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ON SOz
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yola c¢ikilarak, Trabzon iline bagli ilk ve orta okullarda 9-12 yas cocuklarina belli konular
verilerek resim yaptirildi. Resimleri figuratif, sanatsal ve kultirel degerler acisindan
incelenerek bir yargiya varilmaya c¢ahgildi. Aragtirmanin sonucunda belirlenen yargilarin
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OZET

9-12 Yas Gocuk Resimlerinin Figuratif, Sanatsal ve Kulturel Degerler Agisindan
Incelenmesi

Cocuklar yasadidi olaylari resme aktarirken duygularini ve disutncelerini kullanirlar.
Yaptigi resimler gocugun i¢ dunyasini yansitir. Resim ¢ocuk igin bir anlatim aracidir.
Resimde ki dil sade ve yalindir. Cocuk resmi, gocugun i¢ dinyasinin aynasi oldugunu
uzmanlar disinmektedir. Bu dlisunceden yola ¢ikarak pek ¢ok arastirma yapiimistir. Bu
¢alismada; ¢ocuk resminde figuratif, sanatsal ve kiltlrel degerler agisindan incelenmeye
calisildi. Calismaya Trabzon ili merkez ilge ve kiigiik beldelerde ki ilkégretim okullarina
devam eden 7-14 yas arasi 6grencilerden toplam 1161 resim alindi. hedeflenen galisma
9-12 yas arasindaki 6grencilerle sinirlandirilarak, rast gele segilen 250 adet resim, anketle
tarandi. Ogrencilerin duygu disiince ve zihinsel boyutunu degerlendirmek amaci ile
Goodenough Harris Adam Cizme Testinden yararlanilarak ve U¢ kategoriye ayrilarak
(figuratif, sanatsal ve kiiltirel) anket sorular hazirlandi. Karadeniz Teknik Universitesi
Fatih Egitim Fakiiltesi Resim-is Bolimii akademisyenlerinin gorislerine 56 adet anket
sorulari sunuldu. Dusunceleri alindiktan sonra, figlratif 16 soru, sanatsal 10 soru, kilttrel
10 soru olmak Uzere toplam 36 adet soruya indirgendi. Hazirlanan sorulara gére 6grenci
resimleri degerlendirildi. Ogrencilere aile, sevdigi 6gretmen, arkadaglari ve yasadi§i cevre
ile resim yapmalar istendi. Calismanin sonucunda c¢ocuklarin cinsiyetine gore resim
cizme ve Kkizlarin erkeklerden daha basarili olduklari ve yas ilerledikge sanatsal
calismanin daha on plana ciktigi gozlemlendi. Ayrica merkezi bdlgede yasayan
ogrencilerin kirsal bélgedeki 6drencilere gore basari oraninin yuksek oldugu izlendi.

Uzman Kigilerin goérUgsleri alinarak, arastirmaci tarafindan gelistiriimistir. Tutum
Olgeginin guvenirligi 0, 967 Alpha hesaplanmistir. SPSS (The Statistical Packet For Social
Sciences) 20 Paket Programi kullaniimistir. Arastirma igerisinde bulgulari ifade ederken
frekans (f), ylzde (%), standart sapma (SS), t testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6zel egitim 6gretmenlerinin Goérsel Sanatlar
dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna varilmigtir. Bununla beraber,
ogretmenlerin bu derse yonelik tutumlarinda etkili olan cesitli degiskenler ve tutumun alt
boyutlarina goére farklilasma s6z konusu oldudu belirlenmistir. Arastirmanin sonunda
ortaya c¢ikan sorunlar dogrultusunda arastirmaci tarafindan ¢6zim Onerilerine yer
verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Figur, Sanat, Kultir, Cevre, Cocuk ve Cizim.
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ABSTRACT

Evaluation of 9-12 Years Old Students’ Paintings From The Point of Cultural and
Artistic Values

Children use their thoughts and feelings while reflecting them to the painting. It
reveals their iner world and painting is a tool for them for an expression. Usage in the
paintings are generally plain and simple. It is thought that children paintings are the mirror
of their inner world. Many researches have been made from this point of view. In this
study; figurative values, family concept and cultural values are tried to be evaluated. 7-14
age, 1161 primary and secondary students’pictures are gathered for the study. All of the
students are from centre, county or town of Trabzon. The targeted study is limited to 250
randomly chosen paintings that are questionairred of 9-12 years old students. The survey
study is prepared in 3 categories (figurative, artistic and cultural) by using Goodenough
Harris drawing test in order to evaluate the students’ feelings, ideas and mental skills. 56
survey quesions are presented to the Black Sea Technical University, Fatih Faculty of
Education, Department of Fine Arts academsits’ opinions. Then, these questions are
reduced to 36, 16 of them figurative, 10 of them artistic and 10 of them are about cultural
aspects. Students’ pictures are evaluated according to these 36 prepared questions.
Students are asked to do paintings about thier family, beloved teacher, friends and their
immediate environments. 20 package of IBM SPSS( The Statistical packet for Social
Sciences) are used. In the survey; frequency (f), percentage (%), standard deviation (sd),
t-test, one-way analysis of variance (ANOVA) are used. Odds ratio is calculated and
comparison is made between the age groups. One-way analysis of variance (ANOVA)
and POST HOC tests are applied while doing the comparison between the classrooms
and schools. Significance level between the differences of variables is P < 0,05.

Following the searches, children do paintings according to their gender, girls are
more succesful than boys and artistic values are increasing in accordance to the students’
age. In addition, it is observed that students in urban areas are more succesful than

students in rural areas.

Key Words: Figure, Art, Culture, Values,Environment, Child and Drawing.
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1. GIRIS

Sanat insanlik tarihi kadar eskidir. insanoglu tarih sahnesinde var oldugundan,
ginimiize kadar, diger bilim dallarinda oldugu gibi sanatla da yakindan ilgilendi. ilk
magara duvarlarina basit ¢izimler yaparak, daha sonra tanistii maddelere bigim vererek
surekli gelistirdi. Yolcu (2004; 1), insanlik tarihi gelisimini su sézlerle ifade eder; “ Tas
isleyen ilk insandan, piramitleri yapanlara kadar gegen slrenin uzunlugu, zaman
katmanlarinin derinligi, icerini suan bilemedigimiz karanlik c¢aglari da icine alyor”.
Buglnkl dlgilerimize go6re, sanat eseri diyebilecegimiz bir seklin ortaya c¢ikigi,
glinimizden en az yirmi bin yil éncesine rastlanmaktadir. ilk aletin yapiimasiyla, énemli
bir adim atilmig, zamanla insan eli daha hlnerli, daha usta olabilmistir. Kazanilan bigim
verme ustali§i nesilden nesle gecmis, ustalik her kusakta daha da artmistir. insan eli
yalnizca bir g¢alisma organi olmaktan ¢ok, sanat Ureten alete donusmustir. Bu sureg
icinde insanlik gelisimine devam etti. Siyaset, ekonomi, bilim, egitim, kitle iletisimde hizli
gelismelerden gecti. Hassas dengeler icinde sanatta da gelismeler kendini gdsterdi. insan
hayatinda etkili bir bicimde yer aldi. Sanat bireylerin farklarini, yaraticihgini ortaya
cikardigi gibi, birbirlerine de yaklagtirmaktadir. insan, sahip oldugu zengin tarihini, kilttr
degerlerini fark etmesine ragmen c¢addas sanat eserleri Ureterek gelecek nesillere
aktarmasini saglamistir. Bu basamak sanat egitiminden gecer. Bu nedenle; gorsel
sanatlar egitimi, sanat egitimi i¢cinde 6zel bir alana sahiptir. Gérsel sanatlar resim, grafik
tasarim, heykel, mimari, tekstil tasarim gibi birgcok sanat alanini icine alir. Béylece; sanat
egitiminin amaclari ve kapsami alani digina ¢ikilarak, genisletilmis, diger ders sinirlari
icine alarak dogrudan sanatla bulusturuldu. Kirisoglu’na gére (2009: 2): Gergekte sanat
ogretiminde, her durumda ve her yaklasimda U¢ temel etken: ders, ¢cocuk ve toplum, birbiri
icinde yer almigtir ve hangi yaklasim gundemde olursa olsun, 6gretmenlerin sanati
dgretme cabalari hep strmustir. Ulkemizde fen, sosyal ve dil derslerine verilen dnem
sanat egitimi derslerine veriimemektedir. Sanat egitimi; sanat egitmenlerin cabalari ve
gayretleriyle surduriilmektedir. ilkokul ve orta okul cadi; merak, kesfetme, kendini anlatma
ve yaraticilik dénemini kapsar. Bu da ¢gocugun gelisimini olumlu yonde etkilemektedir.

GunUmizde sanat genis kitlelere hitap etmektedir. Kitle iletisim araglarinin
cogalmasi, Ozellikle internet kullaniminin yayilmasiyla her tarld bilgiye ulasmak
kolaylasmistir. Ulasilan bilgiler nitelikli niteliksiz sekilde, sanat kiresellesme altinda
endustrisi gelismis Ulkeler, diger Ulkelerin sanatini tehdit etmektedir. Bu nedenle; sanat
egitiminin  6nemi artmaktadir. Sanat egitimi yok sayilirsa ileride higbir sekilde

tamamlanmayacak kulturel kayiplara neden olacaktir Gibson’a (2003) gore: Sanat



yapmanin (uygulamanin) c¢ocuklar Uzerinde ¢cok olumlu yonleri vardir. Ona gbre sanat
sadece cocuklarin bireysel olarak kendilerini ifade etmesini saglamaz, ayni zamanda
elestirel diisinme, problem ¢ézme ve karsi kltirlerle iletisim kurma (empati) degerleri de
kazandirir. Cocuklarin sanati uygulamasi, onlarda gelisme, temsil etme ve fikirleri anlama,
duygusallik, saygl duyma ve kiltlr degerlerine inanmayi saglar (Mercin, 2009: 3). Sanat
egitimini, bilgi birikimi, deneyim ve uygulama olarak Oteki alanlarla es degerdedir.
GunUmiz cagdas sanat egitimi anlayisinda gorsel ve uygulamali sanatlarin
“Ogretilebilirligi” temel bir ilkedir. Buna gore herkes sanat égrenebilir ve sanat egitimi
herkese verilmesi gereken bir egitimdir (Balci, 2003: 8 aktaran: Kanit, 2007: 12).

Cocugun sanatta Uretkenligi sadece yetenekle sirli degildir. Cocugun, sanata ilgi
duymasi sosyal ¢evreden gordugu ilgi ve motive etme, sosyal cocugun biyolojik yapisiyla
da ilgilidir.

Arastirmanin amaci, 9-12 yas cocuk resimlerinin figiratif, sanatsal ve Kkuilturel
degerleri acisindan incelenmektir.

Trabzon il ve il disindaki ilkégretim okullarina gidilerek 6grencilere, ailemiz
sevdiginiz 6gretmeninizin, en sevdiginiz arkadasinizin ve farkl konular Gzerinde resimler
yaptirildi. ilkégretim okullunun 1. kademenin 4. 5. siniflarinda; 2. kademenin 6.7.8.

siniflarinda konular sinirlandiriidigindan, galismalar istenilen dizeyde yaptirildi.

1. 1. Problem Durumu

“‘insanlar, yasamin anlami nedir? Yasam ne icindir?” sorulari lzerinde yeterince
dustinmeden, sanatin ve sanat egitiminin amaci Uzerinde gereksiz duslnceler Uretmekten
kacinmalidirlar.

Sanat egitimi bir duyarlilik ve yasama sevincini yakalama egitimidir.“Sanat egitimi
amaglarindan biri, ¢cocuklara bu hazzi tattirmaktir. “Hangi sanat formu olursa olsun,
yaratim eylemi, anlatilmak isteneni izleyiciye iletme amaci gider. Oyle ise sanat egitimi
cocuga ve gence sanat aracihgi ile iletisim kurma olanagi verir” (Kirigoglu: 2009: 48).
Sanat egitimi cocuga kendini 6zgurce ifade etme ve Uretebilme olanagi saglar. Cocuk, 6z
glven ve mutlu olma duygusunu 6grenir.

Turkiye’'de zorunlu egitim, 2011-2012 yilina kadar 8 yil kesintisiz egitimdi. M.E.B.’ligi
2012-2013 yilindan itibaren kesintisiz egitimi 4+4+4 olarak yeniden diizenlendi. ilkégretim
okulu ifadesi kalkti, yerine ilk ve ortaokul ifadesi getirildi. Sanat egitimi programinda,
herhangi bir degisiklik yapiimadi.

Toplum, dersleri 6nem sirasina koydugun da en az dnem verilen sanat egitimi
dersleridir. Universite sinavinda soru sorulmuyor manti§i bunun gibi birgok neden

siralayabiliriz. Kirisoglu (2005: 8). soyle aciklar: CuUnki sanat egitimi temel gorsel



sanatlara dayanan bir &gretim alani olmaktan uzaktir. Dersin amaglarini psikoloji,
toplumbilim, egitim bilim, terapi gibi bircok sanat digindaki alan belirler. Sanat egitimi
uygulamalariyla bu alanlara hizmet verir. Bol arag ve geregle ¢alismak ¢ocugdu rahatlatir.
Sanat yolu ile tam insan yetistirilir. Somut disinmede ve kavram elde etmede sanat bir
aractir. Yaraticilik, sonugta yodnlenmesine de bu c¢alisma ortaminda gelisir. Sanat
egitiminin 6nemi, gocugun gelisiminde hep g6z ardi edildi. Gerektigi gibi 6nem verilmedi.
Okulun fiziki kosulu yetersiz oldugu zaman resim atdlyeleri kapatildi. Sanat uzun yillar
okullarda hak ettigi yeri alamayan bir ders olmustur. Cogunlukla bir disiplin alan olmakta
¢ok bir bos zaman ugrasi, cocuklarin rahatlayacagi bir etkinlikler toplami olarak dasunulir.
Sanat bu konumuyla okullarda her zaman ikinci derecede dnemli bir ders durumundadir.
Egitimci, yOnetici, ana-baba, 6grenci giderek toplum sanat egitimine hep bu gézle bakar
(Kinsoglu; 2005: 5). Oysaki sanat egitimi, gocugun zihinsel gelisimine ve yaraticiligina
katkida bulunarak gelecekteki bilim insaninin yetismesine katlida bulunur. Bir sanat adami
fizikgi ve egitimci olan Ned Herman yaraticihdin kaynaginin beyin oldugunu ve beynin
yalnizca bir bolumi degil timdnun yaraticilikta etkin oldugunu ileri sirer (Buyurgan ve
Buyurgan; 2007: 5). Sanat egitimi yaraticiligi én plana ¢ikarir. Cocugun hayal gicini
gelistirir. Kigisellesmesini olumlu yonde etkiler. Cocuga sorgulamayi, arastirmayi, baktigini
gOrmeyi 6gretir. Bu nedenle, sanat egitimi cocugun 6grenim dénemi surdugu slre ugunde
her kademesinde olmalidir.

Sanat egitimiyle gorsel algisi gelisen gocuk, kendi sanat yoluyla, kendini ifade
edebilir hale gelir. icinde yasadigi toplumun kdltiirel yapisini tanir, korur ve gelecek
nesillere kultirel degerleri aktarir. Dlnya sanat kultiriine saygi duyar, yaratici ve yapici
nesiller yetismesini saglar. Gunumuzde teknoloji hizla ilerlemektedir. Makinelegsmekten
dogan bircok sorun ortaya ¢cikmaktadir. Bu nedenle; ¢cocuga, kendini farkli ifade edebilme
ortamlari yaratir. Gelecek nesillerin Gretken ve mutlu olunmasi saglanmalidir. Buyurgan
ve Buyurgan’a gore; (2007: 6): Cocugun/gencin, cizgisel gelisimini bilen, onu taniyan,
mulze bilinici gelismis, mizede 6grenmenin kazanimlarina inanan, verimli bir muize
ziyaretini nasil duzenleyebilecegini bilen, 6grencilerine hangi seviyede ne kadar
bilgilendirme yapacadini, uygulama boyutunda hangi konularin daha uygun olabilecegini,
hangi malzemeleri, yontem ve teknikleri kullanacagini bilen 6gretmenler gelecek nesillerin
saglikh yetismesinde 6nemli rol oynar. Ulkemizde egitim adina bir takim egitim adina
olumsuzluklar agilsa da, Universitedeki egitim-0gretim sureglerinde tim o6grencilerini
yetistirirken blylk bir sabir ve 6zveri ile gérevlerini yerine getirirler. Terzioglu'na gére de
(1993: 48): Ogrenciler bilgiyi, ¢éziimleme, birlestirme ve kiyaslamada, akil yiritmede
kullanabilmeleri icin ezberlemeye degil, 6grenmeye sevk edilmelidir. Konuya baslangicta

drama, hikdye ve masallardan yararlanmak, yaratici projelerin ortaya ¢ikmasinda etkili



olacaktir. Sanat eserleri tanitihp incelenmeli, tarihi yerler, mize, galeri ve sergiler gezilip
gorilmesine imkan saglanmalidir. Cocuklarin merak etme 6zellikleri asla kéreltimemeli,
anlama ve kavrama yetilerini gelistirecek egitim ortamlari yaratilmahdir. Sanat egitimi
toplumun kalkinmasinda 6nemli yer tutmakta, bilim ve teknoloji, sosyal kulturel ve
ekonomik gelismenin dengeli bir sekilde gelisebilmesi i¢in sanat egitiminin ikinci plandan
cikarihp, diger (matematik, fen ve dil egitimi gibi) alanlarla ayni de{ere getiriimesi
gerekmektedir. Okullarin bir ¢ogunda ders atdlyesi yoktur. Var olanlar ise, sanat
calismalarina uygun yapilandiriimamistir. Gorsel sanatlar egitimi arac gerece dayali bir
derstir. Bu konuyu Kirisoglu soyle aciklar (2005: 9): Gorsel sanatlar dogrudan arag ve
gerece dayall bir egitimdir. Sanat galismalarinda yalniz kalem, boya, kagit yeterli degildir.
Kil, adac, al¢i, karton, kumas parcgalari v.b. dogal, yapay, artik her tirli gere¢ bu derslerde
kullaniir.  Ogrencinin kentlesme arttikga dogal ortamda bulabilecedgi malzemelere
ulasmasi zorlagmaktadir. Egitim kurumlarinda égrencinin getirdigi arag-gerecleri saklama
ortami bulunmadigindan sanat egitimi derslerine olan ilgiyi azalmaktadir.

Avrupa Ulkelerinde ki dgrenciler, sanat derslerinde bilgisayar, TV, Video gibi aletleri
kullanirken, tlkemizde ise; ¢ocuga kagit ve boya ile galismalari da yapmaktadir. Kirisoglu
soyle aciklar (2005: 9): Okullarimizda ara¢ ve gere¢ saglanmasinda, saklamasinda ve
kullaniimasinda basta parasal olmak Uzere pek ¢ok sorunla karsilasilir. Bu sorunlarin
basinda yodneticilerin parasal kaynaklarini 6énemime inanmadiklari bir alan igin
kullanmamalari gelir. Ogrenci kagidini, boyasini her ders kendisi okula getirse bile bunlar
disinda Kkil, algi, agag gibi gereclerin tek tek 6grenci tarafindan saglanmasi olanaksizdir.
Sanat egitimi dersleri okullarda ikinci planda kalmaktadir. Okul idaresine, sanat
egitmenleri ihtiyaglari  bildiriimelerine ragmen sanat dersiyle ilgili dokiman ve
gereksinimler en son asamada duslnilmekte ya da dikkate alinmaktadir. Okullarin fiziki
kosullar1 yetersiz kaldiginda ilk kapatilan alan sanat atdlyeleri olmakta, sanat egitimi
dersleri siniflarda yapilmaktadir. Ogrencinin gelisimini saglayacak bircok materyal
kullandiriimamaktadir.

Aragtirma da; ilkogretim okulu duzeyindeki 6grencilerin fiziksel geligsimini, gorsel
sanatlar programina gore, ortaya koyduklari sanat Urunlerini nitelikli agidan inceleyip
degerlendirmektir. ilkégretim okulu cagindaki gocuklarin resimleri lzerinde yapilan
akademik degerlendirme, 9-12 yas grubunda, figuratif degerler, sanatsal ve kulturel
degerler deki gelisimleri, yas, cinsiyet, sinif, sosyo-ekonomik ve kultirel durumlarina gore
gorsel sanatlar egitimindeki farklari ortaya koymaktir. ilkdgretim okullarinda sanat egitimi
alan cocuklarin gelisimlerinde ne kadar farklilik oldugu, yasantilarina ne kadar yansidigi

saptanmaya caligilacaktir.



Toplumun, sanata bakis agisi alt ve Ust diizeyine kadar din oldugu gibi bugtin de
sanat egitimine bakisi ¢ok farkli degildir. Bugtin cocuklarimizi nasil yetigtiriyorsak, ana-
babalari da benzer sekilde yetistirildi. Bu nedenle; ge¢cmisteki sorunlar giinimuze kadar
katlanarak buyumektedir. Cocuklarin ruh ve beden sagligi icin sanata olan 6n yargiyi
ortadan kaldirmak gerekir. Saglikli bir nesil yetistirmek ve gelismislik diizeyini yakalamak
istiyorsak sanat egitimine verilen énem artiriimalidir. Devletin sanat egitimi politikasini
gbzden gegirerek, bu sorunlari asabilmek igin, gelismis Ulkelerin sanat ¢alismalarini gok
iyi etid edip, Ulkemizin kultlir degerlerine uygun bir politika izlemeli ve kaynak ayirmalidir.

Sanat egitimini kisisel bir caba olmaktan cikarip, topluma yayilmasin saglamaktir.

1. 1. 1. Problem Ciimlesi

9 - 12 Yas cocuk resimlerinin figuratif degerleri, sanatsal ve kulttrel degerleri

acisindan nasildir?

1.1. 2. Alt Problemler

1. 9-12 yas ¢ocuk resimlerinin figuratif degerleri agisindan nasildir?
a- Yas grubuna gore figuratif degerleri agisindan nasildir?
b- Cinsiyete gore figuratif degerleri agisindan nasildir?
c- Okula gore figuratif degerleri agisindan nasildir?

2. 9-12 yas ¢ocuk resimlerinin sanatsal degerleri agisindan nasildir?
a- Yas grubuna goére sanatsal de@erleri agisindan nasildir?
b- Cinsiyete gbre sanatsal degerleri agisindan nasildir?
c- Okula gore sanatsal deg@erleri agisindan nasildir?

3.  9-12 yas ¢ocuk resimlerinin kilttrel degerleri agisindan nasildir?
a- Yas grubuna gére kultirel dederleri agisindan nasildir?
b- Cinsiyete gore kultirel degerleri agisindan nasildir?

c- Okula gore kulturel degerleri agisindan nasildir?

1. 2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin Amaci: 9-12 yas cocuk resimlerinin figuratif,sanatsal ve kdltrel

degerleri agisindan incelemektir.



1. 3. Arastirmanin Grekgesi ve Onemi

Cocuk dunyaya geldigi gunden itibaren gelisen bir varliktir. Birey iki yasina
ulastiginda kendince dizenlemeler yapar. Dizenlemelerle karmasik diinyasini ortaya
cikar. Bicimsel ve zihinsel gelisiminin bir gostergesidir. Cocuklar resim yapmaktan
hoslandiklari i¢in resim yaparlar, kendi problemleri, kisilikleri hakkinda bilgi vermek igin
degil. Ancak resimlerini iglerinden geldigi gibi yaparlar ve yalin duygu ve dusunceleriyle
yasadiklarini, kendileri hakkinda kimseye soyleyemediklerini, sevinglerini, korkularini,
ilgilerini resimlerine yansitirlar. Ogretmenler, cocugun kisiligini gésteren noktalari, onlarin
yapmis olduklari bu resimlerinden taniyabilir, yaptigi resimde onun dustncelerini gorur ve
0 gunku dertlerini veya psikolojisini kullandigi renklerden kolayca anlayabilirler (Goktas,
1999'dan aktaran: Ddulger, 2008: 2) Cocuk igin resim bir anlatim araci oldugu igin
duygularini anlatir. Hatta resim yoluyla sorunlarini ¢ézer. Gelecekle ilgili tasarimlarini,
projelerini cizerek kendini ifade etmeye calisir. Cocuk resim gizerken kendi diinyasiyla bas
basadir. Yani 6zgurddr. Egitmen, dogal ortamlarda ¢izilen resimlerle, gocugun duygularini
¢bzmeye calisir. Bu nedenle; cocuk resimlerini ¢ézimlemekte zorlanabilir, ¢ocugu
anlayabilmek igin ¢ocugun aile yapisini, yasadigi ¢evreyi iyi tanimak zorundadir. David
Olson’a goére “higbir gizim algi dinyasinin otomatik bir basimi degildir’ (Yavuzer, 2011:
11). Resim, gocugun cinsiyetini, sosyo-ekonomik durumunu, kiltirel yapisini psikolojik
durumunu ve yasadigl ¢cevreyi anlama olanagi sunar. Yavuzer're gore (2011 :11): Bireyi
incelemek konusunda getirdigi avantajlarin yani sira, resim bize, konu ve figur se¢iminde
rol oynayan kultlrel ve sosyal belirleyicileri degerlendirmede olanagi verir; boylelikle yasin
ve diger faktorlerin, etkisi gorulebilir. Resmi, cocuk bedensel ve ruhsal gelisimine de
katkida bulunur. Cunki; ¢ocugun, sézle anlatim becerisi henliz gelismediginden resim
anlatim bicimidir. Cocugun cizdigi figurlerin birbirine benzemesinin bir anlami yoktur. Bigim
bir anlatim aracidir. Onemli olan anlatmak istedigini ifade edebilmektir. Yavuzer're gore
(201: 11): Cocuk dinamik bir olgudur. Sanat onda bir “dusiunme dili” seklinde yansitir.
Cocuk, dunyay! algiladigi bigimde gorur ve bunu kendi ifadeleri icinde yansitmaya calisir.
Hurwitz & Day’a gére (1995) "insanin dogasinda sanata egilim vardir. Tarihsel sireg
digundldigunde magara devri ile sanata baslayan insan, gunumuzin teknoloji sovu
iceren dinyasinda sanatla bagini siki bir sekilde devam ettirmektedir (Aktaran; Ayaydin,
2009: 441). Magara déneminde ki insanlar, duygu, disince ve o gin yasadiklarini
magara duvarlarina resim gizerek, goérsel iletisime gecirirlerdi. Bu c¢izimler basit ama
gunimuizde ¢ok anlam tagsimaktadir. Bu da bize figlUratif resim insanlik tarihi kadar eski
oldugunu ispatlar. Cocuk dogdugu andan itibaren baslayarak gelisim dénemi izlendiginde
bir cok asamadan gectigi gézlemlenir. Cocugun, 2 yasindan 7 yasina kadar resim ¢izimi

hayatinin énemli yerini kaplar. Bize, resim c¢izmek insanin dogasinda var oldugunu



goOstermektedir. Birey, kendi hayat slreci iginde disinuldiginde ise benzer durum géze
carpmaktadir. Cocugun dogumundan sonra belki de ilk sey cizmek olacaktir. Oyleyse
insanin dogasi geregi olan egditim ayni sekilde insan dogasinda olan sanat egitimini de
icinde barindirmak durumundadir. Bu ylzden egitim, amag ve yontem agisindan sanatin
kendine has ilkelerine ve insan yapisi Uzerindeki etkilerine ihtiyagc duymaktadir. Gorsel
sanatlar egitimi bugin daha 6nce oldugundan ¢ok daha kapsamli yapidadir (Aktaran;
Ayaydin, 2009: 441).

Bugln gorsel sanatlar egitimi konusunda c¢alisama yapan, basta Amerika Birlesik
Devleti olmak Uzere birgok gelismis Ulke vardir. Sanat egitimi alaninda etkili arastirmalar
yapilmakta ve cesitli iletisim araclariyla yayinlar yayinlanmaktadir. Amag; Goérsel Sanatlar
Lisesi ve Guzel Sanatlar Fakultesi egitimcilerini gelistirmek yeni nesillerin sanat alaninda
daha iyi yetismelerini ve dgrenci yetistirmelerini saglamaktir. Dinyada sanat egitimi ile
ilgili degisim ve gelisime surmekte, Ulkemiz de ise; sanat egditim, diger Ulkelerle ayni
paralellik gdstermektedir. Farkh egitim alanlarda oldugu gibi sanat egitimi de kuguk
yaslarda baglatiimalidir. Buyurgan ve Buyurgan’a (2007: 17) goére: Sanat egitiminin
oneminin ve gerekliliginin bilinmesi bu konuda atilacak yapici adimlardan ilkidir. Bu
nedenle Milli Egitim Bakanhgi, Talim ve Terbiye Kurulu ve Yiksek Ogretim Kurumu sanat
egitiminin gocuga ve gence kazandirdii degerleri g6z Onune alarak egitimin her
asamasinda programlarda gerektigi kadar yer almasini saglamalidir. Ulkemizde egitim
denilince ilk 6nce akla gelen matematik egitimidir. Oysaki bir ¢ocugun gelisiminde
matematik egitimi kadar sanat egitimi de 6nemlidir. Bennett'e gore (1988: 4): Sanat
egitiminin temel elemanlarindan biri, tipki okuma yazma ve matematiksel iglemler gibi.
Resim, Muzik ve Tiyatro insanin anlama yetenegini ve algilama gucunu geligtirir (Aktaran;
Ayaydin, 2009: 439) Ayaydin’a (2009: 439) gore: Ozellikle yakin zamanda Coklu Zeka
Kurami’'nin zeka alanlari tanimlamasindan sonra goérsel sanatlar bitlin egitim alanlarinda
ve butin konularda kullaniimasi gereken bir editim araci oldugu herkesce kabul edilir
boyuta ulagsmistir. Beynin sag yarisinin ilgi alani daha ¢ok gorsel konular ve zevklerden
olusur. Estetik kaygilar beynin sag yarisinda etkilidir. Kiigik ¢ocuk isteklerini duygulariyla
anlatir. Cocuk resimleri bu nedenle; degerli ve anlamhdir.

Buyurgan ve Buyurgan (2007: 5), beynin sag ve sol yarim kuresinin farkli
Ozelliklerinin oldugunu ve her iki alanin kullaniimasi gerektigini, sanat adami, fizikgi ve
egitimci olan Ned Herman ve Graman Wallis'n su sozleri ile aktarir. Yaraticiligin
kaynaginin beyin oldugunu ve beynin yalnizca bir bélima degil timdndn yaraticilikta etkin
oldugunu soyler. Beynimizin sol ve sag yarimkirelerinin hepsinin devrede olmasi ile
gerceklesir. Beynimizin sol yarimkiresi mantiksal, sag yarimkuresi de, s6zel olmayan

somut sezgisel dislinme bigimlerine yoneliktir. Oyleyse beynin gelisim siireci igerisinde iki



yarimkurenin de gelistirilecedi egitim-6gretim sureclerine ihtiya¢ vardir. Cocuk, beynindeki
her iki yarim kireyi kullanmasi igin sanat egitimine gereksinim duyar. Ulkemizdeki egitim
daha c¢ok sag yarimkulreye yoneliktir. Tek yonlu egitim, gocugun gelisim evresinin eksik
olmasina, ileride dogabilecek birgcok hataya zemin hazirladigi gercedi de unutulmamalidir.
Ulkemizde yapilan egitim toplantilarinda bu konu dikkate alinmalidir.

Ulkemizde genel egitimle ilgili yapilan toplantilarda, arastirmalarda, sanat egitimi
konularina ¢ok az yer verildigi ya da gereken agirhgin verilmedigi gézlenmektedir (Telli,
1990: 3). Ulkemizdeki okullarda sanat egitimi dersi bir saat ve yetersiz kalmaktadir. Orta
ogretim okullarinda ise se¢cmeli ders olarak konulmaktadir. Ayrica yapilan etkinliklere
katilan 6gretmen, yobnetici ve velilerin sayisi ¢ok az oldugundan yapilan c¢alismalar
istenilen 6lgide amacina ulasamamaktadir (Ayaydin, 2005: 30).

Ulkemizdeki okullarda fen, matematik, sosyal ve dil alanlara 6nem verilmektedir.
Orta egitim ve Universiteye gecislerde sinav sistemi oldugundan veli de bu alanlari
desteklemektedir. Yeterli sanat egitimi almayan dgrencinin bir yéni eksik kalmakta ve
bireyin yetenek ve becerileri yok edilmektedir. Kirigsoglu'na gore (2005: 54): Sanat
egitiminin temel amaci ¢ocugun, gencin, yetigkinin sanatsal egitimini saglamaktir. Genel
anlamda okullar, 6zel olarak da dgretmenler bu islevi yerine getirmekle yukumludurler.
Amaca en dogru ve etkin bigimde ulagsmanin ilk kosulu, egitecedimiz insanin sanatsal
gucunu ve yetilerini tanimaktir. Bir baska deyisiyle cocugun bilyime ve gelisme slreci
icinde ¢ok 6zel bir yeri olan sanatsal gelisiminin cizgisini 6gretmektir.

ilkdégretim ve lise 6grencisi sinav endisesi yasamaktadir. Diger derslere verdigi
onemi sanatsal etkiliklere = verememektedir.  Okullarda, sanatsal gelisimini
gerceklestirirken, ailelerin yasadigi cevre, kultlrel ve sosyo-ekonomik yapisi goéz dnine
alinmalidir. Cocugun sanata olan ilgisi desteklenmeli ve cesaret verilmelidir.

Cocuk, 1. sinifa basladiginda ilk okuma ve yazmayi 6grenir. Okula baslayan
cocugun hayatina birgcok yenilikler artik girmistir. Bunun da ¢ocugun hayatinda olumlu ve
olumsuz etkileri olacaktir. Okul 6ncesi ¢ocuk icin resim ¢izmek 6nemliyken 1. sinifa
baslayinca c¢ocugun hayatinda blylk degisiklikler olur. Resim &nemini yitirmeye
baslayarak yerini yavas yavas okuma, yazma birakir. ilkdgretimin ikinci kademesine gelen
cocukta resim yapmaktan uzaklasgtigi ve korktugu gozlemlenir. Cevresinden sanata daha
az zaman ayirmasi ve test cozmesi igin surekli uyarilar gelmeye baslar, cocugun zaman
icinde sanatsal ¢alismalardan uzaklastigi ve koptugu goralur.

Ulkemizde gocuk resimleriyle ilgili yapilan arastirmalar sinirli ve yetersiz sayidadir.

Sanat egitimcilerine bu konuda ¢ok gérev dismektedir.



1. 4. Arastirmanin Sinirliliklan

Arastirma yuksek lisans programinin tez siresi ile sinirhidir.

Arastirma, Trabzon il ve ilge Milli Egitim Mudurliiklerine bagl ilkdgretim okullari
ile sinirlandiriimigtir.

Trabzon ili iginde 3 Trabzon iline bagl ilgesinden 2 okul olmak tGzere toplam 5
okulla sinirlandiriimistir.

Arastirmayi destekleyen ilkogretim géren 9-12 yas arasi, 125 kiz, 125 erkek
toplam 250 ilkdgretim 6gdrencileri ile sinirhdir.

Orneklem grubu 125 kiz égrencinin resimleri ve 125 erkek 6grencinin resimleri
toplam 250 &6grenci resimleri ile olusturuldu. Boyle bir 6rneklem grubuyla
arastirma somutlastirildi ve sinirlari belirlendi.

Ogrencilere resim yaparken belli konular verilerek (en sevdigi 6gretmen, en
sevdigi arkadasi, aile ve ¢evresi) sinirlandirildi.

Resimlerin yorumlanmasi figuratif degerler, sanatsal degerler ve kulturel
degerler 6geleri sinirliliklar dl¢iisiinde degerlendirildi.

Elde edilen bulgular, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket sonuglari ile

sinirhidir.

1. 5. Aragtirmanin Varsayimlari

1.

Arastirmaya katilan tim o6grencilerin  resimlerinin  kendilerinin  yaptiklari
dusunulmektedir.

Arastirmaya resim yapan d6grencilerin higbir dis etken olmadan kendi igsel
duygularini ve duguncelerini bagimsiz ve serbestge ifade ettikleri varsayilir.
Brang Ogretmenlerin ve akademisyenlerin resimler Gzerindeki gorus ve
dusuncelerini, dogru, gecerli, glvenilir ictenlikle ve tam olarak anket sorularini
cevap verdikleri varsayilir.

Secilen arastirma ydntemini, bu arastirmanin amacina, konusuna ve ¢ézimine
uygun oldugu disindlmektedir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin gecerliliginin ve guvenilirliginin
yeterli oldugu kabul edilmektedir.

Arastirmada kullanilan kaynaklar, bilgi, goérlis, dusinceler guvenilir oldugu
varsayilir.

Ornekleme giren ilkégretim okullarinda uygulanan gdrsel sanatlar programi,
sanat egitimi agisindan gecerli ve guvenilir oldugu varsayilir.

Arastirma drneklemleri, aragtirmanin evrenini temsil ettigi varsayilir.
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1. 6. Tanimlar

Sanat: Aristo, sanati nesnelerin icinde sakli, onlari yasatan ruh olarak seziyordu.
Madde ve onun bulanik seklinden, saf, asil ve ruhi glgleri arayip ortaya ¢ikarmak igin,
insan tarafindan konan prensiplerin adina “sanat” demis (Erkul, 1996: 12).

Egitim: Egitim yeni kusaklarin toplumun yasayisinda yerini almak i¢in hazirlanirken,
gereken bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim
etme etkinligi olarak tanimlanmanin yani sira 6nceden saptanmis amaglara gore
insanlarin davraniglarinda belli gelismeler saglamaya yarayan planh etkinlikler dizgesidir
(Oguzkan, 1974: 61-62).

Sanat Egitimi: Sanat egitimi, bireyin duygu, disunce ve izlenimlerini anlatabilmede
yeteneklerini ve yaratici gliciini estetik dizeye ulastirmak amaci ile yapilan tim egitim
cabalaridir (TUrkdogan, 1984: 2).

Gorsel Sanatlar Egitimi: Ozellikle yetismekte olan yaratici sanatsal egitiminin,
surekli olarak gelisme icinde bulunan bir dizge (sistem) ele alindidi bir bilim dal
(San,2010: 19)

Glzel Sanatlar Egitimi: Bitlin sanatlari ve sanatlarin birbiriyle iliskisini dussel
boyutta, sanatgi, izleyici, toplum, kiltur ve egitim baglaminda inceleyen kurumsal

calismalara “Glzel Sanatlar Egitimi” denir (Buyurgan ve Buyurgan, 2007: 16).



2. LITERATUR iNCELEMESI

2. 1. Sanat Egitimi Tarihi
2. 1. 1. Dunya Sanat Egitimi Tarihi

Sanat egitim tarihini, gegmisten glinimize kadar hangi asamadan gectigini
o6grenmek icin incelemeler yapilir. Gegmis glinimize 1sik tutar, sanat egitimi gecmis ve
gelecek degerlendirilirse bir anlam kazanir. Degerlendirme, amacl ve planli yapiimali,
bilimsel yontem ve yaklasim kullanilarak ele alinmali. Erbay, (1997: 79), sanat egitimi
diusuncesini séyle acgiklar: Sanatin bir hiiner olmaktan ¢ok bilginin Gretimi olarak goértlmesi
ile sanat egitiminden bahsedebilmek miUmkin olmustur. Plastik sanatlar egitiminin el
sanatlari egitiminden ayri bir kavram haline gelmesi ise 16. ylzyll italya’sinda s6z konusu
olmakla birlikte, sanat egitiminin baglangici eski Misir Uygarligina kadar uzanmaktadir.
Olimsiizliik olarak goriilen sanata, Misirlilar biylk bir 5nem vermis ve sanata ilk analitik
yaklagim da onlarin dénemin de olmustur. GinimUizde sanat egitimi, yetenek olarak kabul
gormez. Sanat egitimi bilgi aktarmak ve 6gretmekle gelistirilebilir. Sanat egitimi diger
egitim alanlarinda oldugu gibi 6gretilebilir fakat tutarli bir yapiya sahip degildir. Amaglari
daginiktir. Belli bir sistematigi ise yoktur.

Ayaydin (Aktaran: 2009: 440), sanat egitimi alanindaki uzmanlarin goérislerini
aktarir. Egitim felsefecisi Nelson Goodman, sanatin bilim gibi ¢evremizi anlamamizi
sekillendirmemizi sagladigini vurgular (Hurwitz ve Day, 1995: 36) Amheim (1969: 1924)
ise; sanatin insanin kendini ve yasadigi diinyay! anlama ihtiyacindan doddugunu ifade
etmektedir. Sanat temel amaglari da bu bilingsel fonksiyona baglidir. Yani sanatin bir
gérevi de anlama ve anlam ylkleme cabasidir. Bu yodnlyle sanat bilingsel sireg
icermektedir. Brant (1988: 7) ise; “Gorsel sanatlarda 6grenme bilissel ve entelektlel bir
olaydir, bu hayal glcuni geligtirmeyi, insanin his ve duygularini, ayrintilar yakalayabilme
gelistirmeyi gerektirir’” demektedir.

Sanat bireyin cevresiyle sirekli bir bag ve denge kurmasini saglar. Medeni toplumun
gelismisligi sanatla dlgilir. Sanat gecmiste oldugu gibi gelecekte de varhigini strdirir. ilk
yillarda sanat ve zanaat kavramlari es anlamda kullanilir. iki kavram birbirinden farklidir.
Sanat tektir ve egsizdir. Sanatin, estetik ve plastik degerleri vardir.

Zanaat ise, bir kaliptan c¢ikmig, estetik ve plastik degeri olmayan, gunlik
hayatimizda kullanilan, ayni Urinden ylzlerce binlerce, tekrarindan olusan el becerisi
gerektirmeyen, sanayinin gelismesiyle de makinelerle yapilan drlinlerdir. Bu da o urdnun

tekligini, yani sadece bir sanatcinin elinden gikan eser olma 6zelligini ortadan kaldirir
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(Mercin, 2009: 8). Cevremizde goérdiguimuiz birgcok Urlin, zanaat kapsamina girmektedir.
Sandalyeler, masalar, el ve makine érgusu kazaklar, el ve makine nakisi gibi.

Milayim (1994: 90), aciklamasi da soOyledir: Kuskusuz sanat egitimi acgisindan
dnemli isimlerden biri italyan Georgio Vasari'dir. Yazar ve ressam olan Vasari sanat
egitimine buyldk o6nem vermistir. 1563’'te Floransa’nin en seckin sanat adamlarini
toplayarak kurdugu ‘Accademia Delle Arti Del Disegno’ Avrupa’nin ilk akademisi olarak
bilinmektedir. Sanatin entelektiiel esaslarinin yani sira teknik yaninin da 6gretildigi, model
Uzerine etltler yaptirildigi bu okuldan sonra 1577 yilinda Roma’da ‘Academiadi Santa
Luca’ kurulmustur. Daha sonra bu akademileri baska akademilerin kurulmasi takip
etmistir. Ulkemizde oldugu gibi bati llkelerinde, gesitli arastirmalar yapilarak sanat egitimi,
geligtirilir ve bugunka seklini alir.

Bati uygarhdinin, kaltdr ve dusunce yapisi, hukuku, ahlak ve egitim sistemi, Eski
Yunan, Eski Roma ve Hiristiyanlk inancinin etkiledigi bilinir. Antik cagda, egitim bedensel
gelisim ve ruh temizligi olarak kabul edilir. Bu dénemde egitim sadece asilleri kapsar.
Toplumdaki diger bireylere deger verilmez, kéle ve esir gézlyle bakilir. Antik Cagda,
egitim kahramanlik, savascilik, san, séhret, ahlak ve ruh gizelligi olarak kabul edilir.

Sanat egitimi; ilk Antik Cagda verildigi kabul goérir. Antik caglarda baslayarak
sanatin insan yagamindaki yeri ile birlikte egitimde 6nem kazanmistir. Ornegin: Plato,
sanati usu bilgisizlikten ve asiri duyarliliktan kurtaran, insan dusincesini entelektiellige ve
tinsellige ylceltici bir etmen olarak gérirdu. lyilik, gergeklik ve guizellik bu ideal dinyanin
sanatla yetkinlesen 6geleriydi (Munro, 1956). Bir anlamda akla giden yolun ac¢iimasinda
sanat bir 6n kosuldu. Burada; “Liberal Arts” tanimlanan sanat egitimi fen, felsefe, tarih gibi
alanlari da kapsayan dogrudan goérsel sanatlarin ya da yazin ve muzik sanatinin
belirtiimedigi genis kapsamli bir egitimdir ( Kirisoglu, 2009: 14).

Yilmaz (2009: 20); Sanat Egitimi ve Gérsel Sanatlar Ogretimi kitabinda ki agiklamasi
Sanatin insan yasaminda ki yeri egitimi antik caglardan gunimize kadar 6nemini
korumus ve bu konuda ¢ok farkli gorusler ileri sirmustir. Eflatun’a (1990) goére: “Bati da
sadece egitimle ilgili degil, egitimde sanatin yeri hakkinda da yazilar yazarak sanat
egitiminin tarihini baglatmiglardir" (Ozsoy, 2003). Bu ¢aglarda egitimli daha konumlardaki
Ust insanlarin “iyi ve dengeli bir hayat” icin egitim aldiklan bilinmektedir. Eflatun sanati,
esas bicimin bir taklidi oldugundan, bilimin gUvenilir olmayan bir kaynagi olarak gorirken,
Aristo ise guzel sanatlarin, doganin dinamiklerini ve insanlarla ilgili farkli igler 6grenmek
amaciyla kullanilabilecek bir egitim araci olabilecegine inanmistir. Sanat, insanlik tarihi
kadar eskidir. Toplum kendi kultiriine 6zgl sanat olusturur. Nerede insan varsa, orada

yasami gerekli kilan maddi hayatin yaninda, icgldisel, sezgisel, ve estetik duygulari
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ortaya c¢ikaran igsel hayat oldugu kabul edilir. Bu da; sanattin olugsmasini saglar ve sanat
toplum yasadikga strer.

Ortagaga gelindiginde ise ortagag localarinin sanat egitimi konusunda etkin olduklari
goriilmektedir. ilk olarak varliklarindan 8. ve 9. yiizyillarda bahsedilen kargilikli yardim ve
koruma Dbirlikleri seklindeki loncalar 13. ve 14. ylzyilarda sanat endistrisinin
yukselmesiyle sanatlari kontrol edecek ayri localar olarak ortaya ¢ikmiglardir. Usta ¢irak
iliskisine dayanan bu egitim sistemi gunimuiz anlaminda bir sanat egitimi niteligi tasimasa
da bu egitimi alan kisiler ilk sanat 6grencileri, bu egitimi verenler de ilk sanat egitimcileri
olarak kabul edilmektedir (Erbay, 1997: 81-83-84). Din sanatin her alanini etkiler. Din
adami, sanattan tanriyi tanitmak ve dini 6gretmek icin yararlanir. Bu nedenle; goérkemli
dini binalar inga edilir. Bu binalarin tavanina, i¢ ve dis duvarlarina blytk tablolar, freskler,
bahceye de heykeller yaptiriir. Amag; insanlara dini bilgi vermek ve inanclarini
guglendirmek, egitmek. Bu nedenle; kilise, sanatcilari koruma altina alir.

Roénesans ddneminde, himanizmanin etkisiyle herkese yonelik genel egitim
sunulmus ve bunun sonucunda ilk ve ortaokullar agilir, bilim ve sanat alanlarin da
guglendirme calismalari yapilir. Bu okullarda verilen egitim, sanatin toplum iginde
degerlendirmesine yardimci olacak temellerin kurulmasina yardimci olmustur.
Roénesans’in resim atdlyelerinde bilim ile teknik, kiltlr ile zanaat bagdastiriimig, sanatgi
anatomi, perspektif, felsefe, geometri, mitoloji gibi bilimleri ¢aligilirken bir yandan da boya
hazirlama gibi resmin isciligi ile ilgilenmistir. O donemde Cosimo de Medici (1389-1464)
tarafindan 1438 ya da 1440 yillarinda Rénesans’in en 6nemli akademisi kabul edilen
Eflatun Akademisi kurulmustur (Erbay, 1997: 81,83-84). Daha sonraki yillarda (17.YUuzyil
icinde) tarihin akisinin da etkisiyle sanat kraliyetlerin etkisi egemenligi altina girmigtir.
Sanatin bireyin egitimde 6nemli bir yer tutugu bilindiginden, her yonlyle analiz edilmesi
sonucu sanatin iginde bulunan cagdla iliskisi arastirilarak yenilikler 6nermek (liretmek)
“aydinlanma ¢aginda, Schiller yazdigi mektuplarinda, mantiksal ve duygusal olani sanatla
birlestirerek insanin ideal uyuma ulasabilecegini vurgulamistir. Bu mektuplarda “estetik
egitim”. insanin uyumu icinde yetismesindeki ®neminde ayrica deginmistir (Kirisoglu
1991'den Aktaran: Yilmaz 2009: 20). Ronesans; gecmigin, insanligin ve sanatgcilarin
kisiligini buldugu dénem de olarak kabul edilebilir. Ronesans déneminde sanat egitimi son
derece 6nem kazanir, altin ¢cagini yasar.

Tarihsel gelisim sudrecini Mulayim (1994: 91): “17. ylzyilda ise; RoOnesans
aristokrasisinin yani sira papa ve kardinaller ile orta sinifin farkli tutumlarina ragmen, o
dénem sanat dinyasinin ortak tutumlari, hiimanizm fikrinde odaklagmistir. Ozellikle bu
donemde Fransa’da sanat egitimcisi yetistiren kurumlarin sayisinin arttigr gérulmektedir.
Kardinal Mazarin (1602-1661) tarafindan “College de Quatre Nation” kurulur. ileriki
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yillarda ismi “Institut de France” olarak degistirilen bu kurum gliinimuzde de dnemli sanat
egitimi merkezlerinden biridir. 17. yUzyll Fransa’sinda resim o&geleri icin Olgutler
olusturularak resmi bir tslubun olusturulmasi s6z konusudur der.

Sanat egitiminin bu iglevi yaninda Avrupa Ulkeleri ortak bir dil yaratmada en buyuk
roli sanata vermistir. Bu Ulkelerin gelecege yodnelik ortak tasarimlarindan birisi,
aralarindaki sinirlari kaldirarak ekonomik ve kultlrel butinlesmeyi saglamaktir. Kisisel,
yerel ve ulusal degerleri yok etmeden evrensele ulasan sanat, insanlarin birbirlerinin
duygu ve degerlerini anlamalarini saglayacaktir. istedikleri llkede egitim gérebilecek
bireylerin yakinlasmaya yapacaklari katkinin yaninda, ortak yonleri bulunan bir sanat
egitimi ile duygu butinligindn olusumu s6z konusudur (Erzen, 1990: 63). 17. yuzyilda
Almanya ve Avusturya’da da akademiler ard arda kurulur. iki Glke de kurulan akademilerin
sanat egitiminin gelismesinde 6nemli katkilari bulunur. Cagdas akimlarinin énemle ele
aldigi Ulkelerden birisi de Almanya’dir. “Sanat egitimi hareketi” akiminin 1887 yilindan
sonra Almanya’da geliserek buyumesi; endustrinin ve teknolojinin tek yanh kildigi
(robotlagma) bireyin, yaratici bir egitimle bundan kurtulabilecedi fikrini dogurmustur (Etike,
1992 ve Yilmaz, 2009: 23). Sanat egitimini sadece yetenek olmaktan ¢ikar, bireylerin
elestirel ve yaratici disiinme becerilerini gelismesini amaglanir. Unver (2002: 14) 19.
yuzyll Almanya’sindaki sanat egditimi uygulama basamaklarindan bahsederken,
Almanya’da ilkokullarda ve Ogretmen yetistiren kurumlarda degisiklikler yapilirken,
seminerler ile halkin egitimesi hedeflenmigtir. Ayrica resim dersi, egitimin her
kademesinde se¢meli olarak yer almaya baslamistir. 1887 yilindaki Sanat Egitimi Hareketi
ile de sanat egitimine genel egitim igerisinde gerekli dnemin verilmesi istenmistir.

Kingoglu (2009: 14) ayni konuyla su bilgileri verir 19. yuzyil Bati endustri ¢agidir.
Sanatin bir ders olarak okullara girisi endistri devrimiyle olur. ingiltere’de 1800’lerden
ortasinda sanat artik okul programlarinin bir parcasidir. Endustrinin hizli gelisimi,
gereksinimlerle birlikte okullara sanat dersi girer. Bu yolla endustrinin retecegi esyanin
tasariminda yenilik¢i bir anlayisin igine girilir. Amag Uretilen esyanin iyi pazar bulmasidir
ve bu baglamda endustrinin Uretecedi ucuz egya bicimlerini kolay, duzgun gizmektir.
ingiliz sanat egitimcisi M. Steveni “Ticaret bilinci giglii 19. Yizyilda sanat egitiminde
estetikten cok tecimsel amac yeglenir” der (Steveni'den, 1968 aktaran: Kirigoglu, 2009:
15). Tasarim ticari amagla kullanilir. CUnka; bireyin Uretilen Urinlerle dikkatini ¢cekmek ve
daha iyi pazar olusturmak.

Bati diinyasinda bu gelismeler olurken, dodu da ise; Dodu da insanlar puta tapinir.
Yeni doga islam dini, tapinmay yasaklar. insan ve hayvan suretlerinin resim ve heykelinin
yapilamamasi yeni sanat akimlarinin dogmasina sebeptir. islam dinini kabul eden (lkeler,

ayni duygu ve dusince hisseder. Misliman Ulkeler, tarihte sanat alaninda birgok yénden
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benzerlik gosterir. Bunun nedeni; Hz. Muhammet’in imgeleri yasaklamasi (6zellikle insan
figliriini) ve bu islam dinin etkileridir. Hiristiyanliktan daha kati davrandi. imgeleri
yasakladi ama yeni sanat arayisi basladi. insan resmi yapma izni vermeyen islam dininin
dogulu sanatgilari, hayal guglerini, bigim ve motifleri, sanki onlarla oynarcasina érmekte
olusturdular. Simdiye kadar gorilmemis dantel dantel en ince suslemeyi, “arabesk”
dedigimiz girift bezemeyi yarattilar (Gombrich, 1992: 104). islam toplumu arap harflerinin
yapisi bozarak, harfleri adeta resimsellestirir. Canlilarin resimlerini motif haline
donusturerek, bunu halilarda, kilimlerde, mimaride, ¢inide, seramikte, ahsap islerinde, tas
yontularinda ve birgok alanda uygular. Elhamra’nin avlularinin igini gezmek bu sisleme
bicimlerinin tikenmeyen ¢esitliligine hayran kalmak, unutulmasi olanaksiz bir deneyimdir.
islam (lkeleri disindaki diinya, Dogu halilari araciidiyla bu yaratilar taniyor. Dogdu
halilarindaki renk dizenlerinin denge ve uyumu, vyaratici zenginligine hayran
kalabiliyorsak, bunu son ¢6zimlemede, sanatginin kafasini gergek diinyadan saptirip, onu
cizgi ve renklerden olusan bir dis dinyasina iten Hz. Muhammet’e borg¢luyuz. Bir sire
sonra kimi Muasliman mezhepleri, imgeler konusunda daha esnek yorumlara gittiler;
bdylece de, din ile herhangi bir ilintisi bulunmamasi kosuluyla, figlr ¢izimine gdérsel
agiklamalara (illustrations) izin verdiler. XIV. Yiizyildan itibaren iran’da, daha sonra da
Musliman Mogollarin egemenligi altindaki Hindistan’da romanlarin, tarihsel 6yki ve
masallarin gorsel aciklamalari; o yerlerin sanatcilarinin, kendilerini yalnizca figlrsuz
motifler ¢izmege zorlayan siki dizen (disiplin) sayesinde, neler &grendiklerini
belgelemektedir. XV. Yizyilin bir iran romanindan alinmig, bahgede, ay I1siginda gegen
sahne bu sahane ustaligin en yetkin érnegidir. Bir masal diinyasinda birden bire yasama
g0zlerini acan bir hali sanki. Gergeklik yanilsamasi Bizans sanatinda ¢ok az. Kisaltim yok.
Ne bir 1sik-golge etkisi yaratma, bitkiler elisi kad@idindan kesilmis de, yetkin bir
kompozisyon yaratmak icin sayfa ylizeyine dagitiimis gibi sanki. Ozellikle, goérsel
aclklama, kitapla bunca guzel uyusabilmektedir. Yani, sanatcinin gergek bir sahnenin
yanilsamasini yaratma isteginden daha iyi olarak. Bu sahneyi, bir yazili metin okuyormus
gibi kolayca gozebiliriz (Gombrich, 1992: 104). islam dini, insan figliriinii yasaklamasi,
islam toplumlari yeni arayiglara striikler. Bu arayisin sonucunda daha sade basit (soyut)
gizimlerin dogmasina neden olur. Heniiz bati soyut sanatini bilmemektedir. Ozellikle
dogudan, batiya giden esyalar, Japon ve Cin'den giden kagit Uzerine gravur baskilar ile
tanisan bati, soyut resim sanati ile karsilagir. Bati, Uzak Dogu ulkelerini merak eder. Cok
farkh kultdr ve sanatla karsilasir. Resimlerindeki sadelik, manzara resimlerinde, perspektif
cizgisi kullanmadan renk tonlarini farkl kullanarak resme derinlik kazandirmalari, bati
sanatcilarini etkilenmesine neden olur. Batili sanatcilarin 6zellikle gravur baski resimleri

dikkatlerini ¢eker. Hintli sanatgilarin tanri heykelleri, Yunan tanrisi, Apollon’a es degerdir.
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Bu heykellerin dnemli 6zelligi insan ve hayvan karigimi gorintiye ve on ya da yirmi kola
sahip olmasidir. Mistik bir gériintiidedir. Biiyiik iskender Hindistan Yarim adasina kadar
askerleriyle gitmesi, Hindistan’in farkli kaltir ve sanatinin diger Ulkeleri etkilemesine yol
acar. Ozellikle Yunanllar ve Yahudiler, Hindistan’dan bahsederken masallar llkesi diye
s6z eder. Dodu Arkeolojisi, Yunanlilarin ve Kuzey Hintlerin birbiri ile iletisim iginde
oldugunu ortaya cikarir. Hintli sanatgilar, tanrilari Budanin heykelini yaparken Yunan
sanatindan etkilendikleri bilinir.

Dogu kudltirinde sanat egitiminde iki okul 6n plana ¢ikar; Murromachi déneminde
(1333-1573) Cin ve Kore'ye giderek buradaki ressamlardan murekkeple resim yapmayi
o6grenen kesis 1764°l0 ressamlar bir akademi olusturmus ve daha sonrasinda ise din disi
resim yapan iki okul ‘Ami Okulu’ ve ‘Kano Okulu’ kurulmustur. Bu donem Cin resim
egitiminde ise Ming Silalesi devresinde farkl Usluplarin denenmesinden sonra bazi
ressamlarin 6nculiginde “Ci Okulu” kurulmus ve burada genis firga darbeleri ile kir
resimlerinde son derece etkili bir suluboya tarzi ortaya konmustur. Bu dénemde diger
onemli bir okul olan “Vu Okulu’'nda ise eklektik Uslup o6zellikleri tagiyan peyzaj resimleri
yapiimigtir. Hint resim egitiminde ise atblye sistemi etkin olmusgtur. Aydin bir hikumdar
olan Ekber (1542-1605) déneminde atdlyeler gelistirilerek, iki iranli ressamin denetimi
altinda resim egitimi verilmistir (Katukculer, 1990: 11).

Batili resim sanatgisi, Japon 6zglin baski g¢alismalarindan etkilendikleri goéruldr.
Japonlar, 1764’te bu baskilari arastirarak Nishiki-e yani ¢ok renkli baski usuli bulundu. Bu
usule gére bir resim icin her renk sayisinda istampa kalibi yapiliyordu. Unli Graviircl
Suzuki Harushige (1738-1849) Japon resmine gergekgiligi getirmistir. Japon sanatgilar,
havanin, 1si§gin ve mesafenin tesirlerini Fransiz Empresyonistlerinden ¢ok énce denemis,
ikilicisi ise doganin usta bir gézlemcisi olmustur. (Givemli, 1982: 191) Japon sanatcilari,
dogay! ¢ok iyi gozlem yapak, gravir sanatinin gelismesini ve 6ne ¢cikmasini saglarlar.

Japon resmi, 19.ylzyil Fransiz ressamlari Uzerinde blyUk bir tesir yaparak bu resim
okullarinda c¢igirlar acilmasina sebep olmustu. Konusundaki siirlilige genis yer veren,
yaziya benzer bir anlatma gicl olan bu resim, her yerinde bir rengi ayni koyulukta
kullanmak, ¢izgiyi batin resimde dolastirmak, blyuk ve kiglik pargalar arasinda oran farki
yaratarak bogluklari degerlendirmek gibi 6zelliklerden Matisse, Van Gogh, Degas,
Gauguin, Picasso, Dufy gibi kisilikleri olan ressamlar genis dlgude yararlandilar (Guvemli,
1982: 191).

Yeni kesfiyle, bati hi¢g tanimadidi sanatla karsilasir. Amerika ve Afrika’nin yerli halki,
resim ve heykel yaparken, malzeme olarak tas, ¢esitli maden ve tahta kullanir. Bu kitalarin
kesfinden sonra, altindan yapilan heykeller yagmacilar tarafindan yagmalanir Glkelerine

gétaurarler. Boylece, bati dinyasi yeni bir sanatla tanismis olur. Bazi bati sanatgisi
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Amerika, Afrika sanatindan etkilenerek, resimlerinde yeni arayiglara girer. Bu yeni
akimlarin olusmasina sebebini olusturur. Bati dinya Amerika ve Afrika sanatini kiglk
gorur. Amerika ve Afrika sanatina Zenci Sanati ya da Primitif Sanat diye isim verir.

Amerika ve Afika Sanatina ilginin uyanmasinda yuzyil basi Fransiz ressamlarinin
blylk payi vardir. (Glivemli, 1982: 205).

Zenci Sanati, bu ylzyilin basinda birgok Bati ressam ve heykeltirasi lzerine tesir
etmistir. Bunlar arasinda Matisse, Van Gogh, Degas, Gauguin, Picasso, Dufy ve Klee
sayllabilir (Glvemli,1982: 206). Yukarida isimleri gegcen sanatcilar, Amerika ve Afrika
sanatl etkisinde kalarak gercekci (realist) resim yapmaktan uzaklasarak soyut resmi
yakalamayi basarir.

Birinci Dinya savagl 6ncesi ABD’ye farkli Ulke insanlari goé¢ eder ve yerlesir. Bu
nedenle; kultir karmasasi yasanir. ABD'de bireyi bir amag ve bir hedef altinda toplamak
ve uyum saglamak igin sanat egitimi galismalari baslar. Sanat egitiminde yeni dizenleme
yaplilir ve okullarda uygulamaya konur.

Birinci Dunya savasi 6ncesinde Amerika Birlesik Devletlerine gelen, farkli milletteki
yeni gé¢menlerin ABD’ye kiltirel uyumunu saglamak icin sanat egitimi calismalarinin
yapildigini belirtmektedir. Ozellikle “resim calismalar” ve dogadan desen” yoluyla
guzelligin yakalanmaya galisiimasi burada dikkati geken uygulamalardir. Ozsoy’a gére
Dow’'un savundugu “tasarim hareketi” ve el sanatlar egitimi (uygulamali) egitim
gb¢emenlerin ABD’ye uyumu konusunda etkili olmustur. Dow ve diger egitimciler; tasarim
elemanlarinin (renk, ¢izgi, doku, bicim, leke, mekan) ve ilkelerin (denge, vurgu, ahenk,
zithk, ritim, oran-oranti) sanat eserlerine uygulanmasini savunup bunun sanat egitiminde
kullaniimasinin gerekli oldugunu desteklemistir. O dénemde endustriyel ¢alismalar ve el
sanatlari icin dnemli olan bu faktérler, ginimuizde 6gdrencilerin sanat eserlerinden begeni
elde etmeleri ve kultlrel cevrelerini olusturmalari icin kullanmaktadir (Dobbs 1998'den
Aktaran: Yilmaz, 2009: 22).

San (2010: 108), Almanya’daki sanat egitiminin olgunlasma dénemi ve Il. Dinya
savaginin insan Uzerindeki tesirinin diger Ulkelerde 1920’lerde bagladigini, cesitli etkilerle
celigkiler gostererek, kimi zikzaklar cgizerek ulasan sanat egitimi Hareketi’nin anlami
Almanya’da ancak 1940 ile 1960 yillari arasinda olgunlagsmistir. Sanat egitimi 1949’larda
hald genel egditim bilimin “insan yetistirme” eregine hizmet eden bir gérinimdeydi. II.
Dunya Savasrni izleyen yillar insan degerleri Uzerine diginme, savagin ve savag
tekniginin yikicihgini tartisma yillariydi. 1942’de Fulda’da toplanan Sanat Egitim Bilimi
Kongresi, her seyden dnce politikadan arinma, politika digi kalma karari aliyordu. Kendine
O0zgu araclariyla, yaratici guclerin gelisimini olgun, ergin kisiler yetistirmesini saglamak

amaclyla butun doénemlerde bagimsizca varhdini surdirmds olan ‘muz’sel akima‘a
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katiliyordu. Il. Dinya savasindan sonra teknolojinin ilerlemesi resim sanatina, katkilari
blyUk etkileri olur. Figurler daha dinamik anlatim 6zelligi kazanir.

Her konuda oldudu gibi estetik duygularin gelismesini saglamak, sanat egitimin,
temel kavramini kapsar. Farkli teknolojik Urlnlerin ortaya ¢ikmasi ve insanlarin estetik
deger yargilarinin olusmaya baglamasi “estetik egitimin” énem kazanmasini saglamistir.
Bu konudaki ilk uygulamalara 6rnek olarak, ABD’nin Minessota eyaletinde 1930’lu yillarda
hikimet tarafindan desteklenen ve amaci toplumda estetik bir yargi gelistirerek sanati
mizelerden cikarip halkin ginlik yasamina uygulamak olan “Owattona Sanat Projesi”
gosterilebilir. (Hurwizt ve Day, 1995). Bu etkinlikleri okul ve kamu binalarinin bahgelerini
tasarlayarak, evlerin dekorasyonunu dizenlemek ve ticari alanlarda goérsel acidan ilging
vitrinler olusturmak” olarak tanimlanmaktadir (Akkus, 2002'den aktaran: Yilmaz 2009: 23).

Sanat egitimi kuramlarindan bazilarindan kisaca alintilar: Walter Gropius’un sanatla
ilgili konugmasinin bir kismini San (2010: 99) soyle aktarir. Sanatsal olgularin sistematik
6grenimi igin Bauhaus kurulusu c¢ok iyi bir drnektir. Bauhaus'in kurucusu Walter
Gropius’un 1919'daki acilis konusmasinda, sanatta dgretilebilir olanla dgretilemez olan
hakkindaki distnceleri somut timcelerle agikliyordu: “Tum sanatlar mimarlikla birlestirilip
butunlesirler. Sanat, el becerisi ve el sanatlarina dayanir. Sanatlarin bu el sanatlarina
dayali béluma 6gretilebilir. Her sanatsal égretim, el sanatlarini, desen ¢izimini ve resim
boyamayi ve bu arada bilimsellik ve kuramsalligi kapsar.” Bauhaus 6gretisi ile ilgili San’in
(2010: 100): dusunceleri, Bauhaus 6gretisi, usdisi ve goérsel birlesimler tasir. Bir yandan
tutucu, bir yandan da biraz Utopik temellendirmeler burada da yer almaktadir. Toplumla
kurulmaya c¢alisilan iletisimin kisa slirede yayginlastirilamamasi bu Gtopik (hayali) savlarin
varligina baglanabilir. Bunlardan birine 6rnek olabilecek su timce ilgi cekicidir:
“Bauhaus’un belki uzun zaman alacak, fakat en son gerceklesecek eregi, birlik icindeki
sanat yapiti, yani bluyuk yapr'dir. Bu yapida anitsal (monumenttal) sanatla dekoratif sanat
arasinda higbir sinir olmayacaktir”.

Gestalt psikolojisi, Frank Cizek ve Gustaf Britsch’in gorislerinin etkisiyle Schaefer-
Simmern; bireyin egitim surecide asil amacin “sanat uzmani” yetistirmekten ¢ok, dengeli
bir insan yetigtirmek oldugunu belirtmistir (White, 2004). Chapman’a gére Dewey’in bu
gorusu cocugun bir yetigkin olarak gorulmemesi duslincesine baglanmaktadir.
Egitimlerinde ¢cocuklar kendi duinyasi igerisinde de ele alinmali ve onlarin yaratici enerjileri
egitimin merkezinde olacak sekilde aktif birer 6grenci olmalari saglanmalidir. Dewey’in bu
gorugleri 1920°li ve 1930'lu yillarda, ilerleyen cadin da etkisiyle; “Sanat Egitimi”
yaraticilikta ve oyunda elestirici bir ara¢ olarak kabul edilmistir. Yasanti ve egitimi es
zamanl olarak géren Dewey, 1869 tarihinde, ABD’deki Chicago kentinde 12 6grenciden

ve 2 6gretmenden olusan bir “laboratuar okulu” agmistir. Bu okulun hedefi, dgrencilerin
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mantiksal, fiziksel ve sosyal olarak gelisimini saglamaktir. Bunlara ek olarak ¢ocuklarin,
yaratici ve elestirel disinme yoninde ilerleme sagdlamasi, hayati 6grenme konusunda
katkilar elde etmeleri de amaglanmistir (Stankiewicz’dan, (2008) ve Yilmaz (2009: 23).

Il. Dinya savasindan sonra bilimde, teknolojide, felsefede, sanatta hizli degisim
yasanir. Bu hizli gelismenin sonucunda makinelesmenin getirdigi tek tip trlnler, estetikten
uzak durgun, duygudan vyoksun urUnler uretilir. Bireyi yasadidi c¢evreye Kkarsi
yabancilasmaya suriUkler. Teknoloji gelistikge bireyi etkisi altina girer. Bireyin bagdimsiz
Ozgur hareket etme istegi dodar. Sanatta yeni arayislar icine girer. Eski sanat anlayisina
ve akimlarina karsi c¢ikilir. Makinelerin hizli hareketlerinden, carklarin devinimden yola
cikilarak yeni akimlar olugur. Sanat egitimcisini, yeni arayiglara, yeni yéntemlere bulma
cabasina yoneltir. Klasik egitim yonteminden ¢ikilarak, daha modern gunin kosullarina
uygun, ¢ocugun yaraticihgini artiracak ve gelistirecek arayislara yonelir. Glinimuzde de
bu arayiglar surer. Dinya donikge insanoglu var oldugu sire icinde arayislar surip
gidecektir.

Endustrinin gelisimiyle, sanatta da hizli degisimler olur. EndUstrinin gelismesiyle
baglayan rekabet 6zellikle batili toplumlarin daha zevkli Grlinler igin, daha iyi parolasiyla
sanat egitimine agirlik verdikleri gorultr. Artik sanat, okullarda bireyi butinleyici bir unsur
olmaktan c¢ok g6z ve elin uyumuna yoénelik bir egitimle onu kolay yoldan yasama
hazirlayici bir derstir. (Eisner-Ecker, 1966) bu dersi en iyi verecek 6gretmenler aranir.
ingiliz W.Smith Amerika’ya gagrilir ve orada dgretmenligini strdirir (Kirgoglu, 2009: 15).
GunUmuzde her sey ¢ok hizh dretilir hizli da tiketilir. Hizh tiketim, sanati kalici olmaktan
uzaklastinp yozlastirir. Bu yuzden dinyada oldudu gibi Ulkemizde de sanat egitimine
onem verilir. Teknoloji ve iletigsim aracglarinin yayginlasmasi, gelismis tlkelerin kulturleri, az
gelismis ve gelismekte olan Ulkelerin kadlturlerini etkisi altina alma tehlikesi olusur.
Toplumlar, gelecek nesillere kiltir ve degerleri (6rf, adet, gelenek, gérenek) ogretilmesi
gerekir. 19. ylzyll sonlarinda sanat egitiminde amag, endustrini hizmetinden, kisinin
estetik kaygi yetisinin gelistiriimesine kayar. Okullar mizelere gotirilir. Okul duvarlarina
Unlt tablolarin tipkibasimlari asilir. Ancak, ¢ogunlukla inceleme icin secilen yapitlar
Roénesans ustalarinin, gercekgi ve romantik sanatgilarinin yapitlandir (Kirigsoglu, 2009:
17).

Walter Smith devlet okullarindaki ¢ocuklar i¢in ¢izim derslerine ve fabrika isgileri igin
de teknik egitime 6nem verilmesini istemigtir. Walter Smith; farkli bir olgu dile getirerek,
yazi yazma ile ¢izim yapmanin birbirine kosut davraniglar oldugunu belirterek, sanatin
Ogretiminde  yazinin  6gretimde  oldugu gibi “basitten  karmasiga” ilkesinin
uygulanabilecegini belirtmistir. Bu yontemle normal zeka seviyesine sahip ¢ocuklarin gizim

yapmayi 6grenebileceklerini sdyleyerek, zekd seviyesi disik c¢ocuklarin da uzman
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olmayan egitimciler yardimiyla ¢izim yapabileceklerin savunmaktadir (Stankiewicz,
Amburgy ve Bolin 2004'ten aktaran: Yiimaz, 2009: 20).

Ruskin ve Morris ingiltere’de el sanatlari hareketini savunmus daha sonra bu goériis
Amerika Birlesik Devletlerinde sanat egitimi gorlsuni etkilemistir. Bu goérise gore
toplumun ortak dederleri toplumun sanatinin kalitesini etkilemistir (Stankiewicz, Ambury ve
Bolin, 2004'ten aktaran: Yimaz, 2009: 21). Toplumlarin yasam bigimleri dogal olarak
sanatina da yansir. Birey gorduguni ve yasadigini yasamina ve sanatina aktarir.

Cocugun 6zglrliglne ve egitimine yonelik incelemeler 6zellikle Holl'in dnciliginde
1897 yilinda “Cocuk Arastirma Akimi” olarak 6nem kazanmaya baslamistir. Daha 6nceki
donemlerde sadece g6z ve el uyumuna gdre verilen sanat egitimine, bu yillarda “bellek”
ve “dus glcu” de eklenmistir. Kirigsoglu’na gore; bellegin ve dis gucundn egitiimesi ayni
zamanda zihinsel yetilerin gelisiminde etkin rol oynayacaktir. Bu gelisim, sanat egitimi
tarihinde “birinci aniksal—egitsel evre” olarak tanimlar. Hall yayinladigi “Firca ve kalemle”
ismini taslyan kitabinda, sanat egitiminin égrencilerin yaraticilik ve kendilerini ifade etme
Ozelliklerinde ilerlemeye neden oldugunu belirtmigtir (Yilmaz, 2009: 21).

Sanat egitiminde, gocugun objeleri dogru cizmesini saglayan en blylk kaynak
dogadir. Egitim konusunda arastiralar yapan Pestalozzi ise doganin, gergcegin kaynagi
oldugunu belirterek ¢cocugun sanat egitiminin genel egitimine hizmet etmesi gerektigini
savunmustur. Pestalozzi de basitten karmasiga ilkesini benimseyerek c¢ocugun basit
geometrik sekillerden baslayarak karmasik cgizimlere ulasabilecegini boylece ¢ocuklarin
zekalarinda ilerleme olabilecegini savunmustur (Yiimaz, 2009: 21). Cocudun zeka
gelisiminde resmin énemli oldugu var sayilir. Cocukta dislinme, algilama ve yorumlama
becerisi gelisir. Bu beceri cocugu hayata hazirlar. Topluma kazandirir. Saghkl ve dogru
kararlar alma yetisi saglar. Ruhsal gelisimini tamamlar ve ruh sagligini korur.

Egitim amagli resim ve c¢izim derslerinde Froebel ve 6gretim yontemi de yer alir.
“Egitim ¢ocugun cevresiyle birlikte uyumlu yetismesidir”, diyen Froebel, ¢alismalarini oyun
vari etkinlikler iginde surdurUr. Bigim, renk, nokta, ¢izgi gibi degerler ve kavramlar cesitli
gerec tekniklerle belirli bir dizge icinde 6gretir. Bu dizgesel 6gretim gergekte ¢ocugu
yormadan oyun varl, eglenceli bir bicimde yapilir (Kirigoglu, 2009: 17). Sanat egitimi
cocugun arag- gereci tanimasini, kullanma becerisini gelistirmesini, en énemlisi el, kas
koordinasyonunu saglamayi ve kendini tanimayi ogretir.

Sanat egitiminde birgok gelismeler yasanirken, resmin psikolojik etkilerinden so6z
etmeye baslar. Cocuk resimleri Uzerinde yapilan incelemeler, gocugun ruhsal durumunu
resmine aktardigi izlenir. Bu disinceyi ilk ileri stiren Feurd’'dur. Bu yaklagima gére insanin
“pilingalti diinyasI” onunu sanat egitimini etkilemektedir. Feurd'cu dislinceye gore “sanat

eger yerinde uygulanirsa c¢ocugun zihinsel saghgina yardm eder" ve Cocuk



21

psikolojisindeki bu gelisimden sonra, sanat egitiminde “cocuk sanat”” goérisl ortaya
surtdlmastir (Yilmaz 2009: 21). Cocuk Psikoterapisti, ¢ocuklar kendini iyi ifade etme
yetisine sahip olmadidi igin, ¢izim yoluyla ¢ocugun sorunlarini anlamaya ve tanimaya
caligir.

Kingogdlu (2009: 19). Psikoloji ile sanat egitiminin iligkisini agiklarken g¢ocugun
kendine 6zgl dinyasinin kesfi sanat egitimi tarihinde ¢ yonli bir gelisme gostermesine
neden olur der. Bunlar:

Birincisi; cocugun yasantisinda yaraticiligin dnemidir. Bu yaklasimda ¢ocuk her tirlU
arag ve geregle dolu ortamda bol deneyim kazanarak ¢ok yonll gelismelidir.

Her sey ¢ocuk yasta dis gucind ve yaraticiligini gelistirmeye yonelik degerlendirilir.
Cocuklara resimli kitap verilmemesi Onerilir. Yazilar, dislem yoluyla ¢ocukta us resimleri
olusturmada yeterlidir. Ayni anlamda c¢ocuk, mizelere ve galerilere, yasam ve dogala
yeterince deneyim kazanmadan goéturdimemelidir. Aksi halde muze ve galerideki resimler
Ogretici olmaktan ¢ok cocugu kopyaciliga goétirecek ve onun yaraticihgini kisitlayacaktir.

ikincisi; Biling Alti diinyasinin kesfedilmesiyle ortaya gikan yeni yaklasimlardir.
Freud’cu distince ve uygulamalar sanat egitimine, yeni iglevler yikler. “Sanat eger
yerinde uygulanirsa, ¢ocugun ussal gelisimine yardim eder, onun gerilimini hafifletir.
Cocugun sézle anlatamadigi olgulari sanat yoluyla anlatmasina yardim eder” denilir
(Kirsoglu, 2009: 19).

Uglincli ise; “dogagh goriis” de denilebilen “gocuk sanat’” goériistidir. Cocuk
psikolojisindeki degisimle birlikte gdrsel sanatlarda devrim niteligindeki degisim birden bire
bakiglari ¢ocuk resmine cgevirir. Disavurumcularin, gergekustliculerin yapitlar ile gocuk
resimleri arasindaki bigimsel benzerlige c¢ekilen dikkatler neredeyse ¢ocuk resimlerini
sanat katina cikarir (Kirisoglu, 2009: 19).

Sanat Egitimi, ruh saglhi§i yerinde, kendine 6z gliveni ylksek birey yetismesini
saglar, gelecege hazirlar. Cocuk resim yapmakla bir esyayi, bir olayl veya bir dislinceyi
kagit Gzerine cizgi veya renkle canlandirmaktan hoslanir. Ayrica U¢ boyutlu ¢alismalar
yaparak estetik duygularini geligtirebilir. Cocuk resimleri teknik yonden bir deger
tasimamakla birlikte duygu ve disuncelerini anlatmasi bakimindan dnemlidir. Bdylece
cevresindeki varlik ve olaylari gérmeye, tanimaya ve onlardan hoglanmaya baslar. Cocuk
goérduklerinin ve hayalinde canlandirdiklarinin resmini yaparken gézlem gucini de artirir.
Resim yapma c¢ocukta c¢o6zimleme-karsilastirma-elestirme yeteneklerini gelistirerek
kendine given duygusu kazandirir (Sezer 2001'den 4 ve Ayaydin, 2009: 442). Cocuk
resim yaparak okudugunu anlamayi, yorumlamayi ve problem ¢ézmeyi 6grenir.

Sanat egitiminde; psikolojik calismalarin énemi gittikge artar. Psikolojide detayh

arastirmalar yapilir. Bireyin bilingalti disincelerini incelemek icin analitik psikoloji birimi
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kurulur. Analitik psikolojinin kurucusu olan Carl Jung, kolektif bilingalti ¢alismalariyla
kisisel olmayan kdiltlirel sembolizmin, dis ve hastalarin tarifledigi imajlarda agikga ortaya
ciktigint  belirtmektedir. Jung’un verdigi arastirma sonuglari daha sonra sanat
psikoterapistleri ve Victor Lowenfeld gibi sanat egitimcileri tarafindan kullaniimistir
(Stankiewicz: 2008), Lowenfeld’'in “cocuklar ilk cizimlerinden baslayarak belirli yaglarda
yine belirli gizgisel ozellikler gostererek gelisir’ goriusl, sanat egitiminin gelisiminde blyuk
etki yaratmigtir. Bunun vyaninda, yetenekli ve 0zel ¢ocuklar Uzerinde yaptiklar
arastirmalarda, “tikelden evrensele” kuramini savunmuslardir. Lowenfeld sanat egitimi
tarihinde 6nemli bir yere sahip olan “Creaviteand Mental Growth” (yaraticilik ve Zeka
Gelisimi) isimli kitabinda gorsel ve dokunsal tipler ve gbzleri gérmeyen 6grenciler Uzerinde
yaptidi1 arastirmalari yayinlayarak pek ¢ok egitimciye arastirma konusu olmustur (Yilmaz,
2009: 23-24). Cocugu iyi tanimak ve anlamak igin yaptigi resimleri biriktirip incelemek, iyi
analiz etmek, cocugun aile yapisi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmak gerekir.

Yeni 6nculerin baglattigi psikolojik galismalar 1960’1 yillarina rastlar. Reform ruhuyla
sanat egitimindeki yerlerini almislardir. Yeni énculerin en etkilisi ve dnemli olani, Bruner’in
anlamaya, problem ¢dézmeye ve nesnelerin temel yapisinin izlenmesine dayali mifredat
konusudur. Barkan, bu sistemin 6grencilerin deneyimini ressamlarin veya sanatla ilgilenen
diger insanlarin deneyimine benzer hale getirdigini belirtmistir. BOyle bir sanat egitimi
mufredati bir sorgulama yontemi getirmek zorundadir. Bu sistem Disiplin Tabanh Sanat
Egitimi’nin (estetik, sanat tarihi, sanat elestirisi, uygulamal ¢alismalar) temelini olusturur
(Yiimaz, 2009: 24).

Bauhaus &gretilerinin uzantilarinin, Klee’nin ‘bigimlendirici ya da goérsel-yorumsal
disinme’ olarak c¢evirebilecegimiz (Bildnerisches Denken) kurami, &zellikle 1950’li
yillarda sanat egitiminde yeniden etkili olmaya basladi. R: Pfenning ve E: Réttger bu
gorusu paylasip birlestirenlerdendir (San, 2010: 111).

1960’h yillarda ayni dislinceden c¢ikan bigimci (bicime, forma dayali) bir sanat
egitimi, zamanin glncel sanatiyla, 0zellikle soyut resimle tam bir anlayis birligi
gostermektedir. Ayni yillarda s6z konusu olmaya baglayan, gudumbilim (sibernetik) ile
sanat egitimi bir araya getirme denemeleri ile bu soyutluk (ve dolayisiyla kavramsallik-
soylemsellik) arasinda kuskusuz bir kosutluk vardir (San, 2010: 111).

ABD'de 1962 yilinda, “Merkezi Orta-Bati Bolgesi Egitim Laboratuar’” (Central
Midwestren Regional Educational Laboratory — CEMREL) egitimsel arastirmalar igin
“estetik egitim programi” iceren bir mufredat gelistirme ¢alismasi yapmistir. Bu program
icinde sadece resim sanati degil sinema filmleri, edebiyat ve tiyatronun da iginde muizik ve
dans konulari da vardi (Yimaz, 2009: 24). Sanat egitiminde, son yillarda birgcok yeni

yaklagimlar ve disiplinler olustu. Ozellikle gérsel kltirel alanda bu yaklagimlar yogunlasir.
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Bireyin kendisini daha iyi tanimasini ve anlatmasini saglayan yaklasimlar ve disiplinlerdir.
Birey, gelisen teknolojide mutsuz ve hareketleri kisitli oldugu, yapilan arastirmalar
gOstermektedir. Yeni olusan yaklasimlar bireyi mutlu ve yasamina hareket getirmeyi
hedefler. Gunumulz sanat egitiminde ise, bireyin 6grenme yetisini yenilemekte, nasil
ogrenip, arastiracak ve sorunlarini nasil ¢gbézecegine ortaya koymaktir. Bunun sonucunda

birey ezberden ¢ikip, 6grendigi bilgiyi baskalarina aktarmayi ve kullanmay basarir.

2. 1. 2. Turk Sanat Egitimi Tarihi
2. 1. 2. 1. Orta Asya’daki Turk Sanati

Tark sanat tarihine bakildiginda, kullandiklari ydnetim sekline, cografik bdlge
Ozelligine, dinin etkilerine gdre eser verdikleri gérilir. Bu nedenle; U¢ grupta toplamak
mimkiindir. islamiyet'ten énce, islamiyet'ten sonra ve batiya yénelis diye. Her toplumda
oldugu gibi TUrk sanatinda da dinin etkilerini cok fazla gérmek olagandir.

Tarklerin sanatina, Orta Asya ve Uzak dogu bdlgelerinde rastlanir. Gogebe ve
savas¢l bir toplum olarak yasadiklarindan, Turklere ait ¢ok fazla eser yoktur. Ancak;
Tarkler Orta Asya topraklarinda yasadiklari ddnemde, Budizm ve $amanizm'e inanilir.
inang geregi (tipki Misirda oldugu gibi) 6lenlerin mezarlarinin yanina Bark denilen yapi
yapilir, élen kisinin egyalari bu yapinin igine konur ve yapinin duvarlari élenin 6zelliklerine
gore resimlerle suslenir. Tlrklere ait eserlerin birgogu bu mezarlardan ¢ikarildi ve
gunumuze kadar geldi.

Tuarkler Anadolu’ya gelmeden 6nce Antik Yunan, Bizans gibi birgok farkli kilttr ve
etnik topluluklarla i¢ ice yasar. Anadolu'ya yerlesen Turkler, farkh kultlrlerin eserlerini
inceleyip, kendi kultiriyle harmanlayarak, taklitten uzak eserler Gretir. Turkler, islam
dininle tanistiktan sonra Tarklerin, sosyal, klltirel, sanatsal ve diger alanlarinda degisiklik
yasanir. islam inanciyla birlikte; mimari, tezhib, hat, minyatir, ebru gibi sanat alanlarinda
gelismeler de goze garpar. Egitim; usta-cirak, baba-ogul iligkisiyle gerceklestigi donemdir.
Eski Tirk resim sanati Budizm, Manihaizm ve Islamlik devri olmak tizere (i¢ din gercevesi
icindeki eserleri intiva eder. Boéylece Xlll. ylzyildan XIX. ylzyil sonuna kadar bin yildan
fazla bir zamana yayllmaktadir. Eski Turk resminin asil temsilcileri, sanata istidatli olan
Uygur Turkleridir (Aslanapa, 1993:15). Uygur Turkleri, porte ¢alismasi yapan ilk Turk
toplumu oldugu bilinir. Uygur Tlrkleri insan ylGziine bireysel bir 6zellik vermek, yapi porte
yapmak ilk defa 750’den sonra Turk duvar resimlerinde baslamistir. Kendilerinden farkh
insanlar Uzerinde dikkatlerini toplayarak, bunlar tiplere ayirdilar ve tabii kendilerini de
daha belirli olarak bagladilar. Bu durum onlara porte sanati yaratmak ve gelistirmek

imkani kazandirdi. Porte sanatinin dogmasinda eski geleneklerin de roli olmustur
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(Aslanapa, 1993: 17). Turk Sanat Egitim Tarihinde; birgok sanat egiticisi de yetisir. “Bu
alanda Farabi, ibni Sina, Balasagunlu Yusuf, Kaskarli Mahmut, Katip Celebi, Erzurumiu
ibrahim Hakki gibi egitimciler ve diistiniirler yiizyillar boyunca egitimimizin fikirsel yoninii
gelistirmiglerdir. Amasyali Hiseyin Ada oglu Ali'de ginumuzden 540 yil dnce egitim
pedagojisinin temel ilkelerinden olan c¢ocugun taninmasi, bireysel farkliliklara egitim
yapilimasi, 6gretmenin ek pedagojik gaba harcamasi sonucu 6gdrencilerin hemen hepsinin

basarili olacagini vurgulamistir” (Ozsoy, 2003 ve Yilmaz 2009: 25).

2. 1. 3. Cumhuriyet Oncesi Dénemi

Tarkler, Anadolu’ya yerlestikten sonra diger milletin sanatindan etkilendikleri gibi
Anadolu’da yasayan topluluklarin sanatini da etkiledigi bilir. Anadolu’ya gelen Turkler bu
topraklarda yerlesik dizene gecerek, kentsel yerlesim alanlar kurar. Yerlesik dizene
gecen Turkler, mimar alanda eser verdikleri gibi mimariye, yenilikler getirdigi goralir.

Tarkler Xll. yGzyil baglarinda Anadolu topraklarina daha sonralari da Rumeli’ye
yerlesmiglerdir. Merkezilesmeye yoénelik devlet teskilatlarinda eski imparatorluk
deneyimlerini degerlendirmek suretiyle, sosyo-ekonomik yapida yeni ve gugli atihmlar
ortaya koymuslardir. Asya koékenli olmalar itibariyla Tlrkler gogebe ve yerlesik dizeni
birlikte yurite gelmis olmalarina karsin, Turkiye’de kentlesme hareketlerine blylik dnem
vererek, merkezi devlet teskilatinin bir geredi olan kentsel yerlesik dizeni basariyla
gerceklestirmigtir.

Turklerin sanat ve duslunce alaninda Turkiye topraklarinda gergeklestirdikleri sentez
yenilikleri ise, buyUk bir kaltir dedisiminin c¢ercevesi icinde gorular. 1X. Yuzyilda
benimsenmis olan islam dinsel inancglarin Tirkiye’de yeni yorum ve ifade boyutlarina
ulastiriimasi anlamina gelmistir. Asya iglerine uzanan etnik kdkenlerin bu dinamiklerde bir
payl olmakla birlikte, ¢agdaslasma gelismeleri temellendirmekte, Turkiye'deki tarihsel
cadlarin digina gikamayacagi soylenilir (Tansug, 1993: 16). Tarklerin, bati sanatiyla
tanismasi, benimsemesi ve gelistirmesi belli bir streci kapsar. Turkiye’de Bati sanatina
uyanisi, tarihsel ¢aglar icinde ayrintili bir ddnim c¢abasiyla birlegtirilebilir. Fakat bu ilgilerin
yogunlagsmaya basladigi dénem acgisindan dnerilen tarih XVIII. ylzyil baslaridir. Avrupa ile
siyasal ekonomik alanda iligkilerin artmasi, Lale Devri adiyla Osmanh tarihinde un
kazanan bir ddnemde Batililarin bahge eglenceleri yasamina ¢agrisimlar yaratabilecek bir
tarzin benimsenmesi ve buna benzer diger olgular bu yogunlasmanin belirtileri arasindan
bu yana, batili bir hayat tarzina uymanin zorunlulugunu kavramiglardir (Tansug, 1993:
36). Turklerin bati sanatina yonelmeden énceki sanatsal ¢alismalari, daha ¢ok susleme
sanatina yoOnelikti. Bati tarzinda, ¢ boyutlu resim ve heykel anlayisi benimsenmeden

once, Osmanlida geleneksel halk sanatlari disindaki profesyonel anlamdaki sanatsal
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¢alismalar, daha ¢ok minyatur, tezhip, kalem igleri ile mimari elemanlar, c¢iniler ve egya ve
malzeme Uzerine sisleme desenleri gizme ve bunlari ¢ok ¢esitli teknik ve malzeme ile
uygulama seklinde olmaktaydi. Ozellikle tezhip ve minyatiir gibi sanatlar el emegi ve
maliyet gerektirmekle birlikte halka teshiri de mimkiin olmamakta, bunlar daha ¢ok zengin
kisiler tarafindan satin alinabilmekteydi. Bu ylzden bu sanatlar saray ve konak
duvarlarinin arasinda kalarak halka ulagsamamaktaydi. Ayrica minyatlr, tezhip gibi
sanatlarin dégretimini yapan bir okul da bulunmamakta, bu alandaki sanatgilar usta-girak
iligkisi icerisinde yetismekteydi. S6z konusu minyatiir sanati oldugunda, hem bu sanatin
susleme maksadiyla yapilmasi, minyatlr sanatgilarina diger sanatgilara gére daha az
ihtiyac duyulmasi hem de bu sanatin bir ylzey sanati olmasindan dolay! 6gretim amagl
bir okula 6zellikle gerek duyulmamistir. Ama Batili anlamda resim gibi sanatlar sadece
sanat amaciyla yapilmamakta, doday! ya da esyayi dogru olarak gdsterebilmek adina bir
ifade araci olarak da onlardan yararlaniimaktadir ve bu nedenle farkli alanlara giren bu
sanatlar 6gretim hayatinin da ayrilmaz bir pargasi olarak gérilmektedir (Cezar 1971'den
aktaran: Evren, 2010: 321).

Turkler islamiyet’i kabul ettikten sonra insan figiirii resimde kullanmaz. Osmanli
déneminde ise, ilk insan figirl, Fatih déneminde gérilir. Fatih, istanbul’a italya’dan
ressamlar getirtir. Sanatcilarin kalabilecedi ortami hazirlatilir. Fatih, Gentile Bellini'ye
kendi portesini yaptirir. Bati sanatina atilan ilk adim oldugunu gosterir. 18. yuzyilin
sonlarina dogru Istanbul’a birgok batili resim sanatcisi gelir. Bu sanatgilar, uzun yillar
istanbul’da kaldilar. Halk kultirini 6grenip, resim yaparlar. Bati resim sanatcilari ile
nakkaslar birbirlerinden etkilendiler. Resim sanatgilarinin  etkilenmelerini  soyle
aciklayacaktir (Guvemli, 1982: 227). Bizim bati resmiyle tanismamiz Fatih devriyle baglar.
18. yuzyilin sonlarina dogru, yeni bir Batili ressam akimi gértldl. Bunlar arasinda Van
Moor, Castellan, Melling, Baron de Tott gibi sohret sahibi kimseler vardi. Bunlar, yillarca
istanbul’da kalip cesitli resimler yaptilar. Ornegin: Van Moor, senelerce Tirkiye’'de yasadi.
Yerli adetleri, kiliklari gdsteren pek c¢ok resim yapti (Glvemli,1982e: 227). Genel
egitimden farklh olarak ilk defa 15. ylzyilinda Fatih Sultan Mehmet tarafindan dikkate
alinmis ise de (Akyuz, 1987), 18. Yuzyilla kadar gecen 300 yil iginde, sanat egitimi
surdurmek icin “sanat 0gretmeni” yetistirilecegine dair bilgiye rastlanmamisgtir (Yiimaz,
2009: 25).

imparatorluk déneminde, 1861 yilinda, o tarihlerde Tuna valisi olan, Mithat Pasa
tarafindan Nis’de, daha sonra 1864 yilinda Ruscuk ve Sofya'da kimsesiz ¢ocuklari
barindirmak ve sanat 6gretmek amaciyla ilk sanat okullari olan “islahaneler” agiimistir. Bu

okullarda &grencilere, cuhacilik, araba yapicihgi, kunduracilik, terzilik, kdlahgilik vb.
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sanatlar 6gretilmistir. Masraflari mahalli imkanlarla desteklenen bu okullar, Cumhuriyete
kadar sinirl sayida artirilabilmistir (Yoruk, Dikici ve Uysal, 2002: 301) .

Il. Mahmut ve Abdllmecid zamaninda batiyla iliskiler iyice geligir. Abdllaziz; sanat
egitimi almalari icin Avrupa’ya 6gdrenci gonderir. Bu 6gdrencilerden bir tanesi de Seker
Ahmet Pasa’dir. 19. yuzyillda bati resim sanatcilarinin etkisi, Turk resim sanatinda
hissedilir hale gelir. Nakkaslar, minyatur sanatindan uzaklasir. Resimlerine U¢ boyut ve
derinligi eklerler. Guvemli, (1982: 227-228) 19. yuzyil dénemi icin su bilgileri aktarir; II.
Mahmut ve Abdulmecit zamanlarinda, Bati sanatiyla temaslarimiz daha da artti. Hele
Abdilaziz, kendisi de resim yaptigi icin bu hareketi iyice kigkirtti. Avrupa’ya 6grenci
gonderdigi gibi, Seker Ahmet Pasa vasitasiyla zamanin Boulanger, Gerome, Yvon gibi
taninmis ressamlarinin eserlerinden kiguk bir koleksiyon getirtti. Yurt disina gonderilen
ogrenciler genellikle asker kdkenlidir. Tanzimat hareketiyle sanat okullari acilir. Sanatgilar,
minyatur tarzi birakarak, G¢ boyutlu ve derinligi olan resimler yapmayi seger.

IIl. Mahmut'un, Abdilaziz gibi padisahlarin portelerini yaptirdiklari bilinir. Bu
calismalar batiya acilma belirtisidir. Il. Mahmut, hadis’lerin canli figlir yasagina meydan
okur gibi Yeniceri Ocagini ortadan kaldirdiktan sonra kendi portelerini devlet dairelerine
asacak kadar cesaret gdsterir. Artik islam diinyasi ile Bati plastigini birbirinden ayiran Cin
Seddi yikilmistir (Toprak, 1979:247).

1830’lu yillarda Istanbul’da Jacques ve Henrib Caillol'un kurdugu litografi atélyesi,
tas baski resimlerin yayginlagsmasina buylk bir hiz kazandirmistir. Tirkiye’de glindelik
gazetelerin yayinlanmaya baslamasiyla, bu iste resim ve ¢izim islerini Ustlenenler de
faaliyetlerine baslamis oldular. Gazetelerin yani sira, 1850’den sonra baslayan dergicilik,
grafik sanatgilarina yeni bir is alani saglamis oluyordu. Gazeteci Ebuzziya Tevfik'in (1849-
1913), grafik sanatlara 6zel bir 6nem verdigi XIX. Yuzyll Tirk basin yasaminda Ahmet
Mithat ve Ahmet ihsan Beyler de, grafik sanatlarin gelismesini destekleyen cabalar
goOstermistir (Tansug, 1992: 332).

Turkiye'de batih anlamda ilk sanat egditimi hareketleri, 1908 tarihli Mesrutiyet
hareketleri ile baslamistir. Osmanli Devleti'nin batililagsma hareketinin basladigi bu
dénemde, 0&zellikle bicim ve renk sanatlarinda Avrupa'ya yonelme gereksinimi
duyulmustur. Mihendishane-i Berri Humayun’'da (Kara Harp Okulu) okutulmaya baglayan
resim dersleri ile minyatir ve eski resim estetigi; 1s1k-gblgenin, bilimsel plandaki

perspektifin ¢izgi sanatina girmesiyle etkisini yitirmistir (Berk, 1973: 107).

2. 1. 3. 1. Muhendishane-i Berri Hiimayun

Gergek Avrupa teknigi ve sanati, Turkiye’de ne zaman baslamistir? Yapilan

arastirmalara gore bu soruya simdilik kesin bir cevap vermek mumkun degil. Yalniz Ill.
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Selim zamaninda 1769'da “Muhendishane-i Berr-ii-Humayun” ile “Mekteb-i Harbiy’nin”
programlarina desen derslerinin konulmus oldugunu biliyoruz. Yillar sonra bu karar, belki
higbir toplulukta goérilmemis bir sonug¢ verecektir. Nitekim Harbiye'yi bitirdikten sonra,
haritacilik 6grenimi icin Paris’e godnderilen subaylar, orada kendilerini butiin batin
yagliboyaya vererek, ilk kez Avrupa usuliinde resim yapmaya koyulmuslardir (Toprak,
1979: 247-248).“Mihendishane-i Berr-ii-Himayun” ile “Mekteb-i Harbiy’de” resim
derslerinde dodadan gozlem yapilarak desen gizimleri yaptirilir. Bu okullarda yetisenler
Avrupa’ya gonderilir. Tirk sanatinda ¢agdaslasma sirecinin baslangici kesin bir tarihle
olanag! yoktur. 1795 yilinda, Batidaki modellere uygun modern bir egitim kurumu olan
Mulhendishane-i Berr-ii Himayun’un kurulusu bir strecin baslangicini tarihlendirmede bir
kolaylik olarak gorllebilir. Ne var ki bu kurumun ¢agdaslasma, yenilesme, modernlesme
bilincine buyik katkilarda bulunmus olmasina karsin, sirecin baglangi¢ tarihi yéninden
tek alternatif oldugu séylenemez (Tansug, 1992: 11).

19. yuzyilda o6zellikle ilerici karakterli ordu mensuplari ve mihendishane-i Berri
Himayun adindaki okul ¢evresinde yetisenler, Avrupa deneyimlerini de degerlendirerek
resim sanatindaki degismelere dnemli katkida bulundular. Resme diskin bir hikimdar
olan Abdllaziz de bu cabalari desteklemekten geri durmadi. Turk resim sanatgilari bir
yandan da istanbul’da galisan bir takim Batili sanatgilardan bir seyler égreniyorlardi. Ama
kuskusuz, 19. Yuzyilin ilk yagliboya ressamlari adiyla da anilan, bazen Turk primitifleri adi
verilen sanatcilar, Tlrk tablo ressamhiginin pek 6zgin eserlerini meydana getirmislerdir.
Genis bir detay zevkine sahip bulunan bu sanatgilar figirden ¢ok manzara resimlerine
yonelmisler, Yildiz sarayinin havuzlu bahgeleri gibi konularin yani sira saray salonlarini
blylk bir gdézlem cabasiyla ele alan eserler yapmislardi. Giderek bu resimlerin disa dénik
bir gozlem cabasi degil, fotograf modellerinin kullanimiyla gerceklestirdigi de
arastirmalarimiz sonucunda ortaya cikmaktadir. Kusku yoktur ki Tldrk resim sanatinin
minyatlr klasiklerinden sonra dinya resmine en 6nemli katki hala bu resimlerdir.
Mlhendishane, harp okulu gibi kurumlarda egitim gbren sanatgilarin birgodu ise
Avrupa’ya gidip resim bilgilerini daha da artirmiglardir (Tansug, 1992: 158-159).

Askeri okullardaki bu gelismeler sivil okullari da etkilemigtir. Hendese-i Mulkiye
(MUhendislik Mektebi), Galatasaray Mektebi Sultanisi, Darulgafaka Lisesi gibi okullarda da
kapsamli resim derslerinin yer almasi da ayri bir gelisme 6Ornegidir. Paris’e gonderilen
odrencileri bir ¢ati altinda tutmay1 amaclayan Mektebi Osmani’den bahsedilmesi gereken
bir okuldur. Bu kisa dmurlu okulda da resm-i hatti, resm-i taklidi gibi resim dersleri yer
almigtir (Cezar, 1971'den aktaran: Evren, 2010:3 47, 360-361).
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Batiya gonderilen asker ressamlar Paris'in o dénemdeki sanat akimlarindan
etkilenmek yerine, David-ingres klasizminin akademiklesmis egitimi ile Courbet'in etkileri

ile dénmuslerdir. Bu etkilenmelerini calismalarina aktarmiglardir (Turani, 1977: 7).

2. 1. 3. 2. Sanayi-i Nefise Mektebi-i Alisi

1883 yilinda ilk Glzel Sanatlar Akademisi (Sanayii Nefise Mektebi) kurulmustur.
Sanayii Nefise Mektebi, glizel sanatlar egitiminin gelismesinde 6nemli bir yere sahiptir.
Osman Hamdi'nin madurliginde, 1887'den 1908'e kadar Sanayii Nefise’nin 6gretim
sorumlulugu yabancilara verilmistir. Osman Hamdi'nin Mudurlikten cekilmesi ile Nazmi
Ziya Calli Kusaginin Sanayii Nefise’de hoca olmalar ile okuldaki yabanci kadrosu
egemen gucunu yitirmistir. Akademide gorev alan Calli kusaginin en blyuk hizmeti ilk
hocaliklari sirasinda ve Cumhuriyetin baginda heyecanl bir 6grenci grubu yetistirip
Avrupa'ya gondermeleri olmustur (Turani, 1977: 11).

Sanayii Nefise mektebinin resim atdlyelerinde yapilan ¢alismalar, Turkiye'deki resim
egitiminin akademik bir disipline sokulmasi yoninden bir agamadir (Tansug, 1993: 52).

ilk yillarinda erkek dgrencilerin kabul edildigi Sanayi-i Nefise’ ye daha ¢ok ragbet
edenler azinliklardan genclerdi. Yetenekli Turk genclerin ve heykel bélumune daha genig
bir tempo ile ancak gegen zaman iginde ragbet ettikleri gérulir. Bu Tuark gengleri,
ailelerinin muhalefetine ragmen, giderek Sanayi-i Nefise’'ye daha c¢ok ilgi gdstermisler,
hatta bazilari aile muhalefetini yumusatmak igin, ana babalarina mimar olacagiz diye
yalan bile soylemislerdir. Clnkl toplum icinde ciddi bir meslek sayillmayan resim ve

heykel sanatgiligina mimarlik tercih edilmekteydi (Tansug, 1992: 104-105).

2. 1. 3. 3. Kizlara Sanat Egitimi

Orta Asya’da ve Anadolu’da yasayan Turklerde, kadinin toplumdaki yeri gucliydu.
Kagan veya Hakan'dan sonra gelir. Hakan savasa gittiginde devlet iglerinden kadin
sorumlu olur. Devlet iglerinin yudrutiimesinde, hakanin bagyardimcisi durumundaydi.
Oysaki Osmanli Devletinde kadin, dinin etkisi ve kdktendinci kesimlerin baskisi, kadinin
kentlerde eve kapatir. Kadina, ev, cesitli el isleri, sisleme ve dikis gibi egitim verilir.
Anadolu gelenekleri ve bazi tarikatlarin baskisi, Osmanli Devletinde yasayan yabanci
kizlarin okula gondermesi, kiz okullarinin aciimasini saglar. XIX. Yuzyllin baglarinda
zengin aileler kizlarini bati egitimi almalari icin Avrupa’ya génderir. Bu kadinlarimizdan bir

tanesi de Latife hanimdir.
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2. 1. 3. 4. inas (Kiz) Sanayi-i Nefise Mektebi’nin

1883’de Sanavyi-i Nefise'nin egitime baslamasi ile sanatin gelisimi ivme kazanmistir.
1916'da baslayan Galatasaray Sergileri bu ortamin Grintdir. Son Osmanli halifesi
Abdilmecit Efendi de (1868-1944) resim sanatina ilgi duymustur. Kendisi resim cemiyeti
baskanhgi ve ressamlik yapmistir (Bayav, 2011: 16). Sanayi-i Nefise okulun ilk yillarinda
erkek dgrenci kabul edilir. Sirasiyla matematikgi Salih Zeki Bey, Mihri Mugfik, Omer Adil
ve Feyhaman DURAN bu kurumda muadurlik yaparlar. Ayni zamanda Osman Hamdi
Bey’in Sanayi-i Nefise Mektebi-i Alisi kurculugunun diginda Turkiye’deki tarihi mekanlarin
kazilariyla ilgilenir. Kazilardan ¢ikan eserlerin korunmasi gerektigini ilk savunan kisidir.

Bu okula ilk bagvuran Mizdan Sait Hanim'dir, ilk diploma alan Turk kizlari, Nazire
Hanim, inas Sanayi-i Nefise’'nin ilk mezunlari Nazli Ecevit, Aliye Berger, Glizide Duran,
Fahrunnisa Zeid'dir.

1926 yilinda kiz ve erkek &grenciler bir arada egitim goérecekleri Sanayi-i Nefise
gatisi altinda birlegirken Inas Sanayi-i Nefise gérevini tamamlamistir (Bayav, 2011: 17).

Tark resim tarihinin ancak XX. Yuzyil baslarinda kadinlarin bazi etkinliklerine
deginebilecek bazi etkinlikler vardir. Bu yonde 6zellikle MUsliman Tuark ailelerinden gelen
kizlarin etkinlik ¢cabalarinin gézden gecirilmesi gerekir. Oysa XIX. Yuzyill sonunda ve XX.
Yiizyll basindaki istanbul salon sergilerinde, azinlik Levanten ve ecnebi kiz ve kadinlarin
yapitlari, her defasinda sergilenmis ve 6vgu toplamistir. Yetenekli Turk kizlarinin onlardan
geri kaldigi dusunilemez, nitekim Mifide Kadri Hanim adinda pek geng yasta dlen bir
Turk kizinin 6liminden sonra babasi tarafindan yapitlari sergilendigi zaman, Ustin

yetenege sahip oldugu géralmastar (Tansug, 1992: 136).

2. 1. 4. Cumhuriyet Donemi

Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte Ataturk; her alanda ilgilendigi gibi sanata da 6nem verir
ve belli bir politika izler. Sanati, Atatlirk; Milli Egitimin sorunlarindan ayri olarak dislinmez.
Atatirk’in déneminde resim sanatgilari bir araya gelerek, 1921’de Turk Ressamlar
Cemiyeti kurar. Birgcok burslu sanat¢i yurt disina egitim amacli génderir. 1926’da dénen
ressamlar, sanatla ilgili birgok etkinlikler yaparlar, sanat hayatini hareketli hale getirirler.

Tiark Sanayi-i Nefise Birligi kurulur. Daha sonra adi Guzel Sanatlar birligi olarak
degistirilir. 1928’de Mustakil Ressamlar Heykeltiraslar Birligi kurulur. 1932’de Halkevleri ve
Halkodalari kurulur. Sonradan Halk Egitim Merkezleri kurulur. Amag; halka sanati
tanitmak, yaymak, sevdirmek, estetik duygulari ve sanat tarihi bilincini gelistirmek tarihi

eserleri korumalarini saglamak. Cok partili doneme gecgince Halkevleri ve Halkodalari
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kapatilir. Kiz Enstitiisti okullarina égretmen yetistirmek icin Kiz Teknik Ogretmen okullar
kurulur.

Cumhuriyet Tarkiye’sinin ilk yillari her yénden gelisim yillandir. Kaltir yagsamina
koklu degisim getiren birbiri ardina siralanir. Cumhuriyetin kurucusu Mustafa Kemal
Atatirk yenilesmeyi iki ilkeye dayandirir.

Cagdas uygarlik diizeyine ulasmak, yasamin her alaninda tam bagimsiz olmak

Egitim ve kultur politikalar bu iki ilkeye gore duzenlenir. Ulusalcilik, laiklik, devletgilik
egitimde yenilesmenin dayandirildigi 6teki ilkelerdir. Sanat, aydinlanma felsefesinin bir
geregidir.

Atatirk’n sodylevinde ve Atatirk ile ilgili kitaplarda “yaraticilik pek c¢ok kez
vurgulanir. Atatirk soyle der: “Ordularla kazanilan bir zafer ancak yol agicidir, yalniz bir
aractir. Gergek zafer ise 6gretmenlerin olusmasina araci olacaklari uygarlik yolundaki
basarilaridir. Gergegin sirlarini gézmek, yasalarini ortaya gikarmak, insanoglunun bilim ve
sanattaki yaraticihgina yollarini agmaktir; fethetmek degil” (Gokberk 1983'ten aktaran:
Kirigoglu, 2009: 21-22).

Ataturk donemin de; yeni okul kurmak ve egitim politikalarini olusturabilmek i¢in Unlu
sanat egitimcilerden John Dewey, Leipzing, Parker, Steihler gibi isimleri Turkiye'ye davet
eder. Onlarin hazirladiklari rapora gore; 6gretmen yetistirmek igin, Gazi Ogretmen Okulu
blinyesinde Resim B&lUmu agilir.

TBMM’nin Ankara’da acilmasindan yaklasik dokuz ay sonra, Cumhuriyet ilan
edilmeden 6nce; 16-01-1921 tarihinde “Maarif Kongresi” dizenlenmistir. Bu kongrede ele
alinan konular arasinda ilkokul ve ortaokul miifredatlarinin gelistirimesi ve ders konulari
yer almistir. Atatirk bu kongrenin agilis konusmasinda “milletimizin sahip oldugu istidat ve
yetenekleri gelistirecek yontemlerle donanmis insan guclne ihtiyagc vardir” diyerek,
toplumun egitilmeye ihtiya¢c duydugunu belirtmistir (Varis 1991'den aktaran: Yilmaz, 2009:
28).

1923-1933 yillarinda Turkiye'nin kiltar politikasi, cagdaslasmak igin sanat alaninda
en uygun olani uyarlamak olarak belirlenmigtir. Sanat alaninda Kubizm'in gelecekgi ve
yapisalci nitelikleri ile yeni ulusun sanatina en uygun akim oldugu dusundlmuastir. Ama
olusacak yeni ortamda Turk Kubizmi ulusal nitelikleri ile digerlerinden farkh olacaktir
(Yaman, 1994: 156). Turkiye'de Plastik Sanatlar agisindan 1923-1950 yillari arasindaki
kiltir-sanat etkilesiminde devletin kiltlr-sanat politikasindan, t¢ ana fikrin ortaya ¢iktigini
vurgulamaktadir (Yaman, 1994: 156).

Bunlar; Ulusal bir sanat yaratma. Ulusal olan sanatin yeni, modern ¢agdas olmasini

saglama. Ulusal gagdas sanatinin olusmasinda glzel sanatlar egitimine yén vermedir.
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Toplumsal tabakalarin Ust ve asagi gelir dizeyi arasindaki uyusmazliga cumhuriyet
yénetimi son verdi. TUrkiye Cumhuriyeti’'nin temel ilkelerinden biri olan halkgilik ve bunun
dogal bir sonucu olan ulusal egemenlik, kiltir ve sanat politikasinin da ydnelisini
belirliyordu. Ulusal egemenligin gerceklestigi bu kosullarda, sanat egitimi sonucunda
ortaya cikan faaliyetlerin, Ulkenin her yerine ulagsmasi da program hedeflerinden biriydi.
Cagdas kultira halk kitlesiyle yayma yolu ise, genel egitimin yayginlastirilmasina baglhydi.
Sire gelen egitim ¢abalarinin modernlesme sureci desteklendi (Tansug, 1992: 157).

Cumbhuriyet Donemi 6nemli hareketlere tanik olagelmektedir. Avrupa sanatinin
c¢agdas akimlarina paralel egimler, D grubu adi altinda toplanan ressamlarin karma ve tek
sergilerinde gbze carpmaya baslar. Ama dikkat edilirse, Cumhuriyet donemi
ressamlarinda idealist bir sekilde de olsa, Anadolu halkina ve rengine bir yaklasma
goruldr. Birgoklarini, folklor sorunlariyla at basi giden bir nakis ilgisi sarar (Tansug, 1992:
161).

Mavi Gruptan Tilay TURA, Altan GURMAN ve Sarkis soyut diizenlemeler iginde
bigim ve renk uygulamalari arastiran lirik gocuklari yansitmakta, Devrim ERBIL ise grafik
yani agir basan bir ritim arayigi iginde gérinmektedir (Artut, 2002: 80

Grafik sanatlar egitimini yayginlasmasindan bu yana Turkiye’de afis, amblem etiket,
pul, kitap kapagi, gazete ve TV reklam grafigi, karikatir ve benzeri alanlarda énemli bir
hareketlilik saglanmigtir. Namik BAYIK gibi egitimde rollu olan grafik sanatcilarin, yalin bir
gérsel anlatim arastiran isleri bu alana yapilmis katkilar sayilabilir. Mesut MANIOGLU’nun
calismalarinda ise, yalin ¢izgi ve harf 06gelerinin anlam yUkinl rahatgca tasidigi
degerlerden sbéz edilebilir. 1940l yillarda toplumsal igerikli calismalar ortaya koymustur
(Tansug,1992: 334). Ayni yillarda Pop Art espirisi icinde Happening diye nitelenebilecek
bazi sanatsal davranislarin Amerika’da yasayan Tosun BAYRAK ile Turkiye’ye yansimis
oldugu animsanabilir (Tansug'dan, 1993 aktaran: Artut, 2002: 80).

Gazi Egitim Enstitisi Resim-is Bolimi programlari baslica yurt disinda, ézellikle
Almanya’da egitim gérmus 6gretim elemanlan tarafindan hazirlanmistir. Amag yaratici,
yapicl gagdas estetik gorugleri kavramig 0gretmen yetigtirmektir. Gazi Egitim Enstitusu
biinyesinde kurulan Resim-is Balimii programi higbir yerden kopya edilmemis, ¢agdas
egitim ¢izgisi ve llke gergekleri g6z oniinde tutulmustur. Resim-is Béliimiinden mezun
olanlar yalnizca orta 6gretimde resim—is dersi vermek igin yetistiriimemistir, gereginde de
halk egitimine yardimci olmuslardir (Telli ve San, 1985: 26).

Cumhuriyet doneminin bir bagka etkin kurumu, egitim ve kaltir tarihimizin en énemli
kurulusu kuskusuz Koy Enstitiileridir. is egitimi ilkelerine dayali, kdyin cok yonlii
kalkinmasini amagclayan bu kuruluslarda sanat ¢alismalari buyik énem tasir ve egitimin

batinligl icinde bu bitlinlin en vazgecgilmez pargasidir. M. Basaran “Tongug¢ Yolu” adli
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bu kitapta soyle yazar: “Heykel, mulaj igleri, i¢c sUslemeciligi de taze bir anlayisla ele
alinmisti. Turk buydklerinin  heykelleri yapilmaya baslanmis. Tahta oymalar, duvar
resimleri, yaygilar topragimizdan koklenen yeni guzellikleri yansitiyordu. Yerli motif ve
renklerle suregelen suslemecilik dokumacilikla birlikte yurutiliyordu (Bagaran 1974'ten
aktaran: Kirnisoglu, 2009: 37-38). Bu nedenle; egitim sistemimizi daha basariya ulastirmak
amaciyla, ginimize kadar bircok Milli Egitim Sura toplantisi yapilir. Milli Egitim
Suralarinin  bazilarinin, Turkiye’deki sanat egitiminin yapilandiriimasi ¢alismalari
bakimindan dnemli bir yeri vardir. Bunlardan 1949, 1962, 1974 ve 1981 Milli Egitim
Suralarinda sanat egitimine ayri ayri yer verilmistir. 1962’deki yedinci surada, egitim,
killtir ve sanat konularina genis yer verilerek, Kiltir isleri ve Giizel Sanatlar
Komisyonunun hazirladidi raporda dile getirilen 6nerilerle, sanat egitiminin bazi temel ilke
ve amaglari benimsenmistir. 1974’teki dokuzuncu sura da, ortadgretim kurumlarinda
ogrencilerin ilgi ve isteklerine gore sececekleri kol faaliyetleriyle sanat egitiminin
desteklenmesi 6n gorilmus; lise ve dengi okullarda da sanat egitimi dersleri segmeli ders
arasina konmustur (Yolcu, 2004: 98).

Daha sonraki yillarda ulkemizin siyasi tarihine paralel olarak egitim sistemimizde
yeni dizenlemeler yapilmistir. Ulkemizde olusan siyasal calkantilar ve terér olaylari
nedeniyle yapilan 12 Eylil 1980 Askeri midahalesi sonrasi, 1982 yilinda yapilan 11. Milli
Egitim Surasi’’nda, resim 6gretmeni yetistiren “Egitim Enstitlleri’nin egitim suresi 3 yildan
4 yila ¢ikarilmistir. Bunun yaninda, bu kurumlar Milli Egitim Bakanhgi bilinyesine alinarak
yeni kurulan “Yiksek Ogretim Kurumu” icindeki Universitelere baglanmistir (Yiimaz, 2009:
32).

1940’li yillarda sanat egitimi daha cok “cocuga ydnelik” uygulama uygulanir.
Cocuklarin yalniz sanat yonulyle degil, ic dinyalarini ve yeteneklerini gelistiren goérius
kabul edilir.

1950l yillarda ise; “sanat yoluyla egitim” 6n plana c¢ikar. Cocuk ruh saghigi igin
sanat egitimiyle, egitim ic¢ ice ylUritmek gerekir. Sanat egitiminin amaci, sanat 6gretmek
degil, Sanat egitimi vermektir.

Tarkiye’de sanat egitimi anlaminda daha ¢ok akademik anlamda c¢alismalar yapilir.
Amag, akademik egitimi degistirmek ve gelistirmektir.

AGSL'si yetenekli 6grencilerin ortaya ¢ikarmakta ve toplumun gelecekte ki sanatgi
ve egitimci kadrosunu alt yapisini hazirlamaktir. AGSL'in (Anadolu Glzel Sanatlar Lisesi)
kurulmasi Ulkemizdeki 6nemli gelismelerden biridir. Bu liseler Universitelerde “sanat
egitimcisi” veya “sanatgl” yetistiren fakiltelere kaynak olusturmada énemli bir baslangi¢
olarak kabul edilmektedir. Ayrica “AGSL ders programlarinda belirlenen genel amagclarin,

bireylerin alana ydnelik yeteneklerini gelistirmesi yaninda estetik, sanat ve toplum iliskisi,
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sanat tarihi, sanat eserlerinin yorumlama, mize ve galeri ziyaretleri, cagdas plastik
sanatlari tanima, uyumlu ve dengeli bir birey olamaya yoénelik oldugu gértlmustir. Bu
haliyle AGSL'’i evvela birey, sonra toplum, daha sonra dunya kultiru, sanati ve sanat
egitimi agisindan ¢ok bulylk sorumluluklar tasimis ve tasimaktadir. (Mercin, 2002 ve
Yilmaz 2009: 33).

Okullarda sanat egitimine gerekli ortamin hazirlanmasi gerekir. Kiltar birikimimizi
gelecek nesillere miras birakabilmek icin gereklidir. Cumhuriyet doneminde ilk vyillar
gercekten sanatsal gelismenin altin yillaridir. Sanat egitiminde temel arayislari icine
girilmigtir. Bu egitim surecinde, surekli dogaya donmek, gbrmeyi 6grenmek, imge
zenginlestirmek gibi Oneriler daha ¢ok sdzde ve yazida kalsa da yer almistir. Bu
yaklasimlarla batiyi taklitten 6te ge¢cmisle cagdas arasindaki bir boslugu kapatma ¢abalari
sezilmektedir. Ancak, daha sonra gerek kurumsallasma eksikliginden, gerek politik
nedenlerle bu temel tam kurulamamistir. Temeli sadlam bir sanat egitimi politikasina
dayanmayan Resim-is dersinde tutarli, gelismeye agik bir dizey tutturulamamigtir
(Kirigoglu, 2009: 43). Guniumize gelindiginde ise; (2006) ilkdégretim Genel Mudirltgu;
2005-2006 yilinda, “Resim-Is dersini” adini “Gérsel Sanatlar Dersi” olarak degisir. Ayrica
program degisikligi de yapilir. 2006-2007 Ogretim Yilindan itibaren Gorsel Sanatlar dersi,
1, 2, 3, 4, 5 ve 6. siniflardan baglayarak ve kademeli olarak uygulanmaya gidilir. ikinci bir
ek kararla; 2007 yilinda ilkdégretim Gorsel sanatlar dersi 1-8 Siniflar Ogretim programinda
bazi degisiklikler yapilir. 2007-2008 yilinda son seklini alan program uygulanmaya konur.

Ortadgretimin yeniden yapilandiriimasi c¢ercevesinde, hazirlanan orta 6gretim
kurumlari Haftallk Ders Cizelgeleri, 2005-2006 Ogretim yilindan itibaren 9. sinifta
baslamak ve kademeli olarak uygulanmak Uzere Talim ve Terbiye Kurulunun 14.07.2005
tarih ve 193 sayili Karariyla kabul edilmistir. Bu dizenlemede, liseler dort yila ¢ikariimis
ve ‘Sanat Tarihi’ dersi, Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Lisesi ve imam Hatip Liseleri, Anadolu
Meslek Lisesinde, Teknik Liselerde, Anadolu Teknik Lisede, Saglik Meslek Liseleri haric
bltln liselerde ve dengi okullarda, secmeli ders haline gelmistir. Bugline kadar ‘alan dersi’
ya da ‘alan segmeli ders’ olarak mufredat programinda yer alan ‘Sanat Tarihi’ dersi
tamamen secmeli ders haline gelmistir (Altuner, 2007; 165). 2009 yihinda Ortadgretim
okullarindan Resim-is dersinin adi Gérsel Sanatlar dersi olarak degistirilir. 2010-2011
Ogretim Yilindan itibaren uygulanmaya konur. Haftada 2 saat olan ders, haftada 1 saate
iner. Resim—i§ dersinin ad1,“Ortadgretim de Gorsel Sanatlar dersi (9, 10, 11 ve 12.
Siniflar) olarak adi degistirilir.

Okul binalarin fiziki kosullari arzu edildigi gibi degildir. Bu nedenle; Gdrsel Sanatlar

Programi, uygulanirken bir takim zorluklar yasanmaktadir.
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Tarkiye’'deki sanat egitimi tarihine bakildiginda akademik dizeyde verildigi goruldr.
Toplumu kapsayabilecek sanat egimini, yeterli diizeyde olmamakta. Sanat egitimi bu
asamaya gelmeden 6nce, zorunlu egitim alan o6grencilere sanat egitiminin igerigini
kapsayan bilgiler gerektigi gibi aktariimasi saglanmali. Egitimciler iyi yetistiriimeli.
Okullarin fiziki kosullar sanat egitimi derslerine uygun hale getiriimeli. Sanat egitimi, bir
toplumun aydinlanmasini, bireyin yeteneklerini gelistirebilmesini sadlar. Modern ve
cagdas toplum olabilmenin en onemli o&zelligidir. ileri diizeydeki toplumlari
yakalayabilmenin birinci sartlarindandir. Bir toplum sadece bilimle gelismez. Clinku toplum
bir butlindir. Sanat yoniU eksikse, toplumun bir tarafi eksik demektir. Sanat egitiminden
yoksun olan toplum yozlasir, kendi kultir ve gelenek ve géreneklerine yabancilagir.

Cagdaslasma yolunda gelismis Ulkelerin sanat egitimi programi irdelenmeli,
ulkemizin gelenek, gorenek, kuiltlr, cografik yapisi ve toplumun yasam tarzina uygun bir

sekle getirilerek uygulanmasi planlanmalidir.

2. 2. Sanat Egitiminin Onemi ve Gerekliligi
2. 2. 1. Sanatin Tanimi

Sanatgi toplumda uzun ¢aba ve galismalardan sonra alninda 1s1g1 ilk duyan insandir.
Kemal Ataturk

Sanatin genel bir tanimi yoktur. Toplum, kendi kiltir ve yasadigi déneme gore
sanat nedir sorusuna cevaplar arar. Oscar Wilde “Cisimlerin ¢ehreleri onu seyredenlerin
kiltirel dizeylerine gore degisir” der. O halde; sanat igin bireyin farkli bir bigimde
duygularin estetik ve guzellik kavramlariyla anlatmasidir’ diyebiliriz. Sanat, bireyi
egitmenin, gelistirmenin, dogruya ve guzele yonlendirmenin diger bir yoludur. Sanat,
oykulyle, siirle, romanla, melodiyle, dansla, ¢izgiyle veya renkle ifade edilir. Bu nedenle;
sanat tarihinin her sayfasinda gormekteyiz. Tarih 6ncesinde yasayan insan magdara
duvarlarina (Almira Magarasi, Lascaux Magarasi) bizon ve hayvan figurleri ¢izer. Magara
insani, kendini en glzel gizerek ifade eder. Bugln biz, bu resimlere sanat eseri gbzuyle
bakariz. O halde, insan hayatinda hayatin da sanat var, sanat egitimi de énemli bir yer
kapsar. “Sanat egitimi ya da daha dodru bir deyisle sanatla egitim, kimi dusunurler
Platon’a indirmekte, kimileride ancak 20. ylzyilda s6z konusu edilebilecek bir etkinlige
kavusmus kabul etmektedir. Gergek olan sudur ki, ylzyllimizda giderek énem kazanan
sanatla egitimi, en kapsamsal anlamdaki egitimin akilciliga kaymis, buna karsilik
duygularin, duyumlarin ve tim tinsel (manevi) egitimin giderek daralip sinirlanmig ve bir
cesit yalnizliga terk edilmis oldugu goérusleri Gzerine ortaya atilmistir’ (San, 1985:1). Sanat

egitimi ile ilgili tartismalar ginimuizde de surmekte. Cesitli arastirmalar ve ydntemlerle
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geligtirimeye gahsilir. Oznel taraflarin agir bastidi, bilimdeki gibi kesin kurallari olmayan
bir alan olmasina karsin sanat, deneme, bulma, yargilama, elestirme ve sonuglandirma
gibi bilimsel yéntemlerinde kullanildigi sureclere sahiptir. Sanat, “duygu ve disincenin
arasinda ki karsilikli ve i¢ ice gecmis baglantlyr vurgular. insanin bu iki yéninin
uyumunun saglanmasi bir anlamda egitimin de temel amaglarindandir” (San, 1985'ten
aktaran: Yilmaz, 2009: 17). Gilzel sanatlar egitimi, (edebiyat, muizik, resim, heykel,
mimarlik, tiyatro gibi), sanatgiyi, izleyiciyi, kiltird, egitim amaciyla inceler. Sanat, dislince
ve duygularin sunulmasini gliglendirebilen, s6zel olmayan bir felsefesi vardir.

Guzel sanatlar; resim, heykel, mimarlik, grafik sanatlar, endustri tasarimi,
uygulamali sanatlar, sinematografi, fotograf, moda tasarimi, bilgisayar sanati gibi olduk¢a
genis bir alani kapsar. Bu dallarin tumuyle ilgili olarak okul éncesinden yuksekdgretime
kadar her asamadaki sanat egitimi ve dgretimiyle ilgili kuramsal ve uygulamali calismalara
“gorsel sanatlar egitimi ya da yalniz sanat egitimi” demek yeterli olacaktir. Mizik, yazin
(edebiyat), bale, tiyatro, opera gibi adlar bu sanat dallarini kugskuya yer vermeden
belirlemektedir. Yine bu alanlarla ilgili egitim ve ogretim, muzik egitimi, bale egitimi diye
tanimlanabilmektedir. Bitlin sanatlari ve bu sanatlarin bir biriyle iliskisini distinsel boyutta
sanatcl, izleyici, toplum, kiltir ve egditim baglaminda irdeleyen kuramsal g¢alismalar da
“Guzel Sanatlar Egitimi” denilebilir (Kingoglu, 2005: 2).

Sanat egitimi; gorsel sanatlarin egitimi ve dgretimiyle ilgilenir. Bireyleri estetik ve
yaraticihk yonlnden gelismesini, sanat eserlerinin degerlerini, anlamlarini ve
kavramalarini saglamaya cabalar. Sanat Egitimini daha da agarsak, egitim alaninda bir
bilim dahdir. Bu bilim dali, sanat alanindaki butin dallari kapsar ve bireyleri bu alanda
gelistirir, yetistirir.

Ayaydin’a (2009: 443) gore; gorsel sanatlar egitimi, cevre bilincini gelistirerek
ogrencileri guizel bir diinyaya goétiurmeyi hedefler. Calismalariyla gcocuk dogaya yakinlasir,
dogayla insan arasindaki iligkileri tanir, yasamin zenginligini goérir. Bdylece yetigkin
oldugunda da sadece meslegini bilen, hayatinin guzelliginden, sanatin sonsuzlugundan
haz duymayan mutsuz insan tipinin olmasini engeller. Cocuk gorsel sanatlari 6grenirken
estetik duygulari gelisir, diinyaya hos goruli bakmayi 6grenir.

“Gorsel Sanatlar Egitimi” ise egitim biliminin bir dal olarak sanatin, estetigin, sanat
tarihinin egitim ve dgretimiyle ilgili batin sorunlariyla ilgilenir. Bireyin sanatsal ve estetik
gelisimi, sanatta 6grenme ve yaraticilik egitimi, sanat 6gretiminin arastirma konulari icinde
yer alir. Kisaca sanat egitiminin metodolojisi (yontem bilimi) ile ilgili sorunlara felsefe,
psikoloji, toplumbilim ve antropoloji gibi bilim dallariyla iligki kurarak tst dizeyde ¢ézimler
arar. Bu c¢o6zimleri uygulamaya sunar. Kuramini olustururken bu dallarin bilimsel

arastirmalarindan, aragtirma yontem ve tekniklerinden yararlanir (Kingoglu, 2005: 3).
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Sanat egditimi dersinin amaci, bireye 6zgur bir ortam saglamak, yaratici yénind ve
yeteneklerini ortaya ¢ikarmak, yeteneklerini gelistirme becerisi kazandirmaktir. Ne yazik ki
okullarda bdyle bir egitim programi uygulanamamaktadir.

ilkogretimdeki dgrenciler SBS sinavina, Genel, Anadolu ve Fen Liselerinin
ogrencileri ise, Universite sinavlarina girdigi icin okul idaresi, veli ve 6grenciler sanat
egitimi derslerine gereken ilgi ve alakay1 gostermemektedir. Ayrica égrenciler bu sinavlara
hazirlanmak igin dershanelere gitmekte ve 6grenci, ailesinden ders ¢alismasi igin surekli
baski gdérmektedir. Cocugun géziinde egitimi dersleri, dinlenme amachdir. Ogrenciyi derse
cekme 6gretmenin becerisine dayanir.

Buyurgan ve Buyurgan’a (2007:1 6-17) goére; sanat egitimi tanimi okullarimizda
cocuklarin kendilerini farkli sekilde ifade edebilecekleri tarzlarinin (resim, mizik, drama,
tiyatro gibi) timdnu karsilamalidir. Yinede okullarimizda tim bu derslerin igerikleri ve
isleyisleri amaca uygun bir sekilde yiiriitebilmelidir. ilkégretim ve orta 6gretimde okutulan
resim dersleri incelendiginde, dersin amacini karsilamayan isim dahil, ¢céztlmesi gereken
bircok konu vardir (resim derslerinde grafik, heykel, seramik, tekstil sanat dallarini da igine
alan calismalar yaptirilmaktadir. Resim dersi ismi, uygulanan icerigi tam anlamiyla
karsilayamamaktadir). Bugun, ilkégretimde resim-ig dersi, “Gorsel Sanatlar’, “Sanat
Etkinlikleri” ve “Teknoloji ve Tasarim” dersleri adi altinda verilmeye baglanmigtir. Genel
lise ve Anadolu liselerinde var olan Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler, Turk¢e-Matematik ve

Yabanci Dil alanlarinda Resim dersi se¢cmeli ders olarak yer almaktadir.

2. 2. 2. O Halde Sanat Egitimi Nasil Olmahdir?

Sanat egitimi bireyin hayatinda énemli bir yer tutar. Bir bireyin nasil ki beslenmeye,
nefes almaya, su icmeye ihtiya¢ varsa, ruhunun da beslenmeye ihtiyaci vardir. Ruhun
achgini gidermek sanat egitimi yolundan gecer. Egitim yalnizca beseri bilimlerle olmaz.
Birey bir butunddr. Saglikh nesiller yetigtirmek istiyorsak, birey psikolojik acidan da
desteklenmeli ve egitilmelidir. Bireyin Sanat egitimi alabilecegi en saglikli ortam okullardir.

Herbert Read, editimde en 6nemli hususlardan birinin, psikolojik ydnelisleri, ruhsal
tutumlari bilmek oldugunu ileri surmektedir. O'na gore estetik duyarlihdin egitilmesi,
egitimin en énemli ve temel gdrevlerinden biridir. Read’in kuramina gére, tim anlatim ve
kendini ifade tarzlari, siir ve edebiyat, mizik ya da s6zli diger anlatim bigimleri ve
gerceklige birlestirimci bicimde yaklasan her gesit form, estetik egitim kapsamina girerler.
Yani kast edilen, bilincin, zekanin, yargilama ve usa vurma guglerinin aslinda dayal
oldugu tim duyumlarin ve duygularin egitimidir. Read’e gére, ancak bu duyumlar dis
dinya ile uyumlu baglanti ve iliskiler icinde konabilirse butinlesmis bir kisilik olabilir.

Demek ki sanat egitimi kavramiyla, salt gorsel plastik alanindaki egitim degil, tim ifade
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tarzlarini kapsayan bir egitim anlasiimalidir (San, 1985: 5) .Sanattaki bigim elemanlarinin
karsihgi guzelliktir. Bireyin ¢cevresine olan duyarlihdr degismez. Algilari ve zihinsel hayatini
soyutlastirarak kendine bir diinya kurar ve yasamini glzellestiren, bilingaltina anlam katan
sezgisel, icgldulsel, dussel bir etki eden sanattir.

Sanat egitiminin hayatimizda 6nemli bir yer tuttugu ve gerekli oldugu kusku
gétirmez. Sanat egitimi; 6grencini yaraticihgini gelistirmekte, estetik distine ve biling
kazandirmada gereklidir. Ayrica, bireyin sosyal iligkilerinde, igbirligi ve yardimlagsmayi,
birlikte bir seyler yapma sevincini yasattigi icin de énemli ve gereklidir. Orijinal buluslar ve
gbzlem yapmay! sagladigi, kisisel cabalari destekledidi, pratik zekayi gelistirdigi, el
becerisini artirdigi bilinmektedir (Uysal, 2005'ten 42, aktaran: Ayaydin, 2009: 442). Sanat
egitimi, beyninin sag ve sol yari kuresini kullaniimasini saglar, ruh ve beden sagliginin

gelisimini tamamlar.

2. 2. 3. Sanat Egitiminin Amaglari

Sanat egitimi; bakmak yerine gérmeyi, duymak yerine isitmeyi, dokunmak yerine,
hissetmeyi 6gretir. Sanat egitimi “duyarlilik” egitimidir. Sanat egitimi; ¢evresine karsi daha
hos gorull, sevecen ve duyarli olmayi, degisen kosullarda uyum saglayabilen, sorunlar
karsisinda pes etmeyen, birden fazla ¢b6zim Ureten, hayata daha siki sarilabilen,
yasamdan zevk almasini bilen birey yetigtirir. Bu nedenle; Milli Egitim Bakanhgi, gorsel
sanatlar egitimine yapilanmaci yaklasimla orta 6gretime, yeni program hazirlar. Genel

amagcla sunlardir:

2. 2. 4. Sanat Egitimiyle ilgili Sorunlar

Ulkemizde de 6gretim programi 10.03.1998 tarih ve 13 sayili Karari ile kabul edilen
“Lise Resim (1-2-3) Dersi Ogretim Programi 2010-2011 Ogretim Yilindan itibaren
uygulamadan kaldirlir. Gorsel Sanatlar Dersi adi altinda yeni program uygulanmaya
baslar.

Sanat egitiminde, Ulkemizin birgok sorunu bulunur. Okullarin fiziki kosullarinin
yetersiz olmasi, arag-gere¢ eksikligi, ekonomik kosullar, ders saatinin azligi, sanat dersine
yetenek gdziyle bakilmasi (editmen ve toplum) gibi bir yigin neden siralanabilir.

Okullarda, sanat egitimi ile ilgili gegmisten ginimuize bakildiginda, kagit Gzerindeki
uygulama ile arasinda fark oldugu gortlir. Hedeflenen ise, sanat egitiminin bir anlatim dili
haline getirmektir. Ornegin: “Cumhuriyetin onuncu yilinda sanat egitimi igin sdyle
denilmektedir’. “Buglnkl pedagojik gorlgslere goére resim insana doganin verdigi bir

anlatim aracidir. Bu araci bir ¢esit dil gibi kullanma yetisi olanaklar verdigince ylkseltmek,
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egitimin bir geregidir’. Bu dogrultuda “Cumhuriyet, programlarinda ¢ocugun yaratici
yeteneginin gelistiriimesine énem vermistir’ (Kirisoglu, 2005: 4). Sanat kuramcilarinin
hazirlamis olduklari programlar egitmene gerektigi gibi aktarilamadigindan, uygulamada
yetersiz kalmaktadir. Egitmen kisisel ¢abalariyla bir yere ulasamaya c¢abalamakta, yeni
program gerektigi gibi kavranamamakta ve uygulanamamaktadir.

Sanat egitimimizde bir¢cok sorun oldugu gézlemlenir. Bunlar; ekonomik, politik ve
kiltirel kaynakh, TEOG ve OSYM sinav sistemi de eklendiginde sorunlar yumagina
donusur. Aile ve editmen sinav endisesi nedeniyle sanat egitimine yeterince destek
veremez.

Egitim sistemimiz de bir Ust okula sinavla gidildigi igin, okul, aile ve 6grenci agirhk
olarak sayisal ve sozel derslere énem verilmek zorunda birakilmaktadir. Bu nedenle;
bireyin gelisimi olumsuz etkilenir. Sanatin insan yasamindaki énemini vurgulayan, bir
bagka yaklagsim son yillarda oldukga yayginlik kazanmistir. insan beynini sag ve sol iki
yarim kure olarak ele alan arastirmacilar, sag yarim kurenin artistik, sol yarim kirenin
analitik eylemlerle ilgili oldugunu ileri surerler. Gorsel ve uzamsal iglevlerle yukimli sag
yarim klrenin sanatsal egitime olarak verilmediginde yari beynin islem digi kalmasi
yaninda, kisinin yasaminin bu en énemli deneyimden yoksun kalacagi vurgulanmaktadir
(San,1990 ve Kingogdlu, 2005: 48). Gorsel sanatlarla ilgili deneyimler, cogunlukla, dogal
olarak sag beyinde oldugundan bu tir deneyimler bliyimede, yetismede, gelismede ve
bireyin egitiminde bir dengeyi saglamakta, bunlara okul mifredat programinda oldukca
fazla ihtiyag duyulmaktadir. Bu alanda arastirmalar yapan Robert Masters ve Jean
Houston, tesvik edici bir gdrsel sanatlar programina bir ¢gocugun girememesinin onun
“sistematik bir bicimde icinde dunyayi algilayabileceg@i yollarin bircogundan koparilasi”
demek oldugunu iddia etmektedir. Birgok arastirmaci da eger beynin kritik blyume
atihmlar sirasinda gelismemigse higbir sekilde dgrencilerin belirli bir sanatsal egilime
sahip olamayacaklari ki bir daha gelismesinin mumkin olamayacagd! beyin bosalim
devresinin ileriki zamanlarda ulasmasinin zor olacadi konusunda gorus birligi icindedirler
(Ozsoy,2003: 97).

Sag ve sol yarimkure, bireylerin gelisiminde onemli yer tutar. Beynin her ikKi
yarimkuresi ne kadar cok kullanilirsa bireyin gelisimi ve egitimi saghklh olur. Okul
programlari hazirlanirken beynin her iki yarikireyi kullanabilecegi sekilde dizenlenmek
gerekir.

Ancak, ilk ve orta dgretimde gdzlenen kimi durumlar bu 6gretimin ilkelerinin kimi
ogretmenlerce tam anlasilamadigini goéstermektedir. Temel sanat egitimi ile okullardaki
Oteki geleneksel caligmalarin arasindaki iligkinin nasil kurulacaginin iyi bilinmemesi

¢ogunlukla bu sakincalari yaratmaktadir. Yine de, égretmeni gegmise oranla daha etkin



39

kildigindan, degisime, gelismeye ve en Onemlisi sanatta 6gdretime elverisli oldugundan
bilerek uygulanmadiginda yararli olabilecegi goértsu kimi egitimcilerce benimsenmektedir
(Field 1970'ten aktaran: Kirigsoglu, 2005: 29). Degisen Sanat egitimi programlarinin, bilgi
aktarimi yeterli olamamakta, bu nedenle; egitmene ¢ok is dismektedir. Sanat egitmeninin
iyi bir arastirmaci ve uygulayici olmasi gerekir.

“Yanmak damar damar nefes nefes, yasamak tikene tikene” diyen Eylpoglu bu
kimi zaman acili ¢codu zaman stresli hazzin tadindan s6z eder. (Eytpoglu, 1975'ten
aktaran: Kirisoglu, 2005: 51)

Bireyin kendini en iyi ifade ettigi alan sanattir. Eserini Uretirken sancili bir siireg
yasar, bittiginde, en buyik zevki ve hazzi duyar. Bireyi, yaratici, kendine ve zekasina
glvenen, sorunlar karsisinda bir degil, birden fazla ¢6zim Uretebilen kilar. Kendi
kdltirine sahip ¢ikar. Farkl kdlturleri yok saymaz. Yasadigi topraklarda bulunan kendi
kiltdriinden olsun ya da olmasin sanat eserlerine kabullenir ve korur. Gelecek nesillere
aktariimasini saglar. Sanat tarihi bilinci geligir. Esnek davranir. Etrafindaki kigileri daha iyi
anlar, kati bir tutumla yaklasmaz duygudaslik yapma yetenegi kazanir. Kisacasi hayata
daha farkli bakar ve yagamdan zevk alir. Estetik duygular gelisir.

Yasadigimiz c¢ag; teknoloji ve makine dénemidir. Bu dénemde daha ¢ok “Sanat
Egitimi’ne daha c¢ok gereksinim duyulur. Endlstri ¢adi, bireyi yalnizlastirmakta, bireye,
mutsuz, monoton bir yasam sunmaktadir. Bu nedenle; farkli distinmeye, yeni kuramlar,
yéntemler Uretme gereksinimi dogar. Bilimde ve sanatta yeni arastirmalara, yeni fikirlere
aclk bir toplum olmak zorunlulugu mevcuttur. Bunu basarmak sanat egitiminden gecger. Bu
nedenle: Sanat egditim politikasi yeniden gézden gecirmeli, eksikler belirlenmeli, sanat
egitimine gereken deger verilmeli ve uygulama ortamlari saglanmalidir. Sanatin dnemi
konusunda Atatlrk’dn “Sanatsiz kalmis bir milletin hayat damarlarindan biri kopmus

demektir.” sd6zU en glzel vurguyu yapmaktadir.

2. 2. 5. Gocuk Resminin Ozellikleri

Dinyaya gelen butun cocuklar gorsel algi ve becerileriyle dogar. Her birinin gelisimi
farkhdir. Cocuk resminde yapilan arastirmalar sonucu; ¢ocuk, resmini gergcege yakin
c¢izdigini, zaman iginde gelistigini ve degistigini ortaya koyar.

Cocugun cizgisel gelisimindeki saptamalar, hemen hemen ayni oldugu yapilan
arastirmalar gosterir. Bazi arastirmacilar, ¢ocuk resimlerinin 6zelliginin farkli oldugunu
dagundr. Corrado Ricci; “Cocuk yaptigl resimlerde, gérduguni ve bildigini cizer.” diye
ifade ettigi veciz s6zl c¢ocugun zihninde henuz soyut kavram anlayisinin gelismedigi
doénem oldugunu vurgulamak ister. Yapilan arastirmalarin ¢gogu da bunu géstermektedir.

Ornegin; okul éncesinde cocuk, bir 6gretmenin ydnetimine gereksime duymadan, bilingli
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olmayan arag-gere¢-malzeme secimini kendi yapabilir. Oyunsal anlamda kendiliginden
etkinlikler igine girebilir, hatta kendisine ne yaptigi soruldugunda yanitini bilmez. Clnku
icgudusel glgler egemendir. Dokunma, konusma, bazi nesneleri agzina gotlrerek tonlari
tanima, sorarak birgcok seyi denemek isterler. Tum bu davraniglarda onun duygusal
belirtilerde (seving, nese, aci ve arzulari) gézlenebilir (Artut, 2002: 208-209). Okul éncesi
cocuk dunyanin merkezinde oldugunu distnidr. Gordagund algiladigr gibi resmeder.
Resimleri yalin ve sadedir.Cocuk resmini boyarken dogadaki gordiigu renklerin disinda,
hayalindeki renkleri kullanir.

Cocuk resimleri, cocugun hakkinda birgok bilgi sunar. Cevresinde gordigu ve
etkilendigi olaylardan, aile igindeki bireylerin, yasam tarzini, ekonomik durumunu,
sevinglerini, GOzdntdlerini, kirginliklarini, kizginhklarini gérmek mamkinddr. Yavuzer,
(2007: 11), bu konuyla ilgili sunlarn soéyler “Ashinda, gocuklarin g¢izdigi resimlerin
gorundigunden ¢ok daha fazla seyler ifade ettigini vurgulamak istiyorum. Resimler ayni
zamanda cocuklarin gelisimlerinin ve becerilerinin genel birer gostergeleridir. Resimler
bize dislnUs bigimlerinin yani sira, diger ¢gocuklar ve yetigkinlerle olan sorunlarini yansitir
ve bu sorunlari ¢dzmus bigimleriyle ipuclari verirler. Butlin bunlar bize resim yoluyla basit
bir davranis grafigi elde edilebilecegini gosterir ki bu da, uzman gézlemciler i¢in oldukca
saghkh bir yontemdir.” Cocugun anlatim ifadesi henlz tam gelismediginden resim,
cocugun ruhsal sorunlari hakkinda saglikli ip uglar verebilir.

Her birey dinyaya geldiginde fiziksel anlamda birbirine benzemedigi gibi,
gizimlerinde ve cizgilerinde de farkliliklar gérulir. Cocugun yasadigi c¢evre kosullari,
olaylar, aileden aldigi egitim hepsi farkhidir. Ayni kosullarda yasayan cocuklarda bile
farkhliklar olmasi normaldir. Bunun nedeni; ayni duygu ve dlslinceyi tasimadigi gibi
algilamada da farkhliklar vardir. Bu ylzden g¢ocuk, resim yaparken 06zel bir uyariimaya
gerek duymaz. iginden geldigi gibi, dogasinda var olan yetenegini resme aktarir. Bize
dunyayi cocuk gdzuyle anlatir. Kendi diinyasinda rahat ve ézgurdar.

“Cocugun soézlerinde ve cizgilerinde dinya ile bir uyusma c¢abasi aranabilir ancak,
bir sanat kaygisi degil” demektedir. Eyuboglu’na (1962), gore; her gocuk anlamsiz sesler,
amagsiz egriler, dogru cizgilerle baslar icini dokmeye. Sonra bunlar bir igsaret olmaya, birer
sembol olma degeri kazanmaya baslar. Bu semboller tazeliklerini yitirip, birer sema haline
geldikleri surece, cocuk duslince ve duygularinin 6zgur bir belirtisi sayilabilir. Yani ¢cocuk,
resim yoluyla dunyayi bize, kendi agisindan ve en kestirme yoldan, Ozentisiz ve yalin
anlayisla verir (Yavuzer, 2007: 13). Cocuk, resim yaparken g¢evrenin bir dnemi yok. Nasil
yaptigi dnemli, resmi sade ve basit, perspektifi bilmez ama bir ¢esit yer ¢izgisi kullanir.
Resminden son derece mutludur ve kendine glven duyar. Duygularini ¢ok rahat k&gida

doker.
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Cocuk bu dénemde benmerkezcidir. Cesitli malzemelerle, estetik kaygidan uzak,
icgudusel gizimler yapar. El hareketleri hentiz tam gelismediginden cizgilerinde baglanti
yoktur. Oyle bir kaygiya da henliz sahip degildir.

Bu nedenle; cocuklarin gizgisel anlamdaki gelisimi iki yasi bulmaktadir. Uretici
duruma gecer. iki yasindan sonra cevreyi algilamaya, gézlemlemeye, duymaya ve
dokunup hissetmeye baslar. Cocugun ilk ¢izimi karalamadir. Bu karalamalar anlamsiz
go6zikse de, cizgisel gelisimin ilk basamagidir ve dnemlidir. Cocugun el kaslari gelistikge
gizimleri de bir anlam kazanmaya basglar.

Lowenfeld ve Brittanin’e gére ¢ocuklarin yeteneklerinin, onlarin bilissel, duygusal,
sosyal ve fiziksel buyumelerindeki degisimlerle paralel bir sekilde gelistigi gorular.
Gocuklar 6nceden tahmin edilen sekilde resim iginde gelisim asamalarina goére ilerler.
Okuma ve matematik diizeyi ortalama bir sinifta degisik olabildigi gibi, sanat diizeylerinde
de degisken olabilecegi dogal karsilanmalidir (Erickson ve Youn 1992'ten aktaran Artut,
2002: 208-209).

Zamanla g¢ocugun algilamasi gelistigi igin bigcim cizimlerinde de dedisiklik olur.
Cocuk dogal sureci iginde elips ya da dairesel ¢izim yaparken, bu ¢izimler daha sonra
anlam kazanmaya baslar.

Cocugun bedensel ve zihinsel gelisimi surecinde; sanatsal anlamda gelisim evreleri
de baglar. Bu surec¢ iki yasindan on dort yasina (ergenlik dénemi) kadar farkhlik
gOstererek devam eder. Ustiin zeka ve zihinsel 6zlrli cocuklarda gelisim basamaklarinda
farkhliklar oldugu gézlemlenir. Normal zekaya sahip ¢ocuklarin gizmeleri bir birine yakin

oldugu, asagi yukari ayni gelisim basamaklarindan gegtikleri izlenir.

2. 2. 5. 1. Cocuk Resimlerinde Sanat ve Estetik

Cocuk resimleri tzerinde uzun yillar tartisildi. Cocuk resimlerinde sanat ve estetik
degeri var midir? Yok mudur? diye. Bazi arastirmacilar ¢ocuk resmini sanat sayarken,
bazi arastirmacilar da sanat olmadidini, ¢ocugun cevresinde algiladiklarini c¢izdigini,
sanatg! ise gevresinde gordigunu algiladiktan sonra yorumlayarak kendi icsel duygularini
kattiklarini savunur. Buna gore; cocuk resimlerinin sanat ve estetik degeri olup olmadigini
irdeleyen sanatgi ve dusinurlerin gorusleri farklihk arz eder.

isvigreli Egitimci Sanatgi R. Topffer “heniiz karalamalar yapan ¢ocuk Michelangelo
ile 6limstz sanat¢i Michelangelo arasindaki fark, Michelangelo ile g¢iragi arasindaki
farktan ¢ok daha azdir” der (Leeds, 1989). Bu sava gére ¢ocuk kendi tikel yapisi icinde bir
sanatcidir. Cocuk resimlerindeki bu estetik gucin kaynagi ise yalinlik ve safliktir
(Kirsoglu, 2005: 57). Cocuk resimlerine, 1800 yillarin sonlari ve 1900'lu yillarin sonlarina

kadar ilgi cok fazlaydi. Herkes gocuk resimleri toplar ve biriktirirdi. Cocuk resimlerinin
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safigindan ve dogalligindan bir ¢ok resim sanatgisi etkilendi. Cocuk resimlerinden
etkilenen sanatgilardan bir tanesi Klee'dir. Cocuk resimleriyle ilgili dusincelerini su
ifadeyle agiklar. Klee 1912’de bir dergide yazdigi yazida, sanatin ilk izlerinin etnografya
muzeleriyle (burada gorulmesi gereken halk sanatidir) ana okullarinda bulundugunu,
¢ocuklarin disaridan herhangi bir yardim almadan Urettikleri resimlerle birer sanat érnegi
sunduklarini belirtir (Werkmeister,1977'den aktaran: Kirisoglu, 2005: 57 ).

Klee yapilan elestirilere karsi “Benim resimlerimi ¢cocuk resimlerine benzetmeyiniz.
Bunlar iki ayri dinyanin Grdnleridir. Unutmayiniz ki ¢ocuklar sanat hakkinda bir sey
bilmezler. Sanatgi ise aksine resimlerin bigimsel diizeni ile bilingli olarak ilgilidir. Sanatcini
resimlerdeki anlam amaglanan yalinlik ile, biling altinin ortak sonucudur” (Werkmeister'da,
1977). Klee’de estetik yalinlik ile kontrolli deneyim arasindaki gerilim sanatindaki gocuksu
6z0 olusturmaktadir. Kiyaslamalarda ise ¢ocuksu imgelerle cocuk dénemi resimleri ayni
dizeyde dusunulmustir. Klee'yi rahatsiz edende budur. (Werkmeister, 1977'den aktaran:
Kirngoglu, 2005: 58). ilkel resimler saf ve yalin olusu, gocuk resimleriyle kiyaslanma
nedenidir.

ilkellerin resimleri, kimi modern sanatgilarin yapitlari, dogu sanati, minyatiirler ve
cocuk resimleri bu bicim karsilastirmasi icinde yer alir ve aralarindaki benzerliklere,
ayriliklara dikkat gekilir. Bu géruse gore, neolitik cag ressamlari, kimi modern sanatgilar ve
5 yas ile 7 yas arasi ¢ocuk ressamlar ayni olusum sureci sonucunda benzer bigcimde
resimler Uretirler (Ideoplastic). Buna karsilik paleolitik ¢ag ressamlari ve Roénesans
ressamlari yansitmaci resimleriyle ayni olusum sureci iginde dusunulirler (Physioplastic)
(Verworn, 1914'ten aktaran: Kirisoglu, 2005: 58). Cocuk resimleriyle, zaman zaman sanat
akimlari arasinda kiyaslamalar yapilir. Cocuk resimlerinin gegcirdigi evreler, duygusal
gelisim slresine kadar resimler incelenir. Batl resim sanatindaki degisim de kanit olarak
gosterilir.

Bu yaklasimlar yaninda ¢ocuk resimleriyle yetiskin sanati arasinda baska ydnden
daha ilgi kuruldugu goéralir. Bu goriuse gore sanat kisinin psikolojik gelismesinin bir
arinaduar. Sanatsal gelisme, organizmanin sahip oldugu bir yapi olarak her ulusta, her
sanatgida, her yasta yer alir. Sanatsal gelismenin 6zU algisal gelismelerdir. Bu
gelismelerin us’ta olugan duragan boyutu ile, yapit Gzerinde butuinden ayrintiya yalindan
karmagiga dogru gelisen dinamik boyutu sanatsal gelismenin yapisal ana cizgisini
olusturur. Bu slrecte kagit Gzerinde elde edilen her degisim bunu dengelemek i¢in bagka
degisimi gerektirir. Urlin bdylece degise degise, en Ust asamasinda batinlige ulasir.
Zamana, yere, yasa bagli olmaksizin gelisen bu sanatsal bilis surecinin yapisal
karakteristigi ¢ocukta, yetigkin sanatgida, siradan insanda aynidir (Schaefer-Simmern,

1961). Cocuk resimlerinin i¢ten ve dogal, hi¢ bir kaygl ve endise duymadan cizmesi
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sanatcilar, sanatin kokenine, sanattaki degisimine olan etkilerini aramaya yoneltti.
Sanatgilarin yeni arayiglara yonlenmesine ve yeni akimlar olusturmalarina sebep oldu
denilebilir.

Sanat egitiminde s6z sahibi olan Avustralyali sanatgi-egitimci (Viola, 1936), 6nemli
rol oynar. “Her bir ayrintisinda ig¢tenlikli oldugunda, nitelikli bir bitin olusturdugunda,
cocugun yasi ile uyum icinde bulundugunda c¢ocuklarin her bir gizgisi ya da Urunu
guzeldir. Rembrand, Durer gibi eski ustalar bu onuru ve birligi en ylUksek derecede
sergiler. Ancak, cocuklarin onlar gibi resim yapmalarini istemek hatadir. Cocuk sanati
dolaysizdir. Cocuk resimleri formun 6limsiz kurallarini igerir. Bu anlamda Misir Sanati
bile gocuk resmi kadar gugli degildir (Aktaran: Kirisoglu, 2005: 59).

Goruldugu gibi, cocuk resmi biylklerin resminden farklidir. Cocuk resmi yetigkinlik
resmine gegis basamagi degil. Kendine goére bir estetik kaygisi ve duzeni var. Cocuk
sanati disaridaki etkilerden uzak ve yalindir. Kendine 6zgudur.

Sanat egitiminin amaci, gocugun dogustan getirdiklerini saptamak yaninda, bunlari
gelistirmek, cocuga saglanacak her tirli 6gretim olanagi ile onu sanatsal ve estetik
sorunlarin Ustesinden gelecek duruma getirmektir. Bir baska deyisle onlar dogustan
getirdiklerine, daha ¢ok bilgi ve deneyim katarak yapabilecekleri Ust dizeye ulagsmaktadir.
Burada yenilemek gerekirse, ana-baba ve &3dretmenlerin bu gelisim evrelerini, ¢ocugu
tanimak ve onu sanat egitimi bakimindan yonlendirmek igin bir én bilgi olarak bilmelerinde
yarar vardir. Ancak, bu bilgileri gocugu yanlis degerlendirme icine sokacak kadar kesin ve
onun gelisimini engelleyecek kadar bir sonu¢ ya da sinir olarak goérulmemelidir (Kirigogdlu,
2005: 74).

Cocuk; yakindan takip edildiginde, cocuk resimlerinin bir gelisim c¢izgisi oldugu
go6zlenir. Hangi toplumda ve kiultirde olursa olsun, bu gelisme aynidir. Cocuk bedensel,
icsel, dilsel, isitsel, devinimsel olarak surekli gelisir ve blylr. Bu slre¢ iginde gocugun
cizgileri de gelisir. Cocuklar bulduklari malzemeleri kullanarak sorunlarina ¢ézim ararken,
el kaslarini, el becerilerini disinme yetisini ve zihinsel gelisimini artirir. Ayni zamanda
icsel bosalimini saglar. Nasil ki her gocuk ayni sirede yurumeyi ve konusmayi 6grenmez,
farkli zaman diliminde 6grenir, Resim yapma vyetisi de ayni 6zellik gdsterir. Cizgisel,
duygusal ve bedensel gelisimleri geciken gcocuklar zaman iginde digerlerini erken ya da
ge¢ yakalar. Cocuklarda bu davraniglar bireysel degil de bir grup icinde benzerlik
gosterdiginde bu sure¢ buyume cizgisi icinde gelisim evreleri olarak adlandirilir. Bu
cizgiler bir sistem olusturacak kadar benzerlik gbéstermesinin nedeni; ¢ocuklarin ayni
yaslarda asagi yukari benzer ortamlarda, benzer ussal malzemelerle kargilagsmalidir. Yine

bu nedenle gocuklardaki gizgisel gelisim evrelerini sistemlestirmeye ¢alisan arastirmacilar
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¢ok az farkla ayni siralamayi saptamiglardir. Bunlara bagl olarak arastirmacilar, ¢ocuk

resimlerini belli bir sistem icinde ¢izgisel evrelerini sistemlestirdiler.

2. 2. 6. Cocuk Resminin Asamalari

Cocugun bedensel ve zihinsel gelisimi olgunlasirken g¢izgisel gelisimi de
olgunlagsmaktadir. Kagida attigi ilk ¢izgi zaman icinde gelisir. Bu gelisim ergenlik
doénemine kadar surer. Uzmanlar, Cocugun gelisim evrelerini klicik farklarda olustursa da
bir noktada bulusmayi basarirlar.

G.H.Luquet (1927), gocuklarin gizimlerini daha ilk yaslardan itibaren ele alarak,
cocuk resimleri aracihdiyla onlarda igslenebilecek gelisim evresinden s6z etmigtir.

” ” o«

Luquet'nin “Saf Karalama”, “Yorumlu Karalama”, “Basarisiz Gergekgilik” (Failed Realim),
“Zihinsel Gergeklik” (Intellectua Realism), “Goérsel Gergeklik” (Visual Realsim) adini verdigi
bu gelisme evreleri klasik bir nitelik tagsimaktadir (Yavuzer, 2007: 25).

Cocuk gelisim evreleri siralamasi en ¢ok kabul goren egitmen Lowenfeld'dir.
Kingoglu'nun aktarimi (2005: 75) soyledir: Lowenfeld’in gelisim evrelerine yaklagimi,
dogallik konusunda Gestalt'cilarla (Britsch ve Arnheim) ayni yondedir. O da bu evreleri
geligsimin dogal bir sonucu olarak alir. Ayrildigi nokta ¢cocugun algisini ve yaraticiligini
etkileyecek her turli etmenden kaginmasi ve sanatsal davranisin toplumsal ve aragsal
islevlerine agirlik vermesidir. Ussal gelisim, kimlik sorunu ve yaraticilik bu gelismenin
saglhkh olmasiyla kosutluk gésterir. Bu resimler gocugun toplumsal, ussal, bedensel,
ruhsal, gizgisel, yaratici, tim yasantisinin gostergesidir. Disaridan herhangi bir etki bu
gelismenin dogal akisini engeller. Ancak gelisim evreleri konusunda en sistematik ve ayni
zamanda gec¢misten bugline en ¢ok kabul géren yaklasim yine Lowenfeld’in siralamasidir.
Cocuk resminin plastik degerlerine bakildiginda, ilk gizgilerinin anlamsiz oldugu zamanla
yerini anlamli gizgilere biraktigi gorilir. Cocuk buyltdikge resimdeki gizgileri gelisir. Ayni
yas grubundaki c¢ocuklar, sanat evrelerine ayni zamanda ulasmasi beklemek dogru
degildir. Ancak yinede cocuklarin hemen hemen hepsi sanat evresine bir sekilde ulagir.
Ustiin ve geri zekali gocuklar bu kapsamin digindadir. Cocuklar biytdikge, gocuk
resimleri daha ayrintili, daha gergekgi ve orantili olacaktir. Buna ragmen her evrede gocuk
resimlerinde ilgi c¢eken, ayirici ve cgarpici 6zellikler vardir. Lowenfeld’'un siralamasi
(Lowenfeld, 1965) su sekilde;

a. Karalama evresi 2 ile 4 yas arasi.

b. $ema dncesi evre 4 ile 7 yas arasi.

c. Sematik evre 7 ile 9 yas arasi.

d. Ergenlik dncesi evre 9 ile 11 yas arasi.

e

Mantik ¢agi ile 11 ile 13 yas arasi.
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f.  Ergenlik krizi 13 yas otesi

Unlii sanat tarihgi ve estetikci Herbert Read gocuk resimlerinin sistematik olarak
gelistigine inanmaz. Cocuk resimlerinin, cocugun sahip oldugu sistematik kigilik ve huy
Ozellikleriyle sekillendigini belirtir. Bu o6zellikleri de ayrica gegmis ve c¢agdas sanat
bicimleriyle eslestirerek ¢ocukta yaratici tip 6zelliklerini ortaya koyar. Bunlar: Organik, lirik,
izlenimci, ritmik, orlntall, dokusal, sematik, disa vurumcu, siralayici, bezeyici, yazinsal ve
romantik olarak siralanir. Read’e gére cocuk resminin karakteristikleri insan irkinin
gelisiminden kalan izler tasir. Mandala, gunes, daire gibi bigimlerin hangi kultlirde olursa
olsun c¢ocuklarin resimlerinde yer almasi bu ortak bilincin bir katkisi bir isaretidir. Bu
nedenle ¢cocuk resimleri insanin ortak yasaminin var oldugunu kanitlar oldugu gibi tekrar
bir ortak yagsamin da mujdecisidir (Read, 1963 ve Kirigoglu, 2005: 75-76). Bir¢cok egitmen
cocuk resimleri Uzerine incelemelerde bulunur. Amag¢ cocuklara verilen sanat egitimi,
cocuktaki ¢izgi gelisiminin sanatsal 6grenmeye temel olusturmasidir.

Her yasin gizgisel 6zelligi farklidir. Cocuklarin gizgilerinde izlenen yol sunlardir:

2.2.6. 1. Karalama Evresi 2 ile 4 Yas Arasi

Cocuk 18 aylikken ilk cizgilerini kagitta cizer. Bu gizgiler duzenli degil, gelisi guzel
cizgilerdir. Cocuk igin énemli ilk adimdir. Artik kendini gizgilerle ifade etmeye basladigi
doénemdir. Bu gizgilerle zaman iginde belli sekiller olusturur.

Baslangicta kagit, cocuk tarafindan iginde grafik isaretlerin ugustugu bir kap gibi ele
alinir. Cocuk ne mesafeyi, ne oturtacagi resmin temelini, ne de sag ve solunu géz 6niinde
bulundurur. Bu eksiklik, Piaget ve Inhelder’'in cocukta mekan kavraminin gelisimi (izerinde
arastirmalarina da uymaktadir (Meili-Dworetzki, 1966'dan aktaran: Yavuzer, 2007: 32).

Kellogg karalamalardan yuvarlagin kesfine kadar olan evrede 20 kadar sekil saptar.
Bunlar:

Noktalar, dikeyler, yataylar, capraz cizgiler, zigzaglar, yatay ve ¢apraz zigzaglar,
yaylar, karmasik yaylar, yilan vari cgizgiler, birbirini kesen yuvarlaklar ve sonugcta
yuvarlaktir.

Sekilleri, birlesen sekiller onlari da toplanmalar izler. Kellogg’a gore birlesen sekiller
arasinda en anlamli olani yuvarlak icine yerlestiriimis iki gizgiden olusan sekillerdir. Buna
‘mandala” adini verir. Mandala g¢ocuklarin karalamalarinda daha sonra birgok seye
donusecek olan bir anlamda tema seklidir (Kellogg, 1955'ten aktaran: Kirisoglu, 2005).

Zaman icinde c¢ocuk, deneye deneye kalemi istegine uydun bir bicimde
yoénlendirebilecektir. Dik, yuvarlak, kirik ¢izgiler birbirinin tzerine gelmis ve karismigken
zamanla sekiller fiskirmaya baslayacaktir (Yavuzer, 2007: 33). Cocugdun ilk cizgileri

tesaduiftir. Karalamayla baslar, daha sonralari anlaml gizgiler olusur.



46

Yuvarlak yapmaktan sikilan ve basaramayan ¢ocuk kdseli, sert veya zayif gizgiler
gizer ve kalemin ucguna yuklenir. Olgunlasan noktalar yerini yeni bir basariyi dogurur.
Cocuk yetenegini gelistirinceye kadar mekanik olarak Uretmek ister. Yuvarlaklarina
noktalari ve digerlerini ekler, aglamasina jestleri ekledigi gibi. Egder ilk c¢abasinin
begenildigini gorirse, karsisindakileri memnun etmek ve begeni kazanmak icin benzer
resimler yapar, ya da yapmay! dener (Yavuzer, 2007: 34). Cocugun cizimi basta
anlamsizken zaman icinde anlam kazanir ve ¢izim yapmaya baslar.

Cocugun el kaslar vyeterince gelismediginden cizgileri zayiftir. Cizdiklerini
begenmez, sinirlenir ve o&fkelenir. Basarisiz oldugunu disir ve aglar. Cocugun
cesaretlendirilmesi gerekir.

2-4 yaslarina rastlayan karalama evresindeki c¢ocuklarin geligsimlerinin belirli bir
duzen icinde oldugu gorilir. Baslangigta kagidin Gzerinde ki kontrolsiiz, gelisigizel
cizgiler cizdikleri goérulir. Bu dénemde c¢ocuklar heniz dretici dislnme sirecini
yasamamis olduklarindan anlamsiz cizgilerine isimler vererek ses ve séz tanimlama
yoluna gidebilmektedir. 1,5 yas ile 4 yas arasindaki dénemi de ilk gorsel imajin genel
anlamdaki karalamalari t¢ kategoride toplanir. Bunlar:

1. Kontrolll karalamalar,

2. isimlendirilen karamalar,

3. Rahatsizligi dile getiren “karalamalardir” (Artut, 2009: 238).

Karalama evresinden baslayarak c¢ocuk o6grenerek bu asamaya ulasmistir.
Karalama evresinde ¢ocugun kesfettigi ya da ayrimsadigi her sekil bu evreye bir hazirlik
anlamini tasir. Adi simge olmakla birlikte, s6zcigun tanimladigi anlamda tam bir simge
degildir. Bu, c¢ocugun nesneler dinyasinda tanidigi seylerin yapisal bir esdegeridir
(Kingoglu, 2005: 78).

Sevdigi kisilerin resimlerini yapmayi sever. Cocukta ilk simge bulyuk bir olasilikla
insandir. Bu, ilgi alani icinde dogrudan iliski kurdugu kisilerin resmidir (Kirisoglu, 2005:
78).

Cocuk resim yapmaktan zevk alir. Gordugu ve bildigi seyleri gizer. Resmini
anlatmaktan keyif alir. Condrad “gocuklarin yarattiklarinda kullandiklari simgeler, onlarin
gordukleri, isittikleri, tattiklari, bildikleri, dokunduklari, dustndikleri ve hakkinda
konustuklari seyler icin benimsedikleri isaretlerdir” der. (Condrad, 1964) ancak burada
simge ve igareti birbirinden ayirmak gerekir. igaret belirli yer, olay, nesne ile dogrudan
ilgilidir. En ekonomik bicimde bir seyi anlatmaya yéneliktir. ilkellerin minimum imgelerini
yansitan cizgileri bu nedenle isaret karakterleridir (H. Gardner, 1959). Cocukta ise “Sanat

etkinligi surecinde simge, bir yasantinin imgesidir, gocuk tarafindan algilanma sirasinda
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toplanirlar’ (San, 1979) ve soyut ve kavramsal degil algisal bir genelleme sonucu olugur
(Kirsoglu, 2005: 79).
Demek ki simge yaratmada ¢ocuk;
1. Once gereci tanir. Cizgi cizen, boyayan, sekil degistiren geregle deneyim
kazanir.
2. Buradaki hoslanma 6gesi yaninda, gerecin sinirhliklarinin ve olanaklarinin
denemesi de 6nemlidir.
3. Bu arada kendi gucinin sinirhliklarini ve olanaklarini sunar (Kirisoglu, 2005:
80). Cocugun bunlari 6drenebilmesi icin sirekli denemesi gerekir. Cocuk

kagidin Gzerine kalemin biraktigi gizgileri fark eder ve haz duyar.

2.2.6.2. Sema Oncesi Evre 4 Yas ile 7 Yas Arasi

Sema 6ncesi dénem resimleri, dis diinya ile kurulan iligski gocugun algilamasini ve
¢izimini zenginlestirir. 4 yas civarinda ki ¢ocuklarin ne ¢izdikleri belli degildir. Bes yasina
geldiklerinde ¢izimleri ev, araba, insan gibi nesnelere benzemeye baslar.

Bu resimler, yalnizca ¢ocuk i¢in degil, ayni zamanda ana-baba ve dgretmen iginde
onemlidir; ¢iinkl boylelikle, ellerinde, cocugun disiinme sirecinin somut bir kaydi bulunur
(Yavuzer, 2007: 39). Cocuk bu dénemde daha bilingli davranmaya baslar ve sirekli bigim
simgeleri bulmaya calisir. Bu simge c¢esitlenme gayreti alti yasa yaklastikga durulur.
Cocuk kendine has bir insan tipi yaratmaya 6zen gosterir (Kehnemuyi, 1977). Kendine
goére bir insan tipi yaratir ve her resminde tekrarlar. Bulmus oldugu insan tipi, farkh
cinsiyette, buyuklikte ve konumda bile olsa, ayni sekilde ¢cizmeye devam eder. Cocuk bir
sdzcugu 6grendiginde nasil ki surekli tekrarlar, gizme yetenegini elde ettigi cizimleri de
¢izip durur. Bu dénemdeki ¢ocuk resmi, dzeldir. Resim ¢ocugun hayalleri ve duygulariyla
dolu oldugu goraltr. Toplum baskisi ve kisitlamalar hentz baslar. Figlrler sematik cizilir.
Cocuk gordugu seyi basite indirger. Cizerken sezgilerini kullanarak akil yuratar, aciklama
yapar. Cizimlerde oran ve perspektif bulunmaz.

Bu dénemde dairesel ve uzunlamasina gizgilerin bicimlenmeye basladigi goralur. 5-
6 yaslarinda cocuk kendi duygu ve dusuncelerini ortaya koyacak girigsimlerde bulunur. En
sevdigi konu insan figuradur. (Yavuzer, 2007: 42).

Bu yas grubundaki ¢ocuklar figlrlerin birbiriyle olan baglantilarinda sorun yasar ve
10 yasina kadar surer. Sema 6ncesi butun cgizgiler 6nden olup ylzeysel gorinimdedir.
Son donemlerde resimlerde derinlik faktorinlG algilayabilseler bile zihinsel ve beceri
gelisim duzeyleri geregdi algiladiklarini ve bildiklerini cizememektedirler (Artut, 2009: 244).
Bes yasindaki ¢ocuk daha blyuk bir gocuga oranla genellikle daha blyuk bir kafa cizer.

Yas ile birlikte kalem kontroli de gelisir ve bu gelisim ¢izim kalitesini etkiler (Vural, 2009:
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128). Sema 6ncesi donemindeki ¢ocuklarda oran ve oranti henliz gelismemistir. Figlr
gizerken basi bedene gore daha blylk cizerler.

Cocuk alti yasina yaklastikga resimlerdeki oranlar daha gergekgi baslar. Mekan
icindeki nesneleri yerlestirmesinde de bir ilerleme gbze ¢arpar. Ayrintilar gogalir, sayfanin
orasina burasina dagittigi figlrler ya da égeler bir merkez ¢evresinde toplanmaya baslar
ya da yer cizgisi dedigimiz alttaki ¢izgi Uzerine daha anlamli bir bigcimde dizilir (Yavuzer,
2007: 44). Alti yas ¢ocugu ilkokula baslamak Uzeredir. Figlirler sembol olmaktan ¢ikmaya
baslar. Sematik cizimler ortaya ¢ikar. Somut distincenin gelistigi donemdir.

Cocuk artik gordugu nesneye verdigi anlamdan uzaklasip, objenin gercek halini
cizmeye cabalar. Bunu yaparken objeye dokunarak veya objenin hareket etmesini
izleyerek sembol ¢izimi birakarak sema halinde ifade eder. Geleneksel goérise goére, bu
dénem c¢ocugun arka arkaya duran nesneleri ayri gizmeleri, goérdiklerini dedil, bildiklerini
cizmelerinden kaynaklanmaktadir. Cocugun yedi yasa gelmesiyle kendisinden onceki
gelisimleri kavrar. Bazi olaylarin resimlerinde esyalar ve insanlar havada ugusur gibidir.
Renklerin kullaniminda kararsizlik gorilebilir, ancak renkleri anlam ve amaglarina uygun
bir sekilde kullanmasina énem gosteriri. insan viicutlarinin olusturulmasinda genellikle
geometrik sekilleri tercih ederler. Ornegin gdvdenin dikdértgen, bagin daire, etek kisminin
ucgen cizimi gibi (Artut, 2002: 217).

Cocuklarda 5-6-7 yaslarinda dikkat ¢ceken bir baska 6zellik, “sanat egitimi” dilinde
dizleme olarak yer alan nesnelerin resim duzlemine yatirilarak gosterilmesidir. Dizleme,
bir gbéris noktasindan degil de birgok goéris noktasindan bakiliyormusgasina nesnelerin
gizilmesidir. Cocuk bu tur resimleri ya kendisi resim etrafinda donerek, ya da resmi
dondirerek cizer. Bu ayni zamanda g¢ocugun kimi zaman her seyi en dogru bigimde
gostermek icin sarf ettigi bir cabanin sonucudur (Kirisoglu, 2005: 85).

Cocuk bir s6zcugu soyleyisini basardiginda o s6zctugu 10-20 kez tekrarlar. Resimde
de ayni olgu gorunir. Cocuk ¢cizme yetenegdini elde ettigi objeleri yan yana getirir (insan,
araba, kus vb.). 6zellikle buyuk bir kagida ciziyorsa, kagidi tamamen doldurmak ister. Bu
objelerden yararlanir (Yavuzer, 2007: 47).

Cocuk, canli ve parlak renkleri kullanmay! sever, objelerin rengine uygun olup
olmadigi gok énemli degildir. igten geldigi gibi boyar. Cocuk 4-5 yaglarina kadar higbir
ayinm yapmadan Onceden kararlagtirmadan renkleri kullanir. Renklerin, 6zellikle 3 ana
rengin taninmasi ve adlarinin oOgrenilmesi 4-5 yaslarina rastlamaktadir. Karalama
asamasinda renge fazla énem vermeyen c¢ocuk 4-5 yaslarindan sonra parlak ve agik
renklerden baslayarak yavas yavas bol renk kullanmaya gidecektir. ik renk

kullanimlarinda ¢ ana renkle, kirmizi, sari maviyle yetinir. 5 yasindaki ¢ocuk artik siyah,
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beyaz, turuncu, yesil, mavi gibi renkleri de ister (San, 1979'dan aktaran: Yavuzer, 2007:
48).

2. 2. 6. 4. Ergenlik Oncesi Evre 9 ile 11 Yas Arasi

Temel egitim sonlarina sarkan bu déneme gruplasma” veya “baskaldirma” dénemi
de denilmektedir. Realist bir anlayisin gelistigi kati gergekgi yansimalar belirgin bir sekilde
goralur (Artut, 2006). Cocuk, cbézmesi gereken bircok soruyu ¢dézmeye bu yasta yonelir.
Bu nedenle belki resimleri biraz kuru olur ama daha gergekgidir (Vural, 2009: 133).

Cocuk toplumun bireylerinden biri oldugunun farkindadir. Cizgileri yetigkin gizgilerine
benzemeye baslar, giziminde ayrintinin arttigi, gocuk resimlerinin safligindan uzaklastigi
daha gecekgi resimler cizdigi gozlemlenir. Resimlerinde ayrintiya yer vermeyi sever.
Resimlerini gdstermekten ve resmi hakkinda konugsmaktan hoslanmaz.

Bu dénem cocugunun resimlerinde artik erken yillarin glg¢sitz fakat 6zgur havasi
kalkmisg, icinde yasadigi kiltir ve toplumun bazi zevk olgllerine uyma kaygisi egemen
olmustur. Anatomiye uygun bir yapida ve elbiseler giymis olarak gizilen insan figurleri bol
ayrintili olarak iglenir. 6-8 yasindan baslayarak cinsiyet ayrimin cizimlerinde gdsteren
cocuk erkek ve kiz cizimlerindeki 6zellikler 6zenle belirtilir (Yavuzer, 2007: 65-66). 7-8 yas
grubu ¢ocugu cinsel kimligini kesfeder. Yaptigi resimde cinsiyet farki goralir. Kiz ¢ocuklari
ve erkek cocuklarin resimleri figlr ve nesne cisimlerinde farkliliklar géralar.

Konu segimlerinde kiz ve erkek arasinda ayrimlar daha belirir. Ev diger canlilari
calismalari tercih ederken, erkek c¢ocuklar daha ¢ok, ucgaklar, trenler, savas ve spor
sahneleri, Kiz ¢ocuklari ise kadin ylzleri giysiler, evler, gicekler, yavrulu hayvanlar gizer
(Yavuzer, 2011: 68).

Cocuklarin yalnizca cizgilerinde degil, konusma, yazma, oyun oynama gibi
davraniglarinda gerceklik sezilir. Yoértukoglu (1987), “bu yasta hayalle gercek kolay ayrit
edilir’ diye yazar. Son yillarda yayginlasan bir baska gorug yer alir. Bu, beynin iki ayri
yarim kuresinin iki ayri iglev Ustlendigi ve yine bu iki yarim kirenin ayri davraniglar
yonettigi gorusudur. Okula baglayan ¢ocukta, s6zel ve yazisal anlatiminin guglenmesini
saglayan sol yarim kirenin etkisine karsilik, artistik anlatimi yoneten sag yarim kirenin
etkisinin azaldigi varsayilir (Witelsoan, 1977). Bu nedenle okul ¢cocugunun resimleri okul
oncesine gore daha kuru gérilir. Clnkl bu anlatima gereksinim azalmistir (Kirisoglu,
2005: 91). Okula baslayan c¢ocuk yazi tanir. Kelimeler ve sbézciklerle duygularini ifade
edebilecegini &grenir. Okula gitmeden o6nce duygularini resimle anlatirken, okula
basladiktan sonra yazi yazarak duygularini ifade ettiginden, resimlerinde durgunluk ve
yalinlik izlenir, ayni zamanda kendini tanidigi donemdir. Resimler de konu ve cinsiyet

farklihgi goze carpar.
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Konu secimlerinde bireysel farklliklarin yani sira cinsiyet onemli bir etken
olmaktadir. Kizla erkeklerden. Erkeler de kizlardan nefret eder gorindrler. Cizimlerde
erkek cocuklar genellikle zorluklarin Ustesinden gelen kahramanlar, maceraperestler,
avcilar, dagcilar, ugak ve otomobilleri cogunlukla tercih ederler. Kizlar ise moda, dekoratif
suslemeler, bebekler, kadin ylzleri, cicek ve duygusal o6zellikleri yansitan romantik,
heyecan verici bazi figlirler resimlerinde egemen olmaktadir (Artut, 2009: 251). Bu
dénemde resimdeki figlrler hareketlenir. Arka fonu yaparken buylk-kiclk oranlar

kullanmaya baslar. Artik resim cizimlerinin igine perspektif goriintist girmeye baslar.

2.2.6.5. Mantik Cagi ile 11 ile 13 Yas Arasi

Ergenlik déneminin baslangicidir. Gencin en sikinti gecirdigi yillardir. Bedensel,
ruhsal ve zihinsel hizli gelisimine ayak uydurmakta zorlandigi evredir. Resimlerinde
perspektifi daha gelismis halde kullanir. Renk kullanimi zengindir. Birgok rengi fark ettigi
donemdir. Renkleri iyi kullanir. Kendisini elestirir. Yaptigini kolay kolay begenmez. Bu
nedenle guzel olmadi diye resmini yirtip atar. Elestiriye agik degildir. Elestiri yaparken ¢ok
dikkatli olunmalidir. Bu ytzden 6zgiveni ¢abuk sarsilir. Kendine 6zgi resim gizgisine
sahiptir. Cevresinde gordugu ¢izimleri taklit etmeye baslar (Cizgi film karakterleri, artistler,
sporcular gibi). Bu dénemde “sanat egitimi” veren 6gretmene cok is diser. Ogrenciye
resim yaparken guven kazandirmali ve taklit g¢izimden uzaklastirmak gerekir. Bu
dénemde, Unli ressamlarin réprodiksiyonlari gosterilmelidir.

Bu evrede henuz perspektif kurallari  6grenilmemis, hareket problemi
¢bzumlenmemis, 1sik, golge, renk, acik-koyu ve resim diizleminde Uglncl boyutu yaratma
yeterince gelismemistir. Bunlarin 6grenilmesi okul ve okulun sundugu égrenme olanaklari,
kiltdrin sundugu cesitli grafik kaynaklar (kitaplar, dergiler, ¢izgi romanlar, sanat yapitlari
vb.) ve en 6nemlisi 6gretmenin dgretimiyle olmaktadir (Kirisoglu, 2005: 95-96).

Bu evrede insan figurinin buydk bir ayrintiyla ¢izildigi ve tahmin edileceg@i gibi,
cinsel oOzelliklerden haberdar olmanin biylk ol¢clide artigi, bunlarin resme yansidigi
gbzlenmektedir. Renk farkhiliklarindan haberdar oldugu ve rengi en iyi bicimde kullandigi
gorular (Yavuzer, 2007: 67).

Mantik déneminde ¢ocuk genclik ve ¢ocukluk arasinda sikisip kalmis durumdadir.
Daha énceden sorunlarini duygulariyla ¢ézerken, bu dénemde mantigini da kullanmaya
¢abalar. Cosku ve hevesle yaptigi resimleri beGenmez. Genci cesaretlendirmek ve ona
destek olmak gerekir. Aksi taktirde resim yapmaktan uzaklasir ve guvensizlik duygusunu

yogun yasar.
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2. 2. 6. 6. Ergenlik Krizi 13 Yas Otesi

Bazi uzamanlar, 12-15 yas grubunu, ergenlik dncesi (Kirisoglu ve Stokrocki), ilk
veya cete cagi (Yavuzer, 1994), olarak adlandirmaktadirlar. Diger taraftan UNESCO,
ergenlik dénemini 15-25 yas arasinda gostermis olmasina ragmen, Ulkemizde bu dénem
kiz c¢ocuklarinda 10-12, erkeklerde ise 12-14 vyaslarn arasinda belirtmektedir
(Yavuzer,1995 ve Yolcu, 2004: 134). Bu yasa kadar sakin ve s6z dinleyen ¢ocuk gider
yerine asi, bas kaldiran bir ¢ocuk gelir. Hi¢ bir seyden kolay kolay mutlu olmaz.
Elestiriimekten ve uyariimaktan hoslanmaz. Cabuk sevinir ve Uzulur. Duygulari inig
cikighdir. Arkadaslari ailenin énlne gecer. Aile ergeni denetim altina almakta zorlanir.

Ergenlik oncesi cocuklar fiziksel, duygusal ve toplumsal, zihinsel ve yaratici
Ozelliklerinde asir kararsizliklar sergiler. Fiziksel gérinim olarak c¢irkin ve hantaldirlar.
Duygusal agidan kestirilemeyen hareketler yaparlar. i¢ gatisma, asir sevgi ve kiskanglik
duygulari tasirlar. Zihinsel gugcleri de kararsiz bir bigimde gelisir (Kirisogdlu, Stokrocki'den
aktaran: Yolcu, 2004: 135). Ergenlik donemi c¢ocugun duygularini yogun yasandigi,
bedensel gelisime uyum saglamakta zorlandigi, toplumun gézinde ne blyuk, ne de kigik
gbziyle bakildigr sikintili bir dénemdir. Resim yaparken huzursuzdur. Benzetme

endisesini yogun yasar ve yaptigi resimleri begenmez yirtar, atar.

2.2. 7. Cocuk Tipleri

Bireyler diinyaya geldiginde birbirinden farkli 6zellikle dogarlar. Genetik yapisini
anne-babadan alsa da birbirine benzemez. Kisilik, davranig, hayata bakis, c¢evreyi
algilama, hissetme gibi 6zellikler farkhdir. Algi farkliliklari sanatta da kendini gosterir. Ayni
konuda yapilan ¢izimler incelendiginde hicbir resim digerine benzemedigi gorulur. Birey
farkh Gg tipe ayrihr sunlardir:

a. Yapici (inga) Tipler

b. Gorucu (izlenimci) Tipler

c. Karisik (Birlestirici) Tipler

2.2.7.1. Yapici (insa) Tipler

Yapici tip ¢ocuklari, nesnelerdeki butind olusturan pargalarin farkina varirlar. Bir
baska sekilde sdylemek gerekirse, resimlerde pargadan buittine dogru bir gidis gorulir. Bu
bir anlamda insa etmektir. Cizimlerinde parcalari ekleye ekleye yapisal bir butline
ulasirlar. S6z gelimi bir insan figuriinde bas, gévde, kollar, bacaklar gibi uzuvlar, viicudun

neresine takili oldugu ve ayri birer uzuv (parga) oldugu bellidir. Bu tip ¢ocuklara yapici
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tipler denir. (Yolcu, 2004: 142). Nesne ve figlrleri parga parca cizerler. Sonradan batina

olusturur.

2. 2. 7. 2. Goriicii (izlenimci) Tipler

Yapici tip cocuklarin aksine bu tipteki gocuklar, nesneleri bir butlinlik esprisi icinde
algilarlar. Butun icindeki pargalarin farkindaligindan ¢ok, butlintn goérsel etkisi icindedirler.

Nesnelerin kendilerinde uyandirdidi ilk izlenimleri anlatmak ve yansitmak isterler. Bu
nedenle de bu tip gocuklara ayrica, bitlnleyici ya da izlenimci tip de denir. Nesnelerin
kontur cizgisini andiran ve sanki telden yapilmisgasina bir etki uyandiran lekesel bir
anlayista resim yaparlar (Yolcu, 2004: 142).

insan cizimlerinde, yapici tipteki gcocuklardan farkli olarak, bas, kol, gévde ya da
bacaklari takildiklari kisimlarla olan iligkilerinden ¢ok bu pargalarin olusturdugu butinliga
ele alir, pargalarin ayrintilarina dikkat etmezler. Ornegin bir ajag giziminde yapraklar ya
da dal ve dalciklar, bir butin icinde anlatilir. Bu tir ¢ocuklar gizimlerini butlin goérip

cizerler, Figurlerin dis gizgisini dnceden belirleyerek ¢izim yapar. Lekeci 6zellige sahiptir.

2. 2. 5. 3. Karigik (Birlestirici) Tipler

Adindan da anlasilacagi gibi, yapici ve goéricu tip 6zelliklerini tasiyan tiplerdir. Dis
dinyayl hem izleyici hem de insaci bir anlayigla algilar. Bu nedenle resimlerinde, hem
izleyici hem de insaci bir anlayis sezilir. Turk ogluna goére (1981), bu tip cocuklar,
ulkemizde oldukca ylksek oranda (%90) yer almaktadir (Yolcu, 2004: 143). Yapici ve
gériict gocuk tipleri, cetvel kullanmayi sever. Ug boyutlu calisma yapmaktan cok hoslanir.
Bu nedenle; 6gretmenlerin sanat egitimi derslerini islerken, ¢ocuk tiplerinin ézelliklerini gok
iyi bilmeli, yilhk ve ginlik planini ona gére hazirlamak gerekir. Hem yapici ve hem gorici
tip 6zelligi gdsteren gocuklar, iki ve lgboyutlu calismalar yapmaktan hoslanir. iki boyutlu
calismalarda basarili olamayan bir ¢cocuk U¢ boyutlu ¢calismalarda ¢ok basari gosterebilir.
Bu nedenle cocuklara degisik malzemeler kullandiriimali ve calisabilecekleri ortamlar
hazirlanmalidir.

Ug ayri tipin, birbirinden tstiin tarafi bulunmaz. Cocuklarin birbirinden farkli olmalarr,
dunyay farkli algilamalarindan kaynaklanir. Biri, adaci butliin ayrintisiyla gizerken, digeri

agaci lekesel olarak gizer.

2. 2. 8. Gocuk Resimlerini Nasil Gormeliyiz?

Cocugun “resim neden ¢izdigi” sorusu, ¢ocuk resim yapmak igin ¢izmedigi, bir oyun

oynama isteginden kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Elindeki kalem, kagit, boya vd.
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malzemeler ¢ocugun diger oyuncaklarindan daha farkh degildir. Kendini anlatabilmek igin
resim bir aractir. Cocuk, resim cizerken kendini 6zglr ve guven ortaminda hisseder.
Yalnizligini, sevincini, Uzuntisind, kisacasi i¢ dlnyasini resme aktarir. Resim yaparken
bir bakima gelecegini sekillendirir.

Lowenfeld kendini sanatla ifade etmenin buyuk bir tatmin sagladigini ve bunun
resim yapmanin en 6énemli nedeni oldugunu ifade etmistir (Yavuzer, 2007). Cocuk igin
resim s6zsuz dildir ve kendini anlatmak kolaydir. Resim, yas ve kisilik 6zellikleri nedeniyle
sozIU iletisim kurmakta glclik c¢eken cocuklari tanima da o6nemli bir aracgtir. “Cocuk
resimleri," cocuk ruhunun gergek aynasidir.

Cocuk yaratici bir calisma igin herhangi bir diurtiye gereksinim duymaz. Cocuk,
icinde bulundugu derin yaraticihdini istedigi sekilde kagit Uzerine aktarir. Cocugun
resimleri dikkatle bakildiginda, ¢ocugun yasi, cinsiyeti, ailede kacginci ¢cocuk oldugu,
kardesleriyle ve ailesiyle olan iligkileri, sosyo-ekonomik durumu, anne-babanin sagd olup
olmadigi, cocugun bedensel ve ruhsal bir sikintisinin bulunup, bulunmadigi, okuldaki ders
basarisi, arkadaslari ve 6gretmeniyle olan durumu ve davranis sorunlari gibi birgok 6zellik
devreye girerek arastirma yapilabilir. Cocuk resimleri degerlendirilirken, gocugun tek resmi
degil, diger resimlerine de bakarak degerlendirme yapilmali. Tek resimle, ¢ocuk hakkinda
yanhs bilgiye ulasilabilir.

Cocuk resimlerinin sinifca degerlendiriimesinden (elestiri) énce yaratici ¢alismalari-
sanat etkinlikleri, 6zglr ortamda 6gretmen tarafindan desteklenmeli, gtidilenmeli, tesvik
edilmelidir. Clnkl bu kosullar, sanat 6zgurlik, yargilama, elestiri ve 6zelestiriden 6nce
gelmelidir. Ozellikle iyi planlanmis organize bir etkinlik slrecinde gocuklar, elde ettigi
kavramlari 6zglin estetik degerler tasiyan Grtnler haline donustlrebilme becerisine sahip
olabilirler (Artut, 2009: 303).

Cocuk resimlerinde dogru bilgiye sahip olmak igin, ¢cocugun yaptigi resimde
mudahale ve yonlendirme olmamalidir. Cocuk resim yaparken 6zgur birakilmali, olumsuz
anlamda elestirimemelidir. Bu nedenle, c¢ocuk resim yaparken desteklenmeli,
yureklendirilmeli, gerekli malzemeler sunulmali, rahat c¢aligabilecegi ortamlar
hazirlanmalidir. Ders konularini iglerken c¢ocugun 6zelliklerini dikkate alarak ders
planlarini hazirlar. Cocugun vyasinin ¢ok Ustinde resim yapmasi beklentisine
giriimemelidir. Cocugun, dogal sireg¢ gelisimi izlenerek, ona gore yonlendirme yapmak
gerekir. Aksi takdirde cocuk resimden uzaklasir ve bir daha resim yapmak istemeyebilir.

Egitiminin bir politika konusu olarak ele alinmasi ve milli egitim politikalarinin
olusturulup uygulanmasi, yakin ylGzyillarda ulus devletlerin dogup gelismeye baslamasiyla
birlikte dnem kazanir. Ginimuizde egitim, 6zellikle zorunlu egditim, bir kamu politikasi

olarak planlanip uygulanmaktadir. Hemen butin Ulkelerde egitim, agirhkli olarak kamu
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tarafindan sunulan bir hizmettir (Sisman, 2007: 93). Her toplum, kendi sanat, kaltir,
gelenek ve gdreneklerine uygun egitim politikasi gelistiriimesi gerekir. Eger bir egitim

politikasi yoksa toplum degerlerini kaybetmeye mahkumdur.

2. 3. Sanat ve Oyun

“‘Oynamayan tay at olmaz.”
Turk Atasozu

Cocuklar oyunla 6grenirler, ¢alisirlar ve moral kazanirlar (Bigal;1984: 131 aktaran:
Ayaydin, 2009: 442). Cocudun hayatinda oyun 6nemli bir yer tutar, ¢cocugu hayata
hazirlar.

Oyun nedir? Soézlik anlami hos vakit gegirmek igin karsilikli yapilan ve hesap,
dikkat, ceviklik ya da rastlantilara dayanan eglenceli yaris. Diger anlami ise, herkese hosg
vakit gecirtmek icin yapilan egitici, sagkinlik uyandirici, dgretici ya da estetik duygulari
oksayicl hiiner (Turkge Sozlik;1974: 623). Ozgirce kendiliginden yapilan, haz ve
mutluluk kaynagi olan ¢ocugun tum gelisim yuzlerini uyarip, yetenekleri kadar duygulari
da gelistiren etkinliklerin timudur. Oyun cocugu gelecege hazirlayan bir etkinliktir (URL:
14).

Oyun insanin 6zellikle ¢cocukluk yillarinda bedensel ve zihinsel gelisimine katkida
bulunan, duygu ve distncelerini ifade edebildigi bir etkinliktir.Oyun ¢ocugun yasaminin
dogal bir parcasi olarak kabul edilir. Belli bir zaman sireci icinde ve belirli bir alanda
yapilan, ¢ocugun vyaraticihgini ortaya cikaran, beceri kazandiran ve ayni zamanda
eglendiren bir tir yarismadir oyun. Oyun gocugun hareket ihtiyacini karsilar; organlari
oyun yoluyla yorulmadan giiglenir. Dikkati, cesareti, cevikligi arttirir. Iyi davraniglar ve
aligkanliklar kazandirarak gocugu toplumsal yagsama hazirlar. Cocugun hayati, canliligi,
dinyayi tanimasi, varligi ve her seyi oyundur. Cocugun isteklerini, amaglarini anlatan, onu
isteklerine kavusturan ve hatta hayata hazirlayan en etkili araglardan biridir (URL 2).

Ogrenme, yaratma, deneyim kazanma, iletisim kurma ve yetigkinlie hazirlanma
aracidir. Oyun; 6zgurce kendiliginden yapilan, haz ve mutluluk kaynagi olan ¢gocugun tim
gelisim yuzlerini uyarip, yetenekleri kadar duygulari da gelistiren etkinliklerin tiumuddar.
Oyun ¢ocugu gelecege hazirlayan bir etkinliktir (URL 3).

Egitici yonlu oyunlar gocugun zihin gelisimi agisindan dnemlidir. Cocuga onu mantik
kurmaya ydnlendiren oyunlar oynatmak, onun disinme, durumlar arasinda bagd kurma ve
buna uygun davranma becerisi kazanmasina katkida bulunur. Bu nedenle egitimi oyunla

harmanlayarak ¢ocuga sunmak, onun 6grenmesi gerektigi konulari daha saglam ve kalici
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bir sekilde almasini saglar. Bu konu ile ilgili bazi egitimciler cocugun sahip oldugu mevcut
yetenek ve gugclerin agiga ¢ikarilmasinda oyunun etkisine dikkat gcekmiglerdir (URL 4).
Cocugu oyuna yoneltirken egitici, zekasini, mantik ylritebilme yetenegini gelistiren

oyun ve oyuncaklar se¢gmek gerekir

2. 3. 1. Oyunun Tarihgesi

Oyunun tarihinin insanlik tarihi kadar eski oldugu yapilan arastirmalarla ortaya
konmustur. Tapinaklarda toplanip mizige uyarak dans eden insanlarin hareketleri bir cesit
oyundur. Her gagda ve her siniftan gocuk oyun oynamistir. Misir, iran, Girit uygarligina ait
kalintilarda bir gok oyuncaga rastlanmistir. Ulkemizde ‘Bestag’ olarak bilinen oyun en eski
oyunlardan biridir. Eski Misirda tahtadan yapilmis bebekler, tahtadan veya tastan
yapilmis topagclar, kepek doldurulmus toplar en eski oyun araglari olarak bulunmustur.
Tarihgiler ucurtmanin 3000 yil dnce Cin’de bulundugunu, Romali ¢ocuklarin ¢ember,
araba ve topla oynadiklarini yaziyorlar (URL 2).

insanoglunun atalari, gevrelerinde gérdiiklerini taklit ederek, yaptiklarini hareketlerle
birbirlerine anlatarak farkinda olmadan oyunu yaratmiglardir. Avini avlayan insan, avini
nasil avladigini taklitlerle diger insanlara anlatmigtir. Bu hareketler, zamanla bilingli
yapilan blyusel, dinsel térenlere dénlismis ve oyun bu asamada kiltlrel bir 6zellik
kazanmistir. Bulyulklerin avlarini nasil avladiklarini anlatirken onlari izleyen c¢ocuklar,
blyUklerin yaptiklarini giinlik yasamlarinda taklit etmisler ve blyuklerine 6zenerek benzer
hareketleri yapmaya baslamislardir (URL 1).

Arkeologlar, yaptiklari kazi ve arastirmalarda bu oyunlari anlatan kabartmalar ve
magara resimleri bulmuslardir. British Museum’da bulunan ve i.0. 800 yillarinda topraktan
yapilmis bir heykel, iki kizi asik oynarken gostermektedir. Eski Misirda bulunan Orta
Krallik dénemi duvar resimlerinde ise oyun tahtasi Gzerinde oynanan oyunlar, sigrama
oyunlari, yine i.0. 2600 yilinda Misirda Ak-hor mezarinda bulunan duvar resminde bir kiz,
el vurusma oyunu oynarken gosterilmektedir. Yunan ¢gomlek resimlerinde tavlaya benzer
bir oyuna rastlanmistir. Ayrica asik, sopayla ¢ember sirme, topa¢ ve top oyunlari
oynandigina dair resimler bulunmustur. Girit Uygarligrnin kalintilarinda da bebeklere,
minyatlr ev esyalarina rastlanmistir. Komsu uygarliklardaki bu &rnekleri ¢ogaltmak
miamkindldr. Anadolu’da yasayan uygarliklara ait bircok mezar tasinda da ¢ocuk
yasantisiyla ilgili bilgiler bulunmaktadir. Marag’ta Geng Hitit Dénemi’'ne ait asik kemigi ve
kirbagla oynayan cocuk resimlerine rastlanmaktadir. Turklerdeki oyunlarla ilgili yazili
bilgileri Dede Korkut Hikayeleri’nde bulmak mumkinddr. Diger 6énemli bir kaynak ise

Evliya Celebi’nin Seyahatname adli eseridir (URL 1).
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Yillar sonra gocuk oyunlari zenginleserek ve geliserek giinimuize miras olarak gelir.
Cocugun ilk déneminden sonraki dénemine dogru oyunlar, zihinsel gelisimine paralel
olarak bicim degistirir, zekanin Grind olarak karsimiza c¢ikar. Uygarhidin gelisiminde bilim,
sanat, mimari gibi pek ¢ok alan gelisme gdsterir, gocuk oyunlari ve oyuncaklari da bu

gelismeden nasibini alir.

2. 3. 2. Sanat ve Oyunda Taklit Ogesi

Biiylk iskender zamanindan kalma, Yunan Usluplu bir rolyefe hayran Kkalir.
Ogrencisiyle kralin huzuruna c¢ikmak icin beklerken, aralarinda tam anlamiyla Sokrates
vari bir konusma gecer: “Soyle bana, ey Damis, resim sanati diye bir sey var midir?” “Hic
kuskusuz vardir’, diye yanitlar Damis. “Peki nedir bu sanat?” “Renklerin karistirimasidir.”
“Peki neden karistirilir renkler?” “C")kaIeme amaciyla; bir kdpedin, bir atin, bir adamin
tipkisini yapmak icin; ya da bir geminin veya baska bir seyin kopyasini yapmak igin.” “ o
halde resim sanati, dykilenme, yani mimesis demektir, dyle mi?” diye yeniler Apollonios.
“Elbet, bagka ne olabilir ki?” diye onaylar uslu &égrencisi. “resim sanati dykilenme

”

olmasaydi eger, renklerle oynanan bir ¢ocuk oyunundan ibaret kalirdl.” “Cocuk dogru”,
diye yanitlar 6gretmenini. “Peki ama bulutlar gectiginde gokte gordiiklerimiz, yani bogalar,
boynuzlu antiloplar, kurtlar ve atlar nedir? Bunlarda birer éykilenme GrinG maddar? Tanri
vakit gegiren bir ressam midir?” bunun Uzerene ikisi de, bulutlardaki imgelerin tek
baslarina anlam tasimadiklari, olusmalarini yalnizca rastlantiya borglu olduklari goéris
birligine varirlar ve dykulenme egilimi dogamizda var oldugunda, ancak bizlerin onlara bir
bicim ve bir anlam kazandirdigimizi saptarlar (Gombrich, 1992: 182).

Sanati gereksiz ve gergekligin yaniltici bir kopyasi olarak goéren disunurlerden bir
tanesi de Platon’dur. Platon sanatgilari gercgekligin kopyasini yapmakla suglamis ve
‘Devlet’e sanatgilarin alinmamasi gerektigini ileri surmastur.

(Sanat Yapiti, Beatrice Lenoir) Sanat Yapiti adh kitapta gecen Platon’un
‘Devlet’inden bir alinti:

“-Simdi sunu dusun: resim her nesne ile bagintih olarak su iki amagtan hangisini
guduyor: var olan seyi oldugu bigimiyle canlandirmayr mi, yoksa onun gorintusund,
gérindugu bigimiyle canlandirmayr mi? Resim, gérintiinin mu, yoksa gergekligin mi
dykunmesi?

- Goruntdnun.

- Oyleyse o6ykinme, tim nesneleri bigimlendirmekle birlikte, dyle goriiniyor ki,
bunlarin her birinin kidg¢uk bir bolumdnd yansittigr igin, gerceklikten uzak bir ugras.

Ressam, diyelim
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Ornegin, bir ayakkabiciyi, bir diilgeri ya da bir baska zanaatgly! canlandiriyor ama
bunu, onlarin ugragi hakkinda higbir bilgi sahibi olmaksizin yapiyor; bununla birlikte, iyi bir
ressamsa, bir dilgeri canlandirip onu uzaktan goésterdiginde, cocuklari ve akildan yoksun
insanlari aldatmis olacak, ¢inkl resminde ona gercgek bir dilger gorintist kazandirmig
olacak.

- Kesinlikle oyle.

- Oyleyse, dostum, iste, bana gére bitiin bunlar hakkinda diisiiniiimesi gereken sey.
Birisi gelip de bize, her mesledi 6grenmis, her meslek sahibinin kendi alaninda bildigi her
seyi bilen ve bunu herkesten daha iyi bilen bir adama rastladigini séylerse, ona saf oldugu
ve bilim, bilgisizlik ve Oykinme arasinda fark gézetemeyecek dlizeyde oldugu igin,
olasilikla onu her seyi bildigine inandiracak kadar etkilemis bir sarlatana ve bir
Oykunmeciye rastladiyi yanitini vermemiz gerekir” (URL 5). Bir 6rnekte Balzac'tan
verirsek, yazdigi eserinin konusunu gevresinden ve dogadan alir. Sanatgi gevresini iyi
gbzlemler ve 6zumser. Edindigi bilgileri ve izlenimleri kendi i¢ dlnyasinda yogurup
harmanlar. Bunlari eserine aktarirken, duygularini dasincelerini seving ve Gzintulerini
katarak aktarir. Bir eser yaratmak, dogayi taklit etmek degildir. Kendinden bir seyler
eklemektir. Yorumlamaktir. Picasso’nun dedigi “Her yaratma edimi, 6nce bir yikma
edimidir.” gibi. Gergekler, dnce sanatcinin duygu ve distincesinde yikilir, sonra sanatgi bu
gercekleri kendi dinyasinda duslerini katarak sanatina aktarir. Tipki ¢ocugun oyun
oynadidi gibi. Sanat¢ida hayatla oyun oynar.

Platon sanata karsi tavir takindigi gibi oyuna da bir takim kisitlamalar getirir. Ona
gbre oyun da insani gelecege hazirlamak igin kullaniimali ve egitici 6geler igcermelidir.
Fakat c¢ocuklarin oyunlari da kontrol altinda tutulmalidir. Zaten Platon’'un c¢ocuklari
kiclUkken ailelerinden alip lalalarin yetistirmesi dusuncesini biliyoruz. Ayni zamanda
cocuklarin oyunlarina da kisitlamalar getirerek Platon 6zgurlik kavramini tamamen yok
eder. Fakat sanat, yaratma, oyun kavramlari 6zgur bir ortamda olusabilir. Platon’un
g6zden kacirdigi nokta insanlarin 6zgur davranamadi§i surece yaratici olamayacaklari ve
devletin gelisemeyecegdi olmustur. Oyun cocuk igin gerekli bir davranigtir ve gocugun
gelisiminde o6nemli rol oynar. Sadece cocuklarin degil yetiskinlerin de oyun ihtiyaci
duyduklarini bilmekteyiz. Cocuktan farkl bir tavirla da olsa oyun dis dinyadan uzaklasip
rahatlama araci olarak hayatimizdadir. Platon oyunu sadece 6 yagina kadar uygun gorur
ve soyle der: “Cocuklar alti yasina kadar oyuna gereksinim duyarlar; bu oyunlarda
cocuklar gevseklikten uzak tutulmali ancak verilmesi gereken cezalarda onurunu
kirmayacak sekilde, siddete kagmamali ve onun ruhuna 6fke tohumlari ekilmemelidir”.
Platon oyunun sinirh olmasi ve kontrol altinda tutulmasi konusunda ise sunlari belirtir:

‘Herhangi bir alanda basarih bir egitim verilmek isteniyorsa, egitilecek kisinin



58

¢ocuklugundan itibaren yonetilecedi konuya uygun konularin hasir nesir olmasi gerekir.
Ornegin, blylylince bir ¢iftgi veya duvarci olacaksa, bu zanaatlarda kullanilan gergek
ara¢ gereclerin klgik birer o6rnediyle, yani o konuyu &gretecek oyuncaklarla
oynatilmalidir. Bu suretle 6nceden &6gretilmesi gerekli butin bilgiler, oyun araciligiyla
cocukta istek ve tutku uyandirarak ileride sececedi meslege yonlendirir” (URL 11).
Platon'un duslncesine gore; cocuk oyun belli bir yasa kadar oynamali, belli sinirlar
gizerek oyun oynamasina izin verir, kisacasl, ¢cocuk yetigkin oldugunda hangi meslegi
yapacaksa ona goére oyun oynamali der. Cocugu belli sinirlar icine sokarak, ruhsal, ve
dussel gelisimine ket vurarak, yaraticihdini éldarar.

Schiller'e gore ise sanat ve oyun, insana mutlu bir ortam yaratmak igin gereklidir.
O’na gore insanda iki tlrli dirtd mevcuttur. Bunlardan birincisi degisim icin zorlayan
durtd, ikincisi ise duraganlik ve devamlilik i¢in zorlayan durtaddr. Bunlarin ikisi birbirleriyle
catisarak insanda huzursuzluk yaratirlar ve bunlarin disinda bir Uglncl boyut insana
huzur ve mutluluk saglar. Bu da oyundur. Schiller'e gére oyun sanatta kendini gosterir ve
sanat sayesinde insanlar diger iki durtunun yaptid1 huzursuzluktan kacgigi ve mutlulugu
bulurlar (URL 7).

Cocukluk oyunculuktur. Her sey onunla daha kalici &drenilir, bedensel ve tinsel
gelisimin saglayicisidir. Oyun ¢ocuk igin diinyaya acilan penceredir. Eglence araci oldugu
kadar duygularini, ruhi ¢atismalarini, bireysel istek ve gevre etkinliklerinin yer aldigi bir
diinyadir (Unver, 2002: 39). Planli olmasa da bireyin yaraticilik becerisi de gelisim
gosterecektir. Clnku yaraticilik eski olandan hareketle yeniye ulagsmak, yeni ¢ézim yollari
bulmak ve olaylara yeni ve orijinal bir gézle bakmaktir. Ayrica oyunlarin amagh ve planli
bir sekilde tasarlanmasinda bireylerde var olan yaraticilik becerilerinin daha kolay ve
sistemli bir sekilde ortaya c¢ikarilacagi da aciktir (Ayan, 2209'dan aktaran: Dindar, 2009:
70)

icgiidilerin baski altina alinmasiyla degil, islenmesiyle olusur. Cocuklukta cesitli
kisilerle 6zdes tutmakla doyum bulan glglik icgudusU, sonraki yasamda daha gelismis ve
yucelmig bir doyumu bilimsel ve sanatsal yaraticilikta gosterecektir (Russell, 1984: 96).
Cocuk ruhsal ve bedensel gelisimini tamamlayabilmek icin belli bir doygunluga ulagsmak
zorundadir. Bunu da oyun yardimiyla yapar. Oyun ¢ocugun dis dunya ile kendi i¢ dinya
arasinda yolculuk yaparken ona kendini ifade alani yaratan bir surectir. Hatta Freud’a gore
yetigkinlikte de oyunlar devam eder ama daha farkli bir gériintide ginlik hayallerde ve
yaraticihkta (URL 8) Oyun her yas déneminde kendini gdsterir. Cocuk ve yetiskin hayal
kurarak oyun oynar. Cocuk oyunu, ilk sanatsal adim olarak atar, yetiskin ise yaraticilik
yénunu gelistirerek sanata donastiridr. Cocuk oyunlari, yakindan takip edildiginde sosyal

yasantilarindaki her tirli duygu ve distncelerini anlamak mimkudnddr.
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“Sanat ve Sanatcilar Uzerine” adli kitabinda Freud galismasinin temel gikis noktasi
olarak sanatsal yaratiyla gcocuk oyunlari arasinda bir akrabalik oldugu Gzerinde durmustur.
Freud sanatsal etkinligin ilk disa vurumlarini gocukluk dénemine benzetir. Cocukluk
déneminde en ciddiye alinan etkinliktir oyun. Oyun sirasinda gocuk gercek diinyanin
nesnelerini alir ve degistirmelerinden olusmus hayali dinya kurar (URL 8). Cocuk ve
yetiskin arasinda oyunun farkli anlami vardir. Bu nedenle; cocugun hayatinda oyunun yeri
¢ok onemlidir. Yetiskinler icin gunlik ugraslar ne kadar anlam tasiyorsa, gocuk icinde
oyun ayni dederi tasir. Bu nedenle; cocuga dgdretmek istenilen konu, oyun yoluyla daha
kolay ogretilebilir.

Erigkinler gbzuyle oyun, ¢ocugun eglenmesine, ¢ocugun oyalanmasina yarayan
amagcsiz bir ugrastir. Baska bir deyisle, oyunu isin karsiti olarak goértriz. Anneler

ayaklarina dolanan g¢ocuklarini “ Hadi git oyna!” cimlesiyle baslarindan savarlar. Oysa
oyun ¢ocuklarin bas ugrasi ve énemli isidir. Blyuk distnur Montaigne’nin yuzyillar dnce
belirttigi gibi gocuklarini oyunu, “oyun degil, onlarin en ciddi ugrasidir’ (Yoértkoglu, 2010:
66). Cocuk ¢ok daha c¢abuk &grenir ve zevk alir. Oyun, sanat egitimi icinde gecerlidir.
Cocugun yaraticihigini, kendini ifade etme becerisini gelistirir. Dil yoluyla anlatamadiklarini
oyunlastirarak anlatir. Sevincini, Gzintulerini anlattigi gibi kizdiklarina ceza bile verebilir.
Serbest resim faaliyetlerinde gocugun kagidi kullanig bigimi, resimdeki kompozisyon
ve kullanilan renkler, uzman gdzlemciler igin anlatimdir. ClinkU c¢ocuk, ‘resim’ yaparken
kendini 6zgulr bir ‘oyun’ ortaminda hissettiginden tiim davraniglari kendiliginden, dogaldir.
Bu dogal ortam c¢ocugu izleyen uzmana onun gergek duygularindan haberdar olma
olanagi verir. Batin bunlara ragmen, ¢ocugun neyi, nasil gérdigu ¢ok dnemli olmakla
birlikte yeterli degildir (Yavuzer, 1992: 11). Cocuk oyun yoluyla yasadiklarini anlatir.
Yasaminda gordiklerinden ¢ok 6grendiklerini yansitir. Yetigkinleri oyunlarinda taklit eder.
Bu yetiskinlige hazirlik ¢abasidir. Cocuk resimleri incelediginde, oyunlarini resimlerinde
renk ve sekillerle anlatirlar. Sanat ve oyun arasindaki iliskiye baktigimizda ise sanatin
¢cogu zaman bir igtepi Urind olmasi nedeniyle ¢ocuk resimleri ile karsilastiriimaya
cahisildigini gdéruyoruz. Cocuk calismalariyla en fazla karsilastirilan sanat dalinin da resim
oldugu soylenebilir. Her ne kadar ilkel insanlarin resimleriyle gocuk resimlerinin gelisimi
benzerlikler géstermekteyse de bir cocugun soyledigi rastgele bir sarki ya da bir gamur
parcasindan yogurdugu bir heykelcik nasil bir sanat eseriyle kiyaslanamiyorsa resim
alaninda yapilan bu degerlendirmenin de yanlhs oldugu sdylenebilir (URL 9). Cocuk, resim
yaparken ve oyun oynarken kendi i¢ dlinyasini yansitir ve ¢ocugun taninmasina yardimci
olur. Okul 6ncesi egitimde ise oyunun yeri ¢ok dnemli, oyun sanatsal calismalara

aktarmak gerekir.
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Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin 6grenme araci olan oyun ginimuzde tam olarak
istenilen 6nem dizeyine ulasmamis, egitim ortamlarin da tam olarak hak ettigi yere
gelmemigtir. Oyun ortami ve oyun etkinlikleri okul éncesi dénemde belirlenen hedeflerin
kazandiriimasina olanak veren égrenme ortamlari ve etkinlikleridir. Cocuk i¢in oyunun ne
denli 6nemli oldugu dikkate alinirsa, egitimcilerin bu konudaki bilgi ve birikimlerinin o
kadar gerekli oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Kogyigit ve Tugluk, 2007'den aktaran: Kok; 2007:
385). Okul o6ncesi, oyun cocuklarin gelisimleri, ihtiyaclari, ve egitimleri bakimindan
onemlidir.

Ozsoy, (2003: 60) sdyle der. Cocuk egitiminde oyunun énemi biyiiktir. Karmasik
kavramlar, o6zellikle soyut kayramlar cocuga oyunla daha cabuk ve kalici olarak
ogretilebilir. Genelde her yas grubuna rahatlikla uygulanabilir.

Pigaget, cocuk resimleri konusunda “resim yapmak ¢ocuk igin simgesel bir oyundur.
Gocugun bu oyunda ortaya koydugu sey onun duygusal ve dussel yasamiyla ilgili
imgelerdir. Cocugun uyum saglamasi gereken toplumsal, nesnel gergekler diinyasi ile
celigkileri, istekleri, seving ve tedirginlikleriyle bir i¢c dinyasi vardir. Birinciyi ortak anlatim
araci olan dil ile anlatabilen gocuk ikinciyi bu dil ile anlatmayabilir. Bu nedenle; gcocugun
cocuk sanati olarak adlandirilan ki kesinlikle sanat degildir. Bu ilk kendiliginden simgesel
anlatimlari gevreyi, toplumu kisaca nesnel gercekleri, benimseme ile “ego’nun
disavurumunun bir bileskesinden baska bir sey degildir’ der (Kirisoglu, 2002, Piaget,
1953'ten aktaran: Buyurgan, Buyurgan, 2007: 266). Cocuk resim gizerken bir bakima oyun
oynar. Cizdigi figlrlere isimler vererek Kkisisellestir. Onlarla konusur, O6zellikle yalniz
cocuklar, kendine hayali arkadaslar edinir.

Oyun, c¢ocugun duygularini, dastncelerini gelistirdigi, ¢cocugun becerilerini ve
yeteneklerini artirdigl bir ortamdir. Yasadiklarini oyunlastirarak daha kalici olmasini
sagladidi gibi, unutmamayi da saglar.

Cocuga aktariimasi istenen bilgiler, oyun yoluyla daha kolay ve hizli bir sekilde
aktarilabilir. Kiglk c¢ocuklar oyun oynarken kendilerin 6zgur hissettiklerinden ve zevk
aldiklarindan yaparak ve yasarak 6grenir. Cocuk cizimini bazi egitimciler bir oyun tart
olarak gorur. Cocuk, yalniz oldugu zaman oyuncaklarina ve egyalarina gdsterdikleri ilgiyi
cizimde gosterir.

Gelisimsel yaklasim neden ¢izdigi sorusuna ve oyunu agiklamaya ¢alisan Yavuzer
(2007: 24); “Resimleriyle Cocuk (Resimleriyle ¢cocugu tanima)” kitabinda, kuramlari
kullanarak cevap vermeye galisir. Bu kuramlardan bazilari sunlardir:

Fazla enerji kurami, aktif olmanin insanin dogal yapisinda bulundugunu ve oyunun

fazla enerjiyi disari atmanin bir yolu oldugu gorisini 6ne surer (Schiller; 1875). H.
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Spencerin de savundugu bu kuram, cizim konusunda bize herhangi bir agiklama
getirmez. CUnku ¢izim, oldukga az bedensel enerji harcamayi gerektirir.

Arastirma éncesi kuram, (Gross; 1901) oyunun ¢ocuga ileri ergenlik dénemlerinde
faydall olacak becerileri uygulama firsati ile yeteneklerini gelistirme olanagini verdigini
savunur. “Arastirma Oncesi Kurami’ni resme uygularsak sanat calismalarini gocuklarin
geleceklerinde ¢ok onemli olacak bazi yeteneklerini kullanmalarini ve gelistirmelerini
saglayan bir faaliyet oldugu sonucuna varabiliriz (Yavuzer, 2007: 24).

Oyun Uzerine ileri surilmis bir biyolojik kuram da “yenileme (Recapitulation)
Kurami”dir. Bu kuramda oyunun, atalarimiz agisindan 6énem tasiyan i¢cglidisel etkinliklerin
provasi oldudu ileri surdlur. Hall'a gbére oyun, cagdas toplumda sorun yaratabilecek ilkel
gldulere (6rnegin saldirganlik) bir bosalma, disa vurum yolu sagladigi igin énemlidir.
Gizme isleminin kendisi igglidusel etkinliklerin provasi olmasa da, gizimler ilkel icgtdulerin
simgesel bir bicimde disa vurulmasini saglayabilir. Ornegin askerlerin ve savaslarin
resimlerini ¢izen bir gocugun ilkel saldirganlik ddrtilerini tekrar ederek onlari yluzeye
cikarttigi sOylenebilir. Bu ilging goris oyun ve cizimle ilgili psiko-analitik kuramlarda
degisik bir kilik icinde yeniden karsimiza gikar. Yenileme kurami, ¢evresel ve kultirel
etkinlikleri ihmal ettigi icin elestirilebilir (Yavuzer, 2007: 24).

Cocuk oynadikgca duygulari kesinlesir, yetenekleri serpilir, becerisi artar. CUnki
oyun, ¢ocugun en dogal 6grenme ortamidir. Duyduklarini, gérdiklerini sinayip denedigi,
ogrendigini pekistirdigi  bir deney odasidir. Kisacasi, oynayan ¢ocuk, kendi kiglk
dunyasindadir (Yorukogdlu, 2010: 67).

Oyunda cocuk dikkatini toplamayi 6grenir. El-ayak- gdz koordinasyonu saglamayi
ogrenir. Tepki hizini ayarlar. Vicutlarini kontrol etme ve denge kazanma becerileri gelisir
(Kogyigit, Tugluk, 2007'den aktaran: Kok, 2007: 385).

Sanatc¢i hayal guciuni kullanarak eserini Uretir. Urettigi her eser, sanatcinin
yeteneginin gelismesine neden olur. Sanatciyr doruga cikarir. Cocuk icinde oyun, ayni
seyi ifade eder. Cocuk oyun oynarken o6zgurdir. Oyununu istedigi yone yonlendirir.
Oyununa karisan olursa kargi cikar ve huzursuzlasir. Cocuk oyunla devlesir.
GugsuzliGgunua hayal de olsa agmistir. Cocuk oyun oynarken dikkatlice izlenirse, farkl
rollere girdigi gorulir. Seven, kizan, Uzilen 6gretmen olur, sucluyu yakalayan polis olur,
iyilestiren, can yakan doktor, hemsire olur, anne olur, baba olur. Bu oyunlari oynarken
kiguk bir tiyatro oyunu sergilemektedir. Degisik karakterleri oynarken kendi karakterini
olusturmaktadir. Cocuk, anne ve baba roli oyun oynarken izlenirse, ebe beyinlerin olumlu
ve olumsuz yonlerini oynadigi gorulur. Hayal dinyasini ve igselligini vurgular.

Aslinda her yaraticiligin kaynaginda oyun vardir demek yanlis olmaz. Resim

cizgilerle oynanan oyundur. Muzik seslerle oynana, siir sOzlerle, dans hareketlerle



62

oynanan oyun degil midir? Tiyatro ise kisilerle, olaylarin oyunudur. Bagka bir deyisle
sanat¢l da cocuk gibi hayal giclni 6zgirce kullanarak, mantik baglarindan siyrilarak
seslerden, s6zlerden ya da gizgilerden kurulu yeni bir igslem ¢ikarir ortaya. Tipki ¢ocuk gibi
olaylar, kisiler, cizgiler ve seslerle 6zglrce oynar (Yortukoglu, 2010: 69). Sanat Uretmektir.
Uriin verebilmek icin hayal giicinii gelistirmek gerekir. Bu gelisim cocukluktan baslar.
Hayal gucunu de en iyi oyun oynayarak gelisir.

Sanat tarihinden gelme bir kultir tarihgisi ve filozofu olarak Huizinga oyun igin sunu
soyler: Tum insanlara mal edemezsek de, sanatcl, blyuk Olcide oynayan hayvandir.
Kedi, kdpek gibi hayvanlar tutkulu bir bigimde oyun oynarlar ve ayica oyunun nereye
kadar gidip kavgaya donusecegini de ¢ok iyi kestirirler. Biyologlar, hayvanlar alemindeki
bu oyun karakterini zaten bilmektedirler (URL 10).

Cocuga ait odasi ve esyasi olmalidir. Oyun oynayabilecegi, ders c¢alisabilecegi,
kendi esyalarini rahatlikla koyup, kaldirabilece@i ortamlar hazirlanmali ve gocugun boyuna
uygun olmalidir. Cocuk, boya, kil, hamur, makas, kagit, karton, yapistirici, kaln fircalar,
temiz artik malzemeler, kumas pargalari, plastik gibi materyaller verilerek, becerilerini
artirmasi saglanmalidir. Cocuk, bu tir malzemelerle oyun oynarken yaraticilik yéninu
gelistirir. Ug boyutlu galismalar yaparak, yeni oyuncaklar Uretir. Cocuk igin, alinan
oyuncaktan ¢ok kendi yaptigi oyuncak daha degerlidir. Kullandigi malzemeleri tanir, arag
ve gerecleri kullanmayi, gbéz—el uyumunu ve buyuk ve kuguk kaslarinin kullanimini da
Adrenir. Yaraticilik yonanu geligtirir.

Kendine ait bir odasi ve egyasi olan ¢ocukta benlik ve aidat duygusu gelistigi gibi
sorumluluk alma ve glven duygusu da geligir. Ozglr ortamda oyun oynayan cocuk
kendini gelecege ve yetigskinlige hazirlar. Bu nedenle; cocugun oyunu bize sagmada
gelse, cocuk olumsuz anlamda elestiriimez. Yapici olunmak gerekir. Clinki oyun gercek
dunya ile hayal dlinyasi arasinda bir kdpri durumundadir. Unutulmamalidir ki, gocuk oyun
oynarken gercek dinya ve hayal dinya arasinda bir bag kurmaktadir. Bilim insaninin
blyuk buluglari sagmalamanin sonucunda bulunmustur.

Oyun her canli igin hayata hazirlanma sidrecinde en gerekli davraniglardan biridir.
Canlilar ister insan isterse hayvan olsun oyun sayesinde dis dinyanin gergekliklerinin bir
yansimasini yaratarak hayata hazirlanirlar. Cocuklar cevrelerindekileri kopya ederek
onlarl yasar ve bu sayede gelecede yonelik tavirlar olustururlar. Kendilerine, evcilik,
doktorculuk, 6gretmencilik gibi kigcultme ekleri kullanarak imitasyon gevreler hazirlayarak
cocuklar gercgekligin bir kopyasini yasarlar. “Kaynak olarak oyun, kiltirden ve sanattan
oncedir.” Burada bahsettigimiz temsiller veya spor degildir. Oyunun 6zelliklerinden birisi
de kurallara bagh sematik olmamasi yaratici bir yonu bulunmasidir. Oyun ile sanat

arasindaki en o6nemli benzerlik beklide ikisinin de o6zgur ortamlarda ortaya
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konulabilmesidir. Disaridan konulan kurallar bu &zgurligiu ortadan kaldirir. Platon’un
cocuklarin oyunlarina sinirlar ve kurallar koymasi ve onlarin oynayacaklari nesneleri dahi
belirlemesi Platon’un yaraticilik konusuna yeteri kadar 6nem vermedigini gdsterir. Oyun
sirasinda ¢ocuk 6zgur birakilmal ve sinirlandirimamalidir. Cocuk bu sayede Kkisilik
olusumunu tamamlayabilir. Rousseau c¢ocugun sanat egitimi konusunda su yorumda
bulunur: “Ogretilecek bitin sanatlar, cocuklarin uzuvlarini daha iyi kullanmalarini
saglamak amaciyla olmalidir. Mesela resim sanatini 6grenirken gozlerini ve ellerini iyi
kullanmaya alistirimalidir ve kendisine taklit etmek igin bir 6gretmenin yaptigi resimler
degil dogrudan tabiatin kendisi 6rnek olmalidir.” Cocugu yodnlendirme konusunda
Rousseau’nun takindigi tavir dogrudur. Cocuk sanat egitiminde ya da oyun sirasinda
yanlis yonlendiriimemeli ve ona kopya edebilecedi veya onun bilingaltini etkileyecek ve
sinirlayacak érnekler gosteriimemelidir. Ornegin; ilkdgretim ¢agindaki bir gocuga derste
ornek gdsterilmesi gerekiyorsa onun yasitlarinin yaptigi islerden érnek goésterilmelidir. Bu
sayede c¢ocuk zihinsel ve algisal yeteneklerinin digina c¢lkmaya c¢alismayacak ve
zorlanmayacaktir. Bundan kastettigimiz nokta cocuk, gelisimine uygun isler yapmali ve
bdyle drneklerle karsilastinimalidir. Aksi taktir de gocuk yeteneksiz oldugunu distnecek
ve konudan uzaklasacaktir (Karayagmurlar'dan aktaran: Altinkas; URL:11). Oyun ve sanat
i¢ icedir. Cocuk oyun oynarken, resim yaparken kendi 6zgur dinyasini yansitir. Gelecegini
kurdugu diinyaya goére yonlenir. Bilimde, teknolojide ve sanatta yenilikler, cocugun 6zgur

dinyasinin, yetiskinligine yansimasidir.

2. 3. 2. Egitimde Oyunun Yeri ve Onemi

Klettke ve Zimmer, serbest zamanlardaki oyunlarda, pek de kurallari olmayan
boyama, kurulup takma (monte), insa etme gibi etkinliklerde bir “kendini gerceklestirme
eylemi” bulur. Bu saf yurekli (naif) ve kendiligindenci karalama, boyama islemlerinin yolda
asfalt Uzerine ya da duvarlara yapilmasinda “eglenceli ve gecek, kdkine doénik bir
yasant”” anlami bulur. Buradan cikarak Klettke, sanat egitimi icin bicimleyici alanin
genigletiimesini dusunur ve 0Ogrencilerine buyuk boyutlar, sinirsiz yuzeyler verir.Okul
avlulari, caddeler, duvarlar gibi. Plastik ve arkitektonik nesnelerde bu gibi eylemler igin
istenen boyutlarda hazirlanir. Yeni geregler (toprak, su, taslar, dallar gibi) ¢cocuklara yeni
duyusal deneyim olanaklari verir. Bu tur etkinligin henltz okulsal bir gelenegi de
olmadigindan, yontem olarak hazirlanmig bir yolu da bulunmamaktadir (San, 2010: 192).

Once hazirlanmis malzemelerle oyun eylemleri de diizenleyen Klettke'nin bu gabari,
gudim biliminden yararlanan sanat egitimcilerininkini de andiriyorsa da saptanmis

kurallari olmamasini bakimindan ayirmaktadir. Ogrenciler oyunlarin kurallarini kendileri
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saptarlar, istediklerini degistirirler. Klettke'nin dersleri birer "eglenceli 6grenme oyunlar”
dersidir (San, 2010: 193)

KESK grubu ve Klettke, oyun ve boyama eylemleriyle kamuya agilan ilk sanat
egitimcisidir. Bu anlayisin 6zgunligud, sanatin “yayilasi” anlayisindan gelmektedir. Ancak
bu “eglenceli oyunlar dersi” i¢in bir temellendirme; 6grenme oyunlari i¢cin dgrenme erekleri
belirtiimemis olmasi bir eksikliktir. Kletteke’nin sanatla egitim” kavramini kullanmasi da
bosuna degildir. Onun dersinde sdylemsel disiinme biciminden ¢ok, gorsel bilesenin de
ki¢cimsendigini goéstermektedir (San, 2010: 193). Ginimizde geleneksel ve ezbere
dayali egitimin yerini, ezberden uzak, yaratici, disindtgund yorum yapan, yorumladigini
uygulayan ve Urln ortaya koyan nesiller yetistirmek olmalidir. Bunun icin oyunun
gucinden yararlaniimalidir. Basarabilmek igin, ¢cok klguk yaslardan itibaren ¢ocuk
egitiimelidir. Yasamin ilk yillarindan itibaren bilingli bir sekilde editiimesi gereken ¢ocuk
zamanin buyuk bir kismini oyunla gegirir. Okul 6ncesi donemde gocugun en ciddi ugras!
oyun, en 6nemli isi yine oyundur, dogumu izleyen ginlerde ortaya ¢ikan oyun ihtiyaci,
cocuk buylddukge bigim degistirerek surtp gider. Cocukluk déneminin temel amaci
oyundur (URL 3). Cocuk i¢in; egitimde oyun 6nemlidir. Cocuga bircok bilgiyi oyunlagstirip
aktarmak, dersi sikici, durgun, olmaktan kurtarir. Ogrencinin derse olan ilgisini artirir, dersi
daha ilgi ¢ekici hale getirir. Dersi sevdirir, unutmay geciktirir, akilda kalici olmasini saglar.
Oyunla dersi aktarirken iyi planlama ve zaman ayarlamasi yapmak gerekir. Burada
dgretmene is dusmektedir. Ogrenci, dersin akigini farkli yonlere gekebilir. Bu oyunun
olumsuz yénuddr.

Mizede egitim kapsaminda oyunlarin, 6zellikle ¢ocuk dinyasi igin ¢ok anlamli
oldugu sdylenebilir. Oyun, bireyin fiziksel, zihinsel ve sanatsal yeteneklerini gelistirici,
yasantiyr zevkli kilici, estetik nitelikleri daha anlamli hale getirici etkinliklerdir. (Bilen,
1996). Oyunlar 6grenciyi aktif olarak 6grenme ortamina katar. Hazirlanan her oyunda
muUmkudn oldugu kadar 6grencilerin hepsine bir rol verilebilir. Bu tlr ¢alismalarin altyapisi
(yazilimi) tamamen yazan kisiye, 6gretmeye baghdir. Oyunlar gunlik hayattan alinacak
rollerle de oynanabilir. Bir oyunun basarisi onun hazirhdini ve senaryosunun iyi
yazilmasina baglidir. Koleksiyon Avi Oyunu, Kimlik Kartlari oyunu &rnek olarak
gOsterilebilir (Mercin, 2009: 216).

Oyun ve 6grenme arasinda ise dolayli bir iligki vardir Cocuk oyun oynarken pratik
yapar ve 6drenmede daha Ust dizeye ulasmay! saglayacak yeni beceriler kazanir
(Baykog, Donmez, 1992: 14-24).

Gegmis tarihten gunuimuze kadar egitim ve 6gretimde surekli yeni kuramlar geligir.
Bu kuramlardan bir tanesi de ¢oklu zek& kuramidir. Coklu zek& kurami sekiz alana ayrilir.

Bu alanlardan bir tanesi de gorsel zeka alanidir. Egitim ve égretimde dersin hangisi olursa
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olsun, dersin isleyisinde tek bir yéntem dedgil, ¢oklu zek&d kuramina uygulanmahdir. Goérsel
zekd alani sadece gorsel sanatlar dersinde degil tim derslerde kullanilabilir. Dersler
materyal anlaminda zenginlesecek ve ders zevkli ve edlenceli hale gelecektir. Ders
konusun anlagiimasi kolaylasir ve konuyu hatirlamak daha kolay olur. Unutulmamalidir ki,
ayni anda goOrerek ve yasayarak 6grenmek en ge¢ unutmayi saglar. Cocuk konu
Ogretilirken ve kavramasini saglarken oyundan yararlanmak gerekir. Cocuga konuyu

kavratirken hangi oyunlardan yararlanilacagina birkag érnek;

2.3.2.1. Tiyatro

Tiyatro birgok farkli zek& alanina sahip 6grenciler igin ilgi ¢ekici bir egitim etkinligi
olarak kullanilabilir. Daha ¢ok bedeni etkili bir sekilde kullanilabilen bedensel zeka alani
baskin &grenciler bu etkinli§i basariyla uygulayabilir. Tiyatro bircok derste
kullanilabilmesinin yani sira bir sanat dali olarak gorsel sanatlar egitimi dersinde ayrica bir
anlam kazanir (Ayaydin, 2009: 119).

2.3.2.1.1. Drama

Drama, hayal gucuyle baska bir zamanin ve mekanin bagka bir ortama tasinarak
farkli karakterlerin canlandiriimasi ya da nesnelerin kisilik kazandirilmasidir. Drama ile
egitimin ogrenciler lzerinde etkili oldugu goézlenmistir. GUnumizde drama etkinlikleri
giderek yayginlasmakta ve buatin derslerde kullanim alani bulunmaktadir. Drama
etkinliklerinde bircok zeka alani ile birlikte 6zellikle bedensel zekad alani aktif hale
gelmektedir (Ayaydin, 2009: 118).

Dramanin ilkogretim, ortadgretim ve hatta ylksek o6gretimde kullanilabilecegini
belirten Gllerylz (2001), drama yaptirmanin amaclarini; bilgi, kavrama, uygulama,
¢bzimleme, deger verme, 6rgutleme ve duruma uydurma olarak agiklanabilir (Mercin,
2009: 219-220).

2. 3. 2. 2. Gorsel Oyunlar

Gorsel icerigi olan pek ¢ok oyun &drenme araci olarak siniflarda kullanilabilir.
Ogretmenler ¢ok farkli tirde gorsel oyunlar hazirlayabilir. Bazen kart oyunu, bazen
monopol tarzi oyunlar, bilgiyi Uretmede veya degerlendirmede arag olarak kullanabilirler
(Ayaydin, 2009: 116).
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2.3.2.2.1. Canlandirma

Canlandirma tiyatroya goére daha kisa ve ¢ok daha kullanim alani olan bir aragtir. Bu
etkinlik bitiin derslerde ve konularda uygulanabilir. Ozellikle bedensel zeka baskin olan,
hareket etmek ve dokunmak isteyen &grenciler canlandirma etkinlikleriyle derste daha
aktif hale getirilebilirler. Burada ayrica tiyatrodan farkli olarak sonug¢ kismindan c¢ok

surecte yasananlar dnemlidir (Ayaydin, 2009: 119).

2.3.2.2.2. Dans

Dans daha ¢ok miuziksel ve bedensel zekd hitabeden bir etkinliktir. Bedensel zeka
alani baskin olan 6grenciler dansa odaklanarak ayni zamanda derse daha ilgili hale
gelebilirler. Goérsel sanatlar egitiminde dans, mizikle, opera ve bale gibi sanatlarla

iliskilendirilerek dersi daha ¢ok renkli ve eglenceli hale getirebilir (Ayaydin, 2009: 120).

2. 3. 2. 3. Bedensel Oyunlar

Oyun cocuklar igin hayatin bir parcasidir. Her 6grenci bir sekilde oyunlarla zaman
harcar. Ustelik bunu severek ve isteyerek yapar. Ders konularinin oyunlara
donustlrilmesi basta bedensel zeka alani baskin olan 6grencilere olmak Uzere butln
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilir. Ders konulari birer oyuna donlserek daha eglenceli hale

gelebilir ve daha kalici olmalari saglanir (Ayaydin, 2009: 120).

2.3.2.3.1. Beden Dili Oyunu

Bedensel zekasi olan égrencilerin en dnemli 6zelliklerinden biride beden dilini iyi
kullaniyor olmasidir. Diger derslerde olmasi gerektigi gibi gorsel sanatlar dersinde de bu
ogrencilere sik sik beden dilini kullanabilecegi firsatlar sunulmalidir. Bu amagla derslerde

oyunlar, taklitler, isaret dili geligtirme gibi etkinlikler dizenlenebilir (Ayaydin, 2009: 122).

2.3.2.3.2. Pantomim

Pantomim bir sesiz konusma sanati olarak kabul edilir. Bakiglariyla, yuz gizgileriyle,
el ve vicut hareketleriyle istenilen her sey anlatilabilir. Bu teknik en eski tiyatro tlrl olarak
kabul edilebilir. Bu sesiz tiyatro antik gagdan beri sahnelerde sergilenen bir sanat taradar
(Gokaydin,1998: 62). Gunlik hayatta da insanlar s6zsliz beden hareketleriyle bir tir
pantomim vyaparlar. Yiz mimikleri, guilimseme, kizginlk, anlamh bakiglar, cevap

niteliginde omuz silkme gibi karsi tarafa s6zsliz mesaj tagiyan beden hareketleri gunluk
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hayatta sikga yer alir. Ornedin cocuklar arasinda sesiz sinema olarak bilinen oyun
pantomim sanatini icerir (Ayaydin, 2009: 122)

Sanat ve oyunda dikkat edilecek iki 6nemli 6zellik géze carpar. Oykileme ve
Ozgurlik. Birgok duslnirin, sanati dykileme UrGnd olarak ele almasi, oyunla sanati
karsilastirmasina neden olur. Sanat bir taklit degildir. Sanatginin eseri tektir. Sanat degeri
tasimasinin nedeni de budur. Sanat bir Uretmedir. Sanat¢inin yasadigi cevre, olaylar,
olaylar karsisinda hissettigi duygular, estetik, endise gibi bircok faktor eserin Uretimi
sirasinda devreye girer. Eserini Uretme donemi ¢ok sancilidir. Bunun belli bir agiklamasi
yoktur. Sanatgi i¢sel tepilerini eserine yansitir. Bu durumu dusinirler aciklamaya calisir.

Fakat ortak bir noktada bulusamazlar.

2. 4. ilgili Arastirmalar
2. 4. 1. Yurt iginde Yapilacak Arastirmalar

Ozbas (2007) “Ulusal ve Uluslararasi Diizenlenen Cocuk Resim Yarigmalarinin
Sanat Egitimindeki Yeri ve Onemi” adli tezimin amaci dizenlenen yarigmalarin Sanat
egitimi igindeki dnemini vurgulayip olumlu ve olumsuz etkilerini ortaya g¢ikarip en dogru
sekilde yapilmasi igin tespitlerde bulunup 6neriler sunmaktir.

Sanat egitimi ve bu egitimi yayginlastirimasi okullarda baslamaktadir. Sanatta
ogretimin gerekliligi kendini ilkdgretimde daha ¢ok hissettirir. Resim yarismalari da sanat
egitiminin bir uzantisidir. ilkégretim yillarinda resim yarismalari gibi sosyal ve yaratici
etkinliklerle olumlu gelismeler kaydedebiliriz.

Arastirmamizla ilgili literatlr taramasi yapilmis, ayrica gérisme formu diizenlenerek
sanat egitimcilerinin gdrusleri alinarak elde edilen verilerle arastirmamiza ¢6zim
aranmigtir. Ayrica 1997-2007 vyillari arasinda dizenlenen yarigmalardan sartnameler
orneklerine yer verilerek incelenmigtir. Elde edilen bulgulara dayanarak ortaya c¢ikan
sonuglar 6zetle sdyledir.

Yarisma sartnameleri aciklayici nitelikte olup gerekli bilgileri icermelidir.
Sartnamelerdeki eksiklikler yarismalara olan ilgiyi azaltip, yarismanin amacina ulagmasini
ve isleyis sirecini etkiler. incelenen duyurularda segici kurulun géz ardi edildigi
goérulmustar. Segici  kurullarin  belirtiimesi, alaninda uzman kigilere yer verilmesi
yarismalara olan glveni arttirip yarismalarin sanat egitimi agisindan niteligini arttiracak,
katilimlarin artmasina neden olacaktir.

Sanata katkisi, sosyal ve Kkdiltirel gelisim agisindan yarismalarin daha etkili

olabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Yarisma konulari, ¢ocuklarin yas
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seviyesine uygun, arastirma yapmaya tesvik edici, ilgilerini canli tutacak, bedensel,
kaltarel ve toplumsal gelisimine olumlu katkilar saglayacak yonde olmasi gerekmektedir.

Yarismayi dizenleyen kurum ve kuruluglar yarismanin her agsamasinda uzmanlara
basvurup, 6dil ve sergilemeye gerekli dnemi verip resim yarismalarinin sanat egitimi
icindeki etkisini arttiracak, resim sevgisi kazandiracak tavir sergilemelidirler.

ilkdégretimde sanat egitimi, genel egitimin bltlinleyici ve birlestirici bir égesidir bu
nedenle sanat egitimine daha fazla agirlik verilmelidir. Resim yarismalarinin da sanat
etkinlikleri icinde yer almasi igin yarismalarin ¢ok iyi organize edilmesi gerekmektedir.

Kanit (2007)YUksek lisans tez konum olan ilk égretim ikinci kademe 6grencilerinin
cinsiyet farkliliklarindan kaynaklanan 6zelliklerin yaptiklari resimlere etkisi.

Bu cgalismamin birinci béliminde tezin amacindan, problem durumlarindan séz
edilmistir.

ikinci bolimde; sanat egitimine, yaraticiliga, sanat egitiminin tarihine, tasarimin ,ilke
ve elemanlarina ayrica ilk 6gretin ikinci kademe (12-14 yas) Ozellikleriyle sanatsal
(cizgisel) gelisimine deginilmigtir.

Sanat egitimimizin tarihgesine deginmemin nedeni; sanat egitimimizin hangi
asamalardan gectigini, toplumumuzun nasil bir sanat egitimi kultiriine sahip oldugunu
sergilemek icindir.

Ogrencilerin yaptigi resimler incelendigi icin sanatin ilke ve elemanlarini ézellikle
renk,bicim ve konu 6gelerinden s6z etmem gerektiginden dolayi béyle bir bélime de yer
verdim.

Tezimin yontem bolimine gecgilmeden 6nce ilkdgretim ikinci kademe (12-14 yas)
yontemleri, sanatsal (gizgisel) gelisim basamaklarinin neler oldugu ve igerigi, o yas
grubunu tanimak ayrica o yas grubunun yaptiklari resimlerin dizeylerini bilmek agisindan
onemli oldugunu disindiguim icin bu bélumleri hazirladim.

Tezin yontem bolimu ise; gorev yapmakta oldugum Konya'ya bagli olan Hadim
ilcesinin Korualan kasabasindaki Korualan ilkdégretim Okulu’'nun ikinci kademe 6A-7A-8A
siniflarindaki kirk 6grenci ile yapmig oldugum resim uygulamalardir.

Bu uygulamay 6grenciler sinif ortaminda serbest konuda dort haftalik (4 ders saati)
bir siregte tamamladilar. Bu surecin nasil oldugu ve nasil tamamlandigi, sonugcta
resimlerin yorumlandigdi ve degerlendirildigi bélim bulgular kisminda yer almaktadir.

Durmus (2009) Arastirmada; 1. sinif 6grencileri Uzerinde gorsel sanatlar egitimi
dersinin, 6grencilerin cevre bilinci dizeylerinin gelismesine katkisinin ne oranda oldugu,
cevre bilincine yonelik kazanimlarin islendigi gorsel sanatlar dersini almadan 6nceki ve

sonraki durumlari arasindaki farkliliklar belirlenerek degerlendiriimeye ¢aligiimistir.
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Arastirmanin evrenini Ankara ili dahilindeki tim ilkdégretim 1. sinif gorsel sanatlar
egitimi dersi alan dgrenciler, drneklemini ise Gazi ilkdgretim Okulu gérsel sanatlar egitimi
dersi alan 16 kisilik 1. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Verilerin toplanmasi i¢in "kontrolstiz on ve son-test" modeli kullaniimigtir. Bu dlgekle
ogrencilerin cevre bilinci dlizeylerinin ortaya konmasi amacglanmistir.

Bu arastirmada elde edilen bulgularin sonucunda on-test ve son-test puanlarinin t-
testi sonuclari ve cinsiyete gore bagimsiz t-testi sonuglari kullaniimigtir. Veriler SPSS 16.0
paket programinda analiz edilmigtir. Arastirmada elde edilen verilerin dederlendiriimesinde
tablolar kullaniimistir.

Arastirma sonucunda;

1. Uygulanan on-test ve son-test sonucglarinda 6grencilerin ¢evre bilinci

dizeylerinde belirgin farkhliklar oldugu goérilmustir.

2. Gorsel sanatlar egitimi dersi alan 6grencilerin, gevreye yodnelik tutumlarinda
olumlu yénde artis oldugu gézlemlenmistir.

3. Gorsel sanatlar egitimi dersi bireylere; dogaya, glzele, estetik olana saygi
duymayi, dogal olani korumayi, oldugu gibi kabul etme bilinci
kazandirabilmektedir. Ogrencilerin, gérsel sanatlar egitimi dersi surecinde gevre
bilingleri dizeyinde olumlu degigiklikler gosterdigi gorulmustur. Cevrelerine
bakis acilarinda bazi farkhliklar gortlmektedir. Dogaylr sevme, ona saygl
duyma, c¢evresindeki dogal varliklari koruma bilinglerinde artis oldugu
gOralmastar.

4. Uygulanan on-test ve son-test sonucunda; o6grencilerin c¢evre bilinci
dizeylerinde ve gevreye yonelik tutumlarinda cinsiyete goére anlamli bir farkhlik
gostermedigi goérulmastar.

Ozsoy (2007) Bu arastirmada ¢ocugun resimsel gelisimine, sahip olduklari sosyo
ekonomik dizeyin etkisi olup olmadiginin, varsa bunun ¢ocugun resimsel gelisimini ne
yonde etkilediginin saptanmasi amacglanmistir.

Tarama modelinde betimsel olan arastirmanin evrenini, 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda, Istanbul'un Sariyer ilgesinde devlet ilkdgretim okullarinda okuyan 1. sinif
ogrencileri olusturmustur. Arastirmanin érnekleminde Sariyer ilgesinden rastlantisal yolla
segilen iki dusuk sosyo ekonomik dizeydeki, iki de yluksek sosyo ekonomik diuzeydeki
okullardan yine rastlantisal yolla segilen 100 birinci sinif 6grencisi yer almistir.

Orneklem grubuna sosyo ekonomik dizeylerini 6lgmeye yonelik bir anket
uygulanmig, ‘ailem ve ben’ konulu resim yaptiriimistir. Her gocugun doldurdugu anket ve

yapmis oldugu resimler eslestiriimistir. Elde edilen veriler SPSS programinda
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¢6zumlenmistir. Cocuklarin sosyo ekonomik dizeyleriyle resimsel gelisimleri arasinda bir
iliski olup olmadigi kay-kare testi ile belirlenmigtir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, cocuklarin sosyo ekonomik duzeylerinin
resimsel gelisimlerine etkisi olmadigini gdstermistir. Arastirmanin alt amaglarindan
sadece cocuklarin boyama kitabina sahip olmalariyla ve gocuklarin gazete, kitap, dergi
vb. yayinlari okuyan bir aileye sahip olmalariyla sosyo-ekonomik diuzeyleri arasinda bir
iliski oldugu saptanmistir.

Savas (2014) Cocuk resmi ifade ve karakter etkinligidir. Sanat ve g¢ocuk birbirini
tamamlayan, slrekli dedisen ve gelisen dinamik bir olgudur. Cizme, boyama, yirtma,
bicimlendirme gibi karmasik slreclerde c¢ocuk, kendine gbére anlaml bir butinlik
olusturarak deneyim kazanmaktadir. Bu tir etkinlikler sonucunda ¢ocuk, yalnizca bir sanat
Urinu ortaya c¢ikarmakla kalmaz, onu tanimaya yarayan &nemli ipuglarini sunarak
kendisini anlatmaktadir. Cocuk, ruhsal yasantilarini gizdigi resimlere yansitir. Farkinda
olmadan duygularini, digtncelerini aktarir. Bu nedenle ¢ocugun yasantilarini anlamak
istiyorsak, ¢ocugun cizdigi resimleri inceleyebiliriz. Tabi ki ¢ikaracaginiz sonuglara kesin
gbziyle bakmamak ve test etmeye devam etmek sartiyla. Cocugun resimlerine bakarak
onun ihtiyacinin hangi alanda oldugunu, sefkate daha fazla gereksinim duyup
duymadigini ve mutlu olup olmadigini anlayabiliriz. E§er cocugunuzu daha mutlu, givenli
kilmak istiyorsaniz bu konuda harekete gecebilirsiniz. Cocugun yaptidi resimler bizler igin
onun ruhsal durumunun bir gostergesi olmali ve bu bilgileri onun yararina kullanmaliyiz.
Her ¢ocuk potansiyelini gergeklestirmeye layiktir.

Kanicioglu (2009) Arastirmanin amaci, 10 yasindaki ¢ocuklarin yaptiklari resimlerde
cinsiyetten kaynaklanan farkliliklari ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, Ankara
ilinde random (rastgele) yontemiyle secilen bir ilkégretim okulunda ayni yas grubu 20
cocuk Uzerinde arastirma yapilmistir. Bu c¢alismada 10 kiz, 10 erkek olmak Uzere 20
cocuga toplam 40 adet resim yaptiriimistir. Geligtirilen veri toplama aracindaki maddelere
3 alan uzman tarafindan puanlar verilmistir. Hakemlerin verdikleri puanlar arasindaki
tutarliligi  hesaplamak icin “Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Teknigi’nden
yararlaniimistir. Veriler, SPSS 11 programi kullanilarak; dagilim oélculeri hesaplanmis ve
cinsiyet degiskenine gore resimler arasinda fark olup olmadigi “Mann-Whitney U-Testi" ile
test edilmigtir. Anlamhlik dizeyi p<05 olarak alinmigtir.

Ogrencilerin gizgisel gelisimlerini tespit etmek amaciyla; genel istatistiki dagilimlara
bakildiginda, 6grencilerin en fazla anlatimsallik boyutunda ( x =3,99), en az ise uzam
boyutunda ( x =2,70) puan aldiklan gorulmektedir. Resimlerde en ¢ok kullanilan renklere
iliskin dagilim incelendiginde, kiz 6grenciler pembe’yi yodun olarak kullanmay tercih

ederlerken, erkek &grenciler bu rengi calismalarinda yogun olarak kullanmayi tercih
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etmemiglerdir. Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gdre resim calismalarina iliskin aldiklar
puanlar arasindaki farkliigi saptamak igin yapilan istatistik sonuclarina bakildiginda;
“Sema ve “Anlatimsallik” boyutuna iligkin bulgularda, cinsiyet dediskenine gore istatistiksel
acidan anlamli bir farkliligin bulundugu goérialmektedir.

Dogru (2006) Cocuklar resim yoluyla bize duygularini yansitabilirler ve olaylar
hakkindaki his ve duslincelerini ifade edebilirler. Cocugun yaptigi resimler onun ic
dunyasinin aynasi olarak kabul edilmektedir. Bu dusuncelerden yola g¢ikarak ¢cocuk resmi
konusunda pek c¢ok arastirma yapilmistir. Bu galismada; ¢ocuk resminde aile kavrami
degerlendiriimeye calisiimistir. Calismaya Tirkiye'den Konya ili Meram ve Selguklu
iicelerinden ilkégretim okullarina devam eden 8-14 yas arasi 66 égrenci ve Almanya’nin
Berlin Sehrinde 8-14 yas arasi 58 6grenci olmak Uzere toplam 124 &grenci alinmistir.
Ogrencilere zihinsel boyutu degerlendirmek amaci ile Goodenough Harris Adam Cizme
Testi uygulanmistir. Ayrica 6grencilerden aile kavramini degerlendirmek amaci ile birer
aile resmi cizmeleri istenmistir. Calismanin sonucunda her iki tUlkede yasayan gocuklarin
cinsiyetine gore resim cizme ve aileyi tanima durumlar arasinda kizlarin erkeklerden
daha basarili olduklari ve yas ilerledikce aileyi tanima duzeyinin yukseldigi gézlenmistir.
Ayrica kardes sayisina gore aileyi tanima puanlari farklilagsmaktadir, okul basarisi yuksek
olan égrencilerin goodenhough harris testinden aldilari puan daha yiksek bulunmustur.

Killigarslan (2010) Bu arastirmada; sosyo - ekonomik ve kiltirel 6gdelere badli
olarak, 10 - 12 yas gurubundaki 6grencilerin, Gorsel Sanatlar dersine bakiglari arasinda
fark olup olmadidinin belirlenmesi, bu kapsamda devlet okullarinda ve 6zel okullarda
okuyan o6grencilerin, gorsel sanatlardan etkilenmeleri arasindaki farkhliklarin saptanmasi
amaclanmistir.

Arastirmada alan arastirmasi yontemi uygulanmistir. Bu yontem literatirde (survey)
tarama yodntemi olarak agiklanmaktadir. Bu ybntem ayni zamanda nitelikseldir. Nitel
arastirma yonteminin secilme amaci, evreni olusturan bireylerin, inceleme konusu iginde
karakterlerini gercek olarak ortaya koymaktir.

Aragtirma, 2008 - 2009 egitim - 6gretim yilinda, Ankara ilinde buluna Milli Egitim
Bakanligrrna bagh bir devlet, bir 6zel olmak Uzere iki ilkdgretim okuluna devam eden
toplam 90 6grenci (10 - 12 yas) ile gergeklestiriimigtir.

Verilerin toplanmasi i¢in, uzman goérisu alinarak anket olusturulmus; elde edilen
veriler SPSS programinda analiz edilerek, bulgular frekans ve ylzde degerleri olarak
tablolara aktarilmigtir.

Arastirma sonucunda, devlet okullarinda ve 6zel okullarda okuyan 10 — 12 yas

gurubu o&grencilerinin gorUsleri arasinda bazi benzer ve bazi farkli noktalar dikkat
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cekmistir. Arastirma sonuglarinin égrenci, 6gretmen ve programlar gibi boyutlar agisindan
incelenmesinin alana katki saglayacagi distnulebilir.

Ceylan (2008) Arastirmada 2006—2007 egitim-6gretim yilinda, Ankara ili Golbasi
ilgesi Bezirhane beldesi Bezirhane ilkdgretim Okulunda 6grenim gdéren 8-9 yas
cocuklarinin yasitlarinin resimlerine bakis acgilarinin ne oldugunun, yasitlarinin resimlerini
nasil algiladiklarinin, birbirlerinin duygu ve dusuncelerini tahmin edip edemediklerinin ve
8-9 yas cocuk resimlerinin, yasitlari Uzerindeki etkisinin ne ydnde oldugunun
deg@erlendirilmesi yapiimistir.

Bu arastirmanin evreni Ankara ili kdylerinde yasayan 8-9 yas grubu c¢ocuklaridir. Bu
arastirmanin orneklemini ise Ankara ili Golbasi ilgesine baglh Bezirhane beldesinde
bulunan Bezirhane ilkégretim Okulunda dgrenim goren 8 yas grubundan 17 égrenci ve 9
yas grubundan 17 6grenci olusturmaktadir.

Verilerin toplanmasi icin 8-9 yas cocuklarina yonelik, ¢ocuklarin yasit resimleri
Uzerinde yorum vyapmalarini amaglayan bir goérisme formu olusturulmustur. Bu
arastirmada elde edilen bulgularin sonucunda frekans ve yuzde degerleri kullaniimistir.
Veriler SPSS 10.0 paket programinda analiz edilmigtir. Arastirmada elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde tablolar ve sutun grafikleri kullaniimigstir.

Bu arastirmada elde edilen bulgularin sonucunda, 8- 9 yas cocuklarinin yasit
resimlerini incelemeleri sonucunda; goérsel algi, elestirel tavir, kendi duygularini ve
arkadas duygularini tanimlama, arkadaslarinin duygu ve disincelerini tahmin edebilme
gibi ifadeler nedenleriyle birlikte aciklanmaya ¢alisiimistir.

Bu arastirmanin sonucunda elde edilen tabloya (Ek 4: Toplam Tablosu) gore;

1. Yasit resimlerine bakildiginda, yasa bagh olarak gorsel calismalardaki

duygusalligi algilama dizeyinin olumlu yonde degismekte oldugu sdylenebilir.

2. Bulgular incelendiginde yas kuculdikce arkadas resmini begeninin arttigi
go6zlemlenmistir. Bu yas grubu c¢ocuklari resimlere “guzel” yorumunu
yapmaktadir.

Ornekleme giren grupta genelde bitiin renklerin sevildigi gézlemlenmistir.
Ogrenci bir resme baktiginda olumlu dusiniyorsa, arkadasinin da olumlu
duygular icerisinde oldugunu soylemektedir. Onlara gobre resim yapma
eyleminin eglenceli bir sure¢ oldugu dusunulebilir.

5. Yapilan arastirmada 8- 9 yas cocuklari yasitlarinin resim yaparken kullandiklari
renkleri, “sevdigi renkler oldugu i¢in” sectiklerini belirtmislerdir. Bu durumda renk
secgimindeki en dnemli etkenin “renkleri sevmek” oldugu gézlemlenmigtir.

6. Resim yapma ve resim Uzerinde konusma eyleminde “guzel” kavraminin;

onemli, her seyi igerisine alan bir kavram oldugu, olumlu duygularin en énemli
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nedeni olarak goruldugu ve gocugun bedenisini “glzel” olarak nitelendirdigi
sdylenilebilir.

7. Arastirmamiza gére 8-9 yas c¢ocuklarinin begeni olgutlerinin “glzel” olmasi
dikkat cekmistir. Bunun sonucunda cok genel ifadelerle yasit resimlerini
degerlendirmislerdir. Hosa giden seyin ne oldugunu tam olarak ifade
edememekle beraber genelde olumlu yargilara vardiklari sdylenilebilir.

8. Ayrica 2., 3., 4., 5. sorulara 8 yas deneklerinin verdikleri cevaplarla 9 yas
deneklerinin verdikleri cevaplar karsilastirildiginda; 8 yas grubunun daha olumlu
yanitlar verdigi go6zlemlenmistir. Bu durumda, o6rnekleme giren denekler
icerisinde, vyas kiguldikge vyasit resimlerin daha ¢ok bedgenildigi
g6zlemlenmisgtir.

9. Ornekleme giren 8-9 yas cocuklarinin biiyiik bir bdlimi benzer cevaplar
vermiglerdir. Bu durumda 8-9 yas grubu o6grencilerinin genelde ayni ifade
bicimlerini kullandi§i distnidimektedir.

10. Ornekleme giren 8-9 yas o6grencilerinin biylk bir kismi arkadaglarinin
duygularini tahmin edip tanimlayabilmiglerdir. Bu durumda 8-9 yas grubu
cocuklarinin birbirlerinin duygularini tanimladiklari sdylenebilir.

Dulger (2009) Bu arastirma, 06-11 yas 6grencilerin ailesel 6zelliklerinin ve bireysel
Ozelliklerinin resimlerine yansiyip yansimadigini ortaya koymak amaciyla yapiimistir. Bu
amaca bagli olarak, saglikli aile ortaminda bulunan c¢ocuklarla, iletisimsiz, huzursuz,
parcalanmis aileden gelen ¢ocuklarin ve bireysel 6zellikleri bakimindan farkli 6grencilerin
resim ¢alismalari arasinda fark olup olmadidi sorusuna cevap aranmistir.

Arastirmanin birinci bélumunde 06-11 yas cocuklarinin gelisim &zellikleri ile ilgili
acliklamalar yapilarak, gocuk resimleri, “aile ¢iz ve bir insan ¢iz” resimleri ile gizim ve resim
testleri konusuna deginilmistir. ikinci bélimde arastirma ydntemi-teknikleri ve veri
kaynaklari bulunmaktadir. Uglincti bélim, arastirmanin uygulandigi égrencilerin resimleri
ve yorumlarindan olugsmaktadir. Son bélim de ise sonug ve éneriler kismi yer almaktadir.

Arastirma, do@al alan arastirmasidir. Usak Bedriye ve Kadir Uysal ilkégretim Okulu,
2006-2007 ogretim anasinifi ve birinci kademede okuyan 6grencilere aile ve bir insan
konulu resimler yaptiriimistir. Daha sonra sinif 6gretmenleri ve rehber 6gretmenleriyle
yapilan goérusmeler sonucunda tesadufi ornekleme yontemi ile secilen 50 6grencinin
resimleri, rehberlik ve sinif 6gretmenlerinin ¢cocuk ve ailesi hakkinda verdigi bilgiler
dogrultusunda arastirmaci tarafindan degerlendirilmigtir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grencilerin ailesel 6zelliklerinin

ve bireysel 6zelliklerinin yaptiklar resim c¢alismalarina yansidigdi, ailevi problemleri olan
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¢ocuklarla olmayanlarin resim calismalari arasinda ve bireysel 6zellikleri bakimindan farkl

ogrencilerin resim g¢alismalari arasinda bazi farklarin bulundugu goérilmastr.

2. 4. 2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Karczmarzyk (2012), Sanatsal aktivitelerin "gizim-testi" roliini oynadigini disinldu.
Bu yolla bir cocuk disari diinya ile iletisim kurar ve yetigkinler tarafindan empoze edilmis
sessizlik kaltarinun Ustesinden gelir. Altl yasindaki bir cocuk dnemli gérdugu seyleri gizer
ve Ozel isaretlerle bunu goésterir. Bagkalarina sunulan bu ¢izimle olusan iletisim ve etkisi
"cizim mesaji" diye isimlendirilir. Bir gocuk cizimleri yaratmakla aktivitesinin gorsel etkisini
ve anlamini temin eder (URL, 17).

Farokhi ve Hashemi (2011) GCizimleri ¢ocuklarin hayatlarinin ~ énemli
parcalaridir. Cocuklar mutluluklarini, mutsuzluklarini, emellerini, ge¢gmis hayatlarini ve
devam etmekte olan hayatlarini gizimleri ile istedikleri anlatirlar. Cocuklarin gizimlerini
etkileyen faktorler iki guruba ayrilir (1) Cocuga 6zel faktorler (insan turine 6zel hazirlk,
olgunlasma, yas, zeka, motivasyon, genel uyariima ve endise, psikolojik durum,
gecmisteki deneyimler, kisiye 6zel farklliklar, ve gocuk psikolojisi (2) Cevre etkenleri (aile,
okul, &gretmen, akran gurubu, ekonomik ve Kkdltlirel durum).Bu i¢ ve dis faktorlerin
cocuklarin yarattigi gizimleri etkiledigini ve ¢ocuklarin hayatlarinda biyik énem tasidigini
dusunerek bu incelemede cocuklarin ¢izimlerini etkileyen nedenleri detayla arastirip

Oneriler sunuyoruz (URL, 18).

2. 5. Literatlir Taramasinin Sonuglari

Literatlr arastirmalari sonucun da benzer galismalara rastlan Verilerin toplanarak,
uzman gorusu alindiktan sonra anket olusturulmus; elde edilen veriler SPSS programinda
analiz edilerek, bulgular frekans ve yiuzde dederleri olarak tablolara aktariimistir. Yoéntem
olarak genelde tarama yontemi, kullaniimigtir. Cocuk resimleri genelde 10-12 yas
arasinda degerlendirmeye alinmistir. Her arastirmaci kendi boélgesinde bulunun okula
calismistir. Arastirilan konular, ¢ocuk resimlerin de figur 6zellikleri, kilttrel konularda ise
yasadidi ¢evreyi ne kadar yansittiklari arastirdiklar géraimustir. 9-12 yas grubu arasinda
cocuk resimlerinin figUratif, sanatsal ve kiultirel degerler anlamin da incelenen galismaya

rastlanmamistir.



3. YONTEM

Bu bdlimde, sirasiyla arastirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesine iligkin bilgilere yer verilmigtir.
Arastirmanin yuritilmesinde izlenmis olan ydntem, arastirmanin modeli, evren ve
orneklemi, kullanilan verilerin toplanma teknikleri ile verilerin géziimlenmesinde kullaniimis

olan istatistik islemler agiklanmistir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirmanin yuratiimesinde tarama modeli kullaniimigtir. Tarama modeli, ¢ok
sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla,
evrenin tUmu ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek veya oOrneklem Uzerinde yapilan
tarama duzenlemeleridir (Karasar, 1994). Arastirmada resimlemelerin metne uygunluklari
acgisindan bir degerlendirme yapilarak mevcut durum ortaya konmaya calisiimistir. Bu
acidan arastirma betimseldir. Betimlemeli c¢alismalar genelde verilen bir durumu
aydinlatmak, standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda
olasi iligkileri ortaya koymak igin yurutultr (Cepni, 2009: 64).

Betimsel tarama modelinde yapilandiriimis ¢alismalar genellikle dogal ¢evre iginde
gerceklesmektedir. Kaptan (1998: 60) sdyle s6z eder; bu tir ¢alismalarda degiskenlerin
deneysel ve fiziki olarak ayarlanmasi, olaylarin meydana gelme ya da gelmemesinin
kontrolu diye bir olanak yoktur.

Karasar'a (2001: 34) gore; benzer sekilde tarama (survey) modelinin var olan

durumu aynen resmetmeyi esas aldigini ifade etmektedir.

3. 2. Evren
Arastirmanin evrenini, Trabzon ili ile il merkezindeki ilkdgretim okullari galisma
evrenini bes ilkdgretim okulu Trabzon ili, il merkezinde G¢ ilkdgretim okulu, merkeze bagl

ilcede iki ilkogretim okulundan olugsmaktadir.

3. 3. Orneklem

Orneklem (2011-2012) egitim o6gretim yili merkeze bagli Mehmet Akif ilkogretim
Okulu, Prof. ihsan Koz ilkégretim Okulu, Piri Reis ilkégretim Okulu ve Trabzon iline bagl
ilgeye bagli Akcaabat Atatiirk ilkégretim Okulu, Mersin Sehit Engin Sara¢ ilkégretim

Okulunda 6grenim goéren toplam 250 6gdrenci (125 kiz, 125 erkek dgrenci) olusturmaktadir.
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Okullara gidilerek, sinif ve goérsel sanatlar 6gretmenleriyle gérusilerek derse
katiimak icin izin alindi. Ogrencilere resim konusu verildi. Konular; aile, sevdigi 6gretmen
ve sevdigi arkadasidir. Segilen gruplarla, 3 hafta da, birer ders saati iginde resim yaptirildi.

Arastirma; ilkégretim, 9-12 yas o&grencilerini kapsamaktadir. Arastirma yapilan
drneklem okullarindan toplanan resim sayilari séyledir: ihsan Koz ilkégretim Okulundan
375, Mehmet Akif Ersoy ilkégretim Okulundan 287, Piri Reis ilkégretim Okulundan 200,
Sehit Engin Sarag ilkdgretim Okulundan 127, Akcaabat Atatiirk ilkdégretim Okulundan 157,
toplam 1161 adet resim toplandi. Toplanan 1161 adet resimlerin igcinden rast gele 250
adet (125 kiz, 125 erkek 6grenci) resim secildi ve incelemeye alindi. Resim secimi konu
bitinliigiine gore yapildi Buna gore; okullara gére dagiimi ise soyledir: ihsan Koz
ilkdgretim Okulundan 101, Mehmet Akif Ersoy ilkégretim Okulundan 24, Piri Reis
ilkdgretim Okulundan 46, Mersin Sehit Engin Sarag ilkdgretim Okulundan 58, Akgaabat
Atatirk ilkégretim Okulundan 21'dir. Okullardaki égrencilerin, cinsiyetlerine gore resim
dagihminin yari yariya olmasina dikkat edildi. Gergekgi-gruplasma (9-12 yas) dénemi olan
3. sinif ve 6.sinif 6grenci resimleri, figuratif, sanatsal ve kilturel degerler, 6grencilerin yas
cinsiyet ve okul arasinda ki farklarin neler oldugu tespit edilmeye calisildi.

Cesitli degigkenlerine gore yuzde (%) ve frekans (f) dagilimlar tablolastirilarak

asagidaki sekliyle Tablo 1’de verilmigtir.

Tablo 1. 9-12 Yas Figuratif, Sanatsal ve Kiltirel degerler Agisindan
Degerlendirmenin Cesitli Degiskenlere Gore Yuzde (%) ve Frekans (f)

Dagilimlarn
Degiskenler N %
Kadin 125 50
Cinsiyet  Erkek 125 50
Mersin Sehit Engin Sarag ilkégretim Okulu 57 22,8
Piri Reis Ilkdgretim Okulu 46 18,4
Okul Akcaabat Atatiirk ilkdgretim Okulu 22 8,8
Mehmet Akif ilkdgretim Okulu 23 9,2
Prof. ihsan Koz Ilkégretim Okulu 102 40,8
Toplam 250 100

Tablo 1: 9-12 yas cocuk resimleri figuratif, sanatsal ve kulturel degerler agisindan,
250 adet resim degerlendirildi. 250 dgrencinin 125'i (%50) kiz 6grenci, 125 'i(%50 ) erkek
dgrenciden olusturuldu. Ogrencilerin 57'si (%22,8) Mersin Sehit Engin ilkokulu, 46'si
(%18,4) Piri Reis ilkdgretim Okulu, 22'si (%8,8) Akgaabat Atatiirk ilkdgretim Okulu , 23'(
(%9,2) Mehmet Akif Ersoy ilkdgretim Okulu, 102'si (%40,8) Prof ihsan Koz ilkdgretim

Okulunda okumaktadir.
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3. 4. Veri Toplama Araglari

Aragtirmaci, arastirma konusunun belirlenmesinin ardindan arasgtirmaya yodnelik
kaynak taramasi baslatildi. Bu dogrultuda; yazili kaynaklar, internet arama motorlari ile
Universite kitiphaneleri, YOK (Yiksek Ogrenim Kurumu) Dokiimantasyon Merkezi arsivi,
ve konuyla ilgili internet sayfalari arastirildi. Segilen okullarda gérev yapan 6gretmenlerle
gorusuldi. Arastirmaci, belirlenen okullara giderek, okul mudurd, sinif ve gorsel sanatlar
ogretmenlerinin izni alinarak derslere girildi. Secilen resim konulari ile ilgili, 6grencilere
resim cizdirildi.

Resimleri degerlendirmek igin hazirlanan anket, figur, sanat ve kultir sorularini
kapsamaktadir. Anket, 36 adet sorudan olusturulan benim tarafindan gelistirildi.

Ogrencilerin yasadiklari gevre ve ailelerinden aldiklari egitim ile dgdrencilerin

¢izimlerinde ne, neyi ne kadar yansittiklari ve gelisim dizeylerini 6lgmek amaglamistir.

3.4. 1. Anket

Onceden belirlenmis bir érneklem grubun belirli bir yapida olusturulmus sorulara
karsilik vermesiyle veri elde etme metodudur. Anket metodu ile gok c¢esitli veriler toplamak
olasidir. insanlarin tutumlarini, davranislarini, duygularini, disincelerini, tercihlerini vb.
gibi bircok konudaki durumlarini anket verileriyle ortaya c¢ikarabiliriz (Cepni, 2007: 131).
Bu veri toplama araci, arastirmacinin katilimi olmadan, kisisel olmayan, dogrudan
arastiriimak istenen kisilere sunulan bir takim sorulardan olusur (Ekiz, 2009: 115). Anket,
sistematik bir veri toplama yéntemidir. Veriler, dnceden belirlenmis insanlara bir dizi soru
sorarak elde edilir. Anket ydntemi ile ¢ok farkli tirde veri toplamak mimkindir. insan
davraniglari, is performanslari, bilgi dizeyleri, tercihleri, tutumlari, inanclari, duygulari vb.
bunlardan sadece birkagidir. Ancak anketten yararh bilgiler elde edebilmek icin anketin
hazirlik ve uygulama surecine 6zel 6nem gosterilmelidir (URL 12).

Aragtirmaci tarafindan anket 6lgegi olusturuldu. (EK: 1 Anket Formu). Ogrencilerin

yaptigi resimler, anket formuna gbre degerlendirmeye alindi.

Tablo 2. Likert Tipi Olgekteki Maddeler igin Puanlama Anahtari

Secenekler Verilen Puanlar Puan Arahgi
Var 5 1,00-1,79
Az Var 4 1,80-2,59
Belirsiz 3 2,60-3,39
Yok 2 3,40-4,19
Hi¢ Yok 1 4,20-5,00
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Tablo 2: Likert tipi derecelendirme dlgeginde maddeler “Var” 5, "Az Var” 4, “Belirsiz”
3, “Yok” 2, “Hi¢ Yok” 1 seklinde puanlama yapilmistir. Olgegin genelinde alinabilecek en
yuksek puan 1250, alinabilecek en dislk puan ise 250°'dir. Buna goére dlgekten 625
puanin Ustd alanlar olumlu tutuma sahip kabul edilirken 625 puanin altinda kalanlar ise
olumsuz tutuma sahip kabul edilir.

Arastirmaci tarafindan uzman goérisleri alinarak gelistirilen 9-12 Yas Cocuk
Resimlerinin Figlratif, Sanat ve Kiltir Degerler Olgeginin uygulama asamasina

gecilmeden dnce olgege yonelik gecerlik ve glvenirlik galismalari yapildi.

3. 4. 3. Figlratif, Sanat ve Kiiltir Anketi

Tutum Olceginin gelistiriimesinde, ankette yer alan sorularin birbirleri ile olan
tutarhihdini ve kullanilan dlgegin ilgilenilen sorunu ne derece yansittigini ifade eden

guvenilirlik % 95 guven (%5 yaniima pay1) arahgi ile yapildi.

3. 5. Verilerin Toplanmasi

Mevcut durum tespit etmek amaciyla yapilmis olan bu arastirma igin 6ncelikle
arastirma evreninde bulunan Trabzon il Milli Egitim Mudurligine bagh merkez ve
ilcelerinde ki resmi okullarin 6gretmenlerine ulagildi.

9-12 yas cocuk resimlerinin figlratif, sanat ve kiltir degerler élgeginden anket formu
evren dahilindeki U¢ uzman tarafindan 250 adet resme uygulandi. Uygulanan 750
anketten 750’si (%100) cevaplanarak o6rnekleme kaynak olusturuldu. Bdylece okul
idarecilerinden ve dgretmenlerden izin alinarak uygulanan arastirmada toplam 1161 adet
resim elde edildi. Gerektiginde derslere girildi; Resim ¢izimi yaptirmadan 6nce 6grencilere

gerekli agiklamalarda bulunuldu.

3. 6. Verilerin Coziimlenmesi

Bu bdlumde anketlerden elde edilen verilerin ¢dzimlenmesi ile ilgili Dbilgiler
bulunmaktadir.

Elde edilen veriler IBM SPSS (Statistical Package for Social Science) Statistics 20,
istatistik programinda yapilmistir. Cocuklarin resimleri igin uzmanlarin degerlendirdigi
ankette 9-12 yas gruplari yaslara gére degerlendiriimesi ve tim &grencilerin kendi iginde
yas gruplarina goére basarisina gére okullarin basari siralamasi degerlendirildi. Bu
degerlendirme vyapilirken c¢apraz tablolar hazirlandi. Bu c¢apraz tablolarda kolon ve
sutunlarin yizdelik degerleri, beklenen sikliklari ve frekanslari bulunmaktadir. Bu

degerlerle beklenen sikliklar kullanilarak gapraz tabloda hangi grubun baska bir gruptan
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daha basarili oldugunu risk kelimesiyle agiklayan odds orani hesaplanip yas gruplari
arasinda karsilastirma yapildi. Siniflar ve okullar arasi karsilastirma yapilirken tek yonli
varyans analizi (ANOVA) uygulandi. Gruplar arasinda bir fark varsa hangi grubun farklilik
yarattigini anlayabilmemiz igin de POST HOC testi uygulandi. Degiskenler arasindaki
farkhliklarin test edilmesinde anlamlilik dizeyi "P<0,05" olarak alindi. p deger eger "0,005"
'ten kugukse degiskenler arasinda fark var denir. Sonuglar % 95 given araliginda,

anlamlilik "P<0,05" duzeyinde degerlendirildi.



4. BULGULAR VE TARTISMA

Arastirma sonuglarina goére elde edilen bulgulara ve tartismalara yer verildi.
Arastirma yaklasimlarina gore alt problemlerin ¢ézimlenmesi yapildl. Cézimlemelere
dayall bulgulara ve yorumlara yer verildi. Arastirmada 9-12 yas &grencilerinin figiratif
degerler, kultirel ve sanatsal degerler, yas, sinif ve okul farkliliklari alt boyutlarina gére
cesitli dediskenler (¢ uzman tarafindan incelendi. Arastirma yaklagsimina goére betimsel
analiz yapildi. Arastirma bulgulari tablolar halinde istatistiksel olarak ortaya konuldu.

Arastirmaya katilan &grencilerin yaslarina gére Goodenough-Harris testinden
yararlanildi. Yeniden test sorular olusturuldu. Hazirlanan sorulara verilen cevaplara goére
degerlendirme yapildi. Puanlarin karsilastirilmasi asagida verildi. Kiz 6grenciler 125 adet
resim ve erkek &grenciler 125 adet resim, toplam 250 adet resim degerlendirmeye
alindi.Ug¢ uzman, hazirlanan 36 adet soruyu, 250 adet resmi inceleyerek, degerlendirme
yaptilar. Ogretmenlerin calismalari, A, B, C, harfler verilerek 6gretmenler siniflandirildi.
Her 6gretmen icin anket degerlendirmesine gegcmeden dnce degerlendirmelerin normal
dagilima uyup uyulmadigina Kolmogrow-Smirnov Testi ile bakildi. Betimsel istatistikleri
ortalama ve standart sapma tablolari halinde dizenlendi. Normal dagilim gdsteren gruplar
icin SPSS programinda degdiskenlere (yas, cinsiyet, okul) gore ¢apraz tablolar olusturuldu
ve capraz tablolara gére yorumlar yapildi. Bu ¢apraz tablolarda her gbze icin belirli olan
frekansin disinda bir de beklenen siklik hesaplandi. Beklenen siklik, tablodaki her deger
igin, diger degerler gdéz oniine alinarak hesaplanan tahmini degerlerdir. iki degisken
arasindaki degisimi gdsterir. Figuratif, sanatsal ve kultirel acgidan &grencilerin
degerlendirmesi kategorik veri analizi yontemiyle yapildi. Analiz yapilirken u¢ kategorinin
(figursel, sanatsal ve kiltlrel degerler) soru sayilari esit degildir. Bu nedenle karsilastirma;
3 kategori birbiriyle karsilastirilamadi. Bunun igin belirlenmis olan degiskenler, kullanilarak
degerlendirmeye alindi. Hangi kategorinin dgrenciler igin daha ¢ok goérildigini yasa,
cinsiyete ve okula gore karsilastirma yapildi. Degiskenler (figlirsel, sanatsal ve kdltlrel
degerler yas, cinsiyet, okul) kendi aralarinda hangi kategoriye gore daha basarili oldugu
ya da hangi 6grenciler Uzerindeki etkisi daha baskin bulundugu agiklandi.

Aciklama yapilirken odds oran yontemi kullanildi. Hangi yas grubu, hangi okul ve
hangi cinsiyette figuratif degerler, sanatsal ve kultirel dederler agisindan daha basarili
oldugunu aciklandi.

Beklenen sikliklarla odds orani hesaplandi. Bu odds orani kategorik veri
incelemesinde ¢apraz tablolarda kullanilir ve iki degisken arasindaki farki risk olarak ifade

eder. Hangi deg@iskenin kendi icinde ne kadar daha fazla goriime olasiligini agiklar. 3 grup
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bir arada incelendiginde Tek Yonlli Varyans Analizi (ANOVA) uygulandi. Ve bu analize
goére de farkhlik yaratan gruplar ve degiskenler oldugu goérildi. Gruplar arasinda fark
yaratan, okullar arasinda fark yaratani bulmak icin SPSS ile Post-Hoc Testi uygulandi. Bu

teste goére bir basari siralamasi elde edildi.

4. 1. 9-12 Yag Cocuk Resimlerinin Figuratif Degerler, Sanatsal ve

Kiiltlirel Degerler Agisina Incelenmesine Yonelik Bulgular ve Tartisma

Figuratif degerler, sanatsal ve kiltirel degerler acisindan d&grencilerin
degerlendirmesi, kategorik veri analizi ydontemiyle yapildi. Analiz yapilirken ¢ kategorinin
(figuratif degerler, sanatsal, kultlirel degerler) soru sayilari esit degildir. Bu nedenle
karsilastirma da; 3 kategori birbiriyle karsilastirlamadi. Bunun igin belirlenmis olan
degiskenler, kullanilarak degerlendirmeye alindi. Hangi kategoride 6grenciler daha ¢ok
goéruldigunu arastirimak istendi. Yas, cinsiyet ve okula goére karsilastirma yapildi.
Degiskenler (figuratif, sanatsal, kiltirel degerler, yas, cinsiyet, okul) kendi aralarinda,
hangi kategoride daha basarili oldugu ya da hangi 6grenciler Uzerindeki etkisi daha
baskin oldugu aciklandi. Aciklama yapilirken odds orani yontemi kullanildi. Hangi yas
grubu, hangi okul ve hangi cinsiyette figuratif degerler, sanatsal ve kultirel degerler

acisinda daha basarili oldugunu agiklanmistir.

4. 2. Gorsel Sanatlar Uzmanlara Gore Bulgular

4, 2. 1. Uzman A Normallikler Varsayim Tutumlari Arasindaki
Farkhiliklara Yonelik Bulgular ve Tartigma

Kolmogrow-Smirnov testi ile bu sonuca ulasildi.

Tablo 3a. Normallik Testi

Derecelendirme  Kolmogorov-Smirnov

df P
Ogrenci  hig yok 8102 0,000
yok 50519 0,000
belirsiz 20986 0,000
az var 27970 0,000
var 58913 0,000

Tablo 3a'ya gore; 1. grupta yapilan anket degerlendirmesinde 6grencilere verilen
notlar P degerleri "0,000" anlamlilik degeri 0,05'ten kiglk oldugu icin normal dagilim

gostermektedir.
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4. 2. 2. Uzman B Normallik Varsayimi Tutumlari Arasindaki Farkhiliklara
Yonelik Bulgular ve Tartigma

Kolmogrow-Smirnov testi ile bu sonuca ulasildi.

Tablo 3b. Normallik Testi

Derecelendirme  Kolmogorov-Smirnov

df P
Ogrenci  hig yok 586 0,000
yok 7010 0,000
belirsiz 4185 0,000
az var 8620 0,000
var 6795 0,000

Tablo: 3b'ye gore; 2. grupta yapilan anket degerlendirmesinde 6gdrencilere verilen
notlar P degerleri 0,000 anlamlilik degeri 0,05’ten kiglik oldugu i¢in normal dagihim

gostermektedir.

4. 2. 3. Uzman C Normallik Varsayimi Tutumlar Arasindaki Farklara
Yonelik Bulgular ve Tartisma

Kolmogrow-Smirnov testi ile bu sonuca ulasildi.

Tablo 3c. Normallik Testi

Derecelendirme  Kolmogorov-Smirnov

df P
Ogrenci  hig yok 300 0,000
yok 2768 0,000
belirsiz 5094 0,000
az var 12132 0,000
var 12925 0,000

Tablo 3c'ye gore; 3. grupta yapilan anket degerlendirmesinde 6grencilere verilen
notlar P degerleri 0,000 anlamlilik degeri 0,05'ten kuguk oldugu igin normal dagilim

gOstermektedir.
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4. 3. Betimsel istatistikler

4. 3. 1. Uzman A Betimsel istatistik Tutumlari Arasindaki Farkhliklara
Yonelik Bulgular ve Tartigma

Tablo 4a. Betimsel Derecelendirme

Derecelendirme Harmonik Ortalama  Standart Sapma

Hic yok 104,41 0,770
Yok 126,80 0,331
Belirsiz 123,49 0,499
Az var 112,44 0,426
var 134,20 0,287

Tablo 4a'ya gore; 9 ile 12 yas arasindaki, 250 6grenci resimlerine uygulanan 36
adet sorularin degerlendirmelere bakildiginda en yilksek ortalama 134,20°dir. Figuratif,
sanatsal ve kultirel degerlerin 6grenciler Uzerinde etkisi oldugu goriulmektedir. Veri
sayimiz fazla oldugundan harmonik ortalama aritmetik ortalamaya goére daha guvenilir

sonug verdigi izlenilir.

4. 3. 2. Uzman B Betimsel istatistik Tutumlari Arasindaki Farkhliklara
Yonelik Bulgular ve Tartisma

Tablo 4b. Betimsel Derecelendirme

Derecelendirme Harmonik Ortalama  Standart Sapma

Hic yok 129,48 2,993
Yok 105,82 0,885
Belirsiz 126,51 1,050
Az var 136,82 0,729
var 155,62 0,769

Tablo 4b'ye gore; 2. grupta 250 o6grenci resimleri 36 adet sorunun
degerlendirmesine bakildiginda en ylksek ortalama 155,62'dir. Figuratif, sanatsal ve

kiltirel degerlerin 6grenciler Gzerinde etkisi var olarak gorilmektedir.
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4. 3. 3. Uzman C Betimsel istatistik Tutumlar Arasindaki Farkhliklara
Yonelik Bulgular ve Tartisma

Tablo 4c. Betimsel Derecelendirme

Derecelendirme Harmonik Ortalama  Standart Sapma

Hic yok 39,32 1,905
Yok 117,83 1,355
Belirsiz 140,94 0,925
Az var 130,35 0,645
var 123,81 0,649

Tablo: 4c'ye gore; 250 Ogrenciye sorulan 36'sar sorulardaki degerlendirmelere
bakildiginda en ylksek ortalama 140,94°dir. Figuratif, sanatsal ve kultirel degerlerin

ogrenciler Uzerinde etkisi belirsiz olarak gortlmektedir.

4. 4. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Dair Bulgular
4. 4. 1. Uzman A Figiiratif Degerlerin Degerlendirmesi

Yapilan anket galismasinda toplam 36 sorunun %18’ini figlrsel 6zellikteki sorular

olusturmaktadir.

4.4.1. 1. Yas Grubuna Gore Figuratif Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 5A. Yasa Gore Figuratif Degerlerin Derecelendirme

Yas Grubu Figlirsel Basari Yiizdeleri
9 39,1%
10 41,1%
11 37,9%
12 55,2%

Tablo 5 A'ya gore; 9 yas grubundaki o6grencilerin %39,1’i figuratif degerler
agisindan basaril olarak degerlendirildi.

10 yas grubundaki 6grencilerin %41,1’i basarili olarak degerlendirildi.

11 yas grubundaki 6grencilerin %37,9'u basaril olarak degerlendirildi.

12 yas grubundaki 6grencilerin %55,2’si bagarili olarak degerlendirildi.
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4. 4. 1. 2. Cinsiyete Gore Figuratif Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 6A. Cinsiyete Gore Figuratif Degerlerin Derecelendirme

Cinsiyet Figursel Basar Yuzdeleri
Kiz 44,6%
Erkek 39,4%

Tablo 6A'ye gore; anket yapilan kiz 6grencilerin %44,6’s1 figuratif degerler
bakimindan basarili olarak degerlendirildi.
Yukaridaki tabloya gore anket yapilan erkek 6grencilerin %39,4’U figuratif degerler

bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

4. 4. 1. 3. Okula Gore Figuratif Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 8A. Okula Gore Figuratif Degerlerin Derecelendirme

Okul Figursel Bagari Yuzdeleri
Mersin Sehit Engin Sarag ilkégretim Okulu 33,1%
Piri Reis ilkdgretim Okulu 33,4%
Akcaabat Atatiirk ilkégretim Okulu 48,8%
Mehmet Akif ilkégretim Okulu 49,9%
Prof. ihsan Koz ilkdgretim Okulu 47,7%

Tablo 8A'ya gére; anket yapilan Mersin Sehit Engin Sarag ilkégretim Okulu
ogrencilerinin %33,1’i figuratif dederler bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya goére anket yapilan Piri Reis ilkdgretim Okulu égrencilerinin
%33,4’0 figUratif degerler bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Akgaabat Atatiirk ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin %438,8’i figlratif degerler bakimindan basaril olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gore anket yapilan Mehmet Akif ilkégretim Okulu dgrencilerinin
%49,9'u figuratif degerler bakimindan basaril olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Prof. ihsan Koz ilkégretim Okulu

ogrencilerinin %47,7’si figlrsel 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.
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4. 4. 2. Uzman B Figiiratif Degerlerin Degerlendirmesi
4. 4. 2. 1. Yas Grubuna Gore Figuratif Degerlerin Degerlendirildiginde

Yapilan anket calismasinda toplam 36 sorunun %18’ini figlratif degerler sorusunu

olusturmaktadir.

Tablo 6B. Yasa Gore Figuratif Degerlerin Derecelendiriimesi

Yas Grubu  Figuratif Basar Yluzdeleri

9 21,2%
10 24,9%
11 28,1%
12 40,8%

Tablo: 6B'ye gore; 9 yas grubundaki Ogrencilerin %21,2’si figuratif degerler
acisindan basaril olarak degerlendirildi.

10 yas grubundaki 6grencilerin %24,9’u basarili olarak degerlendirildi.

11 yas grubundaki 6grencilerin %28,1’i basarili olarak degerlendirildi.

12 yas grubundaki 6grencilerin %40,8’i basaril olarak degerlendirildi.

4.4.2.2. Cinsiyete gore figliratif degerler degerlendirildiginde

Tablo 7B. Cinsiyete Gore Figuratif Degerlerin Derecelendiriimesi

Cinsiyet  Figuratif Basar Yiuzdeleri
Kiz 30,2%
Erkek 27,8%

Tablo: 7B'ye gore; anket yapilan kiz 6grencilerin %30,2’si figuratif degerler
bakimindan basarili olarak degerlendirildi.
Yukaridaki tabloya gére anket yapilan erkek dgrencilerin %27,8’i figuratif degerler

bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

4. 4. 2. 3. Okula Gore Figliratif Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 8B. Okula Gére Figuratif Degerlerin Derecelendirilmesi

Okul Figuratif Basari Yuzdeleri
Mersin Sehit Engin Sarag ilkégretim Okulu 15,5%
Piri Reis ilkégretim Okulu 23,1%

Akcaabat Ataturk ilkdgretim Okulu 38,4%
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Tablo 8B’nin devami

Mehmet Akif ilkégretim Okulu 35,6%
Prof. ihsan Koz ilkdgretim Okulu 34,3%

Tablo: 8B'ye gore; anket yapilan Mersin Sehit Engin Sarag ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin %15,5’i figlratif degerler bakimindan basaril olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya goére anket yapilan Piri Reis ilkdgretim Okulu égrencilerinin
%23,71’i figuratif degerler bakimindan basarili olarak degderlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Akcaabat Atatiirk ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin %38,4°U figuratif degerler bakimindan basaril olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gore anket yapilan Mehmet Akif ilkdgretim Okulu égrencilerinin
%35,6’s1 figuratif degerler bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket vyapilan Prof. ihsan Koz ilkdgretim Okulu

ogrencilerinin %34,3’U figuratif degerler bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

4. 4. 3. Uzman C Figiiratif Degerlerin Degerlendirmesi

Yapilan anket ¢alismasinda toplam 36 sorunun %18’ini figlratif degerlerin sorular

olusturmaktadir.

4. 4. 3. 1. Yas Grubu Figuratif Degerlere Gore Degerlendirildiginde

Tablo 6C. Yasa Gore Figuratif Degerlerin Derecelendirmesi

Yas Grubu  Figuratif Basari Yuzdeleri

9 34,3%
10 30,8%
11 32,4%
12 27,4%

Tablo 6C'ye gore; 9 yas grubundaki 6grencilerin %34,3’'G figuratif degerler
acisindan basaril olarak degerlendirildi.

10 yas grubundaki 6grencilerin %30,8'i basarili olarak degerlendirildi.

11 yas grubundaki 6grencilerin %32,4’G basaril olarak degerlendirildi.

12 yas grubundaki 6grencilerin %27,4’G basaril olarak degerlendirildi.
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4. 4. 3. 2. Cinsiyete Gore Figuratif Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 7C. Cinsiyete Gore Figuratif Degerlerin Derecelendirilmesi

Cinsiyet  Figuratif Bagari Yuzdeleri
Kiz 34,7%
Erkek 28,2%

Tablo: 7C'ye gore; anket yapilan kiz &égrencilerin %34,7’si figuratif degerler
bakimindan basarili olarak degderlendirildi.
Yukaridaki tabloya gore anket yapilan erkek 6grencilerin %28,2’si figuratif degerler

bakimindan basarili olarak degderlendirildi.

4.4.3.3. Okula Gore Figtiratif Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 8C. Okula Goére Figuratif Degerlerin Derecelendiriimesi

Okul Figuratif Basari YUuzdeleri
Mersin Sehit Engin Sarag ilkégretim Okulu 38,6%
Piri Reis ilkégretim Okulu 31,1%
Akcaabat Atatlrk ilkc'jgretim Okulu 16,6%
Mehmet Akif ilkdgretim Okulu 21,9%
Prof. ihsan Koz ilkdgretim Okulu 32,8%

Tablo: 8C'ye gére; anket yapilan Mersin Sehit Engin Sara¢ ilkdégretim Okulu
ogrencilerinin %38,6’sI figuratif degerler bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Piri Reis ilkdgretim Okulu 6grencilerinin
%31,71’i figuratif degerler bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Akgaabat Atatirk ilkégretim Okulu
ogrencilerinin %16,6’s1 figlratif degerler bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Mehmet Akif ilkdgretim Okulu égrencilerinin
%21,9'u figuratif degerler bakimindan basaril olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Prof. ihsan Koz ilkdgretim Okulu

ogrencilerinin %32,8’i figlratif degerler bakimindan basaril olarak degerlendirildi.

4. 5. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Dair Bulgular
4.5. 1. Uzman A Sanatsal Degerlerin Degerlendirmesi

Yapilan anket galigmasinda toplam 166,490 sorunun %38,7’sini sanatsal 6zellikteki

sorular olusturmaktadir.



4.5.1.1. Yas Grubuna Gore Sanatsal Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 9A. Yasa Gore Sanatsal Degerlerin Derecelendiriimesi

Yas Grubu  Sanatsal Bagari YlUzdeleri

9 34,6%
10 33,3%
11 32,1%
12 49,2%
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Tablo 9A'ya gore; 9 yas grubundaki o6grencilerin %34,6’si sanatsal o6zellik

acisindan basaril olarak degerlendirildi.

10 yas grubundaki 6grencilerin %33,3’0 basarili olarak degderlendirildi.
11 yas grubundaki 6grencilerin %32,1’i basarili olarak degerlendirildi.

12 yas grubundaki 6grencilerin %49,2’si basaril olarak degerlendirildi.

4.5. 1. 2. Cinsiyete Gore Sanatsal Degerler Degerlendirilmesi

Tablo 10A. Cinsiyete Goére Sanatsal Degerlerin Derecelendirilmesi

Cinsiyet  Sanatsal Basar Ylzdeleri

Kiz

40,7%

Erkek

31,7%

Tablo 10A'ya gore; anket yapilan kiz 6grencilerin %40,7’si sanatsal 6zellik

bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan erkek égrencilerin %31,7’si sanatsal 6zellik

bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

4.5.1.3. Okula Gore Sanatsal Degerlere Gore Degerlendirilmesi

Tablo 11A. Okullara Gére Sanatsal Degerlerin Derecelendiriimesi

Okul

Sanatsal Basari Ylzdeleri

Mersin Sehit Engin Sarag ilkégretim Okulu 28%

Piri Reis ilkc'jgretim Okulu 29,3%
Akcaabat Atatiirk ilkégretim Okulu 37,6%
Mehmet Akif ilkdgretim Okulu 60,4%
Prof. ihsan Koz ilkégretim Okulu 37,4%
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Tablo 11A'ya gére; anket yapilan Mersin Sehit Engin Sarag ilkégretim Okulu
ogrencilerinin %28’i sanatsal 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anketi yapilan Piri Reis ilkégretim Okulu &grencilerinin
sadece %29,3’U0 sanatsal 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya goére anket yapilan Akcaabat Atatiirk Ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin %37,6’sI sanatsal dzellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gore anket yapilan Mehmet Akif ilkégretim Okulu dgrencilerinin
%60,4’0 sanatsal 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket vyapilan Prof. ihsan Koz ilkégretim Okulu

ogrencilerinin %37,4’0 sanatsal 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

4.5. 2. Uzman B Sanatsal Degerlerin Degerlendirmesi

Yapilan anket calismasinda toplam 36 sorunun %38,7’sini sanatsal Ozellikteki

sorular olusturmaktadir.

4.5. 2. 1. Yas Grubuna Gore Sanatsal Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 9B. Yasa Gore Sanatsal Degerlerin Derecelendiriimesi

Yas Grubu  Sanatsal Basari Yluzdeleri

9 11,2%
10 22,0%
11 20,8%
12 28,9%

Tablo 9B'ye gore; 9 yas grubundaki 6grencilerin %11,2’si sanatsal 6zellik
acisindan basaril olarak degerlendirildi.

10 yas grubundaki 6grencilerin %22’si bagaril olarak degerlendirildi.

11 yas grubundaki 6grencilerin %20,8'i basarili olarak degerlendirildi.

12 yas grubundaki 6grencilerin %28,9'u basaril olarak degerlendirildi.

4.5. 2. 2. Cinsiyete Gore Sanatsal Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 10B. Cinsiyete Gore Sanatsal Degerlerin Derecelendiriimesi

Cinsiyet  Sanatsal Basari Yuzdeleri
Kiz 23,5%
Erkek 19,5%
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Tablo 10B'ye gére; anket yapilan kiz o6grencilerin %23,5'i sanatsal 06zellik
bakimindan basarili olarak degerlendirildi.
Yukaridaki tabloya gére anket yapilan erkek 6grencilerin %19,5’i sanatsal 6zellik

bakimindan basarili olarak degderlendirildi.

4.5. 1. 3. Okula Gore Sanatsal Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 11B. Okula Gére Sanatsal Degerlerin Derecelendiriimesi

Okul Sanatsal Basari Yizdeleri
Mersin Sehit Engin Sarag ilkégretim Okulu 0%

Piri Reis ilkdgretim Okulu 16,1%
Akcaabat Atatiirk ilkégretim Okulu 17%

Mehmet Akif ilkdgretim Okulu 36,4%

Prof. ihsan Koz ilkdgretim Okulu 29,2%

Tablo 11B'ye gore; anket yapilan Mersin Sehit Engin Sarac ilkégretim Okulu
ogrencilerinin sanatsal 6zellik bakimindan hi¢ basarili bulunamadi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Piri Reis ilkégretim Okulu dgrencilerinin
sadece %16,1’i sanatsal 6zellik bakimindan basaril olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Akcaabat Atatiirk ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin %17’si sanatsal 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Mehmet Akif ilkdgretim Okulu égrencilerinin
%36,4’0 sanatsal 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Prof. ihsan Koz ilkégretim Okulu

ogrencilerinin %29,2’si sanatsal 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

4. 5. 3. Uzman C Sanatsal Degerlerin Degerlendirmesi

Yapilan anket calismasinda toplam 166,490 sorunun %38,7’sini sanatsal 6zellikteki

sorular olusturmaktadir.

4.5. 3. 1. Yas Grubuna Gore Sanatsal Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 9C. Yag Gore Sanatsal Degerlerin Derecelendirilmesi

Yas Grubu  Sanatsal Basari Ylzdeleri

9 26,5%
10 33,6%
11 28,3%

12 37,8%
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Tablo:9C'ye gore; 9 yas grubundaki 6grencilerin %26,5’i sanatsal 6zellik agisindan

basarili olarak degerlendirildi.
10 yas grubundaki 6grencilerin %33,6’sI basarili olarak degerlendirildi.
11 yas grubundaki 6grencilerin %28,3’U basarili olarak degerlendirildi.
12 yas grubundaki 6grencilerin %37,8’i basaril olarak degerlendirildi.

4.5. 3. 2. Cinsiyete Gore Sanatsal Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 10C. Cinsiyete Gore Sanatsal Degerlerin Derecelendiriimesi

Cinsiyet  Sanatsal Basari Ylzdeleri
Kiz 36,3%
Erkek 25,8%

Tablo 10C'ye gore; anket yapilan kiz 6grencilerin %36,3'U0 sanatsal o6zellik

bakimindan basarili olarak degerlendirildi.
Yukaridaki tabloya gore anket yapilan erkek 6grencilerin %25,8’i sanatsal 6zellik

bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

4. 5. 3. 3. Okula Gore Sanatsal Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 11C. Okula Gére Sanatsal Degerlerin Derecelendirilmesi

Okul Sanatsal Basar Yizdeleri
Mersin Sehit Engin Sarag ilkégretim Okulu 28,8%
Piri Reis ilkdgretim Okulu 25,0%
Akcaabat Atatiirk ilkégretim Okulu 22,6%
Mehmet Akif ilkdgretim Okulu 62,8%
Prof. ihsan Koz ilkdgretim Okulu 29,1%

Tablo 11C'ye gére; anket yapilan Mersin Sehit Engin Sarag ilkdégretim Okulu
ogrencilerinin %28,8’i sanatsal 6zellik bakimindan basgaril olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gore anket yapilan Piri Reis ilkdgretim Okulu dégrencilerinin %25'i
sanatsal 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Akgaabat Atatiirk ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin %22,6’s1 sanatsal dzellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Mehmet Akif ilkdgretim Okulu égrencilerinin
%62,8’i sanatsal 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Prof. ihsan Koz ilkégretim Okulu

ogrencilerinin %29,1’i sanatsal 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.
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4.6. Arastirmanin Uglincii Alt Problemine Dair Bulgular
4.6.1. Uzman A Kiiltirel Degerlerin Degerlendirmesi

Yapilan anket calismasinda toplam 36 sorunun %43,2’sini kultirel 6zellikteki sorular

olusturmaktadir.

4. 6. 1. 1. Yas Grubuna Gore Kiilturel Degerler Degerlendirme

Tablo 12A. Yasa Gore Kiiltirel Degerlerin Derecelendiriimesi

Yas Grubu  Kiltirel Basar Ylizdeleri

9 29,7%
10 36,7%
11 30,1%
12 33,5%

Tablo 12A'ya gore; 9 yas grubundaki o6grencilerin %29,7’sini kultarel &zellik
acisindan basaril olarak degerlendirildi.

10 yas grubundaki 6grencilerin %36,7’si basarili olarak degerlendirildi.

11 yas grubundaki 6grencilerin %30,1’i basaril olarak degerlendirildi.

12 yas grubundaki 6grencilerin %33,5’i basarili olarak degerlendirildi.

4. 6. 1. 2. Cinsiyete Gore Kiilturel Degerler Degerlendirilme

Tablo 13A. Cinsiyete Gore Kiiltlrel Degerlerin Derecelendirilmesi

Cinsiyet  Kdlturel Basari Yuzdeleri
Kiz 34,9%
Erkek 29,4%

Tablo 13A'ya gore; anket yapilan kiz o&grencilerin %34,9’'u kulturel 6zellik
bakimindan basarili olarak degerlendirildi.
Yukaridaki tabloya gore anket yapilan erkek ogrencilerin %29,4’G kultirel 6zellik

bakimindan basarili olarak degerlendirildi.
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4. 6. 1. 3. Okula Gore Kulturel Degerler Degerlendirme

Tablo 14A. Okullara Gore Kiiltlirel Degerlerin Derecelendiriimesi

Okul Kalturel Basari Yuzdeleri
Mersin Sehit Engin Sarag ilkégretim Okulu 24,5%
Piri Reis Ilkdgretim Okulu 36,3%
Akgaabat Atatiirk ilkégretim Okulu 26,7%
Mehmet Akif ilkdgretim Okulu 37,9%
Prof. ihsan Koz ilkdgretim Okulu 34,1%

Tablo 14A'ya gére; anket yapilan Mehmet Sehit Engin ilkégretim Okulu
ogrencilerinin %24,5’i kultirel 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gdére anket yapilan Piri Reis ilkdgretim Okulu égrencilerinin
%36,3’0 kilturel 6zellik bakimindan basaril olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Akgaabat Atatiirk ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin %26,7’si kultirel 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Mehmet Akif ilkdgretim Okulu &grencilerinin
%37,9’u kilturel 6zellik bakimindan basgaril olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya goére anket yapilan Prof. lhsan Koz ilkégretim Okulu

ogrencilerinin %34,1’i killtirel 6zellik bakimindan basaril olarak degerlendirildi.

4. 6. 2. Uzman B Kiultiirel Degerlerin Degerlendirmesi

Yapilan anket calismasinda toplam 166,490 sorunun %43,2’sini kilttrel 6zellikteki

sorular olusturmaktadir.

4. 6. 2. 1. Yas Grubuna Gore Kiilturel Degerlere Gore
Degerlendirildiginde

Tablo 12B. Yas Grubuna Gore Kiiltirel Degerlerin Derecelendirilmesi

Yas Grubu  Kiltirel Basari Ylzdeleri

9 15,8%
10 26,2%
11 18,0%
12 29,5%

Tablo: 12B'ye gore; 9 yas grubundaki 6grencilerin %15,8'i kilturel 6zellik agisindan
basarili olarak degerlendirildi.

10 yas grubundaki 6grencilerin %26,2’si bagaril olarak degerlendirildi.
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11 yas grubundaki 6grencilerin %18’i basarili olarak degerlendirildi.

12 yas grubundaki 6grencilerin %29,5’i basarili olarak degerlendirildi.

4. 6. 2. 2. Cinsiyete Gore Kiilturel Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 13B. Cinsiyete Gore Kiiltlrel Degerlerin Derecelendirilmesi

Cinsiyet  Kdlttrel Basari Yuzdeleri
Kiz 26,1%
Erkek 17,6%

Tablo 13B'ye gore; anket yapilan kiz o6grencilerin %26,1’ikultirel 6zellik
bakimindan basarili olarak degerlendirilmigtir.
Yukaridaki tabloya gore anket yapilan erkek 6grencilerin %17,6’si kulturel 6zellik

bakimindan basarili olarak degerlendirilmigtir.

4. 6. 2. 3. Okula Gore Kiilttirel Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 14B. Okula Gore Kulturel Degerlerin Derecelendiriimesi

Okul Kulturel Basari Yuzdeleri
Mersin Sehit Engin Sarag ilkégretim Okulu 1,4%
Piri Reis ilkdgretim Okulu 28,9%
Akcaabat Atatiirk ilkégretim Okulu 20,5%
Mehmet Akif ilkégretim Okulu 32,5%
Prof. ihsan Koz ilkégretim Okulu 25,1%

Tablo 14B'ye gore; anket yapilan Mersin Sehit Engin Sarac ilkégretim Okulu
ogrencilerinin %1,4°U kultdrel 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Piri Reis ilkégretim Okulu égdrencilerinin
%28,9'u kilturel 6zellik bakimindan basaril olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Akgaabat Atatirk ilkégretim Okulu
ogrencilerinin %20,5'i kultirel 6zellik bakimindan bagarih olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Mehmet Akif ilkdgretim Okulu égrencilerinin
%32,5’i kulturel 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket yapilan Prof. ihsan Koz ilkdgretim Okulu

ogrencilerinin %25,1’i kilttrel 6zellik bakimindan basaril olarak degerlendirildi.
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4. 6. 3. Uzman C Kultuirel Degerlerin Degerlendirmesi

Yapilan anket calismasinda toplam 166,490 sorunun %43,2’sini klltirel 6zellikteki

sorular olusturmaktadir.

4. 6. 3. 1. Yas Grubuna Gore Kiilturel Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 12C. Yasa Gore Kdltirel Dederlerin Derecelendirilmesi

Yas Grubu  Kiltirel Basari Ylzdeleri

9 23,8%
10 25,3%
11 18,2%
12 21,7%

Tablo: 12C'ye gore; 9 yas grubundaki 6grencilerin %23,8’i kiltlrel 6zellik agisindan
basarili olarak degerlendirildi.

10 yas grubundaki 6grencilerin %25,3’0 basarili olarak degderlendirildi.

11 yas grubundaki 6grencilerin %18,2’si basaril olarak degerlendirildi.

12 yas grubundaki d6grencilerin %21,7’si bagaril olarak degerlendirildi.

4. 6. 3. 2. Cinsiyete Gore Kiilturel Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 13C. Cinsiyete Gore Kiiltirel Degerlerin Derecelendiriimesi

Cinsiyet  Kdlturel Basari Yuzdeleri
Kiz 23%
Erkek 19,5%

Tablo 13C'ye gore; anket yapilan kiz 6grencilerin %23’U kulturel 6zellik bakimindan

basarili olarak degerlendirildi.
Yukaridaki tabloya gore anket yapilan erkek ogrencilerin %19,5’i kilturel 6zellik

bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

4. 6. 3. 3. Okula Gore Kiiltiirel Degerler Degerlendirildiginde

Tablo 14C. Okula Goére Kultirel Degerlerin Derecelendirilmesi

Okul Kultarel Basari Yuzdeleri
Mersin Sehit Engin Sarag ilkégretim Okulu ~ 18%
Piri Reis ilkbgretim Okulu 24,6%
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Tablo 14C’nin devami

Akcaabat Atatiirk ilkégretim Okulu 27,4%
Mehmet Akif ilkdgretim Okulu 18,5%
Prof. ihsan Koz ilkdgretim Okulu 20,9%

Tablo 14C'ye gore; anket yapilan Mersin Sehit Engin Sarac ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin %18’i kilttrel 6zellik bakimindan basaril olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gdére anket yapilan Piri Reis ilkdgretim Okulu égrencilerinin
%24,6’s1 kultirel 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gdére anket yapilan Akgaabat Atatirk Ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin %27,4°G kultirel 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gore anket yapilan Mehmet Akif ilkdgretim Okulu dgrencilerinin
%18,5’i kultirel 6zellik bakimindan basarili olarak degerlendirildi.

Yukaridaki tabloya gére anket vyapilan Prof. ihsan Koz ilkdgretim Okulu

ogrencilerinin %20,9'u kulturel 6zellik bakimindan basaril olarak degerlendirildi.



5. TARTISMA

Bu calismada ogretmenlerin figlrsel,sanatsal ve kdltlrel agidan derecelendirme

sonuglari toplam olarak ¢capraz tablolar ile agiklanmistir.

5. 1. 9-12 Yas Gruplarinin Karsilastiriimasi Arasindaki Farkliliklar

5. 1. 1. Uzman A 9-12 Yas Gruplarinin Karsilastirilmas: Arasindaki

Farkliliklara Yonelik Bulgular ve Tartisma

Uzman A'ya gore figlrsel, sanatsal ve kultirel olarak derecelendirildiginde hangi yas
grubu daha basarili oldugu odds oranlariyla asagida belirtilmigtir.

Odds orani hesaplayarak bir risk degeri agiklanabilir.

10 yas grubundaki &grencilerin 9 yas grubundaki d&drencilere goére
degerlendirilmesinin var olmasi, degerlendirmenin yok olmasindan 7,14 kat daha fazladir.

11 yas grubundaki &drencilerin 10 yas grubundaki &grencilere goére
degerlendiriimesinin var olmasi, degerlendirmenin yok olmasindan 1,025 kat daha
fazladir.

12 yas grubundaki &drencilerin 11 yas grubundaki 6grencilere gore
degerlendirilmesinin var olmasi, degerlendirmenin yok olmasindan 1,02 kat daha fazladr.

Sonug olarak: 12 yas grubundaki 6grencilerin degerlendiriimesi sonucu diger yas

grubundaki 6grencilere gbére daha basarili bulundu.

5. 1. 2. Uzman B 9-12 Yas Gruplarinin Karsilastirimasi Arasindaki

Farkhiliklara Yonelik Bulgular ve Tartisma

Uzman B'ye gore figursel, sanatsal ve kulturel olarak derecelendirildiginde hangi yas
grubu daha basarili oldugu odds oranlariyla asagida belirtilmigtir.

Odds orani hesaplayarak bir risk degeri agiklanabilir.

10 vyas grubundaki &dgrencilerin 9 vyas grubundaki O6grencilere gore
degerlendirilmesinin var olmasi, degerlendirmenin yok olmasindan 1,02 kat daha fazladir.

11 yas grubundaki ogrencilerin 10 vyas grubundaki &grencilere gore
degerlendiriimesinin var olmasi, degerlendirmenin yok olmasindan 1,02 kat daha fazladir.

12 yas grubundaki &grencilerin 11 yas grubundaki o6grencilere gore
degerlendiriimesinin var olmasi, degerlendirmenin yok olmasindan 1,02 kat daha fazladir.

Sonug olarak: 12 yas grubundaki 6grencilerin degerlendirilmesi sonucu diger yas

grubundaki 6grencilere gére daha basarili bulundu.
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5. 1. 3. Uzman C 9-12 Yas Gruplarinin Karsilastirilmas: Arasindaki

Farkhiliklara Yonelik Bulgular ve Tartigma

Uzman C'ye gore figlrsel,sanatsal ve kiltlrel olarak derecelendirildijinde hangi yas
grubu daha basaril oldugu odds oranlariyla asagida belirtilmigtir.

Odds orani hesaplayarak bir risk degeri agiklanabilir.

10 yas grubundaki &grencilerin 9 yas grubundaki d&grencilere  goére
degerlendirilmesinin var olmasi, degerlendirmenin yok olmasindan 1,05 kat daha fazladr.

11 yas grubundaki &grencilerin 10 yas grubundaki o6grencilere gore
degerlendirilmesinin var olmasi, degerlendirmenin yok olmasindan 1,04 kat daha fazladir.

12 yas grubundaki &drencilerin 11 yas grubundaki o6grencilere gore
degerlendirilmesinin var olmasi, degerlendirmenin yok olmasindan 1,04 kat daha fazladr.

Sonug olarak: 12 yas grubundaki égrencilerin degerlendiriimesi sonucu diger yas

grubundaki 6grencilere goére daha basarili bulunmustur.
5. 2. Cinsiyete Gore Figlratif Sanatsal ve Kiiltiirel Derecelendirme
Arasindaki Farklhiliklar

5. 2. 1. Uzman A Cinsiyetine gore Figuratif, Sanatsal ve Kiiturel
Derecelendirme Capraz Tablo Degisikligine lligkin Tutumlar Arasindaki
Farkhiliklara Yonelik Bulgular ve Tartigma

Uzman A'ya gére hangi yas grubu égrencilerinin figlirsel, sanatsal ve kiltirel olarak

derecelendirildiginde daha basarili olup olmadigi asagidaki tablo ile belirlenmigtir.

Tablo 15A. Cinsiyetine Goére Figuratif, Sanatsal ve Kiltlrel Derecelendirme Tablosu

Derecelendirme

Cinsiyet

hi¢ yok yok belirsiz az var var

9vyas Frekans 29 494 309 640 1630
Beklenen Sikliklar 22,7 449,1 309,0 614,2 1706,9

% yasa gore ,9% 15,9% 10,0% 20,6% 52,5%

10 yas Frekans 25 522 417 700 2220
Beklenen Sikliklar 28,4 562,3 386,9 769,1 2137,2

Kiz yas % yasa gore ,6% 13,4% 10,7% 18,0% 57,2%
11yas Frekans 48 1050 693 1500 3460
Beklenen Sikliklar 49,4 977,4 672,5 1336,8 37148

% yasa gore 7% 15,6% 10,3% 22,2% 51,3%

12 yas Frekans 18 306 213 404 1705

Beklenen Sikliklar 19,4 383,1 263,6 523,9 1456,0
% yasa gore 1% 11,6% 8,0% 15,3% 64,4%
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Tablo 15A’nin devami

9yas Frekans 19 366 216 336 725
Beklenen Sikliklar 12,8 301,4 197,4 333,3 817,0
% yasa gore 1,1% 22,0% 13,0% 20,2% 43,6%

10 yas Frekans 19 556 441 712 1390
Beklenen Sikliklar 24,0 565,5 370,4 625,3 1532,8
% yasa gore ,6% 17,8% 14,1% 22,8% 44,6%

Erkek yas

11 yas Frekans 61 1418 894 1524 3380
Beklenen Sikliklar 56,1 1319,7 864,4 1459,4 3577,4
% yasa gore ,8% 19,5% 12,3% 20,9% 46,4%

12 yas Frekans 23 532 330 604 2290
Beklenen Sikliklar 29,1 685,4 448,9 757,9 1857,8
% yasa gore ,6% 14,1% 8,7% 16,0% 60,6%

Tablo: 15 A'ya gore; 9 yasindaki kiz égrencilerinin resimleri figuratif, sanatsal ve
kiltirel agidan degerlendirildiginde %52,2 oldugu sonucuna varilir. 9 yasindaki erkek
ogrencilerinin resimlerinde ise %43,6 yuzdesiyle diger derecelendirmeler arasinda en
yuksek ylzde oldugu icin figlratif, sanatsal ve kiiltiirel 6zelliklerin resimlerinde var
oldugunu soyleyebilir. 9 yasindaki kiz ogrenciler, 9 yasindaki erkek ogrencilere goére
resimleri figuratif, sanatsal ve kultirel agisindan daha basarilidir.

10 yasindaki kiz o6grencilerinin resimleri figuratif, sanatsal ve kiltturel agidan
degerlendirildiginde bu yodnlerinin %57,2 oldugunu sonucuna varilir. 4. sinifta olan 10
yasindaki erkek 6grencilerinin resimlerinde ise %44,6 yuzdesiyle diger derecelendirmeler
arasinda en ylksek yizde oldugu icin figuratif, sanatsal ve kilturel 6zelliklerin
resimlerinde var oldugunu sdyleyebilir. Bu kiz 6grencilerin, 10 yasindaki erkek égrencilere
gére resimleri figlratif, sanatsal ve kiltlrel bakis agisindan daha basarihdir.

11 yasindaki kiz d6grencilerinin resimleri figuratif, sanatsal ve kuilturel agidan
degerlendirildiginde bu yoénlerinin %51,3 var oldugunu sonucuna varilir. 11 yasindaki
erkek égrencilerinin resimlerinde ise %46,4 ylzdesiyle diger derecelendirmeler arasinda
en yuksek yuzde oldugu icin figuratif, sanatsal ve kultirel 6zelliklerin resimlerinde var
oldugunu soéyleyebiliriz. Bu sinifta 11 yasindaki kiz égrencilerin, 11 yasindaki erkek
ogrencilere goére resimleri figuratif, sanatsal ve kultlrel bakis agisindan daha basarihdir.

12 yasindaki kiz &grencilerinin resimleri figuratif, sanatsal ve kulturel agidan
degerlendirildiginde bu yodnlerinin %64,4 var oldugunu sonucuna varilir. 12 yasindaki
erkek dgrencilerinin resimlerinde ise %60,6 yuzdesiyle diger derecelendirmeler arasinda
en yuksek yuzde oldugu icin figlratif, sanatsal ve kiltlrel 6zelliklerin resimlerinde var
oldugunu soyleyebiliriz. B 12 yasindaki kiz égrencilerin 12 yasindaki erkek 6grencilere

gére resimleri figuratif, sanatsal ve kilttrel bakis acisindan daha basarihdir.



101

Uzman A'ya gore genel degerlendirme yapildiginda 12 yas grubu kiz égrencilerinin
tim yas grubu erkek égrencilerden figlrsel,sanatsal ve kiltlrel olarak degerlendirildiginde
daha basarnlidir. Bunu, Tablo 15 A'ya gore en ylksek yuzdenin %64,4 ile olmasi

gOstermektedir.

5. 2. 2. Uzman B Cinsiyetine Gore Figﬁratif, Sanatsal ve Kiiltiirel
Derecelendirme Capraz Tablo Degisikligine lliskin Tutumlar Arasindaki
Farkhiliklara Yonelik Bulgular ve Tartigma

Uzman B'ye gére hangi yas grubu 6grencilerinin figlrsel, sanatsal ve kultirel olarak

derecelendirildiginde daha basarili olup olmadigl asagidaki tablo ile belirlenmistir.

Tablo 15B. Cinsiyetine Gore Figlrsel, Sanatsal ve Kiltirel Derecelendirme

Derecelendirme

Cinsiyet - —
hi¢ yok yok belirsiz az var var
9yas Frekans 65 738 399 772 525
Beklenen Sikliklar 53,3 618,1 364,5 785,7 677,4
% yasa gore 2,6% 29,5% 16,0% 30,9% 21,0%
10 yas Frekans 69 620 558 1152 955
Beklenen Sikliklar 71,6 829,6 489,3 1054,5 909,2
Kiz A % yasa gore 2,1% 18,5% 16,6% 34,3% 28,5%
11 yas Frekans 120 1736 696 1592 1440
Beklenen Sikliklar 119,12 1381,1 814,6 1755,6  1513,6
% yasa gore 2,1% 31,1% 12,5% 28,5% 25,8%
12 yas Frekans 40 314 357 816 815
Beklenen Sikliklar 50,0 579,3 341,6 736,3 634,8
% yasa gore 1,7% 13,4% 15,2% 34,8% 34,8%
9vyas Frekans 34 494 210 512 125
Beklenen Sikliklar 29,9 369,1 2229 439,4 313,6
% yasa gore 2,5% 35,9% 15,3% 37,2% 9,1%
10 yas Frekans 61 614 528 1008 520
Beklenen Sikliklar 59,4 733,2 442,7 872,8 622,9
% yasa gore 2,2% 22,5% 19,3% 36,9% 19,0%
Erkek Yas
11 yas Frekans 134 1892 927 1768 1290
Beklenen Sikliklar 130,8 1613,7 974,4 1921,1 1370,9
% yasa gore 2,2% 31,5% 15,4% 29,4% 21,5%
12 yas Frekans 63 602 510 1000 1125
Beklenen Sikliklar 71,8 885,9 535,0 1054,7 752,6
% yasa gore 1,9% 18,2% 15,5% 30,3% 34,1%

Tablo 15 b'ye; 2. grup, 9 yasindaki kiz égrencilerinin resimleri figuratif, sanatsal ve

kiltirel agidan degerlendirildiginde bu yoénlerinin %30,9 ylzdesiyle az var oldugunu



102

sdyleyebilir. 9 yasindaki erkek dgrencilerinin resimlerinde ise %37,2 ylzdesiyle diger
derecelendirmeler arasinda en ylksek ylzde oldugu icin figlratif, sanatsal ve kultirel
Ozelliklerin resimlerinde az var oldugunu sdyleyebilir. Bu 9 yagindaki erkek 6grencilerin, 9
yasindaki kiz 6grencilere goére resimleri figlratif, sanatsal ve kultirel bakis agisindan daha
basarilidir.

10 yasindaki kiz &6grencilerinin resimleri figuratif, sanatsal ve Kkultirel acidan
degerlendirildiginde bu ydnlerinin %34,3 yuzdesiyle az var oldugunu sdyleyebilir. 10
yasindaki erkek 6grencilerinin resimlerinde ise %36,9 yuzdesiyle diger derecelendirmeler
arasinda en yuksek ylzde oldugu igin figuratif, sanatsal ve kultirel ozelliklerin
resimlerinde az var oldugunu soyleyebilir. Bu 10 yasindaki erkek &grencilerin, 10
yasindaki kiz 6grencilere gore resimleri figlratif, sanatsal ve kultlrel bakis agisindan daha
basarilidir.

11 yasindaki kiz 6grencilerinin resimleri figiratif, sanatsal ve kiltirel agidan
degerlendirildiginde bu yénlerinin %31,1 yuzdesiyle yok oldugunu sdyleyebilir. 11
yasindaki erkek 6grencilerinin resimlerinde ise %31,5 yuzdesiyle diger derecelendirmeler
arasinda en yuksek ylzde oldugu igin figuratif, sanatsal ve kultirel 6zelliklerin
resimlerinde yok oldugunu sdyleyebilir. Bu sinifta 11 yasindaki kiz &gdrencilerin, 11
yasindaki erkek 6grencilere gére resimleri figlratif, sanatsal ve kultlrel bakis agisindan
daha basarilidir.

12 yasindaki kiz d6grencilerinin resimleri figuratif, sanatsal ve kiltirel agidan
degerlendirildiginde bu yonlerinin %34,8 yuzdesiyle var oldugunu sdyleyebilir. 12
yasindaki erkek 6grencilerinin resimlerinde ise %34,1 yluzdesiyle diger derecelendirmeler
arasinda en yuksek ylzde oldugu igin figuratif, sanatsal ve Kkiltirel 6zelliklerin
resimlerinde var oldugunu soéyleyebilir. Bu sinifta 12 yasindaki kiz 6grencilerin, 12
yasindaki erkek o6grencilere gore resimleri figiratif, sanatsal ve kiltirel bakis agisindan
daha basarilidir.

Uzman B'ye gore genel dederlendirme yapildiginda 12 yas grubu kiz 6grencilerinin
tim yas grubu erkek o6grencilerden figursel,sanatsal ve kulturel olarak degerlendirildiginde
daha basarihdir. Bunu, Tablo:15 B'ye gore derecelendirme sonucunun var olmasi ile

degerlendirildiginde en yuksek yuzdenin %34,8 ile olmasi gostermektedir.

5. 2. 3. Ogretmen C Cinsiyetine gore Figuratif, Sanatsal ve Kilturel
Derecelendirme Gapraz Tablo Degisikligine lligkin Tutumlari Arasindaki
Farkliliklara Yonelik Bulgular ve Tartisma

Uzman C gbre hangi yas grubu 6grencilerinin figlrsel,sanatsal ve kiiltirel olarak

derecelendirildiginde daha basarili olup olmadigi asagidaki tablo ile belirlenmistir.
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Tablo 15C. Cinsiyetine Goére Figirsel Ozellik, Sanatsal ve Kiiltirel Degerler
Derecelendirme

Derecelendirme

Cinsiyet - —
hi¢ yok yok belirsiz az var var
9vyas Frekans 37 234 402 1248 1320
Beklenen Sikliklar 23,3 2235 442,0 1176,2  1376,1
% yasa gore 1,1% 7,2% 12,4% 38,5% 40,7%
10 yas Frekans 9 254 585 1496 1695
Beklenen Sikliklar 29,0 278,5 550,8 1465,9 1714,9
Kiz Vas % yasa gore 2% 6,3% 14,5% 37,0% 42,0%
11 yas Frekans 75 526 870 2416 3020
Beklenen Sikliklar 49,6 476,3 941,9 2506,7 2932,6
% yasa gore 1,1% 7,6% 12,6% 35,0% 43,7%
12 yas Frekans 0 148 441 956 1120
Beklenen Sikliklar 19,1 183,8 363,4 967,2 1131,5
% yasa gore ,0% 5,6% 16,5% 35,9% 42,0%
9 yas Frekans 38 198 258 588 670
Beklenen Sikliklar 19,2 171,9 299,3 644,0 617,6
% yasa gore 2,2% 11,3% 14,7% 33,6% 38,2%
10 yas Frekans 12 294 600 1160 1255
Beklenen Sikliklar 36,3 325,9 567,3 1220,7 1170,8
% yasa gore 4% 8,9% 18,1% 34,9% 37,8%
Erkek Yas
11 yas Frekans 129 794 1356 2748 2475
Beklenen Sikliklar 82,0 736,1 1281,6 27575 2644,7
% yasa gore 1,7% 10,6% 18,1% 36,6% 33,0%
12 yas Frekans 0 320 582 1520 1370
Beklenen Sikliklar 41,5 372,1 647,8 1393,8 1336,8
% yasa gore ,0% 8,4% 15,3% 40,1% 36,1%

Tablo 15C'ye gore; 9 yasindaki kiz 6grencilerinin resimleri figuratif, sanatsal ve
kaltirel agidan degerlendirildiginde bu yonlerinin  %40,7 ylzdesiyle var oldugunu
soyleyebilir. 9 yasindaki erkek ogrencilerinin resimlerinde ise %38,2 yuzdesiyle diger
derecelendirmeler arasinda en ylksek yuzde oldugu igin figlratif, sanatsal ve kulturel
Ozelliklerin resimlerinde var oldugunu sdyleyebilir. Bu 9 yasindaki kiz 6grencilerin, 9
yasindaki erkek 6grencilere gore resimleri figuratif, sanatsal ve kiltlrel bakis agisindan
daha basarilidir.

10 yasindaki kiz &grencilerinin resimleri figuratif, sanatsal ve kultirel acgidan
degerlendirildiginde bu yonlerinin %42 ylzdesiyle var oldugunu sdyleyebilir. 10 yasindaki
erkek égrencilerinin resimlerinde ise %37,8 ylzdesiyle diger derecelendirmeler arasinda
en yuksek yuzde oldugu icin figuratif, sanatsal ve kulturel 6zelliklerin resimlerinde var
oldugunu sdyleyebilir. Bu 10 yasindaki kiz dgrencilerin, 10 yagindaki erkek dgrencilere

gore resimleri figlratif, sanatsal ve kultlrel bakis agisindan daha basarihdir.
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11 yasindaki kiz d6grencilerinin resimleri figuratif, sanatsal ve kiltirel agidan
degerlendirildiginde bu yonlerinin %43,7 yuzdesiyle var oldugunu sdyleyebilir. 11
yasindaki erkek dgrencilerinin resimlerinde ise %31,5 ylzdesiyle diger derecelendirmeler
arasinda en yuksek ylzde oldugu igin figuratif, sanatsal ve kultirel ozelliklerin
resimlerinde yok oldugunu sdyleyebilir. 11 yasindaki kiz 6grencilerin, 11 yasindaki erkek
ogrencilere goére resimleri figlratif, sanatsal ve kiltiirel bakis agisindan daha basarilidir.

12 vyasindaki kiz o6grencilerinin resimleri figuratif, sanatsal ve Kkultirel acgidan
degerlendirildiginde bu yonlerinin %34,8 yuzdesiyle var oldugunu sdyleyebilir. 12
yasindaki erkek 6grencilerinin resimlerinde ise %36,6 yuzdesiyle diger derecelendirmeler
arasinda en yuksek yuzde oldugu igin figlratif, sanatsal ve kultirel o6zelliklerin
resimlerinde az var oldugunu soéyleyebilir. Bu 12 yasindaki kiz égrencilerin, 12 yasindaki
erkek Ogrencilere goére resimleri figlratif, sanatsal ve kiiltirel bakis acisindan daha
basarilidir.

Uzman C'ye gore genel degerlendirme yapildiginda 12 yas grubu kiz 6grencilerinin
tim yas grubu erkek dgrencilerden figlrsel,sanatsal ve kultlrel olarak degerlendirildiginde
daha bagarihdir. Bunu, Tablo 15c'ya gdre en yuksek yuzdenin %43,7 ile olmasi

gOstermektedir.

5. 3. Okullara Gore Figursel Sanatsal ve Kiltiirel Derecelendirme
Arasindaki Farkhhiklar

5. 3. 1. Verilere iliskin Bulgular ve Tartisma

Durum tespiti asamasinda Trabzon il Milli Egitim Mudirligi'ne bagh merkez ve
ilcelerinde bulunan resmi ilkdgretim okullarinda okuyan &grencilerle calisiimistir.
Ogrencilerin yaptiklari 250 adet resim igin hazirlanan 36 anket sorulari (i¢ uzman
tarafindan alt problemine iliskin cevaplar aranmistir. Arastirmanin alt probleminde; 9-12
yas araligi 6grencilerin siniflar arasi derecelendirmesi ve figuratif, sanatsal ve kilturel
farkhliklari ortaya konulmaya calisiimistir. Bunun igin ilk olarak &gretmenlerin
derecelendirmeleri arasinda fark olup olmadigina bakildi. Daha sonra okullar arasinda
basari farkinin olup olmadigina bakilmistir. Anova tablosu ve Post Hoc testi ile bu farklihk

belirtilmistir.
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5. 3. 1. 1. Uzman icin Karsilastirma (Tek Yénlii VARYANS Analizi
ANOVA) Verilere lligkin Bulgular ve Tartigsma

Tablo 16. Siniflar Arasi; Derecelendirme (ANOVA)

Varyans Kareler Serbestlik Kareler = D
Kaynagi Toplami derecesi  Ortalamasi
Gruplar igi 5552,041 2 2776,021  2275,942 0,000
Gruplar arasi 112984,241 92631 1,220
Toplam 118536,282 92633

Tablo 16'ya gére; Hipotez1: Ogretmenler arasinda derecelendirme olarak fark
yoktur.

Olasilik degeri(p) 0,000 yanilma payi 0,05’ten ki¢lk oldugu igin gruplar arasi fark
vardir. Hipotez1’i red edilir.

Sonug Olarak: 9-12 yas arasinda 6gretmenlerin derecelendirmeleri arasinda basari
farki vardir. Post Hoc testi ile hangi okullar arasinda fark olduguna bakilir.

5. 3. 1. 1. 1. Uzman Coklu Karsilagtirma (POST HOC TEST) Verilere
lliskin Bulgular ve Tartisma

Tablo 17. Ankete Katillan Uzmanlarin Gorusleri (Tukey HSD Bagimh Degisken):
Derecelendirme

(1) sinif (J) sinif Ortalama Standart 95% Giuven {-'\rallgl
Fark (I-J) sapma Alt Sinir  Ust Sinir
A Uzman B Uzman Sinifi ,549(*) ,009 ,000 ,53 ,57
Sinifi C Uzman Sinifi ,022(%) ,009 ,026 ,00 ,04
B Uzman A Uzman Sinifi -,549(*) ,009 ,000 -,57 -,53
Sinifi C Uzman Sinifi -,526(*) ,009 ,000 -,55 -,51
C Uzman A Uzman Sinifi -,022(*%) ,009 ,026 -,04 ,00
Sinifi B Uzman Sinifi ,526(*) ,009 ,000 51 ,55

Tablo 17'ye gore; 3 Ogretmenin de farkhlik gosterdigini soyleyebilir. Clnkd ikili
karsilastirmalarin her birinin olasilik degeri yaniima payi 0,05’ten kiguktir. Tukey testine

g6re bu tablo olusturulmustur.
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5. 3. 1. 2. Okullar Arasi Derecelendirme ANOVA Verilere iligkin Bulgular
ve Tartigma

Tablo 18. Okullar arasi Derecelendirme

Varyans

Kareler Serbestlik

Kareler

Kaynagi Toplami derecesi Ortalamasi F b
Grup igi 1785,088 446,272 354,067 ,000
Gruplar arasi 116751,194 92629 1,260

Toplam

118536,282 92633

Tablo 18'e gore; Hipotez1: Okullar arasi derecelendirme yonunden fark yoktur.

Olaslilik degeri(p) 0,000 yanilma payi 0,05’ten kiguk oldugu igin gruplar arasi fark

vardir. Hipotez 1’i red edilir.

Sonug Olarak: 5 okul arasinda basari farki vardir. Post Hoc testi ile hangi okullar

arasinda fark olduguna bakilir.

5. 3. 1. 2. 1. Okullar Arasi Farki Coklu Kargilagtirma (POST HOC TEST)
Verilere lligkin Bulgular ve Tartisma

Tablo 19. 9-12 Yas Okullara (Tukey HSD Bagimli Degisken) Derecelendirme

95%
Ortalama  Standart Confidencelnterval
(1) okul (J) okul Fark (-J) Sapma a
Alt Sinir  Ust Sinir
Piri Reis ilkégretim Okulu -,169(*) ,012 ,000 -,20 -,14
Mersin Sehit gkk%"f‘:bat Atatirk llkogretim 709 015 000 -31 .23
Engin Sarag . .
ilkégretim Okulu Mehmet Akif [lkdgretim Okulu  -,441(%) ,014 ,000 -,48 -,40
gﬁ)ufl.ulhsan Koz llkdgretim - 315(%) 010 000 -.34 -.29
Mersin S$ehit Engin Sara
ilké')gretSn Okulu ) 169() 012 000,14 20
L Akgaabat Atatiirk ilkdgretim ,098(*) 015 ,000 -,14 -,06
mj" Belt's Okul Okulu
ogrelim DKUIU Mehmet Akif ilkdgretim Okulu  -,271(*) 014 000 -,31 .23
gﬁ)ufl.ulhsan Koz llkdgretim - 146(%) 010 000 -17 12
Mersin S$ehit Engin Sara
ilké')gretSn Okulu ¢ 2e1) 015 000,23 31
ﬁrfiﬁaﬁtk" ot Piri Reis ilkégretim Okulu ,098(*) ,015 ,000 ,06 14
atrk llkdgretim - ”
9 Mehmet Akif ilkogretim Okulu  ,174%) 017 000 -22 -13
Okulu
(F;I;?Jiulhsan Koz lIkogretim 048(*) 014 004 -09 .01
Mersin Sehit Engin Sara
ilkbgreti?n Okulu ¢4 0w 000,40 48
Mehmet Akif Piri Reis ilkégretim Okulu 271(%) ,014 ,000 ,23 31
ilkégretim Okulu gl;%elxsbat Atatirk llkogretim 174(%) 017 000 13 22
Prof. Ihsan Koz ilkégretim ,126(*) ,013 ,000 ,09 ,16

Okulu
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Tablo 32’nin devami

Mersin Sehit Engin Sarag

. *

iIkégretim Okulu 815() 010 000,29 34
Prof. ihsan Koz Piri Reis lkégretim Okulu ,146(*) ,010 ,000 ,12 17
[Ikdgretim Okulu gkkcfj?uabat Ataturk llk6gretim 048(%) 014 004 01 09

Mehmet Akif ilkégretim Okulu ,126(*) ,013 ,000 -,16 -,09

Tablo 19'a gore; 5 okulun farkliik goésterdigini sdylenebilir. Cunku ikili
karsilastirmalarin her birinin olasilik degerleri yaniima payi 0,05’ten kiguktur. Yani 'gruplar
arasinda fark yoktur' hipotezi red edilebilir. Hangi okul ve hangi sinif daha basarilidir
sorusuna cevap verebilmek i¢in ortalamalari karsilastirilabilir.

Capraz tabloya bakarak okullarin ve yas gruplarinin birbirleri arasinda
degerlendirildiginde hangi grubun daha basarili olabilecedi yorumu yapabilmesini saglar.
Bunun igin de beklenen sikliklar kullanarak odds orani hesaplanir. Tablo ¢ok buyik
oldugu icin resimlerin degerlendiriimesi bazi sttunda figursel 6zellik, sanatsal ve kulttrel
degerlerin var oldugu situnla hi¢ yok olarak degerlendirilen sttun ve odds orani
hesaplanirken kullanilan beklenen siklik degerleri tablo olarak burada kullanildi. Siniflarin
analizinde 12 yas grubunun en basarili oldugu sonucuna vardigimiz icin okullari

karsilastirirken Tablo 20'ye gore, 12 yas grubu lzerinden degerlendirme yapildi.

Tablo 20. 9 ile 12 Yas Derecelendirme Okul Capraz Tablosu

Okul Derecelendirme
hi¢ yok var toplam
yas 9 yas Frekans 127 2045 5212

Mersin $ehit Engin

Sarac ilkégretim Beklenen Siklik 119,0 1771,3 5212,0
Okulu 11 yas Frekans 310 4460 13929
Beklenen Siklik 318,0 4733,7 13929,0
Lo yas
g'li'uﬁe's llkogretim 12 yas Frekans 4 210 411
Beklenen Siklik 5,3 148,1 411,0
} yas
ﬁ‘:??a‘i?t /gﬁtll"k 12 yas Frekans 40 2010 5482
ogretim LUl Beklenen Siklik 44,5 2025,8 5482,0
Mehmet Akif yas
ilkégretim Okulu 12 yas Frekans 34 2340 4407
Beklenen Siklik 36,8 2126,8 4407,0
) yas
Prof .Insan 12 yas Frekans 66 3865 8224

ikégretim Okulu

Beklenen Siklik 68,7 3451,9 8224,0
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Tablo 20'ye gére; Yapilan ankette Piri Reis ilkokulun Akcaabat Atatiirk ilkégretim
Okuluna goére 12 yas grubundaki 6grencilerin resim &zelliklerinin hi¢ olmamasi var
olmasina gore riski 1,63 kat daha fazladir.

Akcaabat Atatiirk ilkokulunun Mehmet Akif ilkégretim Okuluna gére 12 yas
grubundaki 6grencilerin resim 6zelliklerinin hi¢ olmamasi var olmasina gore riski 1,27 kat
daha fazladir.

Prof. ihsan Koz ilkokulunun Mehmet Akif ilkégretim Okuluna gére 12 yas grubundaki
ogrencilerin resim 6Ozelliklerinin var olmasi hi¢c olmamasina goére riski 1,15 kat daha
fazladir.

Bu degerlendirmeye goére resim o6zelliklerinin basarisinin en fazla goérildigu okul
Mehmet Akif Ersoy ilkégretim Okulu'dur. En basarili yas grubunun 12 yas grubu oldugu
anket degerlendirmesinde okullar arasinda en basariidan daha az basariliya dogru
siralama yapilirsa sdyledir; Mehmet Akif Ersoy ilkégretim Okulu, Akgaabat Atatiirk
iIkdgretim Okulu, Prof. ihsan Koz ilkokulu, Piri Reis ilkégretim Okulu olur.

Mersin Sehit Engin Sarag ilkégretim Okulu 12 yas grubunda 6grencilere anket
uygulanmadigi i¢in bu siralamaya alinmadi. Bu okuldaki 9 yas grubundaki 6grenciler 11
yasindaki 6grencilere gére odds orani 1 olarak hesaplandigi igin 9 ve 11 yas grubu
bagimsiz olarak kabul edilir. Herhangi bir 6zelligin Ustun oldugunu sdylenemez.

Sonug¢ Olarak: Sanatsal,kdltirel ve figlrsel anlamda her 3 6gretmene gére Mehmet

Akif Ersoy Ilkokulu 12 yas grubu kiz 6grencileri en basarili olarak degerlendirilmistir.



6. SONUGLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

Ogrencilerin 9-12 yas gocuk resimlerinin figiratif, sanatsal ve kiltirel degerler
acisindan incelendiginde farkli sonuglar elde edilmistir.
Yapilan anket cgalismasina gére &gretmenlerin, 6drenci resimlerini Uzerindeki

degerlendirme sonuglari alt problemlere asagida agiklanir.

6. 1. 1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Dayali Sonuglar

9-12 Yas Cocuk Resimlerinin Figuratif Degerleri Agisindan Nasildir?

6.1.1.a. Uzman A'ya gore 12 yas grubunun % 55,2 oraninda, uzman B'ye goére 12
yas grubunun %40,8 oraninda, uzman C'ye goére ise 9 yas grubunun %34,3 oraninda
basarilidir.

Sonug olarak; 12 yas grubu 6grencilerin basari oranlarinin yiksek oldugu goéralir.

6.1.1.b. Uzman A'ya goére kiz 6grenci %44,6 oraninda, uzman B'ye gore kiz 6grenci
%30,2 oraninda, uzman C'ye goére de kiz 6grenciler %34,7 oraninda basarilidir.

Sonug olarak; Ug 6gretmen ortak olarak kiz 6grencilerin basari oranlarinin yliksek
oldugu kabul ederler.

6.1.1.c. Uzman A'ya 6gretmene gore Mehmet Akif Ersoy ilkdgretim Okulu %49,9
oraninda, B dgretmenine gore Akgaabat Atatiirk ilkdgretim Okulu %38,4 oraninda, Uzman
C'ye gore ise Mersin Sehit Engin Sarag ilkdgretim Okulu %38,6 oraninda basarilidir.

Sonug olarak; Okullara gore basari orani ¢ uzman tarafindan farkl degerlendirilmis
ortak bir sonuca ulasilamamistir. Genel olarak figlirsel anlamda basari 12 yas grubu kiz

ogrencilerde daha fazla belirlenmistir.

Tablo 21. Uzman A-B-C'nin Figuratif Degerlerin Degerlendirmesinin Toplu Sonuclari

Figiratif A Uzman B Uzman C Uzman

Yas 12 Yas % 55,2 12 Yas %40,8 9 Yas %34,3

Cinsiyet  Kiz %44,6 Kiz %30,2'si Kiz %34,7

Okul Mehmet Akif Ersoy Akgaabat Atatirk Mersin Sehit Engin Sarag

iIkégretim Okulu %49,9  ilkégretim Okulu %38,4  ilkdgretim Okulu %38,6
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6. 1. 2. Aragtirmanin ikinci Alt Problemine Dayal Sonuglar

9-12 Yas ¢cocuk resimlerinin sanatsal degerleri agisindan nasildir?

6.1.2.a. Uzman A'ya gbre 12 yas grubunun % 49,2 oraninda, uzman B'ye gdre 12
yas grubunun %28,9 oraninda, uzman C'ye goére ise 12 yas grubunun %37,8 oraninda
basarilidir.

Sonug olarak; 12 yas grubu 6grencilerin basari oranlarinin yiksek oldugu goéralir.

6.1.2.b. Uzman A'ya gore kiz 6grenci %40,7 oraninda, uzman B'ye gore kiz 6grenci
%23,5 oraninda, uzman C'ye gore de kiz %36,3 oraninda basarilidir.

Sonug olarak; U¢ uzman ortak olarak kiz égrencilerin basarin oranlarinin yiksek
oldugu kabul ederler.

6.1.2.c. Uzman A'ya gore Mehmet Akif Ersoy ilkogretim Okulu %60,4 oraninda,
uzman B'ye gére Mehmet Akif Ersoy ilkdgretim Okulu %36,4 oraninda, uzman C'ye gore
ise Mehmet Akif Ersoy ilkogretim Okulu %62,8 oraninda égrenci basarihidir.

Sonug olarak; Okullara gére basari orani ¢ uzman tarafindan degerlendirilmis ortak
bir sonuca ulagilmistir. Sanatsal anlamda Mehmet Akif Ersoy ilkokulu 12 yas grubu kiz

ogrencileri diger okullardan daha basarihdir.

Tablo 22. Uzman A-B-C'nin Sanatsal Degerlerin Degerlendirmesinin Toplu

Sonuglari
Sanatsal A Uzman B Uzman C Uzman
Yas 12 Yas % 49,2 12 Yas %28,9 9 Yas %37,8
Cinsiyet  Kiz %40,7 Kiz %23,5 Kiz %36,3
Mehmet Akif Ersoy Mehmet Akif Ersoy Mehmet Akif Ersoy

Okul ilkdégretim Okulu %60,4  ilkdgretim Okulu %36,4  ilkdgretim Okulu %62,8

6. 1. 3. Aragtirmanin Ugiincii Alt Problemine Dayali Sonuglar

9-12 Yas ¢ocuk resimlerinin kiiltiirel degerleri agisindan nasildir?

6.1.3.a. Uzman A'ya gore 10 yas grubunun % 36,7 oraninda, uzman B'ye gore 12
yas grubunun %29,5 oraninda, uzman C'ye gore ise 10 yas grubunun %25,3 oraninda
basarilidir.

Sonug olarak; 10 yas grubu 6grencilerin basari oranlarinin yiksek oldugu goruldr.

6.1.3.b. Uzman A'ya gore kiz 6grenci %34,9 oraninda, uzman B'ye gore kiz 6grenci
%26,1oraninda, uzman C'ye goére de kiz égrenciler Uzman %23 oraninda basarilidir.

Sonug olarak; Ug uzman ortak olarak kiz 6grencilerin basarin oranlarinin yiiksek

oldugu kabul ederler.
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6.1.3.c. Uzman A'ya gore Piri Reis ilkdgretim Okulu %36,3 oraninda, uzman B'ye
gbre Mehmet Akif Ersoy ilkdgretim Okulu %32,5 oraninda, uzman C'ye goére ise Akgaabat
Atatirk ilkégretim Okulu %27,4 oraninda basarilidir.

Sonug olarak; Okullara goére basari orani Gi¢ uzman tarafindan farkl degerlendirilmis
ortak bir sonuca ulasilamamistir. Kultirel anlamda degerlendirme yapildiginda ilge
okullarda ki resimler 10 yas grubu kiz 6grenciler diger yas grubu ve erkek 6grencilere gore

daha basarilidir.

Tablo 23. Uzman A-B-C'nin Kulturel Degerlerin Degerlendirmesinin Toplu Sonuglari

Kultarel A Uzman B Uzman C Uzman

Yas 10 Yas %36,7 12 Yas %29,5 10 Yas %25,3

Cinsiyet  Kiz %34,9 Kiz %26,1 Kiz %23

Okul Piri Reis ilkdgretim !\/I(.a.rlme't Akif Ersoy Akcaabat Ataturk ilkogretim
Okulu %36,3 ilkdgretim Okulu %32,5 Okulu %27,4

6. 2. Ug Ogretmene Gére Alt Problemlerin Birlikte Degerlendirilmesi ve
Sonug

Yapilan bu galhgsmada 6grencilerin figlrsel, sanatsal ve kultirel anlamda genel

olarak de@erlendiriimesi asagidaki ¢capraz tablolar agiklanir.

6. 2. 1. Uzman A Capraz Tablolarla Anket Degerlendirme Tutumlari
Arasindaki Farkliliklara Yonelik Bulgular ve Tartigsma

Tablo 24A. 9 ile 12 Yas Arasi *Elestiri Capraz Tablosu*

Elestiri Toplam
Figuratif Sanatsal  Kulturel
9 yas Frekans 4593 9790 10880 25263
Beklenen Siklik 4571,4 9770,5 10921,1 25263,0
10 yas Frekans 6528 13884 15552 35964
Yas Beklenen Siklik 6507,8 13909,1 15547,1 35964,0
11 yas Frekans 13351 28606 32004 73961
Beklenen Sikhk ~ 13383,5 28604,4 31973,1 73961,0
12 yas Frekans 5655 12110 13537 31302
Beklenen Siklik 5664,2 12106,0 13531,7 31302,0
Frekans 30127 64390 71973 166490
Toplam Beklenen Sikhk ~ 30127,0 64390,0 71973,0 66490,0
% yasa gore 18,1% 38,7% 43,2% 100,0%

% toplam 18,1% 38,7% 43,2% 100,0%
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Tablo: 24A'ya gore: 1. Grup oOgrencilerin  resimlerinin  yapilan anket
degerlendirildiginde elestirisel anlamda yaslara gére capraz tablo olusturuldu. Toplam
166490 soru soruldu. Sorularin 25263' U 9 yas grubu, 35964’G 10 yas grubu, 73961’i 11
yas grubu ve 31302’si 12 yas grubu katildi. Bu sorularin %18'ini figlrsel elestiri icerikli
sorular, %38,7’si sanatsal igerikli sorular ve %43,2’si kiltlrel icerikli sorulardan
olusmaktadir. Yas gruplarinin birbirleriyle olan oranlari incelendi.

Sonug: Tablo 26'ya gore 9-12 yas grubundaki 6égrenciler kultirel anlamda daha fazla
degerlendirmeye alinmis olup 11 yas grubu dgrenciler diger yas grubu 6grencilerine gore
daha fazla incelenmistir. Ancak basari orani Tablo 25'e goére 10 yas grubu kulturel

anlamda 11 yas grubuna goére daha basarili oldugu belirtiimistir.

6.2.2. Uzman B Capraz Tablolarla Anket Degerlendirme Tutumlar
Arasindaki Farkliliklara Yonelik Bulgular ve Tartigma

Tablo 25B. 9 ile 12 Yas Elestiri Capraz Tablosu

Elestiri TOPLAM
Figuratif Sanatsal  Kulturel FigUratif
Frekans 1768 1250 856 3874
9yas Beklenen Siklik 1754,1 1271,5 848,4 3874,0
Frekans 2686 2025 1374 6085
10 yas Beklenen Siklik 2755,2 1997,2 1332,6 6085,0
Frekans 5322 3750 2523 11595
11yas Beklenen Siklik 5250,1 3805,6 2539,3 11595,0
Yas Frekans 2538 1901 1203 5642
12 yas  Beklenen Siklik 2554.,6 1851,8 1235,6 5642,0
Frekans 12314 8926 5956 271960
Beklenen Sikhk 12314,0 8926,0 5956,0 27196,0
Toplam % yasa gore 45,3% 32,8%%  21,9%% 100,0%
% toplam 45,3% 32,8% 21,9% 100,0%

Tablo: 25B'ye gore; 2. gruptaki &grencilerin resimlerine yapilan anket
degerlendirildiginde elestirisel anlamda yaslara gére capraz tablo olusturuldu.Toplam
27196 soru degerlendiriimeye alindi, bu sorularin 3874°G 3. sinif, 9 yas égdrencileri, 6085’i,
4. sinif, 10 yas 6grencileri, 11595’i, 5. sinif, 11 yas dgrencileri, ve 5642’si, 5. sinif, 12 yas
ogrencileri olarak dagilim oldugu gorilir. Bu sorularin %45,3 Gnu figlrsel elestiri icerikli
sorular, %32,8'i sanatsal icerikli sorular ve %21,9'u kiltirel icerikli sorulardan
olusmaktadir. Yas gruplarinin birbirleriyle olan oranlari incelendi.

Sonug: Tablo 27'ye gore 9-12 yas grubundaki 6grenciler figlirsel anlamda daha fazla

degerlendirmeye alinmis olup 11 yas grubu dgrenciler diger yas grubu 6grencilerine gére
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daha fazla incelenmistir. Ancak Tablo 23'e gbre 12 yas grubu basari orani 11 yas grubu

basari oranindan daha yuksektir.

6. 2. 3. Uzman C Capraz Tablolarla Anket Degerlendirme Tutumlari
Arasindaki Farkhiliklara Yonelik Bulgular ve Tartigsma

Tablo 26C. 9 ile 12 yas Elestiri Capraz Tablo

Elestiri Toplam
Figuratif = Sanatsal Kiltirel  Figlratif

9 yas Frekans 2172 1776 1045 4993
Beklenen Sikhk  2172,8 1779,2 1041,0 4993,0

10 yas Frekans 3123 2647 1590 7360
Beklenen Sikhik  3202,9 2622,6 1534,5 7360,0

11 yas Frekans 6369 5114 2926 14409
Yas Beklenen Siklik  6270,4 5134,4 3004,2 14409,0

12 yas Frekans 2792 2300 1365 6457
Beklenen Sikhk  2809,9 2300,8 1346,3 6457,0

Frekans 14456 11837 6926 33219
Beklenen Sikhk  14456,0 11837,0 6926,0 33219,0

Toplam

% yasa gore 43,5% 35,6% 20,8 % 100,0%
% toplam 43,5% 35,6% 20,8% 100,0%

Tablo: 26 C'ye gére; Ogrencilerin yaptiklari resimlerin anket degerlendirmesin de
elestirisel anlamda yaslara gbre capraz tablo olusturuldu. Toplam 33219 soru , bu
sorularin 4993’G 3. sinif, 9 yas grubuna 7360’1 4. sinif, 10 yas grubuna 14409'u 5. sinif, 11
yas grubuna ve 6457’si 6. sinif, 12 yas grubuna uygulandi. Bu sorularin %43,5 ‘ini figursel
elestiri icerikli sorular, %35,6’s1 sanatsal icerikli sorular ve %Z20,8i kultirel icerikli
sorulardan olusmaktadir. Yas gruplarinin birbirleriyle olan oranlari incelendi.

Sonug: Tablo 28'e gbre 9-12 yas grubundaki égrenciler figirsel anlamda daha fazla
degerlendirmeye alinmis olup 11 yas grubu &grenciler diger yas grubu égdrencilerine goére
daha fazla incelenmigtir. Ancak bagari orani Tablo 23'e gére 9 yas grubunda figursel

anlamda 11 yas grubuna gére daha basarili oran gostermistir.

6. 3. Oneriler

Bu bélimde arastirmada ¢ikan sonuglarda elde edilen bulgura dair onerilere yer

verilmektedir.
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6. 3. 1. Aragtirmanin Birinci Alt Problemlerine Dayali 6neriler

a) 9-12 yas cocuklarinin bedensel ve psikolojik gelisimin basladigi dénemdir. Bu
nedenle; Kisiliklerini gelistirmelerine yardimci olmak, gocugunun gercege yakin
resim ¢izdigi donemdir. Cizimleri olumsuz elestiriimemelidir.

9-12 yas cocugunun kirilgan dénemidir. Cesaretlendiriimeli, olumlu yaklasimlarda
bulunulmahdir. Cocuk insan figurl cizmeyi severler, insan figlr cizimlerine mudahile
yapilmadan yoénlendirme yapilmalidir. 9-12 yas cocugu figlir cizimlerinde oran orant
kullanmaya basladigi donemdir. Bu ddnemde ¢ocugdu dogru yénlendirme yapmahdir.

b) 9-12 yas c¢ocudu cinsiyetinin farkina varmaya basladigindan, g¢ocugun
cinsiyetine goére yonlendirme yapilmalidir. Resimlerinde kiz ve erkek farki
g6zlemlenir, cesaretlendirmeli ve olumsuz elestiriden kaginiimahdir. 9-12 yas
¢ocuklarinda 12 yas kiz ¢ocugu, erkek ¢cocuklarina gére daha hevesle ve istekle
gizer, bu grubu dogru yénlendirmelidir.

c) Okullarda o6grencilerin figuratif cizimleri  geligtiriimeli, olumlu ybnde
gelistiriimelidir.

Sanat egitimciler, ¢ocuga olumlu yaklasmali ve 9-12 yas cocuk klgikte olsa

odullendirilmelidir.

Egitmenler, cocugun, yas orani blytdukce, ger¢cede yakin ¢izim yapmaya baslar.
Figurler ve objeler de ayrinti artar. 9-12 yas grubu ¢ocugunun kirllgan dénemidir. Bu yas
grubuna daha dikkatli davranmak, kirici degil yapici olmak gereklidir. Cocuga cesaret
verilmeli ve 6z guven kazandiriimalidir. 9-12 yas ¢ocuguna olumsuz elestiri, cocugu resim
yapmaktan uzaklastirir ve koparabilir. Cocugun hayatinda insan figuri gizmek dnemlidir.
Cocugun cizdigi insan, bize ¢ocuk hakkinda pek ¢ok doneler verir. insan figiiri, cocugun
duygularini, disuncelerini, algilarini, hatta davraniglarini anlatir.

Cocuklarin ve yetiskinlerin nitelikli resim egitimi almalari énemlidir. Bunun igin;
gunumuzde nitelikli ve iyi donanima sahip egitmenler ihtiya¢c vardir. Gelecekte saglikli
nesillerin yetigmesi icin gerekmektedir. Sanat egitimi, okul o©ncesinden baslayarak
Universite dénemine kadar sirmelidir. lyi bir egitmende olmasi gereken 6zellikler,
cocuklara gerekli arag- gere¢ kullandirmali, bireyin ruhsal ve zihinsel gelisimine hitap
ederek algilama yetisini, duygusal, zihinsel ve el becerileri gelisimini saglayabilmelidir.

Egitim, insanlarin yasamlari boyunca yaratici zekalari ve Uretici gugleri ile ‘insan’
olarak var olabilmeleri i¢in bilgi edinme surecidir. Bir bagka degisle, bireyin, kendini bir
insan olarak surekli gelistirme, olusan yeni kosulara gbére kendini uyarlama ve

yenilemesini saglayacak bilgi ve beceri edinme surecidir (Tanilli, 1996: 13).
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6. 3. 2. Arastirmanin ikinci Alt Problemlerine Dayali 6neriler

a) 9-12 yas cocugun resimlerinde mekan ve perspektifi fark ettigi dénemdir.
Renkleri dogal ¢izdigi resimlerde kullanmaya c¢alistir. Belirli teknikleri arastirma
ve denemelere izin verilmelidir. Sanatsal gelisimini tamamlayabilmesi icin
gerekli malzeme ve ortamlarin hazirlanmasi gerekmektedir.

Nitelikli resim egitimi alabilmelidir. 9-12 yas goérdugunu ¢izmeye calisirken, hayalini
de kullanir, imge ve gercgekligi kullanirken c¢ocugun cizimlerine yonlendirme
yapiimamalidir. Gocuk ¢izimini resmi begenmeyip umutsuziuga kapilabilir, cocuga destek
olunmalidir.

b) Kiz ve erkek cocuklari cinsiyetlerine gére resim yapmaya baslar, kiz ¢cocuklari
bebek, kadin figurd, giysiler, hayvan figurQ, gigek, sis egyalari, erkek gocuklar
ise savas, silah, tasit ve spor gibi nesneler gizer, ¢ocuklarin gizimlerine
karisiimamali, ¢ocuklar dogal gelisim sirecini tamamlamasi saglanmalidir. 9-12
yas c¢ocugu somuttan soyuta gectiginden bocalama yasar, dogal nesneler
gosterilerek dogru cizimi yakalamasi saglanmalidir. Cizimlerinde ve renk
kullanimlarinda nesnelerin gergek renk ve seklini kullanmaya galisir, gocugu bu
yaklasimdan uzaklastirmak igin uygun dille resmi birebir aynisini yapmasi
gerekmedigi anlatiimahdir.

c) Iilkégretim dgrencilerinin kopya resim calismalarina izin veriimemeli gerekgesi
de 6grenciye aciklanmahdir. Cocuk resimleri iyi-kéti diye sifatlandiriimamaili,
unutulmamali ki cocuk resmi sanat degil, diger dersler gibi o6grenilebilir,
ogrenebilir.

Cocuktaki sanatsal gelisimde iki belirgin nokta vardir. Birincisi, ¢ocuk sadece
materyal saglayan bir 6gretmenle calisarak bilingaltindaki degisimleri ve ilerlemeleri
yakalayabilir olmasi, digeri ise gocugun yaratici kisiliginin, yardim, yénlendirme ve egitimle
geligtiriimesidir. Gelisimsel sure¢ icinde her iki géristen de faydalaniimalidir (Tepecik ve
Oguzoglu, 2002: 204).

Gorsel sanatlar dersinde resim ¢iziminde konu belirlenmeli fakat gocugun resmine
midahile edilmemelidir. Cocudun resimlerine elestiri yaparken olumlu yaklasim da
bulunmali, "olmadi, kétd, sil yeniden ¢iz" gibi ifadeler kullanilmamalidir. Cizdigi resimle,
¢ocugu tanimak istedigi hissettiriimemelidir. Cocuk fark ederse resim yapmaktan kopar ve
uzaklasabilir. Nedeni; Cocugun el, kas, g6z koordinasyonunun bir birine bagli oldugu g6z
ardi edilmemelidir. ilkdgretim &grencisi resim yapmaktan cok hoslanir. Resimlerinin
begdenilmesini ve taktir gérmesini ister. Bu nedenle; ¢ocudun resmi panoya asmali ve
kiiguikte olsa o6dillendiriimelidir. Birey olarak birbirinden farkli olduklarini fark ettirilmelidir.

Bu nedenle; resimlerinin de farkli olmasi gerektigini kavratilmahdir.
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6. 3. 3. Aragtirmanin Uglincii Alt Problemlerine Dayali Oneriler

a) Yapilan arastirmada 11 yas kirsal bélge cocuklarinin Kiiltirel anlamda daha
basaril oldugu goérilmekte, kirsal bélge ¢ocuklarinin teknoloji enflasyonundan (
yabanci kiltir) daha az etkilendikleri anlasiimaktadir. Okul ve Sanat
Egitmenlerine bu konuda ¢ok is dusmektedir.

Cocuklari mimkin oldugunca kendi kultiri, gelenek ve géreneklerimizi tanitip

benimsetiimeye galisiimalidir.

Sanat egitimi ile birey icinde yasadigi toplumun kualtirini 6grenir. Kilturel
degerlerine, gelenegine, sanatina, tarihine saygi duyan, onu koruyan bireyler kaltlrin
gelecek nesiller tasiyicisi olurlar. Bir milletin olusumunda, varhdini siurdirmesinde ve
saglam temellerle ilerlemesinde maddi ve manevi degerlerinin dnemi buyuktar. Sanat
egitimi de gocuga ve gence kulturinu tanitir, 6gretir, sevdirir ve onu bu degerleri
koruyacak ve yagatacak bireyler olarak yetistirir (Buyurgan ve Buyurgan, 2007: 19).

b) Yapilan arastirma sonucu, aile kavraminda cinsiyet farki olmadigi ama
yasadiklari boélgeye goére kultir farki oldugu izlendi. Ailelerin sosyo-ekonomik
yapisina ve egitim dizeyi gore farkhliklar vardir. Cocuklarin gelisiminde ailelerin
sosyo- ekonomik yapisi 6nem tasimaktadir. Arastirmanin bulgularindan biri de
kirsal kesimlerdeki okullarla, merkezdeki okullar arasinda farklarin olugsmasinin
en buylk nedeni, egitim ve ailelerin sosyo-ekonomik yapisidir. Merkezdeki
gocuga gore kirsal bolge ¢cocugun cevresinde gordugu objeler ve materyaller
daha sinirhidir. Hayal dinyasi ve el becerilerini gelistiren arag-gereclere yeterli
miktarda sahip olamayan c¢ocugun cizgileri diger vyasitlarindan, farkl
gelismesinin en buylk nedenidir.

Arastirmalar alt ve Ust sosyo-ekonomik dizeydeki ana-babalarin ¢ocuga iligkin
degerleri acisindan da farkh oldugunu gostermigtir. Alt sosyo-ekonomik dizeydeki ana-
babalara kiyasla, Ust sosyo-ekonomik duzeydekiler, otoriteye daha az deger vermekte,
esitlik, bagimsizlik, merak, yaraticilik, basari ve sorun ¢ézici olmayr daha 6nemli
gbrmekte, cocuklarin dogustan iyi olduklarina ve birbirlerinden farkli olabileceklerine
inanmakta, konusma ve tartismayi daha ¢ok tesvik etmekte, kendileri de gocuklari ile
daha sik ve ayrintili konusmakta, ¢ocugu daha az yatirrm olarak gérmekte ve iki cinsiyet
ile ilgili goéruslerinde alt sosyo ekonomik diizeydeki ana-babalara kiyasla, daha az farkllk
belirtmektedir (Hortagsu, 1997: 57-58).

Yasadiklari ¢evrenin kosullarina gbre, ¢ocuk, sinema, tiyatro, mize, 6ren yerleri,
cesitli resim sergileri gibi yerlerine goéturmeleri 6neri olarak sunulmahdir. Cocugun

resimsel gelisiminin daha saglikli olmasini, duygu ve disiincelerini rahatga ifade etmesini
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saglar. Cocugun bilgi diizeyi artikga, ¢evresindeki farkl objeleri gorip algiladik¢a resimsel
gelisim dizeyi ylkselerek kendini daha iyi ifade etme becerisi kazanir.

c) Egitmenler g¢ocudun resmine muidahile yapmadan 6zgur ve istedigi gibi
cizmesine izin verilmelidir. Cocugun yaraticiliginin gelismesi icin gereklidir.
Cocugun 6zglin ve yaratici gelisebilmesi icin aileler cocuga farkli malzemeler
vermelidir.

Egitmen ve ailelerin bilinglendiriimesi gerekmektedir. Cocuga kiliglk yaslarda resimle
ilgili materyallerin saglanmasi, ¢izimine mudahile yapilmamasi, c¢izdigi resimlerle alay
edilmemesi tam tersi cesaretlendiriimesi gerekmektedir. Unutulmamalidir ki duygusal
gelisimi beslenmeyen bireyin, 6grenme gugligl cekecegdi kesindir. Gelecekte saglikli
nesillerin yetismesi i¢in sanatsal derslere ihtiyag vardir.

Yasadiklari ¢evrenin kosullarina gbre, ¢ocuk, sinema, tiyatro, mize, dren yerleri,
cesitli resim sergileri gibi yerlerine goétirmeleri 6neri olarak sunulmahdir. Cocugun
resimsel gelisiminin daha saglikli olmasini, duygu ve dusuncelerini rahatca ifade etmesini
saglar. Cocugun bilgi dizeyi artik¢a, ¢cevresindeki farkh objeleri gorip algiladikga resimsel

gelisim dizeyi ylkselerek kendini daha iyi ifade etme becerisi kazanir.

6. 4. ileride Yapilacak Olan Calismalara Yonelik Oneriler

Ayrica verilerin analizinin yapilmasinda, ¢alisma grubunun az olmasindan (250 kisi)
kaynaklanan sorunlar yasandigi distnulebilir. Arastirmanin daha buyuk ¢alisma gruplari,
ve daha genis zaman da ve cgalisilan 6grencilerin aile yapisinin taninmasi oOnerilir.

Arastirma farkli yas gruplari arasinda da yapilabilir.
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8. EKLER



Ek 1. Anket Sorulari
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SORULAR

VAR
)

AZ VAR
(4)

BELIRSIZ
©)]

YOK
)

HiC YOK
1)

Figurlerde boyun var mi?

2 FiglUrlerde bas ve boyun arasindaki
iliski dizgin mi?

5 Figurlerde kulak var mi?

6 Kollarda oranti var mi?

7 Bacaklarda oranti var mi?

8 Kollar ve bacaklar arasinda iliski var
mi?

9 Ayaklar var mi1?

10 | Bacaklar ve ayaklar arasinda oranti
var mi?

11 | Figurlerde geometri var mi?

12 | Yuzlerde duygusal ifade var mi?

13 | Resimde espiri var mi?

14 | Figurlerde yakin uzak iligkisi var mi?

15 | Figurlerde buyuk-kucuk iligkisi var
mi?

16 Nokta-cizgi- beraberligi var mi?

17 Espas var mi?

18 Ufuk cizgisi var mi1?

19 Gergekgilik var mi?

20 Farkli tonlar kullanilmig mi?

21 Simetri var mi?

22 Denge var mi?

23 Isik-gdlge degeri var mi?

24 Renk uyumu var mi?

25 Renkte acik-koyu-orta deger var
mi?

26 Zitlik iliskisi var mi?

27 Sicak-soguk iliskisi var mi?

28 | Yoresel kiyafetler var mi?

29 | Yoresel tiplemeler var mi?

30 | Dinsel kdltdr var mi?

31 | Mahalle kulttra var mi?

32 | Aile kavrami var mi?

33 | Milli degerler var mi?

34 | Yabanci kulturden etkilenme var
mi?

35 | Cografi gevre var mi?

36 | Mimari ¢evre var mi?
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Ek 2’nin devami
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Ek 2’nin devami
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