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OZET

Tiirkiye ve Almanya’daki Okul Oncesi Ogretmeni Yetigtirme Programlarinin
Matematik Egitimi Baglaminda Karsilastiriimasi

Bu calismada, Turkiye ve Almanya’daki okul &ncesi &6dretmenligi yetistirme
programlari karsilastirmali bir yaklagsimla giris kosullari, égretim programlari, 6gretim
sureleri, gérev alma kosullari ve matematik egitimi bilgisi incelenmektedir. Kargilastirmali
calismalarin dogasi geregi iki farkli kaynagin dokumanlari Gzerinden gidilerek veriler elde
edilmis ve betimsel analizler yapilmistir. Verilerin toplanmasi asamasinda; Almanya ve
Tarkiye’deki mevcut 6gretmen yetistirme uygulamalariyla ilgili tez, kitap, dergi, makale gibi
basili bilimsel kaynaklardan yararlaniimistir. Elde edilen karsilastirmali bulgulara gore,
okul &éncesi 6gretmeni yetistiren kurumlara giris kosullari bakimindan Almanya’nin
Turkiye’den daha titiz davrandigi ve gerek 6grenci profili bakimindan gerek ise giris icin
getirdigi kosullar bakimindan daha secici davrandigi sonucuna ulasiimistir. Programlarin
siure, icerik ve mezuniyet kosullari bakimindan her iki tlke programinin da alan bilgisi
agirlikli oldugu, surelerinin hemen hemen benzerlik gosterdigi ancak mezuniyet kosulu
bakimindan Almanya’daki 6gretmen adaylarinin her Ug yetistirme programindan da devlet
tarafindan taninan okul 6ncesi 6dretmeni olarak mezun edildigi ortaya ¢ikmistir. Diger
taraftan her iki Ulkedeki meslege baslama kosullarinin birbirinden farkh oldugu, Turkiye’de
meslege asil 6gretmen olarak atanmak icin aday 6gretmenlerin birgok surecten gectidi,
ancak Almanya’nin 6gretmen adaylarina daha az firsat sundugu ve Turkiye kadar segici
davranmadigl gortlmastir. Programlarin  sundugu matematik egitimi baglaminda
Almanya’nin égretmen adaylarina her U¢ yetistirme programinda da Turkiye’den daha

fazla firsat sundugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Egitimi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Karsilastirmali Egitim,
Matematik Egitimi, Ogretmen Yetistirme Programlari.



ABSTRACT

Comparison of Pre-school Teacher Training Programs in Turkey and Germany in
the Context of Mathematics Education

This study is intended to compare pre-school teacher training programs in Turkey
and Germany in terms of entry requirements, training time, professional appointment
process and in terms of mathematics education. Due to the nature of comparative studies
documents were obtained from two different sources of data and descriptive analysis was
conducted. In the stage of data collection, printed resources such as books, magazines
and scientific articles, which provide insights into the existing practices about teacher
training in Germany and Turkey were used. According to the comparative findings, it
seems that Germany is stricter than Turkey in terms requirements to the institution in
which pre-school teachers are trained and more more selective than Turkey with regard to
the student profile and the conditions imposed for entry. In terms of training time, Content
and graduation requirements both country programs are content knowledge based. The
training time of the teacher training programs in both countries is almost similar. However,
in terms of graduation conditions, pre-service teachers in Germany are graduated from all
three training programs and are officially recognized as pre-school teachers by the state.
On the other hand, the appointment of the professional conditions in both countries
appear to be different from each other. Teacher candidates in Turkey are determined to
go through many processes to be appointed as a noble teacher. But it was investigated
that Germany doesn’t act as selective as Turkey and at the same time, doesn’t present so
many opportunities. It is seen that teacher candidates in Turkey have less time and
opportunity in terms of mathematics education compared to the three teacher programs in

Germany.

Key Words: Teacher Training, Pre-Schoolteacher, Comparative Study, Mathematics
Education, Teacher Training Programs.
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1. GIRIS

Dogumdan 6 yasina kadar olan sireyi kapsayan okul éncesi yillari, kisiligin olusumu
ve sekillenmesinde, temel bilgi, beceri ve aliskanliklarin kazaniimasi ve gelistiriimesinde
en kritk doénem olarak gorilmektedir. Bu doénemin ileri vyillara olan etkisi de
azimsanmayacak kadar fazladir. Cocugun erken yaslardaki deneyimlerinden elde edecedi
kazanimlar daha sonraki 6grenim yasaminin yani sira sosyal ve duygusal yasamini da
bicimlendirecek gugtedir. Cocukluk yillarinda kazanilan davraniglarin blyik bir kismi
bireyin yetiskinlikteki kigilik yapisini, tavir, aligkanlik, inan¢ ve deger vyargilarini
bicimlendirmektedir (Ari, 2003). Bu nedenle gocugun gelisimi ile ilgili ortaya ¢ikan eksiklik
ya da aksakliklarin genellikle okul éncesi dbnemde yapilan hatalara baglandigi ortaya
ctkmigtir (Demoulin, 1999).

Cocuklara verilecek olan egitim toplumlarin en énemli glvencesi olarak kabul
edilmektedir (Daglioglu, 2014). Bu konudaki en blylk goérev de ailelerden sonra
g¢ocuklarin hayatini etkileyecek ve yeni bir kimlik olusumuna rehberlik edecek olan okul
oncesi ogretmenlerine dismektedir. Okul oOncesi dénemde kazanilan davranislarin
bireylerin tim hayatini sekillendirdigi disunuldiginde, 6gretmenlerin hem nicelik hem de
nitelik yéninden titizlikle yetistiriimesi gerektigi yadsinamaz bir gercektir (Daglioglu, 2014).
TUum ddnyada oldugu gibi tlkemizde de ciddi planlamalar, yatirimlar gerektiren hususlarin
basinda egitimin en dnemli 6gesi olan 6gretmen egitimi gelmektedir ve sadece saglam
egitim politikalari ve ciddi yatinmlarla nitelikli 6gretmenlerin yetigtiriimesi mumkidn
gorunmektedir (Baki ve Bektag-Baki, 2016).

Egitimin dlkelerin politik, ekonomik, toplumsal ve kultirel gelisimi gibi farkh
alanlardaki gelistirme roll disunaldiginde ve 6gretmenin de bu sistem icindeki en temel
6de oldugu varsayildiginda, &égretmen Kkalitesinin 6grencilerin arzu edilen sekilde
yetismesini dogrudan etkileyecegdi agiktir. Higbir egitim modeli, o0 modeli isletip ona islerlik
kazandiracak olan personelin niteliginin tGzerinde hizmet Uretemez (Akgamete, 2005’ten
aktaran: Ozeng, 2013). Bu durum goz 6niinde bulunduruldugunda égretmenlerin niteligi
ve buna bagl olarak aldiklari mesleki egitimin kalitesi de oldukga dnem kazanmaktadir.

Ogretmenin niteligi onun sahip oldugu bilgi ile élgtimektedir (Bitiin, 2012). Ancak bu
nitelik énceden alan bilgisi olarak kabul edilmekteyken, artik ginimizde 6gretmenin
nitelikli bir egitim gerceklestirebilmesi icin alan bilgisinin yaninda alani 6gretme bilgisine
de sahip olmasi gerektigi ortaya cikmaktadir. Yapilan arastirmalarda sadece alan
bilgisinin daha iyi bir 6gretimi garantilemedidi, alan bilgisinin yaninda 6dretmene 6zgu

bagka 6nemli bilgi turlerinin de olmasi gerektigi vurgulanmigtir (Shulman, 1986, 1987;



Grossman, 1990; Marks, 1990). Yapmis oldugu galisma ile 6gretmenlerin alan bilgisi
disinda alani 6gretme bilgisine de (pedagogical content knowledge) ihtiya¢ duydugunu
ortaya ¢ikarip, birgok arastirmacinin da bu bilgi triine odaklanmasini saglayan Shulman
(1986/1987), bu alanin 6nculerinden olmustur. Genel anlamda bakildiginda alani 6gretme
bilgisi bir 6gretmenin konuyu 6grencilere nasil aktarip 6grenmesini saglayacagina iligkin
bilgi tiru olarak kabul edilmektedir (Shulman, 1986). Shulman tarafindan ortaya atilan bu
bilgi daha sonra baska arastirmacilarin odaginda genisletilmistir (Grossmann, 1990; Ball
ve dig., 1990).

Ogretmenin bilgisine iliskin tim bu yenilikler 1siginda 6gretmen egitimcileri daha
nitelikli 6gretmenlerin nasil yetistirilebilecegi konusuna odaklanmislardir (Butin, 2012).
Ogretmen, egitimin temel unsuru ve uygulayicisi oldugundan, égretmen yetistirme konusu
daima gundemde olmali ve bu konuyla ilgili galismalar yapilarak gelismis Uulkelerin
programlari ve calismalari takip edilip karsilastirmalar yapiimalidir. Boéylelikle farkl
ulkelerdeki egitim sistemleri karsilastirilip, analiz edilerek egitim sorunlarina genis bir
bakis agisi icinde ¢6zUm aranmalidir.

Her Ulke, egitimle ilgili sorunlarini, egitime etki eden faktorleri ve nedenlerini
anlayabilmek ve egitime katki saglayabilmek icin, baska Ulkelerdeki editim sistemlerini,
egitim yontemi ve uygulamalarini arastirmak mecburiyetindedir. Ulkemizde 6gretmenlerin
daha nitelikli olabilmesi ve Avrupa Birligi standartlarina uyum saglayabilmesi amaciyla
ogretmen yetistirme programlarinda yenilik ve degisimler yapilmahdir. Bu degisiklikleri
yapabilmek igin, basarili olmus diger Ulkelerin egitim sistemlerinin irdelenmesi, 6gretmen
yetistirme programlarinin derinlemesine arastiriimasi ve Tuarkiye'deki egitim sistemiyle
benzer ve farkl yonlerinin ortaya ¢ikariimasi gerekmektedir.

Klgukoglu ve Kiziltag’'a (2012) gore 6gretmen yetistirme sistemi uluslararasi bir
nitelik kazandidi icin, 6gretmen yetistirme sistemindeki sorunlarin benzer olmasi, alinan
Onlemler kadar uygulanan yontemlerde de benzerliklerin yasanmasina sebep olacakitir.
Ogretmen yetistirme sistemlerindeki benzer sorunlari ortadan kaldirmak igin Ulkeler
capinda isbirligi calismalar yapilmaktadir. Yapilan karsilagtirmali egitim aragtirmalari ile
hem uluslararasi boyutta diger Ulkedeki uygulama hakkinda bilgi sahibi olma firsati elde
edilmektedir, hem de kendi Ulke egitim sistemi gbzden gegirilip, sorunlara ¢6ziim bulmaya
yardimci olacaktir (Turkoglu, 1998).

Yapilan karsilastirmalar sonucu incelenen Ulkelerdeki basarili bulunan 6geler éding
alinabilmektedir. Bu durum Phillips ve Ochs (2004) tarafindan “Odiing alma politikasI”
teriminin karsilagtirmali egitim ¢alismalar literatirine yerlesmesiyle agikga gorulmektedir.
Ancak Kilimci'ye (2006) go6re bir ulusun politikasinin bagka bir Ulkeye dogrudan

uygulanmasi dogru olmamakla birlikte, karsilastirmali arastirma sonucunda basarili



bulunan olgular ortaya ¢ikariimali ve hedef Ulke egitim sistemi yapisina uygun olanlarin
uygulanabilirligi Gzerinde fikir yartttlmelidir.

Bu gdrusler baglaminda bu arastirma ile Turkiye'deki okul déncesi 6gretmeni
yetistirme programi (OOOYP), gelismis bir llke olan Almanya’nin ddretmen yetistirme
programi ile karsilastirilarak, okul 6ncesi 6gretmeni yetistirme programlarinda matematik
egitimine derece yer verildigi incelenecek olup, Tirkiye’deki OOOYP icin gikarimlar ve

Oneriler yapilmaya ¢aligilacaktir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, Almanya ve Turkiye'deki okul éncesi 6gretmeni
yetistirme programlarinin  (OOOYP) incelenmesi ve matematik egitimi baglaminda
programlarin karsilastiriimasidir. Bu amag¢ dogrultusunda karsilastirmali bir arastirma ile
Almanya ve Turkiye’deki okul éncesi 6gretmeni yetistirme programlarinin benzer ve farkl
uygulamalari incelenecektir.

Asagidaki problemler cercevesinde, secilen iki Ulkedeki okul éncesi 6gretmeni
yetistirme programlarinin; giris kosullari, programlarin sire, icerik, mezuniyet ve gorev
alma kosullarinin yani sira 6gretim programlarinin matematik egitimi bakimindan
arastirilmasi ve birbirleriyle karsilastirilmasi amaglanmistir.

1. Turkiye ve Aimanya’da uygulanan okul éncesi 6gretmenligi programlarina kabul

sartlari ydntinden benzerlikler ve farkliliklari nelerdir?

2. Turkiye ve Almanya’da uygulanan okul Oncesi 6gretmenligi yetistirme
programlarinin sure, icerik ve mezuniyet kosullari yoninden benzerlikler ve
farkhlklari nelerdir?

3. Turkiye ve Almanya’da uygulanan okul o6ncesi Ogretmenligi yetistirme
programlarindan mezun olan adaylarin gérev alma yonunden benzerlikler ve
farkliliklar nelerdir?

4. Turkiye ve Almanya’da uygulanan okul oncesi 6gretmenligi programlarinin

sundugu matematik egitimi yoninden bir benzerlik ve farklilik var midir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Okul dncesi donemi, ¢ocuklarin kisiliginin sekillendigi, bilgi ve beceri ile donatildigi
ve farkli kazanimlari elde ettikleri temel bir basamak olarak gérilmektedir. Okul éncesi
yillar birgok kavramin temellerinin gocuga kazandirildigi yillar oldugu icin, adeta ¢gocugun
yapi tasi olarak kabul edilmektedir. Bu dénemin diger yillara etkisinin oldukca fazla oldugu

disunildiginde, okul dncesinde ¢ocuklara rehberlik edecek olan 6gretmenlerin niteligi de



onem kazanmaktadir. Bu donemdeki ¢ocuklara bilgi aktarmakla yukimli olan 6gretmenin
bu bilgileri nasil ve hangi yollarla edindigi de oldukga 6nemlidir.

Matematik her kademede oldugu gibi okul &ncesinde de d&gretiimesi zorunlu ve
gerekli dersler arasinda yer almaktadir. Matematigin dogustan gelen ve hayatin ilk
yillarinda olusturulan beceriler batind oldugu goérisind savunan arastirmalarin artmasi
da, matematigin okul oncesinde ne derece 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Tarim,
2015). Ancak okul 6ncesi donemdeki matematik egitimi ilkokuldaki gibi formal bir egitimle
degil de, cocugun bu bilgileri yaparak ve yasayarak 6grenmesine dayanmaktadir (Aktas-
Arnas, 2012). Cocuklar temel matematiksel becerilerden eslestirme, karsilastirma,
siniflandirma ve siralama yaparken ayni zamanda bilgiyi de organize etmeyi
ogrenmektedirler (Yildirim, 2012). Matematik egitiminin mimkiin oldugunca erken yillarda
yaparak ve yasayarak baslamasi, cocuklarin matematikten korkmamasi, matematigi
sevmesi ve bu alana iliskin olumlu tutum gelistirmesine yardimci olmaktadir. Bu durum
ogretmenlerin ¢cocuklara matematigi nasil aktardiklari ile de dogru orantilidir. Yapilan
bircok arastirma sonucu Turkiye’deki 6gretmen yetistirme programlarinin alan bilgisi
agirhikh oldugunu séylemek mimkindir (Baki ve Bektas-Baki, 2016). Hizmet oncesi
dénemde adaylar gerekli alan bilgisi ile donatilsa da, bir diger énemli nokta olan alani
ogretme bilgisi kimi zaman g6z ardi edilmekte olup, 6gretmen adaylari bilgiyi nasil
aktaracaklarini kendi deneyimleri sonucu 6grenmek durumunda birakilmaktadir. Lisans
programlari detaylica incelendiginde alani 6gretme bilgisini kazandirmasi beklenilen ders
iceriklerinin ve uygulanis bicimlerinin yeterli olmadigi gérilmektedir. S6z konusu lisans
programlarinin 6gretmen adaylarini alani 6gretme bilgisi yonunden etkili bir gsekilde
donatabilmesi i¢in, 6gretmen adaylarinin égretme bilgisinin nasil gelistirilecedi konusunda
yapilacak ve sonuglariyla énerilerde bulunabilecek arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirmada Almanya ve Turkiye'de uygulanmakta olan okul éncesi 6gretmenligi
yetistirme programlari matematik egitimi kapsaminda ele alinip kargilastirilacaktir. Yapilan
arastirmalara bakildiginda okul dncesi 6gretmenligi yetistirme programlarinda matematik
egitimi konusunda bir eksiklik oldugu ve bu alanin dnemsenmedigdi ortaya c¢ikmigtir.
Matematik egditimi acisindan bir karsilastirma yapmak icin Oncelikle iki Ulke egitim
sistemlerinin de genel olarak, okul dncesi 6gretmenligi egitim programlarinin ise ayrintili
bir sekilde incelenmesi planlanmigtir. iki (lke arasinda yapilacak olan karsilastirma
sayesinde Turkiye’de uygulanmakta olan okul 6ncesi 6gretmeni yetistirme programinin ne
dlclide matematik egitimi ile dogrudan baglantili olan matematigi 6gretme bilgisini (MOB)
O6gretmen adaylarina sundugu arastirilacaktir. Bu arastirma ayni zamanda hedef Ulke
ogretmen yetistirme programinin uluslararasi standartlarda olup olmadigini belirlemek

acisindan da 6nemlidir.



Yapilan arastirmalar sonucu bati Ulkelerindeki ¢ocuk egitimi ve gelisimi
programlarinin sanayi devriminin getirdigi degisikliklerle ortaya ¢iktigi gorulmektedir
(Kavak, 2014). Tum olumsuzluklara ragmen (savas, ekonomi vs. ) bazi Ulkeler egitim
alanindaki faaliyetlerinde ilerleme géstermis olup, baska Ulkelere 6rnek teskil edecek etkili
programlar hazirlamiglardir (Haktanir, 2004). Almanya da bu ulkeler arasinda yer
almaktadir. Yasamis oldugu savaslar sonrasi ekonomisi dizelten ve hizlica kalkinan
Almanya, okuldncesi egitime verdigi onem ile de One c¢ikmaktadir. Uluslararasi
siralamalarda Almanya okul éncesi egitime verdigi énem ile bircok Ulke arasinda ilk
siralarda yer almaktadir (Dreyer, 2016).

Bu nedenle yapilan bu arastirmada, Almanya’daki okul éncesi 6gretmeni yetistirme
programlari ayrintili sekilde incelenip, Turkiye’deki okul o6ncesi 6gretmeni yetistirme
programiyla karsilastirilacaktir. Arastirma, uygulamakta oldugumuz programin, secilen
ulkelerdeki programlarla benzerliklerini ve farlihiklarini gosterecek olmasi agisindan da
onemlidir. Bu arastirma, okul oncesi 6gretmeni yetistirme sistemimizde yapilabilecek
degisikliklere katki saglayabilecek olmasi ve okul dncesi d6gretmeni editim programlarinin

gelistiriimesinde yararlanilacak bir kaynak olmasi agisindan da onemlidir.

1. 3. Sinirhliklar

Arastirma, Almanya’da uygulanmakta olan okul o©ncesi 0Ogretmeni yetistirme
programlarinin incelenmesi ve Turkiye’de uygulanmakta olan okul &ncesi 6gretmeni
yetistirme programlarinin matematik egitimi baglaminda karsilastiriimasi ile sinirlidir.

Arastirma, iki Ulkede uygulanmakta olan okul o6ncesi 06gretmeni vyetistirme
programlarinin; giris kosullari, ders programlarinin, mezuniyet ve goéreve baslama
kosullarinin arastirlmasinin yani sira matematik egitimi kapsaminda birbirleriyle
karsilastiriimasi ile sinirlidir.

Arastirma, secilen Ulkelerde 2015-2016 egitim yilinda kullanilan okul o6ncesi
o6gretmeni yetistirme programlarinin incelenmesi ile sinirlidir.

Arastirma, elde edilen kaynaklarla ve yazili dokimanlarla sinirlidir.

Arastirma, Almanya’daki Kdln Yuksekokulu (Fachhochschule Kdéln) ve Karadeniz

Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakltesi Okul Oncesi Egitimi Programi ile sinirhdir.

1. 4. Varsayimlar

Almanya’daki Universiteler ile yazigmalar sonucu gonderilen, ilgili literatlr
taramalarindan, basil kitap ve internetten elde edilmis olan bilgilerin gegerli ve glvenilir

oldugu varsayilmistir.



Secilen arastrma modeli ve arastirmada izlenen belge tarama, inceleme ve
¢6zimleme yodntemlerinin, arastirmanin probleminin ¢ézimine, arastirmanin yapisina ve
amaglarina uygun oldugu varsayilmistir.

Almanya’da standart bir okul 6ncesi 6gretmeni yetistirme programi olmadigi igin,
rastgele yontemle secilmis Universitelerin, galismanin evrenini temsil eder nitelikte oldugu

varsayiimistir.

1. 5. Tanimlar

Cocuk: Okul o6ncesi egitim kurumlarina devam eden ve ilkokula baglamamis
bireylere yonelik kullanilan tanimdir.

Egitim Program: Bir egitim kurumunun yetistirdikleri bireyler i¢in hazirlamig oldugu
ve belli amaclarin gercgeklestiriimesine yonelik hazirlanan ve duzenli olarak gelistirilen bir
arag olarak tanimlanmaktadir (Varig, 1994’ten aktaran: Saglam, 2011).

Egitmen: Alman egitim sisteminde okul 6ncesi 6gretmenleri icin “Egitmen” terimi
kullaniimaktadir. Ancak Turkiye’de egitim verdigi kademe fark etmeksizin 6gretmenleri
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genel olarak tanimlamak igin “egitmen” kavrami da kullaniimaktadir.

Matematigi Ogretme Bilgisi: Matematigi 6gretme bilgisi, dgretmenin sahip oldugu
alan bilgisinin 6grencinin anlayabilecedi hale getiriimesi veya matematik bilgisinin
6grencinin anlayacagi sekle dénusimi olarak goérilmektedir (Shulman, 1986). Bunun yani
sira yapilan bir¢cok arastirma sonunda matematigi 6gretme bilgisinin, matematik bilgisi,
6grenciyi tanima, dersin organizasyonu ve sunulusu, 6zel édretim yéntem ve stratejileri,
mifredat, dlgme ve degerlendirme bilgisi bitlintinden olustugu belirlenmistir (Baki, 2012).
Bu arastirmanin konusu olan karsilagtirmada matematigi 6gretme bilgisi yalnizca
Ogretmen adaylarina sunulan ve yukarida siralanan durumlar hakkinda Dbilgi
edinebilecekleri dersler ile sinirlidir.

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogumundan itibaren 6 yasina kadar olan zaman
dilimini icine alan dénemdir (Turash, 2014). Okuléncesi egitim, bu yas ¢ocuklarinin tim
gelisim alanlarini destekleyen, gelisim o6zelliklerine ve bireysel farkliliklara uygun olan
planli bir egitim surecidir.

Okul Oncesi Ogretmen Adayi: Aimanya’da Ust Diizey Meslek Teknik Okulu’'nda,
meslek liselerinin 14. sinifinda ve okul dncesi 6gretmenligi lisans programinda egitim
goren kisilere, Turkiye’de ise MYO ve okul dncesi 6gretmenligi lisans programlarinda
okuyan bireylere yénelik kullanilan bir terimdir.

Ogrenci: Almanya egitim sistemi icinde ilkokuldan baslamak (izere lisenin sonuncu

sinifina kadar olan ve tam zamanli meslek okulu slresindeki kisileri, Turkiye’de de yine



benzer sekilde ilkokuldan lise sona kadar kademede egitim goren Kisileri tanimlamak i¢gin
kullanilan terimdir.

Ogretmen Yetistirme: Ogretmen adayinin secimi, hizmet dncesi egitimi, stajyerlik
dénemi ve bu dénemdeki izleme ve dederlendirme calismalari olarak tanimlanmaktadir
(Karsli ve Guven, 2011).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Arastirmanin kuramsal ¢ergevesi olusturulurken &ncelikle karsilastirmali egitim
teriminden yola c¢ikilarak bu alanda yapilan arastirmalara yer verilmistir. Daha sonra
o6gretmen bilgisi kavrami gbz &énidnde bulundurularak, bir égretmenin sahip olmasi
gereken bilgiye iliskin modeller kisaca tanitiip, Shulman’in ortaya atmis oldugu ve
matematik egitimi ile dogrudan iligkili olan “alani 6gretme bilgisi” kavraminin farkl
arastirmalarda nasil ele alindidi incelenmigtir. Bu kavramdan yola ¢ikip matematik egitimi
icin gerekli olan matematigi 6gretme bilgisini arastirma konusu yapan calismalar incelenip
kisaca tanitilmigtir. Bunun akabinde de c¢alismanin bulgular kismini daha yi

anlamlandirabilmek adina iki Ulke egitim sisteminden genel olarak bahsedilmektedir.

2. 1. 1. Karsilastirmal Egitim

Egitimsel bir terim olarak karsilastirmali egitimin ilk kez Marc Antoine Jullien’in
“Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir Calisma Plani ve Ongérisler” adli eseriyle ortaya
ciktigi kabul edilmektedir (Sel, 2004). Jullien bu eserinde Avrupa ulkelerinin hangi
durumlarda geri kaldigini, hangi ulkelerin yardimina ihtiya¢ duyuldugunu ve son olarak da
hangi Ulkelerin érnek sistem ve uygulamalara sahip oldugu sorularini yanit aramaktadir
(Sel, 2004). Jullien’in cevap aradigi Gglincl sorudan hareketle genel olarak karsilastirmali
egitimin, egitim sorunlarinin ¢ézimlenmesi igin farkli Glkelerdeki egitim sistemlerini
inceleyen alan oldugu tanimi yapilmistir (Cramer ve Browne, 1982’den aktaran: Cankaya,
2007).

Kargilastirmali egitim yalnizca egitim sistemlerini incelen bir alan olmamakla birlikte,
bir ya da daha fazla seyin farkhlik ve benzerliklerini gérmek igin bir ya da daha fazla seyle
karsilastirimasidir (Kilimci, 2006). Tanimda kullanilan “sey” terimi yapilacak olan
karsilastirmada sinir olmayacagi anlaminda tercih edilmistir (Phillips ve Ochs, 2004’ten
aktaran: Kilimci, 2006). Buna goére ulkelerin egitim sistemleri ve farkli bolimlerdeki
O6gretmen yetistirme programlarinin yani sira, ekonomisi, cografyasi, tarihi veya kulturel
boyutlari ve benzeri kargilastirmalar yapilmasi da mimkuindar.

Thomas (1990) kargilagtirmali egditimi genel anlamda iki ya da daha fazla egitim
calismalarinin nasil benzer ve nasil farkli olduklarini bulmak igin yapilan inceleme
seklinde tanimlamistir. Benzer bir tanimi Lauwerys, Neff ve Varig (1979) yapmis ve

karsilastirmali egitimi “toplumlarda mevcut egitim problemleri ve bu problemleri doguran



nedenleri, diger toplumlarda benzer faktérlere de deginerek saptayan, yorumlayan bir
inceleme alani” olarak tanimlamistir.

Ulkemizde ise karsilastirmali egitim calismalarinda oncl isimlerden olan Adil
Turkoglu'na gore karsilagtirmali egitim farkli kdlturler ve farkh uUlkelerdeki egitim
sistemlerinin benzerlikleri ve farkliliklarini tanimlamaya yardim eden bir disiplindir.
Benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasinin yani sira benzer durumlari agiklayan ve
elde edilen olgular yardimiyla egitimin nasil iyilestirilecegine dair yararh teklifler sunmayi
amaglamaktadir (Tlrkoglu, 1985’ten aktaran: Erdogan, 2003).

Karsilastirmali egitim calismalari egitim sorunlarinin ¢éziminde baska Ulkelerin
deneyimlerinden faydalanma firsati sagladigi gibi, Ulkenin kendi egitim yapisinin ve
sorunlarinin da daha iyi anlagsilmasina olanak sunmaktadir. Yukarida verilmis olan tium
tanimlara bakildiginda karsilastirmali egditimin, diger Ulkelerdeki egitim sistemlerinin
yapisini ve bu yapinin egitime olan katkisini inceleyen ve bu incelemeler ile Ulkelerin
kendi egitim sistemlerini olusturmada ve sistemlerindeki sorunlara iligkin ¢6zim yollar
aramada onemli bir ara¢ oldugu soylenebilir. Karsilastirmali egitim boylece ilgili Ulke igin
en dogru, faydali ve nitelikli egitim sisteminin bulunma c¢alismalari icin yol haritasi

olmaktadir.

2. 1. 1. 1. Karsilastirmal Egitim ile ilgili Arastirmalar

Bu boélimde karsilastirmali egitim ile ilgili arastirmalar sunulmustur. Tim
¢alismalarda benzerlikler ve farkliliklar ortaya konulmaya c¢aligiimistir.

Ersoy (1998) “Turk ve Alman egitim sistemlerinde ortadgretimlerin ve
mifredatlarinin karsilastiriimasi” adli yiksek lisans ¢alismasinda Turk ve Alman Egitim
sistemlerinde ortadgretimdeki benzerlik ve farkhliklar tespit etmeyi amacglamigtir. Her iki
sistemin genel yapisi ve isleyisi hakkinda bilgi verilip daha sonra her iki sistem icerisinde
ortadgretim irdelenmistir. Arastirmanin sonucunda Turk egitim sistemi ve ortadgretimi ile
Alman egitim sistemi ve ortaddretimi arasinda benzerlikten ¢ok farkliliklarin oldugu
gorulmustur. Her iki sistemdeki en belirgin farkin kesintili ve kesintisiz egitim alaninda
goruldigu ortaya cikmistir. Almanya’da o6grenciler ortadgretime baslamadan Once
yeteneklerine gore yodnlendiriimekteyken, Turkiye’de benzer bir uygulamanin olmadigi
belirlenmigtir. Bir diger farkhlik ise Universiteye giris kosullari baglaminda ortaya ¢ikmigtir.
Almanya universiteye giriste herhangi bir sinav uygulamasi yapmazken, Turkiye'de
yapilan ¢oktan se¢meli Universite sinavi ile yiksekdgretime ddrenci secilmektedir.

Pdkon (2003) yapmis oldugu “Fransa ve Turkiye okul éncesi egitim sistemlerinin
karsilastirmali olarak incelenmesi” adli ylksek lisans tez calismasinda Fransa ve

Tarkiye'nin okuldncesi egitim sistemlerini tarihsel, genel durum, egitim ilkeleri, yasal boyut,
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uygulama ve o6gretmen egitimi bakimindan karsilastirmali olarak incelemigtir.
Karsilagtirmasindaki amaglar benzer ve farkh olan ydnlerin tespit edilmesinin yaninda
ulasilan bulgular dogrultusunda karsilastirmalar yaparak Turkiye'deki okuloncesi egitim
sisteminde karsilasilan sorunlarin ¢ézimine katki saglamak ve bu egitim kademesinin
daha nitelikli hale gelebilmesi icin somut 6neriler gelistirmektir. Arastirma sonucunda
Tarkiye’de yerel ydnetimlerin okul dncesine katki saglamasini, uygulanan program ve
faaliyetlerde bolgesel ézelliklerin yansitiimasini ve okul éncesi egitime 6zgu bir denetim
sisteminin gelistirilip, bu sisteme uygun, alaninda yetismis miufettislerin goreve
getirilmesini énermistir. Bunun yani sira égrenciyi tanima ve yonlendirme ¢alismalarina
daha ¢ok 6nem verilip, devletin okul éncesi egitimine daha ¢ok finansman ayirmasi da
Oneri olarak sunulmustur.

Tomal (2004) “Turkiye ile Almanya’nin lise cografya o6gretim programlarinin
karsilastirmali incelenmesi” adli doktora tezinde Tirkiye ile Almanya'nin lise cografya
ogretim programlari karsilastirmis ve her iki tlkede de uygulanan lise cografya ogretim
programlari hakkinda bilgi edinmek amaci ile 6gretmenlere uygulanmak Uzere anket
geligtiriimistir. Almanya ve Tulrkiye cografya 6gretim programlari arasinda amaglar, icerik,
Ogretim suregleri ve dgdrenci basarisinin degerlendiriimesi agisindan énemli farkliliklarin
oldugu sonucuna varmistir. Almanya’daki cografya 6gretim programindaki konularin ¢ok
azinin, Tarkiye’de ise blylk bir cogunlugunun ezbere ydnelik oldugu, yine ayni sekilde
Almanya’da konu tekrarina yer verilirken Turkiye'de tekrarlara fazla zaman ayriimadigi
sonucu ortaya ¢cikmigtir. Elde edilen bu farkliliklar ve 6gretmenler ile yapilan gérusmeler
dogrultusunda, Turkiye'deki liseler igin ideal programlar hazirlanmasi amacglanmistir.
Sonuglara goére 2. sinifta Tarkiye’nin beseri ve ekonomik cografyasi konulari ile
Tarkiye'nin fiziki cografyasi konularinin birlikte islendigi Turkiye cografyasi dersi olmasi
Onerilmigtir.

Kilimci 2006 yilinda yapmis oldugu “Almanya, Fransa, ingiltere ve Tlrkiye'de sinif
Oogretmeni yetistirme programlarinin karsilastirilmas)” adli doktora tezinde Almanya,
Fransa ve ingiltere'nin sinif dgretmeni yetistirme programlarini incelemis ve Turkiye'deki
sinif 6gretmeni yetistirme programlari ile karsilagtirmistir. Karsilastirma surecinde ilgili
ulkelerin genel egitim sistemleri, sinif 6gretmenligi bélimine kabul kosullari, bolimlerin
amaclari, icerikleri, 6gretim suregleri, 6gretmenlik uygulamalari, degerlendirme sistemleri
konusundaki benzerlik ve farkhliklar ortaya konulmustur. Aragtirma sonucunda Turk egitim
sisteminde, sinif 6gretmeni yetistirme programlarinda, yeniden yapilanmaya gidilmesinin
uygun olacagi sonucuna varimistir. Ozellikle Universiteye giris sartlar, igerik
dizenlemesi, okul deneyimi ve dgretmenlik uygulamasi konusunda yeniden duzenleme

yapilmasi gerektigi sonucuna ulasiimistir.
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Galo (2008) “Turkiye ve Kosova ilkdgretim matematik programlarinin
kargilastirlmas)” adli calismasinda Tuarkiye ve Kosova ilkdgretim matematik
programlarinin karsilastirmayi ve her iki ulke programlarinin benzer ve farkli yonlerini
tespit etmeyi amaclamistir. Calismanin sonucunda Tirkiye ve Kosova ilkdgretim
Matematik Programlari genel olarak benzer bulunmustur. Turkiye'de uygulanmakta olan
programin 6gretmen ve &grenci agisindan iyi hazirlanmis bir program oldugu ancak
Kosova'da uygulanan programin eksiklikleri ve zayif yonleri oldugu sonucuna varilmigtir.

Son olarak Kavak (2014) yapmis oldugu “Turkiye ve Almanya'daki okul éncesi
egitim programlarinin karsilastiriimasi” adl yiksek lisans tezinde Turkiye ve Almanya'daki
okuldncesi egitim programlarini farkli degiskenler agisindan karsilastirarak programlar
arasindaki benzerlik ve farklliklari ortaya koymustur. Arastirmanin sonucunda, iki tlkenin
okuldncesi egitim programlarinda bazi benzerliklerin yani sira; okuldncesi okullasma
oranlari, okuléncesi 6gretmen yetistirme oOlgltleri ve okuldncesi egitimin hedefleri gibi

onemli farkliliklarin bulundugu ortaya ¢ikmistir.

2. 1. 2. Ogretmen Bilgisi

Egitimin kalitesini belirleyen en énemli faktérlerden birinin 6gretmen bilgisi oldugu
tartisiimazdir. 1970’li yillardan beri 6gretmen bilgisi anlayisi genisletiimis olup, farkl
baglamlardan etkilendigi ve farkli olgulari etkiledigi ortaya cikmistir (isler, 2011).
Ogretmenlerin egitim ve dgretimde oynadigi rol kadar sahip oldugu bilgi ve beceri de
olduk¢ca 6nemlidir. Bu faktorlerin 6grencinin anlamasini, édrenmesini ve dolayisiyla
bagarisini dogrudan etkiledigi kaginilmaz bir gergektir (Baki, 2012). Ogretmenlerin
ogrencilerin 6grenmesine katki saglamasi icin ne tir bilgiye sahip olmasi gerektigi
konusunda gokga aragtirma ydritilmektedir. Ozellikle TIMSS ve PISA gibi karsilagtirmali
yuritilen arastirmalar sonucunda bir dersin kalitesini neyin belirledigi konusunda
ogretmen 6gesi 6n plana ¢ikmistir (Lipowsky, ThuBbas, Klieme, Reusser ve Pauli, 2003).

Literatirdeki ilk kuramsal model ve siniflamayl olusturan Elbaz (1983),
ogretmenlerin profesyonel bilgilerini “pratik bilgi” olarak adlandirmis ve 6gretmen bilgisini
alan bilgisi, 6gretme bilgisi, 6gretim programi bilgisi, baglam bilgisi ve 6gretmenin kendisi
hakkindaki bilgisi olmak tzere bes kategoride tanimlamistir (Batin, 2012).

Daha 50 vyl once Ogretmenin sahip oldugu bilgi alan bilgisi olarak
tanimlanmaktayken, bugin artik bu bilginin yalnizca alan bilgisinden ibaret olmadigi ve

farkli etkenlerin birlesiminden ortaya ¢ikan bir bilgi tru oldugu algisiI benimsenmistir.
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2.1.2.1. Shulman’in Modeli

Bu alandaki 6ncl arastirmaci olarak kabul edilen Shulman (1986) yapmis oldugu
calismada oOnceki arastirmalarda dogrudan vurgulanmamis o6gretmen bilgisinin farkli
boyutlarina dikkat ¢ekmistir. Shulman galismasinda 6gretmen bilgisini genel pedagoji
bilgisi, 6grenciyi tanima bilgisi, egitimsel icerik bilgisi, egitimsel amag¢ ve degerler bilgisi,
icerik bilgisi ve mdifredat bilgisinin yani sira ilk kez ortaya atilan bir kavram olarak
pedagojik alan bilgisi seklinde ifade edilmistir.

Genel pedagoji bilgisi 6gretmenlerin sure¢ icerisinde bilgiyi nasil islediklerini
icermektedir. Bu bilgi tart sinif yonetimi ve organizasyonu, kullanilacak materyalin segimi
ve Olcme degerlendirme ile ilgili genel ilkeleri icermektedir. Genel olmasi yalnizca bir
alana 6zgl olmayip tim alanlari kapsadigini ifade etmektedir.

Ogrenciyi tanima bilgisi 6grencilerin yaslari itibari ile iginde bulunduklar fiziksel ve
zihinsel durumlarin farkinda olma, konunun o6gretiminde sahip olduklari bilissel ve
duyussal 6zellikleri bilmeyi gerektiren bilgi taradar.

Egitimsel icerik bilgisi okulun sahip oldugu degerleri iceren bilgi tiri olarak
tanimlanmaktadir. Ogretmenin okul kiltir(, okulun prensipleri ve materyallere yonelik
bilgisini kapsamaktadir (Guler, 2014).

Egitimsel amag¢ ve degerler bilgisi de &gretim programinda yer alan hedef
davraniglarin icerigi ile ilgilidir. Bu kategori 6grencilerden yapmasi beklenen davranis
degisikliklerini icermektedir (Guler, 2014).

Shulman’a gore alan (igerik) bilgisi alana dair bilinmesi gereken bilgiyi icermektedir
ve alanin temelini olugturmaktadir. Ogretmenin bilgiyi etkili aktarabilmesi icin kendisinin de
ilgili alana yonelik bilgiye sahip olmasi ve bu bilginin arkasinda yatan nedenleri anlamasi
beklenmektedir. Alan bilgisi alani 6gretme bilgisi icin zorunlu ama yeterli olmayan bir bilgi
olarak kabul edilmektedir (Krauss ve dig., 2008). Kisacasi alan bilgisini “alani 6gretme
bilgisinin Uzerine kurulabilecek olan temel” olarak tanimlamak mimkindur (Baumert ve
Kunter, 2006).

Mufredat Bilgisi de &gretilecek konunun o6gretim programindaki vyerini ve
kazandirmay! hedefledigi kazanimlari bilme olarak tanimlanmaktadir.

ilk kez Shulman tarafindan ortaya atilan diger kavram alani dgretme bilgisi /
pedagojik alan bilgisi kavramidir. Alani 6gretme bilgisi burada c¢ok o6nemli bir rol
oynamaktadir ¢ciinkl Shulman dgdretmenleri alan uzmanlarindan ayiran en énemli faktérin
alani 6gretme bilgisi oldugu gorisini savunmaktadir. Shulman alani 6gretme bilgisi
teriminin altinda bazi igeriklerin salt kavranmasindan ziyade bu iceriklerin aktariimasini
kastetmektedir (Diedrich, ThuBbas ve Eckhard, 2002). Shulman alani 6gretme bilgisini

“icerigin anlasilir hale getirilmesi” olarak tanimlamaktadir ve taniminda su ifadelere yer
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vermektedir: “Alani 6gretme bilgisi kategorisi (...) bir alandaki en yararli temsilleri, en etkili
analojileri (...) 6rnekleri, agciklamalari ve gdsteris bigimlerini, kisaca tek kelime ile konuyu
baskalarinin daha iyi anlamalari icin uygun sekle dénigtiirmeyi icermektedir. (...). Bunun
yani sira alani égretme bilgisi 6grencilerin 6grenimini neyin zorlastirip, kolaylagtirdigini
bilmeyi, &6grenciyi anlama ve olasi yanlis anlamalari iceren bilgiyi kapsamaktadir’
(Shulman, 1986).

Kisacasi alani 06gretme bilgisi bir alanda bilginin nasil yapilandirildigi,
gorsellestirildigi, aciklandigi ve birbiri ile nasil iliski icinde olduguyla ilgili bir bilgi tird olup,
bu bilgiyi insa edebilmek icin gerekli 6grenme ortami yaratmayi icermektedir (Shulman,
1986). Bu nedenle de bir 6gretmen alan bilgisini aktarabilmesi i¢in alani 6gretme bilgisini
arac olarak kullanmaya ihtiyagc duymaktadir. Shulman’in tanimini yaptigi alani égretme
bilgisinin iki bilesenine vurgu yapilmaktadir. Bunlardan ilki aciklama yapma ve
gorsellestirmeye dayali bilgi (the ways of representing and formulating the subject that
make it comprehensible to others “), digeri ise alana bagl 6grenci bilisiyle ilgili bilgi

(“conceptions®, “preconceptions”, “misconceptions®) olarak ifade edilmektedir. Hangi alan
oldugu fark etmeksizin 6gretmenlerin alanlari ile ilgili icerigi yeterli bir bicimde olusturma
ve olasi 6grenci dusuncelerinin, yanhs anlamalarinin ve zorluklarin farkinda olma
becerisine sahip olmalari beklenmektedir (Krauss ve dig. 2008). Shulman’in ortaya attigi
o6gretmen bilgisi konsepti ve alani 6gretme bilgisi farkli arastirmacilarin dikkatini gekmeyi
basarmis ve farkli sekillerde kategorize edilmistir (Baki, 2012; Ball, 1998; Grossman,
1990; Marks, 1990; Fennema ve Franke, 1992; Bromme, 1992; Cochran, DeRuiter ve
King, 1993; Hashweh, 2005).

Burada tanimlanmig olan ilk dort bilgi tiru her 6gretmende bulunmasi gereken ortak
bilgi tirinG icermektedir (Ball, Thames ve Phelps, 2008). Diger Uc¢ bilgi kategorisi ise
Shulman’in ifade ettigi kayip paradigmaya isaret etmekte olup, alana 6zgu sahip olunmasi
gereken bilgi tlru olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Petrou ve Goulding, 2011’den aktaran:
Guler, 2014). Bu Uug¢ bilgi turiG buglnin o6gretmen bilgisi anlayisinin  temelini

olusturmaktadir.

2. 1. 2. 2. Farkh Galismalarda Alani Ogretme Bilgisi

Ball, Bass, Hill, Rowan ve Schilling’den olusan Amerikal arastirma grubu (Michigan
grubu) alani 6gdretme bilgisinin 6lctilmesinde Shulman’in dusuncesi etrafinda yol
almiglardir. Ogretim icin gerekli olan matematiksel bilgiyi tanimlayip élgmek icin alan
bilgisi (subject matter knowledge) ve alani 6gretme bilgisi (pedagogical content
knowledge) ayrimina gitmiglerdir (Schulz, 2015). Shulman’in ortaya attigi alani 6gretme

bilgisinin; Alan ve Ogrenci Bilgisi (knowledge of content and students), Alan ve Ogretme
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Bilgisi (knowledge of content and teaching) ve Mufredat Bilgisi (knowledge of curriculum)
olmak Uzere 3 bileseni icermesi gerektigini savunmuslardir. Matematik 6gretme bilgisinin

bilesenleri Sekil 1’de gorsellestirilmistir.

Konu Alan Bilgisi Pedagojik Alan Bilgisi
/—'_'_‘_'_'_'_—“_\\_\\
Genel Alanlvel (:jgrenci
fcerik Bilgisi
Bilgisi Ozel
Uzmanlik Miifredat
Bilgisi Bilgisi
Matematiksel Alan ve
Anlayg Ogretme
Bilgisi
‘\_‘_\_\_‘_\_—_\_\_\_\_\__/—))/—/

Sekil 1. Matematik 6gretme bilgisinin bilesenleri (Ball, Thames ve Phelps, 2008).

Alan ve Ogrenci Bilgisi icerige dayali bilginin yani sira égrencilerin bu bilgiyi
edinirken hangi zorluklarla karsilasabileceklerinin  farkinda olma bilgisi olarak
tanimlanmaktadir (Hill ve dig. 2008).

Alan ve Ogretme Bilgisi belli bir konu ve bu konuyu derste aktarmaya yarayan
yontemlere dair bilgiyi icermektedir. Ayrica matematiksel iceriklerin hangi akis seklinde
odrencilere sunulmasi, ne tur aciklama ve oOrneklerin verilmesi ve hangi gorsellerin
kullaniimasi gerektigini icermektedir (Ball ve dig., 2008).

Mufredat Bilgisinin hem teorik aciklamalar bakimindan hem de oAgretmenlerin
bilgisinin dlgulmesinde genellikle 6nemsenmemis oldugu ifade edilmektedir: "Mufredat
bilgisinin bizim olusturdugumuz alan ve égretme bilginin bir pargasi mi yoksa kategoriler
arasl, ya da kendi icinde bir kategori olup olmadigindan hala emin degiliz’ (Ball ve dig.,
2008’den aktaran: Schulz, 2015).

Bir diger arastirma grubu TEDS-M ilkégretim ve lise dgretmenlerinin meslege
hazirlanmalari Gzerine odaklanan ve karsilastirmali calismalar yapan bir arastirma
projesidir. Bu proje ayni zamanda yuksekogretimin uluslararasi duzeyde kargilagtiriimasi
icin standart 6lgme araglarinin kullanildigi ilk arastirma Gnvanini tasimaktadir (Blomeke,
Kaiser ve Lehmann, 2010). TEDS-M aragtirmasinda 6gretmen adaylarinin cebir, geometri
ve olasiliktaki matematik bilgisi, matematigi 6grenme ve 6gretme hakkindaki inaniglarinin

yani sira matematigi 6gretme bilgisi ve pedagoji bilgileri saptanmaya c¢alisiimistir. Tablo
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1’de TEDS-M arastirma grubunun matematigi 6gretme bilgisini ayirdigi kategoriler ayrintili

bir sekilde goriimektedir.

Tablo 1. Matematigi Ogretme Bilgisi TEDS-M (Blémeke, Kaiser, Déhrmann ve
Lehmann, 2010).

Muifredat ve Planlamaya iligkin Bilgi

Bilgi:

e Miufredat

e Olgme ve Degerlendirme Yéntemleri

o COzUm Stratejileri

Beceriler:

Mufredattaki ana konularin tanimlanmasi

Mufredata bagl baglamlarin tanimlanip olusturulmasi
Amaglarin formule edilmesi

Uygun aktarim/baglanti segimi

Ders ydnteminin segimi

Olasi 6grenci tepkilerini tahmin edebilme
Degerlendirme yonteminin segilmesi

Etkilesime lligkin Bilgi

o CoOzimleme ve tanimlama becerileri:

Ogrenci ¢goziimlerini analiz edip degerlendirme
Uygun geri donatler yapma

Ders konusmalarini yénetme

Matematiksel icerikleri ve yaklasma yollarini agiklama

Matematigi Ogretme Bilgisi

Matematigi 6gretme bilgisi burada iki alt kategoride ele alinmaktadir. Bunlardan ilki
mifredat ve dersin planlamasina yoénelik bilgi, ikincisi ise ders icerisindeki etkilesime
yonelik bilgi olarak tanimlanmaktadir (Déhrmann, Kaiser ve Blomeke, 2010). Bu iki
kategori kendi igcinde tekrar ayrigtirilip basaril bir matematik égretimi igin gerekli olan bilgi
ve beceriler belirlenmigtir (D6hrmann ve dig., 2010).

Mufredat ve Planlamaya iligskin bilgi tablo 1’de de gorulecegi gibi mufredat ve farkli
degerlendirme yontemlerine iligkin bilgileri kapsamaktadir. Bu bilgilerin yani sira mufredat
konularini ele alma, birbiriyle iliskilendirme, ders ve degerlendirme ydnteminin se¢cme ve
6grenme amaglarini formile etme becerisini igermektedir.

Etkilesime iligskin bilgi ise 6grenci cevaplarini analiz edip degerlendirmek igin gerekli
olan analiz ve tanimlama becerisi gerektirmektedir. Bu bilgi ayni zamanda 6grenme
zorluklarinin farkinda olmay! igermektedir.

Shulman (1986)''In modelinden bagslanip gelistirlen modellerde arastirmacilarin
uzerinde durdugu bilgi, alani 6gretme bilgisidir. Alan1 6gretme bilgisinin bilesenleri olarak

da ogrenciyi tanima bilgisi ve igerigin sunumu bilgisi buylk 6nem tagimaktadir.
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2. 1. 2. 3. Matematigi Ogretme Bilgisi ile ilgili Yiiriitiilen Galismalar

Bu boélimde matematik egitimi ile dogrudan baglantili olan matematigi 6gretme
bilgisine iligkin yapilan arastirmalara yer verilmistir.

Baki (2012) “Sinif 6gretmeni adaylarinin matematigi 6gretme bilgilerinin gelisiminin
incelenmesi: Bir ders imecesi (Lesson study) ¢alismasi” adli doktora tezinde ders imecesi
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin matematigi 6gretme bilgisine katkisini arastirmistir.
Bu amacla, matematigi 6gretme bilgisinin alt bilesenleri olan 6grenciyi tanima, dersin
organizasyonu ve sunumu bilesenleri Uzerine odaklaniimistir. Arastirmanin sonucunda
ders imecesinin dgretmen adaylarinin égrenciyi zihinsel olarak aktif tutma, 6n bilgisini
dikkate alma, dersi planlama, etkinliklerin sayisini belirleme ve siralama ve 6gretimsel
aciklamalari yapma konularinda olumlu katki yaptigi ortaya ¢ikmistir.

Butin (2012) “ilkégretim  matematik  6gretmeni  adaylarinin  uygulanan
zenginlestirilmis program surecinde matematigi 6gretme bilgilerinin gelisimi” adli doktora
tezinde Ozel Ogretim Yéntemleri I-Il, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerini
bazi etkinliklerle zenginlestirmis ve adaylarin alani 6gretme bilgisi gelisimlerini; 6gretimsel
aciklamalar, o6gretim ydntemleri ve inanglar boyutlarinda arastirmistir. Calismanin
sonucunda, uygulanan zenginlestiriimis program sirecindeki adaylarin 6gretimsel
aciklama niteliklerinin belirgin bir gelisim goésterdigi, 6gretim yontemi bilgilerinde ise
gelisimin istenen diizeyde olmadidi belirlenmistir. Yine adaylarin Ogretmenlik Uygulamasi
dersinden yansiyan égretim yontemi bilgilerinin daha nitelikli oldugu belirlenmigtir.

Giler (2014) “Ogretmen adaylarinin matematik 6gretme bilgilerinin incelenmesi:
Cebir 6rnegi” adli yuksek lisans tez calismasinda ilkdgretim matematik Ogdretmeni
adaylarinin é6gretmen egitimi programinin sonunda sahip olduklari cebir 6gretme bilgisinin
ortaya koyulmasi amaglanmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin hem cebir
alan bilgisi hem de pedagojik alan bilgisi boyutlarinda ylksek bir performans ortaya
koyamadiklarini, her iki bilgi bilesenine yonelik eksikliklerinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayni
zamanda Ogretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisinin 6grenciyi tanima bilgisi

boyutunda da i¢erigin sunumu boyutuna gore daha yetersiz olduklari tespit edilmistir.

2. 1. 3. Almanya Genel Egitim Sistemi

Federal Almanya Cumbhuriyeti on alti eyaletten olusmaktadir ve her eyaletin ayri
bakanliklari, bakanlari ve okul sistemi bulunmaktadir. Anayasaya gore egitimle ilgili
kararlar ve bunlarin yénetimi eyaletlerin sorumlulugundadir (Erginer, 2012). Bu nedenle
Almanya’da tek tip bir egitim ve merkezi bir egitim bakanligi yoktur. Her eyalet igin gecerli

olan cgergeve sozlesmeleri bulunmaktadir (Kantos, 2013). Alman egitim sistemi
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Okul Oncesi Egitim
iIkégretim

Ortadgretim ( I. ve Il. kademe) ve

P w0 NP

Yuksekogretim kademelerine ayriimaktadir. Asagida bu kademelere kisaca

deginilecektir.

2. 1. 3. 1. Okul Oncesi Egitim

Almanya’da erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi devlet tarafindan organize edilen okul
yapisi igerisinde yer almamaktadir. Aile, Cocuk, Genglik, Kiltir ve Spor Bakanhginin
destek verdigi “Cocuk ve Genglik Yardimlasma” kurulusunun sorumlulugu altindadir
(Eurydice, 2015).

Okul o6ncesi egitimi, 6zel sektér ve kamu tarafindan cocuklara bakim amaciyla
olusturulan, onlari birkag aylikken kabul eden ve alti yasini doldurana kadar egitim veren
kurumlari kapsamaktadir (Kultusminister Konferenz (KMK), 2011). Bu egitim kurumlari
belediyeler, eyaletler, kiliseler, dernekler, yardim kuruluglar ve aileler tarafindan finanse
edilmektedir. Almanya’da okul dncesi egitim zorunlu olmamasina ragmen, yasalara gore
Uc yasini doldurmus her gocugun okul éncesi egitim kurumlarinda egditim gérme hakki
bulunmaktadir (KMK, 2011). Zorunlu olmayisindan dolayi ve 6érgin egitimin bir parcasi
olmadigi icin de Ucretsiz dedildir. Giderlerin bir blimUnU karsilamak icin ailelerden kres /
anaokulu Ucreti talep edilmektedir. Bu Ucretler belediyeden belediyeye ve eyaletten
eyalete farklilik gostermektedir (KMK, 2014). Ug yasindan kigilk cocuklarin bakimini
cocuk kresleri, Ug ile alti yas arasindaki ¢ocuklarin egitimini de anaokullari Gstlenmektedir.
Anaokullarinda yas gruplarina goére bir ayrim yapilmayip, farkli yas gruplarindaki

cocuklarin bir araya gelmesiyle siniflar olugturulmaktadir.

2.1. 3. 1. 1. Aimanya Okul Oncesi Egitimin Genel Amaglari

Almanya’daki Aile, Cocuk, Genglik, Kiltir ve Spor Bakanhdinin yayinlamis oldugu
Okul Oncesi egitim Programinda (OOEP) okul éncesi kurumlarda egitim géren 3-6 yas
araliginda bulunan ¢ocuklar igin bir genel amaglar belirlenmistir. Bu amaglar

1. Cocugdun biligsel, bedensel, duygusal ve sosyal becerilerinin gelisimi,
Dil becerisinin geligip duzeltiimesi,
Sorumluluk alma bilincinin olugsmasi,

Duzenli bir ginlik akisa alisma ve

o > 0N

Hijyen, oyun ve bilgi sahibi olmak olarak siralanmaktadir (Béhme, 2005).
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Okul dncesi 6gretmeni yetigtiren tum kurumlarin verdikleri egitimde bu noktalari g6z
onlnde bulundurmalar ve programlarini bu dogrultuda olusturmalari tavsiye edilmektedir
(KMK, 2011a)

2. 1. 3. 2. iIkdgretim/ilkokul

Temel egitim (Grundschule) ya da ilkokul adi verilen bu okullarda bedensel, zihinsel
ve sosyal yonden gelisimi temel egitim seviyesine uygun ¢ocuklar dort yillik zorunlu egitim
gbrmektedir (Glzel, 2010). Bazi eyaletlerde (Berlin ve Brandenburg) farklilik olup ilkokul 6
yilh kapsayabilmektedir (KMK, 2011). Alti ile 10/12 yasindaki ¢ocuklarin ortak okulu olan
ilkokula baslama yasi altidir. Yasalarca belirlenen bir “sinir gliniine” kadar alti yasini
dolduran her cocuk o senenin Agustos ayinda ilkokula baslatilir. ilkokula baglamadan
once tum cocuklar doktor kontrolunde muayene edilmektedir. Muayenelerde gelisimini
tamamlayamayan ve 0zel pedagojik egitime ihtiyagc duyan c¢ocuklarin belirlenmesi
durumunda, bu cocuklar temel egitim disindaki destek okullari ya da engelli okullarina
yonlendiriimektedir (KMK, 2014)

ilkokullarin amaci ortaokuldaki sirekli egitim igin dgrencilere temel bir egitim
vermektir. Alman egitim sistemi, erken yonlendirmeyi esas aldigi icin 6grencileri ilgi,
yetenek, calisma ve basarilarindaki gelisim sirecini dikkate alarak ilkokul ddérdinci
siniftan sonra farkli okul tlrlerine yénlendirmektedir. Bu yoénlendirme 6grencinin ilgi ve
yetenegdi, sinif 6gretmeninin énerisi ve ailenin onayi ile gergeklesmektedir. Ogretmenin
Onerisi yalnizca yardim amacldir ve baglayiciigi yoktur (KMK, 2014). Okullar ¢esitli kabul

Olcltlerine ve kontenjanlara gére alim yapmaktadir (KMK, 2014).

2. 1. 3. 3. Orta ogretim |. Kademe

Ortadgretim |. kademe kurumlari farkli amaglara gére programlanmis okullardan
olusmaktadir. Kuzey Ren Vestfalya (NRW) eyaletinde destek okullarn (Férderschule)
haricinde bes farkli ortadgretim | kademe okulu bulunmaktadir. Bunlar

1. Hauptschule

2. Realschule

3. Gymnasium

4. Gesamtschule

5. Sekundarschule

seklinde siralanmaktadir.
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2.1. 3. 3. 1. Hauptschule

ilkokul sonunda basari durumlari iyi olmayan égrenciler Hauptschule adi verilen
okullara gitmektedirler. Hauptschule, okulu bitirdikten sonra meslek egitimi yapmak
isteyen Ogrenciler icin dusunulmustur. Bu okul turinde ogrenciler alti yil (5-10 siniflar
arasl) meslek egitimi icin esash bir temel egitim gérmektedir. Ogrencilerin biyik bir
cogunlugu meslek egitimine ydénlendirilmis ¢ocuklardan olusmakta olup meslek hayatina
hazirlanmalari dngorilmekte oldugundan, teorik bilginin yani sira pratik bilgi ve beceriler
Ozellikle tesvik edilmektedir. Dokuzuncu sinifin sonunda bu &grenciler “Hauptschule”
diplomasi (Ortaokul diplomasi) alirlar. Ancak bu okul tiri iginde yalnizca meslek egitimini
secen Ogrencileri barindirmaz. Onuncu sinifta dgrenciler iki dala ayrilan siniflarda egitim
gormektedirler. Bu siniflar Tip A ve Tip B olarak adlandiriimaktadir. Tip A 6grencilerinin
dersleri fen bilgisi ve is bilgisi agirlikli yaratilmektedir ve 10. siniftan sonra Hauptschule
diplomasi ile mezun edilmektedirler. Bu diploma mesleki egitime baslama olg¢utlerinden
birisidir. Tip B ogrencileri ise Tip A o6grencilerine gore daha basarili olmakla birlikte,
derslerinde Almanca, Matematik ve ingilizceye agirlik verilmektedir. Onuncu sinifin
sonunda “niteleyici/vasifli ortadgretim diplomasini” elde etmektedirler. Bu diploma
mezunlara daha fazla alanda meslek egitimi yapma sansi vermekle birlikte liseye giris ve
universite egitimi almak igin bir 6n basamak niteligindedir. Liseye gidebilmek icin tum
derslerin en az “3-orta” olmasi gerekmektedir. Hauptschule icerisinde liseyi
barindirmadigi igin bu sartlari yerine getiren égrenciler Gesamtschule ya da Gymnasium

turh okullara gegis yapmak zorundadirlar (KMK, 2010).

2.1.3.3.2. Realschule

Realschule de Hauptschule gibi bir ortaokuldur ve 5-10. siniflari kapsamaktadir. Bu
okul turine notlari iyi olan 6grenciler alinmaktadir ¢unkl pratik beceriler kadar teorik
yapilara da agirlik veriimektedir ve bodylece egitim goéren 6gdrencilere cifte bakis agisi
sunulmaktadir (Ministerium fir Schule und Weiterbildung (MfSW), 2016).

Realschule okullarinin besinci ve altinci siniflari deneme siniflari olarak egitim
vermektedir, bu nedenle sinifta kalma yoktur. Altinci sinifin sonunda okul kurulu toplanip
hangi 6grencinin bir Ust sinifa gegebilecegine ve hangi édrencinin bu okul tiriine uygun
olmayip farkli okul tirlerine yonlendirilecegine karar vermektedir.

Realschule’de dgrenciler yetenek ve becerileri dogrultusunda ya mesleki egitimi
tercih etmekte ya da ortadgretim ikinci kademe tiri olan liselere gecis yapmaktadirlar.
Mezun olunca ya ortaokul diplomasi ya da nitelikli ortaokul diplomasini almaktadirlar.

Realschule de Hauptschule gibi icerisinde liseyi barindirmadigi igin, ilerde Universite
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egitimi almak isteyen 6grenciler ya “Gesamtschule” adi verilen karma okullara ya da
Gymnasium’lara gitmek zorundadirlar. Hauptschule ile arasindaki farkliliklardan biri
ogrencilerin  Hauptschule'de oldugundan daha fazla kendi basina o6grenebilmeleri
beklenmektedir ve Realschule’nin gelismis bir egitim ve bilgi ¢esitliligine sahip olmasidir.
ikinci yabanci dil egitimi olarak ingilizcenin yani sira Fransizcanin dgretiimesi bu cesitlilik
icin bir érnektir. Bu okul tiriinde de Hauptschule’de oldugu gibi temel ortaokul diplomasi (
Hauptschulabschluss) ve vasifli ortaokul diplomasi (Realschulabschluss) elde

edilebilmektedir.

2.1.3.3.3. Gymnasium

Sinif 6gretmenlerinin éneride bulunup bulunmamasina bakmadan velisi tarafindan
istekte bulunulan 06drencilerin kontenjanlar da dikkate alinarak bu okula kaydi
yapiimaktadir. Bu okul turinde egitim-6gretim bes vyillik ortaokul ve ug¢ yillik liseyi
kapsamaktadir, bu nedenle de liseyi okumak icin bagka bir okula gegis yapma zorunlulugu
yoktur. Gymnasium okul tlriinde de Realschule’de oldugu gibi iki yillik deneme suresi
vardir. Deneme vyillari olan 5. ve 6. sinifta 6gretmenler bu okul tdrindn 6grenme
bigimlerini, dégretim ydntemlerini, gerekliliklerini dgrencilere tanitmaktadir. Ogrencilerin
yeterliklerini gézlemleyip bu okulun sdrekli egitimine uygun olup olmadiklarini
saptamaktadirlar. Deneme stresi iginde sinifta kalma olmadan besinci siniftan altinca
sinifa gegme hakkina sahiptirler. Veli onayl ve &grenci istegine bagli olarak 6zgur
iradeleriyle besinci ya da altinci sinifi tekrar etme hakkina sahiptirler. Altinci sinifin
sonunda sinif gegcme kurulu 6grenciler hakkinda bir karara vararak bu okul tarine uygun
olmayan dgrencileri diger okul turlerine ydnlendirmektedirler (Kogak, 2012).

iki yillik deneme sliresini bagariyla tamamlayan égrenciler yedinci sinifla birlikte (ig
yillik orta kademeye (7.-9. sinif) devam etmektedirler. Ug yil icinde dgrenciler liseye
hazirlik igin egitim goérmektedirler. Zorunlu segmeli dersler ile (8. ve 9. sinifta) egitimlerine
kendi istekleri dogrultusunda yon verme olanagina sahiptirler. Zorunlu se¢cmeli olarak ya
dcincl bir yabanci dil ya fen — matematik-teknik alanindan, toplum bilimsel-ekonomik
alandan ya da sanatsal-mizik alanindan bir ders segme olanagina sahiptirler. Sinif
gecmede zorunlu segmeli derslerin 6nemi oldukga fazladir.

Gymnasium lise olgunluk diplomasina (Abitur) erismek icin en kisa ve pratik yoldur.
Kesintisiz bir bigimde verilen egitimde genellikle sekiz yilin sonunda lise olgunluk
diplomasina ulasiimaktadir. Gymnasium’larda diger mezuniyet derecelerini de elde etmek
mumkunddr. Bu okul turinin amaci Universiteye gecis ve mesleki egitim icin derin bir
genel bilgi vermektir. Derslerde karmasik problem sorulari ile soyut, analitik ve elestirel

distnmeye olanak tanima hedeflenmektedir.
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2.1.3.3.4. Gesamtschule

Almanya’nin son derece siki, klasik ve geleneksel yapidaki G¢lu sistemine sonradan
katilmis bir okul tirtdir. Bu okullarin ortaya ¢ikma nedeni arasinda 1970 ve 1980’li yillarin
egitim politikasi tartismalarinin izleri bulunmaktadir. Bu okullar Alman egitim sisteminde
“Erken Yonlendirme” uygulamasinin doguracag! sakincalari gidermek amaciyla kurulmusg
olup &grencilerin kurs sistemi ile egitimi temel alinmistir. ilk énce ana ders olan
Matematik, ingilizce ve Almancada daha sonra ise fen bilimlerinden Kimya ve Fizik
dersinden iki farkh dizeye goére egitim goérmektedirler. Daha basarili olan 6grenciler
gelismigler kursuna (E-Kurs), notlari iyi olmayan &grenciler de temel kursa (G-Kurs)
devam etmektedir. Dlzeyler arasinda gecis mimkin olup 10.sinif sonunda alinan E-Kurs
sayisina ve notuna gore Gymnasium, Realschule ya da Hauptschule diplomasi
verilmektedir. Bu okul tipinde yodnlendirme daha ge¢ yapildigindan ve aralarda gecisin

mimkin oldugundan égrenciler daha avantajl olarak egitim gdérmektedir (Ozkaya, 2008).

2.1.3.3.5. Sekundarschule

Bu okul tipi 20 Ekim 2011°den itibaren Alman egditim sistemi igerisinde yer
almaktadir. Gesamtschule gibi farkli meslek gruplarina ydnlenecek olan 6grencilerin daha
uzun yillar bir arada égrenim gérmesine olanak saglayan bir okul niteligini tagimaktadir.
Gesamtschule okuluna benzer noktalari dgrencilerin besinci ve altinci siniflarda birlikte
egitim gérmesi ve daha sonra yedinci siniftan itibaren bazi derslerde performansa goére
kurslara ayriimasidir. Kisacasi hem meslek egitimine hem de uUniversiteye 6grenci
yetistirmekle sorumludur. Ancak icerisinde yalnizca ortadgretim birinci kademeyi
barindirmaktadir, bu nedenle de yliksekdgretim gérmek isteyen 6grencilerin “Gymnasium”
ya da “Gesamtschule” okullarinin liselerine gegis yapmalari gerekmektedir (MfSW, 2016).

Almanya genel egitim sistemi Sekil 2'de de gériilmektedir. ilkokuldan sonra farkli
okul tarlerine yonlendirilen 6grenciler, ilgili okullarda en az on yil tam zamanl egitim
gormek zorundadirlar. Sekilde Gymnasium, Realschule ve Hauptschule okul tdrlerinin

erisecekleri diplomalara yer verilmigtir.
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Gesamtschule ve Sekundarschule Alman egitim sistemine sonradan dahil oldugu

ogrencilerin bu karma okullarda diger UG¢ okul tlrinidn mezuniyet diplomalarini

almalari mimkundur. Elde edilen diplomalarin ilerde 6grencinin hangi alana yonelmesine

olanak tanidid1 da goérulmektedir. Buna gore Hauptschule Tip A mezuniyet belgesine

sahip 6grenciler yalnizca zanaat ve el sanatlari mesleklerine ydnelebilmektedir. Ancak

ayni okul tarinin Tip B 6grenciler ile Realschule 6grencileri meslek egitimi igerisindeki

¢ogu alana yonelme olanagina sahiptir (Sekundarschule ve Gesamtschule igin de gecgerli).

Gymnasium ve Gesamtschule okullarinda 13 yil 6grenim gorip Abitur diplomasi elde

eden 6grenciler hem meslek egitimi hem de yuksekdgretimde istedikleri alana yonelme

sansini elde etmektedirler.
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2. 1. 3. 4. Ortaegitim Il. Kademe

Ortadgretim Il. kademeye gec¢meye hak kazanan &grenciler ya Gymnasium
turindeki ya da Gesamtschule turandeki okullarin liselerinde G¢ yillik bir egitim
almaktadirlar. iki okul tirinde de ayni egitim verilmektedir, tek fark ortadgretim I.
kademedeki egitim suresinin farkliigindan dogan sinif farkidir. Gymnasium okul tarinde
lise 10, 11 ve 12. siniflari kapsarken, Gesamtschule okul tirtiinde 11, 12 ve 13. sinifi
kapsamaktadir, ancak beklentiler ve verilen dersler bakimindan iki okul tlrGndn lise
egitimi birbiriyle 6rtismektedir.

Lise egitimi bir yillik baslangi¢ ve iki yillik yeterlilik dénemi olmak Gzere G¢ yillik bir
sureyi kapsamaktadir. Bir yillik baslangic déneminde &grencilere lisenin icerik ve
yontemleri tanitilmaktadir. Bu bir yillik sirede ogrenciler haftada ortalama 34 saat ders
gbérmekte olup tim dersler temel egitim seviyesinde verilmektedir. Ogrenciler ders
havuzundan hem secmeli hem de zorunlu secmeli dersleri segip lise editimleri boyunca
hangi yoldan ilerleyeceklerine karar verebilmektedirler.

iki yillik yeterlilik sirecinde &égrenciler lise bitirme sinavina hazirlanmaktadirlar.
Ogrenciler baslangigc déneminde almig olduklari derslerden iki adet performans ve iki adet
temel ders secmek zorundadirlar. Segilen bu dort ders lise bitirme sinavini olusturmakta
olup, 6grenciler lise bitirme sinavina yalnizca bu dért dersten sorumlu tutulmaktadir. Lise
bitirme sinavina girebilmek icin temel derslerden en az 110, performans derslerinden de
en az 70 puana ulasmak gerekmektedir. Aksi takdirde 6grenciler lise bitirme sinavina
girememektedirler. Alinan notlar puana c¢evrilerek her dénem ve seviyeye (performans-
temel) gore farkl katsayilarla garpilmaktadir. Hangi puanin hangi nota karsilik geldigi
Tablo 2’de detaylica gérulmektedir. Buna gore en dusuk not olan “6” hari¢ diger tum notlar
u¢ duzeyde puanlandiriimaktadir. Bu puanlandirma sonucu 6grenciler farkh bolimlere

basvurabilecekleri puanlar elde etmektedirler.

Tablo 2. Alimanya Ortadgretim Il. Kademe Puanlama Sistemi

Puan Not (yazi olarak) Not
15 1+
14 sehr gut — Pek iyi 1
13 1-
12 2+
11 9ut-iyi 2
10 2-
9 3+
8 befriedigend - orta 3
7 3-
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Tablo 2’nin devami

ausreichend - yeterli 4

mangelhaft - eksik 5

ORrIN®W|I~OTO
(€3]
+

ungenugend - yetersiz 6

2.1.3.4.1. Lise Bitirme Sinavi / Lise Olgunluk Diplomasi (Abiturpriifung)

Lise bitirme sinavi U¢ yazili ve bir s6zli sinavdan olusmaktadir. Performans
derslerinin ikisi ve temel derslerden biri yazili sinav seklinde, kalan diger temel ders ise
sozlu sinav seklinde uygulanmaktadir. Yazili sinavlar eyalet genelinde ortak olarak
uygulanmaktadir. Performans derslerinin sinavlari dért saat 15 dakika, temel dersin yazili
sinavl da (¢ saat surmektedir. Sinavlar birbirinden bagimsiz iki 6gretmen tarafindan
eyalet geneli icin olusturulan ortak olgut kataloguna gore degerlendiriimektedir. Her iki
ogretmen  degerlendirmesinin  ortalamasi alinip sinav  notu belli olmaktadir
(Schulministerium NRW, 2010). iki 6gretmenin degerlendirmeleri arasinda dért puandan
fazla bir fark olmasi durumunda Uglincl bir degerlendirmeye ihtiyag duyulmaktadir ve
ortalama ona gore hesaplanmaktadir.

So6zli sinavlar ortak hazirlanmamaktadir, sorulari dersin sorumlu 6gretmeni
hazirlamaktadir. S6zli sinav esnasinda dersin égretmeni, ayni dersten sorumlu ve rapor
tutan bagka bir 63retmen ve onlarin yani sira sinavin bagkanhgini yapan bagka bir
6gretmen olmak zorundadir.

Tdm sinavlar tamamlandiktan sonra ulagilan puan sayisi asagidaki gibi
hesaplanmaktadir:

1. Baslangi¢c donemindeki 30 ders 1 katsayisi ile ¢arpilir.

2. Baslangi¢c dénemindeki dort performans dersi 2 katsayisi ile ¢garplilir.

3. Yeterlilik dénemindeki (Gymnasium igin 11. sinif, Gesamtschule igin 12. sinif)

performans dersleri iki katsayisi ile ¢carpilir.

4. Lise bitirme sinav sonuglari 5 katsayisi ile ¢arpilir.

Ortaya cikan tabloya goére alinabilecek en ylksek puan 900 olmakla birlikte, 300
altinda puan alan adaylar basarisiz olmakta ve mezun olamamaktadir. Alinan puanin not
karsihgi 6grencinin diploma notunu belirlemektedir ve adaylar bu not ile Universitelerde
farkh béliumlere basvurmaya hak kazanmaktadirlar. Tablo 3'te lise egitimi boyunca elde

edilen puanlar ve bu puanlarin not ortalamasina dénustiralmuas hali goralmektedir.
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Tablo 3. Lise Egitimi Puanlarin Nota Doénustirilmesi (Schulministerium NRW,
2010).

Ortalama Puan Ortalama Puan Ortalama Puan
1,0 900-823 2,0 660-643 3,0 480-463
1,1 822-805 2,1 642-625 3,1 462-445
1,2 804-787 2,2 624-607 3,2 444-427
1,3 786-769 2,3 606-589 3,2 426-409
1,4 768-751 2,4 588-571 3,4 408-391
1,5 750-733 2,5 571-553 3,5 390-373
1,6 732-715 2,6 552-535 3,6 372-355
1,7 714-697 2,7 534-517 3,7 354-337
1,8 696-679 2,8 516-499 3,8 336-319
1,9 678-661 2,9 498-481 3,9 318-301

4,0 300

2. 1. 4. Turkiye Genel Egitim Sistemi

Tarkiye genel egitim sistemi 6rgiin ve yaygin olmak Uzere iki ana bdlimden
olusmaktadir. Orgiin egitim okul éncesi, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yliksekdgretim
kurumlarini icermektedir. Buna karsin yaygin egitim de, orgun egitim yaninda ya da
disinda gergeklesen egitim etkinliklerini kapsamaktadir (Ada ve Baysal, 2013). Orgiin
egitim icerisinde yer almasina ragmen zorunlu olmayan okul dncesi egitimi ilkokul ¢agina
gelmemis gocuklarin egitimini kapsamaktadir. Yapilan degisiklik ile zorunlu egitim dort yil

ilkokul, dort yil ortaokul ve dort yil lise olmak Uizere toplamda 12 yila ¢cikariimistir.

2. 1. 4. 1. Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim ilkdgretim yasina gelmemis 0-6 yas araliindaki gocuklarin
egitimini kapsamaktadir. Bu donem ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda ¢ok énemli bir
yeri olan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin buylk

Olgude tamamlandigi ve bu dogrultuda kisiligin sekillendigi “Erken Cocukluk Cagi” diye de
adlandirilan gelisim ve egditim slreci olarak tanimlanmaktadir. Turkiye’de okul éncesi
kurumu Milli Egitim Bakanliginin sorumlulugunda olup istede bagh olarak
surdurulmektedir.

Kurulug amaglarina gore Turkiye’de Milli Egitim Bakanlhgr'na bagli okul 6ncesi egitim
kurumlari 5 farkh tirde sekillenmigtir. Bunlardan ilki MEB’e bagh okul éncesi egitim
kurumlaridir. Bu egditim kurumlar bagimsiz anaokullari olabilecedi gibi, ilkdgretim
bunyesinde kurulan anasiniflari ve Kiz Meslek Liseleri blinyesindeki uygulama anaokullari

ve anasiniflari da olabilmektedir.
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Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’na bagli okul éncesi egitim kurumlari
da cocuk yuvalari, gocuk bakimevleri, cocuk kulGpleri ve ¢ocuk evleri seklinde organize
edilmistir. Bu kurumlarin yani sira Turkiye’de Universitelerin, Caligma Bakanhdinin ve
vakif ve derneklere bagli okul dncesi egitim kurumlari da bulunmaktadir (Ada ve Baysal,
2013).

Gunumuzde 2014/2015 Milli Egitim Bakanhgi sayisal verilerine gore, okul oncesi
egitimde kurum sayisi 22.600’0 resmi ve 4.372’si 6zel olmak Uzere toplamda 26.972dir.
Okul 6ncesi kurumlara devam eden o6grenci sayisi ise toplamda 1.156.661 olarak
belirlenmistir (MEB, 2015).

Okul éncesi egitimi cocuklara bilgi ve beceri kazandirip ilkokula hazir baglamalarina
yardimci olurken, ayni zamanda sosyallesmesini de saglamaktadir. Ancak okul dncesi
egitimin  zorunlu egitime tabi olmamasi, bu kurumun o&neminin vyeteri kadar

anlasilmamasinin bir gostergesi olmaktadir.

2.1. 4. 1. 1. Tirkiye Okul Oncesi Egitimin Genel Amagclari

Okuléncesi egitiminin amaglari, Turk Milll Egitiminin genel amaclarina ve temel
ilkelerine uygun olarak su sekilde hazirlanmistir (MEB, 2004);
1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasini
saglamak,
Onlari ilkokula hazirlamak,
3. Sartlan elverigsiz cevrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar igin ortak bir
yetistirme ortami yaratmak,
4. Cocuklarin Turkgeyi dogru ve glzel konusmalarini saglamaktir (MEB, 2013a).
Bu amag dogrultusunda yetigtirilen ¢cocuklar, gelecekte de pozitif kisilige sahip, kendi
ayaklari Uzerinde durabilen, kendini taniyabilen ve sahip oldugu yetenegin farkinda olan

hem kendisine hem de Ulkesine faydal bir birey olacaktir (Kavak, 2014).

2.1. 4. 2. ilkokul

2012 yihinda yapilan yeni dizenleme ile birlikte 4+4+4 sistemine gecilmis olup 8
yilhk ilkdgretim 4 yilhk zorunlu ilkokul ve 4 yillik ortaokula ayriimistir (Ada ve Baysal,
2013). ilkdégretime baslama yasi uzun tartismalardan sonra 66 ay olarak belirlenmistir
(MEB, 2012). ilkokula giriste herhangi bir sinav uygulamasi bulunmamaktadir. Ogrenciler

dort yilin sonunda yine sinavsiz bir sekilde dort yillik ortaokullara yonlendiriimektedir.
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2.1.4. 3. Ortaokul

30.03.2012 Tarih ve 6827 sayili ilkégretim Egitim Kanunu ile yapilan degisiklik
sonucu ortaokulda 6grenim sdresi dort yil olarak belirlenmistir. Ortaokuldan mezun olan
odrencilere herhangi bir diploma verilmemektedir (Ada ve Baysal, 2013). Ortaokuldan
basarili bir sekilde mezun olabilmek igin 6grencilerin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG) sinavina katilmalari gerekmektedir. Bu uygulama su sekilde gerceklesmektedir:
2013 - 2014 egitim - 6gretim yilindan baslayarak alti temel ders igin 8. sinifta 6gretmen
tarafindan doénemsel olarak vyapilan sinavlardan bir tanesi ortak olarak
gerceklestiriimektedir. Ortak sinav kapsamindaki dersler Tiirkge, Matematik, Fen ve
Teknoloji, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ve Yabanci Dil
olarak belirlenmistir.

Ortak sinavlar, her dénem iki yazilisi olan derslerden birincisi, U¢ yazilisi olan
derslerden ise ikincisi olmak lizere, islenen mifredati kapsayacak sekilde yapilacak olup,
sinav ¢oktan secmeli test seklinde uygulanacaktir (MEB, 2012a). “Yilsonu basari puani,
not ile degerlendirilen tum derslerin agirlikli yilsonu puanlarinin o dersin haftalik ders saati
sayisi ile carpiminin o sinifa ait haftalik ders saatleri toplamina bdliminden elde edilen
puani ifade eder. Puanlama 100 tam puan Uzerinden yapilacaktir” (MEB, 2012a). Ortak
sinavlar kapsamindaki derslerden alinan puanlar kendi agirlik katsayilari ile g¢arpilip,
carpimlarin toplamindan elde edilen degerin derslerin agirlik katsayilarinin toplamina
bélinmesi yoluyla agirliklandiriimis ortak sinav puani hesaplanmaktadir. Yapilan bu

puanlama 700 tam puan uzerinden gergeklesmektedir (MEB, 2012a).

2.1. 4. 4. Ortaogretim

Turkiye’'deki ortadgretim dort yillik egitim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim
kurumlarinin timuni kapsamaktadir. Milli Egitim bakanhginin 2010/30 numarali genelgesi
ile genel liseler Anadolu Liselerine donUsturdlmustar (Erdem, 2013). Turkiye’de liselere
yerlesme ortaokulda yapilan TEOG sinav puanina gore gergeklesmektedir. En yiksek
puan alan 6grenciler sirasiyla Fen Liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri, Anadolu Liseleri,
imam Hatip Liseleri ve Anadolu Meslek / Anadolu Teknik Liselerine yerlesmektedir. Giir,
Celik ve Cogskun’a (2013) gore Turkiye’deki ortadgretimin gelisimine bakildiginda sinavla
odrenci alan akademik liselerin son yirmi yilda hizla arttig1 gérulmektedir. 2012 yilindan
itibaren sinavla 6grenci alan akademik ve mesleki bitin lise tirleri dahil edildiginde, liseye
gecis yapanlarin %36’sinin sinavla bir ortadgretim kurumuna yerlestigi goérilmektedir
(Glr, Celik ve Cogskun, 2013). Bu oranin da her gegen yil daha da artmasi beklenmektedir

(GUr ve dig., 2013). Dort yillik egitimini tamamlayan dgdrenciler lise bitirme sinavi olmadan
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mezun edilmektedir. Tdrk egitim sistemi ve hangi sinavla hangi kademeye gegis

yapildigina dair bilgi Sekil 3’'te gortlmektedir.

Yuksekogretim

YGS -LYS

Anadolu Anadolu Anadolu Anadolu

Ogrt imam Hat Teknik/Mes
lek

Ortaokul
ilkokul

Sekil 3. Turk egitim sistemi

2. 1. 4. 5. Yiksekogretime Gegis

1739 sayilh Milli Egitim temel Kanununa gore ylksekdgretim en az iki yillik egitim
veren kurumlarin timunt kapsamaktadir (Erdem, 2013). Bu yuksekdgretim kurumlari
arasinda Universite, fakulte, enstitl, ylksekokul, konservatuar, meslek yiksekokullari yer
almaktadir. Ancak bu kurumlara giris icin iki asamali Universite sinavini gegmek
gerekmektedir. Ortaddretimden mezun olan adaylarin, sinavin ilk asamasi olan
Yuksekogretime Gegis Sinavina (YGS), bu sinavdan ilgili baraji asip ikinci agsama olan
Liselere Yerlestirme Sinavina (LYS) girmesi gerekmektedir. Adaylar alacaklari puanlar
dogrultusunda, ortadgretim mezuniyet puanlari da eklenerek, yiksekdgrenimlerini
gergeklestirmek icin ilgili kurumlara basvurma hakkina sahiptirler. Yapilan tercihlerde

adayin almig oldugu puan dikkate alinarak bir yerlestirme yapiimaktadir.

2. 1. 5. Turkiye ve Almanya’nin Genel Egitim Sistemlerinin

Karsilagtirmasi

Almanya ve Turkiye genel egitim sistemlerinin karsilastirmasi sonucu yonetim
yapisinda bir farklilik oldugu goérilmektedir. Almanya’da egitim sistemi eyaletlere ve
eyaletler icindeki kurumlara birakilmaktayken, Turkiye'de merkezi bir sistem devrede olup,

bu gorev Milli Egitim bakanhgi tarafindan ydruttlmektedir.
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Zorunlu egitim sudresi acisindan iki ulkede bir farkliigin oldugu belirlenmistir.
Tuarkiye’de zorunlu egitim 12 yil olarak uygulanmaktayken, Almanya’da bu 10 yil tam
zamanli ve 2 yil yari zamanli olarak uygulanmaktadir. Her ne kadar sure bakimindan
benzerlik bulunsa da, uygulanma bicimi bakimindan farkin oldugu géralmektedir.

Her iki Ulkenin benzestigi bir nokta okul éncesi kurumlarinin iki Glkede de zorunlu
editim kapsamina girmemesidir. Almanya’da okul oncesi egitimi belediyeler, kiliseler ve
dernekler tarafindan ydratilmekteyken, Turkiye’de bu kurum devlete bagl ve 6zel olmak
Uzere iki farkli bicimde yurutilmektedir.

ilkokula baslama yasi iki Ulkede de 6 yas olup, ilkokul siiresi dért yili kapsamaktadir.

Turkiye ilkokuldan ortaokula geciste herhangi bir secme sinavi yapmazken,
Almanya’da égrenciler ilkokul karne notuna gore farkh okul turlerine yonlendiriimektedir.

Turkiye ve Almanya arasinda ortaokul sureleri ve turleri bakimindan bir farklihgin
oldugu saptanmistir. Buna gore Almanya’da ortaokul stiresi 6 yil iken, Turkiye'de bu slre
dort yil olarak belirlenmistir. Bir diger farkhlik ise Turkiye’de ortaokullarda herhangi bir
ayristirma olmadigi, herkesin tek tip ortaokullarda okudugudur (6zel kolejler harig). Ancak
Almanya bu konuda 6grencilerini ayristirmayi, sézde ilgi ve yetenege gore farkh okul
turlerinde bir arada yetistirmeyi segmistir.

iki Ulkenin benzestigi bir diger nokta da ortaokuldan liselere geciste bir segme
mekanizmasinin bulunmasidir. Turkiye’de bu mekanizma ortak sinav uygulamasi olan
TEOG sinavi iken, Almanya’da bu mekanizma ortaokul diplomasi basari notu olarak
belirlenmisgtir.

Tarkiye’de ortadgretim dort yillik bir slreyi kapsamakta olup zorunlu iken,
Almanya’da bu slire Gg yil igermekte olup zorunlu degildir.

iki Ulke arasindaki en énemli fark liseyi bitirme boyutunda goérilmektedir. Tiirkiye’de
lise bitirme sinavi uygulamasi yer almamaktayken, Almanya “Abitur” adini verdigi lise
olgunluk diplomasi alabilmek igin bitirme sinavlari uygulamaktadir. Mezuniyet
diplomasindaki ortalama 06grencilerin Universitelere basvurularinda buyidk 6nem
tasimaktadir.

Yuksekogretime gegis icin Almanya’da lise diplomasi yeterli olarak gérilmekteyken,
Tarkiye bu sartin yaninda tniversite sinavina katilma zorunlulugu getirmistir.

Sonuca bakildiginda iki Ulke arasindaki bu buylk fark aslinda ylksekdgretime
giristeki bir benzerlige isaret etmektedir. Her iki Ulkede de (okunacak bdlime bagli olarak)
adaylarin yuksekogretime baglayabilmeleri icin belli bir puan ya da not almalari

gerekmektedir.
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2. 2. Literatlir Arastirmasinin Sonucu

Literatlr incelendiginde Almanya ve Turkiye arasinda yuratulen karsilagtirmal
galismalarin genellikle OOOYP haricindeki yetistirme programlariyla sinirli  kaldig
gorulmustur. Bu egitim arastirmalarinda genel olarak egitim sistemleri ya da belirli
dJretmen yetistirme programlari karsilastiriimistir. Okul Oncesi programini igine alan
arastirmada ise sadece Almanya ve Tirkiye’deki OOEP karsilastiriimis olup, iki tlkenin
ayristigi noktalar ortaya konulmustur (Kavak, 2014). Bir 6gretmenin sahip olmasi gereken
alani 6gretme bilgisine yonelik yapilan ¢alismalarin genellikle ilkdgretim ya da ortadgretim
matematik 6gretmenligi programi kapsaminda incelendigi ve matematik egitimine yonelik
sonugclarin ortaya ciktigi belirlenmistir (Baki, 2012; Buttn, 2012; Guler, 2014). Kisacasi
gocugun en dnemli yillarini igine alan okul dncesi doneminin uygulayicilarindan olan okul
oncesi dgretmenlerinin matematigi 6gretme bilgileri bu zamana kadar arastirma konusu
olmamistir. Bu iki faktérl icine alan tek calismada okul éncesi egitimcilerinin matematik
ogretimiyle ilgili disunceleri alinmis olup, uygulamalari degerlendirilmistir (Aydin, 2009).
Bu nedenle iki Ulke arasinda okul dncesi donemini ele alan ve matematik egitimine dair

bilginin ortaya koyulacagi bir calisma Turkiye’'de yapiimamigtir.



3. YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, evreni, Orneklemi, verilerin toplanmasi ve

¢dzimlenmesi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, bir karsilastirmal egitim arastirmasidir. Karsilastirmali ¢alismalarda
genellikle nicel yontemlerden ¢ok nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi gérilmektedir
(Kilimci, 2006).

Bu arastirma tiri toplumlardaki mevcut egitim sorunlari ve bu sorunlarin altinda
yatan nedenleri; diger toplumlardaki benzer faktorlere deginerek saptayip yorumlayan ve
bunun sonucunda mevcut egitim sorunlarinin ¢ézimlenmesi igin farkli Ulkelerdeki
uygulamalar yardimiyla ¢ézim yollari sunmayi amaclamaktadir (Neff, Lauwerys ve Varis,
1979; Cramer ve Browne,1982; King, 1979).

Karsilastirma yapmadaki genel amag benzerlik ve farkliliklari géstermenin yaninda
aciklamak ve bilgilendirmektir (Balci, 2013). Bunun yani sira asagidaki ogeler de
karsilastirmali egitim arastirmalarinin amaclari arasinda yer almaktadir:

1. Egitim sistemleri, problemleri ve faaliyetleri hakkinda gecerli bilgi elde etmek,

2. Sosyal, kiltirel ve uluslararasi bir konu olan egitimde, gerekli yontem ve

teknikleri, yorum igin gerekli esas ve sonuglari geligtirmek,

3. Egitimi etkileyen faktorlerin, bagka ulkelerdeki durumunu inceleyerek yeni egitim

politikasi gortsi kazandirmak,

4. Bir ulkenin kendi egitim sistemini gelistirebilmesi icin teorik ve pratik katkida

bulunmak (Lauwerys, Neff ve Varis,1979)

Lauterbach ve Mitter (1998)’e goére karsilastirmali egitim arastirmalarinda yer almasi
gereken dort unsur bulunmaktadir.

Bunlar:

1. Karsilastirma yapilacak Ulkelerin ve kurumlarin belirlenmesi

2. Belirlenen dlkelerdeki Universitelerin, hedefler dogrultusunda okul o6ncesi

ogretmeni yetistirme programlarinin ortaya konmasi,

Aragtirma sonuglarinin bir araya getirilmesi ve

Bir araya getirilen sonuglarin karsilastirimasi ve yorumlanmasi asamalaridir
(Kbgukoglu ve Kiziltag, 2012).
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Yapilan bu arastirma yukarida siralanan temel unsurlar gergevesinde yuratilimastar.
Kargilastirmali arastirmalarda kullanilan degisik yaklagimlar vardir. Bunlar yatay, dikey,
problem ¢6zme, 6rnek olay, tanimlayici, aciklayici ve degerlendirici yaklagimlardir (Cepni,
2010). Bu aragtirmada ortaya koyma, tanimlama, aciklama, analiz etme ve Onerilerde
bulunma gibi ¢esitli teknikler kullanilmakla beraber; kimi yerde dikey olmak Uzere agirlikh
yatay yaklagim kullanilimigtir.

Genel egitim sistemlerini anlamak amaciyla Turkiye ve Almanya’nin egitim sistemi
ile bir analiz yapilirken dikey yaklasim, Turkiye ve Almanya’daki okul 6ncesi 6gretmeni
yetistirme programlarina giris kosullari, programlarin igerigi, stire¢, mezuniyet kosullari,
goéreve baslama ve matematik egitimi agisindan yapilan karsilastirma ile benzerlikler ve
farkhliklari ortaya koymak icin yatay yaklasim kullaniimistir.

Bu baglamda Turkiye’deki OOOYP igin somut éneriler veriimeye calisiimistir.

3. 2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Turkiye ve Almanya’daki okuloncesi 6gretmeni yetigtiren
kurumlar olusturmaktadir. Calismanin érneklemi olarak ise Tuarkiye’deki Anadolu Meslek
Liseleri, Avrasya Universitesi Saglik Meslek Yiiksek Okulu Cocuk Gelisimi Programi ve
Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Programi,

Almanya’da da Kdln Yuksekokulu (Fachhochschule KdIn) secilmistir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada verilerin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden dokiman
analizi kullanilmistir. Yildirnrm ve Simsek’e (2011) gére, dokiman incelemesi arastirilan
olgular hakkinda yazili kaynaklarin detayl bir sekilde analiz edilmesidir. Dokiman analizi,
belli bir amaca donuk olarak, kaynaklari bulma, okuma, not alma ve degerlendirme
islemlerini kapsar ve alternatif distince ve fikirlerin varliklarinin netlesmesine yardimci
olur (Cepni, 2010). Bu arastirmada veri kaynagi olarak Almanya ve Turkiye’'de yururllkte
olan 6gretmen yetistirme mevzuatlari, egitim sistemleri ve 6gretmen yetistirmeyle ilgili tez,
kitap, dergi, makale gibi basili bilimsel kaynaklardan yararlaniimistir. Bunun yani sira
Almanya ve Turkiye’deki Universitelerin, editim bakanliklarinin yayinlarindan ve egitim
aglarinin elektronik sayfalarindan, ders programlari, ilgili yasa ve mevzuatlara ulasilabilen

kaynaklardan da veri toplama araci olarak yararlaniimistir.
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3. 3. 1. Veri Toplama Araglari /Teknikleri

Veri toplama araci olarak internet farkh sekillerde kullaniimistir. Gerek arama
motorlari, gerek ise Universiteler ve devlete bagl kurumlarin (YOK) kataloglarindan
faydalanarak karsilastirmali egitim, iki Ulke egitim sistemi ve matematigi 6gretme bilgisi

hakkinda bilgiler toplanmistir.

3. 3. 2. Veri Toplama Siireci

Konunun belirlenmesi ile birlikte yapilan literatir arastirmasi hangi metot ve
yontemlerle bu arastirmanin daha verimli yiratilecegi alternatif fikirler sunmustur. Bu yolla
bu alandaki g¢alismalarin ne seviyede oldugu ve odaklanacak noktalar daha kolay bir
sekilde belirlenmistir. Verilerin analizi yapildiktan sonra benzerlik ve farkliliklar ortaya

cikarilip, Turkiye'deki uygulamalar icin somut dneriler gelistiriimigstir.

3. 4. Verilerin Analizi

Karsilagstirmali egitimin kendine 6zgu analiz yéntemlerine uygun olarak betimsel
analiz yaklasimi kullanilarak benzerlik ve farklilklar analiz edilmigtir. Oncelikle giris
kosullari bakimindan bulgular ele alinip birbiri ile karsilastirimistir. Her iki Ulkedeki
programlarin karsilastirmasi igin oOncelikle okuloncesi egitime 0ogretmen yetistiren
programlarda bulunan dersler kategorilere ayrilmistir. Bu kategoriler 6gretmenlik meslek
bilgisi dersleri, alan bilgisi dersleri ve genel kultur dersleri olarak ifade edilmektedir.
Kategorilere ayirma isleminin ardindan derslerin, kredileri, toplam ders saatleri tespit edilip
incelenerek, karsilastirmalara gidilmistir. Bunun yani sira okul 6ncesi 6gretmeni yetistiren
tum kurumlarda sunulan matematik egitimi derslerine odaklanarak, ders icerikleri ve
bunlarin matematigi 6gretme bilgisiyle ilgili baglantisi aragtiriimistir.

Arastirma sorularindan yola cikilarak veri analizi icin bir ¢cerceve olusturulup bu
cergeveye gore veriler segilip, diuzenlendikten sonra, benzerlikler ve farkliliklar bir araya
getirilmistir. Boylece veriler karsilastiriimis ve bu karsilastirma sonucunda yorumlanmistir.
Karsilastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda benzerlik ve farkliliklar ortaya
konulduktan sonra, bir araya getirilmis olan bilgiler yorumlanarak Turkiye'deki uygulamalar

da g6z 6nune alinarak okul dncesi matematik egitimine yonelik énerilerde bulunulmustur.



4. BULGULAR

4.1. Almanya Okul Oncesi Ogretmenligi Yetistirme Programlarina Girig

Kosullari

Almanya’da 1970 yilindan beri, okul 6ncesi 6gretmenligi disindaki 6gretmenlerin
egitimi yiksekdogretim kurumlarinda yapilmaktaydi. Egitimde kaliteyi arttirmak igin Bologna
surecinin de etkisiyle, okul 6éncesi 6gretmeni olmak isteyen adaylara Universite kapisi da
acilmis oldu. Boylelikle Almanya’da okul 6ncesi 6dretmeni olabilmek igin adaylarin
karsisina Ug farkli yol gcikmaktadir:

1. Meslek Lisesi /Meslek Kolejlerinde Okul Oncesi Ogretmeni Yetistirme

2. Ust Diizey Meslek Teknik Okullarinda Okul Oncesi Ogretmeni Yetistirme

3. Universitede Bachelor Egitimi ile Okul Oncesi Ogretmeni Yetistirme.

4.1.1. Meslek Lisesi

Okul dncesi 6gretmenligi olma yolunda secilebilen bir yol meslek lisesinde verilen
egitim sayesinde gerceklesmektedir. Meslek liselerine giris sartlari arasinda
ortadgretimden basari ile mezun olma ve bir Gst kademe olan liseye gecis hakkina sahip
olma sarti aranmaktadir (Fachoberschulreife mit der Berechtigung zum Besuch der
gymnasialen Oberstufe).

Realschule okul tiriinden mezun olacak adaylar igin tim derslerin en az “3 — orta”
ve daha iyi olarak notlandirilmasi gerekmektedir. Gymnasium okul tirinde diger okullara
nazaran daha agir bir egitim verildigi icin bu okul tirinden mezun olacak adaylarin ana
dersler olan Almanca, Matematik, ingilizce ve Ikinci Yabanci Dil (Latince, ispanyolca,
Fransizca, italyanca) ve geri kalan derslerde en az “4-yeterli” notuna sahip olmalari
gerekmektedir. Gesamtschule okul tirinde kurs sistemi mevcut oldugundan bu okuldan
mezun olacak adaylarin en az U¢ adet gelismis duzeyde dersinin bulunup, bunlarin
ortalamasinin en az “3-orta” ya da daha iyi olmasi, geri kalan tim dersler ve bir adet temel
dizeydeki dersin “2-iyi” derecede notlandiriimasi gerekmektedir. Hauptschule okuluna
giden &grenciler i¢cin bu okul tirinin onuncu sinif B tipi sinifina devam etme sartiyla
birlikte tim derslerin “3 - orta ” olmasi gerekmektedir. Bu sartlari yerine getiren adaylar
meslek liselerine basvurarak egitimlerine baslamaktadirlar. Bu egitim sayesinde adaylara
lise tamamlandiktan sonra hem Universitelere gidip farkh boélimleri okumak hem de

liseden mezun olur olmaz meslek sahibi olma firsati saglanmaktadir.
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4. 1. 2. Ust Diizey Meslek Teknik Okulu

Almanya’da okul o6ncesi 6dretmeni yetistirmede basvurulan en geleneksel yol
ortadgretim |. kademeden mezun olup meslek okulunda egitim gérmektir. Okul 6ncesi
dgretmeni yetistiren kurum “Fachschule” yani “Ust Diizey Mesleki Egitim Saglayan Teknik
Okul’dur. Ancak bu okulda 6grenim gdrebilmek icin belli sartlar aranmaktadir. Bu sartlar
arasinda
1. En az ortadgretimin  onuncu sinifindan basariyla mezun olmak
(Realschulabschluss) ve

2. Tam zamanli meslek okulunda (Berufsfachschule) iki yillik
“Kinderpfleger/in-Cocuk bakicisI”, “Sozialassistent/in- Sosyal yardimci” ya da
“Heilpadagogel/in- lyilestirici egitmen” bdlimlerinin birinden mezun olmak yer
almaktadir (Speth, 2009)

Ortaokuldan mezun olan adaylar okul 6ncesi 6gretmeni olabilmek igin éncelikle iki
yillk tam zamanh meslek okulunda ¢ocuk bakicisi, sosyal yardimci ya da iyilestirici
egitmen boélimidnden birini okuyup basariyla mezun olmak zorundadirlar. Mezuniyet
sonrasi okul 6ncesi 6gretmeni olabilmek igin tg yillik “Ust Diizey Mesleki Egitim Saglayan
Teknik Okul’da egitimlerine devam etmektedirler. Bu sureci daha iyi anlayabilmek icin
oncelikle tam zamanli meslek okuluna girebilmek igin adaylardan aranan sartlar ve girmek
zorunda olduklari dersler agiklanacaktir. Agagida okul 6ncesi 6gretmeni (OOO) olabilmek
icin 6n kosul olarak kabul edilen bolimlerden “Cocuk Bakicis1” béliumi incelenecektir.

Cocuk bakicihgr egditimi tam zamanh meslek okulunda gergceklesmektedir. Bu
bdlimin amaci meslege dayali bir ders programi ve staj ile birlikte ileriki meslek yolunda
bir temel olusturmaktir. iki yil stiren egitim siresince farkli yas gruplarinin, dzellikle de (g
ile alti yas arasi ¢ocuklarin bakim ve refakatini icermektedir. Cocuk bakiciligi bolimuni
bagariyla tamamlayip mezun olan adaylar “Okul Oncesi Ogretmeni /Egitmen” olabilmek
icin mesleki egitime devam etmektedirler. Mesleki egitime devam etmek istemeyen
adaylar aldiklari gocuk bakiciigi diplomasiyla “Cocuk ve Gen¢ Yardim Merkezi”
merkezlerinde ¢alisma imkanina sahiptir (Wahle, 2009).

Gocuk bakicisinin goérevleri ¢cok yoénludur ve farkh alanlara yonelik olabilmektedir.
Bunlardan ilki egitime ydnelik gorevlerdir. Adaylar ¢ocuklarin davraniglarini gézlemleyip,
olasi durumlardaki ihtiyaclarini tanimlayabilme yetenegine sahip olmalidir. Ayrica uygun
ogrenme sureclerini uygulayip, cocuklarin dil gelisimlerini desteklemekle yukumludurler
(MfSW, 2010). ikinci gdrev alani gocuklarda oyunu desteklemektir. Oyun ortamlari yaratip
ve oyun alanlari organize edip yeni materyaller gelistirip bunlari ¢ocuklara sunmak
adaylarin gorevleri arasinda yer almaktadir. Bunun yani sira adaylarin bakim gdérevi de

bulunmaktadir. Bu gérev c¢ocuk bakimini, ¢ocuklara kendi kendilerini temizleme ve
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giyinme becerisi kazandirma ve hasta ¢gocugu bakma gibi gorevleri igermektedir. Besleme
gorevi altinda farkli yas grubundaki ¢cocuklarin yiyeceklerini hazirlama, besinlerin uygun
kosullarda saklanmasi ve gocuklara yerken yardim edilmesi gibi becerileri kapsamaktadir.
Cocuk bakicisina yiklenen gdérevler arasinda belki de en 6énemlisi ¢ocuklarin 6grenme
sureglerine 6n ayak olup onlara rehberlik etmek yer almaktadir. GUnlik yapilan rutinlere
cocuklarin kendilerini ifade edebilecekleri ortamlar yaratmak bu goéreviler arasinda yer
almaktadir.

iki yil boyunca cocuk bakiciligi bélimiinde okuyan adaylarin dért 6grenme alaninda
beceriye sahip olmalari gerekmektedir. Bunlardan ilki “mesleki kimlik olusturma” olarak
adlandiriimaktadir. Egitimleri boyunca adaylara meslekleri hakkinda genel bir bakis agisi
kazandiriimaya calisiimaktadir. Meslekleri yonelik goérev, sorumluluk ve haklari hakkinda
bilgi sahibi olan adaylar, bunun yani sira 6grenme ve calisma yontemlerini de eftkili
kullanabilmeyi 6grenmektedir. ikinci 6grenme alani olan “glnlik yasam ile iliski kurup,
cocugun ihtiyaclarinin farkinda olup eylemlere yansitma” farkli cinsiyet ve yas
gruplarindaki cocuklarin temel ihtiyaclarinin farkinda olup, ona goére hareket etmeyi
icermektedir. “Egitim 6gretim slrecini ve cocuk bakimini planlama, uygulama, baslatma
ve degerlendirme” adli Gguncu 6grenme alaninda adaylar farkli alandaki bilgilerini mesleki
eylemlerine entegre etmeyi 6grenmektedirler. Egitim ve &gretim igin gerekli ortamin
saglanmasi, oyunu ¢ocuga yeni bilgiler aktarmak i¢in kullanma ve farkli medya araglarini
kullanma bu becerinin olusturulmasinda yardimci olmaktadir. Son 6grenme alani olan
“sosyal pedagojik ¢alisma alaninda birlikte hareket etme” alanindaki ana ama¢ pedagojik
konseptlerle bir araya gelerek, glncel toplumsal gelismeleri dikkate alip bunlari meslegdi
uygulama surecinde ortaya c¢ikarmak olarak tanimlanabilmektedir. Dersler tim édrenme
alanlarini kapsayacak sekilde organize edilmektedir. Tablo 4’ te aday adaylarinin almak
zorunda olduklari dersler gorilmektedir. Bu derslerin yani sira adaylar 16 haftalik staj
uygulamasina katilmak zorundadirlar. Adaylarin gelecekteki mesleklerini tanimalari
acgisindan staj uygulamalarinda belirli gorevleri yerine getirmeleri, etkinlik planlari
uygulamalari ve bu planlari yansitip degerlendirmeleri 6gretiimektedir.

Bolimden basariyla mezun olabilmek ve “Ust Diizey Mesleki Egitim Saglayan
Teknik Okul’da egitim gorebilmek igin

a) Almancaliletisim, Matematik ve ingilizce derslerinde “iyi” dereceli notlara sahip

olma ya da
b) Almancaliletisim, Matematik ve Ingilizce arti Gg farkh derste “orta” dereceli

notlara sahip olmak gerekmektedir.
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Tablo 4. Tam Zamanli Meslek Okulu Cocuk Bakicihigi Balimi Ogretim Programi

Ogrenme 1. Yl 2. Yl Toplam
Alani Ders saatleri  Ders saatleri
Meslege Sosyal pedagoji 720-800 720-800 1440-1600
dayali Uygulamali Sosyal
6grenme pedagoji
alani Beslenme ve ev

ekonomisi

Uygulamali ev

ekonomisi

Teorik ve uygulamal
saglik destegi

Matematik 80-120 80-120 160-240
ingilizce 80-120 80-120 160-240
Meslek Ustu Almancal/ iletisim 80-120 80-120 60-240
6grenme Din Bilgisi 40-80 40-80 80-160
alani Beden ve Saglik 40-80 40-80 80-160
Siyaset ve Toplum 40-80 40-80 80-160
Bilimi
Secmeli alan istenilen bir 6grenme 40-240 40-240 80-480
alani

Bu sartlani saglayan adaylar meslek sonlandirma sinavina girmeye hak
kazanmaktadir. Bu sinav yazili bir sekilde uygulanmaktadir. Gozlem altinda iki gorevi
kapsamaktadir. Adaylara her gorev icin 90 ile 150 dakika arasinda sure verilir ve verilen
problemleri ¢dzmeleri beklenir. Her iki 6devi de tamamlama suresi toplamda 240 dakikayi
gecmeyecek sekilde ayarlanmalidir. Sinavin uygulanma sekli ise soyledir: Okul idaresi
sinav gununden en geg alti hafta 6nce okul denetleme kuruluna 6dev konusunu (problem
cumlesini) bildirir. Okul denetleme durumu genellikle okul tarafindan gdénderilen teklifi
kabul eder ama bazi durumlarda geri gonderip yeniden diuzenlenmesini de isteyebilir
(MfSW, 2010).

Dersin 6gretmeni tarafindan sinavlar degerlendirilir ve iki 6dev konusuna da ayri ayri
not verilir. Ortalamasi alinarak en az “yeterli” kabul edilen 6grenciler basariyla mezun
olmus kabul edilmektedir ve “gecti” ya da “kald1” olarak degerlendiriimektedir. Notunun
disuk oldugunu disunen adaylar notlarini ylkseltmek amaciyla kendi istekleri
dogrultusunda s6zlu sinava girme hakkina sahiptirler.

Mezun olan adaylar okul dncesi 6gretmeni olabilmek icin UDMTO’da egitimlerine
devam etmek zorundadirlar. Egitim ¢ yili kapsamaktadir. ilk iki yil teknik okullarda teori
agirhikh bir egitim s6z konusuyken, Ugincl vyilda pratige dayali ve uygulama
merkezlerinde, anaokullarinda ya da genclik merkezlerinde yapilan bir yillik staj ile

gerceklesmektedir.
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4. 1. 3. Universite

Almanya’da okul 6ncesi 6gretmeni yetistirmenin bir diger yolu da yuksekogretim
kurumlarindan ge¢gmektedir. Ylksekodgretimden mezun olup okul éncesi 6gretmeni olmak
hem daha uzun sirdidd hem de ayni sartlarda galismayi gerektirdigi icin diger iki
segenekten daha az ragbet goérmektedir (Wahle, 2009).

Okul 6ncesi 6gretmeni olmak igin ylksekogretimi tercih eden adaylarda aranan
sartlar Universiteden Universiteye farklilik gdstermektedir. Kimi Universite yalnizca lise
olgunluk diplomasini isterken kimi Universite de bu diplomanin yaninda ¢ocuk egitimi
kurumlarinda Ug¢ aylik staj sartini aramaktadir. Bazi Universitelerde ise bu program
yalnizca cocuk egitimi alaninda egitim gérmis olan adaylara kendilerini alanda
gelistirmeleri igin aciimistir (Hochschule Dusseldorf, 2016).

Genel olarak bakildiginda yluksekogretim kurumlarinda okul 6ncesi dgretmenligi
bolumunu okumak igin aranan sartlar arasinda

1. Liseden lise olgunluk diplomasi ile mezun olmak ve

2. Her hangi bir okul dncesi ya da genglik kurumunda Ug¢ aylik staj yapmis olmak

yer almaktadir. Liseden mezun olma sartlari dnceki bolimlerde agiklanmistir.

Liseden mezun olan adaylar herhangi bir Gniversite sinavina girmeye gerek
duymadan dogrudan okumak istedikleri boélime basvurularini yapabilmektedirler
(Karahan, 2008). ihtiyaca gére 6gretmen adayi alinacag icin bazi bélimlerde sinirli sayi
anlamina gelen Numerus Clausus (NC) uygulamasi bulunmaktadir. Bu uygulama
Universitelerin yogun talep géren boélimlerine sinirli sayida 6grenci almak icin getirilmis bir
sistemdir. Bu sisteme godre bir bdlime basvurmak igin belli bir not ortalamasi
gerekmektedir. Olusan talep dogrultusunda bu ortalama yildan vyila farkhhk
gOsterebilmektedir. 2015/2016 egitim — 6gretim yilinda Koéln Yuksekokulu “Cocuk ve Aile
Egitimi” bdlimine kayit yaptirmak igin not ortalamasinin 2,0 ve daha iyi olmasi
gerekmektedir (Fachhochschule Kéln, 2016). Kisacasi liseden mezun olan, Ug¢ ayhk
stajini belgeleyen ve not ortalamasi 2,0 ve daha iyi olan tim o6grenciler Universite ve
yuksekokullarin ilgili programlarina kayit yapma hakkina sahiptirler Basvurular online
olarak yilda iki kez Ocak ve Temmuz aylarinda istenilen kurumlara yapilmaktadir.

Her Universiteye ayri ayri bagvurular yapildiktan sonra her aday icgin g farkh kritere
gore liste olugturulur. Bunlar:

1. Diploma notuna gore (Bagvurularin %20’si)

2. Bekleme slresine gore (Basvurularin %20’si)

3. Universitenin kendi belirledigi bir élglte gore gergeklesmektedir (%60).

Eger adaylar arasinda ayni diploma notuna, ya da ayni bekleme sliresine sahip

olanlar olmasi durumunda devreye ikinci ve Uglncu dlgitler girmektedir. Bunlar yine not
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ortalamasi ve bekleme siiresinin yani sira sosyal gérevier de olabilmektedir. Ornek
vermek gerekirse askerligini yapmis olma ya da bir kurulusta 6zgur sosyal yil gecgirmis
olan adaylara ayni not ortalamasi ve ayni bekleme suresine sahip olmalari durumunda
oncelik taninmaktadir. Tum bunlara ragmen hala sira esitligi mevcutsa, bilgisayar
ortamindaki kura sistemi ile sira esitligi bulunan adaylar arasinda sec¢im yapiimaktadir.
(link). Kabul edilen dgrencilere online olarak olumlu geri bildirimler gider. Ogrenciler birden
fazla Universiteye basvuru imkanina sahip olduklari i¢in, birden fazla olumlu geri bildirim
alabilirler ve geri bildirim aldiklari Universiteler arasindan bir se¢cim yapma hakkina
sahiptirler. Secilen Universiteye bireysel olarak kaydini yaptiran 6grenciler artik 6gretmen
aday! konumuna gegmektedirler.

Almanya’nin eyalet sistemi ile yonetiimesi ve her eyaletin farkl egitim sistemi olmasi
nedeniyle okul Oncesi 0ogretmenligi alaninda ortak bir isim ve ortak bir plan
bulunmamaktadir. Ornegin Koin Teknik Yiiksekokulunda (TH Kdln) okul éncesi égretmeni
olabilmek igin “Cocuk ve Aile Egitimi ” boliminde egitim gérmek gerekirken, farkli bir
eyalette bulunan Kiel Universitesinde bu bdlimin adi “Cocukluk Caginda Egitim ve

Ogretim” olarak kullanilmaktadir.

4. 2. Tiirkiye Okul Oncesi Ogretmenligi Yetistirme Programlarina Giris

Kosullari

Turkiye’de Okul Oncesi Ogretmeni olarak istihdam edilebilmek igin (g farkh yol
izlenmektedir. Bunlardan ilki tniversitelerde sunulan Okul Oncesi Ogretmenligi, Cocuk
Gelisimi ve Egitimi ya da Anaokulu Ogretmenligi programlarindan mezun olmaktir. Okul
Oncesi Ogretmeni olmak isteyen adaylarin izlemekte oldugu bir diger yol ise Meslek

Liseleri ve Meslek Yuksekokullari sayesinde gerceklesmektedir.

4.2.1. Meslek Liseleri

Meslek lisesi yoluyla okul dncesi 6gretmeni olmak isteyen adaylar ortaokuldan
mezun olduktan sonra Temel Egitimden Ortadgretime Gecis (TEOG) sinavina girmek
mecburiyetindedirler. Bu sinav iki oturumda gergeklestirimekte olup ilk oturumda
ogrencilere Turkge, Matematik, Din Kiltirl ve Ahlak Bilgisi derslerinden, ikinci oturumda
ise Fen ve Teknoloji, inkilap Tarihi ve Atatiirkglilik, Yabanci Dil derslerinden 20-ser soru
sorulmaktadir. Ogrencilerin sinavda alacaklari puan dogrultusunda farkli tip liselere
basvurma olanag: bulunmaktadir. Meslek egitimi yoluyla okul Oncesi 6gretmeni olma
yolunda ilerlemek isteyen adaylarin “Meslek Lisesi/ Anadolu Meslek Lisesi” ve “Teknik

Lise/ Anadolu Teknik Lisesine” bagvuru yapmalari gerekmektedir. Giris kosullari arasinda
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“égrencilerin saglik durumu, gocuk geligsimi ve egitimi alani altinda yer alan mesleklerin
gerektirdigi isleri yapmaya uygun olmalidir’ ibaresinin yani sira her hangi bir kosul
aranmamaktadir (MEB, 2013). Yeterli puan alan &égrenciler “Anadolu Teknik ve Anadolu
Meslek Liselerine” basvuru yapip kaydini yaptirdiktan sonra okul 6ncesi 6gretmen

yardimcisi adayi olarak egitim gérmektedir (MEB, 2011).

4. 2.2 Meslek Yiiksekokulu

Tarkiye’de okul éncesi 6gretmeni yetistiren kurumlara girebilmek icin 6ncelikle
liseden mezun olma sarti aranmaktadir. Genel ya da mesleki bir liseden mezun olan
ogrenciler yiksekodgrenim goérebilmek icin iki asamali Universite sinavina girmek
zorundadirlar. Sinavin birinci asamasi olan “Yuksekdgretime Gegis Sinavi” (YGS) ortak
bir sinavdir ve adaylarin Turkge, Temel Matematik, Sosyal ve Fen alanindaki yeterliligini
Olcmektedir (Topal, 2011). Her bélim icin 40 soru olmak kosulu ile 6grenciler toplamda
160 soru ve 160 dakika zaman verilmektedir. Sinav sonugclari alti farkli puan tird
yardimiyla hesaplanmaktadir. Tablo 5’te ylksekodgretime gegis icin gerekli puan tarleri ve

ders agirlik oranlari verilmistir.

Tablo 5. Yiksekogretime Gegis Sinavi Puan Turleri ve Ders Agirlik Oranlar (MEB,

2015a).
Puan Taru ilgili Bélumlerin % Olarak Agirhg
Tarkce  Temel Matematik  Sosyal Bilimler  Fen Bilimleri
YGS-1 20 40 10 30
YGS-2 20 30 10 40
YGS-3 40 20 30 10
YGS-4 30 20 40 10
YGS-5 37 33 20 10
YGS-6 33 £l 10 20

Meslek Yuksekokullarinda egitimlerine devam etmek isteyen égrencilerin yalnizca ilk
asama olan YGS’ye girmeleri gerekmektedir. Bu sinavdan 150 puan barajini asan
dgrenciler 6n lisans programlarina girme hakkini elde etmektedirler (YOK, 2016).
Ogrencilerin basvurularinda girdikleri sinavin YGS-4 puan tiirii dikkate alinarak bir
yerlestirme yapiimaktadir.

Bunun yani sira “Anadolu Meslek” ve “Anadolu Teknik” liselerinin “Cocuk Geligimi ve
Egitimi”, “Cocuk Gelisimi ve Bakimi” ve “Cocuk Geligimi” programlarinin birinden mezun
olan &grenciler igin Meslek Yuksekokullarinin Cocuk Gelisimi bolimlerine sinavsiz girig

hakki bulunmaktadir.
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4. 2. 3. Universite

Turkiye’de okul oOncesi 6gretmeni yetistiren kurumlara girebilmek icin oncelikle
liseden mezun olma sarti aranmaktadir. Genel ya da mesleki bir liseden mezun olan
ogrenciler yiuksekoégrenim gorebilmek igin iki asamali bir Universite sinavina girmek
zorundadirlar. Sinavin birinci asamasi olan “Yuksekogretime Gegis Sinavi” (YGS) ortak
bir sinavdir ve adaylarin yeterliligini dlcmektedir (Topal, 2011). Bu sinavda 180 puan
barajini asan 6grenciler, ikinci asama olan “Lisans Yerlestirme Sinavina”(LYS) katiima
hakki elde ederler. Okul Oncesi Ogretmenligi bélimine basvuru yapacak olan adaylarin
YGS-5 puan tir( dikkate alinmaktadir (YOK, 2016a).

Okul 6ncesi 6gretmeni olmak isteyen adaylar LYS’de ilgili sinavlara girerler.
Ogrencilerin YGS ve LYS sinavlarindan aldiklari puanlara diploma basari notlari da
eklenerek her aday icin farkli programlara basvurabilecegi puan turleri ortaya ¢cikmaktadir.
Okul Oncesi Ogretmenligi icin MF-1 puan tirli dikkate alinmaktadir. Tirkiye'nin cesitli
Universiteleri igin taban ve tavan puanlarinda farklilik gdzlemlenmektedir. Ornegin 2015-
2016 egitim o6gretim yili igin Hacettepe Universite Egitim Fakiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi igin taban puani 384,12520 iken, Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim
Fakultesi Okul Oncesi Ogretmenligi icin taban puanin 351,58454 oldugu gorilmektedir
(URL-1, 2016). Yeterli puan alan o6grenciler Universite tercihlerini online olarak
yapmaktadirlar. Tercih yaparken yaptiklari siralama olduk¢a donemlidir ¢lnkl yalnizca

uygun olan bir tercihleri gerceklestiriimektedir.

4. 3. Almanya Okul Oncesi Ogretmenligi Yetistirme Programlarinin Siire,
Icerik ve Mezuniyet Kosullari

4. 3. 1. Meslek Lisesi/Meslek Koleji

Meslek kolejinde verilen egitim bir yillik baglangigc donemi, iki yillik yeterlilik donemi
ve bir yilhk staj dénemi olmak Uzere doért yilda tamamlanmaktadir. Program meslege
dayali, meslek Ustl 6grenme dizeyi ve segmeli alan olmak Gzere Gge ayrilmaktadir. Tablo
6'da okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dort yillik egitimleri boyunca her iki ddnemde de

almak zorunda olduklari dersler listelenmistir.
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Tablo 6. Meslek Lisesi 4 Yillik Ogretim Programi (QUA-LIS, 2016).

Sinif ve Donem ve Haftalik Ders Saati
1112 112 121 122 131 13.2 14

Ogrenme Diizeyi ve llgili

Dersler

Meslege dayall 6grenme dizeyi

Biyoloji 3 3 3() 3() 3(B) 3( -
Egitim bilimleri 6 6 6 6 6 6 -
ingilizce 3 3 3 3 3 3 -
D!fjaktlk (Algn_ Bilgisi) ve 3 3 3 3 3 3 4
Yontem Bilgisi

Matematik 3 3 3 3 3 3 =
Resim, Muzik 3 3 2 2 2 2 -
II. Yabanci Dil 3 3 3 3 3 3 =
Staj Uygulamasi 6 hafta 8 hafta 34 saat
Meslek istii Ogrenme Diizeyi

Almanca (Cocuk ve Genglik

EdebiyatlgC ’ y : 3 3 3 3 i
Toplum Bilgisi- Tarih 2 2 2 2 2 2 =
Din Bilgisi 2 2 2 2 2 2 -
Beden Dersi 2 2 2 2 2 2 -
Secmeli Alani

Secmeli ders 2 2 2 2 2 2 -
Haftalik ders saati 36 36 36 36 36 36 38
Yillik Haftalik ders saati 146 154

Meslek kolejlerinde dersler dil-edebiyat-sanatsal, toplumbilim, matematik-fen-teknik
alanlarindan ve din bilgisi ve beden dersinden olusmaktadir (QUA-LIS, 2016).

Meslek kolejlerinde 6zel alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve genel klltur ders
ayrimi yapmak olduk¢a zordur c¢unkld yalnizca okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik
hazirlanmig olan bir program degildir. Farkli meslek gruplarina yonelik yalnizca bazi
derslerde bir ayristirma mevcuttur. Bunlar arasinda egitim bilimleri ve didaktik-yontem
bilgisi dersleri yer almaktadir. Adaylar yalnizca bu derslerde ve staj uygulamalarinda kendi
alanlarina yonelik bilgiler edinmektedirler.

Adaylar hem 12. sinifta 4 hafta olmak Uzere hem de 14. sinifin tamaminda staj
uygulamalari yapmaktadirlar. 12. Sinifta gerceklestirilen staj adaylarin mesleklerini daha
iyi tanimalari ve meslek hakkinda bilgi edinmeleri agisindan oldukg¢a énemlidir.

Okul d6ncesi 6gretmen adaylarinin mezun olup okul éncesi 6gretmeni olabilmeleri
icin oncelikle “Abitur” adi verilen lise bitirme sinavini gegmeleri, daha sonrasinda ise iki
asamall meslek bitirme sinavini bagariyla tamamlamalari gerekmektedir.

Lise bitirme sinavindan sonra adaylar 14. sinifta bir yillik bir stajin yani sira okulda

staj semineri ve didaktik-ydntem bilgisi derslerine katiimak zorundadirlar. Bu staji
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basariyla tamamlayan adaylar meslek bitirme sinavinin  birinci asamasina
gecebilmektedir. Burada lise bitirme sinavina benzer bir uygulama gerceklesmektedir.
Adaylar se¢mis olduklari iki agirlik dersinden, bir adet de temel dersten yazili sinava tabi
tutulmaktadir. Okul oOncesi 6gretmeni olmak isteyen adaylarin agirlik dersleri egitim
bilimleri ve biyoloji ya da Almanca olmak zorundadir. Agirlik derslerinde daha derin bir
egitim s6z konusu oldugu igin ders saatleri temel derslere oranla daha fazladir. Meslek
bitirme sinavinda bu derslerin slresi de daha fazla olup not olustururken carpildidi katsayi
da ona gére fazladir. Temel derslerden biri Almanca, ingilizce ya da din bilgisi digeri ise
didaktik ve yontem bilgisi dersi olmak zorundadir. Adaylarin meslek bitirme sinavinin iki
asamasinda da alacak olduklari dersler su sekilde siralanmaktadir:

Meslek bitirme sinavinin birinci agsamasi:

1. Egitim bilimleri (yazili sinav)

2. Biyoloji ya da Almanca (yazil sinav)

3. Almancaya da ingilizce ya da Din Bilgisi (yazili sinav)

Meslek bitirme sinavinin ikinci asamasi

4. Didaktik ve Yontem Bilgisi (s6zli sinav)

5. Alan Uygulamasi sinavi (s6zlu sinav)

Meslek bitirme sinavi lise bitirme sinavina benzedigi icin ve ¢ogu zaman ayni
dersler yer aldigi adaylarin bir veya iki sinavdan muaf olma durumu da séz konusu
olabilmektedir (MfSW, 2014). Meslek bitirme sinavinin ikinci kismi daha ¢ok sézll sinav
seklinde gergeklestiriimekte olup alani &dretme bilgisine dayalidir. Meslek bitirme
sinavindan mezun olan adaylar hem lise olgunluk diplomasina erigsip not ortalamalari
dogrultusunda istedikleri bélimde okuma sansina sahip olup ayni zamanda da meslek

sahibi olmaktadirlar.

4. 3. 2. Ust Diizey Meslek Teknik Okulu (UDMTO)

Okul 6ncesi 6gretmeni ya da egitmen olabilmek icin adaylar tg¢ yillik bir egitim
beklemektedir. ilk iki yili hem okul hem uygulama okulunda eszamanli bir egitimle gegiren
adaylar, egitimlerinin Ug¢lncu yiinda bir yillik o6gretmenlik uygulamasi yapmak
zorundadirlar.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorevleri arasinda ¢ocuk ve genclerin davranis ve
durumlarini goézlemlemek, onlara bakim vermek, desteklemek, sonuclari pedagojik
teorilerle analiz edip gelisim duzeyi, motivasyon ve sosyal davraniglari hakkinda yargiya
varmak yer almaktadir. Bu baglamda uzun sureli egitim planlari dizenleyip, uygulamalar
ve pedagojik oOnlemler hazirlamaktadirlar. Yaratici uygulamalar ve &6zgir oyunlar

sayesinde ¢ocuk ve genclerin ruhsal ve bedensel gelisimini desteklemektedirler. Bunlarin
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yani sira 6nlem ve sonuglari belgeleyip, gorismeler yapip, hem okul i¢i hem okul digi
sorunlara ¢6zum aramaktadirlar. Dahasi yemek hazirlamak, basit hastalik ve
yaralanmalarda tedavi etmek, vicut bakimi ve saglik bilgisi konularinda érnek olmak okul
oncesi 6gretmenlerinin gorevleri arasinda yer almaktadir.

Asagida Tablo 7°de okul dncesi dgretmeninin 6grenim plani yer almaktadir. Bu plan
u¢ 6grenme duzeyini igermektedir. Bunlar

1. Meslek ustu,

2. Meslege dayali ve

3. Segmeli alandr.

Meslek Ustl 6grenme diizeyine ve meslede dayali dlzeydeki ilk yedi modul her yil
uygulanmaktadir. Adaylarin iki yillik teorik egitimlerinde ayriyeten her yil bir tane olmak
Uzere secmeli ders segmeleri gerekmektedir. Okul Oncesi 06gretmen adaylarinin

UDMTO’daki 6gretim programi Tablo 7’de goriilmektedir.

Tablo 7. Okul ve Gelistirme Bakanliginin (MFSW) NRW Eyaleti icin Yayinlanan
Ortak Ogretim Programi

Ogrenme

. Dersin Adi Alan Zaman
Dizeyi
a) Almanca/iletisim GK 120-200
b) Yabanci Dil GK 80-160
Meslek c) Politika / Toplum bilgisi GK 80-120
st d) Doga Bilimleri GK 120-200
Toplam 400-600
1. Mesleki Kimlik ve Bakis Agisi Gelistirmek AB 160-320
2.. .Pedagopk lligkiler Duzenlemek ve Gruplarla AB 240-280
Birlikte Calismak
3. Farkliliga Karsi Duyarli Olma ve Gelistirme AB 240-280
4." Ogrgnmg Alanlarlpda Sosyal Pedagojik AB 600-680
Gorevlerin Dizenlenmesi
§ 5. Aileler ile Birlikte Egitim ve Ogretim isbirligi ]
Mesles;Je icinde Olmak OMB  160-200
Dayall glar i .
y 6. Kurum ve Grup Olusturup Farkli Aglar ile Ortak AMB 160-200
Calismak
7. Protestan Din bi_Igisi/KatoIik Din Bilgisi/ Felsefe AB 160
8. Secmeli 1: Istenen bir 6grenme alanina AB 120
odaklanma
9. Secmeli 2: Calisma alani ve hedef gruba AB 120
odaklanma
10. Proje Caligmasi AB 160-320
11. Sosyal Pedagojik Uygulama (¢cocuklar, gencgler En az
L L 0S . OMB
ve geng yetiskinlere yonelik staj uygulamasi) 1200
Secmeli Alan Istenilen bir alanda derinlegsme, gelistirme AB 0-100
En az

Toplam 3600




45

Tabloda yer alan “Alan” kismi YOK'Un belirlemis oldugu Alan Bilgisi (AB),
Ogretmenlik Meslek Bilgisi (OMB) ve Genel Kiltir (GK) alanlarina yonelik bir
siniflandirmayi igermektedir (Kigikahmet, 2007). Meslek Ustii Ogrenme Dizeyi GK
bilgisinin aktarldigi dersleri icermektedir. Diger programlarda okuyan adaylarin da almak
zorunda olduklari ve dogrudan gorilen ve verilecek olan egitimle ilgisi olmayan dersler bu
alanda yer almaktadir. Bu dersler Almanca/iletisim, Yabanci Dil ingilizce, Toplum Bilimi ve
Doga Bilimleri olmak Uzere doérde ayriimaktadir.

Almanca/iletisim dersinde gocukluk, genglik ve yetiskinlik evreleri farkli dénemsel
edebi metinlerde gdsteriimektedir. Bunun yani sira egitimde cok dillilik, g¢ocuk ve
genglerde so6zlli ve dildisi iletisim, cocuk edebiyati yardimiyla toplumda cesitlilik
konularina da deginilmektedir. Bunlarin yani sira Almanca dersinde asagidaki konulara da
yer verilmektedir:

1. Edebiyat ve Dil kavramlarinin canlandirmasi
Dil ve Anlatimin sosyal sureclerde elgi olmasi
Sunum becerisi
Dil ve Dil Kulturleri
Anadil ve ikinci Dil Edinimi ve Gelistirilmesi
Yaraticilik ve Kompozisyon yazma

Mesleki konugsma yapma

© N o 0 bk Wb

Toplum i¢inde konusma ve yazma faaliyetleri

Yabanci Dil ingilizce dersi kapsaminda cocuklar ve genclerin gelisim dénemleri,
karsilastiklari sorunlar, aile yapilari, sosyal ¢evreleri, etnik azinliklar, farkli kilttrlerle bir
arada yasama, dil 6grenimi, yaratici yazma, ¢dzim stratejileri gelistirme ve dilbilgisi gibi
konular konu islenmektedir

Siyaset ve Toplum Bilimi dersi kapsaminda adaylar farkli igerikler ile
karsilasmaktadirlar. Bunlar arasinda

1. Tarihi ve sosyal gelisim surecinde gocukluk ve yetigkinlik

2. Cocuk, geng ve yetiskinlerin kulturel ve dini farkliliklarin bulundugu bir toplumda
yasamasi
Toplumda farkh yasayis bigimlerinin gocuk, geng ve yetiskinlere etkileri
Demokrasi ve Katilim: Cocuklarla gocuklar igin demokrasi
Dunyadaki gogun nedenleri, tarihi ve etkileri

Sosyal diglanma yerine Uyum ve Katilim

N o o bk~ w

Avrupa Egitim Sistemleri Kargilagstirmasi
8. Avrupa’da Okul Oncesi Ogretmenleri

yer almaktadir.
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Doga Bilimleri dersinde iki yil boyunca ¢ocuk ve genclerin doga ve cevreyle
etkilesimlerinden baglayarak saglikli bir yasam igin ¢ocuk beslenmesi, saglikli kalma ve
korunma igin 6nlem programlari, gocuk hastaliklari konulari ele alinmaktadir. Bu konularin
yani sira saglik egitimi, cevre egitimi ve dogda kesifleri goérugsleri ele alinmaktadir.

Meslege dayall 6grenme dizeyinde gelecekteki meslede yodnelik bilgilerin verildigi
dersler bulunmaktadir. Meslege dayali 63renme dizeyinde alti 6grenme alani yer
almaktadir. Bu alanlar Aimanya geneli igin gecerlidir. Bu alanlarin yani sira okullarin kendi
belirledikleri dersler de mevcuttur ve bu okuldan okula kiguk farkliliklar
gosterebilmektedir.

Asagida 6grenme alanlari ve dersler kisaca tanitilacaktir.

1. Mesleki Kimlik ve Bakis Acisi Gelistirmek

Bu 6grenme alani adaylarin mesleklerinde profesyonellesmeleri icin okul 6ncesi
ogretmenligi tarihi ile ilgili bilgi edinmelerini, cocuk ve gengler gibi farkli ¢galisma alanlarini
ve bu alanlarin ihtiyaglarindan haberdar olmayi gerektirmektedir. Ogrenme ve calisma
yontemlerinin yani sira kendi mesleginde mesleki gelisim modelleri hakkinda bilgi sahibi
olmayl amacglamaktadir. Bu 6grenme alanini tamamlayan adaylarin meslekleriyle ilgili
beklenti ve gerekliliklerin farkinda olmalar hedeflenmektedir. Ogrenme alanina iceriksel
olarak yaklasildiginda, meslek tarihi, meslegin uygulama alanlari, meslekten beklentiler ve
mesleki egitimin beklentileri gibi konularin islendidi bir alan oldugu gorulmektedir.

2. Pedagojik lliskiler Diizenlemek ve Gruplarla Birlikte Calismak

Okul 6ncesi 6gretmenleri hem tek tek g¢ocuk, genc ya da yetiskinler ile hem de
gruplarla ¢alisip egitim rolind Ustlenmektedirler. Bu 6grenme alaninda adaylara g¢ocuk,
geng ve yetiskinlerin toplum, tarih ve kiltur baglamindaki yeri gorsellestiriimektedir. Sosyal
pedagojinin klasik ydntemlerinden biri olan grup ¢alismasi yéntemi hakkinda genis ve
derin bilgi sahibi olan adaylar, ayni zamanda egitim bilimsel kavram ve teorileri taniyip,
bunlarin c¢ocuk ve gencler ile birlikte c¢alismada ne derece 6nemli oldugunu
o6grenmektedirler. Bunlarin yani sira pedagojik durumlarda etkili bir iletisim ve dil gelisimi
icin genis bir bilgiye sahip olma ve sorunlari ydonetme kabiliyeti gibi bilgiler de bu 6grenme
alaninin ¢iktilari arasinda yer almaktadir. Adaylar empati kurma, calisacagi farkl
gruplardaki kisileri bir birey olarak kabul edip onlara saygli duyma, her bir grup Uyesinin
kendini faydali olarak goérebilmesi icin ortamlar yaratma becerisi ile donatiimaya
calisiimaktadir. Bir diger onemli beceri ise adaylarin galisacaklari gruplardaki kisilere
sorunlarini kendilerinin ¢gozmesi i¢in yardimci olacak yontemler 6gretebilmesidir.

3. Farkliliga Karsi Duyarli Olma ve Gelistirme

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari bu modil yardimiyla ¢ocuk, geng ve yetiskinlerin

bireysel ve kendilerine 6zgl 6grenme ve gelisme sireglerinden haberdar olup bdylece
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Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireylere daha etkili bir sekilde destek olmayi 6grenmektedirler.
Burada 6zel egitimden kasit yalnizca zihinsel olarak 6grenme engeli bulunan Kigilerin
degil, ayni zamanda sosyal ydonden engeli bulunanlarin, yani gé¢gmen g¢ocuklarinin da
egitim surecinde aktif olarak yer almasidir.

4. Ogrenme Alanlarinda Sosyal Pedagojik Gérevierin Diizenlenmesi

Bu dersin amaci 63retmen adaylarinin g¢alisma gruplarini, yani ¢ocuk, geng ve
yetigkinleri, belli bir amaca goére gdézlemleyip pedagojik olarak analiz edebilmelerini
saglamaktir. Bunun yani sira bu ders kapsaminda g¢ocuklarin hareket; beden; saglik ve
beslenme; dil ve iletisim; sosyal, kiltlrel ve kilturlerarasi editim; muzik ve estetik egitimi;
Din ve ahlak egitimi; matematik egitimi; fen ve teknik egitimi, cevre egitimi ve medya
egitim alanlarinda gelismelerine katki saglayacak ve gelistirecek planlar olusturulmasi
hedeflenmektedir.

5. Aileler ile Birlikte Egitim ve Ogretim isbirligi icinde Olmak

Ogretmen adaylari bu ders kapsaminda cocuklarin egitiminde bas aktdr olan aileler
ile gbrismeler yapma, onlari da ddrenme surecine dahil etme ve birlikte c¢ocuklarin
gelisimine katki saglamayi 6grenmektedirler.

6. Kurum ve Grup Olugturup Farkli Aglar ile Ortak Calismak

Okul d6ncesi 6gretmen adaylari yaptiklari isin kalitesini arttirmak ve cgalisacaklari
kurumun organize edilmesine yardimci olmak igin grup icinde sorumluluk almayi
6grenmektedirler. Bunun yani sira idarecilik ve personel liderligi hakkinda da bilgi sahibi
olmaktadirlar.

7. Protestan Din bilgisi/Katolik Din Bilgisi/ Felsefe

Her iki grup icin de 6nemli olan iki boyut vardir. Bu egitim sayesinde 6gretmen
adaylarinin kendi gelisimlerine katkida bulunmak ama ayni zamanda da mesleki
becerilerini gelistirmek amaciyla bu dersi gérmektedirler. Dersin amaci 6gdretmen
adaylarinin galigacaklari gruptaki ¢cocuklara dini onlarin anlayacagi dizeyde aktarmak ve
dini gelenek ve yasam sorulariyla onlarin dini daha iyi anlamasina yardimci olmakitir.
Gocuklarin farkh dinlere mensup insanlara kargi saygl ve hosgoru ile yaklagmayi
ogretmek dersin bir dier amaci arasinda yer almaktadir. Hiristiyan dinine ait olmayan
ogretmen adaylari icin felsefe segceneg@i de bulunmaktadir.

8. Secmeli 1: istenen bir 6grenme alanina odaklanma

Ogretmen adaylari on farkli 6grenme alanindan birine odaklanip daha detayli bir
sekilde cocuklarin bu alanda gelisgtiriimesine nasil yardimci olacaklarini 6grenmektedirler.
Bu alanlar hareket, beden, saglik ve beslenme, dil ve iletisim, sosyal-kultirel ve
kiltdrlerarasi egitim, muzik ve estetik egitimi, din ve ahlak egitimi, matematik egitimi, fen

ve teknik egitimi, cevre egitimi ve medya olarak siralanmaktadir.
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9. Secmeli 2: Calisma alanina ve hedef gruba odaklanma

Almanya’da okul éncesi ddretmenlerinin ¢alisma alani genis oldugundan bu ders
kapsaminda adaylardan bir gruba odaklanmalari, bu hedef gruba ydnelik ¢calismalar yapip
staj yapmalari beklenmektedir. Adaylar burada 0-6 yas grubuna odaklanip okul dncesi
egitim kurumlarinda, ilkokul ¢agindaki ¢cocuklara odaklanip ilkokullarda, 6-17 yas grubuna
odaklanip genclik merkezlerinde stajlarini gerceklestirebilmektedirler.

10. Proje ¢alismasi

Meslek teknik okullarinin degismez dersi olarak proje calismasi oldukga 6nemlidir.
Ogretmen adaylari grup calismasi ile projeler Uretip bunlari sinifta deneyip daha sonra
yapacak olduklar stajda uygulamalari gerekmektedir. Proje c¢alismasi ¢ asamada
gerceklesmektedir. Birinci asamada meslek teknik okulunda 6dretmen adaylarina proje
galismasinin yontemleri tanitiimaktadir. Adaylar grup calismasi icin kurallar gelistirip
calisacaklari grubu okulda goézlemlemeye gitmektedirler. Gézlemin amaci c¢alisma
grubuyla yapilabilecek en uygun projeyi gelistirmektir. ikinci asamada sekiz haftalik stajlari
boyunca 6gretmen adaylar gelistirdikleri projeleri uygulamaktadirlar. Uygulama suresinde
meslek teknik okulundaki 6gretmen tarafindan ziyaret edilip dersi izlenmektedir. Meslek
teknik okulunda gerceklesen ulglnclu asamada ise 6gretmen adaylari yaptiklari projeyi
yansitip sonuglarini sinifla birlikte degerlendirmektedirler. Daha sonra her grup meslek
teknik okuluna yeni baslayacak o6gretmen adaylar i¢in bir sunum hazirlamaktadir. Bu
sunumda meslegi daha iyi tanitmak adina yapmis olduklari projeleri sunmaktadirlar.

11. Sosyal pedagojik Uygulama (¢ocuklar, gengler ve geng yetigkinler igin)

Sosyal pedagojik uygulama bir yillik staji kapsamaktadir. Bir yillik staj kapsaminda
o6gretmen adaylari haftanin bir gini meslek teknik okulunda staj semineri altinda derse
katiimak zorundadirlar.

Secmeli Alan

Adaylar 6grenme alanlarindan bir alan belirleyip buna iliskin daha derin bilgiye
erisme imkani elde edeceklerdir. Bunun yani sira bu ders kapsaminda ilgili alana iligskin
ders planlama ve uygulama gibi yeterlikler de adaylara kazandirilmaya ¢aligiimaktadir.

Tablo 7°de de goruldigu gibi okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin egitiminde 6zel alan
bilgisi derslerine agirlik verilmektedir. Ozel alan bilgisi derslerine harcanan zaman vyillik
1800 saat iken, ogretmenlik meslek bilgisi dersleri 1520 ve genel kultur dersleri de 400
saat civarindadir. Adaylarin girmek zorunda olduklari derslere bakildiginda ilk yil 13 adet
ders alan adaylarin, ikinci yil 15, Gguncu yil ise yalnizca staj uygulamasi ve buna bagl
olan semineri almak zorunda olduklari gorilmektedir. Toplamda U¢ yillik egitimleri
boyunca adaylarin staj uygulamalari da dahil olmak lzere 30 adet dersi basariyla

tamamlamalari gerekmektedir. Ug yilllk sire igerisinde basariimasi zorunlu olan bu
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derslerin 8 tanesi GK bilgili dersler, 6 tanesi OMB’ye iligkin dersler ve yarisindan fazlasi
(16 adet) AB'ye iliskin dersler olarak ayrilmaktadir. UDMTO’da okul éncesi dgretmeni
olmak isteyen adaylarin AB agirlikli bir egitimden gectiklerini séylemek mumkundur.
Bunun yani sira adaylar G¢ yillik egitimlerinin ikinci yilinda proje calismasi dersinde
uretmig olduklari projeleri 16 haftalik stajlari kapsaminda uygulamaya gecirmektedirler.
Adaylar bu sureg¢ icerisinde her gun uygulama okuluna gidip gézlem, etkinlik planlama ve
uygulama gdrevlerini yerine getirmektedir. iki yilin sonunda adaylari bir yillik sireyi
kapsayan ogretmenlik uygulamasi beklemektedir. Adaylarin bir yil igerisinde hem
uygulama 6gretmeninin hem de meslek teknik okulundaki 6gretmenin gézetiminde ders
planlayip uygulamasi beklenmektedir. Adaylar yapacaklari 16 haftalik stajlari boyunca
UDMTO’daki danisman 6gretmeni tarafindan 6-8 kere, bir yillik stajlari boyunca da 4-6
kez ziyaret edilmekte olup uygulamalari izlienmektedir (MfSW, 2016).

4. 3. 3. Universite

Okul dncesi 6gretmenligi bolimua Bachelor sistemi ile lisans editimi vermektedir. Bu
egitim alti dénem yani Gg¢ yil stirmektedir. Okul dncesi 6gretmenligi bolimi bes modulden
olusmaktadir ve modullerde adaylarin G¢ beceriye ulasmasi hedeflenmektedir. Sekil 4’te

hem ¢ beceri hem de bes modil yer almaktadir ve bu bélimde tanitiimaktadir.
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Schliissel-
kompetenzen

Studienbereiche

1.
Human-und Sozial- Bildung,
wissenschattiiche Sozialisation und
Grundlagen- Erziehung in
kompetenzen Biographie und
Lebenswelt

Wahmehmungs- F3
und Forschungs- Farschung in Praxis
kompetenzen und Wissenschaft

3

Professionelles
Handeln in Kind-
heitspadagogik und
Familienbildung

Professions- und
Praxiskompetenzen

4.
Bildungswerkstatt

3

Praxisfelder 51
Handlungs- und Farschungsieider
PadKIFa WPy

il )

Sekil 4. KoIn Yuksekokulu cocuk pedagojisi ve aile egitimi modul plani
(Fachhochschule Koéln, 2014).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin

1. Ogrenim, sosyallesme ve biyografi ve yagsamda egitim

2. Uygulama ve bilimde aragtirma

3. Cocuk egitiminde ve aile egitiminde mesleki ehlilik

4. Egitim atdlyesi

5. Uygulama alanlari
moduillerindeki derslere girip asagidaki U¢ beceriye ulagmalar beklenmektedir. Bu
beceriler:

I.  Beseri ve Sosyal bilimsel temellere sahip olma becerisi
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[I.  Algilama ve Arastirma becerisi

lll.  Meslek ve Uygulama becerisi
olarak belirlenmistir.

Adaylar beseri ve sosyal bilimsel temellere sahip olma becerisine birinci moddl
yardimiyla ulagsmaktadir. Bu beceri her c¢ocugun farkh oldugu ve farkli ihtiyaglara
gereksinim duydugu olgusunun farkinda olma becerisini kapsamaktadir (Fachhochschule
Kdln, 2014). Adaylar ayrica farkh kiltirlere ve yetistirme tarzlarina saygi duyma, ¢ocuk ve
aile arasinda egitici ve yonlendirici rol Gstlenme ve ¢gocugun ortama uyum saglayabilmesi
icin ortamin gocuga goére nasil diizenlenmesi gerektigi becerilerini gelistirmektedir.

Algilama ve arastirma becerisi adaylarin okul 6éncesi kurumlarina giden ¢ocuklarin
gelisim sureclerinin farkinda olup bunlari belgelemelerini ve gocugun nasil 6grendigini géz
onunde bulundurup planlamalarini ¢ocukla etkilesime gecerek yapmalarini icermektedir.
Adaylar ayni zamanda 6grenmeyi engelleyen faktorlerin belirlenmesi ve giderilmesi igin
gerekli becerilerle donatiimaktadir. Bu beceri ikinci moduldeki dersler yardimiyla elde
edilmektedir.

Geriye kalan U¢ modul de meslek ve uygulama becerisini kazandirmak Uzere
planlanmiglardir. Bu beceri farkh aileler ile ¢alismanin cgesitlilik igin faydali olacaginin
bilincinde olmayl ve c¢ocuklarin yetistiriimesinde ailelerin 6nemini farkinda olmayi
kapsamaktadir (Fachhochschule Koéln, 2014). Bu beceri sayesinde adaylar ailelere
c¢ocuklarini yetistirme sirecinde rehber olup onlari desteklemenin yaninda veli
gorusmeleri ve toplantilari yaparak aile egitimine katki saglamay1 6gretmektedir. Aile ve
¢ocuklarla c¢aligsirken her zaman farkhliklara duyarli bir bakis agisiyla calisip farkl
kiltdrden insanlara saygi ¢ercevesinde yaklasmak ve 6zel egitime ihtiya¢c duyan gocuklari
egitim 6gretim surecine dahil etmek bu becerinin igeriklerini aktarmaktadir.

Tablo 8de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Bachelor egitimi boyunca almak
zorunda olduklari dersler verilmektedir. Bunun akabinde dgretim programindaki ders

icerikleri kisaca tanitiimaktadir.

Tablo 8. KoéIn Yiksekokulu Cocuk Pedagojisi ve Aile Egitimi (O00) Ogretim

Programi
Dénem Modiil ects Haftalk Ders
Saati
1.1 Egitim ve Ogretim 5 4
1.2 Begeri ve Sosyal Bilimlerin Temelleri | 5 4
2.1 Algilama, Gézlem, Belgeleme 3 2
L 3.1 Kurumlar, Egitim Ortamlari ve Ogrenme Dinya 5 4
4.1 Ogrenme Alanlar 12 10

5.1 Davranis ve Arastirma Alanlari 5 4
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1.3 Beseri ve Sosyal Bilimlerin Temelleri Il

2.1 Algilama, Gézlem, Belgeleme

3.2 Cocuk Egitimi Didaktigi (WP)

3.3 Aileye Bakis Acilari

4.1 Ogrenme Alanlari

5.1 Davranis ve Arastirma Alanlari

3.4 Uygulama Dénemi I: Cocuk Cagi Egitimi

1.4 Beseri ve Sosyal Bilimlerin Temelleri Ill

1.6 ileri Beseri ve Sosyal Bilimlerin Temeller (WP)

2.2 Nitelik ve Nicelik Agisindan Sosyal Arastirma

3.2 Cocuk Egitimi Didaktigi (WP)

3.3 Aile Bakis Agllari

4.2 Atdlye / Proje (WP)

5.2 Davranis ve Arastirma Alanlari (WP)

1.4 Begeri ve Sosyal Bilimlerin Temelleri Ill

2.2 Nitelik ve Nicelik Agisindan Sosyal Arastirma

3.5 Toplum ve Sosyal Alanlar

3.6 Aile Egitimi ve Aile Rehberligi

4.2 Atdlye / Proje (WP)

5.2 Davranis ve Arastirma Alanlari

3.7 Uygulama Doénemi II: Aile Egitimi

1.5 Beseri ve Sosyal Bilimlerin Temelleri IV

1.6 lleri Beseri ve Sosyal Bilimlerin Temelleri

3.8 Organizasyon Gelistirme

4.3 Atolye/ Proje (WP)

5.3 Davranis ve Arastirma Alanlari (WP)

1.7 lleri Beseri ve Sosyal Bilimlerin Temelleri

2.3Tez

13 (+60)

3.9 Profesyonellik ve Meslek

5

4.3 Atolye/ Proje (WP)

5

5.3 Davranig ve Arastirma Alanlari

5

IO OOOIN|IPRWWIAR|IRAB[RNINIAR|RARNIABRIBRAPNWR®IAINDNIAAMD

Toplam ECTS

180

1.1 Egitim ve Ogretim

Bu ders her biri ikiser saat olmak Uzere iki seminer geklinde uygulanmaktadir.

Seminerlerden ilki pedagojik eylemler sonucu olusan deneyimleri konu etmektedir.

Bireylerin kendi cocukluk ve aile deneyimlerinden yola ¢ikarak ¢ocuk ve aile egitimine

ybnelik egitim bilimsel kavramlar lizerinde durulmaktadir. ikinci seminerin merkezinde ise

egitim ve 6gretime yonelik glncel ve klasik teori ve gerekgelendirmeler yer almaktadir.

Agirlik erken gocukluk ve aile konulari Gzerindedir.
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1.2 Begeri ve Sosyal Bilimlerin Temelleri |

Bir ddnem boyunca iki farkli seminerde adaylara bilimsel arastirma ydntemleri ve
cocuk ve aile egitimine giris niteligi tasiyan temeller tanitilimaktadir.

1.3 Begeri ve Sosyal Bilimlerin Temelleri I/

ikinci ddnem dersi olan bu ders iki saatlik ders anlatimi (konferans), ve her biri ikiser
saat olmak Uzere iki seminerden olusmaktadir. Cocuk psikolojisine girig adli konferans
dersinde gelisim modelleri, uluslararasi psikolojik temel kavram ve yontemler
tanitiimaktadir. Cocuk cagina yonelik sosyo-medikal beceriler konulu seminer dersinde
c¢ocuklar risk olusturan hastaliklar, hastaliklardan korunma ve saglikli bir gelisim igin
gerekli olan nitelikler konu edilmektedir. Dil gelisimi adh ikinci seminer dersinde ise
dilbilimsel, sosyal ve psikolojik acidan gocukta dil edinim surecleri ayrintili bir bigcimde
islenmektedir.

1.4 Beseri ve Sosyal Bilimlerin Temelleri lll

Hem uglncl hem de dordinct dénemde alinan bu dersin “Kurumlarda ¢ocuk ve aile
ile calismanin hukuksal ilkeleri “ adli konferans dersinde ve “Sosyal hizmet alaninin yasal
temelleri” adli seminer dersinde c¢ocuklarla birlikte calisirken dikkat edilmesi gereken
hukuksal konular ele alinmaktadir.

1.5 Beseri ve Sosyal Bilimlerin Temelleri IV

Bir konferans ve bir seminer dersinden olugsmaktadir. Konferans dersinde uyum ve
uyarlamanin pedagojik eylemler icerisinde yer almasi konu edilirken, seminer dersinde
farklihga yaklasim yollari konu edilmektedir.

1.6 lleri Begeri ve Sosyal Bilimlerin Temelleri

Bu modul sadece ortaokul kurumlarindan mezun olan ve devlet tarafindan taninan
okul dncesi 6gretmenlerine yoneliktir.

1.7 lleri Begeri ve Sosyal Bilimlerin Temelleri

Bu ders iki doneme yayllmaktadir. Her iki donemde de ikiser adet seminer dersi
almak zorunludur. Seminerler 1.1-1.5 modiillerin igerikleri Gizerine kurulu olup, ¢ocuk ve
aile egitiminin yani sira farkhliga (Cinsiyet, kultar, uyarlama) yonelik sorular sormayi
icermektedir.

2.1 Algilama, Gézlem, Belgeleme

Konferans dersinde ¢ocuk pedagojisi alanindaki gézlem yontemleri, seminer
dersinde ise gO0zlem uygulamalarinin yani sira staj i¢in hazirlik yapiimaktadir.

2.2 Nitelik ve Nicelik Agisindan Sosyal Arastirmalar

iki déneme yayilmakta olan bu modll bir konferans dersi ve iki seminerden
olusmaktadir. Konferans dersinde nicel ve nitelik arastirma yontemleri ve bunlarla ilgili

kavramlar tanitiimaktadir. Seminer dersinin ilkinde nicel ve nitel arastirma ydntemlerinin
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ornekler Uzerinde uygulanmasi, anket olusturma ve gérisme yapma yontemleri konu
edilmektedir. ikinci seminer dersinde ise adaylarin kendilerinin belirleyecekleri bir konu
Uzerinden nicel ve nitel arastirma ydntemlerini kullanmalari beklenmektedir (On test
uygulama vb.).

2.3 Tez

Tez galismasina baslayabilmek icin giris kosulu olarak ddretmen adaylarinin 120
ECTS’ye ulasmasi gerekmektedir. Bu sarti yerine getiren adaylardan “Cocuk ve Aile
Egitimi” bash@i altindaki bilimsel bir konuyu ele alip, kendi basina bir ¢calisma yuritmesi
beklenmektedir. Yaklasik olarak 55 sayfanin altinda olmayacak sekilde diizenlenmis olan
tez ayni zamanda uluslararasi yazim standartlarini da i¢cinde barindirmak zorundadir.

3.1 Kurumlar, Egitim Ortamlari ve Ogrenme Diinyasi

Bir doénem icerisinde hem konferans dersi hem de seminer calismasini
kapsamaktadir. “Cocuklar icin kurumlarda gincel gelismeler” adli konferans dersinde
Almanya ve dinyadaki genclik hizmeti ve okul yapilarina deginilmektedir. Cocuk ve aile
egitiminin tarihsel gelisimi adli seminer dersinde ¢ocuk ve aile dunyalarinin nasil degistigi
ve birbirlerine yansimalari arastirilmaktadir.

3.2 Cocuk Egitimi Didaktigi (WP)

iki déneme yayilan bu modiil igerisinde bir konferans dersini ve (i¢ semineri
barindirmaktadir. Konferans dersinde okul dncesi kurumlarina yonelik ulusal ve uluslar
aras| konseptler tartigiimaktadir. Seminer derslerinin ilki olan “6gretim programi ve alani
Oogretme Dbilgisi” dersinde 6gretim programi incelenip, ilk alan staji igin hazirhk
yapilmaktadir.

“Gruplar — Etkilesim — Diyalog” adli ikinci seminerde gdzlem durumlari ele alinip
didaktik kararlarin nasil alinacagdi hakkinda fikir sahibi olmaktadirlar. “Didaktik eylemlerin
yansitiimasi” adli diger seminerde ise stajin degerlendirilmesi yapiimaktadir.

3.3 Aile Bakis Agilari

“Aile ve Toplum” adli konferans dersinde toplumsal yapi degisikliklerin sonucu
olarak aile kavraminin dedismesi, ailenin ¢ocuklar igin sunduklari kaynaklar, aile haklari
ve kurum aile arasindaki iliski gibi konular ele alinmaktadir. “Aile yapilari ve mesleki
kimlik” adl seminer dersinde aile érnekleri analiz edilip, farkl aile yapi érneklerine nasil
yaklasilacagina deginilmektedir.

3.4 Staj Uygulamasi |

Staj uygulamasi 12-14 haftalik staji icermektedir. Bu staj ikinci dénemin sonu ile
dclncu doénemin basi arasindaki tatil doneminde gergeklestiriimektedir. Adaylar sececek
olduklari bir gruba yonelik etkinlik planlayip bunlari anaokulunda ya da ilgili merkezde

uygulamaktadirlar. Ikinci dénemin basinda gergeklestirilen birinci seminer dersi staj
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uygulamalarina giris niteligi tagsimaktadir. Adaylar staja baglamadan énce stajin icerigi ve
uygulama kurallari hakkinda bilgi edinmektedirler.

Stajla eszamanh ydratilen ikinci seminerde adaylara uygulamalari esnasinda
danismanlik ve rehberlik sunulmaktadir. Etkin sekilde etkinlik plani uygulama hakkinda
6gretmen adaylarina yardimci olunmaktadir.

Son seminer ise staj bittikten sonra uygulanmaktadir. Bu seminerde stajla ilgili
duguncelere yer verilip etkinliklerin yansitilip degerlendirilmesi yapiimaktadir.

3.5 Toplum ve Sosyal Alanlar

“Toplum” ve “sosyal alan analizi” seminerlerinde adaylara toplumun yapisini
anlamak ve c¢ocuklarla ¢alismanin yasal, ekonomik ve politik kosullari hakkinda temel
bilgiler aktarilmaktadir. Bunlarin yani sira sosyal alanin c¢ocuklarin erken yasta
ogrenmesini desteklemesi icin ne derece 6nemli oldugu da tartisiimaktadir.

3.6 Aile Egitimi ve Rehberligi

Konferans dersinde aile isbirliginin egitim 6gretime olan katkisindan yola ¢ikilarak
tarihsel gelisim suirecleri yansitiimaktadir. Seminer dersinde ise aileler ile gériisme yapma,
ornek veli toplantisi dizenleme gibi konular ile 6gretmen adaylarina bu konularda pratiklik
kazandirilip ikinci staj uygulamasina hazir duruma getirilmektedir.

3.7 Staj Uygulamasi Il

Staj uygulamasi 12-14 haftalik staji icermektedir. Bu staj dérdiincii dénemin sonu ile
besinci donemin basi arasindaki tatil doneminde gerceklestiriimektedir. Adaylar stajlar
kapsaminda aile egitimi konusuna odaklanacak olup anaokulunda ya da ilgili merkezde
bilgilerini  ve deneyimlerini gerceklestirmektedirler. Doérdincli ddnemin baginda
gerceklestirilen birinci seminer dersi staj uygulamalarina giris niteligi tagimaktadir. Adaylar
staja baslamadan dnce stajin igerigi ve uygulama kurallari hakkinda bilgi edinmektedirler.

Stajla eszamanli ydrutulen ikinci seminerde adaylara uygulamalari esnasinda
danigsmanlik ve rehberlik sunulmaktadir. Etkin sekilde aileler ile goérismeler yapma,
goériusme yontem ve teknikleri hakkinda bilgi verilmektedir.

Son seminer ise staj bittikten sonra uygulanmaktadir. Bu seminerde stajla ilgili
dusuncelere yer verilip etkinliklerin yansitilip degerlendirilmesi yapiimaktadir.

3.8 Organizasyon Geligtirme ve Kalite Yénetimi

Konferans dersinde organizasyon gelistirme ile kalite yonetiminin amag ve cesitleri
adaylara aktariimaktadir. Egitimde kalite nasil saglanir ve kalite yonetiminin bir pargasi
olarak degerlendirme nasil gerceklesmeli sorularina bu ders kapsaminda cevap
aranmaktadir.

Her iki seminer dersinde de idarecilik gbrevleri, degerlendirme suregleri, okul éncesi

kurumlardaki farkli degerlendirme bigimleri ve bunlarin iglevleri konu edilmektedir.
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3.9 Profesyonellik ve Meslek

Konferans dersinde etik kuramlari ve bu kuramlarin uygulamalara etkisi
arastinimaktadir. Seminer dersinde de ¢ocuk ve aile pedagogu olarak goérev ve
sorumluluklar hakkinda bilgilendiriimektedir adaylar.

4.1 Ogrenme Alanlari

iki ddnem devam eden bu modiilde adaylar sekiz seminer dersinden alti dersi almak
zorundadirlar. Dersler okul o6ncesindeki gelisim alanlarina yonelik 6rnek uygulamalari
icermektedir. Adaylar oyun, hareket, medya, matematiksel distinme-fen, sanat, mizik, dil
gelisim alanlarindan alti tanesini se¢gmek zorundadirlar.

4.2 Atélye

Adaylar dort adet seminerden iki ddonem boyunca iki adet secmek zorundadirlar.
Atolye derslerinin amaci arastirmaci 6grenmeyi desteklemektir.

5.2 Davranis ve Arastirma Alanlari

Cocuk ve aile egitimi alanindan secilmis arastirma alanlari konu edilmektedir. Cocuk
ve aile béliminde farkh alanlara agirlik verilmektedir, drnegin 0-3 yas arasi ¢ocuklarla
galismak, ilkokulda gorevli olmak, 6zel editime ihtiya¢c duyan ¢ocuklarla ¢alismak gibi.

5.3 Davranig ve Arastirma Alanlari

Cocuk ve aile egitimi alanindan segilmis arastirma alanlari konu edilmektedir. Cocuk
ve aile boliminde farkli alanlara agirlik verilmektedir, érnegin 0-3 yas arasi ¢ocuklarla
¢alismak, ilkokulda gdérevli olmak, 6zel editime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarla galismak gibi.

Okul dncesi 6gretmenligi bolumu bes modul seklinde organize edilmistir. Ancak bu
bes modil kendi iginde 22 alt modiillere ayriimaktadir. Ders iceriklerinden de anlasilacagi
Uzere her ders genel bilgilerin verildigi konferans dersinden ve bu bilgilerin nasil
uygulanacagina dair aciklamalar ve uygulamalarin yapildigi seminer dersinden
olusmaktadir. Bu nedenle de &gretmen adaylarinin ¢ yilin sonunda girip basariyla
tamamlamalari gereken ders sayisi 56’dir. Detaylica bakildiginda derslerin yarisindan
fazlasinin AB’ye yonelik oldugu, OMB'ye yénelik 15 ve GK'ye yénelik yalnizca 5 ders
bulundugu goérulmektedir. Bir modul birden fazla alana yonelik bilgiyi icermektedir.
Ornegin “insan ve Sosyal Bilimsel Temeller I” dersi icerisinde yer alan seminer dersinin
biri adaylara bilimsel arastirma ydntemleri kazandirmaya ydnelikken, yani GK alanini
kapsarken, ikinci seminer dersi gocuk ve aile egitimine giris niteligi tasiyan temeller
tanitilmakta oldugu igin AB alanini icermektedir. GK ile ilgili derslerin ¢cogunlugunu bilimsel
arastirma yontemleri ve genel bilimsel temellerin verildigi dersler olusturmaktadir.

Program dogrultusunda iki adet staj uygulamasi gergceklesmektedir ve her bir staj
12-14 hafta surmektedir. Staj uygulamalari farkh alan ev ¢alisma gruplarina odaklanmak

icin degdisik firsatlar sunmaktadir. Birinci yilin sonunda yapilan stajda adaylarin 0-12 yas
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araligindaki c¢ocuklarin bakim, egitim ve o6gretimini gerceklestirmeye yonelik kurumlar
secmeleri ve staj uygulamasi yapmalari gerekmektedir. ikinci yilin sonunda yapilan staj
uygulamasi ise bu c¢ocuklarin ailelerine odaklanmakta olup, aile egitimi ve rehberligi
konularinin ele alinmasini 6n gérmustur.

Dikkat cekici olan bir diger nokta staj uygulamasi ile birlikte yurutilen seminer
sayisidir.  Goéruldaga gibi her staj uygulamasina yonelik (¢ adet seminer dersi
bulunmaktadir. Bunlardan ilki staj yapiimadan énce gergeklesmekte olup stajla ilgili olarak
genel bilgi vermeyi amaclamaktadir. ikinci seminer stajla birlikte eszamanl yiritiimekte
olup adaylara uygulamalari esnasinda danismanlik ve rehberlik sunulmaktadir. Ayrica
etkin bir sekilde etkinlik plani uygulama hakkinda 6gretmen adaylarina yardimci
olunmaktadir. Son seminer ise staj bittikten sonra uygulanmakta olup stajla ilgili
dusuncelere yer verilip etkinliklerin yansitilip degerlendiriimesi yapiimaktadir. Almanya’da
okul 6ncesi 6gretmenligi programinda staj uygulamalarina katilabilmek igin adaylarin belli
kosullari  yerine getirmeleri gerekmektedir. Ornedin ilk staj uygulamasini
gercgeklestirebilmek icin adaylarin 2.1, 3.1 ve 3.2 modullerini basariyla tamamlamalari
gerekmektedir. Benzer sekilde ikinci staj uygulamasi i¢in de adaylarin 2.2, 3.3 ve 3.6
moddllerini basariyla tamamlamalari gerekmektedir. Bu modiller tamamlanmadigi
takdirde adaylarin staj uygulamasi yapmalari mimkin degildir.

Tam dersleri basariyla tamamlayip ve staj uygulamalarini gergeklestiren adaylar 120
ECTS’ye ulagmaktadir. Bdylece son asama olan tez yazmaya da hak kazanmaktadirlar.
120 krediye ulasamayan adaylarin tez yazma safhasina geg¢melerine imkan
saglanmamaktadir. Kurul tarafindan belli bir konu verildikten sonra adaylara tezlerini
yazmalari i¢in 9 hafta sure verilmektedir. Bu sure zarfinda tezini yazip en az “4-yeterli

olarak tezi degerlendirilen adaylar toplamda 180 krediye ulasarak mezun edilmektedirler.

4. 4. Turkiye Okul Oncesi Ogretmenligi Yetistirme Programlarinin Siire,
Icerik ve Mezuniyet Kosullari

4.4.1. Meslek Lisesi

Dért yil olarak tasarlanan “Cocuk Gelisimi ve Egitimi Alan1” programi kapsaminda 9.
sinifta ortak dersler ve 10. sinifta ortak derslerin yani sira alan ortak derslerinin
okutulmasi planlanmigtir. 11 ve 12. siniflardaki egitim ise ortak dersler ile dallara 6zel
dersleri icermektedir. Onuncu ve on birinci sinifta alanda yer alan tim dallara yonelik ortak
yeterlikleri kazandiran dersler sunulmaktadir. On ikinci sinif ise daha c¢ok diplomaya

géturen dala ait yeterlikleri iceren dersleri kapsamaktadir (MEB, 2011). Tablo 9’da Milli
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Egitim Bakanligi cerceve o6gretim programi kapsaminda okul éncesi dgretmen aday

adaylarinin almak zorunda dersler ve ders saatleri gorulmektedir.

Tablo 9. Milli Egitim Bakanligi Anadolu Meslek Liseleri Cergeve Ogretim Programi

Ders
kategorisi

Dersler

10. 11.
If sinif sinif

24

12.
sinif

Ortak
dersler

Dil ve Anlatim

2

2

Tark Edebiyati

Din Kiiltiird ve Ahlak Bilgisi

Tarih

3
1

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik

Cografya

3
1
2

Matematik

VIN NP [WN

Geometri

Fizik

Kimya

Biyoloji

Saglik Bilgisi

Felsefe

Yabanci Dil

Beden Egitimi

Gorsel Sanatlar / Miizik

Milli Glvenlik Bilgisi

RN o] [RINNINNES N (NP wNS ©
.
\

Trafik ve Ilkyardim

Toplam

Alan
Ortak
Dersleri

Mesleki Gelisim

Geligim Alanlari

Anne ve Cocuk Saghgi

Cocuk Beslenmesi

Cocuk Etkinliklerinde Muizik

Cocuk Ruh Saghgi

Erken Cocukluk ve Ozel Egitim Ilkeleri ve Kurumlari

Dal
Dersleri

Erken Cocuklukta Program

Erken Cocuklukta Oz Bakim

Animasyon

Oyuncak Yapimi

Cocukla Iletisim

Drama

Oyun

Cocuk Bakimi

Cocuk Edebiyati

ilk Yardim

Alan/Dal Ders Saatleri Toplami

- 15 15

19

Secmeli Ders Saati Toplami

- 12 13

14

Rehberlik ve Yonlendirme

1 1 1

1

Toplam Ders Saati

33 45 45

45

Ders gizelgesi incelendiginde adaylarin yalnizca 9. sinifta matematik dersi aldiklari

gorulmektedir. Bu dersin igerigine bakildigin da ise matematik egitimi ile baglantili degil de

genel matematik ile ilgili igerikli oldugu anlasiimaktadir. Ogrencilerin goérdikleri konular

arasinda kumeler, baginti, fonksiyon, islemler ve sayilar yer almaktadir (Alkan, 2012) .

Adaylar dort yillik egitimleri boyunca 34 ortak ders, 10 dal dersleri ve 7 alan ortak

dersleri goérmektedirler. Adaylar onuncu sinifta ilk olarak alan ortak dersleri ile

kargilagmaktadirlar. Haftallk olarak 15 saat alan ortak dersi géren adaylar, bu derslerin
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yani sira 17 saat de ortak ders havuzundan ders alma zorundadir. Bunlardan ilki “Mesleki
Gelisim” dersidir. Bu ders kendi igerisinde farkli modullere ayriimakta olup amaci
o6gretmen adayinin ise uyum saglayabilmesi icin gerekli olan genel bilgi ve becerilerle
donatiimasini saglamaktadir. Ders sayisi diger alan ortak derslerden fazla olan “Gelisim
Alanlar” adli ders kapsaminda adaylar ¢ocuklarin farkli gelisim alanlari hakkinda daha
derin bilgiye sahip olup, bu alanlara ydnelik etkinlik hazirlamalari amag¢lanmaktadir. “Anne
ve Cocuk Saghgr” dersinde adaylara ¢ocuk hastaliklari ve aile planlamaya yonelik etkinlik
hazirlama yeterliklerin kazandirilmasi hedeflenmektedir. “Cocuk Beslenmesi’ gebelik ve
emzik déneminde beslenme ile ilgili bilgilerin adaylara aktarildi§i ders niteligi tasimaktadir.
Adaylarin bu ders kapsaminda yine beslenmeye iliskin etkinlik plani hazirlamalari
beklenmektedir. “Cocuk Etkinliklerinde Muzik” dersinde adaylar cocuk mduzikleri ve bu
muziklerle birlikte etkinlik planlama yeterlikleri kazandiriimaktadir. “Cocuk Ruh Saghgr”
dersi ile 6grencilere cocuklari tanima teknikleri, cocugun aile-okul-toplum ile iligkisi ve
savunma mekanizmalari hakkinda bilgi verilip bu durumlara uygun etkinlik plani
hazirlamalari beklenmektedir. “Erken Cocukluk ve Ozel Egitim ilkeleri ve Kurumlari” dersi
kapsaminda hem kurumun fiziksel o6zellikleri hem de kurumda calisan personelin
yeterlikleri ile ilgili bilgi ve beceriler tanitiimaya ¢aligiimaktadir (MEB, 2011).

11. sinifta 16 saat ortak dersin yani sira 15 saat de dal dersi géren &grenciler
meslekleri ile ilgili daha detayl bilgi ve becerileri kazanmaktadirlar. Dallara 6zel ve
meslegi destekleyici olan bu dersler ayni zamanda is basinda veya isletmelerde
uygulanmasi 6ngorilen dersler olarak gortlmektedir. "Teknik liselerde, meslek liselerine
oranla dort yil boyunca daha fazla akademik yeterliklerin kazandiriimasindan dolayi dal
derslerindeki modullerin seciminde ve uygulanmasinda &grencilerin bu akademik
becerilerini kullanabilecedi modullere ve uygulamalara agirlik verilmektedir (MEB). Dal
dersler “isletmelerde Beceri Egitimi”, “Ozel Egitim”, “Erken Cocuklukta Program”, “Erken
Cocuklukta Oz Bakim”, “Animasyon”, “Oyuncak Yapimi”, “Cocukla iletisim”, “Drama’,
“Oyun”, “Cocuk Bakimi”, “Cocuk Edebiyat” ve “ilk Yardim” olarak &gretim programinda
yer almaktadir.

“isletmelerde Beceri Egitimi® dersi dgrencilerin ilgili mevzuat dogrultusunda staj
yapmalarini kapsamaktadir. “Ozel Egitim” dersi kapsaminda 6zel egitime ihtiyag duyan
gorme, isitme, bedensel ve zihinsel engellilerin yaninda dil, konugma, 6grenme ve uyum
gucligu ceken cgocuklar ile ilgili bilgiler verilip, kaynastirma egitimine yonelik etkinlikler
hazirlama yeterlikleri kazandiriimasi hedeflenmektedir. “Erken Cocuklukta Program” dersi
kapsaminda 6grencilere yillik ve gunluk planlar hazirlama, serbest zaman, Tarkge dil,
oyun, muzik, fen ve doga etkinlikleri ve okuma yazmaya hazirlik calismalari ile ilgili bilgiler

verilmektedir. Ogrencilerin bu bilgiler dogrultusunda cocuklarin ézelliklerine uygun ilgili
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etkinlikleri hazirlamalari beklenmektedir. “Erken Cocuklukta Oz Bakim” dersinde 0-36 ay
ve 36-72 ay cocuklarinin temel gereksinimlerini karsilamaya iligskin bilgiler verilmektedir.
“Animasyon” dersinde 6grenciler ¢ocuklari edlendirebilecek etkinlikler olan yiz ve vicut
boyama, cocuk kostim ve aksesuarlarina yonelik etkinlikler ile animasyon uygulamalari
hakkinda bilgi edinip, etkinlik hazirlama yeterlikleri kazandiriimaya c¢alisiimaktadir.
“Oyuncak Yapimi” dersi sayesinde 6grenciye egitici oyuncak, dolgu oyuncak ve kukla
hazirlamak hakkinda bilgi ve beceri kazandirimaktadir. “Cocukla iletisim” dersi
kapsaminda iletisim kurma teknikleri ve ¢ocuklarin cevreyle iligkilerini yGritmeleri igin
gerekli olan bilgilerin aktariimaktadir. “Drama” dersi 6grenciyi drama etkinlikleri hazirlayip
uygulamak icin yeterli donanima sahip hale getirmeyi amaclamaktadir. “Oyun” dersinde
ise 6grencilerin bir oyun albumi olusturacak nitelikte oyun etkinliklerini planlayabilmesi ve
uygulayabilmesi hedeflenmektedir. “Cocuk Bakimi” dersi ¢ocugun gelisimine uygun
ihtiyaclari karsilama, saglik ve guvenligi saglama, egitimde iletisimi saglama ve ayni
zamanda c¢ocuk etkinliklerini uygulama becerilerini kazandirmayi amacglamaktadir. “Cocuk
Edebiyati” dersi kapsaminda 6grencilere cocuk edebiyati kavrami tanitiip bu tur ile ilgili
materyal olusturma becerileri kazandiriimaya calisiimaktadir. Son olarak “ilk Yardim”
dersinde o6grencilere ilk yardimin temel ilkelerini uygulamak, temel yasam destegdi
saglamak ve yaralanma gibi acil durumlarda ilk yardim uygulayabilecek donanima sahip

olacak bilgi ve beceri aktariimaktadir.

4. 4. 2. Meslek Yiiksek Okullari

Adaylar gerekli kriterleri saglamalari durumunda Meslek YUksekokullarina kayitlarini
yaptirip iki yil boyunca Cocuk Gelisimi béliminde o6n lisans egitimi almaktadirlar.

Adaylarin almak zorunda olduklari dersler Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Trabzon Avrasya Unive_r_sitesi Saglk Meslek Yiiksek Okulu (On Lisans)
Cocuk Geligimi Bolumu Ogretim Programi

Haftalik
Alan ilgili Dersler Dénem  ECTS  Zorunlu  Sec¢meli Ders
Yika

Oyun ve Oyun Materyalleri 1. 4 X 2

Cocuk Geligimi | 1. 3 X 2
AB Okul Oncesi Dénemde Arag

Gelistirme ve Ogretim 1. 5 X 2

Teknikleri

Cocuk Beslenmesi 1. 4 X 3
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GK

Temel Bilgi Teknolojileri
Kullanimi

ingilizce |

Turk Dili |

Yasam Boyu Spor

X|X|[X]| X

Universite Segmeli

AB

Cocuk Geligimi Il

>

Cocuk ve Muzik

>

Gocuk Saghgi ve Hastaliklari
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Bolim Secgmeli 1:

a) Ogrenme Gugliikleri
b) Ani Yasam Olaylari
¢) Otizm

N

w

w

GK

ingilizce Il

Turk Dili Il

Universite Secmeli

AB

Ozel Egitim |

Cocuk Edebiyati

wlw p(pn

GQOAO|W|IN|W

WIWIN|ININ

Bolim Secgmeli 2:

a) Erken Okur Yazarlik
b) isaret Dili

¢) Cocuk Animatoérligu

w

N

OMB

Psikolojiye Giris

Staj

X | X

GK

Atatiirk ilkeleri ve inkilap
Tarihi |

Universite Segmeli

AB

Ozel Egitim Il

Cocuk Ruh Saghgi

Cocuk ve Drama

Bolim Secgmeli 3:

el Il Pl Kl B e

g~ iaAIN| N |0

WINIWW[IN| DN

Bolum Segmeli 4:

a) Guzel Konugma ve Beden
Dili

b) Turk Toplumu ve Cocuk
¢)Cocugu tanima Teknikleri
d) Cocuk ve Hukuk

GK

Atatiirk ilkeleri ve inkilap
Tarihi Il

Universite Segmeli

Universite Segmeli Dersler
Resim, Fotografcilik, Mlzik,
Bati Sanat tarihi, islam
Sanati Tarihi vb.

Toplam

120
ECTS

Doért dénem boyunca adaylarin staj uygulamasi dahil 30 adet derse girip basarili

olmalari beklenmektedir. Derslerin icerikleri incelendiginde adaylarin agirlikh olarak alan
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bilgisine yonelik dersler aldiklari saptanmistir. Toplam 30 dersin yarisindan fazlasi alan
bilgisi agirlikh olmakla birlikte, “Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi”, “ingilizce” ve “Turk Dili”
gibi derslerin bulundugu 12 ders ise genel kultdr bilgisi iceren derslerdir. Dikkat ¢ekici bir
nokta adaylarin iki yillik egitimleri boyunca yalnizca iki adet OMB igeren ders gérmeleridir.
Bu derslerden biri “Psikolojiye Girig” digeri ise “Staj” uygulamasidir.

Adaylarin girmis olduklarn ders saati baglaminda bir karsilagtirma yapildiginda,
toplamda 42 saat AB derslerine, 24 saat GK derslerine ve staj haric 2 saat OMB
derslerine girdikleri gértulmektedir. Kredi boyutunda bakildiginda toplam ECTS’nin %60’a
yakininin AB derslerine, %30’a yakininin GK derslerine ve yalnizca %10’'unun OMB
derslerine ayrilmis oldugu gorilmektedir. iki yilin sonunda Cocuk Gelisimi alaninda 6n
lisans derecesi elde edebilmek igcin adaylarin programda almasi gereken zorunlu ve
secmeli derslerin tumunU basariyla tamamlamalari ve toplamda 120 krediye ulasmalari
gerekmektedir. Bunun yani sira mezuniyet icin genel agirlikh not ortalamasinin 4.00
lizerinden en az 2,0 olmasi gerekmektedir (Avrasya Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek
Yuksekokulu, 2015). Ayrica adaylarin 30 gunlik yaz stajini tamamlamalari da
mezuniyetleri icin gereklidir.

Bu sartlari yerine getiren adaylar Meslek Yuksekokulundan mezun edilmektedirler.
Ancak bu sekilde mezun olan adaylarin istihdam profilini MYO su sekilde tanimlamaktadir:
“Cocuk gelisimi on lisans programindan mezun olanlar, Milli Egitim Bakanligina bagli
Anadolu kiz meslek ve kiz meslek liselerindeki uygulama siniflarinda ve ilkégretim
okullarindaki ana siniflarinda kadrosuz usta 6gretici olarak gérev alabilmenin yani sira;
resmi ve 6zel kurumlara bagl kres, yuva, anaokulu ve ¢ocuk kullibl gibi okul déncesi
egitim kurumlarinda yardimci &gdretmen olarak da c¢alisabilmektedir. Ayrica g¢ocuk
kliniklerinde, 6zel egitim alaninda ve rehabilitasyon merkezlerinde, ¢ocuk edebiyati
alaninda, oyuncak dreticisi firmalarda, turizm ve spor merkezlerinin ¢ocuk oyun
alanlarinda da caligabilmektedirler” (Avrasya Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek
Yuksekokulu, 2015). Bu tanimdan da gorulecedi Uzere mezun olan adaylarin istihdam
profilinin okul éncesi 6gretmeni istihdam profili ile uyusmadigi ve adaylarin yalnizca
yardimci 6gretmen statusinde calisma imkanina sahip olabilecekleri anlagiimaktadir.
Resmi kurumlarda kadrolu okul dncesi 6gretmeni olarak gorev yapabilmek icin mezun
adaylarin “Dikey Gecis Sinavi” (DGS) adh sinava girmeleri ve yeterli puan alip “Okul
Oncesi Egitim Ogretmenligi” ya da "Cocuk Gelisimi Egitimi Ogretmenligi" lisans
programlarina dikey gegis yapmalari gerekmektedir (OSYM, 2015). 2015 yilinda yapilmis
olan DGS'de Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Programina kabul edilen adaylarin esit agirlik puan tiriinden en az 260,46849, tavan
puan olarak da 266,39880 aldiklari gorilmektedir (OSYM, 2015a). Universitelere
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tercihlerini yapip kabul edildikten sonra adaylarin kaginci siniftan baslatilip hangi

derslerden muaf olacaklarina ilgili Gniversitenin kurullari karar vermektedir.

4. 4. 3. Universite

Turkiye'de Okul Oncesi Ogretmenligine kaydini yaptiran égretmen adaylari dort
yillik bir lisans egitimi almaktadirlar. Ogretmen adaylarinin tamamlamak zorunda olduklari

dersler Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. K.T.U Fatih Egitim Fakltesi Okul Oncesi Egitimi Ogretim Programi

. Haftalik
Alan llgili Dersler Dénem ECTS Ders
YUku
Okul Oncesi Egitime Giris 1. 7 3
Cocuk Edebiyati 2. 5 2
AB Anne Cocuk Saghigi ve ilkyardim 2. 5 2
Etkili iletisim 2. 5 2
Egitim Bilimine Giris 1. 4 3
AMB Psi.k.oloji . r 1. 7 2
Egitim Psikolojisi 2. 4 3
Atatirk ilkeleri ve inkilap Tarihi -I 1. 2 2
insan Anatomisi ve Fizyolojisi il 6 3
Yazili Anlatim | 1. 2 2
GK ingilizce-| 1. 3 3
Atatirk ilkeleri ve inkilap Tarihi -II 2. 2 2
Turkge Il: S6zli anlatim 2. 2 2
ingilizce-ll 2. 2 2
Yaraticilik ve Gelistiriimesi 3. 3 4
Muzik Egitimi-I 3. 2 3
Erken Cocukluk Déneminde Gelisim | 3. 4 3
Anne Cocuk Beslenmesi 3. 3 2
AB Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi 3. 2 2
Secmeli 1 3. 4 2
Segmeli 2 3. 4 2
Bolum Sec¢meli Dersler:
Popduler Kiltir ve Yansimalari,
Karsilastirmali Egitim, Cocuk ve Toplum,
OMB Ogretim llke ve Yontemleri 3. 3 3
Segmeli 3 (Fak. Segmeli) 3. 4 2

Fakulte Segmeli: Web Sitesi Hazirlama
ve Yonetimi, Teknoloji

GK Okuryazgrllgl, Mg_dya ve Psikoloji, Egitim
Felsefesi, Turk Susleme
Sanatlari, Seramik Teknikleri, Glizel Yazi
Teknikleri, Artistik Fotograf, Almanca,
Fransizca, Trafik ve ilkyardim vs.
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AB

Drama

Erken Cocukluk Doneminde Gelisim -l

Cocuk Ruh Sagligi

Muazik Egitimi Il

Gorsel Sanatlar Egitimi

Secmeli 4

Secmeli 5

N
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Bolum Segmeli:

Trafik ve llkyardim,

Medya Okuryazarligi,

Erken Cocuklukta Dil ve Kavram Egitimi,
Demokrasi, Cocuk ve Insan Haklari,
Antropoloji

OMB

Ogretim Teknoloji ve Materyal Tasarimi

GK

Segmeli 6(Fakilte Segmeli bkn 3.
Dénem.)

AB

Matematik Egitimi

Secmeli 7

Secmeli 8

aoo &~k

BN b~
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Bolum Segmeli

Oyun ve Dramatik Etkinlikler
Cevre Egitimi

Cocuklarda Davranis Yonetimi
Egitici Oyuncak Tasarimi

OMB

Topluma Hizmet Uygulamalari

Okul Deneyimi

Ozel Egitim

GK

Sec¢meli 9 (Fakllte Segmeli)

OMB

Sinif Yonetimi

Ozel Ogretim Yontemleri ||

Tark Egitim Tarihi

Okul Oncesi Egitimde Olgme ve
Degerlendirme

o |o|o|o|u|o|a|o

g1 (IN|RWAWOIW

AB

Erken Cocukluk Déneminde Kaynastirma
ve Uygulama

Fen Egitimi

Segmeli 10

Secgmeli 11

GK

Secgmeli 12 (Fak. Segmeli)

olo|oo o

iAW W

Bolum Segmeli:

Okul Oncesi Egitim Ortamlarinin
Duzenlenmesi, Fen ve Doga Etkinlikleri
Tasarlama,

Oyun ve Matematik Egitimi,

Program Geligtirme

AB

Anne Baba Egitimi

OmB

Ogretmenlik Uygulamasi

2+6

Rehberlik

Tark Milli Egitim Sistemi ve Okul Y6netimi

wWlw(oo|h~

N W
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Tablo 11’in devami

Bilimsel Arastirma Ydntemleri 7 4 2
Secgmeli 13 7. 4 2
Secgmeli 14 7. 4 2
GK Bolim segcmeli:
Diksiyon, Hayat Boyu Ogrenme ve
Mesleki Gelisim, Bilim, Teknoloji ve
Toplum, Teknoloji Okur Yazarligi
Secgmeli 15 8 4 2
Secgmeli 16 8 4 2
Segmeli 17 8 4 2
Bolum Secgmeli:
Sosyal Beceri Egitimi,
AB Cocugu tanima Teknikleri,
Okul Aile Cevre Isbirligi
Vatandaslik
OMB Ogretmenlik Uygulamasi Il 8. 8 2+6
240
Toplam ECTS 134

Okul éncesi 6gretmen adaylari doért yillik editimleri boyunca 61 adet dersten sorumiu
tutulmaktadir. Detayli olarak incelendiginde ve derslerin dagilimina bakildiginda bu
derslerin yarisina yakininin (29 adet) “Erken Cocukluk Déneminde Gelisim”, “Cocuk Ruh
Saghgi” gibi alan bilgisine (AB) dayali dersler oldugu gorulmektedir. Programdaki
derslerden 15 tanesi yani yaklasik olarak % 257 “Ogretmenlik Uygulamasi”’, “Sinif
Yénetimi” ve “Rehberlik” gibi dgretmenlik meslek bilgisi (OMB) derslerinden olusmaktadir.
Geriye kalan 17 adet ders ise alan bilgisi ile dogrudan bir iligkisi bulunmadidi igin genel
kiltr (GK) dersi olarak kategorilendirilmistir.

Alan bilgisi iceren derslerin kredilerinin toplami 144 ECTS iken, 6gretmenlik meslek
bilgisi dersleri 63 ECTS ve genel kultur dersleri de 33 ECTS toplamindadir. Buradan da
Turkiye’de alan bilgisi agirlikh bir egitimin s6z konusu oldugu anlagiimaktadir. Ders
iceriklerine bakildiginda adaylarin AB haricinde okuduklari bélimle dogrudan baglantisi
olmayan "Yazih Anlatim” gibi GK igerikli derslerin fazlaligi géze ¢arpmaktadir.

Staj uygulamalari boyutundan incelendiginde doért yillik egitimleri boyunca ¢ adet
staj uygulamasi gergeklesmektedir. Bunlar “Okul Deneyimi”, “Ogretmenlik Uygulamasi I”
ve “Ogretmenlik Uygulamasi II” dersleridir. Okul deneyimi dersi gdzlem (zerine kurulu
olup, 6gretmen adaylarinin belli arastirma noktalarini dikkate alarak gbézlem yapmalari
beklenmektedir. Bu uygulama bir dénemi kapsamaktadir. Ogretmenlik Uygulamasi | dersi
kapsaminda bir dénem boyunca 6gretmen adaylarinin bir etkinlik hazirlayip, bu plani
uygulamalari gerekmektedir. Ogretmenlik Uygulamasi |l dersinde ise adaylar tim guni
planlayip uygulamaya koymaktadirlar. Tim bu uygulamalara eslik eden es zamanl

seminerler bulunmaktadir. Bu seminerlerde adaylara uyguladiklari etkinlik planlarini
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degerlendirme firsati verilip geri donut saglanmaktadir. Adaylarin staj uygulamalarina
katilabilmeleri icin 6n kosullu derslerden basarili olmalari gerekmektedir. “Ogretmenlik
Uygulamasi I” i¢in adaylarin “Okul Deneyimi” dersini basariyla gegmeleri zorunlu iken,
“Ogretmenlik Uygulamasi II” dersinin kosulu da “Ogretmenlik Uygulamasi I’ dersinin
basariyla tamamlanmasidir.

Basarili bir sekilde gerekli tim dersleri ve stajlari tamamlayip toplamda 240
ECTS’ye ulasan ve genel agirlikli not ortalamasi 4.00 Uzerinden en az 2.0 olan adaylar

mezun edilmektedir.

4. 5. Aimanya’da Okul Oncesi Ogretmeni Olarak Gérev Alma Kosullari

Basarili bir sekilde UDMTO, meslek lisesi ya da universitelerin ilgili bélimlerinden
mezun olan okul dncesi 6gretmen adaylarinin gorev alabilecekleri yerler arasinda
1. Okul éncesi kurumlari
Kregler
Cocuk yuvalari
Genclik merkezleri

Engelli bakim merkezi

© g &~ N

Dinlenme ve tatil yuvalari
yer almaktadir. Almanya’da bu kurumlar genellikle devlete degil de belediye ve 6zel
isletmelere bagli oldugu i¢in, mezun olan adaylarin 6gretmen arayigi icinde olan ve ilan
veren kurumlara bireysel olarak basvurmalari gerekmektedir. Herhangi bir sinava tabi
tutulmayan adaylarin yalnizca milakatlara katildiklari belirlenmistir. Milakatlarda bulunan
kurulun kimi zaman adayin mezun oldugu okulun diploma notuna gére kimi zaman ise
milakat sonucuna gére dJretmen alimi yaptiklari belirtiimektedir. is gériismesi iyi gegen
adaylar yazili olarak sonugtan haberdar edilmektedir. Olumlu geri donut alinmasi
durumunda adaylarin

e diploma

e saglik raporu ve

e sicil kaydi
ile okula bagvurmalari gerekmektedir. ilgili kurum ve aday arasinda oncelikle siireli bir
sdzlesme imzalanip, memnun olunmasi durumunda sonralari bu sézlesme slresiz olarak

devam edebilmektedir.
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4. 6. Tuirkiye’de Okul Oncesi Ogretmeni Olarak Gérev Alma Kosullari

Tarkiye’de egditim sdrecini basariyla tamamlayan ve kamu dairelerinde gérev
yapmak isteyen dgretmen adaylarinin Yiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan merkezi
olarak yilda bir kez ¢coktan segcmeli test seklinde yapilan Kamu Personeli Se¢gme Sinavrna
(KPSS) girmeleri gerekmektedir (Kilimci, 2011). Bu sinavda basarili olabilmek igin ¢
asamal bir surecten gecilmektedir. Birinci asamada 6gretmen adaylarinin 120 soru ile
“genel kultdr ve genel yetenek becerileri’ 6lglilmektedir. Sinavda, genel yetenek alaninda
Tlrkce ve matematik; genel kiltir alaninda ise, Atatirk ilke ve inkilaplari, temel yurttashk
bilgisi, Turkiye ve dinya ile ilgili glincel ve sosyo-ekonomik konular, Tirk kultlr ve
medeniyetleri ve Turkiye cografyasi sorulari hazirlanmigtir. Sinavin ikinci asamasi ayni
gun igerisinde 0gleden sonra gerceklesmektedir ve yine 120 soru ile editim bilimleri
alanindaki vyeterlik olcliimeye calisiimaktadir (Ozsari, 2008). 2013 yilindan Dberi
uygulamaya giren uUglncu asamada 6zel alan bilgisi testine yer verilmigtir. Bu tGglncu
asamadaki sinav %80 alan bilgisi %20 de alan egitimi agirlikh gergeklestiriimektedir
(OSYM, 2012). Ogretmen adaylarinin Milli Egitim Bakanhgrnin belirleyecegdi bir taban
puanin Uzerinde KPSS puani almis olmalari sarttir ¢linkl yalnizca taban puan Gzerinde
puan alan adaylarin 6gretmenlik igin basvurmasi mimkinddr. KPSS sonucuna gore
bakanlikga alanlara ve kontenjanlara goére belirlenen taban puanin Ustiinde puan alanlar
arasinda puan ustunlugu ve tercihleri dikkate alinarak atamalar yapilir (Kilimci, 2011).
Atamasi yapilamayan &gdretmen adaylari bir sonraki atama dénemini beklemek
zorundadirlar. Adaylarin KPSS sonuglari iki yil sure ile gecerlidir. Ancak bu sire zarfinda
tekrar sinava girip puanlarini yikseltme olanagina sahiptirler. Atamasi gergeklesen
o6gretmen adaylari tercihleri arasinda bulunan sadece bir okula kabul edilmektedirler
(Tosten, 2011).

Milli Egitim Bakanligi Ogretmenlerinin Atama ve Yer Degistirme Ydnetmeligine gore
ogretmenlerin atama kosullari arasinda “saglik durumu yénunden Turkiye’nin her bolge ve
iklim sartlarinda o6gretmenlik gorevini yapmasina engel bir durumu olmamak yer
almaktadir. Bunun yaninda KPSS’ de atanacagi alan igin bakanlikga belirlenen taban
puan ve Ustunde puan almis olmak, 6gretmenlik mesleginden ¢ikariimayi gerektiren tir ve
derecede bir ceza almamis olmak” ibareleri de bulunmaktadir (Avci, 2010). Ogretmen
adaylar1 atandiklari okullarda aday ogretmen statusunde goreve baglamaktadirlar. 2014
yilinda yapilan bir degisiklik ile aday 6gretmenlerin asaletlerini alabilmeleri i¢in bir renber
ogretmen (mentor) gozetiminde bir yillik fiili gorevlerini tamamlamalari, bu sure¢ iginde
herhangi bir disiplin cezasI almamis ve bu bir yilin sonunda tabi tutulacaklari performans
degerlendirmesinde basarili olmalari gerekmekte66dir (Turk Egitim Dernegi, 2014). Aday

ogretmenlerin  performansi  midir  ve danismani olan  mentor tarafindan
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degerlendiriimektedir. Bu kosullar1 yerine getiren aday 6gretmenler yazili ve sdzlu sinava
girmeye hak kazanmaktadir. Yapilacak olan sdzli sinavda aday égretmenlerin bir konuyu
kavrayip 6zetleme yetenedi, ifade kabiliyetleri, iletisim becerileri, bilimsel ve teknolojik
gelismelere bakis agilarinin  ve egitimcilik nitelikleri degerlendiriimektedir. Bu
degerlendirmeyi bakanlik tarafindan olusturulan bir komisyon yapmaktadir (Turk Egitim
Dernegi, 2014). Aday 6gretmenlerin bagari gostermeleri durumunda asil 6gretmen olarak
atamalari gerceklesmektedir. Aday ogretmenlerin yazili veya sozlu sinaviarin herhangi
birinden basarisiz olmalari durumunda, bulunduklari okuldan baska bir okulda tekrar 1 yil
aday ogretmenlik statlisinde goérev yapmalari, yeniden performans degerlendirmesine
tabi tutulmalari ve bu degerlendirme sonucu tekrar ve son kez yazili ve sézli sinava
katiimalari gerekmektedir. ikinci kez basarisiz olan adaylarin memuriyetten atilmalari s6z
konusudur (MEB, 2013).

4. 7. Okul Oncesi Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri

Bu bélumde hem Turkiye hem de Almanya’daki okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel
alan yeterlikleri hakkinda bilgi verilecektir. Almanya’da okul dncesi ddretmenleri diger
ogretmenler gibi “0gretmen” statlislinde degdil de “editmen” statiisinde olduklar igin,
Turkiye'de bulunan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” okul 6ncesi 6gretmenleri igin
bulunmamaktadir. Almanya’da eyaletler arasi esitligi saglamak amaciyla toplanan Kulttr
Bakanliklari Toplantisinin tlke genelindeki okul édncesi 6gretmenlerini kapsayan yalnizca
Ozel alan yeterlikleri bulunmaktadir. 4.7.2. bélumunde bu yeterlikler ayrintili bir sekilde

tanitilmaktadir.

4.7.1. Turkiye Okul Oncesi Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri

Ogretmenlerin nitelikli, Uretken, bilime ve sanata deger veren, toplumsal degerleri
Ozumseyen bireyler yetistirebilmeleri icin, kendilerinin de ilgili niteliklere sahip olmalar
gerekmektedir (MEB, 2008a). Ogretmenlerin hangi yeterliklere sahip olmasi gerektigini
belilemek icin Milli Egitim Bakanhgi tarafindan hizmet icinde 6gdretmenlerin, hizmet
Oncesinde ise 6gretmen adaylarinin sahip olmasi gereken/beklenen bilgi, beceri ve
tutumlarini igeren “Ogretmenlik Mesledi Genel Yeterlikleri” ve okuléncesi ve ilkégretim
kademesi 6gretmenlerine yonelik “Ozel Alan Yeterlikleri” gelistiriimigtir. Bu yeterliklere
sahip olma duzeyinin 6gdretmenlerin verdikleri egitimdeki kaliteyi dogrudan etkileyecegi
dusunulmektedir (Kok, Ciftci ve Ayik, 2011).

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri tim 6gretmenlerde bulunmasi gereken

bilgileri icermekte olup, 6 Ust yeterlik, 31 alt yeterlik ve 233 performans géstergesinden
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olusmaktadir (Kék ve dig., 2011). Ozel Alan Yeterlikleri ise okul éncesi dahil olmak lzere
tim ilkégretim kademesi 6gretmenlerinin sahip olmasi beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin
Ozelliklerini kapsamaktadir.

Milli Egitim Bakanhgrnin 6gretmen yeterlikleri ile ilgili olarak yayinlamig oldugu
ogretmen yeterlikleri kitabindaki okul oncesi 6gretmeni Ozel alan yeterlikleri yedi ana
yeterlikten olugmaktadir (MEB, 2008a). Bunlardan ilki “Gelisim Alanlar” alanidir. Bu
yeterlik alani, 3-6 yas arasindaki cocugun psikomotor, sosyal-duygusal, dil, biligsel alan ve
6z bakim becerilerinin gelisimini desteklemek icin gerekli nitelikleri kapsamaktadir.
Bunlarin arasinda egitim slrecini planlayabilme, egitim ortamini dizenleyebilme, uygun
materyal secip hazirlayabilmenin yani sira egitim etkinliklerini ytritebilme yer almaktadir
(MEB, 2008a). ikinci yeterlik alani olan “Ailelerle iletisim, Aile Katihmi ve Aile Egitimi’nde
ogretmenin aileler ile saghkh iletisim kurabilmesi ve boylelikle aile katilimini
saglayabilmesi hedeflenmektedir. Ugiincii yeterlik alani “Degerlendirmedir’. Ogretmenler
hem egitim programini hem de c¢ocuklarin gelisimini degerlendirecek uygulamalar
sayesinde, onlarin gelisimlerini destekledikleri gibi ayni zamanda egitimin de kalici
olmasina destek olmaktadirlar. “iletisim” alani 6gretmenin etkin dinleme, empati
kurabilme, kendini ifade edebilmenin yani sira bilisim teknolojilerini kullanabilme yoluyla
iletisim kurabilmeyi de icermektedir. Ogretmenin arastirma — kesfetme ve alternatif ¢6ziim
yollari Uretme gibi becerilerini gelistirecedi uygulamalar besinci yeterlik alani olan
“Yaraticilik ve Estetik” alaninda yer almaktadir. “Okul ve Toplumla is Birligi Yapma” alani
ogretim slrecine katki saglamak icin aileler ile is birligi yapmayi, okuldaki téren ve
organizasyonlara yonelik etkinlikleri kapsamaktadir (MEB, 2008a). Son yeterlik alani olan
“‘Mesleki Gelisim Saglama” alani ¢ocuklarin gelisimini destekleyici ve egitimin kaliciigini
arttirici mesleki gelisim saglayabilmeyi kapsamaktadir. Bu tlr bir mesleki gelisim
o6gretmenin kendi kendini degerlendirmesi ya da veli, meslektas gibi farkli gértslerden

faydalanmasi yoluyla gergeklesebilmektedir.

4.7. 2. Aimanya Okul Oncesi Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri

Almanya’da okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel alan yeterlikleri alti farkli alandan
olusmaktadir. Bunlar sirasiyla

1. Cocuk, genc ve yetigkinleri anlamak ve onlara yodnelik pedagojik iligkiler
gelistirmek.
Egitim-6gretim slrecini tegvik etmek, desteklemek ve gelistirmek
Ortak sekilde pedagojik olarak hareket etmek

Aileler ile ortaklasa egitim — dgretim gérevini tUstlenmek

o > 0N

Kurum ve grup bilinci olusturmak.
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6. Egitim aglariyla ortaklik icinde olup kademeler arasi gegisi kolaylastirmaktir
(KMK, 2011a).

Birinci yeterlik gocuk, genc¢ ve yetiskinlerle gézlem ve degerlendirmelere sonucu
pedagojik iliski icinde olmayl icermektedir. Okul &ncesi kurumlarda c¢alisacak
o6gretmenlerin gocuklarin egitim sdreglerine rehberlik etmesi, desteklemesi ve onlari
gelistirmesi beklenmektedir. Ayni zamanda ¢ocuklarin egitimi, 6gretimi ve sosyallesmesi
hakkinda yeterli alan bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. “Egitim-6gretim sirecini tegvik
etmek, desteklemek ve gelistirmek” alani 6gretmenlerin ¢ocuklarin 6grenmeyi nasil
gerceklestirdiginden haberdar olmayir ve her c¢ocugun farkl olup, farkh ihtiyaclari
oldugunun bilincinde olmasini gerektirmektedir. Ugiincli yeterlik cocuklarin grup olarak
desteklenmesini saglamayi icermektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri grup icindeki suregleri
dogru analiz edebilmeli ve sosyal 6drenmeyi destekleyebilmelidir. Burada amag
gruplardaki kisilerin bu surece katihmini saglamak ve farkhihdi olumsuzluk olarak degil de
zenginlik olarak yansitmaktir. “Aileler ile ortaklasa egitim — 6gretim gorevini tstlenmek”
hem aileleri cocugun 6grenme surecine katmayi, hem de ¢ocuk egitimi konusunda aileleri
desteklemeyi icermektedir. Cocugun gelisim stirecine kendi sosyal ¢evresine de dahil edip
daha iyi bir 6grenme hedeflendigi icin, dgretmenlerin de veliler iletisime agik olmalari
beklenmektedir. Besinci yeterlik okul dncesi 6gretmenlerinin idari gérevler Ustlenmesini ve
egitimde kaliteyi arttirmak icin konseptler gelistirmeyi icermektedir. Son yeterlik ¢ocuk,
geng ve yetiskinlerin egitim sureglerindeki gegisleri kolaylastirmak icin farkh ag ve

kurumlarla isbirligi icinde olmayi gerektirmektedir (KMK, 2011a).

4. 8. Almanya Okul Oncesi Egitim Programi

Sosyal kanunlar kitabinin sekizinci kitabinda yer alan kanuna goére “Okul 6ncesi
egitim kurumlari ve gocuk bakim merkezlerinin temel gorevi, cocugun sorumluk alabilme
ve toplum ile birlikte yasayabilme becerisini gelistirmektir’ (Bundesministerium der Justiz
und fur Verbraucherschutz, 2015).

Bunun yani sira okul 6ncesi egitim kurumlarinin amaglari arasinda aile egitimini
desteklemek ve ailelere meslekleri ve ¢ocuk egitimini idare ettirme konusunda destek
olmak yer almaktadir (Eurydice, 2015). Destek gorevi egitim 6gretimin yaninda gocugun
bakimini da gerektirdigi gibi, cocugun sosyal, duygusal, bedensel ve biligsel alanlardaki
gelisimini destekleyici nitelikte olmalidir.

Gerek Almanya’nin federal yapisindan gerekse okul éncesinin zorunlu egitime tabi
olmamasindan dolayi okul édncesi dénemi igin ne bir ortak mufredat, ne belirli ortak dersler
ne de sureler belirlenmigtir. Ama her ne kadar Almanya’nin federal yapisi eyalet sistemini

icerisinde barindiriyor olsa da tim eyaletler igin ortak bir okul dncesi egitim plani
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olusturulmugtur. Bu egitim plani tim eyaletleri kapsadigi gibi 6grenme amagclari ve
ogrenme alanlari belirlenmis olup uygulama bigcimi okul ©ncesi kurumlarinin
destekleyicilerine ve yoneticilerine birakilmigtir.

Almanya’da okul 6ncesi egitim plani Aile, Cocuk, Genglik, Kultir ve Spor Bakanligi
(Ministerium fur Familie, Kinder, Jugend, Kultur und Sport) tarafindan 0-10 yas arasinda
bulunun ¢ocuklar i¢in hazirlanmistir (MFKJKS, 2016). Bunun yani sira 6zellikle 3-6 yas
araliginda bulunan ¢ocuklar igin bir takim hedefler belirlenmistir. Bu hedefler

1. Cocugdun bilissel, bedensel, duygusal ve sosyal becerilerinin gelisimi,

Dil becerisinin gelisip dizeltiimesi,
Sorumluluk alma bilincinin olugsmasi,

Duzenli bir glnluk akisa alisma ve

o~ N

Hijyen, oyun ve ¢ocuga yonelik mesguliyet hakkinda genel bilgilerin edinilmesi
olarak siralanmaktadir (B6hme, 2005).

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarina egitim kurumlarinda ayrica temel beceriler
kazandiriimasi hedeflenmektedir. Bu temel beceriler 6z yeterlilik, sosyal yeterlilik ve
yontem yeterliligi olmak Uzere Ug¢ baslik altinda toplanmaktadir. Buradaki ana dusunce
gocugun kendisiyle, cevresiyle ve diger nesne ve olaylarla bas etmesini 6grenip kendi
becerilerini gelistirmesidir. (MFKJKS, 2016).

ilk alan olan 6z yeterlilik gocugun kendi kimligini olusturma, zayif ve guiglii yénlerinin
farkinda olup, boylelikle sorumlu ve duruma gore hareket etme yetenegine sahip olmay:i
icermektedir. Bu alanin amaglari arasinda

1. Olumlu benlik kavrami/bilinci olusturmak
Kendini kiz ya da erkek olarak algilamak
Verimli hareket etme kabiliyeti
Sorunlarla bag etme mekanizmasi geligtirmek
Basari ve basarisizlikla bas etmeyi 6grenmek
Yaraticilik ve hayal gucunu gelistirmek

Kendi kabiliyetlerini tahmin edebilmek

© N o g b~ wDn

Karar verme ve yargiya varma becerisi gelistirmek yer almaktadir.

ikinci alan olan sosyal yeterlilik alani baskalarinin ihtiyag, istek ve beklentilerinin
farkina varip, bunlari kendi davraniglarinda bu noktalari dikkate almayi kapsamaktadir.
Sosyal yeterlilik alaninin amaglar arasinda:

1. Gorus farkliliklarini algilamak

2. llgi alanlarini sosyal etkilegsimlerde savunmak

3. Onyargilardan kurtulmak

4

Birlikte yasamaya dair konseptler gelistirmek
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Empati kurma becerisi gelistirmek
iletisim becerisi gelistirmek
Kalturlerarasi etkilesim becerisi olusturmak

Sorumluluk almak

© © N o O

C6zim yolu bulma stratejisi gelistirmek

10. Birlikte calisma becerisi geligtirmek yer almaktadir.

Son alan olan yontem yeterliligi ise uygun kararlar verip, uygun davranmayi ve
bilgiyi farkh durumlara transfer edebilme yetenegini icermektedir. Bu alan icerisinde
gocuklarin

1. Materyal, teknik, nesne ve araglari kullanma becerisini gelistirmeleri (terazi,
Olclim araclari)

Karmasiklik ile bas etmeyi 6grenmeleri

TUm duyular ile algilamayi 6grenmeleri

Farkli eylem olanaklarini deneyip gelistirmeleri
Ogrenme davranislarini diizene koymalari
Merak gelistirmeleri

Bilgiyi edinme, uygulama ve farkli durumlara transfer etmeleri

© N o o bk WD

Dil yardimiyla iletisim becerisini gelistirmeleri amaglanmaktadir.

Okul o6ncesinden baslayan egitimin amaci topluma katilimdir. Topluma katilim
toplumsal kaynaklara engelsiz katilmayi ve herkes igim esit kosullar olusturup gelistirmeyi
amaglamaktadir. Sekil 5'te de géruldiugu gibi egitim-6gretim slreclerinin planlamasinda
odak noktada her zaman c¢ocuk ve gocugun temel becerileri yer almaktadir. Cocugun
bireysel 6grenme ve gelisim ihtiyacglari 6gretmenlerin eylemlerinin ¢ikis noktasi olmaktadir
(MFKJKS, 2016). Bu egitim anlayisi ile birlikte cocugun bireysel, butincil ve kaynak
odakli desteklenmesi amaglanmaktadir. Sergilenen 6grenme alanlari ¢cocugun 6grenme

surecini desteklemek igin bir uyarici gorevi Ustlenmektedir.
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Sekil 5. Egitim-6gretim slre¢ planlamasi (MFKJKS, 2016).

Egitim planinda on 6grenme alanina yer verilmektedir:
Hareket

Beden — Saglik — Beslenme

Dil ve iletisim

Sosyal — Kulturel- Kaltdrlerarasi Egitim
Muzik ve Estetik Egitimi

Din ve Ahlak

Matematik Egitimi

Fen — Teknik Egitimi

Cevre Egitimi

10. Medya

Egitim programinda matematik egitimi alaninin ana dusuncesi matematiksel

© ©®© N o g ks~ w D

dusunmenin hayat boyu 6grenmenin temelini olusturdugu ve ayni zamanda bilim, teknik

ve ekonomi gibi farkl alandaki kavramaya yardimci oldugu ve zemin hazirladigidir. Bu
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duglnceye gore matematigi anlama yetenedi olmadan gundelik hayata yon vermek
mumkun gérinmemektedir.

Yasamin ilk yillarindan itibaren ¢ocuklarin érinta, sekiller, buyUklik, agirlik, zaman
ve mekéan ile ilgili yapmis olduklari deneyimler ile birlikte matematiksel digsunme
gelismektedir (Schmitt, 2010). ilkokula baglamadan énce gocuk matematiksel 6grenmenin
basit sartlarina sahip olmaktadir.

Gelisim psikolojisinden elde edilen bulgularla birlikte gocugun matematik ile mimkan
oldugunca erken tanismasi ve matematik ile deneyimlerin  desteklenmesi
hedeflenmektedir (Schmitt, 2010). Bunun icin de ¢ocugu mumkuin oldugunca gerek okul
oncesi kurumunda gerekse evde matematik ile karsilastirmak ve matematiksel baglantilari
olaylari tim duyulariyla kesfetmesini saglamak gerekmektedir (MFKJKS, 2016).

Egitim programinin amaglari arasinda miktar kavrama, sayl ve sayma becerisine
sahip olmaya dnem verilmektedir. Bu beceriler sayesinde gocuk hem matematiksel bilgi
hem de matematiksel problem ve ¢ézim yollarini dile getirme becerisini kazanmaktadir
(MFKJKS,2016). Egitim programinda okul 6ncesi dénem cocugunun matematiksel
becerileri ¢ ana baglik altinda toplanmaktadir. Bunlar sayi-6ncesi alan, sayisal alan ve
matematiksel igeriklerin ifade edildigi dilsel — sembolik alandir.

Sayi — dncesi alan
Mekanda konum
Vucut ve konum
Tek ve ¢ok boyutlu geometri
Gorsel ve mekansal hayal glcu
Geometrik sekillerin oyunla kavratiimasi
Geometrik sekil ve nesneleri tanimak

Nesne dzelliklerine gére siniflandirmak (yuvarlak, késeli vb.)

© N o gk~ w NP

Geometrik sekillere gore (lggen, kare, dortgen, daire)ve alan ve cisimlere gore (
kip, kire, prizma) siniflandirma yapmak

9. Sekil ve desenleri oyun ve deney yoluyla kavrayip olusturma

10. Korunum

11. Miktar kavrama

12. Karsilastirma, siralama, siniflandirma

13. lligkileri anlama (kiiglik-biiyiik, kalin — ince)

Géoruldugu gibi erken matematik becerilerinden olan karsilastirma, siniflandirma ve
siralamanin yani sira sekiller ve meké&nda konum bu alanin blyuk bir ¢ogunlugunu
olusturmaktadir.

Sayisal alan
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1. Islevsel prensiplerin farkinda olma (birebir ilkesi, sabit sira ilkesi,)
Sayma becerisi
3. Sayilarin miktar, uzunluk, agirlik, zaman ve para olarak ifade edilebileceginin
bilincinde olmak
4. Miktarlari birlestirilip ayristirmanin farkinda olmak ( 2 top arti 3 top 5 top yapar,
yani 5 topu 2 ve 3 top olarak ayristirmak)
5. Gergekgi bir buyudklik distncesine sahip olmak
6. Cisim, uzunluk, zaman, agirlik ve hacim dlgme ve karsilastirma becerisine sahip
olma
7. Islem kavrami (toplama, ¢cikarma, carpma, bdlme)
8. Matematiksel bilgi ve beceriyi gunlik hayatta karsilasilan problemleri ¢ozmek
icin kullanma
Sayisal alanda odak noktasi sayi kavrami, sayma becerisi ve islem kavramidir.
Cocuklarin sayi sézcuklerini tanimalari, sayma stratejilerinden haberdar olup dogru bir
sekilde saymalarinin yani sira basit toplama ¢ikarma yapmalari beklenmektedir.
Matematiksel igerikleri dil ve sembol yoluyla ifade etme
1. Kuiguk, buyuk, esit gibi kavramlari kullanabilme
Sayi kavramini kullanabilme
Nesneleri sayabilme becerisi

Sayilarin farkli islevleri oldugunu bilme (Kardinal sayi, ordinal sayi)

o M 0N

Zamanla ilgili kavramlarin farkinda olup kullanabilme (6nce-sonra, dun-bugin-
yarin, ay ve gunlerin isimleri)

6. Zamani sdyleyebilme

7. Geometrik kavramlari bilme becerisi

8. Gosterim bicimlerinden grafik ve tabloyu taniyip bilme becerisi

Bu alanda da matematigi sozel olarak ifade edebilme becerisi gelistirimektedir.
Bunun igin ¢ocuklarin sayilarin farkli anlamlar tasiyabilecedinden haberdar olmasi ve

zamani sOyleyebilme becerisine sahip olmasi hedeflenmektedir.

4. 8. 1. Almanya Okul Oncesi Ogretmeni Adaylarinin Matematigi

Ogretme Bilgisi ile llgili Aldiklar1 Dersler

Okul 6ncesi egitim programi incelendiginde c¢ocuklara ydnelik olan beklentilerin
fazlaligi gbze carpmaktadir. Peki, c¢ocuklara bu egditimi vermekle gdrevlendirilen
ogretmenler egitim sureglerinde matematigi nasil 6greteceklerine dair ne kadar sirede ve
hangi dersleri gérmektedirler? Bunun igin Almanya’da okul dncesi 6gretmeni yetistiren g

farkli kurumdaki matematigi 6gretme bilgisi dersleri incelenmektedir.
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Okul 6ncesi 6gretmeni yetistirmenin en geleneksel yolu meslek okulu araciligiyla
gergeklesmektedir. Ogretim programina bakildiginda 6gretmen adaylarinin meslege
dayali 6grenme dlzeyine ait olan “Seg¢meli 1” dersi kapsaminda matematik egitimi edinme
olanagina sahip olduklari gérilmektedir. Ogretmen adaylari bu ders kapsaminda egitim
programinda belirtilen amaclara nasil ulasacaklarini 6grenmektedirler. Sayi kavrami, sekil
bilgisi ve 6lgim konulari “se¢cmeli 17 dersi kapsaminda &6gretmen adaylarina tanitilip,
ornekler ile nasil Ogretilecedine dair uygulamalar yapilip, sonucunda 6gretmen
adaylarindan etkinlik hazirlayip sunmalari beklenmektedir. Toplamda 120 saatlik bir
uygulamayi kapsamaktadir. Bu dersin haricinde “Proje” dersi kapsaminda 6gretmen
adaylari her 6grenme alanina (Hareket, Beden — Saglik — Beslenme, Dil ve iletisim,
Sosyal — Kilturel- Kultirlerarasi Egitim, Muzik ve Estetik Egitimi, Din ve Ahlak, Matematik
Egitimi, Fen — Teknik Egitimi, Cevre Egitimi ve Medya) yonelik 6rnek projeler
hazirlamaktadirlar. Bu 6grenme alanlari arasinda matematik egitimi de yer almaktadir.
Proje dersi lic asamada yuritiilmektedir. Ogretmen adaylari dncelikle ilk asamada ilgili
dgrenme alanina yonelik gézlem yapmaktadir, daha sonra UDMTO’da bu alana yonelik
proje olusturup staji esnasinda bu projeyi uygulamaya koymaktadir. Uglincli asamada ise
(staj bitiminden sonra gerceklesir) yapilan projeler degerlendirilir, olusan aksakliklar
hakkinda konusulup giderilmesi icin oneriler alinir. Adi gec¢en bu dersler haricinde
gerceklesen stajlar ile 6gretmen adaylari matematigi cocuklara nasil dgreteceklerine
yonelik bilgileri gerek gdzlem seklinde, gerekse kendi deneyimleriyle 6grenmektedirler.
Son olarak ¢ alandan biri olan se¢meli alan kapsaminda adaylar istedikleri bir 6grenme
alanina odaklanip, bu alanin c¢ocuklara 6gretimi hakkinda daha detayh bilgi edinme
olanagina sahiptir. Bu ders kapsamindaki bilgi transferi hem teorik hem de uygulamal
(etkinlik plani olusturup sunma) olarak gerceklesmektedir.

Meslek kolejlerinde okul dncesi 6gretmen adaylari U¢ yil boyunca matematik egitimi
gormektedirler. Adaylarin matematik alaninda almak zorunda olduklari dersler Tablo 12'de
gorsellestiriimistir. Meslek kolejlerinde egitim goren adaylar her ne kadar matematik dersi
gorseler de bu kendi egditimleri ve lise bitirme sinavinda bir dnem teskil etmektedir.
Adaylarin gérmekte olduklari derslere bakildiginda derslerin genel matematik ile ilgili
oldugu ve cocuklara matematigi nasil Ogreteceklerine yer verilmedigi acikca
gorilmektedir. Bu durumun altinda yatan neden meslek kolejlerinde farkli meslek
gruplarina ait adaylarin bir sinifta toplanmis oldugu ve secilen uzmanlik dersleri ve stajla
ilgili alana odaklaniyor olmasidir. Okul éncesi 6gretmen adaylari 13. sinifin sonunda lise
bitirme sinavindan mezun olup birinci asamayi basarili bir sekilde tamamlamig
olmaktadirlar. Ancak okul éncesi 6gretmeni olarak mezun olabilmeleri icin bir yillik staj ve

ikinci asamadan da mezun olmalari gerekmektedir. Okul dncesi 6gretmen adaylari
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matematigi gocuklara nasil 6greteceklerine dair bilgileri stajla birlikte sunulan “Didaktik”
seminer derslerinde teorik olarak ve staj esnasinda ise uygulamali olarak

6grenmektedirler.

Tablo 12. Meslek Liseleri Matematik Ders igerikleri (MfSW, 2010a).

Matematik dersi konulari

Kurs

. : Konular
doénemi :

11.1 Fonksiyonlar, Korelasyon, Regresyon, Kime Olusumu, Simetri Ozellikleri,
Orta ve Lokal Degisim Oranlari, Fonksiyonlarin Lokal ve Global Ozellikleri,

11.2 - ; -
Turev, Maksimum-Minimum,

121 Ustel Islemler, Euler Sayisi, Fonksiyonlarda Kurallar, integral, Diferansiyel

' Islemler, _
12.2 Matris, Vektor, Matris Islemleri, Denklem,
13.1 Simulasyon, Olasilik, La-Place, Bernoulli, Varyant, Standart Sapma

13.2 12.1-13.1 Konularinin Tekrari Ve Derinlestiriimesi

Okul 6ncesi 6gretmeni olmak icin Universite egitimini segcen 6gretmen adaylari
egitimlerin ilk yilinda matematik egitimine yonelik ders ile karsilasmaktadirlar. "4.1
Ogrenme Alanlari” dersi kapsaminda adaylara ilgi duyduklari 6grenme alanina yonelik
bilgi edinmelerine olanak tanimak i¢in se¢cenek sunulmaktadir. Adaylardan oyun, hareket,
saglik, medya, matematik, sanat, mizik ve dil olmak Uzere toplam sekiz 6grenme
alanindan alti 6grenme alani belirlemesi beklenmektedir. Adaylara bdylelikle se¢mis
olduklari alti 6grenme alanina ydnelik daha derin alan bilgisine sahip olma olanagi
verilmektedir. iki déSnem devam eden bu ders kapsaminda égretmen adaylarina okul
oncesi kurumlarinda egitim goren ¢ocuklara yonelik olan matematigin temel kavramlari,
teorik ve didaktik temelleri hakkinda bilgi verilmektedir “Bildungsbereich (...)
Mathematisches Denken (WP) — Zugénge zur Mathematik im Elementarbereich,
theoretische und didaktische Grundlagen” (Fachhochschule Kéin, 2014). Bunun yani sira
adaylarin ilgili alanlara ydnelik nasil etkinlik plani olusturmalari gerektigi, dersi nasil
planlayacaklari ve istenen amagclara nasil ulasacaklari konusunda bilgi verilmektedir. Bu
bilgiler gerek sunum gerek ise bireysel olarak yapilacak olan etkinlikler yardimiyla
gerceklesmektedir.

Ders ciktilari incelendiginde adaylarin bu dersi basariyla tamamlamalari kargiliginda
15 kredi puana sahip olacaklari goérulmektedir. Yalniz bu dersin basariyla
tamamlanabilmesi icin adaylarin yukarida belirtilen kosullarin yani sira agagidakilerden
birini tamamlamalar gerekmektedir:

1. Stajraporunun didaktik olarak degerlendiriimesi

2. Okul 6ncesi egitim kurumunda ilgili alanin nemine yénelik rapor
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3. lIgili alanin teorik olarak agiklandi§i ve dnemine vurgu yapilan rapor

4. Uzmanlarla gérisme

5. Egitim programinin bir bolumundn didaktik olarak degerlendirilmesi

Matematik egitimi ile baglantilh bir diger ders ise “4.2/4.3 — Atdlye” moduilinde
gerceklesmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin tGgincl ve dérdinct dénemlerinde
karsilastiklart bu ders, 4.1 modulinde ele alinan ve alinmayan 6grenme alanlarini
kapsamaktadir (Fachhochschule Kdln, 2014). Adaylarin bu ders kapsaminda belirli konu
alanlarina odaklanmasi ve derinlemesine bilgi ve beceriye ulagsmasi hedeflenmektedir.
Adaylara sunulacak olan farkl teknikler, 6gretim programi ve farkli teoriler yardimiyla ders
modelleri planlayip olusturmalari, uygulamalari ve degerlendirmeleri saglanmaktadir.
Ornek uygulamalar yardimiyla adaylara alan bilgisine dayali beceriler kazandirmak
amaclanmaktadir. Toplamda 10 kredilik olan bu dersin basariyla tamamlanabilmesi igin
adaylarin 6rnek planlamalar ve etkinlik degerlendirmelerinin bulundugu bir portfolyo
hazirlamalari gerekmektedir.

Bu derslerin haricinde gergeklesen staj uygulamalarinda adaylarin uygulamali olarak

matematik egitimine yonelik bilgiye sahip olabilecekleri gozlemlenmektedir.

4. 9. Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Programi

OOEP okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72 aylik gocuklarin “zengin
6grenme deneyimleri araciligiyla saglikli buyamelerini, motor, sosyal ve duygusal, dil ve
bilissel gelisim alanlarinda gelisimlerinin en Ust dizeye ulagsmasini, 6z bakim becerilerini
kazanmalarini ve ilkokula hazir bulunmalarini saglamak amaci ile geligtirilmigtir” (MEB,
2013a).

Kavak (2014) okul éncesi donemini gocuklarin bireysel 6zelliklerine uygun olarak
hazirlanan fiziksel ve zihinsel gelisimlerini destekleyen, yaraticiliklarini ve yeteneklerini
ortaya cikaran, duygu gelisimine katki saglayan, ifade glicu ve algilama becerisine
yardimci olan bir sure¢ olarak tanimlamaktadir. Programin gelisim destekleyici 6zelliginin
yani sira ortaya ¢ikabilecek yetersizlikleri de 6nlemeyi amagladijindan destekleyici ve
Onleyici boyutlari olan ¢ok yonlu bir program olma 6zelligi de bulunmaktadir (MEB,
2013a).

MEB tarafindan hazirlanan egitim programinda programin temel o&zellikleri su
sekilde tanitilmaktadir:

1. OOEP ¢ocuk merkezlidir.

OOEP sayesinde gocuklarin egitime aktif katiimalarina, kendi isteklerini rahatca dile
getirebilecekleri ortam yaratiimasina, 6grenme slrecinde iginde kendi baslarina

arastirmalarina, tartismalarina ve Uretmelerine firsat sunulmaktadir.
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2. OOEP esnek 6zellige sahiptir.

Program sayesinde ¢ocugun, ailenin ve ¢evrenin degisen 6zelliklerine gbre yeniden
bir uyarlama yapmak mimkindir. Ogretmen kazanim ve gostergeler ile kavramlari farkli
sekillerde bir araya getirme ve farkli ortam ve materyallerden yararlanma konusunda
0zgur birakiimaktadir (MEB, 2013a).

3. OOEP sarmaldir.

Bu Ozellik sayesinde kazanim ve gOstergeler ihtiyag duyulmasi halinde farkli
bicimlerde ele alinabilmektedir. Boylece kazanimlarin pekistiriimesi ve kalicihiginin artmasi
saglanmaktadir.

4. OOEP eklektiktir.

Farkli 6grenme kuram ve modellerindeki uygulamalardan yararlanilarak se¢gmeler
yapilmis olup bir sentez olusturulmustur.

5. OOEP dengeli 6zellige sahiptir.

Tdm gelisim alanlariyla ilgili kazanimlar dengeli bir sekilde programda vyer
almaktadir.

6. OOEP oyun temeline dayanmaktadir.

Yaslari itibari ile oyun ¢aginda olan ¢ocuklarin bu ihtiyaglarina karsilik olusturulan bu
programda, ¢ocugun kendini oyun sayesinde ifade etmesine, duslinme becerilerine
gelistirmesine ve diinyayi oyun aracihidi ile tanimasina firsat verilmektedir.

7. OOEP’nin 6nceligi kesfederek 6grenmedir.

Cocuklarin sorular sormasi, arastirmasi ve kendi kendilerine dgrenmeleri tesvik
edilmektedir.

8. Yaraticilik 6n plandadir.

Bu 6zelligin gerceklesebilmesi icin ¢ocuklara kendilerini ifade edebilmeleri icin farkli
materyaller sunulmaktadir ve 6gretmenin de bu 6zelligi tagiyor olmasi gerekmektedir.

9. OOEP giinlik yasam deneyimlerini ve yakin gevre olanaklarini egitim amagli
kullaniimasini tesvik eder.

10. Konular amagtan ziyade arag olarak kullaniimaktadir.

Programin amaci ele alinan konunun 6gretilmesi dedil o konu yardimi ile kazanim
ve gostergelerin gerceklestiriimesidir.

11. Cocuklarin 6zgirce ve rahat hareket edebildikleri ortamlarda daha iyi
dgrendikleri igin OOEP’de 6grenme merkezlerinin énemi blyuktir.

12. Klltdrel ve Evrensel degerler dikkate alinmaktadir.

Program sayesinde cocuklar farkliliklara saygi duymayi ve uyum iginde diglamadan
bir arada yasamayi 6grenmektedirler.

13. OOEP aile egitimini ve katilimini desteklemektedir.
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14. OOEP sonugtan ¢ok siirece énem verdiginden, programda siirecin ¢ok yénlii
olarak degerlendiriimesi 6n plana ¢ikmaktadir.

15. OOEP 6zel gereksinime ihtiyag duyan cocuklarin gereksinimlerini de dikkate
alarak, butin c¢ocuklara 6grenme ve ilkokula hazirlik konusunda esit firsat sunmayi
amagladidi igin programda uyarlamalara yer vermektedir.

16. Ogretmenlerin igbirligi iginde bir arada c¢alismasinin, ¢ocuklarin gelisimleri
izerinde dnemli bir etkisi olacagindan, OOEP kapsaminda rehberlik hizmetlerine bilyiik
onem verilmektedir.

OOEP igerisinde matematik alaninda ¢ocuga kazandirilmasi amagclanan kazanimlar
arasinda

1. Cocugun biligsel gelisime katki saglamak,

2. Matematige karsi olumlu tutum kazandirmak,

3. Matematiksel kavramlarin neden ve nasil kullanildigini anlamasina yardimci

olmak

4. Matematiksel sorgulama becerisi gelistirmek yer almaktadir.

OOEP incelendiginde 36-72 aylik cocuklarin bilissel gelisim 6zellikleri arasinda
edinmeleri gereken matematiksel beceriler sunlardir:

36-48 Aylik:
1’den 10’a kadar sayar
Bire bir eglestirme yapar
1’den 10’a kadar olan nesneler icinde istenilen sayidaki nesneyi gosterir

Resmini gérdugu sekli tanimlar

ok~ w0 Dn e

Modele bakarak iki nesneden olusan oruntuyu devam ettirir
48-60 Aylk:

Nesneler ile rakamlar arasinda iligki kurar

1-5 nesneyi ortak 6zelliklerine gore gruplandirir

1’de 20’ye kadar birer ritmik sayar

Farkli dokulardaki nesneleri ayirt eder

Ayni sayidaki nesne gruplarini eslestirir

Verilen iki yarimi birlestirerek batun olusturur

Mekanda konum ile ilgili yonergeleri uygular

Bir olayi olus sirasina gore siralar

© ©® N o o b~ 0w DdPE

Farkl dokulardaki nesneleri ayirt eder

=
o

Nesneleri gesitli 6zelliklerine gore karsilastirir
11. Iki nesneden olusan oriintii yapar
60 — 72 Aylik:
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1. Geometrik sekilleri birlestirerek yeni sekiller olusturur

2. 6-10 nesneyi herhangi bir 6zelligine gore gruplandirir

3. 1'den 10’a kadar olan nesne gruplari ile rakamlar arasinda iligki kurar
4. 1'den 10’a kadar olan nesneleri kullanarak toplama yapar

5. 1’den 10’a kadar olan nesneleri kullanarak ¢ikarma yapar

6. Yarim ve butun olan nesneleri gosterir

7. 1'den 20’ye kadar olan rakamlari siralar

8. Eslestirme, iliskilendirme, gruplandirma ve siralamayi nasil yaptigini aciklar
9. Bir olaydan sonra ne olabilecegini tahmin eder

10. Nesneler arasinda benzerlik ve fakhliklari sdyler

11. Bir dizi igerisindeki nesnelerin birbirlerine gore olan konumlarini sdyler
12. Miktar bildiren kiyaslama ifadeleri kullanir

13. 20’ye kadar ritmik sayar

14. Somut nesneleri kullanarak grafik olusturur

15. Nesne grafigini okur

16. Uc nesneden olusan éruntl yapar

Bilissel gelisim o6zelliklerine bakildiginda 36-48 aylik ¢ocuklarin nesneleri sayma,
geometrik sekli tanima, birebir esleme yapma ve o6rintl olusturma kazanimlarini
gerceklestirmeleri beklendigi gérulmektedir.

48-60 aylik cocuklardan beklenen kazanimlara bakildiginda ¢ocuklarin iligski kurma,
gruplandirma, nesneleri sayma, eslestirme, parca-batin iligskisini kavrama, mekanda
konum, siralama, karsilastirma ve oOrintd olusturma becerilerini  kazanmalari
beklenmektedir.

60-72 aylik c¢ocuklarin ise geometrik sekli tanima, gruplandirma, iliski kurma,
toplama ve cikarma yapma, parca-bitin iligkisi kurma, siralama, tahmin yiritme,
mekanda konum, nesneleri sayma, grafik olusturma ve &runtl olusturma becerilerini
geligtirmeleri beklenmektedir.

Bu kazanimlardan bazilari diger yas grubu icerisinde de yer almasina ragmen,
cocuklardan beklenen géstergeler farklilik géstermektedir. Ornegdin tim yas gruplarinda
orunta olusturma kazanimi yer alirken, 36-48 aylik ¢ocuklar bu kazanimin yalnizca “Bir
oruntudeki eksik birakilan 6geyi soyler, tamamlar” gostergesini yerine getirirken, 60-72
aylik cocuklardan “Nesnelerle 6zgun bir oruntl olusturur” gostergesini gergeklestirmeleri
beklenmektedir. Bir diger farklilik ise 6rintu turudir. 36-48 aylik ve 48-60 aylik ¢ocuklar
yalnizca ikili Oruntuleri tamamlamalari gerekirken, 60-72 ay yas grubu U¢ nesneden

olusan druntileri tamamlamalari ve 6zgln orintiler olusturmalar beklenmektedir.
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4. 9. 1. Tiirkiye Okul Oncesi Ogretmeni Adaylarinin Matematik Egitimine

Yonelik Aldiklari Dersler

Egitim programi incelenerek 36-72 aylik cocuklardan beklenen kazanim ve
gostergeler sunulmustur. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ve onlari yetistiren kurumlarin
bu kazanim ve gostergeleri gerceklestirmek icin ne derece hazirlikli oldugu bu boélimde
incelenmektedir.

MYO vyoluyla okuldncesi 6gretmeni olmay! hedefleyen adaylar iki yillik egitimleri
boyunca matematik egitmi ile ilgili herhangi bir alan dersi gormemektedir. Meslek
Yuksekokullarina her liseden 6grenci kabul edilmektedir, bu nedenle de bu alana yonelik
bir ders gérmemeleri dogal olarak kargilanmaktadir. Liselerin programlarina bakildiginda
ogrencilerin yalnizca genel matematik ve geometri dersleri gérdikleri ve bu derslerin
matematigin nasil 6gretilecegine dair bilgi icermedikleri saptanmigtir. Ancak bu durum
MYQ’ya sinavsiz gecis saglayan “Anadolu Meslek” ve “Anadolu Teknik” liseleri icin de
gecerlidir. Dort yil olarak tasarlanan “Cocuk Gelisimi ve Egitimi Alanl” programi
kapsaminda 9. sinifta ortak dersler ve 10. sinifta ortak derslerin yani sira alan ortak
derslerinin okutulmasi planlanmistir. 11 ve 12. siniflardaki egitim ise ortak dersler ile
dallara 6zel dersleri igermektedir. Onuncu ve on birinci sinifta alanda yer alan tim dallara
yonelik ortak yeterlikleri kazandiran dersler sunulmaktadir. On ikinci sinif ise daha ¢ok
diplomaya goétiren dala ait yeterlikleri iceren dersleri kapsamaktadir (MEB, 2011). Milli
Egitim Bakanligi Cerceve Ogretim Programinda yer alan haftalik ders gizelgesinde
adaylarin almak zorunda olduklari dersler ve ders saatleri daha onceki bolumlerde yer
alan tablo 4’te verilmigtir. Ders gizelgesi incelendiginde adaylarin yalnizca 9. sinifta
matematik dersi aldiklari gorilmektedir. Bu dersin icerigine bakildiginda ise matematigin
nasil o6gretilmesi gerektigi ile ilgili degil de genel matematik ile ilgili icerikli oldugu
anlasiimaktadir. Ogrencilerin gordikleri konular arasinda kimeler, baginti, fonksiyon,
islemler ve sayilar yer almaktadir (MEB, 2011). Adaylar onuncu sinifta ilk olarak alan ortak
dersleri ile karsilagsmaktadirlar.

Ogretmen adaylari MYO’da staj uygulamasi esnasinda matematigi okul 6ncesi
doénem cocuklarina nasil 6greteceklerine dair bilgiyi uygulamali olarak kazanmaktadir.

Universite egitimi yoluyla OOO olmak isteyen adaylarin programlari incelendiginde
ucuncl sinifta “Matematik EQitimi” adli ders ile matematigi 6gretme bilgisi kazandiklar
saptanmistir. Bu ders kapsaminda 6gretmen adaylarina matematiksel dislincenin yeri ve
Onemi, okul dncesi donemde matematiksel digiinmenin gelistiriimesi ile ilgili yaklagimlarin
yani sira okul oncesinde kazandirilabilecek temel matematiksel kavramlarla ilgili bilgiler
verilmesi amagclanmaktadir. Ogretmen adaylari edindikleri bilgiler dogrultusunda etkinlik

plani érnekleri olusturarak edindikleri bilgileri uygulamaya gegirmektedirler. K.T.U Fatih
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Egitim Fakdiltesi Okul Oncesi Egitimi ABD’de yer alan dgretim programindaki ders
icerikleri incelendiginde adaylarin hangi konulari gordukleri agikga gorulmektedir. Bu

konular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. K.T.U_Fatih Egitim Fakultesi Okul dncesi Egitimi ABD Matematik Egitimi
Dersi Igerikleri

1. Hafta Matematiksel diisinmenin yeri ve 6nemi
2. Hafta  Biligsel gelisim teorileri
3. Hafta Matematigin 6zellikleri, ilkeleri ve standartlar
4. Hafta Okul Oncesi ddSnemde matematiksel kavramlarin gelisimi
5. Hafta Okul 6ncesi egitim programinda matematik egitimi
6. H Okul Oncesinde Matematik kavramlari ve egitimi: esleme
. Hafta
siniflama(gruplama), karsilagtirma, siralama
7. Hafta Sayi kavrami ve islemler

9. Hafta QIEUItg'.jncesi dénem matematik egitiminde mekanda konum, geometri ve
orinta

10. Hafta Okul 6ncesi ddnem matematik egitiminde élgme

11. Hafta Okul éncesi matematik egitiminde grafik

12 H Okul dncesi egitimde matematiksel kavramlari gelistirmek igin etkinlik
. Hafta .

ornekleri

Okul 6ncesi egitimde matematiksel kavramlari gelistirmek igin etkinlik

ornekleri

Okul dncesi egitimde matematiksel kavramlari gelistirmek igin etkinlik

ornekleri

13. Hafta

14. Hafta

Adaylar ilk bes haftalik stirecte okul 6ncesi ddnemde matematigin ne derece 6nemli
oldugundan ve matematikle ilgili ilke ve standartlardan haberdar edilmektedir. Okul éncesi
donemde matematiksel kavramlarin neler oldugu ve bunlarin nasil bir gelisim gdosterdigi
adaylar tarafindan benimsenmektedir. Yine bu sirec icerisinde OOEP’de matematik
egitiminin yeri ve c¢ocuklarin kazanmasi hedeflenen davraniglar hakkinda bilgi
verilmektedir. Daha sonraki slregte 6gretmen adaylarina temel matematik becerilerinden
olan birebir esleme, siniflandirma, karsilastirma ve siralama kavramlari tanitilip, bu
kavramlarin ¢ocuklara nasil 6gretilmesi gerektigi ve bu 6gretim siureci esnasinda nelere
dikkat edilmesi gerektigi Uzerinde duruimaktadir. OOEP’de de yer alan onemli
becerilerden biri olan sayi kavrami ve onunla baglantili olarak ¢ocuklara nasil toplama ve
¢lkarma yapmalari gerektigi, islem kavraminin &gretildigi somut, yari soyut ve soyut
asamaya yonelik érnekler 6gretmen adaylarina gosterilmektedir.

Cocuklarin yer ve ydén belirlemede ihtiyagc duydugu soézclkleri 6grenmeleri igin
mekanda konum kavrami 6gretmen adaylarina agiklanmaktadir. OOEP’de genis yer bulan
sekillerle ilgili bilgi, yani cocuklarin sekilleri tanimalari, tanimlamalari, isimlerini bilmeleri ve
kendi baslarina istenilen bir sekli olusturabilmeleri igcin gerekli olan bilgi, 6gretmen

adaylarina 6rnek uygulamalarla ve farkli ydntemler yardimiyla égretilmektedir. Yine dnemli
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bir kavram niteligi tagiyan oruntu kavramiyla ilgili dnemli bilgiler ve dikkat edilmesi gereken
durumlar hakkinda 6gretmen adaylari aydinlatiimaktadir. Ornegin égretmen adaylarinin
orantad kavramini dgretirken, ¢ocuklari éncelikle ikili déruntdler ile karsilastirmalari, daha
sonra Uglu oruntilere gegmeleri gerektigi bilgisi verilimektedir. Bu ders kapsaminda dlgme
kavramina da deginiimektedir ve &gretmen adaylari ¢ocuklara &6lgcme becerilerini
kazandirirken nelere dikkat etmeleri gerektigi bilgisini edinmektedirler. Bu baglamda
oncelikle cocuklarin  tahmin becerisi gelistirici  etkinlikler yaptirmalari, sonra
karsilastirmalari ve standart olmayan dlgme birimleri ile dlgme yaptirmalari gerektigini
ogrenmektedirler. Grafikler ¢ocuklar icin hem eglenceli hem de bilgilendirici bilimsel
disinme araglar olarak kabul edilmektedir (Yurt, 2015). Grafik yardimiyla ¢ocuklara bir
durumun so6zel olmadan nasil ifade edilebilecegi ve karsilastirilacagi olgusu
gosterilmektedir (Aktas-Arnas, 2012). Bu nedenle bu ders kapsaminda grafik kavrami da
ele alinmaktadir. Ogretmen adaylarina éncelikle gercek nesnelerle grafik olusturmayi,
daha sonra nesne resimlerini kullanarak grafik calismasi yaptirmay! ve son olarak da
sembollerin kullanimi ile grafik olusturmayi 6grenmektedirler. Bu bilgiler dogrultusunda
o6gretmen adaylarinin belirlenen bir kavram ya da alan igin etkinlik plani hazirlayip sinifta
uygulamalari gerekmektedir.

Bu dersin haricinde adaylar hem okul deneyimi hem de 6gretmenlik uygulamasi
dersi kapsaminda gerek gbzlem olarak gerekse uygulamali olarak MOB hakkinda bilgi
sahibi olmaktadirlar. Okul deneyimi dersinde adaylara verilen haftalik 6devlerde bir
6gretmenin bir gindnidn incelenmesi ya da hangi yontem, ara¢ gerecleri kullandigina
iliskin bilginin saptanmasinda adaylar MOB'ye iliskin bilgi edinebilmektedirler (g6zlem
yaptiklar etkinlik matematik etkinligi olmasi durumunda). Yine ayni sekilde 6gretmenlik
uygulamasi kapsaminda da adaylar hem uygulama 6gretmeni ve arkadas goézlemleri
sayesinde hem de staj ile birlikte ylratilen seminer sayesinde her alana yonelik alani

dgretme bilgisine sahip olacaklari gibi MOB’ye de sahip olabilmektedirler.



5. TARTISMA

Bu calisma ile Turkiye ve Almanya’daki okul dncesi 6gretmeni yetistiren kurumlarin
giris sartlarinin, programlarin sure, icerik, mezuniyet kosullarinin yani sira programlarin
ogretmen adaylarina matematik egitimi bilgisini ne derece sunduklarinin incelenmesi
amaglanmistir. Bunun yani sira okul éncesi 6gretmeni yetistiren kurumlardan mezun olan
o6gretmen adaylarinin atanma kosullari da arastirma konusu igerisinde yer almaktadir. Bu
bdlimde arastirmanin bulgulari ile ilgili tartismalara yer verilmektedir. Tartismalar dért ana
baslik altinda ele alinacaktir. Birinci, ikinci ve sonuncu ana basliklara iligkin bulgular tg¢ alt

baslikta ele alinmistir.

5. 1. Tiirkiye ve Almanya’da Uygulanan Okul Oncesi Ogretmenligi
Yetistirme Programlarinin Giris Kosullarina Yoénelik Tartigsma

5.1.1. Meslek Liseleri

Liseyi okumaya hak kazanan 6grencilerin buyuk bir kismi meslek liselerine gitmeyi
tercih  etmektedirler (Lauterbach, 1987). Meslek Liselerine giris  kosullari
karsilastiriidiginda Almanya’da bu tar okullara girebilmek icin &grencilerin iyi not
ortalamasina sahip olmak zorunda olduklari gérulmustar. Alman okul sistemi ilkokuldan
sonra ayristirmayi esas aldigi igin her okul tlrandn farkli giris kosullari bulunmaktadir
(Tillmann, 2007). Meslek liselerine gegis yapmak isteyen 6grencilerden ortaokulun son
sinifini temsil eden 10. siniftan basari ile mezun olmalari ve bir Uist kademe olan liseye
gecis hakkina sahip olma sarti aranmaktadir. Almanya’daki geleneksel ¢ okul tiriinden
ve sonradan gelistirilen Gesamtschule 6rneginden yola ¢ikildiginda her okul turinden
liseye gecis hakki icin farkli notlar alinmasi beklense de, 6nemli olan ortaokuldan mezun
edilirken alinan mezuniyet belgesidir. Bu mezuniyet derecesinin “lise olgunluk derecesi
almak icin liseye gecis hakki” (Fachoberschulreife mit der Berechtigung zum Besuch der
gymnasialen Oberstufe) olmasi gerekmektedir. Alimanya’da hem genel liselere hem de
meslek liselerine giris sartlari arasinda bir fark bulunmamaktadir (Maaz, 2006).
Universitelere giris igin de liselerin zorunlu oldugu ve liselere de yalnizca en basarili
dgrencilerin kabul edildigi bilgisi g6z 6niinde bulunduruldugunda, OO0 olmak isteyen
adaylarin en basarili 6grenciler arasindan segildigi ve iyi bir not ortalamasina sahip
olmalari gerekmektedir. Ancak Turkiye'ye baktigimizda meslek liselerine girebilmek igin
odrencilerin ortaokuldan mezun olduktan sonra TEOG sinavina girmek zorunda olduklari

gorulmektedir. Farkh kademelere ayrilan Turk egitim sisteminde o6grencilerin egitim
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surecindeki ilgi ve yetenekleri dogrultusunda cesitli programlara veya okullara yoneltilerek
bir Ust kademeye gecis yapmalarina olanak taninmaktadir (MEB, 2013). Kademeler
arasinda vyapillan bu gegis beraberinde farkli uygulamalarin  kullaniimasini
gerektirmektedir. Bu uygulamalar ¢ogunlukla segme ve yerlestirme amaciyla uygulanan
merkezi ve coktan se¢meli sinavlardan olusmaktadir (Ding, Dere ve Koluman, 2014).
Ogrencilerin ilgili sinavda alacaklari puan dogrultusunda farklh tip liselere bagvurma
olanag! bulunmaktadir. Meslek egitimi yoluyla okul 6ncesi 6gretmeni olma yolunda
ilerlemek isteyen adaylarin “Meslek Lisesi/ Anadolu Meslek Lisesi” ve “Teknik Lise/
Anadolu Teknik Lisesi’ne basvuru yapmalari gerekmektedir. Zorunlu egitimin 12 yil olmasi
ve 6grencilerin lise okuma zorunlulugu olmasi nedeniyle, bu liselere TEOG sinavindan en
az puan almis 6grenciler basvuru yapmaktadir. Diger liselerde egitim gorebilmek icin daha
fazla puan almak zorunda olan dgrenciler, her ne kadar kimi okulun taban puan aralgi
bulunsa da, genellikle bu okullara kosulsuz kabul edilmektedirler. Bu nedenle de
Tarkiye’nin meslek liselerine 6grenci segimde titiz davranmadigi ve &grencilerinin

¢ogunlukla basarisiz 6grencilerden olustugu ortaya ¢ikmistir.

5.1. 2. UDMTO ve MYO

Alman mesleki egitim sistemi teorik ve uygulamali egitimin batunlestirildigi dualist bir
egitim sistemi olarak adlandirimaktadir (Kantos, 2009). ikili egitimin uygulandigi bu
okullar UDMTO olarak adlandiriimaktadir. Almanya’da bu okullara girebilmek igin
adaylarin oncelikle orta egitimden basariyla mezun olmalari ve iki yillik tam zamanli
meslek okulunda (Berufsfachschule) “Kinderpfleger/in-Cocuk bakicisi”, “Sozialassistent/in-
Sosyal yardimc” ya da “Heilpddagoge/in- lyilestirici egitmen” bdélimlerinden birini
okumalari gerekmektedir. Meslek okuluna giris icin herhangi bir sinava giris kosulu
bulunmamaktadir. 10. sinif sonunda égrencilerin aldiklari karnedeki notlar dikkate alinarak
meslek okuluna aday secimi gerceklesmektedir. Bu egitim sayesinde adaylarin ilerde okul
Oncesi 6gretmeni alaninda uzmanlasmasi hedeflenmektedir. Egitim slresi sonunda
Almanca ve meslege dayali 6grenme alanlarindaki derslerden en az “3-orta” notu alan
adaylarin teknik okullara girisi gerceklesmektedir (MfSW, 2010).

Turkiye’de okul 6ncesi 6gretmeni olmak igin adaylarin “Anadolu Teknik” ya da
“‘Anadolu Meslek” liselerine gitmeleri gerekmektedir. MEB’e gore Anadolu liseleri bazi
derslerini yabanci dille 6gretim yapan kurumlar olarak tanimlamigtir. Her ne kadar bazi
teknik ve meslek liseleri puana gore alim yapiyor olsa da, 12 yillik zorunlu egitim
nedeniyle 6grencilerin Anadolu Teknik ve Anadolu Meslek liselerine herhangi bir puan

sartl olmadan girmelerinin 6niU agilmaktadir.
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Ogrenci profili bakimindan yaklasilacak olursa, hem Almanya’da hem de Tiirkiye'de
¢ok basarili olmayan 6grenciler arasindan bir segim yapildigi gértilmektedir (Almanya’da
meslek lisesi hari¢). Turkiye’de dgrencilerin TEOG sinavinda yuksek puan almalari
durumunda genellikle fen liselerini tercih ettikleri distunuldiginde, Anadolu Teknik ve
Anadolu Meslek liseleri bu tercihlerin son siralarinda yer almakta olup ¢codunlukla bagka
secenegdi olmayan adaylarin gitmek zorunda olduklari okul tlrG olarak goérilimektedir.
Almanya’nin ayrigtigl tek nokta giris sarti olarak adaylarin iki yillik bir meslek okulu
bitirmeleri gerektigidir.

Kisaca meslek liselerine giris kosullari bakimindan Almanya’nin Turkiye'ye gore
daha secici davrandi§i saptanmistir. Ancak buna ragmen Almanya’daki meslek okullarina
giris kosullar egitimciler tarafindan slrekli elestirilip, 6grenci profilinin ¢ok farklilk
gosterdigi ve daha iyi secilmesi gerektigi vurgulanmistir (Textor, 2012). Bunun yani sira
uygunluk stajinin yararlige girerek o6gretmen yetistirme konusunda kaliteyi arttirmasi

beklenmektedir.

5.1.3. Universiteler

Tarkiye’de Universite yoluyla okul 6ncesi 6gretmeni olmayl amaglayan adaylarin
yerine getirmesi gereken bir takim temel sartlar vardir. Bunlarin ilki liseden mezun olmak
ve iki asamali Universite sinavina girip ilgili bolim igin yeterli puan elde etmektir. Bu
sartlari yerine getiren adaylar Universitelerin 4 yillik egitim veren “Okuléncesi
Ogretmenligi, Anaokulu Ogretmenligi, Cocuk Gelisimi ve Okuléncesi Egitimi Ogretmenligi,
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ogretmenligi veya Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bélimlerine”
girmeye hak kazanmaktadirlar (Kavak, 2014).

Almanya’ya baktigimizda okul dncesi 6gretmeni olabilmek igin adaylarin liseden
mezun olma sartinin yaninda herhangi bir okul dncesi ya da genclik kurumunda U¢ aylk
staj yapmis olma sartinin da arandigi gértulmektedir.

Universite yoluyla okul éncesi egitimi veren programlara giris kosullari bakimindan
Almanya’nin Turkiye’den daha segici davrandigi belirlenmigtir. Turkiye’de adaylar
sinavdan aldiklari puan dogrultusunda ilgili boliumlere yerlesirken ve bu yerlesmeler
cogunlukla istege bagl degil de puanin yettigi bolime bagh iken, Almanya liseden mezun
olma sartinin yaninda okul oncesi kurumlarda 3 aylik staj sartiyla meslegi tanima ve
meslegin gerekliliklerinden haberdar olma bakimindan 6grenci profilini bu dogrultuda

olusturmaktadir.
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5. 2. Tirkiye ve Almanya’da Uygulanan Okul Oncesi Ogretmenligi
Yetistirme Programlarinin Sire, Icerik ve Mezuniyet Kosullarina Yonelik
Tartisma

5.2.1. Meslek Liseleri

Turkiye ve Almanya’daki meslek liselerindeki programlarin karsilastirmasinda her iki
ulkede de meslek lisesi yoluyla egitimin dort yillik bir sireyi kapsadigi ve Uge ayrildigi
gbzlemlenmistir. Turkiye’de bu ayrim ortak ders, alan ortak ders ve dal dersleri olarak
gerceklesmekteyken, Almanya’da meslek Ustl, meslege dayali ve segmeli alan ayrimi s6z
konusudur. Her iki Glkede de genel ya da mesleki lise farki bulunmadan alinmasi gereken
ortak dersler yer almaktadir. Ders programi incelendiginde Turkiye’deki 6grencilerin
gelecekteki mesleklerine yonelik daha fazla alan dersi almis olduklari goériimektedir.
Bunlar arasinda “Cocuk Beslenmesi’, “Oyuncak Yapimi” gibi dersler yer almaktadir.
Ancak Almanya’ya bakildiginda bu tip alan derslerinin bulunmadigi ve ders programinin
yalnizca genel derslerden olustugu dikkat gekmektedir. Bu da nitelikli OOO yetistirme
bakimindan bir sorun ortaya c¢ikarmaktadir, ¢lnkl yalnizca iki alan dersi ve staj
uygulamasi ile mezun edilen adaylar “devlet tarafindan taninmis” okul éncesi 6gretmeni
olarak géreve baslama sansina sahip olmaktadirlar.

Meslek liselerinden mezuniyet kosullari bakimindan incelendiginde Turkiye'deki
ogrencilerin derslerinden basarili olmanin yani sira herhangi bir sart aranmaksizin mezun
edildigi gorulmektedir. Ancak Almanya bu konuda daha hassas davranmakta olup,
ogrencileri hem 13. sinifin sonunda genel lise bitirme sinavina hem de 14. sinifin sonunda
iki agsamali meslek bitirme sinavina tabi tutmaktadir. Bu olgu iki Ulke arasindaki bagka bir
farki da ortaya koymaktadir. Almanya meslek lisesinde sagladigi egitim ile 6grencileri hem
universite icin yetistiip ayni zamanda da meslek sahibi yapmaktadir (). Turkiye'ye
baktigimizda meslek lisesinden mezun olan adaylar ne dogrudan Universiteye gitme
olanagina sahiptirler ne de ellerinde bir meslek bulunmaktadir. Bu nedenle meslek lisesi
dizeyinde Almanya’nin her ne kadar programinda gerekli alan dersleri saglamasa da,
Ogrencilere daha fazla firsat sundugu ve meslek sahibi olup ayni zamanda Universiteye

gitme kapisini araladigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

5.2.2. UDMTO ve MYO

Turkiye’de Meslek YUksekokullarinda Cocuk gelisimi ve Egitimi programi iki yillik bir
sureyi kapsamaktadir. Adaylar bu stre zarfinda toplamda 30 adet ders gérmektedirler ve
uygulanan program incelendiginde adaylarin daha ¢ok alana yoénelik dersler gordukleri

anlagilmaktadir. Ornegin “Cocuk Gelisimi” dersinde adaylar ¢ocuklar hangi evrelerden
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gectikleri, nasil davranis gésterdikleri gibi bilgileri edinmektedirler. Ogretmenlik Meslek
Bilgisine yodnelik derslerin azhid1 da dikkat cekici bir noktadir. Adaylar iki yil boyunca
yalnizca  “Psikolojiye Girig” dersi ve “Staj” uygulamasinda bu alana yoénelik bilgi
edinmektedirler. Staj uygulamasinda adaylar “30 giinden az ve 60 ginden ¢ok olmamak
kaydiyla” ilgili isletmelerde stajlarini tamamlamak ve staj dosyasli hazirlamak
mecburiyetindedirler.

Almanya’ya bakildiginda adaylarin okul 6ncesi 6gretmeni olabilmek icin G¢ yillik bir
egitimden gecmek zorunda olduklari gérilmektedir. Tirkiye ile kiyaslandiginda
Almanya’da meslek egitimi yoluyla okul dncesi 6gretmeni olmak isteyen adaylarin daha
fazla slre egitim goérduikleri anlasiimaktadir. Bir diger farklihk ise Almanya’da programin
meslek Ustl, meslede dayali ve seg¢meli alan olarak Ug¢ farkh alana ayriimis olmasidir.
Meslek Ustl alan daha ¢ok genel kultdr ile ilgili bilgileri igermektedir. Adaylarin 6gretmen
olduklarinda dogdru okuyup yazma, iyi bir yabanci dile sahip olma, toplum olaylarindan
haberdar olup fen bilimleri hakkinda genel bilgiye sahip olmalarini amacglamaktadir.
Meslege dayali alanda ise daha c¢ok alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi ile ilgili
olarak bilinmesi gerekenler 6gretmen adaylarina aktariimaktadir. Alanlara ayrilan yer
bakimindan karsilastirildiginda bir benzerligin oldugu ve hem Turkiye hem de Almanya’da
daha ¢ok alan bilgisine yer verildigi agikga gortlmektedir ¢inkl Almanya’da da Turkiye’'de
oldugu gibi derslerin yarisindan fazlasinin alan bilgisine yénelik oldugu saptanmistir. Bu
durum Alman okul dncesi 6gretmen adaylarinin elestiride bulunduklari noktalardan biri
olmaktadir. Ogretmen adaylari kendilerine verilen egitimin ¢ok teorik oldugunu ve ilerde
¢ocuklarla bir arada olunca gerekli olmayacagini savunmaktadirlar (Becker-Textor, 2012).
Ornegin adaylar meslek Ustli alanda yer alan Almanca dersinde farkli edebiyat tirleri
6grenmek yerine, ¢ocuk edebiyatina odaklanip resimli kitaplari nasil olusturacaklarini ve
cocuklara nasil okumalari gerektigini 6grenmeyi beklemektedirler (Hertlein, 2012).

iki Glkenin ayristiklari noktalardan biri dini egitimdir. Almanya’da dini egitim verilip
desteklenirken, Turkiye’de okul 6ncesinde bu alana yer verilmemektedir.

Turkiye'de MYO’da yalnizca 30 ile 60 glin araligini iceren bir staj uygulamasi
uygulanmaktayken ve mezuniyet igin yeterli gorulurken, Almanya 6gretim programinin
ikinci yilinda toplamda 16 haftalik staj uygulamasi ve tguncu egitim yilinda da bir yillik staj
uygulanmaktadir. Bu durumda Almanya’daki adaylarin meslege daha hazir ve emin bir
sekilde bagladiklari dusundlmektedir. Boyle distunduren nedenlerin baginda Almanya’daki
iki yillilk meslek okulunda yapilmasi zorunlu olan 16 haftalik staj, Meslek Teknik Okulunun
ikinci yilindaki 16 haftalik staj ve yine bu okulun tgtinct sinifinda yapilmasi zorunlu olan
bir yillk staj gelmektedir. Turkiye'de staj uygulamalarina yeteri kadar zaman ayrilmadigi

da bu sekilde agikga gortlmektedir.
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Staj uygulamasina ayrilan zamanin yani sira staj uygulamasinin igerigi
incelendiginde Tulrkiye’deki adaylarin tek basina kaldiklari, gerek uygulama 6gretmeni
gerekse uygulama 6gretim elemanlari tarafindan yeterli donitiin verilmedigi goéralmektedir
(Paker, 2008). MYO stajyerlerine yeterli dizeyde bilgi verilmedigi ve bunun nedenleri
arasinda gerek is yogunlugu gerekse kendilerine gecici eleman olarak bakildigi distincesi
yer almaktadir (Karacan ve Karacan, 2004). Almanya’ya bakildiginda adaylarin her staj
doénemine eslik eden hem staj dncesi hem de staj sonrasi es zamanlh seminerlerinin
oldugu ve yapilan uygulamalarin degerlendirildigi goriimektedir. Adaylara staj dncesi
gerceklesen seminerler ile etkinlik planlamalarinda yardimci olundugu gibi, staj sonrasi
gerceklesen seminerler ile de etkinliklerini degerlendirme firsati sunulmaktadir. Ancak
buna ragmen Alman ogretmen adaylari yeterli derecede pratik bilgi edinememekten
yakinmakta olup, tekerleme, sarki ve oyun eksikliginden sikayetci olmaktadirlar (Textor,
2012).

Mezuniyet kosulari bakimindan yapilan karsilastirma sonucu Turkiye'deki adaylarin
iki yil igerisinde gordukleri tum dersleri basariyla tamamlamalari, staj uygulamasini
gercgeklestirmeleri ve en az 2.00 not ortalamasina sahip olmalari mezun edilmeleri igin
yeterli gorilmektedir. Mezun olan adaylar yardimci 6gretmen olarak anaokullari, kres ya
da anasiniflari gibi kurumlarda gérev yapabilmektedirler. Ancak kadro sahibi okul éncesi
6gretmeni olabilmek igin adaylarin mezun olduktan sonra DGS’ye girip belli bir puan alip
universitelerin ilgili bolumlerine basvurup oAgrenimlerini dort yila tamamlamalari
gerekmektedir.

Almanya’ya bakildiginda adaylarin egitimlerinin iki yillik teorik boélumind geride
biraktiklarinda

1. biryazili sinav,

2. Dbelli bir konu hakkinda yazili ¢galisma (tez) ve

3. s06zlu sinava
tabi tutulduklari goérilmektedir. Bu G¢ kosulu basariyla yerine getirmeleri durumunda 1
yillik uygulamali staj donemine gegcmeye hak kazanmaktadir. Bir yilin sonunda yine bir
s6zli sinav ile degerlendirilip mezun edilmektedirler. Ogretmen adaylari “devlet tarafindan
taninan okul dncesi 6gretmeni/egitmen” statisiinde mezun edilmekte olup, herhangi bir
sinava girme zorunlulugu olmadan mezun edilmektedir. Mezuniyet kosullari bakimindan
bakildiginda en buydk fark Almanya’da adaylarin U¢ yillik egitimleri sonunda
o6gretmen/egitimci olarak mezun edilmesidir. Turkiye’de ise meslek liselerine giden adaylar
iki yillik egitimleri sonucunda yalnizca yardimci 6gretmen olarak gorev alabilmektedir. Bu
durum Turkiye’de meslek egitimine yeteri kadar 6nemin veriimedigini ve “ne kadar

Universite mezunu o kadar iyi” anlayisinin hakim oldugunu acgik¢a ortaya koymaktadir.
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Almanya ise bu konudaki disuncesini Profesdr Weinstock’'un sdzlerine dayandirarak
ortaya koymaktadir: “Bir makine (¢ farkl insan tipine ihtiyag duyar. ilki makineyi
kullanana, digeri makineyi onarip dizeltene ve sonuncusu da makineyi tasarlayip
olusturana” (Weinstock, 1955'ten aktaran: Ackeren, Klemm ve Kiihn, 2015). Bu dustince
ile hem meslek egitimine hem de Universite egitimine ayni oranda deger verilmesi
gerektigi ortaya ¢cikmaktadir.

Bir diger nokta da Almanya’dan mezun olan adaylarin ¢aligabilecekleri alanin genis
bir yelpazeye sahip olmasidir. Okul éncesi 6gretmenlerinin calisabilecekleri kurumlar
arasinda okul éncesi kurumlari, kresler, cocuk yuvalari, genclik merkezleri, engelli bakim
merkezlerinin yani sira dinlenme ve tatil yuvalari da yer almaktadir. Calisma alaninin bu
kadar genis bir yelpazeye sahip olmasinin nedeni okul dncesi 6gretmeninin yalnizca 3-6
yas grubuna hitap ediyor olmamasidir. Almanya’da okul dncesi 6gretmeni yani egitmen
olmak demek “Cocuk ve gencleri egitmek, destek ve rehber olmak” anlamina gelmektedir
(KMK, 2002).

5. 2. 3. Universite

Turkiye’de Universite yolu ile okul 6ncesi 6gretmeni olmak isteyen adaylar dort yillik
bir egitimden gecip mezun edilmekteyken Almanya’da bu sure yalnizca 3 yillik bir sureyi
kapsamaktadir. Turkiye'deki programa bakildiginda alan dersi agirlikl bir program oldugu
gorulmektedir. Toplamda 61 ders goren 6gretmen adaylari, bu derslerin yariya yakinini
AB alanindan almaktadirlar. OMB dersleri ise en az dersin bulundugu alan olarak
belirlenmigtir. Almanya’daki programa bakildijinda benzer bir durum ortaya ¢ikmaktadir.
Toplam 56 dersten 36’sinin AB alanina yonelik oldugu gortlmektedir. Boylece Almanya’da
da AB agirlikli bir program oldugunu sdylemek mumkunddr.

Turkiye’de okul éncesi 6gretmen adaylarinin GK dersi adi altinda aldiklari ve kendi
programlariyla ¢ok da iliskili bulunmayan derslerin sayisi 17 iken Almanya’da bu sayi
yalnizca 5tir. Kisacasi Almanya’da dogrudan bdélimle ilgili olmayan derslere gok yer
verilmedigi sOylenebilir.

iki Ulkenin staj uygulamalarina bakinca Almanya’da staj uygulamasi ile birlikte
verilen seminer sayisinin fazla oldugu dikkat ¢cekmektedir. Boylece 6gretmen adaylarina
hem o6n hazirhk safhasina, hem uygulama esnasinda hem de son kisim olan
degerlendirme asamasinda yeterli destek saglanmaktadir. Turkiye'de ise yalnizca stajla
eszamanli yurittlen bir dersin oldugu ve ne yazik ki 6dretim elemanlari tarafindan bu
derse yeteri kadar ilgi ve destek verilmedigi gézlemlenmektedir. Zaten Turkiye'deki staj
uygulamalarinin yeterli olmamasi ve 6gretmen adaylarina gerek uygulama &6gretmeni

gerekse 6gretim elemani tarafindan yeterli donitlin verilmemesi slrekli giindemde olan
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bir konu olmustur (Paker, 2008). Bu durum da bu algiy1 destekler niteliktedir ¢lnk
seminer dersinde 6gretmen adaylarina yeteri kadar donut veriimemektedir. Bu durum
gerek &gretim elemaninin is yogunlugundan ama ¢ogu zaman da bolim digi
gorevlendirmelerin bir sonucu olarak alanla ilgili bilgisinin olmayigindan ortaya
¢cikmaktadir.

iki Ulkedeki benzer bir nokta her ikisinde de staj uygulamalarina katilma kosulunun
bulunmasidir. Tirkiye'de “Ogretmenlik Uygulamasi I” dersine katilabilmek igin “Okul
Deneyimi” dersinden ve “Ogdretmenlik Uygulamasi 1I” icin “Ogretmenlik Uygulamasi I”
dersinden basarili olma kosulu bulunurken, Almanya’da bu derslere katilabilmek igin
adaylarin Ucer adet dersten basarili olmalari gerekmektedir.

Mezuniyet kosulu bakimindan bakildiginda Turkiye’deki okul éncesi 6gretmenlerinin
derslerini basariyla tamamlayip toplamda 240 ECTS’ye ulasmalari mezuniyetleri igin
yeterli kabul edilmekteyken, Almanya’daki 6gretmen adaylarinin derslerini basariyla
tamamlayip edindikleri teorik bilgileri pratige doklp tez yazmalari gerekmektedir.
Toplamda 180 ECTS’ye ulasan adaylar mezun edilmektedir. Her ne kadar Turkiye'de
“Arastirma Projesi” dersinde adaylar belli bir konu Uzerine arastirma yapip bilgilerini
yaziya dokseler de, bu bir tez kapsaminda degerlendiriimemektedir. Kisacasi Turkiye’deki
O0gretmen adaylari bilimsel caligma bakimindan yeterli bilgiye sahip olmadan mezun
edilmektedir.

Adaylarin egitim goérdukleri sure ile aldiklari dersler boyutundan bakildiginda
Almanya’daki programin daha yogun oldugu ve alan bilgisi derslerinin genellikle konferans
ve seminer derslerinden olustugu goérulmektedir. Kisacasi adaylara edindikleri bilgileri
derinlestirmek ve uygulamaya doékmek icin daha fazla firsat verilmektedir. Benzer bir diger

nokta da her iki Glkede de 6gretmen adaylarinin lisans derecesiyle mezun edilmesidir.

5. 3. Tiirkiye ve Almanya’da Uygulanan Okul Oncesi Ogretmenligi

Yetistirme Programlarindan Mezun Olan Adaylarin Goérev Alma

Kosullarina Yonelik Tartigma

Gorev alma kosullarina iliskin bulgular karsilastiniidiginda Almanya’da okul éncesi
ogretmenlerinin mezun olduktan sonra dogrudan meslede bagladiklar gortulmektedir.
Herhangi bir ek sinav ya da yeterlilik 6lgmek igin bir uygulamaya tabi tutulmamaktadirlar.
Tarkiye’de ise Universiteden basarili bir sekilde mezun olmak meslede baslamak igin
yeterli gorulmemektedir ve 0Ogretim kademelerine girigsten, istihdama kadar birgok
kademede sinavlar kullaniimakta ve secimler yapilmaktadir (Eraslan, 2009). Adaylarin
atanabilmeleri icin KPSS’ye girdikten sonra belli bir puan almalari ve aldiklari puan ile

birlikte tercih yapmalari gerekmektedir. Bu sinavlarda basaril olanlar, alanin gereklerini
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yerini getiriyor olarak goértlmekte, basarisiz olanlar ise bu becerilerden yoksun kabul
edilmektedir. Ne yazik ki sinirli bir zaman diliminde yapilan ¢oktan se¢meli sinav ile belirli
bir hiza sahip olanlar avantajli hale gelmekte olup, yaraticilik gibi alanlar geri planda
kalmaktadir (Baki ve Bektag-Baki, 2016). Ayrica Eraslan’a (2009) gore sinavda bir
ogretmende bulunmasi gereken 06zel alan, genel kultur ve pedagojik formasyon gibi
onemli 6zelliklerden olan alan bilgisi dlgilmemektedir. Kisacasi 6gretmen olmak igin
gerekli olan ve yasada belirtiimis iki dzellik dlgilmekteyken, bir diger 6zellik ise géz ardi
edilmektedir.

Turkiye’de goéreve yeni baslayan aday dgretmenlerin egitimi tamamen atandiklari
kurum tarafindan sirdartlmektedir. Baska bir deyisle hizmet oOncesi egitimle aday
ogretmenlik donemi birbirinden tamamen kopuk bigcimde dizenlenmektedir. Kanunda belli
duzenlemeler var olsa da, uygulamada genellikle ger¢cek anlamda bir stajyerlik egitimi
yapilmamaktadir (Turk Egitim Dernegi, 2014).

Almanya boyutundan bakildiginda okul éncesi 6gretmenlerinin diger 6gretmenler ile
ayni duzeyde egitim gormemesi 6gretmen yetistirme sistemine yapilan elestirilerden biri
olmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenligi hari¢ diger tim 6gretmenlikler ylksek lisans derecesi
ile mezun edildikten sonra “Vorbereitungsdienst” adi verilen “Aday Ogretmenlik” siirecine
tabi tutulmaktadir. Bu sure¢ 18 ay olarak belirlenmis olup aday 6gretmenlerin 18 aylik
egitimleri boyunca “geri ¢agirmali memur” statlsinde goérev yapmak zorunda olduklari
belirtilmistir (Schulministerium NRW, 2011). Aday &égretmenlik slrecinden sonra bir okul
ile anlasma saglanmasi ve istenilen kriterleri yerine getirme durumunda aday 6gretmen
“‘deneme suresindeki memur” olarak géreve baglamaktadir. Adayin deneme suresi U¢ yil
surmektedir ve bu sure iginde okul miduru tarafindan her sene iki kez 6gretmenin dersi
ziyaret edilmektedir (Baki ve Bektas-Baki, 2016). U¢ yilin sonunda bir performans
degerlendirmesi sonucu deneme suresini kaldirilan aday 6gretmen bdylece “suresiz
memur” olarak asaletini alir (KMK, 2011). Tum bu egitimlerden eksik kalan okul éncesi
ogretmenleri herhangi bir denetimden ge¢meden, ders uygulamadan meslege
baslatiimaktadir. Diger ogretmenlik atamalarinda titiz davranan Alman &gretmen
yetistirme sistemi, okul oncesi 6gretmenlerinin atamalarinda yeteri kadar titiz ve segcici
davranmamaktadir. Bu nedenle de okul 6ncesi 6gretmenleri kendilerini yetersiz gormekte
ve bir esitsizlik oldugunu ileri surmektedirler (Schéler, Brombacher ve Greiner, 2013).
Ortaya c¢ikan en buylk esitsizlik diger tim 6gretmenlerin “stresiz memur” statistnde
calismalari, ancak okul dncesi 6gretmenlerinin “sireli veya suresiz ¢alisan” statisinde
yer almalaridir. Bu durum da Turkiye ile Almanya arasindaki karsilagtirmaya da etki
etmektedir. Turkiye'deki okul dncesi 6gretmenleri diger 6gretmenler gibi memur sinifinda

bulunurken, Almanya icin bu gegerli degildir. Bu durumda okul éncesi 6gretmeni olmak
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icin adaylarin hangi yolu segtikleri bir 6nem arz etmemektedir, her iki durumda da memur

statlsu kazanmalari olanaksizdir (KMK, 2011).

5. 4. Tiirkiye ve Almanya’da Uygulanan Okul Oncesi Ogretmenligi
Yetigstirme Programlarinin Sundugu Matematik Egitimine Yonelik
Tartisma

5.4.1. Meslek Liseleri

Her iki tilkenin de meslek lisesi boyutunda OOOYP incelenmis olup Turkiye'de teorik
olarak matematik egitimi bilgisine iliskin bulgulara rastlanmamistir. Matematik haricindeki
¢ogu alana yonelik 6gretme bilgisi yer alirken (Oyun, Turkge-Dil) matematik 6grenme
alanina yonelik 6gretme bilgisi 6gretim programinda bulunmamaktadir. Adaylar yalnizca
uygulanan stajlar kapsaminda uygulamali ya da gdzlem seklinde bu alana iligskin bilgi
edinme sansina sahiptir. Almanya’ya baktigimizda Turkiye ile benzer bir noktanin oldugu
gorulmektedir. Her iki Ulkede de matematik dersi olmasina ragmen, bu dersin genel
matematikle ilgili oldugu ve adaylari lise bitirme (Almanya) ya da Universiteye giris
(Turkiye) sinavlarina hazirlamakta oldugu gdézlemlenmektedir. Almanya’da &grenciler
meslek lise egitimleri boyunca matematik dersi gortrken, Turkiye’'de ise yalnizca 9. Sinifta
matematik ve geometri dersine yer verilmektedir. Bu durum da ilerde Almanya’daki okul
Oncesi Ogretmenlerinin alan bilgisi agisindan daha donanimli yetigtigine vurgu
yapmaktadir.

Almanya’da gerceklesen ug farkli staj ve bu stajlara eslik eden “didaktik” dersinde
her 6grenme alanina iligkin alani 6gretme bilgisi adaylara kazandiriimaya calisiimaktadir.
Bu durum dikkate alindiginda Almanya’nin meslek liseleri boyutunda adaylara matematik

egitimine yonelik daha fazla firsat sundugu sonucu ortaya gikmaktadir.

5.4.2. UDMTO ve MYO

Her iki Ulkenin meslek egitimi yoluyla okuloncesi 6gretmenligi yetistirme programlari
karsilastirildiginda Turkiye'de MYO’da matematik egitimi ile ilgili herhangi bir dersin
Onerilmedigi ve 6gretim programinda ne zorunlu ne de se¢meli ders olarak yer almadigi
gorilmektedir. Yalnizca 30 glnlik bir sireyi kapsayan zorunlu staj kapsaminda adaylar
gb6zlemler yoluyla bu bilgi tiriini edinme olanagina sahiptirler. Ancak bu sirenin azlhigi ve
sinifa, ¢ocuklara aligma sureci de dikkate alindiginda bu stajin adaylari yeterli alani
Ogretme bilgisiyle donatmadi§i gézlemlenmektedir. Kisacasi Turkiye, MYO &gretim
programinda matematik egitimi ile ilgili dersleri zorunlu yapma geregi duymayip bu alani

g6z ardi etmistir. Bu durum da 6gretmen adaylarinin okul éncesi dénem c¢ocuklarina
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matematigi nasil ogretmeleri gerektigine dair fazla bilgi edinemedigi sonucu ortaya
¢cikmaktadir.

Almanya’da baktigimizda matematik egitimine yonelik derslerin gogunun meslege
dayali 6grenme alaninda sunuldugu gértlmektedir. Toplamda 120 saatlik bir uygulamayi
kapsayan bu ders kapsaminda (se¢meli 1) ogretmen adaylari egitim programinda
belirtilen amaclara nasil ulasacaklarini é6grenmektedirler. Sayi kavrami, sekil bilgisi ve
Olcme gibi konulari bu ders kapsaminda 6rneklerle tartigilarak adaylardan etkinlik plani
ornekleri hazirlayip sunmalari beklenmektedir. Ancak 6gretim programina bakildiginda
matematik egitimi ile ilgili dersin se¢cmeli ders olarak sunuldugu goériimektedir. Kisacasi
adaylar matematik egitimi yerine bagka bir 6grenme alanini secebilmektedirler. Bu ders
haricinde proje, staj uygulamalari ve bu derslere eslik eden seminerler sayesinde adaylara
matematik egitimine yodnelik bilgi ve beceri kazandiriimaya c¢alisiimaktadir. Yine Ug¢
alandan biri olan se¢gmeli alanda da adaylar istekleri dogrultusunda matematik egitimi
alanina odaklanip, bu alani ¢ocuklara nasil daha iyi 6gretebilecegine yodnelik bilgi sahibi
olmaktadir. Tim boyutlar ele alindiginda Almanya’da en iyi olasilikla 6gretmen adaylarina
matematik egitimine yonelik dort farkli olanak sunulmaktadir (se¢meli, segmeli alan, proje,
staj). Ik ikisinde matematik egitimi alanini tercih etmemesi durumda ise yine iki ders
kapsaminda (proje, staj) matematik egitimine iligkin bilgi edinmektedir.

iki Glke de karsilastirildiginda Almanya’nin matematik egitimine yénelik okul éncesi
6gretmeni adaylarina daha fazla firsat sundugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Her ne kadar
bu firsatlarin iki tanesi se¢cmeli ders kapsaminda degerlendirilip secilme olasiligi adaylarin
istegine bagli olsa da, adaylarini TUrkiye’den daha fazla matematigi 6gretme bilgisi ile

donatmaktadir.

5. 4. 3. Universite

Lisans programinda yer alan dersler karsilastirildiginda her iki Ulkede de matematik
egitimi ile ilgili en az bir dersin bulundugu anlagiimaktadir. Tlrkiye’de zorunlu olarak
dcuncl sinifta uygulanan “Matematik Egitimi” dersi yardimiyla 6gretmen adaylari ilerde
cocuklara sayi kavrami, 6lgcme ve temel matematik becerilerinden karsilastirma, siralama,
siniflandirma ve birebir esleme gibi konulari nasil 6greteceklerini, hangi materyalleri nasil
kullanmalari gerektigini O6grenmektedirler. Bu nedenle matematik egitimi dersinin
O6gretmen adaylan tarafindan ileriki meslek hayatlari icin gerekli oldugu disinilmektedir
(Aksu, 2008). Ancak zorunlu dersin yani sira adaylarin segebilecedi matematik egitimine
yonelik bagka bir ders bulunmamaktadir. Bu da bu alandaki bir eksiklige isaret etmektedir.

Almanya'da 6gretmen adaylari egitimlerinin ilk yilinda “Ogrenme Alanlar” dersi

kapsaminda matematik egitimi ile karsilasabilmektedir. Burada da bir olasiliktan
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bahsetmek mumkun ¢lnkl adaylara sunulan sekiz adet 6grenme alanindan adaylarin alti
adet secmesi ve bir yil boyunca bu alanlara yonelik bilgi ve beceri kazanmasi
beklenmektedir. Ogretmen adayinin ilk yil matematik egitimi alanini segmesi halinde ikinci
yil karsisina ¢ikan “Atdlye” dersinde almadigi égrenme alanlarinin yani sira gérmus
oldugu 6drenme alanlarindan da sec¢im yapmasi gerekmektedir. Kisacasi ilk dénemde
matematik egitimi alani ile kargilasmayan aday her halUkarda ikinci yilda matematik
editimi alani ile karg! kargiya gelmektedir. En iyi ihtimal dusunuldugunde bir 6gretmen
adayinin hem ilk hem de ikinci yilinda matematik egitimi dersi almasi mimkindir. Bu
durumda adaylara Turkiye ile kiyaslandijinda daha fazla matematigi 6gretme bilgisi
iceren ders sunuldugu gérulmektedir. iki tlkenin benzestigi bir nokta her iki Ulkede de
gerceklesen stajlar sayesinde adayla sunulan dolayli matematik egitimidir. Hem
Almanya’da hem de Tirkiye'de adaylar gerek stajlar gerekse bunlara eslik eden
eszamanli seminerler yardimiyla ilgili alanlara yonelik 6gdretme bilgisine sahip
olmaktadirlar. Turkiye’de “Okul Deneyimi” dersinin de olmasi ve bu ders kapsaminda
gergeklestirilen oOdevler sayesinde adaylar belli amaclar dogrultusunda 6gretmeni
gbzlemleme, bodylelikle de daha fazla alani 6gretme bilgisine sahip olmaktadirlar. Ancak
Tarkiye’de stajlara eslik eden seminer derslerinin gerektigi gibi uygulanmayigi Turkiye’deki
O6gretmen adaylarini yeterli matematigi 6gretme bilgisine ulasma konusunda eksik

birakmaktadir.



6. SONUG VE ONERILER

Bu baslik altinda 6nce ¢alismadan elde edilen sonuglara yer verilmistir. Sonuglardan
elde edilenler dogrultusunda hem bu arastirmaya yénelik hem de ilerde yapilacak olan

arastirmalara yonelik 6neriler getirilmistir.

6. 1. Sonuglar

Bu caligmada genel olarak Almanya ve Turkiye’deki okul Oncesi oOgretmeni
yetistirme programlarinin incelenmesi ve karsilastiriimasi amaglanmistir. Bu arastirmada
verilerin toplanmasinda nitel arastirma ydntemlerinden dokiman analizi kullaniimigtir.
Calismanin veri toplama araclarini Almanya ve Turkiye'de yurlrlikte olan 6gretmen
yetistirme mevzuatlari, egitim sistemleri ve 6gretmen yetistirmeyle ilgili tez, kitap, dergi,
makale gibi basili bilimsel kaynaklarin yani sira, Universitelerin, egitim bakanliklarinin
yayinlari ve egitim aglarinin elektronik sayfalari, ders programlari, ilgili yasa ve
mevzuatlara ulasilabilen kaynaklar olusturmaktadir. Analizler sonucu elde edilen bulgular
literatir isinda tartisilmis ve bir dizi sonuglara ulasiimistir. Bu sonuglar asagida verilmistir.

Arastirmanin ilk sorusu olan Almanya ve Turkiye’de okul 6ncesi 6gretmeni yetistiren
kurumlara aday adayinin sec¢imine iliskin benzerlik ve farkhliklar incelendiginde
Almanya’nin hem meslek liselerine, hem UDMTOya hem de iniversitelere aday
seciminde Tlrkiye’den daha secici davrandigi belirlenmistir. Her ne kadar UDMTQ’larda
ogrenci profili farklihk gosterse de iki yillik meslek dncesi egitimi sart kosmasi Almanya’nin
titiz davranisinin bir géstergesidir. Bu durum meslek liselerine gergeklestirilen aday secimi
icin de gecerlidir. Almanya’da meslek liselerine adaylarin basarili édrenciler tarafindan
secilmesi de bu durumun altini gizmektedir. Turkiye’de bu durum ne yazik ki bdyle
olmamakla birlikte genellikle TEOG sinavindan ¢ok basarili olamayan adaylarin secildigi
g6zlemlenmektedir. Universite egitimi yoluyla okul 6ncesi 6gretmeni olmak isteyen
adaylarin seciminde Turkiye'de liseden mezun olmus olmak ve Yuksek Ogretim Kurulu
tarafindan dizenlenen asamall Universite se¢gme sinavlarindan yeterli puan almis olmak
on sarti bulunmaktadir. Almanya’da Turkiye’den farkli olarak lise bitirme sinavi sonucu
alinabilen ve universiteye giris hakki veren ‘Abitur’ diplomasinin yaninda uyumluluk staji
kosulunu da aramaktadir. Bu nedenle hem meslek okullari hem de Universitelere giris
kosulu bakimindan Almanya’nin Turkiye’den daha segici davrandigl sonucuna ulasiimigtir.

Okul 6ncesi O6gretmeni yetistiren programlar sure, icerik ve mezuniyet kosullari

bakimindan karsilastiriidiginda meslek liselerinde sure bakimindan benzerliklerin oldugu
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gOzlemlenmektedir. Her iki Ulkede de meslek liselerinde egitim 4 yih kapsamaktadir.
Ancak Almanya adaylara ¢ocuklarla iletisime ge¢cme olanagi olarak daha fazla uygulama
yapma sansi sunmaktadir. Turkiye’de yalnizca bir kere ve en fazla 60 ginu kapsayan bir
uygulama mevcutken, Almanya’daki adaylar biri 16 haftalik digeri ise 1 yillik iki ayri staj ile
meslege daha hazir bir sekilde baslamaktadirlar. Buna karsin Turkiye'nin meslek lisesi
boyutunda daha fazla alan bilgisi dersine yer vermesi, Almanya’nin adaylarini gerekli alan
bilgisiyle donatmadigi sonucunu ortaya g¢ikarmigtir. Ancak mezuniyet kosullari dikkate
alindiginda énemli bir farkhligin oldugu ve Almanya’nin 6gretmen adaylarina daha fazla
olanak sagladigi ortaya c¢ikmistir. Almanya’da meslek lisesi mezunlari ayni anda hem
devlet tarafindan taninan okul 6ncesi 6gretmeni unvaniyla mezun edilip hem de lise
olgunluk diplomasi ile istedikleri farkli bir bolime gitme sansini elde etmektedirler.
Turkiye’de ne yazik ki meslek lisesini bitiren adaylarin dogrudan okul dncesi 6gretmeni
olma sansi bulunmamaktadir.

UDMTO ve MYO boyutundan bakildiginda bir farkliigin oldugu ve Almanya’nin
daha uzun sure egitim verdigi, programinin da daha kapsamli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Mezuniyet konusundan bakildiginda énemli farklarin oldugu ve Almanya’da
adaylarin UDMTO’dan “devlet tarafindan taninan okul éncesi 6gretmeni” olarak mezun
edildigi goérilmektedir. Ancak Turkiye'de MYO’dan mezun edilen adaylar yalnizca
yardimci 6gretmen statlislnde c¢alisma imkanina sahiptir. Buna bagli olarak meslek
egitimi yoluyla OOO olmak isteyen adaylara Almanya’da daha fazla olanak sunuldugu
sonucuna ulasiimaktadir.

Universite egitimi bakimindan ortaya gikan farkhlik Tirkiye’deki adaylarin daha uzun
sureli bir egitime tabi tutulmalarina karsin Almanya’daki 6gretmen adaylarina gére daha
az staj uygulamasi yapmasidir. Bir diger farkli nokta ise Turkiye'deki okul dncesi 6gretmen
adaylarinin okul 6éncesi dénem cocuklariyla daha geg bir dénemde tanistiklari icin daha az
deneyimle mezun edilmesidir. Almanya’da Universiteye kabul kosulu olarak uygulanan
uygunluk stajinin yani sira birinci yilin sonunda ilk staj uygulamasi ile Alman 6gretmen
adaylari okul dncesi dénem gocuklariyla deneyim firsati elde etmektedirler.

Staj ile yurGtilen seminerlerin de Tulrkiye'de gerektigi gibi yurttilememesi konusu
da ayrn bir sorun tegkil etmektedir. Bu nedenle Turkiye’'deki adaylarin 6gretmenlik
uygulamalarina eslik eden seminerde yalniz kalmalarindan ve staj uygulamasinin daha
gec bir donemde gerceklesmesinden dolay! ilerde meslege daha az hazirlikli olarak
baslamaktadirlar.

Goreve baslama kosullar karsilastirildiginda Turkiye’nin Almanya’dan daha segici
davrandi§i sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Almanya’da meslek liseleri, UDMTO ve

universitelerden mezun olan adaylarin herhangi bir ek sinava girmek mecburiyetinde



99

olmadan OOO ihtiyaci bildiren kurumlara dogrudan bagvuru yapma sansina sahip
olmalari, Almanya’nin yeterince titiz davranmadigi olgusunu agikga gostermektedir.
Bunun aksine Turkiye’de adaylarin mezun olduktan sonra iU¢ asamali KPSS’de basarili
olmalari ve herhangi bir kuruma atanabilmeleri igin yeterli puana sahip olmalari
gerekmektedir. Atandiktan 1 yil sonra ise asil olarak goreve baslamaktadirlar. Aimanya’da
000 diger dgretmenler gibi devlet memuru statiisiinde yer almazken, Tirkiye'deki okul
oncesi 6gretmenleri diger dgretmenler ile esit haklara sahiptir. Calisma alani bakimindan
bakildiginda Almanya’dan mezun olan adaylarin yalnizca okul éncesi kurumlarda degil,
ayni zamanda genglere yonelik merkezlerde de goérev alabilme sansi bulunmaktadir.
Tarkiye’de mezun olan adaylar yalnizca 3-6 yas araligini kapsayan kurumlarda kadrolu
olarak calisabilmektedir.

Matematik egitimi bakimindan yapilan inceleme ve Kkarsilastirma sonucu
Almanya’nin 6gretmen adaylarina matematigi nasil 6gretmeleri gerektigine iliskin daha
fazla firsat sundugu sonucu ortaya cikmaktadir. Meslek lisesi baglaminda hem Turkiye
hem de Almanya’da ortak ders havuzunda matematik ya da geometri gibi dersler bulunsa
da, bu derslerin alan bilgisine yodnelik oldugu ve cocuklara matematigin nasil daha iyi
Ogretilecedi gibi durumlara dedinmedigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Buna ragmen Almanya
lise bitimine kadar bu derslere yer verirken, Turkiye yalnizca 9. Sinifta bu dersleri
programina almistir. Almanya’daki 6gretim programinda yer alan “didaktik” dersi tim
ogrenme alanlarina ve ayni zamanda matematik egitimi alanina yonelik alani 6gretme
bilgisini icerdigi icin ve Turkiye’de bdyle bir ders bulunmadigdi igin, Almanya’nin adaylarina
ders bazinda daha fazla firsat sundugu sonucuna ulasiimistir. UDMTO ve MYO
boyutundan bakildiginda Almanya’da matematik egitimine yoénelik iki se¢meli ve iki
zorunlu olmakla birlikte toplamda dort farkh dersin bulundugu saptanmigtir. Tarkiye’deki
MYQO’da ise matematik egitimi ile ilgili herhangi bir ders bulunmamaktadir. Bu durumda
Almanya’nin matematik egitimine iliskin ders sunma konusunda daha basarili oldugu
sonucuna ulasiimigtir.

Matematik egitimi Gniversiteler boyutunda ele alindiinda iki tUlke arasinda dnemli bir
farkliigin oldugu ve Almanya’nin matematigin nasil 6gretilmesi gerektigine iligkin daha
kapsamli ve daha fazla ders sundudu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Alimanya’daki 6gretmen
adaylari iki farkli ders kapsaminda matematigi okul 6ncesi dénem cocuklarina nasil
Ogreteceklerine yonelik firsat elde ederken, Turkiye’de yalnizca 3. sinifta yer alan zorunlu
“‘matematik egitimi” dersi yoluyla matematigi ogretme bilgisi dogrudan ogretilmektedir.
Bunun yani sira her iki Ulke de uygulanan stajlar kapsaminda dolayli yonden matematigi

o6gretme bilgisi sunmaktadir. Ancak Turkiye'de stajlara eslik eden seminerlerin gerektigi
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gibi uygulanmayigi, Turkiye'deki 6gretmen adaylarini matematik egitimi bakimindan eksik

birakmaktadir.

6. 2. Oneriler

Bu bdélimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore geligtirilen dnerilere
yer verilmektedir. Oneriler, arastirma sonucuna yénelik éneriler ve ileride yapilabilecek

arastirmalara yonelik 6neriler olmak Uzere iki baslik altinda verilmektedir.

6. 2. 1. Aragtirma Sonuglarina Dayal Oneriler

Yapilan karsilastirma ve egitimde 6ncu Ulkelerin uygulamalari da dikkate alinarak
00O programina alinacak égrencilerin kabul kosullari diger tlkelerin deneyimlerinden
yararlanilarak yeniden dizenlenmelidir ve uygun bireylerin secilmesi igin farkli kriterler
gelistirimelidir. Kisacasi OOO yetistiren programlara dJretmen adaylarinin segiminde
universite sinav puaninin yani sira bagka Olgutlere de ver verilmesi gerektigi
Onerilmektedir. Bu olcutler arasinda Almanya’da oldugu gibi bir 6n staj ya da adaylarla
yapilacak olan bir milakat yer alabilir. Yalnizca OSYM tarafindan yapilan sinav
sonucunda elde edilen basari puanina gore yerlestirme yapilmamalidir.

Tarkiye’deki okul éncesi egitimi programinin yapisindan dolayi 6gretmen adaylari
okul édncesi ¢ocuklari ile ¢gok ge¢ tanismaktadir. Bu nedenle hem adaylara ¢ocuklarla daha
iyi etkilesime gecgebilme firsat vermek hem de gelecekteki mesledi tanima acgisindan,
dgincl sinifta uygulanan “Okul Deneyimi” dersinin 1. veya 2. sinifa g¢ekilmesi
Onerilmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglardan biri Turkiye’deki okul &éncesi 6gretmen
adaylarinin staj uygulamalarina eglik eden seminer esnasinda vyeterli bilgi ile
donatiimadigidir. Bunun nedenlerinden biri uygulama 6gretim elemaninin ¢ok sayida
ogrencisi bulunmasi ya da bolum disi goérevlendirme sonucu ilgili alana yabanci olmasidir.
Bu nedenle meslek liseleri, MYO ya da Universite egitiminde adaylarin katilmak zorunda
olduklari staj uygulamalarinin yalnizca 6gretmen yetistirme ile ilgili personelin yurutmesi
dnerilmektedir. MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistrme Genel Mudurliginin catisi
altinda olusturulacak bir kurum adaylarin gerek hizmet 6ncesindeki stajlarini gerek de
hizmet icindeki aday &gretmenlik slrecini yonetebilecektir. Bdylelikle hem Universite
icindeki 6gretim elemanlarinin is yuki hafiflemis olacak hem de adaylarin alaninda uzman
kisiler tarafindan danismanhgi yapilacak ve onlari katkisi daha fazla olacaktir. Bunun
haricinde bagka bir segenek olarak eger ki Universite ici personel gérevlendirilecek ise, bu

personelin okul dncesi egitimi almig yani ilgili alanda uzman, deneyimli ve 6zellikle okul
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oncesi c¢ocuklariyla birebir etkilesim sonucu tecribe kazanan &gretim elemanlari
tarafindan yurutulmesi 6nerilmektedir.

Arastirmanin sonuglarina goére Turkiye matematik egitimi bakimindan 6gretmen
adaylarina yeteri kadar firsat sunmamaktadir. ilk olarak egitimlerinin Gglinci yilinda
“Matematik Egitimi” kapsaminda ilgili alana yonelik ders alan 63retmen adaylari, bu ders
kapsaminda hem vyeni bilgi edinmek hem de bu bilgileri uygulamaya koyup, etkinlik

hazirlayip sunmak zorunda birakiimaktadir. Bu nedenle “Matematik Egitimi” dersinin

” ”

“Matematik Egitimi I” ve “Matematik Egitimi [I” dersi olarak iki farkl kademede
uygulanmasi o6nerilmektedir. Birinci kademe 06gretmen adaylarinin okul 06ncesinde
matematikle ilgili bilinmesi gereken genel bilgileri, matematigin 6nemini, okul &ncesi
matematigin genel amaglarini, kazandiriimasi gereken kazanim ve gostergelere yonelik
bilgilerden olusmaktadir. ikinci kademede ise hangi becerilerin nasil daha kolay
kazandirilacagi, hangi yontem, ara¢ - gereclerin kullaniimasi gerektigi ve buna bagh
olarak nasil etkili etkinlik plani planlanmasi gerektigi okul dncesi 6gretmen adaylarina
Ogretilecektir. Boylelikle adaylara hem ogrendiklerini hazmetmek hem de sonradan
hatirlayarak uygulamaya doékmek icin firsat veriimekte olup, daha kalici bir 6grenme

amaclanmaktadir.

6. 2. 2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu calismada yalnizca dokiman analizi kullaniimis olup elde edilen bulgular
karsilastiriimistir. Arastirmanin daha net sonuclar vermesi acisindan dokiiman analizinin
yani sira O6gretmen ve &6gdretmen adaylar ile yurGtilecek olan anket calismalari ve
milakatlar ile daha verimli olacaktir.

Bunun yani sira okul dncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin matematigi nasil
Ogreteceklerine yonelik bilgisini saptamak icin enlemsel ve boylamsal arastirmalarin
yapilmasi, matematik egitimi sunan derslerin ileriki meslek hayatina ne derece olumlu etki
ettigini anlamak agisindan 6nerilmektedir.

Sonug olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin galisma kosullari

ve mesleki gelisim modellerine yonelik bir arastirma yapilmasi da dnerilmektedir.
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