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ON s0z

Ogrenme ortamlarinin tasariminda oégretmenler etkin bir rol oynamaktadir. Bu
baglamda da 6grenme ortamlarinin dizenleyicisi konumunda olan &gretmenlerin ilgili
ortamlarda kullanacaklari 6gretim strateji, ydéntem ve tekniklerini yeterli dizeyde bilmeleri
ogrencilerde kalici  6grenmelerin  olusmasini  saglayacaktir. Egitim fakdltelerinde
“Ogretmenlik Uygulamasi” gibi uygulamaya yénelik ders sirelerinin arttirimasiyla
adaylarin teoride dgrendikleri bilgileri uygulamali olarak 6ziimsemelerine firsat verilecektir.
Bu etkinliklerle adaylar uygulama &gretmenlerinin deneyimlerinden yararlanmalarinin
yaninda, taze olan bilgileri vasitasiyla hem uygulama 6gretmenlerinin eksikliklerini hem
kendilerinin zayif yonlerini belirleme firsati kazanir.

Karadeniz Teknik Universitesi Tarih Ogretmenligi Pedagoji Programi’na kayith tarih
o6gretmen adaylarinin tarih uygulama o6gretmenlerinin kullandiklari 6gretim stratejileri
hakkindaki gérislerini ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alisma bes bélimden olusmaktadir.
Birinci bdlimde arastirmanin amaci, gerekgesi, sinirliliklari, varsayimlari ve 6zgln
degerinden bahsedilmigtir. Arastirmanin ikinci kisminda ise arastirma kuramsal gergeveye
oturtulmustur. Uglincli bdlimde ise arastirmanin ydéntem kismina deginilmis calisma
grubundan veri toplama araglarindan, veri toplama surecinden ve elde edilen verilerin
nasil analiz edildigine degdinilmistir. Arastirmanin dérdlincu bdlimunde ise bulgular ve
bulgularla iligkin yorumlara yer verilmistir. Besinci bolumde ise bulgulardan yola ¢ikarak
elde edilen sonuclardan bahsedilmis ve birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

Calismalarim esnasinda yardimlarini esirgemeyen 0ogrencisi olmaktan gurur
duydugum degerli hocam Prof. Dr. ismail Hakki DEMIRCIOGLU’na ve Yrd. Dog. Dr. Ebru
DEMIRCIOGLU'na, egitim hayatim boyunca her zaman yanimda olan aileme sonsuz

tesekkdrler...

Haziran, 2016
inang GENC
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OZET

Tarih Uygulama 6gretmenlerini_p Kullandiklar Ogretim Stratejilerinin
Degerlendirilmesi: Tarih Ogretmen Adaylarinin Goriigleri

Ogretim strateji yontem ve teknik bilgisi egitim durumlarinin diizenlenmesindeki
temel unsurlar arasindadir. Nitelikli 8renmelerin meydana gelebilmesi i¢in 6gretmenlerin
bu unsurlarla ilgili bilgi ve beceriye sahip olmasi gerekmektedir. Bu ¢alismanin amaci;
tarin 6gretiminde tarih uygulama &gretmenlerinin kullandiklari &gretim stratejilerinin
degerlendiriimesidir. Bu amagla 2014-2015 egitim 6dretim yilinda Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakdltesi Tarih Egitimi pedagojik formasyon sertifika programina
devam eden 123 6gretmen adayinin uygulama 6gretmenleri hakkindaki goérislerinden
yararlaniimistir. Bu sekilde uygulama ogretmenlerinin Sunus, Bulus ve Arastirma
inceleme yoluyla 6gretim stratejileri hakkinda bilgi ve uygulama diizeylerini, bu stratejileri
uygularken karsilastiklari gugluklerinin belilenmesi amaglanmistir.

Nitel bir anlayisa dayanan ve Ozel Durum Calismasi olan bu arastirmada veriler
acik-uclu anket ve yari yapilandiriimigs mdulakatlar yoluyla elde edilmistir. Acik-uglu
anketler 123 6gretmen adayinin tamamina uygulanirken, yari yapilandiriimis mulakat
formu 19 6gretmen adayiyla gerceklestirilirmistir. Acik-uglu anket ve yari-yapilandiriimis
mulakat formundan elde edilen veriler NVivo 10 nitel veri analizi yoluyla ¢éziimlenmigtir.
Arastirma kapsaminda olusturulan veri setinin analizinde frekans ve ylzde, betimsel
istatistik gostergeleri olarak kullaniimigtir.

Arastirmadan elde edilen veriler i1s1dinda tarih uygulama &égdretmenlerinin sunus
bulus ve aragtirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi hakkinda bilgi dizeylerinin yeterli
olmadigi gorulmustar. Bu temel O&gretim stratejilerine yonelik tarih  uygulama
ogretmenlerinin tutumlarinin genel anlamda olumlu ydnde oldugu, fakat uygulama
dizeylerinin yeterli olmadigi, bu &gretim stratejilerini uygularken sinif ydnetiminde
zorlanma vb. c¢ok sayida guglikle karsilastiklari sonucuna ulasiimistir. Ayrica sunus
yoluyla ogretim stratejisi kullaniminin ogrencilerde kalic o6grenmelerin
gerceklestiriimesinde herhangi bir degisiklik yapmadigi ancak bulus ve arastirma-
inceleme yoluyla dgretim stratejisi kullaniminin 6égrenciler Gzerinde kalici 6grenmelerin

gerceklestiriimesinde olumlu yonde degisiklikler yaptigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Egitimi, Tarih Uygulama Ogretmeni, Tarih Ogretmen Adayi,
Sunus Bulug ve Arastirma-Inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi.



ABSTRACT

Evaluations of Teaching Strategies used Experience History Teachers in Teaching
Practice Schools: Views of History Student Teachers

Knowledge of teaching strategies, methods and techniques in education are the
basic elements of education process. Qualified teachers should have knowledge and skills
about the above elements. The purpose of this study is to evaluate teaching strategies
used by experienced history teachers in teaching practice schools in the eyes of 123
history student teachers. With this in mind, views of history student teachers of Karadeniz
Technical University of Faith Faculty of Education were gathered in the 2014-2015
academic year. The study illuminated knowledge and skills of experienced history
teachers about teaching strategies of presentation, discovery, research and analysis.
Besides this, problems encountered by experienced history teachers in the
implementation of teaching strategies were also illuminated by this study.

This research is based on qualitative approach in this study and open-ended
guestionnaires and semi-structured interviews were the main data collection tools. Open-
ended questionnaires were administered to 123 teachers and semi-structured interviews
were carried out with 19 teachers. The obtained data were analyzed by 10 NVivo
qualitative data analysis. The frequency and percentage analysis of the data sets created
within the scope of the research, descriptive statistics were used as indicators.

In the light of the data, it seems that experienced history teachers in teaching
practice schools do not have enough skills and experience regarding how to implement
teaching strategies of presentation, discovery, research and analysis. Although
experienced history teachers have positive views about these strategies and believe that
they should these strategies, they encountered problems about classroom management
and other issues etc. Besides this, research indicates that teaching strategy of
presentation implemented by experienced history teachers does not support permanent
learning. Furthermore, teaching strategies of discovery, research and analysis in history
classrooms had positive impact on permanent learning of students in the eyes of history

student teachers.

Key Words: History education, Experienced History Teacher, History Student Teachers,
Teaching Strategies of Ppresentation, Discovery, Research and Analysis.
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1. GIRIS

1. 1. Arastirmanin Problemi

Gecmiste oldugu gibi gunumuzde de ulkelerin gelecekteki yerini belirleyen en énemli
unsurlardan bir tanesi egitim ve 6gretim faaliyetleridir. EQitim-6gretim faaliyetlerine verilen
deger ayni zamanda toplumlarin gelismiglik seviyelerini belirlemedeki en o&nemli
kistaslardan biridir. Buna ilaveten, toplumlarin nitelikli insan yetigtirebilmeleri egitim-
Ogretim sistemindeki kaliteyle dogru orantihdir ve egitim 6gretim faaliyetinin basariya
ulagsmasinda en 6nemli faktér 6gretmenin niteligi ve yeterliligidir (Buyukkaragbz ve dig.
1998: 16).

Ogrenciyi bilgiyle bulusturan ve bilgiyi nasil kullanabilecegini gdsteren rehber,
ogretmendir. Bu nedenle bilgili, donanim sahibi bireylerin yetistirimesinde égretmenlerin
katkisi yadsinamaz. Nitekim ogretmenlerin kendini gelistirebilen bireyler olmalarinin
yaninda 6gretiminden sorumlu oldugu alan hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekir. Fakat bir
alanda yeterli bilgi sahibi olunmasi o konunun o6gretilebilecedi anlamina gelmemektedir.
Acgikgdz (2003: 325), 6gretmenlerin konu alan bilgisi bakimindan c¢ok iyi olmalarina
ragmen, bazi 6gretmenlerin 6dretmede ve &grencinin konuyu 6grenmesine yardimci
olmada yetersiz oldugunu savunmaktadir. Bunun yani sira 6gretme konusunda etkili
olamayan birgok 6gretmen bulundugunu bunun da 6gretmenlerin 6gretim yontemlerini
yeteri kadar bilmemeleri ve onlarin uygulama becerilerinden yoksun olmalarindan
kaynaklandigini iddia etmektedir.

Etkili bir 6gretmenin ¢ temel alanda bilgi ve beceri sahibi olmasi gerekmektedir.
Bunlar konu alan bilgisi, genel kiiltir ve pedagojidir. Ogretmenlerin sahip olmasi gereken
niteliklerin bir kismi pedagoijiyle ilgili olup, bu nitelikler literatirde “Pedagojik Alan Bilgisi”
icerisinde yer almaktadir. ‘Pedagojik alan bilgisi’ kavrami ilk olarak 1985 yilinda Lee
Shulman tarafindan ortaya atilmistir (Shulman, 1986) Daha sonra, pedagojik alan bilgisi
ile ilgili surekli degisik calismalar yuratulmustir. Shulman’a gére (1986) PAB, ddretmenin
sahip oldugu konu alan bilgisini 6grencilere aktarabilme 6zelligidir. Diger bir ifadeyle PAB,
herhangi bir konuyu alanin uzmani olmayanlar icinde daha anlasilir kilan ifade sekilleridir.
Yani PAB temelinde “6gretme bilgisini” diger bir deyisle “6gretim ydntemleri bilgisini”
barindirmaktadir.

Shulman, 6gretmenlerin bilgilerini alan bilgisinin ikinci bir cesidi olan pedagojik alan
bilgisini, konu alan bilgisinden daha ziyade konu alaninin 6gretim yontemi ile ilgili bir tlr

Ozel bilgi turd pedagoji ve alanin 6zel bir karigimi olarak tanimlamigtir (1986: 9).



Shulman’dan sonra Grossmann, (1990), ise bu dogrultuda ¢alismalar yapmis ve 6gretim
yontemleri bilgisini PAB’In bir alt bileseni olarak degerlendirmistir. Shulman (1986) ve
Grossmann (1990)'In pedagojik alan bilgisi tanimlarinda PAB’in bir alt bilesenleri olarak
yer alan “6gretim ydbntemleri bilgisi” 6gretmenlerin, 6grencilerden istenilen verimin
alinabilmesinde faydali olacak en énemli etmenlerden biridir. Ogretim ydntemleri terimi
sinif igerisindeki egitim icin kullanilan genel prensipler, pedagoji ve yonetim stratejilerini
ifade eder (aktaran: Teaching Methods, 2014). Ornegin, tarihin hangi degisik yéntemlerle,
nasil Ogretilebilecegi, bu yodntemlerin kullanilis bigimleri, 06zellikleri, avantaj ve
dezavantajlari ile ilgili bilgiler butiinlinu ve tarih 6gretiminde égretim ybéntemleri bilgisinin
temelini olusturmaktadir (Jenkins, 1985; Patrick, 1988).

Ogretim yontemleri agisindan egitim kurumlarinda saglikli égretim faaliyetlerinin
yurutulebilmesi icin 6gretmenlerin ilk olarak bilmesi gereken temel unsurlardan bir tanesi
dgretim stratejileridir. Ogretim stratejisi, 6grencide istenilen davranis degisikliklerinin
meydana getirmek igin gerekli yontem, teknik, ara¢ ve gereclerin belli bir battnlik ve sira
dahilinde duzenlenmesidir (Demircioglu, 2003). Diger bir ifadeyle strateji yonteme
ulasmak icin 6grenme etkinliklerinin siralanmasidir (Eroglu, 2007: 57). llgili literatir
incelendiginde, Bulug, Sunus ve Arastirma ve inceleme yoluyla égretim stratejisi olmak
Uzere Ug temel stratejinin 6n plana ciktigr gérilmektedir (Demirel, 2005; Celebi, 2015).

Egitimin amacina ulasabilmesi igin 6gretmenlerin Ogretim strateji, yontem ve
teknikleri konusunda vyeterli bilgi, beceri ve tutuma sahip olmalari gerekmektedir.
Ogretmenlerin sahip olmalari gereken bu nitelik ve bilgiler ayni zamanda 6gretim yontem
bilgisi altinda degerlendirilebilir. Ogretim yodntemleri bilgisi agisindan Ulkemizdeki tarih
ogretmenleriyle yapilan g¢alismalar incelendigi zaman, tarih 6gretmenlerinin bir kisminin
yeterli dizeyde 6gretim yontem bilgisine sahip olmadiklari ve tarih derslerinde geleneksel
ogretim yaklasimlari kullandiklar gorilmektedir (Yildiz, 2003; Demircioglu, 2003; 2004;
2005;2009; Ata, 2007; Yazici ve Yazici, 2010; Yilmaz, 2011; Bal, 2011; Oztiirk, 2012;
Tokdemir ve Hayta, 2014).

Tarih dgretmenlerinin 6gretim stratejileri konusundaki bilgi, beceri ve tutumlarini
Olgmeyi hedefleyen diger bir calismada, tarih 6gretmenlerinin 6gretim stratejileri ve
yontemleri konusunda yeterli bilgi, beceri ve deneyimlerinin olmadidi goérulmektedir
(Ermig, 2012). Tarih derslerinde 6gretmenlerin bir kisminin 6gretim strateji, yontem ve
teknikleri konusunda yeterli beceri ve deneyime sahip olmamalarinin temel nedenlerinden
biri, tarih 6gretmenlerinin yetistiriimesi slrecinde uygulama okullarindaki uygulama
o6gretmenlerinin bu konuda 6gretmen adaylarina yeterli ydnlendirme yapamamasidir.

Uygulama okullarinda tarih uygulama &gretmenlerinden &gretim stratejilerinin

uygulanmasi konusunda yeterli bilgi ve destek alamayan aday 6gretmenlerin, 6gretmen



olduktan sonra dersin kazanimlarina uygun &gretim stratejilerini segme ve uygulama
konusunda problemler yasadiklari anlagiimaktadir.

Aday Ogretmenlerin teoride o6grendikleri alan ve pedagoji bilgilerinin hayata
gecirimesinden sorumlu olan tarih uygulama o6gretmenlerinin ogretim stratejileri
konusundaki yeterlilikleri konusunda Ulkemizde yeterli ¢alismalarin  olmadigi
anlasiimaktadir. Tarih aday &gretmenin géziinde tarih uygulama o6gretmenlerinin
ogretmenlik uygulama etkinliklerinde kullandiklari Ogretim stratejilerinin

degerlendiriimesine dayali bir galismanin bu alana katki saglayacagi dusuniulmektedir.

1. 2. Aragstirmanin Amaci

Bu galismanin amaci, Karadeniz Teknik Universitesi Tarih Ogretmenligi Pedagoji
Programi’'na kayith tarih 6gretmen adaylarinin tarih uygulama 6gretmenlerinin kullandiklari
ogretim stratejileri hakkindaki goruslerini ortaya koymaktir. Bu gercevede, arastirmayla
asagidaki alt problemlere cevap aranmaya caligilacaktir.

1. Aday ogretmenlere gore tarih uygulama ogretmenlerinin 6gretim stratejileri

hakkindaki bilgi ve beceri dizeyi nedir?

2. Aday Ogretmenlere gore tarih uygulama dgretmenlerinin tarih 6gretiminde
kullandiklari 6gretim stratejileri nelerdir?

3. Aday o6gretmenlere goére tarih uygulama 6gretmenlerinin kullandiklari égretim
stratejilerinde karsilastiklari temel problemler nelerdir?

4. Aday ogretmenlere gore tarih uygulama o6gretmenlerinin kullandiklari 6gretim
stratejilerinin 6gretmen adaylarinin 6gretim stratejilerine yonelik gelistirdikleri
bilgi, beceri ve tutumlarina etkisi nedir?

5. Aday 6gretmenlere gore tarih uygulama 6gretmenlerinin kullandiklari égretim

stratejilerinin lise 6grencilerinde gelistirdikleri bilgi ve beceriler nedir?

1. 3. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Egitim ve ogretim ortamlarinda saglikli 6grenmelerin meydana gelebilmesi igin
ogretmenlerin kendilerine yol gdsteren ve rehberlik eden &gretim stratejileri hakkinda
detayli bilgi ve beceriye sahip olmalari gerekmektedir. Ogretim stratejileri hakkinda yeterli
bilgi ve becerisi olmayan &gretmenlerin 6gretim programlarinda belirtiimis olan
kazanimlari 6grencilere kazandirmasi muidmkin degildir. Bu c¢ercevede 06gretmen
adaylarinin yetigtiriime strecinde gerek egitim fakdltelerinde ve gerekse uygulama
okullarinda bu konuda Ogretmen adaylarina yeterli bilgi ve deneyim saglanmahdir.

Ulkemizde tarih dgretmen adaylarinin gerek egitim fakultelerinde ve gerekse uygulama



okullarindaki egitimleri asamasinda &gretim stratejileri konusunda aldigi egitimin ve
yaptiklari uygulamalar konusunda detayl caligmalarin olmadigi anlagiimaktadir. Ozellikle
tarih uygulama 6gretmenlerinin 6gretim stratejilerini kullanma dizeyiyle ilgili bir calismaya
rastlanmamistir. Tarih 6gretmen adaylarinin géziiyle uygulama 6gretmenlerinin égretim
stratejileri hakkindaki vyeterliliginin ortaya konmasinin bu alana katki saglayacagi
disunilmektedir. Oncelikle elde edilen verilerin 1si§inda tarih dJretmen adaylarinin
egitimine ve tarih uygulama 6gretmenlerine yonelik olarak 6gretim stratejileri baglaminda

Oneriler getirilebilecektir.

1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirma nitel bir anlayisla gerceklestirilecegi icin varsayim gerektirmemektedir.

1. 5. Arastirmanin Sinirhiliklar

1. Aragtirma uygulama ogretmenlerinin Bulug, Sunus ve Arastirma ve inceleme
yoluyla Ogretim stratejileri olarak 3 kategoride dederlendiriimesiyle
sinirlandinimistir.

2. Arastirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Fatih
Egitim Fakultesinde ki 123 tarih formasyon 6grencisiyle sinirlidir.

3. Arastirmada elde edilecek veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen acik-uclu

anket ve mulakat forumlariyla sinirlidir

1. 6. Arastirma ile ilgili Bazi Tanimlar

Strateji: Strateji genel manada bir amaca varmak icin eylem birligi saglama ve
dizenleme sanati, olarak ifade edilmektedir (Aktan, 2008: 6).

Ogrenme stratejisi: Ogrenmeyi gergeklestirebilmek icin izlenilen yol, égrencinin
kendi kendine 6grenebilmesi i¢in kullanilan iglemlerdir (Harmanli, 2000).

Ogretim stratejisi: dgrencide istenilen davranis degisikliklerinin meydana getirmek
icin gerekli yontem, teknik, ara¢ ve gereclerin belli bir butunlik ve sira dahilinde
dizenlenmesidir (Demircioglu, 2003).

Yontem: Bir amaca erismek igin izlenen, tutulan yol, usul, sistem, proseddur, politika
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2015).

Ogretim Yéntemi: Bir Ginitenin veya konunun islenisinde takip edilen yoldur.

Teknik: Bir bilim, bir meslek dalinda kullanilan yéntemlerin hepsidir (TDK, 2015).

Ogretim Teknigi: Egitimde teknik, yéntemin uygulamaya koyulma sekli ya da sinif

icerisinde yapilan islemlerin butiintdur (Tok, 2006: 132).



Ogretmenlik Uygulamasi: Ogretmenlik uygulamasi, ©gretmen adayinin
Universitede edinmis oldugu bilgi ve becerileri, okul ortaminda uygulamasi, geligtirmesi ve
meslegin gerektirdigi yeterlilikleri kazanmasi igin planlanmis bir derstir (YOK, 1999: 2).

Uygulama Ogretmeni: Uygulama okulunda goérevli, égretmenlik formasyonuna
sahip, alaninda deneyimli 6gretmenler arasindan segilen, 6gretmen adayina 6gretmenlik
mesleginin gerektirdigi davranislari kazanmasinda rehberlik ve danismanlik yapan,
galismalarini degerlendiren ve uygulama ogretim elamani ile is birligi icinde c¢alisan
dgretmendir(RTEU (Recep Tayyip Erdogan Universitesi) Ogretmenlik Uygulamasi, 2014:
3).

1. 7. Arastirmanin Ozgiin Degeri

Tarih uygulama 6gretmenlerine yonelik ilgili literatir incelendigi zaman, ulkemizde
tarih uygulama o6gretmenlerinin kullandiklari 6gretim stratejilerinin degerlendiriimesine
yonelik bir caligmanin olmadigi anlagiimaktadir. Bagska bir deyisle tarih uygulama
o6gretmenlerinin aday 6gretmenlere bu konuda yaptigi katki konusunda elimizde bilimsel
veriler bulunmamaktadir. Uygulama &égretmenlerinin aday ogretmenlerin yetismesindeki
yeri ve dnemi dikkate alindiginda, egitim ve 6gretim surecinin temel unsurlarindan olan
ogretim stratejileri konusunda uygulama 6gretmenlerinin yeterliliklerinin ortaya koyacak bir
¢alismanin bu alana 6nemli katki saglayacagi dusunulmektedir. Buna ilaveten, verilerin
uygulama okullarinda tarih uygulama &gretmenlerini yaklasik yarim dénem goézleme
imkani bulan tarih 6gretmen adaylarinin gézlem ve deneyimlerine dayali olarak elde
edilecek olmasi konuyla ilgili gegerliligi yuksek 6zgun veriler elde edilebilmesine zemin

hazirlayacaktir.



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bdlimde oOncelikle Ulkemizde tarih 6gretim programlarinin gelisimine genel bir
bakis yapilmig, egitim programinin 6geleri agiklanmistir. Daha sonra ise arastirmanin
konusu ile ilgili kuramsal ¢erceveye yer verilmistir. Son olarak ise ¢alismayla ilgili yapilan

arastirmalar tarihsel siralamaya uygun olarak verilmigtir

2. 2. Tiirkiye’de Tarih Ogretimi ve Ogretim Programlarina Bakis

Osmanlida modern egitim-6gretim alanindaki ilk yenilikler Batr'ya benzetiimeye
caligilan askeri okullar araciigiyla baslamistir (Akylz, 2012: 44). Ulkemizde ilkdgretim
okullarinda tarih dersinin okutulmaya baslanmasi ise Tanzimat doneminde 1869 tarihinde
yayinlanan “Maarif-i Umdmiye Nizdmnamesi’nin altinci maddesi ile Sibyan Mekteplerine
“Muhtasar Tarih-i Osmani” (Kisa Osmanli Tarihi) dersi konulmasiyla baslamistir (Yildiz,
2006: 34). Tarih dersine ait bilinen en eski sivil okul programi 9 Ekim 1858’de yayimlanan
Tertibat-1 Dersiye-i Mekatibi-i Rustiye’dir. Bu program Il. Abdilhamid déneminde 21
Temmuz 1904’te kaldinimig fakat ikinci mesrutiyetin ilanindan sonra tekrar programlara
girmigtir (Merey, 2010: 29).

II. Mesrutiyet doneminde Osmancilik dislincesinin  ¢okmesiyle Turkgulik
ideolojisine gegigle birlikte 1913-1914 yillarinda bu ideoloji ders kitaplarina girerek tarih
dersin saati hem arttirildi hem de tarih dersi ilkdgretim duzeyinde okutulmaya baslatildi
(Demircioglu, 2012:120). Bu dénemden 1922’ye kadar tarih programlari, Bati tarihi, islam
ve Osmanli Turkleri tarihinden olusturulmustu. Tanzimat'tan beri Tarih-i Umumi adiyla
okutulan genel tarih, eski ¢ag, orta c¢ag, yenicag ve yakin ¢ag seklinde 1922’de
boélimlendirildi (Merey, 2010: 32-33). Cumhuriyet devrinin ilk tarih programi 1924’te
yapiimigtir (Akinoglu ve Diridz, 2007: 8). 1924’te yapilan bu programda tarih dersi ilkokul
3’ncu siniflarda “kiraat ve musahabe” olarak verilirken 4’'ncu ve 5'nci siniflarda genel tarih
ve Turk tarihi seklinde okutulmaktaydi (Capa, 2002: 41) Lise birinci devresinde yani orta
mekteplerin her sinifinda ise ikiser saat tarih dersi okutulmaktaydi (Aslan, 2012:108).

Cumbhuriyetin ilk yillarindaki tarih uygulamalari 193Q’lardan itibaren Tirk Tarih
Teziyle birlikte degismeye baslamistir (Capa, 2002: 40). Bu dénemle birlikte tarih ders
programlarinda Turk tarihi esas alinmaya baslanmistir (Demircioglu, 2006:139). 1935'de
Tuark Tetkik Cemiyeti (Turk Tarih Kurumu) kontroliinde hazirlanan ders kitaplari

okutulmaktaydi. Ataturk’dn olimayle bu dénemin milli tarih anlayisinda yavaslama



baglayarak hidmanist bir tarih anlayisina doénids yasandi (Demircioglu, 2008:436).
Cumbhuriyetin 1l. Maarif Surasi 1943 yilinda toplanmistir. Bu Sura incelendiginde en ¢ok
Uzerinde durulan konunun tarih 6gretimi meselesi oldugu goérilmektedir (Il. Milli Egitim
Surasi; 1943: 2-4-6-7. karar). 1947 yilindan itibaren Bati tarihine daha fazla yer verilmeye
baslanmis. Tarih ders kitaplarinda ilkgag Yunan ve Latin medeniyeti tarihine agirlik
verilmeye baslanmistir (Koéken, 2002: 235).

Cok partili ddnem lise programlarinda (1952, 1956, 1957, 1958, 1960, 1970, 1971,
1974,1976, 1978, 1982 (gegcici), 1983 ve 1993) bazi dizenlemeler yapilmistir. 1971 ve
1974’deki dizenlemelerde tarih 6gretiminin amaclari detayli bir sekilde yazilmis konu
dagihminda koklU bir degisim yasanmistir (Ata, 2006: 41). Il. Dinya Savags! sonrasi tarih
ogretiminin  amaglarinda degisim Ulkemizde de hissedilmis, 1970lerde tarih
programlarimiz problem ¢6zme becerilerine yonelik olarak yeniden sekillendirilmigtir
(Safran, 2009: 13).1983 tarihli dgretim programinda Tiirkiye Cumhuriyeti ve Atatiirk ilkeleri
konularinin  yogunluk kazandidi gorulmustir (Kostikld, 1998:186). 1993 yilina
gelindiginde ders kitaplarinda siyasi konulardan ¢ok ekonomik konulara yer verilmig bunun
yani sira daha énceden iinite niteliginde yer alan Osmanli Tarihi, islam Tarihi, Genel Tirk
Tarihi gibi isimlerle segmeli ders olarak yer almaya basladi (Gulla, 2011: 405). Bu
program, 1998 yilinda herhangi bir degisiklik yapilmadan sinif ge¢me sistemine
uygulanmistir (Kaya 1998”den aktaran, Demircioglu, 2014: 21).

ilkdgretim programlarinda 2004 yilinda meydana gelen yenilesme hareketi, 2007
yiinda ortadgretim tarih programlarinda etkisini géstermeye baslamistir. Uygulamaya
konulan bu programlar bilgi aktariminin yaninda digtinme becerilerini de gelistirmeye
yonelik olarak hazirlanmistir (MEB, 2007: 5). 2011 yilinda yapilan degisiklikle bu
programda beceriler daha ayrintilh olarak aciklanmig, distnme becerilerinin yaninda
ogrencilerin, elestirel disinme, yaratici disinme, arastirma sorgulama, sorun ¢6zme,
g6zlem yapma gibi bilimsel becerilerin kazanilmasina yonelik olarak program yeniden
hazirlanmigtir (MEB, 2011: 7). Bu baglamda da son hazirlanan tarih dersi 6gretim
programinin baglica dzellikleri su sekilde siralanabilir;

1. Her dgrencinin kendine 6zgl oldugu kabul edilir

2. Bireylerin geleceklerine yonelik beklenen niteliklerin gelistiriimesine dikkat edilir

3. Ogrenmenin gergeklesmesini bilgi, kavram, deger becerilerinin gelismesini

saglayarak yapar

4. Bireyleri bilimsel beceriler kazandirmaya 6zendirir

Milli de@erleri merkeze alarak evrensel degerlere 6nem verir

Ogrencileri aktif sorumluluklarini bilen bireyler olarak yetismesini dGnemser



7. Ogrencilerin 6grenme slrecinde deneyimlerini kullanarak gevreyle etkilesim
kurmasina firsat tanir
8. Her o6grenciye ulasabilmek igin 6grenme-6gretme ydntem ve tekniklerindeki
cesitliligi dikkate alr (MEB, 2011: 6).

2011’de hazirlanan tarih dersi 6gretim programinin o6zelliklerine bakildiginda
ogrenciyi merkeze alan ve 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak cevreyle
etkilesim kurmasini amaglayan bireylerin yetistiriimesini temele alan bir program oldugu
gorulmektedir. Fakat bu anlayisin 6gretim ortamina uygulanmasi, 6gretim ortaminin
duzenleyicisi konumunda olan o6gretmenlerin dgretim strateji yontem teknik bilgisine
yeterince sahip olmalarina ve bunu egitim ortamlarinda ise kosmalarina baglidir.
Demircioglu, (2014)'e goére tarih 6gretiminde yasanan problemlerin ortadan kaldirilarak
ogretimden istenilen verimin alinabilmesi icin 6grenci merkezli yontemleri kullaniimasi
gerekmektedir. Bunun yaninda da her egitim durumuna uygun tek bir ydntem veya teknik
yoktur. Nitekim yontem secimi de 6gretmenlerin kendi ¢caba ve becerileriyle sinif diizeyine
uygun bir dgretim yontemi belirlenmelidir. Bu sayede de amaca ulagsmayi kolaylastirir.
Egitim hedeflerinin gergeklesmesi igin uygun strateji, ydontem ve teknik secilmesi gereklidir
(Saracaloglu, Yenice, Karasakaloglu ve Gencel, 2008). Bu nedenle tarih egitim
programlari hazirlanirken egitim durumlarinin bir asamasi olan égretim strateji, ydontem ve
tekniklerinin detaylandiriimasina ve bu programlarin kullanicisi durumunda olan
ogretmenlerinde bu strateji ydntem ve teknikleri uygulayabilecek yetkinlige sahip olmasi

onemlidir.

2. 3. Egitim Programi

Egitim, bireyin davranislarinda bilgi, beceri, anlayis, ilgi, tavir, karakter ve dnemli
sayllan Kisilik nitelikleri yoninden kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme surecidir (Boyaci, 2014: 3). Gunimuz egitim sistemlerinden
toplumun bir ferdi olan her bireyin egitimden farkli beklentileri vardir. Egitim-6gretim
ortamlarinda bu beklentilerin tamaminin karsilanmasi mimkin olmayabilir, ¢unkul
O0grenene okulda ve okul disinda planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme
yasantilari duzenegi (Demirel, 2009: 4) olan egitim programlarinin hazirlanmasi kolay bir
sureg degildir. Ulkemizde egitim programlarinin tanimlari konusunda tamamen kesin bir
tanimin  yapilmadigini  sdyleyebiliriz. Bazi tanimlarda egitim programi derslerle
sinirlandirarak egitim programi olarak tanimlayip sinirlarken bazilari da egitim
programlarini okul i¢i ve okul disi etkinliklere dogru genisletmektedir. Yani egitim programi
bireyde davranis degisikligi meydana getirmek Uzere bilingli, planli ve kasitli olarak

yapilan, sinif ici (formal) ve plan ve program olmadan gelisiglizel olarak bireyde davranig



degisikligi getirmek icin yapilan, sinif digi (informal/értik) program olarak iki boyutta ele
alinmaktadir (Korkmaz, 2007: 4).

Egitim suUreci Ogretmen tarafindan planlanir, uygulanir ve izlenir. Egitim
baslangicindan bitisine kadar 6zel bir ¢cevre icinde kontrolli olarak yaruttlar. Strecin belli
asamalarinda ve sonunda degerlendirme islemi yer alir (Fidan, 2012: 4). Ortiik program
ise, ogrencilerin 6grenme yasantilari surecinde yazili olarak ortaya konulmayan fakat
kazanimlari istenilen bilgiler, tutumlar, davraniglar ve distincelerdir (Korkmaz, 2007: 4).
Ortiik veya formal egitim programi egitimde program gelistirme stireci icerisinde yer alir.
Egitim programi, o6gretim programi ve ders programlarini daha ¢ok 6nceden basilip
hazirlanmig ve 06gretmenin eline kilavuz niteliginde verilmis materyallerdir ve bu
programlarin kapsadigi amac¢ ve ilkelerin gerceklesmesi icin yararlanilan esaslarin,
ilkelerin, etkinliklerin operasyonel anlamda gdésterilen ¢abalarin timia program gelistirme
kapsamina girer (Varig, 1996: 15-16).

Egitim programi, 6gretim programi kavramini barindirmaktadir. Ogretim programi
genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik
taniyan bilgi ve becerinin egitim programinin amagclari dogrultusunda ve planli bir bigimde
kazandiriimasina yénelik programdir (Kuglkahmet, 2002: 99). Ogretim programlari
Ulkemizde, belli egitim kademelerinde dgdrenilmesi istenen ders konularini, zaman ve sire
Ogeleri dikkate alinarak, belli egitim kademesinin ve okul tipinin amag¢ ve ilkeleri
dogrultusunda diizenlemektedir (Varig, 1996: 14). Ogretim programinin alt basamagini ise
ders programi olusturmaktadir.

Egitim programi temelde dort temel 6geden olugsmaktadir. Bunlar;

1. Hedef

2. cerik

3. Egitim durumlarinin diizenlenmesi (6grenme-6gretme stireci)
4. Degerlendirme (sinama) durumlaridir (Demirel, 2009).

2. 3. 1. Egitim Programinin Temel Ogeleri

Egitim programlari, programlarin gelistiriimesi siurecinde, programin oOgeleri olan
hedef, igerik, 6grenme-6gretme sureci ve degerlendirme boyutlari arasindaki dinamik
iliskiler butiinudur (Demirel, 2009: 105). Bir baska tanimda ise program gelistirme gerek
okul icinde ve okul diginda, milli egitimin ve okulun amaglarina uygun etkinlikler
gelistirmek ve gergeklestirmek Uzere duzenlenen igerik ve etkinliklerin, uygun ydntem

teknik arag ve gerecler gelistiriimesine yonelmis ¢abalarin timudur (Varis, 1996: 21).



10

Egitim Programinin
Temel Ogeleri

! ! Egtim |
. durumlarinin Dederlendirme
Hedef Icerik dizenlenmesi (sinama
(6§renme-

6gretme sireci)

Sekil 1. Egitim programinin temel o6geleri (Demirel, 2009'dan yararlanilarak
hazirlanmigtir.)

Egitim programlariyla ilgili temel kavramlarin aciklamalari agagidaki gibidir;

a) Hedef: Egitimde hedefler 6grenciye kazandirilmak Uzere segilen istendik
Ozellikler, yani egitim yoluyla kazandirilabilecek istendik 6zelliklerdir (Demirel,
2009:).

b) igerik: igerik hedef davranislarin kazandiriimasi i¢in yardimci olacak aragclardir
(S6nmez, 2007: 59)

c) Egitim durumlarinin diizenlenmesi (Ogrenme-6gretme siireci): Hem
o6grencinin hem de 6gretmenin program igindeki rollerinin belirlenmesi ve somut
olarak ortaya konuldugu, ogretim strateji yontem ve tekniklerin belirlenerek
uygun 6grenme stilleri ve modellerinin segilmesi ve uygulanmasidir (Korkmaz,
2007: 8).

d) Degerlendirme: Programdaki konularin igerigi, 6gretim yontemleri, 6gretim
teknolojileri ve materyalleri basta olmak tzere 6gretmenin niteligi, okulun kalttra
gibi konulari icermektedir. Degerlendirme; insanlarin belirlenen amaca ulasmak
icin ortaya konan egitim etkinliklerini kabul etme, degistirme veya iptal etme

kararini vermek icin gerekli olan verileri toplama surecidir (Korkmaz, 2007: 10).

2. 3. 2. Egitimde Hedef Belirleme

En genel manada hedef, varilacak yer, ulasilacak son nokta olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2015 ). Egitimde hedef ise, kiside gdzlenmesi kararlastirilan
istendik Ozelliklerdir. Bunlar; bilgi, beceri, tutum, ilgi ve aliskanliklar gibi kendisinin
kullanacagi disunilen 6zellikler ve ulagsmasi istenen sonuclardir. Burada temel kavram
istendik 6zellik terimidir. istendik davranislarin belirleyicileri: insan, toplum, konu alani
(bilim, sanat, felsefe vb.) ve doga olabilir (S6nmez, 2007-a: 23). Amac kavrami ise daha

¢ok bu hedefe ulagma istemi anlaminda kullaniimaktadir. Bir egitim sisteminde programin
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hedefleri belirlendikten sonra bunlarin davranis yénunden de dile getiriimesi onemli
gorulmektedir (Celik, 2006: 3).

Okullarda vyuritilen egitim ve &gretim faaliyetlerinin amacli ve planli olmasi
ogrencilerin 6grenmelerinin etkililigi agisindan énemlidir. Hedefler ise faaliyetlerin amacli
ve planli bir sekilde yurutilmesinde en temel unsuru olugturur (Eser, 2014: 2). Hedeflerin
birey kaynadi, oncelikle ¢cocugun gelisimi, 6grenme yasantisi ve davranis kazandirma
etkinliklerine yer veren sistematik 6grenme programlarinin gerekli kilar. Nitekim 6gretim
programlari, sorunlarini fark eden ve ¢ozebilen bireylerin yetismesini hedefe alir (Celik,
2006: 9). Ogretmenlerin egitim dgretim faaliyetlerini planlayabilmeleri igin énceden hangi
hedefleri 6gretecegini bilmeleri ya da belirlemeleri gerekir. Ogretim hedeflerini tespit eden
ogretmenlerin  6gretim ortamini dizenleme ya da &gretim yaklagsimlarini belirleme
konusunda etkililik diizeyi artmaktadir (Eser, 2014: 2).

2. 3. 2. 1. Egitimde Hedef Tiirleri

Egitimde hedefleri G¢ baslk altinda incelememiz mimkindir. Bunlar; uzak

hedefler, genel hedefler ve 6zel hedeflerdir.

a) Uzak Hedef: Devletin politik felsefesini yansitir ve elli, yuz, yuz elli seneyi
kapsayabilir. Bir bakima uzak hedef vizyonu yansitir. Uzak hedef bir tlkenin
hangi dizeye c¢ikmayi amagladigini goésterir (S6nmez, 2007-a: 30). Uzak
hedefler tlkenin egitim hedeflerinin en Ust seviyesini olusturmaktadir. En sonra
gerceklesecek veya belki de hi¢c gerceklesemeyecek olan hedeflerdir (Eser,
2014: 2). 1739 Sayil Turk Milli Egitim Temel Kanunu'nun birinci bélimudn 2.
Maddesinde Tuark Milli Egitimin uzak hedefi, “Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk
toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve bUtlinliik
icinde iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel kalkinmay! desteklemek ve hizlandirmak ve
nihayet Tirk Milletini ¢cagdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi
yapmaktir” seklindedir.

b) Genel Hedefler: Uzak hedeflerin daha somut, ulasabilir ve uygulanabilir
kilinmasi i¢in uzak hedeflere goére belirlenen genel hedefler belli bir egitim ya da
okul tirintn ulasmasi gereken konumu belirleyen daha sinirlandiriimis genel
nitelikler olarak ifade edilmektedir (Eser, 2014: 3). Genel hedefler devletin
egitim felsefesini icerir. Genel hedefler uzak hedeflerle tutarli olmalidir ¢tinki
uzak hedefler gergeklesmeyebilir.

c) Ozel Hedef: Bireylere kazandirmak istedigimiz ve egitim yoluyla kazandirilabilir

istendik Ozelliklerdir. Her dersin hedeflerine 6zel hedef denir. Her dersin hedef
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davraniglari okulun, devletin ve egitimin hedefleriyle siki sikiya bagl olmaldir
(S6nmez, 2007-a: 31).

2. 3. 2. 2. igerik ve Hedef Davraniglar

icerik hedef davranislari kazandiracak bicimde (inite ve konularin diizenlenmesidir.
icerik hedef davranislar icin bir aractir; clinkii énce hedef ve davranislar belirlenerek daha
sonrasinda bu hedef davraniglarin kazandiriimasina yardimci olacak sekilde icerik
dizenlenir (S6énmez, 2007-b: 120). Egitim programinda programin igerik boyutunda

belirlenen amaglara ulasmak igin “ ne 6gretelim?” sorusuna yanit aranmaktadir. Yani
programin igerik boyutuyla 6gretilecek konularin dizenlenmesi s6z konusudur (Demirel,
2009: 136). icerik hedef davraniglara gore diizenlenmelidir. icerik cagdas bilimsel,
sanatsal ve felsefi bilgiye ters dismemeli ve icerikte gelisme ve degismelere yer
verilmelidir. Bunlarin yani sira igerigin 6grencinin zihinsel surecleri kullanmasi beklendigi
icin akil yrutme yollariyla da tutarli olmahdir (Sénmez, 2007-a: 60-61).

icerik diizenlenirken konu alanlariyla ilgili sorunlarin ¢éziimiinde kullanilan yéntem
ve teknikler igerikte sunulmalidir. Sunulan yéntem ve tekniklerdeki degisme ve yenilikler,
yeni yaklagsimlar, stratejilerin is ve iglem basamaklari, dayandigi ilkeler ve hangi
durumlarda nasil kullanilacadi ornekler Uzerinde gdsterilmelidir (Sénmez, 2007-a: 61).
Ornegin tarih dgretimi igin diz anlatim, problem ¢ézme, tarihsel oyun, timdengelim,
timevarim, analiz yéntemi, sentez yontemi, sorgulayici arastirma teknigi, senaryo
hazirlama, analitik disinme teknigi, rol oynama gibi yontem ve teknikler orneklerle
ogrenciye sunulmali, degisik konu ve verilerde 6grencilerden istenmelidir. Bilgiden daha
cok yontem ve tekniklerin kullaniimasi 6énemlidir. CUnki her turli bilgiye yontem ve
tekniklerin kullaniimasiyla ulasilabilir. Nitekim bilgi kolay unutulur fakat yontem ve teknigin

kullaniimasiyla elde edilen bilgi kolay kolay unutulmaz (Sénmez, 2007-a: 61).

2. 3. 2. 3. igerigin Diizenlenmesinde Kullanilan Stratejiler (Yaklasimlar)

1. Dogrusal Programlama Yaklagimi (Tyler): Birbiri ile ardigik siral, yakin iligkili
ve zorunlu ya da Onkogul &grenmelerin agirlikh oldugu konularin
diizenlenmesinde dogrusal programlama yaklasimi kullanilir.  Ozellikle
asamalilik 6zelligi tasiyan dersler i¢in kullanilir (ppd, 2015). Bu program Tyler
tarafindan geligtiriimistir. Onkosul 6grenmelerin yogunlukta oldugu, siki iligkilerin
dzellikle asamalilik 6zelligi tasiyan dersler igin kullanilir. Ornek; hayat bilgisi,
sosyal bilgiler gibi (Kiligguin, 2015; ppd, 2015).



13

Sarmal Programlama Yaklagimi (Bruner): Bruner tarafindan geligtirilen
programda

konularin yeri ve zamani geldikge tekrar tekrar ogretiimesi s6z konusudur.
Bunun vyani sira Onceki o6grenilenler tekrar edilirken konularin kapsami
genisletilir ve genisleyen kapsam bu tekrarin Uzerine kurulur. Daha ¢ok
yapilandirmali  égrenme yaklasiminda kullanilir. Ozellikle de dil 6gretim
programlarinin icerigini dizenlemede bu yaklasimdan vyararlaniimaktadir.
Turkge, Matematik, Yabanci Dil gibi derslerin konularinin yeri ve zamani
geldikge tekrar tekrar islenmesini esas alan programda her konu kendi igindeki
ardisikhga gore zamana (yillara) ve siniflara dagitiir (Demirel, 2009: 143;
Kihigglin, 2015; ppd, 2015).

Modiiler Programlama Yaklasimi: Vygotsky tarafindan gelistirilen bu
programda igerik diizenlenirken konular ébekler halinde diizenlenir Ogrenme
konularinin asamali olup olmadigi dnemli degildir. Her modulin kendi igerisinde
anlamli bir batdn olusturmasi énemlidir. Bu yaklasimda igerik, degisik kosullarda
bulunan bireylerin 6zelliklerine ve ihtiyaclarina uyarlanabilir nitelikte
dizenlenebilir. Her bir modil amaglari, igerigi, 6grenme-6gretme etkinlikleri
degerlendirme boyutunu kapsamalidir. Konularin birbirleriyle iligkili olmasi
onemli degildir ve siralama esnektir. Beden EQitimi dersinde konularin;
Kosmalar, Atlamalar, Futbol, Basketbol, Voleybol Uniteleri seklinde modduller
halinde diizenlenmesi 6érnek gosterilebilir (Eser, 2014: 4; Demirel, 2009: 143;
Kiliggiin, 2015; ppd, 2015).

Piramitsel Programlama Yaklagim:: ilk yillarda genis tabanli konularin yer
almasi, sonraki vyillarda alanin gittikge daralarak uzmanlasmanin kuglk
birimlerde oldugu bir programlama tlradir. Konu alanli merkezli desenlemelerin
kullanildigi durumlarda tercih edilen bu programda konularin sunus yoluyla
dgretim stratejisi kullanarak etkili olarak dgretiimesi esasina dayanir. Ogretimin
ilk yillarinda genis konu alanlari verilerek, sonraki donemlerde konular kuguk
birimler halinde ayrintili olarak ele alinir ileriki yillarda kiglk birimlerle
derinlemesine ele alinir. Programi tamamlayan 6grenci konunun uzmani olur.
Ornegin, Hayat Bilgisi dersi 6gretimin ilkdgretimin birinci kademesinde hemen
hemen butiin konular ele alir. ikinci kademede ise Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi
dersleri, ortadgretimde Tarih, Cografya, Fizik, Kimya dersleri seklinde ayrintili
hale getirilir (Demirel, 2009: 144; Eser, 2014: 6; ppd, 2015).

Cekirdek Program Yaklagimi: Bu program yaklasiminda J.Dewey’in

savundugu igerik dizenleme yaklasim modelidir. Program sosyal bir problemi
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veya konuyu merkeze alarak planlanir. Merkeze alinan konu, toplumsal bir
problem veya durum olabilir. Konular problem cimlesi seklinde dile getirilir ve
ogretimin merkezine ortak cekirdek (merkez ve o6nemli) konular 6gretiime
sirasina gore yerlestirilir. Ortak ¢ekirdek konulari her 63renci almak zorundadir
ve Ogrencilerin 6grenme yasantilarinda igbirliine dayali 63drenmeyi
kullanmalarini ve demokratik degerlerin gelistiriimesini amaglanmaktadir.
Programda sonraki slrecgte dgrenci ilgi alanina gore istedigi dersleri ve konulari
alabilir. Bu program genellikle yan alan 6gretiminde kullanilir ve daha ¢ok
niversite diizeyinde kullanilabilir. Ornegin, sosyal alanlar konularinin hakim
oldugu cekirdek programinda 6grenci dncelikle gekirdek konulari alir ¢ekirdek
konulari alindiktan sonra 6grenci ilgi alanina gore tarih, cografya, vatandaslik
bilgisi alanlarindan ders alabilir ve igerik buna gére dizenlenir (Bas, 2013: 969;
Soénmez, 2007: 69).

Konu Agi-Proje Merkezli Program Yaklasimi: J. Dewey’ in tarafindan
savunulan geligtirilmigtir. Bu program yaklasiminda 6grencilere konularin agi bir
harita gibi c¢ikartilip verilir ve belirli zamanlarda nerelerde olmalari gerektigi
soylenir konulari birbirleriyle iliskilendirilerek projeler halinde bireysel ya da grup
olarak &grenmeyi saglayan dizenlemedir. Ogrenme konulari bir harita gibi
dlzenlenerek birbirleri arasinda baglanti kurulur. Proje tabanli 6grenme 6rnek
olarak verilebilir (Kiliggtin, 2015; Demirel, 2009: 145).

Sorgulama Merkezli Program Yaklagimi: Bu program yaklasimi da J. Dewey
tarafindan gelistirilmistir. Bu yaklagima gore icerik 6nceden saptanmaz. igerik
dizenlemesi o6grencilerin sorularina goére olusturulur. En esnek igerik
diizenleme yaklagsimidir. Ogrenciler okula gelince ilgi ve ihtiyaglarina gére icerik
belirlenir. icerik ebeveyn, égrenci, dgretmen, uzman birlikte belirleyebilirler.
Ozellikle ilkdgretim birinci kademede cok degerli bir d3grenme yasantisi
olusturabilir ve 6grenci sorulari 6grenme yasantilarinin hazirlanmasinda c¢ikis
noktasi olabilir. Konu segimi yapilirken konunun bireyin yagaminda ki kullanim
sikligina, secilen konunun popdlerliginden ziyade bilimsel olmasina, kullanim
sikhgi olmasa bile hayati durumlarda kullanilabilecek kadar dnemli olmasina
uzun sure evrensel fayda saglayan bilgi olmasina, okul diginda 6grenilmeyecek
bir bilgi ve egitsel gerekliliginin olmasina dikkat edilir. Ornegin, Sosyal Bilgiler
dersinde segimlerin oldugu bir glinde “demokrasi” konusu islenebilir (Kiliggin,
2015; ppd, 2015; Demirel, 2009: 145).

Butunlestirilmis Program Yaklagimi: Disiplinlerarasi  (butunlestirilmis)

yaklasim d&grencilerin degisik alanlardaki bilgiyi butlnlestirmesine yardim
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ederek 6grencilere bir temanin, kavramin, problemin incelenmesi i¢in birden
fazla disiplinin yontem ve bilgisinden yararlanarak 6grencileri analiz, sentez
diizeyindeki diisiinme diizeylerine ¢ikarabilen bir yaklagsimdir. ilkégretim birinci
kademedeki 6grenciler konu alanlarini birbirinden ayirarak égrenemezler bu
nedenle ¢ocuklara ilging gelecek, onlari 6grenmeye guldileyecek konular
gercevesinde programlarin batlnlestiriimesi 6grenmeyi daha dogal ve eftkili
kilar. Bu nedenle de bu program yaklasimi ilkogretim ogrencileri i¢in daha
uygundur (Jacobs, 1989: 8; ppd, 2015; Aybek, 2001: 2-3).

2. 4. Egitim Durumlarinin Diizenlenmesi (Ogrenme-6gretme siireci)

Egitim durumu hedef davranislari 6grenciye kazandirmak icin gerekli uyaricilarin
dizenlenip ise kosulmasidir (Sénmez, 2007a: 137). Egitim durumlari, program gelistirme
calismalarinin siire¢ boyutunu olusturmaktadir. Ogrencilere istenilen davranislarin
kazandinimasini saglayan &6grenme yasantilarinin dizenlenmesi bu asamada ele
alinmakta ve egitim durumlarini 6grenci agisindan o6grenme yasantilari dizenedi,
ogretmen agisindan ise Ogretme yasantilari dizenegdi olarak digtnebiliiz  (Demirel
2009:151). Nitekim programin 6gretme-6grenme boyutu programin en énemli bélimudar
cunki 6grenme bu boyutta gergceklesmektedir (Demirel, 2005: 41). Ogrenme yasantilari
programdaki icerigi “nasil 6gretelim” sorusuna cevap veren boyutudur. Bu yasantilar
hedefler olarak belirlenen yeterlilikleri 6grenciye kazandirmak icin hazirlanmasi gereken
yasantilari igerir (Kemertas, 2001: 38; Basaran, 1994:176).

Egitim durumlari, Unite sirasi, pekistireg, ipucu, dizeltme, donlt, fiziksel 6zellikler,
o6grenci katilganhigi, uygun 6grenme-6gretme stratejileri, kuramlari, yéntemleri, teknik
taktik ve stilleri, akil yliritme, arag-gereg, egitim teknolojisi, zaman égrenmenin niteligi,
donut alabilmek amaciyla tekrar etkinliklerine ayrilacak sure 6grenciye verilecek olan
Odev, proje gibi etkinliklerle égrenciden istenecekleri kapsayabilir (S6nmez, 2007: Tan,
2005: 13). Yani egitim durumlari 6égrencilerin hedeflerine ulasabilmeleri icin gecirmeleri
gereken 6grenme yasantilarini sadlayacak dis kosullarin diizenlenmesidir (Erden, 2009:
20).0grenme-dgretme yasantilari, dgrenen kisilerin diisiinme becerilerini gelistirmeli onlar
elestirel, sorgulayici ve yaratici distinmeye sevk edebilmelidir (Demirel, 2009: 145).

Egitim durumlari dizenlenmesi amaciyla cgesitli 6gretim yontem ve tekniklerden,
bunlar destekleyen Ogretim materyallerinden vyararlanilir. Yontem ve tekniklerin
seciminde, hedefler, o6grencilerin ve o6gretmenlerin &zellikleri, kapsam ve eldeki
olanaklarin g6z onunde bulundurulmasi gerekir (Erden, 2009: 20). Egitim durumlarinin

diizenlenmesindeki temel amag 63renme iglevinin gergeklestirilebilmesi igindir. Ogrenme,
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ogretim kuram, model, strateji, teknik, taktik, stil ve araglarinin bir bitlnltk igerisinde o
anki surecin etkili kullanimiyla kalici ve anlamh olarak gergeklesir (Duman, 2008: 3). Bu
dogrultuda da égrenme yasantilari, egitim durumlarinin é6grenci agisindan dizenlenmesi,
kazandiriimasi planlanan 6grenme yasantilarinin bir duzenege gore siralanmasidir.

Ogrenen agisindan egitim durumlarinin diizenlenmesine bakildiginda bu diizenegin
siralanmasi su sekilde olabilir;

1. Giris ya da hazirlik etkinlikleri

2. Gelisme etkinlikleri

3. Sonug etkinlikleri (Demirel, 2009:; 151-152).

Giris ya da hazirlik etkinlikleri égrencinin hazir bulunusluk dulzeyini arttirmaya
yonelik faaliyetleri icerir. Oncelikler dgrenci hedeften haberdar edilerek bu hedefe nasil
ulasabilecekleri sdylenir. Hedef-igerik bilgisini anlayabilen birey bilgiyi almaya hazir
duruma gelmis demektir. Sonraki slre¢ ise gelisme etkinliklerini igerir yani hazir
bulunusluk dizeyi arttirilmis olan bireylere Unite islenirken yapilmasi planlanan etkinlikler
programlama asamasinda program gelistirme ¢alisma gurubu tarafindan ¢ok iyi bir sekilde
analiz edilerek dugunilmeli ve alan bilgisi 6gretmenlerinin katkisi ile programin egitim
durumlar bélimuinde yer almalidir. Sonug etkinliklerinde ise Unite veya ders islendikten
sonra yapilmasi planlanan etkinlikler yer almaktadir (Demirel, 2009: 152). Program
gelistirme asamasinda, program gelistirme uzmanlari 6grenme yasantilarini dizenlerken
ogrenme stillerini, stratejilerini ve modellerini dikkate almalari gerekir. CUnkil bireysel
farkliliklarin dikkate alinarak 6gretim programinin hazirlanmasi, programin etkililigini

saglayacaktir.

2. 4. 1. Ogrenme Stilleri

Ogrenme bir tiir cevreye uyum sireci olup, ayni zamanda kisinin davranislarini
ihtiyaglari daha iyi karsilayacak sekilde dizene sokmasi anlamina gelir (Cevizci, 2010:
384). Ogrenme slreci, 6gretmen tarafindan sunulan uyaricilarin, &grencilerin duyu
organlar tarafindan alinmasi ile baglar. Son yillarda yapilan arastirmalar 6grencilerin
bilgiyi alirken hangi duyu organini kullanacagi hakkinda tercihleri oldugunu géstermektedir
(Erden ve Altun, 2006: 48). Ogrenme stilleri ise dgrencinin 6grenmeyi hangi duyu
organiyla yogun olarak gerceklestirdigiyle ilgilidir. Bireyin dogustan sahip oldugu ve onun
basarisini etkileyen karakteristik 6zelligidir (Cukaci ve Elagéz, 2006: 39).

Ogrenme stili, her bireyde farklilik gdsteren, bireyin yeni ve zor bilgi Uzerine
konsantre olmasi ile baglayan, bilgiyi alma ve zihne yerlestirme sireci ile devam eden bir
yoldur (Dunn ve Dunn,1992: 2). McCarthy (1987), ise 6grenme stilini, bireylerin bilgiyi

alma ve algilama esnasindaki tercihi olarak tanimlamistir.
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Bu baglamda 6grenmenin temel basamaklarindan biri olan &drenme stillerini
egitimle ugrasan herkesin bilmesi gerekmektedir (Akinoglu, 2004: 99). Ogretmen ¢ocugun
ilgi ve gereksinimlerine gore farkli aligkanliklarina deder vererek etkili 6grenme durumlari
tasarlamak durumundadir (Koray ve Azar, 2008: 126). Bireyler genel olarak dort yoldan
bilgi edinirler. Fakat her birey bilgi edinme yollarindan birini baskin olarak kullanir. Nitekim
ogrencilerin bu baskin yonleri tespit edilerek onlara uygun olan 6grenme stillerini
kullanildigi takdirde dgrenme yasantilari kolaylastirilabilir. Ogrenme stillerine gore bireyler
siniflandirilacak olursa;

1. Gorsel Agirlikh Ogrenenler

2. lsitsel Agirlikh Ogrenenler

3. Dokunsal / Kinestetik Agirlikli Ogrenenler

1. Gorsel Agirhkli  Ogrenenler: Gorsel agirhkli  6grenenler genellikle
yasamlarinda duzenlidir. Yazmayi sevmeseler bile defterleri dizenlidir. Diz
anlatim yoénteminden yeterince faydalanamazlar. Anlatilanlardan birey
faydalanabilmesi icin dersin gorsel malzemelerle desteklenmesi gerekmektedir.
Tam olarak anlagiimasi igin dersin goérsel(Harita, poster, sema, grafik vb.)
malzemelerle mutlaka desteklenmesi gerekir. Gorsellerden kolay etkilenirler ve
bu araglardan 6grendiklerini kolay hatirlarlar. Ogrendikleri konulari gézlerinin
onune getirerek hatirlamaya caligirlar ( Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2015: 2).

2. lsitsel Agirikh Ogrenenler: Bu tip bireyler daha gok duyarak égrenmeyi tercih
ederler. Bu bireyler, seslere ve muzik aletlerinin seslerine ilgi gosterirler. Kendi
kendine konusmalari nedeniyle 0Ogdretmeni dinlemekte zorlanabilirler, bu
Ozellikleri nedeniyle, isittiklerini daha iyi anlama &zelliklerine ragmen bu
sanslarini kaybederler. Gézle okuma esnasinda anlamakta zorlanabilirler. Bu
nedenle sesli okurlar ya da okurken dudaklari oynar. isittiklerini daha iyi
anlarlar. Daha c¢ok konusarak, tartisarak ogrenirler, grup calismalarinda
konusma ve dinleme egiliminde olduklari i¢in daha iyi 6grenirler (MEB, 2015: 3;
Demirel, 2009: 155; Bacanli, 2004: 124).

3. Dokunsal/Kinestetik Agirlikli Ogrenenler: Bu tarz 6grenme stiline sahip
bireyler vicut hareketi gerektiren etkinliklere, alan gezilerine ve siniftaki rol
yapma c¢alismalarina aktif olarak katildiklarinda, ellerini kullanabilme firsati
verildiginde ogrendiklerini daha iyi hatirlarlar. Bu tarz 6grenme stiline sahip
bireylerin en iyi 6grenme yollari canlandirma, taklit yapma, gezerek diger bir
deyisle performansa dayali vb. 6grenmelerdir. (Bengi¢, Sahin ve Gimuscu:
2011: 1534). Bireysel farkliliklar nedeniyle egitim programlari hazirlanirken

sezgiyi, hissetmeyi hayal etmeyi, analiz, akil yiritme ve problem ¢ézme dikkate
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alinmahdir. Ogretim esnasinda ise 6gretmenler, 6gretim ydntemlerini bu
6grenme stillerine goére uyarlamali ayni zamanda da 63dretmenler ses, muzik,
gorsel hareket, deneyim ve konusma gibi deneyimsel unsurlari dikkate
almalidirlar. Yine degerlendirme asamasinda ise 6gretmenler, her bir 6grenme
stiline ve tium zekd alanlarina odaklanan degisik degerlendirme teknikleri
kullanmalidirlar (Doganay ve Tok, 2007: 255).

2. 4. 2. Ogrenme Modelleri

Ogrenmenin hangi kosullarda ve durumlarda olustugunu aciklamaya calisan

6grenme psikologlari, arastirmalari sonucunda &drenme kuramlari gelistirirken, bu

kuramlara bagl olarak da bir takim 6grenme-6gretme modelleri olusturmuslardir (Demirel,

20009:

158). Ogretme Ogrenme modelleri 6Jrenmeyi en etkili ve verimli olarak

saglayabilmek icin 6grenme dizeyini etkileyen 6nemli degiskenlerdir (Senemoglu, 2004:
430). Bu modeller;

1.

Bulug Yoluyla Ogrenme Modeli: Bu model d63renmenin esnek ve bulus
yoluyla oldugunu sdyleyen J. Bruner tarafindan 1960’larda gelistiriimistir
(Senemoglu, 2004: 470; Akman ve Erden, 1997). Bruner ve bu modelin diger
savunuculari é6grenmenin bir kesfetme isi oldugunu, 6grencinin égrenmeye
hazirbulunuslugunu arttiracak bireysel yasantilarin saglanmasi, icerigin temel
kavram ve ilkelere dayandirilarak anlamli, somuttan soyuta bir buatlnlik
gOsterecek sekilde yapilanmasi, 6grenme yasantilarinin kliglk yaslarda sozel
olmayan iletilerle baslamak kosuluyla zihinsel evrelerine gére olusturulmasi ve
kesfetme vyoluyla yaparak-yasayarak ogrenilenlerin pekistiriimesi gerektigini
savunmuslardir (Demirel, 2009: 158). Holmes ve Hoffman (2000), bulus yoluyla
o6grenmenin kesif yapma ve problem ¢dézme, dgrenci tarafindan kendi ilgisine
yonelik etkinlikler, var olan bilginin temel olarak kullanilabilmesi olmak Uzere t¢
temel dzelligine dikkat cekmiglerdir.

Programh Ogretim Modeli: 1955'ten sonra bireyin kendisinin 6grenmesine
firsat taniyan ve &gretmeni geleneksel gdrevlerinden kurtaran arastirmalar
yapilmaya baslanmistir. Bu calismalar sonucunda da kendi kendine egitim,
otomatik 6gretim, 6gretim makinalar ve programli 6gretim gibi adlarla taninan
egitim teknolojisi uygulama yontemi gelistiriimistir (Yasar, 1990: 1). Skinner,
tarafindan pekistirme ilkeleri esas alinarak gelistiriimis olan bu model temelde
ogretimin bireysellestiriimesi ve hatanin en aza indirilmesi gibi iki temel ilke alir.
Bununla birlikte modelde bilgi Gnitelerinin adim adim &grenciyi ilerlemeye

yoneltecek sekilde dizenlenmesini 6ngéren “kiguk adimlar ilkesi” 6grenme
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isinin 6grencinin kendisi tarafindan gerektigini vurgulayan “etkin katihm ilkesi”
sorularin dgrencilerin basarabilecedi guglikte olmasi gerektigini 6ngoéren
“‘basan ilkesi” 6grenilenlerin aninda kontrol edilmesi gerektigine iliskin olarak
“aninda dizeltme ilkesi” 6grenmede ilerlemenin agsamali ve mantikli olmasi ve
islemlerin basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene ve kolaydan zora dogru
olmasi gerektigine iliskin “ kademeli ilerleme ilkesi” ve 6drencinin zamani kendi
ilerlemesine uygun ayarlamasi gerektigine iliskin “bireysel hiz ilkesi”
olusturmaktadir (Demirel, 2009: 159).

Carrol’'un Okulda Ogrenme Modeli: Carroll tarafindan ortaya atilan bu
6grenme modelinin temelinde, hizh 6grenen ve yavas ddrenen &grenciler
gorusu vardir (Senemoglu, 2004: 438). Yani 6grencilere ihtiyag duyulan zaman
ve oOgrenme firsatlari verildiginde o6grencilerin timi kazandiriimak istenen
o6grenme hedeflerine ulasabilir. Bu modelin Ggl 6grenci niteliklerine (yetenek-
ogretimden yararlanma yetenegi-sebat) ikisi 6gretme sirecine (olanak-6gretimin
niteligi) ait olmak Uzere bes 6gesi bulunmaktadir (Senemoglu, 2004: 438;
Celebi, 2015: 4). Carroll’'un okulda 6grenme modeline dayall olarak iki temel
6grenme modeli gelistiriimistir. Fakat bu modeller birbirinden tamamen farklidir.
Bunlar Keller, tarafindan geligtirilen “Bireysellestiriimis Ogretim Modeli” ve
grupla 6gretimle kullaniimak (izere Bloom tarafindan geligtirilen “Tam Ogrenme
Modeli” dir.

Bireysellestiriimis Ogretim Modeli: Fred Keller ve Gilmour Shermon
tarafindan 1963 yilinda ortaya konan bu modelde tam 6grenme 6nemlidir.
Ogrenciye d3renme esnasinda ihtiya¢g duydugu kadar gerekli olan 6grenme
zamani verilir. Bunun yani sira Keller planinda 6grenme agisindan homojen
gruplarin olusturulmasi da dikkat edilmesi gereken diger bir durumdur (Sevindik,
2010). Bireysellestiriimis 6gretimde oncelikle derste islenecek materyal ya da
konu belirlenir daha sonra belirlenen konu kendi i¢erisinde butlnlUk igerisinde
birimlere bélunur ve 6grencinin verilen her birimi bagsarma derecesini belirlemek
Uzere deg@erlendirme yontemleri belirlenir. Son olarak da bir birimden digerine
geciste ogrencinin kendi hiziyla ilerlemesine firsat verilir (Senemoglu, 2004:
438).

Bloom’un Tam Ogrenme Modeli: Bilissel alandaki 6grenme hedeflerini bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gseklinde siralayan
Bloom’'un ortaya koydugu bir 6grenme modelidir. Tam &3renme modelinin
temelindeki dusunce, tum o6grencilerin okulda o&gretilenleri 6gdrenebilecek

yeterlilige sahip oldugudur bu nedenle tim &grencilerin dgretilen konulari
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dgrenebilecedi varsayilir (Ozdemir, Yalin ve Sezgin, 2004:146). Tam 6grenme
modelinin ana degigkenleri 6gdrenci nitelikleri, 6gdretim hizmetinin nitelidi,
ogrenme  Urlnleridir.  Ogrenci nitelikleri  6grencilerin - dgrenme  Gnitesini
ogrenebilmeleri icin gerekli olan butlin bilgi, beceri ve yeterlilikleri kapsayan
bilissel giris 6zellikleri, duyussal 6zellikleri, bireyin okula ve kendine karsi olan
tutumunu kapsar. Ogretim hizmetinin niteligi ise 6grenciye verilen ipuglari,
pekistirmeleri, ddrenci katiimini ve dgrencilerin neyi 6grenip dgrenmediklerini
bildiren dénit ve dizeltmeleri kapsar (Demirel, 2009: 161).

Gagné’nin Ogrenme Modeli: Gagné, égrenme kuramlarindan bilgiyi isleme
modeline dayali olarak bu 6grenme modelini gelistirmistir. Bu model tim
disiplinlerin 6gretim tasariminda kullaniimig, genel kabul géormls bir modeldir.
Gagné ’ye gore o6gretimin amaci, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesidir (Celebi, 2015: 8). Ogretme diizeninin kisa ve uzun sireli olmak
Uzere iki evresi vardir. Uzun olan ders programlarinin hazirlanmasi, kisa sureli
olan d6gretmenin sinif igerisinde yapacagi duzenlemeler ile ilgilidir (Demirel,
2009: 161). Gagné ve Briggs 6gretme ortaminin duzenlenmesinde sirasiyla;
Dikkat cekme - 6grenciye kazandirilacak davraniglarin dersin baginda verilmesi
-On bilgilerin hatirlanmasi - Uyaricilarin sunulmasi - Ogrenciye rehberlik etme -
Davranisin gézlenmesi - Doéntit verme - Degerlendirme - Kaliciligin saglanmasi
icin uygulama olanaginin verilmesi seklindedir (Fidan, 2012: 74-78).

Anlamli Ogrenme Modeli: David Ausubel tarafindan ortaya atilan bu dgretme
modeline goére ogrenciler her zaman neyin énemli oldugunu bilmeyebilir. Bu
nedenle dgrencinin égreneceklerini 6grenebilmesi icin disardan destege ihtiyag
vardir. Ausubel’e gore sunus yolu 6grenciyi pasif kilmaz, 6grenciler 6grendikleri
ile iliski kurabilirlerse 6grenme sirasinda aktif bir katihm sergilerler (Celebi,
2015: 8). Bu modelde 6gretmenin amaci égrencinin bilgiyi anlamasini saglamak
icin daha oOnceki o6grendikleri bilgilerle yeni bilgileri birlestirmesine yardim
etmektir (Demirel, 2009: 162). Anlamli 6grenmede ¢ seye dikkat edilir. Bunlar;
a) lgerigin yapilandiriimasi

b) Zihnin galisma ve 6grenme prensipleri

c) Belirtilen esaslara uygun olarak icerigin sunulmasi (Celebi, 2015: 8).
Glaser'in Temel Ogretme Modeli: Glaserin 1962'de gelistirdigi 1976'da
yeniden yorumladigi modelde 06gretme sureci; 6gretme hedefleri, giris
davraniglari, 6gretme yollari ve degerlendirme olmak Uzere dort 6deden
olugmaktadir (Demirel, 2009: 163). Glaser, hedef davraniglarin belirlenmesinde

is analizi yapilmasini dnermektedir. Giris davranislarinda ise yeni 6grenme
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konulari ile dnceki 6grenme konulari arasinda bag kurularak 6grenme saglanir.
Ogretme vyollariyla da uygun &grenme-6gretme ortami olusturularak uygun
strateji-ydntem-teknikler ile 6dretim uygulanir. Son olarak da degerlendirme
safhasinda 6grenme ne dizeyde gerceklestigine ve 63renme eksiklikleri
kalmissa, bunlar tanimlanir ve duizeltilir. Bu dogrultuda da &égrenciye doéniit
verilir (Sevindik, 2010: 28).

2. 4. 3. Egitim Durumlarinin Diizenlenmesinde Ogretim Strateji Yéntem

ve Teknikler

Egitim durumlarinin dizenlenmesi, binlerce arag-gere¢ ve onlarca ydntem ve
teknigin degisik bicimlerde bilesenlerine gore yapilabilir. Bu baglamda da o6gretme
stratejilerinin genel olarak belirlenmesi, kullanilacak ara¢ geregleri, yontem ve teknikleri
belli bir oranda belirleyebilir ve 6grenme-ddretme durumlari i¢cin daha uygun secgimler
olusturabilir (Demirel, 2009:166). Literatir incelendiginde 6grenme-6gretme durumlarinda
kullanabilecek U¢ temel 6gretim stratejisi vardir. Bunlar;

1. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

2. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

3. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi'dir (Jacobsen, Eggen ve

Kauchak, 1992: 171; Sénmez, 2007a: 100; Demirel, 2009: 166).

Egitim durumlarinin dizenlenmesinde ve egitimde hedeflerin gergeklestirimesinde
onemli olan diger bir durumda ydntem segimidir. Yontem seciminin belirlenebilmesi
ulasiimak istenilen hedefin iyi bilinmesine baglidir. Ogretme yéntemini uygulamaya koyma
bicimi ise 6gretim durumlarinin diizenlenmesini 6gretim teknigi boyutunu olusturmaktadir
(Demirel, 2009: 167).

2. 5. Degerlendirme (Sinama Durumlari)

Egitim programinin bir diger 6gesi degerlendirmedir. Programin degerlendirilmesi bir
program ve egitim sistemi icin vazgecilmez bir durumdur (Korkmaz, 2007: 10). Sinama
durumlari ile yetistirilen 6grencinin istendik davranislara sahip olup olmadidina bakarak
sinama durumlarini dizenlenebilir (Demirel, 2009: 171). Sinama durumlari diizenlenirken
Olcme ve degerlendirme ilkelerine uyulmasi gerekir. Bu ilkeler;

1. Oncelikle belirtke tablosunun diizenlenmelidir

2. Sinama durumunun hangi amag i¢in duzenlendigine karar verilmelidir

3. Sinama durumu biligsel, duyussal ve devinissel alanlarin 6zelliklerine gore

dizenlenmelidir
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4. Sinama durumlari yoklamasina karar verilen davraniglarla ilgili olmalidir
Sinama durumu acik, segik ve anlagilir olmalhdir
Soru olumsuz s6z ya da dbekleriyle bitiyorsa bunlarin alti ¢izilmeli, koyu ya da
italik yaziimalidir

7. Sinama durumu hedef davraniglar gerektirmiyorsa, 6grencinin dogru yaniti
vermesi icgin bilgiler tam ve dogru olarak verilmeli, bilimsel ya da mantiksal
hatalar yapiimamalidir

8. Sinama durumunda her sorunun yanitlanmasi, diger sorunun yanitlanmasindan
bagimsiz olmalidir (S6nmez, 2007-b: 451-453).

2. 6. Baslica Ogretim Stratejileri ve ilgili Stratejilerle Kullanilan Yéntem

ve Teknikler

Ogretim, 6grenmenin gergeklesmesi icin planl, kasitl ve sistematik egitim olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2010: 101). Baska bir tanimda ise amaclanan hedefler
dahilinde hedeflere bagl olarak, bireyin ihtiyaclarinin karsilanarak yeteneklerinin
gelistiriimesi amaciyla ayrintili olarak yapilan bilgi, beceri veya faaliyet sireci olarak
tanimlanmistir (Bacanli, 2004: 77). Strateji ise eski yunanca “Stratos” (ordu) ve “Ago” (yon
vermek, yonetmek) sozclklerinin bir araya gelmesiyle olusturulmustur. Strateji kavrami
sosyal bilimlerde 20. yUzyilin ilk yarisinda ilk kez Macar matematik¢i John Von Neuman
ve iktisatgi Oskar Morgenstern tarafindan kullaniimistir (Aydin ve Aksoy, 2007: 297).
Strateji kavrami eski ¢aglardan beri, Machiavelli, Napolyon, Brumarc, Yamamato ve Hitler
gibi askeri ve politika teorisyenleri kullanmakla beraber Shakespeare, Karl, Hely, Liddel
Hart ve Tolstoy'unda bu kavrami kullandiklar bilinmektedir (Yuzbasioglu, 2004: 80).
Strateji kelimesi, amaclar yéninde hedeflere ulasabilmek icin 6énceden belirlenenler
dogrultusunda yapilmasi gerekli ardisik eylemler olarak tanimlanmaktadir (Garih, 2005:
91).

Strateji kavrami, taktik, amag, hedef, politika, plan, program, sireg, prosedur, kural
kavramlari ile yakindan iligkilidir. Bu kavram bir yon belirleme surecini ifade eder. Strateji
bir diisinme sureci oldugu igin bu slirecin temel amaci énceden hazirlanmaktir. Fakat bu
kavram disunmenin 6tesinde bir davranis tutarlihgini da ifade eder. Yani yeni durumlar
karsisinda konumlanma siirecidir (Pamuk ve digerleri, 1997: 19-21). Ogretim stratejisi
kavrami ise bir dersin hedeflerine ulasmasini saglayan yontem, teknik ve arag-gereglerin
belirlenmesine yon veren yaklagsimdir (Demircioglu, 2014: 59). Diger bir deyisle 6gretim
stratejisi “nasil 6gretelim?” sorusuna verilen bir cevap niteliginde, 6grenme hedeflerine
ulasmak icin izlenen en genel yol olup uygun ydntem ve tekniklerin cergevesini

belirlemektir (Erciyes, 2007: 172). Strateji, yontem ve teknik segcilirken belirleyici degisken



23

hedef alinir. Buna bagli olarak 6gretme stratejisi, yontem ve teknikler ortaya konur. Strateji
hedefe, ydntem stratejiye, teknik yonteme baglidir. Bu baglamda da strateji, ydonteme
ulagmak icin 6grenme etkinliklerinin siralanmasidir (Eroglu, 2007: 57).

Literatlr incelendigi zaman ydntem, teknik ve strateji kavramlarinin birbirlerinin
yerine kullanildigi goértlmektedir. Fakat yapilan ilgili calismalar sonunda stratejilerin daha
genis bir kavram oldugunu, yontemlerin stratejilerin altinda yer aldigini, tekniklerin ise
kiguk uygulama bicimi oldugu gorilmustir (Goziutok, 2006:203). Yontem, bir ilkeler
kurallar butunuadur. Bu ilkelerin ve kurallarin belli sekillerde uygulanmasi ise tekniktir
(Zulfikar, 2004: 33). Yontemle, belirli 6gretme teknikleri ve araclari kullanilarak égretmen
ve Ogrenci faaliyetlerinin bir plana gore dizenlenmesi ve ylrutilmesi amaglanir (Fidan,
2012: 168). Yani 6gretim yontemi kavrami, 6gretim materyalinin ve galismalarinin igerigini
sunmada standart bir yol olarak tanimlanmaktadir (Onciil, 2000: 1208). Ogretimde teknik
kavrami ise yontemin uygulamaya koyulma sekli ya da sinif igerisinde yapilan islemlerin
batinudir (Tok, 2006: 132). Kigukahmet (2002: 52)’'e gére 6gretmenin yontem segimini
etkileyen belirli faktorler vardir. Bunlar;

1. Ogretmenin yonteme yatkinligi
Zaman ve fiziksel imkanlar
Maliyet
Ogrenci gurubunun biyukIltgu

Konunun 6zelligi

o g A~ w DN

Ogretim sonucunda 6grencide gelistirilmek istenilen niteliklerdir.

Ogretim Stratejisi

» Ogretim Yontemi

Ogretim Teknigi

Sekil 2. Ogretim strateji, yontem ve teknik iliskisi

Yapilan bir iste basarili olabilmek igin ¢alismalarin uygun bir metotla yuratiimesi
gerekir. Nitekim ydntemsiz yapilan bir is amacindan uzaklasir ve sonuca ulasmak

mumkun olmaz (Buyukkaragoz ve Civi, 1997: 75). Bu baglamda da egitim 6gretim
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esnasinda belirlenen kazanimlarin égrencilere kazandirilabilmesi igin strateji, ydntem ve
teknik kavramlarinin 6gretmen adaylari ve &gretmenler tarafinda uygulamalarda
kullanacak kadar ¢ok iyi bilmeleri gerekir (Demircioglu, 2014: 58). Bundan dolayi her ders
icin bir tek bir 6gretim stratejisi degil, cok farkli strateji ve yéntemlerinde kullaniimasi
gerekmektedir.

Strateji, yontem ve teknikler segilirken, 6gretmen 6zellikleri, 6grencinin zeka tipleri,
ogrenme stilleri, algilama sekilleri, hazirbulunusluk dulzeyleri, hedeflenen kazanimlar,
icerik, zaman, sinif mevcudu gibi fiziksel ve ekonomik olanaklara dikkat edilmesi
gerekmektedir (Tok, 2006: 135).

Tok (2006: 24)’'a gore yapilan 6gretimin etkili olmasi igin;

Dikkat ve gudileme

Amaglardan haberdar edilmesi

On bilgilerin uyariimasi

Ogretim strateji, ydntem ve tekniklerin etkili kullaniimasi

Uygulama yapilmasi

I A

Donat ve duzeltmelerin yapilmasi, gerekmektedir.

Ogretim esnasinda yaygin olarak kullanilan t¢ temel 6gretim stratejisi vardir. Bunlar;

2. 6. 1. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bulug yoluyla 6grenme 6grencinin kendi etkinliklerine ve gdzlemlerine dayal olarak
karara varmasini 6zendirici bir yaklasimdir. J. Bruner, tarafindan ortaya atilan bu
yaklasim, oOgrenmede tumevarim, usavurma yolunun dstinligunlt savunmustur
(Senemoglu, 2004: 430). Bu yaklasimda 6grenme-0gretme surecinde 6nce 6grencilere
belli yasantilar kazandirilir. Sonra ise dgrencilerden bu yasantilari Gzerinden distinmeleri
ve verilen duruma bir aciklik getirerek ¢co6zim Onererek genellemelere varmalari istenir
(S6nmez, 2007a: 106). Bulus yoluyla 6gretmede bes tur 6grenme yolu vardir. Bunlar;
Hucre esasli 6grenme
Tesadfi veya istege bagli 6grenme
Kesfederek 6grenme

Dusunme yoluyla 6grenme

a > w0 n P

Es zamanh 6grenmedir (Tracy and Hoffman,2000: 313-322).

Bulus yoluyla 6gretimde 6gretmenin roli sunus yoluyla 6gretimden farkhdir. Bu
stratejide 6gretmen Ogrencilere kavramlari, ilkeleri kendisi vermeyerek 6grencileri deney
yapmaya, ilkeleri ve kavramlari bulmaya tesvik eder. Yani bu stratejide amag bireylerin
bagimsiz 6z yeterlilige sahip bireyler olarak yetismesini saglamaktir (Ocak, 2005: 307). Bu

stratejiyi kullanan 6gretmen, gudimli tartisma ve 6rnek olay ydntemlerinden herhangi
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birini, kiigik ve buylk gurup tartismasi, soru-cevap, ¢gember, zit panel, minazara, agik
oturum vb. teknikleri egitim ortamina sokmalidir (Sénmez, 2007-a: 106). Bulus yoluyla
o6grenmede yapilandiriimamis bulus ve yapilandiriimis bulus olmak Uzere iki yaklagsim
vardir.

1. Yapilandirnimamig Bulug: Planlanmamig, dogal bir ortamda kavramlari,
ilkeleri, bir problemin ¢ézimunu bireyin kendi kendine bulmasidir (Senemoglu,
2004: 473). Bulunan sonug evrensel nitelik tasimasa da kesfetme yoluyla elde
edilir (Savas, 2010: 126).

2. Yapilandinlmis Bulus: Bu vyaklasimda ogretmen kazandirilacak hedef
davraniglari belirler. Olmasi gereken ilke, kavram ve 6rnekleri organize ederek
6grencilere sorular sorar ve 6grencilerin ellerindeki verileri analiz ederek sonuca
ulagmalarina yardimci olur (Senemoglu, 2004: 472)

Bulus yoluyla 6gretme adimlari asagidaki gibidir.

Tablo 1. Bulus Yoluyla Ogrenme Adimlari

Ogretmen Ogrenci

Ornegi sunar Ornegi tanimlar

lkinci  6rnegi  tanimlayarak,
Oncekiyle karsilastirir

Ek érnekler ve drnek olmayanlari sunar Ornekleri karsilastirir

Bireysel farkliliklara yénelik érnegin 6zelligi ve diger
ornekler arasindaki iligkileri tanimlar

Ek ornekler sunar

Tanimi ya da iligkiyi agiklar

Ogrenciden ek drnekler ister (Jacobsen ve digerleri ’den aktaran. Senemoglu, 2004: 474).

Demircioglu (2004:141)Yna goére bulus yoluyla o6gretim stratejisini uygulama
esnasinda ogrencilerin ilgilerinin konuya c¢ekilerek dgrencilerin gorts ve fikirlerinin ortaya
konulmasi gerekmektedir. Bunun yani sira égdrencilerin konuyla ilgili gériglerini test etme
imkaninin yaninda onlara fikirlerini genigletme sansida verilerek 6grencilerin bulduklari
seyin 6nemini ortaya koymalari ve bulduklari seyin i¢erisindeki nasil bir iligkinin oldugu
vurgulanmalidir. Son olarak ise 6grencilerin 6n bilgileriyle yeni 6grendikleri arasinda nasil
bir iliski oldugu 6grencilerden istenerek ulasilan sonuncuya da sonuglari farkli sekilde
uygulamalari istenmelidir.

Bulus vyoluyla o6gretim stratejisi kullanilirken Bir takim ilkelere uyulmasi
gerekmektedir. Bunlar;

1. Hedef davraniglar biligsel alanin kavrama, analiz ve degerlendirme; duyussal

alanin tepkide bulunma ve deger verme basamaklarindan en az birinde

olmaldir.
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2. Ogretmen ilke bulunduracak, nedeni, nigin ve niyeyi bulunduracaksa bunlarla
ilgili iki G¢ 6rnegdi sinifa getirerek 6drencilere ya tahtaya cizilmeli ya da yansilar
yoluyla géstermelidir.

3. Ogrencilerin érnekler tzerinde gerekli iglemleri yapmalarini saglayarak hedef
davraniglara yonelik agik uglu sorular sorularak belli bir stire sonunda en az bes
ogrenciden gerekgeli yanit alarak tartismaya agmali ve dogru bulunana kadar
surmeli. Dogru bulununca sinifa pekistire¢ verilmelidir.

4. Ogretmen, bu stratejide higbir aciklamada ve anlatimda bulunmamali sadece
yol gosterici konumda olmalidir.

5. Ogretmen timevarim, aklin tekrar problemine ddnmesi, diyalektik gibi akil
ylaratme tdrlerini 6grencilerce kullaniimasini saglayacak etkinlikleri 6grenme
ortaminda kullanmaldir.

6. llkeyi neden-nigin ve nasiliyla, bulduktan sonra égrenciden bunlara uygun
disen ornekler istemelidir.

7. Ogretmen tartismanin bagka bir konuya kaymasina izin vermemelidir (Sénmez,
2007-b: 248).

2. 6. 1. 1. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisinin Olumlu Yanlari

Bulus vyoluyla o6gretim stratejisi 6gretim stratejisinde icerikler somut yasantilar
yoluyla 6grenilir bununla beraber bireyler bilgiye birebir kendileri ulagsmaya calistiklari igin
ogrenciler kendi kendilerine 6grenmeye yonelirler (Savas, 2010: 126). Bu strateji
ogrencinin sahsi etkinligine dayal glduleyici 6gretmenin yénlendirici konumda oldugu bir
ogretme yaklasimidir (Kutluata, 2008: 38). Bu 6gretim stratejisi 6grenci merkezli oldugu
icin katiimi sagladigindan dolayi 6grencileri guduler. Bununla birlikte verileri analiz
etmede ve bu verilerden soyutlamalar yapmada &grencilere uygulama olanagi sadglar
(Tok, 2007:139). Bulug yoluyla 6gretim stratejisinde 6grenme yasantilari sonucunda
bireylerin zihinsel potansiyelleri artarak bireylerde problem ¢6zme becerilerinin
gelistiriimesi saglanir. Bu 6gretim stratejisi kullanildidi takdirde bilgiler daha iyi hatirlanir.
Orneklendirmeler verildigi igin bireyler zor ve karmagik konulari daha kolay 6grenirler
(Stnbul, 2007:114).

2. 6. 1. 2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisinin Sinirh Yanlari

Bulus yoluyla dgretim stratejisinin olumlu yanlari oldugu gibi sinirli oldugu yanlari da

bulunmaktadir. Bunlar;
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1. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi zaman alicidir. Dersin dncesinde detayli sekilde
hazirlanmayi gerektirir (Tok, 2007:139).

2. Ornek seciminin yetersiz olmasi ve 6grenciye drnek lzerinde disiinmesi igin
yeterince zaman verilememesi problem olugturmaktadir (Gurbetoglu, 2015: 27).

3. Dersi planlama ¢ok zaman alir, 6gretmen dersi 6grenemezse dgdrencilerde eksik
ya da yanlis 6grenmeler gergeklesir. Bunu yani sira bu stratejiyi kalabalik
siniflarda uygulamak zordur (Celebi, 2015: 10).

4. Her konu icin kullaniimaya uygun degildir. Bu stratejiden basari elde edilmesi

ogrencilerin 6n bilgilerine baghdir (Turan, 2009: 44).

2. 6. 1. 3. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisinde Kullanilan Baslica Yéntem
ve Teknikler
Bu strateji ile gudumlu tartisma vb. yontemler ile gurup tartismalari, gember, zit

panel, minazara ve acgik oturum vb. teknikler kullanilabilmektedir (Demircioglu, 2014: 64).

2.6. 1. 3. 1. Gudumli Tartigma Yontemi

Tartisma, herhangi bir konu Uzerinde 6grencileri disiinmeye yoneltmek, eksik olan
noktalari agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir yéntemdir
(Demirel, 2005: 61). Tartisma yonteminin bir tirl olan gudimli tartisma ise, 6grencilerin
davranis kazanmalari icin yasanti ve goruslerini paylastiklari, 6gretmenin gdzetiminde
yapilan gurup kontrol sirecidir (S6nmez, 2007-b: 250). Tartisma yonteminde 6grenci
merkezli bir sinif ortaminin olustugu o6gdrencilerin kendilerini ifade edilebilme olanagi
taniyan demokratik tutum vb becerileri gelistiren bir yéntemdir. Bunun yani sira bu
yontemin kullanilmasi 6grenmenin kalicihigi agisindan da 6nemlidir. CUnkd &grenciler
ogrendikleri bu ydntem vasitasiyla uygulamaya donustlrerek daha kalici bir 6grenme elde
ederler (Tagpinar, 2004: 25).

Gudumld tartisma yonteminde, 6gretmen dersi, hedef davranislari gergeklestirecek
bicimde dikkatlice ve 6grenciler soru ve yanitlara aktif bir sekilde katilmali, 6gretmen bu
yontemi kullanirken genellikle yo gdsterici bir konumda bulunmalidir. Bu yontem vasitasi
ile 6grenciler birbirlerinin dislnce, yasanti ve goruslerini paylasarak hedef davranislarin
kazanilmasina birbirlerini yonlendirmelidir. Gudumli tartisma yoéntemi biligssel alanin
kavrama, analiz ve degerlendirme duyussal alanin tepkide bulunma ve deger verme
basamaklarindaki davraniglarin kazandiriimasinda kullanilabilir. Basarili bir gddimlu

tartisma icin goz iletisimi dnemlidir ¢inku g6z iletisimi gurubun Uyeleri arasinda bilgi
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akisini saglayabilir. Bu nedenle dersliklerde dgrenciler ya “U” ya da yarim daire dizeni
seklinde oturtulmalhdir (Sénmez, 2007-b: 250).

2. 6. 1. 3. 1. 1. Gudumlu Tartisma Yonteminde Kullanilan Baslica

Teknikler

Bulus yoluyla &gretim stratejisiyle kullanilan gudumli tartisma yénteminde baslica;
kigUk gurup tartismasi, blylk gurup tartismasi, ¢ember, zit panel, minazara, agik

oturum gibi teknikler kullanilabilmektedir.

2.6.1.3.1.1.1. Buyiik Gurup Tartigsmasi Teknigi

BlyUk gurup tartismasi teknigi, bitin sinifin ya da buylk bir gurubun belli bir
konuyu birlikte tartistiklar tekniktir (Aydin, 2005: 6). Bu teknigin uygulanabilmesi igin,
kazandirilacak davraniglar en az kavrama duzeyinde olmali, dgrenciler tartisacaklari
konunun bilgi ve becerilerine sahip olmali, 6grenci sayisi kiigik guruplara bolinemeyecek
kadar az olmamali ve konuyu bilen tartismayi yonetecek iyi bir lider segilmelidir (S6nmez,
2007-b: 254). Bu teknikte 6gretmen tartismayi belirli 6grencilere degil batin sinifa
yaptirmalidir. Bunun yani sira da &grencilerin konunun disina ¢ikmamalarina dikkat
edilmelidir (Cepni, 2008-a:117-118). Yonetici konumundaki kisi bu teknigin uygulanmasi
sirasinda herkese esit oranda s6z vermeli ve zaman zaman konusulanlari 6zetlemelidir
(Sevindik, 2010: 96).

2.6.1.3.1. 1. 2. Kiglik Gurup Tartismasi Teknigi

Bu teknigin uygulanabilmesi icin, kazandirllacak davranislar en az kavrama
dizeyinde olmali, égrenciler tartisacaklari konunun bilgi diizeyinde ki hedef davranislari
kazanmis olmali, siniftaki 6grenci sayisi 12'den fazla olmamali, dncelikle 6grencilere
konferans, panel vb. bir etkinlik yapildiktan sonra tartismaya gecilmelidir (Sénmez, 2007-
b: 253). Kiglk gurup tartismasina viziltt ya da fisiltt guruplari da denir. Bu teknikte
ogrenciler belli sayida guruplar olusturulur ve belirli konu Uzerinde herkes grubun sayisi
kadar dakika konusma yapar. Bu teknikte cok bulylk guruplar olusturulmaz (Sevindik,
2010: 96). Ogrencilerin konusmalari sonunda dgretmenin sececedi bir kisi guruplarin
¢6zUmlerini, buluglarini birlestirerek anlatir. Sinif bu goéris Uzerinde karara varir ve
ogretmence sinifa sunulur. Eger dogru ¢ézumler sinifca bulunamamigsa 6gretmen ipucu

verebilir fakat dogru ¢6zumu ya da gorusu sdylememelidir (S6nmez, 2007-b: 253).
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2.6.1.3.1. 1. 3. Cember Teknigi

Bu teknigin uygulanabilmesi kazandirilacak davranisin en az kavrama duzeyinde
olmasi bunun yani sirada égrencilerin tartisacaklari konunun bilgi ve becerilerini kazanmis
olmalari gerekmektedir. Bu teknikte ogrenci sayisi genellikle 10-15 civarindadir. Bu
teknikte tartismayi yoneten ve zamani ayarlayan bir yonetici ve goéruslerin yazilmasindan
sorumlu olan bir de sekreter segilir. Ogrenciler cember seklinde oturur ve tek tek bunlara
sorular yoneltilir verilen cevaplar sekreter tarafindan yazilmalidir. Her &6grenciye her
defasinda 1-2 dakika sire verilmeli ve tartisma bittikten sonra elde edilen ana noktalar
vurgulanmahdir (Sénmez, 2007-b: 254).

2.6.1.3.1.1. 4. Zit Panel Teknigi

Bu teknigin kullanim amaci dnceden igslenen konularin tekrar edilmesi, 6zetlenmesi,
anlagiimayan konularin tekrar edilmesi ya da eksik kalan noktalarin belirlenmesidir. Bu
teknigin uygulama esnasinda tim sinifin katilimi esit oranda saglanmalidir (Erciyes, 2007:
187). Bu teknik uygulanirken once paneli yonetecek bir lider segilir sonra sinif ikiye
bollnerek her gurup kendi igerisinde 2-3-4 kisiden olusan guruplara ayrilmalidir (S6nmez,
2007b: 254). Panel bitiminde Ogretmen isterse konuyu tim sinifta tartisabilir
(Kiglkahmet, 2002: 76).

2.6.1.3.1.1. 5. Munazara Teknigi

Munazara, iki karsit gorisin belli bir juri énunde fikirlerini tartismalari olarak
tanimlanabilir. Guruplar fikirlerini tarafsiz bir dinleyici gurubuna anlatir. Burada amag her
gurubun karsi gurubun fikirlerini yanlis géstermektir. Bu nedenle é3renci hem kendi fikrini
hem de karsisindakinin fikrini iyi bilmelidir (Sevindik, 2010: 97). MlUnazara kullaniminin
ogrencilerin yanhs goris kazanmasi ve dgdrencileri istenmedik davraniglara gétirmesi gibi
sinirliliklart bulunmaktadir. Bu nedenle minazara konular iyi secilmeli ve minazara

sonunda 6gretmence agiklama yapilmalidir (Sénmez, 2007-b: 254-255).

2.6.1.3.1. 1. 6. Agik Oturum Teknigi

Farkli gorislere sahip kuglk bir konugsmaci ya da 6grenci gurubunun bir baskan
yonetiminde dusunsel, siyasal ve toplumsal icerikli bir konuyu 6grenci ya da seyirci kitlesi

onlinde tartismasi i¢in diizenlenen tekniktir (S6nmez, 2007-a: 229).
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2. 6. 2. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ausubel, Bruner ’in bulus yoluyla 6grenme yaklasimina zit ve alternatif bir yaklagim
olarak onerdigi bu 6gretim yaklasimina goére 6grenci her zaman hangi bilginin énemli,
hangi ipuglarinin problemin ¢d6zimu i¢in uygun oldugunu bilemeyebilir. Nitekim birey
herhangi bir konu alaniyla ilgili 6grenmesi gereken kavram, ilke ve fikirleri bulus yoluyla
degil kendine sunulani alma yoluyla kazanabilir (Senemoglu, 2004: 477). Bu 6gretme
yaklasimina gore kalici ve anlaml bicimde ogrenilen bilgileri yasama aktarilabilmeyi
saglamaktadir (Erciyes, 2007: 173). Bu yaklasimda bilgilerin duzenli ve belli bir sira
dahilinde o6grenciye sunulmasi gerektiginden yaklasimda ki etkinliklerin merkezinde
o6gretmen bulunmaktadir. Bu nedenle iyi bir 6grenmenin meydana gelebilmesi icin
Ogrenciyle arasinda yogun bir etkilesim olmalidir. (Demircioglu, 2014: 61). Ausubel’ in bu
yaklagimi égrenci agisindan disindlirse “Alis Yoluyla Ogrenme” 6§retmen agisindan
disunildiginde ise “Sunus Yoluyla Ogretim” olarak ifade edilebilir (Senemoglu: 2004:
478).

Sunus yoluyla dgretimin uygulamasi mantiksal bir sdregtir. Nitekim bu suregte ilk
olarak 6grencilere soyutlama sunulur. Yani kavram tanimlamalari ve kavramdaki terimleri
aciklama islemi yapilir. Sonraki agsamada ise tanimdaki terimlere aciklik getirmek ve alt
kavramlari tanimlamak gerekir. Bu stratejinin uygulanmasinin en 6nemli asamasi ise
olumlu ve olumsuz 6rneklerin sunulmasi agsamasidir. Bu sayede 6gdrenci veriimek istenen
kavramin ne olup olmadigini anlar (Tok, 2007: 140).

Sunus yoluyla 6gretme adimlari asagidaki gibidir;

Tablo 2. Sunus Yoluyla Ogretme Adimlari

Ogretmen Ogrenci
. . Verilen olumlu ve olumsuz 6rnekleri acgiklar ve
Kavarami tanimlar, terimleri aciklar
siniflar
Kavrami ve alt kavramlari agiklar Ek 6rnekler sadlar

Olumlu ve olumsuz 6rnekler sunar

Jacobsen ve digerleri 'den aktaran. Tok, 2007: 140.

Sunus yoluyla o6gretim stratejisi kullanilirken bir takim ilkelere uyulmasi
gerekmektedir. Bunlar;
1. Hedef ve davraniglar biligssel alanin bilgi duyussal alanin alma, devinissel alanin
ise uyariima basamaklarindan birinde olmalidir.
2.  Ogretmen dnce bilgi diizeyindeki kavramlari sinifta anlatarak her bir kavrama ait

yasamdan en az iki drnek vermelidir.
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3. Ogrencilere anlatamadigim bir yer var mi? Diye sormali varsa tekrar anlatarak
degisik bir 6rnek daha vermelidir.

4. Ogrencilere anlattigi ve 6rnek verdigi kavramlari sorarak iginden 5’e kadar
saymalidir.

5. Kavramlarin tanimlarini égrencilerin tamamina tekrarlattiktan sonra dnceki dort
maddeyi de yaparak égrencilerden yeni birer drnek istemelidir.

6. Ogretmen bu stratejiyi uygularken ilkdégretim 3. Siniflarda 2-3 dakika 4 ve 5.
Siniflarda 4-5 dakika Universitelere kadar olan kademelerde ise 5-6 dakika
Universitelerde ise en fazla 7-8 dakika surekli konugsmalidir.

7. Ogretmen egitim ortamini siirekli denetleyerek dgrenciyle géz temasi kurmalidir

(S6nmez, 2007-b: 209-210).

2. 6. 2. 1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisinin Olumlu Yanlar

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, ginimuizde okullarda sikhikla kullanilan 6gretim
stratejilerindendir. Bu 6gretim stratejisinin bu kadar yaygin bir sekilde kullaniimasinin
bircok nedeni vardir (Tok, 2007: 139). Sunug yolu 6gretim stratejisinin uygulanmasi
kolaydir. Bunun yaninda agiklama gerektiren her konu ve durumda kullanilabilir. ilke ve
kavramlarla ilgili aciklamalar yapildigindan 6égrencilerin yanhg anlamalari dnlenebilir. Bir
diger olumlu yani ise 6n 6grenmelerin yeterli olmadigi durumlarda ve konuya giris
yapabilme agisindan kullaniglidir (Celebi, 2015: 4). Bunlarin disinda kisa zamanda ¢ok
bilgi kazandirmasi ve anlamh 6drenmeyi saglamasi acgisindan yararlidir (Demircioglu,
2014: 62).

2. 6. 2. 2. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisinin Sinirli Yanlari

Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin olumlu yanlari oldugu gibi sinirli oldugu yanlari
da bulunmaktadir. Ogrenme ortami  uygun Ogretim yontem ve tekniklerle
zenginlestiriimedigi takdirde 6grenme ortami sikici hale gelir (Erciyes, 2007: 175). Bu
strateji 6gretmen merkezli oldugundan bol 6Orneklerle desteklenmedigi takdirde etkili
degildir. Nitekim ilkdgretim 6gretmenleri bu stratejiyi kullanirken, fikirleri 6grencinin ¢ok
sayida duyu organina hitap edecek sekilde sunmasi gerekmektedir (Senemoglu, 2004:
482).
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2. 6. 2. 3. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisinde Kullanilan Baslica
Yontem ve Teknikler
Sunus yoluyla 6gretim stratejisinde diiz anlatim yéntemi ve ginlik konusma, soru-

cevap, forum, sempozyum, sdylev vb. teknikler kullanilabilir (S6nmez, 2007-b: 210).

2.6. 2. 3. 1. Diiz Anlatim Yontemi

Ogretmenin uygun dgretim yardimlari ve materyalleri kullanarak uyguladigi tim sinif
dizeylerinde kullanilan yaygin bir 6gretim yodntemidir (Tok, 2007: 163). Sunug yolu
Ogretim stratejisi temele alindi§gi zaman genellikle tercih edilen yéntem diz anlatim
yontemidir (Sénmez, 2007-b: 211). Ogretmeni merkeze alan bu yéntem, dersin basinda
Ogrenciyi guduleme, herhangi bir konuyu agiklama, 6zetlenme ve karmasik konularin
aciklanmasinda kullanilir (Tok, 2007: 164). Bu yéntemle bilissel alanin bilgi, duyussal
alanin alma ve tepkide bulunma, devinissel alanin uyarilma basamagindaki davranislar
kazandirilabilir (S6nmez, 2007-a: 221).
Duz anlatim ybénteminin egitimde yaygin olarak kullaniimasinin belirli nedenleri
vardir. Bunlar;
1. Bilgilerin kalabalik guruplara aktarilmasinda faydalidir.
Uygulamasi kolay ve ekonomiktir (Kiigikahmet, 2002: 54).
Bireylere konusulani veya aktarilan bilgilerden énemli olani segme ve 6zetleme
becerisi kazandirir (Cepni, 2008-a:113).

4. Karmasik konularin bilgilerinin  6gdrencilere organize edilmis sekilde
aktariimasini saglar (Saban, 2000: 186).
Duz anlatim ydnteminin kullaniimasinda yararli yonleri oldugu gibi kullaniimasinda
birtakim sinirliliklari da bulunmaktadir. Bunlar;
1. Bireysel farkliliklari dikkate alinmadigi takdirde dgrencilerin dersi takip etmeleri
zorlasabilir.
Ogrencilerin konuyu tam anlamiyla anlayip anlamadigini kontrol etmek zordur.
Ogretmen iyi bir konugsmaci olmadigi takdirde kavramlari basite indirgeyip
vermekte zorlanabilir (Turan, 2009: 31).

4. Ogrencide duyusal tutumlarin ve psikomotor dgrenmelerin olusmasi zordur.
Ogrenci aktif olarak 6grenmeye katilmadigi icin yiksek dizeyde bilissel
o6grenme gergeklesmez (Klglkahmet, 2002: 54).

Duz anlatim yonteminin kullaniimasinda dikkat edilmesi gereken ilkeler
bulunmaktadir. Bunlar;

1. Ogretmen 6grencilere karsi ilgili ve igten davranmalidir.
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Gereksiz el, kol vb. vicut hareketleri yapmamalidir.

Sinifin 6zelligine gére ses tonunu ayarlamalidir.

Ogrencilerle g6z temasi kurmaldir.

a > N

Dersin basinda ulasacadi hedefleri belitmemeli, istendik davraniglara
dgrencilerle beraber adim adim ilerlemelidir (S6nmez, 2007-b: 212).

Konunun énemli bolimlerini sik sik 6zetlemelidir.

Anlatimi benzer ve zit 6rneklerle zenginlestirmelidir.

Konuda gecen kavramlari tahtaya yazarak mutlaka agiklamalidir.

© ©® N oo

Zaman etkili kullanmali ve dersin sonunda da islenilen konuya yonelik sorular
sormalidir (Turan, 2009: 31).

2. 6. 2. 3.1. 1. Diiz Anlatim Yonteminde Kullanilan Baslica Teknikler

Sunus yoluyla Ogretim stratejisiyle kullanilan duz anlatim ydnteminde basglica;
glnlik  konusma, soru-cevap, forum, sempozyum, soOylev gibi teknikler

kullanilabilmektedir.

2.6.2.3.1.1. 1. Gunlik Konugsma Teknigi

Bu teknik herhangi bir hedef davranisi gergeklestirmek Uzere dizenlenmemis
konusma tiridir. Ogrenme-6gretme ortaminda yaygin olarak kullaniimayan bu teknik
anlatim esnasinda beklenmedik sorular geldigi anda &6gretmen tarafindan yapilan

konusmalardir. (S6nmez, 2007a: 222).

2.6.2.3.1. 1. 2. Soru-Cevap Teknigi

Ogrenme-6gretme siirecinde en sik kullanilan tekniklerden biridir. Bu teknigin
temelinde oAgretmenin dnceden hazirlamis oldugu sorulari ders boyunca 6grencilere
sorarak onlardan cevap almasina ydnelik olan bir yaklagimdir. Bu yaklagimda genelde;

1. Tanima ve hatirlamaya yonelik sorular

2. lligkisel birlestirici sorular

3. Ust dizey diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik sorular

4. Degerlendirme ve karar vermeye yonelik sorular sorulur (Cepni, 2008-b: 143-

144).

Sokrates yontemi olarak da bilinen bu yontemde &égrencilere soru sorarken dikkat
edilmesi gereken hususlar vardir. Bunlar;

1. Soru sorulduktan sonra distinmek icin zaman birakilmahdir.

2. Ogrencilere soruyu kendi cevaplariyla ifade etmelerine olanak taninmalidir.
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3. Dogru cevaplar aninda pekigtiriimeli yanlis cevaplar uygun bir dille

sOylenmelidir.

4. Ogrencilerinde soru sormasina firsat verilmelidir.

Cevap vermek isteyen dgrencilere isimleri sdylenerek s6z verilmelidir (Demirel,
2005: 84-85).

Soru cevap teknigi, dgrencilerin derse olan ilgilerini artirmanin yani sira onlarin
konusma, tartisma ve distinme ve hosgori becerilerini gelistirir (Cepni, 2008-b: 144). Bu
teknigin kullaniimasinin birtakim sinirhiliklari bulunmaktadir. Bunlar su sekilde siralanabilir;

1. Her dgrenciicin uygun bir yontem degildir.

2. Sorulan bir sorunun cevaplanmasi o soruyu tim sinifin anladidi anlamina

gelmez.

3. Yanlis kullanildiginda aktif 6grenciler arasinda gelisen bir 6gretim teknigi haline

dondsur (Turan, 2009: 34).

2.6.2.3.1. 1. 3. Forum Teknigi

Farkli goruslere sahip kisi ya da guruplarin bir bagkan esliginde herhangi bir sorunu
tartisarak sonuca varmak igin gergeklestirilen sézel bir iletisim tirtdur (S6nmez, 2007-a:
223). Bu teknikte dinleyici durumunda olanlarda s6z alabilir bu nedenle sinif ortamlarinda
etkin bir sekilde kullanilabilir (Demirel, 2005:106). Fakat bu teknikte dinleyiciler kendi
aralarinda tartismasi ya da birbirlerine soru sormasi mumkin degildir (Erciyes, 2007:
188). Sunum sonunda dinleyiciler konusmacilara sorularini yéneltir. ilgili konusmaci
sorulanlara yonelik agiklamalar yapilir ve oturum sonunda oturuma ait kararlar alinir
(Kugukahmet, 2002: 76).

2.6.2.3.1. 1. 4. Sempozyum Teknigi

Kaguk bir gurubun 6grenci ya da dinleyici topluluguna bilimsel, sanatsal ya da
disunsel bir konunun dnceden belli olan bir konusu Uzerinde konusma yapmalaridir
(S6nmez, 2007-a: 224). Bu teknik, aktif katihmi saglamasi bakimindan oldukga etkilidir
(Demirel ve Yagci, 1999: 65). ileri siniflarda etkin sekilde kullanilan bu teknigin sinif ici

¢alismalara bilimsel bir hava getirecedi sdylenebilir (Demirel, 2005: 106).

2.6.2.3.1.1.5. Soylev Teknigi

Bu teknik, bir konuda konusmacinin duygusal yoni baskin ve dinleyicileri costurmak
maksadiyla yaptigi bir konugsma tartudur. Bu teknik kullanilirken sdylevin kisa olmasina
dikkat edilmelidir (S6nmez, 2007-a: 225).
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2.6.2.3.1. 1. 6. Konferans Teknigi

Sanatsal, bilimsel ve toplumsal egitsel vb. konularda, ¢esitli uzmanlarca agiklama
yapmak, bilgi vermek amaciyla yapilan bir konusma tiridir (Sénmez, 2007-a: 224).
Konferansi veren Kkisinin etkili konugsmasi bunun yani sirada konusmasini gorsellerle
desteklemesi konferansin kalitesini arttirir. Dinleyiciler konusmanin tamamlanmasindan
sonra konusmaciya soru sorabilirler (Sevindik, 2010: 99). Bu teknik uygulanirken
ogretmen 6grencilerin konusmaciya soru sormasina firsat verilmeli. Konferansin yeri ve
zamani dgrencileri bildirilmeli ve 6grencilerden konuya iligkin soru hazirlamalarina dikkat
edilmelidir (S6nmez, 2007-a: 224).

2. 6. 3. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi

J. Dewey’in gelistirdigi bu strateji, 6grencilerin arastirma-inceleme yaparak onlarin
Ust duzey hedeflere erigserek 6grenmelerini saglayan yaklagimdir (Demirel, 2011: 67). Bu
anlayista égrenci bilgiyi 6grenmenin yaninda elestirel disinme, Uretkenlik vb. becerileri
de kazanir Demircioglu, 2004-b:143). Dewey’e gbére dgrenme slreci bir problemle basa
cikmaya calisirken ortaya cikar (Cevizci, 2010: 134). Bu nedenle bu stratejide bilgiye
ulasmada izlenen yol problem g¢dzmedekinin aynisidir. Ogretmenler bu stratejiyi
kullanirken sadece rehber konumundadir (Demirel, 2005: 71). Arastirma-inceleme
stratejisi kullanilirken oncelikle ders ile ilgili temel kavramlar belirlenir ve 6grencilerin
onkosul olan bilgilerini ortaya koymalari saglanir. Sonra ise kazandirilacak hedef
davraniglara yonelik olumlu ve olumsuz o6rnekler olusturulur ve Uzerlerinde tartisilir.
Eksikliklerin oldugu durumlarda karsit 6rnekler olusturulur (Sénmez, 2007-b: 290).

Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi, biligsel alanin uygulama duzeyinde ki
davraniglarin kazandiriimasi ve analiz ve sentez dzelliklerinin gelistiriimesinde kullanilir.
Bu yaklasimin temel dzellikleri séyledir;

1. Ogrenciyi merkeze alir

2. Ogrencide ilgi ve gudilemeyi arttirir

3. Ogrenmelerin kalici izli olmasini saglar

4. Ogrencilere bilimsel yéntemi kullanmayi égreterek, bilimsel tutum kazanmalarini

saglar (Demirel, 2005: 78).

Bu stratejinin karar verme sireci séyledir;

1. Problemin farkina varilir

2. Problem tanimlanir

3. C6zim seceneklerinin nasil kullanilacagi belirlenir

4

Verilen kararlardan biri uygulamaya konulur
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Elde edilen sonuclar degerlendirilir (Sénmez, 2007-a: 111).

Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisini eder deneyimsiz ve bilingsiz

ogretmenler kullanirsa égdrenciyi basaridan ¢ok basarisizliga surikler (Yel, Tasdemir ve

Yildirim, 2008: 45). Bu nedenle bu stratejiyi kullanim esnasinda birtakim &zelliklere dikkat

edilmesi gerekmektedir. Bunlar;

1.

Ogretim sirecinde bilimsel arastirma yéntemi temele alinarak, égrenciler
yasamin gergek sorunlariyla karsilasmasi gerekmektedir.

Ogrenme  ortamlari  ddrencinin  etkin  olmasini  saglayacak  sekilde
dizenlenmelidir

Ogrencilerin iglenen konu ve bilgi diizeylerine uygun sorunlar segmeleri onlarin
istekle calismalarini saglayacagi i¢in buna dikkat edilmelidir.

Ogrencilere rahat galisabilecekleri ortam saglanmali ve veri toplayabilmeleri igin

yeterli zaman verilmelidir (Yasar ve Gultekin, 2006: 117).

2. 6. 3. 1. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisinin Olumlu
Yanlari

Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi, 6grenciler yaparak yasayarak

ogrenme firsati verdikleri igin 6grencide etkili bir gidileme ve 6grenme meydana getirir

(Demircioglu, 2005: 144). Bu strateji ile 6grenciler, planh ve dizenli ¢caligma aligkanligi

kazanmanin disinda bilimsel disinme, arastirma inceleme yapma gibi becerilerde

kazanir (Yasar ve Giiltekin, 2006: 117). Arastirma-inceleme yoluyla égretim stratejisinin

bir diger olumlu tarafi ise 6grencilere biligsel alanin uygulama, analiz, sentez ve

degerlendirme gibi Ust diizey basamaklardaki davraniglari kazandirir (Erciyes, 2007: 179).

2. 6. 3. 2. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisinin Sinirli
Yanlari

Arastirma-inceleme yoluyla dgretim stratejisinin olumlu yanlari oldugu gibi sinirli

oldugu yanlari da bulunmaktadir. Bunlar;

1.
2.
3.

Uygulanmasi gok fazla zaman alir

Kullanilacak arag-geregleri temin etmek maliyetlidir

Gerekli alt yapiya sahip olmayan 6grenciler bu yaklasimi uygulamada problem
yasar (Demircioglu, 2005-b:144)

Her konunun 6gretiimesinde kullanilamaz

Her yas duzeyine uygun degildir (Erciyes, 2007: 179).
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2. 6. 3. 3. Aragtirma-inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisinde Kullanilan

Baslica Yontem ve Teknikler

Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisinde 6rnek olay, gdsterip yaptirma
yéntemleri ve workshop, beyin firtinasi, problem ¢dézme, dramatizasyon, demonstrasyon,

gezi, gézlem vb. teknikler kullanilabilir (Sénmez, 2007-a: 112).

2. 6. 3. 3. 1. Ornek Olay Yontemi

Bu yontem gergek hayatta karsilasilan ya da karsilasma ihtimali olan sorunlarin sinif
ortaminda ele alinip ayrintil bir sekilde iglenmesidir (Cin, 2006:139). Ornek olay yéntemi
ogrencilere bir konuyu ya da bir beceriyi kazandirarak o konuda uygulama yaptirmak
amaciyla kullanilir (Demirel, 2005: 75). Bunun yani sira drnek olaylar gelistirilerek olayin
icerisindeki sorunun nedenlerini ortaya c¢ikarip o soruna iliskin ¢ézim O&nerilerini sinif
ortaminda tartismak amaciyla da kullanilir (Tok, 2007: 169). Bu ydontemde Onceden
ogrenilen kavram ve ilkelerin uygulanmaya kosulmasiyla, 6grenme-6gretme ortaminda
kuram ve uygulama arasindaki boglugun doldurulmasi bakimindan yarar saglar (Sénmez,
2007-b: 292).

Bu ydntemin uygulanabilmesi, O6grencilerin en az bilgi dizeyinde 6n kosul
davraniglara sahip olmasi ve hedef davranislarin en az kavrama dizeyinde olmasina
baglidir (Sénmez, 2007-b: 293). Ornek olay yénteminde dénce g¢bziime ulastiriimasi
gereken sorun ortama konularak batin ayrintilariyla sorun 6grencilere kavratilir. Sonra
sorunun nedenleri sonuglart ve nasil ¢Ozulmesi gerektigini ortaya c¢ikarabilmek icin
tartisma ortami olusturulur. Ogretmen tartismanin gereksiz yonlere kaymasini énlemenin
yaninda tartismacilari ¢dzim aramaya yoneltir (Cin, 2006: 139). Ogrenciyi merkeze alan
bu yéntem gerek yeni konularin ele alinmasi gerekse o6grenilenlerin tekrarinda
kullanilabilen bir ydntemdir (Erciyes, 2007: 189).

Ornek olay yénteminin uygulanigi asagidaki gibidir;

Tablo 3. Ornek Olay Yénteminin Uygulama Basamaklari

Ogretmen Ogrenciler
Ornek olayi hazirlar Kendi deneyimlerini yazarak taslak olusturur
Degisik sekillerde 6grencilere sunulur ~ Ornek olay kaleme alirlar

Ornek olaydaki sorun tanimlanir ve Yazdiklarini paylagirlar

tartismaya acilir

Tartisma sonuclandirilir Gurup calisma suresi degerlendirilerek sonug
alinir

Tok, 2007: 171.
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Ornek olay ydntemi kullanilirken dikkat edilmesi gereken birtakim hususlar vardir.

Bunlar;

N o o s~ wDd P

Sinifa sunulacak drnek olayin temel ayrintilari iyi belirlenmis olmal

Ornek olayda temel bir sorun bulunmali

Sorunun analiz edilmesi istenerek sorun iyice anlasiimali

Ornek olay hedefler, iliskiler ve degerler agisindan degerlendirilmeli

Beklenen ¢6zum icin 6grencilere on bilgiler verilmeli

Tartisma sonunda gorus birligine varilan meddeler bir yere kaydedilmeli

Elde edilen sonuglardan kurumlardaki c¢alismalarda nasil yararlanilacagi
Uzerinde durulmalidir (Demirel, 2005: 76).

Egitim-6gretimde o6rnek olay yontemini kullanilmasinin faydalan su sekilde

siralanabilir;

1.

2
3.
4

Ogrencileri edilgen halden kurtarir

Ogrencilerde problem ¢ézme becerilerini gelistirir (Sénmez, 2007-b: 293).
Secilen olaylar ilgin¢ oldugu i¢in 6grencileri guduleme dizeyi ylksektir
Ogrencilerde kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi Ust dizey hedef

davranig becerileri geligtirir (Cin, 2006: 140).

Ornek olay yonteminin kullaniminin birtakim sinirhliklari vardir. Bunlar;

N o o bk~ wDbd P

2

Yeterli olgunluga ulasmamis siniflarda uygulanamaz

Tek bir ¢6zim gerektiren durumlar igin uygun degildir (S6nmez, 2007b: 293).
Zaman alici yavas bir 6gretim yontemidir

Ogretmenin dnceden gok iyi hazirlanmasi gerekir

Ogretmen tartismalari ydnetmede zorluk ¢ekebilir (Kiigiikahmet, 2002: 72).
Konunun gergek yasama ¢ok yakin olmasi tepkilere neden olabilir

Kalabalik siniflarda uygulanamaz (Cin, 2006:140).

. 6. 3. 3. 1. 1. Ornek Olay Yénteminde Kullanilan Baslica Teknikler

Ornek olay yoéntemi, hem bulus, hem de arastirma-sorusturma stratejisinde

kullanilan bir yéontemdir. Kiglk grup-buylk grup tartismalari, soru-cevap, ¢cember, zit

panel, minazara, agik oturum teknikleri bulus yoluyla dgretim stratejisinde oldugu gibi bu

stratejide de kullanilmaktadir. Ornek olay ydnteminde kullanilan diger teknikler ise;

workshop, beyin firtinasi, problem ¢ézme teknikleri olarak siralanabilir.
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2.6.3.3.1.1. 1. Workshop Teknigi

Bu teknigin kullaniimasi hedef davranislarin en az uygulama dizeyinde olmasina ve
o6grenci sayisinin ¢cok az olmasina baglidir. Bunlarin yani sira égrenciler calisacaklari
konunun ilke ve yontemlerini bilmeli konunun bilgi ve kavrama dizeyinde eksiklikleri
olmamalidir (Sénmez, 2007-b: 298). Bu teknikte 6nce bir grup yoneticisi segilir ya da
o6gretmen bu sorumlulugu alarak ¢alisma planlanarak grup Uyelerine sunulur. Grup Gyeleri
fikir aligverisinde bulunarak problemin c¢6ziminde kullanilacak ilke ve ydntemler
kararlastirilir. Son olarak da elde edilen sonug 6zetlenip grubun her bir Uyesine sunulur
(S6nmez, 2007-a: 237).

2.6.3.3.1. 1. 2. Beyin Firtinasi Teknigi

Beyin firtinasi, herhangi bir konu ya da soruna mimkin oldugunca ¢ok fazla fikir
Ureterek ¢ozum Ureterek bir karara varmak icin kullanilan bir tekniktir (Demirel, 1995). Bu
teknikteki temel amag bireylerin yaratici disinme becerilerine firsat saglamak oldugundan
hicbir birey iler surdugu fikir nedeniyle elestiriimesi uygun degildir (Cepni, 2008-b: 145).
Bu teknik uygulamaya konulmadan Once 6grenci seviyesine dikkat edilmeli 6grenciler
Uzerinde fikir ve bilgi sahibi olmadiklari problemlere maruz birakilmamalidirlar
(Demircioglu, 2014: 73). Beyin firtinasi teknigi bir tartisma teknididir bu nedenle bu
teknikle islenen ders esnasinda bir sekreter ve bir yonetici segilir. Sonra sorun sinifa
sunulur ve herkesten ¢6zim o6nerisi istenilir. Ortaya atilan Oneriler sekreter tarafindan
yazilr. Oneriler bittikten sonra ileri siiriilen her bir ¢éziim énerisi lizerinde sinif¢a tartisilir
(S6nmez, 2007-b: 299).
Bu teknigin uygulama esnasinda dikkat edilmesi gereken birtakim nitelikler vardir.
Bunlar;
1. Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesine uygun bir konu segilmelidir (Cin, 2006:
156).

2. Sorunun ne oldugu belirtiimeli, verilen sire igerisinde herkesin fikrini ifade
edebilecegi belirtiimelidir (Demirel, 2005: 81).
Gorus ve oneriler yanlis olsa bile kabul edilmelidir

4. Ortaya atilan gorus teknigin uygulanis esnasinda degerlendiriimemelidir (Cin,
2006: 156).

5. Tartigma bitince sdylenenler analiz edilmeli degerlendirilip yeniden érgutlenmesi
yapiimalidir (Demirel, 2005: 81).

Beyin firtinasi teknigini kullanmanin yararlari su sekilde siralanabilir;

1. Ogrencilerin yaraticihgini gelistirir
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2.  Sinif atmosferini yumusatarak égrencilerin fikirlerini daha rahat ifade etmelerini
saglar (Demircioglu, 2014: 74).

3. Cok fazla maliyete ara¢ gerece ihtiyagc duymayan etkili bir problem ¢ézme
teknigidir

4. Ogretmene 6grencilerin neleri yanlis anladiklari hususunda fikir verir (Cin, 2006:
156).

Bu teknigin yararlari oldugu gibi birtakim sinirliliklari da bulunmaktadir. Bunlar;

1. Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur

2. lstenilen sonucun elde edilebilmesi icin 6gretmenin sinifta aktif olup yonlendirici
olmasi gerekir.

3. Psikomotor davraniglara yonelik etkinliklerde uygulanmasi zordur (Demircioglu,
2014: 74).

4. Her fikrin yazilmasi zorunlulugu fikir akisini yavaslatabilir (Cin, 2006:156).

2.6.3.3.1. 1. 3. Problem Cozme Teknigi

Problem Cézme Teknigi, bir konunun 6grenciler sinifta hissettirilip, ihtiya¢c duyulmasi
ile baglayan bulus ve arastirma-inceleme yoluyla bilimsel diistinerek bireysel ya da grupla
¢bzume ulasmayl amagclayan bir tekniktir (Yel, Tasdemir ve Yildinm, 2008: 79). Bu
yontemde o6grencilere gercek yasamda karsilagilan bir problem verilerek bunu ¢ézmeleri
ya da ¢6zim Onerileri varsa bunun dogrulugu ya da yanligi Gzerinde karara varilmalari
istenilir (Turan, 2009: 44). Daha sonra ise ortaya konulan olasi ¢ézim yollari uygulanir ve
gerekli ispatlar arastirmaya dayali olarak tanimlanir. Son asamada ise elde edilen
bulgularin yorumlanmasi ve degerlendiriimesi yapilir (Tan, 2011: 286). Bu yaklasimin
temelinde J. Dewey’in problem ¢dézme yontemindeki bes temel asamaya dayanir. Bunlar;

1. Problemitanima
Gegici hipotezleri formule etme
Veri toplama, organize etme, degerlendirme ve agiklama
Sonuglari test etme
Sonuca ulagsma
Genelleme (Kugukahmet, 2002: 60).

Ogretmenlerin bu teknidi kullanmalarindaki amag &grencilere istenilen amaglari

o oA w N

kazandirmak igin gerekli olan yol, yontem ve arac¢ geregleri en etkili ve verimli sekilde
kullanma bilgi, beceri ve tutumu kazandirarak ilgili sorunun Ustesinden gelmelerini
saglamaktir (Cepni, 2008-b: 125). Ogretmenler bu teknigi kullanirken yalniz yol gésterici

ve yardimci olmali, 6grenciyi cesaretlendirmelidir (S6nmez, 2007-a: 239).
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Problem ¢6zme tekniginin olumlu yénleri su sekilde siralanabilir;

1. Ogrencilere bilimsel arastirma yoéntemlerini kullandirarak, bilimsel tutum
kazanmalari saglanir

Ogrenmeler daha saglam ve mantikh bir temele dayandirilir

Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine aktif katilimini saglar (Cin, 2006: 132).

Ogrencilerde planh ¢calisma aliskanliklari olusur

o > 0N

Ogrencilerin yeni durumlara ve ortamlara uyum saglayabilmeleri saglanir
(Sunbdl, 2007: 244).

Ogrencilerin kaynak bulma ve kullanma becerilerini gelistirir

o

7. Ogrencilerde elestirel ve ¢dziimlemeli disiinme becerilerini gelistirir (Turan,
2009: 45).

Problem ¢6zme tekniginin sinirla yanlari ise séyledir;

1. Butdn disiplinlere kolayca uygulanmaz

2. Degerlendirme siureci birgok faktord icerdiginden  dolayi,  objektif
degerlendiriimesi oldukga zordur (Cepni, 2008-b: 128).
Fazla zaman gerektirir
Ogrencilerin problemin ¢6zimii icin gerekli materyal ve kaynaklara ulasmakta
problem yasayabilir

5. Onemli sosyal problemleri anlayacak olgunluga erismemis 6grencilere

uygulanmasi zordur (Klgikahmet, 2002: 61).

2. 6. 3. 3. 2. Gosterip Yaptirma Yontemi

Gosterip yaptirma yontemi, uygulama ve daha Ust dizey hedef davranislarin
kazandiriimasinda, duyussal alanin deger verme, orgutleme, Kisilik haline getirme,
devinissel alanin tim basamaklari igin bu yontem kullanilabilir (S6nmez, 2007-b: 317). Bu
yontem, bir iglemin uygulanmasini, bir ara¢ gerecin c¢aligtirlmasini 6nce gosterip
aciklama, sonrada 6grenciye aligtirma ve uygulama yaptirarak 6gretme yoludur (Demirel,
2005: 76). Gosterip yaptirma yontemi, gosteri teknigi ile benzetme tekniginin birlikte
kullaniimasindan olugmaktadir. Gosteri 6gretmen merkezli, yapma 0grenci merkezlidir
(Sevindik, 2010: 104). Hem gorsel hem isitsel iletisimin kullanildigi yontemle bir isin en
uygun bicimde nasil yapilacagi gdsterilir. Bu yontem becerilerin 6gretiminde ¢ok etkili bir
yontemdir (Celebi, 2015: 21). Yontemde fiziksel ya da zihinsel beceriler, 6gretmen
tarafindan gésterilir, gerekli agiklamalar yapilir, daha sonra da égrencilerin ayni becerileri
tekrarlamasi ya da uygulamasi istenir, yanhslar varsa aninda dizeltilir. Yanhs kazanilan
davraniglarin aninda dulzeltiimesindeki amag¢ yanlis kazanilan becerilerin sonradan

dlzeltilmesi zor ve zaman alici olmasidir (Sé6nmez, 2007: 246).
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Bu yontemin uygulanmasi esnasinda birtakim hususlara dikkat edilmesi

gerekmektedir. Bunlar;

1.
2.

B

© N o u

Kazandirilacak davranislar dncelikle 6gretmen tarafindan gosterilmelidir
Ogrencilerin her birine istenilen beceriyi kazanabilmeleri igin yeterli zaman ve
tekrar yapma imkani verilmelidir

Kullanilacak her turlG arag-gere¢ dnceden hazirlanmalidir

Her beceri sirayla 0&gretiimeli bir beceri tam ogrenilmeden digerine
gecilmemelidir

Ogretilecek becerilerden basitten zora dogru bir yol izlenilmelidir

Ortamda guvenlik ve saglik tedbirleri alinmalidir

Ogretme ortami énceden hazirlanmalidir

isler planli halde égrencilere herhangi bir sekilde gosteriimelidir (Demirel, 2005:
77).

Gosterip yaptirma yéntemini egitim-6gretim etkinliklerinde kullanmanin bazi olumlu

yanlari bulunmaktadir. Bunlar;

1.

lyi bir gosteri yapildigi takdirde égrencilerin 6grenmeye yénelik gldileri artar
(Celebi, 2015: 21).

Ogrencilerin hem gérerek hem isiterek d6grenmesine firsat verildigi igin kalic
ogrenmeleri saglar

Uygulamayi o6ncelikle 6gretmen yaptigindan &grencilerin  uygulamasi
esnasindaki guvenlik sorunlari en aza indirgenebilir

Zamandan ve malzemeden tasarruf saglar (Cepni, 2008-a: 115).

Ogretmenlere aninda dénit verme ve diizeltme olanagi saglar (Sevindik, 2010:
105).

Gosterip yaptirma yonteminin sinirhliklari ise sdyle siralanabilir;

1.
2.
3.

Planlama ve uygulamasi zaman alicidir

Kalabalik siniflar igin uygun degildir (Cepni, 2008-a: 115).

Yuksek biligsel ve duyussal 6grenmelerin ger¢eklesmesi zordur (Celebi, 2015:
22).

2. 6. 3. 3. 2. 1. Gosterip Yaptirma Yonteminde Kullanilan Baslica
Teknikler

Hangi 6gretim yontemi olursa olsun tek basina tim egitim durumlari icin uygun

degildir. Nitekim gdsterip yaptirma yonteminin etkinliginin artirlmasi onun bazi 6gretim

teknikleriyle birlikte kullanilmasina baglidir. Gésterip yaptirma yontemiyle kullanilan bazi

teknikler; demonstrasyon, dramatizasyon, gezi, gézlem vb. tekniklerdir.
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2.6.3.3.2.1.1. Demonstrasyon Teknigi

Gosterip yaptirma yoénteminin, gdsterme kismini igeren bu teknik 6gretmen ya da
usta tarafindan c¢odzecekleri sorunu ara¢ geregleri kullanarak islem basamaklarina ve
¢6zUm sirasina yapip gostermeleri gerektiine dayanan 6gretme yoludur. Bu nedenle
demonstrasyon planlanarak hangi is nasil, ne zaman hangi araglarla ve nerede yapilacagi
saptanmalidir (Sénmez, 2007-b: 320). Bir baska tanima gére ise demonstrasyon,
ogrenciye veya dinleyiciye hem gorebilecekleri hem de duyabilecekleri malzemenin
tanitildig1, ilke, ve uygulamalarin agiklanarak konunun ifade edildigi bir tekniktir (Sevindik,
2010: 118).

Demonstrasyon teknigi U¢ amaci gerceklestirmek icin yapilir. Bunlar;

1. Herhangi bir varligi tanitmak

2. Herhangi bir igin nasil olugtugunu ve gelistigini 6gretmek

3. Herhangi bir isin nasil yapildigini géstermek (Cin, 2006: 133-134).

2.6. 3. 3. 2. 1. 2. Dramatizasyon Teknigi

Ogrencilerin etkin katihmini gerektiren bu teknikte 6grenci hedef davranisin érnegini
taklit ederek, jest, mimik, el kol ve vicut hareketleri yaparak, ses tonunu ayarlayarak
sunar. Bu teknikte 6grenciye kazandirilacak hedef davraniglar en az uygulama diizeyinde
olmalidir. Bunun yani sira 6grenci yapip sunacagl konuyu kavramali ve planlamalidir
(S6nmez, 2007-a: 248).

2.6.3. 3. 2. 1. 3. Gezi Teknigi

Bu teknik okul ve sinif icinde yapilan egitsel calismalari tamamlayarak yasamla
baglantisini kurmak amaciyla yapilan planl ziyaretlerdir. Bu teknigin kullaniimasi olaylari
gercek haliyle tanima ve bilgiyi ilk elden elde etmede etkili oimaktadir (Demirel, 2005:116).
Gezi yaptirilirken 6gretmen kurallardan taviz vermeli fakat planda esnek davranabilmelidir
(Sénmez, 2007-b:322).

2.6.3.3.2.2.4. Gozlem Teknigi

Bu teknik, etrafta var olan ve esyalarin yardimiyla bilgi edinmelerini, bilgiyi
kavramalarini saglayan etkili bir 6gretim teknigidir (icen, 2012: 65). Gézlem belirli bir olay,
bir nesne ya da durumla ilgili bilgi edinmek i¢in kullanilir. Bunun yani sira égrencilere okul
disi etkinliklerle doga bilinci kazandirmak amaciyla da kullanilabilir (Demirel, 2005: 116).

Bu teknik uygulanirken 6ncelikle gbézlem yapilacak olan dogal ya da toplumsal olgu
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belirlenmeli ve sinirlandiriimali, gbézlem zamani belirlenmeli, gézlem sonuglarinin
toplanacagi 6lgcme araci belirlenmeli gézlem sonuglari istenilen amaca kadar gdzlemin

kurallarina uygun olarak yapilmasina devam edilmelidir (S6nmez, 2007-b: 322).

2. 7. ligili Galigmalar

Bu boélumde ogretim stratejisi, yontem ve teknikleri ile ilgili saha c¢alismalari
degerlendiriimeye calisilacaktir. Konuyla ilgili 10 adet galisma yapilmistir. Bu galismalarin
6’sl tez calismasi, 4U makale 7Tise bildiridir. ilgili calismalarin 7’si ilkdgretim 4'U ise
ortadgretim dizeyinde yapilimistir.

ilkdgretim Diizeyinde Yapilan Galismalar

Sénmez (1992), ilkokul dgretmenlerinin sinif igi etkinliklerine yoénelik bir arastirma
yapmistir. Calismada Ankara ilinde c¢esitli ilkokullarda gérev yapan 187 dgretmenin sinif
ici etkinliklerini incelenmeye calisiimistir. Arastirma neticesinde 187 dgretmenin higbirinin
bulug yoluyla 6grenme, arastirma yoluyla 6grenme, dérnek olay, gudimli tartisma,
goérusme, beyin firtinasi, minazara, panel, zit panel, érnek olay, gosterip yaptirma, deney,
gezi gobzlem, demonstrasyon, problem c¢6zme gibi strateji, ydntem ve teknikleri
kullanmadiklari tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgularin yani sira o6gretmenlerin
kullandiklari gésterme, yaptirma, soru-cevap gibi yontem, tekniklerin de sinif ortaminda
kurallara uygun olarak kullaniimadidi sonucuna ulagilmis ve Ogretmenlerin sadece
informal 6gretmen konusmasi, soru- cevap, tartisma yontem ve tekniklerini kullandiklari
gorulmastar.

Bektas (2001), ise hayat bilgisi dersinin 6gretiminde karsilasilan gugliklerin ve
nedenlerinin belirlenmesine yonelik bir tez calismasi yapmistir. Calismada hayat bilgisi
ogretmenlerinin strateji, yontem ve teknikler hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklari
sonucuna ulasiimis ve dgretmenlerin hayat bilgisi dersinde kullandiklari, 6gretim strateji,
yontem ve tekniklerinin 6grenci basarisini blyuk olgude etkiledigi gorulmustur. Calismada
ortaya konan diger bir sonugta ise; arastirmaya katilan 6gretmenlerin genellikle diuz
anlatim, soru-cevap gibi yontem ve teknikleri kullandiklari problem ¢ézme, tartisma,
benzetisim, gdsterim, dramatizeysen ve &rnek olay incelemesi ydntemlerini ya hic
kullanmadiklari ya da ara sira kullanmayi tercih ettikleri sonucuna ulasiimistir.

Elyldinm (2006), da ilkogretim okullarinda goérev yapan o6gretmenlerin 6gretim
yontemlerini kullanma yeterliliklerini belilemek amaciyla bir tez calismasi yapmistir.
Yapilan bu calismada o6gretmenlerin anlatim, soru-cevap, problem ¢ézme, tartisma,
demonstrasyon, gdsterip yaptirma, érnek olay ve rol yapma ydntemlerini kullanma yeterlik
dizeylerine arastiriimistir. Bu baglamda da ¢alisma sonucunda mesleki kidemlerine gére

ogretmenlerin tim 6gretim yontemlerini kullanma yeterliliklerinin istenilen dizeyde oldugu
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sonucuna ulasiimistir. Fakat 20 yil Ustli mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin soru
cevap, tartisma, g0Osterip yaptirma ve rol yapma yéntemlerine iligkin yeterlilik dlizeylerinin
1-5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlere gére daha ylksek oldugu sonucu elde
edilmistir. Bu g¢alismada ortaya konan diger bir sonug¢ ise mesleki deneyimin 6gretim
yontemlerini kullanma yeterlilikleri icin énemli oldugu ve mesleki deneyimi fazla olan
ogretmenlerin 6gretim ydntemlerini kullanmada daha yeterli olduklaridir.

Akgll (2006), sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde kullandiklari yontemler
ve karsilasilan sorunlari tespit etmeye yonelik tez calismasi yapmistir. Calisma
sonucunda Nigde il merkezi ve ilgelerinden secilen 210 6gretmenin Sosyal Bilgiler
ogretiminde 17 adet 6gretim yodntemini yer, zaman ve gerekli duruma goére degisik
dizeylerde kullandiklari belirlenmigtir. Bu yéntemler icerisinde Soru- Cevap, Problem
GCo6zme ve Diz anlatim yontemleri 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler 6gretiminde en fazla
kullandiklar gérilmustir. Gézlem Gezisi yontemi ise en az tercih edilen yéntem oldugu
bulgusuna ulagiimistir. Bu bulgularin yani sira sinif mevcudunun kalabalik olusu,
ogretmenlerin yontem teknik hakkinda yeterli teorik bilgiye sahip olmayisi, gerekli arag-
gere¢c eksikligi gibi faktorlerin yéntem secimini etkiledigi bulgusuna ulasiimis ve
ogretmenlere hizmet ici kurslarin verilmesi ve okullarda egitim programlari ve 6gretim
konusunda danisilabilecek bir uzmanin gérevlendirilmesi gibi énerilerde bulunulmustur.

Celikkaya ve Kus (2009) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklari yéntem ve
teknikleri tespit etmek amaciyla 20 sosyal bilgiler 6gretmeni, 410 6grenci ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi bolimi 4. sinif dJrencisi 20 gbézlemci katildi§i arastirmada bu (g
farkli gruptan elde edilen veriler karsilastirilarak 6gretmenlerin kullandigi yontem ve teknik
tespit edilmeye calisilmistir. Bu arastirma ile sosyal bilgiler 6gretmenleri genel olarak
tartisma, soru-cevap, beyin firtinasi, gosteri, proje gibi yontem-teknikleri her zaman
kullandiklarini, kaynak kisiden yararlanma, gezi-inceleme, anlatim ve drama gibi yontem-
teknikleri ise az kullandiklari sonucuna ulasiimistir. Fakat 6grenci ve gézlemci sonuglarina
bakildiginda 6gretmenlerin en ¢ok anlatim, soru-cevap, proje, bireysel ¢alisma yéntem ve
tekniklerini kullandiklari en az uygulanan ydéntem tekniklerin ise kaynak kisiden
yararlanma, gezi-inceleme, grup calismasi, dramatizasyon oldugu bulgusu dahilinde
o6gretmenlerin kullandiklarini iddia ettikleri ydntem ve tekniklerle katihmci ve gézlemcilerin
o6gretmenlerin kullandiklari yéntem ve teknikler arasinda farkhlik oldugu ulagilan diger bir
sonugtur.

Uysal (2010), simif o6gretmenlerinin 2009 (1-3.sinif) Hayat Bilgisi Ogretim
Programinda belirtilen strateji, ydontem ve teknikleri uygulamadaki yeterlilik duzeylerini
tespit etmek amaciyla 30 sinif 6gretmenin drneklem secildigi bir tez c¢alismasi

gerceklestirmistir. Calisma sonucunda d&gdretmenlerin 6gretim yoéntemlerini kullanmada
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kendilerini yeterli algilasalar da elde edilen bulgulardan yeterli olmadiklari sonucu ortaya
cikmistir. Ogretmenler yapilan gériismelerden edinilen diger bir sonugta ise Hayat Bilgisi
dersinde anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi, yaratici drama ve tartisma gibi 6gdretim
yontem ve tekniklerini ¢ok sik kullandiklarini belirtmisler, gbzlemlerde ise derslerde
o6gretmenlerin anlatim ve soru-cevap yontemlerini uyguladiklari gériimustir. Calismadan
elde edilen bu bulgular 1siIginda bu konuda 6gretmenlere hizmet ici egitim verilmesi ve
egitim programlarinin gelistiriimesi gibi dnerilerde bulunulmustur.

Yesilyurt (2013) sinif 6gretmenlerinin 6gretim yéntemlerini kullanma amaclari ve
karsilastiklari sorunlara yonelik Diyarbakir ili Kulp ilce merkezi ve kodylerinde ilkdgretim
kademesinde gorev yapan 52 sinif 6gretmeniyle bir calisma gerceklestiriimis ve veriler
yari yapilandiriimig gorisme formu araciligiyla toplanmistir. Elde edilen verilerden
o6gretmenlerin yogunlukla anlatim, soru cevap, gosterip yaptirma ve tartisma yontemlerini
kullandiklari en az ise, isbirlikgi 6grenme, proje, kavram haritasi yontemi ile beyin firtinasi
teknigi oldugu bulgusuna ulagiimistir. Ayrica bunlarin diginda kalan &gretim
yéntemlerinden higbirisinin égretmenler tarafindan kullaniimadigi tespit edilmistir. Elde
edilen bulgular dahilinde o6gretmenler, igbirlikci 6grenme, proje ve kavram haritalari
yontemleri ile beyin firtinasi teknigini kullanmaya agirlik vermeleri gerektigi ve hizmet
dncesi egitimde “Ogretim ilke ve Yontemleri” dersi alan uzmani tarafindan verilmesi
gerektigi gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Ortaégretim Diizeyinde Yapilan Calismalar

Kdse (2011) de ortadgretim bolimlerinde okuyan &6gretmen adaylarinin 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanabilme dizeylerini tespit ederek o6gdretmen olduklarinda
ogrendikleri yontem ve teknikleri kullanabilme durumlarinin ne oldugunun anlasilabilmesi
amaciyla Atatirk Universitesinde okuyan 150 6gretmen adayiyla bir calisma
gerceklestirmistir. Ogretmen adaylarina 9 sorudan olusan bir test ve bir siralama sorusu
verilerek toplanan veriler dogrultusunda 6gretmen adaylarinin en ¢ok anlatim ve soru-
cevap yontemini kullanabileceklerini, en az beyin firtinasi ve bilgisayar destekli yontemi
kullanabilme ydninde eksikliklerinin oldugu sonucuna ulagiimistir.

Ermis (2012) tarih 6gretmenlerinin arastirma-inceleme yoluyla Ogretim stratejisi
hakkinda bilgi dizeyinin, tutumlarinin, uygulama dizeylerinin ne oldugu ve bu 6gretim
stratejisini  uygularken karsilagtiklari gugluklerin  belirlenmesi amaciyla bir calisma
yapmistir. Caligmanin verileri Ugak ilinde gbrev yapan 64 tarih 6gretmenine uygulanan
acik-uclu anket formu ve 32 tarih 6gretmenine uygulanan yari yapilandirilmis milakat
formundan elde edilmistir. Elde edilen bulgulardan tarih 6gretmenlerinin arastirma-
inceleme yoluyla 6gretim stratejisi hakkinda bilgi duzeylerinin yeterli olmadiklari ve bu

stratejiyi uygulamada bircok guglikle karsilastiklari ancak bu stratejiye yénelik olumlu
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tutumlarinin bulundugu tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgular i1siginda da arastirma-
inceleme yoluyla 6gretim stratejisine, gerek lisans gerekse lisansistl egitimlerde ayrintih
olarak yer verilmesi 6gretmenlik uygulamasinda bu stratejinin somutlastiriimasi, bu
stratejiyi uygulamada yasanan zaman sikintisinin giderilmesi adina tarih derslerine ayrilan
surenin arttinimasi ve &gdretmenlere yoénelik calistaylarin dizenlenmesinin  olumlu
olacagina yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Yulu (2014) Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin 6gretim yéntem ve tekniklerini
kullanma dulzeyinin belilenmesi ve egilimlerinin hangi dizeyde oldugunun tespit
edebilmek amaciyla istanbul ili Kiigiikgekmece ilcesinde gérev yapmakta olan 5 lise
Matematik 6gretmenin gbézlemlenmistir. Veriler 5 lise Matematik 6gretmenin 5 farkh
dersinden elde edilen video kayitlari ve yapilandiriimis goérisme formu kullanilarak
dokiman analizi yontemiyle elde edilmistir. Elde edilen verilerden dgdretmenlerin diz
anlatim, soru-cevap, problem ¢ézme, beyin firtinasi, tanimlar yardimiyla égretim, analiz
yoluyla o&gretim, kurallar yardimiyla &6gretim, o6rnekler yoluyla o6gretim ydntem ve
tekniklerini kullanma dizeyi yuksek oldugu gorulmustur. Fakat grupla calisma yodntemi,
proje tabanli 6drenme, gOsterip yaptirma, benzetim teknigi, deney yoluyla 6gretim,
oyunlarla 6gretim ve teknoloji destekli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanim duzeyi
disuk oldugu bulgusuna ulasiimistir. Bu bulgular dahilinde de MEB’de gdérev yapan
ogretmenler yapilandirmaci egitim modeli hakkinda derinlemesine egitiimesi gerektigi
bunun yani sira 6dretmen adaylarinin egitiminin de &gretim yontem ve tekniklerini
uygulamali olarak deneyim kazanmalarina yonelik olusturulmasi gerektigi gibi 6nerilerde
bulunulmustur.

Demircioglu, Geng ve Demircioglu (2014), tarih uygulama &gretmenlerinin sahip
olmasi gereken yeterliliklerin neler oldugunu ortaya koymak amaciyla, gerceklestirdikleri
calismada Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Tarih Egitimi Pedagoji
Programi’na devam eden 24 tarih 6gretmen adayinin gorusleri agik-uclu anket ve mulakat
formu kullanilarak elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerden uygulama
ogretmenlerinin sinif yonetimi konusunda yeterli olmadiklari, tarih 6gretiminde teknolojiyi
yeterince kullanmadiklari ve bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, derslerde aktif
ogretim yaklagim ve yontemlerini kullanmadiklari duz anlatimla, soru-cevap yontemi gibi
geleneksel teknikleri kullandiklari, gibi sonuglarina ulagiimigtir.

Nalbantoglu (2015), tarih 6gretmenlerinin derslerde kullandiklari yontem -
tekniklerin neler oldugunu ortaya koyarak, kullandiklari yéntem - teknikler hakkindaki
gorusglerini belirlemek amaciyla Erzurum il merkezinde goérev yapan 20 lise tarih 6gretmeni
ile gérisme yontemi kullanarak yaptigi calismada Erzurum il merkezinde gdrev yapan lise

tarin  O6gretmenleri  olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen verilerden tarih
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o6gretmenlerinin, derslerinde agirlikli olarak anlatim, soru — cevap ve tartisma yontemini
kullandiklari, proje, drama, gezi ve érnek olay gibi 6gretim yéntem — tekniklerine ise
nispeten yer verdikleri ayrica tarih 6gretmenlerinin 6gretim yontem — tekniklerini bilme ve
uygulama konusunda kendilerini yetersiz bulduklari, bunun sebebinin de lisans egitiminde
konu ile ilgili yeterli egitim almama oldugu tespit edilmistir.

Ogretim stratejisi, ydntem ve teknikleri ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin genel bir
degerlendiriimesinin  yapilmasi  ¢alismamizin  sonuglarinin  farkh  boyutlardan
degerlendiriimesine imkan verecektir. Bu baglamda da konu ile ilgili yapilan arastirmalar
deg@erlendirildiginde sunlar soylenebilir;

1) Ogretmenlerin egitim-6gretim esnasinda bireyleri 6gretime katacak ve aktif
6grenme ortamlari olusturacak o6gretim stratejisi yontem ve teknikleri
kullanmadiklari ve bunun yani sira kullandiklari 6gdretim stratejisi yontem ve
tekniklerinin de kurallarina uygun olarak kullanmadiklari anlagiimaktadir.

2) ilkégretim Sinif ve Sosyal Bilgiler égretmenlerinin yani sira ortadgretim tarih,
biyoloji ve matematik branglardaki 6gretmenlerin kullandiklari 6gretim stratejisi
yéntem ve tekniklerin 6grenci basarisini énemli dl¢tde etkiledigidir.

3) Mesleki deneyimin 6gretim stratejisi yontem ve tekniklerini uygulamada 6nemli
oldugu anlagiimaktadir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri arttikga 6gretim
stratejisi yontem ve tekniklerini kullanma ve uygulama becerileri arttidi
gOrulmektedir.

4) Ogretmenlerin  6gretim ydntem-tekniklerini bilme ve uygulama konusunda
kendilerini yetersiz bulduklari, bunun sebebinin de lisans egitiminde konu ile
ilgili yeterli egitim almama oldugu anlasiimaktadir.

4) lgili verilere dayal olarak siniflarin kalabalik oldugu, édretmenlerin égretim
stratejilerine  uygun teknolojiyi kullanma vyeterliliklerine sahip olmadiklari

anlasiimaktadir.



3. YONTEM

Bu boélimde, arastirmanin temelini olusturan problemlerin ¢ézimune yodnelik olarak
arastirma deseni, drneklemi, veri toplama araclari ve verilerin analizinde kullanilan

yéntemlere yer verilmistir.

3. 1. Bilim ve Egitim Bilimleri
3. 1. 1. Bilim Nedir?

insanhigin varolusundan bu yana, bilinmeyen her tirlii seyi bilmek icin insanoglu
arastirmaya yonelmistir. Bu ydnelim tarihsel sureg¢ icerisinde belli kurallar ve olgutler
kullanilarak yapilmaya bu sekilde de bilim kendini olusturmaya basladi. Bilim tarihine
baktigimizda bilimin ne oldugu, bilimsel bilgiye nasil ulasilacagina iliskin anlayisin ¢aglara
ve kilturlere gore degistigini goriyoruz (Dikegligil, 2010: 54). Bu baglamda da lzerinde
henuz herkesin uzlasabildigi ortak bir bilim taniminin yapilmadigi gérulmektedir (Yasar,
1998: 156).

Kdken olarak Latince “scientia” yani “bilgi” kelimesinden tireyen bilim cesitli
kaynaklarda su sekilde tanimlanmaktadir; Turk Dil Kurumunun sézligunde bilim, belli bir
konuyu bilme isteginden yola ¢ikarak belirli bir amaca yénelen bir bilgi edinme ve yontemli
arastirma sureci olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2015). Karasar (2008: 8), ise bilimi,
gecerliligi kabul edilmis sistemli bilgiler batinu olarak tanimlamakla yetinilebilecegini ifade
etmektedir. Topdemir ve Unat (2013: 2)’a gore bilim dogada meydana gelen olaylarin
nedenlerini, birbiriyle olan bagintilarini bulan, onlari genellestiren, kuramsallastiran ve bu
kuramsal bilgi yardimiyla sonradan meydana gelecek olaylarin nasil ve ne zaman
meydana gelecegini dnceden saptayan entelektiel bir ugrastir. Diger bir tanimda ise bilim,
insanoglunun fiziksel evreni anlama ve agiklama gayretleridir.

Yukaridaki ifadeler dogrultusunda bilim; bir amag¢ dogrultusunda olay veya olgularin
birbirleriyle olan iligkilerini bularak onlari genellestiren ve kuramsallastiran, bu yolla elde
ettigi bilgi yardimiyla, ileride gergeklesebilecek olay veya olgulari 6ngdren entelektuel bir
ugras alanidir.

Bilim 6zellikleri agisindan ele alindiginda ise;
1. Geligsme ve ilerleme halindedir (Dinamiktir).
2. Nesnel, objektif ve elestireldir.

3. Genelleyici segici ve arayicidir.
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4. Elestireldir.

5. Birikimlidir

6. llerleyicidir (Yasar, 1998: 157-158; Yildirim, 1996: 19; Arslan, 2002: 65).

iigili literatiir degerlendirildiginde genel olarak bilim dallari asagidaki gibi

siniflandirildigi géralmektedir;

1. Doga Bilimleri: Temel doga bilimleri fizik kimya biyoloji vb. ve uygulamali doga
bilimleri denilen tip ve tum muhendislik alanlaridir.

2. Formel Bilimler: Aritmetik, geometri, cebir, integro-diferansiyel hesap, topoloji
gibi alt dallari olan matematik ve mantik gibi formal bilimler icinde yer alir.

3. Insan Bilimleri: Adindan da anlasilacag iizere insan ve toplumla ilgilenen bilim
alanidir. Bunlar; Sosyoloji, psikoloji, antropoloji, tarih, gizel sanatlar, filoloji,
dilbilim, arkeoloji egitim bilimleri vb. dir (Kale, 2014: 5; Dereko, 2016: 6-7).

3. 1. 2. Egitim Bilimlerine Kisa Bir Bakig

Egitim, en genel anlamiyla insanlari belli amaclarina goére yetigtirme sirecidir (Fidan,
2012: 4). Bu baglamda da toplumdaki kiltirleme surecinin bir parcasi olan egitim
toplumun kendi kaltirinin 6zelliklerini yeni kusaklara aktarir (Demirel ve Kaya, 2007: 3).
Egitim bilimleri ise egitim olay ve durumlarinin dogus kosullarini, bunlarin olusup
gelismesini inceleyen bilim dallarinin olusturdugu ortak bir bilimler demetidir (Tunali, 2009:
138). Egitimin ilkelendirilerek teorik olarak olusturulmasi fikri aydinlanma duastnurleriyle
ortaya c¢iktigi saniimaktadir. Hume ve Locke, insan bilgisinin tek kaynagi olarak deneyimi
egitim dusuncesinin odagina yerlestirmisken Ronesans ile birlikte egitimin bir bilim oldugu
gorusl ortaya ¢ikmaya baslamis ve geleneksel anlayisa karsi ¢ikilmistir (Ata, 2009: 1378-
1386). Pestalozzi (1746-1872) programlarda bilimsel icerigin yer almasinda onculik
ederek 6grenme-0gretme surecinde psikolojinin roliinu ifade edebilmek icin 6gretimi bir
bilim olarak ele almigtir (Johnson, 1973). Nitekim egitimi(pedagojiyi), bilim yapan unsurlar,
editim arastirmalarinin istatistige dayanmasi degil, felsefe, ahlak ve psikolojiye
dayanmasidir. Egitimi bu agidan ele alarak egitimi bir bilim olarak kabul ettiren kisi Alman
egitim bilimci (1776-1841) J. F. Herbart'tir. Herbart'in egitim anlayisinin amaci,
vatandaslik egitimi ve karakter egitimi oldugu igin temel egitim programinin da ¢ekirdedini
tarih, cografya ve edebiyatin olusturmasi gerekmektedir (Ata, 2009: 1378-1386). Bu
donemde egitim bilimi ile ilgili ilk eserlerin de Almanya’da yayimlandigi gérulmektedir
(Bowen, 2003; Brezinka, 1992, aktaran. Yiksel, 2012: 36). Egitimin bir bilim oldugu
duslncesinin gelismesi ve yayginlagmasiyla birlikte egitim biliminin Universitelerde de yer
almaya basladigi gértlmektedir (Yiksel,2012: 36-37-38).
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Bu akimlarin etkisiyle Bat'da meydana gelen bu gelismeler Ulkemizi etkilemis ve
Bati tarzi bir egitim anlayigi Tanzimat’la toplumumuza girmistir. Boylece Tanzimat donemi
Turkiye'de maarif adi altinda egitimin cagdas bir gizgide yol almasini saglamigtir (Baytal,
2000: 24). Bu doénemde baglayan yenilik hareketleri eski kurumlarla birlikte devam
etmigtir. 20. yuzyilin baginda 1900-1930 vyillari arasinda Kita Avrupasi'nda ve ABD’de
“yeni egitim” diye bir egitim hareket meydana c¢ikti (Hesapcioglu, 2009: 129 ). Bu
hareketin etkisiyle tlkemizde i. H. Baltacioglu, S. C. Antel, M. S. Tung, Z. Gokalp, T.
Fikret, Sati bey, Nafi Atuf (Kansu), Selim Sabit Efendi, Emrullah Efendi, Ethem Nejat,
Kazim Nami Duru gibi egitim bilimleri alaninda dusunarler ortaya ¢iktl. Bu disunurlerden
Rehniima-yi Muallimin (1870) adh kitabin yazari olan Selim Sabit Efendi, ilk cagdas Tiirk
egitim bilimcisi olarak kabul edilmektedir. Mustafa Sati Beyin kaleme aldid1 Fenn-i Terbiye
adl eseri ise ulkemizde ilk modern egitim bilimi kitabi olarak kabul edilmektedir (Gundiz,
2010-a: 10). Sati Bey, Il. Mesrutiyet doneminde gerek aydinlar arasinda gerekse siyaset
diinyasinda saygin birisi olmustur. Oyle ki, hakkinda gikan pek ¢ok haberde ondan Tirk
Frobeli diye dvguyle s6z edilmektedir(Gindiz-, 2010-b: 1394). Cumhuriyet dénemiyle
birlikte 1924-1953 arasinda 6gretmen okullarinda okutulmak Gzere Nafi Atufun Pedagoji
Tarihi kitabi defalarca basilmistir (Ergiin, 2008:2). Ulkemizde 1945 sonrasi Universitelerin
yayginlasmasiyla birlikte egitim bilimlerine yonelik calismalarda yayginlasmaya
baglamistir (Ozoglu, 1982).

3. 1. 3. Egitim Bilimlerinde Arastirma Yaklasimlari

Her bilim alaninda oldugu gibi egitim bilimleri alaninda da mevcut durumu anlamak
ve problemleri ¢gézmek icin belirli yaklagsimlar kullaniimaktadir. Bu yaklasimlar nitel ve nicel

olmak Uzere iki temel alana dayanmaktadir.

3. 1. 3. 1. Nicel Arastirmalar

Niceliksel arastirma yaklagimlari olgu ve olaylari nesnellestirerek gdzlemlenebilir,
Olcllebilir ve sayisal olarak ifade edilebilir bir sekilde ortaya koyan bir arastirma tiraddar.
Bu arastirma yoénteminde ilgili konuya ait arastirma evrenini temsil edecek drneklemden
sayisal sonuglar elde edilmektedir. Niceliksel aragtirma yaklagimlari konu hakkinda yogun
bir analizin aksine, daha ylzeysel daha ¢ok sayisal verilere derinlemesine dayanmaktadir.
Nicel arastirmalarda sayisal temsiliyet s6z konusudur. Bu ylzden, arastirma evrenini
temsil edecek Orneklemin hatasiz tespit edilmesi ve bu &rnekleme dogru sorularin

sorulmasi niceliksel aragtirmalarda énemlidir (Akman, 2014: 10; iftar, 1999: 2).
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3. 1. 3. 2. Nitel Aragtirmalar

Nitel arastirma yaklasimlari gézlem, goérisme ve dokuman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilandigi ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve
batlncul bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir strecin izlendigi arastirma taraddr
(Yildirm ve Simsek, 2008: 19). Nitel arastirmalarda belli bir konu ile ilgili arastirma
yaparken o konunun “ne kadar iyi” veya “ne kadar kétd” oldugunu 6grenmekten cok ilgili
konu hakkinda daha genis bir bakis acisi elde etmek amaglanir. Nitekim psikolojik
Olcimler ve sosyal arastirmalarla ilgili olarak nicel arastirmalara oranla daha
derinlemesine bilgi ediniimesini saglar (Buyukoztirk ve digerleri, 2012: 200). Nitel
arastirmalar; Fenomenoloji, Etnografi, Gomulu Teori, Ornek Olay gibi ydntemlerle verilere
ulasmay! amaglar.

Bu baglamda da arastirmaya uygunlugu agisindan nitel aragtirma yaklasimi ve bu

yaklagim desenlerinden Ornek Olay (Case Study) yontemi kullaniimistir.

Tablo 4. Nicel ve Nitel Arastirmalarin Sinirhliklari ve Avantajlari

Nicel Aragtirmalar Nitel Arastirmalar

Avantajlan Sinirhhiklari Avantajlan Sinirhiliklan
Genellestirilebilir Mukemmel Ozel durumun Deneklerin yasadiklari
sonuglar uretilir drneklem almak “gercekligini” yansitir deneyimleri oldugu

guctur sekliyle ifade etmeleri

zordur.

Farkh gruplar
arasinda farklilastirma
yapabilir.

Yeteri sayida veri
toplamak gugtir

Sonuglarla kuram
Uretilmesi kolaydir

Verilerin analizinde
bireylerin sahip
olduklari, 6nyargi da

yer alir

Farkli faktérlerin
anlasilmasini saglar

Kuramlarin dogruluk
derecesi tespit edilir

Mikemmel dlgiim
sartlari her zaman

saglanamaz
Belirli bir yapi icindeki  Olgme araci 6nyargi  Arastirma sonuglarinin
iligkilerin da yansitir. uygulanabilirligi daha

incelenmesine yarar yuksektir

Model disindaki
veriler ile ilgilenmez.

Kaynak: Akman, 2014: 12-17°den uyarlanmistir.

3. 2. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tarih 06gretmen adaylarinin tarih uygulama &gretmenlerinin
kullandiklari 6gretim stratejileri hakkindaki goruslerini saptamaya yonelik betimsel bir
calismadir. Betimsel arastirmalar, olayl oldugu gibi arastirmaya ve var olan durumu
belirlemeye calisan arastirmalardir. Bu tlr arastirmalarda ele alinan konular detayl
sekilde incelenmekte, daha dnceki olaylarla karsilastirilarak var olan durum betimlenmeye

cahsiimaktadir (Karakaya, 2011: 59). Nitel bir anlayisla gergeklestiriien bu calismada
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Case Study (Ozel Durum Calismasi) yéntemi kullaniimistir. Adindan da anlagilacagi tizere
Ozel bir durum, olay, grup, hatta kisi Uzerine odaklanir. Durum c¢alismalari bir varhgin
zamana mekana bagli tanimlandigi ve Ozellestirildigi arastirmalardir (BlyUkdztirk ve
digerleri, 2012: 21). Bunun yani sira érnek olay ¢alismalari da denilen bu ¢alismalar belli
bir olay veya olgunun derinlemesine, kendisi ve gevresi ile iligkisini belirleyerek, ilgili konu
hakkinda bir yargiya varmak amaclanir (Karasar, 2008: 86).

Bu baglamda da 2014-2015 egitim égretim yilinda Karadeniz Teknik Universitesi
Fatih Egitim Fakultesi’nde yapilan ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden 6zel durum
calismasina dayanmaktadir. Bu deseninin tercih edilmesinin nedeni, bu yaklasimin
ogretim strateji, yontem ve teknikler hakkinda, &gretmen adaylarinin zihinlerinde
olusturduklari anlamlar ve kavramlar Uzerinde durup, bunlar Uzerinden tarih uygulama
o6gretmenleri hakkinda bilgi edinilerek onlari anlamaya uygun olmasidir. Nitekim bu yolla
tarin uygulama &gretmenlerinin kullandiklari 6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerine

iliskin 6gretmen adaylarinin géruslerinin derinlemesine tespit edilmeye ¢alisiimistir.

3. 3. Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma gurubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi pedagojik formasyon sertifika programina devam eden
26 farki devlet Universitesine mensup 68’i kadin 55’i erkek olmak Utzere 123 6gretmen
adayi olusturmaktadir. Arastirmada ¢alisma grubunun tamamina ulasildidi igin 6érneklem
secimine gidilmemigtir. Muilakata katilan 16 oOgretmen adayi ise random (seckisiz)
ornekleme vyoluyla secilmigtir. Arastirmadaki katilimcilarinin  blyldk ¢ogunlugunu

Karadeniz Teknik Universitesi ve Giresun Universitesi dgrencileri olusturmaktadir.

3. 4. Veri Toplama Araglarinin Gelistiriimesi ve Verilerin Toplaniimasi

Arastirmada, tarih 6gretmen adaylarinin tarih uygulama 6gretmenlerinin kullandiklari
ogretim stratejileri hakkindaki goruglerini tespit edebilmek amaciyla agik-uglu anket ve yari
yapilandiriimis mulakat formu kullaniimistir. Veri toplama araglarindan agik-ug¢lu anket ve
mulakat formlari olusturulmadan énce ilk olarak problem tanimlanarak arastirmanin amag
ve sorulari belirlenmigtir. Daha sonra taslak bir form olusturulmustur. Bu iglemlerin
ardindan 2 uzman gorist alinarak anketin ilk hali sekillendiriimistir. Anketler, genis
kitlelere ulastigi icin dis gecerlilik dizeyleri yuksektir.

Ornek olay calismalari arastirma metodu alarak; anket, milakat, gézlem ve dokiiman

analizi gibi veri toplama araclarini kullanabilen bir nitel aragtirma desenidir. Aragtirmada
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veri toplamada kullanilan araglardan biri olan anket formu bes bélimden olugsmaktadir.
Bes boélimden olusan anket formunda toplam 18 adet soru sorulmustur.

Oncelikli olarak anketin giris kisminda ¢alismanin amaci ve elde edilecek olan verilerin
hangi amagla kullanilacagdi aciklanmigtir. Birinci bdlimde cinsiyet, yas, mezuniyet yili ve
mezun olunan Universite gibi kapal u¢lu sorular bulunmaktadir. Anketin ikinci boliminde
ise tarih 6gretmen adaylarina uygulama 6gretmenlerinin 6gretim stratejilerini kullanma
dizeyler, tutumlari ve uygulama 6gretmenleri sunus bulus, arastirma-inceleme yoluyla
Ogretim stratejilerini kullanirken hangi basamaklari takip ettikleri sorulmustur. Anketin
Uglncl boluminde ise adaylara uygulama ogretmenlerinin en sik hangi 6gretim
stratejilerini  kullandiklari ve sunus bulug, arastirma inceleme stratejilerinden birini
kullanirken hangi ydntem ve teknikleri kullandiklari sorulmustur. Anketin doérdinci
bdlimunde ise tarih uygulama 6gretmenlerinin sunus, bulus ve arastirma inceme yoluyla
ogretim stratejilerini uygularken ydntem ve tekniklerle ilgili olarak karsilastiklar temel
problemlerin neler oldugu sorulmustur. Acik-uglu anketin son béliminde ise uygulama
o6gretmenlerinin 6gretmenlik uygulamalari esnasinda adaylara kazandirdiklari bilgi, beceri
ve tutumlarla, 6gretmenlerin ders esnasinda kullandiklari bu stratejilerin lise 6grencilerine
kazandirdiklari bilgi, beceri ve tutumlarin ne olduguyla ilgili sorulmustur. Bu sorulardan
olusan acik-uglu anket formu 2014-2015 egitim &gretiminin birinci yarisinda adaylara
uygulanmistir.

Arastirmanin diger veri toplama araci olan mulakatta ise, 6gretmen adaylarina
uygulamama 6gretmenlerinin 6gretim strateji, yontem ve tekniklerini kullanma duzeyleriyle

ilgili sorular sorulmustur.

3. 4. 1. Arastirmanin Pilot Caligsmasi

Arastirmada veri toplamak igin kullanilacak olan agik-uglu anket ve miulakat
formlarinin gecerlilik ve guvenirligini arttirmak amaciyla evren icerisinden 16 6gretmen
adayi seckisiz drnekleme vyoluyla alinarak arastirmanin pilot calismasi yapilmigtir.
Aragtirmanin pilot calismasina katilan 16 &gdretmen adayl asil calismaya dahil
edilmemistir. Acik-u¢lu anket ve milakat formlarinda adaylardan alinan dénatler
dogrultusunda dizeltmeler yapilmistir. Daha sonra ise 6lgme araglariyla ilgili uzman

gOrisl alinarak anket ve mulakatin son sekli verilmigtir.
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3. 4. 2. Veri Toplama Araglarinin Gegerlilik ve Guvenirliliginin

Saglanmasi

Durum calismalarinda gecerlilik ve guvenirliligin saglanmasinda dikkat edilecek
belli hususlar vardir. Bu baglamda da arastirma verisini toplarken “veri gesitlemesi”
yontemleri kullaniimigtir. Bu baglamda da veri toplama esnasinda acgik-uglu anket yaninda
milakat formu da kullaniimistir. “Veri gesitlemesi”, arastirma verilerinin toplanmasinda
birden fazla veri toplama yonteminin kullaniimasi ve toplanan verilerin Dbirbirlerini
destekleyici ve teyit edici bicimde sunulmasi olarak tanimlanabilir (Erginer, 2006: 14).
Arastirmanin verilerini elde etmek amaciyla hazirlanan agik-uglu anket ve mulakat formlari
benzer sorular kullanilmigtir. Agik-uglu anket sorularina verilen cevaplarla milakatlara
verilen cevaplar Kkarsilastiriimistir. Fakat anket ve milakattan elde edilen verilerin
gecerlilik ve guvenirliginin arttinlabilmesi icin benzer sorularin diginda farkli sorular

kullaniimigtir.

3. 5. Verilerin Analizi

Bu arastirma nitel bir ¢calisma olarak tasarlanmis ve verilerin analizinde nitel veri
analiz teknikleri kullanilmistir. Arastirmada acgik-uclu anket ve milakatlar yoluyla elde
edilen veriler, nitel veri analiz programi olan NVivo 10 programina islenmis ve
tablolastirma islemi yapimigstir. Nitel veri analizi, verilerin dizenlenmesi, verilerin
Ozetlenmesi ve verilerin yorumlanmasi olmak Uzere U¢ asamadan olugsmaktadir
(Buyukozturk ve digerleri, 2012: 239- 240). Anketin her bolimuanden elde edilen veriler
ayri ayri degerlendirilmis son olarak da genel bir degerlendiriimesi yapiimistir. Milakattan
elde edilen veriler ise ayri bir baglik halinde degerlendirmeye tabi tutulmus anketten elde

edilen sonuclarla karsilastiriimasi yapilmistir.



4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin  bu boéliminde tarih 6gdretmen adaylarinin tarih uygulama
o6gretmenlerinin kullandiklari 6gretim stratejileri hakkindaki goéruglerine yénelik bulgulara

ve yorumlara yer verilmistir.

4. 1. Agik-U¢lu Anketten Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin bulgularinin elde edildigi anket formunun giris bélimuinde katilimcilarin

mezun oldugu Universite ve cinsiyet durumlarina yonelik bulgular yer almaktadir.

4. 1. 1. Ogretmen Adaylarinin Kisisel Bilgilerine Yénelik Bulgular
Arastirmanin birinci bélimUinde sorulan kapal uglu sorular katihmcilarin cinsiyetleri

ve hangi Universiteden mezun olduklarina ydneliktir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Tarih Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozelliklere
Gore Dagilimi

Mezun Oldugu Universite Kadin Erkek Toplam
Karadeniz Teknik Universitesi 46 40 86
Giresun Universitesi 4 1 5
Afyon Kocatepe Universitesi 2 - 2
Cumhuriyet Universitesi 2 - 2
Ege Universitesi - 2 2
Firat Universitesi - 2 2
Gazi Universitesi 2 - 2
Gazi Osman Pasa Universitesi 1 1 2
Sileyman Demirel Universitesi 2 - 2
Trakya Universitesi - 2 2
Ahi Evran Universitesi 1 - 1
Anadolu Universitesi 1 - 1
Ardahan Universitesi 1 - 1
Atatiirk Universitesi - 1 1
Bozok Universitesi - 1 1
Celal Bayar Universitesi 1 - 1
Hacettepe Universitesi - 1 1
Tablo 4’Gn devami

Harran Universitesi - 1

inéni Universitesi - 1 1

istanbul Universitesi - 1 1
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Tablo 5’in devami

Kafkas Universitesi
Marmara Universitesi
Pamukkale Universitesi
Sakarya Universitesi
Selguk Universitesi
Trakya Universitesi
TOPLAM 68 55 123

A
1

RiR|RR[R|R

1
=

Tablo 5’te gorildigu Uzere arastirmaya katillan 123 6gretmen adayinin 68’i kadin
55'i erkektir. Bu 6gretmen adaylarindan 86’sinin Karadeniz Teknik Universitesinden diger
37 dgretmen adayinin ise Turkiye’nin farkli sehirlerindeki Universitelerden mezun oldugu

anlasiimaktadir.

4. 1. 2. Agik-Uglu Anketin Birinci Bolumunden Elde Edilen Bulgular

Acik-uclu anketin birinci béliminde 6gretmen adaylarina bes adet soru sorulmustur.
Anketin ikinci bélimuinde adaylara yoneltilen ilk soru uygulama o6gretmenlerinin

kullandiklari 6gretim stratejileriyle ilgili yeterlilik durumlarinin ne diizeyde olduguyla ilgilidir.

Tablo 6. Uygulama Ogretmenlerinin Kullandiklari Ogretim Stratejilerine Ydnelik
Yeterlilik Durumlari

Kadin Erkek Toplam
f % f % f %
Yetersiz 40 58,8 26 47,3 66 53,7
Yeterli 18 26,5 17 30,9 35 28,4
Kismen Yeterli 10 14,7 12 21,8 22 17,9
TOPLAM 68 100 55 100 123 100

Tablo 6'da goruldugu Uzere 123 6gretmen adayi (%53,7) uygulama 6gretmenlerini
ogretim stratejileri agisindan yetersiz bulmaktadir. Adaylardan 35’i (% 28,4) uygulama
ogretmenlerini yeterli gorurken adaylarin 22’si (%17,9) ise uygulama ogretmenlerinin
kismen yeterli oldugu goérusindedirler. Kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin verdikleri
cevaplarin birbirine gok yakin oranda olmasi dikkat ¢ekicidir.

Anketin birinci  boélumundn ikinci sorusu uygulama &gretmenlerinin  6gretim
esnasinda farkh Ogretim stratejilerini kullanmanin gerekliligine inanip inanmadiklariyla

ilgilidir.
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Tablo 7. Uygulama Qgretmenlerinin Farkli Ogretim Stratejilerini  Kullanma
Gerekliligine Inanma Durumlari

Kadin Erkek Toplam
f % f % f %
Evet 40 58,8 28 50,9 68 55,3
Hayir 27 39,7 26 47,3 53 43,1
Cevapsiz 1 15 1 1,8 2 1,6
TOPLAM 68 100 55 100 123 100

Tablo 7’den anlasildigi lzere 6gretmen adaylarinin 68’'i (% 55,3'U) uygulama
ogretmenlerinin  egitim-6gretim etkinliklerinde farkhi o6gretim stratejilerini  kullanmanin
gerekliligine inandiklarini ifade etmelerine kargin; 530 (% 43,1'i) uygulama
ogretmenlerinin farkl 6gretim stratejilerini kullanmanin gerekliligine inanmadiklarini
belirtmiglerdir.

Acik-uclu anketin birinci boéliminde sorulan Gg¢lncl sorusu ise uygulama
ogretmenlerinin bulus yoluyla 6gretim stratejilerini kullanirken hangi islem basamaklarini

kullandiklarina yoneliktir.

Tablo 8. Uygulama Og_retmenlerinin Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisini Kullanirken
Takip Ettikleri Islem Basamaklari

. Kadin Erkek Toplam
f % f % f %

Soru-cevap/tartisma 41 60,2 12 21,8 53 43,1
Bilgi-kavram-ilke-genelleme 11 16,1 7 12,7 18 14,6
Diz Anlatim 3 4.4 10 18,2 13 10,6
Ornek olay 8 11,8 5 9,0 13 10,6
Sorgulama-inceleme-degerlendirme 4 5,9 8 14,5 12 9,8
Tablo 7’nin devami

Ogrenci merkezli etkinlik 2 2,9 1 1,8 3 2,4
Kullanilmamaktadir 15 22,1 11 20,0 26 211
Cevapsiz 3 4.4 5 9,0 8 6,5

Tablo 8 incelendiginde 06gretmen adaylarinin 53'G (% 43,1'i) uygulama
ogretmenlerinin bulus yoluyla 6gretim stratejisinin uygulama basamagi olarak soru-cevap
ve tartisma oldugunu ifade ederken adaylarin 26’si (% 21,1’i) ise uygulama
ogretmenlerinin - herhangi bir islem basamagi kullanmadiklarini ifade ettikleri
gorulmektedir. 18’i (% 14°6’s1) ise bilgi-kavram-ilke ve genellemeyi bulus yoluyla 6gretim
stratejisi basamaklari olarak tanimlamiglardir. Buna ilaveten adaylarin 13’4 (% 10,6’s1)

diz anlatim ve érnek olay cevabini verirken 12 aday (% 9,8’i) ise sorgulama, inceleme ve
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degerlendirme seklinde goérlusunid ifade etmistir. Yukaridaki cevaplar uygulama
o6gretmenlerinin, bulus yoluyla 6gretim stratejisinin uygulama basamaklarini bilmediklerini
gOstermektedir.

Anketin bu bélimdndn diger bir sorusu ise uygulama 6gretmenlerinin sunus yoluyla

ogretim stratejilerini kullanirken hangi islem basamaklarini kullandiklarina yéneliktir.

Tablo 9. Uygulama (")g_retmenlerinin Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisini Kullanirken
Takip Ettikleri Islem Basamaklari

Kadin Erkek Toplam
f % f % f %
Ogretmen merkezli anlatim 37 54,4 16 29,1 53 43,1
Anlatim-soru cevap 19 27,9 24 43,6 43 35,0
ilke kavram genelleme 3 4.4 5 9,1 8 6,6
Sunum 1 15 6 10,9 7 5,6
On bilgileri yoklayarak derse gegis 7 10,3 - - 7 5,6
Cevapsiz 1 1,5 4 7.3 5 4.1
TOPLAM 68 100 55 100 123 100

Tablo 9da goéruldugu Uzere 6gretmen adaylarinin 53’0 (% 43,1’i), uygulama
o6gretmenlerinin sunus yoluyla dgretim stratejisinde 6gretmen merkezli anlatimi uygulama
basamag! olarak kullandigini ifade etmektedir. Ogretmen adaylarinin 43'G (% 35')
anlatim ve soru cevabl, %6,6’lik orani ise ilke kavram ve genelleme cevabini vermistir.
Sunum ve 6n bilgileri yoklayarak derse gegcisi 7’ser aday (% 5,6'i) esit oranda ¢ikmistir.
Adaylarin 5'i (% 4,1’i) ise ilgili soruya herhangi bir cevap vermemistir. Yukaridaki
cevaplardan tarih uygulama oégretmenlerinin, sunus yoluyla 6gretim stratejisinin uygulama
basamaklarini bilmediklerini gostermektedir.

Anketin birinci bélimundn son sorusu uygulama 6gretmenlerinin aragtirma-inceleme
yoluyla Ogretim stratejilerini kullanirken hangi iglem basamaklarini kullandiklarina

yoneliktir.

Tablo 10. Uygulama Ogretmenlerinin Aragtlr_ma-inceleme Yoluyla Ogretim
Stratejisini Kullanirken Takip Ettikleri Islem Basamaklari

Kadin Erkek Toplam

f % f % f %
Arastirma, gbézlem, sunum 8 11,8 16 29,1 24 19,5
Beyin firtinasi, soru cevap, problem ¢dézme 15 22,1 8 14,6 23 18,7
Gosterip yaptirma, rol, drama 9 13,2 10 18,2 19 15,5

Soru-cevap 3 4.4 7 12,7 10 8,1
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Tablo 10'un devami

Kullanilmamaktadir 23 338 12 21,8 35 28,4
Cevapsiz 10 14,7 2 3,6 12 9,8
TOPLAM 68 100 55 100 123 100

Tablo 10'da acgikga goéruldiga Ozere aday Ogretmenlere gére uygulama
odgretmenlerinin arastirma-inceleme stratejisinin uygulama basamag olarak 24 6gretmen
adayi (% 19,5'i) arastirma-gézlem-sunum; 23 aday (% 18,7’si) ise beyin firtinasi, soru
cevap, problem ¢ézme segenegini ifade etmistir. 19 aday ise (% 15, 5'i) gosterip yaptirma
ve dramayi ilgili stratejiyi kullanirken islem basamagi olarak tercih ettiklerini ifade etmigtir.
Bunun yani sira 35 aday (% 284’i) uygulama &gretmenlerinin herhangi bir islem
basamagini kullanmadiklarini belirtirken 12 adayin da (% 9,8i) bu soruyu cevapsiz
biraktigr gorulmektedir. Tablo 10°’daki verilerden uygulama 6gretmenlerinin, arastirma-
inceleme  yoluyla 0ogretim stratejisinin  uygulama basamaklarini  bilmedikleri
anlasiimaktadir.

Tablo 5-6-7-8-9'dan elde edilen veriler genel olarak degerlendirildiginde 6gretmen
adaylarinin % 50’den fazlasi uygulama o6gretmenlerini 6gretim stratejilerini kullanma
konusunda yetersiz gdrmektedir. Ayrica bu baglamda uygulama dgretmenleri bulus-sunusg
ve arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejilerinin uygulama basamaklarini da yanlis
kullandiklari anlagiimaktadir. Buna ragmen uygulama o6gretmenleri dgdretmen adaylari
tarafindan o6gretim stratejilerini kullanma konusunda yetersiz gorilseler de, uygulama
ogretmenleri 6gretim stratejilerini ders esnasinda kullanmanin gerekliligine inanmalari
dikkati cekmektedir.

4. 1. 3. Agik-Uglu Anketin ikinci Boliimiinden Elde Edilen Bulgular

Acik-uclu anketin ikinci bolimu dort sorudan olugsmaktadir. Bu bélimin ilk sorusu

uygulama égretmenlerinin en sik hangi 6gretim stratejilerini kullandiklarina yoneliktir.

Tablo 11. Uygulama Ogretmenlerinin En Sik Kullandiklari Ogretim Stratejileri

. Kadin Erkek Toplam

f % f % f %
Sunus yolu 63 92,6 49 89,1 112 91,1
Bulus yolu 12 17,6 12 21,8 24 19,5

Arastirma-inceleme yolu 8 11,8 5 9,1 13 10,6
Cevapsiz 1 15 2 3,6 3 2,4
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Tablo 11’de gérildigu Uzere o6gretmen adaylarinin 112’'si (% 91,1’i) uygulama
o6gretmenlerinin sunus yolu 6gretim stratejisini; 24’0 (% 19,5’i) bulus yolu stratejisini; 13’0
(%10,6’s1) ise arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisini kullanmay! tercih ettiklerini
belirtmistir. Arastirmaya katilan 3 6gretmen adayl da (%2,4'4) bu soruyu cevapsiz
birakmistir.

Bu bolimun ikinci sorusu ise uygulama ogretmenlerinin sunus yolu o6gretim

stratejisinde en sik hangi stratejiyi kullandiklariyla yoneliktir.

Tablo 12. Uygulama Ogretmenlerinin Sunus Yolu Ogretim Stratejisiyle Kullandiklari
Yéntem ve Teknikler

R Kadin Erkek Toplam
f % f % f %

Diz anlatim 46 67,6 40 72,7 86 69,9
Soru-cevap 44 64,7 31 56,4 75 61,0
Sunum 17 25,0 11 20,0 28 22,8
Sdylev/informal 6gretmen konusmasi 7 10,3 3 5,4 10 8,1
Ornek olay 3 4,4 1 1,8 4 3,2
Tartisma 3 4.4 - 3 2,4
5E modeli - - 1 1,8 1 0,8
Cevapsiz - - 2 3,6 2 1,6

Tablo 12’de géruldigu Uzere 6gretmen adaylarina goére uygulama égdretmenlerinin
86’st (% 69u) duz anlatimi, 75i (%671i) ise soru-cevabi, siklikla kullandiklari
gorulmektedir. Ogretmen adaylarindan 28'i (% 22,8') sunumun; 10'u (%8,1'i) sdylevin,
tarih uygulama dgretmenlerinin bu stratejide en sik kullandiklari yéntem ve tekniklerden
oldugunu ifade etmislerdir. Yukaridaki verilerin 1s1ginda tarih uygulama 6gretmenlerinin
sunus yoluyla dgretim stratejisini kullanirken tercih ettikleri 6gretim yéntem ve teknikleri bu
stratejinin kullanimina uygun yéntem ve tekniklerdir.

Bu boélimin diger bir sorusu ise uygulama o6gretmenlerinin bulus yolu 6gretim

stratejisiyle hangi yontemleri sik kullandigina yéneliktir.

Tablo 13. Uygulama Ogretmenlerinin Bulug Yoluyla Ogretim Stratejisiyle
Kullandiklari Yontem ve Teknikler

. Kadin Erkek Toplam

f % f % f %
Soru cevap 42 61,8 31 56,4 73 59,3
Ornek olay 20 29,4 20 36,4 40 32,6
Tartisma 6 8,8 11 20,0 17 13,8

Sunum 5 7,4 4 7,3 9 7,3
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Tablo 13’Un devami

Arastirma/6dev 2 2.9 3 5,4 5 4.1
Rol/drama 2 2,9 1 1,8 3 2,4
Beyin firtinasi 2 29 - - 2 1.6
Problem ¢ozme 1 1,5 - - 1 0,8
5E modeli - - 1 1,8 1 0,8
Kullanilmamaktadir 11 16,1 4 7,3 15 12,2
Cevapsiz 5 7.4 4 7.3 9 7.3

Tablo 13'te incelendiginde 73 (%59,3’l) 6gretmen adayi uygulama égretmenlerinin
bulus yoluyla 6gretim stratejisini kullanirken en sik soru-cevabi kullandigini belirtmistir.
Buna ilaveten 6rnek olayl 40 (%32,6's1) aday, tartismayi 17 (%13,8), sunumu ise 9
(%7,3) aday, uygulama o6gretmenlerinin bu stratejide en sik kullandiklari yontem ve
teknikler olarak ifade etmislerdir. Yukaridaki verilen cevaplardan 6gretmen adaylarinin
uygulama 6égretmenlerinin kullandigini iddia ettigi soru-cevap, beyin firtinasi, gibi yéntem
ve teknikler bu stratejini kullanimina uygundur. Fakat 6gretmen adaylarinin uygulama
ogretmenlerinin 6gretim esnasinda kullandigini iddia ettigi diger yontem ve teknikler bu
stratejinin kullanimina uygun dedildir. Bu baglamda genel olarak uygulama 6gretmenleri
bu stratejiye uygun ydéntem ve teknikleri bilme ve kullanma yeterliligine sahip olmadigi
sdylenebilir.

Bu boélimin son sorusu ise uygulama dgretmenlerinin arastirma-inceleme yoluyla

ogretim stratejisini kullanirken hangi ydntem ve teknikleri kullandiklariyla ilgilidir.

Tablo 14. Uygulama Ogretmenlerinin Aragtirma-inceleme Yolu Ogretim Stratejisiyle
Kullandiklari Yontem ve Teknikler

N Kadin Erkek Toplam
f % f % f %

Soru cevap 32 47,6 24 43,6 56 45,5
Beyin firtinasi 17 25,0 17 30,9 34 27,6
Gosterip yaptirma 9 13,2 10 18,2 19 15,4
Gozlem 9 13,2 4 7,3 13 10,6
Arastirma 7 10,3 4 7,3 11 8,9
Problem ¢c6zme 7 10,3 1 1,8 8 6,5
Rol/drama 6 8,8 - - 6 4,9
Sunum - - 3 54 3 2,4
Kullaniilmamaktadir 11 16,2 7 12,7 18 14,6
Cevapsiz 8 11,8 7 12,7 15 12,2

Tablo 14’te gorildigu Uzere aday 6gdretmenlere gdre arastirma-inceleme yoluyla

ogretim stratejisini kullanirken uygulama égretmenlerinin (%45,5’i) soru cevap, (%27,6’s1)
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beyin firtinasi, (% 15,4°l) gosterip yaptirma, (%10,6’ si1) gbézlem, (% 8,9'u) arastirma ve
(% 6,5’i) problem ¢dzmeyi kullanmaktadir. Yukaridaki tabloda &gretmen adaylarinin,
uygulama o6gretmenlerinin arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisini kullanirken
kullandidini iddia ettigi gdézlem ve arastirma bu ilgili strateji ile birlikte kullanima uygundur.
Fakat diger 6 dgretim ydntem ve teknigi arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisiyle
kullanima uygun dedildir. Bu baglamda uygulama o&gretmenleri ilgili stratejisinin

kullanimina uygun yontem ve teknikleri bilmedikleri sdylenebilir.

4. 1. 4. Agik-Uglu Anketin Uglincii Béliimiinden Elde Edilen Bulgular

Acik-ucglu anketin Gglincl bolimU G¢ sorudan olugsmaktadir. Bu bélimun ilk sorusu
uygulama &gretmenlerinin sunug yoluyla o6gretim stratejisini uygularken yasadiklar

problemlerin neler olduguna yoneliktir.

Tablo 15. Uygulama Ogretmenlerinin  Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisini
Uygulamada Yasadiklari Problemler

N Kadin Erkek Toplam

f % f % f %
Ogrenci ilgisinin dersten uzaklagsmasi 27 39,7 22 40,0 49 39,8
Ogrencinin derste pasif kalmasi 11 16,2 13 236 24 195

(")grencilerin yetersiz ve hazirliksiz olmasi 5 7,4 6 10,9 11 8,9
Geleneksel (ezberci) 6gretime neden olmasi 8 11,8 - - 8 6,5
Altyapi ve teknolojik eksiklikler 4 5,8 4 7,3 8 6,5
Sinif yénetimi 2 2,9 4 7,3 6 49
C")grenmenin kalici olmamasi 4 5,8 - - 4 3,2
Zaman problemi 3 4.4 - - 3 2,4
Problem yasanmamaktadir 4 5,8 8 14,6 12 9,8
Cevapsiz 4 5,8 3 5,5 7 5,7

Tablo 15 incelendiginde uygulama &gdretmenleri sunus yoluyla 6dretim stratejisini
uygulama esnasinda yasadiklari problemlere ydnelik 6gretmen adaylarindan 49'u (%
39,8') o6grenci ilgisinin dersten uzaklasmasini, 24’0 (%19,5'i) Odrenciyi derste
pasiflestirmesini, 11’i (% 8,9'u) o&grencilerin yetersiz ve hazirliksiz olmasini en ¢ok
yasanan problem olarak ifade etmiglerdir. Sunus yoluyla 6gretim stratejisinde yasanan
problemler icerisinde en az yasanan problemin zaman problemi oldugunu 6gretmen
adaylarindan 3’Unuln (%2,4’0) iddia ettigi gértilmektedir.

Tablo 15°deki bulgular yorumlandiginda uygulama &gretmenlerinin sunus yoluyla

ogretim stratejisini kullanirken bu stratejiyi destekleyici yéntem ve teknikleri kullanma
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becerisi bulunmadidi i¢in bu stratejinin 6grenciyi dersten uzaklastirdigi ve 6grencinin ders
esnasinda pasif kaldigi sdylenebilir.
Bu bélimun ikinci sorusu uygulama 6gretmenlerinin bulug yoluyla 6gretim stratejisini

uygularken yasadiklari problemlerin neler olduguna ydéneliktir.

Tablo 16. Uygulama Ogretmenlerinin Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisini Uygulamada
Yasadiklari Problemler

. Kadin Erkek Toplam

f % f % f %
ilgisiz 6grenci davranislari 12 17,6 11 20,0 23 18,7
Ogrencilerin yetersiz kalmasi 13 19,1 9 16,4 22 17,9

Uygun tekniklerin kullanilamamasi 7 10,3 10 18,2 17 13,8
Sinif yonetimi 9 13,2 14,5 17 13,8
Zaman 9 13,2 7,3 13 10,6
4
8

Materyal eksikligi 5,9 5,5 7 57
Problem yasanmamaktadir 11,8 10,9 14 11,4
Cevapsiz 10 14,7 10,9 16 13,0

OO |W|h~|0o

Tablo 16’da agikga goéruldigu Gzere uygulama 6gretmenlerinin bulus yoluyla 6gretim
stratejisini uygulamada yasadiklari problemlerle ilgili olarak 6gretmen adaylarinin 23’0
(%18,7i) ilgisiz 6grenci davranislari, 22’si (%17,9'u) 6drencilerin yetersiz kalmasini, 17’si
(%13,8'i) uygun tekniklerin kullanilamamasini yine ayni sayl ve oranda sinif yonetimi
konusunda problemlerin yasanmasi gértlmektedir. Son olarak ise 6gretmen adaylarinin
13’0 (10,6’s1) dikkate deger yasanan diger bir problemin ise zaman oldugunu iddia
etmektedirler. Yukaridaki bulgular yorumlandiginda bulus yoluyla 6gretim stratejisinin
kullanimi esnasinda yasanan problemlerden ilgisiz 6grenci davraniglari ve dgrencilerin
yetersiz olmasinda uygulama oOgretmenlerinin uygun tekniklerin kullaniimamasi ile
baglantili oldugu séylenebilir.

Bu bolumin son sorusu uygulama 6gretmenlerinin bulug yoluyla 6gretim stratejisini

uygularken yasadiklari problemlerin neler olduguna ydneliktir.

Tablo 17. Uygulama Ogretmenlerinin Arastirma-inceleme Yolu Ogretim Stratejisini
Uygulamada Yasadiklari Problemler

. Kadin Erkek Toplam
f % f % f %
Stratejinin etkin kullanilamamasi 12 176 12 21,8 24 195
C")grenci ilgi ve isteksizligi 11 16,2 11 20,0 22 17,9
Ogrencilerin arastirma konusunda yetersiz olmasi 10 14,7 - - 10 8,1

Materyal eksikligi 3 4.4 4 73 7 5,7
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Tablo 17’nin devami

Sinif hakimiyeti 4 5,9 3 55 7 5,7
Zaman 4 5,9 - - 4 3,2
Problem yasanmamaktadir 3 4.4 1 18 4 3,2
Kullaniimamaktadir 10 14,7 13 23,6 23 18,7
Cevapsiz 13 19,1 11 20,0 24 195

Tablo 17 incelendiginde uygulama o&gretmenlerinin arastirma-inceleme yoluyla
ogretim stratejisini uygulamada yasadiklari problemlere iliskin 6gretmen adaylarinin 24’0
(%19°5’i) ilgili 6gretim stratejisinin etkin kullanilamamasini, 22’si (%17,9’u) égdrenci ilgi ve
isteksizligini, 10’u (% 8,1’i) ise 6drencilerin arastirma konusunda yetersiz olmasini iddia
etmektedirler. Yukaridaki 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular
degerlendirildiginde uygulama &gretmenlerinin bu stratejiyi etkin sekilde kullanabilecek
yeterlilige sahip olmadidi, 6grencilerinde arastirma yapacak bilgi-beceri ve donanima

sahip olmadigi soylenebilir.

4. 1. 5. Agik-Uglu Anketin Dordiincu Bolumunden Elde Edilen Bulgular

Acik-uclu anketin son bdliminde adaylara alti soru sorulmustur. Bu bdlimde
sorulan ilk soru uygulama o6gretmenlerinin 6gretim stratejileri konusunda &gretim

adaylarina kazandirdiklari bilgi-beceri ve tutumlarin ne olduguna yoneliktir.

Tablo 18. Uygulama Ogretmenlerinin Ogretim stratejilerine Yonelik Adaylarda
Kazandirdiklari Bilgi-Beceri ve Tutumlar

N Kadin Erkek Toplam
f % f % f %

Onemli bir kazanim olmamistir 17 25,0 14 25,5 31 25,2
T?orlk bilginin pratige dékmeyi 15 22.0 11 20,0 26 211
6grenme

Strateji ve tekniklerin uygulanigi 9 13,2 9 16,4 18 14,6
Sinif yénetimi 5 7,3 12 21,8 17 13,8
(")gretmenlik meslegini tanima 9 13,2 7 12,7 16 13,0
Dersin iglenisini kavrama 10 14,7 - - 10 8,1
Dersi planlama ve uygulama 4 5,9 2 3,6 6 49
Cevapsiz 4 5,9 6 10,9 10 8,1

Tablo 18’de agikga goruldigu tzere 6gretmen adaylarindan 31°i (% 25’i) uygulama
ogretmenlerinden 6gretim stratejilerine yénelik énemli bir kazanim elde etmediklerini
belirtirken, 26’s1 (%21,1’i) teorik bilgilerin pratige dokudlmesini, 18’i (% 14,6’s1) strateji ve

tekniklerin uygulanisi gibi kazanimlar elde ettiklerini ifade etmektedirler. Yukaridaki
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bulgular 1s1g1 altinda uygulama &gretmenlerinin  6gretmen adaylarinda 6gretim
stratejilerine yonelik olarak 6nemli bir kazanim elde etmedikleri bu konuda uygulama
odgretmenlerinin yetersiz oldugu sdylenebilir.

Anketin besinci boliminun ikinci sorusu ise uygulama okullarinda adaylara

yeterince deneyim kazandirilip kazandirilmadigina yoneliktir.

Tablo 19. Uygulama Okullarinda Adaylara Ogretim Stratejilerine Yonelik Deneyim
Kazandirlip Kazandiriimadigina Ait Gorusler

. Kadin Erkek Toplam

f % f % f %
Hayir 37 54,4 27 49,1 64 52,0
Kismen sagladi 3 4.4 2 3,6 5 4.1
Evet 26 38,3 24 43,6 50 40,6
Cevapsiz 2 2.9 2 3,7 4 3,3
TOPLAM 68 100 55 100 123 100
Cevabi Olumlu Olanlarin Verdigi Cevaplar
Mesleki deneyim sagladi 11 42.3 6 25,0 17 34,0
Teorik bilgilerin uygulanmasi 3 11,5 1 4,2 4 8,0
Ogretim stratejilerini uygulama imkani 3 11,5 5 20,8 8 16,0
Tablo 18’in devami
Sinif yénetimi deneyimi sagladi 2 7,7 - - 2 4,0

Tablo 19da goéruldugu Uzere 6gretmen adaylarindan 64’0 (% 52’i) uygulama
okullarinda 6gretim stratejilerine yonelik herhangi bir deneyim kazandirilmadigini ifade
ederken, 6gretmen adaylarindan 50’si (% 40,6"1) ise 6gretim stratejilerine yodnelik bir
deneyim kazandirildigini iddia ettikleri gértilmektedir. Olumlu yénde cevap veren adaylarin
17’si (% 34’4) ilgili konuda mesleki deneyim saglandigini, 4’4 (% 8'i) teorik bilgilerin
uygulanmasi yonunde fayda saglandigini, ayrica 6gretmen adaylarindan 8'i (%16’s1)
Ogretim stratejilerini uygulama imkani saglandigini ifade etmiglerdir. Yukaridaki bulgular
degerlendirildiginde 6gretmen adaylarina ogretim stratejilerine yonelik uygulama
okullarinda deneyim kazandiriimasina iligkin, adaylarin %50’den fazlasinin olumsuz
yoénde cevap vermesi nedeniyle ilgili konuda uygulama okullarinda eksikligin oldugu
soylenebilir.

Bu bélimin diger bir sorusu ise uygulama o6gretmenlerinin sunus yolu 6gretim

stratejisini kullanmasi 6grencilerde herhangi bir degisiklik yapip yapmadigina yoneliktir.
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Tablo 20. Uygulama Ogretmenlerinin Kullandigi Sunus Yolu Ogretim Stratejisinin
Ogrencilerde Bir degisiklik Yapip Yapmadigina Ait Gorusler

Kadin Erkek Toplam
f % f % f %

Herhangi bir degisiklik olmamakta 18 26,6 17 30,9 35 28,5
Ogrencileri pasiflestirmekte ve ezberci 18 26.4 15 27.2 33 26.9
yapmakta

Bilgi dizeyini arttirmakta 12 17,6 11 20,0 23 18,7
ifade etme becerisi kazandirir 12 17,6 - - 12 9,8
Sinif i¢i etkilesim saglamakta 4 5,9 5 9,1 9 7,2
Cevapsiz 4 5,9 7 12,8 11 8,9
TOPLAM 68 100 55 100 123 100

Tablo 20 incelendiginde 6gretmen adaylarindan 35i (% 28,5’i) sunus yoluyla
Ogretim stratejisinin 6grencilerde bir degisiklik yapmadigini, 33’4 (% 26,9’u) 6grenciyi
ezberci yaparak pasiflestirdigini iddia ettikgi goérilmektedir. Olumlu yénde verilen cevaplar
degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin 23’G (% 18,7’si) ilgili stratejinin égrencilerin bilgi
dizeyini arttirdigini, 12’si (% 9,8) ilgili stratejinin 6grencide ifade etme becerisi
kazandirdigini ve 9 adayin da (% 7,2’si) sinif ici etkilesimi sagladigini ifade ettikleri
acikca gorulmektedir. Tablo 20 dederlendirildiginde 6gretim esnasinda sadece sunus yolu
ogretim stratejisinin ise kosulmasinin 6grencinin bilgi dizeyini arttirsa bile 6grenci
Uzerinde olumsuz ydnde etki yaptigi sdylenebilir.

Doérdinct bdlimin dérdinct sorusu uygulama 6gretmenlerinin bulus yolu 6gretim

stratejisini kullanmasi 6grencilerde herhangi bir degisiklik yapip yapmadigina yoneliktir.

Tablo 21. Uygulama Ogretmenlerinin Kullandigi Bulug Yolu Ogretim Stratejisinin
Ogrencilerde Bir degisiklik Yapip Yapmadigina Ait Gorusler

Kadin Erkek Toplam
f % f % f %
Derse aktif katilm ve diisinme becerisi 10 14,7 13 23,6 23 18,7
Kalici 6grenme 11 16,2 11 20,0 22 17,9
Tartisma ve farkl bakis agisi kazanma 10 14,7 2 3,6 12 9,8
Arastirma ve problem ¢dézme becerisi 5 7,3 5 9,1 10 8,1
Ozgliven ve ifade becerisi 5 7,3 3 5,5 8 6,5
Sinifici etkilesim - - 4 7,3 4 3,3
Tarihi yorumlama becerisi 3 4.4 - - 3 2,4
Herhangi bir degisiklik saglamamakta 4 5,9 4 7,3 8 6,5
Kullanilmamaktadir 9 13,3 5 9,1 14 11,4
Cevapsiz 11 16,2 8 14,5 19 15,4

TOPLAM 68 100 55 100 123 100
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Tablo 21 incelendiginde 6gretmen adaylarindan 23'G (% 18,7’si) uygulama
ogretmenlerinin kullandigi bulus yoluyla 6gretim stratejisinin égrencilere derse katilim ve
disinme becerisi kazandirdigini, 22’si (% 17,9'u) kalici 6grenme sagladignii, 12’si (%
9,8’) tartisma ve farkli bakis agisi kazandirdigini 10’u (% 8,1’i) ise arastirma ve problem
¢6zme becerisi gibi becerileri kazandirdigini ifade etmektedir. Bu bulgulardan farkli olarak
o6gretmen adaylarindan 14’Gnln (11,4°0G) bu stratejiyi 6gretmenlerin kullanmadiklarini iddia
ettikleri gorilmektedir. Tablo 21’deki bulgular degerlendirildiginde bulus yoluyla 6gdretim
stratejisi uygulama 6gretmenleri tarafindan kullanildigi takdirde édrencide pek ¢ok olumlu
degisiklik yaptigi séylenebilir.

Doérdincu bolimin diger bir sorusu uygulama 6gretmenlerinin arastirma-inceleme
yolu 6gretim stratejisini kullanmasi 6grencilerde herhangi bir degisiklik yapip yapmadidina

yoneliktir.

Tablo 22. Uygulama Ogretmenlerinin Kullandigi Arastirma-inceleme Yolu Ogretim
Stratejisinin Ogrencilerde Bir degisiklik Yapip Yapmadigina Ait Goérisler

. Kadin Erkek Toplam
f % f % f %

Arastirma becerisi 11 16,2 9 164 20 16,3
Tartisma ve problem ¢dzme becerisi 6 8,8 9 16,4 15 12,2
Ogrencilerin derste aktif olmasi 8 11,8 5 9,1 13 10,6
Aktif gretim teknikleri ile kalici 6grenme 9 13,2 1 1,8 10 8,1
Dusunme ve sorgulama becerisi 4 5,9 3 55 7 5,7
Ozguiven ve kendini ifade etme becerisi 1 1,5 4 7,3 5 41
Deney gbdzlem becerisi 3 4.4 - - 3 2,4
Herhangi bir degisim olmamaktadir 4 5,9 1 1,8 5 4,1

Kullanilmamaktadir 28 41,2 27 49,1 55 447
Cevapsiz 13 19,1 16 29,1 29 23,6

Tablo 22 incelendiginde o6gretmen adaylarindan 20’si (% 16,3'U) uygulama
oégretmenlerinin  kullandigi arastirma-inceleme yoluyla &gretim stratejisinin 6grencilere
arastirma becerisi kazandirdigini, 15’i (% 12,2’si) tartisma ve problem ¢ézme becerileri
kazandirdigini, 13’0 (% 10,6’s1) ise ilgili stratejinin ogrencileri derste aktiflestirdigini
dustinmektedir. Bunlarin diginda 6gretmen adaylarindan 10’u (%8’1’i) ilgili stratejinin aktif
ogretim teknikleri ile kalici 6grenmeleri sagladigi, 7’si de (% 5,7’i) disiinme ve sorgulama
becerisi kazandirdigini  iddia ettikleri gorulmektedir. Tablo 22'deki bulgular
degerlendirildiginde arastirma- inceleme yoluyla 6gretim stratejisi uygulama 6gretmenleri
tarafindan kullanildigi takdirde bulus yoluyla 6gretim stratejisinde oldugu gibi égrencide

pek cok olumlu degisiklik yaptigi sdylenebilir. Fakat 6gretmen adaylarinin 55’inin (%
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44,7’'si) uygulama o6gretmenlerinin arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisini
kullanmadigini ifade etmesi dikkat cekmektedir.
Dérdincu bélimdn son sorusu uygulama 6égretmenlerinin adaylara verdigi destege

yoneliktir.

Tablo 23. Uygulama Ogretmenlerinin Ogretim Stratejileri Konusunda Adaylara
Verdikleri Destege Yonelik Gorusler

Kadin Erkek Toplam
f % f % f %
Yeterli destek verilmedi 33 50,2 29 51,7 63 51,2
Yeterli destek verildi 21 30,8 17 30,9 38 30,9
Cevapsiz 13 19,0 9 16,4 22 17,9
TOPLAM 68 100 55 100 123 100

Tablo 23’te goérlldigu Uzere 6dretmen adaylarinin 63’0 (% 51,2’si) uygulama
o6gretmenlerinin kendilerine yeterli destegi vermediklerini ifade ederken, adaylarin 38’inin
(% 30, Q'u) ise yeterli destegin verildigini iddia ettikleri gérilmektedir. Yukaridaki bulgular
degerlendirildiginde uygulama 6gretmenlerinin ilgili konuda 6dretmen adaylarina faydali
olmadigi sdylenebilir.

4. 2. Yari-Yapilandirilmig Milakat Formundan Elde Edilen Bulgular

Arastirmada kullanilan yari yapilandiriimis miulakat formunda 6 adet soru
bulunmaktadir. Milakata 2014-2015 egitim égretim yilinda Karadeniz Teknik Universitesi
Fatih Egitim Fakultesi Tarih Pedagoji Programina devam eden 19 o6gretmen adayi
katiimistir. Mulakattaki elde edilen verilerle uygulama ddretmenlerinin kullandiklari 6gretim

stratejilerine yonelik detayli bilgi elde edilmesi amacglanmistir.

4. 2. 1. Yan-Yapilandirilmig Miilakat Sorularindan Elde Edilen Bulgular

Yari-yapilandirilmis  mulakatin ilk sorusu tarih Agretmenlerine, “Uygulama
ogretmeninin &gretim stratejileri konusunda bilgi ve uygulama yeterligi hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?” seklindedir. ilgili soruya verilen cevaplara gére milakata katilan 13
aday uygulama 6gretmenlerini yetersiz gérmekteyken; 5 aday da bu konuda uygulama
ogretmenlerini yeterli bulduklarini ifade etmektedir.

Uygulama égretmenlerini dégretim stratejilerine yonelik yeterli bulan OAT’in ifadesi
soyledir;  “Ogretmenimiz ¢ok yasl oldugu icin yerinden kalkmadan &grenciler dersi

anlatiyor. Uygulama stiresince 6gretmenimiz sadece diiz anlatim kullandi higbir etkinlik
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yaptirmadi bu nedenle dgretmenimiz yetersizdi” diye ifade etmistir. Benzer bir ifadede
bulunan OAT7’ya gore “Yetersizdi ¢linkii uygulama &gretmeni derslerini herhangi bir
stratejiye dayali olarak igledigini gérmedim sadece konuyu anlatiyor 6grencileri derse
katacak bir sey yapmiyordu” seklinde bir cevap vermistir. Bu cevaplarin aksi yénde cevap
veren OA’ nin cevabi ise sdyledir; “Yeterli oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii égretmenimiz 5
yil 6nce mezun olmustu ve &grencileri derse katacak sekilde dersini islerken arada
ogrencilerin sikilmasini énleyecek seyler yapiyordu” demistir.

Milakatta yer alan ikinci soru ise “Uygulama &gretmenleriniz en ¢ok hangi égretim
stratejisini kullanmaktadir?” seklindedir. Milakata katilan adaylarin tamami (19 aday) ilgili
soruya uygulama 6gretmenlerinin en ¢ok sunus yolu &gretim stratejisini kullandiklarini,
bunun yaninda da bu 19 adayin 4’G sunus yolu dgretim stratejisinin yaninda bulus yolu
Ogretim stratejisini de kullandiklarini, 1 adayinda Sunus yolunun yaninda uygulama
6gretmeninin arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisini kullandigini belirtmigtir.

Uygulama 6gretmenlerinin en ¢ok sunus yolu 6gretim stratejisini kullandigini ifade
eden adaylardan OA16'nin ifadesi séyledir; “Uygulama égretmenimiz yodunlukla sunus
yolunu kullanmaktadir. Clnkd derslerini yogun olarak diiz anlatim yéntemini kullanarak
gerceklestiriyordu.” demigtir. Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin yaninda bulus yolunu da
kullandigini ifade eden 4 adaydan biri OA7’dir. Bu adayin ifadesine gére “Ogretmenimiz
dersi genelde sunma yoluyla anlatmaktadir. Fakat bazen anlattigi konulara yénelik bazi
kavramlarin anlamlarini 6grencilere bulus yoluna dayali olarak égretmeye c¢alismaktadir.”
cevabini vermistir. Sunus yolu 6gretim stratejisinin yaninda arastirma-inceleme yolu
dgretim stratejisini kullandigini ifade eden tek aday OA9'dur. Bu adayin verdigi cevap
soyledir “ Uygulama 6gretmenimiz dersi genelde sunus yoluyla islemektedir. Ancak benim
girdigim derste yakin dénem tarihiyle ilgili bir konu islerken &grencilere gergek hayatta
karsilasacaklari bir probleme ybnelik égrencilerden ¢béziime ybnelik birkag kez arastirma
yapmalarini istedi” seklindedir.

Milakat esnasinda adaylara “Uygulama &gretmeniniz Sunus yoluyla &gretim
stratejisini nasil uyguluyor, uygulama esnasinda hangi égretim yéntemlerini kullaniyor?”
sorusu yoneltilmistir. iigili soruya tarih 6gretmen adaylari uygulama égretmenlerinin bu
stratejiyi kullanirken en ¢ok soru-cevap teknigini ikinci olarak kiglk gurup tartismasini
kullandiklarini ifade etmislerdir. 4 aday ise &gretmenlerin herhangi bir teknik
kullanmadiklarini ifade etmektedir.

Uygulama o6gretmeniniz sunus yoluyla dgretim stratejisini nasil uyguladigiyla ve
uygulama esnasinda hangi 6gretim tekniklerini kullandiklarina yonelik adaylarin verdikleri
cevaplar soyledir; uygulama 6gretmeninin sunus yolu dgretim stratejisiyle birlikte soru-

cevap teknigini kullandigini belirten OA14 “Uyulama 6gretmenimiz bu stratejiyi kullanirken
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yeri geldikce O&grencilere soru sorarak cevap vermelerini saglamaktadir” cevabini
vermistir. Bu yénde ifadede bulunan bir diger aday olan OA7 ise “uygulama égretmenimiz
Sunus yolu &gretim stratejisini kullanirken soru-cevap disinda bir teknik kullandigini fark
etmedim” diye ifade etmistir. Ogretmenlerin herhangi bu stratejiyle birlikte herhangi bir
yéntem teknik kullanmadigini ifade eden 4 adaydan biri olan OA 13’(in ifadesi ise sdyledir;
“Uygulama &gretmenimiz derslerini ¢ok fazla 6gretmen merkezli isliyordu bu nedenle de
ogrenciler ¢cok sikiliyordu. Benim gézlemledigim kadariyla égretmenimiz sinifta herhangi
bir yéntem ya da strateji kullanmiyordu” seklinde cevap vermistir.

Milakat esnasinda adaylara dérdinci olarak  “Uygulama &gretmeniniz Bulus
yoluyla o&gretim stratejisini nasil uyguluyor, uygulama esnasinda hangi Ogretim
yéntemlerini kullaniyor?” sorusu yéneltilmistir. ilgili soruya tarih 6gretmen adaylari,
uygulama 6gretmenlerinin bu stratejiyi kullanirken en ¢ok diz anlatim ydntemini ve soru-
cevap teknigini kullandiklarini ifade ettikleri gérilmektedir.

Uygulama 6gretmeninin bulus yoluyla 6gretim stratejisini nasil uyguladigiyla ve
uygulama esnasinda hangi o6gretim yontem ve tekniklerini kullandiklarina yonelik
adaylarin verdikleri cevaplar soyledir; diz anlatim ydntemini bu stratejiyle kullandiklarini
ifade eden OA6 “ Uygulama égretmenimiz bulus stratejisini kullanirken Sgrencilere konuya
iliskin ©6ncelikle anlatim yaparak konuya iliskin soru sorarak cevap vermelerine
calismaktadir’ seklinde cevap vermistir. Sunum cevabini veren 3 adaydan biri olan
OA19’un ifadesi ise su yondedir “6gretmenimiz bu stratejiyi slaytlar kullanarak dgrencilere
istedigi cevaplari buldurmaya ¢alismaktayd” ifadesinde bulunmustur.

Milakat esnasinda sorulan besinci soru ise “Uygulama &gretmeniniz Arastirma-
inceleme yoluyla égretim stratejisini nasil uyguluyor, uygulama esnasinda hangi égretim
yéntemlerini  kullaniyor?” yéniindedir. ilgili soruya tarih &gretmen adaylari uygulama
ogretmenlerinin bu stratejiyi kullanirken en ¢ok beyin firtinasi teknigi ve arastirma 6devini,
1T’er aday ise rol/drama, problem ¢6zme tekniklerini 1 aday ise goOsterip yaptirma
yontemini bu stratejiyle kullandiklarini ifade etmektedirler.

Uygulama 0Ogretmeniniz arastirma-inceleme yoluyla 0gretim stratejisini nasil
uyguladigiyla ve uygulama esnasinda hangi 6gretim tekniklerini kullandiklarina yonelik
adaylarin verdikleri cevaplar soyledir; uygulama o6gretmenlerinin bu stratejiyle beyin
firtinasi teknigini kullandigini ifade eden 4 adaydan 1'i olan OA5’e gére ‘“uygulama
bgretmenimiz sinifta bu stratejiyle birlikte beyin firtinasini kullandi. Once 6grencilere
anlattigi gtincel bir soruna ybénelik bir problemi tahtaya yazdirdi. Daha sonrada
6grencilerden bu konuyla ilgili fikir (retmelerini istedi ve verilen cevaplari tahtaya yazdirdi.
En sonunda ortaya c¢ikan fikirleri sinifta tartistirdi” seklinde cevap vermigtir. Arastirma

ddevi kullandigi yéniinde cevap veren OA9 ise soyle ifadede bulunmustur: “Ogretmenimiz
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bu stratejiye yobnelik bgrencilere arastirma &devieri veriyor. Fakat sonrasinda nasil bir
uygulama yaptigini gérmedim.” Gosterip yaptirma yontemini kullandi diye cevap veren
OA3: “Ogretmenimiz ilkgagda yasayan uygarliklari anlatirken sinifa birkag tas, sopa ve ip
getirerek égrencilerden ilkgagda nasil alet yapildigiyla ilgili bilgi edinmeleri i¢in 6nce kendi
bir tasi sopaya badlayarak ceki¢ yapti ve &grencilerden benzerlerini yapmasini istedi.
Ogrenciler bunu daha sonra sinifta uyguladi.” seklinde cevap vermistir. Uygulama
dgretmenlerinin bu stratejiyi kullanmadiklarini séyleyen 8 adaydan 1’i olan OA4'iin ifadesi
soyledir. “Ogretmenimiz genelde sunus yolu stratejisini kullanmaktaydi bu stratejiyi
kullandigini hi¢ gérmedim” seklinde cevap vermigtir.

Aday ogretmenlere sorulan son soru “Genel bir dederlendirme yapacak olursaniz
uygulama &gretmenlerinin égretim strateji ve yéntemlerini kullanimiyla ilgili olarak olumlu

ve olumsuz yénleri nelerdir?” sorusu yoéneltilmigtir.

Tablo 24. Ogretmen Adaylarina Gére Uygulama Ogretmenlerinin Ogretim Stratejileri
ve Yontemlerini Kullanimiyla ligili Olarak Olumlu ve Olumsuz Yonleri

Olumlu Yénler 7T°pf'am
Ogretmen adaylarina mesleki olarak rol model olmasi 6
Mesleki tecribe ile 6grenciyi derse adapte etmesi 4
Ogretim stratejilerine hakim olmasi ve uygulamasi 3
Sinif yénetimi acisindan érnek olmasi 1
Teknolojik imkanlari derse adapte etmesi 1
Olumsuz Yonler M
Ogretmen merkezli dgretim yapmasi 11
Ogretim strateji ve tekniklerine hakim olmama 4
Soru-cevap tekniginin gereginden fazla kullaniimasi 2
Mdufredat ve zaman kaygilari ile stratejileri tam uygulayamama 2
Sinif yonetimi konusunda eksik olma 1

Tablo 24’te acikga goérildigu Uzere 6gretmen adaylar uygulama dgretmenlerinin
ogretim stratejileri ve yontemlerini kullanimiyla ilgili olarak olumlu yoénleri olarak 6 kez
ogretmen adaylarina mesleki olarak rol model olmasini, 4 kez mesleki tecribe ile
ogrenciyi derse adapte etmesini, 3 kez 6gretim stratejilerine hakim olmasi ve uygulamasi
cevabini vermislerdir. Olumsuz yoénleri olarak da 11 kez 6gretmen merkezli dgretim
yapmasi, 4 kez o6gretim strateji ve tekniklerine hakim olmama, 2’ser kez soru-cevap
tekniginin gereginden fazla kullaniimasi, mifredat ve zaman kaygilari ile stratejileri tam
uygulayamama, 1 kez de sinif yoénetimi konusunda eksik olma seklinde cevaplar

verilmigtir.
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Adaylarin uygulama 6gretmenlerinin 6gretim stratejileri ve yontemlerini kullanimiyla
ilgili olarak OA12 sdyle cevap vermistir; “Uygulama &gretmenimizin égretim esnasinda
kullandigi stratejileri gérmemiz bize hem &rnek oluyor hem de tecriibe edinmis oluyoruz.
Fakat genelde d&gretmen merkezli ders islemeleri bizleri mesleki olarak olumsuz
etkilemektedir.” OA 15’e gore ise “Uygulama égretmenlerinin égretim stratejilerine hakim
olmamasi nedeniyle &grencileri derse adapte edememesi olumsuzdur. Fakat bizlere
ogretim stratejilerini  kullanmamanin ne gibi sikintilara neden olacadini géstermesi
faydalidi.r’ seklinde bir cevap vermistir. Yine bu yénde cevap veren bir diger adayda OA
13 tarafindan yapiimistir. Bu adaya goére “ Ogretmenimiz Sgretim stratejileriyle sinifa nasil
hakim oldugunu bizlere géstermesi bize yararli olmustur” ifadesinde bulunmustur.

Mdlakattan elde edilen bulgular sirasiyla degerlendirildiginde sunlar sdylenebilir.
Oncelikle tarih 6gretmen adaylarinin uygulama &gretmenlerini 6gretim stratejilerine
yonelik yetersiz olarak gordikleri anlasilmaktadir. Bu soruya verilen cevaplardan
anlasildigr Gzere genelde yeterli olarak bulunan uygulama o6gretmenlerinin pedagojik
olarak bilgileri yeni olan 6gretmenler oldugu gorilmektedir. Mulakatin ikinci sorusuna
verilen cevaplardan ise uygulama dgretmenlerinin tamami sunus yolu dgretim stratejisini
kullanmaktadir. Cok az sayida 6gretmenin ise sunus yoluyla 6gretim stratejisinin yaninda
diger stratejileri de kullandigi anlasiimaktadir. Mulakatin diger bir sorusundan c¢ikan
bulgulardan ise uygulama 6gretmenleri sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle birlikte en ¢ok
soru-cevap teknigini kullanmaktadir. Mulakatin dérdincu sorusundan elde edilen bulgular
degerlendirildiginde ise bulus yolu 6gretim stratejisine yoénelik olarak dogru ydntem ve
teknikleri kullanmadiklari sdylenebilir. Mulakatin besinci sorusundan ise &6gretmen
adaylarinin arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisini kullanirken genelde beyin
firtinasi teknigini ve arastirma oOdevini 6gretmenlerin tercih etmelerinde bu tekniklerin
uygulanmasinin basit olmasinin etkili oldugu denilebilir. Mulakatin son sorusundan
edinilen bulgulardan ise uygulama o6gretmenleri 6gretim stratejileri konusunda yeterli
durumdaysa sinif yonetimi 6grencileri derse katma gibi hususlarda bunun kendileri icin

olumlu drnek oldugu aksi durumlarin ise olumsuz drnek olusturdugu soylenebilir.



5. SONUG VE ONERILER

5. 1. Sonuglar

Tarih uygulama égdretmenlerinin sunus, bulus ve arastirma-inceleme yoluyla 6gretim
stratejilerini uygulama yeterliliklerini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmadan elde

edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulagiimistir.

5.1. 1. Agik-Uglu Anket Bulgularina iliskin Sonuglar

Birinci Alt Probleme iliskin Ulasilan Sonuglar

Arastirmanin birinci alt problemi uygulama &gretmenlerine gore tarih uygulama
ogretmenlerinin 6gretim stratejileri hakkindaki bilgi ve beceri duzeylerinin ne olduguyla
ilgilidir. Bu baglamda acgik-ug¢lu anket formundan asagidaki sonuclara ulasiimistir;

1. Uygulama 6gretmenleri bulus yoluyla 6gretim stratejisini uygulama basamaklari
hakkinda yeterli bilgi ve beceri sahibi olmadiklari anlasiimaktadir.

2. Uygulama &6gretmenleri bulus yolu dgretim stratejisi kullanirken en sik soru-
cevap, ornek olay ve tartisma gibi yontem ve teknikleri kullandiklar
gOrulmektedir.

3. Uygulama 0&gretmenleri sunus yoluyla o6gretim stratejisinin  uygulama
basamaklari hakkinda yeterli bilgi ve beceri sahibi olmadiklari anlagiimaktadir.

4. Uygulama o6gretmenleri sunus yolu 6gretim stratejisi kullanirken en ¢ok duz-
anlatim teknigi ve soru-cevap yontemini kullanmaktadirlar.

5. Uygulama o&gretmenleri arastirma-inceleme vyoluyla 6gretim stratejisinin
uygulama basamaklari hakkinda vyeterli bilgi ve beceri sahibi olmadiklari
gOrulmektedir.

6. Uygulama oOgretmenleri 6gretim stratejileri konusunda yeterli bilgi sahibi
olmamalarina ragmen, bu stratejilerin derslerde kullanmalari gerektigine
inanmaktadirlar.

7. Uygulama 6gretmenleri arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi kullanirken
en sik soru cevap, beyin firtinasi teknigi ve gdsterip yaptirma gibi yontemleri
kullanmasi uygulama 6gretmenlerinin ilgili stratejiye uygun yéntem ve teknikleri
bilmedikleri anlagiimaktadir.

Arastirmanin birinci alt problemine iligkin elde edilen sonuglarin (Senemoglu, 1992;

Elyildirrm, 2006; Uysal, 2010; Ermis, 2012; Demircioglu, Gen¢ ve Demircioglu, 2014 ve

Nalbantoglu, 2015)’ten elde edilen sonuclarla benzerlik tagidigi gorulmektedir.



75

ikinci Alt Probleme iligkin Ulasilan Sonuglar

Arastirmanin ikinci alt problemi uygulama &gretmenlerine goére tarih uygulama
ogretmenlerinin tarih 6gretiminde kullandiklari 6gretim stratejilerinin ne oldugudur. Bu
bagdlamda asagidaki sonuclara ulasiimistir;

1. Uygulama o&gretmenlerinin egitim 6gretim esnasinda yodun olarak sunus

yoluyla égretim stratejisini gortlmektedir.

2. Uygulama ogretmenlerinin bulug ve arastirma-inceleme yoluyla 06gretim
stratejisini yeterli dlizeyde kullanmadiklari anlasiimaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iligkin elde edilen sonuglar (Bektas, 2001; Akgdl,
2006; Celikkaya ve Kus, 2009; Uysal, 2010; Kose, 2011; Yesilyurt, 2013; Yulu, 2014;
Demircioglu, Geng ve Demircioglu, 2014ve Nalbantoglu, 2015)'ten elde edilen sonuglarla
paralellik tagsimaktadir.

Ugiincii Alt Probleme iliskin Ulasilan Sonuglar

Aragtirmanin  Gg¢uncid alt problemi tarih uygulama &gretmenlerinin  égretim
stratejilerini kullanirken karsilagtiklari temel problemlerin neler olduguyla ilgilidir. Elde
edilen verilere dayal olarak asagidaki sonuglara ulagiimistir;

1. Sunus yoluyla &gretim stratejisinin sik kullaniimasinin égrencileri pasif kildigi

sonucuna ulagiimigtir.

2. Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin kullanilmasi esnasinda 6grenci ilgisizligi,
yetersizligi, sinif ydnetimi problemleri ve bu stratejiye uygun tekniklerin
kullanilmamasi gibi problemlerin ortaya ¢iktigi gérulmektedir.

3. Arastirma-inceleme yoluyla &6gretim stratejisinin  uygulanmasinda &grenci
ilgisizligi ve bu stratejinin etkin kullaniimamasi temel problemler olarak ortaya
cikmistir.

Arastirmanin tglncu alt problemine iliskin elde edilen sonuglar (Akgul, 2006; Uysal,
2010; Demircioglu, Geng¢ ve Demircioglu, 2014)ten elde edilen sonugclarla benzer nitelik
barindirmaktadir.

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Ulagilan Sonuglar

Arastirmanin doérdincu alt problemi tarih uygulama dgretmenlerinin kullandiklar
ogretim stratejilerinin 6gretmen adaylarinda 6gretim stratejilerine ydnelik gelistirdikleri
bilgi, beceri ve tutumlarin neler olduguyla ilgilidir. Bu alt problemle ilgili olarak asagidaki
sonuglara ulasiimistir;

1. Uygulama dgretmenleri dgdretim strateji ydontem ve teknikleriyle ilgili 6gretmen

adaylari Uzerinde yeterli bilgi, beceri ve tutum gelistirememisgtir.

2. Ogretmen adaylari 6gretmenlik uygulamasi esnasinda dgretim, strateji yontem

ve teknikleriyle ilgili uygulama yapma sansi bulmustur.
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Ogretim, strateji ydntem ve teknikleriyle ilgili uygulamalar esnasinda uygulama
ogretmenleri 6gretmen adaylarina yeterli destedi saglamadigi sonucuna

ulasilmisgtir.

Besinci Alt Probleme iliskin Ulasilan Sonuglar

Arastirmanin besinci alt problemi tarih uygulama &gretmenlerinin kullandiklari

ogretim stratejilerinin lise 6grencilerinde gelistirdikleri bilgi, beceri ve tutumlarin neler

olduguyla ilgilidir. Bu baglamda asagidaki sonuglara ulasiimistir;

1.

Uygulama o&gretmenlerinin kullandigi sunus vyoluyla o6gretim stratejisi lise
ogrencilerini ezbere yonelttigi ve pasiflestirdigi sonucuna ulasiimistir.

Uygulama o&gretmenlerinin kullandigi sunus yoluyla &6gretim stratejisi lise
ogrencilerinin bilgi dizeyini arttirmanin yaninda, sinif i¢i etkilesimi sagladigi ve
ogrencilerin kendilerini ifade etme becerilerini arttirdid1 sonucuna ulagiimistir.
Uygulama &gretmenlerinin  kullandigr bulus yoluyla 6gretim stratejisi lise
ogrencilerinde derse aktif katiim ve sinif i¢i etkilesimi saglamanin yaninda ust
dizey dusiunme becerileri kazandirma, arastirma, problem ¢ézme ve tarihi
yorumlama becerileri gibi pek c¢ok olumlu 6zellik kazandirdidi sonucuna
varimistir.

Uygulama oOgretmenlerinin  kullandigr  arastirma-inceleme &6gretim yoluyla
Ogretim stratejisi, lise 6grencilerinde arastirma, tartisma, problem ¢ézme
becerileri kazandirmanin yaninda kalici 6grenmeye de katki sagladigi sonucuna

ulasiimistir.

5.1. 2. Yan Yapilandiriimis Miilakatlardan Elde Edilen Veriler

1.

Uygulama 6gretmenlerinin 6gretim strateji ydontem ve teknikleri hakkinda yeterl
bilgi sahibi olmadigi ve bu nedenle 6gretim strateji ydontem ve tekniklerine hakim
olamadiklari sonucuna ulasiimistir.

Uygulama ogretmenlerinin en ¢ok sunug yolu 6gretim stratejisini kullandiklari
sonucuna ulasiimistir.

Uygulama ogretmenleri sunug ve bulus yoluyla 6gretim stratejisini kullanirken
sik¢a soru-cevap teknigini kullandiklari sonucuna variimigtir.

Uygulama &gretmenlerinin arastirma-inceleme yoluyla &gretim stratejisini
kullanirken genellikle beyin firtinasi teknigini ve arastirma 0Odevi vermek
suretiyle ilgili stratejiyi ise kostuklari sonucuna ulasiimistir.

Sunus ve bulus yoluyla 6gretim stratejisine nazaran uygulama 6gretmenlerinin
arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisini ¢ok az kullandiklari sonucuna

ulasiimistir.
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6. Uygulama Ogretmenlerinin ¢ok fazla o6gretmen merkezli 6gretim yaptid
sonucuna ulasiimigtir.

7. Uygulama o&gretmenlerinin  mufredati yetistirme nedeniyle zaman kaygisi
cekmeleri nedeniyle Ogretim stratejilerini gerektigi gibi uygulayamadiklari
sonucuna ulasiimigtir.

5. 2. Oneriler

Arastirmadan ortaya cikan sonuglar dogrultusunda tarih uygulama 6gretmenleri ve

o6gretmen adaylarina yonelik su dnerilerde bulunulabilir.

a1

. 2. 1. Uygulama Ogretmenlerine Yoénelik Oneriler

Bulus ve arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejilerinin kullanimina yonelik
tarih uygulama dgretmenlerine hizmetici egitim verilmelidir.

Ogretim  stratejilerine uygun 6gretim ydntem ve tekniklerini kullanabilme
konusunda uygulama 6gretmenlerine hizmetici egitim verilmelidir.

Ogretim strateji, ydontem ve tekniklerin kullaniimasiyla ilgili aday 6gretmenlere
nasil rehberlik yapabilecegdi konusunda akademik ¢alismalar yapilmahdir.
Ogretmenlere egitim-dgretimi daha fazla cesitlendirebilecek ve 6grenciyi Ust
dlzey duslnme becerilerine sevk edebilecek o6gretim strateji, yontem ve
tekniklerin kullanim imkani verilmelidir. Bu baglamda da ders mifredatlari
diizenlenirken bu konuya daha fazla 6nem verilmelidir.

Uygulama 6gretmenlerine verilecek olan hizmet igi egitimlerde bulus yoluyla ve
arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi kullanimina yonelik daha yogun
sekilde egitim verilmelidir.

Uygulama ogretmenleri 0Ogretmen adaylarinin uygulama sudrecini ihmal

etmemeli, adaylarin eksik yonlerini giderebilmeleri icin yeterli firsat vermelidirler.

5. 2. 2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Mesleki deneyimi farkli olan tarih uygulama 6égretmenleriyle bu tir ¢alismalarin
yapilmasi faydali olacaktir.
Okullarda 6gretim stratejisi yontem ve tekniklerinin kullanimina yonelik olarak

TUBITAK destekli uygulama projelerinin yapilmasi faydal olacaktir.
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Ek 1. Anket Formu

TARIH OGRETMEN ADAYLARININ TARIH UYGULAMA OGRETMENLERININ
KULLANDIKLARI OGRETIM STRATEJILERI HAKKINDAKI GORUSLERI ANKETI

Yonerge

Bu galismanin amaci, Karadeniz Teknik Universitesi Tarih Ogretmenligi Pedagoji
Programr'na kayith tarih &gretmen adaylarinin tarih uygulama &gdretmenlerinin

kullandiklari 6gretim stratejileri hakkindaki goriglerini ortaya koymaktir.

Veriler tamamen bilimsel amacgla kullanilacaktir. Liitfen anketin iizerine isminizi

yazmayiniz!
ligi ve yardimlarinizdan dolayi tesekkiirler.
Ars. Gér. inang GENG

BIRINCI BOLUM
Cinsiyetiniz:
Mezun Oldugunuz Universite:
Mezuniyet Yili:
Yas:
IKinCi BOLUM

2.1. Tarih Uygulama ogretmenlerinin kullandiklari 6gretim stratejileriyle ilgili

yeterliliklerinin yeterli oldugunu dusindyor musunuz?

2.2. Uygulama 6gretmenlerinin farkh 6gretim stratejilerini kullanmanin gerekliligine

inandiklarini digtndyor musunuz?

2.3. Uygulama &gretmenleri bulus yoluyla 6gretim stratejisini kullanirken hangi

islem basamaklarini takip etmektedir?

2.4. Uygulama o6gretmenleri sunus yoluyla 6gretim stratejisini kullanirken hangi

islem basamaklarini takip etmektedir?

2.5. Uygulama o6gretmenleri arastirma-inceleme yoluyla 06gretim stratejisini

kullanirken hangi islem basamaklarini takip etmektedir?
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Ek 1’in devami

U¢UNCU BOLUM

3.1. Uygulama dgretmenleri en sik hangi 6gretim stratejilerini kullanmaktadir

3.2. Uygulama o6gretmenlerinin sunus vyoluyla o6gretim stratejisini uygulama

surecinde en sik kullandiklari 6gretim yontem ve teknikleri hangileridir?

3.3. Uygulama d&gretmenlerinin bulugs vyoluyla &gretim stratejisini uygulama

surecinde en sik kullandiklari 6gretim yéntem ve teknikleri hangileridir?

3.4. Uygulama 0&gretmenlerinin arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisini

uygulama surecinde en sik kullandiklari 6gretim yontem ve teknikleri hangileridir?

DORDUNCU BOLUM

4.1. Tarih uygulama ogretmenlerinin sunusg yoluyla 6gretim stratejisini uygulamasi

esnasinda kullanilan ydntem ve tekniklerle ilgili karsilastiklar temel problemler nelerdir?

4.2. Tarih uygulama 6gretmenlerinin bulus yoluyla 6gretim stratejisini uygulamasi

esnasinda kullanilan ydntem ve tekniklerle ilgili karsilastiklari temel problemler nelerdir?

4.3. Tarih uygulama 6gretmenlerinin arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisini
uygulanmasi esnasinda kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili karsilastiklari temel

problemler nelerdir?

BESINCI BOLUM

5.1. Tarih uygulama o&gretmenlerinin Ogretim stratejileri konusunda size

kazandirdiklari, bilgi-beceri-tutum hakkinda gérusleriniz nelerdir?

5.2. Uygulama okullarindaki 6gretim faaliyetlerinde Ogretim stratejilerine yonelik
yeterli zaman ve deneyim sizlere saglandi mi? Eger cevabiniz evetse, bu konuyla ilgili

goruslerinizi yazar misiniz?
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Ek 1’in devami

5.3. Uygulama d&gretmenlerinin kullandigi sunug yoluyla &Ogretim stratejisi

o6grencilerde hangi bilgi, beceri ve tutum degisikligi yapmaktadir?

5.4. Uygulama o&gretmenlerinin  kullandigi bulus yoluyla &dretim stratejisi

ogrencilerde hangi bilgi, beceri ve tutum degisikligi yapmaktadir?

5.5. Uygulama o&gretmenlerinin kullandigr arastirma-inceleme yoluyla 06gretim

stratejisi 6grencilerde hangi bilgi, beceri ve tutum degisikligi yapmaktadir?

5.6. Uygulama 6gretmenlerinin 6gretim stratejilerinin kullanimina yénelik olarak size

verdigi destek hakkindaki gorigleri nelerdir?
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Ek 2. Miilakat Formu

TARIH OGRETMEN ADAYLARININ TARIH UYGULAMA OGRETMENLERININ

KULLANDIKLARI OGRETIM STRATEJILERIi HAKKINDAKiI GORUSLERI
MULAKAT FORMU

Uygulama 6gretmeninin dgretim stratejileri konusunda bilgi ve uygulama yeterligi

hakkinda ne duslnlyorsunuz?

Uygulama &6gretmenleriniz en ¢ok hangi 6gretim stratejisini veya yontemlerini

kullanmaktadir?

Uygulama o&gretmeniniz Bulug yoluyla o6gretim stratejisini nasil uyguluyor,

uygulama esnasinda hangi 6gretim yéntemlerini kullaniyor?

Uygulama 6gretmeniniz Sunus yoluyla dgretim stratejisini nasil uyguluyor,

uygulama esnasinda hangi égretim yontemlerini kullaniyor?

Uygulama 6gretmeniniz Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisini nasil

uyguluyor, uygulama esnasinda hangi 6gretim yéntemlerini kullaniyor?

Genel bir degerlendirme yapacak olursaniz uygulama o6gretmenlerinin 6gretim
stratejileri ve yontemlerini kullanimiyla ilgili olarak olumlu ve olumsuz yonleri

nelerdir?
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Ek 3. Ogretmen Adaylarinin En Dogru Degerlendirmeler Yapabilmek igin

Dagitilan Ozet Bilgi

Ogretim stratejisi: Bir dersin hedeflerine ulasmak igin belirlenen, yéntem secimine yén
veren genel yaklagimdir.

Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi: ke, kavram ve genellemelerin dégretmen tarafindan
dizenli bir sekilde siralanmasi ve 6grenciler tarafindan alinmaya hazir bir durumda
bilginin verilmesi surecidir.

Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi: Belli bir problem ya da konu alani ile ilgili verileri
toplayip analiz ederek butine ulagsmayi saglayan, dgrenci etkinligine dayanan guduleyici
bir 8gretim stratejisidir.

Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi: Bu 6gretim stratejisi 6grencilerin sinif
ici ve sinif digi etkinliklerle yaptigi bir problem ¢ézme siirecidir. Ogrencilere yasamlarinda
karsilasabilecekleri problem durumlarinda degisik c¢ézimler Uretmesini 6gdretilerek,
ogrendikleri konulari degisik durumlarda denemelerine olanak saglar.

Ogretim yéntemi: Bir tinitenin ya da konunun islenisinde takip edilen sistemli yoldur.

Ogretim teknigi: OQgretim yonteminin bir ders etkinliginde yapilan uygulamasidir.
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