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OZET

isitme Engelli Ogrencilere Yonelik Yiiriitillen Teknoloji Tabanli Bir Projenin Okul

Uzerindeki Etkilerinin Egitimde Degisim Siiregleri Gergevesinde incelenmesi

Bu aragtirmanin temel amaci, 2013 — 2014 bahar ve 2015 - 2016 guz egitim-6gretim
yillarinda isitme engelli dgrencilere yonelik yurutiulen teknoloji tabanl bir projenin okul
Uzerindeki etkilerinin editimde degisim sdrecleri c¢ercevesinde incelemektir. Sireg
incelenirken isitme engelliler ilkokulundaki 6gretmenler, okul yoneticileri, 6grenci velilerinin
gorislerine basvurulmus, arastirmaci gézlemleri ve dokiimanlardan yararlaniimigtir. Durum
galismasi yonteminin uygulandigi bu nitel ¢alisma, 2014 - 2015 ve 2015 - 2016 egitim
dgretim yillarinda Dogu Karadeniz Bélgesinde yer alan bir isitme Engelliler ilkégretim
okulunda yuritilmastir. Calismanin katiimcilari belirtilen okulda gérev yapan bir okul
mudaru, bir okul midar yardimcisi, on ¢ 6gretmen ve bu okulda 3. ve 4. sinifta 6grenim
gormekte olan dort 6grencinin velisinden olugsmaktadir. Veri toplama araci olarak, yari
yapilandiriimis mulakatlar, yapilandiriimamis gézlemler ve dokiimanlar kullanilmigtir. Veri
toplama araglarindan elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Verilerin
analizi sonucunda elde edilen bulgular Bireysel Degisim, icsel Degisim ve Digsal Degisim
olmak lizere (i¢ kategori altinda toplanmistir. isitme engelliler ilkokulunda teknoloji tabanli
olarak yuratilen projenin, okul Uyelerinde meydana getirdigi bireysel degisimler, kisilerin
projenin isitme engelliler egditimindeki ihtiyacina ydnelik inanglarindaki degigsimlerdir.
Projenin isitme engelliler egitiminde gerekli olduguna inanan &égretmenlerin proje slresi
boyunca bireysel olarak ¢aba gosterdikleri bireysel degisimin dnemli bir gdstergesidir. igsel
degisimin, kisilerin egitim anlayislarinda meydana gelen degisimlerin, okul i¢i etkilesimlerin
yoénunun, okul icinde olusan degisimlerin, projenin 6gretim yontemlerine katkilarinin, okulun
yapisi ve nihayet tim sdrecin bir ¢iktisi olan okulun basarisi Uzerindeki degisimlerden
meydana gelmistir. Digsal degisim acisindan ise projenin Milli Egitim Bakanhdr’nin EBA
sisteminde yer almasiyla okul igerisinde yurGtulen teknoloji destekli egitim o6gretim
faaliyetleri Ulkedeki isitme engelliler egitimine farkh bir boyut kazandirmigtir. Egitimde
degisim slreclerinde degisiminin bireysel, i¢csel ve digsal turlerinin birbirleriyle olan
iligkilerinin g6z oOnlne serildidi bu calismada degisim tdrlerinin birbirlerini etkileme
duzeylerine iligkin tespitlerin yapilamadigdi ve bu tespitin ileride yapilacak olan ¢alismalarda
kapsamli bir aragtirmayla yapilabilecegi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: isitme Engelliler Egitimi, Egitimde Degisim Siregleri, Egitimde

Teknoloji Kullanimi

viii



ABSTRACT

Conducted Technology Based for The Hearing Disabled Students a Project
Investigation in the School of Education of the Effects of Change Process

Framework

The main purpose of this study is to investigate the technology based project for the
hearing impaired students from the process of change in education at 2013 - 2014 spring
and the 2015 - 2016 fall school year. While examining the process, interview with teachers,
school administrators, students and parents have been consulted in hearing impaired
elementary school and researcher observiews and document used. Case study method
was used for the qualitative research methods in this study, 2014-2015 and 2015-2016
academic years in the Eastern Black Sea region is located in a Hearing Impaired Primary
Schools was carried out.The study participants consists with a school principal, a school
vice principals, thirteen teachers and four parents from this school in the 3rd and 4th grade
students who are educated. Data collection instrument was used that semi-structured
interviews, unstructured observations and documents. The data obtained were analyzed by
descriptive analysis of the data collection instruments. As a result of analysis of the data
obtained data has accumulated under three categories that Individual Change, Internal
Change and External Change. Technology-based project has been changed the school
members' belief about hearing impaired students needs for project. Teachers who beliefs
that the project's for hearing impaired education is necessary have struggled during the
period of an individual project. This situation is an important indicator of individual change.
Internal changes occured that changes occurring in the educational approach people,
direction of the interaction within the school, changes that occur in schools, contribution to
the project's teaching methods, structure of the school, and changes on school success
finally with an output of the entire process. External changes have brought a different
dimension at hearing impaired education in the country with technology-assisted education
and training activities carried out in schools with the project which is take part in the Ministry
of Education's (MEB) EBA system. Consequently, in the process of change in education of
change in terms of individual, internal and external type relations with each other are
exposed to consider. However, identify the type of change can not be made regarding the
level of impact on each other and it is recommended that future studies be done can be
done with a comprehensive search with this finding.

Keywords: Hearing Impaired Education, The Processes of Change in Education, Use

of Technology in Education
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1. GIRIS

Egitim, insanlarin yasadiklar dinyay anlamak; kultur, inang ve deger kavramlarini
bilmek; bilimin dogasini anlamak; gelisen teknoloji ve sosyo-ekonomik yapiya uyum
saglamak icin hayat boyu sistematik bir sekilde stregelmektedir (Karacay ve Omurtag,
2005). Bilim ve teknoloji alanindaki gelismelerle birlikte egitimin bilesenleri ve iglevselligine
iliskin teori ve arastirmalar olduk¢a dnem kazanmistir. Bu konuya iliskin okullarda érgutsel
bir yapilanma ve vyenilik hareketlerinin planlandigint ve yuarutalddgind soéylemek
mumkunddr. Egitim orgutlerinde meydana gelen bu tur degisim calismalar teknolojiyi
kaynak olarak belirlemekte ve egitim alan bireylerin  zihinsel becerileri
gerceklestirebilmelerine imkan tanimaktadir. Bu durum okulun bireyleri bilingli, Gretken,
demokratik ve toplum degerlerine sahip cikan bilingli kigiler yetistirme amacinin (Deal ve
Peterson, 1990) yani sira okulun kendi icinde de surekli bir dedisim ve gelisim faaliyeti
surdarmesini gerekli kilarak mevcut amaglarini genigletmistir.

Egitim kurumlari, kendi icyapisi, cevredeki etkenler, toplum yapisi, sosyo-ekonomik
durum gibi gevresel faktorleri gbz onlne alarak dedisim ve yeniligin énemli bir gereklilik
oldugunu anlayacaklardir (Calik, 2003; Dawson, 2003). Ancak egitim 6rgutlerinin gelisim,
degisim ve vyenilesme faaliyetleri sadece egitim sistemi U(zerindeki bir takim
diizenlemelerden meydana gelmemektedir. Ogrencilerin karmasik gorevleri yerine
getirebilmesi, akademik basari ve sosyal becerilerinin artabilmesi, 6zglven ve
motivasyonlarinda da dogrusal bir artisin olabilmesi i¢in degisim ve yenilesme
faaliyetlerinde, egitim sistemi icerisinde yer alan butin bireylerin gbrev, rol ve
sorumluluklarina yeni ufuklar getiriimesi gerekmektedir (Goodson, 2001). Planh bir sekilde
yuratulen okul gelisimi ile tim bireylere egitim imkani sunan okullarimizin gittikge caga ayak
uyduran sistematik bir ivme kazanacagini séylenebilir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda egitimin genel amagclari olarak “Tiirk
vatandaslarinin ve Tirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; éte yandan milli birlik
ve bltinliik iginde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmayi desteklemek ve hizlandirmak ve
nihayet Tiirk Milletini cagdags uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.” ibaresi
yer almaktadir. Anlasilmaktadir ki, sirdirtlen egitim faaliyetleri ile bilgi ve teknoloji
toplulugunun bir pargasi olmak ayni zamanda da toplumun kuilttrel degerlerini yagsatmak ve
yeni kuilturel olugsumlar yakalamak egitimin birincil gorevidir. Toplumda yasayan butun
fertlerin egitim hizmetlerinden yararlanma hakkina sahip oldugu konusunda ise yine ayni
kanunda “Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Ozel editime ve
korunmaya muhtag¢ ¢ocuklari yetistirmek icin 6zel tedbirler alinir.” hUkmu geregince bir

takim calismalarin yapiimasi gerekmektedir.



Ozel egitimine muhtag bireyleri gagin kosullarina ve toplumun ihtiyacglarina gére
yetistirme gdérevini Ustlenen okullarin, bilgi ve teknoloji ¢aginda degisim, yenilesme ve
gelisme ¢alismalari sirdirmeleri beklenir. Bu konuda okullara egitim égretim faaliyetlerinde
cesitli etkinlikler planlama ve yiiriitme gibi oldukga dnemli géreviler diismektedir. Ogrencilere
sunulacak olan etkinliklerin onlarin zihinlerini zorlayan, dusunddren, neden-sonug iligkisi
kurduran, fikir ve olgulari farkh bigimlerde bagdastiran ve toplumsal degerlerin dnemini
kavratan 6zelliklerde olmasi beklenir (Ozden, 2002). Ayni zamanda okullar bitiin bu
etkinlikleri yaparken yirmi birinci ylzyilin getirdigi teknolojiden de yararlanmalidir. Engelli
ogrencilerin egitimlerinde kullanilan teknolojiler, engelleri dolayisiyla 6grenme konusunda
problem vyasayan o6grencilerin bu problemlerini ¢bézmede etkili oldugunu soéylemek
mumkindir (Obiakor ve Rotatori, 2010).

isitme kayiplarindan dolayi engelli bireyler icerisinde ayri bir &Sneme sahip olan isitme
engelli bireyler, egitim dgretim siireclerinde gokca sorun yasamaktadirlar. isitme kaybi ile
dogan cocuklar sesleri yeterince isitememe, sdzel uyaranlari algilamama, ana dilinin glnluk
kullanimindan mahrum kalma gibi gesitli sebeplerden oturtu dil ve konusma becerilerini
kazanamadiklarindan dolayi (Hallahan ve Kauffman, 1988) bu égrenciler normal yasitlarina
gére en az bes yil dgrenme agisindan geridedirler (Kyle ve Harris, 2006). isitme engelliler
egitiminde yasanan problemlerin iyilestirilebilmesi icin isitme engelliler okullarina teknoloji
destegi sagmak ve egitim teknolojilerindeki hizli yikselisi okul blinyesindeki 6grencilere ve
o6gretmenlere yansitmak okullarin geligtiriimesi acgisindan énemlidir. Dinya geneline
bakildiginda isitme engelliler okullarinda egditim kalitesini artirmak adina yuaratalen
calismalarin teknoloji destekli oldugu ve okul gelisimine katki sagladigi goérulmektedir
(Siegel, 2000; Vesel ve Robillard, 2013; Wicha, Sharp, Sureephong, Chakpitak ve Atkins,
2012).

Ulkemizde 1983 yilindan itibaren Bilgi ve Teknoloji politikalarini iceren planlamalarin
yapildigi ve ginimuzde de Milli Egitim Bakanhigrnin (MEB) bilgi ve iletisim teknolojinin
kullanimini artirmak ve teknolojiyi egitime entegre etme adina yogun calismalarinin
oldugunu sdylemek mumkundir (Akinci, Kurtoglu ve Seferoglu, 2012). 2010 yilinin Kasim
ayindan bu yana egitimde firsat esitligini saglamak, 6drencilerin bireysel 6zelliklerini gz
Onune alarak Ust duzey egitim ortami olusturmak ve okullarin teknoloji altyapisini
iyilestirmek igin Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi Projesi (FATIH),
MEB'in Glkemiz adina planladigi ve yuruttugu énemli bir projedir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2011). Okullarda, 6gretmenlerin ve o6grencilerin etkilesimli multimedya 6gdretim
materyallerine daha rahat erisebilmeleri ve bu icerikleri kullanabilmeleri i¢in Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Midurliigi (YEGITEK) tarafindan Egitim Bilisim Agi (EBA)
olusturulmustur (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2013). EBA platformunda yer alan



iceriklerin engelli 6grenciler i¢in kullanilabilir hale getirilmesi i¢in Engelsiz EBA adinda bir
ortam olugturmus ve 0Ozel egitim alanindaki 6gretmenlerin ve oOgrencilerin kullanimina
sunulmustur. Ancak literatiirde 6gretmenlerin Bilgi ve iletisim Teknoloji (BIT) araglarini
yeterince etkili kullanamadig, igerik olusturma strecinde sorunlar yasadigi, sahip olduklari
bilgi ve becerilerin BIT kullanarak dersi planlama konusunda yeterince etkili sonugclar
dogurmadigi bahsedilmektedir (Gur, Akcamete ve Vuran, 2010; Akinci ve dig., 2012).
Turkiye’'de Ozellikle 6zel egitim alaninda ¢aligmalarin etkin ve yaygin olmadigi, okullardaki
teknolojinin yetersiz oldugu ve egitim miufredatlarinin planlanmasinda yetersiz kalindigi
belirtiimekte (Bayrakdar ve Cuhadar, 2015); bu sebeple okullarimizin ¢aga ayak uydurma
noktasinda geride kaldiklarini séylemek mimkundur.

Egitim ortamlarinda, yenilikgi yaklasimlarin benimsendigi, 6grenci basarisi Uzerine
odaklanildigi, egitime fayda saglayici yontemlerin kullanildidi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
egitime entegre edildigi sistemlerin okullarin gelisimi acgisindan gerekli oldugu
vurgulanmaktadir (Hopkins, 2001; Schein, 1992). Okullarinin gelistiriimesinde basariyi
yakalamak icin okuldaki i¢ kosullarin (yonetim, personel, 6gretmen, 6grenci) 6grenme
ortamiyla es zamanl olarak dizenlenmesi gerekmektedir (Hopkins, 2001). Bu durumda
hedefte olan 6grenci basarisinin artmasi igin sinif i¢i diizenlemelerin yaninda okul igin
gerekli olan kosullarin saglanmasina yonelik stratejilerin belirlenmesi s6z konusudur
(Creemers, 1994; Joyce ve Showers, 1995; Scheerns, 1992). Profesyonel bir geligim,
degdisim ve yenilesme caligmasi i¢in egitim ortamlarini etkileyen tum kosullarin uygun hale
getiriimesi gerektigi sdylenebilir. Detayli ve ¢ok yonli olan bu slrece isitme engelli
ogrencilere egitim veren isitme engelliler okullarini da dahil etmek, bu tir okullarin
yasadiklari egitim sorunlarini asgari dizeye indirme noktasinda katki saglayacagi

dusUntlmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Toplumu olusturan insanlar farkli bilimsel paradigmalari benimsemekle birlikte zaman
icerisinde bilme ve &6grenmenin dogdasi hakkindaki tanimlari tartigtiklarini sdylemek
mumkunddr. Bilim ve teknolojinin yayginlasmasiyla tarim toplumundan modern topluma
dogru bir gegisin oldugunu ve okullarin bu siregte 6grenme ve 6gretme konusu Gzerindeki
klasik gorev ve sorumluluklarinin degistigini séylemek mumkuinddr. Yapilan calismalarda,
toplumun yasam tarzinda, olaylari algilama ve bilgiyi 6grenme profillerinde bir degisim
oldugu ve bu dedisim neticesinde 6drenme-6gretme sireclerine farkhh agilardan
yaklastiklari gériilmektedir (Sahin-Firat, 2010). Ozellikle de okullarin bilgiyi kazandirmada

bilgiyi ezberlemek gibi klasik ydntemler disinda, gelisen teknoloji ile birlikte uyumlu



calisabilecek gincel sistemleri takip etmesi, dgrencinin 6zelliklerini géz dnlne alarak onlari
gelecede hazirlamak igin ¢esitli kaynaklari kullanmasi, etkili bir egitim ortami
olusturulabilmesi agisindan bir zorunluluk haline gelmistir. Boylece gunumuzde insanlar,
sahip olmasi gereken karmasik becerileri, 6grenme yetilerini gelistirmeyi ve 6grenmenin
dogasini kavramayl ancak mevcut okullarin gelisimiyle saglayabilirler (Bauman, 1996;
Hargreaves, 2002, Ozdemir ve Cemaloglu, 1999).

Okul gelisimi ve egitimdeki degisimler, 6grencilerin akademik basarilarinin ve sosyal
becerilerinin artmasina odaklanarak uygun egitim ortamlari planlamayi ve strdirmeyi
amaglamaktadir (Calik ve Er, 2014). Lodge ve Reed (2003), okullarin hizla gelisen diinyada
toplumun beklentilerine cevap verebilecek dizeyde olmasi igin egditimsel degisimlere
ihtiyaglari oldugunu vurgulayarak okullarin sdrekli olarak 6grenmeye odaklanmasi
gerektigini belirtmistir. Bu konu Uzerinde c¢alisan arastirmacilar, degisim faaliyetlerinin
basari kosulunu, okul Gyeleri arasindaki isbirligine ve bireylerin getirilen yeni 6gretim
tekniklerinin yararli olacagina dair inanclarina baglamaktadir (Briscoe ve Peters, 1997;
Fullan, 2007; Goodson, 2001; Harris, 2002). Esasen egitsel acidan bir degisim s6z konusu
oldugunda sadece teknoloji ya da bir yapi Uzerindeki degisimden bahsetmek dogru degildir.
Bunun yerine insan faktorl basta olmak tizere, teknoloji, siire¢, yapi ve sistemin bir batanllk
icerisinde ilerlemesi dedisim icin uygun olacaktir (Balci, 2000).

Fullan (1993) egditsel dedisimi; “Okullarin amaclarina ulagmalarinda yardimci olmak
adina mevcut sistemin yerine daha etkili olan birtakim yapilar, programlar ya da
uygulamalar getirme” olarak tanimlamaktadir. Egitsel degisimin icerisinde yer alan BiT’in
roliinii ise Cohen (1996) su sekilde ifade etmistir: “Bilgi ve Iletisim Teknolojisi bilgiye bir
devrim olarak gelmistir. BIT ’in uzun sire kullanimiyla 6gretme ve 6grenme alaninda yeni
ufuklar ve yaklasimlar olusacaktir.” J. Underwood ve G. Underwood (1990) ayni sekilde
bilgisayarin sinif ortamlarina basarili bir sekilde entegre edilecedini 6ngérmis ve gelecekte
bu yeniligin egitim firsatlarini artiracagini belirtmistir. Bu tanimlardan ve son yillarda egitim
ortamlarinda y(ritiilen galismalardan hareketle okullarda BiT kullaniminin yayginlastigini
ve BIT in 6grenme-6gretme sirecinde islevsellik kazandigini sdylemek mimkinddir (Altun,
2006; Kirikkaya, Dag, Durdu ve Gerdan, 2016).

isitme engelliler egitimi incelendiginde 6grencilerin akademik basarilarinin bireysel
Ozelliklerin yani sira aile, 6gretmen, okul programi ve mufredat gibi birgcok degiskene bagli
oldugu gérulmektedir (Blackorby ve Knokey, 2006). Bu 6grencilerin cogu okuma ve yazma
konusunda egitsel zorluk gekmekle birlikte yetiskin kisilerin bazilari dérdinci sinif okuma
dizeyine dahi gelememektedir (Dillon, de Jong, ve Pisoni, 2012). Bunun sebebi olarak hem
ulkemizde hem de diger ulkelerde yapilan arastirmalardan elde edilen genel yargilar su

sekilde ifade edilmektedir:



o isitme engelliler okullarinda yiiriitilen genel egitim programlari (Uzuner, icden,
Girgin, Beral ve Kircaali-Iftar, 2005; Uzuner ve dig., 2011; A. Turnbull, H.
Turnbull, Wehmeyer ve Shogren, 2013)
o Egitim mufredatinin dil tabanl olmasi ve dogrudan dil ve iletisim bilgilerini
vermeye odaklanmasi (Karchmer ve Mitchell, 2003)
o Aile ile olan iletisimin sinirlih@i (Turnbull ve dig., 2013)
o Cevredeki sosyal ipuclarini kagirma: konusmak gibi (Cole, Cutler, Thobro ve
Haas, 2009)
o Yeterli ve uygun egitim programlarinin eksikligi (R. Krestchmer ve L.
Kretschmer, 1986; Uzuner ve dig., 2011)
. Dil edinimindeki kritik dénemlerde yasanan aksakliklar: model alma, taklit etme
gibi (R. Krestchmer ve L. Kretschmer, 1986; Marschark, Sapere, Convertino,
Mayer, Wauters ve Sarchet, 2009)
o Dogal dil girdisinden yoksun olma (Pinar, 2006; Tufekgioglu, 1998)
isitme engellilerin dil becerilerinin gelisememesine sebep olarak gésterilen bu tiir
etmenler 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina yonelik olarak egditim ortamlarinda yapilacak
olan planli ve sistematik egitim hizmetleriyle asilabilir. isitme engelliler egitiminde
geleneksel olarak kullanilan s6zel (oral) yontem ve isaret dilinin haricinde, 6grencilerin
okuryazarlik ve dil gelisimlerini artirmak adina uygun yéntemler arastiriimaktadir (Mayer ve
Leigh, 2010). Teknolojik araglarin 6grenme ortamlarina katki sagladigi ginimizde,
Ozellikle de isitme engelli 6grencilerin geleneksel yontemlerle 6grenmekte problem yasadigi
konularin 6gretiimesinde oldukga faydali oldugu goériimektedir (Shepherd, Alpert, 2015;
Snoddon, 2010).
isitme engelli dgrencilerin bireysel dzelliklerine uygun bir egitim ortami tasarlamak ve
o6grenmelerini tesvik etmek gunimizde egitimcilerin roli olmustur (Shepherd ve Alpert,
2015; Tufekgioglu, 1998). Ancak isitme engelliler egitimine teknolojiyi entegre etmek,
halihazirda var olan egitim sorunlarini asmak ve okullarin egitimdeki bu degisim sireclerini
benimsemelerini saglamak oldukga karmasik gorulmektedir. Burada egitimcilere 6grenme
ortamlarinda kullanacaklari teknolojileri égrencilerin mevcut zihinsel, bilissel ve duyussal
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak se¢meleri, 6dretim yontem, strateji ve kaynaklar
belirlemeleri ve egitimdeki degisimi baslatmalari gibi cokca gorevler dismektedir (Beycioglu
ve Aslan, 2010; Fullan, 1993). Egitsel degisimin ayni zamanda okulda kullanilacak olan yeni
sistemin hem okul Uyeleri (yonetim, 6gretmen, 6drenci, aile, personel) hem de okulun
paydaslari (bakanlik, valilik, belediye) tarafindan benimsenmesi, égrencilerin de yenilige
uyum saglamalari gibi ¢ok yonli ve kapsamli bir stireci vardir (Calik, 2003; Goodson, 2001,

Stiggins, 2002). Egitim yapisi Gzerindeki degisimin basaril olabilmesinde ise 6nemli olan



faktor okul i¢i ve disindaki paydaslarla isbirligi icerisinde olmak ve es zamanli ¢alismaktir
(Fullan, 1999). Tum bu durumlar g6z énune alindijinda egitsel degisimin sistemli ve planli
bir sureg icermesi gerektigini gorulmektedir.

Egitimde degisim sureglerinin sistematik yapisini agiklamaya calisan arastirmacilar
bu konuda modeller ortaya gikarmiglar (Fullan, 2002; Goodson, 2001). Goodson (2001)
egitsel degisim sireclerinde igsel, dissal ve bireysel degisim olmak Uzere Ug¢ tur degisimden
bahsedilmektedir. igsel degisim okul icindeki degisim faaliyetlerini, digsal degisim egitim
sisteminin tamamini etkileyen degdisimleri ve bireysel degisim bireylerin inanclari ve fikirleri
Uzerindeki degisimleri ifade etmektedir (Goodson, 2001). Goodson egitim ortamlarinda
degisim faaliyetlerinin dnemine vurgu yaparken, okul icinde vyuritilen cesitli egitim
faaliyetlerinin egitim sistemini butlintyle etkilemesi ve okul icindeki bireylerin fikir, inanc ve
tutumlarinin degisime uyum saglamasinin gerekli oldugunu séylemektedir. i¢csel, digsal ve
bireysel degisim tlrlerinin dengede olmasi, degisimin okul icinde basarili olmasiyla
sonuclanir. Ozellikle okul igindeki bireylerin degisimi algilamasi ve degisim icin caba
gostermesi egitimde degisim suregleri agisindan dnemlidir. Bu baglamda basta 6gretmenler
olmak Uzere, okul yonetimi ve okul paydaslari arasinda sistemli bir calisma ortami
olusturularak, degisim faaliyetleri yaratilmelidir (Fullan, 1999).

Degisim sureglerinin igsitme engelli bireylerin egitiminde arastiriimasi i¢in dncelikle
ogrencilerin  egitsel sorunlarinin  ¢éziminde ©6n plana c¢ikan unsurlara bakmak
gerekmektedir. Bunlar: (i) isitme engelli Ogrencilerin bireysel farkliliklari ve 6zel
gereksinimleri, (ii) 6grenme-6gretme araci olarak teknoloji ve (iii) gérsel 6gelerin 6n plana
cikarldigr 6grenme materyalleri (Silbir, 2011; Karal ve Ciftci, 2008; Karal, 2014; Y. Karal,
H. Karal, Cosar, Altun, Silbir, Bahgekapili ve Palanci, 2014). Bugin bu U¢ unsuru basari ile
bir araya getiren egitimci, arastirmaci veya 6gretmenlerin isitme engelli bireylerin egitim
ortamlarina énemli katkilar saglayacagi aciktir.

Alternatif iletisim Sistemi (ALIS) projesi isitme engelliler egitimi alaninda yasanan
problemlere ¢6zim getirmek icin gelistirilen ve ardigik olarak uzun yillar boyunca uygulanan
TUBITAK tarafindan destek bulan Tirkiye'de vyaritilen oénemli bir proje olarak
gorulmektedir. 2010 yilindan baglayarak 2016 yilina kadar sirali bir sekilde ydrutulen
projeler ile isitme engelli 6grencilerin egitim ihtiyaclari belirlenmis ve grafik sembollerle
teknoloji destekli 6grenme ortamlari gelistirilerek igitme engelli 6grencilerin derslerinde
kullaniimistir. TUBITAK tarafindan desteklenen 113K717 no’lu Alternatif iletisim Sistemi
(ALIS) projesiyle isitme engelliler ilkdgretim okullarinda 6grencilerin egitim sirecinde
yasadiklari problemlere ¢ozum getirmek adina teknolojinin egitim ortamina dahil edilmesi
ve sistemli bir yapi izlenerek 6grencilerin basarilarini artirmaya odaklaniimistir. Nitekim

yenilik¢i yaklagsimlarin benimsendidi, egitime fayda saglayici yontemlerin kullanildigi, bilgi



ve iletisim teknolojilerinin egitime entegre edildigi sistemlerin okullarin geligsimi acgisindan
gerekli oldugu literatirde vurgulanmaktadir (Hopkins, 2001; Schein, 1992). Buradan
hareketle arastirmanin temel amaci igitme engelli 6grencilere yonelik yuratilen teknoloji
tabanl bir projenin okul Gzerindeki etkilerinin egitimde degisim suregleri ¢ergevesinde
incelenmektir. Bu amag gergevesinde asagidaki arastirma problemlerine yanit aranacaktir:
1. isitme engelli 6grencilere yonelik yuritilen teknoloji tabanl projenin okul
Gyelerinin bireysel degisimleri Gzerindeki etkileri nelerdir?
2. lIsitme engelli 6grencilere yonelik yuritiilen teknoloji tabanli projenin okulun i¢sel
degisimi Uzerindeki etkileri nelerdir?
3. isitme engelli égrencilere yonelik yiritilen teknoloji tabanli projenin okul

orgutundn dissal degisim Uzerindeki etkileri nelerdir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Gunumuzde okullar bilgiyi Ureten ve sunan bir egitim 6rgutd olmanin yaninda bilgi
alanindaki gelisimlerden etkilenerek hem kendi kiltirinu korumaya hem de yeni degerleri
kultdrine uyarlamaya calisan bir yapidadir (Yiimaz, 2014). Bu uyarlama stirecinde bilimsel
gelismelerin takip edilmesi, insan kaynaklarina deger verilmesi, bireye kendini
gerceklestirebilecegi ortamlarin  sunulmasi gibi birgok degiskenin 6nemsenmesi
gerekmektedir (Celik, 2002). Son yillarda okullarin egitimde degisim sureclerini
uygulamadaki performanslari Uzerine yapilan galismalarda, degisim slreglerini basariyla
yonetebilen okullarin mevcut egditim sistemini de etkileyebilecegi gorilmektedir (Fullan,
2005; Hargreaves, 2004; Ozdemir; 2000; Stoll, 1999). Bu noktada toplum igerisinde
dezavantajli gruplarin egitimlerine dikkat ¢ceken Apple (2013), egitimdeki degisimlerin
bireyleri mevcut durumdan ileriye tasimasi gerektigini ve toplumsal esitligin saglanmasi
gerektigini ifade etmisgtir.

Egitimi nitelikli hale getirmek icin Ogdretmenlere 6nemli gorevler digmektedir.
Ogretmenler dncelikle 6grencilerin bireysel 6zelliklerini ve davranislarini ¢géziimlemeli,
ogretim uygulamalarini gelistirmeli ve ayni zamanda kendileri de degisim sirecini i¢sel
olarak kabul etmelidir (Day, 1999; Stoll, 2009). Sinif ortamini 6grencilerin 6zelliklerine gore
hazirlama, igerik, materyal, dlgme araci gibi uygulamalari Gretme, kisacasi 6gretim ortamini
zenginlestirme goérevini tstlenen égretmenlere bu slrecte profesyonel kisi ya da kurumlarca
destek saglanmasi degisim ¢alismalarinin amacina ulasmasi agisindan oldukga énemlidir
(Calik ve Er, 2014). Bu bakimdan kapsamli bir degisim calismasinda 6gretmenlere yardimci
olunmali, okullara materyal kaynaklari tedarik etmeli ve sistemli bir streg takibi yapilmahdir.

Ancak Roettger (2003) yapmis oldugu calismada, degisim sureclerinde 6gretmenlerin



yeterince dikkate alinmadigini belirtmistir. Ogretmenlerin degisimi baslatma ve ylriitme
gorevleri distnuldiginde bu durumun kabul gérmesi beklenemez. Nitekim dgretmenlerin
degisimi nasil algiladiklarina ve ona olan inanglarinin hangi dizeyde oldugu anlamadan
okulda uygulanan faaliyetlerin istenilen sonuglara ulasiimada problem yasanacagi
sdylenebilir.

Egitimde degisim c¢alismalarinda sadece o6gretmenler degil, okul ydneticileri ve
ogrenci velileri gibi okul icerisinde yer alan tum bireyler de sorumludur (Kaya, 2013). Ancak
egitim sistemi, kapsamli ve hiyerarsik bir yapiya sahip oldugundan okul i¢inde yer alan
bireylere degisim sirecinde yer verme ve onlarin diusincelerini de sirece dahil etme
imkanlari bulunmamaktadir (Wedell, 2009). Bu ¢alismada ise okul Uyelerinin ve ddrenci
velilerinin goruslerine basvurulmus; gozlemler yoluyla da degisim surecleri takip edilmistir.
insan faktoriinii 6n planda tutan bu g¢alisma ile degisim siireclerimde insanlarin algilari,
davraniglari, inanclari ortaya koyulmaya calisimigs ve ogrencilerin okul igindeki
performanslarina odaklaniimistir. Boylece egitimde degdisim slreglerinde okul igerisinde yer
alan bireyleri de surece dahil ederek sistemli bir arastirma yapiimigstir.

Turkiye’de okullarda yuritilen egitimde degisim calismalari ie genellikle: okul
dyelerinin degisimi nasil algiladiklari (Akpinar ve Aydin, 2007); okul Gyelerinin degisime
hazir olma tutumlari (Calik ve Er, 2014; Demirtag, 2012; Kondakgl, Zayim ve Caliskan,
2010); toplumsal degisim ve egitim Uzerindeki etkileri (Sag, 2003); degisim surecinde
o6gretmen ve yonetici rolleri (Beycioglu ve Aslan, 2010); 6gretmen, okul yoneticisi, 6grenciler
ve velilerin okuldaki degisimi nasil deneyimledikleri (Kaya, 2013); egitimde degisim
sirecinde BIT' in roli (Altun, 2006) konularini icermektedir. Yapilan g¢alismalar
incelendiginde, genellikle 6gretmen ya da yoneticilerin degisim surecindeki algilar ve
degisim kavramlari Gzerine yordayici literatir taramalar seklinde g¢alismalarin oldugu
gorilmektedir. Ancak yapilan literatlir taramasinda Ulkemizde isitme engelliler egitimine
yonelik degisim slreglerini inceleyen bir calismaya rastlanmamistir. isitme engelliler
egitiminde BiT’in planli, sistemli ve bilingli kullaniimasi gerektigini vurgulayan Bayrakdar
(2015) teknolojinin dogru bir sekilde kullaniimasiyla isitme engelli 6drencilerin ve bu
okullarda goérev yapan 6gretmenlerin egitim sureclerinin kolaylasabilecedini belirtmektedir.
Buradan hareketle yiritilen calisma ile oncelikle Ulkemize ve akabinde tim dulnyaya,
isitme engelliler egitimini konusuna farkh bir agidan yaklagilarak ve degisim sureglerini
kapsamli bir sekilde ele alarak literatiire dnemli bir katki saglanacagi dusunulmektedir.

Teknolojinin egitim Uzerinde dogrudan veya dolayli olarak mutlaka bir etkisinin oldugu
soylenmektedir (Olson, 1990, Riffel ve Levin, 1997). isitme engelliler egitimi alaninda ise
dlkemizde teknolojinin egitim ortamlarina entegrasyonu konusundan pek ¢ok arastirma
bulunmaktadir. (Bayrakdar ve Cuhadar, 2015; Ciftci, 2009; Girgin, Coklar, Kurt ve Odabasi,



2009; Karal ve dig., 2014; Karal, 2015; Sezer, 2011; Silbir, 2011;). Yapilan ¢alismalar
sonucunda igitme engelliler egitimindeki eksiklerin tespit edilmesi ve bu eksikliklerin
giderilmesi i¢cin sunulan teknolojik ¢ozumlerin igitme engelli oAgrencilerin egitsel
problemlerine ¢6zUm getirdigi géralmektedir. Bu ¢ézimlerden biri olan ve igitme engelliler
egitiminde kullaniimak Uzere alternatif bir iletisim sistemi sunan, MEB’ in Egitim Biligsim
Agdinda yer alan ALIS sisteminin egitimde olusturdugu degisim sireglerinin incelenmesi ve
bu sistemin uzun sireli uygulanmasiyla igitme engelliler ilkokulunda meydana getirdigi
egitsel degisimlerin tespit edilmesi Turkiye’'deki isitme engelliler okullarinda bulunan

o6gretmen, 6grenci, yonetici ve veliler agisindan oldukga énemli gérilmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhiliklar

Arastirmanin sinirhh@i; arastirmacinin proje uygulama sureglerinin tamaminda okul
icerisinde bulunamamasi nedeniyle degisim sureglerini etkileyen varsa farkli etmenlerin

gbzlenememesi seklinde 6zetlenebilir.

1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmanin varsayimiari
1. Katilimcilarla yapilan gorismede katilimcilar disuncelerini oldugu gibi yansittigi,
2. Gozlemler sirasinda arastirmacinin egitimin dogal ortamini etkilemedigi,

seklindedir.

1.5. Tanimlar

Degisim (Change): iletisim ve etkilesim halinde olunan ¢evre kosullarinin ihtiyaglari
karsisinda, mevcut durumun artik garesiz ve yetersiz kalmasi halinde, érgutleri yeniden
yapilandiracak ve ihtiyaglari giderebilecek diizeyde bireysel ve &rgitsel anlamda yeni

fikirlerin Gretilmesi, karar verme ve bu kararlarin uygulanmasi surecidir (Erdogan, 2002).

Orgitsel Degisme (Institutional Change): Ogutiin gesitli alt sistemleri arasindaki

iliskilerde meydana gelecek butin degisiklikleri ifade eder (Calik, 2003).

Egitimde Degisim (Educational Change): Egitim sisteminde daha etkili bir 6grenme
ortami olusturmak, egitsel gereksinimleri karsilamak, gelecege ydnelik bireylere bilgi, beceri
ve davranig kazandirmak i¢in etkin yapilar kurma veya var olan program ya da uygulamalari
¢aga uygun olarak degistirme ile izlenen sistematik bir olusumdur (Bauman, 1996; Fullan,
1993).



2. LITERATUR TARAMASI
2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Arastirmanin bu boliminde yapilan literatir taramasi ‘Egitimde Degisim Sireci’,
‘BiT’in Degisim Uzerindeki Etkisi’, ‘isitme Engelliler Egitimi’ ve ‘Konu ile ilgili Yapilan
Arastirmalar’ basliklari altinda sunulmustur. Calismanin kuramsal ¢ercevesini olusturan ilk
ana baglikta egitimde degisim sdreclerinin nasil gerceklestigi ve sire¢ igerisinde yer alan
kisilerin rol ve sorumluluklari agiklanmistir. Bu kapsamda calismada literattrde siklikla
rastlanan egitimde degisim modellerinden biri olan ‘Goodson’in Egitimde Degisim Sirecleri
Modeli’ incelenmigtir. Egitimde degisim surecini etkileyen unsurlardan biri olan teknolojinin
degisim lizerindeki etkisi ‘BiT’in Degisim Uzerindeki Etkisi’ basligi altinda sunulmustur.

Bu bdélimde ayrica isitme engelliler egitimi ile ilgili olarak, egitimde yasanan sorunlar
ve isitme engelliler egitiminde teknoloji kullanimdan konulari hakkinda incelemeler
yapilmisgtir. Egitimde degisim suregleri ile ilgili yapilan c¢alismalar incelenerek bu
arastirmanin egitimde degisim surecleri cercevesinde incelenmesinde yardimci olacak

teorik ve kuramsal altyapilar olusturulmustur.

2. 1. 1. Egitimde Degigsim Sureci

Geleneksel egitim-6gretim yaklasimlarindan uzaklasarak yapisalci bir egitim
anlayisina sahip oldugumuz bu gunlerde, bilgiye ulagsmak ve bilgiyi 6grenme konularinda
hangi yollarin izlenecegine dair fikirler 6n plandadir. Egitim kurumlari bilgiyi nasil
vereceklerine dair yenilesme c¢abasi igerisine girmekte ve bir degisim sureci
yasamaktadirlar. Wedell (2009) egitimdeki bu kapsamli degisim hareketinin baglamasindaki
temel nedenlerden birini, toplum igerisinde firsat esitligini artirma olarak belirtmektedir.
Harper (1998) ise kurumsal anlamda degisimin gercgeklerini su sekilde ifade etmektedir:

o Degisim sadece teknik olarak dedgil, bireylerin disuncelerinde de gerceklesir.

o Degisim slrecinde yalnizca hatalarin dizeltimesine odaklanmak degil, gelecekte
ortaya ¢ikabilecek olan sorunlara da hazirlikl olunmalidir.

o Degisimin yasandi§gi kurumda gelisme ve blyime go6rilecedi gibi kurumun
devamliligi da saglanir.

e Degisim bir vizyon olugturularak sistemli ve planh bir streg¢ takibi yapilmasini
gerektirir.

Fullan ve Hargreaves (1998), egitim orgutlerinde degisim slrecine ydn veren

unsurlari asagidaki bagliklar halinde agiklamigtir:
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e Okullar gevrelerinden ayri bir sekilde yasayamazlar.

¢ Ne kadar fazla cesitlilik varsa o kadar da esneklik olmalidir.

e Teknoloji, okullarin duvarlarini yikmaktadir.

o Egitim orgutleri topluma yon vermekte ve toplumun cada ayak uydurmasinda
oncuddr.

e Ogretmenlerin mevcut imkanlarina yenileri eklenmeli ve daha cok yardimla
kapasiteleri artiriimahdir.

o Degisen ve gelisen cevre okullar Gzerinde baski olusturmaktadir.

e Ogrenciler onlari bekleyen gelecekle okullarinda karsilagsmalidir.

Egitim 6rgutlerindeki degisim ¢alismalari dedisimin amaci olan bir halden bagka bir
hale gegme durumunu yansitmaktadir. Cagin gerektirdigi becerileri insanlarin edinmesinde
onculik eden okullar vyaritilen degisim sUreglerinde aniden sonuca ulasmalari
beklenemez. Clinkl dedisimin dodasi geregi, streg¢ yavas ilerlemekte, yapisal ve sistematik
bir olusumu takip etmekte ve uzun zaman dilimi i¢erisinde olugsmaktadir (Demirtas, 2012;
Fullan, 2002). Degisimin bir 6rgut icerisinde olusmasi bireylerin de bu degisim slrecindeki
rolleriyle iligkilidir. Aslinda degisim sureci bir gereksinimden ortaya ¢ikar ve bu gereksinime
yonelik planlamalar yapilarak orgut icerisinde yer alan bireylerin igbirligi icerisinde
c¢alismasiyla bu degisim uygulamalari yarataltr ve nihai olarak getirilen bu yeni dizen 6rgut
icerisine yerlestirilir (Cinar, 2005). Bu durum degisimin ¢cok degiskenli ve ¢ok boyutlu bir
sure¢ oldugunu soyleyebiliriz (Helvaci, 2010).

Egitim orgutlerindeki degisim hareketlerinde unutulmamasi gereken dnemli bir nokta
da drgitiin sahip oldugu kaltardir (Gizir, 2008). Orglitlerde yerlesmis olan kuiltiirel degerler
ve inaniglarin géz ardi edilmesi degisim surecinin basarisizlikla sonuglanmasina neden
olabilir. Bdyle bir durumda degdisimi planlarken yapilmasi gereken hem érgutiin sahip oldugu
davranig, aligkanlik, inanclari ise katmak hem de yeni bir kiltlrl érglite kazandirmaktir.
Orgltin  bu degisimlere cevap vermesi degisim siresinin bagarill bir sekilde
gerceklemesinde 6nem arz etmektedir (Saylh ve Tufekgi, 2008). National School Board
Association (Ulusal Okul Yénetimi Dernegi) etkili bir degisim sirecinde hem orgitsel hem
de bireysel olarak kazanilan birtakim davranislar oldugunu belirterek bunlari tablo seklinde
siralamistir (National School Board Association [NSBA], 2003). Tablo 1’ de bireysel olarak

kazanilan davraniglar ve Tablo 2’ de ise drguitsel olarak kazanilan davraniglar verilmistir.
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Tablo 1. Egitimde Degdisim Sureclerinde Bireysel Olarak Kazanilan Davraniglar

Bireyin Eski Davranislari Bireyin Yeni Davraniglari
Kapali olmaktan Acikhiga
Duygulari reddetmekten Duygulari agik bir sekilde ifade etmeye
Savunmaci olmaktan Geri bildirimi kabul etmeye
Kuralciliktan Denemecilige
Suphecilikten Digerlerine giivene
Catismadan kagmaktan Catisma ile yluzlesmeye
Yuzeysel algilamaktan Derinlemesine algiya
Kendini hatali taniyistan Kendini dikkatli bicimde analize

Tablo 2. Egitimde Degisim Sireglerinde Orglitsel Olarak Kazanilan Davraniglar

Orgiitiin Eski Davranislar Orgiitiin Yeni Davraniglar
Planlanani yapmaktan Firsatlardan yararlanma
Karar verme mekanizmasinin Herkesin karar verme surecine
kigukliginden katilmasina
Kisisel basaridan Grup basarisina
Gecgmisi savunmaktan Yeni durumlar kesfetmeye
Kurallarla yénetmekten Orglt ici tartisma ve fikir aligverisinde
bunulmaya

Tablo 1 ve Tablo 2’ de goruldigu Gzere degisim slreclerinde bireysel olarak kuralci
bir davranis sergilenirken deneme yoluyla yani deneyimleyerek dogruyu bulmaya, ylzeysel
algillamadan derinlemesine algilamaya gibi birgok 6zelligin kazanilmasi beklenirken
Orgutsel olarak grup basarisina odaklanan, yeniligin ve firsatlarin farkinda olan, kesfeden,
isbirligi icerisinde caligilabilecek ortamlar olusturan bir kimlige sahip olmasi beklenmektedir.
Ancak degisimin mevcut duruma muldahale etmesiyle her zaman olumlu davranislar
kazanilmamaktadir. Degisim sadece olumlu yonde degil olumsuz yoénde farkli bir duruma
da donisebilir (ilgan, 2008). Degisimin amaglandi§i lzere basariyla gergeklesmesinin
yaninda basarisizlikla sonuglanmasi da muhtemel gérinmektedir (Demirtas, 2012). Bu
noktada egitim sistemi icerisinde yer alan okullarin, sistematik bir stire¢ takip eden degisimi
yonetebilmeleri igin etkili 6grenme-6gretme yéntemlerini planlama; okul icerisinde yer alan
o6gretmen ve yoneticilerin isbirligi icerisinde ¢alismasini saglama; okuldaki fiziki ve teknoloji
altyapisini egitim faaliyetlerine gére diizenleme/tedarik etme islemlerini yerine getirmeleri
beklenir (Yalgin-Tepe, 2015).

Degisim sireclerinde genellikle okulu merkeze alan, ders igerikleri, 6grenme ve
degerlendirme yaklagimlari giden bir yaklasim bulunmaktadir. Bagka bir yaklasim ise
konuya daha makro agidan bakan ve 6gretim programlarindaki degisiklikler olarak ifade

edilebilir (Ozdemir, 2000). Ancak degisimin basarili olmasi ve okulun gereksinimlerine
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yonelik egitim faaliyetlerini gergeklestirebilmesi adina sadece okulu merkeze alan ya da
sadece 6gretim programina yogunlasan degisim hareketleri ile istenilen sonuca ulagilamaz.
Dolayisiyla okul icerisinde yer alan kisiler, 6gretim programi, amag, 6grencinin bireysel
ihtiyaci, okulun fiziki ve teknolojik yeterliligi gibi faktorlerin degisim sirecinde incelenmesi
gerekmektedir (Erdogan 2012; Yalgin-Tepe, 2015).

Planlanan bir degisimde bagariy1 yakalamak i¢in okul yonetiminin okulu 6grenen bir
kurum haline getirmesi gerekmektedir. Ogrenen okulda kastedilen okulun degisimle birlikte
o6grenime de 6nem gostermesidir (James ve Connolly, 2000). Bu noktada degisimle ilgili
bazi sartlarin saglanmasi beklenir. Bunlar:

o Okul igerisinde hangi normlarin degisecedi,

o Degisimden bireylerin nasil ve hangi dlgude etkilenecedi,

o Degisim icerisinde yapilmasi planlanan durumlarin zorluk seviyesi,

o Okul érgutindn kaltard ile degisim arasindaki baglanti,

e Degisimin 6n ¢alismasinin yapiimasi,

¢ Mevcut uygulamalara kiyasla daha etkili sonuglar verecek olmasi,

¢ Degisimin amag ve hedeflerinin belirli olmasi,

o Egitimde yasanan problemlere ¢6zim sunmasi,

e Okulun vizyonunu genigletmesi gibi durumlardir.

Degisimin saglamis oldugu bu tir satlarin yaninda degisimi okul i¢erisinde yoneten
ve uygulayan kisilerin bazi 6zelliklere sahip olmalari beklenir. Degisimi baglatma, gelecege
yonelik planlamalar yapma ve ¢ikarimlarda bulunma, ihtiyag paralelinde arastirmalar yapma
ve probleme ¢dzim oOnerileri getirme, orgutlenme konularinda okul yéneticisinin yeterli
olmasi gerekir (Gokge,2004; Kaya, 2013). Okul ydneticisi ayni zamanda okul Gyelerini
motive etme, orgitsel yapilar ve gevreler edinme, 6grenme ve 6gretme slrecinde yeni
yaklasimlar konusunda da hakim olmalidir (Gokge 2004). Ozellikle de degisime agik olmasi
beklenen yoneticinin 6gretmenlerin gelisimini destekleme ve 6gretimi nitelikli hale getirme
gayreti igerisinde olmalidir (Fullan, 2002; Goddard ve Bohac-Clarke, 2007; Goodson, 2001).

Ogretmenler, egitimde degisim sirecinde meydana getirilen uygulamalari
siniflarinda 6grencilere aktarmaktadirlar. Bu nedenle degisim sireglerinde kilit nokta olarak
ogretmenler gorulmektedir. Degisimin ogrencilere ve okula yarar saglayacagina inanan
O6gretmenler degisimi istekli bir sekilde surdurdrler (Demirtas, 2012; Kaya, 2013). Ancak
ogretmenler her gegen gun degisen ogrenci ihtiyaclarina, gelisen teknolojiye ve toplumsal
acidan yenilige cevap vermekte zorlanabilir. Bu noktada ogretmenin kendini surekli olarak
gelistirmesi ve egitimsel degigimin gerekliliine uygun tavir sergilemesi agisindan

sorumluluklari fazladir (Harris, 2008). Oyle ki degisim slrecini igeren bilimsel galigmalarin
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6gretmenin bireysel gelisimini géz ardi etmesi o galismanin hedeflerine ulasamayacagini
gosterir (Goodson, 2001).

Ogrenme ortamlarinin etkililigi saglanarak giiglii bir érgiitsel yapi ve okul kiltdri
olusturulabilmektedir. Dahasi bu durum okul yonetiminin degisimi baglatma, yonetme ve
rehberlik yapma kapasitesini artirarak 6gretmenlerin egitim ortamlarindaki ihtiyaclarini
gidermek icin bir denge unsurudur. Okul yonetimi tarafindan degisimin kabul gérmesi ve
degisimin faydali olacagina inaniimasi égretmenlerin degisimi kabullenmeleri agisindan
oldukca basarili bir sureci getirir (October, 2009; Zimmerman, 2011). Bunun yaninda okul
yonetiminin degisimi tim boyutlariyla ele alarak &égretmenlerin 6n yargilarini kiracak
dizeyde onlara destek saglamasi da degisimin basarisiyla orantilidir. Ayrica degisim
surecinde 6grencilerin de yer almasi gerektigini vurgulayan Levin (2000) etkili bir degisim
kriteri igin bazi maddeler dnermistir:

e Ogretmenlerin degisimi kabullendigi kadar égrencilerin de degisime inanmalari
gerekir.

e Ogrencilerin degisim calismasina katihmi okulun basari sonuglarini etkiledigi igin
ogrencileri stirece dahil etmek gerekir.

e Ogrenciler yapilan faaliyetlerde birinci derecede deneyim sahibi olan kisilerdir. Bu
bakimdan degisim ¢alismalarinda onlarin bilgi ve deneyimleri oldukga énemlidir.

Ogrencilerin egitim surecindeki basarilar ya da basarisizliklari dgrenme ortamlarinin
sekillendiriimesine neden olmaktadir. Planlanan ve vyuratilen egitim faaliyetlerinin
ogrencileri akademik ve sosyal agidan en iyi duruma getirmek amacini guttugu bilindiginden
bu durumun 6grencilerin bakis acilarini da dikkate alinmasi gerektigine isaret etmektedir
(Cook-Sather, 2002). Egitimde degisim sureclerinde 6grenci velilerine de ihtiyag vardir
(Fullan, 2002). Ogrencilerin egitimlerinde ailelere oldukga fazla sorumluluk distigiinden,
ogrenci velileri egitimde s6z sahibi olmali ve degisim surecinde aktif rol almalidir. Cocugu
ile yakindan ilgilenen aileler 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerine katki saglarlar
(Aydogan, 2007; Kaya, 2013).

Egitim kurumlarindaki degisim calismalarinda kurum igindeki bireylerin degisimi
algilamalar1 ve degisime inanmalari degisim surecinden ya da yapisindan daha dnemlidir
(Ozdemir, 2000). Buradan hareketle egitim kurumlarindaki degisimin basarisinin bireylerin
degisime yonelik algilarina baghdir. Dolayisiyla egitimde yasanan sorunlar i¢in planlanan
egitim uygulamalarinda yalnizca yonetici ya da 6gretmenlerin gabasi degil okul icerisinde

esgudumli calismalarla giderilebilmektedir (Geijsel ve Meijers, 2005; Harris, 2002).
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2. 1. 2. Goodson’ In Egitimde Degisim Siiregleri Modeli

Toplum igerisindeki firsat esitligini artirmak icin egitim ortamlarinda genis c¢apl
degisimler baslatiimaktadir (Wedell, 2009). Bu degisim hareketleri mevcut uygulamalarin
gbzden gecirilmesi ve egitimde yasanan aksakliklarin ya da problemlerin belirlenmesiyle
baglar (Ozdemir, 1997). Etkili bir 6grenme ortami olusturmak, egitimde yasanan
problemlere ¢oézimler Uretmek, toplumun ihtiyaclarina cevap verebilecek dizeyde bilgi,
beceri, anlayis olusturmak ve icinde yasanilan toplumun surdurilebilirligini saglamak
amaciyla gerceklesen egitimsel degisim calismalari (Gokge, 2005), egitim kurumlarinin
temel dayanagi olan okullardaki degisime odaklanmaktadir. Okullar 6gretim surecinde
ogrencilere kaliteli bir egitim vermeleri ve bu slregte kendilerinin de surecgte aktif rol
oynamalari beklenir. Ayni zamanda okullar bilgi ve teknoloji toplumunun getirdigi yenilikleri
benimseyerek, egitim amaglari dogrultusunda yeniligi okul blunyesinde planl ve dogru bir
sekilde kullanmasi gerekmektedir.

Fullan (2002) egitim uygulamalarinda degdisimin ¢cok yonlu olduguna vurgu yaparak
bu cok yonlaligu oncelikle dgretim programlari veya teknolojinin dgretici kaynak olarak
kullanimi, yeni 6gretim yaklagimlari ya da 6gretim faaliyetleri ve bireylerin hem pedagojik
hem acidan hem de dedisimi benimsemesi acgisindan inanglarindaki degisim seklinde
aciklamaktadir. Degisimde bu ¢ok yonlulugun gerekli oldugunu belirten Fullan (2002),
degisimin basarili olmasindaki sarti yine bu ¢ok yonlilige baglamaktadir. Wu (2002) ise
degisimdeki bu boyutlara dikkat ¢cekerek, bu boyutlarin birbirinden bagimsiz olamayacagini
belitmektedir. Ancak burada 6nemli olan bir nokta vardir ki o da bireylerdeki inang
degisimidir. O halde bir degisim surecinden bahsediliyorsa bu siregte yer alan tim
bireylerin inancglarindaki degisimin ele alinmasi gerekmektedir (Ornstein ve Hunkins, 1993).
Okullardaki degisim ¢alismalarinda yapilan faaliyetlerin, degisimin gerekliliginin ve
taniminin degisiminden etkilenen kKigiler tarafindan anlagiimasi deg@isimin basarili bir sekilde
surecegini gostermektedir (Alev, 2003).

Egitimde degisim sureclerinde okul igerisindeki uygulamalarda dikkate alinmasi
gereken maddeler su sekilde gosterilmektedir (Turan, 2006).

¢ Degisimde okul bir batiin olarak ele alinmaldir.

e Okul icerisinde yer alan 6gretmenlerin ve mudurlerin mesleki gelisimine énem

verilmelidir.

o Okul igerisindeki egitim problemleri basta okul yonetimi olmak Uzere égretmenler

ve diger ¢aligsanlar tarafindan fark edilmelidir.

e Okul kultirinun degisime uyum saglama yénunde bir anlayigi olmaldir.

e Paydaslar dedisim surecinde 6nemli birer yer edinmelidir.
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Buradan hareketle egitimde degisim ¢alismalarinda okul ydnetiminin, dgretmenlerin,
paydaglarin batln bir sekilde slregte rol almalari gerektigi ve degisimin tek yonli degil
kurumsallagsma yonuyle ele alinmasi gerektigi gortulmektedir.

Goodson (2001) egitimde degisim sireglerini inceledigi ¢alismasinda egitim
orgitlerinde bireysel, i¢csel ve digsal dedisim olmak Uzere Gg tir degisimin varligindan s6z
etmektedir. Goodson (2001), bu degisim turlerini ortaya c¢ikarmak i¢in 1960 yilindan
gunimuze degin egitim sureglerini inceleyerek nihayet milenyum olarak isimlendirdigi
gunumuzde egitimde degisim slreclerinin bireyler tzerindeki etkilerini ortaya koymaktadir.
Karmasik olan bu yapi icerisinde Kkigilerin bireysel olarak degisimlerinin, degisimin
benimsenmesiyle olusacagini belirten Goodson (2001), bu noktada insanlarin plan ve
dusuncelerindeki i¢csel bir degisimin varligindan bahsetmektedir. Ancak egitim orgutleri
genellikle yeniligin karsisinda ¢ekimser davrandiklarindan bireysel degisim surecinin zorlu
olacagi sdylenmektedir (Fullan, 2002). Burada 6énemli olan okul érgutlerinin bir vizyona
sahip olmasi ve yenilige karsi olumlu bir yaklasim gostermeleridir. Ancak bu sekilde degisim
surecini basarabilirler (Goodson, 2001).

Egitimde degisim sureclerinde i¢csel degisim olarak okul igerisinde yurutllen egitim
faaliyetlerindeki degisim ele alinmaktadir. igsel degisim, okul igerisinde egitime yonelik
mevcut bir problemin saptanmasi ve problemin giderilmesine ydnelik okul liderleri
tarafindan degisim hareketinin destek alinarak baslatiimasini icermektedir (Goodson,
2001). Bu suregte egitim gruplarinin fikirleri ve 6grencilerin egitim ihtiyaclarina yonelik
olarak yapmis olduklari egitim faaliyetleri yer almaktadir (Hammersley ve Woods, 1976).
icsel degisim kategorisinde, okul miifredati hakkinda diizenlemeler yapmak, egitim
ogretimde teknoloji kullanmak, bireylere yeni beceri ve fikirler kazandirmak, okul Gyelerine
mesleki roller ve statliler kazandirmak, kalici bir degisim ¢alismasinda bulunmak ve okulun
bu degdisimi kurumsallastirmasini saglamak gibi dnemli degisim faaliyetleri yer almaktadir
(Ben-David ve Collins, 1966). Tum bu sureglerde yapilacak olan yasal dizenlemeler igin
orgutun dissal bir destege ihtiyaci bulunmaktadir.

Goodson (2001), egitimde degisim sureglerinde digsal degisimi egitim sisteminin
tamamini etkileyebilecek dizeydeki degisim calismalar seklinde ifade etmektedir. Egitim
kurumlarindaki degisim galismalariyla ulusal 6gretim mufredatinin degistiriimesine yonelik
cabalarin varligindan soz edilmektedir. Digsal degisim aslinda merkezi yonetimin okullara
yukaridan asadiya bir bicimde degisimi buyurdugu kisimdir. Ancak okullarin degisim
calismalari neticesinde digsal degisime yonelik ortaya ¢ikan bir durumun tim Ulkedeki
egitim sistemini etkilemesi s6z konusu olabilmektedir. Bu noktada digsal degigsimin
yasanmasiyla hem i¢sel degisim hem de bireysel dedisimin etkilenmesi, degisimin sirekli

hale gelmesi agisindan dnemli gérilmektedir (Goodson, 2001). Onemli olan bagka bir konu
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ise editimde degisim slreclerinde insanlarin inanglari ve misyonlarindaki degisime karsi
bazen diren¢ géstermeleri olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Bu agidan bakildiginda genis ¢apl
bir degisim hareketinde 6gretmenlerin amaclari ve dustincelerinin surece dahil edilmesi, bu
surecte ortaya cgikabilecek hatalar azalttid belirtimektedir (Goodson, 2001). Goodson’in
(2001) egitimde degisim sureglerini inceledigi ¢alismasinin sonuncunda ortaya ¢ikarmis

oldugu gegcici bir egitimde degisim surecleri modeli Sekil 1°de sunulmaktadir.

Dedisimin
l Kurumsallagmasi J
. -~ 0
Egitim Ogretim Teknoloji Miifredat
lfaaliyetleri J lyﬁntemleriJ l Kullanimi J ldl’.’lzen‘lfmelerij
r A 2 g)
Y

| iCSEL DEGiSIM |

EGITIMDE
DEGigiMm
SUREGLERI

inang BIREYSEL DEGISIM DISSAL DEGISIM Ejitim Sistemi

Fikir Cevre liskisi
Gelisim Ust Y 6netim

Destedi

Sekil 1. Egitimde degisim slrecleri modeli (Goodson, 2001)

Roettger (2006), editimde degisim sireclerinde incelenen bireysel, i¢sel ve digsal
degisimlerin birbiriyle uyum igerisinde olmasiyla degisim streclerinin kolaylasacagina vurgu
yapmaktadir. Ayni sekilde Goodson’da (2001) degisim surecini deneyimleyecek olan
okullarin, bu surecte basariyl yakalamasi tum bu unsurlari dikkate almasi gerektigini
belirtmektedir. Okullarda yurGtilen degisim ¢alismalarinda degisimi baslatma, strdirme ve
destekleme godrevi okul yoneticisine dismektedir. Ancak dedisimi uygulayan Kigilerin
o6gretmenler oldugu unutulmamali ve 6gretmenlerin okul icerisindeki etkileri uygulanan
degisim projeleri icin degerlendirmeye alinmahdir (Goodson, 2001). Bu noktada hem okul

madarinin - hem de o6gretmenlerin  degisimi  benimsemesi degisimin  basarili
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sonuglanmasinin yaninda degisimin surdirilebilmesine de isaret etmektedir (Hargreaves
ve Goodson, 2006).

2. 1. 3. BIT’ in Degisim Uzerindeki Etkisi

Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin (BIT) egitim orgitlerinde kullanilmasi ve siniflara
entegrasyonu neticesinde okullarda sistematik bir degisim hareketlerinin olusmasi
beklenmektedir (Usluel, Mumcu ve Demiraslan, 2007; Watson, 2001). Diger yandan BiT’ in
6grenme ortamlarinda dgdrencilerin egitim ihtiyaglarina yonelik uygun kullanimi sonucunda
ogrencilerin 6grenmelerinde artisin oldugu, 6gretmenlerin pedagojik uygulamalarinin arttigi
ve egitim sdrecinin islevsellestigi yonunde katkilarinin oldugu dusunuimektedir (Herzig,
2004). Gunumuzde teknoloji alanindaki gelismelere bakildiginda okullarin teknolojiyi dogru
bir sekilde kullanmalari okullarin sartlari bagl olmakla birlikte ayni zamanda 6gretmenlerin
de teknolojiyi derslerine entegre etme slreclerine ve ddretmenlerin teknoloji kullanimi
konusunda birbirleriyle etkilesimde bulunmalarina bagh oldugu goértulmektedir (Usluel ve
dig., 2007). Okul icinde degisimin ve gelisimin saglanmasinda teknolojiye olan bakis agisi
ve teknoloji kullanma yeterliligi egitimde degisim sireglerinde incelenmesi gereken konular
arasinda yer almaktadir.

Aksoy (2005), teknolojideki degisimlerin okul érgutlerinde 6nemli degisimlere yol
actigini ve bilisim teknolojilerinin 6rgutlerde ortaya ¢ikardigi degisimi okul icerisinde ¢alisan
kisilerin diger calisan kigilerle olan etkilesimini arttirdid1 ve bu etkilesimin daha da zengin
hale getirildigi yoninde oldugunu belirtmektedir. Grunberg ve Summers (1992) ise okullarda
teknoloji kullanimi konusunu inceledikleri arastirmada ogretmenlerin teknolojiyi egitim
sureglerinde kullanmalari gerektigi ve kurumsal anlamda degisimin ve yeniligin yapilmasi
icin okul mudurandn, bdlge ve ulusal danigsmanlarin, bakanhdin o6gretmenleri
cesaretlendirmesi gerektiginden bahsetmektedirler.

Egitim orgutleri, topluma yon veren, bilgi ve teknolojinin gelisiminden etkilenerek
toplumun ihtiyaglarini kargilayan ve gaga ayak uyduran orgutler olarak bilinmektedir. Bu
noktada egitimin gelisen teknolojinin ve kiresellesmenin i1siginda yasam boyu slren bir
hareket olmasi beklenmektedir. Garner (2002), egitimin ¢aga ayak uydurmasi ve toplumun
ihtiyvaclarini karsilamasi icin bilgi ve teknolojiden yararlanmasi gerektigine vurgu yaparak
okullarin 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak 6grenme kapasitelerinin artirmasi
ve bu surecte cevreleriyle isbirligi icinde olmasinin bir gereklilik haline geldigini
belirtmektedir. Okullar sadece bilgi ve becerilerin kazandirildigi egitim kurumlari degil,
toplumu sekillendiren, 6grenciyi merkeze alan, aileye de egitimde s6z hakki taniyarak egitim

ortamina katilmalarini sadlayan egitim orgutleridir (Calik ve Sezgin, 2005).
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2.1. 4. igitme Engelliler Egitiminde Yasanan Sorunlar ve Teknolojik
Cozumler

isitme engelliler egitiminde 6grencilerin yasadi§i zorluklar, neyi nasil ve nerde
Ogrenecegi, egditimi nerede alacagi, insanlarla iletisim kurmak icin hangi yontemleri
kullanacagi gibi konularda ciddi anlamda sorunlar yasanmaktadir (Girgur, Akgamete ve
Vuran, 2005). Dunyada ve Turkiye'de, isitme engelliler egitiminde 6grenci ihtiyaclarina gore
Ozel egitim programlarinin yayginlastigi belirlense de (Lytle ve Rovins, 1997), igitme
engelliler okullarinda &grencilerin engellerine uygun arag-gere¢ seciminde, 6grencilerin
akademik becerilerinin sinirliiginda, 6gretmenlerin yeterliliklerinin teknolojiyle uyumlulugu
gibi konularda uzun sireli arastirmalar yapilmakta ve isitme engelliler 6grencilerinin
egitimlerinde etkili programlarin gelistiriimesi ve firsat esitliginin saglanmasi icin ¢aba
gosterilmektedir (Téremen, 2002).

TUIK (2010) engelli bireylerin egitim durumlarini arastirarak, cinsiyete gore
okuryazarlk dagiimini belirlemeye calismistir. Tablo 3'te Ulkemizde kayith olan engelli

bireylerin egitim durumlari yaklasik olarak verilmektedir.

Tablo 3. Ulkemizde kayitl olan engelli bireylerin egitim durumlari (TUIK, 2010: 4)

Egitim Durumu Toplam Erkek Kadin
Okuryazar olmayan 41,6 321 54,9
Okuryazar olup bir okul bitirmeyen 18,2 19,2 16,8
ilkokul 22,3 26,3 16,5
ilkdgretim/ortaokul ve dengi 10,3 12,5 7.1
Lise ve Ustu 7,7 9,8 4,7
Yaklasik Toplam 100 100 100

Yukarida verilen tablo incelendiginde tlkemizdeki kayith engellilerin cogunun temel
egitimlerinde eksiklik oldugu gorilmektedir. Bu noktada engelli bireylerin baskalarina
bagimli olmadan bireysel olarak kendi ihtiyaglarini gidermeleri, egitimde firsat esitlidi ilkesi
geregince egitim seviyelerinin Ust duzeylere gikmasi ve hem ekonomik hem de sosyal
acidan ozgur olmalari igin egitimin nitelikli olarak verilmesi gerektigi goz ardi edilmemesi
gereken bir gercek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim yapilan arastirmalarda igitme
engelli 6grencilerin gogunun okuma ve yazma konusunda egitsel zorluk ¢ektigi ve yetiskin
kigilerin bazilarinin dérduncu sinif okuma dizeyine dahi gelemedidi ortaya koyulmustur
(Dillon ve dig., 2012).
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isitme engelliler egitiminde yasanan birtakim problemlerin iyilestirilebilmesi igin isitme
engelliler okullarina teknolojik destek sagmak ve egitim teknolojilerindeki hizl yakseligi okul
binyesindeki dgrencilere ve o6gretmenlere yansitmak okullarin gelistiriimesi acgisindan
onemlidir. Okul orgutunun sahip oldugu kulturin zaman icinde getirilen yenilikler ve
degisimler ile yeniden yapilanmasi, orgut Uyelerinin stratejilerinin geligtiriimesi ve toplumda
kabul gérmesi agisindan bu degisimlere gerek oldugu sdylenmektedir (Schein, 1992).

isitme engelli 6grencilere yonelik olarak egitimdeki problemlerin giderilmesi igin
yapilan pek ¢ok arastirma vardir. Kotnana, Sulaiman ve Jesudoss (2010), Afrika’daki isitme
engelli bireylerin egitimi icin oyun ile 6grenmeye dayali SignED adi verilen (isaret dili ve
oyun ile 6grenmeyi saglayan) bir ortam gelistirmislerdir. Yapilan ¢alismalar, gelistirilen
teknoloji destekli 6grenme ortaminin isitme engelli bireylerin sosyal ve dil gelisimlerini
olumlu yénde etkiledigi ortaya koyulmustur. Silbir (2011), isitme engelli bireylerin cimle
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik grafik sembol temelli bir yaziim gelistirmis ve
kullanmistir. Elde edilen veriler, gelistirilen yazilimin 6grencilerin ilgi, motivasyon ve
basarilarini artirdigini ortaya koymustur. Wicha ve digerleri (2012) isitme engelli 6grencilere
ingilizce dersi 6gretimine yonelik yenilikci bir yaklasim ve yazilim sistemi (TCAD ve TCAD+)
gelistirmeyi amaclamistir. Animasyon, etkilesimli icerik ve grafik semboller iceren yazilim
kullanildiginda isitme engelli 6grencilerin motivasyonlarinin arttigi ve daha nitelikli
dgrenmelerin saglandigi gérilmistir. isitme engelli 6grencilerin gorsel algilarinin énemi
uzerinde duran Sipal ve Magden (2004), 6grencilerin isitme kayiplari nedeniyle ¢evrelerini
gbrme duyulariyla algilamaya odaklandiklarini séylemektedir. Yapilan ¢alismalarda da
g6rildigu tzere isitme engelli dgrencilerin egitimlerinde bilgisayar destekli calismalarin ve
gbrsel materyal kullanin 6grencilerin  6grenmeleri (zerinde olumlu ydnde destegi

bulunmaktadir.

2.2. Konuile ilgili Yapilan Arastirmalar

2. 2. 1. Egitimde Degisim Caligmalan

Egitimi kaliteli hale getirmek igin pek cok ulkede ve pek ¢ok alanda calismalar
yapilmaktadir. Yapilan literatir arastirmasi kapsaminda egitimde degisim calismalarinda
odaklanilan konularin galigilan alanlara gére farklilik gésterdigi gériimustir. incelenen
calismalar, egitim ortamlarinda yurutulen projelerin degisim sureglerine katkisi, teknolojinin
degisim sureglerindeki etkisi ve egitim sisteminin geligtiriimesine yonelik yurutulen
calismalardan olustugu goérilmektedir. Konu ile ilgili arastirlan c¢alismalar arastirmaci
isimleri ve arastirma tarihi, arastirmanin amaci, arastirmanin yoéntemi ve c¢alisma

sonucunda elde edilen sonuglar basliklari altinda Tablo 4'te 6zetlenmistir.
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Arastirmaci ve

Arastirma Tarihi Amag Yoéntem Sonuglar
o Ogretmenlerin projeye  olan
inanmalari ve ¢caba gostermeleri
e isitme engelli ogrencilerin
Arastirmaci-§retmen basarilarinin artmasi
Michele ve projesinin egitimde Eylem e Okuldaki o6gretim programinda
Kretschmer o degisimin yasanmasi
olusturdugu sonuglari arastirmasi 20 ,

(1996) incelemek e Ogretmenler mesleki acgidan
gelismesi ve okul igerisinde alinan
kararlarda s6z sahibi olmasi
e Okulun Universite ile isbirligi
saglamasi

Amerika ve ingiltere'de Ogrenme komitelerinin

bulunan 11 farkl yararlarindan bahsedilerek

Vescio. Ross profesyonel égrenme ogretmenlerin ve 6grencilerin egitim
ve Aéams ' komitesindeki 6aretim Literatlr Ogretim surecindeki degisimlerinin
gre : taramasi yoninin tespit edilmesinde ve

(2008) uygulamalari ve égrenci leced snelik K |

basarilari Gzerindeki gelecege ~ yonel gikanmiar
desisimi incelemek yapilabilmesindeki onemine
g9 deginilmistir.
Hollanda'daki BiT’in yenilikgi kullaniminin sinirli
dgretmenlerin BiT’in Kesfedici dizeyde gikmasi ogretim _.egitim
Drent ve yenilikgi kullanimindaki yol analizi ggiﬂ[ﬂ!{igﬂ;&a BIT'in kurlrljaur]::rendl:l[
Meelissen sinirlari ve BIT ve durum or .
tesvik etmesinde ve
(2008) kullanimiyla gelen calismasi Snetilmesindeki bir takim
canlihgin etkilerini yontemini y | s
artirmak sorun a__rda}_n meydana geldigi
gOrulmustar
ggmﬁlﬁrﬁtgﬁﬂarm Universitelerin okullarla birlikte ortak
Mariage ve uygulama ve calismalar yapmasiyla basarisi ¢ok
Garmon arastirimasini amaclavan Nicel disuk okullarin dahi gelistirilebildigi
s amagiay arastirma ve Ogretmenlerin gelisiminde ve
(2003) PREPARE projesi ile y AT :
siirec sonunda elde edilen ogrencilerin 6grenmelerinde olumlu
ciktilar aragtirmak katkilar sagladigt
Egitim liderlerinin okullarin
2004-2009 yillari arasinda gelisimine katki saglamak igin bir
Finlandiya'daki ylrdtulen degisimin olmasi gerektigine
bélinmemis temel egitim inanmakta fakat bu degisimin nasil
Pvhalto. Soini reformu hakkinda okul gelistirilecegi  konusunda egitim
yPietar,inen ' mudurlerinin ve bdlge Nitel liderlerinin fikir sahibi olmadiklari
egitim gorevlilerinin arastirma gorulmektedir.  Isbirligi  sadece
(2011)

gOruslerini ortaya koymak
ve basarili okul
reformlarinin énkosullarini
anlamak ve tanimlamak

odrenciler ve dgretmenler ile degil,
her seviyeden egitim liderleri ile okul
yoénetiminin girisimlerini
kapsamalidir.
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Tablo 4’ in devami

Arastirmaci ve

Arastirma Tarihi Amag Yontem Sonuglar

BIT' in kullanimiyla gelen yenilikgi
pedagoji uygulamalari, geleneksel
okullari zamanla “gelisen okullara”

Ogretmelerin teknoloji donusturmastar. Okullarin

Coultts, Simpson konusunda egitilmeleri cesitlendigi, Ogretme-6grenme
ve Drinkwater  sonucunda sinif ve okul Betimsel surecinde farkh yontemlerin
(2001) icinde yasanan degisimleri izlendigi, okul normlarinin etkili
arastirmak 6grenme ve okul gelisimi Uzerinde

odaklandidi, yeniliklerin uzun sureli
ve uygulamaya dayali olmasi
sonucuna ulasiimistir.

Yarinin Apple Siniflari

(Apple Classrooms of Ogrenciler derslerde multimedya

uygulamalari  Ureterek  6grenme

R%W)s/te:;%f T:)omeosrir?;véégﬁn-rg ve Nitel istekleri artmistir.  Ogretmenlerin

Y ’ projestyle og . farkli disiplinden kigilerle planlama,

Sandholtz 6grenmede teknoloji arastirma isbirlidi ve dederlendirme
(1991) kullaniminin potansiyel SoIMg 9

faaliyetlerine  katilmalari  onlari

glcunu aragtirmak, olumlu yénde etkilemistir.

gelistirmek ve sergilemek

Egitim Uygulamalari
Calisma Merkezi (SePU)
tarafindan 2008-2011
tarafindan “Karma
Ogrenme” projesi
kapsaminda igbirliginin ve
is bolUkllu galismanin
nitelikli okul gelisimine
nasil katki sagladigini
incelemek ve 6gretmen,
ogrenci ve egitim
acisindan projenin
etkilerini arastirmak

Projenin uygulandigi 6gretmenler ve
Ogrenciler arasinda is birligine
dayali bir kiltirin olustudu; sadece
uygulama icin segilen 6gretmen ve
Ogrenciler degil, okul liderleri ve
Nicel personellerinin de degisim surecine
arastirma katildigi gorilmistir. Ogretmenler
kendi profesyonellik alanlarinda fikir
alisverisinde bulunmus ve slreg
icerisinde egitimde temel olan
pedagojik  yaklagimlar Uzerinde
birbirleriyle tartismislardir.

Aasen
(2013)

Michele ve Kretschmer (1996) St. Francis’ de Sales Sagirlar Okulu’'nda uygulanan
arastirmaci-ogretmen projesinin sonuglarini inceledigi g¢alismalarinda projeye pek c¢ok
alandan 6gretmen ve uzman katiliminin oldugu ve katilimcilarin tamaminin génallt olarak
projede yer aldig belirtiimektedirler. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde ne tir destek
verilmesi ve gelisimin sUrddrilebilmesi icin nelerin yapilmasi gerektigine odaklanan proje
ayni zamanda mesleki ve bireysel gelisimlerinde sadece kendi calismalarina degil
ogrencilerin basarilarina gére de bireysel dederlendirme yapilmasini amacglamistir. Projede
katilimcilar danisman yardimiyla bireysel projeler gelistirmisler ve gelistirdikleri projeler
hakkinda tim katihmcilarla tartisabilecekleri bir ortamda bir araya gelip paylasimlar
yapmislardir. Egitim problemlerine ¢dzimlerin arandigi bu ortamlarda 6gretmenler proje
gelistirme yodnlinde cesaretlendiriimistir. Proje sonucunda &dretmenler mesleki acgidan
gelismis, okul igerisinde alinan kararlarda s6z sahibi olmus ve Universite ile isbirligi
saglamislardir. Ogretmenlerin projeye olan inanglari projeye devamli olarak katihimlarini

saglamigtir. Bu siregte ogrenci basarilarinin arttigi gézlenmis ve okuldaki 6gretim
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programinda ise degisimin yasandidi ve yasanmaya devam ettigi arastirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir.

Vescio ve digerleri (2008) Amerika ve ingiltere’de bulunan 11 farkh profesyonel
6grenme komitesinde (professional learning communities - PLCs) arastirmalar yaparak bu
komitelerdeki uygulamalari, 6gretim uygulamalari ve 6grenci basarilari Gzerindeki degisimi
incelemis ve yapmis olduklari bu literatir tarama galismasinda okullarda 6gretmenlerin
Ogretim  yoéntemlerinde ve 06grencilerin  basarilarini  artirmada hangi kaynaklari
kullandiklarini arastirmiglardir. Ogretim yéntemlerindeki degisimler icin dgretmenlerin daha
fazla 6grenci merkezli calismalar yaptiklari, sinif ortamlarinda 6grencilerin bilgi diizeylerine
gore esnek bir fiziksel yapilanmaya gittikleri, 6grencilerin okuma yazma seviyelerine gore
onlara okuma, yazma, heceleme gibi farkli calisma yapraklari ya da gorevleri verdikleri ve
ayni zamanda okuma becerilerini gelistirmek icin hikaye merkezli bir yaklasim takip ettikleri
gorulmektedir. Ayrica 6gretmenler gorsellestiriimis teknikler (gorsel flash kartlar gibi)
kullanarak ogrencilerin kelimeleri anlamlandirmalarina yardimci olmuslardir. Bunun yani
sira 6gretmenlerin isgbirlikli bir ortamda 6grencilerin 6grenmelerine odaklanarak kendilerini
gelistirmeleri ve 6gretimin surekliligini saglamalari gerektigine yonelik dgretim kalttrlerinin
gelistigi  gorulmastir. Calisma sonucunda &grenme komitelerinin  yararlarindan
bahsedilerek 6gretmenlerin ve oAgrencilerin egitim o6gretim sirecindeki degisimlerinin
yonunun tespit edilmesinde ve gelecege yonelik g¢ikarimlar yapilabilmesindeki énemine
deginilmigtir.

Drent ve Meelissen (2008) Hollanda’'daki dgretmenlerin BiT’in yenilikci kullanimindaki
sinirlari ya da BiT kullanimiyla gelen canlihdin etkilerini artirdiklari galismalarinda éncelikle
BiT'in yenilikgi kullanimini BIiT uygulamalarinin toplumun ihtiyaclarina dayali olarak
kullanimina baglamaktadirlar. Arastirmacilar kesfedici yol analizi ve durum calismasi
yontemini kullandiklari bu ¢alismada potansiyel etkileri derinlemesine incelemeyi
amagclamiglardir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmenlerin BIT kullanim diizeyleri yenilikgi
BIT kullanimina iligkin faktérleri etkilemektedir. Ogretmenlerin teknolojiyi derslerine entegre
etme noktasinda “bireysel girisimciler” olarak adlandiriimasi igin oncelikle 6gretmen
egitiminde BiT’in entegrasyonu énemli olarak gortilmustiir. Farkli okul seviyeleri icin BiT’in
yenilikgi kullanimindaki faktérler ise sinirli diizeyde ortaya gikmistir. Sonug olarak BiT’in
yenilikgi kullaniminin sinirh dizeyde ¢ikmasi 6gretim egitim kurumlarinin mufredat
dogrultusunda BIT'in kullanimini tesvik etmesinde ve ydnetiimesindeki bir takim
sorunlardan meydana geldigi goruimustur.

Mariage ve Garmon (2003) iki Universite ve ilgelerde yer alan aralarinda 6zel egitim
okullarinin da bulundugu on ilkokul ve ortaokul arasinda isbirlikli bir ortamin uygulama ve

arastirilmasini amaglayan ve bes yil boyunca sirdiren PREPARE isimli bir proje ile sire¢
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sonunda elde edilen giktilari arastirmiglardir. Proje boyunca g farkl igbirlikli ortam olustugu
gorulmektedir. Bunlardan ilki okullarin bulundugu ilgelerde materyal destegi icin girisimler
baslatmak ve danigsmanlik yapmak, ikincisi o6gretmenlerin gelisimi ve 0Ogrencilerin
o6grenmelerinde hizmet sunmak icin yeni isbirlikli yapilar olusturmak ve UglnclU olarak
ilcelerin gelismeleri igin uzun sdreli sistemik bir degisim hareketi olusturmak icin okullara
liderlik destegi vermektir. Proje boyunca gesitli kurslar verilmis ve 6grencilerin okumalarinda
ve matematiksel anlamda gelismeleri hedeflenmistir. Stre¢ sonunda dgrencileri digmek igin
farkh testler uygulanmistir. Okuma ve matematik alaninda ¢alisilan on okuldan dokuzunda
basari elde edilmistir. Calismada vurgulanan en temel nokta Universitelerin okullarla birlikte
ortak calismalar yapmasiyla basarisi ¢ok dusik okullarin dahi geligtirilebildigi ve
ogretmenlerin gelisiminde ve ogrencilerin 6grenmelerinde olumlu katkilar sagladigi
yonundedir.

Pyhalto ve digerleri (2011), 2004-2009 yillari arasinda Finlandiya’'daki yurutilen
boélinmemis temel egitim reformu hakkinda okul miduirlerinin ve boélge egitim goérevlilerinin
goruslerini ortaya koyduklari calismalarinda, basarili okul reformlarinin énkosullarini
anlamayi ve tanimlamay1 amaclamislardir. Finlandiya’da 87 belediyeden 48 bdlge egitim
gorevlisi ve 237 okuldan 122 okul mudirlyle yapilan gérisme sonucunda, okullarin
gelisimine katki saglamak icin bir degisimin olmasi gerektigine iliskin egitim liderlerinin
inancinin oldugu fakat bu degisimin nasil gelistirilecegi ve uygulanacagl konusunda
yeterince fikir sahibi olmadiklari gérilmektedir. Bu konuda egitim liderleri, toplumdaki egitim
alanindaki profesyonel kigilerle igbirligi icinde olmali ve karsilikl gériismelerle, onlarin kendi
baglaminda anlamli dedisimi saglama konusunda okul gelisime katki saglamalidir. Sonug
olarak, okul gelisiminde énemli bir yere sahip olan isgbirligi sadece 6grenciler ve 6gretmenler
ile degil, her seviyeden egitim liderleri ile okul yonetimi konusunda girigsimleri kapsamalidir.

Coutts ve digerleri (2007), dgretmenlerin Bilgi ve iletisim Teknolojilerini (BIT)
derslerine  uygun olarak kullanma konusunda eksiklikleri Uzerine odaklandigi
calismalarinda, ingiltere’de merkezi olarak desteklenen (Department for Education and
Employment — DfEE; British Educational Communications and Technology Agency —
BECTA; New Opportunities Funding — NOF) bir dizi stratejiyle dgretmenlerin BIT kullanimi
icin egitilmeleri ve internete erigsimlerinin desteklenmesi konularinda girisimleri arastirmistir.
Yapilan arastirmalar gostermektedir ki, 20 yil 6ncesine kadar okullarda ve siniflarda
degisimin yapiimasi ve sunulmasi ¢ok karmasik ve zorlu bir siirectir. Fakat glinimiizde BIT’
in kullanimlariyla gelen yenilik¢ci pedagoji uygulamalari, geleneksel okullardan zamanla
“gelisen okullar” olusturdugu gorilmektedir. Ogrenci 6zellikleri géz 6niine alindiginda

okullarin ¢esitlendigi, 6gretme-6grenme strecinde farkli yoéntemlerin izlendigi, okul
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normlarinin etkili 8renme ve okul gelisimi Uzerinde odaklandidi, yeniliklerin uzun sureli ve
uygulamaya dayali oldugu bilinmektedir.

Apple Classrooms of Tomorrow (ACOT) projesi, 1985 yilinda Amerika’ da baglamis
ve projenin gelisiminde okullar, Universiteler, arastirma ajanslari ve Apple Bilgisayar Firmasi
igbirliginde bulunmustur. Bu projenin amaci, 6gretme ve 6grenmede teknoloji kullaniminin
potansiyel glcunu aragtirmak, geligtirmek ve sergilemektir (Dwyer, Ringstaff ve Sandholtz,
1991). Ortaokullarda yurGtilen bu faaliyet, 6grencilerin derslerinde sadece bir konuya
odaklanmak degil, ayni zamanda video, multimedya uygulamalarini da tretmektir. Okullar
icin yenilikgi yaklasimlar ve 6grenme deneyimleri 6grencilerin 6grenme istedini artirmistir.
Projede yer alan o6gretmenler de farkh disiplinden Kkigilerle planlama, isbirligi ve
degerlendirme olusturan ortamlarda yer alma isteklerinin oldugu ve farkli organizasyonlarda
bulunduklari gorulmektedir.

Aasen (2013), Norveg'te okul gelisimi amaciyla Egitim Uygulamalari Calisma Merkezi
(SePU) tarafindan 2008-2011 yillari arasinda 6zel egitimin de bulundugu ilk ve
ortaokullarda yurutilen “karma 6grenme” projesinin 6gretmen, 6grenci ve egitim acisindan
etkilerini arastirdi§i calismasinda, proje kapsaminda igbirliginin ve is bolikli ¢alismanin
nitelikli okul gelisimine nasil katki sagladigini belirlemeye calismistir. Arastirmaya 158 okul,
30.000 6grenci ve 5.500 6gretmen katilmigtir. Arastirma sonucunda, uygulanan proje okul
gelisimi igin farkh bir yaklasim olmus; projenin uygulandigi 6gretmenler ve 6grenciler
arasinda isbirlikli bir kdltGrin olustugu; sadece uygulama igin secilen 6gretmen ve
ogrenciler degil, okul liderleri ve personellerinin de degisim slrecine katildigi gorilmustur.
Degisim sureglerinde 6nemli bir yere sahip olan 6gretmenler kendi profesyonellik
alanlarinda fikir aligverisinde bulunmus ve sureg igerisinde egitimde temel olan pedagojik

yaklasimlar Gzerinde birbirleriyle tartismiglardir.

Ulkemizde yuritilen egitimde degisim calismalari incelenerek amag, yéntem ve

sonug bagliklari altinda ayrintil bir sekilde Tablo 5’ te sunulmustur.

Tablo 5. Turkiye'de Egitimde Degisim Stiregleri ile ilgili Yapilan Caligmalar

Arastirmacilar Amag Yontem Sonug

Egitim hem toplumun kultirinud koruyan
hem de yenilige acik bireyler yetistirdigi

Toplumsal degisme icin egitiminin bu iki tezat durumu

Sag ve egitim ile ilgili karsisinda politikacilar planlama
(2003) genel kavramlar Literatlr taramasi  yapmalidir.  Bilgi ve  teknolojideki
arasindaki iligkiyi gelismelerden etkilenen toplumun egitim

belirlemek anlayisi  ve okul sisteminde de

degisimlerin yapilandiriimasi zorunludur.
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Arastirmacilar

Amag Yontem

Sonug

isitme engelliler
ilkdgretim birinci
kademede uygulanan

Ogretmenlerin yenilige ve degisime agik
olmalari ve bu dogrultuda 6gretmenlerin

Grgur, egitim programinin aile, yonetici, gevre, Universite ve Milli
Akcamete ve . . Nitel aragtirma o NSRS O R
isitme engelli . . Egitim Bakanligrndan egitimin nitelikli
Vuran o . yontemi e . o
(2005) ogrencnere” ' hale getirilmesine ve egitim progrgm!nda
uygulanmasina iligkin yasanan sorunlart en aza indirme
ogretmenlerini noktasinda destek beklemeleridir.
goérislerini almak
BIT' in 6grenme ortamlarina sagladig,
elestirel disinme ve problem c¢b6zme
Altun Egitimde degisme becerisi gibi birgok faydanin g6z ard
(2006) surecinde BIT' in Literatlr taramasi  edilmesi mimkiin degildir. Ayrica BIT' in
rolinu agiklamak okul gelisimi ve 6gretmenlerin profesyonel
gelisimleri agisindan olduk¢a 6nemli bir
yerde konumlandigi sdylenebilir.
Egitimde degisim
sureglerinde etkili
okullari inceleyerek GuUnUimuzde, kuresellesmeyle Dbirlikte
Turk egitim sistemine ortaya c¢ikan yeni degerlerin egitim
Ada ve Akan farkli ve gagdas bir Literatiir taramasi sureglerine entegre edilmesi, yenilesme,
(2007) bakis agisi ortaya egitimin kalitesini artirma, okulu gelistirme
koyarak egitim gibi konularin degisim kapsaminda ele
sistemini gelistirme alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
konusunda destek
saglamak
Egitimde yasanan degisimler 6gretmenler
tarafindan olumlu bulunmus ve Turk
Egitimde meydana Egitim  Sisteminde de degisimlerin
gelen degisimlerin planlanmasi gerektigini vurgulamiglardir.
Akpinar ve o | Dedisi ireclerind land
Aydin 6gretmenler Nicel egisim  slreglerinde yapilandirmaci
tarafindan nasil egitim yaklagiminin benimsenmesi
(2007) y . L
algilandigini gerektigini ancak degisimlere uyum
belirlemek saglama noktasinda o6gretmenlerin
yetersiz kaldigi ve egditim almalan
gerektigi sylenebilir.
Deneyim sahibi yo6neticilerin degisime
hazir olma tutumlarinin az deneyimli
Kondakgi ve Okul yéneticilerinin yoneticilerden daha fazla olumlu oldugu
L . gorilmustir.  Okul icerisinde  gerek
arkadaslari degisime hazir olma Nicel PP s ; .
. ybnetici gerekse &6gdretmenlerin degisim
(2010) tutumlarini incelemek N . . o
sureglerinde aktif rol almalari egitimde
dedisimin amaglarina ulasmada katki
saglayacakitir.
_ Okullar sadece egitime degil, 6grencilerin
Okul gelistirme T -
K . Ozelliklerine, toplum yapisina, teknolojide
avrami iginde yer : . o
S gelismelere O6nem vererek, degisim
alan degisim ve ST . - .
L . sirecini islevsellestirmelidir. Bu suregte
Beycioglu ve yenilesme olgularini L2 o o -
; . . okul ydneticileri degisim girisimlerini
Aslan inceleyerek, okul Literatlir taramasi ) . Y
L gerceklestirmede lider olarak goérev
(2010) yoneticileri ve . . SO
%o ; alirken  o6gretmenler ise  degisimi
o6gretmenlerin - L X
PN . tasarlama, yuritme, degisimi benimseme
degisim surecindeki O . L
- gibi gorevleriyle degisimde temel unsur
rollerini tartismak 2 .
oldugu soylenebilir.
Arastirma grubu igerisinde yer alan
) o6gretmenlerden deneyim sahibi olanlarin
Ilk6gretim okullarin degisime karsi daha acik olduklar
. degisime acikliginin gorilmustir. Ancak egitimde degisim
Demirtas 2 - . N ; ; .
ogretmenlerin Nicel surecleri karmasik bir yapiya sahip
(2012) N z .
gOruslerine dayal oldugundan basariya ulasmasi igin

olarak incelemek

ogretmenlerin isbirligi icerisinde olmasi
gerektigi ve degisime kargi olumlu tutum
sergilemesi gerektigi séylenebilir.
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Arastirmacilar Amag Yontem Sonug

e Degisim calismalarinin sistematik ve
planh bir sire¢ olmasi gerektigi

e Okullarin degisim surecinde
6grencilerin gelisimlerine odaklaniimali

Bilgi ve teknolojinin
gelismesiyle olusan
kuresellesme

Parlar < : . e Okul igerisinde ekip ¢aligsmasi yaparak
(2012) érsgggﬁﬁggayzg;lt;;nve Literatdr taramasi isbirlikli bir ortam olusturmasi gerektigi
ge?i§im galigmalarinin Degi?‘i”? sijr?glleri_nde 6g_re_tmenlerin
etkilerini arastirmak yenlllkgl, de.g!s"T"."e gel@'m' fark ed.e’.‘ ve
mesleki gelisim i¢in gaba gdsteren kisiler
olmasi gerektigi
Okullarda ilk kez wuygulanan &gretim
programi  hakkinda katilimcilar  bilgi,
uygulama ve altyapi  bakimindan
2008-2009 egitim- programin eksik oldugunu; 6gretmenlerin
6gretim yilinda ve yoneticilerin programi farkli dizeylerde
K uygulanan Fizik Dersi S kabullendikleri; katilimcilarin  programin
aya Ogretim Programi Temellendllrllmlg, uygulanmasinda  endise  duyduklar
(2013) g grami Teori ¥g _endis Uy
hakkinda okullardaki ¢alismada belirtilmistir. Tdm bu
degisim surecini sebeplerden o6turd 6gretim programinin
incelenmek uygulanmasi olumsu yonde etkilenmistir.
Bu durumun olusmamasi igin degisim
surecinin planlanmasinda daha hassas
davranilmasi gerektigi sdylenebilir.
isbirligi  ve iletigimin  arttirnimasi,
Ogretmenlerin  gelistiriimesi,  okullarin
Tarkiye’de okul fiziksel sartlarinin iyilestiriimesi ve egitim
mudadrleri ile okul teknolojilerinin saglanmasi ve
Sahin gelisimi ve okul kullanilabilirliklerinin — artirilmasi  gercek
(2013) gelisiminde Nitel arastirma okul gelisimi igin 6nemli etkenlerdir.
kullandiklar stratejiler Egitimde degisim kapsaminda okullarin
hakkinda goériisme gelistiriimesine yonelik yurdtilen
yapmak projelerde kurumsal anlamda finansal
destek ve kaynak saglanmasi okul gelisim
uygulamalarinda fayda saglayacaktir.
Okullarda degisim faaliyetlerinin
. ) surdurdlebilir olmasi igin bu sureglerde
Ogrfa.tmenlerln olfullun ogretmenlerin etkin rolleri vardir. Egitimde
Calik ve Er ddegj§|mekag|kl|%| 'I? lliskisel Tarama degisim sireglerinin 6gretmenler arasinda
(2014) €gisim kapasitesi Modeli isbirligi saglayan ve 6gretmenlerin mesleki

arasindaki iligkiye dair

algilar gelisimlerine katki saglayan bir yapida

olmasi gerekmektedir.

Gurgur ve digerleri (2005) isitme engelliler ilkdgretim birinci kademede uygulanan
egitim programinin isitme engelli 6grencilere uygulanmasina iliskin 6gretmenlerini
goriglerine basvurduklari calismalarinda nitel aragtirma yodntemini benimsemislerdir.
Ogretmenlerle yari yapilandiriimig gérismeler yaparak 6gretmenlerin konuya iligkin
dusuncelerini ortaya koymaya c¢alismiglardir. Bu ¢alismanin sonuglarin gére 6gretmenler,
ilkogretim programinin isitme engelli 6grencilere yonelik olmadigi, 6grencilerin bireysel
Ozelliklerine hitap etmedigi ve ogrencilerin Ozelliklerine ve egitim ihtiyaglarina yonelik
bireysellestirilimis  egitimin  yapiimasi  gerektigi  vurgulanmigtir.  isitme engelliler
ogretmenlerinin egitim programlarinda yasadiklari diger sorunlar ise dgrencilere uygun

egitim materyali ve egitim ortami bulamamalaridir. Bu ¢alismada gdze ¢arpan en énemli
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bulgu ise 6gretmenlerin yenilige ve degisime agik olmalari ve bu dogrultuda égretmenlerin
aile, yoOnetici, cevre, Universite ve Milli Egitim Bakanlhgrndan egitimin nitelikli hale
getiriimesine ve egitimde yasanan bu sorunlari en aza indirme noktasinda destek
beklemeleridir. Ayrica 6gretmenler 6zel egitim okullarinda kendilerine rehberlik edecek
deneyimli bir uzmanin olmasi ve ilkdgretim programlarinin uygulanmasinda égretmenlere
destek saglamasi yoninde goraslerini paylagsmiglardir.

Ada ve Akan (2007) egitimde degisim sureclerinde etkili okullari inceleyerek Turk
egitim sistemine farkli ve ¢agdas bir bakis acisi ortaya koyarak egitim sistemini gelistirme
konusunda destek saglamak amaciyla yurittikleri ¢alismalarinda etkili okul kavramini
okullarin toplumun ihtiyaclarina cevap verebilecek dizeyde olmasi ve egitimde bireylere
doyum saglamasi olarak nitelendirmiglerdir. Etkili okullarin insan, teknoloji, yapi ve
sureclerinden olustugunu ve degisim slrecinde dedisime ayak uydurarak bir takim
mudahale, uygulama, ara¢ ve tekniklerden yararlanmalari gerektigi soylenmektedir.
Calismada ayrica gunumuzde, kiresellesmeyle birlikte ortaya ¢cikan yeni degerlerin egitim
sureclerine entegre edilmesi, yenilesme, egitimin kalitesini artirma, okulu gelistirme gibi
konularin degisim kapsaminda ele alinmasi gerektiginde bahsedilmektedir. Calismanin bir
Onerisi olarak bilgi toplumunun ihtiyaglarini g6z 6nune alarak yeni bir okul modeli
geligtiriimesi ve egitim sisteminde yer alan tim unsurlarin yeniden gbézden gegcirilmesi
gerektigi sdylenmektedir. Okullarin ise ¢aga ayak uyduran, yeni degerleri benimseyen bir
egitim kurumu olmasi ve degisim sureclerinin temel hedefleri arasinda yer almasi gerektigi
vurgulanmistir.

Ada ve Akan’in (2007) ¢alismasina benzer olarak yurtttlen baska bir ¢galisma ise bilgi
toplumunda degisim ve yeni editim paradigmalari Uzerine arastirmalar yapan Parlar’in
(2012) galismasidir. Bu ¢alismada bilgi ve teknolojinin gelismesiyle olusan kiresellesme
sonucunda egitim o6rgltlerinin de yenilik ve gelisim calismalarinin etkilendigi tzerinde
durulmustur. Degisim calismalarinin sistematik ve planh bir sire¢ olmasi gerektigine vurgu
yapan Parlar (2012), okullarin bu suregte dgrencilerin gelisimlerine odaklanmali ve okul
icerisinde ekip calismasi yaparak isbirlikli bir ortam olusturmasi gerektigini belirtmigstir.
Degisim sureclerinde 6gretmenlerin de 6nemine vurgu yapilarak ve dgretmenlerin yenilik¢i,
degisimi ve gelisimi fark eden ve mesleki gelisim icin gaba gdsteren kisiler oimasi gerektigi
g¢alismanin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kaya (2013) caligmasinda nitel arastirma ydntemi kullanarak degisim surecini
derinlemesine incelemis ve degisim planlarinda surece odaklanilmasi gerektigine vurgu
yapmigtir. Ayni zamanda bu suregte okul igerisinde yer alan 6gretmen, yonetici, 6grenci ve
velilerin gdruslerine basvurulmasi degisimin etkililigi agisindan dnemli gorilmustir. Altun

(2006) ise degisim siireglerinde BiT’in 6nemine vurgu yaptigi calismasinda teknolojinin hem
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okulun hem de O&gretmenlerin geligsimlerine katki sagladigini  belirtmigtir. Ancak
dgretmenlerin BIT’ i sinif ortamlarina uygun bir sekilde dahil etmeleri igin kendi alanlariyla
ilgili egitim programlarina katilmalari gereklidir. Bu sayede 6gretmenler teknolojinin egitim
sureclerinde kullanimi konusunda deneyim kazanabilirler.

Sahin (2013), Turkiye’de okul mudurleri ile okul gelisimi ve okul gelisiminde
kullandiklar stratejiler hakkinda gorusme yaptigi galismasinda, okullarin gelismesi g6z
onlnde bulundurulmasi gereken maddeleri siralamigtir. Sonuclara goére, isbirligi ve
iletisimin arttiriimasi, 6gretmenlerin gelistiriimesi, okullarin fiziksel sartlarinin iyilestiriimesi
ve egitim teknolojilerinin saglanmasi ve kullanilabilirliklerinin artiriimasi gergek okul geligimi
icin 6nemli etkenlerdir. Egitimde degisim kapsaminda okullarin gelistiriimesine yonelik
yuritilen projelerde kurumsal anlamda finansal destek ve kaynak saglanmasi okul gelisim

uygulamalarinda fayda saglayacaktir.

2. 3. Literatiir Taramasi Sonucu

Egitimde degisim slrecleri hakkinda yapilan literatir arastirmasi sonucunda
degdisimin pek ¢cok yonden ele alindigi gorulmektedir. Dinya geneline bakildiginda degisim
sureglerini inceleyen proje tabanli calismalar yapilmakta, Universite okul isbirliginin
saglanmasi igin uzun siireli calismalar yapilmakta ve BiT’in egitim ortamlarinda kullaniimasi
ve BIT kullanminin egitimi nasil etkiledigine iliskin calismalar yapilmaktadir. Egitim
ortamlarindaki problemlere ¢ézim Uretebilmeyi amaglayan bu ¢alismalar uzun bir sirede
gerceklesmektedir. Bunun nedeni ise egitimde olusturulacak etkilerin kisa slrede
dlclilememesinden gelmektedir (Fullan, 2002). Ulkemizde yapilan ¢alismalarda ise egitim
sistemine katki saglayacak faktorlerin arastiriimasi, degisimle birlikte okullarin takip etmesi
gereken yoOntemler ve yine deginilen 6nemli bir konu igbirligi saglanmasi olarak
goérulmektedir. Yapilan c¢alismalarda gelisen teknolojinin getirdigi degisimin egitim
surelerinde nasil ele alinmasi gerektigine iliskin Oneriler yer almaktadir. Michele ve
Kretschmer (1996) tarafindan yapilan galismada isitme engelliler okulunda uygulanan uzun
sureli bir projenin okul ve o6gretmenlere getirmis oldugu katkilar dile getiriimektedir.
Literatirde isitme engelliler egitimine yonelik proje tabanl bir degisim surecini ylratmek
agisindan nadir bulunan bir ¢calismadir. Bu ¢alismada 6zellikle 6gretmenlerin gelisimi ve
ogrencilerin akademik basarilarinin arttigi sdylenmektedir. Ayrica ayni galismada isitme
engelliler egitimine yonelik yapilan proje tabanli galismalarin Onemine de wvurgu
yapilmaktadir. Literattr caligmalarinin geneline bakildiginda degisim surecinin ¢ok boyutlu

ve derinlemesine arastiriimasi gereken bir konu oldugu gorilmektedir.



3. YONTEM

Bu boéliumde arastirmanin yéntemi, arastirma grubu, arastirma slrecinde yapilan
calismalar, veri toplama araclari, verilerin analizinde takip edilen yontemler, arastirmanin
niteligine iliskin yarttilen ¢alismalar, arastirmada etik ve arastirmacinin galismadaki roll

ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Nitel arastirmalar yillardir 6zel egitim alaninda kullaniimistir ve bu alana dnemli
katkilari vardir (McDuffie ve Scruggs, 2008; Brantlinger, Jimenez, Klingner, Pugach ve
Richardson, 2005). Ozel egitim alaninda mevcut durumu ve gelecedi anlamlandirmak icin
kullanilan nitel arastirmalarla, olusan dogal olaylara kavramsal bir ¢erceve kazandirip
olaylarin ayrintih bir sekilde incelenmesi saglanir (Obiakor ve Rotatori, 2010). Nitekim
Brantlinger ve digerleri (2005) nitel aragtirmalarin aragtirmacilara belirli bir baglam icinde
olgunun temel dogasini anlama ve sistematik bir yaklasim takip etme firsati sundugunu
belirtmistir.

Nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan durum ¢alismasi ydntemi bir varlik, sinirlari
belli bir nesne ya da zaman, yer ve fiziksel sinirlari belli bir durumu arastirir (Creswell,
2008). Durum c¢alismasi yontemi ¢alisma sonunda elde edilen verilerin sebep-sonu¢ ve
degdiskenlerin kargilikh iligkilerini agiklamak icin uygun bir yontemdir (Cepni, 2009). Yin
(2009) durum c¢alismasi yéntemi ile ilgili olarak ger¢cek yasamda ya da glncel olaylarda bir
durum arastirmasi gerekiyorsa bunun igin durum c¢alismasi secgilmesi gerektigini
belirtiimigtir. Nitel arastirmalarda arastirilan durumlar acgik¢a belirlenir, arastirmacilar
belirlenen durumu derinlemesine arastirir ve bu arastirma surecinde gozlem, gérisme ve
dokiman gibi veri toplama araglar kullanilir (Stake, 2000).

Nitel arastirmalarda veri toplama sireci oldukga 6nemli ve uzun zaman alan bir
suregctir. Durumu ayrintili betimlemek, insanlarin davraniglarini anlamak ve etik ilkelere
uyarak analizler yapmak uzun bir periyot gerektirmektedir (Shank, 2006). Bu sirecte
arastirmaya dahil edecek katiimcilarin seg¢iminde 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Bu
dogrultuda arastirmacilar, katiimcilarin arastirma igin detayh ve derinlemesine bilgi
verebileceginden emin olmalidir (Creswell, 2008).

Arastirmanin amaci géz énine alindiginda bu ¢alismada nitel arastirma yaklasimi
olan durum calismasi yontemi secilmesi en uygun yontem olarak kargimiza ¢cikmaktadir. Bu
sayede mevcut durumun uzun sureli olarak takip edilmesi ve derinlemesine veri elde

edilmesi amaglanmistir. Ozellikle de insanlari, olaylari kendi dogal ortamlarinda ayrintil bir
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sekilde incelemeye imkan taniyan nitel arastirma yaklasimi ¢alismanin dogasina uyumlu
olarak go6rUlmustir. Durum c¢alismasli, bir duruma farkh agilardan bakma, olaylarin
sebeplerini anlamlandirmaya c¢alisirken farkli veri toplama tekniklerinin bir arada
kullanimina olanak verme ve nihayet olayi detayli bir sekilde arastirmaya imkén saglamasi
agisindan  calismanin  arastirma  problemlerini  aciklamada yardimci  olacagi
dugundlmektedir. Ayrica aragtirmada konu edinilen durumun karmagikligina ve sosyal
baglamdaki baglantilara odaklanarak arastirma problemlerine yanit aranacagi
dusunulmektedir (Glesne, 2015).

3. 2. Arastirma Grubu

Literatirde katihmcilarin seciminde farkli yontemlerin takip edildigi gorilmektedir.
Nitel arastirmalarda egder derinlemesine bir calisma yapilacaksa amagli 6rneklemenin
secilmesinin aragtirmanin amacina gore zengin veriler elde edilmesinde yarar saglayacagi
sdylenmektedir (Patton, 2002). Calismalarda bir durumun amacli olarak secilmesi ve
¢alisma sonucunda secilen duruma iliskin yorumlayici ifadelerin yer almasi i¢in arastirmaya
dahil edilecek olan kigilerin dncelik ya da 6zellik sirasina gore segilmesinde fayda vardir.
Katilimci seciminin 6zellikle literatir destekli olmasina dikkat etmek gerekmektedir (Glesne,
2015). Nitel arastirmalarda ayrica arastirmacinin bireysel deneyimleri dogrultusunda konu
hakkinda daha fazla bilgi edinebilecedi kisileri secme 6zgurligu de bulunmaktadir.

Bu calismada yer alan katihmcilar arastirmanin kuramsal ¢ercevesi, arastirmanin
amaci ve aragtirma problemleri g6z 6nune alindiginda amacli 6rnekleme ydntemiyle
secilmistir. Patton (2002) amagh 6rnekleme yontemlerinin gesitliligine dedinmekte ve 16
farkli amagh érnekleme ydnteminin varligindan s6z etmektedir. Patton’'un (2002) ortaya
cikarmis oldugu 6rnekleme yontemlerinden birisi olan maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi bu
arastirmada amacl ornekleme yontemlerinin tlrd olarak belirlenmigtir. Bu yonteme gore
katilimcilar genis bir gesitlilik yelpazesindedirler ve arastirmacinin amaci bu gesitlilikte ortak
orantileri arastirmaktir. Bu amagla c¢alisma grubu segilirken okul icerisinde yer alan
bireylerin maksimum dizeyde ¢esitli olmasina dikkat edilerek, sadece bir grup degil birgok
alandan birey ¢alismaya dahil edilmistir.

Bu baglamda arastirmanin katihmcilari, 2014-2015 ve 2015-2016 egitim 6gretim
yillarinda Dogu Karadeniz Bélgesinde yer alan bir isitme Engelliler ilkégretim okulunda
gb6rev yapan 1 okul madart, 1 okul midir yardimcisi, 13 6gretmen ve bu okulda 3. ve 4.
sinifta 6grenim gérmekte olan 4 6grencinin velisinden olugmaktadir. Okul maduri ve okul

miduir yardimcisi kodlamalari sirasiyla M1 ve M2, égretmenlerin kod dagilimlari O1’den
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baglayarak O13’e kadar devam etmekte ve égrenci velileri ise V1'den baslayarak V4'e

kadar siralanmis ve Sekil 2’ de sunulmustur.

Mudur Yardimcisi
M2

Sinif Brans
Ogretmenleri Ogretmenleri

Sekil 2. isitme engelliler ilkdgretim okulunda gdrev yapan yénetici ve 6Jretmenlerin
dagilimi

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan égretmenlerden 6 kisinin (01, 02, 011, 012,
0O13) projeyi istege bagli olarak uyguladigi, 2 kisinin (03, O4) ise derslerini proje lizerinden
yurattakleri gorulmastar. Diger ogretmenlerin ise proje uygulamalarini kullanmadiklar
ancak projenin ne oldugu ve nasil yirGtaldigine iliskin bilgileri mevcuttur. Ogretmenlerin

demografik bilgilerinin yer aldigi Tablo 6 asadida yer almaktadir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Strei Mesleki  o,T%
Kagreen”:;nsi Katilimci  Cinsiyet  Deneyim Mgsl-llgkia Projeyi Uygulama Deneyimi
Yili .
Deneyim Yili
01 K 10 4 istege bagl kullanim
02 K 13 8 istege bagl kullanim
03 K 10 5 Turkce, Hayat Bilgisi ve Matematik
derslerinin tamami
ilkokul 04 K 19 12 Tiirkge ve Hayat Bilgisi derslerinin
tamami
05 K 5 3 Uygulamadi
06 K 12 6 Uygulamadi
013 K 12 5 istege bagh kullanim
07 K 14 6 Uygulamadi
08 K 17 10 istege bagh kullanim
09 K 14 4 Uygulamadi
Ortaokul 4515 K 9 3 Uygulamad
011 E 14 4 Turkce derslerinde istege bagl kullanim
012 K 4 1 Turkce derslerinde istege bagl kullanim
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Arastirma kapsaminda egitimde degisim sureclerinin ydnetim boyutunda ele
alinabilmesi amaciyla okul mudurd ve mudur yardimcisiyla gorusmeler yapilmistir. Bu

kapsamda mudur ve mudir yardimcisina ait demografik bilgiler Tablo 7°’de yer almaktadir.

Tablo 7. Okul Yonetiminin Demografik Bilgileri

} Katihmci o Mesleki Proje Okulunda
Gorev Cinsiyet Brans ] ] )
Kodu Deneyim Yili  Mesleki Deneyim Yili
Mudar Din
M1 E 24 5
Kdaltara
Madur Yrd. M2 E Tarkce 4 4

Degdisim slrecinin 6zellikle okul disindaki etkilerinin belirlenebilmesi igin 6grenci
velileri ile gorismeler yapilmistir. Bu kapsamda proje uygulama siniflarindaki égrencilerin
velileriyle gortismeler yapilmistir. Gérisme yapilan 6grenci velilerine ait demografik bilgiler

Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrenci Velilerinin Demografik Bilgileri

Ogrenci Sinif Akrabalik Meslek

Katihmci Kodu  Cinsiyet >
Seviyesi Durumu

Memur / Hizmetli

V1 E 3 Baba

V2 E 4 Baba Firinci
V3 K 3 Abla Ogrenci
V4 K 4 Anne Ev hanimi

3.2.1. Okulun Mevcut Durumu

Uygulamalar Turkiye’'nin Kuzeydodusunda yer alan bir isitme engelliler ilkokulunda
yuritilmektedir. Okulun altyapisi, editim imkanlari ve ihtiyaclari hakkinda okul maduri ile
gobrisme yapilmistir. Bu gérisme dogrultusunda, okulda 1, 2, 3 ve 4. sinif seviyelerinde
birer sube bulundugu, ayrica okulun birer adet resim atdlyesi, fen teknoloji laboratuari ve
bilisim teknolojileri laboratuvarina sahip oldugu égrenilmistir. Okulda ¢ogunlukla tagimali
egitim ile cevre ilgcelerden gelen 6grenciler egitim gérmektedir. Okuldaki egitim-6gretim
sureci tam gln olup, &grenciler 6gle yemeklerini okul yemekhanesinde (cretsiz
yemektedirler.

Sinif seviyelerindeki 6grenci sayilari 1 ile 4 arasinda degismektedir. Okulun ilkokul

kismindaki 6gretmen kadrosu, 7 isitme engelliler sinif 6gretmeni, 1 6zel egitim 6gretmeni,
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1 ana sinifi, 1 gérme engelliler ve 1 rehber 6gretmenden olusmaktadir. Ayrica okulun
ortaokul kademesinde egitim vermekte olan Gorsel Sanatlar, Beden Egitimi, Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Turkge, Teknoloji Tasarim ve Matematik brang 6gretmenleri
bulunmaktadir.

Okuldaki siniflar incelendiginde, tim siniflarda projeksiyon cihazi ve internet erisimine
sahip bilgisayar bulundugu ancak, bilgisayarlarin donanim ve yazilim olarak yetersiz
olduklar belirtiimektedir. Ayrica siniflarda d6gretmenlerin ders anlatmalar icin beyaz tahta
ve hatirlatma notlarini asabilecekleri panolar bulunmaktadir. Ogrenciler icin ise, etkinlik
calismalarini ya da édevlerini siniflarda sergilemeleri i¢cin duvar panolari yer almaktadir.

Sire¢ baslangicinda 6gretmenlerle yapilan gérismelerde, sinif ici egitim dgdretim
faaliyetlerinde gorsel agirlikli materyalleri kullandiklari, derslerde isaret dili ve parmak
alfabeden faydalandiklari, drama teknigini ve dogal sozel isitsel yontemi kullandiklari
anlasiimaktadir. Derslerde goérsel kullanan 6gretmenler bu gorselleri internet, gazete-dergi-
kitap ya da kendi ¢izimleri yoluyla olusturmaktadirlar. Kelime 6gretimi bu gorsellerin kelime
karsiliklarinin  yazilmasi ve goérsel-yazi eslestirmesi seklindeki farkli calismalari
icermektedir. isitme engelli 6§rencilere ydnelik egitim dgretim faaliyetleri planlanirken engel
durumlari g6z 0&nidne alinarak sinif 6gretmeni tarafindan her bir d6grenci igin
Bireysellestiriimis Egitim Programlari (BEP) hazirlanmaktadir. Uygulama okulunda da her
bir 6grenci icin BEP’ lerin hazirlandigi belirtiimistir. BEP’ lerde yer alan kazanimlarin daha

etkili sunulmasi igin 6gretmenlerin materyallere ihtiya¢ duyduklari géralmustar.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

3. 3. 1. Veri Toplama Araglar/Teknikleri

3.3.1.1. Gorusme

Arastirma kapsaminda okul yoénetimi, UGglncli ve doérdinci sinif uygulama
ogretmenleri, diger sinif ve brans o6gretmenleri, 6grenci velileri ile mudir ve mudir
yardimcisiyla gérismeler yapiimistir. Bu goérusmelerde yari yapilandiriimig gériasme teknigi
kullaniimigtir. Gérusmelerde kullanilan sorularin odaklandigi noktalar, egitimde degisim
suregleri gergevesinde literaturinden olusturulmustur. Bu baglamda gérisme sorularinin
kapsami, editimde degisim slrecleri arastirmalarinda siklikla bahsedilen bireysel degisim,
icsel degisim ve dissal degisim alanlarina hitap etmektedir. Goérismeler esnasinda
kullanilan sorular katiimci gruplar géz 6nine alinarak, egitim uzmanlari tarafindan
hazirlanmigtir. Milakat sorulari katilmcilara bir giin énceden yoéneltilerek pilot bir ¢calisma

yapilmisgtir. Pilot ¢alismanin ardindan mevcut durum hakkinda daha detayli cevaplar
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alabilmek i¢in mulakat sorularina yeni sorular eklenmigtir. Calismalarda kullanilan gérisme

formlari EK.1’de sunulmustur.

3.3.1. 2. Gozlem

Nitel arastirma teknikleri icerisinde yaygin olarak kullanilan bir diger bilgi toplama
yontemi ise goézlemdir (Yildirim, 1999). Gézlem arastirilmak istenen olgunun veya bireyin
dogal ortaminda izlenmesidir. Proje kapsaminda okul ve sinif i¢i uygulama calismalarina
yonelik gézlemler yapilmistir. Bu gézlemler proje kapsaminda doktora ve ylksek lisans
calismalarini yuriten bursiyerler tarafindan yapilmistir. Bursiyerler sinif icerisinde, katilimci
olarak gdzlemci roll Ustlenmislerdir. Katilimci olarak gézlemci rold, sinif icerisinde yuratalen
faaliyetlerde gbzlem yaptidi kisilerle higbir etkilesimde bulunmayan ancak arastirmaci
oldugu grup tarafindan bilinen kisi anlamindadir (Buyukozturk, Kihg-Cakmak, Akgin,
Karadeniz ve Demirel, 2010). Sinif i¢ci uygulama sureclerine iligkin yuratilen gézlem
faaliyetleri, yapilandirimamis gdézlem teknigi ile alinmistir. Yapilandirilmamis goézlem
teknigi, gézlemciye bilgi toplama ve kayit etmede 6zglrlik saglayan bir tir gdézlem teknigidir
(BuyUkoézturk ve dig., 2010). Bu kapsamda arastirmaci okul iginde yudrutilen gézlemleri
esnasinda not alarak, fotograf cekerek, video kayitlari alarak veya sesini kaydederek

gbzlemlerinin saklanmasini saglamistir.

3. 3. 1. 3. Dokiiman

Doklman incelemesi arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan resmi ya da d6zel
kayitlarin analizini igeren bir veri toplama teknigidir (Yildirrm ve Simsek, 2005). Bu
kapsamda arastirma siresince elde edilen dokimanlar isitme engelliler ilkokulunun 2015-
2019 Stratejik Plani (Ek-2), velilerin 6gretmene yazmis oldugu notlar (Ek-3), 6gretmenlerin
projeye iligkin bireysel olarak hazirladiklari materyal onerileri (Ek-4), cesitli medya
kuruluglarinda yayinlanan haberlerden (TRT Haber, internet haberleri, Valiligin ve il Milli

Egitim Madurluginin web sitelerinde yayinlanan etkinlik haberleri) (Ek-5) olugsmaktadir.

3. 3. 2. Veri Toplama Siireci

isitme engelli dgrencilerin  egitimlerine iligkin yapilan arastirmalarda isaret
edilmektedir ki; igsitme engelli bireylerin egitimi s6z konusu oldugunda t¢ 6nemli unsur g6z
onudne alinmahdir: (i) isitme engelli 6grencilerin bireysel farkliliklari ve 6zel gereksinimleri,
(i) 6grenme-06gretme araci olarak teknoloji ve (iii) gorsel 6delerin 6n plana g¢ikarildigi
6grenme materyalleri (Ciftgi, 2009; Dogru ve Arslan, 2008; Karal, 2015; Kotnana ve dig.,
2010; Kyle ve Harris, 2006; Silbir, 2011; Sipal, 2004; Wicha ve dig., 2012). Bugln bu Ug¢
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unsuru basari ile bir araya getiren egitimci, arastirmaci veya égretmenlerin isitme engelli
bireylerin egitim ortamlarina énemli katkilar saglayacadi aciktir. Alternatif iletisim Sistemi
(ALIS), bu amagla baslatimis ve TUBITAK tarafindan 2010-2015 yillari arasinda
desteklenerek ardigik olarak yuratilmuas bir projedir. Proje uygulamalarinin tamami ayni
okulda yuritilmis olup bu kapsamda bir ylksek lisans ve bir doktora tezi tamamlanmistir.
Uygulama okulunda projeler kapsaminda yuratilen galismalarin zaman gizgisi Uzerinde

gOsterimi Sekil 3’ te sunulmustur.

] 2011 2014 2016
Tezler @g &
$ 8
@ &
&
_ Tubitak 110K257 Tabitak 113K717

Projeler (ALIS-1) (ALIS)

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Sekil 3. Uygulama okulunda projeler kapsaminda yduruttlen ¢calismalar

Sekil 3 incelendiginde uygulama okulunda yurutilen galismalar kapsaminda bir
doktora ve bir yilksek lisans tezi ile birlikte iki TUBITAK projesinin tamamlandig
g6rilmektedir. Tamamlanan g¢alismalarin 6zellikleri asagida 6zetlenmistir.

GORYAP

isitme Engelli Ogrencilerin Tirkge Okuma Yazma Becerilerinin Gelistirilmesine
Yoénelik Gorsel Yardim Paketi: GORYAP isimli yiiksek lisans tez ¢alismasi Silbir (2011)
tarafindan yurGtilen bir tezdir. Bu ¢alismanin amaci, Turkge’nin gramer yapisina uygun ve
isitme engelli bireylerin Turkge’ yi dodru okuma-yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
gorsel yardim paketinin (GORYAP) tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesidir.
Degerlendirme ¢alismalari isitme engelliler ilkdgretim okulunda, 6. 7. ve 8. siniflarda okuyan
toplam 14 6grenci ile gerceklestirilmistir.

Arastirmanin sonuglari hazirlanan Gérsel Yardim Paketi (GORYAP)’ nin igitme engelli
ogrencilerin Tuarkge' de okuma-yazma becerilerindeki basarilarini arttirdigini goéstermistir.
Diger yandan igitme engelliler okullarinda gérev yapan 6gretmenler, GORYAP yapisinin,

isitme engelli 6grencilere Turkce’ deki ekler konusunu anlatirken kullanabilecekleri bir
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kaynak olacagini belirtmiglerdir. Ayrica calismada gorsel &gelerin 6n planda olmasi
sebebiyle, isitme engelli bireylerin egitimi icin uzmanlar tarafindan faydali bulunmustur. Bu
calismada elde edilen 6nemli bulgulardan biri de uygulama siniflari diginda kalan
o6gretmenlerden birinin galismada yer alan gorselleri kendi dersinde kullanmak igin
uygulama d&gretmeniyle fikir aligverisinde bulunmasidir. Bu durum gergeklestirilen
calismanin ilerleyen uygulamalarla devam ettirilmesi gerektigini gostermektedir.

isitme Engelliler Matematik Egitimi

Alternatif iletisim Araci Olarak Bir Elektronik Gérsel SézIigin Tasarlanmasi,
Uygulanmasi ve Degerlendiriimesi isimli doktora calismasi Karal (2014) tarafindan
110K257 Nolu TUBITAK projesiyle eszamanli olarak yuritilmastir. Calismalar
kapsaminda gelistirilen 843 grafik sembolin isitme engelliler egitimindeki etkileri
belirlenmeye calisiimistir. Bu kapsamda gelistirilen grafik semboller, 8 isitme engelli
ogrencinin  okuma-yazma ve temel matematiksel becerilerinin gelisimine yodnelik
etkinliklerde kullanilmistir. Elde edilen veriler, grafik sembollerin 6grenme ortamlarinda
kullaniimasinin isitme engelli bireyler igin olumlu sonuglar getirdigini ortaya koymustur.
Grafiklerin 6grenme ortaminda kullaniimasinin sinif ortamini zenginlestirdigi, 6grenme
surecini kolaylastirdigi belirlenmigtir.

TUBITAK 110K257 No’lu Proje (ALIS-t):

TUBITAK tarafindan 110K257 No'lu proje olarak 2010 yilindan Mayis 2013’e kadar
desteklenen ALIS-T (Alternatif iletisim Sistemi-Tasarimi), Tirkce igin alternatif iletisim
sistemi olarak bir grafik sembol sisteminin tasarim projesidir. Tlrkgenin sondan eklemeli dil
yapisina ve Turk sosyal, klltirel ve anlayis sistemine uygun bir grafik sembol sistemi
gelistirmek amaglanmistir. “Alis” ismiyle tanimlanan bir karakterin yalniz, akranlariyla veya
yetiskinlerle birlikte glinliik yasamda karsi karsiya kaldigi durumlarin betimlemesi seklinde
tasarlanan grafik semboller iceren bir sdzligin gelisim surecini ihtiva etmektedir (Karal,
Silbir, Bahgekapili ve Atasoy, 2014; Karal, 2014). Sekil 4’ te grafik sembol 6rnekleri

sunulmaktadir.
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Sekil 4. Grafik sembol érnekleri
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Proje kapsaminda isitme engelliler okullarinda kullanilan temel s6zIGgun
belirlenebilmesi amaciyla ihtiya¢ analizleri yuratilmastdr. Literattr destekli olarak yurutilen
¢alismalar sonucunda bir kelime s6zIUgu olusturulmustur. Bu sézligin kapsam gecerliligini
saglamak amaciyla 25 6gretmenin gorusu alinmistir. Devam eden suregte, her bir sézcigun
gorsel temsillerini belirlemek amaciyla gérsel tasarim ¢alismasi formu hazirlanmistir. Bu
form ile 106 katihmcinin her bir sézcik hakkindaki gérisleri alinmistir. Her bir sézcuk igin
elde edilen farkl gorsel temsiller bir araya getirilerek grafik/grafiklerin ortak o&zellikleri
belirlenmis ve standart gorsel/gorseller olusturulmaya calisiimistir. Her bir sézcik igin 1 ile
5 arasinda degisen sayida gorsel belirlenmistir. Belirlenen bu temsiller grafikerler yardimiyla
elektronik ortama aktariimistir. Daha sonra grafiklerin belirttigi nesne, kavram veya
durumlari karsilayip karsilamadiklarinin belirlenmesi amaciyla bir elektronik anket
hazirlanmigtir. Farkh yas, kiltar ve egitim seviyesinden bireylerin gortisune basvurulmak
Uzere hazirlanan anket, Tulrkiye c¢apinda katihmcilarin goérislerine sunulmustur. Bu
kapsamda toplam 1099 katiimcinin goérist alinmistir. Bu sayede her bir sozculk igin
standart grafik sembol/semboller belirlenmeye calisiimistir. Sonugta 110K257 nolu proje
kapsaminda 843 adet s6zclige ait grafik semboller belirlenerek standardizasyon g¢alismasi
tamamlanmistir. Ayrica geligtirilen grafik sembollerin 6grenme ortamlarina nasil danhil
edilebilecedi yoninde galismalar da yuritiimustir. Bu kapsaminda, isitme engelli bireylerin
kullanimina ydnelik uzman gérugleri paralelinde hikayeler gelistiriimis ve grafik semboller
ile Turkce'deki ek yapilari géz 6nlnde bulundurulacak sekilde gorsellerle okunur hale
getirilmistir (Karal ve dig., 2014).

TUBITAK 113K717 No’lu Proje (ALIS):

110K257 No’lu TUBITAK projesi kapsaminda elde edilen Uriinlerden ve arastirma
sonugclarindan hareketle, s6z konusu ¢alismalarin gelistiriimesi gerektigi distinilmustar. Bu
amagla 110K257 No’lu projeden elde edilen grafik sembollerle teknoloji destekli 6grenme
ortamlari/materyalleri gelistirip isitme engelli bireylerin kullanimina sunmak amaglanmistir.
Bu kapsamda TUBITAK tarafindan 113K717 No’lu Alternatif iletisim Sistemi (ALIS) projesi
Aralik 2015'e kadar desteklenen bir proje olup isitme engelliler ilkokulunda yuruttlmustar.

2014 - 2015 akademik yilinin basinda 6érneklem olarak segilen 6grencilerin proje
dnerisi kapsaminda ihtiyaglarinin belirlenmesi ile galismalar baslatiimistir. ilk uygulamalar,
3 ve 4. sinif seviyesindeki 6grenciler ve sinif égretmenleri (uygulama 6gretmenleri) ile
yapilandiriimistir. Uygulama ogretmenleri rehberligiyle Turkge, Matematik ve Hayat Bilgisi
Bireysellestirilmis Egitim Planlari (BEP) g6z dninde bulundurularak kazanimlar belirlenmis,
Turk Dili Edebiyati Uzmanlarinin, uygulama 6gretmenleri tarafindan belirlenen kazanimlara
yonelik hikayeleri olusturmasi beklenmistir. Hikayelerin Tark Dili ve Edebiyati uzmanlari ve

dgretim tasarimcisi tarafindan ALIS grafik s6zIiigi ve ek yapilari ile tutarliigi incelenmis ve
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dizeltmeler yapilmistir. Senaryolar, 6gretim tasarimcisi ve uygulama 6gretmenlerinin gorus
ve Onerileri dogrultusunda hazirlanmis ve nihai senaryolarin teknik tasarim uzmanlari
tarafindan teknolojiyle bltlnlestiriimesi, yazi, grafik, animasyon, oyun i¢ceren ¢oklu ortam
materyallerinin hazirlanmasi sirecine gegilmistir. Calismalar, ¢oklu ortam materyallerinin
uygulama o6gretmenlerinin gortsine sunulmasi, dénut ve duzeltme cgaligmalari, sinif
ortaminda uygulamalar, degerlendirme ve gerekiyorsa yeniden tasarim asamalarini
icerecek sekilde sdrdurdimustar. Bu dogrultuda, Tiarkge, Matematik ve Hayat Bilgisi
derslerine yonelik gelistirilen tim grafik, animasyon ve etkilesimli oyunlara
http://www.alis.org.tr/ URL adresinden erisilebilmektedir. Sekil 5 ve sekil 6° da teknoloji

destekli 6grenme ortamlarina ait drnekler sunulmaktadir.
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Sekil 6. Teknoloji destekli 8grenme ortami gorintisi
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Gelistirilen grafik, animasyon ve oyun igerikli materyaller, proje kapsaminda ¢aligan
bursiyerler gdzetiminde, uygulama 6gretmeni rehberliginde 3 ve 4. sinif dizeyinde 2014 -
2015 egitim 6gretim yili giz ve bahar déneminde haftalik olarak Hayat Bilgisi, Turkce ve
Matematik derslerinde kullanilmistir. Ogrencilerin ilgi, motivasyon ve akademik basarilari
degerlendirme Olgekleri; okul igerisindeki degisimi anlamlandirmak igin gézlem notlari
(bursiyer sinif ici gézlemleri, video kayitlari), mulakat verileri (yonetici, 6gretmen, veli),
dokUmanlardan veriler elde edilmeye ¢alisiimigtir. Sonug olarak; grafik, animasyon ve oyun
icerikli bu materyallerin isitme engelli 6grencilerin sdézcik dagarciklarini énemli élglide
geligtirdigi, Turkge kurall cimle kurma becerilerini olumlu etkiledigi, dikkat, ilgi ve
motivasyonlarini saglama noktasinda blyuk bir potansiyele sahip oldugu anlasiimistir. Sinif

ici uygulamalara iligkin érnek goruntiler Sekil 7°de sunulmustur.

Sekil 7. Sinif i¢i uygulama 6rnek goruntuleri

Bu calismada, 2014 - 2015 yillarinda proje kapsaminda yapilan ¢aligmalarin, projenin
uygulandigi okulun egitiminde bir degisim meydana getirip getirmedigi, getirmigse degisimin
hangi yonlerde oldugunun ortaya koyulmasi amaglanmistir. Yenilik¢i yaklasimlarin
benimsendigi, 6grenci basarisi Uzerine odaklanildigi, egitime fayda saglayici yontemlerin
kullanildigi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitime entegre edildigi sistemlerin okullarin
gelisimi acisindan gerekli oldugu literatiirde vurgulanmaktadir (Hopkins, 2001; Schein,
1992). Okullarinin geligtiriimesinde basariyi yakalamak icin okuldaki i¢ kosullarin (yénetim,
personel, 6gretmen, ddrenci) 6grenme ortamiyla es zamanl olarak dizenlenmesi de
gerektiginin de alti cizilmektedir. Buradan hareketle ALIS projesi kapsaminda yapilan
caligsmalar, o6grenme-6gretme faaliyetleri adina okula getirilen bir yenilik olarak
dusundldigunde; bu yeniligin egitimdeki degisim sureglerine nasil yansidigi hakkinda
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yonetici, 6gretmen ve velilerin géruslerine bagvurulmus, sinif ve okul i¢i gézlemler yapiimis
ve dokiman incelemeleri dogrultusunda ortaya koyulmaya calisiimistir. Sekil 8 de
¢alismanin yarutilmesinde izlenen sidre¢ ayrintili bir sekilde sunulmustur.

Wedell (2009) egitim sisteminin kapsamli ve hiyerarsik bir yapiya sahip oldugunu,
okul icinde yer alan bireylere dedisim surecinde yer verme ve onlarin disincelerini de her
zaman surece dahil etme imkani bulunmadigini séylemektedir. Yuratilen calismada ise
insan faktérl Gzerinde durulmus, bireylerin dislincelerine, bakis agilarina, fikirlerine,
ogretim yaklasimlarina dikkat edilerek degisim sirecindeki her bir bireyin degisim
deneyimleri dikkate alinmis ve bu dogrultuda Kisilerin bireysel olarak degisimleri ve
birbirleriyle olan etkilesimleri, isbirlikleri ve okul 6rgutiindeki hiyerarsik yapinin bireylere olan

etkisi egitimde degisim sureclerine yon vermistir.
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3. 4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda; o6gretmenler ile ortalama 45 dakika (dk), yoneticiler ile
ortalama 30 dk, veliler ile ortalama 10 dk ylz ylze gdortismeler yapilmistir. Gériismeler uzun
sure uygulama okulundaki katiimcilarla ayni ortamda bulunan bir arastirmaci tarafindan
yapilmigtir. Tim gérusmeler katilimcilardan onay alinarak sesli ve/veya gorintill olarak
kayit edilmistir. Daha sonra bu kayitlar metne doénustirilerek bilgisayar ortamina
aktarilmistir.

Arastirmada gerceklestirilen gozlemler ise sinif icindeki 6gretim uygulamalarinin
gbzlenmesine dayanmaktadir. Arastirmaci iki dénem boyunca her hafta uygulamalari
sinifta takip etmis ve bu surecte arastirma sorulari ve hedeflerine yoénelik gozlemler
gerceklestirmistir. Gozlemler video kamera ile kayit altina alinmistir. Ayrica gozlemler
esnasinda arastirmaci cesitli notlar almistir. Her bir gdézlem gerektiginde arastirmacilar
tarafindan tekrar izlenerek gézlem notlarina son sekli verilmistir.

Arastirma kapsaminda gorisme ve gézlem yoluyla elde edilen nitel veriler betimsel
analiz yoluyla analiz edilmistir. Betimsel analiz yaklasimi, arastirma sorularinda belirlenen
temalar gergevesinde verilerin analiz edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2003). Verilerin analizinde veri kayiplari olmamasi i¢cin metne aktarilan ifadelerin birkag
uzman tarafindan o6lculmesi ve tartisiimasi gerekmektedir (Milne ve Adler, 1999). Bu
bakimdan ¢alismanin arastirma problemleri dogrultusunda elde edilen gbérisme kayitlari ve
gbzlem notlari, proje ekibinde yer alan 2 uzman tarafindan tekrar tekrar okunarak analiz
edilmigtir.  Verilerin analizinde MAXQDA® adli nitel veri analizi programindan
yararlaniimistir. Elde edilen veriler kodlanarak, belirlenen temalar altinda birlestirilmistir.
Temalar gergevesinde ortaya ¢ikan bulgular “Bulgular” bélimidnde verilmigtir.

Elde edilen dokimanlar arastirma gercevesinde ele alinan bireysel, i¢csel ve digsal
degisim kategorilerine gére incelenmistir. ilgili kategoriye uyan dokiimanlar bulgular
bolimunde ilgili kategorilerin altinda sunularak, diger kaynaklardan elde edilen bulgularla

iligskilendirmesi saglanmigtir.

3. 5. Arastirmanin Niteligi

Nitel arastirmalarda gecerlik ve glivenirlik calismalari nicel arastirmalara goére farkhlik
gOstermektedir. Nitel arastirmalarin  genellikle sosyal durumlarin incelenmesinde
kullanildigi g6z 6nidnde bulunduruldugunda elde edilen sonuclarin dogru veya yanlis
oldugunun belirlenmesine yoénelik olgitlerin  belirlenemeyecegdi konusunda birgok

arastirmaci ortak fikre sahiptir (Glesne, 2015). Bu noktada nitel arastirmalarda inandiricilik,
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aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirik kavramlari ortaya c¢ikmaktadir. Nitel
arastirmalarda ortaya clkan bu kavramlarin yeterli dizeyde aciklanmasi, arastirma
surecinin, bulgularin ve sonuglarin seffaf bir bicimde okuyucuya sunulmasini saglar. Bu
kapsamda yurGUtllen arastirmada inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilk ve teyit edilebilirlik

kavramlarina iligkin yaruttlen ¢calismalar ilgili bagliklarda 6zetlenmistir.

3. 5. 1. Inandiricilik

Creswell (1998) bir arastirmanin inandiriciigina katki saglamak amaciyla
kullanilabilecek sekiz ydontemden bahsetmektedir. Bunlar; uzun sireli etkilesim ve surekli
gbzlem, cesitleme, meslektas degerlendirmesi ve géris alma, karsit durum analizi,
arastirmaci onyargilarini aciklama, katilimci onayi, zengin ve ayrintili betimleme ve dis
denetimdir. Arastirma kapsaminda inandiricilik galismalarina iligskin yratilen faaliyetler su
sekilde 6zetlenebilir.

Uzun stireli etkilegim ve slirekli gbzlem

Arastirma 2014-2015 egitim ogretim yilinin bahar déneminde baglayip, 2015-2016
egitim o6gretim déneminin giz dénemi sonuna kadar devam etmistir. TUm bu siregte
arastirmaci katilimci gézlemci rolliinde uygulamalari takip etmistir. Bu amacla égretmenlerin
proje uygulamalarini kullanma durumlarinin tamamini gézlemek amaciyla haftada iki veya
Uc kez uygulama okulunda g6zlemlerde bulunmustur.

Cesitleme

Arastirma 6rneklem grubunun Ozellikleri g6z ©6nunde bulunduruldugunda
derinlemesine bilgi elde edebilmek icin birden ¢ok veri kaynagini birlikte kullanmayi
gerektirmektedir. Bu amagla arastirma kapsaminda gorismeler, gdzlemler ve dokimanlar
veri toplamak amaciyla kullaniimistir. Ayrica uygulamalar zaman zaman ikinci bir
arastirmaci tarafindan da gézlenmistir. Bu sayede arastirma igin ¢oklu veri kaynagi ve ¢oklu
arastirmaci kullanilarak gesgitleme yapilmaya caligiimigtir.

Meslektas degerlendirmesi ve gériis alma

Arastirma kapsaminda daha 6nce igsitme engelliler egitimi alaninda teknoloji destekli
arastirmalar yUriten iki 6gretim teknologunun géris ve dnerilerinden faydalaniimistir.

Zengin ve ayrintili betimleme

Arastirma sonugclari okuyucunun arastirmanin baglamina katilabilmesini saglamak
amaciyla ayrintih betimlemeler ve dogrudan alintilar yapilarak okuyucuya sunulmusgtur.

Dig denetim

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgularin ham halleri olan gézlem notlari, gbzlem

ses kayitlari, gézlem video kayitlari, gérisme kayitlari ve elde edilen dokimanlar ile
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bulgulardan elde edilen ilk kodlamalar arastirmaci disinda bir kisi tarafindan denetlenerek

arastirma sureci ve elde edilen bulgularin degerlendirilmesi saglanmigtir.

3. 5. 2. Aktanlabilirlik

Aktarilabilirlik arastirma sonugclarinin genellenebilirligi ile ilgilidir. Nitel arastirmalarda
genelleme yapma nitel arastirmalarin zayif yonlerinden biridir. Bu nedenle nitel
arastirmalarda aktarilabilirligi saglamak igin 6rneklemin, ortamin ve bulgularin ayrintih
betimlenmesi gerektigi belirtimektedir. Bu kapsamda arastirma bulgulari ayrintili bicimde
betimlenmis ve dogrudan katilimci alintilariyla zenginlestirilmistir. Ayrica uygulama okulu

ve uygulama sireci ayrintili bicimde okuyucuya sunulmustur.

3. 5. 3. Tutarhhk

Nitel arastirmalarda sosyal ortamlarin dodasi geregi guvenilirligi saglamak oldukca
zordur. Bu nedenle nitel arastirmalar guvenilirlik yerine tutarliik kavramina énem verir.
Tutarhhk arastirma verilerinin baska arastirmacilar tarafindan da kullanildijinda ayni
sonuca ulasilip ulasilamayacagi ile ilgilidir. Tutarlihdin saglanmasi i¢in arastirma sorulari,
arastirmacinin konumu, veriler ve sonuglar arasindaki iligki, veri toplama sureci ve kodlayici
karsilastirmasina iliskin agiklamalarin seffaf bicimde okuyucuya sunulmasi énemlidir. Bu
kapsamda arastirmada arastirmacinin konumu, veri toplama sureci ve verilerle sonuglar
arasindaki iliski ayrintili bicimde betimlenerek okuyucuya sunulmustur. Ayrica arastirmaya
ikinci bir arastirmaci dahil edilerek kodlamalarin tekrar yapilmasi ve kodlayicilar arasi

tutarlilk (KAT) degeri hesaplanmis ve bu deger 0,89 olarak bulunmustur.

3.5. 4. Teyit Edilebilirlik

Teyit edilebilirlik, aragtirma sonuclarinin benzer ortamlarda ayni sekilde yuruttlen bir
galisma igin benzer sonuclar vermesi ile ilgilidir. Bu kapsamda arastirmacinin arastirma
yontemini ve asamalarini ayrintili olarak sunmasi ve arastirmacini kendi 6nyargilarinin
farkinda olarak ham verileri baskalari tarafindan incelenebilecek bicimde saklamasi
beklenir. Ydrutilen arastirmada arastirma yontemi ve asamalari ayrintili bigimde
okuyucuya sunulmustur. Ayrica arastirma verileri dijital ortamlara kaydedilerek

saklanmistir.



46

3. 6. Arastirmada Etik

Nitel arastirmalarda etik sorunlar genellikle veri toplama ve arastirma bulgularinin
sunumu agsamalarinda 6nem tasimaktadir. Bu kapsamda veri toplama amaciyla yuratulen
gbzlem ve goérusmelerde arastirma etigine uygun davraniimaya 6zen goésterilerek duristlik
ilkesine sadik kalinmistir. Bu amagla ydrutilen goérismeler dncesinde katilimcilarin
go6risme sorularini incelemelerine firsat verilmis daha sonra ise gondallilik esasina dayali
olarak goérismeler yapimistir. Bu goérismeler katilimci izinleri alinarak kayit altina
alinmistir. Verilerin analizinde ise arastirmaci goérislerine zit 6zellikler tasiyan veriler
disarida tutulabili. Bu durumu ortadan kaldirmak adina arastirma verileri iki farkh
arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilmis ve elde edilen kodlar arasi tutarlihk (KAT)
degeri arastirma raporunda sunulmustur. Calisma kapsaminda elde edilen veriler yanlilik
amacl gutmeden oldugu gibi katilimcilarin sdylemlerinden dogrudan alintilarla bulgular
bolimunde sunulmustur.

Gizlilik ilkesine bagli olarak bu arastirmada katilimcilarin yer, konum, isim gibi kisisel
bilgilerine yer veriimemis ve her bir katiimci igin bir kod adi yazilarak katilimcilar bu sekilde
nitelendirilmistir. Okul icerisinde yer alan ve projeye dahil olan &grenciler hakkinda ise
herhangi bir bilgi veriimemistir. Ogrenci velilerine ise gocuklarinin bir deney ortaminda
olmadigi, onlarin egditimini daha da kalite hale getirmek icin Universite ve okul igbirliginin
saglanarak ogrencilerin akademik bagarini ve sosyal becerilerini artirmaya yonelik
ortaklasa bir ¢alisma ortami oldugu ve higbir sekilde égrencilere zarar verilmeyecegine dair
bilgilendirmeler yapilmigtir.

Ayrica Isitme engelliler okulunda gergeklestirilen uygulamalar bir TUBITAK projesi
kapsaminda yuritildigi icin gerekli izinlerin alinmasi zorunludur. Bu amagla il Milli Egitim
Midarliginden okulda yuritilecek arastirma igin izin alinmistir. izin belgesi EK-6' da

sunulmustur.

3. 7. Arastirmacinin Rolii

Arastirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde baglayip, 2015-2016
egitim ogretim doneminin giz dénemi sonuna kadar devam etmistir. TUm bu suregte
arastirmaci katilimci gézlemci rollinde uygulamalari takip etmistir. Bu amacla 6gretmenlerin
proje uygulamalarini kullanma durumlarinin tamamini gézlemek amaciyla haftada iki veya
Uc kez uygulama okulunda gézlemlerde bulunmustur. Arastirmaci uzun bir gézlem sireci
takip ettiginden bu suregte okul icerisindeki sosyal ortama dahil olmus, siniflardaki

ogrencilerle yakin iletisim halinde bulunmus, 6égrenci velileriyle de etkilesim halinde
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olmustur. Arastirmaci okulun geneli tarafindan benimsenmis ve &zellikle de 6grenciler
tarafindan projenin ana karakteri olan Alis ismiyle nitelendirilmistir. Arastirmaci ayni
zamanda projede yer alan materyallerin gelistiriime surecinde aktif ¢alisarak bu sirecte
okuldaki 6gretmenlerle sirekli iletisim halinde olmustur. Ogretmenler projenin

yuratilmesinde karsilastiklari sorunlari rahatlikla arastirmaciya iletebilmislerdir.



4. BULGULAR

Arastirma kapsaminda isitme engelli 6grencilere yonelik yuruttlen teknoloji tabanli
ALIS projesinin okul Uzerindeki etkilerinin egitimde degisim siiregleri cercevesinde
incelenmesi amaciyla o6gretmenler, okul yoneticileri ve 0Ogrenci velileri ile gorugmeler
yapilmis, gozlemler ve yazili dokiimanlar incelenerek degisim strecleri ayrintili bir sekilde
betimlenmeye calisilmistir. Calismanin bu bdlimiinde elde edilen verilerin analizi sonucu
ortaya cikan bulgulara yer verilmistir. Bu kapsamda bulgular, arastirma problemleri temel
alinarak, Bireysel Degisim, i¢sel Degisim ve Digsal Degisim ana kategorileri altinda
sunulmustur. Kategoriler ve kategorilere iliskin temalar veri araclariyla birlikte kavramsal bir
ag olusturularak Sekil 9’da sunulmustur.

projeye olan inan¢
projeyi benimseme

bireysel gelisim

Bireysel Degisim

-~
egditim anlays|
Egitimde Degisim
okul ici etkilesim Stregleri
okul i¢i degisim
icsel Degisim
Ogretim yontemleri
okulun yapisi
okulun basarisi

Dissal Degisim

yaygnlasma
isbirligi ve organizasyon
okulun politik Gnemi

velilerin 6n yargilarint kirmak
icin firsat

Sekil 9. Egitimde degisim slreclerine iliskin elde edilen verilerin kavramsal agi
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4.1. Isitme Engelli Ogrencilere Yonelik Yiiriitiilen Teknoloji Tabanh
Projenin Okul Uyelerinin Bireysel Degisimleri Uzerindeki Etkilerine

iliskin Bulgular

isitme engelli 6grencilere yonelik yiritiilen teknoloji tabanl proje hakkinda 6gretmen,
okul yénetimi ve velilerle yapilan muilakatlardan projenin bireyler tzerindeki degisimlerinin
daha ¢ok “projeye olan inang”, “projeyi benimseme” ve “bireysel gelisim” bagliklari altinda
toplandigi gorilmektedir. Katilimcilarla yapilan gérismeler sonucunda bireysel degisim
temasi baglaminda olusan temalarin katilimcilar tarafindan dile getiriime sikhklari $Sekil 10°

da sunulmustur.

Ogretmen Okul Yénetimi Veli Gozlem
PROJEYE OLAN iINANC 45 4 4 3
PROJEYi BENIMSEME 19 2
BIREYSEL GELiSIM 18 2 10 5

Sekil 10. Katilimcilarla yapilan gérismeler sonucunda olusan temalarin katihmcilar
tarafindan dile getirilme sikliklari

*. Sekilde her bir kutucuk icerisinde yer alan sayilar, ka¢ katiimcinin bu konuda géris
bildirdigini gdstermektedir.

Sekil 10 incelendiginde katihmci goruglerinden hareketle projeye olan inang temasi
altinda 13 6gretmenden alinan gorugler dogrultusunda bu temayi destekleyici sdylemlerinin
grafikte goruldugu gibi 45 oldugu gorulmektedir. Ayni sekilde okul yonetiminden (muddr,
madar yardimcisi) alinan gorusler 1siginda bu temayi destekleyici sdylemlerin 4 olarak
gorulurken 4 6grenci velisinden alinan goruglerle projeye olan inan¢ hakkinda 4 farkli
sdylemin oldugu goértlmektedir. Ayrica arastirmaci gdzlem notlarinda okul Gyelerinin
projeye olan inang temasina iliskin 3 farkli durumu gézlemistir.

Projeyi benimseme temasi altinda 13 6gretmenin goruslerinden hareketle bu temay:i

destekleyici sdylemleri grafikte géruldigu gibi 18’dir. Bunun yaninda okul yénetiminden
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(madur, madar yardimcisi) bu temayi destekleyici 1 sdylem elde edilirken égrenci velilerinin
bu konu hakkinda 2 farkh séyleminin oldugu tespit edilmistir.

Bir diger alt tema olan bireysel gelisim temasina iliskin gorugler dogrultusunda 13
ogretmenin 22 sdylemi, okul yonetiminin (muadur, mudur yardimcisi) 3 soylemi oldugu
g6rilirken 4 dgrenci velisine ait 11 gérisun oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirmaci gézlem
notlarinda okul Gyelerinin bireysel geligimleri ile 5 farkli durumu gozlemistir. Her bir temaya

iliskin bulgulara ait 6zet Sekil 11’de sunulmustur.

Projenin yayginlastrmasina inanc

Ogrencilerin editimine katkizi
PROJEYE OLAN iN.f-'-.N(; 1 Eqitim ortamina yenilik getirme

Grafik sembol kullamiminin faydasi

EBiREYSEL DEGISIM

Welive fayda sadlama
Projeve katki sadlama istegi |

PROJEY] BEMIMSEME

Dider simiflann proje dranlerini kullanmas |

Ofrencierds meydana gelen gelizim
Gonldk hayata aktarma
BIREYSEL GELiSiM

Uygulama dgretmenlerinin bireysel geligimi

Derse katiim

Sekil 11. YurGtilen projenin bireysel degisim kategorisine ait bulgularina iliskin 6zet
sekil

Sekil 11 incelendiginde, isitme engelli 6grencilere yonelik yuruttlen teknoloji tabanh
projenin (ALIS) okul lyelerinin bireysel degisimlerinin ¢ farkh alt temada ele alinabilecegi
g6rilmektedir. Bunlardan ilki olan projeye olan inang temasi; projenin yayginlastirmasina
yonelik inang, 6grencilerin egitimine katki sagladig1 yonindeki inang, egitim ortamina yenilik
getirdigine dair inang, grafik sembol kullaniminin fayda sagladigi yonindeki inang ve
projenin veliye fayda sagladigi yénindeki inanglarinda ortaya ¢iktigi gortlmektedir. Okul
Uyelerinin ¢ok projeye katki saglamak istemeleri ve uygulama siniflari disinda kalan
ogretmenlerin proje Urunlerini kendi siniflarinda kullanmak istemeleri bireylerin projeyi

benimseme alt temasi altinda ele alinmistir. Bireysel degisime iliskin son alt tema bireysel
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gelisim alt temasidir. Bireysel gelisim ile ilgili olarak, 6grencilerde meydana gelen geligim,
ogrencilerin derse katimi ve 6grendiklerini gunluk hayata aktarma konularindaki bireysel

gelisimlerindeki degisimlere iliskin goruglere ulagiimistir.

4.1.1. “Projeye Olan inang” Temasi Hakkindaki Bulgular

Bu kisimda katilimcilarla yapilan gérismeler egitimde degisim suregleri ¢gergevesinde
incelenerek bireysel degisim kategorisi altinda katiimcilarin projeye olan inanclarindaki
degisimden bahsedilmektedir. Projeye olan inang temasina iligskin olusan alt temalar, her bir
alt temanin hangi katihmcilar tarafindan desteklendigi ve katihmcilarin séylemlerinden elde

edilen alintilar Tablo 9’ da yer almaktadir.

Tablo 9. Katilimci Gérislerine Gére Projeye Olan inang Temasina lliskin Bulgular

Alt Temalar Katilimcilar Alinti

Projenin 02, 03, 04, 06, “...projenin okul genelinde yayginlastirimasi

yayginlastirmasina 010, O11, 012, gerekliligi...” (O11)

inang 013, M1, M2, V2 “...farkli alanlarda faydali olabilir...” (010)
“...projenin  tim  engel  gruplari  igin
kullaniimasi...” (02)
“...6grencilerin birinci siniftan itibaren proje

surecinde yer almasiyla daha farkli olur...”(M1)

Ogrencilerin 01, 02, 04, O5, “...cocuklarimiz igin tamamen bir kurtulug
egitimine katkisi 06, 08, 09, yolu...” (010)

010, O11, O12, “...égrenciler igin kurtarici...” (V3)

M1, M2, V3
Egitm  ortamina 02, O3, 04, 06, “...sinif, égrenci ve 6gretim anlayisina yenilik
yenilik getirme 07, 010, O11, getirdigine inang...” (O6)

013,V3, v4
Grafik sembol O1, O3, O11, “..grafiklerin  hazir  sunulmasi  faydali
kullaniminin 012,013 bulunuyor...” (013)
faydasi “...gorsel zeka tiirtine hitap...” (012)
Veliye fayda O1 “...bdtdn velilerin faydalanmasi...”

saglama
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Tablo 9 incelendiginde projeye olan inancin projenin yayginlagtirmasina yonelik
inang, ogrencilerin egitimine katkisi, egitim ortamina yenilik getirme, grafik sembol
kullaniminin faydasi ve veliye fayda saglama konularinda sekillendigi gérulmastr.

Projeninin Yayginlastiriimasina inang

isitme engelliler ilkokulunda uygulanan ALIS projesinin yayginlastiriimasina yonelik
olarak bireylerin projeye yénelik inanglarinin olumlu oldugu gérilmektedir. ilkokul diizeyinde
yuratilen projenin ortaokul seviyesini de kapsayacak sekilde genisletiimesine iliskin olarak

katilimcilardan gesitli gérusler gelmistir. Bu konuda O11 géruslerini su sekilde ifade etmistir:

O11: “...aslinda bunu(ALIS Projesi) yayginlastirabilirsek ¢ok daha faydali olur.
Bizim ¢ocuklar internet ¢ok iyi biliyorlar. Ozellikle iist siniflar kullaniyor, alt
siniflarda kullaniyor. Bu pratikte bence ¢ok faydali olabilecek gelistiriime

konusunda da ¢ok faydali olabilecegini diistinliyorum...”

Benzer sekilde projenin hem ilkokul hem de ortaokul kademesine uygulanmasi ve bu
yonde proje gelistirildiginde daha basarili olacagi katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Bu

konuda O4 ve M1 goruslerini su sekilde ifade etmiglerdir:

O4: “... 1. siniftan itibaren 4. sinif ve diger siniflara yansirsa daha basarili
olacagi 6ne ¢ikti...”
M1: “...imkénlari belki biraz daha fazla olsaydi ¢ocuklar 1. siniftan itibaren

gelmis olsaydi ¢ok daha farkli olurdu...”

ALIS Projesinin ilkokul ve ortaokulu kapsayacak sekilde tim siniflarda
uygulanmasiyla ortaya ¢ikacak olan sonuglarin merak edildigi M2 tarafindan su sekilde dile

getiriimektedir.

M2: “...1. siniftan uygulanacak ve o g¢ocuk 8. siniftan mezun oldugu zaman biz
0 ¢ocuktaki degisimi ve déniiglimii ancak o zaman gérebiliriz. EGitim zaten bir
strectir. Hani bu kabak gibi koyacaksiniz 20 glinde kabak ortaya ¢ikar ama
egitim o kadar kolay bir sey degil.8 yillik bir stiregten sonra biz o gocuk nereden
gelmis, hangi siniflarda hangi seviyelerle ve 8. sinifa mezun oldugunda

bakacagiz...”

Projenin yayginlastiriimasi inancina yénelik olarak katilimcilar tarafindan dile getirilen

diger bir durum da projenin isitme engelliler egitiminin yani sira diger engel gruplarindaki
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bireylerin egitimlerinde de kullanilabilecek bir sistem oldugu ve kullaniimasi gerekliligine

inandiklari gériilmektedir. Bu durum O2 ve V2 tarafindan su sekilde ifade edilmistir.

02: “...mesela Alis sadece isitme engellilere hitap ediyor gibi géziikse de,
6grenme glcliigli olan, zeka seviyesi biraz daha digik olan edgitilebilir
ogrenciler igin, dikkat problemi olan &grenciler iginde kullanilabilecek bir
sistem...”(02)

“...yayilmasi lazim Ozellikle hafif engelli tam engelli bu projede kullaniimasi

gerektigine inaniyorum...”(V2)

Ogrencilerin Egitimine Katkisi

ALIS projesinin égrencilerin egitimlerine katki saglama noktasinda katilimcilarin
distncelerinde degisim oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin climle kurma becerilerinin
arttigina dile getiren M1 bunun 6grenciler icin buyuk bir basari olduguna inanmaktadir. Bu

dogrultuda M1’ in gorusleri su sekildedir:

M1: “...mesela kavramlari daha iyi 6grendiklerini ciimle kurmada érnegin iyi
hale geldiklerinin farkindasindir ekler konusunda olsun 3 kelimelik ciimle 4

kelimelik ctimle & kelimelik ciimle kurabilir. Bu bliyiik bir basari...”

Projenin 6grencilerin kelime ve cimle yazmalarinda 6grencilerin 6nceki durumlarina
g6re hatalarini azalttigi 6gretmenler tarafindan belirtimektedir. Bu kapsamda 6gretmenler
projeyi 6grenciler igin bir kurtulus yolu olarak nitelendirmektedir. Ayni sekilde égrenci velileri
de projenin dgrenciler icin bir kurtarici oldugunu ve geleneksel egitime kiyasla dgrenciler
icin daha zevkli bir egitim ortami sundugunu belirtmektedir. Bu durum hakkinda O10 ve V3

goruslerini su sekilde ifade etmislerdir:

010: “...bence Alis cocuklarimiz icin tamamen bir kurtulus yolu olarak
goriiyorum c¢linkl Alis projesinin éncesinde bana gelen ¢ocuklarda yazmada
Ozellikle ¢ok sikintilar vardi. Bu sene ve gegen senelerin ortalarinda daha ¢ok
onu ¢bziimlediklerini gérdiim yani yaziyi artik bakiyorum kelime hatasi ya da
harf hatasi yapmadan yazmaya basladilar. O amacla evet ise yaradigini

disdndyorum...”

V3: “...bir kurtarici gibi gériiyorum. Normal egitimden daha kolay ¢ocuklar igin
daha zevkli daha istekli geliyor ¢ocuklara...”
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Uygulanan proje ile birlikte igitme engelliler egitime fayda saglandigi, 6grencilerin
anlamlandirmakta guglik yasadigi konularin kolaylikla 6gretilebildigi ve 6zellikle de proje
ile uygulanan sistemin gorseller agisindan 6gretmenlerin asina olduklari bir yapida olmasi
gibi 6grencilerin egitimine katki saglama noktasinda birgok baslik ortaya gikmaktadir. O5,

06, 011 ve M2'nin konu hakkindaki gorisleri su sekildedir:

O5: “...kesinlikle egitime katki sadlar yani onlar soyut seyleri anlamakta bayagi
sikinti gekiyorlar kisa bellege sahipler &grettiklerimizi ¢abuk unuttuklari igin
onlari  kodlamamiz gerekiyor. Kodladigimiz zaman tabi ki gérsele

basvuruyoruz...”

O6: “...bize ¢ok yakin bir sistem gercekten bizde béyle yapiyorduk drama ile...

Alis firsat oldu bizim igin...”

O11: “...son derece katkisi var tabi ki 6zellikle kavramlar 6gretme bakimindan
cok énemli...”

M2: “Ben faydasina inanan bir insanim. Kendi géztimle gbérdiim. Tiirk¢e dersini
vermis bir 6gretmen olarak arada ugurumlar kadar fark var. Ogretmenlerimize
bu proje hakkinda kendi aramizda ¢ay arasi, ders arasinda konugtugumuz
zaman gahsim adina ¢ok faydali olacagina inandigimi her zaman

séylemisimdir...”

Projenin Ogrencilerin Egitimine Katkisina iligkin Gézlem Notlari

Projeye iliskin sinif igi gézlemlerde 3. sinif égrencilerinden birinin O3 tarafindan
projenin baglangicinda, okuryazarlik duzeyi yetersiz goérildigu icin, 6gretmeni tarafindan
proje disinda birakildigi gérilmistir. Fakat égrenci velisinin O3 ile gérismesinden sonra
6grencinin ¢calismalara dahil edilmesi i¢in galismalara baslandi. Diger arkadaglarina goére
bir hafta ge¢ kalarak caligmalara katilan 6grenci sonraki haftalarda diger 6grencilerde
goruldugu gibi basarisinda bir artis olmus ve diger 6grencilerin seviyesine erigebilmistir. Bu
durum O3 tarafindan beklenmedik bir durum olusturdugu gézlenmistir. Yeniden calismalara
baglayan 6grenci igin O3, ses temelli calismalar kapsaminda eksik harfleri olmasina karsin,
ALIS temelli calismalarla 6grenciyi desteklemistir. ilerleyen haftalarda égrencinin dérdiincii
kazanimda sinif seviyesine yetistigi ve derse katihm, ilgi ve motivasyonunda artis oldugu

gOzlenmistir.
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Egitim Ortamina Yenilik Getirme

Katilimcilarla yapilan gérismeler sonucunda katilimcilar isitme engelliler ilkokulunda

uygulanan projenin egitim ortamina bir yenilik getirdigine iliskin inanglarini 6ne stirmaglerdir.

Projeyi uygulayan dgretmenlerden biri olan O4 projenin siniflara, égrencilere ve kendi

ogretim anlayisina bir yenilik getirdigine iliskin inancini ifade ederken bir diger uygulama

dgretmeni olan O3 ise egitim ortamina yenilik getirildigine inandigini ve 6zellikle de

dgrenciler acisindan yenilik oldugunu dile getirmistir. 04 ve O3 gérislerini su sozlerle ifade

etmiglerdir:

O4: “...yenilik getirdi. Ogrencilerin kendilerine giiveni artti. Onceden
uygulanmamis bir yéntemdi ders icinde bir farklilik oldu. Grafik sembol arti

animasyon hi¢ yapmamistik. O acilardan bir yenilik oldu...”

O3: “...yenilik getirdigine kesinlikle inaniyorum. Cimle kurma konusunda

cocuklar gelisti. Gérsel yorumlamada geligtiler...”

013 ise uygulanan projenin égretmen agisindan yenilik sagladigina vurgu yapmistir:

O13: “...Bana yenilik getirdi. En azindan semboller ortada. O zaman calistigim
stirede ortada bir materyal yoksa cilmle kurma c¢alismalari yaptim o
sembollerle. Yine yapilabilir. Web sitenizde o kolaylastirildi zaten bnce bir
kelimeyi bulacagim sonra onu Word’e yapistiracagim benim fazla zamanimi
almigti. Simdi ¢ok iyi oldu vakit kaybetmiyoruz. Cimleyi yaziyoruz semboller

geliyor, ALISYazar kismindan...”

Grafik Sembol Kullaniminin Faydasi

Ogretmenler grafik sembolleri derslerinde cesitli faaliyetlerde kullandiklarini belirterek

kullanilan bu grafik sembollerin 6gretimde faydali olduguna dair inanclarindan

bahsetmektedirler. Bu konuya iligkin O1’in gorisleri su sekildedir:

O1: “...Sistemden ¢ikardigim resimlerden kii¢lik kartlar hazirladim. Kutudan
bir resim ¢ekip onu tahtaya yazmasini istedim ya da 3 tane resim yapigtirdim
bir kelime yazip bu kelimenin karsiligi hangi resimdir diye sordum. 1. Sinif

oldugu igin oyun agirlikli kullandim isime yaradigini digtintiyorum...”

O13: “...Bir kere gériir gérmez zaten ¢ok sevindim ben agikgasi. Biz her zaman derdik

ki iste grafiker olsun okulumuzda istedigimiz materyalleri ¢izsin biz aramayalim...”
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Grafik sembollerin igitme engelli 6grencilerin egitiminde kullaniimasinin faydal
olduguna dair 6gretmen goéruglerinde dgrencilerin gorsel zekalarina hitap edildigi ve bu
dgrencilerin daha basarili olduklari dile getirilmistir. Konu hakkinda O12 sunlari belirtmistir:

0O12: “...Gérsel zekasi olan égrencilerim bagarili oldu...”

Veliye Fayda Saglama
Yurutlilen calismalar sonucunda elde edilen proje Urunlerinin veliler tarafindan
kullaniimasinin da faydali olacagina inandiklari gérilmektedir. Bu konuda O1 “Velilerde

kullanir faydali olur diye digtinliyorum” seklinde gorislerini belirtmistir.

4.1. 2. “Projeyi Benimseme” Temasi Hakkindaki Bulgular

Katilimcilarla yapilan goérismeler incelendiginde, egitimde degisim strecleri
cercevesinde bireysel degisim kategorisi altinda katilimcilarin projeyi benimsediklerine dair
goriglere ulagiimaktadir. Projeyi benimseme temasina iliskin olusan alt temalar, her bir alt
temanin hangi katiimcilar tarafindan desteklendigi ve katihmcilarin sdylemlerinden elde

edilen alintilar Tablo 10’ da yer almaktadir.

Tablo 10. Katihmci Gériiglerine Gére Projeyi Benimseme Temasina iligkin Bulgular

Alt Temalar Katilmcilar Alinti
Projeye katki saglama 02, 08, 011, “...soyut kavramlar hakkinda yardimci olmak
istegi 012 isterim...” (O8)

“...projeye seslendirmeler ve diyaloglar
eklenmeli...” (02)

Diger siniflarin proje 05,011,012 “...proje igerigini bireysel olusturma istegi...”

urnlerini kullanmasi (011)
“...birinci siniftan itibaren derse entegre etme
istegi...” (O5)

Projeye katki saglama istegi

Tablo 10 incelendiginde katilimcilarin projeyi benimseme temasina yonelik olarak
projeye katki saglama istedi ve diger siniflarin proje urlnlerini kullanmasi bagliklarinda
gorusleri elde edilmistir. Projeye katki saglama konusunda 6gretmenler projeyi gelistirmeye
yonelik dnerilerini sunmuslardir. Soyut kavramlarin proje Urunleri ile 6gretiimesi hakkinda

yardimci olmak isteyen O8 “Soyut kavramlar hakkinda yardimci olmak isterdim” diyerek
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goruslerini belirtmistir. 012 ise projeyi dnemsedigi igin projeye yonelik katki saglama istegini

su sOzlerle ifade etmisgtir:

O12: “...Projeyi énemsedigim igin onun gelistirimesi yéniinde sorumluluk
hissettim. Okulda ©6nem verdi. Okul ybnetimi tarafindan projenin
entegrasyonunda herkesin rol oynamasi gerektigi bana bildirildi. Onunda

etkisiyle projeyi 6nemsedigim icin toplantilar yaptik gelistirmeye calistik...”

Benzer sekilde O11 projeye yonelik katki saglama istegini “Ben serbest olsam béyle
bir programa tamamiyla gitmeyi isterim ¢link(i belki kendimde onu bir seyler ona eklerim’

sozleriyle dile getirmistir.

Diger siniflarin proje trinlerini kullanmasi
Uygulama o&gretmenleri digindaki diger ogretmenlerin ise projeyi derslerinde
kullanmak istediklerine yonelik goruslerini belirtmislerdir. Bu konuda O5, O11 ve O12'nin

gorigleri su sekildedir:

O5: “...evet diger arkadaslardan olumlu séylemler duyunca ve dedigim gibi hani
10 15 senedir igsitme engelli icin oldugum igin boyle bir kodlamaya da ihtiyacimiz

oldugu igin kullanmak isterim...”

O11: “...isterdim aslinda bilgisayari gelistirmek, grafikleri kendim olusturmak

hatta igte betimler olugturmak, hikayeler olugturmak...”

012: “...zaten elimdeki en iyi sey su an o. Internetten materyal bulabiliriz ama

proje kadar iyi bir sey bulamayiz. Bunu énemsiyorum...”

4. 1. 3. “Bireysel Gelisim” Temasi1 Hakkindaki Bulgular

Katilimcilarla yapilan gérugsmeler incelendiginde, bireysel dedisim kategorisi altinda
uygulama ogretmenlerinin bireysel gelisimi, 0Ogrencilerde meydana gelen gelisim,
ogrencilerin derse katiimi ve 6grendiklerini gunluk hayata aktarma konularindaki bireysel
gelisimlerindeki degisimler iligkin goruslerine ulagiimigtir. Bireysel gelisim temasina iliskin
olusan alt temalar, her bir alt temanin hangi katiimcilar tarafindan desteklendigi ve

katilimcilarin s@ylemlerinden elde edilen alintilar Tablo 11°de yer almaktadir.
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Tablo 11. Katihmci Gériglerine Gére Bireysel Gelisim Temasina iligkin Bulgular

Alt Temalar Katilimcilar Alinti
Uygulama 04, O5, 08, “...projeyi uygulayan 6gretmenlere olumiu
dgretmenlerinin 010, 013 katkilarinin olmasi...” (05,04)

bireysel geligimi

“...okuldaki tiim égretmenleri etkilemedi...” (04)

Ogrencilerde 02,03,04, “...yeni materyallerle &gdrencide motivasyon
meydana gelen 05, 011, artisi ...” (03)
gelisim 012, 013, “...6grencinin ilgisini arttirma ...” (013)
M2
Derse katilim 03, 05, O11 “...derse katilimin arttigi gériigi...” (O5)
V2, V4 “...llk uygulamalarda adapte olamama ..."
(©11)
“...okula gitme isteginde artig...” (V2)
“...rehabilitasyon merkezine gitmek
istemiyor...” (V4)
Gunldk hayata V3, V4 “...6grendiklerini glinliik hayatta kullanma...”
aktarma (V3)

Tablo 11 incelendiginde katihmci gorusleri, bireysel gelisim temasina bagh olarak

uygulama o6gretmenlerinin bireysel gelisimi, 6grencilerde meydana gelen gelisim, derse

katilim ve dgrenilenlerin gunlik hayata aktarilmasi konularinda sekillendigi gérilmektedir.

Uygulama Ogretmenlerinin Bireysel Geligimi

isitme engelliler ilkokulunda uygulanan projenin proje uygulama égretmenlerinin

bireysel gelisimlerine katki saglamasi agisindan degerlendiriimesi s6z konusudur. Bu konu

hakkinda 04, O5 ve 010 gorislerini ifade etmiglerdir. O4 uygulanan projenin okuldaki tim

ogretmenleri etkilemedigini ancak projeyi uygulayan ogretmenler agisindan etkilerinin

oldugunu vurgulamigtir:

O4: “...Tiim égretmenleri demeyelim. Bu projenin igindeki égretmenler igin bir

farklilik oldu. Yani hepsi bunun hakkinda bilgi sahibi degil...”

010: “...Ozellikle ben Tiirkge brans 6gretmenlerinde gelisim gérdiim. Cok

ilerleme var. Yani ALIS ile yola gikip gocuga bir sey égretmeye kalktiklarinda

okuma yazmalari ¢ok hizlandi gelisme oldu ¢ok ise yaradigini diglinliyorum

Ozellikle Tiirkgede...”
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013 ise 6gretmenlerde meydana gelen bireysel gelisimin farkli boyutu olarak teknoloji

kullanma becerilerinde artis oldugunu dile getirmistir:

0O13: “...Evet, yani o bir sebep olacaktir mutlaka. Yani bilgisayarda Word de
yazi yazmayi bilmeyen 6gretmenlerimiz vardi zamaninda. Simdi hepsi gayet iyi

kullaniyoriar teknolojiyi. ...”

O5 ise projeyi uygulayan sinif dgretmenlerinin (01, 02, 03, 04) ve Tiirkge 6gretmeni

O12'nin bireysel olarak gelisim gosterdiklerini séylemektedir:

O5: “...Yani etkiledigine inaniyorum Tiirkce &gretmenlerinden ve sinif
ogretmenlerinden duydugum kadariyla dedigim gibi mesela gil hanim yeni
bagladi kendisi isitme engelli ama bayagi azimli bir 6gretmen oda mesela yeni
aldigi sinifta cocuklarin bayagi bir gelisme kaydettigini sultan beyde ayni sekilde

soyliyor kelime dagarciklarinin gelistigini séyliyor...”

Ogrencilerde Meydana Gelen Gelisim

isitme engelliler ilkokulunda yiiriitiilen ALIS projesinin dégrenciler lizerinde meydana
getirdigi degisimleri, proje baslangicinda ilk kez karsilagilan ortama uyumda zorluk yasama,
ilerleyen uygulamalarda ise ogrencilerin derse karsi ilgi, istek, motivasyon ve kendine
glvenme konularinda artis oldugu ders icerisinde onlara sunulan materyaller sayesinde
guduilendikleri seklinde belirtmislerdir. Bu konuda benzer gérigsler belirten 03, 04, O11 ve
012 ye ait ifadeler asagidaki gibidir:

O3: “...ilk basta cocuklar alisma dénemine kadar ¢ok zorlandi. Istemediler
stkildilar. Ama sonradan yorumlama gligleri artti. Animasyonlara devam ettikge
stire¢ oturdukga gocuklar ciimle kurmaya bagsladi. Yeni materyaller gelince

oyunlar hazirladik motivasyonlari artti...”

O4: “...6zellikle animasyondan dolayi derslerimiz ¢ok daha zevkli oldu.
Ogrencilerde istek artti. Animasyonu agar agmaz égrencilerde giidiilenme oldu.

Ciimle kurmaya bagladilar...”

O11: “...ilk kez karsilastiklari igin tanimakta iste biraz zorluklar ¢ektiler. Ama
sonradan gayet olumluydu yani onlarda istekliydiler égrenme konusunda,

bakma konusunda ézellikle bayagi istekliydiler...03 olsun diger O4 olsun gayet
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iyi gittigini sbyliyorlar cocuklarda degisim oldugunu séyliiyoriar. Artik cocuklarin

birbirleriyle ciimle kurmaya calistigini séyliiyorlar. Bu giizel bir sey...”

O12: “...ilgiyi artirdi, gérsel materyallere daha fazla ilgi var. Hem ilgi hem

akademik seviye artt...”
O4: “...égrencilerin kendilerine giiveni artti...”

Benzer sekilde okulda yuratilen proje uygulamalarini takip eden M2 uygulamalarin
basarih bir sekilde ilerledigini, 6grencilerin tst kademelerdeki 6grencilerle esit veya daha iyi

seviyeye ulastiklarini su sozleriyle belirtmistir:

M2: “...gecen vali beyin de ziyareti sirasinda 4. ve 5. siniflarda gittigimizde
¢cocuklar birakin bir kelimeyi 5 kelimelik climle yazabiliyorlar ve yanlarina sahis
ve zamir, sahis ve zaman eklerini getirebilecek sekilde. Yani bir kelimeyi
yazamayan 6. sinif 6grencisi var bir tarafta bir tarafta projeyle beraber egitim
alip da bes kelimelik ctiimle yazabilen égrenci var ve bunu yazanlar da 3. sinif
4. sinif 6grencisi...”

Ogrencilerde Meydana Gelen Geligimle iligkili G6zlem Notlari

Ogrenciler proje uygulamalariyla birlikte dersleri istekli bir sekilde katildiklari gdézlemci
tarafindan da takip edilmistir. Proje uygulamalarinin 6grenciler tarafindan c¢ok sevildigi,
ogrencilerin her hafta yeni bir hikayeyi sabirsizlikla bekledikleri hem égretmenleri tarafindan
hem de gbzlemci tarafindan dile getirilmektedir. Ogrencilerin kazanimlara yonelik olarak
geligtirilen animasyonlari severek kullandiklari gbézlemci notlarinda su sekilde vyer
almaktadir:

“...Dérdlincii sinif &grencileri test uygulamalarinda teneffiis aralarinda
ogretmenden gizli bir sekilde bilgisayardan animasyonu agip biitiin grafiklerin
kelimelerini yazmiglar gegen hafta. Ogrenciler artik siirece ¢ok alisti ve
6gretmenden habersiz grafikleri hem c¢alisiyorlar hem de artik teknolojinin iginde
kendilerini hissediyorlar...”

Derse Katilim

Yuratulen projenin bireysel gelisimler Uzerindeki etkilerinden bir digeri de 6grencilerin
derse katilimlari Uzerinde ortaya cikmistir. Ogrencilerin derse katilimlar ile ilgili olarak
ogrencilerin proje dncesinde ders ortamlarindaki katilimlarinin disik oldugu ancak proje

uygulamalarinin baglamasiyla birlikte 6grencilerin derslere katilimlarinin arttigi hatta
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ogrencilerin birbirleriyle rekabet edecek seviyeye geldikleri belirtiimektedir. Bu konuya iligkin

O5'in gorisleri su sekildedir:

O5: “...uygulayan arkadaslar daha iyi bir siire¢ onlardan zaten anlatiyorlar
kendileri sanki bir kipirdanma oldu diyorlar 6nceden ¢ocuklar iste geliyor ders
dinliyor katiliyor katilmiyor ama suanda katilimin arttigini bir seyi yapmak igin

birbiriyle yaristiklarini bunun katkisi oldugunu séyltyorlardi...”

Diger yandan ogrencilerin okula gitme isteklerinde artis oldugu buna karsin
rehabilitasyon merkezlerine gitme isteklerinin azaldigi 6gdrenci velileri tarafindan dile

getirilmistir. Bu konu hakkinda V1, V2 ve V4‘ iin gorisleri asagidaki gibidir.

V2: “...simdi artik okula gelmeyi ¢ok istiyor, xxxxx rehabilitasyon merkezine

gidiyordu énceden artik gitmiyor.”

V4. “...evet ¢ok istekli gidiyor 6zel egditime gidiyor ama onu istemiyor artik hep

bunu istiyor.”

Ogrencilerin Derse Katihmlarina iligkin Gézlem Notlari

Genel olarak proje uygulamalarinda égdrencilerin ilgi istek ve motivasyonlarinin yiksek
oldugu ve derse katim icin hevesli olduklari gézlenmistir. Ancak doérdincu sinif
ogrencilerinden biri proje slresi boyunca yazma konusunda isteksiz bir tavir sergiledigi

gOzlenmistir.

Giinliik Hayata Aktarma

Bireysel gelisim temasina iligkin olarak &grenci velileri ile yapilan gérismelerde,
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri gunlik hayata aktarmaya bagladiklari belirtiimektedir.
Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri ginlik hayata aktarmalari konusunda V1, V2 ve V3

gorisglerini su sekilde dile getirmiglerdir:
V1: “...nesneleri ¢ok iyi taniyor. Televizyon, buzdolabi diyor evde, nesneleri
tanimak konusunda ¢ok gelisti...”

V2: “...proje bagladi baslayali ¢ok gelisme var... Su bir yilda ¢ok daha iyi...
Suan ¢ok iyi nesneleri iyi taniyor cevapliyor...”

V3: “...tabii ki 6zellikle kelime olarak daha ¢ok kelime kurmaya bagladi...”
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4.2. lsitme Engelli Ogrencilere Yonelik Yiiriitiilen Teknoloji Tabanh
Projenin Okulun igsel Degisimine Yonelik Etkilerine iligkin

Bulgular

isitme engelli 6grencilere yonelik yiiritiilen teknoloji tabanl proje hakkinda égretmen,
okul yonetimi ve velilerle yapilan miulakatlardan, i¢csel degisim kategorisi kapsaminda
projenin okulun i¢csel degisimlerinin daha ¢ok “egitim anlayisi”, “okul ici etkilesim”, “okul igi
degisim”, “6gretim yodntemleri”, “okulun yapisi” ve “okulun basarisi” basliklari altinda
toplandigi goériimektedir. Katilimcilarla yapilan goérismeler sonucunda igsel degisim
baglaminda olusan alt temalarin katilimcilar tarafindan dile getirilme sikliklari Sekil 12’ de

sunulmustur.

Ogretmen Okul Yénetimi Veli Gozlem
EGITIM ANLAYISI 24 1
OKUL iGi ETKILESIM 39 5 4
OKUL iCi DEGiSiM 11 1
OGRETIM YONTEMLERI 50 2 4
OKULUN YAPISI 57712
OKULUN BASARISI 18 5 1 4

Sekil 12. Katihmcilarla yapilan gérismeler sonucunda i¢sel degisim baglaminda

olusan alt temalarin katilimcilar tarafindan dile getirilme sikliklari

*. Sekilde her bir kutucuk icerisinde yer alan sayilar, ka¢ katiimcinin bu konuda goérus

bildirdigini gostermektedir.

Sekil 12 incelendiginde katilimci goérlUgslerinden hareketle egitim anlayisi alt temasi
altinda 13 6gretmenden alinan gorusler dogrultusunda bu temayi destekleyici sdylemleri
grafikte goruldigu gibi 24’tur. Ayrica arastirmaci gézlem notlarinda da egditim anlayisina
iliskin gozlemlere yer verilmistir.

Okul ici etkilesim alt temasi altinda 13 6gretmenin goéruslerinden hareketle bu temayi
destekleyici sOylemleri grafikte gérildugu gibi 39'dur. Okul yénetiminden (muddr, mudir
yardimcisi) alinan gorusler 5 olarak gorilirken gézlemci notlarindan da 4 farkl gorisinin

oldugu tespit edilmistir.
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Okul ici degisim alt temasina iligskin gorusler dogrultusunda katilimci 6gretmenlerden
gelen 11 sdylemin yani sira arastirmaci goézlem notlarinda da okul i¢i degisime iligskin
ifadelere yer verildigi goralmektedir.

Ogretim yoéntemleri alt temasina iligkin gdrisler dogrultusunda katihmci
ogretmenlerden gelen 50 sdylemin yani sira okul yonetiminden de konuyla ilgili 2 gorug
belirttikleri gorilmektedir. Ayrica aragtirmaci gozlem notlarinda da 6gretim yontemlerine
iliskin 4 farkli g6zlemin yer aldig1 gorilmektedir.

Okulun yapisi alt temasina iliskin gortsler dogrultusunda katilimci 6gretmenlerden
gelen 5 soylemin yani sira okul yonetiminin de konuyla ilgili goéris belirttikleri
anlasiimaktadir. Ayrica arastirmaci gézlem notlarinda da okulun yapisina yonelik iki farkh
gozlem notuna yer verildigi gérulmektedir.

Okulun basarisi alt temasina iliskin gorusler dogrultusunda katilimci 6gretmenlerden
gelen 18 soylemin yani sira, okul yénetimi 5 farkli gorts belirtmistir. Ayrica 6grenci
velilerinden bir tanesi de okulun basarisi alt temasina yonelik goruslerini belirttigi
gorulmektedir. Arastirmaci gézlem notlarinda ise okulun basarisina iligkin 4 farkli gézlemin

bulundugu not edilmistir. Her bir temaya iliskin bulgulara ait 6zet Sekil 13’ te sunulmustur.
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EGITIM ANLASIYI

Ogretim planlannin diizenlenmesi
Grafiklerle saglanan sozlik

Farkh branglarda kullanmay planlama
Proje hakkinda okul igi fikir ahgverigi

Ogrenciler arasi iletigim

OKUL ici DEGISIM

|
Okulun projeye destedi |
|
|

Projeyi tanitan editimlerin yapilmas:

Siniflarda gozlenen degigim
Ogretimde zamamin verimli kullanimi

Okulda gézlenen dedigim

ICSEL DEGISIM

OGRETIM YONTEMLERI

f OKULUN BASARISI

Teknik altyap! |

Fiziksel yam |

Okulun genel bagans: |

Ogrencilerin akademik bagarilan |

Grafik sembollerin 6gretimde kullanimi |
Animasyonlann ogretimde kullanimi |
Soyut kavramlann somutlagtinimas |
Tekrar cahgmalannda etkilegimli oyun kullanimi |
Ogrenci degerlendirme gahigmalannda kullanimi |
Okuma yazma gahgmalannda kullanim |
Ogretmenlerin meveut 4gretim yéntemlerine yalunh |

Ogrencilerin sosyal becerileri |

Sekil 13. Ydrutulen projenin bireysel degisim kategorisine ait bulgularina iliskin 6zet

sekil

Sekil 13 incelendiginde, isitme engelli dgrencilere yonelik yuritilen teknoloji tabanli

projenin (ALIS) icsel degisim kategori

sinin iligkin alti farkh alt temada ele alinabilecegi

gorilmektedir. Bunlar egitim anlayisi, okul ici etkilesim, okul ici degisim, 6gretim yéntemleri,
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okulun yapisi ve okulun basarisi alt temalaridir. Egitim anlayisi alt temasina iligskin olarak
proje cercevesinde ogretim planlarinin duzenlenmesi gerektigi, projenin grafiklerle
saglanan ortak dil olusturdugu ve projenin farkli branslarda kullaniimasi yéninde gérusler
hakimdir. Okul i¢i etkilesim alt temasinin, proje hakkinda okul igi fikir aligverisi, okulun
projeye katkisi, 6grenciler arasi iletisim, projeyi tanitan egitimlerin yapilmasi bagsliklari
cercevesinde sekillendigi gérilmektedir. Okul i¢i degisim alt temasinin, siniflarda gézlenen
degisim, 6gretimde zamanin verimli kullanimi, okulda gdézlenen degisim basliklari
cercevesinde sekillendigi gortimektedir. Ogretim ydntemleri temasinin grafik sembollerin
ogretimde  kullanimi, animasyonlarin  6gretimde  kullanimi, soyut kavramlarin
somutlastiriimasi, tekrar gcalismalarinda etkilesimli oyun kullanimi, 6grenci degerlendirme
¢alismalarinda kullanimi, okuma yazma c¢alismalarinda kullanim ve 6gretmenlerin mevcut
ogretim yontemlerine yakinhgi basliklari cercevesinde sekillendigi goriulmektedir. Okulun
yapisi temasina iliskin bulgularin ise fiziksel altyapi ve teknik altyapi basliklarinda ortaya
ciktig1 gorilmektedir. Son olarak okulun basarisi temasina iliskin bulgularin okulun genel
basarisi, 6grencilerin akademik basarilari ve ogrencilerin sosyal becerileri basliklar

cercevesinde sekillendigi goralmustar.

4. 2.1. “Egitim Anlayis1” Temasi Hakkindaki Bulgular

Katilimcilarla yapilan goérismeler incelendiginde, egditimde degisim stregleri
cercevesinde igsel degisim kategorisi altinda katilimcilarin egitim anlayisina dair
gériglerine ulasilmaktadir. Egitim anlayisi temasina iliskin olusan alt temalar, her bir alt
temanin hangi katiimcilar tarafindan desteklendigi ve katihmcilarin sGylemlerinden elde

edilen alintilar Tablo 12’ de yer almaktadir.

Tablo 12. Katihmci Gériislerine Gore Egitim Anlayigi Temasina iliskin Bulgular

Alt Temalar Katilimcilar Alinti

Ogretim  planlarinin - 02, O3, 04, “...yillik planlamaya projenin dahil

diizenlenmesi 06, O11 edilmesi..."(02)
“...6gretim yaklagiminin sorgulanmasi...” (O3)
“...ALIS'i bireysel egitim planlarina dahil etmek
gerekli...”(011)

Grafiklerle saglanan O1, 02, O3, *...gérsellerden olugan standart sézliik...” (O1)

sozlik 04, 011 “...engelli ve normal 6grenci arasinda ortak dil

olusturulmasi ...” (02)
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Tablo 12’ nin devami

Alt Temalar Katilimcilar Alinti

Farkl branglarda 02, 05, 06, “..tarih ve sosyal bilgiler derslerinde
kullanmayi planlama 09, O11, kullanimasi ...” (O5)
012, 013 “...matematikte de sembollerle problemler
islemler ¢alismak...” (O5)

“...projeyi tiim derslere entegre etmek ...” (06)

Tablo 12 incelendiginde katilimci goruslerinin, icsel degisim kategorisine bagl olarak
okulun egitim anlayisinin égretim planlarinin diizenlenmesi, grafiklerle saglanan sézlik ve
farkh branglarda kullanmayi planlama basliklari ¢cercevesinde sekillendigi gorilmektedir.
Ogretim planlarinin diizenlenmesi hakkinda katilimcilar, projenin okulun yillik planlarina
dahil edilmesi gerektigine yonelik dustncelerini paylasirken projenin temeli olan grafik
sembollerin 6grenciler arasinda ortak bir dil olusturabileceginden de bahsetmiglerdir. Son
olarak égretmenlerin proje Urlnlerini Turkge, Matematik ve Hayat Bilgisi derslerinin disinda

da kullanmaya ydnelik planlamalar yaptiklari da bu tabloda goériimektedir.

Ogretim Planlarinin Diizenlenmesi

Ogretim planlarinin diizenlenmesine iliskin O3 proje ile dgrencilere égretilen bilgilerin
ileriki tarihlerde kontrol edildigini ve ogrencilerin bilgileri unuttuklari takdirde ogretim
yaklasimlarini yeniden gbézden gegirdiklerini yani o6gretim yaklasimini sorguladiklarini su

sozlerle ifade etmistir:

O3: “...Daha sonra ilerde g¢ocuklar ne kadar unuttugunu tespit edip biz mi

anlatamadik sorun ne diye sorguluyoruz hatalarimizi gérmeye ¢alisiyoruz...”

Proje kapsaminda geligtirilen animasyonlarin mufredat konulariyla baglantili oldugu
O4 tarafindan belirtilirken proje uygulama égretmenlerinin yaptiklari calismalari ALIS
uygulamalarini g6z éniine alarak yeninden diizenledikleri O6 tarafindan belirtiimektedir.
Ogretim planlarinin ALIS projesi kapsaminda yeniden diizenlendigine iliskin O6'nin

gérisgleri su sekildedir:

O6: “...Kendi yapacaklari galismalari bir kere gézden gegirmek gerek. ALIS’ e
gore yeniden ayarladilar. Hani atiyorum 3 metin isleyeceklerdi belki ama ikisini

ALIS’e uygun bir metin segtiler...”
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Projeyi ortaokul kademesinde 6gretmenlerin kendi istekleriyle kullanildigini sdyleyen

011, projenin ortaokul igin uygun oldugunu ve bireysel egitim planlarina (BEP) danhil

edilebilecedine ydnelik distincelerini su sekilde paylagmistir:

O11: “...Ust siniflarda dedigimiz gibi biz suanda projeyi tamamlamadigimiz igin
kendi inisiyatifimizde kullaniyoruz sayfayr ya da birgok calismayi. Ikinci
kademede de kullanilabilecek birgcok 6zellik var bunun tabii bizim bireysel egitim

planlarina alinabilir, alinmasi gerekiyor bence de...”

Uygulanan projeyle birlikte basta isitme engelliler okullari ve diger 6zel egitim

okullarindaki mufredatin degistirimesine iliskin 02 ve O11’in gérisleri su sekildedir:

O11: “...bu okullarin sadece bizim okul dedil tiim okullarin miifredati tamamen

degismesi gerekiyor diye diiginiiyorum...” (011)

O2: “...sey miifredatta bir gelistirilme yapilmasi gerektiginin farkina varilacak...”
(02)

Grafiklerle Saglanan Soézluk

Projede yer alan grafik sembollerin bir sézluk gibi algilandigi, 6gretmenleri grafik

kullanmaya yonlendirdigi ve ortaya c¢ikan bu soézlUgun igsitme engelli 6grenciler igin bir

iletisim araci olabilecedi yonunde katilimcilarin disinceleri mevcuttur. Proje ile saglanan

grafik s6zliik hakkinda O2 ve 04 gorislerini su sekilde ifade etmistir:
O2: “...Grafik sembol, grafik s6zIiigii yani benim igin grafik s6zliigii diye bir sey,
grafige bizi yonlendirdi diye dustniyorum. Alis kdiltiirii yani Alis’in belki de bitmis
sekli ne olacak? Grafikle konusma, grafikle anlasma, grafikle mesaj génderme
iste, grafikle video paylasma gibi bilemiyorum, bu aralarindaki bir ortak dil

olabilir...”

O4: “...grafik semboller, isitme engellilerin egitiminde gérsellik én planda oldudgu

icin katki saglayacagini disdindim...”

O1 ve O3 de yine ayni konu hakkindaki géruslerini su sekilde belirtmistir:

O1: “...Ogrencilerimiz igin hazirlannmis standart bir sézlik... Sembollerin

standart olmasi ¢ocuklarin kelimeyi sbylemesinde, kullanmasinda hiz
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kazandirdl. Kelimeler gocuklarda ayni hissi uyandirmiyordu sembollerin olmasi

bu engeli asmamiza yardimci oldu. Faydasini gérdim...”

O3: “...¢ocuklara verdigim kelimelerden olusan bir grafik sistemim vardi. Hatta
bu grafikleri ¢cocuklarin defterlerine yapistirarak onlara sézliik yaptim. Bir nevi
gérsel sézliik. Ama dedigim gibi sizinki ¢ok daha genel benimki biraz daha

ozel...”

O11 ise grafiklerin her ders igin gelistiriimesinin 6nemli oldugunu belirtmektedir:

O11: “...sadece Tiirkcedeki kavramlar icin grafiklestirip diger derslerdeki
kavramlar1 grafiklestirmemek orda bir eksiklik olur bence. Biitiin islenmesi

gerekiyor, her ders icin grafikler olusturulmasi gerekiyor diye dlstiniyorum...”

Farkh Branslarda Kullanmayi Planlama

Okulda ydratalen proje ile uygulama siniflari disinda kalan égretmenlerden de
projenin g¢esitli derslerde kullaniimasi gerektigi yoninde goérisler elde edilmistir. Projenin
farkli branglara da hitap etmesi gerektigine iliskin olarak O5, 06, O9 ve 013’ e ait gorigler
asagidaki gibidir:

O5: “...biraz sikinti var ¢ocuklara kavramlar ¢ok yabanci geliyor ¢cocuk kalem
kelimesini ¢ok zor séylerken iste atiyorum begeri cografya demesi gerekiyor
ama bunu basaramiyorlar genelde sosyal bilgiler dersinde cografyada mesela

gorsellerle desteklenebilir ders...”

O6: “...bunu biraz branggilara da yaymak lazim. Onlardan da ¢ok verim
alacagimizi diisiiniiyorum ben. Artik her seyi ALIS’le yapabilecek duruma

gelmemiz lazim...”

09: “...soyut kavramlar ¢ok fazla, bunlari ¢ocuklara anlatmakta ¢ok sikinti
yasiyorum. ALIS’in béyle bir projesi var mi bilmiyorum. Ozellikle mesela
vatandaslik, demokrasi, insan haklari dersinde, inkildp tarihi derslerin de

onlarda asiri derecede zorlaniyorum...”

O13: “...sinif o6gretmeni énemli igeriklerin belirlenmesinde, onun haricinde
branglarda hayat bilgisi ya da fen ve teknoloji dersinde mesela ortaokulda brang
o6gretmeniyle c¢alisilabilir. Yine iste din kiiltirli, matematik. Yani branglar

birbirinden faydalanabilir...”
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Diger yandan ortaokul diizeyinde Tirkge brangina yonelik olarak O12 projenin
ardnlerini kendi derslerine entegre ederek kullanmaya basladigini ifade etmistir. Konu

hakkinda 012’ ye ait ifadeler asagidaki gibidir:

O12: “...dersleri projelerle isledim. Kavramlari verdim. Etkilesimli materyallerle

calistim. Dogrudan projenin animasyonlari lizerinden dersi isledim...”

Farkh Branslarda Kullanmayi Planlamaya iliskin Dokiiman ve Gézlem Notlari

Proje urtinlerini kendi derslerinde kullanmak isteyen O12’nin bu konuya iliskin yaptigi
atilimlar gézlemci tarafindan fark edilmis ve buna iliskin gézlemci tarafindan incelemelerde
bulunulmustur. Gézlemcinin O12'nin kendi dersine uyarladi§i ve proje urlnlerinden

yararlandigina iliskin notlari su sekildedir:

“O12 gecen dénem ALIS uygulamalariyla ilgili siirekli gézlem yapti. Bu
dénemde de ALIS sitesinde yer alan animasyonlari kendi sinifinda kullaniyor.
Ayni zamanda projede yer alan grafik sembolleri kullanarak farkli konular icin

bireysel materyaller gelistiriyor. *

O12'nin projeye katki saglamak amaciyla yapmis oldugu 5N 1K konusu ile ilgili

materyalden drnek bir gorinti Sekil 14’te sunulmustur.

Sekil 14. 012'nin gelistirdigi materyal
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4. 2. 2. “Okul i¢i Etkilesim” Temasi Hakkindaki Bulgular

Egitimde degisim surecleri cercevesinde i¢sel degisim kategorisi altinda katilimcilar

tarafindan okul ici etkilesime dair goruslerine ve bu gorislerin alt boyutlarina ulasiimistir.

Okul ici etkilesim temasina iligskin olusan alt temalar, her bir alt temanin hangi katimcilar

tarafindan desteklendigi ve katilimcilarin séylemlerinden elde edilen alintilar Tablo 13'te yer

almaktadir.

Tablo 13. Katilimci Gérislerine Gére Okul ici Etkilesim Temasina iliskin Bulgular

Alt Temalar Katilimcilar Alinti
Proje hakkinda okulici O1, O3, 04, “...6gretmenler arasinda grafikler (izerine fikir
fikir aligverisi 09, O11, alsgverisi...” (O3)
012, 013, “...okul yénetimi ve 6gretmenlerin projeyi etkili
M1 kullanma gabalari...” (M1)
Okulun projeye O1, O3, O4, “...materyallerin gelistirimesine katki saglama...”
destegi 06, 07, 011, (03)
012, 013, “...okul igindeki pozitif etkilesim...” (O11)
M1 “...okul mudiiriinden &grenciye kadar herkesin
emedgi...” (O1)
“...okul mdidurinin &gretmenleri ve projeyi
desteklemesi...” (03)
“...tim siniflara yayilmasi igin ¢aba...” (M1)
“...projenin 6gretmenlere tanitiminin yapiimasi
farkli fikirlerin sunulmasi...” (M1)
Ogrenciler arasi 03, 011 “...6grencilerin kendi aralarindaki s6zli iletigimin
iletigim baslangici...” (011)
Projeyi tanitan 05, M1 “...projeyi tanitan egitimlerin yapiimasi...”(O5)

egitimlerin yapilmasi

Tablo 13 incelendiginde katilimci goruglerinin, icsel degisim kategorisinde yer alan

okul ici etkilesim temasinin, alt temalarinin proje hakkinda okul igi fikir aligverisi, okulun

projeye katkisi, 6grenciler arasi iletigsim, projeyi tanitan egitimlerin yapilmasi basliklari

cercevesinde sekillendigi gorulmektedir.
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Proje Hakkinda Okul igi Fikir Aligverisi

Proje hakkinda okul igi fikir aligverisi konusunda &égretmenlerin kendi aralarinda
uygulamalarla ilgili fikir aligverisinde bulunmalarinin yaninda okul ydnetimi ve 6gretmenlerin
bir araya geldigi ve projenin gelistirimesine yonelik fikir aligverisinde bulunduklari toplantilar
yaptiklari belirtimektedir. Ogretmenlerin kendi aralarinda proje hakkinda yaptiklari fikir

aligveriglerine ait 01, 03, 09, 011 ve 013 iin gérusleri asagidaki gibidir:

O1: “...projeyi aktif olarak kullanan iki arkadasimiz oldugu igin onlarda

gordigimuz materyalleri fotokopi alip kendi sinifimizda kullandigimiz oldu...”

O3: “...bir grafik anlamli gelmedidinde aramizda nasil olabilir diye fikir

aligverisinde bulunuyorduk. Aramizda motivasyon artislarini konusuyorduk...”

09: “...3 ve 4. siniflarda sik sikta séyliiyorlar da ama ben pek sahit olamadim
tabi ingallah seneye hani 4. siniflar bize gelecek ya o zaman belki sizde yardim

ederseniz, bizde kullanirsak bir seyler goriirtiz...”

O11: “...ben size bagka bir sey anlatiyim mesela bu proje 3-4. siniflarda
uygulandi. Yeni gelen Tiirkge 6gretmenimiz O3le bayadi iletisim halinde oldu.
Hatta ilk zamanlar ben derslere girdim, O O3%in sinifinda beraber gézlem

yapiyordular...”

012: “...Ogretmen arkadaglarimla gériis aligverisinde bulundum fikirlerinden

faydalandim. Projeyle ilgili fikirlerimi paylagtim...”

Proje hakkinda yuratulen fikir aligveriglerinin okul yonetimi ve 6gretmen arasinda

siklikla gerceklestirildigini soyleyen okul mudurinun gorusleri asagidaki gibidir:

M1: “...biz burada kendi aramizda da sik sik konusuyoruz. Farkli bir seyler
cikarmaya calisiyoruz farkli diisiincelerimizde var bu konuda. Ingallah ilerde

daha da glizel olacak...”

Proje Hakkinda Okul igi Fikir Aligverigine iligkin Gézlem Notlari

Projenin uygulanma sirecinde gdézlemci tarafindan yapilan okul igi gdézlemler
sonucunda o6gretmenlerin proje Urlnleri hakkinda fikir aligverisinde bulunduklarina dair
cesitli gdzlemler tespit edilmistir. Ogretmenler arasinda yapilan bu fikir aligverislerinde,

proje hakkinda diger 6gretmenler tarafindan, projeyi uygulayici 6gretmenlere danisildigi,
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proje Urinlerinin kendi derslerine entegrasyonu noktasinda ne tdr bir yol izlenecegine dair
fikir aligverisinde bulunuldugu gérulmustar. Bu konuya iligskin érnek bir gdzlem notu asagida

sunulmustur:

"2. sinif égretmeni ders arasinda 3. sinif 6gretmeninin yanina gelerek
‘Ogrencilere ALIS grafikleri ile ciimle kurma galismasi yapacagim ama nasil
yapacagima dair fikrim yok. Bana da gésterebilir misiniz?’ dedi. Bunun lizerine
O3 ALIS’in grafik sembollerini harici hard disk ile kendisine verdi. Ciimle
olusturmak igin dncelikle her grafigin Tiirkce karsilidini vermesi gerektigini
sonra da bunlardan climle olusturmasi gerektigini séyledi. 2. sinif 6gretmeni de
‘ben zaten her grafigin Tiirkge bir karsiliginin oldugunu égrencilere veriyorum.’
dedi.”

Proje uygulamalari hakkinda karsilikli fikir ahigverisleri yapan okul tyeleri Sekil 15'te

gOsterilmistir.

Okul ici fikir aligverigi

09

02 01 = s 04

013

Sekil 15. Proje uygulamalari hakkinda karsilikh fikir aligverigleri yapan okul
uyeleri
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Sekil 15 incelendiginde proje uygulama &dretmeni olan O3 ve O4 projenin okul

icerisinde merkezi konumunda oldugu gortlmektedir.
Okulun Projeye Destegi

Proje uygulamalarinin okul icinde meydana getirdigi degisimle ilgili olarak ortaya
cikan diger bir tema da okul yonetiminin destegidir. Bu temayla ilgili olarak okul icerisinde
yer alan bireylerin projenin gelistiriimesine ve sirdirilmesine yonelik ¢abalarindan
bahsedilmektedir. Okulun projeye destegi noktasinda O1 ve O3’lin gérisleri su sekildedir:

O1: “...mdddriinden tutun égrencilere kadar herkesin emegi var...”

O3: “...etkilesimli materyallerin hazirlanmasinda yénlendirmeler yaptik.
Animasyonlar hazirlandi. Animasyonlarda eksikler varsa onlari dlizenleme
amaciyla yonlendirme yapiyoruz. Metinleri hazirlayanlar sinifimizin diizeyini

bilmedigi icin metinlerde diizenlemeler yaptik...”

Ogretmenler okul ydnetiminin projeye olan inancina vurgu yaparak hem proje
faaliyetlerini hem de ogretmenleri projeyi uygulamalari konusunda tesvik ettiginden
bahsetmektedirler. Okul yonetiminin okul icerisinde toplantilar dizenledigi 6gretmenlerin
isteklerini karsilamaya calistiyi ayni zamanda c¢evreden destek saglamaya calistigi
dgretmenler tarafindan belirtilmistir. Ozellikle okul midarinin projeye olan olumlu
yaklasimi 6gretmenler tarafindan gézlenmis ve dile getiriimistir. 03, 04, 06, 07 ve O12'nin

bu konu hakkindaki gorusleri su sekildedir:

O3: “...mddiiriin bu konuda ¢ok destedi oldu projeyi destekliyor her toplantida
dile getiriyor...”

O4: “...okulumuz midirimiiz sag olsun bu konuda ¢ok bliyiik destek verdi

bize...”

O6: “...Miidiir bey zaten dedisiklikleri sever. Bunun da yararliligina inandi bence

ve devam etmesi igin elinden geleni yapiyor...”

O7: “...midir bey Alis’i ¢ok &viiyor anlatiyor da zaten faydali oldugunu

¢ocuklara. Bu konuda Mille Egitim mudUirtiyle gériistigiini de dlisiindyorum ...”

O12: “...okul ybnetimi tarafindan projenin entegrasyonunda herkesin rol

oynamasi gerektigi bana bildirildi...”
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Ogretmenlerin  okul midiri  hakkindaki sdylemlerini destekler nitelikte okul
muadarinin de projenin okul igerisinde yayginlastiriimasina yonelik yaptidi calismalari ve

projeye olan inancini su sézlerle ifade etmistir:

M1: “...5 ve 6. siniflar Tiirkge dersinde bunu uyguluyorum sosyal bilgiler
6gretmenimizde bize ayni seyi dedi uygulamali olarak kullanabilecegimiz bir
alan ve tam oturdugu zaman sistem hemen hemen tim G&gretmen

arkadaslarimiz bundan bir seyler ¢ikarip yapacaklardir...”

Ogrenciler Arasi iletigim

Projenin okul ici etkilesime sagladigi diger bir boyut olarak édrenciler arasi iletisimin
arttigina yénelik égretmen gorusleri vardir. Ogrencilerin birbirleri arasinda climle kurmaya
basladiklari ve farkh iki siniftaki égrenciler arasinda paylasimlarin arttigi 011 ve O3

tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

O11: “...artik gocuklarin birbirleriyle ciimle kurmaya c¢alistigini séyliiyorlar bu
glizel bir sey. Zaten g¢ocuklar birbirleriyle ciimle kurmaya basladigi zaman o

zaman daha ¢ok etkilesim yasarlar...”

O3: “...iki sinif bu sistemi uyguladi égrenciler arasinda sosyallik artti birbirileriyle

paylasimlar yaptilar...”

Projeyi Tanitan Egitimlerin Yapilmasi
Okul igerisinde projeyi tanitan egitimlerin yapilmasina iligkin gérislerini sunan 05
proje ekibinin kendilerine bir egitim vermesini ve bu gsekilde sistemi kendisinin

kullanabilecegini su sdzlerle ifade etmistir:

O5: “...dedigim gibi bu sistemi olugturan arkadaslar ve sinif 6gretmenlerimize
beraber kiiglik bir egitim alip devam etmek isterim bende karigtirirrm kurcalarim

belki ama danigsmak istedigim seyler olabilir...”

Ayni konu hakkinda okul muduru okul icerisinde proje tanitim faaliyetleri yaptiklarini
“Tabi éncelikle diger arkadaslarimiza tanitimi konusunda ¢alismalar yaptik.” s6zleriyle dile

getirmigtir.
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4. 2. 3. “Okul ici Degisim” Temasi Hakkindaki Bulgular

Katilimcilarla yapilan goérismeler incelendiginde, egitimde degisim suregleri
cercevesinde i¢sel degisim kategorisi altinda katihmcilar tarafindan okul ici degisime ait
gorislerine ve bu goéruslerin alt boyutlarina ulasiimistir. Okul i¢i degisim temasina iligkin
olusan alt temalar, her bir alt temanin hangi katilimcilar tarafindan desteklendigi ve

katilimcilarin séylemlerinden elde edilen alintilar Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Katiimci Gérislerine Gére Okul ici Etkilesim Temasina iliskin Bulgular

Alt Temalar Katilimcilar Alinti
Siniflarda  gdézlenen 01, 02, O3, “...uygulama  siniflari  adina  dedisimin
degisim 04, O11, yasanmasi...” (O3)

012, M1, M2 “...5 ve 6. siniflarda yiiriitiilen uygulamalarla

siniflarda gézlenen degisim...” (012)

Ogretimde zamanin 01, 03,05  “...uygulamalar pratik ve zaman kazanci
verimli kullanimi saglayici...” (O1)
“...0gretim faaliyetlerinde zaman kaybinin
ortadan kalkmasi...” (O5)
Okulda gbzlenen 05, M1 “...okul i¢i degisimi gézlemleme...” (O5)

degisim “...farkl etkinliklerle okul icinde canhlik...” (M1)

Tablo 14 incelendiginde katilimci goérislerinin, i¢gsel degisim kategorisinde yer alan
okul i¢i degisim temasinin alt temalarinin siniflarda gézlenen degisim, 6gretimde zamanin
verimli  kullanimi, okulda goézlenen degisim baslklar ¢ergcevesinde sekillendigi

gorulmektedir.

Siniflarda Gézlenen Degigim

Okul i¢i degisim temasinin alt temasi olan sinif i¢i degisim hakkinda katilimcilarin
proje uygulama siniflarinda ve projeyi goénallt olarak uygulayan siniflarda olumlu yénde bir
degisimin yasandigi yénunde ortak goérisleri mevcuttur. Uygulama siniflarinda yasanan
degdisimi sinif ortamina getirilen bir yenilik olarak tanimlayan katilimcilar, proje sayesinde
ders icerisinde farkl etkinliklerin yapildigini ve o6grenci seviyelerinin arttigini

belirtmektedirler.
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O3: “...Sinif ortamlarina yenilik getirildigine kesinlikle inaniyorum. Ben
uyguladigim icin gocuklarda bunu gorebiliyorum. Bilgisayarda yazmaktansa

surtikleme ile etkilesimli materyal kullanmak daha iyi...”

O4: “...Evet, yenilik getirdi. Ogrencilerin kendilerine giiveni artti. Onceden
uygulanmamis bir yéntemdi ders igcinde bir farkllik oldu. Grafik sembol arti

animasyon hi¢ yapmamistik. O agidan bir yenilik oldu...”

012: “...gézlemim zaten biliyorsunuz 3 ve 4. Siniflarda egitim yapildi. 3 ve 4.
Siniflar icin o degisim s6z konusu. 5 ve 6 igin de sOyleyebilirim ¢iinkii ben

giriyorum Tlirkgelerine...”

O11: “...Evet, O3%in sinifina bayadi yenilik getirmis. Cocuklarin takip etmeye
calistigim kadariyla, gocuklarin climle kurma olarak epeyi gelistigini sbyliiyoriar.

Ozellikle 3. sinif 6gretmeni...”

M2: “...4. sinifta cat pat konugabilen dgrencilere uygulanabiliyor. O siniftaki
herkes simdi geldigimiz noktada hemen hemen konusabiliyor. Onlardaki

degisimi déniistimti gérebiliyoruz tabi ki...”

Ogretimde Zamanin Verimli Kullanimi

Proje uygulamalarinin okul icinde meydana getirdigi degisim ile ilgili olarak katilimcilar
uygulamalarin pratik bir yapida oldugunu ve o6gretimde zamanin verimli kullanimini
saglayarak 6gretmene zaman kazandirdigini belirtmislerdir. Konu hakkinda O1, O3 ve O5
gorisglerini su sekilde belirtmislerdir:

O1: “...pratik bir malzeme oldu. Zamandan kazandigimi distntyorum...”

O3: “...gercegdi sbylemek gerekirse materyaller hazir geliyor 6gretmen ¢ok fazla
efor harcamiyor sadece anlatirken efor harciyoruz. Onceden anlatirken drama
katmak gerekiyordu ama suan hazir oldugu igcin buna gerek kalmadi 6gretmenin

ylikand azaltti. Bu sistem égretmeye ¢ok yardimci oldu...”

O5: “...ama kelimelerin karsiligi oldugu zaman direk agip ¢ocuklara
zaman kaybetmeden goésterebiliriz o kaliplarda c¢ocuklara &greterek devam

edersek hicbir sikinti olmaz diye disdniyorum...”
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Okulda Gozlenen Degisim

Okul i¢i degisim temasinin alt temasi olan okulda gézlenen degisim hakkinda,
projenin uygulamalariyla okulda olumlu bir atmosferin olustugu ve uygulamalarin okula bir
canlilik getirdigine yonelik ortak gorusler gorulmektedir. Proje dncesiyle kiyaslandiginda

farklilik olusturdugu O5 ve M1 tarafindan su sekilde dile getirilmistir.

O5: “...ama hakikatten okul iginde olumlu bir riizgar esmeye bagladi...”

M1: “...okulda bir canlilik oldu. Yani onu vesile kilarak gerekli proje dolayisiyla
bazi etkinlikler yaptik hem kendi etkinligimizde hem de projenin katilimi farkli
etkinlik haline geldi. Yani okula canlilik getirdigine inaniyorum. Ogretmen

arkadaslarimiza bir canlilik getirdi...”

Okulda Gézlenen Degisim Alt Temasina iliskin Olarak Dokiimanlardan Elde
Edilen Bulgular

Proje uygulamalarinin yurataldigu okulun gelecege dénuk planlarinin yer aldigi 2015-

2019 Stratejik Plani incelendiginde, projenin okulun GZFT (Guglu yonler, Zayif yonler,

Firsatlar ve Tehditler) analizinde bir firsat olarak goéruldigu belirtiimektedir. Bununla ilgili
stratejik planda yer alan maddeler asagidaki gibidir:

e Egitim-6gretim kalite temasi altinda yer alan firsatlar basliginda Universite ve proje

destegi veren kurumlarin 6neminden bahsedilmektedir. Konuya iliskin olarak egitim

kurumunun KTU ve TUBITAK ile igbirligi icinde oldugu ve bu durumun kurum igin

firsat olusturdugu hakkinda belge Gzerinden bir alinti Sekil 16’da verilmigtir.

-Miidiirligiimiiziin KTU ,TUBITAK ile siirdiiriilebilir, verimli isbirliklerimizin olmasi.

-KTU, TUBITAK gibi kurumlarmn egitim 6gretim faaliyetlerine destek veriyor jolmasi.

Sekil 16. Stratejik plan belgesinde yer alan firsatlar bashgi

e Karedeniz bdlgesinde yer alan KTU’n(n kokli bir Gniversite oldugu ve bunun kaliteli
egitime ulasma noktasinda énemli bir firsat olarak gorulmektedir.
e FATIH Projesi ile saglanan teknik altyapinin kurum igin bir firsat oldugu
goriulmektedir.
Stratejik planin gelecege yonelik hedeflerinde Egitim Bilisim Aginin (EBA) tim okul

tarafindan kullaniminin saglanmasi amaglanmis ve bu amaca ulagmak igin ¢esitli egitimler
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planlanacagdi belirtiimektedir. Ayni zamanda okulun gelecege yonelik olarak medya kurum
kuruluslarinda daha fazla yer alacagini ve okulun taninirhginin artarak model bir okul olma

yoniunde ¢alismalar yapilacagi belirtimektedir.

4.2. 4. “Ogretim Yoéntemleri” Temasi1 Hakkindaki Bulgular

Egitimde degisim surecleri cercevesinde i¢sel degisim kategorisi altinda katihmcilar
tarafindan 6gretim yontemlerine dair géruslerine ve bu goérislerin alt boyutlarina ulasiimistir.
Bu temaya iliskin olarak olusan alt temalar, her bir alt temanin hangi katilimcilar tarafindan
desteklendigi ve katilimcilarin soylemlerinden elde edilen alintilar Tablo15te yer

almaktadir.

Tablo 15. Katilimci Gérislerine Gére Ogretim Yéntemleri Temasina iliskin Bulgular

Alt Temalar Katilimcilar Alinti

Grafik sembollerin 01, 02, 04, “...standartlasmis gérsellerin kullanimi...” (O4)

dgretimde kullanimi 05, 011 “...grafik sembollerle ciimle égretimi...” (04)
Animasyonlarin 03, 04, 010, “...kazanimlar dogrultusunda animasyonla
dgretimde kullanimi M1 calisma ...” (O3)

“...grafik sembollerle animasyon destekli climle
égretim yéntemi ...” (O4)

“...lk uygulama ALIS kadar  bagarili
olmadi...”(M1)

Soyut kavramlarin 02, 09, 011, *...somut kavramlar iizerine gérsel
somutlastiriimasi M2 kullanimi...”(09)
“...soyut kavram égretimi ...” (M2, O9)
“...6grencilerin  algilayamadigi sembol ve

kavram égretimi...” (O11)

Tekrar galigmalarinda O1, 02, O3, *“...6grenmeyi oyuna ve edlenceye geviren
etkilegimli oyun 04,013 yenilikgi yéntem...” (01)

kullanimi “...editimin oyunsallastirimasi...” (013)
Ogrenci O1, 03, 04, “...égrencinin ne  kadar  &grendiginin
degerlendirme 012 6lgiilmesi...” (04)

calismalarinda “...projenin her asamasini kullanarak 6grenci

kullanimi seviyesinin tespiti...” (012)
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Tablo 15 in devami

Alt Temalar Katilimcilar Alinti

Okuma yazma O1, 02, O3, “...okuma yazma c¢alismalarinda hikaye

galismalarinda 04, 05, 011, yéntemi...” (O5)

kullanim 013, M2 “...ilkokul i¢in iyelik ekleri ve c¢ogul eklerinin
égretimi ...” (013)

Ogretmenlerin meveut 02, 03, O5, “...proje uygulamadan énce de grafik sembol

dgretim yéntemlerine 013 kullanimi...” (O3)

yakinhgi “...bireysel yéntemler...” (013)

Tablo 15 incelendiginde katilimci goruglerinin, icsel degisim kategorisinde yer alan
ogretim yontemleri temasinin alt temalarinin grafik sembollerin 6gretimde kullanimi,
animasyonlarin  6gretimde kullanimi, soyut kavramlarin somutlastiriimasi, tekrar
¢alismalarinda etkilesimli oyun kullanimi, 6grenci degerlendirme ¢alismalarinda kullanimi,
okuma yazma c¢alismalarinda kullanim ve 6gretmenlerin mevcut 6gretim yontemlerine
yakinhgir bagliklari cercevesinde sekillendigi gorilmektedir. Her bir basliga iliskin

aciklamalara ve katilimcilarin goéruslerinden alintilara asagida yer verilmigtir.

Grafik sembollerin 6gretimde kullanimi

Grafik sembollerin 6gretimde kullanimina yoénelik olarak ogretmenler derslerinde
grafik sembolleri kelime 6gretimi, cimle yazma c¢alismasi, cumle okuma, grafik sembol
okuma ve nesne kodlamasi seklinde cgesitli etkinlikler yaptiklarini s@ylemislerdir. Grafik
sembollerin derslerde gesitli etkinliklerde kullanimina yénelik O1, 02, O4 ve O11’in ifadeleri

su yondedir:

O1: “...Tiirkge dersinde sadece kelime ve kelimenin karsiliginda ALIS grafik

semboliini kullandim...”

O2: “...Alis’e girdigimizde c¢ok cesitli kelime gérdiik sézliik gérdiik, bunlarin
hepsi bir resimli s6zliik, grafik s6zliik olabilir dedim ben kendi kendime, oradan
sectik climle ¢alismasi yaptik. Climle okuma grafik okuma ile olsun yani ilk defa
okul hayatlarinda grafik okuma ile cliimleye gegsinler istedim Oyle bir tema

olusturmak istedim...”

O4: “...Onceden sistemli standartli grafigimiz yoktu. Onceden elma giziyorduk
altina yazip esitlemesini 6nceden ¢ok yaptik. Simdi ise grafik sembollerle ctimle

ogretimi yapiyoruz...”
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O5: “...kelimeyi harfi nesneyi kodlamak icin siirekli gérsel ¢aligiyoruz...”

O11: “...Ozellikle o metin grafik calismasi bence ¢ok ¢ok yapiimali. Bu alt
siniflara da uygulanabilir, yapilabilir. O metinleri arttirmakta fayda var diye
disiiniyorum ¢linki biz ben kullandim onlari, (st siniflarla da kullandim, 6-
7’lerde 6zellikle kullandim...”

Ders icerisinde 6grencilerin grafik sembolleri kullanimina iliskin bir gérinti Sekil

17°de verilmigtir.

Sekil 17. Ders igi grafik sembol kullanimina iliskin bir gérunti

Animasyonlarin 6gretimde kullanimi

Proje uygulama siniflarinda ders materyali olarak ALIS projesinde yer alan
animasyonlari kullandiklari ve bu animasyon kullanimindan memnun kaldiklarina dair
katihmci gorisleri meveuttur. Bu konu hakkinda O4 “Onceden uygulanmamig bir yéntemdi
ders iginde bir farklilik oldu. Ozellikle animasyondan dolayi derslerimiz gok daha zevkli oldu”
derken O3 ise animasyonlarin hazirlanmasindaki sirece deginerek animasyonlarin
kazanimlara yonelik hazirlanan hikdye metinleri dogrultusunda olusturuldugunu ve bu

sistemden memnun kaldigini su sézlerle ifade etmistir:

O3: “...gercekten ¢ok glizel bir proje ¢ocuklara katkisi olacagini diginddigim

bir proje birgok gocugun bu goérsellere ihtiyaci oldugunu digtindyorum...”

Derslerde kullanilan animasyonlar igin okul midiri ilk proje olan ALIS-T ile
kiyasladiginda o dénem yapilan galismalarin ALIS kadar faydali olmadigini su sdzlerle ifade
etmistir:
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M1: “...Baslangicinda ALIS diye baglamamisti. llk olarak magnet olarak
baglamigti 013 ile bir sene siirdii ama ALIS kadar faydali olmamisti yani.

insallah bundan sonrada devam edecek...”

isitme engelli d3rencilerde animasyon kullanmanin édnemi hakkinda 010

gérisglerini su sekilde ifade etmektedir:

010: “...grafik sembolleri daha ¢ok isitme engellilere gére uygun dedil bence
daha c¢ok onlar icin canlandirmalar kisa sahneler onlar igin ¢ok uygun

animasyon yani onu canlandirmak gerekiyor...”

Ders igerisinde animasyon kullanimina iliskin bir gértintli Sekil 18’de verilmistir.

Sekil 18. Ders i¢i animasyon kullanimina iliskin bir gorunti

Soyut Kavramlarin Somutlastiriimasi

Projenin 6gretmenlerin 6gretim yontemlerinde meydana getirdigi degisimin bir diger
boyutu soyut kavramlarin somutlastirimasina katkisi yéninde olmustur. Ogretmenler
derslerinde soyut kavramlara ait gorsel bulamadiklari icin somut kavramlardan
basladiklarini ve soyut kavramlari vermekte zorlandiklari belirtiimektedir. Bu nedenle
projenin isitme engelliler egitim ortamlarina kazandirdigi grafik sembolleri 6zellikle soyut
kavramlari 6gretmek i¢in farkh sinif ve branslarda rahatlikla kullanabilecekleri
belirtiimektedir. Konuya iliskin 09, 011 ve M2 gorislerini su sekilde ifade etmistir:

O9: “...Tabi ki gérsel daha cok kullanmaya calisiyoruz, zaten konuyu
anlatmadan énce direkt kavramlardan basliyoruz oda genelde somut kavramlar

olmak zorunda. Soyut kavramlar ¢ok zor ¢iinkii anlatiliyor. internetten yardim
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aliyoruz, énce gekilleri buluyoruz, onlari kagida dokip karsilarina kavram olarak

¢ikariyoruz...”

M2: “...Brans 6gretmenleri bu ézellikle 2. kademe bunu merakla bekliyor yani
sade 3-4 degil 2. kademeye de sigramasini istiyorlar. Clinkii gercekten brans
ogretmenlerimiz 6zellikle soyut ders olan inkilap tarihi, biraz daha soyut din

dersinde zorlaniyorlar gocuklar iletisime gegmekte...”

O11: ... Tirkge derslerinde, iste bizim metinler var, metinler islenirken oradaki
grafik, desen ve sembollerden yararlaniyoruz. Cocugun algilayamadi§i metinde
gecen, cocugun algilayamadigi sembol, kavramlar oldugu zaman oradan da

yararlanabiliyoruz...”

Tekrar Calismalarinda Etkilesimli Oyun Kullanimi

Ogretmenler projede yer alan etkilesimli materyalleri sinif igerisinde tekrar galismalari
yapmak amaciyla oyunsallastirarak kullandiklari gortlmuastir. Bu amacla 6gretmenler dersi
destekleyici aktiviteleri ve tekrar calismalarini proje uygulamalari Uzerinden yartutmuslerdir.
01, 03, 04 ve O13’in bu konu hakkindaki diisiinceleri su sekildedir:

O1:“...1. sinif oldudu igin oyun adirlikli kullandim isime yaradigini diisiiniiyorum
oyun karti gibi kullandim. Tombala oyunu gibi kullandim 6grenmeyi oyuna

edglenceye cevirme agisindan benim igin glizel isime yariyor...”

O3: “...etkilegsimli materyallerimiz var daha 6nceden gdrdiiklerimizi bunlarla

tekrar ediyoruz...”

O4: “...dersi destekleyici aktiviteler yaptik oyunlar yaptik...”

Tekrar Galigmalarinda Etkilesimli Oyun Kullanimina iligkin Gézlemci Notu

Sinif igerisinde yurGtulen tekrar ¢aligmalari ile ilgili olarak goézlemci notlarinda da
dokunmatik bilgisayarlarda yer alan etkilesimli oyunlarin égrencilerin tekrar galismalari
yapmalari amaciyla 6égretmenler tarafindan kullandirildigi gézlenmistir. Bu c¢alismalar
genellikle serbest ¢alisma etkinlikleri derslerinde ve kazanima yénelik olarak animasyonu
bitirdikten sonra bu kazanima yonelik etkilesimli oyunlardan olusan etkinliklerin kullaniimasi
seklinde yuritilmektedir. Ogretmen esliginde etkilesimli oyunlarin kullanimina iliskin bir

uygulama goruntist Sekil 19’da verilmigtir.
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Sekil 19. Etkilesimli oyun uygulamalarindan bir gérunti

Ogrenci Degerlendirme Galismalarinda Kullanimi

Ogrenci degerlendirme calismalarinda proje Urlinlerini  kullandiklarini - belirten
ogretmenler 6grencilerin ev 6devlerini grafik semboller Uzerinden yapmasi, égrenciyi
Olgmek igin grafik sembol igerikli testleri uygulanmasi ve bununla birlikte 6grencilerin hem
hazirbulunugluk seviyelerinin hem de 6grencilerin ne kadar 6grenip 6grenemediginin tespit
edilmesi gibi konularda galistiklarini ifade etmislerdir. 01, O3 ve O12’nin bu konuya iligkin
gorigleri asagidaki gibidir:

O1: “...6devlendirmemi grafik sembol iizerinden yaptim...”

O3: “...¢ocuklara én test uyguluyoruz. Hazirbulunusluklari tespit ediyoruz
akabinde animasyon bittikten sonra son test uygulayip ¢ocuklar ne kadar

6dgrendigini anlamak igin ciimle yazdiriyoruz...”

O12: “...tam anlamiyla projenin her asamasini kullaniyorum. Onun disinda
herhangi bir bilgi vermiyorum. Bu benim ilk senem, égrencilerin seviyelerini de

goriiyorum ayni zamanda...”
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Okuma Yazma Calismalarinda Kullanim

Ogretmenlerin  degindikleri bir diger nokta proje drlnlerinin okuma yazma
calismalarinda kullanimi konusunda o6gretim yontemlerinde meydana gelen degisim
tzerinedir. Ogretmenler proje Urinlerini ilgili dersin amacina yoénelik olarak kelime ve ciimle
calismasi yapma calismalarinda kullandiklarini, ayrica ek yapilarinin 6gretiminde de
kullanmak istediklerini belirtmektedirler. Projenin okuma yazma c¢alismalarinda kullanimiyla

ilgili olarak O1, O5 ve 013 ‘Un gorisleri su sekildedir:

O1: “...sistemden ¢ikardigim resimlerden kiigiik kartlar hazirladim. Kutudan
bir resim ¢ekip onu tahtaya yazmasini istedim ya da 3 tane resim yapistirdim

bir kelime yazip bu kelimenin kargsiligi hangi resimdir diye sordum...”

O5: “...Tirkgede okuma yazmada bunlari ele alan hikayeleriniz... okuma

yazma kelime 6grenme gibi aktivitelerde ¢ok fazla etkin...”

O11: “... 8. siniflar da dahil iste kalemi yanlis yazdiklari oluyor. Bildigi kalemi
binlerce kez dogru yazdigi kalemi yanlis yazma durumu olabiliyor. Onun igin
bizde daha cok ekler énemli. Eklerle birlikte islenirse daha ¢ok faydali olabilir

diye dusdndyorum...”

Ogretmenlerin Mevcut Ogretim Yéntemlerine Yakinhgi

Ogretmenler tarafindan 6gretim yontemleri temasina iliskin olarak deginilen bir diger
husus, proje uygulamalarinin 6gretmenlerin mevcut 6gretim yontemlerini destekler nitelikte
oldugudur. Bazi 6gretmenler projenin agirlikh olarak Uzerinde durdugu goérsel kullanimi
konusunda bireysel olarak calistiklarini belirtirken bazilari da grafik sembolleri kendi
yontemlerine uyarlamaktadir. Bu konuya iliskin 02, O3 ve O5in gérugleri asagida

sunulmustur:

0O2: “...yazi sembolii ve grafik sembolii seklinde kiigiik kutucuklara onlari

yerlestirdik, hem grafik okuma yaptik hem yazi okuma yaptik...”

O3: “...Grafik dosyam da var. Cocuklara verdigim kelimelerden olusan bir
grafik sistemim var. Hatta bu grafikleri gocuklarin defterlerine yapistirarak

onlara sézliik yaptim. Bir nevi gbrsel sézliik...”

O5: “...birinci sinifta sizin sisteminiz olmadan bunlari mesela kendim

¢bziiyordum. Internetten bulup gikartiyordum...”



85

Ogretim Yontemleri Temasina iligkin Gézlemci Notlari

Ogretim yontemlerine iliskin gbzlem tarafindan yapilan goézlemlerden elde edilen
bulgular 1s1§inda 6gretmenlerin, proje baslangicinda animasyon, calisma kagitlari ve
etkilesimli oyunlarin ders sirecine nasil dahil edilecegini planlamada zorluk yasadiklari
g6zlenmistir. Ancak yapilan birkag uygulama sonrasinda O3 ve O4’tin 6gretim sureglerinde
projede yer alan animasyonlari ve diger etkinlikleri kullanirken herhangi bir sorun
yasamadiklari ve artik sirece uyum sagladiklari gorilmustir. Her bir kazanima iliskin
olarak hazirlanan uygulamalar siniflarda ilk kez uygulandi§inda bir kazanimin ALIS sistemi
ile tamamlanma slresi 8-12 glin arasi sirmekteyken ilerleyen uygulamalarla 6gretmen ve
ogrencilerin slirece alismasi sonucunda ikinci dénemin baslarinda bu slre 4. siniflar igin 2-

3 gln, 3. siniflar icin 3 ile 5 glin arasinda tamamlanabildigi gézlenmistir.

Bunun yani sira O3 ve O4’(in projede yer alan grafikleri dgrencilere anlatirken, daha
once kullanmis olduklari isaret dili ve drama teknikleri ile proje Urtnlerinin birlikte
harmanlayarak kullanmaya baglamislardir. Bu sekilde proje trlnlerinin strece dahil olmasi

sayesinde 6gretim yontemlerinde bir degisim oldugu gozlenmisgtir.

4. 2.5. “Okulun Yapisi” Temasi Hakkindaki Bulgular

Egitimde degisim surecleri ¢gercevesinde i¢sel degisim kategorisi altinda katilimcilar
tarafindan belirtilen okulun yapisinda meydana gelen degisimlere ait gérislerine ve bu
g6riglerin alt boyutlarina ulasiimistir. Bu temaya iligkin olarak olusan alt temalar, her bir alt
temanin hangi katiimcilar tarafindan desteklendigi ve katihimcilarin séylemlerinden elde

edilen alintilar Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Katimci Goriislerine Goére Okulun Yapisi Temasina iliskin Bulgular

Alt Temalar Katilimcilar Alinti
Teknik altyapi 05, 012, M1, “...okulun teknolojik altyapisinin tamamlanmasi
M2 gerekli...” (O5)

“...her zaman teknolojik altyapinin hazir olmasi
énemli...”(012)

Fiziksel yap! 04, 08, M1 “...projenin okulun fiziksel yapisina etkisi..."
(04)

“...okul  koridorlarina  projeyi  resmetme

calismasi...” (08)
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Tablo 16 incelendiginde katilimci goruglerinin, icsel degisim kategorisinde yer alan
okulun yapisi temasi teknik altyapi ve fiziksel yapi basliklari gergevesinde sekillendigi
gorilmektedir. Her bir bashga iliskin aciklamalara ve katilimcilarin géruslerinden alintilara

asagida yer verilmistir.

Teknik Altyapi

ALIS projesinin uygulandigi isitme engelliler ilkokulundaki teknik alt yapinin durumu
ve gelistiriimesi hakkinda cesitli gortsler bildiriimistir. Bu kapsamda katilimcilar okulun
teknik alt yapisinin projenin uygulanmasinda énemli oldugunu vurgulayarak, projenin teknik
alt yapisinda akilli tahtalardaki etkinliklerin, etkilesimli materyallerin énemli oldugu, bunun
icin internet alt yapisinin, dolayisiyla tum teknik alt yapinin énemli oldugunu belirtmislerdir.

Bu konu hakkinda O5’,012 ve M1’in gérusleri su sekildedir:

O12: “Okulun teknolojik altyapisinin projeyle tamamlanmasi 6nemli! Bu konuda
projenin iglemesi icin akilll tahtalar énemli. Bilgisayar basindan tahtayi
ybénetmek benim agimdan zor oluyor. Ama akilli tahtalarla etkinlikleri, etkilesimli
materyalleri yapariz. Internetin c¢alisiyor olmasi, projeksiyonlarin ¢alisiyor
olmasi her zaman teknolojik altyapinin hazir olmasi énemli. Teknolojiyi tam ve

etkin sekilde kullanmamiz énemii...”

O5: “Bizim donanim eksikligimiz var biliyorsunuz. Bence onun igin énce bir
zemin hazirlanmasi lazim akilli tahtaydi vs. bilgisayarlarimizin iyi
calismasi lazim bayagi sorun yagsiyoruz internette onlar bir elden gecirilip temin
edildikten sonra teknik altyapi hazirlandiktan sonra glizel

bir sekilde ilerleyecedimizi diistinliyorum...”

M1: “Cokta yeterli degil ama siniflarimizda bilgisayarlari vardi. Dokunmatik
ekranla bu isi gétiirdiik. Iki sinif oldugu icin yeterli oldu ama diger siniflara
gotirdugumiiz zaman tabii ki yetersiz oldu. Ama akilli tahtalari donattigimiz

zaman higbir problemle karsilasacagimizi zannetmiyorum...”(M1)

Proje sayesinde MEB’den okulun teknik altyapisinin saglanmasi konusunda destek

alinmasi beklenmektedir. Bu konuya iligkin olarak M2’nin goérusleri su sekildedir:

M2: “Su an o konuda sikintilarimiz var. Akilli tahtamiz yok. Internet agimiz her
ne kadar olsa da bilgisayarlarimiz da ¢ok yetersiz o konuda. Dosya agilmiyor.

Bilgisayarin kendine gelmesi acgildiginda 10 dakikayi buluyor. Dersin 10-15
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dakikasi gidiyor. Orada bir google’a gireceksiniz tikliyorsunuz donuyor. Yani
kesinlikle teknolojik olarak altyapimiz ¢ok yetersiz. Dedigim gibi MEB’nin o
konuda hani destek maddi manevi vali beyin girisimleriyle beraber sag olsunlar
bakanlikla beraber akilli tahtalarin gelmesi bizi bayadi bir rahatlatacagini

umuyoruz...*
Teknik Altyapiya iliskin Gézlemci Notlari

Okulun teknik altyapisina iliskin olarak yapilan gdézlemlerde teknik altyapinin ve
internet baglantisinin yetersiz oldugu gérulmustir.  Ogretmenler derslerini islerken
bilgisayar destekli icerikleri guglikle kullanabildikleri gézlenmistir. Projenin uygulama
siniflarina saglamis oldugu bilgisayar, dokunmatik ekran ve akilli tahta ile proje trlnlerinin
o6gretmenlerin rahatga kullanabilecekleri bir ortam olugsmasi saglanmistir. Ancak yine de
internet baglantisinin yetersiz olmasi sebebiyle proje Urunlerinin internet ortaminda
kullaniminda bir takim sinirhliklar ortaya giktigi gézlenmistir. Ogretmenler, teknik altyapinin
tamamen saglanmasi durumunda derslerin daha verimli gegecegine iliskin goruslerini dile

getirdikleri arastirmaci tarafindan gézlenmistir.

Fiziksel Altyapi

Uygulanan projenin okulun fiziksel yapisina etkileri hakkinda yapilan gézlemler ve
gorusmeler sonucunda okulun koridor duvarlarinin proje gorselleriyle resmedildigi ortaya
cikmistir. Bu konuda okul 6gretmenlerinden olan resim 6gretmeni O8 okul miduri ile birlikte
fikir aligverisinde bulunarak projenin hikayesini gercege donustirme hikayesini okul

koridorlarina nasil yansittigini su sézlerle ifade etti:

O8: “Aklimda bir kurgu vardi aslinda. Kendi ¢alismamda bir kadin fotograf
cekiyormus gibiydi. Sonra fotograf makinesinden c¢ikan bir sey her bir film
karesinde o&grencilerin bireysel olarak yaptigi resimleri sergileriz diye
disdindim. Bu konuyu midiir beye danistim. Mddir beyde bana bu projenin
icerisine grafik sembolleri de dahil ederek tekrar planlamam gerektigini séyledi.
Bende bu dogrultuda tasarimimi yaparak 6grencilerle birlikte okul duvarlarina

projenin hikayesini resmettik. Cocuklar ¢gok eglendi tabii bizde”

Okul mudirindn konuya iligkin okulun fiziksel alt yapisinin 6grencilerin ve okul
ziyaretcilerinin begenisini kazandigini ve okul igerisinde canlilik olusturdugunu ifade ettigi

sdzleri su sekildedir:
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M1: “Tabii ki inaniyorum yani ¢linkli fiziksel olarak duvarlarimizda ister istemez
onunla ilgili galisma yaptik, koridorlarimizi boyadik. Cocuklarin dikkatini gekiyor
misafirlerin dikkatini ¢ekiyor. Okulda bir canlilik oldu. Yani onu vesile kilarak
gerekli proje dolayisiyla bazi etkinlikler yaptik hem kendi etkinligimizde hem de
projenin katiimi farkli etkinlik haline geldi. Yani okula canlilik getirdigine

inaniyorum.”

Okul koridorlarina grafik semboller kullanilarak olusturulan kolaj ¢alismalarinin 3. ve

4. sinif kapilarinda olusan goéruntuleri Sekil 20’ de verilmigtir.

SINIFI

Sekil 20. Grafik semboller kullanilarak olusturulan kolaj galismalarinin 3. ve 4. sinif

kapilarinda olugsan goruntileri

4. 2. 6. “Okulun Basgarisi” Temasi Hakkindaki Bulgular

icsel degisim kategorisi altinda katilimcilar tarafindan belirtilen, okulun basarisinda
meydana gelen degisimlere ait goruslere ve bu goriglerin alt boyutlarina ulasiimigtir. Bu
temaya iliskin olarak olusan alt temalar, her bir alt temanin hangi katilimcilar tarafindan
desteklendigi ve katiimcilarin sdylemlerinden elde edilen alintilar Tablo 17° de yer

almaktadir.
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Tablo 17. Katihmci Gériislerine Gore Okulun Basarisi Temasina iliskin Bulgular

Alt Temalar Katilimcilar Alinti

Okulun genel basarisi  Goézlem ve

Dokuman
Ogrencilerin akademik 03, 04, O5, *...akademik basarida artma...” (M2)
bagarilari 010, 012, “...6grenmede kalicilik...” (O5)
M1, M2, V2 “...okul igin inanilmaz bir bagari...” (M2)
“...06grencilerde ciimle kurma becerisi ve gorsel
yorumlama becerisi artti...” (O3)
“...6grencinin kelime dagarcigindaki artigin
fark edilmesi...” (V2)
“...okuma yazma konusunda ilerleme...” (M1)
Ogrencilerin ~ sosyal 01, 03, O4, *...égrencilerin kendi aralarinda sézlii iletisimin
becerileri 011, 012, baslangici...” (011)
013, M2 “...6grenciler arasi sosyallesme ve paylasimda

bulunma...” (03)
“...kendini ifade etme giicii...” (01)
“...cimle kurma artti...” (04, 012)

Tablo 17 incelendiginde katilimci goraslerinin, icsel degisim kategorisinde yer alan
okulun basarisi temasi; okulun genel basarisi, 6grencilerin akademik basarilari ve
ogrencilerin sosyal becerileri basliklari ¢ergevesinde sekillendigi goérilmektedir. Her bir

basliga iliskin agiklamalara ve katilimcilarin gérislerinden alintilara asagida yer verilmistir.

Okulun Genel Basarisi

Okul genel basarisina iligkin olarak dokimanlardan ve gbézlem notlarindan
faydalaniimistir. Bu kapsamda, okul midurinin TRT ile yapilan gekimler esnasinda proje
arnlerinin  Tdrkiye genelindeki diger isitme engelliler okullarina yayginlastiriimasi
gerektigini belirtmigtir. Ancak bu yayginlastirma i¢in 6n sartin proje okulunda yurutulen
uygulamalarin basarisina bagh oldugunu belirtmektedir. Diger yandan arastirmaci
g6zlemlerinde O3’Gn okul adina yeni projeler geligtirimesi konusunda fikirlerini okul
madaruyle paylastigi gorilmistir. Bu durum karsisinda okul midurindn tavri ise, yeni proje
fikirlerin destekler niteliktedir. Bu kapsamda yeni proje gelistirme ¢alismalari i¢in toplantilar
dizenleyerek mevcut proje ekibinin gortslerine de bagvurmuslardir. Buradan hareketle okul

dyelerinin yeni projeler konusunda fikir ve cesaretlerinin arttigi gézlenmistir.
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Ogrencilerin akademik basarilari

isitme engelliler ilkokulunda yuritilen ALIS projesi ile birlikte, 6grencilerin akademik
basarilarinin arttigi yoniinde 6ne surilen disunceler, projenin uygulanmasindan énce ve
projenin uygulanmasindan sonraki degisim sureci farki gézlendiginde, katilimcilarin
gorigleri ve gozlemcinin uzun sureli goézlemleri dogrultusunda ortaya cikan bulgular
dgrencilerin akademik basarilarinin arttigi yéniindedir. isitme engelli dégrencilerin proje
oncesinde bir kelimelik climle dahi kurmakta zorlandiklari fakat proje sonrasinda
ogrencilerin bes veya alti cimleye kadar ¢iktigi gézlenmistir. M1’in bu konu hakkindaki

g6zlemleri ve bu gézlemler dogrultusundaki distnceleri su sekildedir:

M1: “...Mesela kavramlari daha iyi kavradiklarini ciimle kurmada mesela
farkindasindir ekler konusunda olsun 3 kelimelik cliimle 4 kelimelik ciimle 5

kelimelik ctimle kurabilir. Bu biylik bir basari ...”

Proje kapsaminda egitim goren 6grencilerin okuma yazma diizeylerinin gelistigi ve
projenin égrencilerin 6grenmelerinde kalicihidi saglama noktasinda oldukca etkili bir yapida
oldugu, o6grencilerin onceki duruma nazaran okumalarinin hizlandigi gibi diastnceler
katiimcilar tarafindan vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda O5 ve O10 tarafindan belirtilen

gorigler asagidaki gibidir:

O5: “...3-4 kelimelik ciimle kurmaya basladilar aslinda onlarin igitmeleri zaten
iyiydi isitme kalintilari gayet iyiydi ama mesela énceden 1 2 kelimelik climle
kurarken simdi daha rahat ifade edebiliyorlar kendilerini ama tabi bu yeni bir
slire¢ bastan alinsa anasinifi veya 1. siniftan itibaren alinsaydi durum ¢ok daha
farkli olurdu bence hani 1 2 senede bunca bu ¢abayla bu kadar olabilse daha
uzun galigilabilse daha iyi yer eder diye disgiiniiyorum (st siniflara 5. siniflara
daha rahat hazirlanip ¢ikarlar... oyun sayesinde de Odgrendikleri icin bu

sistemde bildigim kadariyla 6grenimleri de kalicilagt! ...”

O10: “...6grencilerin okuma yazmalari ¢ok hizlandi gelisme oldu ¢ok ise
yaradigini digtintiyorum Ozellikle Tiirkgede. Daha ¢ok hani ¢ocugunu okuma

yazma anlama anlatma seklinde ...”

Yuritilen proje ile birlikte, 6grencilerin kendilerini ifade edebilme, kelime
dagarciklarinda artis, cimle kurma konusunda gelisme, yorumlama glcinde artis ve

kendilerine glivenme gibi konularin katilimcilar tarafindan vurgulandigi gérilmektedir.
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Ogrencilerin akademik basarilarina iliskin olarak 03, 05, 010, M1 ve V4 gérislerini

sunmustur.

03: “...cimle kurma konusunda ¢ocuklar gelisti Gérsel yorumlamada
gelistiler...”
O5: “...sinifta gocuklarin bayadi bir gelisme kaydettigini O11’de ayni sekilde

séyltiyor, kelime dagarciklarinin gelistigini séyltyor...”

010: “...¢linkii ALIS projesinin 6éncesinde bana gelen gocuklarda yazmada
Ozellikle ¢ok sikintilar vardl. Bu sene ve gegen senelerin ortalarinda daha ¢ok
onu ¢Ozlimlediklerini gérdiim yani yaziyi artik bakiyorum kelime hatasi ya da
harf hatasi yapmadan yazmaya bagladilar. O amacgla evet ige yaradidini

disdndyorum...”

M1: “...yazilarinda ilerleme, okumalarinda ilerleme... Kavramlari anlamada

ilerleme...”

V4: “...Okuma yazma konusunda ¢ok katkisi oldu CD’sini yolladilar onu izlediler

gercekten ¢ok oldu ¢ok sevdi bunu oda...”

Ogrencilerin Sosyal Becerileri

Projenin uygulama o&grencilerinin iletisim becerilerine katkisi yénunde katilmci
gorigleri mevcuttur. Bu konuda o6grencilerin sosyal becerilerinin arttigi, 6grencilerin
birbirlerine cumle kurarak hitap ettigi ve aralarinda etkilesim yasandidi ve ayni zamanda
ogrencilerin kendilerini ifade edebilmelerinde énemli degisikler olduguna dair 01, 63, 011

ve M2'nin goérusleri agagidaki gibidir:

O1: “...Kendilerini ifade etmelerinde yardimci oldugunu diisiiniiyorum.
Tenefflislerde bir égrenciye (4. Sinifta okuyan bir &grencimize) projenin
yardimini  gbzlemledim kendini ifade etmesine yardimci oldugunu

dusdndyorum...”

O3: “...6grenciler arasinda sosyallik artti birbirileriyle paylasimlar yaptilar, ciimle

kurmaya bagladilar ...”

O11: “...artik gocuklarin birbirleriyle ciimle kurmaya c¢aligtigini séyliiyorlar bu
glizel bir sey. Zaten gocuklar birbirleriyle ciimle kurmaya basladigi zaman o

zaman daha c¢ok etkilesim yasarlar... 6zellikle sosyal alanda etkili oldugunu
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dusdndyorum. Clnki gevreyi tanima biliyorsunuz daha ¢ok bizim 6grencilerimiz

icin énemili...”

M2: “...kendini ifade edebilme, dlizgiin yazabilme, anlatabilmesini goriince

bundan blyiik katkiyi bize kimsenin verecegine inanmiyorum...”

4. 3. lIsitme Engelli Ogrencilere Yonelik Yiiriitiilen Teknoloji Tabanh
Projenin Okul Orgiitiiniin Digsal Degisim Uzerindeki Etkilerine

iligkin Bulgular

isitme engelli 6grencilere yonelik yiritilen teknoloji tabanl proje hakkinda égretmen,
okul ydénetimi ve velilerle yapilan miulakatlardan projenin okul 6&rgitinin dissal

degisimlerinin daha ¢ok “yayginlasma”, “isbirligi ve organizasyon”, “okulun politik 5nemi” ve
“velilerin 6n vyargilarini kirmak icin firsat” basliklari altinda toplandigi goériimektedir.
Katilimcilarla yapilan gorismeler sonucunda okul orgutinin digsal degisimi baglaminda

olusan alt temalarin katilimcilar tarafindan dile getiriime sikliklari Sekil 21’ de sunulmustur.

Ogretmen Okul Yénetimi Vel Gozlem
YAYGINLASMA 13 4 8
iSBIRLIGIi ORGANIZASYON 14 6 q q
OKULUN POLITIK ONEMI .2 5

VELILERIN ON YARGILARINI KIRMAK iCiN FIRSAT 43

Sekil 21. Katilimcilarla yapilan gérismeler sonucunda okul 6rgatinin digsal degisimi
baglaminda olusan alt temalarin katiimcilar tarafindan dile getiriime

sikliklar

*. Sekilde her bir kutucuk icerisinde yer alan sayilar, ka¢ katiimcinin bu konuda goris
bildirdigini gostermektedir.

Sekil 21 incelendiginde katihmci goéruslerinden hareketle yayginlasma alt temasina
iliskin gorugler dogrultusunda katilimci 6gretmenlerden gelen 13 sdylemin yani sira okul
yonetiminden 4 farkli goéruse ulasilmistir. Ayrica arastirmaci gdzlem notlarinda da

yayginlasmaya iligkin 8 farkl gézlemin yer aldig1 gorilmektedir.
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isbirligi ve organizasyon alt temasina iliskin goriisler dogrultusunda katilimci
o6gretmenlerden gelen 14 sdylemin yani sira okul ydnetiminden 6 ve dgrenci velilerinden de
4 farkli goras belirtilmistir. Ayrica arastirmaci gdézlem notlarinda da igbirligi ve organizasyon
alt temasina iliskin 4 farkli g6zlemin yer aldig1 gortlmektedir.

Okulun politik 6nemi alt temasina iligkin gorusler dogrultusunda katihmci
ogretmenlerden gelen 2 sdylemin yani sira okul yonetiminden de 5 farkli géruge yer verildigi
g6rilmektedir.

Son olarak velilerin 6nyargilarini kirmak icin firsat alt temasina iliskin gortsler
dogrultusunda katilimci 6gretmenlerden 1 ve okul yonetiminden 3 farkli sdyleme yer

verildigi gorulmektedir. Her bir temaya iliskin bulgulara ait 6zet Sekil 22’ de sunulmustur.

Ulke genelinde yayginlagtirma galigmalar
YAYGINLASMA d e

Proje hakkinda bilinglendirme

Universite okul igbirliginin saglanmasi |
Okul aile igbirliginin saglanmasi |
liniversite, okul ve aile igbirligi |

ISBIRLIGI ORGANIZASYON

DISSAL DEGISiM

OKULUM POLITIK ONEMI .
Ust yonetimin destegi

Okulun tammirhd

VELILERIM ON YARGILARINI

KIRMAK i{}iN FIRSAT Velilerin &nyargilanim kirmak igin firsat

Sekil 22. Yuratulen projenin digsal degisim kategorisine ait bulgularina iligkin 6zet

sekil

Sekil 22 incelendiginde, isitme engelli 6grencilere yonelik ylrutilen teknoloji tabanh
projenin (ALIS) okul Uyelerinin digsal degisim kategorisinin dért farkli alt temada ele
alinabilecegi gorulmektedir. Bunlar yayginlagsma, igbirligi ve organizasyon, okulun politik
Onemi ve velilerin 6n yargilarini kirmak i¢in firsat alt temalardir. Egitim anlayigi alt temasina
iliskin olarak proje gergevesinde Ulke genelinde yayginlastirma galismalarinin yapilmasi
gerektigi ve proje hakkinda bilinglendirme toplantilarinin ya da yayinlarinin hazirlanmasi
gerektigi ifade edilmektedir. igbirligi ve organizasyon alt temasina iliskin olarak Universite-
okul-aile igbirliginin énemli oldugu ifade edilmektedir. Okulun politik dnemi alt temasina

iliskin olarak, Ust yodnetimin destegi ve okulun taninirligi baslklarinda goérigsler elde
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edilmistir. Son olarak yuratulen teknoloji tabanli uygulamalarin velilerin 6n yargilarini kirmak

icin bir firsat olarak goéruldugu belirtiimektedir.

4. 3. 1. “Yayginlasma” Temasi Hakkindaki Bulgular

Dissal degisim kategorisi altinda katihmcilar tarafindan belirtilen, projenin
yayginlasmasina yonelik meydana gelen degisimlere ait gorislere ve bu goéruslerin alt
boyutlarina ulasiimistir. Bu temaya iligskin olarak olusan alt temalar, her bir alt temanin hangi
katilimcilar tarafindan desteklendigi ve katilimcilarin séylemlerinden elde edilen alintilar
Tablo 18'de yer almaktadir.

Tablo 18. Katilimci Gérislerine Gére Yayginlasma Temasina iliskin Bulgular

Alt Temalar Katilimcilar Alinti

Ulke genelinde O1, O3, 04, “..llkedeki tim isitme engelli okullarinin
yayginlastirma 05, 013, M1  kullanmasi gerekmekte...” (013)

calismalari “...TRT c¢ekimleri gibi yayginlastirma icin

faaliyetlerin gogalmasi...”(O5)
“...Ulkedeki isitme engelliler okullarina ziyaretler
dizenlemek ...”(013)

“...0grencilerimiz igin hazirlanmis standart bir

sézik ... (O1)
Proje hakkinda O1, 02, O5, “...seminer dénemlerinde projenin tanitiminin
bilinglendirme 09, 013 yapilmasi...” (O13)
“...edinilen bilgilerin stajyerle paylasiimasi...”
(02)

“...ailelere grafik sembolleri ulastirma...” (O1)

Tablo 18 incelendiginde projenin yayginlastiriimasi igin digsal degisimlerin, Ulke
genelinde yayginlasma c¢alismalari ve proje hakkinda bilinglendirme konularinda

sekillendigi gorulmuagtar.

Ulke Genelinde Yayginlagtirma Galismalari

isitme engelliler ilkokulunda uygulanan ALIS projesinin yayginlastiriimasina yonelik
yapilan éneriler ve bu dneriler 1s1§inda degisimler oldugu goriilmektedir. ilkokul diizeyinde
yurtllen projenin Ulkenin genelini de kapsayacak sekilde genisletiimesine iligkin olarak

katilimcilardan gesitli gérusler gelmistir. Bu konuda O5 gérislerini su sekilde ifade etmistir:
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O5: “...Bence diger isitme engelli okullarin bundan haberdar olmasi ve

uygulamaya baslamasi gerekiyor...”

Benzer gekilde projenin Ulke genelindeki tum igitme engelliler okullarinda
uygulanmasi ve bu ydnde proje gelistirildiginde daha basarili olacagi katilimcilar tarafindan

dile getirilmistir. Bu konuda O1 ve M1 gérislerini su sekilde ifade etmislerdir:

O1: “...Ogrencilerimiz icin hazirlanmis standart bir s6zliik aslinda keske onlarda
teknoloji kullanabilseler de oradan ulagabilseler istediklerine. Kisacasi bizim

ogrencilerimiz igin hazirlanmis bir sézliik...”

M1: “...Bir baska konuda diger okullara bu ¢alismanin yayginlastiriimasi bunun

icinde elimizden geleni yapacagiz...”

ALIS Projesinin ilkokul ve ortaokulu kapsayacak sekilde lilke genelindeki tim isitme
engelliler siniflarinda uygulanmasi icin bir medya destegine ihtiyac oldugunu ve bu destek

ile projenin yayginlasacagdi 04, O5 ve M1 tarafindan su sekilde dile getiriimektedir.

O4: “...Okulumuz miidiriimiiz sag olsun bu konuda ¢ok bliyiik destek verdi
bize, medya vasitasiyla bu projenin yayginlasmasinda yardimci oldu...”

O5: “...TRT de ¢ikan haberinde etkisi oldugunu diisiiniiyorum bu sekilde medya
kullanilarak iste internet ortami TV ortami gazete vs. kullanilarak yayginlagsmasi
gerekiyor...”

M1: “...Bunun biz ¢ok énemli oldugunu biliyoruz zaten siz ve biz bu ybénde
calismalar yapiyoruz ama yayginlastiriimasi anlaminda yani toplumda bu
okulda giizel ¢alismalar yapiliyor demek ki daha giizel olacak diiglincesini

yaymamiz igin bu tir destege ihtiyacimiz var...”

Projeyi Yayginlagtirma Galismalarina iliskin Gézlemci Notlar

Projeyi yayginlagtirma faaliyetlerine ydnelik olarak okul icerisinde farkli zamanlarda
cesitli tanitim toplantilari dizenlemistir. Bu toplantilar Vali bey ve protokolin katilimi,
dncesinde Vali bey’in esi ve beraberinde bir heyetin katilimi ve Milli Egitim Midirlaga Ozel
Egitim Daire bagkaninin katimliyla gerceklestirilen toplantilardir. Bu toplantilarda projenin
tanitimi yapilarak, isitme engelli 6grencilerin egitimlerinde ortaya koydugu etkileri hakkinda

bilgilendirmeler yapildi. Ayrica okul yonetiminin projenin yayginlasgtiriimasi gerektigine
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iliskin beklentileri bu toplantilarla Ust yonetimlere iletildi. Vali bey’in katilimiyla gergeklesen

toplantidan bir géruinti Sekil 23’ te sunulmustur.

Sekil 23. Vali Bey'in uygulama okulu ziyareti

isitme engelliler ilkokulunda yuritilen proje faaliyetlerinin tanitiminin yapiimasi adina
cesitli medya kanallari araciliiyla calismalar ydritiimistir. Oncelikle okulun egitim
ortamini ve proje kapsaminda surdurulen egitim faaliyetlerini tanitmak ve yayginlastirmak
icin TUrkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT) tarafindan uygulama siniflari igerisinde
cekimler yapilmistir. Bu c¢ekimlerde 6grenci velileri de yer almis ve proje hakkinda
dusuncelerini paylasmiglardir. TRT Haber kanallarinda yayinlanan bu g¢ekimler proje
uygulamalarinin dgrenciler Uzerindeki etkilerine odaklanmistir. Yapilan bu g¢ekimlerden
sonra ogretmenlerin projeye karsi daha ozverili calistiklari gozlenmigtir. Ayrica proje
uygulamalarinda basariy1 yakalayamayan ve diger ogrencilere kiyasla oOzellikle yazma
konusunda isteksiz olan bir 6grencinin cekimlerden etkilendigi goézlenmigtir. Cekimler
esnhasinda cevrenin projeye olan ilgisini gérmesi ve ailesinin de okulu ziyaret ederek
cekimlerde fikirlerini sunmalari sonucunda 6grencinin motivasyonunda artis oldugu ve sinif
ici etkinliklere katihminin arttigi gézlenmistir. TRT ¢ekimlerine ve TRT Haber kanalinda

yayinlanan yayina ait goruntuler Sekil 24’te verilmistir.

Sekil 24. TRT gekimlerine ve TRT Haber kanalinda yayinlanan yayina ait gérintiler
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TRT Haberin yapmis oldugu c¢ekimlerden sonra &gretmenler sosyal medya
hesaplarindan diger insanlara projeyi duyurmak icin paylasimlarda bulunduklari
g6zlenmistir. Ogretmenler diger isitme engelliler 6gretmen arkadaslarina projeyi anlatarak
onlarin da gorislerini aldiklar gdézlenmigtir.

Projeyi akademik ortamlardaki sunumlardan takip eden Milli Egitim Mudirligu Ozel
Egitim Daire Bagkanligi daha sonra proje uygulamalarini yerinde gozlemlemek igin
uygulama okulunda ziyarette bulunmustur. Benzer sekilde proje ekibi de Milli Egitim
Mudarlaga Ozel Egitim Daire Baskanligina proje uygulamalari hakkinda bilgilendirmek igin
Ankara’da yapilan toplantilara katilmistir. Ydrdtilen bu toplantilar ve okul goézlemleri
neticesinde geligtirilen ortamlarin Milli Egitim Mudurligine bagh Egitim Bilisim Agi (EBA)
plattormunda yayinlanarak tim isitme engelli bireylerin kullanimina acilmasina karar
verilmistir. Bu kapsamda Karadeniz Teknik Universitesi ile Milli Egitim Mudurligi Ozel
Egitim Daire Baskanligi arasinda bir protokol imzalanarak projenin tim isitme engelliler ile
bulusturulmasi saglanmistir. Protokol imza téreni ve ALiS’in EBA platformu izerindeki giris

kapisi Sekil 25’ te sunulmustur.
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Sekil 25. Protokol imza téreni ve ALIS’in EBA platformu tizerindeki giris kapisi

Proje Hakkinda Bilinglendirme

ALIS projesinin yayginlastirimasi noktasinda bir diger faktérin bilinglendirme
calismalari oldugu katihmcilar tarafindan belirtiimisti. Bu konuda stajyerlerin ve
dJretmenlerin bilgilendirilmesinin saglayacag faydaya dikkat geken 02, O5 ve O13'(in
gorigleri su sekildedir:

O2: “...Grafiklerden daha rahat ciimle kurabilirsin demigti, grafikleri yiikledik

hatta stajyerlerimize de verdim ondan, siteyi tarif ettik...”

O5: “...yayginlagsmasi gerekiyor bunla ilgili belki bir seminer yapilabilir...”



98

013: “...seminer dénemlerinde projenin tanitiminin yapilmasi...”

Projenin uygulamalari hakkinda TRT tarafindan yapilan haber ¢ekimlerinin okuldaki
dgretmenlerin projeden haberdar olmalarinda etkili oldugu O9 tarafindan su sekilde ifade

edilmistir:

09: “...TRT geldi buraya ¢ekim yaparken bende okulun bilgisayar formatérii
oldugum i¢in bende katilmak durumundaydim. Oradan haberim oldu yoksa

hani biz siniflarda hi¢ kullanmiyorduk...”

Proje Hakkinda Yapilan Bilgilendirmelere Ait Gézlem Notlari

2014-2015 egitim 6gretim yilinin ikinci dénem baslangicinda yurGtilen proje
uygulamalari 6gretmen adaylarinin staj uygulamalarinin olmasi sebebiyle bazi ginlerde
gecikmeli olarak uygulanmistir. Stajyerler okuldaki uygulamalarin ilk haftalarinda derslerin
tamamini kendi uygulamalari Uzerinden anlattiklari gézlenirken ilerleyen haftalarda
uygulama dgretmenlerinin de yardim ve yénlendirmeleriyle ALIS sistemini kendi ders isleme
sureglerine dahil ettikleri gézlenmistir. Bir 6gretmen adayinin staj uygulamasinda ALIS
sistemini Ug¢lncl sinifta kullandigina iliskin bir uygulama gorintist Sekil 26’ da

sunulmustur.

Sekil 26. Bir 6gretmen adayinin staj uygulamasinda alis sistemini Uglncli sinifta

kullandigina iligkin bir uygulama goérintisu
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4. 3. 2. “igbirligi ve Organizasyon” Temasi Hakkindaki Bulgular

Dissal degisim kategorisi altinda katilimcilar tarafindan belirtilen, igbirligi ve
organizasyonda meydana gelen degisimlere ait gorislere ve bu goérUslerin alt boyutlarina
ulasiimigtir. Bu temaya iligkin olarak olugan alt temalar, her bir alt temanin hangi katihmcilar
tarafindan desteklendigi ve katiimcilarin séylemlerinden elde edilen alintilar Tablo 19°da

yer almaktadir.

Tablo 19. Katilimci Gériglerine Gére Isbirligi Ve Organizasyon Temasina lligkin

Bulgular
Alt Temalar Katilimcilar Alinti
Universite okul O1, O2, O3, *“...proje ekibiyle ortaklasa ¢alisma...” (012)
isbirliginin saglanmasi 04, 05, 011, “...¢alismalarin proje ekibiyle
012, M2 paylasiimasi...”(O4)

“...Universite-okul isbirligi...”(O5)
“...proje ekibi, 6gretmenler, égrenciler ve okul

miidiiriiniin ézverisi ...”(O3)

Okul aile isbirliginin 02, O3, V2, *...ailelerle fikir alisverisinde bulunma...” (02)
saglanmasi V3, V4 “...veli katiimini saglama...” (O3)

“...proje toplantilarindan memnun kalma...”

(V3)
Universite, okul ve aile M1, M2 “...Universite - veli ve o6gretmenin
igbirligi degerlendirmelerde bulunmasi...” (M1)

“...bdtdn toplantilarda veli ve &gretmenlerle
ALIS degerlendirmesi yapmak...” (M1)

Tablo 19 incelendiginde dissal degisimin diger bir temasi olan igbirligi ve
organizasyon baglaminda, universite-okul igbirliginin saglanmasi, okul-aile igbirliginin
saglanmasi ve Universite-okul ve aile isbirliginin saglanmasi alt temalarinda sekillendigi

gorulmustar.

Universite Okul igbirliginin Saglanmasi

isitme engelliler ilkokulunda uygulanan ALIS projesinin igbirligi ve organizasyon
cercevesinde olusturdugu dissal degdisimin ilk baglaminin Universite-okul isbirligi oldugu
gérilmustir. Bu kapsamda proje ekibiyle ortaklasa calismanin, toplantilar yapmanin

dnemini belirten O3, 011 ve 012 géruslerini su sekilde ifade etmiglerdir:
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O3: “...bilgisayar béliimtindeki arkadaslar, metinleri hazirlayanlar, uygulayanlar,
6grenciler, muddr hepsi bir bltiin herkes 6zveriyle ¢alisiyor. Verimli oldugunu

digtndyorum...”

O11:“...bu arkadaslarla (proje ekibiyle) birlikte yapilan toplantilarda énerilerimizi
her zaman séyledik, onlarda dikkate aliyorlar. Cokta iyi gelistirdiler bence. O

sdire¢ hizli igledi ben agik¢asi bu kadar beklemiyordum...”

O12: “...grafiklerin gelisim siirecinde toplantilar yaptik fikirlerimizi elestirilerimizi

sunduk...”

Proje strecinde hem Universitenin hem de okulun karsilikli bir degisim ve etkilesim

icerisinde oldugunu sdyleyen O5 goéruslerini sdyle ifade etmistir:

O5: “...yani burasi pilot okul oldugu igin illaki sizin de bizim de okula katkimiz

olmustur. Bizim okulunda size katkisi olmustur...”

Proje ekibiyle, yapilan galismalarin paylagsiimasinin énemini vurgulayan O4 ise

gorisglerini su sekilde ifade etmistir:

O4: “...proje 3. ve 4. sinifi kapsiyordu arkadaslarla fikir alisverisi ¢ok oldu

arkadasglara bilgiler verdik yeri gelince yaptigimiz ¢alismalari onlarla paylastik...”

Universite ile ortaklasa calismanin énemini beliten M2 bu konuda gorislerini su

yonde belirtmigtir:

M2: “...Universite ile beraber bizim okul miidiiriimiiz ve bu 3. ve 4. siniftaki proje
O6gretmenlerimizle beraber oturulup konuguluyor. Ne olabilir? Eksikliklerini,
fazlaliklarini size séyliiyor yani rapor veriyorlar. Bu sekilde bir komisyon

gidiyor...”

Universite Okul isbirligine iliskin Gézlemci Notlar

Proje uygulamalari slrecinde, proje ekibi ile uygulama okulu arasinda égretmenlere
proje kullanimi konusunda yardim etmeye yonelik bir igbirliginin oldugu gézlenmigtir. Proje
ekibi tarafindan sinif ici 6gretmenlere teknoloji kullanimi konusunda yardim ve destek, diger
ogretmenlerin  proje hakkinda bilgilendiriime toplantilari, 6gretmenlerin derslerinde

kullanmalari icin basili ALIS materyallerinin temini, kazanimlara iligkin olarak Uretilen
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animasyonlarin égretmen gorigleri paralelinde revizyonlarinin yapilmasi, sinif igerisinde
projeksiyon, dokunmatik ekran ve akilli tahta gibi araclarin yerlestirimesinde okul
yonetimine yardim etme ve proje uygulama siniflari disinda kalan égretmenlere projeyi
uygulamalari konusunda bilgilendirme ¢alismalari yapilmistir. Proje Urlnlerini uygulama ve
degerlendirme slreclerinde ise ddretmenler goris ve Onerileri ile proje ekibine destek
saglamistir. Proje ekibi ve uygulama okulu arasindaki igbirligine iliskin érnek durumlarin

gOzlemi asagidaki gibidir:

“...03 telefonla ALIS ekibini arayarak, Isitme engelli Tiirkce 6gretmeni olan
012, ALIS sitesinden ¢alisma kaditlarini yazdiramadigini séylemis. Bu konuda
O12 ye proje ekibi tarafindan yardim edildi. internet tarayicisini degistirmesi

gerektigi belirtildi...”

“...03 projenin uygulamalarini yapan arastirmaciyi gayet mutlu bir sekilde
karsiladigi  g6rildii. Tablolar1 inceliyordu. Birlikte incelendi ve gerekli
diizeltmeler yapildi. Yapilan diizeltmelere ait kagitlari proje ekibindeki

gbzlemciye teslim etti...”

Okul Aile Igbirliginin Saglanmasi

isitme engelliler ilkokulunda uygulanan ALIS projesinin isbirli§i ve organizasyon
cercevesinde olusturdugu dissal degisimin bir diger baglaminin okul-aile isbirligi oldugu
goérulmustur. Bu kapsamda ogretmenlerin ve okul yonetiminin proje hakkinda aileleri
bilinglendirdigi ve bu yonde ailenin de projeye olumlu yaklagimlarinin oldugu katihmcilar
tarafindan belirtilmistir. Projenin ailelere tanitiminin yapilmasi ve bilinglendirilmesi hakkinda
O2 “Ailelere karne haftasinda son hafta tanitim yaptik, daha énceleri bahsetmistik telefonla
konusmustuk ailelerle Alis’i kullanacagiz diye.” ifadelerini belirtirken O3 ise “Velilerimizle
konugtuk velilerimizin olumlu ybnlendirmeleri oldu.” diyerek ailenin projeye olan olumlu
yaklagimi dile getirilmistir. Ogrenci velilerinin projeye olan olumlu yaklagimi hakkinda V3

g6risglerini su sekilde ifade etmistir:

V3: “...Tanismak icin geldik. Davetten ¢cok memnun kaldik. Ne yapabiliriz ne
edebiliriz konustuk cok ilgili davrandilar bize Tabi kaldik ne yapabiliriz ne edebilir

konusgtuk ¢ok ilgili davrandilar bize...”
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Okul Aile igbirligine iligkin Dokiimanlardan Elde Edilen Bulgular

Uglincli sinifta 6grenim gérmekte olan bir 6grenci velisi (V3), ara dénemde
odrencilere dagitilan tatil kitaplariyla ilgili neden yardimci olamadigini bir not yazarak
ogretmene bildirmis. Not incelendiginde V3, dgrencisinin proje uygulamalarini severek
yaptigini belirttigi gérdlmektedir. Ayni zamanda kendisinin de projeyi olduk¢a destekledigi
yine ayni dokiimandan elde edilmektedir. V3'iin O3 ile iletisim kurmak igin 6grenci defteri

Uzerinden yazdigi mektup Sekil 27’ de sunulmustur.

HQLZlaria ocge=

Sekil 27. V3'in O3 ile iletisim kurmak igin 6grenci defteri lizerinden yazdigi mektup

Universite, Okul ve Aile isbirligi

isitme engelliler ilkokulunda uygulanan ALIS projesinin igbirligi ve organizasyon
cergevesinde olusturdugu dissal degisimin bir diger baglaminin Gniversite-okul-aile igbirligi
oldugu gorulmuistur. Degisimin degerlendirmesinde universite, okul ve velinin ortaklasa
¢abasinin 6nemi oldugu goérualmastir. Bu konuda M1 goruslerini su sekilde ifade etmigtir:

M1: “...Simdi égretmen arkadaslarimiz degerlendirmesi velileri ¢agirdik hem

Universitede yapilan ¢alismalar hem burada iste geldigimiz nokta hepsi toplanir
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degerlendirme yapilir. Her toplantida hemen hemen velilerimizle de

égretmenlerimizie de ALIS degerlendirmesini yaptik. Hem siz hem égretmen

bizim igin ¢ok énemli. Yani tek bagina biri degil uygulama olmazsa olmaz ama

degerlendirme de olmazsa olmaz hepsi beraber ¢ok 6nemli...”

Bu konuda universite, veli ve okul igbirliginin strecteki Gnemini vurgulayan M2 goruslerini

su sekilde ifade etmektedir:

M2: “...velilerle beraber bizim okul miidiiriimiiz ara ara okula ¢agirip kendilerine

tniversiteyle beraber, proje ekibiyle beraber konu hakkinda bilgi verdiler,

toplanti yaptilar...”

4. 3. 3. “Okulun Politik Onemi” TemasiI Hakkindaki Bulgular

Dissal degisim kategorisi altinda katilimcilar tarafindan belirtilen, okulun politik

6neminde meydana gelen degisimlere ait gérlslere ve bu gdérislerin alt boyutlarina

ulasiimistir. Bu temaya iligkin olarak olusan alt temalar, her bir alt temanin hangi katihmcilar

tarafindan desteklendigi ve katilimcilarin sdylemlerinden elde edilen alintilar Tablo 20’de

yer almaktadir.

Tablo 20. Katilimci Gériislerine Gére Okulun Politik Onemi Temasina iliskin Bulgular

Alt Temalar

Katilimcilar Alinti

Ust yonetimin destegi

04, M1, M2,  “...Valinin projeye ve okula destegi...” (O4)
“..vali  beyin  akilll  tahta destegini
vermesini...”(M2)

“...Milli Egitim Bakanhginin projeye destek
vermesi...”(M2)
“...tum siniflara akilli tahta valilik ve milli egitim

tarafindan ...”(M1)

Okulun taninirhgi

04, M1 “...proje okulun tanitimi agisindan énemli...”
(M1)

Tablo 20 incelendiginde okulun politik dnemi kapsaminda digsal degisimin, Ust

yonetimin destegi ve okulun taninirhg alt temalarinda sekillendigi gorulmustur.
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Ust Yonetimin Destegi

Ust ydnetimin destegi ile degisimin hizlanacagi, projenin uygulanmasinda teknolojik
olarak olusabilecek sikintilari en aza indirerek yayginlagsmasi fikrinin hakim oldugu
gorulmustir. Akill tahtalarin egitimde degisim slirecinde dnemli olacagi ve egitim ortaminda
yasanan teknolojik sikintiyi gidererek projeye katki saglayacagi ongorilmastir. Bu

kapsamda M1 ve M2 géruslerini su sekilde ifade etmistir:

M1: “...Ama akilli tahtalari donattigimiz zaman hi¢cbir problemle
kargilasacagimizi zannetmiyorum. Bu konuda her tiirlii destegi hem valilik hem

milli egitimde veriyor zaten...”

M2: “...Bakanligin buna maddi manevi destek saglamasi lazim. Bunun sonugta
dénditleri derhal toplanip belki de Tlrkiye'deki tim isitme engelliler ayni
sikintilarla karsi karsiyadir. Gergi Vali Bey séz verdi. Bizi seye aldilar. Akilli tahta
kesif yapilacak okullar listesine ismimiz alindi. Artik bu yaz bekliyoruz biz de.
Bu yaz gelmezse dedigim gibi o iki sinif disinda bunu yapmamiz mimkiin dedgil.
MEB’in o konuda hani destek maddi manevi Vali beyin girisimleriyle beraber sag
olsunlar Bakanlikla beraber akilli tahtalarin gelmesi bizi bayadi bir

rahatlatacagini umuyoruz...”

Bu konu hakkinda benzer sekilde goruslerini dile getiren O4 “Valimiz sag olsun bizi
yalniz birakmadi projede...” diyerek Valilik makaminin projeye ve okula vermis oldugu

Onemi vurgulamistir.

Okulun Taninirhgi

Proje sayesinde okulun taninirhgini agisindan olumlu yénde bir degisim yarattidi,
diger isitme engelliler okullari igin de 6rnek teskil ettigi ve projenin hem okulu tanitma hem
de gelecek vaat eden, ses getirici bir proje oldugu O4 ve M1 tarafindan su sekilde ifade

edilmistir:

O4: “...okul tanitimi olarak ¢ok gtizel oldu proje. Bu 6grencilerin basarabildigine
bir kanit oldu. Diger isitme engelli 6grenciler iginde iyi oldu kendi adima degil de

okul igin ¢ok iyi oldu...”

M1: “Hem ses getirir projemiz okulu tanitma anlaminda ilerleyen zamanlarda da

ornek olur bizim igin...”
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4. 3. 4. “Velilerin Onyargilarini Kirmak igin Firsat” Temasi Hakkindaki

Bulgular

Dissal degisim kategorisi altinda katilimcilarla yapilan gérismelerden projenin
velilerin 6nyargilarini kirmak icin bir firsat olusturduguna iligkin bilgilere ulasiimistir.

Katilimcilarin sdylemlerinden elde edilen alintilar Tablo 21’ de yer almaktadir.

Tablo 21. Katiimci Gérlslerine Gére Velilerin Onyargilarini Kirmak igin Firsat

Temasina lligkin Bulgular

Tema Katilimcilar Alinti
Velilerin ényargilarini  O5, M1 “...velilerin sisteme dahil edimesi...”(O5)
kirmak igin firsat “...teknolojik imkanlarin varligi veliyi

rahatlatti...”(M1)
“...velilerdeki 6n yargiyr  kirmak igin
firsat...”(M1)

Tablo 21 incelendiginde dissal degisimin son temasi olan velilerin 6nyargilarini
kirmak igin firsat bashginin alt temasi olan velilerin projeye karsi olumlu tutumlarinin
saglanmasi konusu karsimiza ¢ikmaktadir.

Velilerin egitim ortamlarinda c¢ocuklarina sunulan teknolojik imkanlarin varhgdini
gbrmeleri ve okuldaki egitim surecinde yasanan bu degisimlerin farkinda olmalari sebebiyle
cocuklarinin egitimleriyle daha fazla ilgilendikleri ve projeye karsi olumlu tutumlar

sergiledikleri goérilmistir. Buradan hareketle O5 ve M1’in gérisleri asagida sunulmustur:

O5: “...ayn1 zamanda velilerinde bu egitim sistemine dahil etmeniz giizel bir olay
¢linkii bizim velilerimizin ¢ogu bilingsiz ve ilgisiz veliler maalesef bunlari bu

sisteme katmak igin glizel bir proje béyle olumlu katkilar gérdim yani...”

M1: “...velilerle ne gibi bir etkisi oldu ee velilerde teknolojik olarak bazi seyleri
gordiikleri zaman rahat ¢alisma ortami onlar igin olustu. Clnkd velilerimizin en
blyik sikintisi burada sadece igaret dili var bakigi olusmus onlarda o dlisiinceyi
kirmak lazim. Ama proje ile beraber gésterdigimiz zaman onlara, bunun biraz

kirildigini hissediyorum. Hedefimiz veliye ulasmak...”



5. TARTISMA

isitme engelli 6grencilere yonelik yiritilen teknoloji tabanli bir projenin okul
Uzerindeki etkilerinin egitimde degisim suregleri gcergevesinde incelenmesi amaciyla yapilan
bu calisma okul ydnetimi, dgretmenler ve velilerin goériglerinden elde edilen bulgular,
gbzlem ve dokimanlarla desteklenerek bir dnceki boélimlerde sunulmustur. Tartisma,
calismanin problemleri dikkate alinarak yuruttlen teknoloji tabanh projenin okul Gyelerinin
bireysel degisimleri Gzerindeki etkileri, okulun genel yapisina (i¢sel) yonelik etkileri ve okul
orgutindn digsal degisim Uzerindeki etkileri konularinda sekillenmistir. Arastirmada ortaya
¢lkan bulgular, literatirde yer alan diger calismalarin bulgulariyla olan benzerlik ve

farkhliklarina gére bu bolimde tartisiimistir.

5.1. lIsitme Engelli Ogrencilere Yonelik Yiiriitiilen Teknoloji Tabanh

Projenin Okul Uyelerinin Bireysel Degisimleri Uzerindeki Etkileri

Egitimde degisim slreclerinin bir tlrl olan bireysel degisimde egitim érgutinde yer
alan kigilerin fikirleri ve inanglari Gzerindeki degisimden s6z edilmektedir (Goodson, 2001).
Kondakg¢i (2005) ise degisimin bireyler Gzerindeki etkisine degindigi ¢calismasinda kisilerin
degisime hazir olma durumlarinin bireysel degisim Uzerinde bir takim etkileri olduguna
vurgu yapmistir. Bu ¢calismada, isitme engelliler okulunda teknoloji tabanli olarak yuratilen
projenin, okul Uyelerinde meydana gelen bireysel degisimlerde daha ¢ok bireylerin projeye
olan inanglari, projeyi benimsemeleri ve bireysel gelisimleri Uzerinde ortaya c¢iktig
gorulmustur. Bu kapsamda literatir incelendiginde Goodson (2001) bireysel degisimin
bireylerin inanglari, gérusleri ve bireysel gelisimlerinde meydana gelen degisim kapsaminda
ele alinmasi gerektigini belirtmektedir. Sheehy (1981) ise degisimi benimsemenin, Kigilerin
inancglarinda ve planlarinda ortaya g¢ikan igsel bir degisim ile meydana gelecegini ifade
etmektedir.

Awbrey (2005), degisimin basariyla gergeklestirilebilmesi ve surdirilebilir olmasi
agisindan, okullarda yer alan bireylerin degerleri ve inanglari Uzerinde ortaya ¢ikan
degisimlerin, kisilerin bu degisimin gerekliligine dair fikirleri benimsemelerine bagl oldugunu
belirtmistir. Buradan hareketle egitimde dedisim siregleri icerisinde yer alan bireysel
degisimin oldukga zor bir siire¢ oldugunu sdylenebilir. Ogretmenlerin isitme engelliler
ilkokulunda uygulanan projenin gerekli oldujuna dair inanclar bireysel olarak c¢aba

g6stermelerini saglamaktadir. Bu bulguya istinaden degisim calismalarinda basariyi
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yakalamak i¢in egitim kurumlari igerisinde yer alan Uyelerin bireysel degisimlerinin goz ardi
edilmemesi gerektigi soylenebilir.

Okul icinde yurutulen egitim faaliyetlerinde bireylerin inanglari, egitimdeki degisim
¢alismalarinin basariyla sonuglanmasi i¢in anahtar konumundadir (Goodson, 2001). Bu
noktada Fullan (2002) bireylerin inanclarinda mumkuin olan degisimin dnemine vurgu
yaparak, inanglarin degisimin gerceklesmesinin zor oldugunu ancak egitimde degisim
surecleri icin bireylerin inanc¢larindaki degisimin hayati degerde oldugunu belirtmektedir.
Buradan hareketle arastirma kapsaminda yulratilen faaliyetlerin  okul Uyelerinin
inanc¢larinda meydana gelen degisimler titizlikle belirlenmeye calisiimistir. Bu kapsamda
arastirma bulgularindan hareketle bireylerin, projenin yayginlasmasi gerektigi, 6grencilerin
egitimlerine katki sagladigi, egitim ortamlarina yenilik getirdigi, grafik sembol kullaniminin
faydali géruldugu ve projenin velilere fayda sagladigi seklinde projeye karsi inancglarinin
olumlu yonde oldugu anlasiimaktadir. Buradan hareketle teknoloji tabanli olarak yurutulen
egitim faaliyetlerinin uygulama okulundaki bireylerin inanglarinda bir degisime sebep oldugu
soylenebilir.

Uygulanan proje ile birlikte isitme engelliler okulunda yer alan 6gretmenlerin projeye
olan inanglarinda degisimin gelecege ydnelik olarak projenin surdirilebilmesi yonlndeki
dusuncelerinde meydana geldigi gérulmastir. Burada énemli olan bir nokta vardir ki o da
o6gretmenlerin degisimi kabul etmeleri ve degisime karsi olumlu bir tavir sergilemeleridir.
Cunningham ve digerleri (2002) egitim kurumu c¢alisanlarinin degisimi kabul etmelerindeki
etmenleri arastirdigi ¢calismalarinda, kisilerin zaman alan ve yorucu iglerde aktif bir sekilde
¢alismalariyla ve bu c¢alisma ortaminda kontrolli saglayan kisilerin dedisime hazir olma
durumlarinin diger kisilere kiyasla daha ylksek oldugu goérilmustir. Benzer sekilde
yuritilen ¢alismada okul yonetiminin 6zellikle de okul muadirinin projeye inancinin ve
beklentisinin yiksek oldugu gorilmuastir. Okul midirindn projeye yonelik inancinin ve
beklentisinin ylksek olmasi 6gretmenlerin projeye katilimini ve 6zveriyle galigmalarini
saglamigtir. Bu noktada 6zellikle 6zel egitim okullarinda ¢alisan mudurlerin okul icerisinde
etkilesimli bir ortam olusturmak ve 6gretmenleri dgrencilerin 6grenme ihtiyaclarina gore
arastirmaya ve c¢alismaya itmek gibi dnemli goérevleri oldugu g6z o6nune alindiinda
(DiPaola ve Walther-Thomas, 2003), bu calismada da okul mudurinin sorumluluk sahibi
bir yonetici oldugunu soyleyebiliriz. Vakola ve Nikolaou (2005) arastirmacilarinin ayni konu
Uzerinde yapmis olduklari arastirmada ise Kigilerin degisim sdrecine olumlu
yaklasmamalarinin nedenini Kigilerin stres duzeylerinin yuksek olmasina ve kurum
icerisinde diger kisilerle olan koétu iliskilerine baglamistir. Bu ¢alismada ise okul icerisinde
yer alan bireylerin sorumluluk sahibi olduklari, ézveriyle ¢alistiklar ve diger kisilerle olan

iliskilerinin de yapici ve olumlu yénde oldugu gérilmustir. Okul Uyeleri arasinda gézlenen
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bu igbirligi projeyi uygulamayan diger 6gretmenlerin de projenin getirdigi degisime kargi
olumlu yaklagmalarini saglamigtir. Dolayisiyla kisilerin projeye olan olumlu tutumlari
sayesinde okul igerisindeki yapilan egitim faaliyetlerinin basariya ulastigi sdylenebilir.

Ogretmenler her gegen giin degisen 6grenci ihtiyacglarina, geligen teknolojiye ve
toplumsal agidan yenilige cevap vermekte zorlanabilirler. Bu noktada égretmenin kendini
surekli olarak geligtirmesi ve egitimsel degisimin gerekliligine uygun tavir sergilemesi
agisindan sorumluluklari fazladir (Harris, 2008). Oyle ki degisim siirecini igeren bilimsel
calismalarin 6gretmenin bireysel gelisimini gdéz ardi etmesi o calismanin hedeflerine
ulasamayacagini gosterir (Goodson, 2001). Bu noktada ¢alismanin yUrataldigu okulda yer
alan 6gretmenlerin, degisimin bir gereklilik oldugunu fark ettikleri ve proje uygulamalarini
kolaylikla derslerine entegre edebilmek, 6grencilerin uygulamalar esnasinda ortaya c¢ikan
problemlerini gidermek ve projeye olan inanglari geredi kendilerini mesleki acidan da
gelistirmeleri gerektigine inanmiglardir. Ayrica projenin okul geneline ve ulke geneline
yayginlastiriimasina inandiklari da surecte belirgin olarak gozlenen bir degisimdir.

Egitimde degisim sureclerinin bireysel degisim kategorisinin bir diger temasi bireylerin
projeyi benimsemesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bulgulardan hareketle okul Uyelerinin
projeye katki saglamak istedikleri ve uygulama sinifi diginda kalan siniflarin proje Grdnlerini
kendi baglarina kullanmak istedikleri sdylenebilir. Bu durum bireylerin projeyi
sahiplendiklerini diger bir ifade ile projeyi benimsediklerini gostermektedir. Kaya (2013)
ogretim programlarini egitimde degisim surecleri agisindan ele aldigi ¢alismasinda okul
dyelerinin degisimi benimsemelerinin dedisimin slrddrtlmesi agisindan énemli oldugunu
sOylemigtir.

Bireysel degisim kategorisinin son temasi olan bireysel gelisim ile ilgili olarak proje
faaliyetlerinin uygulama 6gretmenlerinin bireysel gelisimine olan etkilerinin olumlu yonde
degisim gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin bagarilarinda gézlenen artis dgretmenleri de
ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde mesleki gelisimlerini iyilestirici adimlar
atmasina ve teknolojiyi kullanma konusunda becerilerinin artmasina neden olmustur. Ancak
ogretmenler her gegen gun degisen 6grenci ihtiyaglarina, gelisen teknolojiye ve toplumsal
acidan yenilige cevap vermekte zorlanabilir. Bu noktada 6gretmenin kendini sirekli olarak
gelistirmesi ve egitimsel degisimin gerekliligine uygun tavir sergilemesi acgisindan
sorumluluklari fazladir (Harris, 2008). Oyle ki degisim slrecini igeren bilimsel galismalarin
Odgretmenin bireysel gelisimini g6z ardi etmesi o ¢calismanin hedeflerine ulagsamayacagini
gosterir (Goodson, 2001).

Egitimin bireyde davranis degistirme sureci oldugu goz onune alindiginda okul
icerisinde yer alan bireylerin de bu degisim slreclerine ayak uydurmalari ve degisime karsi

acik olmalari beklenir (Aydogan, 2007). Proje uygulama okulunda yer alan bireylerin bu
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suregte proje uygulamalarina kargl gerek davraniglarinda gerekse inan¢ ve tutumlarinda
kisacas! bireysel degisimlerinde yenilige acgik, gelisime istekli davraniglar sergiledigi
g6riulmustar. Bu kapsamda proje uygulamalarinin uygulama okulundaki bireylerin projeye
olan inanglari, projeyi benimsemeleri ve bireysel gelisimleri Gzerinde degisimlere sebep

oldugu goérualmustar.

5.2. lisitme engelli dgrencilere yénelik yiiriitillen teknoloji tabanh

projenin okulun i¢sel degisimi uzerindeki etkileri

Degisim, énemli bir soruna ya da okul érgitiiniin ¢gevresinde ortaya ¢ikan bir firsata
cevap olarak tanimlanirken (Gilgeous, 1997) degisimin yasanabilmesi icin bu mevcut
sistemde bir problemin varligindan s6z edilmektedir. Bu problemden hareketle, okulun
mevcut durumuna ¢ézim saglayacak yapilari okula sunmak degisim acisindan énemlidir
(James ve Connolly, 2000). Bu ¢alismada proje uygulama okulunda gézlenen temel egitim
problemi isitme engelli dgrencilerin egitim ortamlarinda yasamis olduklari okuma yazma,
cumle kurma, kelime 6grenme, iletisim kurma gibi sorunlardir. Bu sorunlarin giderilmesine
yonelik yapilan teknoloji tabanli bir projenin 6grencilerin egitim ortamlarina sunulmasiyla,
mevcut probleme ¢d6zim getirilecegi dusuinUlmustar. Ydratilen calismada oégrencilere
sunulan teknoloji destekli ortamlarin onlarin akademik basarilarinda ve sosyal becerilerinde
meydana getirdigi degisimlerin yikselen bir ivme kazandigi goéralmustir. Ortaya ¢ikan bu
sonug literatlirii destekler niteliktedir. isitme engelliler egitiminde dgrencilerin 6grenmede
yasadiklari iletisim problemlerinin gideriimesine yonelik girisimlerin teknoloji destekli
o6grenme ortamlarinin 6grencilere sunulmasiyla gerceklesecegine iliskin bir ¢ok calisma
mevcuttur (Bayrakdar ve Guhadar, 2015; Ciftci, 2009; Girgin ve dig., 2009; Silbir, 2011;
Karal ve dig., 2014; Karal, 2015). Bu galismalarda &grencilerin egitimde yasadiklari
problemlerin ¢ézimunde teknolojinin etkili bir ara¢ oldugu ve dogru kullanildiginda engelli
ogrencilerin de basarilarini artirabilecegi gorulmustar.

Proje kapsaminda planl ve sistemli olarak yuratilen ¢aligmalarin slre¢ sonunda
uygulama okulunda dogal bir degisimin varligini ortaya ¢ikardig1 gérilmustir. Ortaya ¢ikan
bu degisimin incelenmesi bircok konunun derinlemesine arastiriimasina ve uzun bir
arastirma surecine olan ihtiyaci ortaya ¢ikarmigtir. Nitekim egditim kurumlarinda yapilan
degisim calismalarinin genellikle arastirilmasi ¢ok zor olan bir konu oldugu bilindiginden
degisim slrecini ve bu sureci etkileyen bilesenleri (igerik, stre¢ ve c¢iktl) arastirmak
degisimin ortaya koyulmasindaki zorlugu ifade ettigi bilinmektedir (Armenakis ve Bedeian,

1999). Egitimde degisim calismalarinda sadece slrece degil bu slregte okul ve sinif
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icerisindeki egitim ve ogretimin niteligini artirmaya yonelik g¢alismalara da odaklanmak
gerekmektedir (Taymaz 1986).

isitme engelliler egitime yonelik uygulanan projenin isitme engelliler ilkokulunun
egitimde degisim slreclerine etkisine odaklanildigi bu ¢alismada degisim tlrlerinden biri
olan i¢sel degisim hakkinda ¢ok yoénll bir degisim sireci yasandigi gorilmektedir. Bu slreg,
kisilerin egitim anlayiglarinda meydana gelen degisimlerin, okul igi etkilesimlerin yonunun,
okul icinde olusan degisimlerin, projenin 6gretim yontemlerine katkilarinin, okulun yapisi ve
nihayet tim slrecin bir ciktisi olan okulun basarisi Uzerindeki degisimlerden ortaya
clkmistir.

Yukarida bahsi gecen temalarin arastirilmasi degisim uygulamalarinin basarili
olabilmesinde ve degisimden etkilenen calisanlarin degisime yonelik tutumlarinin
anlasilmasinda son derece onemli oldudu gorulmektedir. Konuya iliskin literatur
galismalarinda, egitim kurumlarinda calisan kisilerin degisime karsi tutumlarinin degisken
oldugunu ve calisanlarinin tutumlarinin buylk olgude okul o6rgltinin mevcut egitim
anlayisina, okul yoneticisinin benimsedigi yonetim sekline ve okul érgutliiniin dogasina bagli
oldugu sdylenmektedir (Rashid, Sambasivan ve Rahman, 2004). i¢sel degisim kategorisine
bagl olarak okul igerisindeki Ogretmenlerin igitme engelliler okullarinda uygulanan
mufredatin projeyi de kapsayacak sekilde degistiriimesi gerektigini belirtmeleri egitim
anlayiglarinda ortaya cikan bir degisim olarak gértlmustir. Benzer sekilde Gurgur ve
digerleri (2005) isitme engelliler ilkdgretim birinci kademede uygulanan egitim programinin
yeterliligini arastirdiklari galismalarinda 6gretim programlarinin égrencilere hitap etmedigini
ve bu programlarin egitim ihtiyaclarina gore yeniden duzenlenmesi gerektigini
vurgulamislardir.

GunUmuzde okullarin yeniligin ve firsatlarin farkinda olmasi, isbirligi icerisinde
calisabilecek ortamlar olusturan bir kimlige sahip olmasi beklenmektedir (NSBA, 2003).
Okulun genel yapisiyla ilgilenen igsel degisim boyutu, okul Uyelerinin birbirleriyle olan
iletisiminden, okulda yuratulen egitim faaliyetlerine kadar, sinif i¢ci degisimden egitimde
onemli bir roli olan aile faktérine kadar, etkili 6grenme ve 06gretme ydntemlerini
planlamadan, okul igerisinde yer alan 6gretmen ve ydneticilerin igbirligine kadar birgok
alanda karsimiza ¢ikmaktadir. Gizir (2008) 6rgutsel degisim sureglerini orgut kiltlra ve
orgutsel 6grenme boyutlarinda inceledigi caligmasinda ulkemizde okullarin degisim
faaliyetlerinin kuramsal ve uygulamali olarak ¢ok sinirli dizeyde olduguna vurgu yaparak
degisim sureclerini cok yonlu olarak ele alan galismalarin yapilmasiyla tlkemizdeki okullarin
ve egitim sisteminin degisim girigsimlerinde yol gosterilebilecegini 6ngérmektedir. Buradan

hareketle, yapilan ¢calismada okul i¢i degisimler kategorisine iligkin olarak ortaya ¢ikan bu



111

¢ok yonlalik ileride olusabilecek egitim sistemlerindeki degisimlere de kaynaklik
edebilecegi distnulmektedir.

Yapilan g¢alismada mevcut egitim ortamindaki problemlere ¢6zim getirilmesi ve
egitim ortamini iyilestirici ¢alismalar yapilmasiyla birlikte degisimin tim &rgut Gyeleri
uzerinde etkili oldugu ve okulun egitim faaliyetlerinde planli bir degisim surecine girdigini
gOstermektedir. Okulun mevcut yapisindaki egitim imkéanlari yapilan egitim faaliyetlerini
kolaylastiracak sekilde bir ortam sunmalidir. Bu noktada g¢alismada okulun mevcut fiziksel
ve teknolojik altyapisinin egitim faaliyetlerine gore dizenlenmesi veya tedarik edilmesi
egitimde degdisim sureclerinin basarisi agisindan son derece dnemlidir (Erdogan, 2012;
Yalgi- Tepe, 2015). Bu noktada proje ekibi ve okul Uyelerinin koordineli calismalari
sayesinde proje uygulamalari icin gerekli altyapr ve destedin saglanmasi, okulun icsel
degisim sureclerini de etkilemigtir.

Okulun fiziksel yapisinin yuritilen egitim faaliyetlerine gére dizenlenmesi hem
ogretmenlerin hem 6grencilerin hem de okul yonetiminin 6grenmeye ve 6gretmeye yonelik
istek ve motivasyonun artmasinda 6nemli rol oynadigi goértulmustir. Bu kapsamda isitme
engelliler ilkokulunda yuarutilen projenin okul koridorlarina resmetme c¢alismalari okul
icerisinde olumlu bir 6grenme ve sosyallesme ortami olusturdugu goériimustir. Bununla
birlikte okulun teknolojik altyapisindaki iyilestirmeler hem proje drtnlerinin kullaniminda
Ogretici ve 6grenene kolaylik saglarken 6grenmede de ilgiyi ve katilimi, 6gretmede de istegi
ve cabayi artirmigtir. Bu konuya iliskin Obiakor ve Rotatori, (2010) 6zellikle engelli
ogrencilerin egitimlerinde kullanilan teknolojilerin, engelleri dolayisiyla 6grenme konusunda
problem yasayan dgrencilere bu problemlerini cézmede etkili oldugunu séylemistir. Benzer
sekilde Bayrakdar ve Cuhadar (2015) isitme engelliler okullarinda teknoloji kullanimini
inceledigi calismasinda BIT’ in dgrencilerin motivasyonlarini artirdigi, égretmenlerin ise
ders sunumlarina kolaylik sagladigini gérmis ve BiT’ in isitme engelliler egitiminde planli,
sistemli ve bilingli kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Okul Gyelerinin egitim sureglerinde kararlara katilimi, okullarda
degisimi etkileyen o6nemli bir faktor olarak goértulmektedir. Salvason (2005), Ozellikle
ogretmenlerin egitim ortamindaki kararlara katiiminin, okullarda degisimin kabullenilmesini
saglamada olumlu etkisi oldugunu belirtirken karsit bir durumda bagkalarinin verdigi
kararlari uygulamaya yonelik sorumluluk duygularinin ve dolayisiyla igbirliginin azaldigini
sOylemektedir. Aksoy (2005), okul mudurlerinin degisim slrecinde iletisim kanallarini iyi
calistirmak ve 6gretmeni, velileri ve diger personeli degisime ikna etmek konusunda yetkili
oldugunu belirtmektedir. Yani okullarda degisimi yoneten kisilerin bu degisimden dogrudan
veya dolayll olarak etkilenebilecek bireyleri bu kararlara katihmini sagdlamalari

gerekmektedir. Burada kilit noktayr okul yonetimi olusturmaktadir. Kaya (2013) yapmig
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oldugu calismasinda okul mudurlerinin genellikle dedisimi yoneten Kigiler oldugunu fakat
genellikle degisim sureclerinden etkilenmediklerini belirtmektedir. Fakat bu galismada
go6ralmustar ki okul madarinin egitimde degisime olan tutumu hem okulda degisimi hem
de maduarin bireysel degisimini etkilemektedir. Mudir degisim faaliyetlerinde okul
icerisindeki dizenlenmelerde aktif rol alarak kisiler Uzerinde etki olusturmaya c¢aligirken
okulda yasanan degisimden bireysel olarak kendisinin de etkilendigi gérulmustir. Bu sonug
Kaya’'nin (2013) bulgusuyla értismemektedir.

Ogrencilerde olumlu yénde yasanan akademik ve sosyal degisimler okuldaki i¢csel
degisimin okulun basarisi yonlinde gerceklestigine kanit niteliginde gortlmektedir. Elde
edilen basarilar ve bu basari gizgisinin her gecen gin artmasi ve gelismesi okul yoneticisi
ve 6gretmenlerin ve hatta velilerin egitim ortamindaki bu degisime olan inanglarini ve sureg¢
icerisinde bir takim girisimlerde bulunmalariyla desteklemektedir. Ogretmenlerin, velilerin
ve okul yoneticisinin 6grencide gozlenen bu basari gizgisini korumak istemesi tim okul
orgutinun egitime karsi bakis agilarinin  degismesine ve yenilige acik bir tutum
sergilemelerine ve bu yonde girisimlerde bulunmalarina neden olmaktadir (Dyer,1985).
Schein, (1992) 6rgutsel degerlerin, orgtt Gyelerinin degisimi sosyal olarak kabul etmelerini

ve mevcut kultarel yapiyr benimsemelerini ve inanmalarini sagladigini vurgulamistir.

5.3. lIsitme Engelli Ogrencilere Yonelik Yiiriitilen Teknoloji Tabanh

Projenin Okul Orgiitiiniin Digsal Degisim Uzerindeki Etkileri

Egitim orgutleri topluma yon vermekte ve toplumun c¢aga ayak uydurmasini
saglamakta 6nci bir goérev Ustlenmislerdir (Fullan ve Hargreaves, 1998). Lodge ve Reed
(2003), okullarin hizla gelisen dinyada toplumun beklentilerine cevap verebilecek duzeyde
olmasi icin egitimsel degisimlere ihtiyaclari oldugunu vurgulayarak okullarin strekli olarak
6grenmeye odaklanmasi gerektigini belirtmistir.

Beycioglu ve Aslan (2010) okul gelistirme kavrami igcinde yer alan degisim ve
yenilesme olgularini inceledigi ¢alismasinda, okullar sadece egitime degil, 6grencilerin
Ozelliklerine, toplum yapisina, teknolojide gelismelere dnem vererek, degisim sirecin
islevsellestiriimesini, bu slregte okul yoneticilerinin degisim girisimlerini gerceklestirmede
lider olarak gbérev almalarini, 6gretmenlerin ise degisimi tasarlama, yuritme, degisimi
benimseme gibi gorevleriyle degisimde temel unsurlari oldugu soylemektedir. Wedell
(2009) egitimdeki bu kapsamli degisim hareketinin baglamasindaki temel nedenlerden
birini, toplum icerisinde firsat egitligini artirma olarak belirtmigtir. Apple (2013) ise egitimdeki
degisimlerin bireyleri mevcut durumdan ileriye tasimasi gerektigini ve toplumsal esitligin

saglanmasi gerektigini ifade etmigtir.
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Mili Egitim Temel Kanununda belirtildigi Gzere egitimin temel amaci toplumun kalturel
degerlerini yasatmak ve yeni kiltlirel olusumlari yakalayarak topluma entegre etmektir.
Egitim orgutlerinin toplumun degisiminde 6nemli bir rol oynadigi bilinen bir gergektir.
Cevrenin okulda yasanan degisimlere digsal etkileri oldugu gibi okulda yasanan
degisimlerin de gevreye etkisi vardir. Bu konuya iliskin Fullan ve Hargreaves (1998) ‘Okullar
cevrelerinden ayri bir sekilde yasayamazlar!’ diyerek okul ¢evre iligskinin karsilikli oldugunu
ve degisim surecini gevrelerinden soyut bir sekilde yasayamayacaklari Gzerinde durmustur.

isitme engelliler okulunda yUritilen projeye okul &rgiti tarafindan projenin
yayginlastiriimasina yénelik fikirler olusmustur. Bu kapsamda yayginlastirma calismalari
icin medya desteginin énemi vurgulanmistir. Ogrenciler icin hazirlanmig standart bir sézliik
olusturulmasinin Ulke genelindeki diger isitme engelliler okullarinda da kullanilabilecegi
projenin yarattigi faydalardan yararlanmalari gerektigi Uzerinde durulmustur.
Yayginlastirma calismalarinin bir diger basamagi olan bilinglendirme ve tanitim ¢alismalari
icin her egitim 6gretim donemi basinda ve sonunda uygulanan okul seminerlerinde
tanitiminin yapilmasi ve kullanimi igin firsat verilmesi gerektigi belirtilimistir.

Okulun tanitiminin  yapiimasinda st yonetimin desteginin 6nemli oldugu
bilinmektedir. Bu dogrultuda Sag (2003) egitim, hem toplumun kultiriini koruyan hem de
yenilige acgik bireyler yetistirdigi icin egitiminin bu iki tezat durumu karsisinda politikacilarin
planlama yapmalarinin ve sireci kontrol ederek desteklemelerinin énemini vurgulamistir.
Bu noktada okulun digsal degisimi Uzerinde Valilik ve Milli Egitim Mudurligu tarafindan
projeye olan destek egitimde degisim sirecini hizlandirmis ve okul érgitiini tesvik edici rol
Ustlenmigtir. Ayrica medya vasitasiyla okul igerisinde projeye yonelik tanitimlar yapiimasi
projenin ve okulun taninirhgr agisindan fark yaratmigtir. Okul 6rgutu de bu farkindahgi
degdisim surecine pozitif yonde aktarmigtir. Projenin Milli Egitim Bakanligrnin egitim
materyallerini iceren web ortami EBA sisteminde de yer almasi Milli Egitim Bakanligrnin
projenin yayginlastiriimasina yonelik 6nemli bir deste@idir. Bu sayede okul igerisinde
yuratulen teknoloji destekli egitim 6gretim faaliyetleri Ulkedeki isitme engelliler egitimine
farkl bir boyut kazandirmistir.

Okul y6netiminin suregteki etkisinin énemine vurgu yapan Gokge (2004) okul
muadarinun okul tyelerini motive etme, orgutsel yapilar ve ¢evreler edinme, 6grenme ve
ogretme surecinde degisimlere olan destedi ve ¢abasinin degisim sureclerine yon verdigini
belirtmigtir. Okul ydnetiminin degisim slrecindeki bu rolin okul igerisinde ve diginda
igbirliginin saglanmasina, okul-universite igbirligine ve ailenin okulla olan baginin
guclendiriimesinde katkilari vardir. Okul muduarinun degisime acik olmasi ve 6gretmenlerin
gelisimi desteklemesi ve egitimde yer alan problemlere ¢6zim Uretici bir tavir sergilemesi

degisim slreclerinde dnemli olarak gérilmektedir (Goddard ve Bohac-Clarke, 2007). Bu
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¢alismada gorulmastir ki yalnizca okul mudurianin tesviki degil 6gretmenlerin de sireci
icsellestirmelerinin  degisim acisindan yarattigi farkhlik ve bu farklihgin olusturdugu
etkilesimli ortam igerisinde egitimin gerceklesmesi gerekmektedir. Bu slrec¢te énemli bir
destek olan velilerin tutumlari, egitimin yetersizligine kargi olan inanc¢larinin kiriimasi
egitimde degisimi hizlandirmistir. Velilerin 6grencilere sunulan teknolojik imkanlarin
varligini gérmeleri ve okuldaki egitim surecinde yasanan bu degigimlerin farkinda olmalari
c¢ocuklarinin egitimine olan ilgilerinin artmasina ve degisim slrecine daha fazla katki
saglamalarina neden olmustur. Ogrencilerin egitimlerinde ailelere oldukga fazla sorumluluk
dustigunden, dgrenci velileri egitimde s6z sahibi olmali ve degisim slrecinde aktif rol
almalari gerektigi, cocugu ile yakindan ilgilenen ailelerin 6grencilerin akademik ve sosyal
gelisimlerine katki sagladigi bilinen bir gercektir (Aydogan, 2007; Kaya, 2013).

Egitimde degisimin okulda kullanilacak olan yeni sistemin hem okul tyeleri (yonetim,
ogretmen, 6grenci, aile, personel) hem de okulun paydaslar (bakanlik, valilik, belediye)
tarafindan benimsenmesi, 6grencilerin de yenilie adapte olmalari gibi cok yoénli ve
kapsamli bir sureci vardir (Calik, 2003; Goodson, 2001; Stiggins, 2002). YUrGtilen bu
calisma sonucunda egitimde degisim sureclerinin bir¢cok farkli konudan etkilendigi, okul
icerisinde ve disinda yer alan bireylerin slrece olan etkileri ve bu slrecten etkilenmeleri,
teknolojinin igsitme engellilerin egitiminde kullaniminin faydali olduguna iliskin olusan genel
kani ve degisiminin bireysel, i¢sel ve digsal tlrlerinin birbirleriyle olan iligkilerinin g6z 6éntine

serildigi gérulmagtar.



6. SONUG VE ONERILER

Bu boélumde, 2014-2015 egitim-6gretim yillarinda isitme engelliler ilkokulunda
uygulanmaya baslanan ALIS projesinin egitimde degisim sirecleri cercevesinde égretmen,
okul yénetimi ve veli bakis agisinin gézlem ve dokiimanlarla desteklenerek incelenmesiyle
elde edilen bulgulara ait sonuglara yer verilmistir. Katiimcilar degisimi, bireysel, i¢csel ve
digssal degisimler acisindan deneyimlemislerdir. Bu ¢ kategoride katilimcilarin goérisleri,
gbzlemci notlari ve dokimanlardan elde edilen sonuglar egitimde degisim suregleri
kapsaminda aciklanmistir. Ayrica bu bolimde ¢alismadan elde edilen sonuglar 1si§inda
arastirma sonuglarina dayali dneriler ve ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik dnerilere

yer verilmistir.

6. 1. Sonuglar

Arastirma kapsaminda, katihmcilarin egitimde degisime iligskin dlstnceleri tg¢ farkl
kategori altinda incelenmigstir. Birinci kategori olan bireysel degisimlere ait elde edilen

sonuglar asagida sunulmustur. Buna gore;

1. isitme engelliler ilkokulunda teknoloji tabanli olarak vyiritilen projenin, okul
Uyelerinde meydana getirdigi bireysel degisimler, kisilerin projenin isitme engelliler
egitimindeki ihtiyacina yoOnelik inancglarindaki degisimlerdir. Projenin isitme
engelliler egitiminde gerekli olduguna inanan 6gretmenlerin proje suresi boyunca
bireysel olarak ¢gaba gosterdikleri bireysel degisimin dnemli bir gdstergesidir.

2. Katilimcilarin projeye olan inanglari projenin o6grencilerin egitimlerinde katki
saglamasi, egitim ortamlarina yenilik getirmesi ve velilere de fayda saglamasi
yéninde sekillenmigtir.

3. Uygulanan proje ile birlikte katihmcilar projenin gelecege yonelik olan surduriimesi
gerektigi yoninde dusincelere sahiptirler. Katilimcilarin projeye olan inanglari
dogrultusunda bireysel dusunculerinin projenin yayginlagtiriimasi ve kullaniminin
devam etmesi yonundedir.

4. Okul mudurdnun projeye olan inanci ve projeden beklentisinin yuksek olmasi okul
icerisindeki 6gretmenlere de yansimistir. Okul madurinin etkisi ve égretmenlerin
projeye olan inancglari dogrultusunda &gdretmenlerin projeye katiiminda artis
yasanmis ve Ogretmenler projede Ozverili bir sekilde c¢alismiglardir. Okul
mudurdndn bu suregte sorumluluk sahibi oldugu ve okul igerisinde degisime yon

veren bir rolintn oldugu goérulmustar.
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5. Okul uyeleri arasinda igbirlikli bir ortamin olmasi ve projeyi uygulayan
ogretmenlerin projenin getirdigi degisime kargi olumlu yaklagmalarini neticesinde
okul icerisinde yer alan diger o6gretmenlerin de degisime karsi olumlu
yaklagmalarini saglamigtir. Dolayisiyla kisilerin projeye olan olumlu tutumlar
sayesinde okul icerisindeki yapilan egitim faaliyetlerinin basariya ulastigi
gOralmastar.

6. Ogretmenler proje uygulamalarini derslerine kolaylikla entegre edebilmek,
ogrencilerin uygulamalar esnasinda ortaya cikan problemlerini gidermek ve
projeye olan inancglari geregi kendilerini mesleki acidan da gelistirmeleri
gerektigine inanmiglardir. Projenin  hem okul ici hem de ulke icinde
yayginlastiriimasi gerektigine inandiklari da sure¢ icerisinde ortaya cikan bir
sonugtur.

7. Ogretmenler projenin gelistirilmesine yonelik katki saglamak istedikleri ve proje
uygulama sinifi disinda kalan siniflarin proje utrlnlerini bireysel olarak kullanmasi
ve farkl materyaller olusturmalari projeyi benimsediklerinin bir gostergesidir.

8. Proje faaliyetlerinin uygulama 6gretmenlerinin bireysel gelisimine olan etkilerinin
olumlu ydénde degisim gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin basarilarinda
gbzlenen artis 6gretmenleri de ddrencilerin ihtiyacglarina cevap verebilecek sekilde
mesleki gelisimlerini iyilestirici adimlar atmasina ve teknolojiyi kullanma konusunda

becerilerinin artmasina neden olmustur.

9. Proje uygulama okulunda yer alan bireylerin bu slrecte proje uygulamalarina karsi
gerek davranislarinda gerekse inan¢ ve tutumlarinda kisacasl bireysel
degisimlerinde yenilige acik, gelisime istekli davraniglar sergiledigi gorulmustir. Bu
kapsamda proje uygulamalarinin uygulama okulundaki bireylerin projeye olan
inanglari, projeyi benimsemeleri ve bireysel gelisimleri Uzerinde degisimlere sebep

oldugu goérilmustar.

ikinci kategori olan igsel degisimlere ait elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.
Buna gore;

1. isitme engelliler ilkokulunda uygulanan proje ile igsel degisimin, kisilerin egitim
anlayislarinda meydana gelen degisimlerin, okul ici etkilesimlerin yénindn, okul
icinde olusan degisimlerin, projenin 6gretim yodntemlerine katkilarinin, okulun
yapisi ve nihayet tim surecin bir c¢iktisi olan okulun basarisi Uzerindeki
degisimlerden meydana geldigi goruimustur.

2. Isitme engelliler okulunda yiritilen proje uygulamalarinin égretmenlerin mevcut

egitim anlayiglariyla ortastidu goérulmustir. Bu noktada ogretmenlerin projeyi
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derslerine uygulamalarinda ¢ok fazla zorluk c¢ekmedikleri ve projeye
uygulamalarini kolaylikla derslerine entegre edebildikleri gérilmustar.

3. Okulun genel yapisiyla ilgili ortaya ¢ikan ¢ok yunli degisimler Ulke genelindeki
isitme engelliler egitimine yonelik yapilan planlamalara ve degigsimlere kaynakhk
edebilecek dizeyde oldugu diusinilmektedir.

4. Yapilan galismada mevcut egitim ortamindaki problemlere ¢6zim getiriimesi ve
egitim ortamini iyilestirici ¢alismalar yapilmasiyla birlikte degisimin tim o6rgit
uyeleri Uzerinde etkili oldugu ve okulun egitim faaliyetlerinde planh bir degisim
surecine girdigini gostermektedir. Bu noktada proje ekibi ve okul Uyelerinin
koordineli gcalismalari sayesinde proje uygulamalari i¢in gerekli altyapi ve destegin
saglanmasi, okulun i¢sel degisim sureclerini de etkilemistir.

5. Okulun fiziksel yapisinin yiratilen egitim faaliyetlerine gore diizenlenmesi hem
ogretmenlerin hem ogrencilerin hem de okul yonetiminin 6grenmeye ve 6gretmeye
yonelik istek ve motivasyonun artmasinda onemli rol oynadigi gorulmustar.
Bununla birlikte okulun teknolojik altyapisindaki iyilestirmeler hem proje Urtnlerinin
kullaniminda o6gretici ve 6drenene kolaylik saglarken 6grenmede de ilgiyi ve
katilimi, 6gretmede de istedi ve ¢abayi artirmistir.

6. Okul mudurd degisim faaliyetlerinde okul igerisindeki dizenlenmelerde aktif rol
alarak kisiler Uzerinde etki olusturmaya calisirken okulda yasanan degisimden
bireysel olarak kendisinin de etkilendigi goraimugtur.

7. Proje sonunda okulun basarisinda artis goézlenmistir. Bu artis 6grencilerin
akademik basarinin artmasi ve sosyal becerilerinin gelismesi yonundedir. Ayni
zamanda okul bu basari cgizgisini devam ettirmek icin yeni projeler Uretme
girisimlerinde bulunduklari géralmastar. Ailelerin de egitim ortamina katilimlarinin
ve degisime olan inanclarinin arttigi gérulen bir gergektir.

8. igsel degisim kategorisine bagli olarak okul igerisindeki 6gretmenlerin isitme
engelliler okullarinda uygulanan mdufredatin projeyi de kapsayacak sekilde
degistiriimesi gerektigini belirtmeleri egitim anlayiglarinda ortaya ¢ikan bir degisim

olarak gorulmustur.

Son kategori olan digsal degisimlere ait bulgulardan hareketle elde edilen sonuclar
asagida sunulmustur. Buna gore;

1. Katihmcilarin fikirleri isitme engelliler egitiminde o6gdrencilerin mevcut egitim

sorunlarini ¢6zim saglamak amaciyla yurutilen proje ile olusturulan standart bir

s6zIigun Turkiye’deki diger isitme engelliler okullarinda da kullaniimasi gerektigi
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ve projenin yararlarindan onlarinda faydalanmalari gerektigine yoneliktir. Bunun
icin Ulke genelinde tanitim ve seminerlerin verilmesi gerekmektedir.

. Okulun digsal degisimi Uzerinde Valilik ve Milli Egitim MudarlGga tarafindan projeye
olan destek sayesinde egitimde degisim suregleri hizlanmig ve okul érgutini de
projeye yonelik tesvik etmistir. Ayrica medya vasitasiyla okul icerisinde projeye
yoénelik tanitimlar yapilmasi projenin ve okulun taninirhdr acgisindan fark
yaratmistir. Okul Orguti de bu farkindaligi degisim surecine pozitif yonde
aktarmistir.

. Projenin Milli Egitim Bakanlhigrnin egitim materyallerini iceren web ortami EBA
sisteminde de yer almasi Milli Egitim Bakanhdi'nin projenin yayginlastiriimasina
yonelik 6nemli bir destegidir. Bu sayede okul i¢erisinde yurutiulen teknoloji destekli
egitim ogretim faaliyetleri Ulkedeki isitme engelliler egitimine farkli bir boyut
kazandirmigtir.

. Okul yoneticisi degisim slrecinde gerek okul igerisinde gerekse okul disinda
girisimlerde bulunarak, okul-tniversite igbirliginin devamhligini saglamis ve ailenin
okulla olan baginin giglendirimesinde katkilar vermistir. Okul mudurinin
davraniglari ve inanglari neticesinde degisim surecinin yon buldugu sdylenebilir.

. Yalnizca okul midurindn tesviki degil 6gretmenlerin de sireci i¢gsellestirmelerinin
degisim acisindan yarattigi farkliik ve bu farklihdin olusturdugu etkilesimli ortam
icerisinde egitimin gerceklesmesi gerekmektedir. Bu suregte dnemli bir destek olan
velilerin tutumlari, egitimin yetersizligine karsi olan inanglarinin kirilmasi egitimde
degisimi hizlandirmigtir. Velilerin 6grencilere sunulan teknolojik imkanlarin
varligini gérmeleri ve okuldaki egitim surecinde yasanan bu degisimlerin farkinda
olmalari gocuklarinin egitimine olan ilgilerinin artmasina ve degisim surecine daha
fazla katki saglamalarina neden olmustur.

. Egitimde degdisim sureglerinin birgok farkli konudan etkilendigi, okul igerisinde ve
digsinda yer alan bireylerin sirece olan etkileri ve bu sirecten etkilenmeleri,
teknolojinin isitme engellilerin egitiminde kullaniminin faydali olduguna iliskin
olusan genel kani ve degisiminin bireysel, icsel ve digsal turlerinin birbirleriyle olan

iligkilerinin g6z 6nune serildigi gordlmustur.
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6.2. Oneriler

Bu boéliumde, arastirmanin sonugclari dikkate alinarak ortaya ¢ikan éneriler arastirma
sonugclarina dayali dneriler ve ileride yapilabilecek dneriler olmak Uzere iki alt baslik halinde

sunulmustur.

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

1. Egitimde degisim slrecleri kapsaminda degisimin proje ile yuritilmesini planlanan
calismalarda oncelikle hedef kitlenin egitim durumlari belirlenmeli ve egitimde
yasanan sorunlar incelenmelidir. Bu sorunlara ¢6zim olabilecek projeler
gelistirilirken okulun mevcut altyapisi dikkate alinmali ve okulun mevcut
yapisindaki imkanlarin yapilan egitim faaliyetlerini kolaylastiracak sekilde bir ortam
sunup sunmadigl kontrol edilmelidir. Altyapiyi gelistirici ydénde ne tir ¢alismalar
yapilmasi gerektigi arastiriimali ve egitim ihtiyaclari dahilinde okulun imkénlari
artinimalhdir.

2. isitme engelliler egitimine yonelik degisim planlanirken okul yéneticilerinin,
ogretmenlerin ve velilerin bu konu hakkinda duslncelerine basvurulmalidir.
Sistemli bir degisim calismasi planlaniyorsa bu c¢alismanin iceriginin okul
tyelerinin egitim anlayislariyla iliskili olmasina dikkat edilmelidir. Ozellikle de isitme
engelli 6grencilere yonelik yapilan c¢alismalarda mutlaka 6dretmenlerin 6gretim
yontemleri incelenmeli ve okul icerisinde hakim olan egitim anlayisina uygun
planlamalar yapilmalidir. Bu sayede degisim c¢alismasinin basariyla yurutilecegi
soylenebilir.

3. Okuldaki bireylerin yirutilen degisim faaliyetlerine iligkin ilgilerini artirmak adina
cesitli medya kuruluglariyla birlikte egitim calismalarinin Ulke genelinde tanitimi
yapilmalidir. Ayrica Ust yonetimin destegini alabilecek caligsmalar yapmak ve
calismalarin ulke genelinde yayginlastiriimasi icin bakanlikla isbirliginde bulunmak
kisilerin yUratilen faaliyetlere bakis agilarinda degisime sebep olabilir.

4. Isitme engelliler okullarinda yiritiilen egitim galismalarinda mutlaka dgrencilerin
ailelerini de surece dahil etmek gerekmektedir. Bu noktada okul ydneticilerinin
yonlendirmeleri oldukga 6nemlidir. Okul yéneticileri okul igerisindeki etkilesimi
artinrken ayni zamanda okul-Universite isbirligini de saglamaya calismalidir.
Sirecin kontroli agisindan degisimi yuriten paydaslarla strekli iletisim halinde
olunmali ve sik sik toplantilar dizenlenmelidir.

5. Isitme engelliler egitimine ydnelik yapilan calismalarda lilkedeki egitim sistemini

etkileyecek calismalara yer verilmelidir. Bunu yaparken Oncelikle egitim
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sistemindeki eksiklikler belirlenmeli ve 6gretmenlerin goruglerine bagvurularak

cikarimlarda bulunulmalidir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Okul midard dedisim faaliyetlerinde okul igerisindeki diizenlenmelerde aktif rol
alarak kisiler Gzerinde etki olusturmaya galisirken okulda yasanan degisimden
bireysel olarak kendisi de etkilenebilmektedir. Buradan hareketle degisim
¢alismalarinda okul madarinun hangi dizeyde kisileri etkiledigi hangi dizeyde
ise bireysel olarak etkilendigi arastirilabilir.

2. Egitimde degisim slreclerinde degdisiminin bireysel, i¢sel ve digsal tlrlerinin
birbirleriyle olan iligkilerinin g6z dnune serildigi gérulmustur. Ancak arastirmanin
yontemi geregi bu g turan birbirleriyle olan iligkilerinin tespit edilmesi zordur. Bu
acidan ileride yapilacak olan calismalarda bireysel, i¢csel ve digsal degisimin
birbirleriyle olan iligkilerinin tespiti kapsamli bir arastirmayla yapilabilir.

3. Proje tabanh olarak yurutulen degisim galismalarinda uzun sureli ve ardisik
olarak yuratllen galismalar varsa degisimin butiin boyutlarinin tespit edilmesi
icin degisimin oncesi, degisimin sureci ve dedisimden sonrasi ele alinarak

ayrintili bir galisma yapilabilir.
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Ek 1. Goriisme Formu

Ogretmenler icin;

Sistemin gelisme siirecinde algilarin ortaya koyulmasina yonelik sorular:
Grafik sembol calismalariyla ilk nasil tanistiniz?

Bir grafik sembol sisteminin ortaya koyulmasina yonelik yapilan caligmalarin isitme engelli
bireylerin egitimine katkis1 olacagina inandiniz mi? Nasil?

Kendi sectiginiz grafik sembollerle etkinlikler planlamay1 ve kullanmay1 denediniz mi? Bu yonde
kendinizi gelistirmeyi diisiindiiniiz mii? Nas1l?

2010 yilindan bugiine kadar ALIS'in tanitimina ve sizlerin gériisleri dogrultusunda gelistirilmesine
yonelik okulda ne tiir caligmalar yapildi?

Alis grafiklerinin gelisim siirecine okul ve 6gretmenler olarak ne sekilde katkilar sagladiniz?
Sistemin gelisme siirecinden sonra algilarin ortaya koyulmasina yonelik sorular:

ALis sizce nedir?

Isitme engelli bireylerin egitimine katkis1 olduguna inantyor musunuz? Nas1l?

Alis'i derslerinize ne sekilde entegre ettiniz/etmek istersiniz?

Alis'i derslere entegre etme siireci kendinizi gelistirme ihtiyaci hissettirdi mi/hissettirir mi? Kimler
size nasil destek oldu/olabilir? (yonetim (miidiir), denetim (vali, TRT, okul ziyaretlerinin etkisi), diger
ogretmen arkadaslarin etkisi, ALIS ekibinden nasil destek aldiniz?)

ALIS ile yapilan galigmalarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirme siireci kimlerin
katilhmiyla ve ne sekilde gergeklestirildi? (kullanilacak yontemlerin belirlenmesi, 6grenciler igin
uygun iceriklerin, 6gretim ve degerlendirme materyallerinin ortaya koyulmast siirecleri)

ALIS ile calisma siirecinizi anlatir misiniz?

Yapilan ¢aligmalarin;

o bireysel ve mesleki gelisiminize katkilar1 oldu mu? Hangi faaliyetler bunu nasil saglamis
olabilir?
o isitme engelli bireyler i¢in miifredat gelisimi ve uygulanmasi agisindan katkilar1 oldu mu?

Hangi faaliyetler bunu nasil saglamis olabilir?

o daha oOnce kullandiginiz 6gretim yaklagimlart ile kiyaslarsaniz katkisi oldu mu? Hangi
faaliyetler bunu nasil saglamis olabilir?

Alis'in siifiniza, 6grencilerinize ve sizin 6gretim anlayisimiza bir yenilik getirdigine inaniyor
musunuz? Nasil?

Alis'in okulunuzun tiim 6gretmenlerini ve ders verme anlayislarini etkileyecek bicimde bir yenilik
getirdigine inantyor musunuz? Nasil?

ALIS ile yapilan galismalarin okulunuzda tiim siniflarda 6gretmen ve dgrenciler tarafindan etkin ve
yaygin bir sekilde kullanilabilmesi igin neler yapilabilir? Gelecege yonelik dnerileriniz nelerdir?
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Veliler icin;

Ogrencinizin derslerini giinliik olarak takip eder misiniz? Son bir yildir herhangi bir yenilik fark
ettiniz mi? (Ogrencinizin derse ilgisi, motivasyonu, édev yapma istegi, 6gretmenin ev ddevi verme
stklig1 veya beklentisinde artis)

Ogrencinizin okula gitme isteginde herhangi bir artis gdzlediniz mi?

Ogrencinizin son bir yildir ders basarisinda artis gozlediniz mi? (Okuma, yazma, konusma becerisi,
sozciik dagarciginda gelisim.) Stirece nasil katiliyor ve destek saglyorsunuz?

ALIS nedir? Biliyor musunuz?

ALIS ile yiiriitillen ¢aligmalar hakkinda bilgilendirilme maksadiyla hi¢ okula davet edildiniz mi?
Kimler tarafindan ne sekilde faaliyetler yapildi?

Alis'in 6grencinizin basarisini, okul ve giinliik yasantisini etkileyecek bigimde bir yenilik getirdigine
inantyor musunuz? Nasil?

Alis'in 6gretmeninizi ve ders verme anlayisini etkileyecek bicimde bir yenilik getirdigine inantyor
musunuz? Nasil?

OKkul miidiirii ve miidiir vardimcisi icin;

ALIS nedir?

2010 yilindan bugiine kadar ALIS'in gelistirilmesine yonelik yonetici, dgretmen ve veliler ile ne tiir
calismalar yapildi?

Alis'in Ogrencilerinizin bagarisini, okul ve giinliikk yasantisim1 etkileyecek bicimde bir yenilik
getirdigine inantyor musunuz? Nasil?

ALIS ile yapilan calismalarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirme siireci kimlerin
katilmiyla ve ne sekilde gergeklestirildi? (kullanilacak yontemlerin belirlenmesi, 6grenciler icin
uygun iceriklerin, 6gretim ve degerlendirme materyallerinin ortaya koyulmast siire¢leri)

ALIS sisteminin derslerde 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan kullamilmasim desteklemek amaciyla
ne gibi faaliyetler yiiriittiiniiz? Siirece nasil katki saglamaya ¢alistimz? (Ogretmenler ve velilerin bu
calismalari benimsemesi, yararliligina inanmasi i¢in ¢alismalar yaptiniz mi? Nasil?)

ALIS ile yapilan ¢aligmalarin okulunuzda tiim siiflarda 6gretmen ve 6grenciler tarafindan etkin ve
yaygin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in neler yapilabilir? Gelecege yonelik onerileriniz nelerdir?



Ek 2. isitme Engelliler ilkokulunun 2015-2019 Stratejik Plani (Sayfa
19,20,21,45)

GUCLT TARAFLAR, ZAYTF TARAFLAR, FIRSATLAR VE TEHDITLER (GZFT)
ANALTZI
Miidiirliigiimiiz ¢alisanlan 1le vapilan toplantilar ve i¢ ve dis paydag analizlen, Midiirliigiimiiz
birimleriyle yapilan gériismeler, Stratejik Plan Ust Kurulu toplantilan ve Miidirligiimiiziin meveut
durumunun analiz edilmesiyle giiclii ve zavif taraflar ile firsat ve tehditler belirlenmigtir.
Tablo 8: Temalara giire GZFT

GUCLU YONLER

-Okulun kayit alamnda bulunan verlesik niifusun timiine ulagabilivor olmas:.
- Tasimah egitimin yapiliyor olmasi nedeniyle uzak ilge ve kdylerdeki isitme engelli grenciler
de efitim dgretimden yararlanabilmektedir.

ZAYTF YONLER

-Tasimali egitim kapsaminda tasimacilik yapan soférlenin. tasimali efitim konusunda yapilan
egitim faaliyetlerie ilgilerinin diigiik olmasi.
-Okuldncesi ¢ag ¢ocuklanmn velilerinin okuléncesi egitime ¢ocuklanmi géndermek
komusundaki farkindahik diizeylerinin diigiik olmasi.
-Yaygin egitim ve érgiin efitim kapsaminda yapilan ¢alismalara veli katilim diizeyinin diigiik
olmast.

- Tagimal egitimin yapihiyor clmasi nedeniyle yasanan ulasim sorunlan zaman zaman

egitim-Ggretimin aksamasina neden olmaktadir.

-Okulun gevrede tam olarak taminmamasi.

FIRSATLAR
- Okulun kayit alamnda bulunan paydaslarnn egitim-6gretim faalivetlerine destek vermesi.
- Okulun sehir iginde olmasi.
-Okulunmzdan mezun olan égrencilerin okulumuzun yam bagmda bulunan Camlik Ozel

Egitim Meslek Lisesine gidecek olmasi.

- Ogrencilerimizin ficretsiz tastma kapsamnda okula erisebilmeleri
olmas1 ve gidecek oldugu okulu yakindan tammalan.

-Ulagmmimn rahat olmasi.

EGITIM-OGRETIME ERiSiM

TEHDITLER
-ligemizde kentsel donfisiim, i¢ goc nedeniyle demografik yapida ortaya ¢ikan degisimler ve
bunun disindaki i¢ ve dig gd¢lerden dolay: egitime erisim problemlerinin artmasi.
- Tasimal okul oldugu icin 6&rencilerle fazladan ¢alisma yapilamamasi.
-Okula gelen dgrencilerin genellikle uzak ilge ve kdylerden gelmesi.
-Ilimizde konusma terapistinin bulunmamas:.
-Velilerin okula 6grenci génderirsem efrafa nasil bakarmm diigiincesi Aynea velilerin
cocugunun okulda isaret dilini 68renip konusmayi unutacagi korkusu.

13

134



GUCLU YONLER

-Okulumuzdan hizmet alanlara egitim diizeyi vitksek, deneyimli ve dzverili personelle hizmet
veriliyor olmasi.
-Okulumuzun diger kurmum, kurulug ve STK lar ile siirdiiriilebilir ve verimli igbirliklerinin
olmas1.
-Okulumuzun sosyal, kiiltiirel projeler ve sportif faaliyetler ile yerel ulusal uluslararas: alanda
basarili olmasi.
- Birinci kademe dgretmenlenmizin alanlanndan mezun olmalan dgrencilerle 1yi —giiclia
diyalog kurmalan.
-Okul personeli ve Okul Aile iliskilerinin cok iyi olmasi.

-Okulda disiplin sorununun olmamasi
-Ogrencilerin okulu aile ortamn gibi gérmeleri.
-Bilingli, alaminda yeterli égretmenlerin olmasi.
-Calizan personelin gene olmasi.

-Tdarenin teklif ve projelere sicak bakmass.

ZAYIF YONLER

-Merkezi sistem sinavlan ile okulumuzda yapilan smavlarn élgme ve degerlendirme sonuglari
arasindaki uyumun veterli diizeyde olmamasi.

-Kumm kiltiringn bir kisim personel tarafindan veterince benimsenememesi

-Idareci , fgretmenlerimizin ve dgrencilerimizin igaret dilini az bilmeleri.

Isitme engelli &grenciler icin hazirlannus kaynak ve yardimer kitaplann az olusu.

-Konusma egitimi konusundaki yvetersizlikler.

-Okulun ilde tek olmasi nedeniyle rekabetci orfanun olmamasi.

-Ogrenci velilerinin okula fazla ilgi géstermemesi

FIRSATLAR

-Iigemizin KTU gibi kéiklii bir iiniversiteye aym zamanda dzel bir finiversiteye sahip olmasi.

-Isitme engelliler 3retmenligi son smifta okuyan dgrencilerin stajlarim okulumuzda
yapmalari.

-Tekli egitimin olmasi.
- Egitimde bolgesel ve uluslararas: isbirligi hareketlerinin artmasi.
-Milli Egitim Bakanlifr'mmn, kisilerin bireysel dzelliklerini dnemseven, firsat esitlifini ve kalite
odakl doniistimii esas alan projeler araciligs ile Temel Egitim ve Mesleki ve Telmik Egitimin
giniimiiz ihtiyaclarina cevap verecek hale getirmeye vonelik calismalaninin olmasi.
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Miudirligimuzin KTU TUBITAK ile sirdiriilebilir, verimli isbirliklerimizin olmasi.
-KTU, TUBITAK gibi kurumlann egitim Ggretim faaliyetlerine destek veriyor olmasi.

TEHDITLER

-Okul dgrencilerinde teknoloji tabanh zararli yayin bagimhiligimin (siddet ve/veya cinsel
igerikli ovunlar ve cinsel icerikli gayri ahlaki vayinlara bagmmliligs) villar itibariyle artis
gostermesi.

-Iigemizde okuma kiiltiiriiniin veterince yerlesmemis olmasi.

-Ogrencilerin sosyo-ekonomik vapilanmn disiik olmasi.

-Okula vonelik ézel bir miifredat programimn olmamasi

-Brans &gretmenlerine yonelik ilk atandiklarinda olulu dgrencileri ve isaret dilind tamitan
seminerin verilmemesi

-Brang §gretmenlerimn 1sitme engelli darencilere yonelik 6zel bir yeterlilife sahip olmamas:
-Ailenin ekonomik diizeyinin dilgiik olmasi nedeniyle isitme cithazlarin yvenilememesi.
-Siirekli gelisen isitme cihazlarina ailelerin ekonomik yetersizliklerden dolayi ulasamamasi.

-lgi ditzeyi ditsiik ailelerin olmasi.

GUCLT YONLER
-Iletigim ve yazismalarda teknolojik donaninun etkin kullanihyor olmasi.
-Okul personelinin verimlilik ve etkinlifinin artirnlmasma yonelik mahalli hizmet i¢1 egitim
faaliyetlerinin fige MEM Ile koordineli olarak ihtiyag oraninda diizenleniyor olmasi.
- Okl ve kumumlanmizda egifimin farkl alanlannda deneyimli, mevzuata hikim ve isbirligine
yatkin personelin olmasi.
-Okulunmz teknolojik alt yapisiun yveterli diizeyde olmasi.
- Simf meveutlannin standartlann altinda olmas:
-Ogle vemeklerinin &&rencilere ficretsiz verilmesi
-Ogretmenler aras: olumlu bagimlilik duygusunun olmas:.
-Sosval ve kiiltiirel faaliyetlere katilimin olmasi

-Tekli egitim veren bir okul olmasi.
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Tablo 31:Stratejiler

1-Universiteler ile isbirlifine gidilerek, ilgemiz genelinde
hisansiistii efitim gommiiy G&retmen ve personel sayismm
artmimas igin ¢abigmalar yapilacaktr.
2-Ofretmenlerimiz iin finiversitelerin ve is diimyasmm
imkénlanndan faydalanarak. mahalli diizeyde egiti . P . -Tiim Binmler
faaliyetleri planlanacaktr - Hizmet igi Egitim Subest
mﬂwﬂfﬂvﬂ’“ﬁ%‘l. e Strateji Gelistirme Subesi ~Hizmet igi Egitim Subesi
4-Umversitelenn ve 15 dimyasimm mmk inlarmdan
faydalanarak cahisanlara yonelik sosyal kiiltirel ve sportif | Strateji Gelistirme Subesi Strateji Geligtirme Subest
5-Egitim Biligim Afimn (EBA) dgrenciler ve dgretmenler
tarafindan etkin kullanmmm artumak amaciyla tamtm L .
faaliyetleri gerceklestirilecek ve EBA’ nmn etkin Bilgi Islem ve Egitim Tiim Bisimler
kullammumn saglanmas igin §gretmenlere hizmet gl Teknolojileri $ubesi
emtimler diizenlenecektir.

Stratej1 Geligtirme Subesi -Tiim Binimler
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Ek 3. Velilerden Elde Edilen Notlar
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Ek 4. Ogretmenler Tarafindan Hazirlanan Materyal Ornekleri

012’nin hazirladigi materyal

seu: Bu Kimd
CL""" Al

7
Sorws Aliy nerede calvy™
r
: Alig w

Bu ne? ]
Covap { Kaleny
Soru: Kalem, Kimin? &
vap Malem ANS |

02’nin hazirladigi materyal
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Ek 5. Gesitli Medya Kuruluslarinda Projeye iligkin Yayinlanan Haberler

TRT HABER KANALI

Alternatif iletisim Sistemi Haberlerde - 1

OZEL HABER

0,95 VESBE 16,30 A 10 VESTL 6.8 A 64 VKFYC
— A

ISITME ENGELLILER A‘LI_S ILE OGRENIYOR

Alternatif lletiginn'Sistemi TRTTURK 18.03:2015 Haber Bulteni- 3 4
o “l lin N ‘

YURDUN HARE R/
KTU-TUBITAK igbirligindeki projeyle isitme engelll bireyler
sembollerie 8§reniyor
PR JIOIVE A MAFTAOYNAYAMAYACAOL ACIXLANDY WA DIMITROV ISTANBUL
"o
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internet Haberleri

Radikal TORKIVE EKONOMI DUNYA SPOR HAYAT YAZARLAR RADIKALIST OTOMOTIV KOULTURSANAT G

bzon Haber > "Altematif lletisim Sistemi Tasanmi” Projesi

"Alternatif iletisim Sistemi Tasarimi” Projesi

27/03/2015 1657 AT A
% EBIRNE
- Trabzon Valisi Oz: "Bu proje isitme Tis

engellilerin egitimiyle ilgili yeni bir 5 y R
rotier it i yni ) lmummmm

sistemin alfabesini ve altyapisim " 5 A M su
olusturuyor™ - "Egitim alaminda =
sistem projesi olan bu proje ;
Tiirkiye de ilk kez Trabzon'da ;n.;;‘.'.'.';:.z,,..,, B -.., ;;‘vu
uygulaniyor” mEsK “E.Eus‘lu":".s'llt:
YA USA
"
Yerel Haber
CED o CIENT) wiweeve o) 30 o [T

TRABZON (AA) - Trabzon Valisi Abdil Celil Oz, "Alternatif Iletigim Sistemi Tasarimi” projesinin, isitme engetlilerin
editimiyle ilgili yeni bir sistemin alfabesini ve altyapisini olusturdugunu bildirdi.

Camlik Isitme Engelliler ilkokulunu ziyaret eden Oz, Milli E§itim Bakanlig: ile Karadeniz Teknik Universitesi (KTU)
arasinda imzalanan on protokol gercevesinde Turkiye ‘de ilk defa Camuik Isitme Engelliler itkokulunda uygulanan
Alternatif Iletisim Sistemi Tasarimi (ALIS) projesi hakkinda yetkililerden bilgi alds.

Oz, burada yaptig: konugmada, isitme engelli gocuklarin da egitilmesinin ve hayata bilingli hazirlanmasinin kendileri
icin onemli oldugunu belirterek, bu kapsamda ALIS projesini onemsediklerini soyledi.

KTU'nun de Milli Egitim Bakanligina badl egditim kurumlanyla isbirligi icinde olmasimin onemine dikkati ¢eken Oz,
"Bu proje isitme engellilerin egitimiyle ilgili yeni bir sistemin alfabesini ve altyapisini olugturuyor, Proje 1 yillik
olmasina ragmen Milli Egitim Bakanligimiza bagli okullanmizin ilgilisini gekmeyi bagarmistir” dedi.

0z, pilot uygulamanin Camlik Isitme Engelliler Ilkokulunda yapildigini belirterek, sozlerini goyle sirdiirdi:

“Oncelikli olarak itk dort sinifta uygulanan projemiz sonraki donemlerde gelistirilerek devam edecektir. Bu
kampusumuzde engelli ogrencilerimize yonellk her turld imkan var. Yizde 95°lere varan editilebilir engellilerimizin
editimi ¢ok onemli. Bu proje engelli 6drencilerimizin gelecede daha iyi hazirlanmas: ve 6drenme kabiliyetlerinin
daha kolay gelistirilmesi igin buylk bir agamadir. Egitim alaninda sistem projesi olan bu proje Turkiye'de ilk kez
Trabzon'da uygulamyor. Projeyi senuna kadar destekleyecegiz.”

Proje Yuruticlist Hasan Karal da "ALIS" projesinin Turkge igin alternatif iletisim araci olarak gelistirilmis bir grafik
sembol sistemi oldugunu ifade etti,

Projenin Turkge grafik sembollerle yazilabilir mi sorusuna cevap verdidini belirten Karal, "ALIS projesinin gelisim
sureci devam etmektedir. Proje kapsaminda engellerinden dolay iletisim ve ogrenme problemleri yasayan bireylerin
kavram, okuma yazma ve mufredat odrenmelerine yonelik grafik sembol temelli odrenme ortamlaninin gelistiritmesi
amaglanmaktadir” ifadelerini kulland.

Konugmalann ardandan Vali Oz ve beraberindekiler projenin uygulandidi siniflan gezerek, projenin uygulanmasini ve
odrenciler Gzerindeki etkilerini inceledi.




SPOR EKONOMI DUNYA EMLAK OTOMOBIL SIYASET GUNCEL YASAM

e A

O tweetl yuzunden 1 yil Bir 3ok iddia daha! Katll Sertifikali egitimier artik  IPhone’d:
hapsi isteniyor pllotun gozieri... ucretsiz

Haber7 » GUNCEL

"Alternatif lletisim Sistemi Tasarmi" Projesi
Trabzon Valisi Oz: "Bu proje isitme engeflilerin editimiyle ikgili yeni bir sistemin
alfabesini ve aityapisini olusturuyor”

Erlenms 2T Mart 2015, 16:58 / Guncelleme: 27 Mart 2015, 16:58

CIEG) 0 0 wimell  wos@ A
Trabzon Valisi Abdi Celil Oz, "Alternatif
lletisim Sistem: Tasanmi™ projesinin, sitme
engellilenn editimeyle ilgili yens bir sistemin

alfabesini ve altyapisini olusturdudunu
bidirdi

Camiik Isitme Engeliiler Iikokuluny 2iyaret
oden Oz, Milli Egiten Bakanlidy o
Karadeniz Teknik Universitas: (KTU)
arasinda imzalanan on protokol
cercevesinde Turkiye'de ik defa Camiik
Isitme Engelliler ikokulunda uygulanan
Alternatif lletisim Sistemi Tasanmi (ALIS) projes: hakkinda yetkililerden bilgi aldi

Oz, burada yaptign konusmada, 1sitme engelli cocuklann da editiimesinin ve hayata
bilingh hazirtanmasinin kendiler igmn onemli oldugunu belirterek, bu kapsamda ALIS
projesini onemsediklenni soyled|

KTU'nOn de Mili Egitim Bakantidina bagl editim kurumiarryla ssbarkds iginde olmasinm
onemine dikkati ceken 02, "Bu proje sitme engelierin editimiyle dgik yeni bir sistemin
alfabesin ve altyapesini olugturuyor. Proje 1 yillik olmasina ragmen Milli Egitim
Bakaniyimuza bagh okullanmizin iigilisini cekmeyi basarmistir” dedi

Oz, pliot uygulamann Camiik [sitme Engelliler Ikokutunda yapildidim befirterek, sozierini
soyle sirdirda

"Oncelili olarak ik dort sinifta uygulanan projemiz sonfaki donemlerde gelistinierek
devam edecektir. Bu kampusumuzde engelli 6drenciderimize yonelik her tarll imkan var
Yazde 95'lere varan edtilebilir engelerimizin editimi cok onemit. Bu proje engelli
ogrencilerimizin gelecede daha iyl hazirtanmasi ve ¢drenme kabiliyetiennin daha kolay
geligtinimesi igin bay(k bir asamadir. EQiim alaninda sistem projes: olan bu proje
Torkiye'de ilk kez Trabzon'da uygulaniyor. Projeyi sonuna kadar destekleyecedz ™

Proje YorOtocust Hasan Karal da "ALIS” projesinin Turkge igin alternatif dletisim arac
olarak gelistinimss bir grafik sembol sistemi oldugunu ifade etti

Projenin Tark¢e grafik sembollerie yazilabilir me sorusuna cevap verdidini belirten Karal,
"ALIS projesinin geligim sirect devam etmektedir Proge kapsaminda engeliennden
dolay latisim ve odrenme problemien yasayan bireylenn kavram, okuma yazma ve
mifredat odrenmelerine yonelk grafik sembol temell 0grenme ortamiannin gelistinimes:
amaglanmaktadir™ dadedenni kulland:

Konugmatann ardandan Val Oz ve beraberindekiler projenin uygulandid simflarn
gezerek, projenin uyguianmasint ve odrenciler Gzernndeki etkiernni inceledi

Kaynak = AA |
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Mudariak  ligeler  Okullar / Kurumlar ~ Kurumlar Haritasi ~ AR-GE Trabzon  Fatih Projesi Trabzon %
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v v T.C. MILLI EGITIM BAKANLIGI
Kﬂi‘”j TRABZON iL MILLT EGITIM MODURLOGO

Ana Seyfa > Haberler > Engell Odrencierimizin Egitimine Yénelik Aternati letisim Sistemi (ALIS) Projesi, limizde Uygulamaya Konuldu.

5 Arsiv

Engelli Ogrencilerimizin Egitimine
Yonelik Alternatif iletisim Sistemi
(ALIS) Projesi, ilimizde Uygulamaya
Konuldu.

Bakanhgimiz Tarafindan Onaylanan ve TUBITAK
Tarafindan D ileril gitimil
Yonelik Proje, Ortahisar Camlik isitme Engelliler
ilkokulu ve Ortaokulunda Uygulamaya Konuldu.

Bakanligimiz ile yapilan 6n protokol cergevesinde uygulamaya konulan sitme Engelli Bireyler icin Grafik
Sembollerini Temel Alan Altematif iletisim Sistemi Tasanmi (ALIS) Projesi hakkinda proje yaritacasa Dog. Dr. Hasan
Karal'dan bilgi alan Vali Oz'e esi Rukiye Oz, Milli Egitim Madarimaz Hizir Aktas, midar yardimeisi Zekeriya Tagan
Ontahisar lie Milli Egitim Madara Stkar Kese ve proje ekibinden Prof. Dr. Mevhibe Cosar eslik et

Projenin Tarkiye'de bir ilk oldugunu ifade eden Vali Oz, “Gocuklanmizin egitilmesi, hayata bilingli olarak
hazifanmast bizim igin ok énemlidir. Bu proje Karadeniz Teknik Universitemiz ile Milli Egitim Bakanligimizin isbirigi
yapmasiyla gelistirildi. isitme engellilerin egitimiyle ilgii yeni bir sistemin alfabesini ve altyapisini olusturacak olan
proje hendz bir yillik bir proje olmasina ragmen Milli Egitim Bakanhgimiza bagh okullanmizin lgilisini cekmeyi
basamistir. Pilot uygulamayi Gamlik isitme Engelliler Okulumuzda yapiyoruz. Oncelikli olarak ilk dért sinifimizda
uygulanan projemiz sonraki donemlerde gelistirilerek devam edecektir. Yzde S5'ere varan egtilebilir engelllerimizin
egitimi gok onemli. Bu kampiistmizde engelli 63rencilerimize ysnelik her tarld imkan var. Bu proje, engelli
sgrencilerimizin gelecege daha iyi ve ogrenme kabiliyetlerinin daha kolay agisindan biiyik
bir asamadir. Projede emegi gegen 3 ve 6 tesekkur ediyorum. Projeyi
sonuna kadar destekleyecegiz” dedi

Vali A Celil Oz, Mill Egitim Madaramiiz Hizir Aktas ve beraberindekilerle siniflan gezerek proje kapsaminda
egitim alan gocuklann egitimde kat ettikleri mesafeyi gozlemlediler. Ogrenciler proje sayesinde ogrendikleri kelimeleri
tahtaya yazarak kendilerini ifade ettiler. Projenin olumlu sonuglanni gémekten dolayr duydugu memnuniyti dile getiren
Vali Oz, “Amacimiz proje sayesinde engelli ocuklanmizin yannlara daha iyi hazidanmalanni saglamaktir” dedi
Turkiye'de ilk kez Trabzon'da uygulanan proje ile engellerinden dolay! iletisim ve sgrenme problemleri yasayan
bireylerin kavram, okuma, yazma ve mifredat 6grenmelerine yonelik grafik sembol temelli ogrenme ortamlaninin
i ve etkinligin




Ek 6. il Milli Egitim Mudiirliigii Caligma izin Belgesi

icﬁ"““"“f:% ’ T.C.
s & ‘e TRABZON VALILIGI
e ] 11 Milfi Egitim Miidiirliigi
E"*:wj

Say1 : 82438636/604/2352599 06/09/2013
Konu: Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA

Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiltesi Ogretim tiyesi Dog. Dr. Hasan
KARAL’In "lsltme Engelli Bireyler Igin Grafik Sembolleri Temel Alan Sembolleri ile
Desteklenmig _Ogrenme Ortamlari Tasanmu: Alis-T Projesi” TUBITAK 1001 aday projesi
igin Camhk Isitme Engelliler Ilkokulu’nda galigma izin istegi Miudirligimiizce uygun
gorulmektedir.

Makamlarimizca da uygun goruldigi takdirde olurlariniza arz ederim.

Tamer KIRBAC
Milli Egitim Miidiirii

OLUR
.../09/2013

Halil Ibrahim ERTEKIN

Vali a.
Vali Yardimcisi

Mgl MOLLAHASANOGLD Iuvenh Elektronik
mzalj Aslile Aynjdir.
,,ujé**“ e

Bu belge, 5070 sayih Elektronik imza Kanununun S inci maddesi geregince givenli clektmnﬁ: imza ile imzalanmigtir

Adres : Trabzon Valiligi il Milli Egitim Miidiirligi Strateji Birimi Ek Bina Kat-1 TRABZON
Tif : (462) 230 20 94-1400
e-posta : arge61(@meb.gov.tr

: trabzonarge61(@gmail.com

:trabzonarge6 1 @hotmail.com
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9. OZGEGMIS VE ILETISIM BILGILERI

Arastirmaci 15.09.1991 yilinda Trabzon ilinde dogdu. ilkdégrenimini Merkez Karakaya
iIkdégretim Okulu’nda, lise dgrenimini IMKB Trabzon Anadolu Meslek ve Kiz Meslek Lisesi
[Bilisim Teknolojileri BoIUmU’'nd Gglinculikle tamamladi. 2011 yilinda Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakdltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi’'nde
basladig! lisans egitimini 2014 yilinda bitirdi. Ayni yil Karadeniz Teknik Universitesi Fatih
Egitim Fakiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bilim Dal’'nda yiiksek lisans
egitimine basladi. Yiksek lisans siresince 113K717 No’lu TUBITAK projesinde bursiyer

olarak gérev aldi. 2015 yilinda evlenen arastirmacinin yabanci dili ingilizcedir.
iletisim Bilgileri
e-mail: gmerve.cakmak@gmail.com
Adres: Gurgen (Fatih) Sokak No: 5 Durmus Apartmani Daire No: 17
Soégutli/Akgaabat/ TRABZON

Tel: 053263897 04



