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ON s0z

Cografya yerylzinuU, yeryuzlu Ustlinde olan bitlin olaylari ve bu olaylarin insan
Ustiindeki etkisini inceleyen bilim dalidir. Cografya biliminin genis kapsami, insanin gunlik
yasamiyla i¢ ice olmasini saglamistir. Cografya bilgisi gelismis kisiler; dogayla, gevresiyle
daha uyumlu bir sekilde yasayabilir. Bu da Kisilerin cevresiyle iletisimine, bakis acisina
hatta distinme becerilerine olumlu etkiler saglar. Bunun da insana kazandiriimasi iyi bir
cografya egitimiyle mamkinddr. Planli bir cografya egitimi, okullarin ilk kademelerinden
baslar ve hayat boyu devam eder. Bu egitimin daha verimli hale getirilebilmek bilimsel
arastirmalarin odak noktalarindan biridir. Cografya egitiminin daha verimli bir sekilde
yuratulmesi igin bilimsel arastirmalar yapilmakta, yeni yontemler uygulanmaktadir. Bu
uygulamalardan biri de GEMS’ tir.

GEMS, o&drenciyi aktif katiima sevk eden, &grencinin yaparak yasayarak
0grenmesine imkan veren, Ogrenirken eglendiren bir program yaklagimidir. GEMS
programiyla égrenciler hem kolay elde edilebilen materyallerle 6grenmenin keyfine varirlar
hem de egdlenirler. Bu arastirma, cografya 6gretiminde GEMS uygulamalarina iliskin
ogretmen ve 6grenci goruslerini almak igin yapilmistir.
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OZET

Cografya Ogretiminde Disiplinler Arasi Yaklagima Dayali GEMS Uygulamalart:
Trabzon BILSEM Ornegi

Bu arastirma, Cografya 6gretiminde disiplinler arasi yaklagima dayali GEMS tabanli
ogrenme etkinliklerine yonelik 6dretmen ve 6grenci goruslerini tespit etmek amaciyla
gerceklestiriimistir. Nitel arastirma yaklasimi ile gergeklestirilen bu arastirmada, oOzel
durum calismasi kullaniimistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ders planlari Trabzon
BILSEM’ de uygulanmistir. Uygulama sonrasinda dégretmen ve dgrencilerin gorisleri yari
yapilandiriimisg gérisme formu ile alinmistir. Bu formlar igerik analizine tabi tutularak
bulgular elde edilmistir. Bu asamada formda bulunan ifadeler kodlanmis ardindan benzer
ifadelerin ve kategorilerin tespiti yapiimistir. Arastirmanin katilimcilarini; Trabzon BILSEM’
de calisan 6 6gretmen ve 6grenim goren 21 6grenci olusturmaktadir. 2015-2016 egitim
ogretim yilinin bahar déneminde gergeklestirilen uygulama 4 hafta sirmustr.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda GEMS uygulamalarinin hem
ogretmenler hem de &grenciler Uzerinde olumlu etki biraktigr gérulmastir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin etkinlikleri; kullanilabilir, seviyeye uygun, ilgi ¢ekici, motivasyonu
ve anlasilabilirligi arttirici  buldugu soylenebilir. Ogrenciler ise sireci eglenceli,
kolaylastiricl, heyecan verici, deneme yaniimaya imkan veren, derse yodnelik tutumu
gelistirebilir nitelikte degerlendirmislerdir. Bu sonucglara dayall olarak; Cografya
dgretiminde ve BILSEM’ ler de GEMS tabanli 6grenmenin etkili sekilde uygulanabilecegi
soylenebilir. Uygulayici olan 6gretmenlerin GEMS ile ilgili farkindaliginin arttiriimasi, bu

tarz uygulamalarin alan egitimine transfer edilmesi ve yayginlastiriimasi énerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Cografya dgretimi, BILSEM, GEMS, Disiplinler arasi yaklagim.
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ABSTRACT

GEMS Application — Based on interdisciplinary in Geography Teaching: Sample Of
Trabzon BILSEM

This research was done to find out the opinions of teachers and students about the
GEMS-based learning activities in teaching Geography. The study conducted with
qualitative research approach is performed special case study. Lesson plans developed
from research methodology were implemented to Trabzon BILSEM. After the
implementation, teachers’ and students’ opinions were taken using semi-structured
interview forms. At this stage, statements in the forms were grouped according to
similarities and categories. Of the research participants in Trabzon BILSEM, a group of six
teacher sand 21 students was created. In the spring semester of the 2015-2016 academic
year, the application was tested for four weeks.

The study’s findings revealed that the implementation of GEMS has a positive
impact on teachers and students. According to the teachers, the application is useful,
level-appropriate, motivating, understandable, and enhances the learning experience.
According to the students, the application is enjoyable, user-friendly, allows trial and error,
and improves students’ attitude towards nature. Based on these findings, GEMS can be
an effective tool in teaching geography. The knowledge and implementation of GEMS

should be spread accordingly.

Key Words: Teaching Geography, BILSEM, GEMS, interdisciplinary approach.
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1. GIRIS

Egitim, insanoglunun var olusundan bu yana gelismislik dlzeyi ne olursa olsun tim
toplumlarda siregelmis ve toplumun c¢agdaslasmasinin dnemli aracglarindan biri olarak
kabul edilmistir. Surekli degisen ve gelisen dunyada, sistemlerin degismesiyle birlikte
egditimcilerin roli de bilgiye ulasip yorumlayabilen, yeni bilgiler Gretebilen, bilgiyi bircok
alanda yapilandirabilen yaratici bireylerin yetistiriimesini saglamak olmustur (Yarimca,
2011: 4-5). Bilgi ¢gaginin yasandidi gunimuz egitim sisteminin amaci, égrencilere bilgiye
ulagsma becerilerini kazandirmaktir. Bu da rutin egitimlerle degil de daha guncel egitim
yontem ve tekniklerinden faydalanarak olmalidir (Korkmaz ve Kaptan, 2001: 193). Bu
yontemler dégrencilerin farklh yonlerini ortaya ¢ikaran, gelistiren ve farkli 6grenme yollarina
cevap veren egitim etkinliklerinin tasarlanip planlanmasina da katkida bulunup her
ogrencinin farkli yonlerinin gelisimine yardimci olan yodntemler olmaldir. Belirtilen
Ozelliklere sahip yoéntem/yaklasimlarin kullanilabilmesi icin 6grenci ihtiyaclarinin hizli,
dogru olarak belirlenmesi ve égrencilerin farkl yonlerinin degerlendiriimesi gerekmektedir
(Demirel ve dig., 2008: 16).

Son yillarda (izerinde dnemle durulan bir yaklasim vardir ki, o da kavrama dayali
olarak bilinen disiplinler arasi yaklasim veya butunlestiriimis egitim yaklasimidir (Aybek,
2002: 36). Disiplinler arasi yaklagim, egitim surecini devamli besleyen bir 6gretim
sistemidir. Boyle bir 6gretim sistemi ile dgrenciler 6grendiklerini artirma ve zenginlestirme
imkani bulmaktadir. Okulda farkh alanlarla olusturulan aktivitelere katiim saglayan ve
bunlari gbézlemleyen 6grenciler, hem bir alandaki beceri ve bilginin baska bir alana nasil
transfer edilecegini  hem de yasam deneyimlerinin nasil uygulanabilecegini
kavrayabilmektedir (Yarimca, 2011). Literattrlerde 6grencilerin farkli zeka ve becerilerinin
¢alismasinda, c¢ok yoénli egitim ortamlarinin olusmasinda etkili olan disiplinler arasi
yaklasimin, derse ydnelik 6grenci tutumlari Uzerinde de olumlu etkilere sahip oldugu
dikkati cekmektedir (Gilberd, 1989: 3; Aslantas ve Karabiber, 2011’den akt. Duran 2003;
Yarimca, 2011).

Disiplinler arasi yaklagiminla égrencilerin dikkati ¢ekilerek, konularin severek ve ilgi
duyularak 6grenilmesi, dersi klasik ve sikici olmaktan ¢ikaracak, egitim surecine de katki
saglanacagi dusinilmektedir (Yalgin, 2013: 118). Disiplinler arasi yaklasimda oldugu gibi
ogrenciyi aktif katilima sevk eden, dgrencinin yaparak yasayarak 6grenmesine imkan
veren bir program yaklasimi var ki o da GEMS’ tir. GEMS (Great Explorations in Math and
Science-Fende ve Matematikte Buylk Buluslar) Fen ve Matematik Programi, ¢ocuklara

fen ve matematigi erken yaslarda, eglenceli etkinlikleriyle sevdirmeyi amaclayan, bilimin



tim sireglerini etkin 6grenme yoluyla yasamalarina imkan veren ve gocuklarin bagimsiz
o6grenme, elestirel disinme, sorgulama, analiz, sentez yapma, sonu¢ ¢ikarma gibi
becerilerini gelistiren bir programdir (Barrett ve dig., 1999: 9). GEMS programi, California
Berkeley Universitesi biinyesinde yer alan, 6Jretmen egitimi ve mifredat gelistirme
merkezi olarak da bilinen Lawrance Hall of Science adli bir fen merkezi tarafindan 1984’te
olusturulmustur (Barrett ve dig., 1999: 8). GEMS programinin amaci, bagimsiz 6grenen
ve elestirel distnebilen bireyler yaratmak, c¢ocuklarin, fen ve matematikteki 6nci
kavramlari anlamalarini saglamak, temel fen ve matematik becerilerinin 6nemini
gostermek, fen ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmeye katkida bulunmaktir.
Program Amerika basta olmak (zere dinyanin farkli yerlerinden binlerce 6gretmen
tarafindan denenmistir (Barrett ve dig., 1999).

Yukarida anlatilanlar cergcevesinde, ¢agin gerektirdigi anlayisin batinlestiriimis
egitim veya disiplinler arasi bag kurma becerisine uygun mufredat diizenlenmesi oldugu
arastirmacilar tarafindan da acgik bir sekilde ortaya konulmaktadir (Cicek ve Turan, 2012:
14). Cunku disiplinler arasi yaklasimla, beynin butlncil isleyis kuramlarina dayali bir
planlamayla anlamli bir 6grenme gerceklesmektedir (Korkmaz ve Kavak, 2010: 1055).
iste, 2005-2006 egitim-dgretim yilindaki egitim sistemimizdeki degisime paralel olarak,
ortabgretim cografya programi da degismis ve “Cografya Ogretim Programi-2005” basli§!
ile yayimlanmistir. Ogrenci merkezli olan yeni 6gretim programinda; kavram 6gretimi,
beceriler, deger ve tutumlara yer verilmis, dlgme-degerlendirme strecine yeni uygulamalar
getirilmis, temel 6grenme alanlari belirlenmis, kazanimlar tespit edilerek bu kazanimlar

etkinlik 6rnekleri ile desteklenmistir (Tas ve Kizilgaoglu, 2007: 143-144).

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirma, Cografya ogretiminde GEMS (Great Explorations In Math and
Science) tabanli 6grenmenin uygulanabilirligini test etmek amaciyla yapilmistir.
Arastirmanin problemini‘Cografya Ogretiminde GEMS tabanli 6grenme etkinliklerinin
uygulanabilirligi nedir?”ciimlesi olusturmaktadir. Arastirmanin amacina ulagsmasi igin
cevaplandiriilmaya galisilacak alt problemler ise sunlardir:

1. Cografya Dersi igin gelistirlen GEMS tabanh 6drenme etkinliklerine iligkin

o6grenci gorusleri nelerdir?

2. Cografya dersi igin geligtirlen GEMS tabanli 63grenme etkinliklerine iligkin

o6gretmen goérusleri nelerdir?



1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Son yillarda cografyanin daha iyi &gdretilebilmesi icin c¢esitli arastirmalar
yapilmaktadir. Bu arastirmalar, egitimde guinceli takip edebilmek, dinyada uygulamalari
olan c¢agdas yontem ve vyaklasimlari cografyada uygulayarak o6gretime bir vizyon
kazandirmak ve cografya alan bilgisini en iyi sekilde 6gretebilmesi lzerinde dislnerek
onlari hayata gecirmeyi de hedeflemektedir (Coskun,2003: 148). Bu arastirmalar,
ogrencilerin  bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda gosterdikleri davranislarin
hedeflenen dizeyde olmadigini gdsterdiginden &grencilerin 6grenme sirecine etkin bir
sekilde katilabilecegi 6grenme etkinliklerinin ve kendi 6grenme sorumluluklarini tagsimada
onlara hizmet edecek &grenme stratejilerinin  kazandirilmasi gerektigini ortaya
koymaktadir (Aksid ve Sahin, 2011). Bunun igin égrenci ihtiyaglarinin hizli ve dogru olarak
belirlenmesi,0grencilerin ilgi ihtiyaclari dogrultusunda 6gretim stratejilerinin kullaniimasi,
etkinliklerinin dizenlenmesi ve dgdrencilerin farkl yonlerini degerlendirmeye olanak taniyan
tekniklerin uygulanmasi gerekmektedir (Demirel ve dig., 2008: 16). Bu anlamda egitimde
farkli disiplinleri butunlestirme giundeme gelmis ve disiplinler arasi yaklasim oOnem
kazanmistir (Yildirim, 1996; imamoglu ve Ceken, 2011; Sahbaz ve Cekici, 2012; Aladag
ve Sahinkaya, 2013). Disiplinler arasi yaklasim belirli bir kavram, problem ya da konu
temel alinarak, bu kavramin ya da problemin islenmesinde birden fazla disiplinin yontem
ve bilgisini etkili bir bicimde butlnlestiren bir program anlayisidir (Aydin ve Balim, 2005:
152; Cigek ve Turan, 2012: 15; Coruh, 2010: 10; Yildirim, 1996: 89).

Disiplinler arasi yaklasim, 6grencilerin var olan bilgiyi yorumlayabilme, ¢ikarimda
bulunabilme, analitik diisiinebilme gibi temel becerilerin gelistirimesinde (Drake ve Burns,
2004’ ten akt. Coskun ve Altun, 2011: 284; Mathison ve Freeman, 1997), derslerin daha
anlamh ve etkili o6grenilmesinde (Jacobs, 1989) ve yine o6grencilerin basarisi,
motivasyonu, problem ¢dzme becerisi ve Ust diuzey dlisinme becerileri Gzerinde olumlu
etkinin oldugu ortaya g¢ikmigtir (Coskun ve Altun, 2011: 285). Ustelik disiplinler arasi
yaklasimin dgrencinin 6grenme surecine ve algilama becerilerine daha uygun ve etkin
ortamlar yarattigi icin 6grenme sirecinde ortaya ¢ikan pek ¢ok sorunun ¢déziminde de
yardimci olacagi dusunulmektedir (Yildirnm, 1996: 90-91). Disiplinler arasi yaklagsim
ogrencilerin, disiplinler ve bunlarin gercek hayattaki varliklari ile olan baglantilarini merak
unsurunu temele alarak, gorip kesfetmesini olanaklh kilmakla birlikte, surekli degisen
toplumun gereklerine ayak uydurabilmeleri ve gerekli becerileri gelistirebilmelerinde de
yardimcidir (Coruh, 2010). iste disiplinler arasi yaklagim gibi merak unsurunu temele alan
GEMS programi, 6grencileri 6grenmenin merkezine alarak gudumlu kesif ve 6grenen
merkezli yaklasimini benimser (Barber, 2001’ den akt. Cam, 2013: 151). Arastirma ve

pratigi temele alan GEMS 'in igerigi; bilimsel fikirler, bilimsel stregler ve bilimsel merakin



dogasini temsil eden &grenme hedefleriyle iligkilidir. GEMS etkinlikleri birbirini
tamamlayan konularda disiplinler arasi baglanti kurarak hem becerileri gelistirir hem de
bilimsel bilgiye bilimsel yollarla ulagmayi saglar (Barrett ve dig., 1999).

Cografya farkh disiplinleri, insan ekseninde ve toplum icin bir araya getirmeyi
amagclayan bir disiplindir. GEMS aslinda; Cografyanin temelleri, amaglari ve ilkeleri ile
ortisen oldukga gercekgi bir ifade bicimidir. Cografyanin Pozitif Bilimler ile Sosyal Bilimler
arasinda durarak disiplinler arasinda képru vazifesi icra ediyor olmasi, cografya ogretim
programinin sarmal yapida dizayn edilmesi ve disiplinler arasi yaklagsima 6nem vermesi
GEMS tabanli 6grenmenin cografya Ogretimine entegre edilmesini makul kilan
sebeplerdendir. Cografyanin amaci, icerigi ve diger disiplinler arasinda durdugu yer
disindldiginde GEMS tabanli 63drenmenin cografya 6gretiminde 6nemli bir sayfa
acabilecek nitelikte oldugu soylenebilir (Seyihoglu, 2016). S6z konusu gerekgeler ile bu
calismayla Cografya Ogretiminde GEMS tabanli dgrenme etkinliklerinin uygulanmasi ve
calismadan elde edilen bulgularin yorumlanmasiyla, GEMS uygulamalarinin cografya
egitimi Uzerine etkisinin ortaya konulacagi ve daha sonra yapilacak c¢alismalara katki

saglayacagi disuniUlmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhliklar

1. Bu arastirma konu agisindan Cografya Ogretimi ve GEMS etkinlikleri ile
sinirhdir.

2. Bu arastirma nitel bir arastirmanin sinirliliklari géz 6nidnde bulundurularak,
arastirmanin daha ulasilabilir bir 6rneklem Ustiinde gerceklestiriimesi amaciyla
secilen Trabzon BILSEM (Bilim Sanat Merkezi)'de calisan 6gretmen ve dJrenim
gbrmekte olan dgrencileriyle sinirlidir.

Bu arastirma 21 6grenci, 6 6gretmenle sinirhdir.
4. Bu arastirma 2015-2016 egitim 6gretim déneminde Trabzon BILSEM 6gretmen

ve 6grencilerinin cevapladigi yari yapilandiriimig gérusme formlariyla sinirhdir.

1. 4. Aragstirmanin Varsayimlari

Bu arastirma, asagidaki varsayimlardan yola gikilarak tespit edilmigtir.

1. Arastirmaya katilan 6grenci ve 6gretmenler bunu goénulli olarak yapmiglardir.

2. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin yari yapilandiriimis gérisme formlarindaki
sorulari birbirinden etkilenmeden, samimi ve gercek goruslerini ifade edecek

sekilde cevapladigi varsayilmigtir.



1. 5. Tanimlar

Cografya Egitim-Ogretimi: Yeryiizii Gstiinde olusan fiziki olaylari ve bu olaylarin
insan faaliyetlerine olan etkilerini inceleme, bu faaliyetleri fiziki ve beseri olarak sinirlama,
fiziki olaylar ve bunlarin insan yasamina etkisi konusunda da cografi biling olusturmadir
(Doganay, 2002).

Disiplin: Disiplin, kendine 6zgu egitim alt yapisi, yontemleri, icerigi ve uygulamalari
olan 6gretilebilir bilgi alanidir (Berger,1970’ten akt. Dogan, 2014:7; Jacops,1989: 8).

Disiplinler arasi yaklasim: Disiplinler arasi yaklasim belirli bir kavram, problem ya
da konu temel alinarak, bu kavramin ya da problemin islenmesinde birden fazla disiplinin
yéntem ve bilgisini etkili bir bigimde butlnlestiren bir program anlayisidir (Aydin ve Balim,
2005: 152; Cigek ve Turan, 2012: 15; Coruh, 2010: 10; Yildirim, 1996: 89).

GEMS: GEMS Fen ve Matematik Programi, ¢ocuklara fen ve matematigi erken
yaslarda, eglenceli etkinlikleriyle sevdirmeyi amaglayan, bilimin tim slreclerini etkin
6grenme yoluyla yasamalarina imkan veren ve ¢ocuklarin bagimsiz égrenme, elestirel
dusinme, sorgulama, analiz, sentez yapma, sonu¢ ¢ikarma gibi becerilerini gelistiren bir
programdir. Dinyanin pek cok llkesinde uygulanan GEMS Programi, ¢agdas 6grenme
yaklasimlarini iceren uygulamalariyla yasam boyu 6grenme ilkesine uygun o6grenme
uygulamak Uzere; egitimcilere ve ailelere yonelik kurslari, seminerleri, kilavuz kitaplari,
uluslararasi iletisim agiyla surekli gelisen ve okul mdifredatlarini tamamlayici bir
programdir (Barrett ve dig., 1999: 9).

Lawrens Hall of Science (LHS): Lawrence Hall of Science (LHS), California
Berkeley Universitesi kampUsiinde yer alan ulusal bir fen merkezidir. LHS insanlar igin
sergiler, filmler, konferanslar, 6zel etkinlikler, atdlyeler ve siniflarda dahil dopdolu aktivite
programlari sunuyor. LHS Ustelik, 6gretmen egitimi icin ve mifredat arastirma ve
gelistirme merkezidir (Beals and Willard, 2001).

BILSEM: Okul éncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lise cadindaki ézel yetenekli
ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek en Ust
dizeyde kullanmalari amaciyla yerlesim biriminin 6zellikleri, ulasim imkanlari ve hizmet
almasi 6ngorilen 6grenci sayisi gibi hususlar da dikkate alinarak Valiliklerin teklifi Gzerine

Bakanlikga acilan merkezlerdir.



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Arastirmanin kuramsal kisminda; dnce disiplinler arasi yaklagimin tanimi, disiplinler
aras| yaklasimin 6grenme ilkeleri, sonra GEMS programi, GEMS ’in dogusu ve yayilisi,
GEMS programinin amaglari, GEMS aktivitelerinin uygulama asamalari agiklanmis ve en
sonda da Cografya 6gretiminde disiplinler arasi yaklasimin ve GEMS’ in 6nemi Uzerinde

durulmustur.

2. 1. 1. Disiplinler Arasi Yaklagim

GuUnUmuz dunyasinin gereksinimleri ve sartlari stirekli degiserek karmasik bir sekil
almaktadir. Sosyal, bilimsel ve teknolojik alanda hizli bir sekilde gergeklesen bu degisim,
egitim alanindaki degisim ve yenilenmeyi de beraberinde gerektirmektedir (Duman ve
Aybek, 2003; Coruh, 2010; Ozkék, 2005).

Gelisen ve degisen dinya her gegen gun yeni alanlarin ortaya ¢ikmasi sonucunu
dogurmakta ve disipliner yaklasimin dar sinirlari i¢inde bu yeni gelisen alanlarin incelenip
ogretilmesi zorlagsmaktadir (Turna, Bolat ve Keskin, 2012). Kendine 6zgu egitim alt yapisi,
yontemleri, igerigi ve uygulamalari olan &gretilebilir bilgi alani anlamina gelen disiplinin
(Berger, 1970’ten akt. Dogan, 2014: 7; Jacops, 1989: 8) yerine son yillarda farkli
disiplinleri butinlestirme gindeme gelerek disiplinler arasi yaklasim énem kazanmisgtir.
Disiplinler arasi, farkh disiplinlere ait bilgi ve becerilerin 6grenilmesi ve bunlarin anlaml bir
sekilde butlnlestiriimesidir (Aydin ve Balim, 2005: 152; Can, 2012: 117; Yildirim, 1996:
89). Disiplinler arasi yaklagsim ise belirli bir kavram, problem ya da konu temel alinarak, bu
kavramin ya da problemin islenmesinde birden fazla disiplinin yéntem ve bilgisini etkili bir
bicimde butlnlestiren bir program anlayisidir (Aydin ve Balim, 2005: 152; Cigcek ve
Turan,2012: 15; Coruh, 2010: 10; Yildirim, 1996: 89).

Disiplinler arasi yaklasim glncel yasami yansitmaktadir. Okulda farkli alanlarla
olusturulan etkinlilere katihm saglayan ve bunlari gbézlemleyen 6grenciler, bir alandaki
beceri ve bilginin baska bir alana nasil transfer edilecegini ve yasam deneyimlerine nasil
uygulanabilecegini kavrayabilmektedir (Yarimca, 2011). Bazi arastirmalarda disiplinler
aras! yaklasimin, égrencilerin farkli zekd ve becerilerinin gelismesinde, ¢ok yonliu egitim
ortamlarinin olugsmasinda, derse yonelik tutumlari Uzerinde de olumlu etkilere sahip
oldugu dikkat ¢cekmektedir (Yarimca, 2011; Aslantas ve Karabiber, 2011’den akt. Duran
(2003); Gilberd,1989: 3).



Disiplinler arasi yaklagim, kesisen bilgiler agi ve yine bir temaya ya da kavrama
farkl acilardan isik tutabilen bilgi, beceri ve disiplinlerin iligkili bir sekilde birlestiriimesi
anlamina da gelir (Yarimca, 2011: 7). Disiplinler arasi 6gretim bir ders saati icerisinde
biraz Tarih, biraz Cografya, biraz Matematik ya da Mizik islemek demek degildir. Bdyle bir
birlestirme disipliner 6gretimi 6gretmekten 6teye gegcemez (Yildirim, 1996: 89). O zaman
denilebilir ki, disiplinler arasi olma durumunun en iyi sdylenis sekli, onun tek bir sey
olmayip mevcut disipliner yaklagsimlarla yuzlesen, onlarla iliski kurmanin gesitli yollarini
kullanan bir olgu olmasidir (Karakas, 2014: 69).

Disiplinler arasi yaklasimin egitimdeki uygulamalari ve alan yazindaki 6nemi
glnimiizde giderek artmaktadir (Yildirm, 1996; imamoglu ve Ceken, 2011; Sahbaz ve
Cekici, 2012; Aladag ve Sahinkaya, 2013). Disiplinler arasi program tasarimi yaklagimi
veya butlnlestiriimis egitim programi son yillarda Gzerinde édnemle durulan bir program
tasarimi yaklasimidir (Aybek, 2002: 36). Bu egitim programi, 6zellikle ABD’ de 20.
Yuzyihn ikinci yarisinda ortaya g¢ikan konu merkezli egitim programina alternatif olarak
ortaya ¢ikmis bir programdir. Bu program 1969’larin sonu 1970’lerin basinda uygulanmis
fakat basarili olamamistir (Wraga,1997°den akt. Aybek, 2002: 36). Gunimuzde ABD’de
akademik okullarda, mesleki okullarda, 6gretmen yetistirme programlarinda, kisaca
hemen hemen her kademedeki okullarda bu yaklasimin daha belirgin bir sekilde
uygulandigini gérmek mumkindur. Bu énemli program yaklagimi birgok tlkede bu kadar
yaygin ve basarili bir sekilde kullanilmasina karsin, Ulkemizde bu 6gretim yaklasiminin
icerigi, dGnemi ve nasil kullanilabilecegine yonelik ¢ok az kaynak bulunmaktadir (Duman ve
Aybek, 2003: 5; Guney, 2009: 327). Bu yaklagimda kavramlar Uzerinde odaklanilarak
degisik disiplinlerdeki (dil, matematik, sosyal, resim ve fen vb.) farkhliklarin ayrintili bir
bicimde anlasilmasi, 6grenilmesi kaynastiriimasi amaclanmistir (Aybek, 2002: 36;
Tertemiz, 2004: 2).

Jacobs (1989) un aktardigina goére, “Disiplinler arasi” kavrami su sekilde
tasniflenebilir:

Capraz disiplinler (Cross disciplinary): Bir disiplinin baska bir disiplinin bakis agisiyla
ele alinmasi ve bir bitiin olusturmasi. Ornegin matematik tarihi (Meeth, 1978).

Cok disiplinli (Multi disciplinary): Batinlestirme ¢abasi olmadan bir problem Uzerinde
odaklanan cgesitli disiplinlerin birlesimi (Meeth, 1978).

Disiplinler o6tesi (Trans disciplinary): Disiplinlerin kapsaminin o6tesine gegilmesi.
Diger bir deyisle, bir problemin ele alinip, problemin ¢dézimuinde farkli disiplinlerden alinan
bilgilerin kullaniimasi (Piaget, 1972).

Cogulcu disiplinler (Pluri disciplinary): Birbiriyle ilgisi oldugu dusunulen disiplinlerin

birlesmesi, 6rnegin Matematik Ve Fizik, Fransizca ve Latince (Meeth, 1978).



Ozet olarak disiplinler arasi yaklagim tanimlari birbirinden farkli olmakla birlikte tim
tanimlardaki ortak yaklasim, farkl disiplinlerin kazanimlarinin birlikte kullanilarak bir bitin
haline getiriimesi ve bltinin pargalardan blylk oldugunun gdsteriimesidir. Pargalar
arasindaki iliskilendirme bir sisteme bagli degdilse (disiplinler arasi 6gretim yaklasimi gibi)
parcalarin bir arada olmasi bir bitlnlik ifade etmemektedir. Genel olarak, disiplinler arasi
yaklasim; programlarin esnek olmasi, birbiriyle iligkili konu alanlarinin birlestiriimesi,
temalara dayali Unitelere 6nem verilmesi, cesitli kaynaklarin incelenmesi ve o6grenci

gruplarinin olusturulmasi gibi noktalari kapsamaktadir (Yarimca, 2011: 8).

2.1. 1. 1. Disiplinler Arasi Yaklasimin Ogrenme ilkeleri

Disiplinler arasi kavrami ayri ayri disiplinlerin zenginligini, onlarin birbiriyle iligkili
oldugunu, gercek hayattaki problemlerin her zaman tek dogru cevabi olmadidini kabul
eder. Yine bilim, matematik ve dil gibi konularda karsitlik igindeki ¢dzUmleri bir arada
bulundurarak dusinceleri ifade etmenin daha etkili ve yeni yollarini bulmak igin biligsel,
duyussal ve yaratici kapasiteyi éne cikarir. Ayrica disiplinler arasi kavrami, ¢oklu zeka
bigimlerini ve dinyayi ¢oklu bilme yollarini temsil eder (Perkins, 1994’ ten akt. Ozkok,
2005: 160).

Ogrenenlerden beklenilen; elde ettikleri veriler 1siginda kendi bilgilerini kurmalari ve
bu dogrultuda caba gdstermeleridir. Bu dogrultuda daha o©nceki deneyimlerinden
yararlanmalari ve eski ile yeni arasindaki iliskiyi kurmalaridir. Ogrenenler bu cabayi
gOsterirken, ayni zamanda problemleri tanimlama, ¢dézUm yollarini arastirma, arastirmayi
yoneltme, verileri analiz etme, bilgileri segme, segilen bilgileri butlnlestirme ve eski
bilgileriyle yeni bilgilerini birlestirmeye c¢alismakta ve kendilerine verilen sorumluluklari
yerine getirmektedirler (Diffily, 2002 ‘ den akt. Bagbay, 2005: 98).

Ulkemizde Uretken diisiinebilen, yaraticihigi analitik disiinme ile bitiinlestirebilen,
gruplar icinde iletisim kurup calisabilen, yenilik yapabilen, problem ¢dzebilen is glcine
gereksinim duyulmasi, egitim kurumlarimizdaki yenilik ihtiyacini daha 6nemli sekilde
tetiklemektedir (Ozkok, 2005: 159). 1960’lardan itibaren de yeni bilginin Gretilmesinde ve
arastirmalarin desteklenmesinde disiplinler arasi arastirmalarin tercih edilmesi dnemili
Olctde bir olgu olarak belirdi (Hurd, 2010’dan akt. Karakas, 2014: 68).

Disiplinler arasi 6gretim, Ozellikle 6grenmede eftkililigi ve anlamhligi destekleme
acgisindan ginimizde gerek literatirde gerekse okullardaki uygulamalarda Uzerinde
durulan bir konu haline gelmistir (Duman ve Aybek, 2003: 5; Guney, 2009: 328).

Disiplinler arasi yaklasim, disiplinlere 6zgu yaklagimlarin, yodntemlerin, bilgi ve
becerilerin birbirlerini butiinleyici bir bicimde karsilasilan problemlerin ¢dézimine yonelik

olarak daha énemli bicimde kullanilmasina yardimci olabilir (Yildirim, 1996: 90).



2.1. 2. GEMS Programi

GEMS programi, o6grencilere fen ve matematigi erken yaslarda, eglenceli
etkinlikleriyle sevdirmeyi amaglayan, bilimin tim slreclerini etkin 6grenme yoluyla
yasamalarina imkan veren ve o6drencilerin bagimsiz 6grenme, elestirel disiinme,
sorgulama, analiz, sentez yapma, sonug¢ ¢ikarma gibi becerilerini gelistiren bir programdir.
Dinyanin pek cok yerinde uygulanan GEMS Programi, ¢agdas 6grenme yontemlerini
iceren faaliyetleriyle yasam boyu 6grenme ilkesine uygun 6grenme uygulamak Uzere;
egitimcilere ve ailelere yonelik kurslari, seminerleri, kilavuz kitaplari, uluslararasi iletigsim
aglyla surekli ilerleyen ve okul mufredatlarini destekleyici bir programdir (Barrett ve dig.,
1999: 9).

GEMS, sinif ortaminda fen ve matematik aktivitelerini etkili ve heyecan verici hale
getiren yuksek kaliteli bir mufredat programidir (Barber ve dig.,1998: 5) Matematik ve fen
editiminde GEMS, sorgulamaya dayali fen ve matematik egitiminin ilerlemesi i¢in buytyen
bir kaynaktir (Pompea ve Gek, 2002: 103). GEMS mifredati tek basina bir egitim
programi  olmanin diginda olagan egitim programini  destekleyici nitelikte
kullanilabilmektedir. GEMS programi 6zellikle erken ¢ocukluk egitiminde, konunun segimi,
uygulamada kullanilan yéntemler ve degerlendirme slregleri yéniinden proje yaklasimiyla
da paralellik gostermektedir (Yalgin ve Tekbiyik, 2013: 2379). California Berkeley
Universitesi LHS merkezinde olusturulan ve ulusal ¢apta binlerce sinifta test edilen 55'ten
fazla 6gretmen kilavuzuyla GEMS, okul éncesinde onuncu sinif seviyesine kadar genis bir
kitleye 6grenme firsatlari sunuyor. GEMS 6gretmen kilavuzlar belli bir standarta dayali ve
kullanimi kolaydir (Pompea ve Gek, 2002: 103).

GEMS etkinliklerine 1984 yilindan beri, 600.000'den fazla 6gretmen ve 8.000.000
fazla 6grenci katildi. Suan ulusal capta 35'ten fazla GEMS merkezi ve iletisim siteleri
ogretmenlere, atolyeler ve farkli profesyonel gelismis firsatlari yoluyla destek sagliyor
(Barrett ve dig., 1999: 9).

GEMS aktivitelerinde adim adim yer alan komutlar, tim 6gretmenlerin aktiviteleri
basarili bir sekilde sunmasini saglar. GEMS uniteleri, butin 6grencilere kaliteli fen ve
matematik 6grenimi igin etkili, pratik, ekonomik ve programli uygulama firsatlar tanir
(Pompea ve Gek, 2002: 103). Fermuarli bir c¢anta iginde gerceklesen kimyasal
tepkimeden dev baloncuklar Uflemeye, uzayin digindan geldigi bahsedilen garip yesil
maddeden glnes isisI deneylerindeki parmak izine kadar her GEMS aktivitesinin amaci
gerekli bilimsel durumlari ve metotlari aydinlatirken hayal gucunu blayllemektedir. GEMS
aktiviteleri, 06zel egitim gerektirmeyen kolayca bulunabilen ucuz materyallerle
gercgeklestirilir ( Barber ve dig., 1998: 5).
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GEMS Programi 6grenmenin yapisalci teorisine dayanmaktadir. Arastirma ve pratigi
esas alan GEMS 'in igerigi; bilimsel fikirler, bilimsel siregler ve bilimsel merakin dodasini
temsil eden &grenme hedefleriyle baglantilidir. GEMS aktiviteleri disiplinler arasi
baglantilar kurarak hem becerileri gelistirmek hem de bilgi edinimi saglamak icin ¢ok fazla
etkinlik icermektedir. Birbirini tamamlayan konular farkh bilim disiplinleri arasinda
(matematik ve fen; dil, edebiyat, sanat, mizik, tarih ve tiyatro gibi) baglanti kurmay:
saglamaktadir (Barrett ve dig., 1999: 34).

2.1. 2. 1. GEMS’in Dogusu ve Yayilisi

Bilgi caginin yasandigi ginimuizde egitim sistemimizde amag, 6grencilerimize
gerekli bilgileri aktarmaktan cok bilgiyi elde etme becerilerini kazandirmak olmalidir.
Oyleyse rutin egitimlerle degil de daha glincel egitim araglarindan faydalanarak egitim
ortamlarini diizenlemek zorundayiz (Korkmaz ve Kaptan, 2001: 193). iste Matematik ve
Fende blydk buluslar (GEMS) egitim programi da, erken cocukluk dénemi fen ve
matematik egitiminin tesaduflere, ya da &gretmenlerin inisiyatifine birakilmamasi
gerektigini savunan proje yaklasiminin 6zel bir sekli olarak ortaya atilmistir (Barber ve
dig., 1998).

GEMS programi, California Berkeley Universitesi biinyesinde yer alan, 6gretmen
egitimi ve mifredat gelistirme merkezi olarak da bilinen Lawrance Hall of Science adli bir
fen merkezi tarafindan 1984’te olusturulmustur (Barrett ve dig., 1999: 8).

Lawrence Hall of Science (LHS), California Berkeley Universitesi kampisiinde
ulusal bir fen merkezidir. LHS insanlar icin sergiler, filmler, konferanslar, 6zel aktivite
imkanlari sunuyor. LHS Ustelik, 6gretmen egitimi icin ve mifredat arastirma ve gelistirme
merkezidir (Beals and Willard, 2001).

Seaborg ve Barber, GEMS projesinin yoneticileridir. Bir cok LHS programi tzerinde,
GEMS dahil, Berkeley kampusundeki ya da Universitedeki ileri gelen bilim adamlari,
matematikgiler ve egitimciler calismaktadir. Barber ile birlikte birgok yetenekli ve deneyimli
o6gretmen GEMS projesinin baglamasina yardimci olmustur. Kaliteli, verimli, erigilebilen
etkinliklerle egitimcilerin belirttikleri ihtiyaglari goéz 6ndne alinarak LHS siniflarindan ve
devlet programlarindan en etkili etkinlikler mufredat Unitelerine eklenmistir. Bu Uniteler
ogrencilerin 6grenmesini derinlestirmek, desteklemek ve zenginlestirmek igin kullanilan
oldukga esnek bir zenginlestirme programi olarak kullanilabilmektedir. Anaokulundan
baglayip 10. sinif seviyesini iceren 70'den fazla GEMS rehberi ve el kitapcigi
bulunmaktadir (Bergman, 2009’dan akt. Saritas, 2010: 78 ).

GEMS Programinin temeli; Karplus, Atkin ve arkadaslarinin 6grenme bicimlerine,

Lawrence Bilim Merkezi'ndeki fen mifredati yenilestirme calismalarina, etkinlik temelli
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0grenme Uzerinde yapilan en son arastirmalara ve GEMS tarafindan uygulanan sinif
deneme sureclerine dayanmaktadir (Saglam, 2012: 37).

GEMS Programi, NAEYC (National Association for the Education of Young
Children)-Ulusal Gen¢ Cocuklar Egitim Dernegi' nin gelisime uygun uygulama kilavuzlarini
ve Ulusal Fen ve Matematik Standartlarini esas almaktadir. Etkili bir programi saglayan
araclari ve yontemleri bir arada bulundurmaktadir. GEMS Matematik etkinlikleri, NCTM
(National Council of Teachers of Mathematics) Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi’
nin olusturdugu matematik standartlarina goére hazirlanmaktadir. GEMS ortakligi
yonetiminde olusturulan GEMS hizla bluylimektedir. Ulusal ve uluslararasi olmak tzere 60
adet GEMS ag sitesi ve merkezi bulunmaktadir. Bu site ve adlar, 6gretmenlere GEMS
Programinin nasil daha etkili kullanabilecekleri konusunda egitim ve destek sunmaktadir
(Bergman, 2012’ den akt. Saglam,2012: 37-38).

GEMS Programinda fen ve matematik konulari entegre olmaktadir. GEMS uniteleri,
merak unsuruna dayali, gidimli kesif, 6drenci merkezli yaklasimi benimsemektedir.
Programin temel hedefi, cocuklarin yaparak, yasayarak ve kesfederek daha iyi
ogrendiklerini 6grencilere deney yapma ve tecriibe kazanmaya ydneltmektir. Program,
ogrencilerin temel fen ve matematik kavramlarini kalici olarak 6grenmeleri
saglanmaktadir. GEMS Programindaki aktivitelerin amaci, derslerine karsi olumlu tutum

kazandirmakta ve bilimsel sure¢ becerilerini gelistirmektedir (Saglam, 2012).

2.1. 2. 2. GEMS Programini Amaglari

GEMS programinin amaci, bagdimsiz 6grenen ve elestirel distnebilen bireyler
yaratmak, ogrencilerin, fen ve matematikteki 6nci kavramlari anlamalarini saglamak,
temel fen ve matematik becerilerinin 6nemini gostermek, fen ve matematige karsi olumlu
tepki gelistirmeye katkida bulunmaktir. Program ABD basta olmak lzere diinyanin farkh
yerlerinden binlerce 6gretmen tarafindan denenmigtir (Barrett ve dig., 1999).

GEMS Programinin amaglarini sdyle siralayabiliriz (Barber ve digerleri 1998, s. 5-
6'den akt. Saglam, 2012: 35-36):

1. Bagimsiz 6grenen ve elestirel disinebilen bireyler yetistirmek.

2. Ogrencilerin fen ve matematikteki 6ncii kavramlari anlatabilmek.

3. Fenve matematik becerilerinin dnemine dikkat cekmek.

4. Ogrencilerin fen, matematik ve teknolojinin dénim noktalari igin gerekli olan

beceri ve kavramlari kazanmalarini saglamak.

o

Ogrencilerin prensip ve kavramlari kalici sekilde 6grenmelerini saglamak.
Matematik, fen derslerine karsi olumlu tavir olusturmak.

Ogrencilerde matematik ve fen derslerine karsi zengin birik kazandirmak.
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8. Ogrencilerin yaratici, analitik, elestirel, yansitici diistinme becerilerini gelisimini
saglamak.

9. Ogrencilere bilimsel siireg becerileri kazandirmak.

10. Ogrenme déneminde gergek durumlara, gercek nesnelere mimkin oldugunca
cok yer vermek.

11. Ogrencilere somut materyal istiinde ¢alisma imkani saglamak.

12. Ogrencilerin arkadaslari ve ogdretmenleri ile etkilesimde bulunmalar igin
olanaklar olusturmak.

13. Ogrencilere etkinliklerde siirekli test etme, kanit gdsterme imkani vermek.

14. Ogrenme konularini test ederek, 6grenme konulariyla ilgili deneylere tanim, ilke
ve prensiplere dgrencilerin ulasmasini saglamak.

15. Ogrencilere 6grenme konusu iizerinde tartismalar yaratmak.

16. Ogrenenlerin merak duygularini gelistirmek.

17. Ogrencilerin elde ettikleri bilgileri anlamli hale getirmelerini saglamak, bilgileri
glunlik hayatla iligkilendirmek.

18. Ogrencilerin ulastiklari bilgileri glnlik hayatta dogrudan uygulama firsati
sunarak, bilgiyi yasantiya dénustirmelerini saglamak.

19. Ogrencilerin ulastiklar bilgileri diger olaylarla iliskilendirmelerini saglamak.

2.1. 2. 3. GEMS Aktivitelerinin Uygulama Agsamalari

Kaliforniya Universitesi idare heyetine gére (2006), GEMS aktivitelerinin uygulama
asamalari asagidaki gibidir:

1. Davet: Ogrenme calismasini baslatir. Gegcmis ve mevcut 6grenme deneyimleri
arasinda baglantilar kurmali, kesfedilecek icerige yénelik tahmin yaratmali ve édrencilerin
disuncelerini yapilacak aktivitelerin 6grenme amaglarina odaklamali/yénlendirmeli

Ogretmenin Hedefi:

iigi yaratmak ve merak uyandirmak. Soru sormak ve sorunlari dile getirmek.
Ogrencinin kavram / konu hakkindaki mevcut bilgisini agiga ¢ikartacak cevaplar almak.

2. Kesif: Gergek fenomenlerin acik uclu bir sekilde kesfini icerir. Bu kesfi,
dgrencilerin kesiflerinin, fikirlerinin ve ortaya gikan sorularin tartisiimasi izler. Ogrencinin
mevcut kavram, beceri ve sirecleri gelistirebilmesi igin ortak temel saglar.

Ogretmenin Hedefi:

Ogrencileri 6gretmenin dogrudan talimati olmaksizin birlikte galismaya tegvik etmek.
Ogrenciler etkilesim halindeyken onlari dinlemek ve izlemek. Gerektiginde dgrencilerin
arastirmalarina yeni bir yon kazandirmak igin arastirici sorular sormak. Ogrencilerin

sorunlar Uzerinde dusunmeleri icin zaman saglamak.
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3. Kavram icadi: ilgi ve dikkat odaklandiktan sonra problemleri ¢ézmek igin
kullanilacak kavramlar ve/veya metotlar sunulur. Bu, o6grencilerin yeni anlamlar
olusturmalarina imkan verir. Ogrenciler kesiflerinden neler &grendikleri (zerinde
duslUnerek kendi kavramsal tanimlarini gelistirmeye tegvik edilebilirler.

Ogretmenin Hedefi:

Ogrencileri kavramlari ve tanimlari kendi kelimeleriyle agiklamaya tesvik etmek.
Ogrencilerden gerekge(kanit)ve aciklama istemek. Formal tanimlar, acgiklamalar ve yeni
kelimeler vermek. Kavramlari agiklarken 6grencilerin 6énceki deneyimlerini temel olarak
kullanmak.

4. Uygulama: Yeni fikirlerle donanmis olan égrenciler yeni bilgileri ve becerileri bir
problemi ¢dzmek ve bir zorlugu agsmak icin kullanirlar. Kavramlari daha derin ve kapsamli
bir sekilde anlarlar ve dlisinme becerilerini daha da gelistirirler.

Ogretmenin Hedefi:

Ogrencilerin kelimeleri, tanimlari ve agiklamalari yeni bir baglamda kullanmalari igin
firsatlar sunmak. Ogrencileri kavramlari ve becerileri yeni durumlara ya da sorunlara
uygulamaya tesvik etmek. Ogrenci gelisimini degerlendirmek.

5. Donusimlii Disiinme: Ogrenciler 6grendikleri (zerinde disunirler ve yeni
fikirleri alternatif acgiklamalarla kiyaslarlar. Baglantilar kurarlar ve yeni kavramsal
cerceveler insa ederler. Ust bilissel beceriler kullanarak mevcut anlamlarina nasil
ulastiklarini analiz ederler.

Ogretmenin Hedefi:

Ogrencileri eski fikirleriyle ylzlesmeye, yeni fikirler gelistirmeye, kavramsal gergeve

baglantilarini saglamlastirmaya ve Ust biligssel beceriler gelistirmeye tesvik etmek.

2. 1. 3. Cografya Ogretiminde Disiplinler Arasi Yaklagimin ve GEMS’ in

Onemi

Cografya ¢ok kisa bir anlatim ile insanin yasadigi cevreyi tim fiziki ve beseri
Ozellikleri ve aralarindaki karsilikli iligkileri ile tanimasi demektir. Eskiden daha ¢ok fiziki
¢evrenin tasviri ile ilgilenen cografya, gunimuizde fiziki ve beseri ¢evreyi, insan merkezli
olarak, aralarindaki iligkileri dikkate alarak incelemektedir (Demirci, 2005: 7). Cografya,
butin cesitlilikleriyle yerylzine bagh olaylar tanitan, bunlari agiklayan bilimdir. Baska
bilimlerle ilgisi de g6z o6nune alinarak cografyanin, dogal bilimlerle manevi bilimler
arasinda yer tuttugu, bunlari birbirine bagladi§i tizerinde durulur (izbirak, 1992: 61-62).

Cografya ayrica fen bilimleri ve sosyal bilimler arasinda kopri vazifesi gordigu igin
surdurulebilir kalkinma konularinin disiplinler arasi ve butinsel bir yaklasimla ele

alinabilen bir derstir. Cografyanin dagilis, iliski kurma, karsilastirma ve nedensellik ilkeleri
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dogrultusunda gelisen faaliyetlerin, mekan ile iligkili olaylarin en renkli ve en ¢arpici
yonleriyle aktarilmasi, islenmesi, yorumlanmasi ve 6gretilmesi cagdas cografya egitiminin
bir geregidir (Karadogan ve Arslan 2000: 258). Cografya egitiminin amaci dinyayi
anlayan ve yorumlayan, olaylara batincul bakabilen bireyler yetistirmek olmalidir (Kaya,
2013: 32-14). Cografya egitim/6gretiminde yapilmasi gerekenler géz 6niine alindiginda,
dogal, beseri ve tarihi eserlere sahip cikan bireyler yetistirmek cografya egitiminin ve
ogretiminin dogal bir gérevidir (Akinoglu, 2006: 28).

Cografya butuncul bir disiplindir. Bu nedenle yeryltzindeki disinceleri ve slregleri
disiplinler arasi yaklasima daha rahat adapte eder. insan ve dogal ortamla ilgili diger
disiplin ve bilimlerle de c¢ok siki iligkileri vardir (Karakuyu 2010:215). GuUnumuzde
cografya, farkli yerlerin ve 6zeliklerin ezberlenmesi ve tasnif edilmesi degil; bunlarin
nerede yer aldiklari, neden orada bulunduklari, oraya nasil geldikleri, diger unsurlarla
nasil karsilikh etkilesim icinde bulunduklari, insanhida ve dogal ¢cevreye nasil daha yararli
hale getirilebilecekleri gibi sorular sorarak insanlari disinmeye ve problemlere makul
¢odziimler bulmaya iten bir bilim haline déniismiistiir (incekara, 2007: 110 ).

Cografya insanlarin yasamakta oldugu vyeri ifade ederken, insanlarin yasam
faaliyetlerini, doga ile insanin mucadelesini ortaya koyarken basvurdugumuz bilimdir.
insanlarin gevrelerinde yasanan olaylari anlamalarina, insanin cevre ile etkilesimini
aciklama ve gelistirmede yardimci olur (Alaca, 2011: 7-8). Cografya, yerylzini ve onun
bilesenlerini incelemesi, diger tum bilim dallarindan alinan bilgilerin mekansal analizlerinin
yapilarak birlestiriimesi, neden-sonug iligkilerine gére aralarindaki baglantilarin kurulmasi
ve Ozellikle tim bu bilgilerin bir butln iginde sentezlenmesidir. Cografya, yerytzundeki
nesne ve olaylari butlnleyici bir yaklagimla ele alan ve bunu yaparken de diger bilim
dallarinin verilerinden yararlanan bilimler arasi bir disiplindir. Kisaca cografya; fiziki ve
beseri c¢evrenin insan (zerindeki ve insanin da bunlar Uzerindeki etkilerini karsilikh
arastirarak, insanoglunun, tim aktiviteleri ile birlikte, yerylzlne daha iyi uyum
saglamasina yardimci olmaktadir (Ugisik ve Demirci, 2002: 124-128).

Cografya 6gretimi, yapilandirmaci yaklagim geregi konulara butlnsel bir bakig agisi
getirmigtir. Cografya 6gretimi 6z olarak 6grencilerin yagsamindan hareketle butuncul ve
anlamh iligkiler kurarak o6grencinin aktif katilimi sireciyle gergceklesmelidir. Konular
islenirken, dgrencilerde olaylar ile ilgili ok boyutlu distnebilme becerisi gelistiriimelidir.
Zaman zaman baska bilim dallari ve disiplinlerin konularindan oérnekler ele alinarak
karsilikh etkilesim vurgulanmalidir (Krajcik, Czerniak and Berger, 2003’ten akt. Akinoglu
2004: 86). Cografyanin bu butunleyici yaklagimi ile diger bilim dallarinin teker teker ele

aldiklari nesne ve olaylar, aralarinda ve gevreleri ile olan iligkiler dikkate alinarak, insan
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merkezli olarak incelenir (Demirci, 2005). Bunun yaninda cografyanin disiplinler arasi
yapisinin olmasi da GEMS ’in cografya igin dnemini arttirmaktadir.

GEMS etkinlikleri Cografyanin egitsel amaclarina etkili bicimde hizmet edebilecek
bir yapiya sahiptir. GEMS etkinlikleri ile 6grenciler bilim insanlarinin yaptiklari ¢galismalarin
gercekte ne olduklarini gorebildikleri icin 6grenme igcin daha gidimlu olurlar. Bunun igin;
ogrencilerin 6n planda olduklari bir ortamda kendiliinden harekete gegmesi beklenerek,
konunun temelindeki kavramlari anlamasi ve elestirel dislinmesi saglanmaktadir.
Kazanilan bu sorgulama davranisinin gunlik hayata gegiriimesi ve yasam boyu
o6grenmenin saglanmasi esas alinmaktadir.

Birden fazla disiplinden faydalanarak hazirlanmig, farkli duyulara hitap ederek
O0gretmeyi amaglayan GEMS programi; gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, 6grenme
bicimi fark etmeksizin tim ¢ocuklarin 6grenmesini ve kendini farkli bigimde ifade etmesine
olanak saglamaktadir (Barrett ve dig., 1999). Sadece bilimsel gerceklerin aktariimasi ve
kuralci deneylerle yapilan direkt o6gretim yerine, c¢ocuklarin bilimsel surecleri
kesfetmelerine olanak saglamak, onlarin organize etme, siniflandirma, problem ¢ézme ve
muhakeme gibi disiinme becerilerinin gelisimine buytk katki saglayacaktir. Ustelik
yaparak ve deneyerek 6grenen ¢ocuklarin edindikleri bilgiler kalici olur. Bilimsel arastirma
problem ¢dézme becerisi gelisimini, sebep-sonug iligkisinin farkina varmasini, olaylari ve
nesneleri organize etme ve siniflandirma becerilerinin gelisimini saglar. Bu arastirmalarla
yapilan kesifler ileriki yillarda daha karmasik bilim kavramlarini anlamak igin temel teskil
ederler (Eggers, 2007).

GEMS etkinlikleriyle dgrenciler, bilimsel slire¢ becerilerini kazanirken; siniflandirma,
Olcme, gruplama, siralama, eslestirme, uzaysal konum gibi bircok kavrami da aktif bir
sekilde &drenirler. Bu sayede oOgrenciler, 6grenme meraki edinerek, etkili diusinme
becerileri ve buna bagli olarak da sézel yeteneklerini gelistirmis bireyler olarak topluma
kazandirilabilirler (Kogyigit, 2007).

GEMS programinda matematik ve fen bilimsel slrecler ile birbirine entegre
edilmektedir. Bu slregler, bilimsel ve matematiksel sorgulama igin énemlidir. Ogrenciler
soru sormak, gézlem yapmak, veri toplamak, topladidi verilerden ¢ikarimlarda bulunmak
ve bunlar Uzerine yeni fikirler Uretebilmek igin bilimsel suregleri kullanarak sorgulama
yeteneklerini geligtirmeye baslarlar. Boylelikle yagam boyu 6grenmeleri desteklenmis olur.
Ogretmenler ise bu siiregte 6grencilerin gerekli kazanimlara ulasabilmeleri igin rehberlik
etmektedirler. Ogrencilerin bilgiye ulagmalari igin yodnlendirmekte ve basaramadiklari
yerde destek olmaktadirlar. Destedi hisseden &drenciler etkinlikleri gerceklestirip

sorgulamayi, sonug ¢ikarmayi ve yeni fikirler Gretmeyi 6grenmektedirler.



16

Cografyanin g¢evreyi tanima, insan faaliyetlerini ve insanin doga ile etkilesimini
ortaya koymasina paralel olarak GEMS aktivitelerinin bu amaclara hizmet edebilirligi
acisindan bir uyum gbéze carpmaktadir. GEMS aktivitelerindeki ¢alismalarla égrenciler,
g6zlem yapma, soru sorma, fikirler ileri stirme, tahmin etme, distncelerini baskalari ile
paylasabilme, akranlarini dinleyerek farkli fikirlere sahip olabilme, neden sonug iligkisini

kurabilme firsati yakalar (Barber ve dig., 1998: 9).

2. 2. Literatiir Taramasi

Bu boélimde, oncelikle arastirmayla ilgili olarak yurt iginde ve yurt disinda
hazirlanmis c¢alismalar incelenmis ardindan da incelenen bu calismalarin genel bir

degerlendirmesi yapiimistir.

2. 2. 1. Disiplinler Arasi Yaklasimla ilgili Yapilmis Calismalar

Yildirim (1996) disiplinler arasi 6gretim kavrami ve programlar agisindan dogurdugu
sonuglar konulu galismasinda disiplinler arasi yaklasimin temellerini gézden gegirmekte
ve program gelistirme yéniinden ortaya ¢ikan bir takim sonuglari tartismaktadir. Ayrica, bu
calismada pratik ve etkili olabilecek disiplinler arasi bir program gelistirme modeli
tanimlanmakta ve okullarimizda disiplinler arasi 6gretimin uygulanmasi yoéniinde bazi
Onerilere yer verilmektedir.

Aybek (2002) ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi'ni anlatirken bu dersteki
kavramlarla diger Sosyal Bilim dallari ve dersler arasinda ne derece iligski kurup
kurmadigini belirlemeye c¢alistigi arastirmasinda, drnekleme alinan 6gretmenlerin yaridan
fazlasinin Sosyal Bilgiler Dersi’ndeki kavramlari ‘Genellikle’ diger Sosyal Bilim dallariyla
iliskilendirdikleri saptanmigtir. Ayrica 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersini Turkge Dersiyle
‘Her zaman’ Matematik, Fen Bilgisi, MUzik ve Resim dersleriyle ‘Ara sira’ iligkilendirdikleri
sonucuna ulasiimistir. Ayrica gérisme sirasinda, kismen de olsa disiplinler arasi 6gretimi
kullandigini ifade eden 6gretmenlerin disiplinler arasi o6gretime iligkin bir 6rnek vermesi
istendiginde buylk kisminin yanit vermekten kaginmis ve o anda bdyle bir 6rnek
hatirlayamadiklarini belirtmistir. Bunun da 6gdretmenlerin ger¢cek anlamda Sosyal Bilgiler
Dersinde disiplinler arasi 6gretimi kullanmadigini bir géstergesi olabilecegdini ifade etmigtir.

Duman ve Aybek (2003) sireg-temelli ve disiplinler arasi 6gretim yaklasimlari
konulu arastirmalarinda; surec¢-temelli ve disiplinler arasi 6grenme-6gretme
yaklasimlarinda o&grencilerin yaninda &6gretmenlerde kendilerini gelistirme olanagini
bulabilecegi, 6zellikle ilkogretimdeki 6gretmenlerin, derslerde hem meslektaslari hem de

odrencileriyle isbirligi yaparak sire¢ temelli 6gretim planlarini disiplinler arasi 6gretim
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yaklasimina goére hazirlayarak konulari 6grenciler icin daha anlamli ve kalici hale
getirebilecegi sonucuna ulagmistir.

Dervisoglu ve Soran (2003) orta 6gretim biyoloji editiminde disiplinler arasi 6gretim
yaklagsiminin degerlendiriimesi konulu ¢alismalarinda disiplinler arasi égretim yaklasimi
tanitilmis  ve Turkiye kosullarinda orta 6gretim biyoloji egitimde uygulanabilirligi
arastinlmistir. Arastirmanin sonucunda biyoloji 6gretmenlerinin  blyuk bir kisminin
disiplinler arasi 6gretim hakkinda bilgilerinin olmadigi goérlulmastir. Bunun yaninda
ogretmenlerin biyoloji ders saatlerini disiplinler arasi 6gretimin uygulanmasi icin yetersiz
buldugunu ve program c¢ok yukli oldugundan disiplinler arasi c¢alismalara zaman
kalmadigini ifade ettiklerini belirtmiglerdir.

Ozkok (2005) yaptigi arastirmada, disiplinler arasi yaklasima dayali yaratici problem
¢cozme Ogretim programi ile o6grencilerin yaratici problem ¢6zme becerilerindeki
erigilerinde anlamli bir fark olup olmadigini incelemeyi amagclamistir. Disiplinler arasi
yaklasima dayali yaratici problem ¢ézme dgretim programinin 6grencinin yaratici problem
¢6zme becerilerine etkisinin ylksek oldugunu tespit etmistir. S6z konusu tespitin,
programda kullanilan bilgisayar ve internet teknolojisinin 6zgln bir Grin ortaya koyma ve
diger disiplinlerle iligkisi bakimindan daha genis bir perspektife sahip olmasi ile
yaraticihdin sistematik bir sekilde bilgiye dayandiriimasinin etkin rol Ustlendigi
disundlebilir yorumunu yapmistir.

Aydin ve Balim’ in (2005) yapilandirmaci yaklasima goére modellendirilmis disiplinler
aras! uygulama konulu calismalarinda, égrencilerin ‘is, Giig, Enerji ve Basit Makineler’
konularini anlamalari Gzerine yapilandirmaci yaklasim ile geleneksel yaklasimin etkileri
ortaya konulmustur. Disiplinler arasi bir nitelik tagsiyan enerji konularinin 6grenilmesinde
yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklasimin uygulandigi
kontrol grubu arasinda bilissel ve duyussal diizeylerde anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemeye calisilan arastirmanin sonucuna gére, bilissel ve duyussal dlizeylerde deney
grubunun lehine anlaml farklar oldugu belirlenmistir.

Bagbay (2005) basamakli 6gretim programiyla desteklenmis proje tabanl 6grenme
yaklasiminin 6grenme sulrecine etkileri konulu ¢alismasinda, proje tabanli 6grenme ve
basamakli 6gretim programiyla desteklenmis 06grenme sirecinde meydana gelen
degisimleri belirlenmeye calismistir. Bu c¢alismada; &3renme sidreci goézlenmis,
ogretmenlerin ve o6grenenlerin gorusleri alinmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular hem grupla yurGtilen proje tabanli hem de basamakli égretim programiyla
desteklenmis proje tabanli é3renme etkinliklerinin 6grenme surecine olumlu katkilar

getirdigini ortaya koymustur. Bu baglamda, grup galismalarinda igbirlikli calisma becerileri
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gelismis ve basamakh o6gretim programinin sorumluluk bilincinin artmasinda katki
saglayici roli oldugu gorilmagtir.

Cogkun ve Oztuna (2007), disiplinler arasi yaklagim ilkelerine gore tasarlanmig
temalarin 6grencilerin matematik basarilari ve elestirel disinme edilimleri Gzerindeki
etkisini incelemistir. Calismada gelistirilen temalar fraktal, bilimsel g&sterim, geometri,
grafik olusturmadir. Calismadan edinilen bulgular, disiplinler arasi yaklasimin geleneksel
Ogretime gore matematik basarisini artirmada ve elestirel disinmede etkili oldugu
yonundedir.

Akglin (2008), ‘Fen bilgisi 6ogretiminde laboratuar kullaniminin &grencilerin
basarilarina disiplinler arasi etkisi’ adli calismasinda ilkégretim Okulu &grencilerinin
laboratuara karsi tutumlarini, laboratuar sayesinde kazanimlarinin hangi dizeyde
oldugunu, farkh disiplinlerde laboratuarlarin 6gretim faaliyetlerine katkisini belirlemeyi
amaclamigtir. Arastirmada edinilen bulgulara gore genel olarak laboratuarlarin biligsel
dizeyde 6grencilere katkisinin pozitif ve yiksek bir dagilim gdsterdigi belirtilmigtir.

Geng (2008) ustin yetenekli 6grencilerin gbrsel sanatlar egitiminde disiplinler arasi
dgretim etkinliklerinin degerlendirilmesi (Konya Bilsem Ornegi) konulu galismasinda, stin
yetenekli &grencilerin goérsel sanatlar egitiminde disiplinler arasi etkinliklerinin nasil
sonugclar ortaya koyacagini belirlemeye calismistir. Konya Bilim ve Sanat Merkezi uyum
doénemi gorsel sanatlar egitiminde disiplinler arasi etkinlikler yapilarak, ¢ikan sonuglar
degerlendirilmistir. Arastirmacinin rehberlik ve danigsman rolini Ustlendigi, hayatla i¢ ice
olan etkinliklerde; isbirligi, paylasma, sorumluluk, motivasyon, i¢ denetim ve fikir
paylasiminin bulundugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerde yaratici diisiinme ve
problem ¢bzme becerilerinin gelisimine katki sunan disiplinler arasi etkinliklerin,
ogrencilerin uygulama becerilerine olumlu etki sagladigi ve etkinlik yonteminin diger
disiplinlerde de uygulanmasinin faydali olacagi sonucuna da variimistir.

Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir (2008) Coklu Zek& Kurami ile disiplinler arasi
yaklasimi temel alan uygulamalara iliskin 6gretmen-6grenci goértsleri konulu arastirma
yapmislardir. Bu arastirmada Coklu Zeka Kurami ile disiplinler arasi yaklasimi temel alan
uygulama surecine iliskin 6gretmen-6grenci gorislerini  belilemek amaclanmistir.
Arastirmanin  sonucunda uygulamalarin 6grencilerin  biligsel, sosyal ve duyussal
gelisimlerine olumlu katkilar getirdigini tespit etmiglerdir.

Coskun ve Demirel (2010) proje tabanli 6grenme ile desteklenen disiplinler arasi
ogretim yaklagimina iligkin bir durum g¢alismasi konulu arastirmalarinda, disiplinler arasi
ogretim yaklagimina iligkin érnek bir uygulamanin yapiimasi amac¢lanmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara goére, 6grencilerin mantiksal disinme grup testi puanlari arasinda

uygulama lehine anlamli fark bulunmustur. Gorusme bulgularina goére 6gretmen, 6grenci
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ve velilerin slrecin etkililigine iliskin olumlu dlglncelere sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Goérusmeciler, disiplinler arasi proje ¢alismasinin 6grencilerin  6grenilen
bilgiler arasinda kavramsal iligki kurma, dgrenilenleri transfer etme, problem ¢ézme ve
mantiksal dusunme, dili etkin kullanma, bilgisayari etkin kullanma ve bilimsel g¢alisma
yapabilme becerilerini gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

Kece ve Merey (2011) ilkdgretim sosyal bilgiler kazanimlarinin Sosyal Bilimler
disiplinlerine ve disiplinler arasi anlayisa uygunlugunun belirlenmesi konulu c¢aligsmalari,
2005 yilinda yenilenen ilkégretim programi ile birlikte degisen sosyal bilgiler mifredat
programi kazanimlarinin disiplinler arasi anlayisa ve sosyal bilim disiplinlerine ne derece
uygun oldugunu belirleme amaci ile yapiimistir. Ulasilan bulgulara gére, sosyal bilgiler
mufredat programlarinda bulunan kazanimlarin sosyal bilim disiplinlerine ve disiplinler
arasl anlayisa uygunlugu incelendiginde; sosyal bilimler disiplinlerine ait bulgularin
kazanimlara yansitilmasi noktasinda basarili olundugu gorilmektedir. Diger taraftan
kazanimlarin disiplinler arasi anlayisla yapilandiriimasi konusunda ise eksikliklerin oldugu;
1998 programindaki kadar olmasa da 2005 sosyal bilgiler mifredat programlarinda da
tarih ve cografyaya ait kazanimlarin fazlaca yer aldigi; din bilimi, arkeoloji ve felsefeye
iliskin bulgularin kazanimlara yansitilmasi konusunda yine eksikliklerin oldugu sonucuna
ulasmislardir.

Coskun ve Altun (2011) ilkégretim 8. sinif Matematik Dersi'nin disiplinler arasi
yaklasim ilkelerine gore islenmesinin dgrencilerin elestirel disinme egilimleri Gzerindeki
etkileri konulu ¢alismalarinin amaci ilkégretim 8. sinif matematik dersinde disiplinler arasi
yaklasim uygulamanin &grencilerin  elestirel dislinme egilimi Gzerindeki etkisini
incelemektir. Arastirma bulgulari, disiplinler arasi yaklasimin geleneksel 6gretime goére
elegtirel disinme egilimi Gzerinde anlamli bir etki yaratmadigini géstermistir.

Yarimca (2011) disiplinler arasi yaklasima dayali bir durum c¢alismasi konulu
arastirma yapmistir. Bu calisma, disiplinler arasi yaklasim ilkelerine goére tasarlanmis
temalarin sanat egitiminde uygulanmasina yonelik bir calismadir. Gelistirilen temalar
iletisim, murekkep, kultarlerin bulusmasi, c¢evre konularini igermektedir. Arastirma
bulgulari, disiplinler arasi yaklagimin, geleneksel yonteme goére sanat egitimini olumlu
yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmistir.

Alaca (2011) ortadgretim tarih programlarinda cografya kavramlari ve 6gretimi
konulu c¢aligmasinda, Turkiye'deki ortadgretim tarih programlarinda cografya
kavramlarinin neler oldugu ve nasil 6gretildigi konulu ¢alismasinda, tarih ile cografyanin
birbiriyle iliskisi ortaya koymaya ve elde edilen bu verilerden hareketle ortadgretim
kurumlarinda yani liselerde cografya kavramlari nasil 6gretiimekte sorusundan nasil daha

iyi 6gretilebilecegi, 6grencilere tarih konularinda yer alan cografya kavramlarinin tarih
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konular ile nasil iligkilendirebilecegi ve bdylelikle tarih derslerinde akademik basarinin
nasil arttirilabilecegi sorularina cevap aranmistir. Arastirma sonucunda deney gruplarinda
cografya kavramlarinin goérsel malzemelerle desteklenerek agiklanmasi sonrasinda
ogrencilerin  tarih konulari ile cografya kavramlari arasinda iliski kurarak, tarih
derslerindeki akademik basarilarinin arttigi gézlemlenirken, klasik ydontemin kullanildigi
kontrol gruplarinda anlamli bir akademik basari gézlemlenememistir.

Can, (2012) mesleki egitimde disiplinler arasi yaklasima bir 6rnek: Etnografik
eserlerin dijital ortamda arsivlenmesi’ isimli calismasinda disiplinler arasi 6gretim
yaklasimini uygulayacak &gretmen, &grenci ve arastirmacilara oneriler gelistirmeyi
amaglamistir. Arastirmaci, iginde bulundugumuz yuzyil itibari ile disiplinler arasi 6gretim,
egitimin her alaninda benimsenmesi gereken bir model oldugu sonucuna ulasmistir.

Yalgin (2013) Biyoloji Dersi'nde disiplinler arasi galismalarin 6grenme Uzerine
etkilerinin incelenmesi konulu ¢alisma Biyoloji Dersi’nde 6grencilerin biyoloji bilgilerini,
disiplinler arasi iliski kurmak suretiyle edebi bir dil ve edebi bir tur kullanarak 6grenilmislik
dizeylerini belirlemek, duygularini, distncelerini, yaratici yazma becerilerini, hayal
glclerini ortaya koymak, derslerdeki basarilarini artirmak amaciyla yaptidi arastirmada
disiplinler arasi c¢alismalarin 6égrencilerin basari dizeylerini yikseltmede etkili oldugu
sonucuna ulagmistir.

Kanatli ve Cekici’'nin (2013) c¢alismalarinin amaci, gincel egitim anlayisinin
beklentilerine kosut olarak Turkge egitiminde yararlanilabilecek disiplinler arasi olanaklari
kuramsal baglamda betimlemektir. Calismada temel dil becerilerini (okuma, dinleme,
konusma, yazma) gelistirmek icin olasi disiplinler arasi iligkilere yer verilmistir. Tirkge
egitiminin yasama doénudkligini pekistirmek; tlrkge egitimiyle cok yonll, elestirel ve
yaratici dasinmeyi gelistirmenin olanaklarini sinamak bu c¢alismanin diger amaclari
arasindadir. Turkge dersleri ile yabanci dil, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji, mizik, resim,
bilgisayar okuryazarhgi, bilisim teknolojileri ve medya okuryazarhigi dersleriyle cesitli
acllardan disiplinler arasi iligski oldugu sonucuna ulagsmistir.

Dogan (2014) Cografya Ogretiminde disiplinler arasi ders islenisinin basariya
etkisinin degerlendiriimesi konulu calismasinda, Cografya Dersi iglenirken, diger
disiplinlerle nasil iligkilendirildigi ve bu iliskilendirmeler yapilarak anlatilan dersin 6gretmen
ve Ogrenciye yarar saglayip saglamadigini tespit etmeye calismistir. Arastirma
sonucunda, &grencilerin farkh disiplinlerden faydalanarak bilgileri bir batin halinde
o6grenmede, 6grendikleri bilgileri ginlik hayata transfer etmede basarili olduklari gibi

onemli bulgulara ulagiimistir.
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2. 2. 1. 1. Disiplinler Arasi Yaklagimla ilgili Literatiir Taramasinin Sonucu

Genel olarak bakildiginda disiplinler arasi yaklasimin temeli c¢ok eskilere
dayanmasina ragmen bunun ile ilgili calismalar 1950’ li yillara dayanmaktadir. Disiplinler
arasl yaklagimla ilgili yurtici ve yurtdisi galismalarina bakildiginda basta Matematik olmak
Uzere Sosyal Bilgiler, Turkge, Fen Bilimleri ve yabanci dil 6gretimine doniik bu konuda
yayinlanmis birgok galisma bulunmaktadir. Yurt ici calismalari incelendiginde ¢alismalarin
daha ¢ok makale ve ylksek lisans tezlerinden, sempozyum ve konferanslarda sunulmus
bildiri ve raporlardan olustugu goértlmektedir. Yurt disi calismalari incelendiginde ise
konuya iligkin bir kitap ve bircok makaleye de ulasiimistir.

CGalismalarda disiplinler arasi yaklagimin ne oldugu, bu yaklasima neden ihtiyag
duyuldugu, faydalari, ne zamandan beri kullaniimaya baslandigi, baglantinin nasil
yapildidi, egitim égretimde nasil kullanildigi, derslerin anlagiimasi, 6grenilmesi noktasinda
faydalari, 6grenci tutum ve basarisina etkileri ortaya koyulmaya calisiimistir. Calismalarda
disipliner o6gretim ile disiplinler arasi 6gretim arasindaki farklarda karsilastiriimistir.
Arastirmalarda disiplinler arasi yaklasim ile ilgili deneysel calismalar oldugu ve bu
yaklasimin veri toplama araci olarak kullanildig1 da géralmastar.

Elde edilen veriler degerlendirildiginde; disiplinler arasi yaklagsimin birgok alanda
kullanilabilecek bir yaklagim- bir program- bir 6gretme yéntemi oldugu, egitim alaninda
derslerin anlagiimasi, 6grenilmesi ve dersler arasinda baglanti kurularak o6grenilmesi

noktasinda faydali, 6grenci tutum ve basarisinda etkili bir yaklasim oldugu séylenebilir.

2.2.2. GEMS ile ilgili Yapilmig Galigmalar

Saritag (2010), Milli Egitim Bakanh@i Okul Oncesi Egitim Programina uyarlama
calismasi yapilmis GEMS Fen ve Matematik Programinin anaokuluna devam eden alti
yas grubu cocuklarin kavram edinimleri ve ilkdgretime hazir bulunusluk dizeyleri Uzerine
etkisini incelemisti. MEB Okul Oncesi Egitim Programina uyarlanmis GEMS Fen ve
Matematik Programinin; cocuklarin matematik/fen kavramlarini kazanmalarinda ve
uygulama formu toplam puanlarinda etkili oldugu gérilirken; ses, ¢izgi, labirent gibi alt
testlerde yani okuma ve yazma becerilerin gelisiminde etkili olmadigi ortaya ¢ikmistir.
Ayrica MEB Okul Oncesi Egitim Programina uyarlanmis GEMS Fen ve Matematik
Programinin gocuklarin tim gelisim alanlarinda (zihinsel/dil, sosyal/duygusal, fiziksel, 6z
bakim) etkili oldugu tespit edilmigtir.

Saglam (2012), Fende ve Matematikte Blylk Buluslar (GEMS — Great Explorations
in Math and Science) Programinin etkililigini; 6gretmen, veli ve 6grenci goruslerine goére

incelemistir. Arastirma sonucunda; GEMS uygulamalarina yoénelik 4 - 5. sinif
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ogrencilerinin, 1 - 5. sinif 6gretmenlerinin ve 1 - 5. sinif velilerinin goéruslerinin olumlu
oldugu tespit edilmistir.

Cam (2013) GEMS programi — matematik ve fende blylk buluslar konulu
arastirmasi GEMS programindan bahseder. Bu bakimdan bu arastirmada, dinyadaki
uygulamalar ile yasam boyu &6grenmeyi destekleyen GEMS programinin tanitiimasi
amaclanmistir. Arastirmaci GEMS  programi tek basina bir mifredat olarak
uygulanabilecedi gibi, mevcut mifredat programlarina destek amagh da
kullanilabilecedine dikkat cekmektedir.

Yalgin ve Tekbiyik’ in (2013) calismalarinin amaci; ¢ocuklarin yasadiklari ¢cevrede
her zaman karsilastiklari deniz ve denizle iligkili kavramlar konusunda GEMS tabanli
etkinliklerle desteklenmis, proje yaklagsiminin 6grencilerin kavramsal gelisimlerine etkisini
incelemektir. Bu ¢alisma sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda ¢ocuklarin deniz ve
deniz canlilarina yonelik kavramsal gelisimlerinde belirgin bir farkhlik oldugu ortaya
konulmustur. Mulakatlar ve cizimlerden elde edilen bulgularin birbirini destekledigi
gOrulmektedir.

Celik’in  (2016) arastirmasinin amaci, GEMS yaklasimina dayali etkinliklerle
hazirlanmig bir programin ulkemizdeki bir kdy okulunda uygulanmasinin etkililigini
incelemektir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda, GEMS yaklasimina
dayali bir programin; &égrencilerin kavramsal anlama dulzeylerinde ve bilimsel streg
becerilerinde artis sagladidi gézlenmigtir.

Celik ve Tekbiyik (2016) calismalarinda GEMS’ e dayali gelistirilen etkinliklerin,
ogrencilerin  kavramsal anlama ve bilimsel slre¢ becerilerine etkisini incelemeyi
amaclamiglardir. Calisma Karadeniz Bolgesi'nin Dogu Karadeniz Bolimd’nde bir koy
okulunda yapildi. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére, 0Ogrencilerin anlama

seviyelerinde gelisme oldugunu sonucuna ulasiimistir.

2.2.2. 1. GEMS ile ilgili Literatiir Taramasinin Sonucu

GEMS ile ilgili literatlr incelendiginde c¢alismalarin; daha c¢ok yurtdisi kaynakh
oldugu, ulkemizde ise son dénemlerde calisilmaya basladigi ve calismalarin daha g¢ok
okul dncesi ve ilkokula yonelik oldugu (Saritas, 2010; Yalgin ve Tekbiyik, 2013; Saglam,
2013; Celik, 2016) gorilmektedir. Egitim alaninda 6n plana ¢ikan GEMS, matematik ve
fen; dil, edebiyat, muzik, tarih gibi birbirini tamamlayan farkli bilimin disiplinleri arasinda
baglanti kuran ¢calismalarla dikkat gcekmektedir.

Yurt disinda yapilan galismalar makale, rapor, kilavuz el kitaplari, gorsel olarak
kurslar ve seminerlerden olusmaktadir. Yurt i¢i galismalari incelendiginde ise makaleler,

bildiriler ve konuyla ilgili G¢ ylksek lisans tezine ulasiimistir. Calismalarda GEMS ’in ne
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oldugu, ne icin kullanildigi, mufredat programiyla uyumu, 6gretmenler ve aileler agisindan
degerlendirilmesi, égrenci tutum ve basarisina etkileri incelenmigtir. Calismalarda GEMS
ile ilgili galisma gruplari olusturularak deneysel yéntem kullaniimig, veri toplama araci
olarak anket kullanildigi gérulmustur.

Fen ve matematik alanlarinda buylk buluslar programi olarak gelistiriimis GEMS ile
ilgili calismalarin sonuglari degerlendirildiginde; yurtdisinda okul 6ncesinden on birinci
sinifa kadar ki dénemi kapsayan calismalar yapildi§i tGlkemizde ise bu ¢alismalarin daha
cok okul oncesi ve ilkokul seviyesinde kaldigi yine egitim alaninda dersler arasinda
baglanti kurulmasi, soyut kavramlarin somutlastiriimasi, sayisal derslerin somut verilerle
kolay anlasilir hale getiriimesi ve 6grenilmesi noktasinda faydalari, 6grencilerin elestirel
disunme, sorgulama, analiz, sentez yapma, sonug ¢ikarma gibi becerilerini gelistiren ve

okul mufredat programini tamamlayici nitelikte bir program oldugu da goértlmustur.



3. YONTEM

Arastirmanin bu boéliminde arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplamada
kullanilan araglar, veri toplama sureci ve toplanan verilerin analizi hakkinda bilgilere yer

verilmistir.

3. 1. Arastirma modeli

Bu arastirma, Cografya 6gretiminde GEMS uygulamalarinin 6grencilerin Gzerinde
olusturdugu etkiyi betimlemeye yoénelik nitel bir calismadir. Nitel arastirma igin kapsamli
bir tanim yapmak glg¢ olsa da su tanimi yapmak mumkuindur: Nitel arastirma, gozlem,
gbrisme ve dokliman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekgi ve butlncul bir sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir
siirecin izlendigi arastirmalardir (Simsek ve Yildirnm, 2013: 45). Cografya Ogretimi'nde
GEMS tabanli 6grenme ile ilgili gérusleri betimlemeye yonelik olan bu arastirmada nitel
arastirmanin temel sireglerine, yine nitel arastirmanin izin verdigi esneklikle beraber
uyulmustur. Uygulama sdreci boyunca her bir &grenci kendine 6zgl anlamlar
olusturmakta ve &grencilerin sureg igerisinde GEMS etkinlikleri ile kendi tecribelerini
edinmektedirler. Bu durum etkinlikleri takip eden &gdretmenler icin de gecerlidir. Bu
arastirmada, katihmcilarin edindikleri 6grenme tecrubesinin kendi bakis acilariyla
yorumlamasi hedef alinmistir.

Bilimsel arastirmalarda, dogru ve glvenilir bilgi Gretme slrecinde ¢esitli arastirma
yontemlerinden faydalaniimaktadir. Bu ydntemler ne kadar arastirma dogasina uygun
olarak dogru segilir ve etkili kullanilirsa elde edilen veriler de o derece bilimsel olur (Cepni,
2001: 13). Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden 6zel durum c¢alismasi
kullaniimigtir. Ozel durum calismasi, bir duruma iliskin etkenleri bitiinciil bir yaklagsimla
arastiran ardindan da ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri
Uzerinde odaklanilan c¢alismadir. Bir birey, bir kurum, bir ortam duruma &rnek olabilir
(Simsek ve Yildirim, 2011: 77).
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3. 2. Arastirma Grubu

Calisma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanhgrna bagli Trabzon
BILSEM’ de gergeklestirilmistir. Arastirma grubunu, BILSEM’' de 6grenim gérmekte olan

21 6grenci ve etkinliklere gondlli olarak katilan 6 6gretmen olusturmaktadir.

Arastirmanin calisma grubu belirlenirken amaca uygun érneklem kullaniimistir. Bu
orneklemenin temeli, arastirmanin amaglari dogrultusunda bir evrenin temsilci bir 6rnegi
yerine, amagl olarak bir ya da birkag¢ alt kesimini érnek olarak almaktir (Sencer, 1989:
386). Arastirma grubu icin amacimiz; Ustin yetenekli 6grencilerin 6grenim gérdigu, esnek
bir ders programinin uygulandigi proje tabanli egitimin verildigi BILSEM 6grencisi ve
ogretmeni olmaktir. Cografya 6gretiminde GEMS uygulamalarinin égrencilerin Gzerinde
olusturdugu etkiyi betimlemeye yoénelik olarak g¢alisma grubunu olusturan BILSEM

ogrencilerinin demografik bilgileri tablo 1 tzerinde gdsterilmektedir.

Tablo 1. BILSEM Ogrencilerinin Demografik Bilgileri

Cinsiyet =Ll Yas
6.sinif 7.siif 11Yas 12Yas 13 Yas
Erkek 8 8 0 0 7 1
Kiz 13 11 2 1 10 2
Toplam 21 19 2 1 17 3

BILSEM &grencilerinin demografik bilgilerinin gosterildigi Tablo.1 incelendiginde; 8’ i
erkek, 13’ U kiz olmak Uzere toplam 21 6grenci oldugu gorulmektedir. Erkek 6grencilerin
tamaminin 6. sinif 6grencisi ve bunlarin 7 tanesinin 12,1 tanesinin de 13 yasinda oldugu;
kiz 6grencilerin ise 11 tanesinin 6. Sinif, 2 tanesinin 7. Sinif 6grencisi ve bunlarin 1
tanesinin 11, 10 tanesinin oldugu 12, 3 tanesinin de 13 yaslarinda oldugu gorulmektedir.

Arastirma surecinde etkinlikleri takip eden toplam 6 ders 6gretmeni de arastirma

grubuna dabhil edilerek 6gretmenlerin demografik bilgileri tablo.2 Ustinde gdsterilmigtir.

Tablo 2. Trabzon BILSEM Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Brans Yas Deneyim (Y1) Cinsiyet Universite
Matematik 40 19 Kadin 19 Mayis U.
Cografya 40 19 Kadin KTU
Kimya 45 22 Erkek KTU
Biyoloji 37 16 Kadin KTU
Tarih 34 11 Erkek Atatiirk U.

Fizik 34 11 Erkek Atatiirk U.
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Yukaridaki Tablo 2 iizerinde 3’ Gniin kadin, 3’ {niin erkek toplam 6 BILSEM
o6gretmeninin  demografik bilgilerinin - bulundugu goérilmektedir. Tablo goére kadin
ogretmenlerin; 2 tanesinin 40 yasinda ve 19 yillik,1 tanesinin de 37 yasinda ve 16 yillk
deneyimli olduklari; erkek égretmenlerin 1 tanesini 45 yasinda ve 22 yillik, 2 tanesinin de
34 yasinda ve 11 yillik deneyimli olduklari; yine 6gretmenlerin 3 tanesinin KTU, 2

tanesinin Atatiirk Univ., ve 1 tanesinin 19 Mayis Univ. Mezunu olduklari gériilmektedir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Bu bdélimde, arastirma verilerinin elde edilme sirecinde izlenen asamalar ve

uygulamalara iligkin bilgiler yer almaktadir.

3. 3. 1. Veri Toplama Araglari

Yapilan arastirmada veri toplama araci olarak “yari yapilandiriimig gérisme formu”
kullanilmigtir. Veri toplama aracinin amaca ne derece hizmet ettigi, anlasilirigi ve
uygulanabilirligini test edilmesi igin 6grenciler i¢in hazirlanan 16 soruluk ve égretmenler
icin hazirlanan 15 soruluk gérigsme formlari Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim
Fakiiltesi Cografya Ogretmenligi Bolumi 2. Sinif 6grencilerine dagitiimis  sonra
ogrencilere 25 dakika slre verilerek sorulari cevaplamalari istenmistir. Ayrica sorularin
amaca uygunluguyla alakali hem BILSEM’ deki bir grup 6égretmen ve &gdrenciye 6n
uygulama yapiimis hem de uzman goérusune de basvurulmustur. Daha sonra da gelen
dénltler cergevesinde goriisme formlarina son sekli verilmis ve BILSEM égrencilerine ve
ogretmenlerine uygulanmistir.

Yari yapilandiriimig goérismeler sahip oldugu belli dizeydeki standarthgr ve
esnekligi nedeniyle, yazmaya ve doldurmaya dayal testler ve anketlerdeki sinirlihigi
ortadan kaldirmasi ve belirli bir konuda derinlemesine bilgi edinmeye yardimci olur
(Simsek ve Yildirnm, 2013: 155). Yari yapilandiriimig gérisme yapilandiriimis gérismeler
kadar sinirlari kesin olarak belirlenmemis ancak yapilandiriimamis gérismeler kadar da

esnek olmayan veri toplama aracidir (Karasar, 2012: 167-168).

3. 3. 2. Veri Toplama Siireci

Arastirma, dogasi geregi nitel bir 6zellik tasidigi igin veri toplama surecinde de nitel
arastirma basamaklarina uygun hareket edilerek toplanan veriler tablolastiriimistir (Tablo
3).

Arastirmaci tarafindan uygulanacak ders planlari gelistirildikten sonra Karadeniz

Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiltesi Cografya Ogretmenligi Bélimi 2. Sinif
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dgrencileri ve “Ozel Ogretim Yontemleri” dersi almis 4. Sinif 6grencilerine uygulanarak
gorusleri alinmis, daha sonra Trabzon BILSEM’ de égrenim gérmekte olan bir grup
o6grenciye de 6n uygulama yapilmistir. Bu uygulamadan elde edilen verilere gére de ders
planlarina son sekli verilmis ve uygulama slrecine gecilmistir. Uygulama &ncesi
¢alismanin yaritilecegi dersliklerde 6grencilerle ile tanisiimis ve uygulamanin nasil
yapilacagina iliskin karsilikli gorus aligverisinde bulunulmustur. Arastirmaci, arastirmanin
amacl hakkinda 6gretmenleri ve 6grencileri bilgilendirmistir.

Uygulama slrecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen ders planlari temel alinarak
dersler islenmigtir. Ders planlari bir ayllk zaman dilimi i¢inde gerceklestirilmistir.
Uygulamaya gonulll olarak katilan 6 farkh 6gretmende dahil olmustur. Uygulama video
kayit yontemiyle de kaydedilmigtir.

Uygulama sonrasinda, dnceden hazirlanmig olan yari yapilandiriimig gérisme
formu ile 6grencilerin ve 6gretmenlerin gorusleri alinmigtir. 21 égrenci ve 6 6gretmen
tarafindan cevaplandirilan toplam 27 yari yapilandiriimis gérisme formu arastirmanin

temel veri kaynagini olugturmustur.

Tablo 3. Veri toplama Siirecine Ait islem Basamaklari

. Asama: Ders planlarinin geligtiriimesi

. Asama: Ders planlarinin lisans 2. ve 4. sinif 6grencileriyle paylasiimasi

. Asama: Ders planlarina ait Trabzon BILSEM’ de 6n uygulamanin yapilmasi

. Asama: Ders planlarina son seklinin verilmesi

. Asama: Arastirma grubunun bilgilendiriimesi

. Asama: Ders planlarinin 4 haftalik zaman dilimi iginde uygulanmasi

. Hafta: Biyoloji- fabrika etkinliginin yapiimasi

. Hafta: Biyoloji- ekzoz etkinliginin yapilmasi, Matematik — kerosen etkinligine giris
Yapilmasi

3. Hafta: Matematik — kerosen etkinliginin yapilmasi, Biyoloji kati atik etkinliginin
Yapilmasi

4. Hafta: Kimya asit yagmurlari etkinliginin yapilmasi

7. Asama: Goriisme formunun BILSEM &grencilerine 6n uygulamasinin yapiimasi ve
sonucunun degerlendirilmesi

8. Asama: Aragtirma grubunun timune gérugme formu uygulanmasi
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3. 4. Verilerin Analizi

Nitel arastirmada veri analizi gesitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamina gelir. Her nitel
arastirma farkh Ozellikler tasidigindan arastirmaci, gerek arastirmaya gerekse verilerin
Ozelliklerine dayali olarak ve var olan veri analiz yontemlerini gézden gegirerek, kendi

arastirmasi icin bir veri analiz plani gelistirmesi beklenir (Simsek ve Yildirim, 2013: 253).
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BILSEM 6gretmen ve ddrencilerine uygulanan yari yapilandirilmis gériisme formlari
“icerik analizi” ile ¢ézimlenmistir. Bu ¢ézimlemeye ait ¢iktilar ise tema ve kodlarin 6n
plana c¢iktigi dzet gosterimler seklinde bulgularda verilmistir. icerik analizinde temelde
yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir
araya getirmek ve bunlar okuyucunun anlayacagi bigcimde dizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirnm ve Simsek, 2006).

Bu arastirmada yapilan igcerik analizinin guvenirligini artirmak icin, 2 arastirmaci
tarafindan badimsiz sekilde kodlanan sonuglar karsilastiriimistir. Buna gore birbiri ile
uyumlu kodlamalarin yapildigi goériimustir (%80’in Uzeri). Bu sekilde, kodlamalarin 6n
yargl ve yanlis anlamadan uzak, ortak bir bakis acisina gére yapilmasi saglanmistir.
Kodlar arasindaki iliskilerin ana hatlari belirlenerek, temalar olusturulabilmesi igin
arastirmacilarin fikir birligine ulasmasi gézetilmistir. Herhangi bir tema altinda yer alan
kodlarin, farkli temalara ait kodlardan uzak olmasina dikkat edilmistir.

Nitel arastirmada tam nesnellik mimkin olmadidindan nitel arastirmaci
arastirmanin dis glvenirliligi adina ulastigi sonuglari topladidi verilerle sirekli teyit etmesi
ve bu cercevede okuyucuya mantikh bir agiklama sunmak durumundadir. Teyit
incelemesinde, disaridan bir uzman arastirmada elde edilen yargilarin, yorumlarin ve
Onerilerin ham verilere geri donlldugunde teyit edilip edilmedigine iliskin bir dederlendirme
yapmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2006: 272). Bu nedenle bu arastirmada elde edilen
veriler, bu veriler dogrultusunda ulasilan sonuglar ve yapilan yorumlar arasinda kurulan
iligkilerin tutarhhigina yénelik bir uzmanin onayi alinmistir.

Arastirmanin dis gecerligini artirmak icin arastirma slreci ve bu sirecgte yapilan
islemler ayrintili olarak betimlenmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu,
veri toplama araci, veri toplama sureci, verilerin ¢dzimlenmesi ve yorumlanmasi,
bulgularin nasil dizenlendigi ayrintili bir bigcimde aktariimigtir. Arastirmanin i¢ gtvenirligini

artirmak i¢in bulgularin tamami yorum yapilmadan dogrudan verilmigtir.



4. BULGULAR

Bu béliimde, arastirmaya katilan Trabzon BILSEM (Bilim Sanat Merkezi) 6gretmen
ve ogrencilerinin GEMS tabanl etkinliklere dair goruslerini almak Uzere geligtirilen yari
yapilandiriimig gérisme formlarina iligkin bulgular yer almaktadir. Yine bélimde bulgulari
destekleme mahiyetinde, Bilim Sanat Merkezi 6grencilerinin goruslerinden alintilara da yer
verilmistir. Bélimde, arastirmanin alt problemlerine iligskin elde edilen bulgular tablolarla

desteklenen istatistik uygulamalari (frekans ve ylzdeleri) seklinde verilmistir.

4. 1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde, “BILSEM 6grencilerinin Cografya Dersi igin
gelistirilen GEMS tabanh 6grenme etkinliklerine iligskin goriisleri nelerdir?” sorusuna
cevap aranmistir. Burada, ogrencilerin cevapladiklari yari yapilandiriimis goérisme
formundaki 1, 5, 6, 7, 8, 9 ve 16. Sorulara dair Cografya Dersi igin gelistiriien GEMS
tabanh 6grenme etkinliklerine iligkin gorusleri tespit edilerek kategorize edilmigtir. Tablo
4’de de arastirmaya katilan 6grencilerin ifade ettikleri gérusleriyle ilgili frekans ve yizdeler

de gosterilmistir.

Tablo 4. BILSEM Ogrencilerinin Cografya Dersi igin Geligtirlen GEMS Tabanli
Ogrenme Etkinliklerine iligkin Gérlsleri

Tema Kodlar ilgili Katihmcilar F %
Seviyeye 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,1 21 100
Uygun 8,19,20,21
Bilissel 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,1
; Kolaylastiricr  8,19,20,21 21 100
olarak
Kalici 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,14,15,16,17,18,1 20 95
9,20,21
Eglencell 1;33,2465,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18, 19 90
D“?’“$Ska' Motivasyonu 2,3,45,6,7,8,9,11,12,13,14,1516,17,19,20, o g¢
olara Arttirici 21
Sikicl 2,21 2 10

Tablo 4 incelendiginde Bilsem &grencilerinin Cografya Dersi'nde GEMS tabanl
etkinliklerle ydratilen derslere iliskin goéruslerinin 6 farkhh kod altinda toplanabildigi
gOrulmektedir. Arastirmaya katilan égrencilerin tamaminin dile getirdigi disince f= 21 ile

“seviyeye uygun ve kolaylastirici” duslnceleridir. Bunu; “kalici” f= 20 ile “eglenceli” f= 19
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ile, “motivasyonu arttirici "f= 18 ile takip ederken en az dile getirilen disince f=2 ile
sikicidir. Cografya Dersi icin gelistirilen GEMS tabanli 6grenme etkinliklerine iligkin
o6grenci goéruslerinin toplam kullaniima sayisi da 101’dir. Cografya Dersi igin geligtirilen
GEMS tabanli 6grenme etkinliklerine iliskin 6grencilere ait asagida verilen érnek cimleler

tablo 4 ’deki kodlarin siralanisina géredir. Ogrenci gorusler sdyledir:

O6: “Cok sevdim. Ciinkii eglenerek 6grenmek &grenmemi kolaylastirdidi igin

seviyeme uygun buldum. Ustelik gérdiigiimiiz igin aklimiza daha iyi yerlesti’.

010: “Giizeldi ¢iinkii eglenceliydi ve bilgiler 6grendik, bilinglendik. Hem eglenceli
hem gérsel olmasi 6grenmemi kolaylastirdi. Eglenceli olmasi dikkat ¢ekiyor ve

ilgi arttiriyor. Biz kolayca 6grendik”.

o7 “Glizeldi, sevdim, eglenceliydi. Uygulamali egitimler her yerde kullaniimali.
Ogrenmemin kalici olmasini saglayacak ¢iinkii gérseller iyidir. Seviyem igin

kolay buldum’.

Of: “Glizeldi ¢linkii ¢ok eglendim ve yoruldum. Diger derslerde de kullaniimasini
istivorum eglenceli oldugundan. Deneyerek 6grenmek ¢ok daha kolay ve
deneyerek égrendigimiz seyler kalici olurlar’.

019: “Bence ¢ok giizel bir uygulama. Ciinkii oflayip puflayarak 6grenmektense
faaliyet yaparak &grenmek eglenceli oldugundan motivasyonu arttiriyor.
Clinkii yaptigimiz sunumlar ¢ok degigikti ve bu sunumlar sayesinde daha ¢ok
bilgilendik”.

O5: “Eglenceliydi ama bazi yerleri sikiciydi. Ogrendiklerimin kalici oldugunu pek

diistinmiiyorum. Clink( biraz unutturdu”.

Arastirmada BILSEM &égrencilerine, kullanilan yari yapilandirilmis  gériisme
formundaki 2 ve 3. sorulan “Cografya Dersi igin gelistirilen GEMS tabanli 6grenme
etkinliklerinin begenilme durumlari neler olabilir?” sorulmus; 6grencilerin soruya dair
cevaplari, bedenilme ve sikici bulunma durumuna goére iki kategoriye ayriimisg ve bunlar
nedenleriyle birlikte tablolastirimistir. Ogrencilerden elde edilen bulgularin frekans ve

yuzdelik degerleri de Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5. Cografya Dersi igin Gelistirilen GEMS Tabanli Ogrenme Etkinliklerinin
BILSEM Ogrenciler Tarafindan Begenilme Durumlari

Etkinlikler Nedeni ilgili Katilimeilar F %
Hic arkana baktinmi... ~ cdlenceli, Deneysel, ;4 50131418 8 43
ilgi ¢ekici olmasi
c Hepsi Eglenceli olmasi 3,6,11 3 14
S —
= Sunumlar Heyecan Venel 10,15,19 3 14
) olmasi
E)’ Yeraltinin Ofkesi Eglenceli olmasi 9,20 2 10
Maketli olanlar ve Edlenceli olmasi 12,16 2 10
yarigmali olanlar
Tehlikeli Kanatlar Kolay olmasi 17,21 2 10
Tehlikeli Kanatlar Sikici olmasi 1,8,13,20 4 19
_ Sunumlar Sikici olmasi 5,16 2 10
(@] < e
= Ne Soludugumuzu biliyor Sikici olmasi 9.10 > 10
) muyuz?
Kor_1u§malar ve diger Bilimsel terimlerin 18.21 > 10
etkinlikler olmasi

Cografya Dersi igin gelistilen GEMS tabanh 6grenme etkinliklerinin BILSEM
ogrenciler tarafindan begdenilme ve sikici bulunma nedenleri Tablo 5 incelendiginde;
begenilenler 6 farkli, sikici bulunanlar ise 5 farkli kod altinda toplanmaktadir. Begenilen
etkinliklerde; arastirmaya katilan 6grencilerin f=8 ile “hi¢ arkana baktin mi.. "etkinligini
eglenceli, deneysel, ilgi ¢ekici oldugu icin, 6grencilerin f=3 ile “hepsi” etkinligini eglenceli
oldugu icin, yine o6grencilerin f=3 ile “sunumlar’ etkinligini heyecan verici oldugu igin,
ogrencilerin f=2 ile “yeraltinin 6fkesi” etkinligini eglenceli oldugu igin, dgrencilerin f=2ile
“maketli olanlar ve yarismali olanlar “ etkinligini heyecan verici oldugu i¢in, 6grencilerin f=2
ile “tehlikeli Kanatlar” etkinligini kolay oldugu icin begendigi goérulmektedir. Sikici bulunan
ekinliklerde; arastirmaya katilan 6grencilerin f= 4 ile “tehlikeli kanatlar” etkinligini sikici
oldugu igin, 6grencilerin f= 2 ile “sunumlar® etkinligini sikici oldugu igin, 6grencilerin f=2 ile
‘ne soludugumuzu biliyor muyuz?” etkinligini sikici oldugu igin, 6grencilerin f=2 ile
“konusmalar ve diger etkinlikleri” bilimsel terimlerin olmasindan dolay! sikici buldugu
goOrulmektedir. Cografya Dersi icin geligtirilen GEMS tabanli égrenme etkinliklerinin
begenilme ve sikici bulunma nedenleriyle ilgili olarak BILSEM égrencilerine ait asagida
verilen érnek cumleler tablo 5 teki kodlarin siralanigina géredir. Ogrenci gorusleri

sOyledir:

os: “Petrol, motorin gazyagi yakmak eglenceliydi, ¢cok giizel vakit gegirdim”.

03 “Hepsinde eglendim, hi¢birinde sikilmadim. Cok eglenceliydi”.



019:

05:

012:

04:

020:
0O16:

017:

O10:

0O3;

04:

06:

08:

o10:
O12:

O16:

017:
018:

019;

“Sunumda eglendim. Cdnkl formiillerle veya tahtaya yazarak bize

ogretilmesindense etkinlik yaparak 6grenmek hosuma gitti”.
“Metan gazinin anlatildidi ve maketinin gésterildigi etkinlikte cok eglendim’”.
“Maketlerle ilgili boliimler eglenceliydi, hi¢ sikilmadim”.

“Yakmak ile ilgili etkinligi begendim ¢link(i ilgi gekiciydi”,
“Yiriyen ugah grubunun tiyatrosunda ¢ok sikildim”.
“Gruplarin yarismasini sevdim. Eglenceliydi yarisma igcin hazirlanmasi fakat

sunumlarda sikildim”.

“Maketlerle akciger deneyinin anlatildigi etkinlikte sikildim”.

“Sunumu begendim. Konugsmalarda sikildim, Clnki heyecani ¢ok farkliydi. ”.
“Hepsinde eglendim, hi¢birinde sikilmadim. Cok eglenceliydi’.

“Yakmak ile ilgili etkinligi bedendim g¢iinkii ilgi gekiciydi. ilk bastaki tiyatro
etkinligi cok sagmayd!”.

“Hepsi ¢cok giizeldi, sikilmadim”,

“Petrol, motorin gazyadi yakmak eglenceliydi. Ylriyen ucgah grubunun

tiyatrosunda sikildim”.,
“Sunumu begendim. Clinkl heyecani ¢ok farkliydi. Hepsi ¢ok iyiydi’.
“Maketlerle ilgili bolimler eglenceliydi, hi¢ sikilmadim”.

“Gruplarin yarismasini sevdim. Eglenceliydi yarisma icin hazirlanmasi.

Sunumlarda sikildim”.
“Hatrita etkinligi kolaydi, sikilmadim”.
“Konusmalarda sikildim, ¢iinkdi sikiciydr’”.

“Sunumda eglendim. Clinkli formiillerle veya tahtaya yazarak bize

ogretilmesindense etkinlik yaparak 6grenmek hosuma gitti”.
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Arastirmada Bilsem &grencilerine, yari yapilandiriimis goérisme formundaki 4.

sorusu “GEMS Tabanli Ogrenme Etkinliklerinin Diger Derslerde Kullanilabilirligine

iliskin Diigiinceleri” sorulmus ve dgrencilerin bu diisiincelere ait gérisleri kategorize

edilerek farkli kod basliklari altinda nedenleri ile birlikte tablolastiriimistir (tablo 6).
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Tablo 6. Bilsem Ogrencilerinin, GEMS Tabanli Ogrenme Etkinliklerinin Diger
Derslerde Kullanilabilirligine Iliskin Distnceleri

Kodlar  Nedeni ilgili Katilimcilar F %
:':E Evet Edlenceli olmasi 15&’52’8’12’13’15'16’17’ 13 62
§ Kolay 6grenilmesi 10,11,13 3 14
c=Cu Hayir ~ Zor, uygun buimamasi 6,7,8 3 14
> Sikici, sevmemesi 2,21 2 10

Bilsem Ogrencilerinin, diger derslerinde de GEMS tabanli égrenme etkinliklerinin
kullanilabilirligine iliskin dislnceleriyle ilgili tablo 6 Uzerinde incelendiginde; arastirmaya
katilan 6grencilerin f= 13 ile “egdlenceli olmasi” nedeniyle diger derslerinde de GEMS
tabanli  dgrenme etkinliklerinin  kullaniimasini istemektedirler. Ogrencilerin  diger
derslerinde de GEMS tabanl 6grenme etkinliklerinin kullaniimasini istemesiyle ilgili olarak
f=3 ile “kolay 6grenilmesi” diyerek evet derken yine =3 ile “zor, uygun bulmamasi” ve f=2
ile “sikici, sevmemesi” diyerek hayir demektedirler. Diger derslerinde de GEMS tabanl
dgrenme etkinliklerinin kullaniimasini istemeyle ilgili olarak BILSEM 6grencilerine ait
asagida verilen 6rnek cimleler tablo 6' da ki kodlarin siralanisina goéredir. Ogrenci

gorisleri soyledir:

02 “Cografya dersi diger derslerle iligkilendirilebilir. B6yle daha eglenceli oldu’.

03 “Cografya biitiin derslerle iligkilendirilebilir. Clnkii béyle 6grenmesi ¢ok kolay

oldu”.,

010: “Cografya diger derslerle iligkilendirilecedini zor oldugundan uygun

bulmuyorum”.

Oe: “Her dersle iliskilendirilebilecegini diigiinmiyorum. Ciinkii sikici olacagdini,

ogrencinin sevmeyecegini diiglindiyorum”.

Arastirmada Bilsem dgrencilerine yari yapilandiriimis gérigsme formundaki 10 ve 11.
sorulari olan “Cografya Dersi konularinin diger derslerle iligkilendirme yapilarak
verilmesinin avantaj ve dezavantaji” sorulmus, ardindan sorularla ilgili gortsleri farkl

kod basliklari altinda toplanarak tablolastiriimigtir (Tablo 7).
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Tablo 7. Bilsem Ogrencilerine Gore, Disiplinler Arasi Yaklagimin Cografya Dersi igin
Avantaj ve Dezavantajlari

Kodlar ilgili Katilimcilar F %
Diger derse olan ilgisi cografyayi sevdirebilir ~ 3,4,7,9,12,16 6 29
= Etkilesimli 6grenim saglar 10,14,15,19,21 5 24
§ iigiyi arttirir 5,6,8,17 4 19
< Eglenceli 211 2 10
Daha iyi anlama ve bilgili olma 13,20 2 10
g Yok 2,4,6,7,12,13,14,1520 9 43
S Kanisabilir 3,8,9,10,11,16 6 29
g Sikici olabilir 5,21 2 10

Tablo 7 incelendiginde de, arastirmaya katilan BILSEM &grencilerinin yari
yapilandirilmis gérisme formlarinda Cografya Dersi konularinin diger derslerle
iliskilendirme yapilarak verilmesiyle ilgili gbrigslerinin avantajlariyla ilgili 6, dezavantajlari
ile ilgili 4 farkli kodun basghgi altinda toplandigi goérulmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin avantajlariyla ilgili kod basliklari incelendiginde; 6grenciler f=6 ile “Diger derse
olan ilgisi cografyay! sevdirebiliri”, f=5 ile “Coklu 6grenim saglar”, f=4 ile “iigiyi arttirir”,
f=2 ile “Bilmiyorum, Eglenceli ve Daha iyi anlama ve bilgili olmayi” avantaj olarak
gOrmektedirler. Dezavantajla ilgili kod basliklari incelendiginde ise; 6grenciler f=9 ile “yok
derken”, f=6 ile “ karisabilir’, f=4 ile “bilmiyorum”, f=2 ile de “sikici olabiliri” dezavantaj
olarak gérmektedir. Cografya Dersi konularinin diger derslerle iliskilendirme yapilarak
verilmesinin avantajlari ve dezavantajlari ile ilgili olarak BILSEM 6grencilerine ait asagida
verilen 6rnek climleler tablo 7° de ki kodlarin siralanisina géredir. Ogrenci gorusleri

soyledir:

0O10: “Cografya dersi sevilebilir, merak edilebilir hale gelebilir. Ustelik cografya

dersini sevmeyenler sevmeye baslayabilir’.

03 “Ogrenciler cografyaya olmasa bile diger derslere ilgi duymaya baslayabilir.

Dersler arasinda iliskilendirme yapilmasi 6grenmeyi kolaylastirir”.

O 11:  “Anlamak daha kolay ve eglenceli olabilir. Etkinlik yapilarak dersler ilgi gekici
hale getirilebilir”.

o2 “Konular diger derslerle iliskilendirme yapilarak verilmesi eglenceli olur”.

O14:  “Her ders birbiriyle alakali oldugu icin bir derste daha ¢ok sey égreniriz. Diger

dersleri de gérmemizi, sevmemizi ve zamandan da tasarruf etmemizi saglar’.



O5: “Cografya’nin daha iyi kavranmasi saglanir, ilgimizi arttirir”.

O6: “Eger cografyayi anlamiyorsak ama diger dersi anliyorsak baglanti kurarak

anlamamizi saglayabiliriz. Basarimizda artar. Bence dezavantaji da yok”.

O1:  “Dersler arasinda iligkilendirme sikici olabilir’.
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Arastirmaya katilan BILSEM Ogrencilerine yari yapilandiriimis gérisme formundaki

12, 13 ve 14. Sorulan olan “GEMS tabanli 6grenme etkinliklerinin avantaj ve

dezavantajlarinin neler olabileceg@i” sorulmus; 6grencilerin soruya dair cevaplar 3

kategoriye ayrilmis ve bunlara ait ilgili bulgular elde edilmistir. Bulgularin frekans ve

yuzdelik degerleri Tablo 8 de gosterilmigtir.

Tablo 8. BILSEM Ogrencilerine Goére, GEMS Tabanli Ogrenme Etkinliklerinin
Avantaji ve Dezavantajlari

Tema Kod ilgili Katihmcilar F %

Ogrenme 2,4,7,13,15,16,18,20 8 38

T Eglenmek 5,10,13,15,16,18,20 7 33

g Bilgi vermesi 11,12,21 3 14

< Kolay ve kalici olmasi  8,17,19 3 14

Zengin etkinlikler 11,6,9 3 14

g Yok 1,2,3,4,5,7,8,12,13,14,15,16,17,18,19,20 16 76

% Kafa karistirici, 910,11 3 14
s yorucu, masrafli

S  Sikici 8,18,21 3 14

Yok 1,4,5,6,7,9,10,11,12,13,15,16,17,19,20 15 71

% Hazirlanmasi 6.21 5 10
Z _zor/zaman alici

n Digerleri(disan 314 > 10

cikilmamasi)

Tablo 8 incelendiginde; 6grenciler etkinliklerin avantajlariyla ilgili f=8 ile “6grenmeyi”,

f=7 ile “ eglenmeyi”, f=3 ile “bilgi vermesi, kolay ve kalici olmasi ve zengin etkinlikleri”

gorurken; etkinligin dezavantajlariyla ilgili =16 ile “yok”, f=3 ile “Kafa karistirici, yorucu,

masrafli ve sikici” olarak gérmekte; sinirliliklari ile ilgili olarak ise 6grencilerin f=15 ile “yok”

derken, f=2 ile “hazirlanmasi zor/ zaman alici ve digerleri” demektedir. GEMS tabanh

dgrenme etkinliklerinin avantaji- dezavantajlari ile ilgili olarak BILSEM &grencilerine ait

asagida verilen Ornek cumleler tablo 8 de ki kodlarin siralanisina goéredir. Ogrenci

gorigleri soyledir:
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“Eglenerek 6grenmek bliylik avantaj oldu. Dersleri toplu bir sekilde 6grendik”.

“Cografya’yi ve onun nelerle ilgili bir ders oldugunu anlamak gtizeldi.

Eglenerek 6grendik”.

“Bizi bilinglendirdi, faydali bilgiler verdi. Eksik yani yoktu etkinliklerin. Bazi

ogrenciler keyif almadi diye dlisiintiyorum”,
“Etkinlik drama ve deney seklinde oldugu icin anlagiimasi kolayd\”.

“Etkinliklerde goérsellik ve uygulama oldugu icin kalici oldu, edlenirken

ogrendik”.

“‘Bence dezavantaji yoktu”.

“Ufak tefek karigikliklar oldu”.

“Etkinliklerde disari ¢citkmadik ve uygulamalarda hep icerde olmaktan sikildik”.
“Etkinliklerin dezavantaji ve eksik sinirli kalan yani yoktur”.

“Hazirlanmasi zor ve uzun olmasi sikiciyd!”.

4. 2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde, “Cografya Dersi i¢in gelistirilen GEMS

tabanhi 6grenme etkinliklerine iligkin 6gretmen goriislerinelerdir?” sorusuna cevap

aranmistir. Burada dncelikle BILSEM &gdretmenlerinin, cevapladiklari yari yapilandiriimis

gorusme formundaki 1, 2, 3, 6, 7 ve 15. sorulara dair Cografya Dersi icin gelistirilien GEMS

tabanh 6grenme etkinliklerine iligskin gorusleri tespit edilmis ve bunlar 6nem sirasina goére

siralanmis ardindan da ogretmenlerin ifade ettikleri gorusleriyle ilgili bulgular frekans ve

yuzdelik degerleriyle birlikte tablo 9’ da gdsterilmistir.

Tablo 9. BILSEM Ogretmenlerinin Cografya Dersi igin Gelistirlen GEMS Tabanl

Ogrenme Etkinlikleri ile ilgili Gorusleri

Seviyeye

Uygundur 50

Fizik, tarih, cografya,

Tema Kodlar ilgili Katiimcilar F %
) Xr‘t’ttli;’lfsyonu Fizik, kimya, biyoloji, tarih, cografya, matematik 6 100
'Z’g'lzzﬂ Ogreticidir Fizik, kimya, biyoloji, tarih, cografya, matematik 6 100

3

6

Kullanilabilir  Fizik, kimya, biyoloji, tarih, cografya, matematik 100

Tablo 9 incelendiginde Bilsem oAgdretmenlerinin cografya dersinde GEMS tabanli

etkinliklere bagh ydrutilen derslere iligkin goéruslerinin 4 farklh kod altinda toplandigi

gorulmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin dile getirdigi disiince f= 6 ile



37

“kullanabilir, motivasyon arttirir ve ogreticidir’ dusunceleridir. Bunu f= 3 ile “seviyeye
uygundur ” disincesi takip etmektedir.

Arastirmada BILSEM &gretmenlerine yari yapilandiriimis gériisme formundaki 4. ve
5. sorusu olan Cografya ogretimindeki GEMS tabanli 6grenmenin 6gretmen ve
6grencilere katkilarinin neler olabilecedi? sorulmus, BILSEM 6gretmenlerinden elde
edilen cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgular 6nem sirasina gore dizilerek
tablolastinimistir (Tablo 10).

Tablo 10. BILSEM Ogretmenlerine Gére, Cografya Ogretiminde GEMS Tabanli
Ogrenmenin Katkilari

Tema Kodlar ilgili Katihmcilar F %
Branslar arasi iletisimi arttirmasi ?;?A?%%?;?gﬁﬁ;@:k 6 100
- Kesfetmeyi 6gretmesi Biyoloji, Matematik, Tarih 3 50
'g I?ilgilendirmesi Biyoloji, Matematik, Fizik 3 50
g » Ogretici olmasi Biyoloji, Fizik 2 33
g = Eglendirmesi Matematik, Fizik 2 33
8J f) Rehberlik becerileri gelistirme Matematik 1 17
(—EU S I?[an§lar aras| iligki kurmayi Biy(_)Ioji, Matematik, Fizik 6 100
S % ogretme Tgrlh, .('Zografya, I'<|my.a.
é g) §"30k yonlu dugunmeyi saglama ?g?;?la%?ﬁg?%h?:k 6 100
w Ogretici olmasi Biyoloji, Tarih, Cografya 3 50
O Derse ilgiyi arttirma Kimya, Matematik 2 33
Yaraticihgi gelistirme Tarih, Cografya 2 33
Yonlendirme saglama Fizik 1 17

BILSEM &gretmenlerine gére, Cografya 6gretiminde GEMS tabanli égrenmenin
ogretmen ve 6grencilere katkilarini gésteren tablo 10 incelendiginde; hem 6gretmene hem
de 6grenciye katkilarinin 6’sar farkli kod altinda toplandigi gériilmektedir. Ogretmene katki
kategorisinde; arastirmaya katilan ddretmenlerin f=6 ’sina gére “Bransglar arasi iletigimi
arttirmas!”, f=3'ine gore “Kesfetmeyi dgretmesi, Bilgilendirmesi”, f=2'sine gore “Ogretici
olmasi, Eglendirmesi”, f=1’ine gbre de “Rehberlik becerileri gelistirme” yer aldigi
gériilmektedir. Ogrenciye katki kategorisinde ise; arastirmaya katilan &gretmenlerin
f=6’sina gore “Branslar arasi iligki kurmayi 6gretme ve Cok yonlu dusinmeyi saglama”,

f=3’line goére “Ogretici olmasi ”, f=2'sine gére “Derse ilgiyi arttirma ve Yaraticilig
gelistirme”, f=1'ine gore de “Yonlendirme saglama ” yer aldigi gérilmektedir. Cografya
ogretiminde GEMS tabanl 6grenmenin 6gretmen ve 6grencilere katkilari ile ilgili olarak
BILSEM o&gretmenlerine ait asagida verilen érnek climleler tablo 10° da ki kodlarin

siralanigina goredir. Ogretmen gorisleri sdyledir:
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Kimya Ogretmeni, “Ogretmenlerin branglar arasi iletisiminin gelisimine katki
saglayacaktir’.

Tarih égretmeni, “Ogretmenlerin ise kazanimi verirken birgok kazanimi ayni anda
verebilmesini ve birgok alani iliskili kesfetmelerini saglamalarina yardimci olacaktir”.

Biyoloji égretmeni, “Ogretmenlerin alan disi konularda bilgisinin artmasina ve
disiplinler arasi iletisimin artmasina sebep olacaktir’.

Cografya &égretmeni, “Ogretmenlerin  konuyla ilgili  bilgi  kaynaklarini
zenginlestirmesine katki saglayacaktir.”

Fizik &gretmeni, “Ogretmenler igin hazirlk asamasi zor olsa da &grencilerin
stkilmamasi ve ilgili olmasi 6gretmen icinde eglenceli olmaktadir.”

Matematik Ogretmeni, “Ogretmenlere Sgrencileri igin rehberlik becerisi kazandirir’.

Biyoloji égretmeni, “GEMS modelinin glincel hayatla ve bir ¢ok alanla iliski
kurmasi, tipki dogada gercekte oldugu gibi konulari 6gretmesi, birgok bransla iligki
kurabilmeyi saglamasi, aragtirma becerisi saglamasi égrencilere katki saglamaktadir.

Matematik Ogretmeni, “GEMS tabanli 6drenme égrencilere bir konuya ¢ok farkli
bakig acilari kazandirilarak 6grenmeyi saglatir’.

Fizik égretmeni, “GEMS tabanli 6grenme ile 6grenciler kendi istekleri ve ilgileri
dogrultusunda yénlenmig oluyoriar”,

Cografya ogretmeni, “Ogrencilerin ise konuyla ilgili bilgi kaynaklarini
zenginlestirmesine katki saglayacaktir.”

Tarih o6gretmeni,”GEMS modeli 6dgrencilerin bir konuyu karsi ilgi duymalarini
saglayacaktir’.

Kimya Ogretmeni,"GEMS modeli égrencilerin gercek uygulamada becerilerine
olumlu katki saglayacaktir. Motivasyon ve ilgilerini arttiracaktir.

Arastirmada BILSEM &gretmenlerine gore, Disiplinler arasi yaklagimin cografya
dersi i¢in avantaj ve dezavantajlarinin neler olabilecedi Uzerinde durulmustur. Burada
dncelikle BILSEM &gretmenlerinin, cevapladiklari yar yapilandiriimis gérisme formundaki
8. ve 9. sorudaki Cografya Dersi konularinin diger derslerle iliskilendirme yapilarak
verilmesinin avantaj ve dezavantajlarina dair cevaplari tespit edilmis ve bunlar dnem
sirasina gore farkh kodlar altinda siralanmis ardindan da d&gdretmenlerin ifade ettikleri
gorugleriyle ilgili bulgular frekans ve ylzdelik degerleriyle birlikte tablo 11 Ustinde

gOsterilmistir.
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Tablo 11. BiLSE_M Ogretmenlerine Goére, Disiplinler Arasi Yaklasimin Cografya
Dersi Igin Avantaj ve Dezavantajlari

Kodlar ilgili Katilimcilar F %
Dersler arasinda baglanti kurmayr Kimya, Matematik, Tarih, 4 67
o6gretmesi Biyoloji

‘% Motivasyonu arttirmasi Kimya, Cografya, Biyoloji 3 50

% Arastirma becerisi kazandirmasi Kimya, Matematik, Biyoloji 3 50

Z Ogrenmeyi arttirmasi Fizik, Biyoloji 2 33
Problem ¢dzme becerisi Tarih 1 17
kazandirmasi

_Mdfredati yetistirme sikintisi Kimya, Matematik, Tarih 6 100

‘© Yasamak Biyoloji, Fizik, Cografya

§ Zaman sikintisi yasamak Cpgrafya, Matematik, Tarih, 4 67

@ Biyoloji

g Konudan uzaklagsmak Matematik 1 17
Planlama sikintisi yagamak Tarih 1 17

BILSEM &gretmenlerine gére, disiplinler arasi yaklasimin Cografya Dersi igin
avantaj ve dezavantajlarini gosteren tablo 1 incelendiginde; avantajlarin 5, dezavantajlarin
ise 4 kod altinda toplandigi gordimektedir. Cografya Dersi konularinin diger derslerle
iliskilendirme yapilarak verilmesinin avantajlari kategorisinde; arastirmaya katilan
ogretmenlerin f=4’Une goére “Dersler arasinda baglanti kurmayi égretmesi”, f=3’Une gore

“Motivasyonu arttirmasi ve Arastirma becerisi kazandirmasi ”, f=2'sine gére “Ogrenmeyi

arttirmasi ”, f=1’ine goére de “Problem ¢O6zme becerisi kazandirmasinin ” yer aldigi
gorulmektedir. Dezavantajlari kategorisinde ise; arastirmaya katilan d&gretmenlerin
f=6’sina gore “Mufredati yetistirme sikintisi yasamak”, 4’Une goére “Zaman sikintisi
yasamak ”, f=1’ine gore de “Konudan uzaklasmak ve Planlama sikintisi yasamak ” yer
aldigi gorilmektedir. Cografya dersi konularinin diger derslerle iligskilendirme yapilarak
verilmesinin avantaj ve dezavantajlari ile ilgili olarak BILSEM égretmenlerine ait asagida
verilen érnek climleler tablo 11’ de ki kodlarin siralanisina géredir. Ogretmen goérusleri
soyledir:

Matematik Ogretmeni, “Cografya Dersi konularinin diger derslerle iliskili verilmesi
avantaj olarak konunun detaylariyla, iliskileriyle gériilmesini saglayacaktir’.

Cografya o6gretmeni, "Cografya dersi konularinin diger derslerle iliskili verilmesi
avantaj olarak égrencinin motivasyonunu arttirir”.

Biyoloji 6gretmeni, “Aragtirma becerisini gelistirecektir”.

Biyoloji égretmeni, “Cografya dersi konularinin diger derslerle iligkili veriimesi
avantaj olarak gilincel yasamla baglanti kurmasini saglar. Konulari gercek sekilde

o6grenmelerini saglayacaktir. Birgcok bransla iliski kurabilmesini saglayacaktir”.
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Tarih 6gretmeni, "Cografya dersi konularinin diger derslerle iligkili verilmesi avantaj
olarak disiplinler arasi iligkilerde, birbirinden faydalanarak problem c¢bzme bilgisi ve
becerisinin artmasina sebep olur”.

Cografya o6gretmeni, “miifredatin yetismesi zor olacaktir. Zaman konusunda
sikintilar yasanabilir.”

Matematik Ogretmeni, “Dezavantaji ise bazen &dretimden uzaklagilabilir. Arag
olarak kullanilan konular amag sekline dénlisebilir.”

Tarih 6gretmeni, Dezavantaj ise zaman sikintisi ve planlama problemi olabilir’.

Arastirmada, BILSEM 6gretmenlerine gére, Cografya 6gretiminde GEMS tabanh
Ogrenme etkinliklerinin avantaj ve dezavantajlarinin neler olabilecegi sorusuna
cevap aranmistir. Ogretmenlerin cevapladiklari yari yapilandiriimis gériisme formundaki
10. 11. ve 12. sorulara dair cevaplari farkh kod basliklari altinda toplanarak kategorize
edilmis ve bulgular elde edilmistir. Bulgularin frekans ve yizdelik dederleri Tablo 12’de

gOsterilmistir.

Tablo 12. BILSEM Ogretmenlerine Gore, Cografya Ogretiminde GEMS Tabanli
Ogrenme Etkinliklerinin Avantaj ve Dezavantajlari

Tema Kodlar ilgili Katilimcilar F %
T Konunun degisik acgilardan Fizik, kimya, biyoloji, tarih, 6 100
% incelenmesi cografya, matematik
5: Ye}parak, y_asay arak Fizik, tarih, matematik 3 50

Ogrenmeyi saglama
& Planlamanin iyi Kimya, tarih, cografya,
c . 4 67
< yapilamamasi matematik
T
g Malzeme temini Fizik, Biyoloji 2 17
—
= Arastirmanin tamaminin Fizik, kimya, biyoloji, tarih, 6 100
c 6grenciye yaptiriimamasi cografya, matematik
n

Cografya 6gretiminde GEMS tabanli 6grenmeye bagli yapilan etkinliklerin avantaj,
dezavantaj ve eksik/sinirli kalan yanlarinin neler olabilecegini gosteren tablo 12
incelendiginde; avantajlarin dezavantajlarin 2’ser farkh, eksik/sinirli kalan yanlarinin ise 1
kod baslig altinda toplandidi gérulmektedir. GEMS tabanli 6grenmeye bagli yapilan
etkinliklerin avantaj kategorisinde; arastirmaya katillan o6gretmenlerin f=6 ’sina gore
“Konunun degisik agilardan incelenmesi”, f=3'Une goére “Yaparak, yasayarak 6grenmeyi
saglamanin” yer aldigi; dezavantajlari kategorisinde; arastirmaya katillan 6gretmenlerin
f=4’Une gore “Planlamanin iyi yapilamamasli”, 2’sine gore “Malzeme temininin ” yer aldigi;

eksik/sinirl kalan yanlarinin kategorisinde ise 6’'sina goére “Arastirmanin tamaminin
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ogrenciye yaptiriimamasinin® yer aldigi goérulmektedir. Cografya o6gretiminde GEMS
tabanli Ogrenme etkinliklerinin avantaj ve dezavantajlari ile ilgili olarak BILSEM
ogretmenlerine ait asagida verilen érnek climleler tablo 12’ de ki kodlarin siralanisina
goredir. Ogretmen gorisleri sdyledir:

Cografya égretmeni, “Cografya dgretiminde GEMS tabanli Ogrenme etkinliklerinin
en blylk avantaji 6grenciye bir konuyu degdisik acgilardan, alanlardan incelenmesini
saglar’.’

Biyoloji égretmeni, “Ogrencilere dodada oldugu gibi égrenmeleri, soyutlanmis
branslara ayrilmis bigcimde dedgil, bir seyin ardindaki bircok seyi gbérerek 6grenmelerini
saglar”.

Tarih 6gretmeni, “GEMS tabanli 6grenmede en bliylik dezavantaj planlama iyi
yapilamazsa, yapilandirilamazsa istenilen amaca ulasmada sikintilar yasanabilir”.

Fizik 6gretmeni, GEMS tabanli 6grenmede en blylk dezavantaj ilgili yerlere
gitmek ve malzeme teminidir’.

Biyoloji 6égretmeni, “Etkinliklerin eksik/sinirli  yani 6dgrencilerin aragtirmalari
kendilerinin yapmamasi ve suglulari kendilerinin bulmamasiydi”.

Arastirmada “BILSEM 6gretmenlerine gore, Cografya o6gretiminde GEMS
tabanh etkinliklerin derslerle iligkisi nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Burada
oncelikle 6gretmenlerin cevapladiklari yari yapilandiriimis gérisme formundaki 13.
sorudaki Cografya 6gretiminde GEMS tabanli etkinliklerin derslerle iliskisinin neler
olabilecegine iliskin gorusleri tespit edilmis ve bunlar énem sirasina goére siralanmis
ardindan da d6gretmenlerin ifade ettikleri gorusleriyle ilgili bulgular, frekans ve yuzdelik

degerleriyle birlikte tablo 13 Ustinde gdsterilmigtir.

Tablo 13. BILSEM Ogretmenlerine Gére, Cografya Ogretiminde GEMS Tabanli
Etkinliklerin Derslerle lligkisi

Kodlar Katilimcilar F %
Tdm Dersler Tarih, Biyoloji, Kimya, Cografya 4 67
Matematik, Fizik, Cografya, Biyoloji,
Sosyal Bilgiler

Matematik, Cografya, Fizik 3 50

Tablo 13 incelendiginde Bilsem 6gretmenlerinin Cografya 6gretiminde GEMS tabanl
etkinliklerin derslerle iligkisinin neler olabilecegine iligkin goéruslerinin 2 farkh kod altinda
toplandigi goérulmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 4’Gne goére “Tum Dersler”,
3’Une gore “Matematik, Fizik, Cografya, Biyoloji, Sosyal Bilgiler” oldugunu digtinmektedir.
Tablo 13’e goére, Cografya oOgretiminde GEMS tabanl etkinliklerin derslerle iligkisini

belirten 6gretmenlerin ifadeleri sdyledir:
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Matematik Ogretmeni, “"GEMS tabanli hazirlanmis etkinliklerle derslerin islenmesi
Matematik, Fizik, Cografya, Biyoloji, Sosyal Bilgiler Dersleri igcin uygundur.”

Fizik ogretmeni,”"GEMS tabanli hazirlanmis etkinliklerle derslerin islenmesi
Matematik, Fizik, Cografya, Tarih dersleri icin uygundur.”

Biyoloji 6gretmeni, “GEMS tabanli hazirlanmis etkinliklerle derslerin islenmesi tiim
dersler icin uygundur.”

Tarih 6gretmeni, "GEMS tabanli hazirlanmig etkinliklerle derslerin islenmesi fen
bilimleri alanlarina yakin olan veya badlantili olan tiim derslerde kullanilabilir.”

Cografya égretmeni, “GEMS tabanli hazirlanmig etkinliklerle derslerin islenmesi
tim dersler icin uygundur.”

Arastirmada “BILSEM o&gretmenlerine gore, Cografya dersi igin gelistirilen
GEMS tabanli hazirlanmig etkinliklerin diger disiplinlerle iligkisinin nasil olacag!”
sorusuna cevap aranmistir. Bunun igin 6ncelikle &3dretmenlerin, yari yapilandirimis
gorisme formundaki 14. soruya dair Cografya Dersi igin geligtirlen GEMS tabanli
hazirlanmis etkinliklerin diger disiplinlerle iligkisinin nasil olacagina iliskin gorusleri tespit
edilmis ve bunlar énem sirasina goére siralanmis ardindan da dgretmenlerin ifade ettikleri
gorugleriyle ilgili bulgular, frekans ve yuzdelik degerleriyle birlikte tablo 14 Ustinde

gOsterilmistir.

Tablo 14. BILSEM Ogretmenlerine Gore, Cografya Dersi ig_:in Gelistirilen GEMS
Tabanli Hazirlanmig Etkinliklerin Diger Disiplinlerle Iligkisi

Kodlar Katilimcilar F %
Kimya, Fizik, Biyoloji, Matematik, Tarih Tarih, Cografya, Fizik, Matematik 4 67
Matematik, Tarih, Resim, Mizik Biyoloji, Kimya 2 33
Fizik, Matematik, Tarih Fizik 1 17
Matematik, Tarih, Biyoloji Matematik 1 17

Bilsem Ogretmenlerinin, Cografya dersi igin gelistirilen GEMS tabanl
hazirlanmig etkinliklerin diger disiplinlerle iligkisinin nasil olacagi ile ilgili
diusgtincelerinin 4 farkll kod altinda toplanarak gosterildigi Tablo 14 incelendiginde;
arastirmaya katilan 6gretmenlerin 4’Une goére “Kimya, Fizik, Biyoloji, Matematik, Tarih ”,
2’sine gore “Matematik, Tarih, Resim, Muzik’, 1’ine goére “Fizik, Matematik, Tarih ve
Matematik, Tarih, Biyoloji* oldugunu distnmektedir. Tablo 14’e gbre, Bilsem
Ogretmenlerinin, Cografya dersi igin gelistirilen GEMS tabanli hazirlanmis etkinliklerin
diger disiplinlerle iligkisinin nasil olacagi ile ilgili distinceleri sdyledir:

Matematik Ogretmeni, “Cografya dersi icin GEMS tabanli hazirlanmis etkinliklerde
Kimya, Fizik, Biyoloji, Matematik, Tarih gibi alanlarla isbirligi yapilabilir.”
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Fizik 6gretmeni, "Cografya dersi icin GEMS tabanli hazirlanmis etkinliklerde Fizik,
Matematik, Tarih gibi alanlarla isbirligi yapilabilir.”

Biyoloji 6gretmeni, "Cografya dersi icin GEMS tabanli hazirlanmis etkinliklerde
konusuna gore degisir. Her konu igin iliskili oldugu alanla isbirligi kurulabilir.”

Tarih o6gretmeni, “Codrafya dersi icin GEMS tabanli hazirlanmis etkinliklerde
Kimya, Fizik, Biyoloji, matematik, Tarih gibi alanlarla isbirligi yapilabilir.”

Cografya égretmeni, "Cografya dersi icin GEMS tabanli hazirlanmis etkinliklerde
Kimya, Fizik, Biyoloji, Matematik gibi alanlarla isbirligi yapilabilir.”



5. SONUG VE TARTISMA

Bu boélimde, Cografya 6gretiminde GEMS uygulamalarina yonelik ortaya konulan
bulgular yorumlanmis ve ulasilan sonuglar alanda konuya dair yapilmis arastirmalarin

sonugclariyla karsilastirilarak tartisiimigtir.

5. 1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Sonug ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt probleminde,* BILSEM o&grencilerinin Cografya dersi igin
geligtirilen GEMS tabanl 6grenme etkinliklerine iligskin gorusleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranmigtir.

Arastirma kapsaminda, Bilsem ogrencilerinin Cografya dersinde GEMS tabanli
etkinliklerle yduritilen derslere iliskin gorisleri, 6 farkhh kod altinda toplandigi
gorulmektedir. Arastirmaya katillan o6grencilerin tamami GEMS tabanli etkinliklerle
derslerin yurUtilmesine iliskin olarak, kolaylastirici ve seviyeye uygun bulduklari
goruslerini paylasmiglardir. Ogrencilerin GEMS etkinlikleriyle ilgili en fazla dile getirdikleri
diger dusunceleri; kalici, edlenceli ve motivasyon artirici dasitnceleridir (Tablo 3).
Ogrencilerin dile getirdikleri disiinceler cercevesinde, derslerin islenirken anlatima ek
olarak etkinlik yapilmasinin derslerin anlasilabilirligini arttirabildiginden s6z edilebilir. Ayni
zamanda derslerin etkinliklerle iglenmesi Ogrenciyi aktif duruma getirdiginden yani
6grencinin kendi ¢abasiyla (yaparak- deneyerek ) 6grenmesine imkan verdiginden daha
kalici, edlenceli ve motivasyon arttirici olabildigi de goérilmektedir. Yarimca (2011);
Aslantas ve Karabiber, 2011’'den akt. Duran (2003); Gilberd (1989) c¢alismalarinda
ogrencilerin farkli zek& ve becerilerinin galismasinda, ¢ok yoénli egitim ortamlarinin
olusmasinda etkili olan disiplinler arasinin, derse yoénelik 6grenci tutumlari tGzerinde de
olumlu etkilere sahip oldugu dikkati gekmektedir. Aksid ve Sahin (2011)’in galismalarinda,
Cografya derslerinde, 6grencinin aktif olabilecegi aktif 6grenme yontemlerine yer verilmesi
gerektigi, aktif 6grenme yontemlerinin kullaniimasinin 6grencinin hem bilissel hem de
duyussal gelisimini destekleyecegdi, ddrenci basarisi arttikga da derse karsi olumlu tutum
gelistirecedi, olumlu tutum gelistirdikce de basarisi artacagindan bahsetmektedirler.
Eggers (2007)’in yaptigi arastirmada, ¢ocuklar yaparak ve deneyerek 6grendikleri zaman
kalici sekilde 6grendiklerini koruyabildiginden bahseder.

Arastirma, BILSEM 6grencilerine sorulan Cografya Dersi icin gelistiilen GEMS
tabanli 6grenme etkinliklerinin bedenilme durumlari bazinda incelendiginde, 6grencilerin

soruya dair cevaplari, begenilme ve sikici bulunma durumuna gére iki kategoriye ayrilarak
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nedenleriyle birlikte tablolastinldigr goérulmektedir. Etkinliklerin begenilmelerinde en fazla
eglenceli, deneysel ve heyecan verici olmalari; sikici bulunmalarinda ise konusmanin -
anlatimin gok olmasi neden olarak karsimiza gikmaktadir (Tablo 4). Ogrencilerin cevaplari
cercevesinde dustnildiginde, derslerin islenirken dgdrencilerinde dahil edilerek etkinlik
yapilmasi hem dersin daha edlenceli- heyecanl olmasini saglarken hem de dersin
anlasilabilirligini arttirdigi; fakat 6grenci dahil edilmeden sadece anlatimin yapiimasi dersi
sikici hale getirdigi gorilmektedir. Basbay (2005)'in yaptidi calismada, o6grencilerin
yapilan calismaya dahil edilmesinin Uzerinde olumlu etki yarattigi, oyle ki daha surecin
basinda o6grencilerin ¢alismay! ¢ok benimsediklerini gdsteren davranis gostergeleri ve
sozel ifadeler sergilediklerinden bahseder. Demirel ve dig., (2008)'nin calismalarinda
ogrencilerin 6grenme — d6gretme sdrecinden zevk aldiklari, béylece dgrencilerin okula ve
derse yonelik olumlu tutum gelistirdigi disiplinler arasi yaklasimina dayali gerceklestirilen
uygulamalarla ilgili 6grencilerin olumlu goériglere sahip olduklari sdylenebilir. Bu
yaklasimlarin etkisini belirleyen deneysel calismalarin yapilmasi 6nerilebilir.

Arastirmada kullanilan yari yapilandiriimis  gérisme formlarinda, Bilsem
Ogrencilerinin, GEMS tabanli 6grenme etkinliklerinin diger derslerde kullanilabilirligine
iliskin dusunceleriyle ilgili dusunceleri ele alinarak kategorik olarak degerlendirilmigtir.
Buna gore, o6grencilerin buyldk bir bolimd motivasyonu arttirdigi, eglenceli oldugu,
o6grenmeyi kolaylastirdigi igin istediklerini; bir kismi da zor- sikici buldugundan
istemediklerini beyan etmiglerdir (Tablo 5). Olusturulan her bir kategorinin GEMS tabanli
o6grenme etkinliklerinin diger derslerde de istenme durumuna farkl acgilardan bakmasi
arastirma igin 6nem tagsimaktadir. Barber ve dig.,1998 den akt. Saglam (2012)
calismasinda 6grencilerin ulagtiklari bilgileri anlamh hale getirmelerini saglamayi, bilgileri
gunlik hayatla dogrudan iliskilendirmeyi, 6grencilerin ulastiklari bilgileri ginlik hayatta
dogrudan uygulama firsati sunarak, bilgiyi yasantiya dénustirmelerini saglamayi,
ogrencilerin ulastiklari bilgileri diger ders ve temalarla iligkilendirmelerini saglamayi
islemektedir. Gilberd’in (1989) farkli disiplinler arasi baglanti kurma yolunu 6gretim modeli
olarak benimseyerek yaptigi galismasinda; 6grencilerin derslere, okula kargi ilgi ve
coskularinin arttigini belitmektedir. Ayrica dgrencilerin 6grenme, kesfetme ve anlamayi
edlenerek yagadiklari, derslere devamsizligin azaldigi gibi ev 6devleri hazirlama oraninin
arttigi, okula karsi olumlu tutumlarin gelistirdigi gozlemlenmistir. Yildirrm (1996)" n
calismasinda sorulan sorular ve verilen cevaplarin genellikle birden fazla disiplinin konu
alanina girdiginde o6grencilerin bdylelikle dedisik disiplinlerden kazandiklari bilgi ve
beceriler ¢ercevesinde dis diinyayi algilayabilme, bilgileri anlamlandirabilme ve Uzerinde
dusUnebilme becerisini gelistirmek 6nemli bir amag¢ haline geldiginden bahsetmektedir.

Yarimca (2011)nin g¢alhismasinda okulda farkh alanlarla olusturulan etkinlilere katilim



46

saglayan ve bunlari gézlemleyen dgrenciler, bir alandaki beceri ve bilginin baska bir alana
nasil transfer edilecegini ve yasam deneyimlerine nasil uygulanabilecegini
kavrayabilmektedir

Arastirmanin bu alt probleminde Bilsem 6grencilerine, Disiplinler arasi yaklasimin
cografya dersi icin avantaj ve dezavantajlariyla ilgili sorusuna verilen cevaplar farkl kod
basliklar altinda toplanarak degerlendirildigi gérilmektedir. Ogrencilerin Cografya Dersi
konularinin diger derslerle iligskilendirme yapilarak verilmesinin en 6nemli avantajinin”
diger derse olan ilgisi cografyayi sevdirebilir’ iken; en énemli dezavantajinin ise “ konular
karisabilir’ olmustur (Tablo 6). Cografya Dersi konularinin diger derslerle iliskilendirme
yapilarak iglenirken, farkh disiplinlerden, faydalanarak konulari bir bitin halinde
algilamada basarili olduklari sonucuna varilmigtir. Duman ve Aybek (2003)’ in yaptiklari
g¢alismada, dersler arasinda iliskilendirme yapilarak konularin sunulmasi hem 6grencilerin
farkl derslerin bilgilerini iliskilendirmesi hem de bunu gunlik yasamda hangi alanlarda
kullanilacagini daha iyi anlamaya baglayacagindan, sevmedidi derslerin zevkli hale
gelebilecegdini ifade etmektedirler. Bu durumun uzun slrede &grencinin derse ve okula
tutumuna olumlu yansiyacagini distuindurtmektedir. Aslantas (2013)'in calismasinda farkl
disiplinler iligskilendirilerek yapilan daha uzun sireli ¢alismalarda, égrencilerin okula karsi
tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi ve galisma sirecinin bitiminde farkli ve olumlu
sonugclara da gidilebildigi gérulmektedir,

BILSEM Ogrencilerinin, yari yapilandiriimig goriisme formlarindaki GEMS tabanli
o6grenme etkinliklerinin avantaj ve dezavantajlarinin neler olabilirligiyle ilgili bulgulari
incelendiginde; avantajlarina iligkin en 6nemli oran 6grenme ve eglenme iken, dezavantajl
ve eksik/ sinirli kalan yanlarina iligkin dnemli bir oran tespit edilememigtir (Tablo 7). GEMS
tabanli 6drenme etkinliklerinde avantajin dezavantaja goére buylk oranda olmasi
etkinliklerle 6grenmenin 6grencilerde olumlu izler biraktigi soylenebilir. Demirel ve dig.,
(2008) calismalarinda 6grencilerin 6grenmelerinin kolaylastigi, derse etkin katiimda artis
oldugu, 6grencilerin 6grenme- dgretme surecinden zevk aldiklari, okula ve derse karsi
olumlu tutum gelistirdikleri goralmuagtir. Yarimca (2011) calismasinda yapilan
uygulamalarla 6grencilerin 6grenilenleri gunlik hayata aktarmada etkin olduklari ve bu
yolla 6grenmede kalicihgin saglandigi sonucuna ulagilabilir. Cam (2013) galismasinda
GEMS programina ile; disiplinler arasinda iligkisi saglanip, “sorgulama, isbirligi yapma,
6grenme ve hayati anlamlandirma” niteliklerini 6grencilere kazandirmak amacglanmaktadir.
Bodylelikle yagsam boyu 6grenen bireylerin olusumu saglanmis olur. GEMS etkinlikleriyle

birbirinden gesitli 6zellikler ile farkhilagan dgrencilerin timune ulagmayi hedeflemektedir.
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Dinya ¢apinda cesitli uygulamalar ile giindemde olan GEMS programi tek basina
bir mifredat olarak uygulanabilecegi gibi, mevcut mifredat programlarina destek amacgli

da kullanilabilecedi ilgili literattirce desteklenmektedir.

5. 2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Yonelik Sonug ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt probleminde, “Cografya Dersi i¢in gelistirilen GEMS
tabanh 6grenme etkinliklerine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranmigtir.

BILSEM &gretmenlerinin yari yapilandiriimig goriisme formundaki Cografya Dersi
icin gelistirilen GEMS tabanli 6grenme etkinliklerine iligkin goérigslerinin 6nem sirasina gore
siralanarak farkli kodlar altinda toplandigi gérilmektedir. Ogretmenlerin  gdriisme
formlarindaki GEMS tabanli 6grenme etkinliklerine iliskin en &nemli dustnceleri;
kullanabilir olmasi, motivasyonu arttirmasi ve 6grenmedeki etkisi dusunceleridir. Bunu,
seviyeye uygunluk ve yeterlilik disincelerinin takip ettigi goérilmektedir (Tablo 8).
Ogretmenlerin  dlslinceleri gergevesinde, GEMS tabanli 6Jrenmenin derslerin
anlagiimasi- 6grenilmesi noktasinda yeterli oldugundan so6z edilebilir. Dogan (2014) In
calismasinda, o6gretmenlerin  konuyu etkinlikler egliginde islemekten memnuniyet
duyduklarini ve buna bagli olarak 6grencilerinin motivasyonlarinin arttigini  ve
basarilarinda da artiglar oldugunu dile getirdikleri gériimugstir. Demirel ve dig., (2008)’ nin
c¢alismalarinda 6gretmenin 63renme-0gretme slrecinde d6grencilere rehberlik yaptigi,
ogrencilerin 6grenmesini destekledigi 6gretmenin, édrencilerin disincelerine deger veren
ve duslncelerinin acgiga cikmasina firsat yaratan, onlarin disinme ve yaraticiliklarini
onemseyen, onlari arastirmaya yonlendiren ve bu suregte onlarin sorgulama becerilerinin
gelismesi icin ortam yaratan, motivasyonlarini arttiran, degerlendirme slrecine 6grencileri
de katarak onlarin kendi 6grenmelerinde s6z sahibi olmalarini saglayan bir rol Ustlendigi
saptanmistir.

Arastirma BILSEM &gretmenlerine sorulan Cografya 6gretimindeki GEMS tabanli
6grenmenin 6gretmen ve 6grencilere katkilarinin neler olabilecedi bazinda incelendiginde,
Ogretmene katki kategorisinde; arastirmaya katilan égretmenlerin gogunun dusgincesi
branglar arasi iletisimi arttirmasi, kesfetmeyi 6gretme ve bilgilendirmesi; 6drenciye katki
kategorisinde ise; arastirmaya katilan o6gretmenlerin ¢odunun dusincesi ¢ok yonlii
diusinmeyi saglama ve dersler arasi iliski kurmayr 6grenme dusinceleridir (Tablo 9).
Ogretmenlerin  cevaplarn dogrultusunda dusinildiiginde, dersler islenirken diger
branglarla disiplinler arasi baglanti kurmak hem dersler arasinda baglanti kurmayi
saglarken hem de anlagiimayan konulari bu baglanti yoluyla daha anlagilir hale getirmeyi

saglar. Ogrencilere de bu yolla ¢oklu diisiinme saglanarak konularin daha anlasilir olmasi



48

saglanir. Eggers (2007)'in  arastirmasinda  6grencinin  bilgiyi  6gretmenlerinin
anlatmasindan ziyade kendi yorumlariyla &grenmesi; onun soru sorma, arastirma,
kesfetme kabiliyetinin gelismesini, kesfetmeyle daha karmasik bilim kavramlarini
o6grenmesini ve eglenmesini saglayacagindan bahsetmektedir. Gilberd (1989) in
c¢alismalarinda; 6gretmenlerin derslere, okula karsi ilgi ve coskularinin artarak daha
yaratici ve coskulu hale geldiklerini; 6grencilerin 6grenme, kesfetme ve anlamayi
eglenerek yasadiklarini anlatmaktadir. Pompea ve Gek (2002)’in ¢alismalarinda GEMS
aktivitelerinde adim adim yer alan komutlarin, tUm 6gretmenlerin aktiviteleri basarili bir
sekilde sunmasini ve GEMS Unitelerinin, tim 6gdrencilere fen ve matematik 6grenimi icgin
etkili, pratik, ekonomik ve programli yollar sagladiginda bahsetmektedirler. Yalgin (2013)’
In calismasinda elde etti§i sonuclardan, disiplinler arasi baglanti kurmanin 6grencilerin
basari dizeylerini yikseltmede etkili oldugundan, égrencilerin konulari farkli bakis agilar
gelistirerek,  duygularini  katarak, farkli  yaklasimlarla inceleyebiime o&zelligi
kazandiklarindan bahsetmektedir.

Arastirmanin bu alt probleminde Bilsem dgretmenlerinin, Disiplinler arasi yaklagimin
Cografya Dersi icin avantaj ve dezavantajlari ile ilgili gérusleri farkli kod basliklari altinda
toplanarak degerlendirildigi gérilmektedir. Ogretmenler igin Cografya Dersi konularinin
diger derslerle iligkilendirme yapilarak verilmesinin en 6nemli avantajinin *dersler arasinda
baglanti kurmayi 6gretmesi” iken; en 6nemli dezavantajinin ise “Mufredati yetistirme
sikintisi yasamak” oldugu gértlmektedir. Yine “Motivasyonu arttirmasi, Arastirma becerisi
kazandirmasi, Ogrenmeyi arttirmasi ve Problem ¢dzme becerisi kazandirmasi” diger
onemli avantajlan iken; “Zaman sikintisi yasamak, Konudan uzaklagsmak ve Planlama
sikintisi yasamak” dezavantaj olarak ortaya c¢iktigi goérilmektedir (Tablo 10). Cografya
Dersi konularinin diger derslerle iligkilendirme yapilarak iglenirken, farkli disiplinlerden
faydalanarak konulari bir butiin halinde algilamada basarili olduklarini; fakat siniflarin
seviyesi ve derslerin mifredattaki saat sayisi dikkate alindiginda zaman sikintisi
yasamak, Konudan uzaklasmak ve Planlama sorunu yasanmasi gibi sorunlarin olabilecedi
sonucuna variimigtir. Aladag ve Sahinkaya (2013)'nin galismalarinda 6gretmenler icin
dersler arasi iligkilendirmenin, kavramlari i¢gsellestirme, konulari farkli boyutlarda ele alma,
ogrenmenin etkililigini artirma, kalicihdr saglama, derse ilgiyi artirma, anlamli 6grenme
saglama, olaylara farkli bakis agisi getirme, sebep-sonug iligskisini kurma, farklh derslerde
edindikleri bilgilerin birbiriyle baglantii oldugunu fark etme, bilgileri gercek hayatla
iliskilendirme agisindan dnemli oldugunu belirtmiglerdir.

Arastirma, BILSEM &gretmenlerine sorulan cografya 6gretiminde GEMS tabanli
o6grenmeye badli yapilan etkinliklerin avantaj ve dezavantajlarinin neler olabilecegi

bazinda incelendiginde, 6gretmenlerin soruya dair cevaplari, avantaj, dezavantaj ve
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eksik/sinirli kalan yanlarinin durumuna goére U¢ kategoriye ayrilarak kodlariyla birlikte
tablolastinldigr goértulmektedir. Bulgulari incelendiginde; GEMS tabanli 6grenmeye bagl
yapilan etkinliklerin avantaj kategorisinde; konunun degisik agilardan incelenmesi,
yaparak, yasayarak Odgrenmeyi saglamanin yer aldigi; dezavantajlari kategorisinde;
planlamanin iyi yapilamamasi, malzeme temininin yer aldigi; eksik/sinirh kalan yanlarinin
kategorisinde ise arastirmanin tamaminin &grenciye yaptirimamasinin yer aldigi
gorulmektedir (Tablo 11). GEMS tabanh 6grenme etkinliklerinde avantajin dezavantaj ve
eksik/ sinirh kalan yanlarina gére bulylk oranda olmasi, etkinliklerle 6grenmenin
ogrencilerde olumlu izler biraktigi soylenebilir. Aladag ve $ahinkaya (2013)
arastirmalarinda 6gretmenin dersler arasi iligkilendirme ve iligskilendirmenin yapilacagi
konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi ve &gdretmenler arasi igbirliginin eksik
olmasinin énemli bir problem oldugundan, farkh brans 6gretmenlerinin igbirliginin dersler
arasl iliskilendirme acisindan 6éneminden, her konunun iligkilendirme yapmaya uygun
olmadigi, yerinde ve zamaninda yapilan iligkilendirmelerin égrenciler igin faydasindan,
6grencinin bir dersteki eksikliginin diger dersi etkilemesi 6gretmen adaylari tarafindan
belirtilen sorunlar arasinda oldugundan bahsetmektedirler. Dogan (2014) ¢alismasinda
ogrencilerin, Cografya Dersi 6gretim programi kazanimlari iglenirken, farkh disiplinlerden,
faydalanarak konulari bir butun halinde algilamada basarili olduklari, grup Uyelerinin
yaptidi analiz ve c¢alismalarin disiplinler arasi yaklasimda &grencilerin bilgiyi
yapilandirmada ve farkli bakis agilari kazanmada basarili olduklari sonucuna varmis,
diger brans &gretmenleriyle ders oncesi planlama hazirliklari yapilirken, bazi brans
ogretmenlerinin, anlatilacak kazanimlarin, Cografya Dersi kapsaminda oldugunu
gOrmelerini sasirtict bulmustur..

Arastirmanin bu alt probleminde BILSEM 6gretmenlerine gére, cografya égretiminde
GEMS tabanh etkinliklerin derslerle iliskisi nelerdir? sorusuna cevap aranmis, verilen
cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgularin tablolastinldigi goértlmektedir. Tablo
incelendiginde de ogretmenlerin buylk bir béliminin GEMS tabanli etkinlikleri tim
derslerle iligkili buldugu sonucuna varilmistir (Tablo 12). Ogretmenlerin cevaplari
cercevesinde dusunuldigunde, GEMS tabanli 6grenme etkinliklerinin diger derslerle de
iliskisinin bulunma durumuna farkli agilardan bakmasi arastirma igin 6énem tasimaktadir.
Barrett ve dig.,( 1999)’ nin calismalarinda GEMS etkinliklerinin disiplinler arasi baglantilar
kurarak hem becerileri gelistirmek hem de bilgi edinimi saglamak icin ¢ok fazla aktivite
icerdiginden, birbirini tamamlayan konularin farkli bilim disiplinleri arasinda (matematik ve
fen; dil, edebiyat, sanat, mizik, tarih ve tiyatro gibi ) ve bilimin belirli alanlariyla baglant

kurmalarini sagladigindan bahsetmektedirler.
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Arastirma yari yapilandirilmis goérisme formlarindaki Bilsem Ogretmenlerinin,
Cografya Dersi icin gelistirilen GEMS tabanl hazirlanmis etkinliklerin diger disiplinlerle
iliskisinin nasil olacag ile ilgili dusinceleri 4 farkl kod altinda toplanarak Tablo 13’ de
g6sterilmektedir. Ozkok’ Gin (2004), yaptigi calismada; égrencilerin modele sosyal, biligsel,
duyussal tepkileri arastirilmis ve farkli disiplinleri butlinlestiren égrenme ortamlarinin
o6grenme Uzerinde olumlu etkilere sahip oldugu ifade edilmistir. Ayni sekilde Demirel ve
dig., (2008)'nin arastirmalarinda yapilan uygulamalarin égrencilerin bilissel, sosyal ve
duyussal gelisimlerine olumlu katkilar getirdigi ve 6gretmen rolinde degisikliklere neden
oldugu sonucuna ulasiimistir. Dogan (2014) n calismasinda yapti§i arastirmanin
basladigi ilk haftalarda, ne yapacaklarina dair bazi kiclk teredditlerinin olmasina ragmen
ilerleyen haftalarda, 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade ettikleri ve derse kargi ilgilerinin
arttiginin goruldiginden bahsederken 6grencilerin, ilk haftalarda yapilan uygulamalarda
farkh disiplinlerle iliskilendirdikleri alanlari gézlem notlarina yazarken birka¢ disiplinin
ismini yazdiklari, ilerleyen haftalarda daha ¢ok disiplinin adlarini yazdiklar gériimustar.
Bu da 6grencilerin islenen kazanimi, farkl disiplinlerle iliskilendirmede dnemli mesafeler
aldiklari  sonucunu dogurmustur. Ogrencilerin verdikleri drneklerde ve yaptiklari

sunumlarda, konulari farkl disiplinlerle buttinlestirdikleri sonucuna variimistir.



6. ONERILER

Arastirmanin bu béliminde 6ncelikle arastirma sonuclarindan hareketle uzmanlara

yonelik dnerilerde bulunulmus devaminda da ileride yapilabilecek arastirmalar igin éneriler

ifade edilmistir.

6. 1. Arastirmanin Sonuglarina Dayal Oneriler

1.

Farklh BILSEM’ler de Cografya 6gretiminde GEMS tabanh 6grenmenin
uygulanabilirligine iliskin degerlendirmenin yapilmasi, programin etkili olup
olmadiginin incelenmesi, varsa eksik olan — aksayan taraflarinin belirlenip
giderilmesi,

Arastirma  sonuglarina gére, Cografya Dersi icin yapllan GEMS
uygulamalarinda égrenciler eglenceli sekilde yaparak yasayarak 6grenme firsati
buldugundan, onlarda 6grenme istegi uyanmistir. Bu yuzden okul dncesi basta
olmak Uzere ilk-orta ve lise 6gretim programlarinda GEMS tabanli 6grenme
aktivitelerinin yer almasi,

Mufredat programlari, GEMS aktivitelerinin uygulanabilmesine olanak verecek
sekilde dizenlenmelidir. Bunun i¢in dncelikle MEB egitim programlari ile GEMS
programi arasinda uniteler bazindaki bazi farkhliklarin giderilmesi ardindan da
yeni dizenlemelerin yapilmasi,

GEMS programi 6grencilere okul dncesinden itibaren etkinliklerle dersleri
sevdirirken disiplinler arasi egitime ve Ogretmen rehberligine de Onem
vermektedir. Bu ylzden GEMS programinin uygulanabilirligini arttirmak icin

ogretmenlerin gelisimine 6nem verilmesini dnermektedir.

6. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalar igin éneriler

1.

Bu arastirma, nitel bir arastirma oldugu icin dogasi geregi 6grencilerin akademik
basari dlzeyleri hakkinda sayisal bir analiz icermemektedir. Yapilabilecek
benzer arastirmalarda GEMS uygulamalarinin égrencilerin akademik basarilari
ve kalicilik Gzerine olan etkisinin de arastirma kapsamina dahil edilmesi,

Bu arastirma sehir merkezinde yer alan bir merkezde yuratdimustir. Yapilacak

benzer arastirmalarin kirsal kesimleri de icerecek sekilde yurutilmesi,



3.

5.
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Bu arastirma Ustin yetenekli 6grencilerin egitim gordugu bir merkezde
yapilmistir. Yapilabilecek benzer arastirmalarin, normal standarttaki okullari da
ornekleme dahil edecek sekilde ylritilmesi,

Bu arastirmada kullanilan etkinlikler arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Yapilacak benzer c¢alismalarda uzman Kkigilerin gelistirdigi  etkinliklerin
kullaniimasi 6nerilmektedir.

Cesitli bagimsiz degdiskenlerin sureg uUstlindeki etkisi incelenebilir.
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Ek 1. izin Belgesi

T.C.
ORTAHISAR KAYMAKAMLIGI
Trabzon Bilim Sanat Merkezi Miidiirligii

Say1: 56174721- 160/ 3@ 27/04/2016
Konu: Etkinlik

KTU FATIH EGITIM FAKI”JLTEsj COGRAFYA ANABILIM
DALI BASKANLIGINA

KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Cografya Programu yiiksek lisans ve lisans &grencilerinin
geligtirdikleri etkinlikleri 6grencilerimizle ger¢eklestirmelerinde herhangi bir sakinca

bulunmamaktadir.

Bilgilerinize arz ederim. \ /_ ! M
AN

Abdulvahap ALTIN
Bilim ve Sanat Merkezi Miidiirii

Tel/Fax : 462 2300171 http://trabzonbilsem.meb.k12.tr

SRR TRABZON BiLiM ve SANAT MERKEZI
: -Eé Adres : Hizirbey Mah. Haneci Sok. No: 8 mail: 757222@meb.k12.tr
[
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Ek 2. Ogrenci Sorulari

Yasiniz

Cinsiyetiniz:

Kaginar sinif égrencisisiniz?
Okulunuz:

Varsa sectiginiz boliim:

Basar1 durumunuz:

Cografya dersini seviyor musunuz?:

Asagidaki sorulari cevaplaymiz:

Bu uygulama ile ilgili diisiinceniz? Neden?

En ¢ok hangi etkinlikte eglendiniz? Neden?

En ¢ok hangi etkinlikte sikildiniz? Neden?

Diger derslerinizde de bu etkinliklerin kullanilmasini ister misiniz? Neden?

Bu uygulama konular1 6grenmenizi kolaylastirdi mi1? neden?

Bu uygulama ile 6grendiklerinizin kalic1 oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Bu etkinliklerin size katkilar: neler olabilir?

. Yapilan etkinlikleri seviyenize uygun buldunuz mu?

60
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Ek 2’nin devami

9. Cografya dersi konularinin diger derslerle iliskilendirme yapilarak anlatilmasi sizce, derse karsi

motivasyonu artirdi m1?

10.Cografya dersi konularmin diger derslerle iliskilendirme yapilarak verilmesinin avantajlar
neler olabilir?

11.Cografya dersi konularinin diger derslerle iliskilendirme yapilarak iglenmesinin dezavantajlari

neler olabilir?

12. Sizce yapilan etkinliklerin eksik / sinirhi kalan yanlari var mi, varsa nelerdir?

13.bu etkinliklerin en biiyiik dezavantaji ne olabilir?

14.Bu etkinliklerin en biiyiik avantaji ne olabilir?

15. Cografya dersi hangi derslerle iligkilendirilebilir?

16. Bu uygulama ile ilgili duygulariniz? Neden?
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Ek 3. Ogretmen Sorulari

Bransiniz:

Yasiiz:

Cinsiyetiniz:

GEMSTABANLIHAZIRLANMISMODULLERLEILGILIGORUSME FORMU

1. GEMS tabanli hazirlanmis modiillerle ilgili diisiinceniz nedir?

2. GEMS tabanli 6grenmeyi dersinizde kullanmak ister misiniz, neden?

3. Konularin anlasilmasi (kazanimlarin kazandirilmasi) noktasinda modiillerdeki etkinlikleri yeterli
gordiinliz mii?

4. GEMS tabanli 6grenmenin 6grencilere katkilari neler olabilir?

5. GEMS tabanli 6grenmenin 6gretmenlere katkilar1 neler olabilir?

6. Modiillerde yapilan etkinlikler 6grenci seviyesine uygun mudur?

7. Modiillerde Cografya Dersi konularinin diger derslerle iligkilendirme yapilarak anlatilmasi sizce,
derse kars1 motivasyonu artirdi mi1?
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Ek 3’Gn devami

8.Cografya Dersi konularinin diger derslerle iliskilendirme yapilarak verilmesinin (Disiplinler arasi
iligki ile) avantajlari neler olabilir?

9. Cografya Dersi konularinin diger derslerle iliskilendirme yapilarak verilmesinin (Disiplinlerarasi
iligki ile) dezavantajlari neler olabilir?

10. Sizce yapilan etkinliklerin eksik / simirh kalan yanlari var mi, varsa nelerdir?

11.GEMS tabanli 6grenmenin en biiyiik dezavantaji ne olabilir?

12.GEMS tabanli 6grenmenin en biiyiik avantaji ne olabilir?

13. GEMS tabanli hazirlanmis etkinliklerle derslerin islenmesi sizce, hangi dersler i¢in uygundur?

14. Cografya dersi icin GEMS tabanli hazirlanmig etkinliklerde hangi disiplinlerle iligki
kurulabilir?

15. Bu etkinlikler uygulanabilir mi? Uygulamada hangi sorunlar ¢ikabilir? Uygulama sonrasi
Ogrencilerin duygu ve diisiinceleri neler olabilir?



COGRAFYA DERS PLANI |

BOLUM |

Dersin Adi Cografya
Siire 40440 dk
Konu Hava Kirliligi
BOLUM I

iligkili disiplin Biyoloj

Ogretme-Ogrenme-Yoéntem
ve Teknikleri

Grup calismasi, soru cevap yontemi

Beceriler

Gozlem, sorgulama, yorumlama, araziyi analiz etme

Kullanilan Arag-Geregler

Oyun hamurlari, mikroskop, fabrika maketi, saksi ve gicek,
renkli kagitlar, karton ve boya kalemleri, projeksiyon.

Ogretmen 6grencilere; “Bugiin gok eglenceli bir konu islenecegini ama dncesinde sinifa 3
kisinin gelecegini ve bunlarin bazi sorunlari oldugunu belirtir ve sinifa yuzlerinde yaprak,
bulut ve oksijen maskesi olan 3 kisi gelerek 6grencilere yasadiklari sorunlar hakkinda bilgi

verirler.

Sonra 6gretmen, maskeli gelen kisilerin yasadiklari sehirde (Trabzon) soruna neden kirliligi
ogrencilere sorarak konuyu Trabzon’daki hava kirliligine getirir ve Trabzon da hava
kirliliginin nedenleri neler olabilir veya havayi kirleten stpheliler kimlerdir? Sorularini

ogrencilere yoneltir.




Ogrencilerin bulduklari siipheliler tahtaya yazildiktan sonra 6gretmen égrencilere, onlarin
birer dedektif gibi bu stiphelileri arastiracaklarini sdyler ve sinif 4 gruba ayrilir.

SUPHELI 1: EGZOZ GRUBU




SUPHELI 2 : METAN GAZI GRUBU




SUPHELI 4: KEROSEN GRUBU

Sinif gruplara ayrildiktan sonra her grup kendi siphelisi arastirmaya koyulur ve ilk olarak
fabrika stphelisinden baslanir.

BASLIYORUZZZ!!!

Trabzon ¢imento fabrikasinin bacasindan ¢ikan kirli gazlar ve partikulleri gosteren bir video
izletilir. Video izletildikten sonra agagidaki asagida ki ifadeler yoneltilerek fabrikanin Trabzon
da cevreye ve canlilara verdigi zarar kart etkinligi ile oynanir. Etkinlikte kathyorum(sari),
katilmiyorum (kirmizi), karasizim (beyaz) renkle ifade edilmek Gzere her 6grenciye 3 ayri
renkten birer kart verilir ve onlara agagidaki ifadeler yoneltilir.

e Trabzon gimento fabrikasinin kurulu oldugu yer,
e Trabzon gimento fabrikasinin ¢gevredeki canli yasamini tehdit etmesi,
e Cimento fabrikasinin gevreye verdigi zararlarin engellenememesi,

Bu ifadeler yoneltilirken her ifade sonrasinda 6grenciler ellerindeki kartlardan kendi
duslncelerine uygun olani kaldirirlar. Kaldirdiklari kartlar sonrasinda 6grencilere Neden?
Sorusu sorularak yorumlari alinir. Oyun karti etkinliginden sonra gimento fabrikasinin
cevreye verdigi zararlar bilgi fermani seklinde 6grencilere okunur. Béylece video da
izledikleri goruntuler bilimsel bir dille agiklanmis olur.




CIMENTO FABRIKASI VE BITKILER

Cimento fabrikalari partikiller hava kirleticileri arasinda ilk sirada yer alir. Cimento imalati
esnasinda Klinikleri yakmak icin kullanilan doéner firinlarinda meydana gelen gazlar
(SO,C0O,,NO) ogutulmus kirectasi ve cimento tozlari bu endistride gevreye yayilan en
onemli kirleticilerdir. Cimento fabrikalarinin bilinen bu etkilerinin yani sira belki de en énemli
etkisi cevreye kadmiyum elementi yaymasidir. Kadmiyuma maruz kalan insanlarda suirekli
bas agrisi, bas donmesi, mide bulantisi, kusma, uykusuzluk, astim gibi solunum hastaliklari
da cikmaktadir. Cimento fabrikasi olan arazilerdeki agaclarin %76.19 da daha az meyve
alindigi goérulmastir. Cimento tozlar bitkilerde stirgliin ve yapraklarda, blyime ve gelismeyi
olumsuz etkilemektedir. Bitkilerin yapraklari Uzerinde biriken ¢imento tozlari, yaprak
ylzeyinde gerek 1sik absorpsiyonunu engellemekte gerekse yuzeysel PH dedisimleri ile
klorofil pigmentlerinin kaybina neden olarak fotosentez ve bitkide dnemli verim kaybina yol
agmaktadir.

Bu bilgilerden sonra yapragin stoma yapisindan so6z edilir. Mikroskop yardimi ile stoma
yapisi ogrenciler tarafindan incelenir o esna da Biyoloji 6gretmeni tarafindan stoma
hakkinda bilgi verilir.
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BiTKILERDE STOMA

Stoma acilip kapanma o6zellikleri ile bitkilerdeki terlemeyi ve gaz degisimini kontrol eden
canli yapilardir. Anatomik olarak i¢ ylzeyindeki zar kalin, dis ylzeyindeki zar ise incedir. Bu
incelik kalinlk, stomalara agilip kapanma 6zelligi kazandirmistir. Fotosentez sirasinda CO,
alinir. O, verilir. Solunum sirasinda O, alinir ve CO, disg ortama verilir. Ancak fotosentez
hizinin solunum hizindan fazla oldugu saatlerde disariya CO, cikisi olmaz solunumda
olusan CO, fotosentezde kullanilir. Stomalardan su buhar halinde disariya verilir.

Gozlemler ve incelemeler yapildiktan sonra fabrika gcevresinden alinmis bitki érnegi alinir.
Laboratuar da incelenerek bitki Gzerindeki etkisi gézlemlenir. Daha sonra ayni tir bitki temiz
cevre kosullarinin oldugu bir alandan 6rnegi alinan ve yine sinif ortaminda 6grencilerle
birlikte incelenir ve karsilastirma yapilir ve bu iki durum igin sinifta tartisma ortami yaratilir.
Boylece saglikli ve sagliksiz stoma yapisi 6grenciler tarafindan incelenmis olur.

Mikroskopta Teshis Edilen Sagliksiz Stoma Yapisi




STOMALARI TANIYALIM...

Bu etkinlikte 6grenciler 4 gruba ayrilir. Her gruba oyun hamuru dagitilir ve stoma yapmalari
istenir. Yapilan stomalar sinifta sergilenir ve her grup s6zcustinden stoma yapisi hakkinda
mikroskop ve laboratuar incelemeleri sonrasinda yaptig1 stoma 6érnegi hakkinda bilgi
vermesi ve yorum yapmasi istenir.

Sinifta gruplarin yaptig1 stomalar sergilendikten sonra daha énceden yapilmis olan stoma
maketi 6grencilere tek tek gosterilir ve sinifta dolastirilarak égrencilerin stomayi
somutlastirip 6grenciye anlatilan bilginin canlandiriimasi daha iyi kavramasi saglanir.




stomalarin goriintlist

Stoma yapiminin ardindan 6grencilerin yaptigi Trabzon Agkale Cimento Fabrikasina ait
maket sinifa getirilerek maket Ustinde fabrikanin cevresinde canli yasamina &zelliklede
bitkilere verdigi zarar bir deneyle anlatilir:

Deneyde saklama kabi igine canl bir gigek koyulur. Sonra fabrikadan c¢ikan zararl
maddelerin bulundugu bir ortami temsil etmesi agisindan dizenede baglanmis bir plastik
hortum yardimiyla kirleticilerin saklama kabi igindeki bitkinin Gzerine temasi saglanir. Bu
temas sonrasi bitki ylizeyinde ince bir tabaka halinde olusan kirleticilerin bitki (stomalarini)
tikadig goralur.

Bu deney 3 glin boyunca uygulanir ve sonrasinda gigcek sinifa getirilir. Cigegin énceki hali de
projeksiyondan yansitilarak égrencilerin, ayni bitki Gzerinde fabrikanin ne kadar zarar
verdigini gérmeleri saglanir.




Deney sonucu sinifta 6grencilerle analiz edilir. Ve 6grencilere cesitli sorulari yoneltilir.

-Bitkinin ylizeyinde nasil bir degisiklik gézlemlediniz?

-Cevrenizdeki tim canlilar bdyle bir kirletici unsura maruz kalirsa ne gibi ¢evre sorunlari
olugsmasina yol agabilir?

-Bu tur bir hava kirliliginin canlilara verdigi zararlar nasil énlenebilir?

Sorulari sorulduktan sonra diger spheli olan egzoza gegilir. Hazirlanmis bir materyal
yardimiyla égrencilere bu tikanma isleminin nasil oldugu anlatilir.
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Yapilan canlandirma ve deneylerden Trabzon’un Uzerinde egzozun etkileri nelerdir? Sorusu
sorularak kum saatinin ikinci kisminin doldurulmasi istenir. Doldurulan bu kisim 6grenciler
tarafindan okunur ve Uzerinde tartisilarak yeni bir supheliye gecilir. Bdylece bir diger
supheliye gegilir.
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Kerosen grubu tahtaya c¢ikarak siniftaki 6grencileri 4 gruba ayirirlar. Sonra her bir gruba Tiirkiye haritasi
verilerek onlardan, harita Gizerinde hava kirliliginin fazla oldugunu dusiindiikleri 5 ili kirmizi kalemle
cizmeleri istenir.
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TURKIYE HAVA KiRLILiGi HARITASI
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Daha sonra tahtaya Turkiye Hava Kirliligi haritasi yansitilir ve harita lizerinde 6grencilere, sectikleri
sehirlerin nedenleriyle ilgili sorular sorar:

-Secilen sehirleri taniyor muyuz?
-Secilen sehirlere gittiniz mi?
-Secilen sehirlerin kag tanesinde hava limani var sizce?

Verilen cevaplardan sonra Tiirkiye Hava Limanlari Haritasi verilir ve hava kirliligi Gzerinde hava limanlarinin
etkisinin olup olmadigi sorularak 6grencilerden yorum alinir. Hava limanlarinin kirlilik Gizerinde etkisi olup
olmadigini daha iyi anlamak iginde Tiirkiye Hava Limanlari Haritasi ile Tiirkiye Hava Kirliligi Haritasi
karsilastirilir.

TURKIYE HAVALIMANLARI HARITASI

Bu karsilastirmadan sonra ugaklarin gevreye verdigi zarari ve ugaklarda kullanilan yakiti anlatmak Gizere
Uzman kisi SCHUMANN ve 2 yardimcisi sinifa gelir. Ugak yakiti (kerosen) hakkinda bilgi verir.




UCAK YAKITI KEROSEN

Kerosen, genellikle sanayide kullanilan bir petrol tiirevidir. Kerosen halk dilinde gazyagi diye gegen
maddenin daha gelismis ve icerik olarak stiziilmis olanidir. 150 °C ile 270 °C arasinda petroliin ¢cok ince bir
sekilde damitiimasiyla elde edilir. Parlama derecesi 40 °C'dir.

Petrol Girtinleri icinde yer alan benzin, gaz yagi, motorin gibi yakitlarin icinde bulunan parafin 6zellikle dizel
araglarda diistk sicakliklarda sivi akiskanhgini donduracak kadar sivilik 6zelligini kaybeder. Bu agidan ugak
motorlarinda dizel yakit kullanilamamaktadir. Parafin dizel yakita gore az oranda da olsa benzin icinde de
bulunur. Bu agidan ¢ok dusiik sicakliklarda sivinin akiskanlhigini kaybetmemesi icin kerosen kullanilir.
Yanicihginin yani sira diistik sicakliklarda sivilik 6zelligini kaybetmedigi icin %20 oraninda hava tasitlarinda
kullanilan yakitlarin igine karistirilir. Benzinden daha zor alev alir ama benzinden daha fazla da isi verir.
Yanma agisindan ¢ok ince olan kerosen saf halde kullanildiginda yarattigi asiri sicaklik ile motorun
yanmasina ya da pistonlarin yatak sarmasina sebebiyet verebilir.

Kerosenin parlama derecesi olan 40 °C'nin altinda herhangi bir ates temasinda yanmamasindan 6tiri
“Ugak yakit1” olarak da kullanilmaktadir. Boylece herhangi bir kaza/kirim aninda yangin gikartma riski asgari
seviyeye indirgenmektedir. Kerosen yakitinin donma noktasi -47 °C ila -49 °C oldugundan dolayi, igerisinde
su yoksa, benzin tank manifoldlarindan donmadan kolayca motora akar. Kerosen yakiti havacilik alaninda “
JET-A1” yakiti olarak da bilinir. Daha teknik bir ifadeyle giinimizde jet motorlu ugaklarda kullanilan
kerosen yakitinin bilinen diger adlari “JET-A, JET-A1, JET-B, JP-4, JP-5, JP-7 ve JP-8"dir.




Shucuman kerosenin bilesigini model izerinde anlatir. Modeli 6grencilere gosterir.

MOLEKUL TOPLARI
Bu etkinlikte Kerosen yakitinin kimyasal bilesigini modelleme.
MALZEMELER: 3 adet yesil top, 1 adet mor top, 3 adet cubuk

oy =]

KARBON MOLEKULLERI (C) HIDROJEN MOLEKULU (H) BILESIK OLUSTURAN BAGLAR

Kerosen yakiti 10-19 karbon molekiillerinin ve 5 hidrojen molekiillerinin bilesiminden olusmaktadir.
o Kerosen yakitini olusturan bilesik 3 karbon bir hidrojen molekiiliinden meydana gelmektedir.




UCAK YAKITLARI’NIN ATMOSFERE ETKISI

Ugak yakitlarinin atmosfere verdigi zarari anlatan yazi kerosen grubu tarafindan 6grencilere 6zetle anlatilir.




Kerosen ve havalimanlarin hava kirliligi Gzerindeki etkileri anlatildiktan sonra Trabzon’unun hava
kirliligine havalimanlarinin bir etkisi olup olmadigi sorulur. Ogrencilerden cevaplar alinir sehir,

havalimani ve kirlilik oranin yer aldigi bir 6rnek grafik yansitilir.

Ornek grafik: Ordu’da havalimani bulunmasina ragmen hava kirlilik orani neden Trabzon’dan
daha distktur? Sorusu yoneltilir. Verilen cevaplar tzerine yorumlar yapilir.

SEHIR HAVALIMANI KIRLILIK ORANI
Trabzon Var 64
Kastamonu Yok 34
Yalova Yok 41
Karabiik Yok 52
Diyarbakir Var 77
Malatya Var 71
Ordu Var 61

Trabzon da hava limanlarin hava kirliligi (izerindeki etkilerini daha iyi anlamak icin izmir ve
Trabzon’un hava kirlilik oranlari ve hava limanina glinliik kalkan ve inen ugak sayisi

karsilastirilir.

izmir'de daha fazla ucus olmasina ragmen neden havasi Trabzon kadar kirli degil? Sorusu
sorulur ve 6grencilerden bunun nedenlerinin ne oldugunu bulmalari istenir. Grafik
ogrenciler tarafindan yorumlatilr.




TRABZON-iZMiR HAVA KiRLILiGi (%)
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Kerosen grubundan sonra metan grubu siiphelilerini incelemek igin tahtaya gelir.

Metan gazi nedir? Sorusu ile baslanir, alinan cevaplardan sonra metan gazinin ne
oldugu, nasil meydana geldigi ile ilgili bilgi verilir. Hazirlanan materyal lizerinden konu
somutlastirilir.




Daha sonra metan gazini daha iyi anlasiimasi i¢in daha 6nce hazirlanan animasyon
ogrencilere izletilir.




T.C. TRABZON CEVRE VE SEHIRCILIK iL Midirligi’nden gelen bir mektup sinifta okunur

TC
CEVRE VE SEHIRCILiIK BAKANLIGI
TRABZON VALILiGi CEVRE VE SEHIRCILiK iL MUDURLUGU
20.03.2016
Sevgili 6grenciler;

Kati atik sorunu Trabzon ilinin uzunca bir zaman ¢ozilemeyen en 6nemli ¢cevre sorunu
olmustur. Nitekim yaklasik 35 yildir Trabzon merkez ilcesi ve miicavir alanindan toplanan
binlerce ton kati atik sehrin Moloz adi verilen mevkiinde denize dokulmustir. Kati
atiklarin duzensiz olarak bertaraf edilmesi, vahsi depolamadan kaynaklanan cevre
sorunlarinin tiim yonleri ile sehrimizde yasanmasina neden olmustur. Hatta ¢Oplerden
¢itkan % 0,5 oraninda olan metan gazi hava kirliligine sebep olmaktadir. Oksijenin artisina
bagli olarak metan gazi patlamaya sebep olabilir. Boylece insan sagligini olumsuz yonde
etkilemektedir.

Ozellikle 1991 Yilinda Kati Atiklari Kontrol Yénetmeliginin yiiriirlige girmesi ile Belediye
yonetimlerince deniz kiyisina ¢op dokilmemesi icin cesitli girisimlerde bulunulmussa da
Moloz’a atik depolanmasi engellenememistir. Zira ilimizin daginik yerlesimi ve cografi
yapisi uygun bir yer bulunmasini giglestirmistir. Ayrica sehrin merkezinde yapilan vahsi
depolama ve bunun yarattigl olumsuz sonuglar, yeni atik depolama alanlarina muhalefetin
artmasina neden olmustur.

Bundan dolayr TRAB-Ri-KAB(Trabzon ve Rize illeri yerel ydnetimleri kati atik tesisleri
yapma ve isletme birligi) ile Trabzon ve Rize illerinde toplanan ¢opler belli istasyonlara
getirilip daha sonra o istasyonlardan alinip merkeze 43 km uzakligindaki Trabzon’un
Surmene ilgesindeki Kutlular koyiindeki daha once bakir madeni cikarilan alanda
toplanmasina karar verilmistir.




Mektup da bahsi gegen moloz mevkiinin daha 6ncesinden tasarlanan maketi 6grencilerle
paylasilir. Molozda meydana gelen metan gazi ve Trabzon havasin etkisi maket yardimi ile deney
yapilarak uygulamali olarak gosterilir.




Metan gazinin Trabzon havasina verdigi zararlar hem mektup hem de yapilan maket ve deney
uygulamali olarak gosterilir. Bu deney ile kati atiklarin topragin igine saklanip, Gizerinden
kamyonlarla gegerek sikistirilip uzun siire havasiz ortamda birakilarak oksijen kaybina ugrayan
kati atiklarin metan gazini gikarmasini ve bu metan gazinin hava kirliligine etkisini 6grencilere
gosterilir. Verilen bu bilgilerden sonra kese igine yerlestirilen sorular gruplara segtirilerek
cevaplamalari istenir.




SORULAR

1.Cevrenizde ¢op toplama merkezleri var mi? Varsa bu durum sizi rahatsiz ediyor mu?
2.Coplerden gikan metan gazi sizce nelere yol agmaktadir?

3.Kati atik depolama tesisinin merkezden 43 km. uzakliga tasinmasinin nedeni nedir?

4 .Sizce moloz mevkiinde yer alan tesis neden kapatilmistir?

5.Kutlular kdyine tasinmis olan ¢opligin neden oldugu metan gazi nasil degerlendiriliyor? Bu
konu hakkinda ne distintiyorsunuz?

6.Bu ¢oplerin daha 6nce moloza dokilmesi ve Ustinin toprakla kapatilmasi yanlis bir kararmi
neden?

7 .Kati atiklarin topraga karismasinin ne gibi zararlari var?

8.Kat atiklarin ¢evreye zarar vermemesi icin ne gibi nlemler alinabilir
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Daha sonra 6gretmen;

Trabzon havasi lizerinde meydana gelen ve hava kirliligine sebep olan sliphelileri inceledik. Sizce
havaya karisan bu kirlilik sonunda ne gibi olaylar meydana gelir? Sorusunu yoneltir 6grencilerden
yorum alinir ve bir diger stiphelimiz asit yagmuru diyerek konuya gegis yapar:
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Daha sonra Trabzon topografyasi maketi lizerinden asit yagmurlari ve hava sirkiilasyonlari anlatilr.
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