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OZET

Eszamanh Cevrimigi Ogretimde Sorgulama Toplulugu Modeli

Cercevesinde Bilissel Buradalik ile Akademik Basari iliskisinin incelenmesi

Cevrimici ortamlarda, égretmen ve akranlar ile iletisim ve etkilesim, birlikte calisma
ve sosyallesme, bu ortamlarda gerceklesen ddrenmeleri agiklamasi noktasinda oldukca
onemlidir. Bu ¢ergevede cevrimici ortamlarda 6grencilerin 6gretmenleriyle ve akranlariyla
etkilesimlerini sosyal, 6gretimsel ve bilissel agilardan ele alarak, bu ortamlarda 6grenme
hedeflerini gergeklestirebilmek igin olusturulan toplulugu agiklamak amaciyla “Sorgulama
Toplulugu Modeli” gelistiriimistir. Bu calismada, cevrimici eszamanl 6gretimde biligsel
buradalik ile akademik basari iliskisinin sorgulama toplulugu bilesenleri gergevesinde
incelenmistir. Sorgulama toplulugu modeli cercevesinde ele alinan bu degiskenlerin
birbirleriyle iliskileri hem nicel hem de nitel veriler toplanarak degerlendirilmistir. Veriler,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi Uzaktan Egitim Programi 4.sinifa
devam eden 40 ogrenciye Adobe Connect web konferans sistemi kullanilarak sunulan
"Egitimde Yapay Zek& Uygulamalar" dersi surecinde toplanmistir. Nicel veriler i¢in basari
testi ile “Sorgulama Toplulugu Olgedi” uygulanmistir. Ayrica ders igerisinde yapilan
gbzlemler ve tartisma kayitlari, nicel arastirmalardan elde edilen verilerin yorumlanmasi
noktasinda degerlendiriimistir. Sonu¢ olarak; 6égrencilerin biligssel, sosyal ve &gretimsel
buradalik algilari yiksek denilebilecek diizeyde oldugu gorilmustir. Ogrencilerin algilari
ile eszamanl g¢evrimicgi ortamda buradaliklarin gergceklesme durumlari arasinda yakin bir
iliski s6z konusudur. Egitimde yapay zek& uygulamalari dersi sonunda olusan akademik
basarilari ile bilissel buradalik algilari arasinda bir iliski gériimemis olup, ddrencilerin
bilissel buradalik algilari ile sosyal ve dgretimsel buradalik algilari arsinda orta dizeyde
pozitif bir iligki belirlenmistir. Elde edilen sonuglarin 6zellikle web konferans ile ¢evrimigi
eszamanli 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen derslerde 6grencilerin 6gretimsel, sosyal
ve bilissel buradaliklarin olumlu yénde gelistirebilecek etkinlikler i¢in ipuglari sunacagi

dusunulmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sorgulama Toplulugu, Bilissel Buradalik, Sosyal buradalik

Ogretimsel Buradalik, Cevrimigi Eszamanh Ogrenme Ortamlari
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ABSTRACT

Investigation of the Relationship Between Cognitive Presence and Academic
Achievement in the Framework of Comunity of Inquiry Model at Simultaneous

Online Teaching

In online environments, communication and interaction with teachers and peers,
working together and socialization in these are very important In the explanation of the
pointthe learning that occurs in these environments. In this context, "Community of Inquiry
Model" has been developed for explaining created community and in these environments
learning objectives by addressing students interact with teachers and peers in online
environments from social, teaching and cognitive angles. In this study, the relationship of
academic achievement and cognitive presence were investigated in sycnhronously
communicated online setting in the context of comunity of inquiry components. the
relationship among these factors that have been handled within the framework of
comunity of inquiry model were assessed by collecting both quantitative and qualitative
data. The participants of the study were 40 students enrolled at fourth grade of Computer
and Instructional Technologies Department online program of a public university. The
instructional process for "Applications of Artificial Intelligence in Education" course was
implememnted via using Adobe Connect web conferencing system . An Achievement test
for determining the learning performances and "Community of Inquiry Scale" for students’
perceptions about presences was carried out. In addition, the observations and discussion
records provided in the course were analyzed in point of interpretation of data obtained
from quantitative research. As a result, students' cognitive, social and teaching presence
perceptions have been found as high level. A close relationship between perceptions of
students and the realization of the presences in the online environment is the case. No
significant releationship was found between academic achievements and perceptions of
cognitive presences and a positive relationship at medium-level was identified between
perceptions of cognitive presence and social and teaching presence perceptions. The
results are hoped to give some clues for the activities which may positively contribute to
develop the teaching, social and cognitive presences during the courses conducted in

online synchronous learning environments especially through web conferences.

Key Words: Comunity of Inquiry, Cognitive Presence, Social Presence, Teaching

Presence, Simultaneously Online Learning Environments
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1. GIRIS

Egitim teknolojilerinde yasanan gelismeler, yiz yuze sinif ortamlarinin yerini giderek
cevrimici dgrenme ortamlari’na (COO) birakmasina sebep olmaktadir. COO’da kullanilan
yeni araclar, 6grenen ve 6gretenlere sundugu firsatlar ile egitimcilere ve arastirmacilara
yeni bakis acilari kazandirmistir (Aljabre, 2012). Bu sekilde 6grenenler okullara gitmek
zorunda kalmadan ya da kismen giderek e-posta, forum, sohbet, video konferans vb.
araclari kullanmaktadirlar. Bu sekilde 6grenciler akranlariyla ve 6gretmenlerle iletisimde
bulunmakta ve bu sayede o6grenmenin gerceklesmesindeki temel gereksinimler
karsilanmaya calisiimaktadir (Vonderwell ve Alderman, 2007). Cevrimici 6grenmede (CO)
kullanilan iletisim araclarinin potansiyeli ve bireyler tarafindan kullanilabilme durumu
ogrenme ciktilarinin kalitesini etkileyebilmektedir. En temel anlamda ¢evrimici ortamlarda
eszamanli (senkron) ve eszamansiz (asenkron) iletisim s6z konusudur. Eszamanl
iletisimde, sohbet, video konferans, web konferans vb. araclar ile 6grenen ve 6greten ayni
anda karsilikh iletisim gerceklestirebilir. Bu tlir durumlarda gergek sinif ortamina benzer
ortamlar olugturulabilir. Eszamansiz ortamlarda ise e-posta, forum, blog vb. araclar ile
o6grenenler farkll zamanlarda 6gretmenleri ve akranlariyla iletisime gecebilir.

Cevrimici ortamlarda gergeklesen eszamanl iletisimin 6grencilerin akranlarina ve
ders 6gretmenine soru sormalarini kolaylastirdigi (Stein ve digerleri, 2007; Yamada,
2009), dgrencilerin sorularina ve isteklerine yonelik 6gretmen tarafindan anlik geri bildirim
vermeyi sagladigi (Wang ve Newlin, 2001), 6grencilerin birlikte gérev yapma ve bir arada
olma gereksinimlerini karsilayabildigi (Mercer, 2002; Romiszowski ve Mason, 2004;
Yamada, 2009) ve farkli ortamlarda olan &grencileri ayni anda bir araya getirerek
gudulenmeyi artirdigi ifade edilmektedir. Buna kargin, 6grencilere katilm igin zaman
esnekligi tanimamasi (Bober ve Dennen, 2001), yeterince bilgisayar okur-yazarhgi
olmayan ve hizli yazma becerisi az olan dgrencilerin istenen zamanda ve istenen dizeyde
kendini ifade edememesi bu ortamin sinirhliklar arasinda gérulmektedir.

CGevrimici ortamlarda iletisim eszamansiz oldugunda 6grencilere zaman ve mekan
acisindan esneklik sagladigi  ve tartigma ortamlarinda o6grencilerin  elestirel
disUnebilmeleri igin zaman kazandirdidi ifade edilmektedir (Bober ve Dennen, 2001,
Stein ve digerleri, 2007). Kazanilan bu zaman sayesinde 6grencilerin kendi dusince ve
goruslerini yapilandirirken arkadaglarinin yorumlarini detayli bir sekilde inceleyebildigi ve
kendi yorumlarini yansitabildigi ifade edilmektedir (Murphy ve Coleman, 2004). Buna
karsin 6grencilerin sosyal iletisim eksikligi yasamasi, ortama ydnelik ¢ekinceleri olmasi,

uyumluluk ve samimiyet eksikligi yasamasi (Shank ve Doughty, 2001), derslere 6grenci



kathhminin az olmasi (Kang ve Digerleri, 2011), tartismalarda 0Ogrencilerin igsel
motivasyon eksikligi yagsamasi, ortaya ¢ikan teknik problemler ve geri bildirimde gecikme
yasanmasi eszamansiz COO’nun sinirlihdi oldugu ifade edilmektedir (Jin, 2005).

Gordldugu GOzere eszamanli veya eszamansiz iletisimin farkli  6zellikleriyle
paydaslari agisindan avantajli veya dezavantajli olabilmeleri mimkandudr. Cevrimigi olarak
verilen derslerin yayginlasmasi ve 6gretim faaliyetlerinin sanal ortamlarda gerceklesmesi
sebebiyle bu ortamlarin degerlendiriimesine yénelik galismalar da giderek artmaktadir. Bu
cercevede COO’da anlamli 6grenmenin gerceklesmesi, 6grenmedeki bir takim
problemlerin ¢ézim bulmasi, 6grencilerin icerikle, akranlariyla ve 6gretmen ile etkilesimde
bulunmasi gibi konular arastirmacilarin yogunlastigi c¢alisma konulari arasindadir
(Deryakulu, 2000). Bahsedilen durumlar uygun bir bicimde gergeklestirildijinde, bireylerin
bilgilerini artirmak icin birlikte calistiklari ve arastirmalar yaptiklari ortamlar
olusturulabilmektedir. Bu ortamlar bazi durumlarda geleneksel sinif ortamlarinin farkh
Ozelliklerini yansitabilmekte, ancak kendine 6zgu birtakim 6zellikleri de barindirmaktadir.
En onemli ozelligi ise Cevrimici Ogrenme Topluluklarinin (COT) olusmasini
saglayabilmesidir (Rovai, 2001; Aydin, 2002).

Cevrimici 6grenme topluluklarinda sunulan igerik ¢cercevesinde problemler, etkili bir
sekilde belirlenir ve ¢ézimine karar verilir. Bu sayede problemi ¢ézmek igin birbiriyle
etkilesimde bulunan bireylerin anlamli égrenmeleri gergeklesir. COT’te dgrencilere
tartisma olanagdi saglandiginda, 6grencilerin derin analizler ortaya koyabilmelerine ve
elestirel dusunme becerilerini gelistirebilmelerine katki saglayacagdi dusunulmektedir (Hew
ve digerleri, 2009). Ayrica bireylerin etkilesimi sonucu isbirligine dayali olarak mevcut
bilgilerini zenginlestirebiliyor olmasi ve kendi bakis acilarini olusturmalari sosyal
yapilandirmaciligin savunuculari arasinda da kabul gérmektedir (Lapadat, 2002;
Romiszowski ve Mason, 2004). Bu tir o6grenme topluluklarinda etkin bigimde
geligtirilebilen 6grenci-d0gretmen ve 6gdrenci-ogrenci etkilesiminin ders memnuniyetini ve
ogrenci performansini artirdigi ifade edilmektedir (Yoon ve Johnson, 2008; Ferguson,
2010). COT ile ilgili bazi arastirmalar yapiimis olsa da, bu tir ortamlarda kullanilan
teknolojiler gun gectikgce kendini yenilemektedir. Bu gelismelere paralel olarak 6grenme
topluluklarinin hangi 6zelliklere sahip olmasi ve ortam bilesenlerinin birbirleriyle olan
etkilesimlerinin ne sekilde olmasi gerektigi gibi sorulara verilecek cevaplar da her gegen
gin yeniden sekillenmektedir. Dolayisiyla CO gergevesinde arastirma yapan 6gretim
tasarimcilari da surekli olarak yeni arayiglar Uzerinde yogunlagsmaktadirlar (Tu ve Corry,
2002; Oztiirk, 2009; Reisoglu, 2014; Olpak ve Cakmak, 2014). Bu gergevede COT'lin
tanimlanmasi, olusturulmasi ve gelistiriimesi tzerine farkli dlisiinceler ve tanimlamalar her

gecgen gun yeniden sekillenmektedir (Rovai, 2002; Chang, 2003; Carlen ve Jobring, 2005).



Hatta Liu, Magjuka, Bonk ve Lee (2007), gevrimici toplulugun gelismesinde agikca
tanimlanan bir yol haritasi ve adimlarin olmadigini ifade etmislerdir. Farkli tanimlamalarin
Isiginda Garrison, Anderson ve Archer (1999), COT’in basarili bir sekilde olusturulmasini
o6grenen ve oOgretenlerin ortak c¢abalarina baglamistir. Cevrimici ortamlarda gerekli
tanimlamalarin yapilabilmesi, kapsamin belirlenebilmesi, 6grenci-6gretmen ve 6grenci-
odrenci arasindaki iletisim ve etkilesimin boyutlarinin ortaya konulabilmesi ve en 6nemlisi
anlamh  égrenmenin gerceklesebilmesi igin Garrison, Anderson ve Archer (2000)
tarafindan Sorgulama Toplulugu Modeli (STM) gelistiriimistir. Bu model daha sonralari
cevrimici ortamlar Uzerinde galisan bircok arastirmacilara (Oztiirk, 2009; Akyol ve
Digerleri, 2009; Olpak ve Cakmak, 2014; Reisoglu, 2014) cergeve olusturmus ve
uygulayicilara yol gosterici olmustur.

Sorgulama toplulugu modeli, bilissel, sosyal ve dgretimsel buradalik bilesenlerinden
olusmakta olup ¢evrimici ortamlarda bu bilesenlerin iligkilerini incelemek tasarimcilara ve
uygulayicilara yol gdsterecektir. Cevrimici ortamlarda arzulanan 6grenme ciktilarini elde
etmek icin 6grenci-ogretmen ve Ogrenci-akran iletisim ve etkilesiminin nasil
gercgeklestiginin, 6gretmene bu surecte dusen sorumluluklarinin ne oldugunun ve Ust
dizey 6grenme faaliyetlerinin gergceklesme durumunun belirlenmesi bu agidan gerekli

gorilmektedir.

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ¢evrimici eszamanl égretimde biligssel buradalik algisi ile
akademik basar iligkisinin sorgulama toplulugu bilegenleri (sosyal ve &gretimsel
buradalik) c¢ergcevesinde incelenmesidir. Bu amag c¢ergevesinde c¢evrimici eszamanli
o6grenme ortamlarinda;

1. Eszamanlh gevrimici 6grenme ortamlarinda 6grencilerin biligssel, sosyal ve
ogretimsel buradalik algilari ve bunlarin gergeklesme durumlari ne
sekildedir?

2. Ogrencilerin biligsel buradalik algilar ile akademik basarilari arasinda bir
iliskisi var midir?

3. Ogrencilerin biligsel buradalik algilarinin  diger sorgulama toplulugu
bilesenleri ile ilgili algilar (sosyal ve 6gretimsel buradalik) arasinda bir
iliskisi var midir?

Sorularina cevap aranmasi amaglanmaktadir.

1. 2. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi
Garrison ve digerleri (2000), COQO’da gergeklesen 6grenmenin; égrenci, 6gretmen

ve icerikten olusan Ug¢ 6nemli bilesen arasindaki etkilesimden meydana geldigini ifade



etmigler ve oOgrenci-6gretmen, oOgrenci-icerik ve 0Ogretmen-icerik etkilesimlerini STM
gercevesinde ele almiglardir. ilk olarak COO igin gelistirilen bu model (Vaughan ve
Garrison, 2005) daha sonralari yuksekogretimde yuarutilen gevrimici tartismalarda 6zel bir
degerlendirme cergevesi olarak da degerlendirilmistir (Garrison ve digerleri, 2001; De
Wever ve Digerleri, 2006). Model, daha ¢ok dgretmen ve 6grenciler arasinda elestirel
tartisma ve anlamh 6grenmeye yonelik etkinlikleri kolaylastirma Uzerine odaklanir. Bu
cercevede Garrison ve digerleri (2000) STM'nin, COO’da st diizey disiinme becerilerinin
gelistiriimesini saglamak icin bilissel, sosyal ve dgretimsel buradalik gibi G¢ dnemli bileseni
icermesi gerektigini ifade etmiglerdir. Swan, Garrison ve Richardson (2009), bilissel,
sosyal ve Ogretimsel buradaligin anlamli 6grenme deneyimi gerceklestirebilmek igin
dengeli bir bicimde birbirleriyle etkilesimde bulunmasi gerektigini savunurlar.

Bilissel buradalik, sorgulama toplulugundaki 6grencilerin isgbirlikgi arastirma yoluyla
bilgiyi yapilandirma sulrecidir ve bir 6grenme toplulugunun zihinsel ve dusunsel
atmosferini yansitir. Garrison ve Anderson (2003), bilissel buradahgin gelistiriimesinin
elestirel disinmeye ve problem ¢6zmeye olumlu katkilar saglayabilecegi dusuncesiyle
Ozellikle yuksekoégrenimde gerekli oldugunu 6ne surmektedir. Sonraki yillarda yapilan
c¢alismalarda c¢evrimici ortamlarda bilissel buradalik ile elestirel disinme sidreci ve
ogrenme ciktilarinin anlamh bir iligki iginde olabilecegi ortaya konulmustur (Noteboom and
Claywell, 2010). Bilissel buradalik, o6zellikle 6grenci memnuniyetinin belirlenmesine
yonelik yapilan c¢alismalarda, gelisimi 6nemli bir parametre olarak ele alinmaktadir
(Alaulamie, 2014).

Sosyal buradalik ise bir 6grenme toplulugundaki katilimcilarin ¢evrimigi tartisma
ortamina kendi kisisel gorus ve dusuncelerini yansitilabilmesi ve diger bireylerle iletisim
kurabilme durumu olarak ifade edilmektedir (Shea ve Bidjerano, 2009). Yapilan farkl
¢alismalarda sosyal buradalik, c¢evrimigi 6grencilerin kendilerini bir topluluga bagh
hissetmeleri olarak da ele alinmaktadir (Tu ve Corry, 2002; Picciano, 2002). Nitekim
cevrimici derslerde, 6grenciler yuz yuze derslere gore kendilerini ortamdan daha ¢ok izole
edilmis hissedebilirler. Bu izole edilmislik hissi diger kisilerle bireysel ve duygusal
baglantilarin kurulamayisina, dolayisiyla ortak sorgulamalarin olusturulamamasina ve
problem ¢ézumlerinde ortak fikir olusamamasi gibi sikintilara sebep olabilir (Mansour ve
digerleri, 2010). Bu noktada Garrison ve digerleri (2000), sosyal buradaligi cevrimigi
ortamlarin vazgecilmez bir 6gesi olarak degerlendirmektedir. Kang, Liew, Kim ve Jung
(2011) ise 6grenenler arasinda sosyal buradah@in olusmasi saglandiginda, kaliteli CO
deneyimleri olusturabilecegini ifade etmektedirler.

Cevrimici 6grenme ortaminda 6gretmenin anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi

icin, derslerin tasarimi ve planlanmasinda, dersler Uzerinde degisiklikler yapilmasinda,



farkli uygulamalar gelistiriimesinde, 6grenciler arasinda tartismanin kolaylastiriimasinda,
geri donutler veriimesinde, etkinliklerin yonlendiriimesinde ve &grencilerin  motive
edilmesinde Uzerinde dugsen sorumluluklar vardir (Garrison ve digerleri, 2010).
Sorumluluklarini yerine getirebilmesi icin cevrimigi 6gretmenlere; o6grencilerin kuguk
gruplarla tanistirimasi, belli araliklarla ¢oklu sohbet zamani belirlenmesi, 6grenciler
tarafindan kendilerini gizlemesinin sinirli bir miktarina izin verilmesi, sohbet denetimini
kolaylastiran prosedir ve araglarin segilmesi ve sohbet icin belirli bir protokol saglamasi
tavsiye edilmektedir (Tekiner-Tolu, 2010). Ayrica bu ortamlarda; etkinlikler Gzerine yapilan
tartismalar, yapilandirilmis grup ¢alismalari, yoklama, sinav, tartisma, anlik geri donut,
fikirlerin - kavramlarin ve bilginin gulclendiriimesi, igbirlikgi uygulamalar ve soru-cevap
bolimU gibi etkinliklerin planlanmasi basarili sonuglar doguracagi ifade edilmektedir
(Tekiner-Tolu, 2010). Ogretmenin sorumlulugunda ortaya c¢ikan etkinlikler STM
cercevesinde dgretimsel buradalik olarak ele alinmaktadir. COO’da égretmen varliginin,
yonlendirmesinin, rehberliginin ve etkilesiminin 6grencilerin derse aktif katilimini artirdigi
ifade edilmektedir (Garrison ve digerleri, 2000). Ogretmenin sorumluluklarini yerine
getirdiginde olusan Ogretimsel buradalik, o6grencilerin  memnuniyeti igin gerekli bir
unsurdur (Ladyshewsky, 2013). Nitekim Jackson, Jones ve Rodriguez (2010)
o6gretmenlerin bu ortamlarda saglayacaklari katkinin égrenci memnuniyeti icin dnemli
oldugunu vurgulamislardir. Ozet olarak, 6gretmenin kazandi§i deneyimler ile 6gretimsel
buradaligin 6grenme-6gretme sidreci boyunca slrekli gelisim goéstermesi halinde,
odrencilerin anlamh 6grenmelerine de olumlu katkilar saglayabileceg@i dusunulmektedir.

Sorgulama toplulugu modeli bilesenleri birlikte ele alinarak COO’da
degerlendirmeye ybnelik bazi arastirmalarda birgok 6zellikleriyle ele alinmiglardir. Biligsel
buradahgin cevrimici 6grenmenin kalitesindeki rolt UGzerine (Kang ve digerleri, 2008;
Hosler ve Arend, 2012), sosyal buradaliin é6grenme c¢iktilariyla olan iliskisi Uzerine
(Rovai, 2007; Garrison, 2007; Cobb, 2009; Liu ve digerleri, 2009; Mansour ve digerleri,
2010; Alman ve digerleri, 2012; Bulu, 2012; Sung ve Mayer, 2012; Wei ve digerleri, 2012)
ve 6gretimsel buradaligin farkli 6zelliklerinin COQ’ya katkisi tizerine (Lear ve digerleri,
2009; Garrison ve digerleri, 2010; Ke, 2010; Noteboom ve Claywell, 2010) farkli
arastirmalar ortaya konulmustur. COO’nun tasarlanmasi ve degerlendirimesine yonelik
son yillarda yapilan c¢alismalar, STM bilesenlerinin arastirmacilar arasinda giderek
yayginlasan galisma alani olduguna isaret etmektedir.

Ote yandan, CO uygulamalar Tirkiye'de son yillarda 6zellikle yliksekégretimde
eszamanli iletisim saglanan ortamlarda yurutiimektedir. Eszamanl iletisimle ydrutulen
derslerde, genellikle 6gretmenin aktif anlatan ve 6grencilerin ise pasif dinleyiciler olarak

yer aldiklari goériimektedir. Eszamanlhi ortamlarda etkin bir iletisim ortami



olusturulamadiginda zaman zaman 6grencilerin dersin belli bir bélimlerinde sikildiklari ve
derse yonelik motivasyonlarinin azaldigi belirtimektedir (Kreijns, 2004; Mercer, 2002). Bu
sebeple eszamanli ortamlarda 6grencilerin 6gretmenleriyle ve akranlariyla olan iletisiminin
geligtiriimesi gerekmektedir (Garrison ve Anderson, 2003). Olusacak iletisim ve etkilesim
sebebiyle, ortak hedefler cercevesinde gérev tanimlamalari yapilabilir ve &grencilerin
gérigleri bir araya getirilerek anlamli 6grenmelere erismeleri sadlanabilir (Pate, 2008).
Dolayisiyla gevrimigi eszamanl ortamlarda isbirlikgi ¢calisma yoluyla bilgiyi yapilandirma
surecinde, ogrencilerin bilissel buradaliklarinin gelistiriimesi ve sosyal etkilesimlerinin
dikkate alinmasi kaliteli 6grenme ciktilari agisindan degerli olabilir (Garrison ve digerleri,
2000; Romisowski ve Mason, 2004; Garrison, 2006).

Her gecen gin CO’de kullanilan eszamanli iletisim teknolojilerinin gelismekte
oldugunu ve bu gelismelerin dikkate alinarak arastirmalar yapildigi yukarida ifade
edilmigtir. Fakat bu arastirmalar daha c¢ok eszamansiz ortamlara yogunlasirken,
eszamanli ortamlara yénelik arastirmalar sinirli sayida kalmaktadir. CO’de kullanilan farkli
bircok eszamanh sistemler vardir. Web konferans sistemlerinin farkli teknolojik
Ozelliklerinin olmasi (sanal toplantilar, toplanti odalari, yonetici ve kullanici yonetimi,
sohbet, yazi tahtalari vb.) ve internetin oldugu her mekanda mobil cihazlarlada sisteme
rahatlikla girilebilmesi sebebiyle bu tlr ortamlarda dgrencilerin ders disi gériismelerinin
kismen mumkian olabilecegi dusunulmektedir. Bu durum dikkate alinarak STM
bilesenlerinin diger ¢evrimigi ortamlardan farklilasabilecegi, dolayisiyla STM’nin ne sekilde
gerceklestiginin belirlenmesi dnemli gérilmektedir.

Farkli &zelliklere sahip iletisim teknolojileri sayesinde eszamanli ortamlarda
buradaliklar ne sekilde gerceklesir ve nasil gelistirilir tirl sorulara cevap aramak ve ders
tasarimcilarina ve dgretmenlere bu sayede dneriler sunmak igin ¢ok énemlidir. Gerek
ogretim tasarimcilarinin planlamalari, gerekse 6gretmenlerin uygulayacaklari stratejilerin,
bir yandan 6grenci memnuniyetine katki saglamasi beklenirken, diger yandan anlamli
ogrenmeleri gergeklestirmede rol oynayabilecekleri digunulebilir.

Ozetle, eszamanli COO’da, buradaliklarin gergeklesme durumlarini ve birbirleriyle
olan iligkilerini aciklamak, genel manada 6gretmenin rollerinin ¢ercevesini gizebilmek ve
var olan iletisim teknolojilerin kullanilabilirligini belirlemek 6drenme faaliyetlerinin

yurutulmesine katki saglayacaktir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhliklari
e Arastirmanin katiimcilari olan 6grenciler, uzaktan egitim programina devam
etmekte olup, daha dénceayni ortam Uzerinden ders almis, belli zamanlarda

ylz ylze olarak bir araya gelmislerdir. Calisma sirecinde degerlendirilen



veriler dgrencilerin ¢evrimigi ortamdaki iletisim ve etkilesimleri Uzerine
yogunlagsmaktadir.

o Arastirmadaki degerlendirmeler yedi haftalik bir slreci kapsamaktadir.

1. 4. Aragstirmanin Varsayimlari

e Doénem sonunda uygulanan o6lgcek maddelerine 6grencilerin icten, tarafsiz ve

dikkatli cevap verdikleri varsayilmistir.



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Temelde bir arada bulunma, birlikte ¢calisma ve birlikte 6grenme gibi hususlari iceren
COO’nun olusumunda, 6zellikle dgrenmede sosyal unsurlarin etkisine vurgu yapan
c¢alismalarin etkisi s6z konusudur. Bu noktadan hareketle arastirma, bilissel, sosyal ve
ogretimsel buradalik bilesenlerini igermesi, bu bilesenlerin icerisinde de bireysel ¢alisma,
sosyallesme ve bilissel gelisimin 6n plana g¢ikmasi sebebiyle Sosyal biligsel égrenme

kurami ve Sosyal gelisim teorisinin degerlendirmelerini dikkate almaktadir.

2. 1. 1. Sosyal Biligssel Ogrenme Kurami

Ogrenme ortamlarinda bilissel isleme ve sosyallesme uyum icinde gerceklestiginde
ogrenmenin ortaya cikabilecegi ifade edilmektedir (Bandura, 1977, 1986, 1989). Bu
uyuma bagl olarak davranissal, bilissel ve ¢evresel faktorler karsilikl olarak birbirlerinden
etkilenirler ve bireyin 6grenmelerini etkilerler (Luthans. F, 1989; akt. Tinaz, 2000). Bu
etkilesimde, bireyin beklentileri, inaniglari, kisisel ve bilissel yetenekleri sosyal gevredeki
yapilar tarafindan gelistirilir ve sekillendirilir.

Bireylerin 6grenmelerindeki bilissel durumu onun hem davranislarini hem de
cevresini etkiler (Sternberg, 1988). Bu noktada gergeklesen biligsel etkilesimler, bireylerin
anlamlandirmis oldugu c¢evre ile olan etkilesimi gergevesinde ele alinir. Ayni zamanda
bireyin cevresi ile etkilesimindeki davraniglari da onun bilgi ve kavrama dlzeyi ile iliskilidir
(Bandura, 1986). Dolayisiyla insanlar sosyal bir ortamda g¢evresini gézlemlemesi, kendi
bilgi slizgecinden gecgirmesi ve uygun olani segmesi bilissel etkilesimini sekillendirir.

Bandura; bilissel, davranigsal ve c¢evresel faktérlerin birbirleriyle olan iliskilerini
degerlendirdigi kuramina Sosyal bilissel 6grenme kuram: adini vermektedir. Kuram daha
sonra diger arastirmacilar tarafindan da ele alinarak, sosyal ¢evrenin biligsel
o6grenmelerde ne gibi durumlar olusturabildigine ydnelik bazi genel prensipler ortaya
konulmustur. Bahsedilen prensipler ¢ercevesinde bireyler baskalarinin davraniglarini ve
bu davranig sonucunda ortaya g¢ikacak olan sonuglari gézlemleyerek 6grendikleri 6ne
surulmektedir.  Ayrica  bireyin  davraniglari  gozlemlerken kendisini c¢evreden
soyutlayamadigi ifade edilmektedir. Ogrencinin éJretmen ve diger arkadaglariyla sosyal
etkilesim icinde olmasi 6grenme-6gretme surecinin énemli bir parcasidir. Yani bilgi bireyin
sadece kendi zihninde yapilandiriimaz ayni zamanda sosyal bir ortam icerisindeki
etkilesimler de bu yapilandirmaya katki saglar. Gerceklesen bir etkilesim sayesinde

akranlariyla iligki kurmasi ve igbirligi yapmasiyla 6grenme gerceklesebilir.



Ote yandan Sosyal gelisim teorisinde Vygotsky (1978), tam bir biligsel gelisim igin
sosyal etkilesime ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir. Ogrenme igin 6grencinin 6gretmen ve
akranlariyla isbirligi icinde calisirken bilissel fonksiyonlarin gelistigini ve 63renmenin
ortaya c¢iktigini ifade etmektedir. Ogrencilerin aragtirmalarini yiriitmek igin isbirligi iginde
calistiklari, sonuglarini paylastiklari, projeler Urettikleri, tartisma imkani bulduklari ve geri
donutler alabildikleri ortamlar olusturulmasi halinde anlamli 6grenmeler gerceklestirilebilir.

Cevrimici 6grenme ortaminda gerceklesen; sosyallesme, birlikte hareket etme,
tartisma ortamlari olusturma vb. etkinliklerin nasil gerceklestigi ve 06grenmeye ne
derecede katki sagladigi surekli arastirma konusu olmaktadir. Gerek cevrimici ortamlar
icin yapilan kesfedici calismalarda gerekse bu tir ortamlar ile ilgili degerlendirme
g¢alismalarinda &grenci, 6gretmen ve ortam iligkilerini bir cerceve dogrultusunda ele
alinmasi iletisim ve etkilesimlerin tanimlanmasi agisindan énemlidir. Bu sebeple Garrison
ve digerleri (2000), COT’iin 8grenmelerinin nasil gerceklestigini aciklamaya ¢alismis ve

bir modelle ortaya koymuslardir.

2. 1. 2. Gevrimici Ogrenme Toplulugu

Yasanan teknolojik gelismeler, sosyal aglarin yayginlagsmasi, gelistirilen uygulamalar
ve iletisim araglari CO etkinliklerinde degisime sebep olmaktadir. Cevrimigi teknolojiler ile
zaman ve mekan sikintisi olmadan &grencilerin rahatga tartisabildikleri, dislnce ve
goriglerin rahatca ifade edebildikleri esnek 6grenme ortamlari olusturulmaktadir (Garrison
ve digerleri, 2000; Rovai ve Barnum, 2003; Hew ve digerleri, 2009). Bu ortamlar
sayesinde, bireylerin topluluklar halinde birbirleriyle iletisim halinde olduklari, tartistiklari,
paylastiklari, d6grendikleri ve topluluk bilinciyle hareket ederek birbirlerinin
dgrenmelerinden sorumlu olduklari COT’ten séz edilmeye baslanmistir.

Ogrenme toplulugu, bireylerin dgrenme ortaminda olusan riskleri, verilen gérevleri,
sunulan kaynaklari, elde edilen basari — basarisizlik ve odulleri paylastiklari, her tirli
durumlarda birlikte hareket ettikleri ve birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olduklari
sistemli bir yaplyi ifade eder (Himmelman, 1994). Ogrenme ortamlarinda bireyler bir arada
topluluk igerisinde isbirligine dayali olarak birbiriyle etkilesimde bulunarak 6grenirler (Tu,
2004; Tu ve Corry, 2002).

Cevrimigi topluluklarinin en 6nemli 6zelligi, 6drenciler arasi etkilesimdir (Aydin,
2002). Ogrenenler, gevrimigi ortamda dgrenirken, zengin web kaynaklarina erigebilirler,
birbirleriyle paylasabilirler ve akranlariyla etkilesimde bulunarak birbirlerinin 6grenmelerini
takip edebilirler (Dixon ve Pelliccione, 2004). Etkilesimleri zenginlestirebiimek ve COT
olusturabilmek i¢in arastirmacilar, c¢evrimici 6gretmenlere uygulanabilir stratejiler ve
kilavuzlar sunmustur. Palloff and Pratt (1999), COT’ln olusturulmasi ve surdurilebilmesi

icin alti dnemli anahtar kavramin olmasi gerektigini ifade etmistir. Bunlar; 6grencilerin,
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kendilerini emniyet ve givende hissetmesi (DurUstlik), 6gretmenlerin 6grencilerin ihtiyag
ve problemleri icin zamaninda geri doénit saglayabilmesi (Duyarlilik), igerik ve gorevierin
dgrencilerle ilgili olmasi (ilgi), ©grenciler arasinda kendilerine deger verildigi hissi
olusturulmasi (Saygi), &drencilerin kendi goéris ve duslncelerini 6zglrce ifade
edebilmeleri (Aciklik) ve 6grencilere yeni roller ve sorumluluklar verilmesi (Yetkilendirme)
olarak 6zetlenmektedir.

Cevrimici 6grenme ortaminda &grencilerin, kendi bakis agcilarini sunabilmesi,
gorislerini paylasabilmesi ve yalnizlik hissinin ortadan kaldirila bilmesi i¢in akranlariyla
olusturulan etkili iletisim ve etkilesim en dnemli unsurlardan birisi haline gelmistir (Tallent-
Runnels ve digerleri, 2006). Bazi arastirmacilar CO’de surekli etkilesimi 6grenmenin
gerceklesmesinde olmazsa olmazlar arasinda gdstermektedir (Gunawardena, 1995).
Etkilesim saglamak icin ¢evrimi¢i ortamlarda kullanilan araglar ve bunlarin sagladigi
katkilar, iletisimin eszamansiz ve eszamanl olarak gergeklesmesine goére
farklhlasabilmektedir.

Eszamanl iletisimde ders bilesenleri sayesinde 6grenciler kendilerini okulda ya da
siniftaymis gibi hissederler (O‘Sullivan, 2000). Aksi durumda 6grencilerde, 6gretmen ve
akranlarina karsi yakinlik, sinifa ait olma duygusu ve topluluk hissi olusmadigi zaman
hem kendileri hem de &gretmenleri agisindan kisitliliklar ortaya c¢ikabilir (Rovai ve
Lucking, 2003; Rovai ve Ponton, 2005; Patton, 2008). Cevrimici derslerde sadece
eszamansiz iletisim kullanildigi zaman, 6gdrenciler kendilerini ortamdan izole olmus
hissedebilir ve ortamda diger arkadaslarinin gergekten olmadigi hissine kapilabilirler
(Branon ve Essex, 2001; Stodel ve digerleri, 2006). Arastirmacilar, sosyal etkilesimi
artirmak ve &6grenme toplulugu insa etmek icin daha ¢ok eszamanh iletisimi; igcerik
tasarlamak ve zenginlestirmek icin eszamansiz iletisimi dnermektedir (Wang ve Newlin,
2002; Im ve Lee, 2003; Park ve Bonk, 2007; Ellis ve Romano, 2008). Diger taraftan hem
eszamanli hem de eszamansiz iletisimin uygun kullanimiyla birlikte, iyi tasarlanmig dersler
etkili ¢cevrimici 6gretim icin kullanilabilecedi de onerilmektedir (Wang ve Newlin, 2002;
Schullo, 2005).

Cevrimici 6grenme ortamlarinda katilimcilar, ortak hedeflerini gergeklestirmek,
Ogretmenleriyle ve akranlariyla etkilesimde bulunmak icin farkh iletisim teknolojilerini
kullanirlar (Battalio, 2007). E-mail, tartisma forumlari ve sohbet gibi iletisim araglari bu tip
ortamlarin vazgegilmez araglaridir (Picciano, 2002; Garrison ve Anderson, 2003; De
Wever ve digerleri, 2006). Bu araclar sayesinde, gerek 6grenci-6gretmen ve gerekse de
ogrenci-6grenci iletisimi ve etkilesimi eszamanl olabilecegi gibi, zamandan ve mekéandan

bagimsiz olacak sekilde eszamansiz da olabilmektedir (Caliskan 2002).
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Trena ve Phipps (2008) yaptidi1 analiz calismasinda, eszamansiz iletisim araclarinin
(e-posta, tartigma forumlari, bulten tahtalar vb.) kullanildidi tartisma ortamlari Gzerine
yapilan galismalarin, eszamanli iletisim araclari (yazili, sesli ve géruntuli sohbet, video ve
web konferans vb.) kullanilarak olusturulan tartisma ortamlari Uzerine yapilan
¢alismalardan daha fazla oldugunu ifade etmektedir. Ancak bu analizlerden sonra 6zellikle
eszamanli iletigim teknolojilerindeki gelismeler arastirmalarin da bu yone dogru egildigi
gbze carpmaktadir.

lletisim saglanmasinda kullanilan bazi araclarlara iliskin metin tabanli eszamansiz
iletisim icin en temel ara¢ olan e-mail, hemen hemen tim ortamlar i¢in vazgecilmez
gibidir. Ayrica forumlar ile kullanicilara istedikleri basliklari acilabilir, metinlerin yaninda
grafik, ses, video vb. kullanilarak fikirler paylasilabilir ve tartisilabilir. Benzer sekilde
bloglar, kisilerin goruslerini internet Gzerinden bircok kisiye ulastirabilmeyi, bu goérusleri
takip eden kullanicilardan gelen yorumlara gére fikir paylasimi ya da tartisma ortami
olusturma olanagdi saglar. Eszamanh olarak yapilan sohbetler de kullanicilara diger
kisilerle sanal ag Uzerinden anlik iletisim kurmayi saglayan 6nemli ortamlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle eszamanli iletisimde video konferanslarin ve web
konferanslarin 6zel bir yeri s6z konusudur. CUnki birden fazla kullanicinin ses ve
gobrintdll iletisimde bulunabilmesi icin video kamera, mikrofon ve hoparlére sahip
olmasiyla eszamanli olarak birgok etkinligin ayni anda yapilabildigi ortamlar saglanilabilir.
Bu sistemde iletisimi kolaylastirici unsurlardan tonlama, jest ve mimiklerden
faydalanilabilir ve bu sayede kullanicilar kendilerini ortamdan daha az izole edilmis
hissederler.

Ulkemizde o&zellikle yodunlugu yiiksekogretimde olmak Uzere egitimin diger
kademelerinde de, dil ve sertifika egditimlerinde web konferans sistemiyle kurslar
verilmektedir. Web konferans sisteminde kullanilan iletisim araglari sayesinde 6grenciler
tartismalara metin temelli, sesli ve goruntull olarak katilabilmektedirler.

Cevrimici 6grenme ortaminda o6grencilerin birbirleriyle iletisimlerinde bireysel
Ozellikleri de zaman zaman ©on plana c¢ikabilmektedir. Kolay arkadaslik kurabilme,
kazanilan arkadas sayisi ve grubun 6n plana cikan uyesi olabilme gibi yetenekler
toplumsal yetenek olarak adlandiriimakla birlikte, bu 6zellikler arasinda degerlendirilebilir
(Braza ve Digerleri, 1993). Bu cercevede bu yetenek ve hislerin STM ile dogrudan veya
dolayl iligkileri olabilmektedir.

2.1. 3. Toplumsal Yetenek ve Sinif Toplulugu Hissi
Cevrimici 6grenme ortaminda genellikle 6grenciler kendilerini ortamdan soyutlanmis
hissedip ve ige kapanik bir gorintl sergilediklerinde problemleri birlikte cézemezler. Ortak

hedefleri gerceklestirmek icin olusturulan isbirlik¢i gruplar sayesinde dgdrenciler birbirleriyle
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etkilesimde bulunurlar ve aralarinda topluluk hissi olugsmaya baslar. Sinif toplulugu hissi,
ogrencilerin kendilerini birlikte hareket edilen bir grup icerisine ait hissetmesi, birlikte
olmanin bilincine varmalari ve hedefleri gergeklestirebilmek icin birbirlerine bagimh
olduklari duysuyla birbirlerine karsi olusan guven olarak ifade edilmektedir (Wang 2008).
Bazi 6grenciler de bu grupta sorumluluk Ustlenerek, diger arkadaslariyla iletisimi baglatir
ve iligkileri dizenler ve hedefe ulagsmak igin ydnlendirici olarak bir rol Ustlenebilir. Olusan
sinif toplulugu hissi; bilgilerin olusturulmasini, yenilenmesini, 6grenme destegini, ortak
hedeflere baghhgi, isbirligi ve gayretler sonucu olusan 06grenci memnuniyetini
guclendirmektedir (Rovai, 2002; Romiszowski ve Mason, 2004; Rovai ve Ponton, 2005).

Cevrimici 6grenme toplulugunda gugli bir topluluk hissi olusturmak icin ortak
hedefler belirleme, etkinliklerin planlanmasi, lider olabileceklerin desteklenmesi, iletisim
kurallarinin olusturulmasi ve dusuncelerin 6zgurce paylasiimasinin saglanmasi 6nemili
gorulmektedir (Palloff ve Pratt, 2005). Bu sebeple yuksekogretim kurumlari, topluluk
hissini olusturmak icin ogrencileri cesaretlendirmekte ve onlara yardimci olmaktadir.
Bunun sonucu olarak ortaya ¢ikan grubun bir parcasi olma duygusu, ogrenciler ve
dgrenme ciktilari arasinda etkilesimi artirmaktadir (Nyachae, 2011). Ogrenme toplulugu
insa etmenin 6neminden dolayl Garrison ve digerleri (2000) Sorgulama toplulugu
modelini (STM) gelistirmiglerdir. Asagdida igerdigi bilesenler ve bu bilesenlerin birbirleriyle
iliskileri COO baglaminda ele alinmaktadir.

2. 1. 4. Sorgulama Toplulugu Modeli

Sorgulama toplulugu, 6égrenme icin sorgulama ve topluluk olarak iki dnemli yapiyi
birlestirir. Topluluk, strekli arastiran kisilerin oldugu bir ortam olusturmak igin; sosyal
dinamikleri, sosyal etkilesimi ve isbirligi icinde calismayi ifade eder. Ayni zamanda
topluluk, sorumluluk alma ve kisisel tercihler sayesinde anlamli yapi olusturma surecini
kapsayan akademik etkilesimi yansitir (Garrison ve Vaughan, 2008). Model; bilissel,
sosyal ve 6gretimsel buradalik olan Ug¢ ana bilesene baglh olarak gelistiriimistir (Garrison,
2007). STM'nin yapisi Garrison, Cleveland-Innes ve Fung (2004), Arbaugh ve Hwang
(2006) ve Arbaugh (2007) tarafindan yapilan faktor analizleri sayesinde dogrulanmistir.
Sekil 1’"de STM’de yer alan egitim deneyimi bilesenleri yer almaktadir.
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Bilissel
buradahk

Sosyal
buradalik

Tartizmalarin
dasteklenmest

EGITIMSEL
YASANTILAR

Ogretimsel buradalik
(yapyvsireg)

Sekil 1. STM bilesenleri ve egitmsel yasantilar(Garrison, Anderson ve Archer, 2000)

Sekil 1'de goruldigu gibi genel olarak gevrimici ortamlarda yapilan calismalarda
o6grenme, i¢ ice olan biligssel, sosyal ve 6gretimsel buradalik bilesenleriyle birlikte ele
alinmaktadir (Garison ve Digerleri, 2000; Kanuka ve Garrison, 2004; Arbaugh, 2008;
Bangert, 2009; Rourke ve Kanuka, 2009; Swan, Garrison ve Richardson, 2009; Diaz ve
Digerleri, 2010; Annand, 2011; Rubin ve Digerleri, 2013). Garrison (2003), etkili
6grenmenin bu G¢ bilesenin butlnlestirilmesi ve aralarinda dengeli bir iliski saglanmasi
durumunda gergeklesecegini savunmaktadir. Bu U¢ bilesen birbirleriyle timlesiktir ve
COO’da daha derinlemesine anlayis saglamak igin birbirleriyle etkilesmektedir (Annand,
2011; Alman ve digerleri, 2012) . Swan and Shih (2005), sosyal buradaliin égretimsel
buradalikla ¢ok gugclu bir iliskiye sahip oldugunu ve ayni zamanda algilanan 6grenme ile
Uc¢ buradalik arasinda gugclu bir iliski var oldugunu belirtmiglerdir. Yani ylksek seviyede
algilanan buradalik, anlamli 6grenme ¢iktilarinin elde edilmesini saglar (Kang ve digerleri,
2011). STM bilesenleri Tablo 1'de 6zetlenmektedir.

Tablo 1. STM Bilesenleri ve Kategorileri (Garrison ve digerleri, 2001)

Bilesenler Kategoriler Gostergeler
S I iletisimi Baglatma Ogrenme atmosferi / Ozgur ifadeler
osya .
y Kisisel/Duygusal Ifadeler Kendi Gorusuni ve duygularini ifade etme
Buradalik ;
Grup Segimi Grup tanimlama / Igbirligi
Olaylari Baglatma Saskinlik hissi
Bilissel Arastirma Bilgi degisimi
Buradalik Batunlestirme Fikir birligi
Cozumleme Yeni fikirleri uygulama
. ] Tasarim ve Organizasyon Mufredat / Yontem belirleme
Ogretimsel
Tartigmayi Kolaylagtirma Yapici olarak tarismay sekillendirme
Buradalik

Dogrudan Ogretim

Sorunlara odaklanma ve ¢ézme
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Tablo 1'de bilesenler bazen bir 6grenme ortaminin tanimlanmasinda, bazen
tasariminda, bazen de degerlendiriimesinde referans olarak kullaniimistir. Bu ¢ercevede
STM bilesenleri ile ilgili farkh tanimlamalar s6z konusudur. Kupczynski, Ice, Wiesenmayer
ve McCluskey (2010), STM modelini birbiriyle i¢ ice olan buradaliklar arasindaki etkilesim
acisindan CO deneyimlerini aciklayan teorik bir gerceve olarak tanimlamiglardir. Nyachae
(2011) ise, STM modelini gevrimici 6grenme ve Ogretimin arkasindaki arastirma teorisi
olan ve bu siireci gésteren bir modeldir seklinde agiklamistir. Ayrica CO’de biligsel, sosyal
ve oOgretimsel buradahdin gugla bir iliskiyle birbirine bagh oldugu ifade edilmektedir
(Garrison ve digerleri, 2010). Ayni zamanda Garrison ve digerleri (2010), STM modelinde
sosyal buradaligin bilissel ve 6gretimsel buradalik arasinda degisken bir vasita oldugunu
ifade etmislerdir. Jinks (2009) ise biligssel buradaligi, ¢evrimici yuksekogretim derslerinde
ogrenci kaydi icin 6nemli bir arag olarak vurgularken, sosyal ve 6gretimsel buradaligin ise
o6grenme deneyimlerini olusturmak, 6gretimi desteklemek ve 6gretimin kalitesini artirmak
icin 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Sorgulama toplulugunun temel bilesenleri asagida 6zetlenmektedir.

2. 1. 4. 1. Biligsel Buradalik

Bilissel buradalik, &grencilerin c¢evrimici ortamda surdirilen iletisim sayesinde
elestirel dusinmeyi ve anlaml 6grenmeyi yapilandirabilme durumlaridir (Ke, 2010).
Garrison (2009) ise bilissel buradaligi, dogrulanmig ve anlamli bir anlayis insa etmek icin
tartisma ve yansimalar tarafindan segilen uygulanabilir bir arastirma sireci olarak
tanimlar.

Ogrencilerin bilissel buradalik dlzeyleri, akranlariyla olan etkilesiminden (sosyal
buradalik) ve dersin kolaylastiriimasi ve tasarimindan (6gretimsel buradalik) etkilenebilir
(Jinks, 2009; Noteboom ve Claywell, 2010). Bilissel buradalik, islevsel olarak elestirel
disinme sureci ve agamalari Uzerine odaklanir (Garison ve digerleri, 2010; Vaughan,
2010) ve anlamli 6grenme sayesinde yuksek seviyede dusuncenin gelisimini hedefler
(Garrison ve digerleri, 2001). Garrison ve digerleri (2001), 6grenme ortamlarinda bilissel
buradaligi dort asamada tanimlamis ve bilissel buradaliyi degerlendirmek icin asagida

gOsterilen uygulanabilir arastirma modelini kullanmiglardir.
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Sekil 2. Uygulanabilir aragtirma modeli (Ice ve digerleri, 2007)
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Sekil 2'de dikey eksen, ortak eylemleri iceren ve tekrarlanan dogal arastirma olarak

adlandirilan tartisma ve olay boyutunu tanimlar. Yatay eksen deneyimden elde edilen

anlaml yapi sUreci olarak adlandirilan algi ve kavrama boyutu olarak tanimlanir (Akyol ve

Garrison, 2011). Bilissel buradaligin modelde éngdrilen gostergeleri ve sirecgte ne sekilde

karsimiza ¢ikabilecegine iliskin dngoriler Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Biligsel Buradalik Ornek Sablobu (Garrison ve digerleri, 2001)

Kategoriler

Gostergeler

Olaylari Baslatma

Problemi farketme

Saskinlik Hissi

Arastirma

Grup igerisinde ve gruplar arasinda fikir ayriligi
Mesajlarda uyusmazlik

Bilgi degisimi

Dikkate deger 6neriler sunma ve destekleme

Beyin firtinasi

Butlnlestirme

Grup icerisinde ve gruplar arasinda fikir birligi
Uyeler arasi yakinlasma
Farkl kaynaklardan bilgi entegrasyonu

Sentez yapma

Cozimleme

Gergek dinya igin gesitli uygulamalar
Cozimleri test etme

Cozumleri savunma
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Bilissel buradalhdi saglayabilmek igin &grencilerin disiinme duzeylerinin farkinda
olmasi gerekir. Ayrica uygun ders tasarimi saglamak, etkinlikleri ve tartismalari
kolaylastirmak bilissel buradaligin etkisi Uzerinde rol oynayabilir (Garrison, 2009). Ayrica,
ogrencilere olaylari baslatma evresinin bagindan ¢éziimleme evresinin sonuna kadar tim
asamalari yasamak igin firsatlar olusturabilmek biligsel buradaligi kolaylastirabilir (Darabi
ve digerleri, 2011).

2. 1. 4. 2. Sosyal Buradalik

Tu ve Mclsaac (2002), sosyal buradalgi ¢cevrimigi ortamlarda 6grencilerin yasadigi
topluluk hissinin élglisu olarak ele alirlar. Sosyal buradalik, ¢cevrimici derslerde sorgulama
toplulugu icerisinde 6grencilerin kendilerini etkili ve sosyal bir sekilde planlama yetenegi
olarak degerlendirilir. Ayrica, siniflarda 6grenmeyi surdirmek igin gerekli olan fiziksel
buradaligin ve 6gretmen yakinhginin yoklugunda ortaya cikan kritik bir bilesen olarak da
ele alinir (Shea ve digerleri, 2003). Sosyal buradalik, COO’nun yapisindan dolayi
ogrencilerin sahip oldugu yalnizlik hissi ile ters orantili olarak gelismektedir (Rovai, 2007).
Bu noktada samimiyet ve yakinlik bu buradaligin gelismesi icin iki dnemli kavram olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Akyol ve digerleri (2009) ve Garrison ve digerleri (2007) sosyal buradaligi gelisen
ogrencilerin, kendilerini topluluga ait hissetmeleri, akademik hedefleri elde etmeye
odaklanmalari ve hedefleri benimsemeleri i¢in kisisel iligkileri gelistirebieceklerini ifade
edtmektedirler. Bu cercevede sosyal buradali§i kisisel-duygusal ifadeler, iletisimi
baslatma ve grup se¢imi olarak U¢ asamaya ayirmiglardir. Bu asamalar Tablo 3'te

Ozetlenmektedir.

Tablo 3. Sosyal Buradalik Kategori ve Gostergeleri (Garrison ve digerleri, 2001)

Kategoriler Gostergeler

Kisisel dustince ve duygularini ifade etme

Kisisel/Duygusal ifade etme Kendini iafede edebilme
ifadelerin ve esprilerin kullaniimasi

Kendini acikca ifade edebilme

Sorular sorma /Cevaplama

Gonderilen mesajlardan faydalanma

Takdir ve Ovgii

Fikir birligini ifade etme

Belli davranis sinirlarinda karsihkl bilgi degisimi

iletisimi baglatma

Gruplari belirleme/ Tanimlama
Grup ve Kisilerin isimleri kullanma
Grup secimi iliskilerin baglamasi ve selam verme
Kendini grubun bir pargasi olarak hissetme
Etkinliklerin gerceklestiriimesi ve grubun bir Gyesi olma
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Arastirmalar incelendiginde sosyal buradalik, genellikle 6gdretimsel ve biligsel
buradalikla kiyaslandijinda Uzerinde daha fazla galigilan bir bilesendir. Sosyal buradaligin
genellikle 6grenci memnuniyeti ve 0Ogrenme ciktilariyla gugld bir iligkisi oldugu
vurgulanmaktadir (Noteboom ve Claywell, 2010). Bu c¢ercevede Bulu (2012)
¢alismasinda, sosyal buradaligin ¢evrimici 6grenmede 6grenci memnuniyetini; Mansour
ve digerleri (2010), Wei ve digerleri (2012), Cobb (2009) ise; 6grenci motivasyonunu ve
cevrimici siniflarda etkilesim dizeyini etkileyen bir faktér oldugunu belirtmiglerdir. Diger
calismalar sosyal buradaligin, CO deneyimlerinin niteliginde ve basarisinda etkileyici bir
faktor oldugunu (Cobb, 2009; Mansour ve Digerleri, 2010; Calli ve Digerleri, 2013) ve
isbirlikci 6grenmede gerekli bir bilesen oldugunu belirtmiglerdir (Mansour ve digerleri,
2010). Liu ve digerleri (2009) ise; sosyal buradaligin olumlu algisiyla bir 6grenci
akranlariyla yliksek seviyede isgbirligi ve etkilesim saglayabilecegini ifade etmislerdir. Diger
yandan modeli ortaya koyan Garrison (2007), sosyal buradaliJa modelde 6zel bir yer
ayirip yuksek diuzeyde 6grenmeyi elde etmek icin 6grencilere yardimci olmada énemli bir

role sahip oldugunu vurgulamistir.

2. 1. 4. 3. Ogretimsel Buradalik

Cevrimici ortamlarda o6gretmenlerin  slrecteki etkinligi 6grenci memnuniyeti
saglamak icin gerekli gorulmektedir (Garison ve digerleri, 2000; Alman ve digerleri, 2012).
Ogretimsel buradalik, 6gretimsel degeri olan ve kisisel olarak anlamli 6grenme ciktilari
olusturmak icin bilissel ve sosyal buradaligin yénlendiriimesi, tasarimi ve kolaylastiriimasi
olarak degerlendirilebilir (Shea ve digerleri, 2003; Bangert, 2008; Lear ve digerleri, 2009;
Noteboom ve Claywell, 2010; Garrison ve digerleri, 2010; Ke, 2010; Noteboom ve
Claywell, 2010). Ders baglangicindan dnce ortamin tasarimi, dersin planlanmasi, tartisma
ortami olusturma ve yonetme, bilgi verme (Anderson ve digerleri, 2001), geri donutler
saglama ve sureci degerlendirme gibi birgok etkinlik 6gretimsel buradalik gercevesinde ele
alinabilir (Ke, 2010). Bu gergevede ders ara yuzunun kullanici dostu olmasindan ve
yonlendirmeye uygun olmasina kadar birgcok konu 6gretmenin sorumluluklari arasinda yer
alir (Wei ve digerleri, 2012). Cevrimici ortamdaki 6gretmenin sahne (zerinde bilge
olmadan ziyade kenarda rehberlik eden bir kisi olmalari beklenir (Alman ve digerleri,
2012). Ogretimsel buradal@in tasarim ve érgiitlenme, tartismayi kolaylastirma ve
dogrudan &gretim olarak belirlenen g gostergesi Tablo 4’te 6zetlenmektedir (Anderson ve
digerleri, 2001; Kanuka ve Garrison, 2004).
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Tablo 4. Ogretimsel Buradalik Ornek Sablonu (Garrison ve digerleri, 2001)

Kategori Gostergeler

Ogretim programi olugturma

Yoéntemlerin belirlenmesi
Tasarim ve Calisma takvimi olugturma
Organizasyon

Ortami etkili bir sekilde kullanma

Ortamda uyulmasi gereken kurallari olusturma

Fikir ayrihgi ve fikir birligi olan noktalarin belirlenmesi
Fikir birligine varilan konulari arastirma

Tesvik etme, onaylama ya da 6grenci katkilarini destekleme

Tartismayi

oo feri ol
Kolaylastirma Ogrenme atmosferi olusturma

Tartismaya katilimcilari gekmek

Sirecin etkililigini degrlendirmek

icerigi /Sorulari Sunma
Belirli konular Gzerine tartismaya odaklanma
Tartismayi 6zetleme

Aciklayici geri donlt ve dederlendirme sayesinde anlamlari pekistirme

Dogrudan
Ogretim Yanls kavramlari tanimlama

Kitap, dergi, makale ve kisisel deneyimler gibi ¢esitli kaynaklardan bilgi
verme
Teknik sorulari yanitlama

Sorunlara odaklanma ve ¢ozme

Sorgulama toplulugu modelinin ¢ bileseni, surecgte slrekli olarak etkilesim
halindedir ve ¢evrimici ortamlarda her bir bilesenin varligi diger bilegsenler Gzerinde dnemli
etkiye sahiptir (Garrison ve digerleri, 2010). Her ne kadar bu bilesenler, 6grencilerin
cevrimigi ortamlarda bulunurken 6grenim deneyimi yasama hissini ve anlama Uzerindeki
etkiyi tanimlasa da kullanilan ortamlarin 6zellikleri bu bilesenlerin etkilesimlerinde
dolayisiyla da sorgulama toplulugu yapisinin sekillenmesinde onemli rol oynamaktadir.

Arastirmanin kuramsal cergevesini ortaya koyan bilesenler, literatir taramasinin
sonucunda biligsel, sosyal ve Ogretimsel buradaligin gelismesi gercevesinde asagida
Ozetlenmektedir.

Bilissel buradalik; elegtirisel diisiinme becerisinin kazaniimasinda (Kanuka ve
Garrison, 2004; Noteboom ve Claywell, 2010), égrenci memnuniyetinin saglanmasinda

(Kang, Kim ve Park, 2008; Hosler ve Arend, 2012), istenilen &grenme c¢iktilara
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ulagiimasinda (Noteboom ve Claywell, 2010), 6grenmenin kolaylastiriimasinda (Kanuka
ve Garrison, 2004) ve d&gretimsel ve sosyal buradalik arasindaki iligskinin gelisiminde
(Kozan ve Richardson, 2014) 6nemli bir rol oynamaktadir.

Sosyal buradalik; égrencilerin baghlik algisinin gelistiriimesinde, derse aktif katilimin
saglanmasinda, akran ve 6gretmenleriyle etkilisimde bulunmasinda (Burruss ve Digerleri,
2009), égrenci memnuniyetinin saglanmasinda (Zhang, 2010; Cobb, 2011), 6grenmenin
kolaylastiriimasinda (Garrison ve Anderson, 2003) ve biligsel buradaligi artiriimasinda
(Richardson ve Swan, 2003; Garrison ve Cleveland-Innes, 2005; Swan ve Shih, 2005;
Garrison ve Arbaugh, 2007; Arbaugh, 2008; Garrison ve Vaughan, 2008; Akyol ve
Garrison, 2011) dikkate alinmasi gereken bir bilesen durumundadir.

Ogretimsel buradalik ise dégrencilerin performansinin artiriimasi (Bouras, 2009),
Oogrenciler arasinda ftopluluk hissinin olusturulmasi (Shea, 2006), d&grenmenin
kolaylastiriimasinda (Shea, 2006; Garrison, 2007; Akyol ve Garrison, 2011), 6dgrenci
memnuniyetinin saglanmasi (Arbaugh, 2008; Mayne ve Wu, 2011; Ladyshewsky, 2013)
ve sosyal ve bilissel buradalidin artirimasi (Kanuka ve Garrison, 2004; Lear ve digerleri,
2009; Dunlap ve Lowenthal,2009; Kupczynski ve digerleri, 2010; Garrison ve digerleri,
2010) Uzerinde o6nemli bir etkiye sahiptir. Sekil 3’te biligssel, sosyal ve &gretimsel

buradagin birbirlerini ve diger degiskenleri nasil etkiledigi gosterilmistir.

Baghhk Alzisinin Gelistirilmesi )

Aktif Katithmin Saglanmas )

Etldlesimin Artirlmas: )

Ogrenmenm Kolaylastirilmas: )

”A Ogrencl Memnuniyetinin Saglanmaﬂ)

——(Elem‘rel Diisunme Becerisinin Kzznmlmna

‘“—( Istenilen Ozrenme Cikalarmi Elde Etme)

Ogr. ve Sos. Bur. Arasimdaki Iliskinin Gehsxma

ey ( Ozrend Performansmm Artinimasu )

—3—: Etkileme Yonii \( Topluluk Hissinin Olusturalmas )

Sekil 3. Bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradaligin birbirleriyle ve alt bilesenlerle
iliskisi

Sorgulama toplulugu modeli bilesenleri ele alarak farkli ortamlarda ve farkl iletisim

araclarini kullanarak c¢esitli arastirmalar yapiimigtir. Bazi aragtirmalarda bilesenler ayri
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ayri degerlendirilmis bazilarinda ise G¢ bilesen ayni anda ele alinip hem farkl degiskenler
uzerine etkisi hem de birbirleriyle olan iligkisi degerlendirilmigtir. Cevrimigi ortamlarda
yurdtilen bu arastirmalarda genellikle 6grencilerin ortamda gerceklesen bilissel, sosyal ve
ogretimsel buradaliklari ortamdaki tartismalarin icerik analizi yapilarak égrencilerin yonelik
degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu c¢alismalarda eszamanli ortamlarda elde edilen
sonuglarda ¢ogunlukla 6grencilerin sosyal buradaliginin yiksek, bilissel buradaliginin ise
dusuk olarak gerceklestigi ifade edilirken; eszamansiz ortamlarda ise dgdrencilerin biligsel
buradali§i yliksek olarak (Garrison ve digerleri, 2004; Tran, 2011), sosyal buradaliklarinin
dusuk olarak gerceklestigi ifade edilmektedir (Im ve Lee, 2003, 2004; Meyer, 2003;
Mabrito, 2006; Paulus ve Phipps, 2008, Oztiirk, 2009).

Literatiir taramasi sonucu yapilan arastirmalar, COO ve STM cercevesinde ele
alinarak bu ¢alismaya isik tutabilecek yonleriyle ortaya konulmustur. Ayrica bu ¢alismada
kullanilan eszamanl iletisimin saglandigi 6grenme ortamlarina yonelik degerlendirmeleri

iceren calismalarin bazilari asagida 6zetlenmektedir.

2. 1. 5. ilgili Literatiir

Literatur incelendiginde STM bilesenlerinin COO’nun tasariminda,
degerlendiriimesinde ve ddrenmenin kalitesinin arttiriimasina yonelik gergceve belirleme
¢alismalarinda éne c¢iktigi goértlmektedir. Literatirde STM c¢ergevesinde yapilan bazi
calismalar, eszamanhi COO’ya yapacadl yansimalar gdz onine alinarak asagida
Ozetlenmektedir.

Kanuka ve Garrison (2004) arastirmalarinda, eszamansiz metin tabanlh iletisim
teknolojisini  kullanarak anlamh  6grenmenin  nasil  kolaylastirilacagini  anlamayi
amaclamislar ve biligsel buradalik dizeylerini incelemislerdir. Arastirmanin sonucuna
gbre; eszamansiz metin tabanh iletisim ortaminda yuksek diuzeyde &6drenmenin
kolaylastiriimasi ve desteklenmesiyle biligsel buradaligin iligkili oldugu belirtilmistir.

Akyol ve digerleri (2009), dgrencilerin algiladiklari 6grenme ve memnuniyetleri ile
iligkili olarak cevrimi¢ci ve harmanlanmis d6grenme ortamlarinda bir lisansistu ders
surecinde sosyal, 6gretimsel ve bilissel bulunugluk gelisimlerini incelemistir. Eszamansiz
ve eszamanl iletisim araglarinin her iki ortamda da etkin olarak kullaniimistir.
Arastirmanin sonucunda her iki ortamda 6grencilerin gevrimici tatismalarda ortaya g¢ikan
STM bilesen puanlari sorgulama toplulugu orusturmak igin yeterli dizeyde bulunmustur.
Ayni zamanda her iki ortamda da STM bilesen algilari yuksek bulunurken, harmanlanmis
6grenme ortaminda bu algl puanlari ¢evrimi¢ci ortama goére daha yiksek oldugu
belirtilmistir.

Oztiirk (2009), iletisim araci tiriniin ve sanal konuklarin biligsel ve sosyal burdalik

Uzerine etkisini arastirdigi calismasinda eszamanli ¢evrimici iletisim (sohbet araci-chat) ve
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eszamansiz g¢evrimigi iletisim (forum) araclarinin kullanmasini ve gevrimici tartismalara
sanal konuk katihmini degerlendirmistir. Sonug olarak, iletisim araci tirt, égrencilerin
toplumsal ve bilissel buradaliklar Uzerinde anlamli bir etki olusturuken; sanal konuk
katilimi gerek bilissel gerekse toplumsal buradalik Gzerinde anlamh bir etki olusturmadigi
gOralmistar.

Darabi ve digerleri (2011), eszamansiz COO’da biligsel buradaliyin ne sekilde
gelistigini arastirmiglar ve g¢evrimici tartisma stratejisine bagli olarak dért agsamanin biligsel
buradaliga katkisini incelemislerdir. Arastirmada sonucunda bilissel buradaligin
olusmasinda olaylari baglatma evresinin etkili oldugu belirlenirken, ¢céziimleme asamasina
yonelik bir davranis goézlenmemistir. Ayrica tartisma ve rol oynama stratejilerinin ytksek
oranda arastirma ve butunlestirme asamasiyla iligkili oldugu belirlenmistir.

Tran (2011), eszamansiz tartisma forumunda 6grenme ciktilari ve biligssel buradalik
arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda; karma yontem kullaniimig ve on bdlumden
olusan Oogrenciler eszamansiz 0grenme ortamina kayit edilmis ve tartismalari
saglanmigtir. Arastirma sonuglarinda, bilissel buradalik dizeyinin ylUksek olmasi
ogrencilerin 6grenmesi icin dnemli bir gosterge oldugu ortaya gikmistir.

Maddrell ve digerleri (2011), 6gretimsel, sosyal ve bilissel buradalik ile 6grenme
ciktilari arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma karma 6grenme ortamlarinda bes ayri
derse kayit olan lisansustl 6égrencileri Gzerinde yuratalmuastar. Veri toplama araci olarak
Sorgulama toplulugu modeli 6lgedi (STMO), tartisma kayitlari ve dersi veren 6gretmen
tarafindan hazirlanan U¢ adet bagari Olcedi (SOLO, proje ve kurs) kullaniimigtir.
Arastirmanin sonucuna gore; dgdretimsel, sosyal ve biligssel buradalik arasinda ve de bu
buradaliklarin her birinin 6grenci memnuniyeti ve algilanan 6grenme arasinda onemli
pozitif bir iliski olmasina ragmen, buradaliklar ile basari dlgekleri arasinda higbir iligki
ortaya gikmamistir.

Wanstreet ve Stein (2011) karma 6grenme ortamlarinda (yluz yuze ve eszamanli)
ogretimsel, sosyal ve biligsel buradaliklarin birbirleriyle iliskisi ve bu buradaliklar Gzerinde,
grup calismasinin, zamanin ve etkilesimin etki diuzeyini arastirmiglardir. Kuguk gruplar
Uzerinden yuratilen calismada hem yuz ylze hem de sohbet ortamlarinda yapilan
tartismalarin kayitlar incelenmistir. Arastirmanin sonucuna goére; sosyal ve biligsel
burdalik arasinda yuksek, 6gretimsel ve sosyal buradalik arasinda orta duzeyde iligkili
oldugu ortaya c¢ikmigtir. Ayrica hem gevrimici eszamanli sohbetlerde hem de yuz yuze
toplantilarda biligsel buradaligin butinlestirme ve ¢dzimleme asamasina yonelik yuksek
dizeyde bir veri olugsmadigi ifade dilmistir.

Daspit ve D'Souza (2012), wiki ortamlarinda STM bilesenlerinin varlhigini ve

birbirleriyle iligkisini arastirmiglardir. Karma 6grenme ortamlarinda (ylz ylze ve
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eszamansiz) gerceklestirilen aragtirmada lisans duzeyinde 236 kigiye olgek uygulanarak
veri toplanmistir. Sonu¢ olarak, wiki ortamlarinda da diger ¢evrimici ortamlara benzer
sekilde sorgulama toplulugu bilesenlerin var oldugunu tespit etmislerdir. Ayni zamanda
Ogretimsel ile sosyal buradalik arasinda yiksek, 6gretimsel ile bilissel buradalik arasinda
orta ve sosyal ile biligssel buradalik arasinda orta dizeyde bir iligkinin oldugunu ifade
etmislerdir.

Reisoglu (2014), U¢ boyutlu sanal 6grenme ortamlarinda 6gretimsel, sosyal ve
bilissel buradaligi arastirmistir. Karma arastirma yéntemini kullandigi ¢alismasinda (g
boyutlu sanal 6grenme ortami olusturulmus ve o6grencilerin gruplar halinde uygulama
yapmalari saglanmistir. Sonug olarak, bilissel buradaligin; icerigin sunumunda kullanilan,
iletisim-etkilesim, yonlendirme, bilgilendirme, motivasyon araclari tasarim yapilan sanal
yasam platformu gibi bircok 6zellikten etkilendigi gértlmustir. Bunun yaninda 6grencilerin
akademik basarilarinin biligssel buradalik dizeyleriyle iligkisinin zayif dizeyde bir iligki
oldugu belirtilmistir.

Olpak ve Cakmak (2014), COO’ da farkli geribildirim stratejilerinin égrencilerin
sosyal, bilissel ve Ogretimsel buradalik algilari ile akademik basarilarina etkisini
arastirmistir. Eszamansiz COO olusturularak yapilan galismada; 1. grup égrencilerinin
ogretim elemanindan destek almasi saglanirken, 2. grup 6grencilerinin kendi aralarinda
etkilesim kurmalari saglanmistir. Arastirmanin sonucuna goére; d6grencilerin bilissel
buradalik algilari ile akademik basarilarinin uygulanan geribildirim stratejine goére
degismedigini ifade edilmistir.

Szeto (2015), eszamanli karma 6grenme ortaminda érneklem olarak belirlenen
ogrencilerin yarisi laboratuar ortaminda dersi takip ederken diger yarisida cevrimigi
eszamanli olarak web konferans sistemiyle dersi takip etmiglerdir. Yuruttigld bu
¢alismasinda dgretimsel, sosyal ve bilissel buradaligin 6grenme ciktilari Gzerine etkisini
arastirmig; arastirma suresince ogrencilerle ve 6gretmenlerle mulakat yapmis, tartisma
kayitlarini incelemis ve sinif ortamlarini gdzlemlemigstir. Arastirmanin sonucuna gore,
arzulanan 6grenme ¢iktilarina ulasmada 6gretimsel buradaligin rolinun biligssel ve sosyal
buradaliktan daha fazla oldugu ifade etmistir. Ayni zamanda 6gretmenin performansinin
ogretimsel buradalikta lider rol oynadigini ve bu durumun muhendislik kurslarinda sosyal
ve biligssel buradalia gore daha fazla 6n plana ¢iktigini ifade etmistir.

Bu calismada, dersler COO'da web konferans sistemi ile sunulmaktadir. Bu
baglamda web konferans sistemlerinin Ozellikleri ¢aligmanin sonuglarini etkileyecektir.
Literatirde de web konferans sistemleriyle sunulan c¢aligmalar, bu tir ortamlardaki
o6grenci-6gretmen iletisimleri noktasinda bazi degerlendirmelere yer vermektedir. Her ne

kadar bu galismalar arasinda STM bilesenleri gergevesinde bir degerlendirme s6z konusu
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olmasa da web konferans sistemlerindeki rollerin agiklanmasi noktasinda bu calismaya
katki saglayabilecekleri distunulmektedir. Bu ¢ercevede asagida bu ¢alismalara érnekler
sunulmaktadir.

Oztirk (2009) calismasinda eszamanli iletisim araglarinin kullanildigi A-tutor web
konferans sisteminde 6grencilerin kendilerini hem duygusal hem de sosyal 6zellikleri ile
bulunduklari ortamda daha iyi yansitabildiklerini ifade etmektedir. Ayrica 6grenciler,
bulunduklari gruplara kendilerini daha bagh ve guvende hissettikleri icin 6grenmelerine
iliskin algilari olumlu gelismistir. Diger yandan, Akyol ve digerleri (2009), 6grenciler
arasinda eszamanli iletisim ortami olusturmak icin kullandigi Elluminate web konferans
sisteminde o6grenciler, kendilerini rahat hissettikleri, glivenli bir 6grenme ortama sahip
olduklarini ve bilgilerini birbirleriyle cekinmeden paylasabildiklerini ifade etmislerdir. Ders
ogretmeni, ogrencilerin kursa yonelik ilgilerinin 6grenme sirecinde olumlu oldugunu
belirtmistir. Diger bir calismada, ligaz (2014), Adobe Connect web konferans sistemi
yoluyla eszamanli olarak dersler iglenirken ogrencilerin karsilastiklari sorunlarin
belirlenmesi ve bu sorunlarin ¢ézimine yonelik goérusleri belirlemistir. Sonug¢ olarak;
ogrencilerin, sorularina karsi anlik donut alabildikleri, ders o6gretmenlerini surekli
gorebildikleri icin derse rahat bir sekilde motive olabildikleri, sistem Uzerinden derslerin
kaydedilmesi ve tekrar izlenilebilirligi kaygilarini azalttid1 ve birbirlerine kargi baglhk
hissinin gelistigi ifade edilmistir.

2. 2. Literatur Taramasinin Sonucu

ilgili arastirmalar, bilissel buradalik ile ilgili yapilan calismalarin daha g¢ok
eszamansiz COO’yu ve karma o6grenme ortamlarini ele aldigi, eszamanh iletisim
araglarinin oldugu ortamlarin az kullanildigini géstermektedir (Garrison ve digerleri, 2004;
Akyol ve digerleri, 2009; Darabi ve digerleri, 2011; Tran, 2011; Horzum, 2015; Horzum ve
Kaya Uyanik, 2015). Ayni sekilde STM Uuzerine yapilan c¢alismalarda daha ¢ok
eszamansiz karma ve eszamansiz COO (zerine ylritiimistir (Shea ve digerleri, 2006;
Akyol ve digerleri, 2011).

Yapilan arasgtirmalarda, ogrenen Ogreten algilari, bilesenlerin birbirleriyle
etkilesimleri ve tartismalarin ve sdylemlerin ¢ézimlenmesinde farkli araglarin kullanildigi
gorulmektedir. Arastirmalarda siklikla kullanilan veri toplama araglarindan birisi de
STMO’dur. STMO, bilgisayar aracili iletisim araglarinin kullanildigi CO’de bilissel, sosyal
ve Ogretimsel buradalik agisindan 6grenci algisini belirlemek ve nitel ¢ikti analizlerini
genisletmek icin gegerli bir aractir (Arbaugh ve digerleri, 2008). Shea and Bidjerano
(2009) ise, gevrimici ortamlarda 6gretmenin etkisini daha iyi degerlendirebilmek igin
dgretimsel buradalikla ilgili maddelerini diizenlemiglerdir. COO’da buradaliklarin varhigini

tespit etmek icin yaygin olarak STMO kullaniimaktadir. Ancak g¢alismanin sonuglarinin
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nitel verilerle (g6zlem, mulakat, tartisma kayitlari) yorumlanmasi calismanin gegerliligini
artirmaktadir. Akyol ve digerleri (2009), Tekiner-Tolu (2010) ve Reisoglu (2014) yilinda
yaptigi calismalarinda STM bilesenlerinin acgiklanmasinda bu sekilde bir yol ortaya
koymuslardir.

Literatirdeki aragtirmalar incelendiginde sorgulama toplulugu bilesenlerinin
¢bzumlenmesinde tartismalarin  6nemli bir yeri oldugu go6ralmektedir. Nitekim
tartismalarda bilissel, sosyal ve 6égretimsel buradahidin her birine iliskin yansimalar s6z
konusudur. Tartismalar her ne kadar metin olarak sistemde kayith dursa ve nitel olarak
analiz edilmeye uygun gibi gorilse de farkh arastirmacilarin ¢éziimleme de farkh yollari
s6z konusudur. Bu c¢ercevede Garrison ve digerleri (2001), STM igerisine entegre olan
uygulanabilir arastirma modelinin dort asamasinin her biri i¢in bir takim gosterge ve
tanimlamalar kullanarak cevrimigi ortamda bilissel buradali§i degerlendirmek icin icerik
analiz yontemini kullanmiglardir. Son yillarda yapilan calismalardan Akyol ve digerleri
(2009), Oztirk (2009) ve Darabi ve Digerleri (2011), tartisma kayitlarini icerik analizi
yontemi ile de@erlendirirerek puanlara donustiriimis ve buradaliklarin belirlenmesinde
kullanilmistir. Fakat literatiirde veri toplama araci olarak hem STMO hem de tartisma
kayitlarinin kullanildigi arastirmalara ¢ok az rastlaniimistir. Bu ylzden bu arastirmada
derslerin biyik bir bélimine katilan égrencilerin STMO ile gorisleri alinmis, dénem
boyunca yapilan tartismalarin kayitlari tutulmus ve sdreci gézlemlemek igin daha dnce
farkl arastirmacilar tarafindan kullanilan gézlem formu verileri tutulmustur.

Cevrimici 6grenme ortaminda sorgulama toplulugunun nasil olustugunu belirlemek
amaciyla farkh iletisim araglarinin kullanildigi farkh ortamlar tercih edilmigtir. Son
zamanlarda web konferans veya video konferans sistemleri yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bu teknolojiler ile yapilan &gretimde, eszamanl iletisim araglari
kullanilarak islenen derslerde, 6gretmenin dersteki rolinin (dersi planlama, rehberlik,
ogrenci ile etkilesimi, tartismayi baslatma vb.), 6grenci davraniglarinin (akranlari ile
etkilesim, topluluk hissi kazanmalari, toplumsal yetenekleri vb.) ve égrencilerin elestirel
dusunmelerinin nasil gergeklestiginin bilinmesi 6nemli olmaktadir.

Yaygin olarak kullanilan adobe web konferans sisteminde sorgulama toplulugunun
nasil olugtugunu belirleyebilmek birgok yuksekogretim kurumuna ve dersi veren 6gretim
elemanlarina yardimci olacaktir. Bu ¢aligma sayesinde;

e Cevrimici eszamanli 6grenme ortamlarinda &égrencilerin biligsel buradalk
algilar ile akademik basarisi arasindaki iliski tespit edilirken, diger STM

bilesenlerinin bu iligkideki yerinin ne oldugu belirlenebilecek,
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e Ulkemizde yaygin olarak kullanilan adobe web konferans sisteminde
eszamanli olarak verilen derslerde sorgulama toplulugunun gerceklesme
durumuna iligkin bazi degerlendirmeler ortaya konulacak,

e Tasarimcilar ve uygulayicilara 6neriler sunularak derslerin verimliliginin
artinlmasina katki saglanabilecektir.

Calismanin bolimlerinin belirlenmesinde literatirin katkisi, arastirmanin bolimleri
ve vyararlanilan arastirmacilar bashi§l altinda asagida tablo halinde 6zet olarak

sunulmustur.

Tablo 5. Arastirmanin Bolimlerinin Sekillenmesinde Arastirmacilarin Katkisi

Arastirmanin Bolumleri Yararlanilan Arastirmacilar

Bandura (1977, 1986); Vygotsky (1978);

Arastirmanin Teorik Alt Yapisi ]
Garrison, Anderson ve Archer (2000).

Tran (2011); Maddrell ve digerleri (2011);

Alt Problemlerin Belirlenmesi Olpak ve Cakmak (2014); Daspit and D'Souza
(2012).
Arastirma Yonteminin Belirlenmesi Akyol ve digerleri (2009)

Arbaugh ve digerleri (2008); Oztiirk (2009);

Veri Toplama Araclarinin Belirlenmesi .
Reisoglu (2014).

Garrison, Anderson ve Archer’in (2001);

Verilerin Analizinde Kullanilan Yontemler ..
Rourke ve digerleri (2001); Oztiirk (2009);




3. YONTEM

Arastirma kapsaminda hem nicel hem de nitel veriler toplanarak arastirma
problemleri gergevesinde degerlendirmeler yapilmistir. Nicel veriler; 6grencilerin akademik
basarisini belirlemek igin yapilan basari testi ile biligsel, sosyal ve dgretimsel buradalik
algilarini belirlemek icin kullanilan &lgekten elde edilmistir. Nitel veriler ise tartisma
kayitlari ve gdézlem notlarindan elde edilmisgtir.

Bu bdlimde 6ncelikle arastirma surecinde yapilan ¢alismalar 6zetlenmis; ardindan
arastirmanin modeli, arastirma grubu, verilerin toplanmasi, veri toplama araclari,

uygulama akisi ve verilerin analizi ortaya konulmustur.

3. 1. Uygulama Siireci

Arastirmanin tasarimi asagidaki Sekil 4’te gosterilmektedir.
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Sekil 4. Arastirma tasarimi
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Adobe connect web konfreans sistemi Uzerinden islenen egitimde yapay zeka
uygulamalari dersinde 6gretim Uyesi ders igin zenginlestiriimis ddékimanini énceden
hazirlamistir. Ogretim (iyesi konular slayt sekline doénistirerek 6grencilere aktarmigtir.

Ders esnasinda genellikle yedi-sekiz dakika siresince konunun igerigi sunmus ve
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ardindan &grencilere farkh sorular yonelterek tartisma ortami olusturmustur. Verilen
cevaplara gore yonlendirmeler ve donitler saglamistir. Ders esnasinda bazen sohbet
kismindan 6égrenciler tarafindan 6gretim Uyesinin bahsettigi bélimleri onaylayici ya da
merak edilen kisimlari anlamak igin dgdretim Uyesine sorular sorulmustur. Bahsedilen
konuya Ogrencilerin ilgisini cekmek ve motivasyonlarini artirmak amaciyla onceden
sunuma yerlestirdigi video linkleri calistirip izletilmistir. Ogrenciler bazen séz hakki alip
sesli olarak goéruslerini ifade etmislerdir. Dersin sonlarinda anlasiimayan bdlimler olup
olmadigi ile alakali déndtler almistir.

Arastirmada kullanilan Adobe Connect web konferans sisteminin bazi 6zellikleri ve
etkilesim potansiyeli asagida 6zetlenmektedir;

Adobe Connect, mekandan bagimsiz olarak uzaktan egitim ile sanal toplantilar,
sunumlar, g¢evrimici egitim materyalleri, web konferansi, 6grenme moddilleri ve kullanici
masaustl paylasimi gibi galismalar duzenlenebilir. Birgok toplanti odalari olusturabilir ve
bu odalarda bircok oturum acilabilir. VolP destegi ile canli, sesli ve videolu konferans
yapilabilir, yapilan toplanti kayit edilebilir ve daha sonra tekrar kayitlar izlenebilir.
Toplantilarda ekran paylasimi, notlar, igerigin sunumu, sohbet ve yazi tahtalari gibi
Ozellikler ile etkilesim saglanabilir. Adobe connect uygulamalarina internet baglantisi olan
her turli cihazla kolaylikla erigebilir, izlenebilir ve yonetilebilir. Yonetici ve kullanici
yoénetimi, gelismis raporlama islemleri gergeklestirilebilir. Bu raporlarla 6grenme 6gretme
surecinde 6grenciye verilen ddevlerin sayisini, tamamlananlarin sayisini, devam edenlerin
sayisini ve baglanmayanlarin sayisini, ne hizla ¢alistiklarini ve aldiklari puanlari vb. gibi

bircok bilgiye ulasilabilir.

3. 2. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan 6zel durum galismasi
kullaniimigtir. Bu yontem; guncel bir olay, olgu, durum ve gruplar tzerine yogunlagarak bir
problemin derinlemesine ve tim boyutlar ile incelenmesidir (Cepni, 2010; Yin, 2009).
Ayrica 6zel durum c¢alismasi, bir durumun farkli yénlerinin detayl arastiriimasina olanak
tanimasi sebebiyle farkh veri toplama tekniklerinin bir arada kullaniimasina da imkan
saglamaktadir (Cohen ve digerleri, 2005).

Arastirmanin deseni olarak aciklayici desen (explanatory design) kullaniimigtir. Bu
tur desenlerde ilk olarak nicel yontemden yararlanir, daha sonra bulgularini agiklamak,
tamamlamak ve ayristirmak icin de nitel yontemden faydalanilir (Fraenkel ve Wallen,
2006). Bu sayede tek basina nitel ve nicel verilerin agiklamakta yetersiz kaldigi arastirma
problemlerinin incelenerek agiklanabilmesi saglanmaya calisiimistir (Creswell, 2007;
Fraenkel ve Wallen, 2009; Creswell, 2011). Bu sekilde elde edilecek Urindn yani sira

surecin de incelenmesi ve farkli veri toplama araclarin kullaniimasi tek bir veri tarind
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kullaniimasindan dogacak sinirliliklari ortadan kaldirabilecek ve calismanin gegerlilik ve

guvenirliligini artiracaktir (McMillan ve Schumacher, 2006).

3. 3. Arastirma Grubu

Aragstirmanin galisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yih bahar déneminde
Karadeniz Teknik Universitesi BOTE bélimiiniin uzaktan egitim programina devam eden
4.sinif 6grencileri olusturmaktadir. Veriler, cevrimi¢i eszamanlh olarak verilen Egitimde
yapay zekd uygulamalari dersinde toplanmistir. Arastirmada cevrimici ortamlardaki
iletisim araclari kullanildig! igin katihmcilarin sahip olmasi gereken bilgisayar yeterlik
dizeyleri 6nemlidir.

Egitimde yapay zeka uygulamalari dersini sistemde kayith olan 65 Ogrenci
almaktadir. Dénem igerisinde 7 hafta boyunca dersler katilimci gézlemci yoluyla takip
edilmistir. Bazi 6grenciler derslerin coguna devam etmediginden, dersin zorunlu devam
durumuna uyan 40 kisiden alinan veriler calismada degerlendiriimek amaciyla
kullanilmigtir. Arastirma grubu 17 kiz, 23 erkek 6grenciden olusmaktadir. Ogrenciler
uzaktan egitim yoluyla dort yil boyunca eszamanli ve eszamansiz olarak COO’dan ders
almaktadirlar. Bu yuzden c¢evrimici ortam teknolojilerinin  birgok 6zelligini iyi
kullanabilmekte ve karsilagilan teknik problemleri kisa zamanda asabilmektedirler. Ayni
zamanda dgrenciler ortamin sundugu iletisim araclarini ve ézelliklerini, ders materyallerini,
6grenme moddllerini ve kullanici masausti paylasimi gibi ézelliklerini sorunsuz bir sekilde

kullanabilmektedirler.

3. 4. Verilerin Toplanmasi

3. 4.1. Veri Toplama Araglari / Teknikleri

Durum calismalarinda dnerilen durumun arastirmada mumkidn oldugu kadar birden
fazla veri toplama araciyla ortaya konuldugunda, arastirma probleminin farkli agilardan
degerlendirilmesi, yorumlanmasi ve agiklanmasi igin firsat saglar. Bu sebeple arastirma
verileri; dlgek, gézlem formu ve tartisma kayitlari ile elde edilmistir.

Arastirmanin nicel verilerini, 6grencilerin egitimde yapay zekd uygulamalari
dersindeki akademik basarilarini belirlemek amaciyla yapilan basari testi puanlar ile
biligsel, sosyal ve 6gretimsel buradalik algilarini belirlemek amaciyla uygulanan STMO
(Oztlirk, 2012) yoluyla elde edilen veriler olugturmaktadir.

Arastirmanin nitel verilerini ise, yurutulen dersin tartisma kayitlarinin analizinden
elde edilen veriler ve sadelegtirilerek olusturulan gézlem formundan (Reisoglu, 2014) elde

edilen veriler olusturmaktadir.
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3.4.1.1. Basarn Testi

Basari testi, arastirmaci ve farkli bir uzmanin gorusleri gergevesinde hazirlanmistir.
Akademik basarilar ¢cergevesindeki 6grenme ciktilari; dénem sonu (final) sinavi, dénem
ortalamasi, genel ortalama, transkript c¢iktilari vb. puanlarla degerlendirmeye
alinabilmektedir. Bu ¢alismada 6grencilerin dénem sonu (final) sinavlari puanlari akdemik
basari cercevesine degerlendirilmistir. Sorular dersin 6gretim Uyesinin derste kullanacagi
metin, sunu ve videolardaki bilgiler referans alinarak dersin hedef ve kazanimlari
cercevesinde dgrencilerin aciklamalar, tanimlamalar ve yorumlamalar yapabilecekleri
dizeyde yedi madde olarak hazirlanmistir. Sorular 6grencilerin bir araya geldigi bir

zamanda yuz yuze olacak sekilde donemin basinda uygulanmistir.

3. 4.1. 2. Sorgulama Toplulugu Modeli Olcegi

Arastirmada, Arbaugh ve digerleri (2008) tarafindan gelistirilen ve Oztiirk (2012)
tarafindan Turkge’ye uyarlanan &grencilerin bilissel, sosyal ve o6gretimsel buradalik
algilarinin belirlenmesi amaciyla STMO kullanilmigtir. Olgegin guvenirligi igin madde
analizine dayali olarak hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarhlik kat sayisi, dgretimsel
buradalik faktéru igin .92, sosyal buradalik igin .88, tGg¢lncu faktor olan biligssel buradalik
igin ise .75 ve O6lgedin tamami igin .97 olarak hesaplanmistir. Olgek 13 6gretimsel, 9
sosyal ve 12 biligsel buradalik olmak Utzere toplam 34 adet sorgulama toplulugu algisini
belirlemeye yoénelik madde icermektedir. Olcek maddeleri 4li likert tipi seklinde
hazirlanmig olup cevaplar, “Kesinlikle Katiliyorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum” arasinda
degismektedir. Olgek, doénemin sonunda yiz ylize olarak katilimcilarin timine
uygulanmigtir. Olgekte 6gretimsel buradalik soru maddeleri igerisinde dersi veren égretim
dyesini degerlendirmeye yonelik sorular da bulunmaktadir. Bu sebeple Olgek
uygulanmadan ©Once agiklamalar agilk ve sade bir sekilde yapilmistir. Bu sayede

ogrencilerin objektif olarak sorulari cevaplamasi amaglanmistir.

3.4.1. 3. Gozlem Formu

Bu ¢alismada sorgulama toplulugu bilesenlerinin ¢evrimici ortamdaki etkilesimlerinin
ortaya konulmasinda ortamin, etkinliklerin, &6gretim Uyesinin ve &grencilerin
davraniglarinin gézlemlenmesi ve anlamlandiriimasi 6nem kazanmaktadir (Patton, 2002).
Bu caligmada eszamanli COO’da 6gretim Uyesinin ortamdaki etkililigi ve 6grencilerle
iletisimden yola cikilarak daha ¢ok o6gretimsel buradaligin ne sekilde ortaya c¢iktigini
derinlemesine irdelemek amaciyla katihmci gdézlemci yoluyla gozlemler yapilmistir.

Bdylece eszamanl ortamda 6grenci ve ortamla gerceklesen etkilesimler ve yaratulen
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etkinliklerin STM’'nin bir alt bileseni olan 6gdretimsel buradalik agisindan daha iyi tespit
edileceg@i dustnulmustar.

Katilimci gézlemci yoluyla takip edilen derslerde gbézlem formu olarak benzer bir
ortamda sorgulama toplulugu biselenlerinin gozlendigi Reisoglu (2014) tarafindan
geligtirilen formun sadelestiriimesiyle olusturulan form kullaniimistir. Form, sorgulama
toplulugu modelindeki biligsel, sosyal ve 0gretimsel buradaligin alt kategorilerini ve
gOstergelerini iceren bir 6zellige sahiptir. Bu sayede gbzlem notlari ile dlgek sayesinde

elde edilen verileri karsilastirma olanagi bulunmustur.

3. 4.1. 4. Tartisma Kayitlari

Cevrimici eszamanli olarak yuritilen Egitimde yapay zekd uygulamalari dersi
Adobe connect web konferans sisteminin kayitlari tutma 6zelligi sayesinde yedi hafta
boyunca dgrencilerin kendi aralarinda ve oOgretim (yesiyle olan goérismeleri sisteme
kaydedilmigtir.

Arastirma, Adobe connect web konferans sistemi (zerinden ddénem boyunca
eszamanli olarak haftada iki ders saati olarak verilen egitimde yapay zeka uygulamalari
dersi Uzerinden yurGtilimustir. Bu sistem Uzerinden; igerik sunumlarinin yapilmasi, farkl
kaynaklardan bilgilerin paylasiimasi, 6gretim Uyesinin kullandigi dékimanlara erisimin
saglanmasi, kullanici ydnetimi ve gelismis raporlama 6zelligi, 6grenciye kendini yazili,
sesli ve goruntlll ifade etme imkani saglamasi, grup aktivitelerinin ve canli sohbetlerin

yapilabilmesi mimkuin olabilmektedir.

Asagida ders esnasinda kullanilan ortamdan 6rnek arayiz resimleri sunulmustur.

connectl.ktu.edu.tr,

Video

akill dustinme

Sohbet (Everyone)

Bilginin tasvirinin, muhakemenin, 6grenmenin formal =
modellerinin ge||$t|r||meS| almanlann sifreli konusmalan ¢6zdi
. P . alman sifreleme makinesi
Dogrulugu kanitlanmis ve optimal ¢6zimun bulunmasini p e
Sag]ayan sistemler sarks grubu vardi bi tane -0
ke evet
e y evtizledik
AK: yok hocam
https://www.youtube.com/watch?v=dCWHK17rjLs 228
ol mess sty ek b A s
uni 11, Diinya savaginda kaznaiyor
S : parfum markasi olarak biliyorum ben :)
evet duydum ama izledigimi
hatirlamiyorum
hayir hicamn =)
D
vt film siperdi
i) 1 0:24:36/1:23:49 | ————@

Sekil 5. Dersin iglendigi ortamin ekran goéruntisu
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connectl ktu.edu.tr

Paylag Video
1= "
/
|
|
C) 3
Sohbet (Everyone)
Giris o Tiici evet gelyor
Bazi 6grenciler 6grenme ortamlanina daha az duyarhidir ve her zaman 6grenebilir. Digerleri d§renme hachrn shren u ver zsien
gerek yok yansiya
ortamlanndaki degisikliklere daha duyarl ve 6§renmede bagansiz olurlar. Yani, derste bir yaran daraltmak, et
yiksek ve diigik arasindaki boslugu ortadan kaldirmaktadir. Tam &grenme ortamlaninda 6grencileri leri duyuyoruz
onurlandirmak, etkin bir sistem kullanmak, basanh grencilerin seviyelerine gore degil de dislk dgrencilerin -
ders kayit olmuyor hocam
seviyelerine cekerek mimkin oldugu kadar ugurumu daraltmak gerekir. Birgok mevcut sistem bu tiir i ot stk Kocaia
farkliliklan azaltmaktadir ancak bunlan yok edemez. Bu tir farklar tam olarak anlagiimamaktadir. Ogrenciler Geri hokkunczda hayris: hocam :D
)
arasindaki bu farki azaltmak icin biligotesi strateji ve zeki 6gretim sistemlerinin faydali olacag: diglinliimekte.
Bu calismada dgrenciler aras seviyenin ve grenme ortamina olan etkisinin azaltiimasi hedeflenmektedir.
tam anlsmadim
ANDES Amerika Birlesik Devletlerinde hazirlanmigtir.
v
de o
) | —= Y

Sekil 6. Ogrencilerin derse goéruntlli katilirken ve kendi ekranlarini paylasirken

ortamin ekran gorunttsu

Asagida arastirmada kullanilan tim veri toplama araglar ve kullanim amaglari

Ozetlenerek Sekil 7’de sunulmustur.

| 1.ALTPROBLEM |

Eszamanl ¢evrimici dgrenme ortam-
larinda ogrencilerin biligsel, sosyal ve

(" Ontest ) ogretimsel buradalik algilar ve
& bunlarin gergeklesme durumlari
Sontest
\CR—
S | 2 ALTPROBLEM
Ankel
\CE— Ogrencilerin biligsel buradalik algilari
ile akademik basarilar arasindaki
Tartigma iligki
Kayitlar
-
| 3.ALTPROBLEM
'SR
Gozlem Ogrencilerin biligsel buradalik
algilarinin diger sorgulama toplulugu
——— bilesenleri ile ilgili algilan(sosyal ve
ogretimsel buradalik) arasindaki iligki

Sekil 7. Veri toplama araglari ve kullanim amaglari

3. 4. 2. Veri Toplama Siireci
Aragtirmada o6grencilerin yapay zekd ve uygulamalari hakkindaki genel bilgilerini

belirlemek amaciyla yedi soruluk agik uglu sorular yoneltiimistir. Sorular, derste 6gretim
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dyesinin ders anlatiminda kullandigi kaynaklar temel alinarak, beklenilen 6grenme
ciktilarini  kapsayacak bicimde hazirlanmistir. Basari testindeki sorular &grencilerin
acgiklamalar, tanimlalar ve yorumlamalar yapabilecekleri dizeydedir. Basari testi donemin
sonunda dgrencilere yluzylze uygulanmistir.

Gozlem notlari, 6gretim Uyesinin da onay! alinarak yedi hafta boyunca misafir
6grenci olarak katihmci gézlemci yoluyla tutulmustur. Dersler canh olarak ve ders sireci
boyunca takip edilmistir. Ders esnasinda gergeklesen ve form igerisinde yer almayan
uygulamalar formun uygun bir bélimune yazilarak degerlendirmede hesaba katilmistir.

Video konferans sisteminin eklenti 6zellikleri sayesinde ders icerisinde 6grenci ve
Ogretim Uyesi tarafindan yazilan metinler veri tabanina kaydedilmistir. Metin icerikleri

kelime islemci programa aktarilarak analiz edilmistir.

3. 4. 2. 1. Arastirmanin Gegerligi ve Guvenirligi

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil
ulastigini agiklamasi nitel bir arastirmada gecerliligin 6nemli dlgitleri arasinda
yeralmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Bu sebeple arastirmacinin arastirdigi durumu,
oldugu bicimde ve olabildigince tarafsiz bir sekilde gézlemlemesi ve sonuglari acgik
birsekilde raporlastirmasi blytk dnem arz etmektedir.

Bu calismada farkh veri toplama teknikleri (6lcek, gbzlem ve tartisma kayitlari) olan
hem nicel hem de nitel veriler kullanilarak veri ¢esitlemesi yapilmistir. Bu veri toplama
araclari ile elde edilen bulgular birbirleriyle karsilastirilarak iliskilendirilerek arastirmanin
sonuglari ortaya konulmustur. Diger yandan arastirmaci calisma silrecinde cevrimigi
ortamda misafir 6grenci olarak katillarak goézlem notlari tutmus ve o6grencileri
g6zlemlemistir.  Ogrencilerin  arastirmacinin  kendilerini  gézlemlendiginden bilgileri
olmamis, dolayisiyla dogal davraniglarini sergilemiglerdir. Bagar testi sorulari iki alan
uzmaninin goérasu alinarak hazirlanmis, bu testlerin puanlamasi dersi veren 6gretim Uyesi
ile bir bagska uzmanin gorusu alinarak olusturulan rubrikler ile yapiimistir. Ayrica basari
testi ve Olgek verileri  6grencilereylizylize uygulanarak elde edilmistir. Bu sekilde
odrencilerin sorulara farkh kaynaklardan bilgi alarak cevaplanmasi engellenmistir.
Arastirmada slrecinde toplanan tum veriler detayli bir sekilde kayit altina alinarak ve
izlenen yontem ve veri toplama sudreci detayh bir sekilde acgiklanarak inandiricilik ve

tutarhgin artmasina katki sagladigi dusunulmektedir.

3. 5. Verilerin Analizi
Bu bdlimde arastirmada kullanilan &lgekler, tartisma kayitlari ve gézlemlerin ne

sekilde analiz edildigini ortaya konulmaktadir.
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3. 5. 1. Olgek Verilerinin Analizi

iigili veri seti (izerinde gerekli analizler yapilarak veri setinin test varsayimlarini
karsilayip karsilamadigi kontrol edilmistir. Yapilan test sonucunda gerekli varsayimlari
karsiladigi belirlenen veriler, parametrik test yontemleri kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde belirtilen 6grencilerin biligssel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik algilarinin belirlenmesi amaciyla betimleyici istatistiksel analizi
yontemiyle veriler analiz edilmistir. Arastirmanin Gglncl alt probleminde yer alan biligsel
buradaligin sosyal ve 6gretimsel buradalik ile iliskisini belirlemek amaciyla Pearson’un

korelasyon katsayisi testi yapilmistir.

3. 5. 2. Tartigma Kayitlarinin Analizi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan tartisma kayitlarinin uzman goérisu
de alinarak calismanin yaritlildiga yedi haftalik bélimun transkripti ¢ikarilarak veriler
yazili hale getirilmistir. Arastirmacinin kendisi tarafindan icerik ¢dzimlemesi yapilarak
veriler kodlanmig ve ayni alanda arastirma yapan diger bir arastirmaci tarafindan
kodlamanin dogrulugunun saglanmasi amaclanmistir. Bu sebeple diger arastirmaci
tarafindan gelen déniitlere gére diizeltmeler yapilmistir. icerik ¢oziimlemesi birbirine
benzeyen verileri belirli kavram, tema ve kategoriler ¢cercevesinde bir araya toplayarak
okuyucunun anlayacagi bigcimde sunmaktir (Yildirm ve Simsek, 2003). Veriler
kodlanmadan 6nce kodlayicilarin bir bakis agisi kazanmalari sebebiyle ¢cevrimici ortamlar
uzerine yapilan arastirmalarin (Garrison ve digerleri, 2000; Rourke ve digerleri, 2001;
Garrison, 2006; Heckman ve Annabi, 2005; Oztirk, 2009) tartisma kayitlarinin igerik
cozimlemesi kodlayicilar tarafindan incelenmistir. igerik ¢bziimlemesi, gevrimigi
tartismalarda bilissel ve sosyal buradalidi belilemek amaciyla olduk¢a yaygin olarak
kullaniimaktadir (Garrison ve digerleri, 2000; Rourke ve digerleri, 2001; Garrison ve
Cleveland-Innes, 2005; Caspi ve Blau, 2008).

Tartisma kayitlar icerisinden biligsel buradalik ile ilgili veriler tespit edilip
kodlanirken Garrison ve digerleri’'nin (2000) bilissel buradali§gi degerlendirmek igin
geligtirdikleri “Bilissel Buradaligi Degerlendirme Sablonu” kullaniimistir. Sosyal buradaliga
ait veriler igin ise Rourke ve digerleri (2001) tarafindan geligtirilen “Sosyal Buradaligi
Degerlendirme Sablonu” kullaniimistir.

Arastirmaci tarafindan icerik ¢dézimlemesi ile elde edilen veriler sablonlara gore
kodlandiktan sonra tabloya dokulmeden diger arastirmaci tarafindan kontrol edilerek

kodlamalarla ilgili déndtlerin alimasi saglanmistir. Daha sonra veriler tablolar halinde
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sunulmustur. Arastirmaci tabloda olusan verileri kendi gdzlemlerinden yararlanarak

yorumlamis ve dogrudan alintilarla desteklemeye calismistir (Miles ve Huberman, 1994).

3. 5. 3. Gozlem Verilerinin Analizi

Gozlemler boyunca; &6grencilerin sinif tartismalarindaki durumlari, birbirleri ve
ogretmenleriyle diyaloglari, etkilesimleri, 6dretmenin o6grencilerine yodnelik tutumlari,
ogrencileriyle iligkisi ve 6gretmenin 6grenme ortamini etkili kullanimi gibi konular dikkate
alinmistir.  Gozlemlerde kullanilan goézlem formu igerisinde o6grencilerin  6gretimsel

buradalik durumlarini gésteren ifadeler yer almaktadir.



4. BULGULAR

Bu boélimde, arastirmanin alt problemlerinin ¢ézimuine ydnelik yapilan analizlerden
elde edilen bulgulara yer verilmigtir. Birinci alt problemin ¢ézimuine yonelik; eszamanl
COO’da ogrencilerin bilissel, sosyal ve ddretimsel buradalik algilarini belirlemek igin
yapilan 6lgcegin analiz bulgulari ile gézlem ve tartisma kayitlarin igerik analizinden elde
edilen bulgular yer almaktadir. ikinci alt problemin ¢éziimiine yonelik olarak; égrencilerin
basari testi sonuclari ile akademik basari arasindaki iliski durumunu gésteren bulgular yer
almaktadir. Uglincl alt problemin ¢éziimine yonelik ise; dgrencilerin bilissel buradalik
algilari ile sosyal ve dgretimsel buradalik algilari arasindaki iliskiyi gosteren bulgular ele
alinmisgtir.

Daha 6nce yapilan arastirmalar incelendiginde, STMO ile elde edilen veriler farkli
arastirmalarda algi (Akyol ve digerleri, 2009; Maddrell ve digerleri, 2011) ve dizey
(Oztirk, 2012; Reisoglu, 2014) seklinde ifade edildigi goérilmektedir. Bu calismada
Olgekten elde edilen veriler ortalama degerler Uzerinden ele alindigindan “buradalik algis1”

ifadesi kullaniimasi uygun bulunmustur.

4. 1. Ogrencilerin Biligsel, Sosyal ve Ogretimsel Buradalik Algilari

Ogrencilerin bilissel, sosyal ve o6gretimsel buradalik algilarinin belirlenmesine
yonelik ortaya gikan bulgular hem 40 6grenciye uygulanan STMO ile elde edilen verilerin
betimleyici istatistiksel analizi ile hem de gbzlem ve tartisma kayitlarinin icerik analizi ile
elde edilmigtir. Bu ¢cergevede 6grencilerin STM bilesenlerinin algilarini ortaya koyan 6lgek
verileri, bu bilesenlerin COO’da ne sekilde gerceklestigini belirlemeyi amaglayan
gbzlemlerin ve tartisma kayitlarinin icerik analizi sonucu elde edilen bulgularla birlikte
sunulmustur. Ogrenci ve dgretim Uyesinin ortamdaki davraniglarini daha belirgin olarak
ortaya koyabilmek amaciyla tartisma kayitlarindan dogrudan alintilara da yer verilmigtir.

STMO ile elde edilen ddrencilerin biligsel, sosyal ve égretimsel buradalik algilari

Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. Ogrencilerin STM Bilesenleri Betimleyici istatistikleri

STM Bilesenleri N X ss
Bilissel Buradalik 40 3.03 .59
Sosyal Buradalik 40 3.01 .51

Ogretimsel Buradalik 40 3.14 .60
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Tablo 6. incelendiginde bir madde igin verilen en yiksek puanin (Kesinlikle
katiliyorum :4) oldugu dastnuldiginde égrencilerin bilissel (X=3.03), sosyal (X=3.01) ve
Ogretimsel buradalik algilari (X=3.14) genel olarak yuksek olup katiiyorum dizeyinde
gerceklesmistir. Her ne kadar ¢ bilesen icin elde edilen ortalama puanlar birbirine yakin
olsa da; dgretimsel buradalik diger iki bilesene gére belirgin olmasa da yuksektir. Ayrica
bilissel ve sosyal buradaliga yénelik elde edilen puanlarin ortalamalari hemen hemen ayni
cikmigtir. Calismaya katilan égrencilerin her Ug¢ bilesen igin ortaya ¢ikan buradalik algilari

Sekil 8'de sunulmustur.
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Sekil 8. Ogrencilerin bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradalik algilari

4. 1. 1. Eszamanh Ortamda Buradaliklarin Ger¢geklesme Durumu

Bu bdlimde 6grencilerin eszamanli ortamda ydrutulen dersteki tartisma kayitlarinin
iceriksel analizi, tablo halinde sunulmustur. Tartisma kayitlarinin igerik analizinde biligsel
buradala ait veriler kodlanirken biligssel buradaligi degerlendirme sablonu (Garrison ve
digerleri, 2001) ve sosyal buradaliga ait veriler kodlanirken sosyal buradaligi
degerlendirme sablonu (Rourke ve digerleri, 2001) kullaniimistir. Ortamda gergeklesen
bilissel ve sosyal buradaligin degisimlerini daha iyi ortaya koyabilmek ve birbirleriyle
kiyaslayabilmek icin haftalik toplam ve ortalama puanlari verilmistir. Ayrica égrencilerin
ortamdaki bireysel davraniglarini daha belirgin bir sekilde ortaya koyabilmek igin her iki
buradaliga ait 6grenci basina dusen haftalik ortalama puanlari verilmistir. Bu sayede bir
o6grencinin yedi hafta boyunca olusan biligssel ve sosyal buradalik puaninin hem bir
birlerine gbére durumu hem de sinif ortalamasina gbére durumunun ne dizeyde oldugu
ifade edilebilmistir. Ders slrecinde dgretim Uyesinin, 6grencilerle iletisimi yazili olarak ¢ok
az duzeyde gercgeklestirmistir. Bu sebeple sistemde 6gretim Uyesinin yazili kayitlari yer
almamaktadir. Ogretim Uyesinin rollerini ortaya koyan ve gergek ortamda ortaya gikan
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Ogretimsel buradaligin  de@erlendirilebilmesi i¢cin  dncelikle gobzlem kayitlarindan
yararlaniimistir.

Ogrencilerin STM icerisindeki biligsel ve sosyal buradaliklar ile ilgili eszamanl

ortamda gerceklesen tartisma kayitlari Tablo7’de sunulmaktadir.

Tablo 7. Ogrencilerin COO’de Gergeklesen Bilissel ve Sosyal Buradalik Puanlari

Ogr.Bas.
1.Hf. 2Hf. 3Hf. 4Hf. G5Hf. 6.Hf. 7Hf. G.Ort. )
Dus.Ort.
Biligsel
28 43 34 87 35 31 42.8 1.07
Buradalik
Sosyal
70 71 70 79 48 39 61.4 1,52
Buradalik

Ogr. Bas. Dis. Ort= (G. Ort/ 40 kisi)

Tablo 7’de 6grencilerin haftalik bilissel buradalik puani ortalamasi (Ort=42,8) ve
sosyal buradalik puani ortalamasi (Ort=61,4) gorilmektedir. Diger yandan bir 6grenci
basina disen bilissel buradalik puani ortalamasi (Ort=1,07) ve sosyal buradalik puani
ortalamasi (Ort=1,52) verilmigtir. Her bir 6grenci igin haftalik sosyal buradalik puani
ortalamasinin, bilissel buradalik puani ortalamasindan yuksek oldugu gortulmektedir. Diger
bir deyisle, bilissel buradaligi yansitan tartisma kayitlarinin sosyal buradaligi ortaya koyan
ifadelere gbre daha az sergilendigi sdylenebilir.

Bu bdélimde tartismalardan elde edilen bilissel ve sosyal buradalik puan
ortalamalari, gézlemler ve STM bilesenleri Olcek puanlari da gbz o6nine alinarak
degerlendiriimektedir. Bu sekilde bilissel ve sosyal buradaliklarin ortamda ortaya cikis
sekilleri belirlenirken diger yandan &6grencilerin ilgili bilesenlere ydnelik algilarinin bu
gerceklesme durumuyla nasil bir iligki igerisinde oldugu ortaya ¢ikarilmaya calisiimigtir.
Bu noktada katilimcilardan STM bilesenlerine yonelik ylksek ve dislk puanlara sahip
olan &grencilerden elde edilen bulgular, ortaya c¢ikan durumu betimleme amaciyla
degerlendirilmistir.

Bu cercevede Olcedin uygulandigi 6grenciler isimleri esas alinarak kodlanmistir.
Ornegin O8 kodlu 6grenci alfabetik olarak A'dan Z'ye dogru siralandiginda 8. sirada yer
almaktadir. Veriler agagidaki sekilde kisaltilarak sunulmustur.

Biligssel Buradalik Algisi: BBA Biligssel Buradalik Puan Ortalamasi: BBPO

Sosyal Buradalik Algisi: SBA Sosyal Buradalik Puan Ortalamasi: SBPO

Ogretimsel Buradalik Algisi: OBA
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Bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradalik algilari ve ortamda gerceklesen bilissel ve

sosyal buradalik puan ortalamlari ylUksek olan bazi dgrencilerin tartisma kayitlari ve

gbzlem notlari asagida ele alinmaktadir.
08 kodlu égrencinin dlgek verileri incelendiginde; BBA=2.92, SBA=3.11 ve OBA=
3.08 olarak ortaya gikmaktadir. Ayni 6grencinin tartisma kayitlari incelendiginde BBPO=4

ve SBPO=12 olarak tespit edilmigtir. Goruldugu gibi 6grencinin hem buradalik algilar hem

de ortamda gercgeklesen bilissel ve sosyal buradalik puan ortalamalari genel ortalamadan

yiksektir. Diger yandan O8’in gbzlemlerde 6ne c¢ikan davranislari asagida verilmis ve

tartisma aninda O8’in ve diger arkadaslarinin bazi ifadeleri 6rnek olarak sunulmustur.

O8 ve diger arakadaslarina iliskin tartisma kayitlarindan bazi ifadeler asagida

sunulmaktadir.

Ogr.Uyesi

037

031:
08:

:Makineler diigtinebilir mi arkadaslar? Sorusu (lizerine égrenciler
tartisirken égrencilerin ifadeleri su sekildedir:

:Digtiinemezler;  kendi  programlarina  gbére  mantiksal
karsilastirma yapabilir en fazla ( gliniimiizde bilinen makinelerine
goére ).

:Dustinemezler, diisiinseler insan olurlar ©

:Makine diisiinemez. Ancak igerisine yerlegtirilen cipler ya da
kodlar sayesinde belki tahmini hareketler yapabilir (Bir konu
hakkinda, ispat ve savunma calismasi olmadan &éne siriilen
fikirler —Bilissel Buradalik)

O8 ve diger arakadaslarina iligkin bagska bir zamanda tartisma kayitlarindan bazi

ifadeler asagida sunulmaktadir.

Ogr.Uyesi

012
Ogr.Uyesi

08

037

:6gretmenin ihtiyaci olan ve d&gretmenin kendisine yardimci
olacak 6grencinin durumuna gére yazilanlari tamamini icerecek
bir modiile ihtiyag var. Bu moddlde neler olmalidir, arkadaslar?
Sorusu lizerine &grenciler tartigirken O6grencilerin ifadeleri su
sekildedir:

:Pedagojik alan bilgileri olmalidir bence.

:O12nin énerisi glizel. Pedegojik alan bilgisi iyi bir 6neri. Bagka
ne olabilir?

:Modiilde; Plan, sunuyu yapacak karakter, materyaller,
degerlendirme i¢in degerlendirme modlilii, 6grencilere geri déniit
verme ve takip olabilir. Sinif 6gretmenleri yapiyor bunlari. (Kisisel
anlatilar ve tanimlamalar-Bilissel Buradalik)

:Yonetim modulii olabilir.
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: Tasarim modulii olabilir.

O8'e iligkin bagka bir zamanda farkli buradaliga ait tartisma kayitlarindan baz

ifadeler asagida sunulmaktadir.

Ozetlenmektedir.

08

:Gruplarda bulunan tim lyeler sunum yapacak mi, yoksa bditin

makalelerin  rapora  dbnigmis  halinin  sunumunu  mu

yagacagiz?(Katilimcilarin diger égrenci ya da 6gretim elemanina

soru sormasi-Sosyal Buradalik)

ilgili dgrencinin(O8) gézlem notlarini yansitan bazi davraniglari asagida

Gébzlemci

:Derslere devamliligi ve derse katilimi yiiksek olan bir 6grencidir.
Derste ¢ok rahat bir sekilde kendini ¢ekinmeden ifade edebilir.
Sorulara cevap verirken hizli ve kisa yazmayi tercih eder.
Ornegin sekil 9'da O8 kodlu 6grencinin, égretmenin KTU veri
tabanindan makale taramayi anlatirken ve o anda internette

sorunlar yagsanirken yazdiklari gbrilmektedir.

Paylas

oo Dgen Goumiy Gegriy Y far Yordn

askananlar gatlasin biz yinedesleriz |,

Sekil 9. 08 kodlu 6grencinin tartigma kaydinin ekran gérintiisi

Ogretim (yesinin farkli kaynaklardan bilgiler aktarmasi ve sorunlara odaklanip

coziimleme davranigi gostermesi 6gretimsel buradaligin varligina isaret ederken, O8

kodlu 6grencinin kendini ve duygularini rahatca ifade edebilmesi ise sosyal buradaligin

varligina igaret etmektedir.

031 kodlu 6grencinin dlgek verileri incelendiginde BBA=3.00, SBA=3.11 ve

OBA=3.46 oldugu gorilmektedir. Ayni 6grencinin tartisma kayitlari incelendiginde

BBPO=4.9 ve SBPO=7 olarak belirlenmigtir. Goruldigu gibi 6grencinin hem buradalik

algilari hem de ortamda gergeklesen bilissel ve sosyal buradalik puan ortalamalari genel
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ortalamadan yiiksektir. Diger yandan O31’in gézlemlerde 6ne cikan davraniglar agsagida

verilmis ve tartisma aninda O31’in ve diger arkadaglarinin belirtti§i bazi ifadeleri érnek

olarak aktariimigtir.

031 ve diger arakadaslarinin tartismalarindan bazi érnekler asagida yer almaktadir.

Ogr. Uyesi :Sizin internetten gezdiginiz sitelerin benzerleini tarayicilar nasil

031

038

getiriyor. llgi alanlarinizi nasil  belirliyor? Sorusu (izerine
ogrenciler tartisirken égrencilerin ifadeleri su sekildedir:
:Internetteki tarayicilar ilgi diizeyimizi algilar ve ona gére bize
sayfalari sunarlar. Sayfalari aradigimiz kategoriye gére siralarlar
(Anlatimlari gelistirmek icin katkida bulunma-Bilissel Buradalik)
:Girmis oldugumuz kelimeler ile reklamlarin/videolarin isimlerini
kargilatiriyor ve ona gére diger reklamlari ve videolari éniimiize

koyuyor olabilir.

ilgili 6grencinin (O31) gdézlem notlarina iliskin bazi davranislari asagida

belirtiimigtir.

Goézlemci  :Derse baglanma ve katilm orani yiiksektir. Derste rahat davranir

ve ara sira duygusal ifadeler kullanir. Ogretmenin sordugu
sorulara anlik cevaplar verebilir. Bir anda tim dlsdincelerini
yazmak yerine cevabi kisa kisa ve ayri ayri mesajlarda
géndermeyi tercih eder. Ornedin sekil 10'da, Ogretim

liyesininzeki 6gretim sistemi ve avantajlarini anlatirken 631 kodlu

ogrencinin yazdiklari verilmistir.

swns/a (2 Tomge

Sohbet (Everyone)

: bilgsayarin siretimde
kullanimasi

031 bilg dizeyine uygun dgrenme dizeyi
sunmak

: evtimigi dgrenme saglyor
:sirekl disip disip geliyonuz

s 8renciye gére uyarlamal bir
ortam saglayabilmesi

Adaptive Web-
Based Intelligent

Tutoring Systems 031 ogretimi kolaylastirmak

direnci modeline gore
[ . 2
http://goo.glforms/hhgnnujBRq
031 hocam finallerden sonra yapsaydik :D
031  yokhhocam benim igin sorun yok :D
: EVET

i geldi hocam

tamam hocam

031 sgrenciye uygun hale getirmek

Sekil 10. 031 kodlu 6grencinin tartigma kaydinin ekran goriintisu
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Ogretim (yesinin igerigi yapilandirmasi ve gérsel destekli zengin igerikler sunmasi
dgretimsel buradahdin varligina, O31 kodlu égrencinin anlatimlari gelistirmek igin
sistematik olarak katkida bulunmasi bilissel buradaligin varliina ve kendini rahatga ifade
edebilmesi ise sosyal buradaligin varligina isaret etmektedir.

012 kodlu égrencinin dlgek verileri incelendiginde BBA=3.17, SBA=3.22 ve
OBA=3.31 olarak ortaya gikmigtir. Ayni 6grencinin tartisma kayitlari incelendiginde
BBPO=5.9 ve SBPO=1.9 olarak tespit edilmigtir. Goraldugu gibi 6grencinin hem buradalik
algilari hem de ortamda gergeklesen bilissel ve sosyal buradalik puan ortalamalari genel
ortalamadan ylksektir. Diger yandan tartismalarda O12’in bazi ifadeleri ve gdzlemlerde
one ¢ikan davraniglarina bazi érnekler asagida ele alinmaktadir.

(012) kodlu 6grencinin gdzlem notlarini iceren bazi davranislari asadida ifade
edilmigtir.

Goézlemci  :Derse baglanma ve katiimi orani yiiksektir. Genellikle konu
hakkindaki bilgisini glizel bir sekilde ifade eder ve verdigi
cevaplarda 6égretmenden takdir alir. Ornedin sekil 11°de,
ogretmen dersin baginda bir 6nceki haftada anlattigi zeki 6gretim
sistemleri hakkinda soru sordugunda parmak kaldirmis ve sesli
olarak asagidaki yaniti vermistir. Bu ytizden égretim elemani O12
kodlu égrenci hakkinda memnuniyetini ifade etmistir.

O12'ye iliskin ortamda gergeklesen tartisma kayitlarindan bazi érnekler asagida
gOsterilmistir.

Ogr. Uyesi  :Zeki 6gretim sistemleri hakkinda neler séyleyebiliriz arkadaglar?
Sorusu iizerine 012 kodlu édrenci séz hakki istemis asagidaki
ifadeleri séylemistir:

012 :Zeki 6gretim sistemleri, bilgisayar tabanli bir sistemdir. Ogrenci
etkilesimi igin de uygundur. Ogrenmeyi bireysellestirmektir. Yani
6grencilerin performansini ve motivasyonunu artirmaya yoénelik
sistemlerdir. Bizim konu matematik egitimi konusunda bilissel
égretim sistemleriydi. Ogrencilere adim adim rehberlik eden
sistemlerde vardi. Maxtor gibi. Siz veriyorsunuz o size geri
dénlitler sagliyor. Bilgisayar tabanli uygulamalardan biraz daha
gelismigtir. Farki olarak daha c¢ok rehberlik sunuyor ve aninda
geri dénlitler veriyor. Makalelerin ¢ogunda uyarlamali sistem
olarak gegiyor(gesitli kaynaklardan (ders kitabi ve makale)

6drenilen bilgilerin kaynastiriimasi-Bilissel Buaradalik)
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Sohbet (Everyone)

aksamiar

IN: iy aksamlar hocam
iyi aksamlar

i aksamlar

WAZ: merhabalar hocam
SE: hog bulduk hocam :)

aksamlar hocam

SE: hayir

MAZ: yok hocam

SE: tesekkirler hocam
MAZ: sagolun hocam

ayttolmuyor hocam -

L

Sekil 11. 012 kodlu 6grencinin tartigma kaydinin ekran goriintisi

Ogretim lyesinin bazen dgrencilere s6z hakki vererek sozlii gérislerini almasi ve bu
sayede ortami etkin kullanmasi 6gretimsel buradaligin varligina, 012 kodlu égrencinin
konu hakkindaki goérislerini, daha 6nce kitap, makale vb. kaynaklardan 6grendigi bilgilerle
kaynastirarak sunmasi biligsel buradaligin varligina isaret etmektedir.

037 kodlu &grencinin 6lgek verileri incelendiginde BBA=3.92, SBA=3.78 ve
OBA=3.85 oldugu gériulmektedir. Ayni 6grencinin tartisma kayitlari incelendiginde
BBPO=3.9 ve SBPO=3.9 olarak belirlenmistir. Géruldigu gibi 6grencinin hem buradahk
algilari hem de ortamda gergeklesen bilissel ve sosyal buradalik puan ortalamalari genel
ortalamadan yiksektir. Diger yandan tartismalarda O37’nin bazi ifadeleri ve gbzlemlerde
One ¢ikan davraniglarina bazi érnekler asagida ele alinmaktadir.

O37’e iligkin farkli zamanlarda yapilan farkli buradaliklara ait tartisma
kayitlarindan bazi ifadeler agsagida sunulmaktadir.

037 :Baska hangi ilkeler olabilir ki bagisiklik sistemi, ya da otonom
refleks sinir sistemi?  Sonucgta badisiklik sistemide kendisine
yararl seyleri ya da zararli olabilecek seyleri tespit edebiliyor,
ayirt edebiliyor. Tecriibe edip kalici olarak saklayabilir ilerde de
benzer durumlarda degerlendirme yapabiliyor (Anlatimlari
gelistirmek icin katkida bulunma ve destedi olmayan dlisiinceler
o6nermek-Bilissel Buradalik)

037 :0 anki ruh halime gére artik canim neyi isterse alabilir ve
yiyebiliim @ (Duygularin rahatga ifade edilmesi ve duygu ifade
eden imgelerin kullaniimasi-Sosyal Buradalik)
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(O37)nin  gbzlem notlarini  aktaran bazi  davraniglari  asagida
Ozetlenmektedir.

Gézlemci  :Derse baglanma ve katim orani ylksektir. Genellikle verdigi
cevaplar farkli ve ilgingtir. Bazen &gretim elemani ilging
cevaplarindan dolayr 637 kodlu 6grencinin diisincesini almak
ister. Ogrenci, bilemedigi sorular oldugu zaman veya anlatilan
olayla iligili dipnot olugturmak icin internet Uzerinden diger
kaynaklardan yardim alir. Ornedin sekil 12'de Sgretim elemani
ogrencilere insan gibi disiinmek ve akilli digliinmekten ne

anladiklarini soruyor. Sileymanin verdigi cevabi beklemeyen

ogretim elemani bilgiyi google’dan mi aldigini soruyor.

AH2015-Des Lopts - Micosoht PowePoit (D Ekinetlrrad)

[ 3
] B

Sohbet (Everyone)

Insan gibi distinmek

okince detaya giince gikiyor hocam
s senvis

Yalniz davranigin ve giris-¢ikislarin degil, muhakeme strecinin

de goz onine alinmasi

Hesaplama modeli sonuglarin nasil alindigini yansitmalidir

GPS (General Problem Solver): Amag yalniz insansi

o davranislari (ELIZA gibi) Uretmek degil, hem de ayni meselenin

= insan tarafindan ¢dzlimesi zamani atilan adimlara benzer

muhakeme sureci adimlar ardisikligini Uretmektir

ortamin samimiyeti

evet hocam, ben bundan
sonra pek konusmayayim

hayir

videoyu gordiniz mi dediniz

Evet

Alman bir bullmustu

Saninm

Deepblue Vs Kasparov
https//www.youtube com/watch?v=NJarxpYvoFI

dogruyu disinen ile kendini dinleyerek
dusunme giot mi

037 Olasiblan degerlendirmek, hedefine
en uygun mantiksal analizi yapmak

son ginin yorgunlugu hocam
037 kendi yorumum hocam =) L

yapllacak davranisin sonuclanini
disunerek hareket edenler akill disunenler

1 o: ol

Sekil 12. 037 kodlu 6grencinin tartigma kaydinin ekran goriintiisi

Ogretim Uyesinin konu anlatiminda farkli kaynaklardan bilgilerin sunulmasi igin
dékiimana linkler koymasi 6gretimsel buradah@in varligina, O37 kodlu édrencinin konu
hakkinda distincesini agiklayici, gelismis ve ¢ézim odakl bir sekilde tanimlamasi bilissel
buradaligin varligina isaret etmektedir.

Bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradalik algilari ve ortamda gergeklesen bilissel ve
sosyal buradalik puan ortalamlari arasinda farklilik olan bazi é6grencilerin tartisma kayitlari
ve g6zlem notlari asagida ele alinmaktadir.

020 kodlu &grencinin odlgcek verileri incelendiginde BBA=3.83, SBA=4.0 ve
OBA=3.77 olarak ortaya gikmaktadir. Ayni 6grencinin tartisma kayitlari incelendiginde
BBPO=0.7 ve SBP0O=2.3 olarak belirlenmistir. Ogrencinin buradalik algilari ve ortamda

gerceklesen sosyal buradalik puan ortalamasi genel ortalamadan ylksektir. Fakat bilissel
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buradalik puan ortalamasi sinifin genel puan ortalamasindan dusiktur. Diger yandan

020’nin gdzlemlerde éne ¢ikan davranislarl asagida verilmis ve tartisma aninda 020’nin

ve diger arkadaslarinin belirttigi bazi ifadeleri 6rnek olarak sunulmustur.

020 ve diger arakadaslarina ait tartisma kayitlarindan bazi ifadeler agagida

belirtiimektedir.
Ogr. Uyesi

031
039

020

:Zeki 6gretim ile bilgisayar destekli égretim sistemi arasinda ne
gibi farklar var? Sorusu lzerine égrenciler tartisirken 6grencilerin
ifadeleri su sekildedir:

:Zeki 6gretim mimarisi bilgileri glinceller.

:Z6s'de 6grenciye &64iitler veriliyor geri bildirim olarak, su konuda
eksiksiniz tarzinda.

:Zeki 6gretim sistemi, 6grencinin davranisina gére sekilleniyor ve
daha bireysel bir sistemdir (Bir sonu¢ icin kanit olarak

kullanilmayan kisisel anlatilar ve tanimlamalar- Bilissel Buradalik)

O20'ye iliskin baska bir zamanda farkli buradaliga ait tartisma kayitlarindan bazi

ornekler asagida yer almaktadir.

020

:.Ben size bir makale gbndersem baka bilirmisiniz, diger
mabkaleler olmuyor da?(Katiimcilarin diger 6grenci ya da 6gretim

elemanina soru sormasi-Sosyal Buradalik)

ilgili 6grencinin (020) gdzlem notlarina yansiyan bazi davranislar asagida

ortaya konulmaktadir.

Gébzlemci

:Derse baglanma orani diiglktiir. Fakat derse baglandigi zaman
aktif katiimda bulunur. Ders disi faaliyetleri planlamada aktif rol
alir. Ornegin sekil 12’de, Ogretim (iyesinindersin sonunda
tiniversitenin yapmis oldugu bir faaliyette &grencilerin katilm

orani hakkinda 620 kodlu 6grenciden bilgi almaktadir.
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Sohbet (Everyone)

http://bit ly/IFRUXsy

020 :Tum gruplarda ve kulip sayfasinda
paylastik hocam

1:peki smavlar online m yoksa orada mi

020 Birtek 4 lerden Metehan vards
020 Ggin

020 + Yok hoc: zmadan ¢ikti sanins

Sekil 13. 020 kodlu égrencinin tartisma kaydinin ekran gorintisi

Ogretim Uyesinin  dgrencilerin  yapilan etkinliklerden faydalanmasi igin teknik
konularla ilgilenmesi 6gretimsel buradaligin varhgina, 020 kodlu &grencinin diger
arkadaslarinin katilimini takip etmesi ve onlarla etkilesim ve iletisim halinde olmasi sosyal
buradaligin varligina isaret etmektedir.

Diger yandan biligssel buradalik algilari dusuk iken, sosyal ve 6gretimsel buradalik
algilari yiksek olan 6grencilere drnek olarak, 028 kodlu 6grenci ele alinmistir. ilgili
dgrencinin 6lgek verileri incelendiginde BBA=2.33, SBA=3.0 ve OBA=3.08 olarak ortaya
ctkmigtir. Ayni 6grencinin tartisma kayitlari incelendiginde BBPO=0.3 ve SBPO=0.1
olarak tespit edilmistir. Ortamda gercgeklesen bilissel ve sosyal buradalik puan ortalamalari
ise sinifin genel ortalama puanindan dusuktir. Diger yandan tartismalarda 28’in bazi
ifadeleri ve gbézlemlerde 6ne ¢ikan davraniglarina bazi drnekler asagida ele alinmaktadir.

O28’e iligkin tartisma kayitlarindan bazi alintilar agagida gosterilmektedir.

028 :Google, girmis oldugumuz kelimeler ile reklamlarin ve videolarin
isimlerini kargilatirtyor ve ona gére diger reklamlari ve videolari
o6nimlize  koyuyor  olabilir(Mesajinin  dogru  oldugunu
aragtirmadan dlisiincelerini tahmini olarak ifade etme-Bilissel
Buradalik).

ilgili 6grencinin (O28) gdzlem notlarini aktaran bazi ifadeler asagida yer almaktadir.

Gbézlemci  :Derse baglanma orani yiksek. Fakat derse katiim orani g¢ok
diguktir. Ara sira 6gretim elemanin ybneltmis oldugu sorulara
cevaplar verir.

Farkl bir bicimde sosyal buradalik algilari dusuk, biligssel ve sosyal buradalik algilari
yiiksek olan 019 kodlu égrencinin ise dlgede vermis oldugu cevaplardan BBA=3.00,
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SBA=2.56 ve OBA=2.92 oldugu ortaya gikmustir. Ayni &grencinin tartisma kayitlari
incelendiginde BBPO=0.6 ve SBPO=0.1 oldugu gérulmektedir. Ortamda gerceklesen
bilissel ve sosyal buradalik puan ortalamalari ise sinifin genel ortalama puanindan dusuk
oldugu gérilmektedir. Diger yandan tartigmalarda O19'un bazi ifadeleri ve gézlemlerde
One ¢ikan davraniglarina bazi érnekler asagida ele alinmaktadir.

O19a iligkin tartisma kayitlarindan alinan érnek ifadeler agagida aktariimistir.

019 :Modiil, kime 6gretecek nasil égretecek sorusuna cevap vermeli
ve ogrenciye verdigi dénditler ile kendini sorgulayabilmeli (Sonug
icin atillm yapmak icin destegi olmayan disiinceler énermek-
Bilissel Buradalik).

ilgili 6grencinin (O19) gézlem notlarini ortaya koyan ifadeler asagida sunulmustur.
Goézlemci  :Derse baglanma ve katilma orani digliktiir. Ara sira dgretim

elemanin ybneltmis oldugu sorulara cevaplar verir.

Bilissel, sosyal ve o6gretimsel buradalik algilari ve ortamda gerceklesen bilissel ve
sosyal buradalik puan ortalamlari diuslUk olan bazi dgrencilerin tartisma kayitlari ve
gozlem notlari asagida ele alinmaktadir.

040 kodlu 6grencinin dlgede verdigi cevaplar incelendiginde BBA=1.33, SBA=2.0
ve OBA=1.15 olarak gorilmektedir. Ayni 6grencinin tartisma kayitlari incelendiginde
BBPO=0.9 ve SBP0=0.3 olarak belirlenmistir. Goraldigu gibi édrencinin hem buradalik
algilari hem de ortamda gergeklesen bilissel ve sosyal buradalik puan ortalamalari genel
ortalamadan diisiktir. Diger yandan tartismalarda O40’in bazi ifadeleri ve gdzlemlerde
one ¢ikan davraniglarina bazi érnekler asagida ele alinmaktadir.

O40’a iligkin tartisma kayitlarindan bazi drnekler agagida yer almaktadir.

040 : Hocam sinavda sadece (i¢ sunudan mi sorumluyuz?

040 kodlu 6grencinin sireg icerisinde gergeklesen gézlem notlarini yansitan bazi
davraniglari asagida verilmigstir.

Goézlemci  :Derse baglanma orani yiiksek. Fakat derse katihm orani ¢ok
dislktiir. Sadece dersin basinda, sonunda ve sinav zamanlari
arkadaglarina ve Odretim elemanina duygusunu ifade eden
diisiinceler yazar. Ornegin sekil 14’te, 6gretim elemani final sinavi
hakkinda bilgi verirken 640 kodlu 6grenci sinav ile ilgili 6gretim

elemanina bilgi sormaktadir.
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Sekil 14. 040 kodlu égrencinin tartisma kaydinin ekran gorintisi

017 kodlu égrencinin 6lgek verileri incelendiginde BBA=1.83, SBA=2.56 ve OBA
=1.85 olarak belirlenmistir. Ayni 6drencinin tartisma kayitlari incelendiginde BBPO=0 ve
SBPO=0 olarak tespit edilmistir. Gortldigu gibi 6grencinin hem buradalik algilari hem de
ortamda gergeklesen bilissel ve sosyal buradalik puan ortalamalari genel ortalamadan
disliktir Diger yandan tartismalarda O17’nin bazi ifadeleri ve gdzlemlerde 6ne gikan
davraniglarina bazi érnekler agagida ele alinmaktadir.

O17'ye ait tartisma kayitlarina géz atildiginda ortaya ¢ikan durum agagida ifade
edilmektedir.

017 :Biligsel ve sosyal buradaligina katki saglayacak bir tartismasina
rastlanmad.

iigili égrencinin  (017) gdézlem notlarini ézetleyen bazi davraniglar asadida
aktariimistir.

Goézlemci :Derse baglanma orani ¢ok dislktir. Derse baglandigi stire
icerisinde hi¢bir aktif katilim géstermemigtir.

023 kodlu 6grencinin olgek verileri incelendiginde BBA=1.33, SBA=3.11 ve
OBA=1.54 olarak ortaya g¢ikmaktadir. Ayni égrencinin tartisma kayitlari incelendiginde
BBPO=0 ve SBPO=0 olarak belirlenmistir. Géruldigu gibi 6grencinin sosyal buradalik
algilari yuksek iken, bilissel ve sosyal buradalik algilari dusiktir. Ortamda gergeklesen
biligsel ve sosyal buradalik puan ortalamalar ise genel ortalamadan dusuktir. Diger
yandan tartismalarda 023'(in bazi ifadeleri ve gdzlemlerde éne gikan davraniglarina bazi
ornekler asagida ele alinmaktadir.
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023 kodlu dgrenciye ait tartigma kayitlarina bakildiginda ortaya ¢ikan durum
asagida agiklanmistir.

023 :Bilissel ve sosyal buradaligina katki saglayacak bir tartigsmasina
rastlanmadi.

igili dgrencinin (023) gézlem notlarini zetleyen durumu asagida belirtilmistir.

Goézlemci :Derse baglanma orani c¢ok dlsiktir. Derse baglandigi stire
icerisinde hi¢bir aktif katihm gbéstermemigtir.

Eszamanh COO’da, é6grencilerin STMO’den elde edilen bilissel, sosyal ve 6gretimsel
buradalik algilari, tartisma kayitlarindan ortamda olusan bilissel ve sosyal buradalik puan
ortalamalari ve ortaya ¢ikan tim bu verilerin ne sekilde gergeklestigini ortaya koymak
amaciyla yapilan goézlemlerin bulgulari butincul olarak yukarida verilmistir. Eszamanli
CcOO’da &grencilerin bilissel, sosyal ve ddretimsel buradalik algilari yiiksek cikmistir.
Genel olarak ele alindiginda 6grencilerin algilarinda olusan buradalik algilari yiksek ise,
ortamda olusan biligssel ve sosyal buradaliklarinin gergeklesme durumunun da yuksek
oldugu soylenebilir. Eger o6grencilerin algilarinda olusan buradalik algilari dusik ise,
ortamda olusan bilissel ve sosyal buradaliklari gosteren davraniglarin daha az
gerceklestigi ifade edilebilir. Ancak, farkli bir bicimde bazi 6grencilerde, bilissel buradalik
algilari yuksek iken diger buradalik algilari disuik; bilissel buradalik algilari disuk iken
diger buradalik algilari yiksek c¢ikabilmektedir. Bu sebeple bitlin 6grenciler igin; bilissel,
sosyal ve Ogretimsel buradalik algilari, hem de buradalik algilari ile ger¢cek ortamda
olusan buradaliklari arasinda dogrudan bir iliski olduguna ydnelik ¢ikarimda bulunmak
mumkun degildir.

4. 2. Ogrencilerin Biligsel Buradalik Algilar ile Akademik Basarilari

Arasindaki lligki

Ogrencilerin basari testi sonug puanlari ve biligsel buradalik algilari ile bir iligkisi
olup olmadigina yoénelik olarak elde edilen sonuglar Tablo 8'de sunulmustur. Her iki
degisken icin, veriler normal dagihm gosterdiginden iligkinin belirlenmesinde Pearson

korelasyon testi kullaniimistir.

Tablo 8. Biligsel Buradalik Algilari ile Akademik Basari Arasindaki iligki

Akademik Bilissel

Basari Buradalik

Akademik Basari Pearson 1 .05
Sig.(2-tailed) 74

N 40 40

P> .05



49

Tablo 8de akademik bagari ile biligssel buradallk arasinda c¢ok zayif dizeyde
anlamsiz bir iligki oldugu goértulmektedir, r=0.05, p>.05. Buna goére akademik basari ile
bilissel buradalik arasinda herhangi bir iligki olmadigi séylenebilir.

4. 3. Ogrencilerin Biligsel Buradalik Algilarinin Sosyal ve Ogretimsel

Buradalik Algilari ile lligkisi

Bu boélumde, Olgcek verilerinden yola cikilarak o6grencilerin biligsel buradalik
algilarinin sosyal ve 6gretimsel buradalik algilari ile bir iligkisi olup olmadidina yonelik
bulgulara yer verilmigtir. Verilere normal dagilim géstermemesi sebebiyle Spearman sira
korelasyon testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Biligsel Buradalk Algilari ile Sosyal ve Ogretimsel Buradalik Algilari
Arasindaki lligki

Sosyal Ogretimsel

Buradalik Buradalik

Bilissel Buradalik Spearman .65 .63
Sig.(2-tailed) .000 .000

N 40 40

*P< .05

Tablo 9’da biligsel buradalik algisi ile sosyal buradalik algisi arasinda orta dizeyde,
pozitif ve anlaml bir iliski oldugu gdrilmektedir, r=0.65, p<.05. Ayni zamanda biligsel
buradalik ile 6gretimsel buradalik arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu
gorulmektedir, r=0.63, p<.05.

STM bilesenleri biligsel buradalik, sosyal buradalik ve 6gretimsel buradalik puanlari

ile akademik basarilar arasindaki iliskilerin timu Tablo 10’da 6zetlenmistir.

Tablo 10. Akademik basari ve STM bilesenleri arasindaki iligki

Algilar Puan Ort.  Biligsel B. Sosyal B. Ogretimsel B.
0.65-Orta 0.63-Orta
Biligsel Buradallk  Yiiksek-3.03  42.08 1.00 Diizey iliski ~ Dizey lligki
0.65-Orta
Sosyal Buradalik Yuksek-3.01 61.4 Diizey lligki 1.00 -
Ogretimsel. 0.63-Orta
Buradalik Yiksek-3.14 - Diizey lliski - 1.00

Akdemik Basari - 65.98 iliski Yok - -




5. TARTISMA

Bu arastirmanin amaci eszamanli CO’de bilissel buradalik ile akademik bagari
iliskisinin sorgulama toplulugu bilesenleri (sosyal ve 6gretimsel buradalik) ¢ergevesinde

incelenmesidir. Bu amag gergevesinde eszamanli COO’da;

5. 1. Ogrencilerin Biligsel, Sosyal ve Ogretimsel Buradalik Algilari

Arastirma kapsaminda eszamanli COO’da dgrencilerin bilissel, sosyal ve dgretimsel
buradalik algilari incelenmistir. Bu ¢ercevede 6grencilerin bu ortamdaki algilari; ortalama
degerler olarak bilissel (3.03), sosyal (3.01) ve 6gretimsel buradalik algilari (3.14) ylksek
olup katiliyorum dizeyinde gerceklesmistir. Bu durum diger bircok calismada (Akyol ve
Digerleri, 2009; Daspit ve D'Souza, 2012; Reisoglu, 2014) genellikle ortalamanin Uzerinde
puanlar ortaya ¢ikmasi yonuyle benzesmektedir. Biligsel buradalik algilarinda en yiksek
puana ¢ok yakin olarak (3.5-4 arasl) degerlendiren 9, sosyal buradalik icin 6 ve
ogretimsel buradalik igin ise 8 6grenci oldugu belirlenmistir. Bu durum ¢ buradalik tirG
icin de ylksek puanla dederlendirme yapanlarin sayisi agisindan énemli farklilagsma
gorilmedigine isaret etmektedir. Ozellikle katilmiyorum dizeyinde degerlendirmelerde
bulunan dgrenci sayisinin ¢ok az olusu dikkat c¢ekici bir durumdur. Diger yandan; her ne
kadar U¢ bilesen igin elde edilen ortalama puanlar birbirine yakin olsa da; &gretimsel
buradalik algi puaninin diger iki bilesene goére gdreceli olarak yiksek oldugu
gorulmektedir. Ayrica bilissel ve sosyal buradaliga yonelik elde edilen puanlarin
ortalamalari da birbirine ¢ok yakindir. Asagida 6ncelikle her ¢ STM bilesenine yonelik
dgrencilerin degerlendirmeleri ve bunlarin COO ortaminda gergeklesme durumu ele
alinmig, ardindan bu bilesenlerin birbirleriyle ve akademik basariyla olan iligkileri
tartisiimistir.

Ogretimsel buradalik algilari ile ilgili, dgrencilerin cevaplari ¢cok az da olsa diger
bilesenlerden goreceli olarak yuksektir. Bu durumun farkli nedenlerden kaynaklanmig
olabilecegi dusunulimektedir. Bu ¢ercevede bu ¢alismada 6zellikle 6gretmenin tartismalari
yonlendirebilmesinin 6gretimsel buradahdi gelistirmeye katki sagladigi goérulmektedir.
Benzer sekilde, Garrison ve digerleri (2001) c¢evrimici ortamlarda 6gretimsel buradaligin
saglamasinda o6gretmenin rolleri arasinda dogrudan 6gretimi ve tartismayi
kolaylastirmanin énemini dne ¢ikarmaktadir. Diger bazi ¢alismalarda da 6gretim Uyesinin
tartisma ortamina yonelik rolleri Ustlenmesi ve etkin bir sekilde uygulamasinin 6gretimsel
buradaligin olusmasinda énemli bir etken oldugu ifade edilmektedir (Rourke ve Anderson,
2001; Shea ve digerleri, 2006; Szeto, 2015). Bu calismada 6grenme ortamina iliskin

gbzlemlerdeki davraniglarin 6gretim Uyesinin dogrudan &gretim roll igerisinde yer alan;
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belirli konulara iligkin tartismaya odaklanma, aciklayici geri bildirim ve dederlendirmelerle
anlamayi pekistirme, farkli kaynaklardan bilgiler ekleme ve teknik konularla ilgilenme
rollerini dnemli dlglide yerine getirebildigine isaret etmektedir. Tartismayi kolaylastirma
roli igerisinde Ozellikle o6grencileri tartismaya tesvik etme, d6gdrencilerin katkilarini
pekistirme ve &grencilerin fikirlerini paylasmalarini saglama rolint etkin bir sekilde
ustlendigi sdylenebilir. Bu rol, genellikle 6gretim Uyesinin farkli sorular sorarak baslattigi
tartismalarda birgok 6grencinin fikirlerini s6zIU veya yazili olarak ifade etmeleri seklinde
go6rulmustir. Sunulan ders slresince 6gretim Uyesi, sorulara verilen cevaplardan uygun
bulduklarini desteklemis, genisletmis; sorulan sorulara uygun olmayan cevaplar ve
tartismalar belirlediginde ise donutler vererek 6grenciye farkl cevaplar disinmesi igin
firsat tanimistir. Nitekim 6grencilerin 6lgcegin 6gretimsel buradalik kismindaki 5, 6, 7, 9 ve
13. maddelerine (Ornegin: “Ogretmenin ders konularinin anlasilimasindaki rehberligi,
goruslerimin netlesmesinde yardimei oldu.”, “Ogretmen derse katilan dgrencilerin derse
katihmina ve Uretken bir iletisim slrecini devam ettirmelerine yardimci oldu.”) verdikleri
cevaplardaki yuksek puanlar, ogretim dyesinin &grencilerin 6grenmelerine olumlu
katkisina isaret etmektedir. Bu duruma; derste yapay zekd kavrami sunulurken “makine
dusunebilir mi?” ile ilgili agtigl tartismaya katilan 6grencilerin tartismada ortaya koyduklari
aciklamalar ornek olarak gdsterilebilir.

Ogretimsel buradalik cergevesinde 6gretmenden beklenen sorumluluklarin yerine
getirilmesinde c¢evrimgi ortamin &zelliklerinin etkili kullaniimasi énemli bir etken olarak
degerlendiriimektedir (Anderson ve digerleri, 2001; Reisoglu 2014). Bu ¢ergevede dgretim
dyesinin daha &nce c¢evrimici ortamlarda birgok ders sunmus olmasi ve edindigi
deneyimlerin farkli durumlar icin hangi araclar kullanacadi noktasinda katki sagladigi
disunilmektedir. Ogretim Uyesinin ortami etkin kullaniminda bu ortam &zelliklerini bilerek
icerigin tdrine gbre ortami sekillendirebilmesinin de olumlu yansimalari s6z konusudur.
Nitekim, o©gretimsel buradaligin belirgin bir bicimde ortaya c¢ikabilmesi icin 6gretim
dyesinin ortamin 6zellikleri ve iletisim araclarinin etkin kullanimi hakkinda bilgisinin olmasi
gerektigi diger bazi calismalarda da 6ne ¢ikmistir (Molka ve digerleri, 2009; Savin ve
Baden, 2010). Ayrica 0Ogretim udyesinin yasanan teknik problemlere anlik g¢bézimler
Uretebilecek diizeyde teknik bilgisinin olusu, COO’da uzun sireli aksamalarin
yasanmamasini saglamigtir. Nitekim bu durum anketlerdeki (“Ders o6gdretmeni
zamanlamasi iyi geribildirimler vermistir.”) maddesinde 6grenciler tarafindan katiliyorum
(3.1) diizeyinde degerlendirilmislerdir.

Diger yandan dersin tasarimi ve organizasyonu gibi dersin sunumunun oncesinde
yapilan etkinliklerin de COO’da 6gretimsel buradah@in saglanabilmesi gercevesinde

ogretim Gyesinin énemli sorumluluklari arasinda degerlendiriimektedir. Bu ¢alismada bu
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etkinliklerin 6nemli olclide yerine getirilebildigi soylenebilir. Bununla birlikte o6gretim
Uyesinin sunulan igerik ile ilgili derinlemesine bilgi sahibi olmasi COO’da &grenci
ihtiyaclarina cevap verebilmelerinde &nemli rol oynayabilmektedir. Ders slrecinde
gerceklestirilecek etkinliklerin anlagilir, 6grenci katihmli ve kontrolu belli 6lgide 6grenciye
verebilen nitelikte olmasi da &gretim Uyesinin bu c¢alismada sorumluluklarini yerine
getirebildigine isaret etmektedir.

Literatirde bu calismada kullanilan ders sunum sistemini (Adobe Connect®)
kullanan ortamlar icin STM bilesenlerine yonelik degerlendirmeler olduk¢a azdir. Ancak,
cevrimicgi ortamlarin farkli uygulamalari icin bu bilesenlerin ne sekilde gerceklestigi ve
birbirleriyle olan iligkilerini ortaya koyan bazi ¢alismalar s6z konusudur. Bu ¢ercevede 3B
sanal 6grenme ortamlarinda farkli orneklemler Uzerine yapilan bazi arastirmalarda
ogrencilerin her U¢ buradalik dizeyinin yiksek oldugu ve bunun yaninda 6gretimsel
buradalik diizeyinin diger iki bilesenden daha yiksek oldugu ifade edilmistir (Burgess ve
digerleri, 2010; McKerlich ve digerleri, 2011; Reisoglu, 2014). Bu calismaya eszamanli
olmasi yonuyle benzer olan, ayni zamanda karma ogrenme ortamlarini da iceren bir
baska calismada lisansistli 6grencilerin STM bilesenleri algilari belirlenmistir (Akyol ve
digerleri, 2009). Bu 6grencilerin bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradalik algilarinin da
yuksek oldugu ve bunun yaninda &grencilerin 6gretimsel buradalik algisinin diger iki
bilesenden daha ylksek oldugu belirtiimistir. Bu noktada elde edilen sonuglar, STM
bilesenlerine yonelik buradalk algilarinin yiksek olmasi yonuyle benzesmektedir.
Reisoglu (2014) calismasinda, 6grencilerin buradalik dizeylerinin ylksek ¢ikmasinin
sebeplerini belirtirken 6gretmenin, teknik destek saglamasi, ortami etkin kullanimi ve
icerikle ilgili yeterli bilgisinin olmasi yonunu 6n plani cikarmistir. Ayni zamanda
ogrencilerin, yazili sohbet ortamini kullanmasi, soru sorabilmeleri ve sorulara cevap
alabilmeleri, tartismalara katilarak fikir alis verisinde bulunabilmeleri, etkilesimli
materyallerden bilgi edinebilmeleri ve igerigin sunumunda kullanilan araglarin konulari
anlamada etkili olmasi nedenlerinin buradalik dizeylerinin yiksek c¢ikmasina sebep
oldugunu ifade etmigtir. Akyol ve digerleri (2009) ise, 6dretmenin samimi iletisimi, anlik
geri bildirimi ve tartismayi kolaylastirmasi o6grencilerin buradalik algilarinin yiksek
cilkmasina sebep oldugunu ifade etmiglerdir. Bu ydnuyle de bu galigmada puanlarin
yuksek ¢cikma nedenleri belirtilen ¢alismalar ile benzerlikleri s6zkonusudur.

Bircok caligma, ogretimsel buradalik algilarinin yuksek olmasi bilissel ve sosyal
buradalik algilarini da farkh acilardan etkiledigine isaret etmektedir. Hatta baz
calismalarda ogretimsel buradalik, biligsel ve sosyal buradaligin yonlendirilmesi, tasarimi
ve kolaylastiriimasi olarak da degerlendiriimektedir (Shea ve digerleri, 2003; Bangert,

2008; Lear ve digerleri, 2009; Noteboom ve Claywell, 2010; Garrison ve digerleri, 2010;
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Ke, 2010). Bu calismada 6gretim Uyesinin ortam icerisinde dgrencilere rahat bir ortam
saglamig olmasi; 6grencilerin herhangi bir gekince olmadan duygularini yansitabilmesine,
sorularini rahatca yoneltmelerinde ve fikirlerini dogru ya da yanlis olarak 6zgur bir sekilde
ifade etmelerine katki sagladigi dusunulmektedir.

Ozetle, dgretim Uyesinin tartismalari ydnlendirme noktasindaki becerisi, icerik
bilgisi, ortami etkili kullanimi, aninda donutler vermesi ve teknolojik sorunlari kisa surede
giderebilmesi 6gretimsel buradalik algilarinin ylksek dizeyde gerceklesmis olmasinda
onemli olmustur.

Sosyal buradalik algilari ile ilgili olarak &grencilerin dlgege yonelik
degerlendirmeleri  katilyorum dlzeyinde olup ylksek olarak degerlendirilebilir.
Ogrencilerin bilgi paylasimi cercevesinde birbirlerine katki saglayici davranislari, baska
calismalarda oldugu gibi (Reisoglu, 2014), bu ¢calismada da motivasyonlarinin saglanmasi
ve derse olan ilgilerinin sirdurilmesi agisindan dnemli olmustur. Nitekim, motivasyon ve
ilgi degiskenleri codunlukla égrencilerin sosyal buradalik dizeyinin gelisimi ger¢evesinde
deg@erlendirilir.

Sosyal buradalik algilarinin yiksek ¢ikmasinin bir diger sebebinin 6gretim Gyesinin
ogrencilere ders disinda gruplar halinde yerine getirebilmeleri igcin gérevler vermesi oldugu
dusunulmektedir. Verilen goérevler sayesinde dgdrenciler gruplar halinde isbirligi icerisinde
hareket etmiglerdir. Ogrencilerin ayni ortam (zerinden belli bir stireden beri ders aliyor
olmasi ve zaman zaman yuzylze bir araya gelmeleri ¢evrimigi ortamdaki sosyal buradalik
algilarina yansimis olabilir. Ayrica, égretim Uyesinin rehberliginde sosyal paylasim sitesi
kullanilarak &grenciler arasinda ders disinda sinirflida olsa belli dizeyde iletisim
saglanmistir. Verilen ortak goérevler sayesinde dgrencilerin kendi aralarinda yardimlasma
saglanarak birlikte hareket etmeleri 6grencilerin sosyal buradalik algilarinda olumlu yonde
etki ettigi dUsundlmektedir. Nitekim Peterson (2006) bu tir goérevlerin 6grenme
etkinliklerininde sosyal buradaligi arttirdidini ortaya koymustur. Ayrica, 6drencilere ortak
gorevler verildiginde ders igerisinde etkinlikler ile daha fazla ilgilendikleri ve kendilerini
gorevin yerine getiriimesinden sorumlu bir kisi olarak hissettikleri ifade edilmektedir
(Schifter ve digerleri, 2012).

Ote yandan gevrimigi ortamlarda yapilan aragtirmalarda segilen 6rneklemin
buyukligu sosyal buradaligi etkileyebildigi ifade edilmektedir. Klgik gruplar arasinda
iletisimin kolay olmasi sosyal buradaligin gelismesinde buyuk bir etkendir (Driver, 2002;
Stodel ve digerleri, 2006). Katiimci sayisi fazla oldujunda ders ici etkilesim
azalabilmektedir. Nitekim bu calismada da 6rneklem sayisinin benzer ¢alismalara gore
nispeten buyudklugl ogrencilerin sosyal buradalik algilarinin diger buradaliklardan daha

disuk ¢ikmasina sebep olmus olabilir. Cevrimigi ortamlarda etkilesimin en uygun dizeyde
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gerceklesebilmesi igin 6grenci sayisinin Rovai (2007)'ye gore yedi-on, Herring (2002)'e
gore ise dort-alti sayisindan fazla olmamasi gerektigi ifade edilmektedir. Bu ¢alismada,
derse katillan égrenci sayisi bahsedilen sayilardan ¢ok daha fazladir. Akyol ve digerleri
(2009) karma 6grenme ortaminda bulunan égrencilerin eszamanh COO’da bulunan
ogrencilere gore sosyal buradalik algilari daha yiksek olarak bulmustur. Sonug¢ olarak,
karma 6grenme ortaminda bulunan 6grenci sayisinin eszamanli 6grenme ortaminda
bulunan égrenci sayisindan az olmasinin bu durumu etkilemis olabilecegi ifade edilmigtir.

Ozetle, 6grencilerin ortak gdrevleri yerine getirebilmek icin isbirligi icinde hareket
etmeleri ve bunun motivasyonlarina yansimasi 6grencilerin sosyal buradalik algilarinin
gelisimine katki saglarken, katiimci sayisinin fazla olmasi ve bu durumunda ders igi
etkilesimi  zorlastirmasi sosyal buradalik algilarinin  dismesine sebep oldugu
dusunulmektedir.

Bilissel buradalik algilari ile ilgili, 6grencilerin 6gretimsel ve sosyal buradalik
algilarinin yliksek seviyede olmasindan olumlu yénde etkilenebilmektedir (Schrire, 20086;
Jinks, 2009; Noteboom ve Claywell, 2010). Bu calismadaki COO’da dgdretim (yesinin
dersteki etkin roli sayesinde, oOgrenciler fikirlerini yanlis ifade edebilme korkusu
yasamadan rahat bir sekilde ifade edebilmiglerdir. Genellikle 6gretim Uyesi 6grencilerin
verdidi cevaplara aninda donutler vererek &grencilerin  konunu farkli  yonlerini
dustnmelerini ve bu sayede elestirel disiinme becerilerinin gelisimini amaglamigtir.
Benzer sekilde sunumlar igerisine yerlestirmis oldugu video baglantilari sayesinde
konunun daha iyi anlagilmasini amaglamis ve vermis oldugu ipuglariyla égrencileri farkli
disinmeye tesvik etmeye calismistir. Garrison ve Cleveland-Innes (2005), &6gretimsel
buradalagin derin ve anlamli égrenme yaklagsimlari igin olduk¢ga énemli oldugunu
vurgularken, bazi arastirmacilar da sosyal buradaligin Gst dizey 6grenme ve elestirel
disinme becerilerin gelismesine katki sagladigi ve bu durumunda biligssel buradahgi
olumlu yonde etkiledigini ifade etmiglerdir (Garrison ve Anderson, 2003; Kanuka ve
Garrison, 2004; Vaughan ve Garrison, 2005). Sosyal buradaligin da gruplarin akademik
hedefleri elde etmeye odaklanmalarini saglayarak (Garison ve digerleri, 2007; Akyol ve
digerleri, 2009) ve elestirel dusinmelerini kolaylastirarak biligsel buradaliga katki
sagladigi savunulmaktadir (Kanuka ve Garrison, 2004). Bu caligmada da dgrenciler ders
esnasinda tartigsirken ortamda sik sik duygusal ifadeler kullanmis olduklari géralmastur.
Tartisma esnasinda gerceklesen duygusal iletisim, 6grencilerin birbirleriyle daha fazla ve
samimi bir sekilde etkilesim ve iletisimde bulunmalarini saglamaktadir. Eszamanh
ortamda olusan iletisim ve etkilesim, 6grencilerin ders disi ortak gorevlerini yerine
getirirken isbirligine dayal calismalarina katki saglamaktadir. isbirligine dayali etkinlikler

sayesinde &grenciler ortak goérevleri birlikte yUritmekte, birbirlerinin  bilgilerinden
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yararlanmakta ve birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmaktadirlar. Bu da égrencilerin
biligsel buradalik ile ilgili degerlendirmelerini olumlu etkileyebilmektedir.

Ozetle, ogretimsel buradaligin gelisiminde 6énemli sorumluluklari olan égretim
uyesinin dersteki etkin rolu ve 6grencileri surekli tartismaya tesvik etmesinin 6grencilerin
elestirel distinme becerisine etki ettigi distntlmektedir. Tartisma esnasinda gergeklesen
samimi ve duygusal iletisim dgdrencilerin igbirligine dayali calismalarina katki saglamistir.

Bu calismanin alt amagclarindan birisi de o6grencilerin STM bilesenleri ile ilgili
algilarinin COOda ne sekilde yansittiklarini belirlemektir. Bu noktada, genel olarak
bireylerin cevresindeki nesneleri ve olaylari algilamalariyla davranislari arasinda bir
iliskinin s6z konusu olabilecegi ifade edilmektedir (Bandura, 1986; Sternberg, 1988).
Cunku bireyler algilarina gore hareket ederek davranislarini ortaya koyabilmektedir. Eger
bireyde etrafindaki nesne ve olaylar hakkinda olumlu bir algi olusursa, davraniglarina
yonelik glcli bir etki olusabilir ve birey o yénde egilimler gosterebilir (Verduin ve Clark,
1994). Bireylerin sosyal algilarinin yiksek olmasinin, iletisim becerilerine yodnelik
performanslarini olumlu yénde etkileyebilecedi; iletisim becerisi gelisen bireylerin ise
problemlere elestirel yaklasabilecegi ve ¢ozim Uretebilecedi ifade edilmektedir (Baykara-
Pehlivan, 2005). Bu duslnceden hareketle dgrencilerin dlgege vermis olduklari cevaplar,
tartisma kayitlari ve gézlem sonugclari batincil bir sekilde 6grenci bazli incelendiginde,
biligsel, sosyal ve 6gretimsel buradalik algilari ile eszamanh COOQO’da olusan bilissel ve
sosyal buradaliklarinin bir paralellik gésterdigi gértiimektedir. Olgek verilerinde buradalik
algilari yiksek olan égrencilerin, ortamda gerceklesen bilissel ve sosyal buradalik puanlari
da yuksektir. Bu durum eszamanli iletisim i¢in kullanilan web konferans sisteminin égrenci
algilarinda ve davraniglarinda olusturdugu etkilerin birbirinden uzak olmadigina isaret
etmektedir. Genel olarak biligsel, sosyal ve 6gretimsel buradaliklarin Ggu i¢in de algilari
yiksek olan dégrenciler bu algilarini ders igerisinde de yansitabilmislerdir. Ornegin sosyal
buradalik algilari yuksek olan 6grenciler; derse daha aktif katiimig, égretim Uyesiyle ve
arkadaslariyla iletisimi daha kolay saglayabilmis, fikirlerini ¢ekinmeden rahatlikla ifade
edebilmistir. Bu Ogrencilerin ayni zamanda, ders icerisinde ¢ogunlukla tartismalara
katilan, 6gretmene sorular soran ve 6gretmenin verdigi donutleri degerlendirip daha farkl
ve elestirel fikirler sunan 6grenciler oldugu ortaya ¢ikmistir. Baska bir deyigle, derse karsi
algisi yuksek olan ogrencilerin gercek ortamda da benzer davraniglar sergiledigi
gOrulmustar.

Bilissel, sosyal ve Ogretimsel buradalik algilari  birlikte ele alinarak
degerlendirildiginde, eszamanli iletigimin gerceklestigi ortamda yurutulen bu aragtirmada,
sosyal ve bilissel buradaliklar ile ilgili tartismalar ve gdzlemler, dgrencilerin COO’da

gerceklesen sosyal buradalik puanlarinin bilissel buradalik puanlarina gére daha ylksek
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oldugunu gdstermistir. Eszamanli sohbet ortamlarinda &grencilerin  daha rahat
davrandiklari, daha fazla iletisime acik ve sosyal olduklari, yanhzlik hissi yasamadiklari ve
ortamdan daha memnun olduklar belirtimektedir. (Pena-Shaff, 2001; Mercer, 2002; Levin
ve digerleri, 2006; Oztiirk, 2009). Eszamansiz ortamlarda ise dégrenciler, daha gok fikir alis
verigine odaklandiklari, gérev odakli ¢alistiklari ve etkilesime ¢ok fazla 6nem vermedikleri
ifade edilmektedir (Pena-Shaff, 2001; Mabrito, 2006). Ogrencilerin ders esnasinda
tartismalar i¢in sohbet ortamini yogun bir sekilde kullandiklari disindldiginde sohbet
ortaminin 6zelligi, ekran blyuklugu, yazi blyukliginin takip edilebilmesi, panelin esnek
olarak yer degistirebilmesi, sohbet aninda kimlerin yazmaya c¢alistiginin farkedilebilmesi
vb. 6zelliklerin 6grencilerin birbirleriyle eszamanli iletisimini kolaylastirdigi ifade edilebilir.
Bu iletisim cercevesinde gergeklesen tartisma, sohbet ortamlarinda ders icerisinde
gonderilen mesaj sayisi oldukca fazla iken, bu mesajlarin genelde sosyal ifadeleri icerdigi
ve akademik igeriginin az oldugu gérilmistir. Ogrencilerin sohbet ortaminda diisiinmek
icin fazla zamanlarinin olmamasi yazdiklarinin ilgili konunun kazanimlarindan ¢ok sosyal
icerikte olmasina sebep oldugu disindlebilir. Oztiirk’in (2009) arastirmasinin sonucunda
da eszamanli ortamda sosyal buradalik; eszamansiz ortamda ise bilissel buradalik 6n
plana c¢cikmistir. Bu sonuglarin nedenlerini ifade ederken, eszamanli ortama ait tartisma
kayitlarindaki verilerin daha ¢ok sosyal iligki yapisina, eszamansiz ortamdaki verilerin ise
elestirel ve yansitici duslince yapisina ait ifadelerin yogunlukta oldugunu belirtmistir. Bu
acidan Ozturk’in (2009) arastirmasinin sonuglarinin COO’da tartismalarda daha ok
sosyal icerikli ifadeler kullaniimasi ve bunlarin nedenleri baglaminda bu c¢alisma ile
benzerlik géruldugu sdylenebilir.

Akyol ve digerleri (2009) cevrimi¢ci ve karma o6grenme ortaminda yurittigi
arastirmada, her iki ortamda da égrencilerin biligsel, sosyal ve 6gretimsel buradalik algilari
yuksek bulunurken, ayni zamanda 6grencilerin ortamlarda gergeklesen bilissel, sosyal ve
ogretimsel buradaliklarinin sorgulama toplulugu olusabilmesi i¢in uygun oldugunu
belirtmigtir. Bu ydnuyle bu ¢alismada da 6grencilerin STM bilesenleri algilari ile suregte
olusan bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradaliklar arasinda bir iligki oldugu gérulmus olup,
Akyol ve digerleri (2009) nin c¢alismalarinin sonuglariyla benzerlik gdstermektedir.
Yukarida 6rnek olarak verilen caligmalar, ya ¢evrimici ortamlarda farkli uygulamalarla ya
da karma 6grenme ortamlarinda yuratilmus olup, sadece eszamanh ortamlar kullanilarak
yurdtilen calismalara rastlanmamigtir. Ancak bu galismadan elde edilen sonuglar da
ortaya koydugu benzer sonuglariyla eszamanh ortamlardaki STM bilesenlerinin
birbirleriyle olan iligkilerinin  diger ¢evrimigi ortamlardan belirgin  bir bi¢imde

farklilasmadigina isaret etmektedir.
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Tartisma esnasinda ortamda gerceklesen bilissel, sosyal ve dgretimsel
buradaliklarin ilskisi Sekil 15’de 6zetlenmektedir.
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Sekil 15. Bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradaliklarin etkilesimi
5. 2. Ogrencilerin Biligssel Buradalik Algilar ile Akademik Basarilari

Arasindaki iliski
Cevrimici ortamlarda STM bilesenlerinin degerlendirildigi ¢calismalarin bazilarinda
Cunkt  STM’nin

sorgulayici Ozellikleri ve problemlerin ¢o6zimuine yonelik etkilesimleri ele alisinin bir

akademik basarilar Uzerine de degerlendirmeler yapilmaktadir.
bicimde akademik basarilar Gzerinde etkisinin oldugu disinulir. Bu gergeve bu galismada
elde edilen sonuglar, 6grencilerin biligssel buradaliklariyla akademik basarilari arasinda
bir
gerceklegtirilen bazi calismalardaki bu iliskiyi yuksek duzeyde olduguna isaret eden
sonuglar ile farkhhk géstermektedir (Tran, 2011; Maddrell ve digerleri, 2011; Szeto, 2015).

Ornegin eszamansiz 6grenme ortaminda biligsel buradalik ile 6grenme giktilari arasindaki

herhangi iliskinin olmadigini gdstermektedir. Bu durum g¢evrimigi ortamlarda

iliskiyi belirlemek i¢in yapilan bir arastirmada (Tran, 2011), &grencilerin tartisma
kayitlarinin igerik analizleri yapilmis ve sonug¢ olarak bilissel buradalik dizeyin ylksek
olmasinin 6grencilerin 6grenmesi agisindan énemli bir gdsterge oldugunu ifade edilmistir.
Bu noktada COO’da akademik basarilar (izerine odaklanan galismalarda égrencilerin
farkh kriterler ile degerlendiriimis olmalari dikkatlerden kacmamalidir. Bu c¢alismada
ogrencilerin akademik basarilari belirlenirken 6grencilerin derse olan katkisi ve katilimi

gibi kriterler 6gretim Uyesi tarafindan degerlendirmeye katilmamigtir. Bu durum diger
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calismalara gére bu calismada bilissel buradalik puanlari ile akademik basarilar
arasindaki iligkinin digerlerinden farkli olmasina (anlamsiz iligki) neden olmusg olabilir.
Ogretici konuyu anlatimi esnasinda; ilgi uyandirmak, égrencileri derse katmak ve
dusuncelerini 6n plana ¢ikarmak amaciyla genelde dgdrencilere soru ydneltmektedir. Bu
soruyla birlikte bir tartisma ortami olusmakta ve konu hakkinda 6égrenciler disincelerini
belirtmektedir. Bu durumlarda bazen belli 6grenciler disincelerini ifade ederken, bazi
ogrenciler tartismaya ¢ok fazla katilmamaktadirlar. Bu sebeple degerlendirme kriterleri
icerisine Ogrencilerin derse olan katkisi ve katihmi da eklenirse, 6grencilerin sureg
icerisinde gerceklesen bilissel buradaliklari degerlendirmeye bir 6lclide yansitiimis olabilir.
Akademik basari ile bilissel buradalik arasindaki iligskinin zayif diizeyde gergeklesmesinin
bir diger sebebi de dersin iceriginin Ozelligi olabilir. Nitekim, egitimde yapay zeka
uygulamlari dersinin teorik bilgilerin yogun oldugu, ogrenciler igin birgok yeni kavrami
icermesi, farkli terminolojiler icermesi vb. durumlar kazanimlarin elde edilmesini
etkilemektedir. Dersin icerigi; zeki sistemler, uzman sistemler, bulanik mantik konulari ve
bunlarin alt bilesenlerinden olusmaktadir. Yapay zek& konularini anlamak bilgisayarda
klasik bir sekilde veri islemenin Otesinde bilgi ve dusunce gerektirir. Bilgisayarin
programlari ile klasik algoritmik islemler yapmanin 6tesinde daha karmasik dislinme
becerisi gerektirmektedir. Bu yonuyle dersin dogasinin da akademik basarilar ile biligsel
buradalik algilari arasindaki iliskide rol oynamis olabilecegi degerlendiriimektedir.

Olgeklere verilen cevaplar, tartisma kayitlari ve gézlem sonuglari 6grenci bazli
olarak incelendiginde, bazi 6grencilerin bilissel buradalik algilari yliksek iken sosyal ve
Ogretimsel buradalik algilari dusik, bilissel buradalik algilari disik iken sosyal ve
Ogretimsel buradalik algilarinin yiksek oldugu goérilmektedir. Ortaya ¢ikan bu durum,
ogrencilerin  bilissel buradalik algilari ile akademik basarilari arasindaki iligkisine
yansiyabilmektedir. Dolayisiyla genel bir durum olarak, algi dizeylerine ve akademik
basarilara yonelik ortalamalar biligsel buradalik algilari ile akademik basari arasindaki
iliskiye isaret ediyorsa da bu durum az sayida da olsa bazi 6grenciler igin farkli sekilde
gerceklesebilmektedir.

5. 3. Ogrencilerin Biligsel Buradalik Algilari ile Sosyal ve Ogretimsel

Buradalik Algilari Arasindaki lligki

Cevrimici ortamlarda yapilan ¢aligsmalarda 6grenme; i¢ ice olan biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik bilesenleriyle birlikte ele alinmaktadir (Garison ve Digerleri, 2000;
Kanuka ve Garrison, 2004; Arbaugh, 2008; Bangert, 2009; Rourke ve Kanuka, 2009;
Swan, Garrison ve Richardson, 2009; Diaz ve Digerleri, 2010; Annand, 2011; Rubin ve
Digerleri, 2013; Horzum, 2015). (")Qrencilerin bilissel buradalik algilari ile sosyal ve

Ogretimsel buradalik algilari arasinda orta dizeyde pozitif bir iliski ortaya ¢ikmigtir
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(Garrison ve digerleri, 2010). Ug buradalik arasinda etkili bir iletisim ve guigli bir iliski s6z
konusu oldugunu, etkili 8grenmenin bu Ug¢ bilesenin buttnlestiriimesi ve aralarinda dengeli
bir iliski saglanmasi durumunda gergeklesecegini savunmaktadirlar. Bu sayede ¢evrimigi
ortamlarda &grenciler arasinda daha derinlemesine bir anlayis olusturulabilir (Annand,
2011; Alman ve digerleri, 2012). Benzer bicimde, Maddrell ve digerleri (2011), yluz yuze,
eszamansiz ve eszamanli 6grenme ortamlarini kullandigi karma 6grenme ortamlarinda
lisansustu o6grencilerinin olgek verilerini ve tartisma kayitlarini incelemigtir. Analiz edilen
her iki farkh verilerde de biligsel, sosyal ve 6gretimsel buradalik arasinda dnemli diizeyde
pozitif bir iliskinin oldugunu belirtmiglerdir. Wanstreet ve Stein (2011) yine ylz yluze ve
cevrimigi eszamanli ortamda klguk gruplar Uzerine yurittiglu calismalarinda ortamda
gerceklesen tartisma verilerini incelemistir. Arastirmanin sonucuna goére o6grencilerin
bilissel buradaligi ile sosyal buradaliklari arasinda yiksek dizeyde pozitif bir iligki
oldugunu belirtmiglerdir. Daspit ve D'Souza (2012) ise yuz ylize ve gevrimici eszamansiz
ortamda yuratikleri arastirmalarinda wiki ortamlarinda STM bilesenlerinin varligini ve
birbirleriyle olan iliskisini incelemislerdir. Lisans diizeyinde STMO kullanilarak elde edilen
verilerin sonuclarina gore bilissel ile 6gretimsel buradalik algilariarasinda ve sosyal ile
bilissel buradalik algilari arasinda orta dizeyde pozitif bir iliskinin oldugununu ifade
etmislerdir. Her ne kadar bu calisma eszamanl iletisimin gerceklestigi ortamda yapiimis
olsa da STM bilesenlerinin birbirleriyle iliskisi baglaminda ¢evrimici ortamlarda olup farkli
iletisimin yapildigi calismalar ile benzerlik gostermektedir.

Ozetle; bu calismada gevrimigi eszamanli 6grenme ortaminda gerceklestirilen
ogretimde 6grencilerin bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradalik algilari yiksek dizeyde
cikarken ogretimsel buradalik algilari diger iki buradaliktan nispeten daha fazla 6n plana
cikmistir. Ogretimsel buradalik algisinin yiksek diizeyde olmasi sosyal ve biligsel
buradalk algisini olumlu ydnde etkilemigtir. Ayni zamanda sosyal buradaligin yuksek
duzeyde olmasi biligsel buradalia da olumlu yansimigtir. Nitekim biligsel ile sosyal ve
ogretimsel buradalik algilari arasinda orta duzeyde bir iliski olusmasi bu dusunceyi
desteklemektedir. Ogrencilerin yiiksek diizeyde algiladiklari buradaliklarin eszamanli
iletisimin gerceklestigi COO’da benzer diizeyde gergeklesme egiliminde olduklari tespit
edilmistir. Ayrica, 6grenme ortaminin, dersin dogasinin ve Ogretmenin ogrencileri
degerlendirme kriterlerinin akademik basari ile bilissel buradalik arasindaki iligkiyi
etkilemis olabilecegi ifade edilmigtir. Ogrencilerin 6zellikle sosyal buradaliklarini yansitan
tartismalarinin bilissel buradaliklara gore daha fazla 6n plana ¢ikmasini sagladigini ifade
etmek mUmkdndir. Agagidaki Sekil 16'da buradaliklar etkileyen degiskenler ve

aralarindaki iliski gdsterilmigtir.
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5. 4. Arastirmayi Farklilagstiran Bazi Yontemsel Noktalar ve Sinirliliklar

Bu galismada kullanilan degerlendirme sablonlari, Garrison ve digerleri (2001) ve
Rourke ve digerleri (2001) tarafindan gelistiriimis olup daha sonra bir¢ok arastirmaci
tarafindan; eszamansiz ortamlarda (McKlin ve digerleri, 2002; Meyer, 2003; 2004; Darabi
ve digerleri, 2011; Shea ve digerleri, 2010; Tran, 2011; Akyol ve digerleri, 2011; Akyol ve
Garrison, 2011), yiizylize ve eszamansiz karma égrenme ortamlarinda (Oztiirk, 2009;
Akyol ve digerleri, 2009), ylzylize ve eszamanl karma 6grenme ortamlarinda (Oztirk,
2009; Wanstreet ve Stein, 2011; Szeto, 2015; Uysal, 2015) ve eszamanli ortamlarda
(Akyol ve digerleri, 2009; Akyol ve Garrison, 2011) kullaniimistir. Bunun yani sira sosyal
buradaligin belirlenmesinde farkli arastirmacilar tarafindan farkl olgcekler gelistirilmistir
(Tu, 2002; Richardson ve Swan, 2003; Kang ve digerleri, 2007; Kim, 2011). Fakat yaygin
olarak Garrison ve digerleri (2001) ve Rourke ve digerleri (2001) tarafindan gelistirilen
degerlendirme sablonlari kullaniimaktadir. Yapilan ¢alismalarda goéruldugu gibi, eszamanli
ortamlarda yirutulen tartismalarin ¢ok az sayida icerik analizleri yapilarak 6grencilerin
STM bilesenleri incelenmistir. Bu calismanin 6zellikle eszamanlh g¢evrimigi ortamlardaki
tartismalarin analizleri yonuyle literatlre katki saglayacagi dustnulmektedir.

Literatr incelendiginde hem STMO kullanarak égrencilerin algilarini belirleyen hem
de ogrencilerin tartisma kayitlarinin analizlerini degerlendirerek buradaliklarini ortaya
koyan arastirmalar da bulunmaktadir (Akyol ve digerleri, 2009; Maddrell ve digerleri,
2011). Yapilan bu calismalarda her iki veri toplama aracinin kullanilmasinin amaci, STM
bilesenlerinin farkli degiskenler Gzerine etkisini incelemek veya 6grencilerin ortamlarda
gerceklesen buradalik dizeylerini karsilastirmaktir. Bu ¢alismada ise her iki veri toplama
aracl kullanilarak ogrencilerin bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradalik algilarinin gergek
ortamda ne diuzeyde gerceklestigine yonelik degerlendirmeler yapiimistir.

Arastirmacilar 6grencilerin ortamda gergeklesen 6gretimsel buradaligi belirlemek
amaciyla Anderson ve digerleri (2001) tarafindan geligtirilen kategeri ve gdstergeleri
iceren sablon kullanmiglardir (Shea ve digerleri, 2010; Wanstreet ve Stein, 2011; Szeto,
2015). Yapilan galismalarda 6gretmen ve dgrencilerin tartigsmalari belli ortamlar Gzerinden
metin tabanli olarak yuratilmis ve sisteme kaydedilmistir. Bu c¢alismada 6grencilerin
ogretimsel buradaliklarini gelistirmek igin 6gretmenin sorumlulugunda olan dersin tasarimi
ve organizayonun daha iyi ortaya konulabilmesi igin gozlem yapilmasi uygun gorulmustur.
Bu noktada eszamanli iletisimle gergeklesen COO igin gézlem yoluyla toplanan verilerinin
Ogretimsel buradaliklari belileme noktasinda bu g¢alisma, STM c¢alismalarina katki
saglayabilir.

Bu calismada katihmcilar, Karadeniz Teknik Universitesi BOTE béliminiin uzaktan

egitim programina devam eden 4.sinif 6grencileridir. Ogrencilerin gogu farkl illerde
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yasamakta olup, daha énce belirli bir stredir ayni ortam Uzerinden birlikte ders almiglar,
yuz ylze de goérisme imkani bulmuslardir. Cevrimigi ortamdan da farkl sosyal medya
araclari kullanarak ders digi iletisimlerde bulunuyor olmalari, sosyal buradalik dizeylerini

belli 6lctde artirmig olabilecegi degerlendiriimektektedir.



6. SONUGLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

Arastirma kapsaminda, c¢evrimi¢i eszamanl 6gretimde bilissel buradalik ile
akademik basari iliskisinin sorgulama toplulugu bilesenleri (Sosyal ve &gretimsel
buradalik) cercevesinde incelenmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi cergcevesinde eszamanli COO’da égrencilerin
bilissel, sosyal ve 0Ogretimsel buradalik algilari ve bunlarin gergeklesme durumlari
belirlenmigstir. Buna gore;

e Ogrencilerin biligsel, sosyal ve o6gretimsel buradalik algilari katiliyorum
dizeyinde genel olarak ylksek c¢ikmistir. Her ne kadar Gg bilesen igin elde
edilen ortalama puanlar birbirine yakin olsa da; 6grencilerin 6gretimsel
buradalik algisi diger iki bilesene gore ¢cok az da olsa yuksektir.

e lletisimin eszamanli yapildigi cevrimici 6grenme ortaminda égrenciler sosyal
buradaliklarini, bilissel  buradaliklarindan  daha  yuksek  Olglde
sergilemislerdir. Bu ortamda bilissel buradali§i yansitan tartisma kayitlari,
sosyal buradali§i ortaya koyan ifadelere gére daha az ifade edilmistir.

e Ogrencilerin algilarinda ortaya cikan bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradalik
ybnelik algilari, c¢evrimi¢i ortamdaki davraniglarina ve tartismalarina da
onemli Olcide yansimistir. Bu cergcevede dgrencilerin buradalik algilari ile
bunlarin ortamda gergeklesme durumlari arasinda yakin bir iliskiden s6z
edilebilir. Bu durum 6grencilerin blylk ¢ogunlugu igin gerceklesmis olsa da
bu iliskiye ydnelik timiyle bir c¢ikarimda bulunmak muimkidn
go6rilmemektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, dégrencilerin biligsel buradalik algilari ile
ogrencilerin akademik basarilari arasinda bir iliskinin olup olmadidi ortaya konulmustur.
Buna gore;

e Ogrencilerin biligsel buradalik algilari ile akademik basarilari arasinda
anlamli bir iliski bulunmamaistir.

Arastirmanin tglncu alt problemi kapsaminda, 6grencilerin bilissel buradalik algilari
ile diger sorgulama toplulugu (sosyal ve 6gretimsel buradalik) bilesenleri ile ilgili algilari
arasinda bir iliskinin olup olmadigi tespit edilmistir. Buna gore;

o Ogrencilerin biligsel buradalik algilari ile sosyal buradalik algilari arasinda

orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugu goéralmustr.
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e Ogrencilerin bilissel buradalik algilari ile &gretimsel buradalik algilari

arasinda orta dlizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu belirlenmisgtir.
6. 2. Oneriler

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Bu boélimde galismadan elde edilen sonuclar dogrultusunda c¢evrimici eszamanli
ortamlarda 6gretim yapacak olan dgretmenlere, tasarimcilara ve arastirmacilara yénelik
bazi 6nerilere yer verilmektedir.

Tasarimcilara ve 6greticilere ybnelik olarak;

e Yapilan gozlemlerde ogretim Uyesinin, ders esnasinda gevrimici olarak
g6zuktigl halde 6grencilerin bilgisayar basinda olup olmadigindan emin
olamadigi ve ders igerisinde farkli ifadelerle ya da seslenmeyle 6grencileri
kontrol etme ihtiyaci hissettigi belirlenmistir. Bu duruma yoénelik alinacak olan
tedbirler, 6gretim surecinde 6dretmene ve 6grencilere sorgulama toplulugu
gercevesinde etkilesimler gelistirmeleri baglaminda olumlu katkilar
saglayacaktir.

e Bu calismada 6gretim Uyesinin ortamin 6zelliklerini etkili kullanmasi, surecte
Ustlendidi roll, 6grencilerin kendilerini ortamda rahat hissetmesini saglamasi,
isbirligine dayali olarak 6grencilere ortak gorevler vermesi ve ogrencileri
surekli tartismaya tesvik etmesi cevrimici 6grenme ortamlarinda STM
bilesenlerinin gelisimi agisindan énemli unsurlardir.

e Bu ¢alismada, icerik hazirlama, igerigi sunma, dénit verme, tartisma ortami
olusturabilme, tartismay yénetme ve tartisma disi konusmalari azaltma bu
tlr ortamlarda sorgulama toplulugunun gelismesi baglaminda oldukga dnem
kazanmistir. Bu nedenle 6gretmenler bu ortamlarda ders vermeden 6nce bu
islemlerin, ortamda nasil gercgeklestirildigine yénelik deneyim kazanmasi bu
tur ortamlarda STM’nin olusmasi agisindan énemlidir.

e COO ortamlarinda olusabilecek teknik problemlerin ¢dziimi konusunda
Odrencilere yardimci olabilecek saglayacak bilgiye sahip olmasi 6zellikle
Oogretimsel buradahigin bir boyutu olarak bu tur ortamlarda Onem

kazanmaktadir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler
e Ozellikle nitel verilerden yola g¢ikilarak eszamanl iletisimin saglandigi

6grenme ortamlarinin  6zellikleri ile sorgulama toplulugu bilesenlerinin
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iliskisini daha kigUk gruplarla ele alan galismalar, her bir bilesenin ne sekilde
ortaya ¢iktigina yonelik kanitlar sunabilir.

Cevrim ici 63renme ortamlarinda dersin sunuldugu sistemler, STM
bilesenleriyle ilgili sonuglari belirli élcide sekillendirmektedir. Bu baglamda
Adobe Connect disinda farkh eszamanl ortamlardan elde edilecek veriler,
kullanilan  sistemlerin  6zelliklerini STM  bilesenleri  cergcevesinde
karsilastirmada ele alinabilir.

Bu calismada Egitimde yapay zeké& uygulamalari dersine veriler toplanmistir.
Daha sonraki yapilacak arastirmanin farkli dersler Uzerinden ydritilmesi
ogrencilerin sosyal, bilissel ve 6gretimsel buradalik durumlarinin eszamanl
ortamda dersin ozellikleri ile ne gibi iligkileri olabilecedi noktasinda ipugclari
sunabilir.

Ote yandan cevrimicgi ortamlardaki tartismalarin analizlerinde ézellikle sosyal
buradalikla ilgili olarak farkli arastirmacilarin gelistirdigi farkl olgekleri
(Gunawardena ve Zittle, 1997; Kang ve digerleri, 2007; Kim, 2011;
Richardson ve Swan, 2003; Short ve digerleri, 1976; Tu, 2002) kullanmak
sorgulama topluluklarindaki buradaliklarin gergeklesme durumlarinin
belirlenmesine yeni bakis agilari kazandirabilir.

Bu calismada bir¢cok 6gdrenci gdstermis olsa da bazi 6grencilerin biligsel,
sosyal ve  Ogretimsel buradallk algilarini  gevrimigi  ortamda
gergeklestiremedikleri belirlenmistir. Bu sebeple sadece algilari belirlemek
icin Olcekler Uzerinden yapilan c¢ikarimlar bu tir ortamlarin sorgulama
toplulugu olusturma potansiyeli ile ilgili kesin bir degerlendirme
olusturamamaktadir. Dolayisiyla ortamda yapilan gozlemler ve gergeklesen
tartismalarin bu degerlendirmelere dahil edilmesi daha anlamli sonuglar

olusturabilir..
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EK-1 Basan Testi

1- Axe’a gore yapay zeka hedefleyen bir program neleri yapabilmelidir?

2- Zeki sistemler dort sinifa ayrilabilir. Asagidaki bosluklari bu siniflara gére doldurunuz

her sinif igin bir 6rnek yaziniz.

Dogrulugu kanitlanmig ve optimal ¢cézimun bulunmasini saglayan sistemlere
................................................................. denir.

Sonucun nasil alindiginin 6nemli olmadi§i 6nemli olanin bu sonuglarin insanin
aldig1 sonuclara benzer olmasi gerektigi
sistemlere.........ooooiiiii denir.

Ornek olarak.............

4- Cin odasi testi dliizenegini aciklayiniz? Bu testin amaci neydi?

5- Klasik bir bulanik sistemin yapisini olugsturan modduller nelerdir? Birer cimleyle

aciklayiniz.

6- Bulanik kiime ve klasik kime teorilerini bir érnek tGzerinde karsilastiriniz.

7- Zeki 6gretim sistemi mimarisini olugturan bilesenler nelerdir? Agiklayiniz.



EK-2 Gozlem Formu

SORGULAMA TOPLULUGU MODELIi OGRETIMSEL BURADALIK

GOZLEM FORMU

Degerli gbzlemci, bu gézlem formu gevrimigi iletisim araglarinin kullanildigi ortamda;
ogrencilerin 6gretimsel buradaliklarinin belilenmesi amaciyla kullaniimistir.

Ogretimsel Buradaligin Kategori ve
Gostergeleri

Siire

Gorulme
Sikhgi

Az

Orta

Cok

Tasarim ve
Organizasyon

Ortamin etkili kullanimi

Kullanilacak yéntemlerin belirlenmesi

Tartismayi
Kolaylastirma

Ogrencileri tartigmaya tesvik etme

Ogrencilerin katkilarini pekistirme ve
fikirlerini paylagsimini saglama

Sorulari ve igerigi sunma

Dogrudan Agliklayici geribildirim ve degerlendirmelerle
Ogretim anlamay! pekistirme
Farkh kaynaklardan bilgiler ekleme
TARIH:

NOTLAR:
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Adi-Soyadi / Numarasi:

(Mutlaka yaziimahidir. Sonugclar bagka bir yerde kesinlikle paylagiimaz)

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Katiimiyorum

Kesinlikle

Katiimiyorum

Ogretimsel buradahk

1. Ogretmen, dersin énemli konularini agikga belirtmistir.

2. Ogretmen, dersin 6nemli hedeflerini agikga belirtmistir.

3. Ogretmen, ders etkinliklerine nasil katilacagimiza iliskin agik bir yénerge sunmustur.

4.  Ogretmen, 6grenme etkinlikleri igin dnemli olan tarihleri/takvimi agik olarak belirtmistir.

5.  Ogretmen, ogrenmeme yardim eden ders konularina iligkin fikir birligi ve fikir ayriligi olan

noktalari belirterek 6grenmeme yardim etmistir.

6. Ogretmenin ders konularinin anlagiimasindaki rehberligi, goruslerimin netlesmesinde yardimci
oldu.

7. Ogretmen derse katilan 6grencilerin derse katilimina ve uretken bir iletisim surecini
devam ettirmelerine yardimci oldu.

8. Ogretmenin sinifin dersle ilgili galismalara odaklanmasini saglamasi 6grenmeme yardimci
oldu.

9. Ogretmen, derse katilan o6grencileri dersle ilgili yeni kavramlari/fikirleri kesfetmeleri icin
cesaretlendirmigtir.

10. Ogretmen, derse katilan égrenciler arasindaki “biz” hissinin gelismesini giiglendirmistir.

11. Ogretmen, dersle ilgili konulari tartismaya odaklanmamizda yardimeci olmustur.

12. Ogretmen, dersin hedeflerine iliskin giicli ve zayif yanlarimi anlamamda yardimci olarak bana
geri bildirimler vermistir.

13. Ders 6gretmeni zamanlamasi iyi geribildirimler vermistir.

Sosyal Buradalik

14. Dersin diger katimcilarinin oldugunu bilmek, kendimi bu derse ait hissetmemi saglamistir.

15. Derse katilan bazi 6grencilerle ilgili belirgin izlenimler edindim.

16. Cevrimici ya da web-temelli iletisim, sosyal etkilesim i¢in mikemmel bir ortamdir.

17. Cevrimigi ortamlar yoluyla konusurken kendimi ¢cok rahat hissettim.

18. Ders tartismalarina katilirken kendimi gok rahat hissettim.

19. Dersin diger 6grencileri ile etkilesim kurarken kendimi rahat hissettim.

20. Dersin diger katihmcilarinin goruslerine katilmadigimda bile kendimi rahat hissettim, ustelik bu
durumda bile gruba kargi guvenim surmekteydi.

21. Kendi bakig agimin dersin diger katihmcilar tarafindan kabul edildigini hissettim.

22. Cevrimici tartismalar, baskalariyla isbirligi yaptigim hissinin gelismesine yardimci oldu.

Biligsel Buradalhk

23. Ortaya atilan soru/sorunlar ders konularina olan ilgilimi arttirdi.

24. Ders etkinlikleri beni meraklandirdi.

25. Dersle ilgili sorularin yanitlarini bulmak icin kendimi gudilenmis hissettim.

26. Bu dersle ilgili soru/sorunlari gzmek icin ¢esitli bilgi kaynaklarini kullandim.

27. Beyin firtinasi yapmak ve ilgili bilgileri bulmaya calismak igerikle ilgili sorulari yanitlamamda
ardimci oldu.

28. Cevrimici tartismalar, farkli goériisleri anlamama yardim ederek degerli bir katki sagladi.

29. Karsilastigim yeni bilgi/fikirler ders etkinliklerindeki sorulari yanittamamda bana yardim etti.

30. Ogrenme etkinlikleri, agiklamalar ve ¢éziimler olusturmamda bana yardim etti.

31. Ders kapsamindaki tartismalar ve ders icerigine iligkin diistincelerim bu dersteki temel fikirleri
@anlamama yardim etti.

32. Bu derste olusturulan bilgileri uygulamak ve sinamak (test etmek) igin gesitli yollar
tanimlayabilirim.

33. Derste ele alinan sorunlara, ger¢cek yasamda uygulayabilecedim ¢ézimler gelistirdim.

34. Bu derste olusturulan bilgileri, ilerde isimde ya da dersle ilgili olmayan diger etkinllerde
kullanabilirim.




EK-4 Kodlamada Kullanilan Sablon

(Biligsel Buradalik igin)

Tetikleyici Olay

Tanmmiayie: Sézclik  Gostergeler Toplumsak-biligsel
siiregler

Hatirlatict Problemin farkina varma  Bir soruda sonuglanan

bigningegmin €T+ |
fanitmi

Ardasdmazik hissi Sorular sorma Tartgmay: yen bir

noktaya ybniendirme ETeAZ
Kesif Evresi .

Tanmmiayici  Gostergeier Topiumsal-biligsel SUregier

Deneme- WWW Onceki eliskiier ispatianmamis

Tek bir mesajda ayrihga Gusme B Ieboa Bnmianan Tard! peK &K'L
“Big delEi

ofaylar (Bir sonug igin kanit olarak & | ¢
gin Yazar mesajini agikea
“yaklagik dofinu ofarak
{ Does that seem aboutrightz) &= LU
3 “Hedete yakin meyi7” (Am | way
Beyin hitinas: Ariairian QEIGTITEK i Katkda
Katalan getistmek lohy sictemetk & >
Bir savunma ya da ispat
_Cogmalanyoler. 00000000
Bonug igin atibim yapmak umgmmmmm é\éé

mmmwmmwmmxw;m

nadiren

Biltlnlegtirme

— e _

Bir iclitzeninde u
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Glsonceler, Diestime  GesHll kaynakiardan olan DIgHSrn

(synthesis) Kaynastieimasi (ders kiaplan. < L (4 3
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EK-5 Kodlamada Kullanilan Sablon

(Sosyal Buradalik igin)

Kategori Gostergelor Tanim Omek
Duygusal Duygutann ifadesi gelencksel fladesiya  “ORDA KIMSE OLMADIGI
{Affective) da duyguiann geleneksel olmayan  ZAMAN.............
g‘ww&lwm ...................... éb\);34
kutianim U .
i Kalamam.
aniatmada yetersiz katan ifade, bu yila iyi bakiyor.” €Y
kiglmseme
Kendi kendini agiklama  Kendi ile figii kisisel ve “Burada ne i¢in bukinuyorum
(seif disclose) savunmasiz bilgllerini sinifin Ve ne yapiyorum..... £V
s BU sorunun cevabint d
bilmiyorum.”
Etkilegim devam Bilgisayar yazilminn tekrar “Yaziima bagimli
ettiriimesi kullanim "
o (Contnuouing  yanitiama Szeliginin ] &1
Diferierinin Digerierinin mesajlarinden kes- *Yazilima bafunl™
mesajlarinden alint kopyala yapma & EY.
‘yapma
Agkhja kavustumak  Differierinin postaladidan “lietinde Moore le
igin dierlerini mesajlarin iceniini dogrudan .. atasindaki aynmdan C-J*'l
mesajiarine bagvurma  kaynak gstermek bahsetmigsin.” = '
Soru soma Kabimeilarn dijer ogrencilere ya  “WEBCT lle ilgili deneyimi € Fry
da moderatore soru yoneltmesi olan var mu?"
Owg: fadeler, WMM “Ckuma Jie Higili yorumunu
Deer verme ve takdir il _ A éjks
etme ifageleri, Dijlerteri ya da dijererinin “Ayni geyi diigdniyoruz.
Ayn: dlincede o an! You realy it he nai on
olgufunu ifadeler head.”
Biitiinlegtiricl  Seslenme Katihimeilara isimier lle cajnda mmmwm. ég"
; diigiingyorsun John?"
{Cohesive}
Grup adillanni kullanarak  Biz, bize, bizim gibi zamirerin “Herkess mertiaba
gubum tavany dehl o burada giizel bir st EBL.

atmosferine sahip olabiliriz*
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EK-6 igerik Analizi Kodlama Ornegi

(Biligsel ve Sosyal Buradalik)

Arilarin hareketlerinde bir isleyis var. Cok farkl yapilar var. Karincalar
iginde dyle. Insanoglu acaba neden bu canlilan taklit ediyor. Insana
faydasi ne? (metne cevrildi)

Yari sezgisel karar verme, organize galisma, is giciinde kolaylik / ¥ 2

Omegin, madenlerde vs. insanlarin galigamayacagi yerlerde / vs
calistinlabilir. Havasiz ortamda, uzayda, su da...

O25'in bir fikrini alalim o zaman birde (metne cevrildi).
Teknoloji kétl amaglh kullaniliyor bence. by 2

Bence, insanlar hayvanlann yaptiklarini robota yaptirmasi casusluk
amagh olabilir. / £ 7

O37'in fikri giize! insanlarin galigamayacag: yerde galigtirmak. Biraz
daha genigletirsek ne olabilir.(metnAe cevrildi)

DD
Dinyalastirma projeleri var Rocam. llerde uzayda koloni kurmak igin
akilli iggi robot fikirleri var. / 4% &

peki, insanlarin, arlarin yaptidi igleri robota yaptirmasi ne fayda
saglayacak ki? /T -

Arilanin yaptiklarini incelemek bilim igin dnemlidir. / | G«

Arilarin, ekolojide 6nemli bir yeri var. / K. 1
Evet. I£S

-

Evet. / FS

O zamanda glikozdan yiginlarca bal yapiyorlar (metne cevrildi).
Pt

5 kavanoz bal 100t ® /- 4

Peki ama yapay arilar ne kadar yaparki normal arilarin yaptngml?}’( oA g/
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EK-7 Bir Derste Kullanilan Gozlemden Ornek Bir Form

(Ogretimsel Buradalik igin)

SORGULAMA TOPLULUGU MODELIi OGRETIMSEL BURADALIK
GOZLEM FORMU

Degerli gbzlemci, bu gbézlem formu gevrimigi iletisim araglarinin kullanildid1 ortamda;
ogrencilerin 6gretimsel buradaliklarinin belirlenmesi amaciyla kullaniimigtir.

Ogretimsel Buradaligin Kategori ve | Stre | Goriilme Sikhg

Gostergeleri
9 Az | Orta| Cok

Ortamin etkili kullanimi v
Tasarim ve

Organizasyon Kullanilacak yéntemlerin belirlenmesi

Tartismay! Ogrencileri tartismaya tesvik etme 25dk | v v v

Kolaylastirma | Ogrencilerin katkilarini pekistirme ve
fikirlerini paylagimini saglama

Sorulari ve igerigi sunma 35dk | vV 4 4
Dogrudan Aciklayici geribildirim ve degerlendirmelerle
AR s 5 dk v
Ogretim anlamay pekistirme
Farkli kaynaklardan bilgiler ekleme v v
TARIH: 13.03.2015

NOTLAR: Derste grafiklere agirlik verdi. Arasira 6grencilerin bilgisayar baginda olup
olmadiklarini kontrol etti. 2 video ile dersi destekledi. Dersin sonlarinda internetten makale
tarayip bulmayi gdsterdi.




9. OZGEGMI$ VE ILETiSIM BILGILERI

01.07.1985 tarihinde Sorgun/ Yozgat'ta dogdu. Sorgun isafakili Kéyi ilkokulu'nda
ilkdgrenimini ve Yozgat Erdogan Akdag Ortaokulu’nda orta édrenimini tamamladi. 2002
yiinda Yozgat Atatiurk Lisesi'nde lise 6grenimini tamamladi ve 2003 yilinda Sakarya
Universitesi Hendek Egitim Fakiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi
bdlimiini kazandi. 2005 yilinda yatay gecis yaparak Karadeniz Teknik Universitesi Fatih
Egitim Fakiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi béliimiinde lisans
ogrenimine devam etti. 2007 yilinda lisans 6grenimini tamamlayarak ayni yil Korgan
Tepealan ilkogretim Okulu'nda Bilisim Teknolojileri Ogretmeni olarak goreve basladi.
Daha sonra 2011 yilinda Yozgat Atatiirk ilkdégretim Okulu'nda ve 2013 yilinda Yozgat
Anadolu Lisesinde gorev yapti. 2014 yilinda Ordu Teknik Bilimler Meslek Yuksekokulu
Bilgisayar Teknolojileri Bolimiine Ogretim Gérevlisi olarak atandi. Ayni yil Karadeniz
Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Ana Bilim Dali Tezli Yuksek Lisans programina kabul edildi. Halen 6gretim gorevlisi olarak

devam eden arastirmaci ingilizce bilmektedir.

ILETiSIM BILGILERI

Adi Soyadi Servet KILIC

Adres : Bucak Mah. 442. Sok. Kuzey Park 2 Evleri.N0:42/11- Merkez/
ORDU

Telefon : 0553 594 75 03

E-Posta : bte 61@hotmail.com
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