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OZET

Tiirk ve isveg Ortaégretim Tarih Programlarinda Demokratik Vatandaslik
Egitimi

Her toplumda o toplumu olusturan vatandaslardan beklenen bir takim ozellikler
vardir. Bu nitelikleri vatandaslara kazandirma konusunda egitim kurumlari sorumluluk
sahibidir. Yani egitim kurumlarinin gérevlerinden biri vatandas yetistirmektir ve birgok
Ulkenin egitim programinda vatandaslik egitiminden demokrasi egitiminin kastedildigi
goOrulmektedir. Egitim bu gorevini gesitli derslerin programlarini amag, icerik, beceri ve
deger acgisindan demokratik vatandaslik egitimine gére duzenleyerek saglamaktadir. Bu
derslerden birisi de Tarih dersidir. Bu ¢alismanin temel amaci isveg ve Tiirk Ortadgretim
Tarih Ogretim Programlarini amag, icerik, beceri ve deder acisindan demokratik
vatandaslik egitimine goére inceleyerek bu Ulkeler arasindaki benzerlik ve farkliliklari
ortaya koymaktir. isve¢ en demokratik toplumlardan biri olarak kabul edildigi icin isve¢’teki
vatandaslik egitiminde amag, igerik, beceri ve degerlerin neler oldugunu anlamak,
Turkiye’deki vatandaslik egitiminin eksiklerini gérmek ve programda uygun dizenlemeleri
yapabilmek igin bir fikir olusturmasi bakimindan énemli kabul edilmektedir.

Derinlemesine betimleme, yorumlama ve bakis acilarini anlama olanagi sundugu
icin arastirmanin amacina en uygun yontemin nitel arastirma yaklasimi oldugu
dusunulmektedir. Arastirmada nitel arastirma ydontemi kapsaminda ¢oklu durum cgalismasi
deseni kullaniimistir. Veri toplama ydéntemi olarak, Tirkiye ve isve¢ Ortadgretim Tarih
Programlarinda demokratik vatandaslik egitimine nasil yer verildigini karsilastirmali olarak
betimlemek amaciyla dokiiman incelemesi yapiimistir. Dokiiman olarak Tirk ve isvec
guncel Ortadgretim Tarih Programlari incelenmigtir. Bu programlar arastirmaci tarafindan
ilgili literatlre dayali olarak hazirlanmis olan temalar kapsaminda incelenmigtir.
Arastirmada kullanilan dokimanlar bu temalara godre betimsel analiz kapsaminda
siniflandiriimis, dzetlenmis ve yorumlanmistir. Arastirma sonucunda Tirk ve isveg
Ortadgretim Tarih Programlarinin amaglari arasinda demokratik vatandaslar yetistirmenin
yer aldigi ve programlarin amag, icerik, beceri ve deder bakimindan demokratik
vatandaslik egitimini kismen destekledigi tespit edilmistir. isve¢'te Ortadgretim Tarih
Programi’'nin igeriginin  %93’G, Turkiye’'nin ise %33’0 demokrasi igerigini yansittig
sonucuna ulasiimistir. Tuark Ortadgretim Tarih Programi Tirk Devletleri ve Osmanl
Devleti'nin fetihleri ve basarilari Uzerine yogunlasmistir ve 6n yargi olusturabilecek

etkinliklere yer vermistir. isve¢ Ortadgretim Tarih Programinda ise irkgilik, 6n yargi,

VI



yabanci dismanhgi ve ayrimciliya karsi micadele etme ve farkhliklara saygi duyma
tizerinde durulmustur. Ayrica isve¢ Ortadgretim Tarih Programinin demokrasiyi yasam
bicimi haline getirmek ve yerlesik bir demokrasi kiltlrd olusturmak amaciyla dizenlendigi,
Turk Ortadgretim Tarih Programinin ise igeriginin yogun ve uygulama duzeyinde olmadigi
tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglarindan hareketle, Tark Ortadgretim Tarih
Programinin igeriginin bilgi boyutunda yogunlugunun azaltiip demokratik beceri ve
degerleri kazandiracak sekilde dizenlenmesi, konularin glinimz ile iligkilerinin kurulmasi
ve Tarih derslerinin 6grencilerin kiresellesmeye ayak uydurmasina yardimci olmasi gibi

Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Vatandaslik, Vatandaslik Egitimi, Demokrasi Egitimi, Tarih Egitimi
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ABSTRACT

Democratic Citizenship Education in Turkish and Swedish History
Curriculum of Upper Secondary School

In each society, there is a certain set of features expected from the citizens that form
the society. Education institutions are responsible from transferring these qualifications to
the citizens. Hence, one of the tasks of the education institutions is to raise citizens and
what is meant from citizenship education is democracy education. Education ensures this
task by organizing the curriculums of several courses in accordance with citizenship
education in terms of goal, content, skill and value. One of these courses is history. The
main purpose of this study is to examine upper secondary school history curriculum of
Sweden and Turkey in accordance with citizenship education in terms of goal, content,
skill and value, and to put forth differences and similarities of these countries in this
regard. Because Sweden is accepted as one of the most democratic countries,
comprehending the context of Swedish citizenship education in terms of goal, content,
skill and value is thought to be significant for seeing inadequacy of Turkish citizenship
education and developing an opinion to apply suitable arrangements to the curriculum.

Because it provides depiction, interpretation and comprehension of different views, it
has been thought that qualitative research method is the most appropriate method for the
study. In the research within the context of qualitative research methods, multi case study
design is used. As data gathering method, with the purpose of describing upper
secondary school democratic citizenship education of Turkey and Sweden in a
comparative way (How is democratic citizenship education in Turkish and Swedish upper
secondary school history curriculums in a comparative way), document analysis is used.
As a document, Turkish and Swedish current upper secondary school curriculums are
examined. These curriculums are examined in the context of themes based on the
literature by the researcher (Content of themes which is prepared based on the relevant
literature by the researcher). The documents used in the research classified, summarized
and interpreted in accordance with these themes in the context of descriptive analysis. In
the end of the study, it is determined that Turkish and Swedish upper secondary school
history curriculums aim to raise democratic citizens and curriculums in terms of goal,
content, skill and value support democratic citizenship education. It is concluded that

history curriculum content of Sweden reflects 93 percent democracy content, while history



curriculum content of Turkey reflects 33 percent democracy content. Turkish upper
secondary school history curriculum focused on concurrence and success of Ottoman
Empire and it gave place to activities that may lead to prejudice. In Swedish Upper
Secondary School history curriculum, struggle against racism, prejudice, ethnocentrism
and discrimination, and respect for difference accentuated. It has also been determined
that the Swedish upper secondary school history curriculum is organized in order to make
democracy a way of life and built an established democracy culture, while the Turkish
upper secondary school history curriculum’s content is intensive and not practical. Based
on the results of the research, it has been suggested that the content of the Turkish upper
secondary school history curriculum should be arranged to reduce the intensity of the
content and to regulate it to gain skill and value. Also should establish the content’s
relations with the present and history lessons should help students to keep up with

globalization.

Keywords: Citizenship, Citizenship Education, Democracy Education, History Education
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1. GIRIS

Vatandaslik bir Ulkede dogup biylime veya yasama gibi durumlarin yaninda kendini
o Ulkeye ait ve bagh hissetme gibi duygulari da kapsar (Puskullioglu, 2000). Bir dlkenin
vatandaglarindan o topluluga uyum saglamasi, sorumluluk almasi ve topluma katkilar
saglamasi beklenir (Manville, 1997). GinimUzde kiresellesme ile birlikte bu anlayis daha
kapsamli hale gelip, vatandaslar sadece bagli bulundugu Ullkeye karsi degil kiresel
sistemlerle bagli oldugu diger Ulkeleri kapsayan sekilde sorumluluga sahip olmustur. Bu
baglamda egitim sistemleri de, ¢agin gereklerine uygun olarak, yerel ve kiresel boyutlari
olan vatandaslik anlayislari benimsemeye baslamistir (Ginel ve Pehlivan, 2015;
Rapoport, 2009).

Her toplumda o toplumu olusturan vatandaslardan beklenen bir takim o&zellikler
vardir. Vatandaslik egitimi, her Ulkenin vatandaslik kavramina yulkledigi anlam ve o
Ulkenin sosyal ve kdltlrel yapisi dogrultusunda bigimlenmektedir (S6nmez, Kaymakgi ve
Merey, 2010). Vatandaslk egitiminin nasil yapilacagi, vatandashk kavraminin nasil
algilandigina baghdir. Bir Ulkede vatandaslik kavraminin nasil algilandigini, vatandaslik
egitiminden ne beklendigini ve nasil vatandaslar yetistiriimek istendigini o Glkenin egitim
programlarina bakarak anlayabiliriz. Clinklu okullarda egitim ve 6gretim aktiviteleri belirli
bir programa gdre diizenlenir ve programlar egitime yon verir (Yurdakul, 2015).

Egitimin vatandas yetistirme sidrecinde énemi ve bu konuda okullara digsen bir
takim sorumluluklar oldugu kabul edilmektedir. Egitim kurumlarinin oncelikli hedefleri
arasinda &grencilerin iyi, aktif ve sorumlu birer vatandas olarak vyetistiriimesi
vurgulanmaktadir (Merey, Karatekin ve Kus, 2012). Ayrica cesitli Ulkelerin egitim
programlari incelendiginde, diger bir ortak nokta demokratik vatandaslktir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2011; National Council for the Social Studies [NCSS], 2010; Swedish
National Council for Education [Skolverket], 2011). “Demokratik bir vatandas, hosgorilu,
farkliliklara saygili, bagimsiz, 6zgir, degisime ve yeniliklere ayak uydurabilen, insanhga
ve kendine glvenen, karar verme, elestirme, tartisma ve fikirlerini ifade etme becerilerine
sahiptir’ (Oztlirk, 1994: 5). Fakat farkh Ulkeler igin iyi, sorumlu, aktif ve demokratik olmanin
ne anlamlar ifade ettigi iyi anlasiimalidir. Bu sorunun cevabini da egitim programlarinda
bulunan amag, icerik, beceri ve degerleri inceleyerek bulabiliriz.

Tirkiye’de vatandaslik egitimi agirlikli olarak ilkokulda “Sosyal Bilgiler” ve

“Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi” dersleri araciligiyla ortadgretimde ise “Tarih”, “inkilap

Tarihi ve Atatiirkciilik” ile “Demokrasi ve insan Haklari” dersleri araciigiyla verilmektedir



(Demircioglu, 2006; Giiven, 2008; Kaymakgi, 2009; Toraman ve Géziitok, 2014). isveg'te
ilkokulda “Tarih” ve “Vatandaslik” dersleriyle ortadgretimde ise “Tarih” ve “Sosyal Bilgiler”
dersleri araciligiyla verilmektedir (Berg, 2010; Broman, 2009; Elmersjo, 2011; Lddén,
2014; Skolverket, 2011).

Bu calismada Tiirk ve isve¢ Ortadgretim Tarih Programlari, demokratik vatandaslik
egitiminin nasil ele alindigini ve bu Ulkeler arasinda ne gibi farkhlik ve benzerliklerin
oldugunu ortaya koymak amaciyla incelenmistir. Boylece bu ulkelerin vatandaslik
egitimine yukledikleri anlam ve nasil vatandaslar yetistirmek istedikleri ortaya konulacaktir.
isvec en demokratik toplumlardan biri olarak kabul edildigi icin (Gastil, 1991; Tilly, 2007)
isvec’'teki vatandaslik egitiminde amag, icerik, beceri ve degerlerin neler oldugunu
anlamak, Turkiye’deki vatandaslik egitiminin eksiklerini gérmek ve programda uygun

dizenlemeleri yapabilmek igin bir fikir olusturmasi bakimindan énemli kabul edilmektedir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci Tirk ve isveg Ortadgretim Tarih Ogretim Programlarini
amag, igerik, beceri ve deger acisindan demokratik vatandaslik egitimine gore inceleyerek
aralarindaki benzerlik ve farkliliklari ortaya koymaktir. Bu amacla su sorulara cevap

aranmigtir:

Problem:
Tirk ve isve¢ Ortadgretim Tarih Ogretim Programlarinin demokratik vatandashk

egitimi acisindan benzerlik ve farkhliklari nelerdir?

Alt Problemler:

1. Tuirk Ortadgretim Tarih Ogretim Programinda demokratik vatandaslik egitimi;

. Amacg
. icerik

. Beceri
. Deger

Acisindan nasil ele alinmigtir?

2. isveg Ortadgretim Tarih Ogretim Programinda demokratik vatandaslik egitimi;

. Amag

icerik

Beceri



. Deger

Acisindan nasil ele alinmigtir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Gunumuzde demokrasi en iyi yonetim bicimi olarak gorilmekte ve bu durum egitim
alaninda demokratik vatandaslik egitimi kavramini 6n plana ¢ikarmaktadir. Demokratik
vatandaslarin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve dederler ¢esitli derslerle 6grencilere
kazandiriimaya calisilmaktadir. Ortadgretimde bu derslerden birisi de Tarih dersidir. Bu
dersin genel yapisini ve amaclarini dersin 6gretim programini inceleyerek anlayabiliriz.
Ogretim programlari derslerin uygulayicisi olan 6gretmenlere kilavuzluk yaptigi igin
vatandaglik egitiminin nasil yapilacagina kaynaklik eder. Bu nedenle programlari
incelemek vatandaslik egitiminin nasil yapildiginin belirlenmesi bakimindan énemlidir.

Her Ulke kendi vatandaslarinin sahip olmasini istedigi 6zelliklere goére egitim
faaliyetlerini yaruttr. Her Glkenin egditim felsefesi ve buna bagl olarak egitim faaliyetleri
kendi toplumsal yapisina uygun olmalidir. Fakat ginimuzde kulresellesme ile birlikte
Ulkeler arasi baglihk ve etkilesim artmistir. Bu da ulkelerin diger tlkeler kargisinda siyasi,
ekonomik, sosyal ve egitsel konularda ne durumda oldugunu sorgulama gerekliligini her
zamankinden fazla hale getirmistir. Bu calisma Turkiye'deki Tarih dersleri araciligiyla
verilen vatandashk egitiminin, isve¢ karsisindaki durumunu ortaya koyacak olmasi
bakimindan énemlidir. Boylece farkli 6gretim programlarini incelemek ve karsilastirmak;
eksiklikleri goérmek, gidermek ve 0Ogretim programlarini gelistirmek olanaklarini
saglayabilmektedir. Buna ek olarak, ilgili literatirde Tirk ve Isve¢ Tarih Ogretim
Programlarini karsilastiran bir calismaya rastlaniimamistir. Tirkiye ve isvec¢ arasinda bu
alanda yapilacak ilk kargilastirma calismasi olacagdi icin elde edilecek sonugclarin faydali

olabilecegi dusunulmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhiliklan

1. Egitim ¢ok boyutlu bir alandir. Programlar, 6gretmenler, 6grenciler, kitaplar bu
boyutlar arasindadir. Bunlarin her biri birbiriyle baglantili bir batin halindedir.
Bu boyutlardan tek birini inceleyerek yapilan calismalarin bitin egitim
sistemine genellenmesi dogru bulunmamaktadir. isve¢ Tarih ders kitaplari
sadece Isvecce dilinde yayinlandigi icin calismaya Tarih kitaplari dahil
edilememistir. Ogretim programlarinin uygulayicisi olan égretmenler ile yapilan
gorusmeler programlarin nasil uygulandigi ve ihmal edilen veya programda yer

almadigi halde ele alinan konularin olup olmadigini égrenmek agisindan



faydalidir. isvecg’teki dgretmenlere ulasilamadidi icin égretmenlerle gériisme
yapilamamisgtir.

2. Bu calisma Tarih Ogretim Programlari ile sinirli olup diger derslerin dgretim
programlari incelenmemistir.

3. Bu cgalisma Tirkiye ve isvec¢ ile sinirh olup diger Ulkelerin Tarih Ogretim

Programlari incelenmemistir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

1. llgili programlarin amaclari incelendiginde demokratik vatandaslar yetistirmeyi
amagcladiklarini  belirtmiglerdir ve bu dogrultuda bir egitim yapildid
varsayllmaktadir. Bu yuzden, programlarda yer alan vatandaslik egitimi
kavramindan demokratik vatandagslik egitimini kastettikleri varsayilmaktadir.

2. Arastirmacinin kendi kimligini arastirmaya yansitmayarak objektif bir bakis

acisina sahip oldugu varsayilmaktadir.

1. 5. Tanimlar

Vatandaslik: Vatandaslik, bir topluluga dair bir kavram olup, Ulkeye aidiyetten dolayi
ortaya cikan haklari ve yukiumliliikleri ifade eder (irmis ve Gk, 2008).

Vatandaslik egitimi: Vatandaslik egitimi vatandaslarin haklarini ve sorumluluklarini
ogretmek suretiyle demokrasiye katilimini saglayarak; vatandaslari nitelikli hale getirerek
demokrasinin uygulanabilir ve istikrarli olmasi icin yudrutilen egitim cabalarini icerir
(Solhaug, 2013).

Demokrasi: Demokrasi, farkli kesimden insanlari siyasete ve karar verme sirecine
dahil etmeyi saglayan bir yonetim bigimidir (Yayli ve Puslu, 2008).

Demokrasi egitimi: Demokrasi egitimi  6grencilerin  demokratik hak ve
sorumluluklarini yerine getirmeleri, bu konuda farkindaliklarini arttirmalari ve aktif
vatandaglar olmalari i¢in onlari bilgi ve becerilerle donatacak, onlarin tutum ve
davraniglarini gelistirecek bilgilendirme, uygulama ve aktivitelerin timudur (Council of
Europe, 2010).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

2. 1. 1. Vatandaslik ve Vatandaslik Egitimi

Vatandaslik kelimesi bir Glkede dogup blylime veya yasama, bir Ulkenin vatandasi
olma ve o Ulkeye bagh bulunma durumu olarak tanimlanmaktadir (Puskullioglu, 2000).
Vatandaslik, kisinin yasadigi Ulkenin bir Uyesi olmasi, o Ulkedeki toplumla uyum iginde
olmasi, sorumluluk almasi ve o topluma olan katkisi olarak da tanimlanir (Manville, 1997).
Vatandaslik ayni zamanda insanlarin demokratik bir toplumda yeterince ve sorumlu bir
sekilde yer almasini da ifade eder (Geboers, Geijsel, Admiral ve Tendam, 2015).
Schugurensky (2005) vatandasligi dort boyutta incelemektedir. Bunlar; stati olarak
vatandaslik, kimlik olarak vatandaslik, toplumsal deger olarak vatandaslik ve kurum olarak
vatandagliktir. Statli olarak vatandaslikta, toplum ile devlet arasindaki bag tanimlanir.
Kimlik olarak vatandaslik topluluklarin tyelerinin hissettikleri olarak tanimlanir ve bu tanim
¢ok kaltarll, cok dilli ve ¢ok dinli gruplan icinde barindiran ¢ok uluslu devletlerdeki
vatandaslik icin kullanmistir. Toplumsal deger olarak vatandaslik, iyi vatandas olmanin
gerektirdigi tutum, deger ve davranislardir. Kurum olarak vatandaslik ise, mevcut
yonetimde var olan otoritenin sosyal aktér olarak vatandaslik fikrine bagvurmasidir.
Banks, 2008 yilinda yapmis oldugu bir calismasinda bir figlr olusturmus ve vatandashgi
giderek derinlesen dort seviyeye ayirmistir. Bunlar yasal vatandaslik; en ylzeysel
seviyede olan vatandasliktir. Bu tip vatandaslar devletin yasal Uyeleridir, bazi hak ve
yukidmlulUklere sahip olsalar bile anlamli ve etkin bir yolla katilimci degillerdir. Minimal
vatandaslik; bu tip vatandaslar da yasal vatandaslardir ve geleneksel olarak yerel ve
ulusal secgimlerde oy kullanirlar. Aktif vatandas ise mevcut yasa ve kuralari koruyup
gelistirmek icin ugrasir, oy kullanmanin 6tesinde protesto gosterilerine katilir ve konusma
yapma gibi faaliyetlerde bulunurlar. Amaglari dizeni degistirmek degil mevcut toplumsal
ve siyasal yapiyl korumak ve desteklemektir. Degistirici (ddénastlricl) vatandaslik; bir
toplumda mevcut kural ve kanunlarin 6tesinde degder ve ahlak ilkelerini gerceklestirmeyi
icerir. Bu tUr bir vatandas, hak ihlallerine karsi sosyal adaleti gerceklestirmek icin ugrasir,
gerekirse mevcut duzenin degistirilebilecegine inanir.

Vatandaslik, bir topluluga iliskin bir kavramdir ve bir Ulkeye aidiyet sonucu ortaya
cikan haklari ve yikiimliliikleri ifade eder (irmis ve Gok, 2008). Literatiirde de gérildigi

gibi vatandashgin c¢esitli tanimlari vardir. Vatandaslik, zamana ve topluma goére farkh



sekillerde tanimlanmaktadir. Bunun sebebi yukarida da belirtildigi gibi her ulusun
vatandaglik kavramina yukledigi anlam ile ilgilidir. Bu yUuzden vatandashgi tanimlarken,
toplum ve zaman dikkate alinmasi gerekmektedir. Vatandaslik egitiminin tanimini,
yaklagimini, programini, uygulamasini ve egitim politikasini etkileyen unsurlar, tarihsel
gelenek, cografi konum, sosyo-politik yapi, ekonomik sistem ve kiresel egilimlerdir (Kerr,
1999: 8). Vatandaslik kelimesine yiklenen anlam farkliigindan yola ¢ikarak vatandaslik
egitiminin de her toplumda ve her egitim sisteminde ayni sekilde uygulanmayacagi
yorumu yapilabilir.

Egitimin en 6nemli gorevlerinden birisi, “ileride aktif bir Gyesi olacaklari toplumda
ogrencilerin ihtiyag duyacagi 6zgurlik, hosgoru, elestirel dastinebilme, sorgulayabilme,
insan haklarina saygi ve sorumluluk” gibi 6zellikleri kazandirmaktir (Selguk,1999: 24).
Vatandaslarin sahip olmasi gereken veya vatandaslardan beklenen nitelikler, nasil
vatandaslik egitimi yapilacagini belirler. Genel olarak vatandaslarin sahip olmasi gereken
nitelikler su sekilde siralanabilir (ICCS, 2009: 95-99):

* Her ulusal segimde oy vermek,

* Bir siyasi partiye katiimak,

+ Ulkenin tarihi hakkinda bilgi sahibi olmak,

* Gazetede, radyoda, TV'de veya internet zerinden politikayi takip etmek,

» HikUmet temsilcilerine saygl gostermek,

* Politik tartismalara katiimak,

.» Kanunlara aykiri protesto gdsterilerine adaletsiz olduguna inanmak,

* Yerel topluluktaki insanlara fayda saglayan etkinliklere katiimak,

« insan haklarini gelistiren faaliyetlere katiimak,

» Cevrenin korunmasi igin faaliyetlerde bulunmak.

Ulusavas (2000: 7-8) ise vatandaslik egitimin bireysel gelisimden kiresel gelisime
dogru olmasi gerektigini belirtmis ve vatandaslarin sahip olmasi gereken temel
yeterlilikleri su sekilde siralamistir: insan haklari ve sorumluluklari, yerel ve kiresel
sorunlar, uluslararasi isbirligi, kendi kultlri ve bagka kulttrler hakkinda bilgi, dinyanin bir
bitin oldugu bilgisi; elestirel distinme, duygu ve dusilincelerini ifade edebilme,
Uretebilme, tartisabilme, haksizliklara kargi gelebilme, isbirligi ve dayanisma becerileri; 6z
guven, insan haklarina saygi, duyarhlik, empati, surdurulebilir ¢cevre igin sorumluluk
degerleri.

Egitim kurumlar 6grencilerin iyi, sorumlu ve aktif birer vatandag olarak yetistiriimesi
amacini tasimaktadir (Merey ve digerleri, 2012). Vatandaglik egitimi vatandaglarin
haklarini ve sorumluluklarini 6gretmek suretiyle demokrasiye olan katilimi saglayarak;

vatandaglan nitelikli hale getirerek demokrasinin uygulanabilir ve istikrarli olmasi igin



yuratilen egitim ¢abalarini igerir (Solhaug, 2013). Bu 6zellikteki vatandaslar yetistirmede
egitim kurumlarina sorumluluk didsmektedir. Vatandaslik egitimi, genclerin vatandas
olarak rol ve sorumluluklar icin hazirliklarina ve bu hazirlik sirecinde egitimin roline
vurgu yapmaktadir (Kerr, 1999).

Vatandaslik egitiminin genel amaci genglerin gerekli bilgi, beceri ve degerler
araciliiyla bir takim ozelliklere sahip olmasini saglamaktir. Bu 6zellikler, Ozbek ve
Koksalan’a (2015) goére sunlardir; sorunlari elestirel degerlendirmek, fikirlerini agikga ifade
etmek, baskalarinin fikirlerine saygili olmak, birlikte baris¢il yasama kiltiriine sahip
olmak, topluma karsi duyarl olmak, toplumun iyiligi ugruna harekete gecebilen bir birey
olmak. Banks (2008) buna ek olarak su 6zelligi eklemistir; kiiresel toplum ve diinyanin her
yerindeki insanlar igin kimlik ve bagllik olusturmak. Boylece 6grenciler egitim araciligiyla
kazandiklar bilgi, beceri ve tutumlarla toplumla uyum iginde, topluma katki saglayabilen
ve ayni zamanda bireyselliklerini koruyabilen vatandaslar haline geleceklerdir (Dodanay,
Cuhadar ve Sari, 2007).

Cesitli Ulkelerin egitim amaglarina bakildiginda demokratik bilgi, deger ve becerileri
benimseyen vatandaslar yetistirmenin amaglandigi gorulmektedir (MEB, 2011; NCSS,
2005; Skolverket, 2011). Buradan hareketle vatandaslik egitiminde amag¢ demokrat
vatandaglar yetistirmektir denilebilir. Given (2008), demokrasinin gerektirdigi 6zelliklere
sahip vatandaslar yetistirmek egditim sisteminin gdrevidir, ifadesiyle egitimin demokrat
vatandas yetistirme sirecinde ki &nemine vurgu yapmistir.

Avrupa Birligi Uyesi Ulkelerde vatandaslik egitimi su 3 amaci kapsar (Eurydice,
2005);

*Aktif vatandaslar yetistirmek; vatandaslarin igbirligi, girisimcilik ve elestirel disinme
gibi becerilere sahip olmasi amaclanir.

*Demokratik degerleri kazandirmak; vatandaslara saygi, sorumluluk, dayanisma,
barig, ayrimciliga karsi olma, toplumsal yasama uyum saglama gibi degerleri
kazandirmak amaclanir.

*Politik okuryazar vatandaslar yetistirmek; politik okuryazar bir birey kulttr, dil ve
tarihi mirasi tanir, sosyal, siyasi ve vatandaslik konularinda bilgi sahibi olur, yasadigi
cevreyi tanir ve sorunlarin farkinda olur.

ICCS (2009: 27), ise vatandaslik egitiminin icerigi dort boyutta ele almistir:

+Sivil toplum ve sistemler: Ug alt alandan olusmaktadir; vatandaslar (Haklari, rolleri,
sorumluluklar ve firsatlari), devlet kurumlari (Vatandaslikla ilgili tim merkezi yonetim ve
yasama), sivil kurumlar (Vatandaslarin devlet kurumlariyla olan iletisimine aracilik eden ve

vatandaglarinin kendi toplumlarinda rollerinin cogunu takip etmesini saglayan kurumlar).



«Vatandasglik ilkeleri: Ug alt alandan olusmaktadir; adalet (Herkes esitlik ve adalet
hakkina sahiptir), 6zgurlik (Korkmadan ve istedigi gibi inanma ve dislinme 6zglrliga),
toplumsal uyum (Bir toplumda bireyler ve topluluklar arasinda aidiyet, baghlik ve ortak
goras).

+Sivil katihm: Ug alt alandan olusmaktadir: Karar verme (Orgltsel ydnetim ve oy
kullanma), etkileme (Tartisma, gosterim, teklif gelistirme ve segici olma), katihm (Goénulli
olma, érgultlere katilma, bilgi edinme).

«Vatandaglik kimligi: iki alt alandan olusmaktadir; vatandashk imaiji (Bireylerin kendi
sivil toplumlarinda yasadiklari deneyim sonucu olusur), baglihik (Farkl sivil topluluklarla
baglanti duygusu ve bireylerin toplumda oynadigi sivil roller).

Yukarida siralan demokratik vatandaslik egitimine farkh bakis agilarinin ortak
noktasi gesitli beceri, deger ve icerigi kazandirmanin amaclanmasidir. Okulun/egitimin
gorevi de 6grencilere bu bilgi ve yeterlilikleri kazandirmaktir. Bu gorevi yerine getirmek
amaciyla, &6grencilerin ileride karsilasacadi zorlu vatandaslik deneyimleri igin okul
destekleyici aktiviteler saglamalidir.  Okullar 6grencilerin yeteneklerini geligtirmeli ve
o6grendiklerini yasamla iligkilendirmesini saglamalidir. Yerel ve ulusal savas, gog, teror gibi
sorunlari fark edebilmesi igin 6grencilere firsatlar ve yerel ve kiresel gesitlilik sunulmalidir
(Solhaug, 2013). Okullar demokrasiyi hayata gegirecek aktiviteler sunarak dgrencilerin

demokrasiyi deneyimlemesine ve i¢sellestirmesine katkida bulunmalidir.

2. 1. 2. Demokrasi ve Demokrasi Turleri

Demokrasi tanimi, ideolojiye ve zamana goére, degisik sekillerde yapilabilmektedir.
Fakat demokrasi Gizerinde hem fikir olunan bazi nitelikler vardir. Gliven’e (2008: 337) gore
bu nitelikler; “6zgurllk, ¢ogulculuk, cok secenekli se¢im, karar verme, tartisma, uzlasma,
hosgori, insan haklarina saygi, sorumluluk, esitlik, farkhliklara ve bagkalarina saygi” gibi
degerlerdir. Bu ortak 6zelliklerden hareketle demokrasi Uzerine yapilan bazi tanimlari
sOyle siralayabiliriz. Demokrasi “en genel anlamiyla halkin halk tarafindan yonetilmesi,
egemenligin halka ait olmasi”, olarak tanimlanabilir (Tung, 2008: 1115). Demokrasi, farkh
kesimden insanlari siyasete ve karar verme surecine dahil etmeyi saglayan bir yonetim
bigimidir (Yayli ve Puslu, 2008). Tanimlara baktigimizda genel olarak demokrasi, halkin
ybnetimde s6z sahibi olmasini ve ydnetim slrecine etkin katilimini saglayan bir yonetim
bicimidir. Demokrasi sayesinde insanlar yoénetime dahil olur ve Ulke problemlerinin
¢6ziminde fikirlerini mesru bir ortamda sunabilir. Bunlari gergeklestirmek icin ise hak,
sorumluluk, katilma, karar verme, halk egemenligi secim ve oy gibi demokrasinin dgeleri

aracilik eder. Bu tanimlar genelde demokrasinin siyasi tanimi Uzerinde durmaktadir,



sosyal tanimi ise toplumsal meselelerde karar verme ve karar verme silrecinde herkesin
esit hakka sahip olmasidir (Beetham ve Boyle, 1995). Demokrasinin siyasi tanimi bir
yénetim bigimini, sosyal tanimi ise bir yasam bigimini ifade eder. Siyasi veya sosyal
anlamda asgari demokratik kosullar sunlardir; kuvvetler ayriligi, 6zgur ve serbest secgim,
periyodik seg¢im, ¢ok partili ve rekabetci sistem, kisisel hak ve 6zgurliklerin yasalarca
glvence altina alinmasi, sosyal devlet, katilimci demokrasi ve yerel yonetimlerin varligidir
(Arslan, 2013: 10-13).

Demokrasinin tanimlari genel olarak dort baslik altinda toplanabilir (Gastil, 1991: 25-
26); anayasal tanimlar, tézel tanimlar (subtantive), prosedirel tanimlar ve stre¢ yonelimli
tanimlar. Anayasal tanimlar, demokrasinin anlamini ve sureg igerisindeki demokratiklesme
g¢abalarini gézlemlemek amaciyla, hem mevcut yasalar hem de slreg igerisinde ¢ikariimig
olan yasalar Uzerine yogunlasir. Tézel tanimlar, rejim Uzerine yogunlasir ve rejimin
politikalarinin toplumsal esitligi ve adaleti, kisisel 6zgurlikleri, kisaca demokrasinin
gereklerini yerine getirip getirmedigine bakarak tanimlar yapmaya calisir. Prosedurel
tanimlar, genel olarak secme ve secilme hakki Gzerine odaklanir ve segimlerin ¢ok partili
siyasi sistem ve rekabet ortami icinde, usuliine uygun yapilip yapilmamasinin (gizli oy,
acik sayim) o ulkenin demokratik olup olmadigi konusunda fikir verecegine inanilir. Streg
yénelimli tanimlar ise, bir durumun demokratik olup olmadigini sire¢ igerisinde su
kistaslarin olup olmadigina bakarak yapar; etkin katilim, esit katihm (oy kullanma esitligi
ve her yetigkinin slirece katilmasi), bilgi edinebilme ve denetim hakki.

Demokrasinin tek bir taniminin olmadidi daha oOnce belirtiimigti. Bu tanimdaki
farkliliklarin sebeplerinden biri de demokrasinin 6éncllerinin ve onlarin kuramlarinin
cesitlilik géstermesidir. Klasik kuramlar ve énclleri modern demokrasi kuramlarinin da
temelini olusturdugu icin burada kisaca bahsetmeye degerdir. Schmidt, (2002: 21-111)
“‘Demokrasi Kuramlarina Giris” adli kitabinda, demokrasi kuramlarini klasik ve modern
kuramlar olarak ayirip derinlemesine incelemistir. Bu kitap referans alinarak klasik
kuramlar ve dnciilerini su sekilde 6zetleyebiliriz:

Aristoteles demokrasiyi bir devlet yonetim sekli olarak gérmis ve c¢ogunlugun
egemenligi olarak tanimlamistir; mecliste ve mahkemelerde kararlar gogunlugun istegine
gbre alinmasini savunmus, yasama, yuritme ve yargida halkin Ustanliga ve 6zguarlik
kavrami Gzerinde durmustur.

Montesquieu, 1imli  demokrasi kavramini ortaya atmis ve monarsinin
mesrulastirilarak demokratik bir duruma getirilebilecegini iddia etmigstir (Schmidt, 2002).
Montesquieu’niin demokrasi anlayisi, monarsi- aristokrasi-demokrasi Uglisti arasinda

uygun bir karisim yaparak, yumusatiimis bir mesruti monarsi olusturmaktir. Ayrica ona
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gore halk burjuvazi ve sadece erkeklerden olusmaktadir ve demokrasi kiiglk devletler igin
daha uygundur.

Jean-Jacques Rousseau’nun demokrasi anlayisinda, tam bir halk egemenligi ve
hikimetin halka hesap verdigi bir sistem vardir (Schmidt, 2002). Halkin temsil edilmesine
karsi ¢cikar ve temsil edilmenin tam 6zgurlik olmadigi aksine halkin sadece parlamentoya
temsilci segene kadar 6zgulr oldugunu bu ylizden halkin her yasa igin bizzat karar vermesi
gerektigini savunur. Bu durum kisaca onun su énemli s6zu ile 6zetlenebilir; “egemenlik
bdlinemez ve devredilemezdir.”

Modern kitlesel demokrasinin kurucusu olarak bilinen Alexis de Tocqueville halk
adina ¢cogunlugun oy birligi ile yonetimini yani cogunluk demokrasisini savunur. Onun igin
en Ust deger ozgurliktir. Tam anlamiyla demokrasinin saglanmasinin imkénsiz oldugu
icin onun yerine temsili demokrasinin uygulanabilir oldugunu savunur. Demokrasiyi, halkin
dogrudan temsilcilerini sectigi ve onlari dizenli araliklarla yapilan segimlerle denetledigi
bir sistem olarak tanimlamistir ve alternatifi olmadigi igin demokrasinin en iyi yonetim
bicimi oldugunu belirtmistir.

John Stuart Mill liberalizmi ve temsili demokrasiyi savunmaktadir. Ona gére oy birligi
ile ¢ogunlugun ortak karari yonetime sekil vermelidir. Ancak o, demokrasinin
uygulanabilmesi icin halkin demokrasinin gereklerini yerine getirebilecek yetkinlikte ve
istek icerisinde olmasi gerektigini vurgulamistir. Halkin sectigi temsilcilerin, karsit fikirli
gruptan olsalar bile, uyum ve isbirligi icerisinde calismasi gerekir. Kadinlara da se¢me
hakkinin verilmesinden yanadir. Mill, demokrasinin daha iyi sonu¢ vermesi igin dolayli
secimi sakincali bulur. Bu yuzden halk temsilcilerini dogrudan secmeli, gizli oy
kullaniimali, segilen temsilcilerin temsil suresi sinirli olmali ve ¢ogdul oy hakki (yani daha
fazla yetenege sahip olanlarin birden fazla oy hakki olmasi gerektigi ve bdylece daha akla
yatkin sonuglar ¢ikacagi) olmalisini savunmaktadir.

Karl Marx, demokrasiyi toplumlar igin bir kurtulus olarak ele almigtir. Demokrasinin
burjuvaziyi ortadan kaldirmasiyla gergek 6zgurlik ve esitligin saglanacagi, boylece halkin
dogrudan demokrasi yoluyla ydnetime katilacadi bir sistemin demokratik olacagini
belirtmistir.

Demokrasinin ¢esitli tanimlari géz 6ninde bulunduruldugunda demokratik bir
toplumun sahip olmasi gereken 6zellikler sdyle siralanabilir:

* “Bireysel hak ve 6zgurlUkler, yasalarla glivence altina alinmistir,

* Bireyler, kisisel ve politik yagsamla ilgili tercihler yapabilirler,

* Bireyler, politik ve sosyal sureclere en Ust dizeyde katilabilirler,

*Demokratik yollarla segilen hikimetin temel goérevi, vatandaslarin sosyal ve

ekonomik guvenligini saglamaktir,
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*Politik siireclerle secilen temsilciler, vatandaslara hesap verebilirler,

*Demokratik kurumlar, vatandaslarin bilgiye ulasmasina ve bilgiyi paylasmasina
aciktir,

*Bireyler, kendilerini ifade etme, kisisel gelisim ve yaraticiliklarini gelistirme
firsatlarina sahiptir’ (Sisman, 2006: 170).

Egemenligin kullaniimasi bakimindan demokrasi tirlere ayrilir. Bunlari su sekilde
siralayabiliriz; dogrudan demokrasi, temsili demokrasi ve yari dogrudan demokrasi (Tung,
2008). Bunlari kisaca tanimlayacak olursak:

Dogrudan demokrasi, egemenligin devredilemeyecegine ve halkin egemenligi
aracisiz olarak kullanmasina dayanir (Tung, 2008). Bu teori ise Rousseau’nun sosyal
s6zlesme ve egemenligin devredilemezligi kuramina dayanmaktadir. Sosyal s6zlesme ve
egemenligin devredilemezligi kuramlarini ortaya koyan Rousseau dogrudan demokrasinin
temsilcisi olarak bilinir (Schmidt, 2002). Dogrudan demokraside devlet ve yénetim
alaninda tim kararlar halk tarafindan dogrudan alinmaktadir. Glinimizde dogrudan
demokrasi isvigre’nin kantonlarindan bazilarinda uygulanmaktadir (Gézler, 2006). Ciinkii
artan nufus ile birlikte dogrudan sec¢im yapma imkéni ortadan kalkmis ve bu sistem bir
ideal olarak kalmigtir diyebiliriz.

Temsili demokrasinin temelini se¢im olusturmaktadir. Halk kendisini temsil edecek
olan vekilini seger ve egemenligini bu secilmis olan temsilciler araciigiyla kullanmis olur.
Fakat halk kendini temsil edecek olan vekili segtikten sonra bitin siyasi islerden
sorumlulugunu tamamen birakmak yerine temsilcisini denetlemeye devam etmelidir.
Dilekge hakki, politik grev ve temsilcilerin azli gibi yollarla vatandagin katilimi saglar.
Bdylece vatandas bir sonraki segimde temsilcisinin yapmis oldugu islere bakarak karar
verir. Temsili demokrasiyi uygulan Ulkeler Tirkiye, Aimanya, ingiltere, Japonya, ABD ve
Hollanda’'dir (Derdiman, 2006).

Yari Dogrudan Demokrasi, “egemenligin kullaniimasinin halk ile temsilcileri arasinda
paylastirildigi demokrasi ¢esididir’ (Tung, 2008: 1117). Temsili demokraside halk
egemenliginin ¢ogunu temsilcileri araciligiyla gergeklestirirken, dogrudan demokraside
halk, referandum, halk tesebbilisi ve halk vetosu gibi yollarla egemenligi temsilcileriyle
daha ¢ok paylasmakta, daha etkin olmakta ve dolayisiyla egemenligin kullaniimasina
dogrudan katilabilmektedir. Yari dogrudan demokrasi isvicre ve italya &érneklerinde
gorulmektedir (Gozler, 2006).
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2. 1. 3. Demokrasi Egitimi ve Tarih Egitimi

Egitim programlarinda o&grencileri demokratik vatandas olarak hazirlamak
vurgulanmaktadir. Demokrasi egitimi 6grencilerin demokratik hak ve sorumluluklarini
yerine getirmeleri, bu konuda farkindaliklarini arttirmalar ve aktif vatandaslar olmalari igin
onlari bilgi ve becerilerle donatacak, onlarin tutum ve davranislarini gelistirecek
bilgilendirme, uygulama ve aktivitelerin timudur (Council of Europe, 2010). Adalet, esitlik,
katilm, tercih yapma, haklarini savunabilme gibi demokratik beceri ve degerler iyi bir
vatandasin sahip olmasi gereken 6zelliklerdir ve bunlari kazandirmak igin egitimden
yararlanilir (Sisman, Gules ve Dénmez, 2010). Bunlara ek olarak demokratik kavramlari,
sorumluluk, hak ve dzgurlikleri bilme; isbirligi, empati, etkili disiinme ve ifade edebilme;
esitlik, farkli fikirler saygi, hosgori ve gcogunlugun kararina saygi gosterme demokratik
deger, beceri ve bilgiler arasinda yer almaktadir (Kogoglu, 2013; Okutan, 2010).
Demokrasi egitimi ile 6grenciler kendisi ve ¢evresini tanir, karar verirken edindigi bilgi ve
degerleri gdéz 6nitinde bulundurur ve demokratik degerlere sahip olur (Doganay ve Sari,
2004). Demokrasi egitimi toplumsal ve kultlrlerarasi uyum, toplumsal cinsiyet esitligi,
inan¢g ve etnik gruplar arasindaki farkhliklari, cesitliligi anlama ve takdir etme, insan
onuruna ve paylasilan degerlere saygl duyma gibi kisisel ve sosyal ¢gatismayi, siddeti ve
uyumsuzlugu azaltacak konulari igerir (Council of Europe, 2010: 7). Demirbolat (1999) ise
demokrasi egitiminin unsurlarini demokrasiye deger verme, insan haklarina saygi,
tartisabilme, sorun ¢bézebilme, disinceyi ifade etme ve saygi gosterme, sorgulama,
disunme, farkliliklari fark etme, elestirme, tartisabilme, katilim, isbirligi, hosgoru, sevgi ve
adalet seklinde siralamistir.

Demokratik vatandaslik egitiminde okullar birer egitim kurumlari olarak buyUk
oneme sahiptir. Demokrasinin yasam bicimi haline getiriimesi icin okullar sadece bilgi
vermekle yetinmeyip her agidan demokrasi ile i¢ ice olmaldir (Okutan, 2010). Degisime
acik, baskalarini dinleyebilen, toplum vyararina isler yapabilen, adalet, esitlik ve
bagkalarinin distncelerine saygi gibi degerlere sahip bireyler bunlari uygulama firsati
bulduklari okullarda yetigirler, bu firsati sunmayan okullarda nadiren bu &ézelliklere sahip
bireyler olur (Morrison, 2008). Okulun basari ve motivasyonunu, 6z guven, 6z sayglyl, i$
birligi, elestirel dislinme, iletisim ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmek igin aktif ve
katimci égretim metotlari kullanmak arttirir (Oxfam, 2006). Forsberg (2000: 116), isveg
editim yasasina gore isvec’teki okullarin demokrasiye uygun bir egitim yapmak zorunda
oldugunu ve bunun igin ¢ ana nedenin oldugunu belirtmigtir:

1. Okullar demokratik vatandas yetistirmek ile yakimltdur.

2. Her insanin kendi ilerleme ve gelisim dizeyinde egitim gérme hakki vardir.
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3. Katilim 6grenme surecinde énemlidir.

Turk Milli Egitim Bakanhgi da “Demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi” (2004) ile
demokrasi egitimine verilen énemi gdstermektedir. Bu projenin amaci: “Cumhuriyetin
demokrasi ile guglendiriimesi; &grencilerde yerlesik bir demokrasi kdlttrindn
olusturulmasi, hosgoéri ve ¢odulculuk bilincinin gelistiriimesi, kendi kultirinl 6zimsemis,
milli ve manevi degerlere bagl, evrensel dederleri benimseyen nesillerin yetistiriimesi;
ogrencilere segme, secilme ve oy kullanma kiltlrinidn kazandiriimasi; katilimcr olma,
iletisim kurabilme, demokratik liderligi benimseyebilme ve kamuoyu olusturabilme
becerilerinin kazandiriimasi amacglanmaktadir’ seklinde belirtiimistir. Demokrasi egitimi ve
okul meclisleri projesi ile 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen tutumlar:

1. “Toplumda yasayan tim bireylerin degerleri, onurlari, inang ve 6zgurliklerine
saygl duyma fazileti,

2. Farkhliklarin bulundugu bir diinyada hukuk kurallarina, adalete, esitlige baglilik,

3. Toplumsal problemler icin yapicl, siddetten uzak, katilimci ve baris icerisinde
¢ozlmler Gretme,

4. Demokratik ilkelerin, kurumlarin ve igleyislerinin yararliligina inanma,

5. Hayattaki cogulculuk ilkesine bagli, farkh kultirlere ve onlarin insanliga katkisina
saygl gosterme ve tahammiul etme,

6. Karsilikli anlayis, is birligi, esitlik, adalet ve dayanigsma degerlerini kabul etme,

7. Irkcihk, 6n yargi ve ayrimcilik konusunda micadele etme,

8. Kisisel sorumlulugun énemine inanma,

9. insanin siirekli gelisimini ana ilke olarak kabul etme,

10. Farkli distincelere hosgori ile yaklasma,

11. insanlarin temel hak ve ézglirliiklerine saygl duyma

12. Hukukun Gstinligu ilkesini benimseme”.

Okul egitiminin amaclarindan biri demokratik vatandaslar yetistirmek oldugu igin
demokrasi egitimi disiplinler arasi bir yaklasimla farkli dersler kapsaminda ele
alinmaktadir. Demokrasi egitimine yer veren derslerden birisi de Tarih dersidir (Aktekin,
2009; Demircioglu, 2009; Dilek, 2002; Nilsson, 2009; Oztiirk, 1994; Sandahl, 2015).
Onceleri Tarih dersinin amaci kronolojik olarak bir takim bilgileri sunmak iken égrencilerin
gecmisi anlamlandirarak gelecege perspektif sunmasini saglayan vatandaslar olarak
yetistirmek (Seixas ve Morton, 2012) seklinde degismistir. Tarih dersi 6grencilerin
demokratik yeterlilikleri ve evrensel degerleri kazanmasinda rol oynadidi icin énemli bir
derstir (Leeuw-Roord, 2009). Tarih dersleri aracihdiyla, 6zgur, bagimsiz, elestirel
disunebilen, tartisabilen, karar verebilen, duislUncelerini ifade edebilen, hosgdruld,

farkliliklara saygili, 6zglven sahibi, yenilik ve degisime agik olan demokrat bireyler
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yetistiriimek amaglanir (Guiven, 2008). Tarih dersleri 6grencilerin diinyayi, baska uluslari,
demokrasiyi ve yurttaslik bilgisini anlamalarina yardim eder ve ayrica “analiz yapabilme,
¢oklu bakis agisina sahip olma, sistematik, elestirel ve mantikh dislinebilme, hayal
glcunu kullanabilme, kanitlari degerlendirebilme, farkliliklari ayirt edebilme ve problem
¢6zebilme” becerilerini gelistirir (Aslan, 2006: 170). Tarih dersleri demokratik degerlerin
ogretiimesinde de énemli bir yere sahiptir. Tarih dersi araciligiyla “devlet, millet, vatan, dil,
gelenek, gorenek, ordu, milli mars, bayrak ve milli bayramlar” gibi ulusal; “demokrasi,
insan haklari, 6zgurlik, baris, hosgorl, sevgi, saygi, bagimsizlik, bilim, esitlik ve gevre
duyarlihgi” gibi evrensel degerler kazandirilabilir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008). Bireyin
sahip oldugu degerler nasil davranacagina yoén verir. Bu ylzden nasil vatandaslar
yetistirmek istedigimiz onlara hangi de@erleri kazandiracagimiz ile yakindan ilgilidir.
Demokratik degerler, demokratik bir bireyin kendisine ve c¢evresine karsi sahip olmasi
beklenen tutum ve bakis acilarini ifade eder. isbirligi, farkliliklara saygi, adalet, hosgérii ve
Ozguven demokratik vatandaslarin sahip oldugu degerlerdir (Engin ve Uygun, 2014).
Ayrica insan haklarina saygi, duyarlilik, glvenilir olma, esitlik, 6zgurlik, barig, katiima,
sorumluluk, uzlasma, aciklik ve ¢gogulculuk da demokratik degerler arasinda sayilmaktadir
(Kincal ve lIsik, 2003; Yesil ve Aydin, 2007). Bu degerler genel olarak dinyada kabul
gormusg ve her bireyin sahip olmasi beklenen degerlerdir. Bu yuzden vatandaglik egitimi
bu degerlerin kazandiriimasina ve bireyin toplum ile uyum iginde olabilmesine katki
saglamalidir. Tarih derslerinin bu hedeflere ulasabilmesi igin nasil bir tarih anlayisina
sahip olundugu 6nemlidir. Demirciodlu (2007) bu konuda iki yaklasimdan bahseder;
geleneksel yaklasimda ge¢misin bilgisi, toplumun dederleri ve Kkaltiri 6grencilere
aktarilarak vatandas yetistirme ve kimlik kazandirma, gagdas yaklagsimda ise bir tarihginin
sahip olmasi gereken kaynaklari kullanma, kesfetme, Ust dizey disliinme ve bilimsel
bakis agisina sahip olma islevi benimsenir. Morrison (2008), isve¢ okullarinin ézerk, agik
fikirli, elestirel dislnebilen ve analiz yapabilen &6grencilerin yetistiriimesinde yetersiz
oldugu belirtmistir. Aktekin de (2009) Turkiye'de Tarih derslerinin milli tarih agirhkl, asir
bilgi yUklu, tartisma, analiz ve sentez etme becerilerinden uzak oldugunu belirtmistir. Bu
yluzden Tarih dersleri, ¢goklu bakis acisi ve ¢ok kulturlilik ilkesine uygun (Saydam, 2009),
ezberletmeden uzak, analiz ve sentez yapabilme becerilerini geligtirici (Kostikll, 1997)
sekilde demokratik vatandaslik egitimini desteklemelidir. Uygulama ve faaliyetler,
demokrasi ve insan haklari degerlerine ve ilkelerine uygun olmali, okul ortami demokrasiyi
yansitmali ve bunun icin aileler, okul personelleri, yoneticiler ve dgretmenler igbirligi icinde

olmalidir.
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2. 2. iligkilendirilen Literatiir

Tirk ve Isveg Tarih Ogretim Programlarinin demokratik vatandaslik egitimine nasil
yer verdigini ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirma ile direkt ilgili bir ¢galismaya
rastlanmamistir. Fakat Tirkiye ve isvec Tarih Ogretim Programlarini ayri ayri demokratik
vatandaslik egitimi acisindan ele alan ¢alismalar bu arastirma ile ilgili gérilmektedir. Bu
galismalari su sekilde 6zetleyebiliriz:

Avrupa birligi Ulkeleri ve Turkiye’de Tarih 0Ogretiminin genel amaglarinin
karsilastirmali bir degerlendirmesini yapan Demircioglu (2006), Turk Tarih Ogretim
Programinin eksik yodnlerinin oldugu; analitik dlisinme, problem ¢6ézme ve arastirma
becerileriyle ilgili genel amagclarin istenilen seviyede olmadidi, genel amaglar arasinda
demokratik sistemin nasil gelistigi ve ©Oneminin kavranmasina yonelik amaclarin
bulunmadigi sonucuna ulasmistir. Demircioglu (2006: 140) Turkiye’de Tarih 6gretiminin
genel amaglarini “tarihsel bilgi ve kultur aktarimi” ve “bilgiyi duzenleme, kullanma ve
Uretmeye doénuk beceriler’ olarak iki gruba ayirmistir. Programin demokratik anlayis ve
etkili vatandaglikla ilgili beceri ve nitelikleri kazandiracak sekilde olmasi gerektigini
belirtmistir.

Demircioglu (2008: 56), vatandaslik ve tarih 6gretiminin hedef, metot, amag,
degerler ve kavramlar yonitnden iliski oldugunu belirtmistir. Hedef, metot ve amacg
yonunden becerileri ele almis ve Tarih derslerinin demokratik vatandasin sahip olmasi
gereken igbirligi, problem ¢ézme, coklu bakis agisi, yaraticilik, elestirel disiinme ve
iletisim gibi becerileri destekledigini, Tarih dersleri araciligiyla égdrencilerin kiltirel ve
evrensel degerleri kazanabilecegini tespit etmistir. Kavramlar yoninden ise 6grencilerin
Tarih dersleriyle kazanabilece@i “glg¢, kuvvet, otorite, kural, kanun, adalet, temsil, baski,
birey, bagimsizlik, refah, demokrasi, irk¢ilik, kominizm” gibi kavramlari ele almis ve bu
kavramlarin 6grencilerin bilgilerini gelistirecegini belirtmigtir.

Nilsson (2009), isveg'teki demokrasi egitiminin durumunu anlamak igin yapilan
calismalari incelemigtir. Bu ¢alismalarda ortak vurgulanan noktalar su sekildedir:
demokrasi hakkinda egitim vermek, demokrasinin ne oldugunu 6gretmek yeterli degildir.
Demokrasinin pratigini yaptirmak gerekir. Cokkulturli bir toplumsal yapiya sahip olan
isvec'te programlar, etkin demokratik vatandaslar yetistirmek icin ortak evrensel degerleri
sunmali ve bunlari okul ortaminda yasatmalidir. Egitim &grencilerin tartismasina ve
iletisim kurmasina firsat sunmalidir. Clnku iletisim ve tartismadan sonra alinan kararlar
daha mesrudur ve égrencilerin hosgord, ilgi ve bilgilerini arttirir ve onlari aktif hale getirir.
Ogrenciler, cogunluga uyum saglamayi, otoriteye elestirel gdzle bakabilmeyi ve vatandas

olarak siyasi sorumlulugu paylasmayi 6grenmelidir.
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Tarih egitimi ve demokratik vatandaslik egitimi iligkisini inceleyen Guven (2008),
demokrasinin en iyi yonetim sekli oldugunu ve Tarih egitiminin hak ve sorumluluklarini
bilen demokratik vatandaslar yetistirmeyi amagcladigini belirtmistir. Tarih egitimi ile elestirel
disunebilme, degisime ayak uydurabilme, problemlere ¢6zim Onerileri getirme gibi
demokratik beceriler, ayrica demokratik deger ve bilgilerin verilmesi ve okullarda bunlara
dair uygulamalar yaptiriimasini 6nermistir.

Ding’e (2008) gore, vatandas yetistirmek Tarih 6gretiminin bir iglevidir ve Tarih
egitimi ayrica bireylerin diger topluluklara kargi distncelerini de etkilemektedir.
Tarkiye’deki Tarih Programi’nin bir takim demokratik becerileri sunmada yetersiz
oldugunu ve olaylari belirli bir perspektiften sundugunu belirtmigtir. Ayrica yakin tarihe ait
bilgilerin pek sunulmamasini da elestirmistir. Clinkl ona gore yakin zamana ait olaylar
ogrencilerin guncel yasamlariyla iliski kurmasini kolaylastirir ve tarih onlar i¢in daha
anlamli hale gelir.

Broman (2009), isve¢ okullarinda demokrasi egitimini incelemis ve sonug olarak
okullar siyasi ve demokratik toplumsallagmayi sagladigini, isveg¢ okullarinin demokratik
vatandaglarin egitimine katkida bulunmak igin ¢ok acik bir gérevinin oldugunu ve okullarin
bu demokratik egitimin dnemli bir pargasi olma potansiyeline sahip oldugunu belirtmistir.

Hotaman (2010), demokratik bir programin, demokrasinin kurallarini bilen, bagimsiz,
sorgulayan ve ¢dzim Ureten bireyler yetistirme hedefine sahip oldugunu belirtmistir.
Demokratik bir programin sahip olmasi gereken nitelikleri belirleyen c¢alismasinda
programin, &grencilerin seviyelerine uygun, bireysel farkliliklari dikkate alan, bilimsel
bilgiye dayali olan, 6n yargilari azaltan, tarafsiz, yodun igerikten ziyade ogrencilerin
katilimlarini destekleyen, glincel, problem ¢dézme, igbirligi, akil yirtitme ve elestirme firsati
sunan ve sureci degerlendiren yapida olmasi gerektigini belirtmistir.

Wall (2011), Avrupa Birligi ve isve¢'teki egitim Uzerine yaptigi karsilastirmali
calismada, vatandaslik egitiminin t¢ temel amacini bilgi, beceri ve deger kazandirmak
olarak ele almistir. Ayrica ulusal kimligin de vatandaslik egitiminde 6nemli bir konu
oldugunu belirtmistir. Ona goére vatandaslik egitimindeki nihai hedef aktif vatandaslik ve
toplumsal hayata katilimdir. Ancak isveg vatandaslik egitiminde Avrupa Birligi konularinin
bilgi boyutunda kaldigini ve analiz, sentez gibi daha Ust dizeyde olmasi gerektigini
belirtmistir.

Nygren (2011) calismasinda, Milletler Cemiyeti, UNESCO ve Avrupa Konseyi
tarafindan yayinlanan Tarih egitimi igin uluslararasi oneriler 1siginda isve¢ Tarih
programini, égretmenlerin algilarini ve 6grencilerin yapmis oldugu ddevleri 1927-2002
tarihleri arasinda incelemistir. Buna gére ikinci Diinya Savasindan sonra Isveg'te tarih

ogretiminde objektif olgular, hosgori, uluslararasi anlayis ve Avrupa Tarihi konulari agirlik
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kazanmistir. 1960’lardan itibaren Tarih Programi elestirel bakis acgisini yansitmaya
baslamis ve yine ayni dénemde 6grenci ddevleri, insan haklari, demokrasi, ayrimcilik ve
irkgilik Gizerine yogunlasmis ve 1980’lerde ise gbgmenlerin isveg’e olumlu katkilari {izerine
yogunlasmistir. 1990’larda tarih bilinci, cagdas dinyayi anlamak, kaynaklari elestirme,
farkli gruplarin tarihe bakis agisini gérebilme gibi beceriler 6n plana ¢ikmigtir. Ogrenci
Odevleri ise ¢ok kultlrli bir bakis acgisi, kendi kimligini tanima ve kiresel ve yerel tarih
Uzerine yogunlasmistir. Bu hem UNESCO hem de Avrupa konseyinin Onerileri ile
uyusmaktadir; 6grenci calismalarindaki kuresel perspektif, elestirel disinme ile birlikte,
UNESCO'nun sémurgeciligi elestiren ve bilinmeyen veya yabanci kiltirlerle karsilasan
Onerileri ile butinuyle uyumludur. Fakat bu 6devlerde 6grenciler, 6gretmenlerin gérmek
istediklerini yapmis ve 6devleri tarih bilinci ile yazmamiglardir. Avrupa konseyinin Avrupa
tarihi zerinde yogunlasmasina ragmen, isvec¢ Tarih egitimi kiiresel tarih egilimli oimustur.
19. yuzyilda, tarih egitimi, iyi, itaatkar vatandaslarin ve vatanseverlerin yetistiriimesinin
onemli bir pargasi olarak dizenlenmis ancak milliyetcilik ve militarizm barindirdidi igin de
elestirilmigtir. Yazar, Tarih egitimi yoluyla daha iyi bir diinya olusturulabilecegini, Tarih
O6gretiminin - baris  ve hosgoériye katkida bulunabilecedini, elestirel dislinmeyi
geligtirebilecegini, cesitli perspektifleri ve kiltirel mirasin degerini gdsterebilecegini
belirtmistir. Bunu isveg’inde iginde bulundugu uluslararasi organizasyonlar da
desteklemektedir. Gunumuze dogru geldikge Tarih 6gretim programinin ulusal politik
konulardan uzaklasarak daha demokratik, daha uluslararasi ve c¢ok kulturll, ¢agdas,
azinhklarin ve kultirel mirasin korunmasina 6zen gosteren bir yapiya kavustugu
belirtilmistir.

Tarih derslerinde demokrasi ve insan haklari egitiminin mevcut durumu ve yapilmasi
gerekenleri arastiran Okumus (2015), Tarih egitimi, demokrasi ve insan haklarini konulari
ve demokratik degerlerin 6gretiimesinde 6nemli bir isleve sahip oldugunu ve &6gretim
programlarinin bitin egitim strecini etkiledigi icin dikkatli olusturulmasi gerektigi ancak
mevcut durumun; demokrasi egitimi ile ilgili kazanimlarin degisim ve surekliligi anlama,
tarihsel sorgulama, elestirel disinme gibi becerilerin gelistiriimesinde yeterli olmadigini

tespit etmistir.

2. 3. Literatiir Taramasinin Sonucu

Egitimin 6nemli iglevlerinden biri iyi, sorumlu ve aktif vatandaslar yetigtirmektir.
Egitim ile 6grenciler vatandaslk rollerine hazirlanirlar. Vatandas olmanin beraberinde
getirdigi hak, sorumluluk ve 6zgurlUkleri 6grenirler. Fakat nasil vatandaglar yetistirilecegi

onemli bir sorudur. Vatandasliga ylklenen anlam ve buna bagli olarak vatandaslik tanimi
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Ulkeden ullkeye dedismektedir. Bir vatandagsin topluma uyum saglamasi, kendini o topluma
ait hissetmesi ve toplumun yararina katilim saglamasi beklenmektedir. Kiresellesme ile
birlikte vatandaslarin sadece ulusal degil uluslararasi bir takim sorumluluklara sahip
olmasi ve bu ybnde davranmasi beklenmektedir. Vatandaslik egditimi demokratik
vatandaglar yetistirmeyi amaclamaktadir. ClinklU demokrasi glinimuizde en iyi yénetim
sekli olarak kabul gérmektedir. Demokrasi egitimi ile 6grenciler kendini, ¢cevrelerini tanir ve
bu yoénde bir kimlik olustururlar. Demokratik bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak
demokrasi egitiminin amacidir. Demokrasinin uygulanabilmesini ve demokrasi kilttrinin
yerlesebilmesi icin genelde egitim 6zelde Tarih dersi demokrasi egitimi vermektedir.
Demokratik vatandaslik egitiminin en genel amaci nitelikli vatandas yetistirmektir. Literatlr
taramasi sonucunda bu nitelikler demokrasi egitimin amaci, 6grencilere kazandirmayi

istedigi bilgi, beceri ve degerler seklinde Tablo 1.'de yer almaktadir.

Tablo 1. Demokratik Vatandaslik Egitiminin Amag, icerik, Beceri ve Degerleri

*lyi, sorumlu ve aktif vatandaslar yetistirmek

*Topluma uyum ve katki saglayan bireyler yetistirmek

*Toplumsal sorunlara duyarli ve inisiyatif alan vatandaslar yetistirmek
*Ogrencileri vatandas olarak rol ve sorumluluklarina hazirlamak
*Yerlesik bir demokrasi kultir olusturmak

*Kimlik olusturmak

*Bireylere temel demokratik bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirmak
*Demokratik hak ve sorumluluklarini yerine getiren bireyler yetistirmek
*Kendi kulttrind ve farkh kaltirleri bilme

*Insan haklarini ve insan haklarinin gelisimini bilme

*Devlet ydnetimini bilme

*Ydneticinin gérev ve sorumluluklarini bilme

*Bireysel hak, sorumluluk ve dzgurliklerini bilme

*Yerel ve global sorunlari bilme

*Sivil toplum érgutleri hakkinda bilgi sahibi olma

*Devlet kurumlarinin isleyisi hakkinda bilgi sahibi olma (Yasama,
yuritme ve yargi)

. *Toplumun Gyesi olarak rollerini bilme

Igerik *Yonetim sekilleri bilgisi

*Demokratik yasam seklini bilme

*Cok partili sistemi bilme

*Kuvvetler ayriligini bilme

*Secim sistemi (gizli oy, ac¢ik sayim) hakkinda bilgi

*Demokrasinin gelisimini bilme

*Yerel ve evrensel degerler bilgisi

*Sosyal devlet anlayisi hakkinda bilgi

*Demokrasinin gereklerini bilme

*Yerel ve uluslararasi go¢ ve sonuglarini bilme

*Dinyayi ve baska uluslari tanima

*Karar verme

*Elestirel diginme

*Duygu ve dusuncelerini ifade edebilme

*Yenilik ve degisime agik olabilme

*Tartigabilme

*Topluma uyum saglayabilme

Amag

Beceri
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*Kanitlar degerlendirebilme
*Sorgulayabilme

*Mantikl secim yapabilme

*Akilci ve bilimsel dislinebilme
*Dinyayi bitlinsel ve gercekgi kavrayabilme
*Haksizliklara ve ayrimciliga karsi miicadele edebilme
*Toplumun iyiligi icin harekete gegebilme
*Problem ¢6zme

*Girigimcilik

*Uzlagsma

*Bilgiye ulagabilme

*Cesitliligi takdir edebilme

*Kultdrlerarasi uyum kurabilme

*Coklu bakis agisina sahip olma
*Sistematik diistinebilme

*Hayal guictini kullanabilme

*Arastirma yapabilme

*Analiz

*Sentez

*Isbirligi

*Dayanigsma

*Uretkenlik

*Yaraticilik

*Objektiflik

*Empati

* Katilim

Deger

*Sorumluluk

*Bagimsizhk

*Hosgori

*Bireysel farkliliklara saygi
*Qzgurltk

*Qz gliven

*Qz sayg|

*Insanliga giiven

*Kaba glice karsi olma

*insan haklarina saygi

*Farkh fikirlere saygi
*Bilimsellik

*Laiklik

*Duyarlilik

*Baris

*Adalet

*Esitlik

*Sevgi

*Hukukun Ustlnligine inanma
*Irkcilik, 6n yargi ve ayrimciliga karsi olma

2. 4. Tiirkiye’ de ve isveg’ te Ortadgretim

Milli Egitim Bakanhgrna gore Turkiye’de ortadgretim, ortaokuldan sonra

6grenim suresi 4 yil olan MEB’e bagl égretim kurumlaridir. Turkiye’ de ortadgretim

zorunlu ve Ucretsizdir. Ortadgretim kurumlari égrencileri meslek hayatina, hayata ve

Universiteye hazirlamakla sorumludur. Ortadgretim kurumlari Fen liseleri, Sosyal
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bilimler liseleri, Anadolu liseleri, Glizel sanatlar liseleri, Spor liseleri, Anadolu imam
hatip liseleri, Mesleki ve teknik Anadolu liseleri ve c¢ok programli Anadolu
liselerinden olugsmaktadir. Mesleki liseler ihtiya¢g duyulan alanlarda &grencileri
istihdama hazirlar. Anadolu imam hatip liseleri dini hizmetleri yerine getirecek vasifh
elemanlar yetistirirler. Spor liseleri de spor alaninda nitelikli insanlar yetistiriimesine
kaynaklik ederken Fen ve Sosyal bilimler liseleri bilim insani yetistiriimesine
kaynaklik eder. Yetenek sinavi ile girilen programlar disindaki ortadgretim
programlarina ulusal sinava gore segme ve yerlestirme yapilir. Ortadgretim kayit
yaptirmak i¢in ortaokulu bitirmek ve 18 yasini bitirmemis olma sartlari aranir (MEB,
2013).

isvec’te ortadgretim 9 yil zorunlu egitimden sonra 3 yil olan programlardir.
Ortadgretim zorunlu degidir ve Ucretsizdir. Ortadgretim 18 programdan olusmaktadir
(Tablo 8). Ogrencileri tiniversiteye hazirlamak, meslek kazandirmak, kisisel gelisime
ve topluma aktif katiima katkida bulunmayi amaclar. Ortadgretim egitimi liseleri ve
6grenme gugligl olanlar igin egitim veren liseleri kapsar. Ogrenciler ortabgretime,
ortaokulda aldiklari kredilere ve ilgilerine gore sectikleri okullarda devam ederler.
Ortadgretime kayit 16-20 yasarinda olmakta ve 20 yasindan sonra okumak

isteyenler yetigkin egitimi veren okullara kayit yaptirirlar (Skolverket, 2011a).



3. YONTEM

Nitel arastirma, “gd6zlem, gérisme ve dokUman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildidi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve butincll bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir slrecin izlendigi arastirma” (Yildirrm ve
Simsek, 2008) seklinde tanimlanmaktadir. Nitel arastirmada, Uzerinde arastirma yapilan
olgu ve olaylar kendi baglaminda ele alinarak, onlara yuklenen anlamlar agisindan
yorumlanir (Altunigik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirrm, 2010). Derinlemesine
betimleme, yorumlama ve bakis agilarini anlama (Yildirm ve Simsek, 2011) olanagi
sundugu i¢in arastirmanin amacina en uygun ydntemin nitel arastirma yoéntemi oldugu
disinUlmektedir.

Arastirmada nitel arastirma yaklasimi kapsaminda durum c¢alismasi deseni
kullaniimistir. Durum c¢alismasinda arastirmaci belirlenen duruma midehale etmeden
durumu inceler ve anlar (Akar, 2016). Durum farkh sekillerde olabilmektedir; “durum
ogretmen, dgrenci, yonetici gibi bir birey, bir program, bir grup, bir topluluk veya bir politika
olabilmektedir” (Merriam, 1998: 27). Bu arastirmada ¢oklu durumlar belirlenmistir. Coklu
durum c¢alismasinda bir durumu o6rneklemek amaciyla birden fazla durum belirlenir.
Ornegin “arastirmaci bir durumu birden fazla programdan incelemek igin gesitli programlar
secebilir’ (Creswell, 2013: 99). Bu baglamda isve¢ ve Tirk Ortadgretim Tarih

Programlarinda demokratik vatandaslik egitimi birer durum olarak kabul edilmistir.

3. 1. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada Tirkiye ve isve¢ Ortadgretim Tarih Programlarinda demokratik
vatandaglik egditimine nasil yer verildigini karsilastirmali olarak betimlemek amaciyla
dokiiman incelemesi yapilmigtir. “Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen durumla
ilgili bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirm ve Simsek, 2005: 187).
Dokiman incelemesi yazili bir metni derinlemesine inceleme, yorumlama ve
degerlendirme gerektiren bir suregtir (Bowen, 2009). Ders kitaplari, okul programlari,
mektuplar, fotograflar, filmler, gazeteler, otobiyografiler, anilar dokiiman analizine konu
olabilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Dokiiman olarak, Tablo 2." de bilgileri yer

alan, Turk ve isvec glincel Ortaégretim Tarih Programlari incelenmistir:
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Tablo 2. Tirk ve isveg Ortadgretim Tarih Programlari

Program Yil Sayfa Sayisi  Kazanim Sayisi
Ortadgretim 9. Sinif Tarih 2007 30 44
Dersi Programi
Ortadgretim 10. Sinif Tarih 2011 70 64

Dersi Programi

Ortadgretim 11. Sinif Tarih 2011 70 33
Dersi Programi

History Programme Specific 2012 20 30
Subjects

Upper Secondary School 2011 258 X
2011

Curriculum For The Upper 2013 15 X

Secondary School

Durum galismasina uygun olarak analiz yaparken arastirmaci durumu anlayabilmek
amaciyla temalar, konular veya belirli durumlar olusturabilir (Creswell, 2013). Durum
¢alismalarinda konu ile ilgili diger ¢calismalar ve bulgular dikkate alinmalidir (Akar, 2016).
Bu ylzden temalar olusturulurken konu ile ilgili yapilmis olan ¢alismalardan
yararlaniimistir. Bu temalar, konular veya durumlara uygun olarak durum c¢alismasinin
bulgular bdlimi durumu betimler ve arastirmacinin ortaya c¢ikardigi temalari icerir
(Creswell, 2013). Bu arastirmada ilgili literatire uygun olarak demokratik vatandaslik
egitimi temalari belirlenmistir (Tablo 1). Bu temalarin gegerliligini saglamak amaciyla iki
uzman goérusu alinmis ve gorusler 1siginda temalara son hali verilmistir. Coklu durum
calismasi deseninde her durum icin ayni siireg tekrar edildigi (Yin, 2009) igin isveg ve

Turk Ortadgretim Tarih Programlari bu temalara gére ayni suregler izlenerek incelenmistir.

3. 2. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan dokimanlar betimsel analiz kapsaminda siniflandiriimis,
Ozetlenmis ve yorumlanmistir. Betimsel analizde bulgular arasinda neden-sonug iligkisi
kurulur ve olgular arasinda karsilastirmalar yapilir. Betimsel analiz dért asamadan olugur
(Yildinm ve Simsek, 2005: 224): “a) Kavramsal bir gergeve olusturulur. Bu gergeveye gore

verilerin hangi temalar altinda dizenlenecegdi ve sunulacagi belirlenir. b) Bu c¢ergeveye
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gore veriler islenir. Elde edilen veriler okunur ve dizenlenir. Bu asamada, sonug igin
kullanilacak dogrudan alintilar da segilir. ¢) Bulgularin tanimlanmasi; dizenlenen veriler
tanimlanir ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir. d) Bulgularin yorumlanmasi
asamasinda bulgular agiklanr, iliskilendirilir ve karsilastirilir.” isveg ve Tiirk Ortadgretim
Tarih Programlarinda demokratik vatandasligin ne oldugu, nasil ele alindigi, nasil farkhlik
goOsterdigi hem ulusal hem de uluslararasi alanyazini tarayarak olusturulan temalar
cercevesinde, yukarida siralanan slre¢ takip edilerek, ortaya konulmaya calisildi.Bu
temalara uygun olarak programlar okundu ve dizenlendi. Okurken dogrudan alintilar
yapilarak bulgular agiklandi, temalarla ilisklendirildi ve karsilastirmalar yapildi. Boylece
demokratik vatandas yetistirme olgusun &gretim programlari igindeki konumunu
karsilastirmali olarak ortaya koyulmaya ¢alisildi.

Bu arastirmanin gecerliligini saglamak amaciyla ¢ uzman ile ayri degerlendirme
toplantisi (Yildirim ve Simsek, 2005) yapilmis; toplanti esnasinda arastirmanin tim sureci
sdzel ve vyazili olarak uzmanlara anlatimis; uzmanlarin sorulari cevaplanmis;
arastirmanin gecerliligi acisindan farkli bakis agilariyla degerlendirmeler alinmis ve buna

uygun duzenlemeler yapilarak ¢calismanin gegerliligi arttinimaya calisiimistir.



4. BULGULAR

4. 1. Tiirk Tarih Ogretim Programinda Demokratik Vatandaslik Egitimi

Turkiye’de, ortadgretim duzeyinde, 9, 10 ve 11. siniflarda Tarih dersleri
islenmektedir. Bu bdlimde 9, 10 ve 11. sinif Tarih Ogretim Programlari amag, igerik,
beceri ve deger agisindan demokratik vatandaslk egditimine gore incelenerek elde edilen

bulgulara yer verilecektir.

4. 1. 1. Tiirk Tarih Ogretim Programinin Amaglar Agisindan incelenmesi

Bu bdélimde dncelikle Turk Milli Egitimi’nin amaglari daha sonra Tarih dersinin genel
amaglari incelenecektir.

Tark Milli Egitimi’nin genel amaglarinda, demokratik, 1aik ve sosyal bir hukuk devleti
olarak nitelendirilen Turkiye Cumhuriyetini cagdas uygarlik seviyesine ¢ikaracak nitelige
sahip bireyler yetistirmenin amagclandigini belirtmistir. Bu amacini, Tlrk milletinin
degerlerine ve vatanina bagl, toplumuna katkida bulunabilen, verimli, Atatirk ilkelerini,
inkilaplarini ve insan haklarini benimseyen ve bunlara saygi duyan, dunyayi bir butin
olarak algilayan, sorumluluk sahibi, iyi bir karaktere sahip, vatandas olarak hak,
sorumluluk ve o6zgurliklerini bilen ve bilimsel dlslnebilen vatandaslar yetistirerek
gerceklestirmek istemektedir (MEB, 2007: 3).

Tarih dersinin genel amaglarina bakildiginda programda Tarih 6gretiminin on bes
genel amaci oldugu belirtilmistir. Turkiye Cumhuriyetinin kurulus ve gelismesinde 6nemli
bir yere sahip olan Atatlrk ilke ve inkilaplarini 6gretmek ilk amag olarak programda yer
almaktadir. Bdylece demokratik, laik, ulusal ve cagdas degerleri 6grencilere kazandirmak
ve bu degerlerin yasatiimasini saglamak istenmektedir. Tarih dersleri ile 6grencilerde
gecmis, simdi ve gelecek baglaminda tarih bilinci olusturmak, Tark tarihi ve kiltirane ait
ogeleri 6gretmek ve bdylece kiltirel mirasin korunmasi igin 6grencilerin sorumluluk sahibi
olmasini saglamak hedeflenmektedir. Ogrencilerin tarihgi gibi arastirma yapmalarini
saglayarak tarihginin sahip oldugu becerileri kazandirmak istenmektedir. Tarih dersi Milli
kimlik olusturmak ve milli birlik ve beraberligin olugsmasi i¢in gecmisten yararlanmayi,
dinya kdltdr ve uygarhdina Tuark milletinin katkilari hakkinda bilgi kazandirmayi,
odrencilerin kendi kultirine bagh bir sekilde diger kultarleri tanimasini saglamayi
amaglamaktadir. Tarih dersleri ile égrencilerin toplumlarin ge¢gmisteki siyasi, ekonomik,

sosyal ve Kkdalturel iligkilerinin glinimize yansimalarini analiz etmesi beklenmektedir.
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“Barig, hosgorl, karsihkh anlayis, demokrasi ve insan haklar’” degerlerini ve somut olan
ve olmayan kdiltlrel miraslar hakkinda yaptiklari aragtirmalar ile “galigkanlik, bilimsellik,
sanatseverlik ve estetik” degerlerini benimsetmek ve bunlarin korunmasi ve yasatiimasini
saglamak istenmektedir (MEB, 2007: 4). Son olarak ise tarihsel anlatilar aracihdiyla
ogrencilerin Turkceyi dogru ve etkili kullanmalarini saglayacak becerilerin kazandiriimasi

amagclanmaktadir.

4. 1. 2. Tiirk Tarih Ogretim Programinin igerik Agisindan incelenmesi

9. sinif Tarih Ogretim Programi 6 Unite ve 44 kazanimdan olugsmaktadir. Bu Gniteler
(MEB, 2007: 7): “Tarih Bilimi, Uygarhgin Dogusu ve ilk Uygarliklar, ilk Tirk Devletleri,
islam Tarihi ve Uygarh@ (13. Ylzyila Kadar), Tirk-islam Devletleri (10-13. Yizyillar) ve
Turkiye Tarihi (11-13. Ylzyil)” seklindedir. ilk Unite olan Tarih Biliminde, demokratik
vatandaslik egitimi ile ilgili icerik bulunmamakla birlikte bu Unite demokratik becerileri
icerdigi icin beceriler bolimiinde deginilmistir. Uygarligin Dogusu ve ilk Uygarliklar Gnitesi
Misir, Cin, Ege, Anadolu, Eski Yunan gibi farkli uygarliklarin siyasi, sosyal, kiltirel ve
ekonomik o&zelliklerini dgrencilerin kavramasini amagladigi icin demokratik vatandaslik
egitiminin baska kiiltirleri bilme icerigi ile iligkilidir. Ayrica bu Unitede Roma uygarlidi ile
ilgili kazanimin aciklama kisminda “Roma devlet yapisi, Roma hukuku, Roma askeri
teskilati ve mimarisi vurgulanacak” (MEB, 2007: 22) ifadesi devletin ve devlete bagl
kurumlarinin isleyisi hakkinda bilgi verdigi igin demokrasi igeridi ile iligkili bulunmaktadir.
ilk Tark Devletleri tnitesi, Asya Hun, Goktiirk, Uygur devletleri ile Orta Asya ve Avrupa’da
kurulan devletlerin siyasi, sosyal, kilttrel ve ekonomik yapisini tanitmasi kendi kaltGrana
tanimasi igerigi ile iliskilidir. Goktirk devleti islenirken Orhun Yazitlarindan faydalanarak
“Tark devlet yapisi, yoneticilerin halka karsi sorumluluklari vs. icerik analiziyle
incelenmesi” ve “Turk toplumunda kadinin konumuna deginilmesi” (MEB, 2007: 23)
demokrasi icerigi olan sosyal devlet anlayigi ile iligkilidir. Ayrica Kavimler Go¢U’niin neden
ve sonuglarinin incelenmesi ve bir sonucu olarak feodalitenin incelenmesi demokrasi
igerigi olan yerel ve uluslararasi gé¢ ve yonetim sekilleri ile iligkilidir. islam Tarihi ve
Uygarhg! tnitesinde bir islam devletinin kurulma ve kurumsallasma siirecinin incelenmesi
devletin yapisini tanitmasi ve Dort Halife déneminde halifelerin bir tlr secimle isbasina
gelmesi sec¢im sistemi, Dort Halife Déneminde adaleti ve toplumsal dizeni saglamaya
yonelik uygulamalar sosyal devlet anlayisi bakimindan demokrasi icerigi ile iligkilidir.
Turkiye Tarihi Unitesinde Turkiye Selguklularinin siyasi, sosyal, kultirel ve ekonomik

Ozelliklerini tanitmasi kendi kultiriinG tanimasi ve o dénemde darussifa (hastane) ve deniz
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ticaret sigortasi gibi konulara deginilmesi sosyal devlet anlayisi igerigini yansitmaktadir.

Yukarida bahsedilen 9. sinif Uniteleri ve kazanimlari Tablo 3.” te gOsterilmektedir.

Tablo 3. Turk Ortadgretim Tarih Programi 9. Sinif Duzeyinde Kazanimlar

9.SINIF ILGILI UNITELER

9.SINIF ILGILI KAZANIMLAR

2. Unite: ik

Uygarliklar

Uygarhidin Dogusu Ve

*Mezopotamya, Misir, iran, Hint, Cin ve Dogu
Akdeniz’de kurulan ilk uygarliklarin siyasi,
sosyal, kiltirel ve ekonomik yapilari ile bu
uygarlklarin birbirleriyle etkilesimini kavrar.
*Anadolu’da yasamis ilk uygarliklarin siyasi,
sosyal, kllturel, ekonomik yapilarini ve ¢evre
uygarliklarla etkilesimini aciklar.

*Ege ve Eski Yunan uygarliginin siyasi,
sosyal, kiltirel ve ekonomik yapilarini kavrar.
*Roma uygarliginin siyasi, sosyal, kulltirel ve

ekonomik yapilarini kavrar.

3.Unite: ik Tark Devletleri

*Orta Asya’nin cografi 6zelliklerini tanir (Orta
Asya’nin cografi 6zellikleriyle ilk Turk gogleri
iliskilendirilecektir).

*Asya Hun Devleti'nin siyasi, sosyal, kulturel
ve ekonomik yapisini degerlendirir.
*Kavimler Go¢li'nlin sebep ve sonuglarini
siyasi, sosyal, kiltlrel ve ekonomik agilardan
degerlendirir.

*Kok Turk Devleti’nin siyasi, sosyal, kiltirel ve
ekonomik yapisini agiklar

*Uygur Devleti’'nin siyasi, sosyal, kiiltirel ve
ekonomik yapisini agiklar.

*Orta Asya ve Avrupa’da kurulan diger Turk

devlet ve topluluklarini tanir.

4. Unite: islam Tarihi Ve Uygarligi (13.
Yuzyila Kadar)

*Hz.

gergevesinde Islamiyet’in dogusu ve yayiligini

Muhammed'in hayati ve faaliyetleri

degerlendirir.
*Dort Halife Donemindeki

kaltarel ve ekonomik gelismeleri dederlendirir.

siyasi, sosyal,
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*Turkiye  Selguklularinin  siyasi, sosyal,
6.Unite: Turkiye Tarihi ( 11-13. YUzyil) ekonomik  ve  kiltirel  faaliyetlerini;
Anadolu'nun Tirk yurdu olmasi agisindan

degerlendirir.

10. sinif Tarih Ogretim Programi 5 iinite ve 64 kazanimdan olugsmaktadir. Bu
uniteler (MEB, 2011: 16): Beylikten Devlete (1300-1453), Dunya Gucu: Osmanl Devleti
(1453-1600), Arayis Yillari (XVII. Yizyil), Avrupa ve Osmanli Devleti (XVIII. YUzyil) ve En
Uzun Yizyll (1800-1922) seklindedir. Beylikten Devlete Unitesinde Osmanli Devleti’nin
siyasi, kdlturel, sosyal ve ekonomik yapisi tanitildigi icin kendi kultirinl tanima ve
Osmanli Devlet anlayisi ve yonetimi konusu da devlet yapisini ve farkli yénetim sekillerini
tanittigi icin demokrasi igerigi ile iligkilidir. Dinya Gilcu Osmanli Devleti Unitesinde
Osmanlr’'nin yénetim sisteminde meydana gelen degisimleri ve bu baglamda tasra, eyalet
ve merkezi yonetim birimleri, Divan-1 Himayun ve padisahlarin yetki ve sorumluluklari ele
alinmistir. Yine bu Unitede Osmanlr’nin toplum yapisi ile ilgili kazanimda vakiflarin toplum
icin 6nemine ve yobneten ile yodnetilenler arasindaki iliskiye deginilmesi gerektigi
belirtiimistir. Hukuk sisteminin Osmanlr’da nasil isledigini kavratmaya yoénelik olan
kazanimda Osmanli Devleti'ndeki adalet sistemi, kanunnameler, hukuki dizenlemeler,
resmi (yazili hukuk), merkezi ydnetimin giclendiriimesi ve veraset anlayisi Uzerinde
durulmustur. Arayis Yillar Gnitesinde 17. ylzyil baslarinda farkli devletlerin siyasi yapisi,
veraset, ekber ve ersed sistemi ele alinmistir. Bu demokrasi egitimi iceriklerinden devlet
yonetimi, yonetim sekilleri ve bagka uluslari tanima ile iligkilidir. Bu Gnitede 1slahat kavrami
Uzerinde durulmasi da insan haklarinin gelisimi kapsamindadir. 17. ylzyilda Avrupa’daki
siyasi ve bilimsel gelismeler dinyay! ve baska uluslari tanima ile ilgilidir. Bu dénemde
ingiltere’de mesruti yonetim ve Fransa’daki mutlakiyet yonetimi bu kapsamda islenecegi
icin ogrenciler farkli yonetim sekillerini gorecektir. 4. Mehmet DOnemi’nde Tarhuncu
Ahmet Pasa ve Koprulllerin islahatlarinin ele alinmasi insan haklari ve bireysel hak,
sorumluluk ve &ézgurlikler ile iligkilidir. Avrupa ve Osmanli Devleti Unitesinde 3. Ahmet
dénemi 1slahatlari temel hak ve o6zgurlikler, Amerika’nin kurulusu kapsaminda ele
alinmasi 6nerilen Bagimsizlik Bildirgesi, demokrasi, yonetim sekilleri ve insan haklari
demokrasi egitiminin iceriginde yer almaktadir. Fransiz ihtilali kapsaminda ele alinan fikir
akimlari ve Fransiz ihtilali’'nin Avrupa’daki merkeziyetgi yonetimlere olan etkileri insan
haklarinin gelisimi ve yénetim sekilleri ile ilgilidir. 3. Selim Dénemi islenirken mesveret
meclisinde devletin siyasi problemlerine yodnelik ¢ézim o6nerisi getirmek amaciyla bir
etkinlik yapilmasi 6nerilmistir. Burada yasama organinin isleyisi ve mesveret meclisine

baskanlik eden padisahin (yoneticinin) gérev ve sorumluluklari demokrasi egitiminin igerigi
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ile ilgilidir. En Uzun Yuzyil Gnitesinde Il. Mahmut déneminde yapilan islahatlarla ve Senedi
ittifakla padisahin yetkilerinin sinirlandiriimasi ve bunun Magna Carta ile karsilastiriimasi
insan haklarinin gelisimi kapsamindadir. Tanzimat ve Islahat Fermanlari da insan
haklarinin gelisimi ve temel hak ve 6zgurlikleri bilme kapsaminda degerlendirilebilir. |
Mesrutiyet Déneminde Kanuni Esasi'nin maddeleri ve Il. Mesrutiyet Déneminde ise lttihat

ve Terakki'nin galismalari demokratiklesme ve insan haklarinin gelisimi ile ilgilidir.

Tablo 4. Turk Ortadgretim Tarih Programi 10. Sinif Dizeyinde Kazanimlar

10. SINIF ILGILI UNITELER 10.SINIF ILGILI KAZANIMLAR

. . *Osmanl devlet anlayisi ve yonetiminin temel
1. Unite: Beylikten Devlete (1300-1453) . =~
Ozelliklerini kavrar.

*Osmanh Devleti'nin yonetim yapisindaki
degisimi degerlendirir.
*XV-XVI.  ylzyillarda Osmanli Devleti'nin

. . . . toplum yapisini analiz eder.
2. Unite: Dinya Gucu: Osmanli Devleti

(1453-1600)

*Osmanh hukuk sisteminin o6zellikleri ve
isleyisini kavrar.
*Reform hareketinin sebeplerini ve etkilerini

kavrar.

*XVII. ylGzyll baslarinda Asya ve Avrupa

devletlerinin siyasi durumunu agiklar.

*Il. Osman’in 1slahat arayiglarini agiklar.

*XVII. yuzyllda Avrupa’da meydana gelen
3.Unite Arayis Yillari (XVII. Yizyil) bilimsel gelismeleri ve siyasi olaylari kavrar

*IV. Mehmet Doénemi i¢ ve dis politikadaki

gelismeleri agiklar.

*IIl. Ahmet Doénemi i¢ ve dis politikadaki
gelismeleri ve Islahat galismalarini
degerlendirir.
*Amerika Birlesik Devletleri’'nin kurulmasi ile
ilgili olaylar1 aciklar.
4. Unite Avrupa Ve Osmanl Devleti *Fransiz Ihtilalinin sebeplerini ve Ihtilal
(XVII. Yhzyil) sonrasinda ortaya c¢ikan fikir hareketlerini
degerlendirir.
*I1l. Selim Dénemi siyasi gelismeleri ve 1slahat
hareketlerini kavrar.

*XVIII. yuazyilda Osmanli Devleti'nin ydnetim
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ve blrokrasi anlayisinda meydana gelen

degisimleri érneklerle aciklar.

*Il.  Mahmut'un vyapti§i islahatlari ve bu
Islahatlarin  meydana getirdigi degisimleri
degerlendirir.

*Tanzimat Fermanrnin Osmanl siyasi, sosyal
ve kultirel hayatina etkisini degerlendirir.
*Islahat Fermanr’nin Osmanli siyasi, sosyal ve
kaltirel hayatina etkisini kavrar.

5. Unite: En Uzun Yizyll (1800 —1922) *I. Mesrutiyet Dénemini Osmanl Devleti’'nin
demokratiklesme sureci agisindan
degerlendirir.

*Il. Mesrutiyet Dénemi siyasi sosyal, kulturel
ve ekonomik gelismeleri degerlendirir.
*Osmanh  toplumunda meydana gelen

degisimleri analiz eder.

Tarih dersi 11. sinif 6gretim programi 6 Uniteden ve 33 kazanimdan olugsmaktadir.
Bu Uniteler, 1. Unite: Turk Devlet Teskilati, 2. Unite: Turklerde Toplum Yapisi, 3. Unite:
Tarklerde Hukuk, 4. Unite: Tarklerde Ekonomi, 5. Unite: Turklerde Egitim ve 6. Unite:
Tarklerde Sanat seklindedir. ilk Gnite olan Tirklerde Devlet Teskilati Unitesi, devlet
yonetimi, yonetim sekilleri ve Ulke, millet, bagimsizlik gibi yerel degerleri bilme ile iligkilidir.
ilk Turk devletlerinde “hiikiimdarin &zellikleri, hiikiimdarin halka kargi hak, gérev ve
sorumluluklar’”  ydneticinin gbérev ve sorumluluklarini ve bireysel hak, sorumluluk ve
dzgurliikleri bilme ile iligkilidir (MEB, 2011a: 20). ik Tiurk Devletlerinde karar verme
surecinde etkili olan kurultay ile guUnUmizdeki meclisin karsilastiriimasi devlet
kurumlarinin igleyisi hakkinda bilgi (yasama, yudritme, yargi) sahibi olunmasini saglar.
Yine bu Unitede ilk Tirk Devletlerinde, Osmanl’da ve Cumhuriyet Dénemi'nde
yoneticilerde bulunmasi gereken 6&zelliklerin islenmesi yoOneticilerin  goérev ve
sorumluluklarinin bilinmesi icerigi ile ilgilidir. Osmanl Devleti'nde Tanzimat ve Mesrutiyet
ile birlikte ve Cumhuriyetin ilani ile yonetimde yasanan degisimler, demokrasi
iceriklerinden yonetim sekilleri ve devlet yénetimi ile iligkilidir. Mesrutiyet ve Cumhuriyet
doénemlerinde demokratiklesme ve halkin yonetime katilmasi tzerinde durulmasi gerektigi
belirtilmistir. Mesrutiyet Doneminde secimlerin yapilmasi, oy kullanimi ve kuvvetler ayrihgi
konulari ve Tirklerde toplum yapisi Unitesinde ilk Tirk Devletleri, Osmanli ve Cumhuriyet

Déneminde toplum yapisi ele alinmistir. Bu 6grencinin kendi kultirinu tanimasi ile
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iligkilidir. Yine bu Unitede Cumhuriyet Dénemi iglenirken Kanuni Esasi, 1921 ve 1924
anayasalari kapsaminda vatandasligin taniminin dénemlere gore degistidi vurgulanmigtir.
Turklerde Hukuk nitesinde ilk Tiirk Devletlerinde hukuki yapi incelenirken toére, kanun ve
kurultaydan hareketle yasama yetkisi, tore ve kanun arasindaki fark vurgulanmistir. Bu
demokrasinin igeriklerinden devlet kurumlarinin igleyigini (yasama, yuritme, yargi) ile
ilgilidir. Turk-islam Devletlerindeki hukuki yapi aciklanirken kadilarin atanmasi, Divan-i
Mezalim’ in isleyisi ve yargi sistemi ele alinmistir. Bu da demokrasinin igeriklerinden
devlet kurumlarinin isleyisini (yasama, yuriutme, yargi) ile ilgilidir. Osmanli Devleti'nin
hukuki yapisinda ise kanunnameler, Kanun-i Esasi, Mecelle, Tanzimat ve Islahat
Fermanlar ele alinmistir. Padisahin yetkileri, Misliman ve Gayrimuslimlerin hukuki
yetkileri incelenmistir. Bunlar insan haklarinin gelisimi ve devlet kurumlarinin igleyisi ile
ilgilidir. Cumhuriyet doénemi ile birlikte hukuk sisteminde yasanan laiklesme ve “Kanun-i
Esasi, 1921 ve 1924 anayasalari yasama, yurUtme ve yargl yetkilerinin kullanimi
acgisindan” ele alinmistir. Bu konular demokrasi iceriklerinden devlet kurumlarinin isleyisi

(yasama, yurutme, yargi) ile iligkilidir (MEB, 2011a: 25).

Tablo 5. Turk Ortadgretim Tarih Programi 11. Sinif Dlizeyinde Kazanimlar

11. SINIF ILGILI UNITELER 11.SINIF ILGILI KAZANIMLAR

*Ilk Tiark devletlerinde devlet anlayisi ve
teskilatin temel unsurlarini kavrar.
*Ilk Tirk devletlerinde hiikiimdarin 6zellikleri
ve gorevlerini kavrar.
*Ilk Tirk devlet teskilatinda karar verme
sureglerine halkin katilimini ve bunun énemini
kavrar.
. . ) *islamiyet'in kabult ile Tirk devletlerinde
1.Unite Tarklerde Devlet Tegkilati o ] o ]
yonetim anlayisindaki degisimi analiz eder.
*Osmanl devlet teskilatinin isleyisini kavrar.
*Tanzimat ile birlikte Osmanh devlet
teskilatindaki degisimi kavrar.
*Mesrutiyet Déneminde devlet teskilatindaki
degisimi kavrar.
*Cumbhuriyetin ilani ile devlet teskilatindaki

degisimi kavrar.

. . *llk Turk devletlerinde toplum yapisinin temel
2. Unite: Turklerde Toplum Yapisi S
ozelliklerini kavrar.
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*Cumhuriyet Dénemi Tirk toplum yapisinin

temel 6zelliklerini agiklar.

*Ilk Turk devletlerindeki hukuki yapinin temel
Ozelliklerini inceler.
*Tlrk—islam devletlerindeki hukuki
yapilanmanin genel 6zelliklerini agiklar.
. . *Osmanl Devleti hukuk sisteminin genel ypisi
3. Unite: Tarklerde Hukuk
ve igleyisini kavrar.
*Osmanl Devletinde Tanzimat Ddneminde
hukuk alanindaki degisimi kavrar.
*Cumhuriyet Doéneminde hukuk alanindaki

yapilanmanin temel dzelliklerini kavrar.

4. 1. 3. Tirk Tarih Ogretim Programinin Beceriler Agisindan incelenmesi

Tark Milli Egitiminin genel amaclarina gore ortadgretim sonunda o6grencilerin
yaraticilik, isbirligi, verimlilik, yapici olma, topluma katki saglayabilme, 6zglr ve bilimsel
duglnebilme becerilerine sahip olmasi beklenmektedir (MEB, 2007). Tarih dersleri,
ogrencilerin bilgiye ulasabilmeleri, Uretebilmeleri ve kullanabilmeleri, elestirel ve yaratici
distnebilmeleri problem ¢6ézebilmeleri, arastirma yapabilmeleri, farkli toplumlarin
ekonomik, siyasi, sosyal ve kultirel iligkilerinin analizini yapabilmeleri, iletisim
kurabilmeleri, ¢cikarimda bulanabilmeleri ve duygu ve distncelerini etkili bir sekilde ifade
edebilmeleri icin gerekli beceri egitimini vermektedir (MEB, 2007: 10). Program
ogrencilerin  tarihsel olay ve Kkisilerle empati kurmasini ve bunlar hayalinde
canlandirmasini istemektedir. Teknolojiyi etkili kullanma, girisimcilik, gézlem ve sosyal
katilim yetenegi ile degisim, streklilik ve mekani algilama becerilerinin de Tarih dersi ile
kazandiriimasi hedeflenmektedir (MEB, 2007: 10). Bu genel becerilere ek olarak Tarih
dersine 0zgl bir takim beceriler de bulunmaktadir. Tarih egitiminin 6grencilere
kazandirmayi amacladi§i tarihe 6zgl beceriler programda su sekilde belirtilmistir (MEB,
2011: 7-15): Tarihsel olaylarin belirli bir dizene gore siralanmasi, sebep-sonug iliskisinin
ve olaylar arasinda baglantinin kurulabilmesi bakimindan &énemlidir. Bu o6grencilere
kronoloji beceresi kazandirilarak saglanabilir. Tarihgilerin yazmis oldugu metinlere veya
tarihi bir olaya farkli bakis acilari ile yaklasilabilece@ini 6grenmeleri icin 6grencilerin farkl
kanitlar Uzerinde c¢aligmalari, bunlari sorgulamalari, yorumlamalari ve analiz etmeleri
saglanmalidir. Karar verme becerisi bir diger tGzerinde durulan beceridir. Gegmiste alinan
kararlarin, yapilan secimlerin sonucunu etkiledigi, dolayisiyla alternatif bir segim

yapilsaydi olayin sonucu ne olabilirdi gibi kritik disinmek &grencilerin problem ¢dézme
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becerilerini, hayal ve yorum guglerini gelistirecektir. Ayrica hayal glictu dénemin sartlarini
degerlendirmek, olayl zihinde canlandirmak ve tarihsel empati yapabilmek igin de
onemlidir. Programda bu becerileri gelistirmek icin yapilan etkinliklerin 6grencilerin
katihmini saglayacagi ve “demokratik vatandaslik anlayisini gelistirme gucune sahip”
oldugu belirtiimistir (MEB, 2011: 13).

Programin igerigi incelendiginde 9. sinif diizeyinde bulunan alti tniteden 1. ve 3.
initede demokratik becerilere yer verilmistir. 1. Unitede ele alinan beceriler, Tarihgilerin
sahip oldugu bakis agisi ile olaylara farkl yoénlerden bakabilme, empati, sebep-sonug¢
iliskisi kurma, kanitlari kullanma, elestirme ve sorgulama, nesnellik, kaynaklara
ulasabilme, verileri siniflandirma, ¢ézimleme ve sentezleme ve farkli bakis agilarini
gérebilmedir. 3. Unitede ise Tirk kelimesinin kokeni ile ilgili arastirma yapilmasi ve
Margos Antlasmasi’nin maddelerinin igerik analizi ile incelenmesiyle arastirma ve analiz
becerisi kazandirmay! amaclamaktadir. 10. Sinif dizeyinde 1., 2., 4. ve 5. Unitelerde
demokratik becerilere yer verilmistir. 1.lGnitede Ankara Savasi’'nda karsi karsiya gelen
Timur ve Yildinm Bayezid’in Ankara Savasr’na iliskin goérislerini inceleyerek farkli bakis
acilarini gérme firsati sunulmustur. 2.0nitede “kasiflerin hayatlari, yaptiklarn kesiflerin
sebep ve sonuclari arastirilarak” hem sebep-sonug iliskisinin kurulmasi hem de arastirma
becerileri ile iligkilidir (MEB, 2011: 20). 4. Unitede 6grencilerde Avrupa’ya giden bir elgi
olarak padisaha devlet problemleri ile ilgili ¢6zim &énerisi sunmasi istenmistir. Bu problem
¢6zme ve empati becerileri ile iligkilidir. 5.0nitede égrencilerin kendilerini bir Avrupali veya
Osmanli gazeteci gibi dusunerek Misir Meselesi ile ilgili haber yazmasi etkinligi, farkl
bakis agislarini gérebilme, saygl, empati ve duygularini ifade etme becerilerini gelistirir.
11. Sinif dizeyinde 6 Uniteden 1., 2. ve 3. Unitede demokratik degerlere yer verilmistir. 1.
tnitede ik Tirk Devletlerinde, Osmanli Devleti’nde ve Cumhuriyet Dénemi'nde yénetim
alaninda karar verme ve katilimin 6énemi vurgulanmistir. Duygu ve dislncelerini ifade
edebilme becerisini kazandirmak amaciyla Cumhuriyetin ilani ile y6netimde yasanan
degisimler ile ilgili kompozisyon yazilmasi énerilmistir. 2. Gnitede de yine ifade becerisini
gelistirmek amaciyla kompozisyon yazilmasi énerilmistir. 3. Unitede ise arastirma becerisi
vurgulanarak Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesinin tarihgesi ve acilisinda Atatiirk’iin

yapmis oldugu konusmanin arastiriimasi énerilmistir.
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Tablo 6. Turk Ortadgretim Tarih Programinda Yer Alan Demokratik Beceriler

Tark Milli Egitimi’'nin  Yaraticihk, isbirligi, verimlilik, yapici olma, topluma katki
Genel Amaclari saglayabilme, 6zgur ve bilimsel dusiinebilme

Bilgiye ulasabilme, Uretebilme, bilgiyi kullanabilme, elestirme, yaratici

dustnebilme, hayal glcini kullanabilme, problem c¢b6zebilme,

Tarih Dersinin arastirma, duygu ve dulsincelerini ifade edebilme, g¢ikarimda
Amaglari bulunma, girisimcilik, katilim, sebep-sonug¢ iliskisi kurabilme,
sorgulama, kanitlari kullanma, yorumlama, analiz etme, karar verme,

empati.

1.UNITE: Sebep-sonug iligkisi, empati, kanitlari kullanma, nesnellik,
9.5inif kaynaklara ulasabilme, elestirme, farkli bakis agisina sahip olma,
.Sini
sorgulama, arastirma, analiz

3.UNITE: Arastirma, analiz

1.UNITE: Farkh bakis acilarini anlama
2.UNITE: Sebep-sonug iliskisi kurma, arastirma
10.Sinif 4.UNITE: Problem ¢6zme, empati
5.UNITE: Empati, farkli bakis acilarini gérebilme, duygu ve

dustincelerini ifade edebilme

1.UNITE: Karar verme, katilim, ifade edebilme,
11.Sinif 2.UNITE: ifade edebilme
3.UNITE: Arastirma

4. 1. 4. Turk Tarih Ogretim Programinin Degerler Agisindan incelenmesi

Tark milletinin kiltir ve degerlerini; aile, vatan ve millet sevgisi, insan haklarina
saygl, devletine karsi sorumluluk degerlerini kazandirmak ve bdylece bu degerlerin
korunmasi ve geligtiriimesi Turk Milli Egitiminin hedefidir (MEB, 2007). Tarih dersinin
genel amaclarindan ilki dgrencilere “demokratik, laik, ulusal ve c¢addas degerleri”
kazandirmak ve bu degerlerin yasatiimasini saglamaktir (MEB, 2011: 4). Milli birlik ve
beraberlik gibi ulusal dederler gcercevesinde demokrasi, barig, insan haklari, bilimsellik,
karsilikh anlayis, caliskanlik, sanat ve estetik gibi evrensel deerlere saygl duymasi
programda yer almaktadir. Programin vizyonunda tarihsel sorunlar ve olaylarin
ogrencilerin de@erler hakkinda ¢ikarimda bulunmasi igin iyi bir firsat sundugu ve bdylece

odrencilerin toplumsal sorunlara daha duyarli olacadi belirtiimigti. Bu degerleri
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kazandirmak amaciyla “6gretmenlerin yapmasi gereken, kritik olaylari anlatirken kendi
ahlaki yargilarini aktarmaktadir” (MEB, 2011: 11).

Programin igerigi incelendiginde 9.sinif dizeyinde bulunan alti Uniteden iki
tanesinde demokratik degerler bulunmaktadir. 4. Unitede Hz. Omer Dénemi adalet
anlayisini 6grencilere benimsetmek amaciyla bir metin yaziimasi énerilmigtir. 6. Unitede
sevgi deg@eri Uzerinde durularak Yunus Emre ve Mevlana’nin eserlerini insan sevgisi
acisindan incelenmesi 6nerilmistir. 10. sinif diizeyinde bulunan bes Uniteden doérdinde
demokratik degerler yer almaktadir. 2.lGnitede Osmanli Devletinde uygulanan millet
sistemi ile farkli din ve milletten insanlara uygulanan hosgoéri Uzerinde durulmustur.
Ayrica Osmanli Devleti’ne siginan Yahudilerin durumu da hosgori ve yardimlasma degeri
ile ilgilidir. Osmanl Devleti, Ronesans ve Cografi Kesiflerden hareketle bilimin énemi
Uzerinde durulmustur. Reform konusunda ise Avrupa ve Osmanli’'da din ve devlet iligkileri
Uzerinde durularak laiklik vurgulanmistir. 3. Gnitede yine bilimsellik Gzerinde durulmus ve
Madsliman bilim adamlari ve bilimsel gelismelerin etkileri ele alinmistir. Bu Unite de
aciklama kisminda Hagl zihniyetinin vurgulanmasi istenmesi 6grencilerde 6n yargi
olusturabilecek bir durumdur. 4. Unitede de ayrimcilik ve 6n yargiya sebep olusturabilecek
su konular yer almaktadir: “Degisen Krallar Degismeyen Cikarlar” etkinliginde bir Avrupali
diplomatin “Bizim ebedi dismanlarimiz ve dostlarimiz yoktur; sadece ebedi Ulke
cikarlarimiz vardir’ sézi ile Avrupa’nin dis politikasinin degerlendiriimesinin istenmesi
(MEB, 2011: 27), Kanuni’nin Osmanl’nin gucunu goéstermek amaciyla Fransuva’ya
yazdigi mektubu konu alan bir dramanin yaptiriimasi ve Avrupa Devletleri’nin sémurge
imparatorluklari oldugunu gdsteren haritalar hazirlanmasi. Fransiz ihtilali 1s1§inda
Ozgurluk, esitlik, kardeglik ve Aydinlanma Cagrnin etkileri 1s1ginda bilimsellik ve laiklik
degerleri vurgulanmigtir. 5. Unitede Osmanli devletinde zamanla kadinin toplumsal
hayattaki konumunun degismesi esitlik degeri ile ilgilidir.

11. Sinifta bulunan alti Uniteden dérdiinde demokratik degerler yer almaktadir. 1.
Unitede hatunlarin yénetim alaninda faaliyetleri ele alinarak esitlik degeri, Turklerde devlet
anlayisi kapsaminda bagimsizlik, milliyetgilik; 2. Ginitede Tirk-islam devletlerinde bilim
adamlarindan hareketle bilimsellik ve Osmanli'da millet sistemi ile hosgoéri ve birlikte
yasama degerleri vurgulanmistir. 3. tinitede ilk Tiirk Devletlerinden Cumhuriyet dénemine
kadar hukuk sistemi ele alinarak adalet degeri ve 5. Unitede kadinlar icin acilan okullarla

esitlik degeri vurgulanmistir.
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Tablo 7. Turk Ortadgretim Tarih Programinda Yer Alan Demokratik Degerler

Tairk Milli Egitiminin  S€V9i, saygi, sorumluluk
Genel Amaglari

Tarih Dersinin Dayanisma, barig, insan haklarina saygi, bilimsellik, karsilkli
Genel Amagclari  anlayig, duyarhlik, ¢galigkanlik

Adalet, sevgi
9.SInif

Hosgord, yardimlagma, bilimsellik, laiklik, 6zgurluk, egitlik,
10. Sinif kardeslik
11.Sinif Esitlik, bagimsizlik, bilimsellik, hosgdru, adalet

4. 2. isveg Tarih Ogretim Programinda Demokratik Vatandaslik Egitimi

isveg'te ortadgretim 18 programdan olusmaktadir ve her ortadgretim okulunda bu
programlar olup o6grenci istedigi programi secgebilmektedir. (Skolverket, 2011).
Ortadgretimde dokuz temel ders belirtiimistir: ingilizce, Tarih, Beden Egitimi ve Saglik,
Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, isvegge ve Din (Skolverket, 2011). Tarih dersleri,
Tarih 1a1 ve 1a2, Tarih 1b, Tarih 2a ve 2b, Tarih 3 seklinde artan seviyelere ayrilmistir
(Skolverket, 2012). Bu 18 programda Tarih derslerinin hangi diizeyde yer aldigi ve o

programda Tarih dersi verilmesinin amaci Tablo 8." de gésterilmistir.

Tablo 8. isve¢ Ortadgretim Programlari ve Tarih Dersleri

PROGRAM ADI DERS DUZEYi AMAC

Ogrencilerin, zamanla degisen bireyin

Gocuk Bakimi ve Aktivite Tarih 1a1 toplum icindeki yerini ve toplumsal

Programi A R
kosullari gérmesini saglar.
Ogrencilerin farkl insanlari anlayabilmesi
Yapi ve insaat Programi Tarih 1a1 icin Tarih dersleri farkl yasam kosullarini
tartisma firsati sunar.
Elektrik ve Enerji Programi Tarih 1a1 Programda agiklama yok.

Ogrencilere farkli ddnemlerdeki farkli
yasam kosullari ve sosyal degisimde

Arag ve Tasimacilik insanlarin rolt hakkinda bilgi sunar.

Programi Tarih 1a1 Ogrencilerin, teknolojideki geligimin bir
anda olmayip gecmisten gelen birikimin
Uriind oldugunu anlamalarini saglar.
isletme ve Yénetim Tarih 1a1 Programda agiklama yok.

Programi

Ogrencilerin, gecmisten gunimdize
El Sanatlari Programi Tarih 1a1 zanaatkarlarin toplumdaki rolinu
anlamalarina katki saglar.




36

Otelcilik ve Turizm
Programi

Tarih 1a1

Turizm temelini tarihsel gelenekler ve
toplumsal yapl olusturdugundan
ogrencilerin gunimuz turizmini
anlamalari icin turizmin tarihsel sireg¢
icinde gelisimini anlamalar gerekir.

Endustriyel Teknoloji
Programi

Tarih 1a1

Programda agiklama yok.

Dogal Kaynak Kullanim
Programi

Tarih 1a1

Programda agiklama yok.

Restoran Yonetimi ve
~ Yiyecek & Igecek
Isletmeciligi Programi

Tarih 1a1

Ogrencilerin  farkli durum ve kosullari
anlamasini saglar.

Farkli gegmis, kultir ve cinsiyetten
insanlarla igbirligi yapabilme becerisi
saglar.

Isitma, sogutma,
havalandirma ve Mulkiyet
Bakim Programi

Tarih 1a1

Programda agiklama yok.

Saglik ve Sosyal Bakim
Programi

Tarih 1a1

Ogrencilerin, toplumun zaman iginde
nasil degistigini ve bunun insanlarin
yasam kosullari uzerindeki etkilerini ve
saghgin tarihsel gelisimini anlamalarini
saglar.

isletme Yonetimi ve Iktisat
Programi

Tarih 1b

Tarih dersi 6grencilerin ginimUzu daha
iyi anlamalarini, iligkilerin nedenlerini ve
farkli kararlarin sonugclarini anlamalarini
sadlar.

Tarih dersi endustrilesme, goé¢ ve
kiresellesme bilgisini ve girisimcilik,
isbirligi ve toplumsallasma becerilerini
kazandirir.

Sanat Programi

Tarih 1b
Tarih 2b

Tarih, bu programda en c¢ok agirhiga
sahip konu alanidir (s.212).

Sanatsal, kulturel ve iligkisel olarak diinya
tarihini inceleyerek o6grencilerin gecmis
ve glnimiz ilikisini farkl

Beseri Bilimler Programi

Tarih 1b
Tarih 2b

perspektiflerden gérmelerini saglar.
Ogrencilerin, kiltirel ve dilsel, yerel ve
kiresel, ulusal ve uluslararasi konulari
ginimiz ve gegmis baglaminda
calismalari icin firsatlar sunar (s.218)

Doga Bilimleri Programi

Tarih 1b

Ogrencilerin  doga bilimlerinin tarihsel
sire¢ iginde gelisimini anlamalarini
saglar ve farkli kaynaklar arastirma,
inceleme ve yorumlamasi igin firsatlar
sunar.

Sosyal Bilimler Programi

Tarih 1b
Tarih 2a

Bu programin temel konu alanlari Tarih,
Sosyal Bilgiler ve Dindir (s.243)
Ogrencilere farkh  bilimsel metotlara
basvurma, farkli konularda kendi bakis
acilarini gérme ve tartisma firsati sunar.
Ogrencilere toplumun durumu ve degisim
sureci hakkinda derin bir bilgi sadlar.

Teknoloji Programi

Tarih 1a1

Tarih dersinin en az oldugu programdir
(s.253).

Ogrencilere, teknolojinin nasil degistigi ve
gelistigi hakkinda bilgi ve surdurulebilir bir
toplum fikri verir.




37

4. 2. 1. isveg Tarih Ogretim Programinin Amaglar Agisindan incelenmesi

isve¢ Milli Egitimi demokratik temellere dayanmaktadir (Skolverket, 2013: 4).
Ortadgretimde egitim 6grencilere meslek kazandirmak veya yluksekogretime hazirlamanin
yani sira kisisel gelisim ve topluma aktif katilim icin iyi bir egitim saglamak gibi daha genel
bir amaca sahipti. Bu Amac isve¢ Egitim Yasasinda Su Sekilde Agiklanmaktadir;
“Ortadgretim, Okul, Calisma Hayati Ve ileriki Yasamlarinda Ogrencilerin Kisisel Gelisimi
Ve Toplum Hayatina Aktif Katiim igin Iyi Bir Temel Saglamaldir’ (Skolverket, 2011: 8).
Egitim araciligiyla edindikleri bilgileri ileriki calismalarinda, giindelik yasaminda ve sosyal
hayatta kullanabilecek iyi bir birey ve donanimli bir vatandas yetistirmek amacglanmaktadir.

Tarih dersleri ise 6grencilere ge¢cmis hakkinda bilgi, tarihsel yontemleri kullanma
yetenegdi ve tarihin nasil kullanildigi hakkinda bilgi vererek tarih bilincini genisletmeye,
derinlestirmeye ve gelistirmeye yardimci olmayl amaglamaktadir (Skolverket, 2012).
Bdylece ogrencilere gecmis ile ilgili farkli yorumlar ve bakis acilarinin su andaki ve
gelecekteki algilar etkiledigi anlayisina sahip olabileceklerdir. Tarih dersleri 6grencilere
farkli dénemlerdeki farkli yasam kosullari ve insanlarin degisimdeki rolini anlama firsati
vermeli ve o6grenciler her durum ve degerin kendi dénemine goére degerlendiriimesi
gerektigini anlamalidir. Ogrenciler Tarih dersleri araciigiyla giinimiizii anlamali ve
gelecege yon verebilme becerilerini gelistirmelidirler. Ogretim programina gére Tarih, hem
toplumsal degisimi etkilemek hem de farkl kimlikler olusturmak icin kullanilir (Skolverket,
2012). Ayrica Tarih dersleriyle 6grencilere tarihsel yontemlerin kullaniminin égretilmesi
amagclanmaktadir. Ogrencilere farkli kaynak tirlerini arastirmak, incelemek, yorumlamak

ve degerlendirmek igin firsat verilmelidir.

4. 2. 2. isveg Tarih Ogretim Programinin igerik Agisindan incelenmesi

isveg Ortadgretim Programinin (Skolverket, 2013) genel amaglarinda égrencilerin
kazanmasi gereken bir takim bilgiler oldugu belirtilmistir. insan haklari, ulusal azinliklarin
kultard, dili, dini ve tarihi, cinsiyet esitligi, tiketici sorunlari, trafik sorunlari, uyusturucu
maddelerin riskleri bu konular arasindadir (Skolverket, 2013: 14). Surduirdlebilir
kalkinmayi saglamak ve 6grencilerin bu konuda kisisel bir tutum gelistirmesi i¢in kiresel
boyutta cevre konularinda ve c¢evreye verilen zararlar konusunda bilgi saglanmasi ve
bunlari yasam bigimi haline getirmesi gerekir. Bunlar demokrasi igeriklerinden yerel ve
global sorunlari bilme kapsamindadir. Ogrencilere uluslararasi baglamda bilgi
kazandirmak, kendini ve isvec’i, Avrupa Birligi ve uluslararasi bir bakis acisi ile isvec’teki

kaltarel gesitliligi daha iyi anlamasina yardimci olur ve boylece 6grenci kendi kaltirana ve
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farkli kaltarleri tanir. Tarih ortaégretim programi icerik acgisindan incelendiginde demokrasi
ile iligkili olan kazanimlar asagida verilmistir. Bu kazanimlardan deger ve beceri agisindan
demokrasi ile iligkili olanlar yukarida belirtildiginden burada tekrar yer veriimemistir.

Tarih 1a1 seviyesinde bes temel igcerik bulunmaktadir. Bu bes temel icerikten hepsi
demokrasi ile iligkilidir. Avrupa Tarihinin kronolojik agidan siniflandiriidigi ilk kazanimda
Roénesans ve Aydinlanma gibi donemlerden segilecek dnemli slirecler demokrasinin ve
insan haklarinin gelisimi ile ilgili bilgi saglar. 19. ve 20. ylizyillda demokratiklesme sureci,
gOc¢, baris, kaynaklarin dagilimi, uluslararasi igbirligi, insan haklari, toplumsal cinsiyet
esitligi, somdurgecilik, diktatoritikler, soykirrm ve catismalar gibi konular demokrasi
iceriklerinden yerel ve global sorunlari bilme ve yerel ve uluslararasi gog ile iligkilidir.
Kdilturel degisim hakkinda bilgi sahibi olmak ise kendi kilttrinG ve farkl kiltdrleri tanima
icerigine uygundur.

Tarih 1a2 dizeyinde bes temel igerik bulunmaktadir. Bu bes temel igcerikten hepsi
demokrasi ile iligkilidir. NUfus artisi, glg, cinsiyet esitsizligi gibi konular yerel ve kiresel
sorunlari bilme; devletlerin olusumu ise devlet yonetimi hakkinda bilgi icerir. Tarih 1a2’deki
ikinci ve uglncu kazanim, Tarih 1a1’deki ikinci ve Gglincl kazanimla ayni olup 19. ve 20.
yuzyilda demokratiklesme streci, go¢, baris, kaynaklarin dagilimi, uluslararasi igbirligi,
insan haklari, toplumsal cinsiyet esitligi, somurgecilik, diktatorlukler, soykirrm ve
catismalar gibi konular demokrasi igeriklerinden kiresel ve yerel sorunlari bilme ile
iligkilidir. Kulturel degisim hakkinda bilgi sahibi olmak ise kendi kultlirini ve farkli kultdrleri
bilme igerigine uygundur. Ayrica Tarih dersinin kimlik olusturma iglevi Uzerinde durulmusg
ve tarihin glnlik yasam, sosyal yasam ve politika Gzerinde etkisi oldugu vurgulanmistir.

Tarih 1b dizeyinde alti temel igerik bulunmaktadir. Bu alti temel igerikten hepsi
demokrasi ile iligkilidir. Bu temel igerikler Tarih 1a1 ve Tarih 1a2 kazanimlarindan segildigi
icin burada tekrar yazilmayacaktir (Tablo 9).

Tarih 2a dliizeyinde doért temel icerik bulunmaktadir. Bu doért temel igerikten G¢ tanesi
demokrasi ile iliskilidir. Kiresel go¢ konusu ve bunun sonucunda yasanan Kkultirel
karsilasmalar demokrasi iceriklerinden yerel ve uluslararasi gog ile iligkilidir. Film, edebiyat
ve miuzik gibi kiltarin farkh alanlarinin Tarih ile olan iliskisi gormek ¢ok boyutlu olan
kiltirin daha iyi anlasilmasini saglar ve bu kendi kuiltirini ve farkli kiltdrleri tanima
icerigi ile iligkilidir.

Tarih 2b dizeyinde bes temel igerik bulunmaktadir. Bu bes temel igerikten dort
tanesi demokrasi ile iligkilidir. Farkli dénemlerdeki kdlturel iletisim, kiltirel agidan énemli
konular ve geleneksel kultlr ile populer kdltirin etkilesimi kendi kultirini ve bagka

kalturleri tanima igerigi ile ilgilidir.
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Tarih 3 dlizeyinde bes temel igerik vardir. Bu bes temel igerikten hepsi demokrasi ile
ilgilidir. Bu dizeyde demokrasi ile igerik agisindan uygun olanlar sunlardir; 19. ve 20.
Yuzyillda yasanan kuresel degdisimler ve bunlarin insanlar Uzerindeki etkileri kiresel
sorunlari bilme, kiltirel miras ve tarih iliskisini ele alan kazanim ise kendi kultlrinG ve

farkh kdltdrleri tanima ile iligkilidir.

Tablo 9. Isve¢ Ortadgretim Tarih Programinda Yer Alan Demokratik icerikler

TARIH DERSLERI ILGILI ICERIK

*Avrupa Tarihinin kronolojik agidan siniflandiriimasi: Tarihdncesi,

Eskicag Tarihi, Antik Donem, Orta Cag, Rénesans ve Aydinlanma

Dénemlerinden segilmis dnemli strecler.

*19. ve 20. ylzyll boyunca sanayilesme, demokratiklesme ve kiresel

degisimde kilit rol oynayan konular; gb¢, barig, kaynaklarin dagilimi,

uluslararasi isbirligi, insan haklari, toplumsal cinsiyet esitligi,
) somiurgecilik, diktatorltkler, soykirim ve ¢atismalar.

TARIH 1a1 *Siyasi gatismalarda insanlarin rolleri ve kiiltiirel degisim; kadinlarin ve
erkeklerin kendi durumlarini ve baskalarinin durumlarini degistirme
girisimlerini; toplumsal arka plan, etnik kdken, kusak, cinsiyet ve
cinsellige dayali farkli bakis ac¢ilarini yansitan tarihsel érnekler.

*Farkli kaynaklari yorumlama ve kullanma.
*Kisiler arasi ve gruplar arasi mevcut catismalar ve isbirligi

girisimlerinde tarihin etkisi (Skolverket, 2012: 3).

*Nifus degisimi, devletlerin olusumu, tarimsal kalkinma ve insanlik
degerleri, glic ve cinsiyet gibi konularda degisim ve surekliligi yansitan
farkli gorisler ve aciklamalar.
*19. yuizyil ve 20. yiizyil boyunca isvec'te ve diinyadaki sanayilesme ve
demokratiklesme, gbé¢, barig, kaynak dagilimi, refah, uluslararasi
isbirligi, insan haklari, toplumsal cinsiyet esitligi, kiresel degisim,
somdirgecilik, diktatérlik, soykinm ve catismalar ve bunlara farkh
TARIH 1a2 tarihsel perspektiflerden bakma.
*Siyasi ¢atismalarda insanlarin rolleri ve kiltirel degisim; kadinlarin ve
erkeklerin kendi durumlarini ve baskalarinin durumlarini degistirme
girisimlerini, toplumsal arka plan, etnik koken, kusak, cinsiyet ve
cinsellige dayali farkli bakis acgilarini yansitan tarihsel érnekler.
*Kaynaklari elestirme kriterleri ve metotlarina uygun olarak elestirel
inceleme, yorumlama ve farkli kaynaklari kullanma.

*Bireyler ve gruplar, tarihi ginlik yasam, sosyal yasam ve politikada
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nasil kullanmakta. Kimlik olusturmada tarihin énemi (Skolverket, 2012:
6)

TARIH 1b

*Avrupa Tarihinin kronolojik agidan siniflandiriimasi: Tarihdncesi,
Eskicag Tarihi, Antik Dénem, Orta Cag, Ronesans ve Aydinlanma
Dénemlerinden segilmis énemli siiregler.

*19. ve 20. yuzyil boyunca sanayilesme, demokratiklesme ve kiresel
degisimde Kilit rol oynayan konular; gé¢, barig, kaynaklarin dagilimi,
uluslararasi igbirligi, insan haklari, toplumsal cinsiyet esitligi,
somurgecilik, diktatorltkler, soykirim ve ¢atismalar.

*Nifus degisimi, devletlerin olusumu, tarimsal kalkinma ve insanlik
degerleri, guc ve cinsiyet gibi konularda degisim ve surekliligi yansitan
farkl gorusler ve agiklamalar.

*Siyasi gatismalarda insanlarin rolleri ve kiiltiirel degisim; kadinlarin ve
erkeklerin kendi durumlarini ve baskalarinin durumlarini degistirme
girisimlerini, toplumsal arka plan, etnik kdken, kusak, cinsiyet ve
cinsellige dayali farkli bakis acgilarini yansitan tarihsel érnekler.
*Kaynaklari elestirme kriterleri ve metotlarina uygun olarak elestirel
inceleme, yorumlama ve farkli kaynaklari kullanma.

*Bireyler ve gruplar, gunliik yasam, sosyal yasam ve politikada tarihi
nasil kullanmakta. Kimlik olusturmada tarihin dnemi (Skolverket, 2012:
9).

TARIH 2a

*Kiresel gog, kultirel kargillasmalar, farkh tarihsel dinya gorusleri,
toplumsal cinsiyet esitligi ve insan degerine iliskin goérisler ve ayrica
dogal kaynaklar ve insanlarin dogayla olan iligkisi gibi bireyler, gruplar
ve toplum igin 6nem arz eden tarihsel konularda uzmanlagsma.

*Tarihsel kavramlar ve aciklayici modeller (Bir tarihsel olayin nasil ve
nigin oldugu hakkinda ileri surilen modeller) ve bunlarin farkh tarihsel
olaylarda uygulanmasi.

*Tarihsel sorulari arastirmak igin bir baslangi¢c noktasi olarak, arsivler,
basin materyalleri ve veri tabanlari gibi tarihsel materyallerin
incelenmesi ve yorumlanmasi.

*Tarihin, farkli kulturel formlarda nasil kullanildigi: film, edebiyat ve
muzik gibi farkl tirlerde tarihsel temalarin énemi (Skolverket, 2012:
12).

TARIH 2b

*Onemli fikirler, zihniyetler, diinya gérusleri, sanatin gelisimi ve farkli
doénemlerdeki kultarel iletisim bicimlerindeki degisiklikler gibi kualtirel
acidan 6nem tasiyan tarihsel konularda tematik uzmanlasma

*Tarihsel perspektiften farkli kiltlirlere ve sanatlara bakma; Geleneksel

kiltdr ile populer kiltirin karsilagsmasi.
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*Tarihsel kavramlar ve aciklayici modeller (Bir tarihsel olayin nasil ve
nigin oldugu hakkinda ileri strilen modeller) ve bunlarin farkh tarihsel
olaylarda uygulanmasi.

*Tarihsel sorulari arastirmak igin bir baslangi¢ noktasi olarak, arsivler,
basin materyalleri ve veri tabanlari gibi tarihsel kaynak materyalin
incelenmesi ve yorumlanmasi.

*Tarihin, farkli kulturel formlarda nasil kullanildigi: film, edebiyat ve
mizik gibi farkli tdrlerde tarihsel temalarin énemi (Skolverket, 2012:
15).

*19. ve 20. ylUzyildaki bazi kiresel degisim siregleri ve bunlarin

bdlgesel ve yerel dizeyde topluluk, grup ve bireyler icin etkileri.

*Arsivler, s6zlU tarih veya dijital ortam gibi tarihsel materyalleri arama,

isleme ve derleme.

*Siyasi tarih, sosyal tarih ya da ¢evre tarihi gibi alanlarda farkl tarihsel

. materyalleri kullanirken yontem ve kaynakla ilgili yaganan sorunlar.

TARIH '3 *Yapilandirilmig tarihsel sorulara iligskin olarak birincil kaynaklara dayali

calismalarin nasil yapildigi ve sonuglarinin nasil derlendigi ile ilgili

sunumlar ve tartismalar yapiimasi.

*Bolgesel veya yerel perspektife dayanan arsivler, kitiphaneler ve

muzelerde ve kultirel miras icerisinde tarihin nasil kullanildigi

(Skolverket, 2012: 18).

4. 2. 3. i§veg Tarih Ogretim Programinin Beceriler Agisindan
Incelenmesi

isvec Milli Egitiminin genel amaclarina gére egitim, toplumsal hayata aktif katilimi,
haklarini kullanabilme gibi demokratik becerileri gelistirmelidir (Skolverket, 2013). Egitim,
aktif olarak mesleki ve toplumsal yasama katilan ve katkida bulunan ve sorumlu bireyler
yetistirmelidir. isve¢ Egitim Yasasina gére “ortadgretim okul, ¢alisma hayati ve ileriki
yasamlarinda égrencilerin kigisel gelisimi ve toplum hayatina aktif katilim icin iyi bir temel
saglamalidir (Skolverket, 2011: 8). GuUnumuz dinyasinda hizla degisen dinya ve hizh
bilgi akisina uyum saglayabilecek, bilgi edinebilme ve uygulayabilme, elestirel disinme
ve farkli alternatiflerin sonuglarini degerlendirebilme becerisine sahip bireyler
yetigtiriimelidir. Bu sayede o6grenciler, bilimsel olarak disinme ve c¢alisma yollarini
o6grenip yeni teknolojilerin, klresellesmenin ve ¢evre sorunlarinin insan hayatinda
meydana getirdigi degisikliklere ayak uydurabilecektir. Egitim yaraticilik, 6z glven,
girisimcilik, iletisim, empati ve problem ¢dézme becerilerini gelistirmelidir. Farkli Glkeler

arasinda sinirlarin kalkmasi ve disiplinler arasi yaklasimin artmasi ile farkli meslekler
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arasinda igbolimu artmistir (Skolverket, 2013). Bu yuzden okullarda igbirligi becerisi
kazandiriimaldir. Programa gére egitim 6grencilere kendi bakis agisini kazanmalari igin
destek olmalidir. Bunun igin bilgiyi formile etme, analiz etme, test etme, problemleri
cdzme, elestirel diisiinme ve degderlendirme becerileri kazandirmalidir. isve¢ Ortadgretim
Programina gére dgrencilerin sahip olmasi gereken beceriler sunlardir (Skolverket, 2013:
9).

» Sosyal hayatta ve ¢alisma hayatinda demokratik karar alma streglerine katiima,

» Farkli konularda tartisabilmek ve farkhliklari goérebilmek igin elestirel bir bicimde
inceleme ve degerlendirme becerisine sahip olma,

» Uluslararasi igbirligi ve kiresel iliskiler hakkinda bilgi sahibi olmak ve olaylari
isvec, Kuzey Avrupa, Avrupa ve kiiresel perspektiflerden degerlendirebilme,

sinsanlar  arasindaki  etkilesimi  slrdirilebilir  kalkinma  perspektifinden
gbzlemleyebilme ve analiz edebilme,

*Kiutiphane kaynaklari ve modern teknolojiyi bir ara¢ olarak kullanabilme,

*Farkli segimleri analiz etme ve sonuglarinin ne oldugunu degerlendirebilme
becerisi.

Ogretim programina gére uluslararasi bir bakis agisi, kendi gergekligini kiresel
baglamda anlayabilmek ve uluslararasi dayanismayi olusturmak icin dnemlidir
(Skolverket, 2013). Ayrica egditim dgrencilere bilginin dnemi, birikimli ilerledigi, goreliligi ve
dinamikligi Gzerine dusunme ve tartisma firsati sunarak bugin hangi bilginin énemli
oldugu ve gelecekte hangi bilgilerin dnemli olacagi hakkinda bir anlayis gelistirmelerini
saglanmalidir.

Tarih Ogretim Programinda (Skolverket, 2012) Tarih egitimi yoluyla giinimUizdeki ve
gelecekteki 6nemi olan konulari anlamak igin tarihin bir referans c¢ercevesi olarak
kullanilabilme ve degisimin tarihsel sureglerini farkli perspektiflerden analiz etme becerisi
kazandirmak amacglanmaktadir. Tarih dersi vasitasiyla, o&grencilerin, c¢alismalarinin
sonuglarini, s6zli ve yazili olarak hem de modern bilgi teknolojilerini kullanarak ifade etme
becerisi gelistirimelidir. Ogrenciler, tarihsel siireglerle ilgili sorulari cevaplamak igin
kaynak materyali aramayi, incelemeyi ve yorumlamayi kesin olarak yapabilmeli ve ayni
zamanda materyalin uygunluk dizeyi Uzerine basit yansimalar yapabilmelidir. Buna ek
olarak, 6grenciler, tarihin farkl sekillerde kullaniima yontemlerine érnekler verebilmeli ve
bunun glncel gelismeler ve olaylar i¢cin 6neminin basit degerlendirmelerini yapabilmelidir.
Ayrica dgrenciler tarihsel olaylarda neden ve sonug iligkisi kurabilmelidir.

Tarih dersleri ile 6grencilere asagidaki becerileri gelistirme firsati verilmelidir
(Skolverket, 2012: 2):
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1) Farkl zamanlar, olaylar ve kisiler hakkinda farkli yorumlara ve perspektiflere
dayali bilgileri gérebilme,

2) Ginumuzu anlamak ve gelecege bakis acisi saglamak icin tarihi bir referans
cercevesi kullanabilme,

3) Farkh tarihsel kuram ve kavramlari kullanarak tarihsel konular Gzerine farkh
perspektiflerden sonug ¢ikarabilme, inceleyebilme ve agiklayabilme,

4)Kaynaklari elestirel bir bakis agisiyla arastirabilme, inceleyebilme, yorumlayabilme
ve degerlendirebilme ve sonuglari ¢esitli bigcimlerde sunabilme.

5) Farkli baglamlarda ve farkli zaman dilimlerinde tarihin kullanimini arastirabilme,
aclklayabilme ve degerlendirebilme.

Tarih Ogretim Programinin (Skolverket, 2012) iceriginde yer alan beceriler ise ders
seviyelerine gore su sekildedir:

Tarih 1a1 dizeyinde kiresel dedisimde rol oynayan konular arasinda yer alan
isbirligi demokratik vatandaslik egitimi becerilerinden biridir. Bireylerin kendileri ve diger
insanlarinin yasam kosullarini degistirmek amaciyla yaptiklari faaliyetler girisimcilik ve
toplumun iyiligi icin harekete gecebilme becerileri ile iligkilidir. Etnik kdken, kusak, cinsiyet
ve cinsellige dayali farkli perspektifler ise ¢oklu bakis acisina sahip olma ve esitlik
becerileri ile iligkilidir. Farkli kaynaklari yorumlama ve kullanma ise arastirma ve bilgiye
ulagma becerilerini gerektirir

Tarih 1a2 duzeyinde gesitli konulari farkli bakis agilarina gére ele almak ¢oklu bakis
acisina sahip olma becerisi ile iligkilidir. Tarih 1a1 ile ayni olan kazanimlarda isbirligi, farkli
perspektiften bakabilme, girisimcilik ve toplumun iyiligi icin harekete gecebilme becerileri
yer almaktadir. Kaynaklari elestirme metotlarini kullanmak ise elestirel diisinme becerisi
ile ilgilidir.

Tarih 1b dizeyindeki kazanimlar Tarih 1a1 ve 1a2'den segildigi icin tekrar
yazilmamistir.

Tarih 2a dizeyinde tarih Gzerine farkli diinya gorusleri, ¢coklu bakis agisina sahip
olabilme; tarihsel sorulari arastirmak igin bir baslangi¢ noktasi olarak, arsivler, basin
materyalleri ve veri tabanlar gibi tarihsel kaynak materyalin incelenmesi ve
yorumlanmasi, bilgiye ulasabilme ve arastirma becerileri ile iligkilidir.

Tarih 2b dizeyinde tarihsel perspektiften farkl kiltlirlere ve sanatlara bakma ¢oklu
bakis acisl, tarihsel sorulari arastirmak igin arsivler, basin materyalleri ve veri tabanlari
gibi tarihsel kaynak materyalin incelenmesi ve yorumlanmasi arastirma ve bilgiye
ulagabilme becerileri ile ilgilidir.

Tarih 3 dizeyinde argivler, sozlu tarih veya dijital ortam gibi tarihsel materyalleri

arama, isleme ve derleme bilgiye ulasma ve arastirma becerileriyle, farkl tarihsel
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kaynaklari kullanirken yontem ve kaynakla ilgili yasanan sorunlar bilimsel disinebilme ve

tarihsel ¢alismalarla ilgili tartismalar yapilmasi tartisma becerisi ile iligkilidir.

Tablo 10. isveg Ortadgretim Tarih Programinda Yer Alan Demokratik Beceriler

Coklu bakis agisina sahip olma, karar

verme, tartisma, toplumun iyiligi igin

harekete gegebilme, analiz edebilme, bilgiye

isveg Milli Egitiminin Genel Amaglarinda  ulagabilme, arastirma, elestirel disiinme,

bilimsel distnebilme, yaraticilik, girisimcilik,

duygu ve dislncelerini ifade edebilme,
empati, problem ¢6zme, igbirligi

isbirligi, girisimcilik, toplumun iyiligi icin

Tarih 1a1 Diizeyinde harekete gegebilme, coklu bakis acgisina

sahip olma, esitlik, arastirma, bilgiye ulasma

Coklu bakis agisina sahip olma, isbirligi,

Tarih 1a2 Diizeyinde girisimcilik, toplumun iyiligi igin harekete
gecebilme, elestirel disinebilme

isbirligi, coklu bakis agisina sahip olma,
Tarih 1b Dizeyinde toplumun iyiligi icin harekete gecebilme,
elestirebilme, aragtirma, bilgiye ulasabilme
Coklu bakis agisina sahip olma, arastirma
becerisi
Coklu bakis acisi, arastirma, bilgiye
ulasabilme
Bilgiye ulasma, arastirma, bilimsel
disunebilme, tartisma

Tarih 2a Dizeyinde

Tarih 2b Dizeyinde

Tarih 3 Dizeyinde

4. 2. 4. isveg Tarih Ogretim Programinin Degerler Agisindan incelenmesi

Egitim Isve¢ toplumunun temelini olusturan insan haklarina saygi ve temel
demokratik degerleri kazandirmayi amaglamaktadir. isvec’te egitim bilimsel gerceklere
dayanmaktadir (Skolverket, 2013). insan haklarina saygi, insan hayatinin dokunulmazhgi,
Ozgurlik, darustlik, butin insanlarin esit oldugu, kadin ve erkek esitligi ve insanlar arasi
dayanisma gibi demokratik dederler hem egitimin sahip olmasi gereken hem de
dgrencilere kazandirmasi gereken degerlerdir (Skolverket, 2013: 4). Ogrenciler her bir
bireyin essiz oldugunu ve bdylece her bir bireyin aktif olarak topluma katilminin énemini
kavramalidir. Okul her bir bireye ve cevreye saygiy! geligtirmelidir. Okulda hi¢ kimse
cinsiyet, etnik bag, din veya diger inan¢ sistemi, transsekstel kimlik, cinsel yonelim, yas
veya islevsel bozukluk nedeniyle ayrimciliga maruz birakilmamalidir. Her ayrimcilik ve
asagilayici muamele egilimiyle aktif bir sekilde micadele edilmelidir. Yabanci dismanhgi
ve hosgériisiizliik, tartisma gibi aktif dnlemler ile karsi karsiya kalmahdir. isvec

toplumunun kiresellesmesi ve sinir Otesi hareketliliin artmasi, insanlarin kultirel
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cesitlilige 6zgii degerlere sahip olmasi zorunlulugunu arttirmistir. isveg ortadgretim egitimi
ile dgrencilerden beklenen dederler sunlardir (Skolverket, 2013: 10);

» Goruslerini, kisisel deneyimlerin yani sira insan haklari ve temel demokratik
degerlere dayandirir,

» Bagkalarinin degerlerine saygi duyar,

« insanlari zuliim ve asagilayici muameleye boyun egmeyi reddeder,

*Yasam kosullari, kulturel, dilsel, dini ve tarih agidan farkliliklara saygiya dayali
olarak diger insanlarla etkilesim kurar,

» Baskalarinin durumunu anlar ve basgkalarina yardim etmek igin istekli olur,

* Hem yakin hem de daha genis gevresine saygi ve 6nem gdsterir.

Birinin kendi kultirel kokenlerine iligkin givenli bir kimlik ve farkindalik olusturmasi,
baskalarinin deger ve Kkiltarlerini daha iyi anlamalarini saglar. Bu ylzden egitim,
ogrencilerin farkh fikirlere acik olmasi ve fikirlerini ifade etmelerini tesvik etmeli,
sorumluluk, cinsiyet esitligi ve dayanisma degerleri kazandirmalidir. Ogrencilere
sorumluluk kazandirmak igin:

*Ogrencilerin kisisel sorumluluk almasi ve girisimde bulunmasi saglanmal,

*Ogrenciler egitim hayatina demokratik esaslara dayanarak aktif olarak katiimali,

*Ogrenciler ¢alisma hayatinda ve toplumsal yasamda demokratik yasama aktif
olarak katkida bulunmak icin istekli olmasini saglamaldir (Skolverket, 2013: 14)

Tarih Ogretim Programina (Skolverket, 2012) gore okullar temel demokratik
degerlere ve insan haklarina dayanan bir egitim vermelidir. Tarih Ogretim Programinin
(Skolverket, 2012) iceriginde yer alan degerler ders seviyelerine gore su sekildedir:

Tarih 1a1 duzeyinde ilk kazanimda yer alan Rodnesans ve Aydinlanma gibi
doénemlerde bilimin 6nem kazanmasi ve din yerine bilimin referans alinmasi hem
bilimsellik hem de laiklik degerleri ile iligkilidir. Kiresel degisimde kilit rol oynayan konular
arasinda yer alan baris ve cinsiyet esitligi degerleri vurgulanmistir. Siyasi ¢atismalarda
insanlarin rolleri ve kiltirel degisim ile ilgili farkh bakis acilarini yansitan tarihsel
orneklerin sunulmasi, farkh bakis acilarina saygi degeri ile ilgilidir.

Tarih 1a2 dizeyinde nifus degisimi, devletlerin olusumu, tarimsal kalkinma ve
insanlik degerleri, glic ve cinsiyet gibi konularda degisim ve sirekliligi yansitan farkli
gériisler ve aciklamalar, farkli fikirlere saygi degeri ile ilgilidir. 19. ve 20. ylzyilda isvec ve
Danya’daki gelismeler arasinda barig, insan haklarina saygl ve esitlik degerleri yer
almaktadir.

Tarih 1b dlzeyindeki kazanimlar Tarih 1a1 ve 1a2’den secildigi icin tekrar

yazilmamistir.
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Tarih 2a diuzeyinde ilk kazanimda dogal kaynaklar ve insan iligkisi ile sorumluluk,
toplumsal cinsiyet esitligi ile esitlik, farkli tarihsel dinya goérusleri ile farkl fikirlere saygi
degerleri ile ilgilidir.

Tarih 2b ve Tarih 3 dizeyindeki kazanimlarda demokratik vatandaslik egitimi

kapsaminda yer alan degerlere rastlanmamistir.

Tablo 11. isveg Ortadgretim Tarih Programinda Yer Alan Demokratik Degerler

insan haklarina saygl, bilimsellik, 6zgurlik,
esitlik, 6z guven, dayanisma, irkgilik, 6n
isvec Milli Egitiminin Genel Amaglarinda yargr ve ayrimciliga karsi olma, farkli
fikirlere saygi, bireysel farkliliklara saygl,
sorumluluk
Bilimsellik, laiklik, baris, esitlik, farkli bakis
agllarina saygi
Farkh fikirlere saygi, baris, esitlik

Tarih 1a1 Duzeyinde

Tarih 1a2 Dlzeyinde

Bilimsellik, laiklik, baris, esitlik, farkl

Tarih 1b Duzeyinde fikirlere sayg
Tarih 2a Diizeyinde Sorumluluk, esitlik, farkli fikirlere saygi
Tarih 2b Diizeyinde X

X

Tarih 3 Duzeyinde




5. TARTISMA

Tirk ve isve¢ Ortadgretim Tarih Programlarina (MEB, 2007; Skolverket, 2011) gére
egitim aracihgiyla 6grencilerin iyi, aktif ve sorumlu birer birey olarak topluma katilmasi ve
uyum icinde olmasi beklenmektedir. Manville (1997) ve Geboers ve digerleri (2015)
vatandaglardan topluma uyum saglamasi, sorumluluk almasi ve katki saglamasi
beklendigini ve Merey ve digerleri de (2012) egitim kurumlarinda 6grencilerin iyi, aktif ve
sorumlu olmasi igin yetigtiriimesini belirtmiglerdir. Vatandagligi Ulkeye aidiyet ve baghlik
gibi duygularla agiklayan calismalara (irmis ve Gok, 2008; Puskilliioglu, 2000) uygun
olarak Turk Ortadgretim Tarih Programinda (MEB, 2007) Tark milletinin degerlerine ve
vatanina bagl vatandaslar vyetistirilmesi amaclanmistir. isve¢ Ortadgretim Tarih
Programinda vatana ve millete baglliktan ziyade ulusal ve kiresel topluma karsi
sorumluluk duygusu vurgulanmistir (Skolverket, 2011, 2012). Kiresellesme ve kiresel
sorunlarin sikga vurgulandigi isve¢ programina gére (Skolverket, 2012, 2013) égrencilerin
kiresel sorunlarin farkinda olmasi, kiiresellesmeye uyum saglamasi ve kendi gergekligini
kiresel baglamda anlayabilmesi yoéninde Tarih egitimi verilmesi istenmektedir.
Demokratik vatandaslik egitimi ile ilgili literatlirde de kiresel sorunlar, kiresel ¢esitlilik ve
kiresel topluma baglihk olusturmak vurgulanmistir (Banks, 2008; Solhaug, 2013;
Ulusavas, 2000).

Literatire goére egitimin ve o6zelde Tarih egditiminin gorevlerinden biri demokrat
vatandas yetistirmektir (Aktekin, 2009; Demircioglu, 2009; Dilek, 2002; Given, 2008;
Nilsson, 2009; Oztiirk, 1994; Sandahl, 2015). Tirk ve isveg programlari da amag, icerik,
beceri ve deder yoninden demokratik vatandaslik egitimine yer vermektedir (MEB, 2007,
2011, 2011a; Skolverket, 2011, 2012, 2013). Bu, Tarih dersi ile kazandirilan becerilerin
“‘demokratik vatandaslik anlayigini gelistirme gucune sahip” oldugu (MEB, 2011: 13) ve
“‘Isve¢ Milli Egitimi demokratik temellere dayanmaktadir” (Skolverket, 2013: 4) gibi
programlarda yer alan direkt ifadelerle ve ayrica programlarda yer alan demokrasiye
uygun amag, igerik, beceri ve degerlerden anlasiimaktadir.

isve¢ Milli Egitiminin genel amagclarina gére egitim, toplumsal hayata aktif katilimi,
haklarini  kullanabilme ve elestirel dusunme gibi demokratik becerileri geligtirmelidir
(Skolverket, 2013). Tarih dersleriyle demokratik karar alma sireclerine katilma, yaraticilik,
6z guven, girisimcilik, iletisim, empati ve problem ¢ézme becerileri gelistiriimelidir. Tark
Milli Egitimine gore (MEB, 2007, 2011) ise elestirme, yaratici dislinebilme, hayal glclni
kullanabilme, problem c¢6zebilme, arastirma, duygu ve dislncelerini ifade edebilme,

cikarimda bulunma, girisimcilik ve katilim gibi beceriler 6grencilere kazandiriimalidir.
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Literatiirde demokratik vatandaslik egitimi ile 6grencilere elestirel distinebilme, sorgulama
degisime ve yeniliklere ayak uydurabilme, insanhga ve kendine glvenebilme, karar
verme, tartisma, fikirlerini ifade etme, Uretebilme, tartisabilme, haksizliklara kargi
gelebilme, igbirligi, toplumun iyiligi icin harekete gecgebilme ve empati gibi becerilerin
kazandiriimasi gerektigi belirtiimistir (Guven, 2008; Okutan, 2010; Ozbek ve Koksalan,
2015; Oztiirk, 1994; Selcuk, 1999; Ulusavas, 2000; Yayli ve Puslu, 2008; Kogoglu, 2013).

isvec'te egitim, isveg toplumunun temelini olusturan insan haklarina saygi ve temel
demokratik degerleri kazandirmayi amaclamaktadir (Skolverket, 2013). insan hayatinin
dokunulmazhgi, 6zglrlik, diristlik, bitln insanlarin esit oldugu, kadin ve erkek esitligi ve
insanlar arasi dayanisma, Bilimsellik, laiklik, baris, esitlik, farkh bakis acgilarina saygi da
Tarih dersleri ile kazandirilan degerlerdendir (Skolverket, 2012). Tirk Tarih Programinda
(MEB, 2011) dayanisma, baris, insan haklarina saygi, bilimsellik, karsilikh anlayis,
duyarhlik, caliskanlik ve laiklik gibi dederler yer almaktadir. Literatirde demokratik
vatandaslik egditimi ile 6drencilere hosgoéru, 6zgurlik, insan haklarina saygi, sorumluluk,
farkhiliklara saygili, bagimsizlik, baris, duyarllik, uzlasma, esitlik, dayanisma, 6zglven,
duyarhihik ve surdurulebilir ¢cevre icin sorumluluk, sevgi gibi degerlerin kazandiriimasi
gerektigi belirtilmigtir (Aslan, 2006; Aydin, 2007; Demirbolat, 1999; Given, 2008; Kincal
ve Isik, 2003; Kogoglu, 2013; Okutan, 2010; Ozbek ve Koksalan, 2015; Oztirk, 1994;
Selcuk,1999; Tokdemir, 2008; Ulusavas, 2000; Yesil ve Demircioglu). Leeuw-Roord
(2009) ve Nilsson (2009) Tarih derslerinin evrensel dederleri kazandirma iglevi oldugunu
belirtmistir. isve¢ Ortadgretim Tarih Programinda (Skolverket, 2012) kiiresel degerlerin
odrencilere kazandiriimasi vurgulanirken, Tuark Ortadgretim Tarih Programinda (MEB,
2011) milli birlik ve beraberligi saglayacak degerler ve Turk milletinin kiltir ve degerleri
gibi ulusal degerler vurgulanmigtir.

Demokrasi egitimi toplumsal ve kiltlrlerarasi uyum, toplumsal cinsiyet esitligi, inang
ve etnik gruplar arasindaki farkhliklari, ¢esitliligi anlama ve takdir etme, insan onuruna ve
paylasilan degerlere saygl duyma gibi kisisel ve sosyal gatismayi, siddeti ve uyumsuzlugu
azaltacak konulari igerir (Council of Europe, 2010: 7). Buna uygun olarak isvec
Programinda (Skolverket, 2013), okulda hi¢ kimsenin cinsiyet, etnik bag, din veya diger
inang sistemi, transseksulel kimlik, cinsel yonelim, yas veya islevsel bozukluk nedeniyle
ayrimcilia maruz birakilmamasi, her ayrimcilik ve asagilayici muamele egilimiyle aktif bir
sekilde micadele edilmesi ve yabanci dismanhgi ve hosgorisizlik, tartisma gibi aktif
Onlemler ile karsi kargiya kalmasi belirtiimigtir. Tark Tarih Ortadgretim Programlarinda
bdyle bir vurgu yapilmadidi gibi 6grencilerde 6n yargi olusturabilecek etkinliklere yer
verilmistir. Ornegin, “Degisen Krallar Degismeyen Cikarlar” etkinligi (MEB, 2011: 27).
Din¢ (2008) bu konuda Tarih egitimi bireylerin diger topluluklara kargi dusuncelerini
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etkiledigini ve Turkiye’de Tarih egitiminin belirli bir perspektife gore yapildigini belirtmistir.
Bu ylzden bu durum &égrencilerin diger toplumlara karsi distncelerini etkileyip 6n yargi
olusturabilir. Ogrencinin kendi ge¢migini taniyarak kim oldugunu anlama ve bir kimlik
olusturma surecinde kisiye sunulan tarihi ve sunulus bicimi énemlidir. Ogrenciye sunulan
tarini onun nasil bir kimlik olusturacagni etkilemektedir. Bu yUzden tarihi olaylar
carpitiimadan gercekgi bir bicimde sunulmali ve dgrencinin kendi tarihini arastirabilmesi
icin beceriler kazandiriimalidir.

Avrupa Birligi Uyesi Ulkelerde vatandashk egitimi isbirligi, girisimcilik ve elestirel
disinme gibi becerilere sahip aktif vatandaslk; saygi, sorumluluk ve dayanisma gibi
degerler kazandirma ve kultlrana dilini, tarihini bilen, vatandaslik konusunda bilgi sahibi,
gevre sorunlarini bilen politik okuryazar vatandaslar yetistirme amaclarini kapsar
(Eurydice, 2005). isve¢ Ortadgretim Tarih Programi bu (¢ amaci kapsamaktadir
(Skolverket, 2011; Skolverket, 2012).

Turk Ortadgretim Tarih Programi'nda (MEB, 2007, 2011, 2011a), “Demokrasi egitimi
ve okul meclisleri projesi” (2004) kapsaminda yer alan hosgdri, kendi kdltlrinG
0zumseme, milli ve manevi degerlere baghlik, temel hak ve 6zgurliklere saygi, adalet,
esitlik, barig, katilimci olma, iletisim kurabilme, toplumsal sorunlari ¢dzebilme ve isbirligi
gibi beceri ve degerler yer alirken yerlesik bir demokrasi kualtirinin olusturulmasi,
evrensel degerleri benimseyen nesillerin yetistirilmesi, farkli inan¢ ve 6zgurliklerine saygl,
farkh kuiltirlere ve onlarin insanliga katkisina saygi goésterme ve tahammil etme ve
irkcilik, 6n yargi ve ayrimcilik konusunda muicadele etme konulari yer almamaktadir.
isve¢ Ortadgretim Tarih Programinda (Skolverket, 2011, 2012, 2013) degerler milli
seklinde degil de gokkiiltiirlii ve gesitli isveg toplumunun degerleri seklinde belirtiimis olup
“Demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi” (2004) kapsaminda yer alan diger beceri,
deger ve icerik programlarda yer almaktadir.

isve¢ ve Turk Ortadgretim Tarih Programlari demokrasi egitimine yer verdiginden
Tarih dersleri demokrasi egitimi veren derslerden birisidir yorumu yapilabilir (Aktekin,
2009; Demircioglu, 2009; Dilek, 2002; Nilsson, 2009; Oztiirk, 1994; Sandahl, 2015).
Seixas ve Morton (2012), tarih derslerinin rolinin gec¢misi anlamlandirarak gelecege
perspektif sunan vatandaslar yetistirmek olarak degistigini vurgulamistir. Bu rolii isvec
Ortadgretim Tarih Programinda (Skolverket, 2012) gérmek mimkin iken Turk
programinda belirtiimemigtir.

Tirk Tarih Ogretim Programinin genel amaglarinda Ust diizey diisiinme becerilerini
kazandirmanin amagclandigi belirtiise de icerik incelendiginde analiz ve sentez gibi
becerilere etkili bir sekilde yer verilmemigtir. Demircioglu (2006) ve Okumus (2015), Ust

dizey dustinme becerilerinin kazandirilmamasini Tirk Tarih Ogretim Programinin eksik
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yonlerinden biri olarak belirtmistir. Aktekin de (2009) Turkiye’de Tarih derslerinin milli tarih
agirhkh, asir bilgi yuklu, tartisma, analiz ve sentez etme becerilerinden uzak oldugunu
belirtmistir. Demircioglu (2006) genel amaglar arasinda demokratik sistemin nasil gelistigi
ve Oneminin kavranmasina yonelik amaglarin bulunmadidi belirtmisse de igerik
incelendiginde demokrasinin gelisimine yer verildigi gorilmektedir. Demircioglu (2006),
Turk Tarih Ogretim Programinin genel amaglarini “tarihsel bilgi ve kultir aktarimi” ve
“bilgiyi dizenleme, kullanma ve Uretmeye dontk beceriler” olarak iki gruba ayirmistir. Tlrk
programina icerik acisindan bakildiginda tarihsel bilgi ve kuiltir aktarimi yoni bilgiyi
diizenleme, kullanma ve Uretmeye gére daha yogundur. isvec'te ise tam tersi sekilde
bilgiyi dizenleme, kullanma ve Uretme programda daha yodun sekildedir. Hotaman
(2010), demokratik bir programin yogdun icerikten ziyade 6grencinin katimini saglamasi
gerektigini belirtmigtir.

Tirk ve isvec Ogretim programlar incelendiginde Tarih derslerinin amag, icerik,
beceri ve deger agisindan demokratik vatandaslik egitimini destekledigi tespit edilmistir.
Demircioglu da (2008), vatandaglik ve tarih 6gretiminin hedef, metot, amag, degerler ve
kavramlar yéninden iligki oldugunu belirtmigtir.

Din¢ (2008) Tarih Programinda yakin tarihe ait bilgilerin pek sunulmamasini
elestirmistir. Bu ¢alismada da Turk Tarih programlarinda yakin tarihe ve glncel olaylara
yer verilmedigi gérilmistiir. Ancak isveg Tarih programinda 20. yiizyila ait énemli olaylar
ve gincel olaylardan secilen dnemli slreclerin islenmesi belirtiimistir (Skolverket, 2012).

Broman’in (2009) calismasinda, isve¢ okullarinin demokratik toplumsallasmayi
sagladigini, Isve¢c okullarinin demokratik vatandaslarin egitimine katkida bulunma
potansiyeline sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. isve¢ Tarih Programi incelendiginde
programin demokratik vatandaslik egitimi tGzerine kuruldugu goériimustir. Program

Nygren (2011) lisve¢ Tarih programinda kiresel perspektif kazandirma,
somiurgeciligi elestirme ve yabanci kilturleri tanitma islevi oldugu belirtiimistir. Bu ¢alisma
ile incelenen isve¢ programinda da bu islevler gérilmektedir. Ancak Tirk Tarih
programlarinda bu igleve yer verilmemistir. Yine ayni ¢alismada Nygren, 19. ylzyilda,
Tarih egitimi, iyi, itaatkadr vatandaslarin ve vatanseverlerin yetistirildigini ve milliyetciligi
barindirdigini belirtmistir. Bu isvec¢’in 19. ylizyildaki Tarih Programinin dzellikleri olmasina
ragmen mevcut Tldrk Tarih Programinda bu 6zelliklere sahip vatandaslarin yetistiriimesi
belirtiimistir. GUnimizde isve¢ Tarih programi demokrasi, kiresellk ve azinlklarin

durumu konularini icermektedir.



6. SONUC VE ONERILER
6. 1. Sonuglar

6. 1. 1. Tiirk ve isve¢ Ortadgretim Tarih Programlarinin Amag Agisindan
Sonuglari

Tirk ve lIsve¢ Tarih Ogretim Programlari demokrasiye yapilan vurgu ile
baslamaktadir. Tirk programinda Tiirkiye Cumhuriyeti'nin demokratik oldugu ve isveg
programinda ise Isveg'te egitimin demokratik oldugu vurgusu yapilmistir. ilk sirada
demokrasiye yer verilmesi ve programin genelinde demokrasinin vurgulanmasi
demokrasiye verilen dnemi gostermektedir.

Tark Milli Egitimi’nin amaclarinda milli degerler, vatana baghlik, Tirk toplumuna
katkida bulunmak, Turk tarihi ve kiltlirine ait dgeleri 6gretmek, Tuark kultirel mirasini
korumak ve Tarih dersi ile milli kimlik olusturmak, milli birlik ve beraberlik gibi konular ile
milli kaltir ve deger Uzerine yodunlasiimig, evrensel kultlr ve degerler ihmal edilmistir.
isvec programinda ise kiresellesme ve uluslararasi kiiltiir ve degerler vurgulanmistir.

isvec Tarih Ogretim Programrnin genel amaclarinda topluma aktif katilimin
saglanmasi ve edinilen bilgi, beceri ve degerlerin 6grencilerin bitlin yasami boyunca
kullanmasi vurgulanmigtir. Bu bilgi beceri ve degerler demokrasi icerigine uygun
oldugundan dolayi isveg'te yerlesik bir demokrasi kiiltiirii olusturmanin amagclandigi
soylenebilir. Tiirk programinda ise bdyle bir durum vurgulanmamistir. isve¢ programinda
farkh kimlikler olusturmanin amaglandigi belirtilirken Tlrk programinda bdyle bir amag
belirtiimemistir.

Tirk Tarih Ogretim Programr’'nda Tarih dersleri ile dgrencilerde gegmis, simdi ve
gelecek baglaminda tarih bilinci olusturmanin amaglandigi belirtiimistir. Fakat programin
genelinde Tarih dersleri ile gecmisi anlama {zerinde durulurken isveg'te Tarih dersleri
dgrencilerin guinimuzu anlamalarina ve gelecege yon vermelerine yardimci olmaktadir.

Demokratik vatandaslik egitiminin amaglari agisindan su sonuglara ulasiimigtir:

Tark Ortadgretim Tarih Programi’nin amaglari; topluma uyum ve katki saglayan
bireyler yetistirmek, 6grencileri vatandas olarak rol ve sorumluluklarina hazirlamak, iyi
sorumlu ve aktif vatandaslar yetistirmek ve bireylere temel demokratik bilgi, beceri ve
tutumlar kazandirmaktir. isve¢ Ortadgretim Tarih Programi'nin amaglari; iyi sorumlu ve
aktif vatandaslar yetistirmek, kimlik olusturmak, demokratik hak ve sorumluluklarini yerine

getiren bireyler yetistirmek, yerlesik bir demokrasi kiltiri olusturmak, bireylere temel
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demokratik bilgi, beceri ve tutumlari kazandirmak ve toplumsal sorunlara duyarl ve
inisiyatif alan bireyler yetistirmektir. lyi sorumlu ve aktif vatandaslar yetistirmek ve
bireylere temel demokratik bilgi, beceri ve tutumlari kazandirmak, Tirk ve Isveg
Ortadgretim Tarih Programlarinin ortak amagclaridir. Topluma uyum ve katki saglayan
bireyler yetistirmek, dgrencileri vatandas olarak rol ve sorumluluklarina hazirlamak Turk
Ortadgretim Tarih Programinin isve¢ programindan farkli olan amaglaridir. Kimlik
olusturmak, demokratik hak ve sorumluluklarini yerine getiren bireyler yetistirmek,
toplumsal sorunlara duyarli ve inisiyatif alan bireyler yetistirmek ve yerlesik bir demokrasi
kultird  olusturmak Isve¢ Ortadgretim Programinin Tirk programindan farkli olan

amaglaridir.

Tablo 12. Tiirk ve isve¢ Ortadgretim Tarih Programlarinin Demokratik Amaclari

Turk Ortadgretim Tarih Programinin isve¢ Ortadgretim Tarih Programinin

Amaclari Amagcilari

*Demokratik topluma uyum ve katki saglayan *lyi sorumlu ve aktif vatandaslar yetistirmek
bireyler yetistirmek *Demokratik kimlik olugturmak
*Ogrencileri  vatandas olarak rol ve *Demokratik hak ve sorumluluklarini yerine
sorumluluklarina hazirlamak getiren bireyler yetistirmek
*lyi sorumlu ve aktif vatandaglar yetistirmek *Yerlesik bir demokrasi kulttrG olugturmak
*Bireylere temel demokratik bilgi, beceri ve *Bireylere temel demokratik bilgi, beceri ve
tutumlan kazandirmak tutumlar kazandirmak
*Toplumsal sorunlara duyarli ve inisiyatif alan
bireyler yetistirmek

6. 1. 2. Tiirk ve isveg Ortadgretim Tarih Programlarinin igerik Agisindan
Sonuglari

Turk Ortadgretim Tarih Programinda, Tirk ve Osmanl Tarihi ve kiltiri konulari bilgi
diizeyinde yogunlasmistir. Ozellikle 10. Sinif diizeyinde Osmanli’nin fetihleri ve basarilari
ve 11. sinif diizeyinde Tlrklerde devlet teskilati ve toplum yapisi konulari ele alinmistir ve
bu konularin giiniimiizdeki gelismelerle iliskisine deginilmemistir. isveg'te ise uluslararasi
baglamda bilgi kazandirmak amaglanip 6grencilere uluslararasi bir bakis acisi
kazandirarak kendini ve isvec’i daha iyi taniyabilecedi anlayisi benimsenmistir. Buradan
Turkiye'de igerik ulusal boyutta, isveg'te ise uluslararasi boyutta oldugu sonucuna

ulasiimistir.
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isveg’te ulusal azinhklarin kaltard, dili, dini ve tarihi, toplumsal cinsiyet esitligi,
surdUrdlebilir kalkinma, kiresel boyutta ¢evre konularinda ve gevreye verilen zararlar
konusunda bilgi saglanmasi ve bunlari yasam bigimi haline getiriimesi, kaynaklarin
dagilimi, uluslararasi isbirligi, toplumsal cinsiyet esitligi, sémurgecilik, diktatérltkler,
soykirm ve catismalar gibi konular vurgulanirken Tirk Tarih Ogretim Programinda
azinhklar, kiresel sorunlar, toplumsal cinsiyet esitligi ve surdurilebilir kalkinma gibi
konular vurgulanmamistir. Kiresel sorunlar ve ayrica demokrasi egitiminin icerigi olan
yerel ve uluslararasi gocler konusunda isve¢ Ortadgretim Tarih Programinda, kiiresel
gOcler ve bunun sonucunda yasanan kultirel karsilasmalar, Tlrkiye’'de ise Kavimler goégu
ve sonucunda yasanan siyasi olaylar Gzerinde durulmustur.

Turk Ortadgretim Tarih Programinda Misir, Cin, Ege, Anadolu, Eski Yunan gibi farkl
uygarliklarin siyasi, sosyal, kilttrel ve ekonomik 6zellikleri, Roma hukuku, Roma askeri
teskilati ve mimarisi gibi konular yer almaktadir. Konularin ginimuz ile baglantisina
deginilmedigi icin bunlar o devletlerin sadece gecmis Kiltiriini tanitir. isvec'te ise
gecmisin gunimizdeki uluslararasi isbirlikleri ve gelismelere; tarihin guinlik yasam, sosyal
yasam ve politika Gzerinde etkileri vurgulanarak édrencilerin gecmis ve gunimuz arasinda
baglanti kurmalari ve giincel gelismeleri daha iyi degerlendirebilmeleri saglanmigtir.

isveg ve Turk Ortadgretim Tarih Programlarinda tarihi olaylar tzerine farkli bakig
acilarinin ve goruslerin oldugu ve Tarihi bir olayr o ginln sartlarina gére degerlendirmenin
gerekliligi belirtilmigtir. Ayrica her iki programda da kazanim olarak tarihgilerin kullandigi
kaynaklar ve yéntemler mevcuttur. Fakat bu kazanimlar isveg'te kaynaklari elestirme,
inceleme, yorumlama ve kullanma iken Turkiye'de tarihginin kullandigi kaynaklar ve
yontemleri kavrar seklindedir. Sonug olarak bu konu isvec¢’te uygulama boyutunda iken
Turkiye’de kavrama boyutundadir.

Tirkiye’de kazanimlar arasinda islam Tarihi ve Uygarli§i konusu bulunurken,
isve¢’te azinliklarin dinlerini tanima ve saygi duyma konusu vardir. Bu Tiirk Tarih Ogretim
Programinin din konusunda tek boyutlu ve Turkiye’deki baskin din Gzerinde durup diger
dinleri tanitmadigi, isveg’in ise cok kultirliiliik ve azinliklarin topluma uyum saglamasi
konularina yer verdigini gdéstermektedir.

Demokratik vatandaslik egitiminin igerigi acisindan su sonugclara ulasiimistir:

Tark Ortadgretim Tarih Programinin icerigi; kendi kilttrinG ve farkh kdltirleri bilme,
devlet kurumlarinin igleyisi hakkinda bilgi sahibi olma, sosyal devlet anlayisi, yerel ve
uluslararasi gé¢, ydénetim sekilleri, devlet ydnetimi ve ydneticilerin gérev ve sorumluluklari,
segim sistemi, insan haklari ve gelisimini bilme, dinyayi ve bagka uluslari tanima, bireysel
hak, sorumluluk ve dzgirliikleri bilme ve yerel de@erleri bilmedir. isve¢ Ortadgretim Tarih

Programinin icerigi ise; yerel ve global sorunlari bilme, kendi kulturana ve farkl kulturleri
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bilme, demokrasinin gelisimini bilme, insan haklari ve gelisimini bilme, yerel ve
uluslararasi gog, devlet yodnetimi, dinyaylr ve bagka uluslari tanima ve yerel ve
uluslararasi degerleri bilmedir. Kendi kualtirunu ve farkli kultdrleri bilme, yerel ve
uluslararasi gog, devlet yénetimi, insan haklari ve gelisimini bilme, yerel degerleri bilme
Turk ve isveg Ortadgretim Tarih Programlarinin ortak igeriklerdir. Devlet kurumlarinin
isleyisi hakkinda bilgi, sosyal devlet anlayisi, yonetim sekilleri, yoneticilerin gbrev ve
sorumluluklari, sec¢im sistemi ve bireysel hak, sorumluluk ve o6zgurlikleri bilme Tirk
Ortadgretim Programinin isveg'ten farkh olan igerikleridir. Yerel ve global sorunlari bilme
ve demokrasinin gelisimini bilme Isve¢ Ortadgretim Programinin Turkiye'den farkli olan
icerikleridir.

Tark Tarih Programinda 9. Sinif seviyesinde 44 kazanimdan 12 tanesi, 10. Sinif
dizeyinde 64 kazanimdan 20 tanesi, 11 sinif dizeyinde 33 kazanimdan 15 tanesi
demokrasi icerigi ile iliskilidir. isvec Ortadgretim Tarih Programinda 1a1 dizeyinde 5
kazanimdan 5 tanesi, 1a2 dlzeyinde 5 kazanimdan 5 tanesi, 1b dizeyinde 6 kazanimdan
6 tanesi, 2a duzeyinde 4 kazanimdan 3 tanesi, 2b dizeyinde 5 kazanimdan 4 tanesi ve
Tarih 3 dizeyinde 5 kazanimdan 5 tanesi demokrasi i¢erigine uygundur. Buradan Turk
Tarih 6gretim programinin igeriginin cok yogun oldugu sonucuna ulagilabilir. Ayrica isveg
Ortadgretim Tarih Programinin iceriginin % 93’4 demokrasi igerigini yansitirken Turk

Ortadgretim Tarih Programinin igeriginin % 33’0 demokrasi i¢erigini yansitmaktadir.

Tablo 13. Tiirk ve isveg Ortadgretim Tarih Programlarinin Demokratik icerikleri

Turk Ortadgretim Tarih Programinin isveg Ortadgretim Tarih Programinin
igerigi icerigi
* Kendi kaltlriinG ve farkli kdltarleri bilme *Yerel ve global sorunlari bilme
*Devlet kurumlarinin igleyisi hakkinda bilgi *Kendi kaltarand ve farkh kaltarleri bilme
*Sosyal Devlet Anlayisi *Demokrasinin gelisimini bilme
*Yerel ve uluslararasi gog *insan haklari ve gelisimini bilme
*Yonetim Sekilleri *Yerel ve uluslararasi gog
*Devlet yonetimi *Devlet yonetimi
*Yoneticilerin goérev ve sorumluluklari *Dlnyayi ve baska uluslari tanima
*Secim Sistemi *Yerel ve uluslararasi degerleri bilme

* insan haklari ve gelisimini bilme
*Dinyayi ve bagka uluslari tanima
*Bireysel hak, sorumluluk ve 6zgurlikleri
bilme

*Yerel degerleri bilme
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6. 1. 3. Tiirk ve isveg Ortadgretim Tarih Programlarinin Beceri Agisindan
Sonuglari

isve¢ ve Tirk Ortadgretim Tarih Programlari dgrencilere demokratik becerileri
kazandirmak ve dgrencilerin tarihgi gibi arastirma yapmalarini saglayacak tarihginin sahip
oldugu becerileri kazandirmak amaglanmaktadir. isveg'te yeni teknolojilerin,
kiresellesmenin ve gevre sorunlarinin insan hayatinda meydana getirdigi degisikliklere
ayak uydurabilecegi beceriler ve ginimiz diinyasinda hizla degisen dinya ve hizli bilgi
akisina uyum saglayabilecegi beceriler 06grencilere kazandirilmaktadir. Turkiye'de
ogrencilerin kiresellesme ve sonucunda degisen dinyaya ayak uydurmasi igin gerekli
becerileri kazandirmak belirtiimemistir.

Tirk ve isve¢ Ortadgretim Tarih Programlarinda farkh alternatiflerin ve secimlerin
sonuclarini degerlendirebilme ve sebep-sonug iligkisi kurabilme becerisine sahip bireyler
yetistirmek vurgulanmistir. Coklu bakis acisina sahip olmak her iki programda yer alirken
isvec Ortadgretim Tarih Programinda olaylari isveg, Kuzey Avrupa, Avrupa ve kiiresel
perspektiflerden degerlendirebilme seklinde daha ayrintili bicimde yer verilmistir.

isveg Ortadgretim Tarih Programinda farkli zamanlar, olaylar ve kisiler hakkinda
farkli yorumlara ve perspektiflere dayali bilgileri gérebilme ve kaynaklari elestirel bir bakis
acisiyla arastirabilme, inceleyebilme, yorumlayabilme ve degerlendirebilme ve sonuglari
cesitli bicimlerde sunabilme becerileri; Tlrk Ortadgretim Tarih Programinda Tarihgilerin
yazmis oldugu metinlere veya tarihi bir olaya farkli bakis acilari ile yaklasilabilecegini
ogrenmeleri icin 6grencilerin farkl kanitlar Uzerinde galigabilme, bunlar sorgulayabilme,
yorumlayabilme ve analiz edebilme becerileri yer almaktadir. Her iki program da farkh
bakis acilarini ve tarihin farkli yorumlanabilecegini &gdrencilere 0Ogreterek elestirel
distinme becerisi kazandiriimak istenmektedir.

Demokratik vatandaslik egitiminin becerileri agisindan su sonugclara ulasiimistir

Tark Ortadgretim Tarih Programinin becerileri; yaraticilik, isbirligi, verimlilik, topluma
katki saglayabilme, 6zglr ve bilimsel dlisunebilme, bilgiye ulasabilme, Uretebilme, bilgiyi
kullanabilme, elestirme, hayal glcund kullanabilme, problem ¢bzebilme, arastirma, duygu
ve dusulncelerini ifade edebilme, ¢ikarimda bulunma, girisimcilik, katilim, sorgulama,
kanitlar kullanma, yorumlama, analiz etme, empati, nesnellik, ¢oklu bakis agisina sahip
olma ve karar vermedir. isve¢ Ortadgretim Tarih Programinin becerileri; ¢oklu bakis
acisina sahip olma, karar verme, tartisma, toplumun iyiligi icin harekete gecebilme, analiz
edebilme, bilgiye ulasabilme, arastirma, elestirel distinme, akilci bilimsel diglnebilme,
yaraticilik, girisimcilik, duygu ve dusutncelerini ifade edebilme, empati, katilm, problem
¢6zme, kanitlari kullanma ve isbirligidir. Yaraticilik, isbirligi, toplumun iyiligi icin harekete

gecebilme, bilimsel disinebilme, bilgiye ulasabilme, elestirebilme, problem ¢dzebilme,
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arastirma, duygu ve dusuncelerini ifade edebilme, kanitlari kullanma, analiz etme, empati,
coklu bakis acisina sahip olma ve karar verme isve¢ ve Tirk Ortadgretim Tarih
Programinin ortak becerileridir. Verimlilik, Gretkenlik, bilgiyi kullanabilme, hayal glcuni
kullanabilme, sorgulayabilme ve objektiflik Tiirk Ortadgretim Tarih Programinda Isvec’ten
farkl olan becerilerdir. Ancak bu becerilerden verimlilik, tretkenlik ve bilgiyi kullanabilme
Tark Milli Egitiminin amaglari arasinda yer alip programin diger kisimlarinda yer
almamaktadir. isve¢ programinda yer alan becerilerin hepsi Tirk programinda da yer

almaktadir.

Tablo 14. Tirk ve isveg Ortadgretim Tarih Programlarinin Demokratik Becerileri

Turk Ortadgretim Tarih Programinin

Becerileri

isvec Ortadgretim Tarih Programinin

Becerileri

Yaraticilik, isbirligi, verimlilik, toplumun
iyiligi icin harekete gegebilme, 6zgur ve
bilimsel diisinebilme, bilgiye ulagabilme,
uretkenlik, bilgiyi kullanabilme, elestirme,
hayal guicinud kullanabilme, problem
¢dzebilme, arastirma, duygu ve
dusuncelerini ifade edebilme, girisimcilik,
katihm, sorgulama, kanitlari kullanma,
yorumlama, analiz etme, empati,
nesnellik, coklu bakis agisina sahip olma,

karar verme

Coklu bakis acisina sahip olma, karar
verme, tartisma, toplumun iyiligi igin
harekete gecebilme, analiz edebilme,
bilgiye ulasabilme, arastirma, elestirel
distinme, akilci ve bilimsel diglinebilme,
yaraticilik, girisimcilik, duygu ve
distincelerini ifade edebilme, empati,
problem ¢ézme, isbirligi, katilim, kanitlari

kullanma

6. 1. 4. Tiirk ve isve¢ Ortadgretim Tarih Programlarinin Deger Agisindan
Sonuglar

Tirk ve isve¢c Ortadgretim Tarih Programlarinda demokratik degerleri égrencilere
kazandirmak amaclanmaktadir. Tark Ortadgretim Tarih Programinda aile, vatan, millet,
bayrak sevgisi, milli birlik ve beraberlik gibi ulusal degerler (izerinde durulurken isvec
Ortadgretim Tarih Programinda kiresellesme ve goclerin artmasi sebebiyle evrensel
degerler Uzerinde durulmustur. Tark Milli Egitiminin amaglarinda milli birlik ve beraberlik
gibi ulusal degerler cercevesinde demokrasi, barig, insan haklari, bilimsellik, karsilikh
anlayis, caliskanlik, sanat ve estetik gibi evrensel degerlere saygi duymasi yer almis olsa

da programin diger kisimlarinda yer verilmemistir.
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isve¢ programinda hig kimse cinsiyet, etnik bag, din veya diger inang sistemi,
transseksuel kimlik, cinsel yodnelim, yas veya islevsel bozukluk nedeniyle ayrimciliga
maruz birakilmamasi ve her ayrimcilik, yabanci dismanhgi ve asagilayici muamele
egilimiyle aktif bir sekilde micadele edilmesi vurgulanmistir. Tlrk programinda kadin ve
erkek esitligi disinda diger konular yer almamaktadir. Buna karsilik 6n yargi olusturacak
etkinliklere yer veriimektedir. isve¢ programinda yer alip Tirk programinda agik¢a yer
almayan diger bir konu ise demokratik degerlerin yagsam bicimi haline getiriimesi ve yasam
kosullari, kulturel, dilsel, dini ve tarihi acidan farkliiklara saygi degerleridir. Turk
programinda insan haklarina yer almistir fakat yasam kosullari, kiltdr, dil, din ve tarihi
acidan farkhliklara saygi seklinde agikca belirtiimemistir.

Demokratik vatandaslik egitiminin degerleri acisindan su sonugclara ulasiimistir;

Tark Ortadgretim Tarih Programinda yer alan demokratik degerler; sevgi, saygi,
sorumluluk, dayanigsma, barig, insan haklarina saygi, bilimsellik, duyarllik, galiskanlik,
adalet, hosgérii, yardimlagma, laiklik, 6zgurliik, esitlik, bagimsizliktir. isve¢ Ortadgretim
Tarih Programinin demokratik degerleri; insan haklarina saygi, bilimsellik, 6zgurlik, esitlik,
dayanigsma, 6z guven, irkcilik, 6n yargl ve ayrimciliga karsi olma, farkli fikirlere saygi,
bireysel farkliliklara saygi, sorumluluk, laiklik, baris ve duyarliliktir. insan haklarina saygi,
sorumluluk, barig, bilimsellik, duyarllik, laiklik ve 6zgiirliik Tirk ve isve¢ Ortadgretim Tarih
Programlarinda ortak olan degerlerdir. Sevgi, adalet, hosgdérl, yardimlagsma ve
bagimsizlik Tirk Ortadgretim Tarih Programinda olup isvec’te olmayan degerlerdir.
Irkcilik, 6n yargl ve ayrimciliga karsi olma, farkh fikirlere saygi, bireysel farkhliklara saygi
ve 6z given isve¢ Ortadgretim Tarih Programinda olup Tirk programinda olmayan

degerlerdir.

Tablo 15. Tirk ve isve¢ Ortadgretim Tarih Programlarinin Demokratik Degerleri

Tark Ortadgretim Tarih Programinin isveg Ortadgretim Tarih Programinin
Degerleri Degerleri
Sevgi, saygl, sorumluluk, dayanisma, insan haklarina saygi, bilimsellik,

baris, insan haklarina saygi, bilimsellik, Ozgurlik, esitlik, 6z gliven, dayanisma,
duyarlilk, adalet, hosgori, yardimlasma, irkgilik, 6n yargi ve ayrimcilia karsi olma,
laiklik, 6zgurlik, esitlik, bagimsizlik. farkl fikirlere saygi, bireysel farkliliklara

saygl, sorumluluk, laiklik, barig, duyarlilik.
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Genel olarak sonuglari su sekilde 6zetleyebiliriz:

e Tiirk ve isve¢ Ortadgretim Tarih Programlarinin amaglari arasinda demokratik
vatandaslar yetistirmek yer almaktadir.

e Tirk ve Isve¢ Ortadgretim Tarih Programlari amag, icerik, beceri ve deger
bakimindan demokratik vatandaslik egitimini kismen desteklemektedir.

o Turk Ortadgretim Tarih Programi ulusal bilgi, beceri ve degerler lzerine
yogunlasirken isvec Ortadgretim Tarih Programi yerel ve evrensel bilgi,
beceri ve degerlere yer vermektedir.

e Tirk Ortadgretim Tarih Programi tarihi bilgi ve kiltiir aktarimi yaparken isveg
Ortadgretim Tarih Programi tarihten yararlanarak ginimizi daha anlasilir
kilmay! amaclamaktadir.

e Dunyayi ve bagka uluslari tanima igerigi Turk Ortadgretim Tarih Programinda
tarihsel boyutta kalirken isvec’te giincel boyuttadir.

e Turk Ortadgretim Tarih Programi Turk Devletleri ve Osmanli Devleti'nin
fetihleri ve basarilari Gzerine yogunlasmistir ve 6n yargi olusturabilecek
etkinliklere yer vermistir. isve¢ Ortadgretim Tarih Programinda ise irkgilik, 6n
yargl, yabanci dismanhgi ve ayrimciliga karsi micadele etme ve farklliklara
saygl duyma uzerinde durulmustur.

e isvec Ortadgretim Tarih Programi yerel ve global sorunlar, ¢ok kiltirliilik,
azinliklar, kaynaklarin dagihimi, toplumsal cinsiyet esitligi, cinsel yénelim,
diktatorlik, soykirim ve etnik ve dinsel baglara yer verirken Turk Ortadgretim
Tarih Programinda bu konular yer almamaktadir.

e Tarihginin sahip olmasi gereken beceriler; kaynaklara ulasma, elestirel
disiinme ve tarihin farkli yorumlanabilecegi Tiirk ve isve¢ Ortadgretim Tarih
Programlarinda kazandiriimak istenmektedir.

o Tiurk Ortadgretim Tarih Programinda igcerik genelde kavrama boyutunda iken
isveg’te uygulama boyutundadir.

e isveg'te Ortadgretim Tarih Programinin igeriginin %93’, Tirkiye’'nin ise %33'l
demokrasi igerigini yansitmaktadir.

e isvec Ortadgretim Tarih Programinda demokrasiyi yasam bigimi haline

getirmek ve yerlesik bir demokrasi kiltirt olusturmak amaclanmaktadir.



59

6. 2. Oneriler

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Arastirma sonuglarindan hareketle Tdrk Ortadgretim Tarih Programina
yonelik su 6nerilerde bulunulmustur:

1. Program 6grencilerin 6grendiklerini ginimuz ile iliskilendirmesini saglayacak
sekilde diizenlenmelidir.

2. Kazanimlar kavrama boyutunda kalmamali, ddrencilerin demokratik bilgi,
beceri ve degerleri uygulamasini ve bdylece demokrasinin yasam bigimi
haline gelmesini saglamalidir.

3. Program sadece gecmisi tanitmayip o6grencilerin ginimuiz ile baglanti
kurmasini saglamahdir.

4. Programin amag, igerik, beceri ve degerleri uluslari arasi bir bakis agisi ile
verilip 6grencinin kiresellesmeye ayak uydurmasini saglamalidir.

5. Program sadece milli ve yerel degerlere yer vermeyip evrensel degerleri de
kazandirmalidir.

6. Program milli tarih agirlikli olmamali; baska uluslari ve gunimuzdeki
igbirliklerinin sebeplerini tarihten yararlanarak 6grencilere sunmalidir.

7. Program tarihgilerin sahip oldugu becerileri kazandirmali. Boéylece &3drenci
kaynaklara kendisi ulasabilecek ve sadece zorunlu egitim suresince degil
omur boyu bu becerileri kullanabilecektir.

8. Program o6grencilerde ayrimcilik ve 6n yargi olusturabilecek etkinliklerden
arindiriimalidir.

9. Aznliklarin durumu, toplumsal cinsiyet esitligi ve ¢evre sorunlari gibi konular
disiplinler arasi bir yaklagimla butin derslerde verilmesi gerektigi gibi Tarih

dersleri de bu konulara yer vermelidir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

10. Egitim ¢ok boyutlu bir sistemdir ve bu sistemler birbirini etkilemektedir. Bu
calismada egitimin boyutlarindan biri olan egitim programlari incelenmistir.
Ogretmenler ve kitaplar gibi egitimin farkli boyutlarinda demokratik
vatandaslik egitiminin durumunu inceleyecek calismalarin yapilmasi bu

konuyu daha genis bir agidan degerlendirme olanagi verecektir.
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11. Demokrasi egitimi birgok Ulkede egditim programlarinda yer almaktadir. Bu
calismada sadece Tiirk ve isveg Ortadgretim Tarih Programlari incelenmistir.
Farkli Glkelerin egitim programlarinin incelenmesi demokratik vatandaslik

egditimi konusunda Turkiye'nin yerini daha iyi anlayabilmemizi saglayacaktir.
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