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OZET

Grafik Sembolleri Temel Alan Teknoloji Destekli (")grenrr_\_e Ortamlarinin igitme
Engelli Ogrencilerin Okuryazarlik ve lletigsim Becerileri Uzerindeki Etkilerinin
Incelenmesi

Bu arastirmanin amaci grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme
ortamlarinin gelistiriimesi ve igitme engelli 6grencilerin okuryazarlik ve iletisim becerileri
Uzerindeki etkilerini incelenmesidir. Karma arastirma yaklasimi ¢ergevesinde
sekillendirilen galisma, Dogu Karadeniz Bélgesinde yer alan bir isitme Engelliler ilkdgretim
okulunda 2014-2015 egitim 6gretim dénemi boyunca Uguncu ve dorduncu siniflarda
yuratilmustar. Calismanin katilimcilari ayni okulda gérev yapan tg¢inci ve dérdincu sinif
o6gretmenleri ve bu siniflarda 6grenim gérmekte égdrenciler ile bu dgdrencilerin velileri ve
uygulama okulundaki 6gretmenlerden olugsmaktadir. Veri toplama araci olarak dokiman,
goérisme, gbzlem ve yazma calismasi formlari kullaniimistir. Veri toplama araclarindan
elde edilen nicel veriler betimsel istatistik, nitel verilerin analizi ise igerik analizi ve betimsel
analiz yoluyla analiz edilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore grafik sembolleri
temel alan teknoloji destekli uygulamalar, 6grencilerin okuryazarlik becerileri Uzerinde
olumlu etki gdstermektedir. Kazanimlardan hareketle grafik sembolleri temel alarak
geligtirilen teknoloji destekli materyaller sayesinde &grenciler, kelimelerin buyuk
cogunlugunu kalici olarak 6grenebilmektedir. Yapilan uygulamalarda dgrencilerin 6zellikle
izleme testi calismalarinda elde ettikleri basarilar dikkate alindiginda, teknoloji destekli
olarak geligtirilen uygulamalarin sagladigi tekrar ve bireysel hizda ilerleme imkanlar
ogrencilerin kelimeleri kalici olarak 6grenmesinde etkili olmaktadir. Yurutulen arastirmada
surecin basinda tek kelimelik cimleler kuran 6grenciler uygulamalar sonunda Ug¢ ve daha

fazla sayida kelime igeren anlamli ciimleler kurabilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Grafik Sembol, Okuryazarlik, iletisim, Egitimde Teknoloji Kullanimi



ABSTRACT

An Analysis of the Effects of Graphical Symbols Based Technology-Aided Learning
Environments on Literacy and Communication Skills of Hearing Impaired Students

The purpose of this research is to develop technology-supported learning environments
based on graphic symbols and to examine the effects on hearing-impaired students
literacy and communication skills. The study, which was shaped within the framework of
the mixed research approach, was conducted in the third and fourth grades in a Hearing
Impaired Primary school in the Eastern Black Sea Region during the 2014-2015 education
period. Participants of the study consisted of third and fourth grade teachers and students,
parents and the teachers who worked in the same school. Document, interview,
observation and writing forms were used as data collection tools. Quantitative data
obtained from data collection tools were analyzed using descriptive statistics, and
gualitative data were analyzed through content analysis and descriptive analysis. The
findings obtained as a result of the analysis of the data are changes in students
"vocabulary knowledge", "sentence building skills" and "communication skills". According
to findings from the research, technology-based applications based on graphic symbols
have a positive effect on students literacy skills. Students are able to learn the vast
majority of words permanently thanks to technology-based materials developed on the
basis of graphic symbols. Considering the achievements that students have achieved
especially in permanency test, the possibilities of repeat and individual speed
advancement provided by technology-aided implementations are effective in permanently
learning the words by the students. At the beginning of the study, students who have
established a one-word sentence at the beginning of the study can form meaningful

sentences containing three or more words at the end of the practice.

Keywords: Graphic Symbol, Literacy, Communication, Technology Usage in Education
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1. GIRIS

Egitim; bireylerin zihinsel, bedensel ve duygusal yeteneklerinin geligtiriimesine
yonelik galismalar olarak ifade edilmektedir (Akyuz, 2012). Ayni zamanda egitimin gelisen
teknoloji ve sosyo-ekonomik yapiya uyum saglamak icin hayat boyu sistematik bir sekilde
devam eden bir sure¢ oldugu vurgulanmaktadir (Karagay ve Omurtag, 2005). Ginimuzde
bireysel ihtiyaclar ve bireysel farkhliklara yonelik uygun egitim olanaklarinin bireylere
sunulmasi egitim anlayisinin temelini olusturmaktadir. Bu konuda Tulrkiye Cumhuriyeti
anayasasinin 3. bélimiin (Sosyal ve Ekonomik Haklar ve Odevler), 2. firkasi (Egitim ve
ogrenim hakki ve 6devi) madde 42'de “Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun
birakilamaz.” ilkesi yer almaktadir. Bu ilke ile toplumu olusturan tim bireylerin, ayrim
yapillmaksizin, egitim imkénlarindan esit Olgude yararlanma hakkina sahip olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir.

Egitim imkanlarindan tim bireylerin yararlanabilmesi icin ilgili kanunda “Devlet,
durumlar sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlari topluma yararli kilacak tedbirleri alir.”
ifadesi yer almaktadir. Egitim imké&nlari bakindan dezavantajli konumda olan gruplarin
basinda hi¢ siphesiz 6zel editime ihtiya¢c duyan bireyler gelmektedir. Milli Egitim Bakanhgi
(MEB) Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeliginde, 6zel egitime ihtiyag duyan bireyler “gesitli
nedenlerle bireysel bzellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan akranlarina gére beklenilen
diizeyden anlamli farklilik gésterirler’ seklinde tanimlanmaktadir (URL-1, 2016). 2000
yilinda yayinlanan MEB 6zel editim hizmetleri ydnetmeliginde 6zel egitime ihtiya¢c duyan
bireyler; zihinsel yetersizlik, isitme yetersizligi, gérme yetersizligi, ortopedik yetersizlik,
sinir sisteminin zedelenmesi ile ortaya c¢ikan yetersizlik, dil ve konusma gugligu, birden
fazla alanda yetersizlik, otizm, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, Ustiin veya 6zel
yetenekli bireyler olarak gruplandiriimistir (URL-2, 2016). Ozel egitime ihtiyag duyan
bireyler incelendiginde, farkli 6zur tirlerine, derecelerine ve 6zelliklerine sahip olmalari,
onlar hakkinda genelleme yapilamamasina ve genel bir egitim sistemi igerisinde sunulan
egitim imkéanlarindan yararlanamamalarina sebep olmaktadir (Cavkaytar, 2015). Bu
nedenle Ozel durumlari sebebiyle Ozel egitime ihtiyac duyan bireylerin topluma katki
saglayan, bagimsiz ve Uretken bireyler olmalari egitim ortamlarinin bu bireylere sagladigi
imkénlara baghdir. MEB 573 sayili 6zel egitim hakkindaki kanun hikmunde kararname ile
Ozel egitimde takip edilmesi gereken dokuz ilke belirlemistir. Bu ilkeler incelendiginde;

o Ozel egitim gerektiren bireylerin ilgi, istek, yeterlilik ve yetenekleri dogrultusunda

egitiimesi,

e Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimlerine erken yasta baglaniimasi,



e Egitimin mumkun oldugunca engelli bireylerin kendi gevrelerinde planlanmasi,

e Engelli bireylerin egditsel performanslarina gére amag, icerik ve &gretim

sureglerinin uyarlanmasi,

e Engelli bireylerin egitimlerinin kesintisiz devam edebilmesi igin her turll

rehabilitasyonun saglanmasi,

o Bireysellestirilmis egitim plani geligtirimesi ve egitim programlarinin

bireysellestiriimesi,

o Ailelerin egitim slirecinin her asamasinda aktif katilimlarinin saglanmasi,

e Igili sivil toplum érgutleri ile isbirligi icinde ¢aligiimasi,

e Ozel egitim hizmetlerinin, 6zel egitim gerektiren bireylerin toplumla etkilesim ve

uyum saglama sureglerini kapsamasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Bu noktada Cavkaytar ve Diken (2005) 6zel egitim hizmetlerinin MEB tarafindan
belirtilen ilkeler c¢ercevesinde baslatildigini  fakat bu ilkelerin  uygulamaya
donusturulmesinde eksiklikler oldugunu belirtmektedir.

Ozel egitime ihtiyac duyan birey sayisinin belirlenmesi bircok guicliikten etkilendigi
icin kesin sayilarin elde edilmesi oldukca zordur (Cavkaytar, 2015). Tirkiye Istatistik
Kurumunun (TUIK) verilerine gére tlkemizdeki dzurlilik orani %12,29 olarak belirlenmistir
(URL-3, 2016). Elde edilen bu istatistik incelendiginde engel durumu siregen hastaliklar
(%9,7) ve diger engel (ortopedik, gérme, isitme, dil ve konusma, zihinsel engelli) gruplari
(%2,58) olarak ikiye ayriimistir. Yine ayni istatistikte genel nufusta okuma yazma
bilmeyenlerin orani yaklagsik %13 iken, bu oran engellilerde yaklasik % 36 olarak
belirtiimistir. Normal bireylerle kiyaslandiginda engelli bireylerin okur-yazarlik oraninin
oldukca dusuk oldugu gorllmektedir. Bu durum onlarin engelleri nedeniyle egitim
ortamlarina verimli bir sekilde katilamamalarindan kaynaklanmaktadir (Cavkaytar, 2015;
Girgin, 2007).

Engelli birey denilince ilk akla gelen engel gruplarindan biri siphesiz isitme engelli
bireylerdir. Luckner (2013), The U.S. Department of Education’in (2011) 30. dénem
raporundan hareketle, her 1000 bireyden birinin egitimsel agidan olumsuzluga sebebiyet
verecek derecede bir isitme kaybina sahip oldugunu belirtmektedir. Ulkemizde TUIK
verilerine goére isitme engelli bireylerin %17,4'0 ilk-orta 6gretim cagdi olan 7-14 yas
araligindadir (URL-3, 2016). Yine TUIK verilerine gére yaklasik 250 bin isitme engelli
bireyin, 44 bini ilk ve orta 6gretim c¢agindaki isitme engellilerden olusmaktadir. MEB
Strateji Gelistirme Bagkanhdinin (URL-3, 2016) verilerine goére ise 2015-2016 egitim
ogretim doneminde igitme engelliler okullarinda kayitli 6grenci sayisi; ilkokulda 863,
ortaokulda 1771 olmak Uzere toplam 2634 olarak belirtiimistir. Bu sayiya 6zel egitim ve

kaynastirma siniflarindaki toplam 210154 &zurli 6grencinin® %10’u  (6zUrlu  birey



nifusunun yaklasik %10'u isitme engelli (TUIK) olan yaklagik 21 bin é6grenci eklendiginde,
Milli Egitim Bakanhgina kayith yaklagik 24 bin isitme engelli 6grencinin egitim
hizmetlerinden faydalandigi sdylenebilir. Bu sayi ilk-orta 6gretim ¢agindaki yaklasik 44 bin
isitme  engellinin  ancak yarisina yakinin egitim hizmetlerinden faydalandigini

gOstermektedir.

isitme engelli bireylere yénelik yiritilen egitim-dgretim faaliyetleri, isitme engeli
olmayan bireylere gore ¢ok daha zorlu bir slreci gerektirmektedir (Xie, Potmesil ve
Peters, 2014). isitme engellilerin isitme kayiplarindan kaynaklanan &zirleri nedeniyle,
sesleri duymada ve sozel iletileri algilamada yasadiklari sorunlar, isitme engelli bireylerin
ana dil edinimlerini de olumsuz etkilemektedir (Hallahan ve Kauffman, 1988). Dil
gelisimleri etkilenen isitme engelli bireylerin, akademik basarilari, duyussal ve bilissel
ilerlemeleri de olumsuz etkilenmektedir (Giang ve Inho, 2015; Wauters, Bon, Tellings ve
Leuve, 2006). Bu durum, isitme engelli bireylerin egitimlerinde ve 6grenme slireclerinde
gériinirdeki en blyiik problemi olusturmaktadir. isitme engelli bireylerin egitim ihtiyaclari
ve 6grenme suregleri engelin derecesine gore farklilasabilir. Bu noktada Marschark (2000)

isitme engelli bireylerin egitim slrecine etki edebilecek faktorleri sdyle siralamaktadir;

*  Bireylerin dogustan sahip oldugu 6grenme becerileri,

 Isitme kaybinin olustugu yas,

 Isitme kaybinin kesfedildigi yas,

*  Ev ortaminda kullanilan iletisim bigimleri,

«  Bireyin tercih ettigi iletisim bigimi,

«  Bireyin 6grenme stili,

» Egitim gdérdugu okul tara.

isitme engelli bireylerin her birinin farkli égrenme inhtiyaglarinin olusu ve farkl
bilissel, duyussal ve sosyal gelisim dlzeylerinde olmalari, editimlerinde, bireysellestiriimis
ogrenme ortamlarint zorunlu héle getirmekte; buna bagli olarak da onlarin egitim
ihtiyaglarinin ~ karsilanmasinda birgok farkli yéntem, arag-gere¢ ve materyal
kullaniimaktadir. Gelismis Ulkelerde engelli bireyler igcin mevcut egitim hizmetleri icerisinde
dzel galismalara yer verildigi goérilmektedir. Ornegin Amerika Birlesik Devletleri basta
olmak Uzere birgok gelismis Ulke isitme engelli bireyler icin Bireysellestiriimis Egitim Plani
(BEP - Individualized Education Plan) hazirlamaktadir (Ciftgi, 2009). Ulkemizde isitme

engelli bireylerin 6zel gereksinimlerine yonelik olarak Milli Egitim Bakanhgi bunyesinde ilk

ve ortaokul kademesinde toplam (ilkokul kademesinde 44 adet, ortaokul kademesinde 44



adet) 88 adet isitme engelliler okulu bulunmaktadir (URL-4). isitme engelli bireylerin dzel
ihtiyaclarina yonelik isitme engelliler ilk ve ortaokullar bulunmasina ragmen 2008 yilina
kadar, bu bireylere yonelik, bagimsiz mufredat veya bireysel egitim plani geligtirimedigi
gérilmektedir. 2008 yilinda Ozel Ogretim Kurumlari Genel Mudirligi'nin, 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezi, destek egitim programi ile birlikte Ulkemizde isitme engelli bireyler
icin Bireysellestiriimis Egitim Programlarindan (BEP) s6z edilmeye baglanmistir. Bu
planlar igitme engelli bireylerin dizeyine gore bireysel olarak hazirlanmakta ve bireyin
gelisimi surekli izlenerek, bu planlar (BEP) yeniden sekillendiriimektedir (Ciftci, 2009).
BEP’ler aile, uygulama 6gretmeni ve ilgili uzmanlarin is birligi ile dizenlenmekte ve isitme
engelli bireyin ailesinin onayi ile uygulamaya konulmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB],
2014). Olusturulan BEP’ler araciligiyla 6gretmenlerin siniftaki her isitme engelli 6grenciye
yonelik materyal hazirlamasi ve bu sayede dgrencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine

imkan saglanmasi hedeflenmektedir.

isitme engelli bireyler zeka seviyesi olarak toplumun genel niifusu ile ayni seviyede
olmalarina karsin isitme kayiplari nedeniyle, dil ve iletisim becerilerinde yasadiklari
gecikmeler, isitme engelli bireylerin akademik beceri kazanmalarinda olumsuz durumlar
ortaya ¢ikarmaktadir (Avcioglu, 2015). Isitme engelli bireylerin bireysel dzelliklerinin
yaninda, aile, 6gretmen, okul programi, mifredat (Avcioglu, 2015; Blackorby ve Knokey,
2006), isitme kaybinin tipi ve derecesi, isitme kaybinin olustugu yas ve ¢evrenin olumsuz
etkileride isitme engelli bireylerin dil gelisimi ve okuma yazma gibi akademik becerileri
Uzerinde problem yasamalarina sebep olmaktadir (Turnbull, Turnbull ve Wehmeyer,
2012). Bu konuya iliskin yapilan galismalarda isitme engelli bireylerin, isiten akranlariyla
kiyaslandiginda; egitim ortamlarinda en az bes yil geride olduklar (Kyle ve Harris, 2006),
okur-yazarlik becerilerinin genellikle 4. sinif dizeyinde kaldigi (Dillon, de Jong ve Pisoni,
2012; Easterbrooks, 1999; MacKinnon ve Soutar, 2015) ve dil becerilerinin ise 5. sinif
seviyesini gecemedigi belirtimektedir (Meadow, 2005). isitme engelli bireylere sunulacak
Ozel egitimler yoluyla onlarin anadil 6grenme ve iletigim becerilerini gelistirme
konularindaki eksikliklerini gidermek, egitim sisteminin tim bireylere egit imkanlar
saglanmasi gerekliliginin bir sonucudur (Girgin, 2007). Bu noktada isitme engelli bireyler
dil edinimi surecinde Ozellikle dinleme etkinliginden mahrumiyet icinde ve tekrar etme
imké&nindan da yoksundur. Dolayisiyla isitme engelli birey ait oldugu toplumun dilini bir
yabanci dil gibi 6grenmek durumunda kalmaktadir. Bununla birlikte Turkgenin eklemeli dil
yapisi, Ulkemizdeki igitme engelli bireylerin dil edinim sureglerini zorlastiran bir diger
etmen olarak karsimiza gikmaktadir. Isitme engeli, dili kullanmayi ketlediginden dolay!
isitme engelli bireylerde okuma ve anlama becerileri de daha yavas gelisir. Yetersiz

kelime bilgisi, gramer bilgisi eksikligi ve s6zcik dadarcigindaki yetersizlikler isitme engelli



bireylerin okuryazarlik becerilerinin gelismesine engel olmaktadir (Sarikaya ve Uzuner,
2013). Soukup ve Feinstein (2007) ise isitme engelli bireylerin 6grenme sureclerinde
yasadiklari problemleri; heceleme problemleri, konusma problemleri, uzamsal ve
zamansal durumlarla ilgili iligkiler, kelime eksikligi, ifadeli ve kavram yorumlarina dayall
sorunlar ve zamirlerle ilgili kavramlar seklinde siralamigtir. Marschack (2000), engelsiz
akranlarinin yasadiklari 6grenme problemlerinin yani sira isitme engelli bireylerin igitme

engelinden kaynaklanan problemleri genel olarak;

o letisim ve dil,

o dikkat,

e gorsel —uzamsal iglemler,

e hafizayi kullanamama ve

o Dbilgiler arasinda iliski kuramama gibi basliklar altinda toplanmaktadir.

isitme kaybindan kaynaklanan 6zel ihtiyaglari nedeniyle isitme engelli 6grencilerin
egitim ortamlari isiten akranlarindan farklilagsmaktadir (Eastin, 1999). isitme engelli
bireylerin egitim ortamlarina iliskin karsimiza ¢ikan dnemli konulardan biri isitme engelli
ogrencilere ydnelik materyal ve 6gretim metodu ihtiyacidir (Bayrakdar ve Cuhadar, 2015;
Luckner ve Carter, 2001). Bu dogrultuda isitme engelli 6grencilerin okuma-yazma
becerilerini gelistirmek igin yapilan ydntemsel calismalarin yaninda (Girgin, 2012),
ogrencilerin bireysel 6zelliklerine yonelik etkilesimli materyaller, grafik semboller (URL-5;
URL-6; URL-7), animasyonlar, yazma sistemleri ve gesitli etkinliklere imkan veren basil
materyallerin gelistirildigi gértlmektedir (Alton, Herman ve Pring, 2011; Sheehy ve Duffy,
2009). Bu noktada isitme engelli 6grencilerin dil becerilerinin desteklenmesi amaciyla
gelistirilen iletisimi  arttinci  alternatif sistemler (Augmentative and Alternative
Communication-AAC) dikkatleri g¢ekmektedir. Dinya’da kullanilan alternatif iletisim
sistemleri incelendiginde bunlardan bazilari dil modeli seklinde (URL-5; URL-6; URL-7),
bazilari ise gorsel semboller seklinde olusturularak, egitim ortamlarinda kullanildiklari
goérilmektedir. Dilnyada kullanilan grafik sembol sistemlerinin  ortak 6zellikleri
incelendiginde karmasik olmayan sade c¢izimlerin kullanildi§i, genelde siyah beyaz
cizimler kullanildidi, renklendirme varsa go6zu yormayacak sekilde gegigleri olmayan tek
tip renkler kullaniimaktadir (URL-5; URL-6). Dil modeli olarak gelistirilen sistemlerin ise
genellikle ingilizce dil yapisina 6zgii oldugu goérilmektedir. Tirkiye'de ise Tirk kiiltiir ve
yasam tarzina uygun grafikleri iceren, ALiS-t isimli TUBITAK projesi kapsaminda bir grafik
sembol kutiphanesi gelistirilmistir (Karal, 2014).

GUnumuzde teknolojinin hizl bir sekilde gelismesi ve sayisiz firsatlar sunmasiyla

editim ortamlarindaki kullanilabilirligi  artirmistir. Egitimciler de bu teknoloji gesitliligi



icerisinde sinif ortamina uygun materyalleri se¢cmek ve kullanmakla gorevlidir
(Kurudayioglu ve Bal, 2014). lyi hazirlanmis bilgisayar destekli galismalarin, geleneksel
editime gobre daha motive edici, merak uyandirici ve eglenceli oldugu bilinmektedir
(Astleitner ve Wiesner, 2004; Chuang ve Chun, 2009; Fletcher, 2003; Kozma, 1991; Mayer,
2001; Yarbrough, 2001). Bu noktada isitme engelli bireylerin egitiminde kullanilacak olan
egitim iceriklerinin bilgisayar ve bilgisayar teknolojileriyle iligkili olmasi bireysel 6grenme
noktasinda o6grencilere katki saglayacagi belirtimektedir (Barker, 2003; Dogru ve Arslan,
2008; Sarmasik ve dig., 2009; Yovkova; 2010). isitme engelli bireylerin egitiminde
kullanilacak olan bu teknolojilerin 6zellikle resimler ve gérsel yénden zengin materyallerden
olusmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Ditcharoen ve dig., 2010; Karal ve Ciftci, 2008).
isitme engelli bireylerin sinif ortaminda isiten akranlariyla kiyaslandiginda daha disik
motivasyona sahip olduklari ifade edilmektedir (Reuterskiold, Ibertsson ve Sahlen, 2010).
Bu noktada etkilesimli ¢oklu ortam vyazilimlari igsitme engelli bireylerin 6drenmelerini
destekledigi, ilgi ve motivasyonu artirdiyi ve stresi azalttigi belirtiimektedir (Antia,
Kreimeyer ve Eldredge, 1993; Masitry, Majid, Toh ve Herawan, 2013).

Gunumuzde MEB okullardaki bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimini artirma ve
teknolojiyi egitime entegre etme adina yogun ¢alismalar yuritmektedir (Akinci, Kurtogdlu
ve Seferoglu, 2012). Bu noktada materyal eksikligine yonelik olarak okullarda, 6gretmen
ve o6grencilerin etkilesimli materyallere daha rahat erigebilmeleri icin Egitim Bilisim Agi
(EBA) adinda bir platform gelistiriimistir. Ancak EBA’da yer alan materyaller
incelendiginde, 6zel egitim alanina yonelik uygulama sayisinin olduk¢a sinirli kaldigi
gorulmektedir (URL-6).

Tlrkiye’de azimsanmayacak sayida isitme engelli birey bulunmaktadir. Bu bireylerin
egitim ortamlart ve egitim ihtiyaclari normal Dbireylerin egitim ortamlarindan
farkhlasmaktadir. Daha ¢ok bireysellestiriimis egitim planlari Gzerinden yuratilen egitim
faaliyetleri igin 6gretmen ve dgrenciler uygun materyal bulmada sorun yasamaktadir. Bu
noktada isitme engellilerin egitim ortamlarinda grafik sembollerden faydalanildigi
gorilmektedir. Ulkemizde okullarda standart bir grafik sembol kitiphanesi
kullanilmamakla birlikte 2013 yilinda TUBITAK 110K257 nolu Alis-t isimli proje ile bir grafik
sembol kutuphanesi gelistirilerek ilgililerin kullanimina sunuldugu gorulmektedir. Ayrica
bilgi ve iletigim teknolojileri kullaniminin igitme engelli bireylerin ilgi ve motivasyonlarini
arttirdigi ve 6grenmeyi kolaylastirdigi belirtiimektedir. Buradan hareketle igitme engelli
bireylerin egitim ortamlari i¢in grafik sembolleri temel alan teknoloji ile desteklenmig egitim

ortamlarina ihtiya¢ oldugu gorulmektedir.



1. 1. Aragtirmanin Amaci

Ozel egitim hizmeti alan bireylerin egitiminde temel amag, bu bireylerin bagimsiz
bicimde yasamalarina ve topluma uyum saglamalarina imkan tanimaktir (MEB, 2014).
isitme engelli bireylerin egitim sireclerinde kullanilan uygulamalarin bu bireylerin bireysel
dzelliklerine uygun yéntem ve tekniklerle gerceklestiriimesi konusuna deginen Unlier
(2010), s6z konusu egitim uygulamalarinda amaca yonelik teknoloji kullaniminin egitim
firsatlarini artiracagini ifade etmistir. Engelleri nedeniyle 6grenme konusunda problem
yasayan isitme engelli bireylerin yasadiklari problemleri cézmede egitim teknolojilerinin
etkili oldugu (Obiakor ve Rotatori, 2010), bireylerin egitim firsatlarini artirdi§i (Unluer,
2010) ve karsilastiklar zorluklari azaltan bir potansiyele sahip oldugu belirtiimektedir
(Kaye, 2000). Ozellikle bilgisayar destekli teknolojiler birgok bireyin 6grenme firsatini
artirabilen gUgli araglar olarak goérilmektedir. Bu teknolojiler 6grenme-6gretme
faaliyetlerinde bireylere;

e Ogrenme sireglerini kolaylastirma,

o Hafiza yetenegini gelistirme ve biligsel kontroll artirma,

o Etkilesim saglama,

e Ogrenme siireclerinde esneklik saglama

e Bireysel hizda 6grenmeye imkan sagladigi goérulmektedir (Lynch, Fawcett ve

Nicolson, 2000).

Ayrica farkli ¢alismalarda isitme engelliler egitiminde teknoloji icerikli ¢alismalarin
bireylerin akademik ve sosyal bagarilarini artirdigi, onlara motivasyon sagladigi ve bilgi ve
becerilerinde olumlu etkiler olusturdugu goérilmektedir (Ditcharoen,2010; Snoddon, 2010;
Yovkova; 2010; Sarmasik ve dig., 2009).

Buradan hareketle bu calismada; isitme engelli bireylerin egditim ortamlarinda
kullanilmak (zere Turkge, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri ders
kazanimlarindan hareketle grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli ortamlarin
geligtiriimesi ve bu ortamlarin bireylerin okuryazarlik ve iletisim becerileri Gzerindeki
etkilerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda c¢alismanin arastirma
sorulari agagidaki gibidir:

1. isitme engelli dgrencilere yonelik gelistirilen grafik sembolleri temel alan teknoloji
destekli 6grenme ortamlarinda bulunmasi gereken 6zellikler nelerdir?
2. Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin igitme engelli
ogrencilerin okuryazarlik becerileri Uzerindeki etkisi nedir?
a. Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin isitme

engelli 6grencilerin sdzcuk dagarcigi gelisimi Uzerindeki etkisi nedir?



b. Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin igitme
engelli 6grencilerin Tirkge cimle kurma becerileri Gzerindeki etkisi nedir?
3. Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme ortamlar isitme engelli

ogrencilerin iletisim becerilerini nasil etkilemistir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

isitme engelli bireylerin engellerinden kaynaklanan 6zel iletisim ihtiyaglari nedeniyle
diger bireylerle dogrudan iletisim kurma imkanlari zayiftir. isitme engelli birey, normal
isiten bireylerde dort yasindan itibaren dinleme ve konusma gibi dogal vyollarla
gerceklesen dil edinim firsatlarini kagirdiklari igin, ait oldugu toplumun dilini bir yabanci dil
gibi 6grenmek durumunda kalmaktadir. Bunun bir sonucu olarak isitme engelli bireyler,
isiten akranlariyla karsilastinldiginda iletisim imkanlarindan faydalanamadiklari
gérilmektedir (Lichtig ve dig., 2011). isitme engelli cocuklar biiyiiyiip yetiskin birer birey
olduklarinda okuduklarini anlayamadiklari icin (Girgin, 1987) egitim ortamlarinda
yasadiklari zorluklarin yaninda sosyal gelisim, aile ici iletisim ve cevre ile etkilesim gibi
bircok alanda da zorluklarla karsi karsiya kalmaktadir (Akgamete ve Avcioglu, 2009; Antia
ve di§., 1994; Eren, 2012). Ozellikle de zayif kelime bilgisi ve s6z dizimsel bilgilerinin
yetersizligi neticesinde iletisim kurmakta zorluk cekmektedirler (Kelly, 2007; Nikolaraizi ve
Vekiri, 2012). Ayrica isitme engelli bireylerin yasadidi iletisim sorunlari nedeniyle egitim
ortamlarinda normal akranlarina kiyasla motivasyonlarinin da dusuk oldugu bilinmektedir
(Chan and Chou, 2006). Mohid ve Zin (2010) isitme engelli bireylerin iletisim ve bilgi
arasindaki baglantiy1 saglamada daima bir araca ihtiya¢c duyduklarini ve bu durumun da
bireylerin bagimli bir yagsam siirmelerine sebep oldugunu belirtmektedir. isitme engelli
bireylerin kendi aralarinda siklikla kullandiklari isaret dili onlarin iletisimlerinde énemli bir
yardimcidir. Ancak isaret dilinin standart olmamasi ve Ozellikle bilimsel terimleri
tanimlamak ya da dilsel 6geleri ifade etmekte sinirh kalmasi nedeniyle bilgi aktarimi ve
iletisimde aksakliklara sebebiyet vermektedir (Mohid ve Zin, 2010; Ow, Mokhtar ve
Zainuddin, 2007). Yapilan galismalar isitme engelli bireylerin sesleri duyma ve so6zel
iletileri algilama gibi isitsel kanala bagl sorunlar nedeniyle ana dil egitimlerinin de olumsuz
etkiledigini géstermektedir (Hallahan ve Kauffman, 1988; Snoddon, 2010).

Bilgiye ulasmak i¢cin okuma ve yazmaya ihtiya¢ duyan gunimuz toplumunda
okuryazarlik giderek 6nemli bir hale gelmektedir (Donne ve Rugg, 2015). Bireylerin
okuryazarlik becerilerindeki gelisim dil becerilerindeki gelisimle paralellik gosterir. Ancak
isitme kaybi ve iletisim sorunlari nedeniyle dil gelisimini normal bireyler gibi
tamamlayamayan isitme engelli bireyler, kelimeleri algilamada ve yazili-sézlU iletisimde
geri kalmaktadirlar (Fung, Chow ve McBride-Chang, 2005; Massaro ve Light, 2004).



isitme engelli cocuklarin sézel ve yazili dil kullanimlarinin sinirli olmasi ve ginlik
kullanimda isaret diline maruz kalmalari sonucunda normal ¢ocuklara kiyasla dil gelisim
surecleri oldukga yavas ilerlemektedir (Mayer, 2007). Normal isiten bireyler icin
okuryazarlik okuma ve yazma yeteneginin kullaniimasi anlamina gelirken isitme engelli
bireyler icin bunun anlami degismektedir (Mohid ve Zin, 2010). Normal isiten ¢ocuklarda
okuryazarlik becerisinin temeli; ge¢cmis yasantilar, okul &ncesi edinilen bilgiler ve
deneyimler yoluyla olusturulmakta ve okuryazarlik eylemi ¢ocuklarin bulunduklari gevrenin
kiltarel ozellikleri ile pekistiriimektedir (Dorr, 2006). Ancak isitme duyusunda problem
yasayan ve bu nedenle sesli uyaranlari yeterince algilayamayan isitme engelli ¢ocuklar
okuryazarlik becerilerini gecmis yasantilarina bagl olarak kazanamamaktadir (Mich,
Pianta ve Mana, 2013). Bununla birlikte isitme engelli bireylerin yazili bir metnin
seslendiriimesinde kismen basarili olmalarina ragmen, anlamlandirma noktasinda sorun
yasadiklari da belirtiimektedir (Girgin, 1987). Bu konuya iliskin yapilan arastirmalarda
yetiskin isitme engelli bireylerin dahi okuryazarlik becerilerinin genellikle dérdinci sinif
seviyesinde kaldigi gorilmektedir (Coleman, MacLauchlan, Cihak, Martin ve Wolbers;
2015; MacKinnon ve Soutar, 2015).

isitme engelliler egitiminde ogrencilerin geleneksel ydntemlerle ylritilen egitim
faaliyetlerinde genellikle zorluk cektikleri ve yuratilen egitim faaliyetlerinden yeterince
faydalanamadiklari ya da zorluk yasadiklari ifade edilmektedir (Shepherd ve Alpert, 2015).
isitme engelli 6grencilerin okuryazarlik becerisi kazanmasi igin 6éncelikle bireysel
ihtiyaclarinin neler oldugunun tespit edilmesi, gerekli dederlendirmelerin yapilmasi ve
uygun 6gretim ortamlarinin tasarlanmasi gerekmektedir (Benedict, Rivera ve Antia, 2015;
Moog ve Geers, 1991). Bu noktada 6zel egitime ihtiyag duyan isitme engelli bireylerin
editim gereksinimlerini karsilayacak ve dezavantajli durumlarini ortadan kaldirmaya
yardimci olacak, egitimde firsat esitligi saglayacak 6grenme ortamlarinin gelistiriimesi
Onerilmektedir (Mercado, 2013). Bu suregte bilimsel arastirma ve tartismalarin yapilarak
(Mohid ve Zin, 2010) isitme engelli 6grencilerin okuryazarlik becerisi kazanmalarinda
yardimci olacak araglarin gelistiriimesine ihtiyag duyuldugu ©6nemle vurgulanmaktadir
(Benedict ve dig., 2015). Bu ihtiyacin karsilanmasi noktasinda bilgisayar teknolojilerinden
sikhkla faydalaniimaktadir (Schirmer ve McGough, 2005). Bu noktada 06zel egitim
alaninda teknoloji destekli galismalar yuruten arastirmacilar, teknolojiyi evrensel bir
dengeleyici olarak tarif etmektedirler (Amiel ve Reeves, 2008; Ellis ve Kent, 2011; Foley
ve Ferri, 2012). Uluslar arasi literaturde isitme engelli 6grencilerin okuma yazma
becerilerinin ve kelime hazinelerinin gelisimine yonelik az sayida bilgisayar destekli
uygulamaya rastlaniimaktadir (Barker, 2003; Massaro ve Light, 2004; Nezhad, Atarodi ve

Khalili, 2013). Bu noktada bilgisayar destekli ¢coklu ortam materyallerinin 6zellikle goérsel
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Ogelerle desteklenmis olmasi isitme engellilerin 6grenmelerinde faydalidir (Luckner ve
Cooke, 2010; Silbir, 2011). Bu tar materyaller sadece metinlerin anlasiimasini degil ayni
zamanda isitme engelli ddrencilerin okuryazarlik becerilerini artirmak ve okumak igin
motivasyon kazanmalarini saglamada da yardimcidir (Nikolaraizi ve Vekiri, 2012). Clnku
bu tur materyaller (videolar, resimler, animasyonlar, grafik semboller vb.) zengin bir igerik
erigsimine sahiptir ve dil bilimsel olarak da ifade edilebilir kolayliklari vardir (Gentry, Chinn
ve Moulton, 2004). Gérsel uyarilar isitme engelli bireylerin birincil veri kaynagi oldugundan
gorsel 6grenme bu bireyler icin birincil 6grenme kanali olarak kabul edilmektedir (Chen,
2014). isitme engelli bireylerin dikkatleri agirlikli olarak gérsel yénde oldugundan, bu
bireyler cogunlukla gorsel uyaranlari diger uyaranlardan daha kolay fark edebilmektedir.
Bu nedenle isitme engelli bireyler icin gelistiriiecek materyallerde goérsel uyaranlarin
secimine 6nem gostermek gerekir (Turkoz Sarp, 2013).

isitme engelli bireylerin iletisimlerinde gérsellige olan ihtiyaclari géz oniine
alindiginda bu bireylerin egitiminde goérsel materyallerin kullanilmasi 6nemli olarak
gorulmektedir (Reitsma, 2009). Bireylerin iletisimlerine katki saglamak icin gorsel tabanh
ve iletisimi artirici olarak ifade edilen alternatif sistemlerin literatlirde yer aldigi
gorulmektedir (URL-5; URL-6; URL-7). Kouroupetroglou ve Viglas (1994) alternatif iletisim
konusunda yapmis olduklari ¢alismada grafik sembollerin iletisim icin bir ara¢ oldugu ve
isitme engelli bireylerin iletisimde yasadiklari sinirhliklara bir ¢6zim olabilecegi
belirtiimektedirler. Silbir (2011) ise alternatif iletisim sistemlerini arastirarak bu sistemlerin
isitme engelli bireylere dil ediniminde kullanilabilecegine vurgu yapmaktadir. Bununla
birlikte Kouroupetroglou ve Viglas (1994) grafik sembollerin anlamlandiriimasi igin grafik
sembollere bagh videolar, animasyonlar ve resimlerin geligtiriimesinin gerekli oldugunu
sOylemektedir. Bilgi ve iletisim teknolojileriyle desteklenmis 6grenme ortamlarinin bilgiyi
goérsel formatta sunmasi (Coleman ve dig., 2015) ve bireylerin ¢oklu igerikleri ve
baglamlari bilissel sureclerinde daha aktif bir sekilde kullanmalarina imkan saglamasi
(Ambron ve Hooper, 1990) isitme engelliler egitimi icin bir firsat olarak gortlmektedir
(Bayrakdar ve Cuhadar, 2015; Chaisanit ve dig., 2010; Ciftgi, 2009; Snoddon, 2010;
Stover ve Pendegraft, 2005; Unlier, 2010). Bununla birlikte Turkiye'de i§itme engelli
bireylerin egitimlerine yonelik yapilan galismalar incelendiginde teknoloji destekli icerik
eksikligi oldugu ifade edilmektedir (Bayrakdar ve Cuhadar, 2015).

Literatur incelendiginde Turkiye’de isitme engelli bireylerin egitiminde grafik sembol
sistemlerini temel alan iki tez calismasina rastlaniimaktadir. Bu ¢alismalar incelendiginde,
Silbir (2011) Turkge’nin gramer yapisina uygun grafik semboller gelistirerek isitme engelli
bireylerin okuma-yazma becerileri Uzerindeki etkilerini arastirmigtir. Karal (2014) ise

alternatif iletisim araci olarak 843 s6zcuge karsilik gelen gorsel s6zIugun gelistiriimesini ve
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standardizasyon c¢alismasini gercgeklestirmistir. Her iki tez c¢alismasi grafik semboller

yardimiyla ydruttlen derslerin, isitme engelli bireylerin basarilarinin arttirdigini, kelime

hazinelerini gelistirdigini ve hatirlamay1 kolaylastirdigini gostermektedir (Karal,2014;
Silbir,2011). Yuratlen galisma ise Silbir (2011) ve Karal (2014) tarafindan hazirlanan

grafik sembollerden hareketle, bu semboleri temel alan animasyonlar ve etkilesimli

ortamlarin, teknoloji destekli olarak sunulmasinin isitme engelli 6grencilerin okuryazarlik

ve iletisim becerileri Uzerindeki etkilerini arastirmaktadir. Bu kapsamda yurGUtilen bu

calismanin isitme engelliler egitimine yonelik teorik ve uygulamaya dayali beklenen

faydalari asagida 6zetlenmistir:

Tuark dili ve yasayis sistemine uygun grafik sembollerin yurutilen ¢alismalarla
¢ogaltilarak gelistiriimesi.

isitme engelliler egitimindeki materyal ihtiyacina bir ¢dzim sunarak, Uretilen
iceriklerin Ucretsiz olarak tum ilgililerin hizmetine sunulmasi.

isitme engelli dgrencilerin dil edinimlerindeki problemlere ¢dziim sunabilmesi
amaciyla grafik sembollerin teknoloji ile zenginlegtiriimesinin 6gdrencilerin
okuryazarlik ve iletisim becerileri Uzerindeki etkilerinin belirlenmesi.

isitme engelliler 6gretmenleri ve aileleri icin dgrencilerin egitimlerinde yardimci
bir kaynak olmasi.

Calisma kapsamida yarutulen egitsel uygulamalarla isitme engelli 6grencilerin
bireysel hizda 6grenmelerine imkan verilerek eglenceli ve anlamh 6grenme

ortamlarinin sunulmasi igin destek saglamasi.

isitme engelliler egitiminde okuryazarlik ve iletisim becerilerinin kazandiriimasina

yonelik yapilan literatir calismalarina yeni bir bakis agisi getirerek bilimsel acgidan

dogrulugu kanitlanmig bilgi ve uygulamalarla literatire katki saglamasi.

1. 3. Aragtirmanin Sinirliliklari

Ogrencilerin  yasga blylimesinden kaynaklanan iletisim becerilerindeki
gelisimin gozlenememesi,

Aragtirmacinin  gozlem yapamadigi durumlarda oOgrencilerin okul icinde
gerceklestirdikleri ~ sosyal  aktivitelerden  kaynaklanan  gelisimlerinin
gozlenememesi,

Degerlendirmeler, arastirma kapsaminda gelistirilen hikaye temelli 38
animasyonun ve etkilesimli ortamlarin uygulanmasi ve her bir uygulama

sonunda elde edilen yazma calismalari ile sinirhidir.
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1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

o Katilimcilarla yapilan gérismede katilimcilar distncelerini oldugu gibi yansittigi
kabul edilmigtir.

e Arastirmaci gozlemler sirasinda egitimin dogal ortamini etkilememektedir.

1. 5. Tanimlar

ALIS: Kavramlari grafik semboller halinde sunan alternatif bir iletisim sistemi,
alis.org.tr

isitme engeli: isitme testi sonucunda normal isitme esigine goére belirli miktarda
kaybi bulunan bireylerin isitme kayiplarinin dil edinimini ve egitimini engelleyici
durum ortaya ¢ikarmasi.

Okuryazarlik: Okuryazarlik ile ifade edilmek istenen durum, égrencilerin sozel olarak
bir kelimeyi seslendirmesinden ziyade, kelimeyi yazabiliyor olmasinin;
ogrencinin kelimenin anlamini zihinsel sureclerde olusturdugu ve bu sayede
okuma yazma surecini gerceklestirmesidir (Gégus, 1978). Buradan hareketle
bu tez calismasinda okuryazarlik kavrami, isitme engelli égrencilerin grafik
sembollere karsilik gelen kelimeyi yazmasi seklinde yaruttikleri ¢alismalar

olarak tanimlanmaktadir.



2. LITERATUR TARAMASI
2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

2. 1. 1. isitme Engelli Bireyler

isitme kaybi bireylerin dogustan veya cevresel faktérlerden meydana gelen isitme
duyusundaki deformasyon sonucunda konusma seslerinin duyulamamasi ve bu
dogrultuda iletisim kurma ve dil edinme sureglerinde yasanan aksakliklarin sebebi olarak
gosterilen bir engel durumudur (Tifekcioglu, 1998). isitme kaybinin nedenleri olarak
bireyin dogum oOncesi, dogum ani ya da dodum sonrasi bir takim etkenlere maruz
kalmasindan kaynaklandigi belirtiimektedir (Tekincan, 2009). Dogum 6ncesinde kalitimsal
olarak veya annenin farkh tirde ila¢g almasi ile olusan etkenler; dogum aninda erken
dogum veya dogum sirasinda olusabilecek yanlis uygulamalar; dogum sonrasinda bireyin
¢ocukluk déneminde gecirdigi hastalik ya da kaza durumlari, gurtltiye maruz kalma veya
sinir sistemini etkileyen agir turdeki hastaliklar igitme kaybi nedenleri arasinda
g6sterilmektedir (Giiven, 2003; Tufekgioglu, 2004). isitme kaybinin yaygin bilinen iki tiirii
bulunmaktadir: Duyu-sinirsel isitme kaybi ve iletim tipi isitme kaybi. isitme cihazi kullanimi
ve Ozel egitim yontemleri uygulamalari ile duyu-sinirsel isitme kaybina sahip olan igitme
engelli bireyler dil ve sosyal agidan gelisim saglayabilmektedir. iletim tipi isitme kaybinda
gegici sureli isitme kaybi mevcuttur ve uygun ydntemlerle tedavisi mimkin olmaktadir.

isitme engelli bireyler, isitme kaybindan dolay! yakin cevre dahil toplumla olan
iletisimlerinde, egitim ogretim ortamlarinda ve sosyal sorumluluklari yerine getirmede
sikhkla problem vyasamaktadir (Ciftgci, 2009; Tekincan, 2009). Bu problemlerin
giderilmesinde cerrahi operasyonla bireylere takilan koklear implant cihazlarinin kullanimi
on plana cikmaktadir. Duyu-sinirsel isitme kaybina sahip bireyler bu cihaz yardimiyla
cevre seslerini, radyo dalgalarinin beyni uyarmasi ile algilayabilmektedir (Girgin, 2007).
Koklear implant diginda kullanilan elektronik isitme cihazlar ise ileri derecede isitme kaybi
bulunmayan bireylerde kullanilir. Bu tir cihazlarin kullaniimasi ile isitme engelli bireylerin
gelisimlerinde ortaya ¢ikan iletisim sorunu, dil edinme gug¢ligu ve akademik agidan
basarisizlik durumu telafi edilmeye caligiimaktadir. Koklear implant veya isitme cihazi
kullaniminin erken yasta baslamasi isitme engelli bireylerin dil gelisimleri i¢in oldukca
onemli gorulirken (Blylkkose, 2012) isitme kaybinin erken tanisi ve erken midahalesinin
isitme engelli bireyin ileriye yodnelik karsilasmasi muhtemel sorunlari dnleyebilecegi
belirtiimektedir (Can, 2009; Efe, 2016; Moeller, 2000).
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isitme engelli bireyler isitme kayip derecelerine gére normal, minimal, hafif derece,
orta derece, orta-ileri diuzey, ileri dizey ve cok ileri derecede isitme kaybi seklinde
siniflandiriimaktadir (Akgamete, 2003). Bu siniflandirmada yer alan igitme kaybi

dereceleri ve isitme siddetine iligkin bilgiler Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. isitme kaybi derecesi ve isitme siddeti (URL-10)

Sekil 1’de verilen isitme kaybi siniflandirmalari ve 6rnek ses goésterimlerine gére
normal igiten bireylerin isitme duyularinda herhangi bir problem olmadigi gérulmektedir.
Minimal dizeyde isitme kaybi olan bireyler ise bir takim sesleri (yaprak higirtisi vb.) ayirt
etmede sorun yasayabilmektedir. Hafif dizeyde isitme kaybi olan bireylerde ise fisiltil
konusma rahatlikla anlagilamamaktadir. Orta dizeyde isitme kayiplarinda ise bireylerin
karsilikli olarak s6zli iletisimleri anlamada zorluk gektikleri bilinmektedir. Orta-ileri dizey
isitme kaybina sahip olan birey ise isitme cihazi olmadan konusma seslerini
algilayamamaktadir. ileri diizey isitme kaybinda sadece gevredeki siddetli sesler
algilanabilirken ¢ok ileri duzeyde olan bir birey ise ancak oldukga yuksek seviyedeki
siddetli sesleri duyabilmektedir.

isitme derecesine gore farkli tiirde siniflandirilan isitme engelli bireylerde isitme
kaybinin bebeklik ya da ¢ocukluk ¢aginda ortaya ¢ikmasi genellikle dil 6grenimi igin kritik
olan bu dénemlerin etkili bir sekilde gecirilememesine ve 6grenmede zorluk yasanmasina
sebep olmaktadir. Ozellikle de gocuklarin anadillerine iliskin sdz dizimi, kelime bilgisi,

anlami yakalama gibi dilsel 6zellikleri kazanmalarinda da gecikmeler yasanabilmektedir
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(Tafekgioglu, 2007). Yapilan arastirmalara gore dil dncesi donem olarak adlandirilan dort
yas isitme engelli ¢gocuklarin dil gelisimleri igin kritik bir donemi ifade etmektedir. Dort
yasindan oOnce ve dort yagindan sonra igitme kaybi yasayarak isitme engelli olan
bireylerde dil gelisimlerinin farklilk godsterdigi, sosyal ve kulturel yasama déahil olmada
olumsuz durumlarla karsilagilabildigi belirtiimektedir (Karasu, 2010). Bu bakimdan igitme
engelli bireyin isitme derecesinin dogru bir sekilde tespit edilmesi ve sonrasinda uygun
cihazlandirma ve yoénlendirme islemlerinin yapilmasi bireylerin gelisimleri igin énemli

gorilmektedir (Karasu ve Girgin, 2007; Sarikaya ve Uzuner, 2013).

2. 1. 2. igitme Engelli Bireylerde iletigim Yéntemleri

isitme engelli bireyler isitme kayiplarindan dolayr konusma seslerini ve gevre
seslerini algilayamadiklarindan Kigilerarasi iletisimde farkl iletisim yaklasimlarini
kullanmayi tercih etmistir. Bu iletisim yaklasimlarinin temelinde isarete dayal iletisim
yontemleri yer almaktadir. isaret destegi alan iletisim yontemleri ve isaret destedi almayan
sozel iletisim yontemleri olmak lzere iki ana yéntem bulunmaktadir. isarete dayal iletisim
yontemlerinde dil icerisinde bulunan kavramlar, ifadeler, sesler, harfler bedensel olarak
yapilan bir takim hareketler veya isaretler yardimiyla iletisim saglanmaya calisiimaktadir.
isaret sistemleri kolaylikla 6grenilebilmektedir ancak isaret gésterimlerinin herhangi bir
standardinin olmamasi kisiden kisiye farkli sekillerde yorumlanmasini da beraberinde
getirmektedir (Cakir, Cetin ve Bas, 2013). Bu bakimdan isaret destegi alan iletisim
yontemlerinin kullaniimasi isitme engelliler icin hem avantaj hem de dezavantaj bir durum
olusturabilmektedir. isitme engelli bireylerde kullanilan iletisim ydntemlere iligkin isaret

destegi alan ve isaret destedi almayan yontemler Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. isitme engelli bireylerde kullanilan iletisim yéntemleri
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isaret destegi alan ydntemlerden ilki parmak alfabesi ydontemidir. Bu yéntem, dile
6zgu alfabede yer alan harflerin parmaklar araciligiyla harflere benzer sekiller
olusturulmasi ile meydana gelmistir (Demirhan, 2008). Parmak alfabesi ydntemini
kullanan bireyler parmaklariyla havada harfleri tek tek olusturarak kelime ve cimle
anlatimi yapabilmektedir. Bu ydntemle iletisim kurmak isteyen isitme engelli bireylerin
kismen de olsa bir okuryazarlik seviyesine sahip olmalari gerekmektedir. isaret destegi
alan yoéntemlerden bir digeri ise isaret dili yontemidir. isaret dili kiginin anlatmak istedigi
olayl parmak, el, kol veya bitin vicudu ile farkli tirde hareketler yapmasiyla iletisim
saglamasidir. Isaret dili farkl (lkelerde ve yodrelerde kiiltirden etkilendigi igin farklilik
g6stermektedir. Yaygin olarak bilinen isaret dilleri Amerikan Isaret Dili ve ingiliz isaret Dili
olmakla birlikte Turkiye’de kullanilan isaret dili ise Tirk isaret Dili (TID) olarak
adlandiriimaktadir. Farkli uluslar kendi isaret dillerini, s6zIUk, kitap ve 6gretim materyali
gibi kaynaklarini gelistirirken Turkiye’de uzunca bir dénem isaret dilinin kullanimi
yasaklanmistir (Akalin, Oral ve Cavkaytar, 2014). Sozel iletisim yontemlerinin agirlikh
olarak kullaniminin ardindan Turk Dil Kurumu Bagkanligi (TDK), Milli Egitim Bakanhgi
(MEB) ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgrnin girisimleri ile isaret dili sisteminin
olusturulmasi hususunda bir yoénetmelik yayinlamis ve Tirk lIsaret Dili Sézligi
olusturulmustur. Sekil 3'te 2015 yilinda glincellenen isaret dili sdézliginden &érnek bir

kelimenin isaret dili ile gosterimi sunulmustur.
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ABLA

isim Bir kimsenin kendisinden biiyiik olan kiz kardegi

1. ISARET 2. ISARET

Sag elin isaret parmagn ve orta parmag agik, difer | Sag elin igaret parmag ve orta parmag agiK, diger
parmaklar kapalidir. Avug ici kendinize bakacak | parmaklar kapahdir. Avug igi kendinize bakacak
bigimde agik parmaklar ¢enenin sag kenarindan | bigimde agik parmaklar ¢eneye degdikten sonra
kaldirilarak, sag yanaga konur. yukari kaldirihr.

Sekil 3. “Abla” isminin isaret dili ydonteminde drnek gdsterimi (MEB, 2015)

isitme engelli bireyler isaret destegi almayan soézel iletisim yodntemlerinden
yapilandiriimis sozel iletisim yontemi ve dogal isitsel-sozel iletisim yontemlerini de tercih
etmektedir. isaret destegi alinmayan bu yéntemlerde isitme engelli bireylerin sdyleneni
algilamasinda sozel ve igitsel kanal kullanabilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Yapilandiriimig
sozel yontemde bireylerin dudak okuma becerilerinin gelistiriimesi amaglanmaktadir ve bu
sayede isitme engelli bireylerin gérme duyusu becerileri de guglendiriimektedir. isaret
destegi almayan iletisim yontemlerinden sonuncusu dogal isitsel-s6zel yontemdir. Bu
yontem ile isitme engelli bireylerin normal bireyler gibi konusabilmesi tegvik edilmektedir.
isitme kaybindan dolayi isitme duyusu hasar géren bireylerin isitme kalintilarindan
yararlanilmaya calisilarak dogal bir sekilde iletisim kurabilmelerine imkan taninmaktadir
(Clark, 1989; MEB, 2014). Turkiye’de de isitme engelliler egitiminde dogal isitsel-s6zel
yontemin kullaniimasinin diger iletisim yodntemlerine kiyasla daha yaygin oldugu
bilinmektedir. Ayrica isaret diline verilen 6nemin gittikce artmasi ve yapilan igaret dili
egitimleri ile isaret dili bilen egitimcilerin isitme engelliler okullarinda bu uygulamayi da
yayginlastirdigi belirtiimektedir (Tekincan, 2009; Turkdz-Sarp, 2013).

isitme engelli bireylerin iletisim ortamlarinda kullanilan diger bir yéntem ise total
yontemdir. Bu yontemde farkh tlrde iletisim yontemlerinin karma sekilde kullanimi s6z
konusudur. S6zlu, yazil, isaret dili, dudak okuma gibi iletisim yontemleri ile ileri ve gok ileri
derece isitme kaybi olan igitme engelli bireylerin iletisimleri desteklenmektedir. isitme
engelli bireylerin iletisimlerinde oldukga faydal olan bu iletisim yonteminin kullanilabilmesi
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icin bireyin ailesi ve yakin cgevresinin isaret diline hakim olmasi ve iyi dizeyde

uygulayabilir olmasi gerektigi belirtiimektedir (Timur, 2016; Turkdz Sarp, 2013).

2. 1. 3. isitme Engelli Bireylerin Dil ve Sosyal Geligimi

Duygu ve dustincelerin ifade edilmesinde kullanilan dil, kendine has kurallari olan
karmasik bir yapidadir. Cocuklarin dil edinimlerinde karsilastiklari durumlar genellikle
dildeki dizim bilgi, anlam bilgisi ve kullanim bilgisi alanlari hakkinda bilgi ve beceriye
sahipliktir. Bu bakimdan anadilin edinim slrecinde dilin mevcut kurallari ve temel yapi
taslarinin iyi bir sekilde benimsenmesi gerektigi onemli gorilmektedir (Akgamete, 1993).
isitme engeli bulunmayan bireyler cocukluk dénemlerinde gevrelerinde veya ailelerinde
kendilerine yoneltilen sesleri algilayarak anlamlandirma sireglerinden gegirmekte ve dilin
dogal yapisini erken gocukluk dénemlerinde edinebilmektedir. Ozellikle de gocukluk
doénemlerinde sézel iletisim ydntemi ile dilin slrekli pekistirimesi ve okul déneminde de
okuma yazma galismalariyla yazili iletisim becerisinin kazanilmasi ile anadil edinimi igin
normal olan suregler tamamlanmaktadir (MEB, 2014). Bu asamalarin dogru bir sekilde
yerine getiriimesinde en dnemli goérev isitme duyusunun normal bir sekilde ¢alismasi ve
isitme gdrevini yerine getirebilmesidir. Isitme duyusundaki engel nedeniyle sesleri
yeterince algilayamayan isitme engelli bireyler ise normal igiten bireylere kiyasla ana dil
ediniminde bir¢cok problemle karsilasmak durumunda kalmaktadir.

isitme engelli bireylerin dil edinim siregleri incelendiginde normal isitebilen
bireylerde oldugu gibi bebeklik donemlerindeki dil ile etkilesimlerinde benzerlikler oldugu
goOrulmektedir (Akcamete, 1993; Schirmer, 2000). Dil edinimi her bebek gibi anlamsiz
sesler c¢ikararak baslamaktadir ancak isitme engelli bebeklerin diger bebeklere gore
cikardigi seslerin niteliklerinde farkhliklar gézlenmektedir. isitme kaybi yasayan bebek
kendi sesini duyamadigi ve cevresinden gelen etkilesim isteklerine cevap veremedigi icin
ses Uretimi ve dilin kurallari gergevesinde konusma becerisini gelistirememekte (Hallahan
ve Kauffmann 1998; Demirel, 2000) ve ¢ikardidi anlamsiz sesler de zamanla azalmaktadir
(MEB,2014; Sarikaya ve Uzuner, 2013). Dolayisiyla isitme engelli bireyler, dogal olarak
anadil edinimini gerceklestirebilen normal bireylerde oldudu gibi genis sbzcuk bilgisi,
konusma becerisi ve dil becerilerinden yoksun bir sekilde hayatlarini strdirmek
durumunda kalmaktadirlar (Efe, 2016). Bu bakimdan uygun cihazlandirma ve tedavi
yontemleriyle isitme kalintisi harekete gegirilen isitme engelli bireylerin dil edinim slregleri
normal bireylere gére oldukga uzun bir zamana yayilmaktadir (Oliveira, Penna ve Lemos,
2015; Sarikaya ve Uzuner, 2013). Burada 6nemli olan nokta dil kazaniminda kullanilan
ogretim ydéntemleri, materyaller, etkilesimli ortamlar, kullanilan iletisim ydntemleri ve

egitimcilerin, ailelerin ve yakin ¢evrenin duyarhligi ve ¢abalaridir.
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Robinshaw (1995), kiclk yaslardaki isitme engelli ¢cocuklarin konusma ve dildeki
gelisimlerinin isiten akranlariyla benzerlik gosterebilmesi icin dogru-erken tanilama ve
erken mudahalenin dil gelisimi igin dGnemli bir avantaj sagladigini belirtmektedir. Benzer bir
¢alisma yaraten Moeller (2000), bes yasindaki 112 isitme engelli cocugun dil gelisimleri
Uzerindeki etkileri inceledigi ¢calismasinda ¢ocuklarin dil gelisimlerinin erken teshis, erken
midahale ve ailenin yuksek katilimi faktorleriyle ¢ok yiksek derecede iliskili oldugunu
ortaya koymustur. Ayni calismada c¢ocuklarin isitme kaybi dizeyi ve cinsiyetleri ile dil
gelisiminde yer alan s6zclk dagarcigi gelisimi ve sdzel akil yuritme becerileri arasinda
herhangi bir iliski gorilememistir. Erken midahale yéntemleri uygulanan isitme engelli
g¢ocuklarin her ne kadar dil gelisim seviyeleri artsa da normal isiten akranlarina oranla
soyut durumlarin sézel akil yuratme ile anlamlandiriimasinda dusuk duzeyde kaldiklari
gorulmustir. Svirsky, Robbins, Kirk, Pisoni ve Miyamoto (2000) ise calismasinda koklear
impant uygulamasi yapilan c¢ok ileri duzeyde isitme kaybi yasayan isitme engelli
¢ocuklarin implantasyondan o6nceki dil gelisimlerini incelemis ve c¢ocuklardaki dil
gelisimlerinde beklenenin ¢ok Uzerine sonuglar alindigini  aciklamistir.  Ancak
implantasyon uygulamasindan sonra kisinin bireysel 6zellikleri dikkate alinarak bir koklear
implanttan elde edilen isitsel girdiye dayanan sdzlli bir dilsel sistem icin oryantasyon
yapilmasi gerektigine vurgu yapiimaktadir.

Bireylerin iletisimi baglatma ve surdirme amaciyla sosyal etkilesimlerde bulunmasi
dilin sosyal bir ara¢ olarak kullanimi sayesinde mimkindir (Schirmer, Fontoura ve
Nunes, 2004). Dolayisiyla bireylerin dil gelisimi ve sosyal gelisimleri arasinda 6nemli
dlciide bir bag bulundugu anlasilmaktadir. isitme engelliler alaninda ise dil ve sosyal
gelisim arasinda gériilen bu énemli iliskide cesitli problemlerle karsilagiimaktadir. isitme
engelinin konusma dilinin kazanimini kot yénde etkilemesi ve isitme engelli ¢ocuklarin
ana dille etkilesim kuramamalari sonucunda iletisim becerisi kazanamamalari ve sosyal
cevrede sosyal sorumluluklari yerine getirememeleri durumu s6z konusu olmaktadir
(Eren, 2012; Akfirat, 2004). Bu ve buna benzer sorunlar nedeniyle isitme engelli cocuklar
cevrelerinde yasanan olaylari algilamada, kulturel ozellikler kazanmada, topluma uyum
saglamada, egitim ortamlarinda edindikleri bilgileri glinlik yagsama aktarmada ve sosyal
cevreye katilimda zorluk ¢ekebilmektedir (Siegel, 2000; Girgin, 2003). Dolayisiyla isitme
engelli bireylerde icine kapaniklik, toplumdan soyutlanmiglk, kisilik bozuklugu ve
uyumsuzluk gibi sosyal gelisim agisindan sorunlar gorulebilmektedir (Akcamete, 2003).
Bu bireylerde ayni zamanda iletisimi baslatma, surdirme, karsilik verme, dizeltme gibi dil
kullanimlarini igeren sosyal iletisimde de normal bireylere oranla daha az gelisim
gOzlenebilmektedir (Topbas, 2003).
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isitme engelli bireylerde gériilen dil ve sosyal gelisim problemlerinin giderilmesinde
aile egitimleri oldukga 6nemli bir rol oynamaktadir (Karasu, 2010). Ailelerin ¢ocuklariyla
nasll iletisim kurabilecegi, onlarin nasil bir egitim ortamina ihtiyaci oldugu, dil ve sosyal
gelisimine hangi katkilari sunabilecegi gibi konularda bilinglenmeleri gerekmektedir (Efe,
2016; Turan, 2003). Bu konuda Akgamete ve Kargin (1996) ailelerin igitme engelli
cocuklarin 6zellikle dil gelisimlerinde, iletisim beceri kazanmalarinda ve egitim-0gretimi
surecleri Uzerinde oldukga dnemli bir gorevi bulundugunu vurgulamaktadir. Ailelerin yani
sira isitme engelli 6grencilere verilen 6zel egitim hizmetlerinin kalitesinin 6grencilerin
gelisimi Uzerindeki etkisi 6nemli gorilmektedir (Kretchmer ve Kretchmer, 1978; Karasu,
2004). Bu egitim hizmetleri ile isitme engelli 6grencilerin hem akademik hem de sosyal
acidan gelisebilmelerini amaglanmaktadir. Bu baglamda o6grencilere hitap eden cesitli
iletisim yontemleri, 6gretim materyalleri, bilgisayar destekli etkilesimli ortamlar, teknolojik
arac gerecler (yardimci teknoloji), isitme kalintisina ve gérme duyusuna hitap eden
yapilandirilmig sistemleri kullanarak ogrencilerin dil ve kavram gelisimlerine destek
olmanin énemli oldugu gorulmektedir (Hasselbring ve Glaser, 2000; Gentry ve dig., 2004;
Karal ve Ciftgi, 2008; Karasu, 2011; Silbir, 2011; Turkéz Sarp, 2013; Karal, 2014).

2. 1. 4. isitme Engelliler igin Ozel Egitim Ortamlari

isitme engelli bireyler isitme engelinden kaynaklanan dil ve sosyal gelisimlerindeki
yetersizlikler nedeniyle 6zel editim ortamlarinda verilen hizmetlerden yararlanmaktadir.
Ozel egitim ortamlari kaynastirma egitimi siniflari ve isitme engelliler okullarindan
olusmaktadir. Kaynastirma egitiminde isitme engelli 6grenciler normal isiten akranlari ile
birlikte egitim surecine dahil olurken igitme engelliler okullarinda ise ayni engel grubundaki
akranlariyla egitim gormektedir (Tekincan, 2009). Kaynastirma Yoluyla Egitim
Uygulamalar konulu genelgede (MEB, 2008) belirtildigi Uzere isitme engelli 6grenciler
kaynastirma egitiminde yabanci dil programlarindan muaf tutulmakta ve o6grencilerin
Ozellikleri ve yeterlikleri dikkate alinarak anadil edinimine yonelik ses temelli cumle,
¢oziimleme ve karma yontemler kullanilarak okuma yazma égretimi yapiimaktadir. isitme
engelliler okullarinda ise 06grenciler icin Bireysellestiriimis Egitim Programlar
hazirlanmakta ve bu planlarla yer alan kazanimlar c¢ergcevesinde &grencilere egitim
veriimektedir. Bu uygulamanin amaci 6grencinin  mevcut durumunu tespit ederek
o6grencinin ihtiyacina uygun uygulamalar ve etkinliklerle isitme engelli dgrencilerin
akademik ve sosyal basarisini artirmaktir ( Kargin, 2007; Sadioglu, Batu, Bilgin ve Oksal,
2013).

Ozel egitim programlarinda isitme engelli dgrencilerin kelime bilgisini artirmak,

cumle kurma ve sbz dizimsel kurallara iliskin becerilerini gelistirmek ve bunlara bagli
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olarak okuryazarlik becerisi kazandirmak amaciyla 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina
yonelik 6gretim uygulamalari yapilmaktadir (Yaman, Dénmez, Avci ve Yurdakul, 2016).
Uygulama sureclerinde igaret destekli iletisim yontemleri ve igaret destegi almayan sozel
isitsel iletisim yontemleri kullaniimaktadir (Girgin, 2003; Polat, 1995). Ayni zamanda isitme
duyusundan yeterince verim alamayan igitme engellilerin gérme duyusunu etkili kullanimi
sonucunda 6gretim uygulamalarinda gdrsel ipuglari ve goérsel materyallerin kullanimini
zorunlu hale getirmistir (Efe, 2016; Reitsma, 2009; Silbir, 2011). Ozellikle de okuma ve
yazma Ogretiminde gorsel materyallerin kullanimi  ve gorsellerin  teknoloji ile
batlnlestirilerek etkilesimli materyallerin olusturulmasi isitme engellilerin dil ediniminde
yasadi§i problemleri ¢dzme noktasinda etkili bir ara¢ olarak goérilmektedir (Amarasinghe
ve Wimalaratne, 2017; Bayrakdar ve Cuhadar, 2015; Turkéz Sarp, 2013; Yang ve Lay,
2005).

isitme engelli bireylerin dil edinim slreclerinde olusan aksakliklar sosyal
gelisimlerine de dogrudan yansimaktadir. Ozel egitim uygulamalariyla isitme engelli
bireylerin akranlariyla iletisimlerini artirmak ve bu yetersizligi akranlariyla birlikte asmak
icin cesitli 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. En yaygin kullanilan ogretim yontemi
yaratici drama, model alma, rol oynama gibi yasantiya baglh 6grenmelerin gerceklestigi
ogretim yontemleridir (Akfirat, 2004; Avcioglu, 2001; Barnes, 1998). Norve¢'te bir isitme
engelliler ilkégretim okulunda dgrencilerin sosyallesebilmeleri amaciyla sosyal ve kulturel
faaliyetler gerceklestiriimekte ve o6grencilerin bireysel ihtiyaglari dogrultusunda isiten
akranlariyla sosyal bir ¢gevrede etkilesimde bulunabilmelerine imkan verilmektedir (Turkoz
Sarp, 2013). Duzenlenen cgesitli etkinliklerde isitme engelli 6grencilerin hem sdzel iletisimi
hem de isaret dilini kullanmasiyla sosyal ¢evreye uyumu saglanmaktadir. Eren (2012)
isitme engelli 6grencilerin kullandiklari iletisim yontemleri ile sosyal gelisimi arasindaki
iliskiyi inceledigi calismasinda sdzel iletisim yontemini kullanan igsitme engelli 6grencilerin
sosyal gelisimlerinin diger iletisim yontemleri kullanan 6grencilere kiyasla daha ileri
dizeyde oldugunu belirtmigtir. Ancak ogrencilerin koklear implant kullanma durumlari ile
sosyal gelisim duzeyleri arasinda herhangi bir iliskiye rastlaniimazken, koklear implant
kullanan oOgrencilerin elektronik igitme cihazi kullanan o6grencilere kiyasla sosyal

gelisimlerinin daha Ust seviyelerde oldugu gorulmustur.

2. 1. 5. igsitme Engelli Ogrencilerin Egitiminde Yasanan Zorluklar

isitme engelli dgrencilerin egitim ve égretimi, isitme engeli olmayan égrencilerin
egitim ve égretiminden daha zorlu bir siireci ifade etmektedir. isitme kaybi, égrencilerin
Ozellikle dil gelisimini etkilemekte ve bu durum &grencilerin akademik basarilarina,

duyussal becerilerinin gelismesine ve biligsel ilerlemelerine olumsuz etki yapmaktadir
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(Moores, 2001). Dil 6grenmede yasanan zorluklar 6grencilerin iletigsim, okuma-yazma ve
anlama becerilerini etkilemektedir. Bu durum, isitme engelli 6grencilerin egditimlerinde ve
6grenme sureclerinde goérinirdeki en buyik problemi olusturmaktadir.

Xie ve digerleri (2014), 2000-2013 yillari arasinda tematik yaklagsim kullanarak
isitme engelli 6grencilerin sosyal iletisim becerileri Uzerine bir tarama g¢alismasi
yapmiglardir. isitme engelli bireylerin isitme engeli olan veya olmayan bireylerle sosyal
etkilesim sureclerinin irdelendigi 21 makaleyi inceleyen aragtirmacilar; isitme engelli
ogrencilerin grup ¢alismalarinda isiten akranlariyla daha ¢ok problem yasadiklarini ortaya
koymuslardir. Bunu sinirh sézcik dagarcigina baglayan arastirmacilar, isitme engelli
ogrencilerin iletisim kabiliyetlerinin gesitli sosyal ortamlardaki dogal iletisimleriyle
incelenmesi gerektigine isaret etmislerdir.

isitme engelli bireylerin egitim ihtiyaclari ve égrenme sirecleri kendi icerinde de
birbirlerine gore farklilasmaktadir. isitme engelli bireylerin egitim ve 6égrenme siireclerine
etki edebilecek faktorleri Marschark (2000) sdyle siralamistir:

» Bireylerin dogustan sahip oldugu 6grenme becerileri,

+ [sitme kaybinin olustugu yas,

+ Isitme kaybinin kesfedildigi yas,

* Ev ortaminda kullanilan iletisim bigimleri,

+ Bireyin tercih ettigi iletisim bigimi,

+ Bireyin 6grenme stili,

« Egitim gordugu okul tara.

isitme engelli bireylerin her birinin farkli 6grenme ihtiyaglarinin olusu ve farkli
bilissel, duyussal ve sosyal gelisim dizeylerinde olmalari, editimlerinde, bireysellestiriimis
6grenme ortamlarini zorunlu héle getirmekte; buna bagli olarak da onlarin egitim
ihtiyaclarinin  karsilanmasinda birgok farkh yéntem, ara¢c gere¢ ve materyal
kullaniimaktadir. Luckner ve Carter (2001), isitme engelli dgrencilerin egitimlerinde
yasanan problemleri, uygun degerlendirme ydntemlerinin eksikligi, muifredata uygun
materyal ve 6gretim metodu eksikligi ve iyi yetigmis egitmen eksikligi olarak u¢ ana baglk
altinda toplamigtir. Soukup ve Feinstein (2007) ise isitme engelli 6grencilerin 6grenme
sureglerinde yasadiklari problemleri; heceleme problemleri, konusma problemleri,
uzamsal ve zamansal durumlarla ilgili iliskiler, kelime eksikligi, ifadeli ve kavram
yorumlarina dayali sorular ve zamirlerle ilgili kavramlar seklinde siralamistir. isitme engelli
ogrenciler, isitme engelsiz 0Ogrencilerin yasadiklari 6grenme problemlerinin hepsini
yasamakta, bunun haricinde igitme engelinden kaynaklanan problemler ise genel olarak;

+ iletisim ve dil,

+ dikkat,
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» gOrsel —uzamsal iglemler,

* hafizayi kullanamama,

+ ve bilgiler arasinda iligki kuramama (Marschack, 2000) gibi bagliklar altinda

toplanmaktadir.

isitme engelli bireylerin okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerindeki
gecikmeler, sosyal, fen ve matematik alanlarindaki egitim sdreclerini olumsuz etkilemekte
ve davranig kazaniminda zorluklar olusturmaktadir. Bu dogrultuda, isitme engellilerin
problemlerini azaltarak hayatlarini kolaylastirmak ve egitim ihtiyacglarini karsilamak
amaciyla bircok farkh teknoloji gelistirilip isitme engelli bireylerin kullanimina sunuldugu
gorulmektedir.

Bireylerin anlama ve ifade etme sireglerinin gelisiminde “dinleme, konusma, okuma
ve yazma” becerileri yonlendiricidir. Bunlardan dinleme ve okuma, anlama eylemi;
konusma ve yazma ise anlatma eylemi olarak gosterilir (Dogan, 2011; Emiroglu ve Pinar,
2013). Bu baglamda ana dili 6gretiminde bireylere, dinledigini veya okudugunu
anlayabilme ve anladidini s6zlG veya yazili olarak anlatabilme becerilerinin kazandiriimasi
temel amag olarak alinmistir (Kartal ve Ozteke, 2010).

Okuma "basil sdzcikleri, duyu organlari yoluyla algilayip, bunlari anlamlandirma,
kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir" (Ozdemir, 1990). Gogus (1978)
okumayi "bir yazinin harflerini, sdzclklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarini
kavramak” seklinde tanimlamaktadir. Okuma eylemi, iletisimin yazili halini ¢dézmek
demektir ve yazil iletisimi saglamada okuma becerisi, anlamanin gergeklesmesi igin
birinci agsamadir (G6gus, 1978). Bu sebeple okuma-yazma yeterliliginin kazaniimasi, ¢ok
onemli bireysel ve toplumsal bir ihtiyacgtir. Yazma; duygu, disince, istek ve olaylarin belli
kurallara uygun olarak birtakim yazili sembollerle anlatiimasi olarak tanimlanmaktadir
(Cecen, 2011) ve okuma becerisinden ayri yorumlanmasi mumkun degildir.

Okuma-yazma becerisinin diger zihinsel faaliyetler yaninda dilsel bilgilerle iligkisi
kaginiimazdir. Ozellikle de dinleme, tekrar etme yoluyla dildeki ses, sbzcik ve s6z
dizimsel yapilari edinme ve kendini ifade etme suregleri hem anadil edinimi hem de
yabanci bir dil 6greniminde énemli becerilerdir. isitme engelli bireylerin dil edinimi siireci
ise Ozellikle dinleme etkinliginden mahrumiyet iginde tekrar etme imk&nindan da
yoksundur. Kendisini igaret yoluyla ifade etmek durumunda kalan isitme engelli bireyin
sosyallesme sureci de kesintilidir. Dolayisiyla ait oldugu toplumun dilini bir yabanci dil gibi
6grenmek durumundadir. igitme engeli, ¢cocuklarin s6zIU dili edinimini; bu da onlarin dil
yeterliligini geciktirir. Yazih ve sozlu dilde ortaya c¢ikan bu yetersizlikler, gocugun
okuryazarlikla yakin iligkisi olan akademik gelisiminin geri kalmasina neden olur (Girgin,
2007).
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isitme kaybinin igitme engelli gocugun dil gelisiminin yavas olmasina, ana dilini
kullanmakta isiten yasitlarina gbére geri kalmasina; bunun da yazili materyalle
karsilastiginda okuma ve yazma ile ilgili sorunlar yasamasina yol ac¢tigi arastirmalarla
belirlenmistir. isitme engelli bireylerin okuryazarlik durumlari incelendiginde, isitme engelli
bireylerin okuma yazma becerilerinin orta dizeyde kaldigi ve bu sekilde mezun olduklari
(Marschark, 2007), 16-18 yasinda isitme engelli bireylerin ise 4. sinif seviyesinde okuma
yazma becerisine sahip olduklari belirtiimektedir (MacKinnon ve Soutar, 2015).

isitme engelli gocuk, isitme engeli olmayan ¢ocuga nispetle daha geg 6grenir. isitme
engeli, dili kullanmayi ketler; okuma ve anlama becerileri de daha yavas gelisir. Yetersiz
kelime bilgisi, s6z dizimsel duzensizlik, s6z varli§i yetersizligi gibi sorunlar isitme engelli
ogrenci icin gézlenebilen okuma ve yazma sorunlari haline donisur (Sarikaya ve Uzuner,
2013).

isitme engelli bireye dil dédretimi, engelsiz bireylerin aksine s6zlii dil temelinde bir
yazi dili 6gretimi degil, “yazi dili temelinde bir iletisim 6gretimi” olmak zorundadir. Bu da
ses yerine harf, kelime yerine gorsel kullanilarak saglanabilir. Burada climle kurulusunu
da gorsel dizilimi belirler. Gorsel alginin kullanimi; isitme olanagindan yoksun, konusma
becerisi sinirli bireyin iletisim becerisini gelistirmek icin dnemli bir imkandir. isitme engeli
olmayan bir birey belli bir dilsel yeterlilige, ait oldugu dilin s6z varliginin énemli bir kismina
sahiptir. isitme engelli bir gocuk ise bunlardan mahrumdur. Bu mahrumiyet gérsel 6geler
araciligi ile gideriimeye calisilabilir. Goérsel kullanimi sézciklerin anlamlandirilmasini ve
taninmasini saglayabilir.

Literatir incelendiginde isitme engelli bireylerin okuma ve anlamada yasadiklari
zorluklara yoénelik teknolojik ¢oézimlerin olumlu etkilerinden bahsedildigi goérlimustar.
incelenen calismalarda genel olarak isitme engelli bireylere yonelik teknoloji destekli
ortamlarin motivasyonu arttirdigi (Hoffman ve Wang, 2010), dil becerilerinin gelistigi
(Snoddon, 2010), okuma ve anlamlandirma konusunda etkin dénut sagladigi (Mich ve
dig., 2013) belirtiimektedir. Ayrica bireylerin teknoloji destekli gorsel dgelerin kullanimina

kargin olumlu tutum sergiledikleri géralmustir (Nikolaraizi ve Easterbrooks, 2013).

2.1.6.Iisitme Engelli Ogrencilerin Egitiminde Kullanilan Alternatif

Sistemler

Ozel egitim dgrencilerinin egitim 6gretimde karsilagtiklari sorunlara ¢6zim saglamak
amaciyla gelistirilen gorsel soézlikler ve bu sozlliklerin okuryazarhk egitimi igin farkh tar
dgretim uygulamalari mevcuttur (Silbir, 2011). Ozel egitim alaninda hizmet géren engelli
bireyler gelistirilen bu sistemleri iletisim araci ve dilsel gelisimlerinde yardimci bir kaynak

olarak kullanmaktadir. Alternatif sistem (Augmentative and Alternative Communication-
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AAC) olarak adlandirilan gorsel sozluk sistemlerinin literatirde yaygin olarak kullanilan
turleri ve Turkiye'de geligtirilen ilk gorsel sézlik sistemine iligkin bilgiler alt basglklarda yer

almaktadir.

2. 1. 6. 1. Yaygin Kullanilan Alternatif iletisim Sistemleri

Konusma fonksiyonu olmayan ya da okuryazarlik becerisi zayif olan égrenciler icin
grafik sembollerin kullanimi iletisim icin oldukga etkili bir yoldur. Ayrica engelli bireylerin
cevreleriyle olan etkilesimini de kolaylastirmaktadir. Fonksiyonel bir sembol sézltgin 6zel
egitim ogrencisi tarafindan &6grenilmesi oldukga hassas ve kritik bir surectir ancak
s6zIigun alternatif iletisim icin énemli olmasi 6zel egitim alaninda tercih edilmesini
saglamaktadir. Ozellikle de sembol s6ézligun gelistirilmesi kisminda hem egitimsel agidan
ogrencilere kazandiriimak istenen ¢iktilar dikkate alinmali hem de sosyal iletisim unsurlari
temel alinmalidir. Bu unsurlari dikkate alarak gelistirilen gorsel sembol sozlikleri
sayesinde o6grenciler egitim ve iletisim konularinda alternatif iletisim sistemleriyle
yasadiklari problemleri giderebilmektedir.

Emms ve Gardner (2010) Picture Communication Symbols (PCSs) ismi ile
adlandirilan grafik sembol sisteminin 6grencilere 6gretimi konusunda yapmis olduklari
arastirmada, sembollerin dégdrenciler tarafindan hatirlanma dizeyini belirlemek igin farkh
yontemler kullanmigtir. Yapilan ¢alismada 6grencilerin, sembollerdeki anlamsal boyutu ve
ikonik goruntuyld hatirlama duzeyine bakilmistir. Fiziksel engeli bulunan ve ayrica
o6grenme gucligu yasayan 14 dgrenci ile gerceklestirilen bu galismada, dogrudan sembol
ogretim yonteminin baglamsal agidan sembol 6gretim yontemine gbre daha etkili sonuglar
verdigi gorulmastir. Ayrica grafik sembolin seffaf nitelikte (ilk bakista anlami
cagristirmasi) olmasi sembolin &6grenimini daha kolay bir hale getirdigi sonucuna

ulasiimistir. PCS’de kullanilan 6rnek bir grafik sembol Sekil 4'te sunulmustur.

Sekil 4 . PCSs’de yer alan yalniz (lonely) kelimesinin grafik sembol gésterimleri
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Stoefen-Fisher ve Lee (2001) igaret dilinin grafik sembollerle gdsteriminin isitme
engelli 6grencilerin kelime tanima becerilerini gelistirip gelistirmedigi arastirdiklari
calismalarinda 12 igitme engelli 6grenci (yaglar 6-8 arasi) ile 11 ay okuma metinleri
Uzerinde galismistir. Uygulama sirecinde okuma metinleri isitme engelli dgrencilere iki
sekilde verilmistir: isaret dili grafikleriyle desteklenmis metinler ve sade metinler. Ogrenci
performanslarina bakildiginda grafik sembollerle ¢aligilan metinlerdeki kelimelerin sade
metinlere gbre daha fazla kalici oldugu ve hatirlanma oraninin daha yiksek oldugu ortaya

cikmustir. ilgili calismada kullanilan drnek bir grafik sembol Sekil 5'te sunulmustur.

Sekil 5 . isaret dilinin grafik sembol sisteminde 6rnek bir gdsterimi (gel-git eylemleri)

Makaton, Blissymbolic, CyberGlyph, Elephant's Memory, Widgit ve Picture
Communication Symbols (PCSs) grafik sembol sistemleri arasinda bilinen gorsel
sozluklerdir. Bu soézlikler 6zel egitim alaninda dil gelisiminde (s6zclik dagarcigi gelisimi-
okuma ve yazma becerisi) ve iletisim becerinin desteklenmesi amaciyla sistematik ve
kapsamli bir calisma sonucunda olusturulmusglardir. Her bir gorsel sdzlikte gorsellerin yan
yanan kullanimi ile cimle yapisi olusturulmakta ve farkh yapidaki kelimeler (dilin getirdigi
ek yapilari) temsil edilmektedir. Widgit gorsel s6zlidu kullanilarak olusturulan bir ciimle

ornegdi Sekil 6’da verilmigtir.

Symbols help to communicate ideas and information.

Sekil 6.Widgit gérsel s6zIugu ile olusturulan érnek bir cimle (Silbir, 2011)

Grafik sembollerin egitimde kullanilabilirligi Uzerine ¢alisma yapan Davis, Barnard-

Brak, Dacus ve Pond (2010), isitme kaybi yasayan ve dildeki ek kullanim becerisine sahip
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olmayan bireylerde gorsel sozllklerin kullaniminin bireylerin iletisim  becerisi
kazandiriimasinda etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu baglamda isitme engelli
bireylerin egitim 6gretim ortamlarinda grafik sembollerin dnemli oldugu ve dil edinimi ile
iletisim becerisi konularinda alternatif bir o6gretim yontemi olarak kullanilabilirligi
belirtiimektedir (Abbott ve Lucey, 2005; Davis ve dig., 2010; Emms ve Gardner, 2010;
Karal, 2014; Silbir, 2011).

2. 1. 6. 2. Alis Grafik Sembol Sozlugu

ALIS grafik sembol sézligiunin gelistirme siireci TUBITAK tarafindan 110K257
No’lu proje ile 2010-2013 yillari arasinda desteklenen ALIS-T (Alternatif iletisim Sistemi-
Tasarimi), Turkge icin alternatif iletisim sistemi olarak bir grafik sembol sisteminin
tasarimini ve geligtiriimesini igermektedir. Bu proje ile dinyada 6rnekleri bulunan grafik
sembol sozlUklerinin Turkge igin dzellestirilmis versiyonunun hazirlanmasi amaglanmigtir.
Bu kapsamda Turkgenin sondan eklemeli dil yapisina ve Turk sosyal, kiltirel ve anlayis
sistemine uygun bir grafik sembol sistemi gelistirmek hedeflenmistir. Kisa adi ALIS olan
sistemin ana karakteri “Alis” isminde bir gocuktur. ALIS sézIigl nesne, sifat, fiil, baglag,
ek yaplilari ve 6zel isimlere karsilik gelen grafik sembollerden olugsmaktadir (Karal, Silbir,
Bahcgekaplili ve Atasoy, 2014; Karal, 2014).

Projenin baslangi¢c asamasinda yurutulen ihtiyag analizi galigsmalariyla igitme
engelliler okullarinda kullanilan kelimelerin belirlenmesi saglanmigtir. Yuratilen ¢calismalar
sonucunda isitme engelliler okullarinda kullanilan bir kelime sézligu elde edilmistir. Bu
s6zlugun kapsam gecerliligini saglamak amaciyla 25 égretmenin goérist alinmistir. Daha
sonra her bir kelimenin gorsel karsiliklarini belilemek amaciyla gorsel tasarim galismasi
formu hazirlanmistir. Hazirlanan form 106 katilimciya sunularak katihmcilarin her bir
kelime hakkindaki gorusleri c¢izim ya da metinsel olarak yaptiklari tasvirler yoluyla
alinmigtir. Her bir kelime igin elde edilen farkli gorsel ve 6neriler analiz edilerek her bir
kelimeye karsilik gelecek olan grafik sembollerin ortak ozellikleri belirlenmis ve standart
gorseller gelistirilmistir. Bu kapsamda elde edilen goérislerden hareketle her bir kelime igin
1-5 arasinda degisen sayida gorsel elde edilmistir. Belirlenen gorseller grafikerler
yardimiyla elektronik ortamda gizilmistir. Elektronik ortamda gelistirme sireci tamamlanan
grafiklerin belirttigi nesne, kavram veya durumlari karsilayip karsilamadiklarinin
belirlenmesi amaciyla elektronik ortamda anket hazirlanmistir. Hazirlanan anket, Tlrkiye
capinda farki yas ve egitim seviyelerindeki katilimcilarin gértslerine sunulmustur. Bu
kapsamda toplam 1099 katilimcinin gértsine ulasiimistir. Bu sayede her bir kelime igin
standart bir grafik sembol belirlenmeye calisiimistir. Sonug olarak 843 adet sbzcluge ait

grafik semboller belirlenerek standardizasyon calismasi tamamlanmistir (Karal, 2014).
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Geligtirilen sézlikte yer alan kelimelere karsilik gelen grafik sembol érnekleri Sekil 7’de

sunulmaktadir.
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Sekil 7. ALIS grafik sembol sézligine iliskin 6rnek gorseller (ALIS)

110K257 nolu ALIS-T isimli TUBITAK projesi kapsaminda “Alternatif iletisim Araci
Olarak Bir Elektronik Goérsel Soézlugun Tasarlanmasi, Uygulanmasi ve Degerlendiriimesi”
isimli doktora galismasi Karal (2014) tarafindan yuratulmustir. Bu ¢alisma kapsaminda
gelistirilen 843 kelimeye karsilik gelen grafik sembolin isitme engelli 6grencilerin egitim
ortamlarindaki etkilieri belilenmeye c¢alisiimistir. Bu kapsamda gelistirilen grafik
sembollerle olusturulan gorsel hikayeler igitme engelli 6grencinin okuma-yazma ve temel

matematiksel becerilerinin gelisimine yodnelik etkinliklerde kullanilmigtir. Calismalar
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sonuda elde edilen veriler, grafik sembollerin isitme engelli bireylerin egitim ortamlarinda
kullaniimasinin igitme engelli bireyler igin olumlu sonuglar getirdigini ortaya koymustur.
Grafiklerin 6grenme ortaminda kullaniimasinin sinif ortamini zenginlestirdigi ve 6grenme

surecini kolaylastirdigi belirlenmistir (Karal, 2014).

2. 1. 7. Konuyla ilgili Yapilan Arastirmalar

isitme engelli 6grencilerin egitimlerinde énemli bir sorun haline gelen okuryazarlik ve
iletisim becerileri konusunda birgok arastirmaci farkl Ulkelerde bu konuya ¢6zim
olabilecek calismalar yuriutmektedir. Yapilan calismalarda teknoloji kullanimi Uzerinde
durularak isitme engelli 6grencilerin egitim ortamlarinda teknoloji destekli etkilesimli
materyaller, gdrsel araglar, grafik semboller, animasyonlar ve farkli 6gretim tekniklerinin
suregte cesitli gruplar ve yéntemlerle yer aldigi gérilmektedir. Bunlara ek olarak literatir
arastirmalarinda d6gretim ortamlarinin planlandigi ve sistematik bir calisma seklinde
yurataldaga égretim tasarimi ¢alismalari da mevcuttur. Bu konuya iligskin olarak engelli
bireylerin egitiminde kullanilacak teknolojilerin segiminde ve entegrasyonunda alan
uzmanlari, teknik tasarimcilar, ézel egitim ve 6gretim teknolojileri uzmanlarinin birlikte
hareket etmesi gerektigi ifade etmigtir (Akay, Uzuner ve Girgin, 2014).

Bu boélumde isitme engelliler egitiminde kullanilan teknolojilere iligkin yapilan
arastirmalar isitme engellilerin okuryazarlik ve iletisim becerileri konusunda uygulanan
teknoloji destekli materyaller (animasyon, grafik sembol, etkilesimli materyaller, gorseller
vb.) arastirmaci ve arastirma tarihi, arastirmanin amaci, yoéntem - 6rneklem ve sonug¢

basliklar altinda Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Isitme Engellilerin Okuryazarlik ve iletisim Becerilerine Yénelik Teknoloji
Destekli Calismalar

Arastirmaci )
ve Arastirma Amag Yéntem - Orneklem Sonug
Tarihi
isitme enaelli isitme engelli égrencilerin dil egitiminde
sl g 'getll . bireysellestiriimis ve ¢oklu igeriklerin
Nelson, ogrencilerin dil gelisimi  Nitel aragtirma, . - -
L . kullaniimas! (isaret, metin, so6zlu ifade,
Camarata  ve okuryazarlik Geng isitme engelli . . S T
L o : grafik vb.) o&grenciler icin gugcli bir
(1996) ediniminde ¢oklu ortam &grenciler o
e o okuryazar 6grenme ortami
materyallerinin etkisi olusturabilmektedir
Sadece vyazi ile sunulan hikayeler
ogrenciler tarafindan anlagilamamistir.
Coklu ortam okuma Resimler ve yazilarla sunulan hikayeler
Gentry, matervallerinin _ isitme Deneysel arastirma, o6grenciler  tarafindan  daha  rahat
Chinn, yarel _ISIme g 48 yas araliginda o6grenilebilmistir. Resim, yazi ve isaret dili
engelli égrencilerin dil e . o > N ! N .
Moulton eaitiminde kullaniminm 28 isitme engelli destedi saglandiginda ise 0Ogrenciler
(2004) g odrenci okuduklarini anlamada sorun

etkisi yasamislardir. Ancak isitme engellilerin

egitiminde ¢oklu ortam materyallerinin
kullaniminin énemli oldugu séylenebilir.
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Arastirmaci .
ve Arastirma Amag Yoéntem - Orneklem Sonug
Tarihi
) Grafik kartlari, videolar ve gorsellerin
Isitme engelli kullanimiyla okumalari desteklenen isitme
Hoffman, dgrencilerin - likgretim 1. sinif engelli ogrenlcn'eir'ln o_I_<u__ma__da_\_/ran_|§Ia'r.|n|n
okuryazarlik becerilerini 2 - oldukga geligtigi gorulmastir. Ingilizce
Wang L . seviyesi 13 igitme ; . 2
artirmaya yonelik metin s . okuma kitaplarinin isaret grafikleriyle
(2010) o . .. engelli 6grenci . AR
icerisinde isaret  dili desteklenmesi ve ulagilabilirliginin
grafiklerinin kullanimi kolaylastiriimasi ¢alisma sonunda ortaya
cikan 6énemli bir 6neridir.
Isitme engelli Tek denekli tasarim Teknoloji destekli okuma etkinligi ile
6grencilerin dil Oncesi arastirmasi, o6grencilerin  ailelerine  ve kendilerine
okuryazarlik Isitme engeli isaret dili kazandinimasinda &nemli
Mueller, becerilerinin disinda engeli sonuglar elde edilmistir fakat bu faaliyetler
Hurtig gelisiminde teknoloji  bulunmayan 2-5 oldukga fazla zaman almistir. Ancak
(2010) destekli erken vyaslari arasinda 4 gelistirilen e-kitabin hikaye tabanli olmasi
paylasiimig okuma isitme engelli ve cesitli gbrsel araclarla desteklenmesi
deneyiminin  egitimde Ogrenci ve 6grenci isitme engellilerin dil egitiminde
kullaniimasi velileri kullanilabilirligini ortaya koymustur.
isitme engelli &grencilerin  okuryazarlik
isitme enaelli becerilerini  artirmak icin  kullanilan
3! b 9 Nitel aragtirma, teknoloji tabanli igeriklerin 6grencilerin
Ogrencilerin okuma ve ; .. " S N
o .- llkégretim 2., 3. ve okuryazarlik becerilerini artirdigi,
Snoddon yazma becerilerini N . . y o T
- . . 5. sinifta 6grenim motivasyon sagladigi ve fikir gelistirici bir
(2010) gelistirmeye yonelik ™. r : o A,
: goren isitme engelli rol oynadidi goérulmuistir. Arastirmaci
video tabanli
oA : ogrenciler galisma sonunda, teknoloji  tabanh
hikayelerin kullanimi S ST
igeriklerin isitme engellilerin dil egitiminde
kullanilabilir olduguna vurgu yapmistir.
Iusvltme. ; engelll Yazi, resim ve videolardan olusan
ogrencilerin kelime Deneysel arastirma, o . s S
X 0 materyallerin isitme engelli 6grencilerin
dgrenmelerinde 12 ve 13 yaslarinda . o e e S
Yovkova S s N . . kelime 6grenmelerini artirmada énemli bir
etkilesimli Ogretim 4 sagir, 4 Ust dizey 2 (O
(2010) o . potansiyeli oldugu gérulmustir. Ancak bu
materyal  kullaniminin igitme engelli . ~
o . materyallerin tasariminda oldukga 6nem
ogrencilerin ogrenci . .
- gOstermek gerekmektedir.
performansina etkisi
Yapilan arastirma sonucunda isitme
Eylem arastirmasi, . oy _
> engelli 6grencilerin okuryazarlik
T " . Karma bir okulda iy . P S
BITin isitme engelli .. . egitimlerinde ve iletisim  becerilerini
s . 6grenim gbéren 2 s
Bano Ogrencilerin okuma ve . artirmada coklu ortam 0grenme
o . isitme engelli . - )
(2011) yazma egitimlerinde >, . - araclarinin  (resim, animasyon, grafik,
ogrenci ve 2 isitme . - .
kullanimi ) video, similasyon, ses, metin vb.)
engeli olmayan . P -
B§renci kHIIanlmlna |§aret ede_rek BITlln. e.gltlm
sureclerindeki faydalari ifade edilmistir.
isitme engelli 6grencilerin dil
gelisimlerinde 6nemli bir yeri olan gramer
bilgisini kazanabilmesi icin d6grencilere
bireysel olarak ¢oklu ortam bilesenlerini
barindiran bir  bilgisayar  yazilimi
Cannon, Bireysellestiriimis Deneysel arastirma, uygulanmistir. Uygulama sonunda
Easterbrook yazilim programiyla 5-12 yaglari 6grencilerin  yaslarina bakilarak bu
s, Gagné, isitme engelli arasinda olan 26 uygulamanin kiglk yastaki 6grencilere
Beal-Alvarez  6grencilerin gramer isitme engelli uygun olmadigi ve daha fazla
(2011) bilgisinin gelistiriimesi ogrenci gelistiriimesi gerektigi gérulmustur. Ancak

genel itibariyle 6grencilerin etkinlik tabanh
ve bireysel olarak caligabilecekleri
bilgisayar  yazilimi sayesinde dil
gelisimlerinde olumlu sonuglar oldugu
sdylenmektedir.
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Arastirmaci .
ve Arastirma Amag Yoéntem - Orneklem Sonug
Tarihi
Ogrencilere sunulan teknoloji destekli
hikayeler, kelimeler, oyunlar ve diger
) icerikler sure¢ sonunda o&grencilerin
Isitme engelli okuryazarlik becerileri Uzerinde etkili
ogrencilerin Karma arastirma, olmustur. Genel olarak  hikayeler
Wana. Paul okuryazarlik egitimleri  Yaslari 7-11 kapsaminda sunulan kelimelerin
(28’11) icin teknoloji tabanh arasinda olan 22 taninmasinda oldukga 6nemli gelismeler
gelistirilen bir projenin isitme engelli kaydedilmistir ancak kelime bilgisi
etkililiginin odrenci konusunda 6nemli bir degisim olmamistir.
degerlendirilmesi Proje ile birlikte uygulanan ydntemin
isitme engellilerin okuryazarlik egitiminde
kullanilabilirligi konusunda olumlu
sonuglar elde edilmigtir.
Geleneksel 6gretime kiyasla 6grenciler
Yazilar sesler yazihmi  kullanarak alfabeden daha
5 ; ’ fazlasini 6grenebilmigler; alistirmalar ve
" animasyonlar, alfabe
Masitry, - X tekrar calismalariyla okulda ve evde
- testler ve resimlerden
Majid, Toh, olusan modiiller Durum calismasi, edlenceli bir gsekilde 6grenme imkéani
Sutarman, 5 . . 6 yasinda 3 isitme bulmuslardir. Sure¢ sonunda dgrencilerin
seklinde gelistirilen bir o . o -
Herawan azilimin isitme engelli engelli 6grenci 6grenme performanslarinin  arttigr  ve
(2013) ya in 13 ge’ 6grenme zamanlarinin da eskiye gore
ogrencnerln. d .d.” %80 azaldigi ayni zamanda 6grencilerin
ogrenmelerindeki etkisi - P L o
birbirleriyle olan iletisimlerinin de arttigi
gOrulmustir.
Deneysel arastirma, - oA
isitme engelli Deney grubu: 8-14 Ge!lgtlrllen hikayeley b, /S yapllaq
+ Al aktivitelerle  (LODE) isitme  engelli
Mi odrencilerin okuma ve vyas arasinda olan .. - -
ich, oA g . Odrencilerin  okuryazarlik becerilerinde
pi yazmalarinda  hikdye 18 isitme engelli e
ianta, tabanli iceriklerin  darenci- fayda sagladigi; sistemde yer alan
Mana teknoloii dgste'i le K%ntrol’ rubu: 8-14 resimler, cizimler veya hikayeyi agiklayici
(2013) ) 9y grubu: etkinliklerle ~ de  6grencilerin  anlamli
sunulmasi ve yas arasinda olan .. ; o N
N . . o . okumalarinda 6nemli katkilar saglandigi
degerlendiriimesi 12 isitme engeli srilmiistiir
olmayan égrenci 9 Sr-
isitme engelli ogrenciler okuma
Okumay! destekleyen etkinliklerinde daha cok gorsel
teknoloji icerikli gorsel materyalleri tercih ettikleri gorilmastur.
Nikolaraizi,  kaynaklari (video, Karma arastirma, Ancak gorseller ile yazih materyaller
Vekiri, resim, kavram haritasi 8-12 yas araliinda arasinda kavramsal iliskilendirme
Easterbrook vb.) isitme engelli 8 isitme engelli yapamamaktadirlar. Bu bakimdan
s (2013) ogrencilerin nasil  6grenci calisma sonunda gorsel Ogeler, yazih
kullandigini ortaya materyaller ve kavramlari
koymak iligkilendirebilecek sistemler tasarlanmasi
Onerilmektedir.
Deneysel arastirma, )
- . 1. sinifta 6grenim Isitme  engelli  6grencilere  kelime
Isitme engelli e . R oA .
Trussell darencilere kelime 90ren 4 isitme o&gretiminde kullanilan hikayeler, resim
’ ogrencil engelli o6grenci, kartlari ve isaret dili destegi 6grencilerin
Easterbrook  6gretiminde f | olarak keli aist k
S zenginlestiriimis hikaye anasini |nda" genel olarax kelime b'vg's' a"z?nm.)ln.c.ia
. Ogrenim goéren 2 oldukga etkili oldugu gOrilmustir.
(2013) ve kelime karti 3 . . s o
kullanimi isitme engelli  Calisma sonucunda yonteme iligkin cesitli
ogrenci ve 1 Oneriler verilmigtir.

6gretmen
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Tablo 1 ‘in devami

Arastirmaci )
ve Arastirma Amag Yéntem - Orneklem Sonug
Tarihi
Egitsel  bilgisayar oyunu igerisinde
Boscarioli, Literatur taramasi, Is(gllzrs]ilLadne eisﬁémilrir sa\f'laam:l?tlgn 32yco>n:?r:
Baqueta, Isitme engelli Brezilya’da 5-12 yas . Y Hes 9 ) > oyun
. i o . : . isitme engelli ¢ocuklarin dil edinimini
Aguiar- dgrencilerin dil arasindaki isitme . -
L . . sy . desteklemekte;  glnlik  yasamlariyla
Soares ediniminde  bilgisayar engelli ~ 6grenciler <
. » iy i baglanti kurmakta ve derslerde
Colling, tabanli egitsel oyunlarin igin geligtirilen . .
« .5 >, .. kullanilabilmektedir. Ancak oyunun
Zabot kullanimi Conceitos isimli o i,
derslerde egitim destegi olarak merkezde
(2016) oyun : o
kullaniimasinda sorunlar olusturabilecegi
belirtiimektedir.
Bu c¢alismada arastirmacilar ya da
ogretim ortami gelistiren kisiler
Véliz, isitme enaelli  Denevsel arastirma ogrencilerle birlikte calismislardir.
Espinoza ! . 9 ey stirma, Participative Design olarak isimlendirilen
ogrencilerin 5 isitme engelliler . o
Sauvalle, L s . g bu tasarim  surecinde  geligtirilen
okuryazarlik egitiminde &gretmeni, 8 isitme - i
Arroyo . . s -~ ortamlarin 6grencilerin mevcut
) kullanilmak Uzere dijital engelli ogrenci, . L AL
Pizarro, . . 3 S~ engellerine, kisisel 6zelliklerine ve onlarin
hikaye kitaplarinin  birkag egitimci, . .
Escobar clistirimesi ve aelisim sikolo ve bakis acilarina uygun olmasi &énemli
Garolera ~ d¢'stinimes! ve gelisim — psikolog olarak gériilmektedir. Geligtirilen dijital
surecinin betimlenmesi  terciman R f o -
(2016) hikaye kitaplariyla ogrencilerin

okuryazarlik becerilerini arttinlabilecegi
Ongorilmektedir.

Gentry, Chinn ve Moulton (2004) tarafindan ¢oklu ortam okuma materyallerin isitme
engelli 6grencilerin egitiminde kullaniminin etkisini ortaya koyan bir deneysel arastirma
yapilmigtir. Bu arastirmanin amaci, isitme engelli 6grencilerin okumalarina etkisi oldugu
dusunulen yazi, isaret ve resimlerin etkililigini degerlendirmektir. Bu aragtirmaya 9-18 yas
arasinda 28 isitme engelli 6grenci katilmisgtir. Arastirma sonucunda, sadece yazi ile
sunulan hikayenin diger asamalar ile kargilastinldiginda en az anlasildigi goralmasgtar.
Ayrica, en kolay anlasilan hikdye ise resim ve yazinin sunuldugu hikaye olmustur.
Calismada cikan en ilging sonug ise isitme engelli 6grencilerin resim ve yazi ile gosterilen
hikayeyi resim, yazi ve isaret diliyle sunulan hikdyeden daha fazla 6grenmeleridir. Bu
arastirmada, okuma ile ilgili goklu ortam sunumlarinin sadece yazi igermemesi gerektigi
ve gorsellerin de dahil edilmesi gerektigi tavsiye edilmektedir. Ayrica, sadece yazi ve
isaret dili kullanilan sunularin igitme engelli 6grencilerin okuduklarini anlamalarina
yardimci olmadigi dusinildiginden mutlaka gorsel materyallerin de sunulara eklenmesi
gerektigi belirtiimektedir.

Nikolaraizi ve Easterbrooks (2013) tarafindan isitme engelli dgrencilerin gorsel ¢oklu
ortam kaynaklarinin kullanimini arastiran bir ¢alisma yapilmistir. Bu arastirmanin amaci,
okumay destekleyen gorsel kaynaklari igsitme engelli 6grencilerin nasil kullandigini ortaya
koymaktir. ik olarak isitme engelli 6grencilere “SeeandSee” adinda bir yazilim

tanitilmistir. Bu yazilimin igerisinde goérsel o6geler, yazili &gdeler, kavram haritalari
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mevcuttur. Arastirmanin sonucunda, isitme engelli 6grencilerin gorsel 6geleri kullanmayi
daha fazla tercih ettikleri goérulmustir. Fakat 6grencilerin gorseller ile yazili materyaller
arasinda iligki kurmadiklari gérulmustir. Ayrica, kavram haritalarini sadece okuduklari
ama diger kaynaklar ile iliskilendirmedikleri gézlenmigtir. Arastirma sonunda isitme engelli
ogrencilerin gorsel 6geler, yazili materyaller ve kavram haritalarini iligkilendirebilecegi
sistemlerin geligtiriimesi gerekliligidir.

Yovkova (2010), kelime gelistirme igin gelistiriimis etkilesimli goklu medya 6gdelerine
dayal bilgisayar destekli 6gretim materyalinin isitme engelli 6grencilerin kelime 6grenme
performanslarina etkisini arastirmistir. Deneysel bir arastirma seklinde yurutilen bu
calismada 12 ve 13 yaslarinda 4 c¢ok ileri diizey isitme kaybi olan, 4 ileri derecede isitme
kaybi olan isitme engelli 6grenci ile ¢calisiimistir. Arastirmanin sonucunda etkilesimli goklu
medya kullanilarak yapilan kelime ¢alismalarinin égrencilerin kelime 6grenmelerinde etKkili
oldugu ve iyi hazirlanmis etkilesimli ¢oklu medya uygulamalarinin isitme engelli
ogrencilerin kelime 6grenmelerini arttirmada dnemli bir potansiyeli oldugu goraimustar.

Masitry ve digerleri (2013), isitme engelli 6grenciler icin ¢oklu medya 6zelliklerini
kullanarak renkli yazilar, sesler, animasyonlar ve resimlerden olusan moduller iceren bir
ders ortami, e-MalaysianSign Language (e-MSL) gelistirmistir. Geligtirilen 6gdretim
ortaminin drnek bir gériintiisti Sekil 8'de verilmistir. isitme engelli d3rencilerin olusturulan
ortami kullanmadan o&nceki ve kullandiktan sonraki performanslarini karsilastirmak
hedeflenmistir. Aragtirma suresince 6ncelikle, égretmen iki ay boyunca 6 yasinda 3 igitme
engelli dgrenciyle flash kartlar kullanarak geleneksel égretim yaptilar. Ogrenciler harfler
icin isaret sembollerini ve sayilari 6grenmeye basladilar. Bu suregte isitme engelli
odrencilerin 6grenmek icin fazla zaman harcadigi ve o6grencilerin birbirleriyle iletisim
kurmalarinda da problem yasadiklari gorilmustir. Geleneksel 6gretimden sonra, isitme
engelli dgrenciler e-MSL kullanarak bir alfabe harfinden daha fazlasini 6grenebilmislerdir.
Ogrenciler e-MLS igerisinde yer alan alistirma ve tekrar galigmalarini yaparak, hem
okulda hem de evde eglenceli bir gekilde 6grenme imkéani bulmuslardir. e- MSL kullanarak
islenen derste isitme engelli 6grencilerin yazilimla etkilesimde bulunmalarinda mutlu ve
heyecanl olduklari gdézlemlenmistir. Geligtirilen bu yazilim sayesinde isitme engelli

dgrencilerin 6grenme performansi artmigtir. Ayrica 6grenme zamanlari %80 azalmigtir.
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Sekil 8 . e-MSL ders ortamindan érnek bir gérintl (Masitry ve dig., 2013)

Hoffman ve Wang (2010) isitme engelli 6grencilerin okuryazarlik becerilerini
artirmaya yodnelik okuma metinleri icerisinde isaret dili grafiklerinin kullanimini
arastirmiglardir. ilkégretim 1. sinif seviyesi 13 isitme engelli dgrenci ile yiritilen
calismada, grafik kartlar, videolar ve gdrseller kullanilarak okuma etkinlikleri
dizenlenmigtir. Arastirma sonucunda okumalari desteklenen isitme engelli 6grencilerin
okuma davranislarinin oldukga gelistigi gorilmustir. Isitme engelli 6grencilerin
okuryazarlik becerilerini artirmak igin egitim ortamlarinda ingilizce okuma kitaplarinin
isaret grafikleriyle desteklenmesi ve ulasilabilirliginin kolaylastiriimasi galisma sonunda
ortaya ¢ikan dnemli bir dneridir.

Wang ve Paul (2011) isitme engelli 6grencilerin okuryazarlk egitimleri igin teknoloji
tabanh gelistirilen bir projenin (Cornerstones) etkililigi ile geleneksel yaklasima dayali
olarak geligtirilen bir 6gretim ortaminin karsilagstirmali bir degerlendirmesini yaptiklari
calismada karma arastirma yontemini kullanmiglardir. Cornerstones projesi Amerika
Egitim Departmani tarafindan desteklenmekte ve engelli 6grenciler igin gesitli inovasyon
kurumlari ile igbirligi yapilarak gelistiriimis bir projedir. Yaslari 7-11 arasinda olan 22 isitme
engelli égrenci (isitme durumlari orta diizey ve Ust dizey arasinda degismektedir) ile
calisilan bu arastirmada &grencilere proje kapsaminda sunulan teknoloji destekli
hikayeler, kelimeler, oyunlar ve diger igerikler sire¢ sonunda isitme engelli 6grencilerin
okuryazarlik becerileri Gzerinde geleneksel egitime kiyasla daha etkili oldugu gértlmastr.
Genel olarak hikayeler kapsaminda sunulan kelimelerin taninmasinda olduk¢a dnemli

gelismeler kaydedilirken kelime bilgisi konusunda dnemli bir degisim olmamigtir. Proje ile
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birlikte uygulanan yodntemin igitme engellilerin okuryazarlik egitiminde kullanilabilirligi
konusunda olumlu sonugclar elde edilmigtir.

Mich ve digerleri (2013) yapmis olduklar calismada isitme engelli ddrencilerin
okuma yazmalarinda hikdye ve anlama egzersizlerine dayall bir web araci sunmuslardir.
ilk olarak, hikdye metinleri animasyon bagdlaminda gelistiren bir web sayfasinda
sunulmustur. ikinci olarak, akilli dinamik geri dénit sistemiyle kullanicilara egzersiz
goziimleri hakkinda bildirim verilmistir. isitme engelli 6grencilerle 6n bir degerlendirme
calismasi yapilmis ve kullanilabilirik ve yeni sistemin grafik ara yuzinin etkililigi
degerlendirilmistir. Geligtirilen 6gretim ortami LODE (Logic-based web tool for Deaf
Children) olarak isimlendirilmistir. LODE icerisinde yer alan hikdye ve egzersizlere ait

ornek goruntuler Sekil 9 ve Sekil 10°da sunulmustur.
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Sekil 10 . LODE igerisinde yer alan egzersizlerden érnek goéruntuler
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Deneysel bir arastirma olan bu galismada deney grubu 8-14 yas arasinda olan 18
isitme engelli 6grenci; kontrol grubu 8-14 yas arasinda olan 12 igsitme engeli olmayan
6grenci seklinde belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplariyla yapilan galismalarda basit ve
gorsellerle desteklenmis olan hikayelerin diger hikayelerden ¢ok daha kolay bir sekilde
anlagildigr gorulmustar. Gelistirilen uygulama ile isitme engelli 6grencilerin okuduklarini
anlamalarinda yardimci bir ara¢ oldugu sonucuna ulasiimistir. Basitlestiriimis hikayelerin
resimlerle, cgizimlerle ve genisletiimis tanimlamalarla verilmesi igitme engelli 6grencilerin
anlamli okumalari icin oldukga etkili bir ydntemdir. ileride yapilacak olan ¢alismalarda
so6zlik calismasi ve s6z dizimsel calismalarin planlanmasi ve uygulanmasi gerektigi
Onerilmektedir. Ayrica yeni olusturulacak hikayelerde bir editor olarak o6gretmen ve
o6grencinin de uygulamaya katilmasi 6nemli bir durum olarak goralmektedir.

Cannon ve digerleri (2011) bireysellestiriimis yazihim programiyla isitme engelli
ogrencilerin gramer bilgisinin (s6z dizimsel olarak sifat, zaman ve yan cumle (sart kipi, ki
baglaci, i¢c igce cumleler, fiilimsiler vb.) gelistiriimesini amagcladiklari c¢alismalarinda
deneysel yontem kullanmiglardir. 5-12 yaslari arasinda olan 26 isitme engelli grenci ile
calisilimistir. isitme engelli égrencilerin dil gelisimlerinde énemli bir yeri olan gramer
bilgisini kazanabilmesi i¢in 6grencilere bireysel olarak ¢oklu ortam bilesenlerini barindiran
bir bilgisayar yazilimi uygulanmigtir. Bilgisayar yaziliminin érnek goéruntusu Sekil 11'de
sunulmustur. Uygulama sonunda isitme engelli 6grencilerin yaslarina bakilarak bu
uygulamanin kiguk yastaki 6grencilere uygun olmadigi ve daha fazla geligtiriimesi
gerektigi gorulmustir. Ancak genel itibariyle isitme engelli 6grencilerin etkinlik tabanl ve
bireysel olarak c¢alisabilecekleri bilgisayar yazilimi sayesinde dil gelisimlerinde olumlu

sonugclar oldugu sdylenmektedir.
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Sekil 11 . Calisma kapsaminda geligtirilen yazilimin érnek bir gérintisu
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Véliz ve digerleri (2016) isitme engelli 6grencilerin okuryazarlik egitiminde
kullaniilmak Uzere gelistirilen dijital hikaye kitaplarinin isitme engelli 6grenciler tarafindan
degerlendiriimesi ve yeniden gelistiriimesi konusunda yaptiklari ¢alismada Participative
Design (PD — Katilimeci Tasarim) yontemi kullanmiglardir. Arastirmacilar ya da 6gretim
ortami gelistiren kisiler isitme engelli d&grencilerle birlikte c¢alisarak hikayeleri
bireysellestirme yoluna gitmislerdir. Participative Design olarak isimlendirilen bu tasarim
surecinde geligtirilen ortamlarin igitme engelli 6grencilerin mevcut engellerine, kisisel
Ozelliklerine ve onlarin bakis acilarina uygun olmasi énemli olarak goérilmektedir. Yari
deneysel bir arastirma olan bu ¢alismada 5 isitme engelliler 6gretmeni, 8 isitme engelli
ogrenci, birkag egitimci, psikolog ve terciman birlikte hareket etmiglerdir. Sureg icerisinde
isitme engelli 6grencilerin hikdye metinlerini dizenledikleri, hikdyede gecen karakteri
yeniden cizdikleri ve c¢esitli eklemeler yaparak mevcut dijital hikayeyi kendilerine goére
uyarlamiglardir. Tasarim sureci Sekil 12°de sunulmustur. Calisma sonucunda isitme
engelli 6grencilerin  okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin tasarlanan &gretim
ortamlarinin dgrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak ve onlari da surece dahil
ederek bir tasarim slreci yuritilmesi gerektigi séylenmektedir. Calismada ayrica
geligtirilen dijital hikaye kitaplariyla isitme engelli dgrencilerin okuryazarlik becerilerinin
arttirilabilecedi 6n goériimekte ve ileride vyapilacak c¢alismalar icin bir zemin

olusturulabilecegdi vurgulanmaktadir.
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Sekil 12 . Participative design (PD — katilimci tasarim) sureci

Bano (2011) Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin (BIT) isitme engelli 6grencilerin okuma

ve yazma egitimlerinde nasil ve ne sekilde kullanildigini arastirdigr ¢alismasini
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Pakistan’da karma egitim veren bir okulda ylUrutmugtur. Eylem arastirmasi geklinde
planlanan ¢alismada 6rneklem olarak 2 isitme engelli 6grenci ve 2 isitme engeli olmayan
odrenci secilmigtir. Okuma yazma egitiminde kullanilan yontemlerin genellikle geleneksel
tirde sozel okuma, sozel tartigma, metin okuma ve bosluk doldurma, dogru/yanlig
sorulari, 6gretmenin sézel anlatimi seklinde devam ettigi gértlmastir. Ancak isitme engelli
ogrenciler bu sézel ifadeleri anlamakta sorun yasamakta ve égdrencilerin 6grenmelerinde
olumsuz bir durum ortaya gikmaktadir. Bu konuda yapilan sinif ici gézlemler ve 6gretmen
goérismelerinden elde edilen sonug isitme engelli 6grencilerin okuryazarlik egitimlerinde
ve iletisim becerilerini artirmada c¢oklu ortam 6grenme araclarinin (resim, animasyon,
grafik, video, similasyon, ses, metin vb.) kullanimini isaret etmektedir. Ayrica calisma
sonucunda elde edilen énemli bir sonug¢ BiT’in isitme engelli dgrencilerin egitimlerinde
kullaniimasiyla mufredatin zenginlestirilecegi, 6gretmenler igin pedagojik faydalari, iletisim
icin 6nemli bir arag¢ olusu, butiin 6grencilerin 6grenmelerini ve motivasyonlarini artiracag
yonundeki ¢ikarimlardir.

Trussell ve Easterbrooks (2013) isitme engelli 6grencilere kelime 6gretiminde
zenginlestirilmis hikaye ve kelime karti kullanimini arastirdiklari ¢alismada deneysel bir
arastirma yontemi kullaniimigtir. Birinci sinifta 6grenim goéren 4 isitme engelli 6grenci,
anasinifinda 6grenim goéren 2 isitme engelli 6drenci ve 1 06gretmen arastirmanin
katihmcilarini olugturmaktadir. Kelime 6gretiminde kullanilan resim kartlari beyaz zemin
Uzerine herhangi bir metinsel ifade olmadan basilarak hikayelerde gecen kelimelerin es
zamanl olarak 6gretiminde kullaniimigtir. Uygulamalar 4 hafta slresince gercgeklesmis
olup haftada 4 giin 20 dakika zamanlarla uygulanmistir. Calisma sonunda isitme engelli
ogrencilere kelime 6gretiminde kullanilan hikayeler, resim kartlari ve isaret dili destegi
ogrencilerin genel olarak kelime bilgisi kazaniminda oldukga etkili oldugu gértlmastir.
Ancak hikayelerin isitme engelli dgrencilerin dil seviyelerine uygun olmamasi ve gesitli
muadahaleler kullanilarak 6grencilere  kelime o6gretimi, o6gretim sdresini  oldukca
uzatmaktadir. Hikéyelerin igitme engelli Ogrencilerin Ozellikleri goz onune alinarak
geligtiriimesi galisma sonunda verilen Oneriler arasinda yer almaktadir.

Boscarioli ve digerleri (2016) isitme engelli égrencilerin dil ediniminde bilgisayar
tabanh egitsel oyunlarin kullanimini aragtirdiklari galismada Brezilya'da 5-12 yas
arasindaki isitme engelli 6grenciler icin gelistirilen “Conceitos” isimli oyunu temel
almiglardir. Literatur taramasi olan bu calismada egitsel bilgisayar oyunu icerisinde
kullanilan resimler ve animasyonlar sayesinde etkilesim saglandigi soylenmektedir.
Oyunun igitme engelli 6grencilerin dil edinimini destekledigi; gunlik yasamlariyla baglanti
kurmada faydal oldugu ve derslere de entegre edilebilecedi vurgulanmaktadir. Ancak

oyunun derslerde egitim destedi olarak merkezde kullanilmasinda bir takim sorunlar
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olabilecegi; eger bir 6gretim metodolojisiyle butlinlestiriimezse isitme engelli 6grenciler igin
sadece bir eglence unsuru olacagi belirtiimektedir.

Nelson ve Camarata (1996) gencg isitme engelli 6grencilerin dil gelisimleri ve
okuryazarlik edinimlerinde g¢oklu ortam materyallerinin etkisini inceledikleri galismada
isitme engelli 6grencilere c¢esitli aktiviteler yaptirarak ve &gretmene de slrecgte
kolaylastirici bir rol yiikleyerek bir uygulama gergeklestirmiglerdir. Ogrenciler kendi
cumlelerini kurarak bilgisayar ortaminda bir hikdye yazmiglardir. Yazilan metinler daha
sonra 6gretmen tarafindan gbézden gecirilerek dogru s6z dizimde tekrar olusturulmus ve
hikdye metni ylksek sesle seslendiriimistir. Bunlara ek olarak bir bilgisayar programi
yardimiyla animasyonlastiriimistir.  Uygulama sonucunda arastirmacilar bu tdr
materyallerin isitme engelli 6grencilere goére bireysellestirilerek sunulmasinin zor bir streg
oldugunu (tricky mix) ancak isaret, metin, sozli ifade ve grafiklerin isitme engelli
ogrencilerin okuryazarlk egitimleri icin gug¢lu bir 6drenme ortami olusturabilecegini
vurgulamisglardir.

Snoddon (2010) ikinci, Uguncl ve besinci sinifta 6grenim géren 7-10 yaslari
arasinda degisen isitme engelli ilkogretim ogrencileriyle yapmis oldudu calismasinda
isitme engelli dgrencilerin okuma yazma becerilerini gelistirmek icin Amerikan isaret Dilini
teknoloji yardimiyla derslere entegre etmistir. Bu c¢alismada igerikler proje tabanli
etkinlikler seklinde planlanmis ve isitme engelli 6grencilerin mifredatlarina paralel olarak
sinif ortamlarinda yuritilmistir. icerikler hikayelestirilerek isitme engelli dgrencilere,
kultdrel, dilsel, distincel ve biligsel olarak destekler verilmis ve égrencileri 6grenmeleri
yoninde tesvik etmek igin dgrencilerden de cesitli hikayeler olusturmalari istenmistir.
icerigin hikayelestirimesi ve teknolojiyle bitiinlestiriimesi isitme engelli 6grencilerin
okuryazarlik becerilerini artirmada yarar sagladigi goéralmastir. Ayni zamanda isitme
engelli égrencilerin yarttilen bu uygulamalarla 6grenme motivasyonlarinin arttigi ve
fikirlerinin gelistigi sonucuna ulagiimistir. Calisma sonucunda verilen 6neriler kisminda ise
teknoloji tabanl igeriklerin isitme engellilerin dil egitimlerinde kullanilabilecegi Uzerine
deginilerek igitme engelli 6grencilerin dil gelisimlerindeki problemlerin onlarin tum hayatini
etkileyebilecegine vurgu yapilmigtir.

Mueller ve Hurtig (2010) isitme engelli 6grencilerin okuryazarlik becerilerini
edinmede sorun yasadiklari ve bu sorunun 6nlenmesi i¢in dil Gncesi donemde ogrencilerin
aile destegi ile okuryazarlik becerisi kazanmasi gerektigi konusuna deginmislerdir. Bu
dogrultuda bir proje kapsaminda gelistirilen lowa isaret Dili Destekli E-Kitap’i kullanarak
erken paylasiimig okuma deneyimi etkinligi ile isitme engelli 6grenciler ve aileleriyle bir

¢alisma yuratmasglerdir. Geligtirilen e-kitap igcerisinde ¢esitli hikayeler bulunmaktadir ve bu
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hikayeler resim, yazi, isaret dili destekli video, soru-yanit ve sayfa ydnlendirmelerinden

olusmaktadir. Geligtirilen e-kitabin érnek bir gérinttsi Sekil 13'te verilmigtir.
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Sekil 13 . E-kitap (lowa E-Book) iceridinin érnek bir gérintisu

Arastirma tek denekli tasarim arastirmasi seklinde yurGtilmis ve arastirmanin
katihmcilari yaslari 2 ile 5 arasinda degisen 4 isitme engelli 6grenci ve bu 6grencilerin
annelerinden olugsmaktadir. Aragtirma slrecinde Oncelikle igsitme engelli 6grencilerin
annelerine e-kitap ve okuma etkinlikleri ile ilgili bir egitim verilmistir. Uygulama sirecinde
okuma etkinliginin degerlendiriimesi icin aileler ¢ocuklara isaret dili destekli ya da
desteksiz okuma, hikdyede gegen olayin soru cevap yontemiyle ¢ocuklara sunulmasi,
hikaye resimlerinin isaret dili ili izlenmesi ve yorumlanmasi, igsaret dili destedi olmadan
hikaye resimlerinin yorumlanmasi, son olarak da hikaye metinlerinde gegen her kelimenin
resim ve isaret dili ile tekrar edilmesi ve resim ya da isaret dili yardimi olmadan tekrar
edilmesi veya acgiklanmasi seklinde her agsama igin 6n test ve son test yapilarak farkli
yontemler kullaniimistir. Calisma sonucunda isitme engelli 6grencilerin okuma etkinliginde
ailelerinden yardim almalari ve okuma etkinliginin paylasilarak gerceklestiriimesi her
ogrenci icin oldukga uzun bir zaman aldigi gorulmuagtir. Ancak kelime oOgrenimi ve
hikdyenin anlamlandiriimasi i¢in kullanilan bu teknoloji destekli e-kitap hem 6grenci hem
de ailesi i¢cin verimli bir uygulama oldugu sonucuna varilmistir. Teknoloji destekli e-
kitaplarin okul cagina gelmemis isitme engelli 6drencilerde kullaniminin oldukg¢a zor
oldugunu belirten arastirmacilar, yine de bu tur uygulamalarin isitme engelli 6grencilerin
okuryazarlik becerilerini geligtirebilmek igin gerekli oldugunu ve isitme engelli dgrencilerin
ailelerinin de destegiyle dil egitimlerinde yasanan sorunlara ¢6zim olabilecegini

vurgulamaktadirlar.
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2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

isitme engelli 6grencilerin okuryazarlik ve iletisim becerilerine yénelik incelenen ve
literatlir taramasinda sunulan arastirmalarin genellikle kiiglk yas grubundaki 6égrencilerle
yapildigi gérilmektedir. Ogrencilerin dzelliklerine goére bireysellestiriimis ortamlarin 6n
plana ciktigi calismalarda gorsel materyal kullaniminin ve bu materyallerin yaninda
destekleyici farkh tlrde araclarin (isaret dili, grafik, sézlu ifade, video vb.) kullaniminin
ogrenciler Gzerindeki etkileri incelenmektedir (Nelson ve Camarata, 1996; Sibir, 2011;
Véliz ve dig., 2016). Teknoloji destegi alinarak gelistirilen bu tir materyaller isitme engelli
ogrencilerin okuryazarhk egitimleri icin gucli bir ortam olarak goériimektedir (Snoddon,
2010; Bayrakdar ve Cuhadar, 2015). Ancak oOgrencilerin okuryazarlik egitimlerinde
kullanilan gorsellerin yazili metinlerle iligskisinin tam olarak saglanamadigi durumlarda
ogrencilerin bu slrecte yeterince verim alamadiklari gérilmektedir. Bu bakimdan yapilan
calismalarda gorsel o6geler, yazili materyaller ve bunlarin iligkilendirilebilecedi ortamlara
ihtiyag duyuldugu literatlrde belirtimektedir (Nikolaraizi ve Easterbrooks, 2013). Ozellikle
de kelime bilgisine yonelik yapilan mudahalelerde teknoloji destekli gérsel materyallerin iyi
bir sekilde tasarlanmasi gerektigi belirtimekte ve bu sayede etkili 6grenmelerin
gerceklesebilecedi vurgulanmaktadir (Yovkova, 2010).

isitme engelli 6grencilere kelime bilgisi kazandirmak igin yapilan galismalarda
kelimelerin bir hikdye baglaminda ve oyunlarla birlikte desteklenerek verilmesinin etkili
oldugu ve bu tur materyallerin isitme engelliler egitiminde kullaniminin etkili oldugu
belirtiimektedir (Wang ve Paul, 2011). Benzer sekilde hikaye tabanli ortamlarin kelime
bilgisinin yaninda anlamh okuma icin de oldukga etkili bir yontem oldugu belirtilirken
ogrencilerin hikdyede gecen olayl daha rahat anlamlandirabilmeleri icin basit gizimlere
ihtiyag duyduklari goérilmektedir (Mich ve dig., 2013). Ayni zamanda hikayede gegen
kelimelerin resim kartlari seklinde olusturulmasi ve hikaye ile es zamanl olarak kelime
ogretiminde kullaniimasi, &grencilerin kelime bilgisi kazanmalarinda etkili oldugu
belirtiimektedir (Trussell ve Easterbrooks, 2013). Bunun yaninda hikaye icerisinde yer
alan metnin sz dizimsel olarak cimle kurma etkinlikleri ve eslestirmeli etkinliklerle
desteklenmesinin kelime bilgisi ve cimle kurma becerisi Uzerinde olumlu sonugclar
gOsterebilecegi 6ngoérilmektedir (Mich ve dig., 2013; Boscarioli ve dig., 2016). Bu tir
etkinlikler isitme engelli 6gdrencilerin egitimleri icin faydali olmakla birlikte derslere
entegrasyonunda planh ve dgretim yontemi ile baglantili bir sekilde kullanilmasi, egitim
surecinde olusabilecek sorunlarin engellenebilmesinde dnemli gorulmektedir (Boscarioli
ve dig., 2016).

Cumle kurma becerisinin isitme engelli 6grencilerin dil gelisimlerinde énemli bir rol

oynamasindan dolayi bu konuda yapilacak ¢alismalarin égrencilerin bireysel 6zelliklerine
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uygun olmasina dikkate edilmesi gerekmektedir (Cannon ve dig., 2011). Bu noktada
gelistiriimesi planlanan ya da hedeflenen egitim ortamlarinin 6grencilerin engel durumlari,
kisilik 6zellikleri, okuryazarlik seviyesi gibi bireysel 6zellikleri dikkate alinarak dongusel bir
tasarim sureci igerisinde olusturulmasinin 6nemli oldugu belirtimektedir (Trussell ve
Easterbrooks, 2013; Veliz ve dig., 2016). Nitekim ogrencilerin bireysel 6zelliklerine hitap
edebilen egitim ortamlarinin olusturulmasinin zor bir sire¢ oldugu ancak dogru
uygulamalar yapildiginda 6grencilerin okuryazarlik ve iletisim becerilerinde énemli adimlar
atilabilecegi literatirde ifade edilmektedir (Nelson ve Camarata, 1996). Sonug¢ olarak
yapilan literatir arastirmalarinda goérsel tabanl, hikayelestiriimis ve teknoloji ile
batlnlestiriimis ortamlarin dgrencilerin motivasyonlarini ve iletisim becerilerini arttirdigi,
onlari 6grenmeye tesvik ettigi ve bu dodrultuda okuryazarlik becerilerinin gelistigi
sonucuna ulasiimaktadir (Snoddon, 2010). Bunlara ek olarak 6grencilerin okuryazarlik
becerilerinin gelistirildigi ¢alismalarda ailelerin yardimi ve desteginin dnemine vurgu
yapllmakta ve &grencilerin dil ediniminde yasadiklari guglikleri asmalarinda ailelerin
onemli bir faktér oldugu belirtiimektedir (Mueller ve Hurtig, 2010).

Genel olarak incelenen literatlir calismalari degerlendirildiginde isitme engelli
ogrencilerin okuryazarlik ve iletisim becerilerinin gelistiriimesine yonelik teknoloji destekli
gorsellerin, hikayelestirilmis igeriklerin, oyunlarin ve etkinliklerin olumlu etkileri oldugu
gorilmektedir. Ancak yapilan ¢alismalarin tasarim sireglerinde izlenen yol ve gelistirilen
ortamlarin 6grenciler Uzerindeki ¢ok yonll etkisi ve degisimi derinlemesine arastiriimasi
gereken bir konu olarak gorilmektedir. Bu bakimdan c¢alismada kapsamli bir tasarim
sureci ydrutilerek bu suregte geligtirilen ortamlarin  ddrenciler Gzerindeki etkileri
arastirilmistir. Bu amagla isitme engelliler egitiminde kullanilan standartlastiriimis
gérsellerden olusan ALIS sdzIiginiin teknoloji destegi ile biitiinlestirilerek 6grencilerde
ogrenmeyi kolaylastirmasi hedeflenmigtir. Bu sayede grafik sembolleri temel alan teknoloji
destekli 6grenme ortamlarinin isitme engelli 6grencilerin okuryazarlik ve iletisim beceri

Uzerindeki etkilerinin belirlenmesi ile literatlire katkilar sunulmasi hedeflenmektedir.



3. YONTEM

Bu arastirmada isitme engelli bireylerin egitim ortamlarinda kullaniimak Gzere grafik
sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin geligtiriimesi ve bu
ortamlarin é6grencilerin okuryazarlik ve iletisim becerileri Gzerindeki etkilerinin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma, ortam gelistirme ve gelistirilen
ortamin etkililigini belirleme olmak Gzere iki ana bilesenden olugsmaktadir. Bu baglamda
arastirmanin veri toplama ve analiz suregleri nitel ve nicel yaklagsimlarin bir arada
kullanilmasina imkan taniyan karma arastirma yaklasimi ¢ergevesinde sekillendirilmigtir
(Creswell, 2008). Bu sayede vydrutulen uygulamalardan elde edilen kelime ve cimle
yazma calismalari, gézlemler ve miulakatlardan elde edilen verilerle slreg igerisinde
gelistirilen ortamlarin 6grencilerin okuryazarlik ve iletisim becerileri Uzerindeki etkileri
arastiriimigtir.

Arastirmanin gelistirme sureclerinde ise Tasarim Tabanl Arastirma (TTA) yontemi
kullanilmigtir. TTA ile yurttulen ¢alismalarin guvenilirligini arttirmak igin karma arastirma
yontemlerinin kullaniimasi énerilmektedir (Wang ve Hannafin, 2005). TTA’nin amaci bir
arindn uygulamadaki isleyisini iyilestirmektir (Kuzu, Cankaya, Misirli, 2011). Yarutilen
calismada toplam 43 uygulama gelistirilmistir. Bunlardan 22 uygulama Uguncu siniflarla,
21 uygulama ise doérdincu siniflarla yUrGtGimUstar. YaratGlen her bir uygulama igin
arastirmaci ve uygulama sinif 6gretmenleri ile dederlendirme c¢alismalari yapilarak,
dizeltme ve degisiklik onerileri alinmistir. Bu sayede isitme engelli 6grencilerin 6grenme
ortamlarinda kullaniimak Uzere hatalardan arindiriimis en etkili ortamin gelistiriimesine
yonelik ¢calismalar gergeklestiriimistir. Takip eden bélimlerde arastirma modeli, arastirma
grubu, veri toplama araglari, arastirma tasarimi, uygulama sireci ve verilerin analizi

hakkinda detayl bilgi veriimektedir.

3. 1. Arastirma Modeli

Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin geligtiriimesi ve
bu ortamlarin isitme engelli égrencilerin okuryazarlik ve iletisim becerileri Uzerindeki
etkilerinin incelenmesi amaciyla yuratilen bu ¢alismada farkli tirde arastirma verilerinin
elde edilmesi ve bu verilerin birlikte dederlendiriimesi dnemlidir. Bu nedenle ¢alisma nitel
ve nicel arastirma yaklasimlarinin birlikte kullanilmasina imkan saglayan karma arastirma
yaklasimi ¢ergevesinde yapilandiriimistir.

Karma arastirma yaklasimiyla ilgili olarak farkli arastirmacilar tarafindan cesitli

tanimlamalar yapilmaktadir. Buna karsin alan yazindaki ortak goris, karma ydéntemde
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nitel ve nicel arastirma tekniklerinin, yontemlerinin, yaklasimlarinin veya kavramlarinin
harmanlanarak veya birlestirilerek tek bir ¢calismada kullaniimasi yonindedir (Creswell,
2008; Creswell ve Clark, 2007; Jick, 1979; Johnson ve Christensen, 2008; Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004). Karma arastirma ydntemi sayesinde nicel ve nitel arastirma
yaklagsimlarinin bir arada kullaniimasi, elde edilen sonuglarin anlamlandiriimasini
kolaylastirmaktadir. Alan yazin incelendiginde nicel ve nitel yontemlerin tek bagina
kullaniilmasindan kaynaklanan sinirliliklardan bahsedilmekte; nicel yaklasimda verilerden
elde edilen bulgularin yorumlanmasindan kaynaklanan sorunlardan; nitel yaklasimda ise
arastirmaci ve arastrma sirecinin tarafsizhigindan kaynaklanan sorunlardan so6z
edilmektedir (Firat, Yurdakul ve Ersoy, 2014). Bu noktada karma arastirma yaklasimi
sayesinde nitel ve nicel yaklasimlar birlestirilerek her iki yaklasimin sinirliliklarinin en aza
indirilmesi saglanmaktadir (Creswell 2014). Ydurutilen calismada 6rneklem grubunun
Ozellikleri gbz onune alindiginda, tek basina nitel veya nicel yaklasimlari kullanmanin
uygulamaya iliskin tim detaylar igeren butlncul bir bakis agisi sunmasi beklenemez. Bu
nedenle uygulamalar hakkinda derinlemesine ve batlincul bir yapr ortaya koymak
amaciyla galismada karma arastirma yaklasimi kullanilmistir.

Creswell 2008 yilinda yaptidi siniflandirmada karma arastirma yéntemi desenlerini;
gbmulld karma desen, acgiklayici karma desen, kesfedici karma desen ve paralel karma
desen olmak Uzere dort baglk altinda toplamistir. Daha sonra Creswell ve Clark (2011),
farkh arastirmacilarin vurguladigi karma arastirma yontemi desenlerini inceleyerek 6
temel karma aragtirma yontemi deseninin varligindan s6z etmektedir. Bunlar, yakinsayan
paralel desen, acimlayici paralel desen, kesfedici paralel desen, i¢ ice karma paralel
desen, donustlricu paralel desen ve ¢ok amaclh paralel desendir. Desenler ve 6zellikleri

Tablo 2'de dzetlenmisgtir.

Tablo 2. Karma Arastirma Yontemi Desenleri (Creswell ve Clark, 2011)

Karma Arastirma Desenleri Ozellikleri

*Yakinsayan Paralel Desen Nitel ve Nicel birlikte ve esit

Acimlayici Sirali Desen Once Nicel — sonra Nitel

Kesfedici Sirali Desen Once Nitel — sonra Nicel

ic ice Karma Desen Nicel { Nitel } ~ veya  Nitel { Nicel }
Dénastiricu Desen Sosyal gergeve {Once Nicel — sonra Nitel
Cok Amacli Karma Desen Nitel — Nicel — {Cok Amacl Karma Desen}

* : Arastirma kapsaminda kullanilan desen.
Bu ¢alisma karma arastirma desenlerinden, yakinsayan paralel desen gergcevesinde

yuratilmustir. Karma arastirma yontemleri icerisinde en yaygin olarak kullanilan desen,
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yakinsayan paralel desendir (Creswell ve Clark, 2011). Yakinsayan paralel desen, bazi

calismalarda paralel karma desen olarak da isimlendiriimektedir (Creswell, 2008).

Yakinsayan paralel desen, arastirma problemlerini en iyi sekilde aciklamak i¢in, ayni konu

uzerinde farkh fakat birbirini tamamlayici veriler kullanmayr amaglar (Morse, 1991).

Yakinsayan paralel desen, karma arastirma yonteminin sagladigi, farkh arastirma

sorularina cevap verebilme, denge, ise yararlik ve bulgularin yararliginin geligtiriimesi,

cesitleme veya daha genis gecerlilik saglama, lGg¢genleme ve tamamlayicilik (Greene,

Caracelli ve Graham, 1989) gibi 6zellikleri kapsar. Arastirmada yakinsayan paralel desen

kullanmanin ¢calismaya sagladigi katkilar asagidaki gibi ifade edilebilir:

Farkli arastirma sorularina cevap verebilme: Arastirmada yer alan farkl arastirma
sorularini incelemek icin uygun yaklasimlar (nitel ve nicel) bir arada kullanilmistir.
Ogrencilerin, okuryazarlik becerilerindeki gelisimin belirlenmesi amaciyla agirlikli
olarak nicel verilerin betimlenmesinden; iletisim becerilerinde meydana gelen
degisimin belirlenmesinde nitel yaklagsimla yurttilen mulakatlar ve gdzlemlerden
elde edilen veriler kullaniimistir.

Denge: Nitel ve nicel arastirma yodntemlerinin mevcut zayif yénlerini ortadan
kaldirmak icin iki yontemin (nitel ve nicel) sinif ici uygulamalarda (g6zlem,
gérisme, Ontest-sontest) es zamanl olarak yurGtiimustir. Bu sayede yalniz
kullanimlarindan dogan zayif yonlerinin dengelenmesi saglanmigtir.

Ise yararlik ve bulgularin yararliginin gelistirimesi: Uygulama odakl kisimlarda,
iki yaklasimin birlegtiriimesiyle uygulayicilar ve arastirmacilar arasinda etkili
iletisim kurularak, bulgularin arastirma surecindeki uygulamalara rehberlik etmesi
saglanmistir (Elde edilen bulgularin dénglsel olarak bir sonraki haftaya ydnelik
gelistirilen igeriklere rehberlik etmigtir.).

Cesitleme veya daha genis gegerlilik saglama: Nitel ve nicel yaklagimlardan elde
edilen bulgularin birlikte kullanilmasi, bulgularin butunlestiriimesine katki
saglamaktadir. Bu kapsamda elde edilen nicel veriler nitel veriler ile
desteklenerek ortaya ¢ikan sonuglarin yorumlanmasi saglanmistir.
Tamamlayicilik: Bir yéntemden elde edilen sonuglarin, diger yontem sonuglarini
ayrintilandiriimasi, genisletmesi veya agiklamasi, amaglanmistir (Greene ve dig.,
1989).

3. 1. 1. Arastirmanin Nitel Boyutu

Egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan nitel arastirma (Pugach, 2001),

uygulamalarda meydana gelen 6nemli sorunlarin incelenebilmesi, arastirma sirecinde
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uygulayicilarla etkilesimde bulunulmasi, ydratilen bir ¢alisma boyunca 6grenme ve
degisimin nasil islediginin anlasiimasi ve arastirmada yer alan farkh tlr degiskenleri
acikliga cikarmak icin genis veri seti saglamada etkili bir bilimsel yaklasimdir (Kozleski,
2017). Nitel arastirmalarin paradigmalari temel alinarak 6zel egditim arastirmalarinda
ogrencilerin bireysel olarak betimlenmesi ve incelenmesi yapilabilmektedir (Pugach,
2001). Nitel arastirmalar 6zel egitim alanindaki arastirmacilara arastirma baglami igindeki
olgulari dogal ortaminda inceleyerek derinlemesine inceleme firsatlari sunmaktadir
(Brantlinger, Jimenez, Klingner, Pugach ve Richardson, 2005; Obiakor ve Rotatori, 2010).
Nitel arastirmalarda arastirilan durumlar agikga belirlenir, arastirmacilar belirlenen durumu
derinlemesine arastirir ve bu arastirma sirecinde gozlem, gériisme ve dokiiman gibi veri
toplama araclari kullanilir (Patton,2014). Nitel arastirmalarda veri toplama sureci oldukca
onemli ve uzun zaman alan bir surectir. Durumu ayrintili betimlemek, insanlarin
davraniglarini anlamak ve etk ilkelere uyarak analizler yapmak uzun bir periyot
gerektirmektedir (Shank, 2006). Bu surecte arastirmaya dahil edecek katilimcilarin
seciminde 6zen gosteriimesi gerekmektedir. Bu dogrultuda arastirmacilar, katilimcilarin
arastirma igin detayli ve derinlemesine bilgi verebileceginden emin olmalidir (Creswell,
2008).

Bu calismada nitel yaklasim kullanilarak mevcut durumun uzun sureli olarak takip
edilmesi ve derinlemesine veri elde ediimesi amaglanmistir. Ozellikle de insanlari, olaylar
kendi dogal ortamlarinda ayrintili bir sekilde incelemeye imkan taniyan nitel veri toplama
araclari ile arastirma kapsaminda ele alinan 6érneklemin ayrintili betimlenmesi ve elde

edilen verilerin derinlemesine incelemesine yonelik ¢calismalar yartttlmagstar.

3. 1. 2. Arastirmanin Nicel Boyutu

Arastirmada katiimci 6grencilerin  6zel durumlari sebebiyle her birinin farkli
Ozelliklere sahip olmasi bireysel olarak degerlendiriimelerini gerekli kilmaktadir. Bu
amacla arastirma kapsaminda yurutulen uygulamalar boyunca ogrencilerin okuryazarlik
becerilerinin incelenebilmesi amaciyla kelime yazma ve clUmle yazma c¢alismalari
yapilmistir. Bu calismalardan elde edilen veriler nicel arastirma yaklasimi gergevesinde
betimsel istatistik teknigi kullaniimistir. Betimsel istatistik, arastirilan duruma ait 6zet bir
betimleme sunmak icin verilerin betimsel tekniklerle analizini kapsar (Balci, 2015).
Betimsel istatistikte frekans dagilimi, ortalama, aritmetik ve geometrik ortalama, ortanca,
genislik, standart sapma gibi istatistiksel yontemler kullanilabilir (Blylkoéztirk, 2017). Bu
calismada ise elde edilen nicel veriler ylzde, frekans ve ortalama degerlerinin

hesaplanmasiyla betimsel olarak analiz edilmistir.
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3. 1. 3. Tasarim Tabanh Arastirma (Design Based Research)

Tasarim tabanh arastirma, tasarim deneyleri veya tasarim arastirmalari isimleri
altinda, Brown’in (1992) o6nderliginde egitim ortamlarina yoénelik yeni bir metodoloji
gelistirme c¢abasinin bir Grinudur (Collins, Joseph ve Bielaczyc, 2004). Collins ve digerleri
(2004) 6grenmeyle ilgili yuratilen deneysel, etnografik ve tarama gibi calismalarin degerli
calismalar oldugunu ancak TTA’nin bu yontemlerin ele alamadigi bir boslugu
doldurdugunu ifade etmektedirler. Bu noktada egitim ortamlarinda yapilan arastirmalarin
gergcek yasam uygulamalarindan uzaklasmasindan kaynaklanan boslugun, egitim
arastirmalarina yonelik guven kaybinin da sebebi oldugu belirtiimektedir (The Design-
Based Research Collective, 2003). Bu baglamda uygulama ortamlarindan ayri yapilan
egitim arastirmalarinin egitim uygulamalarini sekillendirmesi beklenemez. Temel amaci
egitim ortamlarindaki teori ve pratigi en iyi hale getirmek olan TTA sayesinde bu konuda
ortaya ¢ikan boslugun doldurulacagi disundlmektedir (Amiel ve Reeves, 2008; Collins ve
dig., 2004). Collins ve digerleri (2004) TTA’nin ortaya ¢ikma sebebini asagidaki gibi
Ozetlemislerdir:

e Ogrenmenin dogasi ile ilgili teori ve pratigin baglamsal olarak bir araya getirilme

ihtiyaci

e Ogrenme siirecinin deneysel ortamlar yerine dogal ortaminda arastiriima ihtiyaci

o Ogrenmeye iligkin derinlemesine ve detayli dlgtimlere duyulan ihtiyag

e Arastirma surecinde bicimsel degerlendirme yardimiyla ortam gelistirme ihtiyaci

TTA egitim ortamlarinda karsilagilan problemlere ¢ézim sunmak amaciyla analiz,
tasarim, gelistirme ve uygulama slreglerinin dodal ortaminda arastirmacilar ve
katilimcilarin igbirligi ile dénglsel olarak yuritlldiga sistematik ve esnek bir arastirma
yontemidir (Wang ve Hannafin, 2005). Collins ve digerleri (2004) tasarim tabanli
arastirmanin  U¢ hedefini arastrma, tasarim ve pedagojik uygulama olarak
tanimlamaktadir. Bu kapsamda Tasarim Tabanli Arastirma Birligi (The Design-Based
Research Collective, 2003) iyi bir tasarim tabanl arastirmanin bes 6zelligi oldugunu
belirtmektedir. Bunlar;

e Ogrenme ortamlarini tasarlama amaci ile 6§renme teorilerini gelistirme amaclari

birbiri ile értismektedir.

e Gelistirme ve arastirma slrecinde tasarim, uygulama, analiz ve yeniden tasarim

adimlarinin dongusel olarak tekrarlanir.

e Tasarim aragtirmalari, diger uygulayicilar ya da tasarimcilar ile paylasilabilecek

sonuclar, ¢cikarimlar veya kuramlar Gretir.
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e Tasarim tabanl aragtirmada tasarimin dogal ortamdaki igleyisi degerlendirilir.
Sadece basariya ya da basarisizlia odaklanilmaz, ayni zamanda ortamda
ogrenmenin nasil gergeklestigi ile ilgili detayh bilgi saglar.

e Sureci belgelendirmeye ve sonuglarla iligkilendirebilmeye yarayan yodntemler
tercih edilir.

Cernusca (2007) TTA'da icsel ve digsal faktérlerin 6neminden bahsettigi
calismasinda, bir Grin geligtirirken buna etki eden digsal faktorler ile sinif igi
uygulamalarla gelisen ic¢sel faktorlerin dengede tutulmasi gerektigini belitmektedir. Ayni
zamanda TTA arastirmacisi, o6gretim tasarimcisi ve egitimcinin yeniden tasarim
sureglerindeki iliskisel roli her yeniden tasarimda dengelenmek zorunda oldugunu ifade
etmektedir. Batin bunlar TTA silrecinde karsimiza cikan kritik 6zelliklerdir. TTA sureci

Sekil 14’te sunulmaktadir.

Tasanm ilkeleri

Tasanm ilkeleri Uygulama T
Problemlerin cercevesinde coziimlerinin u§ alana
e ) teknolojik tekrarli dongiilerle ) dgml A
coziimlerin test edilmesive iyi?egtirmek icin
gelistirimesi ivilestiriimesi yansitma yapma

’ I 1 !

Sekil 14. Tasarim tabanli arastirma streci (Amiel ve Reeves, 2008)

Sekil 14 incelendiginde, TTA'nin problemlerin analizi asamasi ile bagsladigi
go6rilmektedir. Bu asamada mevcut egitim ortamlarindaki problemlerinin belirlenmesi
amaciyla literatur destekli bir ihtiya¢ analizinin yaninda, TTA arastirmacisi ve uygulama
dJretmenlerinin isbirligi icinde calismasi gereklidir. Ikinci asama tasarim ilkeleri
cercevesinde teknolojik ¢ozimlerin gelistirimesi asamasidir. Bu asamada, mevcut
tasarim ilkeleri ve teknolojik yeniliklerle belirlenen probleme yonelik ¢bézumlerin gelistirildigi
asamadir. Uglincli asama taslak uygulama ¢éziimlerinin tekrarli déngiilerle test edildigi ve
iyilestirildigi asamadir. Bu asamada gézlem, goérisme ve dokimanlardan elde edilen
veriler dongusel olarak yurdtulen iyilestirme faaliyetlerine kaynaklik eder. Son asama ise,
tasarim ilkelerinin olusturuldugu ve uygulama ¢dézimlerini iyilestirilerek nihai Grtintin ortaya
konuldugu asamadir.

TTA, egitim ortamlarinda tanimlanan sorunlari ¢ézmede kullanilacak Urdnlerin

olusturulmasi igin genellikle bilgisayar destekli egitim teknolojilerini kullanir (Mantei, 2008).
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Bu durum egitim teknolojilerinin, geleneksel 0ogretimin gercek veya algilanan
yetersizliklerine ¢6zim sunmasinin yaninda, ayni zamanda dinya c¢apinda egitim
imkanlarindaki  esitsizlikleri azaltmak igin de uygun bir ara¢ olmasindan
kaynaklanmaktadir (Amiel ve Reeves, 2008). Bu nedenle yUratilen galismada isitme
engelli bireylerin dezavantajli durumlarina ¢ézim olarak egitim teknolojileri etkili bir ara¢
olarak gorulmektedir. Ayrica isitme engelli bireylerin egitim ortamlarina yonelik
gerceklestirilecek arastirmalarin dogal ortaminda test edilerek yapiimasi etkili ve
hatalardan arindiriimis drinlerin gelistiriimesinde 6nemlidir. Bu kapsamda, yuritilen
galismada isitme engelli bireylerin egitim ortamlarinda karsilastiklari problemlerin
¢ozUmune yonelik teori ve pratigi bir araya getiren TTA yontemi kullaniimistir. Bu noktada
arastirma surecinde analiz, tasarim ve uygulama adimlarinda g6z 6nunde bulundurulan
tasarim ilkelerinin baglami “isitme engelli bireylerin egitiminde goérsel destekli teknolojik
materyallerin kullanimi”dir. Ayrica dongusel olarak yuiruatilen gelistirme calismalarinin
uygulama adimlarindan elde edilen veriler, gelistirilen sistemin isitme engelli 6grencilerin
okuryazarlk ve iletisim becerileri Uzerindeki etkisini belilemek amaciyla kullaniimistir. Bu
sayede hem isitme engelli bireyler igin hatalardan arindiriimis, etkili ve uygun bir ortamin
gelistirimesi hem de geligtirilen ortamin egitimde kullaniminin etkilerinin incelenmesi
saglanmistir. TTA sirecinde her bir adimda gergeklestirilen faaliyetler arastirma tasarimi

basliginda ayrintili olarak sunulmaktadir.

3. 2. Arastirma Grubu

Galismanin 6rneklemi, belli amaglar dogrultusunda birimleri segme iglemi olarak
tanimlanan amaglh 6rnekleme yontemi ile secilmistir (Balci, 2015). Amagli 6rnekleme
yontemi arastirmanin amaglari dogrultusunda zengin ve derinlemesine veriler elde
edilmesinde imkan saglar (Patton, 2002). Farkh kaynaklarda amagsal érnekleme olarak
adlandirilan amagli 6érneklemede, 6rneklem secimine yodnelik 16 farkli stratejiden s6z
edilmektedir (Patton, 2014). Bu stratejiler icerisinden o6l¢ut érnekleme, belirlenen dlgutlere
uyan birimleri érnekleme dahil ederek, istenen niteliklere sahip durumlarin secilmesini
saglar (Buyukozturk, Kilig-Cakmak, Akgun, Karadeniz, Demirel, 2014). Bu kapsamda
yurGtilen arastirmada amach o6rnekleme yodntemlerinden OIgit o6rnekleme stratejisi
kullaniimigtir. Orneklem seciminde arastirmanin ihtiyag analizi asamasindan hareketle,
“ilkdgretim kademesinde harf calismalarini tamamlamis olman isitme engelli 6égrenciler
grubu” dlgut olarak belirlenmistir. Bu ¢ercevede arastirmanin érneklemi Trabzon Camlik
isitme Engelliler ilkokulu 2014-2015 egitim égretim yilinda 6égrenim gérmekte olan (iglincii

ve dordincu sinif dgrencilerinden ve sinif 6gretmenlerinden olugsmaktadir.
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Nitel arastirmalarda Ozellikle sosyal olgularin karmagik yapisi dikkate alindiginda
arastirmanin drneklemi daraltilabilir ya da genisletilebilir (Yildirnm, 1999). Bu kapsamda
¢alisma suresi boyunca ydrutilen faaliyetlere iliskin olarak édrencilerin egitim ve sosyal
durumlari hakkinda bilgi edinmek amaciyla égrenci velileri de galismaya dahil edilmistir.
Orneklemi olusturan isitme engelli 6grenciler, sinif 6gretmenleri ve 6grenci velilerine iligkin

ayrintili bilgi alt bagliklar halinde sunulmaktadir.

3. 2. 1. Katihmci Ogrenciler

Analiz asamasindan elde edilen verilerden hareketle, 6grenci ve o6gretmenlerin
mevcut ihtiyaglari géz 6nlnde bulundurularak arastirmanin 3. ve 4. sinif dizeyinde
uygulanmasina karar verilmistir. Ogrencilere iliskin bilgiler sunulurken 6grencilerin
birbirinden farkli 6zelliklere sahip olmalari, her bir 6grencinin ayri ayri ve detayl bigimde
sunulmasini gerektirmektedir. Bu nedenle ¢alismaya katilan her bir 6grenciye ait bilgiler
ayri ayri betimlenmistir. Betimlemeler yapilirken dgrencilerin saglik raporlarindan, sinif
dgretmenleri ve 6grenci velileri ile yapilan gérismelerden faydalanilmistir. Ogrencilere ait
demografik bilgiler Tablo 3'te dzet olarak sunulmustur. Ogrenci isimleri OGR-1..7 seklinde
kodlanmistir.

Tablo 3 . Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Ogg%’:f' OGR-1 OGR-2 OGR-3 OGR-4 OGR-5 OGR-6 OGR-7
Sinif 3 3 3 4 4 4 4
Cinsiyet K E K E E K K
D.Tarihi 2005/10 2005/12 2006/07 12/2004 12/2005 12/2004 12/2004
isitme _ _ _ _ . _ _
Kaybi Cok lleri lleri Cok lleri Cok lleri lleri lleri lleri
isitme
Kaybr igin Hayir Hayir Evet Evet Evet Evet Evet
Ameliyat
isitme isitme isitme Kulak igi Kulak igi Kulak igi Kulak igi Kulak igi
Cihazi cihazi cihazi koklear koklear koklear koklear koklear
Kullanimi var var implant implant implant implant implant
iletisim isaret Dili Kullanimi
Yoénemleri Parmak Alfabe Kullanimi
K: Kiz; E: Erkek

3.2. 1. 1. OGR-1 Katimci Ozellikleri

OGR-1, 2005/10 dogumlu bilateral sensorinéral isitme kaybina ve sinif 5 konugsma
bozuklugu olan bir kiz 6grencidir. Calismalar boyunca Ug¢lncu sinifta okumaktadir. 105 dB

dizeyinde agir derecede isitme kaybi vardir. OGR-1’in ailesinde kardesleri arasinda 2



51

isitme kayipli ve 3 normal birey daha bulunmaktadir. Kardeslerden biri isitme kayipli digeri
normal olacak sekilde diinyaya gelmistir. Yine blyUk aile bireyleri arasinda da isitme kaybi
olmasi sebebiyle, OGR-1'deki isitme kaybinin kalitimsal bir hastalik oldugu
belirtimektedir. Ogrencinin  okuldaki durumu annesi tarafindan yakindan takip
edilmektedir. Ayrica kardesleri ( isitme engelli olan bir abisi, bir ablasi ve normal isiten Ug
kardesi daha vardir) tarafindan da okul diginda dersleriyle ilgili yardim alabilmektedir.
OGR-1’in calismalar éncesindeki durumuna iligkin sinif 6gretmeninin genel gérisleri su

sekildedir:

O1 :OGR-1 isitme kalintisini en iyi sekilde kullanan 6grencilerimizden bir tanesi,
dudaktan okumasi ¢ok iyi ve ¢ok sosyal. Bu durumu cevresindeki igitme engelli
bireyin ¢ok olmasi, ben varim benim gibiler de var bu normal bir durum diye
disiinen ve iyi adapte olmasindan kaynaklaniyor diye diisindyorum. Kendisini
genellikle isaret dili ile ifade ediyor.” Derse katilimla ilgili olarak “...derselere
katilan hirsli bir 6grenci, sinifta lider olmayi seven bir 6grenci. Ama degisken
durumlar da gésterebiliyor. Ornegin strajyerler geldigi zaman onlari pek dikkate
almiyor. Onun igin lider sadece &gretmen.” ifadelerini kullanmaktadir. Dil
kullanimi olarak bakildiginda “...isaretlerle destekleyerek bazen tek kelime bazen
de iki kelimelik ctimleler kurabiliyor. ...okuma anlama becerilerimizde hep bir
Sikinti  vardi.  ....yazdigini anlamlandirmada her zaman bizim biitin

gocuklarimizda sorun var.

3. 2. 1. 2. OGR-2 Katihmci Ozellikleri

OGR-2, 2005/12 dogumlu bilateral 70 dB diizeyinde ileri derecede isitme kaybi olan
bir erkek 6grencidir. OGR-2 isitme kaybinin yaninda, gérme kaybi nedeniyle godu zaman
tahtaya yazilan veya cizilen nesneleri gorebilmek icin tahtanin yakinina gitmek zorunda
kalmaktadir. Calismalar boyunca uguncu sinifta okumaktadir. Ailesinde isitme kaybina
sahip bagka birey yoktur. Okuldaki durumunun takibinde annesi ve ablasi sinif 6gretmeni
ile surekli iletisim halindedir. Bu amagla sinif égretmeni ve 6gdrenci velisi, 6grencinin
defterine yazilan notlarla sik sik haberlesmektedir. Ablasi OGR-2’nin evde yapacagi
calismalarda yardimci olmaktadir. OGR-2 derse katilmakta ¢cekingen bir 6grencidir. OGR-
2’nin galigmalar 6ncesindeki durumuna iliskin sinif 6gretmeninin genel goérlsleri su

sekildedir:

O1 :0GR-2'nin ekstra engeli oldugu igin isitme engelinin yaninda gérme engeli ve bir
de hiperaktivitesi var dikkati kisa sireli ¢gabuk unutan zor 6grenen bir égrenci.

Hareketli bir 6grenci. Derse katilimi istekli ama ¢ok zor égrenen ve gabuk unutan
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bir égrenci. O anda &grendigini saniyorsunuz ama bir saat sonra sorduunuzda
dénit alamiyorsunuz... OGR-2’nin igitme kaybi OGR-3’ten biraz daha fazla
olmasina ragmen sézel dili ve aile editimi ¢ok iyiydi. Premetiire diinyaya geldigi
icin aile OGR-2 ile ¢ok ilgilenmis. Aile bayburttan buraya sirf OGR-2 igin gelmis.
Anne sdrekli konusturmug konugturmaya c¢alismis. Bunlar ¢ok énemli faktérier.”
Okuma yazma becerileri ile ilgili olarak “Okuma yazma becerileri OGR-2 dedigim
gibi gérme engeli oldugu icin bazen harfleri yanlhs gbérebilen diiglirebilen, harf

hatasi yapan, yanlig beyninde kodlama yapan bir 6grenci.

3. 2. 1. 3. OGR-3 Katilimci Ozellikleri

OGR-3, 2006/07 dogumlu bilateral ¢ok ileri derecede sensorinoral isitme kaybi olan
bir kiz 6grencidir. Calismalar boyunca Ug¢lncu sinifta okumaktadir. OGR-3 derste anlatilan
konulari bir sonraki derse aktarmakta sorun yasayan bir 6grencidir. Sinif 6gretmeni
tarafindan bu durum “cabuk unutuyor” ve “anlatilan konuyla sanki ilk kez kargilasmig gibi
tepki veriyor” seklinde ifade edilmektedir. Sinif 6gretmeni ve okul mudurinin goérusleri,
OGR-3’ln dersleriyle ilgili ev ortamida destek alamadigi yénindedir. OGR-3’Uin ¢calismalar

oncesindeki durumuna iligkin sinif 6gretmeninin genel gorusleri su sekildedir:

O1: Dil girdisi tek kelime idi. Derse katilimi iyi ama ¢abuk sikilan yazmak istemeyen
bir 6grenci. Okuma yazma becerisi, okuyor ama kelimeleri ¢ok ¢abuk siliyor. Cok
cabuk unutuyor. Okuyor yaziyor ama kelime gérsel gérsel kelime eglestirmesini
yapip anlamlandirmada sikinti ¢ikiyor. Hatta bir cimleyi gérdigiinde ciimledeki
en basit kelimeyi bile unutup siirekli ipucularla hatirlatiimasi gereken bir égrenci.
Onu da sézel dilini ¢ok fazla kullanmamasina veriyorum. OGR-3’in babasi
mesela igaret dili kullanmamis ama sé6zel dil de kullanmamis. Kendi isaretleriyle

su getirmesini istemig mesela.

3.2.1. 4. OGR-4 Katiimci Ozellikleri

OGR-4, 2004/12 dogumlu bilateral ¢ok ileri derecede sensorinoral isitme kaybi olan
bir erkek 6grencidir. Calismalar boyunca dérdiincli sinifta okumaktadir. Ogretmeni
tarafindan kendine glveni olmayan ¢ekingen ve yodnlendirmeye ihtyia¢ duyan bir 6grenci
olarak tanimlanmaktadir. OGR-4’GUn c¢aligmalar 6ncesindeki durumuna iliskin sinif

ogretmeninin genel gorusleri su sekildedir:

02 :Kendine giiveni tam yok. Siirekli birinin yénlendirmesiyle hareket ediyor.

Duygusal bir gocuk. Stirekli yardim isteyen bir g¢ocuk. Ona yardim etmen
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gerekiyor. Bak (OGR-4) bu béyle. Hii evet hatirladim. Siirekli ona bir uyaran

vermek zorundasin.

Ogrencinin egitim 6gretim dénemi basinda okuma ve yazmayi tam 6grenemedigini
ve altinci grup seslerde kaldidi icin bazi sesleri ¢ikaramadigini O2 su sdzlerle ifade

etmektedir.

02 :Okuma yazma grubu seslerinde 6. grup seslerde idi eylillde. Okumayi yeni
6dgrendigi icin 6grendigi kelimelerde o grup seslerinde ¢ikan kelimelerdi. Sinirli

bir kelime haznesi vardi.

3. 2. 1. 5. OGR-5 Katilimci Ozellikleri

OGR-5, 2005/12 dodumlu bilateral ileri derecede isitme kaybi olan bir erkek
ogrencidir. Ayrica +2.00 derece hipermetrop (yakin mesafe gérme kaybi) gérme engeli
vardir, bu nedenle g6zlik kullanmaktadir. G6zluk kullandiginda gérmesinde bir engel
yoktur. Calismalar boyunca dordiincii sinifta okumaktadir. Ogretmeni tarafindan hareketli
ve sosyal bir gocuk olarak nitelendiriimektedir. Derse katilimi ylksek olmasina karsin
genel olarak yazma calismalarinda isteksiz davranmaktadir. Ailesinin calisma saatleri
nedeniyle 6grenci evde ¢odu zaman yalniz kalmaktadir. Bu durum dersleriyle ilgili ev
ortaminda destek almasini engellemektedir. OGR-5'in g¢alismalar dncesindeki durumuna

iliskin sinif 6gretmeninin genel goérusleri su sekildedir:

02 :0OGR-5 sosyal, paylasimci bir gocuk, isitme engellilerde bireyselcilik 6n plana
cikarken, bencillik 6n plana ¢ikarken, tam aksine OGR-5 arkadaslariyla esyalarini
paylasmayi ¢ok seven bir gocuk.” olarak tanimlanmaktadir. OGR-5’in velisi ile
ilgili olarak “Baba c¢aligiyor. Anne de okuma yazma bilmiyor. Aslinda baba onunla
ilgilenmek istiyor ama firinci oldugu igcin gece ge¢ vakte kadar calisiyor. Evde
onunla ilgilenecek kimse yok. Rehabilitasyon merkezine giderse ordaki
6dgretmeniyle bir ¢calismasi oluyor. Evde yardimci olacak biri yok malesef.” Ders
katihmi ile ilgili olarak. “Derse katiimda gésterdigin kelimeyi séyliiyor ama yazma
olayina geldiginde sevmedigi icin yapamiyor. Basaramadigi icin isteksizlik var
sadece yazmada. Yazmaya ¢ok hevesli bir cocuk degil. Egitim &gretim
calismalarina ¢ok hevesli bir 6grenci degil.” Ders basarisi ile ilgili olarak “Ders
basarisi, aslinda ders icerisindeki etkinliklerde basarili bir gocuk, katilim, sorulari
dogru anlayip cevaplama ama bunu diyelim ki bir sinava doktiik. Orda yazma
olayr devreye girdigi icin ¢ok basarili diyemeyecedim. Ders anlatim igerisinde
basarili dil kullanimi iyi. Séyledigim sorulari anliyor. Cevapliyor. Giizel kelimeler

kullaniyor.
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3. 2. 1. 6. OGR-6 Katilimci Ozellikleri

OGR-6 ve OGR-7, 2004/12 dogumlu bilateral sensorinoral ileri derecede isitme
kaybi olan ikiz kiz kardeslerdir. OGR-6 sinif 6gretmeni tarafindan neseli, hareketli,
kendinden emin ve lider olma istedi olan bir 6grenci olarak tanimlaniyor. OGR-6'nin

calismalar 6ncesindeki durumuna iligkin sinif 6gretmeninin genel goérisleri su sekildedir:

02 :Negeli hareketli bir kiz. Kendinden emin bir kiz. Biraz liderlik 6zelligi var
ybénetmeyi sever. OGR-7 biraz daha arka planda. OGR-6 daha 6éne gegiyor.
Liderlik ézelligi var OGR-6'da.” Derse katilimla ilgili olarak “Derse katilimi ve ders
basarisi giizel. iste dedigim gibi Tiirkcede o harf hatalarinda sikinti yasadik. Dil
kullanimi ayni sekilde . Giizel evet. OGR6 ve 7'nin kelime hazineleri diger

ogrencilere gére yliksek.

3. 2. 1. 7. OGR-7 Katihmci Ozellikleri

OGR-6 ve OGR-7, 2004/12 dogumlu bilateral sensorinoral ileri derecede isitme
kaybi olan ikiz kiz kardeslerdir. OGR-7 sinif 6gretmeni tarafindan neseli, hareketli sosyal
ve kendine glvenen bir ¢cocuk olarak tanimlaniyor. OGR-7’'nin ¢alismalar 6ncesindeki

durumuna iligkin sinif 6gretmeninin genel goérusleri su sekildedir:

02 :Derse katilimla ilgili olarak, katiliyor genelde. Bilse de bilmese de parmak
kaldiriyor. Ders basarisi giizel. Dil kullanimiyla ilgili olarak konusan bir kiz.”
okuma yazma becerisi ile ilgili olarak “ harf hatalari ¢ok fazla oldu. Harflerin
yerini karistirma OGR-7’de ¢ok, bir tiirlii oturmadi. Séyliiyor. Mesela balik ama
bunu yaziya dbékerken balit seklinde kelimeyi yazabiliyor. Cok glizel séyliiyor

mesela sesletim ¢ok glizel. Ama yaziya bunu aksettirmede harf hatasi yapiyor.

3. 2. 2. Katihmci Ogretmenler

Arastirma slrecinde yUrutlilen uygulamalarda Uuguncu ve dorduncu sinif
Ogretmenleriyle birlikte caligiimistir. Sinif 6gretmenleri ile 6grencilerin okuryazarlik ve
iletisim becerileri hakkinda degerlendirme goérusmeleri yapiimistir. Bu kapsamda

gorusmeler yapilan uygulama ogretmenlerine ait bilgiler Tablo 4'te 6zetlenmistir.
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Tablo 4. Uygulama Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

= o . Uygulama s ; oo
Ogretmen  Uygulama Cinsiyet Meglekl Okulunda Mesleki Ogrenc_l_lerle |!et|§|m
Kodu Sinifi Deneyim Yili ) yontemi
Deneyim Yil
Py / H e
31 3 K 10 6 Isaret dili

v Parmak alfabe
v" Dudak okuma

02 4 K 19 12 v Dogal igitsel /
sbzel ydontem

Tablo 4'te yer alan lglinci sinif dgretmeni (O1) Karadeniz Teknik Universitesi,
isitme Engelliler Ogretmenligi bélimi mezunudur. Farkli isitme engelliler okularinda
toplam 11 yildir gérev yapmustir. O1 alti yildan beri arastirmanin yuritiildiigi okulda gérev
yapmaktadir. Dérdiincl sinif dégretmeni (O2) ise Eskisehir Anadolu Universitesi, isitme
Engelliler Ogretmenligi bdlimi mezunudur. Farkl isitme engelliler okularinda toplam 20
yildir gérev yapmistir. 02 son 12 yilinda arastirmanin yiritildugiu okulda gérev
yapmaktadir. Uygualama &égretmenleri derslerinde isaret dili, parmak alfabe ve dudak
okuma iletisim yontemlerini kullanmaktadirlar. Her iki 6gretmen arastirma suresince isitme
engellilere yonelik teknoloji destekli 6gretim ortamlarinin tasarlanmasi sureclerinde
arastirmaci ile isbirligi igerisinde calismistir. Tasarim ve gelistirme sureclerinden
dgretmenlerden elde edilen donltlerle iyilestirme calismalari yapilmistir. Ogretmenler sinif
ici uygulamalarin yaritilmesinde de arastirmaciya destek olmustur. Ayrica arastirmanin
ihtiya¢ analizi slirecinde uygulama okulunda gdrev yapan tim brans ve sinif 6gretmenleri
ile okul ydnetiminin katilimlari ile odak grup gdrismeleri yapilmistir. Odak grup

gobrismelerine katilan 6gretmenlere ait bilgiler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Odak Grup Gérigmelerine Katilan Ogretmenler ve Okul Yénetiminin
Demografik Bilgileri

e . . Mesleki Proje Okulunda Mesleki
Ogretim Kademesi  Katilmci kodu Cinsiyet Deneyim Yili Deneyim Yili

03 K 9 3
i 04 K 10 4
llkokul a5 K 5 3
06 K 12 6
o7 E 14 4
Ortaokul a8 K 4 1
Madur M E 24 5
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3. 2. 3. Katihmci Ogrenci Velileri

Uygulamalarin 6égrencilerin okul disi davranislari Gzerindeki etkilerini belirlemek
amaciyla égrenci velileri ile gérismeler yapilmistir. Gérisme yapilan 6grenci velilerine ait

demografik bilgiler Tablo 6’ da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrenci Velilerinin Demografik Bilgileri

o Ogrenci Sinif Akrabalik Meslek
Katilimci Kodu Cinsiyet o
Seviyesi Durumu

V1 K 3 Anne Ev Hanimi
V2 K 3 Abla Ogrenci
V3 E 3 Baba Memur / Hizmetli
V4 K 4 Anne Ev hanimi
V5 E 4 Baba Firinci

Tablo 6 incelendiginde bes &grencinin velisi ile gdrismeler gerceklestirildigi
goérilmektedir. OGR-6 ve OGR-7'nin velisine ulasilamadigindan gdrismeler
yapilamamistir. Ogrencilerin velilerinin akrabalik durumlari anne, baba veya kardes
seklindedir. V3 ve V5 velileri hakkinda uygulama &gretmenleri tarafindan yapilan
tanimlamada, okul disinda 6grencilere yeterli destek olamadiklari ifade edilmektedir.
Bununla birlikte V2 ve annesi, OGR-2'nin egitimi ile yakindan ilgilendikleri, diger yandan
V2'in OGR-1’in isitme engelli kardesleri nedeniyle bu durum hakkinda bilingli oldugu ve

ogrencisinini egitimini yakindan takip ettigi belirtiimektedir.

3. 2. 1. Degerlendirme Grubu

Arastirma kapsaminda tasarim ve gelistirme asamalarinda bilgi ve goruslerine
basvurulmak Uzere bir degerlendirme grubu olusturulmustur. Bu grup dort 6gretim
tasarimi, iki Tark dili ve edebiyati, bir sinif 6gretmenligi bélimu alan uzmani ve isitme
engelliler sinif 6gretmeni olan iki uygulama 6gretmeninden olusmaktadir. Degerlendirme
grubu tarafindan alinan kararlar, tartigilarak tasarimlara son sekilleri verilmektedir.
Degerlendirme grubunda yer alan uzmanlarin demografik bilgileri Tablo 7’de yer

almaktadir.
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Tablo 7. Degerlendirme Grubunda Yer Alan Uzmanlari Demografik Bilgileri

Uzmanlik Alani Calistigi Kurum Unvani
Ogretim Tasarimi KTU Prof. Dr.
Tark Dili ve Edebiyati KTU Prof. Dr.
Temel Egitim / Sinif KTU Dog. Dr.
Ogretim Tasarimi KTU Yrd. Dog. Dr.
Ogretim Tasarimi KTU Yrd. Dog. Dr.
Ogretim Tasarimi KTU Ars. Gor.
Turk Dili ve Edebiyati KTU Ars. Gor.
isitme Engelliler Egitimi MEB Ogretmen
isitme Engelliler Egitimi MEB Ogretmen

Farkli uzmanlik alanlarindaki dederlendirme grubu Uyeleri, yurGtilen uygulamalar

hakkinda kendi uzmanlik alanlarinda goris, énerilerini ve katkilarini saglamaktadir. ki

egitim 6gretim dénemi boyunca yuritlilen uygulamalarda, uygulamalar hakkinda gorus

aligverisi yapmak amaciyla haftalik ya da iki haftalik toplantilar gergeklestiriimistir.

Degerlendirme grubu haftalik toplantilarina ait bir gérinti Sekil 15’te sunulmustur.

Sekil 15. Degerlendirme grubu haftalik toplantilarina ait bir géranta
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3. 3. Veri Toplama Siireci

Bu bdlim, veri toplama araclari/teknikleri, verilerin toplanmasi, arastirma tasarimi ve
uygulama sireci olmak lzere dért baglkta ele alinmistir. ilk bdliimde veri toplama araci
olarak karma arastirma yaklasiminin dodasina uygun ve derinlemesine veri elde etmek
amaciyla gérisme, gbzlem, dokiiman ve yazma calismalari birlikte kullaniimistir. ikinci
baslikta verilerin toplanmasi amaciyla farkli zamanlarda yapilan gérismeler ve haftalik
olarak ydritilen gbézlem ve yazma calismalarinin  uygulanmasi  seklinde
gercgeklestiriimistir. Arastirma tasarimi alt bashdinda TTA cercevesinde analiz, tasarim,
uygulama ve revizyon ¢alismalari isletilerek hedeflenen ortamlar gelistiriimistir. Son olarak
uygulama surecinde ise TTA ydntemiyle geligtirilen ortamlarin isitme engelli d3rencilerin
okuryazarlik ve iletisim becerileri Gzerindeki etkilerini incelemek amaciyla sinif iginde
yuratdlen uygulama adimlar agiklanmigtir. Tum bu sureg ilgili bashklarda ayrintili olarak
sunulmustur. Arastirma surecinde kullanilan veri toplama araglarinin kronolojik gosterimi

Sekil 16’da sunulmustur.
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Odak Grup Gorusmesi : Oo;jglggéligGorusmeSI
Odak Grup Gorigmesi|  30.09.2014 o
25.06.2014 (ihtiya

lizi (ntiyac Performans Belirleme Formu Ygrl_YapllandlnImls
analizi) Dokil Goriisme
(Dokuman) 22 06.2015 Yapilandinimis
proplemAnaAd Yy [ 0000 [ | Bysesemesessesmesssssrsvisnssravssavssastasnsasnmyn sarasssa e sesaien s o » Gorisme
(Ogrenci) r ‘ Yapilandinimamig Gorusmeler ve Gozlemler r 09.11.2015
quoqqoqqqo T 299299929994
2014 y | Ha Tem |AQu B | EKi Kas Ara | Oca Sub |Mar Nis |May

Tasanm ve Geligtirme Asamalarn O Uygulama ve Revizyon Asamasi

Degerlendirme

Sekil 16. Arastirma surecinde kullanilan veri toplama araglarinin kronolojik gésterimi
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3. 3. 1. Veri Toplama Aracglari ve Verilerin Toplanmasi

Calismanin amaglari dogrultusunda hem arastirma sorularina yanit bulmak, hem de
materyal gelistirme surecini uygun sekilde yurGtilebilmek icin farkli tirdeki veri toplama
araclarinin birlikte kullanilmasini gerektirmistir. Bu amagla arastirmada hem nitel hem de
nicel veri toplama araclari birlikte ve eszamanli olarak kullaniimistir. Arastirma sirecinde
gbrisme, go6zlem, yazma calismalari kullaniimistir. Calismanin arastirma sorulari

cercevesinde kullanilan veri toplama araclari Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Arastirma Sorulari Cergevesinde Kullanilan Veri Toplama Araglari

Yazma
Aragtirma Sorulari Dokiiman  Goérisme  Gozlem  Calismasi
Formlari

1. lIsitme engelli &grencilere  ydénelik
gelistirilen grafik sembolleri temel alan
teknoloji destekli 6grenme ortamlarinda

bulunmasi gereken 6zellikler nelerdir?

2. Grafik sembolleri temel alan teknoloji
destekli 6grenme ortamlarinin isitme
engelli 6grencilerin okuryazarlik becerileri

Uzerindeki etkisi nedir?

a- Grafik sembolleri temel alan teknoloji
destekli 6grenme ortamlarinin igitme
engelli 6grencilerin sézcuk dagarcigi

gelisimi Gzerindeki etkisi nedir?

b- Grafik sembolleri temel alan teknoloji
destekli 6grenme ortamlarinin igitme
engelli 6grencilerin Turkge climle X X X X
kurma becerileri (izerindeki etkisi

nedir?

3. Grafik sembolleri temel alan teknoloji
destekli 6grenme ortamlar isitme engelli
ogrencilerin iletisim  becerilerini  nasil

etkilemigtir?

Tablo 8 incelendiginde, birinci arastirma sorusu TTA c¢ercevesinde yuratilen ortam
gelistirme sureglerinde dokiiman, gérisme ve gozlemlerden faydalanilmistir. Dokiiman ve

g6zlemler TTA surecinin ilk adimi olan analiz asamasinda veri saglamistir. Gelistirme
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sureglerinin ilerleyen adimlarinda ise gérisme ve gbzlem verileri kullaniimigtir. Geligtirilen
ortamlarinin isitme engelli 6grencilerin okuryazarlik becerileri Uzerindeki etkisinin
incelendigi ikinci arastirma sorusunda dokiman, goérisme, gbzlem ve yazma calismasi
formlarindan elde edilen veriler kullaniimistir. Bu arastirma sorusunu ayrintili bigimde
incelemek icin olusturulan alt arastirma sorularinda da ayni veri toplama araglari
kullaniimigtir. Geligtirilen ortamlarin isitme engelli 6grencilerin iletisim becerileri Uzerindeki
etkilerinin incelendigi Gg¢lncl arastirma sorusunda ise gérisme ve gdzlemler yoluyla elde
edilen veriler kullaniimistir. Ugtincli arastirma sorusuna yonelik olarak gériismelerden elde
edilen verilerin yaninda, ogrencilerin iletisim becerilerinde meydana gelen degisimler
hakkinda 6gretmenlerin dogrudan gérislerini almak amaciyla iletisim becerileri belirleme
formu kullanilarak yapilandiriimis goériismeler gerceklestiriimistir. Arastirma surecinde
kullanilan dokiman, goérisme, gézlem ve yazma ¢alismalarina iliskin detayl bilgiler takip

eden alt bagliklarda sunulmustur.

3.3. 1. 1. Dokiimanlar

DokUman incelemesi arastirma problemlerini incelemek amaciyla toplanan resmi ya
da d6zel kayitlardir (Simsek ve Yildirrm, 2013). Bu kapsamda birinci arastirma sorusu igin
TTA kapsaminda vyuritilen problemlerin  analizi asamasinda dokimanlardan
faydalaniimistir. Ayrica gelistirilen ortamlarin 6grenciler Gzerindeki etkilerini belirlemek
amaciyla yuratilen galismalar kapsaminda ikinci ve Ug¢lncu arastirma sorularina cevap
bulmak amaciyla, 6grenci velisinin 6grencisi hakkinda sinif 6gretmenine yazmis oldugu
mektuplar arastirma dokumani olarak kullaniimistir. Analiz asamasinda 6grencilerin
mevcut performanslarini belilemek amaciyla Milli Egitim Bakanhgi Ozel Egitim Rehberlik
ve Danisma Hizmetleri Genel Midurliigi'nin 2009 yilinda yayinlamis oldugu “isitme
Yetersizligi Olan Bireyler icin Performans Belirleme Formu” kullaniimistir (URL-9).
Performans belirleme formunun kullaniminda, degerlendirilecek olan bireyi yakindan
taniyan (aile bireyleri, 6gretmen) kigilerle gorusulebilecegi vurgulanmaktadir. Bu nedenle
her bir 6grenci icin uygulama siniflarindaki sinif 6gretmenleri tarafindan doldurulmus olan
formlar izin alinarak kullaniimigtir. OGR-1’e ait performans belirleme formunun bir bélima

Sekil 17°de sunulmustur. Performans belirleme formu Ek 1’de sunulmusgtur.
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ISITME YETERSIZLIGI OLAN BIREYLER ICIN
PERFORMANS BELIRLEME FORMU
Adi SOYADI T.C.Kimlik No | Dogurn Tarihi __ |

T T
iSETME EGITIMI DEGERLENDIRMELER

Sesi Farketme Calismalart Ol1.121314151617]8.
1.Sesi fark eder. ' i

Sesi Ayirtatma Calismalan .12 :3.1415.]16.17.]8.
1.Sesin benzerfiklerini ve farkhlikianin ayin eder. B R N

2.Sesin incelidini, kalinligini ayirt eder. 1 X i | !

3 Sesin uzunlugunu, kisaligini ayirt eder. > i

Sesi Tanima Galismalan 14. 12 :3.14.1516.:7.]8.
1.Cevresel sesleri tanir. S N T

2.Konusma seslerini tanir. PRI IR
Anlama Caligmalan §1.12;31418516.7.18
1.S0ylenen kelimeler tanir. X |
2.S6ylenen yonergelere uyar. R ' ;'
3.Dinledii hikaye ile iigili sorulara dodru tepki verir. - A X v !

4 Sessiz ve qurultull onlamiarda konusmay takip eder. ING ¢ T of ) i
[OIL EGITIMI [ DEGERLENDIRWELZR |
Konusma Galismalan $4.02:3.:4.05.16.: 7.18.
1.Konusma seslerine benzer sesler gikanr. o < e
2.Ismine tepki verir. ¥ 1 i<t ] '

3 Ritmik hece tekran yapar. I B R S U

4. Konusmadaki dedisik ses tonlamalarnni fark eder. RS P ]
5.Tek heceli sozclk kullanir. - g b

6.50zciik lekran yapar. R

Sekil 17. OGR-1’e ait performans belirleme formunun bir bolimu

Formda vyer alan performans dizeyleri belirlenirken doért asamali Olgut
kullaniimaktadir. Bu o&lgutler, (0) kazanimin hi¢ yapimadidi, (1) kazanimin kismen
yapildidl, (2) kazanimin cogunlukla yapildigi ve (3) kazanimin tamamen yapildigini
gbstermektedir. Temelde bes bélimden olusan formun Dil Egitimi, Sosyal lletisim
Becerileri ve Okuryazarlik Becerilerine yodnelik olan boélimleri arastirma kapsaminda

degerlendirilmistir.

3. 3. 1. 2. Goriismeler

Gdérugme insanlarin bilgi, dislince, davranis ve algilarini ortaya koymada kullanilan
glgli bir tekniktir (BUyukoztirk ve dig., 2014). Gorusmeler yapilandiriimig, vyari
yapilandirilmig, yapilandiriimamig, etnografik ve odak grup goérismeleri seklinde
siniflandiriimaktadir. Arastirma surecinde kullanilan yapilandiriimisg, yari yapilandiriimisg,
yapilandiriimamis ve odak grup goérismeleri Blyukoéztirk ve digerleri (2014) tarafindan

asagidaki gibi tanimlanmaktadir:
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Yapilandiriimis goérismelerde 6nceden hazirlanmis olan milakat sorulari ile
goérasme gercgeklestirilir.

Yapilandiriimamis goérismelerde mulakat sorulari ve siralamalari sabit degildir.
Gorusme sirasinda gelisebilir. Bu sayede zengin ve vyeterli bilgi toplanmasi
hedeflenmektedir.

Yari yapilandiriimis  goérismeler, yapilandiriimis ve yapilandiriimamig
gérusmelerin bir arada kullanimiyla, hem sirali ve sabit segenekli hem de
derinlemesine bilgi elde etmek amacli olarak yapilmaktadir.

Odak grup goértusmeleri kiiclk bir grubun ayni ortamda bulunmasiyla ve belirli bir
sorun hakkinda dustincelerinin alinmasiyla gergeklesir. Grup uyeleri birbirlerinin
distncelerini destekleyebilir ve ek yorum yapabilir ancak bu gérismede herhangi

bir tartisma ya da karar alma durumu s6z konusu olmamaktadir.

Yuratulen aragtirma kapsaminda kullanilan gérugme tekniklerinin kimlerle ve hangi

amagla kullanildigi Tablo 9’da 6zetlenmistir.

Tablo 9. Arastirma Kapsaminda Kullanilan Kullanilan Gérisme Teknikleri

Gorugme Teknigi

Gorusulen Katilmel

Gorisme Amaci

Yapilandiriimig

Gorisme

Uygulama

ogretmenleri

Ogrencilerin iletisim becerilerinde meydana gelen

degisimlerin “iletisim Becerileri Belirleme Formu”

baglaminda belirlenebilmesi

Yapilandiriimamig

Uygulama

TTA cercevesinde déngusel olarak yurutulen gelistirme

c¢alismalarinda, uygulama 6gretmenlerinin gorus, oneri

Gorasme ogretmenleri ve isteklerinin belirlenmesi amaciyla veri elde etmek icin
her bir uygulamaya iligkin gérismeler
e Geligtirilen egitim ortamlarinin 8grencilerin
Yar Uygulama —_ G
. . okuryazarlik ve iletisim becerileri Uzerindeki etkisinin
Yapilandiriimig 6gretmenleri - ) o . )
L dgrenci merkezli degerlendiriimesi
Goérugsme __
Ogrenci velileri e YdurUtulen surecin genel olarak degerlendiriimesi
Uygulama e TTA yontemi ile geligtirilen egitim ortamlari igin
ogretmenleri Odrenci analizi, 8drenme ortami analizi ve ihtiyag
Degerlendirme analizi ile problem analizine iligskin veri elde etmek
grubu e Geligtirilen ilk taslaklar hakkinda gorus ve onerilerin
Odak Grup
e . Okul y6netimi ve alinmasi
Gorusmesi

uygulama
okulundaki diger
sinif ve brang

Ogretmenleri

Geligtirilen egitim ortamlarinin 6grencilerin
okuryazarlik ve iletisim becerileri Uzerindeki etkisinin
o6grenci merkezli degerlendiriimesi

Yurtulen surecin genel olarak degerlendiriimesi
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Yapilandiriimig gérismelerde 6grencilerin dodal ortaminda sahip olduklari iletisim
becerilerini belirlemek amaciyla literatirde yer alan iletisim becerileri belirleme formu
kullaniimigtir.  Yapilandirimamig goérusmeler her bir uygulamaya iligkin uygulama
ogretmenlerinin gorus, Oneri ve isteklerinin belirlenmesi amaciyla kullaniimigtir. Uygulama
ogretmenleri ve 6grenci velileri ile yaratilen yar yapilandiriimig gorusmeler geligtirilen
ortamlarinin égrencilerin okuryazarlik ve iletisim becerileri Gzerindeki etkilerinin ve sirecin
genel olarak degerlendirimesi amaciyla yuatlrdimustar. Odak grup goérusmeleri ise
uygulama o6gretmenleri, okul ydnetimi ve uygulama okulundaki diger sinif ve bransg
ogretmenleri ile gelistirme calismalari dncesinde ihtiya¢ analizi kapsaminda yapilmistir.
Ayni zamanda uygulamalar sonunda vyapilan odak grup gorusmesi ile yulratilen
uygulamalarin genel bir degerlendirmesinin yapilmasi ve uygulamalarin ogrenciler
uzerindeki etkilerinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Her bir gérisme teknigine iliskin

ayrintilar alt bagliklar halinde sunulmaktadir.

3.3.1. 2. 1. Yapilandiriimig Gorluigmeler

Yapilandirilmig goérismeler uygulama ogretmenleri ile birlikte yuratiimustar. Bu
goérismeler arastirmanin ikinci arastirma sorusu olan “Grafik sembolleri temel alan
teknoloji destekli 6grenme ortamlari isitme engelli égrencilerin iletisim becerilerini nasil
etkilemistir?” sorusuna yanit aramak amaciyla yapilmigtir. Yapilandiriimig goérismeler
belirli bir cercevede Onceden hazirlanmig olan mdilakat sorularn ile gergeklestirilir
(Buyukozturk ve dig., 2014). Bu kapsamda yuritilen yapilandirilmis goérismelerde
kullanilan sorularin hazirlanmasinda iletisim Becerileri Belileme Formu kullaniimistir.
iletisim Becerileri Belirleme Formunun ortaya konulmasinda Dewart ve Summers’in
(1995) ogdrencilerin  gunluk yasamdaki iletisim becerilerini  belirlemek amaciyla
gelistirdikleri form (The pragmatics profile of everyday communication skills in children)
temel alinmistir.

Dewart ve Summers’in (1995) 6grencilerin iletisim becerilerini belirlemek amaciyla
gelistirmis oldugu form okul dncesi (4 yasa kadar) ve okul ¢agi (5-10 yas arali§i) olmak
Uzere farkli soru maddelerini icermektedir. Arastirmada &6rneklem grubu g6z 6nline
alinarak okul ¢agindaki 6grencilerinin iletisim becerilerini belirlemek amaciyla gelistirilen
form kullaniimistir. 29 maddeden olusan bu form iletisim becerilerini dért ana baslikta ele
almaktadir. Bunlar “iletisime niyet (7)”, “iletisime karsilik verme(8)’, “etkilesim ve
iletisim(6)” ve “baglamsal dedisim(8)” basliklaridir. Form kullanilarak yuratilecek olan
goérusmelerle ilgili olarak Dewart ve Summer (1995) 6grencinin ailesi, 6gretmeni ya da
diger yakin ilgililerle birlikte ¢caligiimasinin saglikh veriler elde etmek igin 6nemli oldugunu

belirtmektedir.
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Dewart ve Summer (1995) tarafindan 6grencilerin iletisim becerilerinin belirlenmesi
amaciyla geligtiriimis olan bu form literatirde farkli arastirmalarda kullanildigi
gorulmektedir (Johnston ve Stansfield, 1997; Jolleff ve dig., 2006; Lichtig ve dig., 2011,
Roberts ve dig., 2011). Bu c¢alismalar igerisinde isitme engelli dgrencilerin iletisim
becerilerini belirlemek amaciyla yutirulen ¢alismalar da mevcuttur (Lichtig ve dig., 2011).
Lichtig ve digerleri (2011) normal ve isitme engelli bireylerin iletisim becerilerini belirlemek
amaclyla gergeklestirdikleri ¢alismalarinda bu formu 6gretmen egliginde kullandiklari
gorilmektedir.

Yuritllen arastirmada arastirmaci tarafindan formun Tirkge gevirisi hazirlandiktan
sonra yabanci diller béliim, ingiliz Dili Egitimi anabilim dalinda gérev yapan bir égretim
dyesi tarafindan formun Turkge cevirisine iliskin dizeltmeler yapilmistir. Tlrkge cgevirisi
tamamlanan form arastirmaci tarafindan yeniden ingilizceye ¢evrilerek aslina
uygunlugunun kontrol edilmesi amaclanmistir. Yeniden ingilizceye gevirisi yapilan form
tekrar ingiliz Dili Egitimi anabilim dalinda goérev yapan bir 6gretim Uyesinin gorisiine
sunularak onay alinmistir. Olusturulan form yapilandiriimis miulakat olarak kullaniimak
Uzere arastirmanin amaglari dogrultusunda sekillendiriimistir. Bu kapsamda formda yer
alan her bir soru “Bir degisim gdzlediniz mi?” sorusuyla desteklenmistir. Ornek bir soru
maddesi “.......... (6grenci adi) siz mesgulken ilginizi cekmek igin nasil davranir?”, sorusu
arastirmanin amaclari dogrultusunda “.......... (6grenci adi) siz mesgulken ilginizi gekmek
icin nasil davranir? (Bir degisim gdzlediniz mi? )" sekline dénustlrilmuistir. Gelistirilen
form isitme engelliler okulundaki Gg¢lnci ve doérdincu sinif uygulama o6gretmenlerine
sunularak maddeler iizerinde anlasilmayan nokta olup olmadigi incelenmis ve “iletisim
Becerileri Belirleme Formu’na son hali verilmistir. Toplam 29 maddeden olusan iletisim
becerileri belirleme formu Ek 2’de sunulmustur.

lletisim becerileri belirleme formu yiritilen uygulamalar sonucunda égrencilerin
iletisim becerilerindeki degisimleri belirlenebilmesi amaciyla kullaniimistir. Bu kapsamda,
formda yer alan 29 madde yapilandiriimis mdilakat olarak uygulama 6gretmenleri ile
yuratdlmustar. Yapilandiriimis mdalakatlar esnasinda her bir 6grenci icin 6gretmenler
tarafindan belirtilen degisimler, ilgili soru maddesi i¢in arastirmaci tarafindan “evet-hayir”

olarak not alinmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler ve siireler Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Yapilan Goérismeler ve Suareleri

Mulakat yapilan Kigi Ogrenci Sure (dakika)

3. sinif 6gretmeni OGR-1 40 dk
OGR-2 ve OGR-3 50 dk

4. sinif 6gretmeni OGR-5 15 dk
OGR-4, OGR-6 ve OGR-7 36 dk

3. 3. 1. 2. 2. Yapilandirnimamig Gorusmeler

Yapilandirilmamis goérismeler TTA c¢ergevesinde dongusel olarak yarutilen
gelistirme caligmalarinda, uygulama Ogretmenlerinin  goris, Oneri ve isteklerinin
belirlenmesi amaciyla yuratiimustir. Yapilandiriimamis gérismelerde gérisme sorulari
ve siralamalari sabit degildir. Gorugsme sirasinda gelisebilir. Bu sayede zengin ve yeterli
bilgi toplanmasi hedeflenmektedir (Blylukdztirk ve dig., 2014). Calhsmada yurGtllen
yapilandiriimamig gértismeler, uygulama siniflarinda gergeklestirilen gézlemler esnasinda
uygulama o6gretmenleri ile yapilan gérismeleri ve zaman zaman dgdretmenlerle telefon,
sosyal medya (facebook, whatsapp) ve mail yoluyla yapilan gérismeleri kapsamaktadir.
Arastirmaci iki egitim ogretim ddénemi boyunca ydritilen uygulamalar kapsaminda
uygulama 6égretmenleri ile sirekli iletisim iginde bulunmustur. Uygulama sinifi gézlemleri
esnasinda doérdincu sinif uygulama 6gretmeni ile yapilan bir gérismeye ait ifadeler

asagidaki gibidir:

“ ...animasyonlarda el yazisi kullaniimasi daha iyi olur, ¢linkli biz el yazisi ile
caligiyoruz. Birde magnetlerimiz renkli olsaydi égrencilerin daha fazla ilgisini
cekebilirdi...”(O2 : 17.10.2014 tarihli gériigsme notu ).

Ayrica dorduncu sinif uygulama 6gretmeni ile sosyal medya Uzerinden yapilan bir

goérismeye ait ekran gorintusu Sekil 18'de sunulmusgtur.
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ALI§ TIVATRODA

Alig ve arkadaglar bugiin cok heyecanl.

Ginki 6gretmen, onlar tiyatroya getirdi.
Ogrenciler salona girdiler, koltuklara oturdular.
Oyunda bir prenses ile kurbaga var.

Prenses ile kurbaga arkadas oldu.

Sonra kurbaga prens oldu.

Oyun bitti, biitin gocuklar gok eglendiler.

Ginki 6gretmen, onlar tiyatroya getirdi.

buradaki giinkil yi kaldiracagim ?
siz de Gyle soylemistiniz.
o Tam bende onu soyleyecektim

birde burda Sonra kurbaga prense donasti
donisi kelimemiz yok heniz.

uygu bir gorsel gelistirebilirsek dediginiz gibi donista kullanacagiz.

o Orda bir kopukluk var gibi

yoksa Sonra kurbaga prens oldu desek
o Daha iyi olur

o Peki baglantiyi animasyonla nasil saglanacak

Oyunda bir prenses ile kurbaga var.
Prenses ile kurbaga arkadas oldu.
(Prenses, kurbaganin elini tutarken kurbaga kostimi diser ve bir prens gikar.)

Sonra kurbaga prens oldu.
burdaki gibi
€) simdioldu

Sekil 18. Doérduncu sinif uygulama 6gretmeni ile sosyal medya lzerinden yapilan bir
goérismeye ait ekran goruntisui

3.3.1.2. 3. Yan Yapilandiriimig Gorusmeler

Yari yapilandiriimig goérismelerin gorusulen kisiye kendini ifade etme imkani
tanimasi ve gerektiginde derinlemesine bilgi almayi saglamasi bakimindan etkili bir
tekniktir (Bayukoztirk ve dig., 2014). Arastirma kapsaminda kullanilan gérisme sorulari
katihmci gruplar géz dnune alinarak, egitim uzmanlari tarafindan hazirlanmistir. Gérisme
sorulari arastirma problemleri ve hedefleri baglaminda uygulama 6gretmenleri ve veliler
igin farkl sorulardan olugmaktadir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerde kullanilan sorular
Ek 7'de, veliler ile yapilan goérismelerde kullanilan sorular Ek 8'de sunulmustur.
Ogretmenlerle yapilan gériismeler geligtirilen 6Jrenme ortamlarinin  genel bir
degerlendirmesi ve yuritilen uygulamalarin égrenciler Gzerindeki etkilerinin belirlenmesi
amaciyla yapiimistir. Veliler ile yapilan gérismeler ise yurUtilen uygulamalarin 6grenciler
Uzerindeki etkileri hakkinda detayli veri elde etmek amaciyla yapilmistir. Gérusmeler, okul
ortaminda katilimcilara yéneltiimis ve her katilimcinin gérismesi kendi onayi alinarak
elektronik ortamda kayit edilmistir. Mulakat sorulari katihmcilara bir giin édnceden verilerek
katilimcilarin sorulardan haberdar olmalar saglanmistir. Daha sonra gergeklestirilen
gérismelerde mevcut durum hakkinda detayli cevaplar alabilmek icin milakat sorulari

genisletilerek kullaniimistir.
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3.3.1.2.4. Odak Grup Gorusgmeleri

Odak grup gérusmeleri, belirli bir konu cercevesinde, segcilmis katilimcilardan
ayrintili bilgi almayi amaclayan, yapilandiriimamis ézel bir veri toplama teknigidir (Bloor,
Frankland, Thomas ve Robson, 2001). Odak grup goérismeleri, katihmcilarin bir grup
halinde ve birbirini duyabilecekleri sekilde yapilir. Odak grup goérismesi sosyal bir
ortamda; verilen yanitlarin desteklendidi, ek yanitlarin ortaya ¢iktigi, farkh fikirlerin ortaya
atildigi bir ortam olusturur (Blyukoztirk ve dig., 2014). Bu kapsamda arastirmada Ug farkl
zamanda odak grup gérismeleri gerceklestirilmistir. ilk odak grup gérismesi 25.06.2014
tarininde TTA slrecinin ihtiyac analizi asamasinda degerlendirme grubu ve isitme
engelliler okulunda goérev yapan sekiz 6gretmen ve okul midarinin katilimiyla yapiimistir.
Bu goérismede, isitme engelli 6grencilerin 6grenme sireclerinde karsilastiklari problemler,
isitme engelli 6gretmenlerin 6gretim sireglerinde yasadiklari problemler, bu problemlere
olasi ¢6ziim dnerileri ve arastirma kapsaminda nasil bir yol izleneceginin belirlenmesine
yonelik gorus ve oOneriler alinmistir. Gérismeler, katilimcilardan gerekli izinler alinarak
sesli ve goruntlll olarak kayit edilmistir.

ikinci odak grup gériismesi 30.09.2014 tarihinde degerlendirme grubu ve uygulama
okulundaki gorev vyapan dort isitme engelliler sinif oAgretmeninin  katihmiyla
gercgeklestirilmigtir. Bu gérismede grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme
ortamlarinin ilk taslaklarina iligkin goris ve oneriler alinmistir. Bu dogrultuda taslaklara
iliskin ilk degerlendirmeler ve iyilestirme calismalari yapimistir. Bu kapsamda
gerceklegtirilen iyilestirme c¢alismalari ilgili materyalin gelistirime sdrecinde dongusel
olarak agiklanmistir.

Uglincli odak grup gériismesi ise 07.05.2015 tarihinde degerlendirme grubu ve
isitme engelliler sinif 6gretmenlerinin katiimi ile yapilmistir. Bu gérismede yurutilen
arastirma hakkinda genel bir degerlendirme yapilarak dgrencilerin okuryazarlik ve iletisim
becerilerinde meydana gelen degisimler hakkinda katilimcilardan goéris alinmistir.

07.05.2015 tarihli odak grup gdériismesine ait bir gorinti Sekil 19°da sunulmustur.
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Sekil 19. 07.05.2015 tarihli odak grup gorismesine ait bir goérintu

3.3.1. 3. Gozlemler

Arastirma suresince yurutilen uygulamalarin dogal ortaminda izlenmesi amaciyla
g06zlem teknigine basvurulmustur. Gézlem, nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir
veri toplama yontemi olarak kabul edilmektedir (Yildinm, 1999). Arastirma kapsaminda
okul ve sinif i¢i uygulama calismalarina ydnelik goézlemler yapilmistir. Arastirmaci,
gOzlemci olarak katiimci rollyle sinif igerisinde uygulamalar boyunca yer almistir.
Gozlemci olarak katilimci roll, gézlem yaptigi kigilerle etkilesimde bulunmayan ancak
arastirmaci oldugu grup tarafindan bilinen kisi olarak tanimlanmaktadir (Blylkdztirk ve
dig., 2014). Arastirma silrecinde goézlemci olarak katilimci roli sayesinde uzun sdirel
devam eden uygulamanin bir pargasi olarak gbézlem yapma imkanina kavusulmustur.
Ozellikle 6zel egitim okullarindaki 6grencilerle yapilan calismalar igin gézlemci olarak
katilimci  roll, &grencilerin gdzlemciyi benimsemesi acisindan kolaylik sagladigi
belirtiimektedir (Buyukdzturk ve dig., 2014).

Gozlem faaliyetleri, 3. ve 4. siniftaki her bir kazanim igin yarttilen ¢aligmalari takip
etmek amaciyla iki egitim-6gretim donemi boyunca haftada 2 ya da 3 gln derslerin sinif
ortaminda takip edilmesiyle gergeklestiriimistir. Bu kapsamda yapilandiriimamig gozlem
teknigi kullanilmigtir. Yapilandirilamamis goézlem bilgi toplamada ve toplanilan bilgileri
kayit etmede Ozgurluk ve esneklik saglamasi bakimindan uygun bir teknik oldugu
belirtiimektedir (Buyukoztirk ve dig., 2014). Arastrma kapsaminda kullanilan
yapilandiriimamig gdézlem teknigi; uzun sureli gdézleme ihtiyag duyulmasi, uygulamalar
esnasinda karsilasilan detaylarin kaydedilebilmesi ve ortaya gikabilecek farkli durumlarin
esnek bicimde kayit altina alinabilmesi amaciyla secilmistir. Bu kapsamda arastirmaci
gbzlemler esnasinda gerektigi durumlarda not alarak, fotodraf ¢ekerek, video kayitlari
alarak veya sesini kaydederek gdzlemlerin saklanmasini saglamistir. Uglincli sinifta
uygulanan “Dogum Gund” hikayesine ait 15.10.2014 tarihli gézleme ait bir fotograf Sekil

20’de sunulmustur.
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Sekil 20. Ugiinci sinifta uygulanan “Dogum Giini” hikayesine ait 15.10.2014 tarihli
gOzleme ait bir fotograf

3. 3. 1. 4. Yazma Calismalari

Yazma calismasi formlari, Kelime Yazma Formu ve Cumle Yazma Formundan
olugsmaktadir. Bu formlar uygulamalar hakkinda isitme engelli 6grencilerden dogrudan veri
almak ve yurutulen etkinliklerin 6grencilerin kelime dagarcigi ve cumle yazma becerileri
Uzerindeki etkilerini belirlemek amaciyla kullaniimigtir. Kelime Yazma Formu (KYF)
aragtirmaci tarafindan tasarlanarak, o6gretim tasarimi alan uzmanlar ve uygulama
Ogretmenlerinin gorusleri dogrultusunda son sekli verilerek gelistiriimistir. KYF’ler her bir
kazanim igin ayri ayri gelistirimekte olup, kazanima yonelik olarak gelistirilen hikaye
metninde yer alan kelimelerin édrenciler tarafindan yazilabilme durumlarinin belirlenmesi
amaciyla kullaniimistir. Bu amagla gelistirilen KYF’lerde, her bir sayfada en fazla 12 adet
grafik sembol ve bu sembollere karsilik gelen kelimelerin yazilabilecedi kutucuklar
bulunmaktadir. KYF’lerin sayfa sayisi, ilgili haftadaki hikayenin kelime sayisina gore
degismekle birlikte en fazla 3 sayfadan olusmaktadir. Degerlendirme grubunun goris ve
Onerileri dogrultusunda gelistirilen yazma calismasi formlarinin sinif i¢ci uygulamalara

uygunlugu hakkinda O1’in gérisleri su sekildedir:

O1 :On test, son test olarak kullandiklariniz kesinlikle uygundu. Ciinkii o testler bizim
cocuklarimiz igin animasyonda var olan kelimeler, 6grenmesi gereken kelimeler.
Bizim i¢in kelimeyi yazmasi daha énemli oldugu icin kullanilan testlerin sekli de

uygundu.
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Kelime yazma formlar 6n test, son test ve izleme testi olmak Uzere 3 agsamada
uygulanmistir. Bir kazanima yoOnelik olarak yurutulen uygulamalardaki formlar yapi ve

icerik olarak aynidir. Ornek bir KYF Sekil 21°de sunulmustur.

Sekil 21. Kelime yazma formu

Cumle yazma formlari ise hikayelerde gegen cimlelerin 6grenciler tarafindan bos bir
A4 kagit Gzerine yazilmasi seklinde yuritilmustir. Bu formlar uygulama slrecinde,
animasyon izlendikten sonra hikayede yer alan cimlelerin 6grenciler tarafindan yazilmasi
amaciyla kullaniimigtir. Uygulamalar 6n test, son test ve izleme testi olmak Uzere 3
asamada gergeklestiriimistir. Ornek bir ciimle yazma formu ve égrenci yazma galismasi

Sekil 22’de sunulmustur.
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Sekil 22.Ciimle yazma formu (On test, Son test, izleme testi)

3. 4. Arastirma Tasarimi

Bu arastirmada grafik sembolleri temel alan bilgisayar destekli ortamlarin
gelistiriimesi ve bu ortamlarin igsitme engelli 6grencilerin okuryazarlik ve iletisim becerileri
Uzerindeki etkilerinin belirlenmesi amacglanmaktadir. Bu amagcla yiratilen arastirma hem
bir materyal gelistirme surecini hem de gelistirilen materyallerin 6grenciler Gzerindeki
etkilerinin incelenmesi sireglerini icermektedir. Bu kapsamda, yurutilen galigmada egitim
ortamlarindaki materyal geligtirme slreclerinde teori ve pratigi bir araya getiren TTA
yontemi kullanilmigtir. TTA surecinde gergeklestirilen faaliyetler Sekil 23'te 6zetlenmisgtir.

TTA’nin adimlarn alt basliklar halinde agiklanarak sunulmustur.
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1 - 2
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Sekil 23. TTA surecinde gerceklestirilen faaliyetler

TTA sureci problemlerin analizi sureci ile baslar. Bu kapsamda yuratulen galismada,
ogrencilerle yurutulen bir 6n ¢alisma ve isitme engelliler okulunda gorevli 6gretmen ve
yoneticilerin katihmiyla yudrutilen odak grup gorusmeleri ile ihtiyac analizi sureci
isletilmistir. Bu surecte elde edilen verilerle egitim ortami ve materyallere iligskin ihtiyaglar
belirlenmigtir. TTA surecinin ikinci asamasi olan teknolojik ¢cézimlerin gelistiriimesi
asamasinda, ihtiya¢ analizinde belirtilen ihtiyaclar cercevesinde taslak ¢ozim Onerileri
geligtiriimistir. Bu amagla, dgretim ortaminin tasarimi, animasyonlarin tasarimi, etkilesimli
ortamlarin tasarimi ve c¢alisma kagitlarinin tasarim surecleri yarutalmuastir. Tasarim
asamasinda yurutlen faaliyetler taslak metinler yada gizimlerden olusmaktadir. Uglincl
asamada ise taslak cizimler hakkinda ileride detayli olarak acgiklanacak olan odak grup
gbrismeleri sonucunda ilk materyaller gelistiriimistir. Daha sonra dogal ortaminda
geligtirilen uygulama c¢oézimleri test edilerek elde edilen ddnutlerle revizyon cgalismalari
yapilmistir. Revizyon c¢alismalari 6gretim sirecinin revizyonu, animasyonlarin revizyonu,
etkilesimli ortamlarin revizyonu, calisma kagitlarin revizyonu ve grafik sembollerin
revizyonu basliklariyla ilgili materyalin gelistirme slrecinde sunulmustur. Son olarak
dordincu asamada, tasarim ilkelerininin belirlenerek yansitma yapilmasi ve uygulama
sonugclarinin etkililiginin degerlendiriimesi suregleri yuratiimustar. Tidm bu slreclerde

gercgeklestirilen faaliyetler ayrintili olarak alt bagliklarda sunulmustur.
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3.4.1. Analiz

TTA modelinin ilk basamagi analiz asamasidir. Analiz asamasi 6rneklemin hali
hazirdaki bilgi, beceri ve davraniglari ile olmasi gereken davraniglar arasindaki farkin
belirlenmesi amaciyla yiritilen asamadir (Amiel ve Reeves, 2008). Analiz slrecinde
gerceklestirilen literatiir taramasi daha 6nceki literatir bashigi altinda sunulmustur. lligli
literatlirde isitme engelli bireylerin egitim ortamlarinda yasadiklari zorluklar, materyal
ihtiyacglari ve teknoloji temelli ¢alismalarin isitme engelli bireylerin egitim ortamlari icin
onemine yer verilmistir. Analiz asamasinda gerceklestirilen diger faliyetler ise 6grencinin

analizi, problemlerin analizi ve édretim ortamlarinin analizi bagliklarinda ele alinmigtir.

3. 4.1. 1. Ogrencinin Analizi

intiya¢ analizi surecinde isitme engelli 6grencilerin mevcut durumlarini belirlemek
Uzere isitme engelliler okulunda goérev yapan 6gretmenlerle bir toplanti dizenlenmistir. Bu
toplantida 6grencilerin sinif seviyelerindeki durumlari hakkinda, sinif 6gretmenlerinin de
yonlendirmesiyle calismanin orneklemi disinda (2013-2014 egitim 6gretim dénemi) yer
alan Uguncl ve dordincli sinif seviyelerindeki 6grencilerle bir 6n calisma yapimistir.
Ogretmenlerin nezaretinde 2013-2014 egitim ogretim yili bahar déneminin sonunda
gercgeklestirilen bu uygulamada, udginci ve doérdincu sinif seviyesindeki 6grencilerin
mevcut durumlarini tespit etmek amacglanmistir. Bu amacla, o&grencilerin yazma
becerilerini incelemek igin, 110K257 nolu TUBITAK projesi kapsaminda (ALiS-t projesi)
geligtirilerek standardizasyon sureci tamamlanan, grafik sembollerden olusan bir form
kullanigmigtir. Formda grafik semboller ve her bir grafik sembole karsilik gelen kelimenin
yazilmasi icin bir bosluk bulunmaktadir. Formun ash Ek 3’te sunulmustur. Bu form
Uzerinde &grencilerin yaptiklari yazma c¢alismalari incelendiginde, égrencilerin kelime
dagarciklarinin zayif oldugu, siklikla harf hatalari yaptiklari ve anlamini bildikleri kelimeleri
dahi yazamadiklari gérilmustir. 10.06.2014 tarihinde yapilan 6n ¢alismaya ait bir gérinti

Sekil 24’te verilmigtir.
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Sekil 24. 10.06.2014 tarihinde yapilan uygulama ¢aligmasindan bir gérantu

Uygulama baslangicinda ise yurltulecek calismada orneklem olarak belirlenen
odrencilerin mevcut durumunu belilemek amaciyla uygulama sinifi sinif égretmenleri
tarafindan doldurulmus olan ve Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel MudirlGgi’'niin 2009 yilinda yayinlamis oldugu “isitme Yetersizligi Olan
Bireyler Igin Performans Belirleme Form’lari incelenmistir. Her bir dgrencinin ilgili sinif
o6gretmeni tarafindan doldurulan performans belirleme formlari Ek 1’de sunulmustur.
Orneklem grubunu olusturan 6grencilerin performans belirleme formu araciliiyla
belirlenen dil egitimi, sosyal iletisim becerileri ve okuma-yazma-anlama becerilerine ait

6zet durumlari Sekil 25’te sunulmustur.
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*: (0)hi¢ yapamaz, (1)kismen yapar, (2)gogunlukla yapar, (3) tamamen yapar

Sekil 25. Ogrencilerin performans belirleme formuyla elde edilen genel sonuglar
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Sekil 25 incelendiginde dil egitimi basligiyla ilgili olarak konusma calismalarinin
yuksek oldugu buna karsin dil kullanimi ve dil bilgisi kurallari konularinda yetersiz
olduklari gérulmastir. Burada yer alan konusma calismalariyla ilgili olarak sonuglarin
yuksek gikmasi bu bashgi olusturan maddelerin “Konusma seslerine benzer sesler gikarir;
ismine tepki verir; Ritmik hece tekrari yapar.” seklindeki temel becerileri icermesinden
kaynaklanmistir. Ogrencilerin sosyal iletisim becerileri ile ilgili olarak, grup ¢alismalarinda
basarili olduklari ancak karsilikli iletisimde yetersiz kaldiklari gértlmagstir. Karsilikli
iletisim ile ilgili olarak o6zellikle “Karsilikli konusmalari baslatir surdirir ve tamamlar;
Kendini tanitir; Baskalarini tanitir; Bilgi edinmek igin sorular sorar; Sorulan sorulara cevap
verir; Gunlik yasamin gerektirdigi durumlarda tesekkir ve o6zir dileme; Gerektigi
durumlarda baskalarindan yardim ister; Ydnerge verir; Yonergelere uyar; Bilgi ve
dusuncelerini basit kanitlarla sunar.” bagliklarinda basari gésteremedikleri belirlenmistir.
Son olarak okuma-yazma-anlama becerileri incelendiginde “Resimdeki hatalari bulur;
Resimdeki eksikleri bulur.” seklinde maddeler iceren okuma-yazmaya hazirlik
calismalarinda ve “Sesleri tanir; Sesleri yazar.” seklinde maddeler iceren ilk okuma yazma
calismalarinda basaril olduklari gorilmustir. Buna karsin “Metinle ilgili sorulan sorulara
cevap verir; Akici okur; Okuduklarinda sebep-sonug iligkisi kurar; Okudugunu 6zetler.”
seklinde maddeler iceren okuma-yazma-anlama calismalarinda ve “Yazim kurallarina
uyar; Noktalama isaretlerini yerinde kullanir.” seklinde maddeler iceren yazim-noktalama

¢alismalarinda égrencilerin yetersiz olduklari gértimastr.

3.4.1. 2. Problemlerin Analizi

Problemlerin analizi degerlendirme grubu, tim brans ve sinif 6gretmenleri ve okul
yonetiminin katilimiyla 25.06.2014 tarihinde gercgeklestirilen odak grup gorismelerinden
elde edilen verilerle gerceklestiriimistir. Bu gorismelerde okuldaki mevcut durum hakkinda
her bir 6gretmenin goris ve Onerileri alinmistir. Bu kapsamda 6gretmenler isitme engelli
ogrencilerin  6grenme ve 0Ogretim durumlarina iliskin paylasimlarda bulunmustur.
Toplantidan elde edilen goérisler ve yapilan literatlir incelemeleri gergevesinde isitme
engellilerin egitim sureclerinde dikkate alinmasi gereken maddeler su sekilde
belirlenmigtir:

e Birinci ve ikinci siniflarda daha ¢ok seslerin tanitiimasi ve seslerin nasil

cikartilacagina yonelik caligmalarin yapildigi,

e Uclincli ve dérdiinct siniflarda kelime &gretimi ve ciimle kurma galismalari

yapildidi,

o Ogrencilerin isaret dili yoluyla ifade ettikleri kelimeleri, yazili olarak ifade etmede

basarisiz olduklari ve yazim hatalarinin bulundugu,
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e Ogrencilerin unutma problemlerinin oldugu, derste 6grenilen bir kelimenin birkag
gun icerisinde unutulabildigi,

o Ogrencilerin kelime dagarciklarinin isiten akranlarina gére oldukga disik
oldugu,

o Kelime dagarciginin zayifligi okumada, yazmada ve iletisimde ciddi problemlere
neden oldugu, bu durumun ayrica miufredat 6gretimini de olumsuz ydnde
etkiledigi,

e Ogrencilerin kelime dagdarciklarinin gelistirimesinde tekrar etmenin ve zengin
medya kullaniminin dnemli oldugu,

e Ogrencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonlarinin diisiik oldugu ve kisa siirede
sikildiklari.

e Derslerinde kullanabilecekleri materyal eksikligi oldugu belirlenmistir.

Analiz asamasindan elde edilen verilerden hareketle, 6grenci ve 6gretmenlerin
mevcut ihtiyaclari g6z 6nunde bulundurularak arastirmanin 3. ve 4. sinif duzeyinde
uygulanmasina karar verilmigtir. Bu kapsamda degerlendirme grubu tarafindan 3. ve 4.
sinif duzeyinde yurutilen kelime oOgretimi ve cumle kurma calismalarinda aragtirma
kapsaminda gelistirilecek olan grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli materyallerin
kullaniimasi kararlastiriimigtir. Bu arastirma icerisinde yer alan kelime 6gretimi ve cimle
kurma calismalarina yonelik uygulamalarin saglikh yarutilebilmesi icin dgretmenler ve
okul idaresinin ortak gorusu ile uygulamalarin - kelime ve cimle kurma calismalarinin
yapilmasina imkan veren — Turkge, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersleri
cercevesinde yapilmasina karar verilmistir. Bu noktada isitme engelli 6grencilerin bireysel

egitim planlarinda bulunan bu derslerin kazanimlari temel alinmistir.

3. 4. 1. 3. Ogretim Ortamlarinin Analizi

Uygulamalar Trabzon Camlik isitme Engelliler ilkokulu'nda yiiriitiilmektedir. Okulda
1., 2., 3. ve 4. sinif seviyelerinde birer sube bulunmaktadir. Ayrica okulun birer adet resim
atdlyesi, fen teknoloji laboratuvari ve bilisim teknolojileri laboratuvarina sahiptir. Okulda
cogunlukla tasimali egitim ile cevre ilgelerden gelen Oogrenciler tam gun egitim
gormektedir.

1.,2.,3. ve 4. sinif seviyelerinde en az bir en ¢ok dort 6grenci bulunmaktadir. Okulun
ilkokul kismindaki 6gretmen kadrosunda, 7 isitme engelliler sinif égretmeni, bir 6zel
egitim, bir ana sinifi, bir gérme engelliler ve bir rehber 6gretmen bulunmaktadir. Ortaokul
kademesinde ise Gorsel Sanatlar, Beden Egitimi, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler,

Tarkge, Teknoloji Tasarim ve Matematik 6gretmenleri bulunmaktadir.
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Okuldaki siniflar incelendiginde, siniflarda 6gretmenlerin ders anlatmalari igin
kullandiklari beyaz tahta ve hatirlatma notlarini astiklari panolar bulunmaktadir. Ogrenciler
icin ise, etkinlik calismalarini ya da 6devlerini siniflarda sergilemeleri igin duvar panolari
yer almaktadir. Ayrica tim siniflarda projeksiyon cihazi ve internet erisimine sahip
bilgisayar bulunmaktadir. Ancak bilgisayarlar donanim ve yazilim olarak yetersiz
diizeydedir. internet hizmeti ise glgcliikle kullanilabilmektedir.

Ogretmenlerle yapilan gérigmelerde, sinif ici egitim 6gretim faaliyetlerinde gorsel
agirhikh  materyalleri kullandiklari, derslerde isaret dili ve parmak alfabesinden
faydalandiklari, drama teknigini ve dogal sézel isitsel yontemi kullandiklari belirtiimektedir.
Derslerde gorsel kullanan 6gretmenler bu gorselleri internet, gazete-dergi-kitap ya da
kendi gizimleri yoluyla olusturduklari anlagiimaktadir. Kelime 6gretimi kapsaminda yapilan
calismalar farkh yollarla elde edilen gorsellerin kelime karsiliklarinin yazilmasi ve gorsel-
yazi eslestirmesi seklinde yuUratilmektedir. Derslerde olusturulan goérsel ve yazi
calismalari 6grencilerin gorebilecedi sekilde sinif panolarinda asilmaktadir. Uygulamalar

oncesinde uygulama siniflarinin mevcut durumu Sekil 26’da verilmistir.
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Sekil 26. Uygulamalar dncesinde 3. ve 4. sinif uygulama siniflarinin mevcut durumu
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Uglincti sinif yerlesim diizenine ait bir gergek ortam goriintisu ise Sekil 27'de

sunulmustur.

Sekil 27. Sinif diizenine ait bir gergek ortam gérintisi

3.4.1. 4. Tasarim ve Gelistirme Siireci

TTA'nin tasarim asamasi, ilk taslaklarin teknolojik ¢cdzimler yoluyla gelistirildigi
asamadir. (Amiel ve Reeves, 2008). Bu asamada, arastirmanin analiz asamasindan elde

edilen veriler 1s1§inda calismanin ilk tasarimlari yapilmistir. Bu amacla 6gretim strecinin
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tasarimi, calisma ka&gitlarinin tasarimi, animasyon ortaminin tasarimi ve etkilesimli
ortamlarin tasarimlari yapiimistir. Tasarim ve gelistirme sureci TTA kapsaminda elde
edilen bulgulardan hareketle yUrataldigu igin, bu asamada gergeklestirilen faaliyetler

bulgular bélimunde sunumustur.

3.4.1. 4. 1. Ogretim Siirecinin Tasarlanmasi

Proje kapsaminda isitme engelli 6grencilere yonelik grafik sembolleri temel alan
teknoloji ile desteklenmis materyallerin sinif ortamlarinda kullanimina iligkin ilk tasarimlar
degerlendirme grubunda yer alan egitim tasarimi uzmanlar tarafindan hazirlanmistir.
Taslak 6gretim sureci dogrultusunda Uguncl ve dérdincu siniflarda Turkge, Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerindeki kazanimlara ydnelik hazirlanacak olan
materyallerin ders planinda nasil yer alacagi, dersin hangi asamasinda, hangi yontemlerle
ve araclarla kullanilacagi tasarlanmigtir. Ayrica yurutulen faaliyetlerin degerlendirilebilmesi
icin uygulama oncesi ve sonrasinda 6n test, son test ve izleme testi ¢alismalarinin
yapilmasi gerektigi planlanmigtir. Bu kapsamda 6gretim sirecinin tasarimina iligkin ilk

taslak Sekil 28'de sunulmustur.

ANIMASYON (GRAFIKSIZ) IZIETILIR

ON TEST

ANIMASYONDAN NE ANLADILAR? YAZACAKLAR

KELIMELERI ADLANDIRACAKLAR

TSARET DILT ILE ANIMASYOMDAN NE ANLADILAR, ANLATACAKLAR

SEMBOL ve KELTME OGRETIMI

OERETMEN KELTMELERT TEK TEK OBRETIR (MAGNETLER ILE)

ILK GRAFIK ve KELIME OSRENCILER TARAFINDAN CALTSMA KAGIDINA YAZILIR

KELIMELER KARLSIK VERILIR, HER BIR 6RAFIK GSREMCILER TARAFINDAN YAZILMAYA CALLSILIR

ANIMASYON OYNARKEN OSRETMEN GRAFIK SEMBOLLERINT VE KELTMELERT SORAR, GBRENCILER ANIMASYON UZERINDE 605 TERIR

Sekil 28. Ogretim sirecine yonelik gelistirilen ilk taslak

Sekil 28’de yer alan 6gretim surecine ait ilk taslak incelendiginde, 6n test ¢calismasi
amaciyla grafik sembol adlandirma galismalarinin yapilmasi, hikayeye ait animasyonun

Ogrencilere izletiimesi ve animasyonda anlatilan hikayenin 6égrenciler tarafindan yazili
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veya isaret dili ile anlatmasi beklenmektedir. Sembol ve kelime 6gretimi asamasinda,
magnet kartlar kullanilarak 6gretmen tarafindan kelime &gretimi amaciyla animasyon
Uzerinde anlatimlar yapilmasi planlanmistir. Daha sonra her bir kelime igin pekistirme
amaciyla calisma kagitlari kullanilarak ¢alismalarin yapilmasi ve ders sonunda tim grafik
sembollerin kelimelerle adlandiriimasi siirecinin isletiimesi planlanmistir. ilk taslak ders
planinin sinif igcinde uygulanmasina ydnelik hazirlanan yénerge Ek 4’te sunulmustur.
Taslak olarak geligtirilen ilk ders plani hakkinda degerlendirme grubu ve igitme
engelliler sinif 6gretmenlerinin katilimiyla 30.09.2014 tarihinde gerceklestirilen odak grup
goérismesinde, taslak plana iliskin degerlendirmeler yapiimistir. Bu kapsamda yine taslak
olarak hazirlanan iki animasyon U(zerinden taslak o6gretim slreci tanitiimistir. Taslak
ogretim surecine iliskin 6gretmenlerden elde edilen goérisler degerlendirildiginde genel bir
gerceve sunmasl bakimindan bu toplantida 6dretim surecine iliskin bir degisiklik onerisi

belirtiimemistir.

3.4.1. 4. 2. Caligsma Kagitlar

Calisma kagitlarinin gelistirme sureci ihtiya¢ analizi kapsaminda 6grencilerin kelime
6grenimi ve yazma konusunda yasadiklari problemler nedeniyle ders igerisinde ya da ders
disinda 6grendikleri kelimeleri tekrar etmeleri ve yazma calismalari yapmalari gerektigi
dgretmenleri tarafindan siklikla dile getirilmistir. Bu kapsamda O1'in goérisleri su

sekildedir:

O1 :Bizim en blyiik sikintimiz gok gabuk unutmalari verilen kelimeleri hemen. suya
yazi yazmak deyimi, isitme engelliler de editim o yani. Neden? Ogretiyorsunuz
ama cocuk o kelimeyi ginliik hayatin da kullanmiyorsa, séylemiyorsa, tekrar
etmiyorsa o kelime gidiyor. Yani ben her zaman 6rnek veririm bizim Ingilizceyi

6grenmemiz gibi.

intiyag analizinden elde edilen bulgular 1si§inda grafik semboller kullanilarak
calisma kagitlar gelistirilmistir. iki farkli sekilde gelistirilen calisma kagitlarinin ilki, her bir
kelime igin 6grencilerin kelime tekrari yapmalarina yonelik geligtirilen tekrar kagitlaridir.

Tekrar kagitlarina ait bir 6rnek Sekil 29°’da sunulmustur.
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Sekil 29. “mutlu” kelimesine ait tekrar k&gidi1 6rnegi

Diger calisma kagidi ise, ogrencilerin bir kelime tekrari yapmalarina amaciyla
geligtirilen c¢alisma kagididir. Bu calisma kagdidinda kelime eslestirme c¢alismalari
yapilmasi amaciyla ilgili hikayede yer alan gorsellere karsilik gelen kelimelerin
eslestiriimesi amaciyla geligtiriimistir. Calisma kagidi 7 kelime ve 7 gorselden
olusmaktadir. “Dogum gund” hikayesinin c¢alisma kagidina ait bir goérinti Sekil 30’da

sunulmustur.
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Sekil 30. “Dogum gund” hikayesinin ¢calisma kagidina ait bir gérintu

3.4.1. 4. 3. Animasyonlar

Animasyonlar kelime 6gretimi ve cumle kurma ¢alismalarina yonelik uygulamalarin
saghkh yaratalebilmesi icin 6gretmenler ve okul idaresinin ortak gorisu ile - kelime ve
cumle kurma caligmalarinin yapilmasina imkan veren - Turkge, Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler ve Fen Bilimleri dersleri gercevesinde yapilandiriimistir. Bu animasyonlar isitme
engelliler Gglincl ve dérdiinct sinif dizeyindeki kazanimlara uygun olarak ALIS-t grafik
sembol s6zIigi kullanilarak gelistiriimistir. Animasyonlarda kullanilan ALIS-t grafik sembol
s6zIigunUn ana karakteri olarak adlandirilan Alis, animasyonlarin da ana karakteri olarak
tasarlanmistir. Bu suregte Animasyonlarda Alis karakterinin ilk taslak ¢izimi grafik sembol
sisteminde oldugu gibi kullaniimigtir. Cizgi karakter olarak so6zlikte yer alan Alis
karakterinin animasyonlarda kullaniimak Uzere isitme engelli ¢ocuklara hitap edebilecek
bir cocuk seklinde yeniden tasarlanmistir. Daha sonra bilgisayar ortaminda ¢izimi
greceklestirilerek animasyonlarin ana karakteri olarak kullaniimigtir. Alis karakterinin ilk

tasarimi ve slreg icerisinde degisen tasarimlari Sekil 31'de sunulmustur.
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Sekil 31. Alis karakterinin ilk tasarimi ve sureg icerisinde degisen tasarimlari

Animasyonlar, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersi kazanimlari temel
alinarak gelistirilen hikayeleri dijital ortamda canlandiriimasi ile olusturulmustur. Bu
animasyonlar hem Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerinde hem de ders
disi iliskilendirmelerle Tiirkge derslerinde kullaniimistir. Uglincii siniflar igin 22 kazanim,
doérdinct  siniflar icin 21 kazanim temel alinmigtir. Olusturulan animasyonlarin
kazanimlarla eglestirildigi tablo Ek 5’te sunulmustur.

Animasyon gelistiriime sureci, kazanimlardan hareketle gelistirilen hikayeler ve bu
hikayelere yonelik tasarlanan senaryolarin hazirlanmasiyla baglar. Elde edilen senaryo ve
hikayelerin ALIS grafik sembol s6zliigi ile tutarlilik incelemesi yapildiktan sonra teknik
tasarim sdrecine gecilir. Teknik tasarim sonucunda Uretilen animasyonlar hakkinda
ogretmen goérisleri ve sinif igi uygulamalardan elde edilen doéndtlerden hareketle
iyilestirme calismalari yapilarak ilgili animasyona ait revizyon galismasi gergeklestirilir.
Animasyon gelistirme surecinde degerlendirme grubu aktif rol almistir. Bu sure¢ Sekil
32’de sematik olarak sunulmus ve degerledirme grubunda yer alan farkli uzmanlarin hangi
sureclerde gorev aldigi detayh olarka sekil Gzerinde gosterilmistir. Gelistirme surecindeki
her bir adim ilerleyen boluimlerde detayh olarak agiklanmistir.
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Sekil 32. Animasyon gelistirme sureci

Kazanimlarin Belirlenmesi: Kazanimlar belirlenirken kelime o6gretimi ve clmle
kurma calismalarina yoénelik uygulamalarin saglikli yUratilebilmesi igin  6grencilerin
derslerine ait bireysellestiriimis egitim planlari temel alinmistir. Bu kazanimlar, uygulama

sinif dgretmenleri tarafindan belirlenmistir. Ornek bir kazanim Tablo 11’ de yer almaktadir.



Tablo 11. Ornek Kazanim ve Ogretimsel Amaglar
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Ders/Sinif: Hayat Bilgisi/3. Sinif
Hikaye Adi: Alis Hasta Oldu
Kazanim ve Hedefler Hastalaninca yapilmasi gerekenleri bilir.

e Hasta olunca doktora gidilmesi gerektigini s6yler.

e Doktor énerilerine mutlaka uyulmasi gerektigini séyler.
ilag kullanmada dikkatli olur.

e llaglari zamaninda kullanir.

e  Sadece doktorun énerdigi ilaglari kullanir.

e llaclar kullanirken son kullanma tarihine bakar.

Ders Disi iliskilendirme Turkge Dersinde
Okuma yazma becerisi geligtirir.
o  Gosterilen sesleri okur.
e  Soylenen sesleri yazar
e  Seslerle olugturulan kelimeleri okur
e  Yazilan kelimeleri resmeder
e  Kelimelerle olugturulan ciimleleri okur
e  Yazma kurallarini uygulama
Kavramlari bilir.
e Resme uygun kelimeyi yazar.
e  Kelimeye uygun resmi gésterir.
o  Kelime ile resmi eslegtirir
e Cidmle iginde kullanir
Cumle kurma becerisini gelistirir.
e  Verilen gérsellere uygun ctimle kurar
e Karisik verilen kelimelerle kuralli ciimle olusturur.
e Verilen hikadyeyi yorumlar.
e Yazdigi cimleyi okur.
e  Kuralli ciimlede fiilin son sirada oldugunu fark eder.
e  Verilen karisik kelimelerle ciimle olugtururken fiili son siraya koyar
Metin inceleme yapar.
e  Verilen metni okur.
e Verilen metni yazar.
e Metindeki yeni kelimeleri fark eder.
Sozcukleri dogru kullanir.
e  Soylenen sézcligli tekrar eder.
e  Gosterilen ve séylenen nesnenin adini séyler.
e  Gosterilen nesnenin adini séyler.

e  Resmi gésterilen nesnenin adini séyler.
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Tablo 11'de belirtilen kazanim ve uygulama siniflarinda kullanilan diger kazanimlar
sinif 6gretmenleri tarafindan belirlenmistir. Bu konuda kazanimlarin belirlenmesinin ilgili

sinif dgretmenleri tarafindan yapilmasi gerektigine dair O1’in gérisleri su sekildedir.

O1 :Bence kazanimlari uygulayacak olan arkadaglara daditalim, herkes

diizeltmelerini yazsin, ¢linkl bunlar sinif sinif degisiyor.

Bu konuda BEP’lerin hazirlanmasi sureglerinde sinif ogretmenlerinin  6grenci
seviyesini belirlemekte énemli bir roli oldudu bilinmektedir (MEB, 2014). Bu kapsamda
yuritilen calismada kazanimlar Gg¢uncld sinif ve doérdinct sinif  uygulama
ogretmenlerinden temin edilmistir. Elde edilen bu kazanimlar dogrultusunda hikaye

olusturma sirecleri igletilmigtir.

Hikayelerin Olusturulmasi ve Tutarlilik Incelemeleri: Sinif égretmenleri tarafindan
BEP’lerden hareketle belirlenen kazanimlar temel alinarak, Tirk Dili ve Edebiyati alan
uzmanlari tarafindan kazanimlara yonelik hikayeler gelistiriimistir. Hikayelerin yazimi
tamamlandiktan sonra isitme engelliler sinif 6gretmenlerinin goérislerine sunulmustur. Bu
asamada isitme engelliler sinif 6gretmenleri tarafindan hikayede yer alan kelime sayisi,
cumle sayisi ve hikaye icerisinde gecen kavramlarin 6grencilere uygunlugu
degerlendirilmigtir. Hikayelerin igerigine iliskin seviyenin sinif 6dretmenleri tarafindan

belirlenebilecegi O1 tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

O1 :Ornegin benim sinifim 1. sinifa gére ¢ok daha iyi, 4. sinif atiyorum benim
sinifima gére ¢ok daha iyi. Yani koyacagimiz ciimlelerdeki kelime sayisi sinif sinif

degisiyor.

Ogretmenlerden gelen dénitler degerlendirilerek dizeltmeler yapildiktan sonra
kazanima karsilik gelen hikyeye son sekli verilmistir. Bu siiregte, ALiS-t grafik s6zliik
hazinesi ve ek yapilari g6z éniinde bulundurulmustur. Uglincti sinif Hayat Bilgisi dersinin
“‘Evde gulvenlik kurallarina uyulmadiginda karsilasacaklarini bilir.” kazanimina yonelik

olarak gelistirilen 6rnek bir hikdye metni agagidadir:

“Alis dustan ¢ikti. Once ellerini haviu ile kuruladi. Sonra sag¢ kurutma makinesini prize
takti. Alis, odaya girdi. Kardegi kibrit ile oynuyor. Kibriti kardeginin elinden ald. Alig,
mutfaga girdi. Yerde bir bigak gbrdi. Bigagi yerden aldi. Evin zili ¢aldi. Alis kapiya

gitti. Alis 6nce sordu: “Kim 0?” Sonra Alis kapi deliginden bakti. Annesine kapiy acti.”
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Kazanimlar paralelinde, gelistirilen tum hikayelerin sinif seviyelerine gore dagilimi

Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Kazanimlara Ait Hikayelerin Sinif Seviyelerine Gore Dagilimi

Uglincii Sinif Dérdinci Sinif

Hikaye 31.10.2014: Paylas 03.11.2014: Cumhuriyet

isimleri 11.11.2014: On Kasim * 10.11.2014: Okul
17.11.2014: Dogum Ginu 11.11.2014: On Kasim *
25.11.2014: Alis Evde * 18.11.2014: Alis Evde *
02.12.2014: Alis Hasta Oldu 02.12.2014: Alig’in Bilgisayari
09.12.2014: Canli Cansiz 09.12.2014: Alig Sinemada
17.12.2014: Alis Kayboldu 16.12.2014: Tirkiye Haritasi
24.12.2014: Alis ve Ailesi 29.12.2014: Deney *
30.12.2014: Deney * 07.01.2015: Herkese Yardim
12.01.2015: Alig’in Evi 11.02.2015: Kar Yagiyor
10.02.2015: Dikkatli 20.02.2015: Alis Yaralandi
18.02.2015: Deprem 25.02.2015: Meslekler *
24.02.2015: Alis ve Gokylizu 06.03.2015: Alig’in Yeni Arkadasi
03.03.2015: Alis Byudu 11.03.2015: Alis’in Lambasi
10.03.2015: Meslekler * 17.03.2015: Eski telefon
24.03.2015: Duygular 24.03.2015: Tiyatro
07.04.2015: Bayramlarimiz 07.04.2015: Ahgveris
15.04.2015: Hava durumu 20.04.2015: Bugiin 23 Nisan *
20.04.2015: Bugtin 23 Nisan * 27.04.2015: Alis Ciftlikte
29.04.2015: Tagitlar 06.05.2015: Ugurtma
13.05.2015: Canlilar 26.05.2015: Alis Gorme Engellilere Yardim Eder
21.05.2015: Cansiz Nesneler

Toplam 22 Hikaye 21 Hikaye

* . Her iki sinif seviyesinde kullanilan hikayeler.

Senaryolarin Olugturulmasi: Derslerde kullanilacak animasyonlarin hazirlanmasi igin
olusturulan hikayelerin senaryolara donusturialmesi islemi degerlendirme grubunda
bulunan uygulama égretmenleri ve 6gretim tasarimcilari tarafindan gerceklestiriimektedir.
Ogrencilerin sinif ve egitim seviyesi, bireysel 6grenme ihtiyaglari ve engel durumlari géz
onunde bulundurularak uygulama 6gretmenleri ve 6gretim tasarimcisi tarafindan hikayeler

senaryolagtiriimaktadir. Ornek bir hikayeye ait senorya taslagi Ek 6’da verilmistir.

Teknik Tasarim: Teknik tasarim ekibi, 6gretim tasarimcisinin goéris ve Oonerileri
dogrultusunda senaryolarin bilgisayar ortaminda animasyonunu olusturmaktadir.

Animasyon gelistirme sureclerinde Adobe Flash Pro CS6, Adobe Photoshop Cs6 ve Corel



89

Draw yazilimlari kullaniimigtir. Animasyonlar; sadece canlandirma, grafik sembol destekli
canlandirma ve grafik sembol ile sézclk destekli canlandirma olmak Uzere ug farkli ortam
olarak gelistiriimektedir. Fakat ilerleyen sulregte, gelistirilen bu Ug¢ farkli ortamin bir
materyal Uzerinde birlestiriimesi ve ayni 6zelliklerin kullanicinin segimine birakilmasina
karar verilmistir. Ornek bir hikdyeye ait animasyon ekran goriintisi Sekil 33'te
sunulmustur. ilgili animasyona http://alis.org.tr/animasyonlar/53.swf adresinden ulagilabilir.

Ayrica http://alis.org.tr/index.php adresinden tiim animasyonlara erisilebilir.

Sekil 33. “Dikkatli ALIS” hikayesine ait grafik sembol destekli animasyon ekran
goruntusu

Teknik tasarim sireci tamamlanan animasyonlar uygulama o6gretmenlerinin
gOrusune sunularak degisiklik talepleri ahinmis ve gerekli dizeltmeler yapiimistir.

Sinif igi Uygulamalar ve lyilestirme Calismalari: Teknik tasarim siireci tamamlanan
animasyonlarin uygulama suregleri “Uygulama Sireci” basliginda, iyilestirme g¢alismalari
ise “Animasyonlara Yonelik Revizyonlar” bagligi altinda sunulmustur.

3.4.1. 4. 4. Etkilegimli Ortamlar

Etkilesimli ortamlar, animasyonlara ek galismalar olarak gelistirilmistir. Ogrencilerin
tekrar ve pekistirme c¢alismalari yapmalarini saglamak amaciyla gelistirilen etkilesimli
ortamlarda s6zcuk-grafik sembol eglestirme, cimle 6gelerini siralama, harf tamamlama

etkinlikleri yer almaktadir. Oyunlar her bir hikdyenin kelimelerini icerecek sekilde dinamik
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olarak hazirlanmigtir. Bu sayede yeni bir hikaye sisteme eklendiginde oyunlar otomatik
olarak olugturulmaktadir. Oyunlar bilgisayar ortaminda, mobil cihazlarda, akilli tahtalarda
veya dokunmatik ekran PC’lerde oynanabilir 6zellikte gelistirilmistir. Etkilesimli ortamlara
http://alis.org.tr/alis_ogrenci/oyun/index.php?oyun=magnet&hikaye=37 adresinden
erigilebilmektedir. Ornek ekran gorintileri Sekil 34, Sekil 35, Sekil 36 ve Sekil 37°'de

sunulmustur.

Lardes

1y ,&

@

Sekil 34. “Paylas” hikayesine ait s6zcuk-grafik sembol eslestirme oyunu ekran
goruntusu

23

Sekil 35. “Paylas” hikayesine ait sézcuk-grafik sembol eslestirme oyunu ekran
goruntusu
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Sekil 36. “Paylas” hikayesine ait cimle 6gelerini siralama oyunu ekran goérintusu
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Sekil 37. “Paylag” hikayesine ait harf tamamlama oyunu ekran géruntisu

3.4.1.4.5. Grafik Semboller

Grafik semboller, 6grenci ve o6gretmenlerin ders ici etkinliklerindeki magnet
calismalari ile animasyonlar ve ¢alisma kagitlarinda kullaniimak lizere TUBITAK 110K257
nolu projede standardizasyon galismalari tamamlanarak gelistirilen toplam 827 kelimeye
karsilik gelen goérselden olusmaktadir. Grafik semboller kullanilarak gelistirilen grafik
sembol kartlari, hikdyelerde yer alan her kelime igin birer adet 15x15 cm boyutlarinda

magnet Uzerine grafik sembollerin yapistiriimasi ve 5x15 cm boyutundaki diger bir magnet
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Uzerinde de kelimenin kendisinin yapistirimasi ile olusturulmaktadir. Grafik sembol
kartlari 6gretmenlerin animasyon Uzerinden ders anlatimiyla es zamanli olarak
kullanabilecekleri gibi, 6grencilerin kelime grafik eslestirmesi ve cimle kurma galismalari
yapabilmesine de imkan vermektedir.

Grafik sembol kartlarinin sinif i¢i uygulamalarda kullanilabilmesi icin, siniflarda
bulunan beyaz tahtanin yanina miknatis 6zelligi olan 200x160 cm boyutlarinda bir metal
levha monte edimistir. Ogretmenler magnet calismalarini bu levha (zerinde
yurutmuslerdir. Sinif i¢i uygulamalara ve grafik sembol magnetlerine ait 6rnek bir gérinti
Sekil 38’de sunulmustur.

Sekil 38. Sinif igi uygulamalarda grafik sembol magnetlerinin kullanimi

3. 4. 1. 5. Geligtirilen Ortamlarin Ders i¢i Uygulama Siiregleri

Animasyonlar, etkslesimli oyunlar, galisma kégitlari ve magnetlerden olugan 6gretim
ortami bir butin olarak isitme engelliler sinif ortamlarinda kullaniimak Gzere gelistirilmistir.
Bu kapsamda uygulamalar Trabzon Camlik isitme Engelliler ilkokulu'nda okuyan dgiincii
siniftan 3 ve doérdincu siniftan 4 6grenci olmak Uzere toplam 7 6grenci ve 2 uygulama
O6gretmeniyle birlikte yurutiimastir. Sinif i¢ci uygulamalar 6n testler, 6grenme-6gretme
etkinlikleri, son testler ve izleme testleri olmak tzere 4 asamada gergeklestiriimigtir. Sinif

ici uygulamalarin her bir adimi sirasiyla Tablo 13’te sunulmusgtur.



Tablo 13. Sinif igi Uygulama Adimlari

On Test Calismalari
(Ders baglangici)

Animasyon izleme

Kelime yazma 6n test

Clmle yazma 6n test

Ogrenme — Ogretme
Etkinlikleri

(Ders sureci)

Animasyon Uzerinde kelime ¢alismalari

Animasyon Uzerinde ciimle kurma calismalari

Grafik gorsellerden olusan magnetler ile kelime eslestirme

calismalari

Kelime yazma ¢alismalari

Calisma kagitlariyla kelime galismalari

Dokunmatik masadaki bilgisayar oyunlariyla pekistirme

calismalari

Son Test Caligsmalari

(Ders sonu)

Animasyon izleme

Kelime yazma son test

Clmle yazma son test

izleme Testi Calismalari

(3-4 hafta sonra)

Animasyon izleme

Kelime yazma izleme testi

Clmle yazma izleme testi

On Test Calismalari: Ogrencilerin hazirlanan materyallerle gergeklestirilecek
etkinlikler sonucunda kelime dagarciklari ve cumle kurma becerilerindeki degisimi
belilemek amaciyla; uygulama sirecinden 6nce, 6n test galismalari yapilimistir. Kelime
yazma ve cumle yazma c¢alismalari animasyondaki senaryo temel alinarak olusturuldugu
icin dncelikle animasyonun kelimesiz ve grafiksiz sekli dgrencilere izletilmistir. Ornek

olarak dordincu sinifta yuritilen bir uygulamaya iliskin gézlem kayitlarinda yer alan bir

gorunti Sekil 39’da sunulmustur.



Sekil 39. “Alis Kayboldu” animasyonuna ait ekran goérintisu.

Animasyon izletildikten sonra 6n test galismalarina gegilmistir. Ogrencilerden én test

calisma kagidindaki grafik sembollere karsilik gelen kelimeleri yazmalari istenmigtir.

Ornek bir kelime yazma 6n testi Sekil 40°’da verilmistir.

Sekil 40. Kelime yazma 6n test érnekleri.

Clmle 6n test galismasi ise dgrencilerin animasyonda izledikleri bir hikayeyi cimle

kurarak ifade etme becerilerini belirleyebilmek amaciyla yapilmaktadir. Bu amagla
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animasyon izleme c¢alismasindan hemen sonra cimle yazma 6n test ¢calismalari yapilir.

Ornek bir climle yazma galismasi Sekil 41’de sunulmustur.
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Sekil 41. Cliimle yazma 6n test calismasi 6rnekleri.

Ogrenme — Ogretme Etkinlikleri: Uygulama sinif 6gretmeni tarafindan kazanimlara
yonelik geligtirilen hiké&yelerde gecen kelimeler, animasyonlar yardimiyla o&grencilere
anlatilmistir. Bu suregte 6gretmenler hikdyede gegen her kelime igin isaret dili, parmak
alfabe ve drama destekli olarak ders anlatimi yapmistir. Animasyonda yer alan her bir
kelime ayri ayri galigihr. Bu asamada 6gretmen kendi anlatimlarinin yaninda, animasyon
ortamini desteklemek amaciyla gelistirilen ¢calisma kagitlarini sirasi geldikge 6grencilere
sunar. iki farkl form seklinde geligtirilen calisma kagitlari ayni kelime igin arka arkaya
uygulanir. Bu galismalarda 6grenciler kelime tekrari, bogluk doldurma, harf siralama, harf
calismalari ve kelime — grafik sembol eslestirme calismalarini gergeklestirir. Sinif igi

uygulamalara ait bir gérintt Sekil 42’de sunulmustur.
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Sekil 42. Animasyonlarin sinif i¢i uygulamalarda kullanimina ait bir gérantu.

Kelime yazma calismalarina yonelik olarak gelistirilen diger bir materyal magnet
calismalaridir. Magnetler sinif i¢i uygulamalarda tahtaya yapistirilarak kelime yazma,
eslestirme ve cimle kurma galismalari yapmak amaciyla kullanilimistir. Ogretmenler
mangetlerle sinif igi farkl etkinlikler planlayabilmektedir. Ornegin, tombala ve benzeri
oyunlarla kelime calismalari, magnetlerle cimle kurma ¢alismalari, karisik olarak verilen
kelime ve grafik sembollerin eglestiriimesi gibi sinif i¢i calismalar uygulamalar esnasinda
kullaniimistir. Sinif igci magnet kullanimlarina yénelik etkinlik gorintileri Sekil 43'te

sunulmustur.

Sekil 43. Magnetlerin sinif i¢i uygulamalarina ait fotografiar.
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Sinif igi uygulamalarda kullaniimak Uzere geligtirilen diger bir ortam dokunmatik
ekranli masada yer alan etkilesimli ortamlardir. Etkilesimli ortamlar &grencilerin kelime
yazma ve cliimle siralama calismalarina imkan taniyan o6zelliktedir. Ogretmenler bu
uygulamalari 6grencilerin ders icerisinde kazandiklari bilgi ve becerileri pekistirmeleri igin
farkli zamanlarda sinif i¢i uygulamalarda kullanmistir. Dokunmatik masanin kullanimina
ait érnek bir uygulama Sekil 44’'te gosterilmigtir. Etkilesimli ortamlar, magnetler, ¢calisma
kagitlari ve animasyonlar ile saglanan 6gretim ortami ders akisi icerisinde uygulama sirasi
degistirilerek de kullaniimistir. Ornegdin uygulamalarda tekrar ve pekistirme amaciyla

ogrencilere verilen ¢alisma kagitlari ev 6devi seklinde de kullanildigi gorilmustr.

Sekil 44. Dokunmatik masada etkilesimli ortamlarin kullanimindan bir kesit

Son test c¢aligmalari: Kazanimlara ydnelik geligtirilen hikayeler temelinde,
odrencilerin mevcut kelime dagarciklarinin belirlenmesi amaciyla ilgili kazanima ait tim
¢alismalar tamamlandiktan hemen sonra yapilir. Kullanilan formlar én testlerde kullanilan
formlarla aynidir. Kelime son testi takiben, dgrencilerin mevcut ciimle yazma becerilerini
belirlemeye yoénelik olarak, ilgili hafta icin gelistirilen animasyon ile sunulan hikayeye
ybnelik climle yazma calismalari yapilir. ilgili uygulamaya ait animasyonun grafik sembol
ve kelime destegi olmadan o6grencilere sunulmasindan sonra cimle yazma son test
calismasi gergeklestiriimektedir.

izleme testi ¢alismalari: ligili kazanima yénelik calismalar tamamlandiktan en az 3
hafta sonra kelime ve cimle yazma calismalarindaki kaliciigin belirlenmesi amaciyla
kelime yazma ve cumle yazma calismalari yapiimistir. Tim bu uygulama sureci her iki

sinif seviyesinde her bir hikaye ic¢in tekrarlanmistir.
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3. 5. Verilerin Analizi

Bu bdlimde arastirma kapsaminda toplanan verilerin nasil ve kimler tarafindan

analiz edildigi veri toplama araglarinin tirtine gére ayri ayri agiklanmaktadir

3. 5. 1. Gorusme ve Gozlemlerden Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda; o6gretmenler ile vyapilan vyapilandiriimamis, yari
yapilandiriimis, yapilandiriimis ve odak grup goriismeleri yuritilmustiir. Ogrenci velileri ile
yari yapilandiriimig gérusmeler yaratalmuastir. Gérigmeler uygulama siniflarinda gézlemci
katilimci rollyle yer alan arastirmaci tarafindan yapilmigtir. Bu goriismeler katilimcilardan
onay alinarak kayit altina alinmigtir. Gézlemler ise tglncu ve dordinci sinifta iki egitim
ogretim dénemi boyunca yurutilen sinif ici uygulamalarin ve égrencilerin gézlenmesine
dayanmaktadir. Her bir gézlem video kamera ile kayit altina alinmistir. Bu asamada
arastirmanin yuritilmesi icin Trabzon Valiligi il Milli Egitim Muaduarligi'nden alinan
arastirma izni kapsaminda okul yodnetimi ve uygulama ogretmenleri bilgilendirilmistir.
Ogretmenlerden sinif ici uygulamlarda kayit alinacagina iligkin bilgilendirme yapilarak ve
kendilerinin onayi alinarak gozlem kayitlari tutulmustur.

Arastirma kapsaminda yurutulen yapilandiriimis gorismeler betimsel analiz yoluyla
analiz edilmistir. Betimsel analiz yaklasimi, literatirden hareketle olusturulan temalar
cergevesinde verilerin analiz edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Simsek ve Yildirim, 2013).
Arastirmada isitme engelli 6grencilerin iletisim becerilerini belirlemek amaciyla yarutilen
yapilandirimis  goérismeler “iletisim  becerileri belirleme formu” gercevesinde
gerceklestiriimistir. Bu form iletisim becerilerine ait doért boyuta iliskin alt maddeler
icermektedir. Arastirma kapsaminda yurGtilen diger gériisme ve gozlemlerden elde edilen
veriler ise igerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Bu kapsamda elde edilen veirler dncelikle
transkript edilerek dizenlenmis, daha sonra ortak temalar altinda toplanarak dogrudan
alintilarla desteklenmistir. Verilerin analizinde veri kayiplari olmamasi i¢cin metne aktarilan
ifadelerin birkag uzman tarafindan oélgtiimesi ve tartisiilmasi gerekmektedir (Milne ve Adler,
1999). Bu bakimdan g¢alismanin arastirma problemleri dogrultusunda elde edilen gériisme
kayitlari ve gbézlem notlar, farklhh bir arastirmaci tarafindan da analiz edilip

degerlendirilmistir. Elde edilen veriler kodlanarak, belirlenen temalar altinda birlestiriimigtir.

3. 5. 2. Yazma Galigmasi Formlarinin Analizi

Yazma calismasi formlarinin analizi kelime yazma g¢alismalarinin analizi ve cimle
yazma cgalismalarinin analizi olmak Uzere iki baslikta ele alinmistir. Bu verilerin analizinde

tanimlayici istatistikler kullaniimistir. Tanimlayici istatistikler, dlizensiz durumda bulunan
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verileri siniflama, gruplama, frekans ve yuzde, aritmetik ortalama, medyan-mod-standart
sapma gibi tekniklerle dizenleyerek hedef kitlenin yapisini ortaya koymayi amaglar
(Tonta, 1999). Bu kapsamda yazma c¢alismalarindan elde edilen verilerin analizinde ylzde

(%) ve frekans gibi betimsel istatistikler kullanilmigtir.

3. 5. 2. 1. Kelime Yazma Caligmalarinin Analizi

Calisma suresince 6grencilerin kelime dagarciginin belirlenmesi amaciyla kelime
yazma calismalari kullaniimaktadir. Kelime yazma calismalari uygulama surecinde oOn
test, son test ve izleme testi olmak Uzere 3 asamada gercgeklestiriimektedir. Kelime yazma
¢alismalarindan elde edilen veriler her bir dgrenci igcin ayri ayri incelenmektedir. Bu
Olgimun sonuglarinda kelime yaziminda ne tur hatalar yapildigini izlemek mumkundur.
Buna gore; “yazamadi/yazmadi, hatali yazdi, dogru yazdi, yerine bagska bir kelimeyi
dogru yazdi” dl¢utleri kapsaminda dgdrencilerin yazma degerlendiriimektedir.

Elde edilen veriler, iki farkli sekilde gruplandirilarak bulgular bdliminde
sunulmaktadir. Bu degerlendirmede, her bir hikdyede yer alan grafik sembollere karsilik
gelen kelimelerin dogru yazimlari tim o&grenci kagitlari tek tek incelenerek belirlenen
kategoriler cercevesinde Excel programinda kodlanmaktadir. Ayrica “hatall yazdi, dogru
yazdi ve yerine baska bir kelimeyi dogru yazdi” kategorilerine giren cevaplar ayni tabloya
aciklama olarak eklenmektedir. Daha sonra elde edilen tablolardan hareketle her 6grenci
icin dogru cevap sayilarindaki degisimler yuzde (%) ve frekans olarak hesaplanmis ve

okuyucunun tim bulgulari bitincil olarak gérebilmesi igin grafiksel olarak sunulmaktadir.

3. 5. 2. 2. Cumle Yazma GCaligmalarinin Analizi

Hikaye seklindeki yazilarin diger yazi turlerine gore ogrenciler tarafindan daha iyi
animsandiklari ve bu tur metinleri 6grencilerin daha kolay yazabildikleri belirtimektedir
(Heefner ve Shaw, 1996). Ogrenciler tarafindan yazilan bu tir metinler degerlendirilirken
yazma sureci ya da yazili Urinin degerlendiriimesi yapiimaktadir (Karasu ve Girgin,
2007). Bu kapsamda yazili Grandn degerlendiriimesinde metni olusturan yapilarin
kategorilere ayrilarak degerlendiriimesi, o6grencilerin  mevcut yazma dulzeylerini
belirlemeye imkan saglamaktadir (Mabry, 1999).

Arastirma kapsaminda ogrencilerin yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla, bir
dizi calisma vyudrutilmastir. Bu amagla o6grencilerden geligtirilen hikdye metinlerini
uygulama surecinde oOn test, son test ve izleme testi olarak yazmalari istenmektedir. Bu
uygulamalar kazanim dncesinde 0On test, kazanima iliskin ¢alismalar tamamlandiktan

sonra yeni bir kazanima ge¢cmeden 6nce son test ve uygulamanin tamamlanmasinin
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ardindan 3-4 haftalik bir bekleme suresi sonunda ise izleme testi olarak uygulanmaktadir.
Her bir On test, son test ve izleme testi caligmasindan 6nce kazanima yonelik gelistirilen
animasyon, kelime ve goérsel ipucu olmadan, bir kez &3rencilere izletiimektedir. Daha
sonra ogrencilerden bos bir A4 kagidina kazanima yonelik hikdye metnini yazmalari
istenmektedir.

On test, son test ve izleme testi seklinde ylritiilen yazma galismasi uygulamalarinin
degerlendiriimesi amaciyla Yazili Anlatim Degerlendirme Formu geligtirilmistir. Formun
geligtiriimesinde Yildizlar (1994) tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatimi Degerlendirme
Formu”nu temel alarak Karasu ve Girgin’in (2007) isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim
beceri duzeylerini belirlemeye yonelik gelistirdikleri “Yazili Anlatim Becerisi Degderlendirme
Formu” referans alinmistir. Karasu ve Girgin (2007) tarafindan geligtirilen form ile
ogrencilere sunulan tek resim Uzerinden 6grencilerin dykl olusturma etkinliklerindeki
yazma calismalari degerlendirimektedir. isitme engelli égrencilerin (4., 5., 6., 7. ve 8.
siniflar) serbest metin seklinde yazdiklari oykileri degerlendiren bu formda baslik 3,
anlatim didzeni 51, anlatim zenginligi 24 ve yazim kurallarina uygunluk 6zelligi 22 puan

olarak belirlenmek suretiyle, toplam degerlendirme 100 puan Uzerinden yapiimaktadir

3.5.2.2.1. Yazih Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu

Yuratalen arastirmada 3. ve 4. sinif dizeyindeki 6grencilerin belirli kazanimlar
cercevesinde gelistiriimis olan hikdye metinlerini aslina uygun olarak cumleler halinde ne
dizeyde yazabildikleri belirlenmeye calisiimaktadir. Bu nedenle &grenciler tarafindan
O6zgun bir hikdye olusturuimamasi, hikayelerde giris, gelisme ve sonug igin ayri ayri
paragraf yapisinin olmamasi gibi nedenlerle Karasu ve Girgin (2007) tarafindan gelistirilen
formun igerdigi 6zellikler ve aldigi puanlar Uzerinde degisiklik yapiimistir. Bu kapsamda
isitme engelli bireylerin okuma-yazma becerileri Uzerine arastirmalar yapan iki Tark Dili ve
Edebiyati alan uzmani ve arastirma surecinde uygulamalara katilan sinif 6gretmenlerinin
gorusleri ve degerlendirmeleri gergevesinde formda dizenleme yapilmistir. Yapilan bu
dizenlemeler sonucunda formda yer alan baslik 5, anlatim dizeni 30, anlatim zenginligi
45 ve yazim kurallarina uygunluk 6zelligi 20 puanla degerlendiriimektedir. Formun tamami
100 puan Uzerinden yapilacak bir dederlendirmeye imkan saglamaktadir. Gelistirilen form

ve puan tablosu Tablo 14’te sunulmaktadir.
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Tablo 14. Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu

YAZILI ANLATIM BECERISI DEGERLENDIRME FORMU

Puan
BASLIK
Bashgin varligi 1
Basligin aslina uygunlugu 4
ANLATIM DUZENI
Giris - Gelisme - Sonug boélimlerinin olmasi 5
Ana dusinceyi destekleyen yardimci dastncelerin varligi 5
Olay, duygu ve dusunceleri mantiksal bir tutarhlik ve sirayla yazma 5
ifade tekrarlarindan kacinma 5
Ana dusunceyi bir sonuca gotirme 10
ANLATIM ZENGINLIGI
Soézcikleri dogru yazma 15
S6z varhginin gesitliligi (Es ve zit anlamli s6zcukler, sifat kullanma) 5
Sozcukleri dogru / yerinde kullanma 10
Sozcuk tekrarindan kaginma 5
Cumlenin gramer kurallarina uygunlugu 10
YAZIM KURALLARINA UYGUNLUK

Kagidi kullanma dizeni (kenar bosluklari ve paragraf dizeni) 5
Yazinin okunur olmasi 5
Noktalama isaretlerinin dogru kullaniimasi 5
Buyuk-kucuk harf kullaniminin dogrulugu 5

TOPLAM PUAN 100

Yazili metinlerde; bashdin bulunmasi, ana dusunceyi destekleyecek yardimci
duguncelerin uygun bigimde sunulmasi, gramer kurallarina uyulmasi, sozcuklerin dogru ve
anlaminda yazilmasi ve yazim kurallarina uyulmasi beklenmektedir (Yildizlar, 1994).
Buradan hareketle formda yer alan baglik, anlatim dizeni, anlatim zenginligi ve yazim
kurallarina uygunluk bélimlerinin igeriklerine iliskin agiklamalar asagidaki gibidir:

Basligin, kisa, ilgi c¢ekici ve ana dislnceyi yansitacak nitelikte olmasi beklenir
(Yaman ve Kostekei, 2000). Bununla birlikte yazili bir metnin bir bagliga sahip olmasi

gerekmektedir. Bu nedenle konuyla ilgisiz dahi olsa, bashdin varligi 1 puanla
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degerlendirilirken, ana dustinceyle iligkilendiriimig bir bagslik icin toplam 5 puan verilmesi
uzman grup tarafindan uygun gorilmektedir.

Anlatim dizeni, yazih eserlerin dislnce tekrarina dismeden, anlasilir bicimde
sunulmasi, paragraflar arasinda bir hikdye akisinin olmasi ve yazida batlnlik kurulmasi
anlaminda kullaniimaktadir (Erdiken, 1989). Formu geligtirirken temel alinan Karasu ve
Girgin’in (2007) gelistirmis oldugu formdan farkli olarak bu formda, daha énce hazirlanan
bir metnin aslinda uygun olarak tekrar yazilmasi seklinde ydrutilen uygulamalar
nedeniyle, “Giris-Gelisme-Sonug¢” paragraflarinin varliklari ayri ayri degerlendiriimemistir.
Bu nedenle formun gelistiriimesinde gérev alan uzman grup, gergeklestirilen uygulamada
“bir Gretim sorgulamasi yapiimadigi icin” anlatim diuzeni bashdinin uygulama igerigine
0zgu bicimde sadelestiriimesi gerektigini belirtmislerdir. Uzman gorusleri ¢ergevesinde
yapilan duzenlemeler sonucunda anlatim dizeni toplam 30 puanla dederlendiriimekte
olup “Ana duslinceyi bir sonuca goétirme” maddesine, ilgili kazanimin verdigi temel
mesajin olclldigu madde olmasi bakimindan, uzman grup tarafindan 10 puan verilmesi
uygun gorialmustur. Diger maddeler ise 5’er puanla degerlendiriimektedir.

Anlatim zenginligi, s6zcuklerin dogru segimi, yerinde kullanimi, s6z varhdinin
cesitliligi, cimlelerin agikligi ve dogrulugu olarak ifade edilebilir (Heefner ve Shaw, 1996).
Yurutalen aragtirmada o6grencilerin  s6zcuk dagarcigindaki gelisimi 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu nedenle uygulamalar kapsaminda 6grencilere sunulan sdzciklerin dogru
ve yerinde kullanimlarinin tespit edilmesi amaciyla anlatim zenginligi boéluma
kullaniimaktadir. Anlatim zenginligi bolumu icerigindeki “s6ézcukleri dogru yazma, s6z
varlhiginin cesitliliginin belirlenmesi, sozcukleri dogru ve yerinde kullanma, sbézcuk
tekrarindan kaginma ve cumlenin gramer kurallarina uygunlugunu belirleme” gibi
maddeler nedeniyle uzman grup tarafindan diger bodlumlere kiyasla daha degerli
bulundugu icin toplam 40 puan Uzerinden degerlendiriimesi uygun gorulmektedir. Bu
maddeler igerisinden; isitme engelli 6grencilerin yazarken siklikla yaptiklar hatalar (harf
hatalari, eksik ya da yanlis harf kullanmalari, birlesik kelimeleri yanhs yazma) nedeniyle
“sozcukleri dogru yazma” 15 puan, 6ge siralamasina uymadan yazma gibi nedenlerle de
“‘cimlenin gramer kurallarina uygunlugu” maddesi 10 puan ile degerlendirilmektedir.

Yazim kurallarina uygunluk, bashgi incelendiginde buyuk-kig¢ik harf kullanimi,
noktalama igaretleri, k&gidin kullanimi ve yazinin okunur olmasi gibi o6zellikleri igerir (Wolf
ve Gearhart,1997). Uzman grup tarafindan yapilan degerlendirme sonucunda Karasu ve
Girgin’in  (2007) gelistirdigi formda yer alan yazim kurallarina uygunluk bdlimu
uygulamalar cercevesinde sadelestirilerek (Uygulamalarda paragraf yapisi olmadigi igin
“Paragraf Duzeni” maddesi c¢ikarilmigtir) her bir maddenin 5 puan Gzerinden

degerlendiriimesine karar verilmistir.
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Geligtirilen “Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Formunun” kullanimina yonelik,
6grencilerden alinan yazma g¢alismalari Gzerinde bir pilot analiz galismasi yapiimis ve elde
edilen puanlar alan uzmanlariyla birlikte (Turk dili ve edebiyati alan uzmani ve igitme
engelliler sinif dgretmenleri) degerlendiriimigtir. Degerlendirme sonucunda gerekli
dizenlemeler yapilarak, &grencilerden elde edilen yazma c¢alismalarinin analizi
asamasinda kullaniimigtir. Her bir 6grencinin hikayelerin 6n test, son test ve izleme
testlerindeki yazma c¢alismalari, formda yer alan kriterler géz 6ninde bulundurularak
puanlanmaktadir. Her bir kazanima yénelik kullanilan hikaye igin elde edilen 6n test, son

test ve izleme testi sonuclari grafiksel gosterimlerle bulgular boéliminde sunulmaktadir.

3. 6. Arastirmanin Niteligi

Karma arastirma yaklasimi ¢ergevesinde yuritlen ¢calismada, nitel ve nicel arastirma
yaklasimlari icin gegerlik ve glvenirlik ¢galismalari ayri ayri yarttilmastir. Nicel arastirma
yaklasimi ¢ercevesinde yapilan gecerlik ve glvenirlik ¢calismalari kelime yazma formu ve
yazili anlatim becerisi degerlendirme formunu kapsamaktadir. Bu kapsamda kelime
yazma formu igin igcerik ve goérinUs gegerligi ¢alismalar ydratilmastir. Formun igerik
gecerligi, hikdye metninde yer alan tim kelimelere goérsel olarak formda yer verilerek
saglanmigtir. Bu sayede formda yer alan maddeler her bir hikaye icin dl¢cliimek istenen
kelime bilgisini eksiksiz olarak tespit edebilmektedir. Hikdye metni degistiginde kelime
yazma formunun igerigi degistirilerek ilgili hikdyedeki kelimeleri kapsayacak sekilde
duzenlenmektedir. Formun gorinus gecerliginin saglanmasi amaciyla taslak olarak
gelistirilen kelime yazma formu, isitme engelliler sinif 6gretmenleri ve arastirma grubunda
yer alan degerlendirmeci grup tarafindan incelenerek isitme engelli 6grencilere uygun
sekilsel duzenlemeler yapiimistir. Bu kapsamda gorsellerin boyutu ve yerlesimleri yeniden
dizenlenerek forma son hali verilmistir.

Yazili anlatim becerisi degerlendirme formunun gecerlik ve glvenirlik ¢alismalari
kapsaminda icerik gecerligi ve degerlendiriciler arasi glvenirlik ¢galismalari yurataimustar.
icerik gecerligi kapsaminda degerlendirmeci grup igerisinde yer alan ve isitme engelliler
alaninda yuratulen caligmalara hakim iki Tark Dili ve Edebiyati alan uzmaninin gérusune
basvurulmustur. Alan uzmanlarindan gelen dneriler dogrultusunda duzenlemeler yapilarak
formun puanlanmasi degistirilmigti. Bu kapsamda yapilan degisiklikler veri analizi
basliginda ayrintili olarak aciklanmistir. Guvenirlik c¢alismasi kapsaminda pilot bir
hikayenin form araciligiyla puanlanmasi amaciyla iki Turk dili ve edebiyati alan uzmaninin
birlikte yaptigi dederlendirme ile arastirmaci ve isitme engelliler alaninda arastirmalar
yapan farkli bir uzmanin birlikte yaptigi degerlendirmeler arasinda guvenirlik %95,02

olarak hesaplanmistir. Degerlendiriciler arasi glvenirligin yliksek bulunmasi izerine tim
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ogrenciler icin diger hikayelerin degerlendiriimesi arastirmaci ve igitme engelliler alaninda
arastirmalar yapan farkli bir uzmanin birlikte galismasiyla tamamlanmistir.

Nitel arastirmalarda yuritilen gecerlik ve glvenirlik galismalari nicel arastirmalara
gore farkhhk gostermektedir. Genellikle sosyal bir durumun degerlendiriimesinde
basvurulan nitel arastirmalarda verilerden elde edilen bulgularin dogru veya yanlis
oldugunun net gizgilerle belirlenemeyecegi ifade edilmektedir (Glesne, 2015). Bu noktada
nitel arastirmalarda gegerlik ve glvenirlik ¢alismalarin karsiligi olarak; inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarhlik ve teyit edilebilirlik kavramlari ortaya c¢ikmaktadir. Arastirma
surecinin, bulgularin ve sonuglarin seffaf bir bicimde okuyucuya sunulmasi amaciyla bu
kavramlarin agik bir sekilde detaylandiriimasi gerekir. Ydurutlen arastirmanin nitel
boyutunda gerceklestirilen inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilk ve teyit edilebilirlik

kavramlarina iligskin yapilan ¢alismalar su sekildedir

3. 6. 1. inandincihik

Bir arastirmanin inandiriciiindan s6z edebilmek igin; uzun sireli etkilesim ve
surekli gozlem, cesitleme, meslektas degerlendirmesi, katilimci onayi, zengin ve ayrintili
betimleme ve dis denetim gibi slreclerin isletiimesi ve bu slreclerde gercgeklestirilen
faaliyetlerin okuyucuya ayrintili bicimde sunulmasi beklenir (Patton, 2014; Simsek ve
Yildinm, 2013). Bu kapsamda yurutilen arastirmanin inandiricilik boyutuna iligkin olarak

asagidaki surecler gergeklestiriimigtir:

Uzun siireli etkilesim ve sirekli gbzlem

Arastirma boyunca sinif iginde yuratilen uygulamalar arastirmaci tarafindan haftada
2 veya 3 gun katilimci gézlemci roliinde takip edilmigtir. Katihmci gézlemci rolliinde sinif
gbzlemlerinde bulunan arastirmaci, yadrttilen uygulamalara muidahale etmeden

gbzlemlerini yazili notlar, fotograflar ya da video kayitlari ile kayit altina almistir.

Cesitleme

Yuritllen galismada mevcut durum hakkinda derinlemesine bilgi elde edebilmek
amaciyla birden c¢ok veri kaynaginin birlikte kullanmasi gerekmektedir. Bu kapsamda,
dokiman, gdézlem, gorisme, yazma calismasi formlari kullanilarak, arastirma boyunca

farkli kanallardan veri toplanmigtir.
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Meslektas degerlendirmesi

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgularin ikinci bir arastirmacinin
degerlendirmesi ile arastirmacinin 6znel bakisindan kaynaklanan hatalarin giderilmesi
gerekir (Patton, 2014). Bu amacla yurutilen calismada, isitme engelliler alaninda
calismalar yuraten farkl bir arastirmaci tarafindan tim ham verilerin degerlendiriimesi
saglanmistir. Bu sayede arastirmacinin 6znel bakisindan uzaklasilarak, dogrudan elde

edilen bulgulara dayali sonuglara ulasiimasi saglanmistir.

Zengin ve ayrintili betimleme

Arastirma sonuglarinin sunumunda ayrintili betimlemeler ve katilimcilardan yapilan
dogrudan alintilara yer verilmigtir. Bu sayede okuyucunun arastirma gercevesine hakim

olmasini saglamak amaclanmistir.

3. 6. 2. Aktarilabilirlik

Nitel calismalarin genelleme amaci olmamasina ragmen arastirma sulrecinin,
ortamin ve o&rneklemin ayrintili tanimlanmasi beklenir (Patton, 2014). Bu sayede
okuyucularin calisma sonuglarini benzer calismalarla karsilastirabilmesine imkéan
saglanir. Bu nedenle yirutilen ¢alismanin aktarilabilirligini saglamak amaciyla 6rneklem
secimi, katihmcilarin 6zellikleri, ortam ve uygulama sureci ilgili baghklarda ayrintili bir

sekilde betimlenerek okuyucuya sunulmustur.

3. 6. 3. Tutarhhk

Nitel arastirmalarda guvenilirligi saglamak zor oldugundan, nitel arastirmalarda
glvenirlik yerine tutarliik kavramina 6énem verilir. Tutarhhdin arttirnlmasinda veri
Ucgenlemesi yapilarak ortaya sonucun guvenilir oimasina katki saglandigi belirtimektedir
(Patton, 2002). Bu kapsamda arastirmada veri uc¢genlemesini saglamak amaciyla
dokiman, go6zlem, gérisme ve yazma calismasi formlarindan elde edilen veriler ilgili
arastirma sorusu c¢ercevesinde iligkilendirilerek sunulmustur. Ayica goérisme ve
gbzlemlerin analizinde analiz sureglerine ikincib ir arastirmaci dahil edilerek kodlamalarin
tekrar yapilmasi saglanmistir. iki farkli arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar arasi

tutarlilk hesaplanmig ve bu deger 0,89 olarak bulunmusgtur.
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3. 6. 4. Teyit Edilebilirlik

Teyit edilebilirlik, arastirmada elde edilen sonuglarin farkli arastirmacilar tarafindan
degerlendirildiginde benzer sonuclar vermesi ile ilgilidir. Bu kapsamda arastirma yontemi
ve TTA'nin asamalari ve bu asamalarda yuritilen revizyon faaliyetleri arastirmacinin

kendi ényargilarindan arindirilmis bir sekilde dogrudan alintilarla okuyucuya sunulmustur.

3. 7. Arastirmada Etik

Nitel aragtirmalarda etik ile ilgili sorunlar genellikle veri toplama sureci ve elde edilen
bulgularinin sunumu asamalarinda ortaya c¢ikmaktadir. Bu kapsamda yudrutilen veri
toplama sireglerinde goénullilik esas alinmistir. Ogretmenler ve veliler ile yapilan
gorusmelerde gonulli katilimcilarla gorismeler yapilmistir. Ayrica yuratilen g¢alismalar
hakkinda 6grenci velileri bilgilendirilimistir. Gézlemler esnasinda alinan kayitlar bulgulara
aktarilirken kisi adlari ya da fotograflari dogrudan kullaniimamistir. Bu kapsamda 6grenci,
ogretmen ve veliler kod isimlerle ¢alismada sunulmustur. Ayrica arastirma kapsaminda
yuritiilecek olan calismalar hakkinda il Milli Egitim Madurligi’'nden alinan yasal izinler Ek

9'da sunulmustur.

3. 8. Arastirmacinin Rolu

Arastirmaci yiksek lisans calismasinda isitme engelli 6grencilerin Turkce ek
kullanma becerilerini gelistirmek amaciyla grafik sembolleri temel alan bir arastirma
yuratmustar (Silbir, 2011). 2011 yiinda tamamlanan ylksek lisans g¢alismasi boyunca
elde ettigi deneyimler, arastirmacinin isitme engelliler okulunun yapisi, 6gretmen ve
ogrenci profilleri hakkinda bilgi sahibi olmasini saglamistir. Ayrica 110K257 ve 113K717
nolu TUBITAK projeleri kapsaminda; Tirk kiltir ve yasayis sistemine uygun grafik
sembol s6zIUgu gelistiriimesi ve grafik sembolleri temel alan bilgisayar destekli materyal
gelistirme projelerinde bursiyer olarak gorev alarak, isitme engelliler okullarindaki
arastirma ve uygulama galismalarinda da aktif bir sekilde gérev almistir.

Yurutulen aragtirma 2013-2014 egitim ogretim yilinin bahar doneminde basglayip,
2015-2016 egitim ogretim doneminin guz donemi sonunda tamamlanmigtir. Arastirmaci
surecin basindan sonuna kadar katilimci gdzlemci rolinde sinif i¢i uygulamalari takip
etmistir. Bu amagla haftada iki veya G¢ kez uygulama okulunda sinif i¢ci ve disi
g6zlemlerde bulunmustur. Uzun bir stire gézlem yapan arastirmaci uygulama sinifindaki
dgrenciler tarafindan, materyallerdeki ana karakter olan ALIS karakteri ile
Ozdeslestiriimistir. Diger yandan arastirma kapsaminda ydrittlen uygulamalar hakkinda

bilgi almak isteyen veliler ile birebir iletisim kurmustur.
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Uygulama siniflarindaki sinif égretmenleri ile gelistirilen materyallere ve sinif igi
uygulanmalara yonelik onerileri hakkinda farkh iletisim araclari kullanarak sdrekli bir
iletisim halinde bulunmustur. Bu sayede materyal gelistirme, yeniden dizenleme,
ogrencilerin suregte takibini yapma, sure¢ ve sonu¢ dederlendirme calismalarinda aktif
katilim saglamistir. Ayrica sure¢ boyunca o6grencilerle iletisim saglamak igin parmak

alfabeyi ve bazi isaret dili kelimelerini 6grenmisgtir.



4. BULGULAR

Bulgular bélimi arastirma sorulari kapsaminda alt bagliklar halinde sunulmustur.
Bu amagla éncelikle birinci arastirma sorusu olan, “ isitme engelli égrencilere yénelik
gelistirilen grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme ortamlarinda bulunmasi
gereken ézellikler nelerdir? ” sorusuna yonelik olarak materyal gelistirme sureclerinde TTA
kapsaminda elde edilen bulgular sunulmustur. Bu asamada grafik sembolleri temel alan
teknoloji destekli uygulamalarin gelistiriimesi slrecinde yapilan revizyonlara iligkin
bulgular sunulmustur. Bu baglamda odak grup goérismesi ve uygulama slreci igerisinde
dizenli olarak yurGtilen yapilandiriimamis gézlem ve gorismelerinden elde edilen veriler
temel alinmistir.

Arastirmanin ikinci ve lcglinci arastirma sorulari olan “Grafik sembolleri temel alan
teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin isitme engelli 6grencilerin okuryazarlik becerileri
lizerindeki etkisi nedir?” ve “Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme
ortamlari isitme engelli 6grencilerin iletisim becerilerini nasil etkilemistir?” sorularina
yonelik olarak; goérisme, goézlem, dokiman, kelime yazma formlari ve cumle yazma
formlariyla elde edilen veriler temel alinmistir. Bu kapsamda bulgular bdélimu, tasarim
kriterlerine iliskin bulgular ve gelistirilen uygulamalarin 6grencilerin okuryazarlik ve iletisim

becerileri Uzerindeki etkilerine iligkin bulgular ¢cercevesinde alt basliklarda sunulmustur.

4. 1. Iisitme Engelli Ogrencilere Yonelik Gelistirilen Grafik Sembolleri

Temel Alan Teknoloji Destekli Ogrenme Ortamlarinda Bulunmasi

Gereken Ozelliklere lligkin Bulgular

Tasarim tabanli arastirma cergevesinde ydlratilen calismada birinci arastirma
sorusu olan “isitme engelli 6grencilere yonelik gelistirilen grafik sembolleri temel alan
teknoloji destekli 6grenme ortamlarinda bulunmasi gereken o6zellikler’e yonelik olarak
animasyonlar, calisma kagitlari, etkilesimli ortamlar, grafik s6zlik ve 6gretim sirecine

yonelik énerilen tasarim kriterlerine iliskin bulgular Tablo 15’te 6zetlenmigtir.
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Tablo 15. Tasarim Kriterlerine iliskin Bulgular

e Hikayede gegen her cimlenin animasyonda net bir sekilde karsihgi olmali.
e GOz yoran ve kiiglk boyutlu nesneler ortamdan kaldiriimal.
o Dusunmek ve konusmak gibi eylemler animasyonlarda standart hale getirilmeli.
e Yaz fontu el yazisina uygun olmal.
Animasyon e Noktalama isaretleri verilmeli
Tasarimina e Animasyonda karakterin konugtugunu ifade eden tasarimlar yapiimal.
Yonelik o Ogrencilerde dikkat daginikligina sebep olmasindan dolayi hikayelerde uzun olay
Kriterler akiglari olmamalidir.
e Animasyon gizimleri mevcut grafiklere uygun olmall.
e  Cevre sesleri eklenmeli (deklansor, kdpek havlama, ylirime vb.).
e Ug farkli ortam olarak hazirlanan animasyonlar tek bir ortamda birlestirimeli ve

uygulama esnasindaki secim hakki kullaniciya birakilmalidir

Calisma e  Kuguk harf kullaniimal
Kagidi e Elyazisi kullaniimal

Tasarimina e Eslestirme galismalarinin sayisi 3 ile sinirlandiriimali

Yonelik e Kelime karsihginda gérsel gizdirilmeli
Kriterler o Farkli eglestirme ¢aligmalari yapilmal
e  Kugilk harf kullaniimali
Etkilesimli
e Elyazisi kullaniimal
Ortamlara 4. )
L e Sesli geri donutiin eklenmesi
Yoénelik
) e YoOnergelerin grafikle verilmesi
Kriterler
e Uygulamalara zorluk seviyelerinin eklenmesi
Grafik
So6zIGgin e Grafik sozliikte renklendirme galismalarinin yapilmasi

Tasarimina e Yeni geligtirilecek gorseller igin standartlara dikkat edilmeli
Ydnelik

Kriterler

Ogretim
Sirecine
Yonelik

Revizyonlar

e Calisma kagitlarinin ev 6devi olarak verilmesi

Tablo 15’te igsitme engelli 6grencilerin okuryazarlik egitimleri igin gelistirilecek olan
ortamlarda bulunmasi gereken ozellikler maddeler halinde 6zetlenmistir. Bu kriterler TTA
surecinde vyapilan revizyonlar ve iyilestrme caligmalari sonucunda uygulama
ogretmenlerinin gorugleri, uygulama ortaminda yapilan gozlemler ve degerlendirme
grubunun kararlarindan elde edilen veriler gergevesinde olusturulmustur. Bu slregte farkh
ortamlar igin yUratilen gelistirme sureglerine iliskin bulgular alt bagliklar halinde

sunulmustur.
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4. 1. 1. Animasyonlara Yonelik Revizyonlara Ait Bulgular

Animasyonlara yonelik revizyon calismalari Gclinci ve dordinci siniflarda
uygulamalarin dogal ortaminda vyuritilmesi esnasinda elde edilen goézlem ve
yapilandiriimamis gértismelerle elde edilmistir. Bu slrecte elde edilen revizyon onerileri
senaryo iceriginin animasyona yansitiimasi ve animasyon ortamina iliskin genel éneri ya
da dizeltmelerden olugsmaktadir. Genel o&neriler degerlendirme  grubunun
incelemelerinden sonra hayata gegirilmistir. Bu kapsamda animasyonlara iligkinin revizyon
galismalari yedi asamada tamamlanmistir. Bu asamalarda gergeklestirilen revizyon

¢alismalari kronolojik siraya gbre Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Kronolojik Siraya Gore Gergeklestirilen Revizyon Calismalari.

Revizyon Onerileri Yapilan Revizyonlar
1. tur e Hikayede gegen her cimlenin e Her bir cimle igin animasyonda
revizyonlar animasyonda net bir sekilde karsihgi duraklamalar yapildi.
olmali. e Animasyon ortamlarindaki kiguk
e G0z yoran ve kiiglik boyutlu nesneler ayrintilar ve arka plandaki islevsiz
ortamdan kaldiriimal. nesneler ortamdan cikarildi.
2. tur o  “dlsunmek, konusmak, almak, vermek”
revizyonlar e  Dislinmek ve konusmak gibi eylemler gibi eylemlerin animasyon icerisindeki
animasyonlarda standart hale getirilmeli. gOsterimi standartlastirildi.
e Yaz fontu el yazisina uygun olmali. e Yaz fontu el yazisi fontu olarak
dizenlendi.
3. tur e Animasyonda nokta, virgll, soru isareti
) ¢ Noktalama isaretleri verilmeli
revizyonlar gibi noktalama isaretlerine yer verildi.

e Animasyonda karakterin konustugunu . ) ) o
) e Animasyonlardaki konusma ifadelerinin
ifade eden tasarimlar yapilmali. L

gOsterimi standartlastirildi.

4. tur e Hikayede yer verilen 7’'ser kelimelik 2

Animasyonlarda uzun olay akiglan
revizyonlar cumlenin kelime sayilari azaltiimal ya da bélinerek verildi.
cimleler bolinmeli
e Ogrencilerde dikkat daginikhgina sebep
olmasindan dolayi hikayelerde uzun olay

akiglari olmamalidir.

5. tur e Animasyon gizimleri mevcut grafiklere ALIS sdzligiinde yer alan gorsellere

revizyonlar uygun olmali. uygun animasyon c¢izimleri yapildi.
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Tablo 16'nin devami

Revizyon Onerileri Yapilan Revizyonlar
6. tur e Animasyonlarda ses efektleri ve konusma e  Animasyonlara gevre sesleri eklendi.
revizyonlar sesleri kullaniimasi uygun olacaktir.

e  Cevre sesleri eklenmeli (deklansor, kdpek
havlama, ytriime vb.).

e  Animasyondaki kurbaganin prense
donisme sahnesi olduk¢a soyut oldugu
icin olaylr somutlastirmak adina sihir ses

efekti kullaniimali.

7. tur e Ug farkh ortam olarak hazirlanan e Animasyonlar; sade, grafikli, kelimeli-
revizyonlar animasyonlar tek bir ortamda birlestiriimeli grafikli ve kelimeli-grafikli-ekli kullanim
ve uygulama esnasindaki segim hakki icin standartlastiriidi.

kullaniciya birakilmalidir.

Tablo 16 incelendiginde animasyonlara iligkin Oneriler ve bu o6nerilere ydnelik
gerceklestirilen revizyon calismalari yer almaktadir. Birinci tur revizyonlar, uygulama
ogretmenleri ile ilk taslak animasyonlarin dederlendiriimesine iliskin yapilan odak grup
gorusmelerinde elde edilen donudtler dogrultusunda hikdyede gecen her clmlenin
animasyonda net bir sekilde karsiiginin bulunmasi gerektigine yonelik revizyon oOnerisi
verimistir. Bu kapsamda 02 ve O6’nin gorisleri su sekildedir:

02 :Animasyonda baglanti kuramadik yuvarlakligini mi yoksa hareketini mi ifade
etmek istedi anlayamadim

06 :Giinesin etrafinda dolandiginda bende ilk ¢agrigim yaptigi sey yuvarlak

Benzer sekilde géz yoran ve kiglk boyutlu nesnelerin ortamdan kaldiriimasina
yobnelik arastirmaci ve sinif 6gretmenleri arasinda gegen odak grup gérisme kaydi su
sekildedir:

Arastirmaci: Animasyonda mesela hocam gsey dedi, o arkadaki iki tane oturan Kisiyi
¢clkarin dedi, gereksiz dedi. Acaba ¢ocuk bizim orda anlatmak istedigimizin diginda
farkli objelere mi odaklaniyor.

O2: odaklaniyoriar da.

Aragtirmaci: Eger éyleyse onlari animasyondan ¢ikartmamiz lazim.

O2: onu yapiyor zaten, tiim isitme engelli gocuklar, stajerler slayt hazirliyor, ¢ocuklar
nerde alakasiz bir sey var gocuk ona yéneliyor. Ogretmen ¢ép.

O6: Yani senin onu alip da asil yere gétiirmen baya zor oluyor.



112

Arastirmaci: O zaman hazirlayacak oldugumuz materyalleri diizenlerken bunlara da
dikkat etmemiz gerektigini digiiniiyoruz. Gereksiz olan seyleri ¢ikaralim, anlam
bitinligind daha iyi.

Gelen donutler dogrultusunda her bir cimlenin animasyonda anlasilabilmesi igin
animasyonlara her bir cimleden sonra duraklama 6zelligi eklenmistir. Ayrica animasyon
ortamindaki kiicik boyutlu nesnelerin kaldiriimasina karar verilmistir. Bu dogrultuda slre¢
icerisinde gelistirilen animasyonlarda bu 6neriler dikkate alinmistir. Bu kapsamda, “Temiz
okul” animasyonunda arka planda yer alan ve Sekil 45'te kirmizi ile isaretlenmis olan

oturan ¢ocuklar ve basketbol sahasi dénitler dogrultusunda ortamdan kaldiriimistir.

Sekil 45."Temiz okul" uygulamasinda gergeklestirilen revizyon érnegi

ikinci tur revizyonlar 10.11.2014 tarihinde ydrutilen uygulamlar kapsaminda
disinmek ve konusmak gibi eylemler animasyonlarda standart hale getiriimesi ve
animasyonlardaki yazi fontunun el yazisina uygun sekilde yazilmasi yonindedir. Bu

durum arastirmaci gézlem notlarinda su sekilde yer almaktadir:

“Digtinmek, konusmak gibi eylemlerin animasyonlardaki gdésterimlerinin
standart hale getirilmesi 6gretmenler tarafindan oénerildi.” (Gézlem Tarihi:
10.11.2014)

“‘Disinmek” eyleminin “Temiz Okul” animasyonunda revizyondan &Once ve

revizyondan sonraki gosterimi Sekil 46’da verilmistir.
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Sekil 46. “Diglinmek” eyleminin “Temiz Okul” animasyonunda revizyondan 6nce ve
revizyondan sonraki gosterimi

Uglincli tur revizyon calismalarinda 17.11.2014 tarihinde ydritilen uygulamlar
kapsaminda animasyonlarda gegen cumlelerde noktalama isaretlerinin kullaniimasi ve
animasyondaki karakterin konustugunu ifade eden tasarimlarin yapilmasinin faydal
olaca@: belirtilmistir. ilgili degisiklik onerisi hakkinda aragtirmaci gézlem notlarinda bu

durum su sekilde ifade edilmektedir:

“Noktalama igaretleri verilmeli - Tiirkge yazimina uygun noktalama igaretlerinin
kullaniimasi gerektigi O1 tarafindan belirtildi.” (Gézlem tarihi: 17.11.2014)

Belirtilen degisiklik 6nerisi kapsaminda animasyonlarda kullanilan cimlelerde nokta,
virgll ve soru isareti gibi noktalama isaretlerine yer verildi. Ayrica animasyonlardaki
konusma ifadelerinin go6sterimi standartlastirildi.  Animasyonlar Uzerinde konusma
ifadelerinin gbsteriminin standartlastiriimasina iligkin drnek bir animasyon ekran goériuntisu

Sekil 47°de sunulmustur.
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Sekil 47. Konusma ifadelerinin gosteriminin standartlastiriimasina iliskin érnek bir
animasyon

Dordincu tur revizyon cgalismalarinda 18.11.2014 tarihinde ydratidlen uygulamlar
kapsaminda animasyonlarda kullanilan uzun ve karmasik cimlelerin dikkat daginikhgina
yol actigi belirtilerek bu tur kullanimlar yerine cumlelerin ikiye bolinerek kullaniimasi
gerektigi belirtilmistir. O2 tarafindan belirtilen degisiklik dnerisi arastirmaci tarafindan ilgili

uygulamanin senaryo ¢alismasi tzerine Sekil 48’deki gibi not edilmisgtir.

Sekil 48. Animasyona yonelik senaryolarin hazirlanmasi slirecinde arastirmaci
notlar

“Alis Evde” hikayesinde yer alan ve uzun oldugdu igin ikiye bdlinmesi yéniinde O2
tarafindan diizeltme verilen “Once ellerini yikadi; sonra aksam yemedini yedi.” cimlesine
yonelik yapilan degisiklige ait animasyon ekran goruntileri Sekil 41’de sunulmustur.

Bundan sonraki hikayelerde bu tir cimlelerin kullanilmamasina 6zen gésterilmigtir.
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Sekil 49. “Once ellerini yikadi; sonra aksam yemedini yedi.” cimlesinin
animasyonda gosterimi

Besinci tur revizyon calismalarinda 17.12.2014 tarihinde yurGtilen uygulamlar
kapsaminda animasyonlarda kullanilan cizimlerin, ALIS-t grafik sembol sézIigu ile

ortismesinin faydali olacadi arastirmaci gdézlem notlarinda su sekilde yer almistir:

“Bazi fiiler icin animasyonlarda vyapilan cizimler &grenciler tarafindan net
anlasilamiyor. Ogretmenler animasyondaki hareketlendirmelerin de grafiklerdeki gizimler

gibi olmasini en azindan benzer olmasini énerdi.” (Gézlem tarihi: 17.12.2014)

Gelen oneriler dogrultusunda ilgili animasyonda “dustinmek” kelimesi igin
gergeklestirilen degisiklik Sekil 50°’de sunulmustur. Bundan sonraki animasyonlarda
gizimlerin ALiS-t sdzIUgu ile értiismesine igin titiz davranildi.

Sekil 50. “distinmek” kelimesi igcin animasyon Uzerinde gergeklestirilen degisiklik
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Altinci tur revizyon galismalarinda 24.03.2015 tarihinde ydratilen uygulamalarda
animasyonlarda ses kullaniimasina yonelik her iki uygulama sinifi 6gretmeninden istek
gelmigtir. Bu kapsamda animasyonlara cevre sesleri eklenmigtir. Bundan sonraki
animasyonlarda c¢evre seslerinin eklenmesine devam edilmigtir. Animasyonlarda ses
eklenmesinin neden gerekli oldugu 07.05.2015 tarihinde vyapilan odak grup

gériusmelerinde O1 ve O2 tarafindan su sdzlerle ifade edilmistir:

O1 :Dinleme kalintisini  kullanma adina sesler istemistim sizden sagolsun
eklemigsiniz.  Dinleme egitimi igin animasyonlarin ses efektleri olabilir. Diger

hocalar igin dinleme etkinligi icin gerekli olabilir.

02 :Koklear implantli 6grenciler gelecek artik. Yeni jenerasyon koklear implantli. Ses

efektleri 6nemli.

Yedinci tur revizyon galismalari ise donem boyunca yuratilen uygulamalara yonelik
degerlendirme grubunun yaptigi degerlendirmeleri kapsar. Uygulamalar boyunca sade,
grafikli ve kelimeli-grafikli olarak Ug farkli materyal olarak gelistirilen animasyonlarin tek bir
ortamda birlestirilerek uygulama esnasindaki sec¢im hakkinin 6gretmen tarafindan
yapilmasi igin bir buton eklendi. Animasyon ortaminda yapilan revizyonun oncesi ve
sonrasina ait goéruntiler Sekil 51°de sunulmustur. Ayrica yapilan dénem boyunca elde
edilen donutler kapsaminda yapilan revizyonlarin geriye dénuk olarak eski uygulamalar
Uzerinde iyilestirme calismalari seklinde yuritlilmesine karar verilmistir. Bu kapsamda tim

uygulamalara ydnelik yeniden revizyon ¢alismalar ylratalmustar.
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Sekil 51. Ug farkli materyal olarak gelistirilen animasyonlarin tek bir ortamda

birlestiriimesi.

4. 1. 2. Gahsma Kagitlarina iligkin Revizyonlar Ait Bulgular
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Calisma kagitlarina iliskin revizyon c¢alismalari 30.09.2014 ydrutilen odak grup

gorusmesi kapsaminda elde edilen verilerin dederlendiriimesi sonucunda yapilmistir. Bu

kapsamda, calisma kagitlarina iligkin isitme engelliler sinif 6gretmenlerinden Oneri ve

degisiklik talepleri, degerlendirme grubu tarafindan degerlendirilerek ¢alisma kagitlarinda

revizyonlar yapilmistir. Bu konuda O1 éneri ve degisiklik taleplerini agagidaki sekilde dile

getirmigtir:

o1

o1

:Oncelikle yazilari kesinlikle kiigiik harf ile kullanalim. El yazisi kullanabiliyor
musunuz bilmiyorum ama el yazisi ve kliglik harf seklinde yer almali ¢alisma
kagidinda. Cilinki biz 6grencilerle kiiglik harflerle ¢alisiyoruz. Kiglk harf ve el
yazisi kullanabilirsiniz. Bizim ¢ocuklar climlenin basinda sadece blyiik harf

kullanir. Clnkii gérdikleri gibi kodlayacak bunlari.

:Bunun disinda ben size sbéyle bir ¢alisma oOnerebiliim. Mesela burada ne
yaptiniz gérseli verdiniz yaziyi istediniz. Ikinci olarak burada yaziyi verin, gérseli

cizsinler. Bizim ¢alismalarimiz 6zellikle béyle gider, grafigi veririz yaziyi isteriz,
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yaziyi veririz gérseli isteriz. Bir de eglestirme c¢alismalari. Mesela kelime
Ogretirken biz bunlari ¢ok kullaniriz. Burada mesela bir kenarda 3 gérsel karsi

tarafta 3 kelime olur.

Bu kapsamda elde edilen degisiklik onerilerine yonelik degerlendirilerek revizyon
calismalari yapilmistir. Calisma kagitlarina iliskin  30.09.2014 tarihli odak grup
gérismesinden alinan revizyon Onerileri disinda, uygulamalar boyunca baska revizyon
talebi gelmemistir. Calisma kagitlarinda gerceklestirilen revizon calismalari Tablo 17°'de

Ozetlenmistir.

Tablo 17. Calisma Kagitlarinda Gergeklestirilen Revizon Calismalari

Talep Revizyonlar
Kiguk harf kullaniimali Degisiklk o Degisiklik yapildi
El yazisi kullaniimal Degiliklk o Degisiklik yapildi

Eslestirme calismalarinin sayisi Degigiklk o Degisiklik yapildi

3 ile sinirlandiriimali

) 5 } Yeni e Calisma kagidina gorsel g¢izim alani
Kelime karsihginda gorsel
S Calisma eklendi.
cgizdirilmeli -_JiR
Onerisi
Yeni e Kelimenin harfleri eksik birakilarak, harf
_ Calisma tamamlama etkinligi eklendi.
Farkl eslestirme galismalari .
Onerisi e Bir kelimeye ait karisik sirada verilen

yapilimal
harfleri dogru sirada yazma etkinligi

eklendi.

Tablo 17 incelendiginde gercgeklestirilen revizyon cgalismalari sonrasinda g¢alisma
kagitlari; harf tamamlama, harfleri siraya dizme, gorsele karsilik gelen kelimeyi yazma,
kelimeye karsilik gelen gorseli c¢izme, godrsellerle kelimeleri eglestirme g¢alismalarini
icerecek sekilde 2 sayfa olarak geligtiriimistir. Revizyonlar sonrasinda galisma kagitlarina
ait bir érnek Sekil 52°de sunulmustur.
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Sekil 52. “arkadas” kelimesine ait ¢galisma kagidi érnegi.

4. 1. 3. Etkilesimli Ortamlara Yoénelik Revizyonlara Ait Bulgular
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Etkilesimli ortamlara ydnelik revizyon galismalarinda animasyonlarda oldugu gibi, el

yazisi ve sesli geri donutin kullaniimasina yonelik istekler sinif 6gretmenleri tarafindan

arastirmaciya iletilmistir. Bu kapsamda uygulama siniflarindaki 6gretmenlerin onerileri

dogrultusunda etkilesimli ortamlarla ilgili olarak gerceklestirilen revizyonlar Tablo 18’de

sunulmustur.

Tablo 18. Etkilesimli Ortamlara Yonelik Gergeklestirilen Revizyonlar

Talep Revizyonlar
o Kuguk harf kullaniimali Degisiklik e Degisiklik yapildi
e El yazisi kullaniimali
e Sesli geri donutun eklenmesi Oneri e Uyari sesleri eklendi

e Yonergelerin grafikle verilmesi
e Uygulamalara zorluk seviyelerinin

eklenmesi

e ileri — geri butonlari gérsellestirildi.

e Hikaye icerigine gore zorluk seviyesi

eklendi.




Gergeklestirilen revizon c¢alismalari

seviyesinin eklendigi érnek bir uygulama Sekil 53’te sunulmustur.

sonrasinda etkilesimli

120

materyallere zorluk

Al Zinemada v Uygulama Zeciniz

O

oy
®

Sekil 53. Etkilesimli materyallere zorluk seviyesinin eklendigi 6rnek bir uygulama

Benzer sekilde etkilesimli materyallerde yer alan yonergelerin grafiklerle sunumuna

iliskin dizenlemenin yapildigi érnek bir uygulama Sekil 54’'te sunulmustur.

Allts Finemada - Uggulama Jeciniz -

Alis atnema abla

ol ite

Sekil 54.

Etkilesimli materyallerde yer alan yonergelerin grafiklerle sunumuna
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4. 1. 4. Grafik Sembollere Yonelik Revizyonlara Ait Bulgular

Grafik sembollere ydnelik revizyonlar isitme engelliler sinif 6gretmenlerinin grafik
sembollerin renkli olmasi yonindeki talepleri ve uygulamalar boyunca farkh hikayelerde
ihtiyac duyulan ve ALiS-t s6zliginde yer almayan kelimelerin gérsel karsiliklarina duyulan
ihtiyac kapsaminda yapilmistir. Bu kapsamda sinif égretmenlerinin grafik sembollerin

renkli olmasi ydniindeki talepleri hakkinda O2 gérislerini su sekilde ifade etmistir:

02 :animasyonlarda el yazisi kullaniimasi daha iyi olur, ¢iinkii biz el yazisi ile
caligiyoruz. Birde magnetlerimiz renkli olsaydi 6grencilerin daha fazla ilgisini
cekebilirdi.

Ayrica arastirmaci gézlem notlarinda bu durum “Magnetlerdeki grafiklerin renkli
halleri istendi. Bu sekilde égrencilerin daha da ilgisinin cekilecedi dlisiiniilmektedir. ”
(Gozlem tarihi:17.11.2014) seklinde belirtilmigtir.

Bu kapsamda degerlendirme grubu tarafindan literatiirdeki benzer sistemlerde
(URL-5, URL-6) kullanilan renklendirme calismalari incelenerek gecisli olmayan, soft ve
pastel renklerin kullaniimasina karar verilmistir. Grafik s6zlidin renklendiriimesi
calismalarinda de@erlendirme grubunda yer alan 6gretim tasarimcilari gorev almistir.
Renklendirme c¢alismasi gergeklestirilien grafik sembollere ait 6rnekler $Sekil 55'te

sunulmaktadir.
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Sekil 55. Renklendirme galismasi gercgeklestirilen grafik sembollere ait drnekler

Uygulamalar kapsaminda hikayelerde kullaniimasi gereken fakat ALIS grafik
s6zliglnde yer almayan kelimelerin grafik sembol karsiliklarinin gelistirimesine yonelik

calismalar her bir uygulama icin ihtiyaglar dogrultusunda yapilmistir. Bu kapsamda ALIS
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grafik sembol so6zligune yeni eklenen kelimelerin gorsellerinin tasarlanmasi surecinde,
literatlrdeki benzer grafik sembol sistemlerinin incelenmesi ve degerlendirme grubunun
gorugsleri dikkate alinmistir. Son hikdyeye ait uygulamaya kadar yeni kelime ihtiyaci
devam etmistir. Stireg boyunca ALIS sézligine toplam 226 yeni sdzcilk ve grafik sembol
karsihgi dahil edilmigtir. ALIS sézligine yeni eklenen sézcikler ve grafik sembol

karsiliklarinin bir kismi Sekil 56’da sunulmustur.
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Sekil 56. Yeni eklenen sdzcukler ve grafik sembol karsiliklari.

4. 1. 5. Ogretim Siirecine iliskin Revizyonlara Ait Bulgular

Sinif igi uygulamalarla birlikte, Ogdretmenlerin slre¢ igerisindeki 6nerileri ve
uygulamalar sirasinda égrencilerin 6grenme hizlarinda ortaya ¢ikan pozitif durum dikkate
alinarak 6gretim surecinin sinif i¢i uygulamalarinda degisiklikler yapiimistir. Bu kapsamda
ilk haftalarda yapilan uygulamalarda bir kazanima yodnelik ders surecinin tamamlanmasi
iki haftalik bir sure alirken, ilerleyen haftalarda égrenci ve 6gretmenlerin strece alismasi
neticesinde, bir kazanima ydnelik ders sudrecinin 3-4 gunlik surelerde tamamlandigi
gorulmustar. Bu durum &6gretmenlerin ders icerisinde kullaniimasi planlanan c¢alisma
kagitlarint 6grencilere ev 0Odevi olarak vermesinden kaynaklandigi gozlenmistir. Bu
sayede sinif igerisinde daha az tekrar galismasi, daha ¢ok konu anlatimi yapilmasi
amaciyla ders surecinde kiguk ¢aph bir degisiklige gidilmigtir. Bu degisiklik 6gretim sureci
adimlarini degistirmemekle birlikte tekrar ¢alismalarinin ev 6devi seklinde verilmesiyle
sinirll kalmistir. Revizyon sonrasinda 6gretim slrecinde yurutilecek faaliyetlere iligkin

ayrintli bilgi Sekil 57°de 6zetlenmistir.
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Kelime 6n
test

Animasyon
izleme

Climle 6n
test

Ders akigi

Kelime son
test

Clmle son
test

Kelime
izleme testi

Cimle
izleme testi

\
+ Kelime bilgilerini 6lgmeye yoénelik 6n test olarak hikayede gegen kelimeleri yazma galigmasi

S

N

* Kazanim dogrultusunda hazirlanan hikayenin herhangi bir ipucu olmadan animasyon olarak
izletilmesi

J
~N
* Animasyon her sahnesi 6grencilere izletilerek, her sahnede gegen olayin ciimle seklinde
yazmalarinin istenmesi
J

+ Kazanim temelli olarak hazirlanan animasyon lizerinden ALIS grafik sézltigl kullanilarak \
kelime ve cimle ¢galigmalarinin yapilmasi

 Hikayede gecen her kelime igin 6gretmenin isaret dili, parmak alfabe ve drama destekli
anlatim yapmasi

* Grafik sembol magnetleri ile kelime ¢calismalarinin yapiimasi

*Her kelime igin tekrar calismalarinin yapilmasi (Ev 6devi olarak da verilebilir)

*Her kelime i¢in ¢alisma kagitlarinin kullaniimasi (Ev 6devi olarak da verilebilir)

* Serbest etkinlik zamanlarinda etkilesimli oyunlarla kelime tekrar calismalarinin yaptiriimasi

* Magnetlerle hikayede gegen climleleri siraya koyma ¢aligmalarinin yapilmasi )

» Uygulama sonucunda kelime bilgilerini belirlemeye yonelik son test olarak kelime yazma
calismasi

N

* Animasyonun her sahnesi 6grencilere izletilerek, her sahnede gegen olayin ciimle seklinde
yazdirilmasi

» Uygulama sonucunda kelimelerin kalicihgini belirlemeye yonelik izleme testi calismasi

N

» Animasyonun her sahnesi 6grencilere izletilerek, her sahnede gecgen olayin ciimle seklinde
yazdirilmasi

Sekil 57. Uygulamalara ait ders 6gretim suregleri
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4. 1. 6. Gelistirilen Ortamlarin Etkililigine Yonelik Bulgular

Geligtirilen 6gretim ortamlarinin etkililigine yonelik olarak uygulama 6gretmenlerinin
gorusleri animasyonlarin  6grencilerin  anlayabilecegi dizeyde oldugu, gelistirilen
materyallerin derse katihmi arttirdi§gi ve bireysel calismaya imkan sagladigi, dégretim
hedefleri ve 6grenci seviyesine uygun oldugu ve gorsellerin standart halde sunulmasinin
sistematik bir yapi kazandirdi§i yénindedir. Uglincii siniflarda yapilan uygulamalarda
dgrencilerin genel itibariyle yazma calismalarindan sikildigina deginen O1, égrencilerin bir
kelime ya da cumleyi okuyup anlamlandirabilmeleri igin 6gretmenlerin ilgili konuyu
dramatize etmelerinin gerekli oldugunu belitmistir. Bu konuda o6gretmenlere kolaylik
saglayan animasyonlarin sinif i¢i uygulamalarla 6grencilerin hikaye akigini daha rahat

kavrayabildikleri gérilmistir. Bu konu hakkinda O1 sunlari ifade etmektedir:

O1 :Animasyonlarin derse katilmasi cocuklar icin ¢ok c¢ok iyi oldu, akis halinde
ctimleler ve c¢ocuklarin anlayabilecegi diizeyde animasyon oldugu igin bu
¢ocuklara ¢ok olumlu yansidi. Clnkl bizim igin ¢ok fazla sey séylemek yazmak
degil de dénemli olan bilgiyi oradan g¢ikartabilmek ve onu &grenebilmek énemli

olan.

Ogrencilerde gdzlenen motivasyon artigina bagl ciimle kurma calismalarinda ortaya

¢ikan basariya iliskin O1 goérUslerini su sekilde ifade etmektedir:

O1 :OGR-2 gok degisti. Bunun sistemle oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii daha énce yanlis
yaparim korkusu vardi normal okuldan geldigi icin hep ezik bastiriimis bir davranig
sergiliyordu. Ama OGR-1’den daha dogru bir ciimle yazdigindan ¢ok mutlu oluyor ve
motivasyonu c¢ok artiyor. Cok istekli. Diger arkadaslarindan daha istekli ¢cogu yaziyi
gbremiyor, tahtaya kalkiyor gérmek icin. Ama o halde bile ¢ok istekli. Animasyonlarin

OGR-2’ye ¢ok etkisi var. Cliimle kurmasini da olumlu yénde etkiledi.

Benzer sekilde dordinci siniflarda ydritilen uygulamalarda animasyonlarin
sagladigr motivasyonun 6grencinin cimle kurma isteginde ortaya gikardigi artis hakkinda

02 gériglerini su sekilde ifade etmektedir:

02 :OGR-4 su anda 5-6 kelimelik ciimleler kuruyor. Artik magneti gérdiigiinde
¢ocukta kendiliginden ciimle kurma istegi olustu. Kendiliginden. Animasyonda da ayni
sekilde animasyonu gériince parmaklar kalkiyor. Hemen ciimle kurma aktivitesine

basgliyoruz. Biz anlatalim diyorlar. Sartlanma égrenme diyorya O1 ayni sekilde.
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Uygulamalarin égrencilerde meydana getirdigi olumlu degisime hakkinda 02, OGR-

7 dgrencisinin artik kendiliginden cimle kurabildigini ve animasyonda yer alan climlelere

ilaveler yaparak farkli sekilde olayi anlatabildigini belirtmistir. Bu konu hakkinda O2'nin

gérisleri su sekildedir:

02 :Bu galismada en biiyiik gelisme OGR-7 de oldu. Dénem basinda okuma yazma
biliyordu ama tek kelimelik cimleler kuruyordu ve simdi 5-6 kelimelik cimleler
kurabiliyor ve kendiliginden ciimle kuruyor ayrica kendisi kelime ilave ediyor.
Ozellikle animasyon izlemede ciimle kuruyoruz, orda kendilijinden ekstradan
kelime cikardl. En ¢ok “mutlu oldu” ifadesi hepsinde var. Ama OGR-7 “Alis ¢ok
edlendi” diyebiliyor. Ama bu OGR-7 igin gegerli. Digerleri kaliba sabit kaliyor.

Son olarak uygulamalarda kullanilan ana karakter Alig'in ddrenciler tarafindan

benimsendidi ve animasyonlar diginda yapilan ¢alismalarda bile sirekli akillarinda oldugu

O1 tarafindan belirtiimektedir. Bu konuda O1 gérislerini su sekilde ifade etmektedir:

O1 :Biz animasyonlar disinda calismalar yaptigimizda hep hayal giiclerini
kullandigimizda bunun adi ne olsun, simdi seyler alis. Anne de alis
babada alis ablada alis. isim kavramina alis diyorlar. Sizde alis biz de alis.

Diyorlar. Simdi bdtiin isimler gitti tiim Alis.

4.2. Grafik Sembolleri Temel Alan Teknoloji Destekli Ogrenme
Ortamlarinin Igitme Engelli Ogrencilerin Okuryazarlik Becerileri

Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgular

Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli uygulamalarin igitme engelli

ogrencilerin s6zcuk dagarcigi ve cumle kurma becerileri Uzerine etkilerini belirlemek

amaciyla; goérisme, gbzlem, dokiman, iletisim becerileri belirleme formu, kelime yazma

formlari ve cimle yazma formlariyla elde edilen bulgular bu bélimde sunulmaktadir. Farkh

veri toplama araglari kullanilarak elde edilen verilerin sunumunda Oncelikle gorusmelerden

elde edilen bulgulardan hareketle ortaya ¢ikan genel durum, olusturulan temalar

gergevesinde dogrudan alintilarla sunulmaktadir. Ogrencilerin okuryazarlik becerilerinde

meydana gelen degisimlere yonelik gorusmelerden elde edilen bulgular Tablo 19'da

Ozetlenmistir.
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Tablo 19. Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Gérismelerden Elde Edilen Bulgular

Tema Kod Alinti Katilimcilar
kelime “...yeni seyler 6grenmeye de daha fazla agik 01, 02,
hazinesinde olma...” (O1) 03,Vv3

Kelime artis “...6grencinin kelime dagarcigindaki artisin fark

bilgisi edilmesi...” (V2)
hatasiz yazma “...kelime hatasi ya da harf hatasi yapmadan

yazmaya basladilar...”(03)

“...Ogrencinin ciimle yazabildigini gérdiigiinde 01, 02,
ciimle kurma  mutlu olmasi...” (01) 05 M
istegi “...magnetin égrencide ciimle kurma istegi

olusturmasi...” (02)

“...ciimle kurma ¢alismalarinda 6grencilerin istekli

Cumle .
olugu...” (O5)
kurma -
b o kuralli ciimle “...6zne, nesne, yliklem sirasinda kullanma...”(O1)
ecerisi .
olusturma “...basta iste 6znenin olmasi...”(02)
climledeki “...slrekli kullanilan kelimelerle climle
kelime kurabilme...” (01)
sayisinda artis  “...uygulamalarla 5-6 kelimelik ciimle kurabilme...”
(02)
“Yeni materyaller ve oyunlarla motivasyonlari 01, 02,
) artti...”(01) 07, 06,
motivasyon ) _ x
“...Yeni materyal ve oyunlarla 6grencilerin 08, V4, V5

iigi, istek  artisi ) )
motivasyonlarinda artis...”(O2)

ve
“...Derslerin zevkli gecmesiyle égrencilerin
motivasyon o . ..
glidiilenmesi...” (O2)
artisi - — - — .
6grenme istegi  “...6grenme konusunda istekli olma...” (O7)
okula gitme “...Rehabilitasyon merkezine gitmek yerine okulu
istegi tercih etme...” (V4, V5)

Tablo 19 incelendiginde yurutulen uygulamalar ogrencilerin okuryazarlik becerileri
uzerinde kelime bilgisi, cimle kurma becerisi ve ilgi, istek ve motivasyon artigi sagladigi
gOrulmustar.

Ogrencilerin kelime bilgisinde meydana gelen artis ile ilgili olarak gdérigmelerden
hareketle, oOgrencilerin caligmalarinda baslangicinda yetersiz kelime bilgisine sahip
olduklari icin galismalarda basarisiz olduklari ancak yurutilen cgalismalardan sonra
dgrencilerin - sistemi  kullanmalari  sonucunda kelimelerin  kaliciliklarinin -~ arttigi - O1

tarafindan su sozlerle ifade edilmektedir.
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O1 :On testlerin baslangigta diisiik oldugu ama sonraki haftalarda yiikseldigi
gortiliiyor. Bu sundan da kaynaklaniyor olabilir. Benim verdigim gérsellerle
sizin verdiginiz goérseller farkli. Gérselin kargisina gelecek olan kavrami
hi¢ bilmiyor. Ik haftalar. Sizin gérsellerinize adapte olmasi ve tanima

sureci var. Kullandiklari kaldi. Bu kadar kalici olmasi bile gayet glizel.

Benzer sekilde 6grencilerin kelimelerin hazinelerinde zaman icinde degisim oldugu
belirtiimistir. Ortaya ¢ikan bu degisimin grafik sembollerin 6grencilerin derse katilimlarini
arttirarak karsilastiklari gorsele karsilik cekinmeden yeni kelime tlretmeye calistiklari
seklinde ifade edilmektedir. Bu sayede 6grencilerin hayal glglerinin gelistigi ve yeni seyler

dgrenmeye karsi istekli olduklari O1 tarafindan su sekilde ifade edilmistir.

O1 :lk baslarda ¢alismaya basladigimizda bir yiirii gérseli gésterdigimizde
onla lgili hicbir sey yazamiyorlardi. Ama simdi yeni bir gérsel
gésterdigimizde onla ilgili yeni bir kelime tiretmeye calisiyorlar. Hayal

guleri de gelisti. Yeni seyler 6grenmeye de daha fazla acik oldular.

Diger yandan 6grencilerin uygulamalardan once kelimeleri yazarken, harfleri eksik
yazma, harflerin yerlerini degistirme ya da farkli harf kullanma seklinde yazim hatalari
yaptiklari gérilmustir. Buna kargin yaritilen uygulamalar 6égrencilerin harf hatalarini

azaltmada etkili oldugu belirlenmistir. Bu konuda O3'’lin gorusleri su sekildedir.

O3 : bence Alig ¢cocuklarimiz igin tamamen bir kurtulus yolu olarak gériiyorum
¢linkii Alis projesinin éncesinde bana gelen ¢ocuklarda yazmada 6zellikle
cok sikintilar vardl. Bu sene ve gegen senelerin ortalarinda daha ¢ok onu
¢bziimlediklerini gbrdiim yani yaziyi artik bakiyorum kelime hatas! ya da
harf hatasi yapmadan yazmaya basladilar. O amacla evet ise yaradigini

dusdndyorum.

Yuratulen uygulamalarin ogrencilerin cumle kurma becerileri Uzerindeki etkilerine
yonelik olarak cimle kurma istegi, kuralli cimle olusturma ve cumledeki kelime sayisinda
artis basliklari 6n plana gikmaktadir. Yuratilen uygulamalarin 6grencilerin cimle kurma
istegini arttirdig1 belirlenmigtir. Grafik sembol magnetlerinin dgrencilerin cumle kurma
istegini arttirdigi ve o6grencilerin grafik sembollerle saglanan ipuglari sayesinde cimle

kurabildigini gérdiginde mutlu oldugu ve cimle kurma c¢alismalarina istekle katildiklar



128

uygulama 6gretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Bu konuda O1, 02 ve O5'in gorusleri

asagidaki gibidir.

02 : Ogrencimin sinirli bir kelime haznesi vardi. Ama su anda 5-6 kelimelik
ctimleler kuruyor ve artik magneti gérdiigiinde c¢ocukta kendiliginden

climle kurma istegi olusuyor. Bu benim i¢in ¢cok gtizel bir sey.

O1 : Bir 6grencim ¢ok dedisti. Bunun sistemle oldugunu diisiiniyorum. Ciinkii
daha 6nce yanlis yaparim korkusu vardi normal okuldan geldigi icin hep
ezik bastirilmis bir davranis sergiliyordu. Ama arkadaslarindan daha
dogru bir ciimle yazdigini gérdiiglinde ¢cok mutlu oluyor ve yazmak igin

cok istekli bir hale geliyor.

O2 : Bir 6grencim ciimle kuruyor ayrica kendisi kelime ilave ediyor. Ozellikle
animasyon izlemede clmle kuruyoruz, orada kendiliginden ekstradan
kelimeler ¢ikardi. Cok mutlu oldu ifadesine Alis ¢ok eglendi diyebiliyor,

6dgrencinin 6zgiiveninin arttigini gériyoruz.

O5 : Ogrenciler ciimle kurma ¢alismalarinda ¢ok basariliydi ve ayni zamanda

istekliydi de.

Ogrencilerin ciimle kurma cgaligmalarina istekli oluslarinin yaninda, olusturduklari
cumleleri 6zne, nesne, ylklem kurallina uygun bir sekilde olusturabildikleri ifade edilmistir.
Grafik sembollerle saglanan cumle kurma c¢alismalari 6grencilerin  kurall climle
olusturmalar igin destekleyici olmustur. Bu durum hakkinda O1 ve O2nin gorusleri
asagidaki gibidir.

O1 : 3 kelimelik ciimleler hatta bazen gok daha uzun ciimleler kurabiliyorduk..
Ciimle halinde bunu ézne nesne fiil olarak... Bu OGR-1’e ¢ok glizel seyler
katti.

02 : Sistematik yoktu. Simdi daha bir sistemli oldu. Basta iste 6znenin olmasi

gerektigi oturdu. Onceden daha bdyle oradan bir parga buradan bir parga.

Yurutulen uygulamalar sonucunda oOgrencilerin cimle kurma isteginde meydana

gelen artigs ve kuralli cimle olugturma konusundaki gelisimin yaninda o6grencilerin bir
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cumlede kullandiklari kelime sayisinda da artis oldugu gdrtlmastir. Bu durum hakkinda

02 ve M'nin gérisleri agagidaki gibidir.
02 : Su anda 5-6 kelimelik ciimleler kuruyor.

M : Mesela kavramlari daha iyi 6grendiklerini ciimle kurmada érnegin iyi hale
geldiklerinin farkindasinizdir. 3 kelimelik ctmle, 4 kelimelik ciimle, 5

kelimelik ctimle kurabilir. Bu blylik bir basari.

Ogrencilerin kelime bilgisi ve ciimle kurma becerilerinde meydana gelen degisime
ek olarak grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli uygulamalarin sinif icerisinde
kullaniminin 6grencilerin ilgi, istek ve motivasyonlarinda da gozle gorullr bir artis
meydana getirdigi gérilmistir. Ogrencilerde meydana gelen motivasyon artisi ile ilgili
olarak animasyonlarin buylk bir etkisinin oldugu ve ogrencilerin daha zevkli bir sekilde
derse katiimalarini sagladigi 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Bu konuda O2nin

gorusleri su sekildedir:

02 : Ozellikle animasyondan dolayi derslerimiz ¢ok daha zevkli oldu.
Ogrencilerde istek artti. Animasyonu agar agmaz égrencilerde giidillenme
oldu. Ciimle kurmaya basladilar.... Mesela Alis uygulamalarindan sonra
daha zevkli derse katildi OGR-6, énceden neydi soru evet bu cevap
veriyor ve oturuyordu. Ama simdi zevkle. Hatta sey diyordu OGR-6 ile
OGR-7, ‘Ogretmenim ne zaman. Bitti bak baska ne zaman?’ diye

soruyorlardi. Onlarda motivasyon artigi oldu.

Benzer sekilde 6grencilerin derse katilim konusunda istekli olmalarina yénelik O7 ve

O8'in gorisleri su sekildedir.

O7 : Grafik sembollerde ilk baslarda biraz sikinti oldu ¢iinkii ilk kez
karsilastiklari icin tanimakta biraz zorluklar ¢ektiler. Ama sonradan gayet

olumluydu, onlarda 6grenme konusunda oldukga istekliydiler.

08 : Ogrencilerin ilgilerini artirdi, gérsel materyallere daha fazla ilgi var. ligiyle

birlikte bagarinin da arttigini gbriiyoruz.
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Son olarak &grenci velileri yliritilen uygulamalardan sonra égrencilerin okula gitme

isteklerinde artig oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda V4 ve V5'in gériigleri su sekildedir.

V4 : Evet ¢ok istekli gidiyor, 6zel editime gidiyordu ama onu istemiyor artik

hep bunu istiyor.

V4 : Calismalar baglayall beridir artik okula gitmeyi ¢ok istiyor, 6zel ders
aldigi bir rehabilitasyon merkezi vardi oraya gidiyordu &nceden artik

gitmek istemiyor.

Ydratilen uygulamalarin bireysel olarak o6grencilerin kelime ve cumle yazma
calismalarina etkileri alt basliklar halinde sunulmustur. Goriisme ve gézlemlerden elde
edilen bulgular ile kelime ve cimle yazma calismalarina ait bulgular her bir 6grenci igin alt

basliklar halinde verilmistir.

4.2.1. Grafik Sembolleri Temel Alan Teknoloji Destekli Ogrenme

Ortamlaninin Isitme Engelli Ogrencilerin Soézciik Dagarcigr Geligimi

Uzerindeki Etkisine lligkin Bulgular

Kazanimlara ydnelik Gglincl sinif 6grencileri icin 22, dérdinci sinif 6grencileri igin
ise 21 hikaye gelistirilmistir. Ugtincli siniflar igin gelistirilen hikayelerde toplam 305 farkli
kelime bulunurken, dérdincu siniflar igin gelistirilen hikayelerde ise toplam 294 farkh
kelimeye yer verilmistir. Uglinci sinif égrencilerinin 6n test, son test ve izleme testlerinde
dogru olarak cevaplandirdiklari toplam kelime sayilari Sekil 58'de, doérduncu sinif
ogrencilerinin 6n test, son test ve izleme testlerinde dogru olarak cevaplandirdiklari

toplam kelime sayilari Sekil 59’da sunulmustur.
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Sekil 58. Ugiincii sinif égrencilerin 6n test, son test ve izleme testlerinde dogru

olarak cevaplandirdiklari toplam kelime sayilari

Sekil 58 incelendiginde, tgincl sinif dgrencilerinin dogru olarak yazdiklari kelime

sayllarinin 6n testlerle kiyaslandiginda, son test ve izleme testlerinde oldukg¢a yiksek

oldugu gérulmektedir. OGR-1’in dogru cevap sayllari incelendiginde, 6n testlere kiyasla

son testlerde 206 kelime (=3 kat ), izleme testlerinde ise 138 kelimelik (=2 kat) bir artis

oldugu gorulmektedir. OGR-2’nin dogru cevap sayilari incelendiginde, son testlerde 193

kelime (=9 kat), izleme testlerinde ise 107 kelimelik (=5 kat) bir artis oldugu goérulmektedir.

OGR-3’Un dogru cevap sayilari incelendiginde, son testlerde 202 kelime (=4 kat), izleme

testlerinde ise 148 kelimelik (=3 kat) bir artis oldugu goérilmektedir.
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Sekil 59. Daorduncu sinif 6grencilerin 6n test, son test ve izleme testlerinde dogru

olarak cevaplandirdiklari toplam kelime sayilari
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Sekil 59 incelendiginde, dérdincl sinif 6grencilerinin dodru olarak yazdiklari kelime
sayillarinin on testlerle kiyaslandiginda, son test ve izleme testlerinde artis oldugu
gorilmektedir. OGR-4’Un dogru cevap sayilari incelendiginde, son testlerde 198 kelime
(=4 kat), izleme testlerinde ise 121 kelimelik (=2 kat) bir artis oldugu gorulmektedir. OGR-
5in dogru cevap sayilari incelendiginde, son testlerde 93 kelime (=3 kat), izleme
testlerinde ise 25 kelimelik bir artis oldugu gérilmektedir. OGR-6’nin dogru cevap sayilari
incelendiginde, son testlerde 188 kelime (=3 kat), izleme testlerinde ise 153 kelimelik (=2
kat) bir artis oldugu gorilmektedir. Son olarak OGR-7'nin dogru cevap sayilari
incelendiginde, son testlerde 148 kelime (=2 kat), izleme testlerinde ise 109 kelimelik (=2
kat) bir artis oldugu gorulmektedir.

Orneklem grubunun mevcut bireysel farkliliklari géz éniine alindiginda isitme engelli
ogrenciler icin sinif seviyesinde grup bazh bir analizin uygun olmayacagi aciktir.
Sonuglarin detayl olarak ele alinabilmesi adina bulgular 6grenci bazli olarak alt basliklar
halinde sunulmaktadir.

Grafiklerin Yorumlanmasi: Asagida her bir 6grenci icin sunulan grafikler okunurken
dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Grafiklerin alt satirinda hikaye isimleri ve ilgili
hikdyede kag¢ kelime oldugu parantez igerisinde ( Paylas (12) ) verilmektedir. Hikayeler
kronolojik olarak uygulanma tarihine goére siralanarak sunulmaktadir. Hikayelerde yer alan
kelime sayilari kazanima ve 6grenci seviyesine bagl olarak degismektedir. Bu durum
ogrencilerden alinan dogru cevaplarin analiz edilmesini, bir arada goésterimini ve artis-
azalisin hangi yénde oldugunun belirlenmesini guglestirmektedir. Bu nedenle grafigin
dikey sltununda hikdyede yer alan ve dodru olarak cevaplanan kelime sayisi yerine,
dogru olarak cevaplanan kelime sayisinin hikdyede yer alan tim kelimelere oranla %
degeri verilmektedir. % 100 degeri ilgili hikdyede yer alan tim kelimelerin dogru olarak

yazildigi anlamina gelmektedir.

4.2.1.1. U_gi]ncij Sinif isitme Engelli Ogrencilerin Kelime Yazma

Testlerine lligkin Bulgular

Kelime yazma formlarindan elde edilen bulgularin sunuldugu bu bdélimde her bir
Ogrenciye ait bulgular, grafikler ve tablolar yardimiyla ayri ayri sunulmaktadir. Bir biri
ardina sirali olarak ilerleyen hikayeler, uygulamalarin ilerleyen haftalarinda ayni
kelimelerin tekrar tekrar kullanilmasini zorunlu hale getirmektedir. Bu durum ilk hikéyeden
sonraki hikayelerde gegen kelimelerin daha onceki kullanimindan kaynaklanabilecek bir
gelisimin takip edilmesini guglestirmektedir. Bu nedenle degderlendirmenin tekrar etmeyen
kelimeler Uzerinden yapilmasi, yurutilen uygulamalarin, 6grencilerin ilk kez karsilastiklar

bir kelimeyi kazanmalarinda ne kadar etkili oldugunu gostermek agisindan onemlidir. Bu
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kapsamda bulgular sunulurken kullanilan grafikler ve tablolar, hem tekarl kelimeler icin
(hikayede yer alan tum kelimelerin dogru yaziima durumu) hem de tekrarsiz kelimeler
(kelimenin ilk kullaniminda dogru yazilma durumu) igin ayri ayri sunulmaktadir. Tekrarli
kelimeler g6z 6nlune alinarak olusturulan grafik ve tablolar 6grencilerin genel gelisimlerinin
gbzlenebilmesi saglanirken, tekrarsiz kelimeler géz énlne alinarak olusturulan grafik ve
tablolar 6grencilerin gelisimi hakkinda daha detayli bilgi saglamasi amaciyla
kullaniimaktadir. Her bir 6grencinin kelime yazma formalarindan elde edilen bulgular ayri

ayri asagidaki basliklarda sunulmaktadir.

4.2.1.1. 1. OGR-1’in Kelime Yazma Testlerine Ait Bulgular

OGR-1 kodlu é6grencinin kelime yazma ¢alismalarina ait bulgular asagida Sekil 60’ta
verilmistir. Sekil 60 incelendiginde, yuritilen sinif i¢ci uygulamalar OGR-1’'in kelime

dagarciginin gelismesinde olumlu katkilar sagladigi goéralmektedir.
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Sekil 60. OGR-1’e ait her bir hikayeye iliskin kelime yazma 6n test, son test ve
izleme testi sonuclari

Ogrencinin kelime yazma calismalarina bakildiginda son test ve izleme testi
puanlarin én test puanlarina ylkseldigi gértilmektedir. “Deney” ve “Deprem” hikayelerinde
ise izleme testi sonuclarinin 6n test seviyesine geriledigi gortulmektedir. Dikkat ¢ceken diger
bir nokta, 6grencinin izleme testlerinde vermis oldugu dogru cevap sayisinin son
uygulamalarda (19, 20,21 ve 22. hikayeler) son test degerlerine yakin olmasidir.
Ogrencinin hikayelerde yer alan kelimeleri yazma calismalarina ait ayrintili bilgi Tablo

20’de yer almaktadir.
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Tablo 20. OGR-1’in On Test, Son Test ve izleme Testlerinde Dogru Yazma

Yuzdeleri
I Il [l
Hikaye adi (%) On (%) Son (%) izleme Karsilastirma
Test Test Testi
Paylas 42 100 92 (<1 1<ty (u=>1ir)
On kasim 45 97 76 (I<ny (1<tmy (u=nr)
Dogum giinii 23 100 100 (I<1y (1< (=)
Alis evde 40 X 77 (x) (<l (¢ x )
Alis hasta oldu 61 100 78 (I<1y (i<nry (>
Canli-cansiz 53 100 100 (I=<1ny (1<nty (=
Alis kayboldu 53 100 84 (<ny (i<ty (=1
Alig ve ailesi 65 100 85 (I<ry (I<nty (=
Deney 56 96 59 (I<1y (<nny (=1
Alis'in evi 28 92 67 (I<1y (<nry (>
Dikkatli 54 97 80 (I<1y (<nry (1>
Deprem 62 100 65 (I=<ty (1<nty (=
Alis ve gokyuzi 64 100 82 (I<try (I<nty (=
Alis buyudu 48 100 94 (<ny (i<ty (u=nr)
Meslekler 44 97 84 (1<) (1<) (=1
Duygular 62 100 86 (<1 (<nny (=
Bayramlarimiz 63 100 77 (<1 <ty (>
Turkiye’'nin hava durumu 31 100 46 (I<ty (1<nty (=nny
Bugilin 23 Nisan 70 100 91 (I<lry (I<nty (=
Tasitlar 41 90 97 (I<iy (I<nny (<
Canlilar 68 96 96 (I<my 1<ty (n=1iry
Cansiz nesneler 71 100 100 (I<1ny (1<nty (=nny
Ortalama 52 98,3 82,5

x: uygulamaya katilmadi; Beklenen-istenen Durum : (1< 1l) (I<ll) (Il >=1lI)

Tablo 20 incelendiginde, 6grencinin “Alis evde” hikayesinin son test uygulamasi
hari¢ diger tim calismalara istikrarli bigimde katildigi gérilmektedir. Ogrenci 6n test
calismalarinda en dusuk basariyi %23 ile “Dogum guni” hikdyesinde gostermistir.
Ogrencinin 6n test galigmalarinin ortalamasi %52 iken, genellikle tim kelimelerin dogru
yazildigi son test galismalarinin ortalamasi %98.3 olarak tespit edilmistir. Uygulamalardan
u¢ ya da dort hafta sonra hatirlama dizeylerini belirlemek amaciyla yapilan izleme testi
sonuglari ise son test calismasina yakin seviyede ve ortalamasi %82.5 olarak
belirlenmigtir.  Ogrencinin  6n test, son test ve izleme testi dogru cevaplari
karsilastirildiginda uygulamalar sonunda beklenen durum, son test puanlarinin 6n test
sonuglarinin ylksek, izleme testi sonuclarinin ise son test sonuglarina yakin olmasidir
(beklenen durum: | < II; I < lIIl; I >= 1ll). Her bir hikaye icin yapilan karsilastirma
calismalari incelendiginde, “Tasitlar” hikdyesi haric tim hikayelerde 06grencinin
arastirmanin hedeflerine uygun sekilde gelisme gdéstererek, son test ¢alismalarinin daha
iyi oldugu ve izleme testi ¢calismalarinin ise son test ¢alismalarina yakin seviyede oldugu

belirlenmigtir. “Tasitlar” hikayesinde ise, son testlerde “tasit” kelimesi icin “tasik” seklinde
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yaptigi yazim yanlisini izleme testinde dizelttigi icin izleme testi galismalari son test
calismalarina gore daha yuksek bulunmustur. Birbiri ardi sira uygulanan hikayelerde ayni
kelimelerin sonraki hikayelerde yeniden karsilagiilma durumu ortaya cikabilmektedir. Bu
nedenle hikayelerde ilk kez karsilasilan kelimelerin ayrica analiz edilmesi, yuratilen
uygulamalarin yeni karsilasilan kelimelerin 6grenilmesine etkilerinin  belirlenmesini
saglayacaktir. Bu kapsamda OGR-71’in tim hikayelerde ilk kez karsilastigi kelimelerin

dogru yazimina iliskin 6zet bilgi Sekil 61'de sunulmustur.
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Sekil 61. OGR-1’in 22 farkh hikéyede yer alanve ilk kez kargilagilan kelimelere
iliskin kelime yazma galismasi 6n test, son test ve izleme testi sonuglari.

Sekil 61 incelendiginde, 6grencinin ilk kez karsilastidi kelimeleri 6n testlerde
yazmakta zorlandigi goérilmektedir. Ancak son test galismalarinda ilk kez karsilasilan
kelimelerin bile genellikle dogru yazilmistir. izleme testi sonuglari ise son testte dogru
yazilan kelime sayisina yakin seviyededir. Ogrencinin hikayelerde yer alan tekrarsiz
kelimeleri yazma galismalarina ait ayrintil bilgi Tablo 21’de yer almaktadir.




136

Tablo 21. OGR-1’in On Test, Son Test ve izleme Testlerinde Dogru Yazma

Yuzdeleri
I Il 11
Hikaye adi (%) On (%) Son (%) izleme Kargilastirma
Test Test Testi
Paylas 42 100 92 (I (I<iry (1=t
On kasim 36 96 72 (I<Iny (I<Hry (=t
Dogum glnu 38 100 100 (I<1y (1<ury (n=nry
Alis evde 18 X 68 (x) @<y (x)
Alis hasta oldu 40 100 73 (I<Iy (I<iry (=t
Canli-cansiz 38 100 92 (I (I<iry (1=t
Alis kayboldu 20 100 70 (I<1y (1<ury (=
Alis ve ailesi 29 100 57 (<1 (I<iry (=
Deney 27 93 40 (I<1y (1=<nry (=1
Alig’in evi 10 90 58 (I<Iy (I<try (=t
Dikkatli 12 94 71 (I<1y (1=<nry (=1
Deprem 0 100 22 (I<1y (I<iry (=M
Alis ve gokylzi 22 100 56 (I<1y (1<ury (=
Alis bayudu 13 100 80 (<1 (<1 (=M
Meslekler 7 100 71 (<1 (I<iry (=
Duygular 23 100 69 (I<Iy (I<try (=t
Bayramlarimiz 50 100 65 (<1 (I<iry (=
Tarkiye’'nin hava durumu 0 100 18 (<1 (I<iry (=
Buglin 23 Nisan 17 100 67 (I<1)y (<1 (=
Tasitlar 6 79 93 (I<Iny (I<Hry (<t
Canlilar 29 86 86 (I<Iny (I<try (=t
Cansiz nesneler 17 100 100 (I<Iy (I<Hry (=t
Ortalama 22,4 97 69

x: uygulamaya katilmadi; Beklenen-istenen Durum : (I<Il) (I<lll) (lI>=IIl)

Tabo 21 incelendiginde, OGR-1’in yUratulen galismalar boyunca ilk kez karsilastigi
kelimeleri 6n test calismalarinda %22,4 oraninda dogru yazabildigi gorulmektedir.
“Deprem”, “Tlrkiye’nin hava durumu” ve “Tasitlar’ hikayelerinin 6n test calismalarinda
ogrenci yeni kargilastigi hicbir kelimeyi dogru olarak yazamamigtir. “Deprem” hikayesinde,
“otur(mak), kapat(mak), slire, deprem, herkes, alt, esya, sallan(mak)” kelimelerini 6n test
calismalarinda yanls yazmasina karsin son testlerde tim bu kelimeleri dogru
yazabilmistir. izleme testi calismalarinda ise, “otur(mak)’ ve “siire” kelimelerini tam dogru
yazabilmig, “kapat(mak)” ve “sallan(mak)” kelimelerini ise harf hatalari ile yanhs yazmigtir.
Buna karsin tum hikayelere bakildiginda son testlerde ilk kez kargilasilan kelimeleri dahi
%97 oraninda dogru yazabildigi tespit edilmigtir. Diger yandan izleme testlerinde yeni
karsilasilan kelimeleri %69 oraninda dogru yazabilmistir. Ogrencinin “Deney”, “Alis ve
Gokyuzu” ve “Alig Blyldu” hikayelerinin 6n test ¢calismalarinda basarisinin distk oldugu
gorilmektedir. Bu durum hakkinda arastirmaci goézlemlerinde “OGR-1, stajyerler
yuzinden ¢ok yorgundu. YUzinde aglamakh bir ifade vardi. Bu yluzden on test

calismalarina gonilsuz katildi. OGR-3’Un onu uyarmasina da ¢ok tepki verdi. Caligsmak
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istemedi. (GOzlem Tarihi: 24.02.2015) — OGR-1 yine stajyerler ylizinden ¢ok yorgundu.
Calismaya katiimak istemedi. On test galismalarini zorla yapti (Gézlem Tarihi:
11.03.2015) ” ifadeleri yer almaktadir. Ogrencinin hatali yazim yaptigi kelimelerin ayrintili

incelemesi Tablo 22'de sunulmaktadir.

Tablo 22. OGR-1 Hatali Yazim Yapilan Kelime Listesi

Diger Hatalar Duzeltiime durumu

Hatali Yazim (Hikaye Sira Ayni Sonraki
Hatali Kelimeler (Hikaye Sira No) No) Hikayede Hikayelerde
disin(mek) dasi (2) Dizeltildi (13)
bugiln bugu (2) Dazeltildi
& gbz goz (2) Duzeltildi
= bayrak bayra (2) Dizeltildi
N cok sok (3) Diizeltildi
g dis diz (5) Dizeltildi
T bebek bebe (6) Duizeltildi
e ogrenci ogretci (8) Duzeltildi
< ile eli (11) Duizeltildi
% bil(mek) anla (18) Dizeltildi
N deniz su (20) Duizeltildi
tasit / arag tasik (20) Duzeltildi
otomobil araba (20) Dazeltildi
c yarin yarli (18) Duizeltildi
o sis sus (18) Duzeltildi
8 haber heber (18) Duzeltildi
;‘ cunkd cumen (19) Duzeltildi
>§) bayrak bayra (2) bayra (17) Duzeltildi
o 6gren(mek) Ogretn (18) Duzeltildi (9)
& arkadas kardes (19) Duzeltildi (3,9)
% her yil her giin (19)
’;‘ yol yor (20) Diizeltildi (16)
g bahce yer (21) Duzeltildi (2)
S polis poris (15) Duizeltildi (7)
mutlu butlu (3) 1,2,7,16,19
toplan(mak) toplam (2)
- gaz caz (9)
5 S  havlu kuval (11)
5 & _sac kurutma makinesi sag (11)
RS kibrit kibat (11)
§  durak durdak (15)
> il tiirk (17)
kayik kayin (20)

OGR-T1’'in Tablo 22'de yer alan kelime yazma g¢aligmalarindaki hatali yazimlari
detayl olarak incelendiginde, eksik harf yazimlari yalnizca kelime sonunda ve bir harften
ibaret olan OGR-1, yazdidi kelimelerde fazladan harf kullanmamistir. Harflerin noktalarini
kullanmamak suretiyle yaptigi ince ve kalin seslerin karigtirlmasi hatasi iki; harflerin
yerlerinin karigtiriimasi ise yalnizca bir kelimede gérilmektedir. Sa¢ kurutma makinesi

seklindeki U¢ 6geli bir kelime grubunun yalnizca bir birimini yazabilmistir. “mutlu” yerine
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“butlu” yazmasi, bir ¢ift dudak sesi olan /m/ yerine yine bir ¢ift dudak sesi olan /b/’yi; “cok”
yerine “sok” yazmasi, bir dis eti-damak sesi olan /¢/ yerine yine bir dis eti-damak sesi olan
Isl'yi; “6grenci” yerine “6gretci” yazmasi bir dis eti sesi olan /n/ yerine yine bir dis eti sesi
It'yi getirdigi gorilmektedir. Ogrenci yazim hatalarini genellikle ayni hikayede, bir kismini
ise diger hikayelerde duzelttigi gorilmektedir. Bununla birlikte bazi kelimeleri zaman
zaman dogru, zaman zaman yanlis yazmig, bazi kelimeleri ise surekli yanhs yazmistir. Bu
durum hakkinda arastirmaci gozlemlerinde OGR-1’in bir kelimeyi yanhs yazdiginda ortaya

¢lkan durum su sekilde yer almaktadir:

“OGR-1 diger arkadaslarindan daha iyi olmasina ragmen “cikolata”
kelimesinde oldukga zorlanmaktadir. Diger arkadaglarinin bu kelimeyi yazmasi
onun acgisindan (ziclt oldugu ve bu durumda motivasyonunun dustigi
gézlenmistir. Bununla birlikte &grencilerin kendi aralarinda tatl bir rekabet
icinde olduklari gériilmektedir. Odrencilerden birisi ¢alismasini énce bitirince

digerleri de telaslanip bir an énce bitirmek istiyor.”(Gézlem tarihi: 31.10.2014)

4.2.1.1.2. OGR-2’in Kelime Yazma Testlerine Ait Bulgular

OGR-2 95 db dizeyindeki igitme kaybinin yani sira orta dizeyde gérme kaybina
sahip bir 6grencidir. Sinif 6gretmeniyle yapilan gérismelerde OGR-1 ve OGR-3’e gore
derslerdeki basarisinin disik oldugu belirtiimektedir. OGR-2’'nin yazma ¢alismalarini
inceleyen sinif 6gretmeni, ilk iki hikdyede (Paylas ve On Kasim), yazma g¢alismalarinin
sinif arkadaslarina goére dusuk oldugu belirtmigtir. Bu uygulamalarda 6grencinin diger
arkadaslarindan geri kalmasi sebebiyle, sinif 6gretmeni tarafindan, OGR-2’nin ses temelli
egitimine devam etmesinin uygun olmadigina karar verilmistir. Bu nedenle OGR-2,
dclncu hikaye iglenirken, etkinliklere dahil edilmemis, dgretmenin vermis oldugu diger
calismalari yapmasi istenmigtir. Bu durum OGR-2'nin okula gelmeye karsi isteksiz
olmasina sebep olmustur. OGR-2’nin velisi uygulama 6gdretmeniyle goriserek 6grencinin
mutsuz oldugunuve arkadaslari gibi onun da ALIS kapsaminda yiiriitilen ¢alismalara
katilmak istedigini belirtmistir. Dordinci hikdyede ogretmen destediyle calismalari
tamamlayan OGR-2, besinci hikdye (Alis Hasta Oldu) ile tekrar calismalara baslamistir.
OGR-2 ilerleyen hikayelerdeki dogru cevap sayilarinin sirekli olarak arttigi gérilmektedir.
Ozelllikle 10. hikayeden (Alig’'in Evi) sonra son test ve izleme testi puanlarinda istikrarli bir
artis oldugu goérilmektedir. Yuritlilen uygulamalardan 6grenci velisinin memnuniyetini

ifade eden bir mektup Sekil 62°de sunulmustur.
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Sekil 62. OGR-2'nin velisinin yurutlen ¢caligsmalar hakkinda sinif 6gretmenine
mektubu

Ayrica sinif 6gretmeni de OGR-2 de ortaya ¢ikan degisimden oldukga memnun
oldugunu, ALIS destekli materyaller sayesinde bu gelisimin gerceklestigini belirtmektedir.

Bu durum hakkinda O1’in 6grenci velisine yazmis oldugu mektup Sekil 63'te sunulmustur.

Sekil 63. O1’in OGR-2'nin velisine yazmis oldugu mektup

OGR-2’nin kelime yazma galismalarina ait bulgular Sekil 64’te verilmistir. Sekil 64
incelendiginde, yulrutilen sinif igi uygulamalarin OGR-2'nin kelime dagarciginin
gelismesinde olumlu katkilar sagladigi goérilmektedir.



140

100 — —

/
o V ¥

R AR A A A R R R AR R R R R R O I IR AR AN A
F TP TP ST SR LTI S TS
¥ S Q3 & NS W 7. & » D N 3
T FTLFTEE TS F T F T S
(O ORI S NS RN N R R RN S

Q S5 & RIS R NN NN
& & FH W SR SRR 3
N 4 AN [Oa
<
\E\
RN
N
g On Test Son Test  e=@==izleme Testi

Sekil 64. OGR-2’ye ait her bir hikayeye iligkin kelime yazma 0n test, son test ve
izleme testi sonuclari

Sekil 64 incelendiginde, 6drencinin kelime yazma c¢alismalarina bakildipinda “Alis’in
evi” hikayesinden 6grencinin sonra son test ve izleme testi puanlarin on test puanlarina
gére yiikseldigi gorilmektedir. ik hikayelerde gézlenen diizensizlik égrencinin sinif
O6gretmeni tarafindan uygulamalara katiimak istememesinden kaynaklanmaktadir. Ses
temelli calismalar kapsaminda harf galismalarinda eksiklikler olmasina ragmen OGR-2
uygulamalara katildiktan sonra sinif arkadaslariyla benzer sonuglar elde etmeye
baglamistir. Ogrencinin izleme testlerinde vermis oldugu dogru cevap sayisi son
uygulamalarda (19, 20,21 ve 22. hikayeler) son test degerlerine yakin seviyededir.
Ogrencinin hikayelerde yer alan kelimeleri yazma calismalarina ait ayrintili bilgi Tablo
23’te yer almaktadir.
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Tablo 23. OGR-2’nin On Test, Son Test ve izleme Testlerinde Dogru Yazma

Yuzdeleri
I Il 11
Hikaye adi (%) On (%) Son (%) izleme Kargilastirma
Test Test Testi
Paylas * * * (x) (x)(x)
On kasim * * * (x)(x)( x)
Dogum glnd o * ** (x)(x)( x)
Alis evde * * * (x)(x)(x)
Alis hasta oldu 26 78 61 (I<Iy (I<Hry (=t
Canli-cansiz 26 79 68 (1< (I<nry (=1
Alis kayboldu 47 95 X (<my (x ) ( x)
Alis ve ailesi 50 100 90 (1<) (I<nry (n=Mn
Deney 33 X 48 (x) <1y ( x)
Alig’in evi 15 59 41 (I<Iy (I<Hry (=t
Dikkatli 43 100 57 (1<) (1<ry (=1
Deprem 50 96 65 (I<Iy (I<try (=t
Alis ve gokyuzi 55 100 68 (<1 (I<nry (n=Mmn
Alis bayudu 45 97 73 (I<1y (I<nry (n=Mn
Meslekler 38 97 78 (1< (1<nry (=1
Duygular 45 100 66 (I<Iy (I<Hry (=t
Bayramlarimiz 40 97 53 (1<) (I<Hry (1=t
Tarkiye’nin hava durumu 31 100 58 (I<ty (1<nry =1ty
Bugun 23 Nisan 65 91 78 (I<Iy (1< =1
Tasitlar 28 90 72 (I<1y (I<nry (1=t
Canlilar 64 96 72 (I<Iy (1< (=t
Cansiz nesneler 57 100 86 (I<I) (1<) (=1
Ortalama 42 92,6 66,7

Xx: uygulamaya katilmadi; *:6gretmen destegi ile tamamladi; *:6gretmen tarafindan uygulamalara
katilmadi; Beklenen-Istenen Durum : (I<Il) (I<IIl) (lI>=Ill)

Tablo 23 incelendiginde, 6grencinin birinci, ikinci ve dordincl hikayelerde sinif
ogretmeninin destegdi ile calismalari tamamladigi icin bu hikayeler degerlendirmeye dahil
edilmemistir. Uglincli hikayede ise dgrenci sinif 6gretmeninin degerlendirmesi sonucu
uygulamalara dahil edilmemistir. Besinci hikdyeden sonra “Alis kayboldu” hikayesinin
izleme testi ve “Deney” hikayesinin son testi hari¢ tim galismalara katiimistir.

Ogrencinin 6n test caligmalarinin ortalamasi %42 iken, son test calismalarinin
ortalamasi %92.6 olarak tespit edilmistir. izZleme testi sonuglari ise son test ve 6n test
calismalarinin arasinda kalarak ortalama %66,7 olarak belirlenmistir. Ogrencinin 6n test,
son test ve izleme testi dogru cevaplari kargilastinldiginda uygulamalar sonunda beklenen
durum, son test puanlarinin 6n test sonuglarinin yiksek, izleme testi sonuglarinin ise son
test sonuclarina yakin olmasidir (beklenen durum: | < II; I <III; Il >=11I). Her bir hikaye igin
yapilan karsilastirma calismalari incelendijinde sonra “Alis kayboldu” ve “Deney”
hikayeleri hari¢ tum hikayelerde o6grencinin arastirmanin hedeflerine uygun sekilde
gelisme gostererek, son test ¢alismalarinin daha iyi oldugu ve izleme testi ¢calismalarinin

ise on test ile son test calismalarinin arasinda oldugu belirlenmistir. Arastirmaci gézlem
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notlarinda, OGR-2'nin uygulamalara katiimaktan mutlu oldugu su sekilde ifade
edilmektedir.

“OGR-2, Alig ile tanigtigi bu (Paylas hikayesi) hikayede bliylik bir ¢aba sarf
ederek arkadaglarinin dahi yazmakta zorlandigi “cikolata” kelimesini yazmig
ve bu onun igin blyiik bir motivasyon kaynagi olmugtur.” (Goézlem Tarihi:
31.10.2014)

OGR-2'nin ug¢lncu uygulama olan “Dodum gund” hikayesine 6gretmeninin karariyla
dahil edilmemesi durumu hakkinda arastirmaci notlarinda “OGR-2 6gretmeni tarafindan
bu (Dogum giinii hikayesi) calismaya katilmasi engellendigi icin sinif etkinliklerinden
uzaklasma, arkadaslari tarafindan dislanma, kendini soyutlama gibi davranislar
gostermistir. OGR-2 bu uygulamadan olumsuz etkilenmis ve okula gelmek istememisgtir.
Bu durum hakkinda &grencinin ailesi 6gretmeniyle iletisime gegerek durum hakkinda bilgi
almak istemistir.” ifadeleri yer almaktadir. (Gézlem Tarihi: 17.11.2014 )

“Alis’'in Evi” hikayesinde dgrencinin basarisinin disuk olmasina iligskin arastirmaci

gOzlem notlarinda gu ifadeler yer almaktadir:

“OGR-2 bu hikayede cok iyi degildi. Hikdyenin yarisinda okula gelmedi.
Babaannesi vefat ettigi icin bir slire c¢alismaya da devam edemedi.
Déndiigiinde ise hikayede uzun ve zor kelimeleri-cliimleleri yazmak istemedi.
Bu grafikleri gbrdiiglinde yazmaktan ¢ekindi. Bu olumsuzluk onun testlerine de
yansimigtir.” . (Gozlem Tarihi: 12.01.2015)

Yurutllen uygulamalarda OGR-1’in tim hikayelerde ilk kez karsilastigi kelimelerin

dogru yazimina iligkin 6zet bilgi sekil 65’te sunulmaktadir.
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Sekil 65. OGR-2'nin 22 farkh hikéyede yer alanve ilk kez kargilagilan kelimelere
iliskin kelime yazma calismasi 0n test, son test ve izleme testi sonugclari.

Sekil 64 incelendiginde, dgrencinin ilk kez karsilastigi kelimeleri 6n testlerde
yazmakta zorlandigi ve bircok uygulamada higbir yeni kelimeyi dogru yazamadigi
gorulmektedir. Ancak son test ¢alismalarinda ilk kez karsilasilan kelimelerin bile genellikle
dogru vyazilmistir. Ogrencinin hikayelerde yer alan tekrarsiz kelimeleri yazma

calismalarina ait ayrintil bilgi Tablo 24'te yer almaktadir.

Tablo 24. OGR-2'in On Test, Son Test ve izleme Testlerinde Dogru Yazma

Yuzdeleri
| I Il
Hikaye adi (%) On (%) Son (%) izleme Kargllastirma
Test Test Testi
Paylas * * * (x) (x)(x)
On kasim * * * (x)(x)( x)
Dogum glnu ** ** o (x)(x)( x)
Alig evde * * * (x)(x)( x)
Alis hasta oldu 0 67 47 (I<Iy (1< (=
Canli-cansiz 0 77 62 (<1 (I<nry (n=Mn
Alis kayboldu 10 90 X (I<iy (x) (x)
Alis ve ailesi 0 100 71 (<1 (I<nry (=M
Deney 0 X 20 (x) (<my (x)
Alig’in evi 0 52 29 (I (1< =y
Dikkatli 6 100 41 (I (1< =y
Deprem 0 89 22 (I<Iny (I<Hry (=t
Alis ve gokyuzu 22 100 22 (I<Iy (1=1ny (1=t
Alis buyadu 0 93 a7 (I<Iy (I<Hny (=t
Meslekler 0 100 64 (I<Iy (I<Hty (=t
Duygular 8 100 46 (I (1< =y
Bayramlarimiz 20 95 30 (1<) (I<try (=t
Tarkiye'nin hava durumu 0 100 41 (I<Iy (I<Hny (=t
Bugun 23 Nisan 17 100 50 (I<Iy (I<Hny (=t
Tasitlar 6 79 43 (I<Iy (I<Hny (=t
Canlilar 43 86 43 (I<ty (1=1y (1=t
Cansiz nesneler 17 100 50 (I<Iy (I<Hny (=t
Ortalama 8,2 89,9 42,8
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Tablo 24 incelendiginde, OGR-2’nin yuruttlen ¢alismalar boyunca ilk kez karsilastigi
kelimeleri 6n test calismalarinda %8,2 oraninda dogru yazabildigi gorulmektedir. “Alig
Hasta Oldu”, “Canli-Cansiz’, “Alis ve Ailesi”, “Deney”, “Alig’in Evi”, Deprem”, “Alis buyudd”,
“Meslekler” ve “Tarkiye’nin Hava Durumu” hikayelerinin 6n test calismalarinda 6grenci
yeni karsilastigi hicbir kelimeyi dogru olarak yazamamigtir. “Meslekler” hikayesinde,
“kadin, hasta, ders, otobls, muayene et(mek), in(mek), asc¢i, meslek, durak, hastane,
karakol, lokanta, koru, adam” kelimelerini 6n test calismalarinda dodru yazamamis
olmasina karsin son testlerde tim bu kelimeleri dogru yazabilmistir. izleme testi
calismalarinda ise, “kadin, hasta, ders, otobus, in(mek), asci, meslek, durak, hastane,
karakol ve adam” kelimelerini tam dogru yazabilmis, “durak” kelimesinde ise “durdak”
seklindeki harf hatasi ile yanhis yazmistir. Buna karsin tim hikayelere bakildiginda son
testlerde ilk kez karsilasilan kelimeleri dahi %89,9 oraninda dodru yazabildidi tespit
edilmistir. Diger yandan izleme testlerinde yeni karsilasilan kelimeleri %42,8 oraninda
dogru yazabilmistir. Ogrencinin hatali yazim yaptigi kelimelerin ayrintili incelemesi Tablo

25’te sunulmustur.

Tablo 25. OGR-2 Hatali Yazim Yapilan Kelime Listesi

Diger Hatalar Dizeltiime durumu
Hatali Yazim (Hikaye Sira Ayni Sonraki

Hatali Kelimeler (Hikdye Sira No) No) Hikayede Hikayelerde

dgrenci dgrenm (2) Dizeltildi

baba balba (5) Duzeltildi

bebek bebe (6) Duzeltildi

sonra sora (6) Duzeltildi

meslek mselek (15) Dizeltildi

yirmi G¢ / 23 yirmi i¢ (17) Duzeltildi

Ekim eki (17) Dizeltildi

kardes kayrdec (2)/ karedei (2) karde (8) Duzeltildi (11)
c anlat(mak) anlt (2) Duzeltildi (7)
= bugin bugiikn (2)/ buyun (2) Diizeltildi (14)
_% bayrak kayrak (2) D?zelt?ld? (17)
S dur(mak) du (2) Duzeltildi (12)
5 _git(mek) yit (5) Duzeltildi (11)
© su su (6) Duzeltildi (9)
S okul Oluk — oklu (14) Diizeltildi (15)
E gir(mek) git ()
8 ye(mek) yekmek ()
> doktor doklor ()

polis oplis / ponlis ()

ilk il ()

biz birz (15) Duzeltildi (22)

bitin butll (16) Dizeltildi (19)

adam adan (16) 15

Nisan nsam (17) Duzeltildi (19)

dgren(mek) ogrel(9) Duzeltildi (18)
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Dulzeltiime

Diger Hatalar __ durumu

Hatal Yazim (Hikaye Sira Ayni Sonraki
(Hikaye Sira No) No) Hikadyede Hikayelerde
bunlar bular (20) 2 20
mutlu mulut (2) mutul (16) 1,7,19
oyna(mak) oyua (11) Oynak(21) 4
Ogretmen goretmen (16) 19,20
insan inan (16)
fotograf forograt (16)
cek gek (16)
S _Adustos agustas (17)
S Mayis maris (17)
S vyarin yrin (18)
2 glines gline (18) 13,18
) o~ o
S _ruzgar rigar (18)
c televizyon teleziyon (10) Telvezyon(18) 10,18
£ yag(mak) gagmur (18)
S  o6nce ocne (19) 4,11,14
g _heryil hergiin / ye yil (19)
% gOkyuzi hava (20) 13,20
N deniz hava (20)
tir tik (20)
gemi gemk (20)
otomobil araba (20)
yol yok (20) 16,20
oyna(mak) oyla (11) oynak (21)
kemik yemik (21)
dog don (2)
bahce bahan (2)
sarl sar (2)
gel(mek) kel / gez (5)
ic(mek) ci (5) Gi (6)
seker keker (5)
sandalye madale (6)
havug havac (6)
c sit sut (6)
2. birlikte beber (7)
g zil gil (11)
g dus des (10) dur (11)
S _cal(mak) zir (11)
o yika(mak) yilar (14)
'®  yikan(mak) yilan (14)
O biyik buruk (10) biyu (14)
banyo manyo (10) oanyo (14)
her glin bergin (14)
durak durdak (15)
lokanta lokaral (15)
koru(mak) kara (15)
yurd(mek) yur (16)
kizgin yizgin (16)
spor sop (17)

OGR-2'nin Tablo 25'te yer alan kelime yazma caligmalarindaki hatali yazimlari

detayl olarak incelendiginde, eksik yazdigi harflerin ortada ve sonda; bir ve bazen de
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birden fazla olabildigi gorulmektedir; anlt (anlat), kard (kardes) gibi. Ortasina harf eklemek
suretiyle kelimeyi yanhs yazdigi érnekler mevcuttur. ince ve kalin sesleri karistirdidi
orneklerde noktalarin ihmali ya da noktalarin yanhs bir bicimde eklenmesi s6z konusudur.
Ogrenci, birlikte grafigini “beraber (beber”) kargiligiyla yazmis; gal grafigini ise “zil (zir)”
seklinde yorumlamigtir. Cift dudak sesleri olduklarindan /b/, /p/ ve /m/ seslerinin ¢ikis
yerlerine gore kolaylikla izlenebilir oldugu soylenebilir. Yine dudaklarin yuvarlak durumu
lol, 18/, lul ve [U/ seslerini digerlerinden ayirir. Bu durumda OGR-2'nin “bayrak” yerine
“kayrak”, “sandalye” yerine “madale”, “dus” yerine “des”, “havug” yerine “havac” yazimlari
dikkat ceken hatalardir. Ancak, bu durumun OGR-2’nin kismi gérme engeliyle ilgili olmasi

da muhtemeldir.

4.2.1.1. 3. OGR-3’un Kelime Yazma Testlerine Ait Bulgular

OGR-3 kodlu d6grencinin kelime yazma cgalismalarina ait bulgularn Sekil 66’da
sunulmustur. Sekil 66 incelendiginde, ALIS etkinlikleri kullanilarak yiritilen sinif igi
uygulamalarin OGR-3’Un kelime dagarciginin gelismesinde olumlu katkilar sagladigi

gorilmektedir.

RAva NS evas
i ¥ / e

QIO IR ORI RO SR SO N D S DD DD DS DO SN
TS T & F G E
CCERCAEN P S S PO TS J IR
s §® @0 o ,\‘?O ¥ P R S \%\é R &£ "0*3 %\3\ & & F S8 & <<‘?$
F. WSS ¢ N [N NN IR N SRR Gl
Q) G RS “ P RS @
Q NG AR NN RRS & P S
Q NS > $ AN @
W Ao S 9 ¢
<
&
&S
g On Test Son Test ==@==izleme Testi

Sekil 66. OGR-3’e ait her bir hikayeye iliskin kelime yazma 6n test, son test ve
izleme testi sonuglari.

Sekil 66 incelendiginde 6grencinin kelime yazma galismalarina bakildiginda son test
ve izleme testi puanlarin on test puanlarina gore yukseldigi gorulmektedir. OGR-1 ve
OGR-2'de oldugu gibi OGR-3'Un de izleme testlerinde vermis oldugu dogru cevap
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sayisinin son uygulamalarda (19, 20,21 ve 22. hikayeler) son test degerlerine yakin
oldugu gérilmektedir. Ogrencinin hikayelerde yer alan kelimeleri yazma calismalarina ait

ayrintili bilgi Tablo 26’da yer almaktadir.

Tablo 26. OGR-3'in On Test Son Test ve izleme Testi Sonuglarinin Degerlendirmesi

Hikaye adi (%) On (%) Son (%) izleme Karsilastirma
Test Test Testi
Paylas 42 100 92 (I<Iy (I<Hry (=t
On kasim 34 97 72 (I<Iy (I<ry (=t
Dogum gunu 31 100 100 (I<Iy (1< (n=nry
Alis evde 40 X 83 (x) <y ( x)
Alis hasta oldu 52 96 65 (I<Iy (1< (=1
Canli-cansiz 42 100 89 (1<) (I<nry (n=Mmn
Alis kayboldu 42 100 89 (I<Iny (1< =
Alis ve ailesi 70 100 95 (<1 (I<nry (n=>M
Deney 48 100 67 (I<Iy (I<Hry (=t
Alig’in evi 26 74 69 (1<) (I<nry (n=Mmn
Dikkatli 49 X 83 (x) (<) ( x)
Deprem 54 100 69 (I<Iy (I<Hry (=t
Alis ve gokyuzi 68 100 73 (1<) (I<nry (n=Mn
Alis bayudu 39 100 79 (I<Iy (1< =1y
Meslekler 47 100 91 (I<Iy (I<Hry (=t
Duygular 55 100 66 (I<Iy (1< (=1
Bayramlarimiz 63 100 70 (I<1)y (I<nry (=M
Tarkiye’'nin hava durumu 31 100 50 (<1 (I<nry (=M
Bugiin 23 Nisan 43 100 91 (1<) (I<try (=t
Tasitlar X 97 97 (x) (x) =
Canlilar 44 100 84 (1<) (I<try (=t
Cansiz nesneler 71 100 95 (<1 (I<nry (=M
Ortalama 47,2 98,2 80,4

x: uygulamaya katiimadi; Beklenen-istenen Durum : (I<Il) (I<lll) (lI>=II1)

Tablo 26 incelendiginde, OGR-3’lUn “Alis evde” ve “Dikkatli” hikayelerinin son test ve
“Tagitlar” hikayesinin 6n test uygulamasi hari¢ tim calismalara katildigi gorulmektedir.
Ogrenci 6n test galismalarinda en dislk basarlyl %26 ile “Alig’in Evi” hikayesinde
gostermistir. Ogrencinin 6n test galigmalarinin ortalamasi %47,2 iken, genellikle tim
kelimelerin dodru yazildigi son test calismalarinin ortalamasi %98.2 olarak tespit
edilmistir. izleme testi sonuglar ise son test galismasina yakin seviyede ve ortalamasi
%80,4 olarak belirlenmistir. Ogrencinin 6n test, son test ve izleme testi dogru cevaplari
karsilastirildiginda tim hikayelerde 6grencinin arastirmanin hedeflerine uygun sekilde
gelisme gostererek, son test ¢alismalarinin daha iyi oldugu ve izleme testi ¢alismalarinin
ise son test galismalarina yakin seviyede oldugu belirlenmistir. OGR-3’lin hikayelerde ilk

kez karsilastigi kelimelerin dogru yazimina iliskin ézet bilgi ise Sekil 67°’de sunulmustur.
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et On Test Son Test e=@==izleme Testi

Sekil 67. OGR-3’Un 22 farkli hikayede yer alan kelime yazma c¢alismasi 6n test, son

test ve izleme testi sonuglari.

Sekil 67 incelendiginde, OGR-3’Un ilk kez karsilastigi kelimeleri 6n testlerde
yazmakta zorlandi§i1 gérilmektedir. Son test galismalarinda ilk kez karsilagilan kelimelerin
bile genellikle dogru yazildigi ve izleme testi sonuglarinin son testte dogru yazilan kelime
sayisina yakin seviyede oldugu gérilmektedir. Ogrencinin hikayelerde yer alan tekrarsiz

kelimeleri yazma galismalarina ait ayrintili bilgi Tablo 27°de yer almaktadir.

Tablo 27. OGR-3'(in On Test Son Test ve izleme Testi Sonuglarinin
Degerlendirmesi

Hikaye adi (%) On (%) Son (%) izleme Karsilastirma
Test Test Testi
Paylag 42 100 92 (1<) (1<) (1=t
On kasim 24 96 68 (I<Iy (I<Hry (=t
Dogum glnu 38 100 100 (I<Iny (1< (m=nry
Alis evde 18 X 77 (x) @<y ( x )
Alis hasta oldu 33 93 60 (<1 (I<nry (n=Mn
Canli-cansiz 15 100 85 (<1 (I<nry (=M
Alis kayboldu 0 100 90 (<1 (I<nry (n=Mn
Alis ve ailesi 29 100 86 (<1 (I<nry (n=Mn
Deney 6,7 100 47 (1<) (I<try (=t
Alig’in evi 6,5 68 61 (1<) (I<try (=t
Dikkatli 12 X 65 (x) @<y ( x )
Deprem 0 100 30 (1<) (1<) (=t
Alis ve gokylzi 33 100 33 (I<Iy (1=1y (1=t
Alis buyudu 6,7 100 60 (I (1< =y
Meslekler 0 100 79 (I<Iy (I<Hny (=t
Duygular 15 100 46 (I<Iy (I<Hny (=t
Bayramlarimiz 45 100 55 (I<Iy (1<) (=t
Tarkiye’'nin hava durumu 59 100 24 (I<Iy (I<Hny (=t
Bugun 23 Nisan 17 100 67 (I<Iy (I<Hny (=t
Tasitlar X 93 93 (x) (x) (=)
Canlilar 14 100 57 (I<Iy (I<Hty (=t
Cansiz nesneler 17 100 100 (I<Ihy (< =1
Ortalama 17,9 97,5 67,1

x: uygulamaya katilmadi; Beklenen-istenen Durum : (I<Il) (I<lll) (lI>=IIl)
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Tablo 27 incelendiginde, OGR-3’Un yuritllen ¢calismalar boyunca ilk kez karsilastigi
kelimeleri 6n test calismalarinda %17,9 oraninda dogru yazabildigi gorilmektedir. “Alig
Kayboldu”, “Deprem” ve “Meslekler” hikayelerinin on test ¢alismalarinda yeni karsilastigi
hicbir kelimeyi dogru olarak yazamamistir. “Deprem” hikayesinde, “otur(mak), kapat(mak),
sure, deprem, herkes, alt, esya, sallan(mak) ve an” kelimelerini 6n test ¢alismalarinda
yanlis yazmasina karsin son testlerde tim bu kelimeleri dogru yazabilmistir. izleme testi
¢alismalarinda ise, “otur(mak)” ve “an” kelimelerini tam dogru yazabilmis, “kapat(mak),
sure, herkes, alt, esya ve sallan(mak)” kelimelerini yazamamis, “deprem” kelimesini ise
harf hatasi ile yanhs yazmistir. Buna karsin tim hikayelere bakildiginda OGR-3'Gn son
testlerde ilk kez karsilasilan kelimeleri dahi %97,5 oraninda dodru yazabildidi tespit
edilmistir. Diger yandan izleme testlerinde yeni karsilasilan kelimeleri %67,1 oraninda
dogru yazabilmistir. Ogrencinin hatali yazim yaptigi kelimelerin ayrintili incelemesi Tablo

28'de sunulmustur.

Tablo 28. OGR-3 Hatali Yazim Yapilan Kelime Listesi

Duizeltilme durumu

Hatali Yazim Diger Hatalar Ayni Sonraki
Hatali Kelimeler  (Hik&ye Sira No) (Hikdye Sira No) Hikayede Hikayelerde
- _kardes kaza (1) Duzeltildi (8)
£ 52 bayrak bay (2) Duzeltildi (17)
N®© g dok(mek) dor (6) Diizeltildi (21)
> & _g buyi(mek) buyik (14) buyik (21) Dizeltildi (22)
ver(mek) al (16) Duzeltildi (21)
c mutlu mulut (3)
o bak(mak) bal (5)
§ yika(mak) yaki (14)
5 kadin kadan (16)
)ga kopek kopt / kopk (16)
o acg(mak) as (19)
& e iki (21)
% canli camli (21)
o cicek gicuk (21)
g kemik kemi (21)
S cogal cogh (21)
biz ben (22)
- _meslek melek (15)
5 S bil(mek) anla (18)
S g hava durumu hava durak (18)
] & clnki cumen (19)
&  heryil her giin (19)
> otomobil araba (20)

OGR-3'in Tablo 28'de yer alan kelime yazma calismalarindaki hatali yazimlari
detayh olarak incelendiginde, eksik harf yazimlari yalnizca kelime sonunda ve bir harften

ibaret olan OGR-1, yazdigi kelimelerde fazladan harf kullanmamistir. Harflerin noktalarini
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kullanmamak suretiyle yaptigi ince ve kalin seslerin karigtirlmasi hatasi; “mutlu” yerine
“‘mulut” yazma seklinde harflerin yerlerinin karistiriimasi tirinden hatalar goérulmektedir.

Bazi kelimelerde ise bir harfin yanlis yazilmasiyla olusan “bak” yerine “bal”, “kadin” yerine
“kadan”, “a¢” yerine “as”, “canl” yerine “camli” ve “gigek” yerine “cicuk” seklindeki yazim
yanlislari ile kargilagiimaktadir. Ogrencinin yapti§i yazim yanhslarinin biyiik ¢ogunlugu
izleme testi calismalarinda ortaya gikmaktadir. Bu durum hakkinda O1 égrencinin okul
digsinda destek alamadigini, ailesinin yardimci olacak seviyede olmadigini ve isitme kaybi
en dusik 6gdrenci olmasina ragmen en hizli unutan égrenci oldugunu belirtmektedir. Bu

konu hakkinda O1’in gérisleri su sekildedir:

O1 :OGR-3in babasi mesela isaret dili kullanmamis ama sézel dil de kullanmamis.
Kendi isaretleriyle su getir demis mesela. Ama OGR-2nin ailesi her seferinde
topluma karistirmis. Bunlar ¢ok énemli faktérler. OGR-3 bir climleyi gérdligiinde
climledeki en basit kelimeyi bile unutup sdrekli ipucularla hatirlatiimasi gereken

bir 6grenci. Onu da sézel dilini ¢ok fazla kullanmamasina veriyorum.

Ogrenci yazim hatalarini ayni hikayede diizelttigi gortilmektedir. Bununla birlikte
bazi kelimeleri zaman zaman dogru, zaman zaman yanlis yazmis, bazi kelimeleri ise

surekli yanhs yazmistir.

4.2.1.2. Dérdiincii Sinif isitme Engelli Ogrenciler Kelime Dagarcigi
Degerlendirmesi

4.2.1.2.1. OGR-4’in Kelime Yazma Testlerine Ait Bulgular

OGR-4 kodlu 6grencinin kelime yazma caligmalarina ait bulgular Sekil 68'de
verilmigtir. Sekil 68 incelendiginde, yuratilen sinif igi uygulamalar OGR-4’Un kelime

dagarciginin gelismesinde olumlu katkilar sagladigi goralmektedir.
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et On Test el Son Test izleme Testi

Sekil 68. OGR-4’e ait her bir hikayeye iliskin kelime yazma 06n test, son test ve
izleme testi sonuclari

Sekil 68 incelendiginde OGR-4’Un kelime yazma calismalarinda son test ve izleme
testi ¢calismalarindaki basarisi “Alig’in Bilgisayari” ve “Meslekler” hikayeler hari¢ on test
basarisina goére yuksektir. Bununla birlikte OGR-4’lin son test ¢calismalarindaki basarisi
genellikle tam puana yakindir. Ogrencinin hikayelerde yer alan kelimeleri yazma

¢alismalarina ait ayrintil bilgi Tablo 29'da sunulmustur.

Tablo 29. OGR-4(in On Test, Son Test ve izleme Testlerinde Dogru Yazma

Yuzdeleri
| ] 1
Hikaye adi (%)On (%) Son (%) izleme Kargilastirma
Test Test Testi

Cumhuriyet(16) 63 X 63 (x) @(=m ( x)
Temiz Okul(19) 16 100 89 (1<t (1=<ury (=1
On Kasim(29) 31 93 62 (I<1) (I<iny (=1
Alis Evde(30) 30 100 50 (I<Iny (I<Hry (=t
Alig’in Bilgisayari(22) 41 41 77 (EHREIHRUEID)
Alis Sinemada(31) 29 97 84 (I<ty (I<try (=t
Turkiye Haritasi(24) 38 96 67 (I<tny (I<ry (=t
Deney(27) X 93 48 (x) (x) =
Herkese Yardim(30) 47 100 90 (I<my (1<ury (=
Kar Yagiyor(26) 65 100 65 (I<ty (=1 (m=nr
Alis Yaralandi(22) 50 100 82 (I<Iny (I<Hry (=t
Meslekler(30) 47 73 80 (I<Iny (I<Hry (<t
Yeni Arkadas(28) 61 96 93 (I<Iny (I<Hry (=t

Alis’in Lambasi(23) 43 87 61 (I<Iy (I<try (=t
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Tablo 29'un devami

Hikaye adi (%)On (%) Son (%) izleme Karsilastirma

Test Test Testi

Eski Telefon(23) 43 100 65 (I<Iny (I<Hry (=t

Alis Tiyatroda(29) 66 90 86 (<1 (1<nry (=1

Alis Aligveris Yapiyor(24) 42 100 75 (I<Iny (I<Hry (=t

Bugun 23 Nisan(23) 70 96 96 (I<1y (1<ury (n=nry

Alis Ciftlikte(30) 60 97 83 (I<Iny (I<Hry (=t

Alis Ugurtma Yapiyor(24) 33 96 54 (I<Iny (I<Hry (=t

Alis GormeEI(Ejr;gr;(elll;l)ere Yardim 59 82 X a<ll) (x) ( x)
Ortalama 46,7 91,9 73,5

Tablo 29 incelendiginde, 6grencinin “Cumhuriyet” hikayesinin son testi, “Deney”
hikayesinin on testi ve “Alig Gorme Engellilere Yardim Eder” hikayesinin izleme testi hari¢
diger uygulamalara katildig1 goriilmektedir. Ogrenci 6n test galismalarinda en dusiik dogru
cevap sayisl %16 ile “Temiz Okul” hikayesindedir. Ogrencinin 6n test calismalarinin
ortalamasi %46,7 iken, genellikle tum kelimelerin dogru yazildig: son test ¢alismalarinin
ortalamasi %91,9 olarak tespit edilmistir. Uygulamalardan U¢ ya da doért hafta sonra
hatirlama duzeylerini belilemek amaciyla yapilan izleme testi sonuclarl ise son test
galismasina yakin seviyede ve ortalamasi %73,5 olarak belirlenmistir. Ogrencinin 6n test,
son test ve izleme testi dogru cevaplari kargilastirildiginda uygulamalar sonunda beklenen
durum, son test puanlarinin 6n test sonuglarinin yuksek, izleme testi sonuglarinin ise son
test sonuglarina yakin olmasidir (beklenen durum: | < 1I; I < IlI; Il >= 1l). Her bir hikaye i¢in
yapilan kargilastirma galismalari incelendiginde, tim hikayelerde 6grencinin aragtirmanin
hedeflerine yakin sekilde gelisme gostererek, son test calismalarinin genellikle daha iyi
oldugu ve izleme testi calismalarinin ise son test calismalarina yakin seviyede oldugu
belirlenmigtir. Birbiri ardi sira uygulanan hikayelerde ayni kelimelerin sonraki hikayelerde
yeniden karsilasilma durumu ortaya cikabilmektedir. Bu nedenle hikayelerde ilk kez
karsilasilan kelimelerin ayrica analiz edilmesi, yurGtilen uygulamalarin yeni karsilasilan
kelimelerin 6grenilmesine etkilerinin belirlenmesini saglayacaktir. Bu kapsamda OGR-4’Un
tum hikayelerde ilk kez karsilastigi kelimelerin dogru yazimina iligskin 6zet bilgi Sekil 69’da

sunulmaktadir.



153

OO OIS T NI SIS SO S SRS NG SR NS WA N A S S > S S SR
ST I XS EFSTFEF T
O N T A FTF,FEETSTFTSTE SO FS &S & &
S F S T EF T OSSO RN S
SRS FFEE T PFT TSI EF T EFE DS
0@‘?‘ «%@\ > W \\/('} NS A@‘? (é;d Q}V & ®<§? é\v?“ ) \$\?’ @\ 4.,'\\* ) \‘_;L Q@ \(_"Q ‘??\ o
S PO R e P &Fe SO0
> vS € w v 3 $
g O Test Son Test —em@u izler‘r\sqv'l'esti N v
v.

Sekil 69. OGR-4’ in 21 farkli hikayede yer alan ve ilk kez karsilagilan kelimelere
iliskin kelime yazma galismasi 6n test, son test ve izleme testi sonuclari.

Sekil 69 incelendiginde OGR-4’Uin kelime yazma calismalarinda son test ve izleme

testi calismalarindaki basarisinin 6n test basarisina gére oldukca ylksek olmakla birlikte

son test galismalarina ait sonuglarda surekli bir artma ve azalma gbze c¢arpmaktadir.

Ogrencinin hikayelerde yer alan kelimeleri yazma galigmalarina ait ayrintili bilgi Tablo

30’da yer almaktadir.

Tablo 30. OGR-4'(in On Test, Son Test ve izleme Testlerinde Dogru Yazma

Yuzdeleri
| Il 11
Hikaye adi (%) On (%) Son (%) izleme Karsilastirma
Test Test Testi
Cumbhuriyet(16) 54 X 54 (x) (=1 ( x)
Temiz okul(19) 16 100 89 (I<ty (<ny (=M
On kasim(29) 19 88 44 (1<) (1<t (u>1ir)
Alis evde(30) 17 100 39 (1<) (1<t (u>1ir)
Alis in bilgisayari(22) 7 29 64 (COHEGIDRUEID)
Alis sinemada(31) 5 95 81 (I<my (1<t (n=>1iry
Turkiye haritasi(24) 12 94 53 (It (<nty (1=t
Deney(27) X 88 44 (< ( x) ( x)
Herkese yardim(30) 33 100 89 (I<Iy (<ny (1=t
Kar yagiyor(26) 38 100 46 (<1 (1<t (u=>1r)
Alis yaralandi(22) 0 100 60 (1<) 1<ty (u=1iry
Meslekler(30) 22 61 72 (I<Iny (< (<t
Yeni arkadag(28) 25 100 83 (<1 1<ty (u=>1r)
Alis-in lambasi(23) 8 77 38 (NG EEID)
Eski telefon(23) 9 100 36 (I<ty (<ny (=1
Alis tiyatroda(29) 0 63 75 (1<) (1<t (u<tr)
Alis aligveris yapiyor(24) 21 100 57 (1<t (<ty (1=t
Bugun 23 Nisan(23) 40 80 80 (I<ty (<ny (=1
Alis giftlikte(30) 40 100 73 (I<my (1<t (n=>1iry
Alis ugurtma yapiyor(24) 13 94 31 (I<Iy (<ny (=1
Alis gérme engellilere yardim eder(17) 13 75 X (< ( x) ( x)
Ortalama 19,6 87,2 60,4
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Tablo 30 incelendiginde, OGR-4’Un yurutulen galigmalar boyunca ilk kez kargilastigi
kelimeleri 6n test calismalarinda %19,6 oraninda dogru yazabildigi gorilmektedir. “Alig
Yaralandi” ve “Alis Tiyatroda” hikayelerinin 6n test calismalarinda égrenci yeni karsilastigi
hicbir kelimeyi dogru olarak yazamamigtir. “Alig Tiyatroda” hikayesinde, “cunku, prens,
prenses, butin, eglen(mek), kurbaga, heyecanli ve tiyatro” kelimelerini 6n test

¢alismalarinda yazamamig olmasina karsin son testlerde “prens” yerine “drens”, “prenses”
yerine “drenses” ve “eglen(mek)” yerine “egler” seklindeki yazim hatalar diginda tum
kelimeleri dogru yazabilmistir. izleme testi calismalarinda ise, “heyecanli” kelimesi disinda
tim kelimeleri dogru yazabilmistir. Son testlerde OGR-4 ilk kez karsilastigi kelimeleri
%87,2 oraninda dogru yazabildigi tespit edilmistir. Diger yandan izleme testlerinde yeni
karsilagilan kelimeleri %60,4 oraninda dogru yazabilmistir. Ogrencinin hatali yazim yaptig

kelimelerin ayrintili incelemesi Tablo 31’de sunulmaktadir.

Tablo 31. OGR-4 Hatali Yazim Yapilan Kelime Listesi

Diger Hatalar Dizeltiime durumu

Hatali Yazim (Hikaye Sira Ayni Sonraki

Hatali Kelimeler (Hikaye Sira No) No) Hikayede Hikayelerde
¢cop cop (2) Duzeltildi
mutlu mutuk (3) Duzeltildi
ogrenci Ogren (3) Duzeltildi
bayrak ba (3) Duzeltildi
dis fircala(mak)  dis (4) Duzeltildi
saat saas (4) Duzeltildi
pantolon pakolon (4) Duzeltildi
dokuz dokis (4) Duzeltildi
uyku uyu (4) Duzeltildi
resim rasim (5) Duzeltildi
film fin (6) Dizeltildi

E istanbul istanbu (7) Dazeltildi

= Turkiye Tikiye (7) Dizeltildi

N yuri(mek) aru (9) Duzeltildi

© kalem kalam (9) Dazeltildi

ks toplan(mak) loplan (11) Dazeltildi

£ otobls otomol (12) Diizeltildi

< lamba laba (14) Duzeltildi

% prens drens (16) Duzeltildi

N prenses drenses (16) Duzeltildi
patates patase (17) Duzeltildi
Once sonra (18) Duzeltildi
yasl dede (21) Duzeltildi
gel(mek) yerdi (2) Duzeltildi (4)
bugin bugin (1) Duzeltildi (3)
égretmen O6gratman(1) Duzeltildi (3)
otur(mak) otuz / odur (1) Duzeltildi (6)
disin(mek) disugi (3) Duzeltildi (12)
kos(mak) kog (6) kot (9) Duzeltildi (19)
yap(mak) pap (8) Duzeltildi (10)
koy(mak) kodu (8) Duizeltildi (20)




Tablo 31’'in devami
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Diger Hatalar

Duzeltilme durumu

Hatali Yazim (Hikaye Sira Ayni Sonraki
Hatal Kelimeler (Hikaye Sira No) No) Hikadyede Hikayelerde
c tesekkir et(mek) tetekkir et (9) Duzeltildi (11)
E52 yer bahce (9) Duzeltildi (10)
NG T Ogretmen Ogratman (1) ogrelmen (12) Dizeltildi (16)
> & =_§ konug(mak) konu (13) konudu (15) Duizeltildi (19)
eglen(mek) edler (16) Duzeltildi (19)
S Kirli/pis kirli (2)
c D Uzgln Gzgir (2) dguldd (9)
g T 8 ders dert (12)
g T § uzun biytik (20)
% uzunluk uzun (20)
N altigen alti (20) kirik (4)
temiz temi (2) temit (4)
yaninda yarinda (3)
bunlar bular (3)
& Kirli/pis kirli (2) kirik (4)
> m T
g gizel glzer (10)
© atki atti (10)
N eldiven eldivel /el (10)
; bas / kafa Kava (10)
S yatak yasat (14)
8 bozuk bosuk (15)
0 ona (21)
yaklag(mak) yallasti (21)
geg(mek) gececek (21)

OGR-4’lin kelime yazma testlerindeki cevaplari detayli olarak incelendiginde, basta,
ortada ve sonda harf eksikleri gorulmekte, bu eksik harflerin sayisi birden fazla
olabilmektedir; temi (temiz), 6gren (6grenci), ba (bayrak), uyu (uyku), ari (yaru) vb. .
Yazma calismalarinda, noktalariyla birbirinden ayrilan /o/-/6/, /u/-IU/, hi-/il seslerinden
baska /a/ ve /el seslerini de birbirinin yerine kullanmak suretiyle yaptigi hatalar

gorulmektedir. Dis fircala grafigini yalnizca dis kelimesiyle karsilamis; al grafigini ver,

laboratuar grafigini fen sinifi seklinde yorumlamigtir. “otur” yerine “odur”, “temiz” yerine

LT

“temit”, “pis” yerine “pit” yazimlari dis eti Unsuzlerinin; “kos” yerine “ko¢” yazimi dis eti-
damak unsuzlerinin karistirimasi hatalaridir. OGR-4’Un sOzcuk dagarciginda meydana
gelen artigin 6grencinin derse katilimini ve kendine glivenini etkiledigi O2 tarafindan su

sekilde ifade edilmektedir:

02 :Alis ile yiiriitilen calismalarda derse katilim durumu g¢alismalardan sonra
kelimeleri dogru bildigi icin kendine glivendi ve daha cok ilgilenmeye bagslad.
Evet, ben biliyorum! Evet, dogru bildim! Yani derse katiliminda artma oldu. Simdi
daha emin kendinden, 6nceden kendine glivensizdi. Cevap verecekti ama acaba
dogru mu? Kendinden emin olmama durumu vardi. Ama bu testler ve yaptigi

dogru cevaplardan sonra OGR-4’(in basarisinda bir artis oldu.
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4.2.1.2.2. OGR-5’in Kelime Yazma Testlerine Ait Bulgular

OGR-5 kodlu égrencinin kelime yazma testlerine ait bulgulari Sekil 70'te verilmistir.
Sekil 70 incelendiginde, OGR-5'in kelime yazma test sonuglarinin dizensiz oldugu

gorilmektedir.

100
[

s QN el SON iZLE

Sekil 70. OGR-5’e ait her bir hikayeye iliskin kelime yazma 6n test, son test ve
izleme testi sonuclari.

OGR-5 ile ilgili olarak gdzlem notlari incelendiginde, birinci hikdyede (Cumhuriyet)
kelime On test calismalari yapilirken 6gretmenine sesleri bilmedigini bu nedenle yapmak
istemedigini ifade etmistir. OGR-5'in ¢alismalara karsi isteksiz tutumu diger haftalarda da
devam etmigtir. Fakat 10. hikayenin (Kar Yagiyor) islendigi hafta proje ile ilgili yapilan
etkinliklerin, TRT Haber tarafindan haber programinda yayinlanacak olmasi sebebiyle
okulda yapilan toplantilar, hazirliklar ve ogrenci velisiyle yapilan roportajdan sonra
ogrencinin derse katihm ve motivasyonunda artis oldugu go6zlenmistir. Bu durum
arastirmaci notlarinda “TRT Haber okula ¢cekime geldikten sonra blitiin 6grenciler daha
istekli galismalar yaptilar. Ozellikle OGR-5 arkadasglarini geride birakti ve testlerde gézle
goriiliir derecede basari sagladi. Cekimlerde OGR-5'in babasi da yer aldi. Babasinin
okula gelmis olmasi da onun motivasyonunu arttirmis olabilir (Gézlem tarihi: 06.03.2015)”
ifadeleri yer almaktadir. Bu durum 10. hikdyeden sonraki (Kar Yagiyor) test puanlarina da
yansimigtir. Bu tarihten sonraki uygulamalardan elde edilen son test ve izleme testi
puanlari 6n test puanlarindan daha ylksek oldugu gdérilmektedir. Son iki hikdyede ise

(Alis ciftlikte, Alis ugurtma yapiyor) 6grenci arka arkaya son testleri cevaplandirmamistir.
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Ogrencinin hikayelerde yer alan kelimeleri yazma calismalarina ait ayrintili bilgi Tablo

32'de yer almaktadir.

Tablo 32. OGR-5'in On Test Son Test ve izleme Testi Sonuglarinin Degerlendirmesi

Hikaye adi (%) On (%) Son (%) izZleme Karsilastirma
Test Test Testi
Cumhuriyet(16) 38 X 25 (x) (=) ( x)
Temiz okul(19) 11 95 53 (I<1y (1<ury (=
On kasim(29) 52 97 28 (I<tny (1=1ry (=t
Alis evde(30) 13 87 13 (1<t (1=nry (=1
Alis in bilgisayari(22) 23 41 41 (I<Iy (I<try (=t
Alis sinemada(31) 13 84 35 (I<Iy (I<try (=t
Turkiye haritasi(24) 29 X 33 (x) @<y ( x)
Deney(27) 11 33 19 (I<Iy (I<try (=t
Herkese yardim(30) 30 X 43 (x) @<y ( x)
Kar yagiyor(26) 19 23 27 (I<Iy (I<Hry (<t
Alis yaralandi(22) 23 32 36 (I<Iy (I<iry (=<
Meslekler(30) 10 23 27 (I<1y (1< (n<nny
Yeni arkadag(28) 21 36 46 (I<Iy (I<iry (=<
Alis-in lambasi(23) 17 70 30 (I<Iny (I<try (=t
Eski telefon(23) 30 57 43 (I<1y (1=<nry (=1
Alis tiyatroda(29) 38 72 52 (I<1y (1=<nry (=1
Alis aligveris yapiyor(24) 33 71 29 (I<1y (=M1 (=
Buglin 23 nisan(23) 30 78 35 (I<1y (1<ury (u=nr
Alis ciftlikte(30) 23 X 23 (x) =1y (¢ x)
Alis ugurtma yapiyor(24) 50 X 21 (x) (=1 ( x)
Alis gormeet(ajr;gr;(el”?ll)ere yardim 18 71 X (I=<my ¢ x) ( x)
Ortalama 25,3 60,6 33

x: uygulamaya katilmadi; Beklenen-istenen Durum : (I<Il) (I<lll) (lI>=IIl)

Tablo 32 incelendiginde, édrencinin “Cumhuriyet”, “Turkiye Haritas1”, “Alis Ciftlikte”
ve “Alis Ucurtma Yapiyor” hikayelerinin son test uygulamalari hari¢ diger tim calismalara
istikrarll bicimde katildigi goértimektedir. Ogrencinin on test calismalarinin ortalamasi
%25,3 iken, son test calismalarinin ortalamasi %60,6 olarak tespit edilmistir.
Uygulamalardan ¢ ya da doért hafta sonra hatirlama dizeylerini belirlemek amaciyla
yapilan izleme testi sonuglari ise %33 olarak belirlenmistir. Ogrencinin 6n test, son test ve
izleme testi dogru cevaplari karsilastirildiginda 6gdrencinin son test basarisinin %60
seviyesinde kaldigi buna ragmen On test ile karsilastirildiginda bir artis oldugu
gOzlenmektedir. Birbiri ardi sira uygulanan hikayelerde ayni kelimelerin sonraki
hikayelerde yeniden karsilagiilma durumu ortaya gikabilmektedir. Bu nedenle hikayelerde
ilk kez kargilagilan kelimelerin ayrica analiz edilmesi, yurutulen uygulamalarin yeni

karsilagilan kelimelerin  6grenilmesine etkilerinin  belilenmesini saglayacaktir. Bu
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kapsamda OGR-1’in tim hikayelerde ilk kez karsilastigi kelimelerin dogru yazimina iligkin
Ozet bilgi Sekil 71’de sunulmustur.

100

et On Test Son Test e=@==izleme Testi

Sekil 71. OGR-5’ in 21 farkh hikéyede yer alanve ilk kez kargilagilan kelimelere
iliskin kelime yazma galismasi 6n test, son test ve izleme testi sonuglari

Sekil 71 incelendiginde, égrencinin “Alis Evde, Deney, Alis Yaralandi, Meslekler,
Alis’in Lambasi, Eski Telefon ve Alis Gorme Engellilere Yardim Eder” hikayelerinde ilke
kez karsilastigi kelimeleri dogru yazamadigi gorulmektedir. Benzer sekilde son test
calismalarinda da ilk kez karsilasilan kelimeleri dogru yazamamigtir. Ancak okulda TRT
tarafindan gergeklestirilen gekilerden sonra 6grencinin son test calismalarinda ilk kez
karsilastigi kelimeleri dogru yazmaya basladigi goérulmektedir. Buna ragmen izleme testi
sonuglari yine 6n test seviyesine geriledigi belirlenmistir. Ogrencinin hikayelerde yer alan

tekrarsiz kelimeleri yazma ¢aligmalarina ait ayrintili bilgi Tablo 33'te yer almaktadir.
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Tablo 33. OGR-5'in On Test, Son Test ve izleme Testlerinde Dogru Yazma

Yuzdeleri
I Il 11
Hikaye adi (%)On (%) Son (%) izleme Kargilastirma
Test Test Testi
Cumbhuriyet(16) 23 X 23 (x) (= ( x)
Temiz okul(19) 11 95 53 (1< (1<nry (=1
On kasim(29) 25 100 19 (I<Iy (1=1y (=t
Alis evde(30) 0 83 4 (I<Iy (1< =ty
Alis in bilgisayari(22) 7 29 21 (I<Iy (I<ry (=t
Alis sinemada(31) 5 86 24 (I<Iy (I<ry (=t
Turkiye haritasi(24) 12 X 12 (x) (=1 ( x)
Deney(27) 0 19 6 (1< (1<nry (=1
Herkese yardim(30) 22 X 33 (x) @<y ( x)
Kar yagiyor(26) 8 8 0 (I=1y (=1 =
Alis yaralandi(22) 0 10 10 (I<Iny (I<Hry (=t
Meslekler(30) 0 11 17 (I<Iy (1< (n<nty
Yeni arkadag(28) 8 17 17 (I<Iy (1< (=1
Alis-in lambasi(23) 0 69 8 (I<Iy (1< =y
Eski telefon(23) 0 27 18 (I<Iy (1< (=1
Alis tiyatroda(29) 13 75 38 (I<Iy (1< (=1
Alis aligveris yapiyor(24) 7 64 7 (I<ty (1=1ny (1=t
Bugiin 23 nisan(23) 20 60 40 (I<Iy (1< =1y
Alis ciftlikte(30) 7 X 13 (x) @<y (x)
Alis ucurtma yapiyor(24) 31 X 13 (x) @=1y ( x )
Alis gormeezr;gr;(el”?ll)ere yardim 0 63 X (I<my ¢ x) ( x)
Ortalama 9,5 51 18,8

x: uygulamaya katilmadi; Beklenen-istenen Durum : (I<Il) (I<lll) (II>=Il1)

Tablo 33 incelendiginde, OGR-5’in yurGtllen ¢alismalar boyunca ilk kez karsilastigi
kelimeleri on test ¢alismalarinda %9,5 oraninda dogru yazabildigi goérilmektedir. “Alis
Evde”, “Deney”, “Alis Yaralandi”, “Meslekler”, “Alis’in LambasI”, “Eski Telefon” ve “Alis
Gorme Engellilere Yardim Eder” hikayelerinin 6n test ¢alismalarinda 6grenci yeni
karsilastidi hicbir kelimeyi dogru olarak yazamamistir.

“Alis’in LambasI” hikayesinde, “ag¢(mak), kapat(mak), yatak, isik, gece, oda, duvar,
goblge, salla(mak), sag, sol ve gulimse(mek)” kelimelerini 6n test caligmalarinda yanlg
yazmasina karsin son testlerde “salla(mak)” ve gulimse(mek) disinda tum kelimeleri
dogru yazabilmistir. izleme testi galigmalarinda ise, “gece, duvar, golge, salla(mak), sag,
sol ve gulimse(mek)” kelimelerini yanhs yazmistir. Buna kargin OGR-5 son testlerde ilk
kez kargilastigi kelimeleri %51 oraninda dogru yazabildigi tespit edilmigtir. Diger yandan
izleme testlerinde ise ilk kez karsilastigi kelimeleri %18,8 oraninda dogru yazabilmigtir.

Ogrencinin hatali yazim yaptigi kelimelerin ayrintili incelemesi Tablo 34’te sunulmustur.
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Duzeltilme durumu

Hatali Yazim Diger Hatalar Ayni Sonraki
Hatali Kelimeler  (Hikaye Sira No)  (Hik&ye Sira No) Hikayede Hikayelerde
okul olnul (2) Duzeltildi
_ 606p cof (2) Dizeltildi
s c Kirli/pis kirik (2) Dizeltildi
£ 8 lizgln tiagiin (2) Diizeltildi
< 3 yiz 100 (6) Diizeltildi
% =_§ gel(mek) galdi /geladi (2) Duzeltildi (17)
$  _bak(mak) bati / bat (2) Duzeltildi (3)
pijama pljama (4) Duizeltildi (14)
ev ve (4) Duzeltildi (10)
disin(mek) da (3)
bunlar bular (3)
mavi ma (3) vavi (20)
goémlek gbébmlem (4)
abla able (6)
mutlu mulu (7) 3,20
= kar (7 kal (10)
§ p?.rk pardi (11) _ 4,13
S gbr(mek) (13) gol (15)
2 sonra sorna (14)
’g gece aece (14)
c sag sal (14) (19)
£ bit(mek) birdi (16) 6
S cocuk gock (16) 11,13
S prens pra (16)
E prenses pra (16)
N bugiin butir (16)
edlen(mek) edler (16)
patates pante (17)
arkadas arkadin (18) 13,16
katla(mak) katka (20)
kes(mek) kesok (20)
yash dede (21)
Atatlrk Atatu(1)
c dis fircala(mak) dis/dis (4)
% resim nesim (5)
g bin(mek) bir (6)
% seg(mek) sic (6)
S _bere bre (10)
o bas/kafa kfa (10)
'S yatak ya (14)
O lamba lamb / lamb (14)
kagit kagt (20)

OGR-5%’in kelime yazma testlerindeki cevaplari detayli olarak incelendiginde, kelime

ortasinda ve sonunda harf eksiklerinin oldugu pek gok érnek mevcuttur. Kelime ortasinda
eksik biraktigi harf sayisi her zaman bir iken kelime sonundaki U¢ harfi eksik biraktigi
ornekler de vardir; “Atatlik (Atatlrk), bre (bere), lamb (lamba), Atatu (Atatlirk), ma (mavi),

ya (yatak)” gibi. Yazida noktalariyla birbirinden ayrilan seslerden baska /a/ ve /e/ seslerini



161

de birbiriyle kangtirmigtir; “galdi (gel), able (abla)” gibi. Son olarak yiuz(mek) grafigini
rakamla 100 seklinde ifade etmesi dikkat cekicidir. Ogrencinin yazma galismalarindaki
disiik performans hakkinda O2 gérislerini “Ders basarisi agisindan yazma da birazcik
gelisme oldu. Zaten isteksiz bir gocuktu ama en azinda kelime 6gretiminin yazmada arti
bir etkisi oldu.” seklinde ifade etmektedir. OGR-5'in velisi ise 06grencisinin kelime
dagarcigindaki artigin fark edildigini ve o6grencinin okula gitme isteginin arttigini, bu
nedenle de rehabilitasyon merkezine gitmek istemedigini ifade etmektedir. OGR-5’in
kelime yazma c¢alismalarina karsi isteksiz olusu hakkinda arastirmaci gézlem notlarinda
“OGR-5 “Alis Sinemada” hikayesinde gecen kelimelerin neredeyse tamamini diger
arkadaslarindan ¢ok daha iyi telaffuz edebiliyor. Fakat testlerde yazamadigi igin kendini
kotl hissediyor. Bu da diger arkadaslarinin géziinde OGR-5’i tembel konumuna getiriyor.
Yazmamak igin bahaneler uretiyor. (Gozlem tarihi: 09.12.2014)” ifadeleri yer almaktadir.
Buna karsin, ilgi duydugu kelimelerle karsilastigi hikayelerde istekli oldugu arastirmaci
gbzlemlerinde “OGR-5 hikdyede gecen “Bilgisayar” kelimesine ¢ok asina... Bu hikaye
onun c¢ok ilgisini ¢ekti. Bu yluzden calismalara istekli katildi.(Gozlem tarihi: 02.12.2014)”
seklinde belirtiimektedir.

4.2.1.2.3. OGR-6’nin Kelime Yazma Testlerine Ait Bulgular

OGR-6 kodlu 6grencinin kelime yazma testlerine ait bulgulari Sekil 72°de verilmigtir.
Sekil 72 incelendiginde, ALIS etkinlikleri kullanilarak ydritilen sinif i¢i uygulamalarin

OGR-6’nin kelime dagarcidinin gelismesinde olumlu katkilar sagladigi goéralmektedir.

100

et ON SON e |ZLE

Sekil 72. OGR-6’ya ait her bir hikayeye iligkin kelime yazma 6n test, son test ve
izleme testi sonuclari.

Sekil 72 incelendiginde 6grencinin kelime yazma ¢alismalarina bakildiginda son test

ve izleme testi puanlari 6n test puanlarina goére yukseldigi goérilmektedir. Eski Telefon
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hikdyesinden sonra 6grencinin izleme testi puanlarinda da duzenli bir artig oldugu
gérilmektedir. Ogrencinin hikayelerde yer alan kelimeleri yazma calismalarina ait ayrintili

bilgi Tablo 35’te yer almaktadir.

Tablo 35. OGR-6'nin On Test Son Test ve izleme Testi Sonuglarinin
Degerlendirmesi

Hikaye adi (%)On (%) Son (%) izleme Kargilastirma
Test Test Testi
Cumhuriyet(16) 38 X 75 (x) (<l ( x)
Temiz Okul(19) 21 63 100 (I<Iy (I<Hry (i<t
On Kasim(29) 59 76 69 (I<Iy (1< (=t
Alis Evde(30) 43 87 93 (I<Iy (I<Hny (<t
Alig’in Bilgisayari(22) 32 73 77 (I<Iy (1<) (<t
Alis Sinemada(31) 32 97 84 (I<Iy (1< (=t
Tirkiye Haritasi(24) 46 100 75 (I<Iy (1< (=t
Deney(27) 48 93 67 (1< (1<t (=1
Herkese Yardim(30) 67 100 93 (I<Iy (1< (=1
Kar Yagiyor(26) 96 96 96 (I=1y (=nry m=nty
Alis Yaralandi(22) 55 100 91 (I<Iy (I<Hry (=t
Meslekler(30) 37 93 77 (I<Iy (1< (=1
Yeni Arkadag(28) 68 96 86 (I<Iy (1< (=1
Alis’in Lambasi(23) X 100 74 (x) (x) (=1
Eski Telefon(23) 52 100 83 (1<) (I<Hry (=t
Alis Tiyatroda(29) 55 100 86 (I (1< (=
Alis Aligveris Yapiyor(24) 38 100 92 (1<) (I<try (=t
Bugun 23 Nisan(23) 61 96 100 (I<Iy (< (n<nty
Alis Ciftlikte(30) 70 100 93 (1<) (1<ry (=1
Alis Ugurtma Yapiyor(24) 42 100 92 (<1 (I<nry (=M
Alis GormeEl(Ejr;gr;(elll;l)ere Yardim 47 100 X (I<iy ( x) ( x)
Ortalama 50,4 93,5 85,2

x: uygulamaya katilmadi; Beklenen-istenen Durum : (I<Il) (I<lll) (lI>=IlI)

Tablo 35 incelendiginde, 6grencinin “Cumhuriyet” hikayesinin son test ve “Alig’in
Lambasi” hikayesinin 6n test uygulamasi hari¢c diger tium c¢alismalara katildigi
gorilmektedir. Ogrencinin 6n test galismalarinin ortalamasi %50,4 iken, genellikle tim
kelimelerin dogru yazildigi son test caligmalarinin ortalamasi %93,5 olarak tespit
edilmigtir. Uygulamalardan ¢ ya da doért hafta sonra hatirlama duzeylerini belirlemek
amaciyla yapilan izleme testi sonuglari ise son test caligmasina yakin seviyede ve
ortalamasi %85,2 olarak belirlenmistir. Ogrencinin én test, son test ve izleme testi dogru
cevaplari kargilastirildiginda uygulamalar sonunda beklenen durum, son test puanlarinin
on test sonuglarinin yiksek, izleme testi sonuglarinin ise son test sonuglarina yakin
olmasidir (beklenen durum: | < II; | < IlII; [l >= 1l1). Her bir hikaye icin yapilan karsilastirma
calismalari incelendiginde, “Kar Yagiyor’ hikayesi hari¢ tim hikayelerde o6grencinin

arastirmanin hedeflerine uygun sekilde gelisme géstererek, son test ¢alismalarinin daha
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iyi oldugu ve izleme testi ¢calismalarinin ise son test ¢alismalarina yakin seviyede oldugu
belirlenmigtir. “Kar Yagiyor” hikayesinde ise, 6grenci on test, son test ve izleme testlerinde
sadece “kardan adam” kelimesi icin “kardar adam” seklinde yaptigi yazim yanhsgi
nedeniyle kelimeleri %96 oraninda dogru yazmigtir. Birbiri ardi sira uygulanan hikayelerde
ayni kelimelerin sonraki hikayelerde yeniden karsilasiima durumu ortaya ¢ikabilmektedir.
Bu nedenle hikayelerde ilk kez karsilagilan kelimelerin ayrica analiz edilmesi, yuratilen
uygulamalarin yeni karsilasilan kelimelerin 6grenilmesine etkilerinin  belirlenmesini
saglayacaktir. Bu kapsamda OGR-6'nin tim hikayelerde ilk kez karsilastigi kelimelerin

dogru yazimina iliskin 6zet bilgi Sekil 73’te sunulmustur.

e On Test Son Test e=@==izleme Testi

Sekil 73. OGR-6'nin 21 farkli hikayede yer alanve ilk kez karsilasilan kelimelere
iligskin kelime yazma c¢alismasi 6n test, son test ve izleme testi sonuglari.
Sekil 73 incelendiginde, 6grencinin ilk kez karsilastigi kelimeleri “Kar Yagiyor” ve
“Alis Ciftlikte” hikayeleri hari¢ 6n testlerde yazmakta zorlandi§i gértlmektedir. Ancak son
test calismalarinda ilk kez karsilagilan kelimelerin bile genellikle dogru yazildidi
gériilmektedir. izleme testi sonuglari ise son testte dogru yazilan kelime sayisina yakin
seviyededir. Ogrencinin hikayelerde yer alan tekrarsiz kelimeleri yazma galismalarina ait

ayrintili bilgi Tablo 36’da yer almaktadir.
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Tablo 36. OGR-6'nin On Test, Son Test ve izleme Testlerinde Dogru Yazma

Yuzdeleri
I Il I
Hikaye adi (%) On (%) Son (%) izleme Kargilastirma
Test Test Testi
Cumbhuriyet(16) 31 X 77 (x) @<y ( x)
Temiz Okul(19) 21 63 100 (1< (I<nry (n<try
On Kasim(29) 25 69 56 ((RORGUDRUE))
Alis Evde(30) 26 87 91 (I<Iy (1<) (<t
Alis’in Bilgisayari(22) 0 57 64 (I<Iy (1<) (<t
Alis Sinemada(31) 10 95 81 (I<Iy (1< =y
Turkiye Haritasi(24) 24 100 65 (I<Iy (I<Hry (=t
Deney(27) 13 88 44 (I<Iy (I<try (=t
Herkese Yardim(30) 56 100 89 (I<Iy (1< =1y
Kar Yagiyor(26) 92 92 92 (I=1y (=nry (m=nty
Alis Yaralandi(22) 10 100 80 (I<Iy (I<Hry (=t
Meslekler(30) 0 89 61 (1< (1<nry (=1
Yeni Arkadas(28) 33 92 75 (I<Iy (I<ny (=t
Alis’in Lambasi(23) X 100 54 (x) (x) (=
Eski Telefon(23) 9 100 73 (1< (1<nry (=1
Alis Tiyatroda(29) 0 100 63 (1< (1<nry (=1
Alis Ahgveris Yapiyor(24) 7 100 86 (I<Iy 1<y (=t
Bugun 23 Nisan(23) 40 100 100 (I<Iny (1< (m=nry
Alis Ciftlikte(30) 53 100 93 (1<) (1<ry (=1
Alis Ugurtma Yapiyor(24) 19 100 88 (I<Iy (I<Hry (=t
Alis GormeE%r;gr;(elll;l)ere Yardim 13 100 x a<ll) ( x) ( x)
Ortalama 24,1 91,6 76,6

x: uygulamaya katiimadi; Beklenen-istenen Durum : (I<Il) (I<lll) (lI>=III)

Tablo 36 incelendiginde, OGR-6’nin yuratulen galismalar boyunca ilk kez karsilastigi
kelimeleri 6n test galismalarinda %24,1 oraninda dogru yazabildigi gortlmektedir. “Alig’in

Bilgisayari”, “Meslekler” ve “Alis Tiyatroda” hikayelerinin 6n test ¢alismalarinda 6grenci

yeni karsilastigi higbir kelimeyi dogru olarak yazamamistir. “Meslekler” hikayesinde ilk kez
karsilastigi “kadin, hasta, sonraki, doktor, polis, otobus, de(mek), ilk, muayene et(mek),
in(mek), as¢i, meslek, durak, hastane, karakol, lokanta, guvenlik ve adam” kelimelerinin
hi¢ birini 6n test calismalarinda dogru yazamamistir. Buna karsin son testlerde “sonraki ve
lokanta” kelimeleri hari¢ tim kelimeleri dogru yazabilmistir. izleme testi calismalarinda ise
ilk kez karsilastigi “kadin, hasta, sonraki, polis, otobls, de(mek), ilk, in(mek), durak,
hastane, karakol ve lokanta” kelimelerini dodru yazabilirken, “as¢i ve adam” kelimelerinde
harf hatalari yapmis, “doktor, muayene et(mek), meslek, lokanta ve guvenlik”
kelimelerinde ise yanlis yazmistir. Buna karsin tim hikayelere bakildiginda son testlerde
ilk kez karsilasilan kelimeleri dahi %91,6 oraninda dogru yazabildigi tespit edilmistir. Diger
yandan izleme testlerinde yeni karsilasilan kelimeleri %76,6 oraninda dogru yazabilmistir.

Ogrencinin hatali yazim yaptigi kelimelerin ayrintili incelemesi Tablo 37’de sunulmaktadir.
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Diger Hatalar

Duzeltilme durumu

Hatali Yazim (Hikaye Sira Ayni Sonraki
Hatali Kelimeler (Hikaye Sira No) No) Hikayede Hikayelerde
cop cop (2) Duzeltildi
Kirli kirik (2) Dizeltildi
bak(mak) balti (3) Dizeltildi
mutlu mutuk (3) Duzeltildi
g0z gor / gon (3) Duzeltildi
O0gretmen o6grentmen (3) Duzeltildi
yika(mak) yakta (4) Dizeltildi
cikart(mak) ciktari (4) Diizeltildi
goémlek gomler (4) Duzeltildi
uyku uyun / uyka (4) Duzeltildi
bilgisayar bilgisaya (5) Duzeltildi
calis(mak) yalis (5) Duzeltildi
sec(mek) sic (6) Diizeltildi
film fim (6) Dizeltildi
istanbul istanbu (7) Diizeltildi
kaldir(mak) karldir (9) Diizeltildi
r:; 22m  onlar olar (11) Diizeltildi
diizeltilien doktor dokor (12) Duzeltildi
otobls otomol (12) Duzeltildi
beraber berberba (13) Duizeltildi
gir(mek) cik (16) Diizeltildi
igeri icinde (16) Dizeltildi
tiyatro tiyatiyo (16) Duzeltildi
arkadas arkads (18) Duzeltildi
uzun bayik (20) Duzeltildi
ugurtma ugutma (20) Duzeltildi
bugiin biigiin (1) gun (16) Diizeltildi (16)
toplan(mak) toplatti (3) Duzeltildi (11)
koy(mak) kodu (8) Duzeltildi (20)
yer bahce (9) Duzeltildi (10)
al(mak) ver (13) ver (15) Diizeltildi (17)
konug(mak) konu (13) Duzeltildi (23)
lizgiin liziglin / 0z (2) tzin (9) Diizeltildi (9)
dgrenci dgrencit (1) ogreci (3,16) Diizeltildi (16)
Zzaman _dur(mak) dudur (3) "
zaman tesekkiir et(mek) terkkiir et (9) tekkir et (21)
dogru  ggc aci (12)
yazilan
adam adan (12)
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Diger Diizeltiime durumu
Hatalar
(Hikaye
Hatali Yazim Sira Ayni Sonraki
Hatali Kelimeler (Hikaye Sira No) No) Hikayede Hikayelerde
merhaba beraba (13)
yatak yati (14)
hatirla(mak) disin (15)
Zaman bugiin gin (16)
Zaman  heyecanli heyandi (16)
dogru
yazilan tagi(mak) ta__§t|__(17) — —
¢uktlin / ¢ikin / ¢k
cunki (18)
yardim et(mek) yaram et (21)
yash dede (21)
asag! asaggya (3)
" bunlar bular (3)
Dogru e fircala(mak) dis (4)

yazilamayan

kardan adam

kardar adam / darkar
adam / kardar adam
(10)

OGR-6'nin kelime yazma testlerindeki cevaplari detayli olarak incelendiginde,

kelime ortasinda ve sonunda birer harften ibaret eksikleri oldugu goériliir. ince ve kalin

seslerin karigtirlmasi hatasi zaman zaman goérulmektedir. “Al(mak)” grafigini “ver

biciminde yorumlamistir. OGR-6'nin kelime yazma ¢alismalarinda yaptigi harf hatalarina

iliskin olarak O2’nin gorisleri su sekildedir:

02 :Okuma yazma becerileriyla ilgili olarak harf hatalari ¢ok fazla oldu.

Harflerin yerini karigtirma oluyor. Bu bir tiirlii oturmadi. Séyliyor. Mesela

‘balik” ama bunu yaziya dbkerken “balit” seklinde kelimeyi yazabiliyor.

Cok gtizel séyliiyor mesela sesletim ¢ok glizel. Ama yaziya bunu

aksettirmede harf hatasi yapiyor.

4.2.1.2.4. OGR-7’nin Kelime Yazma Testlerine Ait Bulgular

OGR-7 kodlu dgrencinin kelime yazma testlerine ait bulgulari Sekil 74’de verilmistir.

Sekil 74 incelendiginde, ALIS etkinlikleri kullanilarak yiiriitilen sinif ici uygulamalarin

OGR-7’nin kelime dagarcidinin gelismesinde olumlu katkilar sagladigi géralmektedir.
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Sekil 74. OGR-7’ye ait her bir hikayeye iligkin kelime yazma 6n test, son test ve

izleme testi sonuclari

Sekil 74 incelendiginde OGR-7’nin kelime yazma c¢alismala
izleme testi puanlarin én test puanlarina gére oldukga ylksek oldu
Ogrencinin hikayelerde yer alan kelimeleri yazma calismalarina

Tablo 38'de yer almaktadir.

rinda son test ve
gu gorilmektedir.

ait ayrintili bilgi

Tablo 38. OGR-7’nin On Test Son Test ve izleme Testi Sonuglarinin

Degerlendirmesi

Hikaye adi (%) On (%) Son (%) izleme Karsilastirma
Test Test Testi
Cumbhuriyet(16) 63 X 75 (x) (<l ( x)
Temiz okul(19) 21 79 95 (COHEGIDRUEID)
On kasim(29) 55 97 79 (I<my (1<t (n=>1iry
Alis evde(30) 50 X 77 (x) (<nny ( x)
Alis in bilgisayari(22) 41 73 73 (I<my (1<t (=1
Alis sinemada(31) 32 100 84 (I<my (1<t (n=>1iry
Turkiye haritasi(24) 42 100 79 (1<) (1<t (u>1ir)
Deney(27) 63 85 67 (I<ty (<n1y (1=t
Herkese yardim(30) 57 100 97 (<1 (1<t (u=>1r)
Kar yagiyor(26) 96 92 77 (=1 (=11 (=1
Alis yaralandi(22) 50 95 68 (1<) (1<nty (u=1iry
Meslekler(30) 50 80 83 (I<Iy (< (<t
Yeni arkadas(28) 64 93 79 (<1 (1<t (u=>1r)
Alis-in lambasi(23) 39 100 61 (I<Iy (<ny (1=t
Eski telefon(23) 43 X 52 (x) @<y ( x)
Alis tiyatroda(29) 52 97 76 (<1 (1<t (u=>1r)
Alis aligveris yapiyor(24) 33 96 71 (I<ty (<nty (=1
Bugtin 23 nisan(23) 65 100 70 (I<ty (<nty (=1
Alis ciftlikte(30) 57 100 67 (<1 (1<t (u=>1r)
Alis ugcurtma yapiyor(24) 38 83 50 (I<ty (<ny (=1
Alis gérme engellilere yardim eder(17) 35 94 X (<) ( x) ( x)
Ortalama 49,8 92,4 74

x: uygulamaya katilmadi; Beklenen-istenen Durum : (I<Il) (I<lll) (lI>=l1I)
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Tablo 38 incelendiginde, 6grencinin “Cumhuriyet’, “Alis Evde”, ve “Eski Telefon”
hikayelerinin son test uygulamalari hari¢ diger tum caligmalara katildigi gorulmektedir.
Ogrenci 6n test galismalarinda en disik basariyi %21 ile “Temiz Okul” hikayesinde
géstermistir. Ogrencinin 6n test calismalarinin ortalamasi %49,8 iken, genellikle tim
kelimeleri dogru yazdigi son test galismalarinin ortalamasi %92,4 olarak tespit edilmigtir.
Uygulamalardan U¢ ya da doért hafta sonra hatirlama dizeylerini belirlemek amaciyla
yapilan izleme testi sonuglari ise son test ¢alismasina yakin seviyede ve ortalamasi %74
olarak belirlenmistir. Ogrencinin 6n test, son test ve izleme testi dogru cevaplari
karsilastirildiginda uygulamalar sonunda beklenen durum, son test puanlarinin 6n test
sonugclarinin yuksek, izleme testi sonuclarinin ise son test sonuglarina yakin olmasidir
(beklenen durum: | < II; | < lll; I >= Ill). Her bir hikdye icin yapilan karsilastirma
calismalari incelendiginde, “Kar Yagiyor” hikayesi haric tim hikayelerde 6grencinin
arastirmanin hedeflerine uygun sekilde gelisme goéstererek, son test ¢alismalarinin daha
iyi oldugu ve izleme testi calismalarinin ise son test galismalarina yakin seviyede oldugu
belirlenmigstir. “Kar Yagiyor” hikayesinde ise, ddrenci 6n test calismasinda, son test ve
izleme testi calismalarina daha yuksek basari gostermistir. Birbiri ardi sira uygulanan
hikadyelerde ayni kelimelerin sonraki hikayelerde yeniden karsilagsiima durumu ortaya
cikabilmektedir. Bu nedenle hikayelerde ilk kez kargilasilan kelimelerin ayrica analiz
edilmesi, yuritilen uygulamalarin yeni karsilagilan kelimelerin édrenilmesine etkilerinin
belirlenmesini saglayacaktir. Bu kapsamda OGR-1’in tim hikayelerde ilk kez karsilastigi

kelimelerin dogru yazimina iligkin d6zet bilgi Sekil 75’te sunulmustur.

. SR . N
g ON Test Son Test e=@==|zleme Testi

Sekil 75. OGR-7'nin 21 farkh hikéyede yer alanve ilk kez kargilagilan kelimelere
iliskin kelime yazma g¢alismasi 6n test, son test ve izleme testi sonuglari.
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Sekil 75 incelendiginde, OGR-7 “Kar Yagiyor” hikayesinde yer alan kelimeler hari¢
ilk kez karsilastigi kelimeleri 6n testlerde yazmakta zorlandigi gorilmektedir. Ancak son
test calismalarinda ilk kez karsilastigi kelimeleri genellikle dogru yazmistir. izleme testi
sonuglari ise son testte dogru yazilan kelime sayisina yakin seviyededir. Ogrencinin
hikayelerde yer alan tekrarsiz kelimeleri yazma calismalarina ait ayrintili bilgi Tablo 39'da

yer almaktadir.

Tablo 39. OGR-7’nin On Test, Son Test ve izleme Testlerinde Dogru Yazma

Yuzdeleri
I Il 1
Hikaye adi (%)On (%) Son (%) lzleme Karsilastirma
Test Test Testi
Cumhuriyet(16) 62 X 69 (x) <y ( x)
Temiz okul(19) 21 79 95 (I<Iy (I<1ry (=<
On kasim(29) 19 94 69 (I<Iy (I<1ry (=t
Alis evde(30) 35 X 74 (x) (<l ( x)
Alis in bilgisayari(22) 7 57 64 (I<Iy (I<1ry (=<
Alis sinemada(31) 10 100 76 (I<Iy (I<1ry (=t
Turkiye haritasi(24) 18 100 71 (I<Iy (I<iry (=t
Deney(27) 38 75 44 (I<Iny (I<Hry (=t
Herkese yardim(30) 39 100 94 (1<) (1< (=1
Kar yagiyor(26) 92 85 54 (I=1) (=1 =1
Alis yaralandi(22) 10 90 40 (I<1)y (<1 (=1
Meslekler(30) 28 72 72 (I<1y (1=<nry (=M
Yeni arkadag(28) 25 92 67 (I<1) (I<Hry (=1
Alis’in lambasi(23) 0 100 38 (I<1)y (1< (=1
Eski telefon(23) 0 X 18 (x) (<lpy ( x)
Alis tiyatroda(29) 0 100 50 (I (I<1y (=t
Alis aligveris yapiyor(24) 7 93 50 (I<1)y (<1 (=1
Bugun 23 nisan(23) 20 100 60 (I<1)y (1< (=1
Alis ciftlikte(30) 33 100 60 (I<1y (1<ury (=
Alis ugurtma yapiyor(24) 13 75 25 (I<Iy (I<try (=t
Alis gormeezr;gr;(el”?ll)ere yardim 13 88 x 1< ( x ) ( x )
Ortalama 23,3 88,9 59,5

x: uygulamaya katilmadi; Beklenen-istenen Durum : (I<Il) (I<lll) (lI>=IlI)

Tablo 39 incelendiginde, OGR-7’nin yurGtulen galismalar boyunca ilk kez kargilastigi
kelimeleri 6n test galismalarinda %23,3 oraninda dogru yazabildigi gorulmektedir. “Alis’in
lambasi”, “Eski telefon” ve “Alis tiyatroda” hikayelerinin 6n test ¢alismalarinda 6grenci yeni
karsilastigi higbir kelimeyi dogru olarak yazamamigtir. “Alig’in Lambasi” hikayesinde,

“ac(mak), kapat(mak), yatak, lamba, i1sik, gece, oda, duvar, gdlge, salla(mak), sag, sol ve
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gulimse” kelimelerini 6n test calismalarinda yanlis yazmasina karsin son testlerde
“ac(mak), kapat(mak) ve lamba” kelimelerini dogru yazabilmigtir. Buna kargin tum
hikayelere bakildiginda son testlerde ilk kez karsilagilan kelimeleri %88,9 oraninda dogru
yazabildigi tespit edilmigtir. Diger yandan izleme testlerinde yeni karsilasilan kelimeleri
%59,5 oraninda dogru yazabilmistir. Ogrencinin hatali yazim yapti§i kelimelerin ayrintili

incelemesi Tablo 40’da sunulmustur.

Tablo 40. OGR-7 Hatali Yazim Yapilan Kelime Listesi

Diger Hatalar Dizeltilme durumu

Hatali Yazim (Hikaye Sira Ayni Sonraki

Hatali Kelimeler (Hikaye Sira No) No) Hikayede Hikayelerde
kirli/pis cop (2) Duizeltildi
bak(mak) bal (2) Duzeltildi
ev ve (4) Duzeltildi
park pak (4) Diizeltildi
uyku uyu (4) Duzeltildi
bilgisayar bilgisaya (5) Duzeltildi
cok ck (5) Duzeltildi
kdpek kopik (6) Duzeltildi
film file (6) Diizeltildi
istanbul istanbu (7) Diizeltildi

S otobis otomo (12) Duzeltildi

% beraber berabel / berber (13) Duzeltildi

’-5 lamba lanba (14) Duzeltildi

(_% kurbaga kubal (16) Duzeltildi

& aligveris yap(mak) aligverim yap / ahgris yap (17) Duizeltildi

E patates panse (17) Duzeltildi

> fakat cunki (21) Dizeltildi
yash dede (21) Duzeltildi
0 onlar (21) Duzeltildi
ogrenci ogrenc (1) ogreci (16) Dizeltildi (16)
cik(mak) cir (6) Duzeltildi (10)
eglen(mek) e (6) egerdi (16) Diizeltildi (19)
koy(mak) kodu (8) Dizeltildi (20)
tane tane (9) Duzeltildi (20)
al(mak) ver (13) ver (15) Diizeltildi (17)

anattadi

konug(mak) konu (13) (19) Duzeltildi (19)
birlikte berber (19) berber (21) Diizeltildi (21)
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Diger Hatalar Duizeltilme durumu

Zaman zaman dogru yazilan

Hatali Yazim (Hikaye Sira
Hatali Kelimeler (Hikaye Sira No)
asag| asta (3)
bunlar bu (3)
sag sa ()
yika(mak) yaki (4)
bin(mek) bir (6)
sinema senima (6)
incele(mek) icele (7)
Tirkiye Tirkeye / Tikeye (7)
yuri(mek) uru (9)
kardan adam adam (10)
toplan(mak) toplar (11)
ders dens / dans / desr (12)
cevre cevir (13)
anlat(mak) anat (13)
telefon tefon (15)
prens pisen (16)
prenses pisen (16)
bugiin glin / bugiik (16)
koltuk koltar (16)
teyze teze (17)
kasap kapa (17)
bakkal ballak (17)
cunki clkn (18)
bayram bayr (18)
uyan(mak) uyadi (19)
uzun buyik (20)
ucurtma ucarta / ugumata (20)

yardim et(mek)

yardimdi (21)

cikart(mak) ceker (4)
dis fircala(mak) dis fila (4)
pantolon lartolon (4)

g basarili ba (5)

E bere berer / berber (10)

(_E eldiven elvede / eldve (10)

)g) hatirla(mak) dusun (15)

& bas(mak) bat / bak (15)
cubuk cubul (20)
katla(mak) kiveirdi (20)
yapistir(mak) yapiyor (20)
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OGR-7'nin kelime yazma testlerindeki cevaplari detayl olarak incelendiginde, “sa
(sag), uyu (uyku), uru (ydra), eldve (eldiven), ed (eglen), dis fila (dis firgala)”
orneklerindeki gibi kelimenin basi, sonu ve ortasinda bir ve bazen birden fazla harfi eksik
biraktigi goriliir. OGR-7, kelimeye harf eklemek hatasi yapmamistir. ince Gnlilerin harf
karsiliklarinda noktalari ihmal etmekten kaynaklanan yanlis yazimlari vardir. Ogrencinin,
bitisik harflerden ziyade kelimedeki Unlulerin yerlerini karigtirmasi dikkat gekmektedir;
“yika” yerine “yakl”, “sinema” yerine “senima” gibi. Dig fircala grafigini yalnizca dig
seklinde eksik yazmis; kirli/pis grafigini “cop (¢6p)”’, gel grafigini “yurudu (yurda)” ile
karsilamistir. Yirmi dokuz grafigini “iki dokuz” seklinde yazmasi dikkat ¢ekicidir. OGR-7’nin
kelime yazma calismalarinda yapti§i harf hatalarina iliskin olarak O2nin gorisleri su

sekildedir:

02 :Okuma yazma becerileriyla ilgili olarak harf hatalari ¢ok fazla oldu.
Harflerin yerini karigtirma oluyor. Bu bir tirlii oturmadi. Séyliiyor.
Mesela “balik” ama bunu yaziya dbkerken “balit” seklinde kelimeyi
yazabiliyor. Cok glizel séyliiyor mesela sesletim c¢ok giizel. Ama

yaziya bunu aksettirmede harf hatasi yapiyor.

4.2.2. Grafik Sembolleri Temel Alan Teknoloji Destekli Ogrenme
Ortamlarinin Igitme Engelli Ogrencilerin Turkge Ciimle Kurma Becerileri
Uzerindeki Etkisine lligkin Bulgular

Ogrencilerin climle yazma calismalarina ait bulgular gériisme ve gézlem notlarindan
elde edilen verilerle desteklenmekle birlikte temelde cumle yazma formlarinin
degerlendiriimesi sonucunda elde edilmektedir. Cimle yazma formlari ile elde edilen
bulgular kazanimlardan hareketle olusturulan hikayelerin 6n test, son test ve izleme testi
seklinde bos A4 kagitlara yazilmasi seklinde yurutilen ¢alismalarin degerlendiriimesinden
elde edilen bulgulardir.

Cumle yazma uygulamalarinda Gglncu siniflar igin toplam 22 hikaye, doérduncu
siniflar igin ise toplam 21 hikaye kullaniimistir. Ancak 6grencilerin yazma becerilerinin
yetersizligi ve bu sebeple yazmaya karsi isteksiz olmalarindan dolayi ilk uygulamalarda
cumle yazma calismalarindan veri elde edilememistir. Bu durum hakkinda arastirmaci
g6zlem notlarinda ilk uygulamalarda ciimle yazma c¢alismasi yapilmamasina iliskin olarak
su ifadeler yer almaktadir:

‘cimle yazma calismalarinin zorla yaptiriimasi hakkinda uygulama

ogretmenleri uygulamalara karsi Ogrencilerin ilgisini azaltabilecegi ve
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uygulamalardan uzaklastirabilecegi belirtiyorlar. Ogrencilere zorla yazma

calismasi yaptirmak istemiyorlar.” (Gozlem tarihi: 11.11.2014)

Cumle yazma calismalari yapilamayan ilk uygulamalarda dgrencilerden hikayede
gecen olayl resmetmeleri istenmistir. Bu sayede animasyonda yer alan kurguyu anlayip
anlamadiklari belirlenmeye calisiimistir. ilerleyen calismalarda ise ikinci dénemin ilk
haftasindan itibaren asamali olarak cimle yazma c¢alismalari yeniden baglatiimistir. Bu
suregte uygulama o&gretmenlerinin  “ilk kez karsilastiklari  bir olayr yazmakta
zorlanacaklardir’ seklindeki duslinceleri ve dgrencilerin yazma c¢alismalarina karsi istek
durumlari g6z 6éniine alinarak genellikle 6n test uygulamalari yapilamamistir. iki dénem
boyunca devam eden uygulamalar sonunda 3. siniflar icin 10, 4. sinif icin 9 hikayeye ait
dn test calismalari eksiksiz yapilmistir. On test calismalari tamamlanan toplam 19 hikaye
arastirma kapsaminda degerlendirmeye dahil edilmistir. Elde edilen cumle yazma
calismalarindan hareketle 3. sinif ve 4. sinif égrencilerinin genel durumlarina iligkin
bulgular ve her bir hikaye igin tim 6grencilerin detayli durumlari ilerleyen bolimlerde ayri

ayri sunulmaktadir.

4.2.2.1. Ugiincii Sinif Ogrencilerine Ait Ciimle Yazma Galismasi

Bulgulari

Uglinci  sinif seviyesinde ylritilen clmle yazma calismasi uygulamalari
kapsaminda toplam 22 hikaye icerisinden 10 hikdye degerlendirmeye dahil edilmigtir.
Tablo 41’de her bir uygulamaya iliskin olarak yurGitllen 6n test, son test ve izleme testi
¢alismalarinin uygulanma durumu yer almaktadir. Tablo 41’de yer alan simgelerle
ogrencilerin yazma calismalarina katilma durumlar ézetlenmistir. Bu amagla kullanilan
simgelerin anlamlari asagidaki gibidir:

o: Resim cizildi; Ogrenciler cimle kurarak hikayeyi anlatamadiklarindan, olayi

resmederek anlattiklari uygulamadir. Degerlendirmeye dahil edilmemigtir

«: Yazma galismasi yapildi; Ogrenciler cimle kurarak animasyonda gegen olayi

yazmiglardir. Degerlendirmeye dahil edilmistir.

A: Degerlendirme igin uygun degil; On test, Son test ve izleme testi galismalarindan

bir veya birkaginin yapilamadidi durumlardir. Dederlendirmeye dahil edilmemigtir.

#: Yazma cgalismasinin yapilmadig! ¢alismalardir.
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Tablo 41. On Test, Son Test ve izleme Testi Calismalarinin Uygulanma Durumu

Uygulanma Durumu

Sira

No (Uygulama Tarihi) Hikaye Adi On Test Son Test izleme Testi
1 (31.10.2014) Paylas o A #
2 (11.11.2014) On Kasim o A #
3 (17.11.2014) Dogum Guinu # # A
4 (25.11.2014) Alis Evde o A #
5 (02.12.2014) Alis Hasta Oldu o # #
6 (09.12.2014) Canh Cansiz # A #
7 (17.12.2014) Alis Kayboldu o # #
8 (24.12.2014) Alis ve Ailesi # # #
9 (30.12.2014) Deney # # #
10  (12.01.2015) Alig’in Evi # # #
11 (10.02.2015) Dikkatli Alis # A #
12 (18.02.2015) Deprem # A #
13 *(24.02.2015) Alis ve Gokyluzu o0 e %
14 *(03.03.2015) Alis Blyudu oo o oo
15 *(10.03.2015) Meslekler 0 © ©
16 *(24.03.2015) Duygular 0 0 ©
17 *(07.04.2015) Bayramlarimiz 0 # 0
18 *(15.04.2015) Hava durumu 0 €2 ©
19 *(20.04.2015) Bugiin 23 Nisan oo oo oo
20 *(29.04.2015) Tasitlar © © ©
21 *(13.05.2015) Canlilar © © ©
22 *(21.05.2015) Cansiz Nesneler © 0 ©

o: Resim ¢izildi; «: Yazma ¢aligmasi yapildi; A: Degerlendirme i¢in uygun degil
# : Yazma c¢alismasi yapilmad:.
*: Degerlendirmeye dahil edilen ¢alismalar.

Tablo 41 incelendiginde, ilk 12 hikaye i¢in uygulama égretmeninin sinif seviyesini
uygun gérmemesinden dolay! yazma ¢alismasi 6n testleri yapilmamistir. On test olarak
yazma cgalismasi yapilmayan “ Paylas, On Kasim, Alis Evde, Alis Hasta Oldu ve Alis
Kayboldu” hikayelerinde &grencilerden hikadyedeki olayr resmederek anlatmalari
istenmistir. Ornek olarak “Alis Hasta Oldu” hikayesinin climle yazma 6n testine ait OGR-1,
OGR-2 ve OGR-3’Un yaptiklari resim galigsmalari Sekil 76, Sekil 77 ve Sekil 78'de

sunulmaktadir.
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OGR-1, Alis karakterinin seker
yiyerek hasta oldugu sahneyi

cizdi.

Sekil 76. OGR-1’in “Alis Hasta Oldu” hikayesine ait resim ¢izme ¢alismasi

OGR-2, hikayedeki bitiin olayi
arka arkaya kiicuk sahneler

seklinde cizdi.

Sekil 77. OGR-2’nin “Alis Hasta Oldu” hikayesine ait resim ¢izme ¢alismasi

\h

OGR-2, Alis karakterinin seker
yiyerek hasta oldugu sahneyi

cizdi.

Sekil 78. OGR-3’Un “Alis Hasta Oldu” hikayesine ait resim ¢izme ¢alismasi




176

Tablo 41’'de sunulan ve ilk hikdye olan “Paylag” hikdyesinde on test olarak
ogrencilerin resim cizdikleri, son test ve izleme testi ¢alismalarinda ise yazma c¢alismasi
yaptiklar goériimektedir. Fakat bu hikdyede yapilan son test ve izleme testi ¢calismalari,
odrencileri cimle yazma calismalarina alistirmak amaciyla gorsel ipuglar (grafik
semboller) acik olarak ve dégretmenden yardim alinarak yapilan ¢alismalar oldugu igin
“Paylas” hikayesine ait son test ve izleme testi calismalari degerlendirme disi
tutulmuslardir. Konu hakkinda arastirmaci gézlem notlarinda bu durum su sekilde
belirtiimektedir.

“O1 ile son test ve izleme testi ¢alismasinda animasyon ve sadece grafik

ctimleler iceren sunu égrencilere ¢alismanin baginda ve sonra climle yazarken

izletilmistir. Once aksi (ciimle yazarken animasyon kapali hal) denendi ancak
ogrenciler ciimle yazamadi. Sonra animasyonu actik. Adim adim ilerledik,

yazdilar.” (Gozlem tarihi: 17 Kasim 2014)

Benzer sekilde ilerleyen calismalarda ilk 12 hikdye icin on test calismalari
yapilmamis olmasina ragmen farkli zamanlarda son test ve izleme testi ¢alismalarinin
ogretmen destegi ve yonlendirmeleriyle yapildigi gortlmektedir. Son test veya izleme testi
uygulamasi yapilan ancak ipucu kullanildigi icin degerlendirmeye alinmayan calismalar
Tablo 39'da géruldaga gibi “Paylas, On Kasim, Dogum Glinl, Alis Evde, Canli Cansiz,
Dikkatli Aligs ve Deprem ” hikayeleridir.

Uglincl sinif 8grencilerinin degerlendirmeye alinan ciimle yazma galismalarindaki
genel durumlarina iliskin bulgular incelendiginde tim 6grencilerin 6n test (OT), son test
(ST) ve izleme testleri (IT) arasinda OT<iT<ST seklinde bir iligki oldugu Sekil 79'da
gorilmektedir. Uygulamalarin basglangicinda yapilan 6n testlerde tim dgrenciler digsik
puan almalarina ragmen, son test puanlarinda én teste goére artis oldugu, izleme testi

sonuglarinin ise 0n testten yiuksek ve son teste yakin duzeydedir.

100 91
81
2
80 7 67
60 49 50
38
40 3>
" . . .
0 ]
OGR-1 OGR-2 OGR-3
m On Test SonTest  Mizleme Testi

Sekil 79. 3. sinif cimle yazma galismasi 6n test, son test, izleme testi genel durum
grafigi
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Sekil 79 incelendiginde, 6n test, son test ve izleme testi puanlari en yiksek olan
o6grenci OGR-1, en dusuk olan dgrenci ise OGR-2'dir. OGR-2 ses temelli egitimini
tamamlamamis ve harf eksikleri olmasinin yaninda gérme engeli ve hiperaktivitesi
nedeniyle uygulamalarin basglangicinda basarisiz olacagi gerekgesiyle, ilk uygulamalarda
sinif dgretmeni tarafindan uygulamalara dahil edilmek istenmemigtir. Dolayisiyla OGR-
2’nin 6n test puanlari diger 6grencilere goére oldukga dusiUktir. Ancak uygulamalar
kapsaminda OGR-2’nin son test puanlarinin diger 6grencilerle kargilastirildiginda 6n test
puanina kiyasla en fazla ylkseldigi gorilmektedir. OGR-3 ise son test basarisi olarak
yuksek puanlar elde etmesine karsin, izleme testi puanlarinin 6n test puani seviyelerine
geriledigi gorulmektedir.

Ogrencilerin cimle yazma calismalarini degerlendirme amaciyla kullanilan “Yazili
Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu’nda yer alan ana basliklar gercevesinde tim
hikayeler igin égrencilerin ortalama 6n test, son test ve izleme testi puanlari Tablo 40°'da
Ozetlenmektedir. Tablo 42’de yer alan veriler 3. sinif o6grencilerinin her birinin

deg@erlendirmeye alinan cumle yazma g¢alismalarindaki ortalama puanlarini icermektedir.

Tablo 42. Ana Bagliklara Goére Yazma Calismasi Ortalama Puanlari

OGR-1 OGR-2 OGR-3
oT 5 4,8 5
Baslik (5) ST 4,9 5 5
iT 5 4,8 5
oT 9,9 0,9 4,4
Anlatim Duzeni (30) ST 29 23 23
iT 21 12 9,7
oT 16 4,4 11
Anlatim Zenginligi (45) ST 40 32 34
iT 29 16 19
oT 18 4,4 15
Yazim Kurallar (20) ST 17 7 19
iT 17 5,1 17

Tablo 42 incelendiginde, Uglncl sinif égrencilerinin 6n test, son test ve izleme
testlerinde genellikle hikdye yaziminda baglik kullandiklari gortulmektedir. Bununla birlikte
OGR-1 ve OGR-3 yazim ve noktalama kurallarina dikkat ederek yazarken, OGR-2’nin
yazim kurallarina uymadigi gorulmektedir. Hikdye yaziminda ana diguncenin varligini ve
bu ana dugunceyi mantiksal bir tutarlilik ve sirayla sonuca goturebilme durumunu
puanlayan anlatim duzeni basligina iligkin olarak 6grencilerin 6n test son test ve izleme
testi puanlari arasinda OT<IT<ST seklinde bir siralama vardir. Bununla birlikte OGR-2’nin
anlatim dizenine iligkin 6n test puanlarina bakildiginda oldukga disuk puan almasina
karsin, son test ve izleme testlerinde sinif arkadaslarinin seviyesine yakin puanlar

alabildigi gorilmektedir. Benzer sekilde sdzciklerin dogru segimi, yerinde kullanimi, s6z
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varliginin gesitliligi, cumlelerin acikligi ve dogrulugunu degerlendiren baslik olarak ifade
edilen anlatim zenginligi basligiyla ilgili olarak 6grencilerin 6n test, son test ve izleme testi
puanlari arasinda da OT<iT<ST seklinde bir siralama oldugu gérilmektedir. OGR-1’in
yazma galismalari puanlari genellikle yiksek olmakla birlikte son test ve izleme testlerinde
daha yuksek puanlar aldigi gérilmektedir. Bununla birlikte OGR-2'nin ¢ok disik 6n test
puanlarina sahip oldugu gortlmektedir.

Ogrencilerin yazma calismalarindan elde edilen genel bulgulara ek olarak her bir
o6grencinin degerlendirmeye alinan tim hikayelerdeki basari durumlarina ait bulgular alt

basliklarda derinlemesine ele alinmaktadir.

4.2.2.1.1. OGR-1’e Ait Cimle Yazma Caligmasi Bulgulari

Sinif 6gretmeni O1, OGR-1’i sinifin en basarili dgrencisi olarak nitelendirmekte ve
6grencinin yarutilen calismalar 6éncesindeki cimle yazma durumunu “Bazen tek kelime
bazen ki kelimelik cimleler yazabiliyor ve isaretle destekliyordu.” seklinde
degerlendirmektedir. Ayrica O1, OGR-1'in akademik basari diizeyinde sinif seviyesinin
ustinde yer almasinin cumle yazabilme becerisine sahip oldugu anlamina gelmedigini ve
kelimeleri anlamlandirip cimle yazabilmede zorluk yasadigini belirtmektedir. Yuratilen
uygulamalar sonrasinda ise OGR-1’in cimle yazma ¢alismalarinda daha basarili oldugu

sinif 6gretmeni olan O1 tarafindan su sozlerle ifade edilmektedir:

O1 :Tek kelime ve iki kelimelik ciimleler kurabiliyordu OGR-1. Calismalardan
sonra, 3 kelimelik clmleler hatta bazen c¢ok daha uzun cldmleler
kurabiliyorduk. OGR-1 de sey vardi animasyonlardaki ciimleleri tekrar
edebilme yetenegi. Ornegin “Alis banka oturdu” ya da “Alis etrafina bakt”
climle halinde bunu ézne nesne fiil olarak gayet glizel séyleyebiliyordu.

Bu ona c¢ok glizel seyler katmis.

O1 :On testle karsilastirildidinda son testteki ciimleler anlamli ciimlelere
déniismiis. On testte evet yazmis belki evet ciimle sayisi olarak ayni
¢linkii her animasyonda bir seyler yazmak istiyorlardi (...) Burada anlamli
climleler var. Calismadan sonra anlamli climleler kalmasi bizim igin
6nemli. Evet, én testte her duraklamadan sonra climle yazmis ama. Alis
bak-ol. Alig digtin-ol. Bunlar hikdyeyi de anlatmiyor. Anlamli ciimle de
degil. Cok da kétii degil. Ama son testteki anlamli climlelere nazaran

anlamsiz kaliyor.
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OGR-1’in degerlendirmeye alinan hikayelerdeki yazma calismalarina iliskin “Yazil
Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu” kullanilarak yapilan 6n test, son test ve izleme
testi degerlendirmeleri Sekil 79’da sunulmaktadir. Sekil 79 hazirlanirken hikayeler
uygulama sirasina gére soldan saga dogru sunulmaktadir. Ornegin ilk uygulamada “Alis
ve Gokyuzu” son uygulamada ise “Cansiz Nesneler’ hikayesi kullaniimistir. Sekil 80
incelendiginde 6grencinin On test, son test ve izleme testi puanlari arasinda genellikle

OT<iT<ST seklinde bir siralama vardir.

95 95 97 95
100 89 90 90
86 84

77 77 76

80 68 67 71 68 68 2 65

58
60 52 51

48 2

40 | 33 33 35

20

mOnTest ®SonTest Mizleme Testi

-- : 6grenci uygulama ginu okula gelmedigi igin ilgili uygulamaya katilamadi.

Sekil 80. OGR-1’in cumle yazma galigmalarina ait sonuglari

Sekil 80 incelendiginde 6grencinin cimle yazma calismalarinda son testlerde
%100’e yakin bagari sergiledigi gorulmektedir. Bununla birlikte tium hikayelerde son test
ve izleme testi puanlari; 6n testlerden elde edilen puanlardan daha yuksektir.

OGR-1 “Duygu” hikayesinin 6n test ve son testi ile “Bayramlarimiz” hikayesinin son
test uygulamalarina uygulama giiniinde okula gelmedigi icin katilamamistir. Ogrencinin
her bir hikdyedeki yazma caligmalarini degerlendirme amaciyla kullanilan “Yazili Anlatim
Becerisi Dederlendirme Formu’nun alt basliklari olan “Baslik, Anlatim Diizeni, Anlatim
Zenginligi ve Yazim Kurallarina Uygunluk” durumlari hakkindaki ayrintili bilgiler Tablo

43'te sunulmustur.
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Tablo 43. “Baslik, Anlatim Duzeni, Anlatim Zenginligi ve Yazim Kurallarina
Uygunluk” Puanlari

Baslik . A”'a.t”ﬂ. Yazim Kurallarina
) Anlatim Duzeni (30) Zer(12|5r)1llg| Uygunluk (20)

. oT 5 2 11 15
GA(;'RL’; ST 4 25 40 17
IT 5 15 32 16
oT 5 30 16 16
Alis Buyuda ST 5 29 34 16
iT 5 30 26 16
oT 5 0 9 19
Meslekler ST 5 29 44 17
iT 5 21 27 18
oT - - - -
Duygular ST - - - -
iT 5 21 24 18
oT 5 23 22 18
Bayramlarimiz ST - - - -
iT 5 23 28 16
oT 5 4 19 20
Hava Durumu ST 5 30 44 16
iT 5 15 29 16
. oT 5 0 12 18
B‘:\ﬂ:gn% ST 5 30 36 18
IT 5 12 18 17
oT 5 19 15 19
Tasitlar ST 5 30 43 19
iT 5 23 33 16
oT 5 8 19 19
Canlilar ST 5 30 37 18
iT 5 22 30 19
oT 5 3 18 18
e — T z i
IT 5 28 39 18
oT 5 9,9 16 18
Ortalama ST 49 29 40 17
iT 5 21 29 17

(') : ilgili maddeden alinabilecek en yuksek puan.

Tablo 43 incelendiginde, OGR-1’in uygulamaya katildigi 6n test, son test ve izleme
testlerinin tamaminda baslik kullandigi gorulmektedir. Bununla birlikte 20 puan Uzerinden
degerlendirilen yazim ve noktalama kurallarina uygunluk puanlari tam puana yakindir.
Ancak “Hava Durumu” hikayesinde 6n testte sehir isimleri hic yazmamis olan OGR-1’in
son test ve izleme testlerinde sehir isimlerinin yaziminda buyuk harf kullanimina dikkat
etmedigi icin yazim ve noktalama puanlarinin digtugu gorulmektedir. Benzer sekilde
“Buglin 23 Nisan” hikayesinde 06zel isimlerin yaziminda buyuk kuguk harf kullanimina

dikkat etmedigi icin yazim ve noktalama puanlarinin digtigu gorulmektedir.
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OGR-T’in hikdye yaziminda ana disuncenin varligini ve bu ana dusinceyi
mantiksal bir tutarlilik ve sirayla sonuca goéturebilme durumunu puanlayan anlatim duzeni
puanlarinin 6n testlerde genellikle disik olmasina ragmen son test ve izleme testlerinde
tam puana (30) yakin puanlar elde ettigi gérilmektedir. “Alis ve Gokyuzl, Meslekler, Hava
Durumu, Bugin 23 Nisan ve Cansiz Nesneler” hikayelerine ait én test ¢alismalarinda
anlatim duzeni bakimindan ana diguncenin belirlenemedigi ve bu hikayelerde uygun bir
sonug cumlesinin yer almadigi i¢in bu bélimden alinan puanlarin distugu gérulmektedir.

Sozcuklerin dogru secimi, yerinde kullanimi, séz varhiginin cesitliligi, cimlelerin
acikligi ve dogrulugunu degerlendiren baslik olarak ifade edilen anlatim zenginligi
basligiyla ilgili olarak OGR-1’in 6n test, son test ve izleme testi puanlari arasinda
OT<iT<ST seklinde bir siralama oldugu gériilmektedir. OGR-1’in “Hava Durumu’

hikayesine ait 6n test ve son test yazma calismasina ait gorseller Sekil 81'de sunulmustur.

2 5
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//!////, i A
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On Test Son Test

Sekil 81. OGR-1’in “Hava Durumu” hikayesine ait on test ve son test yazma
calismalari

OGR-1'in climle yazma becerilerine iligkin genel degerlendirmede bulunan O1
ogrencinin uzun cumleler kurabildigini ve animasyonlari cumleleri gunluk hayatina
aktarabildigini su sOzlerle belirtmektedir:

O1 :Tek kelime ve iki kelimelik ciimleler kurabiliyordu. Caligmalardan sonra, 3
kelimelik ciimleler hatta bazen ¢ok daha uzun ciimleler kurabiliyorduk.

Animasyonlardaki ciimleleri tekrar edebilme yetenegdi var. Ornegin ‘Alis



182

banka oturdu’ ya da ‘Alis etrafina bakti’ ciimle halinde bunu 6zne nesne fiil

olarak gayet glizel s6yleyebiliyordu. Bu ona ¢ok glizel seyler katti.

4.2.2.1. 2. OGR-2’ye Ait Cimle Yazma Caligmasi Bulgulari

OGR-2 calismalarin  basinda sinif 6gretmeni tarafindan sinifin  basari
siralamasindaki en disik 6grencisi olarak nitelendiriimekteydi. O1’'in OGR-2 hakkindaki
gorusleri “Derse katilimi istekli ama ¢ok zor 6grenen ve ¢abuk unutan bir 6grenci. O anda
o6grendigini saniyorsunuz ama bir saat sonra sordugunuzda doéniit alamiyorsunuz’
seklindedir. Ses temelli egitim kapsaminda eksik harfleri bulunan OGR-2 icin sinif
Ogretmeni, ses temelli egditiminin tamamlanmamis olmasindan dolayl yazma
¢alismalarinda basarisiz olacagl gerekgesiyle uygulamalara katmak istememistir. Yazma
¢alismalarinda sorunlar yasamasina karsin sézel dilde OGR-2’nin 3 kelimelik cumleler
kurabilen bir 6grenci oldugu sinif 6gretmeni ifade edilmektedir. Uygulamalar sonrasinda
O1’in OGR-2 hakkindaki gérsleri ise su sekildedir:

O1 :Ders basarisi aslinda kelime dagarcidi arttikga anlamasi gelistikge artti
diyebilirim. OGR-2 her zaman dilini iyi kullaniyordu. Sadece bizim
yazmada sikintimiz vardi. Okuma yazma becerileri artti anladigim
kadariyla sonuglara (arastirmaci tarafindan, OGR-2'nin yazma c¢alismasi

sonuglarinin degerlendirmesi igin toplu olarak O1’e sunulmasi) gére.

OGR-2’nin degerlendirmeye alinan hikayelerdeki yazma calismalarina iliskin “Yazili
Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu” kullanilarak yapilan 6n test, son test ve izleme
testi degerlendirmeleri Sekil 82’de sunulmaktadir. Sekil 82 incelendiginde dgrencinin 6n
test, son test ve izleme testi puanlari arasinda genellikle OT<IT<ST seklinde bir siralama

oldugu gorulmektedir.
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100

mOnTest mSonTest Mizleme Testi

-- 1 6grenci uygulama gunu okula gelmedidi icin ilgili uygulamaya katiimadi.

Sekil 82. OGR-2'nin cimle yazma g¢alismalarina ait sonuglari

OGR-2 “Hava Durumu” hikayesinin 6n test ve “Bayramlarimiz” hikayesinin son test
uygulamalarina uygulama giiniinde okula gelmedigi igin katilamamistir. Ogrencinin her bir
hikdyedeki yazma c¢aligmalarini degerlendirme amaciyla kullanilan “Yazili Anlatim
Becerisi Dederlendirme Formu’nun alt basliklari olan “Baslik, Anlatim Dlizeni, Anlatim
Zenginligi ve Yazim Kurallarina Uygunluk” durumlari hakkindaki ayrintili bilgiler Tablo

44’te sunulmaktadir.
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Tablo 44. “Baslik, Anlatim Duzeni, Anlatim Zenginligi ve Yazim Kurallarina
Uygunluk” Puanlari

Baslik Anlatim Dizeni Anlatim Zenginligi K Ya”2|m
5) (30) (45) urallarina
( Uygunluk (20)

Alis ve oT 3 5 3 4
Gokyiizil ST 5 13 25 7
IT 3 13 17 2

oT 5 0 7 2

Alis Buyudu ST 5 10 21 2
iT 5 1 9 0

oT 5 0 3 11

Meslekler ST 5 30 39 11
iT 5 26 23 9

oT 5 1 7 7

Duygular ST 5 26 30 6
iT 5 11 15 5

oT 5 0 3 3
Bayramlarimiz ST - - - -
iT 5 2 9 3
oT - - - -

Hava Durumu ST 5 18 25 8
iT 5 13 11 8

. oT 5 0 4 5
Bugun 23 ST 5 21 40 9
IT 5 0 4 6
oT 5 0 2 2

Tasitlar ST 5 30 40 6
iT 5 11 22 5
oT 5 1 7 2

Canlilar ST 5 29 29 8
iT 5 18 19 4

Cansiz o1 S 1 4 4
Nesneler ST : 30 39 b
IT 5 24 31 9

oT 4.8 0,9 4.4 4.4
Ortalama ST 5 23 32 7

iT 4.8 12 16 5,1

(') :ilgili maddeden alinabilecek en yuksek puan.

Tablo 44 incelendiginde, OGR-2'nin uygulamaya katildigi 6n test, son test ve izleme
testlerinin tamaminda baslik kullandidi gériimektedir. Bununla birlikte 20 puan Gzerinden
degerlendirilen yazim ve noktalama kurallarina uygunluk puanlarinin, cimle sonlarinda
nokta kullanmamasi ve bulylk kigik harf kullanimina dikkat etmemesi nedeniyle
genellikle 10 puanin altinda kaldig1 gértulmektedir.

Genel olarak hikdye yaziminda ana dustincenin varhidini ve bu ana distnceyi
mantiksal bir tutarlilk ve sirayla sonuca gétirebilme durumunu 30 puan (zerinden

degerlendiren anlatim dizeni 6n testleri ortalamasinin yaklasik 1 puan olmasina ragmen
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son test ortalamasinin 23 puan oldugu gériilmektedir. izleme testlerinin ortalama puani ise
on testten yiiksek, son testten diisiik olacak sekilde 12 puandir. Ogrencinin izleme testleri
incelendiginde “Canllar ve Cansiz Nesneler” hikayelerinde izleme testi puanlarinin
yukseldigi gértulmektedir.

Benzer sekilde s6zcuklerin dogru segimi, yerinde kullanimi, s6z varliginin gesitliligi,
cumlelerin acgikhgr ve dogrulugunu degerlendiren baslik olarak ifade edilen anlatim
zenginligi bashgiyla ilgili olarak OGR-2'nin 6n test son test ve izleme testi puanlar
arasinda OT<iT<ST seklinde bir siralama oldugu gérilmektedir. Tablo X incelendiginde
6grencinin 6n test puanlarinin disiik olmasina ragmen son test ve izleme testi puanlarinin
arttig1 gorilmektedir. OGR-2'nin “Cansiz Nesneler’ hikayesine ait 6n test ve son test

yazma calismasina ait gorseller Sekil 83’de sunulmustur.
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Sekil 83. OGR-2'nin “Cansiz Nesneler” hikayesine ait n test ve son test yazma
calismalari

4.2.2.1. 3. OGR-3’e Ait Cimle Yazma Caligmasi Bulgulari

OGR-3’Un uygulamalar 6ncesindeki durumu hakkinda sinif 6gretmeni O1,
odrencinin; bireysel 6zellik olarak 6zglveni yuksek olmayan, dil girdisi tek kelime olan ve
derse katilimi iyi olmasina karsin gabuk sikilan ve yazmak istemeyen bir 6grenci oldugunu

su sOzlerle ifade etmektedir:
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O1 :OGR-3 bireysel 6zellik olarak ézgiiven olarak ¢ok 6zgiivene sahip bir kiz
degildi. Sen siirekli itekleyeceksin. Stirekli yapabilirsin bagarabilirsin
seklinde bir 6grenciydi. Dil girdisi tek kelime idi. Derse katihmi iyiydi ama

cabuk sikilan yazmak istemeyen bir 6grenciydi.

Yuratalen uygulamalardan sonra ise 6grencinin 6zguveninin arttigi ve etkilesimli
materyaller sayesinde yazili anlatim becerilerinde gelisme oldugu O1 tarafindan ifade
edilmektedir. Buna karsin OGR-3’Un uygulamalar esnasindaki durumuyla ilgili yapilan
gbzlem calismalarinda 6édrencinin zaman zaman yazma calismalarina karsi ¢ok isteksiz
oldugu ve 6gretmenin uyarilari ile uygulamay! bitirmis olmak igin yazdigi gézlenmistir.

OGR-3’lUn degerlendirmeye alinan hikayelerdeki yazma calismalarina iliskin “Yazili
Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu’ kullanilarak yapilan 6n test, son test ve izleme
testi degerlendirmeleri Sekil 84’te sunulmaktadir. Sekil 84 incelendiginde 6grencinin 6n
test, son test ve izleme testi puanlari arasinda genellikle OT<IT<ST seklinde bir siralama

oldugu goérulmektedir.

100 92 92 90 > 89

90 85

80 69 70

70 63
60 55 >7 > 53
49 48 45 49

50 44 g 41 42

mOnTest ®SonTest Mizleme Testi

-- 1 0grenci uygulama gunu okula gelmedigi igin ilgili uygulamaya katilmadi.

Sekil 84. OGR-3’Un climle yazma ¢alismalarina ait sonuglari

OGR-3 “Hava Durumu ve Tagitlar” hikayelerinin 6n test ve “Bayramlarimiz’
hikdyesinin son test uygulamalarina uygulama guninde okula gelmedigi igin
katilamamistir. Ogrencinin her bir hikdyedeki yazma galigmalarini degerlendirme amaciyla
kullanilan “Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu’nun alt basliklari olan “Baglik,
Anlatim Duizeni, Anlatim Zenginligi ve Yazim Kurallarina Uygunluk” durumlari hakkindaki

ayrintili bilgiler Tablo 45’te sunulmaktadir.
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Tablo 45. “Baslik, Anlatim Duzeni, Anlatim Zenginligi ve Yazim Kurallarina
Uygunluk” Puanlari

Baslik Anlatim  Anlatim Zenginligi Yazim Kurallarina

(5) Duizeni (30) (45) Uygunluk (20)

Alis ve oT 5 0 8 15
Gokyiizil ST 5 13 28 17
IT 5 7 21 11
oT 5 11 11 15
Alis Buyudu ST 5 18 27 19
iT 5 16 21 13
oT 5 0 6 15
Meslekler ST 5 30 37 20
iT 5 8 15 13
oT 5 1 9 13
Duygular ST 5 30 39 18
iT 5 7 14 16

oT 5 15 22 7

Bayramlarimiz ST - - - -
iT 5 20 28 17

OoT - - - -
Hava Durumu ST 5 26 39 20
iT 5 11 21 20
. oT 5 0 4 20
Bur\%::m% ST 5 6 19 18
IT 5 0 6 20

oT - - - -
Tasitlar ST 5 30 45 17
iT 5 13 24 17
oT 5 7 15 18
Canlilar ST 5 25 36 19
iT 5 6 19 19
Cansiz oT 5 1 9 19
Nesneler $T 5 29 36 19
IT 5 9 20 19
oT 5 4.4 11 15
Ortalama ST 5 23 34 19
iT 5 9,7 19 17

(') :ilgili maddeden alinabilecek en yuksek puan.

Tablo 45 incelendiginde, OGR-3’'Un uygulamaya katildig1 6n test, son test ve
izleme testlerinin tamaminda bagligi dogru bir sekilde kullandigi gorulmektedir. Bununla
birlikte 20 puan UGzerinden dederlendirilien yazim ve noktalama kurallarina uygunluk
puanlarinin “Bayramlarimiz” hikayesinin 6n test puani (7) digindaki tim hikayelerde tam
puana yakin oldugu goérilmektedir. Hikdye yaziminda ana disincenin varligini ve bu ana
disunceyi mantiksal bir tutarlilik ve sirayla sonuca gétiurebilme durumunu 30 puan
uzerinden deg@erlendiren anlatim dizeni 6n testleri ortalamasi 4,4 puan olmasina ragmen

son test ortalamasinin 23 puan oldugu gériilmektedir. izleme testlerinin ortalama puani ise
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on testten ylksek, son testten disuk olacak sekilde 9,7 puan oldugu goériimektedir.
Benzer gekilde sdzcuklerin dogru segimi, yerinde kullanimi, s6z varliginin cesitliligi,
cumlelerin acgikhgr ve dogrulugunu degerlendiren bagslik olarak ifade edilen anlatim
zenginligi bashgiyla ilgili olarak OGR-3’Un 6n test, son test ve izleme testi puanlar
arasinda OT<IT<ST seklinde bir siralama oldugu goérilmektedir. OGR-3'iin “Canlilar’
hikdyesine ait 6n test ve son test yazma calismasina ait gorseller Sekil 85'te

sunulmaktadir.
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Sekil 85. OGR-3’Un “Canlilar’ hikayesine ait 6n test ve son test yazma calismalari

OGR-3'Un ciimle yazma calismalarini genel olarak degerlendiren O1 okuma ve
yazmaya cok ilgisi olmayan o6grencinin etkilesimli materyal ve animasyon destekli
uygulamalarla 6grencide gbézlenen degisimi su sozlerle ifade etmektedir.

O1 :Yapilan bu uygulamalardan sonra kendine 6zgiiveni geldi. Animasyonlari
bazen diger arkadaglarindan daha iyi yazinca ben de yazabiliyorum
mantigi olustu. OGR-1 ile yaris i¢ine girdi. Hatta bazen verdigim kelimeleri
evde caligip 6dev olarak yapip geldi ve ¢ok daha basarili oldu. Tabii ki bu,
onda olumlu bir katki sagladi. Dedigim gibi yazmayi okumayi ¢ok seven
bir kiz degil ama burada sadece etkilesimli materyallerin ve

animasyonlarin devreye girmesiyle derse ¢ok daha katkida bulundu.
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4. 2.2. 2. Dérdiincii Sinif Ogrencilerine Ait Ciimle Yazma Galigmasi

Bulgulari

Dérdincu sinif seviyesinde yUratilen cimle yazma ¢alismalari kapsaminda toplam
21 hikaye icerisinden 9 hikdye degerlendirmeye dahil edilmistir. Tablo 46’da her bir
uygulamaya iligkin olarak yurutilen 6n test, son test ve izleme testi galismalarinin

uygulanma durumu yer almaktadir.

Tablo 46. On Test, Son Test ve izleme Testi Calismalarinin Uygulanma Durumu

Uygulanma Durumu

ﬁlc:a (Uygulama Tarihi) Hikaye Adi On Test  Son Test |{|!2;ntie
1 (03.11.2014) Cumbhuriyet o # A
2 (10.11.2014) Temiz Okul # # A
3 (11.11.2014) On Kasim o A #
4 (18.11.2014) Alis Evde # # #
5 (02.12.2014) Alig’in Bilgisayari # # #
6 (02.12.2014) Alis Sinemada # # #
7 (16.12.2014) Turkiye Haritasi # # #
8 (29.12.2014) Deney # # #
9 (07.01.2015) Herkese Yardim # # #
10  (11.02.2015) Kar Yagiyor # # A
11 (20.02.2015) Alis Yaralandi # A A
12 (25.02.2015) Meslekler # A A
13 *(06.03.2015) Alis’in Yeni Arkadasi 00 o0 o0
14  *(11.03.2015) Alig’'in Lambasi o0 o0 o0
15  *(17.03.2015) Eski telefon o0 0 #
16  *(24.03.2015) Tiyatro 0 °0 o0
17  *(07.04.2015) Aligveris o0 °0 #
18  *(20.04.2015) Bugin 23 Nisan o0 o0 o0
19  *(27.04.2015) Alis Ciftlikte B % %
20  *(06.05.2015) Ugurtma o0 o0 o0
21 *(26.05.2015) Alis Goérme Engellilere Yardim Eder o0 o0 °0

o: Resim ¢izildi; «: Yazma ¢alismasi yapildi; A: Degerlendirme icin uygun degil; # : Yazma
calismasi yapiimadi.
*: Degerlendirmeye dahil edilen ¢alismalar.

Tablo 46 incelendiginde, ilk 12 hikaye icin uygulama dgretmeninin sinif seviyesini
uygun gérmemesinden dolayl yazma c¢alismasi on testleri yapilmamistir. Ancak 6n test
olarak yazma c¢alismasi vyapilmayan “Cumhuriyet ve On Kasim” hikayelerinde
dgrencilerden hikayedeki olayr resmederek anlatmalari istenmistir. Ornek olarak
“Cumhuriyet” hikayesinin cimle yazma 6n testine ait OGR-4 ve OGR-6'nin yaptiklar

resim calismalari Sekil 86 ve Sekil 87’de sunulmaktadir.
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OGR-4, 29 EKkim
dolayisiyla sinifta yapilan
susleme galismalarini
cizdi.

Sekil 86. OGR-4’Un “Cumhuriyet” hikayesine ait resim ¢izme ¢alismasi

7

OGR-6, 29 Ekim
dolayisiyla sinifta yapilan
suslemeleri ve susleme
yapan karakterleri

ayrintilanyla gizdi.

Sekil 87. OGR-6’nin “Cumhuriyet” hikayesine ait resim ¢izme galismasi

Tablo 46 incelendiginde 6n test caligmalari yapilmamis olmasina ragmen zaman

zaman son test ve izleme testi ¢calismalarinin dgretmen destegdi ve yonlendirmeleriyle

yapildigi goérilmektedir. Bu durumdaki hikayelere ydnelik uygulamalar degerlendirmeye

alinmamistir. Konu hakkinda arastirmaci gdézlem notlarinda bu durum su sekilde

belirtiimektedir.

“Ugtincii  ciimleden sonra ipucu istiyorlar ve yazamiyorlar, bu sebeple

kelimesiz, grafikli animasyonla birlikte climle yazma calismalari yapild.”

(Go6zlem Tarihi: 03.11.2014)
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Benzer sekilde son test veya izleme testi uygulamasi yapilan ancak ipucu
kullanildigi icin degerlendirmeye alinmayan calismalar Tablo 44’te gdéruldigia gibi
“Cumhuriyet, Temiz Okul, On Kasim, Kar Yagiyor, Alis Yaralandi ve Meslekler’
hikayeleridir.

Dordincu sinif 6grencilerinin degerlendirmeye alinan ciimle yazma g¢aligmalarindaki
genel durumlarina iliskin bulgular incelendiginde tim égrencilerin 6n test (OT), son test
(ST) ve izleme testleri (IT) arasinda OT<iT<ST seklinde bir iligki oldugu Sekil 87'de

gorilmektedir.

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

OGR-4 OGR-5 OGR-6 OGR-7

mOnTest mSonTest M izleme Testi

Sekil 88. 4. sinif cimle yazma galismasi 6n test, son test, izleme testi genel durum

grafigi.

Sekil 88 incelendiginde, 6n test, son test ve izleme testi puanlari en yiksek olan
dgrencinin OGR-6, en dusuk olan 6grencinin ise OGR-5 oldugu goériulmektedir. OGR-4,
OGR-6 ve OGR-7’nin cumle yazma g¢alismalari incelendiginde 6n test puanlari 60 puanin
Ustiinde olmakla birlikte, son test ve izleme testi puanlarindan daha dusdktir. Son
testlerde alinan puanlara bakildiginda OGR-5 hari¢ diger 6grenciler i¢in tam puana yakin
seviyelerde oldugu gorilmektedir. OGR-5 sinif 6dretmeni tarafindan genel olarak
konuskan ve iletisime agik ancak yazma konusunda son derece isteksiz bir 6grenci olarak
tanimlanmaktadir. Ayrica ses temelli egitim kapsaminda ses eksigi oldugu belirtiimektedir.
Bu durum uygulamalar boyunca yuritilen tim yazma calismalarinda kendini géstermistir.

Uygulama esnasindaki arastirmaci gézlem notlarinda su ifadeler yer almaktadir.
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“OGR-5 test kadgitlarina siirekli magnetlerden bakarak yazdi. Bu durum onun
testini gecerli kilmiyor. Fakat OGR-5 hala ses eksikligi yagiyor ve stirekli “Ben
bu sesleri bilmiyorum!” diyor.” (Gozlem Tarihi: 10.11.2014)

‘OGR-5 hikédyede gecen kelimelerin neredeyse tamamini  diger
arkadaslarindan ¢ok daha iyi telaffuz edebiliyor. Fakat testlerde yazamadigi
icin kendini koétl hissediyor. Yazmamak igcin bahaneler lretiyor. Testlerde

arkadaslarina bakip yaziyor.” (Gozlem Tarihi: 09.12.2014)

Ogrencilerin climle yazma calismalarini degerlendirme amaciyla kullanilan “Yazili
Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu’nda yer alan ana basliklar gergevesinde tim
hikayeler icin dgrencilerin ortalama 6n test, son test ve izleme testi puanlari Tablo 47’de
Ozetlenmektedir. Tablo 47°'de yer alan verilen dordincu sinif 6grencilerinin her birinin

deg@erlendirmeye alinan cumle yazma galismalarindaki ortalama puanlarini icermektedir.

Tablo 47. Ana Basliklara Gére Yazma Calismasi Ortalama Puanlari

OGR-4 OGR-5 OGR-6 OGR-7

oT 0 1,1 1,9 0

Baslik (5) ST 0 1,6 11 0

iT 0 1,7 1,7 0
oT 21,7 4 24,8 21,4
Anlatim Dizeni (30) ST 28,9 9,9 29,7 27,8
iT 23,5 6 28,7 24,7

oT 29,3 6,1 31,6 23
Anlatim Zenginligi (45) ST 40,3 14,6 40,7 36,3
iT 35,2 9,8 38,5 28,8
oT 16,8 13,8 18,8 18,4
Yazim Kurallari (20) ST 17,1 13,4 19,1 18,7
iT 17,2 13,8 19,3 18,5

() :ilgili maddeden alinabilecek en yuksek puan.

Tablo 47 incelendiginde, OGR-4 ve OGR-7 hig baslik kullanmazken, OGR-5 ve
OGR-6 son test ve izleme testleri dahil genellikle hikdye yaziminda baslik kullanmadiklar
gorulmektedir. Bununla birlikte tum ogrenciler yazim ve noktalama kurallarina dikkat
ederek yazdiklari 20 puan uzerinden degerlendirilen “Yazim Kurallar” puanlarindan
anlasiimaktadir. Bu nedenle 6n test, son test ve izleme testlerine ait puanlar birbirine
yakindir. Hikdye yaziminda ana distncenin varligini ve bu ana dislinceyi mantiksal bir
tutarlilk ve sirayla sonuca goétirebilme durumunu puanlayan anlatim didzeni baslgina
iliskin olarak dgrencilerin 6n test, son test ve izleme testi puanlari arasinda OT<IT<ST

seklinde bir siralama vardir. Bununla birlikte OGR-5 anlatim diizeni konusunda oldukca
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dusuk puanlar almistir. Benzer sekilde sdzcuklerin dogru sec¢imi, yerinde kullanimi, s6z
varliginin gesitliligi, cimlelerin acikligi ve dogrulugunu degerlendiren baglik olarak ifade
edilen anlatim zenginligi bashgiyla ilgili olarak 6n test son test ve izleme testi puanlari
arasinda OT<iT<ST seklinde bir siralama oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yazma
¢alismalarindan elde edilen genel bulgulara ek olarak her bir 6grencinin degerlendirmeye
alinan tim hikayelerdeki basari durumlarina ait bulgular alt bagliklarda derinlemesine ele

alinmaktadir.

4.2.2.2.1. OGR-4’e Ait Cimle Yazma Caligmasi Bulgulari

OGR-4 sinif 6gretmeni O2 tarafindan 6zgiveni distk olan, surekli yardim isteyen
ve bir baskasinin yonlendirmesine ihtiyag duyan, bir uyaran bekleyen bir 6grenci olarak
tanimlanmaktadir. OGR-4’Uin uygulamalar éncesindeki durumu hakkinda O2'nin gérusleri
“Kendine glivensiz bir ¢cocuk. Kendine gliveni tam yok. Sdrekli birinin yénlendirmesiyle
hareket ediyor. OGR-4 daha igce dbéniik bir ¢ocuk. Bak OGR-4 bu bdyle. ‘Hi, evet
hatirladim.’ Sdirekli ona bir uyaran vermek zorundasin.” seklindedir.

Yuratalen uygulamalardan sonra ise 6grencinin 6zguveninin arttigi, dogru bildigi
kelimelerden sonra derse katilimi ve ders bagarisinda artig oldugu sinif 6gretmeni O2
tarafindan ifade edilmektedir. Ayrica édrencinin ciimle kurma c¢alismalarinda daha basarih
oldugu, kuralll ve sistematik bicimde cimle yazabildigi O2'nin su sdzleriyle ifade

edilmektedir:

O2 :Alis ile yiiriitilen c¢alismalarda derse katiim durumu kelimeleri dogru
bildigi i¢in, daha c¢ok ilgilenmeye basladi. Evet, ben biliyorum evet dogru

bildim. Derse katiliminda artma oldu.

02 :Onceden de ciimle kuruyordu ama sistematik yoktu. Simdi daha bir
sistemli oldu. Oturdu. Basta 6znenin olmasi gerektigi, oturdu. Onceden

daha boyle oradan bir pargca buradan bir parca idi.

OGR-4’lin degerlendirmeye alinan hikayelerdeki yazma calismalarina iligkin “Yazili
Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu’ kullanilarak yapilan 6n test, son test ve izleme
testi degerlendirmeleri Sekil 88’de sunulmaktadir. Sekil 89 hazirlanirken hikayeler
uygulama sirasina goére soldan saga dogru sunulmaktadir. En son uygulanan hikaye
“Gérme Engellilere Yardim” hikayesidir. Sekil 89 incelendiginde égrencinin 6n test son test
ve izleme testi puanlari arasinda OT<IT<ST seklinde bir siralama vardir. “Alis’in Yeni

Arkadasr’ hikayesi degerlendirmeye alinan ilk uygulama olmasina ragmen 6grencinin
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degerlendirme puanlarinin yiksek oldugu gorilmektedir. Bu durum ilgili uygulamanin
yapildigi haftada okulda yurGtilen grafik sembolleri temel alan caligmalar hakkinda
TRT’nin haber cekimlerine gelmesinden sonra o6grencilerin calismalara daha istekli
katildiklari  gbézlenmigtir. Arastirmaci goézlemlerinde bu durum su sekilde ifade

edilmektedir.

“TRT Haber okula c¢ekime geldikten sonra bltin &grenciler daha istekli

calismalar yaptilar.” (Goézlem Tarihi: 06.03.2015)
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Alig'in Yeni  Alis'in Lambasi  Eski Telefon  Alis Tiyatroda Aligveris Buglin 23 Nisan  Alig Ciftlikte  Alig Ugurtma Gorme
Arkadas! Yapiyor Engellilere
Yardim

mOnTest mSonTest Mizleme Testi

-- : 6@renci uygulama gunu okula gelmedigi icin ilgili uygulamaya katilmadi.
Sekil 89.0GR-4’Un degerlendirmeye alinan hikayelerdeki yazma ¢alismalari

OGR-4 “Eski Telefon, Alisveris ve Gérme Engellilere Yardim” hikayelerinin izleme
testi uygulamalarina uygulama guninde okula gelmedigi icin katiimamigtir. Ayrica
“Aligverig” hikayesinin son test uygulamasina da katimamigtir. Ogrencinin her bir
hikdyedeki yazma ¢alismalarini degerlendirme amaciyla kullanilan “Yazili Anlatim
Becerisi Degerlendirme Formu’nun alt basliklari olan “Baslik, Anlatim Diizeni, Anlatim
Zenginligi ve Yazim Kurallarina Uygunluk” durumlari hakkindaki ayrintili bilgiler Tablo
48’de sunulmaktadir.
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Tablo 48. “Baslik, Anlatim Duzeni, Anlatim Zenginligi ve Yazim Kurallarina

Uygunluk” puanlari

Baslik Anlatim Anlatim Zenginligi Yazim Kurallarina
(5) Duizeni (30) (45) Uygunluk (20)

- . oT 0 29 35 19
ﬁl’gg a\;?”' ST 0 30 38 20
IT 0 30 36 19

oT 0 2 12 19

Alig'in Lambasi ST 0 26 32 19
iT 0 18 26 19

oT 0 21 23 15

Eski Telefon ST 0 30 41 16
iT - - - -

oT 0 12 29 13

Alis Tiyatroda ST 0 30 45 16
iT 0 30 45 15

oT 0 26 25 20
Alisveris ST - - 2 -
iT - - - -

oT 0 25 42 19

Bugln 23

Nisan ST 0 30 44 18
IT 0 29 44 18

oT 0 22 34 17

Alis Ciftlikte ST 0 25 41 18
iT 0 25 39 17

: oT 0 30 33 18
égisg;mma ST 0 30 41 18
IT 0 9 21 15

Gorme oT 0 28 31 11
Engellilere ST 0 30 40 12
Yardim iT - - - -

oT 0 21,7 29,3 16,8

Ortalama ST 0 28,9 40,3 17,1

iT 0 23,5 35,2 17,2

(') :ilgili maddeden alinabilecek en yuksek puan.

Tablo 48 incelendiginde, OGR-4’lin 6n test, son test ve izleme testlerinin hig birinde

hikdyelerde bashk kullanmadigi goérulmektedir. Bununla birlikte 20 puan Uzerinden

degerlendirilen yazim ve noktalama kurallarina uygunluk puanlari genellikle tam puana

yakindir. Hikdye yaziminda ana distncenin varhidini ve bu ana disinceyi mantiksal bir

tutarhhk ve sirayla sonuca goéturebilme durumunu puanlayan anlatim dizeni puanlarinin

on testlerde dahil yiksek oldugu goérilmektedir. Bununla birlikte “Alis Ugurtma Yapiyor’

hikayesi hari¢c anlatim dizenine ait 6n testlerin, son test ve izleme testi puanlarindan

dusuk oldugu goérdlmektedir. “Alig’in Lambasi ve Alig Tiyatroda” hikayelerinde disik
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seviyelerde olan anlatim dizeni puanlari son test ve izleme testlerinde tam puana yakin
seviyelere ulastigr goértlmektedir. Benzer sekilde sdzciklerin dogru secimi, yerinde
kullanimi, s6z varliginin gesitliligi, cimlelerin agikhdr ve dogrulugunu degerlendiren baglik
olarak ifade edilen anlatim zenginligi baghgiyla ilgili olarak OGR-4’ln 6n test son test ve
izleme testi puanlar arasinda OT<iT<ST seklinde bir siralama oldugu gérilmektedir.
OGR-4’Un “Eski Telefon” hikayesine ait 6n test ve son test yazma cgalismasina ait

gorseller Sekil 90’da sunulmaktadir.
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On Test Son Test

Sekil 90. OGR-4’Un “Eski Telefon” hikayesine ait 6n test ve son test yazma
galismalari

4.2.2.2.2. OGR-5’e Ait Cimle Yazma Caligmasi Bulgulari

OGR-5'in uygulamalar éncesindeki durumu hakkinda sinif égretmeni 02, égrencinin
sosyal ve derse katilan bir 6grenci olmasina kargin yazma calismalarina kargi isteksiz
oldugunu bu nedenle de ders basarisinin diger arkadaslarina gére dusik oldugunu su

soOzlerle ifade etmektedir:

O2 :Ders basarisi, hafizada problemimiz oldugu igin, aslinda ders igerisindeki
etkinliklerde basarili bir ¢gocuk, katilim, sorulari dogru anlayip cevaplama
ama bunu diyelim ki bir sinava doktik. Orda yazma olayi devreye girdigi
icin orda ¢ok basarili diyemeyecegim. Yazma problem oldugu igin, yazma

problem, orda problemimiz var.
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Yurutllen uygulamalardan sonra ise OGR-5'in derse katiliminin daha da arttigini
ancak burana karsin yazma galigsmalarinda istenilen seviyeye ulasamadigi O2 tarafindan
“Calismalarda sonra derse katilimda ilgiliydi daha da artti tabii ki. Ders basarisi agisindan
yazma da birazcik gelisme oldu. Yazmasi birazcik gelisti diyebilirim.” sozleriyle ifade
edilmektedir. OGR-5 hakkinda sinif 6gretmeninin gorugleri genel olarak 6grencinin
yazmaya Kkarsl isteksiz oldugu yonidndedir. Ayrica OGR-5in clmle yazma
g¢alismalarindaki durumu hakkinda arastirmaci gbézlem notlarinda su ifadeler yer

almaktadir. Sekil 91'de gozleme ait sinif ortamindan fotograflar sunulmaktadir.

“OGR-5 hikdyede gecen kelimelerin neredeyse tamamini  diger
arkadaslarindan cok daha iyi telaffuz edebiliyor. Fakat testlerde yazamadigi
icin kendini kéti hissediyor. Yazmamak igin bahaneler liretiyor. Yazma

calismalarinda arkadaslarina bakip yaziyor.” (G6zlem Tarihi: 09.12.2014)

Sekil 91. OGR-5’in cimle yazma ¢alismalarina ait bir sinif gérintisu.

OGR-5'in degerlendirmeye alinan hikayelerdeki yazma c¢alismalarina iliskin “Yazili
Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu’ kullanilarak yapilan 6n test, son test ve izleme
testi degerlendirmeleri Sekil 92’de sunulmaktadir. Sekil 92 incelendiginde 6grencinin on
test, son test ve izleme testi puanlarinin dusuk oldugu goérulmektedir. Ayrica bu puanlar

arasinda son test ve izleme testi ydniinde bir artis gérilmemektedir.
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Alis'in Yeni  Alig'in Lambasi  Eski Telefon  Alis Tiyatroda Alisveris Bugiin 23 Alis Ciftlikte  Alis Ugurtma GoOrme
Arkadasi Nisan Yapiyor Engellilere
Yardim

mOnTest mSonTest Mizleme Testi

-- : 6grenci uygulama gunu okula gelmedigi icin ilgili uygulamaya katilmadi.

Sekil 92. OGR-5'in de@erlendirmeye alinan hikayelerdeki yazma caligmalari

OGR-5 “Eski Telefon, Aligveris, Alis Ciftlikte ve Goérme Engellilere Yardim’
hikayelerinin izleme testi uygulamalarina uygulama gununde okula gelmedigi icin
katilmamistir. Ayrica “Alis Ugurtma Yapiyor” hikayesinin 6n test ve son test uygulamasina
da katimamigtir. Ogrencinin her bir hikdyedeki yazma calismalarini degerlendirme
amaciyla kullanilan “Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu’nun alt bagliklari olan
“Baslik, Anlatim Diizeni, Anlatim Zenginligi ve Yazim Kurallarina Uygunluk” durumlari

hakkindaki ayrintili bilgiler Tablo 49’da sunulmaktadir.
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Tablo 49. OGR-5'in “Baslik, Anlatim Duzeni, Anlatim Zenginligi ve Yazim Kurallarina
Uygunluk” Puanlari

Baslik  Anlatim Dlzeni  Anlatim Zenginligi Yazim
(5) (30) (45) Kurallarina
Uygunluk (20)

- . oT 0 0 4 13
ﬁ'r'fa:ga\;?”' ST 0 3 14 13
IT 0 14 9 14
Alis'in oT 5 3 9 15
Lambasi $T 0 3 / 15
IT 5 3 11 15
oT 0 3 4 8
Eski Telefon ST 0 18 30 10
iT - - - -
oT 0 1 7 13
Alig Tiyatroda ST 0 11 10 13
iT 5 10 18 13
oT 0 5 3 20
Aligveris ST 4 27 23 18
iT - - - -
. oT 0 3 10 16
ﬁfS%“n” 23 ST 5 1 12 16
IT 5 3 9 12
oT 5 16 10 16
Alis Ciftlikte ST 5 14 13 13
iT - - - -
Alis Ugurtma (S)I - - - -
vapiyor T 0 0 2 15
Gorme oT 0 1 2 9
Engellilere ST 0 2 8 9
Yardim iT - - - -

oT 1,1 4 6,1 13,8

Ortalama ST 1,6 9,9 14,6 13,4

iT 1,7 6 9,8 13,8

(') :ilgili maddeden alinabilecek en yuksek puan.

Tablo 49 incelendiginde, OGR-5'in 6n test, son test ve izleme testlerinde zaman
zaman baslik kullandigi, ancak bu durumun bir diuzen iginde olmadigi gorulmektedir.
Benzer sekilde 20 puan Uzerinden degerlendirilen yazim ve noktalama kurallarina
uygunluk puanlari 13 puan seviyesinde olmakla birlikte, 6n test, son test ve izleme testleri
arasinda bir siralama yapillamamaktadir. Ogrencinin anlatim diizeni puanlarina
bakildiginda hikdye yaziminda ana duguncenin varligini ve bu ana dusunceyi mantiksal
bir tutarlilik ve sirayla sonuca géturebilme durumunu puanlarinin én test, son test ve
izleme testleri ortalamalarinin 10 puanin altinda kaldig1 gértlmektedir. S6zclklerin dogru
secimi, yerinde kullanimi, s6z varlidinin c¢esitliligi, cumlelerin acikligi ve dogrulugunu

degerlendiren baslik olarak ifade edilen anlatim zenginligi basligiyla ilgili olarak OGR-5’in
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on test son test ve izleme testi puanlari arasinda genellikle OT<IT<ST seklinde bir
siralama olmakla birlikte puanlarinin dusuk oldugu gorulmektedir. OGR-5in “Alis
Tiyatroda” hikayesine ait 6n test ve son test yazma c¢alismasina ait gorseller Sekil 93'te

sunulmaktadir.
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On Test Son Test

Sekil 93. OGR-5’in “Alis Tiyatroda” hikayesine ait on test ve son test yazma
calismalari

4.2.2.2.3. OGR-6’ya Ait Cumle Yazma Caligmasi Bulgulari

OGR-6 uygulamalar o6ncesinde kardesi OGR-7 ile birlikte sinifin en basaril
dgrencileri  oldugu sinif dgretmeni O2 tarafindan ifade edilmektedir. Yritilen
uygulamalardan sonra oOgrencinin derse katiliminin daha da arttigi, cumle kurma

becerilerinin gelistigi O2 tarafindan su sézlerle ifade ediimektedir:

O2 :Bu projede ben en ¢ok verim aldigim kisiler olarak OGR-6 ve OGR-7 diye
disiiniyorum. OGR-6, 5-6 kelimelik ctimleler ¢ikartmigti.

OGR-6’nin degerlendirmeye alinan hikayelerdeki yazma caligmalarina iliskin “Yazili
Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu” kullanilarak yapilan on test, son test ve izleme
testi degerlendirmeleri Sekil 94’te sunulmaktadir. Sekil 94 incelendiginde 6grencinin 6n
test, son test ve izleme testi puanlarinin genel olarak yiksek olmakla birlikte, 6n test

puanlarinin son test ve izleme testlerinden daha dusik oldugu gorilmektedir.
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mOnTest mSonTest Mizleme Testi

-- 1 6grenci uygulama gunu okula gelmedidi icin ilgili uygulamaya katilmadi.

Sekil 94. OGR-6'nin degerlendirmeye alinan hikayelerdeki yazma ¢alismalari

OGR-6 “Eski Telefon, Aligveris ve Gérme Engellilere Yardim” hikayelerinin izleme
testi uygulamalarina uygulama giiniinde okula gelmedigi icin katilamamistir. Ogrencinin
her bir hikdyedeki yazma calismalarini degerlendirme amaciyla kullanilan “Yazili Anlatim
Becerisi Degerlendirme Formu’nun alt basliklari olan “Baslik, Anlatim Diizeni, Anlatim
Zenginligi ve Yazim Kurallarina Uygunluk” durumlari hakkindaki ayrintili bilgiler Tablo
50’de sunulmaktadir.
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Tablo 50. “Baslik, Anlatim Duzeni, Anlatim Zenginligi ve Yazim Kurallarina
Uygunluk” Puanlari

Anlatim

Baslik Anlatim Dizeni Zenginligi Yazim Kurallarina
5) (30) (45) Uygunluk (20)
oT 0 27 33 19
Alig'in Yeni ST 0 30 36 19
Arkadasi iT 0 30 36 20
oT 0 11 28 20
Alis'in ST 0 30 38 20
Lambasi iT 5 24 30 20
oT 0 28 34 19
ST 0 30 45 19
Eski Telefon IT - - - -
oT 0 28 38 18
Alis ST 0 29 44 18
Tiyatroda iT 0 30 45 18
oT 0 27 31 18
ST 5 30 40 19
Alisveris iT . - ¥ -
oT 5 30 38 16
Bugilin 23 ST 0 30 43 20
Nisan iT 5 30 42 19
oT 5 28 36 20
ST 5 28 41 19
Alis Ciftlikte T 5 28 40 19
Alis oT 5 27 32 19
Ucgurtma ST 0 30 40 20
Yapiyor iT 0 30 38 20
Goérme oT 2 17 14 20
Engellilere ST 0 30 39 18
Yardim iT - - - -
oT 1,9 24,8 31,6 18,8
Ortalama ST 1,1 29,7 40,7 19,1
iT 1,7 28,7 38,5 19,3

(') :ilgili maddeden alinabilecek en ylUksek puan.

Tablo 50 incelendiginde, OGR-6'nin én test, son test ve izleme testlerinde genellikle
hikdye bashgi kullanmadigi goérulmektedir. Bununla birlikte 20 puan Uzerinden
degerlendirilen yazim ve noktalama kurallarina uygunluk puanlari genellikle tam puana
yakindir. Hikdye yaziminda ana distncenin varhdini ve bu ana disinceyi mantiksal bir
tutarhhk ve sirayla sonuca goturebilme durumunu puanlayan anlatim dizeni puanlarinin
on testlerde dahil yuksek oldugu gorulmektedir. “Alig’in Lambasi” hikayesinde duguk
seviyelerde olan anlatim dizeni puanlari son test ve izleme testlerinde tam puana yakin
seviyelere ulastigi gérllmektedir. Diger taraftan sdézclklerin dodru secimi, yerinde
kullanimi, s6z varhginin gesitliligi, cimlelerin acikhgi ve dogrulugunu degerlendiren baslik

olarak ifade edilen anlatim zenginligi maddesiyle ilgili olarak OGR-6’nin 6n test son test ve
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izleme testi puanlarinin tam puana yakin oldugu goériimektedir. OGR-6'nin “Alig'in
Lambas/i”’ hikdyesine ait 6n test ve son test yazma calismasina ait goérseller Sekil 95’te

sunulmaktadir.
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Sekil 95. OGR-6’nin “Alis'in Lambasl1” hikayesine ait 6n test ve son test yazma
galismalari

4.2.2.2.4. OGR-7’ye Ait Cumle Yazma Caligmasi Bulgulari

OGR-7 uygulamalar o6ncesinde kardesi OGR-6 ile birlikte sinifin en basaril
dgrencileri  oldugu sinif  dgretmeni O2 tarafindan ifade edilmektedir. Yritllen
uygulamalardan sonra 6égrencinin derse katiliminin ve kardesiyle aralarindaki rekabetin

artti§1, cimle kurma becerilerinin gelistigi O2 tarafindan su sdzlerle ifade edilmektedir:

02 :Bu calismada OGR-6 ve OGR-7 arasinda ézellikle sinif icerisinde
rekabeti arttirdi. Simdi ben bilicem daha fazla yapicam sen bilemedin
(...) Alis uygulamalarindan sonra daha zevkli derse katildi OGR-7.

Onceden, Neydi soru? Evet bu, cevap veriyor ve oturuyordu.

OGR-7’nin degerlendirmeye alinan hikayelerdeki yazma ¢alismalarina iligskin
“Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu” kullanilarak yapilan on test, son test ve
izleme testi degerlendirmeleri Sekil 96’da sunulmaktadir. Sekil 96 incelendiginde
dgrencinin 6n test, son test ve izleme testi puanlari arasinda genel olarak OT<iT<ST
seklinde bir siralama oldugu gérilmektedir. “Bugiin 23 Nisan” hikayesinde ise izleme testi

puanlarinin, én test puanlarinin altina distigu gortlmektedir.
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-- 1 6grenci uygulama gunu okula gelmedigi icin ilgili uygulamaya katilmadi.

Sekil 96. OGR-7'nin degerlendirmeye alinan hikayelerdeki yazma ¢aligmalari

OGR-7 “Eski Telefon, Aligveris ve Gérme Engellilere Yardim” hikayelerinin izleme
testi uygulamalarina uygulama giiniinde okula gelmedigi icin katilamamistir. Ogrencinin
her bir hikdyedeki yazma calismalarini degerlendirme amaciyla kullanilan “Yazili Anlatim
Becerisi Dederlendirme Formu’nun alt basliklar olan “Baslik, Anlatim Dlizeni, Anlatim
Zenginligi ve Yazim Kurallarina Uygunluk” durumlar hakkindaki ayrintili bilgiler Tablo

51’de sunulmaktadir.

Tablo 51. OGR-7 “Baslik, Anlatim Duzeni, Anlatim Zenginligi ve Yazim Kurallarina
Uygunluk” Puanlari

Baslik  Anlatim Diuzeni Z'z?llgaitr:%i Yazim Kurallarina
(5) (30) (45) Uygunluk (20)

oT 0 27 22 19
Alig'in Yeni ST 0 30 33 19
Arkadas! iT 0 27 24 19

oT 0 10 14 20
Alis'in ST 0 30 37 20
Lambasi iT 0 21 35 17

oT 0 23 26 19

ST 0 30 42 19
Eski Telefon iT - - - -

oT 0 26 26 18

ST 0 30 38 18
Alis Tiyatroda iT 0 30 32 18

oT 0 22 25 15

ST 0 27 37 16
Aligveris iT - - - -

oT 0 21 30 19
Bugiin 23 ST 0 26 40 19
Nisan iT 0 22 28 18
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Tablo 51’'in devami

Baslik Anlatim Dizeni Z’er]mlgitrll%i Yazim Kurallarina
(5) (30) (45) Uygunluk (20)

oT 0 28 28 19
ST 0 28 42 20
Alis Ciftlikte IT 0 28 37 19
oT 0 17 17 20
Alis Ugurtma ST 0 27 28 20
Yapiyor iT 0 20 17 20
Gdrme oT 0 19 19 17
Engellilere ST 0 22 30 17
Yardim IT - - - -

oT 0 21,4 23 18,4

Ortalama ST 0 27,8 36,3 18,7

iT 0 24,7 28,8 18,5

(') :ilgili maddeden alinabilecek en yuksek puan.

Tablo 51 incelendiginde, OGR-7'nin 6n test, son test ve izleme testlerinde hikaye
bashgdi kullanmadigi gorulmektedir. Bununla birlikte 20 puan Uzerinden degerlendirilen
yazim ve noktalama kurallarina uygunluk puanlari genellikle tam puana yakindir. Hikaye
yaziminda ana dusuncenin varligini ve bu ana dusunceyi mantiksal bir tutarlilik ve sirayla
sonuca goéturebilme durumunu puanlayan anlatim dizeni puanlarinin “Alig’in Lambas/r’
hikayesi haric 6n testlerde dahil yliksek oldugu goérilmektedir. Bununla birlikte anlatim
diizenine ait 6n test son test ve izleme testi puanlari arasinda genel olarak OT<iT<ST
seklinde bir siralama oldugu gorulmektedir. “Alis’in Lambasi” hikayesinde diguk
seviyelerde olan anlatim dizeni puanlari son test tam puana ulastigi goérilmektedir.
Soézciklerin dogru secimi, yerinde kullanimi, s6z varliginin ¢esitliligi, cimlelerin agikhigi ve
dogrulugunu degerlendiren baslik olarak ifade edilen anlatim zenginli§i maddesiyle ilgili
olarak OGR-7’nin 6n test son test ve izleme testi puanlari arasinda da genel olarak
OT<IiT<ST seklinde bir siralama oldugu gériilmektedir. OGR-7’nin “Alis Ugurtma Yapiyor’
hikdyesine ait 6n test ve son test yazma calismasina ait gorseller Sekil 97°de

sunulmaktadir.



206

1Y)

On Test Son Test

Sekil 97. OGR-7’nin “Alis Ucurtma Yapiyor” hikayesine ait on test ve son test
yazma calismalari

4. 3. Grafik Sembolleri Temel Alan Teknoloji Destekli __C')grenme
Ortamlan lIsitme Engelli Ogrencilerin lletisim Becerileri Uzerindeki
Etkilerine lligkin Bulgular

Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli uygulamalarin 6grencilerin iletisim
becerileri Uzerindeki etkilerini belilemek amaciyla sinif 6gretmenleriyle yapilandiriimis ve
ogretmenler ve velilerle yari yapilandiriimis goérismeler yapiimistir. Bu kapsamda
yapilandiriimis gértiismelerden elde edilen veriler “iletisim becerileri belirleme formu’nda
yer alan temalar gergevesinde betimsel analiz, yari yapilandiriimis gérismelerden elde
edilen veriler ise igerik analizi yoluyla analiz edilerek kodlar ve temalar halinde
sunulmustur.

Yari yapilandiriimis goérismelerden elde edilen bulgulardan hareketle yuratilen
¢alismalarin dgrencilerin iletisim becerileri Uzerinde “6zgiven artisi, glnlik hayata
aktarma, sosyallesme, dil kullanimi, aile destegi, derse katiim” basliklarinda degisim
sagladigi belirlenmistir. Ogrencilerin iletisim becerilerinde meydana gelen degisimlere

iliskin 6zet bilgi Tablo 52’de sunulmustur.



207

Tablo 52. Ogrencilerin iletisim Becerilerinde Meydana Gelen Degisimler

Tema Kod Alinti Katilimcilar
] dzgliven “...OGR-1’in kendine 6zgtiveni geldi...”(O1) 01, 02,
Ozguven o . .
Artis) “...6grencinin c'ingvenu:un artmasi ve 6zgin 04,V2,V3
climleler kurabilmesi” (02)
glnlik hayata “..anlamli yazma ve kendi hayatini anlatan 01, 02, V3,
Guinluk aktarma climleler kurma, kendini ifade edebilme” (O1) V5, M
Hayata “...kelimelerin anlaminda kullanimi...” (02)
Aktarma “...6grendiklerini giinliik hayatta kullanma...”
(V3,V5)
sosyallesme “...uygulama siniflari arasindaki sosyalligin 01,02, 07
artmasi...” (O1)
Sosyallesme “...bu galismalarin arti bir etkisi sosyallik...” (02)
paylagim “...06dgrenciler arasi sosyallesme ve paylasimda
bulunma...”(O1)
yorum yapma “...grafiklerle ilgili yorum yapabilme...”(O1) 01, 02,
kendini ifade “...kelime sayisindaki artis ifade etme giiciinii
etme arttirds...”(02)
Dil Kullanimi dil kullanimi “...dil kullaniminda diizenli ciimle kullanma...”
(02)

“...6grencilerin kendini ifade edebilmesinde ve

yazma becerisinde artis...”(M)

Aile destegi  aile ici iletigim “...ailenin égrenciye iletisim destegi...” (O1) 01, 02
“...aile ici iletigimin énemi...” (O1)

“...ailenin égrenci ile iletisiminin 6nemi” (02)

dil kullanimina “...ailenin dil kullanimina yénlendirmesi...”(O1)
yonlendirme
sinif i¢i rekabet “...Sinif ici tatlh rekabetle birlikte derse katilim 01, 02
artti...”(02)
Derse animasyonlarin “...bilmese de derse katilma isteginde artis...”
Katilm derse katilimi (01)
arttirmasi “...animasyonlarin devreye girmesiyle derse

katiim artti...”(O1)

Tablo 52 incelendiginde yurutulen ¢caligmalarin 6grencilerde 6zguven artigi sagladigi
dolayisiyla 6grencilerin iletisim kurma firsatlarini yakalamak igin ¢aba gosterdigi

gérilmistir. Bu durum O1 ve O2 tarafindan su sekilde ifade edilmektedir.
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O1 :Mesela gérsel ile hafizalarina bir sey geliyordu ama yanlis olacak diye
séylemiyorlardi. Ben onlara hep séyle dedim. ‘Bir gbrsel var 6nemli degil
siz s6yleyin ben zaten size dogrusunu séyleyecedgim.’ Bu sefer herkes bir
seyler s6éylemeye bir seyler lretmeye c¢alisti. Bildiler veya bilemediler
benim igin ¢ok énemli degil. Onemli olan o gérsel hakkinda yorum
yapabilecek duruma gelmeleri. Evet, o duruma geldiler. Yanhg veya dogru
bir seyler Uretebildiler.

O2 :Bu galismadan sonra biraz daha sosyallesmeye basladi. Kendine giiveni
gelmeye bagladl. Ciinkii biliyorum evet bak dodgru cevaplar veriyorum.
Kendine gliveni gelmeye basladl. Bu c¢alismanin arti bir etkisi sosyallik
olarak OGR-4’e ¢ok arti bir puan kazandirdi.

Ogrencilerin iletisim becerilerinde meydana gelen diger bir gelisme o6grendikleri
kelimeleri gunlik hayata aktarmalari ydninde gerceklesmistir. Bu kapsamda sinif
ogretmenleri ve 0&grenci velileri 6grencilerin 6grendikleri kelimeleri gunlik hayatta
kullanabildiklerini belirtmiglerdir. Bu konu hakkinda V3’ln gorisleri su sekildedir.

V3 :Cocugumun okuma yazmasinda oldukca gelisme gérdim. Ozellikle de
evdeki esyalari nesneleri taniyor, isimlerini séyliiyor. Eskiden bize bir sey
anlatmaya calisirdi ama anlayamazdik. Ya da bir sey isterdi... Simdi ise
séyltiyor, televizyon, buzdolabi, kapi, firin esyalari séyliiyor. Daha anlagilir
oldu.

Diger yandan uygulama siniflari arasinda sosyallesme ve paylasimin arttig
yoéninde bulgular elde edilmistir. Bu durum uygulama dégretmenleri tarafindan ¢alismalarin

art1 bir etkisi olarak tanimlanmistir. Konu hakkinda O1 ve O2’nin gorisleri su sekildedir.

O1 :iki sinif bu sistemi uyguladi égrenciler arasinda sosyallik artti birbirileriyle

paylasimlar yaptilar.

02 :OGR-4, arkadaglariyla iletisim anlaminda evet sosyallik artti. Daha

kendine gliveni gelince daha girisken olmaya basladi.

Ogrencilerin dil kullanimda gézlenen degisimin yorum yapma, kendini ifade etme ve
dil kullaniminda artis seklinde ortaya c¢iktigi gérilmistir. Ogrencilerin grafik semboller
hakkinda yorum yapabildikleri, 6grendikleri kelimeler baglaminda iletisimlerinin glglendigi

belirlenmistir. Bu kapsamda O1, O2 ve M'nin gérisleri su sekildedir.
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O1 :3 égrencimle de gérsel okuma ve hayal giicii gelistirme adina baya bir
yol kat ettik. Séyle ki ilk 6nce grafikleri gosteriyordum bu ne olabilir, higcbiri
bir sey demiyordu ama simdi grafikleri gbsterince de dogru veya yanlis
herkes farkli bir fikir gésterebiliyor. Yani herkes gbrsel okuma konusunda

yorum yapabiliyor. Bu bile bizim igin ¢ok énemli bir sey.

M :Kendini ifade edebilme, dlizgliin yazabilme, anlatabilmesini gériince

bundan blylik katkiyi bize kimsenin verecegine inanmiyorum.

Uygulama 6gretmenleri tarafindan égrencilerin iletisim becerileri ile ilgili olarak dikkat
edilmesi gereken diger 6nemli bir noktanin da aile destedi oldugu belirtiimistir. Bu
kapsamda aile ic¢i iletisimin ve dil kullanmaya yonlendirmenin énemli oldugu uygulama

dgretmenleri olan O1 ve O2 tarafindan su sekilde dile getirilmistir.

O1 : OGR-2nin isitme kaybi OGR-3'ten daha fazla olmasina ragmen sézel
dili ve aile egitimi ¢ok iyiydi. OGR-2 premetiire diinyaya geldigi icin aile
ilgilenmis. Aile ‘X ilinden’ buraya sif OGR-2 igcin gelmis. Anne siirekli
konusturmus konusturmaya calismis. Isaret kullanmamiglar sézel dil
kullanmiglar. OGR-3’lin babasi mesela isaret dili kullanmamis ama sé6zel
dil de kullanmamig. Kendi isaretleriyle su getir demis mesela. Ama OGR-
2’nin ailesi her seferinde topluma karistirmis konusmus. Bunlar ¢ok

onemli faktérler.

O2 : Baba calisiyor. Anne de okuma yazma bilmiyor. Aslinda baba onunla
ilgilenmek istiyor ama firinci oldugu igin gece ge¢ vakte kadar c¢alisiyor.
Evde onunla ilgilenecek kimse yok. rehabilitasyona giderse oradaki

O6gretmeniyle bir galismasi oluyor. Evde yok maalesef.

Son olarak 6grencilerin iletisim becerilerinde meydana gelen degisimlerin derse
katiima etki ettigi sinif i¢i rekabetin arttigi ve animasyonlarin derse katihmi arttirdigi

belirlenmistir. Bu kapsamda O2'nin gorisleri su sekildedir.

O2 :Ogrenciler arasinda rekabet olustu, yaris var siirekli ben yapacagim
dogru yazacagim aktiviteleri bitirdikten sonra bunu tartisiyorlar senin 7
yanligin var gibi. Buda giizel bir gelisme sosyallesmeleri agisindan, tek

Sikinti harf hatalari o da inaniyorum ilerleyen zamanlarda azalacak.



210

Sinif igi uygulamalarda gozlem yapan arastirmacinin gézlem notlarinda da benzer
durumun gézlendigi ve dgrencilerin tatli bir rekabet igerisinde oldugu belirtiimistir. ilgili

gbzlem notuna ait dogrudan alinti agagidadir.

Gézlem  Notu :Ogrenciler kendi aralarinda tatli bir rekabet igindeler.
Ogrencilerden birisi ¢alismasini énce bitirince diderleri de telaslanip bir an
Once bitirmek istiyor (Gézlem Tarihi: 31.10.2014)

Ogrencilerin iletisim becerilerindeki degisimlerin belirlenmesi amaciyla kullanilan
iletisim becerileri belirleme formundan elde edilen veriler ayrica degerlendirilmistir. Bu
kapsamda O1 ve O2 ile égrencilerin iletisim becerilerini belilemek amaciyla yuritiilen
goérusmelerden elde edilen bulgular Tablo 53’'te 6zetlenmistir. Tablo 53'te iletisimin alt

boyutlarinda her bir 6grencinin géstermis oldugu degisim belirtimektedir.

Tablo 53. Ogrencilerin iletisim Becerilerine iliskin Bulgular

iletisim .. b,
Boyutlar: Alt Boyutlar Degisim Gozlenen Ogrenciler
ilgiyi Yoneltme OGR-1,0GR-6, OGR-7
istek OGR-1, OGR-3
o s . Bilgi Verme OGR-1, OGR-4, OGR-6, OGR-7
lletisime Niyet ” _
Boyutu Talimat Bildirme OGR-5
Hikayeleme OGR-1, OGR-2, OGR-3, OGR-4, OGR-5, OGR-6, OGR-7
Duygularini Ifade OGR-6, OGR-7
Etme
Dikkat Cekme OGR-1, OGR-2, OGR-3, OGR-4, OGR-5, OGR-6, OGR-7
iletisime

Karsilik Verme Anlasma-Miizakere

Etme OGR-2

Etkilesime Kars! llgi OGR-1, OGR-2, OGR-3, OGR-4, OGR-5, OGR-6, OGR-7

Etkilesimi Strdirme OGR-1, OGR-2, OGR-3, OGR-4, OGR-5, OGR-6, OGR-7

Etkilesim ve
lletigim Bilgi Paylasma OGR-1, OGR-2, OGR-3, OGR-4, OGR-6, OGR-7
Konugmay! OGR-1, OGR-4, OGR-5, OGR-6, OGR-7
Dizenleme
Kisi OGR-4, OGR-5, OGR-6, OGR-7
Durum OGR-1, OGR-2, OGR-6, OGR-7
Baglﬁmsal KItEjp|ar‘ (letisim OGR-1
Degisim Baglaminda)
Oyun Dili OGR-1

Akran Etkilesimi OGR-5




211

iletisime niyet boyutuna iligkin olarak ilgiyi yéneltme, istek, bilgi verme, talimat
verme, hikdyeleme ve duygularini ifade etme basliklarinda égrenciler Gzerinde degisim
gorilmektedir. Bu alt boyutlar igerisinde hikdyeleme bashgdinda tim égrenciler igin degisim
gézlendigi belirlenmistir. iletisime karsilik verme boyutuyla ilgili olarak dikkat ¢cekme ve
anlasma-muzakere etme alt boyutlarinda &grenciler (zerinde degisim oldugu
belirtimektedir. Ogrencilerin tamaminda dikkat c¢ekme alt boyutu ortak olarak
gorilmektedir. Etkilesim ve iletisim boyutuna iligkin olarak etkilesime karsi ilgi, etkilesimi
surdirme, bilgi paylasma ve konusmayi dizenleme alt boyutlarinda 6grenciler lzerinde
degisim gorilirken tim 6grenciler Uzerinde en fazla degisimin goéruldugu iki boyut vardir.
Bunlar etkilesime karsi ilgi ve etkilesimi surdurme alt boyutlandir. Baglamsal degisim
boyutuna iliskin olarak kisi, durum, kitaplar (iletisim baglaminda), oyun dili ve akran
etkilesimi alt boyutlarinda égrenciler (zerinde degisim oldugu gdrilmektedir. Ogrencilerin
iletisim becerileri Uzerinde meydana gelen degdisimler her bir 6grenci icin iletisim becerileri

formundan elde edilen bulgular alt basliklar halinde sunulmaktadir.

4. 3. 1. OGR-1’in iletisim Becerilerine iliskin Bulgular

OGR-1'’in iletisim becerileri belirleme formundan elde edilen veriler incelendiginde;
iletisime niyet boyutuna iliskin olarak ilgiyi yoneltme, istek bildirme, bilgi verme ve
hikayeleme alt boyutlarinda degisim gézlendigi belirtiimektedir. ilgiyi yéneltme ile ilgili
olarak O1 kendisinin mesgul oldugu bir durumda OGR-1 dikkat gekmek igin “Onceden
sadece Ogretmen diyordu, calismalardan sonra kelime kapasitesi arttiktan sonra
‘bgretmen OGR-2 bakti’ diyebilir. ” seklinde goriislerini belirtmektedir. istek bildirme ile ilgili
olarak OGR-1 bilmedigi bir durum ile kargilastiginda bu durumla ilgili istegini bildirmede bir
degisim oldugu O1 tarafindan “Onceden bilmiyorum derdi... Anlamadim bilmiyorum
unuttum. Ogrendigi kelimeleri katabiliyor artik.” seklinde ifade edilmektedir. Bilgi verme ile
ilgili olarak OGR-1’in kendisine yoneltilen bir soruya karsilik verme durumundaki degisim
O1 tarafindan “6nceden tek kelimelik ciimleler kurarken galismalardan sonra kavramlari
gelistikten sonra iki veya ii¢ kelimelik ciimlelerle. Ornegin evde calistim, édev yaptim.
isaretiyle birlikte cevap verebiliyor.” seklinde ifade edilmektedir. OGR-1’in bir olayi ya da

durumu hikayelemesi ile ilgili olarak O71in gérusleri “...anlatmak istedigini bildigi
kelimelerle... Ama iki kelimelik ciimlelerle ve isaretle, ben &grencinin ne anlatmak
istedigini anlayabiliyorum. Mesela atiyorum evde tarlaya gidiyorlar. Annesi c¢ay
bahcgesinde caligiyor. Bana geliyor diyor ki. Cok yorul, ¢ok yorulmus. Anne calis, annesi

onu calistirdl. Cok yoruldugunu anlayabiliyorum.” seklindedir.
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iletisime karsilik verme boyutuna iligkin olarak OGR-1’in dolayl istekleri anlama,
deyimler, ignelemeler, dilsel farkindalik, muziplik yapma gibi mecazi durumlari igceren
durumlarda iletisiminde bir degisimin gdézlenmedigi anlasiimaktadir. Buna karsin iletisime
karsilik verme ile ilgili olarak égrencinin dikkatini gekmek igin O1 “.... diye bagiririm.
Hemen direk efendim der. Mesela 6nceden ‘ne?’ derdi, sonradan ‘efendim!’ diyebiliyor.”

Etkilesim ve iletisim boyutuna iliskin olarak etkilesime kargsi ilgi, etkilesim ya da
konusmay! surdirme, bilgi paylasma ve konusmayi dizenleme alt boyutlarinda degisim
oldugu belirtiimektedir. Etkilesime karsi ilgi boyutu ile ilgili olarak kendi akranlariyla ya da
yetiskin bireyler ile iletisim kurma durumlarinda bir degisim oldugu O1 tarafindan

belirtiimektedir. O1 bu konuya iliskin deneyimlerini su sézlerle ifade etmistir:

O1 :Annesi gecen geldiginde séyle dedi. Artik OGR-1’i susturamiyorum ¢ok
konusuyor. Hatta cihazi artik o kadar 6nemsiyormus ki sesi duymayi o
kadar 6nemsiyormus ki, ¢cayliga gittiginde cihazini almadi diye annesiyle
kavga ediyormus. Annesi de cihaz bozulur diye almiyormus.
Duymuyorum, duymuyorum diyormus. Aslinda ¢ok iyi bir gelisme, sesin

farkinda sesi duyarsa anlayabileceginin farkinda.

Etkilesim ve iletigsimin alt boyutu olan bilgi paylagsma boyutu ile ilgili olarak 6grencinin
bildigi bir konuyu karsisindaki kisiye aktarma davranisinda bir degisim oldugu
belirtiimektedir. Bu konu hakkinda O1’ in gérisleri su sekildedir:

O1 :Ben OGR-1'in sézel diliyle eksiklerini tamamlayarak kendini ¢ok gtizel bir
sekilde ifade ettigini gérdiim. Su érnegi her zaman veriyorum. Ortaokula
cikti ve ortaokuldaki yeni tanigtigi O6gretmenlerle c¢ok iyi bir iletisim
sagliyormus. Yeni insanlarla etkilesim kurabiliyor. Mesela Tirkge
6gretmeni dedi ki (5. sinif) OGR-3 ile iletisim kuramadigimda, bazen bir
sey anlatmakta zorlaniyorum OGR-1’e séyliiyorum o da hemen anlatiyor.

Ogretmenlerin béyle tepkilerini duyuyorum.

Etkilesim ve iletigsimin diger bir alt boyutu olan konugsmay! diuzenleme boyutu ile
ilgili olarak o6grencinin anlattigr bir konunun dinleyenler tarafindan anlagilamadi

durumlarda OGR-1’in davranigindaki degisim ile ilgili olarak O1’in gérusleri su sekildedir:

O1 :Bilmiyor anlamiyor der. Ama isareti arti sézel dil. Aslinda séyle de bir sey

séyleyeyim. Bildigi kelimeleri yine kullaniyor ama tamamen yeni kelimeler
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o6grendik de demek istemiyorum. Bilmiyor mesela eskiden beri séyliiyordu.

Ama sézel dilinde artis oldu.

iletisimin baglamsal degisim boyutuyla ilgili olarak OGR-1’in durum, kitaplar ve
oyun dili alt bagliklarinda degisim sergiledigi gorilmektedir. Ogrencinin konugkan oldugu
durumlar daha gok ev yagsami ve 6grencinin kendi hayati ile ilgili konulardan olustugu O1
tarafindan belirtiimektedir. Ogrencinin konugkan oldugu durumlarla ilgili olarak O1 “Evle
alakali seyleri anlatirken ¢ok konuguyor. Dedikodu yaparken. Kendi hayatini anlatmayi
¢ok seviyor. Hepsinde ayni geyi sOylliyorum ama kelime sayisinda bir degisiklik oldu ve
anlamli ¢ikardigi kelimelerin ifadesi degisti.” Ogrencinin, baglamsal degisimin bir alt
boyutu olan kitaplara karsi ilgisinde bir artis oldugu goértlmektedir. Bu konu hakkinda
O71’in gérusleri “Kitap okumasinin arttigini gérdiim ben. Okula kitap getiriyordu. Kalin
kalin kitaplar. Okuyup okuyup altini ¢iziyordu. Annesi de evde ¢ok kitap okudugunu
soyliiyordu. Ama ne kadarini anliyor ne kadarini anlamiyor bilmiyorum.” Son olarak
akranlariyla oyun oynarken kullandidi iletisim tarindn isaret dilinden sézel dile dogru
degistigi O1 tarafindan “Kendi arkadaslariyla sézel dil. Ama diger isitme engellilerle isaret.
Mesela sizin ¢alisma yaptiginiz diger sinifla da sézel dille konuguyordu. OGR-6 ve OGR-

7°nin sinifiyla.” seklinde ifade edilmektedir.

4. 3. 2. OGR-2’nin lletisim Becerilerine iliskin Bulgular

OGR-2’in iletisim becerileri belirleme formundan elde edilen veriler incelendiginde
iletisime niyet ile ilgili olarak yasanmis bir durumu anlatirken kullanilan hikayelemede
degisim gozlendigi belirtiimektedir. OGR-2’nin bir olayi ya da durumu hikayelemesi ile ilgili
olarak O71’in gérusgleri “...OGR-2 kelime dagarcigi arttigi igin daha ayrintili anlatabiliyordu.
Evdeyken yasadiklari bir seyi ya da bizde yasanti ¢ok 6nemli. Bir kbépek gbérmiigtiir
kdpegdin rengiydi blydkliglydi kiglkltglydi. Képegi gbrdim. Gibi iki kelimelik ciimleler
OGR-2 ve OGR-3 cikartabiliyor. Bu onlardaki olumlu bir degisiklik bence. OGR-2nin
durumu zaten iyiydi ama Ustline kelime katarak, iki kelimeydi atiyorum (¢ kelimeye c¢ikartti
konugmalarini..” seklindedir.

iletisime karsillk verme boyutuna iliskin olarak OGR-2'nin bir konuda istedigi
yapiimiyorsa, konuyla ilgili anlasmaya varmak icin davranisinda gézlenen degisimleri O1
“...0GR-2 d&grendigi kelime dagarcigini da kullanarak sikayet eder.” seklinde ifade
etmektedir.

Etkilesim ve iletisim boyutuna iliskin olarak etkilesime karsi ilgi, etkilesim ya da
konusmayi sirdirme, bilgi paylasma ve konusmayi dizenleme alt boyutlarinda degisim

oldugu belirtiimektedir. Etkilesime karsi ilgi boyutu ile ilgili olarak kendi akranlariyla ya da
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yetiskin bireyler ile iletisim kurma durumlarinda bir degisim oldugu O1 tarafindan su

sOzlerle ifade edilmektedir:

O1 :Ay égretmen nasil diyor. Bana kardesini falan tanistirdi mesela. Hem
OGR-2 hem OGR-3 icin kazandiklari kelimeleri kullanma baglaminda
degisim oldu diyebiliriz.

Etkilesim ya da konusmayi surdirme alt boyutu ile ilgili olarak OGR-2'de gbzlenen
degisimi O1 “Bunlara da ayni seyi (6grendigi kavramlarin artisi nedeniyle) soyleyebiliriz.
isaretle ve égrendikleri sézel dille iletisimi devam ettirir. Ta ki konusma bitene kadar.”
seklinde ifade etmektedir. Bilgi paylasma boyutu ile ilgili olarak ise 6grencinin bildigi bir
konuyu karsisindaki kisiye aktarma davranisinda bir degisim oldugu O1 tarafindan
“Bundan sonra herhalde hepsinde &grendigi bilgiyi kullanabildigi siirece... Mesela
ogrendigi bilgiyi o anda kullanabilecekse evet degisim oldu. Ama genel itibariyle sunu
diyebilirim. Tiim 6grencilerde kelime dagarcigi olarak ¢ikti...” seklinde belirtiimektedir.

iletisimin baglamsal degisim boyutuyla ilgili olarak OGR-2'nin konuskan oldugu

durumlarla ilgili olarak ders ortamlarinda artis oldugu O1 tarafindan belirtiimektedir.

4. 3. 3. OGR-3’uin iletisim Becerilerine iliskin Bulgular

OGR-T’in iletisim becerileri belirleme formundan elde edilen veriler incelendiginde;
iletisime niyet boyutuna iliskin olarak istek bildirme ve hikayeleme alt boyutlarinda degisim
g6zlendigi belirtimektedir. istek bildirme ile ilgili olarak OGR-3 yaptigi bir iste yardima
ihtiyaci oldugunda bu durumla ilgili istegini bildirmede bir degisim oldugu O1 tarafindan
“Gorseli gordigiine kelime, kelimeyi gérdiginde goérsel aklina geliyor. Bu da kelimeyi
ogrendigini gbsteriyor. Tegekklir etmek, yardim etmek gibi birkag¢ kalip kavrami glizel bir
sekilde 6grenmislerdi. Hem yazabiliyorlardi. Hem sdyleyebiliyorlardi hem de glinliik
hayatlarinda kullanabiliyorlard).” seklinde ifade edilmektedir. Hikdyeleme boyutuyla ilgili
olarak égrenci yasanmis oldugu bir olayl anlatirken kelime dagarciginin gelismesine bagli
olarak betimleme yapabildigi, érnegin gérmuis oldugu bir képegdin rengini ya da boyunu
anlatabildigi O1 tarafindan ifade edilmektedir. Bu durum, dgrencinin uygulama surecinde
kazandigi kelimeleri ciimle seklinde ifade edebilmesi olarak belirtiimektedir.

Etkilesim ve iletisim boyutuna iliskin olarak etkilesime karsi ilgi, etkilesim ve
konusmay! sirdirme ve bilgi paylasma alt boyutlarinda degisim oldugu belirtiimektedir.
Etkilesime karsi ilgi boyutu ile ilgili olarak kendi akranlariyla ya da yetiskin bireyler ile

iletisim kurma durumlarinda bir degisim oldugu O1 tarafindan su sdzlerle ifade edilmistir:
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O1 :Kurabildigi kadar sézel dilini kullanir. Bu da aslinda bir gelisme onun igin.

Onceden gok da fazla... Aslinda daha da sosyallesti.

iletisim becerileri belirleme formundan elde edilen veriler 1si§inda iletisimin égrenci
uzerinde iletisime karsilik verme ve baglamsal boyutlarinda herhangi bir degigimin somut
olarak gézlenmedigi O1 ile yapilan goriismelerde belirtiimektedir. Bu durumun sebebi O1
tarafindan, 0Ogrencinin aile ortaminda so6zel iletisimden mahrum kalmasindan
kaynaklandi§i seklinde agiklanmaktadir. Konu ile ilgili O1 “Kesinlikle aile faktérii ¢iinkii
ayni seyi anlatiyorsunuz ve OGR-3'lin isitme kaybi ¢ok daha az. Algak bir sesle ismini
sbylediginizde de anliyor. Sézel dilin en iyi olmasi gereken 6grenci. Dedigim gibi ailenin
dili kullanmasi, dili kullanma icin yénlendirmesi, 6grendiklerinin tekrar edilmesi cok 6nemli.
Aile pek ilgilenemiyor. Aile faktériinden baska hicbir sey demiyorum.” seklinde goruslerini

bildirmistir.

4. 3. 4. OGR-4’uin iletisim Becerilerine iligkin Bulgular

OGR-4’ln iletisim becerileri belirleme formundan elde edilen veriler incelendiginde;
iletisime niyet boyutuna iligkin olarak bilgi verme ve hikayeleme alt boyutlarinda degisim
gOzlendigi, gézlenen bu degdisimin genel olarak 6grencinin kazandigi kelimeleri gunlik
hayatina aktarmasindan kaynaklandigi belirtimektedir. Bu konu ile ilgili olarak 02
“Kelimelere dbktiiler. Kullanimi artti diyelim. Odgrencide artis oldu. Dili daha ¢ok
kullanmaya basladi.” seklinde deneyimlerini ifade etmektedir.

Etkilesim ve iletisim boyutuna iliskin olarak etkilesime kargi ilgi, etkilesim ya da
konusmay surdirme, bilgi paylasma ve konusmayi dizenleme alt boyutlarinda degisim
oldugu belirtimektedir. Etkilesime karsi ilgi boyutu ile ilgili olarak 02, OGR-4’in daha
girisken bir 6grenci oldugunu belirtmektedir. Ayrica yetigkin bireyler ile iletisim kurma
durumlariyla ilgili olarak O2’'nin OGR-4 hakkindaki gorlsleri “OGR-4 yine birazcik gelisti
diyebiliriz. Digerleri zaten s6ylemek istediklerinde anlatabiliyorlar. Ama OGR-4’e sorarsan
anlatiyordu. Ama simdi o da kendiliginden bagsladi. OGR-4 6nceden ciimle kurmaya
iletisim baglatmaya yeltenmiyordu. Ama gsimdi clmle kurmaya ve iletisime goéndillii
katilmaya bagladil.” seklindedir.

Bilgi paylasma boyutu ile ilgili olarak OGR-4’Un bildigi bir konuyu karsisindaki kigiye
aktarma davranigindaki degisim ile ilgili olarak ¢alismalar éncesinde isaret dili kullandiklari
durumlarin, ¢alisma sonrasinda kazandiklari yeni kelime sayisiyla orantili olarak ifade
etmeye calistigi sinif 6gretmeni tarafindan belirtimektedir. Benzer sekilde etkilesim ya da
konusmayi surdlirme ve konusmay diizenleme alt boyutlariyla ilgili olarak OGR-4 (n yine

kazandigi kelimeler cercevesinde bir degisimden bahsedilebilecegi O2 tarafindan
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belirtimektedir. iletisimin baglamsal degisim boyutuyla ilgili olarak OGR-4’(in aragtirmanin
yurataldaga diger sinif olan 3. sinif &grencileriyle iletisimlerinde bir artis oldugu

belirtiimektedir.

4. 3. 5. OGR-5’in iletisim Becerilerine iliskin Bulgular

OGR-5'in iletisim becerileri belirleme formundan elde edilen veriler incelendiginde;
iletisime niyet boyutuna iligkin olarak talimat bildirme ve hikdyeleme alt boyutlarinda
degisim go6zlendigi belirtiimektedir. Talimat bildirme ile ilgili olarak, bir isin nasil
yapilacagini anlatirken OGR-5'in durumuyla ilgili olarak 02 “Mesela énceden gelip
dokunuyordu. Simdi sézel ifade olmaya basladi. ” seklinde gdruslerini belirtmektedir.
Benzer sekilde OGR-5'in bir olayl ya da durumu hikayelemesi ile ilgili olarak O2'in
gérigleri “...Sézel bir sekilde bunu ifade ediyor. Calismalardan sonra da daha hani kurala
dikkat etmeye bagladi. Sbylerken kuralla beraber.” seklindedir.

iletisime karsilik verme ile ilgili olarak égrencinin dikkatini gekmek icin animasyonlari
kullanmanin ¢ok etkili oldugu belirtiimektedir. Bu durumla ilgili O2 gérislerini “Calisma
sonrasinda séyle. Animasyonla dikkatini gekmeye ¢alistik o daha ¢ok hoguna gitti tabii ki.
Animasyonlar zaten bu projede en ¢ok can alici nokta oydu. Animasyondu g¢ocugun
dikkatini ¢eken. Diger etkinlikleri biz zaten yapiyorduk ama vurucu nokta animasyondu.
Ozellikle hareketli olmasi. ALIS’in o karakterinin sevimli olmasi. O ¢ok ¢ekti gocuklari.”
seklinde belirtmektedir.

Etkilesim ve iletisim boyutuna iliskin olarak etkilesime kargi ilgi, etkilesim ya da
konusmay! surdirme ve konusmayi duzenleme alt boyutlarinda degisim oldugu
belirtiimektedir. Etkilesime karsi ilgi boyutu ile ilgili olarak kendi akranlariyla iletisim kurma
durumlariyla ilgili olarak c¢alismalarin yuratuldigu diger sinif olan 3. sinif 6grencileriyle
etkilesimlerinin arttigi O2 tarafindan belirtimektedir. OGR-5'in etkilesim ya da konusmay
surdiirme durumlariyla ilgili olarak O2 gorislerini “...Onceden hani tek tiik kelimeler, ama
simdi birazcik daha kuralla dékmeye basladi. Kelimeleri 6grendigi icin. Projeden sonra
ogrendigi kelimeleri uygular. Sayisinda artis olur.” seklinde ifade etmektedir. Benzer
sekilde karsilikli konusulan bir konuyla ilgili anlagilamayan noktalarin 6grenci tarafindan
aciklanmasinda ortaya gikan degisim O2 tarafindan “..Agiklama yoluna gider. Anlamadim
dediginizde bunu aciklamaya calisir. Bunu &énceden igarete ybnelikken simdi sé6zel
ifadeleri var.” seklinde agiklanmaktadir.

iletisimin baglamsal degisim boyutuyla ilgili olarak OGR-5'in kisi ve akran etkilesimi
alt basliklarinda degisim ortaya ciktigi gérilmektedir. Calismalardan sonra 6grencinin
daha fazla konugsmak istedigi kisilerde bir degisim oldugu gbézlenmektedir. Bu degisimin

arastirma uygulamalarinin yiritildagi diger sinif égrencileri ile yasandigi O2 tarafindan
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“Genelde yakin cevresinden uzaklasmazlar. Kendi c¢evrelerindeki insanlarla. Daha
o6nceden siniflar arasi ¢ok da girip ¢ikma olayr olmamigti. Ama projeden sonra mesela
OGR-1 ile daha c¢ok goériisme olmug.” sbdzleriyle ifade edilmektedir. Benzer sekilde
dgrencinin diger cocuklarla kurdugu iletisimde bir degisim oldugu O2 tarafindan “Harekeli
bir gocuk. lletisim boyutunda diisiiniirsek énceden isaret vardi ama simdi biraz daha
sézele kaydi. Bunun (zerinde hem proje etkili hem de biz de, OGR-5 konusan bir ¢ocuk.

Destekledigimiz igin onla alakali bir durum.” seklinde agiklanmaktadir.

4. 3. 6. OGR-6 ve OGR-7’nin lletisim Becerilerine iligskin Bulgular

OGR-6 ve OGR-7 ikiz kiz kardesler olmalari ve iletisim becerileri belirleme formuyla
elde edilen veriler benzer olmasi sebebiyle bulgulari birlikte sunulmustur. OGR-6 ve OGR-
7'nin iletisim becerileri belirleme formundan elde edilen veriler incelendiginde; iletisime
niyet boyutuna iliskin olarak ilgiyi yoneltme, bilgi verme, hikdyeleme ve duygularini ifade
etme alt boyutlarinda degisim gozlendigi belirtimektedir. ilgiyi yoneltme ile ilgili olarak 02
kendisinin mesgul oldugu bir durumda OGR-7 dikkat cekmek icin sozll ifadeler
kullanmaya basladigini belirtirken OGR-6 igin ayni durumun gézlemedigini belirtmektedir.
iigiyi yéneltmeyle ilgili olarak 6gretmene bir durumu anlatmak istediginde OGR-6 ve OGR-
7’nin “6gretmenim” ifadesini dnceki durumlarina gére daha sik kullanmalari yoninde bir
degisim oldugu belirtiimektedir.

Bilgi verme ile ilgili olarak OGR-6’nin ve OGR-7’nin bir konu hakkinda bilgi paylasma
durumlarinda gézlenen degisim hakkinda O2 goéruslerini “Kelimelere doéktiiler. Kullanimi
artti. Dili daha ¢ok kullanmaya basladi. OGR-6 ve OGR-7 daha ¢ok dili kullanimina yakin
olmaya basladilar.” seklinde ifade etmektedir. Benzer sekilde 6grencilerin bir olayi ya da

durumu hikayelemesi ile ilgili olarak O2 deneyimlerini su sekilde ifade etmektedir:

O2 :isaret diliyle anlatiyorlar daha ¢ok jest ve mimiklerini kullanarak. Projeden
sonra bagladilar ben onlari uyariyordum iste bak konusmalari ciimleye

dékin. Uyardigim zaman bagliyorlardi ciimleler kurmaya.

Duygularini ifade etme boyutu ile ilgili olarak dgdrencilerin bir durumdan memnun
olduklarini ifade bigimlerinde gdézlenen degisimler O2 tarafindan su sdzlerle ifade

edilmistir:

O2 :Proje sonrasinda dil kullanimi yasantiya gecti. Kelimede de artis oldu. En
¢ok OGR-6 ve OGR-7 konugsmalarinda kelimeler kazandi, bu olay
kendiliginden gerceklesti.
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iletisime karsilik verme ile ilgili olarak OGR-6 ve OGR-7’nin dikkatini gekmek igin
O2'nin ALIS uygulamalarini kullanarak égrencilerin dikkatini gektigi anlagiimaktadir. Bu

durumu O2 su sézlerle ifade etmektedir:

02 :Projeden sonra Alis’i daha ¢ok 6n plana ¢ikarttik.. Animasyonlar zaten bu
projede en ¢ok can alici nokta oydu. Animasyondu c¢ocugun dikkatini
ceken. Diger etkinlikleri biz zaten yapilyorduk ama vurucu nokta
animasyondu. Ozellikle hareketli olmasi. Alis’iin o karakterinin sevimli

olmasi. O ¢ok c¢ekti cocuklari.

Etkilesim ve iletisim boyutuna iliskin olarak etkilesime karsi ilgi, etkilesim ya da
konusmayi surdirme, bilgi paylasma ve konusmayi duzenleme alt boyutlarinda degisim
oldugu belirtiimektedir. Etkilesime karsi ilgi boyutu ile ilgili olarak OGR-6 ve OGR-7’nin
arkadas cgevresindeki iletisimlerinin zaten iyi olmasi sebebiyle bir degisim olmadigi ancak
yetiskin bireylerle iletisim kurma noktasinda 6grencilerin daha fazla kelime kullanarak
iletisime katilmak istedikleri anlasiimaktadir. Bu durum O2 tarafindan “.kelime
kullanimlarinda bir artis oldu. OGR-6 ve OGR-7 kendiliginden artik ciimle kurma olayini
gerceklestirmeye basladi.” sOzleriyle ifade edilmektedir. Etkilesim ve iletisimin diger bir alt
boyutu olan etkilesim ya da konusmay! surdirme boyutla ilgili olarak 6grencinin konusma
esnasinda kuralli ciimle olusturmaya yaklastigi belirtimektedir. Bu durum O2 tarafindan
“Projeden sonra icin bu. OGR-6 ve OGR-7 kurala dikkat eder diye dustntyorum.”
sozleriyle ifade edilmektedir.

Etkilesim ve iletisimin bilgi paylagimi alt boyutuna iligkin olarak &grencilerin
o6grendikleri yeni kelimeler kapsaminda iletisimlerinin daha kaliteli oldugu belirtiimektedir.
Bu konuyla ilgili olarak O2 “Once isaretle anlatiyorlardi. Séyle séyle falan. Ben anlamadim
diyordum. Ondan sonra ifade ediyorlardi. Yine kelimelerin artigi baglaminda bir degigiklik
oldu diyebiliriz’. Benzer sekilde konusmayi dizenleme boyutuyla ilgili olarak da OGR-6 ve
OGR-7'nin kelime artigiyla birlikte igsaretle anlatamadigini sozel dille desteklemeye
galistigi ifade edilmektedir. Ogrencilerin konusmayi diizenleme durumlariyla ilgili olarak
02 goruslerini “Sézel dil de kelime artigiyla birlikte isaretle anlatamadigini desteklemeye
calisiyor.” seklinde ifade etmektedir. Ogrencinin bildigi bir konuyu, karsisindaki kisiye
aktarma davraniginda da bir degisim oldugu belirtiimektedir.

iletisimin baglamsal degisim boyutuyla ilgili olarak OGR-6 ve OGR-7’nin kigi ve
durum alt basliklarinda degisim sergiledidi gorulmektedir. Calismalardan sonra

ogrencilerin  diger uygulama sinift  6grencileri ile daha fazla iletisim kurduklar
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belirtimektedir. Bu durum O2 tarafindan “Genelde kendi gruplarinin disina ¢ikmiyorlar.
Ama projenin oyunlar anlaminda iki sinifi birlegtirici 6zelligi oldu diyebiliriz.” s6zleriyle ifade
edilmektedir. Diger yandan 6grencilerin daha konugkan olduklari durumlara bakildiginda
ALIS uygulamalarinin kullanildigi derslerin etkili oldugu gorilmektedir. Bu durum hakkinda
02 “ALIS olan derslerde daha konuskanlar. Ciinkii animasyon var ya orda. Dikkatlerini

cekiyor. ” seklinde gorislerini belirtmektedir.



5. TARTISMA

Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli uygulamalarin igitme engelli
ogrencilerin s6zclk dagarcigi, yazili anlatim ve iletisim becerilerine etkilerini belirlemek
amaciyla; gérisme, gozlem, dokiman, iletisim becerileri belirleme formu, kelime yazma
formlari ve ciimle yazma formlariyla elde edilen bulgular bir dnceki bélimde sunulmustur.
Tartisma bolumu ise grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin
isitme engelli 6grencilerin okuryazarlik ve iletisim becerileri Uzerindeki etkileri hakkinda
elde edilen bulgularin literatlrde yer alan sonuglarla benzer ve farkh yoénlerinin incelendigi
bolimddr. Bu kapsamda elde edilen bulgular arastirma sorulari c¢ergevesinde ilgili

literaturle tartigilarak alt basliklar halinde sunulmaktadir.

5. 1. Geligtirilen Materyallerin Etkililigi Hakkinda Tartisma

Gorsel dgelerin  yazili materyallerle iligkilendirilmesi ve soyut kavramlarin
anlamlandiriimasinda resimler ve yazilar diginda zenginlegtiriimis 6gdretim ortamlarinin
kullaniimasinin isitme engelli 6grencilerin 6grenmelerinde olduk¢a vyararli olacagi
belirtimektedir (Ciftgi, 2009). Ozellkle de okuma yazma ve kelime &grenme
calismalarinda etkilesimli coklu medya uygulamalarinin igitme engelli 6grencilerin
6grenme potansiyelini artirdigi yoninde arastirmalar mevcuttur (Yovkova, 2010; Silbir,
2011; Dogan ve Akdemir, 2015). Bu dogrultuda olusturulan materyallerin, égrencilerin
okuma yazma becerilerini gelistirmeye ydnelik hazirlanan grafik sembolleri temel alan
etkilesimli ortamlarin, isitme engelliler egitiminde ortaya ¢ikan materyal ihtiyacina yonelik
¢6zum sunabilecegdi dusunulmektedir. Bu noktada isitme engelli 6grencilerin gevrelerine
verdikleri dikkatin goérsel tabanh olmasindan dolayi egitim ortamlarinda o6grencilere
sunulacak olan gorsellerin etkili olmasi igin gelistirilecek materyallerin niteliklerinin
arastiriimasi gerektigi literatiirde yer almaktadir (Unltier, 2010; Dogan ve Akdemir, 2015).
isitme engelli 6grenciler icin hazirlanacak olan materyallerin gérsel agidan zengin olmasi,
kullanilan gorsellerin  farkh kaynaklarla desteklenmesi ve 0&grencilerin kazanimlari
dogrultusunda olusturulmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Karal ve Ciftgi, 2008; Reitsma,
2009). Ozellikle de grafik sembolleri temel alan calismalarda grafiklerin isitme engelli
ogrenciler tarafindan kolaylikla algilanabilmesi icin grafiklerin canlandirilmasi, hareketli
goériantilerin - kullaniimasi  ve farklh kaynaklarla desteklenmesi literatirde &nemle
vurgulanmaktadir (Kouroupetroglou ve Viglas, 1994). Benzer sekilde bu ¢alismada igitme
engellilere sunulacak olan animasyonlarda her bir cimlenin animasyonda belirgin bir

sekilde yer almasinin isitme engelli 6grencilerin ilgili ciimleyi anlamlandirmasi icin gerekli
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oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda isitme engelli 6grencilerin okuma yazma
egitimlerinde kullanilacak olan animasyonlar, uzun cumlelerden arindiriimig, karmasik
gizimler icermeyen sade tasarimlara sahip olmalidir. Ayrica animasyonlarda siklikla gecen
fillerin ayni standartta gosterilmesi animasyonda gosterilen eylemin isitme engelli
ogrenciler tarafindan anlasilirhdini arttiracagi dusunualmektedir. Diger bir durum ise soyut
veya uzun kelimelerin 6gretiimesinde animasyonlarda bu kavramlarin birden ¢ok kez
vurgulanmasi ve ses efektleri kullanilarak isitme engelli Ogrencilerin dikkatlerinin
cekilmesinin dnemli oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin géris ve énerileri ile gelistirilen
materyallerin isitme engelli 6Jrencilerin okuryazarlik ve iletisim becerisi kazanmalarinda

onemli rol oynadidi goérulmektedir.

5. 2. Grafik Sembolleri Temel Alan Teknoloji Destekli Ogrenme
Ortamlarinin Isitme Engelli Ogrencilerin Okuryazarlik Becerileri
Uzerindeki Etkileri

Yuriutllen calismada isitme engelli 6grencilerin okuryazarlik ve iletisim becerilerinin
gelistirilebilmesi amaciyla grafik sembolleri temel animasyonlar ve etkilesimli ortamlar
tasarlanarak derslerde uygulanmistir. Teknoloji destekli olarak gelistirilen materyallerin
yaninda basili olarak ¢alisma kagitlari ve grafik sembollerden olusan magnet kartlari
uygulama slrecinde &gretimi destekleyici olarak kullaniimistir. Calismalar boyunca
kazanimlardan hareketle gelistirilen toplam 38 hikayede tglncu siniflar igin 305, dérdinci
siniflar igin ise toplam 294 farkh kelimeye yer verilmistir. Bu suregte grafik sembolleri
temel alan teknoloji destekli uygulamalarla isitme engelli 6grencilere kelime ve cumle
ogretimlerinin  yapiimasi hedeflenmistir. Bu kapsamda uygulamalarin isitme engelli
ogrencilerin kelime ve cimle 6grenmeleri Uzerine etkili oldugu gorulmustar.

Etkilesimli coklu ortam 6geleri iceren bilgisayar destekli materyallerin ileri dizeyde
isitme kaybina sahip ogrencilerin kelime o6gretiminde etkili oldugu belirtimektedir
(Yovkova, 2010). Bu noktada yuritilen calismada izleme testlerinden hareketle grafik
sembolleri temel alan teknoloji destekli materyallerin igitme engelli 6grencilerin s6zcuk
dagarcigint  gelistirdigi  gorulmagtar. Arastirma kapsaminda kullanilan  kelimelerin
hikadyelerde yer alan gercek durum baglaminda sunulmasi isitme engelli édrencilerin
kelime d6grenmelerinin kolaylastigi gorulmustur. Hikdye tabanli olarak yuratulen teknoloji
destekli benzer calismalarda, isitme engelli &grencilerin bir hikdye baglaminda
iliskilendirilerek sunulan kelimeleri daha kolay o6grenebildikleri belirtiimektedir (Mich,
Pianta ve Mana, 2013). Ancak farkli caligmalarda hikdye kapsaminda sunulan kelimelerin
hikdyenin baglami diginda kullanimlarinda &grencilerin  kelime  bilgisine katki

saglayamadigi ifade edilmektedir (Wang ve Paul, 2011). Ayrica Emms ve Gardner (2010)
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ise yapmig olduklarn arastirmada gorsel sembolin dogrudan o6gretiminin baglamsal
temelde yapilan 6gretimden daha etkili oldugu sonucuna ulagmigtir. Wang ve Paul (2011)
yapmis olduklari c¢alismada bir animasyon Uzerinde canlandirilan olayin kelime
karsiliginin ¢oktan sec¢meli olarak isaretlenmesi seklinde ydratilen c¢alismalarinda
kelimelerin uygulamalar disinda kalici olmadigini belirtmiglerdir. Buna ragmen yarutilen
calismada ogrencilerin 6grendikleri kelimeleri animasyon yada etkilesimli ortamlar disinda
da hem gunlik hayatlarina aktararak hem de yazma formlarinda tek basina kullanimlarda
rahatlikla kullanabildikleri gérilmustir. Bu durum Wang ve Paul’un (2011) calismasinda
ortaya cikan duruma zit olarak dgrencilere sunulan kelimelerin mevcut baglam disinda
kullanilabildigini gostermektedir. Burada kullanlan animasyon ortamlarinin kelimeleri
sunma bicimlerinin énemli oldugu sdylenebilir. Diger yandan Emms ve Gardner (2010)
kelime o6gretiminde sadece grafik semboller kullanarak yuratilen calismalarin hikaye
temelli calismalardan daha etkili oldugunu godstermislerdir. Benzer bir durum yaratilen
calismada ogrencilerin grafik sembolleri bir ipucu araci olarak kullanmasi seklinde ortaya
cikmistir. Grafik semboller ortama dahil edildiginde égrencilerin kelime yazma ve climle
kurma calismalarina daha istekli katildiklari belirlenmistir. Bu sonuclardan hareketle Wang
ve Paul'un (2011) arastirma sonugclariyla yuratilen ¢alismanin arastirma sonuglari farklilik
go6stermekte iken Emms ve Gardner (2010) ve Mich, Pianta ve Mana’nin (2013) arastirma
sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Yapilan uygulamalarda isitme engelli Ogrencilerin  o6zellikle izleme testi
calismalarinda elde ettikleri basari puanlari, grafik sembolleri temel alan bilgisayar
destekli uygulamalarin sagladigi tekrar ve bireysel hizda ilerleme imkanlari isitme engelli
ogrencilerin kelimeleri kalici olarak 6grenmesinde etkili oldugunu gdstermektedir. Ayrica
ilk uygulamalarda bir hikaye metninin tamamlanmasi 8-10 gun surerken ilerleyen
uygulamalarda bu sure 3-4 gune kadar dismustir. Bu noktada alistirma ve tekrar
calismalarini igceren teknoloji destekli uygulamalarla igslenen derslerle isitme engelli
ogrencilerin 6grenme performanslarinin arttigi ve 6grenme zamanlarinin da eskiye gore
%80 azaldid literatirde belirtiimektedir (Masitry ve dig., 2013). Benzer sekilde bilgi ve
iletisim  teknolojilerinin  isitme  engelli  6grencilerin  okuryazarlik  egitimlerinde
kullanilabilecegi (Bano, 2011) ve bu teknolojilerin 6grencilere bireysel olarak mufredat ve
6grenme ortamlarindaki sinirlari asmalarinda yardimci olacagi (Rose, Hasselbring, Stahl
ve Zabala, 2005) literatirde yer almaktadir.

isitme engelliler egitiminde hem geleneksel yontemlerde hem de bilgisayar destekli
olarak yurutulen alternatif yontemlerde gorsel materyal kullaniminin énemli bir yer tuttugu
gorilmektedir (Emms ve Gardner, 2010; Gentry ve dig., 2004; Karal, 2014; Karal ve dig.,

2016; Silbir, 2011). Bu noktada kullanilan gérsellerin sade tasarimlardan olusan ve ilk
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bakista anlamini ¢agrigtirabilir nitelikte olmasi gorselin ve dolayisiyla kelimenin 6grenimini
daha kolay bir hale getirmektedir (Emms ve Gardner, 2010). Ydlrutilen galismada
kullanilan gorseller, Turkiye 6érnekleminde standardizasyon c¢alismalari tamamlanmis olan
ALIS grafik sembol kiitiphanesinde yer alan goérsellerden olusmaktadir. Uygulamalarda
kullanilan teknoloji destedi sayesinde gorsel ve kelime eslestirmesine yonelik farkli
araglarin ve sik tekrar imkaninin saglanmasi igitme engelli 6grencilere kelime 6gretiminde
etkili oldugu gorulmustur. Bu noktada zengin bir igerik imkanina sahip olan goklu ortam
materyallerinin dil bilimsel olarak ifade edilebilir kolayliklari oldugu literatirde
belirtiimektedir (Gentry ve dig., 2004).

Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme ortamlari ile ydritilen
galismalarda ses temelli egitimlerini tamamlamamis olan isitme engelli 6grencilerin dahi
kelime ogrenmesinde basari saglandigi goérulmastir. Bu noktada teknoloji destekli
calismalar, 6zel egitim alanindaki uzmanlar tarafindan evrensel bir dengeleyici olarak
varsayllmakta (Foley ve Ferri, 2012; Amiel ve Reeves, 2008) ve sagladigi bireysel hizda
ilerleme ve tekrar etme imkanlari sayesinde isitme engelli 6grenciler icin de egitimde firsat
esitligi sundugu ifade edilmektedir (Garberoglio, Dickson, Cawthon ve Bond, 2015).
YurUtllen galismada da goruldiga Uzere isitme engelinin yaninda yiksek dizeyde gérme
engeli nedeniyle galismalarin basinda ses temelli egitimi yarim kalan OGR-2 calisma
sonunda akranlarina yakin basari dizeyine ulasmistir. Bu noktada zayif fonolojik
becerilerden kaynaklanan sorunlarin, iyi derecede kelime bilgisi ve dil becerileri ile telafi
edilebilecegi belirtiimektedir (Snowling, Gallagher ve Frith, 2003). Bu durum gelistirilen
materyallerle sunulan 6gretim ydnteminin engelli bireyler icin dengeleyici bir 6grenme
firsati sundugunun gdstergesidir.

Teknoloji destekli materyallerin ayni anda goérinti ve ses yoluyla bilgi sunmasi
odrencilerin bilgiyi algilamasinda kolaylik saglamaktadir (Beal-Alvarez ve Cannon, 2014).
Nikolaraizi ve Vekiri (2012) kullanilan gorsel araglar ve hikaye tabanli uygulamalarin
kelime bilgisinden kaynaklanan eksiklikleri telafi ederek isitme engelli 6grencilerin anlatilan
olayl kolaylikla anlayabilmelerini sagladigini belirtmigtir. Hem teknolojinin sagladigi
imkéanlari hem de gorsel araglar ve hikaye tabanli uygulamalarin bir arada kullanildigi bu
arastirmada gelistirilen grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli materyallerle isitme
engelli 6grencilerin zayif kelime bilgileri telafi edilerek kelimeleri ezberletmek yerine
anlaml sekilde 6grenmeleri saglanmistir. Benzer calismalarda isitme engelli 6grencilerin
anlamli 6grenmeleri icin gorsel ogeler, yazili materyaller ve bunlarin iligkilendirilebilecegi
ortamlara ihtiya¢ duyuldugu belirtiimektedir (Nikolaraizi ve Easterbrooks, 2013).

Ana dil 6gretiminde &grencilere, dinledigini veya okudugunu anlayabilme ve

anladigini sézll veya yazili olarak anlatabilme becerilerinin kazandirilmasi temel amagtir
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(Kartal ve Ozteke, 2010). isitme engelli bireylerde dil ediniminde yasanan gecikmeler
nedeniyle kelime bilgisinin sinirh olmasi yazih iletisimde aksamalara sebebiyet
vermektedir (Albertini ve Schley, 2003). Bu nedenle yurutulen arastirmanin ilk cumle
yazma uygulamalarinda igitme engelli 6grencilerin cimle kurma g¢alismasi yapamamis
bunun yerine ilgili hikadyeyi resmederek aciklamaya ¢alismiglardir. Bununla birlikte grafik
sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme ortamlari ile yapilan egitimler sonucunda
isitme engelli dgrencilerin kuralli ciimle kurabildikleri gézlenmistir. Ozellikle animasyonlar
Uzerinde, etkilesimli ortamlar ve magnet kartlari kullanilarak yapilan cimle siralama
calismalari isitme engelli 6grencilerin kuralli cimle olusturma becerilerini gelistirmektedir.
Yurutilen calismada animasyonlarda yer alan grafik sembollerin cimle yazma
galismalarinda ipucu vermek amaciyla kullaniimasi, isitme engelli 6grencilerin cumle
yazma c¢alismalarina katilimlarini arttirdigi goértlmustar. Bu noktada isitme engelli
bireylerin egditiminde goérsel kullanimiyla ilgili olarak isitme duyusundan yeterince verim
alamayan isitme engelli o6grencilerin, goérme duyusunu etkili kullanim amaciyla
okuryazarlk egitimlerinde gorsel ipucglari ve gorsel materyallerin kullanildigi bilinmektedir
(Efe, 2016; Silbir, 2011; Reitsma, 2009; Sipal, 2001). Benzer sekilde dilin ipucu
sistemlerini kullanimi ile okuryazarlik arasinda tutarlilik oldugu belirtiimektedir(Albertini ve
Mayer, 2011). Yaratalen arastirmada surecin basinda tek kelimelik cumleler kuran isitme
engelli 6grencilerin  uygulamalar sonunda 3-4-5-6 kelimelik anlamh cumleler
kurabilmektedir. Literatirde isitme engelli 6grencilerin yazmis olduklar yazilarin isiten
akranlarinin yazilarindan daha kisa oldugu, s6zcik ve clmleciklerde sik sik tekrara
dustikleri belirtiimektedir (Albertini ve Schley, 2003). Bununla birlikte yapilan ¢alismalar
incelendiginde icerigin hikayelegstiriimesi ve teknolojiyle butlnlestiriimesinin igitme engelli
ogrencilerin okuryazarlik becerilerini artirmada yarar sagladigi belirtiimektedir (Snoddon,
2010). Bu noktada yuritilen galismada isitme engelli 6grencilerin kazandiklari kelime
bilgisinin cimle kurma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasiimigtir.

Yazma Ogretiminde gorsel materyallerin kullanimi ve gorsellerin teknoloji ile
batunlestirilerek etkilesimli materyallerin olusturulmasi isitme engellilerin dil ediniminde
yasadigi problemleri ¢c6zme noktasinda etkili bir arag olarak gérilmektedir (Yang ve Lay,
2005; Turkoz-Sarp, 2013; Bayrakdar ve Cuhadar, 2015; Amarasinghe ve Wimalaratne,
2017). Yapilan calismalar incelendiginde genel olarak isitme engelli 6grencilere yénelik
teknoloji destekli ortamlarin motivasyonu arttirdigi (Hoffman ve Wang, 2010), dil
becerilerinin gelistigi (Snoddon, 2010), okuma ve anlamlandirma konusunda etkin donut
sagladigi (Mich, Pianta ve Mana, 2013) belirtiimektedir. Bu noktada yurutilen caligmada
teknoloji destekli materyallerle saglanan motivasyon artisi isitme engelli 6grencilerin okul

disinda da climle kurma ¢alismalari yapmalarini saglamistir.
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Albertini ve Schley (2003) tarafindan yapilan ¢alismada isitme engelli 6grencilerin
yazmis olduklari metinlerin isiten akranlarinin yazilarindan daha kisa oldugu, sézcuk ve
cumleciklerde sik sik tekrara dustikleri belirlenmistir. Yratalen ¢alismada isitme engelli
ogrencilerin yazma becerilerinde yasadiklari bu tlr sorunlar géz énune alinarak, kullanilan
hikayelerin cimle sayilari ve cimlelerde yer alan kelime sayilari 6grenci seviyesine uygun
olarak belirlenmesinin égrencilerin ciimle yazma becerilerinin gelisimi agisindan énemlidir.
ilerleyen uygulamalarla birlikte hikayelerde yer alan ciimle ve kelime sayisinin kademeli
olarak arttirnimasi uygun goérilmustir. Buradan hareketle ¢alisma sonunda isitme engelli
ogrencilerin bireysel o6zelliklerine uygun gelistirilen materyallerle 6grencilerin yazma

becerileri gelistirilmigtir.

5. 3. Grafik Sembolleri Temel Alan Teknoloji Destekli Ogrenme

Ortamlari Isitme Engelli Ogrencilerin lletisim Becerileri Uzerine Etkileri

Yapilan arastirmalara gore dil 6ncesi donem olarak adlandirilan doért yas isitme
engelli cocuklarin dil gelisimleri igin kritik bir ddnemi ifade etmektedir. Dort yasindan 6nce
ve dort yasindan sonra isitme kaybi yasayarak isitme engelli olan bireylerde dil
gelisimlerinin farkhlik gosterdigi, sosyal ve kultirel yagsama dahil olmada olumsuz
durumlarla karsilasilabildigi belirtimektedir (Karasu, 2010). isitme engelli bireylerin iletisim
yetersizlikleri nedeniyle ortaya c¢ikan deneyim eksiklikleri, onlarin kigilik 6zelliklerini ve
duygusal gelisimlerini etkiler (Preisler, 1999; Meadow, 2005). Bu nedenle isitme engelli
bireylerin iletisimi baslatma, sirdirme, karsilik verme, dizeltme gibi dil kullanimlarini
iceren sosyal iletisimlerde normal bireylere oranla daha az gelisim go&zlenmektedir
(Toptas, 2003; Mize ve Abbel, 2006). Buna karsin isitme engelliler egitiminde bireylerin
o6grenmede yasadiklari iletisim problemlerinin gideriimesine yonelik girisimlerin teknoloji
destekli 6grenme ortamlarinin bireylere sunulmasiyla agilabilecegine iligkin bir ¢ok
calisma mevcuttur (Bayrakdar ve Cuhadar, 2015; Ciftci, 2009; Girgin ve dig., 2009; Karal
ve dig., 2014; Karal, 2015). Bu calismalarda bireylerin egitimde yasadiklari problemlerin
¢6zumuande teknolojinin etkili bir ara¢ oldugu ve dogru kullanildiginda engelli bireylerin de
basarilarini artirabilecegi gértlmustir. Bu noktada yuritulen ¢calismada grafik sembolleri
temel alan teknoloji destekli 6grenme ortamlari isitme engelli bireylerin 6grendikleri
kelimeleri gunluk hayata aktarmalari sayesinde iletisim becerilerinde artig yasanmistir.
Bununla birlikte o6grencilerin kelime hazinelerindeki gelisim nedeniyle 6zglvenlerinin
artmasi kendilerini daha rahat ifade edebilmelerini saglamistir. Bu noktada bireylerin
egitim ortamlarinda edindikleri bilgileri ginluk yagsama aktarma ve sosyal ¢evreye katiima
arasinda iliski oldugu literatirde belirtiimektedir (Siegel, 2002; Girgin, 2003). Benzer

sekilde okuryazarlik becerisinin isitme engellilerin iletisim becerilerinin gelismesine yol
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actigl, bu sayede isitme engelli bireylerin olgunlasma ve hayata uyum saglama
noktasinda basaril olduklari belirtimektedir (Meadow, 2005).

isitme engelli bireyler, isitme kaybindan dolayi yakin gevre dahil toplumla olan
iletisimlerinde, egitim 6gretim ortamlarinda ve sosyal sorumluluklari yerine getirmede
siklikla problem yasamaktadir (Ciftci, 2009; Tekincan, 2009). Buna karsin ydrutilen
uygulamada d&grencilerin kelime hazinelerinde meydana gelen gelisim sonucunda
ogrencilerin  6zguvenlerinin - arttigi  ve kendilerini daha rahat ifade edebildikleri
belirlenmistir. Benzer sekilde isitme engelli 6drencilere yodnelik teknoloji destekli ve
hikayelestiriimis ortamlarin, isitme engelli 6grencilerin 8grenme motivasyonlarini arttirir ve
fikirlerinin gelistigi sonucuna ulasiimistir (Hoffman ve Wang, 2010; Snoddon, 2010).

isitme engelli cocuklarda gérilen dil ve sosyal gelisim problemlerinin giderilmesinde
aile egitimleri oldukga 6nemli bir rol oynamaktadir (Karasu, 2010). Ailelerin ¢ocuklariyla
nasll iletisim kurabilecedi, onun nasil bir egitim ortamina ihtiyaci oldugu, dil ve sosyal
gelisimine hangi katkilari sunabilecegi gibi konularda bilinglenmeleri gerekmektedir
(Turan, 2003; Efe, 2016). Bununla birlikte isitme engelli cocuklarin 6zellikle dil
gelisimlerinde, iletisim beceri kazanmalarinda ve egitim-6gretim sulreclerinde ailenin
g6revi dnemlidir (Akcamete ve Kargin, 1996). Yurittlen bu ¢alismada literatirle paralellik
go6sterecek sekilde ailenin isitme engelli ¢ocukla yeterince ilgilenmedigi durumlarda
odrencinin akademik basarisinin akranlarina gore daha duguk seviyede kaldigi
belirlenmigtir. Ayni sinifta egitim goéren isitme engelli ¢ocuklarin aile ile iletisimlerindeki
sorunlar nedeniyle akademik basarilari beklenen seviyede gerceklememektedir. Bu
konuda literatiirde anne-baba isitme engelli fakat gocuk normal igiten birey ise, iletisim her
iki ydnde gelisirken; anne-baba normal isiten fakat ¢ocuk isitme engelli oldugunda bu
durumun aile i¢in ¢ok daha zorlu bir sireg ortaya c¢ikardigi belirtimektedir (Akfirat, 2004).
Ayni zamanda isitme engelli bireylerin isitme engelli ¢gocuklari, normal bireylerin isitme
engelli cocuklarina gore daha ylUksek iletisim ve sosyal beceriye sahip oldugu
belirtiimektedir (Meadow, 2005). Yapilan calismada ailesinde Ug isitme engelli kardesi
bulunan OGR-7’in sinif arkadaglarina gore cok ileri derecedeki isitme kaybina ragmen
ders basarisi, iletisim ve sosyal beceriler bakimindan daha Ustun seviyede oldugu
gorilmastidr. Buna karsin sosyal becerilerinin yiksek oldugu o6gretmeni tarafindan
belirtilen OGR-5'in aile bireyleri ile iletisim kuramamasindan kaynakli sorunlar nedeniyle

ders basarisi en dusik ve uygulamalar kapsaminda en basarisiz 6grenci olmustur.



6. SONUC VE ONERILER

Bu bélimde, isitme engelliler ilkdgretim okulunda 2013-2014 egitim 6gretim yilinin
bahar doéneminde baslayip, 2015-2016 egitim o6gretim déneminin glz doéneminde
tamamlanan ve grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli materyallerin isitme engelli
ogrencilerin okuryazarlik ve iletisim becerileri Uzerindeki etkilerini belirlemek amaciyla
gbrisme, gbzlem, yazma calismasi formlari ve iletisim becerileri belileme formlarindan
elde edilen bulgulara ait sonuglara yer verilmistir. Ayrica bu bdélimde c¢alismadan elde
edilen sonuglar i1siginda arastirma sonuglarina dayali oneriler ve ileride yapilabilecek

arastirmalara yonelik 6nerilere yer verilmistir.

6. 1. Sonuglar

Arastirma kapsaminda, isitme engelli ogrencilerin okuryazarlik ve iletisim
becerilerine iliskin bulgulardan ele edilen sonuglar arastirma sorulari cercevesinde g alt
baslikta incelenmistir.

Geligtirilen materyallerin etkililigi ile ilgili sonuglar asagida maddeler halinde
sunulmaktadir. Buna gore;

1. Arastirma kapsaminda grafik sembolleri temel alarak gelistirilen animasyon,
etkilesimli ortamlar, calisma ka&gitlari ve magnetler, isitme engelli 6grencilerin
okuryazarlik egitimine yénelik mevcut materyal ihtiyacina ¢ézim sunmaktadir.

2. lIsitme engelliler icin gelistirilen animasyonlarda her bir ciimlenin animasyonda
belirgin bir sekilde yer almasi 6grencinin ilgili cimleyi anlamlandirmasinda etkili
oldugu goérulmustar.

3. lsitme engelli 6grencilere ydnelik gelistirilen teknoloji destekli ortamlarin uzun
cumlelerden arindirilimig, karmasik cizimler icermeyen sade tasarimlara sahip
olmasi ve grafik sembollerle desteklenmesi 6grencilerin okuryazarlik becerilerinin
gelisimi Uzerinde etkilidir.

4. Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin sagladigi
tekrar imkani daha fazla kelime ve cumle kurma c¢alismasi yapilmasini
saglamaktadir.

5. Grafik sembollerin, cimle yazma g¢alismalarinda ipucu olarak kullaniimasi, igitme
engelli 6grencilerin cumle yazma galigmalarina katilimlarini arttirmaktadir.

6. Kazanimlar gergevesinde bir hikaye baglaminda geligtirilen ortamlar isitme engelli

ogrencilerin okuryazarlik ve iletisim becerilerinin gelistiriimesinde etkilidir.
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Yuruttlen uygulamalarin 6grencilerin okuryazarlik becerisi Gzerindeki etkileri ile ilgili

sonugclar asagida verilmistir. Buna gore;

1.

Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli uygulamalar, igitme engelli
ogrencilerin okuryazarlik becerileri Gizerinde olumlu etki géstermektedir.
Kazanimlardan hareketle grafik sembolleri temel alarak geligtirilen teknoloji
destekli materyaller sayesinde igitme engelli 6grenciler, kelimeleri 4 haftalik sure
sonunda dahi hatirlayabilmektedir. Yapilan uygulamalarda 6grencilerin 6zellikle
izleme testi calismalarinda elde ettikleri basarilar dikkate alindiginda, teknoloji
destekli bu uygulamalarin sagladigi tekrar ve bireysel hizda ilerleme imkanlari
isitme engelli 6grencilerin kelimeleri kalici olarak 6grenmesinde etkili olmaktadir.
Yuratilen calismada kelimelerin hikdyede yer alan gergcek durum baglaminda
sunulmasi isitme engelli 6grencilerin kelime 6grenmelerini kolaylastirmaktadir.
Yuratilen galismada kullanilan gorseller, Turkiye érnekleminde standardizasyon
calismalari tamamlanmis olan ALIS grafik sembol kitiiphanesinde yer alan
gorsellerden olusmaktadir. Uygulamalarda kullanilan teknoloji destegi sayesinde
gorsel ve kelime eslestirmeye yonelik animasyon, etkilesimli ortamlar, magnetler
ve calisma kagitlarinin bir arada kullanilmasi igsitme engelli 6grencilere kelime
6gretiminde etkili olmaktadir.

Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme ortamlari ile yurGtulen
¢alismalar ses temelli egitimlerini tamamlamamig olan isitme engelli 6grencilerin
kelime hazinelerinin gelisiminde etkilidir.

Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme ortamlari isitme engelli
odrencilerin kelimeleri ezberlemek yerine anlamh sekilde 6grenmeleri Uzerinde
etkilidir.

Geligtirilen animasyonlar, etkilesimli ortamlar ve magnet kartlari kullanilarak
yapilan c¢alismalar, isitme engelli 6grencilerin 6zne, nesne, ylklem kuralina
uygun cumle olusturma becerilerini gelistirmektedir. Slrecin basinda tek
kelimelik cumleler kuran igitme engelli 6grenciler uygulamalar sonunda U¢ ve
daha fazla sayida kelime igeren anlamli cimleler kurabilmektedir.

isitme engelli 6grencilerin kazandiklari kelime bilgisi cimle kurma becerilerini

olumlu yonde etkilemektedir.

. YUrutllen caligmada animasyonlarda yer alan grafiklerin cimle yazma

¢alismalarinda ipucu olarak kullaniimasi, isitme engelli 6grencilerin cimle yazma

galismalarina katihmlarini arttirmaktadir.
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Teknoloji destekli ortamlarin isitme engelli 6grencilerin iletisim becerilerine etkileri ile

ilgili sonuglar asagida sunulmustur. Buna gore;

1.

Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin
ogrencilerdeki ilgi, istek ve motivasyonlari arttirmasi &gdrencilerin ders igi
etkinliklere katilimini ve okula gelme istegini arttirmigtir.

Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli uygulamalarla isitme engelli
ogrencilerin kelime hazinelerinde meydana gelen artis sonucunda 6grencilerin
ozguvenleri artmakta ve kendilerini daha rahat ifade edebilmektedir.

Soézcuk dagarciglr ve cumle kurma becerileri artan isitme engelli égrencilerin
akranlari ve diger kKisilerle olan iletisimlerinde artis gorilmektedir.

Aile ile iletisimde sorun yasayan ogrencilerin okuryazarlik becerileri olumsuz
etkilenmektedir.

Okulda vyurGtilen egitim o6gretim faaliyetlerini yakindan takip eden ve sinif
ogretmeni ile iletisim igcinde bulunan ailelerin 6grencileri, isitme kaybi derecesine
ve kullanilan isitme cihazi tlriine bakilmaksizin sinif arkadaslarindan akademik

ve sosyal beceri bakimindan daha basarilidir.

6. 2. Oneriler

Bu bodlimde, arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar 1giginda isitme

engellilerde okuryazarlik egitimi ile ilgili bireysel ya da kurumsal ¢alismalar yapan Kigilere

ithafen 6neriler sunulmaktadir. Bu baglikta yer alan bilgiler arastirma sonuglarina dayali

Oneriler ve ileride yapilabilecek dneriler olmak Gzere iki alt baslik halinde sunulmustur.

6. 2. 1. Aragtirma Sonuglarina Dayal Oneriler

1.

2.

MEB’e ydnelik dneriler;

a. Isitme engelliler okullarinda gdérev yapan o&gdretmenlere hizmetici
kurslarda ve seminer ddonemlerinde grafik sembol kullanimi ve grafik
sembolleri temel alan teknoloji destekli ortamlarin kullanimi tanitilabilir.

b. Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli uygulamalar, isitme
engelliler okullarinda kullanilan 6gretim yontem ve/veya tekniklerine dahil
edilebilir.

ileri veya gok ileri diizeyde isitme kaybi olan igsitme engelli 6grenciler igin baglam
temelli Ogretimin yapiimasina imkan veren teknoloji destekli ortamlarin

geligtiriimesinde arastirma kapsaminda belirlenen tasarim kriterleri kullanilabilir.
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Grafik sembol kullanilarak farkli kazanimlara uygun materyallerin isitme
engelliler 6gretmenleri tarafindan bagimsiz olarak gelistiriimesine imkan taniyan
ortamlar saglanmahdir.

isitme engelli 6grencilerin kelime dagarcigi gelisiminde kullanilan  grafik
sembollerin baglam temelli olarak sunulmasi anlamli 6grenmeye ve kelime
bilgisi kazanmaya yardimci olmaktadir. Bu nedenle isitme engelli 6grencilerin
okuryazarlik egitimlerinde kullanilacak olan teknoloji destekli materyallerde

kullanilan icerigin baglam temelli olarak yapilandirilmasi 6nerilir.

6. 2. 2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Grafik sembolleri temel alan teknoloji destekli ortamlarin farkli sinif seviyeleri
veya diger engel gruplarinda kullaniminin &grenciler Uzerindeki etkileri
arastirilabilir.

iki boyutlu olarak gelistirilen animasyonlarin 3 boyutlu olarak gelistirilerek
gercege yakin gizim kullaniminin égrencilerin anlatilan olayr anlamlandirmalari
Uzerindeki etkileri arastirilabilir.

Grafik sembol sézliglnde yer alan kelimelerin hareketli versiyonlari gelistirilerek
ogrencilerin s6zclk dagarcigindaki kalicilik Gzerindeki etkileri arastirilabilir.
Ogrencilerin iletisim becerilerinde meydana gelen degisim okuryazarlik
becerilerindeki gelisim ile iligkili bulunmustur. iletisim becerilerinin dogrudan
geligtiriimesi amaciyla, ortam gelistiriimeye yonelik arastirmalar yapilabilir.
Ailenin, isitme engelli 6gdrencisi ile iletisiminin arttirimasina yonelik yapilacak
egitimlerin, 6grencinin akademik basari ve okuryazarlik becerisi gibi degiskenler

Uzerindeki etkileri arastirilabilir.
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Ek 1. isitme Yetersizligi Olan Bireyler icin Performans Belirleme Formu

iSITME YETERSIZLIGI OLAN BIREYLER iCIN
PERFORMANS BELIRLEME FORMU

Adi SOYADI T.C.Kimlik No Dogum Tarihi
“sl'ruE EGITIMI DEGERLENDIRMELER
[5esi Farketme Galismalan L.[2]3al45]6 18
|1 Sesi fark edes.

[sesi Ayirtatma Calismalan ]2 345678

1.Sesin benzediklerini ve farkliikiann ayirt eder.
2 Sesin incelbini, kalinhdin ayirt eder.

3.Zegin uzunludunu, kesalfing ayirt eder.

15esi Tanima Gahsmalan 1.2 |3 |4 |5 |6 (|7 |8
1.Cevresel seslari tanir.

2 Konusma sesherini tanir
Anlama Galismalan 1.2 |3 |4 |5 |6 |78
1.Soylenen kelimelari tanir.

2 Soylenen yonergelere uyar.

3.Dinbedidi hikiye ile ilgili sorulara dodru tepki verir.

4 Segsiz ve gUrltoll ortamiarda konusmay takip ader.

|oiL EGITIMI DEGERLENDIRMELER
|Konusma Calismalan 1.2 (34|56 |78
1.Konugma seshesine banzar sesher cikanr.

2 |smine tepki verir.

3.Ritmik hece tekran yapar.

4. Konusmadaki defjisik sas tonlamalanni fark edes.
5.Tek heceli sazcik kullanir.

6.S0zclk tekran yapar.

1Dilin Kullanim 1.]2 |3 |4 |5 [6|T |8
1.Iki ve daha fazla hecali sdzcik kullany.

2 Konusmalannda basit ifadeler kullanir.

3.Cimile tekran yapar.

4|k kelimeli cimlaler kurar.

5.0 ve daha fazla sizcikien olusan cimleler kurar.

6.50ru sorar.

7.Olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurar.

8.Benzer ses dzellikening sahip kelimedan tanr.

9.Zorulan sorulara cavap verir.

10 Dindeddi, poedifil, yasadif ve izledifini olus sirasina gre anlatir.
11.Okududu metni olug sirazsina gbre anlatir.

12 Duygularm ifade eder.

|0l Bilgisi Kurallan 1.2 |3 |4 |5 |6 |78
1.Ekleri yerinde kullanir.

2 Sozcuk hirenini yerinde kullanir.

3.Ciimie tirerini yerinda kullanir.

|snsm. ILETISIM BECERILER] DEGERLENDIRMELER

[Karsilik Tietisim 1.]2]3]4]5]6]7]6.

1.Bagit selamiasma we vedalagma sbzciikbernini kullanir.
2 Konugan dinkedifini jest ve mimiklerke balli ader.

Igitrne Yetersizligi Olan Bireyler bgin Performans Befideme Formu 1
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Ek 1. isitme Yetersizligi Olan Bireyler i¢in Performans Belirleme Formu (Devami)

3. Kargilikl konusmalan baglatir sindinir ve tamarmiar.

4 Kendini tanir.

5.Baskalanm tanty.

6. Bilgi edinmak icin sorular sorar.

7_Sorulan sorulara cavap werir.

8.Gunlik yasamin gerekfirdii durumlarda tegekkir we ozir dilema
0. Gerekiifi durnumlarda bagkalanndan yardim ister.

10.YGnerge verir.

11.YGnergelers wyar.

12 Bilgi ve diisdnoelerini basit kanitlarla sunar.

13.Gerekiifi dunemlarda basgkalanndan izin ister.

|Grup Galigmalan 1. | 2 | 3. |4 |5 [6 | T [B
1._Bir gruba katlmaya istekli olur.

2.Grup calismalannda sorumluludunu yerine getirir.
3.Basgkalan ile duygu ve disincelerini paylagir.

4.Gerekliji durumlarda bagkalanna yardim eder.
5.Duygulanm ve disincelerini ifade eder.

§.Baskalanmn duygulann, gonkslerini ankadigm ifade ader.

|Serunlarla Baga Cikma 1. | 2 [ 3. | 4 | & [ 6 | T | B
|1 .Ginlik yasamdaki tehlikelerin farkina varw.
|Planli Yasama Lla[a]a|5|6|r]a

1.Ginlik yasamda karsilaghl probleme coziim onerisi getinr.
2 Zaman vesimli kullanir.

|GHI.IHA.-"MIMA.- ANLAMA BECERILERI DEGERLENDIRMELER
|[Okuma Yazmaya Hazrlik Galismalan 12|34 |5 |6 |7 |E
1.Resimadeki hatalan bulur.

2 Rsimdeki eksiklar butr.

3.Benzer nesne resimler arasindaki farklihkian bulur.
4 _Nesne resimberini isimlerine gone esler.

5.Yaz arag gereclarini tanir.

6.El gz koordinasyonunu saflar.

7.Temel cizgler cizar.

[l Dkuma Yazma 1.2 |3 |45 6|76
1.5esberi tamir.

2 Seslen yazar.

3.Seslerden yeni heceler olugtunr.

4 Heceleri okur.

5. Hecelerden yeni sazcikler olusbune.
6.S0zciklen okur.

7_Sozciklerden yeni climleler olugturur.
8.Ciimleleri okur.

9 Cimlelerden metin olusturarak okur.
10.Medin okur.
|Okuma-Yazma-Anlama 1.0 2 |3 | 4 |5 |6 [T |B
1.Mefinle gl sonulan sorulara cevag verr.
2 Akici oxur.

3. Okuduklannda sebep-sonug lkskisi kurar.
4. Okududunu dzetler.

5. Okuduklarmin ana fikrini sdylar

|6:-Mefin yazar.

|7 Berbest yazar.

Yazm-Noktalama 1. | 2 |3 |4 | & [6|T[B
1.Yazim kurallanna uyar.
2 Noktalama isaretienini yerinde kullanir.
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Ek 2. iletisim Becerileri Belirleme Formu

A-

ILETISIME NIYET BOYUTU

1- llgiyi yéneltme
a .. siz mesgulken ilginizi cekmek igin nasil davranir? ( Bir
degisim gozlediniz mi? )
b. Eger........ size bir sey anlatmak isterse, bunu nasil yapar? ( Bir
degisim gozlediniz mi? )
2- istek
a ... yaptigi bir iste yardima ihtiyaci varsa bunu size nasil bildirir?
( Bir degisim gozlediniz mi? )
b. ........ bilmedigi bir seyle karsilastiginda bunu size nasil sorar? ( Bir

degisim gozlediniz mi? )
3- Bilgi verme
a ... okulla ilgili bir seyden bahsederken ........... bunu nasil
yapar? ( Bir degisim gozlediniz mi? )
4- Talimat bildirme
a ... bir isi nasil yapilacagini size soylerken (oyun vs) bunu nasil
yapar? ( Bir degisim gdzlediniz mi? )
5- Hikayeleme

a ... yasanmis bir durumu size anlatirken bunu nasil yapar? ( Bir
degdisim gozlediniz mi? )
6- Mizah
a .. saka yapar mi? Bunlar ne tir sakalardir? ( Bir degisim

g0Ozlediniz mi? )
7- Duygularini ifade etme

a ... bir durumdan gergekten memnunsa bunu insanlara nasil belli
eder? ( Bir degisim gdzlediniz mi? )
b. ........ bir durumdan dolayi Gzglinse bunu size nasil belli eder? ( Bir

degdisim gozlediniz mi? )

ILETISIME KARSILIK VERME
8- Dikkat cekme
- 'nin dikkatini gekmek isterseniz bunu nasil yaparsiniz? ( Bir
degdisim gozlediniz mi? )
9- Dolayl istekleri anlama

a .o 'nin bir seyi yapmasi gerektigini ima ettiginizde, ....... Nasil
cevap verir? ( Bir degisim gozlediniz mi? )
10- Deyim
a. Anlasilmasi zor bir deyim kullandiginizda ............ buna nasil

tepki verir? ( Bir degisim g6zlediniz mi? )
11- igneleme yapma
a. Birisi........ 'ye alayci bir tutum sergilerse, ........ nasil tepki verir? (
Bir degisim gbzlediniz mi? )
12- Dilsel farkindalik
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a .. insanlarin nasil konustugu ile ilgili yorum yapar mi? Ne tur
yorumlar yapar? ( Bir degisim gdzlediniz mi? )
13- Muziplik yapma

a. Hangi tar durumlar ........ 'yi guldarir? ( Bir degisim gozlediniz mi? )
14- Anlagsma-miizakere etme
a. Bagka cocuklar ...... 'nin istedigini yapmiyorsa nasil tepki verir? ( Bir

degisim gozlediniz mi? )
15- Aciklama istegi
a .. ‘dan bir is yapmasini istediniz fakat ....... tam olarak ne
istediginizi anlamadiysa bu durumda ..... nasil davranir? ( Bir
degisim gozlediniz mi? )

ETKILESIM VE ILETISIM
16- Etkilesime karsi ilgisi
a. Bir gruptaki diger cocuklarla nasil etkilesim kurar? ( Bir degisim
g6zlediniz mi? )
b. Yetigkin bireylerle iletisimi nasildir? ( Bir degisim gozlediniz mi? )
17- Etkilesim ya da konusmayi surdirme
a ... ile konustugunuzda, iletisim nasil devam eder? ( Bir degisim
go6zlediniz mi? )
18- Paylasilan bilgi
- T bilgi sahibi olmadiginiz bir konudan bahsederken size ne
kadar ayrintili bilgi verir ( Bir degisim gézlediniz mi? )
19- Konusmayi diizenleme
a. Karsilikh konustugunuz bir konuda ........ sizin anlamadi§inizi fark
ederse nasil tepki verir? ( Bir degisim gdzlediniz mi? )
20- Konugmaya katilim
a. Insanlar bir konu hakkinda konusuyorsa ....... Bu konusma dahil
olmak icin nasil davranir? ( Bir degisim gozlediniz mi? )
21- Goruasmeyi sonlandirma
a. ... ile yapilan bir gérigsme genellikle nasil sonlanir? ( Bir degisim
g6zlediniz mi? )

BAGLAMSAL DEGISIM

22- Kisi
a ... ‘nin digerlerinden daha fazla goérusmek istedigi kisiler var mi1?
( Bir degisim gozlediniz mi? )
23- Durum
a .o 'nin daha konuskan oldugu durumlar var mi? ( Bir degisim
g6zlediniz mi? )
24- Zaman
a. ... gundn hangi zamaninda daha konugkan olur? ( Bir degisim
g6zlediniz mi? )
25-Konu
a .o 'nin konugmaktan hoslandidi konular nelerdir? ( Bir degisim

g06zlediniz mi? )
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b. ........ 'nin soyut konularda soru soruyor mu? ( Bir degisim
g6zlediniz mi? )
26- Kitaplar (iletisim baglaminda)

a ... ‘nin kitaplara karsi nasil tepki veriyor? ( Bir degisim gozlediniz
mi? )
27-Oyun dili
a. ... Oyun oynarken ne tir bir iletisim kullaniyor? ( Bir degisim

gozlediniz mi? )
28- Akran etkilegimi
a ... diger cocuklarla birlikteyken nasil davranir? ( Bir degisim
gozlediniz mi? )
29- Sosyal s6zlesmelere uyma
a .o hangi durumlarda nazik ve saygili davranir? ( Bir degisim
g6zlediniz mi? )
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Ek 3. On Uygulamada Kullanilan Kelime Yazma Formu

KELIME YAZMA CALISMASI
AD SOYAD : ..ottt et e
Ay
B
AV
< Aig b /]
EL L7 ‘_/;;
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Ek 4. Taslak Ders Planinin Sinif icinde Uygulanmasina Yénelik Yonerge

Hikaye 1 icin taslak ders plani

1. Grafik Sembolleri(GS)'ni adlandirma 6n test ¢alismasi. Bu asamda 6grenciler Hikaye 1 igerisinde yer
alan 19 kelimeye ait GS'ni ne kadar bildikleri arastirilacaktir. Bu agamanin amaci 6grencilerin siireg
sonunda kelime dagarciginin ne kadar gelistigini tespit etmektir. Bu asamada veriler Form 1
yardimiya toplanacaktir.

2. Hikaye 1'e ait animasyonun ogretmen tarafindan 6grencilere izletilmesi. Bu asamada 0gretmen
projeksiyon cihazini kullanarak 6grencilere 1. Hikayenin Animasyonunu izletir. Gerek duydugu
taktirde tekrar izletebilir. Bu agsamadaki amag 6grencilerin animasyonla bir baglam yardimiyla
ogrenecekleri kelimeleri ve GS 6grenirken daha rahat iliski kurabilmelerini saglamaktir.

3. Ogrencilerin Animasyondan ne anladiklarinin belirlenmesi;

Bu asamada 6gretmen dncelikle 6grencilerinden izledikleri animasyonu Tiirkge cimlelerle
olabildigi kadar Form 2'ye yazmalarini isteyecektir. Bu asamanin amaci 6grencilerin Hikaye
1'deki senaryodan ne anladiklarini, anladiklarini kelimelerle ne kadar ifade edebildiklerini ve
yazdiklari cimlelerdeki dil bilgisi kurallarina (ekler, harf hatalari vb.) ne kadar uyduklarini
belirleyebilmektir.

Bu asamanin ikinci bélimiinde 6gretmen her bir 6grencisine hikayeden ne anladiklarini
isaret dili yardimiyla ve/ya beden dili yoluyla anlatmalarini ister. Bunun amaci égrencilerin
hikayeden ne anladiklarini farkl bir iletisim yoluyla (Tirkce yazim disinda) elde etmektir.

4. GS ve Kelimelerin 6gretimi. Bu agsamada 6gretmen her bir kelimeyi e GS'nii dncelikle tahtada
magnetler yardimiyla gosterir. Ogrencilere bu kelimenin ve GS'niin ne anlam ifade ettigini isaret dili
ve/ya fotograflar ve/ya animasyondaki yerlerini gsterererk aciklar. Daha sonra 6grencilerden Form
3'te yer alan ilgili GS'nin kelimesini yazmasini ister. Bu sayede 0grenciler ilgili GS'ne ait kelimeyi
tekrar tekrar yazacag icin kelimenin ve GS'niin kaliciligi artacaktir. Ogretmen Hikaye 1'de yer alan
her bir kelimeyi ve GS'nli bu sekilde anlatir ve 6grencilerine Form 3'te yer alan ilgili kelime kagidini
kullanarak yazdirir.

5. GS ve kelimelerin sinif igi etkinliklerle pekistirilmesi. Bu asamada 6gretmen Form 4'te yer alan Oyun
1 ve Oyun 2'yi 6grencileri ile oynar. Bu oyun siniftaki tiim 6grencilerle birlikte oynanmaktadir.
Oyunlar 6grencileri eglendirirken 6grendikleri kelimeleri ve GS'ni daha iyi pekistirmelerini
amaglamaktadir.

6. Tekrar ve pekistirme etkinligi. Bu asamade 6gretmen animasyonun her bir adiminda yer alan
kelimeleri 6grencilerine projeksiyon cihazi ve tahtayi kullanarak sorar. Ogrencilere rastgele dagrtilan
magnetler yardimiyla dogru magnete sahip 6grenci magneti tahtada ilgili resmin {izerine yerlestirir
(Her bir grafige ait bir kelime magneti ve bir de GS magneti oldugu i¢in her bir resim igin iki 6grenci
islemi yapacaktir). Etkinlik esnasinda 6gretmen 6grencilerine geri dont vererek 6grendiklerini tekrar
etmelerini ve degerlendirmelerini saglayacaktir.

7. Ders sonu tiim GS'niin kelimelerle adlandirilmasi. Bu asama bu ana kadar 6grenilen tiim kelime ve
GS'ne ait kelimeyi yazma, kelime ve GS'niin eglestirilmesi, GS'ne ait kelimenin eksik harfin bulunmasi
vb. etkinliklerden olusan bir ¢alisma kagidinin (Form 5) 6grenciler tarafindan tamamlanmasini
icermektedir.

8. Evddevleri. 7. maddede belirtilen ¢alisma kagidinin bir benzeridir. Ogrenciler 6gretmenin
belirleyecegi bir stirey kadar evlerinde bu ¢alisma kagidini (Form 6) tamamlayip 6gretmene teslim
etmek zorundadirlar.
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Sinif
Seviyesi 4.Sinif
Uygulama
Tarihi Hikaye Adi Hayat Bilgisi / Sosyal Bilgiler / Fen Bilimleri Ders Kazanimlari Tiirkge Dersi Kazanimlari
Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi Soézcuk okuma galismalarn yapar.
Cumbhuriyet Bayrami’'nin anlamini bilir. 1. isaret edilen s6zciigii sinifla birlikte okur.
e Bayramin adini dogru olarak séyler. 2. Verilen s6zcugu parmagiyla takip ederek okur.
e  Cumbhuriyet Bayrami’nin 29 Ekim tarihinde kutlandigini séyler.
03.11.2014 | Cumhuriyet e Cumhuriyetin anlamin bilir. Saézciikleri dogru kullanir.
Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi 1. Sdylenen sbzcugu tekrar eder.
Okul kurallarina uyar. 2. G?ster!len ve séylgnen nesn_enin adini soyler.
o Copleri ¢dp kutusuna atar. 3. Gosterilen nesnenin adini soyler.
e  Sinifin temiz tutulmasinda gérev alrr. 4. Resmi gosterilen nesnenin adini sdyler.
e  Sinifi kirletenleri uyarir.
e  Sinif duvarlarini temiz tutar. Ya2|__m gahgm_g&__yapgr.
e Siralari temiz tutar. 1. Soylenen sozcukleri yazr. = o
. 2. Yazim hatasi bulunan sézciiklerin dogrusunu yazar.
* Ders araglanini temiz _k_ul_lar_nr. i 3. Soylenen timceleri yazim kurallarina uygun olarak
10.11.2014 Okul o Kullanilan arag gereci isi bittikten sonra yerine koyar. yazar.
Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi - 4. Hatal yazilan tiimcelerin dogrusunu yazar.
Atatlrk’an yasamiyla ilgili olaylar ve olgulari bilir.
* Atatlrk Un fotografini gosterir. Tiimcenin yapisini olugturan dgelerin anlamini
¢ Annesinin fotografini gésterir. bilir
e Babasinin fotografini gosterir. 1. Bir timcede yapilan isi/hareketi gdsteren sézclige
11.11.2014 | On Kasim * e Anitkabirin fotografini gdsterir. ylklem denildigini soyler.
Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi 2. Bir timcede isi/hareketi yapani gdsteren sézctge
Saglikli olmada temizlik kurallarini bilir. Ozne denildigini sdyler.
e El, ylz, ayak temizliginin gunlik vicut temizligi oldugunu soéyler. | 3. Bir timcede isin/hareketin “ne zaman, nasil,
e Haftada en az bir kez banyo yapilmasi gerektigini sdyler. nerede” yapildigini gésteren sézclige timleg
e Yemeklerden sonra dislerin diizenli olarak fircalanmasi denildigini sOyler
gerektigini sdyler.
e Tuvaletten sonra ellerin sabunla yikanmasi gerektigini sdyler. | Timcenin yapisini kavrar
e Giysilerin, kirlendiginde degistiriimesi gerektigini sdyler. 1. Verilen sozciiklerden kuralli timce soyler/yazar.
18.11.2014 | Alis Evde * 2. Verilen bir timcenin 6zne, timleg ve yuklemini
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Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimi
Cevresindeki teknolojik Urtinler hakkinda bilgi sahibi olma.

o Teknolojik Urtinleri gevresine zarar vermeyecek sekilde kullanir.

Alig’in o Evinde ve gevresinde gordugu teknolojik aletleri sdyler ve
02.12.2014 | Bilgisayari yazar.
Alis
02.12.2014 | Sinemada |* Yalnizca Tirkc¢e kazanimlar amaciyla kullanildi.
Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimi
Haritadan yararlanma yollarini bilir.
¢ Haritalardan; yasadigimiz yeri, tlkemizi ve diger llkelerin
yerlerini bulmada yararlanabilecegimizi sdyler.
Tirkiye e Sehirlerin yerlerini bilir ve isimlerini yazar.
16.12.2014 Haritasi e Sehirlerin 6zelliklerini séyler, yazar.
Fen Bilimleri Dersi Kazanimi
Cevresindeki maddeleri, hallerine gore siniflandirir.
o Kati maddeleri gosterir.
e Gosterilen maddenin kati oldugunu soyler.
e Katinin sert oldugunu bilir.
e Sivi maddeleri gdsterir.
e Gosterilen maddenin sivi oldugunu séyler.
e Sivinin akigkan oldugunu bilir.
e GaziI maddeleri g0sterir.
e Gosterilen maddenin gaz oldugunu sdyler.
29.12.2014| Deney* o Gaza dokunamayacagimizi bilir.
Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Baskalariyla iyi iligkiler kurmaya 6zen gosterir.
o Baskalariyla selamlasir.
o Bagkalarina kétu s6z sGylemez.
o Bagkalariyla kavga etmez.
e Bagkalarinin egyalarini izin alarak kullanir.
e Bagkalarina yardimci olur.
e Yeri geldiginde esyalarini paylasir.
e Yeri geldiginde 6zur diler.
Herkese e Yeri geldiginde izin ister.
07.01.2015 Yardim

gosterir.

Noktalama imlerini kullanir

1. Nokta imleri verilmeden hazirlanmis bir metnin
gerekli yerlerine nokta imini koyar.

2. Ozneden sonra siralama sézciiklerinden olusan
uzun timcelerdeki metnin gerekli yerlerine virgll imini
koyar.

3. Soru imleri verilmeden hazirlanmig bir metnin
gerekli yerlerine soru imini koyar.4. Unlem imleri
veriimeden hazirlanmig bir metnin gerekli yerlerine
Unlem imini koyar.

5. Noktalama imleri veriimeden hazirlanmis bir metnin
gerekli yerlerine nokta, virgl, soru imlerini koyar

Yazim kurallarina uyar.

1. Ozel adlarin ilk harfini bilyiik harfle yazar.

2. Tumcelerin ilk harfini buytk harfle yazar.

3. Noktadan sonra biyik harfle baslayarak yazar.

Yazim g¢aligmasi yapar

1. Sdylenen sozcikleri yazar.

2. Yazim hatasi bulunan sézctiiklerin dogrusunu yazar.
3. Soylenen timceleri yazim kurallarina uygun olarak
yazar.

4. Hatal yazilan timcelerin dogrusunu yazar.

Ug soézciik kullanarak tiimce kurar.

1. Ozne, nesne ve ylklemden olusan (g s6zcikIl
tumceyle yanitlanacak bir soruya uygun yaniti sdyler.
2. iginde 6n ad olan bir ya da birkag sézciikli
timceyle yanitlanacak bir soruya uygun yaniti séyler.
3. iginde adlarin ¢cogul durumu gegen bir ya da birkag
s6zcuklu timceyle yanitlanacak bir soruya uygun
yaniti soyler.

4. Gegmis zamanli timceyle yanitlanacak bir soru
soruldugunda uygun yaniti séyler.
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Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Kis mevsiminde ¢evrede olusan degisiklikleri bilir.
o Havadaki degisiklikleri sdyler.
Giyeceklerdeki degisiklikleri soyler.
o Yiyeceklerdeki degisiklikleri sdyler.
o Bitkilerdeki degisiklikleri sdyler.
o Hayvanlardaki degisiklikleri soyler.
Kis mevsimiyle ilgili 6zellikleri ayirt eder.

¢ Verilen resimler arasindan, kiglik giyecegin oldugu resmi

gosterir.
e Verilen resimler arasindan,kislik yiyecegin oldugu resmi
gosterir.
e Verilen resimler arasindan, kis mevsiminde yapilan isle ilgili
11.02.2015 | Kar Yagiyor resmi gosterir.

e Verilen resimler arasindan, kis mevsimi ile ilgili resmi gésterir.

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
ilk yardimi tanimlar

o Doktora ulagincaya kadar eldeki malzemelerle gerekli
Alis onlemlerin alinmasinin ilk yardim oldugunu sdyler.
20.02.2015| Yaralandi o Kaza gegciren birine ilk yardim yapildidini séyler.

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Meslekleri tanir.
e Soylenen meslekleri gosterir.
o Gosterilen meslekleri sdyler.
25.02.2015 | Meslekler * o Gosterilen mesleklerle kullandiklar: esyalari eglestirir.

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi

Baskalariyla iyi iliskiler kurmaya 6zen gésterir
e Baskalariyla selamlasir.

Baskalarina kétl s6z séylemez.

Bagkalariyla kavga etmez.

Bagkalarinin esyalarini izin alarak kullanir.

Baskalarina yardimci olur.

Yeri geldiginde esyalarini paylasir.

Yeri geldiginde 6zir diler.

Yeri geldiginde izin ister.

Oyun icinde kurallara uyar.

Alis’in Yeni
06.03.2015| Arkadasi

5. Simdiki zamanli timceyle yanitlanacak bir soru
soruldugunda uygun yaniti séyler.

6. Olumsuz timceyle yanitlanacak bir soru
soruldugunda uygun timceyi soyler.

izledigini, dinledigini, okudugunu, duygu ve
diiglincelerini ifade etme becerisi gelistirir.

1. Ug dort sézciikli sorularin yanitini yazar.

2. Metin ve oykideki kahramanlari soyler/yazar.
3. Metindeki 6ykinin gectigi yeri sdyler/yazar.

4. Metin ve dykunln gectigi zamani soyler/yazar.
5. Metin ve dykudeki olaylari dizisini bozmadan
anlatir.

6. Metinle ilgili sorulari yanitlar.
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o Baskalarinin sozlerini kesmeden dinler.
o Baskalarina karsi guler yuzIi davranir.

Fen Bilimleri Dersi Kazanimi
Cevresindeki isik kaynaklarini dogal ve yapay isik kaynaklari seklinde
siniflandirir

e  Mumu yapay kaynak oldugunu bilir.

e Lambanin yapay kaynak oldugunu sdyler.

Alis’in e Isik kaynaklarin bilir.
11.03.2015| Lambasi e (Golge kavramini bilir.
Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimi
Gegmisten guinimuze teknolojik Urlinlerin zaman igerisinde ugradigi
degisimi kavrayabilme
o Telefonun gegmisten ginimuize zaman igerisinde ugradigi
degisimi soyler
o Egyalarin, satin alindidi ilk hali ile kullanildiktan sonraki halini
karsilastirarak, esyalarin zaman igerisinde nasil bir degisime
ugradigini inceler.
e Araba ,tren gibi tasitlarin ge¢gmisten glinimuize zaman
17.03.2015 | Eski telefon icerisinde ugradigi degisimi séyler
24.03.2015 Tiyatro * Yalnizca Turkce kazanimlar amaciyla kullanildi.
Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimi
Bilingli tiketim hakkinda bilgi sahibi olabilme
o Bilingli tiketim i¢in nelere dikkat etmesi gerektigini sdyler ve
07.04.2015| Ahsgveris yazar.
Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Bayramla ilgili olay ve olgulari bilir.
e Bayramin adinin “23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami” oldugunu séyler.
e TBMM’nin 23 Nisan 1920’de acildigini sdyler.
e TBMM'nin agildigi giintin her yil bayram olarak kutlandigini
soyler.
e Atatirk’iin, bu bayrami Turk ¢ocuklarina armagan ettigini
soyler.
Bugiin 23 | Bayram hazirliklarini bilir.
20.04.2015 Nisan * e Sinifta yapilan bayram hazirliklarini séyler.
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e Okulda yapilan bayram hazirliklarini séyler.
e Cevrede yapilan bayram hazirliklarini séyler.

Bayram hazirliklarina katilir.
¢ Sinifta yapilan bayram hazirliklarina katilir.
e Okulda yapilan bayram hazirliklarina katilir.
e Cevrede yapilan bayram hazirliklarina katilr.

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Cevresindeki hayvanlari tanir.
e Adi sbylenen hayvani goésterir.

e Cevresinde bulunan hayvanlarin adlarini séyler.
e Hayvanlarin yasadiklari ortamlari bilir.
¢ Hayvanlari yasadiklari ortamlara gére ayirir.
¢ Hayvanlarin beslenme yollarini bilir.
27.04.2015 | Alis Ciftlikte e Hayvanlarin faydalarini bilir.
06.05.2015| Ucurtma |* Yalnizca Tirkce kazanimlar amaciyla kullanildi.
Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Farkliliklara Saygi Duyma
Alis Gérme e TuUm insanlarin benzer ve farkh 6zellikleri olabilecegini fark
Engellilere etme
26.05.2015 | Yardim Eder o Engelliinsanlarin farkli gereksinimlerine karsi duyarli olma
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Sinif

Seviyesi 3. Sinif Hayat Bilgisi / Sosyal Bilgiler / Fen Bilimleri Ders Tiirkce Dersi Kazanimlar
Uygulama Hikave Ad Kazanimlan urke | Razani :
Tarihi y
Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Baskalariyla iyi iliskiler kurmaya 6zen gésterir Okuma yazma becerisi geligtirir.
o Baskalariyla selamlasir. 1. Gosterilen sesleri okur.
e Bagkalarina kétl sdz séylemez. 2. gc'jylenen sesleri yazar
e Bagkalariyla kavga etmez. 3. Seslerle olusturulan kelimeleri okur
31.10.2014 | Paylas  Baskalarinin esyalarini izin alarak kullanir. 4. Yazilan kelimeleri resmeder
 Baskalarina yardimci olur. 5. Kelimelerle olusturulan cumleleri okur
e Yeri geldiginde esyalarini paylagir.
e Yeri geldiginde 6%r diler. paylas Okuma yazma bec_erisi_ gelistirir.
« Yeri geldiginde izin ister. 1.Resme uygun kelimeyi yazar.
Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi 2.kel!meye uygun resml'g'osterlr.
yat Bilg - . 3.kelime ile resmi egslestirir.
Ataturk’iin yagsamiyla ilgili olaylar ve olgular bilir. 4.ciimle icinde kullanir
11.11.2014| On Kasim * o Ataturll< tn fotog;raﬂm gf)ster_|r.
* Annesinin fotografini gosterir. Ciimle kurma becerisini gelistirir.
. Babasmm fotoqrafml gq_ste”_r- 1. Verilen gorsellere uygun ctimle kurar
e _Anitkabirin fotografini gdsterir. 2. Karisik verilen kelimelerle kuralli ciimle
17.11.2014 | Dogum GUnul |* Yalnizca Tirkge kazanimlar amaciyla kullanildi. olusturur.
Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi 3. Verilen hikayeyi yorumlar.
Saglikh olmada temizlik kurallarini bilir. 4. Yoruma uygun kuralli cumle yazar
e El, ylz, ayak temizliginin glnluk vicut temizligi 5. Yazdigi cimleyi okur.
oldugunu sdyler.
25.11.2014 | Alis Evde * o Yemeklerden sonra dislerin dizenli olarak

fircalanmasi gerektigini sdyler.

e Giysilerin, kirlendiginde degistiriimesi gerektigini
sdyler.

e Saglikh olmada temizlik kurallarina uyar.

Cumlede sorulan sorulara cevap verir.

1. Cumleye kim sorusunu sorar.
2. Kim? sorusuna verilen cevabim isim
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Ek 5. Kazanim ve Animasyon Eglestirme Tablosu (Devami)

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Dengeli ve Saglikh beslenir.
e Besinlerin taze ve temiz olmasi gerektigini sdyler.
e Vitamin degeri olan besinlerin yenilmesi gerektigini
sdyler.
e Besinlerin vitamin degerlerini kaybetmeden
yenilmesi gerektigini sodyler.
e Duzenli olarak yemek yemenin gerekli oldugunu

Alis Hasta sdyler.
02.12.2014 Oldu o Yiyeceklerin iyi cignenmesi gerektigini soyler.
o Et, st vb. yiyeceklerin iyice pisirilerek yenilmesi
gerektigini soyler.
e Agcikta satilan yiyeceklerin yenmemesi gerektigini
soyler.
Hastalaninca yapilmasi gerekenleri bilir.
e Hasta olunca doktora gidilmesi gerektigini soyler.
e Doktor onerilerine mutlaka uyulmasi gerektigini
soyler.
Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Canlilari siniflandirir.
09.12.2014| Canli Cansiz e Bitkilerin canli bir varlik oldugunu sdyler.
e Hayvanlarin canh bir varlik oldugunu soyler.
e insanlarin canh bir varlik oldugunu séyler.
Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Adreste bilinmesi gerekenleri bilir.
e Adreste, mahallenin adinin belirtilecegini soyler.
e Adreste, caddenin adinin belirtilecegini soyler.
17.12.2014 | Alis Kayboldu e Adreste, sokagin adinin belirtilecegini soyler.
e Adreste, apartmanin adinin belirtilecegini sdyler.
e Adreste, kapi numarasinin belirtilecegini soyler.
e Adreste, semtin adinin belirtilecegini soyler.
e Adreste, ilgenin adinin belirtilecedini sdyler.
24.12.2014| Alig ve Ailesi | Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi

oldugunu bilir.
3. Soruya uygun gérselle cevap verir.

Gorsele karsilik gelen yaziyi yazar.
1. Cimleye ne? sorusunu sorar.

2. Soruya uygun gorselle cevap verir.
3. Gorsele karsilik gelen yaziyi yazar.

4. Cumleye ne zaman? sorusunu sorar.

Metin inceleme yapar.

1. Verilen metni okur.

2. Verilen metni yazar.

3. Metindeki yeni kelimeleri fark eder
4. Yeni kelimeleri arastirir.

5. Metne uygun sorularla cevap verir.
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Ek 5. Kazanim ve Animasyon Eslestirme Tablosu (Devami)

Ailesini tanir.

Ailesinin kimlerden olustugunu séyler.
Annesinin adini soyadini sdyler.

Babasinin adini soyadini soyler.
Kardeglerinin adini soyadini soyler.

Evde yasayan diger yakinlarinin adini séyler.
Annesinin meslegini soyler.

Babasinin meslegdini soyler.

30.12.2014

Deney *

Fen Bilimleri Dersi Kazanimi
Cevresindeki maddeleri, héllerine gore siniflandirir.

Kati maddeleri gosterir.

Gosterilen maddenin kati oldugunu séyler.
Katinin sert oldugunu bilir.

Sivi maddeleri gosterir.

Gosterilen maddenin sivi oldugunu soéyler.
Sivinin akiskan oldugunu bilir.

Gazi maddeleri gosterir.

Gosterilen maddenin gaz oldugunu sdyler.
Gaza dokunamayacagimizi bilir.

12.01.2015

Alig’in Evi

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Evin boéliumlerinde bulunan egyalari tanir.

Salonda bulunan esyalari gosterir.

Salonda bulunan egyalar gdsterildiginde adini
sdyler.

Yatak odasinda bulunan egyalari gosterir.
Yatak odasinda bulunan esyalar gosterildiginde
adini soyler.

Mutfakta bulunan esyalari gosterir.

Mutfakta bulunan egyalar gosterildiginde adini
sdyler.

Banyoda bulunan esyalari gosterir.

Banyoda bulunan esyalar goésterildiginde adini
sdyler.
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e Tuvalette bulunan esyalari gosterir.
e Tuvalette bulunan esyalar gosterildiginde adini
soyler.

10.02.2015

Dikkatli Alig

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi

Evde guvenlik kurallarina uyulmadidinda karsilasacaklarini
bilir.

Evdeki guvenlik kurallarini bilir.

Elektrik prizlerinin tehlikeli oldugunu sdyler

Kibritle oynamanin tehlikeli oldugunu sdyler.
Verilen resimler arasindan tehlikeli davraniglari
isaretler.

18.02.2015

Deprem

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Dogal afetleri ve korunma yollarini bilir.
e Dogal afetlerin adlarini sdyler.
o Dogal afetlerin nedenlerini soyler.
o Dogal afetlerden korunma yollarini soyler.
Depremle ilgili olgulari bilir.
e Depremin bir yer sarsintisi oldugunu sdyler.
e Depremin bir doga olayi oldugunu soyler.
e Gerekli dnlemler alindid1 takdirde depremin
zararlarindan korunulabilecegini soyler.
o Depremin saglam yapilmis binalara ve yollara zarar
vermedigini, kotl yapilmis binalara ve igerisindeki
canlilara zarar verdigini soyler.

24.02.2015

Alis ve
Gokylzi

Fen Bilimleri Dersi Kazanimi
Cevresindeki 1sik kaynaklarini dogdal ve yapay isik
kaynaklar seklinde siniflandirir

e Dogal 1sik kaynaklarini gosterir..

e Glnesin dogal kaynak oldugunu sdyler.

¢ Ayin dogal kaynak oldugunu séyler.

e Yildizin dogal kaynak oldugunu soyler.

03.03.2015

Alis Biiyidii

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Onceki yillar yapamadiklarini fark eder.
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o Onceki yillar yapamadigi davranislari resimli
katlardan gosteriri.

¢ Bu sene yapabildiklerini resimli katlardan gdsteriri
e BlyUmenin davraniglarimizda etkisini fark eder.

10.03.2015

Meslekler *

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Meslekleri tanir.
o Soylenen meslekleri gosterir.
o Gosterilen meslekleri séyler.
e Gosterilen mesleklerle kullandiklari egyalari
eslestirir.

24.03.2015

Duygular

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Duygulari tanir
o Kizgin yuz ifadesini gOsterir.
o Mutlu ylz ifadesini gOsterir.
e Uzglin yiiz ifadesini gosterir.
e Saskin yuz ifadesini gosterir.
o Resimli kartlarda sdylenen duyguyu gosterir.

07.04.2015

Bayramlarimiz

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Ulusal bayramlari tanir.
e Cumbhuriyet Bayramr’nin, ulusal bayram oldugunu
soyler.
e 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayramrnin,
ulusal bayram oldugunu séyler.
e 19 Mayis Ataturk’d Anma, Genglik ve Spor
Bayrami’'nin, ulusal bayram oldugunu séyler.
e 30 Agustos Zafer Bayramr’nin, ulusal bayram
oldugunu sdyler.

15.04.2015

Hava durumu

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Hava olaylarini tanir.

e Yagmurun bir hava olayi oldugunu sdéyler.
Karin bir hava olayi oldugunu sdéyler.
Dolunun bir hava olayi oldugunu sdyler.

Simsek cakmasinin bir hava olayi oldugunu soyler.
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Yildirnrm dismesinin bir hava olayi oldugunu sdyler.
GOk gurultustndn bir hava olay! oldugunu soyler.
Sisin bir hava olayi oldugunu soyler.

20.04.2015

Bugun 23
Nisan *

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Bayramla ilgili olay ve olgular bilir.

Bayramin adinin “23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayrami” oldugunu sdyler.

TBMM’nin 23 Nisan 1920’de acildigini séyler.
TBMM’nin acildigi gundn her yil bayram olarak
kutlandigini soyler.

Ataturk’iin, bu bayrami Turk ¢ocuklarina armagan
ettigini soyler.

29.04.2015

Tasitlar

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Tasitlari tanir.

Adi sdylenen tasiti gosterir.
Gosterilen tasitin adini soyler.

Tasitlar siniflandirir.

Otomobil, tren vb.lerinin kara tasitlari oldugunu
soyler.

Gemi, vapur vb.lerinin deniz tasitlar oldugunu
sdyler.

Ucak, helikopter vb.lerinin hava tasitlar oldugunu
soyler.

13.05.2015

Canlilar

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Dogadaki canlilarin ézelliklerini bilir.

Canlilarin hareket ettigini sdyler.

Canlilarin beslendigini sdyler.

Canlilarin solunum yaptigini soyler.
Canlilarin Uredigini, gelisip 6ldGguna sdyler.

21.05.2015

Cansiz
Nesneler

Hayat Bilgisi Dersi Kazanimi
Dogadaki cansiz varliklari tanir.

Suyun cansiz bir varlik oldugunu sdyler.
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e Havanin cansiz bir varlik oldugunu soyler.

e Toprak, tas vb.lerinin cansiz bir varlik oldugunu
soyler.

e Cansiz varliklarin yagsamimizdaki dnemini bilir.

e Havanin, canllarin yasamasi i¢in gerekli oldugunu
sdyler.

e Suyun, canlilarin yasamasi igin gerekli oldugunu
soyler.

e Topragin, canlilarin yasamasi i¢in gerekli oldugunu
sdyler.
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Ek 6. Alig’in Bilgisayari Hikayesine Ait Senorya Taslagi

ALIS'IN BILGISAYARI

Alis, bu yil derslerinde ¢ok basarili oldu.

Alis, tahtanin 6niinde masasinda oturuyor olsun. Elinde mezuniyet diplomasini kaldiriyor olsun ve
gllstin. (basinda kep olmasin.)

Babasi Alis’e bir bilgisayar ald:.

Babasi yan taraftan yiiriiyerek elinde bir bilgisayarla aligin yanina gelsin. Alis aynen masasinda
otursun ama arka fondan tahta gitsin. Oda duvan gibi olsun.
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Ek 6. Alig’in Bilgisayari Hikayesine Ait Senorya Taslagi (Devami)

: 9
A :@

Alis, yeni bilgisayarini ok seviyor.

Alis bilgisayari babasinin elinden alsin. Gilstin. (bilgisayari laptop olarak disinebiliriz. O taktirde
laptop grafigi ve magneti hazirlayalim. )

Alis, bilgisayarda yazi yaziyor.

Alis bilgisayarda resim giziyor.

Alis bilgisayarda klavyenin tuglarina bassin. Sonra ¢izim tableti ile bir seyler gizsin.

Alis, bilgisayarda 6nce ders calisiyor.

Alis sonra oyun oynuyor.

Alis ekrana bakarak mousa tiklasin sonra desterine bisey yazsin. Kapatsin defteri. Oyun konsolunu
eline alip oynasin.
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Ek 7. Yani Yapilandiriimis Miilakat Sorulari — Ogretmenler
Uygulama Siirecinin Genel Degerlendirmesi

1. Grafik sembol ¢alismalariyla ilk nasil tanigtiniz?
2. Kendi segctiginiz grafik sembollerle etkinlikler planlamayi ve kullanmay! denediniz mi?
Bu yonde kendinizi gelistirmeyi distundinidz ma? Nasil?
3. Geligtirilen sistemin isitme engelli bireylerin egitimine katkisi olduguna inaniyor
musunuz? Nasil?
4. Alis'i derslerinize ne sekilde entegre ettiniz?
5. Alis'i derslere entegre etme sureci kendinizi gelistirme ihtiyaci hissettiniz mi?
6. ALIS ile yapilan calismalarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirme sireci
kimlerin katilimiyla ve ne sekilde gerceklestirildi?
7. ALIS ile calisma siirecinizi anlatir misiniz?
8. Yapilan g¢alismalarin;
a. Bireysel ve mesleki gelisiminize katkilari oldu mu? Hangi faaliyetler bunu nasil
saglamis olabilir?
b. Isitme engelli bireyler icin miifredat gelisimi ve uygulanmasi agisindan katkilari oldu
mu? Hangi faaliyetler bunu nasil saglamis olabilir?
c. Daha o6nce kullandiginiz 6gretim yaklasimlar ile kiyaslarsaniz katkisi oldu mu?
Hangi faaliyetler bunu nasil saglamis olabilir?
9. Alis'in sinifiniza, 6grencilerinize ve sizin dgdretim anlayisiniza bir yenilik getirdigine

inantyor musunuz? Nasil?

Ogrenciler Hakkinda Bireysel Degerlendirmeler
1. Caligmalar 6ncesinde (OGR-1....7)'nin durumunu kisaca 6zetleyebilir misiniz?
a. Bireysel 6zelliklerini nasil tanimlarsiniz?
b. Ogrencinin derse katilim durumu nasildi?
i. Derse ilgisi, motivasyonu agisindan degerlendirir misiniz?
c. Ogrencinin akademik bagarisi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
d. Ogrencinin dil kullanim durumu nasildi?
i. Ogrencinin kelime dagarcigi hakkindaki gérisleriniz nedir?
i. Ogrencinin ciimle kurma becerileri hakkindaki gérisleriniz nedir?
e. Ogrencinin iletisim becerilerini nasil degerlendirirsiniz?
2. Yuruttlen ¢calismalarin (OGR-1....7)'nin durumu Uzerindeki etkilerini kisaca 6zetleyebilir
misiniz?

a. Ogrencinin bireysel 6zelliklerinde degisim gdzlediniz mi?
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b. Ogrencinin derse katihm durumu Uzerinde yiritilen ¢alismalarin etkisi oldu mu?
i. Derse ilgisi, motivasyonu ag¢isindan degerlendirir misiniz?
c. Ogrencinin akademik basarisi tizerinde yiritilen galismalarin etkisi oldu mu?
d. Ydratalen uygulamalar sonrasinda &6grencinin dil kullanimi Uzerinde degisiklik
g6zlediniz mi?
i. Uygulamalarin 6grencinin kelime dagarcigi Uzerindeki etkileri hakkinda gorusleriniz
nedir?
ii. Uygulamalarin 6grencinin cimle kurma becerileri UGzerindeki etkileri hakkinda
gorusleriniz nedir?
e. Uygulamalarin  6grencinin iletisim  becerileri Uzerindeki etkileri hakkinda

dusunceleriniz nelerdir?
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Ek 8. Yan Yapilandirilmig Miilakat Sorulan — Veliler

1.

Ogrencinizin derslerini guinliik olarak takip eder misiniz? Son bir yildir herhangi bir
yenilik fark ettiniz mi? (Ogrencinizin derse ilgisi, motivasyonu, édev yapma istedi,
ogretmenin ev édevi verme sikli§i veya beklentisinde artig)

Ogrencinizin okula gitme isteginde herhangi bir artis gdzlediniz mi?

Ogrencinizin son bir yildir ders basarisinda artis gdzlediniz mi? (Okuma, yazma,
konugma becerisi, s6zciik dagarciginda gelisim.) Sirece nasil katilliyor ve destek
saghyorsunuz?

ALIS ile yiritilen galigmalar hakkinda bilgilendirilme maksadiyla hi¢c okula davet
edildiniz mi? Kimler tarafindan ne sekilde faaliyetler yapildi?

Alis'in 6grencinizin basarisini, okul ve gunlik yasantisini etkiledigini distnuyor

musunuz?
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Ek 9. Arastirma izin Belgesi
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9. GZGEGMIS VE ILETiSIM BILGILERI

Arastirmaci liseyi Trabzon Lisesinde bitirmistir. Universiteyi Karadeniz Teknik
Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi bolimiinde okuyarak 2007
yilinda mezun olmustur. Yiksek Lisans Egitimi kapsaminda Karadeniz Teknik Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitistinde yUrattigu tez ¢alismasinda isitme engelli bireylerin cimlede
ek kullanma becerilerinin gelistiriimesine yonelik materyaller geligtirmis ve sinif
ortamindaki uygulamalarini gergeklestirmistir. GORYAP ismiyle adlandirilan sistem
Tarkge’nin bazi ek yapilarinin gorsellerle sunulmasini amagclar. Yuksek Lisans ¢alismasini
2011 yilinda tamamlayan arastirmaci 2009 vyilinda itibaren Karadeniz Teknik
Universitesinde arastirma gorevlisi olarak géreve baslamistir. Evli olan arastirmaci halen
Karadeniz Teknik Universitesi Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezinde

arastirma gorevlisi olarak galismalarina devam etmektedir.

ILETiISIM BILGILERI

Adres : Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Yerleskesi Uzaktan Egitim Uygulama ve
Arastirma Merkezi

E-posta: lokmansan@gmail.com
lokmansilbir@ktu.edu.tr

Telefon : 0462 377 6862



