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OZET

Yetigkinlerin Cevrimici Ortamlardaki Galisma Aligkanliklarinin Belirlenmesi

Cevrimici 6grenme ortamlari sagladiklar araglariyla yetiskin egitiminde de
kullaniimaya baglaniimistir. Cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin mevcut ¢alisma
aliskanliklarinin yapilan ders ici ve ders disi etkinliklerden dolayi farklilagabilmektedir.
Ogrenciler yetiskin oldugunda 6grencilerin gevrimici ortamdan yararlanma sekilleri bu
ortamlarda calisma aliskanliklari gelistirmelerine sebep olabilir. Bu distinceden hareketle
bu gcalismada ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda yetiskinlerin ¢calisma aliskanliklarinin nasil
gelistigi belirlenmigstir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Egitim Teknolojileri Tezsiz Yuksek
Lisans Programi, 1. Sinifina devam eden 19 6grenci olusturmaktadir. Calisma bir donem
boyunca devam eden Arastirma Yontem ve Teknikleri ders suresince gergeklestiriimistir.
Veriler, 6grencilerin ders disi etkinliklerde (6dev, proje) yapmis olduklari etkinlikler
cercevesinde toplanmistir. Calismanin basinda “Calisma Aliskanliklari ve Tutumlar’”
Olcegi ile 6grencilerden alinan nicel veriler ile baslangictaki calisma aligkanliklari hakkinda
genel bir bilgi edinilmisti. Donem boyunca arastirmaci tarafindan olusturulmus olan
“Kontrol Listesi” ve vyapilan milakatlar ile elde edilen nitel veriler ile calisma
aligkanhklarinin gelisimi veya degisimi ortaya konulmustur. Sonug¢ olarak, Paylasma,
Problem Cdzme, Uriin Gelistirme, izleme ve Arastirma gibi aliskanliklari ortaya ¢ikmistir.
Bu aligkanliklar cgergevesinde sergilenen eylemlerin bir kismi dnceki aliskanliklarin
yeniden sekillenmesi olarak ortaya cikarken, daha 6nce sergilenmeyen bazi yeni eylemler
de gorilmustar. Cevrimici ortamda yetiskinlerin bu aligkanliklari sergilemelerinde ¢evrimigi
ortamin Ozellikleri, yetiskinlik 6zellikleri ve dersin &zellikleri etkili olmustur. Elde edilen
sonuglarin gevrimici 6grenme ortamlarinda yetiskinler igin yapilacak olan uygulamalarda
ders tasarimcilarina oOzellikle ders disi etkinliklerin planlanmasi baglaminda katki

saglamasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Calisma Algkanliklar, Yetigskin Egitimi, Cevrimici Ogrenme
Ortamlart.
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ABSTRACT

Determining Adults’ Study Habits in Online Learning Environments

Nowadays online learning environments were started to using in adult education
with the tools they provide. Study habits of learners can differentiate in online learning
environments because of the in and out of class activities. Also when students become
adults, the way in which students use the online environment can lead them to develop
new habits in these settings. In this regards, the development of study habits of adults in
online learning environments were determined in the study. The participants of the study
were 19 educational technology non-thesis master's program students who were in their
first year. The study was carried out within the Research Methods and Techniques class
through one semester. Data collected through out class activities such as homeworks and
projects. At the beginning general information of the current study habits of students were
determined quantitatively by using “study habits and attitudes” scale. Throughout the
semester “control list” developed by the researcher and semi structured interview forms
were used to track the development and change in study habits qualitatively. As result of
data analysis, study habits was identified such sharing, problem solving, product
development, monitoring and research. While some of the actions displayed as a part of
these habits appear as a remodeling of previous habits, some new actions came up that
have not been displayed before. Features of the online environments and lesson and
adults’ characteristics have influenced adults for displaying these habits in an online
setting. In conclusion, results derived from this qualitative study will be a guide for lesson
designers to plan activities for adult learners in online learning environments especially

planning out of class activities.

Keywords: Study Habits, Adult Education, Online Learning Environments.
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1. GIRIS

“Gugli  birey” ya da “glcgli toplum” kavramlari, bilgiye ulasabilme, bilgiyi
yapilandirabilme, Uretebilme ve yayabilme yeterlikleriyle iliskilendiriimektedir. Bu nedenle
kendini gelistiren ve yasam boyu 6grenen bireylere gereksinim duyulmaktadir (Bagnall,
2006; Secretary’s Commission on Achieving Necessary Skills [SCANS], 1991; Turk
Sanayicileri ve isadamlari Dernegi [TUSIAD], 1999). Bu gercevede bireylere formal egitim
sonrasinda farkli araglari kullanarak gerek mesleki, gerekse kisisel gelisimleri icin veya
eksik kalan egitimlerini tamamlamak icin egitimler sunulmaktadir (Miser, 2002, Yildiz,
2004). Kurumsal hizmet ici egitimler, sertifika editimleri veya mesleki gelisim gercevesinde
acllan yuksek lisans programlari da bu ¢ergcevede dederlendirilebilir. Bu editimlerde halk
egitim merkezleri, 6zel kurslar ve Universiteler Gnemli rol oynamaktadir.

Son yillarda universiteler 6zellikle ¢cevrimigi 6grenmenin her yerden ulagilabilirligini
ve kitlelere hitap etmesini dikkate alarak bircok tezsiz ylksek lisans programini agarak
egitim almak isteyenlerin hizmetine sunmustur. Bu ¢ergcevede dgretmenlik alanlarinda da
Turkiye’de son yillarda tezsiz yuksek lisans programlari da acgiimis olup, égretmenlerin
Ozellikle mesleki gelisim noktasinda yeniliklerden haberdar olmalari, bunlari uygulama
firsatlari bulmalari bu sekliyle okullarinda daha verimli olabilmeleri saglanmaktadir. Bu
programlardan 06zellikle uzaktan egitim yoluyla egitim verenler gin gectikge
yayginlagmaktadir. Nitekim dersler ¢evrimici olarak yurutuldiginden ¢ogunlukla bir lisans
egitimi almis ve yetigkin yasa gelmis olan bireylerin, gunlik hayattaki yasantilarini ¢cok
degistirmeden sureci eg@itim almalari ¢evrim ic¢i ortamlarda mumkun olabilmektedir. Bu
cercevede cevrimici 6grenme ortamlarinda kullanilan teknolojiler, 6gretmen, 6grenci ve
icerik etkilesimleri ile formal egitim yasindaki 6grenciler icin 6dretim tasarlayacaklar kadar
yetiskin egitimi ¢ercevesinde dgretim tasarlayacak olanlarin da dikkatini gekmektedir. Bu
durum c¢evrimigi 6grenmenin 6Ozelliklerinin ve kullanilan araglarin yetigskin 6grenmesi
cercevesinde yeniden ele alinmasi ve bu noktada farkli uygulama ve arastirmalarin
geligtiriimesine yol agmaktadir.

Genel olarak ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda 6gretim materyallerine erisme, igerik,
Ogretici ve 6grenenler ile etkilesme; 6grenme slrecinde égrenene destek olma, bilgiyi elde
etmek igin kisisel anlami yapilandirma gibi 6grenme deneyimleri arastirmalarda 6ne ¢ikan
hususlardandir (Ally, 2004). Son yillarda giderek gercek sinif ortamlarindaki durumlara
yaklasabilen Ozellikleri saglayabildiinden es zamanh (senkron) cevrimici 6grenme
ortamlari birgok gevrimigi 6grenme organizasyonu tarafindan tercih edilir durumdadir (Isik

ve dig., 2010). Bu yonlyle eszamanl sanal sinif araglari 6grenenlere gok yonli iletisim



firsatlarinin yani sira oOgrencilerin birlikte c¢alisabilecekleri igbirlikli bir ortam sunarak
cevrimici 6grenme ortamlarina yoneltilen elestirileri azaltmaktadir (Cinar ve dig., 2011).
Sanal siniflar 6gretmenin dersi sunumu yaninda égrencilerinde birlikte ¢alisabilecekleri,
tartisabilecekleri, problem c¢o6zebilecekleri, 6gretmenin donit verebilecegi ortamlari da
saglayabilir.

Cevrimici 6grenme ortamlari bazi durumlarda yuzylze o6gretimdeki etkinliklerin
cevrimigi ortama aktarilmasi seklinde tasarlansa da; ¢ogu kez ¢evrimigi ortamlarda olusan
6grenme ortami, ylzylize ©ogrenme ortamlarindan farkllasmaktadir. Siemens ve
Tittenberger (2009), sanal sinif araglarinin sundugu beyaz tahta, sohbet, sesli ve
goérantall iletisim, sinav, masaustl, uygulama ve dosya paylasimi, ortak tarayici
penceresi ve sunum araclari gibi cesitli 6zellikleri sayesinde bu ortamlarda o6gretim
tasarimi igin farkli alternatiflere ihtiya¢g oldugunu belirtmektedir. Nitekim bu tasarimlarda
yuz yuze Ogretim ortamlarinda yer alan materyal, 6dev, donut gibi 6gretimin temel
unsurlari ve bunlarin bireysel, isbirlikgi, proje tabanli vb. gibi yollar kullanilarak sunulmasi
farklhlasabilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin ¢evrimici dgrenme ortamlarinda gerek ders
icinde gerekse ders disindaki etkinlikleri yerine getirirken bazi farkhliklar yasamasi
mumkundir (Cakiroglu, 2014). Bu durumda o6grencilerin bireysel 6zellikleri (6grenme
stilleri, 6grenen tercihleri, calisma aliskanliklari, vb.) ¢evrimici 6grenme ortamlarinda
yeniden gsekillenebilir veya bu o6zelliklerin 6grenme ortamindaki kullanimi 6grenme
ciktilarini etkileyebilir (De la Fuente ve Cardelle-Elawar, 2009; Kazu ve Ozdemir, 20009;
Kdse, 2013). Bu cergcevede bireysel o6zellikler gergevesinde c¢evrimigi 6drenme
ortamlarinda bireylerin calisma aligkanliklari 6grenme ciktilarini dogrudan veya dolayli
olarak etkileyebilecek 6nemli bir unsur olarak degerlendirilebilir. Nitekim gerek veliler
gerekse dgretmenlerin 6grenciler igin “zeki” veya “caliskan” nitelendirmeleri Ustl kapali da
olsa ¢alisma aliskanliklarini igeren degerlendirmeler icerir.

Calisma aligkanliklari yetigkin egitimi cergevesinde ele alindiginda, bu aliskanliklarin
formal egitim surecine gore farklilasabilecegi dusunulebilir. Yetiskinlerin bazi ¢alismalarini
isteler de zaman yetersizligi, farkli sorumluluklari olmasi vb. gibi durumlardan dolayi
yerine getiremeyecekleri aciktir. Ancak Ozellikle lisansustlu egitimler seklinde mesleki
gelisim egitimi alan yetiskinlerin aldiklar1 egitimin bir yandan teorik bilgileri 6zimserken
diger yandan uygulamaya yansimalarini da bilmeleri beklenir. Diger yandan bu egitimlerin
cevrimici ortamda veriliyor olmasi da yetiskinlerin ¢calisma aliskanliklarinin farklilagsmasina
ayrica sebep olabilir. Bu baglamda biryandan yetigkinlerin yetiskin olma ozellikleri diger
yandan c¢evrimici ortamin 6zellikleri calisma aligkanliklarinin sekillenmesinde ne gibi roller
oynadigi, bu aliskanliklarin ne sekilde gerceklestigi ve 6grenme c¢iktilariyla iliskileri

arastirmacilar tarafindan dikkate alinmasi gereken konular olarak degerlendiriimektedir.



1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenimlerini sirdirmekte
olan yetigkinlerin ¢calisma aliskanliklarinin belirlenmesidir. Bu amag ¢ergevesinde; yetigkin
ogrencilerin - gevrimi¢ci 6drenme ortamindaki etkinliklerde ortaya c¢ikan calisma
aliskanliklarinin nasil gergeklestigi, kullanilan arag, zaman, emek, ortam vb. gibi
unsurlarin ¢evrimigi ortamlardaki degisimleri ortaya konulmaktadir. Bu c¢ergevede bir
yandan bu aliskanliklarin “Ne” oldugu diger yandan “Nasil” gelistigi Uzerine
odaklaniimaktadir. Ayrica bu aligkanliklarin gelisimlerinde hangi unsurlarin ne sekilde etki
ettigi ortaya konulacaktir. Bu baglamda arastirma problemi;

“Cevrimicgi 6grenme ortaminda 6grenim goren yetiskinlerin calisma aliskanliklari ne

sekilde gerceklesmektedir?” seklinde ifade edilebilir.

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Ogrencilerin akademik basarisizliklarinin altinda yatan nedenlerden birisi olarak
ogrencilerin uygun ders c¢alisma aligkanliklari gelistirememeleri oldugu belirtiimektedir
(Kiglikahmet, 1987; akt. Ozbey, 2007). Calisma aliskanliklari ile ilgili arastirmalar
incelendiginde genellikle ders ¢alismaya ayrilan sire, ne sekilde ders c¢alisildigl ve verimli
ders c¢alisma gibi konular Gzerine yogunlasildigi gériimektedir. Bu ¢alismalarin bazilari
ders calismaya zaman ayirdigi halde basarisiz olan 6grencilerin genellikle etkili ders
calisma stratejilerine yeterli dizeyde sahip olmadiklarina veya sahip olduklari ders
calisma aligkanliklarinin neler oldugundan haberdar olmadiklarina isaret etmektedir
(Atilgan, 1998; Kugukahmet, 2000; Sirmaci, 2003; Tan, 1992: 65; Turkoglu, Cengel ve
Yilmaz, 2006).

Calisma ahlgkanliklari her ne kadar belirli bir sureg igerisinde edinilse de 6grencilerin
yasanti alanlari ile de yakindan iligkili gorilmektedir. Bu c¢ergevede dgrencilerin
yasadiklari ortam, yas durumlari, amaclari nasil calistiklarini etkileyebilir. Tarkiye igin
dusunuldiginde, ilkokul ogrencisi derslerinde basarili olmayl amagclarken, ortaokul 8.
Sinif égrencileri girecekleri sinavlarda basarili olarak iyi bir liseyi kazanmayi amaglarlar.
Benzer durum, lise ve universite yillarinda da o6grencinin c¢alisma aliskanliklarinin
hedefleriyle yeniden sekillenebilecedi seklinde gorulebilir. Diger yandan égrencinin érgin
egitim hayati sona erdikten sonra belirli bir meslegi edinip onu surdurirken aldigi egitimler
icin yapacag! ¢alismalar da belirli dlgiide dnceki calismalarindan farklilasabilir. Nitekim bu
kademedeki yasanti alani, sorumluluklar ve amaclar daha kiglk yaslardakine gére ¢ok
daha farklilasmis olacaktir. Bu distinceden hareketle, mesleki olarak kendisini

gelistirmek, yeni bilgi ve beceriler edinmek isteyen vyetigkinlerin ne sekilde ders



calistiklarini belirlemek 6énemlidir. Ozellikle bu tir egitimleri gevrimigi ortamlarda alan
yetigkinlerin, ¢cevrimici ortaminda getirdigi 6zellikleri calisma aligkanliklari gergevesinde ne
sekilde ele aldiklarinin belirlenmesi, bu tlr 6grenciler igin ders tasarimi yapacak olan
ogretim tasarimcilarina, egitimcilere ve organizasyonlara yol gosterici olabilecektir.

Cevrimici 6grenmede de Ogrencilerin bireysel o6zellikleri 6grenme ciktilari ile
yakindan iligkilidir (Jonassen ve Land, 2000). Cunku gevrimici 6grenme ortamlarinda
ogrenciler birbirleriyle ve diger akranlariyla farkh etkilesimlere girerekdligtncelerini,
yasantilarini ve algilarini, akranlariyla ve o6gretmenleriyle paylasir tartigir, problemleri
¢ozer ve bu sekilde yeni bilgiler olustururlar (Pena-Shaff ve Nicholls, 2004). Bu anlamda
cevrimigi 6grenmede 6grencinin bir konu Uzerinde calisabildigi, ders ici veya ders disi
etkinliklerde tercihlerini yansitabildigi 6grenme ortamlarinin olusturulmasi istenilen
ogrenme ciktilarinin olusmasi agisindan énemlidir. Bu 6grenme ortamlarinin tasarimcilari
icin bireysel 6zelliklerin énemli bir yeri s6z konusudur. Nitekim, tasarlanacak ortamda
kullanilacak teknolojiler, 6gretim yodntemi, ders icerisindeki etkinlikler, ders disinda
verilecek Odev, proje, arastirma vb. galismalar dgrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate
alarak gerceklestirildiginde kaliteli 6grenme ciktilarina ulasilabilecektir (Buboltz, Young ve
Wilkinson, 2003; Chen ve Caropreso, 2004; Childress ve Overbaugh, 2001,
Daughenbaugh, 2002; Freeman ve McFrazier, 2002; Kato ve Akahori, 2004). Calisma
aliskanliklarinin égrencilerin kiglk yastan itibaren gelistirdigi énemli bireysel 6zellikler
oldugu g6z Onune alindiginda c¢evrimici ortamlarda ders alan 0&grencilerin  bu
aligkanlklarinin belirlenmesi, kullanilan teknoloji ile olusturulan ortam- égrenen ézellikleri
iliskisinin kurulabilmesi agisindan tasarimcilar i¢in yol gésterici olabilir.

Bu iligkilendirme daha o6nceki aligkanliklarin c¢evrimigi ortama nasil yansidiklari
olabildigi gibi bazi durumlarda da ¢evrimi¢i ortamda yeni sekillenen aliskanliklar olarak da
ortaya gikabilir. Ozellikle senkron gevrimigi ortamlardan yararlanan yetiskinlerin sayi ve
meslek dali olarak yayginlagsmasi ve farklilagsmasi yetigkinlerin nasil 6grendidi,
yetiskinlerin dzellikleri gibi farkli boyutlari degerlendiren ve bu degerlendirmeleri ¢evrimigi
ortamlara tasiyabilen calismalarin yetigkin egitimi arastirmalarinda O6nemli bir yer
tutabilecegi dugsunulmektedir.

Diger yandan, calisma aliskanliklari yetiskinler penceresinden degerlendirildiginde;
yetiskinlerin is yogunluklari, gorev yaptiklari ortamlar, teknolojileri kullanimlarindaki
sinirliliklar, kisisel amaglari, bir meslegi icra ediyor olmalari, zaman sinirliliklar vb. gibi
durumlarin  mevcut c¢alisma aliskanliklarini  ¢evrimici ortamlarda sergilemelerini
etkileyebilecegi dusunulmektedir. Dolayisiyla bu ¢aligmanin sekillenmesinde;

1. Cevrimici 6grenme ortamlarinda égrenenlerin mevcut ¢alisma aligkanliklarinin

yapilan ders ici ve ders digi etkinliklerden dolay! farklilasabilecedi,



2. Yetigkinlerin (bir meslegi yurutmekte olan kisilerin) formal 6grenme yasindaki
o6grencilerden daha farkli ¢calisma aligkanliklari gosterebilecekleri,

3. Ayrica bu iki degiskenin birlikte yansimasinin (¢evrimici ortam X yetigkin olma)
da surecte Ogrenenlerin calisma aliskanliklarinin  degisime ugrayabilecegi
yonundeki dusunceler etkili olmustur.

Diger yandan yontemsel olarak degerlendirildiginde galisma aligkanliklari ile ilgili
yapilan c¢alismalarin g¢ogunlukla o&lgekler kullanilarak, o6grencilerin algilari Gzerinden
aliskanliklarin belirlenmeye calisildigi goérilmektedir (Baran ve Kilig, 2015; Brown ve
Holtzman, 1956). Aliskanlik kelimesinin anlamlarindan birisinin “Duzenli ve surekli olarak
kendini gosteren, 6grenilerek edinilmis yalin davraniglar” (Turk Dil Kurumu [TDK], 2016)
olarak ifade edilmektedir. Bu cercevede calisma aligkanliklarini sadece &grencilerin
algilari Uzerinden degerlendirmenin yaninda, aliskanliklari olusturan eylemlerin nasil
yansitildigi veya surecgte nasil aliskanlik haline geldigi gibi sorularin yerinde goézlemler
veya yansitici notlar vb. gibi slreci daha belirgin betimleyecek veri toplama araclariyla
elde edilmesi bu alandaki arastirmalara yol gosterici olacaktir.

Ozetle, ozellikle cevrimici ortamlarda egitim alan vyetiskinlerin, calisma
aligkanlhklarini ne sekilde yansittiklarinin belirlenmesi, ders tasarimi yapacak olan 6gretim
tasarimcilari, ders veren egitimciler ve organizasyonlar icin énemli ipuglari saglayabilir.
Dogrudan cevrimici uygulamadan elde edilecek bulgular eksiklerin giderilmesi noktasinda

uygulayicilara katki saglayabilir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhiliklan

1. Calismada 2015-2016 guz yariyilinda bir donem boyunca yurutilen bir ders
surecinde elde edilen veriler ¢cercevesinde dederlendirmeler yapiimaktadir.

2. Calisma bir Universitenin egitim teknolojileri tezsiz yuksek lisans programindaki
dersi surekli takip eden (dersin zorunlu devam siresini yerine getiren) 19

yetigkin 6grenci ile gerceklestirilmistir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

1. Ogrencilerin kontrol listesi maddelerine dgrencilerin icten, tarafsiz ve dikkatli
cevap verdikleri varsayilmistir.
2. Ders doénemi boyunca verilen o6dev ve projeler belli o6lgiide c¢alisma

aligkanliklarini yansitacak niteliktedir.



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu calismada cevrimici 6grenme ortaminda yetiskinlerin ¢alisma aligkanliklari
Uzerine odaklanmaktadir. Dolayisiyla ¢alismada (1) cevrimi¢i 6grenme, (2) yetiskin
egitimi gibi iki temel yaklagim on plandadir. Calisma aliskanliklari yetiskin egitimi
icerisinde ele alinan bireylerin “yetiskin ézellikleri” ¢gercevesinde ele alinirken, bu ézellikler
“cevrimici 6grenmeortami Ozellikleri’ ile iligkilendiriimektedir. Bu baglamda calisma

suresince ele alinan temel kavramlar $ekil1’deki gibi 6zetlenebilir.

CEVRIMICI

OGRENME Cahsma Ahskanhklan

Sekil 1. Arastirmanin iligkili oldugu temel kavramlar

2. 1. 1. Yetigkin Egitimi

Lowe (1985: 20) zorunlu &grenim yasini bitirmig, bir iste calisiyor veya calisabilir
durumda olan bireyleri yetigkin olarak tanimlar. Yetigkin egitimi ile ilgili olarak farkh
kuruluglarin benzer dederlendirmeleri s6z konusudur. Yetiskinlerin normal dgrencilik
yasindan farkh olan 6zelliklerini dikkate alan OECD; yetigkin egitimini, zorunlu 6grenim
¢aginin disina ¢ikmis ve asil ugrasisi artik okula gitmek olmayan kimselerin, hayatlarinin
herhangi bir asamasinda duyacaklari 6grenme ihtiyacini veya ilgisini tatmin etmek Uzere,
Ozellikle diizenlenen faaliyetleri ya da programlari kapsamayan bir egitim olarak ele alir.

Bu cergevede yetiskin egitimi yasi zorunlu égrenim yasindan daha buyik olup, bir
egitim kurumuna tam zamanh 6grenci olarak devam etmeyen Ogrencilere sunulan egitim
olarak degerlendirilebilir. Bireylerin ilgi, istek ve ihtiyacina goére farkh talepler
dogrultusunda tasarlanan yetigkin egitimi programlari bazen bir kurumun istedi Uzerine
calisanina verilen bir sertifika egitimi olabilecedi gibi, bazen dgdrenimlerini
tamamlayamamig bireylere verilen kurslari, bazen de kisisel ve mesleki gelisim veya

gorevde uzmanlasmak isteyen bireylere yonelik uzmanlik veya lisansustu egitimleri



olabilir. Ayrica yetigkin kiginin genel ya da sosyal amaglara yonelik talep ettigi egitim tarleri
de bu alanda degerlendiriimektedir (Organisation for Economic Co-operation and
Development [OECD], 1977: 7; Kaya, 2010, 2015).

Yetigkinlerin yaglari ilerledikge bir yandan mesleki olarak deneyimleri gelisirken diger
yandan yerine getirmeleri gereken farkli gérev ve sorumluluklari da artmaktadir. Yetiskin
egitimi sdrecinde yetiskinlerin karsilastigi farkli zorluklar, ihtiyaclar ve bunlarla basa
¢ikabilmenin yollarini arama ¢abalari bu dénemin énemli dzelliklerindendir. Yetigkinlerin
bu zorluklari asabilmelerinde de bireyin slrekli 6grenmeye dayali kendini gelistirmesi,
cevresiyle iletisim halinde kalmasi ve bireysel deneyimlerinden faydalanarak ¢ézim yollari
uretebilmesi dnemli rol oynamaktadir. Bu gercevede;

1. Yetiskinlerden topluma faydali olmalari noktasinda neler beklenmektedir?

2. Bu dogrultuda yetiskinler icin dizenlenen o6gretim programlari ihtiyaca goére

nasil dizenlenebilir?

3. Yetiskinlerin 6grenmeleri normal 6gretim cagindaki égrencilerden farkh midir?

gibi sorular yetiskin egitiminde sorulan temel sorular arasindadir (Yildirm ve
Aslan, 2008).

Johnston ve Rivera (1965), vyetiskinleri 6grenmeye yonelten gerekgeleri asagidaki
gibi siralamaktadir.

1. Kisiligini gelistirmek ve toplumdaki insanlarla iyi iligkiler kurmak,

Bilgisini arttirmak,

Gelirini arttirmak,

Bos vakitlerini yararli olarak gecirmek,
is basinda yetismek,

Yeni kimselerle tanismak,

N o o bk~ wDn

Uzerindeki isleri yerine getirmede ustalik kazanmak (akt. Lowe, 1985).
GUnUumuzde yetigkin egitimi yeni yaklagimlar, yeni amaglar ve yeni uygulama
bicimleriyle ele alinmakta, ¢odunlukla yagsam boyu egitim veya yasam boyu ddrenme
kavramlariyla ayni dizlemde degerlendiriimektedir (Kaya, 2010). Bu gergevede hazirlanan
egitimlerin kapsami ve kullanilacak 6gretim yontemleri i¢in farkli kuramsal

degerlendirmeler s6z konusudur.

2. 1. 2. Yetigkin Egitiminde Bazi Kuramsal Degerlendirmeler

Gulnes (1996) yetiskin 6grenmesine iligkin yaklagimlari odaklandiklari temel unsurlar
baglaminda degerlendirmis ve kuramlari yetigkin &zelliklerini temel alan ve

bilinglendirmeyi temel alan olmak tzere iki kategoride ele almistir. Bu dogrultuda yetiskin



egitiminin ilkelerini farkl agilardan ortaya koymaya calisan kuramsal ¢erceveler asagida

Ozetlenmektedir.

2.1.2.1. Androgoji

Yetigkin egitimi arastirmacilari, baslangigta kigik yastaki 6grenciler icin dnerilen
pedagojik yaklasimlari yetiskinler icin kullanilsa da devam eden sirec¢te pedagojik
yaklasimin yetiskin egitiminde gun artan baskisini azaltmak igin, farkl &nerilere
gitmiglerdir. Bu dogrultuda Knowles (1996), pedagojik yaklasima ait varsayimlarin birgok
durumda yetiskinler igcin 6grenmeyi engelleyici olabildigini ifade etmis ve bu cercevede
yetiskinlerin 6grenmesinde pedagoji ifadesini kullanmayip androgojiyi yerlestirmeye
calismistir. Androgojide 6gretim icerik merkezli olarak ele alinmayip daha ¢ok yetigkinlerin
egitim aldiklari alanda karsilasabilecekleri problemlerin ¢6zUmune odaklanilir. Bu
cercevede odevler, projeler verilir ve bunlarin yerine getiriime durumu takip edilir. Bu
yaklasim cercevesinde 6gretmen yonlendirici roller oynar ve grup ¢alismalari tesvik edici
etkinlikler olusturur. Ogrenenlerin deneyimleri dikkate alinip kendi kendine 6grenecekleri
uygulamalar bu yaklasimda énemli yer tutar (Yazar, 2012).

Knowles (1996) yetiskin egitimi c¢ercevesindeki uygulamalar igin bazi ilkeler
Oonermektedir. Bu ilkelerden bazilari agsagida 6zetlenmektedir.

Ogretilecek igerik yetiskinlerin ilgisini gekiyorsa 6grenmeye istekli olurlar.

2. Yetiskinler, ancak dgrenilecek bilgi gergek hayatlarinda islerine yarayacak ise
o6grenmek isterler.

3. Yetigkinler deneyim sahibi bireylerdir ve deneyimlerini paylasmaktan memnun
olurlar.

4. Yetigkinler, kendilerini yonetebilme becerisine sahip olduklari igin, egitmenin
roli onlara bilgi aktarmak degil, bilgiye ulasim icin yonlendirme yapmak
olmahdir.

5. Yetiskinler icin iste yukselme, Ucret artigi gibi bazi digsal faktorler ile 6zsaygi,
yasam kalitesi gibi i¢sel faktorler 6grenme igin gtduleyici olur.

Bu ilkeler cercevesinde yetiskin egitimi veren kurumlar diger orgun egitim
kurumlarindan farklilagsabilir. Nitekim 6rgun egitim programlarinin daha c¢ok toplumsal
amagclari oldugu ve bunlarin gelecege yonelik oldugu dusunular. Yetigkin egitimi kurumlar
ise yetiskinin alacagi egitimin var olan ihtiyaclarina ve sorunlarina yanit vermesini,
uygulamaya dénuk olmasini temel alir. Bu gercevede yetiskin egitimi yapacak kurumlar ve
uygulanacak programlar icin Knowles, Horton ve Swanson (1998) asagidaki cerceveyi

(Sekil 2) 6nermektedirler.
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Sekil 2. Knowles, Horton, Swanson (1998) énerdikleri kuramsal ¢erceve

2. 1. 2. 2. Déniistiiriicii Ogrenme

Yetigkin egitimi cercevesinde ele alinan kuramsal c¢ergevelerden birisi de
donustirict  6grenmedir.  DonUsturicti  6drenme  gergevesindeki  uygulamalarda
yetiskinlerin deneyimlerini anlamlandirmasi ve onlari yeniden yapilandiriimasi saglanir
(Sayilan, 2009). Doénuasturicti 6grenmenin temellerini ortaya atan Mezirow (1997)
bireylerin yasamlarinda degisiklige yol acan olaylarin donustirictd dinamigini
kavramlastirmaya calismistir. Yetigkin egitimi yapacak organizasyonlardaki temel
dusuncenin kuramda vurgulanan bu dontsumu dikkate almak olmasi gerektigine yonelik
bazi distnceler mevcuttur (Ayhan, 2009: 152). Bu sekilde kuramin yetiskin 6zelliklerinden
¢ok bu bilinglenme Uzerine odaklanarak yani bireylerin yeteneklerinin, kapasitelerinin

gelismesine yardimci olmayi hedefledigi sdylenebilir.

2.1. 2. 3. Oz Yonelimli Ogrenme

Oz yénelimli 6grenme yetiskinlerin olgunlastikga 6z yénelimli bireyler haline geldigi
ve bagimsiz bir benlik algisina sahip oldugu varsayimina dayanir (Tough, 1971).
Yetigkinlerin, 6z yonelimli 6grenme yasantilariyla 6grendikleri digtncesi, bu yaklagimda
odgrenenler icin kendi 6grenme ihtiyaglarinin énemli oldugu ve ortaya c¢ikarildigi, 6grenme
kaynaklarini ve 6grenme planlarini bu ihtiyacglara gére belirlendigini 6ne sirer. Dolayisiyla
bu yaklasim kendi 6grenmelerinin kontrolini yapma sirecini énemser (Tercan, Horzum
ve Uysal, 2011). Diger yandan 0&gdrenmenin sonucunda ilerlemelerini nasil
degerlendirdikleri de kuramin ilgi alanidir. Oz-yénelimli 6grenmede yetiskinlerin 6grenenin
ogrenmeye hazir hale getirilmesi, 6grenmek icin merak ve ilgi uyandiriimasi, baski

hissetmeden 6drenme surecinin ydratilmesi énerilmektedir (Mocker ve Spear, 1982).



10

Ozetle; yetigkinlerin egitimi birgok yénlyle 6érgin égretimden farkli uygulamalar
gerektirmektedir. Bu Ozellikler, hazirlanacak o6grenme ortamindan, kullanilacak
materyallere, yapilacak uygulamalardan verilecek &devlere kadar birgok unsuru
sekillendirebilmektedir. Yetiskinlere verilecek egitim cercevesinde yapilacak oOgretim
tasarimlari i¢in bu ilkelerin bilinmesi egitimin kalitesini yukseltmek ve dgrenen Ozelliklerine
g6re hazirlanacak bir 6gretim programi igin de dnemli gérilmektedir.

Bu calismada yetiskinlerin c¢alisma aliskanliklari belirlenmeye c¢alisiimaktadir.
Calisma aligkanliklari yetigkinlerin bireysel 6zellikleri olarak ele alinmis ve yetiskin olma
durumu ile galisma aligkanliklarinin gelisimi iligkilendiriimeye calisilmistir. Dolayisiyla
ogrenenlerin daha c¢ok yetiskinlik 6zelliklerini 6ne c¢ikaran androgojinin temel ilkeleri
yetiskinler icin ¢evrimici 6grenme ortaminin tasarimi noktasinda yol gosterici olmustur. Bu
noktada hazirlanan 6grenme ortaminda yetiskinlerin galisma aliskanliklarinin gergceklesme
durumlari, calisirken gergeklesen davraniglarinin belirlenmesi ve bu davranislarin
aliskanliga donusmesi tartisilirken androgojinin yetigskin tanimlamalari ve yetigkin

egitimine bakigi goéz 6nunde bulundurulmustur.

2. 1. 3. Yetiskin Egitimi Cercevesinde Mesleki Gelisim Egitimleri

Yetiskin egitimi ile ilgili galismalar genel olarak degerlendirildiginde yetiskin egitimi
yasam boyu 6grenme icerisinde degerlendirildigi gérilmektedir (Brine, 1999; Wain, 2004;
Williamson, 1998). Bu calismalarda daha ¢ok mesleki yeterliliklerin gelisim duzeylerinin
belirlenmesi ve gelistiriimesinde egitim teknolojilerinden yararlaniimasi gerektigi ifade
edilmektedir (Bauman, 2005; Borg ve Mayo, 2006).

Yetiskin egitiminin Turkiye’deki uygulamalari incelendiginde, bu uygulamalarin érgun
egitim faaliyetlerinden hi¢ yararlanamamis ya da farkli sebeplerden dolayi birakmak
zorunda kalan bireylere meslek edindirme seklinde oldugu goértulmektedir. Ayrica farkli
meslek dallarinda kendilerini gelistirmelerini saglamak igin verilen meslek edindirme
kurslari, ¢iraklik egitimi veya halk egitimi bunyesinde verilen programlar ve lisansustu
mesleki gelisim programlari da bu ¢ercevede giderek yayginlagmaktadir.

Yetiskin egitimi gcergcevesinde degerlendirilen uygulamalardan birisi de 6gretmenlik
meslegine yonelik olarak uygulanan mesleki gelisim programlaridir (Sahin-izmirli, Odabasg!
ve Yurdakul, 2012). Ogretmen yetistirme slreci hizmet 6ncesi adi verilen lisans 6grenimi
sureci ile basglayip, 6gretmen olarak goreve bagladiktan sonra hizmetigi egitim sureciyle
devam etmektedir. Dolayisiyla dgretmenlerin mesleki gelisim etkinlikleri MEB’in ilgili
birimleri tarafindan Universitelerin de katkilariyla yasam boyu devam eden etkinlikler
¢ercevesinde uygulanmaktadir. Bu tlr uygulamalarda da mesleki gelisimi cevreleyen

Yasam boyu egitim, yetigkin egitimi gibi yaklagimlarin kuramsal boyuttaki dnerileri dikkate
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alinarak, etkili ve uygulanabilir egitimlerin verilmesi mumkun olabilecegine yonelik dneriler
s6z konusudur (Sahin-izmirli, Odabasi ve Yurdakul, 2012)

Diger yandan bu yetigkin egitiminde internetin genis Kitlelere ulasabilir olmasiyla
yayginlastirilabilecegine Ozellikle vurgu yapilmaktadir (Ko¢ ve dig., 2009). Turkiye'de
MEB’in 6zellikle 6gretmenlere yonelik birgok seminerini gevrimigi ortamlardan yiritmeye
baslamasi, dgretmenlerin mesleki gelisimleri dogrultusunda bu alanda atilan 6nemli
adimlar arasinda degerlendirilebilir. Bu noktada yetiskinlerin egitiminde c¢evrimigi
o6grenmenin giderek artan bir yeri s6z konusu oldugu ve cevrimici 6grenmenin yetiskin

egitimine ayri bir boyut kazandirdigi soylenebilir.

2. 1. 3. 1. Yetigkinlerin Egitiminde Cevrimigi Ogrenme

Cevrimici ortamlarda 6grenen cogu yetiskin bu ortamlar araciligiyla birbirleri ile
kurdugu etkili iletisim sayesinde birbirlerinden mesileki ilgi ve ihtiya¢c konusunda daha fazla
bilgi edinebilmekte ve bdylece ¢ogu noktada birbirlerine yardimci olup mesleki olarak
ilerleme kaydedebilmektedirler (Dabbagh, 2007). Bu &grenme ortamlari; yetiskinlerin
birbirleri ile uygun ortam ve etkilesimi saglamalari sonucu ¢ogu problemi bu ortamlar
araciligiyla ¢ézimleyebilmelerini saglamakta, bazen de yetiskinlerin birbirleri ile kurmus
olduklari iletisim sonucunda birlikte hareket ederek isbirlikgi 6grenme ortamlari haline
donusebilmektedir (Kici ve Dilmen, 2014). Nitekim Gokkaya (2014) ozellikle yetigkin
egitimlerinde ¢evrimici 6grenmenin verimlilige katki sagladi§i sonucuna ulagsmistir. Benzer
sekilde, Bahgeci ve Yildiz (2016) calismasinda halk egitim merkezinde égrenci olan 11
yetigkinin 6grenme yonetim sistemleri hakkindaki goériUslerini elde etmek igin yaptiklar
deneysel calismada yetiskinler, 6grenmede teknolojik arag-gere¢ kullaniminin kendilerini
olumlu yonde etkiledigi ve bu araglarin kullaniminin 6gretimi olumlu yonde etkileyecegini
belirtmislerdir.

Diger yandan Kuo ve digerleri (2014) yetiskin egitiminde kurs icerikleri, ogretici ve
arkadaslari ile kurduklari iletisimin sinif ortaminda yapilan 6gretimlere kiyasla, timuyle
farklilastigini ortaya koymaktadir. Liang ve Tsai (2008) ve Robles, (2006) 6zellikle temel
bilgisayar becerisine sahip olup olmama yonuyle yetiskin egitiminde ¢evrimici ortamlarin
kullanimini ele almis, yeterli bilgisayar egitimi almamis ve tiumuayle hakim olamayan
yetigkinlerin bu ortamlarda sikinti ¢ekebileceklerini belirtip bu noktada tedbirler alinmasi
gerektigini onermislerdir. Yetigkinlerin egitiminde c¢evrimici ortamlarda alinan dersler ile
yetiskinlerde etkilesimli kitaplar, mobil aygitlar, tablet, ipad vb. teknolojileri kullanmakta, bu
noktada yararlandiklari ortamlar ve bunlardan yararlanirken gerceklestirdikleri ¢alisma
aliskanliklari  farklilasabilmektedir. Bu c¢ergcevede c¢evrimici 6drenme ortaminda

yetiskinlerin ders i¢i ve ders disinda yaptiklari etkinlikler ve bu slregteki performanslarina
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yonelik calismalar, bu ortamlardaki yetigkin davraniglarinin daha iyi tanimlanmasina

yardimci olmaktadir.

2. 1. 4. Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda Ogrenme Ogretme Siirecindeki

Etkinlikler

Cevrimici ortamlar araciligiyla gergeklestirilen uzaktan egitimin basarili olabilmesi
icin 0grenme 0Ogretme slrecindeki Ogrenci deneyimlerinin ve c¢iktilarinin - mimkdn
oldugunca ylz ylze egitim ortamlarinda gergeklestigi dizeye yakin olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Coppola, 2005; Gilbert ve Moore, 1998; Uysal ve Kuzu 2011). Bu
cercevede ders ici etkinliklerde cevrimici ortamda ders sunumu, isbirlikli calismalar,
tartismalar gerceklesirken ders disi etkinliklerde arastirma, édev, proje vb. etkinliklerin yer
almasi kaliteli 6grenme ciktilari i¢in gerekli goérlilmektedir. Bu bdlimde c¢evrimigi
ortamlarda ders icinde ve ders disinda yapilan etkinlikler ve bu sirecte kullanilan araglar

Ozetlenmektedir.

2. 1. 4. 1. Ders igi Etkinlikler

Genel olarak gevrimici 6grenmede dersler yurutillirken 6grenci-6gretim elemant,
ogrenci-6grenci, 6grenci-icerik ve 6grenci-arayuz etkilesimleri 6ne ¢ikmaktadir. Cevrimici
o6grenmede, en ¢ok 6nemi vurgulanan konulardan biri kigiler arasi etkilesimdir (Hill ve dig.,
2004; Hillman, Willis ve Gunawardena, 1994; Liaw ve dig., 2007; Okonta, 2010; Paechter
ve Maier, 2010; Romiszowski ve Mason, 2004; Zhang, 2005). Yapilan arastirmalarda
6grenme slrecinin tamamlanmasinda, sosyal etkilesimin énemi sikga vurgulanmaktadir
(Garrison, 2000; Gilbert ve Moore, 1998; Tu ve Corry, 2002). Bu etkilesimler hem ders
sirasinda  hem de ders sonrasi etkinliklerde uygun araglar araciligiyla
gerceklegtirilebildiginde anlamli 6grenmelere katki saglanabilir.

Cevrimici 6grenme ortamlarinda ydratilen ders slresince 6grencilerden diger
ogrenciler ve 6gretmenlerle sosyal iligkiler kurma, grup tartismalarina katilma, sorular
sorma, mesaj gbnderme, yardim arama ve baskalarina yardim etme gibi 6grenme
surecinde etkin olmayi gerektiren gesitli sorumluluklari alabilmeleri beklenmektedir (Hill ve
dig., 2004; Romiszowski ve Mason, 2004). Benzer sekilde Levine (2007) cevrimigi
ogrenme ortamlarinda ders islenis sureciyle ilgili olarak 6gretmen, 6grenciler igin olumlu
ve destekleyici bir ortam saglanmasi, beklentilerin acik¢a ifade edilebilmesi, 6grenci
katilimini saglamak igin gesitli firsatlar sunmasi, gerektiginde uygun destegi vermesi gibi

ozellikleri Gnermektedir.
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Gunumuz sanal sinif ortamlari 6grencilerin bireysel farkhliklarint da g6z onlne
alarak ders siresince bu etkinlikleri uygun bigimde saglayabilmek icin strekli gelisim
halindedirler. Bu c¢ercevede gerek sesli, gerek gorintilld olarak ayni anda birgok kiginin
iletisime gecgebilmesi, metin tabanl sohbet platformlari, beyaz tahta uygulamalari, forum
vb. ortamlarinin sanal siniflara entegre ediliyor olmasi bu calismalara érnek olarak
gOsterilebilir. Ayrica elektronik tartisma panolari, aninda mesajlasma, e-posta, e-posta
listeleri, sohbet oturumlari, video konferanslar, sesli konferans, tele konferans ve web
gunlaga (bloglar) gibi araclar da bu amagla kullanilan araglardandir (Deloach ve
Greenlaw, 2007; Waldrip ve Fisher, 2003). Ornegin, cevrimici dgrenmede 6gretim
elemani e-posta yoluyla 6grenciye édev veya etkinlik gibi dokiimanlari génderir (Le ve Le,
2002). Ogrenci 6devini tamamlayarak 6gretmene cevap yazar, dgretmen égrencilerin
gonderdikleri Uzerinden geribildirim vermek amaciyla tekrar 6grenciye e-posta gonderir
(Johnson ve Huff, 2000). Tartisma forumlari ise Ogrenciler arasinda kolay ifade
edilemeyen fikirlerini, daha karmasik bilgilerin paylasimina imkan verir (Goertler, 2009).
Bir ders sonrasi o gunun konusuyla ilgili agilan bir tartisma konusu 6grencilerin birbiri ile
tartisarak konunun daha detayli o6grenilmesi saglanabilir. Sohbet araci 6zellikle
ogrencilerin sorularini yanittama ve 6devleri aciklama, icerikle ilgili 6rnekleri paylasma,
beyin firtinasi yapma gibi etkinlikler icin kisa mesajlar ile etkilesimi saglamak suretiyle
kullaniimaktadir (Gonzales ve deMontes, 2001; Ingram, Hathorn ve Evans, 2000). Sohbet
ortamlari ile ders igerisinde sosyal baglam olusabilir ve 6grencinin ders surecine katilimini
artabilir (Goertler, 2009). Diger yandan beyaz tahta uygulamasi ile édretim elemani ve
ogrenciler ekranin belirli bir b6limande ayni alan (beyaz tahta) Uzerinde eszamanl olarak
cizim, grafik, resim, metin gibi Urettikleri nesneleri paylasabilirler. Ayrica 6gretim elemani
veya Ogrencilerin sunucu olarak diger katilimcilarla ekranlarini veya belirli yazilimlari
paylasmalarina ve bdylece paylagimlarin katilimcilarin ve sunucunun bilgisayar ekraninda
0 anda nelerin oldugunu gormeleri saglanabilir.

Eszamanl ortamlara 6zgl olan sesli konferanslar ile kullanicilarin sesli gérisme
yapmasini saglar. Cevrimi¢ci 6grenmede sanal sinif ortamini yaratan ve en yaygin
kullanilan gevrimici toplanti araglari sanal sinif uygulamalari olarak da bilinen Microsoft
Netmeeting ve Adobe Connect gibi yazilimlardir. Sanal sinif uygulamalarinda daha énce
bahsedilen etkilesim araglari bu yazilimlar ile birlikte sunulur. Ornegin; ders esnasinda
sorulan bir soru anlk sohbet aracinin dgrenci tarafindan kullaniimasiyla soru-cevap
yontemine dogru bir gegisi saglayabilir veya tartisma formunun kullanimi dersi 6grencinin
de aktif olarak katilacagi bir 6drenme ortamina doénustirmektedir. Zaman zaman
uygulamaya dayali derslerde dgreticiler daha ¢ok gosterip yaptirma ydntemini kullanmakta

uygulamaya dayali bu derslerde 6greticinin ders sirasinda yaptidi uygulamalar takip
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edilerek 6grenciler de ayni uygulamalari gergeklestirebilirler. Buraya kadar bahsedilen

araclarin hepsi 6gretmenin dgrencilere donit vermesi amaciyla da kullanilabilmektedir.

2.1. 4. 2. Ders Dig1 Etkinlikler

Cevrimici 6grenme ortamlarinda ders suresince gergeklesen etkilesimlerin yaninda
ders disinda verilen etkinlikler, 6grencilerin ders icerisinde dgrendiklerini pekistiren, bu
ogrenmelerin  yasamla iligkilerini kuran ve kuramsal 6grenmelerin uygulamaya
konulmasini saglayan etkinliklerdir (Kése, 2013). Ders disi etkinlikler genel olarak (¢
baslikta incelenmektedir. Bunlar; ders suresince yapilan egitimi tamamlayan etkinlikler,
ders disi sosyal etkinlikler ve okul disi etkinliklerdir (Kése, 2013). Bu siniflandirmada ders
suresince yapilan egitimi tamamlayan etkinlikler; ev 6devleri ve projeler, bilgisayar destekli
etkinlikler, sinavlara hazirhk g¢alismalari, ders disi laboratuvar uygulamalari, verilen
Odevlere yonelik ders disi gézlemler bu etkinliklerden bazilari arasinda sayilabilir. Ayrica
ogrencinin ders esnasinda islenen konunun daha anlamli dgrenilmesi pekistirmesi igin
ders disinda konuyla ilgili arastirmalar yapmasi, karsilastigi sorunlara kargi ¢ézimler
getirebilmesi, anlaml bilgileri analiz edip bir Grin haline getirebilmesi gibi benzeri
etkinlikler 6grenciden beklenen ders disi etkinlikler arasinda siralanabilir (Foyle, 1985;
Keith ve dig., 1986)

Ders digi etkinlikler arasinda énemli bir yeri olan ev ddevleri, 6grencinin bilgi ve
becerilerini artirmak ve ayni zamanda derste édrendiklerini pekistirerek daha kalici hale
getirmek amaciyla ders digi zamanlarda bireysel veya grup icinde yaptidi ¢alismalarla
meydana getirdigi metin, arag ve igler olarak degerlendiriimektedir (Blylkkarag6z ve Civi,
1994: 132). Cevrimici 6grenme ortamlarinda da ev ddevleri, genellikle ya konuya hazirlik
amaciyla ya da konu iglendikten sonra 6grenciye kazandirilan davranislar pekistirmek
amaciyla verilmektedir. Sinavlara hazirlik galismalari da 6grencilerin, ders digi etkinlikleri
arasinda degerlendiriimektedir (Cooper, 1989; Foyle, 1985; Timothy, Keith, Thomas,
Reimers, Fehmann, Potebaum ve Aubey, 1986). Diger yandan &grencilerin igbirligi
halinde veya bireysel gerceklestirecekleri kiigik veya buyuk capl projeler de cevrimici
ortamlarda ders digi etkinlikler arasinda yer almaktadir. Bunlar genellikle sirece yayilan
ve ogrenciden donem boyunca 6grendikleri kavramsal bilgileri yapacaklari arastirmalarla
uygulamaya doénustirme firsati bulduklari etkinliklerdir. Ders digi etkinliklerde 6zellikle
proje ve ddevler yapilirken 6grenciler farkl yollarla veriler toplayarak, analizler yaparak
degerlendirmeler gercgeklestirirler. Bu noktada, gézlemler, kaynak taramalari, dokiiman
incelemeleri, Ozetlemeler, analizler, ¢ikarimlar, raporlamalar gibi etkinliklere yer

verilebilmektedir (Ersoy ve Anagin, 2009).
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Cevrimici ortamlarda ders digi etkinliklerde yer alan arastirmalar; édev, proje vb gibi
etkinliklerin bir parcasi olabilecedi gibi bash bagina bir etkinlik olarak da ele
alinabilmektedir. Arastirmalarda kaynaklarin bulunmasi, istenen bilgilerin elde edilmesi
agisindan 6nemlidir. Arastirma slreci kitiphanelerden elde edilen basili kaynak ¢evrimigi
kUtiphaneler, Universite veritabanlari, 6grenene yardimci olabilecek ilgili konuyu
kapsayan egitim siteleri, internet arama motorlari, akademik arama motorlari gibi
ortamlardan yararlanilarak gerceklestirilebilmektedir (Tonta, 2009; Kennedy ve dig., 2007,
Prensky, 2001). Cevrimicgi ortamda 6gretimin yapildidi durumlarda ders disi etkinliklerin
onemli bir kismi (arastirma, o6dev, proje vb.) de cogunlukla cevrimici ortamlarda
gerceklesmektedir. Bu gergcevede bu etkinlikler ders disinda yapilirken bilgiyi yapilandirma
ve istenen formata getirmelerinde karsilastiklari problemlere karsi ¢déziimlerinde ve bu
sureci yonetmelerinde birgok bireysel 6zellik yaninda 6grenme ve ¢alisma aliskanliklari da
rol oynayabilmektedir. Nitekim bu etkinlikler yapilirken ¢alisma aligkanliklari cergevesinde;
ogrencilerin ders digi etkinliklerini tamamlamasi, yapma siresi, yapma seKilleri, 6nem

verme dereceleri, ele aldiklari kaynaklar vb. gibi birgok unsur etkilenebilmektedir.

2. 1. 5. Calisma Aliskanliklari

Genel olarak o6grenen ozelliklerini dikkate alan, bireyin 6grenme surecindeki
etkilesimlerini bireysel &zellikler acgisindan degerlendiren ortamlar bireysellestirilmis
6grenme cergevesinde incelenmektedir. Bu ¢ergevede 6grenme sirecinde gerek ders igi
gerekse ders digi etkinliklerde 6grenenin tercihleri g6z 6nune alinir (Brown, 2007;
Brusilovsky ve Peylo, 2003; Mustafa ve Sharif, 2011). Ogrencinin nasil 6grendigi,
6grenirken neleri dnceledigi ve 6grenme ortaminda nasil etkilesim kurdugu gibi konular
bireysel 6zellikler gergevesinde degerlendirilebilir (Cabada, Estrada ve Garcia, 2011).
Benzer sekilde bireysel Ozellikler gcercevesinde dgrenme surecinde 6grencinin verilen
gorevleri yerine getirebilmesi ve bu yolla etkili ve kalici 6grenmelerin gerceklesebilmesi
noktasinda 6grencilerin galisma aliskanliklari da énemli bir yere sahiptir (Kesiktas, 2006)

Galisma aligkanliklari ile ilgili ilk tanimlamalardan birisini yapan Burson (1985), bu
aliskanliklari; calisma durumu, gudilenme, hedefe odaklanma, zaman kullanimi, 6z-
yonetim, genel olarak egitime kargi tutum, 6gretmenlere kargi geligtirilen tutumlar ve
hazirlik duzeyi gibi unsurlari sekillendiren Ozellikler olarak ele almaktadir. Bir baska
tanimlamada akademik gorevler Uzerine odaklaniimig olup, calisma aliskanliklari;
ogrencilerin akademik bir gérevi tamamlamak i¢cin zamani ve diger kaynaklari basaril bir
sekilde yénetme olarak ele alinmistir (Ozsoy, Memis ve Temur, 2010). Cetin (2007) ise
calisma aliskanliklarina 6zel bir rol yikleyerek, bu aliskanliklarin akademik performansin

temelini olusturdugunu savunmaktadir.
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Calisma aligkanlklarini planh ¢alisma, ¢alisma ortamini dizenleme, etkili okuma,
ders dinleme, not tutma, etkili yazili anlatim, derse aktif katiima, édev yapma, sinavlara
hazirlanma bagliklari altinda inceleyen bir¢cok ¢alisma s6z konusudur. Bu g¢alismalarda
c¢alisma aligkanliklari motivasyon, zaman ydnetimi, dizenli tekrar, 6zetlemeler yaparak
¢alisma, ders c¢alisma ortaminin didzeni vb. gibi davraniglari iceren &égrencilerin belirli
zaman diliminde gelistirdigi deneyimler c¢ercevesinde ele alinan ve 6grencinin
olgunlagsmasiyla degisim ve gelisim cercevesinde yeniden sekillenebilen 6zellikler olarak
degerlendirilir (Crow, 1968; Dodge, 1994; Lewis ve Doorlag, 1999; McEwan, 1996; Smith,
2000; Thomas, 1993; Ulug, 2000; Yesilyaprak, 2000; Yildirrm ve dig., 2000). Ayrica
calisma aliskanliklari, Ozyeterlik, 6z duzenleme becerileriyle de yakindan iligkili
gorulmustir (Kirmizi, 2013).

Calisma aligkanliklari bireylerin belirli bir stre icerisinde gelistirdikleri ve kendileri
icin genellikle uygun oldugunu dusindikleri 6grenmeyi hedefleyen davraniglari
icermektedir (Black, McCormick, James ve Pedder, 2006: 120). Bu aligskanliklar ile
ogrenenler bilgiyi edinme, Onceki bilgileriyle iligkiler kurma, problem ¢6zme, beceri
gelistirme yodnunde godsterilen gabalar ve bu cabalarin organize edilmesi olarak ele
alinabilir. Ogrenme siirecinde gercgeklestirilen aliskanliklar bazi arastirmacilar tarafindan
bir Ust cerceve olarak o6grenme aliskanliklari bashdinda ele alinmakta, calisma
aliskanliklari bu ¢ercevede bir faktdr olarak degerlendiriimektedir (Jeynes, 2003). Jeynes
(2003) 6grenme aliskanliklarinin dokuz faktori Uzerinde durmustur. Jeynes bu dokuz
6grenme aligkanhgi alanini; dizenli olarak ise zamaninda baslama, daha az devamsizlik
yapma, akademik basarisi ylksek siniflara kaydolma, ¢aligkan olma, daha iyi bir calisma
aliskanhgi sergileme, dikkatini verme, umulandan daha fazla is tamamlama, sinifta aktif
katilim saglama, derse hazirlikli gelme seklinde siniflamistir. Bu siniflama gergevesinde,
6grenme aligkanliklarinda ders ¢alisma ve ¢alismayi surdirme, 6grenmek icin gabalama,
verilen gorevleri yerine getirme gibi konularin énemli bir yer kapladigi degerlendirilebilirdir.
Bu noktada calisma aliskanliklari 6grenenin calismaya atfettigi degder Uzerinden
cogunlukla kendi 6zel yasamindan, kendi de@erler sistemi icerisinde, gelistirdigi
aliskanlhklar seklinde tanimlanmigtir (Yilmaz, 1997).

Galisma aligkanliklari bazi galigmalarda beceri olarak da degerlendirimekte ve
tanimlamalarda 6zellikle “ders galisma” seklinde ifade edilmektedir. Bu gergevede Fidan
(1996) ders calisma aligkanliklarini bir beceri olarak degerlendirmis ve o6grencilerin
calismaya motive olmalari, zamani tam ve dogru olarak kullanmalari, 6grencinin ¢aligmayi
isteyip istememesi, galisma ortaminda engellerin olup olmamasi, 6grencinin bu engelleri
asma noktasindaki azim ve direnci gibi durumlar énemli gérilmustir (Sirmaci, 2003;
Turkoglu ve dig., 2006; Ulug, 2000; Yildirim ve dig., 2000; Yigit, 2014).
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Calisma aligkanliklarina iligkin farkli tanimlamalar olsa da; arastirmacilar basarinin
¢ok calismayla dedgil, etkili calismayla elde edilebilecegini ortaya koymakta, 6grencilerin
galisma aliskanliklarinin  belirlenmesinin - ve bunlardaki eksikliklerin gideriimesini
dnermektedirler (Baltag, 1994; Kiiclikahmet, 1987°'den aktaran: Ozbey, 2007; Thomas,
1993). Nitekim 6grencilerin hemen hemen hepsi ayni miktarda zamana sahip iken bazi
ogrencilerin ayni sure iginde ¢ok fazla bilgiyi yapilandirabilirken, bazilari kararsizlik,
sorumsuzluk, hedeflerin belirsizlidi, erteleme, asiriya kacan iletisim gibi zaman tuzaklarina
takilabilmektedirler (Efil, 2000).

Calisma aliskanliklarinin belirlenmesi birgok agidan 6grencilerin 6grenme slirecinde
alacagi rol, 6grenilecek icerik, 6grenme ortami, degerlendirme sekli vb. gibi unsurlarin
o6grenme ortaminda ne sekilde yer alacagini etkileyebilir (Podolsky ve Soiferman, 2014;
Tay, 2005: 210). Ornegin, diiz metinlerden olusan icerik ile yogun aritmetiksel islemler
gerektiren iceriklere 6grenciler farkl sekillerde caligabilir, diger taraftan sinavi yapilmayan
bir derse yonelik ¢alismalar olanlara gore farklilagabilir. Bu noktada 6grenme ortaminin
farkhlasmasi da calisma aligkanliklarinin gosterilmesinde etkili olabilir. Nitekim, sinif
ortamini bir baska ortama, laboratuvar veya gevrimici ortama tasindiginda 6grencilerin
¢alisma aligkanliklarini yansitmalari ayni olmayabilir. Bu baglamda, ¢evrimigi 6grenme
ortamlari da 6grencilerin aligkanhklarini timuyle sergileyemeyecegi veya geleneksel sinif

ortamindan farkli olarak ortaya koyabilecekleri ortamlar olarak karsimiza gikabilir.

2. 1. 5. 1. Calisma Aliskanliklarinin Ogrenme Siirecindeki Rolii

Etkili 6grenme, 6grenmeyi saglayici sure¢ ve yollarin bilingli kullaniimasi ile
gerceklesir (Ozer, 1993; Ulug, 1989). Gettinger ve Seibert (2002) ozellikle ders disi
etkinliklerde ne sekilde calisarak etkili 6grenmeler gergeklestirdiklerinin bilinmesini ve
dgrenciler igin hazirlanacak etkinlikler baglaminda énemli gérmektedir. Ogrenciler
yalnizca kitaptan okuyarak, 6dev yaparak o6grenemeyebilirler, bu nedenle sinifta
dinlemekten baska arastirmali, denemeli, gdzlemeli, yazmali, konusmali, tartismall,
gecmis yasantilarla iligkili problem ¢ozumleri gergeklestirmelidirler. Bu sekilde sorgulayan
ve arastiran 6zellikleri de dne c¢ikabilir ve bunlari aligkanlik haline getirebilirler.

Birgok ¢alismada calisma aliskanliklari ve akademik basarilar ile arasinda olumlu ve
guclu bir iligki olduguna yonelik degerlendirmeler s6z konusudur (Agnew, Slate, Jones ve
Agnew, 1993; Atilgan, 1998; Elliot, Godshall, Shrout ve Witty, 1990; Jones, Green, Mahan
ve Slate, 1993; Jones, Slate ve Kyle, 1992; Jones, Slate ve Marini, 1995; Karapinar,
2000; Onwuegbuzie ve dig., 2001; Yip ve Chung, 2005). Ayrica 6zyeterlik ve calisma
aliskanliklari (Pintrich, 1989; Pintrich ve De Groot, 1990; Schunk, 1990; Shell ve dig.,

1989; Zimmerman ve Pons, 1990); égrencinin yetenedi ve calisma sirasinda strateji
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kullanma (Brasford ve dig., 1982; Chi, 1985; Hasselhorn ve Korker, 1986) arasinda da
pozitif bir iligki oldugu belirtiimektedir (akt., Horn, Bruning, Schraw ve Curry, 1993: 465).

Diger yandan bazi cgalismalarda calisma aligskanliklarinin égrenme strecindeki
6grenenin derse karsi ilgi, tutum ve motivasyonlari ile birlikte 8grenme slrecine de olumlu
etkileri olduguna ydnelik sonuglari oldugunu ifade etmektedir (Butler, 1999; Ho, 1998;
Najar, 1997; Purdie ve Oliver, 1999). Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine gore farkhlik
gOsterebilmekte olan caligma aliskanhg alt faktorlerinden dnemlileri arasinda yerini alan
motivasyon faktori (Melancon, 2002) ve zaman ydnetimi faktoéri de calisma aliskanligi
cercevesinde siklikla c¢alisilan degiskenlerdendir (Cusimano, 1999; Glenn, 2003).
Ogrencilerin 6grenme  stilleri ile calisma aliskanliklari arasindaki iliski de incelenen
degiskenler arasinda yer almaktadir (Kaya ve dig., 2012).

Ozetle, galisma aliskanliklariyla ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde akademik
basari, bilissel sureg, tutum, kaygi, motivasyon, cinsiyet gibi degiskenler ile olan iligkiler
One c¢ikmaktadir. Bu ¢alismalarin birgogunda oncelikle 6rneklem olarak alinan 6grencilerin
mevcut c¢alisma aliskanliklarini belirlemeye ydnelik yapilmis c¢alismalarin  oldugu
gorulmektedir. Diger yandan calisma aliskanliklarinin farkl degiskenler ile olan iligkileri

farkh dlgekler kullanilarak belirlenmis olmasi dikkat ¢ekicidir.

2. 1. 5. 2. Calisma Aliskanlklarinin Belirlenmesi

Calisma aliskanliklari ile ilgili olarak yapilan galismalarda veri toplama amaciyla
genellikle farkl dlgeklerin kullanildigi géralmektedir. Bu ol¢ekler égrencilerin ve 6grenme
ortaminin 6zelliklerine goére arastirmacilarin ¢alisma aliskanliklarina bakis agilari
cercevesinde  cesitlilik  gdsterebilmektedir.  Asadida c¢alisma  aliskanliklarinin
belirlenmesinde kullanilan veri toplama araglari ve bunlarin kronolojik seyri
Ozetlenmektedir.

Brown ve Holtzman (1956, 1967, 1977) tarafindan gelistirilen Calisma Aligkanliklari
ve Tutumlari Envanteri (Survey of Study Habits and Attitudes (SSHA) isimli
envanterTurkce 'ye cevrilen olcekler arasinda 6nemli bir yere sahiptir. “Calisma
Aliskanliklari ve Tutumlari Anketi-CATA” olarak Turkge isimlendirilen bu veri toplama araci
baslangicta Amerika Birlesik Devletler’nde orta 6gretim ve Universite dgrencileri igin
calisma aligkanliklarini 6lgmek Uzere gelistiriimis olup (Kalfazade, 1986) tarafindan
Tirkge ‘ye adapte edilmistir. Olgegin ders calisma aligkanliklarini belilemeye yénelik
béliminde 7 alt faktor altinda degerlendirilen 40 madde bulunmaktadir. Bu faktérler;

1-Ders Calismaya Baglama ve Surdirme, 2-Bilingli Calisma ve Derse Katilim, 3-Not

Tutma, 4-Okuma aligkanliklari, teknikleri ve sinavlara hazirlanma, 5-Odev Yapma, 6-
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Ogrenilenleri tekrar etme, 7-Kitiphaneden ve yazili kaynaklardan yararlanma gibi
6grenenin galisma aliskanliklari olarak siralanmaktadir.

Bu alandaki bir diger veri toplama araci Zimmerman ve digerleri (1972) tarafindan
gelistirilen SAMS (Study Attitudes and Method Survey) isimli 6lcektir. Turkge ‘ye Calisma
tutumlari ve ydntemleri olarak adapte edilen bu ara¢ ile ¢ogunlukla 6grencilerin ders
¢alismaya yonelik tutumlar gergevesinde elde ettikleri puanlarla okul basarilari arasindaki
iligki arastirilmigtir.

Daha sonraki yillarda ise verimli ders ¢alisma aligskanliklarini élgcmeyi amaglayan
daha kapsamli araglarin gelistirildigi gértlmektedir. Bunlar arasinda Schmeck (1977) vd.
gelistirdigi dort bélimden olusan 61 madde igeren “Ogrenme Siiregleri Envanteri (The
Inventory of Learning Processes - ILP) 6nemli bir yere sahiptir. Ayrica Weinstein (1987)
tarafindan gelistirilen ve Kdymen (1989) tarafindan Tirkce ‘ye adapte edilen “Ogrenme ve
Ders Calisma Stratejileri Envanteri” (Learning and Study Strategies Inventory-LASSI)
dikkat cekmektir (Kéymen, 1990: 787). Bu olgcekte ders calisma stratejileri 1- Tutum 2-
Guduleme 3- Kaygi 4- Dikkat 5- Zamani kullanma 6- Bilgiyi isleme 7- Ana fikirlerin secimi
8- Calisma Yardimcilari 9- Kendini test etme 10- Test olmak Uizere on ana baslik altinda
toplamistir.

Biggs'in (1987) de gelistirdigi veri toplama araci ise Calisma Davraniglari Anketidir
(Study Process Questionnaire-SPQ). 42 madde igeren bu 6lgme araci Avustralya’daki
kolej ve Universite 6grencilerine uygulanmak Uzere hazirlanmigtir. Olgek, 1) meydana
cikarmak; minimum ihtiyaclar karsilamak, 2) derin; ne 6grendigine dair igsel bir ilgi
olusturma, 3) basari; ego ve benlik saygisini artirarak yaris yoluyla derece elde etme gibi
o6gretme ve 6grenme stratejilerine temel olusturan kategoriler icermektedir.

College of Redwoods, (1994) yilinda lisans &grencilerinin ¢alisma aligkanliklarini
6lcmek amaciyla gelistirmis oldugu Study Habits Inventory-SHI 50 madde icermektedir. 7
alt faktérden olusmus olan bu olcekte yer alan faktorler; dikkati toplama-konsantrasyon,
hatirlama, zaman yo6netimi, bir bolime c¢alisma, dinleme-not alma ve sinav olma
seklindedir. Bradford College, (2008) yilinda gelistirmis oldugu The Habits of Learning
Survey-LRSG 5 47 madde icermektedir. 45 adet madde 3'lu Likert tipinde hazirlanmis
olup ankete verilen cevaplar ise; neredeyse her zaman, bazen ve neredeyse hi¢
seklindedir. Bu veri toplama araglari yaninda belirli bir ders igin 6zellesmis olan araglar da
mevcuttur. Ornegin; Salinas (2011) ise; kullandigi 5 faktdrden olusan Mathematics Study
Habits Survey-(MSHS) isimli 6lcme araci araciligiyla 6grencilerin matematik dersine 6zel
calisma aliskanliklarini dlgmeyi amaclamistir.

Tarkiye’de gelistirilen 6lgme araclarinin birgogu yurt disinda gelistiriimis olgeklerin

Tlrkge ‘ye uyarlamasi veya adaptasyonu seklindedir. Bunun yaninda Turkge olarak
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gelistirilen galisma aligkanliklari Slgeklerine de rastlamak mimkindir. Ornegin; Ulug
(1981) tarafindan gelistirilen “Caligma aliskanliklari envanteri” isimli veri toplama araci 60
madde icermektedir. Bu maddeler olcilmek istenen aliskanliklarla (not tutma, bilgiyi
kullanma, calisma yontemini belirleme, bilgiyi hatirlama, zamani planlama, ders galismaya
karsi tutum, ders galisma ortami, bilgiyi anlamlandirma) ilgilidir.

Ogrencilerin galigma aliskanligini belirlemeyi hedefleyen diger bir veri toplama araci
ise Yiimaz (1997) tarafindan gelistirilen Calisma Aliskanliklari Olgegi’ dir. Bu dlgek 45
maddeden olusmakta olup 6grencilerin calisma aligskanlklarini ortaya koyan faktérlerin
sistematik olarak anlasilabilirligini saglayacak bir dizenleme iginde yapilandiriimistir.
Olgek, (1) dikkat; (2) kisisel dzellikler; (3) ¢calisma yontemi; (4) zamani degerlendirme; (5)
ortam olmak Uzere bes temel faktérden olusmakta olup (1) (Bana Hi¢ Uygun Degil) ......
(5) (Bana Tamamen Uygun) seklinde puanlanmaktadir.

Yildirrm vd. (2000), tarafindan gelistiriimis Calisma Aliskanliklari Anketi ise, aktif
o6grenme, zaman yonetimi, calisma icin hazirlik, ders notlari almak, ders kitabini okumak,
metni isaretlemek ve not almak, kelime ve kavram gelisimi, hafiza, test yapmak,
motivasyon, insan, kaynaklar ve dinlenme, 6dev hazirlamada stres olmak ve kaygi
duymak gibi etkinlikleri 6grencilerin ne kadar gerceklestirdiklerini belirlemektedir.

Bay, Tudluk ve Geng (2004) calisma aliskanliklarini motivasyon, zaman yénetimi ve
sinava hazirlanma-sinav kaygisi gibi U¢ temel boyut olarak ele almiglardir. Bu odlcekte
besli likert tipinde hazirlanmis olup 26 madde yer almaktadir. Benzer boyutlari ele alan
Sirmaci, (2003) calisma aligskanliklarini belirlemek igin motivasyon, mekan, ders dncesi ve
sonrasi hazirlik, zaman ydnetimi, calisma becerileri alt faktdrlerinden olusan 26 maddelik
anket formu hazirlamigtir. Yakin zamanda Baran ve Kili¢c (2015) tarafindan gelistirilen
¢alisma aliskanliklari belirleme anketi ise U¢ bdlim icermektedir. Bu anket formunda
bireylerin demografik bilgileri (cinsiyet ve okul yili), ¢galisma aligkanlklari (¢alisma stili ve
motivasyon tipi) ve teknolojiye yakinhigi (zamaninin ne kadarini internette gegiriyorsunuz
ve internet kullanma nedenleriniz nelerdir) gibi boyutlar arastiriimaktadir.

Galisma aliskanliklarini élgmeye ydnelik 6lgme araglari kronolojik olarak Tablo 1'de

Ozetlenmektedir.

Tablo 1. Calisma Aligkanliklari Belirlemede Kullanilan Veri Toplama Araglari

OLCME ARACI YILI OLCEK TURU
Brown ve Holtzman-Calisma Aligkanliklari ve Tutumlari

Envanteri-(Survey of Study Habits and Attitudes-SSHA) (1967)  ENVANTER
Zimmerman vd.-(Study Attitudes and Method Survey- SAM)  (1972)  ANKET

Schmeck-Inventory of Learning Process-ILP (1977) ENVANTER
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Tablo 1’in devami

OLCME ARACI | YILI | OLCEK TURU
\Ii\'lb\eslr;slt()an—(Learnlng Attitudes Study Strategies Inventory- (1987) ENVANTER
Biggs (Study ProcessQuestionnaire-SPQ) (1987) ANKET

Ulug “Calisma aliskanliklari envanteri”. (1981) ENVANTER
Yilmaz “Calisma Aligkanliklari Olgegdi”. (1997) OLCEK
College of Redwoods-(Study Habits Inventory-SHI) (1994) ENVANTER

Thiel vd.-(The Questionnaire on the Learning Habits of

Adolescents). (1999)  ANKET

Yildirm vd.-“Calisma Aliskanliklari Anketi”. (2000) ANKET
Bay, Tugluk ve Geng-“Ders Calisma Aliskanliklari Olgegi'. (2004) OLCEK
Sirmaci-Ders Calisma Aligkanliklari Anketi. (2003) ANKET
Bradford College-(The Habits of Learning Survey-LRSG) (2008)  ANKET
Palsana, (Palsana Study Habits Inventory-PSHI) (1977)  ANKET
Lelia Salinas-(Mathematics Study Habits Survey-MSHS) (2011) ANKET
Baran ve Kilig-“Calisma Aliskanliklari Anketi”. (2015) ANKET

Tabloda gdsterilen veri toplama araclarina isim olarak anket, 6lcek, envanter gibi
tanimlamalar yapilsa da temel c¢ikis noktalari katilimcilarin g¢alisma aligkanliklarini
Olcmektir. Arastirmacilarin yaptiklar ¢calismalarda 6zellikle incelemek istedikleri ¢calisma
aliskanliklarini élgcen veri toplama araci var ise ondan faydalanmiglar, yok ise arastirmaci
calismasina 6zgl kendi dlgme aracini anket formu vb. sekillerde gelistirmislerdir. Bu
gercevede ele alinan calismalar dogrultusunda calisma aliskanliklari arastirmalarinda
kullanilan veri toplama araclari ve bu araglarda 6ne ¢ikan temel aligkanliklar asagida

incelenmektedir.

2. 1. 5. 3. Galisma Aligkanliklari ile ilgili Veri Toplama Araglarinda Ortak

Unsurlar

Galisma aliskanliklarini égrencilerin 6grenme sureglerindeki degisimlerin her birini
timuyle iceren bir 6lgme aracina rastlamak mimkuin degildir. Clinku égrencilerin 6zellikle
okul digi etkinlikleri hem sayica oldukga ¢ok, hem de bu etkinliklerde sergilenen aligkanlik
olarak degerlendirilebilecek eylemler ¢ok cesitlidir. Dolayisiyla uzun yillardir arastirmacilar
yapacaklari caligmalar ve arastiracaklari degiskenler cergevesinde gelistirmis ya da
gegcerlilik guvenirlilik calismasi yaparak kendi galismalarina uyarladiklari digme araclarini
anket, dlgek, envanter adi altinda kullanmaya baslamiglardir.

Calisma aliskanliklarini dlgmeye yoénelik hazirlanan veri toplama araglarinin
cesitliligi bir yandan calisma aligkanliklarinin boyutlarinin sinirlandiriimasinin zorluguna,

diger yandan farkli 6grenim dulzeyindeki &grenciler icin farkh faktorlerin éne c¢iktigina
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isaret etmektedir. Konu ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde ¢alisma aliskanliklarini
her calismada o galismanin yapisina veya amacina bagl olarak farkli alt kategorilerde ele
alinabildigi goérulmektedir. Yapilan yurt ici ve yurt digi caligmalarda kullanilan dlgme
araclari incelendiginde aliskanliklari sirasiyla 1) Not tutma, 2) Zaman ybnetimi veya
zamani etkili kullanma, 3) Calisma Ortami, 4) Odev yapma, 5) Sinava hazirlanma-Sinav
kaygisi, 6) Motivasyon gibi bilesenlerin bu araglarin ¢gogunda ortak olarak kullanildigi
gorulmektedir. Motivasyon ve tutum gibi bilesenler veri toplama araglarinin bazilarinda yer
almamaktadir.

Bunun vyaninda; derse hazirhk ve derse devam, etkin dinleme ve okuma,
odaklanma-dikkat, planli ¢alisma, aktif 6grenme, hedef koyma, kendini yonlendirme, yazili
kaynaklardan yararlanma ve kutliphanelerden faydalanma gibi bireysel farkliliklara bagli
olarak cesitlenen boyutlar da bazen bu ortak olarak belirlenen kategorilerin igerisinde
bazen bunlardan bagimsiz boyut olarak ele alinabilmektedir.

Calisma aliskanliklari ile ilgili veri toplama araglari degerlendirildiginde; bu araclarin
cogunlukla benzer kategorileri icerdigi ve bu kategorileri farkli agilardan ele aldiklari
gorilecektir. Farkli arastirmalar her ne kadar benzer faktorleri iceriyor olsalar da, kullanim
sekli ve durumundan yola ¢ikarak veri toplama araclarini élgek, anket veya envanter adi
altinda degerlendirdikleri gorulmektedir. Diger yandan zaman zaman c¢alisma
aligkanhklarinin  6grenme aligkanliklarini belirleyen araclarla veya bu araglarin bir
bdélimUyle belirlenebildigi de gorilebilmektedir.

Calisma aliskanliklari ¢ogunlukla nicel veri toplama araglari ile dlgtlmekte olup,
g6zlem, mulakat gibi araglarin kullaniimasinin énemli veriler sunabilecegi Onerilse de
¢alismalarda siklikla rastlaniimamaktadir. Bu ¢alismada gegerlilik-gUvenirlilik ¢calismalari
yapilarak Atilgan (1998) tarafindan Turk¢e'ye adapte edildikten sonra kullaniimaya
baslanilan Brown ve Holtzman (1967) tarafindan gelistiriimis olan Calisma Aliskanliklari
ve Tutumlari Envanteridir (Survey of Study Habits and Attitudes-SSHA). Bu dlgek
cevrimici ortamda egitim gérmeden 6nceki calisma aligkanliklarini ortaya koymak igin

kullaniimig, suregteki degisimler farkl veri toplama araglariyla betimlenmisgtir.

2.1. 5. 4. Yetigkinlerin Caligma Aligkanhklari

Bir dersin kazanimlarinin elde edilmesi igin dersi takip, derse galisma ve surdirme,
derste not alma, verilen ddevleri dizenli ve eksiksiz bir sekilde yapma, dersin sinavina
calisma gibi 6grenen 6zelliklerinin yerine getiriimesi suphesiz cok dnemlidir. Miser (2002)
yetigkinlerin ders takibi, 6dev yapma, not alma, planl calisabilme ve bir amag¢ igin
organize olabilme gibi daha O&nceden gelistirdikleri aliskanliklarin ayni sekilde

gelisemeyebilecegini ifade etmektedir. Semerci ve Keser (2013) yetigkin 6grencilerin diz
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anlatim yoluyla yapilan 6gretim yerine, ozellikle kendilerini uygulamaya yonelik gorevler
veya kisa zamanl projelerde yer almak gibi goérevileri daha c¢ok dikkate aldiklarini
belirtmistir. Ozellikle gevrimici 6grenme ortamlarinda, éJretmenden uzak olduklari igin
ders alan bu dgrenciler diiz anlatim yoluyla gergeklestirilen dersleri, dersin sunum sekline
bagl olarak dinlemeyebilmektedirler. Hatta bazi durumlarda yetigskin olan bu &grenciler
bazen derse girme zamanlarini gunluk temel ihtiyaclarini, gérev ve sorumluluklarini yerine
getirerek gecirebilmektedirler (Martinez-Caro, 2011; Mungania, 2004).

Cevrimici 6grenme ortamlarinin yapisi geregi bu ortamlarda 6grencinin ortama bagli
kalmasi ve aktif katihmi1 6grenenin kalici 6grenmesi acisindan da énemlidir. Dolayisiyla bu
ortamlarda yetiskinlerin derse motivasyonlarinin saglanmasi ve surdiriimesi
gerekmektedir. Ayrica derse ayirabilecekleri zamanlari nispeten az olan yetiskin
ogrencilerin  6zellikle i¢sel motivasyonlarinin yuksek olmasi 6grenmelerinde olumiu
katkilar olusturabilir. Richardson (2006). Yetiskinlerin glincel teknolojileri kullanabilme de
yasadiklari zorluklara ragmen bireysel gelisimleri noktasinda belirlemis olduklari hedef ve
bu hedefi yerine getirmedeki istek ve motivasyonlari ¢evrimici 6grenme ortamlarinda
yetiskinlerin editiminde dikkate alinmasi gereken durumlardandir.

Yetigkinlerin gevrimici ortamlarda dzellikle mesleki gelisimlerine ydnelik alacaklari
egitimlerde farkli dizeylerde de olsa dgdrencilerin bu ortamlardaki etkinliklerde ne sekilde
calisacaklarini etkilemektedir. Dolayisiyla bu calisma yetigkinlerin ¢evrimici ortamlarda
O6grenirken daha 6nceden getirdikleri ¢alisma aligskanliklarinin bir takim degisikliklere
ugrayabilecegdi dislncesinden hareket edilmekte, bu dedisimin ne ydénde oldugu ve hangi
unsurlarla etkilesim icerisinde oldugu arastiriimaktadir.

Bu cercevede asagida yetiskinlerin ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda égrenmeleri
baglaminda o6zellikle ¢alisma aligkanliklarini  farkli  veri toplama araglariyla

degerlendirmeye calisan ¢alismalar 6zetlenmektedir.

2. 1. 6. iigili Literatiir

Cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin ¢alisma aligkanhgini 6ne ¢ikaran
uygulamalar ilgili yapilan c¢alismalar incelendiginde; ¢ogunlukla dAgrenenlerin c¢alisma
aliskanhklarinin neler oldugu, bu aligkanlklarinin gesitli kaygi, stres gibi degiskenler ile
olan iligkileri, bu aligkanliklarin ne sekilde gelistigi, akademik basar1 veya tutuma etkisi ve
aliskanliklarin alt faktérlerinin belilenmesi gibi calismalara rastlaniimaktadir. Ote yandan
“‘calisma aliskanliklar” cercevesinde degerlendirilebilecek arastirmalar incelendiginde,
benzer Ozelliklerin &érnedin veri toplama araglarindaki benzer maddelerin “calisma
stratejileri” veya “calisma yontemleri” adi altindaki degerlendirmeler iginde

kullanilabildigine isaret etmektedir. Bu c¢ergevede calisma aliskanligina yoénelik alan
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yazinin onemli dlgude galigma strateji ve yontemleri ile i¢ ice oldugu degerlendirilebilir. Bu
durum da dikkate alinarak alan yazindaki ¢alismalardan bazilari, 6grenim kademelerine
gbre ele alinarak, bu c¢alismalarin ¢evrimici 06grenme ortamlarinda c¢alisma
aliskanliklarinin belirlenmesi ve bu aligkanlklar ¢ercevesinde etkinlikler tasarlanmasina
yonelik onerileri ve ¢ikarimlari asagida 0zetlenmektedir. Diger yandan cevrimici 6grenme
ortamlarinda ¢alisma aligkanliklarini degerlendiren ¢alismalar, ¢calima aligkanliklari ile ilgili
calismalar ve cevrimici 6grenme ortamlarinda c¢alisma aligkanligi ile ilgili yapiimis

galismalar basliklar altinda ele alinmistir.

2. 1. 6. 1. Galisma Aliskanliklari ile ilgili Caligmalar

Calisma aliskanliklari ile ilgili yapilmis en eski calismalardan biri, Martin (1952)
Amerika Birlesik Devleti’'nde bir grup Universite 6grencisi Uzerinde yaptigi arastirmasinda
Ogrencilerin sadece % 18inin verimli ¢alisma aligkanliklarini bilip uyguladiklarini tespit
etmistir (akt., Kaya, 2001). Turkiye’de de Universite 6grencileri icin bazi arastirmacilar
benzer durumlara isaret etmektedir (Erdamar-Kog, 2010).

Literatdr incelendiginde ¢alisma aligkanliklarinin belirlenmesine yonelik ¢alismalarda
birgok degisken 6ne ¢ikarilarak tanimlamalar yapildigi gérilmektedir. Ornegin Tugluk, Bay
ve Gencdogan (2005) Universite 6grencilerinin motivasyon, zaman yonetimi, sinavlara
hazirlanma ve sinav kaygisinin Ustesinden gelebilme becerisine sahip olma durumlarinin,
cinsiyet, sinif, &gretim sekli ve anabilim dali degiskenlerine goére farkllasip
farkhlasmadigini incelemiglerdir. Sonug¢ olarak, cinsiyet dediskenine goére o6grenciler
arasinda ders calisma becerilerine sahip olma agisindan bir fark bulunmamistir. Sinif
degdiskenine gore de son sinif égrencileri lehine anlamh farkliliklar bulunmustur. Diger
yandan, yuksekogretim dizeyindeki calisma aligkanliklari galismalarinda cinsiyet 6ne
cikan bir degisken durumundadir (Aslantag, 2001; Brown ve Holtzman, 1984; Grabill ve
dig., 2005; Hong ve Lee, 2000; Houtte, 2004; Kugukahmet, 1987; Mullen, 1995; Tinklin,
2003). Bu cgalismalardan birinde, Sirmaci (2003) ilkégretim ve ortadgretim matematik
ogretmenligi anabilim dali 6grencileri arasinda kizlarin erkeklere gbre zamanlarini ve
calisma yontemlerini daha iyi kullandiklarini belirlemigtir. Yurt diginda yapilan bir
calismada ise Sacramento ve California bolgesindeki iki devlet okulunda bulunan 1441
ogrenciden elde edilen veriler sonucunda kiz 6grencilerin erkek ogrencilerden daha iyi
calisma ahlgkanliklari sergiledikleri (Rasor, 1998). Diger bir calismada ise Tumkaya ve Bal
(2006), Universite dgrencilerinin boluimleri bir degisken olarak ele alinmis ve bu ¢ercevede
ders calisma aligkanliklari incelenmigtir. Calismanin sonuglari, “ilahiyat fakultesi”
odrencilerinin, bilingli calisma ve derse katilim; “glzel sanatlar” 6grencilerinin 6dev

yapma; “egitim fakultesi” ogrencilerinin ise kutiuphaneden ve yazili kaynaklardan
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yararlanma aligkanliklarinin diger fakultelerde okuyan ogrencilere gore daha fazla
oldugunu ortaya koymustur.

Ozellikle yiiksekoégretim  6grencilerinin - ¢alisma  aliskanhiklarinin  incelendigi
calismalarda ¢alisma aligkanhgi ile akademik basari iligkisi yogun olarak caligilan konular
arasindadir. Yuksel (1997) calismasinda uygun ders ders calisma teknikleri kullanilarak
yapilan dinleme, yazma, not alma, anlatma, soru-cevap, basili kaynaklardan yararlanma
gibi aligkanliklar ile dgrencilerin basarilari arasinda anlamli bir iligski oldugunu belirlemistir
(Yuksel, 1997: 3-4). Atilgan (1998) ise Universite 6gdrencilerinin sikici bulduklari derslere
galismak igin kendini zorlama, derslere planli olarak ¢alisma, ders ¢alismayi planlamada
guclik cekme, ders calisirken zamani etkinlikle kullanma, aranilan yardimci kaynagin
saglanmasinda Universite kutUphanesinin yeterliligine inanma gibi konularin akademik
basarilar1 ile iliskili oldugunu belirlemistir. Yip ve Chung (2005), Hong Kong'da
yuksekogrenimin farkli 6grenme asamalarinda ders calisma stratejileri ve akademik
basari arasindaki iligkiyi arastirmistir. Sonug¢ olarak, akademik basari orani ylksek
Ogrencilerin, ders c¢alisma stratejileri bakimindan akademik basari orani dusuk
ogrencilerden belirgin 6lctide farkli olduklarini géstermistir. Okpala, Ellis ve Okpala (2000),
makroekonomi derslerindeki dégrencilerin ¢alisma aligkanliklarini ve akademik ¢abalarini
arastirmiglardir. Calisma aligkanliklari ve slre¢ sonunda &grencilerin davranislariyla
gelisen guven duygularinin, makroekonomi derslerindeki akademik performanslarini
olumlu sekilde etkiledigi gorulmustar.

Yigit ve Kagire, (2015) galismasinda elde ettigi bulgular dogrultusunda, 6gretmen
adaylarinin ders caligma aligkanliklarinin 6grenim gordukleri programlara gore farkhhk
gosterdigi ve ders galisma aligkanliklari ile akademik basarilari arasinda anlamli dizeyde
bir iliski oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin disik ve orta dizeyde
ders g¢alisma aliskanliklarina sahip olduklari da tespit edilmistir.

Diger yandan 6grenenlerin derse karsi ya da ders calismaya karsi gelistirmis oldugu
tutum da dikkate alinan degiskenler arasinda yer almaktadir. Burson (1985) ise
yuksekogretimde akademik olarak basarili olan ve olmayan Amerikali ve Hintli
ogrencilerin g¢alisma aliskanlik ve tutumlarinin karsilastirmasini yapmistir. Calisma
aliskanhgt ile ilgili gikan sonuglarda, basariya en fazla etkide bulunan faktériin 6grencilerin
hem toplam calisma suUresi hem de c¢alisma i¢in harcanan c¢abanin kalitesi oldugu
belirtiimistir. Calisma aliskanhdi ve tutum iliskisini degerlendiren bir baska calismada
Kugukahmet (1987) yuksekogretimdeki farkli Universite ve farkh 6gretim alanlarindaki
(Sosyal Bilimler, Temel Bilimler ve Uygulamali Temel Bilim Alanlari) égrencilerin ders
calisma aliskanlik ve tutumlari kargilagtirmal olarak incelemistir (Kéymen,1990: 787).

Benzer sekilde Erdamar, (2010) yilinda yapmis oldugu ¢alismada birinci ve dérdincl sinif
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ogrencilerinden olusan 746 kisilik 6gretmen aday! grubunun ders ¢alisma stratejilerini ve
tutumlarini belirlemistir. Calisma sonucunda, ders c¢alisma tutumlari, kendini basarih
algilama ve o6gretim elemanlarina yonelik olumlu algilarin ders calisma stratejilerinde
onemli katkilari oldugu belirlenmigtir. Diger bir ¢alismada Tulum (2001) hemsirelik
ogrencilerinin galisma aliskanliklari ve tutumlarindan beklenenin altinda puan aldiklari,
¢alisma aligkanliklari puaninin galismaya yonelik tutumlara iliskin puanlardan daha
yuksek oldugu gorulmustur. Calisma sonucunda meslede duyulan ilgi ve istegin
artirlmasininégrencilerde  calisma aliskanliyi  kazandirmada olumlu bir katki
saglayabilecegine yonelik éneriler sunulmustur.

Calisma aliskanliklari 6zellikle kiglk yaslarda sekillenmeye baslandigindan ilk ve
orta kademedeki 6grencilere yonelik de birgok galisma gerceklestiriimistir. Bu yaslara
yonelik olarak yapilan calisma aligkanliklarinin belirlenmesi calismalarindan birisinde
Arslantas (2001), orta 6gretime davam eden dOgrencilere yonelik yaptigi ¢alismasinda
ogrencilerin verimli ders ¢alisma aliskanlklarina ne Olgide sahip olduklarini belirlemeye
calismistir. Sonug olarak, 6grencilerin verimli ders ¢alisma aliskanliklarina orta dizeyde
sahip olduklari belirlenmistir. Ozbey (2007) ilkégretim 6grencilerinin ders calisma
aliskanliklari ile farkh demografik degiskenler arasindaki iligkileri ¢alismasinin sonucunda
odrencilerin ¢alisma aligkanliklarinin cinsiyet, sinif duzeyi, anne egitim durumu, baba
egitim durumu, matematik basarisina gére farklilastigi belirlemistir. Erdamar-Kog( 2010)
ders calisma suresi ile ilgili, Turkiye’de, zamanlarinin énemli bélimund ders ¢alismaya
ayirdiklari halde o6grencilerin pek c¢odu yeteri kadar basarili olamadiklari sonucunu
belirlemiglerdir. Bu cergcevede Yigit (2014) ise ortaokul 6grencilerinin ders c¢alisma
aliskanliklari puanlarinin cinsiyet, sinif, ek ders, gé¢ durumu ve kardes sayisi dediskenine
g6re anlamli bir sekilde farklilastigi ancak ¢alisma odasi degiskenine gére ise anlamli bir
sekilde farklilagsmadigini belirlemigtir.

Memis (2007) yihindaki galismasi da genel olarak 6grencilerin ders calismayi
sevdikleri, iyi bir gelecek icin ders calismanin 6neminin farkinda olduklari sonucuna
ulagsmistir. Demirezen ve Akhan'in (2013: 182) 6. 7. ve 8. sinif 6grencileri Uzerinde yaptigdi
calismada o6grencilerin klasik ders galisma yontem ve tekniklerini bildikleri ancak farkli
calisma yontemleri konusunda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklari sonucuna ulagmigtir.
Ogrencilerin gogunlukla ders calismayi sevmelerine ragmen sikici bulduklarini, ders
calismayi yapilmasi zorunlu bir gorev olarak algiladiklarini ayrica, gogunlukla gelecekte
basarili olabilmek, iyi bir liseye devam edebilmek ve iyi bir meslek sahibi olabilmek igin
derslerine duzenli olarak ¢aligmalari gerektiginin onemine deginmistir.

Jegede, Jegede ve Ugodulunwa (1997), Nijeryali ortaokul 6grencilerinin akademik

performanslarinda ¢alisma aliskanliklarinin etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda,
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yuksek basari motivasyonuna ve gelismis ¢alisma aligkanliklarina sahip égdrencilerin diger
gruplardan ingilizce &greniminde daha iyi performans sergiledigi sonucunu ortaya
clkarmistir.  Yasser, Abdul Aziz (1997), calisma aliskanliklarinin ¢alisma not
ortalamasinin, akademik bilim dalinin, akademik dizeye etkisini arastirmistir. Yiksek not
ortalamasina sahip 6grencilerin not ortalamasi dusidk olan 6grencilere kiyasla g¢alisma
aliskanliklarini daha belirgin olarak ortaya koyduklarini belirlemistir. Ogrencilerin
derslerdeki akademik basarinin calisma aliskanhgi ile iligkisi incelendiginde Eren (2011),
708 oOgrenci ile gergceklesen calismasinda Fen ve Teknoloji dersi akademik basari
notlarinin cinsiyet ve yardim alma durumlarina goére anlamh farkhlik gdstermedigi
bulunmus; ancak Fen ve Teknoloji dersi akademik basari notlari sinif diizeyinde altinci
sinif lehine, anne ve babanin 6grenim diizeyinde ise yiuksekdgrenim dizeyi lehine farkhilk
gosterdigi bulunmustur.

Ergene (2011), 510 onuncu sinif 6grencisinin Sinav Kaygisi Envanteri alt boyutu
puanlari ile akademik basari duzeyi arasinda anlamli bir iligki, ¢alisma aliskanliklari
Olceginden alinan puanlar ile akademik basari dlizeyi arasinda ve ¢alisma aliskanliklari ile
basari gudusi arasinda anlamli yoénde bir iliski bulunmustur. Yoérik (2007) lise
ogrencilerinin verimli ¢alisma aligkanliklari ve akademik basari puanlari arasinda pozitif
iliski oldugunu belirtirken lise 6grencilerinin akademik basari ile basari korkusu puanlari ve
verimli ders calisma aliskanliklari ile bagsari korkusu puanlari arasinda negatif anlamli
iligkiler oldugunu ifade etmigtir. Calisma aliskanliklari ile ilgili arastirmalarda égrencilere
0zgu bireysel Ozellikler ile olan iligkiler de 6nemli olabilmektedir. Bu ¢ercevede Ersoy
(2003), ilkdégretim 6, 7, 8. sinif dgrencilerinin Iingilizce dersindeki basarilarina gére
o6grenme stilleri ve c¢alisma aligkanliklari arasindaki iliskiyi arastirmigtir. Calisma
sonucunda &grencilerin calisma aliskanliklari ile ingilizce dersindeki basari diizeyleri
arasinda anlamli iligkiye rastlanilmistir. Cetin (2007) ise daha klguk yastaki 6grencilerin
calisma aliskanliklarini ele aldigi calismasinda ilkégretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin yeni
2005 ilkdgretim programi uygulamalarinin calisma aliskanhklar ile 6z yeterliliklerine
etkisini incelenmistir. Sonug olarak, ilkddretim programi uygulamalari 6grencilerin 6z
yeterlilik dizeylerini artirmig olup bu programin uygulamalarinin 6grencilerin ¢alisma
aliskanlklarinda belirgin bir degisime yol agmadigini belirlemistir. Turkiye’'de ilkdgretim
kademesinde gerceklestirilen bir calisma aligkanliklari ve akademik basari iliskisini ortaya
koyan diger calismada; 478 ilkégretim 4. Sinif 6grencisinin ¢aligma aligkanlklar
puanlarinin, Matematik ve Turkge basarisinin yaklasik %11’ini; Sosyal Bilgiler basarisinin
yaklasik %171’ini; ingilizce bagarisinin yaklagik %14’Gnl; Bilgisayar basarisinin %
0,26’sin1, Din Kultart ve Ahlak Bilgisi basarisinin yaklasik % 171’ini ve Goérsel Sanatlar

bagarisinin %0,48 ini agikladigi sonucuna ulagmistir (Cetin, 2009). Diger yandan Ornegin
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¢alismaya zaman ayirdigi halde basarisiz olan bu &grencilerin genellikle etkili ders
calisma stratejilerine yeterli dlzeyde sahip olmadiklarina ydnelik bulgulara da
rastlaniimaktadir (Atilgan 1998; Kiuglikahmet 2000; Turkoglu, Cengel ve Yiimaz, 2006).

Calisma aligkanliklari 6grencinin ¢alisacagi ortamin yaninda iginde bulundugu aile
ile de iligkili olabilmektedir. Bu dogrultuda Kalfazade (1986) calismasinda 6grencilerin
ders calisma aligkanliklari ve tutumlarinin, ebeveynlerinin egitim seviyesinden fazla
etkilenmedigi sonucuna ulagmigtir. Bu ¢alismanin aksine, Mungai (1997), Kenya Muranga
eyaletinin kirsalinda yer alan ilkokullardaki kiz 6grencilerin c¢alisma aliskanliklarini
incelemis ve 6grencilerin basarisinin anne ve babanin egitim seviyesinden pozitif yénde
etkilendigini belirlemistir. Ozcan (2006)'da 4.ve 5. sinif dgrencileri ile yapti§1 arastirmada,
ailelerinin ders ¢alisma surecine katkilarinin oldugu, bu sayede 6grencilerde ders ¢alisma
aliskanliklarinin olumlu olarak gelistigi, buna karsin evlerinde ders calismaya baslamada
zorlandiklari sonucuna ulagmistir.

Calisma aligkanligi ile ilgili ¢alismalarin énemli bir kismi da bu aligskanliklari
kazandirma ve gelistirme igin yapilan uygulamalari ele almaktadir. Bu calismalardan
birisinde Ulug (1981) ortaokul son sinif égrencilerine verimli ders calisma aliskanhigini
kazandirmak icin 14 hafta stiren grup rehberligi etkinligi yapmistir. Calisma sonucunda
grup rehberligi alan édrencilerin bdyle bir gruba katilmayanlara goére akademik basarilarini
artirmada anlamli bir farklihga sahip oldugunu belirlemistir. Benzer sonuglar Kaya
(2001)’in lise birinci sinif 6grencilerine yonelik deneysel ¢alismasinda da grup rehberligi
alan égrenciler lehine ortaya ¢ikmistir.

Diger yandan bazi arastirmalarda 6grencilerin kendi ¢caligma aligkanliklarini bilerek
bu cercevede stratejiler gelistiremedikleri diger bir deyisle “sahip olduklari veya
olmadiklar” ders c¢alisma aliskanliklarindan haberdar olmadiklari ortaya konulmustur
(Sirmaci, 2003; Tan 1992: 65). Bu gergevede 6gretmenin oynayacagi rol birgok ¢calismada
One cikariimaktadir. deBettencourt ve Allen (1999), 6grenme gu¢ligu yasayan ilkogretim
ikinci kademe ve lise &dgrencileri icin g¢alisma becerilerini geligtirici uygulamalar
yapmislardir. Uygulama sonunda dgretimi yaptiklari ¢galismanin 6grencilere yararl oldugu
sonucunu g¢ikarmislardir. Nitekim Dembo (2001) ve Thomas’a (1993) gore, kendi 6grenme
sureglerinin farkinda olan bir egitimci, bu becerileri 6grencilerine etkili bir sekilde
kazandirmasi gerektigini one sirmekte, 6grencilerin de bu sayede 6z denetim, galisma
becerileri ve motivasyon gibi becerileri edineceklerini ifade etmektedir. Benzer sekilde
bazi diger arastirmacilar da; 6gretmenlerin sinifta 6grencilere etkili galisma becerilerini
ogretirken, kitaplarda Onerilen stratejilerle birlikte, yaratici etkinliklere basvurmalarinin
faydali olduguna isaret etmiglerdir (Gettinger ve Seibert, 2002; Strichart ve Mangrum,

2002). Ancak bazi 6gretmenlerin bu alanda genellikle yetersiz kaldiklari (Thomas, 1993)
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ve Ogrencilere daha fazla galismalari gerektigini onermekten ileriye gidemedikleri de bazi

calismalarda vurgulanmaktadir (Babadogan, 2002).

2. 1. 6. 2. Gevrimigi Ogrenme Ortamlarinda Calisma Aliskanhg: ile ilgili

Calismalar

Cevrimici 6grenme ortamlarinda dgrenenlerin bireysel 6zelliklerini degderlendiren
¢alismalar s6z konusu olsa da calisma aligkanliklarini inceleyen calismalar sinirli
sayidadir. Bu galismalardan birisinde Kirmizi (2013) ingilizce bélimiinde dégrenim goren
75 6gretmen adayi ile gergeklesmistir. Calismada 6zellikle ¢alisma aliskanliklari alt
boyutlarindan; hedefe odaklanma, zaman yoOnetimi, ortam, yardim arayisi, bireysel
degerlendirme, bilissel sure¢ boyutlari Gzerine odaklaniimistir. Sonug¢ olarak égrencilerin
kendileri icin hedef koyabildikleri ve ¢cevresel faktorleri ve zamani yonetebildikleri, ancak
nadiren de olsa ders icin gerekli etkinlikleri tumulyle yerine getirmede problemler
yasayabildikleri belirlenmistir.

Richardson, (2006) ¢alismasinda ¢alisma aligkanliklarini ¢alisma davranisi seklinde
ele almis ve uzaktan egitim kapsaminda ders alan 1123 6grenci ile yaptidi ilk calismasi ve
2049 o6grenciden olusan ikinci ¢calismasinda bagimsiz degiskenler olan yas, cinsiyet ve
onceki deneyimlerin ¢calisma davranislari ile olan iliskisini incelemigstir. Bu iki ¢galismadan
¢lkan sonuglar cercevesinde, genel teorik bir model sunmayl amaglamis, bu calisma
ogrencilerin akademik basarilarina yonelik algilarinin ve ¢alisma davraniglarinin bagimsiz
degdiskenlerle ¢ift yonlU bir iligkisi oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Gakiroglu (2014) c¢alismasini programlama dersine kaydolmus 62 Ogdretmen
adayindan elde edilmis veriler sonucunda o6grencilerin 6grenme stilleri, calisma
aliskanliklari ve 6grenme performanslarinin iligkisini ortaya koymustur. Sonug olarak; bu
degiskenlerin birbirleri ile olan pozitif yéonde anlaml iliskileri oldugunu belirlemistir. Bir
diger calismada ise; Harold (2015) son sinif ingilizce balimi égrencileri ile oyunlastirdig
U¢ boyutlu bir 6grenme ydnetim sistemi (zerinden uygulama gergeklestirmistir. Oz
yeterlilik, 6z dizenleme becerileri gibi degiskeni ele alan bu ¢alismada &grencilerin
calisma aligkanlklari da degiskenler arasinda yer almistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda oyunlagtirma elemanlarinin da yer aldigi bu ortamda 6grenciler yuksek bir
motivasyon sergiledikleri ve buna bagh mevcut aliskanliklarinin olumlu yénde gelisme
gOsterdigi gorilmastir.

Pesen (2014) 158 Universite 6grencisi ile Mooddle 6grenme yodnetim sistemi
Uzerinde harmanlanmis 6grenme ortami dizenlemistir. Bu ortam tzerinde gercgeklestirdigi
deneysel calismasinda deney gruplarinin ders ¢alisma aligkanliklari dlgegi on test ve son

test puanlar karsilastirildiginda hem matematik hem de sosyal bilgiler deney gruplarinin
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ders calisma aligkanlklarinda anlamli bir fark olmadigini belirlemistir. Sonu¢ olarak,
harmanlanmis 6grenme slrecinin 6grencilerin ders calisma aligkanliklari tzerinde etkisi

olmadigi ortaya konulmustur.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Yetigkin egitimi, cevrimici 6grenme ve c¢alisma aliskanliklari gibi degiskenler
temelindeki calismalar bu degiskenlerin 6Ozelliklerinin birbiriyle iligkilendirilebilir oldugu
gorulmektedir. Bu iligkiler bu degiskenlerin ikisi birden veya gl birden (¢cevrimici 6grenme
ortami, yetiskin egitimi; yetiskin egitimi, ¢calisma aliskanliklari; ¢evrimici 6grenme ortami-
calisma aligkanliklari veya Ug¢ degiskenin birlikte ele alindigi yetiskin egitimi, cevrimici
o6grenme ortami, calisma aliskanhgi) ele alindiginda énemli dogurgular olusturabilir. Bu
iliskiler cercevesinde kuramsal baglamda Knowles (1996) vyetiskinlerin 6drenme
ortamlarindan istenilen katkiyl elde etmeleri icin ilk olarak igerigin, yetiskin 6grencilerin
dikkatini c¢ekmesi gerektigini vurgular. Uygulama slrecinde ise ¢evrimi¢ci 6grenme
surecinde dgrenme c¢iktilari ve uygulama alanlarini belirtmek, dersten beklentileri sormak
ve tartismak, ders igerigini onlarin istekleri dogrultusunda yapilandirmak yetiskin
ogrencilere yardimci olabilecegi belirtiimektedir (Gulbahar, 2012). Bu cercevede 6zellikle
cevrimigi 6grenme ortamlarinda yer alan bircok arag¢ ile dgrencilerin iletisime gectigi
disundldiginde, yetigkinlerin ge¢cmis yasantilari ile iligskilendirilebilen ve farkh bakis
acilar ile tartisilan konulara yer verilmesi, ¢alisma aliskanliklarini ¢evrimici ortamlar igin
yeniden sekillendirmelerine katki saglayabilir.

Diger yandan literatirdeki calismalar, calisma aligkanliklarinin belirlenmesine
ybnelik uygulamalarda 6zellikle édev, proje, problem ¢ézme vb. gibi ders disi etkinliklere
yer verilmesinin bu aliskanlklar gdézlemlemede kolaylik saglayacagina isaret etmektedir.
Bu durum gevrim i¢i ortamda gerceklestiginde yetiskinlerin deneyimlerini paylagsacaklari
cevrimigi ortam, sohbet odasi, sosyal ag vb. gibi uygun ortamlarin hazirlanmasi, bu
aliskanliklar sergileyebilecekleri 6grenme yonetim sistemi alt yapisinin olusturulmasi
gerektigi yonunde ipuglar sunmaktadir.

Bununla birlikte ¢alisma aligkanliklari ¢calismalari genel olarak dederlendirildiginde;
Olcek, anket vb. gibi nicel yaklagim temelinde verilere dayali degerlendirmeler yapiliyor
olmasi bu calismalarin sinirliliklari arasinda degerlendiriimektedir. (Alber ve dig., 2002;
Desimone, 1999; DiPerna ve dig., 2001; Elliot ve dig., 2002; MacBeath, 1998; Slate ve
dig., 1998). Dolayisiyla calisma aliskanliklarinin belirlenmesinde slreci yansitacak veri
toplama araclari ve bu aracglardan elde edilecek degerlendirmelere olan ihtiyaca isaret
etmektedir. Bu g¢alisma da cevrimici 6grenme ortami, yetiskinler ve bireysel ézelliklere

bagl calisma aligkanliklarini ele almasiyla literatire katki saglayacagr dusunulmekle
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birlikte ¢calismanin bélimlerinin belirlenmesinde literatirin katkisi, arastirmanin boélimleri
ve vyararlanilan aragtirmacilar bashgdi altinda asagida tablo halinde 6zet olarak
sunulmustur. Diger yandan, o&zellikle Turkiye’deki c¢alisma aligkanhklari ile ilgili

calismalarda “calisma aligkanliklar” ¢odunlukla “ders calisma aligkanligl’” olarak ele
alinmaktadir. Bu durum bu alandaki él¢ek, envanter vb. gibi araglarda kullanilan ifadelere
de yansimakta ve “ders calisma aligkanliklar” ifadesinden ¢ok “calisma aligkanliklar”
kullaniimaktadir. Bu gergevede bu galismada da “calisma aliskanliklar1” ders ile ilgili ders

disinda yapilan ¢alismalar olarak ele alinmistir.

Tablo 2. Arastirmanin Bolimlerinin Sekillenmesinde Arastirmacinin Katkisi

Arastirmanin Teorik Alt Yapisi Knowles(1996), Mezirow (1997), Though

(1971)

Problemin Belirlenmesi Watkins (2007), Giilbahar (2012)

Aragtirma Yoénteminin Belirlenmesi (Qaklrgglu B s (20, e
2015

Veri Toplama Araglarinin Belirlenmesi Brown & Holtzman (1956, 1962, 1977)
Verilerin Analizinde Kullanilan Yéntemler Creswell (2013)




3. YONTEM

Arastirma, calisma suresince tekrar edilen eylemlerin, dizenli ve surekli olarak
kendini gosteren, dgrenilerek edinilmis yalin davraniglar (TDK, 2016) seklinde tanimlanan
aliskanliklara degisim sirecini ele almayr hedeflemektedir. Dolayisiyla c¢alisma
aliskanliklari, bu aliskanhgi olusturan davraniglarin gésterildigi eylemler ve bu eylemler ile
ilgili kullanilan arag, yer, zaman, vb. gibi gerceklesme sekilleri temelinde ele alinmistir.

Sekil3 te gosterilmistir.

/ Yer
—=| Zaman
Eylem1 \
CALISMA Arac
ALISKANLIKLARI f|—=| Eylem2
[ Amac

Eylem3

Sekil 3. Eylem-Aligkanlik iligkisi

Bu baglamda hem nicel hem de nitel veriler toplanarak arastirma problemleri
cercevesinde de@erlendirmeler yapilmigtir. Nicel veriler 6n test olarak uygulanan calisma
aliskanliklari Olcedinden elde edilmigtir. Nitel veriler ise; dénem boyunca o6grenciler
tarafindan 6devler sonrasinda haftalik doldurulan kontrol listesi formundaki veriler ve
bunun yaninda secilen 6grenciler ile ddonem sonunda yapilan mulakat verilerinden elde
edilmigtir.

Bu bélimde oncelikle arastirma surecinde yapilan calismalar 6zetlenmis; ardindan
arastirma grubu, verilerin toplanmasi, veri toplama araclari, uygulama akisi ve verilerin

analizi ortaya konulmustur.
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3. 1. Uygulama Siireci

Arastirma, cevrimici ortamda Adobe Connect web konferans sistemi (zerinden
islenmis olan Arastirma Ydéntem Teknikleri dersi sirecinde bir dénem boyunca devam
etmistir. Diger yandan donem baginda ogrencilerin dnceki donemden getirdikleri mevcut
¢alisma aliskanliklarini belirlemek igin ¢evrimigi ortamda hazirlanmis olan calisma
aliskanliklari 6lgegi 6n 6lgme araci olarak uygulanmistir.

Ders cogunlukla sunular (zerinden anlatiimig, 6gretim elemani zaman zaman
konular ile ilgili sorular sorarak tartisma ortamlari olusturmustur. Dénem boyunca islenen
konular gcercevesinde ders surecinde bazen arastirma yapma, yazma, tartisma, problem
¢dzme vb. gibi ders disinda gercgeklestirilen etkinliklere ders slresince yer verilmistir. Bu
etkinliklerde 6grencilerden bazen veri toplamalari istenmis, bazi 6devleri yapabilmek igin
topladiklari bilgiler Gzerinde bir takim islemler yapmalari gerekmis, bazi durumlarda ise
ogrencilerden farkh arastirmalar sonucunda bir materyal olusturmalari istenmistir.

Verilen 6dev, proje veya etkinliklerde 6grencilerin arka planda birbirleriyle etkilesime
gecebilmeleri, birlikte dustnebilmeleri, birlikte Uretebilmelerine imkan taninmistir.
Ogrenciler arka planda serbest birakiimis, ¢evrimigi ortamdaki her tirli paylasim ve
iletisim araclarini kullanmalarina izin verilmistir. Ayrica ders sirasinda zaman zaman
ogrencilerin ddevleri ile ilgili ders esnasinda paylasimlara ve tartismalara da yer
verilmistir. Ogrenciler hazirladiklari ¢alismalari Facebook ortaminda paylasmig, égretim
elemaninin  kendilerine verdigi dénutler dogrultusunda dizeltmeler yapip yeniden
gbnderim yapmalarina izin verilmigtir.

Ogrenciler 6dev veya projeleri yaptiktan sonra gevrimigi ortamda hazirlanmig olan
kontrol listesini doldurmuslardir. Béylece her bir édev i¢in hangi ¢alismalari yaptiklari bu
formlar Gzerinde belirtiimig, ayrica herhangi bir konuyu kavramak igin ya da dersin
sinavlarina c¢alismak icin nasil bir suregten gectikleri gibi hususlar da bu formlarda

belirtiimistir. DGnem boyunca verilen ders digi etkinlikler Ek-1 ‘de 6zetlenmektedir.

3. 2. Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan 6zel durum calismasi olarak
degerlendirilebilir. Bu ydntemde guncel bir olay, olgu, durum ve gruplar Uzerine
yogunlagarak bir problemin derinlemesine ve tim boyutlari ile incelenir (Cepni, 2010; Yin,
2009). Ayrica 6zel durum galismasi, bir durumun farkli ydnlerinin detayh arastiriimasina
imkén tanimasi sebebiyle farkli veri toplama tekniklerinin bir arada kullaniimasina da

imkan saglamaktadir (Cohen ve dig., 2005).
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Arastirmada kullanilan agiklayici-agimlayici desen ile ilk olarak nicel yontemden
yararlaniimig, daha sonra bulgularini agiklamak, tamamlamak ve ayristirmak ve nedenleri
uzerinde c¢ikarimlarda bulunabilmek igin de nitel ydontemden faydalaniimistir (Fraenkel ve
Wallen, 2006). Bu sekilde tek baslangi¢c durumlari ile ilgili olarak nicel verilerden fikir elde
edilmis, suregteki gelisme nitel olarak ortaya konulmustur (Creswell, 2007, 2011; Fraenkel
ve Wallen, 2009).

3. 3. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yili bahar déneminde
Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Teknolojileri Tezsiz yiiksek lisans programina devam
eden ve Arastirma Yontem Teknikleri dersini alan 1.sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Ogrenciler yetiskin yasta olup (25 - 60 yas araligi) timi ilk defa cevrimici ders
almaktadirlar. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun bilgisayar okuryazarlik diizeyleri gevrimigci
ortamda ders takip edebilecek seviye olup iclerinden birkaginin bilgisayar okuryazarlik
bilgileri digerlerine gore kismen daha sinirlidir. Genel olarak 6grencilerin mevcut bilgisayar
okuryazarhgi bilgileriyle ortamin sundugu iletisim araclarini ve o6zelliklerini, ders
materyallerini, 6grenme modullerini ve kullanici masaustl paylasimi gibi 6zelliklerini de
kullanabilecek durumda olduklarini séylemek mimkindir. Katilimcilarin hemen hemen
hepsinin kendisine ait bilgisayara sahip olup internet baglantilari mevcuttur. Ozellikle
kirsal alanda goérev yapan bazi 6gretmenlerin gunduz vakitleri internet baglantilarinda
kesintiler olabilmektedir.

Slre¢ boyunca bazi égrenciler derslerin goguna devam etmediginden (en fazla 1-2
derse geldiginden), ¢calisma dersin devam zorunlugunu yerine getiren 19 égrenci (5 kadin,
14 erkek) ile strdirtimustir. Ogrenciler uzaktan egitim yoluyla iki yil boyunca eszamanli
ve eszamansiz olarak ¢evrimici ortamda ders almaktadirlar. Bu yizden cevrimici ortam
teknolojilerinin birgok 6zelligi ve teknik problemleri ile ilk defa kargilasan 06grenciler
zamanla bu sorunlari asarken bazen teknik ekipten bazen sinif arkadaslarindan yardim
almiglar, bazen de bireysel ¢ézUm yollari aramaya calismislardir.

Arastirma grubunun brans ve yas Ozelliklerinin calisma aliskanliklar ile iligkili
olabilecegdi dislncesinden hareketle 6grencilerin bazi demografik durumlari belirlenmis ve
Tablo 4'te sunulmustur. Ogrencilerin biyik cogunlugu Milli Egitim Bakanlhiina bagli
okullarda o6gretmenlik veya idarecilik yapmakta, birka¢ katihmci ise farkli alanlardan

gelerek 6gretmenlik disindaki meslekleri ylritmektedirler.
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Alan Katilimci Yas
Tirkge, Edebiyat, ingilizce 014, 07, 020 35, 25, 27
Sinif Ogretmenligi, 09, 016, 017,019, 28, 24,33, 25
(Okuldncesi) (611), (O12) (32), (25)
Matematik, 610, 05, 08, 02, 35, 36, 41, 37
Fen Bilgisi Ogretmenligi (01) (25)
Bilgisayar Ogretmenligi 04, 018 37,25
Beden Egitimi, 015, 27
Gorsel Sanatlar __(06) (35)
Diger (iktisat, ilahiyat,Spiker (idareci)) 05’02181%6 5%3;3%0:;’5

3. 4. Verilerin Toplanmasi

Kontrol listesi maddelerinin hazirlanmasi slrecinde taranan farkh c¢alisma
aliskanliklari ile ilgili 6lcek maddeleri, 6grencilerin ¢esitli cevrimici 6grenme ortamlarinda
sergileyecekleri calisma aligkanliklarinin 6zellikle ders disindaki etkinliklerde (6dev, proje
vb.) belirgin sekilde ortaya g¢ikaracagini gostermistir. Dolayisiyla “galisma aliskanliklari”
daha cok ders disindaki calismalar i¢in kullanilan bir ifade olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu cercevede calisma aligkanliklarinin égrencilerin ders igerisindeki durumlarinin aksine
ders disindaki slUrecin ele alinmasi, arastirmanin tasarim asamasinda olusturulan kontrol
listesinin hazirlanmasinda etkili olmustur. Arastirmanin tasarimi asagidaki Sekil 4'te

gosterilmektedir.
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Sekil 4. Arastirma tasarim
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3. 4. 1. Veri Toplama Araglari / Teknikleri
3.4.1.1. Kontrol Lisesi Formu

Bu ¢alismada 6grencilerin mevcut ¢calisma aliskanliklarini belirleyebilmek ve ¢alisma
aliskanliklarindaki degisimi irdeleyebilmek icin &grencilerin ¢evrimici ortamda nasil
calistiklarina dair nitel verileri elde etmeyi saglayacak olan kontrol listesi formu
kullanilmigtir. Bu formun olusturulmasinda calismada uygulanan c¢alisma aligskanliklar
Olceginin maddeleri temel alinmis, calisma aligskanliklari olgekleri g6z 6nline alinarak
belirlenen bu amacgla hazirlanan o&lgceklerdeki ortak unsurlar dikkate alinarak
hazirlanmigtir. Diger yandan bu ¢alismada uzman goérusleri dogrultusunda daha cok ilgili
dlcegin Odev yapma, Not Tutma, Ders Calismaya Baslama ve Surdirme, Ogrenilenleri
Tekrar Etme, Okuma Aligkanliklari ve Sinavlara Hazirlanma gibi bélimlerinin ¢evrimici
ortama iligkin calisma aliskanliklarina yonelik veri sunabileceginden hareketle kontrol
listesi bu kategoriler cercevesinde sekillendiriimistir. Diger yandan &lgedin zaman
yonetimi, kitiphaneden yararlanma, sinavlara hazirlanma gibi bélimleri dogrudan kontrol
listesinde madde olarak yer almamig, tim maddeler i¢in ne, ne zaman, nerede, nasil gibi
sorular igerisinde gémuli olarak ele alinmistir. Hazirlanan kontrol listesi maddeleri
uzaktan egitimde ders veren alan uzmanlar tarafindan degerlendirilerek son gsekli
verilmistir.

Kontrol listesindeki maddeler 2 temel boyutu belirlemektedir. Bu boyutlar;

1. Yapilan eylem: Formun bu bdlimlerinde kontrol listesindeki maddeler 12 ana

baslik altinda toplanmis olup, dgrencilerin ddevleri yaptiklari derse c¢alisma,
Odev yapma, sinava hazirlanma gibi surecleri kapsayan ve ders digi
etkinliklerden sonra ifade edilebilecek 6zellikteki eylemleri (video izleme, ders
notu diizenleme vb.) igeren bir yapida olusturulmustur.

2. Eylemin yapilis sekli: Bu kisimlarda ise her bir madde icin hazirlanan “Ne”,

“Nasil?”, "Ne zaman?” ve "Nerede?” alt sorulari ile ana maddelerin her birisi igin
o etkinlikte yapilan eylemlere iliskin aciklamalari elde edebilmektedir
Formun web ortamindaki gérundmi Sekil 3'te gosterilmis olup, formdaki maddeler

Ek 2’de yer almaktadir.
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Sekil 5. Kontrol listesi formu 6rnegi

3. 4. 1. 2. Miilakatlar

Bu galismada kontrol listesinden elde edilen veriler ile “Ne”, “Nasil?”, "Ne zaman?”
ve "Nerede?” gibi sorulara énemli dlglide cevap bulunabilmistir. Ancak elde edilen bu
verileri daha da derinlestirerek édrencinin bulundugu ortamin 6zellikleri, ddevin 6zellikleri,
o6grencinin bireysel 6zellikleri vb. gibi durumlari da dikkate alarak degerlendirmeler
yapabilmek igin muilakatlar yapiimistir. Bu 6grenciler kontrol listesinde farkh aliskanliklari
farkli siklikta sergileyen 6grenciler arasindan segilen 8 6grenci ile gergeklestiriimistir.
Ornegin O1, kontrol listesinde ortaya gikan iki aliskanhdi sikga sergilerken, 02, bu iki
aliskanlik disindakileri daha c¢ok sergilemektedir. Dolayisiyla segilen 6grencilerin tim
aliskanliklari sergileyenler veya sergilemeyenler arasindan amagh olarak secildigi
sOylenebilir.

Ornegin dgrenciler kontrol listesinde “paylasim yaptim” seklinde ifadeler kullanmis,
bu paylasimi “Facebook” Uzerinden “6devden hemen sonra” yaptigina yonelik veriler

L TH

alinabilmistir. Ancak, bu sirada “ders arasinda oldugu”, “internet kullanmak igin mudurin
odasina gittigi” vb. gibi detay verileri almak her zaman mumkin olamamigtir. Bu noktada
milakatlarin ortaya ¢ikan aliskanliklar ve o aligkanliklarin olusmasindaki temel eylemlerin
aciklanmasinda énemli rolli olmustur.

Milakatlar her bir &grenci ile yaklasik olarak 20 dakikalik goérismelerle
gerceklestiriimis, ses kaydedicisi katihmcilarin izni dogrultusunda kullaniimistir. Milakat

sorulari hazirlanirken kontrol listesindeki maddeler esas alinmis, bu maddelere
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katihmcilarin verdigi cevaplar da géz 6nune alinarak her mulakat katihmcisi i¢in sorular
yarl yapilandirilmis olarak sekillendirilmistir. Sorulan mulakat sorulari ¢gogunlukla derse
¢alisma, ortam, kaynak, zaman ydnetimi, sinavlara ¢galisma, ders kayitlarini izleme verilen
Odevleri yapma sekilleri, cevrimici ortamdan kaynakli adaptasyon ve motivasyon
sureclerini yansitacak sekilde olusturulmustur. Ornek milakat sorulari Ek 3'te

sunulmaktadir.

3. 4. 1. 3. Ekran Goriuintiileri

Katilimcilarin galisma aliskanliklarini yansitacak bigcimde yaptiklari paylasimlar,
arastirmalar, yazma c¢alismalari, gelistirdikleri Grtnler vb. etkinliklere iliskin ekran
goruntuleri bu tur etkinlikleri ne sekilde gerceklestirdiklerine iliskin degerlendirmeler igin
kanitlar cercevesinde ekran goéruntuleri kullaniimistir. Katilimcilarin bu ekran goéruntileri
Facebook, Whatsapp, Youtube, c¢evrimici kutiphane vb. ortamlardan ¢ogunlukla

arastirmaci tarafindan elde edilmistir.

3. 4. 1. 4. Calisma Aligkanliklari Olgegi

“Cahisma Aliskanhklari ve Tutumlari Envanteri” (Survey of Study Habits and
Attitudes) siniflardaki 6gretime ydnelik dizenlenen etkinliklerin tutumlari, motivasyonu ve
¢alisma yontemlerini 6lgmek icin tasarlanmistir (Holtzman ve Brown, 1968; Siegel, 1957).
1967 yilinda Brown ve Holtzman tarafindan son hali verilen orijinal envanterde ders
galisma aligkanliklarini belirlemeye yonelik bu Olgekte 100 madde bulunmaktadir.
“Calisma Aligkanliklari ve Tutumlari Envanteri” ismiyle uyarlamasi yapilmis envanterin
kdltrimUze uyumlu hale gelmesi igin envanter 40 maddeye dusuriimuastir (Atilgan,
1998). Kullanilan 5’li likert tipi 6lgekte nadiren, bazen, sik sik, genel olarak ve daima
ifadeleri yer almaktadir.

Bu envanterde yer alan maddeler, "ders calismaya baslama ve sirdurme", "bilingli
galisma ve derse katihm", "not tutma", "okuma aligkanliklari, teknikleri ve sinavlara
hazirlanma", "0dev yapma", "Ogrenilenleri tekrar etme" ve "kUtUphaneden ve yazili
kaynaklardan yararlanma" olmak uUzere, kapsamlarina gbre 7 alt boyutta toplanmaktadir.
Brown ve Holtzman (1967) test-tekrar test teknigi yontemiyle hesaplanan guvenirlik
degeri0.93 olarak hesaplanmistir (akt., Turnbough and Christenberry, 1997). Bu
calismada, envanterinTlrkge ‘ye uyarlanmis ve Cronbach-Alfa katsayisi 0.83 olarak
hesaplanmig versiyonu kullaniimistir. Alpar (2001), gelistirilen dlgegin guvenilirlik katsayisi
0.80-1.00 arasinda ise olcegin yuksek guvenirlige sahip oldugu degerlendirilebilecegdini

ifade etmektedir.
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Bu olcek dénem basinda &grencilerin daha &nceki yasantilarini kapsayan
geleneksel 6grenme ortalamalarindan getirmis olduklari aliskanliklarini belirlemek igin
kullanilmistir. Bu sekilde bu dlgekten gelen verilerin siregteki degisimleri nitel olarak
ortaya koymak igin referans olusturmustur. Diger yandan Olcekteki temel kategoriler
kontrol listesinin maddelerini olusturma asamasinda literatirden elde edilen diger
kategoriler ile birlikte degerlendirilerek kullaniimistir.

Calisma surecinde kullanilan veri toplama araglari ve bu araglarin kullanim

zamanlari Tablo 4’te 6zetlenmektedir.

Tablo 4. Veri Toplama Araglari ve Kullanim Amaglari

Veri Toplama Araci Uygulanma Durumu  Kullanim Amaci
Kontrol Listesi Formu Calisma sirasinda gl?;(namn:?Iilg:ﬁ:nbdeiikrln?:rlrir;a
Cevrimici ortamda betimlenen
Mulakatlar Calismanin sonu aliskanliklari derinlemesine bilgi
edinmek
Sergilenen c¢alisma aligkanliklarinin
Ekran Goérintileri Calisma sirasinda ne sekilde ortaya ciktigini

orneklendirmek

Ogrencilerin ¢alisma baginda
mevcut ¢alisma aligkanliklarini nicel
olarak belirlemek

Calisma Aligkanliklari ve  Calismanin basi
Tutumlari Olgedi (SSHA)

3. 4. 2. Veri Toplama Siireci

Durum caligmalarinda 6nerilen durumun mumkin oldugu kadar birden fazla veri
toplama araciyla ortaya konulmasi, arastrma probleminin farkli agilardan
degerlendiriimesi, yorumlanmasi ve agiklanmasi igin firsat saglar. Calismada katilimcilar
dersleri senkron iletisim ortaminda canli olarak takip etmigler, calisma aliskanhgina
yonelik degerlendirmeler ise daha ¢ok ders diginda yaptiklari ¢alismalar tGzerinden elde
edilmigtir.

Arastirma verileri; kontrol listesi formu ve mulakatlar, ekran goérintileri ve dlgekten
elde edilmistir. Arastirmada 6grencilerin mevcut ¢alisma aliskanliklarini betimleyebilmek
icin ders dénemine baglamadan dnce ¢alisma aligkanliklari dlgedi uygulanmistir. Calisma
baslangicinda katilimcilarin  dénem boyunca vyaptiklari 0Odev, proje veya ev
c¢alismalarindan sonra bu calismalar sirasindaki c¢alisma sekillerini kontrol listelerine
yazmalar gerektigi kendilerine anlatiimis ve kontrol listesinin nasil kullanilacad: kisaca
tanitilmistir. Stre¢ boyunca her &gdrencinin kontrol listesini doldurmasi saglatilarak,
yazmig olduklari metinler kaydedilmistir. Calismanin sonrasinda katiimcilar arasindan

secilen bazi 6grenciler ile ddnem sonu sinavi igin geldiklerinde o 6drencilerle yuz yuze
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milakatlar yapiimistir. Ders dénemi boyunca derslere katilan arastirmaci ayni zamanda
katilimci gézlemci yoluyla da dgrencileri daha iyi taniyarak onlarla etkilesime girmigtir.
Bdylece 6dev yapma sureglerini daha yakindan takip ederek édevlerle ilgili sorular olursa
zorluk geken bazi alan digindan gelen 6grencilere ddevlerin nasil yapilmasi gerektigi
hakkinda yol gdsterici olmustur. Ayrica yurutilen ders esnasinda 6grencilerin haftalik
doldurmus olduklari kontrol listesi ve mulakatlar agiklarken ilgili eylemin yapilis seklini
gO6steren dgrencilere ait ekran géruntileri kullaniimistir. Asagida kisaca bu veri toplama

araglari tanitiimaktadir.

3. 4. 2. 1. Aragtirmanin Gegerligi ve Guvenirligi

Toplanan verilerin ayrintili olarak raporlanmasi ve arastirmacinin sonuglara nasil
ulastigini agiklamasi nitel bir arastirmada gegerliligin onemli dlglUtleri arasinda yer
almaktadir (Yildirnrm ve Simsek, 2011). Bu sebeple arastirmacinin arastirdiyi durumu,
oldugu bicimde ve olabildigince tarafsiz bir sekilde belirlemesi ve sonuglari acik bir sekilde
raporlastirmasi 6nemlidir. Bu calismada bu durum &zellikle kontrol listesinden gelen
veriler ve milakatlardan elde edilen verilerleagik bir bicimde sunulmaktadir.

Bu calismada farkli veri toplama teknikleri (kontrol listesi, mulakatlar ve 6lgek) olan
hem nitel hem de nicel veriler kullanilarak veri ¢egitlemesi yapilmigtir. Bu veri toplama
araclari ile elde edilen bulgular birbirleriyle karsilastirilarak iliskilendirilerek arastirmanin
sonuglar ortaya konulmustur. Kontrol listesi sorulari alan uzmaninin gérigi alinarak,
literatirdeki ayni amaca yonelik farkli 6lgcek ve envanterler taranarak hazirlanmistir.
Guvenirligi saglamak amaciyla ise kontrol listesinden elde edilen verilere iliskin
kodlamalar farkh arastirmacilar tarafindan kodlanarak tutarliliklari kontrol edilmis ve
alanda galigan bir uzmana olugturulan kodlar kontrol ettirilmistir. Diger yandan mulakatlar
ogrencilerle yliz yuze gorusmeler sonucunda gergeklestiriimistir. Bu sekilde égrencilerin
sorulara farkl kaynaklardan bilgi alarak cevaplanmasi engellenmistir. Mulakatlardan elde
edilen bulgular ayrica katilimciya tekrar sorularak asil anlatmak istedigi ile not edilen
ifadelerin uyumu kontrol edilmigtir. Arastirmada kullanilan dlgek, Turkge’ye uyarlanmasiyla
glvenilir olarak degerlendirilen 0.83 guvenirlik katsayisina sahip olup benzer ¢alismalarda
da kullaniimigtir.

Arastirmada surecinde toplanan tum veriler detayl bir sekilde kayit altina alinarak
ve izlenen yontem ve veri toplama sureci detayl bir sekilde agiklanarak inandiricilik ve

tutarh@in artmasina katki sagladigi dugtunulmektedir.
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3. 5. Verilerin Analizi

Bu calismada 6zel durum ydntemi cercevesinde nitel ve nicel veriler bir arada
kullaniimigtir. Aragtirmada kullanilan nitel veriler ¢evrimigi ortam araciligiyla 6grencilerin
calisma ahlgkanliklarini ne sekilde (nasil) sergilediklerini ortaya koyan kontrol listesinden
elde edilen veriler ve bu listeden gelen veriler ¢ercevesinde bu sureci daha ayrintili

betimlemeye ¢alismak amaciyla kullanilan mulakatlardan olusmaktadir.

3.5. 1. Kontrol Listesi Verilerinin Analizi

Kontrol listesi; araciligi ile elde edilen verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasmak icin icerik analizi ile ¢éziimlemeye gidilmistir. icerik analizi birbirine benzeyen
verileri belirli kavram, tema ve kategoriler ¢cergevesinde bir araya toplayarak okuyucunun
anlayacagi bicimde sunmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2003). Dolayisiyla arastirma problemi
dogrultusunda arastirmacinin kendisi tarafindan igerik ¢ézimlemesi yapilarak veriler
kodlanmis ve uzman tarafindan kodlamanin dogrulugunun saglanmasi amaclanmigtir. Bu
sebeple uzman tarafindan kodlamalarla karsilastiriimis ve ortak kodlara ulagiimasi
saglanmistir.

Kontrol listelerinden elde edilen veriler ile éncelikle ¢alisma aligskanliklarini ortaya
koyan temel kategorilerin belirlenmesi gerceklestirilmistir. Ardindan her bir g¢alisma
aliskanhigi cercevesinde sergilenen eylemler belirlenmis ve bu eylemlerin gerceklesme
sekilleri tablo bigiminde ortaya konulmustur. Aligkanlklarin streklilik gésterme durumu ile
iligkisi g6z 6nuinde bulundurularak analiz sonuglari tabloda davraniglarin sergilenme sikligi
ile birlikte gosterilmistir. Bu sekilde ilgili eylemlerin aligkanlik haline getirilme durumu da
ortaya konulmaya galigiimistir.

Bu calismada “aliskanlik” kavraminin dogasinin da bir yansimasi olarak igerik
analizi ile olusturulan kategorilerde igicelik s6z konusu olmustur. Bazen bir kategoriye
iliskin bir eylemin gerceklestiriime sekli baska kategoriler icerisindeki eylemler ile de iligkili
olabilmektedir. Ornegin problem ¢ézme Kkategorisinde problemi anlamaya calisma
cergevesinde ortaya ¢ikan “karsilastirma” yolu paylagim kategorisinde “tartisma” eylemi
ile gerceklestirilebilir. Bu noktadan bakildiginda kargilastirma icerisinde de paylasim
kullanildigi séylenebilir. Ancak kontrol listesinin analizinde temel hedef aligkanliklari
yansitan kategoriler ve bu kategoriler icerisindeki eylemleri belirlemektir. Bu nedenle
aliskanliklar ve onlari olusturan eylemler birbirinden belirgin olarak ayriimaya c¢alisiimistir.
Bununla birlikte farkli eylemlerde kullanilan arag, gerceklesme yeri, zamani vb. gibi
gerceklesme sekilleri noktasinda bazi durumlarda ortaya ¢ikan benzerlikler ise tabloda

yansitiimistir.



42

3. 5. 2. Miilakatlar ve Ekran Goriintiilerinin Analizi

Miilakatlarile elde edilen veriler ise transkript edildikten sonra &grencinin ders
disinda gevrimici ortam araciligiyla gelistirmis oldugu ¢alisma aligkanliklarini ortaya koyan
kategoriler dogrultusunda alintilara yer verilerek bu suregte ortaya konulan aligkanliklarin
baglami ve gerceklesme sekli betimlenmeye galigiimistir.

Ekran gériintiileri; 6grencilerin uyguladiklari bu calisma surecini farkli ¢cevrimigi
ortamlardan yararlanarak gerceklestirdiklerini ortaya koyan kanitlar olarak c¢alismanin

farkl bolimlerinde yer verilmistir.

3. 5. 3. Olgek Verilerinin Analizi

Calisma aligkanliklari 6lgegi; 6n-test olarak uygulanmistir. Arastirmanin probleminde
belirtilen yetiskin dgrencilerin ¢evrimigi ortamdaki c¢alisma aligkanliklarinin degisim
durumunu belirleyebilmek icin bu 6grencilerin mevcut aliskanliklarinin neler oldugunun
bilinmesi gerekmektedir. Olgekteki temel faktorlere iliskin her bir 6grencinin ortalama
puani belirlenerek ilgili aliskanhda yénelik baslangi¢c durumu ortaya konulmustur. Ayrica
¢alisma grubunun her bir faktére ydnelik ortalamalari puanlari belirlenerek grubun
baslangictaki calisma aliskanliklari ile ilgili gérunimua genel olarak degerlendiriimeye
calisiimigtir. Ogrencilerin siiregte gevrimigi ortamda ilgili maddeye yonelik yasadiklari

degisim durumu dlgekten gelen veriler dikkate alinarak tartisiimistir.



4. BULGULAR

4. 1. Calismanin Baslangicinda Calisma Grubunun Calisma
Aliskanliklan

4. 1. 1. Genel Olarak Galigma Grubunun Calisma Aliskanhklari

Calisma aliskanligi o6lgcegi, bu calismada Ogrencilerin geleneksel 6grenme
ortamlarindan getirmis olduklari mevcut c¢alisma aliskanliklarinin belirlenmesi igin
kullaniimistir. Olgekten elde edilen veriler, tim grubun dlgedin yedi alt faktériine verdikleri
cevaplar dogrultusunda faktdr ortalamalari bulunularak mevcut duruma dair sonuglar
gérinim ortaya konulmaya calisiimistir. Ortalamalar degerlendirilirken 0-1 arasi ilgili
faktdére nadiren katiliyorum, 1-2 arasi bazen katiliyorum, 2-3 arasi sik sik katiliyorum, 3-4
arasli genel olarak katiliyorum, 4-5 arasi daima katiliyorum seklinde ele alinmistir.

1. Okuma Ahlgkanliklari, Teknikleri ve Sinavlara Hazirlanma: Siklikla katiliyorum
Katuphane ve Yazili Kaynaklardan Yararlanma: Siklikla katiliyorum
Ders Calismaya Baslama ve Sirdirme: Siklikla katiliyorum
Bilingli Calisma ve Derse Katilim: Genel olarak katiliyorum

Ogrenilenleri Tekrar Etme: Siklikla katiliyorum

o g~ w N

Odev Yapma: Siklikla katiliyorum
7. Not Tutma: Siklikla katiliyorum
seklindedir. Elde edilen sonuglar grubun tum faktorlere verdikleri cevaplar incelendiginde,

2-3 arasi sik sik katilyorum ile ilgili faktorleri isaretledikleri gorulmektedir.

4. 1. 2. Ogrencilerin Bireysel Galigma Aliskanliklari

Benzer sekilde Olgekten alinan veriler dogrultusunda 6grencilerin kisi bazli yedi alt

faktore verdikleri cevaplarin ortalamalari asagida Sekil 6'da gosterilmektedir.
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Sekil 6. Ogrencilerin baslangictaki calisma aliskanliklari

4. 2. Ogrencilerin Cevrimici Ortamdaki Calisma Aliskanlklarinin

Gelisimi

Kontrol listesinden elde edilen verilerde temelde “Ne?” ve “Nasil?” sorularina
odaklaniimaktadir. “Ne?” sorusu ile aligkanliklar ortaya konulmakta, “Nasil?” sorusu ise;
bunlarin ne sekilde gergeklestigine dair bulgulari elde etmeye yardimci olmaktadir. Ancak
¢alisma aligkanliklarini birbirinden kesin gizgilerle ayirabilmek olduk¢a zordur (Ergene,
2011; Kesiktag, 2006; Kirmizi, 2013; Yigit, 2014). Nitekim farkh Olceklerde benzer
maddelerin farkli aliskanliklar ¢ercevesinde ele aliniyor olmasi da bu durumun bir
yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Calisma aligkanliklari suregte 6grenciler tarafindan sergilenen eylemler Gzerinden
belirlenmeye calisildiginda, birgok aligkanhdin karmasik bir¢ok eylemi barindirmasi gibi
bir durumla kargilagiimaktadir. Ornegdin 6grencinin ddev yaparken “birlikte calisma”
seklindeki eylemleri makale yazarken veya problem cozerken de
gerceklestirebilmektedirler. Bu noktadan bakildiginda aliskanliklar ile ilgili kategoriler
olusturulurken égrencilerin benzer eylemleri farkli sekillerle ve araglarla, degisik amagclar
icin, farkli aliskanliklar ¢cergevesinde sergileme durumu g6z dnune alinmalidir. Bu nedenle
bu calismada bulgularin sunumunda aliskanliklar ve bunlara iligkin davranis sekilleri
birlikte tablolarda gosterilmistir. Ardindan bu eylemlere iligkin 6rneklendirmeler yapilarak
gerek eylemlerin daha 6nceden sergilenip sergilenmemesi gerekse yeni olugsan davranis

sekillerinin ne sekilde yer aldigi betimlenmeye ¢alisiimigtir.
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4. 2. 1. Cevrimigi Ortamda Paylagsma

Kontrol listesinden elde edilen veriler analiz edildiginde o6grencilerin ¢alisma
aliskanliklarinin “Paylagma, Problem Cézme, Uriin Gelistirme, izleme, Arastirma” ana
kategorilerinde gergeklestigi belirtiimistir. Tablolarda c¢alisma aligkanliklarini olusturan
eylemleri belirleyebilmek icin kategori cergevesinde 0Ogrenciye “(Eylemler -Neler
Yapiliyor?”) sorusu sorulmaktadir. Daha sonra verilen cevaplar siniflandirilarak, bu
eylemlerin nasil yapildigi (kullanilan arag, eylemin yapilis sekli,) “(Gerceklesme Sekilleri -
Nasil Yapiliyor?”) sitununda ele alinmaktadir. Hangi eylemin nasil yapildigina iliskin bilgi
ogrencilerin stre¢ boyunca ilgili eylemi ne siklikta ele aldiklarina bagh olarak “Siklikla,
Bazen, Nadiren” seklinde tablolarda ifade edilmistir. Buradaki sikliklar, ilgili eylemin strec¢
boyunca olusan gergeklesme sekillerinin tum sikhigi dikkate alinmis ve ilgili ger¢ceklesme
seklinin ne kadar siklikta ortaya ciktigi oranlanarak belirlenmistir.

Analiz sonuclarinda tablo kullanimi drnegin “iletisim eylemindeyazisma nadiren
gerceklesmis iken dosya iletimi siklikla gerceklestiriimistir’ seklindeki uzun betimlemeler
yerine kisa, anlaslilir ve butlini ortaya koyan bir gésterimi saglamistir.

Kontrol listesinden elde edilen veriler ile ¢alisma slresince ortaya ¢ikan calisma
aliskanliklari asagidaki tablolarda ortaya konulmaktadir. Tablo 5'de “Paylasma” kategorisi

ile ortaya ¢ikan g¢alisma aliskanhgi davraniglari gosterilmektedir.

Tablo 5. Paylagsma Kategorisi

GERCEKLESME SEKILLERI
(Nasil Yapiliyor? )
Ekrani Konusarak Birlikte
paylagarak  (Telefon) calisarak

CA: PAYLASMA

EYLEMLER
(Neler Yapiliyor ?)

Yazisarak Dosya ileterek

iletisim Sikhkla Nadiren Siklikla

Grubu Takip Etme  Nadiren Nadiren

Odev Paylasimi Siklikla Nadiren Nadiren

Bilgilendirme Siklkla Siklikla Bazen

Tartisma Siklkla Nadiren Nadiren

Paylasma kategorisinde o6grenciler farkli amaclar dogrultusunda cesitli araglar
yardimiyla c¢alisma aligkanliklari ¢ergevesinde farkh eylemleri gergeklestirdikleri
gorulmektedir. Ogrencilerin eylemleri “iletisim, grubu takip etme, odev paylasimi,
bilgilendirme, tartisma ve olusturma” basliklari altinda toplanmistir. Cevrimici 6grenme
ortaminda gergeklestirilen slire¢ boyunca dgdrenciler ortamin farklilasmasi ile geleneksel
c¢alisma aliskanliklarina ek olarak yeni davranis sekilleri de sergilemeye baslamislardir.

Bu baglamda dgrencilere bu eylemleri “metin kullanarak, resim, video géndererek, ekrani
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paylasarak, konusarak, yiukleme/indirme yaparak, birlikte ¢alisarak” gergeklestirdiklerini
ifade etmiglerdir. Bu ifadeler dogrultusunda, paylasim kategorisi c¢ercevesinde
gerceklestirilen eylemlere tim ddevlerde rastlaniimigtir.

iletisim gercevesinde 6grenciler yardim almak, bilgi aligverisinde bulunmak amaciyla
diger grup arkadaglari ile yiz ylze veya telefon gérismeleri yaptiklari géralmuastir.
lletisim icin siklikla whatsap, facebook ve e-mail gibi araclardan yazistiklar gorilirken,
yine bu araglar Gzerinden de olsa resim, metin veya video iceren dosyalari birbirlerine
ileterek haberlestiklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin gerek sosyal anlamda,
gerekse ders ile ilgili olarak siklikla telefonlariyla konusarak iletisime gectikleri
belirlenmigtir.

Bu cercevede mulakatlarda donem boyunca dersi ve verilen 6devleri takip eden

dgrencilerden olan (O8) su ifadeleri belirtmistir.

(08):  “Whatsapp grubumuz var, bunun (izerinden fikir aligverisinde bulunduk.
Ozellikle fikir aligverisi ve &devlerde yardimlasma amaciyla Facebook'u da
Siklikla kullandik.”

seklinde iletisim ile ilgili eylemlerin ne sekilde gerceklestigi ortaya konulmaktadir. Benzer
sekilde iyi dileklerini belirtmek isteyen ogrenciler Whatsapp Uzerinden yazismislardir.
Paylasma aliskanh@inin tekrar edilme sikligi alan digindan gelen égrencilerin (02, O3,
0O6) oncelikle gerceklestirdikleri eylemler olup takipler c¢ogunlukla cevrimigi araglar
Uzerinden gerceklesmistir. Whatsapp Uzerindeki yazismalara bir érnek Sekil 7 de

gOsterilmektedir.

Herkese baganlar

Arkadaslar sinava son yanm saat

Sakin heyecan yapmayahm

)

Baganlar arkadaglar

Ogrenci psikolojisini unutmugum

Arkadaslar sakin heyecanlanmayahm
bildigimiz sorulardan yapalim :)

Sekil 7. Ogrencilerin paylasim durumlari (Whatsapp 6rnegi)
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Yazisarak gercgeklestirilen paylasimlar Tarfisma kategorisinde de &grencilerin
kullandiklari yollar arasinda yerini almigtir. Ogrenciler herhangi bir konu ile ilgili veya bir
soruna iligkin olarak yazisarak gerceklestirdikleri tartismalari siklikla facebook, whatsap,
e-mail gibi farkl platformlar aracihgiyla gergeklestirdikleri gorulurken; tartismalarda ekran
paylasimi ve google drive vb. araglarini ise nadiren kullandiklarini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin siiregte paylasma temelinde gerceklestirdikleri dnemli eylemlerden
birisi de Grubu takip etme olmustur. Bu amagla a¢gmis olduklari facebook ve whatsapp
gruplarina dersi alan tum &grenciler Uiye olduktan sonra dénem boyunca aktif bir sekilde
bu gruplar takip etmiglerdir. Bu cercevedeki paylasimlar bu platformlar Uzerinden
cogunlukla dénem boyunca yazisarak veya resim, metin ve video tabanli dosya
gonderimleri seklinde oldugunu ifade etmektedirler. Benzer sekilde bazi 6grenciler diger
arkadaslarinin da ders surecindeki, ¢alisilacak konular, ddev, 6gretim Uyesinin ders ve
sinav ile ilgili belirledigi yonergelerden haberdar olmasi amaciyla bazi bildirimlerde
bulunmusglardir. Bu tir duyuru, uyari vb. gibi bildirimler ¢alismada bilgilendirme
kapsaminda ele alinmistir. Ogrenciler, grubu takip etme eyleminde oldugu gibi facebook
ve whatsapp Uzerinden siklikla dosya ileterek ve yazisarak bilgilendirme yapmiglardir.
Bazi durumlarda bu &6grencilerin yetiskinler olmasi dolayisiyla telefon ile konusarak

bilgilendirmeler yaptiklarini da belirtmislerdir. Bu gercevede O7 su sdzleri dile getirmistir.

(07):  “whatsapp grubumuzu takip ettim, olup bitenden haberdar olmak istedim.
Birka¢ arkadasa Odevlerde dikkat etmemiz gereken noktalar ile ilgili bilgi

verdim...”

Miilakatlarda bu noktaya deginen diger d6grenciler (02, 03, O6) egitim teknolojileri
alaninda yeni olduklarindan 6zellikle 6dev ve ders notu ile ilgili gelismelerden haberdar
olmayi istedikleri ve ders surecini takip etmek istediklerini ifade etmisler; bilgilendirme ve
grubu takip etme gibi eylemleri bu gergevede gercgeklestirdiklerini ifade etmislerdir.

Bunun yaninda bu gruplar Uzerinden 6grenciler birbirleri ile veya ders kapsaminda
ilgili dersin 6gretim Uyesi tarafindan verilmis olan 6dev veya projeleri isim soy isim ve
numara belirterek paylasmiglardir. Odev paylasimikategorisi gercevesinde 6grencilere
doénem boyunca verilen ddevlerle ilgili olarak 6grenciler 6dev paylasimlarini siklikla dosya
gbnderimi  seklinde gercgeklestirdiklerini belirtmislerdir. Bu paylasim igcin ¢ogunlukla
Facebook ortamini kullanmiglardir. Diger yandan &grenciler nadiren yapmis olduklari
Odevleri birbirlerine ekran paylasimi ile goéstererek &devin akran goéziyle 6n
degerlendirmesini yapmaya calismiglardir. Kontrol listelerinden elde edilen bulgular, bu
amagla dogrudan telefon ile konusarak ¢ok az sayida paylasimda bulunulduguna isaret

etmektedir. Bu ortamlar aracihdiyla fikir aligverisinde bulunmuslardir gerekse ders
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surecinde ekran paylasimlari araciidiyla bireysel yaptiklari materyalleri veya &devleri

tanitarak birlikte kararlar vermislerdir. Konuyla ilgili olarak;

(02):  “O8 ile tanidik oldugumuz igin ben édevleri yapiyordum ona génderiyordum,

fikrini allyordum, ondan onay aldiktan sonra bende 6devimi génderiyordum...”

seklindeki ifadesi ile bu durumu ortaya koymustur. Bu durumun Facebook Uzerindeki bir
ornegdi Sekil 8'de gosteriimektedir.

KTU_EGITEK_UZE £
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Sekil 8. Ogrencilerin 6dev paylagimlari (Facebook érnegi)

Ogrenciler nadiren ekrani paylasarak yapmak istediklerini birlikte olusturduklarini
ifade etmektedirler. Bunun yaninda mevcut g¢alisma ile ilgili farkli distinen bireyler de
benzer sekillerde bu slUrece katki saglamak icin bazen ekranlarini da paylastirarak
arkadaslarina yardimci olmuslardir.

Ozetle, 6grencilerin paylasimlarini, birbirleri ile iletisim ve etkilesimi sagdlama,
bilgilendirmeler ve tartismalarla sirecgte yapmalari gerekenler hakkinda paylagimlarda
bulunma, grubu takip etme seklinde gerceklestirdiklerini belirtmektedirler. Bu tur
paylasimlarin égrencileri birbirlerine yakinlastirdigini hem de sinif atmosferi olusturarak is

birligi halinde galismalarini sagladigini ortaya koymaktadirlar.
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4. 2. 2. Cevrimigi Ortamda Problem C6zme

Cevrimici 6grenme ortaminda ortaya cikan calisma aliskanliklarindan birisi de
problem ¢6zmedir. Tablo6’da “Problem ¢6zme” kategorisinde ortaya ¢ikan eylemleri ve

bunlarin gerceklesme sekilleri gdsteriimektedir.

Tablo 6. Problem C6zme Kategorisi

GERCEKLESME SEKILLERI

C.A:PROBLEM COZME (Nasil Yapiliyor?)

I(EI\TeLIeErMYLaEpﬁleor?) irdeleyerek Karsllastirarak ~ Yazarak Yorumlayarak
Problemi anlama Siklikla Bazen Bazen

Orneklerden yararlanma Bazen Bazen Nadiren Bazen
C6zim Uretme Bazen Nadiren Siklkla
Yeni problemler dnerme Bazen Siklkla
Teknik sorunlari cozme Siklikla Siklikla

Ogrenciler karsilastiklari problemler ile ilgili olarak farkli yollar kullanarak problemi
anlama igin gayret sarf ettiklerini belirtmektedirler. Bu sire zarfinda kafalarina takilan
sorulara ve sorunlara cevap bulabilmek icin irdeledikleri konular hakkinda derinlemesine
analizler yaparak mevcut problemi anlamaya ¢alismis olduklarina yénelik ifadelere siklikla
yer verdikleri gérilmektedir. Ogrenciler belirledikleri problem durumlarini bazen yazarak
ve O6nemli noktalarin altini c¢izerek bazen de Kkarsilastirmalar yaparak gerek ders
¢alismalari esnasinda gerekse verilen édevler sonucunda mevcut problemleri ¢cézmeye
calismiglardir. Problemi tespit edip anlamaya c¢alisan &grenciler bu durum Gzerinden
siklikla gergeklestirdikleri yorumlamalar ile kendilerine veya arkadaslarina yeni problemler
6nermeyaptiklarini belirtmislerdir. (07) Odev2 gergevesinde verilen veri toplama araglari
ile ilgili yapilacaklar hakkindaki problemi anlama da sikinti yagsadigini, sonrasinda gerek
orneklerden vyararlanarak gerekse yorumlayarak ¢6zUm Urettigini ve benzer problem
durumunu yasayan (06, O3) igin énerilerde bulundugunu belirtmistir

Diger yandan problem ¢6zme cercevesinde donem boyunca verilen Odevlerde
karsilasilan zorluklar da ¢aligma aliskanliklarinin sekillenmesinde belirleyici olmustur. Bazi
farkli branslardan gelerek bu alanda yeni birgok terim ve kavramla tanisan egitim
teknolojileri alaninda farkli dersleri alarak kendini gelistirmeyi hedefleyen 6grencilerin
sayisal olarak karsilastiklari problemler 6n bilgileri iyi olan 6grencilere oranla daha
fazladir. Odevleri yaparken zorlanan 6grencilerden bazilari verilen édevi yapabilmek igin
oncelikle 6devin ne oldugunu ve nasil yapilmasi gerektigini anlamaya caligtiklarini ifade

etmislerdir. Bu amagcla Facebook grubunda paylasilan 6devleri incelediklerini, 6devin nasil
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yapilmasi gerektigi hakkinda genel bir fikir sahibi olduklarini bazilari ise Google, You tube
vb. arama motorlarindan aramalar yaparak ders ile ilgili benzer yapilmis érneklerden
yararlanmaadina girisimlerde bulunmuslardir. Ogrenciler bu eylemi ilgili drnegi bulabilmek
icin bazen ayrintili irdeleyerek, bazen de farkli 6rnekleri kargilastirarak, bazen de benzer
orneklerden yola c¢ikip bireysel yorumlayarak dederlendirmelere giderek dersle ilgili
takildiklari noktalara ¢éztimler Uretebilmeyi amaclamiglardir.

Ornekleri incelemek ve yapilmis édevleri Facebook grubu lizerinden takip eden

dgrencilerden (O6) bu durumu su ifadelerle betimlemistir.

(06): “Facebook grubumuzda diger arkadaslarimin 6devierine ve yaptiklari
calismalarina nasil yapmislar diye inceledim. Alan disindan gelen biri olarak
onlarin bu konuya benden daha hékim olduklarini diisiinerek arkadaglarim
nasil bir gsey yapmig diye inceliyordum. Birkag tane érnek gérdiikten sonra

bunlara dikkat etmem gerekiyor diye ben de ¢alismama ona gére basladim...”

Bu suregte problem ¢dzme cergevesinde Facebook grubu da alan disindan gelen
ogrencilere oncelikli yol gosterici platform haline dontsmustir. Béylece basit sorulari bile
derse baslamadan veya ogretim elemanina danigsmadan 6nce bu ortamlar araciliiyla
arkadaslarindan dogrudan veya dolayli yollar sayesinde edindikleri bilgiler ¢ergevesinde
¢dzimlemislerdir.

Coézim dretme icin 6grencilerin bircodu soruna odaklandiklari, mevcut problemi
¢dzebilme adina ¢6zUm arayisini sabirla surdirdikleri, takildiklari noktalarda bireysel
degerlendirmeler yaparak ¢dzimler Urettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler karsilastiklari
mevcut sorun ve problemleri siklikla analiz ederek veya bireysel degerlendirmeler
sonucunda yorumlar yaparak ya da nadiren de olsa sorunlari ve bunlar igin geligtirilen
¢dzUmleri karsilagtirarak ¢ozimler Uretmiglerdir. Diger yandan bazi 6grenciler problem
¢ozerken ayni zamanda beceri kazanmak ve alternatif ¢ézimler Uretebilme ydninde
kazanimlar da edindiklerini belirtmislerdir. Ozellikle arastirma problemi bulma ve veri
toplama araglari hakkinda bilgi toplama 6devlerinin yapildigi haftalardaki kontrol listesi
verilerinde 6grencilerin siklikla bu dogrultudaki ifadeleri dikkat gekicidir.

Bircok ogrenci 6grenme sureci boyunca karsilastiklari teknik sorunlari ¢é6zme ve
benzeri problemleri yardim almadan, bireysel ¢ézimler Urettiklerini bunu da siklikla ilgili
soruna odaklanarak analiz sonucunda ayrintili irdeleyerek bazen de arastirmalar yaparak

problemin Ustesinden geldiklerini ifade etmiglerdir. Konuyla ilgili olarak;

(05):  “Adobe Connecte ipadden, ek bir programa ihtiya¢c varmis, arastirarak

kesfettim ve bdylece i-pad lizerinden de derse baglantimi sagladim”
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ifadesiyle sorunu kendinin ¢oziimledigini vurgulamistir. Bu cercevede (O1) ilk
baslarda ortamla ilgili yasadigi sikintilarin ve problemlerin oldugunu bunu da ortami
kullanarak, arastirarak, kurcalayarak kendisinin ¢ozimleyip kullanmaya devam ettigini
belirtmistir. Bu ortamlarda yalniz kalan 6grencilerden teknik sorunlari ¢gézme de sorun
yasayan (02, 06, O3) sorunu asmak icin destek aldiklari kisilerin (es, aile, akran, teknik
destek) oldugunu belirtirken, teknoloji seviyesi iyi dizeyde olup farkli teknolojilere merakli
olan (05, O1) gibi d6grencilerin bu sorunlari siklikla irdeleyerek ve bireysel yorumlayarak

kendilerinin ¢dzimlediklerini ifade etmislerdir.

4. 2. 3. Cevrimigi Ortamda Uriin Gelistirme

Ogrencilerin siireg boyunca gelisen aligskanliklarindan birisi de “Uriin Gelistirme”
basliginda ele alinmis olup Tablo 7' de bu aliskanlik ¢ercevesinde sergilenen eylemler

ortaya konulmustur.

Tablo 7. Uriin Gelistirme Kategorisi

C.A:UR(_JN GERCEKLESME SEKILLERI

GELISTIRME (Nasil Yapiliyor ?)

(EI\TeLIeErMYLaEpﬁlyor ?) Alintilayarak Raporlayarak Cevg;r?:glalfali(hkte Duzenleyerek
Odev yapma Bazen Sikhkla Nadiren

Soru hazirlama Nadiren Sikhkla Bazen
Makale yazma Bazen Nadiren

Materyal hazirlama Nadiren Siklikla
Ders notu hazirlama Nadiren Siklikla Bazen Siklikla
Ozet ¢cikarma Nadiren Bazen Sikhkla

Sire¢ boyunca 6grencilerin yapmis olduklar etkinlikler ve Urettikleri farkli belgeler,
sunular, materyaller gibi Griinler Uriin Gelistirme gergevesinde ele alinmistir. Bu kategori
¢ergevesinde bazi durumlarda mevcut bir galisma Uzerinde degisiklikler yapilirken bazi
durumlarda da hig olmayan bir Griin ortaya konulmustur. Uriin gelistirme gergevesinde
ogrenciler 6dev yapma, sorular hazirlama, makale yazma, materyal hazirlama, 6zetler
¢clkarma ve ders notu hazirlama eylemlerini gerceklestirmislerdir. Benzer sekilde
odrencilerin bu Urlnleri bazen alintilayarak, siklikla raporlayarak, nadiren gevrimici birlikte
calisarak ve o©Onemli gordukleri kisimlari ayiklaylp duzenleyerek gelistirdikleri
gérilmektedir. Ozellikle bes 6devi raporlayarak hazirladiklari ve dérdiinci ddevi ise bazen
alintilayarak olusturduklarini ifade eden 12 6grenci 6nemli bir sayiyi teskil ettigi

goriulmektedir.
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Odev yapmaile ilgili olarak égrenci, dersin 6gretim (yesi tarafindan verilen yénerge
dogrultusunda 6devleri word, pdf, powerpoint vb. sekillerde istenen formata dénistirerek
siklikla raporlayarak facebook grubunda o haftanin édevini paylagmistir. Odevi yapan
Ogrenciler dersin  sunusunu inceleyerek bazen oradan elde ettigi verileri
iliskilendirmiglerdir. Bazi égrenciler de dogrudan veya dolayl olarak bulmus oldugu bir
ifadeyi 6deve alintilayarak; nadiren ise ¢evrimici ortamlarda arkadaslari ile birlikte
calisarak farkli internet sitelerinden derledigi bilgileri birlestirip ilgili  Adevi
tamamlamislardir. Soru hazirlamaise O6grencilerin Grin gelistirme c¢ergevesinde ortaya
koyduklari calisma sekillerinden birisi de olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler
ellerindeki ders notlarindan veya ilgili konuda internet Uzerinden eristikleri bilgilerden
sorular hazirlamislar ve bu sorularin cevaplarini belirlemeye calismiglardir. Cok az
sayidaki 6grencinin ¢alisma sekli olan bu eylemin olusturulma sekli bazen eldeki bilgi
yiginini ayiklayip belli bir sizme iglemi sonrasinda diizenleyerek hazirladiklari nadiren de
olsa 6grencinin hazirlayacadi sorunun benzeri bir bilgiyi edindigi makaleden, sunudan
veya internet Uzerinden edindigi bir materyalden alintilayarak olusturdugu goérilmektedir.

Bu durum Ggulincu 6devde dersin materyalinden ve cesitli veri kaynaklarindan énemli
boélimleri ayiklayip diizenleyerek sergiledikleri soru hazirlama eylemini 4. Haftadaki
kontrol listesi verilerinde belirgin bigimde gdrtlmektedir. Olusturmus oldugu bu Grini ise
dersin 6gretim Uyesinin istedigi sekillerde bu bazen gdrsel 6gelerden, bazen metinlerden
bazen de videolardan derlenerek hazirlanmistir. Ogrencilerin raporlayarak olusturduklari
Odevler sonucunda sosyal medya araci olan Facebook grubu da cevrimigi 6grenme
ortamina doéndstigu séylenebilir. Bunun yaninda birbirleri ile paralel gelisen bu Urlnler
dersin yapisi geregi de i¢c ice gegcmis Urlnler olarak degerlendirilebilir. Bulgularda da
belirtildigi gibi ders calisma ve sinava hazirlanma suresince (01, 05, 0O6) ders notu
hazirlama eylemini farkli dosyalama ve klasérleme sistemleri Uzerinden dijital ortamda
gerceklestiren 6grenciler oldugu gibi mevcut aliskanliklarini degistirmede zorluk yasayan
ve basili materyal (izerinden dokiiman olusturan 6grencilerin (02, O8) de oldugu
gorulmektedir.

Makale yazma eyleminde o6grenciler nadiren de olsa cevrimigi birlikte calisarak
gergeklestirmiglerdir. Ogrenciler ¢evrimigi birlikte ¢alisarak gergeklestirdikleri eylemleri
cevrimici ortamlarindan bazilari (google drive, one drive, dropbox) kullanarak nadiren de
olsa gerceklestirdikleri gorilmektedir. Bu duruma Sekil7’de bir 6rnek gdsteriimektedir.
Ogrencilerin daha gok bireysel ve bagimsiz olarak yazdiklari makale giris bolimlerinde
ogrencilerden ¢gogunun bazen birkaginin ise, siklikla alintilara yer verdikleri gorulmustur.
Mulakat yapilan égrencilerden bir kismi bu durumu c¢evrimici 6grenme ortaminin yapisi ve

yetiskin bireyler olmalarina baglamistir.
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Sekil 9. Ogrencilerin birlikte galigtiklari gevrimigi ortam (Google drive)

Materyal hazilama da Ogrencilerin  gelistirdikleri  farkli  formattaki  Grinler
cercevesinde ele alinmaktadir. Gerek ders icin gerekse ders disinda kendileri igin
hazirlayacaklari bu urlnler farkli resimleri birlestirerek yeni bir resim olusturma, yazma,
video, animasyonu uygun bir kompozisyonla birlestirme gibi etkinliklerle
gergeklestirilmistir. Ogrenciler siklikla ilgili bélimleri diizenleyerek hazir bir materyal haline
getirdiklerini belirtmektedirler.

Ogrencilerin gevrimici 6grenme ortaminda islemis oldugu derse yénelik elinde
bulundurmak istedigi ders notlarini da duzenli bir hale getirme durumlari ders notu
hazirlamacercevesinde ele alinmigtir. Ders notlari 6grenme ortami geregi dijital veya
basili sekillerde olabilmekte, c¢ogunlukla ¢ikti alinarak sinav Oncesi sinava hazirlk
amaciyla kullaniimaktadir. Ders notu hazirlamak isteyen 6grenciler ddnem boyunca almis
olduklari dersi yogun veri yiginindan dnemli gérdikleri kisimlari ayiklayip diizenleyerek
olusturmuslardir. Ayrica daha énce Google drive vb. g¢evrimigi birlikte ¢alisma ortami
saglayan platformlarla ilk kez karsilagsan O3, 02, 013, O8'in gevrimigi birlikte calisma
yolunu nadiren de olsa tercih etmiglerdir. Nitekim 6grenciler bu dizenlemeleri basliklar
altinda toplayarak listeledikleri gibi nadiren de olsa farkli ortamlar araciligiyla ya da dersin
sunusundan elde ettikleri bilgileri, alintilayarak olusturduklari ders notunu kalici ve basil
bir kaynak haline donustirmek istediklerini ifade etmiglerdir. Bu durumun sinav haftalarina

yakin tarihlerde 6zellikle dérdinct ve yedinci haftalarda kontrol listesine girilen verilerde
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“ders notu hazirladim ¢unku sinavdan yuksek not almak istiyorum” gibi ifadelerde siklikla
yer aldigi gértlmektedir.

Geleneksel 6grenme ortaminda varolan ¢alisma aligkanliklarindan; ders esnasinda
ya da sonrasinda égrencinin almis oldugu kisa notlar yerini ¢evimigi ortamda dgrencilerin
farkll programlar yardimiyla hazirladiklari dijital notlara biraktig1 gérulmustur. Dolayisiyla

cevrimici 6grenme ortaminda galisma seklinin farklilagsmasini (O5) su sekilde belirtmistir.

(05):  “Her giin her dersin slaytlarini indirdim, bu slaytlari belli dosyalara aktararak
ayri ayri klasérlere kaydettim ve bdylece birlestirerek dijital ortam (lizerinde
diizenlemis oldugum notlari yine bilgisayar ortaminda c¢alisarak derse ve

Sinavlara hazirlandim”
Bu sekilde gergeklestirdigi dizenleme sistemini su sozlerle betimlemistir.

(05):  “Ogretim (iyesi anlatirken kesme programlari yardimiyla bilgisayar iizerinden
Ozellikle énemli dedigi yerleri ya da bana énemli gelen béliimleri ekrani
kopyalayarak worde aktardim bu sekilde olusturmug oldugum notlar sayesinde

daha ¢ok ilk sinav, igin hazirlik galismami gergeklestirdim”.
Bunun aksine, geleneksel 6grenme strecine alismis égrencilerden;

(08):  “Ders notu hazirlama siirecimi 6zellikle kagit (izerinde yaptim. Ciinkii béyle
alismistim, bu sekilde daha ¢ok not alarak not tutarak c¢alistigim igin elimde
basili dokiimanin olmasi beni rahatlatiyordu. Dersleri derste bile not alarak

calisip sonra o doklimanlari birlestirip calismistim...”

seklindeki ifadesi ile ders notunu temize gegctigini sinav 6ncesi notlarini dijital ortam
uzerinden basili ve kalici bir metin haline getirdigini ifade etmigtir.

Ozet gikarmagergevesindedgrenciler 6gretim Uyesinin hazirladi§i ders sunularini
inceleyerek 6nemli kisimlari nadiren sunumdan alintilayarak ders esnasinda kendilerinin
aldiklar notlar veya sinava calisma o6ncesinde edindikleri bilgileri siklikla diizenleyerek
bazen de raporlayarak 6zet cikardiklarini ifade etmektedirler. Ayrica mulakatlarda bazi
ogrencilerin genelde ders sunularini dinleyerek, bazilarinin ise ekran gérintilerini alarak
veya tablolayarak elindeki verileri 6zetledikleri ve bunlari Uzerinde c¢aligilabilir bir Grin
haline donugturdukleri de ifade edilmistir. Gorsel 6geler Uzerinde calismayi benimsedigini

ifade eden; (O6) 6zet gikarmayi su sekilde agiklamigtir.

(06):  “Gérsel olarak hafizama yerlestirmeye calistim ders sunularini oradan alip
belgeye aktardim &énemli olan yerleri tekrar tekrar okuyarak bilgisayar

ortaminda 6zetlemeye caligtim”
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4. 2. 4. Cevrimici Ortamda izleme

Siire¢g boyunca &grencilerin gergeklestirdikleri calismalardan birisi de “izleme”

kategorisi olarak belirlenmistir. izlemeye iligkin bulgular Tablo 8'de 6zetlenmektedir.

Tablo 8. izleme Kategorisi

GERCEKLESME SEKILLERI
C.AliZLEME (Nasil Yapiliyor?)
EYLEMLER Not Soru Onemli Farkli Konu
(Neler Alarak  Hazirlayarak Sorarak  Yerleri Zamanlarda Eksiklerin
Yapiliyor?) Belirleyerek Tekrarlayarak Gidererek
Capllderslerl Nadiren Bazen Sikhkla
takip etme
Ders
kayitlarini Bazen Bazen Siklikla Bazen
izleme
Ders ile ilgili
materyalleri ~ Siklikla Bazen Siklkla Bazen
inceleme
Farkli
ortamlardan
ek bilgi igin
izleme

Nadiren Siklikla Bazen

izleme kategorisi ile égrencilerin ders dénemi boyunca gerek canli ders veya ders
kayitlarini takip etme durumlari, gerekse ders ile ilgili materyallere erisim ve benzer igerik
bulabilme adina farkli ortamlardan ilgili izlemeler yapma, ¢oéziumleri izleme gibi belirli
araliklarla ortaya koyduklari eylemleri icermektedir. Ogrencilerin bu eylemleri
gergeklestirme sekilleri igin notlar alarak, sorular hazirlayarak, sorular sorarak, énemli
yerleri belirleyerek, farkli zamanlarda tekrarlayarak, konu eksigini gidererek o béliimleri
tekrar izledikleri seklindeki eylemler 6ne gikmigtir.

Sureg boyunca 6grencilerin kullandiklari ara¢ ve ortamlar ihtiyaglari dogrultusunda
bulunduklari ortama bagh olarak gesitlilik goéstermektedir. Cogunlukla telefon, laptop,
tablet, i-pad vb. teknolojik ara¢ ve gereclerdir. Bunlarin kullanim amaci; ginimuzde
cevrimigi 6grenme ortamlarinin sagladiyi avantajlardan olan her yerden erisimi
saglayabilme ve mekana sinirli kalmadan o6grencilerin c¢alisacaklari bilgiye ulagsmak
istemeleridir. Dolayisiyla bu teknolojiler araciliiyla 6grencilerin canl dersleri takip
etmesekilleri dersle ilgili SGnemli noktalari alabilme adina siklikla 6nemli yerleri belirleyerek
bu amag¢ dogrultusunda izlenmistir, bazen de ders esnasinda akranlarina veya dersin
Ogretim Uyesine sorular sorarak ders takibi yapilmistir. Bu durum veri toplama araclari

konusunun tekrar edildigi Uguncu haftada “Hoca'nin o haftaki derste nerelere degindigini
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onemli dedigi yerleri tekrar belirlemek ve canli ders sirasinda sordugu sorulari hatirlamak
icin izlemeler yaptim” seklindeki ifadeler bircok 6grencinin kontrol listesi verilerinde
g6rilmektedir.

Ders kayitlarini izlemeve ders ile ilgili materyali incelemesekilleri dersin 6gretim
Uyesinin ders esnasinda vurgulamis oldugu énemli kisimlari belirleyebilmek igin izlemeler
yaptiklari belirlenmigtir. Ayrica ders sonrasinda Adobe Connect sisteminin ilgili 6grenciye
kullanici adi ve sifre vererek actigi sayfada yer alan ders video kayitlarindan ve
sunularindan yararlanilarak notlar hazirlayarak bu dersleri izledikleri gérilmustir. Benzer
sekilde ders iceriklerini okumak igin kullandiklari kendi ara yilzlerinden bazen de
kagirdiklari dersin, eksik bélimlerini tamamlamak ve konu eksigini gidermek igin dizenli
araliklarla kendi ara yizlerini takip ederek izlemeleri tamamlamiglardir. Ozellikle sinav
Oncesinde veya alana yeni baslayan ogrenciler 6devlerini yaparken takildiklari noktalar
var ise bu video kayitlarini farkli zamanlarda siklikla tekrarlayarak sinava hazirlik yapmis
olduklarini belirtmiglerdir. Ornegin; dordiincli hafta verilen 6dev de &grenci soru
hazirlayabilmek igin eksik olduklari bélimleri veya énemli gordukleri konunun anlatildigi
video ve ders kayitlari tekrar izleyerek sorularini hazirladiklarini bdylece ilgili 6devi de
tamamlamis olduklarini ifade etmislerdir.

Canli dersleri izleme surecini nadiren de olsa notlar alarak gergeklestirdiklerini
belirtmislerdir. Ders kayit ve videolarina ek olarak dersle ilgili her tlrli materyalin, ders
sunusu, pdf, powerpoint vb. iceriklere adobe connect yazihmin sagladigi bu arayuz
araciligiyla ulasabildikleri dersin 6gretim Uyesi tarafindan hazirlanarak ilgili bélime
yerlestirilen sunulari da sinav Oncesinde yine bu araylz Uzerinden calisabildiklerini
vurgulamiglardir. Bu noktada bir 6drenci canh dersler esnasinda veya izleyemedigi
bolumler olursa ders sonrasi ilgili bolumu tekrar izleyerek hocanin 6zellikle 6nemli yerler
diye belirttigi kisimlari not aldigini ifade etmistir. Diger yandan evli ve ¢ocuk sahibi bayan
dgrencilerden (02, 06, O8) gevrimici ortamdaki izlemeleri sirasinda gocuklarinin sormus
olduklari sorulara cevap vermede sikintilar yasadiklarini bazen bu izlemeleri
tamamlayamadiklari ve farkh zamanlarda tekrar etmek durumunda kaldiklarini

belirtmislerdir.
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Sekil 10. Ogrencilerin izlemeleri gergeklestirdikleri ortam (Adobe Connect)

Ogrencilerden (O2)nin videolari sinava hazirlanmak icin ders sonrasi farkli

zamanlarda da tekrar ederek izledigine dair ifadeleri su sekildedir.

(02):  “Odevi yapmak icin konuyu tekrar etmek zorunda kaldim ilk édev ézellikle
konuyu tekrar etmeden &devi yapamazdim tekrar ettim tabiki bana faydasi

oldu dersi tekrar dinledim”.

Bir diger 6grenci (O6) ise dersi tekrar etmek icin her ders kaydini diizenli olarak

dersten bir hafta sonra izleyerek sinavlara hazirlandigini;

(06) “Mesela bugiin dersi izliyorum genelde dersler kayittan 1 hafta sonra
bilgisayarda paylasiliyor. Onu takip ediyorum. Sonra diger haftanin ders kayit
videosunu takip ediyorum. Bu sekilde biitiin dersleri tekrar etmis oluyorum”

ifadesiyle dile getirmistir.

Dersten sonra izlemek Uzere Ogrenciler dersin O0gretim Uyesi tarafindan dersin
materyalinin de ilgili sayfaya ders sonrasi eklenmesini istemislerdir. Dolayisiyla farkli
nedenlerden dolayi sikinti yasayan 6grenciler bu materyaller ders sunusu vb. yardimiyla
da gerek bilgisayar ekrani Gzerinden okumalar yaparak gerekse ¢ikti alip basili halde

¢alisarak bu eylemi gerceklestirmiglerdir. Konuyla ilgili olarak;

(03):  “Ders sonunda eklenen sunuyugikti aliyorum. Ciinkii dinleyemiyorum igitme
kaybi var bende o ylizden ses boguk geliyor. Materyali ¢ikardim. Hocadan
ders esnasinda materyalleri de beraberinde istedim. Ama yine de bilgisayarda
¢ok okudum. Telefonu kullandim, bilgisayarimi kullandim. Ondan sonra
birazini dinledim iste ¢ok fazla olmasa da birazini dinlemeye ¢alistim” seklinde

betimlemigtir.
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Bazi 6grenciler ise; verilen 6devleri anlayabilmek icin ilgili dersi tekrar izlediklerini
aksi takdirde 6devi yapamayacaklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde bazi 6devlere
iliskin detaylari 6grenmek isteyen Oogrenciler farkli ortamlardan ek bilgi icin
izlemeleryapmiglardir. Verilen 6édeve yakin veya dersin isleyis slirecine dénik videolar
varsa benzerlik ve farkliliklari kargilagtirma adina o6grenciler You tube gibi farkh

platformlardan da yararlanmiglardir. Bu durumu;

(07): “... yine de karsilastirma yapmak icin Google veya You tube (izerinden bizim
dersimize benzer konular, notlar var mi diye bir karsilagtirma yaptim.”

seklindeki ifadeleri bu duruma 6rnek olarak gésterilebilir.

Konuyla ilgili olarak (O4) verilen ikinci ddevde farkl veri toplama araglarini detayli bir
sekilde 6grenebilmek igin, “muilakat sudrecini video araciligiyla izlemek icin you tube
Uzerinden ilgili videoyu bularak mulakat (gérusme) ani zihnimde canlanmig oldu”

seklindeki ifadesi ile durumu orta koymustur.

You 1D

Nitel

Oret
tem, Ornediem sonugiar beret |kiger
Gimy
Uteratur, araytema problems. amag. dnem, snwidh
LatAemo gorlema yarimar

(tnografih(Kultur) Antz Deneyiel Ary. (Deneme onces)
Temellendirnimy Teon Deneysel Ay (Yan Deneyiel)
Olgu Bulem Aragteman Deneysel Ay (Gergek Deneysel)
Durum Calwman Tarama Yontem
Gelipmsel Arytema ighrsel Aragtorma
Nedensel Karydagtema
Mets Anahis
« Ormesieme

Bilimsel Aragtirma Yontemleri (Kapsamh Ozet)

..-lv“‘ :
+ -

Sekil 11. Ogrencilerin galistiklari farkli gevrimici ortamlardan You tube 6rnegi

4. 2. 5. Cevrimigi Ortamda Arastirma

Ogrencilerin  ders disindaki calismalarini  yerine  getirmelerindeki  temel
calismalardan birisi de arastirmadir. Bu kategori ¢cergcevesinde ortaya ¢ikan eylemlerden
bazilari sadece c¢evrimici ortamda ortaya c¢ikmis olmakla birlikte, bazi davraniglar ise

onceden de var olup ¢evrimici ortamda farklilagsmalara ugramistir.



59

Tablo 9. Arastirma Kategorisi

C.A: GERCEKLESME SEKILLERI

ARASTIRMA (Nasil Yapiliyor ?)

EYLEMLER Arama Veri Web2.0 Egitim Basili _ Diger
(Neler Motoru  Tabanlari  Araglari Siteleri  Materyalleri Ogretmenlere
Yapiliyor?) Kullanarak Kullanarak Kullanarak Kullanarak Kullanarak Sorarak
Odev icin . . .

bilgi bulma Siklikla Bazen Nadiren Nadiren Nadiren Bazen
Makale Bazen Siklikla Nadiren

bulma

Ornek bulma  Siklikla Bazen Bazen
LS Skikla  Sikiikla

tarama

Sinav

sorusu Bazen Nadiren Bazen

bulma

Deneme Nadiren Nadiren

sinavi olma

Arastirma cercevesindeki “Neler yapiliyor?” sorusuna, ogrenciler ddénem boyunca
derse yonelik bilgilere ulasma veya verilen 6devler icin daha farkli amaclar gergevesinde
gerceklestirmis olduklari arastirmalar oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma cergevesinde
odev icin bilgi bulma, makale bulma, érnek bulma, literatiir tarama, sinav sorusu bulma,
deneme sinavi olma gibi eylemleri gerceklestirdikleri belirlenmistir. Buradaki eylemler
incelendiginde édev igin bilgi bulma, makale bulma, literatlir tarama gibi eylemlerin daha
cok Odev1, Odev4'te ortaya konuldudu; sinav sorusu bulma, deneme sinavi olma gibi
eylemler; sinava hazirlanma strecinde 6grencinin ¢alismasina yonelik gerceklestirmis
olduklari eylemler olarak karsimiza ¢gikmaktadir.

Ogrenciler édev igin bilgi bulmaeylemini gergeklestirirken siklikla arama motorunu
kullanirken, nadiren web araclarini, egitim sitelerini ve farkh Universite veritabanlarini
kullandiklari goértlmastir. Makale bulma veya literatiir taramasi yapma gibi islemler igin
Ozellikle makale bulurken g¢evrimigi ¢alisan bu 6gdrencilerin ders calisma araglari olarak
¢ogunlukla bilgisayar, tablet, mobil telefon, ipad kullaniimistir. Dolayisiyla c¢alisma
ortamlari da c¢ogunlukla internet Gzerinden gerceklesmistir. Bu eylemlerdenliteratir
taramasi ve ilgili makaleye ulasabilme durumlari daha c¢ok birinci 6dev sirasinda
g6zlenmistir. Her 6grencinin kendi alaniyla ilgili bir problem durumu belirtip ona dair
yapilan arastirmalar kapsaminda alanlarinda yapilmis farkli makalelere rastlamiglardir.
Boylece, her bir 6grenci odev kapsaminda alanlarinda ne tur galismalar yapildigini

farkedecek kadar literatiir taramasi yapmiglardir. Ornegin dérdiincii 6dev igin;
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(08)  “Makale girisi yazacaktik. Bu noktadaki amacim yapilan mevcut calismalardan
alinti yapmakti. Bu baglamda bende literatiir taramasini veri tabanlarini
kullanarak (Y6k-Tez, Universite veritabani, Google akademi) gergeklestirdim”

seklindeki kontrol listesinden alinan ifadelerde ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin dénem boyunca ¢esitli amaglar dogrultusundaki ders calismalari
internet ortami Gzerinden yapmis olduklari arastirmalar ¢ercevesinde sekillenmistir. Bu
arastirma surecini gerceklestirdikleri ortamlar ise; google akademi, yok tez, Universite

veritabanlari Gzerinden olmustur. Bu ¢ercevede;

(O1):  “Eskiden 6, 7, 8. sinifta mesela bir akrabamiz da ansiklopedi seti oldugu
zaman akgsam haydi anne akrabamiza gidelim, édevim var derdim ve ya
ansiklopedi seti olan komsuya c¢ikardik. O zamanlarda hep ansiklopedileri
arastirirdik simdi (cretsiz ve kisa bir liyelikle ilgili platforma (ye oluyorsun
ondan sonra istedigin blitiin bilgiye ulasabiliyorsun.” seklindeki ifadesiyle bu

dénulisiimi somut bir érnekle acgiklamigtir.

Bu ortamlar araciligiyla ilgili makaleyi bulabilmek i¢in konu basligi ile arayarak,
anahtar kelime kullanarak, ilgili kisiye gore aratarak, belge tlriine gére aramalar yaparak
amaglarina ulasmiglardir. Bdylece her 6égrenci de alanlari ile ilgili yapilan ¢alismalara
ulasabilmis, alaninda yapilmis ¢alismalari inceleyerek dgrencide farkindalik olusmus ve
bdylece makale nedir nasil aranir ve galisma kapsaminda neler yapildigina dair 6grenciler
de yeni dislnceler gelismistir.

(06)  “Benim gok yabanci oldugum ¢ok arastirma yapmadigim bir alandi. Odevier

¢ok iyi oldu. Makale c¢ok cok O6zel bir sey farkli arastirma konusu onu
kavramam bile bana yetti. Makaleleri aramak icin Google Akademik ve
Google’un farkli ézelliklerini ézellikle yazar ve anahtar kelime temelinde arama

yapmaya bagladim.”

seklindeki ifadesi ile kendi alani agisindan da ders sonunda 6grencide bir farkindalik
olustugu sonucu bulgular dogrultusunda goézlenmistir. Bu araglara iligkin goruntu Sekil

12’de sergilenmektedir.
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Google

Devierin omzunda yukse

}3

L

Sekil 12. Ogrencilerin literatlr tarama eylemlerini gergeklestirdikleri ortamlar
(Google Akademik, Universite veritabant)

Ogrenciler 6devleri yaparken arastirmalari gergevesinde benzer érnekler bulmaigin
siklikla Google, yandex vb. arama motorlarindan yararlanmiglardir. Ders kapsaminda yeni
karsilastiklarn farkli egitim siteleri, web 2.0 araclar bloglar, forumlar veya akademik
tarama yaptiklari sitelerle, google akademik, yok tez, ktl kdtlphane gibi internet

Uzerindeki farkli calisma ortamlari ile ilk defa karsilasan bu 6grencilerden;

(02)  “Egitim teknolojileri benim yabanci oldugum bir alan ben sayisalciyim bizim
derslerimiz hep sézel agirlikli mesela google akademiyi ben bilmiyordum yani

oradan bir ¢cok yeni makaleler ve yeni akademik alanlar gérdiim...”

seklindeki sdzleriyle ders slrecinde verilen 6devler neticesinde 6grendiklerini aksi takdirde
bu sitelerden haberdar bile olmadiklarini vurgulamiglardir.

Benzer sekillerde égrenciler sinav sorulari bulmak veya deneme sinavi olmak igin
de arama motorlarindan aramalar yaparak veya sitelerden yararlanarak bu sayfalari takip
etmigler ve sinavlara hazirlanmiglardir. Cevrimici ortamda ders dénemini gegiren bu
ogrenciler, benzer sekilde ¢gevrimigi ortam araciligiyla ilk defa kargilasacaklari sinavlara da
ilgili web sitelerini bularak galismislardir. Ozellikle gevrimigi sinavlara én hazirlik olmasi
icin farkh platformlardan cesitli aramalar sonucu bulduklari ¢evrimici sinav sorularini ve
denemeleri bilgisayar ortaminda uygulamiglardir. Daha g¢ok vize ve final sinav
doénemlerine yakin zaman dilimlerinde gerceklestirdikleri bu eylemlerin yapilis sikliklari da
sinav haftalarina yakin tarihlerde oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenciler aragtirmalarini; gerek dersle ilgili konularda bilgi edinme amagli yaptiklari

taramalar seklinde gerekse ders surecinde 6grenmis olduklari yeni uygulamalari ders
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sonrasinda derinlemesine arastirarak gerceklestirmislerdir. Bazi 6grenciler arastirma
surecini biraz daha ileri gbtiurerek derste gordukleri ve sonrasinda bireysel arastirarak
ogrendikleri gesitli uygulama yazilimlarini siniflarinda uyguladiklarint ve bu durumun
mesleki gelisimleri adina dnemli oldugunu belirtmiglerdir. Konuyla ilgili olarak 6gretmenlik
yapan 6grencilerimizden;
(O01)  “ ...Derslerde gérmiis oldugum farkli uygulama yazihimlarini da okula nasil
entegre edebilirim, nasil uygulayabilirim, okula daha ¢ok benim adima neler

katabilecegim seklinde bir alt yapi olusturdugu igin o konu ile alakali daha ¢ok

aragtirmada bulunmug oldum” seklinde durumunu ifade etmistir.

4. 3. Cahisma Aliskanliklarinin Ders Digi Etkinliklerde Sergilenme

Durumu

Calisma suresince odevlerden sonra doldurulan kontrol listelerinden elde edilen
ifadelerde calisma aligkanliklarin ddevlerin yapisi ile de ilgili oldugu goériimektedir. Bu
cercevede ders disinda yapilmasi istenen etkinlikler ve bu etkinlikleri yaparken sergilenen

eylemleri iceren ¢alisma aligkanliklari Tablo 10°’da 6zetlenmektedir.

Tablo 10. Sergilenen Calisma Aliskanliklarinin Odevlere Bagl Yogunluklari

Paylasma Problem Cézme  Uriin Gelistirme izleme Arastirma
1 X X X
2 X X X X X
3 X X X
4 X X X X X
5 X X

Her kategori altinda mulakat analiz sonuglari dogrultusunda elde edilen bulgular
cergevesinde bireyin calisma aliskanliklarinin kisiye goére farklilastigi ve cevrimigi
dgrenme ortami baglaminda da bazi dénusimlerin oldugu gériilmektedir. Ornegin
ogrenciler onceki ders calisma sureglerinde yaptiklari arastirmalari cogunlukla katiphane
gibi kapali ortamlarda ansiklopedi, kitap, tez vb. kaynadi arayarak gegirdiklerini
ginimizde ise; internet ve teknolojik araglar sayesinde Google akademi, YOK-tez,
Universite g¢evrimigi veritabanlari gibi farkli sitelerden yararlanarak arastirmalarini
yaptiklari gorilmektedir. Boylece tamamen 6grenci istegine bagli olan ¢evrimigi 6grenme
ortamlarindan yararlanan égrencilerin ¢alisma sekli ve ¢alisma ortamlari da bu degisim ve
doénusum surecinden etkilendikleri ifade edilebilir. Ders sirecinin tamaminin ¢evrimici

ortamda, bilgisayar, tablet, ipad gibi teknolojik araglar yardimiyla gergeklesmesinin
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sonucunda; “not alma, not duzenleme, temize gegme” ifadelerinin yerine klasérleme,
“kitap, ansiklopedi, basili notlarin” yerini pdf, powerpoint, video tarzi kaynaklara biraktigi
gorulmektedir. Bunun yaninda eskiden “dersi dinledik 6gretmenin énemli dedigi noktalari
deftere not aldik vb.” ifadeler yerini; cevrimici ortamlarda “ilgili dersin kaydini tekrar
izledik, kayit (zerinden &nemli noktalari bilgisayarimiza not aldik” gibi ifadelere
birakmistir. Benzer sekilde ddrencilerin “sinavlara kitaptan okuyarak calistik” yerini “tdim
notlarimi ve okumalarimi bilgisayar (zerinden gergeklegtirerek sinaviara calistim’
seklindeki ifadelere dénustugi gorilmektedir. Ozetle bu durumun; édrencilerin gevrimigci
o6grenme ortamlari araciligiyla edindikleri ¢alisma aliskanliklarindaki bazi degisimlerin

zamanla daha da 6n plana ¢ikacagina isaret etmektedir.



5. TARTISMA

Bu calismada yetiskin 6grencilerin cevrimici 6grenme ortamlarinda sergiledikleri
calisma aligkanlklari ortaya konulmustur. Bu c¢ergevede ortaya cikan aligskanliklar
paylasma, problem ¢ézme, Urln gelistirme, izleme, arastirma kategorileri ¢ergevesinde
gerceklesmistir. Bu aligkanliklarin sergilenme sikliklari, gelismelerinin ve degisime
ugramalarina etki eden unsurlar alskanligi sekillendiren eylemlerin Ozelliklerine gore
farklilasabilmektedir. Bazi eylemlerin gerceklesmesi dogrudan c¢evrimigi 6grenme
ortamindaki teknolojiler ile iligkili iken bazi eylemler 6grencinin bireysel o6zellikleri,
imkéanlari veya uUzerinde calisilan 6dev veya projenin Ozellikleri ile iligkili olabildigi
gorilmektedir.

Dolayisiyla bu bélimde aligkanliklarin gelismesinin arkasindaki faktorler, ¢evrimigi
ortam, &grenci ve ders disgi etkinliklerin o6zellikleri baglaminda tartigsilmakta, benzer

¢alismalar ile benzerlik ve farkhliklar ortaya konulmaktadir.

5. 1. Cevrimigi Ogrenme Ortaminda Galisma Aliskanliklarinin Gelisimi

Paylasma cercevesinde oOgrencilerin farkh ortamlar ve teknolojiler yardimiyla
birbirleri ile yaptiklari paylasimlar ele alinmistir. Bu baglamda; yetiskin 6grenciler ders
doénemi boyunca birgok paylasim seklini (iletisim, grubu takip etme, bilgilendirme,
tartisma) farkh sekillerde (yazigsarak, dosya gdénderimi, telefon araciligiyla konugarak,
ekran paylasarak, birlikte ¢alisarak) gergeklestirmektedirler. Ozellikle édev paylasimi ve
bilgilendirme kapsaminda siklikla ¢evrimicgi ortamlardan yararlanildigi gortlmasttr. Bu
cergceveden deg@erlendirildiginde verilen bir 6deve iliskin yapilmasi gerekenler igin
¢evrimigi ortamlar araciligiyla gerek yapiimis &devlerden fikir alarak eksik noktalar
gidermede gerekse anlamadiklari noktalarda akranlarindan yardim almalari seklindeki
eylemlere basvurduklari sdylenebilir.

Paylasim temelinde 6zellikle Facebook ve Whatsapp gibi ortamlarda kurulan gruplar
dikkat cekicidir. Cevrimigi gruplar (Facebook, Whatsapp, e-mail vb.) Uzerinden
iletisimlerini  strdirdikleri metinsel yazismalar, o6grencilerin birbirleri ile yaptiklari
paylasimlarda énemli bir yer tutmaktadir. Bu durum metin temelinde yazisarak iletisim
kurma igin kullanilmasi gunluk hayatta da siklikla kullandiklari bu araglari egitim amagh da
kullanmaya basladiklarina isaret etmektedir. Ogrencilerin gevrimici gruplar araciligiyla
gerceklestirdikleri paylagimlar ginumuzdeki yuksekogretim ogrenciler igin zaten mevcut

olan bir aliskanlik gibi gorilebilir. Ancak bu durum yetiskin 6zellikleri tagiyan bu égrenciler
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icin onceki aligkanliklarinin sekil dedistiren bir yapida ortaya c¢ikmasi seklinde
degerlendirilebilir. Ayrica 6égrencilerin ders slresince kullanilan Adobe Connect sisteminin
sohbet aracindan da d6zellikle ders ile ilgili ddevlerin ve bilgilendirme amagh paylasimlarin
yapi