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OZET

Birlestirme Il Tekniginin Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Yagam Becerilerine ve
Akademik Basarilarina Etkisi

Bu tez calismasinin amaci, birlestirme Il teknigine yonelik “Yer Kabugunun Gizemi”
Unitesinde hazirlanan 6gretim materyalinin ortaokul 5. sinif dgrencilerinin  yagam
becerilerine ve akademik basarilarina etkilerini incelemektir. Calisma karma arastirma
yontemi igerisinde incelenen mudahale deseni ile yudratalmagtir. Deney grubuna
birlestirme Il teknigi ile dgretim yapilirken, kontrol grubuna midahale edilmeyerek, Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programrnin éngordigu arastirma-sorgulama stratejisine dayal
bireysel 6gretim teknikleri kullanilarak 6gretim yapilmistir. Calismanin érneklemini Sivas
Merkez ortaokullarindan secilen 70 ortaokul 5. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bu
baglamda, ortaokul 5. sinif égrencilerinin yasam becerilerinin gelisimini incelemek icin
arastirmaci tarafindan “Yasam Becerileri Olgegi” gelistiriimistir. Gelistirilen bu 6lgekten
faydalanilarak “Yasam Becerileri Gelisimi Gozlem Formu” hazirlanmistir. Alt, orta ve Ust
seviyeden 3’'er Ogrenci gdzlenerek teknigin yasam becerilerine olan etkisi
degerlendirilmigtir. Ayrica, video kaydina alinarak gézlemlenen bu 6grenciler “haftalik 6z-
degerlendirme formlarini” doldurmuslardir. Yer kabugunun gizemi (nitesi kazanimlari
dikkate alinarak “Akademik Basari Testi” ve “Birlestirme Il Teknigine Dayali Ogretim
Materyali” hazirlanmigtir. Ogretim materyalinin 6grenme ortamina dair galigabilirligini
kontrol etmek amaciyla arastirmaci tarafindan “Birlestirme 1l Teknigi Ogrenme Ortami
Degerlendirme Formu” olusturulmustur. Teknigin 6grenme ortamina etkilerini
degerlendirmek amaciyla uygulama &gretmeni ve 9 o6grenci ile “Yari yapilandiriimis
gérismeler” yapilmistir. Deney grubu 6grencilerine uygulama surecindeki dizeni
saglamak icin “portfolyolar” hazirlatimigtir. Akademik basari testinden ve gdézlem
formlarindan elde edilen nicel veriler, SPSS 16.0 programi kullanilarak ve frekans tablolari
hazirlanarak analiz edilmistir. Yasam becerileri gézlemine dair video transkriptinden ve
goérismelerden elde edilen nitel verilerin analizinde ise, igerik analizi kullaniimistir.

Calismada elde edilen bulgulara goére, birlestirme Il tekniginin ortaokul 5. siniflarda
iletisim becerisi ve takim ¢alismasi becerisinde gelismeler sagladigi gérismustir. Liderlik
becerisinde alt seviyedeki 6grencilerde fark edilir bir gelisme saglanirken, karar verme
becerisinde ise, alt ve orta seviyedeki 6grencilerde gelisme saglanmistir. Bu gelismelerin
ya da degigimlerin yonu yasam becerilerine gore yorumlanmigtir. Birlestirme |l tekniginin

o6grenme ortamina etkileri hakkindaki bulgularda ise, o6grencilerin sosyallesmesini



sagladigi, 6grenci gruplarinin olusumu sirasinda ve not alma konusunda sikintilar
yasandigl, zamanla not alma stratejilerini gelistirdikleri, videolarin dikkat c¢ekerek
belgesellere olan ilgiyi artirdi§1, poster hazirlama basamaginda eglendikleri, sessiz okuma
materyalinin etkili oldugu ancak duzenlenmesi gerektigi, 6dullerin motivasyonu artirdigi ve
ogrencilere unutamadiklari deneyimler kazandirdigi gibi sonuglar dikkat ¢ekmigstir. Elde
edilen bu sonuclara gore, ortaokul 5. siniflarin yasam becerilerinde gelisim saglamak ve
akademik basarilarini artirmak igin hazirlanan 6gretim materyalinin kullaniimasi ve yasam

becerilerinde elde edilen bu degisimlerin sebeplerinin arastiriimasi énerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, isbirlikli Ogrenme, Birlestirme |I
Teknigi, Ortaokul 5. Sinif, Yer Kabugunun Gizemi.



ABSTRACT

The Effect of Jigsaw Il Technique on Life Skills and Academic Achievement of Fifth
Grade Students in a Middle School

The aim of this thesis is to examine the effects of teaching material prepared in the "
Mystery of the Earth’s Crust " unit based on the jigsaw Il technique on the life skills and
academic achievement of fifth grade students in a middle school. The study was
conducted with the intervention design examined in the mixed research method. While
teaching with the Jigsaw Il technique in the experimental group, the control group was not
intervened and was taught using individual teaching techniques based on the inquiry
strategy prescribed by the Science Curriculum. The sample of the study constitutes 70
middle school fifth grade students selected from Sivas Central middle schools. In this
context, the "Life Skills Scale" was developed by the researcher to examine the
development of life skills of middle school fifth graders. "Living Skills Development
Observation Form" was prepared by taking advantage of this developed scale. The effect
of the technigue on life skills was evaluated by observing 3 students from lower, middle
and upper level. In addition, these students who were observed by video recording
completed "weekly self-assessment forms". "Academic Achievement Test" and "Teaching
Material Based on Combination Il Technique" have been prepared taking into
consideration the achievements of the mystery of the ground unit. The "Jigsaw Il
Technique Learning Environment Evaluation Form" was created by the researcher to
check the ability of the teaching material to work in the learning environment."Semi-
structured interviews" were conducted with the practice teacher and 9 students to assess
the impact of the technique on the learning environment. "portfolios" were prepared to
provide a framework for the application environment by experiment group. Quantitative
data obtained from academic achievement test and observation forms were analyzed
using SPSS 16.0 program and frequency tables were prepared. In case of qualitative data
obtained from video transcripts and interviews on observations of life skills, content
analysis was done with the help of observation form.

According to the findings in the study, it is the opinion that the jigsaw Il technique
allows students to develop communication skills and teamwork skills in the 5th grade
students of middle school. While there is a noteworthy improvement in lower level
students in leadership skills, improvement has been achieved in lower and middle level

students in decision making skills. The direction of these developments or changes is

Xi



interpreted according to living skills. Findings on the effects of the jigsaw Il technique on
the learning environment suggest that the students are socialized and have difficulties in
taking notes and grading but have developed strategies to take notes over time and that
the videos are effective in attracting attention and increasing their relevance to the
documentary, the results are noteworthy as they are effective but need to be regulated,
the awards increase the motivation and the students have unforgettable experiences.
According to these results, it is suggested to use the teaching material prepared in this
thesis study for the development of life skills in the 5th grade of middle school and to

investigate the causes of changes in life skills and quality of skills.

Keywords: Science Curriculum, Colloborative Learning, Jigsaw Il Technique, Middle
School, 5th Grade, Mystery of the Earth’s Crust.
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1. GIRIS

Bilimin dogasi surekli gelisim ve degisim icinde olup bilim-teknoloji-bilim déngusu ile
uretilen bilimsel bilgilerin ¢esitliligi de artmaktadir. Bilimsel bilginin cesitliligi, bilgiye ulasma
yollarini da etkilemektedir. Yakin ge¢cmiste arastirma yapmak icin kitiphanelerde saatler
harcanirken buglin bilgi parmaklarimizin ucundadir. Bu nedenle, 6zellikle teknolojinin
gelismesi ile olusan diinyadaki bu degisim egitim sisteminin yakalayabilecedinden daha
hizli hale gelmektedir. Bu durum ise, asagidaki bazi sorular akillara getirmektedir:

1. Mevcut 6gretim sistemi buglnin dunyasinda etkili midir?

2. Ogretmenlere ihtiyag ne dizeydedir?

3. Ogrenciler okulda dgrendikleri bilgileri gercek yasamda ne kadar kullaniyorlar?

4. Bireyler universite egitimi almalarina ragmen mesleklerini bulmakta neden

zorlanmaktadirlar?

Yukarida siralanan sorular bilisim ¢aginda bireylerden beklenen becerileri de
sorgulatmaktadir. 21. ylzyil toplumu nitelikli ve degisime ayak uydurabilecek bireylere
ihtiyac duymaktadir. Cocuklardan ¢ok yonli becerilere sahip olarak zeki insan olmalari
yerine “cok yonli insan” olmalari beklenmektedir (Ozmete, 2011). Egitim sistemi ile,
cocuklar karmasik beceri veya yaraticilik gerektiren bugunin ve yarinin mesleklerine
hazirlanmaktadirlar (Trilling ve Fadel, 2009: 10). Hatta bu meslekler bugliniin diinyasinda
var olamayabilir ya da var olan meslekler degisebilir. Her ne kadar degisim ve bu
belirsizlik devam etse de temelde iki beceri 21. ylzyil toplumundaki is ve yasam igin
gereklidir: (1) Bilgiyi hizli sekilde kazanmak ve uygulamak, (2) temel 21. yuzyil
becerilerinin nasil uygulandigini bilmek. Bu durum 21. yuzyil becerilerini mevcut 6gretim
sistemlerine destek olacak énemli beceriler olarak karsimiza ¢ikarmaktadir.

21. yuazyil becerileri, 6grencileri bugliniin diinyasinda basarili olmalari ve 6grenme
arunleri sunmalari igin tasarlanmistir (Silva, 2009). Bu beceriler bilgiyi toplama ve yeniden
kazanma, bilgiyi organize etme ve yonetme, bilginin kalitesini, uygunlugunu ve faydasini
degerlendirme, var olan kaynaklarin kullanimi aracihidi ile dogru bilgi Uretme yetenegi
olarak tanimlanmaktadir (Wang ve digerleri, 2012). Bu baglamda, matematik, fen bilimleri,
tarih, cografya gibi temel okul derslerini ¢cekirdegine alan 21. yizyil becerileri, bu derslerin
Uzerine yasam ve kariyer becerilerini, 6grenme ve yenilenme becerilerini ve medya ve
bilgi becerilerini insa etmeye dayanmaktadir. Ogretmenler ise bu alt becerileri derslere
uygulamakla ve pekistirmekle sorumlu tutulmaktadirlar (Weixel ve Wempen, 2010).

21. yuzyl becerileri farkh 6gretim programlari ya da gesitli kurs ve egitimler araciligi

ile bireylere kazandiriimaya caligiimaktadir. Bu noktada ilk adim olarak Amerika’'da



ogrenmenin temel bilesenlerini tanimlamak, 6grencilerin sahip olmasi gereken becerileri
belirlemek ve 6énemini dile getirmek adina egitim liderleri, is toplumu ve politikacilarin bir
araya gelerek 2002 yilinda kurduklari “21. Yuzyil Becerileri Ortakhgi (Partnership for 21st
Century Skills P-21)” gunimu0z becerilerinin gelisimine odaklanmis bir organizasyondur.
Bu sayede, 21. yuzyil becerilerinin agik bir tanimi verilerek, 21. ylzyil 6grenmenin gercek
yasam ornekleri sunulmustur (URL-1, 2016). Griffin ve Care (2015, 183-213) belirttigi gibi,
dinya capinda yapilan projeler ve dernekler ile 21. ylzyil becerilerine dair ¢alismalar
yuratilmektedir. Amerikan Kamp Dernedi (American Camp Association), yetiskin
kampgilarin geng kampgilara danismanlik yaparak bireylerin liderlik becerisi ve karakter
insasina odaklanmistir. Amerika’da bir devlet okulu (Fairfax County Public Schools)
yurittigl projede takim calismasi becerileri gelisimine odaklanilarak; italya, Yunanistan
ve Birlesmis Milletler gibi cesitli Ulkelerden bireylerin bu beceriler sayesinde teknolojiyi
kullanmasini ve etkilesimli web site tasarlanmasi saglanmistir. Avustralya, Finlandiya,
Singapur, Amerika, Costa Rika gibi Ulkelerin 21. Yuzyil becerilerini degerlendirme ve
ogretme projesine (Assessment and Teaching Century of 21 Skills-ATC21S) katiliminin
saglanmasi ile igbirlikli problem ¢ézme becerileri ve dijital sebekeler araciligi ile 6grenme
ile bilgi ve iletisim teknolojileri gibi iki alt temada topladiklari 21. yluzyil becerilerine dair
degerlendirmeler yapmisglardir.

Ozmete (2009) ise, lise 6grencilerine yonelik yasam becerileri egitimi programi
dizenleyerek kisisel gelisim, kariyer becerileri gibi yasam becerileri Uzerine etkilerini
degerlendirmigtir. Bahsedilen bircok Ulkede gunumuz becerilerine dair baglantilar g6z
onlne alindiginda, her bir uygulamanin égretim programi, proje ya da organizasyonun
amacina yonelik olarak bazi becerilere odaklandigi gorilmektedir. Cocukluk, ergenlik gibi
gelisim ddnemlerine ait yasam becerileri olceklerle belirlenerek bunlara dair yasam
becerileri egitimi programlari dizenlenmektedir (Botvin ve Giriffin, 2004; NCAC, 2009;
Shimamoto ve Ishi, 2006; Yuen ve dig., 2010). Ayrica, genglerin yasamina katki
saglayacak yasam becerilerinin ilgili ders ya da 6gretim teknigi baglaminda da ele alinip
incelendigi gorulmektedir (Bahgeci ve Kuru, 2008; Girmen, 2012; Khosravoni,
Matallebzodeh). Kisacasi, uluslar arasi alanda yapilan galismalarin bu becerilere artan
yogunlukta odaklanildigi gorilmektedir. Fakat bu noktada, ulusal alanda egitim programi
hazirlama ya da bu becerileri dederlendirme adina yapilan galismalarda eksiklikler dikkat
cekmektedir.

Ogrencilerin ginliik hayattaki olaylari aragtirma yaparak bilime dayali sekilde
yorumlamaya basladigi, fen bilimleriyle tanistigi temel basamak ilkégretimdir (Simsek,
2007). ilkdgretimdeki bu dgrencileri cagimizin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatmak

amaciyla, egitim sisteminde yapilanmaya gidilmistir (MEB,2012). Egitim sisteminin ve



6grenim kademelerinin dedismesinin ardindan fen bilimleri dersi de gbézden gegirilerek
dgretim programinda da bazi degisikliklere yapiimistir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programr’nda ogrencilerin gunluk yagsamdaki sorunlari ¢ozmek igin sorumluluk almasi ve
bu sorunlari ¢bézmede bilimsel sure¢ becerilerinin yaninda yasam becerilerini de
kullanmalari beklenmektedir (MEB, 2013). Ogretim programinda yasam becerilerinin;
karar verme, analitik distinme, girisimcilik, yaratici distinme, takim ¢alismasi ve iletigsim
becerilerini  kapsadigi goérilmektedir (MEB, 2013). Fakat program ayrintisi ile
incelendiginde, bu yasam becerilerinin iceriginin ve g¢ergevesinin tam olarak belirtiimedigi
g6ze carpmaktadir.

Temel akademik derslerin 6gretiminde, icerige adapte edilmesi dngorilen beceriler,
21. yuzyill 6grenme cgercevesini belirlemektedir. Bu cerceve, ogrencileri is ve gergek
yasamda basarili olmak icin uzmanlastiran bilgi, 6zel beceriler, uzmanliklar ve
okuryazarlklar olarak farklilasmaktadir (URL-1, 2016). Temel bilgi igeriklerinin
yapilanmasinin yaninda, ogrenciler buglnin dunyasinda basarili olmak igin Kkritik
disinme, problem c¢b6zme ve isbirligi gibi temel becerileri 6grenmelerine ihtiyag
duyulmaktadir (Griffin ve Care, 2015: 5). Elestirel dlisiinme becerisi, yaratici disinme
becerisi gibi 6grenme ve yenilenme becerileri, bilgiyi sorgulayarak 6zgln fikirler ortaya
ctkarma baglaminda bireyleri gelecege hazirlamada onemli beceriler olarak kargimiza
cikmaktadir. Bunun yaninda, kiresel ¢agda bilgi ve medya becerileri ise, bireylerin diger
donanimlari igcin gereklilik haline gelmistir. Fakat tim bu becerileri gergcek yasam ile
bagdastirmak igin de esneklik, girisim, sosyal beceriler, liderlik, Uretkenlik gibi yasam
becerilerinin kullanimini gerekmektedir. Bir baska deyisle, kiresel rekabetle dolu bilgi
¢aginda, is ¢evresine ve karmasik yasama uyum yetenedi igin, dgrenciler uygun yasam ve
kariyer becerilerine titizlikle dikkat etmeleri vurgulanmaktadir (Griffin ve Care, 2015: 7).
Bireyler gundelik hayatta iletisim, karar verme, sorumluluk ve planlama gibi yasam
becerilerini kullanarak karsilarina c¢ikan problemler ile nasil basa c¢ikabileceklerini
dgrenmektedirler (Ozmete, 2009).

Sinif tartigsmasi, beyin firtinasi, rol oynama gibi katihmci 63renmeyi saglayan
teknikler sayesinde 6grencilerin yasam becerilerini kullandigi ve bu becerilerin gelisimini
destekledigi bilinmektedir (Bayrakgeken, Doymus ve Dogan, 2013; Ozmete, 2009; Weixel
ve Wempen, 2010). Katihmci yontemler kullanilarak, égrencilerin neyi dustinmeleri yerine
nasil dusinmeleri 6gretilerek yasam becerilerini gelistirmeleri hedeflenmektedir. Yasam
becerilerinin gelisimi ise, 6grencilerin becerilere ait davraniglari 6grendigi dogal suregler
icinde gerceklesmektedir. Bu durum ise, 6grenme iglevinde oldugu gibi; model alma,
gbzlem ve sosyal etkilesim ile saglanmaktadir (Ozer, 2005). Ornegin; bir dJrenciye

arastirma becerisi kazandirmak istiyorsak bunun en iyi yolu o 6drenciye arastirma yapma



olanagi sunmaktir. Bu sekilde, yasam becerilerini aktif olarak kullanmalari bu becerilerinin
gelismesi saglayacaktir.

Fen egitiminde siklikla kullanilan igbirlikli 6grenme yontemi ogrencilere gruplar
halinde ve bireysel olarak sorumluk ylUklemekte ve liderlik, girisimcilik gibi yasam
becerilerini kazandirmay! saglamaktadir (Simsek, 2005). Bu surecgte, 6grenciler diger
arkadaslarina dusincelerini aktardiklari gibi onlarin dustncelerini de dinleyerek kendi
eksiklerini tamamlama imkani bulmaktadirlar (Stamovlasis ve digerleri, 2006). Grup
arastirmasi, 6grenci takimlari ve basari bolumleri, igbirligi-igbirligi, takim-oyun-turnuva,
birlikte 6grenme, birlestiriimis isbirliki okuma ve kompozisyon, takim destekli
bireysellestirme, grup arastirmasi ve birlestirme (Jigsaw) gibi farkl teknikler igbirlikli
yontemlerde kullaniimaktadir (Bayrakceken, Doymus ve Dogan, 2013). Bu teknikler
arasinda birlestirme teknigi fen egitiminde oldukga fazla kullaniimaktadir (Akkus, 2013;
Dogru ve Unli, 2012; Doymus, 2007; Karagop, 2010; Késeoglu, 2010; Tarhan ve Sesen,
2012). Birlestirme teknigi, 1970 yilinda Teksas Universitesindeki farkl irkdaki dgrencilerin
birbirlerine olan tutumlarini iyilestirmek amaciyla Prof.Dr. Elliot Aronson tarafindan
geligtiriimistir. Birlestirme teknigi ¢cok farkli uygulamalari biinyesinde bulunduran esnek bir
yaplya sahip olup 6grencilerin eksik yonlerini gidermek ya da farkli uygulamalar igin
gelistirilen birlestirme teknikleri bulunmaktadir (Evcim ve Ipek, 2013). Ogrencilerin
calismak istedikleri konulari kendi isteklerine gore se¢meleri, bireysel degerlendirmenin
yaninda grup degerlendirmesini de icermesi, Slavin (1979) tarafindan gelistirilen
“Birlestirme 1l Teknigi’ni dne ¢ikarmaktadir. Grup Uyelerinin kendi basarisinin digerine,
digerlerinin basarisinin kendine yarayacagini bilmesi ve birbirlerinin ¢alismalarini
tamamlayacak sekilde birlik icinde olmalari olumlu baghgi artirmaktadir (Cepni ve Cil,
2009). Akran o6grenmesini temel alan isbirlikli tekniklerde yapacaklari arastirmayi
6grencinin ilgi alanina gére kendisinin segmesi édrencinin arastirma istegini artirmaktadir
(Karagop, 2010). Bu baglamda birlestirme |l tekniginin diger tekniklere gére avantajlari
daha fazla dikkat cekmektedir.

Birlestirme 1l teknigi sayesinde 6grenciler takim calismalari yapmakta ve bireysel
sorumluluklar almaktadirlar. lyi bir takim ruhuna sahip olan gruplar basarili ¢alismalar
cikartabilmektedirler. Uzman gruplarda iletisim ve isbirligi icinde olan 6grencilerin,
bilgilerini asil grup arkadaglari ile paylasirken kendilerini dnemli hissederek liderlik ve
sorumluluk gibi becerileri igeren girisimcilik becerileri gelismektedir (Akkus, 2013; Cullen,
2012; Uzun, 2012). Uzman gruplarda 6grenilen konu ve kavramlari grup arkadaglari ile
paylasmaya gelen pasif bir 6grenci bile aldigi sorumluluk sayesinde iletisim becerilerinin
gelismesi saglanabilir (Akkus, 2013; Bayrakceken ve digerleri, 2013) Fakat, gruplarin bu
basarisi grup ici iletisim tekniklerini dodru ve etkili kullanmalarina baghdir (Yildiz, 1999).



Birlestirme 1l tekniginde 6grenciler uzmanlastiklari konulari birbirine égrettikten sonra grup
raporlari ve sunumlari olusturmaktadirlar. Gruplar ne yapacaklari hakkinda tartisip,
sonuglari nasil sunacaklarini digtinerek beraber ortak bir temada anlagirlar. Bu sayede
ogrenciler farkh fikirlere saygi duymayi ve bu farkli fikirlerden nasil yararlanacaklarini
ogrenerek karar verme becerilerini kullanirlar (Akkug, 2013). Bir Grun ortaya koymak igin
parcalar arasi iligkileri inceleyerek yeni ve 6zgun bir Griin olusturmaya yonelik distinme
surecleri kullaniimaktadir. Bu nedenle, o6grencilerden Unite dahilinde ne &6grendikleri
hakkinda sunum, rapor ya da Urln istendiginde analitik distiinme ve yaratici disinme
becerilerini kullandiklari bilinmektedir. Yapilan arastirmalarda bu tarz deneyim yasamis
ogrencilerin  elestirel disinme becerilerinin  ve yaraticiliklarinin  gelistigi  ortaya
konulmustur (Akkus, 2013). Ayrica ilgili literatirde igbirlikli 6grenme tekniklerinin
uygulanmasinin 6grencilerin disinme becerilerini gelistirdigi, elestirel dusinmeyi tesvik
ettigi, analitik disinme becerisine katki sagladigi belirtimektedir (Wang ve digerleri,
2012). Tum bu noktalar, birlestirme Il teknidi uygulamalarinda yasam becerilerinin
kullaniminin énemli oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, ilgili literatlre bakildiginda
birlestirme Il tekniginin daha ¢ok akademik basari, motivasyon, tutum, 6z-saygi, akademik
Ozguven gibi degigkenlere etkisi degerlendiriimis ve izlenmigtir (Aksoy ve Gurblz, 2012;
Dogru ve Unlii, 2012; Dori ve digerleri, 1995; Kog, 2013; Law, 2011;Uygur, 2009; Warker
ve Crogan, 1998). Yapilan ¢alismalar isbirlikli 6grenmenin dogasinda var olan becerilere
odaklaniimadigi, yalnizca birka¢ galismada 6z-saygi, uyum, benlik saygisi ve akademik
6z-glven becerisi Uzerine birlestirme Il tekniginin etkilerinin degerlendirdigi goralmustur
(Aranson ve Bridgeman, 1979; Demir, 2008; Mattingly ve Vansicle, 1991; Warker ve
Crogan, 1998). Bir bagka ifadeyle, birlestirme Il teknigin yasam becerilerine olan etkisi
literatiirden tam olarak anlasilamamaktadir.

Kendini ifade etme, dinleme gibi alt becerileri igeren iletisim becerisi, bir grubu ortak
bir gérevde toplama bir fikre inandirma gibi alt becerileri iceren takim g¢alismasi becerisi,
karar vereceg@i en uygun zamani bilme, en uygun karari segebilme gibi becerileri igeren
karar verme becerisi gibi yasam becerileri bireylerin glnlik yasamda kuglk yaslardan
itibaren edinmesi beklenen beceriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Weiwel ve Wempen,
2010: 127). Cocuklar okul cagina gelmeden énce daha ¢ok aileleri ile vakit gegirseler de
Ozellikle okula basladiktan sonra yalniz olmaktan ¢ikip basarilari artik gruplar iginde
belirlenmeye baslamaktadir. Hatta ileri zamanlarda kariyer hayatina atilan bir bireyin de
tek basina ¢alisma olasiligi neredeyse bulunmamakta toplum ile hem iletisim agisindan
hem de ortak yasam acisindan sirekli etkilesim icinde olmaktadir (Weiwel ve Wempen,
2010: 294). Bu sebeple, ileride de hayatin bir gerekliligi haline gelecek olan yasam

becerileri cocuklara klUglk yaslarda kazandiriimasi gerekmektedir (Yuen ve digerleri,



2010). Bahsedilen bu beceriler ilkokul ¢aglarindan itibaren kazaniimadiginda yukarida
ifade edilen Ozellikler cocuklarda gelismeyecektir. Bu noktada, ilkokulun sonu ortaokulun
basi olan 5. sinif olduk¢a 6nemli hale gelmektedir. Bu baglamda, hangi gelisim
doneminde hangi yasam becerilerinin olmasi gerektigi ya da kazandiriimasi gerektigi
sorusu akla gelmektedir. Bunun igin ilgili literatlr incelendiginde gelisim dénemleri igin
oldukga farkli becerilerden bahsedilmektedir (MEB, 2009; MEB, 2013; Ozmete, 20009;
WHO, 1997). Bu belirsizligin giderilmesi i¢in ortaokul 5. sinif 6grencilerinin sahip olmasini
bekledigimiz becerilerin belirlenmesi ve degerlendiriimesine ihtiyag vardir.

Bu baglamda, Ortaokul 5. sinif é6grencilerinin yasam becerilerinin hangi kapsamda
izlenecegi ve degerlendirilecedi akillara gelmektedir. Yasamin kendisi olan fen bilimleri bu
degerlendirme icin iyi bir secim olacaktir. Ogrenciler kiigiik yaslardan itibaren fen bilimleri
ile eglenerek tartisarak arastirarak, bu bilimin gercek orneklerini gérerek 6grenmektedirler.
Bu sebeple, akran 6grenmesini zevkle yapacaklari beraber tartisabilecekleri bir alan
olarak fen bilimleri dersi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretim programi incelendiginde ise, akran
ogrenmesi icin segilecek olan uUnitenin kazanimlarinin beraber ¢alisma yapmaya olanak
saglamasina dikkat c¢ekilmektedir. Bayrak¢eken ve digerlerine (2013) gore dersin igerigi
birlikte calismaya olanak veren gercek yasamla baglantili kazanimlar igeriyorsa bu ders
isbirlikli 6grenmenin bir parcasi olarak gorulebilmektedir. Buradan yola ¢ikilarak,
ogrencilerin birlikte arastirmasina uygun olan ve gundelik hayatla iligkili 6rnekler iceren
kazanimlara sahip Unite olarak “Yer Kabugunun Gizemi” Unitesi 6ne c¢ikmaktadir. Bu
baglamda, “Yer Kabugunun Gizemi” Unitesi kapsaminda Ortaokul 5. siniflarda yasam
becerilerinin belirlenmesine ve degerlendiriimesine ihtiya¢ oldugu gorulmektedir.

Bu calismanin temel problemi, birlestirme Il tekniginin ortaokul 5. sinif égrencilerinin
yasam becerilerine ve akademik basarilarina etkisi nelerdir? sorusu olusturmaktadir. Bu
problemin ¢6zim slrecinde asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.

1. Birlestirme Il teknigine uygun olarak geligtirilen 6gretim materyalinin deney

grubu 6grencilerinin akademik basarilarina etkileri nelerdir?

2. Birlestirme Il teknigine uygun olarak geligtirilen 6gretim materyalinin deney

grubu 6grencilerinin yagsam becerilerinin gelisimine etkileri nelerdir?

3. Geligtirilen 6gretim materyalinin ve uygulamanin 6grenme ortamina etkileri

nelerdir?

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Birlestirme Il teknigine uygun olarak “Yer Kabugunun Gizemi”
Unitesine yonelik gelistirilen 6gretim materyalinin Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yasam

becerilerine ve akademik basarilarina etkilerini incelemek ve degerlendirmektir.



Calismanin alt amaglari ise su sekildedir:

1. Birlestirme Il teknigine uygun olarak gelistirilen 6gretim materyalinin Ortaokul 5.
Sinif 6grencilerinin akademik basarilari Gzerindeki etkilerini belirlemek.
Ogretim materyalinin, yasam becerileri gelisimine etkilerini belirlemek.

3. Geligtirilen 6gretim materyalinin ve uygulamanin 6grenme ortamina etkilerini

belirlemek.

1. 2. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi

Yaklasik on yil énce, buylk sirketler ylzlerce kisiyi ise alirken basvuran bireylere
“Okullardan mezun olan égrenciler calismak igin gercekten hazirlar mi?” seklinde basit
ama onemli bir soru yonetmislerdir. Toplanan cevaplar ise gergcekten hazir olmadiklarini
ortaya cikarmistir (Trilling ve Fadel, 2009: 7). Buna dayanarak, yapilan arastirmada; lise,
teknik okullar ve hatta Universitelerden mezun o6grencilerde sozel ve yazili iletisim, kritik
distiinme ve problem ¢dézme, profesyonellik ve is etigi, takim calismasi ve isbirligi, diger
takimlarla ¢alisma, teknolojiyi uygulama ve liderlik ve proje yoénetimi gibi becerilerde
eksikler oldugunu saptamiglardir. Bu baglamda, bireyler is hayatlarinda ve gergek
yasamlarinda basari saglamalari i¢cin, ginimuzde var olan bilgi ve becerileri gelecege
donlk olarak sunabilecek egditim programlarina ihtiya¢c duymaktadirlar. Bireylere ileride
katki saglayacak bu destek, gelismis Ulkelerde yasam becerileri egitimi programlari ya da
mifredatlari ile gerceklestiriimektedir. Amerika, Finlandiya ve Glney Kore gibi tlkeler bu
anlamda gerekli projeler ve egitimler dizenleyerek bireyleri yasama hazirlamada dnemli
olan iletisim, sosyal beceriler, kariyer becerileri, problem ¢dézme ve elestirel disinme
becerileri gibi becerilerin gelistiriimesine odaklanmaktadirlar. Bu agidan bireylerin gelisim
donemlerine gore sahip olmasi beklenen yasam becerilerini belirleyerek bu becerilere
yonelik egitimler duzenledikleri gorulmektedir (Guveng ve Aktas, 2006; Ozmete, 2008;
Shimamoto ve Ishii, 2006; Yuen ve digerleri, 2010). Ulusal calismalarda ise, yasam
becerileri adi altinda calismalar oldukga az olup ilgili calismalarin genellikle Olcek
gelistirme galismalar oldugu gérilmistir (Glveng ve Aktas, 2006; Ozmete, 2008).
Yasam becerileri ¢ogunlukla ayri ayri ele alinarak degerlendirilmig, ortak bir metrikte
degerlendiren calismalarin ise yuzeysel kaldigi saptanmigtir. Bireylerin yasamlarinda katki
saglamak amaciyla geligtirilen bu midahale uygulamalarinin yagam becerilerine etkisini
ayrintisi ile degerlendiren caligmalara ihtiya¢ durulmaktadir. Literatirde konu ile ilgili
sinirli sayida oldugu disundlen ¢alismalarin yasam becerileri kapsaminda ele alinarak bu
becerilerin nasil gelistirilecedi ve degerlendirilecegine yodnelik ayrintih ve derinlemesine
arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu sekilde yapilacak olan bir sentez calismasiyla

elde edilecek sonuglar, yasam becerilerinin elde edilmesine ydnelik verilecek egitimlere



katki saglayacagi ve ilgili caligmalara yon verecegi dugunulmektedir. Bu tez galismasi,
ortaokul 5. sinif dgrencilerinde var oldugu duisindlen yasam becerilerinin belirlenmesi ve
bu yasam becerilerinin geligtiriimesinin hedeflenmesi bakimindan farkliliklar ve yenilikler
barindirmasi nedeniyle dnemli gorulmektedir.

Bireyler her gun toplumun bir Gyesi olarak birbirleri ile iletisim i¢erisindedir. Bu sirada
bulundugu konuma bagh olarak bir¢gok beceriyi kullanmalari gerekmektedir. Bireyler bu
becerileri kendi deneyimleri sayesinde 6grenseler bile, egitim sisteminde bu becerilerin
belirli amaclar cergevesinde verilmesi gerekmektedir (Ocak ve Tumer, 2014). Ogrencilerin
gunlik hayattaki olaylari arastirma yaparak bilime dayal sekilde yorumlamaya basladigi,
fen bilimleriyle tanistigi temel basamak ilkdégretimdir (Simsek,2007). Cagimizin gerekliligi
olan becerileri 6grencilere daha iyi kazandirmak bilgi toplumunun gerektirdigi sekilde bilgi
ve becerilerle donatmak amaciyla egitim sisteminde yapilandiriimaya gidilmistir (MEB,
2013). Ogretim programlarinda da vyapilan degisiklikler soncunda programlarin
felsefesinde ve o6grenme alanlarinda degisiklikler gorilmektedir. Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programrnda 6grencilerin glnlik yasamdaki sorulari ¢dzmek igin sorumluluk
almasi ve bu sorunlari ¢cozmede bilimsel slreg¢ becerilerinin yaninda yasam becerilerini de
kullanmalari beklenmektedir (MEB, 2013). Bu agidan 6gretim programi incelendiginde,
yasam becerileri analitik dislinme, karar verme, girisimcilik, iletisim ve takim galismasi
becerilerini icerdigini 6gretim programinin tanitimindan goértlmektedir. Fakat 6gretim
programlarinin kazanimlari derinlemesine analiz edildiginde geligtiriimesi onerilen yagsam
becerilerinin  hangi kapsamda ve icerikte ele alinmasi gerektigi net olarak
anlasilamamaktadir. Her 6grenci icin kaliteli egitimin yasam becerileri gelistiriimesine
badili oldugu (Anonymous, 2005) disundldiginde, yasamin kendisi olan Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programr’nin yasam becerilerini ne sekilde igerdiginin, bu becerilerin
cercevesinin ne oldugunun belirlenmesi gerekmektedir. Bu sayede, 6gretim programi ile
yasam becerileri arasinda baglanti kurularak ilkogretim kademesinde Ozellikle 5.
siniflardaki 6grencilerin sahip olduklari yagsam becerileri ve igerigi belirlenerek programa
entegre edilmesine aciklik getirilmis olacaktir. Tez galismasi bu ydnuyle, fen bilimleri
dersinde “Yer Kabugunun Gizemi” Unitesi kapsaminda yasam becerilerinin belirlenmesi ve
bu becerilerin gelisimlerinin degerlendiriimesi sebebiyle 6gretim programi ve yasam
becerileri arasinda dinamik bir baglanti kurmasi agisindan 6nemli hale gelmektedir.

Yasam becerileri gelisimi saglamak icin neler yapilacagina dair sorulari cevaplayan
yasam becerileri egitimi programlaridir. Fakat 6grencilerin yasam becerilerini gelistirmeye
yonelik yapilan bu egitim programlari cogunlukla ilgili becerinin direk ogretilmesi seklinde
bir yol izlemiglerdir. Ornegin; bir dJrenciye iletisim becerisi kazandirmak istendiginde

iletisim yapmasini saglayan senaryolar ya da iletisimini glglendirmeye dair ipuglari



saglayan egitimler sunulmaktadir. Ogrencilerin ok az bir kesimi bu tiir egitim alabilmekte
ve yasam becerilerini gelistirebilmektedir. Bir baska ifadeyle buna benzer egitimlere her
zaman dahil olamayacaklari i¢in ginlik hayatlarinda ya da okul yasantilarinda karsilarina
gikan bu tir firsatlar sayesinde yasam becerilerini gelistirebilmektedirler. Ogretim
programlari hangi beceriyi ne kadar igeriyorsa dgrencilerde de bu becerilerin gelismesi
daha fazla olmasi beklenmektedir. Bu slregte kullanilan ogretim tekniginin dogasi ile
yasam becerilerinin gelisimi arasinda siki bir iliski meydana gelmektedir. Katilimci 6gretim
tekniklerinin kullaniimasi ile yasam becerileri gelisimi daha giicli olmaktadir (Ozmete,
2009). isbirlikli 8grenme yontemleri icerisinde akran dgrenmesini merkez edinen ve en sik
kullanilan birlestirme 1l teknigi (Karagop, 2010) ise olumlu baghlik 6zelligi ile diger
tekniklerden ayriimaktadir. Ayrica, 6grenmede en 6nemli etken olan 6grenme istegi de bu
teknikte 6grencinin arastirmak istedigi teknigi kendisinin segmesi sebebiyle yliksek oldugu
bilinmektedir (Bayrakceken ve digerleri, 2013). isbirlikli teknikler grup rekabeti, 6diil gibi
bilesenleri iceren isbirlikli tekniklerin iyi tasarlandiginda akademik basariyi artirmaktadir
(Aranson ve Patnoe, 2010: 19). ilgili literatiirde birlestirme Il tekniginin akademik basariya
etkilerinin  degerlendirildigi  gorilmektedir (Buzludag, 2010; Dori, Yeroslavski ve
Lazorowitz, 1995; Firat, 2014; Marhamah ve Mulyadi, 2013; Ucar, 2014). Johnson,
Johnson ve Maruyama (1981) yaptiklari meta-sentez calismasinda inceledikleri 122
calismada isbirlikli tekniklerin akademik basariyi artirdigi1 sonucuna ulagsmiglardir. Johnson
ve Johnson (1989) daha sonra yaptiklari ¢alismada ise inceledikleri 323 ¢alismanin
yaklasik %50’den fazlasinin akademik basarinin isbirlikli yéntem lehine oldugunu
saptamiglardir. isbirlikli dé3renmenin uygulanma sirecindeki asamalari géz o©nine
alindiginda akademik basariya pozitif etkilerinin yaninda sosyal ve psikolojik ydnden de
bir cok faydasindan bahsediimektedir (Bayrakceken ve digerleri, 2013). isbirlikli 6grenme
sayesinde, 6grencilerin 6grenme surecine aktif sekilde katilarak, iletisim, problem ¢ézme
ve elestirel dusiunme becerilerinin gelistii ve 0zguvenlerinde artis oldugundan
bahsedilmektedir (Eilks, 2005; Manaf ve Subramaniam, 2004; Simsek, 2005). Birlestirme
Il tekniginin yalnizca sonug olarak de@erlendirilebilecek akademik basari yerine bireylerin
gundelik yasamina da katki saglayacak bu becerilere etkisinin degerlendiriimesine ihtiyag
vardir. Glndelik yasamda 6grenci-6gretmen-6grenci-materyal arasindaki etkilesim surekli
olarak devam etmektedir. Sosyal yasam bireyler arasindaki bu etkilesimden dogmakta ve
bu etkilesimin yapisini belirlemektedir. Ogrenciler arasindaki dogrudan etkilesim nispeten
kiguk gruplarda daha verimli ve anlamlidir (Karagoép, 2010). Bu nedenle birlestirme I
tekniginde yer alan igbirlikli 6grenme gruplari arasindaki etkilesim sayesinde ogrenciler
dogrudan etkilesime gegerek kendi amagclari ve grup amacini dogrultusunda elde ettikleri

o6grenme c¢iktilarini daha iyi yapilandirirlar (Graham, 2005). Birlestirme |l tekniginin
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ogrenciyi aktif kilan asamalari sayesinde dgrencilerin her an iletisim igerisinde oldugu, asil
gruplarda liderlik becerilerinin 6ne ¢iktigi, takim ¢alismasi becerilerini kullandiklari, uzman
gruplarda arastirma sorulari sayesinde elestirel diaslinme becerilerini  kullandiklari
disundldiginde, teknigin dogasinda var olan bu becerilere olan etkisinin
degerlendiriimesine ihtiya¢c vardir. Bu dodgrultuda, bu tez calismasi ile birlestirme Il
tekniginin ortaokul 5. sinif dgrencilerinde belirlenen yasam becerilerine ne turde ve ne
dizeyde etkisinin oldugu ortaya ¢ikarilacaktir. Bir bagka ifadeyle, tez ¢alismasi birlestirme
Il teknigi ile geligtirilebilecek becerilerin belirlenmesi, izlenmesi ve degerlendirmesi
acgsindan énem tasimaktadir.

Yasam becerileri bireylerin mevcut bilgileri ile bilmesi gerekenler arasinda koépri
gorevi goérmektedir (Anonymous, 2005). Bu nedenle, kaliteli bir egitim saglandiginda,
bireyler daha erken vyaslardan yasam becerilerini gelistirebilmekte ve gundelik
hayatlarinda verim saglayacak beceriler ile basariya ulasmaktadirlar. Bireylerin dogdugu
andan itibaren toplum igerisinde yasamaya basladigi dusundlurse iletisim, 6z-guven,
stresle basa ¢ikma gibi farkli alt beceriler olarak ifade edilen yasam becerileri bir gereklilik
haline gelmektedir. Bir cocugun basarisi okula bagladiktan sonra bu bireyin tek basina
degil toplum igindeki gorevi ve uyumuna bagh olarak basarisi degerlendiriimektedir. Bu
nedenle, kendini ifade etme, dinleme gibi alt becerileri igeren iletisim becerisi, bir grubu
ortak bir gérevde toplama bir fikre inandirma gibi alt becerileri iceren takim c¢alismasi
becerisi, karar verecedi en uygun zamani bilme, en uygun karari se¢ebilme gibi becerileri
iceren karar verme becerisi gibi yasam becerileri bireylerin ginlik yasamda kiglk
yaslardan itibaren edinmesi beklenen beceriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Weiwel ve
Wempen, 2010: 127). ilgili literatiirde hangi yasam becerilerinin hangi gelisim déneminde
kazandiriimasi gerektigine dair galismalar yer almaktadir (Ozmete, 2009; WHO, 1997).
Yapilan egitimlerdeki ve gelisim dénemlerine gére arastirma yapan ¢alismalarda yasam
becerilerine yonelik farkl dediskenlerin ele alindigi veya egitimlerin verildigi gérilmektedir
(Bahgeci ve Kuru, 2008; Girmen, 2012). Fakat bu arastirmalarda bir 6gretim yonteminin
veya tekniginin yagsam becerilerinin gelisimine etkisini ele alan 6zellikle igbirligini merkeze
alan Birlestirme Il tekniginin irdelendigi calismalarin yok denecek kadar az oldugu dikkat
cekmektedir. Bu belirsizligin ve eksigin gideriimesi adina birlestirme 1l tekniginin yagsam
becerilerin elde edilmesine ve geligimlerine etkisinin ortaya konulmasi gerekmektedir. Bu
tez calismasi ile ortaokul 5. siniftaki 6grencilerin yasam becerilerinin ¢ergevesinin
belirlenmesi ve gelistirilen 0O0gretim materyali ile birlestirme |l tekniginde yagsam
becerilerinin geligiminin irdelenmesiyle teknik ve yasam becerileri arasindaki baglantilarin

aciga kavusturulmasi bakimindan énemlidir.
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Bir programin basarili bir sekilde ydritilmesi igin, programin felsefesi ve
uygulamalari hakkinda bilgi verilmelidir (Ozsevgeg, 2007). Fen Bilimleri Dersi Ogretim
programinda bahsedilen arastirma sorgulamaya dayali Ogretimin amaclandigi gibi
gerceklestiriimesi igin birlegtirme |l teknigine yonelik uygulamalarin sunulmasi programa
destek olmasi bakimindan gerekli goriimektedir. Bu sayede, 6gretmenlere de Ogretim
programi kapsaminda kullanabilecekleri ve diger Unitelere yonelik kendilerinin
Uretebilecekleri drnek materyaller ve uygulamalar sunulmus olacaktir. Bu nedenle, bu tez
calismasi, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yasam becerilerinin gelismesi amaciyla isbirlikli
o6grenme yonteminin icerisinde yer alan birlestirme Il teknigine yodnelik o6gretim
materyalinin hazirlanmasi, uygulanmasi, degerlendiriimesi bakimindan &gretmenlere ve
arastirmacilara kaynak olma o6zelliginin yaninda 6grenme ortamlarinin tasarlanmasina

yonelik bilgiler saglamasi yonuyle énemlidir.

1. 3. Arastirmanin Sinirliliklar

1. Ogretim materyali gelistrme asamasi Ortaokul 5. Sinif fen bilimleri 6gretim
programinda yer alan “Yer Kabugunun Gizemi” Unitesi ile sinirli tutulmustur.
Calisma, Sivas ili merkezinde bulunan 2 ortaokulda yapilmistir.

3. “Yer Kabugunun Gizemi” Unitesi ile ilgili gelistirilen 6gretim materyali ve 5 hafta
20 saat sure ile sinirhdir.

4. Calismada adi gegen yasam becerileri; elestirel distinme, yaratici dislinme,
iletisim, karar verme, liderlik, problem ¢dézme, girisimcilik, takim c¢alismasi ile

sinirhidir.

-_—

. 4. Aragstirmanin Varsayimlari

1. Deney grubu ogretmeni 7 yillik, kontrol grubu 6gretmeni 10 yillik deneyime
sahip olmaktadir. Bu baglamda deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin bilgi,
deneyim, ve seviye olarak birbirlerine yakim oldugu varsayiimistir.

2. Calismanin uygulandidi 2 ortaokul Sivas ili merkezinde bulunmaktadir.
Bulunduklari konum itibari ile okullarin birbirine denk olduklari (aile yapisi,
demografik 6zellikler) varsayilmigtir.

3. Veri toplama araclarina 6gretmen ve &grencilerin objektif bilgi verdikleri
varsayllmistir.

4. Ogrencilerin yasam becerilerinin fiziksel ve cevresel etmenlerden etkilendigi

varsayllmistir.
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1. 5. Tanimlar

Birlestirme (Jigsaw) Teknigi: 1978'de Elliot Aranson tarafindan geligtirilen, 6grenciler
arasindaki igbirligini gelistirmek igin kig¢Uk gruplardaki uygulamalari iceren 6grenmeye
yardimci bir tekniktir (Bayrakgeken ve digerleri, 2013).

Birlestirme Il Teknigi: 1986'da Birlestirme tekniginin Robert Slavin tarafindan
yeniden uyarlanan halidir (Karagop, 2010).

Yasam Becerileri: Bireylerin gunlik hayattaki problemlere ¢ozimler Uretmeye
yardimci olan égrenilebilen davraniglar takimidir (Ozmete, 2009).

21. Ylzyil Becerileri: Ogrencilerin bilgi ¢caginda basarili olabilmek igin gelistirmesi
gereken yetenekler takimi (NCREL ve Metiri Grup, 2003).



2. LITERATUR TARAMASI

Bu bdlimde arastirmasi yapilan Birlestirme Il teknigi ve yasam becerileri ayrintili
olarak tanimlanmis ve kavramlarla ilgili olarak ulusal ve uluslar arasi diizeyde yapilan
calismalar irdelenmistir. Calismalarin olusturdugu literatiriin sentezi yapilarak tezin

gerekgesi ve dnemine vurgu yapilmigtir.

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi
2. 1. 1. Birlestirme Teknigi

isbirlikli 6grenme dgrencilerin verilen bir gérevi yerine getirmek ya da bir problemi
¢ozmek icin kuglk gruplar halinde ortak bir amacgla bir konunun birlikte 6drenilmesi
yaklasimidir (Cepni ve Cil, 2009). Bireysel veya rekabetci 6grenmeye dayali geleneksel
batin sinif 6gretiminden, olumlu karsilikli bagimlilik ve bireysel sorumluluk temelli bir
isbirlikli sinif modeline gecis kolay olmayabilir, ancak bu durum 6gretmen ve o6gdrenci
cesitliligin bulundugu sinifla gelecegin altin yatirimi olarak gérilmektedir (Putnam, 2010).

isbirlikli  6grenme yontemlerinin bircok cesitleri bulunsa da onlari 6 temel
karakteristik 6zellige gore kategorilestirebiliriz (Slavin, 1995).

1. Grup hedefleri. Cogu isbirlikli 6grenme metodu, bir takim grup hedefleri
kullanmaktadir. Bunlar, 6grenci takimi 6grenme tekniginde bunlar mevcut
kriterleri kargilayan takimlara verilen sertifika veya diger bir tanim olabilir.

2. Bireysel sorumluluk. Bu iki sekilde basarilir. Ogrenci takiminin dgrenme
modellerinde oldugu gibi, grup puanlarinin bireysel quiz puanlarinin veya diger
degerlendirmelerin toplami veya ortalamasinin olmasidir. Digeri ise, gorev
uzmanhgi olup, her 6gdrenciye grup goérevinin bir parcasi igin benzersiz bir
sorumluluk verilir.

3. Basari igin egit firsat. Tum 6égrencilerin takimlarina katkida bulunmak igin esit
firsatta olmasini saglayan puanlama yodntemlerinin kullaniimasidir. Bu
yontemler; iyilestirme puanlari, esitlikle rekabet ya da gorevlerin bireysel
performans seviyelerine uyarlanmasindan olugur.

4. Takim rekabeti. Ogrencilerin isbirligi iginde takim halinde motive etmek igin
takimlar arasi rekabet kullaniimaktadir.

5. Goérev uzmanhgi. Birlestirme teknidi, grup arastirmasi ve diger gorev
uzmanlasma tekniklerinin onemli bir 6gesi olan gorev uzmanhgdr her grup

Uyesinin benzersiz bir alt géreve atanmasidir.
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6. Bireysel ihtiyacglara adaptasyon. Codu igbirlik¢i 6grenme ydntemi grupla tematik
ogretim kullanmaktadir, ancak takim destekli bireysellestirme ve birlestiriimis
isbirlikli okuma ve kompozisyon tekniklerinde dgrencilerin bireysel ihtiyaglarina
yonelik talimatlari uyarlanmaktadir.

isbirlikli

arastirmacilar ogrencilerin basarilarina katkida bulunmak icin 6gretmene yardimci

6grenme etkinlikleri slresince, pozitif 6grenme olusturmak igin,
olabilecek bir¢ok teknik gelistirmiglerdir. Bunlardan (Hines, 2008, aktaran: Karag¢dp, 2010)
Birlestirme, birlikte 6grenme, takim-oyun-turnuva, grup arastirmasi, 6grenci takimlari
basari bolumleri ve takim destekli bireysellestirme en yaygin kullanilan tdrlerdir. Tim
isbirlikli 6grenme teknikleri, 6grencilerin 6grenme igin birlikte calisacagi ve kendi
ogrenmeleri yaninda takim arkadaslarinin 6grenmelerinden sorumlu olacaklari
distincesine dayanir (Putnam, 2010: 18). Tablo 1, en yaygin olarak arastirilan

yontemlerin karakteristiklerini ve geleneksel grup ¢alismasi yontemlerini 6zetlemektedir.

Tablo 1. isbirlikli Ogrenme Yéntemlerinin Karsilastiriimasi (Slavin, 1995: 12).

Yéntem Grup Bireysel Basari icin Takim Gorev Bireyler igin
__ Hedefleri Sorumluluk esit firsatlar  rekabeti uzmanhdi adaptasyon
Ogrenci Evet
takimlari basari Evet Evet (iyilestiriimis  Kismen Hayir Hayir
bélimleri noktalar)
Takim-oyun- Evet
y Evet Evet (turnuva Evet Hayir Hayir
turnuva . ;
sistemi)
. Evet
T_aklm dest_ekll Evet Evet (bireysellesti Hayir Hayir Evet
bireysellestirme e
rilmis )
Birlestirilmis Evet (alt
isbirlikli okuma Evet Evet grup Hayir Hayir Evet
ve kompozisyon tarafindan)
Birlikte 6grenme Evet Kismen Hayir Hayir Hayir Hayir
: . Evet (gérev
Birlestirme Hayir uzmanlig1) Hayir Hayir Evet Hayir
Evet (gérev Evet
Birlestirme |l Evet < (iyilestiriimis Hayir Evet Hayir
uzmanligr)
noktalar)
. Evet
Grup Hayir Evet (go[ev (iyilestirilmis Hayir Evet Hayir
arastirmasi uzmanligr)
noktalar)
Karmasik Evet (gorev
B§retim Hayir uzmanli) Hayir Hayir Evet Hayir
Y_aplland|r|Im|§ Evet Evet Hayir Kismen Hayir Hayir
ciftler
Geleneksel grup
calismas| Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir
Tablo 1'de temel o6zellikler yoninden igbirlikli ydntemlerin ¢dzimlenmesi

yapilmaktadir. Birlestirme 1l tekniginde grup rekabeti olmamasi ya da bireysel adaptasyon
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olmamasi gibi bir durum yerine, bunlara verilen hayir cevabinin bu yéntemin adi gegen
dzellikler igin arti bir durum igermemesi olarak disinlebilir. Ornegin; takim destekli
bireysellestirme teknigi 6grencilerin bireysel ihtiyaglari igin dgretime adaptasyonu éne alan
bir tekniktir. Bu noktada, en énemli iki bilesen olarak goérilen bireysel sorumluluk ve grup
hedefleri, basari ve sosyal duygusal gelisim i¢in anahtar olarak gorilmektedirler (Aranson
ve Patnoe, 1997).

Fen egitiminde igbirlikli 6grenme teknikleri arasinda en c¢ok kullanilan birlestirme
teknigidir (Karagop, 2010). Ayrilip birlesme ya da birlesme teknigi olarak da bilinen
“Birlestirme Teknigi” Aranson’un (1978) yap-boz tekniginden bir uyarlamadir (Slavin,
1995: 122). Birlestirme teknidi icin, 6grenciler yaklasik dort Gyeli heterojen gruplara ayrilir.
Unite belirlendikten sonra konular gruplara dagitilir. Daha sonra her grubun konusu belli
basliklara ayrilarak bireylere dagitiir. Her grupta ayni bashdi alan o6grenci diger
gruplardaki ayni konuyu alan dgrencilerle birleserek uzman gruplar olusturulur ve uzman
gruplar beraber arastirma yaparlar. Bu uzman gruplar daha sonra asil gruplarina dénerek
dgrendiklerini grup Uyeleri ile paylasirlar. Ogrendiklerini asil grup arkadaslar ile
derinlemesine irdeler ve beraber 6grenirler (Karacop, 2010). Bu asamalar ve isleyis
sayesinde birlestirme tekniginin sosyal agidan faydalarindan bahsedilmektedir. Aranson
ve Patnoe’e (1997) gore; birlestirme teknidi uygulanan siniflarda rekabetci sinif olarak
tanimladiklari geleneksel siniflara gére devamsizlik problemi olduk¢a azalmaktadir.
Bunun da o&grencilerin 6grenmelerinin  birbirlerine bagl olmasindan sosyal acgidan
etkilesimin pozitif etkilerine kadar dayandirildigi gorulmektedir. Birlestirme siniflarindaki
ogrencilerin  benlik saygisi, empati yeteneklerinin gelistiinden bahsedilmektedir.
Birlestirme tekniginin diger igbirlikli 6grenmeden farkl olarak, rekabetin istenmeyen
Ozelliklerini azalttigi 6grencilerde isbirligini iyilestirdigi vurgulanmaktadir. Derin sekilde
yerlesmis davranis c¢esitlerini  birlestirme teknigi  kullanarak degistirilebilecegi
soylenmektedir. igbirligini bir beceri olarak 6gretmek istiyorsak birlestirme tekniginin
kullaniimasi gerektigi de ifade edilmektedir. Bu sebeple, igbirlikli teknikler arasindan
sosyal beceri kazandirmada birlestirme teknigin one ¢iktig1 gortlmektedir.

Aranson’dan sonra yapilan farkli c¢aligmalar ve uygulamalar sayesinde farkli
birlestirme teknikleri gelistiriimistir. Slavin (1986) tarafindan birlestirme I, Stahl (1994)
tarafindan birlestirme [ll, Holiday (1995) tarafindan birlestirme IV, Hedeen (2003)
tarafindan ters birlestrme ve Doymus (2007) tarafindan konu birlestirme teknigi
gelistirilmistir (Karagép, 2010). Slavin (1980) tarafindan eksikler belirlenerek gelistirilen
birlestirme 1l teknigini diger birlestirme tekniklerden ayiran en onemli 6zellikleri; bireysel
degerlendirmenin yaninda grup degerlendirmesini de igcermesi dolayisiyla isbirlikli

o6grenmenin temel felsefelerinden olumlu baglhgi ve &grencilerin uzmanlagacaklari
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konulari kendilerinin segmesi nedeniyle 6grenme isteklerini artirmasidir. Teknigin

uygulama asamalari Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Birlestirme |l Teknigi Uygulama Asamalari (Chan, 2004).

Asamalar

Uygulama

Zaman

Okuma

Uzman c¢alisma yapraklari gruplara dagitilir. Her katilimci
ayni set materyali alir. Her 06grenci bunlardan kendi
konusuna uygun olani inceler. Gruptaki her Uye sorulara
cevap bulmakla yukimladuar. Materyal duruma gore ders
oncesinde incelenmek icin verilebilir.

20-30
dakika

Uzman grup
tartismasi

Uzman gruplardaki ogrenciler uzman calisma
yapraklarindaki ayni  soruya c¢aligirlar.  Tartismayi
kolaylastirmak igin bazi rehber sorular her bir uzman gruba
verilebilir. Uzman gruptaki bireyler asil gruplarina gegince
akranlarina o6gretecekleri igin bu asamada not almaya
tesvik edilmelidir. Grupta problem oldugu zaman 6gretmen
yardimindan énce grup uyelerinin ¢atismayi uygun sosyal
beceriler kullanarak ¢ézmeleri beklenmelidir.

30-40
dakika

Ev grubu
raporlama

Ogrenciler edindikleri  bilgileri paylagsmak igin asil
gruplarina donerler. Mumkin oldugunca birbirlerine
uzmanliklart ile ilgili yardim ederler. Bu paylasim
o6gretmenin sinif tartismasina én hazirlik olarak yardim
eder. Paylasimlar bittikten sonra yapilan sinif tartismasinin
amacl, supheleri ya da konu hakkindaki dusunceleri
aciklar.

30-40
dakika

Test

Materyalleri okuyup uzmanlasan her bir grup tyesi bireysel
olarak kisa testlere alinir. Genellikle test maddeleri coktan
secmeli  sorulardan olusur. Bireysel test skorlari
ogrencilerin ge¢cmis performansi ile kiyaslanarak iyilesme
skoru verilerek hesaplanir.

30 dakika

Grubu takdir
etme

Grup iyilesme skoru ortalamasi (grup Uyelerinin iyilesme
skoru toplaminin gruptaki birey sayisina bdélinmesi ile
hesaplanir.) dnceki saptanan seviyeye goére artmasi
durumunda, gruptaki her bir Uye grup odula ile
odullendirilir. Bu 6dul bir sertifika ya da form olabilir fakat
Ogrencileri  tesvik  edecek  sekilde  dizenlenerek
degistirilmelidir. Odiildeki amag isbirligini gliclendirmektir.

10 dakika

Genel

olarak hazirlik, uzmanlagma, paylasim ve degerlendirme olarak

Ozetleyebilecegimiz Birlestirme Il teknigi Chan (2004)'Gn calismasinda bahsettigi gibi

okuma-uzman grup tartismasi-ev grubu raporlama- test- grubu takdir etme gibi bélimleri

icermektedir. Her boélimde bireyleri, gruplari ve sinifin timdnd igine alacak olan

uygulamalar genel hatlari ile bellidir. Konulara ayrilan nite ve her bir konu igin belirlenen

calismalar dogrultusunda (uzman calisma yapraklari, giriste sunulacak dikkat cekici

materyal, testler ve 6édlller) bahsi gecen bu asamalar izlenerek hazirlanir ve uygulanir. Bu

tez calismasinda ise, yapilan 1. pilot uygulama sonrasinda érneklem grubunun gelisim
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seviyesine gore ve birlestirme teknigin gelistiricilerinden alinan 6neriler dogrultusunda,
asamalar “hazirlik ve okuma, uzman grup tartismasi, asil grup tartismasi, raporlastirma ve

sunum, test, grubu takdir etme” gibi basliklar altinda yeniden duzenlenmistir (Ek 15).

Tablo 3. Birlestirme Il Tekniginin Basarisi icin Gereken Hususlar (Chan, 2004).

Birlestirme Il teknigi

Onemi
basarisi

Arastirmalar duguk yetenekli 6grencilerin yuksek yetenekli
akranlarindan 6grenme materyali hakkinda ayrintili agiklamalar
aldigi igin, performanslarinin heterojen gruplarda ytkseldigini
gostermektedir (Webb ve Cullian, 1983). Yuksek yetenekli
o6grenciler de akranlarina yaptiklari bu agiklamalar sayesinde
daha fazla 6grenirler (Nastasi ve Clements, 1991; Happer ve
Hannatin, 1988; Webb, 1992). Hatta bilgiyi farkli yollardan
organize edip sunmalari onlarin meta biliglerini de
gelistirmektedir.
Bireysel sorumluluk, grup basarisinin gruptaki tum Uyelerin
ogrenmesine bagli olmasi anlamina gelir. Bireyler kendi
6grenme sorumlulugu disinda, her Uye grubunun égrenmesini
kolaylastirmakla sorumludur. Grup performansinda Uye grup
performansina yapti§i katkidan sorumlu tutulur. Bu da
6grencilerin birbirlerine yardim etmesini motive eder.
Bireysel sorumluluk, bireysel performansi temel alan etkili grup
odulu ile tesvik edilebilir (Slavin, 1987). Dissal 6dul onlari
o6grenme icin motive eder. Slavin (1995)e gobre; bireysel
sorumluluk ve grup odulhd igbirlikli 6grenme Urlnlerinin
basarisint artirir.  Bu 6duli zaman zaman degistirmek
gerekebilir.
Birlestirme 1l tekniginde test skoru yerine iyilesme skoru
kullanilir. Eger test puanlari kullanilsaydi, dusuk yetenekli
Esit basari firsati odrenciler igin grup bir yik olurdu. Herkesin performansinin
kendine gore iyilesmesi ve bunun grup skoruna katki saglamasi
6grenme igin herkese esit firsat tanimis olur.

Karma yetenek
gruplama

Bireysel sorumluluk

Grup oduli

Chan (2004) birlestirme 1l tekniginin basaril olabilmesi i¢in Tablo 3'te gdsterilen bazi
temel 6zelliklere de dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu tez ¢aligmasinda da,
ogrencilerinden asil gruplar olusturulurken karma yetenek gruplamaya, égrencilere uzman
gruplarda 6grendikleri kendi konularini asil gruplari ile paylasmalar istenerek bireysel
sorumluluk kazanmalarina, her hafta konu testi yapilarak elde edilen ilerleme
puanlarindan déduller verilerek dgrencileri tesvik etmeye, basarisiz olan 6grencinin puanini
basarili bir 6grenci ile kiyaslamak yerine her 6grenciyi kendi icinde degerlendirip kendi
basarisini artirmasina bagh olarak ilerleme puani verilmesine 6gretim materyalinde ve
isleyiste dikkat edilmistir.

Birlestirme teknikleri ile ilgili literattr incelendiginde isbirlikli 6grenme calismalarinda

oldugunu gibi belli calisma alanlari dikkat cekmektedir. Lai (2011) calismasinda belirttigi
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gibi igbirlikli 6grenme g¢alismalari dort paradigma olarak ifade edilen ¢alisma alanlarinda
toplanmaktadir. Bunlar: Etki paradigrasi, kosullar paradigmasi, etkilesim paradigmasi ve
bilgisayar destekli paradigmadir. Isbirlikli 6grenmeye dair ¢alismalarin baslangici géz
onune alindiginda akran Ogrenmesindeki tum degiskenleri géz ardi ederek yalnizca
gruplari olusturup 6grenme Urunlerini inceleyen calismalar “Etki Calismalar” olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tir ¢alismalarin suregten ziyade igbirligi GrUnlerini inceleme
egiliminde oldugunu disunebiliriz. Zamanla igbirlikli 6grenmede farkhh degiskenlerin
oldugunu ve bu degiskenlerin akran 6grenmesini etkiledigini fark eden bilim insanlarinin
isbirlikli 6grenmeye degiskenlerin nasil etkidigini arastirdiyi “Kosullar Calismalari” ni
karsimiza c¢ikarmaktadirlar. Ogrenme (izerine isbirligi etkilerini diizenleyen cinsiyet,
gruplardaki basari duzeyleri, grup boyutu ve gruplarin heterojenligi gibi dediskenleri
inceleyen calismalarin bu grupta yer aldigini sdyleyebiliriz. ilerleyen zamanlarda isbirligi
calismalarinda o6gretmen ve ogrencilerin birbiri ile etkilesiminin de 6grenme UrlUnlerine
etkili oldugunu goéren bilim insanlarinin ise, “Etkilesim Calismalari” ni 6ne cikardigi
gorulmustar. Diger tum degiskenleri goz ardi ederek yalnizca 6grenci-6grenci, 6grenci-
ogretmen arasinda etkilesimlerin arastirildigi calisma grubunu bu calisma alaninda
dUstnebiliriz. Son olarak, teknoloji ¢aginin da etkisi ile yluz ylze etkilesimli bu igbirlikli
calismalara bilgisayar desteginin etkisinin vurgulandigi “Bilgisayar Destekli Caligmalar”
dikkat cekmektedir. Bu baglamda, birlestirme Il teknidi ile ilgili yapilan ¢calismalarin da bu
temel paradigramalara yani ¢alisma alanlarina gore incelenmesi bu literatire de aciklik
getirilmesi acisindan énemli oldugu disinilmistir. incelenecek olan literatiiriin sentez
edilecek boyutlari belirlenirken c¢alismanin adi, érneklem, ydéntem, veri toplama araci,
teknik, Unite, amag ve sonug gibi temel bagliklara bu paradigmalarin olusturdugu ¢alisma

alanlari da dahil edilmistir.
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Tablo 4’de fen bilimleri dersinde birlestirme teknidi ile ilgili yapilan ulusal ¢alismalar;
calismanin adi, 6rneklemi, yontemi, veri toplama araclari, kullanilan 6gretim teknigi, ilgili
Unite, ¢calismanin amaci ve sonuglar bagliklarinda 6zetlenmistir. Ulagilan bu c¢alismalar
ybéntem acisindan incelendiginde, en fazla (N=20) yari-deneysel yontemin kullanildigi
gériilmektedir (Akkus, 2013; Aksoy ve Giirbiiz, 2012; Bektag, 2012; Dogru ve Unli, 2012;
Ozdilek ve digerleri, 2010; Tarhan ve digerleri, 2013; Uygur, 2009). Bu sebeple,
birlestirme teknigi konusunda ayrintili inceleme yapabilmek igin, karma yontem ya da bir
gurubun derinlemesine analizini iceren érnek olay calismalarina ihtiyagc vardir. ilgili
calismalarin kullandiklari veri toplama araglari agisindan incelendiginde ise, en fazla
akademik basari testi ve fen bilimleri dersine yonelik tutum olceklerinin kullanilarak bu
degiskenlere etkilerinin inceledikleri, teknige yonelik 6gdrencilerin goruslerini aldiklari
gorulmektedir (Ayna, 2009; Bahadir, 2011; Bektas, 2012; Esmer Orunlu, 2012; Ozkidik,
2010).

Literatur sentezinden anlasildigi Uzere, birlestirme tekniginin 6grencilerde 6z-glven,
iletisim, problem ¢ézme gibi birgcok beceriye pozitif etkileri olabilecedinden bahsedilmesine
ragmen (Akkus, 2013; Bayrakceken ve digerleri, 2013) calismalarin akademik basari ve
tutum gibi veri toplama araglari ile sinirli kalmasi teknigin irdelenmesi yoninden eksik
kaldig1 gorulmektedir. Ayrica, birlestirme teknigini ele alan calismalarda ¢ogunlukla
teknigin ilk halini, birlestirme | tekniginin kullanildigi ve bu teknigin geleneksel ydntem ya
da diger isbirlikli tekniklerle kiyaslandigi gorulmektedir (Demir, 2008; Kiling, 2014; Orunlu,
2012; Uygur, 2009). Geleneksel yéntemin glnimizde fazla kullaniimadigi
dusundldigunde Dbirlegtirme tekniginin  karsilastirmasi  yapilacak ydntem/teknigin
ogrencileri arastirmaya sevk eden tekniklerden segilmesi gerekmektedir. Bu noktada,
birlestirme Il teknigi bu 6zelligi ile dne c¢ikmaktadir. Baska bir ifade ile, birlestirme |
tekniginin eksiklerinden yola ¢ikilarak geligtirilen birlestirme Il teknigi ile ilgili calismalara
ihtiyag oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Calismalarda en fazla madde ve i1si, maddenin tanecikli
yapisi gibi kimya konularinin yaninda elektrik, kuvvet ve hareket gibi fizik konularinin ele
alindig1 gorulmektedir (Akkus, 2013; Ayna, 2009; Bahadir, 2011; Bektas, 2012; Dogru ve
Unli, 2012; Ozkidik, 2010). Birlestirme tekniginin 6grencilerin kendilerinin arastirip
ogrenmesine dayandigi dusunulduginde, ele alinacak olan konunun &grencilerin
arastirma yapmalarina daha fazla uygun olmasinin gerektigi gérulmektedir.

ilgili calismalarin arastirma alanlari agiksindan dikkat cekici bir sekilde “Etki”
alaninda toplandigi tim diger degiskenleri goz ardi ederek yalnizca akran 6grenmesinin
farkh tekniklerinin 6grenme Urtnlerine etkisinin temel alindigi géralmustir. Bu baglamda
bazi calismalarin cinsiyet degiskenini ele almasina ragmen bunu calismasinin odak

noktasi yapmayip yalnizca siniftaki durumun gegistirilmig bir sonucu olarak sundugu goze
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carpmaktadir. Degiskenleri taban alip dgrenme Grinlerine etkisini inceleyen kosul
arastirma alaninda cinsiyet degiskeni temel alindiginda 6grenme ortami buna gore bilingli
sekilde dizenlenmektedir. Bu nedenle, calismalarin dogal ortamlarinda var olarak
cinsiyet, basari dizeyi gibi degiskenleri bir ama¢ seklinde kasith olarak almadan basit
sekilde incelemesi bu calismalari etki arastirma alanindan c¢ikarmaya yetmedigi
disunulmektedir. Bu noktada, ulusal literatirdeki ¢alismalarin neredeyse tamaninin etki
arastirma alanina ait olmasi oldukga dikkat cekicidir. Bu nedenle, dider arastirma
alanlarinda g¢alismalara ihtiyac oldugunu goérilmektedir.

ilgili calismalarin sonuglarinda, ©grencilerin akademik basarilarinin geleneksel
yonteme gore daha basarili oldugu gorilmektedir. Bunun yaninda bu tekniklerin
kullaniimasi ile 6grencilerin fen kaygilarinin azalacagi, bilgilerinin kalicihginin artacagi,
kavram vyanilgilarinin  olumlu sekilde giderilecedi seklinde degerlendirmeler de
bulunmaktadir (Ayna, 2009; Dogru ve Unlii, 2012; Kog, 2013; Ozdilek ve digerleri, 2010;
Ozkidik, 2010;). Yalnizca Bektas (2012) calismasinda geleneksel ydntemin akademik
basariya birlestirme teknigine gére daha fazla etkiledigini ortaya koymustur. Ayrica,
calismalarin bayuk cogunlugunda birlestirme teknigine yodnelik égrencilerin goruslerinin
olumlu oldugundan bahsedilmektedir (Kilig, 2013; Orunlu, 2012; Ugar, 2014). Birlestirme
tekniginin 6grencilerin fen bilimleri dersi tutumlarina anlamli etkilerinin bulunmadiginin da
bazi caligmalarda vurgulandi§i goriimektedir (Demirtas, 2008; Firat, 2014; Ozkidik,
2010). Dokiman analizi yapan bir ¢calismada ise, inceledigi makale ve tezler sonucunda
birlestirme tekniklerinin igbirligine dayali motivasyonu, 6z-gUveni artirdigi, 6grencinin
kendini yalniz hissetmesini 6nledigi, sosyal becerilerini gelistirdigi gibi sonuglara ulastigi
da gorilmektedir (Ozer, 2005). Literatirden elde edilen bu sonuglar, birlestirme I
tekniginin  liderlik, iletisim, takim c¢alismasi gibi yasam becerilerine etkisinin
degerlendiriimedigi, yapilan incelemelerin ise ¢ogunlukla ylzeysel kalarak akademik
basari ve tutum degiskenlerini inceledikleri goériimektedir. Bu sebeple, yapilacak olan bu
tez calismasi ile, birlestirme Il teknidinin 6grencilerin yasam becerilerinin gelisimine

etkisinin incelenmesinin gerekliligi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 5’te birlestirme teknidi ile ilgili yapilan uluslararasi ¢alismalar; ¢calismanin adi,
orneklemi, ydntemi, veri toplama aragclari, kullanilan égretim teknidi, ilgili Gnite, ¢alismanin
amaci ve sonuglar basliklarinda ézetlenmigstir. Bu galismalarda, “fen bilimleri dersi ile ilgili”
seklinde kisitlama yapilmamasinin nedeni yeteri kadar c¢alismanin olmamasidir. ilgili
literatlrde ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve ylksek o6gretim kademelerinin her birinde
calismalar yapildigi gorulmektedir (Gambari ve digerleri, 2013; Ghaith ve
Bounzeinneddine, 2003; Mattingly ve Vansicle, 1991; Warker ve Crogan, 1998; Weidman
ve Bishop, 2009). Fakat ilkokul dizeyinde calismalarin azli§i dikkat cekmektedir.
Calismalarda birlestirme teknikleri ile ilgili teorik bir bakis agisi sunmak, bir konuya, bir
derse ya da teknolojiye birlestirme teknigini adapte etmek, akademik performans, okul
baghligi gibi degiskenlere teknigin etkilerini arastirmak amaclar en fazla meta- sentez ve
deneysel yéntemin kullanildigi goérilmektedir (Huang, Liao, Huang ve Chan, 2014; Looi,
Lin ve Lui, 2008; Marhamah ve Mulyadi, 2013; Miyake ve digerleri, 2001; Slavin, 1981).
Teknigin isleyisine dair ornekler sunmak amaciyla olduk¢ca fazla yapilan meta sentez
calismalari alana katki saglasa da, ilgili literature yeni calismalar ekleyerek teknigin
asamalarinin farkh acilardan irdelenmesi teknigin kullanimina iliskin detayli bilgiler
sunacaktir.

ilgili calismalardaki veri toplama araglarinin ¢ok genis bir yelpazede yer aldi§i gze
carpmaktadir. Oz-sayg!, irksal ényargi, akademik 6z-yeterlik, 6grenme aktiviteleri tutumu,
o6grenme tutumu, benlik saygisi, ahlak, fizik dersi tutumu gibi dlgeklerin yaninda; akademik
basari, okudugunu anlama, dil, uyum, zihinsel yetenek, kalicilik gibi testlerin kullanildigi
gorilmektedir (Aranson ve Bridgeman, 1979; Core ve Portillo, 2013; Dori ve dig., 1995;
Gambari ve digerleri, 2013; Walker ve Crogan, 1998). Genellikle literattirde tek olarak ele
alinan bu degiskenin butlincul bakis agisiyla incelenmesinin gerekliligine ulasiimaktadir.
Geleneksel yontemin glinimuizde fazla kullanilimadidi dastnildiginde, farkli tekniklerle
karsilastirma yapilirken sinirli yénden bakildigi dikkat cekmektedir. ilgili galismalarin
birlestirme teknigini kullanirken ele aldiklari Uniteleringogunlukla bilgisayar, e-6grenme,
web gibi iletisim teknolojileri ile ilgili oldugu ve bunun yaninda ingilizce ya da dil 6grenme
gibi konularin da siklikla ¢alisildigi géralmektedir (Gambari ve dig., 2013; Huang, Huang
ve Hsieh, 2008; Looi, Lin ve Lui, 2008; Miyake ve digerleri, 2001). Ogrencilerin birlikte
arastirarak bilgilerini paylastiklari birlestirme tekniginde gundelik hayatin énemli bir
pargasi olan fen bilimleri dersinin arastirma konusu olarak segilmemesinin eksiklik oldugu
dusintlmektedir.

ilgili galismalar arastirma alanlari yéniinden incelendiginde, ulusal galismalardan
farkhdi oldukga dikkat cekicidir. Ulusal literatlirin neredeyse tamaminin etki arastirma

alanina ait olmasinin aksine uluslar arasi literatlir “Etkilesim” alaninda ve “Bilgisayar
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Destekli” arastirma alanlarinda yarutildaga gérulmastir. Oldukga az sayida olan etki
arastirmasi caligmalarinin ise eski vyillarda yapildi§di durumun nedenini ortaya
ctkarmaktadir. Bu nedenle, uluslaraarsi literatirin 6gretmen-6grenci ya da oOgrenciler
arasi etkilesimleri temel alan ya da bilisim gagina uygun olarak bilgisayar arastirmalarini
temel alan caligmalar yaruttigu gorulmektedir. Bu baglamda, bu tez caligmasinin da
ogrenciler arasindaki etkilesimleri temel alarak bu literatire uygun oldugu ve bu
kapsamdaki ¢calismalari yagsam becerileri agisindan tamamlayacagi sdylenebilir.
Calismalarin sonucunda, birlestirme tekniklerinin &grenciler arasindaki isbirligi ve
iletisim firsatlarini tesvik ettigi, dinleme stratejilerini gelistirdigi, blyuk siniflarda dis disiplin
gerektirdigi, akademik performansi iyilestirdigi, ©6grenciler arasinda rekabet yerine
dayanisma ve igbirligini guglendirdigi, 6z-saygiya pozitif etki ettigi, benlik saygisi, ve
empatiyi artirdigi, 6grencilerin laboratuar becerilerini gelistirdigi, etkilesimli araclar ile bu
teknigin 6gretim amach kullanilabilecedi gibi sonuglara ulasiimistir (Aranson ve
Bridgeman, 1979; Fini, Zainalipour ve Jamri, 2012; Gambari ve digerleri, 2013; Huanh,
Huang ve Hsieh, 2008). Bununla birlikte, isbirligi, takim calismasi, iletisim gibi yasam
becerilerinin teknigin hangi asamasinda nasil gelistiginin arastirilarak yorumlanmasinin

gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

2. 1. 2. Yagsam Becerileri

Egitimin  buglne dedil gelecege vyatirm oldugu ddsundtldidginde bireye
kazandirilacak davraniglar da surekli sorgulanmaktadir. Gunumuzdeki egitimin oncelikli
amaci; evrensel dislnebilen her tirli bilgiyi sorgulayan Uretken bireyler yetistirmektir.
Bulundugumuz c¢agda bilgi hizla Uretilip tlketildigi icin bireyler bu degisime ayak
uydurabilecek sekilde egitiimelidir. Bu baglamda 21. Yuzyil becerileri egitim alaninda
onemli rol oynamaktadir. NCREL ve Metiri Group (2003) 21. Yuzyil becerilerini
ogrencilerin bilgi caginda basari olmak igin gelistirmesi gereken yetenekler takimi olarak
tanimlamaktadir. Ayrica, bahsi gegen beceriler, egitimde kazandiriimasi gereken, bireyin
sahip olmasini bekledigimiz beceriler olarak da tanimlanmiglardir (Trilling ve Fadel, 2009).
Amerika’da 6grenmenin temel bilesenlerini tanimlamak, 6drencilerin sahip olmasi gereken
becerileri belirlemek ve 6nemini dile getirmek adina egitim liderleri, is toplumu ve
politikacilarin bir araya gelerek 2002 yilinda kurduklar 21. Yuzyil Becerileri Ortakhig:
(Partnership for 21st Century Skills -P21)’e gore 21. yuzyil becerileri Sekil 1’deki gibidir.
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21. Ylazyll Becerileri

Agrenme ve Yasam ve ka_riyer
yenilenme Becerileri Dijital okuryazarlik Becerileri
II Becerileri ﬁ
% Elestirel diisiinme II < Esneklik ve uyum
ve problem ¢dzme %+ Girisimcilik ve kendi

% Bilgi okuryazarligi

s Medya
okuryazarligi

< ICT okuryazarligi

% [letisim ve igbirligi
% Yaraticilik ve yenilik

kendine ybnetme
< Sosyal ve kiiltiirler arasi
etkilesim
% Uretkenlik ve sorumluluk
< Liderlik ve sorumluluk

Sekil 1. Yirmi birinci yuzyil becerileri (Trilling ve Fadel, 2009).

21. yuzyil becerilerinin icerisinde incelenen yasam becerileri, insanlarin gunlik
yasam problemlerini ¢ézmelerine yardimci olan &3renmeye dayali davraniglardan
olugmaktadir (Ozmete, 2009). Yagsam becerileri, toplumdaki davranislari érnek alma, birlik
olma, yardimlasma gibi destek kuvvetler ile fayda saglayabilmedir (Hasselt ve digerleri,
1979). Yasam becerileri sayesinde kendilerini daha iyi kesfeden bireyler gunlik hayatta
karsilastiklari problemleri ¢dzmede ustalasirlar (Ozmete, 2009). Yasam becerileri ya da
yasam ve kariyer becerileri olarak da gecen bu beceri turt bazi alt becerileri icermektedir.
Kalturden kuiltire ya da incelenen bilimsel alan ya da bireyin gelisim donemine bagli
olarak farkhlagsan yasam becerileri kaynaklarda oldukca farkli sekillerde yer almaktadir.
Bazi kaynaklar 21. yuzyil becerileri icinde ayri olarak incelenen 6grenme becerilerinden
elestirel 6grenme becerisini, bazi kaynaklar ise yaratici 6grenme, sorumluluk gibi farkl
becerileri de yasam becerilerine dahil etmektedir (C")zmete, 2008; WHO, 1997. Ayrica,
saglk ya da psikoloji alaninda, stresle basa ¢ikma becerileri, duygular ile basa ¢ikma
becerileri, 6z-biling, empati gibi farkl becerileri de yasam becerileri igerisinde incelendigi
goérilmektedir (WHO, 1997). Ozel egitm ya da okul o©ncesi egitiminde yapilan
calismalarda ise yasam becerilerinin daha ¢ok ginlik hayatta kullandigimiz giyinme,
yemek yeme gibi temel beceriler olarak ele alinip incelendidi gérulmektedir (Botvin ve
Griffin, 2004; Glveng ve Aktas, 2006). Literatirden edinilen yasam becerileri ve bu

beceriler dahilinde ele aldiklari alt beceriler Tablo 6’da gosteriimektedir.
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Tablo 6. Literatirde Tanimlanan Yasam Becerileri

Calisma

inceledigi Yasam Becerileri

WHO (1997)

Karar verme, Problem ¢ézme, Elestirel di]si]n__me ,Yaratici disinme,
Etkili iletisim, Kisiler arasi iliski becerileri, Oz farkindalik (kendini
tanima), Empati, Duygularla basa ¢ikma, Stresle basa ¢ikma

NCAC (2009)

Oz saygl, Sosyal beceriler, Kendine yardim etme becerileri, Diisiinme
ve problem ¢6zme becerileri

Manglukar ve
digerleri
(2001)

Sosyal beceriler (iletisim, karsi koyma, direnme, bireyler arasi
beceriler, empati, isbirligi)

Bilissel beceriler (Karar verme/ problem ¢ézme, kritik disinme)
Duygulari yénetme becerisi (Stres ydnetimi, 6fkeyi iceren duygularin
yonetimi, ic denetim odagt)

Bahgeci ve
Kuru (2008)

Problem ¢ézme becerisi, Elestirel dislinme becerisi, Yaratici dislinme
becerisi, Arastirma- sorgulama becerisi, Karar verme becerisi, Hedef
belirleme ve basarma becerisi, Etkili iletisim becerisi, Tarafsiz olarak
6z-degerlendirme becerisi, Zamani ve kaynaklari etkili kullanma
becerisi, Sorumluluk alma becerisi, Akranlari ile isbirlii saglama
becerisi

Gulveng ve
Aktas (2006)

Benlik degeri, Atilganlik iletisim becerileri, Onyargi, Kisiler arasi
tepkisellik, Kontrol odagi

Kisisel gelisim (Ozsaygl, problem ¢dzme ve karar verme, elestirel
distinme, bireyler arasi iligkiler)

Ozmete Saglik (HIV, AIDS bulasma yollari, aile yasam)
(2009) ey e :
Tuketici egitimi ve finansal planlama
Kariyer planlama
Botvin ve Kisisel 6z ydnetim becerisi, Sosyal beceriler, ilaclarla iliskili bilgi ve

Griffin (2004)

beceriler

Akademik gelisim (zaman yonetimi, calisma becerileri, inceleme
becerileri, akrandan &grenme, sorumlu ve kendini motive eden
ogrenici olmak)

Ogrenmeyi 6grenme (kendi hedeflerini belirleme, 6z diizenleme,
beceriler edinme, bagimsiz 6grenme igin stratejiler)

Yuen ve o - L e L s

digerleri Kisisel ve sqsyal .gel.|$|m. (kendini ve digerlerini anlama, igbirligi ve

(2010) takim ruhu, sigara igki ve ilaglardan kaginma, basarisizliklar ele alma,
stres ve duygu yonetimi, bos zaman ydnetimi, dlisinme ve ifade
becerileri, 6z degerlendirme, problemleri ¢6zme, karar verme
becerileri, liderlik becerileri)
Kariyer planlama (kariyer hedeflerini belirleme, olasiliklari kesfetme,
kariyer karari alma, meslek egitimi, is arama, daha fazla ¢alisma)

UNICEE Elestirel dUginme, Problem ¢6zme, Karar verme, Stresle basa ¢ikma,

(2014) Duygularla basa ¢ikma, lletisim becerileri, Kisilerarasi iligki becerileri,
Oz farkindalik

Hayat Bilgisi Elestirel disiinme, Yaratici disiinme, Arastirma, iletisim,Problem

Dersi C")gretim ¢6zme,Bilgi teknolojilerini kullanma,

Programi Girisimcilik, TUrkgeyi dogru ve etkili kullanma, Kara(_ verme, Kaynaklari

(2009) etkili kullanma, Guvenlik ve korumay! saglama, Oz-ydnetim, Bilimin
temel kavramlarini tanima

Fen Bilimleri Analitik Distinme , Karar verme, Yaratici distinme, Girisimcilik,

Dersi Ogretim  iletisim, Takim calismasi

Programi

(2013)
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Tablo 6 incelendiginde, yasam becerilerinin inceleme alanina baglh olarak oldukga
farkhlastigi net bir sekilde goérulmektedir. Literatirdeki bu belirsizlik nedeniyle bu
calismada dncelikle ortaokul 5. sinif 8grencilerinin hangi yasam becerilerine sahip olmasi
gerektigi arastinimistir. Bu baglamda Tablo 6’da belirtilen ¢alismalar ve 6zellikle yasam
becerilerinin igerigini acikga belirten tek 6gretim programi olan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (MEB 2009) ve Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2013) dikkate alinarak
elde edilen yasam becerileri Tablo 7’de sunulmustur. Programda yer alan bazi beceriler
digerlerini kapsadigi icin disarida birakilmistir. Ornegdin; kaynaklari etkili kullanma becerisi,
karar verme becerisi icerisinde incelenmektedir (Gliven, 2013: 169; MEB, 2009).
Arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, bilimin temel kavramlarini anlama gibi beceriler
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programrnda yasam becerileri icerisinde ele alinmasina
ragmen bircok kaynakta ve calismada ogretim becerileri olarak degerlendiriimektedir
(Trilling ve Fadel, 2009). Guvenlik ve korumay! saglama ve Turkcge'yi dogru ve etkin
kullanma yasam becerilerinin ise, fen bilimleri dersinin kazanimlari igerisinde

olmadigindan incelemeye alinmamistir.

Tablo 7. Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Sahip Olmasi Beklenen Yasam Becerileri

Yasam ; -
Becerisi Icerdigi Davraniglar
iki seyi birbirinden ayirt etme, bir olayin nedenlerini sorgulama, iki sey
Elestirel arasinda iliski kurma, olaylar arasi batinlugu saglama, mantiksizliklari
disinme tanimlama, farkliliklari fark etme, davranisi degerlendirmek igin dlgttleri
teshis etme, mantikli sonuglara ulasma
. Bir problemi alt 6gelerine ayirma, bir problemdeki alt konulari ayri ayri
Analitik o . N .
diisii degerlendirme, alt konularla elde ettiklerini birlestirip yargiya varma,
usinme . : )
olaylara sistematik bakis agisi ile bakma
Yaratici Ozgunliik, yeni fikirler olusturma, imgeleme, sira disi baglantilar kurma,
dislinme sezgilere acgik olma, risk alma, cesaret gésterme, meydan okuma
Problemi fark etme, problemin kime/neye ait oldugunu belirleme,
problemi aydinlatmak igin soru sorma, problemi tanimlama ve agiklama,
Problem A e C T
Szme probleme 6zgu bilgi kaynaklarini tanima, ¢6zim segeneklerini belirleme,
¢ muhtemel sonuglari disinme, en uygun yolu se¢me, ¢dzimde yardim
ihtiyacini belirleme, ¢ézim yolunu uygulama
Grubun fark edilmeyen ihtiyaclarina duyarli olma, risk alma, yeni fikirlere
Girisimcilik aclk olma, kendini olasi elegtirilere acik tutma, basarisizliklara agik

olma, kaybetmeyi goze alarak deneme, cesaretli olma, yeni seyler
denemekten zevk alma
Hangi konuda karar verecegini belirleme, karar alternatifleri tretme,
verilebilecek kararlarin sonuglarini diasinme, degerleri betimleme, en
uygun karari verme, kararlari uygulama, verdigi kararin ve sonuglarin
sorumlulugunu Gstlenme

Karar verme
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Tablo 7’nin devami

g:s:rri; icerdigi Davraniglar

iliskiyi baglatma ve siirdiirme becerileri, grupla bir isi yapma ve yiiriitme,
Sosyal duygulara yonelik beceriler, saldirgan davraniglarla basa ¢ikmaya
beceriler yonelik beceriler, stres durumu ile basa ¢ikma, plan yapma ve problem

¢c6zme becerileri

Dinleme, duygu ve duslncelerini sozlu veya beden dili ile ifade etme,
iletigim geribildirim alma-verme, iletisim araclarini kullanma, davranigsal

incelikler sergileme, tartisma, baglanti kurma, acik fikirli olma, ikna

etme, ortak amag ¢evresinde toplanma

Bagkalar1 ile isbirligi yapma, baskalari ile plan yapma, gruptaki
Takim catismalari .glbzrrle, "Uyelerin gucli ve zgylf y(:jnlerini tanima, takim
calismasi olusturmak icin gugli yanlari kullanma, geri bildirim verme-alma, amaca

ulasmak icin destek olma ve édullendirme, gerektiginde yardim etme ve

yardim alma, demokrasi ortami olusturma

Etik davranma, eglenme, 6grenmeyi 6grenme, amag belirleme, kendini
Oz-véneti tanima ve kisisel gelisimini izleme, duygu yoénetimi, kariyer planlama,

z-yonetim N R

sorumluluk, zamani ve mekani dogru algilama, isbirligi ve takim

calismasi, liderlik farkliliklara saygi duyma

Kendi Ustunlik ve zayifliklarini tanima, kendi Ozelliklerinin hangi
Kari meslege uygun oldugunu belirleme, egitimle kazanacaklari becerileri

ariyer L " N ) e

planlama tanimlama, zaman iginde itibar géren mesleklerin nasil degistigini fark

etme, gunumuzde onemli olan meslekleri tanima, gelecekte hangi
mesleklere ihtiyag olacagini tahmin etme

Vizyon ve amag belirleme-tasarlama, grubu bir fikre-duyguya inandirma,
oduller belirleme, grup Gyeleri arasindaki anlasmazliklari gozme, Uyeleri
ortak amaca gldileme, grup hakkinda olumlu imaj olusturma,
Liderlik elestirilere kargl grubu savunma, baska gruplara igbirligi saglama-
sunma, akranlarina etkili yonetim becerileri sunma, bir gorevi
tamamlamak i¢in sorumluluk alma, belli bir amag icin 6rgutleme, grubun
gliven ve inancini kazanma

Tablo 7 incelendiginde, bazi becerilerin birbirini kapsadigi goérulmektedir. Bu
nedenle bu calismada derinlemesine bir inceleme yapmak adina birden ¢ok yasam
becerisini igcinde barindiran alt becerinin ele alinmasi, yerine her bir becerinin ayri ayri
incelenmesinin daha uygun oldugu dusindimustir. Bu baglamda, sosyal beceriler yerine
iletisim becerisi ele alinmig, sosyal becerilerin alt boyutlarinda yer alan iletisim becerisi,
takim calismasi gibi beceriler de literatirdeki orneklerinde de oldugu gibi ayri ayri ele
alinmistir (Akyurek, 2013; Bozkurt, 2014; Deniz, 2003; Karatas ve Ozcan, 2010). Bu
durumun, becerileri ayri ayri derinine incelenmesi adina da dogru olacagi digunulmustur.
Bunun tespit edilmesi icin de, 5. siniflara ydnelik genel bir yasam becerileri 6lgedi
gelistiriimistir. Daha sonra bu yagsam becerilerinden hangilerinin Birlestirme |l teknigi ile
iliskili oldugu pilot ¢calisma ile belirlenmis ve deneysel g¢alisma ile bu yasam becerileri
g6zlemlenmis ve deg@erlendiriimistir. Calismada ele alinip incelenecek olan yasam

becerilerinin segilme nedeni “2.1.3. Birlestirme Il Teknidi ve Yasam Becerileri lligkisi”
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basligi altinda ayrintili olarak agiklanmaktadir. Belirlenen yasam becerileri gelisiminin
incelenmesi icin gozlem formu olusturularak Birlestirme Il teknidi ile yapilan 6gretim
sirasinda akademik basarilarina goére segilen 6grencilerde bu becerilerin geligimi
degerlendirilmigtir. Pilot uygulamada g6zlemlenmesi planlanan elestirel disiinme becerisi,
analitik disinme becerisi, yaratici disiinme becerisi, problem ¢dzme becerisi, girisimcilik
becerisi, karar verme becerisi, iletisim becerisi, takim galismasi becerisi, liderlik becerisi
gibi yasam becerilerinden bazilarinin gézleminin sinirli oldugu disinulerek pilot ¢calisma
sonucunda iletisim becerisi, liderlik becerisi, karar verme becerisi ve takim calismasi
becerisi gbézlenmistir. Bu konudaki ayrintili bilgi “3.4.1.1.4. Yasam Becerileri Gézlem

Formunun Pilot Uygulamasi” basliginda verilmistir.
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Yasam becerileri ile ilgili ulusal ¢alismalar incelendiginde; érneklemin ortaokul, lise
ve Universite dgrencilerinden olustugu gorulmektedir. Bu baglamda, yapilan ¢calismalarda
en fazla tarama yonteminin ele alindigi gorulmektedir (Guveng ve Aktag, 2006;
Ozmete, 2008). Yasam becerileri gibi igerigi yogun olan bir konunun tarama yéntemi ile
ele alinmasi ve degerlendirmesinin yuzeysel kalacag! dusuncesiyle farkl veri toplama
araglarinin bir arada kullaniimasini saglayan karma yontem ya da 6rnek olay yonteminin
de ilgili calismalarda kullaniimadigi dikkat ¢ekmektedir. Caligmalarda, benlik degeri,
iletisim, 6n-yargi, 6z-yeterlik, 6z-degerlendirme, yasam becerileri gibi Olcekler ve yari-
yapilandirilmisg goértusmelerin veri toplama aracglari olarak kullanildigi goérilmektedir
(Bahceci ve Kuru, 2008; Girmen, 2012; Ozmete, 2011). Yasam becerilerinin
degerlendirimesinde  derinlemesine inceleme vyapan nitel araglarin olmadigi
gorilmektedir. Yasam becerilerinin hangisi/hangilerinin ele alindigi irdelendiginde; iletisim,
problem ¢6zme, liderlik, karar verme, takim galismasi, kisisel gelisim, elestirel diusinme,
yaratici dusinme, sorgulama, akranlarla isbirligi gibi yasam becerilerinin yaninda yasam
becerilerine butiincll bakan ¢alismalar da yer almaktadir. Bu inceleme yapilirken; ergenlik
doénemi, genclik gibi yasam dénemlerinin yaninda geleneksel yontem, portfolyo, ¢ocuk
oyunlari gibi teknikler degisken olarak ele alinarak o6lgek gelistirmek, yasam becerileri
gelisimi programi duzenlemek ya da teorik bakis agisi ve kazandirmak gibi amaclar
edinildigigorilmektedir (Ozmete, 2009, Ozmete 2011). Yasam becerilerinin birlikte ele
alindigi ve bu becerileri ilkokul ve ortaokul egitiminde 6zellikle ortaokul 5. siniflar agsindan
degerlendiren ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle, yasam becerilerinin erken yaslarda
kazandiriimasi gerektigi dustnildiguinde, ilkokul ve ortaokullardaki yasam becerilerinin

belirlenip buna dair arastirmalar yapan ¢alismalara ihtiya¢ oldugu distnulmektedir.
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Yasam becerileri ile ilgili uluslararasi calismalarda; ingilizce 6gretmenlerine,
universite 6grencilerine ve lisansustu 6grencilerine yonelik galismalar yapildigdi, ilkokul ve
ortaokul 6grencileri ile ilgili yUzeysel calismalarin yapildigr gorilmektedir. Yéntemsel
acidan, en fazla dokiUman analizi ve tarama yonteminin ele alindigi goéze g¢arpmaktadir
(Botvin ve Griffin, 2004; Shimomato ve Ishii, 2006; Yuen ve digerleri, 2010; Yuen, 2011).
Bu nedenle, teknigin isleyisine yonelik 6érnek uygulamalar sunan dokiman analizi
calismalarinin yaninda, yasam becerilerine yoOnelik incelemelerin yuzeysel kaldigi
gorilmektedir. Bu nedenle, nitel ve nicel olarak yasam becerilerinin derinlemesine
incelemeye olanak saglayan karma ydntemin kullanilmadigi gérilmektedir. ilgili
calismalarin inceleme yaparken, farkl élgekler ve yari-yapilandirilmis gorismeler gibi veri
toplama araclarn olarak kullandi§i, sosyal beceriler, iletisim, elestirel dislinme becerisi,
karar verme becerisi, planlama, 6z-yonetim, liderlik, empati, calisma becerisi, 6z-bilis,
zaman yonetimi, kariyer planlama gibi becerileri inceledikleri gbze c¢arpmaktadir
(Khosravoni, Matallebzodeh ve Ashraf, 2014; NCAC, 2009). Bu becerilerin ise, ergenlik
dénemi ya da okul ¢agi gibi belirli gelisim ya da ogretim donemlerine gore ele alindigi ve
buna bagll olarak teorik bakis acisi gelistirmek ya da oOlgek gelistirmenin amaglandigi
gorulmektedir. Fakat, gelisim donemleri agisindan ¢aligmalar irdelendiginde, ilgili yasam
becerilerinin belirli bir dizende olmadigi ve ¢alismalara gore farkhlastigi gértilmektedir. Bu
sebeple, yasam becerilerinin hangi gelisim déneminde nasil ele alindiginin netlestiriimesi
gerekmektedir.

iigili galismalarda, yagam becerileri egitimi programlarinin sosyal ve kisisel yénetim
becerileri igin etkili programlar oldugu, iyi dizayn edilen bu programlarin pozitif okul
iklimini, akademik basariyi ve sosyal duygusal égrenmeyi destekledigi, erken ve orta
cocukluk vyillari yasam becerilerinin optimum gelisimi i¢cin 6nemli bir temel oldugu
sonuglarina ulasiimaktadir. Yasam becerilerinin gelisim dénemlerinde hangi becerinin éne
ciktigr ya da hangi ogretim teknigi kullanilarak bu becerilerin gelisimine hizmet

edilebilecegi gibi belirsizliklerin giderilmesinin gerektigi sdylenebilir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Birlestirme teknidi ile ilgili yapilan ulusal ve uluslar arasi literatir irdelendiginde;
ulusal ¢calismalarda deneysel ¢alismalar daha ¢ok kullanilirken uluslar arasi galismalarin
meta-sentez calismalarini daha fazla kullandiklari goérdlmektedir (Akkus, 2013; Aksoy ve
Gurblz, 2012; Huang ve digerleri, 2014; Looi, Lin ve Lui, 2008; Marhamah ve Mulyadi,
2013; Miyake ve digerleri, 2001; Slavin, 1998; Uygur, 2009). Bu sebeple, birlestirme
tekniginin asamalarinin daha ayrintili sekilde degerlendirilecedi, nitel tekniklerin de

eklenebilecegi karma yobntem ya da 6zel durum c¢alismalarinin da yapilmasi
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gerekmektedir. Uluslar arasi literatir meta sentez ¢alismalari ile alana katki yapsa da ilgili
alana yeni calismalar eklenerek birlestirme tekniginin ayrintili sekilde incelenmelidir.
Ulusal calismalarda kullanillan veri toplama aracglarinin akademik basari testleri, fen
bilimleri dersine yonelik tutum ve motivasyon o6lgeklerine odaklandigi goérultrken uluslar
arasi galigmalar 6z-saygi, akademik 6z-guven, benlik saygisi, ahlak, 6grenme tutumu, gibi
farkh becerilere odaklandigi gérilmektedir (Ayna, 2009; Bahadir, 2011; Bektas, 2012;
Esmer Orunlu, 2012; Ozkidik, 2010). Buna bagl olarak, ulusal ¢alismalarin akademik
basari ya da fen bilimleri dersi tutumuna yoénelik etkileri incelemeyi, 6grenci goéruslerini
belirlemeyi amag edinirken; uluslararasi literatlirde ise; birlestirme teknigi hakkinda teorik
bir bakis acisi sunmak, bireysel sorumluluk, isbirligi, 6z-gtiven gibi farkli becerilere etkisini
degerlendirmek gibi amagclarin ele alindigi gorilmektedir (Aranson ve Bridgeman, 1979;
Dori ve digerleri, 1995; Core ve Portillo, 2013; Gambari ve digerleri, 2013; Walker ve
Crogan, 1998). Birlestirme tekniginin dogasi geredi iletisim, takim calismasi gibi farkl
becerilere hitap ettigi arastirmalarca sdylenmesine ragmen (Marhamah ve Mulyadi, 2013;
Warker ve Crogan, 1998) bu konudaki arastirmalarin oldukgca az sayida oldugu
gorulmektedir. Uluslar arasi literaturtn ise, birlestirme tekniginin becerilere etkisini ele
almasina ragmen, bu becerileri ortak bir matriste toplamadiklar birbiri ile baglantisi
olmayan becerileri ayri ayri de@erlendirdikleri gortlmektedir. Bu sebeple, birlestirme
tekniginin hangi becerilere daha ¢ok hitap ettiginin genel bir gergevesi sunulamamistir.
Ulusal ¢alismalarda birlestirme tekniklerinin orijinal halinin (Birlestirme 1) geleneksel
yontem ya da diger isbirlikli 6grenme teknikleri ile karsilastirmasinin yapildigi géralurken,
uluslar arasi literatlirde birlestirme teknigi ile yapilan inceleme ya da kurulan &gretim
tasarimina internet ya da iletisim araclarinin dahil edildigi goértlmektedir (Demir, 2008;
Huang ve digerleri, 2008; Kiling, 2014; Looi ve digerleri, 2008; Miyake ve digerleri, 2001;
Orunlu, 2012; Uygur, 2009). Bu inceleme yapilirken de ulusal ¢alismalarda madde ve 1sl,
elektrik gibi konular yerine (Akkus, 2013; Ayna, 2009; Bahadir, 2011; Bektas, 2012; Dogru
ve Unli, 2012; Ozkidik, 2010) teknigin amacina daha uygun olacagi diistinilen giindelik
hayatla baglantili arastirmaya uygun unitelerin/konularin ele alinmasi gerekmektedir.
Gundelik hayatla iligkisi olan fen bilimlerinin de uluslararasi literatirde yer etmemesi
bunun yerine uluslar arasi galigmalarin ingilizce ya da bilgisayar konularini ele almalari
(Gambari ve digerleri, 2013; Huang ve digerleri, 2008; Looi, ve digerleri, 2008; Miyake ve
digerleri, 2001) da ayr bir literatlr eksigi olarak géze carpmaktadir. Calismalarda ele
alinan sonuglarin teknigin dogasindan uzak gekilde, ulusal literaturde; akademik basariya
ve tutuma etkilerden bahsedilirken, uluslararasi literattirde; 6grencilerin farkh becerilerine

etkilerinin ayri ayri degerlendirildigi gérilmektedir.



44

Yasam becerileri ile ilgili literatlr incelendiginde ise, ulusal ve uluslararasi ¢alismalar
iki farkli cati altinda toplanabilir. Bir kisim ¢alismanin okul éncesi, 6zel egitim ve psikoloji
gibi alanlarda bireylerin gunluk hayatta kullandigi yasam becerilerine odaklanip bu
becerilere dair “Yasam becerileri eg@itimi” programlari olugturduklari ya da belli donemlere
ait bireylerin yagsam becerilerini anket ya da mulakatlar araciligiyla derinlemesine
inceledikleri goérilmektedir (Glveng ve Aktas, 2006; Khosravoni ve digerleri, 2014;
Ozmete, 2009; Ozmete, 2011; Shimomato ve Ishi, 2006). Bu noktada, calisilan
ornekleme bagl olarak incelenen yasam becerileri de farklihk gostermektedir. Beceriler
okul éncesi bir gocugun tuvalet aliskanligindan, ergenlik dénemindeki bireylerin stresle
basa ¢cikma egitiminden, yetiskin bir bireyin alkol, sigara vb. korunma programlarina kadar
farkhlasmaktadir. Bu sayede, c¢ocukluk, ergenlik, yetigkinlik gibi farkli donemlerdeki
bireylerin yasam becerilerini gelistirmek, belirlemek amaclanmistir. Bu gelisim ya da
degisimler cesitli anket ya da mulakatlar araciligi ile degerlendirilmistir. Fakat incelenen bu
yasam becerileri ilgili literatirde netlik bulunamamis hangi gelisim doneminde hangi
yasam becerilerine rastlanabilecedi ya da nasil degerlendirilecegi irdelenmemistir. ilkokul
ve ortaokul donemlerinde yasam becerileri gelisiminin oldukga onemli oldugu
arastirmalarca belirlenmesine ragmen, ortaokul 5. siniflarda bu becerileri izleyip
degerlendiren galismaya rastlanmamistir.

Yasam becerileri ile ilgili diger calismalarin ise, inceleyecekleri strateji ya da
yontemlerle baglantili olan yasam becerilerini ele alip arastirma yaptiklari gértlmuastur
(Bahgeci ve Kuru, 2008; Girmen, 2012; Khosravoni, ve digerleri, 2014). Bu tir
calismalarda secilen degiskenin yasam becerileri gelisimine etkisi degerlendirilmistir.
Fakat konu edilen bu tekniklerde de yasam becerilerinin teknigin hangi 6zelliginin hangi
yasam becerisine hitap ettigini arastirmak yerine ylzeysel dederlendirmeler sunuldugu
goérilmektedir. Bu sebeple, 6gretim tekniginde gelismesi beklenen yasam becerilerinin de
nasil saptanacagi ve nasil degerlendirilecegine dair érneklere ihtiya¢ vardir. Calismalarin
ulusal alanda en fazla tarama yontemi uluslar arasi alanda dékiman analizi ve tarama
yontemleri ile yapildigi diusundlduginde de, yasam becerilerine dair ayrintili inceleme
yapilabilecek nitel yontemlerin de kullanilmasina ihtiya¢ oldugu gorulmektedir. Yasam
becerileri adi altinda olmasa da, elestirel dusunme, liderlik, sorumluluk gibi yasam
becerilerinden ele aldiklari alt becerilerin calismalarda incelendigi de ilgili literatlrde
gorulmektedir (Abdi Golzar, 2006; Dermez, 2008; Erarslan, 2011; (")zdogan Demirci, 2010;
Semiz, 2011 Yagci, 2008). Fakat bu becerileri ortak bir matriste birlestirecek ¢alismalara
da rastlanmamistir.

Birlestirme 1l teknidinin dogasi geregi akademik basari ve tutum gibi degiskenler

yerine 0ogrencilerde yasam becerileri gelisimin izlenip degerlendiriimesi, yasam
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becerilerinin erken yaslarda kazandirilmasi gerektigine dayanarak literatirde belirsiz olan
yasam becerileri ¢ergevesinin nasil dizenlenecegine érnekler sunulmasi ve ortaokul 5.
sinif seviyesinde yasam becerilerinin belirlenmesi gerektigi ilgili literatirin sentezinden

karsimiza ¢ikan 6nemli eksikliklerdendir.

2. 2. 1. Birlestirme Il Teknigi ve Yasam Becerileri iliskisinin Literatiir

Sentezi

Birlestirme 1l teknig@i icerdigi uygulamalar ve etkilesimler bakimindan bazi becerilerin
gelisimine olanak saglamaktadir. ilgili literatiirde de igbirlikli 6grenme yénteminin iletigim
(Akkus, 2013; Bayrakceken ve digerleri, 2013: 30), sorumluluk, liderlik ve girisimcilik
(Akkus, 2013; Cullen, 2012; Uzun, 2012), karar verme (Akkus, 2013), yaraticilik (Akkus,
2013) gibi becerilerin gelisimine olanak sagladigindan bahsedilmektedir. Birlestirme Il
teknigi asamalarinda égrencilerin birbirleri ile etkilesim icinde olmalari nedeniyle, sosyal
ve iletisim becerilerinin 6ne ¢iktigr ve teknigin 6grencilerin bu becerileri aktif kullanmalarini
sagladigr soOylenebilir. Bu nedenle, o6grencilerin iletisim ya da sosyal becerilerini
gelistirmek istiyorsak birlestirme Il teknigi kullanilabiliriz.

Birlestirme |l teknidi 6grenci gruplarinda grup baskani ya da s6zcusu gibi gorevier
vardir. Ayrica uzman gruplardan asil gruplarina dénen her bir 6grenci “uzman”dir. Bu
nedenle, birlestirme Il tekniginin 6grencilere bazi sorumluluklar yukleyerek liderlik
becerilerini gelistirdigi gorilmektedir. Etkilesim icindeki uzman gruplardan asil gruplarina
gecen ogrenciler sadece kendilerinin bir konuyu bilmesi ile kendilerini dGnemli hissederek
liderlik ve sorumluluk gibi becerileri kapsayan girisimcilik becerisinin gelismesi saglanir
(Akkus, 2013; Cullen, 2012; Uzun, 2012). Bu nedenle, o6grencilerimizde kendi
sorumluluklarini alarak liderlik becerilerini sergileyecekleri ya da gelistirecekleri ortamlari
sunmak igin birlestirme Il teknigini kullanabiliriz.

Uzman gruplarda her égrenci belirledikleri hedefler dogrultusunda zamani dogru
kullanarak badimsiz c¢alismalar vyaparlar. Saglayacagi fayda ve sorumluluklarini
dustinerek dogrudan gdzetim olmadan gérevleri izler ve tamamlarlar (Aranson ve Patnoe,
2011). Buradan da girisimcilik becerilerinin 6éne ¢iktigi gérilmektedir. Bir Griin olustururken
risk alarak yenilikgi fikirler sunabilen girisimci 6grencilerimizi tanimak ve onlarin girisimcilik
becerilerini 6ne ¢ikarmak istiyorsak birlestirme |l teknigini kullandigimiz ortamlar
olusturabiliriz.

Ogrenmeleri tamamlanarak paylasim igin asil gruplarina gegen 6grenciler 6grenme
Urdnud olusturup bu Urind sunmak icin hazirlanirlar. Bu basamak ise, yaratici diisiinme
becerilerini én plana ¢ikarmaktadir. Oncelikle kendi arastiran daha sonra égrendiklerini

arkadaglari ile paylasarak en sonunda bunu genel bir bakis agisi ile sunan 63drencinin
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poster sunumunda yaraticilik becerisi kullanmaktadir (Bayrakgeken ve digerleri, 2013). Bu
sebeple, belli bir bdliminde de olsa 6grencilerin yaraticilik becerilerini kullanmalari igin
birlestirme 1l teknigini kullanabiliriz. Ayrica, uzman ¢alisma yapraklari genel olarak her bir
kavrama ydnelik olarak gunlik hayatla iligkili sorulardan olusmaktadir. Bu nedenle, uzman
grup tartismasi asamasli, olaylari parca ve batin iligkisinde degerlendiren elegtirel
distinme, analitik disiinme, problem ¢bézme ve karar verme becerilerini de ©One
cikarmaktadir (Bayrakgeken ve digerleri, 2013). isbirlikli 6grenme etkinliklerinde égrenciler
cogunlukla uzun bir zaman slirecine yayilmis ve problem ¢dzmeyi gerektiren karmasik bir
gorevi yerine getirmek igin kiigik gruplar halinde birlikte calisirlar (YOK, 1997). Slavin
(1990) 6grenciler arasindaki isbirligin 6zellikle alt dizeydeki 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerini gelistirdigini belirtmistir (aktaran: Sahbaz, 2010). Tolga ve Silay (2009) ve
Sevim (2015) gore de; isbirlikli 6renme yontemi édrencilerin problem ¢dézme becerilerinin
gelistiriimesinde destekleyici rol oynamaktadir. Ayrica 6grencilerin grup icinde iletisimleri
sirasinda kullanacaklari sosyal beceriler acisindan da, sure¢ icerisinde ortaya cikan
sorunlara aninda ¢6zum bulma, kigiler arasi iletisim ve ¢atisma durumlarinda bunlari
¢cozme, hata ya da yanls yol secgimlerinde bunu goérip ¢6zim yollari arama gibi
karsilasacaklari birgok durumda da problem ¢ézme becerilerine basvurmaktadirlar. Bu
sebeple, 6grencilerin elestirel disinme, analitik dislinme, problem ¢ézme ve karar verme
gibi becerileri kullanmalarini istiyorsak birlestirme 1l teknigine dayali etkinlikler yapabiliriz.
Buradan yola c¢ikarak, Birlestirme Il teknigi ve yasam becerileri Tablo 10’daki gibi

iliskilendirilebilir.

Tablo 10. Birlestirme Il Teknigi ve Yasam Becerileri iligkisi

Yasam Becerileri Birlestirme Il Teknidi Asamalari
iletisim, karar verme Hazirlik ve konu segimi

iletisim, problem ¢ézme, elestirel diisiinme, takim
galismasi, karar verme

iletisim, liderlik, takim ¢alismasi, analitik disiinme Asil grup tartismasi
iletisim, takim calismasi, girisimcilik, yaratici
disinme, liderlik, karar verme, analitik distiinme

Uzman grup tartismasi

Raporlastirma ve sunum

Birlestirme 1l teknigi ile yasam becerileri iligkisini Tablo 10°daki gibi belirtsek de bu
tez calismasi ile yapilan gézlemler bu becerilerin hangisinin daha 6ne c¢iktigi, hangisinin
nasil kullanildigi, hangi asamada hangi yasam becerisinin daha baskin oldugu ve
bireylere gbre bu becerilerin nasil farkhlastigini da ortaya konulmasi, ilgili literatlr eksigi

acisindan faydali olacaktir.



3. YONTEM

Bu calisma birlestirme Il teknigine goére gelistirilen 6grenme materyalinin kullanildigi
bir 6gretim ortaminda, Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yasam becerilerinin ve akademik
basarilarinin incelenmesini amaclayan bir arastirmadir. Bu bdlimde; arastirmanin modeli,
arastirma grubu ve bu grubun belirlenme asamalari, verilerin toplanmasi, veri toplama
araclari, veri toplama sureci ve verilerin analizi, ayrica arastirmanin gecerliligi ve

guvenirligi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli, arastirmanin sorularina, arastirmacinin rolline ve arastirmanin
odagina gore cesitlilik géstermektedir (Yin, 2011: 50). Bu arastirmada, temelde bir 63retim
yonteminin o6grencilerin yasam becerileri ve akademik basarilari Uzerine etkisinin
belirlenmesi ve niteliginin incelenmesi amacglanmistir. Dolayisiyla, belirlenen bu amaglar
arastirmada nicel ve nitel arastirma yaklasimlarini bir arada kullanmayi gerektirmektedir.
Bu sebeple, bu calismada karma arastirma yonteminin kullaniimasi uygun bulunmustur.
Karma arastirma yaklasiminda, arastirmaci arastirmanin bir bolima igin nitel arastirma
yaklasimlarini, diger bolimu igin nicel arastirma yaklasimlarini kullanmaktadir (Johnson
ve Cristensen, 2004: 48). Bu sayede, sadece nitel ya da sadece nicel yaklasimlarin tek
basina cevap veremedigi sorularin ¢bzulmesi saglanmaya calisilir. Bir arada kullanilip
birbirinin eksik yoénlerini tamamlayarak daha gugcli bir bakis agisi sunabilirler (Creswell ve
Clark, 2011: 12). Ornegin; nicel aragtirmalar katilimcilarin konusma bigimini,
davraniglarini, duaslncelerini yorumlamayr mimkin kilmamaktadir. Fakat bu durum nitel
arastirma yaklasimi ile desteklendiginde katilimcilarla yakin temas halinde olabilme
sayesinde derinlemesine analiz yapma sansina sahip olunmaktadir. Orneklem sayisinin
olduk¢a fazla tutuldugu nicel arastirmalar da bu baglamda nitel arastirmalara destek
saglamaktadir (Acil, 2015). Dolayislyla, nicel ydntemlerle toplanan veriler sayesinde daha
fazla Ornekleme ulagilabilirken, nitel yontemlerle toplanan veriler ile arastirma
problemlerinin derinlemesine incelenmesi saglanmis olur.

Creswell (2005: 513-517) karma arastirma yontemlerinin 2 farkli deseninden s6z
etmektedir: Temel desenler ve gelistiriimis desenler. Gelistiriimis desenler; mudahale
deseni, sosyal adalet deseni ve ¢ok asamali degerlendirme deseni olmak Uzere Ug
turdedir. Mudahale desenleri deney Oncesi, deney sonrasi ve hatta deney sirasinda nitel

veriler siirece dahil edilmektedir. Calismanin temelinde de mudahale edilen bir deney ve
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on-test son-test Olgumleri bulunmaktadir (Creswell, 2017: 43). Bu tez arastirmasinda
yasam becerilerine ve akademik basariya ait nicel veriler toplanirken, déncesinde ve
sonrasinda yasam becerileri gézlem formu, gériasmeler gibi nitel veriler de toplanmistir.
Bu nedenle, bu aragtirmanin yukarida bahsedilen desenlerden midahale desenine uygun
oldugu sdylenebilir.

Bu bilgiler 1si1ginda arastirmanin yonteminin genel duzeni agagidaki taslakta

sunulmus ve boyutlari sirasi ile agiklanmistir (Sekil 2).

Midahale iceren bir deney ve

on-test son-test dlgiimleri

Deney
oncesi nitel Y Deney
Deney
sonrasinda
sirasinda
. nitel
nitel

Sekil 2. Arastirma yénteminin genel yapisi

3. 1. 1. Nicel Boyut

Nicel dlgimler incelenen konuya uygun sayisal belirtegler bulunan bazi araglar
kullanir ve bu sayisal degerler ise daha sonra c¢alismada Ozetlenir (McMillan ve
Schumacher, 2014: 189). Gegerlik ve guvenirligi saglanmis bu sayisal veriler
arastirmalarin tarafsizligini da Ust seviyeye ¢ikarmaktadir (McMillan ve Schumacher,
2014:189). Nicel arastirmalar degiskenler arasindaki iligkileri inceleyerek anketler ve
deneyler aracihgiyla hipotez ve sorularin cevaplarini merkezine alir (Creswell, 2014: 155).
Bu arastirmalar, deneysel olan modeller ve deneysel olmayan modeller olmak Uzere iki
kategoride incelenmektedir (Creswell,2014: 12).

Bazi arastirmalar egitimsel uygulamalarin bireyler U(zerinde fark yaratip
yaratmadigini kontrol etmek isterler. Bu tur uygulamalar igin deneysel ¢alismalarin uygun
oldugu soylenebilir. Deneysel modeller uygulamada yapilan olgimler arasindaki iligkileri
arastirmay! amaglarken deneysel olmayan calismalar var olan durumu arastirmaya

dayanmaktadir.
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Bir arastirmanin hangi nicel arastirma turu ile sekillenecegine karar vermek icin
arastirmanin amacina bakilmaktadir. Bu tez calismasinda, deney ve kontrol gruplarina
yapilan 6gretimin akademik basarilarinda farkhlik yaratip yaratmadigi sorgulandigi igin
deneysel modeldedir. Literatirde yaygin olarak kullanilan G¢ deneysel model vardir.
(Ercikan ve Roth, 2009: 174; Mcmillan ve Schumecher, 2014): tam deneysel modeller,
yarl deneysel modeller ve tek denekli arastirma modeli. Tam deneysel modellerde
arastirmaci 6rneklemi rastgele atadigi gruplar Uzerinde inceleme yapar, yari deneysel
modellerde o&rneklem rastgele atama disinda bir olusum gosterir, tek denekili
arastirmalarda ise neden sonug iliskisi baglaminda arastirmanin amacina goére bir ya da
birden fazla kisiyle calismayi éngérur. Arastirmacinin katihmcilari kendi amaglarina gére
gruplandirma sansi yoksa (bir 6gretim programinin incelenmesinde herhangi bir okulda
yer alan siniflar gibi) yari deneysel modeller kullanilir. Bu tez ¢calismasinda da kullanilan
okullar ve siniflar daha 6nceden olusturuldugu icin arastirmaci calisma yapacagi
siniflarda degisiklik yapamamistir. Bu nedenle bu calismanin nicel kismi yari deneysel

model olarak nitelendirilebilir.

3. 1. 2. Nitel Boyut

Bu aragtirmada nitel yontemin kullaniimasinin sebebi 6grencilerin yasam becerileri
hakkinda derinlemesine bilgi elde etmektir. Glesne (2012) nitel arastirmalarda yapilan
yorumlar sayesinde diinyada anlamli olabilecek ve sesleri duyulmayan arastirma konulari
ya da bireylere taniklik edilebilecegini vurgulamaktadir (Ginel, 2012). Nitel arastirma,
arastirmayi yapan kisinin slirece en iyi sekilde dahil edilmesi gerektigini gbz énine alarak,
arastirmaci ile arastirilan konu arasindaki mesafeyi azaltarak arastirilan konuyu anlamaya
ve yorumlamaya caligir (Creswell, 1998). ilgili konu ya da olgu ise, kendi ortaminda
gbzlemlenir ve ¢OzUmlenir. Bundan dolayl arastirmaci ogrencilerin bakis agcilari ve
davraniglari hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmasi icin onlarla etkilesim haline
gecerek slreci nitel yontemle devam ettirmistir. Uygun verilerin toplanmasi ve analiz
islemleri icin arastirma sorulari ile eslestirmede, farkli arastirma yontemleri arastirmaciya
yardimci olmaktadir (Mcmillan ve Schumecher, 2014: 343).

Nitel arastirma modellerinden biri olan durum c¢alismasi, 6rnek olay, vaka
arastirmasi gibi farkli isimlerle bilinen turl olup arastirilan problemin derinlemesine ve kisa
slrede incelenmesine olanak vermektedir (Cepni, 2014: 72). Creswell’e (2007: 73) gore
ise; durum caligmalari arastirmacinin sinirli sistemleri acikladigi, gézlemler, gérusmeler,
dokUimanlar, raporlar gibi c¢oklu bilgi kaynaklarindan ayrintili ve derinlemesine bilgi
toplandigi, nitel bir yaklagimdir. Bir arastirmanin durum c¢aligmasi olup olamadigina karar

vermek kolay bir stire¢ degildir.



Durum

calismalari

calismalarin

siniflandiriimaktadir (Yin, 2013: 8):

1. Betimleyici durum calismalari, arastirmaci tarafindan bireylerin, olaylarin ya da

amaglari

bakimindan
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asagidaki  gibi

durumlarin profillerinin tam olarak ortaya konulmasi amaglanir. Eger arastirmaci

bir konu hakkinda bilgi sahibi degil ve derinlemesine bilgi edinmek istiyorsa

bunu kullanmalidir.

2. Agiklayici durum galismalari, bir durum ya da problemin agiklanmasinda sebep-

sonug iligkilerinin dikkate alindigi calismalardir.

3. Kesfedici durum calismalari, amag ne olup bittigini anlamak ve yeni derinliklere

ulasip bir olguyu farkli bakis acilariyla degerlendirebilmektir.

Bu arastirmada da, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dahil olduklari 6gretim grubuna

gore yasam becerilerinin neler oldugunun ortaya konulmasi derinlemesine incelenmesi

amaclanmigtir. Bu amacg cergevesinde bu arastirmanin, betimsel durum c¢alismasinin

uygun oldugu soylenebilir.

3. 2. Orneklem Segimi

Calismanin drneklemini Sivas ili merkezinde bulunan 2 ortaokuldan bir 6. sinif G¢ 5.

sinif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklemin okullara gére dagilimi Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Aragtirmanin Orneklemi ve Yapilan Calismalar

Yapilan Galigmalar

Orneklem

Sayi

Uygulama Sireci

Ogretim materyali ve veri
toplama araglarinin
gelistiriimesi

Egitim fakultesi 6gretim
Uyeleri ve fen bilimleri
ogretmenleri

10 Ogretim (yesi

3 Fen bilimleri
ogretmeni

1 Turkce 6gretmeni
2 Arastirma gorevlisi
15 6grenci (ortaokul
5. sinif)

2013-2014 egitim 6gretim
yih

Basari testinin pilot

6. sinif 6grencileri 52 2014-2015 glz yariyih
uygulamasi
Yasam becerileri
Olgeginin gelistiriimesi 9“30"!" 5 Sinif 400 2014-2015 guz yariyili
ogrencileri
gall§malar|
lasiaginin ve ver Pilot uygulama
ogrencileri (Ortaokul 5. 36 2014-2015 guz yariyili
toplama araglarinin 1. sinif)
gilot uygulamasi
lasiagnim vo ver Pilot uygulama
ogrencileri (Ortaokul 5. 33 2014-2015 bahar yaryil
toplama araglarinin 2. sinif)
pilot uygulamasi
Asil galisma igin 6n Deney grubu 6grencileri 34 2014-2015 bahar yaryil
testlerin yapiimasi Kontrol grubu 6grencileri 36 2014-2015 bahar yariyili
Ogretim materyalinin
uygulanmasi (asil Deney grubu égrencileri 34 2014-2015 bahar yariyili

uygulama)
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Tablo 11’'in devami

Yapilan Calismalar Orneklem Sayi Uygulama Siireci

Son testlerin Deney grubu 6grencileri 34 2014-2015 bahar yaryil

uygulanmasi Kontrol grubu dgrencileri 36 2014-2015 bahar yaryil
Deney grubu égrencileri 9 2014-2015 bahar yaryili

Goriismelerin yapilmasi — — -
Fen bilimleri 6gretmeni 1 2014-2015 bahar yaryil

MEB’den Sivas ili igerisinde bulunan ortaokullarda calisma yapabilmek ic¢in alinan
izin dogrultusunda uygulamalar igin Sivas Merkezdeki iki ortaokul secilmistir. Bu
ortaokullardan birinde hem calisma kapsaminda gelistirilen 6dretim materyali ve 6lgme
araclarinin pilot uygulamalari hem de deneysel (aslil) ¢calisma yapiimistir. Diger ortaokul
ise kontrol grubu olarak segilmigtir.

Tablo 11’de arastirmanin 6rneklemi ve yapilan c¢alismalardan bahsedilmektedir.
Calismada gelistirilen basari testinin pilot uygulamasi daha énceden benzer konulari
gorduklerinden dolayr Ortaokul 6. sinif égrencileri ile yapilmigtir (N=52). Ogrenci ve
ogretmenlerinin birbirleri ile etkilesime girerek deneysel difizyonun engellenmesi amaciyla
deney ve kontrol grubu farkli okullardan secilmistir. Ortaokul 5. sinif Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda yer alan kazanimlar kritik edilerek ve 3 fen bilgisi egitimi uzmani
ogretim Gyesi ve 2 fen bilimleri 6gretmeni ile gorugulerek Birlestirme Il teknigine gore
dgretim materyalinin taslagi gelistiriimistir. Ayrintili bilgi “3.4. Ogretim Materyalinin
Gelistiriimesi” basligi altinda verilmistir.

Calismada deney grubu belirlenirken okul ydnetiminin ve &6gdretmenin istekli
olmasina, okulun sinifin ve o6grencilerin Ozelliklerinin evreni temsil etmesine, okulun
ulasiminin zor olmamasina ve arastirmacinin ¢alismasini rahat yurutebilmesine dikkat
edilmistir. Bu sebeple, Sivas ili merkezindeki bir ortaokuldaki 5. siniflar (N=34) deney
grubu olarak secilmistir. Pilot uygulamalar da ayni okulda yapilarak hem &gretmenin
uygulamaya daha fazla adapte olmasi ve teknigi daha iyi uygulayabilmesi hem de deney
grubu 6grencilerinin demografik 6zelliklerinin birbirine yakin olmasi amaglanmistir. Kontrol
grubu belirlenirken 6grencilerin sosyo-ekonomik ve demografik 6zelliklerinin deney grubu
ogrencilerine yakin olmasina dikkat edilmistir. Bu sebeple, Sivas ili merkezindeki bagka bir
ortaokulun 5. siniflari (N=36) kontrol grubu olarak secilmistir. Yapilan 6n testlerde deney
ve kontrol grubunun basarilarinin birbirine yakin olmasi égrencilerin uygulama éncesinde
hazir bulunugluklarinin ayni oldugu anlasiimigtir.

Pilot ve asil uygulamanin yapildidi okulda, okul mudirine ¢alismaya yonelik gerekli
bilgiler verilmistir. Ayrica, kamera ¢ekimi yapildigindan 6grenci velilerinin her birinden

yazili izin alinmig ve uygulama hakkinda bilgilendirilmiglerdir.
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Ogretim materyalinin  hazirlanmasi asamasinda 6ncelikle farkli bir Unitede
“Vicudumuzun bilmecesini ¢ézelim- besinler ve dzellikleri” Unitesinde 2 kazanim 4 saatlik
(1 hafta) ders taslak materyal hazirlanmigtir (Ek 13). Buradaki amag¢ 5. sinif 6grencilerin
temel olarak teknige ne kadar hazir olup olamadiklarini anlamaktir. Ayrica bu sayede
uygulama 6gretmeni de Birlestirme Il teknigini uygulamak icin yeterli hale getirilmistir. Bu
baglamda, 1. pilot ile materyalin 5. sinifta igleyip islemeyen kisimlari belirlenmigtir. Daha
sonra iglemeyen durum ve kisimlar duzenlenerek “Yer kabugunun gizemi” Unitesine dair
ogretim materyali gelistiriimistir. Bu asamada, calismanin yapilacagi okuldaki fen bilimleri
ogretmeni ile sik sik gérusulmus ve 6gretim materyalinin 2. pilot uygulamasi yapilmistir.

Pilot ve asil uygulamanin yapildigi ortaokulun Fen Bilimleri Ogretmeni 33 yasinda,
erkek ve Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programindan mezun olup égretmenin
8 yilllk mesleki deneyimi bulunmakta ve Fen Bilimleri Ogretmeni olarak pilot ve asil
uygulamanin yapildigi okulda 2 yildir calismaktadir. Pilot ve asil uygulamayi yuriten
ogretmenin calismaya katilmaya istekli olmasi, tecrubeli olmasi uygulamaya secilmesi igin
dnemli bir rol oynamistir. Ogretmenin calismayl benimsemesi ve ozverili yardimlarda
bulunmasi uygulama surecinde araclar Uzerinde onemli degisikliklerin yapilmasini
saglamistir. Bu konuda ayrintili bilgiler “ 3.5.1. Pilot Uygulama” basliginda verilmistir.

Kontrol grubu Fen Bilimleri 6gretmeni 36 yasinda, erkek ve Egitim Fakultesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi programindan mezun olup 6gretmenin 11 yillik mesleki deneyimi olup
kontrol grubu olarak segilen okulda 5 yildir caligmaktadir. Ogretmenlerin mezun olduklari
programin ayni olmasi ve mesleki deneyimlerinin yakin olmasi 6gretmenler arasi farklar
azalttig1 dustnilmektedir.

Arastirmanin nitel boyutu kapsaminda 6gdrencilerin yasam becerilerinin incelenmesi
ve degerlendiriimesi igin deney grubundan basari seviyelerine gore segilen 9 égrencinin
olusturdugu gruplar video kaydina alinmistir. Bu &grencilerin secilmesinde okul basari
puanlari, fen bilimleri dersi basari puanlari ve 6gretmenlerinin gorusu (etkinlige aktif katilip
katilmayacaklari, kedilerini ifade etme sekilleri gibi sinif igi performanslar hakkinda) etkili
olmustur. Ogrenciler gézlem sirasinda; 6 kisilik ve 5 kisilik gruplarda yer almistir. 6 kigilik
grup; 01, 02, 04, 05, 07, O8den olugmaktadir. 03, 06 ve 09 diger 5 kisilik grubun
Uyesi olup gruptaki diger iki kisi gbzlem verileri diginda birakilmigtir. Arastirmaya katilan
dgrencilerin puanlari ve arastirmaci tarafindan belirlenen basari dizeylerini gésteren tablo

asagidaki gibidir.
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Tablo 12. Katilimci Ayrintilari

Katilimcilar Fen Bilimleri Dersi Basari dlzeyi

(Nitel Boyut)

Okul Basari Puanlari Basari Puanlari

O1 100 100 Yiiksek
02 90 95 Yiiksek
03 94 100 Yiiksek
O4 75 80 Orta
05 80 70 Orta
06 73 75 Orta
O7 42 30 Diisiik
08 48 40 Diisiik
09 30 36 Diisiik

3. 3. Ogretim Materyalinin Gelistirilmesi

ilgili literatirtin taranmasi sonucunda, akran 6grenmesini merkezine alan égretim

materyali taslaginin tasimasi gereken oOzellikler belirlenmis ve bu taslagin basaril

olmasinda asagida belirtilen G¢ durum dikkate alinmigtir (Aranson ve Patnoe, 1997: 9);

1. Ogrenme slreci basari ile bagdagsmayan bireysel rekabet ile yapilandirilir.

2. Basar bir gruptaki dégrenciler arasinda igbirlikli davraniglarin var olmasindan
sonra olur.

3. Tdm o&grenciler (siniftaki oncelikli statist ne olursa olsun) bireysel 6grenci
disinda halihazirda var olmayan hayati bilgi pargalari gibi bilginin essiz
hediyesini grup arkadaslarina veren pozisyondadir.

Yukarida belirtilen 06zellikler birlestirme Il teknigine goére gelistirilen 6gretim

materyalinin ¢atisini  olusturmaktadir. Materyalin taslagi gelistirilirken, bu c¢atiya

dayandirilarak yapilan islemler ise agsagida maddeler halinde verilmistir;

1.

Yasam becerilerinin klguk yaslardan itibaren kazandiriimasi ve gelistiriimesi
gerektiginden hareketle Ortaokul 5. sinif drneklem olarak segilmistir.

Materyalin gelistiriimesi ile ilgili ulusal ve uluslar arasi literatir degerlendirilerek
dokiman analizi galigmalari yapilmigtir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda 5. siniflara ait niteler incelenerek “Yer
Kabugunun Gizemi” Unitesi belirlenmigtir.

Slavin (1995: 122-127) belirttigi ve Chan (2004) g¢alismasinda da bahsettigi
Birlestirme Il Tekniginin uygulama asamalari dikkate alinarak, 6gretim materyali
taslagi hazirlanmistir.

Bu taslak hem uygulama &gretmeni ve 6grencilerin adaptasyonunu artirmak
hem de teknigin 6gretim kademesine uygunlugunu test etmek amaci ile ortaokul

5. sinif “Vicudumuzun bilmecesini ¢dzelim- besinler ve 6zellikleri” Gnitesinde 2
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kazanim dahilinde hazirlanmis ve uygulanmistir. Yapilan bu pilot uygulama ile,
materyaldeki eksik ve aksakliklar belirlenerek asil Gnitede hazirlanan 6gretim
materyali taslagina son sekli vermek amaglanmistir.

6. Birinci pilot uygulamada dgrencilerin hazirlanan uzman g¢alisma yapraklarindaki
sorularin cevaplarini bulmakta zorlandiklari goéruldigunden taslak materyalin
eksikleri hakkinda arastirmalar ve incelemeler yapilimistir.

7. Fen egitimi alaninda uzman akademisyenler ve Birlestirme Il tekniginin
kurucusu olan Robert Slavin ile mail yoluyla yazismalar gergeklestirilerek,
Onerilen kaynaklar incelenmis ve 6gretim materyaline sessiz okuma kismi
eklenmis ve anlasilmayan noktalar yeniden diizenlenmistir.

8. llgili &neriler dogrultusunda hazirlanan 6gretim materyalinin ikinci pilot
uygulamasi Ortaokul 5. sinif égrencilerine uygulanmis ve calisma sonunda
Ogretim  materyalinde anlasilmayan  noktalari  dizenlenmistir.  Pilot
uygulamalardaki degisimler hakkinda ayrintih  bilgi  “3.5.1.2. Ogretim
materyalinin pilot uygulamasi” bashginda verilmigtir.

9. Pilot calismalar sonucunda &gretim materyaline son sekli verilerek asil
uygulama igin hazir hale getirilmistir. Ogretim materyalinin son hali tim

ayrintilari ile Ek 17’ de verilmektedir.

3. 3. 1. Ogretim Materyalinin Pilot Uygulamalar

Hazirlanan 6gretim materyalinin pilot uygulamasi Sivas ilinde Merkez ortaokullardan
birinin 5. sinifinda 2014-2015 egitim-6gretim yilinda yapilmistir. Birinci pilotta 6gretim
materyali taslagi asil Gniteden 6nceki 5. Unitede yer alan “Vicudumuzun bilmecesini
¢cOzelim-besinler ve Ozellikleri” Unitesinde 2 kazanim igeren 4 ders saati boyunca 36
ogrenciye uygulanmistir (Ek 13). Buradaki amag, 6gretmen ve o6grencilerin teknige
adaptasyonu saglamaktir. Bu baglamda, birlikte arastirma ve g¢alisma saglayan 1. pilot
uygulamasinda bu Unite igin uzman g¢alisma yapraklari olusturulmus fen egitimi alaninda
uzman 3 6gretim Uyesinde inceletilerek 6gretim materyalinin pilot uygulamasi yapiimistir.

Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim Unitesinde hazirlanan 6gretim materyali 5’er
kisiden olusan 7 gruba dagitimistir. Ogrenciler oncelikle kendilerinin galismak ve
arastirmak istedigi soruyu se¢mis ve calisma duzenini belirlemistir. Daha sonra ayni
soruyu galismak isteyen Ogrenciler uzman gruplara ayrilmis ve birlikte aragtirarak
raporlarini tamamlamiglardir. Tekrar asil gruplara dénen 6grenciler kendi deneyimleri ve
edindikleri notlari arkadaslari ile paylasmis ve grup raporlarini olusturmuglardir. Daha
sonra her grup beser dakikallk sunum vyaparak arastirma sonuclarini sinifla

paylasmiglardir. Bu baglamda, ilgili derslerde yanlis anlamalar da dizeltilerek 6zetlenip
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bitiriimistir. Daha sonra sinif bireysel teste alinmigtir. Bir haftalik bir uygulama oldugu igin

grup 6duli o sirada verilerek uygulama tamamlanmigtir. Bu isleyis sirasinda hem

o6gretmen yonteme adapte olmus hem de sinifin igbirlikli durumu gézlenmistir. Arastirmaci

katilimsiz gbézlem yaparak materyalin sikinti ve aksakliklarini belirlemis ve not almistir.

Ogretim materyalinin asil g¢alisma igin ilgili Unitede hazirlanmasindan énce (2. pilot

calisma Oncesi) arastirmacinin elde ettigi deneyimler ve yapilan dizeltmeler su sekildedir;

a.

Ogrencilere uygulamaya adapte olmalari icin yapilan teknigin sézel olarak
tanitimi  yeterli olmamaktadir. Odgrenciler teknigin her asamasinda ne
yapacaklarini unutmaktadirlar. Her ne kadar o6grenciler 6nceden grup
calismalari yapmis olsa bile, birlestirme Il tekniginin uygulanmasi disuntlen
sinifta teknigin isleyisini anlatan video godsterilmis ve farklh bir Unitede 6rnek
uygulama yaptiriimistir.
Asil gruplarin belirlenmesinde &grenciler itiraz etmektedirler. Grup diizenini
saglayacak grup baskani segimi &grenciye birakilmamalidir. Asil  grup
arkadaglarinin segiminde ogretmenin sec¢iminin dnemli oldugu ve bunun
nedeninin daha iyi bir calisma ortami duzenlemek oldugu 6grencilere guzelce
ifade edilmis heterojen gruplar dikkatlice olusturulmustur. Bu gruplarda
raporlarin dizeni agisindan sosyal zekasl ve akademik basarisi ylksek
ogrencilerden grup baskanlar segilmigtir.
Ogrenciler galismak istedikleri soruya karar vermekte zorlanmaktadirlar. Bu
baglamda, bulunduklari gelisim dénemi distntlerek bu segimi kolaylastirmak
adina kavramlar gorselleri ile beraber verilerek segim yaptirilmigtir. Ayrica ders
oncesi kavram hakkinda videolar izletilerek 6n bir bilgi saglanmis ve kavram
secimi kolaylastiriimisgtir.
Ogrencilerin yas bakimindan belli bir én ¢alisma yapmadan sorulari ilgili
kitaplardan bulmalari ve raporlagtirmalari oldukca zor olmustur. Bunun igin
uzman c¢alisma yapraklarindaki sorular tartismaya yeterli olacak seviyede
kavramlari iceren sessiz okuma pargalari hazirlanmistir. Hazirlanan bu okuma
parcalarini uzman grup tartismasindan 6nce o6grencilere inceletilerek uzman
calisma yapraklarindaki sorulari aragtirmalarina kolaylik saglanmistir.
Ogrenciler hentiz é6grenmedikleri bir konu hakkinda verilen sorulari algilamakta
zorlanmaktadirlar. Bu konuda da ogrencilere sessiz okuma parcalari destek
olarak sorulari daha kolay algilamalari saglanmaya calisiimistir.

Ogretmen gok fazla yénergeye ihtiyvag duymaktadir. Bu konuda o6gretim
materyalinin her bir asamasi ayri ayri yazilarak ydnergeler her bir asamada

aclkga verilmigtir (ydnergeler genisletildi).
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g. Grup sayisinda 5 kigiden fazla olan gruplarda beraber c¢alisma dizeni
bozulmaktadir. Uzman gruplarinda kigi sayilarina dikkat edilmelidir. Odrencilerin
bir konuda uzmanlagsmak adina ézel bir gérev igin ¢calismasinda grup sayisinin
en fazla 4-5 kisiden olusmasi vurgulanmaktadir (Apedoe, Ellefson ve Schunn,
2011). Bu sebeple hem asil gruplar hem de uzman gruplarin sayisi dusinudlerek
konu pargalara ayriimistir.

h. Ders sonunda gruplarin &grendikleri bilgilere dair kisa sunumlari ilgi
gérmemekte, sikici tekrarlar sinif hakimiyetini bozmaktadir. Ogrencilerin
arastirma sonuglarini sunmalari i¢in verilen sirede sbzel bir anlatim yerine
arastirmalarini  6zetlemelerini saglayan poster vb. go6rsel hazirlamalar
istenmistir.

i. Sinifin diizeni (kiime c¢alismasi diizeni) 6grencilerin birbirleri ile etkilesiminde
sikintilar yaratmaktadir. Asil gruplardan uzman gruplara gecgislerde de
zorlanmaktadirlar. Sinif dizeni teknigin isleyisi icin oldukca 6nemlidir. Bu
konuda ogrencilerin gruplar arasi yer degistirmeleri de géz 6nune alindiginda
rahat hareket edecekleri ve birbirlerinin yizlerini rahat¢ca goérebilecekleri “U
dizen”i kullanilimigtir.

J.  Test sonugclarinin sinifa asilmasi 6grencilerinin motivasyonlarini diigtirmektedir.
Bu sebeple 6grencilerin test sonuglar 6gretmende depolanmis sadece ilerleme
puanlari ilan edilerek éduller dizenlenmigtir.

k. Odiillerin sinif ortaminda diistiniilerek karar verilmesi siire agisindan sikinti
yaratmaktadir. Haftallk grup o&dillerin 6nceden belirlenip sinifa gelinmesi
konusunda uyariimistir. Bunun icin 6grencilere teknigin tanitimi sirasinda érnek
Oodullerden bahsedilerek ilgili hediyelerin tamamen 6grenci istedinden
olusmasina maddi degeri olmayan yaratici ve bilimsel faaliyetler olmasina
Ozendirilmigtir.

Tdm bu deneyimler gbéz onune alinarak ogretim materyalinin belirlenen “Yer
Kabugunun Gizemi” Unitesinde yeniden duzenlemeleri yapilmigtir. Bu duzenlemeler
yapilirken Prof. Dr. Robet Slavin ve Birlestirme Teknigi hakkinda galismalari olan 2
ogretim Uyesi ile gérusmeler yapilarak birlestirme Il Teknigi Ortaokul 5. siniflara gore
yeniden yapilandiriimistir. ikinci pilot uygulama ayni okulun diger bir 5. Sinifinda 34
ogrenci ile yurutulmustur. Uygulama 2014-2015 egitim-0gretim bahar doneminde asil
uygulamanin yapilacagi uUnitenin pilot uygulama sinifinda 6gretime aksaklik vermeyecek
sekilde 6ne gekilmesi ile yapilmistir. Ogrenciler 5-5-6-6-6-6 kisiden olusan grup galismasi

seklinde uygulamaya alinmigtir. Ogrencilerin gruplara ayrimi okul basari puanlari ve sinif
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Oogretmenlerinin ~ bagsari  gorusleri  alinarak  uygulama  Ogretmeni  tarafindan

yapilandiriimistir. 1. Pilot uygulamanin yapildigi 6grenme ortami Sekil 3'te gosterilmistir.

Askiliklar
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Sekil 3. Birinci pilot uygulamadaki 6grenme ortami

ikinci pilot uygulama ile o6gretim materyalinin islerliginin tespiti yapilmis,
degerlendiriimis ve Uzerinde ilkine ek olarak bazi degisiklikler yapiimistir. Uygulama
surecinde arastirmaci tarafindan uygulamada ¢ikan aksakliklari gidermek igin yapiimasi
gereken noktalar tekrar ayrintili olarak not alinmig ve uygulama sonunda gerekli
degisiklikler yapiimistir. Bunun sonucunda olugsan 6gretim materyali tim ayrintilari ile Ek
17°de verilmistir. ikinci pilot uygulamada yapilan degisiklikleri asagidaki gibi dzetleyebiliriz.
1. Birlestirme |l tekniginin genel asamalarini ve genel hatlarini igeren sablon
o6gretim materyalinin giris kismina eklenmistir.
2. Birlestirme Il tekniginin her bir asamasi igin hem sinifin fiziksel yapisi hem de
uygulama sekli ile ilgili yonergeler 6gretim materyaline eklenmistir.
3. Sinifin dizeninde iki pilot ¢calismada da sikinti yasanmis d6grencilerin grup

gegcisleri sirasinda zorlandiklari goértlmuastir. Bu sebeple, égrenciler arasi ve
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ogretmen ile etkilesimini artirmak ve bu sikintilari gidermek amaciyla asil
uygulamada sinifin U diizeninde gruplara ayrilmasina karar verilmistir.

4. Ogretim materyalinde, birlestirme 1l tekniginin her bir asamasinda
yasanabilecek aksakliklar igin érnek ¢ézimler sunulmustur.

5. Haftalik degerlendirme testleri ayri ayri verilmesi yerine, 6gretim materyalinde
test gerekli yere eklenerek uygulama sirasinda karmaganin giderilmesi
saglanmaya caligiimigtir.

Yukarida siralanan degisiklikler 6gretim materyaline uygulanarak pilot uygulamalar
tamamlanmistir. Asagida pilot uygulamalar sonrasi asil uygulama igin hazirlanan 6gretim
materyalinden bir haftalik 6rnek sunulmaktadir:

ORNEK DERS MATERYALI

YER KANUGUNDA NELER VAR?
1. Kayaclar
2. Yeralti Kaynaklarimiz “Madenlerimiz”

Ders: Fen Bilimleri
Sinif: 5
Yaklasik Siire: 4 ders saati
Ogrenme Alani: Diinya ve Evren
Unite: Yer Kabugunun Gizemi
Yasam becerileri: iletisim, Takim Calismasi, Liderlik, Girigim
Kazanimlar:
1. Yer kabugunun kara tabakasinin kayaglardan olustugunu bilir.
Kayac cegitlerine giriimez.
2. Kayaclarla madenleri iligkilendirir ve madenlerin teknolojik ham madde olarak énemini
tartisir.
Kavramlar: Kayaglar, Maden
Materyaller: Fotograflar-1, Uzman Calisma Yapragi-1
Kaynaklar: Fen bilimleri ders kitabi, fen bilimleri konu anlatimli kaynak kitap, konu

hakkinda bilimsel yayinlar ve web kaynaklari
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Ornek ders materyalinin devami;

1. HAZIRLIK VE KONU SEGIMi *

A)

B.)

Ogrencilerinizi 5 kigilik gruplara ayiriniz. Olusturulan bu asil guruplarin sinif iginde
homojen, grup icinde heterojen olmasina dikkat ediniz. Bu materyal siniflarin ortalama 30-
35 ogrenciden ve asil gruplarin 5 kisiden olustugu varsayilarak hazirlanmistir. Gruplar 5
kisiden fazla ise ayni konuyu birden fazla 6grencinin se¢gmesine izin verebilirsiniz. Fakat
Ust dizey gorevleri yerine getirmede basarili olmak igin gruplarin en fazla 4 veya 5
kisiden olusmasi gerektigini unutmayiniz. Ayrica, asil gruplardaki 6grenci sayisinin fazla
olmasi da 6&grencilerin birbirlerine 6gretimleri sirasinda zaman konusunda sikinti
yasamasina da sebep olabilir. Olusturdugunuz gruplara kendilerine bir grup adi
belirlemeleri  gerektigini hatirlatimz. Bu isimler daha sonra haftalik testler
degderlendirilirken grup puanlarinin hesaplanmasinda yardimci olacaktir. Ayrica, gruplarin
her birinde bir dgdrenci grup bagkani olarak secilmelidir. Dizen olusturmak adina
hazirlanacak olan portfolyolar da grup baskaninda kalabilir.

Asil gruplari olusturduktan sonra tum &grencilere kayaclar ve madenler hakkinda 5
dakikalik bir belgesel ya da video izletiniz. Videoda kayaglarin ne oldugu, madenler ve
islenmesi hakkinda bilgi sunulabilir. Ogrenciler bu sayede konu hakkinda 6n Dbilgi

edinecek ve beyin firtinasi yaparak ¢alismaya giduleneceklerdir.

C.) Video bittikten sonra, asil gruplara “Fotograflar-1”i dagitiniz. Ogrencilerin 5 dakika bu

yaprag! incelemelerini ve arastirmak istedikleri bélime karar vermelerini saglayiniz. Bu
sirada bir grupta ayni konuyu almak igin israr eden ogrenciler olabilir. Bu konuda
paylasimci olmalari gerektigini, diger konu seciminde de kendi istedigi konuyu
alabilecegini belirterek, orta bir yol bulmalari gerektigini ifade ediniz. Ayni konuyu alan

ogrencilere uzman grupta ¢alisacaklari arkadaslari bildiriniz.

*Bu asama ilk dersin ilk 10 dakikasi icinde yapilmaktadir.

FOTOGRAFLAR-1

1. Kayaclar 2. Mineraller
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4. Madenlerin kullanim alanlari

5. Ulkemizde Madenler

2. UZMAN GRUP TARTISMASI*

A.) Ayni konuyu arastirmayi ve 6grenmeyi secen 6grencileri bir grupta toplayiniz. Uzman
gruplara UCY-1’deki sorularin cevaplarini bulabilmeleri icin ders kitaplari haricinde,
Vikipedi, Bilim Cocuk, Atlas Mobidik, National Geographic Kids, Eglenceli Bilim gibi web
tabanli ya da kaynak kitaplari inceleyerek haftalik kazanimlar dogrultusunda derlediginiz
ornek bir kaynak olusturunuz. Bu kaynaktaki bilgilerin 6zet seklinde ve anlasilir olmasina
dikkat ediniz. Her bir 6grencinin konu hakkinda 6n bir bilgi edinmesi igin bu kaynaklari 10-
15 dakika sessiz okumalarini saglayiniz. Bu sayede &grencilerin arastirmalarini daha

kolay yapacaklari dustinulmektedir.
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B.) Olusturdugunuz her bir uzman gruba konusuyla ilgili olan uzman calisma yapragini
veriniz. “Kayaglar’ konusunu secen gruba UZMAN GRUP-1 bolimuinu, “Mineraller”
konusunu secen uzman gruba UZMAN GRUP-2 bdlimuinu, madenler konusunu secen
gruba UZMAN GRUP-3 bolimini, “Madenlerin kullanim alanlari” konusunu segen gruba
UZMAN GRUP-4 bélimiini ve “Ulkemizde madenler” konusunu segen gruba ise UZMAN
GRUP-5 bolumund veriniz. Uzman gruplarin ilgilendikleri konulari beraber arastirmalari
icin her grupta bir tane UCY olmasina dikkat ediniz. Uzman calisma yapraklar bireysel
olarak dagitildigi zaman &grencilerin konuyu calisip bireysel olarak cevaplamalarina
sebep olabilir.

C.) Her uzman grup sorularin cevaplarini arastirmalidir. Her bir soruyu, sirasini takip ederek
bir dizen icinde beraber bulmalarini isteyiniz. Sorulari tartisarak ve birbirlerine yardim
ederek arastirirken asil gruplarina donduklerinde konuyu arkadaslarina dgretecekleri igin,
ogrencilerin her birinin bireysel olarak not almaya tesvik ediniz. Gruptaki herkesin
anladigindan emin olana kadar calismaya devam etmeleri gerektigini belirtiniz. Bu
asamada sinif icerisinde gezerek anlasilmayan noktalarda égrencilere, sorunun cevabini

vermeden, yonlendirmeler yapabilirsiniz.

NOT: Ogrenciler bazi arkadaslarinin not almadigindan, arastirmaya katilmadigindan yakinabilir.
Onlara herkesin kendisinden sorumlu oldugu, sorularin cevaplarini asil gruplarina dogru
Agdretirlerse 6dll alabileceklerini aksi halde basarisiz olacaklari hatirlatiimalidir.
*Bu asama ilk dersin son 30 dakikasi igcinde yapilmaktadir.

UZMAN CALISMA YAPRAKLARI - 1
UZMAN GRUP -1

El degirmeni

1. Dinyamizin buyuk bir kisminin sularla kapl oldugunu; tas, toprak, kaya gibi maddelerin
Uzerinde yasadigimiz kara pargasini olusturdugunu biliyorsunuz. Peki, yer kabugunu
olusturan bu kitlelere ne ad verilir? Yapilarini arastiriniz.

2. Kara tabakasindan elde edilen tas, kaya gibi malzemeler yukaridaki resimlerde goéruldagu
gibi ilk ¢cagdlarda el degirmeni ve misir piramitlerinin yapiminda kullaniimistir. GlinUmuzde
evlerimizin yapiminda da kullaniimaktadir. Sizce baska hangi alanlarda bu malzemeler
kullaniimaktadir?

3. Tas, toprak diye isimlendirdigimiz seyler nedir? Kocaman bir kara pargasi nasil tas ve

toprak haline gelir? Arastiriniz.
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Ornek ders materyalinin devami;

UZMAN GRUP - 2

Yukarida farkl renklerde kayaclar gorilmektedir. Kayaglarin bu sekilde farkl farkl
goriinmesini saglayan sey nedir?
Elmas, yakut, safir ve zimrut gibi maddelere ne denir? Yapilarini arastiriniz.

Okulunuzun bahgesinden topladidiniz taslarin iginde elmas, safir vb. maddeler bulunabilir mi?
Neden?

UZMAN GRUP - 3

~

/ K HEYKEL /

. Yukaridaki fotograflarda gérdigunuz kémiir ve heykelin yapiminda kullanilan mermerin

yapilarindaki benzerlik ve farkliliklari arastirimiz. Yapilari bakimindan hangi genel
grupta/gruplarda yer alacagini disuniyorsunuz?
2. Kéomur gibi yeryizinden ¢ikarilan diger benzer maddelere 6rnekler veriniz.

3. Evinizin bahgesinden aldiginiz bir tas ile kémur arasindaki benzerlik ve farkliliklari
yorumlayiniz.
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Ornek ders materyalinin devami;

UZMAN GRUP-4

Kursun Talk J
| —

1. Yukarida bir grup madenin yer aldigi fotograf bulunmaktadir. Yukaridaki érnekler diginda,

gunlik hayatta karsilastigimiz madenleri arastiriniz.
Arastirdiginiz madenlerin her birinin kullanim alanlari hakkinda bilgi toplayiniz.
Sizce, arastirip buldugunuz bu madenlerden hangisini ya da hangilerini guinlik hayatta
cok sik kullanmaktayiz? Kullanim alanlarina gére yorumlayiniz.
UZMAN GRUP-5

f KA R A D BE NL I \
AAAAA =
irifyrelie Kirc e )
A <  Artvin)
o ”
) "

Madenler |Cikanldgiyer  |Islendigiyer
Bakir Kiire (Kastzmony) | Samsun
Demir Divrigi (Sivas) Karabilk
Bor . S L

o Susurluk (Balikestr) | Bandima

o] [Bokst  [Alseki(Antlyd) |[spata

Kikit Bakir Krom Bor ManganezMermerf

N ew E m Krom Gulgman (Elang)  |Elang

ara tasi Civa Cinko Tuz _Kursun Demmic ) /

1. Yukarida gosterilen haritadan da yararlanarak ulkemizden c¢ikarilan madenler hakkinda

bilgi toplayiniz.

2. Yukaridaki tabloda bazi madenlerin gikarildigi yer ve islendigi yer verilmistir. Bir
madenin ¢ikarildigi yer ve islendigi yer ne ifade etmektedir? Arastiriniz.

3. Elmas kolye, yakut yluzik gibi degerli madenler taki haline gelene kadar hangi
asamalardan gegmektedir arastiriniz.
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3. ASIL GRUP TARTISMASI*

A.) Her grup arastirmasini tamamladiktan sonra, 6grencilerin asil gruplarina dénmelerini
saglayiniz. Onceden dagitmis oldugunuz kaynaklari karigiklik yaratmamak adina
toplayabilirsiniz. Ogrenciler yalnizca kendi aldiklari notlar araciigi ile égretimlerini
saglayabilirler. Ogrencilerin 6grendikleri konulari bir égretmen gibi, diizenli bir gekilde
diger grup arkadaslarina 6gretmelerini isteyiniz. Tim grup arkadaslarinin anladigindan
emin olana kadar 6gretime devam etmeleri gerektigini belirtiniz.

NOT: Bu asamada 6grenciler tstine diuseni yapmayip konusunu 6grenmeden asil gruba gelen
arkadaslarindan sikayet edebilirler. Bu durumda o konuyu en sona birakarak beraber kitaplardan
cevaplari bulmalarini 6énerebilirsiniz. Bunun gibi aksakliklar igin, her bir asil grupta en basta
dagittiginiz sessiz okuma kaynaklarindan bir tane bulunmasini saglayabilirsiniz. Bu sayede,
ddrenciler yanlis ya da eksik not aldiklarinda da bu kaynaktan yararlanarak arkadaslarina kendi
konularini anlatabilirler.

* Bu asama ikinci ders boyunca yapilmaktadir.

4. RAPORLASTIRMA VE SUNUM*

A.) Asil gruplarinda konularin 6gretimini tamamlayan 6grencilere konulari tekrar hatirlatmak
amaciyla konu ile ilgili olarak, asil gruplardan “KAYACLAR VE MADENLER” ile ilgili
poster hazirlamalarini isteyiniz. Bu sirada 6grencilerin ¢alismalarini gézden gegiriniz.

B.) Hazirlanan posterlerin tanitimini yaptiriniz. Bu asamada her gruba en fazla 3 dakika sure
veriniz.

C.) Bu asamaya kadar yapilan konular ve kavramlar ile ilgili olarak yanlis anlasiimalari
gidermek igin siniftan birkag soru alabilirsiniz. Ogrencilere anlamadiklari, merak ettikleri
sorulari tartisarak o6gretimi tamamlayiniz. Ayrica, sunumlar sirasinda dikkat ettiginiz
kavram hatalari hakkinda da geri dénut veriniz.

* Bu agsama Ucuncu ders boyunca yapilmalidir.
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5. TEST*

Ogretim tamamlandiktan sonra tim égrencileri bireysel olarak teste aliniz. (Test-1).

*Bu asama dordiincu dersin ilk 30 dakikasi igcinde yapilmalidir.

TEST-1

1. Her guin Uzerinde yuridugumiz sokaklar, okulumuz,
evimiz yer klre Uzerindedir. Yer Kurenin kara olarak
adlandirdigimiz bu kismi asagidakilerden hangisinden

olugsmaktadir?

A) Kaya
C) Kayag

B) Tas
D) Maden

2. Madenlerle ilgili olarak asagidakilerden hangisi

yanlistir?

A) Ekonomik degeri olan kayaglara maden
denir.

B) Madenler en az iki mineralden olugsmaktadir.

C) Madenler, maden ocaklarindan gikarilir ve
fabrikalarda islenir.

D) Her madenin ekonomik degeri birbirinden
farkhdir.

3. Bir kayac ayni ........ lerden olusabilecegi gibi farkli
........ lerden de olusabilir.
Yukaridaki cimlenin anlaml ve dogru olmasi icin

verilen bosluklara asagidakilerden hangisi yazilmalidir?

A) Mineral
C) Demir

B) Maden
D) Kémir

4. Madenlerle ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Ekonomik degeri olan minerallerdir.

B) Sadece eneriji elde etmek igin kullanilir.
C) Kayaglardan farkl yapiya sahiplerdir.
D) Fosillesme sonucu olusurlar.

5. Asagidakilerden hangisi ya da hangileri maden
dedildir?

l. Bakir

1. Demir

1. Oksijen

V. Bor
A) Yalniz Il B) Yalniz IV
C)lvell D) Il ve IV

6. Evlerimizde kullandigimiz birgok alet madenlerden

yapilmistir. Asagidaki aletlerden hangisinin yapisinda maden

bulunmaz?
A) Tencere B) Kasik
C) Caydanlik D) Kitap

7. Asagida verilen madenler ve kullanim alanlarindan hangisi

yanhstir?

A) Talk-Pudra

B) Demir-ingaat

C) Bakir-Elektrikli Aletler
D) Bor- Kusun kalem

8. Minerallerle ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Belirli kimyasal yapilar vardir.

B) Belirli sekilleri vardir.

C) Kayaglarin ve madenlerin yapisin-da bulunurlar.
D) Dogada ¢ok nadir bulunurlar.

9. Asagidakilerden hangisi kayaclarin su ve ruzgar ile

pargalanmasi sonucu olusmaz?

A) Kum B) Cakil
C) Tas D) Maden
10.
Kayaclar Madenler
I. Mineral icermez. Mineral icerir.

Il Ekonomik degeri yoktur. Ekonomik degeri vardir.

[ Yerylzunde ¢ok bulunur. | Yeryuziinde az rastlanir.

V. Cok kugukturler. Cok buyuktur.

Kayaglar ve madenleri kiyaslamak isteyen bir 6grenci

yukaridaki tabloyu olusturmustur. Buna gore

kargilastirmalarindan hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalniz Il
C)lve IV

B)llve lll
D) Il ve IV
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6. GRUBU TAKDIR ETME*

Bu teknige gore gruplari édillendirmek igin ilerleme puanlari hesaplanmaktadir. Ogrencinin
seviyesi duslk olsa bile bir diger haftaki testten yiksek not alirsa “10 puan” ilerleme notu
verilmelidir. Bu sekilde her hafta gruptaki bireylerin ilerleme puanlar toplanarak gruptaki Kisi
sayisina bolunidr. En ylksek ilerleme puani alan grup ise kendi segtikleri odul ile édullendirilir.
Odiil segiminde makul érnekler sunmalari igin onlara yardim edebilirsiniz.

ilk hafta ilerleme puani hesaplanamayacagi igin 6dil verilemez. Bu nedenle ilk hafta yalnizca
Odrencilere gelecek hafta bu notu artirmalarinin grubu basarili kilacagindan bahsedilmelidir.
Ogrencilere bireysel notlarinin ilan ediimesi grup iginde anlasmazliklara sebep olabileceginden
yalnizca basarili olan grup agiklanmali ve diger gruplar 6dul almaya gudilenmelidir. Haftalik testin
tamamini her hafta dogru yapan 6grenciye de ilerleme puani verilmelidir.

Sorular ve dogru cevaplarini ders bitiminde sinifta uygun bir yere asarak 6grencilerin kontrol
etmelerini saglayiniz. ilk hafta 6dil alan grup olmayacagindan, sorularin cevaplarini bu siirede
tartisabilirsiniz.

*Bu asama dordinct dersin son 10 dakikasinda tamamlanmalidir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Cepni'ye (2014: 123) go6re vyart deneysel modeller farkh tirlerde
gerceklestiriimektedir: esitlenmemis gruplara yalnizca son-test uygulanmasi, tek bir gruba
On-test ve son-test uygulanmasi, esittenmemis gruplara on-test ve son-test uygulanmasi.
Bu tez cgalismasinda, On-test, rastgele olarak belirlenen gruplarin istatistiksel olarak
benzerliklerini kargilastirmak icin ve akademik basari testi yardimiyla 6gretimin akademik
basariya etkisinin degerlendirimesinde kullaniimistir. Bu sebeple, nicel verilerin 6n test-
son test kontrol gruplu yénteme gore sekillendigi séylenebilir.

Bu arastirmanin nitel boyutunun gergeklestiriimesi icin nitel arastirma modellerinden
durum cgalismasi modeli kullaniimigtir. Bu tlr galismalarin veri toplama kaynaklarinin
timUnU kapsayabilen bir semsiye olarak tanimlanmaktadir (Cepni, 2014: 66). Temelde ise
siklikla kullanilan ¢ yoéntemden bahsedilmektedir: gdrisme, goézlem ve dokiman
incelemesi (Patton, 2002: 4; Yin, 2011: 130).

Goérisme, sOzel soru-cevap formati kullanarak, yuz yuze yapilan veri toplama
yontemlerinden biridir (Payne ve Payne, 2004: 129). Gérismedeki asil amag, katimcinin
ne soyledigini, ne yaptigini arastirmacinin yorumlamasidir (Scott ve Morrison, 2006: 133).
Goruasmeler yapilandinimig, yari-yapilandiriimis ve yapilandiriimamis olmak Uzere Ug
farkli tirde tasarlanmaktadir. Bu tez galismasinda, 6gretmen ve dgrencilerin birlestirme 1l

teknigine yonelik goruslerini almak icin yari-yapilandiriimig gérisme teknigi kullaniimigtir.
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Goézlem, etkinlikleri, eylemleri, davraniglari, sohbetleri, kisiler arasi etkilesimleri,
orgltsel ya da toplumsal siregleri ve diger gdzlenebilir insan tecribelerini betimleme
calismasidir (Patton, 2002: 4). Gozlemler; gobzlenen ortamin tamamen aragtirma
amagclarina yonelik incelenmesini ifade eden yapilandiriimis gbézlem ve arastirmacinin
surece dahil oldugu dogal ortamlarda gergeklestirilen yapilandiriimamis gézlem olmak
Uzere iki farkh tardedir (Yidirrm ve Simsek, 2011: 171-172). Bu tez calismasinda
arastirmaci surece dahil olmadigi sadece form ile digaridan gbzlem yaptigi icin katilimci
g6zlem konumunda degildir. Bu sebeple, yapilandiriimis gézlem teknigi kullaniimistir.

Dokiiman incelemesi, katihmci ile arastirmacinin genellikle kargi karsiya gelmedigi,
etkilesimsiz veri toplama yéntemidir (Mcmillan ve Schumacher, 2010: 360). Kayitlar, resmi
yayinlar, kisisel gunlikler, mektuplar, fotograflar, acik uglu sorulara verilen cevaplar gibi
yazili ve cizili materyallerden olusmaktadir. Gézlem ve goérisme teknidi ile beraber
kullanildiginda, arastirmanin gecerligine olumlu etki ettigi disinilmektedir (Yildirrm ve
Simsek, 2011: 188). Deney grubunda her bir dersin kayda alinmasi ile olusan video
kayitlari, cekilen fotograflar, her hafta dizenlenen portfolyolar ve 6z de@erlendirme
formlari (Ek 11) bu ¢alismada kullanilan dokiimanlardir. Portfolyolar degerlendirme amacli
kullaniimayip yalnizca 6grenci gruplarinin igleyisi takip edebilmeleri, uzman calisma
yapraklari, sessiz okuma kagitlarini saklamalari igin dizen saglamak amaciyla
kullaniimigtir (Ek 10).

3. 3. 1. Veri Toplama Araglari

Bu baslik altinda ¢alismada kullanilan veri toplama araglarinin hazirlanmasi, pilot
calismalari ve uygulamalari hakkinda bilgiler sunulmaktadir. Bu tez calismasinda Tablo
13’de goéruldugu gibi; Akademik basari testi, yasam becerileri dlgegi, gérusme formlari,

potfolyo, video kaydi ve arastirmaci gézlemleri kullanilan veri toplama araglaridir.

Tablo 13. Veri Toplama Araglari

Nicel Nitel Nicel+Nitel

1. Akademik basari 1. Gériisme formlari Gozlem formlari

testi a. Yari vyapilandirilmig 6gretmen  a. Birlestirme teknigi ortami

2. Yasam becerileri goériasme formu degerlendirme formu

Olceqi b. Yari  yapilandirlmis  6grenci b. Yasam becerileri gelisimi
goérasme formu g6zlem formu

2. Dokuman incelemesi
a. Oz-degerlendirme formlari
b. Video kayitlari
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3. 3. 1. 1. Akademik Basari Testinin Geligtiriimesi

Akademik basari testi 6grencilerin yasam becerilerinin gelisimi i¢in uygulanan
ogretimin  6grencilerin  basarilarina etkisini  dlgmek icin arastirmaci tarafindan
geligtiriimistir. Test Ortaokul 5. Sinif “Yer Kabugunun Gizemi” Unitesi kazanimlari
dogrultusunda hazirlanmigtir (Ek 3). Arastirmaci test igin kazanimlar esit oranda
gozetecek sekilde, konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi literatur taranarak, MEB kitaplari ve
soru bankalari incelenerek soru havuzu olusturmustur. Soru havuzundaki sorularin
hangilerinin  kullanilacadi belirlenirken 6grencilerin seviyeleri dikkate alinmis ve
kazanimlar dogrultusunda belirtke tablosu olusturulmustur (Ek 5). Boylece olusturulacak
testin kapsam gecerligi saglanmaya calisiimistir. Hazirlanan sorular G¢ 6gretim Gyesine,
iki arastirma gorevlisine ve g fen bilimleri 6gretmenine olmak tzere fen egitimi alaninda
uzman akademisyenler ve o6gretmenlere incelettirilerek akademik basari testi taslagi
hazirlanmigtir. Testin ilk hali 8 adet bosluk doldurma 28 adet ¢oktan se¢gmeli olmak Uzere
36 sorudan olusmustur. Test Tlurkge 6gretmenine dil uygunlugu bakimindan inceletilmistir.
Akademik basar testi taslagl 3.3.4.1. de bahsedilen pilot uygulamasi yapilarak dizeltiimis

ve son halini almigtir (Ek 4).

3. 3. 1. 2. Yasam Becerileri Olgeginin Gelistirilmesi

Calismada ortaokul 5. sinif 6grencilerinin Birlestirme 1l teknigi kapsaminda yasam
becerilerinin derinlemesine incelenmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda, Oncelikle
ortaokul 5. sinif 6grencilerinin sahip olmasi beklenen yasam becerilerini belirlemek
istenmigtir. Bunun igin ilgili literatir taranarak yasam becerileri Olcegini gelistirme
asamalari asagidaki sira takip edilerek yapilmigtir.

1. Olgegin kullaniis amaci belirlendikten sonra, 6lglilmesi istenen yasam
becerilerinin neler olacagina karar verilmistir. Bu belirleme yapilirken yasam
becerileri ile iliskili olarak ddrencilerin gelisim dénemleri ve ortaokul 5. siniflarla
yapilan c¢alismalar incelenmistir (MEB, 2009; MEB, 2013; NCAC, 2009;
UNICEF, 2014; WHO,1997; Yuen ve digerleri, 2014). incelemeler sonrasinda
ogrencilerde gelistiriimesi beklenen yasam becerileri listelenmis ve davraniglar
belirlenmigtir (Tablo7).

2. Olgllmesi hedeflenen davraniglarin neler oldugu belirlendikten sonra bu
becerilerin dlgcliimesinde kullanilacak madde tipi ve 6zelliklerine karar verilmigtir.

3. llgili literatir ve fen bilimleri dersi dgretim programi incelenerek belirlenen
problem ¢dzme, elestirel distinme, analitik distinme, yaratici disinme, karar

verme, takim caligmasi, iletisim, girisimcilik ve liderlik becerileri gibi yasam
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becerilerinin incelenmesi igin 6grencilerin psikolojik ve gelisimsel seviyeleri goz
onune alinarak 3’lu likert Olgek seklinde 64 ifadenin yer aldigi 6lgek maddeleri
hazirlanmistir. Ogrencilerin anlamalari icin maddelerin yazimi agik, net ve kisa
tutulmustur. Olgek higbir zaman, ara sira ve her zaman seklinde
derecelendirilmistir.

4. Olgekteki ifadelerde bilimsel hata tayini ve kapsam, gériinlis gegerligi igin dlgek
3 Fen egitimi uzmani 2 Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik alaninda uzman ve
2 Olgme ve Degerlendirme uzmani ve 3 fen bilimleri 6gretmenine inceletilmis ve
gerekli duzeltmeler yapilmistir. Ayrica, ortaokul 5. sinifta 6grenim géren 15
ogrenci ile birebir gérisme yapilarak maddelerin anlasilabilirligi ve okunabilirligi
kontrol edilmis ve duzenlenmistir.

5. Olgegin pilot galismalari yapilarak, dért faktorlii 23 maddeli élgegdin son hali elde
edilmistir (Ek 7).

3. 3. 1. 3. Video Kayitlari ve Gozlem Formlarinin Gelistirilmesi

Bu galismada, veri kaybinin 6nline gegmek, sureci iyi gozlemek ve detayli analiz
yapmak icin video kaydi kullaniimistir. Video kayitlari uygulama sonrasinda 6grenme
ortaminin yeniden gbzlenmesine olanak saglayan bir veri toplama yontemidir (Acil, 2015).
Aragtirma konusu ile ilgili olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren belgelerin incelendigi
dokiman incelemesi igerisinde video kayitlari da yer almaktadir (Creswell, 2005). Bu
calismada, video kayitlari kullanilarak tekrarlanmasi zor olan bir olayin saptanmasina ve
olaylarin degisik acilardan tekrar izlenmesine olanak saglanmistir (Yildirrm ve Simsek,
2011: 189).

Bu tez calismasinda, deney grubunda yurGtilen Birlestirme Il teknigine dayall
ogretimin tamami kamera ile kayit altina alinmis ve uygulamalarin gozlemi igin bu
kayitlardan faydalaniimistir. Kameralardan biri uygulama sirasinda tim sinifi
gbzlemleyebilecek sekilde diger ikisi belirlenen o6grencileri gozlemleyebilecek sekilde
orneklem gruplarina tripot destegi ile sabitlenmigstir. Yirmi ders siresince ¢ekilen bu
kayitlarin toplam siresi 13 saat 20 dakikadir. Ogrencilerin yasam becerilerinin gelisiminin
ve O0grenme ortaminin degerlendiriimesi icin bu kayitlardan faydalaniimis ve gerekli
kisimlar tekrar tekrar izlenerek not alinmistir. Kamera kayitlari incelenirken, teknigin
siniftaki isleyisini ve yasam becerileri gelisimini degerlendirmek icin kullanilan gézlem

formlarinin gelistiriime sireci hakkinda ayrintili bilgi agagida verilmigstir.
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3. 3. 1. 3. 1. Birlestirme Teknigi Ortami G6ézlem Formunun Gelistiriimesi

Birlestirme 1l tekniginin 6grenme ortamina etkisini belirlemek amaci ile aragtirmaci
tarafindan bir gézlem formu hazirlanmistir. Form hazirlanirken, ilgili literatlr taranarak
Birlestirme 1l tekniginin ana ve alt basamaklari temel alinmistir. Bu baglamda, Chan
(2004)'Gin bahsettigi okuma, uzman grup tartismasi, ev grubu raporlama, test ve
deg@erlendirme seklindeki bes basamaktan olusan teknik ve bu basamaklarda yapilmasi
gerekenler listelenmistir. Form, yontemsel acidan U¢ soruya cevap verecek sekilde
yapilandirilmistir;

1. gbirlikli 6grenme ortamini etkileyen faktorler nedir? Birlestirme Il tekniginin

kullanildigi sinifta igbirlikli 6grenme ortamlarini etkileyen faktorlerin  etkisi

nasildir?

2. isbirlikli 6grenme  ortamlarinin olusturulmasi, yuratilmesi  ve
degerlendiriimesinde, Birlestirme |l teknigine ait bilesenlerin etkisi nasil
olmalidir?

3. Birlestirme Il teknigi ile ydratilen d3renme ortamlarinda kullanilacak veri

toplama araclari nelerdir?

Hazirlanan form fen egitimi alaninda uzman U¢ 6gretim Uyesine ve birlestirme
teknigi hakkinda calismalar yapan iki 6gretim Gyesine inceletiimis ve dizenlenmistir.
Alinan o6neriler dogrultusunda hazirhk ve konu sec¢imi asamasinda 8, uzman grup
tartismasinda 8, asil grup tartismasinda 12, test ve degerlendirme asamasinda 4 olmak
Uzere toplamda 32 maddeden olusan gdézlem formu begli likert tipte hazirlanmis ve
gergeklestiriime dizeyine gore en az 0, en fazla 4 puan Uzerinden degerlendiriimesine
karar verilmigtir (Ek 14). Ayrica her basamakta arastirmacinin not almasi i¢in bosluklar
birakilmis ve etkinlikler esnasinda arastirmaci tarafindan doldurulmustur. Form her uzman
calisma yapradi icin, yani her hafta bir kez olmak Uzere bes kez doldurulmustur.
Arastirmaci formu doldururken, &grencilerin uygulama slrecindeki performanslarini

dikkate almistir.

3. 3. 1. 3. 2. Yasam Becerileri Gozlem Formunun Gelistiriimesi

Ortaokul 5. Sinif &6grencilerinin  yasam becerileri gelisimini gbézlemlemek ve
degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan goézlem formu hazirlanmistir. Form
hazirlanirken, ortaokul 5. Sinif 6grencilerinin sahip olmalari beklenen yagsam becerilerinin
belirlenmesi ile yola ¢ikilarak hazirlanan “yasam becerileri dl¢cedi” temel alinmistir. Ayrintili
bilgi “3.3.1.2. Yasam becerileri 06lgeginin gelistiriimesi” bashginda sunulmustur. Bu

baglamda, gézlem formu gelistirilirken asagidaki basamaklar takip edilmistir.
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1. Ortaokul 5. Sinif 6grencilerinin sahip olmalari beklenen yasam becerileri ilgili
literatirden saptanarak yasam becerileri 6lgegi hazirlanmis ve gerekli pilot
calismalar yapilarak son halini alan dl¢gedin maddeleri gézlem formu olusturmak
icin kullaniimistir.

2. Tam sinifi ve belirlenen gruplar video kaydina almak suretiyle yasam becerileri

ve alt becerilerinden olusan gézlem formunun taslagl becerilerin gergeklesme
dizeyine gore en az 1 en fazla 4 olmak tzere 4’1 likert tipte hazirlanmistir (Ek
8).
Her bir beceri igin arastirmacinin alan notu tutmasi adina bosluklar birakilmigtir.
Elestirel distinme icin 7, yaratici distinme icin 6, iletisim icin 9, karar verme igin
6, liderlik icin 11, problem ¢dézme icin 9, girisimcilik igin 6, takim ¢alismasi icin 6
ve analitik dislnme becerisi icin 4 olmak Uzere 64 maddeden olusan taslak
form fen egitimi alaninda uzman 3 oOgretim Uyesi, yasam becerileri alaninda
calismalari olan 1 égretim Uyesi ve fen egitimi alanindaki uluslar arasi1 kongrede
yapilan sunum oOnerilerine gore duzenlenerek pilot calismasi yapiimistir.

5. Pilot calismalarda gdézlemlenemeyen yasam becerileri formdan c¢ikarilarak
yasam becerileri gézlem formuna son hali verilmistir.

6. lletisim, takim calismasi, karar verme ve liderlik gibi dért yasam becerisini
iceren gbzlem formu 37 maddeden olusmaktadir (Ek 9).

7. Yasam becerileri gelisimi izlenecek olan gruplarda, her bir uzman calisma
yapragi icin bir gbzlem formu kullanilarak, form toplamda bes kez

doldurulmustur.

3. 3. 1. 4. Goriigsme Formlarinin Gelistirilmesi

Calismada 6gretimin degerlendiriimesi adina uygulama 6gretmeni ve 6grencilerle
gérusmeler yapilmigtir. Ogretmen ve dgrencilerin Birlestirme |l teknigine gore ylritilen
o6grenme ortaminin igleyisi hakkinda ve bu teknigin her bir agsamasinda yasadiklari
deneyimler hakkinda goruslerini almak amaclanmigtir. Bunun icin, yapilandiriimamis
gorusme teknigi kullanilarak, gérigsme formundaki sorulara yon vermek amaglanmistir.
Daha sonra, birlestirme 1l tekniginin asamalarini icerecek sekilde suregte yasadiklarini
yansitabilecekleri sorulardan olugsan yari-yapilandiriimig gérisme formlari hazirlanmigtir.
Gorugme formlari, uygulama o&gretmeni igin 13, &grenciler igin 12 sorudan
olusturulmustur. Fen 6gretimi alaninda uzman 3 &gretim Gyesinin goérlgleri alinarak
gbrisme formundaki sorularin kapsam ve yordama gecerligi saglanmaya caligiimistir.

Ayrica hazirlanan sorular 6gretmen ve dgrencilere okutularak sorularin anlasilabilirligi
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saglanmaya caligiimistir. T4m dizenlemeler yapilarak son halini alan gérisme formlari Ek

12 ‘te verilmistir.

3. 3. 1. 5. Oz-degerlendirme Formlarinin Gelistirilmesi

Ogrencilerin yagam becerileri gelisiminin irdelenmesi igin yasam becerileri gézlem
formundan elde edilen nicel verilere destek olmasi amaciyla 6z-degerlendirme formlari
kullanilmistir. Bunun icin yasam becerilerine dair ogrencilerin haftalik olarak kendi
becerilerini degerlendirmeleri icin eksik ifadeler olusturulmustur. Ogrencinin “Bu haftaki
iletisim becerim...” seklindeki ifadeleri tamamlayarak kendi yasam becerisini
degerlendirmesini saglayan formu fen egitimi alaninda uzman 3 &gretim Uyesine
inceletilmigtir. Alinan gérusler dogrultusunda hazirlanan form yasam becerileri derinine
incelenmek icin secilen iki gruptaki 9 6grenciye her hafta verilerek, toplamda bes kez

bireysel olarak doldurulmustur (Ek 11).

3. 4. Veri Toplama Siireci

Bu baglik altinda yapilan tez calismasinin uygulanmasi sureci, pilot uygulama ve
asil uygulama olarak sunulmus ve bu kapsamda arastirmacinin rolline ve aragtirmanin

gecerlik ve glvenirligine dair bilgiler ayrintili olarak agiklanmistir.

3. 4. 1. Pilot Uygulamalar

Bu tez calismasinda, Birlestirme Il teknigine yonelik olarak hazirlanan 6gretim
materyali kapsaminda Ortaokul 5. sinif &grencilerinin  yasam becerileri gelisimi
incelenmeye calisiimistir. Bu baglamda, hazirlanan materyal ve tum veri toplama
araclarinin pilot caligsmalari itina ile yurittimuistir. Ogretim materyalinin pilot uygulamasi
“3.3.1. Ogretim Materyalinin Pilot Uygulamasi” bashgi altinda sunulmaktadir. Bu bélimde
veri toplama araclarinin pilot uygulamalarindan bahsedilecektir. Pilot uygulamalar ile

temelde gergek uygulamalarin yansimasinin gértilmesi amaglanmistir.

3.4.1.1. Veri Toplama Aracglarinin Pilot Uygulamalari

Veri toplama araclarinin her biri yapilan pilot ¢alismalarla kontrol edilerek tekrar
tekrar dizenlenmistir. Asagida her bir veri toplama aracinin pilot uygulamasindan kisaca

bahsedilmektedir.
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3.4.1.1.1. Akademik Basari Testinin Pilot Uygulamasi

3.3.1.1.’de bahsedilen akademik basari testi gelistirme asamalarindan sonra
olusturulan taslak form gérisler dogrultusunda dizeltilerek, son hali pilot uygulamasi igin
ayni konulari daha once igleyen Ortaokul 6. sinifta édrenim géren 52 &grenciye
uygulanmistir. Uygulama sirasinda zorluk cekip ¢ekmedikleri, anlasilmayan sorular ve
sikintilar tespit edilerek, testin cevaplama sliresine 40 dakika olarak karar verilmistir.
Testin pilot calismasindan sonra 6grencilerin bazi kavramlari anlamadiklari tespit edilmis
ve bunlar dizenlenmistir.

Gecerlik, bireyde Olcllmek istenilen 6zelligin ilgili testin ne kadar dogru oél¢tigu ile
ilgili kavramdir (Blyukoztirk, 2010: 167). Testlerde glvenirligin yaninda gecerligi artirmak
icin madde analizi yapiimasi énerilmektedir (Ozsevgeg, 2007). Madde analizi sayesinde,
testteki her bir maddenin madde gulclugu ve ayirt edicilik indisi hesaplanir (Kalayci ve dig.,
2005). Bu baglamda, gelistirilien akademik basari testi madde analizine tabii tutulmus ve
madde analizi i¢in érneklemdeki dgrencilerin Ust ve alt gruplarinin %27’si incelenmistir.
Gelistirilen akademik basari testinin madde analizi sonuglari Ek 6’da verilmistir.

Madde analizi yapildiktan sonra, 8, 15,16, 19. ve 31. sorular ¢ikartiimis ve dort
soruda dizeltiime yapilarak 7 adet bosluk doldurma 24 adet ¢coktan se¢cmeli olmak Uzere
31 sorudan olusan akademik basari testinin Pearson Gulvenirlik katsayisi 0.95 ¢ikmistir.

Akademik basari testinin son hali Ek 4’te verilmistir.

3. 4.1.1. 2. Yasam Becerileri Olgeginin Pilot Uygulamasi

3.3.2.’de bahsedilen yasam becerileri dlgegi gelistirme asamalari izlenerek o6lgegin
taslak hali olugturulmustur. Pilot calisma icin son sekli verilen dlgcek gegerlik ve guvenirlik
analizinin yapiimasi igin 400 besinci sinif 6grencisine (217 bayan, 183 erkek)
uygulanmigtir. ilgili drneklem daha énce grup galismasi yapmis ve orta sosyo-ekonomik
dizeye sahip olan 6grencilerden olugmaktadir. Olgegin yapi gegerliginin kontrol edilmesi
icin, faktdr analizi yapilmistir. Orneklem ve verilerinin temel bilesenler analizine uygunluk
durumunu belirlemek igin Kiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Bartlett Sphericity testi
uygulanmistir (Tablo 14). Faktorleri daha anlamli yorumlayabilmek igin, faktorler
arasindaki ayrimi en hassas sekilde veren ve en fazla kullanilan Varimax rotasyonu
yapiimigtir (Karal ve Kokog, 2010). Madde 6z degderi (eigenvalue) alt siniri 1.00 alinarak

faktor sayisi belirlenmistir.
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Tablo 14. KMO ve Bartlett’s Test Bulgulari

Kaiser-Meyer-Olkin 911
Bartlett’s Test Ki-kare 1.603
Df 253
Sig. .00

Bartlett testi sonucunda, KMO katsayisinin .911 ve Bartlett testinin anlaml (p<.05)
oldugu goérulmastir. KMO katsayisinin 0.60 degerinin Ustinde olmasi ve Bartlett testinin
anlamli olmasi, verilerin faktor analizi igin uygunlugunu, o6rneklem sayisinin yeterli
oldugunu ve farktorlegebilirligini gostermektedir (Buyukozturk, 2007).

Olgegin guvenirliginin hesaplanmasinda Cronbach-alfa kullanilimistir. Faktorlerdeki

cronbach’s alfa de@erleri ise, Tablo 15'te sunulmaktadir.

Tablo 15. Yasam Becerileri Olgegi Faktérleri ve Cronbach’s Alfa Degerleri

Faktor Anermeler Cronbach’s
Numarasi Alfa Degerleri

insanlarin sdzlerini kesmeden dinlerim.
Yapmak istemedigim bir sey i¢in kolaylikla hayir diyebilirim.
Rahatlikla arkadas edinirim.
Arkadaslarimi bir konu hakkinda benimle ayni seyi disiinmeye ikna
edebilirim.
Yeni tanistidim insanlara kendimi kolaylikla tanitabilirim.
iletisim Konusurken, bir sey isterken arkadaslarima ve bulyiklerime kibar
becerisi davranirim.
Baskalarinin duygu ve disincelerine saygi gosteririm.
Hakl oldugumu dusindugimde kendimi savunabilirim.
Konusurken insanlar yiz ifademden ne hissettigimi anlarlar.
Dusundigimi dogru sekilde ifade edebilirim.
Arkadaslarimi bir konu hakkinda ortak bir amag¢ ic¢in bir araya
getirebilirim.

.812

Grup ¢aligmalarinda zamaninda ve duzenli olarak cgalismalara
katilirim.

Grup calismalarinda bana verilen gorevi elimden geldigince en iyi
sekilde yapmaya cgaligirm.

Grup arkadaslarim arasindaki anlagsmazliklari ¢ézebilirim.

Grup c¢alismalarinda gerektigi zaman arkadaslarimdan yardim
isterim.

Grup calismalarinda arkadaslarima yardim etmekten hoslanirim.

Takim
calismasi
becerisi

.705

Basarisizliklarimi kabullenirim ve bunlarin sorumlulugunu alirim.

Kaybetmeyi gbze alarak yeni seyler denemekten zevk alirim.

Grup galismalarinda grubun baskani genellikle ben olurum. .364
Grup arkadaslarimi proje tasarlarken cesaretlendiririm.

Grup arkadaslarima gorevlerini ben dagitirim.

Liderlik
becerisi

Karar Karar vermem gerektigi zaman en uygun karari verebilirim.
verme Birden fazla malzemenin iginden benim i¢in gerekli olani segerim. 521
becerisi

Toplam faktor degeri .819
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Olgegin givenilirlik hesaplanmasi sonucunda, testin tamami igin cronbach alfa i¢
tutarliik  katsayisi 0.819 bulunmustur. Faktdér puanlarina bakildiginda glvenirlik
katsayilari; iletisim becerisi icin 0.812, takim ¢alismasi becerisi i¢in 0.705, liderlik becerisi
icin 0.364 ve karar verme becerisi i¢cin 0.521 olarak belirlenmistir. Bu durum olcek
maddelerinin ayirt edicilik guglerinin kabul edilebilir dizeyde oldugunu gostermektedir

(Buyukozturk ve digerleri, 2010).

3. 4. 1. 1. 3. Birlegtirme Teknigi Ortami Degerlendirme Formunun Pilot

Uygulamasi

Go6zlem formunun 3.3.1.3.1.'de bahsedilen gelistiriime asamalari sonrasinda, 1. pilot
ve 2. pilot uygulamada kontrol edildiginden dolayl ayrica bir glvenirlik ¢alismasi
yapilmamistir. Viicudumuzun bilmecesini ¢dzelim Unitesinde yapilan 1. pilot uygulamada
yapilandiriimis gézlem formu kullanilarak, sinif gézlenmis ve gézlem formuna eklenecek
ifadeler duzenlenmigtir. Hazirlanan bu taslak gbzlem formu yer kabugunun gizemi
Unitesinde yapilan 2. pilot uygulama sirasinda tekrar kontrol edilmistir. Birinci pilot
uygulama sirasinda degistiriimesi gereken asamalar ya da gozlenemeyen kisimlar not
alinmigtir. Yapilan 1. pilot uygulama sonrasinda, birlestirme |l teknigine sessiz okuma
materyali ve poster sunumu gibi farkli asamalar eklenmesi sebebiyle, gézlem formuna da
bu kisimlar eklenmistir. Ogretim materyalinde dgretmenin daha iyi anlamasi icin boliinen
asamalar bu formda birlestiriimistir. Ornegin; posterler ve sunum asamasi asil grup
tartismasina bagll olmasindan dolayr bu basamak asil grup tartismasi igerisine
alinmasina karar verilmigtir. Pilot uygulamalar sirasinda, islemeyecegdi distnulen ifadeler

cikarilarak gézlem formuna son hali verilmistir (Ek 14).

3.4.1.1. 4. Yasam Becerileri Gozlem Formunun Pilot Uygulamasi

3.2’de bahsedilen yasam becerileri gézlem formunun gelistiriime asamalari
sirasinda yapilandiriimis goézlem formu kullanildigindan ayrica bir givenirlik galismasi
yapilmamistir. Yasam becerileri 6lgegi temel alinarak hazirlanan taslak form, gézlem
formu elestirel dislinme igin 7, analitik dislinme i¢in 4, yaratici disiinme igin 6, iletisim
icin 9, karar verme icin 6, liderlik i¢gin 11, problem ¢dézme icin 9, girisimcilik i¢in 6, takim
calismasi icin 6 olmak Uzere toplamda 64 maddeden olusturulmustur. Yasam becerileri
g6zlem formu taslagi 6ncelikle vicudumuzun bilmecesini ¢ézelim Unitesinde sinif gdzlemi
yapilarak kontrol edilmis ve gbzlenmeyen beceriler belirlenmistir. Bu becerilerin
belilenmesinde Ek 9'da belirtlien gbézlem formu kullanilmis ve pilot uygulamalar

esnasinda gozlenmeyen bu becerilerin neden gbézlenemedidi hakkinda ilgili bogluklara not
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alinmistir. Yer kabugunun gizemi Unitesinde yapilan 2. pilot uygulama ile, 1. pilot
uygulamada goézlenemeyen beceriler yeniden kontrol edilmisg, birlestirme Il teknigi
baglaminda gbézlemlenemeyen ya da go6zleminin sinirh oldugu ddsinilen bu yasam
becerilerine dair alan notlari alinmigtir. Her iki pilot uygulamada da alinan notlar dahilinde
elestirel disliinme becerisi, analitik disinme becerisi, yaratici disiinme becerisi, problem
¢bzme becerisi, girisimcilik becerisi yasam becerileri gézlem formundan c¢ikariimigtir
(Tablo 16). Ayrica, gézlemi mimkin olan becerilere dgretim slrecinde ortaya ¢ikan alt
beceriler de eklenmistir. Ornegin; iletisim becerisi teknigin birlestirme Il tekniginin her
asamasinda kolaylikla goézlendigi icin, pilot uygulamalar sonrasinda 9 maddeden 12
maddeye c¢ikarilarak daha ayrintili sekilde degerlendirilmesi istenmistir. iletisim becerisi
icin 12, karar verme becerisi igin 6, liderlik becerisi igin 11, takim galismasi becerisi i¢in 8
madde olmak Uzere 37 maddeden olusan yasam becerileri gézlem formunun son hali Ek

9’da verilmektedir.
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Tablo 16 incelendiginde, elestirel disinme, analitik dislinme ve yaratici digsiinme
becerilerinin birgok alt boyutunun gézlemlenemedigi bu nedenle bu yasam becerilerinin
birlestirme 1l teknidi kapsaminda godzlenmediginden bahsedildigi gorulmustur. Problem
¢bzme becerisi ise, daha ayrintili olarak ve sadece gozlemle degil surecin dogru izlenmesi
bakimindan yazili dokimanlarin kullaniimasini gerektirdiginden bu becerinin tek bagina
ele alinabilecedi dustnulmektedir. Bu nedenle, elestirel disliinme, analitik disinme,
yaratici disinme ve problem ¢ézme becerilerinin daha ayrintili inceleme ve farkli veri
toplama araclarini gerektirdiginden c¢alisma kapsaminda go6zlemden c¢ikarildigi
dustnulebilir. Girisimcilik becerisinin ise, bireye bagli olmasi ve/veya her bireyde bu
becerinin var olmadi§i dastnulerek risk alan yenilikgi bu 6grenci/égrencilerin siniftaki
varlhigina goére gozleminin mUmkun olabilecedi ve ilging sonuglar elde edilebilecegdi
dusuntlmektedir. Bu sebeple, girisimcilik becerisine -6zel olarak- ayrica calisiimasi
gerektigi dustunulmektedir. Bu baglamda, birlestirme Il teknigine bagll olarak gézleminin
en uygun oldugu becerilerin; iletisim becerisi, takim ¢alismasi becerisi, liderlik becerisi ve

karar verme becerisi oldugu pilot uygulamalarca saptanmistir.

3.4.1.1.5. Gorugsme Formlarinin Pilot Uygulamalari

3.3.1.4'de bahsedilen goérisme formlarinin geligtiriimesi sirasinda goérisme
formlarinin pilot calismalar ydOratGimustar. Goérisme formlart 1. pilot ¢alismada
yapilandirimamig olarak uygulanmig ve bu sayede o6gretmen ve oOgrenciler bagimsiz
birakilarak sorularin g¢ergevesi olusturulmustur. Goérismelerin birlestirme I tekniginin
asamalarina dair sorulardan olugsmasi distnuldaginden, bu ilk pilot uygulama sonrasinda
ogretmen ve Ogrencilere “Birlestirme 1l teknigi ile islenen ders hakkinda neler
dusindyorsunuz?” seklinde soru sorulmustur. Belirli bir yénlendirme yapilmadan sire
sinirlamasi konulmadan alinan cevaplar incelenerek gorigsme sorularina yon verilmigtir.
Uygulama 6gretmeninden alinan cevaplar dogrultusunda 9, ddrencilerden alinan cevaplar
dogrultusunda 6 adet soru uretilmistir. Bu baglamda, gérisme sorularinin teknigin her bir
asamasina dair sikinti ve avantajlarin sorgulandigi ve buna dair ek sorularin dretildigi yari-
yapilandiriimig gérisme formlari dizenlenmigstir. Daha sonra hazirlanan gériasme formlari,
yer kabugunun gizemi Unitesinde yapilan 2. pilot uygulama sonrasinda, 6gretmen ve
ogrencilere uygulanmistir. Bu pilot galismada ise, 6grencilerin birlestirme Il tekniginin bazi
asamalarinin isimlerini bilmedikleri tespit edilmis bu nedenle &6grencilere sorulari
ybneltirken daha agik ifadeler kullaniimasi gerektigine karar verilmistir. ikinci pilot
uygulamada 6gretim materyalinin degismesi sebebiyle (video, poster vb. asamalarin

eklenmesi), yasadigi yeni deneyimlere bagh olarak goriisme sorulari da eklenmistir. Pilot
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calismalari tamamlanan, uygulama o6gretmenine 13, Ogrencilere 12 sorudan olusan

gorisme formlari Ek 12’ de sunulmaktadir.

3. 4.1.1. 6. Oz-degerlendirme Raporlarinin Pilot Uygulamasi

Ogrencilerin birlestirme Il teknigi sayesinde, yasam becerilerini kendilerinin
degerlendirmesinin saglandi§i 6z-degerlendirme raporlari, vicudumuzun bilmecesini
¢ozelim Unitesinde 1. pilot uygulamasi yapilmistir. Yapilan pilot uygulamada égrencilerin
cevaplari kontrol edilmistir. Ogrenciler 9 adet yasam becerisinin ayri ayri isimlerini iceren
cumleleri tamamlamalari istenirken zorlandiklari gorilmustir. Yasam becerilerinin
isimlerinin tam olarak bilinmediginden de kaynaklanacadi disunulen bu duruma, 2. pilot
calismada aciklik getirilmistir. Bu kez 6z-degerlendirme yapilirken beceriyi kullandigi
asamaya vurgu yapilarak anlasiimasi saglanmis ve boslugu doldurmasi istenmistir.

3

Ornegin; pilot calisma &éncesinde 6grencinin “Bu hafta liderlik becerim...” seklinde
tamamlanmas istenen ifade pilot calismalar sonrasinda “Buglnki derste grubumu
kazanacagimiza inandirmami saglayan, grubumu harekete geciren, liderlik becerim...”
sekline doénustiralmustir. Bu sayede dgrencilerin ifadeleri kolaylikla tamamlayabildikleri
gérilmustir. ikinci pilot uygulama sonrasinda, yasam becerileri agisindan yapilan degisim
sebebiyle 6z-degerlendirme ifadeleri de bu becerilere gére yeniden dizenlenmigtir.
irdelenecek olan yagam becerilerinin gézlemler sonucunda 4 beceriye indirildiginden 6z-
degerlendirme raporlari da 4 beceriyi iceren ifadelerden olugsturulmustur. Oz-

degerlendirme raporlarinin son hali Ek 11’de verilmistir.

3. 4. 2. Asil Uygulama

Arastirma kapsaminda yer alacak iki grubun rastgele belilenmesinden sonra
hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagi arastirmaci i¢in ulasim kolayhgdi da g6z
onune alinarak belirlenmistir. Belilemeden sonra deney ve kontrol gruplarinin denkligi
hazirlanan akademik basari testi yardimiyla dlguimustar. Arastirmanin uygulanmasi 2014-
2015 egitim 6gretim yilinin bahar donemi Nisan ayinda toplam 24 ders saati suresince 34
deney grubu 6grencisi 36 kontrol grubu &6grencisi olmak Uzere 70 ortaokul 5. sinif
ogrencisi ile gerceklestiriimistir. Her bir ders saati 40 dakika olup asil uygulama 6gretim
programinda belirtilen surelere baglh kalinarak yapisi degistiriimeden uygulanmistir.

Uygulamanin kazanimlara gére siresi asagidaki Tablo 17°de verilmigtir.
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Tablo 17. “Yer Kabugunun Gizemi” Unitesi Ogretim Materyalinin Kazanimlari ve
Ders Sureleri

Uzman Calisma

Unite Konu bagliklar Kazanimlar Sire <
Yapragi
Yer kabudunun kara tabakasinin kayaclardan
olustugunu bilir. Kayag cesitlerine giriimez.
Kayagclarla madenleri iliskilendirir ~ ve UCY-1
madenlerin teknolojik ham madde olarak
onemini tartisir.
Fosillerin  olusumunu ve fosil c¢esitlerini
Yer kabugunda _arastirir ve sunar. 8 ders
neler var? Fosil biliminin, bir bilim dah oldugunu kavrar saati
— Ugy-2
= ve bu alanda c¢alisan uzmanlara ne ad
IS verildigini bilir.
O Dogal anitlara érnekler verir ve kulturel miras
5 olarak énemini tartigir.
é Dogal anitlarin korunarak gelecek nesillere UgY-3
3 aktarilmasina yonelik éneriler sunar.
Ko} T
- Erozyon ve heyelan arasindaki farki aciklar ve
= Erozyon ve erozyonun gelecekte yol agabilecegi sonugclari
o . 6 ders
> heyelanin yer tahmin eder. saati
kabuguna etkisi  Topragi erozyonun olumsuz etkilerinden UgyY-4
korumak igin ¢6zim 6nerileri sunar.
Yer kabugundaki  Yer alti ve yer Ustu sularina érnekler verir ve
4 ders
yer alti ve yer kullanim alanlarini agiklar. ;
. saati
Ustu sular
Hava, toprak ve Hava,vtoprak ve su kirliliginin nedenlernjl, yol 6 ders UCY-5
M, acacagl olumsuz sonuglari ve alinabilecek ;
su kirliligi saati

Onlemleri tartisir.

Gergeklestirilen uygulamanin icerigi hem deney hem de kontrol grubu igin ayrintili

olarak ayri ayri asagidaki basliklarda sunulmustur.

3.4.2.1. Kontrol Grubunun Uygulama Siireci

Kontrol grubunda Fen Bilimleri Dersi, MEB’in 6nerdigi kaynak kitaba gore
sekillendirilmistir. ilgili yénergede higbir degisiklik yapilmamistir. Ogretim siirecinde soru-
yanit, beyin firtinasi, arastirma gibi aktif yontemler MEB’in 6ngérdudu kazanimlarda
kullanilmistir. ilgili tekniklerin bireysel 6gretim temele alinmistir. Ornegdin “Fosillerin
olusumunu ve fosil ¢esitlerini arastirir ve sunar.” kazanimi ile ilgili MEB kitabinda verilen
“Kendi Fosilimizi Yapalim” etkinligi bireysel olarak yaptirilmistir (MEB, 2013: 287-288).
Ogrencilerin elde ettikleri fosil gesitlerini tartismalar igin dgrencilere sorular sorularak
arastirma sonugclarini paylagmalari saglanmistir.

Deney grubuna akran o6gretiminin yapilacagdi ve bu sebeple 6gretmenin sinifta
kullandig1 tekniklerin 6nemli oldugu kontrol grubu 6gretmenine ayrca agiklanmigtir. Kontrol
grubuna uygulama yapan bu o6gretmenden ders kitabina yonelik onceki yillarda neler
yaptigina dair ornekler incelenmigtir. Bu baglamda, ogretmen ile gorusme yapilarak

kazanimlarda bir degisiklik yapiimamasi ancak ilgili etkinliklerin grup o6gretimi, akran
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ogretimi, proje ddevleri gibi birliktelik ve dayanigsma gerektiren tekniklerin kullaniimamasi
vurgulanmistir. Bu uygulamanin da daha dogru yuratdimesi icin MEB kitabindaki tim
etkinlikler gézden gegiriimis ve deneysel etkinlikler gibi beraber cgalisiimasi gereken
durumlarin kontrolli yapilmigtir. Ogretmenin kitaptaki her bir etkinligi ©6grencilerin
arastirma-sorgulama becerilerini engellemeyecek sekilde bireysel yapmasi igin drnekler
sunulmustur. Ornegin kendi fosilimizi kendimiz yapalim etkinliginde oldugu gibi oyun
hamurlari ve benzeri malzemlerle fosillerin yapay hallerinin 6gretildigi bir etkinlikte, kontrol
grubunda her bir o6grenci ilgili uygulamayi kendisi arastirip sorgulayarak kendisi
olustururken, ilgili kazanim deney grubunda uzman gruplarda &grencilerin beraber
calisilarak yapilmistir. Bahsedilen etkinlik ve benzerleri MEB kitaplarindaki yonergeler
dogrultusunda sinifin kendi fen bilimleri 6gretmeni tarafindan uygulanmistir. Anlasiimayan
noktalar égretmen tarafindan tekrar tekrar anlatimistir. Ogrencilere bireysel ddevler
verilmistir. Odevlerin, arastirmalarinin sonuclari sinifta tartisiimistir. Degerlendirme
kisminda tamamlayici 6lgme tekniklerinden de faydalaniimistir. Kisacasi, deney grubunda
yuritilen akran 6grenmesi, poster gibi beraber yapilan suregler haricinde felsefe olarak

diger degiskenler benzer tutulmaya calisiimistir.

3. 4. 2. 2. Deney Grubunun Uygulama Siireci

Calismanin asil uygulama asamasinda deney grubunu temsil eden sinifa, tim sinifi
gobrecek sekilde bir kamera, yasam becerilerinin gelisiminin incelenmesi igin segilen iki
grubu gorecek sekilde iki kamera olmak Uzere U¢ kamera yerlestiriimistir (Sekil 4). Bu
¢cekimlerin saglanmasi icin etik kurallara uyularak oncelikle okul mudird ile durum
goérastlmis ve 6gretmenin olurunun alindigi uygulamanin ayrintisindan bahsedildigi de
belirtilerek calismada video kaydinin 6neminden bahsedilmistir. Bu baglamda, ¢alismanin
onemini ve uygulama dahilinde vyapilacaklari anlatan yazi, mudidr, ogretmen ve
arastirmacidan onayli dizenlenerek uygulama sinifindaki tim 6grencilerin velilerinden bu
islemi kabul ettiklerine dair izin belgeleri toplanmigtir (Ek 2). Uygulama 1 hafta tanitim ve
on testler, 5 hafta 6gretim materyalinin uygulanmasi ve 1 hafta son testler ve gérismeler

olmak Uzere 7 hafta stirmustir.
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Sekil 4. ikinci pilot ve asil uygulama dégrenme ortami

Idey

Sekil 4'te asil uygulamanin yapildigi sinifin yerlesim plani verilmistir. Deney
grubunda 6gretim Birlestirme |l teknigine dayali olarak yaritlilmias ve bu teknige yonelik
olusturulan 6gretim materyaline dair ayrintili bilgi 6gretim materyalinin geligtiriimesi baghgi
altinda sunulmustur. Uygulama slresince kullanilan etkinlikler 6grencilerin beraber
arastirmalarina olanak veren sorulardan olusmaktadir. Burada etkinlik olarak kastedilen,
uzman calisma yapraklaridir. Uzman calisma yapraklarindaki sorularda &grencilerin
zihinsel sureglerini gelistirmek icin ne?, nedir? gibi ifadeler yerine agiklama, sentez ve
yorum gerektiren ifadeler kullanilmigtir. Sinifta &grencilerin  duslncelerini  agikga
yansitabilecekleri sinif ortami olusturuimaya calisilmistir. Uzman gruplarda ve asil
gruplarda ayrica sunumlar sirasinda yapilan tartismalarin etkilesimli olmasi igin firsatlar
yaratiimaya calisiimistir. Deney grubu icin hazirlanan o6gretim materyali ise hem
ogrencilerin anlayacagi hem de 6gretmenin her asamasinda rehber olarak kullanabilecegi
sekilde tasarlanmistir. Agsagida Birlestirme Il teknigine gore hazirlanan bu o6gretim
materyalindeki 1. hafta uzman gruplara dagitilan uzman calisma yapraklarindan 5. gruba
verilen uzman c¢alisma yapragi ornek olarak sunulmaktadir. Materyalin tamami Ek 17°'de

verilmigtir.
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1. Yukarida gosterilen haritadan da yararlanarak Ulkemizden c¢ikarilan madenler

hakkinda bilgi toplayiniz.
2. Yukaridaki tabloda bazi madenlerin ¢ikarildigi yer ve iglendigi yer verilmistir. Bir
madenin gikarildidi yer ve islendigi yer ne ifade etmektedir? Arastiriniz.

3. Elmas kolye, yakut yuzik gibi degerli madenler taki haline gelene kadar hangi

asamalardan gecmektedir arastiriniz.

3. 5. Arastirmacinin Rolu

Bilimsel calismalarda arastirmacinin rolt calismanin yuruttulmesini etkilemekte ve bu
rolin belirlenmesini dnemli kilmaktadir (Yin, 2001: 11). Arastirma tlrine gore arastirmayi
yurtten de farkh rollere sahip olmaktadir. Genel olarak, nicel arastirmalarda arastirma
verileri dizenli olarak toplayan analiz edip raporlastiran kisi iken; nitel arastirmalarda bu
rol verileri daha ayrintili sekilde birinci elden irdeleyen ve de@erlendiren bir boyuta
ulastirmaktir. Bu baglamda, nicel arastirmalarda arastirmaci sirecgte kendini disarida tutsa
da nitel arastirmalarda bu durum arastirmaciyi ister istemez igine gekmektedir.

Aragtirmaci bu tez calismasinda surecin bir elemani olup uygulayici dersin fen
bilimleri 6gretmeni oldugu i¢in katilimsiz gézlemci konumundadir. Arastirmacinin duygusal
ve dlslnsel olarak yabanci oldugu gruba tam olarak katiimasinin zor olacagi
distndldiginden bu teknik daha uygun gérilmastir. Cankd arastirmacinin gézlemci
kimligi, onu grubun gergcek uyesi gibi davranmaktan alikoyup bilimsel bilgilerin
standartlastiriimasini zorlastirmaktadir. Bu sinirli gézleme sikismak yerine arasgtirmaci
kurdugu video kameralar disinda gbzlemci olarak ortamda bulunmus ve ortama higbir

sekilde mudahalede bulunmamistir. Ayrica, veri toplama asamasinda da arastirmaci
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ogretmen ve ogrencilerin dusuncelerinin ortaya cikariimasinda tarafsiz bir rol oynamaya

6zen gdstermigtir.

3. 6. Arastirmanin Gegerligi ve Guvenirligi

Bilimsel caligmalarda yaygin olarak kullanilan gegerlik ve guvenirlik arastirmalarin
en onemli iki 6lcttl olarak gértlmektedir (Johnson ve Chistensen, 2004: 132). Gegerlik
arastirmalarin dogrulugu ve amacina hizmet etmesi iken, glvenirlik arastirma sonugclarinin
tekrarlanabilirligini ifade etmektedir. Bu ifade arastirmanin nitel ya da nicel olmasina gore
degismektedir. Ornegin; bir bireyin davranislarini gézleyen ve degerlendiren nitel bir
arastirmanin tekrar yapildiginda ayni sonuglari elde etmesi olasi degildir. Bu sebeple,
karma yontem arastirmalarda, gegerlik ve glvenirlik galismalarinin her bir yontem igin ayri
ayri irdelenmesi 6nemlidir.

Nicel arastirmalar igin guUvenirlik arastirmacinin ayni yontemleri kullanarak
arastirmayi tekrar edebilmesi ve benzer sonuglara ulasabilmesi ile ilgilidir (Creswell, 2005:
39). Bu arastirmada akademik basari testinde yer alan her bir sorunun bitinG ile
uyumuna bakilmig, sorular hazirlanirken belirtke tablosu olusturularak kapsam gecerligi
saglanmaya calisiimis ve ayrica madde analizi yapilarak testtin glvenirlik ¢alismasi
tamamlanmistir. Testte her kazanim icin soru dagilimina dikkat edilerek testtin duyarhgi
artinlmaya cahsiimigtir. Bu girisimler ise guvenirligi dogrudan etkilemistir. Yasam
becerileri dlgedi igin ifadeler belirlenirken her bir beceri ve alt beceriler igin ilgili literattr
incelenip uzman goérusu alinarak kapsam gegerligi saglanmaya ¢alisiimis ve faktér analizi
ile testin glvenirlik calismalari yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan gézlem
formunun ise ikincil bir arastirmaci tarafindan igaretleterek gozlemlerin gecerligi
saglanmaya caligiimistir.

Nitel arastirmalar bir konu ya da olayin derinine incelenmesini 6ngormektedir.
Arastirmacinin bakis agisi ile okuyucuya sunuldugundan objektiflikten uzaklasmaktadir.
Bu baglamda, gecerlik ve guvenirlik calismalarinin itinayla ydrutilmesi gerekmektedir. Bu
nedenle, arastirmada inandiriciigi saglamak icin 6grencilerle yapilan goriusmelere ek
olarak video kayitlari alinarak, 6z degerlendirme formlari doldurtularak ve bunlar
incelenerek bir tir gesitleme yapilimistir. ikincil arastirmaci goézlemi de kullanilarak
arastirmaci video kayitlarindan elde ettigi gdzlemlerin perspektiflerinin dogrulugunu teyit
etmek istemistir. Elde edilen bulgular ise fen egitimi alaninda uzman 3 6gretim Uyesi ile
tartisilmis ve uzmanlardan alinan tavsiyeler ile yeniden duzenlenmistir. Bu sayede
cesitleme, katiimci dogrulamasi ve uzman goérist ile nitel calismanin i¢ gecerligi
saglanmaya calisiimistir (Merriam, 1998: 204). Ayrica, sunulan 6gretim materyali ile farkli

o6gretim kademelerinde de uygulanabilirligi vurgulanmis, bulgularin énceki calismalarla
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tutarligi ortaya konulmus ve bu sayede ilgili kavramin aktariimasi saglanarak dis gecerlik
saglanmaya cahsilmistir. Ogrencilerle yapilan gériisme ve video transkriptleri ayrintilari ile
rapor edilmig, 6grencilerin uygulama sonrasinda yaptiklari 6z degerlendirmeler ve video
kayitlari dokiman olarak kullaniimigtir. Arastirmada ortaya konulmasi hedeflenen yasam
becerileri gelisimi bu metinlerden takip edilebilmektedir. Bu sayede veri seti birden fazla
kisi tarafindan incelenebilerek i¢ glvenirlik artirlmaya calisiimistir. Arastirmaci tarafindan
yapilan gézlemler, elde edilen video kayitlari, dgrencilerin portfolyolari, gérisme metinleri
birer delil olarak kullanilarak bagka arastirmaci tarafindan da analiz edilip teyit edilerek dis
guvenirlik saglanmistir. Clnku nitel arastirmalarda ayni sonuglar ve genellemeler mimkuin
degildir (Yildirm ve Simsek, 2011: 272).

3. 7. Verilerin Analizi

Bu tez calismasinda Tablo 18’de de gorildiugu gibi arastirmanin alt problemine gore
nitel ve nicel teknikler bir arada kullanilmis ve analiz edilmistir. Nitelikleri, gegerlik ve
guvenirlik calismasi ve analiz teknikleri de sunulan veri toplama araglarina ait verilerin

analizleri ayrintili bir sekilde asagida sunulmaktadir.
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3. 7. 1. Akademik Basar Testi Verilerinin Analizi

Yer kabugunun gizemi Unitesinde hazirlanan akademik basar testinin én-test ve
son-test olarak uygulanmasi sonucu elde edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak
istatistiksel analize tabii tutulmustur. Oncelikle elde edilen verilerin normal dagilima sahip
olma durumlari drneklemin buyUklugu sebebiyle (N<50) Shapiro-Wilk testi yardimiyla
bakilmistir. Verilerin normal dagiim gdstermesi sayesinde parametrik testler kullaniimistir.
Deney ve Kkontrol gruplarinin baslangicta birbirlerine denk olup olmadiklarinin
sorgulanmasi igin, 6n-test verileri bagimsiz t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Birlestirme
Il teknigi kullanilarak yapilan o6gretimin akademik basarilarina olan etkisinin
degerlendirimesi amaciyla ise, son-test verileri bagimsiz t-testi kullanilarak analiz

edilmigtir.

3. 7. 2. Yagsam Becerileri Olgeginden Elde Edilen Verilerin Analizi

Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin sahip olduklari yasam becerileri belilemek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen yasam becerileri 6lgegi kullaniimistir. Olgek uygulama
dncesi 6n-test ve son-test olarak uygulanmamistir. Olgedi gelistirmekteki amag; ortaokul
5. sinif 6grencilerinin  yasam becerileri gelisiminin gbézleminden o&nce, &grenciler
araciligiyla bu becerileri saptamak ve yasam becerileri gézlem formuna ydn vermektir.
Ogrencilerin gelisim dénemleri sebebiyle 3 dereceli likert olarak hazirlanan 6lgek 400
ortaokul 5. sinif 6grencisine uygulanarak elde edilen veriler, SPSS paket programi yardimi
ile agcimlayici faktér analizi kullanilarak analiz edilmigtir. Elde edilen faktorlerdeki ifadeler
degerlendirilmigtir. Alaninda uzman 3 6gretim Uyesi ile alinan ortak kararlar dogrultusunda
yasam becerileri dlgeginin faktorleri ve ifadeleri tablolastiriimistir. Ayrica, her bir faktérin
cronbach’s alfa degerleri ve 6lgegin toplam cronbach’s alfa degeri heseplanarak tabloya
eklenmistir. ligili tablolar “3.4.1.1.2. Yasam Becerileri Olgeginin Pilot Uygulamas”
bashdinda verilmis olup verileri yasam becerileri gbézlem formu olusturulmasinda

kullaniimigtir.

3. 7. 3. Birlestirme Teknigi Ortami Degerlendirme Formundan Elde

Edilen Verilerin Analizi

Birlestirme 1l teknigine dayali olarak yurutilen 6grenme ortamini dederlendirmek icin
arastirmaci tarafindan hazirlanan birlestirme teknigi ortami degerlendirme formu
kullaniimigtir. Birlestirme Il tekniginin her bir asamasinda; hazirlik ve konu seg¢imi icin 8,
uzman grup tartismasi icin 8, asil grup tartismasi i¢in 12, test ve de@erlendirme igin 4

olmak Uzere toplam 32 maddeden olugsmaktadir. Gergeklestiriime dizeyine gore her bir
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madde 0-4 puan lzerinden degderlendirilmistir. Ogretim materyalindeki toplam bes etkinlik
icin bes tane gbézlem formu doldurulmus ve her bir madde i¢in gdézlem puanlarinin
ortalamalari alinarak tablolastiriimigtir. Ortalama 3 ve Uzerinde puan alan asama ve
maddelerin istenilen dizeyde gercgeklestigi kabul edilmistir (Saka, 2006). Nicel verilere
destek olmasi amaciyla, olusturulan tablolarin altina arastirmacinin gézlem notlarindan
ornek cimleler sunulmustur.

Calismada 6grenme ortami gézleminin guvenirligini artirmak igin ikincil arastirmaci
kullanilmistir. Nitel arastirmalarda arastirmacinin 6n yargi ve olaylari algilama bigiminin
strece dahil olmasi ve bu yanilgilarin kismen giderilmesi igin ikincil arastirmacinin
kullaniimasi zorunluluk haline gelmektedir (Kabapinar, 2003). Alaninda uzman, ayni
alanda calisan bir baska arastirmacinin 6grenme ortamini gdézlemlemesi uygulama
surecinin ve elde edilen verilerin gecerligini ve guvenirligini artirmak amaciyla
kullanilmistir. Calismanin stirecinden haberdar olan ve birlestirme teknidi ile ilgili ayrintili
bilgi sahibi olan ikincil arastirmaci 6grenme ortamini bes kez gézlemleyerek “Birlestirme |l
teknigi ortami degerlendirme formu” nu doldurmustur.

Ogrenme ortaminin gézlenmesinde ikincil arastirmacinin kullaniimasi ve ortak
sonugclara ulasiimasi ile ilgili olarak yapilanlar asagida sunulmaktadir (Kabapinar, 2003):

1. Fen egitimi alaninda ¢alisan ve bu isi yapmaya istekli kisinin belirlenmesi,

2. Ogrenme ortami ve teknik hakkinda bilgi verilmesi,

3. Etkinliklerin gdzlemlenerek formlarin doldurulmasi ve her bir formun
karsilastiriimasi,

4. p=(Nax100/Nt) formuld kullanilarak tutarlk %sinin hesaplanmasi (p:tutarhk
yuzdesi, Na: iki formda ayni sekilde kodlanan madde sayisi, Nt: bir formdaki
toplam madde sayisi)

5. Her bir form igin tutarliik %’sinin hesabi %80 altinda ise ikincil arastirmaci ile
beraber gozlem maddelerinin tekrar gézden gegirilip karar verilmesi,

Bu baglamda, gbzlem formlari arasi tutarlik yizdeleri birinci hafta %78, ikinci hafta

%81, Uglncu hafta %81 dordincu hafta %84 ve besinci hafta %83 olarak hesaplanarak
ortalamas! % 81 bulunmustur. ilk hafta igin tutarlik ylizdesinin % 80’in altinda bulunmasi
sebebiyle, iki arastirmaci formalan tekrar gbzden gecirerek ortak bir noktada
uzlagmiglardir. Bu sonuglar dogrultusunda, yapilan gozlemlerin glvenilir olduguna karar

verilmistir.
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3. 7. 4. Yasam Becerileri Gézlem Formundan Elde Edilen Verilerin

Analizi

Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yasam becerileri gelisimini degerlendirmek igin
arastirmaci tarafindan hazirlanan yasam becerileri gdzlem formu kullaniimistir. iletisim,
takim calismasi, liderlik ve karar verme becerilerine ait 37 maddeden olusan gdzlem
formu ile kamera kayitlar incelenerek ayrintili sekilde transkript edilmistir. Gozlem
formundaki her bir agsamadaki maddelerden elde edilen puanlarin ortalamalari alinmis ve
bu puanlar beceri alanlarina goére tablolastiriimigtir. Her bir beceriye ait haftalik gelisim
tablolari 6grencilerin bagari seviyelerine gére siniflandiriimistir. Ogrencilerin  bireysel
olarak, ilgili beceride gelisimini nicel olarak ifade edebilmek igin; her 6grenci seviyesi igin
son hafta ortalamalarindan en yiksek olan degerden, ilk hafta ortalamalardan en disuk
olan degerin farki alinarak ranj hesaplanmigtir. (R= maximum puan- minimum puan).
Daha sonra aralik katsayisi hesaplanmasi i¢in ranj Gge bdlinmuastir. Ranjin Uge
bélinmesi ile elde edilen araliklar “zayif’, “orta” ve “iyi” dlzeyde gelisim olarak
tanimlanmistir. Ornegin Tablo 21'de alt seviyeli 6grencilerin ranji (R=3,3-1,8=1,5) 1,5

olarak belirlenmistir. Ranj Uge bdlunerek gelisim duzeyleri asagidaki gibi olusturulmustur.

<0,00 ; “duragan”
0,00-0,49 ; “zayif”
0,50-0,99 ; “orta”
1,00-1,50 ; “iyi”

(")grencilerin degisimleri ise, her bir becerideki son hafta ortalamasi, ilk hafta
ortalamasindan ¢ikarilarak nicel olarak belirlenmigtir. Degisim miktarinin kargilik geldigi
dizey belirlenerek dgrencilerin gelisim diizeyleri tanimlanmigtir. Ornegin; alt seviyedeki
O1 kodlu 6grencinin degisim orani 0,8 (3,3-2,5) olup bu orta diizeydeki gelisime karsilik
gelmektedir. Elde edilen degdisim orani, “zayif diizeyde gelisme”, “orta dlizeyde gelisme”
ve “lyi duzeyde gelisme” olarak becerideki gelisim degerlendiriimistir. Degerlendirme
sonucu elde edilen gelisim dizeyi de bireysel olarak tablo sitununa eklenmistir. Gozlem
formunun nitel kismi yani arastirmaci notlari nicel kisimlari desteklemesi amaciyla

tablolarin altina érnek ifadeler olarak sunulmustur.

3. 7. 5. Goriisme Formlarindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Bu tez galigmasinda, 6grencilerin ve uygulama ogretmeninin Birlestirme Il teknigi
ortaminda yapilan dgretimi degerlendirmeleri icin gorismeler yapilmistir. Ogrencilerle
yurutulen gorusmeler okul bagari puanlarina gore alt, orta ve Ust seviyeden uger ogrenci

secilerek yapilmistir. Yaklasik 26 dakika siren 6gretmen gorisme kaydi ve yaklasik 15
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dakika suren 6grenci gérismeleri ile toplamda 150 dakikalik kayit icerik analizi ile analiz
edilmistir. Gorigmeler anlamlarinda bir degisiklige ugramayacak sekilde duzenlenerek
okuyucuya yansitiimistir. Uygulama dgretmenine sorulan 13 soru ve basari seviyelerine
goére secilen 9 6grencilere sorulan 12 sorunun igerik analizinde asagida belirtilen sira
izlenmistir:
1. llgili kayitlar dinlenerek analize baslanmis ve anlasilimayan noktalara tekrar
tekrar donulebilmesi saglanmistir.
Kayitlar transkripsiyon edilerek yazili hale getirilmigtir.
Transkripsiyon edilen 6grenci cevaplari sorulan sorular altinda bir araya
getirilerek ayni ve zit anlam vermelerine gore siniflandiriimistir.
4. Ogretmenin verdigi cevaplar da ayni sekilde ilgili sorular altinda yazili hale
getirilerek duzenlenmistir.
5. Yazi hale getirilen gérisme metni sorulara verilen yanitlara gore belli
temalarda toplanmistir.
6. Elde edilen temalar okuyucuya yansitilarak ilgili tema icin 6rnek cumlelerle

desteklenmisgtir.

3. 7. 6. Oz-Degerlendirme Formlarindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Ogrencilerin yasam becerileri geligimini incelemek ve degerlendirmek igin, video
transkriptine destek olmasi amaciyla, 6z-degerlendirme raporlari kullaniimistir. Basari
seviyelerine goére secilen 9 dgdrencinin kendi yasam becerilerini ilgili 6z-dederlendirme
ifadelerini tamamlayarak vyaptiklari degerlendirmeler &grencilerin seviyelerine goére
gruplandiriimigtir.  Her &6grencinin haftalara gére tamamladiklari ifadeler tablolara
eklenmistir. Ogrencilerin ifadeleri temalarda toplanarak, her beceriye ait 6z-degerlendirme

bulgulari 6grenci seviyelerine gore tablolar halinde sunulmusgtur.



4. BULGULAR

4. 1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Birlestirme Il teknigine uygun olarak gelistirilen 6gretim materyalinin deney
grubundaki o6grencilerin akademik basarilari Gzerine ne derece etkili oldugunun
arastirildigi birinci alt problemde arastirmaci tarafindan gelistiriien akademik basari testi
uygulama oncesi ve sonrasinda ortaokul 5. sinif 6grencilerine uygulanmigtir. Elde edilen
verilerin 6ncelikle normal dagilima sahip olup olmadigi incelenmistir. Test sonuglari Tablo
19’da gdruldagi gibi, kontrol ve deney grubuna ait verilerin normal dagilima sahip oldugu

ve parametrik testlerin kullaniminin uygun oldugu belirlenmistir (p>.05).

Tablo 19. Normallik Testi Verileri

Shapiro-Wilk
istatistik df p
Son deney ,965 32 332
Son kontrol ,975 34 ,602
On deney ,967 32 ,380
On kontrol ,956 34 ,188

Gruplarin baglangigta denk olup olmadiklarini saptamak i¢in akademik basari testi
on-test verileri bagimsiz t testi kullanilarak analiz edilmistir. Tablo 20’de goéruldugu gibi
gruplarin basari puanlari arasinda anlamli bir farkhihk goérulmemistir (p>.05). Bu nedenle,
kontrol ve deney gruplarinin uygulama baslangicinda birbirine denk olduklari

gOrulmektedir.

Tablo 20. Akademik Bagari Testi On-Test Verileri Bagimsiz t testi Analizi Sonuglari

Gruplar N z S sd i o
Deney 34 7.00 3.25
Kontrol 36 6.77 237 68 0.32 744

Birlestirme teknigi ile yapilan uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarin son-
test verileri icin bagimsiz t-testi kullanilarak akademik basari puanlari arasindaki anlamh
farkhhiga bakilmistir. Tablo 21'de goérildigu gibi deney grubu lehine akademik basari
puanlari arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir (p<.05). Basari testi ortalama puanlari

incelendiginde, deney grubu ortalamasinin (22,67) kontrol grubundan (15,57) ylksek
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oldugu gorulmektedir. Birlestirme |l tekniginin kullanildigi deney grubu o6grencilerinin

akademik bagarilari istatistiksel olarak anlamli gekilde daha yuksektir.

Tablo 21. Akademik Basari Testi Son-Test Verileri Bagimsiz t testi Analizi Sonuglari

Gruplar N z S sd i o
Deney 34 22.67 4.60
Kontrol 36 15.57 3.43 68 7.39 .000

Bu baslik altinda elde edilen bulgulardan, deney gruplarina uygulanan 6gretimin

kontrol grubuna yapilan 6gretimden daha basaril oldugu goériimektedir.

4. 2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birlestirme Il teknigine yonelik olarak gelistirilen 6gretim materyalinin ortaokul 5. sinif
ogrencilerinin yasam becerileri gelisimine etkisinin arastirildigi bu alt problemde uygulama
suresince alinan video kayitlari transkript edilmis ve derinlemesine incelenen 6grenci
grubunun 6z-degerlendirme raporlari analiz edilmistir. Bu baglamda, video kaydina
alinarak yapilan yasam becerileri gozlemi ile 6grencilerin kendi becerilerindeki gelisime ait
yorumlari arasindaki baglantiy irdelemek amaclanmistir. ikinci alt problemin analizinde

izlenen yol Sekil 5'deki gibidir.

Ortackul 5. siniflar Yasam becerileri
icin literatiirden Olceginden edinilen

edinilen yasam yasam becerileri
becerileri \

Ogretim materyalinin
pilot uygulamalarindan
edinilen bu yasam
becerilerinin kontroli

|

2 )
iletisim becerisi Ortaokul 5. sinif 8§rencilerinde
Takim galismasi becerisi bulunan ve Birlestirme I
Liderlik becerisi teknigi kapsaminda
Karar verme becerisi gbzlemlenen yasam becerileri

Sekil 5. Gézlemlenmesi amaglanan yasam becerilerinin elde edilisi
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Yukaridaki sekilde de ifade edilen yagsam becerilerinin, yagsam becerileri gozlem
formu kullanilarak yapilan transkriptinden ve dgrencilerin 6z-degerlendirme formlarindan

elde edilen bulgular asagida bagliklar halinde sunulmaktadir.

4. 2. 1. iletisim Becerisine Ait Bulgular

Dinleme, duygu ve distncelerini sdzlli veya beden dili ile ifade etme, geribildirim
alma-verme, iletisim araclarini kullanma, davranigsal incelikler sergileme, tartisma,
baglanti kurma, acik fikirli olma, ikna etme, ortak amag¢ c¢evresinde toplanma gibi alt
becerilerden olusan iletisim becerisinin haftalara gére nicel verileri asagidaki tablodaki
gibidir.

Tablo 22. iletisim Becerisi Bulgulari

Ogrgnci_ Ogrenci 1. 2. 3. 4. 5. Degisim Ranj Gelisim
Seviyesi Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta (5h-1h)
A1 25 31 2 26 33 0,8 Orta
Se@'itye 02 2 14 23 3 29 09 15 Orta
O3 18 2 19 26 25 0,7 Orta
O4 17 22 2 24 2 0,3 Zayif
S(e)\;it;‘e 05 23 26 3 28 26 03 09 Zayif
o6 2,7 3 29 24 26 01 Duragan
) o7 3 36 32 35 31 0,1 Zayif
Se%?;/e 08 15 1,8 2 2 25 1 2,3 Orta
9 32 29 34 3 38 0,6 Zayif

Tablo 22 incelendiginde, en yuksek ranjin (2,3) Ust seviyedeki 6grencilere ait oldugu
gorilmektedir. Her 6grenci seviyesinde, farkl dizeylerde gelismeler oldugu gérilmektedir.
Ogrenci seviyelerine gore ise, en fazla alt seviyedeki 6grencilerin iletisim becerilerinde
gelisim oldugu goérilmektedir. Sadece orta seviyedeki O6 6grencisinin baslangicta da iyi
ortalamaya sahip olan iletisim becerisindeki gelismenin duragan oldugu gorilmektedir. Alt
seviyeyi, iki 6grencisi zayif dlizeyde bir 6grencisi ise orta dlizeyde gelisen Ust seviye
dgrenciler takip etmektedir. Ayrica, Ust seviye dgrencilerden O8'in baglangigta oldukga
dusik olan iletisim becerisi ortalamasinin haftalar ilerledikce iyilestirdigi ve orta seviyede
bir gelisim gosterdigi de gérilmektedir. Ogrencilerin haftalara gére aldiklari beceri puan
ortalamalarinin da surekli artis ya da azalma yerine dalgalanmalar yasamasi dikkat
cekmektedir.

Farkli seviyelerdeki o6grencilerin iletisim becerilerine ait &z-degerlendirme

bulgularindan elde edilen temalar ve dgrenci ifadeleri agagidaki Tablo 23’te sunulmustur.
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Tablo 23. Alt Seviye Ogrencilerin iletisim Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgulari

Tema Ogrenci  Ifadeler
“...pek iyi degildi 6gretmenime ne desem cevap vermedi hem de
arkadaslarim benim yazdiklarimi begenmedi” (1. hafta)
“...iyi sayilir arkadaslarim beni dinlemese de bana mecburlar
anhyorlar” (2. hafta)
“...guzelllll Zehra’yr hi¢ tanimiyordum sanirnm yeni kankam zehra
O1 bunu yazdigimi aliye duymasa iyi olur 6gretmenim” (3. hafta)
“...not defterini almadan geldigim igin bana kizdilar.iyi ki aklimda
bir seyler kalmig onlari susturmayi basardim...” (4. hafta)
“...arkadaslarimin 6zellikle Elif'in benim anlattiklarimi dinlemesi ne
ilging ama Murat biz anlatirken pek dinlemiyor onu uyardim” (5.
hafta)
“...iletisimim pek de iyi sayllmaz baskasina anlatmak ne kadar da
zor’ (1. hafta)
“...benden tas toplamami istediler sonra onlara nerden buldugumu
s anlattim hepsi renklerini gok sevdigini sdyledi...” (2. hafta)
ogglesme = : | iyi olsun anlattigima inanmayan arkadaglarim varken” (3
A2 hé{f.tg?SI iyi olsun a g y S .
“...konuyu pek anladim ama bana yardim ettiler anlamadiklarimizi
da size sorduk 6gretmenim...” (4. hafta)
“...arkadaglarim beni dinliyor ama siz pek dinlemiyorsunuz
6gretmenim ben de biraz biliyorum bir seyler” (5. hafta)
“...hig iyi degil cok sikiliyorum.” (1. hafta)
“....konusmak istemiyorum ama anlatmazsam beni oldurdrler” (2.
hafta)
“...patlama yasadik bu hafta bir arkadas okula gelmeyince onunkini
03 beraber calisip birbirimize anlattik” (3. hafta)

“...birisi ilk kez benim anlattiklarimdan not aldi anladim dedi...” (4.
hafta)

“...sIniftaki sese alisamadim ama sessiz nasil anlatabiliriz ki
6gretmenim bosuna kizmayin” (5.hafta)

Tablo 23’te goruldugu gibi, alt seviye 06grencilerde haftalar ilerledikge

iletisimlerindeki

degerlendirmenin sikilmaktan anlamaya, anlatmaya; zorlanmaktan

arkadaglarini dinlemeye gecerek sosyallesme temasi altinda toplandigi goriimektedir.

Ozellikle de haftalar ilerledikge gérev bilinci ile yaptiklari anlatimlara odaklandiklari ve

arkadaglarinin bu bilgi paylagimlarini anlamalarindan memnun olarak iletisimlerini olumlu

sekilde degerlendirdikleri gorulmektedir.

Tablo 24. Orta Seviye Ogrencilerin iletisim Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgulari

Tema Ogrenci  Ifadeler
..iyi sayilir. Bazen kizdim beni dinlemediklerinde sanirrm Ali bana
kistd.” (1. hafta)
...iyi degil. Konugurken beni dinlemiyorlar. Mehmet zaten hep ben
konusayim istiyor bizim hi¢ hakkimiz yok.” (2. hafta)
Etkilesim 04 ..bazen susmak da iyidir suratimdan anlayan anlamistir.” (3. hafta)

..Karadeniz'in konusunu benden iyi kim bilebilir en ¢ok ben konustum
bu hafta ...” (4. hafta)
..arkadaglar da anlattigim seyleri anlamaya basladi bendeki cevheri
gérduler ...” (5. hafta)
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Tablo 24’Gn devami

Tema Ogrenci  [fadeler

05

“...glzeldi ilk defa birilerine 6gretmen oldum ¢ok eglenceli” (1. hafta)
“...iyi guzel harika. Odilii hatirlatinca herkes anlasmak zorunda
6gretmenim.” (2. hafta)

“...lyiydi. Konulari pek anlamasam da onlar bana yardim etti” (3. hafta)
“...grupcga herkes goérevini yapinca iletisim kot olmuyor ki hocam eksik
yoksa sorun da yok” (4. hafta)

“...s6zimu kesmeden dinlemeye basladilar sonunda soru yagmuruna
tutulmadim.” (5. hafta)

Etkilesim

“ iyi bence. Anlamadim diyince sinirlendim ama kizmadan anlatamaya
devam ettim ben bile sasiriyorum kendime bu ne azim oglum diye” (1.
hafta)

“...konu zor geldi sessizce dinledim ama anlatabildiler yan grup
bagirirsa bir daha uyaracagim onlari ...” (2. hafta)

36 “...fena degildi. Dogal anitlari pek anlatamadilar ama ben alinin

¢alismadan geldigini anladim kizdirmak istemedim. Elbet biri sorularin
cevabini toparlar diye disundim.” (3. hafta)

“cok iyiydi nasil sdylesem bilmedim ama arkadaglarimin artik géziine
bakinca sinirlendigini anliyorum.” (4. hafta)

“...ne Kkirliymis c¢evremiz ...daha duyarli olmamiz lazim ¢6pe
atmayanlari glizelce uyaracagim...” (5. hafta)

Tablo 24

incelendiginde, orta seviyedeki &grencilerin iletisim becerilerini

degerlendirirken grup arkadaslarina sinirlenme, dinlememe gibi distncelerden yardim

etme, dinleme gibi daha pozitif iletisim becerilerine vurgu yaptiklari goérilmektedir. Bu

baglamda, etkilesim temasinda toplanan bu grupta daha ¢ok arkadas iligkileri ve onlarla

iletisimlerine odaklanilarak haftalar ilerledikge beden dilini de kullanarak duygu ve

dusincelerini ifade ettikleri gérilmektedir.

Tablo 25. Ust Seviye Ogrencilerin iletisim Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgular

Tema  Ogrenci

Ifadeler

07

“...iyi degil hep ben anlatiyorum sikildim grubun 6gretmeni benim sanki” (1. hafta)
“...yoruluyorum arkadaslarima daha gulzel ifade ettim notlarinizi alirken yazdiklarinizi
bir okuyun diye...”(2. hafta)

“...guzeldi bu hafta kimse zorlanmadi iletisimde” (3. hafta)

“...tembel arkadasimi da dinlemek icin ona firsat verdim bir seyler biliyor hayret” (4.
hafta)

“...sinifin gurdltist azaldi kimseyi yormadik bagirtmadik bu hafta” (5. hafta)

Anlayis 08

“...arkadaslarima anlatmakta zorlaniyorum. Bildiklerimi 6gretmek baska bir sey” (1.
hafta)

“...soru sorsalar da ben ona goére anlatsam yoksa beni anlamiyorlar” (2. hafta)
“...suratlarindan anliyorum dinlemedikleri zaman anlatasim kalmiyor.” (3. hafta)

“...iyi oldu alistim sanki ben anlatmay sevmem ama sora sora agzimdan aliyorlar.” (4.
hafta)

“...arkadaglarimi dinleyerek yolu buldum. Siz de fark ettiniz bunu 6gretmenim” (5.
hafta)

09

“...fena sayilmaz asil 6nemli olan arkadaglarimin 6grenmesi beni yordular kizdirdilar
ama olsun.” (1. hafta)

“...iyiydi. Cunkl konusma becerilerim iyidir benim ama herkesin beni dinledigini bilmek
ve anlatmak daha gok gelistirdi.” (2. hafta)

“...glzeldi ama en iyi ben anlatiyorum diye hep bana soruyorlar” (3. hafta)

“...aglamak istiyorum sonunda birinci olduk ¢lnkd iyi anlastik bu hafta...”(4. hafta)
“...guzeldi. Gulerek birbirimizi anlayarak poster hazirladik ..."(5. hafta)
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Tablo 25 incelendiginde; Ust seviye 6grencilerin ilk haftalar paylasim konusunda
sikinti yasayarak iletisimde zorlandiklari daha sonralari alt seviyedeki arkadaslarina da
sans vererek onlarl dinledikleri goérUlmektedir. Haftalara gére bu gruptaki iletisim
becerisinin yorulma, anlamama, sikilma gibi ifadelerden soru sorarak anlama, dinleme,
konusmasina firsat verme gibi daha pozitif bir iletisim ve anlayis gelistirerek bu tema
altinda birlestikleri gérulmektedir.

Arastirmacinin sinifin genel goézleminden ve incelenen gruptan edindigi alan
notlarinda ise iletisim becerisine yénelik gézlem bulgulari bulunmaktadir. Ogrencilerin ilk
haftalar dinleyecedi zamani bilme, konusacagdi zamani bilme gibi iletisim becerilerinde
zorlandiklari ve arkadaslarinin sozleri bitmeden kestikleri oldukga sik goérilen iletisim
bozukluklarindan olmustur. Ayrica sinif hakimiyetini saglamaya calisan 6gretmeni de
dinlemedikleri grup ¢alismalari sirasinda kontrolstz gurultl yasamalari da alinan notlar
arasindadir. Ust seviye 6grencilerde akranlari ile iletisime girmeden kendi arastirmalarini
kendileri yapip rapor tuttuklari, bu baglamda ilk haftalar kapal iletisime sahip olduklari
gorismustur. Anlamayan ya da eksik 6grenen asil grup arkadaslari ile ¢ok fazla
ilgilenmedikleri geri bildirim alma-verme konusunda da basarisiz olduklari not edilmistir.
ilerleyen haftalarda alt seviyedeki 6grencilerin de tartismalara katiimaya baglamasi dikkat
cekmistir. Daha o©nceden anlamayan ya da soru sorduklari halde ilgilenmedikleri

arkadaslarina Ozellikle orta ve Ust seviyedeki 6grencilerin “...ylzlin anlamadim diye
bakiyor, sor hadi nereyi anlamadin?” seklinde davraniglarini beden dili ile ifade etmenin
de devreye girdigi gorilmustir. Ozellikle Ust seviyedeki dgrencilerin gérislerini gerekgeleri
ile anlatmaya basladiklari da alinan notlar arasindadir. Uygulamanin sonuna gelindiginde
sinifta daha kontrolli bir ses ve olumlu iletisim olustugu fark edilmigtir. Alt seviyedeki
ogrencilerin de gorevierini yerine getirmeleri dolayisi ile asil grup arkadaslari ile bu

konuda iletisimlerini gelistirdikleri de vurgulanmigtir.

4. 2. 2. Karar Verme Becerisine Ait Bulgular

Hangi konuda karar verecegini belirleme, karar alternatifleri Gretme, verilebilecek
kararlarin sonuglarini digiinme, degerleri betimleme, en uygun karari verme, kararlari
uygulama, verdigi kararin ve sonuglarin sorumlulugunu ustlenme gibi alt becerilerden

olusan karar verme becerisine ait nicel veriler asagidaki tablodaki gibidir.
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Tablo 26. Karar Verme Becerisi Bulgulari

geg\:iilgzli Ogrenci Heliﬁa Hzfta Hzﬁa Hgﬁa Hzﬁa l?;?-lilhT Ranj Gelisim
01 1,2 2 1,9 1,8 2 0,8 lyi
Alt seviye 62 2 1,9 2 2.3 2 0 1,1 Zayif
03 1,7 1,3 1,5 1,8 2 0,3 Zayif
o 04 2 2,1 2,5 2 2,1 0,1 Zayif
Se\;};‘e 65 1,4 2,1 1,9 2 2,3 0,9 0,9 iyi
06 1,7 2,2 2 2,4 2.1 0,4 Orta
07 3,6 3,3 3,5 3,4 3,4 -0,2 Duragan
Ust seviye o8 2,3 2,6 2,1 2,2 2 -0,3 1,1 Duragan
09 3,4 3,1 3,2 3 3,2 -0,2 Duragan

Tablo 26 incelendiginde, en yuksek ranj orani (1,1) alt ve (st seviye 6grencilerde
gorilmektedir. Alt seviye ve orta seviye 6grenci gruplarinda karar verme becerilerinde
farkli seviyeler de olsa gelisme gosterdikleri gérilmektedir. Ust seviye dgrencilerin ise,
go6zlemlenebilir bir gelisme yasamadiklari, duragan olduklari gérilmektedir. Orta seviyede
bulunan &grencilerin zayif seviye, orta seviye ve iyi seviyede gelisme gostererek en fazla
gelisme gosteren grup oldugu da gérulmektedir. Ogrencilerin becerilerine ait ortalama
puanlarinda bazen inis bazen ¢ikis yasamalari da dikkat gekmektedir.

Ogrencilerin karar verme becerilerine ait 6z-degerlendirme bulgulari, asadidaki gibi

sunulmaktadir.

Tablo 27. Alt Seviye Ogrencilerin Karar Verme Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgular

Tema Ogrenci  Ifadeler

“...sorularin cevaplarini nerden bulacagimi anlamadim ki..” (1. hafta)
“...yoruma agik sorular oldugunda ¢ok zorlaniyorum karar vermekte” (2. hafta)
“...aslinda arkadaslarin yazmadan 6énce ne bulduklarini da 6zetleseler ben
konusulandan sorunun cevabina karar veremedim” (3. hafta)
“...konu basitti o ylizden kaynak yeterli oldu zorlanmadim” (4. hafta)
“...slogan bulurken beraber karar vermek kolaydi...”(5. hafta)
“...sadece kitaptan bakinca cevap bulunmuyor gruptakileri anlamaya ¢alisip
not almaya calistim.” (1. hafta)
“...fosiller gok zor sadece kaynak kullanarak sorularin yanitlarina karar
veremedim arkadaslar yardim etti” (2. hafta)

02 “...sessiz okuma kagidini kullanmak bu hafta karar vermem igin yeterli
Dayanigsma oldu...”(3. hafta)
“...grup arkadaslarimla kolaylasti.karar veremedigimde onlara soruyorum” (4.
hafta)
“...sanirim tek bir karar yok onu da 6grenmis oldum” (5. hafta)
“...zaten bana soran yok ki ne karar verdin ne yazalim diye...”(1. hafta)
“...karar vermek ¢ok zor” (2. hafta)
“...arkadaglar dislnduklerini paylasip yazmaya basliyorlar ama ben ne
yazacagimi anlamiyorum sonucu anlamiyorum” (3. hafta)
“...biri bagka bir sey buldum diyor digeri bagka hangisini segip karar verecegim
ki ben” (4. hafta)
“...gruptaki arkadaslara sorunun cevabina nasil karar verdiklerini sordum bu
hafta daha iyiydi..."(5. hafta)

01

03
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Tablo 27 incelendidinde; alt seviyedeki 6grencilerin ilk haftalar aragtirma sorularinin
cevaplarini  bulmada zorlandiklari, uzman gruplarda not alma asamasinda ne
yazacaklarina karar vermede sikinti yasadiklari gorulmektedir. Haftalar ilerledikge bu
sikintt grup arkadaglari ile paylasilarak giderildigi, asil grup igin aldiklari notlar ve
kavramlari ile ilgili sonuglara karar vermede paylasim yasadiklari ve bu nedenle bu

seviyedeki 6grencilerin dayanigsma temasi altinda toplandigi gérilmektedir.

Tablo 28. Orta Seviye Ogrencilerin Karar Verme Becerisi Oz-Degerlendirme
Bulgulari

Tema Ogrenci  Ifadeler

“...cok zor. Sadece okuduklarimdan sorularin cevabina karar vermek kolay degil”
(1. hafta)
“...pek iyi degil yorumlamak ve ne kadarini not alacagina kara vermek zor. (2.
hafta)
04 “...iyi sayilirdi. Konu dogal anitlardi ¢ok yorum yoktu. Gruptakileri 6rnek alarak
cevaplara karar verebildim” (3. hafta)
“...anlasamadigimiz oldu bazilari baska cevap diisiiniince is karisiyor...”(4. hafta )
“...lylydi. Hep beraber c¢evremiz konusunda proje uretmeye karar verdik...” (5.
hafta )
“...zorlandim. Elif kolay karar veriyor da bize de anlatsa keske” (1. hafta )
“...guzeldi. Sadece calisacagim kavramda anlasamadik. Sonra ne yapacagima
karar verdim” (2. hafta )
“...konu kolay oldugunda karar da kolay arkadaslarimi takip ediyorum not
05 alirken...”(3. hafta )
“...simdi sonugta arkadagimin ne yazacagina da ben mi karar verecedim eger
sadece kendim igin karar vereceksem o kolay da...”(4. hafta )
“...harikaydi diger grup gibi biz de grupga yaslilar i¢in ¢evre projesi yapma karari
aldik...”(5. hafta )
“...kendi grubuna anlatmak icin karar vermek zorunda kaldim yazdim bisiler” (1.
hafta )
“...hem videolar hem sessiz okuma kagidi hem de ders kitabini ve grup
arkadaslarinin nasil yazdigini inceleyince karar vermek kolaylasiyor keske zaman
uzun olsa...”(2. hafta )
“...lyi sayilir disiineceg@imiz soru belli kitap belli arkadaslari da dinleyince bir seyler
cikiyor ortaya” (3. hafta )
“...iyi sayilir. Etrafi izledim de herkes beraber ¢aligsa da karar vermek bize kalmig”
(4. hafta)
“...iyiydi. Istedigim kavrami aldim konu da kolaydi zorlanmadim.” (5. hafta )

izleme

06

Tablo 28 incelendiginde; orta seviyedeki 6grencilerin ilk haftalarda sessiz okuma
kagitlarindan karar vermekte =zorlandiklari, bu kararlari almakta zaman sikintisi
yasadiklari gorulmektedir. Ayrica, alt seviye gruptaki diger 6grencilerin kararlarina yardim
etmelerinin, kendi kararlarini zorlastirdigi da anlasiimaktadir. Haftalar ilerledikge bu
zorlanma ifadelerinin yerini “kolay, beraber karar aldik, iyiydi” gibi pozitif ifadelere
donustugu ve bunu arkadaglarini gozlemleyerek yaptiklarindan dolay! izleme isimli

temada toplandiklari gortilmektedir.
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Tablo 29. Ust Seviye Ogrencilerin Karar Verme Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgular

Tema  Ogrenci Ifadeler

“...lyiydi. Kavrami segerken zorlandim biraz” (1. hafta )
...verdigim karara karismazlarsa daha iyi olacak” (2. hafta )
o7 “...grupta anlamayan olunca yonlendirdim, kararina yardim ettim...”(3. hafta )
...her sorunun tek bir cevabi yok ki tek bir karar olsun herkes 6zgiir...”(4. hafta )
...gayet iyiydi bu kez grupca karar verebildik” (5. hafta )
...zorlandim. Kaynak se¢meye karar veremedim...”(1. hafta )
...daha iyiydi bu hafta konu biraz zor olsa da video karar vermemde yardim etti
hatirladim...”(2. hafta )
08 “...aslinda iyiydi sorular yoruma aglk olsa da arastirma sonucuma karar
Bilingli verebiliyorum” (3. hafta )
“...glzeldi kendi grubuma nasil anlatacagima karar verdim.” (4. hafta )
“...glzeldi farkl kararlar ¢iksa da grupca ortak karar almaya calistik...”(5. hafta )
“...bu hafta ilk oldugundan hemen alisamadim kavrama karar vermeye...”(1. hafta )
“...tum kaynaklari incelemek ve glizel cevap bulak igin karar vermeye ¢alistim...”(12
hafta )
09 “...arkadaglarimla da kararimi paylasmaya calistim...”(3. hafta )
“...cok guizeldi. kavrami segmem, sonra sorulari bulmam hepsi giizeldi” (4. hafta )
“...iyi karar verdim. Calismak istedigim kavrami segcerken de zorlanmadim...”(5.
hafta )

Tablo 29 incelendiginde, Ust seviyedeki 6grencilerin yalnizca ilk hafta kavram segimi
kararinda sikinti yasadiklari daha sonra kendi kararlarinin yani sora arkadaslarinin karar
vermelerine de yardimci olduklari bu konuda paylasim yaptiklari goérilmektedir. Bu
baglamda, bilingli temasinda toplanan &grencilerin ilk hafta haricinde hem kavram
seciminde hem de arastirma surecindeki karar vermelerinde sikinti yasamadiklari tablo
28'den anlasiimaktadir.

Arastirmacinin sinifi genel gézleminden elde ettigi alan notlarinda, karar verme
becerisi ile éne ¢ikan bazi durumlar su sekildedir; Ogrencilerin ilk haftalar teknige heniiz
adapte olamadiklarindan Birlestirme Il teknigi asamalarindaki karar verme sureglerine de
hemen alisamadiklar rapor edilmistir. Calisacaklari kavrami se¢me ile ilgili karar
konusunda 6grencilerin gogunun bocaladigi gortimustir. Ozellikle alt ve orta seviye
ogrencilerin uzman grup calismalarinda arastirma yaparken dogru karari segme,
kararlarina alternatifler Uretme gibi durumlarda eksiklikler yasadiklari alinan notlar
arasindadir. Ogrencilerin uzman gruplarda calisirken sorunun cevabini tartigsalar da en
uygun karari verme konusunda ¢ekisme yasadiklari da gérlimustir. Sorularin cevabinda
uzlasamamislardir. ilk haftalar olsa da (st seviyedeki 6grencilerin arastirmalarina
odaklanip kendi kararlarini almalari konusundaki dizenleri dikkat cekmigstir. Haftalar
ilerledikge, tim oOgrencilerde 6zellikle arastirma yapmak istedikleri kavramlarin segimine
dair kararlarinda netlesme goériimustir. Bu konuda is bolimu yaptiklari, karar vermede
sikinti yasadiklarinda grup baskanlarina kavramlari dagitma gorevi verdikleri goralmastur.

Edindikleri tecriibe sayesinde, son haftalara dogru uzman gruplarda aldiklari notlara neler
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yazilabileceginin anlasildigi, baskalarinin kararlari ile ilgilenmeyip her 63drencinin kendi

sorumluluklarini aldiklari da alinan gozlem notlari arasindadir.

4. 2. 3. Liderlik Becerisine Ait Bulgular

Vizyon ve amag belirleme-tasarlama, grubu bir fikre-duyguya inandirma, odiller
belirleme, grup Uyeleri arasindaki anlagsmazliklari ¢ézme, Uyeleri ortak amaca guduileme,
grup hakkinda olumlu imaj olusturma, elestirilere karsi grubu savunma, baska gruplara
isbirligi saglama-sunma, akranlarina etkili yonetim becerileri sunma, bir gorevi
tamamlamak icin sorumluluk alma, belli bir amag igin érgitleme, grubun gliven ve inancini
kazanma gibi alt becerilerden olusan liderlik becerisine ait nicel veriler asagidaki tablodaki
gibidir.

Tablo 30. Liderlik Becerisi Bulgulari

Ogr_enci_ Ok 1. 2. 3. 4. 5. Degisim Ranj  Gelisim
Seviyesi Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta (5h-1h)
O1 1,9 2,5 2,1 2,7 24 0,5 Zayf
Alt seviye 02 1,2 1,6 1,8 2 1,9 0,7 1,2 Orta
03 15 14 2 2 2,1 0,6 Orta
04 2,2 2 2,3 2 2,1 -0,1 Duragan
Orta seviye 05 2,6 2,4 2,5 2,6 2,4 -0,2 0,4 Duragan
06 2 2,2 2 1,9 2 0 Duragan
o7 3 31 2,9 3,2 2,7 -0,3 Duragan
Ust seviye 08 2,2 2 1,9 2,3 2,8 0,6 0,9 Orta
09 3,1 3.2 3 2,9 3,1 0 Duragan

Tablo 30 incelendiginde, en yuksek ranjin (1,2) alt seviye 6grencilere ait oldugu
gorulmektedir. Orta seviye ogrenci grubu hari¢ diger &6grenci gruplarinda liderlik
becerilerinde gelisme oldugu gérilmektedir. iki zayif seviye bir orta seviye gelisme
bulunan alt seviye 6grenci grubunun liderlik becerisinde en fazla gelisme olan grup olarak
karsimiza gikmaktadir. Ust seviye dgrenci grubunda da yalnizca O8’in orta seviyede
gelisme yasadigi, O7 ve O9'un baslangicta da iyi olan liderlik becerilerinde gézlemlenebilir
bir gelisim yasamadiklari gértlmektedir. Diger yasam becerileri bulgularinda oldugu gibi,
liderlik becerisine ait bulgularda da &grencilerin haftalik ortalamalarinin duzenli artig
gostermesi yerine dalgalanmalari dikkat gekmektedir.

Ogrencilerin liderlik becerilerine ait 6z-degerlendirme bulgulari, Tablo 30’'daki gibi

sunulmaktadir.
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Tablo 31. Alt Seviye Ogrencilerin Liderlik Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgulari

Tema Ogrenci  Ifadeler

“...benim bir sey bilmedigimi dustunen grubu nasil harekete gegirebilirim ki
6gretmenim...” (1. hafta )
“...kazanmamiz i¢in Ustime duseni yaptigimi séyledim onlar da elimden geleni
yaptigimi anladilar” (2. hafta )
1 “...sanirm en zor soruyu ben anlattim onlar da bu sayede mutlu oldular
anlayinca kazanacagiz dediler...”(3. hafta )
“...eksik kisi olunca grubumuz telas oldu ben sakinlestirmeye calistim..” (4.
hafta )
“...liderlik zor is ama benim de gruba bir seyler anlatmam sézimu dinletir hale
getirdi inanamiyorum...”(5. hafta )
“...iyi not alip gelirsem belki kendi konumda dinletirim” (1. hafta )
“...grubu harekete gecirmek o kadar kolay degil 6gretmenim” (2. hafta )
Sorumluluk “...caliskan olsam belki dediginizi yaparim ama simdi kimse beni dinlemez” (3.
A2 hafta )
“...bu hafta iyiydi. Beni dinlemezlerse benim konumu anlamazlar o ylzden
bana muhtagsiniz dedim gi¢ bende ...”(4. hafta )
“...bu hafta konu da eglenceliydi. Birinci olmak igin ben de gaza getirdim.” (5.
hafta )
“...iyi degil. Liderlik becerilerim iyi degil” (1. hafta )
“...harekete gecirmem icin onlara ¢ok bilgi 6gretmem lazim...”(2. hafta )
“...yan gruptan az farkla kaybettik biz de yapariz dedim bu da liderlik becerisi
03 mi 6gretmenim?” (3. hafta )
“...iyiydi. Grubu kendi siram geldiginde yonlendirdigimi hissediyorum...”(4.
hafta )
“...basardim mi bilmem ama birinci olmamizda etkim var bence” (5. hafta )

Tablo 31 incelendiginde, alt seviye dgrencilerin ilk haftalar nasil olacak ki, zor,
becerim iyi degil, beni kimse dinlemez gibi umutsuzluk iceren ifadelerinin kendi anlatimim
oldugunda lider hissediyorum, bana muhtaglar, sézimu dinlediler gibi daha ézglvenli bir
hale geldigi goérulmektedir. Yikselme temasinda toplanan bu grubun liderlik adina
kendilerini inanamadiklari  bir noktaya tasidiklari da tablodaki ifadelerinden

anlasilimaktadir.

Tablo 32. Orta Seviye Ogrencilerin Liderlik Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgulari

Tema  Ogrenci ifadeler

“...harekete gecirmek zor 6gretmenim” (1. hafta )

“...daha fazla arastirma yaparsam onlari birinci yaparsam lider olurum.” (2. hafta )

“...konunun en can alici kismini ben 8drenmisim hepsi beni dinledi baskan gibi
04 oldum” (3. hafta )

“...kazanacagimiza inandirmak igin onlara glizel seyler séyledim bu hafta” (4. hafta )

“...poster ciziminde yetenegimi fark ettiler ben de onlardan gerekli kalemleri istedim

hepsi beni dinledi...”(5. hafta)

“...kazanacagimizi sanmiyorum ki harekete gegireyim...”(1. hafta )

Motive “...zor bir oyunun yoéneticisi o da anil olur 6gretmenim” (2. hafta )
edici A5 “...en guzel sen calismigsin dedim Mehmet'e. 6gretirken kendimi usta gibi gérdim”
(3. hafta)

...konu zordu kazanacadimizi distinemedim...”(4. hafta )
...iyi bildigim konuydu liderlikte zorlanmadim” (5. hafta )
...Iyiydi. Yetisemez dediklerinde sakin olun dedim hep...”(1. hafta )
...yapmaya calistim grupta bir aglaz olunca onu susturmak bana distu...”(2. hafta)
06 “...bagkan ben olsam hepsine liderligi géstericem ama” (3. hafta )
“...bu hafta kesinlikle gruptaki diizeni ben sagladim.” (4. hafta )
‘...cevre kirliliginde herkes liderdi...”(5. hafta )
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Tablo 32 incelendiginde, orta seviye 6grencilerin ilk haftalar harekete gecirmek zor,
kazanacagimizi sanmiyorum gibi umutsuz ifadeler kullandiklari, daha sonra bazi
haftalarda kazanacaklarina inandirmak i¢in grubu motive eden, gruptaki diizeni saglama
gibi ifadeleri kullandiklari gorilmektedir. Fakat bazi haftalar tekrardan konu zorlugu ya da
grupta uyumsuz bir kisinin olmasi gibi sebeplerle liderligi elden biraktiklari da
gorulmektedir. Motive edici temasinda toplanan orta seviye 6grencilerin tgunun de liderlik

becerileri gelisimlerini son hafta olumlu degerlendirdikleri de dikkat cekmektedir.

Tablo 33. Ust Seviye Ogrencilerin Liderlik Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgulari

Tema Ogrenci  Ifadeler

“...guzeldi. galigkan oldugum icin hep beni dinlerler.” (1. hafta)

“...kazanacagimiza inanmam lazim 6nce ¢iinkli calismayanlar var.” (2. hafta)
“...grubu harekete gegirmekten yoruldum bu hafta” (3. hafta)

“...guzeldi beni dinlediler her sey yolunda gitti.” (4. hafta)

“...konuyu anlatma sirasi olusturdum anlatamayan olunca durumu ben dizelttim
bu hafta yonlendirdim grubu..” (5. hafta)

“...fen notum pekiyi oldugu icin grup beni dinler ben lider olurum...”(1. hafta)
“...kazanmamiz i¢in gerekenleri gruba anlatmaya calistim anladilar umarim
haftaya gorecegiz’ (2. hafta)

“...herkesin gruba bir katkisi olmali ama biri diizene sokmal dagildik bu hafta” (3.
hafta)

“...herkesin konusunu bilmedigim icin diger arkadaslar anlatirken zor
duruyorum...”(4. hafta)

“...grubu harekete gecirmedigim hafta oldu mu ki...”(5. hafta)

“...guzeldi. Elimden geleni yaptim ama daha alisamadik...”(1. hafta)

“...iyi kullandim. Kendi grubumda anlatirken bir liderdim...”(2. hafta)

“...beraber konuya hazirlandigim grupta liderlik zor kendi grubumu daha kolay
kontrol ediyorum...”(3. hafta)

“...kazanacagimizi diisindim sdyledim gruba etkisi oldu mu bilmem.” (4. hafta)
“...zor degil bu hafta lider yine bendim.” (5. hafta)

o7

Ozgiiven 08

09

Tablo 33 incelendiginde, Ust seviye 6grencilerin liderlik becerilerini ilk haftalarda ya
da haftalar sonra c¢ogunlukla olumlu olarak degerlendirdikleri ve liderlik konusunda
anlatimlarinin ya da yodnetimlerinin dinlendigini, grubu harekete gecirdiklerini, sikintil
durumlarda midahale ederek durumu dizeltmeye calistiklarini belirtmislerdir. O8’in
grubunda kazanmalari igin yapilmasi gerekenleri anlattigi, gruba herkesin katkisini
sorguladigi bu nedenle grupta liderligi agikga Ustlendigi de goérliimektedir. Ayni sekilde
O7’nin de grupta galismayanlari fark ederek grubunu harekete gegirmeye calistigi hatta
onu dinledikleri zaman her seyin yolunda gittigini ifade ederek liderlik becerisini uygulama
basindan sonuna kadar kullandigi goralmektedir.

Arastirmacinin aldig1 alan notlarindan liderlik becerisine dair bazi 6nemli noktalar su
sekildedir; uygulamanin ilk haftalarinda Ust seviye 6grenciler liderliklerini olduk¢a baskin
sekilde sergilemektedirler. Grubu harekete gecirmek, amaglarini arastirmalar sirasinda
hatirlatmak ve alacaklari 6duli segmek gibi ydnetim becerilerinin Ust seviye ddrencilerde

baskin oldugu goérulmustar. Aksine, Ust seviyedeki o6grencilerden bazilarinda hig
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konusmadan yalnizca kendi arastirmalarina odaklandiklar dikkat gekmistir. ik haftalar bu
durumun tam aksi seklinde alt seviye dgrencilerde de pasiflik hakim olmustur. Haftalar
ilerledikgce asil gruplardaki konu paylagimlarinda alt seviye ve orta seviye dgrencilerin
onemli duruma gelmesi 6grencilerin liderlik konumlarini etkiledigi alinan gézlem notlar
arasindadir. Ozellikle alt seviye 6grencilerin yonlendirmeleri dinlenmezken, konu
anlatimlari sirasinda uzmanlastigi ve bu baglamda lider oldugu alinan notlarda
vurgulanmistir. Bir gérevi tamamlamak igin sorumluluk alma, grubu bir konuya inandirma

gibi liderlik becerilerinin alt ve orta seviye 6grencilerde gelistigi gorilmustir.

4. 2. 4. Takim Caligmasi Becerisine Ait Bulgular

Baskalari ile igbirligi yapma, bagkalari ile plan yapma, gruptaki ¢atismalari ¢ézme,
dyelerin gucli ve zayif yonlerini tanima, takim olusturmak igin gii¢li yanlari kullanma, geri
bildirim verme-alma, amaca ulasmak igin destek olma ve o&dillendirme, gerektiginde
yardim etme ve yardim alma, demokrasi ortami olusturma gibi alt becerilerden olusan

takim calismasi becerisine ait nicel veriler agsagidaki tablodaki gibidir.

Tablo 34. Takim Calismasi Becerisi Bulgulari

Sog\;i?/g(;li Ogrenci H;fta H;;ta Hzfta Hgfta Hgfta I?Se r?lin; Rl Gelisim
o) 1,8 2,3 2,6 2,5 2,4 0,6 Orta
Alt seviye 02 1,2 1,9 2,2 2,3 2 0,8 1,2 Orta
03 1,6 2 2,1 2,2 2 0,4 Zayif
o 04 1,2 1,6 2 21 2 0,8 Orta
Se\:it;‘e 05 2 23 2 25 2,7 07 1,5 Orta
06 1,8 2 2,1 2 2,3 0,5 Zayif
o7 2,2 2,6 2 2,8 3 0,8 Iyi
Ust seviye 08 2 2,3 2,4 3 2,8 0,8 1 iyi
09 2,3 2,6 3 3,2 3 0,7 iyi

Tablo 34 incelendiginde, en ylksek ranjin (1,5) orta seviyedeki dgrencilere ait
oldugu gdrulmektedir. Tim &grenci gruplarinin takim c¢alismasi becerilerinde farkh
diizeylerde de olsa gelisme yasadiklari gortimektedir. Ozellikle, Ust seviye 6grenci
grubunda tim o&grencilerin iyi seviyede gelisme yasadiklari gérilmektedir. Alt ve orta
seviye 6grenci grubunda da esit olarak iki orta seviye bir zayif seviyede gelisme gdsteren
ogrenciler yer almaktadir. Takim c¢alismasina ait haftallk puan ortalamalarindaki
dalgalanmalar da dikkat cekmektedir. Ogrenciler gelisme yasasa da bazi haftalar

puanlarinda diisme bazi haftalar tekrar ylikselme olmustur.
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Ogrencilerin takim c¢alismasi becerilerine ait 6z-dederlendirme bulgulari, Tablo

35’deki gibi sunulmaktadir.

Tablo 35. Alt Seviye Ogrencilerin Takim Calismasi Becerisi Oz-Degerlendirme
Bulgulari

Tema Ogrenci  Ifadeler

“...iyi degil heniliz ne yapacagimi anlamadim ben”

...sorumluluklarimi yaptigimi disiniyorum”

...Ilyiydi birlikte calistik glizel puanlar aldik”

o1 “...glzeldi. Takimda herkes notlarini almisti anlatti. Ben de elimden geleni
yaptim.”

“...eksik kisi vardi ne yaparim bilemedim. takim ¢calismasi iyi degildi bu hafta”
“...iyiydi.Ustime diseni yaptim takimimdaki herkesi dinledim.
“...sorumlulugumu bildim.”

“...takim olarak eksik gérev yapan olunca iser karisti bu hafta...”

“...konuma iyi galistim anlattim takimimin birinci olmasi icin elimden geleni
yaptim”

“...takim olmak zor degilmis aslinda posteri beraber egdlenerek yaptik”
“...beraber galisabildik herkes katki sagladi...”

“...konumu anlatamadim.”

“...notlarimi begenmediler 6gretemedim.”

“...notlarimi aldim sinifa sunum yaparken benim ¢izimimi begendiler takim da
cizimde kullaniyor beni... ama benden ne istenirse yaparim”

“...anlamadigim yerleri sormaya ¢ekiniyorum”

“...takimimizin birinci olmasi i¢in sorumluluklarimi yapmaya caligtim.”

“

“

Yardimsever &2

03

Tablo 34 incelendiginde, alt seviye o6grencilerin takim galismasi becerilerini ilk
haftalarda konumu anlattim, sorumlulugumu yaptim gibi konu anlatimina odaklandiklari
gorulmektedir. Yardimsever temasinda toplanan alt seviye 6grencilerin haftalar ilerledikce,
takimin birinci olmasi igin galistim, beraber calistik, takimda herkes notlarini aldik gibi

takimi fark edip beraber g¢alistiklarini vurgulayan ifadeler dikkat cekmektedir.

Tablo 36. Orta Seviye Ogrencilerin Takim Calismasi Becerisi Oz-Degerlendirme
Bulgulari

Tema Ogrenci  Ifadeler

“...kafasini siradan kaldirmayanlar var 6gretmenim nasil takim olacagiz...”
“...herkes gorevini bilirse takimca caligiriz.”
04 “...iyiydi bu hafta kendi konumla ilgili evde izledigimi de anlattim arkadaslarima.”
...anlamayan arkadaslarima yardim ettim.”
...yan gruba bile yardim ettik gretmenim poster icin kalemleri yoktu....”
...grup arkadaslarima bildiklerimi 6grettim.”
“...takimca fosiller posterini yaptik cok eglenceliydi.”
05 “...sorumlulugumu yerine getirdim poster icin evden gezi fotograflari getirdim.”
Duyarllik “...konuyu anlamayan arkadaslar oldu onlara beraber tekrar anlattik...”
“...biz gercekten iyi bir takim olduk ve calistik bu hafta”
“...takimi tam algilayamadim henliz ama anladigim kadari ile konumu anlattim.”

“...takim olmak ne gerektirir tabii ki de beraber galismayi ben de buna katki
sagladim...”

06 “...akhma gelen her seyi paylastim hatta diger gruptan duydugum fikirlerin daha
guzelini buldum yaptik bu hafta.”
“...ben sorumlulugumu yaptim da yapmayanlar olunca takim iyi olmuyor...”
“...takimdaki herkes birbirini tanidi birlikte cok iyi ¢calistik siz de ¢cok begendiniz.”
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Tablo 36 incelendiginde, orta seviye 6grencilerin takim calismasi becerilerini ilk
haftalar kafasini kaldirmayanlar var nasil takim olalim, takimi anlamadim henuz gibi
takima olan ilgilerini belirten ifadeler g6z ¢arpmaktadir. Duyarlilik temasinda toplanan orta
seviye ogrencilerin haftalar ilerledikce anlamayan arkadaslarina yardim ettikleri, guzel
fikirler bulup takimi ile paylastiklari, konuyu anlamayan arkadaslarina yardim ettikleri gibi

takim calismasi becerilerinin geligtigini vurgulayan ifadeler kullandiklari gérilmektedir.

Tablo 37. Ust Seviye Ogrencilerin Takim Calismasi Becerisi Oz-Degerlendirme
Bulgulari

Tema  Ogrenci Ifadeler

“...kazanmamiz i¢in tim sorumluluklarimi yaptim anlattim guizel gecti bu hafta...”
“...takimimi birinci yapmak igin ¢ok yoruldum gercekten...”
“...diger konular hakkinda bile bilgi toplayarak takima yardim ettim bu hafta.”
“...grubumuzda sorumlulugu sadece konusunu anlatmak anlayanlar var oysa ki
dinlemek ve gruptaki 6zeli bagkalari ile paylasmamak da takimca ¢alismaktir.”
“...konu eglenceliydi poster sunum hepsinde guzel igler yaptik.”
“...konumu en iyi sekilde paylastim.”
“...postere slogani ben buldum sunarken tum sinifin dikkatini gekti...”
“...gezdigim yerler vardi konuda bunu gruba anlattim takima ¢ok faydam oldu bu
08 hafta.”
“...arkadaglar pek anlamadi konuyu ben ¢ok anlatamayan birka¢ kigininkini de
Ozetledim.”
“...cok eglendik takimca keske haftaya bir daha yapsak égretmenim.”
“...takim i¢in ne gerekirse yaptim.”
“...ben takimimla her seyi paylastim hatta her ders basinda eksikleri var mi diye
kontrol ettim.”
09 “...hazirliksiz gelen arkadas icin eksigi hep beraber calisarak tamamladik.”
“...takimca galistik hatta kendi kendimize deney bulup izledik ders ¢ikiginda.”
“...bu konuda takimca baska seyler yapmaya bile karar verdik takimimiz burada
bitmeyecek.”

o7

isbirligi

Tablo 37 incelendiginde, Ust seviye 6grencilerin takim galismasi becerilerini ilk hafta
ve sonraki haftalar gorev bilinci ile takimi birinci yapmak igin ugrastim, eksikleri var mi
diye kontrol ettim, anlamayan arkadaslarin da konularini anlattim gibi takim c¢alismasi
becerilerini olumlu sekilde ifade ettikleri gériilmektedir. O7 &grencisinin takim olmanin
sadece arastirmak degil gruptaki 6zel durumlari da baskalarina yansitmamak oldugunu da
vurgulayarak takimina olan sahiplenmesini ifade ettigi goralmektedir.

Arastirmacinin aldigi alan notlarindan takim calismasi becerisine dair bazi énemli
noktalar su sekildedir; uygulamanin ilk haftalarinda grup degisimi sebebiyle asil gruplarina
adapte olamadiklari gOralmastar. Ogrenciler grup arkadaslarini tam
benimseyemediklerinden dolayi isbirligi icin calisma haftalar ilerledikge oturmustur.
Uygulamanin sonlarina dogru 6dil almalari ve buna bagli olarak motivasyonlari artmis ve
takim arkadaslarina adapte olmuslardir. Bu noktada basarih olmalar igin grup
arkadaslarina destek olmaya baslamiglardir. Uygulamanin son iki haftasinda c¢ogu

dgrencilerin sorumluluklarini yerine getirdikleri dikkat gekmistir. ilk haftalar daha bireysel
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calisan 6grencilerin uygulama sonuna dogru hangi zamanlarda bireysel ¢alisabileceklerini
anlayarak gereken yerde bireysel calisma gereken yerde takimi ile hareket ettikleri
gérulmustir. Ogrenci seviyesine bagli olmaksizin takim calismasi becerileri haftalar
ilerledikce gelistigi fark edilmistir. Konu hakkinda eksik oldugunu dusdndlen alt seviye
ogrencilerin poster ve sunumlarda grup arkadaslarina yardim etmeye daha fazla
ugrastiklar dikkat cekmistir.  Odll alan gruplarin bir sonraki hafta takim calismasi
becerilerinin arttigi  gérilmistir. Ust Gste odil alamayan 6grencilerin ise, grup

motivasyonlarinin distigu alan notlarinda belirtilmistir.

4. 3. Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Birlestirme 1l teknigine yonelik olarak gelistirilen o6gretim materyalinin  ve
uygulamanin 6grenme ortamina etkilerinin arastirildiyi bu alt problemde uygulama
sirasindaki goézlemlerin degerlendirildigi “Birlestirme ortami degerlendirme formu” ve
uygulama asamalari ile ilgili olarak deney grubu ogretmeni ve 9 06grenci ile yapilan
goérismeler analiz edilmistir. Bu baglamda gdézlemler ile goérusler arasindaki baglantiyi

irdelemek amaglanmistir.

4. 3. 1. Birlestirme Teknigi Ortami Degerlendirme Formundan Elde

Edilen Bulgular

Birlestirme Il teknigine yonelik yuritilen sinif ortamindaki isleyis ve duizenin
incelendigi gdzlem formunda, teknigin basamaklarina uygun olarak olusturulan ifadelerin
degerlendirildigi likert kisim ve her asamanin yaninda gézlem notlari almak igin birakilan
bosluklar yer almaktadir. Bu nedenle, gézlem formunun bu kisimlari ayri ayri analiz

edilmis ve nicel bulgular nitel bulgularla desteklenerek okuyucuya sunulmustur.

Tablo 38. “Hazirlik ve Konu Segimi” Asamasi Bulgulari

1 2. 3. 4, 5. Puan Genel

Hazirlik ve Konu Segimi Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Ortalamasi Ortalama

1. Ogrencilere teknik hakkinda bilgi
verildi, ogrencilere teknikteki
sorumluluklari ve goérevleri anlatildi
ve 6grenciler anladilar.

2. Ogrenciler seviyeleri gdz éniine
alinarak (heterojen gruplama) asil 4 - - - - 4,00
gruplar olusturuldu.

4 - - - - 4,00

3. Grup caligmasi igin gereken sinif 3,04
o 4 - - - - 4,00

dlzeni olusturuldu.

4. Ogrenciler asil  gruplarina 5 3 3 4 3 3.00

kolaylikla gegtiler.

5. Ogrenme ilging bir film ya da
Oornek olay ile baslatilarak konuya 3 4 2 4 3 3,20
dikkat cekildi.
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Tablo 38’'in devami

Hazirhk ve Konu Secimi L 2. 8. 4, 5. Puan Genel
¢ Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Ortalamasi Ortalama
6. Ogrenciler distnmede istekli 5 4 3 3 4 3.20

oldular.

7. Asil gruplara haftalik konu
segimini  yapmalari igin kavram
fotograflari  dagitildi.  Ogrencilerin 2 3 4 4 4 3,40
her biri calismak istedigi konuyu,

kavrami istekle segtiler.

8. Uzman gruplarini  dgrenen

3,04

Ogrenciler (ayni kavrami secen) 1 2 3 3 3 2,40
arkadaglari ile galismaya gudulendi.
Ortalama 2,00 3,20 3,00 3,60 3,40 3,04

Tablo 38 incelendiginde, hazirlik ve konu sec¢imi asamasinin 3,04 genel ortalama ile
gerceklestigi gorulmektedir. Yalnizca ilk hafta dederlendirilen; teknigin tanitimi, heterojen
gruplama ve sinif diizeni olusumu ifadelerinin tam puan alarak teknigin baslangic¢ sartinin
da tamamlanmis oldugu goérilmektedir. ilk hafta da 3 puan alan video gésteriminin
yalnizca Uglincl hafta aldigi 2 puan haricinde iyi diizeyde seyrettigi gériilmektedir. ilk
haftalar olduk¢ca dusik puan alan, dgrencilerin dustinme isteklerindeki, fotograflardan
calismak istedikleri kavrami secgebilmelerindeki ve ayni kavrami secen ogrencilerin
arkadaslari ile calismaya gudulenmelerinin haftalar ilerledikge arttigi goriimektedir.

Hazirlk ve konu seg¢imi asamasindaki her bir ifadenin &gretim sonundaki

ortalamalarinin genel ortalama ile karsilastiriimasi ise, Grafik 1’de sunulmaktadir.

Puan Ortalamasi

430 |

300 - ® 400 ® 400 ® 4,00

3,50 -
¥ 3,40
3,10 - © 320 ® 320

3.04 ® 4
3,00

2,70 A

Madde

Grafik 1. Hazirlik ve konu se¢imi asamasi maddelerinin puan ortalamalari
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Grafik 1 incelendiginde, hazirlik ve konu segimi asamasindaki sekiz ifadenin puan
ortalamasinin 3,04 oldugu, doérduncu ve sekizinci ifadenin bu ortalama degerin altinda
oldugu gérulmektedir. Sekizinci ifade hari¢ diger tim ifadelerin 3 puan Uzerinde alarak
birlestirme 1l teknigine uygun sekilde gerceklestirdigi gorulmektedir. Fakat, “uzman
gruplarini 6grenen o6grencilerin beraber calismaya gudilenmesi” ifadesinin asamadaki
diger ifadeler kadar dogru yapilamadidi da grafikten anlasiimaktadir. Sekizinci ifade icin
Tablo 25 incelendiginde, haftalara gbére 1puan, 2 puan ve daha sonra 3 puan alarak
ilerleme gosterdigi, fakat ilk haftalarda ortalamanin disik olmasi genel ortalamayi
dustrmustur. Haftalara gore ortalama puanlarinin genel ortalama ile karsilastiriimasi ise,

Grafik 2’de sunulmaktadir.

Puan Ortalamasi

4,00 -
3,60
3,50 -
320

3,04
3,00 -

2,00
2,00 -

1,50

1. Hafta 2 . Hafta 3 .Hafta 4 Hafta 5. Hafta Hafta

Grafik 2. Hazirlik ve konu sec¢imi agsamasi haftalara gére puan ortalamalari

Grafik 2 incelendiginde, genel ortalamasinda 3,04 puan almasi ve birinci hafta harig,
ortalamalarin 3 Uzerinde olasi sebebiyle agamanin birlestirme Il teknigine uygun sekilde
gergeklestigi gortlmektedir. Genel ortalamadan disuk olan Gglincl haftanin da yine de 3
tam puan almasi da, Ug¢lncu haftada birlestirme 1l teknigine yonelik 6gretimin hazirlk ve
konu secimi asamasinda tam olarak isledigi anlasiimaktadir. Teknigin ilk haftadaki disik
ortalamasi, teknige adaptasyon sebebiyle 2,00 alarak hazirlik ve konu se¢imi asamasinda
isleyiste ilk hafta sikinti yasandigi anlasiimaktadir.

Arastirmacinin aldi§i alan notlarinda ise hazirlik ve konu se¢imi asamasinda ilk
hafta &grencilerinin  6n uygulama yapilmasina ragmen gruplarini anlayamadiklari

vurgulanmistir. Sonraki haftalarda 6grencilerin asil grup arkadaslarini 6grendikleri not
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edillmistir. Ogrencilerin bu asamada en zorlandiklari ve daha sonra kendi aralarinda
bulduklar ¢bézimlerle gelistirdikleri basamak olarak arastiracaklari kavramlarin secimi
géze carpmistir. Ogrencilerin izledikleri videolar sonrasinda kavram secimi yaparken ilk iki
hafta ayni kavram (zerine anlagsmazlik yasadiklari goérdimustir. Bunu gidermek igin
arkadasina sira verme ya da grup baskanini segememe durumunda midahale etmesi gibi
g6zimler 6ne gikmigtir. ik hafta videolari izlerken sinif hakimiyetinde sorun yasandigi not
edilirken daha sonra bu videolari 6grencilerin gergekten dikkatlice izledikleri hatta
sonrasinda O6gretmenine devamini ya da benzerlerini nereden bulacaklarini sorduklari

gozlemlenmisgtir.

Tablo 39. “Uzman Grup Tartismasi” Asamasi Bulgulari

Alt Basamaklar " 2. p. & > Puan Toplam
Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta  Ortalamasi

1. Ogrenciler uzman gruplarina
gectiler ve calismaya istekli sekilde 3 4 3 3 4 3,40
katildilar.
2. Uzman gruplardaki her bir
6grenciye sectikleri kavram ile ilgili
kaynaklar dagitildi. Ogrenciler sessiz 2 3 3 4 4 3,20
okuma yaparak konu hakkinda 6n bilgi
edindiler.
3. Uzman gruplara kendi kavramlari ile
ilgili sorulardqn olusqu uzman calisma 3 4 3 3 4 3.40
yapraklari dagitildi. Ogrenciler sorulari
istekle incelediler. 3,03
4. Anlamadiklar yerleri birbirlerine 1 2 3 4 3 260
sordular.
5. Tartismalara katiimaya istekli 5 3 4 3 4 3.20
oldular.
6._Ogrenme icin  birbirlerini tesvik > > 3 3 3 2.60
ettiler.
7. Ogrenmeye istekli oldular. 4 4 3 3 4 3,60
8. Sorulari arastirirken asil grup
arkadaslan icin not aldilar ve rapor 1 2 2 3 3 2,20
tuttular.
Ortalama 2,25 3,00 3,00 3,25 3,63 3,03

Tablo 39 incelendiginde, uzman grup tartismasi asamasinin 3,03 genel ortalama
gostererek birlestirme 1l teknigine uygun sekilde gergeklestigi gorilmektedir. Ogrencilerin
uzman c¢alisma yapraklarindaki sorulari istekle incelemeleri, 6grenmede istekli olmalari
gibi ifadeler ilk haftalarda da 3 puan ve 4 puan alip 3 puanin altina diusmedikleri
gorilmektedir. Ogrencilerin sessiz okuma kaynaklarini incelemeleri, anlamadiklari yerleri
birbirlerine sormalari ve asil grup igin not almalari gereken ifadelerin ise, ilk haftalar disuk

olmasina ragmen haftalar ilerledikge iyilestigi gérilmektedir.
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ifadenin Ogretim sonundaki

asagidaki Grafik 3'te

Puan Ortalamasi

430

3,90 -

3,10 4
3,03 |

2,70 -

2,30 A

Madde

Grafik 3. Uzman grup tartismasi asamasi maddelerinin puan ortalamalari

Grafik 3 incelendiginde, uzman grup tartismasi asamasindaki sekiz ifadenin genel

puan ortalamasi 3,03 olup dordlincu, altinci ve sekizinci ifadelerin bu ortalamanin altinda

olduklari gorulmektedir. Fakat Tablo 26 incelendiginde, ortalama altinda kalan ve 3 puan

altinda ortalamasi olan bu ifadelerin haftalar ilerledikge iyilestikleri gérilmektedir. Uzman

grup tartismasi asamasinda, 6grencilerin 6grenmeye isteklerinin olmasi ifadesinin ise,

birlestirme 1l teknigine en uygun sekilde gergeklestirilen ifade oldugu gorulmektedir.

Haftalara gore ortalama puanlarinin genel ortalama ile karsilastiriimasi ise, asagidaki

grafikte sunulmaktadir.
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Grafik 4. Uzman grup tartismasi asamasi haftalara gére puan ortalamalari

Grafik 4 incelendiginde, uzman grup tartismasi asamasinin birinci haftadan sonra
ortalama puanlarinin artarak devam ettigi ve genel ortalamada 3,03 puan alarak
birlestirme 1l teknigine uygun sekilde gergeklestigi gorilmektedir. ilk hafta haricinde,
ifadelerin 3 puan Uzerinde olmasi bu hafta disindaki uygulamalarin birlestirme teknigine
uygun olarak gerceklestigini gostermektedir. ilk hafta teknige adaptasyon dolayisi ile
ortalama puanin 2,25 alarak, uzman grup tartismasi asamasinda ilk hafta sikintilar
yasandigi da anlasilmaktadir.

Arastirmacinin aldi§1 alan notlarinda ise uzman grup tartismasi asamasinda
ogrencilerin ilk haftalarda kendi grup arkadaglar ile not alma kisminin amacini ya da
neden gerektigini anlamadiklari vurgulanmistir. Ogrenciler arkadaglari ile sorular 6zenle
arastirsa da anlatmalari igin dinlemelerini yeterli bulduklari ya da sessiz okuma
kagitlarindan ilgili bolum0 okurlarsa gruplarina bilgi sunacaklarini sandiklari géralmastar.
Ogrencilerin sorulari istekle incelemeleri o haftanin konusuna olan ilgilerine gére
farklilastigi dikkat gekmistir. Ozellikle fosiller ve dogal anitlar (nitelerinde 6grencilerin
arastima yapma isteklerinin arttigi farkedilmistir. Ogrenciler arastirma yaparken gruptaki
caliskanlardan ilk haftalar faydalanma yoluna gitmislerdir. Fakat son hafta alinan notlarda
ogrencilerin gérevlerine adapte olduklari ve alt seviye 6grencilerin de kendi aragtirmalarini
not aldiklari arastirma sirecine de katiimaya calistiklari gortlmistir. Ogrenciler
anlamdiklari yeri daha onceki aligkanliklari dolayisi ile 6gretmene sorduklari da dikkat

cekici noktalar arasindadir. Uygulama ilerledikce artik Ogretmenden net cevap
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alamadikalri ve grup arkadaslariyla c¢alismaya alistikalr icin bu sorulari birbirlerine
yoénlendirdikleri goralmustir. Eger grupga anlamadiklari bir sorun olursa bunu dahi yan

gruba sorduklari 6gretmene ¢ok fazla yansitladiklari gérilmastar.

Tablo 40. “Asil Grup Tartismasi” Asamasi Bulgulari

1. 2. 3. 4. 5. Puan
Alt basamaklar Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta  Ortalamasi Toplam
1. Ogrenciler o6grenmelerini
tamamlayarak asll gruplarina 2 3 4 3 4 3,20
doénddler.
2. Bilgilerini duzenli sekilde akranlari
ile paylastilar. 2 3 4 4 4 3,40
3. Paylasimda istekli oldular. 3 4 3 4 4 3,60
4. Zor anlayan akranlarina yardim
ettiler. 2 3 3 4 4 3,20
5. Konuyu anlatamayan
arkadaslarindan sikayet etmediler. 4 1 2 g 3 2,00
6. Tum gruptakiler konuyu anlayana
kadar 6gretime devam ettiler. 2 & 3 4 © 320 343
7. Poster konusu i¢in hazirlikl geldiler. 4 4 4 4 4 4,00 !
8. Posteri hazirlarken herkesin fikrini
dinlediler, birbirlerine saygil oldular. E 3 4 4 4 3,60
9. Gruplar arasi yardimlasmada da
istekli oldular. 3 4 F 4 4 3,80
10. Posterlerini sinifa istekli sekilde 4 4 4 4 4 4,00
sundular.
11. Poster sunumlari sonrasinda sinif
tartismasi yapilarak yanlis anlamalar 3 3 4 4 4 3,60
duzeltildi.
12. Sinif sunulan posterleri istekle
dinledi. 3 4 3 4 4 3,60
Ortalama 2,67 3,25 3,50 3,83 3,92 3,43

Tablo 40 incelendiginde, asil grup tartismasi asamasinin 3.60 genel ortalama ile
birlestirme Il teknigine uygun sekilde gerceklestigi gorilmektedir. Ogrencilerin
o6grenmelerini tamamlayarak asil gruplarina dénmeleri, bilgilerini diizenli sekilde akranlari
ile paylasmalari, zor anlayan akranlarina yardim etmeleri ve tim gruptaki &gdrenciler
anlayana kadar 6gretime devam etmelerini iceren ifadeler haricinde, diger ifadelerin ilk
haftalarda da 3 ve Uzeri puan aldiklari gértlmektedir. Diger distk puan alan ifadelerin de
haftalar ilerledikce iyilestikleri de goriimektedir.

Asil grup tartismasi asamasindaki her bir ifadenin 6gretim sonrasindaki
ortalamalarinin, genel ortalamalari ile karsilastirimasi ise, asagidaki Grafik 5'te

sunulmaktadir.
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Puan Ortalamasi
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Grafik 5. Aslil grup tartismasi asamasi maddelerinin puan ortalamalari

Grafik 5 incelendiginde, birinci, ikinci, dordincl, besinci, altinci ve dokuzuncu
ifadeler ortalama degerin altinda kalsalar da bu ifadelerin puan ortalamalarinin da 3 puan
Uzerinde oldugu birlestirme 1l teknigine uygun sekilde gerceklestirildikleri gorilmektedir.
Bu nedenle, asil grup tartismasi agamasindaki tum ifadelerin birlestirme 1l teknigine uygun
sekilde gerceklestigi gorilmektedir. Haftalara gére puan ortalamalarinin genel ortalama ile

karsilastiriimasi ise asagidaki grafikte sunulmaktadir.
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Grafik 6. Asil grup tartismasi asamasi haftalara gére puan ortalamalari

Grafik 6 incelendiginde, birinci hafta sonrasina ortalama puanlarin artarak devam
ettigi gorulmektedir. Asil grup tartismasinda ilk hafta da puan ortalamasinin 3 puan
Uzerinde olmasi ve asamanin genel ortalamasinin 3,60 puan almasi, asil grup
tartismasinin  her hafta birlestirme |l teknigine uygun sekilde gerceklestigini
gostermektedir.

Arastirmacinin aldigi alan notlarinda asil grup tartismasi asamasinda bazi noktalar
dikkat gekmektedir. Ogrencilerin bu asamada notlarini uzman gruplarda eksik almalar
nedeniyle ilk haftalar 6nemli sorunlar yasadigi gorilmastir. Ozellikle alt seviye 6grenci
grubunda calisma aligkanliginin da olmamasi sebebiyle not alma becerisi oldukga disuk
olmus ve 6gretim sirasinda sikinti yasanmigtir. Bu sorunu 6gretmenin yonlendirmesi ile
sessiz okuma kagitlarindan ¢bzen gruplar sonraki haftalarda not alma konusunda
uzmanlastiklari da alinan alan notlari arasindadir. Alt seviye 6grencilerin not alma igin
anlamadiklarini ya da nasil aldiklarini grup arkadaslarina danigtiklari goérulmastir.
Ogrencilerin bu agamada igerisinde, hatta uygulama siirecinde en sorunsuz ve égrenciler
icin en eglenceli olarak tanimlanan basamagi poster yapimi olarak not alinmigtir. Poster
icin hazirlikh gelme ve yapim kisminda ilk haftalarda bile amacina uygun olarak islendigi
vurgulanmistir. Poster basamaginda gruplar arasi olumlu iligkiler de dikkat ¢ekmigtir.

Ayrica arastirmaci sunum sirasinda 6grencilerin ilk haftalarda kimin anlatacagi konusunda
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uzlagamadiklari not alinirken haftalar sonra bu durumun ¢6zildigu gruptaki herkesin

neredeyse bu sunumlara katildigi notlarda belirtiimigtir.

Tablo 41. “Test ve Degderlendirme” Asamasi Bulgulari

1. 2. 3. 4. 5. Puan
Alt Basamaklar _ Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Ortalamasi Toplam
1. Tgm smlf:tes’ge alindi. Ogrenciler 3 4 3 3 4 3.40
testi istekle cozduler.
2. Ogrenciler testteki sorulari 2 4 3 3 4 3.20
anladilar. 3,45
3. Oddl alan grup memnun oldu. - 4 4 4 4 4,00
4. Odiil alamayan gruplar daha fazla
calismaya gidilendi. 4 3 4 2 3,20
Ortalama 2,50 4,00 3,25 3,50 3,50 3,35

Tablo 40 incelendiginde, 3,35 genel ortalama puani ile test ve degerlendirme
asamasinin birlestirme Il tekniginin amacina uygun olarak gergeklestigi goriilmektedir. ilk
hafta, testteki sorular anlamalari ifadesinde 2 puan alarak sikintt yasadiklari da
gorilmektedir. Ayrica, son hafta édul aldiktan sonra dgrencilerin gudilenme puanlarinda
da bir dusis gbze carpmaktadir. Tum ifadelerden tam puan alarak en basarili haftanin
ikinci hafta oldugu da goértlmektedir.

Test ve degerlendirme asamasindaki her bir ifadenin o6gretim sonrasindaki

ortalamalarinin, genel ortalama ile karsilagtiriimasi ise, agagidaki grafikte sunulmaktadir.

Puan Ortalamasi
430

3.00 - “ 4,00

3,50
3,46 ® 1

3,40 o5 °. 2
3,10 - 3.20

2,70 4

2,30 -

1,90 -

1,50 -

Madde

Grafik 7. Test ve degerlendirme agamasi maddelerinin puan ortalamalari

Grafik 7 incelendiginde, tim ifadelerin 3 puan Uzerinde alarak, test ve degerlendirme

asamasinin birlestirme |l teknigine uygun sekilde gergeklestirildikleri goriimektedir. Fakat,
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Uclncu ifade hari¢ diger ifadelerin 3,45 genel ortalamadan asagida kaldiklari da géze
carpmaktadir. Uglincii ifade olan; édil alan grubun memnun olmasi ifadesi test ve
degerlendirme asamasinda teknige en uygun sekilde gerceklesmistir. Haftalara gére puan

ortalamalarinin genel ortalama ile karsilastiriimasi ise, asagidaki grafikte sunulmaktadir.

Puan Ortalamasi
4,00

3,00 4

2,50 1

2,00 - . ; :
1. Hafta 2 _Hafta 3. Hafta 4 _Hafta 5. Hafta

Hafta

Grafik 8. Test ve dederlendirme asamasi haftalara gére puan ortalamalari

Grafik 8 incelendiginde, test ve degerlendirme asamasindaki her bir ifadenin birinci
hafta haric 3 puan Uzerinde puan aldigi ve genel olarak 3,35 ortalama gdésterdigi bu
sebeple birlestirme 1l teknigine uygun sekilde gerceklestigi gorilmektedir. ikinci hafta tam
puan alarak zirve yapan asama daha sonra haftalar ilerledikge ortama puan agsindan
iyilesme gosterdigi de gorulmektedir. Teknige adaptasyon dolayisi ile ilk hafta 2,50
ortalama ile test ve degerlendirme asamasinda sikinti yagsandigi da goriimektedir.

Arastirmacinin  aldig1 alan notlarindan test ve degerlendirme asamasinda
ogrencilerin ik hafta c¢alisamadiklari konulari anlamadiklari ¢ézmeyecekleri gibi
yakinmalar not alinmistir. Ogrenciler ilerleme puanlarini aldikga ve testleri ¢dzmede
zorlanmadikga bu yakinmanin azaldigi vurgulanmigtir. Ozellikle alt seviye 6grencilerin
netlerini bir soru bile artirdiklarinda ilerleme puani almasi ve 6dili almalarina katki
saglamasi gruplarin dikkatini ¢ekmis ve degerlendirmedeki bu olumlu baglihk son
asamada dikkat ¢ekmistir.

Elde edilen bulgularin tamamina bakildiginda, tim asamalarin ¢ puan Uzerinde

ortalamaya sahip oldugu goérilmektedir. Ortalama puanlara bakildiginda, uygulamada en
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etkin asil grup tartismasi (Xon= 3,43) asamasinda gergeklestigi, uzman grup tartismasi
basamaginin ise dijer basamaklara gdre daha az etkin gergeklestigi (Xo=3,03)
goriimektedir. Bazi maddelerin ortalamalari digerlerine gére daha disiUk olmustur. Bu
maddeler incelendiginde, hazirlhk ve konu secgimi asamasinda ayni kavrami segen
o6grencinin arkadaslari ile ¢alismak igin gudulenmesi (Xq= 2,40), uzman grup tartismasi
asamasinda asil grup arkadaslarina 6gretimin yapilmasi igin 6grencilerin not almasi (Xo=
2,20), aslil grup tartismasi asamasinda gruplar arasi yardimlagmada istekli olmalari (X,=
3,00) maddeleri gbéze carpmaktadir. Hazirlk ve konu secimi asamasinda kavram
fotograflarindan calisacaklari konunun secilmesi (X,+= 3,40), uzman grup tartismasinda
ogrenmeye istekli olmalari (X,= 3,60), asil grup tartismasina poster yapimi icin hazirhkh
gelmeleri (X,x= 4,00) ve posterlerini sinifa istekli sekilde sunmalari (X,= 4,00), test ve
degerlendirme asamasinda ise 6dul alan grubun memnun olmasi (X,= 4,00) puan

ortalamalarinda en fazla puani alan ifadeler oldugu gorilmektedir.

4. 3. 2. Ogretmen ve Ogrenci Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Bu baslik altinda, birlestirme Il teknigi kapsaminda hazirlanan 6gretim materyaline
ve uygulamaya ydnelik olarak 6gretmen ve dgrencilerden elde edilen gérisme bulgulari

sunulmustur.

4. 4. 2. 1. Deney Grubu Ogrencileri ile ilgili Yapilan Gériismelerden Elde

Edilen Bulgular

Basar seviyelerine gore secilen 9 6grenci ile yapilan goérismeler ve bu gbérisme
sorularina verilen cevaplar asagidaki tablolarda sunulmaktadir. Tablolar gérisme
sorularina goére olusturulmus ve dgdrencilerin gortslerinden érnekler anlamlari bozulmadan
tablolara eklenmistir. Ogrenci cevaplarina gére belirlenen kodlar ve bunlarin olusturdugu
temalar ise tablolarda gosterilmigtir.

Arastirmacinin “Arkadaslarin ile beraber c¢alisarak 5 hafta boyunca igledigin fen
bilimleri dersini genel olarak nasil degerlendirirsin?” sorusuna verilen cevaplar Tablo 42’de

sunulmustur.

Tablo 42. Ogrencilerin Birlestirme 1l Teknigi Hakkindaki Genel Gérlgleri

Tema Kodlar Ogrenci ifadeleri f

“herkesle arkadag oldum...”

“...hic sevmedigim arkadaslarla da konusunca onlarla da
samimiyetim artti...”

“.dost olduk Aybala ile ...”

“bazi arkadaglarla kanka olduk sayenizde...”

“...kankam ile ayni gruptaydim cok sansliyim.”

Sosyallesme Arkadaslhk
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Tema

| Kodlar

‘ Ogrenci ifadeleri

Sosyallesme

Birliktelik

“Hep birlikte olmayi sevdim”
“Beraber sohbet etmek giizeldi.”
“Beraber olmayi sevdim”
“evlerimize qittik ¢aligtik beraber...”

Eglenceli

“Cok eglenceli, her zaman bir gérevin var ve sonunda &dlil
veriyorlar hem de istedigin sekilde...”

“Eglenceli buldum...”

“cok glizeldi hep beraber eglenerek égrendik”

Kafa yormak

“sorunun cevabini bulana kadar aklimiz ¢ikti bazen...”
“...bazilari zordu éJretmenim kafam sisti...”
‘hep beraber diistindiik yazmaya calistik cevaplari...”

Oyun

“aslinda oyun gibiydi..”
“...surekli yer degisip gérevier vardi oyun gibi...”
“oyuna benzettim bu uygulamayi”

Arastirma

“...ders kitabi disinda baska seyler de okuduk arastirdik...”
“arastirmayi égrendim.”
“sdire uzun olsa daha ¢ok arastirirdik”

Karmasiklik

“Biz hig¢ birinci olamamistik. Karmagikligi anlayana kadar uygulama
bitti.”
“En basta bagsim déndii yer degdistirmekten ama anlayinca

degistigimi unutmaya basladim.”

Gorusme yapilan 6grencilerin ifadelerinden, bes hafta boyunca yapilan fen bilimleri

dersindeki uygulamayi bir oyuna benzettikleri ve eglenceli bulduklari, arkadaglari ile

iliskilerini arttirarak sosyallestikleri, beraber olmaktan memnun olduklari, arastirma

yapmay! o6grendikleri anlasiimaktadir.

Bazi &grenciler ise, bu uygulama sirasinda

karmasiklik yasayanlar ve sorularin cevaplarini bulmada zorlandiklarini ifade etmistir. Bu

nedenle hem eglenen hem zorlanan hem de oyuna benzetilen bu 6gretimin genel

degerlendiriimesi yap-boz temasinda toplanmistir.

Arastirmacinin “Ogretmeniniz dersin basinda gruplarinizi olusturdu. Grup olusumu

sirasinda neler yasadin? Grubundan memnun oldun mu?” sorularina verilen cevaplar
Tablo 43’deki gibidir.

Tablo 43. Ogrencilerin Asil Gruplarin Olusturulmasi Hakkindaki Gorsleri

Tema Kodlar Ogrenci ifadeleri f
“Nehir memnun olmamisti bence ¢linkli hep o yapacakti iseleri...”
“Caligkan arkadaslar en basta alt seviye arkadaslarla olmak
Kabullenememe istemediler.” 4
Bagimlihk ‘kankisinden ayrilmak istemeyenler oldu.”
“grubunu sevmeyen oldu”
“Oldum. Clinkii sevdigim kigiler ile denk geldim”
Memnun olma “h < - ” 2
ep ayni grupta kalmayacagdiz sonucta o ylizden sorun olmadi
Oziintii “bazi arkadaglar grubunu d"uyuncq aglqdl...” o 5
“arkadasimla ayni gruba dlismek istedik olmadi ¢ok (ziildim”
Bagimhlik  ginirlenmek “Alt seviye arkadaslarin yazi yazmamasi dlsinmek bile 1
sinirlendirmeye yetiyordu.”
Psikolojik sorun “Psikolojik sorunlara yol acgt.” 1
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Ogrencilerin grup calismalarinda sevdigi arkadaslar ile birlikte olduklarinda
memnun olduklari aksi halde grup arkadaslarini kabullenemedikleri, GzdldUkleri
goérilmektedir. Ayrica caligkan &grencilerin gruplarindaki alt seviyeden arkadaslarina
sinirlendikleri ve bu durumlarin bir égrencide psikolojik soruna yol actigi sekilde ifade
edildigi de tablodan anlasiimaktadir. Bu nedenle, égrenci gruplari olusumunda grup
arkadaslarina bagl olarak yasanan bu durum ikilem temasi altinda toplanmistir.

Arastirmacinin “Her hafta dersin ilk 5 dakikasinda kisa videolar izlediniz. Bu

videolar ilgini ¢gekti mi?” sorusuna verilen cevaplar Tablo 44’teki gibidir.

Tablo 44. Ogrencilerin Video Gosterimi Hakkindaki Gorusleri

Tema Kodlar Ogrenci ifadeleri f

“Cok eglenceliydi..”
“Video izlemek eg/enceliydi ool

Eglencell ‘egjlenceli videolar izledik.. 4
“eg“lenceh gelen videolari eve gidip aradim..
istek ..keske daha uzun olsaydi videolar.” 2
) blyO/Odee de yapsak bunu onda da glizel videolar olur...”
lek.a.t “Fosiller ile ilgili olani eve gidince bir daha izledim. Anneme de
gekici | le ilai gésterdim”
Belgesele ilgi “Dogal anitlarda izledigimi daha sonra evde bir belgeselde gérdim. 2
Arkadaslarima sdyledim hepsini izleyin dedim.”
Paylasim “videolarin devamini evde bulan grubumuza atiyordu...” 2
“fosillerin uzununu buldum arkadaslara s6yledim...”
Kolaylik “Videolar olmasa kavramlari secemezdim.” 1

Ogrencilerin izletilen bu videolari eglenceli bulduklari, birbirlerine bu konuda
paylasimda bulunduklari, daha fazla video izlemek igin istekli olduklari gorilmektedir.
Sinifta izlenen videolarin okul disi ortamlarda da tekrardan izlendigi hatta bu konuda
belgesellere ilgiyi artirdi§i da tablodan anlasiimaktadir. Ozellikle kavram segiminde
zorlanmamalari igin izletilen videolarin, bir 6grencinin kolaylastirdigi yénindeki algisi bu
amaca tekrar g6z 6nune getirmektedir. Bu nedenle, edlenceli, kolay ve istegi artiran bu
videolar dikkat ¢ekici temasinda toplanmistir.

Arastirmacinin  “Videolari izledikten sonra gruplariniza fotograflarin yer aldigi
kavramlar verilerek uzmanlagmak ve hakkinda bilgi edinmek istediginiz kavrami segmeniz
istendi. Bu segimi yaparken zorlandin m1? Bu asama hakkindaki goruslerini paylagir

misin?” sorularina verilen cevaplar Tablo 45'teki gibidir.

Tablo 45. Ogrencilerin Kavram Segimi Hakkindaki Gériigleri

Tema Kodlar Ogrenci ifadeleri f

“Ben resmi giizel olana gére segiyordum.”
“Resimleri olmasa ne oldugunu asla anlamazdim.
“fotograflar olmasa zor secgerdik...”

“videolar olmasa ne sectigimi anlamazdim”

”

ikilem  Gorseli tanima
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Tablo 44’Gn devami

Tema Kodlar Ogrenci Ifadeleri f
“Hemen biri ben bunu istiyorum diyordu ama ben de onu istiyordum.”
Zitlagsma “ayni anda birkag arkadas ayni seyi istedi..” 3

“ayni resmi ikimiz de sectik...”
“Kolay olmadi bence.”

ikilem  Zor “ilk zamanlar zorlandik, bazen herkes ayni kavrami sec¢misti 2
nerdeyse...”
Gérev kontrolii B/Z/rp grypta {(onqlar/ almakta z'oclan/rsak bagkan dagditiyordu. Ona 1
bu gérevi verdik glizel kontrol etti.
Not alma “Videoda aklima geleni yaziyordum ona gére segiyordum.” 1

Ogrencilerin dagitilan kavramlardan kendi calismak istedikleri kavramlari segcme
asamasinda ilk haftalar anlagsma sikintisi yasayarak zorlandiklari ve zitlagtiklari
gorilmektedir. Ogrencilerin bu segimi yaparken gérsellerinin faydali oldugu ve bu sekilde
tanidiklari da vurgulanmaktadir. Kavram sec¢iminde yasanan zitlagsmayi grup baskaninin
dagitmasi ile ¢gézimledikleri ve bir 6grencinin de izledigi videodan aldigi not ile galismak
istedigi kavrami sectigi anlasiimaktadir. Bu nedenle, zorlandiklari ve c¢ekismeler
yasadiklari kendi kurallari ile ¢bézUmledikleri bu basamak segicilik temasi altinda
toplanmistir. Arastirmacinin “Seninle ayni kavrami arastirmayi secen arkadaslarin ile
uzman gruplarda toplandiniz. Daha sonra size verilen 6zet bilgileri sessiz bir sekilde
okudunuz. Bu 6n bilginin sana nasil bir katkisi oldu?” sorusuna verilen cevaplar Tablo
45'teki gibidir.

Tablo 46. Ogrencilerin Sessiz Okuma Pargalari Hakkindaki Gérigleri

Tema Kodlar Ogrenci ifadeleri f
“Genellikle atlayarak okudum.”
Yizeysel “ilk zamanlar pek okuyamadim kagida baktim durdum...” 3

“...genel olarak neden bahsettigini séyle bir inceledim”

“Zamansal olarak sikinti yasadim. Yetistiremedim bazen.”

Zaman sikintisi “...okuyamadan dersin bittigi oldu”

Goz Favdall “Cok faydaliydi”
gezdirme Y “sorulari bulmamiz igin bilgi saglad...”

“Hepsi bir kitapta olsaydi ya da kisacik bir kadgitta ama sadece
Ozet benim segtigim kavrami anlatsaydi daha kolay olurdu.” 2
“...ama daha 6zet olabilirdi.”

“Biz her hafta birini segiyorduk o okurdu biz dinlerdik...”

Gorevli « . bazen bagkan bize okudu biz onu dinledik”

Ogrencilerin bulunduklar gelisim donemi itibari ile 6n bilgi edinmeleri amaci ile
verilen sessiz okuma parcgalarini uzun bulduklari, atlayarak okuduklari, zamansal olarak
sikinti yasadiklari ve kisaltiimasi gerektigini ya da ozet bilgi istediklerini vurguladiklari
gorulmektedir. Ayrica, bu bilgilerin faydali oldugunun da belirtildigi goriimektedir. Bir

O6grenci de grubunda bu kagitlarin segilen kisi tarafindan okundugunu ifade etmistir. Bu
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baglamda, o6grencilere bilgiler saglayan fakat ilk zamanlar atlayarak okuduklari
kisaltiimasini istedikleri bu basamak g6z gezdirme temasinda toplanmigtir.

Arastirmacinin - “Ayni kavrami arastirmak icin uzman gruplarda toplandigin
arkadaslarin ile size verilen galisma yapraklarindaki arastirma sorularini yanitlayarak not

aldiniz. Bu agsamada neler yasadin?” sorularina verilen cevaplar Tablo 46’daki gibidir.

Tablo 47. Ogrencilerin Not Alma Hakkindaki Gérigleri

Tema Kodlar Ogrenci Ifadeleri f

“Sorularin oldugu kadidi herkes cekistirip durdu. Keske ayri ayri

verseydiniz.”

“...bazi arkadaglar yazdiklarini saklad”

“calisma yapragdini herkese dagitsaydiniz keske”

“Not tutmaktan nefret ederken sayenizde zorla G6grendim.

Tutmayinca tenefiiste basima bir seyler gelebilirdi. Neyse iyi de oldu

Alisma aslinda.” 2
“...not almaktan nefret ederdim ama zorda kaldim ¢iinkii not
almadan anlatamadim.”
“Cevaplari bulunca hepsini yazmak zor oldu sonra sonra kisaltmaya
basladim.”

Ozet “...okudugum kadida gbz attim, kitaplara baktim arkadaglarimi 2
dinledim herkesten aldigimi kagida yazmaya calisttim en basta
uzatinca yetismedi sonra kisa kisa yazmaya calistim.”

Paylasimsizlik

Ogrenme

Karisiklik “Tam yazarken bir sey soruyorlar orda kafam karisiyor.”
Kalicilik “Yazdiklarimi hi¢c unutmadim yazmayinca ne anlatacagimi sasirdim.”
Kolaylik “Bazen sessiz okuma kagidindakilerin altini ¢izdim not almadim”

Ogrencilerin asil grup arkadaslarina 6grendiklerini anlatmalari igin not almalari
asamasinda not tutmayi 6grendikleri, zamanla kisaltarak yazmaya bagladiklari, yazdiklari
sayesinde unutmadiklari, notlarina sessiz okuma kagidi ile destek sagladiklari
goérilmektedir. Uzman cgalisma yapraklarini paylasamamalari da ve bu nedenle birden
fazla UCY istedikleri de anlasiimaktadir. Ayrica bir 6grenci tam not aldigi sirada soru
sorulmasi durumunda da kafa karisikligi yasadigini belirttigi gértilmektedir. Bu baglamda,
zorlandiklar bunun icin ¢ézimler Ureterek 6zetledikleri ya da sessiz okuma kagitlarindan
faydalandiklari ve sorularin incelemede paylasim sikintisi yasadiklari bu rapor agamasi
yaz-giz temasinda toplanmistir.

Arastirmacinin  “Uzmanlagsmak istedigin kavram hakkinda vyeteri kadar bilgi
edindikten sonra asil grubuna gegerek bunu grup arkadaslarin ile paylastin. Grupca
yaptiginiz bu paylasim sirasinda neler yasadidini paylasir misin?” sorusuna verilen

cevaplar ise Tablo 48’deki gibidir.
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Tema

Kodlar

Ogrenci ifadeleri

Dayanisma

Ogretememek

“Ben anlatamiyorum sorun o. Hani anlar ama anlatamaz iste o
insanlardanim. Ama napayim sora sora agzimdan aldilar
oégrendiler galiba. Hatta biri ben anlatinca anladim dedi ve bir sey
yazdi ¢ok gasirdim.”

“ben anlasam da anlatamam”

“6gretmek zor bir sey...”

“ben anlasam da égretemiyorum...”

Memnun olmak

“anladim dedikleri zaman sasirdim ¢linkii ilk kez arkadasima bir

sey bégretiyorum...”

“ilk defa birine égrettim.”

“...birilerine bir seyler 6gretmek glizel duygu”
“anladiklarinda sevindim...”

Sikilmak

“...anlamadiklari zaman bir daha anlattim yine anlamayinca ¢ok
sikildim.  Ogretmenlik ne kadar zor bitin sinifa nasil

anlatiyorsunuz égretmenim...”
“anlamayana bir daha anlatmak sikici”

Hatirlamak

“Bazen ¢ok kisa yazmisim anlatamadim ama sizin verdiginiz

kagidi elime alinca aklima geldi.”
“Her seyden hatirladigim kadar anlatmaya calistim.”

Karigikhk

“tam anlatirken soru sorup kafami karistirdilar”
“anlatinca miidahale etmeselerdi iyi olurdu...”

Ogrencilerin  6grendikleri bilgiyi asil grup arkadaslarn ile paylasma sirasinda

oOgrenseler de anlatmakta sikinti yasadiklari, hatirladigi kadari ile anlatmaya c¢alistigi,

anlamadiklari zaman tekrarladiklari gorllmektedir. Bu iglem sirasinda anladim diyen

arkadasina sasirarak ilk kez birine dgretim yapan o6grencinin saskinlii da tablodan

anlasiimaktadir. Ayrica, dgretim sirasinda soru soruldugu zaman kafasinin karistigini

ifade eden dgdrenciler de bulunmaktadir. Bu baglamda, akran égretimi sirasinda ilk kez bu

deneyimi yasayan 6grencilerin zorlandigi, nasil 6gretecegine zamanla alistigi bu basamak

o6gretmencilik temasinda toplanmistir.

Arastirmacinin “Asil grup arkadaslarindan butliin kavramlari 6grendikten sonra

poster hazirladiniz. Posteri hazirlarken ve sunumunu yaparken yasadiklarini anlatir

misin?” sorusuna verilen cevaplar Tablo 49’daki gibidir.

Tablo 49. Ogrencilerin Poster Hazirlama ve Sunum Hakkindaki Gérusleri

Tema Kodlar Ogrenci ifadeleri f

“Feci eglenceliydi.”
“En eglendigim buydu...”

Motivasyon Eglenceli “cok eglendik” 5
“eglendim...”
“eglenceli bir sey...”
“Her seyi ben cizdim sadece boyadilar. Karikattir bile ¢izerim ben
harika yaparim bunu biliyoriar.”
“Tastan yollar yaptik pembeye boyadik...”

Motivasyon isbirligi “bazi gruplar o kadar giizel seyler getiriyordu ki postere yapistirmak 4

igin... artinca bize de verdiler biz de onlara kalemlerimizden
verdik...”

“...ben diyordum ki sen burayi ¢iz sen de burayi boya ben sadece
slogan buluyordum.”
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Tablo 49'un devami

Tema Kodlar Ogrenci Ifadeleri f
“Evet aslinda anladik da dediler hatta soru sordular cevap da
Tesvik verdim.” 3
¥ “Evet alkisladilar beni...”

“daha énce sinifa bir sey sunmadim bunda alkis bile aldim...”
“En zoru slogan bulmakti bence”

Slogan “slogan bazen zaman aldi bulamadik...” 2

“Bir kere zorla sundum ama hep sagma climle kurdum yapamam ki
. ilk sunum ben...” 2
Motivasyon “ilk defa sinifa bir sey sundum heyecanlandim...”

“sorulari ¢bzerken sikildigimda posterde ne yapacagimi

Dinlendirici digtindim..” 2
‘posterler ile stres attik...”
“Yanlig soéylersek yanlis 6dgrendik demektir hem de c¢izdigimizi

Zorluk anlatacak ne zor degil mi!” 2
“Ben zaten anlatamiyorum tiim sinifa anlatmak zordu.”

Konu tekrari “...her seyi tekrar hatirlamamizi saghyordu” 1

Ogrencilerin poster hazirlama asamasinda oldukga eglendikleri, diger asamalarin
stresini attiklari gérismelerden anlasiimaktadir. Poster hazirlanirken igbirligi yaparak
herkesin iyi oldugu noktada yardimda bulundugu goériimektedir. Ayrica, kavramlari dogru
o6grenip 6grenmediklerini de sorgulamak adina posterlerine slogan bulunmasi noktasinda
zorlandiklar da gérulmektedir. Daha énce sinifa sunum yapmayan birkag 6grencinin bile
bu asama sayesinde sunum yaptigi ve alkigslanarak tesvik edildigi de gérilmektedir. Bazi
ogrencilerin yanhis yapma kaygisi ile zorlandiklari da anlasiilmaktadir. Bir 6grenci ise
posterlerin konu tekrarini sagladigini vurguladigi goértlmektedir. Bu nedenle, haftalik
konular hakkinda yapilan bu posterler hem zorlanma hem eglenme agisindan reklamcilik
temasinda toplanmistir.

Arastirmacinin “Poster sunumlari bittikten sonra o haftaki kavramlari igeren test
oldunuz. Testin igerigi, zorlugu hakkinda neler digsinuUyorsun? Yapilan uygulama, testi
anlaman ve ¢ozebilmen igin yeterli oldu mu?” sorularina verilen cevaplar ise Tablo 49'daki
gibidir.

Tablo 50. Ogrencilerin Haftalik Testler Hakkindaki Gorugleri

Tema Kodlar Ogrenci ifadeleri f

“llk hafta hi¢c c6zemedim ama sonra alistim. Bir tane bile fazla soru
yapsam puanimiz artiyordu bu glizeldi kim bulmus bu fikri merak
ettim.”
Kolaylik “...hepsini 6grenmig oluyorduk hatta yazili isteseniz bile yazardik 4
Alstirma bence...”
“Cézebildim sorular kolaydi bence...”
“kolaydi test...”
“ilk hafta ¢c6zemedim zor geldi”
“zordu bence”

Zorluk
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Tema Kodlar Ogrenci Ifadeleri f
“O kadar seyi basardik ki test ¢ok kolay geliyordu ama bazi
6grenmeden gelen arkadaslarin sorulari varya onlari hatirlamakta

Hatirlamak ” 2
Alist zorlandim.
Istirma “hatirlamadiklarim oluyordu”
isyan “Az dogrum olunca isyan etmistim. Yaren nasil hepsini dogru yapar 1

da ben yapamam diye.”

Ogrencilerin haftalik testlerini yaparken ilk hafta zorlandiklari, az dogrusu ¢ikinca

isyan ettikleri gértilmektedir. Fakat, sonraki haftalar teste alisarak c¢ozebildikleri, kolay

sorular oldugunu duasltndukleri de anlasiimaktadir. Bazi 6grencilerin 6gretimi basarili

yapamayan arkadaslarinin konularini hatirlamakta zorlandiklari da tabloda belirtiimektedir.

Bu baglamda, test agsamasi deneme temasi altinda toplanmistir.

Arastirmacinin “Her hafta asil grup arkadaslarin ile aldiginiz test puanlarina gére

ilerleme puanlariniz olusturuldu ve bu sayede basaril olan gruba 6ddil verildi. Odl sistemi

hakkinda goruglerin neler?” sorularina verilen cevaplar Tablo 51’'deki gibidir.

Tablo 51. Ogrencilerin Oduller Hakkindaki Gérusleri

Tema Kodlar

Ogrenci ifadeleri

Secim

“Odiilleri hep baskan secti beni dinlemedi hig...”

“Her hafta &ddliimiizii belirlemek igin tenefiiste konseyimizi
toplardik...”

“...birinci olursak ne isteriz her hafta bunu dlisiindik”

“6dil igin aklimiza ilging seyler geldi...”

“6dilii segmek ¢ok iyi fikir...”

“...06dll almak degil istemek var bunda”

Begeni

Gudilenme

“Kimsesiz gocuklara oyuncak alip dagitmak muhtesem bir fikirdi.
Hep yapalim mi 6gretmenim.”

“6ddillerin hepsi muhtesemdi...”

“cok glizel 6ddl aldik...”

Yeni

“Cok ilging &diillerdi hayatimda ilk defa Universitede profesér
odasina gidip konustum.”

“ilk defa fosil gérdiim”

‘kimseden madalya almamigtim...”

Heyecan

“...sectigimiz 6dlilii derste diisiindiikce heyecanlanirdim. Iki
tanesini aldik ama olsun diger arkadaslarda glizel seyler yapmig
oldu...”

“6dllii alinca ¢ok heyecanlandik o giinii bekledik...”

Gurur

“Adimi Universiteye astim ¢ok havali oldum resmim bile var degil
mi hala orda?”

Oduil segiminde 6grencilerin édlllerini muhtesem olarak niteledikleri, hayatinda ilk

oldugunu vurguladiklari, odulllerin seciminde heyecan duyduklari goérulmektedir. Bir

o6grencinin sectigi bir 6dulden gurur duyarak havali hissettigi de tablodan anlasiimaktadir.

Ayrica, bazi 6grencilerin 6dul se¢iminde isteklerinin arkadaglari tarafindan dinlenmedigini

distntrken, bir égrencinin de teneffliste grup arkadaslari ile 6dul sectiklerini soyledigi

gorilmektedir. Bu baglamda, ilgili basamak kazang temasi altinda toplanmistir.
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Arastirmacinin “Her hafta asil grup arkadaslarin ve uzman grup arkadaslarin
arasindaki gecise nasil adapte oldun? Teknigin islenisini kavramak ve uyum saglamakta

sikintilarin oldu mu?” sorularina verilen cevaplar Tablo 52’deki gibidir.

Tablo 52. Ogrencilerin Gruplar Arasi Gegigler Hakkindaki Gériisleri

Tema Kodlar Ogrenci Ifadeleri f

“llk hafta unuttum sadece kimin grubu bendim diye. Sonra égrendim.”
Unutmak “bazen unuttum grubumu..” 3
“ikinci hafta kimse yerini bulamadi...”
‘jelibonlu videoyu sizden sonra biz de yaptik sinifta égretmenim. Ne
Jelibon video zaman jelibon yesem aklima geliyor.” 2
Gorsel “jelibonlari kim unutur égretmenim...”
“...0rnek bir ders islemistik 6gretmenim, (stiine bir de bu tam oldu”

Ornek o . A ” 2
6nceden 6rnek yapmamiz glizel oldu...
Uvum “...uyum saglamak zor tabii ki ama unutunca &gretmenim hatirlatti 1
y yerimi.”
Aile “gruptakilerle aile olduk eve gidince de gértir oldum...” 1

Ogrencilerin gruplari arasi gegcislerinde ilk haftadan sonra adapte olduklari énceleri
unuttuklari, ilk hafta izletilen jelibonlu video ile hatirladiklari ya da 6rnek ders ile
uygulamay bagdastirabildikleri gorulmektedir. Bu konuda bir 6grencinin uyum saglamaya
ogretmenin de yardimci oldugunu vurguladigi ve bir 6grencinin ise gruptaki arkadaslari ile
aile oldugunu soyledigi tablodan anlasiimaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin gruplar arasi
gecis basamagi seyahat temasinda toplanmistir.

Arastirmacinin “Uygulamanin daha iyi olmasi igin hangi asamada neleri degistirmek

isterdin? Gerekgelerin nedir?” sorularina verilen cevaplar Tablo 53’teki gibidir.

Tablo 53. Ogrencilerin Neleri Degistirmek istedikleri Hakkindaki Goriisleri

Tema Kodlar Ogrenci ifadeleri f
“Kameralar daha gizli olmali...”

“Kamera yanimizda olmasin.”

“...diger gruba gecerken kablolar ayagima takilmisgt. “

Kamera

Esneklik “...slogan bulmayalim.”

“slogan bulmakta zorlandik onu yapmasak...”

“Sessiz okuma pargalari igin ya siire uzasin ya da daha az olsun.

Sessiz okuma merak edip hepsini yavas yavas okuyorum ben.” 2

“...sessiz okuma kagditlari daha kisa olsun.”

“Asil gruplar neden hep ayni ki ? Her hafta bastan segsek olmaz mi?”

“asil gruplarimiz degisse arada ...”

“...posterleri tasimak ¢ok zor okulda bir depo olsa bana ait hep oraya

Poster deposu  biriktirsem” 2
“‘malzemeleri saklayacak yer olsun bence...”

Slogan

Gruplar

Ogrencilerin uygulama sirasinda kameralardan fiziksel olarak rahatsiz olduklar
kameralar olmasa daha rahat bir ortam saglanacagi anlasiimaktadir. Ayrica 6grencilerin

poster slogani bulmada sikinti yasadiklari bu nedenle slogan bulmak istememeleri, sessiz
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okuma pargalarinin kisaltilmasi, asil gruplarin her hafta degismesi ve posterler igin bir
depo bulunmasi gibi ¢ézim 6nerileri sunduklari gorulmektedir. Bu noktada uygulamada
degistiriimesi istenen cevaplar esneklik temasinda toplanmistir.

Aragtirmacinin “Eklemek istedigin bir sey var mi?” sorusuna verilen cevaplar Tablo
54’teki gibidir.

Tablo 54. Ogrencilerin Teknige Eklemek istedikleri Hakkindaki Gorisleri

Tema Kodlar Ogrenci Ifadeleri f
“Sinifin sekli hep béyle kalsin.”
Sinif “sinifimizin sekli gtizel oldu ...” 3

“U seklini sevdim.”

“...Universiteye yine gétirir musiniz bizi. Ben o taslara yine
bakmak istiyorum.”

“bana da fosil verir misiniz 6gretmenim”

“oyuncagdi olmayan gocuklara liziildiim yine gitmek isterim.”

“Bunu bence okul digina da tasiyalim gezi yapalim...”

Okul disi ortam  “dersi digarida islesek daha giizel olur.” 3
“bahgede ders yapsak da olurdu ¢linkii grupga ¢alisiyoruz”
“Bu sene yine yapalim.”

“Matematik dersinde de yapalim.”

Odul

Gelistirme

Tekrarlamak : J A P 3
“...siz gelirseniz 6gretmenimiz yine bundan yapar seneye tekrar
gelin olmaz mi?”

Video “...bana da su videolarin adresini verir misiniz diger derslerinkini de 1

ben bulayim...”

Ogrencilerin bazi sikintilari yasasalar da genel olarak birlestirme Il teknigini
degerlendirmeleri istendiginde uygulamay tekrar yapmak istedikleri, baska derslerde de
ayni uygulamay! yapmak ya da sinifin seklinin ayni kalmasi gibi isteklerinin oldugu bazi
odulleri unutamadiklari, uygulamayi okul digi 6grenme ortamlarina da tagimak istedikleri
gorulmektedir. Ayrica bir 6grencinin videolarin aklina gelerek adresini istedigi de tablodan
anlasiimaktadir. Uygulamadan genel olarak memnun olan dgrencilerin uygulamaya
eklemek istedikleri gorugler gelistirme temasinda toplanmigtir.

TUm bunlar dogrultusunda, 6grenci gérusmelerinden elde edilen kodlar ve temalar

sorulara gore Tablo 55’deki gibi verilebilir.

Tablo 55. Ogrenci Gortiismelerinden Elde Edilen Temalar ve Kodlar

Sorular Kodlar Temalar
“Arkadaglarin ile beraber c¢aligarak 5 hafta

Arkadaslik, Birliktelik, Eglenceli, Kafa

boyunca |§Ied[g|n fe_n_ t_)lllr?Ierl dersini genel yormak, Oyun, Arastirma, Karmagiklik Sosyallesme

olarak nasil degerlendirirsin?

Ogretmeniniz  dersin  basinda  gruplarinizi Kabullenememe, Memnun olma, §

olusturdu. Grup olusumu sirasinda neler . = . L. - . . Bagimhilik

" Uziintl, Sinirlenmek, Psikolojik sorun

yasadin? Grubundan memnun oldun mu?

“Her hafta dersin ilk 5 dakikasinda kisa videolar Eglenceli, istek, Belgesele ilgi, . -
Dikkat gekici

izlediniz. Bu videolar ilgini gekti mi?” Paylagim, Kolaylik
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Sorular

Kodlar

Temalar

“Videolari izledikten sonra gruplariniza
fotograflarin  yer aldigi kavramlar verilerek
uzmanlasmak ve hakkinda bilgi edinmek
istediginiz kavrami segmeniz istendi. Bu segimi
yaparken zorlandin mi? Bu asama hakkindaki
goruslerini paylasir misin?”

Gorseli tanima, Zitlasma, Zor, Gorev
kontroll, Not alma

ikilem

“Seninle ayni kavrami arastirmayi secen
arkadaslarin ile uzman gruplarda toplandiniz.
Daha sonra size verilen 6zet bilgileri sessiz bir
sekilde okudunuz. Bu 6n bilginin sana nasil bir
katkisi oldu?”

\_{Uzeysel, Zaman sikintisi,
Ozet, Gorevli

Faydall,

Goz
gezdirme

“Ayni kavrami arastirmak i¢in uzman gruplarda
toplandigin arkadaslarin ile size verilen galisma
yapraklarindaki arastirma sorularini yanitlayarak
not aldiniz. Bu agsamada neler yagadin?”

Paylasimsizlik, Alisma, Ozet, Karisiklik,
Kalicilik, Kolaylk

Ogrenme

“Uzmanlasmak istedigin kavram hakkinda yeteri
kadar bilgi edindikten sonra asil grubuna
gegerek bunu grup arkadaslarin ile paylastin.
Grupga yaptidiniz bu paylasim sirasinda neler
yasadigini paylasir misin?”

Ogretememek, Memnun olmak,

Sikilmak, Hatirlamak, Karisikhk

Dayanigsma

“Asil grup arkadaglarindan butin kavramlari
O0grendikten sonra poster hazirladiniz. Posteri
hazirlarken ve sunumunu yaparken yasadiklarini
anlatir misin?”

Eglenceli, isbirligi, Tesvik, Slogan, ik
sunum, Dinlendirici, Zorluk, Konu
tekrari

Motivasyon

“Poster sunumlari bittikten sonra o haftaki
kavramlar iceren test oldunuz. Testin icerigi,
zorlugu hakkinda neler distnlyorsun? Yapilan
uygulama, testi anlaman ve ¢dzebilmen igin
yeterli oldu mu?”

Kolaylik, Zorluk , Hatirlamak, isyan

Alistirma

“Her hafta asil grup arkadaslarin ile aldiginiz test
puanlarina gére ilerleme puanlariniz olusturuldu
ve bu sayede basarili olan gruba &dil verildi.
Odiil sistemi hakkinda goériislerin neler?”

Secim, Begeni, Yeni, Heyecan, Gurur

Gudilenme

“Her hafta asil grup arkadaslarin ve uzman grup
arkadaglarin arasindaki gecise nasil adapte
oldun? Teknigin islenisini kavramak ve uyum
saglamakta sikintilarin oldu mu?”

Unutmak, Jelibon video, Ornek,

Uyum, Aile

Gorsel

“Uygulamanin daha iyi olmasi i¢in hangi
asamada neleri degistirmek isterdin?
Gerekgelerin nedir?”

Kamera, Slogan, Sessiz okuma,

Gruplar, Poster deposu

Esneklik

“Eklemek istedigin bir sey var mi?”

Sinif, Odil, Okul
Tekrarlamak, Video

disi ortam,

Gelistirme

4. 3. 2. 2. Deney Grubu Ogretmeni ile ilgili Yapilan Gériigmelerden Elde

Edilen Bulgular

Uygulama ogretmeni ile yapilan goérismelerinden elde edilen kodlar temalarda

birlestirilerek tablolar halinde sunulmaktadir.

anlaminda bir bozulma olmadan tablolara eklenmisgtir.

Uygulama &gretmeninin gorusleri ise,

Arastirmacinin “igbirligine dayali 6grenme tekniklerinden biri olan Birlestirme II

teknigini kullanarak 5 hafta yaptiginiz dersi genel olarak nasil degerlendirirsiniz?”

sorusuna verilen cevap ve temasi Tablo 55’teki gibidir.
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Tablo 56. Ogretmenin Uygulamayi Genel Agidan Degerlendirmesi Hakkinda
Goraigleri

Tema Kodlar Ogretmen ifadesi

“...6grenciler arasi etkilesimi artiran bir uygulama. Ogrencinin kendi basina
——  baskasina bir sey anlatmasi igin 6zen gdstermesi gereken bir durum. Normalde
isbirligi Ozenme tek basina galisacagli zaman ayrintilarina ¢ok dikkat etmez. Ama arkadaslarina

—— anlatacag! i¢cin 6zenmesi faydali hale getiriyor ¢alismayi... dizenli olarak
gruptaki kisiler Uzerine dugeni yapmazsa grup zayif kahyor...”

Etkilesim

Sorumluluk

Ogretmenin uygulama hakkinda genel gorisleri incelendiginde, dégrenciler arasinda
etkilesimi artirdigini, 6grencilerin 6zen gostermesi gereken durumlar ortaya cikardigini,
sorumluluk artirdigini  ve igbirligini 6ne ¢ikardigint vurguladigi gorulmektedir. Bu
baglamda, genel gérusi olumlu baglilik temasinda toplanmistir.

Arastirmacinin “Ogrencilerinizi gruplara ayirirken nelere dikkat ettiniz? Gruplama
asamasinda yasadi§iniz zorluklar nelerdi?” sorusuna verilen cevap ve temasi Tablo
57°deki gibidir.

Tablo 57. Ogretmenin Sinifi Gruplara Ayirmasi Hakkinda Gériisleri

Tema Kodlar Ogretmen Ifadesi
Ogrenci seviyesi “Her grubun ayni dizeyde olmasina dikkat ettim. Sinifi tanidigim igin
Ustalik Kolaylik 6grencileri ¢ok iyi, iyi ve orta olarak grupladim. Cok da sikinti yagamadim.
_ Zaten oOgrencilerinizi iyi tanirsaniz yasamazsiniz. Yeni bir sinifa
Ogrenciyi tanima  uygulanacaksa handikap olabilir...”

Ogretmenin birlestirme 1l teknigi kapsaminda sinifi gruplara ayirmak konusunda
ogrencilerin dizeylerine dikkat ettigi sinifi tanidigi i¢in sorun yasamadigi bu nedenle yeni
uygulanacak sinifta sorun yaganacagini bu noktaya dikkat edilmesi gerektigini vurguladigi
gorilmektedir. Bu nedenle gruplama basamagina ait 6gretmen goérisi ustalik temasinda
toplanmistir.

Aragtirmacinin “Ogrencilere dersin ilk asamasinda izletilen kisa videolarin amacinin
ne oldugunu dasuniyorsunuz? Bu sirada 6grencilerinizde neler gézlemlediniz?” sorusuna

verilen cevap ve temasi Tablo 58’deki gibidir.

Tablo 58. Ogretmenin Videolar Hakkinda Gérusleri

Tema Kodlar Ogretmen ifadesi
Merak “...videolari buldugunuz yerleri merak etmistim size de sormustum. Cok
Faydal faydali ve yapilabilir bir uygulama. Ogrenciler bu videolar sirasinda oldukga
Pratik sessiz kaldli, izledi, hatta biter bitmez sorular sormaya basladilar. Bunlar
Faydali _Sinif hakimiyeti izletmeden kavramlari segin deseniz bir anlami olmazdi. Anlamadan ya da
Zaman kullanimi ne oldugunu bilmeden ya da merak etmeden kavramlari secerlerdi. Fakat
Kavram segimi video bitiminde konusmak tartismak istiyorlar. Bu sirada iyi yonlendirmek

Tartismak lazim. Cok uzatilirsa asamalar sarkabilir.”
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Ogretmenin ders baginda izletilen kisa videolar hakkinda kendisinin de merak
ettigini, videolar1 faydali ve pratik buldugunu, aragtirmalar icin kavram segimi sirasinda
ogrencilere yardimci olacagini vurguladigi gériimektedir. Ayrica, videolarin bitiminde sinif
tartismasi yapilirken zamanin dikkatli kullanilmasi gerektigini ve sinif hakimiyetine dikkat
edilmesi gerektigini de belirttigi gorilmektedir. Bu baglamda, video basamagi hakkindaki
gorigler 6z bilgi temasinda toplanmistir.

Arastirmacinin “Ogrencilerinize fotograflar dagitarak arastirma yapmak istedikleri
kavramlari kendilerinin se¢gmelerini istediniz. Bu sirada égrencilerinizde gézlemlediklerinizi

paylasir misiniz?” sorusuna verilen cevap ve temasi Tablo 59’daki gibidir.

Tablo 59. Ogretmenin Kavram Secimi Hakkinda Gérisleri

Tema Kodlar Ogretmen ifadesi
Dikkat gekici “Hoglarina giden gérsel anlamda onlara hitap eden seyleri segcmeye calistilar.
Gorsel secim Taslardir, degerli taslardir ézellikle kiz égrenciler bunlari segtiler. Oncesinde
Karar Hazirbulunusluk haZ|bqunU§IukI§rl ile ilgili me_se:lg fpsiller vb._mera.k eden dgrenciler direk ona
verme Merak yogunlastilar. Biraz merakla ilgili bilmedikleri de videodan duyduklari oldu ya
- da bu sayede merak ettikleri oldu...”
Videolar __A: zorlandilar mi sizce 6grenciler?
Kolay “Bence zorlanmadilar. Ama sectikleri icerigi anlatmakta zorlanmig olabilirler.”

Ogretmen kavram segimi ile ilgili 6§rencilerin gorsel olarak hosuna giden kavramlari
ya da Onceden merak ettikleri kavramlari segtiklerinden bahsetmektedir. Bu konuda
videolarin da yardimci oldugu merak uyandirarak kavram segimine yon verdigini de
vurguladigi gorulmektedir. Bu baglamda, kavram secgimi hakkindaki 6gretmen gorusu
kararlilik temasinda toplanmistir.

Arastirmacinin  “Uzmanlagmak istedikleri kavramlari sec¢en &grenciler asll
gruplarindan uzman gruplarina gegtiler. Bu gegisler sirasinda neler yasadiniz? Haftalar
gectikge 6grencilerin asil grup ve uzman grup arasi gegislerinde gelismeler gézlemlediniz

mi?” sorusuna verilen cevap ve temasi Tablo 59’daki gibidir.

Tablo 60. Ogretmenin Grup Gegisleri Hakkinda Gérlsleri

Tema Kodlar Ogretmen ifadesi
Daginiklik “orda biraz daginiklik oluyor hocam!”
Zor __A: Haftalar ilerledikge degisiklik gdzlemlediniz mi?
Adaptasyon Hizl “llk haftalara gére dagiim daha hizli ve sessiz bir sekilde oldu. Yani
Sessiz alisma silrecinde zorluk yasadilar ama alistiktan sonra sikinti olmadi
Alisma diye dugtiniyorum.”

Ogretmen 6grencilerin gruplar arasi gegiste daginiklik yasadigini, zorlandiklarini

dusundugu goriulmektedir. Fakat bu durumun uygulama ilerledikgce daha hizli ve sessiz
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sekilde gerceklestigi bunun sebebinin ise aligkanliga bagli oldugunu vurguladigi
gorilmektedir. Bu noktada 6gretmenin goérist adaptasyon temasinda toplanmistir.
Arastirmacinin “Uzman gruplara gegen 6grenciler UCY’ndaki arastirma sorularina
baslamadan 6nce o haftaki konu hakkinda verdiginiz 6zet bilgi ile sessiz okuma yaptilar.
Bunun o&grenciye sagladiyi faydalar nelerdir? Bu sirada &grencilerinizde neler

g6zlemlediniz?” sorusuna verilen cevap ve temasi Tablo 61’deki gibidir.

Tablo 61. Ogretmenin Sessiz Okuma Parcalari Hakkinda Gérisleri

Tema Kodlar Ogretmen ifadesi
“dezavantaji su: dagitilan 6zetlerde anlayamadiklari kavramlar gecti. Cocuklar
Sade onlari sordular. Yer yer basite indirgenip daha sade olursa daha iyi anlagilir
olur.”
__A: teknigin orjinalinde kitaplardan direk arastiriimasi isteniyor. Bu konu
Panik hakkinda ne digunursuniz?

“tabi arastirmasi daha guizel ama bu verdiginiz 6zetlerde ¢ocugun bilmedigi
kelime olunca onun derdine diglyor. Hepsini nasil anlatacagim diye panik
Hazira konma oluyor. Genel gergevede Ozetine yogunlagsmiyor. Direk oradaki bir kelimeye
takiliyor. Bence de onlari aslinda kitaplardan dergilerden daha uzun surede
okuyup harmanlayip caligsalar daha iyi olur. Bu sizin verdikleriniz bu anlamda
Zaman yonetimi yardim icinse; anlasilabilir sade ve nokta atigi olsa daha iyi olur. Tabi

arastirma slrecini burada biraz daraltmis oluyoruz ama bu yas icin ve diger

derslerde de kendine arastirip 6grenmemis birey igin aniden bunu yap demek
Arastirma zor oluyor. Teknik gergcek anlamda uygulanacaksa hazira konma degil keske
ders surelerimiz diye higbir sinir olmasa arastirsalar istedikleri kadar...”

Ek
kaynak

Ogretmenin sessiz okuma pargalarindaki bilinmeyen kavramlara ogrencilerin
takilarak zaman kaybettigi ve panik yasadiklarindan bahsetmektedir. Bu nedenle zaman
uzun tutularak kendileri aragtirmalarini kitaplardan yapmalarinin daha uygun oldugu aksi
halde hazira konduklarini dusundugu goérilmektedir. Bu bagdlamda, 6gretmenin sessiz
okuma pargalari hakkindaki gorisu ylzeysel temasinda toplanmistir.

Aragtirmacinin  “Ogrenciler uzman grupta beraber arastirirken kolaylikla
yapabildikleri ve zorlandiklari noktalar nelerdi? Gdézlemlerinizi ve diguncelerinizi paylasir

misiniz?” sorusuna verilen cevap ve temalari Tablo 62’deki gibidir.

Tablo 62. Ogretmenin Uzman Grupta Calisma Hakkinda Gérusleri

Tema Kodlar Ogretmen ifadesi
Poster “kolay yapabildikleri sey su: postere dénusturdukleri zaman, gorsel seyleri
Dayanisma _Igbirligi cok seviyorlar. Yapistirma, kesme vb...birbirleri ile severek yapabiliyorlar.
Anlamak Ama ilk basta anlatacaklar seyde bir sikinti var anlama, anlamama hatta;
Anlatmak anlatamama anlaminda...bu durumu da beraber agsmaya calisiyorlar...”

Ogretmen uzman gruplardaki 6grencilerin galismalarinda en kolay yapabildikleri
basamagin gorsellere doénistirme oldugunu, poster yapiminda isbirligi icinde oldugunu

vurguladigi goridlmektedir. Fakat 6gretmen o6grencilerin uzman gruplarin en bastaki
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sorulari anlama ve ¢Ozme kisminda sikinti yasadigini digunmektedir. Bu baglamda,
uzman grup tartismasi asamasi hakkinda édretmenin distinceleri dayanisma temasinda
toplanmistir.

Arastirmacinin  “Ogrenciler uzman gruplarda arastirmalarini  tamamlayip asil
gruplarina geri déndiler. Ogrendiklerini birbirleri ile paylagtilar. Bu agamadaki
gbzlemlerinizi ve duslncelerinizi paylasir misiniz?” sorusuna verilen cevap ve temasi
Tablo 63’deki gibidir.

Tablo 63. Ogretmenin Asil Gruplardaki Paylasim Hakkinda Gorisleri

Tema Kodlar Ogretmen ifadesi
“cocugun kendisi ile alakali bir durum. Bazilar1 kendini yetistirmis olup
hemen anlatabiliyor bazilarinda ise hazirbulunuslugu iyi olmadigi igin
Hazirbulunusluk kendini iyi ifade edemiyor. Belki de hayatinda bir ilki gerceklestirdigi
icindir.”
__A: anlatamayan ya da cgalismadan gelen bu &grenciler i¢in neler
yapilabilir? Onerileriniz nedir?
Yeni “Sizin dag@ittiginiz o kagitlar bu anlamada devreye girebilir. Herkes
onlari bir kez daha okuyup paylasmali. Ogretmen de 6zet gecebilir.
Ama bu 6grencilerin kendi arasinda yaptiklari bir sey oldugdu icin direk

Deneyim mudahil olmasi sikinti olusturabilir...”
Sessiz okuma __A: Bu durumda sessiz okuma kaynaklarinin bu teknik igin 6nem arz
parcasi ettigini mi s6yllyorsunuz?

“ Tabi ki. Ama o kaynaklarin ve okuma kagidinin dizeyinin ¢ok iyi
ayarlanmasi lazim. internet c¢iktisi ve derleme seklinde yapmamali
ogretmen. ....bu teknikte zaman cok esnek olmali bu sayede birine

Zaman yénetimi Ogretmenin hazzini yasamasi lazim. Tabi dersin bir slresinin olmasi
sureyi de kullanmayi 6gretmis oluyor. Zaman ydnetimi dedigimiz olay
bu...”

Ogretmen uzman gruplarda akranlar arasindaki paylasimda hazirbulunuslugun
olduk¢a dnemli oldugunu paylasimda bulunan égrencilerin belki de ilk kez birine bir sey
ogrettigini bu nedenle kendini ifade edemeyebilecegini disinmektedir. Calismadan ya d
anot almadan gelen 6grenci icin sessiz okuma kaynaklarinin tekrar grupga incelenerek
eksik konularin giderilmesi 6nerilmektedir. Ayrica bu kaynagi derleyen 6gretmenin 6grenci
seviyelerine dikkat etmesi gerektigi aksi halde internet ciktisi haline donlgecegini de
vurgulamaktadir. Ogretmenin bu basamakta zaman yoénetimine de dikkat cektigi
gorilmektedir. Bu baglamda, égretmenin uzman grup paylasimi hakkindaki goérusleri
deneyim temasinda toplanmistir.

Arastirmacinin “Asil gruplarinda bilgi paylasimi bittikten sonra 6grenciler poster
hazirladilar. Bu asamada neler gdézlemlediniz? Poster hazirlamalarinin amaci ve
odgrenciye faydasi hakkinda neler dusunlyorsunuz? Hem hazirlama hem de sunum
sirasinda yasananlar hakkinda dusinceleriniz nelerdir?” sorusuna verilen cevap ve
temasi Tablo 64’teki gibidir.
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Tablo 64. Ogretmenin Posterler ve Sunum Hakkinda Gériigleri

Tema Kodlar Ogretmen Ifadesi
Zaman yonetimi  “ Zaman dar olursa gok gelisiglizel hazirlanir fakat biz burada 6grencilere
On hazirhk bir ders verdik. Hem 6nceden malzemeleri hazir getirmeleri hem de bir ders
Yaraticilik  Orjinallik boyu olmasi orijinal hale ggtiriy_or. Ogrg_nciler'i dg hazirladiklar pogterlgr?
Heyecan sunmada bocaliyorlar. Eksik sdylerse 6zendikleri bosa gececekmis gibi

— hissediyorlar. Fakat anlatirken ve tim sinif da tekrar dinlerken konuyu da
Pekistirme pekistirmis oluyorlar...”

Ogretmen poster hazirlamanin én hazirlik gerektirdigi eger zaman sinirlamasi olursa
bunu gelisiglizel gececegi aksi halde orijinal Urlnler c¢ikabilecegini disundigu
goérilmektedir. Ogrenci sunumlarinda ise heyecanlandiklari fakat bu sunumlarin konuyu
pekistirdigini distindigu gortlmektedir. Bu nedenle, poster sunumu hakkindaki 6gretmen
gorusleri yaraticilik temasinda toplanmistir.

Arastirmacinin “Sunumlar bittikten sonra her hafta 6grenciler bireysel olarak testte
alindi. Bu asamada neler g6zlemlediniz?” sorusuna verilen cevap ve temasi Tablo 65'te

oldugu gibidir.

Tablo 65. Ogretmenin Haftalik Testler Hakkinda Gérusleri

Tema Kodlar Ogretmen ifadesi
Geri donut “Geri donut anlaminda testler faydali. Bunun bir not kaygisi ile 6grencilerin
Not kaygisi birbirlerine sen sunu aldin ben bunu aldim demesi ¢ok kétu. llk haftadan
Rekabet jlerleme puani sonra yaptigimiz gibi sadece ilerleme puani acgiklanip grup 6ddllerini
Grup 6dla paylasmak ¢ok giizel.”

Ogretmen haftalik testlerin égrencilerin 6gretimlerine geri dénit olmasi agisindan
faydali oldugunu dusunmektedir. Fakat bunun not kaygisina dénismemesi gerektigini de
vurgulamaktadir. ilerleme puanlarinin agiklanmasi ve dduliin veriimesi bu noktada énemli
gorulmektedir. Bu nedenle, 6gretmenin testler hakkindaki gorisu rekabet temasinda
toplanmistir.

Arastirmacinin “Her hafta alinan bireysel puanlar sonucunda hesaplanan ilerleme
puani sayesinde basaril olan gruplara hediyeler verildi. Bu hediyelerin se¢imi ve hediye
verilmesi hakkindaki gézlemleriniz ve duslnceleriniz nelerdir?” sorusuna verilen cevap ve
temasi Tablo 66’daki gibidir.

Tablo 66. Ogretmenin Oduller Hakkinda Gorusleri

Tema Kodlar Ogretmen ifadesi

Heyecan
istek  Merak

Gudilenme

“Ogrencileri her hafta &diil icin heyecanli gériyordum. Haftanin dersi gelmeden
bana hediyelerini soran oldu. Ogrencileri oldukg¢a iyi giidiledigini distiniyorum...”
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Ogretmenin éduller hakkinda dgrencilerin heyecan duydugunu, merak ettiklerini ve
bu durumun gaddlenmeyi artirdigini disindiagi goérdlmektedir. Bu baglamda, 6gretmenin
oduller hakkindaki disuncesi isteklenme temasinda toplanmigtir.

Arastirmacinin “Ogrencilerin tim bu asamalarda en fazla zorlandiklari ve en fazla
zevk aldiklari asamalar nelerdir? Gerekgeleriniz nedir?” sorusuna verilen cevap ve temasi

Tablo 67°deki gibidir.

Tablo 67. Ogretmenin Ogrencilerin En Fazla Zorlandiklari ve en Fazla Zevk Aldiklar
Kisimlar Hakkinda Goérusleri

Tema  Kodlar Ogretmen Ifadesi

Poster egl i
oster eglences| ‘Daha o6nceden de belirttigim gibi poster yapimi asamasinda hem
Videolar ~ . A S ; .
Zithklar “Tsbirlidi eglendiler hem de gruplarin arasinda bile isbirlikleri artti bir de videolarda
SDITY dikkat kesildiler 6zellikle ikinci haftadan sonra... fakat birbirlerine anlatim

Araghiiig zorlugu sirasinda zorlandilar ilk hafta arastirmayi da bilemediler...”
Anlatim zorlugu

Ogretmen &grencilerin en fazla poster basamaginda ve videolarda eglendikleri ve
isbirliklerinin arttigini disindigd bunun aksine arastirma ve akran 6gretiminde oldukga
zorlandiklarini distnmektedir. Bu noktada o6gretmenin dusincesi zithklar temasinda
toplanmistir.

Arastirmacinin  “Uygulamanin daha iyi organize edilmesi ve ydratilmesi igin

Onerileriniz nelerdir?” sorusuna verilen cevap ve temasi Tablo 68’deki gibidir.

Tablo 68. Ogretmenin Onerileri

Tema Kodlar Ogretmen ifadesi
Grup sayis! “Grup sayilar en ideal 4 kisi ya da en ¢ok 5 kisi olmalidir. Aslinda 20 kisilik siniflar
bu teknik icin ideal. Herkesin kendi Uzerine diseni yapmasi gerektigine dair uyari
Sorumluluk yapiimali. Sure oldukca esnek olmali. Aragtiracaklar kavram ile ilgili kaynaklar
Planlama saglanmali. Ogrencilerin kedisini ifade etmesi noktasinda énemli bir teknik belki

Zaman yonetimi  zayif olan égrenci gok iyi anlatabiliyor. Ya da galigkan bir 6grenci sosyal olmadig
igin zorlanabiliyor. Ogrencilerin iletisimini de ¢ok gelistiren bir teknik ya da bir
Ek kaynak dgrencinin gizli bir becerisini ortaya gikarabilir ve gelistirebilir...”

Ogretmen gruplarin en fazla 5 kisiden olusmasini, sorumluluk konusunda
odrencilerin uyariimasini ve zaman yonetiminin saglanmasi sdrenin esnek olmasini
onermektedir. Arastirma surecinde de ek kaynaklar sunulmasi da énemli gorulmektedir.
iletisim becerisi ve kendilerini ifade etmeleri icin énemli gérdiigini hatta égrencilerdeki
gizil becerileri agiga cikarabilecek firsatlar sundugunu disindudu bu teknige yaptiklari
Oneriler planlama temasinda toplanmistir.

Tum bunlar dogrultusundan oOgretmen gorusmelerinden elde edilen kodlar ve

temelar sorulara gore Tablo 69°daki gibi sunulabilir.
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Sorular

Kodlar

Temalar

“Isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden biri olan
Birlestirme 1l teknidini kullanarak 5 hafta
yaptiginiz dersi genel olarak nasil
degderlendirirsiniz?”

Etkilesim, Ozenme, Sorumluluk

isbirligi

“Ogrencilerinizi gruplara ayirirken nelere dikkat
ettiniz? Gruplama asamasinda yasadiginiz
zorluklar nelerdi?”

Ogrenci seviyesi,  Kolaylik, Ogrenciyi

tanima

Ustalik

“Ogrencilere dersin ilk agsamasinda izletilen kisa
videolarin amacinin ne oldugunu
dusinlyorsunuz? Bu sirada 6grencilerinizde
neler gézlemlediniz?”

Merak, Faydali, Pratik, Sinif hakimiyeti,
Zaman kullanimi, Kavram secgimi,
Tartismak

Faydali

“Ogrencilerinize fotograflar dagitarak arastirma
yapmak istedikleri  kavramlari  kendilerinin
secmelerini istediniz. Bu sirada 6gdrencilerinizde
gbézlemlediklerinizi paylagir misiniz?”

Dikkat cekici, Gorsel
Hazirbulunusluk,

Merak, Videolar, Kolay

segim,

Karar
verme

“Uzmanlagsmak istedikleri kavramlari segen
Ogrenciler asil gruplarindan uzman gruplarina
gectiler. Bu gegcisler sirasinda neler yasadiniz?
Haftalar gectikge 6grencilerin asil grup ve uzman
grup arasi gegislerinde gelismeler gézlemlediniz
mi?”

Daginiklik, Zor, Hizli, Sessiz, Alisma

Adaptas
yon

“Uzman gruplara gegen ogrenciler UCY’ndaki
arastirma sorularina baslamadan 6nce o haftaki
konu hakkinda verdiginiz 6zet bilgi ile sessiz
okuma yaptilar. Bunun &grenciye sagladig
faydalar nelerdir? Bu sirada 6grencilerinizde neler
g6zlemlediniz?”

Sade, Panik, Hazira konma, Zaman

yonetimi, Arastirma

Ek
kaynak

“Ogrenciler uzman grupta beraber arastirirken
kolaylikla yapabildikleri ve zorlandiklari noktalar
nelerdi?  Godzlemlerinizi  ve  dusuncelerinizi
paylasir misiniz?”

Poster, i§birligi, Anlamak, Anlatmak

Dayanig
ma

“Ogrenciler uzman gruplarda
tamamlayip asil gruplarina
Ogrendiklerini  birbirleri ile
asamadaki gdézlemlerinizi
paylasir misiniz?”

arastirmalarini
geri donduler.
paylagtilar. Bu
ve dusuncelerinizi

Hazirbulunusluk, Yeni, Sessiz okuma

pargasi, Zaman yonetimi

Deneyim

“Asil gruplarinda bilgi paylasimi bittikten sonra
Ogrenciler poster hazirladilar. Bu asamada neler
g6zlemlediniz? Poster hazirlamalarinin amaci ve
o6drenciye faydasi hakkinda neler
disinlyorsunuz? Hem hazirlama hem de sunum
sirasinda yasananlar hakkinda dislnceleriniz
nelerdir?”

Zaman yodnetimi, On hazirlik, Orjinallik,
Heyecan, Pekistirme

Yaraticil
k

“Sunumlar bittikten sonra her hafta 6grenciler
bireysel olarak testte alindi. Bu asamada neler
g6zlemlediniz?”

Geri donit, Not kaygisi, ilerleme puani,
Grup oddla

Rekabet

“Her hafta alinan bireysel puanlar sonucunda
hesaplanan ilerleme puani sayesinde basaril
olan gruplara hediyeler verildi. Bu hediyelerin
secimi  ve hediye verilmesi  hakkindaki
gbzlemleriniz ve dusunceleriniz nelerdir?”

Heyecan, Merak, Gudllenme

Istek

“Ogrencilerin tim bu asamalarda en fazla
zorlandiklan ve en fazla zevk aldiklari agsamalar
nelerdir? Gerekgeleriniz nedir?”

Poster eglencesi, Videolar, isbirligi,

Arastirma zorlugu, Anlatim zorlugu

Zithklar

“Uygulamanin daha iyi organize edilmesi ve
yurGtilmesi igin 6nerileriniz nelerdir?”

Grup sayisl, Sorumluluk, Zaman

ybnetimi, Ek kaynak

Planlam
a




5. TARTISMA

Bu bdlimde, calismada elde edilen bulgular arastirmanin alt amaglari géz 6niine
alinarak yorumlanmistir. Tartismada ilk olarak Birlestirme Il teknigine yoénelik gelistirilen
ogretim materyalinin Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina etkileri ele
alinirken ikinci olarak 6gretim materyalinin 6grencilerin yagsam becerileri gelisimine etkileri
irdelenmistir. Son alt baslikta ise, gelistirilen 6gretim materyalinin ve dolaysi ile Birlestirme

Il tekniginin 6grenme ortamina etkileri tartigilarak sunulmusgtur.

5. 1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Yapilan Tartisma

Bu baglk altinda, “Birlestirme |l teknigine uygun olarak gelistirilen 6gretim
materyalinin deney grubundaki Ogrencilerin akademik basgarilari Uzerine ne derece
etkilidir?” seklindeki birinci alt problemden elde edilen bulgular tartisiimistir. Akademik
basari testinin deney grubu 6grencilerine 6n-test ve son-test olarak uygulanip ve analiz
edilerek birlestirme [l tekniginin o6grencilerin akademik basarilari Uzerine etkileri
degerlendiriimeye calisiimistir.

“Yer Kabugunun Gizemi Unitesi Akademik Basari Testi” verilerinin &n-test
sonuglarinin karsilagtirimasinda anlamh bir farklilik (Tablo 19, tes =.32, p>.05)
gorulmezken, bu durum o6grencilerin konu ile ilgili benzer 6n bilgilere sahip olduklarinin
ispati olabilir. On-test puan ortalamalarinin oldukga disik olmasi da bulgularda dikkat
cekmektedir. Ogrencilere benzer konular ilkokulda ylzeysel olarak verildiginden 6n
bilgileri oldukga sinirli olabilir. Bununla beraber dgdrencilerin ¢cevrelerinden duyduklari bir
takim yanlis bilgilere de sahip olabilecekleri unutulmamalidir. Deney ve kontrol gruplarinin
uygulama oOncesi benzer 06n  Dbilgilere sahip olmalari uygulanan ydntemlerin
karsilastirilabilmesi icin 6nemli bir avantaj sagladigi digtnulmektedir.

Deney grubu o6grencilerinin uygulama oncesi 7.00 olan akademik basari testi
ortalamalarinin  Birlestirme 1l teknidine yonelik gelistirilen 6gretim  materyalinin
uygulanmasindan sonra 22.67’ye ylkseldigi, kontrol grubu &grencilerinin ise uygulama
Oncesinde 6.77 olan akademik basari testi ortalamalarinin 15.57’ye yukseldigi
gorulmustur. Elde edilen bu bulgulara gore de gruplarin son-test sonuglari arasinda
anlamh farkhlik (Tablo 20, tgs = 7.39, p<.05 ) goérllmustir. Bu acidan bakildiginda,
birlestirme |l teknigine yonelik yapilan ogretimin kontrol grubuna uygulanan ogretimden

daha basarili oldugu soylenebilir. Bu durum Birlestirme Il teknigine yonelik geligtirilen
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Ogretim materyalinin ve uygulamanin etkili oldugunun ve 6grencilerin basarilarini
artirdiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Buradan yola cikilarak gelistirilen 6gretim materyalinin 6grencilerin basgarilarini
artirmasi Uzerine etkili oldugu dusunulen gugli yonleri: (1) 6gretim materyalinin igbirlikli
dgrenme ve Birlestirme |l teknigine dayali olmasi (Ayna, 2009; Dogru ve Unlii, 2012; Kog,
2013; Ozdilek ve digerleri, 2010; Ozkidik, 2010), (2) hazirlanan 6gretim materyali
etkinliklerinin basit ve o6grencilerin anlayabilecedi seviyede olmasi (Karamustafaoglu,
2003; Ozsevgec ve digerleri, 2006), (3) égrencilerin alistiklari degerlendirme teknikleri
disinda poster hazirlama ve sunma gibi tamamlayici degerlendirme tekniklerini de
icermesi (Calik, 2006; Saka, 2006), (4) birlestirme Il teknigi asamalarina ek olarak égrenci
seviyelerine gore eklenen sessiz okuma materyali sayesinde 6grencilerin arastirmalarinin
ve ogrenmelerinin kolaylasmasi, (5) 6grencilerin 6gretim sirasinda bir diizen igcinde not
almalarini ve gruplarinin durumunu kontrol etmeleri igin portfolyo kullaniimasi (Baki ve
Birgin, 2004; Kan, 2006), (6) ogrencilerin arastirma yapabilmeleri icin yeterli kaynak
saglanmasi (Ozsevgeg, 2007), (7) hazirlanan 6gretim materyalinin iceriginin gindelik
yasamla ilgili anlasilir érnekler sunmasi (Bayrakgeken ve Doymus, 2010; Yayla, 2012), (8)
o6gretim materyalinin birlestirme |l teknigine dayali olmasi ve bu sebeple her hafta verilen
oduller sayesinde 6grencilerin galisamaya isteklerinin artmasi (Aranson ve Patnoe, 1997;
Doymus, 2008; Doymus ve digerleri, 2010; Slavin, 1991), (9) birlestirme |l teknigine dayall
olan ogretim materyalinin 6zelligi geregi alt seviyedeki bir 6grencinin bile bir hafta sonra
bir net artirmasinin ilerleme puani alarak grubuna 6dul kazandirmasi ve dAgrencinin
calisma isteg@ini artirmasi (Aranson ve Patnoe, 1997: 10) ve (10) Unite konularinin ders
kitabindan bagdimsiz islenerek not vermeye ydénelik bir degerlendirmeyi temel almamasi,
deney grubu 6grencilerinin basarisinda etkili oldugu disinidimektedir. Buna bagili olarak,
Birlestirme 1l tekniginde yonelik olarak gelistirilen 6gretim materyalinin ve uygulamanin

ortaokul 5. sinif 6grencilerinin akademik basarilarini artirdigi sdylenebilir.

5. 2. Aragtirmanin ikinci Alt Problemine Yonelik Yapilan Tartisma

Bu baslk altinda, “Birlestirme Il teknigine ydnelik olarak geligtirilen o6gretim
materyalinin ortaokul 5. sinif égrencilerinin yagsam becerileri gelisimine etkileri nelerdir?”
seklindeki arastirmanin ikinci alt problemden elde edilen bulgular tartigiimistir. Yasam
becerileri dlgeginin gelistiriimesi ve buna dayal olarak yasam becerileri gézlem formu ile
sinif ortaminin gdézleminden elde edilen bulgular ve &grencilerin yasam becerilerine
yonelik 6z-degerlendirmelerinden elde edilen bulgular sayesinde Birlestirme Il tekniginin

o6grencilerin yasam becerileri gelisimine etkileri degerlendiriimeye calisiimistir.
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5. 2. 1. lletisim Becerisine Ait Bulgularin Tartisiimasi

iletisim becerisine ait goézlem formu bulgular incelendiginde, tim &grenci
seviyelerinde farkli diizeylerde de olsa (zayif dizeyde gelisme, orta dizeyde gelisme ve
lyi diizeyde gelisme) gelisme oldugu gorilmistir (Tablo 21). Sadece orta seviye dJrenci
grubunda yer alan O6 &grencisinin gelismesinin duragan oldugu gorilmistir. Fakat
Ogrencinin birinci hafta iletisim becerisi puani dikkate alinirsa 6égrencinin baslangigta da
iyi sayilabilecek bir iletisim becerisine sahip oldugu gorilmustir. Bu baglamda, Ust seviye
ogrenci grubunda da ilk haftalarda iyi dlizeyde olan iletisim becerileri sebebiyle zayif
dizeyde gelisme gosterdikleri sGylenebilir. Bu nedenle, iyi sayilabilecek iletisim becerisine
sahip olan 6grencilerde bile Birlestirme Il tekniginin iletisim becerisinde gelisme sagladigi
gorulmustar.

iletisim becerisi agisindan en fazla gelisme alt seviye 6grenci grubunda gérilmiistir.
Alt seviyedeki ogrenciler orta seviye gelisim gdstererek diger gruplardan daha one
cikmislardir. Fakat bu durumun da ilk haftalarda daha disuk sayilabilecek iletisim becerisi
puanlarinin bir anda iyilesmesiyle yasanan puan farkindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu
baglamda, birlestirme Il tekniginin iletisim becerisi vasat ya da kéti sayilacak égrencilerde
bile gelisim saglayarak iyi iletisim becerisi puanlarini elde etmelerine katki sagladiklari
sdylenebilir. Bu noktada, alt seviye dgrenciler ile orta seviye dgdrencilerin baslangigta
benzer yakin olan iletisim becerisi puanlarina ragmen alt seviye 6grencilerin orta, orta
seviye 6grencilerin zayif ve duragan gelisme gosterdikleri de dikkat ¢ekmektedir. Alt
seviye Ogrencilerin basarisizliklarindan dolayi akranlari ile iletisime giremedikleri siklikla
gorilen bir durumdur. Birlestirme |l teknidi ile bu édrencilerin de sorumluluk almasi ve
yerine getirmesi akranlari ile iletisimlerini artirdigi ve iletisim becerilerinde gelisme
sagladigi disunulebilir. Arastirmacinin alan notlarinda da alt seviye 06grencilerin
gorevlerini yerine getirmeleri ve bunun asil grup arkadaglari ile iletisimlerini gelistirdigi
vurgulanmistir. Orta seviyedeki 6grenciler bu kadar basarisiz olamadiklari igin sorumluluk
ve gorevlerin iletisim becerisine olan bu etkisi onlarda bu kadar sigcrama yapmalarini
saglayamamig olabilir. Alt seviye ogrencilerin ilk kez bu kadar sb6z sahibi olmasi,
onemsenilmesi iletisim becerisi puanlarinda da fark edilir bir iyilesme yaparak onlari diger
ogrenci seviyesi gruplarindan ayirmis ve one ¢ikarmis olabilir.

Ogrencilerin iletisim becerilerine ait puanlarda haftalar ilerledikge sabit bit artis ya da
azalma yerine dalgalanmalar dikkat cekmektedir. (")rnegin; 05 ogrencisi ilkk hafta 2,3 puan;
ikinci hafta 2,6 puan; Uglincl hafta 3 puan; dérdincl hafta 2,8 puan ve son hafta 2,6 puan
almistir. Buna benzer olarak diger 6grencilerde de bazi haftalar daha yiksek ortalama
alindigi ve bunun bazi hafta dislp bazi haftalar ylkseldigi goérGimustar. Bu

dalgalanmanin bir nedeninin haftalara goére islenen konulardan kaynaklanabilecegi
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dusunulmektedir. Arastirmacinin aldigi alan notunda da, 6grencilerin dzellikle fosiller ve
dogal anitlar konularinda daha aktif olduklari, 6zellikle fosiller ile ilgili videoyu dikkatle
izledikleri gorilmus ve not edilmistir. Ogrencilerin bireysel olarak ilgilerine gére bu konu ya
da kavrama olan dikkat iletisim becerilerine de yansimis olabilir. iletisim ve 6grenmenin en
temel yolunun dinleme oldugu vurgulanmaktadir (Glnes, 2007: 73; Sever, Kaya ve Aslan,
2006: 25;). Bu baglamda, bireyler hangi konulara ilgi duyuyorlarsa onu daha iyi dinleyecek
ve konusma, tartisma gibi iletisim sireclerine daha fazla katilmasi beklenecektir. Buna ek
olarak, D6kmen’nin (2010) séyledigi gibi; iletisim iki yonll bir paylasimdir ve bu paylasim
s6zli ve beden dili iletisimde vurgu, tonlama, tutarlilik ve ¢evredeki tim diger faktorlerden
etkilenmektedir (Glven, 2013: 28-31). Bu baglamda, bu etmenlerin olusturdugu iletisim
becerisinin de sabit bir degisim gostererek surekli artmasi ya da azalmasinin
beklenmesinin uygun olmayacagi disinilmustir. Ogrencilerin o haftaki ruh hallerine de
bagll olarak iletisim becerileri puanlarinda bu sekilde dalgalanmalarin var oldugu
dusunulebilir. Fakat tim bu dalgalanmalara ragmen, 6grencilerin baslangi¢g durumlarina
gore bir degisim yasandigi ve buna bagli olarak iletisim becerilerinde gelisme gosterdikleri
igin, birlestirme Il tekniginin iletisim becerisinin gelisimine etkili oldugunu géstermektedir.
iletisim becerisindeki gelismelerin i¢ ylzinl, &égrenci seviyelerine gore 6z-
degerlendirme raporlari bulgularindan daha anlamli hale getirebiliriz. Yani, 6grencilerin
iletisim becerisi bakimindan kendi yorumlari incelendiginde, her bir 6grenci grubunda bu
gelisimin ne yonden geligtigini yorumlayabiliriz. Bu baglamda, alt seviye 6grenci grubunda
sosyallesme, orta seviye 6grenci grubunda etkilesim ve Ust seviye 6grenci grubunda
anlayis temalarinda iletisim becerisinde gelismeler yasandigi gérulmustur. Alt seviyedeki
ogrencilerde ilk haftalarda arkadaslarinin onlari dinlemediginden, anlatmanin baskasina
bir seyler 6gretmenin zor oldugundan bahsettikleri goéraimustir. Daha sonra anlattiklar
konularin grup igin dnemli oldugu fark eden alt seviyedeki 6grencilerin buna memnun
olarak iletisimlerinde bu durumu kullandiklari anlasiimistir. Arkadaslarina égrendiklerini
anlattiklarinda onlarin “anladim” seklinde olumlu yanitlar vermesi, onlari dinlemesi
iletisimlerini  olumlu etkiledigi dlslnilmektedir. Hatta 02 6grencisi son hafta
arkadaglarinin onu dinlediginden ama 6gretmeninin bu durumu hala kabullenemeyip

dinlemediginden yakinmistir. Cimlesini “...ben de biraz biliyorum bir seyler” (Tablo 22)
diyerek sitem eden sekilde bitirdigi gorulmustur. Ayrica alt seviyelerdeki 6grencilerin
iletisim becerilerini degerlendirirken ¢ogunlukla arkadaslik, kanka gibi ifadeleri
kullanmalari da dikkat ¢cekmektedir. Bu baglamda, alt seviyedeki ogrencilerin iletisim
becerisinde arkadaslarinin onlari dinlemesi ve anlamalarina odaklanip bunu astiklar ve

sosyallesme temasinda bir gelisme gosterdikleri sdylenebilir.
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Orta seviyedeki o6grencilerin ilk haftalarda konusurken dinlenmediklerinden
yakindiklari gértulmastir. Daha sonra anlamadiklari yerleri birbirlerine sorduklari ve

Ozellikle de “suratimdan anlayan anlamistir”, “ ...arkadaslarimin artik géziime bakinca
sinirlendigini anliyorum” gibi (Tablo 23) s6zsiz iletigsim becerilerinin geligtigi gordimustar.
Bu baglamda, birbirleri ile siki bir iletisim yagsayarak dinlenmemekten beden dili ile
anlasmaya gectikleri sdylenebilir. Bu nedenle, orta seviye &grencilerin iletisim
becerilerinde etkilesim temasinda bir gelisme gosterdikleri de sdylenebilir.

Ust seviyedeki 6grencilerin, ilk haftalarda genellikle anlatmaktan yorulma, sikilma ve
zorlanma gibi iletisim engellerine sahip olduklari goérilmustir. Bu durum, basari
seviyelerinden dolaylr grubunun da basarisini Ustlenip kendi notlari haricinde eksik
gordigu konulari da anlatmaya c¢alismasindan kaynaklanabilir. Daha sonraki haftalar
sadece kendilerinin degil arkadaslarinin da konuyu anlatabilecegine firsat vererek diger
akranlarini da dinleme, anlama gibi iletisim becerilerine gectigi gérilmustir (Tablo 24). 07
ogrencisi 6z-degerlendirme ifadesinde “tembel arkadaslarimi da dinlemek icin ona firsat
verdim bir seyler biliyorlar hayret” belirttigi gibi grubundaki diger 6grenci seviyelerine
yonelik olumlu bir iletisim gostermeye basladiklar gérilmustir. O8 ise “ arkadaslarimi
dinleyerek yolu buldum” seklinde bu tabusunu kirdigini agik¢ca géstermistir. Bu baglamda,
Ust seviye ogrencilerin baglangigta iletisim becerileri iyi olsa da oldukg¢a kapali olan bu
iletisimlerinin anlayis temasinda bir iyilesme gosterdigi sdylenebilir.

iletisim becerisine ait gézlem puanlarinda oldugu gibi, dgrencilerin 6z-degerlendirme
bulgularindaki ifadelerde de duygusal dalgalanmalar dikkat ¢ekmektedir. Bazen olumlu
iletisim 6rnekleri yansitan 6grenciler daha sonraki hafta olumsuz bir ifadeye ve daha
sonraki hafta tekrar olumlu iletisim 6rnedi yansitmaya gecmistir. Bu durumunda, yine ayni
sebeple dgdrencinin o andaki ruh haline ya da haftalik konu, kavram ilgisine bagl oldugu
dusinulebilir.

Arastirmaciya ait alan notu incelenerek sinifin genel iletisim becerisi hakkinda bilgi
sahibi olunabilir. Ogrencilerin ilk haftalar dinleme ve konusma zamanini bilme agisindan
iletisim bozukluklari géze ¢arpmistir. Sinifin ¢ok sik grup galismasi yapmadidi daha fazla
bireysel calismalar yaptigi goéz onlune alinirsa, akranlarin birbirini dinlemesi, ne zaman
konusacagini bilmesi agisindan yasanan zorluklar oldukga dogal karsilanabilir. Yalnizca
dgretmenin anlattigi ve 6grenmenin ¢ogunlukla bu sekilde gergeklestigi siniflarin, toplum
icinde ya da akranlan ile iletisim bozukluklari yasamalari normal karsilanabilir.
Aragtirmacinin alan notunda da belirtildigi gibi bir 6grenci ile 6gretmen arasinda gecen
dialogda “...6gretmenim konuyu siz hi¢ anlatmayacak misiniz? Biz o testi cdzemeyiz ki siz
anlatmadan...” seklinde saskinlik yasamalari da bu durumun bir gostergesi sayilabilir.

Yine ayni sekilde sinif hakimiyetinin zorlagsmasi ve sinifta ilk haftalar bu durumun sorun
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haline gelmesi ayni sebebe baglanabilir. ileri zamanlarda adaptasyonla beraber
gurdltiinin daha kontrolli hale gegtigi alinan notlar arasindadir. Arastirmacinin aldigi bir
diger dikkat cekici notta ise Ust seviyedeki 6grencilerin akranlari ile iletisime pek girmeden
kendi arastirmalarini yapmaya c¢alismalaridir. Basari seviyelerinden ve 6zguvenlerinden
kaynaklanan bu durumun daha sonra grup arkadaslari ona sormasa bile “..neyi anlamadin
hadi sor bana ...” seklinde degisim yasadigi da not edilmigtir.

Tdm bunlardan yola c¢ikilarak, iletisim becerisi agisindan &grenci seviyeleri ile
iletisimin kalitesi arasinda bir baglanti yerine her seviye 06grenci grubu igin farkli
boyutlarda da olsa iletisim becerilerinde gelismelerin yasandigi goértlmastir. Bu
baglamda, dinleme, beden dili ile ifade etme, tartisma gibi alt boyutlara sahip olan iletisim
becerisi; sosyallesme, etkilesim ve anlayis alt boyutlari da Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin

iletisim becerisi davranis drneklerine dahil edilmesi dusunulebilir.

5. 2. 2. Karar Verme Becerisine Ait Bulgularin Tartisiimasi

Karar verme becerisine ait gézlem formu bulgulari incelendiginde, Ust seviye 6grenci
grubu harig¢ diger égrencilerde farkli diizeylerde de olsa karar verme becerilerinde gelisme
oldugu gérilmistiir (Tablo 25). ik haftalarda da diger 6grenci gruplarina gore oldukga iyi
ortalamalara sahip olan st seviye 6grencilerinin karar verme becerisi agisindan
basarilarini surdirdikleri ve bu sebeple gbézle goérulir bir gelisme yasamadiklari
sdylenebilir. Orta seviye 6grenci grubunun da, alt seviyedeki 6grencilere gore orta ve iyi
dizeyde gelisme gdstermesi agisindan daha Ust bir gelisme yasadigi diusindlebilir. Fakat
ilk hafta alinan gézlem puanlari incelendiginde orta seviyedeki 6grenci grubunun alt
seviye 6grenci grubuna gore daha dislk ortalamalara sahip olmasi, degisim puanlarini
artirarak gelisim duzeylerini de artirdid1 soylenebilir. Bu noktada, Ust seviye 6grencilerin
baslangi¢cta da oldukga iyi olan karar verme becerileri dikkat c¢ekmektedir. Basari
seviyelerinden dolay! ust seviyedeki 6grencilerin hangi konuda nasil karar verecegini
bilme, kararlarini alternatifleri ile disinme, uygun karari verme ve bunu uygulama gibi
karar mekanizmalarinin oldukga iyi oldugu sdylenebilir. Karar verme hem duygusal (Bono,
1992; Plous, 1993), hem de bilissel (Seyhun, 2000; Yesilyaprak, 2000) Ozelliklerden
etkilenmektedir (aktaran: Alver, 2004). Bu baglamda, basari seviyeleri ve buna bagli
olarak biligsel duzeyleri yuksek olan Ust seviyedeki dgrencilerin karar verme becerilerinin
ilk haftalardan itibaren yiksek olmasi beklenen bir durum olarak karsimiza gikmaktadir.
Ortaokul 5. sinif dgrencileri bulunduklari yas itibari ile erken ergenlik dénemindedir.
Ergenlik donemi bireyin kimligini kazandigi dénemdir ve buna bagili olarak da ergen birey
kendi secimlerini kendisi yapmak istemektedir (Koksal ve Gazioglu, 2007; Mann, 1989).

Bu noktada, Friedman ve Mann (1993) belirtti§i gibi karar verme becerisinde ergenler
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deneyim ve bilgi eksiklikleri yasayabilmektedirler ve bu durum da onlarin karar
vermelerinde zorluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle, alt seviye ve orta seviye
ogrencilerin ilk haftalarda bu eksikligi yasadigi ve Ust seviyedeki 6grenciler kadar karar
verme becerilerinde basari gdsteremedikleri disunulebilir. Karar verme becerisini dnceleri
dil geligimi, zihinsel olgunlagma gibi yagla ortaya ¢ikan beceriler olarak gortulmustur. Fakat
yapilan ¢alismalar karar verme becerisinin dgretilebilecegini goéstermistir (Gurcay, 2001).
Bu baglamda, haftalar sonra alt seviye ve orta seviyedeki 6grencilerin karar verme
becerilerinde degisim ve buna baglh olarak farkli dizeylerde gelismeler oldugu
gorulmustdr. Yine, iletisim becerisinde oldugu gibi 6grencilerin haftalik karar verme beceri
puanlarinda da dalgalanmalar dikkat gekmistir. Ogrencinin karar verme becerisi gdzlem
puanlarindaki bu inis-¢ikis yasamasinin sebebi haftalik konu ya da kavrama baglanabilir.
Ogrencilerin ilgilerine gore haftalik konu hakkinda karar verme siireglerinde degisimler
yasamis olabilirler. Ayrica, karar vermeyi etkileyen aile, akran baskisi, bilgiyi kodlama,
duygular, stres ve bellek gibi birgok degisken bulunmaktadir (Byrnes, 1998’den aktaran:
Koksal ve Gazioglu, 2007). Bu baglamda, tirli degiskenler arasinda kalan dgrencilerin
her hafta sabit bir iyilesme yapmasi da beklenmeyebilir.

Karar verme becerisine dair yasanan bu gelisme dizeylerinin i¢ yizl égdrencilerin
6z-degerlendirme raporlari ile anlasilir hale getirilebilir. Bu sayede, gelisimin yénU ya da
Ust seviye 6grencilerdeki duraganlik icinde yasadiklari farkliliklar da yorumlanabilir. Alt
seviye oOgrencilerin karar verme becerilerine dair ifadelerinde ilk haftalar; sorularin
cevaplarini nerden bulacaklarini bilememe, kitaptan bakinca cevaplari bulamama, karar
vermenin ¢ok zor oldugu seklinde sikintilarini dile getirdikleri goralmastiar (Tablo 26).
Daha sonraki haftalarda arkadaslarinin konuyu 6zetlemesinden anladigini, sessiz okuma
materyalini kullanarak karar verdikleri, grup arkadaslarinin kararlarini kolaylastirdigu,
gruba sorunun cevabini sorduklari gibi yardimlagsma ifadeleri kullanmiglardir. Bu
baglamda, bu 6grenci grubunun arastirma sorularina dair konulardaki kararlari daha fazla
onemsedikleri sureg igerisindeki diger karar verme durumlarini ¢ok fazla konu etmedikleri
goralmustar. Bu durum basgarnlarinin diguk olmasi ve kendi konularini asil grup
arkadaglarina ogretmeleri telagini yasamalarindan kaynaklanabilir. Ogrenciler bunu
basaramayacaklarini disundukleri i¢in not alma ve arastirma sorularinin cevaplarini
bulmalar konusunda uzman grup arkadaslarindan destek almaya calismiglar ya da bu
durumdan yakinmiglardir. Karar verme slreclerini bu gekilde desteklemis ve
gelistirmiglerdir. Bu baglamda, alt seviye 6grenci grubunun dayanigsma temasinda karar
verme becerilerinde gelisme yasadiklari sdylenebilir.

Orta seviyedeki 6grencilerin ilk haftalarda; yorumlamak ve ne kadarini not alacagina

karar vermek ¢ok zor, elif kolay karar veriyor keske bize anlatsa, karar vermek igin keske
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zaman uzun olsa gibi sikintilarini dile getirdikleri géraimugtir (Tablo 27). Bazi 6grencilerin
arastirmak istedikleri kavrama karar vermede de sikinti yasadiklari ilk haftalara ait 6z-
degerlendirme ifadelerinden anlasiimigtir. Sonraki haftalarda bu 6grencilerin gruptakileri
ornek alinca karar verebildim, grup arkadaslarimi takip ediyorum not alirken, arkadaslari
da dinleyince bir seyler ¢ikiyor ortaya gibi uzman grup arkadaslarini dinleyerek onlari
ornek alarak karar verme becerilerinde bir gelisme yasadiklari anlagiimaktadir.

Ust seviyedeki dgrencilerin ilk haftalarda; grupta anlamayan olursa yénlendirdim,
tim kaynaklari inceledim karar vermek icin, arkadaslarimla kararlarimi paylastim gibi
karar verme sureclerinden ve kararlarindan emin bir imaj dikkat ¢cekmistir (Tablo 28).
Ayrica, bu gruptaki 6grencilerde arastirma sorularinin cevaplarini bulma, not etme
asamalarinda degil de arastiracaklari kavramlara karar verme kisminda ikilem yasadiklari
dz-degerlendirme ifadelerinden anlasiimistir. ilerleyen haftalarda; cok giizeldi, kavrami
secmem ve sorulari bulmam hepsi guzeldi, kavrami secerken de zorlanmadim, kendi
grubuma nasil anlatacagima karar verdim, bu kez grupcga karar verebildik, her sorunun tek
cevabi yok ki tek karar olsun gibi hem baslangictaki kavram seciminde hem de surecteki
karar verme sureclerinde kendi kararlari disinda arkadaslarina da yardim ettigi ve bu
konuda kendini uzman hissettigi ifadelerinden anlasiimistir. Bu baglamda, Ust seviyedeki
ogrencilerin baslangic asamasindan uygulama sonuna kadar iyi seyir eden karar verme
becerilerinin bilingi temasinda gelisme sergiledigi, gozle gorulir bir degisim puanlari
olmasa bile kendi ifadelerinden duraganlik yerine arkadaslarina yardima kadar uzanan
bilingli bir gelisim yasadiklari sdylenebilir.

Karar verme becerisindeki 6z-degerlendirme ifadelerinin de ayni karar verme
gbzlem formu puanlarinda oldugu gibi duygusal dalgalanmalar dikkat ¢cekmektedir.
Yukarida da bahsedildigi gibi, karar verme becerisini etkileyen aile, akran baskisi, bilgiyi
kodlama, duygular, stres ve bellek gibi bircok degisken bulunmaktadir (Byrnes, 1998’den
aktaran: Koksal ve Gazioglu, 2007). Bu baglamda, égrencilerin karar verme becerilerine
dair 6z-degerlendirme yorumlari da o haftaki hatta yazdiklari o andaki birgok degiskenden
etkilenmis olabilir.

Karar verme becerisine dair arastirmacinin alan notlar irdelenerek sinifin karar
verme becerisi gelisimi hakkinda yorum yapilabilir. Ogrencilerin ilk haftalarda karar verme
becerisi agisindan en fazla arastiracaklari kavramlari segme konusunda bocaladiklari not
edilmigtir. Ortaokul 5. sinif égrencilerinin bulunduklar gelisim dénemi itibari ile ergenlik
doneminde olmalari onlarin kisa zamanda hemen karar vermelerini etkileyecek bircok
degiskeni barindirmaktadir. Schevaneveldt ve Adams’a (1983) gore; ergenler sinirli bir
dinyada yasamaktadirlar ve kendileri hakkindaki konularda bile kararlari desteklenmez.

Araba kullanamazlar, oy kullanamazlar, kendi baslarina yasayamazlar kisacasi bir¢ok
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konuda 6zglr dedillerdir. Bu nedenle, 6grencileri 6zglr birakarak grupga bir konu
hakkinda karar vermeleri istendijinde bocalamis olabilirler. Genellikle 6gretmenin
yénlendirmesine aliskin olan &grencilerin ¢alismak istediginiz kavrami kendiniz segin
dendiginde bunu yapmalari oldukga zor olmustur. Arastirma isteklerini artirmak igin
yaptirilan bu se¢imde &grenciler kendi istediklerine ydnelmeye c¢alissa da ayni kavrami
farkli 6grencilerin ayni anda istemesi, bir bilgi sahibi olmadan kavram se¢meye galisma
gibi sikintilardan da olugsmus olabilir. Ogrencilere her ne kadar kavram segimi éncesinde
video izletilse de bilgi seviyesi haricinde 6grenci ¢catismalarinin dnline gecilememistir. Bu
arastirmacinin alan notuna da su sekilde yansimistir: “Ogretmenim biz anlasamiyoruz siz
verin lutfen konulari”, “6gretmenim Ayberk de ayni konuyu istiyor ben de...”. Fakat bu
durum ilerleyen zamanlarda ogrencilerin kendi buldugu ¢dzUmler ya da adaptasyon
sayesinde diizelmistir. Ogrencilerin ayni kavrami secmesi halinde bir hafta biri diger hafta
digerinin istedigi olacak sekilde ya da karisiklik durumunda grup baskaninin mudahalesi
seklinde kavrama karar vermede gelistikleri alinan alan notu arasindadir. Ust seviyedeki
ogrencilerin kendilerinden emin, kararlarini almalari konusunda net davranmalari ve
duzenleri arastirmacinin dikkatini ¢ekmistir. Bu baglamda, Ust seviyedeki 6grencilerin
karar verme becerileri ile diger gruplardaki beceri dizeyleri arasi fark alan notundan da
ortaya ¢ikmistir.

Tum bunlardan yola c¢ikilarak, karar verme becerisi agisindan 6grenci seviyeleri ile
karar verme becerisinin kalitesi arasinda bir baglanti goérulmistir. Ust seviyedeki
ogrencilerin karar verme becerileri uygulama o6ncesinde de oldukg¢a iyi olup diger
seviyedeki dgrencilere gore karar verme slreclerinde basaril olduklari sdylenebilir. Genel
olarak bakildiginda ise, Ust seviye 6grencilerde karar verme becerilerindeki basari bilingli
bir karar verme agisindan gelistigi gorulirken diger gruplardaki 6grencilerin hem karar
verme gozlem puanlari hem de 6z-degerlendirmeleri agisindan gézle goérilir bir gelisme
sagladigi anlasiimaktadir. Bu baglamda, karar alternatifleri Gretme, en uygun karari
verme, kararlari uygulama gibi alt boyutlara sahip olan karar verme becerisi; dayanisma,
izleme ve bilingli alt boyutlari da Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin karar verme becerileri

davranis 6rneklerine dahil edilmesi distnulebilir.

5. 2. 3. Liderlik Becerisine Ait Bulgularin Tartigiimasi

Liderlik becerisine ait gézlem formu bulgulari incelendiginde, alt seviye 6grenci
grubunda ve (st seviye ogrencilerden sadece O8 6grencisinde farkli diizeylerde
gelismeler oldugu goriimustir. Orta seviye 6grenci grubu ve O8 dgrencisi harig list seviye
o6grenci grubunda duragan gelisme dikkat cekmektedir. Fakat 6grencilerin ilk hafta gozlem

puanlari ortalamalarina dikkat edildiginde, duragan olan orta ve Ust seviye Ogrenci



145

grubunun puan ortalamalarinin alt seviye &gdrenci grubuna goére daha iyi oldugu
goriimustar (Tablo 29). Bu nedenle, alt seviye 6grenci grubunda yasanan degisim daha
arttig1 ve gelisme gozle gorulur hale geldigi sdylenebilir. Vizyon veya amag belirleme, 6dul
belirleme, grubu bir fikre inandirma gibi liderlik becerilerinin orta ve Ust seviye 6grencilerde
ilk haftalardan itibaren iyi seyretmesi basari seviyelerinden kaynaklanabilir. Ozellikle puan
ortalamasi bakimindan Ust seviye Ogrencilerin en iyi ortalamalara sahip olmasi da bu
durumu dogrulamak icin bir kanit sayilabilir. Sternberg (2005) liderlik alanindaki
dstlnligan Gg bileseninden biri olarak zekayi gostermistir. Bunun tersi olarak liderlikte
Ustlin yetenek gosteren bireylerin zekalari sayesinde grup ruhu olusturma, gerektiginde
grubu destekleme, sorumluluklarini yerine getirme gibi becerileri kullandiklarindan
bahsedilmektedir (Ersoy ve Avci, 2004: 197). Zeka ve buna bagl olarak basari ile liderlik
arasinda guclu iligkiler bulunmustur (Bass, 1990'dan aktaran: Emir ve Acar, 2007). Bu
nedenle, 6grencilerin basari seviyeleri ile baslangigtaki liderlik becerisi arasinda pozitif bir
iliski kurabiliriz. Yine de Ust seviye 6grencilerden O8 &grencisinin gruptaki diger
arkadasglari kadar ortalama puana sahip olmamasi liderlik ile basari arasinda her zaman
kesin bir sekilde pozitif iliski olmayabileceginin de bir gdstergesi sayilabilir. ilerleyen
haftalarda ise, orta ve Ust seviye 6grenciler icin ise, baslangigtaki liderlik becerisi puan
ortalamalarinin korundugu goériimustiar. Alt seviyedeki 6grencilerin de haftalar ilerledikge
liderlik becerisi gézlem puanlarinin artmasi sebebiyle, birlestirme Il tekniginin alt seviye
ogrencilerde liderlik becerisini gelistirdigini diger 6grenci seviyelerinde ise destek sagladigi
seklinde yorumlayabiliriz. Yagsam becerilerinin timinde goruldiga gibi liderlik becerisine
ait gbézlem puanlarinda da yine haftalara gére dalgalanmalar dikkat ¢ekmistir. Bu
dalgalanma vyine liderlik becerisinin bazi 6zelliklerinden etkilenmis olabilir. Bu baglamda
liderlerde bulunmasi gereken kigsisel 06zelliklerin; haberlesme yetenegi, kararlilik,
yaraticilik, sistematik dislinme, empati gibi 6zelliklerin, fiziki 6zelliklerin; saglik ve dinglik,
fiziki dinglik, zihinsel 6zelliklerin; irade, disiplin, muhakeme, zeka ve duygusal 6zelliklerin;
denge, tutarlilik, kisisel kontrol gibi degiskenlerden bahsediimektedir (Aklin ve Unsar
2007). Bu noktada 6grencilerin liderlik acisindan zihinsel 6zellikleri ve kigisel ozellikleri
uygun olsa da fiziksel 6zelliklerin degisebilecedi dusinilebilir. Ogrencilerin haftalar
arasinda fiziksel olarak farkh durumlari liderlik becerilerinde tekrar bir dists ve daha
sonra yukselme gibi puan dalgalanmalarina sebep olmus olabilir.

Liderlik becerisine dair yasanan bu gelisme duzeylerinin i¢ yuzi ogrencilerin 6z-
degerlendirme raporlari ile anlagilir hale getirilebilir. Bu sayede, gelisimin yonu ya da orta
ve Ust seviye 6grencilerdeki duraganlik icinde yasadiklari farkliliklar da yorumlanabilir. Alt
seviye 6grenci grubunda ilk haftalarda, bir sey bilmedigimi dislinen grubu nasil harekete

gegcirebilirim, grubu harekete gecirmek zor, harekete gecirmem icin onlara bir seyler
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oOgretebilmem lazim gibi liderlik becerisine dair umutsuz ifadeler dikkat ¢cekmektedir.
Ogrenciler basarisizliklarinin farkinda ve grubuna bir seyler dgretemedikleri igin
kendilerinin dinlenmediklerini, gruba yon vermeye katkilari olmadigini duginmektedirler.
ilerleyen haftalarda not alip bunu grubuna égreten dgrenciler bagari seviyelerinden dolayi
bunu ilk kez yapmis ve durumun akranlari igin énemini fark ettikleri gérilmustir. En zor
soruyu ben anlattim o ylUzden mutlu oldular, kendi anlatim siram geldiginde grubu
yoénettigimi hissediyorum, benim de gruba bir seyler anlatmam sézimu dinletir hale getirdi
gibi ifadelerden durumu kullanmaya basladiklari gértlmustir. Bu sayede alt seviyedeki bir
ogrenciye sorumluluk vererek onlarin da bir seyler yapabilecegini fark etmeleri
saglanmistir. Bu sayede, kendilerini énemli ve basarili hisseden ve en 6nemlisi de
hayatinda belki de ilk kez sdz sahibi olup dinlendigini hisseden alt seviye 6grenciler bu
sirada liderlik becerilerinde sigrama yasamislardir. “Liderlik hakkinda basardim mi bilmem
ama birinci olmamizda benim de etkim var bence” diye ifade eden 6grenciden de bu
durumu agikga gorebiliriz. Bu baglamda, alt seviyedeki 6égrencilerin liderlik becerilerinde
sorumluluk temasinda bir gelisim gosterdikleri sdylenebilir.

Orta seviyedeki 6grenciler liderlik becerilerini ilk haftalarda harekete gecgirmek zor,
kazanacagdimizi sanmiyorum ki, grupta bir aglaz var onu susturmak bana disti gibi sikinti
yasadiklarini gdésteren ifadeler g6z carpmaktadir. Tum ifadeler incelendiginde ise,
kazanacagimiza inandirmak icin onlara giizel seyler sdyledim, en gizel sen ¢alismissin
dedim Mehmet'e, gruptaki dizeni ben sagladim gibi arkadaslarina destek olmayi ve
basarmak icin onlara yardimlar sunmayi éne c¢ikaran ifadeleri dikkat ¢cekmektedir. Her ne
kadar duragan bir puan ortalamalarina sahip olsalar da orta seviyedeki 6grencilerin kendi
degerlendirmelerinde baslangigtaki negatif liderlik yorumlarinin gruplari igin gaba gdsteren
duruma donustigu soylenebilir. Bu baglamda, orta seviyedeki 6grencilerin liderlik becerisi
acisindan motive edici temada bir degisim yasadiklari sdylenebilir.

Ust seviyedeki dgrencilerin ilk haftalarda caliskan oldugum igin hep beni dinlediler,
fen notum iyi oldugu igin grup beni dinler ben lider olurum, kendi konumu anlatirken bir
liderdim gibi kendinden emin ve liderlik konusunda kendilerine glvenen ifadeler dikkat
cekmektedir. ilerleyen haftalarda, grubu harekete gegirmekten yoruldum, kazanmamiz igin
gerekenleri gruba anlattim umarim anlarlar, zor degil bu hafta yine ben liderdim gibi
akranlarinin ve asil grubunun kontroliniin elinde oldugundan emin ifadeler yer almistir. Bu
baglamda, gozlem puanlari ortalamasi bakimindan duragan olan Ust seviye Ogrenci
grubunun 6z-degerlendirme ifadelerinden becerilerine dair degisim anlagilamamaktadir.
Liderlik becerisi igin yapilan tanimlarda bile bu becerinin bulundugu ortam ve degisikliklere
gore liderden beklenen becerilerin de degismesi gerektigi vurgulanmaktadir (Macbeat,

Moos ve Riley, 1996’den aktaran: Karip, 1998). Fakat izlenen 6grenci gruplarindaki
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basarili olan bu é3rencilerde liderlik becerilerinde dedisim fark edilememistir. Sadece orta
dizeyde bir gelisim saglayan O8 égrencisi ise, diger (st seviye arkadaslar gibi benzer
ifadeler kullanmigtir. Bu baglamda, liderlik becerisi agisindan, Ust seviye oOgrencilerin
6zgiven temasinda davraniglar sergiledikleri gdzle gorulir bir gelisme yasamadiklari
sdylenebilir.

Yasam becerilerine dair 6z-degerlendirme ifadelerinin ¢cogunda oldugu gibi liderlik
becerisine dair 0Ogrenci degerlendirmelerinde de duygusal dalgalanmalar go6ze
carpmaktadir. Bu dalgalanma &zellikle alt seviye dgrencilerde yasanmis liderlikle olan
baglantisi konu anlatimina bagh olan bu 6grencilerin liderlik ifadeleri haftalara gére negatif
ve pozitif olarak degismistir. Bu durum, dgrencilerin 6grendikleri konudaki basarisiyla ya
da anlatirken yasadiklari durumlarla iligkili olabilir. Benzer sekilde diger 6grencilerin de
yasadigi dalgalanmalar liderlik 6zelliginin daha 6nce bahsedilen fiziksel 6zelliklerdeki
degisimlerle ya da haftalik konu ile iliskisine gére degismis olabilir.

Liderlik becerisine dair arastirmacinin alan notlari irdelenerek sinifin liderlik becerisi
gelisimi hakkinda yorum yapilabilir. Arastirmaci uygulamanin ilk haftalarinda liderlik
becerisinin Ust seviye 6gdrencilerde oldukca belirgin sekilde baskin oldugunu not etmistir.
Bunun nedeninin daha 6ncede bahsedildigi Uzere 6grenciler arasindaki basari seviyesi
farkindan kaynaklandigi sodylenebilir. Zeka ve liderlik becerisi arasindaki bu durumu
uygulamanin ilk zamanlarinda Ust seviyedeki 6grencilerin kullandiklari digunulebilir. Her
ne kadar liderlik becerisi ilk haftalar basarili 63rencilerde baskin olarak gbzlense de her
basarili 6grencide liderlik becerisinin iyi olmadigi da not edilmigtir. Arastirmacinin
notlarina da yansiyan baska gruptaki basarili bir égrenci ¢ogunlukla konugsmadan ve
iletisime geg¢meden arastirmalarini yapmaya c¢alismis ve grubuna hi¢ midahale
etmemistir. ilerleyen haftalarda konu anlatiminda basarisiz olan akranlarina da ihtiyag
duymalari, alt seviyedeki 6égrencilerin de énemli konuma gelmesini ve onlarin bu durumu
kullanarak liderlik becerilerinde gelisme sagladigini da ortaya gikarmistir. Ozellikle de alt
seviye Ogrencilerde gorulen bu liderlik konu anlatimlari sirasinda ortaya c¢iktigi
vurgulanmistir. Bu da onlara verilen sorumlulugun liderlik becerisine olan katkisini gozler
onlne sermektedir.

Tdm bunlardan yola g¢ikarak, 6grenci seviyeleri ile liderlik becerisi kalitesi arasinda
bazi iligkiler bulunmustur. ilgili literatlirde de belirtildigi gibi zeka ve basari seviyesi liderlik
becerisinde 6nemli bir degisken olup égrencilerin basarilari arttikga liderlik becerilerinin de
iyilestigi gorugmustur. Birlestirme Il tekniginden bagimsiz olarak yorumlanabilen bu durum
tamamen genellenmese de 6grenci basarisi yuksek ise buna bagl olarak sorumluluklarini
bilme, grubu yénlendirme, grubu bir amaca gudileme, grubun glvenini kazanma gibi

Ozellikleri 6ne cikardigindan liderlik becerilerini de artirmaktadir. Bu durumda teknik
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kapsaminda gelismesi ya da gozle gorulebilir bir degisimi fark edilmese de orta seviye
o6grencilerde motive edici, Ust seviye dgrencilerde ise dzgiven olarak basarinin liderlik
becerisine yansidigi gorismustur. Birlestirme 1l tekniginin alt seviye &grencilere
sorumluluk verip goérevlerini yerine getirmesi saglanarak, onlarin akranlari arasinda énem
kazanmasina ve sdézlerinin dinlenmesine bu sayede de sorumluluk temasinda liderlik
becerilerinde bir gelisme yasamalarina sebep oldugu soéylenebilir. Bu baglamda, amag
belirleme, grubu harekete gecgirme, baska gruplarla isbirligi yapma gibi alt boyutlara sahip
olan liderlik becerisine; sorumluluk, motive edici ve dézgliven alt boyutlari da Ortaokul 5.

sinif 6grencilerinin liderlik becerileri davranis 6rneklerine dahil edilmesi dustnulebilir.

5. 2. 4. Takim Galigmasi Becerisine Ait Bulgularin Tartigiimasi

Takim calismasi becerisine ait gézlem formu bulgulari incelendiginde, her 6grenci
seviyesinde farkli dizeylerde de olsa gelisme oldugu goérilmustir. En fazla gelisme
yasanan grubun Ust seviye dgrenciler oldugu da dikkat ¢ekmistir. GUnimuzdeki insan
nitelikleri geleneksel insan nitelikleriyle oldukg¢a farkhlagmasi bireylerin toplum iginde
calisma ve takim galismasi becerilerini 6n plana gikarmistir (URL-1, 2006). Ogrencilerden
de bu baglamda takim ruhu kazanmis insanlar olmalari beklenmektedir. Bu baglamda,
g6zlem puani bulgulari égrencilerin takim galismasi becerileri kazanmalari ve var olan bu
becerilerinin gelistirilmesi icin birlestirme 1l tekniginin énemini ortaya cikarmistir. ilk
haftalarda olduk¢a diUslk olan alt seviye dgrencilerinin takim ¢alismasi beceri puanlari
haftalar sonra elde ettigi degisim baglaminda bu becerilerinde gelisme goéstermelerine
sebep olmustur. Diger dégrenci gruplarinda da iyi olan takim galismasi becerilerinin daha
da iyileserek gelisme sagladidi goérilmustir. Bu baglamda, her égrencinin uygulama
sayesinde takim calismasi becerilerinde gelisme yasadigi soOylenebilir. Bagkalari ile
isbirligi yapma, beraber calisma, takimini tanima, takimi igin kendinin gugli yonlerini
kullanma gibi alt becerilerden olusan takim calismasi becerisine ait puanlarda da diger
tim yasam becerilerinde oldugu gibi dalgalanmalar goértulmustir. Cok blylk sigramalar
seklinde olmayan kuguk puan araliklarinda olan bu dalgalanma takimin bir énceki hafta
olan performansina bagli olarak degismis olabilir. Arastirmacinin alan notunda da
belirtildigi gibi birinci olan gruplarin takimlari igin gudulendigi ve haftaya yine birinci
olmalari igin takimda birlik ortami saglandigi not edilmistir. Yine tersine birinci olamayan
gruplarin Ust Uste 6dul alamamalarinda da bir performans dusikligu yasadiklari bir
gergektir. Bu nedenle, gdézlem puanlari ortalamalarindaki bu dalgalanmalarin sebebi édul
sistemi olarak disunulebilir.

Takim calismasi becerisine dair yasanan bu gelisme dlzeylerinin i¢ yuzl

ogrencilerin 6z-degerlendirme raporlari ile anlasilir hale getirilebilir. Bu sayede, gelisimin
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yonu de yorumlanabilir. Alt seviyelerdeki o6grenciler ilk hafta, iyi dedil henuz ne
yapacagimi anlamadim, takimda eksik goérev yapan olunca isler karisti, konumu
anlatamadim gibi sikintil ifadeler kullandiklari goéralmastir. Bu baglamda genellikle tim
yasam becerilerinde oldugu gibi ilk haftalarda adaptasyondan kaynaklanan bir bocalama
yasadiklari sdylenebilir. ilerleyen haftalarda, takim igin elimden geleni yaptim, beraber
eglenerek poster yaptik, Ustime duseni yaptim, ¢izim yapmada takima yardim ediyorum,
benden ne isterlerse yaparim gibi takimlari igin 6zelliklerini kullanan ve sorumluluklarini
bilen ifadeler dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda, alt seviyedeki 6grencilerin yardimsever
temasinda takim calismasi becerilerinde gelisme yasadiklari sdylenebilir.

Orta seviyedeki 6grencilerin ilk haftalarda, kafasini siradan kaldirmayanlar var nasil
birinci oluruz, grup arkadaslarima bildiklerimi anlattim, takimi henluz algilayamadim gibi
izleme asamasinda olan 6grenci ifadeleri dikkat cekmistir. Daha sonraki haftalarda,
herkes goérevini bilirse takimca c¢alisiriz, evde izledigim videoyu da anlattim,
sorumlulugumu yaptim, anlamayan arkadaslar oldu beraber anlattik gibi surecin basindan
itibaren kendi gorevlerini bilen ve takimin eksiklerini takip eden 6grenci ifadeleri dikkat
cekmektedir. Bu baglamda, orat seviyedeki ogrencilerin duyarlihk temasinda takim
calismasi becerilerinde gelisme yasadiklari séylenebilir.

Ust seviyedeki dgrencilerin ilk haftalarda, kazanmamiz igin tim sorumluluklarimi
yaptim, konumu en iyi sekilde paylastim, takim icin ne gerekirse yaptim gibi ifadeler ile
bilingli sekilde uygulamaya bagladiklari soylenebilir. ilerleyen haftalarda takimi birinci
yapmak icin diger konulari bile &gdrendiginden bahseden, konuyu anlatamayan
arkadaslarininkini bile 6zetleyen 6grenci ifadeleri dikkat cekmektedir. Bu baglamda, Ust
seviye ogrencilerin basarilarini kullanarak takimlarina her anlamda yardim etmek igin
kendilerini yorduklari ¢ok fazla gorev Ustlendikleri sdylenebilir. bu noktada, Ust seviyedeki
ogrencilerin  takim c¢alismasi becerilerinde isbirligi temasinda gelisme yasadiklari
soylenebilir.

Yasam becerilerinin godunda bulunan 6z-degerlendirme ifadelerindeki duygusal
dalgalanma takim calismasi becerilerinde ¢ok fazla gérilmemistir. Ogrencilerin
takimlarina ve sorumluluklarina odaklanip bu becerilerini yorumladiklari anlagiimistir. Bu
baglamda, takim calismasi becerisinin haftalar ilerledikge iyilesme gosterdigi bunun
sebebinin de takimini giderek sahiplenmekle ilgili oldugu soylenebilir. Arastirmacinin alan
notunda da belirttigi gibi, 6gdrencilerin uygulamanin sonuna dogru yalnizca kendi gruplari
icin degil gruplar arasinda bile yardimlagsma ve igbirligi saglanmasi bu durumun bir
gOstergesi sayilabilir.

Arastirmacinin alan notlari incelenerek sinifin takim calismasi becerisi hakkinda

genel bir izlenim edinilebilir. Bu baglamda, uygulamanin en basinda asil gruplardan
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uzman gruplara gegen ogrencilerin gruplarini tam olarak algilayamadiklari goéralmuasgtar.
Bu durum égrencilerin takim calismasi becerilerini olumsuz etkiledigi distnlebilir. Odl
sistemine bagl motivasyon sebebiyle gruba destek olmanin arttigi ve igbirligine olumlu
katki sagladigi goralmustir. Bu durum &6grencilerin 6z-degerlendirme ifadelerine de
yansidigi dasindlirse odul sisteminin takim calismasi becerisine pozitif etki ettigi
soylenebilir. ilk haftalarda 6zellikle Ust seviye dgrencilerde goérilen bireysel calisma daha
sonra yerini arkadaslari ile 6grenmeye birakmistir. Bunun sebebinin ise, her égrencinin
yalnizca Unite ile ilgili bir parca bilmesi ve diger konularin 6grenmesi icin arkadaslarina
muhta¢ olmasindan kaynaklandigi duisundlebilir. Bu nedenle, tek basina 6grenmenin
faydasiz olacagini gbéren basarili 6grenciler bile grup arkadaslarini dinleme ve beraberlik
yonune gitmislerdir.

TUm bunlardan yola ¢ikarak takim galismasi becerisi ve 6grenci seviyeleri arasinda
bir baglanti bulunmamakla beraber, birlestirme Il tekniginin her seviyedeki odrencilere
takim calismasi becerisi acisindan olumlu etki ettigi géruimustur. Bu baglamda, bagkalari
ile isbirligi yapma, grubu igin gucld yanlarini kullanma, demokrasi ortami olusturma gibi alt
becerilere sahip olan takim ¢alismasi becerisine; yardimsever, duyarhlik ve isbirligi gibi alt
boyutlari da Ortaokul 5. sinif égrencilerinin liderlik becerileri davranis drneklerine dahil

edilmesi dusinulebilir.

5. 3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Yénelik Yapilan Tartisma

Bu baslik altinda, “Birlestirme Il teknigine yonelik olarak gelistirilen 6gretim
materyalinin ve uygulamanin 6grenme ortamina etkileri nelerdir?” seklindeki arastirmanin
dgclncu alt problemden elde edilen bulgular tartisiimigtir. Birlestirme Teknigi Ortami
Degerlendirme Formu kullanilarak 6grenme ortaminin analizinden elde edilen bulgular ile
uygulama ogretmeni ve o6grencileri ile yapilan goérismelerden elde edilen bulgular
sayesinde 06grenme ortamindaki isleyis hakkinda fikir yuritebilme saglanmaya

calisilmistir.

5. 3. 1. Birlestirme Teknigi Ortami Degerlendirme Formu’ndan Elde

Edilen Bulgularin Tartigiimasi

Birlestirme teknigdi ortami gézlem formunun hazirlik ve konu segimi asamasinda 3,04
genel ortalama puani alarak hazirlik ve konu secimi agsamasinin teknige uygun olarak
gerceklestigi gorulmustur. Teknigin en onemli sayilabilecek bu asamasinin amacina
uygun gergeklesmesi ogretmen ve oOgrencilerin teknigi anladiginin ve arastirmalarina

baglamalarini igin gerekli 6n kosullarin yeterli derecede saglandiginin bir kaniti olarak
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gorilebilir. Ogrencilere birlestirme 11 teknigi hakkinda bilgi verilmesi, heterojen gruplarin
olusturulmasi ve sinifin fiziki dizeninin saglanmasi yalnizca ilk haftalarda puanlanmis ve
daha sonra uygulama slresince bu dizene uyulmustur (Tablo 37). Hazirlik ve konu
secimi asamasindaki “kavram fotograflarindan istedikleri kavrami se¢gmek” maddesinin en
fazla puan ortalamasina sahip oldugu gértulmuastir. Bu baglamda, égrencilerin ¢calismak
istedikleri kavrami segmede oldukga basarili olduklari sdylenebilir. Ogrencilerin bu
asamada, kendi cozumlerini gelistirdikleri, kavram segiminde sikinti yasadiklarinda
paylasimda bulunduklari ya da grup baskanlarina durumu teslim ettikleri arastirmacinin
gozlem notlarindan dikkat ceken ayrintilardandir. “Uzman gruplarini 6grenen 6grencilerin
arkadaslari ile galismaya gudilenmesi” 2,40 puan ile en disik ortalamaya sahip madde
olmustur. Arastirmacinin alan notlarinda da belirttigi gibi, asil gruplarin olusumu sirasinda
ogretmene oldukgca fazla itirazin yapildigi disundlirse, uzman gruplarini 6grenen
ogrencilerin bir kez daha panik olarak gudulenmede problem yasadiklari dasunulebilir.
Arkadaslik iligkilerinin meydana getirdigi bu guduilenme eksikligi ilk haftalarda daha fazla
yasanirken ilerleyen haftalarda t¢ puan alarak durumun dizeldigi de dikkat ¢ekmistir. Bu
dizelmenin sebebinin  6grencilerin  Birlestirme Il teknigine adapte olmasindan
kaynaklandigi dasunulebilir.

Hazirllk ve konu seg¢imi agsamasina dair grafik bulgulari incelendiginde,
maddelerdeki dalgalanmalar ve haftalara goére degisimler dikkat ¢ekmektedir.
Maddelerdeki genel ortalamalara dair grafikte 4. ve 8. maddelerin genel ortalamanin
asagisinda kaldigi gérulmustir. Ogrencilerin asil gruplarina kolaylikla gegmesi ve uzman
gruplarini 6grenen dgrencilerin ¢alismaya gudulenmesi bu baglamda diger maddelere
gbére daha az etkili oldugu soéylenebilir. Asil gruplarina gec¢melerindeki bu puan
disukliginin sebebi fiziksel duruma yani 6grencilerin her zamanki sinif dizeninden
baska bir dizende olmalarina baglanabilir. Haftalara gére puan ortalamalari grafiginde
ise, haftalar ilerledikge bu asamanin etkisinin artan bir sekilde uygulanmaya basladigi ve
bu slreci 6gretmen ve dgrencilerin etkili kullandigi gértulmustur. Grafikte ikinci haftadaki
ani ¢ikis ve sonrasindaki dusus dikkat gekmektedir. Bu durumun sebebi Tablo 37 ile
aciklanabilir. Tablo 37°de ikinci ve Gguncu hafta kiyaslandiginda “6grenme ilging bir film ya
da ornek olay ile baslatilarak konuya dikkat cekildi” maddesi ikinci hafta 4 puan alirken,
dglncl hafta 2 puan almistir. Bu noktada ortalamayi da digslren bu madde sebebiyle,
haftallk konunun da puan ortalamalarini etkiledigi sdylenebilir. Tum bunlardan yola
cikarak, hazirlik ve konu sec¢imi agsamasinin teknige uygun olarak islendigi ve haftalar
ilerledikce etkili olmayan bazi maddelerin de etkisinin arttig1 soylenebilir.

Birlestirme teknigi ortami gézlem formunun uzman grup tartismasi asamasinda 3,03

genel ortalama ile teknigin amacina uygun olarak gergeklestigi gérilmustir. Ogrencilerin
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birlikte arastirarak 6grendikleri bu asamanin U¢ puan Uzerinde gergeklesmesi bilgi
olusumu agisindan da dnemli goérilebilir. Uzman grup tartismasinin eksik ya da disik
dizeyde gerceklesmesi ddrencilerde 6grenme eksikleri olusturabilecegi gibi dijer asama
olan asil grup tartismasini da sekteye ugratacagi dusunulebilir. CUnkl 6grenciler bu
asamada arastirmalarini dogru yapmazlar ve gerekli notlarini almazlarsa asil gruplarda
Ogretim  yapilamayacaktir. Bu baglamda, asamadaki maddelerin ortalamalari
incelendiginde “0grenmeye istekli oldular” maddesi 3,60 ortalama ile en fazla puan alan
madde olmustur. Bu baglamda, égrencilerin uzman gruplarda arastirma yaparken istekli
olduklari sdylenebilir. Bunun aksine, “sorulari arastirirken asil gruplari icin not aldilar”
maddesi ise 2,20 ortalama ile en dlslk ortalamaya sahiptir. Bu durum aslinda istenen bir
durum degildir. Notlarini alamayan 6grenciler 6gretimi de bozacaklardir. Diger agsamalari
da etkileyecek olan bu maddenin haftalik puanlari incelendiginde ise, ilk Gic hafta dislk
puan aldigini daha sonra 3 Uzeri puan alarak o6grencilerin not almaya alistiklarini
gorilmustar (Tablo 38). Bu nedenle, puan ortalamasindaki disuklik sebebi ilk
haftalardaki adaptasyon eksikligine baglanabilir.

Uzman grup tartismasi asamasina dair grafik bulgulari incelendiginde, maddelerdeki
dalgalanmalar ve haftallk puanlardaki artis dikkat ¢ekmektedir. Maddelerin
ortalamalarinda, doérdlincul, altinci ve sekizinci maddenin ortalama puanin asagisinda
kaldigi gérulmistir. Anlamadiklari yerleri birbirlerine sormalari, 6grenme igin birbirlerini
tesvik etmeleri ve sorulari arastirmalari i¢cin not almalar ile ilgili olan bu maddelerin
asamadaki diger maddelere gbére daha az etkin oldugu sdylenebilir. Arastirmacinin alan
notunda da belirtildigi gibi, ilk haftalarda not almaya zorlanan 6grenciler bunun amacini
anlayamamiglardir. Daha sonraki haftalarda kendi 6grendiklerini 6gretme kismina
geldiklerinde ve bu notlarina ihtiyaglari oldugunda bu duruma alismaya baslamiglardir.
Ogrencilerin ilk haftalarda grupca galismak ve birbirlerine destek olmak gibi durumlara
henlz alisamamalari, onlari arastirmalar sirasinda birbirlerine soru sormaya ve birbirlerini
tesvik etmelerine yonlendirmemis olabilir. Haftalarin gére ortalama puanlar grafiginden
yola cikarak, grafigin surekli artan bir yol izlemesi 6grencilerin teknige zamanla adapte
olduklarinin ve bu asamanin zamanla daha dogru sekilde yapildidinin bir gdstergesi
sayllabilir. Tim bunlardan yola ¢ikilarak, uzman grup tartismasi asamasinin amacina
uygun olarak gercgeklestigini fakat hentz takim olma ruhuna alisamayan 6grencilerin ilk
haftalarda asil grup arkadaslari icin not alma, birbirlerine anlamadiklarini sorma ve
birbirlerini tesvik etme gibi noktalardan eksik kaldiklarini soyleyebiliriz.

Birlestirme teknigi ortami gézlem formu asil grup tartismasi agamasi incelendiginde,
3,43 genel ortalama ile teknigin en iyi gerceklesen asamasi oldugu soéylenebilir. Bu

baglamda, ilk haftalardan itibaren ylksek puanlara sahip olan maddeler arasinda “poster
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konusu icin hazirlikli geldiler” ve “posterleri sinifa istekli sekilde sundular” ifadelerinin 4
tam puan almasi gértlmustar. Arastirmacinin alan notunda da, posterler ile ilgili streglerin
ilk haftalarda bile sorunsuz isledigi ve bu siradaki olumlu iligkiler gbéze carpmistir.
Ogrencilerin 6grenmelerini tamamlayarak asil gruplarina dénmeleri 3,20 puan ortalamasi
ile en duisiik puan alan madde olmustur. Ogrencilerin bu konudaki eksikleri aragtirmacinin
alan notuna da yansimistir. Ogrenciler not alma asamasina zamanla adapte olduklari igin
not almasini tamamlayamayan 6grencilerin islemlerini bitirme ve asil gruplarina dénmeleri
de zor olmustur. Bu baglamda, ilk haftalarda not almayan ve konusunu bu nedenle
anlatamayan arkadaslarindan olduk¢a fazla sikayet eden o6grencilerin de sikayetleri
azaltmistir. Bu durum o&drencilerin artik not alarak ve sorumluluklarini bilerek
gelmelerinden kaynaklanabilir.

Asil grup tartismasi asamasina ait grafik bulgulari incelendiginde, on iki maddeye
sahip olan bu asamanin madde ortalamalarindaki dalgalanma ve haftalar ilerledikce
puanlardaki istikrarli artis dikkat cekmistir. Ogrencilerin 6grenmelerini tamamlayarak asil
gruplarina dénmeleri, zor anlayan akranlarina yardim etmeleri, tim gruptakiler konuyu
anlayana kadar ogretime devam etmeleri gibi maddelerin genel ortalamanin altinda
kaldigd1 gorulmustur. Fakat ilgili maddelerin puan ortalamalarinin 3 puan Uzerinde olmasi
nedeniyle bu maddelerin amacina uygun gergeklestigi de sdylenebilir. Asil grup tartismasi
asamasina ait haftalik ortalamalarin da surekli artan bir grafik halinde olmasi 6grencilerin
zamanla duruma adapte olduklarinin ve bu asamanin giderek daha etkili olarak
kullanildiginin bir géstergesi sayilabilir. TUm bunlardan yola ¢ikilarak, asil grup tartigmasi
asamasinin amacina uygun olarak gercgeklestigi ancak 6grencilerin not alma becerilerini
geligtirdiklerinde asil gruplarina dénmelerinde problem yasamadiklari séylenebilir.

Birlestirme teknigi ortami degerlendirme formu test ve degerlendirme asamasinin
3,35 ortalama alarak amacina uygun olarak gergeklestigi gorilmistir. Ogrencilerin
testteki sorulari anlamalari ve 6dul alamayan grubun daha fazla ¢alismaya gudilenmesi
en dusuk puani alan maddeler olmustur. Daha dnceleri 6gretmenlerinin 6gretimine aligkin
olan 6grencilerin akran 6drenmesi ile test sorularini anlama ve ¢6zme konusundaki bu
sikintilari normal gérilebilir. ilerleyen zamanlarda da testi anlamalari ve ¢dzebilmeleri
teknigin dogru islediginin ve ogrencilerin akranlarindan da dgrenebildiklerinin bir kaniti
sayilabilir. Bu durum arastirmacinin alan notlarina da yansimistir. Ogrencilerin ilk haftalar
telas olarak sorulari ¢bézemeyeceklerini dusunmeleri ve daha sonra bu yakinmalarin
azaldig1 gorulmustur. Test ve degerlendirme agsamasinin en iyi gergeklesen maddesinin
odul alan grubun memnun olmasi geklinde oldugu gorulmusgtur. Fakat odul alamayan

gruplarin galismaya gudilenmesinin son hafta distligu de dikkat gekmektedir. Bu durum
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uygulamanin bitisi sebebiyle olabilir. Artik uygulamanin devam etmeyecegini bilen
ogrenciler ddul ile tesvik edilememistir.

Test ve degerlendirme asamasina ait grafik bulgulari incelendiginde, maddelerin
ortalamalarina ait grafikte bazi maddelerin ortalama deger altinda kaldigi géralmuastar. Bu
maddelerin U¢ puan Uzerinde ortalamaya sahip olmalari sebebiyle amacina uygun olarak
gerceklestikleri soylenebilir. Haftallk puan ortalamalarinda ise, ilk hafta olan disus
haricinde genel olarak artan bir ortalama goérilmustir. ikinci hafta oldukga yiiksek olan
ortalama daha sonra dismesi dikkat ceken dalgalanmadir. Fakat bu durum arastirmacinin
alan notunda da bahsedildigi gibi, haftallk konuya olan ilgiden kaynaklanabilir.
Ogrencilerin dikkatlerini en fazla gektigi gdzlemlenen video fosiller konusunda olmustur.
Test ve degerlendirme asamasinda ikinci hafta bir anda ylksek ortalama alinmasi fosiller
konusuna olan bu dikkatten kaynaklandigi dasunulebilir. Tim bunlardan yola ¢ikarak, test
ve degerlendirme asamasinin amacina uygun gerceklestigi, akranlarindan bir seyler
oOgrenebilecegini anlayan égrencilerin testleri daha iyi ¢ozdukleri dusunalebilir.

Bu baglamda, birlestirme Il teknigine yonelik olarak yurutilen 6grenme ortaminda

ogrenci boyutunda karsilasilan beceriler asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 70. Uygulamada Karsilagilan Beceriler

Asama Var olan beceriler Gelisen beceriler Gelisim yonu
Kavram fotolarindan
- arastirmak istediklerine 9?"“?” grubunu Asil grup ve uzman
Hazirlik ve Konu Segimi " . ) odrenince
dizenli sekilde karar =7 . grup ayrimini anlamak
. gldulenememesi
verebilmek
Ogrenmeye istekle Asil grup arkadaglar icin Not alma ihtiyacini
Uzman Grup Tartismas katiima not almama anlama
1. Ogrenmelerini
tamamlayarak asil 1. Not alma stratejileri
Poster igin  hazirlikli gruplanna dénmelerinde gelistirme (sess_lz_
Asil Grup Tartismasi elme ve istekle sunma gecikme okuma materyalini
9 2. Zor anlayan kullanma, 6zetleme)
akranlarina destek 2. Olumlu baglilik
vermeme
Arkadaslarinin da bir
- Ogrencilerin testteki  seyler
Test ve Degerlendirme 32Lrjrlmun g:?nna& grubun sorulari anlamamalari Ogretebilecegine
inanma

5. 3. 2. Ogretmen ve Ogrenci Goriigsmelerinden Elde

Tartisilmasi

Edilen Bulgularin

Bu bélimde, alt, orta ve Ust seviye 6grencilerden Uger 6grenci toplamda dokuz

ogrenci ve uygulama &gretmeni ile yapilan goérismelerden elde edilen bulgular

irdelenmistir. Deney grubu &Agrencilerinin daha 6nceden birlestirme Il teknigine dair

deneyimleri bulunmamaktadir. Fakat igbirlikli 6grenme yonteminin daha ©&nceden
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kullanildigr  bilgisi 6gretmenden alinmistir. Bu baglamda, goérismeler sayesinde
ogrencilerin ve ogretmenin birlestirme |l teknigi ve dolayisi ile 6gretim materyali hakkinda
gorigleri irdelenecektir. Asagida o6grenci ve oOgretmen goérismelerinden elde edilen
bulgular birlestirilerek maddeler halinde tartigilacaktir.

1. Birlestirme Il teknigine yonelik yapilan uygulamanin amacina yonelik yapildigi

uygulama 6gretmeninin ve égrencilerin ifadelerinden anlayabiliriz:

Uo: “...6grenciler arasi etkilesimi artiran bir uygulama. Ogrencinin kendi bagina

bagkasina bir sey anlatmasi igin 6zen gbéstermesi gereken bir durum...”

O2: “Cok eglenceli, her zaman bir gbrevin var ve sonunda &dlil veriyorlar hem de

istedigin sekilde...”
03: “...ders kitabi diginda baska seyler de okuduk arastirdik...”
Os: “Beraber sohbet etmek glizeldi.”

Uygulamanin &grencilerde birlikteligi artirarak arkadasliklarini gelistirdigi, eglenceli
bulundugu, oyuna benzetildigi ve arastirma becerilerini giglendirdigi anlasiimistir. Ayrica,
ogrencilerin yer degisimi konusunda bazen kafa karisikhgi yasadiklari ve arastirmalar igin
yogun olarak kafa yorduklari gérismelerden anlasiimistir. Ogretmen ise bu uygulamayi
etkilesimli, sorumluluk gerektiren ve 0Ozenilmesi gereken bir durum olarak karsimiza
cikarmigtir. Bu baglamda, o6gretmenin acgik¢a isbirligine isaret ettigi uygulamanin
ogrencilerde genel olarak sosyallestirme sagladigini sdyleyebiliriz. Bayrakceken ve
digerlerine (2013)gore; isbirlikli 6grenme yontemleri ve buna bagh olarak birlestirme |l
tekniginin 6grencilerde sosyal etkilesimi gelistirdigi, kigiler arasi iligkilerde sorumluluklari
artirdigi ve gelistirdigi vurgulanmaktadir.

2. Birlestirme Il teknigine dair 6grenme ortami olugtururken gruplarin olusturulmasi

sirasinda 6grencilerin gogunun sikinti yasadigi, bir kisminin memnun oldugu ve
ogretmenin  deneyimlerinden faydalandigint  6gretmen ve &grencilerin

ifadelerinden anlayabiliriz:

Uo: “Her grubun ayni diizeyde olmasina dikkat ettim. Sinifi tanidigim igin
Ogrencileri ¢ok iyi, iyi ve orta olarak grupladim. Cok da sikinti yagsamadim.

Zaten &grencilerinizi iyi tanirsaniz yasamazsiniz.

02: “Caliskan arkadaslar en basta alt seviye arkadaslarla olmak istemediler.”
03: “grubunu sevmeyen oldu”
09: “arkadagimla ayni gruba diismek istedik olmadi ¢ok lzildim”

O4: ‘hep ayni grupta kalmayacadiz sonugta o ylizden sorun olmadi”
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Gruplar olusurken o6grencilerin kabullenememe, UzUntl yasama, sinirlenme ve
psikolojik sorun olustugu anlasiimistir. Gruba olan bu kabullenmeme durumunun 6zellikle
de caliskan &grenciler tarafindan yapilmasi, alt seviye arkadaslarindan sikinti
yasayacaklarini diisiinmeleri sebep olmus olabilir. Ogrenciler her ne kadar gruplarin
olusumunda endise etseler de, isbirligi ve akranlarindan faydalari gérdikg¢e takim ingasi
hedefine ulagacaktir (Aranson ve Patnoe, 1997: 31). Bu firsati goren bazi 6grencilerin,
grup arkadaslarini kabullendikleri memnun olduklari da gértlmistir. Ogretmen ise,
gruplarin olusumunu yénetirken 6grenci seviyelerine dikkat ederek 6grencileri tanidigi igin
kolaylikla yaptigini belirtmisti. Bu baglamda birlestirme 1l tekniginde gruplarin
olusumunun 6gretmen acisindan ustalik gerektirdigi ve 6grencilerin arastirma yapmak
yerine gruplari sohbet ve yakinlik ortami gérerek akranlarina badimlilik sergiledikleri
soylenebilir.

3. Ogrencilerin dikkatlerini cekmek ve kavram secimi icin 6n bilgi saglamak icin

izletilen videolarin amacina hizmet edebildigini o6grencilerin ve 06gretmenin

ifadelerinden anlayabiliriz:

Uo: “... Cok faydali bir uygulama. Ogrenciler bu videolar sirasinda olduk¢a sessiz
kaldi,. ... biter bitmez sorular sormaya basladilar. Bunlari izletmeden
kavramlari segin deseniz bir anlami olmazdi. Fakat video bitiminde konusmak

tartismak istiyorlar. Bu sirada iyi ybénlendirmek lazim...”
o7: “Video izlemek eglenceliydi ..”

O1: ‘Dogal anitlarda izledigimi daha sonra evde bir belgeselde gbrdim.

Arkadaslarima sbyledim hepsini izleyin dedim.”
O4:  “...keske daha uzun olsaydi videolar.”

izletilen videolarin dgrencilere eglenceli geldigi, istekle izledikleri ve hatta
belgesellere ilgilerinin olusup okul digi ortamda da bu videolar izledikleri ve bunlari
arkadaglari ile paylastiklarn gorulmuagtur. Bir 6grenci ise arastirmak istedigi kavrami
segerken videolardan faydalandigi kolaylik sagladigini belirtmistir. Ogretmen ise, buna
benzer olarak videolarin égrencilerde merak uyandirdigini, faydali ve pratik bir uygulama
olarak dugtndugl, sinif hakimiyetini kolaylastirdigini  diisiindigi  géralmustar.  ilgili
literatirde de, geleneksel siniflarin sikici ortamini gorsel teknolojiler kullanilarak daha
pozitif ve eglenceli hale dénusebilecedi vurgulanmaktadir (Barnea ve Dori, 1996). Ayrica,
ogrencilerin meraklari ve ilgileri sebebiyle tartisma ortami olusturmaya calistiklari bu
nedenle zaman yonetimine dikkat edilmesi gerektigini de vurgulamistir. Kavram se¢iminde
videolarin 6grencilerde 6n bilgi ya da merak uyandirarak segimlerini kolaylastirdigi

ogretmenin de dikkatini c¢ekmistir. Sinif ortaminda film, video gibi gdrsellerin
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kullaniimasinin islenecek konunun dgretilmesine kolaylik sagladig1 ve 6grenciye yardimci

olacag bildiriimektedir (Pekdag ve Marechal, 2007). Bu baglamda, videolarin 6grenciler

icin dikkat gekici bir uygulama oldugu 6gretmen acgisindan da oldukga faydali bulundugu
sdylenebilir.

4. Asil gruplara dagitilan kavram fotograflarindan sonra arastirmak istedikleri

kavramlarin segiminde Oogrencilerin kararsiz kaldigini ve 06gretmenin bu

asamada 6grencilerin kararlarini etkileyen degiskenleri asagida verilen gérisme

ifadelerinden de anlayabiliriz:

Uo: “Hoslarina giden gérsel anlamda onlara hitap eden seyleri segmeye c¢alistilar.
Hazirbulunusluklari ile ilgili mesela fosiller vb. merak eden 6grenciler direk ona

yogunlagtilar.”
Os: “Resimleri olmasa ne oldugunu asla anlamazdim.”
08:  “Kolay olmadi bence.”

O1: “Bizim grupta konulari almakta zorlanirsak baskan dagitiyordu. Ona bu gérevi

verdik glizel kontrol etti.”

Aragtirma yapmalari icin kendi ilgilerine gore kavramlarini se¢cmelerine saglayan
kavram fotograflari ve secimi asamasi dgrencilerde gorseli tanima ile bagdastiriimistir.
Ogrenciler videolardan ya da daha énceden bildikleri gérselleri segcme egilimi
gostermislerdir. Fakat ayni kavrama odaklanan ya da arastirmak isteyen &grenciler
arasinda zitlagsma olmus ve kavrami segmek zorlasmistir. Bu noktada, bazi gruplar grup
bagkanlarini kullanarak gorev vermig baskan bu tip sikintili durumlarda gruba kavramlarini
dagitmistir. Onceden 6gretmenin yénlendirmesine aligkin olan égrencilerin bu sekilde
¢6zUm bulmalari dogal gorulebilir. Stres ya da baski altinda olan bireylerin karar verme
sirasinda farkli ¢bztmler bulma egiliminde olduklarindan bahsedilmektedir (Avsaroglu ve
Ure, 2007). Bunun yaninda bazi égrencilerin ayni kavrami segen arkadasi ile anlasarak
paylasimda bulunduklari ya da videolarda not alip ona gore secim yapan dOgrenciler
oldugu da goériismelerden anlagiimistir. Ogretmen ise, 6grencilere dikkat gekici gelen
gorsellere gore secimlerin yapildigini vurgulamistir. Ogretmenin, kavram seciminde
ogrencilerin hazirbulunusgluklarinin ve meraklarinin etkili oldugu, videolarin duruma yardim
ettigini ve cok zorlanmadiklari da ekledigi gérilmustir. Hazirbulunuslugun 6grenmeye
olan etkisi ilgili calismalarda da belirtiimektedir (Seven ve Engin, 2008). Farkh hiz, alg: ve
ilgilere  sahip  Ogrenciler  6drenmede  hazirbulunusluklarini bunlara  gobre
yonlendirmektedirler (Ozgan ve Tekin, 2011). Bu baglamda, &grencilerin arastirmak
istedikleri kavramlari segerken ikilem yasadiklari ve 6gretmen agisindan bu durumun

ogrencilerde karar verme becerilerini gelistirdigini disindigu séylenebilir.
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5. Birlestirme Il teknigi baglaminda 6grenciler asil gruplarindan uzman gruplarina
gegcisler yapmaktadir. Ogrencilerin bu gegisleri ilk baslarda unuttuklar daha
sonra kendilerine hatirlayacaklart yollar bulduklari ve 6gretmenin de
gecislerdeki kolayhdin zamanla gelistigini disindidduniu goérisme ifadelerinden

anlayabiliriz:

Uo: “orda biraz daginiklik oluyor hocam! llk haftalara gére dagiim daha hizli ve
sessiz bir sekilde oldu. Yani alisma slirecinde zorluk yasadilar ama alistiktan
sonra sikinti olmadi diye digiiniiyorum. Fakat sinifin sekli agsindan oldukga

dogru bir uygulama grup ¢alismalarina ¢ok yatkin...”

O4:  “ilk hafta unuttum sadece kimin grubu bendim diye. Sonra 6grendim.”
08: “énceden 6rnek yapmamiz glizel oldu...”
06: “jelibonlu videoyu sizden sonra biz de yaptik sinifta 6gretmenim. Ne zaman

Jelibon yesem aklima geliyor.”

Gruplar arasi gegigler sirasinda o6grencilerin ilk haftalar kendi gruplarini
karistirdiklar ve unuttuklari anlasiimistir. Uygulama &éncesi bilgi verirken kullanilan video
ve Ornek ders onlara bu konuda yardimci olmustur. Zamanla birbirlerine aile gibi
olduklarini da gdérismelerde dile getiren dgdrenciler duruma uyum sagladiklarini da
vurgulamiglardir. Ogretmen ise, gegisler sirasinda daginiklik yasandigini ahstiklarinda
daha sessiz ve hizli sekilde bu durumun gergeklestigini disinmektedir. Fakat sinifin
seklinin 6grenme acisindan ve grup calismalarina uygun oldugunu da ekledigi
gorulmustar. Siniflarin  6zellikle de ilkokul ve ortaokullarin organizasyon bigiminin,
ogrenciye kazandirilmak istenen davraniglarin niteligi ve kapsamini bile etkiledigi
vurgulanmaktadir (Tekindal ve Sénmez, 1998). Oldukga uygun oldugu dusindlen bu
fiziksel ortama zamanla uyum saglamasi yeterli goéralebilir. Bu baglamda, dgrencilerin
grup gegislerinde gorselleri kullandiklari ve &gretmenin fiziksel olan bu duruma
ogrencilerin adaptasyonunun énem arz ettigini duslindugu soylenebilir.

6. Ogrenciler arastirmak istedikleri kavramlara karar vermesinden sonra uzman
gruplarina ge¢cmiglerdir. Bu sirada, arastirmalarina kolaylik saglamasi amaciyla
verilen sessiz okuma materyalinin dgrencilerde genel bir bakis agisi
kazandirdigi ve o6gretmenin bu parcalarin duzenlenmesi gerektigine yonelik
Onerileri oldugu gortlmastir. Bu durumu asagidaki gibi gérisme ifadelerinden

anlayabiliriz:

Uo: “dagitilan 6zetlerde anlayamadiklari kavramlar gecti. Cocuklar onlari sordular.

Yer yer basite indirgenip daha sade olursa daha iyi anlasilir olur... Teknik
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gercek anlamda uygulanacaksa hazira konma degil keske ders sdirelerimiz

diye higbir sinir olmasa arastirsalar istedikleri kadar...”

O4: “...genel olarak neden bahsettigini $6éyle bir inceledim”
O3: “sorulari bulmamiz igin bilgi sagladi...”
O7:  *“...bazen baskan bize okudu biz onu dinledik”

Ogrencilerin sessiz okuma materyalini yiizeysel olarak inceledikleri, ilk zamanlar
hepsini okuma telasindan zaman sikintisi yasadiklari, uzman c¢alisma yapraklarindaki
sorulari arastirmak icin faydali bulduklari goérGimustir. Bazi gruplarin baskanlarina bu
kagitlari okutarak birlikte degerlendirme yonine gittikleri de goérismelerden ortaya
cikmistir. Ogretmen ise, hazirlanan bu parcalarin daha sadelesmesi gerektigini aksi halde
ogrencilerin panik olduklarini disunmustir. Fakat uygulamanin aslinda olan durumu da
bilen 6gretmen zamanin daha genis olmasi ve esas onemli olan bu arastirma kisminin
uzatilmasini, Ozet bilgiler yerine ek kaynaklar verilmesinin yeterli olacagini da
savunmustur. Bu baglamda, 6grencilerin bu kaynaklara dair goz gezdirdikleri, 6gretmenin
ise ek kaynak olarak yorumladigini soyleyebiliriz. Her ne kadar 6grenciler ve 6gretmen bu
bilgi kaynaginin yapisini elestirseler de, teknige adapte edilen bu kisim &grencilerin
arastirmalarina fayda saglamistir. Aranson ve Patnoe (2011: 40) ifade ettikleri “Jigsaw
kartlarinin” bu yas o6grenciler i¢in sessiz okuma materyaline donismesi yine teknigin
kurucularindan olan Prof.Dr. Robert Slavin ve ¢alisma arkadaslarinin bir énerisidir.

7. Ogrenciler 6n bilgi kaynaklarini okuduktan sonra uzman calisma
yapraklarindaki sorulari inceleyerek arastirmalarina baslamiglardir. Yapilan
goérismelerde 6grencilerin birlikte calismalari sirasinda UCY paylasim sikintisi
yasadiklari, zamanla arastirma sirecine alistiklari ve é3retmenin bu asamayi
ogrencilerin isbirligi icinde gegcirdiklerini disindigiu gérismelerden anlasiimistir.
Asagidaki 6gretmen ve 6grenci ifadelerinden de bu durumu gorebiliriz:

uo: “...postere dénlistiirdiikleri zaman kolay geldi ama onun ©6ncesinde

anlatacaklari seyde bir sikinti var anlama, anlamama hatta; anlatamama

anlaminda...bu durumu da beraber asmaya calisiyorlar...”

05: “...bazi arkadaglar yazdiklarini sakladi”

02: “...not almaktan nefret ederdim ama zorda kaldim ¢ilinkii not almadan
anlatamadim.”

O1: “Yazdiklarimi hi¢ unutmadim yazmayinca ne anlatacagimi sasirdim.”

o7: “Cevaplari bulunca hepsini yazmak zor oldu sonra sonra kisaltmaya

basladim.”
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Ogrencilerin uzman gruplarda tek bir kagittan aragtirmaya galismalari onarin
paylasim sikintisini gérismelerde ortaya cikarmistir. Oysaki beraber calismalari igin
Ozellikle her gruba bir tane verilen bu c¢alisma yapraklari 6zellikle ¢aliskan 6grencilerin
gruptan kopmasini 6nemi i¢in yapilmistir. Johnson, Johnson ve Smith (1998) belirttigi gibi
“ortak 6grenme” amaglarini en st seviyede gerceklestiren isbirlikli gruplar olusturulmalidir
(aktaran: Koseoglu, 2010). Ogrencilerin yazdiklarini saklamasi ve bu paylasimsiziigin
devam etmesi goérismelerden anlasilsa da o6gretmenin bu durumu beraber asmaya
calistiklarini  belirtmesi 6grencilerde zamanla paylasim gelistiginin bir gdstergesi
sayllabilir. Ogrencilerin not alma konusunda da deneyimsiz olmalari sebebiyle sikinti
yasadiklari fakat bunun faydasini anladiklari ve not almayi gelistirdikleri de goriismelerden
anlasiimistir. Bu baglamda, 6grencilerin bu agsamaya alisarak paylasim ve not alma gibi
becerileri 6grendikleri, 6gretmenin ise bu durumu dayanisma ile astiklarini dusundukleri
soylenebilir.

8. Ogrenmelerini tamamlayan o6grenciler asil gruplarina dénerek birbirleri ile
ogrendiklerini paylasmiglardir. Bu sirada ogrencilerin  6grendigi  halde
ogretememesi, 6grenen arkadaslarindan memnun olmalari ve bazi karisikliklar
yasamalari; 6gretmenin ise, bu d6gretimin 6grencilerin hazirbulunusluklarina

bagl oldugunu disindigu asagidaki gérisme ifadelerinden de anlayabiliriz:

Uo: “ecocugun kendisi ile alakali bir durum. Bazilari kendini yetistirmis olup hemen
anlatabiliyor bazilarinda ise hazirbulunuslugu iyi olmadigi icin kendini iyi ifade
edemiyor. Belki de hayatinda bir ilki gerceklestirdigi icindir.“Sizin dagittiginiz o
kagitlar bu anlamada devreye girebilir. Herkes onlari bir kez daha okuyup

paylasmali....”
06: “ilk defa birine égrettim.”
09: “anlamayana bir daha anlatmak sikicr”

08: “ben anlasam da anlatamam”

Ogrencilerin kendi 6grendiklerini paylasirken aldiklari notlarin oldukga etkili oldugu
ve not alma konusunda sikinti yasayanlarin sessiz okuma materyalini kullandiklari
anlasiimistir. Ogrencilerde dgretim sirasinda anlama fakat anlatamama durumu agikca
belirtiimistir. Daha 6nceden akran 6grenmesini ¢cok fazla yasamayan bu d6grencilerin
ogretmen roll Ustlenmesi onlari zorlamis ve sikmis olabilir. Bu kismi asarak égretebilen
ogrencilerin ise, bir arkadaslarinin “anladim” ifadesinden memnun olduklari géze
carpmistir. Yapilan ¢alismalarda dénutin motivasyonu artirdigi vurgulanmaktadir (Shute,
2008; Wnag ve Wu, 2008). Akran donutundeki sureg ve pozitif ortam da bu motivasyonu

etkilemektedir (Demiraslan Cevik, 2014). Ogretmenin de &grencilerinin bu asamada
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oldukga yeni bir durumla karsilastiklarini ve hazirbulunugluklarinin bu 6égretimde etkili
olacagini disundugu goérulmustir. Anlatamadiklari kisimlarda sessiz okuma materyalinin
etkisinin vurguladigi gorulen 6gretmen, zaman yonetiminin ogretimin tamamlanmasi
acisindan 6nemli oldugu goérusundedir. Bu baglamda, dgrencilerin bilgilerini paylagirken
dayanisma iginde olduklari ve é3retmenin bu durumu yeni bir deneyim olarak buldugu
sdylenebilir.

9. Ogretimlerini tamamlayan gruplardan bilgilerini dzetleme ve eksikleri gérme
acisindan poster hazirlamalari istenmistir. Poster ile ilgili konunun bir énceki
derste soOylenerek materyal acisindan donanimli gelmeleri saglanmistir.
Ogrenciler poster hazirlama ve sunma asamasinda oldukca eglendikleri ve
diger asamalara gore dinlendikleri goriismelerinden anlasiimistir. Ogretmen
posterlerin hazirlanmasinda orjinallik i¢in zaman yodnetimini one c¢ikarirken,
ogrencilerin heyecanindan ve bilgi pekistirmelerinden bahsettigi goruimustar.

Asagidaki gibi gériisme ifadelerinden de bu durumu gorebiliriz:

UO:  “Zaman dar olursa ¢ok gelisigiizel hazirlanir fakat biz burada égrencilere bir
ders verdik. Hem 6nceden malzemeleri hazir getirmeleri hem de bir ders boyu
olmasi orijinal hale getiriyor. Odrencileri de hazirladiklari posterleri sunmada
bocaliyorlar. Fakat anlatirken ve tiim sinif da tekrar dinlerken konuyu da

pekistirmis oluyorlar...”
O7:  “En eglendigim buydu...”
03: “daha énce sinifa bir sey sunmadim bunda alkis bile aldim...”

08: “Her seyi ben cizdim sadece boyadilar. Karikatiir bile cizerim ben harika

yaparim bunu biliyorlar.”
O1: “En zoru slogan bulmakti bence”

Poster hazirlanin &égrenciler acisindan oldukga eglenceli gectigi ve posterin
olusumdan sunumuna kadar neredeyse tUim basamaklarinda igbirliklerinin arttig
gérismelerde ifade edilmistir. Ogrenciler posterin yalnizca slogan bulma asamasinda
zorlandiklart goérulmustir. Fakat bulduklarn sloganlar onlarin eksik ya da yanlis
o6grenmelerini ortaya c¢ikarmasi agsindan o6nemli goérulmektedir (Aranson ve Patnoe,
1997). Ogretmen ise, posterlerin konuyu pekistirdigi ve 6grencilere verilen bir ders
saatinin bu durum igin yeterli gorulebilecegini dusunmustur. Bu baglamda, poster
hazirlamanin 6grencilerin motivasyonlarinin arttigi ve 0gretmenin ogrencilerindeki
yaraticiliklarini 6ne c¢ikardigini digiindiigi sdylenebilir. Ding ve Oztemur (2016) yaptiklari
calismalarinda poster ve afig gibi uygulamalarin 6grencilerde igbirligi icinde galisma ve

sosyal katilim becerilerine olumlu etki ettigi gériimuslerdir.
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10. Sunumlarini tamamlayan sinifin eksik ve yanlis 6grenmeleri tartisilarak bir
sonraki ders bireysel olarak teste alinmistir. Ogrenciler bu test icin haftalik
konuya bagh sekilde kolay ya da zor oldugunu duisindukleri, égretmenin
Ogrencilere bu sekilde geri donit saglanabilecedini dislindigl asagidaki

gorisme ifadelerinden anlasiimaktadir:

Uo: “Geri déniit anlaminda testler faydali. Bunun bir not kaygisi ile égrencilerin

birbirlerine sen sunu aldin ben bunu aldim demesi ¢ok kétii...”

O1: “llk hafta hic ¢6zemedim ama sonra alistim. Bir tane bile fazla soru yapsam

puanimiz artiyordu bu giizeldi kim bulmus bu fikri merak ettim.”
05:  ‘“hatirlamadiklarim oluyordu”
09: “Cdzebildim sorular kolaydi bence...”

Haftalik testlerin ddrencilerde ilk haftalarda zor geldigi ve ilerleme puani sayesinde
test puanlarinin énemini anladiklari gérigmelerden ortaya ¢ikmistir. Olgme sonuglarina
dayanilarak 6grencilere geri dénutler verilebildigi ve 6grenciler ¢alismalarini bu doénutler
iIsiginda yonlendirilebilecegi soéylenmektedir (Cimer, Buitliner ve Yigit, 2010). Bu
kapsamda, 6gretmen testlerin geri donit anlaminda iyi oldugunu, fakat notlarin ilan
edilmeden sadece odullerin verilmesinin 6grencilerin not kaygisi olusturmadan teknige
odaklanmasini saglayacagini dusunmustir. Bu baglamda, o&grenciler icin testlerin
alistirma sagladigi, 6gretmen acisindan d6grencilerdeki rekabet yonunun vurgulandigi
soylenebilir.

11. Birlestirme Il tekniginin her hafta ilerleme puani alinarak kazanan gruplara édul

vermesine dayanmasi gérismelerde farkli sekillerde yorumlanmistir. Ogrenciler
bu odulleri kendilerinin sectigi igin heyecan duyduklari ve bu heyecanin

o6gretmene yansidigi gérismelerdeki ifadelerden anlasilabilir:

UO:  “Ogrencileri her hafta 6édiil igin heyecanli gériiyordum. Haftanin dersi
gelmeden bana hediyelerini soran oldu. Ogrencileri oldukga iyi giidiiledigini

diusdndyorum...”
O4: “Her hafta éddlimdizii belirlemek igin tenefiiste konseyimizi toplardik...”
O5: “édlillerin hepsi muhtesemdi...”

08: “...segtigimiz 6diilii derste digiindiikge heyecanlanirdim. Iki tanesini aldik

ama olsun diger arkadaslarda gtizel seyler yapmig oldu...”

Odiilleri kendileri daha dnceden belirleyerek sinifa gelen égrencilerin test sonrasi
ilerleme puanlarinin ilani ile her hafta édul almislardir. Bu 6dullerin hayatlarinda bir ilk

olmasi ve buna duyduklari heyecan goérismelere de yansimistir. Odullerin
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belirlenmesinde &grencilerin teneffliste toplanmalari, sirekli beraber disunmeleri gibi
isbirlikleri de dikkat ¢ekmistir. Odlli alan égrenciler gururlandiklarini ifade etmislerdir.
Putnam’in (2010: 22) belirttigi gibi her 6grencinin grubun basarisi igin esit firsati olmaldir.
ilerleme puani alarak basarilarina katkisi olan alt seviye dgrenci grubunun bile &dl
konusunda eksik kalmadiklari segimlerinde onlara da danigildigi gorusmelerden
anlasiimistir.  Ogretmen ise, o6grencilerinin  6dil almak igin heyecanlandiklari ve
meraklandiklari ve bu durumun onlar gideledigini disinmustir. Bu baglamda,
ogrencilerin odullerle gudilendiklerini ve 6gdretmenin ise ddullerin dgrencilerde istek
olusturdugunu dusindiguni soyleyebiliriz.
12. Goérusme sonunda 6grencilere sorulan eklemek istedikleri seyler ve daha iyi
uygulama icin énerilerde ise farkh gorusler dikkat cekmistir. Kameralar ve okul
ortami gibi elestiriler ve Oneriler asagidaki goérisme ifadelerinden de

anlasilabilir:

UO:  “Grup sayilari en ideal 4 kigi ya da en ¢ok 5 kigi olmalidir. Aslinda 20 kigilik
siniflar bu teknik igin ideal. Herkesin kendi (izerine diiseni yapmasi gerektigine
dair uyari yapilmali. Siire oldukca esnek olmali. Arastiracaklari kavram ile ilgili
kaynaklar saglanmali. Ogrencilerin kedisini ifade etmesi noktasinda énemli bir
teknik belki zayif olan 6grenci ¢ok iyi anlatabiliyor. Ya da c¢aliskan bir 6grenci
sosyal olmadigi igin zorlanabiliyor. Ogrencilerin iletisimini de ¢ok gelistiren bir

teknik ya da bir Ogrencinin gizli bir becerisini ortaya c¢ikarabilir ve

gelistirebilir...”
O5:  “Kameralar daha gizli olmali...”
O4: “slogan bulmakta zorlandik onu yapmasak...”
o7: “...sessiz okuma kagitlari daha kisa olsun.”
06: “asil gruplarimiz degdigse arada ...” “dersi disarida iglesek daha giizel olur.”
03: ‘malzemeleri saklayacak yer olsun bence...” “Matematik dersinde de
yapalim.”

O1:  “Sinifin sekli hep béyle kalsin.”

Ogrencilerin  kameralardan rahatsiz oldugu, slogan bulmakta zorladiklari igin
degismek istedikleri, sessiz okuma materyalinin kisaltiimasini istedikleri, gruplarin ayni
kalmamasi gerektigi, hazirladiklari posterleri tasimakta zorlandiklari gibi esneklik
gerektiren Oneriler sunduklari gorulmustur. Ayrica, ogrencilerin uygulamanin okul digi
ortamda yapilmasi, sinifin seklinin diger derslere de yansimasi, videolarin artiriimasi gibi
gelistirme 6rnekleri sunduklari gériimastir. Ogretmen ise, grup sayisinin daha az

olmasinin iyi olacagi, sorumluklara vurgu yapilmasi ya da 6ne c¢ikariimasi, zaman
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yénetimine dikkat edilerek daha uzun sdre arastirma yapacaklari bir sistemin kurulmasi

gibi planlamalar yaptig1 goralmuagtar.



6. SONUC VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

Bu calismada, elde edilen sonuglar U¢ baslik altinda toplanmistir. Birinci baslikta
birlestirme 1l tekniginin akademik basariya olan etkisi ve bu baglamda birinci alt probleme
dair sonuglar verilmigtir. ikinci baslikta birlestirme 1l tekniginin ortaokul 5. sinif
ogrencilerindeki yasam becerileri gelisimine etkisi yani ikinci alt problemin sonuglari
verilmistir. Son baslikta ise, birlestirme 1l teknigi ile ydrutilen uygulamanin é3drenme

ortamina etkileri ve bu kapsamda Ugtincu alt problemin sonuglari sunulmustur.

6. 1. 1. Birlestirme Il Tekniginin Akademik Basariya Etkisi ile ilgili

Sonuglar

Birlestirme 1l teknigine yonelik olarak gelistirilien 6gretim materyali deney grubu
ogrencilerinin  akademik basarilarini  kontrol grubunda ydritilen bireysel 6gdretim
tekniklerine gbre daha fazla artirmigtir. Deney grubu O6grencilerinde meydana gelen
akademik basari testi puan artisinin kontrol grubunun akademik basarilarinda meydana
gelen artistan istatistiksel olarak anlamli sekilde fazla olmasi birlestirme Il teknigine dayali
yapilan égretimin etkili oldugunun kanitidir. Bu sonug, gelistirilen 6gretim materyalinin
ortaokul 5. sinif yer kabugunun gizemi Unitesinin kazanimlarini igerecek sekilde
hazirlandidinin ve uygulandiginin da bir gdstergesidir. Buradan, (1) égretim materyalinin
isbirlikli 6grenme ve Birlestirme |l teknigine dayali olmasi (Ayna, 2009; Dogru ve Unli,
2012; Kog, 2013; Ozdilek ve digerleri, 2010; Ozkidik, 2010), (2) hazirlanan égretim
materyali etkinliklerinin basit ve 0Ogrencilerin anlayabilecedi seviyede olmasi
(Karamustafaoglu, 2003; Ozsevge¢ ve digerleri, 2006), (3) 6grencilerin aligtiklari
degerlendirme teknikleri disinda poster hazirlama ve sunma gibi tamamlayici
degerlendirme tekniklerini de icermesi (Calik, 2006; Saka, 2006), (4) birlestirme Il teknigi
asamalarina ek olarak ogrenci seviyelerine gore eklenen sessiz okuma materyali
sayesinde 6grencilerin arastirmalarinin ve 6grenmelerinin kolaylagsmasi, (5) 6égrencilerin
ogretim sirasinda bir dizen i¢inde not almalarini ve gruplarinin durumunu kontrol etmeleri
icin portfolyo kullaniimasi (Baki ve Birgin, 2004; Kan, 2006), (6) 6grencilerin arastirma
yapabilmeleri igin yeterli kaynak saglanmasi (Ozsevgeg, 2007), (7) hazirlanan dgretim
materyalinin iceriginin gindelik yasamla ilgili anlasilir drnekler sunmasi (Bayrakgeken ve
Doymus, 2010; Yayla, 2012), (8) 6gretim materyalinin birlestirme Il teknigine dayali olmasi

ve bu sebeple her hafta verilen 6diller sayesinde 6grencilerin galisamaya isteklerinin
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artmasli (Aranson ve Patnoe, 1997; Doymus, 2008; Doymus ve digerleri, 2010; Slavin,
1991), (9) birlestirme |l teknigine dayali olan 6gretim materyalinin 6zelligi geregi alt
seviyedeki bir égrencinin bile bir hafta sonra bir net artirmasinin ilerleme puani alarak
grubuna o6dul kazandirmasi ve 6grencinin ¢aligma istegini artirmasi (Aranson ve Patnoe,
1997: 10) ve (10) Unite konularinin ders kitabindan bagimsiz iglenerek not vermeye

yonelik bir dederlendirmeyi temel almamasi, bu basarida etkili oldugu distinilmektedir.

6. 1. 2. Birlestirme Il Tekniginin Yagsam Becerileri Geligimi ile ilgili

Sonuglar

Birlestirme 1l teknidine yonelik gelistirilen Ogretim materyali ortaokul 5. sinif

ogrencilerinin yasam becerilerinin degisim ve gelisme saglamistir. Yasam becerilerindeki
degisimler ve gelismelerden elde edilen sonuglar asagida maddeler halinde
sunulmaktadir.

1. Ogrencilerin seviyeleri ile iletisim becerilerin kalitesi arasinda bir baglant
bulunmamistir. Her 6grenci seviyesi icin farkli dizeylerde gelismeler ortaya
cikmistir. En fazla gelismeye sahip olan grup alt seviyedeki 6grenciler olmasina
ragmen arastirmaci bulgular derinlemesine irdelediginde, 06grencilerin
baslangictaki beceri diuzeyleri ile bu gelisimin ilgisini belirtmistir. Baslangicta iyi
dizeyde olan 6grencide zayif gelisme, kot dizeyde olan 6grencide de iyi
gelisme gorulmustir. Bu nedenle Birlestirme |l tekniginin iletisim becerisi zayif
olan 6grencide bile iletisim becerisini gelistirdigi goruimustur. Bu baglamda, alt
seviye ogrencilerde “sosyallesme”, orta seviye 6grencilerde “etkilesim” ve Ust
seviye 6grencilerde “anlayis” agisindan gelismeler yasanmistir.

2. Karar verme becerisinin kalitesi ile 06grenci seviyesi arasinda baglanti
bulunmustur. Ust seviyedeki 6grencilerin uygulama éncesinde de karar verme
becerilerinin diger 6grencilerden iyi oldugu ve siure¢ dahilinde bu becerilerini
kullandiklari ortaya cikmistir. Bu nedenle, Ust seviye o6grencilerde teknik
kapsaminda gézle goérulur bir gelisme yasanmazken uygulamanin katkisi
baglaminda Ust seviye 06grencilerde karar verme becerilerinde “bilingli”
temasinda bir degisim yasanmistir. Diger seviyelerdeki &grencilerin ise,
birlestirme 1l teknigi kapsaminda karar verme becerilerinde farkli dizeylerde
gelismeler bulunmustur. Bu baglamda, alt seviye 6grencilerde “dayanisma”, orta
seviyedeki 6grencilerde “izleme” acgisindan karar verme becerilerinde gelisme
yasandidi ortaya ¢gikmistir.

3. Ogrencilerin seviyeleri ile liderlik becerisinin kalitesi arasinda bir baglanti ortaya

cikmistir. Zeka ve basari seviyesine bagl olarak, liderlik becerisinde kalite
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artmaktadir. Bu nedenle, Ust seviye ve orta seviye Ogrencilerde goérilen bu
durum  Agrencilerin liderlik becerilerinde go6zle goérulur bir gelisme ortaya
clkarmasa da uygulama kapsaminda liderlik becerilerinde degisimler
saglamistir. Bu baglamda, orta seviyedeki 6grencilerde “motive edici”, Ust
seviye 6grencilerde “6zgiven” temalarinda degisimler yasanmistir. Baglangicta
iyi seviyede liderlik becerisine sahip olamayan alt seviye 6grenci grubunda ise,
fark edilir bir gelisme yasanarak bu gelisimin yonunun “sorumluluk” agisindan
oldugu vurgulanmistir.

Ogrencilerin basari seviyeleri ile takim ¢alismasi becerisinin kalitesi arasinda bir
iliski bulunmazken, tim &grencilerde farkli dizeylerde gelismeler ortaya
cikmistir. Bu baglamda, birlestirme 1l tekniginin alt seviyedeki ogrencilerde
“vardimsever”, orta seviyedeki Ogrencilerde “duyarlilik” ve (st seviyedeki
ogrencilerde “isbirligi” boyutlarinda gelismeler sagladigi gorilmustr.

ilgili yasam becerilerine dair gézlem puanlarinda ve 6grencilerin  6z-
degerlendirme ifadelerinde puan ve duygusal dalgalanmalar gértlmustir. Bu
durum her becerinin kendi dogasi geredi etkilenecedi degiskenler agisindan
tartisiimistir. Bu baglamda, égrencilerin yasam becerilerinde goérilen degisim,

gelisim ve iyilesmelerin her hafta dizenli sekilde artmadigi da ortaya ¢ikmistir.

6. 2. 3. Birlestirme Il Tekniginin Ogrenme Ortamina Etkisi ile ilgili
Sonuglar

Birlestirme Il teknigine yonelik geligtirilen 6gretim materyalinin ve uygulamanin

6grenme ortamina etkilerinin  degerlendiriimesi icin, BTODF ve go6rusmelerin

tartisiimasindan elde edilen sonugclar asagida birlestirilerek sunulmaktadir.

1.

Hazirhk ve konu secimi agsamasinin teknie uygun olarak gerceklestigi
goriimustar. Asamadaki “uzman gruplarini 6grenen égrencilerin arkadaslari ile
¢alismaya gudulenmesi” ifadesi en dislk ortalamaya sahip olsa da ilerleyen
haftalarda bu durumun dizeldigi arastirmacinin alan notlarinda da belirtilmistir.
Ogrencilerin kavram fotograflarini kullanarak arastirmak istedikleri kavramlari
secmeleri ise en iyi gergeklesen basamak olmustur. Ayrica, hazirlik ve konu
secimi asamasina dair haftalik puanlarin artan bir grafik olusturmasi dolaysiyla
bu asamanin uygulamadaki etkisinin de arttigi ortaya ¢cikmistir. Uygulamanin bu
asamasi ile baglantili olan gérismelerde ise, (a) 06grenci gruplarinin
olusturulmasinda d6grencilerin birbirine amagsiz baglilik/bagimlilik yasadigi ve
o6gretmen agisindan bu durumun ustalik gerektirdigi, (b) ©6n bilgi agisindan

izletilen videolarin 6grencilerin oldukga dikkatini ¢ektigi ve 6gretmenin faydali
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buldugu, (c) arastirilacak kavramlari segerken 6grencilerin ikilem yasadiklari ve
o6gretmenin bu durumun o6grencilerin karar verme becerilerini gelistirdigini
distndugu ortaya ¢ikmistir.

Uzman grup tartigmasi asamasinin amacina uygun olarak gerceklestigi
gorilmustar. Bu asamadaki “sorulari arastirirken asil gruplari i¢in not aldilar,
rapor tuttular.” Basamaginin en disuk ortalamaya sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.
Henlz takim ruhuna aligamayan &grencilerin ilk haftalarda birbirlerine
alisamadiklari bu sebeple, soru sorma ve birbirilerini tesvik etme gibi
basamaklarda da eksik kalarak bu ifadelerin ortalamalarini dustrdikleri
goérulmustir. Ogrencilerin “6grenmeye istekli oldular’ basamaginda teknigin en
yuksek ortalamasi dikkat cekmistir. Bu baglamda, uzman gruplarda égrencilerin
calismaya istekli olduklari birlestirme 1l tekniginin 6grenme ortamina olan etkileri
arasindadir. Ayrica, uzman grup tartismasi asamasinda da haftalik puan
ortalamalarindaki istikrarli artis teknigin bu asamasinin giderek daha etkin
uygulandiginin bir kanitidir. Uygulamanin bu asamasi ile baglantili olan
gérismelerde ise, (a) 6grencilerin gruplar arasi gegiste gorselleri hatirladiklari
ve 6gretmenin adaptasyonun bu noktada énem tasidigini disindagu, (b) sessiz
okuma materyallerine 6grencilerin genellikle g6z gezdirdigi ve 6gretmenin
bunlari ek kaynak olarak goérdigu, (c) 6grencilerin bu asamada not almayi
ogrendikleri ve 6gretmenin bu durumu dayanigsma olarak yorumladigi ortaya
cikmistir.

Asil grup tartismasi asamasi birlestirme Il tekniginin amacina uygun olarak
gergeklesmistir. Bu asamadaki “Ogrencilerin 6grenmelerini tamamlayarak asil
gruplarina dénmesi” ile ilgili basamak en dusik ortalamaya sahip oldugu
gorilmustir. Not alma ve uzman gruplara alisma gibi ilk haftalardaki
adaptasyon sorunlarinin ¢dzilmesi ile 6grencilerin bu basamaga dair puan
ortalamalarinda da iyilesme fark edilmistir. Poster hazirlama ve sunma ile ilgili
olan her basamagin ise olduk¢a ylksek ortalamaya sahip olmasi teknigin bu
basamagini 6ne ¢ikardigi vurgulanmigtir. Diger agsamalarda oldugu gibi haftahk
ortalama puanlarda da surekli artis yagsanmasi bu asamanin giderek daha etkin
uygulandiginin da bir kanitidir. Uygulamanin bu asamasi ile baglantili olan
gérismelerde ise, (a) o6grencilerin asil gruplarda 6gdrendiklerini paylasirken
dayanisma iginde olduklari ve 6gretmenin bu durumu yeni bir deneyim olarak
yorumladigi, (b) poster hazirlamanin 6grencilerde motivasyonu artirdigi ve

ogretmenin posterleri yaraticilik agisindan degerlendirdigi ortaya ¢ikmistir.
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Test ve degerlendirme asamasinin da birlegtirme Il teknidinin amacina uygun
sekilde uygulanabildigi géralmustir. Bu noktada ogrencilerin “ testteki sorulari

anlamalar’” ve “ 6dil alamayan grubun daha fazla calismaya gudilenmesi”
basamaklarinda diisiik puan aldiklari ortaya cikmistir. Oduli alamayan grubun
daha fazla gudidlenmesi basamagindaki disme son hafta puanindan
kaynaklandigi icin g6z ardi edilmistir. Fakat 6grencilerin testlerdeki sorulari
anlamaya dair puanlarin haftalik konularla iligkili olabilecegi tartisilmigtir.
Uygulamanin bu asamasi ile baglantili olan gériismelerde ise, (a) test
sorularinin dégrencilerde alistirma sagladigi ve 6gretmenin testleri bir rekabet
olarak yorumladigi, (b) odullerin 6grencileri oldukca fazla gudilendirdigi ve
ogretmenin odulleri istek olusumu agisindan degerlendirdigi ortaya ¢cikmistir.
Ogrencilerin birlestirme 11 tekniginin asamalarinda bazi becerilerini kullandiklari
ve karsilastiklari problemlere gore de bazi becerileri gelistirdikleri goralmustar.
Hazirlik ve konu seg¢imi asamasinda; kavram fotograflarindan arastirmak
istedikleri kavrama duzenli sekilde karar verebilme becerilerini kullanirken,
uzman gruplarini 6grenen ogrencilerin gudulenme problemini bu gruplarin
ayrimlarini anlayarak zamanla astiklari goérulmustur. Uzman grup tartismasi
asamasinda; 6grenmeye istekle katilma becerilerini kullanirken, asil grup
arkadaslari icin not almama problemini zamanla not ihtiyacini anlama ile
geligtirdikleri gortlmastir. Asil grup tartismasi asamasinda; poster hazirlama
icin hazirlikh gelme becerilerini kullanirken, 6grenimlerini tamamlayarak asil
gruplarina dénme problemine karsilik not alma stratejileri gelistirdikleri ve zor
anlayan akranlarina destek vermeme problemi icin olumlu baghlik gelistirdikleri
gorllmustar. Test ve dedgerlendirme asamasinda; 6dil alan grubun memnun
olmasi becerilerini kullanirken, testteki sorulari anlamama problemine ydnelik
arkadaglarinin da bir seyler dgretebilecedine inanma becerilerini gelistirdikleri
goralmustar.

Birlestirme |l teknigine dair uygulamanin genel olarak ogrenciler agisindan
sosyallesme sagladigi ve ogretmenin bu uygulamayi igbirligi temasinda
Ozetledigi gorulmuagtar.

Uygulama oOgretmeni ve ogrencilerin eklemek ve geligtirmek istedikleri
noktalarin; dgrenciler agisindan: kameralarin daha gizli olmasi, okul digi
ortamlarda da bu uygulamanin taginmasi, posterlere slogan bulunmasinin
kaldiriimasi, sessiz okuma materyallerinin kisaltilmasi, asil gruplarin her hafta
ya da bazen dedismesi, hazirladiklari posterleri saklayacaklari depolarin

olmasi, 6gretmen agisindan: grup sayilarinin azaltilmasi, sorumluluklara dair
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vurgularin  6ne c¢ikarilmasi, zaman yonetimine dikkat edilmesi seklinde
bulunmustur. Ayrica, dgrencilerin sinifin seklinin diger derslerde ayni sekilde
devam etmesini, videolarin daha fazla kullaniimasini ve diger derslerde de bu

uygulamanin yapilamasini istedikleri géralmasgtar.

6. 2. Oneriler

Bu boélimde yapilan o6neriler arastirma sonuglarina dayandirilarak ve arastirmacinin

kendi deneyimlerini yansitarak iki baslik altinda sunulmustur.

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

1.

Birlestirme Il teknigine yonelik gelistirilen 6gretim materyali ortaokul 5. sinif
ogrencilerinin yer kabugunun gizemi Unitesinde akademik basarilarini artirmada
etkili oldugu ortaya gikmistir. Benzer 6gretim materyalleri kullanilarak, ortaokul
5. sinif 6grencilerinin farkli fen konularinda ve farkl siniflarda bu basarilarina
katki saglanabilir.

Bu tez caligmasi kapsaminda gelistirilen 6gretim materyali ayni seviyede farkl
subelerde uygulanarak sonuglarin genellenebilirligi artinlabilir.

Calismada ortaokul 5. sinif dizeyinde birlestirme |l teknigi kapsaminda
gozlenebilecek liderlik, iletisim, takim c¢alismasi ve karar verme becerileri
derinlemesine incelenmistir. Bu baglamda, d6grencilerin yasam becerilerinin
gelismesine katki saglayacagdi dusunulen katihmci diger teknikler ile fakli yasam
becerileri gelisimi saglanabilir ve degerlendirilebilir.

Ogrencilerin akran dgrenmesine gok aliskin olmadiklari ve arkadaslarindan bir
seyler 6grenmenin ve 6gretmenin onlara sasirtici geldigi sonucu dusunulirse,
surekli toplum icinde yasayacak bu o6grencilerimizin etkilesimli teknikler
kullanmasina daha fazla katki saglanmalidir.

Ogrencilerin sessiz okuma materyalinin bazi kisimlarini anlamadiklar ve
o6gretmenin de bu materyalin sadelesmesi gerektigini disindigu gordlmustar.
Bu baglamda, 6gretim materyali ve materyale eklenecek her pargcanin dil ve
anlatim yéniinden uygunluguna da dikkat ediimelidir. Ogrencilerin heniiz
ortaokul 5. sinifta olmalari dolaysi ile her kelimeyi bilmeleri ve anlamalari
muamkin olmayabilir. Bu noktada, materyal ve eklerinin dgrenciler tarafindan da
inceletiimesi 6nerilebilir.

Calismada birlestirme Il teknigi kapsaminda ortaokul 5. sinif égdrencilerinin

iletisim becerilerinde farkli dlzeylerde gelismeler saglanmistir. Alt seviye
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o6grencilerde sosyallesme, orta seviye 6grencilerde etkilesim ve Ust seviye
o6grencilerde anlayis boyutlarinda yasanan bu gelisme farkli katihmci
tekniklerde hangi boyutlara yoneldigi arastirilabilir. Diger katihmci tekniklerde de
benzer boyutlarin ¢ikmasi durumunda, ortaokul 5. sinif égrencilerinin iletisim
becerisi boyutlarina bu ifadeler eklenebilir.

Calismada ust seviyedeki 6grencilerin karar verme becerilerinin kalitesinin diger
6grenci gruplarindan daha yiksek oldugu gértlmastir. Bu baglamda, Ust seviye
ogrencilerinin bilingli boyutunda degisim yasarken, gézle gorulir bir gelisme
ortaya ¢cikmamistir. Orta seviye 6grencilerde izleme ve alt seviye 6grencilerde
dayanisma boyutunda gelisme saglanmistir. Bu noktada, Ust seviye 6grencilerin
karar verme becerilerinin diger 6grencilerden uygulama oncesinde de daha
Ustiin olmasinin nedenleri ve nasil gelistiriliecegi arastirilabilir.

Calismada orta ve Ust diizeydeki 6grencilerin liderlik becerilerinin kalitesinin alt
seviye ogrencilerden yuksek oldugu goérulmustir. Bu baglamda, uygulama ile
go6zle goralur bir gelisme saglanamasa da orta seviye 6drencilerde motive edici,
Ust seviye ogrencilerde 6zglven boyutlarinda degisimler yasanmistir. Alt seviye
o6grencilerde ise sorumluluk boyutunda fark edilir bir gelisme saglanmistir. Bu
noktada, orta ve Ust seviye dgrencilerin liderlik becerilerindeki Ustinligan
sebebi ve nasil geligtirilecegi arastirilabilir.

Calismada Birlestirme Il teknigi kapsaminda &grencilerin takim c¢alismasi
becerilerinde farkh dizeylerde gelismeler saglanmistir. Alt dizeydeki
o6grencilerde yardimsever, orta seviyedeki d6grencilerde duyarlihk ve Ust
seviyedeki 6grencilerde igbirligi boyutlarinda olan bu gelisme farkh katilimci
tekniklerde hangi boyutlara yoneldigi arastirilabilir. Diger katilmci tekniklerde de
benzer boyutlarin ¢ikmasi durumunda, ortaokul 5. sinif dgrencilerinin takim
calisamasi becerisi boyutlarina bu ifadeler eklenebilir.

Birlestirme I teknigi hazirlik ve konu segimi asamasindan elde edilen sonugclar
dahilinde, o6grencilerin gruplar olusturulurken memnun olamadiklar ve
arkadaslarina bagimli olduklari gériilmustir. Ogrencilerin dgretim sirasinda da
bdyle bir bagimlilik sergilemesi isbirlikli tekniklerin daha fazla kullaniimasi ile
¢Ozllecegi dusundlmektedir. Ayrica, grupla olusturulurken &égretmenin sinifi
tanimasinin 6nemi ve ustaliktan bahsedilmistir. Bu baglamda, bu teknigin
bilinmeyen/yeni bir sinifta yapilmasi durumunda hazirbulunusluk testi ile gruplar
olusturulabilir.

Ogrencilerin videolara oldukga fazla ilgi gdsterdikleri ve belgesellere olan

ilgilerinin arttigr gérulmustur. Ortaokul 5. sinifta olmalar ve arastirmadan 6nce
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hem dikkat ¢cekme hem de o6n bilgi amaciyla koyulan bu videolarin fen
egitiminde siklikta kullaniimasi onerilebilir. Sinif hakimiyetinde de oldukga ise
yarayan video gdsterimi &grencilerin derse olan ilgilerini de artiracagi
dusinilmektedir.

Ogrencilere arastirma alanlarini ya da konularini dayatmak yerine kendi
segimlerine birakilmis fakat égrenciler ilk haftalarda bocalamistir. Ogretmenin
yoénlendirmesine oldukga aligkin olan 6grencilerin ders igindeki secimlerde de
fikirlerinin alinmasi onlarin karar verme becerilerinin gelismesine katki
saglayacagi disunulmektedir.

Ogretim ortaminin etkilesime acik olmasi ve fiziksel dizen icin bu tez
calismasinda “U diizeni” kullaniimistir. Ogrencilerin oldukca hosuna gittigi ve
diger derslerde de bu sekilde devam etmek istedikleri distnildiginde, U sinif
dizeninin fiziki durumlara uygun olarak siklikla kullanilmasi 6nerilebilir.
Birlestirme [l teknigi uzman grup tartismasi asamasinda 6grencilerin not alma
basamaginda sikintt yasadiklari gorulmastir. Uygulama sayesinde bu
aliskanligi da kazandigi gorulen ogrencilerin, yalnizca bu teknik icin dedgil
6grenme icin oldukga dnemli sayilan not alma stratejilerinin 6gretiimesi ve bu
konuda arastirmalarin yapilmasi 6nerilebilir.

Ogrencilerin ilk haftalarda asil gruplarindan uzman gruplara gegerken sikinti
yasadiklari bu duruma daha sonra adapte olduklari gérilmustir. Buna benzer
uygulamalar yapilirken gorsel uyarici ya da goérev kontroli (grup degisiminde
gorevli dgrenciler gibi) yapilarak bu zorluk asilabilir.

Birlestirme I teknigi kurucusu olan Prof.Dr. Rober Slavin ve ¢alisma ekibinden
alinan oneriler dogrultusunda eklenen sessiz okuma materyali dgrenci ve
o6gretmenden bazi olumsuz dénitler almistir. Pilot ¢calismalar sirasinda kontrolG
yapilsa da, bu materyalin uzunlugu elestirilmigtir. Bu yastaki 6grencilerin
bilmedikleri konulari arastirma kolayligi adina dizenlenen sessiz okuma
parcalarinin, daha 6zet bilgi icermesi ve amacinin sadece temel anlayisa dayali
oldugu unutulmadan 6gretim materyaline eklenebilir.

Ogrencilerin asil gruplarinda dgrendiklerini 6zetlemek igin poster hazirlama ve
sunma basamaginda oldukca eglendikleri ve yanhs &6grenmelerine fayda
sagladig gorulmustur. Posterler bu baglamda hem eglendirip hem de 6gretmek
amaciyla kullaniimasi Onerilebilir. Posterlerin taginamadigindan yakinan
ogrenciler igin posterlerin sergiletiimesi Onerilebilir. Bu sayede, ogrencilerin

yaptiklari galismalari daha fazla dnemseyecekleri distinilimektedir.
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Ogrenciler ¢ok fazla igbirlikli teknikler kullanmadiklarindan akran égrenmesine
kapali olduklari goérldimustar. Bu sebeple, testleri ¢cbézmeden &Once panik
yasamiglardir. Testleri ¢ozebildigini goren 6grencilerin ise bu tabular zamanla
yikilmistir. Bu baglamda, 6grencilere 6gretimin yalnizca 6gretmenden gelecegi
gibi bir algi olusturmamak adina farkl bireylerden (akranlar, farkli meslekten
insanlar gibi ) 6gretimler de saglanmalidir.

Birlestirme 1l teknidinin motivasyon acisindan en o6nemli goérulen o6dul
basamaginin 6grenciler tarafindan secilmesi oldukga dikkat ¢ekmistir.
Ogrencilere 6dil veriimek istendiginde belirli bir 6dile sartlamak yerine
kendilerinin bunu segmesi onlari daha iyi gudiulendirmektedir. Bu nedenle,
birka¢ ornek verilerek odullerin seciminin d6drencilere ait olmasi basari igin bir
motivasyon araci olabilir.

Ogrencilerin kameralarin kablo gibi kisimlarindan rahatsiz olduklari ve gizli
sekilde olmasini istedikleri gorilmustir. Kendilerini de daha iyi yansitmalari
amaciyla, sinifin uygun yerine ve rahatsiz etmeyecek sekilde yerlestiriimesi
Onerilebilir.

Posterleri dzetlemek ve yanlis 6grenmelerini aciga c¢ikarmak igin kullanilan
slogan yonteminin &grenciler tarafindan zor karsilandigi ve kaldiriimasini
istedikleri gérismustur. Ogrencilerin durumu 6zetleme ile ilgili becerilerinin
eksikliginden kaynaklandigi dusunulen bu durumun ya da benzerlerinin daha
fazla yapilmasi aligkanlik saglayacagi dugtunulmektedir.

Ust dlizey gérevleri yapmak igin 2-3 kisilik gruplarin olmasi gerektigi (Aranson
ve Patnoe, 2010: 44) disunuldaginde, bu ¢alismadaki grup Uyelerinin sayisi
oldukga fazla gérinmektedir. Grup calismasi disinda da oldukca fazla sayida
olan sinif mevcutlarinin azaltiimasi gerektigi 6nerilebilir. Mevcut durumda grup
calismalari yapilacaksa ilgili Unitenin ¢cok sayida pargalara ayrilmasi ve grup
sayllarinin artirilmasi asil gruplarin sayisini artiracaktir. Bu nedenle, toplam
sinif mevcudu diusunulerek asil gruplarin olusturulmasi 6nerilebilir.

Ogrenciler asil gruplarinin bazen degismesini istemislerdir. Aslinda bu durum
teknigin yapisinda da vardir. Aranson ve Patnoe (1997: 30) belirttikleri gibi
ogrenci gruplari oldukga gesitli olmasi onlarin faydasina olacaktir. Bu gesitlilik
oldukga esnek olabilir. Ornegin dénem baginda 6grencilerin ayni grupla bes, alti
hafta galisma ihtiyaci olabilir. Bu baglamda, uygulama daha uzun yaptirilip asil

gruplar bazi zamanlar tekrar olusturulabilir.
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6. 2. 2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Calisma takviminin resmi tatiller dikkate alinarak hazirlanmasi aksakliklarin
ctkmasini dnleyebilir.

Video cekimi yapmak isteyen arastirmacilarin durumu okul midird ve ders
ogretmeni haricinde velilere de bildirmelidir. Aksi halde uygulama sirasinda
cikacak bir aksaklik calismayi engelleyebilir. Ogrenciler arasinda koruma
yurtlarindan o6grencilerin de bulunabilecegi géz 6nlne alinarak ilgili baska
kurumlar varsa bu kayitlar i¢in onlardan da izin alinmahdir.

Calismaya katilacak olan dgretmeni tesvik edilmesi amaciyla sinifinda ya da
okulunda olan ihtiyacina dair materyaller saglanabilir. ilgili materyalin maliyetine
gore MEB ya da bilimsel projelerden destekler sunulabilir.

Calisma sirasinda degerlendirmeye alinmasi dlstnilmemis olsa bile
arastirmaci notlarina ézen gdsterilmelidir. ilging bir sonucun toplanmasini da
sa@layabilen alan notlari ya da gunlUkler arastirmaciya sureg iginde ve yazim
asamasinda oldukc¢a faydali olmaktadir.

Arastirma sonugclarinin okul madart, 6gretmen ve velilere bildiriimesi de
akademik acgidan gerekli oldugu distnulmektedir. Akademik tez ¢alismalarinin
ulagilabilirligi g6z 6nune alindiginda yayginhdinin artirilmasi ve tegvik amaciyla
bu kigilerin bilgilendirilmesi 6nerilebilir.

Calismanin yapilacagr okul ve ortami secilirken fiziki sartlarinin ortalama
dizeyde olmasina dikkat edilmelidir. Ayni sekilde 6grencilerin basari ve maddi
durumlari icin de bu durum gecgerlidir. Bu c¢alisma sonuclarinin

genellenebilirligini olumlu etkileyecegdi dusinilmektedir.
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Ek 3. Yer Kabugunun Gizemi Unitesi kazanimlari (MEB, 2013)

5.7. YER KABUGUNUN GIiZEMi/ DUNYA VE EVREN

Bu Unitede 6grencilerin; yer kabugunu olusturan bilesenleri tanimalari, erozyon ile
heyelanin yer kabuguna etkisi, yer alti, yer Gstu sulari ve hava, toprak, su kirliligi hakkinda
bilgi, beceri ve fosil bilimi hakkinda kariyer bilinci kazanmalari amaglanmaktadir.

5.7.1. Yer Kabugunda Neler Var?

Onerilen sirre: 8 ders saati

Konu/ kavramlar: Kayaclar, maden, fosil, fosil bilim, fosil bilimci, kultirel miras olarak

dogal anitlar

5.7.1.1. Yer kabugunun kara tabakasinin kayaclardan olustugunu bilir.

Kayac cegitlerine girilmez.

5.7.1.2. Kayaglarla madenleri iliskilendirir ve madenlerin teknolojik ham madde
olarak 6nemini tartisir.

5.7.1.3. Fosillerin olusumunu ve fosil ¢esitlerini arastirir ve sunar.

5.7.1.4. Fosil biliminin bir bilim dali oldugunu kavrar ve bu alanda ¢alisan uzmanlara
ne ad verildigini bilir.

5.7.1.5. Dogal anitlara érnekler verir ve kiltlrel miras olarak dnemini tartigir.

5.7.1.6. Dogal anitlarin korunarak gelecek nesillere aktariimasina yonelik 6neriler
sunar.

5.7.2. Erozyon ve Heyelanin Yer Kabuguna Etkisi

Onerilen slire: 6 ders saati

Konu/kavramlar: Erozyon, heyelan

5.7.2.1. Erozyon ve heyelan arasindaki farki agiklar ve erozyonun gelecekte yol
acabilecegi sonuglari tahmin eder.

5.7.2.2. Topradi erozyonun olumsuz etkilerinden korumak igin ¢6zUm onerileri
sunar.

5.7.3. Yer Kabugundaki Yer Alti ve Yer Ustii Sulari

Onerilen siirre: 4 ders saati

Konu/ kavramlar: yer alti suyu, yer Ustl suyu

5.7.3.1. Yer alti ve yer Ustu sularina ornekler verir ve kullanim alanlarini agiklar.

5.7.4. Hava, Toprak ve Su Kirliligi

Onerilen siire: 6 ders saati

Konu/kavramlar: hava Kirliligi, toprak kirliligi, su kirliligi

5.7.4.1. Hava, toprak ve su kirliliginin nedenlerini, yol acacagi olumsuz sonuglari ve

alinabilecek dnlemleri tartigir.
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Ek 4. Yer Kabugunun Gizemi Unitesi Akademik Basari Testi

A. Asagida verilen s6zcuk ve s6zcuk gruplarini tamamlayiniz.

[ dogal anit ] [ erozyon ] [ heyelan ] [ termal su ] [ kaplica ] [ maden ]

[ mineral ] [jeotermal] [ paleontoloji ] [ kayac ] [ paleontolog ] [ kaynak ]

Ekonomik degeri olan kayaclar .................. olarak adlandirilir.

2. Yer kabugunda doga olaylarinin etkisi ile olusan cevreler........................
olarak bilinir.

3 fosiller Gzerinde arastirmalar yapan kisilerdir.

Vi - kalin toprak ortisuinin veya tabakalarin edim dogrultusunda
kaymasidir.

5. Topragin yagmur, ruzgar gibi etkenlerle asinip tasinmasina .....................
denir.

6. Kendiliginden yer Ustlne ¢glkansuya ........................... adi verilir.

7. llik ya da sicak olan kaynak sularina ........................ adi verilir.
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Ek 4 Gn devami

B. Asagidaki ¢oktan se¢gmeli sorulari cevaplayiniz.

1.Asagidaki ifadelerden  hangisi 4.Asagidakilerden hangisi erozyonun
yanlistir? gelecekteki olasi etkilerinden biridir?

A) Duanyadaki su orani artar.

A) Yer kabugunu olusturan kutlelere B) Yer alti sulari azalrr.
kayag denir. C) Toprak verimsizlesir.
B) Taslar kayaclarin pargalanmis D) Tarim Urdnleri cesidi artar.
halidir.
C) Toprak bir madendir. 5.Madenlerle ilgili asagidakilerden
D) Kayaclar birden fazla mineral hangisi dogrudur?
icerebilir.

A) Ekonomik degeri olan kayaglardir.
2.Asagidakilerden  hangisi  dogal B) Sadece enerji elde etmek icin

anitlardan degildir? kullanilir.

C) Kayaglardan farkli yaplya
A) Tortum selalesi sahiplerdir.
B) Nemrut dagi D) Fosillesme sonucu olusurlar.

C) Bogazigi kdprusu

D) Géreme milli parki 6.Asagidakilerden hangisi su
kirliligine yol agmaz?
3.Pamukkale’de bulunan A) Kimyasal maddeler
travertenlerin  olusumu asagidakilerden B) Baliklarin bosaltim atiklari
hangisinde dogru verilmistir? C) Kanalizasyonlar

D) Asit yagmurlari
A) Rizgér ve suyun Kkayaglari
asindirmasi ile

B) Kirecli suyun buharlasip kirecinin
kalmasi ile

C) Kar yagip donmasi ile

D) Isik gdren kayaglarin renginin
degismesi ile




Ek 4 Gn devami

7.Uzerinde ayni cins toprak bulunan
dort toprak parcasi asagidaki gibi bir
masanin Uzerine yerlestiriimis ve her

birinin Uzerinden ayni yukseklikten birer

~

bardak su dokulmustur.

bardak

bardak

/

topraklar

Suyun etkisi ile giden
tepsilerin  dnlinde biriktirme kaplarinda
toplanmistir. Buna go6re, hangi tepside
daha ¢ok toprak bulunur?
A)l Bl C) Il D)IV
8.UNESCO’nun 1972 yilinda “Dlnya
Kultarel ve Dogal Mirasinin Korunmasina
Dair Sozlesme” yapmistir. Asagidakilerden
hangisi Ulkemizin de bu sobzlesmeye

katilmasindaki amaglardan degildir?

A) Ulkeler arasl iletisimimizi
guglendirmek

B) Dogal anitlarimizi dinyaya
tanitmak

C) Evrensel degerlere sahip

varliklarimiza sahip ¢ikmak
D) Cesitli sebeplerle bozulan dogal
anitlarin

yasatiimasi igin isbirligi

yapmak
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9.Uzerinde yasadigimiz kara
tabakasini olugturan buyuk kutleli yapilarin
adi asagidakilerden hangisidir?

A) Toprak

B) Kayag¢

C) Kaya

D) Maden

10.

I.  Canli kalintilari toprak ile ortalUr.
II.  Canli kalintisi taginir.

lll. Kayalar kivrimlanip asinir, fosil
acgiga cikar.

IV. Denizde yasayan canli olur ve
dibe batar.

Yukarida bir

asamalari

canlinin  fosillesme

verilmistir.  Asamalar olus
sirasina gore siralandiginda hangisi ikinci
sirada yer alir?

Al B) Il

C)Il D) IV
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11.

« Fosiller nasil asamalardan
gecerek olusmustur?
faktorler

% Fosillesmede &nemli

nelerdir?
)

% Hangi kayaglarda daha c¢ok fosil

bulunabilir?

Yukaridaki

arastiran ve cevaplayan Kkisinin meslegi

sorularin  cevaplarini
asagidakilerden hangisidir?

A) Astrolog

B) Fizyolog

C) Paleontolog

D) Biyolog

12.Ayni iklim

sartlarina

yuzey sekilleri ve
karsin

gelismis

Ulkelerde erozyonun siddeti daha azdir.

sahip olmasina

gelismemis  Ulkelere  gore,
Bu durum, gelismis Ulkelerin asagida

verilen hangi 6zelliginden kaynaklanmaz?

A) Nufus  yogunluklarinin  fazla
olmasi

B) Tarim alaninda sulama
sorununun ¢ozulmus olmasi

C) Ahir  hayvancihginin  gelismig
olmasi

D) Cevreyi koruma bilincinin

gelismis olmasi
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13.Asagidakilerden hangisi yerustu

sularini olusturmaz?

A) Akarsu

B) Deniz

C) Gol

D) Termal kaynak

14.Asagidakilerden hangisi dogal
anitlari korumak icin yapilimasi
gerekenlerden biri degildir?

A) Dogal anitlarin  bulundugu

bdlgelere yiyecek birakiimamali

B) Dogal anitlar halkin ziyaretine
kapatilmali
C) Magara duvarlarina  yazi
yazilmamali

D) insanlara dogal anitlari koruma

bilinci asllanmali

15. Hangisi yer alti sularinin kullanim
alanlarindan biri degildir?

A) Tasimacilik

B) Saglik

C) igme suyu

D) Turizm
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16.

Yukaridaki sekilde yer alti suyunun

Bu noktalarin adlandiriimasi asagidaki

seceneklerden hangisinde dogru
verilmistir?
X Y
A) | Maden Suyu | Jeotermal kaynak
B) | Kaynak Suyu | Artezyen Kuyu
C) | Termal Su Kapilica
D) | Kaynak Suyu | Kaplica
17.
[. Turizm
Il. Tasimacilik
l1l. Balikgilik
IV. Spor

hangileri

Yukaridakilerden hangisi ya da

yerUsti  sularinin  kullanim

alanlarindandir?

A) I, Tvelll
B) I, Il ve IV.
C) Yalniz IV

D) Hepsi
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18.

v" Demir ingaat sanayisinde yaygin
olarak kullanilir.

v' Bakir elektrikli cihazlarda kablo
yapiminda yaygin olarak kullanilir.

v' Civa termometre yapiminda ve
ila¢ sanayisinde kullanilir.

v' Altin  kuyumculuk, susleme ve

elektronik alanlarinda kullanilir.

Yukaridaki cumleler madenlerle ilgili

asagidaki hangi 6zelligi vurgulamaktadir?

A) Demir ve bakir madeni diger
madenlere gére daha yaygin
kullanima sahiptir.

B) Madenlerin igslenerek kullaniimasi
zordur.

C) Madenler glnlik hayatta siklikla
kullaniimaktadir.
D) Madenlerin

yuksektir.

ekonomik  degeri
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19.Toprak kirliligine neden olan bazi
faktorler ve kirlilige katki oranlari tabloda

verilmistir.

Kirletici kaynak Kirletme orani
Plastik sise, poset %60
Sigara izmariti %10
Sanayi atiklari %15
Tarim ilaglari %25

Tabloya gore bir bdlgedeki toprak
kirliligini onlemek icin en etkili faaliyet

asagidakilerden hangisidir?

A) insanlarin  sigara  kullanmayi
birakmasi

B) Sanayi atiklarinin belli
islemlerden gegirilerek daha az

zararli hale getirilmesi
C) Plastik her bir

kullanimindan

malzemenin
sonra geri
donusumunin saglanmasi

D) Tarim ilaci kullaniminin azaltilasi

20.Cevreyi korumada alinabilecek en
onemli teknolojik 6nlem asagidakilerden

hangisidir?

A)Dogal hayati korumak
B)Geri donlstimu saglamak
C) Fabrikalari kapatmak

D) Sehirlesmeyi engelleme
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21. Egzoz gazi gibi kimyasal gazlar
korunmak igin bol
...... I......
caya
neden olmaktadir.

kirliligine; tarim zararllarindan
ilaclama yapmak
kirliligine; fabrika atiklarinin

birakimasi ...... im..... kirliligine

Yukaridaki

gerekenler

bosluklara gelmesi

asagidakilerden hangisinde

dogru verilmigtir?

A) | hava su
B) |su

C) | hava
D) | toprak su

toprak

hava toprak

toprak su

hava

22. Asagidakilerden
erozyonu Onlemek icin alinmasi gereken
tedbirlerden degildir?

hangisi

A) Taragalama (topradi egime dik
strmek)

B) Aniz yakmak

C) Meralari korumak ve iyilestirmek
D) Baraj gola yamaglarini

agaclandirmak
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23. Gamze, Busra, Erol ve Suzan’a 6gretmeni fosil cesitleri vermis ve bunlarin

isimlerini bulup arastirmalarini istemistir. Ogrencilerin ellerindeki fosil érnekleri agagidaki

gibidir:

» Gamzenin goérdigl resimler canlinin ya da bitkinin bir tasa c¢izilmis halini

andiriyordu.

» Busra’nin  gordugu resimler canlinin buz kalibinda dondurulmus haline

benziyordu.

» Erol'un gordugu resimler canlinin disi, kemigi idi.

» Suzan’in goérdugu resimde salyangoz kabuklari kaya ile birlesmis halde idi.

Buna gore, 6grencilerin fosil ¢esitleri asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

Gamze Busra Erol Suzan
A) | Kemik fosil Dolgu fosil Taslagmis fosil iz fosili
B) | iz fosili Tam vicut fosili | Kemik Fosil Taslagmis fosil
C) | Iz fosili Kemik Fosil Kémdarlesmis fosil | Tum vicut fosili
D) | Kémiirlesmis fosil | iz fosili Kemik Fosil Taslagmis fosil

24. Asagida verilen gizgi film karakterlerinden hangisi dogru séylemektedir?

Heyelan az yagis
alan bdlgelerde
daha ¢ok goralur.

Egim, heyelan
olusumunda etkili
degildir.

Agac dikmek
heyelani
Onlemez.

Heyelandan korunmak
icin heyelan olan

bolgelere yerlesim yeri
yapiimamalhdir.
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SINIF Orta Okul 5. Sinif

TURLERINE GORE SORU
NUMARALARI

Ders Fen Bilimleri

Sinav Soru Coktan segcmeli (24 soru)

Trleri bosluk doldurma (7 soru)

Toplam Puan 31

KAZANIMLAR

BILGI

KAVRAMA

UYGULAMA

ANALIZ

SENTEZ
DEGERLENDIRME

TOPLAM

5.71.1. Yer kabugunun kara tabakasinin
kayaclardan olustugunu bilir.

Kayac cegitlerine girilmez.

1

©

5.7.1.2. Kayaclarla madenleri iligskilendirir ve
madenlerin  teknolojik ham madde olarak

onemini tartigir.

5.7.1.3.Fosillerin olugsumunu ve fosil ¢esitlerini

arastirir ve sunar.

10, 23

5.7.1.4. Fosil biliminin bir bilim dah oldugunu
kavrar ve bu alanda calisan uzmanlara ne ad

verildigini bilir.

11

5.7.1.5. Dogal anitlara érnekler verir ve kultirel

miras olarak énemini tartisir.

2,3 8

5.7.1.6. Dogal anitlarin korunarak gelecek

nesillere aktariimasina yonelik oneriler sunar.

14

5.7.2.1. Erozyon ve heyelan arasindaki farki
aciklar ve erozyonun gelecekte yol agabilecegi

sonugclari tahmin eder.

4,7,
24

5.7.2.2. Topragi erozyonun olumsuz etkilerinden

korumak i¢in ¢bzim Onerileri sunar.

12, 22

5.7.3.1. Yer alti ve yer Ustl sularina érnekler

verir ve kullanim alanlarini agiklar.

13,15,
16,17

5.7.4.1. Hava, toprak ve su Kirliliginin
nedenlerini, yol agacagl olumsuz sonuglari ve

alinabilecek 6nlemleri tartisir.

19,21,
20
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Fen Dersi Sinavi Madde Analizi
D
Dogru P ayirt

Soru|{Grup |[A |B |C |D |E |Bos |[Dolu| % | giclilik | etme |SONUGC
st [15 |1 [0 [0 |o [o |16 [93,75

1 alt 6 |8 [0 [0 |0 [o [14 [4286 |0,70 50,89 |GUZEL
ust (16 [0 [0 [0 [0 [0 |16 [100,00

2 alt 3 |9 Jo [o |o [o |12 [2500 |0,68 75,00 |GUZEL
ust |16 [0 [0 |o [o [o [16 [100,00

3 alt 11 (5 [0 [o [o |o |16 [68,75 |0,84 31,25 |ivi
ust (15 (1 o [o [o [o |16 [93,75

4 alt 6 (10 [0 [0 [o [o |16 [37,50 |0,66 56,25 |GUZEL
ust (15 (1 [0 |o [o [o [16 [9375

S alt 8 |8 [0 o [o [o [16 [50,00 |0,72 43,75 |GUZEL
ust |12 o (0 |o |o |14 [8571

6 alt o (13 [0 [0 [o [o [13 o000 |0,44 85,71 |GUZEL
ust |5 [9 [o [o [o Jo |14 3571

7 alt 2 |12 [o o [o Jo |14 1429 |0,25 21,43 |DUZELT
st [3 [11 [0 [0 [o [o |14 [21,43

8 alt 1 (13 [o Jo [o |o |14 [714 o014 14,29 | ZAYIF
st [0 [0 [16 [0 [0 [0 |16 [100,00

9 alt 5 [3 [8 [o |o |o |16 [5000 |0,75 50,00 |GUZEL
ast [0 [0 [7 [9 |o [o |16 [4375

10 ait 1 [3 [3 J10 [0 [o [17 [17.65 |0,30 26,10 |DUZELT
ust [0 |6 [0 [0 [0 |o |16 37,50

11 Jai 12 (1 [3 [1 Jo o [17 [588 021 31,62 |lvi
st [0 [0 [16 [0 [0 [0 |16 [100,00

12 Jai 4 o |11 [2 Jo Jo |17 64,71 |0,82 35,29 |lvi
ast [3 [1 |o [2 |o [o |16 [81,25

13 Jai 6 |3 [5 [3 [0 [o [17 |3529 |0,58 4596 |GUZEL
ust |0 [13 [1 |2 o [o |16 [81,25

14 Tai o |7 |4 |6 [o |o [17 [41,18 |061 40,07 |GUZEL
ust |5 1 |10 [0 [o |16 [6250 COK

15 Jai 4 o |o |13 [0 |o |17 [76,47 |0,70 -13,97 | ZAYIF
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st |0 [0 [15 [1 [o [o [16 [93,75 COK

16 Jatit o [o [15 [2 |o [o |17 [8824 |091 551 |ZAYIF
st [1 |0 [13 [1 |o [o |15 86,67

17 Jatt 5 (1 [9 1 Jo Jo |16 [56,25 [0,71 30,42 |iYi
ust [4 [1 |o [o |o [o |15 [9333

18 Jait 1 [5 |5 |6 [o [o [17 [588 047 87,45 |GUZEL
ust [4 [0 |4 [8 |o [0 |16 [50,00 COK

19 Tait 3 o |5 [8 |o |o |16 [50,00 |0,50 0,00 |ZAYIF
ust [5 [8 [3 [0 |o [0 |16 [50,00

20 [alt 6 |4 [4 [3 [o [o [17 [2353 |0,36 26,47 |DUZELT
st |4 [12 [o [o |o [o |16 75,00

21 Jalt 6 |4 [3 [3 [o [o [16 [2500 |0,50 50,00 |GUZEL
ast [0 [0 [15 [0 |o [0 |15 [100,00

22 Jalt 1 (2 |9 |4 |o |o [16 56,25 |0,77 43,75 |GUZEL
st |14 [0 [2 [o [o [o |16 [87,50

23 Jalt 5 |4 |4 [2 Jo [o [15 3333 |061 54,17 |GUZEL
ast [0 |0 |0 [16 [0 [0 |16 [100,00

24 [alt 3 |1 |1 J112 Jo Jo |16 68,75 |0,84 31,25 |iYi
ast |2 |14 o [o |o [o |16 [87,50

25 alt 2 |7 1 |5 Jo Jo |15 [46,67 |068 40,83 |GUZEL
ast [3 |1 [1 [1 |o [o |16 [81,25

26 [alt 4 |4 |5 [3 Jo o |16 [2500 |0,53 56,25 |GUZEL
ast [0 [8 [1 [3 |o [o |12 66,67

27 alt 5 |5 [1 |4 Jo Jo |15 [33,33 |048 33,33 |ivi
ast |0 |1 [0 [12 [0 [o [13 [9231

28 |alt 9 [1 |2 [3 Jo Jo |15 [20,00 |0,54 72,31 |GUZEL
st [1 |0 [13 [1 [0 [o |15 86,67

29 Jalt 9 [6 [2 Jo Jo Jo [17 [11,76 |047 74,90 |GUZEL
st [0 |0 [16 [0 |0 [o |16 [100,00

30 [att 3 |2 |8 |4 Jo Jo |17 [47,06 |0,73 52,94 |GUZEL
st |6 |2 [2 [6 [0 [o |16 [37,50

31 Jatt 4 4 16 [3 Jo Jo |17 [17,65 |0,27 19,85 |ZAYIF
st [0 |0 [16 [0 [0 [o |16 [100,00

32 |att 1 (o [5 [1 o Jo [17 [29.41 |o064 70,59 |GUZEL
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st [0 [14 1 [o [o [o 15 [93,33

33 Jalt 2 |9 |1 [4 Jo |o |16 [56,25 |0,74 37,08 |ivi
st |1 |14 [0 [1 [o [o |16 [8750

34 [alt 6 |5 |4 |1 [o [o |16 [31,25 |0,59 56,25 |GUZEL
ast |0 |11 [2 [2 [o [o |15 [73,33

35 [alt 4 13 |3 Jo o 10 [30,00 |0,56 43,33 |GUZEL
ist |0 15 |0 [0 [o |16 [93,75

36 [alt 1 [4 112 |1 Jo 17 [64,71 |0,79 29,04 |DUZELT




Ek 7. Yasam Becerileri Olgegi

203

Asagida bazi ifadeler verilmistir. Latfen her birini okuyarak bunlari ne kadar siklikla

yaptiginizi disinin. ifadelerin kargisindaki size uygun olan gorisi “X” ile isaretleyerek

gOsterin.
s 8|5 |5 8
£ Els B8
N < N
1. Insanlarin sézlerini kesmeden dinlerim.
2. Yapmak istemedigim bir sey icin kolaylikla hayir diyebilirim.
3. Rahatlikla arkadas edinirim.
4. Arkadaslarimi bir konu hakkinda benimle ayni seyi disinmeye ikna
edebilirim.
5. Yeni tanistiim insanlara kendimi kolaylikla tanitabilirim.
6. Konusurken, bir sey isterken arkadaslarima ve buyuklerime kibar
davranirim.
7. Baskalarinin duygu ve dislincelerine saygi gosteririm.
8. Hakli oldugumu distindigimde kendimi savunabilirim.
9. Konusurken insanlar yiiz ifademden ne hissettigimi anlarlar.

10.Disiindigimi dogru sekilde ifade edebilirim.

11.Arkadaslarimi bir konu hakkinda ortak bir amag¢ icin bir araya

getirebilirim.

12.Grup galigmalarinda zamaninda ve dizenli olarak galismalara katilirim.

13.Grup c¢alismalarinda bana verilen goérevi elimden geldigince en iyi

sekilde yapmaya c¢aligirim.

14.Grup arkadaslarim arasindaki anlasmazliklari ¢ézebilirim.

15.Grup galigmalarinda gerektigi zaman arkadaslarimdan yardim isterim.

16.

Grup calismalarinda arkadaslarima yardim etmekten hoglanirim.

17.

Basarisizliklarimi kabullenirim ve bunlarin sorumlulugunu alirim.

18.

Kaybetmeyi gbéze alarak yeni seyler denemekten zevk alirm.

19.

Grup calismalarinda grubun baskani genellikle ben olurum.

20.

Grup arkadaglarimi proje tasarlarken cesaretlendiririm.

21.

Grup arkadaglarima gdrevlerini ben dagitirnm.

22.

Karar vermem gerektigi zaman en uygun karari verebilirim.

23.

Birden fazla malzemenin i¢cinden benim igin gerekli olani segerim.
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Gozlemlendi

Gozlemlenemedi

Notlar

Elestirel Disiinme

Olaylari birbiri ile karsilastirarak aralarinda iligki kurar.

Bildigi ve bilmedigi seyleri ayirt eder.

Olaylarin nedenlerini sorgular.

Bir bilginin dogru olup olmadigini sorgular.

Olaylar arasindaki farki fark eder.

Bir olay1 degerlendirmek icin olgUtler belirler.

Yargiya varir, mantikli sonuclara ulasir.

Yaratici Diigiinme

Ozguin ve yeni fikirler olusturur.

Dogru imgeleme yapar.

Sira dis1 baglantilar kurar.

Farkl ve orijinal fikirleri ile dikkat ceker.

Risk alir.

Cesaret gosterir.

iletisim Becerisi

Dinleyecegi zamani bilir.

Konusacagi zamani bilir.

Duygularini ve dusuncelerini s6zli olarak ifade

edebilir.

Duygularini ve dusuncelerini dogru beden dili ile ifade

eder.

Geribildirim alma-vermede basarilidir.

Davranigsal incelikler sergiler.

Baskalarinin duygulari ile kendi duygular arasi

baglantilar kurar, bagkalarini anlar, agik fikirlidir.

Bagkalarini kendi dusincesine ikna edebilir.

Arkadaslarini ortak bir amag ¢evresinde toplayabilir.
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Karar verecegi konuyu bilir.

% Karar alternatifleri Uretir.

g Verilebilecek kararlarin sonuglarini distnur.

g En uygun karar verir.

% Verdigi kararlari basari ile uygular.

% Verdigi kararlarin ve sonuglarinin  sorumlulugunu

* ustlenir.

Vizyon ve amacini belirler ve bunlari tasarlar.
Grubunu bir fikre ya da duyguya inandirir.
Grupla alacaklari édilleri belirler.

- Grup Uyeleri arasinda anlagmazliklar ¢ozer.

'é Uyeleri ortak amaca gidiiler.

S Elestirirlere karsi grubunu savunur.

4

% Baska gruplarla isbirligi saglar.

g Arkadaslarini yonetim becerilerini iyi kullanir.
Bir gorevin tamamlanmasi i¢in sorumluluk alir.
Amaca ulasmak icin grubu orgatler.

Grubuna glven verir.
Bilimsel problemi fark eder.
Problemin kime, neye ait oldugunu belirler.

o Problemi ¢ézmek igin uygun sorular sorar.

:§ Problemi tanimlar ve aciklar.

LEJ" Probleme yonelik ¢6ziim segeneklerini belirler.

% Her ¢6zim yolunun muhtemel sonuglarini disindr.

& [En uygun yolu seger.

Yardima ihtiyaci olup olmadigini belirler.

Uygun ¢6zim yolunu uygular.
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Girisimcilik Becerisi

Grubun henuz fark edilmeyen ortak ihtiyaclarina

duyarlidir.

Grubu igin risk alir.

Yeni fikirlere aciktir.

Elestirilere agiktir.

Basarisizliklarini kabullenir, sorumlulugu alir.

Kaybetmeyi goze alarak yeni seyler denemekten zevk

alir.

Takim Caligmasi

Arkadaglari ile igbirligi yaparak caligir.

Uyelerin glgll ve zayif yonlerini bilir ve grubu igin

kullanir.

Konusmalari ve davraniglari ile grup arkadaslarina

saygl gosterir.

Grup arkadaslarina geri bildirim verir ve alir.

Basarili olmalari i¢in grup arkadaslarina destek olur,

sorumluluklarini yerine getirir.

Grupta demokrasiye katki saglar.

Analitik diisiinme

Bir problemi 6gelerine dogru ayirir.

Bir problemdeki/ olaydaki konulari ayri ayri

degerlendirir.

Bir problemde/olayda alt konularda elde ettiklerini

birlestirerek yargiya varir.

Olaylara sistematik bakis agisi ile bakar.

Problemdeki parga ve butun iligkisini dogru

yorumlayarak anlamlandirir.

Olaylara ya da durumlara alt konularini dislnerek

bakar.
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S R

Ogrenci Kod:

Puan

Aciklamalar

lletisim Becerisi

Dinleyecegi zamani bilir.

Konusacagi zamani bilir.

Duygularini ve dusglncelerini so6zli olarak ifade

edebilir.

Duygularini ve dusincelerini dogru beden dili ile

ifade eder.

Geribildirim alma-vermede basarilidir.

Davranigsal incelikler sergiler.

Bagkalarinin duygulari ile kendi duygulari arasi

baglantilar kurar.

Baskalarinin duygu ve dusuncelerini anlar, saygi

duyar. (acik fikirlidir)

Baskalarini kendi dusuncesine ikna edebilir.

Arkadaslarini ortak bir amag ¢evresinde toplayabilir.

Duslncelerini dogru bir sekilde tartisarak ifade

edebilir.

Goruslerini gerekgelendirerek sunar.

Karar verme Becerisi

Karar verecegi konuyu bilir.

Karar alternatifleri Gretir.

Verilebilecek kararlarin sonuglarini disunar.

En uygun karari verir.

Verdigi kararlari basari ile uygular.

Verdigi kararlarin ve sonuglarinin sorumlulugunu

ustlenir.
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Vizyon ve amacini belirler ve bunlari tasarlar.

Grubunu bir fikre ya da duyguya inandirir.

Grupla alacaklari édilleri belirler.

Grup Uyeleri arasinda anlagmazliklar ¢dzer.

2 | Uyeleri ortak amaca giidiiler.
§ Elestirirlere karsi grubunu savunur.
g Baska gruplarla isbirligi saglar.
% Arkadaslarini yonetim becerilerini iyi kullanir.
- Bir gorevin tamamlanmasi i¢in sorumluluk alir.
Amaca ulasmak icin grubu orgutler.
Grubuna gliven verir.
Arkadaslari ile igbirligi iginde calisir.
Uyelerin gliglii ve zayif yonlerini bilir ve bunlari grubu
icin kullanir.
5 Konusmalari ve davraniglari ile grup arkadaslarina
E sayg! gosterir.
§ Grup arkadaslarina geri bildirim verir ve alir.
€ | Basarili olmalari icin grup arkadaslarina destek olur.
:‘_‘“ Grup icindeki gerekli durumlarda bireysel olarak

calisir.

Gruptaki sorumluluklarini yerine getirir.

Grupta demokrasiye katki saglar.
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Tarih ../../.. Haftanin konusu:......................
Grup Uyeleri Grup Nasildi? Evet Hayir
1. Grup konuya odaklandi.
2 Uyeler paylasim yapti.
3 Uyeler catismalari beraberce ¢ézd.
4, Grup uyeleri birbirine destek verdi.
5
Uriin/Ogrenme; Seckin
Kabul edilebilir
Kabul edilemez
Grup Degerlendirme taslagi (Ogrenci)
Tarih ../..1.. GOrev:.....coviiiiiii,
Grubumuz nasildi? Evet Hayir
Gruptaki herkesin konulari anladigindan eminiz.
Grupta devamsizlik yapan olmadi.
Goérevleri tamamladik.
Birbirimizle iyi ¢caligtik.
Birbirimize yardim ettik.
Grup Uyeleri: Yaptigimiz en iyi SeY........c..ceeevvennnnnn.
L
2.
3.
S
S e, dikkat  etsek
daha basarili olurduk.
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Grup Skor Karti
GRUP SKOR KARTI ... l...... [......
Her Gyenin katdon.........-. ... puan
Yardima gosterilenistesk | .. puan
Aktivite tamamlama | . puan
ileleme Puae puan
TOPLAM puan
Takim kart
Takimmnadi: ...
Takim udyeleri 1. hafta | 2. hafta | 3. hafta | 4.hafta | 5.hafta

Toplam takim puani

Takim ortalama

Takim odulu
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Ek 11. Haftalik Oz Degerlendirme Formu

> Bu hafta derste arkadaslarimla ve 6gretmenimle konusma, dinleme gibi
iletisim becerilerim...

> Bu hafta derste uzman ¢alisma yapragindaki sorunun cevabini bulma, bu
cevabi bulurken dogru kaynaklari kullanma gibi karar verme becerilerim...

> Bu hafta derste grubumu bir fikre ya da duyguya inandirmayi saglayan,
grubumu harekete gegciren liderlik becerim...

> Bu hafta derste arkadaslarimla beraber calisma, takimimla bir isi ylritme

becerilerim...
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Ek 12. Yari Yapilandiriimig Goériigmeler

Deney Grubu Ogretmen Gériismesi

1. isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden biri olan Birlestirme Il teknigini
kullanarak 5 hafta yaptiginiz dersi genel olarak nasil degerlendirirsiniz?

2. Ogrencilerinizi gruplara ayirirken nelere dikkat ettiniz? Gruplama asamasinda
yasadiginiz zorluklar nelerdi?

3. Ogrencilere dersin ilk asamasinda izletilen kisa videolarin amacinin ne oldugunu
diustntyorsunuz? Bu sirada 6grencilerinizde neler gdézlemlediniz?

4. Ogrencilerinize fotograflar dagitarak arastirma yapmak istedikleri kavramlari
kendilerinin segmelerini istediniz. Bu sirada 6grencilerinizde gozlemlediklerinizi paylasir
misiniz?

5. Uzmanlagsmak istedikleri kavramlari se¢cen ogrenciler asil gruplarindan uzman
gruplarina gectiler. Bu gegcisler sirasinda neler yasadiniz? Haftalar gegtikce 6grencilerin
aslil grup ve uzman grup arasi gegiglerinde gelisme gozlemlediniz mi?

6. Uzman gruplara gecen 6grenciler UCY’ndaki arastirma sorularina baslamadan
once o haftaki konu hakkinda verdiginiz O6zet bilgi ile sessiz okuma yaptilar. Bunun
o6grenciye sagladigi faydalar nelerdir? Bu sirada 6grencilerinizde neler gdzlemlediniz?

7. Ogrenciler uzman grupta beraber arastirirken kolaylikla yapabildikleri ve
zorlandiklari noktalar nelerdi? Gozlemlerinizi ve dislncelerinizi paylagir misiniz?

8. Ogrenciler uzman gruplarda arastirmalarini tamamlayip asil gruplarina geri
déndiler. Ogrendiklerini birbirleri ile paylastilar. Bu asamadaki goézlemlerinizi ve
dustincelerinizi paylasir misiniz?

9. Aslil gruplarinda bilgi paylasimi bittikten sonra dgrenciler poster hazirladilar. Bu
asamada neler gozlemlediniz? Poster hazirlamalarinin amaci ve 6grenciye faydasi
hakkinda neler dusiniyorsunuz? Hem hazirlama hem de sunum sirasinda yasananlar
hakkinda dusulinceleriniz nelerdir?

10.Sunumlar bittikten sonra her hafta 6grenciler bireysel olarak testte alindi. Bu
asamada neler gdzlemlediniz?

11.Her hafta alinan bireysel puanlar sonucunda hesaplanan ilerleme puani
sayesinde basarili olan gruplara hediyeler verildi. Bu hediyelerin secimi ve hediye
verilmesi hakkindaki gézlemleriniz ve dugunceleriniz nelerdir?

12.Ogrencilerin tim bu agamalarda en fazla zorlandiklari ve en fazla zevk aldiklari
asamalar nelerdir? Gerekgeleriniz nedir?

13. Uygulamanin daha iyi organize edilmesi ve yuritilmesi i¢in 6nerileriniz nelerdir?
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Ek 12’nin devami

Deney Grubu Ogrenci Gériismesi

1. Arkadaslarin ile beraber galisarak 5 hafta boyunca igledigin fen bilimleri dersini
genel olarak nasil degerlendirirsin?

2. Ogretmeniniz dersin basinda gruplarinizi olusturdu. Grup olugsumu sirasinda
neler yasadin? Grubundan memnun oldun mu?

3. Her hafta dersin ilk 5 dakikasinda kisa videolar izlediniz. Bu videolar ilgini ¢ekti
mi?

4. Videolari izledikten sonra gruplariniza fotograflarin yer aldigi kavramlar verilerek
uzmanlasmak ve hakkinda bilgi edinmek istediginiz kavrami se¢gmeniz istendi. Bu seg¢imi
yaparken zorlandin m1? Bu asama hakkindaki goruslerini paylasir misin?

5. Seninle ayni kavrami arastirmayi secen arkadaslarin ile uzman gruplarda
toplandiniz. Daha sonra size verilen 6zet bilgileri sessiz bir sekilde okudunuz. Bu 6n
bilginin sana nasil bir katkisi oldu?

6. Ayni kavrami arastirmak i¢in uzman gruplarda toplandigin arkadaslarin ile size
verilen ¢galisma yapraklarindaki arastirma sorularini yanitlayarak not aldiniz. Bu agsamada
neler yasadin?

7. Uzmanlagsmak istedigin kavram hakkinda yeteri kadar bilgi edindikten sonra asil
grubuna gecgerek bunu grup arkadaslarin ile paylastin. Grupg¢a yaptiginiz bu paylasim
sirasinda neler yagadigini anlatir misin?

8. Asil grup arkadaslarindan butiin kavramlari 6grendikten sonra poster
hazirladiniz. Posteri hazirlarken ve sunumunu yaparken yasadiklarini anlatir misin?

9. Poster sunumlari bittikten sonra o haftaki kavramlar iceren testler oldunuz.
Testlerin igerigi, zorlugu hakkinda neler disundyorsun? Yapilan uygulama, testleri
anlaman ve ¢ozebilmen igin yeterli oldu mu?

10.Her hafta asil grup arkadaglarin ile aldiginiz test puanlarina goére ilerleme
puanlariniz olusturuldu ve bu sayede basarili olan gruba &dil verildi. Odiil sistemi
hakkinda goéruglerin neler?

11.Her hafta asil grup arkadaslarin ve uzman grup arkadaslarin arasindaki gegise
nasil adapte oldun? Teknigin islenigini kavramak ve uyum saglamakta sikintilarin oldu
mu?

12.Uygulamanin daha iyi olmasi icin hangi asamada neleri degistirmek isterdin?

Gerekgelerin nedir?
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Ek 13. Viicudumuzun Bilmecesini Gozelim” iinitesi Ogretim Materyali (Pilot

Uygulama)

BOLUM 1 (1. HAFTA)
BESINLER VE OZELLIKLERI

Kazanimlar:
5.1.1.1. Besin igeriklerinin, canlilarin yasamsal faaliyetleri icin gerekli oldugunu fark
eder. Protein, karbonhidrat, yag ve minerallerin ayrintili yapisina girilmez yalnizca

6nemi vurgulanir.
5.1.1.2. Vitamin cesitlerinin en fazla hangi besinlerde bulundugunu arastirir ve sunar.

A, B, C, D ve K vitaminleri lizerinde durur.

Kavramlar: Besin, protein, karbonhidrat, yag, vitamin

KAVRAM SECIMI
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Ek 14. Birlestirme Il Teknigi Ogrenme Ortami Degerlendirme Formu

Asamalar | Onermeler

Ogrencilere teknik hakkinda bilgi verildi, d3rencilere teknikteki sorumluluklari ve gérevleri
anlatildi ve 6grenciler anladilar.
Ogrenciler seviyeleri gbz dniine alinarak (heterojen gruplama) asil gruplar olusturuldu.
g Grup calismasi igin gereken sinif diizeni olusturuldu.
P Ogrenciler asil gruplarina kolaylikla gegtiler.
g Ogrenme ilging bir film ya da érnek olay ile baslatilarak konuya dikkat cekildi.
f Ogrenciler diigsiinmede istekli oldular.
é_; Asil gruplara haftalik konu segimini yapmalari igin kavram fotograflari dagitildi.
E Ogrencilerin her biri galismak istedigi konuyu, kavrami istekle segtiler.
T Uzman gruplarini 6grenen égrenciler (ayni kavrami segen) arkadaslari ile galismaya
glddlendi.
Ogrenciler uzman gruplarina gegtiler ve calismaya istekli sekilde katildilar.
Uzman gruplardaki her bir 6grenciye segtikleri kavram ile ilgili kaynaklar dagitildi.
@ Ogrenciler sessiz okuma yaparak konu hakkinda én bilgi edindiler.
gﬁ Uzman gruplara kendi kavramlari ile ilgili sorulardan olugan uzman c¢alisma yapraklari
= dagrtildi. Ogrenciler sorular istekle incelediler.
s' Anlamadiklari yerleri birbirlerine sordular.
‘2 Tartismalara katilmaya istekli oldular.
E Ogrenme igin birbirlerini tesvik ettiler.
> Ogrenmeye istekli oldular.
Sorulari arastirirken asil grup arkadaslari icin not aldilar ve rapor tuttular.
Ogrenciler 6grenmelerini tamamlayarak asil gruplarina déndiiler.
Bilgilerini diizenli sekilde akranlari ile paylastilar.
Paylagsimda istekli oldular.
Zor anlayan akranlarina yardim ettiler.
Konuyu anlatamayan arkadaslarindan sikayet ettiler.
@ Tim gruptakiler konuyu anlayana kadar 6gretime devam ettiler.
E‘ Poster konusu i¢in hazirlikli geldiler.
E Posteri hazirlarken herkesin fikrini dinlediler, birbirlerine saygil oldular.
g' Gruplar arasi yardimlagsmada da istekli oldular.
2 Posterlerini sinifa istekli sekilde sundular.
2 Poster sunumlari sonrasinda sinif tartismasi yapilarak yanlis anlamalar diizeltildi.
Sinif sunulan posterleri istekle dinledi.
g Tim sinif teste alindi. Ogrenciler testi istekle gozdiiler.
2
L2 Ogrenciler testteki sorulari anladilar.
(%]
D -
a Oddl alan grup memnun oldu.
A
o Odil alamayan gruplar daha fazla ¢alismaya gidulendi.
it
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Ek 15. Birlestirme Il Teknigi Materyal Plani Genel $Sablon

1. Hazirlik ve Konu Segimi (10 dakika):

A) Ogrenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilarak asil gruplar olusturulur.
B) Konu hakkinda video izletilerek kavramlar hakkinda beyin firtinasi yaptirilir.
C)Asil gruplara konu segimi i¢in fotograflar dagitilir, bireysel konu secimi

yaptirilir.

2. Uzman grup tartismasi (30 dakika):

w

»

5.
6.

A) Ogrenciler uzman gruplarina gegerler, uzman calisma yapragindaki sorularin
daha kolay arastirabilmesi igin uzman gruplardaki her bireye ders kitabina ek
kaynaklar dagitilir. Sessiz okuma yaptirilir.

B) Her uzman gruba kendi kavrami ile ilgili uzman c¢alisma yapragi (UCY)
dagitihr.

C) Uzman gruplar kendi uzman calisma yapraklarindaki sorularin cevaplarini

arastirirlar ve asil gruplarina anlatmak i¢in not alirlar, rapor tutarlar.

Asil grup tartismasi (40 dakika):

A) Ogrenciler asil gruplarina dénerler ve 6grendiklerini birbirlerine égretirler.

Raporlastirma ve sunum (40 dakika)

A) Ogrenciler dgrendiklerini tekrar ederler ve konuyu ozetlemeleri igin poster
konusu verilir, 6grenciler posterlerini grupga hazirlar.

B) Gruplar 6grenme Urlnlerine dair kisa sunumlar yaparlar (posterlerin tanitimi
yapllir).

C) Sunumlar sirasinda sinif tartismasi yapilir. Anlasilmayan noktalar dizeltilir.

Test (30 dakika): Butun sinif haftalik teste alinir (Haftalik Test).

Grubu takdir etme (10 dakika): Bir sonraki testte daha yluksek alan 6grenciye

ilerleme puani verilir. Her hafta bu ilerleme puanlari grupga toplanir ve kisi sayisina

bélanur. En fazla olan grup édul alir.
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Ek 16. Birlestirme Il Teknigine Yonelik Hazirlanan Ogretim Materyali (Asil
Uygulama)

UNITE 7
YER KABUGUNUN GizZEMi

Bu Unitede 6grencilerin; yer kabugunu olusturan bilesenleri tanimalari, erozyon ile
heyelanin yer kabuguna etkisi, yeralti, yerustu sular ve hava, toprak, su Kirliligi hakkinda
bilgi, beceri ve fosil bilimi hakkinda kariyer bilinci kazanmalari amaglanmaktadir.

Ogrenciler yer kabugunun temel bilesenlerini tanimali ve bu bilesenlerin temel
Ozelliklerini fark etmelidirler. Erozyon ve heyelanin olusumlarini 6drenerek, benzerlik ve
farkhliklarini kavramalidirlar. Ayrica, égrenciler Ulkemizdeki dogal anitlar taniyarak bu dogal
guzelliklerin  kdltirel miras olarak 6nemini anlamali, onlari korumak igin &neriler
getirebilmelidirler. Bu baglamda, Unite dahilinde yer kabugunu olusturan bilesenler, bu
bilesenlere etki eden olaylar ve bu olaylari 6nleme ve korunma yollari hakkinda genel bilgiler
verilecek ve arastirmalar sayesinde bilgi ve beceriler kazandirilacaktir.

Unitedeki etkinlikler, yasam becerileri dikkate alinarak “isbirlikli Birlestirme I
Teknigi’nde kullanilan asamalara gore hazirlanmistir. Teknigin asamalarinin sirasina dikkat
edilmesi 6grencilerin motivasyonunun bozulmamasi ve devamlihdin saglamasi acisindan
onemli bir noktadir.

Asagida Yer Kabugunun Gizemi Unitesinin konularinin Birlestirme Il Teknigine uygun
olarak haftalara gore dagihimi gosterilmektedir (Sekil 1). Bu sekil bir anlamda uygulama
asamalarinda kullanilacak kavramlarin genel bir gergevesi niteligindedir. Her hafta, o hafta
icin belirlenen kavramlar ve kazanimlara ydnelik olarak hazirlanan “Uzman Calisma

Yapraklari (UCY)’ni kullanarak dgretiminizi yapilandirin.
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Ek 16’nin devami

Kayagclar
UcY-1 <::
1. hafta Maden

Test 1

g.%tf%a <: Egiﬂ Bilim Test 2
. v

g_%ﬁa <—1| kitirel Miras
I Erozyon *

PR Heyelan Test 4

4. hafta

Yeralti ve yerustu sulari
Hava, toprak, su kirliligi

}
}
}
}

Sekil 1. Yer kabugunun gizemi Unitesi uzman ¢alisma yapraklari kavramlarinin dagilimi

Ek 16’nin devami

Ogrencilerinizin uzman calisma yapraklarindaki sorulari arastirmalari ve cevaplarini
bulmalari igin, konu hakkinda yeterince fen bilimleri kitabi, konu anlatiml kitaplar, bilimsel
kaynaklar sunarak 6gretiminizi destekleyiniz. Uygulamaya gecmeden 6nce teknik hakkinda
ogrencilerinize genel bilgiler veriniz. Gruplarin rahat hareket edebilecegi, 6grencilerin beraber
calisacagi sekilde sinifi dizenleyiniz. Sinifinizin durumu mdisaitse U dizenini kullaniniz.

Uygulama igin gerekli bilgiler agsagidaki yonergede de sunulmaktadir.

Birlestirme Il Teknigi Uygulama Agsamalari

1. Hazirlik ve Konu Segimi (10 dakika):

A) Ogrenciler 5 kisilik gruplara ayrilarak asil gruplar olusturulur.

B) Konu hakkinda video izletilerek kavramlar hakkinda beyin firtinasi yaptirilir.

C) Asil gruplara konu secimi icin fotograflar dagitilir, bireysel konu segimi yaptirilir.

2. Uzman grup tartismasi (30 dakika):

A) Ogrenciler uzman gruplara gegerler, uzman ¢alisma yapragindaki sorularin daha
kolay arastirabilmesi icin uzman gruplardaki her bireye ders kitabina ek kaynaklar
dagitilir. Sessiz okuma yaptirilir.

B) Her uzman gruba kendi kavrami ile ilgili uzman galisma yapragdi (UCY) dagitilir.

C) Uzman gruplar kendi uzman ¢alisma yapraklarindaki sorularin cevaplarini arastiririar

ve asll gruplarina anlatmak igin not alirlar, rapor tutarlar.
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Ek 16’nin devami

3. Asil grup tartismasi (40 dakika):
A) Ogrenciler asil gruplarina dénerler ve ddrendiklerini birbirlerine égretirler.

4. Raporlastirma ve sunum (40 dakika)
D) Ogrenciler égrendiklerini tekrar ederler ve konuyu dzetlemeleri icin poster konusu

verilir, dgrenciler posterlerini grupga hazirlar.

A) Gruplar 6grenme Uranlerine dair kisa sunumlar yaparlar (posterlerin tanitimi yapilir).
B) Sunumlar sirasinda sinif tartismasi yapilir. Anlasilmayan noktalar diizeltilir.

5. Test (30 dakika): Butln sinif haftalik teste alinir (Haftalik Test).
Grubu takdir etme (10 dakika): Bir sonraki testte daha ylksek alan 6grenciye ilerleme
puani verilir. Her hafta bu ilerleme puanlari grupga toplanir ve kisi sayisina boélinur. En
fazla puan alan grup éduld alir.

Birlestirme Il Teknigi Asil ve Uzman Grup iligkisi

Asil Guruplar

Uzman Gruplar

Sekil 2. Birlestirme Il Teknigi Gruplandirma Semasi
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Ek 16’nin devami

BOLUM | (1. HAFTA)

YER KANUGUNDA NELER VAR?
1. Kayaglar
2. Yeralti Kaynaklarimiz “Madenlerimiz”

Ders: Fen Bilimleri
Sinif: 5
Yaklasik Siire: 4 ders saati
Ogrenme Alani: Diinya ve Evren
Unite: Yer Kabugunun Gizemi
Yasam becerileri: iletisim, Takim Calismasi, Liderlik, Girigim
Kazanimlar:
1. Yer kabugunun kara tabakasinin kayaclardan olustugunu bilir.
Kayag cesitlerine girilmez.
2. Kayaclarla madenleri iligkilendirir ve madenlerin teknolojik ham madde olarak
onemini tartisir.
Kavramlar: Kayaclar, Maden
Materyaller: Fotograflar-1, Uzman Calisma Yapragi-1
Kaynaklar: Fen bilimleri ders kitabi, fen bilimleri konu anlatimh kaynak kitap, konu
hakkinda bilimsel yayinlar ve web kaynaklari

1. HAZIRLIK VE KONU SEGIMi *

A. Ogrencilerinizi 5 kisilik gruplara ayiriniz. Olusturulan bu asil guruplarin sinif iginde
homojen, grup icinde heterojen olmasina dikkat ediniz. Bu materyal siniflarin
ortalama 30-35 6grenciden ve asil gruplarin 5 kisiden olustugu varsayilarak
hazirlanmigtir. Gruplar 5 kigiden fazla ise ayni konuyu birden fazla 6grencinin
segmesine izin verebilirsiniz. Fakat Ust dlizey gorevleri yerine getirmede basarili
olmak igin gruplarin en fazla 4 veya 5 kisiden olusmasi gerektigini unutmayiniz.
Ayrica, asil gruplardaki 6grenci sayisinin fazla olmasi da égrencilerin birbirlerine
Ogretimleri sirasinda zaman konusunda sikinti yasamasina da sebep olabilir.
Olusturdugunuz gruplara kendilerine bir grup adi belirlemeleri gerektigini
hatirlatiniz. Bu isimler daha sonra haftalik testler degerlendirilirken grup
puanlarinin hesaplanmasinda yardimci olacaktir. Ayrica, gruplarin her birinde bir
o6grenci grup bagkani olarak segilmelidir. Dizen olusturmak adina hazirlanacak
olan portfolyolar da grup baskaninda kalabilir.

B. Asil gruplar olusturduktan sonra tim dgrencilere kayaclar ve madenler hakkinda
5 dakikalik bir belgesel ya da video izletiniz. Videoda kayaglarin ne oldugu,
madenler ve igslenmesi hakkinda bilgi sunulabilir. Ogrenciler bu sayede konu
hakkinda ©n bilgi edinecek ve beyin firtinasi yaparak ¢aligsmaya
guduleneceklerdir.

C. Video bittikten sonra, asil gruplara “Fotograflar-1”i dagitiniz. Ogrencilerin 5 dakika
bu yapragl incelemelerini ve arastirmak istedikleri bolime karar vermelerini
saglayiniz. Bu sirada bir grupta ayni konuyu almak igin israr eden &grenciler
olabilir. Bu konuda paylagimci olmalari gerektigini, dider konu seciminde de kendi
istedigi konuyu alabilecegini belirterek, orta bir yol bulmalari gerektigini ifade
ediniz. Ayni konuyu alan &grencilere uzman grupta calisacaklari arkadaslari
bildiriniz.

*Bu agama ilk dersin ilk 10 dakikasi icinde yapiimaktadir.




Ek 16’nin devami

FOTOGRAFLAR-1
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2. Mineraller

3. Madenler
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4. Madenlerin kullanim alanlari
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Ek 16’nin devami

2. UZMAN GRUP TARTISMASI*

A. Ayni konuyu arastirmay! ve 6grenmeyi secen oOgrencileri bir grupta toplayiniz.
Uzman gruplara UCY-1’deki sorularin cevaplarini bulabilmeleri icin ders kitaplari
haricinde, Vikipedi, Bilim Cocuk, Atlas Mobidik, National Geographic Kids,
Eglenceli Bilim gibi web tabanli ya da kaynak kitaplari inceleyerek haftalk
kazanimlar dogrultusunda derlediginiz 6rnek bir kaynak olugturunuz. Bu
kaynaktaki bilgilerin 6zet bilgi icermesine ve anlasilir sekilde olmasina dikkat
ediniz. Her bir 6grencinin konu hakkinda én bir bilgi edinmesi icin kaynaklari 10-
15 dakika sessiz okumalarini saglayiniz. Bu sayede 6grencilerin arastirmalarini
daha kolay yapacaklari disinulmektedir.

B. Olusturdugunuz her bir uzman gruba konusuyla ilgili olan uzman c¢alisma
yapragini veriniz. “Kayaclar” konusunu secen gruba UZMAN GRUP-1 boélimund,
“Mineraller” konusunu sec¢en uzman gruba UZMAN GRUP-2 bélimunl, madenler
konusunu secen gruba UZMAN GRUP-3 béliminid, “Madenlerin  kullanim
alanlar” konusunu segen gruba UZMAN GRUP-4 bolimini ve “Ulkemizde
madenler” konusunu se¢en gruba ise UZMAN GRUP-5 bélimidnd veriniz. Uzman
gruplarin ilgilendikleri konulari beraber arastirmalari i¢cin her grupta bir tane UCY
olmasina dikkat ediniz. Uzman caligma yapraklari bireysel olarak dagitildigi
zaman dgrencilerin konuyu ¢alisip bireysel olarak cevaplamalarina sebep olabilir.

C. Her uzman grup sorularin cevaplarini arastirmahdir. Her bir soruyu, sirasini takip
ederek bir duzen icinde beraber bulmalarini isteyiniz. Sorularn tartigarak ve
birbirlerine yardim ederek arastirirken asil gruplarina dondudklerinde konuyu
arkadaslarina 6gretecekleri igin, dgrencilerin her birinin bireysel olarak not almaya
tesvik ediniz. Gruptaki herkesin anladigindan emin olana kadar ¢calismaya devam
etmeleri gerektigini belirtiniz. Bu agsamada sinif igerisinde gezerek anlasiimayan
noktalarda 6grencilere, sorunun cevabini vermeden, yonlendirmeler yapabilirsiniz.

NOT: Ogrenciler bazi arkadaslarinin not almadigindan, arastirmaya katiimadigindan
yakinabilir. Onlara herkesin kendisinden sorumlu oldugu, sorularin cevaplarini asil
gruplarina dogru O&gretirlerse 6dul alabilecekleri aksi halde basarisiz olacaklari

hatirlatiimalidir.

*Bu agsama ilk dersin son 30 dakikasi iginde yapilmaktadir.
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UZMAN CALISMA YAPRAKLARI 1

UZMAN GRUP 1

w )

NG -

1. Dinyamizin buyidk bir kisminin sularla kapli oldugunu; tas, toprak, kaya gibi
maddelerinde Uzerinde yasadigimiz kara parcasini olusturdugunu biliyorsunuz. Peki,
yer kabugunu olusturan bu kitlelere ne ad verilir? Yapilarini arastiriniz.

2. Kara tabakasindan elde edilen tas, kaya gibi malzemeler yukaridaki resimlerde
goruldugu gibi ilk caglarda el degirmeni ve misir piramitlerinin yapiminda, evlerin
yapisinda kullanilmistir. Sizce bagka hangi alanlarda bu malzemeler kullaniimaktadir?

3. Tas, toprak diye isimlendirdigimiz seyler nedir? Kocaman bir kara pargasi nasil tag ve

toprak haline gelir?

UZMAN GRUP 2

.
© v B

o Y%
J

. Yukarida farkh renklerde kayaclar goérulmektedir. Kayaglarin bu sekilde farkli farkh
gorinmesini saglayan sey nedir?
Elmas, yakut, safir ve zimrUt gibi maddelere ne denir? Yapilarini arastiriniz.
Okulunuzun bahcgesinden topladiginiz taglarin icinde elmas, safir vb. maddeler bulunabilir

mi? Neden?
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UZMAN GRUP 3

HEYKEL
- j

Yukaridaki fotograflarda goérdiginiz komiir ve heykelin yapiminda kullanilan mermerin
yapilarindaki benzerligi arastiriniz. ikisinin de icerik bakimindan hangi genel grupta yer
alacagini dusunuyorsunuz?

Koémdur haricinde yeryizinden gikarilan benzer maddelere drnekler veriniz.

Evinizin bahgesinden aldidiniz bir tas ile kédmir arasindaki benzerlik ve farklliklari
yorumlayiniz.

UZMAN GRUP 4

o Kursun

1. Yukarida bir grup madenin yer aldigi fotograf bulunmaktadir. Yukaridaki érnekler
disinda gunlik hayatta karsilastigimiz madenleri arastiriniz.

2. Arastirdiginiz madenlerin her birinin kullanim alanlari hakkinda bilgi toplayiniz.
Sizce, arastirip buldugunuz bu madenlerden hangisini ya da hangilerini gunlik

hayatta ¢ok sik kullanmaktayiz? Kullanim alanlarina gére yorumlayiniz.
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UZMAN GRUP 5
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Yukarida gosterilen haritadan da yararlanarak dlkemizden c¢ikarilan madenler

hakkinda bilgi toplayiniz.

Yukaridaki tabloda bazi madenlerin ¢ikarildigi yer ve iglendigi yer verilmistir. Bir

madenin gikarildidi yer ve iglendigi yer ne ifade etmektedir? Arastiriniz.

Elmas kolye, yakut yuzik gibi degerli madenler taki haline gelene kadar hangi

asamalardan ge¢gmektedir arastiriniz.
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3. ASIL GRUP TARTISMASI*

A. Her grup arastirmasini tamamladiktan sonra, o6grencilerin asil gruplarina

dénmelerini  sagdlayiniz. Onceden dagitmis oldugunuz kaynaklari karigiklik
yaratmamak adina toplayabilirsiniz. Ogrenciler yalnizca kendi aldiklari notlar
araciligi ile 6gretimlerini saglayabilirler. Ogrencilerin 6grendikleri konulari bir
o6gretmen gibi, dizenli bir sekilde diger grup arkadaslarina égretmelerini isteyiniz.

Tdm grup arkadaslarinin anladigindan emin olana kadar 6gretime devam etmeleri

gerektigini belirtiniz.

NOT: Bu asamada 6grenciler Ustline dlseni yapmayip konusunu 6grenmeden asil gruba
gelen arkadaslarindan sikayet edebilirler. Bu durumda o konuyu en sona birakarak
beraber kitaplardan cevaplari bulmalarini énerebilirsiniz. Bunun gibi aksakliklar icin, her
bir asil grupta en basta dagittiginiz sessiz okuma kaynaklarindan bir tane bulunmasini

saglayabilirsiniz. Bu sayede, dgrenciler yanlis ya da eksik not aldiklarinda da bu

kaynaktan yararlanarak arkadaslarina kendi konularini anlatabilirler.

* Bu asama ikinci ders boyunca yapilmaktadir.

4. RAPORLASTIRMA VE SUNUM*

A. Asil gruplarinda konularin 6gretimini tamamlayan 6grencilerden “KAYACLAR VE

MADENLER” ile ilgili poster hazirlamalarini isteyiniz. Bu sirada o6grencilerin

calismalarini gézden gegiriniz.

B. Hazirlanan posterlerin tanitimini/sunumunu yaptiriniz. Bu asamada her gruba en

fazla 3 dakika stre veriniz.

C. Bu asamaya kadar yapilan konular ve kavramlar ile ilgili olarak yanhs
anlagilmalari gidermek icin siniftan birkag soru alabilirsiniz. Ogrencilere
anlamadiklari, merak ettikleri sorulari tartisarak 6gretimi tamamlayiniz. Ayrica,

sunumlar sirasinda dikkat ettiginiz kavram hatalari hakkinda da geri donGt veriniz.

* Bu asama Uglincl ders boyunca yapilmalidir.

5. TEST*

Ogretim tamamlandiktan sonra tim dgrencileri bireysel olarak teste aliniz. (Test-1).

*Bu agsama dordincl dersin ilk 30 dakikasi iginde yapiimalidir.
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TEST -1

ADI:
SOYADI:
GRUP ADI:

1. Her gln Uzerinde yuridigumiz
sokaklar, okulumuz, evimiz yer kire
Uzerindedir. Yer Kuirenin kara olarak
adlandirdigimiz bu kismi asagidakilerden
hangisinden olusmaktadir?

A) Kaya B) Tas
C) Kayag D) Maden

2. Madenlerle ilgili olarak agagidakilerden
hangisi yanhistir?

A) Ekonomik degeri olan kayaclara
maden denir.

B) Madenler en az iki mineralden
olusmaktadir.

C) Madenler, maden ocaklarindan
cikarilir ve fabrikalarda islenir.

D) Her madenin ekonomik degeri
birbirinden farklidir.

3. Bir kayac ayni  ........ lerden
olusabilecegi gibi farkh ........ lerden de
olusabilir.

Yukaridaki cimlenin anlamh ve dogru
olmasi igin verilen bosluklara

asagidakilerden hangisi yazilmahdir?

A) Mineral
C) Demir

B) Maden
D) Kémur

4. Madenlerle ilgili asagidakilerden hangisi
dogrudur?

E) Ekonomik degeri olan minerallerdir.

F) Sadece enerji elde etmek igin
kullanilr.

G) Kayaglardan farkh yaplya
sahiplerdir.

H) Fosillesme sonucu olusurlar.

5. Asagidakilerden hangisi ya da hangileri
maden degildir?

l. Bakir

Il. Demir

Il. Oksijen

V. Bor

A) Yalniz 1l B) Yalniz IV
C)lvell D) ll ve IV

6. Evlerimizde kullandigimiz bir¢cok alet
madenlerden yapilimistir. Asagidaki
aletlerden hangisinin yapisinda maden
bulunmaz?

A) Tencere
C) Caydanlhk

B) Kagik
D) Kitap
Ek 16’nin devami

7. Asagida verilen madenler ve kullanim
alanlarindan hangisi yanhstir?

A) Talk-Pudra

Kayaglar Madenler

Mineral icermez. | Mineral icerir.

lI. | Ekonomik degeri | Ekonomik degeri
yoktur. vardir.

[ll. | Yeryuzunde c¢ok | Yeryuzinde az
bulunur. rastlanir.

IV. | Cok kugUktirler. | Cok buyuktar.

B) Demir-ingaat
C) Bakir-Elektrikli Aletler
D) Bor- Kusun kalem
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8. Minerallerle ilgili olarak asagidakilerden
hangisi yanlistir?

A) Belirli kimyasal yapilari vardir.

B) Belirli sekilleri vardir.

C) Kayaclarin ve madenlerin yapisin-
da bulunurlar.

D) Dogada ¢ok nadir bulunurlar.

9. Asagidakilerden hangisi kayaglarin su
ve rlzgar ile pargalanmasi sonucu

olusmaz?

A) Kum B) Cakil
C) Tas D) Maden

10.

Kayaclar ve madenleri kiyaslamak isteyen
bir ogrenci yukaridaki tabloyu
olusturmustur. Buna gbre
karsilastirmalarindan  hangisi ya da
hangileri dogrudur?

A) Yalniz Il B) Il ve lll
C)lvelV D) Il ve IV

229
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6. GRUBU TAKDIR ETME*

Bu teknige gore gruplar o6dillendirmek icin ilerleme puanlari hesaplanmaktadir.
Ogrencinin seviyesi diisiik olsa bile bir diger haftaki testten yiiksek not alirsa “10 puan”
ilerleme notu verilmelidir. Bu sekilde her hafta gruptaki bireylerin ilerleme puanlari
toplanarak gruptaki kisi sayisina boltnur. En yliksek ilerleme puani alan grup ise kendi
sectikleri 6dll ile ddullendirilir. Odil seciminde makul érnekler sunmalari igin onlara
yardim edebilirsiniz.

ilk hafta ilerleme puani hesaplanamayacag icin 6dil verilemez. Bu nedenle ilk hafta
yalnizca 6grencilere gelecek hafta bu notu artirmalarinin grubu basarili kilacagindan
bahsedilmelidir. Ogrencilere bireysel notlarinin ilan edilmesi grup iginde anlasmazliklara
sebep olabileceginden yalnizca basarili olan grup agiklanmali ve diger gruplar édl
almaya gudulenmelidir. Haftalik testin tamamini her hafta dogru yapan 6grenciye de
ilerleme puani verilmelidir.

Sorular ve dogru cevaplarini ders bitiminde sinifta uygun bir yere asarak ogrencilerin
kontrol etmelerini saglayiniz. ilk hafta 6dil alan grup olmayacagindan, sorularin

cevaplarini bu surede tartigabilirsiniz.

*Bu asama dorduncl dersin son 10 dakikasinda tamamlanmalidir.
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BOLUM | (2. HAFTA)

YER KABUGUNDA NELER VAR?

3. Gegmisin izleri “Fosiller”

Ders: Fen Bilimleri
Sinif: 5
Yaklasik Siire: 4 ders saati
Ogrenme Alani: Diinya ve Evren
Unite: Yer Kabugunun Gizemi
Yasam becerileri: iletisim, Takim Calismasi, Liderlik, Girisim
Kazanimlar:
1. Fosillerin olusumu ve fosil ¢esitlerini arastirir ve sunar.
2. Fosil biliminin bir bilim dali oldugunu kavrar ve bu alanda ¢alisan uzmanlara ne ad
verildigini bilir.
Kavramlar: Fosil, Fosil Bilim
Materyaller: Fotograflar-2, Uzman Calisma Yapragi-2
Kaynaklar: Fen bilimleri ders kitabi, fen bilimleri konu anlatimh kaynak kitap, konu

hakkinda bilimsel yayinlar ve web kaynaklari

1. HAZIRLIK VE KONU SEGIiMi *

A. Gegen hafta belirlediginiz asil gruplar ile dersin islenisine devam edin.

B. Tum o&grencilere fosiller ve fosil bilimi hakkinda 5 dakikalik bir belgesel ya da
video izletiniz. Video; fosillerin ne oldugu, 6rnekleri ve bu bilimle ugrasan insanlar
hakkinda bilgi sunabilir. Ogrencilerinizin bu sayede fosiller hakkinda 6n bilgi
edinmesini ve konuyu merak etmelerini saglayiniz.

C. Video bittikten sonra, asil gruplara “Fotograflar-2"i dagitiniz. Ogrencilerin 5 dakika
bu yapragl incelemelerini ve arastirmak istedikleri bolime karar vermelerini
saglayiniz. Bu sirada bir grupta ayni konuyu almak icin israr eden ogrenciler
olabilir. Bu konuda paylagimci olmalari gerektigini, diger konu seciminde de kendi
istedigi konuyu alabilecedini belirterek, orta bir yol bulmalari gerektigini ifade
ediniz. Ayni konuyu alan d6grencilere uzman grupta calisacaklari arkadaglar
bildiriniz.

*Bu asama ilk dersin ilk 10 dakikasi iginde yapiimaktadir.
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FOTOGRAFLAR-2

Bir bitki yapragina ait fosil rnegi

2. Fosillerin Olusumu 1. Fosiller Ne ise Yarar

4. Paleontolog ve Paleontoloji 3. Fosil Cesitleri

5. Fosil Yakitlar
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2. UZMAN GRUP TARTISMASI*

A. Ayni konuyu arastirmay! ve 6grenmeyi secen oOgrencileri bir grupta toplayiniz.
Uzman gruplara UCY-2'deki sorularin cevaplarini bulabilmeleri igin haftalik
kazanimlara dair olusturdugunuz sessiz okuma kaynaklarini her &grenciye
dagitiniz. Her bir 6grencinin konu hakkinda 6n bir bilgi edinmesi icin 10-15 dakika
sure veriniz.

B. Olusturdugunuz her bir uzman gruba konusuyla ilgili olan uzman c¢alisma
yapragini veriniz. “Fosillerin olusumu” konusunu secen gruba UZMAN GRUP-1
bolimunu, “Fosiller ne ise yarar?” konusunu segcen uzman gruba UZMAN GRUP-
2 bolumund, “Paleontolog ve paleontoloji” konusunu secen gruba UZMAN GRUP-
3 boélumind, “Fosil cesitleri” konusunu secen gruba UZMAN GRUP-4 boliminu
ve “Fosil yakitlar’ konusunu secen gruba ise UZMAN GRUP-5 bélimuni veriniz.
Uzman gruplarin ilgilendikleri konulari beraber arastirmalari i¢in her grupta bir
tane UCY olmasina dikkat ediniz. Uzman calisma yapraklari bireysel olarak
dagitildigi zaman 6grencilerin konuyu c¢alisip bireysel olarak cevaplamalarina
sebep olabilir.

C. Her uzman grup sorularin cevaplarini arastirmahdir. Her bir soruyu, sirasini takip
ederek bir duzen icinde beraber bulmalarini isteyiniz. Sorular tartigsarak ve
birbirlerine yardim ederek arastirirken asil gruplarina dondudklerinde konuyu
arkadaslarina 6gretecekleri icin, dgrencilerin her birinin bireysel olarak not almaya
tesvik ediniz. Gruptaki herkesin anladigindan emin olana kadar galismaya devam
etmeleri gerektigini belirtiniz. Bu agsamada sinif igerisinde gezerek anlasiimayan
noktalarda 6grencilere, sorunun cevabini vermeden, yonlendirmeler yapabilirsiniz.

NOT: Ogrenciler bazi arkadaslarinin not almadigindan, arastirmaya katiimadigindan
yakinabilir. Onlara herkesin kendisinden sorumlu oldugu, sorularin cevaplarini asil
gruplarina dogru O&gretirlerse 6dil alabileceklerini aksi halde basarisiz olacaklari

hatirlatiimalidir.

*Bu asama ilk dersin son 30 dakikasi icinde yapilmaktadir.
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UZMAN CALISMA YAPRAGI 2

UZMAN GRUP 1

k Egrelti otu / K Bir bitki yapragina ait fosil 6rneg/‘/

Yukarida sol taraftaki fotografta cigeksiz bitki olarak 6grendiginiz egrelti otu bulunmaktadir.
Sag taraftaki fotografta ise, ylzyillarca dnce yasamis bir bitkiye ait fosil ¢gesidi yer almaktadir.
Buna gore;
1. Sagdaki ve soldaki fotograflar arasindaki benzerlik ve farkhliklari yorumlayarak fosil
olarak adlandirdigimiz durumu agiklayiniz.
2. Sol taraftaki egrelti otu gibi bir bitki sag taraftaki gibi farkh bir olusum haline dénuse

kadar nasil asamalar gegirmektedir? Arastiriniz.

UZMAN GRUP 2

\,

Bundan yaklasik 150 milyon yil dnce dinozorlarin yasadigi bilim insanlar tarafindan

sdylenmektedir. Bilim insanlari bu bilgiyi elde etmek igin topradi incelemis ve cesitli kemik
ornekleri, ayak izleri bulmustur. Yukaridaki fotografta ylzyillar dnce yasamis ve sonra dlmus

bir dinozora ait fosil rnegi gorilmektedir. Buna gore;

1. Bilim insanlarinin yukaridaki gibi hayvan ya da bitki fosillerini bulmasindaki amag ne
olabilir? Bu kalintilarin bilime katkisini yorumlayiniz.
2. Bilim insanlari fosil érneklerini sizce daha gok nerelerden bulup ¢ikarmaktadirlar. Fosil

kalintilarin en fazla bulunduklari yerleri arastiriniz.
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UZMAN GRUP 3

Merhaba arkadaslar.

Yukaridaki resimde bir arastirma icerisinde olan bilim insani gérmektesiniz. Bu bilim insani

fosilleri incelemekte ve onlara ait bilgileri kullanmaktadir. Buna gore;

1. Yukaridaki bilim insaninin katki sagladigi bilim dali ve ¢alisma alanlari hakkinda bilgi
edininiz.

2. Fosiller ile ugrasan, bilime bitki ya da hayvan kalintilarini inceleyerek katki saglayan
bu insanlarin meslekleri hakkinda bilgi edininiz?

UZMAN GRUP 4

Yukaridaki fotograflarda fosillerden Ornekler bulunmaktadir. Bu fosillerden bazilari sadece

kemik, bazilar tag, bazilari ise yapragin izini andirmaktadir. Buna gore;

1. Yukaridaki gibi farkliliklar fosil biliminde nasil siniflandiriimistir arastiriniz.
2. Yukarida bahsedilen fosil cgesitlerinin farkhi farkli gorilmesini saglayan sebepler

nelerdir? Fosillerdeki bu cesitliligin nasil olustugunu her bir fosil cesidine goére
yorumlayiniz.
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UZMAN GRUP 5

236

Yukaridaki fotograflarda, fosiller sayesinde elde edilen, yenilenemez enerji kaynaklari olarak
da isimlendirilen yakitlar gérilmektedir. Buna gére;

Yenilenemez enerji kaynaklari icerisinde incelenen bu kaynaklarin nasil olustuklari

hakkinda bilgi edininiz.

karsilastiriniz.

Fosil yakitlar ile riizgar enerijisi, giines enerjisi, hidroenerji gibi enerji kaynaklarini
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3. ASIL GRUP TARTISMASI*

A. Her grup arastirmasini tamamladiktan sonra, &grencilerin asil gruplarina

dénmelerini  saglayiniz. Onceden dagitmis oldugunuz kaynaklari karisiklik
yaratmamak adina toplayabilirsiniz. Ogrenciler yalnizca kendi aldiklari notlar
araciligi ile oégretimlerini saglayabilirler. Ogrencilerin dJrendikleri konulari bir
o6gretmen gibi, dizenli bir sekilde diger grup arkadaslarina égretmelerini isteyiniz.

Tdm grup arkadaslarinin anladigindan emin olana kadar 6gretime devam etmeleri

gerektigini belirtiniz.

NOT: Bu asamada o6grenciler Ustine diseni yapmayip konusunu 6grenmeden asll
grubuna gelen arkadaslarindan sikdyet edebilirler. Bu durumda o konuyu en sona
birakarak beraber kitaplardan cevaplari bulmalarini énerebilirsiniz. Bunun gibi aksakliklar
icin, her bir asil grupta en basta dagittiginiz sessiz okuma kaynaklarindan bir tane

bulunmasini saglayabilirsiniz. Bu sayede, 6grenciler yanhs ya da eksik not aldiklarinda

da bu kaynaktan yararlanarak arkadaslarina kendi konularini anlatabilirler.

* Bu asama ikinci ders boyunca yapilmaktadir.

4. RAPORLASTIRMA VE SUNUM*

A. Asil gruplarinda konularin 6égretimini tamamlayan o6grencilere konulari tekrar

hatirlatmak amaciyla konu ile ilgili olarak, asil gruplardan “FOSILLER” ile ilgili
poster hazirlamalarini isteyiniz. Bu sirada o6grencilerin c¢alismalarini gézden
geciriniz.

. Hazirlanan posterlerin tanitimini yaptiriniz. Bu asamada her gruba en fazla 3
dakika sure veriniz.

. Bu asamaya kadar yapilan konular ve kavramlar ile ilgili olarak yanhg
anlagiimalari gidermek igin siniftan birkag soru alabilirsiniz. Ogrencilere
anlamadiklari, merak ettikleri sorular tartigsarak o6gretimi tamamlayiniz. Ayrica,

sunumlar sirasinda dikkat ettiginiz kavram hatalari hakkinda da geri dén(t veriniz.

* Bu agama uglincl ders boyunca yapilmalidir.

5. TEST*

Ogretim tamamlandiktan sonra tim égrencileri bireysel olarak teste aliniz. (Test-2).

*Bu agsama dérdincl dersin ilk 30 dakikasi iginde yapiimalidir.
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TEST -2

ADI:
SOYADI:
GRUP ADI:

Olen her canl fosillesmez.
Cinka...

Belma’'nin soyledigi cimle asagidakilerden
hangisi ile tamamlanmalidir?

A) Bakterilerce ¢urataltr.

B) Yeterince blylk degildir.

C) Fosillesme igin bazi 6zel kosullar
gerekir.

D) Fosillesmenin olmasi icin canlinin
denizde yasamasi gerekir.

Yukaridaki ayak izleri fosillerine bakarak
gecmiste yasanan olayi tahmin ediniz.

A) Dinozor avlanmistir.

B) Ordekler balik avlamistir.

C) Kediile képek kavga etmistir.
D) Ordekler aniden éimustr.

3. Bir fosil 6rnegi asagidaki bilgilerden
hangisi hakkinda bilime katki saglayamaz?

A) Canlinin hangi kosullarda yasadigi
B) Fosilin bulundugu kayacin yasi
C) Fosil yakitlarin yerinin saptanmasi

D) Fosilin hangi sehirde yasadigi

4. Semih bir yaprak fosilini inceleyerek
yapragin yasini ve o dénem hakkindaki
iklimsel bilgileri incelemektedir. Buna gore

Semih’in meslegi nedir?

A) Paleontolog
B) Jeoloji

C) Paleontoloji
D) Meteroloiji

5. Dogadaki karbondioksit oranini artiran,
genellikle elektrik enerjisi elde etmekte
kullanilan, yenilenemez enerji kaynagi

asagidakilerden hangisidir?

A) Ruzgéar Enerijisi
B) Jeotermal Yakitlar
C) Fosil Yakitlar

D) Hidroelektrik
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6. Fosiller asagida verilen hangi

bdlgelerde daha ¢ok bulunmaktadir?

A) Ormanlarda

B) Deniz, nehir, gol yataklarinda
C) Daglik bolgelerde

D) Bozkirlarda

7. 1. Canli dldukten sonra dibe batar.
II. Kayalar kivrimlanip asinir ve fosil
ortaya cikar.

lll. Katmanlar taslasir ve kalintilar
sertleserek fosil olusur.
V. Canh 6lUr.

V. Kalintilar tortul kayaglarla értalar.

Fosil olusumu icin yazilan yukaridaki
asamalarin olus sirasina gdre siralanisgi
asagidakilerden hangisinde dogru

verilmistir?

A) IV, VI L
B) IV, 1, V, Il I
C) I, LI,V
D) I, IV, V, I, 1

8. Gecgmigste yasamis bir salyangozun igi
baska bir canli tarafindan yenmigtir. Kalan
kabuklari ise kum, kire¢ gibi tortullarla
ortilmastur. Daha sonra bu katmanlar
birikerek kaya haline gelmistir.

Yukarida

asagidakilerden hangisidir?

anlatilan fosilin cesidi

A) iz fosil
C) Kemik fosil

B) Dolgu fosil

D) Tum vicut fosili
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Yukaridaki dinozor fosillerine bakarak
asagidaki gecmiste yasayan canlilar

hakkinda ne yorum yapabiliriz?

A) Vahsi hayvanlar evcillestirilmistir.
B) Toplu dinozor 6limleri olmustur.
C) Ginimuizde olmayan canlilar

yasamistir.

D) Dinozorlar acglik cekmigtir.

10.

1\ [ |
/e gorilemeyecek kadar kiiglk
canlilarinda fosilleri olabilir.

o— I
) Fosillere sadece kayaglarin
iginde rastlanir.
I I

€
\ o
Bitln canlilarin fosili olugur.

~ 1 |
@ = e

Fosiller degisik yontem ve gesitli
araglarla bulunabilir.

Ayca’ya ogretmeni fosillerle ilgili dort bilgi
karti kullanarak pano olusturmasini istiyor
ve Ayca yandaki panoyu hazirhyor.
Ogretmen her dogru kart icin 5 puan

verecegine gobre Aycga kag puan almistir?

A) 5 B) 10
C) 15 D)20
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6. GRUBU TAKDIR ETME*

Test-2'den alinan puanlarla Test-1'den alinan puanlari bireysel olarak karsilastiriniz.
Test-2 puani Test-1’e gore daha ylksek olan 6grencilere 10 ilerleme puani veriniz. Her
gruptaki ilerleme puanlarini toplayiniz ve bu toplami gruptaki kisi sayisina béliniz. En
yuksek puana sahip gruba belirledikleri 6dilU hediye ediniz. (Her iki testten de tamamini
dogru yapan 6grenciye de ilerleme puani verilir.) Puanlamay! hizlica yapmak icin, her
grupta farkli bir grup baskani olacak sekilde yerlesim yaparak sorularin dodru cevaplarini
okuyabilirsiniz. Bu sayede, herkesin aldigi not hesaplanmis olacak ve ilerleme puanlari

hesaplanacaktir.

*Bu asama doérdlncl dersin son 10 dakikasinda tamamlanmalidir.
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BOLUM | (3. HAFTA)

YER KABUGUNDA NELER VAR?
4. Dogal Mirasimiz “Dogal Anitlar”

5. Dogal Anitlarin Korunmasi

Ders: Fen Bilimleri
Sinif: 5
Yaklasik Siire: 4 ders saati
Ogrenme Alani: Diinya ve Evren
Unite: Yer Kabugunun Gizemi
Yasam becerileri: iletisim, Takim Calismasi, Liderlik, Girigim
Kazanimlar:
1. Dogal anitlara érnekler verir ve kiltirel miras olarak énemini tartisir.
2. Dogal anitlarin korunarak gelecek nesillere aktariimasina yonelik oneriler sunar.
Kavramlar: Dogal Anit, Kultarel Miras
Materyaller: Fotograflar-3, Uzman Calisma Yapragi-3
Kaynaklar: Fen bilimleri ders kitabi, fen bilimleri konu anlatimli kaynak kitap, konu

hakkinda bilimsel yayinlar ve web kaynaklari

1. HAZIRLIK VE KONU SECiMi *

A. ilk hafta belirlediginiz asil gruplar ile dersin islenisine devam ediniz.

B. Tum o6grencilere dogal anitlar hakkinda 5 dakikalik bir belgesel ya da video
izletiniz. Video dogal anit 6rnekleri ve dogal anitlarin korunmasi hakkinda bilgi
sunabilir. Ogrencilerinizin bu sayede dogal anitlar hakkinda 6n bilgi edinmesini ve
merak etmelerini saglayiniz.

C. Video bittikten sonra, asil gruplara “Fotograflar-3"i dagitiniz. Ogrencilerin 5 dakika
bu yapragl incelemelerini ve arastirmak istedikleri bolime karar vermelerini
saglayiniz. Bu sirada bir grupta ayni konuyu almak igin israr eden dgrenciler
olabilir. Bu konuda paylagimci olmalari gerektigini, diger konu secgiminde de kendi
istedigi konuyu alabilecegini belirterek, orta bir yol bulmalari gerektigini ifade
ediniz. Ayni konuyu alan d6grencilere uzman grupta calisacaklari arkadaglari

bildiriniz.

*Bu agama ilk dersin ilk 10 dakikasi icinde yapiimaktadir.
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FOTOGRAFLAR-3

1. Dogal Anitlarin Olusumu 2. Dogal Anit Nedir 7

3. Turkiye'deki Dogal Anitlar-1 4.Turkiye'deki Dogal Anitlar-2 (Géller,
(Magara,Adag, Taraverten Ve Peri Selaleler, Obruklar, Daglar)
Bacalari)

5. Dogal Anitlarin Korunmasi
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2. UZMAN GRUP TARTISMASI*

A. Ayni konuyu arastirmayi ve 6grenmeyi secen égrencileri bir grupta (uzman grup)
toplayiniz. Uzman gruplara UCY-3’'deki sorularin cevaplarini bulabilmeleri icin
haftallk kazanimlara dair olusturdugunuz sessiz okuma kaynaklarini her bir
dgrenciye dagitiniz. Ogrencilerin kaynaklari 10-15 dakika sessiz okumalarini
saglayiniz.

B. Olusturdugunuz her bir uzman gruba konusuyla ilgili olan uzman c¢alisma
yapragini veriniz. “Dogal anit nedir?” konusunu segen gruba UZMAN GRUP-1
bolimunu, “Dogal anitlar nasil olusur?” konusunu segen uzman gruba UZMAN
GRUP-2 boélimind, “Turkiye’deki dogal anitlar-1” konusunu segen gruba UZMAN
GRUP-3 bolimunu, “Turkiye'deki dogal anitlar-2” konusunu segen gruba UZMAN
GRUP-4 bolumund ve “Dogal anitlarin korunmasi” konusunu segen gruba ise
UZMAN GRUP-5 boliumunt veriniz. Uzman gruplarin ilgilendikleri konulari
beraber arastirmalari icin her grupta bir tane UCY olmasina dikkat ediniz. Uzman
galisma yapraklari bireysel olarak dagitildigi zaman ogrencilerin konuyu ¢aligip
bireysel olarak cevaplamalarina sebep olabilir.

C. Her uzman grup sorularin cevaplarini arastirmahldir. Her bir soruyu, sirasini takip
ederek bir dizen icinde beraber bulmalarini isteyiniz. Sorulari tartisarak ve
birbirlerine yardim ederek arastirirken asil gruplarina dondiklerinde konuyu
arkadaslarina 6gretecekleri icin, 6grencilerin her birinin bireysel olarak not almaya
tesvik ediniz. Gruptaki herkesin anladigindan emin olana kadar calismaya devam
etmeleri gerektigini belirtiniz. Bu asamada sinif igerisinde gezerek anlasiimayan
noktalarda 6grencilere, sorunun cevabini vermeden, yonlendirmeler yapabilirsiniz.

NOT: Ogrenciler bazi arkadaglarinin not almadigindan, arastirmaya katilmadigindan
yakinabilir. Onlara herkesin kendisinden sorumlu oldugu, ¢alisip ve sorularin cevaplarini
asil gruplarina dogru o6gretirlerse 6dil alabilecekleri aksi halde basarisiz olacaklari

hatirlatiimalidir.

*Bu asama ilk dersin son 30 dakikasi icinde yapiimaktadir.
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UZMAN GRUP 1

Yukaridaki fotograflarda selale ve peri bacalari gibi bazi yerylziu sekilleri goriimektedir.
Ulkemizde ve dinyada bunlar gibi yerylzi sekillderinden bazilari dogal anit olarak

nitelendiriimektedir. Buna gore;

1. Belirli kogullari saglayan dogal guzellikler dodal anit olarak ifade edilmektedir. Bu
kosullarin neler oldugunu aragtirarak dogal anitlar hakkinda bilgi edininiz.
2. Dogal anitlar olarak isimlendirecegimiz yerytzi olusumlari nelerdir? Her dogal

guzellik dogal anit midir? Her aga¢ dogal anit sayilir mi? Neden?

UZMAN GRUP 2

Yukaridaki fotograflarda Denizli ilimizdeki Pamukkale travertenleri ve Nevsehir ilimizdeki peri

bacalari gorulmektedir. Buna gore;

1. Bembeyaz pamuk goérinimundeki yapisi ile travertenler nasil olugsmustur? Arastiriniz.

2. Peri bacalarinin Uzerindeki kicik taslar nasil dismeden durmaktadir? Olusumlari
hakkinda bilgi edininiz.

3. Yukaridaki érnekler gibi farkli dogal anitlarinin olusumlari hakkinda bilgi edininiz.
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UZMAN GRUP 3

Yukarida sol taraftaki fotografta; Turkiye'deki en yaslh adac¢ ve sag taraftaki fotografta

Damlatas magarasi gériulmektedir. Buna gore;

1. Ulkemizde dogal anitlar igerisinde incelenen magara, su kaynaklari, agaglar,
travertenler ve peri bacalari ve bu dogal anitlarin bulundugu sehirler hakkinda bilgi
edininiz.

2. Edindiginiz bilgiye gore belirlediginiz yerlere gezi plani olusturunuz.

UZMAN GRUP 4

Yukarida sol taraftaki fotografta; Erzurum’da bulunan tortum selalesi ve sag taraftaki

fotografta ise Konya’daki Obruk Yaylasi'ni gérmektesiniz. Buna goére;

1. Ulkemizde dogal anitlar igerisinde incelenen gdller, selaleler, obruklar,
daglar/yanardaglar ve bu dogal anitlarin bulunduklari sehirler hakkinda bilgi veriniz.

2. Edindiginiz bilgiye gére, bu dogal anitlar igin gezi plani olusturunuz.
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UZMAN GRUP 5

Yukarida sol taraftaki fotografta Pamukkale travertenleri ve sa§ taraftaki fotografta ise
Nevsehir Peri bacalari gértlmektedir. Buna gore;

1. Travertenlerin bu bembeyaz halini ve peri bacalarinin bu giizel dogasini gelecek
nesillere aktarmak igin neler yapmaliyiz? Onlari nasil korumaliyiz? Onerilerinizi
yaziniz.

2. Dogal anitlari korumak icin Ulkemizde olusturulmus sivil toplum érgitleri hakkinda
bilgi toplayiniz.

3. Kaulturel miras denildiginde akliniza ne gelmektedir? Dogal anitlarin kilturel miras

olarak énemini tartiginiz.
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3. ASIL GRUP TARTISMASI*

A. Her grup arastirmasini tamamladiktan sonra, &grencilerin asil gruplarina
dénmelerini  saglayiniz. Onceden da@itmis oldugunuz kaynaklari karisiklik
yaratmamak adina toplayabilirsiniz. Ogrenciler yalnizca kendi aldiklari notlar
araciligi ile oégretimlerini saglayabilirler. Ogrencilerin dJrendikleri konulari bir
o6gretmen gibi, dizenli bir sekilde diger grup arkadaslarina 6gretmelerini isteyiniz.
Tdm grup arkadaslarinin anladigindan emin olana kadar 6gretime devam etmeleri
gerektigini belirtiniz.

NOT: Bu asamada o6grenciler Ustine diseni yapmayip konusunu 6grenmeden asll
grubuna gelen arkadaslarindan sikadyet edebilirler. Bu durumda o konuyu en sona
birakarak beraber kitaplardan cevaplari bulmalarini énerebilirsiniz. Bunun gibi aksakliklar
icin, her bir asil grupta en basta dagittiginiz sessiz okuma kaynaklarindan bir tane
bulunmasini saglayabilirsiniz. Bu sayede, 6grenciler yanlis ya da eksik not aldiklarinda

da bu kaynaktan yararlanarak arkadaslarina kendi konularini anlatabilirler.

* Bu asama ikinci ders boyunca yapilmaktadir.

4. RAPORLASTIRMA VE SUNUM*

A. Asil gruplarinda konularin 8gretimini tamamlayan &6grencilerden “DOGAL
ANITLAR” ile ilgili poster hazirlamalarini isteyiniz. Bu sirada o6grencilerin
calismalarini gbzden gegiriniz.

B. Hazirlanan posterlerin tanitimini/sunumunu yaptiriniz. Bu asamada her gruba en
fazla 3 dakika sure veriniz.

C. Bu asamaya kadar yapilan konular ve kavramlar ile ilgili olarak yanhs
anlagilmalari gidermek icin siniftan birkag soru alabilirsiniz. Ogrencilere
anlamadiklari merak ettikleri sorulari tartisarak 6gretimi tamamlayiniz. Ayrica,

sunumlar sirasinda dikkat ettiginiz kavram hatalari hakkinda da geri donut veriniz.

* Bu asama Uglincl ders boyunca yapilmalidir.

5. TEST*

Ogretim tamamlandiktan sonra tim égrencileri bireysel olarak teste aliniz. (Test-3).

*Bu agsama dordincl dersin ilk 30 dakikasi iginde yapiimalidir.
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TEST -3

ADI:
SOYADI:
GRUP ADI:

1. Asagidakilerden hangisi dogal anitlar

icerisinde incelenmez?

A) Damlatas magarasi
B) Agri dagi
C) Bogazici kdprusu

D) Nevsehir peri bacalari

2. Dogal anitlarla ilgili olarak verilen

asagidaki bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Ulkemize turist gelmesini saglar.

B) Gorulmeye deger yerlerdir.

C) Tarihi hikayesi olan ¢ok yasli
agaclar da bu gruptadir.

D) Hepsi Dunya Miras Listesi'nde yer

alir.

3. UNESCO’nun 1972 yilinda “Dinya
Kalturel ve Dogal Mirasinin Korunmasina
Dair S6zlesme” yapmistir. Asagidakilerden
hangisi Ulkemizin de bu sb6zlesmeye

katilmasindaki amaglardan degildir?

A) Ulkeler arasi iletisimimizi gliglendirmek
B) Dogal anitlarimizi dunyaya tanitmak
C) Evrensel degerlere sahip
varliklarimiza sahip gikmak

D) Cesitli sebeplerle bozulan dogal

anitlarin yasatilmasi icin isbirligi yapmak
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4. Asagidakilerden hangisi kulturel miras

olarak dogal anitlarimizi korumak ve bu

bilinci

olusturmak icin olusturulan sivil

toplum 6rgutlerinden degildir?

A)
B)

C)

D)

Ulastirma Bakanhgi

Cevre ve Kiltur Degerlerini
Koruma ve Tanitma Vakfi (CEKUL)
Uluslar arasi Anitlar ve Sitler
Konseyi (ICOMOS)

Tarkiye Erozyonla Micadelede
Agaglandirma ve Dogal Kaynaklari
Koruma Vakfi (TEMA)

5. Pamukkale’de bulunan travertenlerin

olusumu  asagidakilerden  hangisinde

dogru verilmistir?

E)

F)

G)
H)

Ruzgar ve suyun kayaclari
asindirmasi ile

Kirecli suyun buharlasip kirecinin
kalmasi ile

Kar yagip donmasi ile

Isik géren kayaglarin renginin

degismesi ile
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|. Karain magarasi
II. Duden selalesi
. Tortum selalesi

IV. Cennet ve cehennem obrugu

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri

dogal anittir?

A)lvell
C) Yalniz Il

B) I, Il ve llI
D) Hepsi

7. Asagidakilerden hangisi dogal anitlar

korumamiz icin yapilmasi gerekenlerden

degildir?

A) Cevre temizligine dikkat etmek

B) Magara duvarlarina fiziksel zarar
vermemek

C) Dogal anitlari korumak icin kurulan
sivil toplum érgutlerine destek
vermek

D) Dogal anitlarimizin oldugu yerlere

yerlesim alanlar ve oteller yapmak
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I. Bazi bitki ve hayvan fosilleri de
dogal anittir.

ll. Onemli daglar ve zirveler de dogal
anittir.

lll. Koépriler de dogal anittir.

Yukaridaki cimlelerden hangisi ya da

hangileri dogrudur?

A) Yalniz Il B)lvell
C) hepsi D) Yalniz 11l

9. Kulturel miras hakkinda asagidakilerden

hangisi yanlis bir yorumdur?

A) Yalnizca dogal anitlar kulturel
mirasi olusturur.

B) Hem insan eli ile yapilan hem de
dogal yollarla olusan degerli
yapilardir.

C) Evrensel degere sahiptirler.

D) Sanatsal, tarihi ve bilimsel deger
tasirlar.

10. Dogal anit ne demektir?

A) insan eli ile yapilmig gériilmeye
deger heykellerdir.

B) Turistik deger tagiyan gezilecek
dogal guzelliklerin genel adidir.

C) Doganin olusum surecinde ortaya
cikan yapilarin genel adidir.

D) Daha 6nceki kugaklar tarafindan

olusturulmus yapilardir.
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6. GRUBU TAKDIR ETME*

Test-3'den alinan puanlarla Test-2'den alinan puanlari bireysel olarak karsilastiriniz.
Test-3 puani Test-2’e gore daha yiksek olan 6grencilere 10 ilerleme puani veriniz. Her
gruptaki ilerleme puanlarini toplayiniz ve bu toplami gruptaki kisi sayisina bdlintz. En
yuksek puana sahip gruba belirledikleri 6dili hediye ediniz. (Her iki testten de tamamini
dogru yapan 6grenciye de ilerleme puani verilir.) Puanlamayi hizlica yapmak icin, her
grupta farkli bir grup bagkani olacak sekilde yerlesim yaparak sorularin dogru cevaplarini
okuyabilirsiniz. Bu sayede, herkesin aldigi not hesaplanmis olacak ve ilerleme puanlari

hesaplanacaktir.

*Bu asama dordlinci dersin son 10 dakikasinda tamamlanmalidir.
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BOLUM II (4. HAFTA)

EROZYON VE HEYELANIN YER KABUGUNA ETKISI

1. Erozyon ve heyelan

2. Erozyondan korunalim
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Ders: Fen Bilimleri
Sinif: 5
Yaklasik Siire: 4 ders saati
Ogrenme Alani: Diinya ve Evren
Unite: Yer Kabugunun Gizemi
Yasam becerileri: iletisim, Takim Calismasi, Liderlik, Girigim
Kazanimlar:
1. Erozyon ve heyelan arasindaki farki agiklar ve erozyonun gelecekte yol

acabilecegi sonuclari tahmin eder.

2. Toprag! erozyonun olumsuz etkilerinden korumak i¢in ¢ézlim onerileri sunar.

Kavramlar: Erozyon, Heyelan

Materyaller: Fotograflar-4, Uzman Calisma Yapragi-4

Kaynaklar: Fen bilimleri ders kitabi, fen bilimleri konu anlatimh kaynak kitap, konu

hakkinda bilimsel yayinlar ve web kaynaklari

1. HAZIRLIK VE KONU SECIiMi *

A. ilk hafta belirlediginiz asil gruplar ile dersin islenisine devam edin.

B. Tum 6grencilere erozyon ve heyelan hakkinda 5 dakikalik bir belgesel ya da video
izletiniz. Video erozyon olusumu, heyelan ve erozyonun farki hakkinda bilgi

sunabilir. Ogrencilerinizin bu sayede erozyon ve heyelan hakkinda on bilgi

edinmesini ve merak etmelerini saglayiniz.

C. Video bittikten sonra, asil gruplara “Fotograflar-4"i dagitiniz. Ogrencilerin 5 dakika
bu yapragl incelemelerini ve arastirmak istedikleri bolime karar vermelerini
saglayiniz. Bu sirada bir grupta ayni konuyu almak igin israr eden dgrenciler
olabilir. Bu konuda paylagimci olmalari gerektigini, diger konu segiminde de kendi
istedigi konuyu alabilecedini belirterek, orta bir yol bulmalari gerektigini ifade

ediniz. Ayni konuyu alan d6grencilere uzman grupta calisacaklari arkadaglar

bildiriniz.

*Bu asama ilk dersin ilk 10 dakikasi iginde yapiimaktadir.
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FOTOGRAFLAR-4

1. Erozyon ve Gelecekteki Etkisi

4
/4

2. Heyelan ve Etkisi

3. Erozyon ve heyelanin farki

4. Erozyondan Korunma Yollari

5. Heyelanin Onleme Yollari
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2. UZMAN GRUP TARTISMASI*

A. Ayni konuyu arastirmayi ve 6grenmeyi secen égrencileri bir grupta (uzman grup)
toplayiniz. Uzman gruplara UCY-4’deki sorularin cevaplarini bulabilmeleri icin
haftalik kazanimlara dair olusturdugunuz sessiz okuma kaynaklarini her bir
o6grenciye dagitiniz. Kaynaklari 10-15 dakika sessiz okumalarini saglayiniz.

B. Olusturdugunuz her bir uzman gruba konusuyla ilgili olan uzman c¢alisma
yapragini veriniz. “Erozyon ve gelecekteki etkisi” konusunu secen gruba UZMAN
GRUP-1 bélimdnd, “Heyelan ve etkisi” konusunu segen uzman gruba UZMAN
GRUP-2 boélumind, “Erozyon ve heyelanin farki” konusunu seg¢en gruba UZMAN
GRUP-3 boélumund, “Erozyondan korunma vyollari”” konusunu secen gruba
UZMAN GRUP-4 bélumunu ve “Heyelandan korunma vyollar” konusunu segen
gruba ise UZMAN GRUP-5 bolimuand veriniz. Uzman gruplarin ilgilendikleri
konulari beraber arastirmalari i¢in her grupta bir tane UCY olmasina dikkat ediniz.
Uzman c¢alisma yapraklari bireysel olarak dagitildigi zaman 6égrencilerin konuyu
calisip bireysel olarak cevaplamalarina sebep olabilir.

C. Her uzman grup sorularin cevaplarini arastirmalidir. Her bir soruyu, sirasini takip
ederek bir dizen icinde beraber bulmalarini isteyiniz. Sorulari tartisarak ve
birbirlerine yardim ederek arastirirken asil gruplarina dondiklerinde konuyu
arkadaslarina ogretecekleri i¢in, 6grencilerin her birinin bireysel olarak not almaya
tesvik ediniz. Gruptaki herkesin anladigindan emin olana kadar ¢alismaya devam
etmeleri gerektigini belirtiniz. Bu agsamada sinif igerisinde gezerek anlasiimayan
noktalarda 6grencilere, sorunun cevabini vermeden, yonlendirmeler yapabilirsiniz.

NOT: Ogrenciler bazi arkadaslarinin not almadigindan, arastirmaya katiimadigindan
yakinabilir. Onlara herkesin kendisinden sorumlu oldugu, ¢alisip ve sorularin cevaplarini
asil gruplarina dogru o6gretirlerse 6dil alabilecekleri aksi halde basarisiz olacaklari

hatirlatiimalidir.

*Bu asama ilk dersin son 30 dakikasi icinde yapilmaktadir.
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UZMAN CALISMA YAPRAGI 4

UZMAN GRUP 1

Yukaridaki fotograflarda erozyon sebebiyle bitki ortisinid kismen kaybetmis topraklar

goOrulmektedir. Buna gore;

1. Toprak erozyonun etkisi ile bu hale nasil gelmektedir? Arastiriniz.
2. Topraga, dogaya etkisi disunuldiginde erozyonun gelecekteki olasi etkilerini

tartisiniz.

UZMAN GRUP 2

Yukarida, sol taraftaki fotografta heyelan sebebiyle bir yolun toprakla kapandidi, sag taraftaki

fotografta ise heyelan sebebiyle evlerin Gzerinin toprakla 6rtildigu goérilmektedir. Buna gore;

1. Heyelanin olusumu ve nedenleri hakkinda bilgi toplayiniz.

2. Heyelanin yeryizine ve insanlara etkilerini tartisiniz.
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UZMAN GRUP 3

Yukaridaki fotograflarda erozyon ve heyelan olaylarina ait fotograflar gérilmektedir. Buna
gore;

1. Sagdaki ve soldaki fotograflarda topraga olan etkiyi inceleyerek, erozyon ve heyelan
arasindaki farkhliklari yorumlayiniz.

2. Bir yerde erozyon mu heyelan mi oldugunu hangi 6zelliklere gére saptayabilirsiniz
tartisiniz.

UZMAN GRUP 4

o

Yukaridaki fotografta insanlarin erozyonu énlemek igin agag diktikleri gérilmektedir. Buna
gore;

1. Agac dikmek erozyonu nasil 6nlemektedir? Tartisiniz.
2. Dogadaki hangi etmenler/kosullar erozyona sebep olmaktadir? Aragtiriniz.

3. Erozyonun olumsuz etkisinden korunmak igin baska neler yapilabilir? Arastiriniz.
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UZMAN GRUP 5

—

Yukaridaki fotografta heyelani 6nlemek icin, tel drginin icine yerlestiriimis taslar ile istinat

duvari yapildigi gorilmektedir. Buna gore;

1. Dogadaki hangi etmenler heyelana sebep olmaktadir? Arastiriniz.
2. Yamag kenarina yapilan tas set ve teller ile heyelan nasil 6nlenmektedir? Tartisiniz.

3. Heyelani 6nlemek ve heyelandan korunmak igin yapilmasi gerekenleri tartiginiz.
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3. ASIL GRUP TARTISMASI*

A. Her grup arastirmasini tamamladiktan sonra, ogrencilerin asil gruplarina

dénmelerini  sagdlayiniz. Onceden da@itmis oldugunuz kaynaklari karigiklik
yaratmamak adina toplayabilirsiniz. Ogrenciler yalnizca kendi aldiklari notlar
aracih@ ile ogretimlerini saglayabilirler. Ogrencilerin 6grendikleri konulari bir
6gretmen gibi, dizenli bir sekilde diger grup arkadaslarina égretmelerini isteyiniz.

Tdm grup arkadaslarinin anladigindan emin olana kadar 6gretime devam etmeleri

gerektigini belirtiniz.

NOT: Bu asamada o6grenciler Ustine diseni yapmayip konusunu 6grenmeden asll
grubuna gelen arkadaslarindan sikayet edebilirler. Bu durumda o konuyu en sona
birakarak beraber kitaplardan cevaplari bulmalarini énerebilirsiniz. Bunun gibi aksakliklar
icin, her bir asil grupta en basta dagittiginiz sessiz okuma kaynakalrindan bir tane

bulunmasini saglayabilirsiniz. Bu sayede, dgdrenciler yanlis ya da eksik not aldiklarinda

da bu kaynaktan yararlanarak arkadaslarina kendi konularini anlatabilirler.

* Bu asama ikinci ders boyunca yapilmaktadir.

4. RAPORLASTIRMA VE SUNUM*

A. Asil gruplarinda konularin 6gretimini tamamlayan 6grencilerden “EROZYON VE

HEYELAN” ile ilgili poster hazirlamalarini isteyiniz. Bu sirada o6grencilerin

calismalarini gézden gegiriniz.

B. Hazirlanan posterlerin tanitimini/sunumunu yaptiriniz. Bu asamada, her gruba en

fazla 3 dakika stre veriniz.

C. Bu asamaya kadar yapilan konular ve kavramlar ile ilgili olarak yanhg
anlagiimalari gidermek icin siniftan birkag soru alabilirsiniz. Ogrencilere
anlamadiklari merak ettikleri sorulari tartisarak ogretimi tamamlayiniz. Ayrica,

sunumlar sirasinda dikkat ettiginiz kavram hatalari hakkinda da geri donut veriniz.

* Bu agama ugincl ders boyunca yapilmalidir.

5. TEST*

Ogretim tamamlandiktan sonra tim dgrencileri bireysel olarak teste aliniz. (Test-4).

*Bu agama dorduncl dersin ilk 30 dakikasi icinde yapiimalidir.




TEST -3
ADI:
SOYADI:
GRUP ADI:
4.
1. Ulkemizde en fazla heyelan asagidaki

A)
B)
C)
D)

2.

A)
B)
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bdlgelerin hangisinde gortlmektedir?

Dogu Karadeniz
Dogu Anadolu

ic Anadolu

Gulney dogu Anadolu

Asagidakilerden afet

degildir?

hangisi dogal

Sel
Deprem

C) Heyelan

D) Erozyon

3.

A)

B)

Erozyon ile ilgili agagidakilerden hangisi

yanlistir?

Karadeniz daha

etkilidir.

bdlgesinde cok

Uzun zaman araliginda meydana gelir.

C) Verimli ovalarin olugsmasini saglar.

D) Topragin asinmasi ve kuguk pargalar

halinde taginmasi olayidir.
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Erozyon en ¢ok hangi ekonomik

faaliyeti olumsuz yonde etkilemektedir?

A) Ticaret
B) Tarm
C) Sanayi

D) Hayvancilik

A)
B)
C)

D)

Heyelan ile ilgili asagidakilerden hangisi

dogrudur?

ic Anadolu bélgesinde en ¢ok gériilir.

Uzun zaman araliginda meydana gelir.

Topragin asinarak pargalar halinde
tasinmasi olayidir.

Dogal afettir.

. Asagidakilerden hangisi erozyonun

nedenlerinden biri degildir?

A) Hatali tarim uygulamalari
B) Yogun bitki 6rtlist

C) Orman yanginlari

D) Kiyi bolgelerin plansiz kentlegsmesi
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7. Asagidakilerden hangisi heyelan

sebeplerinden degildir?

A) Fazla egim

B) Siddetli yagis
C) Yer cekimi

D) Zayif bitki értlsu

8. Asagidakilerden hangisi erozyonu 6nlemek

icin alinmasi gereken tedbirlerden degildir?

A) Taragalama (topragi egime dik
stirmek)

B) Aniz  yakmak (yetisen ardnad
topladiktan sonra toprakta kalan

kokleri yakmak)
C) Meralari korumak ve iyilestirmek

D) Baraj golu yamaglarini agaglandirmak
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Yukaridaki

arazilerin hangisinde
topragin bagka yerlere tasinmasi daha

kolaydir?

A)l B)Il C)ll D)IV

10. Ayni  yuzey sekilleri ve iklim
sartlarina  sahip olmasina karsin
gelismemis Ulkelere goére, gelismis

Ulkelerde erozyonun siddeti daha azdir.
Bu durum, gelismis Ulkelerin asagida
verilen

hangi Ozelliginden

kaynaklanmaz?

E) Nufus yogunluklarinin fazla olmasi

F) Tarim alaninda sulama sorununun
¢ozulmus olmasi

G) Ahir hayvanciliginin gelismis olmasi

H) Cevreyi koruma bilincinin gelismis

olmasi
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6. GRUBU TAKDIR ETME*

Test-4’den alinan puanlarla Test-3'den alinan puanlari bireysel olarak karsilastiriniz.
Test-4 puani Test-3’e gdre daha ylksek olan dgrencilere 10 ilerleme puani veriniz. Her
gruptaki ilerleme puanlarini toplayiniz ve bu toplami gruptaki kisi sayisina bdliniz. En
yuksek puana sahip gruba belirledikleri 6dulu hediye ediniz. (Her iki testten de tamamini
dogru yapan 6grenciye de ilerleme puani verilir.) Puanlamayi hizlica yapmak igin, her
grupta farkli bir grup baskani olacak sekilde yerlesim yaparak sorularin dodru cevaplarini
okuyabilirsiniz. Bu sayede, herkesin aldigi not hesaplanmis olacak ve ilerleme puanlari

hesaplanacaktir.

*Bu asama dordincu dersin son 10 dakikasinda tamamlanmalidir.
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BOLUM Il VE BOLUM IV (5. HAFTA)

YER KABUGUNDAKI YERALTI VE YERUSTU SULARI
1. Yeralti ve yerustu sulari

HAVA, TOPRAK VE SU KIRLILIGI
1. Cevre Kirliligi

Ders: Fen Bilimleri
Sinif: 5
Yaklasik Siire: 4 ders saati
Ogrenme Alani: Diinya ve Evren
Unite: Yer Kabugunun Gizemi
Yagam becerileri: iletisim, Takim Calismasi, Liderlik, Girisim
Kazanimlar:
1. Yeraltl ve yerUstu sularina érnekler verir ve kullanim alanini agiklar.
2. Hava, toprak ve su kirliliginin nedenleri, yol agacagi olumsuz sonuglari ve
alinabilecek onlemleri tartisir.
Kavramlar: yeralti suyu, yerustu suyu, hava Kirliligi, su Kirliligi, toprak kirliligi
Materyaller: Fotograflar-5, Uzman Calisma Yapragi-5
Kaynaklar: Fen bilimleri ders kitabi, fen bilimleri konu anlatimh kaynak kitap, konu

hakkinda bilimsel yayinlar ve web kaynaklari

1. HAZIRLIK VE KONU SEGIiMi *

A. ik hafta belirlediginiz asil gruplar ile dersin iglenisine devam ediniz.

D. Tum &grencilere yeralti, yerastu sulari ve cgevre Kirliligi hakkinda 5 dakikalik bir
belgesel ya da video izletiniz. Video yeralti ve yeralti sularinin kullanim alanlari ve
cevre Kirliligi hakkinda bilgi sunabilir. Ogrencilerinizin bu sayede dogal anitlar
hakkinda 6n bilgi edinmesini ve merak etmelerini saglayiniz.

C. Video bittikten sonra, asil gruplara “Fotograflar-5”i dagitiniz. Ogrencilerin 5 dakika
bu yapragdi incelemelerini ve arastirmak istedikleri bdlime karar vermelerini
saglayiniz. Bu sirada bir grupta ayni konuyu almak icin israr eden &égrenciler
olabilir. Bu konuda paylasimci olmalari gerektigini, diger konu sec¢iminde de kendi
istedigi konuyu alabileceg@ini belirterek, orta bir yol bulmalari gerektigini ifade
ediniz. Ayni konuyu alan &grencilere uzman grupta calisacaklari arkadaslari

bildiriniz.

*Bu agsama ilk dersin ilk 10 dakikasi icinde yapiimaktadir.
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FOTOGRAFLAR 5

1. Yeralti sulari

2. Yerustu sulari

3. Hava Kirliligi

4. Su Kirliligi

5. Toprak Kirliligi
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2. UZMAN GRUP TARTISMASI*

A. Ayni konuyu arastirmayi ve 6grenmeyi segen ogrencileri bir grupta (uzman grup)
toplayiniz. Uzman gruplara UCY-5'deki sorularin cevaplarini bulabilmeleri igin
haftallk kazanimlara dair olusturdugunuz sessiz okuma kaynaklarini her
o6grenciye dagitiniz. Kaynaklari 10-15 dakika sessiz okumalarini saglayiniz.

B. Olusturdugunuz her bir uzman gruba konusuyla ilgili olan uzman c¢alisma
yapragini veriniz. “Yeralti sulan” konusunu secen gruba UZMAN GRUP-1
bolimunu, “Yeristi sular” konusunu segcen uzman gruba UZMAN GRUP-2

bolimunu, “Hava kirliligi” konusunu seg¢en gruba UZMAN GRUP-3 bélumdnd, “Su
kirliligi” konusunu segen gruba UZMAN GRUP-4 boliminu ve “Toprak Kkirliligi”
konusunu segen gruba ise UZMAN GRUP-5 bolimini veriniz. Uzman gruplarin
ilgilendikleri konulari beraber arastirmalari icin her grupta bir tane UCY olmasina
dikkat ediniz. Uzman ¢alisma vyapraklari bireysel olarak dagitildigi zaman
ogrencilerin konuyu calisip bireysel olarak cevaplamalarina sebep olabilir.

C. Her uzman grup sorularin cevaplarini arastirmahdir. Her bir soruyu, sirasini takip
ederek bir duzen icinde beraber bulmalarini isteyiniz. Sorularn tartigsarak ve
birbirlerine yardim ederek arastirirken asil gruplarina donduklerinde konuyu
arkadaslarina 6gretecekleri igin, 6grencilerin her birinin bireysel olarak not almaya
tesvik ediniz. Gruptaki herkesin anladigindan emin olana kadar ¢calismaya devam
etmeleri gerektigini belirtiniz. Bu asamada sinif igerisinde gezerek anlasiimayan
noktalarda 6grencilere, sorunun cevabini vermeden, yonlendirmeler yapabilirsiniz.

NOT: Ogrenciler bazi arkadaslarinin not almadigindan, arastirmaya katiimadigindan
yakinabilir. Onlara herkesin kendisinden sorumlu oldugu, caligip ve sorularin cevaplarini
asil gruplarina dogru Ogretirlerse 6dul alabilecekleri aksi halde basarisiz olacaklari

hatirlatiimalidir.

*Bu asama ilk dersin son 30 dakikasi icinde yapilmaktadir.
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UZMAN CALISMA YAPRAGI 5

UZMAN GRUP 1

Yukarid : : - boru kullanilarak) yeryuzune ¢ikmis kaynak ve

sag targ e = gorulmektedir. Buna gore;

ne de ¢ikan bu sulara érnekler vererek, yer alti

sularinin kullanim alanlarini arastiriniz.

2. Soldaki fotografta yer alti suyunun yerylzine c¢ikmasini saglayan yapi nasil
olusturulmaktadir? Arastiriniz. ki fotografi benzerlik ve farkliliklarina gore

karsilastiriniz.

UZMAN GRUP 2

Yukaridaki fotograflarda yerustu sulari gérulmekteun. ouna yuie,

1. Yer Ustl sularina 6rnekler veriniz.

2. Yerusti sularinin kullanim alanlarini arastiriniz.
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UZMAN GRUP 3

Yukaridaki fotografta fabrika bacalarindan ¢ikan dumanlarin gékylizini kapladigi ve bu

sebeple hava kirliligine yol agtigi gérulmektedir. Buna gore;

1. Hava kirliligine sebep olan etkenlerini arastiriniz.
2. Hava kirliliginin yol agacagi olumsuz sonuglari grupga tartiginiz.

3. Hava kirliligini dnlemek igin alinabilecek tedbirleri belirleyiniz.

UZMAN GRUP 4

Yukaridaki fotografta denize atilan atiklar sebebiyle denizlerde olusan kirlilik gérilmektedir.

Buna gore;

1. Su kirliligine sebep olan etkenleri arastiriniz.
2. Sukirliliginin yol agacagi olumsuz sonuglari grupga tartiginiz.

3. Su Kkirliligini dnlemek igin alinabilecek tedbirleri belirleyiniz.
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UZMAN GRUP 5

Yukaridaki fotografta araziye birakilan atiklarin toprak kirliligi sebep oldugu ve les

kargalarinin toplandigi gorulmektedir. Buna gore;

1. Toprak kirliligine sebep olan etkenlerini arastiriniz.
2. Toprak kirliliginin yol acacagi olumsuz sonuglari grupga tartisiniz.

3. Toprak kirliligini 6nlemek icin alinabilecek tedbirleri belirleyiniz.
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3. ASIL GRUP TARTISMASI*

A. Her grup arastirmasini tamamladiktan sonra, o&grencilerin asil gruplarina
dénmelerini  saglayiniz. Onceden da@itmis oldugunuz kaynaklari karigiklik
yaratmamak adina toplayabilirsiniz. Ogrenciler yalnizca kendi aldiklari notlar
araciigi ile 6gretimlerini saglayabilirler. Ogrencilerin 6grendikleri konulari bir
ogretmen gibi, duzenli bir sekilde diger grup arkadaslarina 6gretmelerini isteyiniz.
Tdm grup arkadaslarinin anladigindan emin olana kadar 6gretime devam etmeleri
gerektigini belirtiniz.

NOT: Bu asamada &grenciler Ustine diseni yapmayip konusunu 6grenmeden asil
grubuna gelen arkadaslarindan sikayet edebilirler. Bu durumda o konuyu en sona
birakarak beraber kitaplardan cevaplari bulmalarini énerebilirsiniz. Bunun gibi aksakliklar
icin, her bir asil grupta en basta dagittiginiz sessiz okuma kaynaklarindan bir tane
bulunmasini saglayabilirsiniz. Bu sayede, ddrenciler yanlis ya da eksik not aldiklarinda da

bu kaynaktan yararlanarak arkadaslarina kendi konularini anlatabilirler.

* Bu asama ikinci ders boyunca yapilimaktadir.

4. RAPORLASTIRMA VE SUNUM*

A. Asil gruplarinda konularin dgretimini tamamlayan o6grencilerden “YERALTI VE
YERUSTU SULARI” veya “CEVRE KIRLILIGI” ile ilgili poster hazirlamalarini
isteyiniz. Bu sirada 6grencilerin gcalismalarini gézden gegiriniz.

B. Hazirlanan posterlerin tanitimini/sunumunu yaptiriniz. Bu asamada her gruba en
fazla 3 dakika sure veriniz.

C. Bu asamaya kadar yapilan konular ve kavramlar ile ilgili olarak yanhs
anlagilmalari gidermek icin siniftan birka¢g soru alabilirsiniz. Ogrencilere
anlamadiklari merak ettikleri sorulari tartisarak 6gretimi tamamlayiniz. Ayrica,

sunumlar sirasinda dikkat ettiginiz kavram hatalari hakkinda da geri donGt veriniz.

* Bu asama Uglincl ders boyunca yapilmalidir.

5. TEST*

Ogretim tamamlandiktan sonra tiim égrencileri bireysel olarak teste aliniz. (Test-5).

*Bu agama dorduncl dersin ilk 30 dakikasi icinde yapiimalidir.
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ADI:
SOYADI:
GRUP ADI:

1. Yer alti sulari ile ilgili asagidakilerden

hangisi yanlistir?

A) Sicakliklarina gore; soguk su
kaynaklari ve sicak su kaynaklari
olarak ikiye ayrilrlar.

B) Yer alti sularinin kendiliginden
yeryuzune ¢iktiklari yerlere kaynak
denir.

C) Yer alti sularina mineral eklemesi
yapilarak elde edilen yapay suya
dogal kaynak suyu denir.

D) Yer alti sulari insanlar tarafindan
acilan kuyular ile de yeryiziine

cikarilabilir.

2. Asagidakilerden hangisi yerustu
sularini olusturmaz?

E) Akarsu C) Gal
F) Deniz D) Termal Kaynak

3. igerisinde ¢dzllmiis halde bulunan yer

alti sularina ne ad verilir?

A) Maden suyu C)Soda

B) Kaynak suyu D) icme suyu
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TEST -4

4. Kaynak sulari 1lik ya da sicak olarak
nitelendirilecek sekilde yerylziine

cikiyorsa nasil adlandirilir?

A) Dogal kaynak
B) Termal kaynak
C) Artezyen

D) Sicak kaynak

5. Jeotermal kaynaklardan asagidaki

hangi alanda yararlaniimaktadir?

A) Tarimsal Uretim
B) Sanayi Uretimi
C) Ulagim hizmetleri
D) Elektrik Uretimi

6.
[. Turizm
II. Tasimacilik
1. Balikgilik
IV.Spor
Yukaridakilerden hangileri yerustu

sularinin kullanim alanlarindandir?

A) I, 1velll
B) I, 1lve V.
C) Yalniz IV

D) Hepsi



A)

B)

C)

D)

E)
F)
G)
H)

A)
B)
C)
D)
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Asagidakilerden hangisi hava
kirliliginin nedenlerinden biri degildir?

Tasitlarin ekzozlarindan havaya
yayilan gazlar

insan, hayvan ve bitkilerin solunum
sonucu agiga cikardiklari gazlar
Kalitesiz kdmur kullanimi sonucu
bacalardan yayilan gazlar

Fabrika bacalarindan salinan gazlar

Asagidakilerden hangisi su kirliligine

yol acmaz?

Kimyasal maddeler
Baliklarin bosaltim atiklari
Kanalizasyonlar

Asit yagmurlari

Asagidakilerden hangisi asit

yagmurlarina sebep olur?

Nukleer silah kullanimi
Fosil yakitlarin agiri tuketimi
Tarimsal gubre kullanimi

Ozon tabakasinin delinmesi
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10. Toprak kirliligine neden olan bazi

faktorler ve kirlilige katki oranlari tabloda

verilmistir.

Kirletme orani
%60
%10
%15
%25

Kirletici kaynak

Plastik sise,poset

Sigara izmariti

Sanayi atiklan

Tarim ilaglari

Tabloya goére bir bolgedeki toprak

kirliligini dnlemek icin en etkili faaliyet

asagidakilerden hangisidir?

E) insanlarin sigara kullanmayi birakmasi

F) Sanayi atiklarinin belli islemlerden
gegirilerek daha az zararli hale getiriimesi

G)Plastik her bir malzemenin kullanimindan
sonra geri donisumunun saglanmasi

H)Tarim ilaci kullaniminin azaltilasi
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6. GRUBU TAKDIR ETME*

Test-5'den alinan puanlarla Test-4'den alinan puanlari bireysel olarak karsilastiriniz.
Test-5 puani Test-4’e gore daha ylksek olan 6gdrencilere 10 ilerleme puani veriniz. Her
gruptaki ilerleme puanlarini toplayiniz ve bu toplami gruptaki kisi sayisina béliniz. En
yuksek puana sahip gruba belirledikleri 6dilU hediye ediniz. (Her iki testten de tamamini
dogru yapan dgrenciye de ilerleme puani verilir.) Puanlamay! hizlica yapmak igin, her
grupta farkli bir grup baskani olacak sekilde yerlesim yaparak sorularin dodru cevaplarini
okuyabilirsiniz. Bu sayede, herkesin aldigi not hesaplanmis olacak ve ilerleme puanlari

hesaplanacaktir.

*Bu asama doérdlncl dersin son 10 dakikasinda tamamlanmalidir.
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