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OZET

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gorsel Sanatlara ve Sanat Etkinligine Yonelik
Tutumlarinin Incelenmesi.

Bu arastirmada Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gérsel Sanatlara ve Sanat Etkinligine
ait tutumlari incelenmistir. Bu arastirmanin problemini Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Gorsel Sanatlar ve Sanat Egitimine yonelik tutumlari ile bu tutumlarin bazi dediskenlerle
arasindaki iligkileri olusturmaktadir. Arastirmanin deseni; Nicel yaklasima dayali Betimsel
Arastirma yontemlerinden olan Tarama (Survey) yontemi kullaniimigtir.

Arastirmanin g¢alisma grubunu 2014-2015 Egitim Ogretim yilinda ki Trabzon ve
ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda calisan 171 Okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmacinin kendisi tarafindan
gelistirilen Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanata ve Sanat Etkinligine karsi Tutum Olgegi
kullaniimigtir. Verilerin yorumlanmasi icin SPSS programi ve veri analizi icin tanimlayici
istatiksel iglemler, o6lcegin psikometrik islemlerinde acimlayici faktér analizi ve
karsilastirmali istatistik tekniklerinden yararlaniimistir.

Arastirma sonucunda; Sanata ve Sanat Etkinligine karsi en ylksek tutum degerine
sahip olanlar liselerdeki okul 6ncesi siniflarinda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri
¢cikmigtir. Mezun olduklari program dikkate alindiginda, en yiksek tutum degerine ¢ocuk
gelisiminden mezun olan é3dretmenlerin sahip oldugu, en disik tutum degeri ise okul
oncesi mezunu dgretmenlerde oldugu goérilmustir. Cocuk gelisimi programindan mezun
olan dgretmenlerin sanat etkinligine karsi tutumlarinin anlamh dizeyde yiksek oldugu
gbrilmustir. Sanat Etkinligi yapabilmek igin gorsel sanatlarla ilgili bir egitim alan
dgretmenlerin puani almayanlarinkine oranla daha yiksek bulunmustur. Ogretmenlik
deneyimi ile sanat etkinligine karsi tutumlari arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir.
Bayan o6gretmenlerin erkek O6gretmenlere gore ¢ok daha fazla oldugu tespit edilmis ve
yapilan analizde kadin ve erkek 6gretmenlerin sanat etkinligine karsi tutumlari arasinda
anlamli bir fark olmadidi tespit edilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin galistiklari okul

turleri ile sanat etkinligine kargi tutumlari arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel Sanatlar Egitimi, Sanat Etkinligi, Okul Oncesi

Ogretmeni, Okul Oncesi Egitimi, Tutum.

viii



ABSTRACT

The investigation Of Pre-School Teachers’ Attitudes Towards Art And Art Activities.

In this research,the attitudes of pre-school teachers towards both art and art
activities they use in their classes are investigated. The attitudes of pre-school teachers
towards art and the relationship between these attitudes and some variables creates the
problem of this research. The pattern of the research; the survey technique that is one of
the methods of descriptive research based on quantitive approach is used.

171 pre-school teachers working in Trabzon Ministry of Education schools in 2014-
2015 education year forms research’s working group. In this research, the attitudes of
pre-school teachers towards art and art activities scale that is developed by the
researcher in order to gather information is used.

The result of the research; it comes out that the pre-school teachers working in
high schools’ pre-school classes have the most attitude value towards art and art
activities. When the departments teachers graduated are considered,the ones who
graduated from Child Development and Training Department have the most attitude
value.Also,the others who graduated from Early Childhood Education Department have
the least attitude value. It's obvious that the teachers graduted from Child Development
and Training Department have more attitude value towards art activities.To make a
comparison,the points of teachers who had an education related with visual arts in order
to do art activities are better than the others who do not.No difference between their
teaching experience and the attitudes towards art activities is determined.But it is
determined that the number of women teachers are more than men.And in the
analysis,there is not a meaningful difference between men and women teachers’ attitudes
towards art activities. There is not a meaningful difference between the types of schools

tecahers are working and their attitudes towards art activities.

Keywords: Visual Arts Education, Art Activities, Pre-school Teachers, Pre-school

Education, Attitudes
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1. GIRIS

insanoglu gocuklugu siiresince daima dgrenme ve kesfetme egilimindedir. Yasadigi
surece de 6grenme slreci devam eder. Cocuklar okul ¢agina gelmeden c¢ok daha
oncesinde 6grenmeye ve kesfetmeye karsi blyuk bir heves ve istek duyarlar. Kesfettikce
Ogrenirler, 6grendikce geligirler, gevrelerinde olup bitene kargi fikir sahibi olurlar. Okul
oncesi olarak adlandirilan dénem olan ilk alti yilda ¢ocuklar ¢ok ¢abuk buyir ve gelisim
alanlarinda sasirtan bir hizda yetkinlesirler. Dolayisiyla ¢ocugun toplumun bir bireyi
olmasinin yolu agiimis olur. Bu dénemde beyin ¢ok cabuk gelistigi icin etrafinda olup
bitene karsi en acik oldugu dénemdir. Dolayisiyla ¢evresinde olup bitenler ¢ocugu
derinden etkiler. Cevresinin verece@i destege, olusturacadi ortama, olanaklara gore,
cocuklarin kesfedecekleri, 6grenecekleri ve bunlarin hangi hizda olacagi degisiklikler
gOsterecektir. Cevresinden alacagi etkilerin olumlu veya olumsuzluguna gére istenen veya
istenmeyen durumlar ortaya ¢ikacaktir. Hassas oldugu bu dénemde ¢ocugun her anina
dikkat etmek gerekir. Cocugun gevresi, uyaranlari ne kadar ¢ok olursa ve dikkatli secilirse,
¢ocuk o kadar dogru 6grenecek ve hizli gelisecektir. Bununla birlikte gocugun ilk yillarinda
uyaranlarinin yeterli olmadigi, fiziksel ve duygusal destegin yeterli dizeyde sunulamadigi
ve yeni 6grenme imkanlarinin olusturulamadigl bir ortamda gegirmesi ¢ocugun beyin
gelisimini olumlu etkilemeyecektir. Boylelikle ¢ocugun bilissel, dil, motor, sosyal ve
duygusal gelisimlerinde gecikmelere, ayrica davraniglarinda da problemlerin gorilmesine
yol acacaktir (Okul Oncesi Egitimi Programi, 2013). Cocuklar igin hassas olan bu
dénemde 6gretmenlere gok blylk gérevier dismektedir. Ogretmen ne kadar yetkin olursa
¢ocuklarda bu dénemi o kadar sorunsuz, hatta verimli gecirmis olacaktir.

Okul éncesi déneminde cocugun algilama, bicim verme, dislinme slregleri ile
gevresini tanimayi, anlamay! 6grenmeye baslamasi ile elestirme, yorumlama yetenegi de
gelismeye baslayacaktir. Boylelikle yorumlama ve beraberinde de elestiri yetisini
olabildigince erkenden uyandirmak ve yapilandirmak anne, babanin ve é6gretmenin dnemli
bir gorevidir (Yavuzer, 1993). Bu yeteneklerin erken uyandirilmasi sonucunda da
cocugun gelisimine ve yetismesine ¢ok buyuk katki saglayacaktir Davun’un (2009).
yapti§i arastirmaya goére gorsel sanatlarla ilgili egitim alan gocuklarda estetik yargilarinin
anlamh bir fark tasidigi belirlenmistir. Gelistirilen Okul Oncesi Gorsel Sanat Egitimi
Etkinliklerini almig ¢ocuklarin, geleneksel yontemle dgretim yapilan ¢cocuklara gore daha
basarili olduklari da belirlenmisgtir.

Eger cocuk kavrayabildigi seyleri resim gibi sanatsal bicimde ifade edebiliyorsa

anlayis gucu ¢ok daha gugliu ve de canli olacaktir. Cocuklar etraflarini kendi algiladiklari



sekilde gorurler ve bu durumu kendi ifadeleriyle yansitmaya c¢alisirlar. Cocuk resminin
baslica dederi, cocugun dislince bigimini ve muhtevasini tagsimasidir (Yavuzer, 1993).
Cocuk resmi, sanatsal bir Griinden ¢ok ¢ocugu ve dinyasini anlamanin yoludur. Cocuga
verilecek dogru yaklagim ve egitimle c¢ocugun hem anlagiimasinda hem de
sekillendiriimesinde buyuk yol alinmig olacaktir.

Okullarda gorsel sanat egitimi (resim) genel egitimin bir pargasi olarak gorulmekle
birlikte kendine 6zgii, kendine has egitimi, ydntemi ve teknikleri olan bir alandir. Ogrenciler
icin bu etkinlik, dusunsel, bilissel, duyussal ve psikomotor faaliyetlerde bulunarak
kendilerini ifade etmelerine imkan veren ¢ok yonll, énemli bir aractir. Okul 6ncesi sanat
egitiminde etkinlik ortaminin hazirlanmasinda 6dretmen son derece bilingli ve duyarh
olmaldir (Artut, 2004). Ogretmen bu alanda egitim almamissa veya yeterince yetkin
degilse sanat etkinliklerinin amacina sorunsuz ulasmasi ¢ok zordur.

Literatur taramasi yapildiginda, mevcut sanat etkinligi uygulamalari incelendiginde,
konuyla ilgili kitaplar, internet sayfalari incelendiginde, okul ©ncesi programi
incelendiginde sanat etkinligi uygulamalarinin sanat kismi eksik kaldigi gortlmektedir.
Cogunlukla is egitimi calismalari seklinde ve daha ¢ok ogretmenlerin yaptigi calismalar
seklinde uygulandidi gorulmustur. Bu durumun sebepleri olarak da 6grencilerin kendileri
yaptigi isleri zamaninda yetistirememesi ve velilerin yapilan isleri begenmesi istegi olarak
gorulmustur. Ogretmenlerin sanata karsi tutumlarinin, sanat etkinliginin uygulanmasi
asamasinda ¢ok onemli oldugu bir gercektir. Cocuklara erken yaslarda gdrsel sanat
egitimi verilerek sanattan anlayan, sanati sorgulayan, duyarl nesiller yetismesine katki
saglayacagi dusunulirse, okul 6éncesi egitim kurumlarinda c¢alisan 6gretmenlere yol
gOstermesi ve rehber olmasi agisindan bu durum tespitini yapmak ve bu konuda yeni
arastirmalara drnek tegkil etmesi agisindan bu ¢alisma énemlidir.

Ogretmenlerin siniflarinda uygulayacaklar etkinliklerde, anlatacaklari kavramlari,
konulari anlamalari, etkinliklerin verimli uygulanmasini etkileyecektir. Ogretmen gérsel
sanatlar konusunda ne kadar donaniml olursa etkinligin verimliligi o kadar fazla olacaktir.

Ozellikle okul dncesi dénemde kazanilan bilgilerin daha kalici oldugu ve sonraki
yillarda kazanilacak bilgilere temel olusturdugu bilinmektedir. Okul 6éncesi 6gretmenlerinin
derse karsi olumsuz tutumlarini gocuklara aktararak, ¢ocuklarin tutumlarinin eksik ya da
yanlig sekillendirmesini saglamak mumkundur. Bu durum ¢ocuklarin sanatla ilgili olumsuz
tutumlar gelistirmelerine yol acabilir. Bunun yaninda tam tersi durumda da bu alani
sevmelerine ve bu alanda olumlu tutumlar kazanmalarina neden olabilir. Sergilenecek
tutumlar basariyi olumlu veya olumsuz etkileyecektir. Dolayisiyla 6gretmenlerin sanata ve
sanat etkinligine karsi olumlu veya olumsuz tutumlarinin belirlenmesi ile giderilmesi

konusunda bu ¢alisma énem kazanmaktadir.



Okul 6ncesi 6gretmenlerinin daha verimli bir gorsel sanatlar egitimi verebilmesi,
sanat egitimi ortaminin ihtiyaglarina gore programlar dizenlenebilmesi, 6gretmenlerin
gorsel sanat egitimine karsi olumlu tutumlar gelistirebilmeleri ve gorsel sanat egitiminde
daha ¢ok basarili olabilmeleri adina dikkate alinmasi gerekenlerin neler olacagdi sorusuna
cevap aramak i¢in sanat etkinligine yonelik tutumlarini saptamak yararl olacaktir.

Okul ©6ncesi ogretmenlerinin  gorsel sanat etkinligini uygulamasi, etkinlik
uygulamalarinin  de@erlendiriimesi Uzerine, 06grencilerin sanatsal durumu ile ilgili
calismalar olmasina ragmen okul éncesi 6gretmenlerinin sanata ve sanat etkinligine karsi
tutumlari ile ilgili yapiimis bir calismaya rastlanmamistir. Yapilan arastirma bu alandaki bir
boslugu da doldurmasi acisindan énemli gorilmektedir. Yetiskinler ve genclerden gorsel
sanat konusunda olumsuz tutumlara, yanlis, yetersiz bilgilere, ya da olumsuz yargilara
sahip olan, estetik bakisi zayif kisi sayisi azimsanamayacak kadar cok oldugu
dusundlurse, bu durumun kisa bir sirede hemen olusmadigdi ve bir slrecin eseri oldugu
kesindir. Bu olumsuz tutumlarin birgok sebebi olabilir. Yapilan arastirmada sistemli,
duzenli egitimin ilk asamasi olan okul oncesi egitimde bu egditimi veren d6gretmenlerin
gorsel sanata kars! tutumlari ve siniflarinda uyguladiklari sanat etkinligine karsi tutumlari
incelenmeye c¢alisiimigtir.

Bu calismada amacg¢ okul déncesi 6gretmenlerinin gorsel sanatlara ve sanat
etkinligine karsl tutumlarinin ne dizeyde oldugunu tespit etmek, nasil tutumlar
sergilediklerini incelemektir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin gorsel sanatlara ve sanat
etkinligine karsi tutumlari ortaya ¢ikartilmaya calisiimigtir.

Uygulayacagimiz Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanat Etkinligine Karsi Tutum Olgegi
ile; 6gretmen tutumlariyla degigkenler arasinda anlamli farkhihklar olup olmadigi tespit
edilmeye ¢alisiimigtir.

Arastirmanin alt amaglarina ¢dézimler bulunmaya calisilacak, bu sayede de alt

amagclarin ¢ézumdu ile arastirmanin amacina ulasilacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile okul éncesi kurumlarda uygulanan Goérsel Sanatlar ve Sanat
Etkinligine yonelik 6gretmen tutumlarinin bazi degiskenler agisindan degerlendiriimesi

amaglanmistir. Bu amaca ulasabilmek i¢in asagidaki alt amaclara yanitlar aranmistir.



1.1.1. Alt Amaglar

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gorsel Sanatlara yénelik tutumlari nelerdir?
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanat Etkinligine yonelik tutumlari nelerdir?

3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin calistiklari okul tiri ile tutumlari arasinda anlamii
farkhhklar var midir?

4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin mezun olduklari program ve tutumlari arasinda
anlamh farkliliklar var midir?

5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin cinsiyetleri ile tutumlari arasinda anlaml farkliliklar
var midir?

6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin deneyimleri ile tutumlari arasinda anlamli
farkhhklar var midir?

7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin aldiklari sanat egitimi ve tutumlari arasinda anlamli

farkhliklar var midir?

1.2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Okul Oncesi donem birgok becerinin ve aligkanigin temellerinin atildigi bir
donemdir. Gorsel sanatlar egitiminin temellerinin de bu kritik donem iginde yer aldigi
sdylenebilir. Okul 6ncesi ddnemde uygulanan sanat etkinliklerinin sanat yoninun yetersiz
kaldigi dislncesi, daha ¢ok ddretmenlerin yaptigi bu ¢alismalarin is egitimi agirlikli olusu
arastirmaclyl bu alanda c¢alismaya yoOneltmistir. Okul o6ncesi 6gretmenlerine yol
goOstermesi, rehber olmasi duslncesiyle bir durum tespiti yapmak ve dolayisiyla bu
konuda yeni arastirmalara 6rnek teskil etmesi acisindan yapilan bu galisma 6nemlidir.

Bu arastirma oOncelikle okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorsel sanatlara yonelik hangi
yeterliklere sahip oldugunu ortaya koyacaktir.

Bu arastirma sonucunda elde edilecek veriler;

Ulkemizde okul éncesi kurumlarda uygulanan sanat etkinligi, dolayisiyla gérsel
sanatlar egitimi hakkinda disinme, tartisma ve yeni arastirma olanaklari olusturmasi,

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanata ve sanat etkinligine karsgi tutumlarina dikkat
¢ekilmesi, olumsuz tutumlara karsi gerekli dnlemlerin alinabilmesi agisindan &nemli
olacag! digunuldigunden,

Var olan programi uygulayan okul &ncesi &gretmenleri hakkinda gercekgi

degerlendirmelerin yapilmasina imkan saglamasi,



1.3. Arastirmanin Sinirhiliklan

Bu arastirma 2014-2015 Egitim Ogretim yili, Trabzon ilinde ki okul &éncesi
ogretmenlerini kapsamaktadir. Bu arastirma 7 erkek ve 164 kadin olmak Uzere toplam
171 6gretmen ile sinirhdir.

Bu arastirma sadece okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan ogretmenlerle
sinirlidir.

Arastirmadan elde edilen bulgularlar, uygulanan olcekle elde edilen verilerle

sinirhdir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Calisma ile ilgili elde edilecek verilere, ilgililerin samimi ve igten cevaplar verdikleri
vermig olduklari bilgilerin gergek duygu ve dusuncelerini yansittigi varsayiimistir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin kendilerine verilen yonergeleri takip ettikleri, anladiklar
ve uyguladiklari varsayiimisgtir.

Secilen arastirma yoénteminin bu arastirmanin amacina, konusuna ve ¢ézimuine
uygun oldugu varsaylimistir.

Arastirmada kullanilan &lgegin, 6gretmenlerin gelistirdikleri tutumlari ve mesleki
doyumlarini 6lgme yeterliligine sahip oldugu varsayiimistir.

Arastirma igin secilen kurumlarda calisan égretmenlerin sayilarinin veri toplama igin

yeterli oldugu varsayilmistir.

1.5. Tanimlar

Sanat: Bir duygunun, tasarimin veya guizelligin anlatiminda kullanilan yéntemlerin
tamami veya bu anlatim sonucunda ortaya ¢ikan Ustin yaraticiliktir (Buyurgan ve
Buyurgan, 2001).

Sanat Egitimi: Egitim biliminin bir dah olarak sanatin, estetigin, sanat tarihinin,
egitim ve 6gretimle ilgili butiin sorunlariyla ilgilenen, bireyin sanatsal ve estetik gelisimi,
sanatta 6grenme ve yaraticilik egitimi, sanat 6gretiminin arastirma konulari iginde yer alan
editime sanat egitimi denir (Kirisoglu, 1991).

Sanat Etkinligi: “Gilinlik egitim programinda, serbest zaman etkinlikleri icerisinde
Ozelliklerine gore farkli teknikler gerektiren, yogurma maddeleriyle, kagit calismalaryla,
boya calismalari ve kolaj calismalari ile her gun dizenli olarak ayni anda g¢ocuklara

sunulmasi gereken etkinliklerdir’ (Aral, Kandir, Yasar, 2001).



Okul Oncesi: Zorunlu ilkégretim cagina gelmemis 0-6 yas cocuklarinin bedensel,
duygusal, zihinsel ve toplumsal gelismelerine katkida bulunmak ve onlari ilkdgretime
hazirlamak amaciyla egitim verilen doneme okul 6ncesi denir. (Fidan ve Erden, 1994)

Tutum: “Bir kimse, nesne ya da durumla ilgili olduk¢a organize ve sulrekli olan
inan¢ ve duygulardir. Bu inang ve duygular bireyin o kimse, nesne ya da duruma karsi
belirli bir bicimde davranmasina yol acar” (Clceloglu, 2003).

()Qretmen Tutumu: Ogretmenlerin egitim ortamlarinda, cesitli faktdrlere bagli

olarak 6grencilere yonelik sergiledikleri davranig bigimlerine denir (Tekerci, 2008).



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

2.1.1. Sanat Egitimi

Cevremizde sikga karsilastigimiz gibi insanlarin bazilari diger insanlara gore farkh
farkli yetenekleri ile diger insanlardan ayrilirlar. Kimisi glzel sarki sdylerken, kimisi guzel
calgl aleti calabilmektedir. Kimisi guzel resim, heykel yaparken, kimisi de guzel siir
yazabilmektedir. Ortaya konulan bu yeteneklerin bazilari taklit edilerek veya egitimle
6grenmek mumkinddr.  Bu editimi alan kisilerin estetik duyarliklarinin geligtiriimesi
mimkin olmaktadir. Buradan su sonucu c¢ikartabiliriz ki sanat &gretilebilir bir disiplin
olarak yapilandiriidiginda egitimi ve 6gretimi cok daha kolay olacaktir (Ozsoy, 2003).
Sanat egitimi kavrami egitimin ve sanatin farkli konumlarda, boyutlarda ve yogunlukta bir
araya gelmesiyle olusan bir alandir. Sanat egitimi gevreyi algilama, gérme, isimlendirme
ve duzenlemeyle baslangi¢ gosterirken daha sonra ise urunler vererek, verdigi Grtnlerden
haz duyarak gelisir. Okuldaysa, cocuga bir disiplin alani olarak sanatsal bilginin ve
deneyimin belli bir dizen iginde, kazandiriimasini saglar. Bu asamadan sonra artik sanat,
ardnayle, tarihiyle, elestirisiyle ve estetigiyle ogrenilen ve ogretilen bir ders olmustur
(Kingoglu, 2002). Orgiin egitimin daha en basinda, sanat egitimi, egitimin amaglarina
yonelik genis tanimlamalari barindiran, ¢ocugun mutlu, 6zgur ve yaratici olmasini
hedefleyen, cocugu amaca guduleyen ve de bu amaca ulastiran mahim araglardan birisi
olarak gdsterilebilir (Ayanci, 2006). Sanat egitimiyle ¢cocuklarin kendilerine has anlatim
yetenekleri ve diginme becerileri gelistiriimelidir. Bununla birlikte asil 6nemsenecek olan
ise egitimin geneline bakildiginda, ¢ocuklarin ¢odunun gelecek hayatlarinda gtzel
sanatlarla ilgili yonlendiriimeyecek olsalar da belli bir dizeyde de olsa goérsel sanatlar ve
sanat kulturt alaninda bilgilendiriimeleri gereklidir (Kalyoncu ve Sitzen, 2010).

Gorsel sanatlar egitimi kisiye estetik kisilik kazandirmayi amaclayan, bunu yaparken
de tum sanatlarin teknik ve yasalarini kullanan bir egitim dalidir. Sanat egitimi sirecinde
estetik ilkeler dogrultusunda dislinme, bilgilenme, algilama, tasarlama, yorumlama ve
elestirme davraniglari butin sanatlarin dilinden faydalanilarak yapilir (Aykut, 2006).
Bilimle sanati bir araya getiren muhim bir alan olarak gorsel sanatlar egitimini verebiliriz.
Gorsel sanatlar egitimi, okul dncesi donemden Universiteye kadar olan 6rgun egitimde

olsun veya bos zamanlara deder katmak icin hobi amagl olsun, yaygin olarak en énemli



egitim alanlarindan biri olmaya devam edecektir (Ozsoy, 2003). iki ayri alan olan sanat ve
editim ile bu iki alanin olusturdugu sanat egitimi kavrami ile 1900lerin basinda beri
toplumsal alanda ve genel olarak, butin guzel sanat alanlarini ve bigimlerini kapsayan,
okulun icinde ve diginda, yaraticilidi iceren sanat kaygisi tasiyan egitimi tanimlanmaktadir
(San, 1983).

Genel sanat egitimine bakildiginda insanin kendini tanimlamasinda, kanitlamasinda
dogadaki varliklarin algilamasinda ve betimlemesinde higbir sanat resim sanati kadar
etkili olmamistir. Okul dncesinde gorsel sanatlar egitimi, cocugun daha énceden 6grendigi
bazi s6zclik ve davraniglardan daha gulgcli, yalin bir iletisim ve anlatim araci olarak
onimuize cikar. Cizme, boyama ve U¢ boyutlu calisma etkinlikleri kavramlar, algi,
duygular, dislnceler, tepki ve becerilerinin ¢cocuktaki somut gostergeleridir (Artut, 2004).
Kalyoncu (2013) yapmis oldugu arastirma sonucunda ulkemizde ilk ve orta 6gretim
duzeyinde verilen sanat egitiminin, olmasi gerekenden uzak ve ylzeysel olarak verildigini
ortaya cikartmistir. Dolayisiyla 6rgln egitimin ilk asamasi olan okul dncesi duzeyde de
ayni sonucun c¢ikmasi olasidir. Buradan yola cikarak okullarda verilen sanat egitiminin

niceliginin ve niteliginin artirilmasi gerektigini sdyleyebiliriz.

MEB’e (2013) gore:

“Sanat etkinlikleri, cocugun yaraticiligini ve hayal glclinu kullanarak problem
¢ozmesine, elestirel ve ¢6zim odakli diisinmesine olanak taniyan etkinliklerdir. Sanat
etkinlikleri ayni zamanda ¢ocuklarin kendilerini ifade ederek iletisim becerilerini
gelistirmesine yardimci olur. Bunlara ek olarak sanat etkinlikleri cocugun kendini,
icinde bulundugu kultird ve diger kultUrleri daha iyi anlamasina olanak taniyarak
farkliliklara saygl duymasina da yardimci olur. Sanat etkinlikleri kiguk grup calismasi
olarak planlanan, cocuklarin ilgi ve gereksinimlerine yonelik olarak bireysel olarak da
uygulanabilen etkinliklerdir. Sanat etkinlikleri bir 6grenme merkezinde yapilabilecegi
gibi gun icinde ayri bir etkinlik olarak da yer alabilir. Stire¢ tek bir Griin ortaya ¢ikarmak
amagl planlanmaz. Grubun sayisina ve 6zelligine gore gesitli etkinlikler ve etkinliklerle
ilgili materyaller hazirlanmali, gocuga se¢gme firsati taninmahdir.”

Sanatin, insanlik tarihinin baslangicindan beri insanhigin bir pargasi oldugunu
g6rirtz. Magara duvarinda ki resimlerden beri sanat, insanin yasaminin betimlemesini,
anlatimini, koklestiriimesini saglamistir. Cogu zaman insanlar diusindigu seyleri ifade
etmek icin hep sanati kullanmistir. Kisinin kendini ifade etmesinde ve dislncelerini
anlatmasinda sanat ¢ok énemli yeri vardir. Bu gln artik sanatsiz bir toplum disinilemez.
Artik sanatla her yeni kusak, daha onceki kusaga baglanarak, insanhidin surekliligini
saglayan 6nemli alanlardan biri haline gelmistir (Ozsoy, 2003).

Unli sanat tarihgisi Herbert Read’in tanimina gére sanat, “hosa giden bigimler

yaratma cabasi”dir (Aktaran: Buyurgan ve Buyurgan, 2001).



Guzel Sanatlar Egitimi kavramini tim sanatlar ve bunlarin birbirleriyle olan iligkisini,
dusunsel olarak, toplum, izleyici, sanatcl, kiltir ve egitim baglaminda kuramsal olarak
inceleyen g¢alismalar olarak tanilandirabiliriz (Buyurgan ve Buyurgan, 2001). Gorsel
sanatlar tanimlamasi, resmi, heykeli, mimarligi, grafik sanatlar, endustri tasarimini,
uygulamali sanatlari, sinematografiyi, fotografiyi, tekstili, moda tasarimini, seramigi,
bilgisayar sanatini ve benzer ¢ok genis bir alani igine alir. Bu alanlarin tamamiyla alakall
olarak okul éncesi dénemden yiksekégrenime kadar gegen her donemde sanatin egitimi
ve ogretimi ile alakali uygulamali ve kuramsal olarak yapilan ¢alismalara sanat egitimi
veya gorsel sanatlar egitimi ifadesi kullanilabilir (Kirisoglu.1991). En vyalin haliyle
Ozetlenecek olursa sanat egitimini okullarda yapilan resim-is dersleri olarak
tanimlayabiliriz. Okullarda verilen bu egitimi yetiskin egitimlerinden ¢ok, yetismekte olan
cocuk ve genclerin genel egitimi olarak tanimlayabiliriz (San, 1983).

Bireyin kendini tanimasinda ve gelistirmesinde c¢esitli egitim yodntemleri
kullaniimaktadir. Sanat egitimi bu yontemler icinde, kisilik gelisimi ile yaratici dustnce
glcuna gelistiren en 6nemli ve guvenli ortamlardandir. Cocugun goérmesini, aramasini,
sormasini, denemesini, sonuc¢landirmaya alismasini saglamak temel amaglarini tasiyan
sanat egitimi, bireyin egitiminin her agsamasinda kesintisiz olarak sirmelidir. Ulkemizde
¢ogu okulda orta okula gelinceye kadar gorsel sanatlar egitimine brans dgdretmeni
girememektedir. Bu durumda da sanat egitimini verecek o6gretmenin bu konudaki
yetkinligini nemli hale getirmistir. Ogrencilerin seviyelerine uygun dogru konu, yéntem ve
teknikleri belirleyip uygulamak ¢ok énemlidir. Sanat egitiminde ¢ocuklarin genel egitimleri
suresince kendilerini 6zglrce ifade edebilecekleri ortamlar 6nemlidir  (Buyurgan ve
Buyurgan, 2001).

Ozellikle okul 6ncesi ddnemde sanat egitimi ile amag¢ sadece gorsel ve plastik
alandaki egitimi vermek degil, ayni zamanda ¢ocugun kendini anlattigi ortamlar olugturan

bir stre¢ oldugu sdylenebilir.

2.1.1.1. Sanat Egitiminin Onemi

Cocugun egitiminde sanatin dénemi azimsanamaz. Sanat egitimini sadece
yetenekliler icin gerekli bir egitim olarak disinmemek gerekir. Sanat egitimi ile sadece
sanatc¢i degil bunun yaninda sanata duyarli, estetik algisi gelismis bireylerde yetistirilebilir.
Sanat gocugun gelismesinde en gulvenilir ortama sahiptir. Burada c¢ocuk c¢abasi
nispetinde, dogustan gelen egilimlerini uygulayarak deneyimlerini kullanir. Egitimde
calismalar bu dogal egilimin paralelinde olmalidir. Algi ve anlatimlarin arttigi ginUmuzde

deneme imkanlari veren sanat egitimine yurt disindaki programlarda buydk dnem
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verilmektedir (Gokaydin, 1990). Yalniz teorik bilgiyle hazirlanacak olan bir programla
yetisecek cocuklar ruhsal agidan gidasiz kalacaktir. Olusacak bu boslugu ise sadece
sanat dolduracaktir (Tan, 2006). Gorsel Sanatlarla ilgili egitim veren ogretmenlerin
alanlariyla ilgili yeterliklere sahip olmasi ile egitim alacak 6grencilerin gelecekte kendilerini
ifade edebilmelerinde, estetik begenilerinin gelisiminde, yeteneklerini fark edebilmelerinde
blylk rol Ustlenecektir. Gérsel sanatlar egitimi ile, ¢gocuk i¢ dinyasini ve ¢evresinde Ki
nesnel dunyayi taniyarak, anlamlandirabilmesine katki saglanmalidir (Kalyoncu ve Suzen,
2010).

Sanat egitimi ile gocuk, cevresi ile iletisimini ve etkilesimini arttirarak ¢cevresine ¢ok
daha duyarl olmayi, etrafinda neler olup bittiginin farkina varmayi ve cevresine daha
inceleyici bakmayi saglamis olur. Ortaya koyduklari Urlnlerle ve estetik algilarinin
gelismesi ile kendilerine guvenlerinin artmasi ¢ok daha kolay olabilmektedir. Anlatim
sanatla ilgili en énemli 6zelliktir. Bireyin kendine has fikirleri, dinyasi, duygulari sanatla
gorsellie kavusur. Sanat egitimiyle cocuga cok yonli disinmeyi, yalnizca kendi
bildikleriyle ve sevdikleriyle yetersiz kalacagini 6gretmek amaclanir. Cocuklarin, yaptiklar
galismalarin hazzini duyarak, yapacaklari ¢alismaya daha istekli baglamalarini saglar. Bu
istekte Urettiklerinin kendilerinde uyandirdidi mutluluktandir  (Buyurgan ve Buyurgan,
2001).

Sanat egitimi algilama, gérmeyi 6grenme, gorsel dlisinmeyi saglama, begeni ve
estetik degerler olusmasiyla baglar ve daha sonra Uretme, Uretmeden, resim yapmaktan
haz duyma seklinde gelisim saglar (Gurtuna, 2007). Resim ve boyamayla alakali bitin
etkinlikler, sanat egitiminin kapsaminda dustnulmelidir. Cocuga resimle alakali
uygulatilabilecek tekniklerin siniri yoktur. Her c¢esit kalem, boya, firga, ylzey resim
yapmak igin kullanilabilir. Resim yapmak ve gizmek ¢ocuk igin, adeta konusma gibi bir
anlatim seklidir. Kendi kendine gelisen konusma gibi, ¢cizme ve boyama yetisi de insanda
bagimsizca gelisir. Bagka bir teze gore ise resim ¢izme ve yapma etkinligiyle hedeflenen,
sanatci yapmak icin egitmek degil, sanatla egitmektir (San, 1983).

Okul 6ncesi sanat egitiminde cocuklarin yaraticiliklari ve gelisimlerine destek
niteliginde etkinlikler bulunmaktadir. Okul 6ncesi donemde o6gdretmenler sanat egitimi
alaninda 6nemli role sahiptirler (Ulutas ve Ersoy, 2004). Yapilan sanat etkinlikleri ile okul
oncesi egitim kurumlar cgocuklarin yaraticiligini ve estetik duyarlihgini geligtirmeyi
hedefler. Sanat etkinlikleri, okul ©ncesinde duzenlenerek verilen sanat egitimi ile
cocuklarin glnlik verilen egitim programlarinin mihim bir bélimuniu olusturur (Duman,
2014). Egitimin tim dénemlerinde sanat egitimine gereken 6nem ve zaman verilecek
olursa, toplumdaki bitlin kesimleri duyan, géren, sezen, elestiren ve sorunlarini ¢ézen,

yaratici, yapici, kiltlrel degerlerini koruyan, 6zetle her duruma karsi duyarli olan kisiler
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yetistirme imkani daima vardir. Bu sdylenenlerden yola ¢ikarak hayat devam ettigi sirece
sanata olan ihtiyacin daima siirecegi soylenebilir (Tan, 2006). Ulkemizde okul éncesi
kurumlarda sanat egitimi calismalari, sistemli olarak yurutulmektedir. Her yastaki cocugun
baylk kismi, sanat egitimi ile ilgilenmekten blylk haz duymaktadir. Cocuklarin almis
olduklari sanat egitiminde, disaridan bakilinca ellerini, elbiselerini ve etraflarini
kirletmelerine ragmen, onlarin hem eglenmesine hem de eglenerek ¢okca fayda elde
etmesini saglayan etkinliklerin bagindadir (Ulutas ve Ersoy, 2004). Cocuga yarar saglayan
bu etkinliklerde 6gretmen ¢ocugun kendini ifade etmesini kisitlamak istemiyorsa, cocugun
yapti§i calismalara midahalesini en asgaride tutmasi gerekmektedir.

Sanat egitimi glinimuzde, temelde sanatsal etkinlikler ve etkilesimlerle toplumun ve
kisilerin yasadigi cevreye olabildigi kadar duyarli olmalarini saglamaya yodneliktir.
Bahsedilen cevreyle kapsamli, ¢ok yonlu ve yararh bir etkilesime girebilmelerine, estetik
ihtiyaclarina cevap vermeye, be@enilerine katki saglamaya, Uretme ve yorumlayabilme
gudulerini karsilamaya, kendilerinin sanatsal alanlardaki yapitlarini, hayatlarini daha
anlamli olarak sanattan en iyi sekilde yararlanmalarini mimkuan hale getirmeye yoneliktir
(Turkiye Glizel Sanatlar Egitimini Gelistirme Ozel intisas Komisyonu Raporu, 1991).

Acer’in (2015) yaptigi galismada yer alan ¢ocuklarin, bir sanat¢i ve sanat eseri ile
etkilesimde bulunma, sanat eserinin ortaya ¢ikmasina taniklik etme, sanat eserini yeniden
yorumlama, yorumladiklari ¢aligmalari profesyonel anlamda bir sanat galerisinde izleyici
begenisine sunma gibi, kendileri igin ilk olan bu deneyimleri yasamak ¢ocuklar igin buyik
bir heyecan ve mutluluk kaynagi oldugu gérialmustr.

Sanat egditimi ortami gocugun kendini 6zglr hissettigi bir ortam olmalidir. Sanat
egitimi, cocugun karakterinin gelismesine, kendine guvenmesine bulylk katki
saglamaktadir. Atélye derslerinde ki paylasim, dizeni saglama, sorumluluklar gelistirme,
malzemeyi bilingli kullanma konularinda kendini gelistirir. Yaratici, baris¢i, 6zgtr, barisik,
insancil, toplumuyla butiinlesmis, degisen sartlarla kendini yenileyebilme yetisine sahip,
gelecegin izlerini yansitabilen gocuklarin yetisebilmesi icin sanat egitimi elzemdir. Sanat
egitimi cocuklarin 6zgurce Uretebilecekleri bir sire¢ ve ortam saglamalidir. Yagsadigimiz
bu ¢cagda cocuklarin ruhsal olarak denge icinde ve paylasima acgik yetismeleri igin sanat
egitimi vazgecilmez bir aragtir. Cevremizdeki estetikten uzak ve zevksiz olusumlar ancak
sanat egitimi derslerinde kazandirilacak estetik bilingle guzelliklere donugebilir.
GlUnumulzde belki tim zamanlardan daha c¢ok sanat egitimine ihtiyac duyulmaktadir.
Sanat egitimiyle cocuklarimiz dnce kendisine ve sonrada cevresine saygl duymayi
Ogrenecektir (Buyurgan ve Buyurgan, 2001). Sanat egitiminin gdrsel becerilerin
kazanimindaki rolu kigcimsenemez. Sanat egitiminin Ogdrencilerin gorsel becerilerinin

gelisimine olan etkisi hedeflerini genigletmekte ve dnemini de artirmaktadir. Sanat egitimi
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ile &grencilere kazandirilmasi dusidndlen goérsel beceriler cevrelerindeki gorsellerle
kuracaklari iligkileri glclendirecegi icin gorsel farkindaliklarini ve gorsel okuryazarliklarini
da destekleyecektir. Bu becerilerle insanlarin sanatsal ifadelerini ya da dustncelerini
gorsel boyutta ifade edebilmeleri ve diger gorselleri anlamlandirabilmeleri evrensel goérsel
dili konugabilmeleridir (Tagpinar, 2016).

Cocugun yaraticihdini gésteren en énemli verileri resimleri ve el becerisi isleridir. Bu
sebeple ¢cocugu etkinliklerle tanistirmak, heveslendirmek, ylreklendirmek ve desteklemek
blylk 6nem tasimaktadir. Sanat etkinlikleri verilirken blylime sirecinde ¢gocugun sanatsal
bulundurmak faydali olacaktir (Girtuna, 2007).

Sanat egitimi, egitimin her asamasinda 6grencilerin seviyelerine uygun olarak, genis
tabanl bicimde, ¢cok yonli bir sekilde gerekmektedir. Sanat egitiminin bir karakter egitimi
oldugu dusunulip, egitimde uygulanacak programlarin bu ilkeye gore duzenlenmesi
gerekir. Sanat egitiminin bir geregi de ginimuze uygun olarak, sanatin ¢ok yonli bicimde
Ogretilmesidir. Her c¢ocukta vyaratici bir yonUn olacagr dusunulip hazirlanan
programlarinda ¢gocugu merkez alarak, buna goére gelistiriimesine olanak saglanmalidir.
Programda sadece ustalik ve beceri amaglanmamalidir (Tan, 2006). Bununla birlikte
sanatla ugragsan herkesin de sanat¢i olmasi gerekmedigi zaten sanat egitiminin de asil
amaglarindan birinin sanatgi yetistirmek yerine muhatap oldugu insanlari daha ¢ok sanatla
ugrastirmak oldugu séylenebilir (Tagpinar, 2014).

Cocugun sanata karsi tavri sanatsal deneyimler edinmesi ve sanat etkinliklerine
duyacagi ilgi ile artacaktir. Sanat egitimi verilirken c¢ocugun hedeflenen sonuca
ulastirilabilmesi icin ¢ocugu iyi tanimak ve gelisim surecini iyi bilmek gerekir. Erken
yaslardan itibaren dogru sanat egitimini alan kisi yaraticiik glclni, 6zgUnligund,
yetenegini, estetik durumunu kendine glvenini gelistirme sansini daha fazla
yakalayacaktir. Bu sebeple kisinin dogru sanat egitimiyle erken yaslarda tanigsmasi

gelecedi agisindan ¢ok dnemlidir.

2.1.2. Cocugun Sanatsal Geligimi

Her bireyin kendine has, az veya ¢ok yaratici bir gtici vardir. Sanat egitimi ile bu
yaraticilik gudulenir. Aldi§i sanat egitimi ile ve olusturulan sanat ortamina goére giderek
gelisme gosterir. Birey, gocuklukta kavramlari 6grendigi ve anlamlandirdigi ilk donemden,
yetiskinlige kadar gecen surede farkh sanatsal evrelerden gegmektedir. Butlin gocuklar,
yetisme sartlarina, kulturel ortamlarina ve bireysel 6zelliklerine gore ¢evrelerini farkli gorar

ve yorumlarlar. Dolayisiyla gocuk resimleri de bir birinden farklidirlar. Ancak benzer
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asamalar gosterirler. Bu benzerlikler genel anlamda bitin dinyada benzesen dzellikler
tasirlar. Okul dncesinde cocuklarin sanatsal etkinliklerinin gerceklestiriimesinde hayal
gugclerinden o6te kisisel bilgi ve deneyimleri belirleyici olmaktadir. Onlarin bu etkinlikleri
gevreyi ve arag-geregleri taniyarak, arastirarak gergeklesir (Artut, 2004).

Cocuklar, ¢cok erken yaslarda Urettikleri GrGinlerinde, gittikge gelisen kendilerine has
bir tavir ortaya koyarlar. Cocuklar cevrelerindeki dinya ile iletisim kurma amaciyla
kendilerini ifade etmenin bir yolu olarak resim yapmayi, ¢izgiyi kullanir. Sanat butun
cocuklar igin ikinci bir dil, s6z kullanmadan, sembollere dayali bir iletisim aracidir (Davun,
2009). Okul 6ncesi donem cocuklarinda tam bir kavramin olusmamasindan 6tird
soyutlama gibi gbéziken cizgileri, algilari dogrultusunda anlik izlenimlerinin etkisindedir.
Cocuk blyudikceyse yaptigi resimler kavramsal ve algisal bir sureci yansitir (Kirisoglu,
1998).

Cocugun gelisiminde gérmek, algilamak, disinmek ve gevresiyle tanismak, oyun ve
sanat iceren etkinliklere karsi iggudusel ve dinamik buylk bir istek vardir. Bu istekler,
cocukta hayal kurmayla, imgesel becerilerle, konusmayla, ylrimeyle birlikte veya daha
oncesinde de ortaya ¢ikabilir. Bununla birlikte, cocugun boyama, ¢izme, insa etme, yirtma
gibi aktiviteleri yapabilmesi de stiphesiz belli bir kas gelisimini gerektirir. Cocuklar, hayaller
kurarak, imgeler olusturarak yetigkinlerden farkli dusunerek farkli farkh etkinliklere ve
buluglara yonelirler. Cocuklar yaptiklari etkinliklerle kendilerini ifade etmekte, olaylari
kavrayabildikleri, algilayabildikleri sekliyle dile getirebilmektedirler. Cevrelerindeki olaylari
ve varliklar kavrama olgusunu da ancak kendileri bir yetiskin midahalesi olmadan
kesfettiklerinde doyuma ulasabilmektedirler. Cocuklarin gelisim slreclerini bilmeden,
tanimadan yetiskinlerce bir seyleri c¢arcabuk 06gretmeye, yonlendirmeye c¢alismak
¢ocuklarin kendilerini acikga ifade edebilme becerisinden uzak birakabilir, 6zgunliklerini
kaybedebilirler. Dolayisiyla yetigkinlerin fazlaca etkisinde kalarak hayal guglerini
kullanmaktan vazgecgerek ezbere ydnelebilirler. Yetiskinlerin yersiz, gereksiz midahaleleri
ve denetimleri, gelecekte c¢ocuklarin sanata bakislarini, estetik algilarini ve kendilerini
ifade etme becerilerini olumsuz etkileyebilecektir (Artut, 2004).

Dunyanin her yerindeki ¢ocuk resimleri ayni gelisim asamalarini izlemektedir. Bu
gelisme asamalari evrensel 6zellikler gésterir. Sanat gocuklarin egitiminde ¢ok édnemli bir
etkendir. Cocugun resimleri onun i¢ dinyasinin, i¢ ¢gatismalarinin ortaya ¢ikarilmasinda
cok yonli gelisiminde, anlagilmasinda énemli bir etkendir (Tepecik ve Oguzoglu, 2002).

Ozellikle 1960’h yillarda sanat egitimi alaninda etkisini gésteren V. Lowenfeld’in
cocuk merkezli egitim ve ogretim anlayisinin etkisi guinumuzde de devam etmektedir
(Aykut, 2006). Cocuk resminin gelisim asamalari dikkate alinarak yapilan siniflandirma,

cocuk resimleriyle yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglar dogrultusundadir. Cocuk
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resimlerini arastiran bilim insanlarindan V. Lowenfeld kisinin sanat yoluyla kendini
anlatmasinin saglikli duygusal gelisimin temeli olduguna inanir. Bireyin sanatsal gelisimini

evrelere ayiran Lowenfeld’in belirledigi gelisim evrelerini su sekilde siralayabiliriz.

1.Karalama Evresi (2-4 yas)

2.Sema Oncesi Evre (4-7 yas)

3.Sematik Evre (7-9 yas)

4. Ergenlik Oncesi Evre (9-11 yas)

5.Mantik Cagi (11-13 yas)

6. Ergenlik Krizi (13 yas ve sonrasi) (Buyurgan ve Buyurgan, 2001)

1.Karalama Evresi (2-4 yas)

Artistik Uretimin ilk evresi, cizgilerle baslar. Cizgi veya karalamalar kesfetmeler, yeni
malzeme ve duslncelerle denemeler ¢ocuklukta sanatsal uygulamalarin genel bir evresini
olusturur. Blylimenin ilk adimi karalama ve gizmedir. Cocugun gelisiminde 6énemli bir
disavurumdur. Kuguk kas gelisimine paralel olarak g¢ocugun c¢izimlerinde kontroll
sagladig1 ve zamanla karalamalarini gelistirdigi goralur (Artut, 2004).

Batun cocuklar bulabildikleri iz birakan herhangi bir nesneyi (kalem, pastel vb.)
herhangi bir yuzeyde gezdirerek izler, lekeler birakmaktan ve ¢izim yapmaktan buyuk haz
duyarlar. Cok dzel bir motivasyona ihtiyac duymayan bu hareketlerle gocuk sanatla ilk kez
bu sekilde karsilasmis olur. Cocugun gelecekteki resimsel anlatiminin baslangici olarak
denetimsizce, omuzdan hareketli bu cizimler gorulur. Bu durum, yaklagik bir buguklu
yaslardan itibaren gorilir. ilk gizgilerle, noktal vuruslarla cocuk resimlerinin temeli atilir ve
daha sonralariysa basit cizgiler karalamalara déntsip dogal bir sureci izler (Artut, 2004).

Gelisiglzel, denetlenemeyen dizensiz gizgiler karalamakla baglayan bu dénemde
cocuk kagida kalemi surdugunde cizgiler olustugunu 6grenmistir. Ama malzemeyi daha iyi
tanimak adina agzina goéturur, tadina bakar. Cocuk igin bunlar oyundur. Bu dénemde
parmaklarini ¢ok iyi kullanamaz. Karalamalar yapmak c¢ocuk igin zevk aldidi bir etkinliktir.
ik baglarda omuzdan gelen hareketlerden olugan dikey gizgiler daha sonra bilek ve ellerin
hareketiyle olusan yatay cizgiler ¢izilir. Dikey ve yataylarla baslayan cizgiler yas ilerledikge
cembere, giderek de c¢izgi yumagina doénusur. Cocugun karalamalara olan ilgisi
gudulenirse resme ilgi erken yasta baglayacaktir (Gurtuna, 2007).

Cocuklar 1,5 yasindan oOnce cevrelerindeki objelerin ne ise yaradigini
kavrayamazlar. Bu yastan itibaren nesneleri tanimaya baslarlar. Kitaplardaki resimlere ilgi
duymaya baslarlar, gizebilecegi arag-gereclerle gizmeyi, boyalarla boyayabilecegi ylzeye

Urkekge de olsa boyalari yan yana, Ust Uste slirmeye bu dénemde basglarlar. Dikkat
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sureleri kisa ve degiskendir. Normal gelisim gdsteren bir cocuk rastgele, iggtdusel olarak,
kontrolstiz karalamalar yapar. Gerekli kas gelisiminin olusmasi ile ¢ocugun karalama
evresine gegcisi, zekd dizeyine, saglik durumuna, resimle ugrasilan zamana goére biraz
erken veya biraz ge¢ olabilir. Bu evrede yapilan karalamalarda, mekan kavrami ve
sinirlamalar olmadan ylzeyin her tarafl gelisigizel kaplanmaktadir. Cevrelerini ilgiyle ve
merakla, 6grenme istegi artarak incelerler. Rastladiklari her alana, ellerine gecen her turli
malzemeyle dizensiz karalamalar yapabilirler. Yaptiklari ¢izimlerde objenin gergek hali ile
benzerlik gorilmez. Cizgilerin tamami o ana mahsus duygusal ve mantiksal slrece
baghdir (Artut, 2004).

Cok klguk yaslardan baslayarak ¢ocuklar k&gida karalamalar yapmaktan ¢ok blytk
haz duyarlar. Bu donemdeki ¢ocuklarin herhangi bir seyi temsil etme tasasi yoktur.
Sadece bu yaptiklarindan ve etraflarindaki etkilerden hoslandiklarindan karalar ve
cizerler. Lowenfeld ve Brittain bu doénemi "karalama evresi" olarak adlandirmistir
(Senemoglu, 1994).

Cocuklar cogunlukla cizgilerini buylk dairesel sekle sokma egilimindedirler. Cizgileri
dalgal, tarayici, daha ince veya kalin olarak degisim gosterirler. Cocuklar bu evrede
tasarlayacaklari resimleri yapabileceklerinin genelde farkina varamazlar. Cizim alaninda
sikga kollarini ileri geri dondirerek bazen de resim ylzeyinin disina ¢ikarak rastgele
cizgiler atarlar. Zaman gectikge, ¢ocuklar kol hareketlerinin yapilan gizimler Gzerindeki
etkisini farkederler. Bu kesifle 6zel haz duyduklari belli gizgilerin tekrarlanmasiyla ve
gizgilerinin denetim altina alinmalariyla gelisir (Roland, 1995ten aktaran, Artut, 2004). Kas
gelisimi arttikga cizgilerin kontroli de artar. Kontrolli karalamalarin artmasiyla gorsel
algida gelisim gobstermeye baslar. Bu dénemde ¢ok miktarda yapilacak karalamalar ile
cizgisel gelisim artacaktir.

1,5-2 yas arasinda bulunan c¢ocuklarda, ilk olarak yapilan karalamalar daha
sonralari bir dizi dizenli sekil halini alir. Asama asama ayirt edilebilir sekillere donusim
gOstererek sonralari simgesel ilk gizimlerin 3-4 yaglarinda tamamen cesitli karmasik sekle

donuastagu goralir (Kellogg, 1969’dan aktaran: Somerwille ve Hartley, 1994).

2. Sema Oncesi Evresi (4-7 yas)

Bu evrede cocuklar gevreleriyle bilgsel iletisimler kurmaya baslar. Resmettigi nesne
ve kavramlar ile baglanti kurma kaygisi tasimaya baslar. Okul dncesine baslayincaya
kadar cocuk dis dinya ile ilgili birgok nesneyi resmedebilir. Zaman gectikce nesneleri
daha mantikh yerlestirebilir ve nesnelerdeki detaylar artmaya baslar. Gérdugu nesneleri
gizmeye calisirken dikkatini ¢izdigi semada yogunlastirir. Gorlist blylk oranda nesneldir,

duygularinin egemenligini tasir. Nesnelerin oranlari gergcedi yansitmaz. Abartilar ¢ok
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¢adir. Saydam ve goérinmeyeni gosterme durumu mevcuttur. Renklerin taninmasi bu
evrede baglar ve yas ilerledikge daha fazla renk kullanmaya baglar (Gurtuna, 2007).

4 yas civari gocuklarinin benzer gizgi 6zellikleri olarak gorsel kontrolinun gelistigini,
yapilan bas cizimlerinde yuvarlaklarin favori sekilleri oldugu sdylenebilir. Bu yas ¢ocugu
yaptigi ¢izimi daha gergekgi bir bicimde verebilmek i¢in bazen gbvdeye ikinci bir yuvarlag,
kollar icinde ikinci bir ¢ift cizgiyi kullanabildiklerini, parcadan butine dogru bir sentez
gelistirememeden dolayl ¢ocugun bu c¢abay! sikca denemedigi belirtiimistir (Brut'ten
aktaran: Steveni, 1968).

ik temsil dzelligi tasiyan resimler cocuklarda dort yas dolaylarinda goriilmektedir.
Ancak, bulunduklari ortamlarda resim malzemeleri olanlar bu evreye digerlerinden énce
girebilirler. Bu evreyi Lowenfeld sema oncesi evre seklinde tanimlamistir. Cocuklar
istediklerini yapabildiginde, bu etkinlige daha ¢ok vakit harcayarak, yaptiklari konularla
alakali, bagka kisilere pek bir sey ifade etmese dahi kendisine ¢ok sey anlatan cizimler
yapacaktir. Cocuklar sema oncesi evrede resimleriyle ilgili konusmayi severler. Ayrica
duygu ve distncelerini yansitan resimler yaptiklarinin farkindadirlar (Senemoglu, 1994).

Cocuklarin yasam bicimleri dogrultusunda sanatsal durumlari olusmaktadir. Ne
kadar farkl ortamda yasantilari olursa, ¢alismalari da o oranda zenginlesebilmektedirler.
Cocuklarin farkli ortamlarda bulunmalari bakis acilarini genigletmek igin dnemlidir. Mize,
hayvanat bahgesi, sergi, bahge, doga, park vb. yerler ziyaret edilerek gocuklarin farkl ve

yeni deneyimlerde bulunmalari saglanabilir (Ulutas ve Ersoy, 2004).

3. Sematik Evre (7-9 yas)

Bu evrede artik biyilk kaslar gelismistir. Kiigiik kaslar ise gelismektedir. ilgisi
azaldiginda bikar ve cabuk yorulur. Nesneler artik anlamsal bir butlnluk tasiyacak sekilde
cizilmeye baglar. Mekan kavrami yer ¢izgisi ile verilmeye baglar. Figurler yer gizgisinin
uzerine yerlestirilir. Cocuk bu evrede resimlerinde kendisiyle ilgili verdigi bilgilerin yaninda
baskalarinin bir birleriyle olan iligkilerini de gdstermeye baglar. Figir ve nesnelerdeki
oranlar cocugun ilgi alanlari konusunda ilging bilgiler verir. Artik cinsiyet ayrimina dikkat
etmeye baslamistir. Yazmay! 6grenen ¢ocuk kendini ifade etme konusunda yaziyi daha
etkili bulmaya baslar ise resimden uzaklasabilir. Yetiskinlerin olumsuz elestirileri cocugu
resimden uzaklastirabilir. Bu donemde c¢ocuk buyuklerinden ve Ozellikle 6gretmeninden
surekli onay almak ister (Gurtuna, 2007).

Kuguk ¢ocuklardaki sanatsallik ile, okul gcagina dogru gelisme gostermeye baglayan
dogru ve gergegi yansitabilme becerileri beraber geligtirilirse, sanat egitimi de her yas icin

durmadan devam eder. Yaraticilik da kesinti olmaz (Kirisoglu, 1991).
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4. Ergenlik Oncesi Evre (9-11 yas)

Arastirmacilarin “gruplasma evresi”, “bicimsel islemler evresi”, “baskaldirma evresi”,
“gerceklik evresi” gibi isimler verdikleri bu evrede g¢ocuk sosyal hayatin bir parcgasi
oldugunun farkina varmigtir. Bu evre fiziksel ve ruhsal degisimlerin yagsanmaya basladigi
ergenlige girmeden énceki evredir. Gérme yetisi gelismig, 6grenme hizlanmistir. Ogrenme
istegi cok guclenmistir. Kendi cinsinden ¢ocuklarla ¢cok daha fazla arkadaslik yapar. Karsi
cinse uzaktir. Resimlerinde gorig ve renk olarak gercedi yansitmaya 6zen gosterilir. Ne
cizeceklerine zor karar verirler ve bolca ayrintiya girerler. Henlz perspektif, 1sik golge,

dclincu boyut kavramlari tam olarak olusmamistir (Gurtuna, 2007).

5.Mantik Cagi (11-13 yas)

Bu evre ile gercedi oldugu gibi taklit etme istedi goérilmeye baslar. Modelden resim
yapabilen, nesnelerin, figurlerin boyutlarina, oranlarina, renklere, perspektife dikkat
ederek gergekci resimler yapmaya c¢alisan ¢ocukta ergenlik sorunlari gértlmeye baslar.

Bu evre ile cocugun elestirel bakma yetileri gelismeye baslar (Girtuna, 2007).

6. Ergenlik Krizi (13 yas ve sonrasi)

Linderman (1997), cocuklara ait bitln c¢izgi igceren aktivitelerinin, kendi iclerinde
baska baska gelisim basamaklari olusturdugunu séyler. Bunlar:

Isimsiz karalamalar: Cizgileri gelisi giizeldir. Karalamalari genisce kol hareketleriyle
olustururlar.

Kontrollii  karalamalar: Motor koordinasyonunun gelismesiyle kontrolli ¢izgiler
olusturulur. Yani ¢ocuklar, el, kol hareketlerine gore nasil gizgiler olusturacaklarini fark
ederler.

isimlendirilen karalamalar: Yaptiklari karalamalari hicbir nesne veya objeye
benzememesine ragmen bir nesneye veya objeye benzetirler. Cocuklarin sekiller ile ilgili
dusunmeye basladiklarini gosteren bu davranislari gocuklar icin énemli bir gelismedir.
Cevrelerindeki olan olaylarla baglanti kurar, sekillerin yapisini algilamaya baslarlar.
Geometrik formlarin bazilarini bir nesneye veya bir insana benzetirler (Artut, 2004).

Gocuk resmine kuramsal agidan bakan goérusleri ise su sekilde siralayabiliriz.

Gelisimsel yaklagimlar: Oyun olarak ¢izim. Cizimi bir gesit oyun faaliyeti olarak
gOrebiliriz.

Projektif (Yansitma amacli) yaklagimlar: Bilingaltinin gudilerin kaynagi oldugunu
soyler.

Sanatsal (Artistik) yaklagimlar: Cocugun karalamalar yaparken ve biten

karalamalardan aldigi zevk olarak sdyler.
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Sembolik yaklasimlar: Cocuk objenin kendisini degdil, sembolik yansimasini
resmetmektedir (Yavuzer, 1993).

Sanat egitimi cocugun beyninin sol ve sag taraflarini dengelice kullanmasini saglar.
Cocugun gorsel algllamasini, estetik begenisinin  seviyesini, hayal glcunu
kullanabilmesini, yaraticihgiyla birlikte yazma, okuma gibi becerilerinin de gelismesine
katki saglar (Gurtuna, 2007). Dolayisiyla ¢cocugun kendini ifade etmesinde ve birey olma

surecinde sanat egitiminin rolt kliigimsenemez.

2.1.3. Okul Oncesi Egitim

Cocugun karakterinin olusmasinda, formal egitimin ilk ayagi olan okul 6ncesine
blaylk gérev dismektedir. Bu dénemdeki ¢ocuklar okulda 6grenmeye yeni baslamalarina
ragmen sanat konusunda buyulklerinden ¢ok daha 6zglin ¢alismalar yapabilmektedirler.
Egitim slrecinin dnemli dénemlerinden olan okul dncesi déneme, ¢ocugun dogumundan
ilkokula baglayincaya kadar olan donem diyebiliriz. Bu donem insan yasaminin da temelini
olusturmaktadir diyebiliriz. Cocugun disardan gelecek olumsuzluklara karsi en korumasiz
oldugu doénemi bu dénemdir. Ama ayni zamanda da 6grenmeye en istekli oldugu déneme
de bu dénem diyebiliriz.

Oktay (1993) okul oOncesi donemi, dilimizdeki yaygin kullanimi ile g¢ocugun
yasaminin, ilkokula baslamadan once bir ya da iki yilik doénemi olarak anlasildigini
soOylemistir. Okul dncesi egitimin ise 3-4-5 yaslarindaki ¢ocuklarin dizenlenmis belirli bir
program dahilinde egitim gordukleri kurumlarda ki egitim oldugunun sdylendigini oysaki en
kapsamli anlami ile, gocugun dogumdan ilkokula gidinceye kadar olan donemi okul 6ncesi
doénem ve bu yillarda verilen egitsel amacli etkinliklerin tamamini da okul éncesi egitim
olarak tanimlamistir. Konakh (1992) okul dncesi egitimi, cocuklarin ilkokula baslamadan
once, zihin, duygu, kdltir, beden ve sosyal agidan gelisimini kapsayan, yasini ve
yetenegini dikkate alarak belli bir plan ve program icinde yapilan egitim olarak adlandirir.
Oguzkan ve Oral (1997) ise okul éncesi dénemi, dogumdan ilkokula kadar olan yillari
kapsayan dénem olarak ifade eder. Okul dncesi egditimi de bu dénemdeki ¢ocuklarin
kendilerine has 6zellikler ve gelisim seviyelerine uygun olan zengin uyaranlarin oldugu bir
cevre imkani sunan, tim geligimlerini de, toplumun kultir degerlerine gore, en iyi sekilde
yonlendiren bir egitim slreci olarak tanimlar.

Anne ile gocugun evde uzun sure birlikteligi saghkli olmakla birlikte ilkokula direkt
baslayan ¢ocuklar ile okul éncesinden sonra ilkokula baglayan ¢ocuklar arasinda buyuk
farkliliklar da goérilmektedir. Sonugcta, aileler mecbur olmamalarina ragmen, ¢ocuklarinin

saglikl ve hizli geligimi igin okul 6ncesi kurumlarini 6zelliklede, 3 ila 6 yas arasi egitimi
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gerekli gérmektedirler. Turkiye'de ilkokuldan 6nce egitim veren okullar, ilk defa 1915
yilinda Tedrisat-1 ibtidaiye Kanun-1 Muvakkati ile Ana Mektepler Nizamnamesi'ne gore
ilkokul bunyesinde agiimistir. Cumhuriyet déneminde ise c¢ikarilan yeni ydénetmelikler ile
okul éncesi egditiminde énemli rol alan okul dncesi kurumlar ginimize gelene kadar
blaylk gelismelerle 6zellikle blylk sehirlerde yarigsmali ticari kurumlara dénismustir
(Terwiel, 2010).

Ulkemizde okul &ncesi egitimin &nemi, Cumhuriyetten sonra yayinlanan
yonetmeliklerle (1927,1952 ve 1954’de) belirtiimistir. Fakat asil blylk gelisime 1973'te
yurirlige giren ve okul 6ncesi kurumlarin bagimsiz anaokullari olarak kurulmasina izin
veren Milli Egitim Temel Yasasi ile saglanmistir. Okul éncesi egitimi, cocugun ilkokula
basladigi zamana kadar gegcen donemin gelisimindeki énemi nedeniyle her gecen gun
daha da 6nemsenmektedir. Okul 6ncesi donemi karakterin olusmasinin ve sekillenmesinin
saglandigi, temel bilgilerin &grenildigi, becerilerin ve aligkanliklarin kazandirildigi,
dolayisiyla ileriki yillara etkisinden dolayl blyuk bir 6neme sahiptir. Hayatin bu kritik
déneminde okuldoncesi kurumlarinda guvenli ve planli bir egitimle c¢ocuklarin ileriki
hayatlarinda yeniliklere acik, uyumlu, yaparak yasayarak deneyim kazanmasi, uretmesi
saglanabilecektir ( Ayanci, 2006).

insan gelisimi dogum éncesinden baslayip hayatin sonuna dek devam eden uzun
bir suregtir. Hayatin bu her dénemi bilinen kendine has 6zelliklere sahip olmakla birlikte
sosyal, psikolojik ve fizyolojik unsurlarinda etkisi ile her insanda farkliliklar gdsterebilirler.
Ancak okul dncesi olarak tanimlanan 0-6 yas araligini kapsayan dénemde g¢ocugun
kendisini ve dis dlnyay! tanimaya baslamasi bir diger anlatimla é6grenmenin baglamasi
olarak nitelendirildiginden kisilik olusumu, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazanilmasi
agisindan  blyluk degere sahipti. Cocuk bu kazanimlari kendi kendine
gelistiremeyeceginden bagkalarinin yardimina gereksinim duymaktadir. Okul 6ncesi
egitimin de bdyle bir gereksinimden dogdugu sdylenebilir. Saglikli gelisimi igin bu
doénemdeki egitim, cocugun ihtiyaglari dogrultusunda dizenlenmesi gereklidir (Cetinkaya,
2010).

Turkiye’'deki okul éncesi egitim hizmetlerine bakildiginda hizmetlerin ¢ogunlukla,
Milli Egitim Bakanh@i (Okul Oncesi Egitim, Kiz Teknik Egitim, Ciraklik ve Yaygin Egitim
Muaddurltkleri ) ve Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu tarafindan verildigi
gorulmektedir. Devlet kuruluslari yaninda sivil toplum kuruluslari da farkli devlet
kuruluslari ile isbirligi icinde ya da tek baglarina farkli gocuk egitimi hizmetleri vermektedir.
(Tusiad, 2005). Bugun ise okul dncesi egitiminin planlanmasi, yuratilmesi vb tim
hizmetler, Milli Egitim Bakanhgi, Temel Egitim Genel Muidurligu kontrolinde

yuratilimektedir.
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Cocugun gelisiminde egditim ortaminin fiziksel kosullari, uygulanan program ve
dgretmen blyik 6nem tasimaktadir. Milli Egitim Bakanhdrnin Okul Oncesi Egitimi
Programina bakildiginda yaparak yasayarak o6grenmenin ve yaraticiligi geligtirici
yaklagimlarin 6n planda tutuldugu goralar.

Ailenin vermig oldugu egitim ve cocugun cgevresel kosullari ne kadar iyi olursa olsun,
okul oncesi egitimin yerini tutmaz. Cocugun yasitlariyla beraber, uzman egitimciler
tarafindan alacagi okul éncesi egitim, ¢cocugu ilkokula hazirlamak yaninda, ¢ocuga given
duygusu ve yasama becerileri kazandirmaktadir. Okul dncesi egitim kurumunda iken
gocuk, oyun ortaminda, grup icinde girilen iligkiler yoluyla toplumsal bir birey olmayi
o6grenmekte, kurallara uyan, yaratici, paylasabilen, isbirligi yapan, bagskalarinin
duygularini anlayan ve kabullenen, 6z denetime sahip ve sorumluluk alabilen sosyal bir
birey olmayi 6grenmektedir (Yazar, 2007).

Okul 6ncesi egitim ilk baslarda, ilkokul hayatinda uyum sorunlari yasayabilecek
durumdaki, gelisiminde gerilikler gosterebilecek, kirsal bdlgelerde yasayan g¢ocuklarin
egitim ihtiyaglarini karsilamak icin planlanmisti. Fakat her ne kadar Turkiye’de okul éncesi
egitim bu sebeple baslasa da bugin, ebeveynlerin yogun hayat sartlarinin getirdigi
bakimda karsilasilan sorunlar, sosyo-ekonomik durum ve cografi ézellikler okul éncesi
egitimin sehirlerde ve hatta tim Ulkede ¢ogalmasina sebep olmustur. 1992 yilindan beri
Okul Oncesi Egitimi Genel Mudirligi'nin kurulmasiyla okul éncesi egitimin genele
yayllmasi ve niteliginin de artiriimasi maksadiyla yogun bir ugras gdésteriimeye
baglanmistir (Unicef, 2007 ). Milli Egitim Bakanh@inin ve dolayisiyla Okul Oncesi Egitim
Genel MadarlGgunin katkilari sonucunda da ginimizde artik batin yerlesim yerlerinde
okul dncesi egitim kurumlari mevcuttur.

Okul dncesinde c¢ocuklar toplumun kulturel degerleri dogrultusunda yoénlendirilerek
ilkdgretime hazirlanmaktadir. Ayni zamanda okul dncesi donem zorunlu olan ilkokul
doénemine henlz gelmeyen cocuklarin bedensel, zihinsel ve sosyal gelisiminin planlandigi
bir ortam saglayan ve onlari ilkokula hazirlayan bir egitim donemi olarak tanimlanabilir
(Fidan ve Erden, 1998).

Kaliteli gecen bir okuloncesi egitim ile kalitimsal oOzellikler en uUst dizeye
getirilebilmektedir. Okuléncesi donem insan hayatinda énemli bir dénemdir. Okuldncesi
editiminin  6neminin artmasinda insan geligiminin yuzde sekseninin bu yaslarda
tamamlanmasi da etkili olmaktadir ( Kefi, 2000).

Okul 6éncesi ddnemde ¢ocuga saglanan sevginin ve sefkatin 6nemi azimsanamaz.
Fakat bununla birlikte Onemli olan baska bir noktada geligimini tim yonleriyle
destekleyebilecek sosyal ve fiziksel ortamlardir. Yasantilarinin ¢ok énemli oldugu bu

dénemde cocugun gelecek hayatinda nasil biri olacagi blylk o6lcide bu yaslarda
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olusmaya baslar. Bu dénem c¢ocugun disaridan gelen etkenlere karsida en savunmasiz
oldugu dénemdir. Bu dénemde ¢ocuk hizli gelismekte ve 6grenme kapasitesi en ylksekte
oldugu dénemlerden birini yasamaktadir. Oyleyse bu dénemde cocuda verilenler ile
cesitli sebeplerle verilmeyenlerden 6tirl onun ilerdeki yasantisi buylk o6lclde etkile nir
denilebilir (Oktay, 2005).

Ayrica bu doénem de gocugun temel aligkanliklarini kazandigi 6grenme gucunun
yogunluk gosterdigi, zihinsel yeteneklerinin hizla gelistigi ve bigimlendigi dusunulecek
olursa fiziksel, duygusal, sosyal, zihinsel, dil ve ahlak gelisimi bakimindan ¢ocuga sistemli
bir egitim verilebilecegi en 6nemli dénem oldugunu séyleyebiliriz.

Yapilan bilimsel calismalar ve c¢agdas egditim alanindaki uygulamalar sonucunda
saglikli, nitelikli ve istenilen davraniglar tasiyan bireyler yetistirmek icin egitime ¢ok kuguk
yaslarda baslanmasinin gerektigi ortaya koyulmustur (Tekerci, 2008). insan hayatinin
temelini olusturan okul oncesi egitimini, egitimin en dnemli asamalarindan biri olarak
dusunebiliriz. Bu dénem de ailenin gocuga sagladigi sevgi ve sefkat, cocugun sagligi ve
beslenmesi kadar onemlidir. Mutlu, saglikli, yaratici insanlarin yetistirilebilmesi igin
egitimcilerin bu donemi tanimasi, iyi bilmesi ve en iyi sekilde degerlendirmesi gerekir
(Aral, Yasar ve Kandir, 2011). Egitim kurumlarin fiziki 6zelliklerinin ¢ocuk gelisimi Uzerinde
onemli bir etken oldugu bilinmektedir. Egitimin verildigi mekén, alinan egitimin daha
nitelikli olmasini etkileyen ¢ok énemli bir unsurdur (Cetinkaya, 2010).

0-6 yas cocuklarin buyimesinde ve gelismesinde en dnemli dénemdir. Bu nedenle
gocugun egitiminde sosyal, duygusal, biligsel, psiko-motor ve diger gelisimlerine erken
yaslarda rehberlik etmek buylk dnem tasimaktadir (Poyraz ve Dere, 2006). Dolayisiyla
¢ocuklarda gelisim saglamak adina c¢ocuklarla cesitli etkinlikler yapilmakta ve cesitli
mekanlar dizenlenmektedir.

Bu etkinlik alanlarn dizenlenirken genellikle evcilik, blok, sanat, fen-doga ve
matematik, muzik vb. gibi etkinlik alanlari, dinlenme uyuma ve yemek yeme
mekanlarindan ayri olarak diuzenlenirler. Hazirlanan kdgeler ¢ocuklarin bagimsizca segim
yapabilecekleri sekilde ayriimistir. Her cocuk koselerden farkh bigimlerde yararlanir.
Gocuklarin bazilari koselerden bireysel olarak yararlanirken bazilari da grup olarak
yararlanabilir. Bazi c¢ocuklar sanat, kitap kosesi igin sakin bir koseyi tercih ederken,
bazilari ise grup etkilesiminin daha ¢ok oldugu evcilik, dramatik veya blok koselerini tercih
edebilirler (Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003).

Bunlara bagli olarak sanat etkinlikleri yapilan mekanda her an kullanilabilmek tzere
oyun hamuru, boya, tebesir, pastel, yapistirici, makas vb. malzemeler yaninda, temizlik

malzemeleri de olmalidir. iginde bulundugumuz yerlerin bizde farkli hisler uyandirabilecegi
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ve calismalarimizi etkileyebilecegini g6z o6nunde bulundurarak calisma alanlarini bu
dogrultuda hazirlamak gerekir.

Okul Oncesi egitimin planlama ve uygulamalarini tum boyutlari icinde gorebilmek
ve degerlendirmek igin, egitim tarihi icinde ¢ocuga ve ¢ocukluk yillarina géz atmak gerekir
(Poyraz ve Dere, 2006).

Ozetle 0-6 yas arasindaki cocuklara okul éncesi dénemde verilecek dogru egitimle
ruhen, bedenen ve zihinsel olarak saglikli bir sekilde gelisimleri, farkli sosyal ortamlardan
gelen cocuklari ortak bir ortamda bulusturarak sosyallesmelerini ve ileriki yasamlarinin
temellerini atmak amaciyla sistemli olarak bir egitim verilir. Cocugun 6grenmelerinin
temelinin atilmasi, pozitif bir karakter olusturmasi, aliskanlik, tutum, inang¢ ve

degerlerinin olusmasi dolayisiyla gelecekteki yasantisini etkileyecek mihim bir suregtir.

2.1.3.1. Okul Oncesi Egitimin Gerekliligi

Gecen zamanla birlikte dinyada cesitli faktorler okul 6ncesi dénemde egitimin
eksikligini hissettirmis ve arastirmacilari bu alanda yapilabilecek egitim faaliyetlerine
yoneltmistir.  Teknolojinin gelismesiyle, bilime sagladigi yararlar ile birlikte insanlarin
bircok davranislarinin temelinde okul éncesi donemin yattigi genis yer bulmus ve yine bu
durum birgok arastirmaciyi bu konuda calismaya itmistir (Kogyigit, 2007). Nitelikli bir okul
oncesi egitim ile cocugun ihtiyaclarinin erken yaslarda karsilanmasiyla, en temel
aligkanliklarinin  kazandirllarak ve hayata en dodru bicimde hazirlanmasi
gercgeklestirilebilir. Okul Oncesi egitimde amag, ¢ocuga yasadigi toplumda yer alacagi
konumu ve ilerideki sorumluluklarini 6greterek, mutlu, kendiyle ve c¢evresiyle barisik,
ureten, yeteneklerinin farkinda, 6z guvenini kazanan Kisiler yetistirmek ve cocugu,
bilinglice bir program dahilinde karakterini zedeleyecek davraniglardan uzak tutmaktir
(Tekerci, 2008). Dolayisiyla bu durum okul éncesi donemin ne kadar 6énem verilmesi
gereken bir dénem oldugunu fazla fazla gdstermektedir. Cocuklar dodustan getirdikleri
belirli bir kapasiteyle dogmaktadirlar. Ancak bu kapasiteyi en verimli sekilde kullanabilmek
gocugun cevresindekilerin onun gelismesine verece@i destekle yakindan alakalidir. Bu
dénemde, bireyin yasayacagi gelecegi bina ettigini séyleyebiliriz. Her dogru yaklagimla
gelecek adina guizel seyler olabilecegi gibi her yanhs yaklasim da ¢ocugun gelecegini
olumsuz etkileyecektir.

Cocuklar dogduklari andan hayatlarinin ilk yillarina kadar fiziksel olarak yetigkinlere
bagimlilik gosterirler. Ama ayni zamanda da oldukga gelismis duyulara sahiptirler, yani
cevreyle etkilesime hazir haldedirler. Cocuklar zihinsel yonden ¢ok hizli gelismektedirler.

Ogrenme ilk yillarda beynin gelisimiyle dnemli oranda iligkilidir. Boylece ilk alti hatta sekiz
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yildaki egitim gelisim agisindan blyluk 6nem kazanmaktadir. Okul Ooncesi donemdeki
egitim ne kadar erken yasta baslayacak olursa o kadar etkili olacaktir. Cocugun
deneyimler kazanmasi igin mihim olan, onun ¢ok yonlu gelisimine destek verecek
uyaricilar iceren bir ¢gevre ve donanimli yetiskinlerin gézetiminde olmasidir. Toplumda
saglikh, bagarih Kigiler yetistiriimek amaclaniyorsa, egitimlerine mumkin olan en tez
zamanda baslanmasi gerekir (TUsiad, 2005).

Okul 6ncesi donemde temelleri saglam atilan beden sagligi ve karakterin, ileriki
yaslarda yon degistirmeden dogru yénde gelismesi ¢ok daha kolay olacaktir. Yapilan
arastirmalar ile gcocuklukta elde edilen davraniglar blyik oranda, yetiskin olunca da kisinin
yapisi, tavri, aligkanliklari, inanci ve deger yargilarini sekillendirdigi tespit edilmistir
(Oguzkan ve Oral, 2003). Cocukta bu donemde olusturulacak saglkh Kkisilik temelleri,
onun ileriki yasantisinda basarili bir birey olmasinda énemli rol oynayacaktir. Okul
oncesinde verilecek egditimin niteligi, yetisecek bireylerin de 6zelliklerini belirlemede
onemlidir (Yazar, 2007). Ayni zamanda cocuklara gerekli uygun egitim verilirken,
isbirligine, yardimlasmaya ve paylasmaya ulastiran 6grenme ortamlari saglanmalidir
(Senemoglu, 1994). Unutulmamalidir ki cocuklar kendi bildikleri kadariyla gorirler ve
anlarlar. Dogru ve donanimli bir okul oncesi egitim ile ¢ocuklar bilme ve anlama
seviyelerini de yikseltebileceklerdir.

Sanat etkinlikleri ~Brittain'e godre, cocuklarin kavramlari  anlamalarinda,
dizenlemelerinde ve kullanmalarinda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Cocuklar yaptiklari,
go6rdukleri, hissettikleri, dislindUkleri ve konustuklarini bu etkinliklerle ifade ederler. Sanat
etkinlikleriyle ¢ocuklar arastirmayi, deney yapmayi, kendileriyle c¢evreleri hakkindaki
dusundukleri, hissettiklerini ifade etme ve sunma imkani bulur. Boylelikle ¢ocuklarin hayal
glcleri ve gbzlem yapma yetenekleri geligip, diger insanlara ve kendilerine kargi daha
duyarli olurlar. Farkh malzemeler kullandikga g¢ocuklar malzemeyi se¢me ve
sekillendirebilme sorumlulugunu Ustlenirler. Zaman gectikge kullandiklari malzemenin
uzerindeki hakimiyetleri artip, elde ettikleri basarilarla da benlikleri gok daha fazla guglenir
(Leeper,Witherspoon ve Day, 1984).

Erken yaslar beynin geligimi icin mihim bir dénemdir. Sinapslarin olusmasiyla beyin
gelisir. Sinapslarin olugsmasi ise gocugun yasamini surdirdigu ¢evresindeki uyaricilar ve
deneyimleriyle yakindan baglantilidir. Dolayisiyla gocugun erken yaslarda alacagi egitimle
ona sunacag! deneyim ve uyaricilar gocugun beyninin gelismesine katki saglamakta
muhim bir etkendir. Cocugun beyin gelisiminde farkliliklar olusabilmesi i¢in, ona sunulan
tecribeler gesitlilik tasimalidir (TUsiad, 2005).

Okul 6ncesi donemdeki c¢ocugun farkh farkh gereksinimlerini kargilayabilmek,

buglnki teknolojik ve bilimsel gelismelerin sadladigi imkanlarla artik ailenin tek basina
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basarabilecegi bir durum olmaktan ¢ikmistir. Dolayisiyla okul 6ncesinde ¢ocuk egitiminde
verilecek degerlere uygun bir ¢evrenin olugturulmasi sarttir. Ginimuzde okul Oncesi
editim kurumlari, ailelere gereken egitimsel destedi veren, onlara yol gosteren ve
sorumluluklarini belli bir oranda da olsa azaltabilen temel kuruluslar olup bu konuda ¢ok
onemli bir islevi de yerine getirmektedirler (Davun, 2009).

Boylece okul 6ncesini insanin kisiliginde, kisisel donaniminda ve ruh sagliginda
¢ocuk igin dnemli bir dénem oldugunu, bu dénemin olumlu bir sekilde geciriimesinde okul
oncesi o6gretmenlerinin kendini iyi taniyan, kendini kabul etmis ve meslegine Iyi
hazirlanmig, alaninin uzmani, ruh saghgd: yerinde kisiler olmasi gerekir. Okul dncesi
ogretmenlerinin cocuklarin ihtiyaclarini kargsilayabilmesi icin hareketli ve saglikli bir beden
yapisina, yaratici, gergekgi, cocuklari ¢ok iyi taniyan, sabirli, distincelerinde bagimsiz bir
kisilige sahip olmasi gerekir. Okul éncesi 6gretmenlerinin en 6nemli gorevi ¢ocuklara
arkadasca ve isbirligi icerisinde c¢alismanin hazzina varacak o6grenim yasantilari
hazirlamaktir. Unutulmamalidir ki ¢ocuklar dogustan gelen yapilari geregi yaratici ve
merakhidirlar. Cocuklarin resim yapmaya yoénlendirilmesi ve yaraticiliklarini kullanmalarina
izin verilmesi bu ylizden énemlidir. Cocuklar yaptiklari resimleri rahat bir ortamda yapmali,
yaptiklari resimleri blyUklere gdstererek resimleriyle gurur duymalari sadlanacak sekilde
desteklenmelidir. Cocuklara dogru rehberlik ile hayal glglerini ve yaraticiliklarini daha da

geligtirebiliriz.

2.1.4. Okul Oncesi Egitimde Sanat Egitimi

Okuldncesi egitim gocuklarin planli, sistemli bir egitimle tanistigi ilk basamaktir. Bu
noktada da 6gretmenin ¢ocuk Uzerindeki roll blUyuktur. Yapilan etkinliklerde dgretmenin
uygulama, analiz, sentez ve dederlendirme asamalarini kullanmasi ve egitici etkinlikleri
ise etkili bir bicimde uygulamasi son derece muhimdir. Okul 6ncesinde Sanat Egitimiyle
anlatilmak istenen 3-6 yas arasi ¢ocuklar igin hazirlanan bitin sanatsal etkinliklerdir. Bu
etkinlikler ¢cizme, boyama veya yodurma maddeleriyle kisith olmayip bitin sanat dallarini
kapsayan bir Gretme ortamidir. Sanat egitimi hem isitsel, hem gdérsel, hem de beden-dil
gelisimini etkileyebilecek olan butun etkinlikleri kapsamaktadir. Cocuklarla okul dncesinde
yapilan tim faaliyetler sanat egitimi bilgisi gerektirmektedir (Ayanci, 2006).

Sanat egitimi, genel anlamiyla, glzel sanatlarin butin alanlarini ve bigimlerini
kapsayan, okul i¢i ve disindaki yaratici sanatsal egitimi anlatmaktadir (San, 1983).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda okul éncesi egitimi programinin énemli bir pargasi
sanat etkinlikleridir. Cocuklarin estetik degerlere sahip olmasi ve kendilerini 6zgln

bicimlerde anlatabilmeleri okul éncesinin temel hedeflerindendir. Cocuklarin kendilerini
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gelistirme, arastirma, kesfetme ve deneyerek dgrenme firsatlari erken yaslardan itibaren
olmaldir. Bu firsati en etkili bicimde yakalayacaklari etkinliklerin basinda sanat etkinlikleri
gelir. Cocuklarin buyime strecinde ¢evrelerindeki blylklerinin sanata olan bakisi, onlarin
sanata dair kabiliyetlerini ve ilgilerini etkilemektedir. Okul éncesi 6gretmenlerinin sanata
dair dusunceleri ve davraniglari, ¢ocuklarin yaratici becerilerinin gelisimini ve yapilan
faaliyetlerin kalitesini etkileyebilmektedir. Cocuklardaki bu etkilenmeyi ilk saglayacak
kiside dgdretmendir. Okul 6ncesinde sanat egitimi dogru bicimde hazirlanacak olursa
cocuklarda yaraticilligi gelistiren buylUk bir potansiyel olmaktadir. Baska etkinliklerle
duygularini ifade edemeyen cocuklar, sanat etkinlikleriyle kendilerini ifade ederek
rahatlamakta, kendilerine 6zgl Urinler olusturmaktadirlar. Bu Grlnler egitimcilere
¢ocuklarin dustnceleri ve duygulari hakkinda bilgiler verebilmektedir. Resimler hakkinda
yapilan sohbetlerle ¢ocuklarin neler dusundukleri anlasilabilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin
sanat etkinliklerinde tutkal, makas, boyalar ve firca kullanmasi el-géz koordinasyonlarini
gelismelerini, kavramlar ve problemler hakkinda dusunmelerini de saglamaktadir
(Edwards ve Nabors,1993; Eliason ve Jenkins, 1994’ten aktaran: Ulutas ve Ersoy, 2004).

Gunumuzde arastirmacilar sanatin insan hayatindaki énemli yerini ve egitimdeki
gerekliligini, sanatin yagamimiz igerisinde mutlaka olmasi gerektigini, okul 6ncesi egitimde
sanat egitiminin 6zellikle verilmesi gerektigini savunmaktadirlar (Abaci, 2003). Cocugun
verimli bir sanat egitimi alabilmesi ve sanatsal gelisim saglayabilmesi i¢in ilk olarak uygun
fiziksel ortamlar saglanmalidir. Cocuklarin sanat egitimi i¢in hazirlanmig mekanlar, etrafin
kirlenmesi kaygisi olusmayacagi ¢ocugun rahat hareket edebilecegi, yaslarina uygun
malzemelerin bulundugu, bilylk masalarin ve 1s1§in uygun oldugu, havadar mekanlar
olmadir (Gurtuna, 2007).

Okul 6ncesi dénemde cocuk ilk defa egitim ortami ile karsilasmasina ragmen
kisiliginin gelisimi hizlica bicimlenmektedir. Okul 6ncesi donemde 6zellikle sanat egitimi
uygulamalari ile gocuga; sanatin gorsel dilini 6grenmek, sanat zevkinin olugmasi, 6zgin
distinme yetenegi, ruh saghginin korunmasi, sézel dile alternatif farkli bir iletisim yolunu
kullanabilme, hayal glcunin geligsimi, zihinsel gelismenin hizlanmasi, bedensel
gelismenin guclenmesi, yararh bir oyun alani, kultrin ingasi ve 6zguvenin olusturulmasi
gibi pek ¢cok dnemli deger kazandirilabilir (Ayaydin, 2010).

Bu dénem iginde ¢ocugun renkle ilgili tanimlamasi sinirlica olup sari, kirmizi, mavi
gibi belli renkleri kullanirlar. Zaman gegtikge cocuk dinyasinda renge onem vermeye
baglar ve bu durum ilkokul G¢lincu sinifa kadar devam eder (Gokaydin, 1998).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan sanat etkinligi faaliyetleri ¢ocuklarda
yaraticilik ve estetik duyarliigi gelistirme amaci edinmistir. Sanat etkinlikleri dlizenlenerek

veriimeye caligilan sanat egitimi, cocuklara gunlik olarak verilen egitim programinin
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mahim bir pargasini olusturur. Bu etkinlikler uygulanirken sanat kdselerinde kuru boyalar,
pastel boyalar, sulu boyalar, gazli kalemler, renkli fon kartonlari, farkl ylzeyler, kumaslar,
dergi sayfalari, gazete sayfalari, yapistirici, ip, fircalar ve resim sehpalari gibi malzemeler
kullanilir (Duman, 2014).

Okul oncesi egitimi doneminde, ister yuvada ister diger okul Oncesi egitim
kurumlarinda sanat egitimi mutlaka olmalidir. Sanat ¢ocugun hatirlamayi sézel oldugu
kadar, gorsel olarak da 6grenebilmesine yardim etmektedir. Cocuk ¢evresini gorsel olarak
degerlendirmeye ve incelemeye yonelik davraniglar gelistirdikce bununla beraber ¢izgi,
icerik, renk, sekil ve uzay icinde yerlesim gibi bircok niteligi de fark edebilecektir. Boylece
sanat, cocuga goérme ile degisik boyutlar kazandirarak ¢evresini daha farkl algilamasina
katki saglayacaktir. Gérsel algilama, estetik degerlendirmeler yapabilme, hayal glcinu
kullanabilme yaratici duslnceyi gelistirmeye yardim etme ve ayrica konusabilme, okuyup
yazabilme gibi becerilerde de gelismeye katki saglayacaktir. Bununla birlikte ¢ocuklarin
sanat calismalarina katilimlari arttikga algisal gugcleri gelisecek ve yaratici disunce,
problem c¢cozme igin gerekli olan zihinsel imajlarin gelisimi de desteklenmis olacaktir
(Davun, 2009). Ayrica sanat egitimi ile gorsel becerilerin kazanimi da ¢ok daha kolay
olacaktir. Sanat egditimi ile 06grencilere kazandirilmak istenen gdrsel beceriler
cevrelerindeki gorsellerle kuracaklari iligkileri guclendirecedi icin gorsel farkindaliklarini ve
gorsel okuryazarliklarini destekleyecektir (Tasgpinar, 2016).

Okul 6ncesi donemdeki sanat egitimi ilkogretimin planli, programli yapilan egitimine
kiyasla, daha spontane, bagimsiz bir halde ¢alismalarla yarutalir. 0-6 yaslari arasinda
olan ¢ocuklarda son derece 6zglr, kendilerine 6zgu, kendi diinyalarini disa vuran kendine
has anlatim sekilleri vardir. Cocuklarin yaptiklari resimlerle i¢ dinyalarini yansitirlar.
Cocuklar resimlerini yaparken planlarlar, édnceden planlayip o plana gbére resimlerini
yapmazlar, Cocuklar kendilerini yetiskinlere resimleriyle anlatirlar. Cocuklar bize
kendilerini pedagojik, psikolojik, ¢evresel ve sanatsal faktorler agisindan, hatta zeka
seviyeleri agisindan resimleriyle tanitirlar (Dilmag, 2002).

Sanat etkinligi programinin yeterli olmasi onu uygulayacak 6gretmenlerin gerekli
bilgiyle ve beceriyle donanmis olmalariyla da baglantihdir. Faydali bir sanat egitimi
programi gelistirebilmek igin, saglam bir sanat felsefesi bilgisinden yola g¢ikilmasi
zorunludur. Ogretmeninse bu tir bilgiyle donanimli olmasindan ziyade &nce sanat
etkinliginin faydasina inanmis olmasi gerekir (San, 1977).

Cocugu bir ise baslatmada ya da bir igi ortaya ¢ikartmasina baglamadan 6nce, onun
yapmaktan hogslanacad: konulari segmesinde fayda vardir. Yapacag: ¢alismada
goOsterecegi olumlu ya da olumsuz tepki, onun ilerideki yasantilarini etkileyebilecektir.

Olumsuz bir tepki gostererek reddetse bile gelecek adina ¢ocuda calismak cazip hale
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getirilmeli ve sabirla gocugun ilgisini cekip-gcekmedidi izlenmelidir. Cocuk yabanci olan her
tarlh iste o6ncelikle bir korku, tedirginlik duyabilir. Bu nedenle, ise baglamadan dénceki
hazirlik yapmak ¢ocugun yapacagi isi benimsemesi i¢in ¢cok énemlidir (Ering, 1995).

Sanat egitimi ¢gocugu 6zgur disinmeye, 6zglr calismaya yoneltmeye yaratici bir
sire olarak calisir. Ureten, segen, begenen, yorumlayan, kendini ifade edebilen bir gocuk
yasadigi toplumun bir Uyesi ve geleceginin temsilcisidir (Buyurgan ve Buyurgan, 2001).

Okul éncesinde ¢ocuda, sanat eserine bakma, sanat hakkinda konusma, sanatin
tarih ve kultirdeki yeri fark ettirilerek sanat egitimi bilinci kazandirilabilir. Bunu
basarabilmek icin okul éncesi 6gretmeni ve ebeveynlerin birlikte uyumlu olarak ¢alismasi
gerekebilir. Ebeveyn ve 6dretmenler, cocugun sanat egitimi ortamlarinda yetistiriimesinde
Uzerlerine dusen gorevleri gerektigi gibi yerine getirerek, ¢ocugun celiski yasamamasina
O6zen gostermelidirler (Terwiel, 2010).

Sanat etkinlikleri ile g¢ocuklar yeni fikirlerini ve hissettiklerini aciklarlar. Bununla
birlikte 6gretmenlerin ¢ocuklari, en dogru tanididi yollardan da biri sanat etkinlikleridir.
Cocuklar duygusal acidan baski altinda olduklarinda yogurma maddeleriyle yapilan
etkinliklerle yasadigi baskilari da hafifletebilmektedir. Cocuk sanat etkinlikleriyle bagkalari
ile iletisim kurar. Ayrica kendine daha c¢ok guvenir ve yaraticiligini da gelistirir (Geng ve
Senemoglu, 2001).

Okul 6ncesi donem cocuklari i¢in sanatin anlami, yogurma, sikistirma, bastirma,
bicim verme, karistirma, kesme, ugrasma, hisirdatma, hareket etme, boyama ve bir
seylerle ugrasmaktir. Cocuklar igin yapilan triiniin mikemmel olmasinin bir anlami yoktur.
Faaliyet suresince yasadigi tecriibeler, onlara keyiflidir, eglencelidir. Bu slregte yapilan
calismanin benzeyecegi sey veya buyuklerinin dusunecegi seyle onlari pek ilgilendirmez.
Onlar i¢cin muhim olan yaptiklari etkinlikten zevk almalaridir (Jones, 1979).

Sanat etkinliklerinde ¢cocuklarin yaptigi GrGnlerle onlarin duygularini ve disincelerini
anlamanin yani sira, evleri ve okullari arasinda olan iligkilerini de guglendirerek sinif
ortamlarina renk katmaktadir. Verimli gecen bir sanat etkinligi ile cocuk okulunu daha ¢ok
sevecektir. Cocuklar birbirine benzeyen calismalar yapiyor gibi gérinse de esasinda
hepsi kendince bakis agisi ve algilama seviyesine gore calismaktadirlar. Ornek olarak,
kisi yasamis bir cocugun kis ile ilgili yaptigi resimle, kigi televizyondan, kitaplardan goéren,
anlatilandan bilen ¢ocugun yapacagi resim ¢ok baskadir. Okul 6ncesi sanat egitiminde
yapilan Urlnlerden daha c¢ok Urdnun yapildigi surece odaklaniimalidir. Cocuklara,
calismalariyla ilgili duygularini ve dusincelerini paylasma sansi taninmalidir. Grupga
yapilan calismalar da, c¢ocuklarin beraberce bir seyler planlamalarini ve bunu

gerceklestirmeleri, isbirligi icinde ¢calismalari saglanmaldir (Ulutas ve Ersoy, 2004).



28

Dikkat sureleri okul 6éncesi ¢ocuklarinda kisa olacagindan, etkinlikleri planlalarken
bu durumu g6z énine almak gerekir. Okul éncesi ¢ocuklarina pastel boyalarla, sulu
boyalarla, keceli kalemlerle, parmak boyalarla, gazete, karton, kraft kagidi, el isi kagidi,
vb. farkh kagitlarla, origami, kil, oyun hamuru gibi yogrulabilen ve sekillendirilebilen
malzemeler ile ¢galismalar, yaprak, yumurta kabugu, aga¢ pargalari, misir patlaklari, dal,
pet sise, ip, yumurta, kibrit, biber, vb. atik ve dogal malzemelerle galismalar yaptirilabilir
(Ozkan ve Girgin, 2014).

Ozkan ve Girgin’nin 2014 yilinda yapmis olduklari arastirmaya gére égretmenlerin
%76,5 inin her gin gobrsel sanat etkinliklerine yer verdiklerini, %52,9 unun boyama
calismalarini en ¢ok tercih ettiklerini ve %47,1 inin anlatim yontemini bu etkinliklerde
kullandiklari tespit edilmistir. Bununla birlikte 6gretmenler, gorsel sanat egitiminin gocukta
psikomotor becerileri ve yaraticiligi en ¢ok gelistirdigini, 6gretmenlerin boyama etkinligini
ve anlatim yontemini en ¢ok tercih ediyor olmalarinin nedeni olarak kendilerini yetersiz
hissettiklerini disinmek mumkindir. Ogdretmenler, lisans egitimlerinde alinan sanat
egitimi derslerinin ise yetersiz oldugunu dusinmektedirler.

Cocuklar etkinliklerini yaparken yetigkinlerin baskilari ve muidahalelerinden uzak
olmalidirlar. Bununla birlikte isterlerse, ¢alismalarini 6gretmenleri ile paylasabilirler. Teknik
bilgiler vermek icin dahi olsa 6gretmenler sik sik cocuklarin galismalarina karismamalidir.
Sanat yolu ile yerinde bir iletisim, sadece guvenli, rahat bir ortamda olusur. Bundan dolayi
6gretmen cocuklarin ihtiyag duyduklarinin farkinda olmali ve onlara karsi hassas olmalidir
(Senemoglu, 1994). Bununla birlikte 6gretmen c¢ocuklari sadece etkinlik yapmaya degil
resim yapmaya da yonlendirmeli ve ¢cocuklarin kendilerini ifade etmelerine izin vermelidir.
Cocuklarin yaptiklar resimlerle gurur duymalari saglanacak sekilde rehberlik yapiimalidir.

Bu sekilde uygulanan sanat egitimi amacina ulasabilecektir.

2.1.4.1. Okul Oncesinde Sanatsal Durum

Guzel sanatlar egitimi, okul dncesinde baslayip hayatin her aninda surdirilebilecek
¢cok boyutu olan bir surece sahiptir. Okul 6ncesi egitimde sanatin hazirlayici etkisi
bireylerin saglikli, mutlu ve Uretken olabilmeleri i¢cin azimsanamaz. Sanatin butin dallar
okul 6ncesi seviyesinde dulslnllerek ve planlanip uygulamalidir. Okul éncesinde
uygulanan programlarin kalitesini aile, 6gretmen, sanat egitimcisi, sanatgi, toplumsal ve
kalturel kaynaklarin birbiriyle olan iligkilerinin hepsi etkileyecedi bilinerek hepsi de goz
ondnde bulundurulmahdir. Okul 6ncesi dénemde c¢ocuklar igin sanatla ugragsmak tek

basina 6zgur bir oyundur. Sanat egitiminde uzmanlar, sanatgilar, sanat elestirmenleri,
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sanat egitimcileri, yéneticiler, aile ve kuruluslarin katkilari ve birliktelikleri cocuklari ¢ok
basarili sonuglara goturebilmektedir (Ayanci, 2006).

Almanya’da cocuklari 1830’lu yillarda ilk sanatsal etkinliklerle tanigtiran “Froebel
Anaokulu’nu kuran, Friedrich Froebel olmustur. Froebel egitim programina sanati almis ve
“gorevler” olarak adlandirdidi etkinliklerde, boyalarla resim yapma, hamurla c¢alisma,
nakig, kagit katlama, dokuma vb. faaliyetlere programinda yer vermistir. ingiltere’deyse ilk
anaokulunun kurucusu Margaret Macmillan ¢ocuklarin kendilerini ifade etme vyollarini
arastirmis, ¢ocuklarin sanatsal ifadeleri kendilerinin hayal gli¢leri sonucu olustugunu ifade
etmistir. Macmillan’a gore erken cocukluktaki egitimin en temel amaci hayal glcindn
egitimidir. Bu nedenle okul éncesi kurumlar, ¢ocuklara duygularini ve dastncelerini rahat
rahat ifade edebildikleri ortam ve malzemeler saglayan yerler olmalidir. Bdyle bir ortam
biatin cocuklara saglanmalidir. Montessori'ye goére ise cocuklarin hayal glgleri ancak
hayalle gercegi ayirabildiklerinde egitilebilirler. Dolayisiyla Montessori hazirladigi
programa sanati sokmamistir. Sebep olarak ise Montessori sanatsal hayal gicinin
merkezinde gergekler oldugunu savunmustur. Macmillan’e gére ¢ocuklar okul éncesinde
hayatin gercekleri ile ilgili gozlemler yapmayi, yaptigi goézlemlere gobre nesneleri
siniflandirmayi, dizenleme yapmay! ve numaralandirmay! égrenmektedir (Ulutas ve
Ersoy, 2004).

Okul 6ncesinde serbest zaman etkinlikleri genelde c¢ocuklari diger etkinliklere
hazirlayan hosca vakit gecirilen etkinliklerdir. Serbest zaman etkinliklerinde ¢ocuklar ilgi ve
ihtiyaclari dogrultusunda ilgi kdselerine yonelerek oyun oynadiklari gibi, sanat etkinlikleri
de genelde bu etkinlikler igerisinde uygulanmaktadir. Serbest zaman etkinliklerinde
yetiskin kontroli olmadan c¢ocuklar ilgileri dogrultusunda oynayacaklari oyun ve
arkadaslari secgerler. Serbest zaman etkinlikleri c¢ocuklarin okula gelisleri ve diger
etkinliklere baglarken arada gecis gorevi yapan etkinliklerdir (Kogyigit, 2007).

Sanat egitiminin okul 6ncesinde en 6nemli gbrevi gocuga goérmeyi, isitmeyi,
dokunmayi yani duyularini kullanmayi 6gretmektir. Sadece bakmayi degil, gdrmeyi,
sadece duymay dedgil, isitmeyi, sadece dokunmak degil, dokundugunu hissedebilmek
yaraticihdin geregi ilk dogru algilamak ve iz birakacak sekilde kavrama agamalaridir (San,
1985).

Gorsel sanatlar, mizik, tiyatro, drama ve hatta sanatin batin dallari, okul éncesi
seviyesinde dugunulmeli, planlanmali ve uygulamaya konulmahdir. Cocuk geligimi
uzmanlarinin, okul oncesi ogretmenlerinin bunu gerceklestirmede buyuk rol Ustlendikleri
unutulmamalidir. Programlarin kalitesi, ailelerce, 6gretmenlerce, sanat egitimcilerince,
sanatcilarca, toplumsal ve kulturel kaynaklarin birbirleriyle olan iligki yogunlugu ile

dogrudan etkilenmektedir. Ayri ayri her biri teknik bilgiler ve de uzmanliklar gerektiren
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bitin sanat dallarinin incelenip, degismekte olan ¢ag ve kosullara gore gelistirilerek okul
oncesine uyarlanmasi ve bu uyarlanmanin gocuklara uygun dismesi 6ncelikli olarak
dugunulmesi gereken unsurlar gibidir (Terwiel, 2010).

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda cocuklar sanat etkinligi faaliyetlerinde yaptigi
calismalar sergilenerek ebeveynlere sunulmaktadir. Dolayisiyla c¢alismalarin evlere
géturilebilmesi icin ebeveynleri mutlu edecek bir sekle donlismus olmasi istenmektedir.
Bu durum etkinligin yapildigi normal sirede tamamlanamayan, bir slire siren proje ya da
atolye tarzi sanat calismalarinin sayisi da azalmaktadir (Duman 2014). Sanattan uzak bu
yaklasim okul éncesi 6gretmenlerini ve dolayisiyla da ¢ocuklari daha cok is egitimine,
yaraticiligi olmayan benzer, tek elden ¢ikmis gibi goériinen ¢alismalara yoneltmektedir.

Okul 6ncesi sanat egitimi, cocugun duygularini, distincelerini ve edindigi izlenimleri
anlatma yetenegini ve yaraticilik gucunu estetik bir seviyeye ¢ikarma maksadiyla yapilan
egitim ¢abasi olarak tanimlanabilir. Bugun ise okul 6ncesi kurumlarda sistem icinde veya
sistemsiz bir bicimde sanat egitiminde calismalar surmektedir. Yasli ne olursa olsun
cocuklarin cogu, sanatla ugrasmaktan blyik haz alir. Sanat etkinlikleri, onlari eglendiren,
eglendirirken de sosyal, psikomotor, duygusal, zihinsel, fiziksel, her tarli gelisimlerini
destekleyen ve sadlikli bireyler olarak Kkisilik kazanmalarina yardimci olan yaratici
faaliyetlerdir (Davun, 2009).

Okul 6ncesi gocugunun galismalari iggldiseldir. Onceden belirlenmig gizimler pek
gorulmez. Cizimler yalin, 6zgur, canli semboller geklindedir. Cizerken ve boyarken
yaraticiliga yakin cesur ¢alismalar yaparlar. Cinsiyet ayrimi olmadan hemen hemen tim
calismalar benzer o6zellikler gosterirler. Blylk, egik, dairesel cizgiler, lekesel blylk
boyamalar yaparlar. Kendilerine olan gtvenleri sonsuzdur (Artut, 2004).

Suluboya okul 6éncesinde ¢ocuklara galistiklar ylzeyde rahat ve ¢abuk boya yapma
ve ylzeyi doldurma firsati verdiginden en g¢ok sevdikleri malzemelerden biridir.
Malzemeyle ellerini direkt kullanip sekillendirme yapmak cocuklar icin rahatlik verici bir
durumdur. Kullanilan atik malzemelerdeki bolluk ve c¢esitlilik 6zgunlugu artiracak, ¢gocuga
el becerisi kazandirip, geri donusumlerin estetik ydonde olmasini, yaratici tarafinin
artmasini saglayacaktir.

Gocugun yaratici ve estetik yoninun gelismesinde, sanat galismalarinin kalemler,
boyalar, yogurma maddeleri, artik materyaller ve kiguk bloklar vb. malzemelerle gocugun
Ozgur bicimde yapacagi ¢alismalarin olusturdugu etkinliklerde buyuk énem tasimaktadir.
Yapilan bu etkinliklerde, ¢ocuklarin yaratici ve estetik taraflarini gelistirebilmeleri igin esas
sartsa, cocuklarin, 6gretme, 6grenme ortamlarinda kendilerini 6zgur, rahat hissetmeleri ve

yaptiklar etkinliklerden haz duymalaridir (Senemoglu, 1994).
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Okul 6ncesinde yaygin olarak resim sanat egitiminden faydalaniimaktadir. Ancak
okul dncesi egitimin amaglari éncelikle ¢ocukta ki bedensel, duyussal, bilissel gelisimi 6n
plana almaktadir. Bedensel, gorsel, isitsel, dokunsal, vb. gibi faaliyetler daima sanat
egditimiyle i¢ icedir. Etkinliklerde gosterilen teknik, verilen konu, yogurma malzemelerinin
kullanimi, sesler, renkler, sicak-soguk ve renk iliskisi kurdurulabilir (Ayanci, 2006).

insanda atélye siirecindeki calismalarla motor gelisme ve fiziksel koordinasyon
birlikte gelisirler. Sanat eseriyle i¢ ice gelindigi an, daha hassas olunur ve firga, kalem
dikkatle kontrol etme ihtiyaci hissedilir. Bu yapilirken, géz ve el esgidimunu iceren kiguk
kas kuvvetleri gelisir ve boylece isgilik ve ustalik ilerler. Buradan hareketle insanlari
hayata hazirlayan egitimde, sanatin her zaman icin 6énemli rol Ustlendigi sdylenebilir
(Ozsoy, 2003).

Son olarak su soylenebilir ki bireyler saglik, mutluluk icinde ve hayatlarinda Uretici
halde olmalari icin okul ©Oncesinde sanatin hazirlayici yani 6nemsenmeli ve

uygulanmalhdir.

2.1.4.2. Okul Oncesinde Sanat Egitiminin Onemi ve Gerekliligi

Resim-is faaliyetleri her yastaki kiiciik cocugun ilgisini ceken ve onlarin sanat adina
bir seyler yapabilmesine yon veren bir etkinliktir. Burada g¢ocuklar tretme, bir seyler ortaya
koyma adina heyecan yasarlar ve bu durum da onlari fazlaca mutlu eder. Yapilan bu
etkinliklerle cocuklar sadece mutlu olmakla kalmaz, kas gelisimi ve becerileri de
artmaktadir. Ayni zamanda da estetik yonleri yaninda dusince ve iradeleri de
guclenmektedir. Cocuk yaptigi resimlerle gevresi ile iletisimde bulunur. Cocuklarin neleri,
nasil disindugunu kullandigi imgeler yoluyla anlamak, resimlerinde kullandigi nesneler
ve ifadelerle de neler anlatiimak istendigini, cogkulari, sevingleri ve ¢ogu seyi acik agik
gbrebilmekteyiz. Bdylelikle bu durum yetiskinler tarafindan ¢ocugun daha yakindan
taninmasi i¢in dogru bir yontem olarak kullanilabilir (Bayukekiz, 2008). Oyun gagindaki
gocugun her yaptiginda oyunun bir yansimasini gérriz. Sanat bir oyun olarak ¢ocugun;
yaratici yonunU gelistirip ruhsal acidan rahatlamasini saglar, buyuUklerini taklit etmesini
saglayarak Kkisiliginin gelisimini saglar, 6zglrlik duygusunu yasamasina destek verir,
¢ocugun kendisini ifade etmesine yardimci olur, hayal glctine katki saglar. Sonugta oyun
yerine konan sanat ve sanatin bir dal olarak resim yapmak, gorsel sanatlarla ugrasmak
cocugun gelisiminde pek ¢cok yénden énem tagimaktadir (Ayaydin, 2001).

Okul o6ncesi egitim, cocuklarin temel davraniglari kazandigi en énemli egitim

asamalarindan biridir. Yapilan bilimsel c¢alismalar ve c¢agdas egitim alanindaki
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uygulamalar, saglikli, nitelikli ve istenen davraniglarda nesiller yetistirmek icin egitimin
oldukga kuguUk yaslarda baslanmasi gerektigini gostermistir (Tekiner, 1996).

Cocuklarda sanat egitimi disunsel, duyussal ve devinimsel ydnden gelisme
gOstermelerinde buyuk Oneme sahiptir. Sanat egitimi faaliyetlerinde yapilan etkinlikler,
kullanilan teknikler, yontemler 6gretmenlerin bu etkinligi yapma siklgi, gocuktaki gelisime
katki saglamasi ve faaliyetlerin hedefine ulagmasi yoniinden (Ozkan ve Girgin, 2014).

Okul 6ncesi egitim kurumlari, egitimde ebeveynlere gereken destegi saglayarak yol
gosteren, ailelerin sorumluluklarini belli oranda azaltan temel kurumlar olarak mihim bir
gorevi ifa etmektedirler. Okul 6ncesi egitim kurumlari hem ¢ocuga, hem de topluma birgok
katki saglamaktadir. Cocugun benlik kavraminin gelismesinde, biligsel, dil, sosyal ve
duygusal yonden gelismesine etkisi oldugunu sdyleyebiliriz. Cocugun etkinliklerde yaptigi
ise saygl duyularak, kendi varligina gl¢ ve iradesine duydugu sayginin da
desteklenmesiyle, kendi sinirlarini tanima, anlama imkani bulur. Cocuk davranislarindaki
hatalari kontrol ederek, istenmeyen davranislarinin baskalari Gzerindeki olumsuz etkilerini
fark eder ve yeni kararlar alarak davranislarini olumlu bir sekle dénustirecektir. Mutlu ve
basarili deneyimler yasayan ¢ocuk kendi kisiligine kars! olumlu bir tutum gelisimi saglar.
Bdylece sec¢im yaparken bagkalarinin etkisinde kalmayan, kendi kendine kararlar alabilen,
aldigi sorumlulugu yerine getirebilen, kendi kendini denetleyebilen bagimsiz bir kisilik
gelistirmenin ilk adimlari atilmig olur (Davun, 2009).

Gorsel sanatlar egitimi butlin 6grencileri sanat¢li yapma amacinda degildir. Amag
batin 6grencilerde az veya ¢ok miktarda bulunan yaraticilik glctnin ortaya c¢ikartilip
gelistirmesidir. Glzel sanatlar egitimini bir liks gibi diuglinmemek gerekir. Tam tersi ydnde
ogretim programlarinda mutlaka dusdndlerek, gorsel sanatlar egitimine ayrilacak zaman
ve maddi kaynaklar da artirihip desteklenmelidir (MEB, 2010).

Cocugun kendi segimi, onun iradesinin diginda c¢evresindekileri rahat rahat
algiladigi, benimsedigi ve sevdigi bir duruma gelmesinde sanat egitimi bir ara¢ olarak
kullaniimalidir.  Cocugun yasamini gegirdidi ¢evreyi kavramasinda, anlamasinda,
yaraticihginin gelistirilebilmesinde sanat egitiminin roli de bu yolla ve bu amagcta kendini
gOsterecektir (Terwiel, 2010).

Okul 6ncesinde sanat etkinliklerinin, okumaya, yazmaya hazirlik veya oyun-hareket
etkinligi gibi diger etkinliklere gore, sonrasinda da uygulanabilir olabilmesi, devamlilik
icermesi gibi 6nemli bir farklihgi vardir (Duman, 2014).

Sanatin, okul 6ncesi egitimde bireyler Uzerindeki mutlu, saglikh ve Uretken
olabilmeleri icin hazirlayici etki yapmasi g6z ardi edilemez. Sanatin butin dallari okul
oncesi seviyesinde dusundlerek planlanmali bitliin okul éncesi kurumlarda uygulamaya

gecirilmelidir. Programlar hazirlanirken programlarin kalitesini 6gretmenler, ebeveynler,
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sanatcilar, sanat egitimcileri, toplumsal ve kultirel kaynaklarin birbiriyle olan iligkisi
etkiledigi disunulip degerlendirerek hazirlanmalidir (Ayanci, 2006).

Cocugun cevresindeki uyaranlarin zenginligi dinyay! tanimalari algi ve bireysel
gelisimleri bakimindan énemlidir. Cocuklarin biligssel zekalari gelisirken gevrelerinden de
etkilenir ayrica, tecribelerden de etkilenir. Bu nedenle, pek ¢ok egitimci sanati anlamada
gevrenin ve buna bagli olarak gelisen kultirin de etkili oldugunu distinmasglerdir (Davun,
2009).

Yapilan arastirmalar sonucu ulasilan bulgular géstermektedir ki okul 0Oncesi
gocuguna uygulanan egitim onu her agidan gelistirerek ayni anda sanat ve yaraticilik
acisindan gocuga birgok sey kazandirmaktadir. Kalemi nasil tutugundan ilk karalamalarini
yaptigi doéneme, cizdi§i sembollerinden semalarina tim bu olgularin olusmasi ve
gelismesinde gerek okul 6ncesi editiminin ve gerekse de okul dncesi egitimcilerinin rolleri
baylktir (Blyukekiz, 2008). Okul 6ncesi donemde yapilan sanatsal g¢alismalarla birey;
sanata dair biling iceren hukumler verebilmeyi, sanat eserlerini dogru algilayabilmeyi ve
dogru olarak degerlendirebilmeyi saglar. Ayrica yapilan sanatsal calismalarla bireyler
blyldikce sanat yapan veya sanati bilingli olarak izleyen kisiler olarak yetismeye firsat
verebilirler (Ayaydin, 2010).

Resim yapmak sanatsal katkilari yaninda g¢ocukta kigik kas gelisiminin, géz-el
koordinasyonunun, beden, motor ve biligsel gelisimin uygun sekilde olmasina yardim
eder. Ustelik, cocukta zeka gelisimini gosteren, karakter ozelliklerini ve i¢ dunyasini
yansitmasi sebebiyle tani ve tedavi islevlerini de gorur (Yavuzer, 2003). Cocuk eger okul
oncesinde sanat faaliyetlerini yerinde ve glzel bir bigimde gegirmis ise ilkokula
basladiginda resim dersinde higbir zorluk yasamadan basari gdsterek devam edecektir.
Tabi ki egitimci, okul 6éncesinde oldugu gibi ilkokulda da ¢ocuklara kesinlikle yénlendirme
yapmamali, onun yerine ¢ocuklara rehberlik yaparak yol gdstermelidir. Bununla birlikte
resim dersi sadece yuksek notlar almak igin koyulmus bir dersmigcesine davraniimaktan
kagcinmalidir. Aksi takdirde gocugun resim yapmaktan sogumasina ve var olan yaraticilik
durumunun da yok olmasina sebep olunacaktir. Ayrica resim yapmayi seven o6grenciler
oldugu gibi resim yapmayi sevmeyen o6grencilerde olabilir. Bu durumda da ogretmen
resim derslerinde, egdlenceli gegcmesi icin baska baska faaliyetler yapip bu tarz 6grencilere
resim sevdirilebilir (BuyUkekiz, 2008).

Okul dncesi sanat egitimi cocuga;

Godrsel olgunluga ulagmayi, farkhliklarin ve benzerliklerin farkina varmayi,

Renkleri, bigimleri, dokulari tanimayi, gorsel bellegi gelistirmeyi,

Oranlari diginmeyi ve anlamayi, oranlar arasinda iligki kurmayi,
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Ogrendiklerinden gercek hayata baglanti kurmayi, el-gdéz koordinasyonunun
gelismesini,

Alet kullanmay1 6grenmeyi, malzemeyi nasil ve neden kullanacagini denemeyi,

Yaptiklariyla dugunsel boyutta kendini ifade etmeyi geligtirmeyi,

Dikkat slresinin uzamasini, muhakeme etmeyi, se¢cmeyi, karar vermeyi denemeyi,

Sosyal ve duygusal alanda ilerlemeleri, hayal gucunu kullanmayi, kendini tanimayi
ve kendine guvenmeyi,

Gurup calismalarinda isbirligi yapmayi, gerekirse liderlik etmeyi, disundugu seyleri
planlayabilmeyi,

Uygulama yapmayi ve sonuclandirabilmeyi 6grenmeyi, cevresindekilerle dogru
iliskiler kurabilmeyi,

Dilini gelistirmeyi, kendilerini s6z ile ifade edebilmeyi, karsilasacadi sorunlari
yorumlayabilme ve onlara ¢6zim Onerileri gelistirebilmeyi,

Degerlendirme, yapabilmeyi 6grenmeyi, ¢ok boyutlu dislinme, yaratici disinme ve

davranmayi kazandirir (http://www.kucukinsan.com, 2017).

2.1.4.3. Okul Oncesinde Sanat Egitiminin Gelecege Katkisi

insanin gelisiminde kritik dénem olarak kabul edilen okul dncesinde cocuklar,
kendilerini zihinsel, duygusal ve sosyal agidan besleyecek uyaricilara ihtiya¢ duyarlar.
Cocuklara meraklarini giderici, yaraticiliklarini geligtirici, ilgi ve isteklerini karsilayici,
g6zlem, arastirma, inceleme, Uzerinde dusunme, dusunduklerini ifade etme, problem
¢cozme becerisi gelistirme olanagi veren malzemeler acgisindan zengin bir ortam
saglanarak blyime ve gelismelerinde bulyuk ilerlemeler kaydetmeleri desteklenmis
olacaktir. Cocuklarin, aktif olarak katildigi ve zengin uyaricilarin oldugu deneyimler ile
ulastiklari kazanimlar sonradan olacak égrenmelerine ¢ok daha bilinglice ve basarilica
ulasma ihtimallerini de artiracaktir. Yapilan pek ¢ok arastirma okul éncesinde egitim alan
¢ocuklarin okul dncesi egitim almayan c¢ocuklara oranla daha basarili olduklarini
gb6stermektedir (Yazar, 2007).

Toplumun siyasal, sosyal, bilim ve teknoloji alanlarindaki her tir degisim ve
gelisiminde sanat ile olan etkilesimi ve sanatin katkisi kiigimsenemez (MEB, 2010).

Okul 6ncesi donemde ki tum sanatsal etkinlikler gocugun gelisiminde énemli belirgin
bir faktér olarak kargimiza c¢ikar. Bu durum ilkokula baglayana kadar devam eder.
Gocuklar sanat etkinlikleriyle c¢evrelerini tanima, 6grenme, etkilesim ve davraniglar
gelistirmekle sanat egitiminin Uzerinde durulmasi gereken, onemli bir egitim sekli

oldugunu gdstermektedirler (Artut, 2004). Okul Oncesinde sanat egitimi; c¢ocuklarin
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kendilerini tanimalarini, bagkalari ile igbirligi yapabilmelerini; kendi kultirlerinin ve diger
kalturlerin 6zelliklerini anlayabilmesini; muzik hareket, dil, resim, dans yolu ile etkilice
iletisim kurmalarini saglayabilir; ¢ok yonli diaslinme, devinissel becerileri ve problem
¢6zme becerilerini; estetik ve yaraticilik becerilerini gelistirebilir (Ayaydin, 2010).

Hayatimizi devamli artan tecribeler bitinU olarak dusindagimizde, insanin
dogumdan oOlume kadar gecen zaman igerisinde, 6grenme ile yasantisiyla ilgili
kazanimlarini, bilgilerini ve becerilerini kisaca tecrube olarak ifade edebiliriz. Hayatimizda
olmasi gereken bir nitelik olan sanat, bu tecriibelerden yola ¢ikarak hayati anlayan ve
kesfetmeye calisan zekayla, sanati en ilgi geken ve en guzel sekillere sokmasidir. Sanatin
egitimi butlin yaslardaki kisiler icin gereklidir. Sanat insanin yasantisinda muhim bir yere
sahiptir. Kisinin yaraticiigi ve potansiyellerini egitmek, estetik disince ve bilinci
orgutlemek, goézlem yapma, isbirligi, dogruyu segme, ifade edebilme, Uretken olma, kisisel
bulus ve vyaklasimlari destekleyerek pratik dusunceyi gelistirir. Kisinin egitimsel
basarilarina katkida bulunan sanat egitimi, hayal gicumuzu c¢alistirarak, bilise ve duyusa
donuk yonleriyle tim zihinsel sureclerimizi canli tutar (Davun, 2009).

Hepsi ayri ayri teknik bilgiler ve uzmanliklar gerektiren butin sanat dallari
incelenerek, denenmesi, degisen zamana, duruma ve kosullara goére geligtirilerek okul
oncesi egitime uyarlanarak gocuklara uyacak bigcimde dustntlmesi gereklidir. Hatta farkh
alanlarda, farkli materyaller arasinda da gergeklestirilebilecek yeni planlamalar, yeni
iligkiler ile, cocuklar Uzerinde geligtirici dizenlemeler yapilabilir (Terwiel, 2010).

Ogretmenler ve gocuklar okul éncesi egitim kurumlarinda giniin blydk bir kismini
beraber gegcirirler. Ogrenmenin yapildigi ortamda gocuk kabul gérdiigini ve grupta bir
parcanin da kendisi oldugunu hissetmesi egitimin verimi acisindan muhimdir (Yildiz ve
Sener, 2007).

Genel sanat egitimine bakildiginda sanatlarin higbiri, resimde oldugu kadar kisinin
kendisini tanimasi, kanitlamasi, cevresindeki varliklarin algilanmasi ve betimlenmesinde
etkili olmamigtir. Dolayisiyla gorsel sanatlar egitiminin dnemi ilk olarak okul éncesinde
cocuklar Gzerinde algisal ve ussal olarak baslar. Bu durumla cocugun gelecekteki

egitiminde ve 6gretiminde de kolayliklar saglanir (Buyukekiz, 2008).

2.1.4.4. Sanat Egitiminde Ogretmenin Rolii

Evde ebeveynler okulda ise 6gretmenler gocugun egitimine yon veren en onemli
bireylerdir. ilk olarak evde alinan egitim daha sonra okulla bitiinleserek gocugun yapisini

belirler.
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Cocugun yaraticiliginin geligtirilmesi okul &éncesi egitimin hedeflerinden biridir.
Yaraticihgin gelistirimesindeyse sanat egitimi mudhim bir yer tutar. Sanat bireyin
duguncelerini ve duygularini en iyi sekilde anlattigi yontemdir. Sanat egitimi ¢gocukluktan
itibaren insana akil ylrutmeyi, yaraticiligi gelistirmeyi, hayal kurmayi, problem ¢ézmeyi, el,
zihin ve g6z koordinasyonunu gelistirmeyi saglar. Okul 6ncesinde cocuklarin sanatsal
yaraticiligini gelistirmek icin okul éncesi 6gretmenlerinin biyik roli vardir (Ozkan ve
Girgin, 2014). Ogretmenler sahip olduklari olumlu veya olumsuz bilgiler, beceriler,
yetenekler, algi ve tutumlar ile 6grencilerin duyussal ve biligssel 6zelliklerini direkt olarak
etkileyebilmektedirler (Celik, 2011). Dolayisiyla 6dretmenin sanat egitiminde yeterlilik
dizeyi gocugun nitelik diizeyini dogrudan etkileyecektir.

Sanat etkinliklerini basarili bir sekilde sonuglanmasi igin etkinliklerin hazirlanma ve
uygulanma sureglerince o6gretmenin gereken bilgi ve anlayis ile donanimli olmasi
saglamalidir. Ogretmenler 6gretim faaliyetlerinde kendi karakter ve arastirmalarini da
aldiklar egitimin yanina eklemelidirler.

Ogretmenlere, sanat egitiminin hedefine ulasabilmesi ve cocuklara faydal olabilmesi
icin onemli gorevler diusmektedir (Ulutas ve Ersoy, 2004). Gorsel Sanatlar Egitiminde,
ogrencileri iyi yetistirmek uygulanacak basit ve 6grencinin geriletildigi sistemlerden uzak
durmak gerekir. Bununla birlikte Gérsel Sanatlar Egitimi verenlerin de kendilerini gelistirip,
yenilemeleri, egitim alanindaki ¢alismalari ve yeniden yapilanmalari takip ederek, sik sik
dizenlenecek hizmet igi egitim seminerlerine katilmalari gerekir (Kalyoncu ve Suzen,
2010).

Ogretmenin sanat etkinliklerini hazirlarken ve uygularken gerekli olan bilgi ve
uygulama dizeyine sahip olmasi, etkinligin amacina ulagsmasina buyldk katki
saglayacaktir.

Sosyal sistemde yer alan okulun, en midhim pargalarinin birini olusturan 6gretmen,
okul éncesi egitim kurumunda ki cocugun hayatinda anne ve babasindan sonra en dnemli
kisidir.  Arastirmalar 6gretmenin, okul 6ncesi kurumlari birbirlerinden farkli yapan en
onemli etken oldugunu gostermektedir. Fiziki ortam, yonetim, dgretim programi ne kadar
iyi olsa da 6gretmenin kisiligi, bilgisi, yeterlilik seviyesi cocugun egitimini etkin ve basgarili
kilmaktadir (Bekman, 1990).

Okul o6ncesi egitim alanina o6gretmenlerin yetistiriimesine, 1963-1964 egitim -
Ogretim yillarinda, Kiz Enstitllerinde ortaokula dayal ve 3 yil sireli Cocuk Gelisimi ve
Egitimi Bolumunun agiimasi ile baglanmigtir. Ayni tarihlerde Kiz Enstitlleri kapsaminda,
laboratuvar niteligi tasiyan uygulamali anaokullari da egitim-Ogretime agiimistir.
Glinimiizde birgok Universiteye bagli olan Egitim Fakdlteleri ilkdégretim Bolimi

kapsaminda okul éncesi 6gretmenlerini yetistirmeye devam etmektedir (Terwiel, 2010).
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Ogretmenlerin sahip olduklar 6zellikler, okul éncesi egitimin hassasligindan 6tiiri
ogretmen niteliklerine fazlaca 6nem katmaktadir. Okul oncesi egitim kurumlarinda
o6gretmen, malzeme ve program kadar hatta daha da énemlidir. Unutulmamahdir ki
ebeveynlerinden ayrilarak okula gelen ¢ocuklari ilk karsilayip onunla batin giin beraber
olan kisiler égretmenlerdir (Oktay, 1999). Bu durumda d&gdretmeni ¢ok &zel ve dnemli
kilmaktadir.

Ogretmenin dzellikleri okul dncesi egitimin niteligini ve cocuklarin gelisimini olumlu
veya olumsuz etkileyecek en temel belirleyicilerdendir. Cocuklar deder goérdikleri,
sevildiklerini dusundukleri ve kendilerini givende hissettikleri destekleyici ortamlarda
kesfeder ve 6grenirler. Cocugu desteklemeye odaklanmis bu ortamin en mihim bileseni
ise 6gretmenle gocuk arasinda kurulacak guivenli ve tutarl iliskidir. Ogretmen cocuklarla
etkilesimdeyken, her ¢ocugun farkli gelisim gosteren ve farkh bireysel 6zelliklere sahip
oldugu ve farkl yeterliliklerde bulundugunu daima aklinda tutmalidir. Ogretmen, cocukla
guvenli ve tutarh bir iliski gelistirebildiginde, onun tasidigi yeterliliklerin farkina vardiginda
ve bu vyeterlilikleri degerlendirerek ¢ocuk igin yeni 6grenmeler sundugu zaman onun
gelisimine destek olmus; topluma uyma yeterliligini artirmis ve gelecege ait okul basarisini
ve hatta bireysel yetkinlige sahip olmasini olumlu sekilde etkilemis olur. Ogretmen
¢ocuklardaki var olan yetenekleri gelistirebilmelerine ve yeni beceriler edinmelerini
desteklemek igin sanatsal faaliyetler siresince sonugtan ¢ok sirece 6énem vermelidir.
Cocuklarin gdstermis olduklari ¢abalara odaklanarak onlarin bu ¢abalarini takdir ederek
onlara iyi bir model olmali ve yeni 6grenmelere firsatlar olugturmalidir. Butin bu
yaklagsimlar dgretmen tarafindan oyunlar esnasinda veya yapilandirilan etkinlikler
suresince kullanabilmelidir. Ayni bigimde o6gretmenlerin Ogrenilen ortama; geligimi
destekleyen bir bicimde duzenleme yapmasi, gocugun kesif yapmaya istek uyandirmak
icin belli araliklar ile glincellemeler yapmasi ve kisisel, kliguk grup veya buyuk gruplar ile
yapilan etkinliklerde butin gocuklarin kazanimlara ulagabilmesine yardim etmek igin firsat
egitimi uygulamalarina yer vermesi oldukga muhimdir (Okul Oncesi Egitimi Programi,
2013).

Babacan (1999)'a gore olumlu sinif ortaminin olusmasi blylk oranda 6dretmene
baghdir. Coskulu, alaninda uzmanliga sahip, canlilik gosteren, 6grencisine énem veren,
dostca davraniglar gosteren 6gretmenler olumlu sinif gevresinin olusmasinda muhim
katkilar saglayacaktir (Aktaran: Tan, 2006). Ayrica gdrsel sanatlar egitimcileri yaratici,
estetik biling tasiyan, hayal glcu genis olan, karsilastiklari problemleri arastiran, dusinen,
kendince ¢ézUmler Ureten gocuklar yetigtirmelidirler (Kalyoncu ve Tepecik, 2010).

Duman’in (2014) yaptigi arastirmaya goére okul éncesi 6gretmenliginde okuyan

lisans programi Ogrencileri, yapilan sanat etkinliklerinde c¢ocuklarin yaraticiliklarini
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kullanabilmelerinin ve de gelistirilebilmesinin mihim oldugunu dusindukleri sonucuna
ulasiimigtir. Caligmaya katillan 6grenciler sanat etkinliklerinin, c¢ocuklarin geligimi
dogrultusunda planlanmasi gerektigini, yapilan sanat sirecinin ortaya c¢ikacak olan
urinden ¢ok daha muhim oldugunu ve kesifler ile sanatsal deneyimlerin degerli oldugunu
dusunmektedir. Okul 6ncesi ddnemde sanat g¢alismalarinda ¢ocuklarin disaridan motive
edilmeleri gerekmektedir.

Ogretmenin sinifindaki basarisi hakkinda farkindalik olusturmak ve gereken
onlemlerin alinabilmesi i¢in kullanilacak yéntemlerden biride 6gretmenlerin kendilerini
degerlendirmesidir. Ogretmenlerin kendilerini degerlendirmeleriyle giidilenmeleri yaratici
yonlerinin artmasi, yansitmaci égretmenler olabilmeleri ve eksik yonlerini goérip, kendi
kendilerini guclendirebilmeleri saglanir. Cocuklara ve programa ait de@erlendirmeler
sonucu olusan verileri dikkatlice analiz etmeleri, kendi yetenek, ilgi ve yonelislerini
belirlemeleri ve karakter oOzellikleri gdzden gecirilerek kendilerini degerlendirmeleri
beklenmektedir. Ogretmen bu degerlendirme ile, farkl alanlara ait yeterlik seviyesine gore
kendini gelistirmek icin ugrasmali, kaynaklara ulasmali, bunu yaparken de okul
yonetiminden de destek ve rehberlik istemelidir (MEB, 2013).

Etkinlik ortamlarinin olusturulmasinda 6gretmen c¢ok biling sahibi ve duyarli
olmalidir. Etkinlik alaninda ¢ocuklarin yaslarina uygun arag¢ gere¢ ve yardimci malzemeler
saglanmaldir. Ogretmen yerine gore bazen ¢ocuga arkadag bazen de ona destek veren
ve motive olmasini saglayan kisi olmalidir. Bu sekilde egitimci gocugu daha iyi anlar ve
gocuktan daha fazla sey edinebilir (Buytikekiz, 2008). Ustelik farkli ilgileri ve kisilikleri olan
¢ocuklarin sanat etkinliklerinde farkh calisma bicimlerinin, farkh egilimlerinin olacagdi
egitimcilerce bilinen bir gercektir (Ayaydin, 2004). Buradan yola ¢ikarak egitimcilerin bu
durumu da goéz ardi etmemesi ve sanat etkinlikleri suresince degerlendirmeye almasi
onemlidir.

Sadece programlar gelistirimesi ve mekanlarin duzenlenmesi, etkili bir sanat
egitiminin yapilabilmesi icin yeterli degildir. Bunlari uygulayacak 6gretmenlerinde sanat
egitimi hakkinda yeterince bilgi ve donanima sahip olmalari da gerekir. Boylelikle
egitimcinin belli bir hedefe dogru yetistirecek oldugu kigilerin buyime ve gelisim
dzelliklerini gok iyi bilmesi gerekir (Ozkan ve Girgin, 2014).

Cocuklar, yetigkinlerin gelisim ve O6grenmelerine olan rehberlidi ile sanat
etkinliklerinde deneyim elde ederler. 2 ila 5 yasi arasindan ilkokul 3. sinifa kadarki butin
gocuklarda bu durum gegerlidir. Ogretmenlerin sanat egitimi agisindan bilgisi, deneyimi ve
pedegojik eksikligi, yaptiklari uygulamalarda bazi problemler olugturabilmektedir. En
muahim problemse 6gretmenlerin sanatsal anlamlandirma yapmaktan ziyade bazi temel

beceriler ve ortaya ¢ikacak Uriinler (izerinde durmalaridir. Ogretmen sekil, renk, ¢izgi vb.
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kavramlarin anlamlari Uzerine odaklanmaktansa bunlara ait etkinlikler Uzerinde
odaklagsabilmektedir. Ikinci problem ise sanatin bir disiplin olarak gérilmemesinden
kaynaklanmaktadirlar. Cocuklar sanat ile baglantih her tur etkinlige katilabilmelidirler.
Yapilan bu faaliyetler gocuklarin bakmasi, anlamasi ve birbirleri ile konugsmalarina olanak
saglayacak niteliklerde hazirlanmaldir (Zimmerman ve Zimmerman: 2000'den aktaran:
Ulutas ve Ersoy, 2004).

Okul 6ncesi kurumlarda sanat egitimini planlarken ve uygularken 6gretmenin iyi
g6zlemler yapabilmesi mihimdir. Cocugu yakinindan goézleyerek, calismalari hakkinda
konusmak, 6gretmenin yapilan UGrinden ¢ok uygulama yapilan sitrece 6nem verdigini
gosterir niteliktedir (Dighe vd., 1998’den aktaran: Ulutas ve Ersoy, 2004).

Ogretmen etkinlikler yaptirirken sanat egitimi icin miihim bir yere sahip olan arag-
gereci cok iyi secmelidir. Kullanacadi malzemeyi iyi taniyip malzemelerin segimini
amacina uygun ve dogru olarak yapmalidir. Ogretmen etkinliklerde kullandiracag atik
malzemeler ile hem geri donisumu saglayip hem de cgalismalarinda yaratici slregler
olusmasina yardim etmektedir. ister atik malzemeler olsun isterse geleneksel malzemeler
olan kalem, boya, vs. disindaki malzemeler olsun kullanilacak malzemeyi segerken
amaca hizmet etmesi 6nemlidir. Bu malzemeler dogru kullanilamamasindan dolayi
¢alisma sonuca gitmek yerine, sadece farkli malzemelerin tanitimi ve kullanimi yapilimis
olur. Sanat egitimine ve gocugun gelisimine katkisi verimsiz olur (Ozkan ve Girgin, 2014).

Egitimde kalitenin artmasi, 6gretmenlik mesleginin nitelik kazanmasi ile olacaktir.
Egitimde kalitenin artmasiyla da 6gretmenin mesleki doyumu olumlu yonde etkilenecek ve
doénlsimli olarak da, mesleki doyumu etkileyen faktorlerin iyilestiriimesi ya da
degistiriimesi durumunda 6gretmenin ve 6gretmenlik mesledinin niteliginde yasanan

sikintilar maksimum dizeyde ortandan kaldirilabilecektir (Tekerci, 2008).

Artut’a (2002) gore, okul dncesi egitimcilerinin tagimasi gereken 6zellikleri sunlardir:

“Alaninda yetkin, sabirli, dikkatli, aktif ve yaratici olmalidir.

Pratik duslnceli, espritiel ve aninda karar verebilecek glice sahip olabilmelidir.

Mesleginin 6nemimin mutlaka farkinda olmalidir.

Kendisinin eksikliklerini, yeterliliklerinin bilincinde olup benlik kavrami gelismig
diizeyde olmalidir.

Cocuklarin dizeylerine uygun sanatsal, 6zglin, yaratici etkinlikleri Uretecek,
olusturabilecek birikim ve yetkinlige sahip olabilmelidir.

Cocuklarin resimsel gelisim o6zellikleri, dizeyleri ve bireysel ayriliklari
konusunda bilgili olmalidirlar.

Cocuk etkinliklerinin  sergilenmesinde secici olunmamali, asla ayrim
yapilmamali, bagkalarinda farkli olan yetenek ve bireysel 6zelliklerin ortaya ¢ikariimasi
ve buna bagl olarak da ¢ocukta giiven duygusunu gelistirmelidir.
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Lowenfield (1947) ve Gardner (1980)’e goére yetiskinler ¢cocuklara yeterince destek
ve materyal sadlamaz ise sanatsal yeteneklerinde kaybolmalar olacagi, yetigskin birinin
midahale etmesi durumundaysa icsel yetenekleri yok olacaktir. Ustelik Lowenfield
kaynaktan kopyalama, gozleyip gizme ve yetiskinlerin hazirlayacadl ya da ticari hazir
matbu malzemeler kullanildig1 egitim yaklagimlarinin gocuklarin ilham kaynagindan
uzaklagsmasini sagladigini ifade etmistir (Zimmerman ve Zimmerman, 2000°de aktaran:
Ulutas ve Ersoy, 2004).

Ogretmen calisma ortamini diizenleyen, cocuklarin malzemeleri nasil kullanacagini
ogreten, cocuklarla neler yaptiklariyla ilgili konusan, yapilan Urlnleri sergileyen ve
saklayan, sanat egitimi ortamini diizenleyen, uygulamalari izleyen ve gereken yerlerde de
rehberlik eden kisiler durumundadir. Bu sebeple sanat egitiminde, egitim slreci 6gretmen
merkezli degil cocuk merkezli olmalidir, en azindan buna 6zen gdsterilmelidir. Cocuklar
kendilerine sanat egitimine uygun olarak hazirlanan sinifta gesitli materyaller iginden
istedikleri ile ve istedikleri gibi ¢alisip yaratici yonlerini sergilemelidir. Ogretmen ¢ocuklarin
nel yaptiklarina degil bu yapilanlari nasil yaptiklarina, yapar iken neler hissettiklerine
odaklanmali ve egitimi bu amacgla planlamalidir. Cocuklara yaptiklari c¢alismalar
anlattinimalidir (Edwards ve Nabors, 1993). Bu sebep ile sanat etkinlikleri surecinde
cocuklarin konustuklari, hareket ve kesgiflerine 6nem verilmelidir (Dighe ve digerleri
1998'den aktaran: Ulutas ve Ersoy, 2004).

Ogretmen sanat etkinligini hazirlarken malzemeleri, ortami ayri ayri hazirlayarak,
etkinlik sdresince cocuklarla iletisim icerisinde olmalidir. Yapilan ¢alismalar her zaman

yapici sekilde degerlendiriimelidir (Ulutas ve Ersoy, 2004).

Artut’a (2004) gore okul 6ncesi 6gretmenleri sanat etkinliklerinde:

“Ogretmen, alaninda yetkin, sabirl, dikkatli aktif ve yaratici olmal, pratik
dusunceli, espritiel ve aninda karar verebilecek bir glice sahip olabilmelidir.

Mesleginin (pedagojik) 6zelliklerinin bilincinde olmalidir.

Boyama, ¢izim ara¢ ve diger gereclerin gocuga verebilecegi zararlari 6nceden
gOrebilmelidir.

Kendisinin eksikliklerini, yeterliliklerinin bilincinde olup benlik kavrami gelismig
dizeyde olmalidir.

Cocuklarin dizeylerine uygun sanatsal, 6zgln, yaratici etkinlikleri Uretecek,
olusturabilecek birikim ve yetkinlige sahip olabilmelidir.

Ogretmen gocuklarin resimsel gelisim 6zellikleri, diizeyleri ve bireysel ayriliklari
konusunda bilgili olup ona gbére plan ve (6zellikle ¢gocugun diuni ve buginini
gOsteren) program cetveli gelistirebilmelidir.

Cizim, boyama ve ¢ boyutlu etkinlikler igin firsatlar yaratmal, uygun
materyalleri (kagit, boya, firga, yapistirici, makas, temizlik malzemeleri, kil, plastilin
vb.) 6nceden hazirlamali, onlari motive etmeli ve desteklemelidir.

Cocuklarin bireysel veya grup galismalarini engelleyici tutum ve davranislardan
kaginmali, yogun etkinlik siirecinde onlari rahatsiz etmeden, davranis ve tepkilerini
izlemelidir.
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Sanat koéseleri hazirlamali, onlarin gelisim duzeylerine uygun ilgi ¢ekici, bol
resimli, cesitli gdérsel materyaller (renkli Kkatalog, dergi, Kkartpostal, poster,
roprodiiksiyon vb.) bulundurmalidir.

Ogretmen, cocuklarin, zihinsel artistik sireclerini canli tutacak ortamlari
hazirlamaldir. Cevre diizenlemelerinde estetiksel, islevsellik, sagliksal ve glivenlik
konularinda duyarli olmalidir.

Cocuk etkinliklerinin  sergilenmesinde segici olunmamali asla ayirim
yapilmamali, baskalarinda farkl olan yetenek ve bireysel 6zelliklerin ortaya ¢ikariimasi
ve buna bagl olarak da ¢ocukta glven duygusu geligtiriimelidir.

CGocuklarin belirli aralklarla yaptiklari resimler ve diger sanatsal etkinlikler
(sanatsal-el isi c¢ahsmalar) c¢ocugun gelisim sirecinin gecirdigi asamalarin
belirlenmesi bakimindan tarihlendirilerek panolara asilmalidir. Cocuklara yaptirdiklar
resimleri 6nemsemeli, onlarin yaptiklari resimler hakkinda konusmali-konusturmalidir.
Ayrica konuya iligkin distince ve goérUsleri velilerle paylagsmalidir

Ogretmen, g¢ocugun olusturmus oldugu sanatsal etkinliklerin gereksiz yere
elestiriimesinden, sorgulanmasindan uzak durmahdir.

Okul disinda da farkli ortamlarda sanat etkinligi yapilabilmelidir. Sanat
etkinliklerinin havanin uygun oldugu zamanlar okul bahgesinde yapilmasi gocuklarin
daha ¢ok ilgilerinin artmasina, kendilerini daha 6zglr hissetmelerine neden olacak,
cocuklarin orijinal Uriinler yapmalarini saglayacaktir. ”

Ogretmenlerin gocuklarla sanat galismalari hakkinda konusmalariyla ilgili olarak
uyguladigi geleneksel bazi yaklasim cesitleri su sekilde ifade edilebilir (Schirrmacher,
1986).

a) Ovgl yaklasimi:

b) Yargilayan yaklasim:

c) Deger verici yaklagim:

d) Sorgulayici yaklagim:

e) Arastirici yaklagim:

f) Duzeltici yaklagim:

Egitimcilerin cocuklarla yaptiklari ¢calismalar ve elde ettikleri Grtnler hakkinda uzun
uzun konusmalar yapmak, cocuklarda calismalara 6nem verildigi hissini olusturarak ve
onlari yeni ¢alismalar yapmak icin yonlendirebilmektedir. Bu sebeple ¢ocuklarla sadece
yaptigi tranler ile ilgili degil bu Grinleri elde etme sureci ile ilgili de konusulmasi gerekir.
Ogretmen karalama gibi gérinse de ¢ocukla, yaptigi resmi hakkinda konusuldugunda
enteresan hikayeler c¢ikabilmektedir. Boylelikle basta gocugun yaptigi resme bakip “glzel
olmus” gibi tek bir ciimleyle gegistirmek yerine resmiyle ilgili onunla daha ¢ok konusarak
ve belki de resmi ile ilgili enteresan bir hikaye ortaya cikmasi saglanabilecektir (Engel,
1996’dan aktaran: Ulutas ve Ersoy, 2004).

Gurtuna’ya (2007) gore;

“Cocugun hayal gucu asla sinirlandiriimamali, 6zgur birakilmahdir.
Yapilan g¢alismalar cocugun gérme duyusunu etkileyecek bigcimde ve ilgi ¢ekici
olmalidir.
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Cocuk  oOncellikle  kullanacagdi  malzemeyle  tanistinlmali,  deneyim
kazandiriimahdir.

Blyuklerin gocuklara yardimci olmak amaciyla dahi olsa ¢ocuklarin gizimlerine
mudahaleleri gocuklarda olumsuz sonuglara yol agabilir.

Okul o6ncesinde c¢ocuga blylk kagitlar, kalin uglu kalemler, firgalar, cesitli
boyalar verilmesi ve kullandiklari malzemenin sagliga zararli olmamasi gereklidir.

Cocuga kullandigi malzemeler konusunda degisik malzemeler deneme firsati
da verilmelidir.

Suluboya gibi kullanimi zor olan malzemelerin yetiskin denetiminde
yapilmasinda fayda vardir.

Kolaj galismalari, yogurma malzemeleriyle yapilan calismalar ve yapilacak
baski ¢alismalari gocugun sanatsal gelisimi agisindan faydal olacaktir.

Calisma suresince surekli uyarilarla engellenen ¢ocuklar ile kendine surekli
yardim edilen ¢ocuklarin sanatsal gelisimi saglikli olmayacaktir.

Yaptidi resimler gocugun disinme sidrecini yansittigi icin dnemlidir ve dikkate
alinmalidir. Cocuklar yaptiklari resimleri anlatmak isterler. Onlari dinlemesini bilen bir
yetiskin onlarla ilgili pek gok sey égrenebilirler.

Okul 6ncesi yillarinda renk kullanmak cocuk icin heyecan vericidir. Cocugun
segecegi ve kullanacagi rengi elestirmek gocugu olumsuz etkileyerek kendini anlatma
O0zgurligunia engelleyecektir.

Cocuga boyalarla bol miktarda deneme yapma imkani taninmalidir.

Cocuklara hayal guglerini kullanabilecekleri, 6zgiin ¢alismalar yapabilecekleri
etkinlikler uygun olacaktir. Bu dénemde grup calismalari yaptiriimasi da uygun
olacaktir.

Ogretmen ve aile cocugun yaptigi calismalari Snemsemeli ve degerli gérmelidir.
Cocuklar birbirleriyle kiyaslamak dogru degildir.

Ogretmen yeniliklere agik, dégrencilerinde sirekli istek uyandirmali ve severek
Uretmelerini saglamalidir.

Sanat etkinlikleri degerlendirilirken, yapilan calisma ne kadar olumsuz olursa
olsun ¢ocuga yansitimamali ve hevesini artiracak tarzda yaklasiimaldir.
Unutulmamalidir ki her gocuk yaptiginin bedenilmesini ve de onaylanmasini ister.
Yapilan calismalarda gercege uygunluk beklenmemeli, unutulmamalidir ki ¢ocuk
gorduguni degil disunduguni yapmaya c¢alisir. Cocuklarin hepsinin galismasi ayrim
yapilmadan sergilenmelidir. Cocuklara resimlerini anlatma firsatt taninmalidir.
Ogretmen sanat etkinligi stiresince gocuklari gok iyi gézlemeli, konuyu verip bir kenara
cekilmemeli, gizecekleri seyleri “sOyle gizin, bdyle ¢izin” diye midahale etmemeli ve
cocuklarin resimlerini kendisi yapmamalidir. Midahale etmemeli rehberlik yapmaldir.”

Ogretmen, okul dncesi dénemde cocuklarla birebir iletisim halinde bulunarak,
sanatsal etkinliklerde cocuklari tesvik etmeli onlarin yaraticiliklarini dldirmemelidir.
Cocuklar resim yaparken yonlendirmekten kacinmalidir. Bu dénemde bilgiyi dogrudan
vermek amag¢ olmadigindan ¢ocuklarin kullanacagi resimle ilgili arag gerecler tanitiimali,
uygulama asamasinda 6gretmen sadece rehber olmalidir. Ogretmen gocugun
yaraticihdini ortaya ¢ikarmalidir. Gerekli durumlarda 6égrenciyi sikmadan renkler ile ilgili
ana renkler ve ara renklerin neler oldugu gibi bilgiler verilebilir. Resim yaparken cizdikleri
objeleri kagitta bosluklar kalmamasina dikkat edecek sekilde yapmalari hususunda
yonlendirmeler yapilabilir. Verilen batun bilgiler ¢cocuga dogrudan bilgi vermek yerine,
sadece onlara yapacaklari sanat calismalarinda bir rehber niteliginde olmalidir
(Buyukekiz, 2008).

Son olarak sunu sdyleyebiliriz ki 6gretmen, 6grenme ve 6gretme ortaminin en temel

Ogesidir.  Cocuklara resim  egitimi veren Ogretmenlerin  gocuk  resimlerini
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degerlendirebilmeleri, anlayabilmeleri, yorumlayabilmeleri i¢cin sanat egitimine karsi duyarli
ve ilgili olmalari gerekir. Eger 0gretmen ve cocuk iyi iletisim icinde olursa Ogretmen
cocugun resimlerini daha iyi anlayabilir, yorumlayabilir. Ogretmen ve anne-babalar gerekli
bilgi ve donanima sahip degilse c¢ocuklarin yaptigi ¢alismalara nasil tepki verecegini
bilemeyip, dogru tepkiler vermekte zorlanabiliyor. lyi niyetli, gocugu yireklendirmek
isteyen 6dretmen ve anne-babalar deger verici tepkiler verebilirken, elestirici ve dizeltici
tavirlar icinde olan vyetigkinlerde olabiliyor. Yureklendirmeyle, tesvikle olumlu tavirlar
gelisirken, vyerici, elestirici, dizeltici yaklasimlarla da c¢ocuklarda olumsuz tavirlar
gelisebiliyor. Sanat etkinlikleri sitresince 6gretmen 6grenciyle devaml etkilesim halinde
bulunabilmeli, egitim programlarini iyi bilmeli ve en iyi bicimde de uygulayabilmelidir. Sinif
yonetimi iyi olmali, égrencinin degerlendirilmesini en iyi sekilde yapabilmelidir. Ogretmenin
sanat egitiminde vyeterli seviyede bilgili olmasi ¢ok o6nemlidir. Unutulmamahdir ki
ogretmenin donanimh  olmasi, o6grencinin gelisimini ¢ok buyluk oranda olumlu

etkileyecektir.

2.1.5. Okul Oncesi Ogretmenligi

Son yillarda Glkemizde egitim sistemi ile ilgili en mihim sorunlardan biri, 6gretmen
yetistirme ve yetistirilen ogretmenlerin niteligi olarak goértlmektedir. Yetisen 6gretmenlerin
niteliginde, 6gretmen adaylarinin ogretmenlie dair hangi oranda yeterliklere sahip
olduklari ve dgretmenlik meslegine dair tutumlarinin seviyesi mihim bir yere sahiptir.
Ogretmenlige dair tutumlarin ve yeterliklerin kazanildigi egitim fakUltelerinin sahip oldugu
ekonomik durum, bina, 6gretim elemanlarinin sayisi ve tesislerin durumu vb. imkanlar bu
fakilltelerde yetisen 6gretmen adaylarinin mesleki agidan kendilerini yeterli ve 6gretmenlik
meslegine iligskin olumlu tutum kazanmis birer 6gretmen olarak algilamalarinda oldukga
muhim bir role sahiptir (Capri ve Celikkaleli, 2008).

Okul éncesi egitim, kisisel ve toplumun gelisimi igin ¢cok énemli bir yere sahiptir. Bu
sebeple okul dncesi dgretmenligi egitimi nitelik tagimasi gerekir (Dereobali ve Unver,
2009).

Okul 6ncesi 6gretmeni ¢ocuklarin ailesinden ayri olarak birlikte oldugu ve ailesinden
sonra en fazla etkilendigi kisi olmasi sebebiyle ¢ocuk igin ¢ok 6énemli bir yerdedir. Bu
durum ile okul éncesi 6gretmenlere ¢ok biylk gorev ve sorumluluklar yiklenmektedir. Bu
gorevlerin nitelikli bir gekilde yerine getiriimesi ancak olumlu kigilik 6zelliklerine ve olumlu
ogretmenlik tutumlarina sahip 6gretmenler tarafindan mumkun olabilir (Cinko, 2009).

Okul oncesi egitime verilen 6nem ve duyulan ihtiyagc her gegen gun daha da

artmaktadir. Yapilan her yeni arastirma ile okul 6ncesi egitimi énemli ve gerekli kilan
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bircok yeni faktér ortaya atiimaktadir. Bunlar icerisinde en ¢ok tartigilan ve arastirilan
konulardan biri de 6gretmen, 6gretmenin mesleki doyumu ve oOgretmenlik tutumlar
olmaktadir. (Tekerci, 2008). Dolayisiyla 6dretmenin mesleki tutumu ve doyumu egitimin
niteligini de dogrudan etkileyecektir. Ayni zamanda da o6gretmenin zamaninin blyuk bir
kismini okulda gegirdigini dusindrsek tutum ve doyum durumuna gére mutlulugu veya
mutsuzlugu, hayatinin daha kéti veya daha iyi ge¢cmesine sebeplerden biri olacaktir.
Ozetle 6gretmenin yetkinlik diizeyi ve meslegini sevmesine gére hayatinin da olumlu veya
olumsuz etkilenecegini sdyleyebiliriz.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda cocuklar gulnlerinin  blyltk boélimadnd
ogretmenleriyle gecirirler. Cocuklar 6gretmenleriyle gecirmis olduklari bu slre igerisinde
sinifta kabul goérduiklerini ve sinifin bir parcasi olduklarini hissetmeleri 6énemlidir. Bu
sebeple okul Oncesi 6gretmeni uzmanligi ile, ¢ocuklara yaklasimi ile, anlayisi ve
sorumluluk bilinci ile cocuk icin hassas ve 6zel bir nitelik tasir. Ogretmen her gocugun
farkh ozellikler tasidigini ve farkli seviyelerde oldugunu bilerek butin cocuklara
Ozelliklerine goére yaklasabilmelidir. Cocukla kuracag@i iliskinin kalitesine gore cocugun
gelisimi olumlu veya olumsuz etkilenecektir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinin planlanip uygulanmasinda ve egitimin bagariya
ulasmasinda 6gretmen buyik bir role sahiptir. Okulda 63retmen 6grenciye 6rnek olur, yol
g6sterir, egitimi dogrudan etkiler. Ogretmen, degisiklige ve yeniliklere acik olmali, kendini
yenileyebilmelidir. Kendini yenileyebiliyorsa, 6grencilerini de yeniliklere agik bireyler olarak
yetistirebilir. Kendini yenileyemeyen bir 6gretmenin égdrencilerinden yenilikler yapmasi ve
yaratici olmalarini beklemesi mumkun gérinmemektedir (Yazar, 2007).

Ogretmen okul 6ncesinde cocugun gelisim dizeyini etkileyen en o6nemli
belirleyicilerden biridir. Cocuklar deger goérdugu, sevildiklerini disindukleri ve kendilerini
glven icinde hissedecekleri destek bulduklar yerlerde kesfederler ve daha kolay
ogrenirler. Destek bulduklari bu ortamlarin en muhim bileseniyse ¢ocuk ile dgretmeni
arasinda kurulacak glivenli ve tutarli iligkidir. Ogretmen g¢ocugun yeteneklerinin
gelismesine ve becerilerine yenilerini katmasina destek olmak icgin etkinlik boyunca
sonugtan ¢ok surece 6nem vermeli, onlarin gosterdikleri gabalara odaklanmali, gabalarini
takdir ederek, onlara iyi birer rehber olmali ve yeni 6grenme imkanlari olusturmalidir
(MEB, 2013).

Bugun artik egitim ve egitimin kalitesi onem verilen hatta verilen 6nemin giderek
arttig goértlmektedir. Ustelik egitimin kalitesini etkileyen faktorlere iliskin yeni yeni
calismalar da surekli devam etmektedir. Egitimde kalite kavramini en ¢ok etkileyen
faktorlerin baginda da 6gretmen ve 6gretmenin mesleki doyumu gelmektedir denebilir
(Tekerci, 2008).
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Ogretmenlik meslegi, toplum yasaminin ve is bélimi yapmanin sonucunda olusan
ve toplum yasaminin devam etmesinde ¢ok mihim olan mesleklerdendir.  Hizh
gelisimlerin ve degisimlerin yasanmis oldugu glinimuiz dinyasinda butin dlkelerin en
blaylk ugrasi, bu dedisime uyum saglayabilecek yeterlilikte ve donanimda, nitelik sahibi
bireyler yetistirebilmektir. Bu hedefe ulagmakta egitim en etkili aragtir. Ogretmenler ise

etkili olan bu aracin mihim bir kismini olusturur (Kuran, 2002).
MEB (2006), Ogretmenlik mesleginin genel yeterliklerini séyle belirlemistir;

“Kisisel ve mesleki gelisimi ve degisimi i¢in surekli caba harcar,

Ogrencinin tim ilgi, istek ve ihtiyaclarini bilir,

Ogretme ve 6grenme siirecini planlar, uygular ve yonetir,

Ogrencilerin gelisim ve égrenmelerini degerlendirir,

Okulun bulundugu ¢evrenin dogal, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik 6zelliklerini tanir,

Tark Milli Egitim Sisteminin dayandigi temel deger ve ilkeler ile 6zel alan
o6gretim programinin yaklasim, amag, ilke ve tekniklerini bilir, uygular. “

Tugrul (1993) ise okul dncesi egitimde nitelikli bir 6gretmenin ézelliklerini su sekilde

siralamaktadir:

“lyi bir 6gretmen ayni zamanda yeni bilgi ve deneyimlere agik bir égrencidir.

Ogretmenin amaci, ¢ocugu egitirken yalnizca bilgi aktarmak degil, onu
ogrenmeye istekli hale getirerek, gerekli bilgiye kendisinin ulagsmasini saglamak
olmalidir.

Cocuklarla iyi iletisim kurmali, onlari tanimaya ve anlamaya c¢alismalidir.

Egitim programlarini gocuklari aktif kilacak sekilde diizenlemelidir.

Cocuklarin  olumlu benlik gelistirmelerini desteklemeli ve &zglvenlerini
gelistirmelidir.

Ogetmen yaratici olmali ve ¢ocuklarda da yaratici distinceyi gelistirici etkinlikler
planlamalidir.

Cocuklari bagimsiz, karar verme becerileri gelismis, bununla birlikte 6z-
denetimlerini  kazanmis bireyler olmalar ydninde destekleyici ydntemler
kullanmahdir.”

Okul éncesi egitimi égretmenleri gin boyu, her an c¢ocuklarla birliktedir ve bu
dénemde bulunan c¢ocuklar kendileriyle iletisim halinde olan, coskularini paylasan
o6gretmenlere glven duyarlar. Bu sebeple de okul dncesi 6gretmenleri ¢ocuklarla iyi
iletisim kurabilen kisilerden secilmis olmasi ¢ocuklarin egitimi i¢in blylk bir dneme sahiptir
(Poyraz ve Dere, 2001).

Ogretmen &grenciyle etkili sekilde iletisim kurabilmesi igin, icten ve empatik
davraniglar gostermeli, sinifta etkili konusmali, 6grencileri dinlemelidir. Ogretmen jest ve
mimiklerini etkili sekilde kullanmali, égrencilerin sinif etkinliklerine génulden katiimasini
saglamalidir (Basar, 2004).

Turla’ya (2007) gore okul dncesi 6gretmeni:
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“Kendini yenileyebilmeli, degisime acik olmalidir.

Cocuklar tanimaya istekli ve gocuklara gerekli sabri gdsterebilir olmahdir.

Gocuklarla konusurken olumlu ifadeler kullanmali, ¢ocuklarin basari duygusunu
korlkleyici, isteklerini artirici, dgrencilerin ilgisini geken etkinlikler kullanmalidir.

Ogrencilere pozitif érnek olmalidir.

Cocuklar arasinda ayrim yapmamali ve arkadaslariyla kiyaslamamalidir.

Soru sorma firsati vermeli, 6zgin ¢6zimleri olumlu kargilamalidir. Tek tip
ogrenci yetistirmekten kaginmalidir.

Ozgiin olma ve karar verme becerisini gelistirmek adina etkinliklerin gocuklar
tarafindan baslatilmasini saglamalidir.

Bitmis etkinlik drnekleri vermekten kaginmalidir.

Malzemenin kullanim 6&zelliklerini ¢ok iyi bilmeli ve ¢ocuklara en iyi sekilde
kullandirabilmelidir.

Kullanilan malzemenin paylasilmasini ve isi bitince toplanip kaldiriimasini
ogretmelidir.

lyi bir gézlemci olabilmelidir.

Kullandidi yontemlerle 6grenmeyi egdlenceli ve kalici hale getirmelidir.

Etkinlikleri gerekli stireyi vermelidir.”

Egitim sisteminde 6gretmen, 6grenci ve okulun en dnemli dgeler oldugu soylenebilir.
Bu Uc¢ odgeyi birbirinden ayri disunemesek de 6gretmen, egitim slrecinin ve dgrencinin,
kalite glivencesi olarak blyiik éneme sahiptir. Ogretmen bilgi ve beceri zenginligi yaninda
tutumlariyla da egitime kalite kazandirirken, bir diger taraftan da uygulamis oldugu
yontemler, teknikler ve stratejilerle 6gretim programindaki davraniglarin 6grencilerce
kazanilmasinda ¢cok muhim bir rol alarak ogrenci niteliklerinde artis olmasina yardim
etmektedir (Girkan, 2005). Kullanilan yontemler, arag-gerecler ve 6gretim programlari ne
kadar iyi olursa olsun, &gdretmen vyetersiz ise, c¢ocuklara verilen egitimde basari
saglanmasi s6z konusu degildir (Basal ve Taner, 2004).

Ogretmen 6grencilerini iyi tanimali, alaninda yeterli bilgi birikimine sahip olmalidir.
Ogrencilerin gdziinde inanilir, glvenilir ve ilgi gekici olmali, derse hazirliksiz girmemelidir.
Etkinliklerde anlatima surekli yer vermeli, sézclkleri kullanirken égrencilerin seviyelerine
uygun kullanmahdir. Sarekli dgrencilerin ilgisini cekecek yontem ve teknikleri kullanmalidir
(Glrsel ve digerleri, 2002).

Tucker ve Stronge'a (2005) gore, iyi 6gretebilen 6gretmenlerin, &grencilerin
o6grenmesinde dogrudan etkileri oldugu bir¢cok ¢alisma bulunmaktadir. Yillardir suregelen
arastirmalardan gorulmustur ki 6gretmenler sadece 6grencilerin okulda iyi hissetmelerini
saglamaz ayni zamanda ogrencilerin basarilarini da artirirlar. Etkili 6gretmenlerin bazi

niteliklerini gOyle siralayabiliriz:

“Sahip olduklari sertifikalar.

En az dg yilhk 6gretmen olmasi.

ilgili, adil ve saygili olmasi.

Hem kendisi hem de 6grencileri icin beklentilerini ylksek tutmasi.
Egitim hazirliklari icin ekstra zaman ayirmasi.
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Etkili sinif yonetimi, egitim suresini en Ust seviyede kullanmasi.

Ogrencilerin 6grendiklerini 6n ve son testlerle takip etmesi, zamaninda bilgi
verici donutler vermesi ve anlasiimamis konularda yeniden egitim vermesi
seklindedir

diye soylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri siniflarinda, egitim ve &6gretim programlarinda verilen
esaslara gore egitim ve oOgretim faaliyetlerini, planlayip ve uygulamak, ders disinda
okuldaki egitim ve 6gretim faaliyetlerine etkince katilmak ve bu konularda mevzuatta
gecgen gorevlerini yerine getirmekle yukumladurler (MEB, 2014).

Budung¢’'un (2007) yapti§i arastirmada ulastidi sonuclara goére, 6gretmenlerin
mesleklerini se¢me nedenleri soruldugunda, c¢ogunlukla c¢ocuklarla birlikte olmayi
sevdikleri igin oldugu ifade edilmigtir. Ogretmenlerin gok biyik bir kismi meslegini yeniden
secse yine oOgretmenligi secgecedini belirtiimigtir. Bu sonuca gdre okul o6ncesi
dgretmenlerinin - cogunlugunun  meslegini  sevdigini  sdyleyebiliriz.  OJretmenlik
mesledinden veya okul Oncesi alanindan olmayan Kigilerin okul Oncesi alaninda
calistinimasi nedeniyle uygun olmayan 6gretmenlerin bilgi seviyelerinin eksik kalabildigi,
bununla birlikte ¢cocuklara yaklagsimlarinin da yanlis olabilecedi alandaki uzmanlarca farkl
ortamlarda vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin okul éncesi dénemle ilgili en fazla sertifika
aldigi alanlar sirasiyla drama ve miuzik / orf iken, en az sertifika aldiklari yan alan ise
hizmet i¢i egitim olarak belirtilmistir. Alinan egitimler icinde gorsel sanatlar ve resmin
oldukca az oldugu goérilmustir. Cogu oOgretmenin hizmet 6ncesi egitimleri yetersiz
bulmasi, Universitede alinan lisans, lise egditiminin niteliginin ve yeterlilik dizeyinin
ogretmenlik meslegine hazirlayan bir seviyede olmadigini dusundirmektedir kanisina
varmistir.

lyi bir egitimcinin yapmasi gereken, her &grenciye verilmeye caligilan temel
becerileri dikkate alip 6grencilerin ilgi ve ihtiyacglarini iyi tespit ederek, olaylara yerelden
evrensele dogru bir bakisla yaklagsmaktir (Kalyoncu ve Tepecik, 2010).

Son olarak gunumuzde, okul dncesi egitim ve okul dncesi egitimin dnemi ile ilgili
bircok arastirma yapildigi gérilmektedir. Yapilan c¢alismalara bakilinca genellikle okul
Oncesi egitim de var olan mevcut durum ve bu durumun nasil daha iyi olabilecegi ile ilgili
oldugu godrilmektedir.  Okul o6ncesi egitimde c¢ocugun gelisimiyle ilgili en &nemli
faktorlerden biri 6gretmendir. Unutulmamalidir ki 6gretmen anne ve babadan sonra
cocugun gelisiminde ki en dnemli kigidir. Cocuklukta alinan egditim en kalici egitimdir. Bu
egitimi verecek olan égretmenin de ¢cocugun hayatinda ¢ok énemli bir yere sahip olacagi
dugunulerek oOgretmenin isindeki mutlulugunun, bilgisinin, uzmanhginin, tutum ve
davraniglarini etkileyecedi bu durumun da ¢ocugun kisiligini ve davraniglarini olumlu veya

olumsuz etkileyecegi unutulmamalidir. Okul 6ncesi 6gretmeni 6gdrencilerini iyi dinleyen,
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takip eden, sabreden, etkili konusarak 6grencilerini etkileyebilen, onlarla iletisim kurabilen
bir yapida olmalidir. Ogretmen dgrenciyle ayni dili konusabilmeli, 6grenci égretmenin ne
dedigini, 6gretmende dgrencinin ne dedigini anlayabilmelidir.

Sonug olarak gin boyu her an ¢ocuklarla birlikte olan okul dncesi 6gretmenlerinin,
sahip olmalari gereken bazi genel 6zellikler olmasi gerektigini sdyleyebiliriz. Bu 6zellikleri
kisaca; genisce bir dlinya gorusine ve genel kiltire sahip bir birey olmak. Yuzi gilen,
uyumlu, liderlik yapabilen, bilgili, anlayish, sabirli, iyi huylu, iletisim kurma becerisi tagiyan,
ahlakli, guvenilir ve dirlst karakterli olmak. Mesleki acidan yeterince bilgisi olmak, 6z
guveni olmak, isini severek yapmak ve isine badli, is birligine acik olmak, yeniliklere acik,
objektif olmak, esnek, pesin hikim tasimamak ve adil olmak, aktif ve arastirici olmak,
anlasilir, akici ve gluzel konusabilmek, duzenli, temiz, giyimi ve goérunimuyle glzel, hos

tavirli olmak seklinde siralanabilir.

2.1.5.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Aldiklari Sanat Egitimi

Cocuk resimleri uzmanlari icin énemli bir cocuklari tanima aracidir. Cocuk resimleri,
¢ocugun her halini ve durumunu anlamamiza yarayan onemli katkilar sunar. Duygusal ve
fiziksel agidan kendini etkileyen durumlari belli belirsiz resimlerinden anlayabiliriz (Artut,
2004). Yazici ve arkadaslarinin (2016) okul 6ncesi 6gretmenleri ile yaptiklari arastirma
sonucu okul Oncesi ogretmenlerinin sanat kavramlarini igceren tanimlari derslerinde
kullanmaya calistiklari, farkli sanat dallarini ve bu sanat dallarindan da en ¢ok gdrsel
sanatlari bildikleri sdylenmistir. Ogretmenlerin cogunun bir sanat daliyla ugrastiyi veya
ugrasmak istedikleri ve bu sanat dallarindan ise en ¢ok da goérsel sanatlarla ugrastiklarini
ve ugrasmak istediklerini tespit etmistir. Gerekli sanat egitimini almis ve kendini sanat
egitimi konusunda yetistirmis 6gretmen bu konudaki donanimiyla ¢ocugu ¢ok daha iyi
taniyacak ve hatta gocugun yetistiriimesine ¢cok daha fazla katki saglayacaktir.

Cocuklarin kurumsal anlamda ilk egditim almaya bagladigi okul 6ncesi egitim
kurumlarinda yer alan etkinlikler iginde yer alan sanat etkinlikleri, ¢ocuklarin 6zellikle
yaraticihdini destekleyen, kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilme imkani bulduklari
faaliyetlerdir (Celik ve Yazar, 2009).

Ogretmenlerin tutum, inang ve sinifta ki davraniglari, 6grencilerin yetistirimesinde ve
akademik basari saglamalarinda biyiik ©éneme sahiptir. Ustelik tutumlar, inanglar ve
davraniglar arasinda muhim bir etkilesim bulunur (Tagkin ve digerleri, 2005).

Okul 6ncesi donemde uygulanan sanat egitimi yeterli seviyelerde degildir. Bu
durumun sebebi okul o6ncesi egitimi lisans programlarindaki sanat egitimi derslerinin

yetersizliginden kaynaklanabilir. Stphesiz okul 6ncesi 6gretmenlerinin, sanat egitimi
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alaninda uzman olmalari beklentisi yoktur. Esas dneme sahip olunan nokta bu donemde
her cocukta bulunan yaraticilik 6zelliginin harekete gegirilebilmesi igin 6gretmenlerin ¢ok
iyi yetistiriimesi ve bu durumun sansa birakiimamasidir (Buyukekiz, 2008). 2016 yih
itibariyla Gniversitelerde okul éncesi 6gretmenligi lisans programlarinda YOK'lin belirlemis
oldugu gorsel sanatlar egitimi dersi sadece Universitenin 5. yariyilinda 2 saat teorik, 2 saat

uygulamadan olugsmaktadir.

Ders igerigi ise;

“Sanatin tanimi ve islevi, temel sanat egitimi, sanat egitimi tarihi, ¢cagdas
egitimde sanat egitiminin yeri ve Onemi, bir sanat eserini taniyabilme ve
degerlendirebilme, gelisim evrelerine gbére ¢ocuk resmi ve 6zellikleri, sanat egitiminin
okul 6ncesi ¢ocuguna kazandirdiklari, okul éncesinde gorsel sanat egitimi yéntem ve
teknikleri, kullanilan malzemeler, mize egitimi”

konularindan olugmaktadir (www.yok.gov.tr, 2016).

Sonuca varacak olursak bu kadar énemli bir derse ayrilan ders saati ve ders igerigi
yetersiz gordl dugu dusundlebilir.

Ogretmenler, o6grencilerine istendik davraniglar 6gretirken ve ogretilen bu
davraniglarin pekistiriimesinde, egitim biliminin ilk akla gelenleridir (Basaran, 1996). Okul
oncesi kurumlarda 6gretmene sanat egitimi alaninda ¢ok buylk pay dismektedir. Bu
egitimin planlanmasi ve uygulanmasi suresince o0gretmenin iyi gb6zlem yapabilmesi
onemlidir. Cocuklari yakinen gézlem, onlarla galismalari hakkinda konusma, 6gretmenin
ortaya ¢ikan Uriinden, sonugtan fazlaca strece 6nem verildiginin gdéstergesidir. Dogrusu
da budur. Cocuk galismalarini yaparken mudahale ile karsilastiginda igsel yeteneklerinde
kayiplar yasanabilir. Bununla birlikte, modelden kopya etme ve yetigkinlerin hazirlamig
oldugu ya da ticari hazir materyallerin oldugu egitim yaklasimlarini kullanma, ¢ocuklarin
ilham kaynagindan uzaklagsmasina yol agar (Ulutas ve Ersoy, 2004).

Okul 6ncesi dénemdeki ¢cocugun hayatinda c¢evresindeki kisiler ¢ok 6nemlidir.
Dolayisiyla okul dncesi O6gretmeni ¢cocugun anne, babasindan sonra hayatindaki en
onemli kigidir. GUnunun bayuk kismini 6gretmeniyle geciren cocuk 6gretmenini érnek alip,
taklit ederek onu fazlasiyla benimser. Bu sebeple 6gretmeninin kisiligi, yetenekleri, bilgisi
ve her turli 6zelligi ¢cocugu etkileyeceginden 6nemlidir (Tor, 1997). Bu sebeple okul
Oncesi 6gretmeni kendini, ders verdigi diger alanlarda gelistirmesi gerektigi gibi sanat ve
sanat egitimi alaninda da gelistirmelidir.

Okul Oncesi gorsel sanat etkinlikleri ister okul éncesinde, ister yuvada verilsin
sadece sanat egitimi veriimekle kalinmaz, ¢ocuklarin bitliin gelisimlerine de yardimci

olunur. Cocuklar sanatla bireysel bittinlige ulasirlar ve bdylelikle bu, toplumun batindne
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de yansir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim kurumlarinda gocugun duyusal, fiziksel ve zeka
yoninden hizla sekillendigi hayatin bu énemli devresinde, ¢ocuga verilecek goérsel sanat
egitiminin 6nemine deginilip bu konu ile ilgili ¢gagin ve toplumun yeniliklerine cevap
verecek ve her yonden gelisimlerini destekleyecek sistemli bir egitimin uygulanmasi ¢ok
onemlidir. Bu imkan dahilinde halen uygulanmakta olan program olumlu ve olumsuz
yonlerden incelenerek yeni bir program duzenlenmelidir (Davun, 2009).

En genel tanimiyla egitim, bireyleri belli amaglar dogrultusunda yetistirme sulreci
olarak tanimlanabilir. Bu slreci yasayan insanin karakteri farkhlik g&sterir. Bu
farklilasmaya egitim slireci sonunda ulasilan beceri, bilgi, tutum ve degerlerle ulasilir. Artik
glnimizde egitim slrecinin en dénemli bolimund, okullar olusturur. Ogretmen égrenme
eylemini planlayan ve uygulayandir. Ogrenme ise ddrenciyle ulasilan bir sonugtur ve
dgrenme yasantilari ile olusur. Ogretmenin gorevi, cesitli 6gretim teknik ve ydntemlerinden
yararlanarak o6grenmeler dizenlemek ve istendik davraniglari 6grencilerin kazanip
kazanmadigini degerlendirmektir (Fidan ve Erden, 1994).

Bununla birlikte o6gretmen ve ailenin, sanat etkinliklerine yonelik bakis agcilari
gocugun sanat ile ilgili gelisiminde belirleyen olabilmektedir. Okul 6ncesi egitim, ev
ortaminin veremedigi birgok imkan ve uygun kosullari gocuga saglayarak onun sanatsal
gelisimini hizlandirabilir. Ayrica ¢cocuga dogrudan ya da dolayli hizmet veren, katki
saglayan kurumlarin guglenmesi, egitim ortamina uygun malzemenin, egitimi verecek
uzman insan gucunun, etkili ydnetim ve organizasyonun olmasi bu dénemin etkili ve
verimli gegmesini saglayabilecektir. Dolayisiyla sanat egitiminin énemi de g6z 6nune
alinarak, okul éncesi 6gretmenlerinin Gniversitede almis olduklari ¢ok az sanat egitimiyle
yetinmeyip 6gretmenlikleri sliresince de sanat egitimi konusunda kendilerini gelistirmeleri

ve yetistirmeleri gerekmektedir.

2.1.6. Okul Oncesi Programi

Okul 6ncesi donem olarak bilinen 0-6 yaslari arasindaki dénem, cocugun dis
dinyada olanlari ve kendini tanimaya basladidi, bir diger ifadeyle 6grenmelerin basladigi
kisilik olusumu, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazanildigi dnemli bir dénemdir.
Gocuk bu kazanimlari tek bagina gelistiremeyeceginden destege ihtiya¢ duyar. Egitiminde
zaten bodylesi bir durumdan doddugu soylenebilir. Saglkli bir gelisimin saglanabilmesi igin
okul oncesi egitiminin bu donemdeki ihtiyaclar yonunde duzenlenmesi gereklidir
(Cetinkaya, 2010).

Okul dncesinin egitim programi geligtirilirken Turk Milli Egitiminin temel felsefesi, ana

politikalari ve genel amaglan ile tutarli olacak sekilde olusturulmalidir. Ulkemizde okul
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Oncesi egitimle ilgili yasa ve kurallar Milli Egitim Bakanhginca yudrutiimektedir Egitim
programlari genel olarak, kisilere kazandirilmak istenen temel &zellikleri iceren ana
cerceveyi olusturdugundan muahimdir. Egitimde, 6zellikle okul dncesi donem egitimde,
kisisel gelisim hizindaki yUkseklik, kisilik olusumunun basladigi donem olmasi, gocuklarin
yakin ilgiye ve rehberlik edilmesine ihtiya¢ duymasi gibi sebeplerle editim programlarinin
bilimsel program gelistirme ilkelerine uygun ve Ozenle hazirlanmasi, buyuk 6nem
tasimaktadir. Program gelistirirken egitim bilimlerinin, bu konuda 6ngérdidu esaslar ve
program gelistirme sureglerinin dayandidi ilkeler, temel alinmalidir. Hazirlanan program,
okul 6ncesi egitiminin, cocuk Uzerinde yapabildiginin en iyisini yapma, sosyal uyumluluk
temelinde geligtiriimelidir (Terwiel, 2010). Okul oéncesi egitimi programiyla ulasilacak
hedefler ile cocugun kendini tim 6zellikleriyle tanimasini, sosyallesmesini, etrafinda olan
biten seylerin farkina varmasini, hareketle, dansla, dille, resimle, mizikle etkili bir iletisim
kurabilmesini saglayarak, becerilerini gelistirebilmelidir (Senemoglu, 1994). Oktay (1993)
okul éncesi egitim programlari hazirlanirken “Hangi faaliyetler nereye konulmal?” dan ¢ok
“Bu faaliyetlere neden gerek vardir ve nasil uygulanmalidir?” sorulari ile daha kapsamli,
dogru ve butlncul bir program yapilabilecedini sdylemektedir.

Okul 6ncesindeki ¢cocuda gereken beceri, bilgi, tutum ve temel aligkanliklarinin
kazandiriimasiyla c¢ocuklarin toplumdaki deder yargilarini 6grenip, uygulayabilmesi
planlica hazirlanip, uygulanan egitim ve rehberlik hizmetleriyle saglanabilir. Yapilacak bu
rehberlik gbrevi ise belirlenmig bir egitim programiyla 6gretmen tarafindan yapiimaktadir
(Tanriverdi, 2008).

Ulasilmak istenen, hedeflerin okul 6ncesi egitim doneminde, hazirlanmis olan egitim
programlari ile saghkh bir bicimde kazandiriimasi, blyddikge kendilerini sinirlariyla
taniyip kabul eden, baska insanlarla da etkili iletisim ve arkadasliklar kurabilen, arastiran,
merak eden, bulan, yaratici ve guzelliklerin farkinda olabilen bireylerdir. Kisaca
hazirlanacak program ile kendi, ¢cevresi ve dunya ile barigik bir bicimde yasayabilen mutlu
yetiskinler yetistirimeye baslanacaktir (Senemoglu, 1994). Cocugun etkili egitimi
yasamak, buyumek, gelismek ve bakim gibi baska baska surecleri icerir. Dolayisiyla
hazirlanan programlarin hedefi ¢ocuklari yasatma, buyutme, gelistirme ve bakimlarini
saglama seklinde olmaldir (Tusiad, 2005).

Okul dncesi egitim kurumlarinin ¢ok yonli amaci vardir. Bu amaglardan bir tanesi de
gocugun zihinsel geligimidir. Cocugun zihinsel gelisiminin iginde yaraticilik, problem
¢6zme, Uretici olma ve dil gelisiminin yer aldi§i sGylenebilir (Magden 1993).

Sanat programlarinin niteligi batin égrencileri dogrudan ilgilendiren bir konudur ve
nitelikli bir sanat egitimi ile 6grenciler algisal bakig agilarini, yaklagimlarini, problem

¢cbzme becerilerini ve elestirel yaklagimlarini gelistirirler (Tepecik ve Tagpinar, 2016).
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Sanat egitimi programinin ¢agdas bir yaklasimla hazirlanmasi yaninda sézel anlatim
yonteminden ¢ok uygulamalara dénik planlamalar digstnitlmesi ¢ok daha faydali olabilir
(Ayanci, 2006).

Hazirlanacak egitim programlarinda kullaniimis olan ydntemler, arac-gerecler ne
kadar dogru olsada, egder dersi verecek dgretmenler yetersiz ise, ¢ocuklarin alacagi
editimde basari saglanmasi s6z konusu dahi degildir (Basal ve Taner, 2004). Dolayisiyla
ogretmen yeterliligi en az program yeterliligi kadar 6nemlidir.

Egitim slresince c¢ocugun, bireyselligi korunmaya calisarak toplum ile bir butin
icinde ve toplumun gelisimine faydasi olan, sorumluluk sahibi bir birey olmasi igin ¢aba
gosterilmektedir. Buna ragmen cocugun egitiminde 6nemli seylerin eksik kaldigi bilimsel
bulgulart 1siginda ortaya konulmustur. Temel bilgiler, beceriler ve aligkanliklarin
kazandirildi§i okul dncesi donemden baslayip onlarin 6grenme durumlarinin kalitesini
artirma dogrultusunda dikkatli gabalar gosterilerek egitimde eksik kalacak seylerin en aza
indirilmesi imkan bulabilir. Bu sebeple, okul 6ncesi yaslardan itibaren gocuklarda buyime,
gelisme ve 6grenme ortamlarinin kaliteli duruma getirmek gerekmektedir (Kogyigit, 2007).

Okul 6ncesi cagda okul 6ncesi egitim kurumlari, okul 6ncesi egitim 6gretmenleri ve
tabi ki ebeveynlerin cocugun dil gelisimi, biligssel gelisimi, 6z bakim becerileri, sosyal -
duygusal ve psikomotor alandaki gelisimlerine etkisi olduk¢a fazladir ve bir o kadarda
onemlidir. Anne babalar ¢ocuklarini sevgiyle sararken, okul dncesi egitim kurumlari, egitim
programlari kapsaminda cocudu iyiye dogruya ydnlendirirler. iste bu siirecte bu
yonlendirmeyi, rehberligi yapan o6gretmenin tutumu ve egitim programinin etkililigi
gocugun dogru yonde ilerlemesinde oldukga dnemli bir yer tutar. Cocuk okul éncesi egitim
kurumlardan beklenen seviyede yararlanabilmesi igin ve &gretmenin verimli olabilmesi
icin, ancak egitim programinin ¢ok iyi hazirlanmasi ve uygulanmasiyla mumkun olabilir.
Etkili bir egitimden sdz edilebilmesi icin nerede ve hangi seviyede olursa olsun ¢ocuklarin
gelisim durumu, ilgileri, ihtiyaclari, yetenekleri ve icinde bulunduklari ¢evre sartlari
bilinmek ve karsilasilabilecek sorunlar hakkinda fikir sahibi olmak gerekir (Tanriverdi,
2008).

Okul 6ncesi programi en son 2013 yilinda okul 6ncesi egitim kurumlarina giden
cocuklarin saglikli blyumeleri, motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisim
alanlarinda gelisimlerini en Ust duzeye ulastirmaya, 6z bakim becerileri kazanmalar ve
ilkokul egitimine hazirlanmalari maksadiyla gelistirilmistir. Bu programda, cocuklarin
gelisimi desteklenmesi yaninda tum gelisim alanlar iginde gorllebilecek yetersizliklerin
onlenmesi amaclandigindan, destekleyici ve Onleyici boyutlar tasiyan cok yonlu bir
program Ozelligindedir. Bu program, cocuklardaki gelisim seviyelerine ve o6zelliklerine

dayanan ve bu manada, tim gelisim alanlarinin gelistiriimesi esas alinan “gelisimsel” bir
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program olma oOzelligi tagir. Ayni zamanda programin temel Ozellikleriyse c¢ocugun
merkezde oldugu, esneklik tasiyan, sarmal yapida, eklektik, dengeli, oyun temelli,
ogrenmeyi Oncelikle kegfederek saglayan bigcimdedir. Ayrica yaraticiigi geligtirmenin 6n
planda oldugu, hayatin gunlik yasantilarindan deneyimler edinen ve c¢evresindeki
imkanlarin egitim maksatli kullanimini tesvik eden bir yapidadir. Ustelik temalari-konulari
amag degil arag kilan, 6grenme merkezlerine gereken énemi veren, evrensel ve kultirel
degerlere gereken dikkati veren, ebeveyn egitimini ve katihmini 6nemli goren,
degerlendirmeyi ¢cok yonllu sekilde yapan, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in uyarlamalar

tasiyan, rehberlik hizmetlerine 6nem veren bir seklindedir (MEB, 2013).

Turla’ya (2007) gore okul dncesi programi:

“Okul oOncesi programi ¢ocuklarin yas ve seviyesine uygun olarak
hazirlanmaldir.

Butin etkinlikler ayri ayri planlanabilecegi gibi kaynastirilarak da planlanmalidir.

Fiziksel gevre kosullari g6z éniinde bulundurularak planlanmalidir.

Cocuklarin tek basina ve grup ile yapabilecekleri etkinlikler diistintlmelidir.

Sinif ayni anda farkh etkinliklerin planlanabilecegi bicimde planlanmalidir.

Cocugun merak duygusunu pekistirecek bicimde hazirlanmalidir.

Etkinlikleri ginlik yasantilari ile iligki kurabilecekleri sekilde olmalidir.

Gerektiginde degisiklik yapilabilecek esneklikte olmalidir.

Programin uygulanmasindan sonra varilan sonuglarla ilgili degerlendirmeler
yapilmalidir.”

Cocuklarin timG benzer gelisim basamaklarindan gegmesine ragmen gelisme
hizlar kisiden kisiye, yasanan yerin klltirii ve g¢evresinin sunacagl imkanlara goére
farkliliklar gostermektedir. Cocuklarin yaglarina goére gdsterdikleri gelisim 6zelliklerinin
bilinmesiyle saglkli bir gelisme slreci saglanir ve bdylelikle bu sure¢ daha kolay
izlenebilecektir (Cetinkaya 2010).

Onemli bir yas araliinda bulunan okul éncesi cadindaki ¢ocuklar igin, ¢agin
gereklerine uygun, nitelikli ve yeniliklere uyum saglamak igin kendini hep yenileyen,
cocugun bireysel gelisim basamaklarina uygun ve onlari gelistirmeye yonelik, kapsamh
okul 6ncesi gorsel sanat egitimi programlarina her zaman igin ihtiya¢ vardir (Davun,
2009). Okul oOncesi cagdaki cocuklara gereken beceri, bilgi, tutum yaninda temel
aliskanliklar kazandirilabilmesi ve onlarin yasadiklari toplumdaki deger yargilarini da
ogrenerek, uygulayabilmeleri onceden planlanan bir rehberlik ve egitim hizmetleri ile
saglanabilir. Bu rehberlik goérevinin uygulanmasi ise dnceden belirlenmis bir egitim
programi kullanilarak 6gretmenin uygulamasina kalir. Egitim programi, ilk olarak gocugun
yasina ve gelisim seviyesine olmasi yaninda, evrenin 6zellikleri, gocugun ve toplumun
ihtiyaclari dogrultusunda cesitlenip, sekillenebilmektedir. Bu durum icin en énemli 6égenin

o6gretmen oldugu distntlmektedir. Uygun bir fiziki ortam, yeterli arag-gere¢ ve lyi
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hazirlanmig bir egitim programi, hem istenen davranisg o6zelliklerini hem de istenen
davraniglarin ¢ocuklara kazandirabilecek niteliklere sahip donanimli okul &ncesi
dgretmenleri ile anlam kazanir ve amacina ulasabilir (Ustiinoglu, 1990).

Genel olarak bakarsak okul oncesinde verilen egitim Milli Egitim Bakanliginin
yayinlamis oldugu program bulnyesinde belli bir sistem dahilinde verilir. Milli Egitim
Bakanhginin belirledigi bu program dahilinde ki amag¢ ve hedeflere ulasiimasinda
6gretmen birinci derecede sorumlu ve etkilidir. Verilen egitim bir program dahilinde planli
olarak verilmez ise amaglanan hedeflere ulasilmasi imkansiz hale gelebilecektir. Cocugun
saglkh bir gelisim gosterebilmesi ve hedeflenen davranislara sorunsuz ulasilabilmesi igin
iyi hazirlanmis bir program dahilinde planli olarak ¢alismak sarttir. Unutulmamalidir ki okul
Oncesi donemde verilen yanlis egitimle gelen olumsuzluklar c¢ocukla yasam boyu
gidebilecektir. Ayni zamanda bu program dahilinde ulasilacak kazanimlar ile ¢ocuk
ilkokula da hazirlik yapmaktadir.

Cocuklar igin hazirlanan programlari uygulanir duruma getirebilmek icin egitimcilerle
isbirligi icinde olmak gerekir. Bu durum, konularin dislncede kalmasindan ziyade, pratige
donusebilmesi amacini tasir. Gérsel sanatlarda, gelisim dizeyi ve anlama seviyesi ile ilgili
dikkate alinmasi gereken en muhim 6zellik hazirlanan programlarin duyusal, psikomotor,
estetik ve kavramaya yoOnelik olmasidir. Okul éncesindeki ¢ocuk igin énemli olan, bir igi
bitirmekten daha ¢ok sanatla i¢ ice ve sanatla ugrasiyor halde olmaktir. Asil mihim olan,
gocugun, sanat egitimi ile bir arada olmasidir. Okul éncesindeki ¢ocugun yaptigi sanat
¢alismalarini ¢ocugun gorsel oOzellikleri, yasi, fiziki ve duyusal &zellikleri etkiler.
Programlarin hazirlanmasinda bu 6zellikleri kesinlikle goz 6nine almak gerekir (Terwiel,
2010).

Ozetleyecek olursak, program hazirlanirken okul 6ncesinin her alani ve her

paydasiyla neyin, nasil ve nigin kullaniimasi gerektigini ¢cok iyi planlamak gerekmektedir.

2.1.6.1. Okul Oncesi Egitiminin Amaglari

Egitimim amaclarindan biride kisinin icinde bulundugu topluma uyum saglamasina
yardimci olmaktir. Genel olan bu amagtan yola cikarak, okul éncesi egitiminin amaci,
cocuklarin biligssel, duygusal, sosyal ve bedensel gelismesini saglayip gelecek
yasantisinda ¢ocugun uyumlu bir hayat sturmesinin temellerini saglikli bicimde atmaktir.
Bu sekilde cocugun dogustan getirdigi o6zelliklerini ve yeteneklerini gelistirerek, kendini
gelistirmesi saglanarak, yasadidi topluma katki sadlamasina da yardimci olunur (Tor,
1997).
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Okul dncesi egditimde ulasilmaya caligilacak hedefler belirlenir iken, dikkate
alinmasinda fayda bulunan konulardan biri de gocuklarin sanat egitimiyle, farkl farkl
sanat dallarindan haberi olmalarinin saglanabilmesidir. Cocuklarin 6grenme streglerinde,
ilk etapta temizlik, yemek yeme gibi aliskanliklari gok mihim goérindyor olsa da, en az
onlar kadar da sarki sdylemeleri, basit yemekler yapma alistirmalari, parmaklarini ve
cesitli materyalleri kullanarak ilgi ¢ekici oyunlar gelistirmeleri ve Ozellikle 6zgur bigcimde
resimler yapabilmeleri gok 6nemlidir (Terwiel, 2010 ).

MEB, (2013) tanimina goére, Okul 6ncesindeki egitimin amaclari ve gdrevleri, Milli

Egitimin genel amagclari ve temel ilkelerine uygun bicimde su sekilde siralanmaktadir;

“Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasini
saglamak,

Onlari ilkokula hazirlamak,

Sartlari elverigsiz gevrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar igin ortak bir
yetistirme ortami yaratmak,

Cocuklarin Turkgeyi dogru ve guzel konusmalarini saglamaktir.

Okul 6ncesi donem, hayatin temelini olusturmaktadir. Bu dénemde 6grenme
hizi cok yiksek ama ayni zamanda da distan gelen etkilere karsi en savunmasiz
oldugu dénemdir de. Bulundugu toplumun Kkulttirel &zelliklerini, degerlerini,
aliskanhklarini da bu dénemde 6grenmeye baslar. Her yas grubunun genel gelisim
Ozellikleri o yas grubundaki tim cocuklar igin ortak olmasina ragmen her gocugun
kendine 6zgu oldugu da unutulmamalidir.”

MEB’e (2013) gore Okul dncesi egitimi bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Egitiminin

temel ilkeleri ise sunlardir:

“Okul 6ncesi egditimi cocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun
olmalidir.

Okul 6ncesi egitimi cocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligssel gelisimini
desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalidir.

Okul ©6ncesi egitimi kurumlarinda c¢ocuklarin gereksinimlerini kargilamak
amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlari hazirlanmalidir.

Etkinlikler dizenlenirken gocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ¢evrenin
ve okulun olanaklari da g6z 6ninde bulundurulmaldir.

Egitim slrecinde gocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek 6grenmesine
olanak taninmalidir.

Cocuklarin Turkceyi dogru ve glzel konusmalarina gereken énem verilmelidir.

Okul 6ncesi dénemde verilen editim ile c¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgért, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve
davranislari geligtirilmelidir.

Egditim, cocugun kendine saygl ve guven duymasini saglamali; ona 6z denetim
kazandirmalidir.

Oyun bu yas grubundaki cocuklar i¢in en uygun 6drenme ydntemidir. Butin
etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davraniimamali, baski
ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

Cocuklarin bagimsiz davranislar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim
duyduklarinda yetigkin destegi, rehberligi ve yetigskinin gliven verici yakinhgi
saglanmalidir.

Cocuklarin kendilerinin ve baskalarinin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.
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Cocuklarin hayal glgleri, yaratici ve elestirel digiinme becerileri, iletisim kurma
ve duygularini anlatabilme davraniglar gelistiriimelidir.

Programlar hazirlanirken aile ve iginde bulunulan g¢evrenin 6zellikleri dikkate
alinmalidir.

Egitim surecine gocugun ve ailenin etkin katihmi saglanmalidir.

Okul 6ncesi egitimin sliregleriyle rehberlik hizmetleri bitinlestiriimelidir.

Cocugun gelisimi ve okul o©ncesi egitimi programi dizenli olarak
degerlendirilmelidir.

Degerlendirme sonuglari ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin geligtiriimesi
amaciyla etkin olarak kullaniimalidir.®

2.1.6.2. Okul Oncesi Programinda Sanat Egitiminin Amaci

ik olarak ailede baglayan erken yas ¢ocukluk egitimi daha sonra okul éncesi egitim
kurumlari tarafindan desteklenmektedir. UNICEF hayata en iyi basglangicin yapildigi yer
olarak okul 6ncesi egitim kurumlarini tanimlamaktadir (Cetinkaya, 2010).

Toplum gelistikce, okul 6ncesi kurumlar her gegen gin daha da resmi okul
sisteminde 6nemli bir parga haline gelmektedir. Milli Egitim Bakanhdrnin kontroliinde
devletin, yerel yonetimlerin, vakiflarin, gonilli 6zel kisilerin ve kuruluslarin okul éncesi
egitim kurumlari acip calistirabilmelerine izin verilir. ideal okul éncesi egitim kurumu
Ozellikleri belirlenirken, o ulkenin okul dncesi egitiminin temel amaclari dogrultusunda
belirlenir (Davun, 2009).

Okul 6ncesi egitim programinin énemli bir parcasini sanat etkinlikleri olusturur. Okul
oncesi donemdeki temel hedefler arasinda cocuklarin estetik degerler kazanmasi ve
yaratici sekillerde kendilerini ifade etmeleri yer alir. Cocuklar erken yaslardan baglayarak
arastirma yapma, duyularini gelistirme, kesfetme ve deneyip 6grenme imkanlari
bulabilmelidirler. Cocuklarin gevresindeki blyuUklerin sanata olan bakiglari, ¢ocuklardaki
sanata dair ilgilerini ve kabiliyetlerini etkileyebilmektedir (Woolf ve Belloli, 2005).

Okul 6ncesi Programina (MEB, 2013) bakildiginda sanatla, sanat egitimiyle ilgili

kazanimlar ve agiklamalari agagidaki gibi verilmistir.

“Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder. (Gdstergeleri: Duygu, disince
ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri aligilmisin disinda kullanir. Ozgin
Ozellikler tasiyan urinler olusturur.)

Aciklamalari: Cocuklarin 6zglin 6zellikler tagiyan Urtin olusturmasi; duygularini,
disuncelerini ve hayallerini tamamen kendine 6zgl bir bicimde ¢alismasina yansitip,
yaraticiligint  kullanarak uGrdndnd digerlerininkinden farkh kilmasidir. Bu amagla,
nesneleri alisiimigin disinda farkli sekillerde kullanabilecekleri, duygularini drama,
oyun, dans, resim, muzik, siir, 6ykd gibi yollarla gdsterebilecekleri etkinlikler
planlanmalidir. Ogretmenin gocuklarin dzgiin (riin yapmasini beklemesinin yani sira
onlari degisik sanat dallar ile tanistirmasi da 6nemlidir. Bu tanisma g¢evrenin
olanaklari elverdigince gerceklestirilebilir. Ornegin, resim veya heykel galerileri,
muzeler, tarihi yerler ve binalar ziyaret edilebilir, bir ressam veya hasir dokuma ustasi
sinifa davet edilebilir veya atblyesinde ziyaret edilebilir. Bunun yani sira mizik
dinletilerine gitmek, dogal alanlara geziler dizenlemek gibi yasantilar da
Onemsenmelidir.
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Kazanim 13. Estetik degerleri korur. (Géstergeleri: Cevresinde gordiugu guzel
ve rahatsiz edici durumlari sdyler. Cevresini farkh bicimlerde dizenler. Cevredeki
glzelliklere deger verir.)

Kazanim 14. Sanat eserlerinin degerini fark eder. (Gostergeleri: Sanat
eserlerinde gordiklerini ve isittiklerini sdyler. Sanat eserleri ile ilgili duygularini agiklar.
Sanat eserlerinin korunmasina 6zen gosterir.)

Aciklamalari: Cocuklarin sanat eserlerinde kullanilan renkler, kullanilan
sekiller, gizgiler, eserin ve eserde yer alan figlrlerin boyutlari, eserin dokusu, ritmi gibi
Ozelliklerini incelemesi veya dinlemesi O6nemlidir. Sanat eserlerinin resimle
sinirlandiriimamasi; heykel, grafik, fotograf, mimari yapilar ve klasik muzik gibi diger
sanat eserlerinin de 6grenme slreclerinde kullaniimasi énerilmektedir. Sanat eserleri
incelendikten ve dinlendikten sonra c¢ocuklarin eserin kendileri Gzerinde yarattig
duygu ve dusunceleri ifade etmesine olanak taninmalidir. Sanat eserleri ve
sanatcilarla ilgili etkinliklerde ¢ocuklari sinirlandirmamak i¢in sanatginin ve adinin
etkinligin hemen basinda verilmemesi gerekir. Cocuklar sanatgiya ve sanat eserine
iliskin dustincelerini ve tahminlerini 6zgiirce ifade ettikten sonra 6gretmen sanatciya
ve eserine iliskin gercek bilgiyi ¢cocuklarla paylasmaldir. Cocugun yetigkin denetimi
olmadan da sanat eserlerine ©6zen gdsterebilmesi igin gerekli egitsel ortam
olusturulmahdir. (MEB, 2013) *

Gordldugu gibi bu kazanimlarin sanat ve sanat egitimi yonu biraz zayif kalmaktadir.

‘Kazanim 4. Kucguk kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar. (Gostergeleri:
Nesneleri toplar. Nesneleri kaptan kaba bosaltir. Nesneleri Ust Uste / yan yana / i¢ ige
dizer. Nesneleri takar, cikarir, ipe vb. dizer. Nesneleri degisik malzemelerle badlar.
Nesneleri yeni sekiller olusturacak bigcimde bir araya getirir. Malzemeleri keser,
yapistinir, degisik sekillerde katlar. Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.
Nesneleri kopartir/yirtar, sikar, ¢eker/gerer, acgar/kapar, dénduarir. Malzemelere
elleriyle sekil verir. Malzemelere arag kullanarak sekil verir. Kalemi dogru tutar, kalem
kontroliini saglar, cizgileri istenilen nitelikte gizer.)

Aciklamalari: Nesneleri ipe dizerken; her gesit ip, renkli hediye paketi seritleri,
kurdeleler; dizilecek nesne olarak da her renk ve boydaki boncuklar, delikli pullar, bos
makaralar, dugmeler vb. kullanilabilir. Malzemelere sekil verirken kullanilabilecek
araclar; makas, yapistirici, firga, boyalar, kalem vb. olabilir. Cocuklardan bu araglari
kullanarak yonergeye uygun cizgiler (yatay, dikey, dairesel gizgiler gibi) ve degisik
sekiller ¢izmesi beklenir. Nesneleri takip ¢ikarmak igin ara¢ olarak; mandal, gitcit,
digme, fermuar, toka kullanilabilir. Kalemin dogru kullanimi ile beklenen, kalemin
ucundan 2cm kadar yukaridan bagparmak ve isaret parmagi ile kavranarak egik
bigcimde tutulup diger U¢ parmak ile desteklenmesidir. Cizgi galismalari sirasinda kesik
ve koseli cizgi calismalarinin yani sira yuvarlak ve surekli ¢izgi calismalari
yaptirmalari, ¢izgi gizerken gocuklarin miumkin oldugunca ellerini cizdikleri gizgiden
kaldirmamalari, yani sdrekliligi bozmamalari konusunda 6zen gdstermeleri
gerekmektedir. “

Ayrica kazanim 4 de sanat etkinlikleri yapmanin bir baska sebebi olarak kuglk
kaslarin kullanimini geligtirmek olarak gosterilmistir. Siniflardaki uygulamalarda gérildugu
kadariyla da genellikle bu kazanim sanat ve sanat egitimi bilinci olugturmaktan daha ¢ok

onemsenmekte ve 6n planda tutulmaktadir.
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2.1.6.3. Okul Oncesi Programinda Sanat Etkinliginin Hedefleri

Cocuklar, yasadiklari diinyaya ve bu dinyada yer alan kavramlara c¢esitli anlamlar
yukler. Bu anlamlarla distnur ve konusurlar. Cocuklar kavramlari oynadiklari oyunlar ve
yaptiklar etkinliklerle ¢ok daha kolay &grenirler. Dolayisiyla ¢ocuklarin kavramlari
o6grenmeleri ve 6grendikleri kavramlari sézel distincelere dénistirmeleri agisindan sanat
etkinlikleri dnemlidir.

Okul éncesinde c¢esitli 6grenme merkezleri vardir, bu 6grenme merkezlerinden biride
“Sanat Merkezi”dir. Okul 6ncesi kurumlarda sanat etkinlikleri siniftaki sanat merkezlerinde

yapilmaktadir.

“Sanat merkezi ¢ocuklarin ge¢cmis deneyimleri ve 6grendiklerini temel alarak
yeni fikirler ve 6zglin Urlinler ortaya koymalarina imkan tanimayi amaglayan, farkh
malzemelerle etkilesime gegerek kesifler yapabilecegi ve farkli deneyimler
yasayabileceg@i bir merkezdir. Yapilan ¢alismalar siresince ¢ocuklarin estetik algilari
ve manipullatif becerileri gelisir. Dénem basinda ve daha kigik yas gruplarinda
calismalara daha basit materyaller ile baslanmasi ve gocuklarin beceri dizeyleri
arttikca materyallerin de daha karmasiklasmasi gerekir. Cocuklarin yaptigi calismalar,
cocuklarin géz hizasinda ve gocuklar tarafindan sergilenmesine 6zen gosterilmelidir.
Sanat merkezinde ¢ocuklar tarafindan kullaniimak lzere pastel boya, kuru boya, gazli
kalem, sulu boya, akrilik boya, tutkalli boya, beyaz kagit, renkli fon kartonlari, rulo kraft
kagitlari, naylon posetler, képlk (strafor) panolar, kumas, cam, metal yizeyler, diz
taslar, sise kavanoz ve gesitli baylklikte karton kutular, k&gt bardaklar, desenli duvar
kagitlari, kap kagitlari, gazete dergi, ahsap boyama materyalleri, her turli kolaj
(kesme yapistirma) malzemeleri, degisik renk ve desende kagitlar, aliminyum folyo,
yogurma materyali olarak oyun hamurlari, kil, yapistirici olarak beyaz (plastik) tutkal,
makaslar, k&gt pegete ve rulolari, pipetler, kiirdan, kumas pargalari, renklendirilmis
pamuklar, sampuan siseleri, ipler, dugmeler, al¢i kaliplari, maskeler, makarnalar,
boncuklar, ressamlara ait tablolar ve reproduksiyonlar, kartpostallar, posterler, gezi
fotograflari, mize brosurleri, ¢cikartmalar, resimli takvimler, cocuklarin yaptidi resimler,
sergi panosu, sanat haberlerinin yer aldigi gazete ve dergiler, cocuklarin cektigi
fotograflar, proje calismalari, koleksiyonlar, Ulkeleri tanitan resimler, cocuklar igin
onluk veya eski tisortler, palet, tuval, baski ¢alismalari igin; yaprak patates, cargaflar,
stingerden kaliplar, firgalar, sdvaleler vb. materyaller bulundurulabilir (MEB, 2013). “

2.1.7. Tutum

Kdkeni Latince olan tutum kavrami “harekete hazir” anlami tagsimaktadir (Arkonag,
2001). Tutumun sosyal psikologlarca kabul edilen tanimlamasinda ise tutumlarin kigiye ait
oldugu ve bir nesneye dair duygu, disince ve davraniglara bir tutarhlik ve butinllk
getirdigi ifade edilmektedir (Tavsancil, 2002).

Yapilan aragtirmalar, kisilik bakimindan yeterli olan 6gretmenlerin siniflarindaki
ogrencileri olumlu bigimde etkilediklerini, yetersiz 6gretmenlerin ise dgrencilerini 6grenme

isteginden hatta okula gitmekten dahi soguttugunu ortaya koymaktadir. Kisiligin
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olusmasini saglayan Ozelliklerde de &gretmenin tutumlari édrencilerini en ¢ok etkiler
(Aydin, 1993).

Ulgen (1995) tutumlarin dgrenmeyle kazanilip, 6grenme ile kazanilan bu 6zelliklerin
ise kisinin davraniglarini yonlendiren, karar vermede taraflilia sebep olabildigini ifade
etmigtir.

Okul dncesi donemde guninin baydk kismini 6gretmeniyle yasayan c¢ocuk
6gretmeninin tutumlarini ve gdstermis oldugu davraniglari érnek alip, onu taklit ederek
o6gretmeninin kisiligini benimser. Boylelikle, okul 6ncesinde 6gretmenin karakter 6zellikleri
ve 6gretmenlige dair tutumlar, ¢ocuk acisindan biyik énem kazanir (Argun ve Ikiz,
2003).

Ogretmenlik meslegine dair tutumlarla, mesleki yeterlik inanci &gretmenlerin
yetistiriimesinde 6nemle lzerinde durulmasi gerekli olan bir 6zelliktir (Capri ve Celikkaleli,
2008).

Ogretmenin  meslegine yoénelik tutumu, 6gretmenligini basarili  bir sekilde
yapabilmesinde blyutk dnem tasimaktadir (Erdem, Gezer ve Cokadar, 2005).

Tutum bireyde goé6zlenebilen bir davranis olmaktan ziyade, bireyi davranisa
hazirlayan bir edilimdir. Tutumu g6z ile gérmek mumkuin degildir ama gozle goérulebilecek
bazi davraniglara yol actigi icin, bu davraniglarin gézlenebilmesi sonucunda, bu tutumun
varligindan bahsedilebilir (Bilgin, 1996).

Daniel Katz tutumu, kisinin sahip oldugu degerlere bagli olarak, bir simge, bir nesne,
bir kigi veya dlnya, iyi veya kotu, yararh veya zararl taraflariyla algilandidi bir 6n dustince
sekli olarak tanimlar. Bdylelikle tutumda olumluluk veya olumsuzluk yaninda bir deger
yargisina bagl iki ayri 6zellik vardir denilebilir. Bu &zelliklerin birincisini gekicilik ve
etkileyicilik boyutu, ikincisini de deger yargisi igeren boyut olarak tanimlamaktadir (Aydin
1993).

Thurstone’a (1931) goére tutum, psikolojik bir nesneye yénelen olumlu ya da olumsuz
bir yogunluk siralamasi ve derecelendirmesidir. Psikolojik nesne, birey ile iligkili olan ve
olumluluk ve olumsuzluk dercesine gore Uzerinde bir yargida bulundugu bir simge, bir Kigi
ya da bir slogan bigimi olabilir (aktaran: Aydin, 1993).

Ogretmen sinifta hem davraniglari hem de sahip oldugu &zellikleri ile dégrenciler
uzerinde buyuk bir etkiye sahiptir. Dolayisiyla ogretmen, davraniglart ve Kisiligi ile
ogrenmeye uygun ortamlar olusturmalidir. Uygun 6grenme ortaminin olugturulmasinda
dgrencinin kendini ifade etmesine imkan verimeli ve saygi duyulmaldir (Ercetin ve
Ozdemir, 2004). Ayni zamanda &gretmen sinifta 6grenciler igin etkileyici bir modeldir.
Ozellikle okul dncesi ddnemde, cocuklarin karakterlerinin olusmaya basladigi dénemlerde

gocugun egitiminden aileler ve o6gretmenler sorumludurlar. Bu dénemlerde cocuklar



60

kendileri igin dnemli olan Kisilerin tutumlarini, tavirlarini hatta ayrinti olusturan
davraniglarini taklit ederler. Cocuklar gelisim duzeylerine 6zgl algillama sireglerinden
dolay1 davranisin nedeni ile ilgilenmezler. Sonuglarla ilgilenirler ve sonug¢ Uzerinde
yogunlagirlar. Yanls davraniglar ve tutumlar ¢ocuklar arasinda bu nedenle ¢ok g¢abuk
bulasir ve yayilir. Cocuk kusurlu davranigi taklit etmeye baglar. Ogretmen bir kuralin
uygulanmasinda, bir sorumlulugun yerine getiriimesinde hangi tavir icindeyse dgrencilerde
ayni tutumu benimseyip gelistirebilir (Ar1 ve Saban, 2000).

Okul 6ncesinde glintiniin gogu 6gretmenle gecen cocuk, 6gretmeninin tutumlarini ve
davraniglarini érnekleyip, onu taklit eder ve onun kisilik yapisini benimser. Boylelikle, okul
oncesi o6gretmeni Kkisilik 6zellikleriyle ve o6gretmenlige dair tutumlariyla blylk 6nem
kazanmaktadir (Argun ve ikiz, 2003).

Ogretmenler mesleki tutum ve davranislarina gére gruplanacak olursa Aydin’a
(1993) gore genel olarak ¢ grupta toplanabilir. Bunlar sirasiyla ilgisiz, otoriter, demokratik
tutum ve davraniglar olarak nitelendirilebilir.

Genel olarak bakildiginda bircok bilim insaninin tutumla ilgili ¢esitli tanimlar yaptigi
gorulmastur. Bu tanimlarda tutum kavrami, zihinsel bir 6ge, duyumsal bir 6n dusunce, bir
degerler bigimi seklinde nitelendirildikleri goéralir.

Ozetle 6gretmen bilgisini ve becerilerini 6grencilerine yansitmasina yardim edecek
donanima sahip olmasi yaninda alaninda uzman olmasi da 6nemlidir. Bunun yaninda
o6gretmenlikte sabirli, hosgdrull, kendini ifade edebilme yetenegine sahip olma, acik fikirli
olma, problem ¢bzebilme, iyi bir dinleyici olma becerisi gibi 6zelliklere de sahip olmak
onemlidir. Bu nedenle o6gretmenligin sadece bilgi kazandirmakla sinirli  olmadigi
sdylenebilir. Bilindigi gibi, édrenci 6gretmenin tutum, tepki ve aliskanliklarindan buayUk
oranda etkilenmektedir. Ogretmen 6grenciye karsi tutumlariyla, bilgi ve becerisini
aktarirken 6grenciyi olumlu veya olumsuz etkileyebilmektedir. Ogretmenin kisiliginin yeterli
olmasi o6grencilerini olumlu bigimde etkileyebildigi, yetersizli§i durumunda ise onlari

o6grenmeden, okul hayatindan ve hatta 6gretmenden sogutabildigi sGylenebilir.

2.1.7.1. Tutumu Olusturan Temel Ogeler

Ogrenmenin 6énemli kavramlarindan olan tutum c¢okga tanimlanmistir. Senemoglu
(2000) Kkisinin herhangi bir grup seye, kisilere, olaylara ve ¢esit ¢cesit duruma karsi, kisisel
etkinliklerindeki secimlerini etkileyen, kazanilan igsel durum olarak tutumu tanimlarken,
Koballa (1988) ise bir fikre karsi kiginin egilimi ve kisilerin bazi nesnelere karsi olumlu

veya olumsuz hislerinin gosterimi olarak tutumu tanimlamigtir.
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Tutumlar genellikle birbirleriyle uyum halinde bulunan bilissel, duyussal ve
davranigsal Ug¢ faktor, tutumlarin égeleri olarak adlandirilir.

Egitimciler tutumun Ug¢ bileseni Uzerinde anlagsmiglardir. Bunlar bilis, duyus ve
davranma egilimidir. Bir diger ifadeyle tutumlar biligsel, duyussal ve davranigsal dgelerden
olusurlar. Ogretmenlerle yapilan arastirmalarda égretmenlerin dersin égretimine yonelik
tutumlarinin yalnizca kendilerini etkilemedigi, ayni zamanda o6gretim uygulamalarini
etkiledigi ve dolayisiyla édrencilerin o derse yonelik tutumlarini da dolayli olarak etkiledigi
Uzerinde durulmaktadir (Cakmak, 2006).

Ogrenciler icin 6gretmen, sinifta etkileyici bir modeldir. Ozellikle okul 6ncesi
dénemde, cocuklarin karakterlerinin olusmaya basladi§i zamanlarda ¢ocugun egitimini
aileler ve ogretmenler Ustlenir. Bu donemde c¢ocuklar kendileri icin 6nemli gordukleri
kisilerin tutumlarini, tavirlarini hatta ayrinti olusturan davraniglarini taklit ederler. Cocuklar
bu dénemde davranisin nedeni ile ilgilenmezler. Sonuglarla ilgilenirler ve sonug lzerinde
yogdunlasirlar. Yanlis davranigslar ve tutumlar gocuklar arasinda bu sebeple ¢ok hizli
bulasir ve yayilir. Cocuk sorunlu davranisi taklit etmeye baslar. Ogretmen bir kuralin
uygulanmasinda, bir sorumlulugun yerine getiriimesinde baski, siddet 6geleri iceren bir
tavir icindeyse 6grencilerde ayni tutumu benimseyip gelistirebilirler (Ari ve Saban 2000).
Okulun ve egitimin en dnemli parcalarinin basinda gelen dgretmen okul éncesine giden
gocugun hayatinda anne ve babasindan sonraki en dnemli kigidir. Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda égretmen ¢ocugun gelisiminde ¢cok énemli bir etkendir. Egitim verilen fiziksel
ortam, okul ydnetimi, uygulanan program ¢ok ¢ok iyi olsa dahi ancak 6gretmenin bilgi
seviyesi, yeterliik durumu ve Kkisiligi o egitimin basarii ve etkin olmasini
saglayabilmektedir. Yapilan arastirmalarda okul dncesi egitim kurumlarini birbirlerinden
farkl yapan etkenin 6gretmen oldugunu géstermesi de 6gretmenin rolini ve énemini
vurgulamaktadir. Sadece okul 6ncesinde dedil egitimin bitin kademelerinde basarili
sonuglar elde edilmesinde 6gretmenin bilgisinin, yeterliliginin ylksek olmasi ve Kkisilik
Ozellikleri de dnemli bir etkiye sahiptir (Bekman, 1990). Yapilan yeni arastirmalarda, kisilik
bakimindan yeterli olan &gretmenlerin 6gdrencilerini olumlu sekilde etkiledigi, yeterli
olmayan 6gretmenlerin ise 6grencilerini 6grenmeden ve hatta okuldan dahi uzaklastirdigi
gorulmektedir. Kisiligi olusturan dzellikler icinde 6gretmenin dgrencilerini en ¢ok etkileyen
Ozellikleri tutumlaridir (Aydin, 1993). Bilgin (1996) tutumun gbézlenebilen bir davranig
olmadigini, davraniga hazirlayan bir egilim oldugunu, tutumun her ne kadar gozle
gorulemese de goOzle gorulebilecek davraniglara imkan verdiginden dolayr bu
davraniglarin gozlenmesiyle, bu tutumun da var oldugunun One surulebilecegini

belirtmigtir. Guven ve Uzman (2006) tutumlarin 6grenmeyle kazanildigini ve 6grenme
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yoluyla kazanilan bu &zellikler kisinin davraniglarini olusturan karar vermede yanlilik
dogurabildigini belirtmigtir.

Tutumu olusturan égeler ele alinirsa bilissel, duyussal ve davranigsal olarak ¢
kisimdan olustugu soylenebilir. Biligsel 6ge, tutumun nesnesine iligkin inanglar sonucu
olusur, duygusal 06ge, inancglarla bag kurmus heyecansal duygulardan olusur ve
davranigsal egilim Allportun dedigi gibi, belli bir sekilde tepki vermeye hazirlik
gbstermektir. Duygu ve inanglara uygun bir sekilde davranma egilimi olarak
tanimlanabilecek davranissal bilesendir. Bu 6geler tam olarak gugliu tutumlarda bulunur.
Daha zayif bazi tutumlardaysa o6zellikle davranigsal 6ge ¢ok zayif bulunabilir (Bilgin,
1996).

2.1.7.1.1. Bilissel Oge

Bu 6ge, bilgilerin gruplandiriimasini icerir. Bu gruplamalar kisinin birbirlerinden net
sekilde farkhlik gdsteren uyarilara karsi tepkilerinde gosterdikleri farkhliklar ifade eder.
Bireyin c¢evresi bir ¢ok uyariciyla cevrilidir. Kisi, gokga uyariciy1 éncelikle belli gruplarda
toplayarak ayirir, sonrasinda bu guruplari birbirleriyle iliskilendirir. Bu gruplandirmayla,
kisinin gevresine tepkilerini basit hale getirerek cevre ile iliskisini kolaylastirir. Bilissel
Ogeler, uyaricilariyla alakali gergekleri iceren bilgi ve inanglari kapsar. Bilissel dgeler,
bireyin ¢cevresindeki uyaricilar hakkinda olusturduklari bilgi ve deneyimleri icerir. Tutumla
ilgili bilgiyse, bireyin konu ya da konular grubuyla ilgili bir deneyim yasamasi sonucunda

elde edilir (inceoglu, 1993).

2.1.7.1.2. Duyussal Oge

Duyussal o6zelliklerin, basariy1 etkilemesinde anlamli bir iligkiye sahip oldugunu
goOsteren arastirmalar, duyussal 6zelliklerin basarida 6nemli bir yere sahip oldugunu

acikca gostermektedir (Bloom, 1995).

2.1.7.1.3. Davranigsal Oge

Bireyin inanci ve bilgisi dogrultusunda olusan yargisiyla birey bir objeye, duruma
karsi olumlu veya olumsuz yonde harekete uygun duruma gelecektir. Bu durum tutumun
davranis faktérudir. Eger kisi herhangi bir objeye kargsi olumlu bir tutuma sahipse o

objenin gerektirecedi dogrultuda davranmaya hazir durumda olacaktir (Ustiindag, 2001).
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2.1.8. ilgili Aragtirmalar

Bu bélimde Turkiye'de ve yurt disinda okul éncesinde sanat egitimi ve okul 6ncesi
ogretmenlerinin sanat etkinligine karsi tutumlarina yer verilecektir. Yapilan literatir
taramasinda okul dOncesi 6gretmenlerinin goérsel sanatlara ve sanat etkinligine karsi
tutumlari ile ilgili bir aragtirmaya rastlanmamigstir. Dolayisiyla okul éncesi 6gretmenlerinin
gorsel sanatlara ve sanat etkinligine karsi tutumlar ile ilgili arastirmalara yer
verilmeyecektir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin tutumlar ve okul éncesi donemde gorsel
sanatlarla ilgili arastirmalara ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanata iliskin goruglerine yer

verilmistir.

2.1.8.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tor (1997) tarafindan “Okul Oncesi Cocuklarinin Benlik Gelisiminde Anaokulu
Ogretmenlerinin Roli“ baslikli makale Gazi Universitesi, Endistriyel Sanatlar Egitim
Fakultesi Dergisinde yayinlanmistir. Cocugun okul éncesine baslamasiyla girdigi yeni
ortamda kendini guven iginde hissedebilme ihtiyaci oldugunu ve bunu en iyi sekilde de
ogretmenle saglayabilecegini belirtmistir. Dolayisiyla 6gretmenin  olumlu etkileyen
olmasinin énemini vurgulamistir.

Ulutas ve Ersoy (2004) tarafindan “Okul Oncesi Dénemde Sanat Egitimi“ baslikli
makale Kastamonu Egitim Dergisinde yayinlanmistir. Bu calisma ile sanat egitiminin
basarili bir sekilde yuratulebilmesi icin 6gretmenlerin dikkat etmesi gerekli olan noktalar
vurgulanmigtir.

CGocuklarin sanatsal ifadeleri yasantilari dogrultusunda oldugu ve gocugun yasantisi
ne derecedeyse calismalarinin da o derecede cesitlendirilebilecegi belirtiimigtir.
Gocuklarin dinyaya bakislarini genigletmek icin farkli deneyimlerde bulunmalari gerektigi
vurgulanarak, ¢ocuklarin yeni deneyimler edinmeleri Gzerinde durulmustur.

Ayanci (2006) tarafindan “3-6 Yas Okuldncesi Cocuklarinda Seramik Egitiminin Yeri
ve Onemi ile Yeterliligi‘ baghkli Yiksek Lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitisi Seramik Egitimi Bilimdal’'nda hazirlanmistir. Calismanin temel amaci okul
Oncesinde 3-6 yas arasindaki gocuklarda seramik egitiminin yeri, énemi, ana malzeme
olan kilin nasil kullanilacagi, uygulamalarda ne tir yéntemler kullanilacagi, davranis
kazandirmada roli, olumlu veya olumsuz sonuglari ve okuldncesi kurumlarinda seramik
egitiminin  yayginhgini  irdelemektir. Calisma Betimsel bir c¢alisma olarak
gerceklestiriimistir. Literatirden elde edilecek teorik bilgiler detayl bir sekilde incelenerek

bu bilgiler dogrultusunda goérisme formu kullanilarak ve uygulama yapilmistir. Ankara
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ilindeki okul oncesi egitim veren kurumlarda seramik egitiminin verilip verilmedigi,
yayginhgi, okul éncesi kurumlarda énemi ve gerekliligini tespit etmek amaciyla gérisme
formu uygulamasi yapilmistir. Ornekleme yoéntemi ile yapilan calismada, 3-6 yas
okuléncesi egitim veren (Devlet-6zel) farkh kurumlar segcilmistir. Orneklem biyukligi 15
okul 6ncesi egitim veren kurum olarak belirlenmistir. Gdérisme formu 15 okulda
uygulanmistir.  Literatur taranarak, elde edilen teorik bilgiler isiginda gérusme formu
kullanilarak ve 3-6 yas okul 6ncesi ¢ocuklar ile uygulamalar yapilarak, ¢alismalar, ortaya
¢ikan sonuclar fotograflanmak sureti ile belgelenmistir.

Yapilan Arastirma Sonucunda:

Kurumlarinda seramik egitiminin yaninda 3-6 yas el becerilerine iliskin boyama,
kagit isleri, kil disindaki diger yogurma maddeleri ile etkinlikler de uyguladiklari,

Kurumlarinda 3-6 yas grubu cocuklara yonelik seramik egitimi uygulamalarindaki
etkinliklerin secim ve planlama asamalarinda, okul yonetimi, 6gretmenler, c¢ocuklarin
seviyeleri ve hazir bulunusluluklari gibi kriterler dogrultusunda belirleme yaptiklari

Gorismelerde seramik galismalarinin 3-6 yas grubu ¢ocuklarin el-parmak kicuk kas
gelisimini destekledigi belirtilerek el becerilerini gelistirmedeki roliinin énemli oldugu,

Seramik calisma ortaminin 3-6 yas grubu cocuklarin i¢sel sikinti ve enerjisinin
disavurumu konusunda etkili bir ara¢ oldugu, yapilan seramik calismalari ile ¢ocuklarin
enerji fazlahginin dogru yoénlendirilebildigi ve c¢ocuklarin bdylece duygularini ve
duguncelerini gok daha kolayca disavurabildigi,

Kurumlarda seramik egitimi verecek egitmenlerin, donanimli, seramik egitimi almis,
cocuklarin gelisim 6zelliklerini iyi bilen, kigilerce verilmesinin gerekliligi,

Seramik egitimi ile ¢ocuklar hem yaparak hem de yagayarak 6grenme firsati
buldugu, kuclik kas gelisiminin desteklendidi, ¢ boyutun kavranmasinin kolaylastigdi,
yaraticiliklarinin ve sanata olan ilgilerinin arttigi,

Kurumlarinda seramik egitimi veren egitmenlerin, seramik egitimi almis, ¢ocuklarin
gelisim oOzelliklerini iyi bilen, sabirli, ¢ocuklari seven ve onlarin seviyelerine inebilen
donanim ve o6zelliklere sahip olduklarini, uygulamalari gerceklestirmede gerekli ara¢ gere¢
ve atdlye sikintilarinin olmadigini ifade etmislerdir. Uygulanan gérisme formuyla 10 okul
oncesi kurumunda seramik egitimi verilmedigi tespit edilmis ve asagidaki bulgular ve
yorumlar elde edildigi,

Kurumlarinda 3-6 yas el becerilerine iliskin boyama, kagit igleri, yogurma maddeleri
ile etkinliklerinde uygulandig,

Seramik galismalarinin 3-6 yas grubu c¢ocuklarin el-parmak kiglik kas geligimini

destekleyebilecedi belirtilerek el becerilerini gelistirmedeki dnemli bir roli olabilecedi,
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Kurumlarinda alt yapinin olmadigini ve seramik egitiminin verilemedigi, kil yerine
ekonomik olmasi sebebiyle diger yogurma malzemelerinin kullanildigi,

Kurumlarda seramik egitimi verecek egitmenlerin, donanimli, seramik egitimi almisg,
cocuklarin gelisim ozelliklerini iyi bilen, kigilerce verilmesinin gerekliligi,

Seramik egitiminin, kuguk kas gelisimini destekleyebilecegi, yaraticiliklarini
geligtirebilecegi, ¢ocuklarin gelisiminde olumlu etkiler yapabilecedini, sanati yakindan
tanima gibi pek ¢ok faydalar olabilecegi,

Kurumlardan 1 tanesi gerekli donanim ve alt yapiya sahip olduklarini, gelecek egitim
ogretim yilinda seramik egitimi vereceklerini, diger 9 kurum seramik egitimi vermede
gerekli alt yapi, arag-gere¢, donanim ve o6zelliklere sahip olmadiklari, ancak seramik
egitiminin cocuklarin gelisiminde 6nemli faydalari olacadi inanciyla tim bunlarin
saglanarak kurumlarinda ve tim okuléncesi kurumlarda yayginlastirilmasi gerekliligi ifade
etmiglerdir.

Blylkekiz (2008). tarafindan “Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan ilkégretim 1.
Sinif  Ogrencilerinin  Resim Uygulamalarindaki Farkliliklar® baslikl makale Selguk
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakdiltesi Dergisi 25. sayisinda yayinlanmistir.
Calismanin amacini ilkégretim 1. sinif 6grencilerinin okul oncesinde egitim alan ve
almayana goére yaptiklari resimlerde belirgin farkliliklar olup olmamasini arastirmak
olusturmaktadir. Bu ¢alismada, okul éncesi dénemdeki resim-is ¢alismalarinda yapilan
etkinliklerle ilkdgretim déneminde vyapilan etkinlikleri kargilastiriip  incelenmistir.
Calismanin verilerini, 2006 — 2007 egitim 6gretim yilindaki Konya il merkezinde bulunan
biri devlete ve ikisi 6zele ait olan U¢ ilkdgretimdeki 84 1. sinif 6grencisinden, yapilan
¢alismayla elde edilen sonuglar olusturmustur.

Yapilan arastirma sonucunda okul éncesi gocuguna verilen egitimin onu her agidan
gelistirmesi yaninda sanatsal ve yaraticilik anlaminda da birgok sey verebildigi, kalemi
tutusundan itibaren ilk karalamalara kadar, sembolden semaya, tum bu olgularin
olusumunda ve gelisiminde hem okul dncesi egitimin hem de 6gretmenlerin fazlaca rolleri
oldugu tespit edilmigtir. Ogretmenlerin karsilikli iletisimde bulunarak gocuklarin sanatsal
etkinliklerinde onlari tegvik etmeleri, onlarin yaraticiliklarini dldirmemeleri gerektigi,
cocuklara resimler gizdirirken onlara yonlendirici yaklagimdan kaginmak gerektigi, sadece
rehberlik yapilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Capri ve Celikkaleli (2008) tarafindan “Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlige iligkin
Tutum ve Mesleki Yeterlik inanglarinin Cinsiyet, Program ve Fakiltelerine Gore
incelenmesi “ baglikli makale inéni Universitesi Egitim Fakdltesi Dergisi 9.Cilt, 15. Sayida
yayinlanmigtir. Calismanin amacini 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine ait

tutumlar ve mesleki yeterlilik inancglarinin programa, cinsiyete ve okuduklari fakultelere
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gore incelemek olusturmustur. Aragtirma grubunu, Egitim Fakultesinde ve Teknik Egitim
Fakultesinde son sinifi okuyan ve mezun olabilecek durumdaki 158'’i erkek (%63,2), 92’si
de kadin (%36,8) olan toplamda 250 égretmen aday! olusturmustur. Ogretmen adaylarina,
“Ogretmenlige iliskin Tutum Olgegi (OITO)”, “Aday Ogretmenin Kendine iligkin Yeterlik
Algisi Olgegi (AOKIYAO)” ve aragtirmacilarca gelistirilen “Kigisel Bilgi Formu”
uygulanmistir. Calismanin istatiksel analizlerini yapmak igin SPSS programi kullaniimistir.
Calismada ulasilan bulgularda; 0Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine ait
tutumlarinda cinsiyetin énemli bir etkisi olduguna, fakilte ve program degiskenlerininse
anlamli bir etkiye sahip olmadig§i sonucuna ulasiimistir. Odretmen adaylarinin yeterlilik
inanclarininsa, program, cinsiyet ve fakilte degiskenlerinin anlamli bir etkiye sahip oldugu
gorulmastar.

Tekerci (2008) tarafindan “Farkli Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Calisan
Ogretmenlerin Mesleki Doyumlarinin ve Tutumlarinin incelenmesi® baslikl yiksek lisans
tezi Gazi Universitesinde hazirlanmistir. Calisma farkh okul éncesi egitim kurumlarda
gorev yapan ogretmenlerin mesleklerine karsi doyumlari ve tutumlarinin incelenmesi
amaciyla yapimigtir. Arastirmanin orneklemini, ilkogretimde, bagimsiz anaokulunda ve
Ozel anaokulunda goérev yapan 300 okul 6ncesi 6dretmeni olusturmustur. Arastirmada
veriler “Kisisel Bilgi Formu”, “ Okul Oncesi Ogretmen Tutum Olgegi” ve “Mesleki Doyum
Olgegi” ile toplanmistir. Bu arastirmada verilere SPSS programiyla degerlendirme
yapiimigtir. Ulagilan veriler normal dagilim gostermedigi igin, Kruskall-Wallis H testiyle ve
Mann-Whitney U testi ile karsilastiriimistir. Bunun yaninda degiskenler arasindaki iligkiler
ise Korelasyon analiziyle test edilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda, mesleki doyum &lgegi alt boyutlari ile kurum tard,
6grenim durumu, yas, mesleki kidem, dgretmenlerin okuldaki ¢alisma stresi, okuldaki
¢ocuk sayisi ve c¢ocuklarin yasi agisindan istatistiksel olarak anlamli farkllik oldugu
saptanmistir. Kurum tdri acisindan 6zel anaokulunda calisan 6gretmenlerin mesleki
doyumlarinin daha yliksek oldugu, ayni zamanda 18-25 yas arasinda olan ve 1 ila10 yil
arasi mesleki kidem sahibi 6gretmenlerin mesleki doyumlarinin daha yiksek oldugu
belirlenmigtir. Ogretmen Tutum Olgegi alt boyutlari ile kurum tirii, kidem, sahip olunan
cocuk sayisi, kurumdaki c¢ocuklarin yasi, kurumdaki c¢ocuk sayisi, 6gretmenlerin
kurumdaki caligma siresi dediskenleri agisindan istatistiksel olarak anlamh farkhhk oldugu
saptanmistir. Ozel anaokulunda calisan égretmenlerin demokratik tutum puanlarinin daha
yuksek oldugu ve 1 ila 10 yil arasi mesleki kidem sahibi 6gretmenlerin de demokratik
tutum puanlarinin yiksek oldugu sonucuna ulasiimigtir. Ayrica arastirmaya katilan

o6gretmenlerden ¢cogunun demokratik dgretmen tutumu o6zelligi gdsterdigi belirlenmistir.
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Ortaya ¢ikan sonuglara gére mesleki doyum puani artan 6gretmenlerin demokratik tutum
puaninin da olumluca arttigi belirlenmigtir.

Celik ve Yazar (2009) tarafindan “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan
Sanat Etkinliklerinde Kullanilan Yogurma Maddelerine iliskin Ogretmen Gériisleri baglikli
makale Atatiirk Universitesi, Glizel Sanatlar Fakiiltesi Dergisi, Sanat Dergisinde
yayinlanmistir. Calismanin amaci olarak okul &ncesi kurumlarda gérev yapan
ogretmenlerin sanat etkinliklerinde kullanilan yogurma maddelerine ait gorusleri
incelenmistir. Arastirmadaki 34 okul 6ncesi 6gretmenine gorisme formu uygulanmistir.
Goruismeler sonucunda toplanan verileri acgiklayabilmek icin icerik analizi yapilmistir.
Calismaya katilan &6gretmenler 3-6 yas arasi c¢ocuklarin el becerilerini yogurma
maddelerinin destekledigini, ayrica yaraticiliklarini ve duygusal gelisimlerini de olumlu
etkiledigini belirtmislerdir. Ogretmenler, siniflarinda genelde oyun hamuru, pasta hamuru
ve tuz seramigi gibi yogurma maddeleri kullandiklarini sdylemislerdir. Ayrica hazirligi zor
olan gazete kagidindan elde edilen hamur, grafon kagidi hamuru gibi yogurma maddeleri
de ogrencilerin kullanmaya isteksiz olduklari ve hazirlanmalari daha zor oldugundan 6tart
daha az kullanildiklarini sdylemiglerdir.

Davun (2009) tarafindan “Okul Oncesi Dénemde Etkinliklerle Desteklenmis Sanat
Egitiminin Cocuklarin Estetik Begeni Duzeylerine Etkisi (Sosyal Hizmetler Cocuk
Esirgeme Kurumu Ornegi)‘ baslikli Doktora Tezi, Gazi Universitesinde hazirlanmistir.
Calismanin amaci okul dncesinde etkinliklerle desteklenmis sanat egitiminin ¢ocuklarin
estetik begeni duzeylerine etkisinin belirlenmesidir. Ayrica gorsel sanat egitimi etkinlikleri
de degerlendirilmigtir. Aragtirmanin evreni, 2007-2008 egitim 6gretim yil Ankara ili Sosyal
Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumuna bagh olan Cocuk Yuvasina giden 60 - 72 ay arasi
cocuklardan olusmaktadir. Orneklemi olusturmak icin ogrencilerden basit rasgele
ornekleme ydéntemiyle secilen, 11i kiz ve 18i erkek, toplamda 29 6&grenciden
yararlaniimistir.

Arastirmanin sonucundaysa,

Deney grubundaki Gorsel Sanat Egitimi alan gocuklarin estetik yargilarinda anlamli
bir fark olduguna (p< 0.05) ulagiimistir. Gelistirilen Okul Oncesi Gérsel Sanat Egitimi
Etkinliklerini almig ¢ocuklarin, geleneksel yontemle 6gretim yapilan ¢ocuklara gore daha
basarili olduklari belirlenmistir.

Deney grubundaki c¢ocuklarin cinsiyet duzey degiskeninin estetik yargilarinda
anlamli bir farkhhk olusturmadigi tespit edilmigstir.

Kontrol grubundaki cocuklarin son testte aldiklari puanlarla kalicilik testinden

aldiklari puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh gikmamistir.
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Ayaydin (2010). “Okul Oncesi Dénemde Goérsel Sanatlar Egitiminin Bireye
Kazandirdigi Degerler” baglhkli makalesi, Erzincan Universitesi Egitim Fakdiltesi
Dergisinde yayinlanmigtir. Aragtirmanin amaci egitim-o6gretimde yasanan hizli geligmeler
sonucu olusan yeni anlayiglardan sonra okul dncesi egitime dikkat ¢cekmektir. Sanat
egitiminin kisiye kazandirabilecedi degerleri tartisarak okul dncesi dénem sanat egitimine
yeni bir bakis agisi getirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda okul éncesinde goérsel sanatlar
egitiminin kisiye kazandirdigi degerler ortaya konulmaya caligiimistir. Bu arastirmada
literatlir taramasi yapilarak, tarama yontemi kullaniimistir.

Yapilan arastirma sonucunda ulasilan veriler incelenerek ulasilan sonuglar; Gorsel
Dili Ogrenme, Hayal Gicinin Gelistiriimesi, Kiltirin insa Edilmeye Baslanmasi,
Bedensel Gelisimin Glclenmesi, Zihinsel Gelisimin Hizlanmasi, Sanat Hazzinin Olusumu,
Ruh Saghginin Korunmasi, Ozgiin Disiinme Yetenegi, Farkh Bir iletisim Yolu, Oyun
Olarak Sanat, Ozgivenin Olusturulmasi ve Giiglendiriimesi basliklari altinda gruplanarak
tartisiimistir.  Bu doénem c¢ocuklarinin  dogru sekilde yonlendiriimesiyle gercek
potansiyellerinin ortaya ¢gikacagi sonucuna ulasiimistir.

Terwiel (2010) tarafindan “Okuldncesi Sanat Egitiminde Bir Malzeme Olarak Kilin
Yeri“ baslikli calisma Ankara Universitesi Rektorligiu Yayinlarinda yayinlanmigtir.
Calismanin amaci okul oOncesi egitimine seramik sanati araclarinin saglayabilecegi
yararlarin irdelenmesidir. Ayrica okul éncesi egitimi, sanat egitimi konulari i¢inde kilin
olmasi gerektigi yeri de goéstermeyi amaclamistir. Arastirma, sadece Ankara'da ki
ayricalikli oldugu distntlebilecek okul éncesi kurumlarda yapilmis olmakla birlikte, batin
okul 6ncesi kurumlarda yayginlastirilabilecegi sonucuna varilmis, sadece kil galismalarina
degil, sanat egitiminin yaygin hale getiriimesine de yapilabilecek katkilar vurgulanmistir.
Saglikli gocuklardan yola ¢ikilarak yapilan bu arastirma gercgeklestirilirken, engelli cocuklar
icin de sanatsal ¢alismalarin yayginlastiriimasinin gerektigi saptanmistir.

Yapilan arastirma sonucunda okul 6ncesi sanat egitiminin bilinciyle ¢cocuk, sanata
bakmayi, sanat hakkinda konusmayi, sanatin kultir ve tarihteki yerinin gosterilerek
kazandirilabilecegi, bunu bagarabilmek i¢in okul dncesi egitimi kurumunun tim kadrosu ve
ailenin uyumlu birlikteligiyle ulasilabilecegi tespit edilmigtir. Ayrica okul éncesi gocugun
yasinin sanat gerceklestirmede, 6zelliklede gorsel sanatlarda, kultir ve sanat mirasini
anlamada, estetik ve yaratici digavurumda onemlice bir 6ge oldugu vurgulanmistir.
Bigimlendirmenin, boyatmadan 6nce gelmesi, kille bigim verme ve resim c¢alismalarini
birbirleriyle destekleyerek surdurulmesinin yararh olacagi vurgulanmistir.

Duman (2014) tarafindan “Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi Ogrencilerinin
Sanat Etkinliklerine Karsi Gérislerinin incelenmesi.“ baslikli makale Gazi Universitesi

Endustriyel Sanatlar Egitim Fakultesi Dergisi 33. Sayisinda yayinlanmistir. Calismanin
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amaci okul dncesi 6gretmenliginde birinci ve dorduncu sinifta okuyan 6grencilerin, sanat
etkinliklerine donik dusunceleri belirlenmeye calisiimistir. Sanat etkinliklerine karsi birinci
ve dordincu sinif 6grencilerinin dusuncelerinin nasil oldugu ve ikisinin arasinda anlamh
bir farkin olup olmadigi sorgulanmigtir. Ayrica mezun olunan okul turinun sanat
etkinliklerine yonelik gorusleri Uzerine etkisi incelenmigtir. Arastirmanin ¢alisma evrenini
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, ilkégretim Bélimi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dalinda 2012-2013 d6gretim yilinda 6grenim goéren birinci ve doérduncu sinif égrencileri
olusturmaktadir. Calismaya gonulli olarak katiimak isteyen kisiler 6grencilerin tamami
arasindan sistematik tesadufi érnekleme yéntemi ile birinci siniflardan yiz kisi (n=100) ve
doérduncu siniflardan yuz kisi (n=100) olmak Uzere toplam iki yiz (n=200) kisi 6érneklem
olarak secilmistir. Arastirmada veri toplamak icin Sanat Etkinlikleri Goris Anketi (SEGA)
kullanilmistir. Ki kare testi kullanilarak toplanilan veriler analiz edilmistir. Verileri incelemek
icin SPSS programi kullaniimistir.

Calisma sonucunda arastirmaya katilan o6grencilerin, cocuklarin sanat egitimi
galismalarinda vyaraticiliklarini kullanmalari gerektigi gortusune katildiklari sonucuna
ulasilmistir. Ayrica, son sinif égrencileri, birinci sinif 6grencilerine gére sanat etkinliginin
uygulamasini daha iyi analiz ettikleri ancak, 6gretmen merkezli yaklasimin etkisinde
olduklari da gorilmuastir. Bu arastirma ile okul &ncesi programinin hedeflerine
ulasabilmek igin dgrencilerin donanimli olmasi gerektigine isaret edilmistir.

Ozkan ve Girgin (2014) tarafindan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gérsel Sanat
Etkinligi Uygulamalarini Degerlendirmesi“ baglikli makale Electronic Journal of Vocational
Colleges’de yayinlanmistir. Calismanin amaci okul dncesi kurumlardaki 6gretmenlerinin
programlarinda goérsel sanat etkinliklerine yer verme dizeyleri ve sanat etkinliklerini
uygularken kullandiklari yéntemler belilenmeye c¢alisiimigtir.  Arastirmanin g¢alisma
grubunu 2013-2014 egitim égretim yilinda ikinci dénemde, istanbul ilinde, Kadikdy ve
Besiktag’ta okul Oncesi kurumlarda c¢alisan 51 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur
(N=51). Arastirmacilarca hazirlanan bir anket 6gretmenlere uygulanmig, bununla birlikte
ogretmenler icinden 10 Kigiyle yari yapilandiriimig gorusmeler yapilmigtir. Anketten elde
edilen verilerin yluzde frekans dagilimlarina bakilmig, gérismelerde ulasilan verilerse, nitel
veri analiziyle yorumlanmistir. Sonugcta, okul dncesi 6gretmenlerinin %76,5 inin her gun
sanat etkinliklerine yer verdikleri, %52,9 unun en ¢gok boyama ¢aligmalarini tercih ettikleri,
ve %47,1 inin bu etkinliklerde anlatim yéntemini kullandid1 sonucuna ulagiimigtir. Bununla
birlikte ogretmenler, gorsel sanat egitiminin dogru uygulanmasiyla ¢ocukta psikomotor
becerilerin ve yaraticiligin gelistigini, lisans egitimi aldiklari Gniversite boyunca aldiklar

sanat egitimi derslerinin yetersiz kaldigini distinmektedirler.
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Yazici, Baydar ve Pinarcik (2016) tarafindan “ Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanata
lligkin Gériglerinin incelenmesi® baslikli makale E-Uluslararasi Egitim Arastirmalari
Dergisi. 7.cilt, 3.sayida yayinlanmistir. Calismanin amaci okul éncesi 6gretmenlerinin
sanat anlayisina iligkin goraglerinin incelenmesidir. Calisma okul 6ncesi kurumlarda
¢alisan dgretmenlerin sanat anlayisina dair goruslerine yonelik oldugundan nitel analize
dayall betimsel bir calismadir. Ayrica arastirmada tipik durum calismasi yontemi
kullaniimistir. Ogretmenlerle yiiz yiize gérismeler yapilmistir. Calisma evreni, 2015-2016
egitim dgretim yili Ankara ili Milli Egitim Mudirligi'ne bagl bagimsiz anaokullarinda
calisan 6gretmenlerden olusmaktadir. Arastirmaya okul dncesinde ¢alisan, gonulli olarak
katiimak isteyen, toplam 35 6gretmen evren iginden tesadufi 6rnekleme ydéntemi ile
secilmigtir. Veri toplama araci olarak, “Genel Bilgi Formu” ve &gretmenlerin sanat
anlayisina ait goruslerinin incelenmesi maksadiyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanat Anlayisina iliskin Gorislerini Degerlendirme Formu”
kullanilmigtir.  Veriler  toplanirken, vyari  yapilandirilmis  gorisme tekniginden
faydalaniimistir. Arastirma sonucu; 6gretmenlerin sanat kavramlarini iceren tanimlar
kullanmaya c¢alistiklari; farkli sanat dallarini ve bunlardan da en ¢ok gérsel sanatlara ait alt
dallar bildikleri; 6gretmenlerin gogunun bir sanat daliyla ugrastiklari ya da ugragsmaya
niyetli olduklari; ugrasmak ve ugrasmak istemelerinin farkli farkli sebeplere bagli oldugu
tespit edilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin hepsinin farkli nedenlerden dolayi sanatla

ilgilenmek gerektigi konusunda fikir belirttikleri belirlenmistir.

2.1.8.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Taylor (1971) tarafindan “The Effect of Selected Stimulu on the Art Products,
Concept Formation And Aesthetic Judgemental Decisions of Four And Five Year Old
Children” baslkli doktora calismasi Amerika’da yapilmistir. Calismanin amaci 4, 5
yasindaki cocuklara sanatsal UrlUnlerle verilen estetik egitimin, alg gelisimi ve estetik yargi
diuzeylerine etkisini incelemektir. Deneysel desenli olarak yapilmis bir arastirmadir. Deney
ve kontrol gruplari olusturularak, deney gruplarinda estetik dizenlemeler yapilarak cgesitli
sanatsal objeler kullanilarak, sanatsal bir ortam olusturularak, estetik egitim verilirken
kontrol grubunda ise geleneksel egitim verilmistir. iki grubada kendisin gelistirmis oldugu
estetik yargi testi uygulanmistir. Ortamin estetik gelisime etkisi olup olmadigi irdelenmistir.
Yapilan incelemeler sonucunda deney grubunun estetik tercihlerinin kontrol grubuna gore
yuksek oldugu tespit edilmistir.

Castrup, Ain ve Scott (1972) tarafindan yapilan “Art Skills of Preschool Children.

Studies in Art Education” konulu makalede g¢ocuklarin icinde bulundugu gevrenin
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cocuklarin sanatsal kabiliyetlerinin gelisimine olan énemi irdelenmigtir. Egitim icinde genel
olarak gorsel sanatlar egitiminin biaylk katki sagladigi Gzerinde durulmustur. Planlanmig
bir gérsel sanatlar egitimi ile cocuklarin motor gelisiminin gliglenmesi yaninda becerilerinin
de guglenecegi tespit edilmigtir.

Geahigan (2000) tarafindan yapilan “Critical Discourse And Art Critism Instruction”
adli makale Journal of Aesthetics and Art Criticism’de yayinlanmigtir. Bu makale ile
cocuklara resim egitimi veren oOgretmenlerin, c¢ocuk resimlerini estetik olarak
degerlendirebilmeleri icin gerekli yontemleri icermektedir. Bu makalede &6gdretmenin
gocukla iyi iletisim icinde olmasiyla cocugun resimlerini daha iyi elestirebilecegini
savunmaktadir. Elestirinin 6gretmen icinde, ddrenci icinde sanatsal gelisim icin dnemli
oldugu Uzerinde durulmustur. Ayrica 6gretmenin sanatsal yeterliginin énemi Uzerinde
durmustur.

Fawcett ve Hay (2004) tarafindan yapilan “Creativity in The Early Years” konulu
makale international Journal of Art & Design Education’da yayinlanmistir. Calisma
italya’da yapilmistir. Bu c¢alisma 3,6 yas arasi ¢ocuklarin resim konusundaki
yaraticiliklarini arastirmayi amaglayan bir ¢galismadir. Calismada bes okul éncesi sinifta
glzel sanatlar konusunda uzman sanat¢l ve cgalisanlar gorevlendirilmistir. Bu kisilerin
verdigi egitimle cocuklarin yaraticiiginin gelismeleri Gzerindeki etki incelenmistir. Sonugcta
da egitim alan cocuklarin yaraticihdinin, hayal gucindn, zeka ve kendilerini ifade
edebilme yeteneklerinin gelistigi belirlenmistir.

Woolf ve Belloli’'nin 2005 yilinda yaptigi “Reflect and review: the arts and creativity
in early years” adli calisma Arts Council England’ da yayinlanmigtir.

Cocuklugun ilk yillari olan okul éncesi dénemdeki ¢cocuklarin bakim ve egitiminde
sanat ve yaraticiligin édnemi arastiriimistir. Arastirma 6zellikle génalld, bagimsiz ve 6zel
sektor igin tasarlanmis olup, sanatin ve yaraticiidin anlagsilmasina, sanat kazanimlarinin
farkina varilmasina, mevcut uygulamalarin ve hukimlerin gbézden gegcirilmesine
odaklanmaktadir. Okul Oncesi ddonemde yaratici 6grenme firsatlarinin sanat yoluyla
kazandiriimasi Uzerine yapilan bir ¢alismadir. Okul 6ncesi dénem cocuklarin yaratici
olabilmesi icin firsatlar sunmada sanatin belirli roli UGzerine odaklanmaktadir. Resim,
resim, heykel, fotograf, mizik, dans, drama, gibi glzel sanatlar yaraticilik igin belirli
firsatlar sunacag belirtilmigtir.

Twigg ve Garvis‘in 2010 yilinda yaptigi “Exploring Art in Early Childhood Education”
adh ¢alisma The International Journal of the Arts in Society’de yayinlanmigtir. Bu makale
erken cocukluk ortamlarinda mevcut sanat pratiginin bir anlik goruntisinu saglamaya
odaklanmaktadir. Bu kendi kendine ¢alisma, okul dnesi 6gretmenlerinin kargilastigr gincel

problemleri aydinlatiyor. Okul éncesi siniflarindaki son kisisel tecriibelere dayanan bir 6z-
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inceleme kullanarak, ziyaret edilen dersliklerin her birinde gelisim alanlarini gérmek
mimkindir. Ogretmenlerin okul éncesi dénem g¢ocuklariyla olan iligkileri ve sanat
etkinliklerinde kendinden emin olma durumlari incelenmigtir. Calisma Avusturalya’da
yapildi. Avustralya'da ve dinyanin birgok bagka Ulkesinde, sanat egitiminin dnemli kabul
edildigi belirtiimistir. Okul dncesi editimde, kendinden emin olmayan 6gretmenler sanatsal
yetenekleri derecesinde 0ogrencilerinin  sanatini olumlu veya olumsuz bir sekilde
etkileyecegi vurgulanmigtir. Bu nedenle 6gretmenlerin mesleklerinin tUm asamalarinda
sanatla ilgili egitim verilmesi gerektigi belirtiimistir. Ogretmenlerin mesleki gelisimleriyle
ogrencileri yonlendirmede kendilerine yardimci olacak temel becerileri gelistireceklerdir.
Arastirmacilar ¢ocuklarin sanatsal 6grenimlerini deneyimleri ile incelediler. Ogretmenlerin
sanat egitimini sinifa nasil en iyi hale getirebileceklerini 6grenebilecekleri vurgulanmistir.
Bu arastirma erken cocukluk donemini desteklemek gerektigini vurguluyor. Ulasilan
bulgulara dayanarak okul, ogretmenler ve program yapicilara rehberlik edecegi
belirtiimektedir. Ogretmen gelisimine ve e becerilerin gelistirilmesine ihtiyac duyuldugu
sonucuna ulasiimistir.

Novakovi¢ 2014 yilinda yapmis oldugu “Preschool Teacher's Role in the Art
Activities of Early and Preschool Age Children” konulu arastirma Hirvatistan’da yapiimis,
Croatian Journal of Education’de yayinlanmistir. Bu arastirmada, okul dncesi dénem
c¢ocuklarinin sanat aktivitelerinde, 6gretmenin rolli incelenmigtir. Arastirmada sanat
etkinliklerinin uygulanmasina yonelik bazi didaktik yaklagimlar uygulandi., Aragtirma
Hirvatistan'daki 17 anaokulundan 207 okul 6ncesi 6gretmeni Uzerinde uygulandi. Sonug
olarak okul dncesi 6gretmenlerin sanat alanlarindaki bilgilerini iyi saydiklari géraldi.

Sanat alanindaki kisisel bilgileri hakkinda, egitim dizeyi hakkinda ve kadrolu
o6gretmen olma hakkinda okul dncesi dgretmenlerinin tutumlarinda istatistiksel olarak
anlamh farkhliklar bulundu. Okul 6ncesi 6gretmenlerin editim dlzeyine gbre sanat
etkinliklerine kargi tutumlar arasinda istatistiksel olarak fark bulundu. Uzman goérusu,
bilimsel literatlir incelenerek ve anketle veriler toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS
programiyla incelenmigtir. Temel veri analizi icin betimsel istatistikler kullaniimistir.

Her okul oncesi 6gretmeninin gorevinin c¢ocuklarin kendilerini tamamlamalarini
tesvik etmek oldugu sonucuna ulagiimistir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin, psikolojik ve pedagojik yetkinlikleri, sanat meslegi
bilgisi, gorsel okuryazarlik, sanat teorisi ve gorsel bilgisi olmasi gerektigi sonucuna

ulasiimistir.



73

Literatir Taramasinin Sonucunda:

Arastirmanin konusu, yurt iginde yapilan arastirmalar incelendiginde okul dncesi
ogretmenlerinin sanata ve sanat etkinligine karsi tutumlari konusunda herhangi bir
¢alismaya rastlanmamistir. En yakin galismalar olarak okul éncesi 6gretmenlerinin sanata
iliskin goruslerinin incelenmesi, sanat etkinligi uygulamalarina iliskin 6gretmen ve lisans
ogrencilerinin gorusleri gorulurken, belli degiskenlere gore okul oncesi 6gretmenlerinin
sanata ve sanat etkinligine karsi tutumlarini igceren bir ¢calismaya rastlanmamistir. Daha
cok okul 6ncesinde sanat egitimine, sanat egitiminin dnemine, bireye kazandirdiklarina ve
okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine ve baska alanlardaki tutumlarinin
incelenmesi ¢calismalarina rastlanmaktadir.

Yurt disinda yapilan ¢alismalarda ise sanat UrUnleriyle verilen estetik egitimi, okul
Oncesinde sanatin rolu, ogretmenlerin karsilastigi sorunlar, sanatsal cevre gibi
calismalara rastlanmistir. En yakin calisma olarak, Novakovi¢ S. 2014 yilinda yapmis
oldugu “Preschool Teacher's Role in the Art Activities of Early and Preschool Age
Children” benzerlik gosteriyor ama bu calismada da okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat
aktivitelerindeki roli degiskenlere gore incelenmigtir.

Arastirma ydntemlerinde nicel arastirmalar yaninda az da olsa nitel arastirmalara da
rastlanmigtir. Arastirmalarin tamaminda literatur taramasi goéruliurken, genelde calisma
gruplariyla c¢ahsildigr gorulmektedir. Veri toplama araclari olarak ise genelde tutum
Olcekleri, kisisel bilgi formlari kullanildiklari gérilmustdr. Nicel verilerin analizi igin SPSS
programi kullanildigi gorulmektedir.

Okul o6ncesi donemde sanata ve sanat etkinliklerinin dogru ve verimli
uygulanabilmesi adina bir farkindalik olusturabilmek, bu konuda bagka calismalara 6rnek

teskil edebilme durumundan dolayi yapilan arastirma énemli gérilmektedir.



3. YONTEM

Bu bélimde, arastirmanin modeli, veri toplama araglari ve verilerin analizinde
kullanilan veri ¢6zimleme teknikleri aciklanmistir. Bu arastirmada nicel arastirma

yonteminden yararlaniimistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calismayla mevcut bir durum betimlenmeye calisiimig, buna bagh olarak da
degiskenlerin birbirleriyle olan iligkilerinin ne dizeyde oldugu incelenmigtir.

Bu arastirmada nicel arastirma yodntemi kullaniimistir. Nicel verilerin elde
edilebilmesi icin Betimsel Arastirmanin, alan taramasi yontemi (Survey) kullaniimistir.
Mevcut durumu tespit igin yurttulen alan taramasi c¢alismalari bir arastirma cesididir.
Cogunlukla arastirilmaya galisilan olay veya problemle ilgili mevcut durumun ne oldugu ve
neresinde olundugu sorularina cevap aranir. Bu durumun tespiti en kolay anketlerle
saglanir ve dolayisiyla alan taramasi ¢alismalarinda anketler kullanilir (Cepni, 2009). Bu
arastirma, Trabzon ilindeki okul O©ncesi o6gretmenlerinin sanat etkinligine yonelik

tutumlarinin incelendigi tarama modeli seklinde yarttilmagtar.

3.2. Arastirma Grubu

Bu calismaya 2014-2015 egitim o6gretim yilinda Trabzon'daki farkli okul &ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan 164 kadin, 7 erkek okul dncesi 6gretmeninden olusan
toplam 171 dgretmen katilmistir. Ogretmenlerin galisma deneyiminin ortalamasi 8.54 yildir
(sd=5.25). Asagidaki tabloda 6gretmenlerle ilgili bazi tanimlayici bilgiler 6zetlenmektedir.

Gorev yapilan okullardaki ortalama 6grenci sayisi 16.41'dir (En az=4, En fazla=40)
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Tablo 1. Ogretmenlere Ait Tanimlayici Bilgiler

Degiskenler Ogretmenler (N=171)
f %
Gorev Yapilan Okul Anaokulu 73 42.7
Uygulama Anaokulu 3 1.8
Uygulama Sinifi 15 8.8
Ana Sinifi 3 1.8
ilkokul 42 24.6
Ortaokul 26 15.2
Lise 8 4.7
Rehabilitasyon Merkezi 1 0.6
Mezun Olunan Program  ilkégretim (Okuldncesi) 146  85.4
Cocuk Geligimi 21 12.3
Zihinsel Engelliler Ogretmenligi 2 1.2
Sanat Etkinligi Evet 84 49.1
yapabilmek igin Gorsel Hayir 50.9
Sanatlarla ilgili bir egitim 87

alma durumu

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veri toplama araci arastirmacinin kendisi tarafindan

geligtiriimis olup, sureg¢ asagida sirasiyla anlatilmigtir.

3.3.1. Veri Toplama Araglari

Bilgi Toplama Formu (Ek- 1) arastirmaci tarafindan geligtiriimistir. Formda
katihmcilarin cinsiyetler, calistiklari ve mezun olduklari kurumlarin tlrl, calisma
deneyimleri (yil olarak), sanat etkinliklerine katilma durumu gibi sorulara yer verilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin sanat etkinligine karsi tutumlarini élgmek igin ise okul

oncesi 6gretmenlerinin sanat etkinligine kargi tutum olgegi kullaniimistir.

3.3.1.1. Tutum Olgegi

Arastirmada kullanilan tutum oélcegi (Ek- 2) Trabzon ilinde Milli Egitim Bakanliginda

gorev yapan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanata ve Sanat Etkinligine karg! tutumlarini
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belilemek amaciyla arastirmacinin kendisi tarafindan gelistirilmistir. Tutum Olgegi
maddeleri hazirlanmadan 6nce tutum ifadeleri icin mulakatlar ve farkl kaynaklardan
literatir taramasi vyapilarak arastirmaci tarafindan gorsel sanat, sanat etkinligi
kavramlarina yonelik olumlu ya da olumsuz iki ylzin Uuzerinde soru maddesi
hazirlanmigtir. Daha sonra bu sorulardan uzman goéristine basvurularak eleme yapiimig
ve Olcek maddeleri 88’e dusUrilmustir.

Olgek Likert tipinde olup besli derecelemeye sahiptir (5= Kesinlikle katiliyorum, 4=
Katiliyorum, 3= Biraz Katiliyorum, 2= Katiimiyorum, 1= Kesinlikle katilmiyorum). Olgegin
islemleri puan ortalamasi Gzerinden yapilmaktadir. Yapilan guvenirlik analizinde Cronbach
alfa i¢ tutarlik givenirlik katsayisi, .95, testi yarilamaya dayali korelasyon katsayisi ise .68
olarak hesaplanmistir. Olgegin acgikladigi toplam varyans %31.54'diir. Yapilan gegerlik
guvenirlik analizinden sonra 88 maddeden olusan olcek, faktér yikleri disuk olan 35

madde ¢ikartilarak 53 maddeye dusurtilmis ve olgege en son sekli verilmigtir.

3.3.2. Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilacak Okul Oncesi Ogretmenlerine yonelik verilerin toplanmasi
icin arastirmaci okullara giderek o6gretmenlerle tek tek goéruserek tutum Olgegi
uygulamistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin sanata ve sanat etkinligine karsi tutumlari
belirlenirken arastirmaci tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanata ve
Sanat Etkinligine Karsi Tutum Olgegi kullaniimistir. Uygulama sonucunda toplanan 171
Olcek degerlendirmeye alinmig ve analizler bu 171 6lgek Uzerinden yapilmigtir. Bu 0Olgek
Trabzon ilinde, Milli Egitim Bakanli§inda gorev yapan Okul Oncesi Ogretmenlerine, 2014-

2015 egitim dgretim yilinda degisik glinlerde, arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Yapilan arastirmanin sonucunda SPSS programi ile veri analizleri yapilarak,
tanimlayici istatistiksel islemlere yer veriimistir.  Olgegin psikometrik islemlerinde
acimlayici  faktér analizi  kullaniimistir.  Bunun yaninda karsilastirmal  istatistik

tekniklerinden yararlanilimigtir.



4. BULGULAR

Bulgular kisminda 6énce olgek gelistirme islemlerinden elde edilen sonuclara daha

sonra ise Olgekle toplanan verilerden elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

4.1. Olgek Gelistirme Bulgular

Betimsel arastirmalarda veriler ya daha once gelistirimis olan araglarla ya da
arastirmacinin o calismada gelistirdigi araclarla toplanir. Bu ¢alismada ikinci yol tercih
edilmektedir. Arastirmanin birinci asamasinda olgek gelistirme ile ilgili psikometrik
islemlere yer verilmis daha sonra gelistirilen Odlgekle toplanan verilerin analizleri

yapiimistir. Olgek gelistirme siireci ile ilgili islemler asagida belirtilen sekillerde yapilmistir.

4.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanat Etkinligine Kargi Tutum

Olgeginin Gelistirilmesi

GSDTO'niin Kapsam Gegerliligi:

Gecerlik bir 6lgme aracinin 6lgmek istedigi niteligi tam olarak dlgebilme derecesini
gosterir. Olgme araglarinin  gecerligini saglamak igin farkli yéntemler kullanilabilir.
Bunlardan biri de kapsam gegerligidir. Kapsam gegerligi kabaca dlgekte yer verilen her bir
maddenin olgek istedigimiz nitelik igin bir ipucu niteligi tagimasidir. Bunu saglamak igin
arastirmacilar once olgmek istedikleri kavramla ilgili genis bir literattr taramasi yaparlar ve
daha sonra kavramla ilgili operasyonel tanimlamay! yapma yoluna giderler. Bu ¢alismanin
konusu ile ilgili operasyonel tanimlama literatirin ilgili kisminda belirtilmigtir.
Tanimlamadan sonra yapilacak is 6lgme istenen niteligi temsil edecek yeterince ifadeye
yer vererek Olgcme igleminin kapsamini hazirlamaktir. Tutumlarin biligsel, duyussal ve
davranigsal boyutlari vardir. Bu bakimdan hazirlanan madde havuzunda bu boyutlarla ilgili
yeteri kadar ipucuna yer verilimeye calisiimistir. Maddelerin psikometrik islemelere tabi
tutulmasindan 6nce yapilacak ilk is yazilan ifadelerin kapsami yeterince temsil edip
etmedigi hususunda uzman gértsu almaktir. Bu calismada da 6nce bazi gérliismeler
yapillmis ve bu gorismelere dayali olarak hazirlanan ifadeler alanla ilgili ¢ uzmana
inceletilmistir. Uzmanlardan maddeleri hem dil hem de igerik bakimindan kontrol etmeleri
istenmis ve maddelerden hangileri Gzerinde ne tir dizenleme yapilabilecedi konusunda
g6ris bildirmeleri belirtilmistir. Uzman incelemelerinden sonra madde havuz tekrar gdézden

gecirilerek son hali verildi ve uygulama agamasina gegcildi.
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Olgegin Yapi Gegerliligi:

Bir dlcegin yapi gegerligini test etmek icin 6nce verilerin normal dagihma uygun olup
olmadigi kontrol edilir. Normal dagilmi test etmede en sik kullanilan tekniklerden biri
Kolmogorov-Smirnov testidir. Bu test araciligi ile yapilan iglemlerin sonucunda dagilimin
normal oldugu ve analiz isin uygunluk tasidigi tespit edilmistir. Normal dagilim testinden
sonra eldeki verilerin yapi gecrlidi ile ilgili islemler icin uygun olup olmadigini test etmek
icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem yeterliligi ve Barlett’'s Kiresellik testleri kullanilir.
Bu kapsamda yapilan analizler sonucunda KMO degerinin .90 oldugu tespit edilmistir. Bu
degerin.60'dan blylk olmasi islem yapmak bakimindan yeterli oldugu bilinmektedir.
Barlett’s kiiresellik testi sonucu da islem yapmak igin yeterli ve anlamh (x*= 5609.91, sd=
1378, p< .001) bulunmustur.

Toplamda 88 maddeden olusan 0lgegin faktér yapisini incelemek amaciyla Temel
Bilesenler Analizi teknigi kullaniimistir. Yapilan bu faktér analizi islemi sonucunda, 6z
degeri 1.00'den bilyiik tek faktorlii bir yapinin varhi@ tespit edilmistir. islem yapilirken
faktor yukleri .40'in altinda olan toplam 35 madde oélgekten c¢ikarilmis ve yeniden faktor
analizi denenmistir. Bu uygulamada da tek faktorli bir yapi goézlenmistir. Maddeler
¢ikarildiktan sonra tek faktér halindeki yapinin 6z degerinin 31.54 oldugu goérilmustir. Bu
deger faktér analizi bakimindan yeterlidir. Bu 6z degere sahip tek faktérlli yapinin
acikladigr toplam varyans ise %31.54'd0r. Aciklanan varyansin dusik oldugu

gbzlenmektedir.

Tablo 2. Olgegin Faktor Analizi Sonuglari

Yapi Matriksi
Madde vep!
1

al Sanat etkinligi gok sevdigim bir etkinliktir. 475
a4 Gorsel sanatlarla ugrasmaktan hoglanirim. ,459
a5 Gorsel sanatlar egitimiyle ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim. ,513
a7 Sanat etkinliklerinden zevk alinm. ,542
al0 Gorsel sanatlarin sinif disinda uygulanmasi kiiltirel degerleri fark etmemi saglar. 457
all Sanat etkinligi gocugun disiince sistemini ve hayal glciini gelistirmede énemlidir. ,546
al2 Sanat etkinligi cevremizde olan olaylarin daha iyi anlagiimasina katki saglar. 574
al5 ligi alanlarim arasinda gérsel sanatlar yer alir. ,507
al6 Sanat etkinligini cocugun dusiincelerini rahat anlatmasini sagladigi igin yararh bulurum. 470
al8 Sanat etkinliklerini yaparken kendimi rahat hissederim. 411
al9 Gorsel sanatlan 6gretmek icin gerekli olan bilgi diizeyine sahip oldugum igin gocuklara karsi kendimi 590
rahat hissederim.

a20 Sinifimdaki gocuklari gorsel sanatlar hakkinda heyecanlandirabilecegime inanirim. ,545

a21 Gocuklarin sanatsal galismalar yapmalarini destekliyorum. ,633




a22 Cocuklara yonelik sanat etkinlikleri hakkinda bilgi edinmek igin kaynak kitaplar okumaktan hoslanirim. ,464

a23 Sanatsal faaliyetler igcin zaman ayirmaya istekliyim. ,558
a24 Meslektaslarimla sanat etkinligi ile ilgili konu ve énerileri tartigmayi severim. 462
a25 Cocuklarin sanatsal faaliyetler yapmalarini cesaretlendirmek icin 6zguin etkinlikler yaparim. ,653
a27 Sinifta sanatsal etkinlikler yaparken zorluk gekmem. ,496
a28 Sanat etkinliginde kullanmak igin atik materyal ve nesneleri toplamaktan hoglanirim. ,575
a30 Sanat etkinlikleri igin siniftaki herhangi bir materyali blok, oyuncak, kutu vb. rahatlikla kullanirim. ,550
a39 Gorsel sanatlarla ilgili faaliyetlerde bulunmaktan hoslanirim. ,579
a40 Gorsel sanatlarla ilgili faaliyetlerde bulunmak énemlidir. ,655
a4l Okul 6ncesinde, glizel sanatlar iginde en 6nemlisi, gorsel sanatlardir. 442
a42 Gocuklugumdan itibaren gérsel sanatlarla ilgileniyorum. 407
a45 Ogretmenin, gorsel sanatlar égretebilmesi igin bu alana hakim olmasi gerekir. ,489
a48 Sanat etkinliginde 6gretmenin, yenilige agik olmasi gerektigine inaniyorum. ,647
a49 Sanat etkinliginde 6gretmenin, sabirli olmasi gerektigine inaniyorum. ,690
a50 Sanat etkinliginde 6gretmenin tarafsiz olmasi gerektigine inaniyorum. ,648
a51 Sanat etkinliginde 6gretmenin, canli ve hareketli olmasi gerektigine inaniyorum. 677
a52 Sanat etkinliginde 6gretmen, hosgorulu olmalidir. 714
a53 Sanat etkinliginde 6gretmen, gocugu iyi tanimalidir. ,738
a54 Cocuklarin kisilik 6zelliklerinin gok iyi bilinmesi gerektigine inaniyorum. ,658
a55 Sanat etkinliginde gocuklarla iletisim kurulmasi gerektigine inaniyorum. ,599
a59 Sanat etkinliginde yapilan uygulamalarin sanata deder vermeyi 6grettigine inaniyorum. ,463
a61 Gorsel sanatlar konular itibariyle ilgimi geker. ,443

a68 Sanat etkinliklerinde 6grencilere galismalarini yapma asamasinda yeterince zaman vermek gerekir. ,593

a69 Sanat etkinliklerinde 6grencilerin mimkin oldugunca 6zgun galismalarini saglamak gerekir. ,594
a70 Sanat etkinliklerini hazirlarken gocuklarin kisisel ilgilerinin dikkate alinmasi gok énemlidir. ,636
a71 Sanat etkinlikleri stiresince 6gretmen kolaylastirici ve destek verici olmahdir. 470

a72 Sinif ortami, gocuklarin istedikleri zaman sanat etkinlikleri yapabilecekleri sekilde diizenlenmelidir. ,486

a74 Sanat etkinliklerinde, 6gretmen cocuklarla ¢alismalari hakkinda 6zgtivenlerini gelistirici, 562
cesaretlendirici konusmalar yapmalidir. '

a75 Sanat etkinliginde gocuklara ¢alismalarinda neler yaptiklari, bunlari yaparken neler hissettikleri 572
sorulmaldir. '

a77 Okul 6ncesi 6gretmeni sanat etkinliklerinde arag-gereg yapim ve kullanma becerisine sahip olmalidir. ,606

a78 Okul 6ncesi 6gretmeni gorsel sanatlar alaninda bilgi ve becerilere sahip olmalidir. ,594
a79 Sinifimda gorsel sanatlara ilgi duyan yetenekli 6grencilere, yeteneklerini gelistirme dogrultusunda 662
yardim ederim.

a80 Sanat etkinliklerini oyunlarla iligkilendiririm. ,579
a8l Sanat etkinligi araglarinin gocugun vazgegemedigi oyun araglari olduguna inanmaktayim. ,449
a83 Sanat etkinliklerinde drama yéntemini kullanirim. ,455
a84 Sanat etkinliklerindeki sanat deneyimi cocugun gelecek yillardaki sanat bilincini etkiler. ,637
a85 Okul 6ncesi 6gretmeni tim sanat dallarindan haberdar olmalidir. ,504
a86 Her sanat kolunun gocuk igin ayri bir 6nemi ve yarari vardir. ,609
a87 Sanat etkinliklerinde 6grenci hazir bulunuslulugu 6nemlidir. ,535

aB88 Cocugun sanat etkinliklerinde yaptigi calismalardan mutlu olmasi saglanmalidir. 571
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GSDTO giivenirlik analizleri sonunda:

Toplamda 53 maddeden olusan dlgegin glvenirlik analizleri i¢in Cronbach alfa i¢
tutarlik katsayisi teknigi kullanilmis ve ortaya gikan degerin .95 oldugu gdzlenmistir.
Olgek igin bir bagka glivenirlik analizi olan testi yarilama teknigi kullanilmistir. islem

sonucunda iki yarim arasinda korelasyon .68'dir (p<.001).

4.2. Arastirmanin Alt Amaglarina Yoénelik Bulgular

4.2.1. Birinci Alt Amaca Dair Bulgular

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gérsel Sanatlara yénelik tutumlari nelerdir?

Tablo-3 de goruldigu gibi tutumlar agisindan en yiksek puan liselerdeki
anaokullarinda goérev yapan oOgretmenlere aittir. En disuk puan ise uygulama sinif
ogretmenlerinde gbzlenmistir. Mezun olunan program dikkate alindiginda en yuksek puan
gocuk gelisimi 6gretmenlerinde en dusUk puan ise okul dncesi mezunu 6gretmenlerde

gorulmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklari Okullara Ait Tanimlayici Bilgiler

Degiskenler Olgek Puani
Ort Ss
Goérev Yapilan Anaokulu 4.27 .40
Okul Uygulama Anaokulu 4.45 .08
Uygulama Sinifi 4.26 .38
Ana Sinifi 4.42 19
ilkokul 4.24 44
Ortaokul 4.27 31
Lise 4.57 .30
Rehabilitasyon Merkezi 441 -
Mezun Olunan  ilkégretim (Okuldéncesi) 4.28 .37
Program Cocuk Geligimi 4.45 40

Zihinsel Engelliler Ogretmenligi 3.1 .54
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4.2.2. ikinci Alt Amaca Dair Bulgular:

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanat Etkinligine yonelik tutumlari nelerdir?
Tablo-4 de goruldigu gibi Sanat Etkinligi yapabilmek icin Gorsel Sanatlarla ilgili bir

egitim alan 6gretmenlerin de puani almayanlarinkine oranla daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin Aldiklari Sanat Egitimiyle ilgili Tanimlayici Bilgiler

Sanat Etkinligi yapabilmek igin Gérsel Evet 4.34 .37

Sanatlarla ilgili bir egitim alma
Hayir 4.23 41
durumu

4.2.3. Ugiincii Alt Amaca Dair Bulgular

Okul déncesi 6gretmenlerinin ¢alistiklari okul tirG ile tutumlar arasinda anlamli
farkhhk var midir?

Tablo-5 de géruldiga gibi calismaya katillan égretmenler sekiz tlir kurumda goérev
yapmaktadir. Buradaki veriler daginik oldugu ve islem yapmaya elveris géstermedigi igin,
bazi gruplarin birlestirimesi yoluna gidilmigtir. Bu kapsamda anaokulu, uygulama
anaokulu, uygulama sinifi, anasinifi birinci grubu, ilkokulda calisan &6gretmenler ikinci
grubu, ortaokul, lise ve rehabilitasyon merkezlerinde calisanlar ise Ucguncli grubu
olusturacak sekilde siniflandinimis ve aradaki farkhhgi tespit igin tek yonli ANOVA testi
kullanilmigtir. Yapilan islem sonucunda belirlenen gruplarin sanat etkinliklerine karsi

tutumlari arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir, F7.170= .83, p>.05.

Tablo 5. Turleri Farkhh Kurumlarda Calisan Ogretmenlerin Sanat Etkinligine Karsi

Tutumlari Arasindaki Farkliliklar

KT Sd KO F p
Gruplar Arasi ,904 7 , 129 ,830 ,563
Grup ici 25,360 163 ,156
Toplam 26,264 170

4.2.4. Dordiuncu Alt Amaca Dair Bulgular

Okul dncesi 6gretmenlerinin mezun olduklari program ve tutumlari arasinda anlamh

bir farklihk var midir?



82

Verilerin dagihmindan kaynaklanan durum nedeniyle yukaridakine benzer bir iglem
mezun olunan program kisminda da yapiimigtir. Calismaya katilan 6gretmenler agirlikh
olarak okul dncesi ve ¢ocuk gelisimi mezunlari iken 6zel egitim bdlimlerinden mezun olup
halen okul 6ncesi egitim dgretmeni olarak c¢aligan iki kisinin grupta yer aldig1 gérulmustur.
islem yapilirken bu iki kisiye ait veriler setten ¢ikarilmis ve bulgular bu sekilde elde
edilmistir.

Tablo-6 da goéruldigl gibi islemden elde edilen sonuca gbére c¢ocuk geligimi
programindan mezun olan égretmenlerin puan ortalamasi (Ort=4.46, Ss= .40), okul 6ncesi
programindan mezun olanlarin kine oranla anlamli dizeyde daha yuksektir, (t=, -1.99,
p<.05)

Tablo 6. Farkli Programlardan Mezun Ogretmenlerin Glizel Sanat Etkinligine Karsi

Tutumlari Arasindaki Farkliliklar.

Program N Ort Ss t p
Okul Oncesi 146 4,28 37 199 .048
Cocuk Gelisimi 21 446 40

4.2.5. Besinci Alt Amaca Dair Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile tutumlari arasinda anlamli farkhlik var
midir?

Tablo-7 de goéruldugu gibi kadin ve erkek 6gretmenlerin Sanat Etkinligine Kargi
Tutumlan arasindaki farkhliklarin incelenmesinden 6nce yapilan iglemlerde dagilimin
normal olmadigi tespit edilmistir. Bunun i¢in parametrik olmayan tekniklerden Mann
Whitney U testi kullaniimigtir. Analiz isleminden ortaya c¢ikan sonu¢ asagida
Ozetlenmektedir. Mann-Whitney U testi sonucuna erkek ve kadin 6gretmenlerin sanat

etkinligine kargi tutumlari arasinda anlamli bir fark yoktur (U = 337.50 p=.07, z=-1.84).

Tablo 7. Kadin ve erkek dégretmenlerin Sanat Etkinligine Kargl Tutumlari arasindaki

farkhhiklar
Cinsiyet N Sira Ortalamalarin Toplami U z p
Ortalamasi
Kadin 164 87.44 14340.50 337.50 -1.84 .07

Erkek 7 52.21 365.50
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4.2.6. Altinci Alt Amaca Dair Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyimleri ile tutumlari arasinda anlamh farkliliklar var
midir?

Calismada o6gretmenlik deneyimi ile o6gretmenlerinin Sanat Etkinligine Karsi
Tutumlar arasindaki iligkileri incelemek igin Pearson Momenler Carpimi Korelayon teknigi
kullanilmigtir. Ortaya ¢ikan ve asagidaki Tablo-8 de gorilen sonuca goére calisma

deneyimi ile tutumlar arasinda anlamli iligki tespit edilememistir (r=.012, p>.05).

Tablo 8. Calisma Deneyimi ile Tutumlar Arasinda iligki

Degisken Tutumlar p
Calisma Deneyimi (Y1) .012 >.05

4.2.7. Yedinci Alt Amaca Dair Bulgular

Okul Oncesi Ogretmenlerinin aldiklar sanat egitimi ve tutumlari arasinda anlamli
farkhhklar var midir?

Tablo 9-da goruldigi gibi gcalismada Sanat Egitimi alan ve almayan dgretmenlerin
Sanat Etkinligine karsi tutumlar arasindaki farkliliklari incelemek icin bagimsiz t testi
uygulanmistir. Bagimsiz t testi ile yapilan islemler sonucunda gruplarin puanlari arasinda
anlamh fark gézlenmistir (t= 2.05, p<0.05). Bu fark sanat egitimi alan 6gretmenlerin puan

ortalamalarinin daha yuksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Tablo 9. Sanat Egitimi Alan ve Almayan Ogretmenlerin Sanat Etkinligine Karsi

Tutumlari Arasindaki Farkliliklar

Degisken Ort. Ss t sd p
Tutum Evet 84 4.35 .36 2.05 169 .042
Hayir 87 4.23 41




5. TARTISMA

Bu calisma okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorsel sanatlara ve sanat etkinligine yonelik
tutumlarinin ne durumda oldugu, okul dncesi 6gretmenlerinin gdrsel sanatlar ve sanat
etkinligine karsi tutumlarini okul tarinin, mezun olunan programin, cinsiyetlerin,
deneyimlerin, alinan sanat egitiminin tutumlara etkisi gibi degiskenlerin ne dizeyde
oldugu, tespit edilen istatiksel bulgular 1siginda tartigiimigtir. Arastirmayla ilgili bulgularin
tartisilmasi ve yorumlanmasi incelenis sirasina gore yapilmigtir.

Okul éncesi 6gretmenleri gorsel sanatlara yénelik tutumlari agisindan incelendiginde
en yuksek puan liselerdeki okul oncesi siniflarda gorev yapan 6gretmenlere aittir. En
dusuk puan ise uygulama sinif 6gretmenlerinde gézlenmistir. Mezun olunan program
dikkate alindiginda en ylksek puan cocuk gelisimi 6gretmenlerinde en dusuk puan ise
okul éncesi mezunu ogretmenlerde gorulmektedir. Bu durumun sebebi olarak liselerden
bazilarindaki okul dncesi siniflari ayni zamanda ¢ocuk gelisimi tizerine egitim verdiginden,
dolayisiyla 6gretmenlerin kendilerini daha guncel tutuklari ve genelde de Universite
egitimlerini cocuk gelisimi Uzerine yaptiklarindan dolayi oldugu dusunulebilir.

Sanat Etkinligi yapabilmek igin Gorsel Sanatlarla ilgili bir egitim alan 6gretmenler
incelendiginde, sanat egitimi aldigini soyleyen 6gretmen sayisi 84, almayan 6gretmen
sayisi 87 olmasina yani egitim alamadigini belirten 6gretmenler daha fazla olmasina
ragmen sanat egitimi alan 6gretmenlerin puani almayanlarinkine oranla daha ylksek
bulunmustur. Calismada Sanat Egitimi alan ve almayan 6gretmenlerin Sanat Etkinligine
karsi tutumlar arasindaki farkliliklari incelemek icin bagimsiz t testi uygulanmistir.
Bagimsiz t testi ile yapilan islemler sonucunda gruplarin puanlari arasinda anlaml fark
gbzlenmistir (t= 2.05, p<0.05). Bu fark sanat egitimi alan &gretmenlerin puan
ortalamalarinin daha yuksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayancrnin 2006 yilinda
yapmis oldugu arastirmada egitim verecek Ogretmenlerin donanimli egitim almis,
cocuklarin gelisim ozelliklerini iyi bilen kigilerce verilmesi gerektigi sonucuna variimigti.
Ogretmenlerin sanat egitimi almig olmasinin ve sanata olan ilgisinin sanat egitimine karsi
tutumlari, olumlu yonde etkiledigini gostermesi bakimindan yapilan g¢alismayla benzerlik
gostermektedir. Buyukekiz'in 2008 yilinda yaptigi arastirma da ise c¢ocuga verilecek
editimin onu her agidan gelistirdigi, ¢ok sey kazandirdigi, dolayisiyla bunun iginde
O0gretmeninde sanat egitimi alaninda iyi yetismesi gerektidi fikrine ulasilabilir. Ayrica
Buyukekiz'in yaptigl ayni arastirmada 6gretmenlerin sanat etkinliklerinde gocuklarla birebir
iletisimde olup onlan tesvik etmeleri, yonlendirmeden rehberlik etmeleri gerektigi

vurgulanmistir. Bu anlamda BuylUkekiz'in yaptigi arastirma yapilan arastirmayla benzerlik
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gb6stermektedir. Davun’'un 2009 yilinda yaptigi calismada da gorsel sanat etkinligi almis
¢ocuklarin almayan cocuklara goére daha basaril olduklarini belirtmigtir. Sanat etkinligini
uygulayacak 6gretmenin bu etkinligi uygulayabilmesi icin kendisinin de nitelikli bir egitim
almasi gerekir. Celik ve Yazarin 2009 yilinda yaptiklari bir diger arastirmada da sanat
etkinliklerinde kullanilan tekniklerle c¢ocuklarin el becerilerinin, yaraticiliklarinin ve
duygusal gelisimlerinin gelistirildigi belirtiimistir. Dogru teknik, bilgi ve etkinlikler iginde
ogretmenlerin uygun nitelikli sanat egitimi almalari gerekir. Ayrica Ayaydin’in 2010 yilinda
yapmis oldugu arastirmada da 6gretmenlerin aldiklari dogru egitim sonucunda ¢ocuklara
verilecek dogru egitimle ¢ocuklarin dodru ydnlendirilebilecegi ve gercek potansiyellerini
ortaya ¢ikartilabilecekleri sonucu da bu ¢alismalarla benzerlik gésterir. Duman’in 2014 de
yaptigl calisma da diger calismalarla benzerlik goOstererek sanat egitiminin 6nemini
vurgulamaktadir.

Ozkan ve Girgin'in 2014 yilinda yapmis olduklari arastirmada da okul éncesi
ogretmenlerinin lisans egitimi boyunca aldiklari sanat egitiminin yetersiz oldugunu
dusundukleri belirlenmistir. Bu sonu¢ yapilan arastirmayla benzerlik gostermektedir.
Fawcett ve Hay'in 2004 yilinda yaptiklari calismada alaninda ve konusunda uzman
egditimcilerin gocuklara verdikleri egitimle cocuklarin yaraticiliginin, hayal gucundn,
kendilerini ifade etme ve zeka yeteneklerinin gelistigi belirtiimistir. Twigg’in 2010 yilinda
yapmis oldugu ¢alismadaysa sanat egitiminin dnemli oldugu, okul 6éncesi egitimde yeterli
olmayan d6gretmenler sanatsal yeterlikleri oraninda ¢ocuklarin sanatsal durumlarini olumiu
veya olumsuz etkileyeceklerini belirterek, o6gretmenlerin meslekleriyle ilgili tum
asamalarda sanat ile ilgili editim verilmesi gerektigi, 6gretmen gelisimi ve becerilerinin
gelistiriimesi gerektigi belirtiimistir. Dolayisiyla yetkin 6gretmenlerin sanat egitiminde ve
sanat etkinliginde faydali olacagindan yola ¢ikilarak bu ¢alismalarda yapilan arastirmayla
paralellik go6stermektedir. Ayrica Geahigan’da 2000 yilinda vyapti§i arastirmada
ogretmenin sanatsal yeterliligi Uzerinde durarak yapilan ¢alismayla benzerlik gostermistir.
Her alanda verilen egitimin yetkin Kigilerce verilmesi o egitimi amacina uygun sonuglara
goturebilmektedir. Verilecek egitimdeki sanatsal yetkinlik de sanat egitiminin amacina
ulagmasini saglayabilecektir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin galistiklari okul tirt ile tutumlan arasinda anlamh
farkhhklar incelendiginde, ¢calismaya katilan 6gretmenler sekiz tir kurumda goérev yaptigi
gorulmustur. Veriler daginik oldugu ve iglem yapmaya elveris gostermedigi icin, bazi
gruplarin birlegtiriimesi yoluna gidilmistir. Bu kapsamda anaokulu, uygulama anaokulu,
uygulama sinifi, anasinifi birinci grubu, ilkokulda calisan 6gdretmenler ikinci grubu,
ortaokul, lise ve rehabilitasyon merkezlerinde galisanlar ise Ugulincl grubu olusturacak

sekilde siniflandiriimig ve aradaki farklihg tespit icin tek yonli ANOVA testi kullaniimistir.



86

Yapilan islem sonucunda belirlenen gruplarin sanat etkinliklerine kargi tutumlari arasinda
anlaml bir farka rastlanmamistir, F7.170= .83, p>.05. Tekercinin 2008 yilinda yaptig!
arastirmada calisilan tutumlar ile kurum tiri arasinda anlamli fark tasidig belirtilmistir. Bu
anlamda yapilan g¢alismayla benzerlik gdstermemektedir. Yapilan calismada kurum
tirinin c¢ok olmasi dolayisiyla, sekiz kurum tarindn G¢ gruba indiriimesi dogru sonuca
ulasmayi engellemis olabilir. Her bir grubu ayri ayri incelemek sonucu degistirebilir.

Okul éncesi 6gretmenlerinin mezun olduklari program ve tutumlari arasinda anlamli
bir farkhliklar incelendiginde, verilerin dagilimindan kaynaklanan durum nedeniyle mezun
olunan program kisminda ANOVA testi kullaniimistir. Calismaya katilan 6gretmenler
agirhikh olarak okul éncesi ve gocuk gelisimi mezunlari iken 6zel egitim bolimlerinden
mezun olup halen okul dncesi egitim 6gretmeni olarak calisan iki kisinin grupta yer aldigi
gérilmustir. islem yapilirken bu iki kisiye ait veriler setten cikarilmis ve bulgular bu
sekilde elde edilmistir.

islemden elde edilen sonuca gére cocuk gelisimi programindan mezun olan
ogretmenlerin puan ortalamasi (Ort=4.46, Ss= .40), okul dncesi programindan mezun
olanlarinkine oranla anlamli diizeyde daha ylksek oldugu tespit edilmistir (t=, -1.99,
p<.05). Capri ve Celikkaleli’'nin 2008 yilinda dgretmen adaylariyla yaptiklari arastirmada
program degdiskeninin tutumlar Gzerinde anlamli bir etkisinin olmadigi goérdimustar.
Yapilan arastirmayla bu anlamda farkhlik gdstermektedir. Bu durumun sebebi olarak
o6gretmen adaylari ile yapilacak bir arastirmanin 6gretmenlerle yapilacak bir arastirmayla
denk olamayacagi seklinde dugunulebilir. Cunkd Ogretmen adaylari henltz sinifin
isleyisiyle ilgili sadece fikir  sahibidirler. Bilgileri teoriktir, sinifta  pratige
donustirememigtirler. Dolayisiyla yanilabilirler.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile tutumlar arasinda anlamh farkhliklar
incelendiginde, kadin ve erkek 6gretmenlerin Sanat Etkinligine Karsi Tutumlari arasindaki
farkliliklarin incelenmesinden 6nce yapilan iglemlerde dagilimin normal olmadigi tespit
edilmistir. Bunun icin parametrik olmayan tekniklerden Mann Whitney U testi kullaniimigtir.
Analiz igleminden ortaya ¢ikan sonu¢ asagida Ozetlenmektedir. Mann-Whitney U testi
sonucuna erkek ve kadin dgretmenlerin sanat etkinligine karsi tutumlari arasinda anlamli
bir fark olmadid tespit edilmistir (U = 337.50 p=.07, z=-1.84). Capri ve Celikkaleli’nin 2008
yilinda ogretmen adaylariyla yaptiklar aragtirmada cinsiyetin tutumlar Gzerindeki 6nemli,
anlaml bir etkisi oldugu gorulmustir. Yapilan arastirmayla bu anlamda farkhhk
gostermektedir. Lisans dlzeyindeki &grencilerin gergcek anlamda sinif ortamini
bilmediklerinden yapilan arastirma eksik kalmig olabilir.

Okul 6éncesi 6gretmenlerinin deneyimleri ile tutumlari arasinda anlamh farkhliklar

incelendiginde, calismada 6gretmenlik deneyimi ile dgretmenlerinin Sanat Etkinligine
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Karsi Tutumlari arasindaki iligkileri incelemek icin Pearson Momenler Carpimi Korelayon
teknigi kullaniimigtir. Ortaya gikan sonuca goére galisma deneyimi ile tutumlar arasinda
anlamli iligki tespit edilememigtir (r=.012, p>.05). Tekerci’nin 2008 yilinda yaptigi
arastirmada tutumlar deneyim arasinda anlamli fark tasidigi belirtiimistir. Bu anlamda
yapilan calismayla benzerlik gdstermemektedir. Yapilan arastirmada her ne kadar
deneyim ile tutumlar arasinda anlaml bir farka rastlanamasa da bu durum gergcek durumu
yansitmayabilir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin Sanat Egitimi alan ve almayanlarinin Sanat Etkinligine
kars! tutumlar arasindaki farkliliklari inceleyen bir ¢alismaya rastlanamamistir. Yapilan
calismada ise Sanat Egitimiyle ilgili bir egitim aldigini ve almadigini belirten kigilerde
Lisans Egitimi icinde ayni dersleri almasina ragmen 84 kisi bu egitimi aldigini soylerken
bir 87 kisi ise bu egitimi almadigdini belirtmistir. 84 kisiden ise ¢ok ¢cok az kisisi kendi
gabasiyla gorsel sanatlar Uzerine bir egitim almistir. Buna ragmen egitim aldigini
soyleyen kisilerin sanat etkinligine karsi tutumlari daha ylksek ¢ikmistir. Bu durum, ayni
egitimi almis olmalarina ragmen bu egitimi aldiginin farkinda olan égretmenler, sanati ve
sanat egitimini énemsiyor ve bir farkindalik icindeler seklinde dusundalebilir. Ekstra bir
egitim almamalarina ragmen sadece bu durum bile tutumlarinin ylksek c¢ikmasina
yetmistir. Buradan hareketle sunu sdyleyebiliriz ki lisans sliresince alinan sanat egitimi her
ne kadar yetersiz de olsa sanatsal duyarlilik, farkindalik ve sevgi ile yapildiginda sanat

etkinligine kargi tutumlarin yiksek ¢ikmasini saglayabilmektedir.
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6. SONUGLAR ve ONERILER

Bu bolimde arastirmanin bulgulariyla ilgili ulasilan sonuglara ve arastirma
sonucunda dayanilacak ve ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik Onerilere yer

verilmigtir.

6.1. Sonuglar

Yapilan arastirmalara gore sanat, ¢ocuklarin gelisimi ve egitiminde her zaman
merkezi bir rol almistir. Cocuklarin bilissel zekalari gelisirken ¢evrelerinden, tecriibelerden
ve dolayisiyla kultirden de etkilenirler. Bu nedenle, pek ¢ok egitimci sanati anlamada bu
faktorlerin etkili oldugunu ve bunun ¢ocuklarin estetik yargi gelisimini de arttirdigini tespit
etmislerdir. (Davun, 2009). Yapilan arastirma ile ilgili agsagidaki sonuglara ulasiimigtir.

Birinci alt amacla ilgili en yiksek puan liselerdeki anaokullarinda goérev yapan
ogretmenlere aittir. En duguk puan ise uygulama sinif 6gretmenlerinde gdézlenmistir.
Mezun olunan program dikkate alindiginda en ylksek puan c¢ocuk geligimi
O6gretmenlerinde en disik puan ise okul 6ncesi mezunu o6gretmenlerde oldugu
sonucuna ulasilmistir.

ikinci alt amacla ilgili Sanat Etkinligi yapabilmek icin Gérsel Sanatlarla ilgili bir egitim
alan dgretmenlerin de puani almayanlarinkine oranla daha yuksek oldugu sonucuna
ulasilimigtir.

Uglincli alt amagla ilgili caligmaya katilan égretmenlerin sekiz tir kurumda gérev
yaptigi, veriler daginik oldugu ve islem yapmaya elveris gostermedidi i¢in, bazi gruplarin
birlestiriimesi yoluna gidilmigtir. Bu kapsamda anaokulu, uygulama anaokulu, uygulama
sinifi, anasinifi birinci grubu, ilkokulda galisan 6gretmenler ikinci grubu, ortaokul, lise ve
rehabilitasyon merkezlerinde calisanlar ise UglUnclu grubu olusturacak sekilde
siniflandiriimis ve aradaki farkliligi tespit igin tek yonli ANOVA testi kullanilimistir. Yapilan
islem sonucunda belirlenen gruplarin sanat etkinliklerine karsi tutumlari arasinda anlaml
bir fark olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Dordincu alt amagla ilgili calismaya katilan 6gretmenler agirlikli olarak okul
Oncesi ve ¢ocuk gelisimi mezunlari iken 6zel egitim bélimlerinden mezun olup halen okul
dncesi egitim 6gretmeni olarak galisan iki kisinin grupta yer aldigi gérilmistir. islem
yapilirken bu iki kisiye ait veriler setten ¢ikariimis ve bulgular bu sekilde elde edilmistir.

islemden elde edilen sonuca gdére cocuk gelisimi programindan mezun olan

ogretmenlerin puan ortalamasi (Ort=4.46, Ss= .40), okul dncesi programindan mezun
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olanlarin kine oranla anlaml dizeyde daha yuksek oldugu (t=, -1.99, p<.05) sonucuna
ulasiimistir.

Besinci alt amagla ilgili kadin ve erkek 6gretmenlerin Sanat Etkinligine Karsi
Tutumlari arasindaki farkliliklarin incelenmesinden énce yapilan islemlerde dagilimin
normal olmadigi tespit edilmistir. Bunun igin parametrik olmayan tekniklerden Mann
Whitney U testi kullaniimistir. Analiz igleminden ortaya c¢ikan sonu¢ asagida
Ozetlenmektedir. Mann-Whitney U testi sonucuna erkek ve kadin ddretmenlerin sanat
etkinligine karsi tutumlari arasinda anlamli bir fark yoktur (U = 337.50 p=.07, z=-1.84).
sonucuna ulasiimigstir.

Altinci alt amagla ilgili calismada dgretmenlik deneyimi ile 6égretmenlerinin Sanat
Etkinligine Karsi Tutumlari arasindaki iligkileri incelemek igin Pearson Momenler Carpimi
Korelayon teknigi kullaniimistir. Ortaya ¢ikan ve asagidaki tabloda gérilen sonuca gore
¢alisma deneyimi ile tutumlar arasinda anlamli iligki tespit edilemedigi (r=.012, p>.05)
sonucuna ulasilmistir.

Yedinci alt amacla ilgili caligmada Sanat Egitimi alan ve almayan 6gretmenlerin
Sanat Etkinligine karsi tutumlarn arasindaki farkliliklari incelemek icin bagimsiz t testi
uygulanmistir. Bagimsiz t testi ile yapilan islemler sonucunda gruplarin puanlari arasinda
anlamli fark gozlenmistir (t= 2.05, p<0.05). Bu fark sanat egitimi alan 6gretmenlerin puan

ortalamalarinin daha yuksek olmasindan kaynaklandidi sonucuna ulasiimigtir.

6.2. Oneriler

6.2.1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Okul 6ncesi donemde sanat egitimini ve sanat etkinligini verimli ve faydali hale
getirebilmek igin:

Sanatin insan hayatinda énemli bir yeri olduguna 6nce 63retmen sonrada ¢ocuk
inandiriimalidir. Sanat etkinliklerinin mimkiinse gorsel sanatlar 6gretmenleri tarafindan
yapiimali, mimkin degilse sanat egitimine ilgisi, bilgisi ve yetkinligi olan okul dncesi
dgretmenleri tarafindan verilmeli, kalip caligmalardan vazgeciimelidir. Ogretmen gérsel
sanatlarla ilgili yeterli donanima sahip olmali, calismalarda c¢ocugu Kkesinlikle
sinirlandiriimamalidir. Cocugun 6zglin ¢alismalar yapmasina, hayal gicini kullanmasina
firsat verilmelidir. Cocugun c¢alismalarinin kesinlikle olumsuz elestiriimemelidir. Veliler
gorecek diye calismalara mudahale edilmemelidir. Degigik tekniklere mutlaka yer

verilmeli. Universitede bu anlamda yeterli ders ve ders saati mutlaka olmalidir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerine, MEB gorsel sanatlar ve sanat etkinlikleri ile ilgili daha
fazla bilgi sahibi olmalari i¢in hizmet igi egitim vermelidir. Okul dncesi 6gretmenlerinin bu
editimlere katiliminin saglanmali, 6gretmen sanat etkinligine baglamadan 6nce 06n
hazirlidi tam olmali ve zihninde planini tam yapmali, plan yaparken esnek olmali, kolaya
kagilmamalidir. Anlayigl, sevecen, guler yizll, samimi, galismalari destekleyici olmalidir.
Cocuklarin hayal guiglerinin kisittanmamasi igin etkinliklerine mudahale edilmemelidir.
Cocuklari cesaretlendirici, destek verici bir ortamda, mikemmeli aramadan, elestirel bir
yaklasimla ama yermeden 6zgun ¢alismalar olusturmalari desteklenmelidir.

Okul tart ne olursa olsun, oncelikle gocugun hazir bulunusluk dizeyinin énemli
oldugu unutulmayarak, goérsel sanatlara ve sanat etkinligine ¢ocuklar motive edilmelidir.
Okul 6ncesinde somut etkinliklere yer verilmeli, cocuklarin hayal guiglerini sinirlandiracak
mudahalelerde bulunulmamalidir. Boyama calismasinda her boyama sirasinda 6zgur
birakilmali. Sanat etkinli§i cocuklarin gelisimi acisindan ¢ok vyararli oldugu
unutulmamalidir. Etkinliklerde ¢ocuklari desteklemek, cesaretlendirmek ¢cok énemlidir. Bu
tutumda olmakta ¢gocukta 6zguveni artiracak ve yaratici olmasina yardimci olacaktir.

Universitede okul éncesi egitimde hangi program olursa olsun gorsel sanatlar
egitiminin artirlmasi ve hatta sanat egitimine daha fazla yer verilmesi. Universitelerde okul
Oncesi bolumlerinde okutulacak sanat egitimi derslerinin okutulan programa goére okul
Oncesi doneme 6zel nitelikte olmaldir.

Okullardaki mevcut duruma bakildiginda, kadin é6gretmenlerin erkek 6gretmenlerden
oldukga fazla oldugu gériilmektedir. Dolayisiyla Okul Oncesi Egitim veren (niversitelere
erkeklerin basvurmasi tesvik edilmesi ve erkek &gretmen sayisinin artirilmasi uygun
olacaktir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin calisma deneyimi ¢ok olan 6gretmenlerin tecribelerini
daha yeni 6gretmenlerle paylagsmalari ve sanatsal yoni glgli olan &6gretmenlerin ise
deneyimlerine bakilmaksizin dogru bilgi paylagimi yapmalari gorsel sanatlar adina faydali
olacaktir.

Universitelerde okul 6ncesi bélimlerinde mevcut sanat derslerinin nitelik ve
nicelikleri artirnimalidir. Ogretmenlerin mesleklerini sevmeleri ve bu isi isteyerek yapmalari
¢ok dnemlidir. Butin sanat etkinliklerinde 6gretmenin bu galismalarin 6nemine, geregine
ylrekten katilmasi ve inanmasi gerekmektedir. Ogretmenin samimiyeti son derece
dnemlidir. Once 6gretmen inandiriimall ve sanat egitimi konusunda donanimh hale

getirilmelidir.
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6.2.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

Yapilan arastirmanin sadece nitel oldugu ve eksik kalabilecegi dusunulerek
arastirmanin nitel olarak da yapiimalidir.

Arastirmada veri toplama araci olarak Tutum Olgegi ve Bilgi Toplama Formu
kullaniimigtir. Sinirliliklar géz 6nunde bulundurularak mulakat, gérigme formu vb gibi
diger veri toplama yontemlerinden de yararlanilabilir.

Tutum Olgeginde kullanilan soru sayisinin fazla olabilecegi ve doldurulurken
o6gretmenlerin sikilabilecegi, isteksiz davranabilecedi disunidlerek bu hususa dikkat
edilmelidir.

Arastirma Trabzon iliyle sinirli tutulmustur. Bu konuyla ilgili calisilacak okul, il ve ilge

sayisi daha genis tutularak daha fazla kisiyle ¢alisiimalidir.
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http://www.yok.gov.tr/documents/10279/49665/okul_oncesi.pdf/7df366cd-74f9-4e5c-b3af-96482405f8bd
http://www.yok.gov.tr/documents/10279/49665/okul_oncesi.pdf/7df366cd-74f9-4e5c-b3af-96482405f8bd
http://www.kucukinsan.com/3334_2_1_1_okul-oncesi-sanat-egitimi_article.html

8. EKLER
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Ek- 1:

Degerli Katilimcl,

Bu Bilgi Formu “Okul éncesi o6gretmenlerinin sanat etkinligi dersine yonelik
tutumlarinin incelenmesi” konulu tez ¢alismasi kapsaminda gelistiriimistir. Bu arastirmada
elde edilecek bulgularin gecerliligi, sizlerin 6lcegi yanitlamadaki ictenliginize baghdir.
Vereceginiz bilgiler yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Litfen tim &lgegi
doldurunuz.

Bu arastirmamin gerceklesmesine katkida bulunacaginiz icin tesekkur eder, saygilar
sunarim.

Adem Yavuz HIZAL

ademyh@hotmail.com

GOrev YapliGIniz OKUIUNUZ ...
(Okulunuzun adini ayrintih olarak yaziniz)

Siniftaki Ogrenci Sayiniz

Goreviniz : Universite Mezunu- Kadrolu (1) Universite Mezunu- Ucretli ~ (2)
Usta Ogretici Ucretli (3)  Universite Mezunu- Sézlesmeli (4 )
Usta Ogretici-Kadrolu (5) Diger...ccccouvveeieiaiiiieaeinnn.... (6)

Universite Mezunuysaniz

Mezun Oldugunuz Universite: .................... Ana BilimDali: ........................
Program s

Cinsiyetiniz : Kadin (1) Erkek (2)

Ogretmenlik Deneyiminiz =~ : ............ yil

Sanat etkinligi yapabilmek icin gorsel sanatlarla ilgili bir egitim aldim. Evet (1) Hayir (2)
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Ek- 2:

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gérsel Sanatlara ve Sanat Etkinligine

Karsi Tutum Olgegi

Degerli Okul Oncesi Ogretmeni,

Asagida “Sanat Etkinligine” yonelik ifadeler verilmistir. Bu ifadelere ne derecede
katildiginizi 5 (Kesinlikle Katiliyorum), 4 (Katihyorum), 3 (Biraz Katiliyorum), 2
(Katilmiyorum), 1 (Kesinlikle Katilmiyorum) segeneklerinden size en uygun olanini ( X )

isaretleyerek belirtiniz.

Sanat etkinligi cok sevdigim bir etkinliktir.

Gorsel sanatlarla ugrasmaktan hoslanirim.

Gorsel sanatlar egitimiyle ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

Al W N

Sanat etkinliklerinden zevk alirim.

Gorsel sanatlarin sinif diginda uygulanmasi kilttrel degerleri fark etmemi

saglar.

Sanat etkinligi cocugun distince sistemini ve hayal glictiinu geligtirmede

onemlidir.

7 | Sanat etkinligi cevremizde olan olaylarin daha iyi anlagiimasina katki saglar.

8 ilgi alanlarim arasinda gdrsel sanatlar yer alir.

Sanat etkinligini cocugun dusuncelerini rahat anlatmasini sagladigi icin yararli

bulurum.

10 | Sanat etkinliklerini yaparken kendimi rahat hissederim.

1 Gorsel sanatlar 6gretmek icin gerekli olan bilgi dizeyine sahip oldugum igin
cocuklara kargl kendimi rahat hissederim.

12 Sinifimdaki ¢ocuklari gérsel sanatlar hakkinda heyecanlandirabilecedime
inanirim.

13 | Gocuklarin sanatsal ¢alismalar yapmalarini destekliyorum.

1 Cocuklara yonelik sanat etkinlikleri hakkinda bilgi edinmek igin kaynak kitaplar
okumaktan hoglanirim.

15 | Sanatsal faaliyetler icin zaman ayirmaya istekliyim.

16 | Meslektaslarimla sanat etkinligi ile ilgili konu ve onerileri tartismayi severim.

17 Cocuklarin sanatsal faaliyetler yapmalarini cesaretlendirmek igin 6zgiin
etkinlikler yaparim.

18 | Sinifta sanatsal etkinlikler yaparken zorluk gekmem.
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19

Sanat etkinliginde kullanmak igin atik materyal ve nesneleri toplamaktan

hoslanirim.

20

Sanat etkinlikleri icin siniftaki herhangi bir materyali blok, oyuncak, kutu vb.

rahatlikla kullanirim.

21 | Gorsel sanatlarla ilgili faaliyetlerde bulunmaktan hoslanirim.

22 | Gorsel sanatlarla ilgili faaliyetlerde bulunmak énemlidir.

23 | Okul 6ncesinde, giizel sanatlar icinde en 6nemlisi, gorsel sanatlardir.

24 | Cocuklugumdan itibaren gorsel sanatlarla ilgileniyorum.

25 | Ogretmenin, gorsel sanatlari dgretebilmesi igin bu alana hakim olmasi gerekir.

26 | Sanat etkinliginde 6gretmenin, yenilige agik olmasi gerektigine inaniyorum.

27 | Sanat etkinliginde 6gretmenin, sabirli olmasi gerektigine inaniyorum.

28 | Sanat etkinliginde 6Fretmenin tarafsiz olmasi gerektigine inaniyorum.

29 | Sanat etkinliginde 6gretmenin, canl ve hareketli olmasi gerektigine inaniyorum.

30 | Sanat etkinliginde 6gretmen, hosgorili olmalidir.

31 | Sanat etkinliginde 6gretmen, gocugu iyi tanimalidir.

32 | Gocuklarin kisilik 6zelliklerinin ¢ok iyi bilinmesi gerektigine inaniyorum.

33 | Sanat etkinliginde ¢ocuklarla iletisim kurulmasi gerektigine inaniyorum.

34 Sanat etkinliginde yapilan uygulamalarin sanata deger vermeyi 6grettigine
inantyorum.

35 | Gdrsel sanatlar konulari itibariyle ilgimi ¢ceker.

36

Sanat etkinliklerinde 6grencilere galismalarini yapma asamasinda yeterince

zaman vermek gerekir.

37

Sanat etkinliklerinde égdrencilerin mimkin oldugunca 6zgin ¢alismalarini

saglamak gerekir.

38

Sanat etkinliklerini hazirlarken ¢ocuklarin kisisel ilgilerinin dikkate alinmasi ¢ok

onemlidir.

39

Sanat etkinlikleri stiresince 6gretmen kolaylastirici ve destek verici olmalidir.

40

Sinif ortami, ¢ocuklarin istedikleri zaman sanat etkinlikleri yapabilecekleri

sekilde diizenlenmelidir.

41

Sanat etkinliklerinde, 6gretmen ¢ocuklarla ¢alismalari hakkinda 6zgtivenlerini

gelistirici, cesaretlendirici konugsmalar yapmalidir.

42

Sanat etkinliginde ¢cocuklara galismalarinda neler yaptiklari, bunlari yaparken

neler hissettikleri sorulmalidir.

43

Okul dncesi 6gretmeni sanat etkinliklerinde arag-gere¢ yapim ve kullanma

becerisine sahip olmalidir.

44

Okul 6ncesi 6gretmeni gdrsel sanatlar alaninda bilgi ve becerilere sahip

olmalidir.

45

Sinifimda goérsel sanatlara ilgi duyan yetenekli 6grencilere, yeteneklerini
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gelistirme dogrultusunda yardim ederim.

46

Sanat etkinliklerini oyunlarla iligkilendiririm.

47

Sanat etkinligi araclarinin cocugun vazgegcemedigi oyun araclari olduguna

inanmaktayim.

48 | Sanat etkinliklerinde drama yontemini kullanirim.

49 Sanat etkinliklerindeki sanat deneyimi cocugun gelecek yillardaki sanat bilincini
etkiler.

50 | Okul 6ncesi 6gretmeni tim sanat dallarindan haberdar olmalidir.

51

Her sanat kolunun gocuk igin ayri bir Snemi ve yarari vardir.

52

Sanat etkinliklerinde 6grenci hazir bulunuslulugu 6nemlidir.

53

Cocugun sanat etkinliklerinde yaptigi calismalardan mutlu olmasi saglanmalidir.
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