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ON sOz

Gulnumuz dinyasinda teknolojinin slrekli gelismesi sonucu her gin ulasiimayi
bekleyen sayisiz bilgi tretilmektedir. Arastirma yapmayi ve okumayi seven 6grenciler bu
bilgilere kendileri ulasabilirken; arastirma yapmayi ve okumayi sevmeyen 6grenciler, bu
bilgileri c¢evrelerindeki 6gretmenlerin, alaninda uzman Kkigilerin ya da arastirmaci
arkadaslarinin kendilerine aktarmalarini beklemektedirler. Bu bilgilere ulasmanin kisa yolu
beklemektense okumaktan gecer.

Okuma; zorunluluk, ihtiya¢c gibi nedenlerle veya bos zamanlari degerlendirmek
amaciyla yapilan, insan hayatina deder katan birgok eylemden biridir. Bu eylem hangi
amagcla yapiliyor olursa olsun, yapildigi stirece bireye zihinsel, duygusal, sosyal yénden
bircok katki saglamaktadir. Okuma sayesinde insanlar yeni bilgilere ulagabildigi gibi
kelime hazinelerini gelistirerek, kendilerini daha iyi ifade edebilme firsati bulmaktadirlar.
Kendilerini iyi ifade edebilen bu bireyler, toplum tarafindan kabul gérir ve toplum
tarafindan 6rnek gdsterilen bireyler olabilirler. Bu sayede de sosyal ¢evreleri gelisebilir.

Batln bu becerilerin hayat boyu devam edebilmesi icin okuma eyleminin aligkanlik
haline gelmesi gerekir. Bu eylemin aligkanlik haline gelebilmesi de bireylerin okumayi
sevmeleriyle baslar. Okumayi sevmenin temel sarti ise okumaya kars! ilgi duymaktan
gecer. Cocuklarda bu okuma sevgisini olugturabilmek amaciyla onlarin okumaya ilgilerini
cekecek aktiviteler yapmak gerekir. Bu aktiviteleri yapabilmek igin de gocuklarin okuma
becerisini kazanmasini beklememek gerekir. Burada da en onemli goérev ailelere
dusmektedir. Yani aileler okul doneminden 6nce cocuklarinin ilgisini okumaya cekmeli,
onlari kitaplarla bulusturmali ve en oOnemlisi de kendileri okuyarak onlara model
olmalidirlar. Ailelerden sonra gocugun okula baslamasiyla birlikte bu gorevi 6gretmenler
ustlenmeli. Okumayi zorunlulukmusg gibi algilamasina engel olarak okumanin eglenceli
hatta gunluk hayatimizda yemek yemek, su icmek, oyun oynamak gibi vazgecilemeyecek
bir aktivite oldugu bilincini kazandirmaya ¢alismalidirlar. Bu bilincin kazandiriimasi i¢in de
ogretmen ve aileler birlikte hareket etmelidirler.
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OZET

ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Okuma Aligskanliklarinin Belirlenmesi

Bu arastirmanin amaci; ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklarini
belirlemektir.  Arastirma, karma yontemin gomullu (igeyerlesik) arastirma desenine
dayanmaktadir. Nicel arastirmaya dayanan ilk kisma, Trabzon ili, Magka ilgesinde
bulunan bes ilkokulda 4. Sinifta okuyan 243 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerin amagli
orneklem yoluyla secilen 15 velisinin ve 15 6gretmeninin katildigi, gérismelere dayanan
nitel yontem ile de nicel bulgular agiklanmaya calisiimistir. Bu ¢alismada veri toplama
aracl olarak nicel kisimda 25 sorudan olusan anket, nitel kisimda ise, nitel arastirma
metotlari icerisinde sik¢a kullanilan yari yapilandiriimis goérisme ve goérisme formu
kullaniimistir. Arastirmada, ogrencilerin demografik 6zellikleri (yerlesim yeri, cinsiyet,
anne baba okuma sikligi, gelir duzeyi, 6grencilerin bilgisayar ve internette gecirdikleri
sure), 6grencilerin kitap okuma aliskanliklari profillerinin dizeyleri (dizenli kitap okuma
aliskanligi, ders kitabi disinda kitap okuma sikhgi, son 1 yilda ders kitabi disinda
okuduklari kitap sayisi, 6égrencilerin anne veya babalarinin kitap okuma aligkanhgt),
ogrencilerin okuma tercihleri (okuduklar kitap tlrd, okuduklari kitaplarin konulari, kitap
secerken dikkat ettikleri 6zellikler, kitaptan baska okuduklari yayinlar), égrencilerin ders
kitaplari disinda okuma kitaplarina ulasma durumlari ve kuitiphane kullanma amaglari,
ogrencilerin kitap okumalarini olumsuz etkileyen faktorler (ev igleri, 6devlerin goklugu,
kitap fiyatlarinin pahali olmasi, televizyon, evde calisma ortaminin olmamasi,
arkadaslariyla gérusmek) belirlenmigtir. Ayrica égrencilerin 6gretmenlerinin ve velilerinin
okuma aligkanlklariyla ilgili goéruslerinin neler oldugu belirlenmeye calisiimistir.
Arastirmanin nicel boyutunda elde edilen veriler SPSS 23.0 programi ile analiz edilmis,
analiz sonuglari frekans ve yluzde olarak gosterilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda; 7
ogretmenden yari yapilandiriimig gorisme, 8 6gretmen ve 15 veliden gérisme formu
yoluyla elde edilen veriler betimsel analizle analiz edilmistir. Verilerin sunumunda bu
gruplamalara yonelik temsili érnekler verilmistir. Calisma sonunda, ilkokul 6grencilerinin
dizenli kitap okudugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica dgrencilerin ders digi kitap okuma
sikliklarina bakildiginda her giin diizenli okuduklar gériimustir. Ogrencilerin okumayi
sevmesinde de okuma saatinin etkili oldugu gérilmistir. Ogrencilerin ders kitabi diginda
10 ve daha az sayida kitaplarinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin, son bir yilda
ders kitaplari disinda okuduklari kitap sayilarinin 6-10 arasinda oldugu goérulmustur.

Anne-babalarinin ara sira okudugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin kitap tiirii olarak en



¢ok hikayeyi, konu olarak da macera konulu kitaplarini tercih ettikleri gérilmuagtir.
Ogrencilerin kitaplari segerken en gok konusuna dikkat ettikleri, kitap diginda en gok dergi
okumay tercih ettikleri, okuyacaklari kitaplari anne ve babalariyla aldiklari, kitiphaneyi
hikaye ve roman almak icin kullandiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin okumalarina
televizyonun engel oldugu ortaya cikmigtir. Ogretmenlere gore odgrencilerin okumayi
sevmesinde okuma saatinin etkili oldugu belirlenmistir. Ogretmen ve velilere gére de
dgrenciler kitaplarda en gok hikaye tirini tercih etmektedir. Ogretmenler, siniflarinda
kitaplik oldugunu, kitapliktaki kitaplari kendilerinin aldigini ifade etmiglerdir. Veliler de
evlerinde kitaplik oldugunu, buradaki kitaplari kendilerinin aldigini ifade etmiglerdir.
Ogretmenler okullarinda kiitiiphane oldugunu fakat yeteri siklikta kullanmadiklarini ifade
ederken, veliler bulunduklart yerde kutuphane olmadigint  ve kutiphaneyi
kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler, dgrencilerinin okumay! sevmemesine

neden olarak ailelerinin model olmamasini gostermislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Aliskanlik, Okuma Aliskanhgi.
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ABSTRACT

A Descript of Reading Habits of Primary School 4th Grade Students

The purpose of this study is to determine reading habits of primary school 4th grade
students.The research is based on embedded (built-in) research design of mixed method.
243 fourth grade students who are in the five primary school in Macka district of Trabzon
province participated in the first part which is based on quantitative research. 15 parents
and 15 teachers selected through sampling of the purpose of these students participated
in the interviews based on qualitative methods with the quantitative findings are
discussed. In this study as a data collection tool a questionnaire of 25 questions in the
guantitative section, the qualitative part in the qualitative research methods used in semi-
structured interview and the interview form was used. In the survey, students
demographics (location, gender, frequency of reading parents income level students of
computer and their time on the Internet), the book profiles the levels of students reading
habits (the habit of reading a regular book, the frequency of reading books outside of the
textbook, the number of books read outside of school textbooks in the last 1 year they
have students the habit of reading their mother or their father's books), the reading
preferences of students (they read the type of books they have read books topics book
features to consider when choosing a book they read publications) reaching students
beyond textbooks and reading books in their free time students status of students using
the library the purpose of the most factors were determined. Also, students’views about
the reading habits of their teachers and parents were tried to be understood. In the
guantitative size of the study datas were analysed with SPSS software and the analysis
obtained as a result of the survey performed in frequency and percentage analysis, the
gualitative dimension of the study with 7 teachers in  semi-structured interview
technique,the data obtained through the interview form from 8 teachers and15 parents
were analyzed by descriptive analysis. In the provision of the data representative
examples are given for this group. At the end of the study, it was inferred that primary
school students read book regularly. Also viewed in terms of the frequency of students
reading the book, it seems that they read book regularly every day. Reading time is found
to be effective in that students love reading. It was determined that students have less
than 10 books outside of the textbook. In addition, it has been seen that outside of
textbooks, students read 6-10 book in the last year.lt was inferred that their parents read

sometimes. Students prefer story books as a type and adventure books as subject.
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Students pays attention to the topic the most while choosing the books. It has been seen
that students prefer the magazines the most out of the books. The students’parents buy
the books that they will read. Students use the library to get the story and the novel.
Television has emerged as an obstacle to students reading. According to the teachers,
reading time is found to be effective in the students’love reading. According to teachers
and parents, students prefer the type of story the most in the books.Teachers stated that
there was library in their classroom and they bought the books in the library themselves.
Parents stated that there was library at their home and they bought the books in
there themselves. While teachers stated that there has been library in their school but
they don’t use it enough, parents stated that there hasn’t been a library where they are
and that they don't use the library. Teachers have shown the lack of a model family as a

cause to students’not love reading.

Keywords: Reading, Habits, Reading Habits.
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1. GIRIS

Gunumuz dinyasinda hizla gelisen teknoloji sayesinde surekli yeni bilgiler
uretilmektedir. Sdrekli gelisen ve degisen bu bilgilerin hizina yetisebilmek icin de
insanlarin stirekli okumasi gerekmektedir. insanlar sadece bilginin hizina ulasabilmek icin
degil, glnlik yasamlarini sirddrirken de okuma aligkanhdindan faydalanilabilir. Yani
gunlik gazeteleri okuyup anlamak, televizyonda izlenen bir diziyi anlamak, recetelerdeki
aciklamalar kavramak, vatandaslik haklarini ve sorumluluklarini bilmek hep okuma ve
anlama becerilerini gerekli kilmaktadir (Akyol, 2013). Koksal ve Unala (2008) gore
okuma, basili ve yazili bir sayfayla iletisime girmek, iletiyi alp kavramaktir. Bu da bes
duyu organinin gesitli hareketleriyle zihnin, anlama kavrama c¢abasiyla meydana gelen
karmasik bir faaliyettir (Aytag, 2005). Yani okuma, yazili sembolleri; gérme, algilama ve
algilanan bu sembolleri anlamlandirma ve yorumlama sireglerini igcermektedir. Bu
sureclerin sonunda, bireyler sahip olduklari bilgilerini arttirmalarinin yaninda farkh bakig
acllar1 gelistirip, hayati yorumlama gugclerini artirip, konusma ve yazma becerilerini
geligtirebilirler (Glin, 2012). Okuma yazma becerisini edinmis bireyler, yazili sembolleri
okuyabilmekte ve sdylemek istediklerini rahatlikla yazili olarak aktarabilmektedirler ancak
bu temel beceri sureklilik kazandi§i ve gelistirildigi takdirde bir anlam ifade eder. Bu
sebeple bireyin, okuma yazma becerisinden sonra bir Ust beceri olan okuma aliskanlhigina
sahip olmasi gerekmektedir (Sevmez, 2009).

Okuma aligkanhgi, bireyin okumayi bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi
sonucu, okuma eylemini yagsam boyu surekli ve dizenli bir bigimde elestirici bir nitelikte
gerceklestirmesi demektir (Doganay, 2001). Bireyin bu aliskanlia sahip olmasi yasam
boyu &6drenebilme becerisi kazanabilmesini saglar (Bozpolat, 2010). Bu becerinin
kazanilmasi uzun bir slre¢ iginde bircok etkene baglidir. Bu etkenlerin en basinda ise;
¢ocugun ailesi, sonra iginde yasadigi toplum, okulu ve 6gretmeni gelmektedir (Glrcan,
1999). Bu etkenlerin yaninda, kuilttrel degerler, ekonomik durum, egitim sistemi, aile
kurumu ve okumaya daha uygun ve kisa yolla kitap, dergi vs. saglayan kaynaklar yer
almaktadir (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990).

Erken yasta okuma aligkanliginin kazanilmasi, 6grencilerin temel dil becerilerini
kazanma, okul ve sosyal yasamda basarili olabilmeleri icin dnemlidir. Ailelerin de bu
sturece katilmalari, o&grencilerin okuma becerilerini  daha kolay kazanmalarini
saglamaktadir (Sukhram ve Hsu, 2012). Ailelerin gocuklariyla birlikte kaliteli zaman

gecirmesi, bu zaman dilimine de kitabi yerlestirmesi, ¢ocuklarinda okuma sempatisi



uyandirabilir. Aileler bu sempatiyi, ¢cocuklariyla beraber kitap inceleyerek, onlara kitap
okuyarak, onlari kitap fuarlarina géturerek devam ettirebilirler.

Cocugun okula baglamasiyla birlikte bu sorumlulugun bir kismini 6gretmen
devralmaktadir. Bu sirecgte 6gretmenlerin bu aliskanhigi kazandirmalari kendilerinin bu tir
bir aligkanlik sahibi olmalarina baghdir (Gémleksiz, 2004). Ogdrencinin yaninda okuyan
ogretmenler, dgrencilere iyi model olabilirler. Bunun yaninda 6grencilere okuduklarini
anlattirma, okuduklari hakkinda konusup tartisma firsati verme, kitliphane ve kitap
fuarlarini ziyaret gibi faaliyetler cocuklarda okumaya karsi olumlu algi yaratabilir.

Okuma aliskanhginin kazandiriimasi ve gelistiriimesinde aktif rol oynamasi gereken
oncelikli kurumlardan biri de okullardir (Aydin-Yilmaz, 2006; Batur, Gllveren ve Bek,
2010; Ersoy, 2007; Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Ozbay, Bagci ve Uyar, 2008; Ungan,
2008; Yiimaz, Kose ve Korkut, 2009). Okullarda 6grencilerin rahatlikla gidip gelebilecedi,
kitaplara kolaylikla ulasabilecekleri sinif kitapliklari ile kitliphanelerin kurulmasi ve bu
kutiphanelere 6grencileri gekebilecek faaliyetler yapilmasi okuma Uzerinde olumlu etki
yaratabilir. Aile, 6gretmen ve okuldan sonra okuma aligkanhigi Uzerinde arkadas ¢evresi
ve toplum gelmektedir. Ogrencilerin arkadaslariyla kitap aligverisi yapmalari, kitaplar
Uzerine konusmalari okuma aliskanligi gelistirmelerine katki saglayabilmektedir.

Ulkemizde gerek okuma aliskanh@inin belirlenmesi konusunda yapilan arastirmalara
ve gerekse okuma, kitap ve kutliphane konulari ile dogrudan iliskili olan gdstergelere
genel olarak bakildiginda, Turk halkinin énemli bir bélumdndn sdrekli, dizenli ve elestirel
Ozelliklere sahip bir okuma kultiriine sahip olmadigi, buna badli olarak yeterli miktarda
yayin satin almadigi ve Ulkemizde okuma kultlrdntn gelistiriimesi konusunda son on yildir
onemli bir mesafe kaydedilemedigi goriimektedir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008).
Tarkiye'deki okuma aligkanhgi konusuna sosyo-ekonomik duzeyin etkisinin oldugu
gorilmektedir. Sosyal ve ekonomik yoénden istenen dizeye henlz ulagilamayan
ulkemizde egitimin de bundan etkilenmemesi dustnilemez (Acat, Demiral ve Arin, 2008).
Halbuki bu aligkanhdin gelismesinde; ailenin, 6gretmenin, okulun ve gevrenin blyuk etkisi
vardir (Ozbay, 2005; Ozbay, 2006; Yiimaz, 2004a). Cocuklarin zihinsel yetersizliklerinin
olmamasi, okumaya karsi ilgi ve sevgi beslemeleri okuma aligkanliginin gelismesine katki
saglayabilir. Ayrica ¢ocukta gorme bozuklugu gibi fiziksel yetersizligin olmamasi da
okuma aligkanliginin gelismesine katki saglar (Gunes, 2007).

Cocugun kendisinden sonra bu aligkanligin olusmasina engel olabilecek toplumsal
yapilardan biri de ailedir. Evde farkl bir dil ve adizla konusulmasi, ailenin sosyo-kulturel
duzeyinin dusuk olmasi, cocugun sik sik okul degistirmesi, anne ve babanin gocuga iyi
ornek olmamalari ¢ocugun okuma becerisi ve aligkanhgini  olumsuz ydnde
etkileyebilmektedir (Keles, 2006).



Aileden sonra ise ¢cocugun okuma aliskanhiginin gelismesini engelleyecek bagka
yap! ve Kigiler, okul ve 6gretmenlerdir. Okuma aligkanligina sahip olmayan bir 6gretmen
de 6grenci icin olumsuz bir model olacaktir (inan, 2005; Sevmez, 2009). Bunun yaninda
o6gretmenlerin ilkokuma slrecinde programa uymayip, erken okumaya gegirebilmek adina
ogrencilerine baski yapmasi da d&grencileri okumadan sogutabilmektedir. Okullarda,
kutiphanelerin olmamasi, ¢ocuklarin kolay erigebilecedi ve seviyelerine uygun kitaplar
olmamasi okuma aliskanliginin gelismesine engel olabilir.

Gelisen teknoloji diinyasinda okuma aliskanli§i bazi faktorlerden olumsuz yénde
etkilenebilmektedir. Televizyon, radyo, VCD, DVD, bilgisayar ve internet bunlardan
bazilaridir (Demirer, Yildiz ve Sinbidl, 2011). Ancak cesitli calismalarda ilerleyen
teknolojinin cocuklarla kitaplarin arasina girdigi, cocuklarin kitap okumak yerine televizyon
izlemeyi, bilgisayar ve internette vakit gecirmeyi tercih ettigi belirtiimistir (Aksaclioglu ve
Yilmaz, 2007: 12). Gorsellikleri ile cocuklarin dikkatini ¢ceken bu teknolojik aletler,
cocuklarin kitap okumalarini arka plana atiyor olabilir bu durumda onlarin okuma
aliskanliklarinin gelismesine engel oluyor olabilir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin gelismesi Uzerinde rol oynayan bircok faktor
oldugu gibi, okuma aligkanliklarinin gelismesine engel olan birgok da neden vardir. TUm
bu durumlar da gocuklarin okuma aligkanliklari dizeyini etkileyebilmektedir. Aragtirmadaki
ilkokul 4. Sinif 6grencilerin de bu durumlardan nasil etkilendiklerini gérebilmek i¢cin okuma

aliskanliklarinin belirlenmesi amacglanmistir.

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin kitap okuma aliskanliklarini belirlemek

amagclanmigtir. Arastirmada bu amaca ulagmak igin agagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. ilkokul 4. sinif dgrencilerinin kitap okuma aligkanliklari profili (Diizenli kitap
okuma aliskanliklarinin dizeyi, ders kitabi disinda kitap okuma sikliklari, ders
kitabi digindaki kitap sayilari, son 1 yilda ders kitabi disinda okuduklari kitap
sayisi, O6grencilerin anne ve ya babalarinin kitap okuma aliskanliklari) ne
dizeydedir?

2. llkokul 4. sinif dgrencilerinin okuma tercihleri (Okuduklari kitap tirl, okuduklari
kitaplarin konulari, kitap secgerken dikkat ettikleri &zellikler, kitaptan bagka
okuduklar yayinlar) nelerdir?

3. llkokul 4. sinif dgrencilerinin ders kitaplar disinda okuma kitaplarina ulasma

durumlari ve kitliphane kullanma amaglari nelerdir?



4. ilkokul 4. sinif égrencilerinin kitap okumalarini olumsuz etkileyen faktorler (Ev
isleri, kitap fiyatlarinin pahali olmasi, &devlerin coklugu, televizyon, evde
¢alisma ortaminin olmamasi, arkadaslariyla gérismek) nelerdir?

Ogretmenlerin 6grencilerinin okuma aligkanliklarina iliskin gorisleri nelerdir?

Velilerin Cocuklarinin okuma aligkanliklarina iligkin gérasleri nelerdir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Okuma yasamin belli bir kesiminde baslayip biten bir etkinlik degildir. Bitlin yasam
boyunca surtp giden bu becerinin, insanin kKisiligini kurup gelistirmede, iligkilerini kurup
bicimlendirmede, yasamini zenginlestirmede dnemli bir yeri ve islevi vardir (Erdem, 2014;
Gungor, 2009). Cocuklarin erken yaslarda ailelerinden etkilenmesi, onlari okumaya daha
egilimli yapabilir (Ronkova ve Wildova, 2015). Erken yaslarda kazandirilan bu beceri,
bireylerin hayat boyu 6grenmelerine yardimci olabilmek icin surekli beslenmelidir (Maijid
ve Tan, 2007).

Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirimesi ve okuma aliskanli§i kazanmalari
ilkdgretim dizeyinde gerceklesmektedir (Glines, 2007: 118). Bu ddénemde okuma
aliskanliginin temelinin atiimasinda &zellikle ilkégretim 6gretmenlerine buylk goérevier
dismektedir (Yiimaz, 2012). Ozellikle temel okuryazarligin égrenildigi yillar olan ilkokul
¢agi okumaya karsi ilginin ve sevginin bigimlendigi, okuma aligkanliginin temellinin atildigi
bir donemdir. Bu suregte butin sorumlulugu alan sinif 6gretmenlerinin s6z konusu ilgi ve
aliskanligin gelistiriimesinde ilk elden sorumluluk sahibi oldugu asikardir (Elkatmis, 2013).

Aliskanliklar hayatimiza yavas yavas girer ve belli bir sure sonra koklesir
(Aksaclioglu, 2005). Okuma yazmanin 6grenilmesi ile baglayan okuma sureci, surekli ve
duzenli bir sekilde yapildiginda okuma aligkanligina dénusebilir. Gines (2007) de okuma
aligkanhginin ilkdgretim duzeyinde gergeklestigini ifade etmektedir. Bu arastirmaya da
ilkokullarin bu aligkanligi kazandirmada ne kadar basarili olabildiklerini gorebilmek icin
gerek duyulmustur. Bu yuzden de ilkokulun son dénemi olan 4. sinif 6grencileri segilmistir
ve bu 6grencilerin okuma aliskanliklari belirlenmeye calisiimistir. Ayrica 6grenciler okuma
aliskanhgina sahipseler bunda etkili olan faktérleri; sahip degilseler bunun altinda yatan
nedenleri ortaya gikaracagi i¢in galisma dnem arz etmektedir. Bunun yaninda arastirmaya
katilan o6gretmenlerin ve velilerin, ogrencilerinin okuma aliskanhidi konusunda sahip
olduklari bilgileri ve tecribeleri arastirmada paylagsmalari, baska veli ve 6gretmenlere yol

gosterecegi icin 6nem arz etmektedir.



1. 3. Arastirmanin Sinirliliklar

1. Arastirma 2016-17 egitim- 6gretim yiliyla sinirlidir.

2. Arastirma Trabzon Macgka ilgesindeki 5 ilkokul ve 243 dégrenci ile sinirlidir.
3. Aragtirma nitel kisimda 15 6gretmen ve 15 6grenci velisiyle sinirldir.

4. Aragtirmanin érneklemi 4. siniflarla sinirhdir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

1. Ogrencilerin, &gretmenlerin ve velilerin  bitin sorulari samimi  sekilde

cevapladigi varsayilmistir.

1. 5. Tanimlar

Okuma: On bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayall,
uygun bir ydntem ve amag¢ dogrultusunda dizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam
kurma surecidir (Akyol, 2013).

Aligkanlik: ic ve dis etkilerle davraniglarin tekrarlanmasi hep ayni bicimde
gergeklesmesi sonucu beliren sartlanmis davranig bigimidir (TDK, 2011).

Okuma Aligkanhgi: Bireyin okumayi 6grendikten sonra, okuma eylemini yagsam boyu
surekli, duzenli, elestirel ve irdeleyici bir nitelikte gerceklestirerek, bunu yasam bigimi
haline getirmesi (Konan, 2013).

Katiphane: Amag ve gorevine uygun kitap, film, plak gibi her tur disince ve sanat
arindna toplayan dizenleyen ve genel olarak ilgilenen, okurlara sunan kurulus (TDK,
2005).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bolumde arastirmanin konusu ve amacina yonelik olarak; okuma, okumanin
amaci, okumanin o6nemi, okuyucu tdrleri, aliskanlik, okuma aliskanhgi, okuma
aliskanliginin gelismesinde rol oynayan etmenler, okuma aliskanhgini gelistirmek icin
kullanabilecek yontemler, okuma aliskanliginin gelismesini engelleyen etkenler hakkinda

bilgiler verilecektir.

2.1.1. Okuma

Bireylerin yasamlarini surdurebilmeleri icin yemek, barinma, glvenlik gibi temel
ihtiyaclari oldugu gibi yasamlarini sirdlrirken de bazi faaliyetlere ihtiyac
duyabilmektedirler. Bu faaliyetlerden bir tanesi de okumadir. Clinkii okuma sayesinde
insanlar yaraticiliklarini, soyut dustnebilme yeteneklerini, hayal kurma guglerini, zihinsel
ve motor becerilerini gelistirebilirler. Bu sayede de bireyler kendilerini daha iyi ve dogru bir
sekilde ifade edebilme becerisini kazanabilirler (Ender Durualp, Cicekoglu ve Enver
Durualp, 2013). Ayrica okuma sayesinde insanlar bos zamanlari degerlendirebilirler;
ekonomik, kiltirel ve teknolojik gelismeleri izleyebilirler, yeni seyler o6grenebilirler
(Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007). Yasamimizda bu kadar yeri olan okuma becerisi hakkinda
bircok yazar farkh tanimlamalarda bulunmustur. Bu yazarlardan biri olan Gilnes (2007)
okumayi; gérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi g6z, ses ve
beynin cgesitli islevlerinden olusan karmasik bir stre¢ olarak tanimlarken, Akyol (2013)
okumayi; on bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali,
uygun bir ydntem ve amag¢ dogrultusunda dizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam
kurma sireci olarak tanimlamistir. Milli Egitim Bakanhi@ (MEB) Tirkge Ogretim
Programinda (2015) ise okuma; ses organlari ve g6z yoluyla algilanan isaret ve
sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendiriimesi ve anlamlandirilmasi sureci
olarak tanimlanmaktadir. Yalgin (2002) da okumayi, insanlarin kendi aralarinda dnceden
kararlastirdiklari 6zel sembollerin duyu organlari yoluyla algilanip beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendiriime isi oldugunu belirtmistir. Keles (2006) ise okumayi, sadece
yazinin anlamlandiriimasi ya da seslendirilmesi degil, okuyan ile yazan arasinda kurulan
bir kopru; insanlikla ilgili tim degerlerin korunmasi ve geligtiriimesi konusunda temel ve

yasamsal bir stre¢ olarak tanimlamigtir.



“Okuma, basili ya da yazili sézciikleri duyu organlari yoluyla algilama, bunlari
anlamlandirip kavrama; zihinsel ve disiinsel bir edim, basili ve yazili simgelerle
iletisimsel bir etkinlik igerisine girme, birtakim algisal ve bilissel islemlerden olugan bir

alma, yorumlama ve tepki verme siirecidir” (Saracaloglu ve Karasakaloglu, 2010).

Okuma dar anlamda, yazili bir metnin sifresini ¢dzme, grafiksel olarak kodlanmis bir
bildirinin kodunu ¢bézme; genis anlamda ise, yazinsal bir metni yorumlamaktir (Arslan,
Celik E. ve Celik Z., 2009: 114). Okuma, kimilerine gore yazili bir metnin takip edilmesi,
beyinle algilanmasi; kimilerine gore de 6zel bir editime ihtiya¢ duyulan ve birbiri icine
girmis farkli etkenlerin bir araya gelerek olusturdugu bir sirectir (Yalman, Ozkan ve
Kutluca, 2013). Yani okuma, yazili bir metni mekanik olarak tekrar etmek degil basili bir
materyalden anlam c¢ikarmaktir (Ocak, 2004). Bu da dil kurallarina uyularak olusturulmus
yazili iletileri; duyu organlari yoluyla algilayip kavrama, anlamlandirma, yorumlama,
distlince Uretme ve yarglya varma sireglerinden gegmesi gerektiginin dnemini ortaya
cikarir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008).

Tdm bu tanimlara bakildiginda, okumanin sadece goézle yapilan bir is olmayip,
bilissel bir strecin de okuma isinin icinde olmasinin, okuma sirasindaki sese ddénisen
sembollerin anlamlandiriimasinin gerektigi anlagsiimaktadir. Bu anlamlandirmayla bilgi
birikimi olusturulabilir (Elbir ve Bagci, 2013). Fakat okuma, yalnizca okunani anlamak
degil; ayni zamanda anlam inga etme sirecidir. Bu da okumanin bir iletisim, bir algilama,
bir 6grenme, bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlari olan son derece 6zel, karmasik ve
zihinsel bir sure¢ oldugunu gosterir (Elkatmis, 2013). Bu ydéniyle ¢ok boyutlu bir eylem
olan okuma belli asamalardan gegmektedir. Bunlar:

1. Tanima: Okuyucu, ilk olarak baz bilgileri alfabeyi taniyarak bagslar. Bu ise
okumanin hemen hemen fiziksel yanini olusturmaktadir.

2. Sindirme: Fiziksel olarak isik 1ginlari sézclklerin Gzerine dustigunde, géz bu
birimleri alir, optik sinirler aracilii ile beyne ulastirir.

3. Gegisli biitiinlestirme: Sézclkler arasindaki ilgiyi kavrayip bir batin elde ederek
anlam olusturur.

4. Saklama ve koruma: Temeli bilginin depolanmasidir. Depolama ise bagl basina
bir sorundur. Genel olarak pek ¢ok okuyucu sinav ya da bagka nedenlerden dolayi,
bilgileri kisa slre i¢inde depolarlar. Ama depolama yeterli degildir. Kalici olmasi igin
saglamlastiriimis olmasi gerekir. Bunun igin kisa araliklarla tekrarlanmalidir.

5. Animsama: Ogrenilen bir bilgiyi depolandigi yerden “bellek” bulup gikararak
gerektigi yerde kullanmaktir.

6. lletisim: Ogrenilen bilginin timinin ya da gerekli béliminin alig-verig yaparak

kullaniimasidir (Kayalan, 2002). Kigilerin okuma islemini sorunsuz bigimde bitirebilmesi



icin bu sdreci tam anlamiyla gergeklestirebiliyor olmasi gerekmektedir (Elbir ve Badgci,
2013).

2.1.1. 1. Okumanin Amaci

Okuma, bireysel dizlemde gelismis bir kisiligin, toplumsal dizlemde ise verimli
ekonomi, demokratik yapi ve saglikh toplumun en énemli kosul ve guvencelerinden
birisidir (Yilmaz, 1990). Bu kosul ve glivencelere ulasabilmek icin bilingli olarak okumak
gerekir. Bilingli bir okuyucu olabilmenin altinda yatan nedenlerden bir tanesi de okuma
amacina sahip olmaktir. Okuma amaci, toplumlarin sosyo-ekonomik ve kdltrel yapilarina
gore farkhlik gostermektedir. Onwubiko okuma amagclarini dért ana baslikta ele
almaktadir: (Ogunrombi ve Adio 1995'ten aktaran: Kurulgan ve Cekerol, 2008: 239).

1. Zevk almak icin okumak,

2. Serbest zamani degerlendirmek ve rahatlamak icin okumak,

3. Genel anlamda bilgilenmek i¢in okumak,

4. Profesyonel ve mesleki anlamda bilgilenmek icin okumak.

Yukarida belirtilen okuma amaglari birlestirerek cesitli kombinasyonlar olusturmak
da mumkunddr.

Aksaclioglu ve Yilmaz'a (2007) gore 6grenciler;

Hoslandiklari igin,

Bos zamanlarini degerlendirmek ve eglenmek icin,
Egitim basarilarini artirmak igin,

Okuyan kigilere 6zendikleri ve onlara benzemek igin,

Anne, baba ve/ veya dgdretmenleri istedigi icin,

o g s w N PE

Toplum ve arkadas grubu iginde farkli bir statl ve kimlik kazanmak igin okurlar.
Hangi amagla okuma eylemi yapilirsa yapilsin, temelinde anlamak vardir (Akga,
2004). Bu anlama surecinden sonra okuyucu Ust duzey bilincini gelistirebilir (Saracaloglu,
Dedebali ve Karasakaloglu, 2011) ve bdylece 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma
ve elestirel disunme gibi bircok becerileri kazanarak; 6zgur, yaratici disinme becerisine
sahip bireyler olarak toplumun bir pargasi olabilirler (Demirer ve dig., 2010). Butin bu
amagclar incelendiginde ogrencilerin kendilerini biligssel, sosyal ve kilturel yodnden
gelistirmek, bilgi ve birikimlerini toplumun yararina sunmak amaciyla okuduklari

dusunulebilir.



2.1.1. 2. Okumanin Onemi

Okuma; yazili sembolleri gérme, algilama, anlamini kavrama ve seslendirme igidir.
Okumanin bu unsurlarinin en édnemlisi anlam olusturma surecidir (Sahin, 2012). Bu slre¢
sayesinde insanlar yasamlarini anlamlandirip boyutlandirabilir ve cesitli seceneklerle
karsilasma imkani bulabilir (Keles, 2006). Ayrica okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif
ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma slrecidir. Bu anlam kurma
surecinde insan yeni kelimeler 6gdrenerek, anlayislar kazanarak, hayaller olusturarak,
yaraticihgini gelistirerek ufkunu genigletir ve derinlestirir (Sevmez, 2009). Yani egitim
sureci devam ettikge okuma becerisinin énemi de artar. Ogrencinin bireysel olarak bilgi
edinmesi, bagimsiz olarak 6grenebilmesinde de énemli rol oynar. Okuma her yasta
devam eden bir eylem oldugundan okuma ile bireyler surekli kendilerini gelistirme imkani
bulabilirler. Bu imkan bireyin gerek okul yasami slresince, gerekse okul yasamini
bitirdikten sonra kendi kendini editmesine yol acan olaylari dogru ve anlamli bir bicimde
analiz edip sentezlemesini ve yorumlamasini saglayan énemli bir beceridir (Saracoglu,
Bozkurt ve Serin,2003)

Okuma degisim sidrecinin yok edemedigi, degisim slrecine uyum saglamanin bir
aracidir (Aksacloglu ve Yilmaz, 2007). Yani okuma gelisebilen, gelistirilebilen bir beceridir
(Ozbay, 2005). Okuma kendisi geligirken, okuyucunun aklinin gelismesine de biyik katki
saglayan cok duzeyli zihinsel bir sirectir (Bamberger, 1990). Bu sayede bireyler sistemli
dUstinebilme, duyussal ve bilissel beceriler arasinda mantikl iligkiler kurabilme yetenegine
sahip olabilirler (Batur, Gulveren ve Bek, 2010: 34). Ayrica okuma sayesinde dgrenciler
farkh kaynaklara ulasarak yeni bilgi ve deneyimlere erigebilirler (Balci, 2009). Bu sahip
olduklari bilgiyi arttirmalarinin yaninda, farkli bakis acilari gelistirmelerine, hayati
yorumlama guglerini artirmaya, konusma ve yazma becerilerini gelistirmelerine de imkan
bulabilirler (Guin, 2012).

Tarkce oOgretim programinin 6grenme alanlarindan olan okuma, butin derslerde
ihtiyac duyulan bir eylemdir. Clinkl okuldaki derslerde yazili metinlerle karsi karsiya kalan
ogrencilerin 6zellikle okuduklarini anlamak, daha iyi not almak, birbirlerine gére daha iyi
dizeyde olabilmek ve dgretmenin anlatmak istedigini anlamak gibi basari unsurlarina
katkida bulunabilmek gibi hedefi vardir. Bu hedeflere ulasabilmek icinse okumayi sevmek
gerekir. Okumayl sevme sayesinde de kitap okuma sikliginda artis olur ve bu da
dgrencilerin not ortalamalarina olumlu katki saglar (Yilmaz, 2012). Gardiner (2001) da
okuyan o6grencilerin ¢ok daha iyi edebi becerilere sahip oldugunu ve daha iyi notlar
aldigini belirtmigtir.

Cocugun kendini daha iyi ve dogru bi¢cimde ifade edebilmesine yardim eden okuma,

onun yaraticiiginin, yeteneklerinin, soyut distncelerinin, hayal giclnln, zihinsel ve
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motor becerilerinin gelismesini saglamaktadir (Aksaglioglu, Yiimaz, 2007).Bunun yaninda
erken yasta kazanilan okuma, 6grencilerin temel dil becerileri kazanmalari, okul ve sosyal
yasamda basarili olabilmeleri igin énemlidir (Sukhram ve Hsu, 2012). Okuma becerisinin
klcuk yaslardan itibaren bireye kazandirilmasi bireyin kigisel gelisimi, dil becerileri ve
zihinsel suregleri agisindan buylk édnem arz etmektedir. Bilgi edinmenin altyapisini insa
etmekle birlikte elestirel disinme ve yorum yapma gucindn temelini de olusturmaktadir
(Ungan, 2008). Ayrica problemleri kavrama, analiz etme, sentez glcu ve degerlendirme
gibi iglevleri olmasi nedeni ile kalici 6grenmenin gerceklesmesini de saglamaktadir. Bu
kalici 6grenmelerde kitap okumanin énemli oldugu vurgulanmaktadir (Batur, Gllveren ve
Bek, 2010).

Okuma, toplumsal yasamin gerekliliklerinden biri durumundadir. Bireyin entelektuel
gelisiminin temelini olusturan okuma, bir anlamda toplumsal bir gug niteligi almistir
(Glngodr, 2009). Bu glic saglam ve guglu bilgi birikimine sahip bireyler sayesinde
toplumlarin ilerlemesini saglayacaktir. Bu da ancak etkin bir okuma becerisi ve
aliskanliginin  kazaniimasiyla gerceklesecektir (Demirer ve dig., 2010). Yapilan
arastirmalar kanitlamistir ki okuma, egitimdeki verimliligi artirmakta; bu verimlilik
ekonomiye olumlu etki etmekte ve sonugta da toplumsal kalkinmaya katkida
bulunmaktadir (Yilmaz, 1995: 26-27). Okuma aligkanhgi bireyin surekli kendini gelistirme
sirecinde oldugu, bu sirecle kendini ve ayni zamanda toplumu gigli kilmaktadir.

Kigilerin kitaba ve okumaya ilgi duymalarini saglayan birtakim genel ihtiyaclar vardir.
S6z konusu bu ihtiyag ve gudileyiciler; edlenmek, ruhsal yénden gelismek, kendini
gerceklestirmek, tutumlari guclendirmek, yeni bilgiler edinmek, eski bilgileri érgutlemek ve
psikolojik savunma mekanizmalarini kullanmak seklinde siralanmaktadir (D6kmen, 1990:
399-401). Bu ihtiyacglari Gray ve Rogers (1975) su sekilde 6zetlemektedir:

1. Adet ve aliskanliklar nedeniyle,

Gorev duygusuyla,

Genellikle bog zamanlari degerlendirmek,

Guncel olaylari anlamak,

Anlik kigisel tatmin,

Gunlik yasamin pratik gereksinimlerini karsilamak,
Profesyonel veya mesleki ilgileri devam ettirmek,

Daha ¢ok hobi tariinden ugraslar,

© ©® N o g WD

Gereksinim ve talepleri kargilamak,
10. Kendini gelistirmek ve ilerletmek,

11. Entelektuel gereksinimleri karsilamak,
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12. Dini gereksinimleri kargilamak,

13. Kisisel- sosyal gereksinimleri kargilamaktir (aktaran: Devrimci,1993: 9).

Bu nedenlerden dolayi okumayi seven 6grenciler, kitap yoluyla bilgi ve birikimlerini
artirmakta; hayati, insanlari, toplumu tanima firsati bulmakta, duygu ve dusunce ufuklarini
zenginlestirmekte, hatta kitaplar sayesinde rahatlamaktadirlar (Arici, 2009).

Okumanin bu kadar fazla nedeninin olmasi, onun 6neminden kaynaklanmaktadir
(Keles, 2006). Bu dnemli konuya Goethe “ Okumay! 6grenmek sanatlarin en zorudur. Ben
ise hayatimin seksen yilini verdim, yine de tam olarak 6grendigimi sdyleyemem?” diyerek
dikkat ¢ekmistir (Ozdemir,1993). Okuma ve bilgi edinme simdiye degin asilamamis bir
ara¢ olma niteligini korumaktadir (Bamberger, 1990). Bu nedenle okuma aliskanliginin
dnemi blylktir.(Génen, Oncl ve Isitan, 2004). Bu da bireysel ve toplumsal gelismislik

seviyesinin artirilmasinda buyuk onem tasimaktadir.

2.1.1. 2. 1. Okuyucu Turleri

Bireylerin bir etkinlige yonelmesini saglayan temel faktorlerden birisi olan
motivasyon, égrencilerin okumaya yonelmelerinde ve iyi bir okuyucu olmalarinda da etkili
olan dinamiklerin basinda gelmektedir. Ogrenciler ilgileri ve meraklari gibi igsel nedenlerle
okumaya ydnelebilirler (Yildiz ve Akyol, 2011). Fakat bu ydnelmeler, bireylerin hoglandigi
turler ve konular, okuma sureleri yani okuma egilimleri gibi konularda farklilik gosterebilir
(Demirer, Yildiz ve Sunbul, 2011). Bu farkliliklar, yalniz farkh yas gruplarina gére degil,
bireysel okuyucu tiplerine gére de degismektedir. Bu tipleme, okuma ydntemlerine, okuma
istegine ya da belirli bir tlir okuma malzemesinin secilmesine dayanir.

Bamberger'e (1990: 19) gbre, okuma malzemelerinin 6zelligi g6z 6nlne alinarak
dort tip belirlenmigtir:

1- Romantik tip: Buyuleyiciyi tercih eder. Bu tip gogunlukla bagka gocuklarin gevresi
ile ilgili hikayelere ve edebi olmayan eserlere duyarli olan, 9 ve 11 yas ¢ocuklar1 arasinda
Ozellikle goze carpar.

2- Gergekgi tip: Her seyden dnce fantastik diye nitelendirilen kitaplari reddetmesiyle
taninir. Peri masallari ve hayali macera romanlarini sevmez.

3- Entelektiiel tip: Bilgilendiren malzemeleri sever. Nedenleri arar, her seyin
aciklanmasini ister. Bu nedenle kurgusal olmayani seger, erken ogrenmek ister. Bir
hikdyenin verdigi dersi veya uygulamadaki yararini arar. Bu nedenle edebi olmayan
eserleri tercih eder ve daha erken yasta 6grenmek ister.

4- Estetik tip: Kelimelerin seslerinden, ritminden ve kafiyesinden, 6zellikle de siirden
hoslanir. Siirleri ezberlemeyi sever. Kitaplardaki glizel bélimleri not eder, sik sik yeniden

okur. Siklikla olmasa da her yas grubunda bulunur.
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2. 1. 2. Aligkanhk

Aligkanlik, ic ve dis etkilerle davraniglarin tekrarlanmasi hep ayni bigimde
gerceklesmesi sonucu beliren sartlanmig davranis bigimidir (Tark Dil Kurumu [TDK], 2005).
Yildiz’a (2013) gore aliskanlik ise; bir davranisi, bir eylemi, bilingli ya da bilingsiz olarak
surekli yinelemektir. Bu anlamda aligkanliklar hayatimiza yavas yavas girer ve belli bir
stire sonra koklesir. Aliskanliklar birakilmazsa zamanla ihtiya¢ haline gelir (Aksaclioglu,
2005). ihtiyac haline gelebilmesi icin diizenli yapilmasi gerekir. Diizenli faaliyetlerse,
ancak kisi faaliyetin zahmete deger olduguna inandiginda gergeklesir. Aliskanliklarin elde
edilmesinde c¢evrenin roli buyuktir. Birey yasaminda c¢evreden, ana babadan,
ogretmenlerden ve 6zellikle de ergenlik déneminde bireyin hareket ettigi grubun disince
ve davraniglarindan etkilenir. Cevrenin distinsel ve davranigsal etkileri bireyin yasaminin
sonraki donemlerinde aligkanliklarinin bir kismi haline gelir. Bu nedenle aliskanliklar,
toplumsallagsmanin en 6énemli sonuclarindan birini teskil eder (Bamberger, 1990).

Aliskanlik kazanmanin fakli asamalari vardir. Bunlar:

1. Farkinda olma (Yeni dusunce, Urun, uygulama vb. hakkinda ilk bilgi)

2. llgi (Bilginin yararlihdi ve uygulanabilirligi hakkinda etken arastirma)

3. Evrim ( Kazanilan bilgilerin tartildigi sureg)

4. Deneme (Uygulamanin veya dusuncenin nasil deneyimlenecedi konusunda

bilgi kazanma)

5. Benimseme (Uygulanan suregle ilgili bUtinlesme) (Kayalan, 2002: 14)

Benimseme, aliskanlik kazanmada son asama olsa da aliskanligin strdUrilebilmesi

igin ilk adimdir (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990).

2.1. 3. Okuma Aligkanhgi

Okul 6ncesi ddénemde kitaplarla tanisan ¢ocuk, okumayi 6grenmesiyle birlikte
okuma eylemini hayati boyunca surdurmektedir. Bu surecte farkli kitaplarla tanismakta,
farkll karakterler tanimakta ve en Onemlisi de her okumadan sonra yeni bilgiler
o6grenmektedir. Bu yuzden de ¢ocuk okumaya ilgi duymali ve okumayi aligkanlik haline
getirmelidir.

Okuma aligkanhgi, bireylerin okuma eylemini, bir gereksinim olarak algilayip yasam
boyu, slrekli ve dizenli bicimde bu eylemi gergeklestirmesidir (Can, Turkyilmaz ve
Karadeniz, 2010). Doganay (2001) da okuma aligkanhgini, bireyin okumayi bir gereksinim
ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu okuma eylemini yasam boyu stirekli ve dizenli
bir bicimde, elestirici bir nitelikte gerceklestirmesi olarak tanimlamistir. Konan (2013) ise

okuma aliskanligini, bireyin okumayi 6gdrendikten sonra, okuma eylemini yasam boyu
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surekli, duzenli, elestirel ve irdeleyici bir nitelikte gergeklestirerek, bunu yasam bigimi
haline getirmesi olarak tanimlamistir. Yilmaz (2004b) da, insanlarin okuma eylemini
bireysel gereksinimlerinin bir geregi olarak surekli, dizenli ve elestirel bir bicimde
surdurmesi olarak agiklamistir. Tanimlara bakildiginda okuma aligkanhginin, insan
yasaminin sonuna kadar dizenli sUrdurulebilen bir faaliyet oldugu ve insanlarin sadece
ihtiyaglarini kargilamakla kalmayip, onlarin akademik agidan geligimlerine katki sagladigi
dusinulebilir.

Okuma aligkanligi bireyi gelistiren, dlsince dagarcigini zenginlestiren ve dolayisiyla
toplumda daha iyi bir yer edinmesini saglayan énemli bir aractir (Aydin-Yilmaz, 2006). Bu
aracin temeli ilkokul déneminde atiimaktadir. Bamberger’in (1990: 8) Cleary’den yaptigi
alintiya gore bireylerin bos zamanlarinda okuma etkinligi tercih etmesi ve gerceklestirmesi
bakimindan 8-13 yaslari okumanin altin yillari olarak degerlendirmektedir. Okuma
aliskanligi erken yaslarda daha kolay kazanilir fakat yas ilerledikge bu kazanim zorlagir
(Ronkova ve Wildova, 2015). Okuma ahlskanhgi bu donemde yerlesmezse ilerideki
donemlerde bu aliskanhdin kazaniimasi ¢ok daha gli¢ olacaktir (Demirer ve dig., 2010).
Kazanilan bu aliskanlik bilginin elde edinilmesini hayatin her doéneminde gerekli ve
kaciniimaz kilar. Okuma aligkanhginin kazanilmis olmasi yalnizca bireysel olarak deqil,
toplumsal agidan da bir gelismislik gdstergesidir (Demirer ve dig., 2010).

Okuma aligkanhginin gocuk icin bireysel yararlari asagidakiler gibi siralanabilir:

1. Okuma aligkanhgi cocugun; zihinsel gelisimine dogrudan katkida bulunur.

2. Anadilini dogru ve yeterli bir bicimde kullanmasini saglar.

3. Kelime dagarcidinin zenginlegsmesine dogrudan yardim eder.

4. Saglkli ve glgla bir kisilik gelistirmesine katkida bulunur.

5. lletisim becerisinin gliglenmesine yardimci olur.

6. Egitim ve 6gretim basarisini artirir.

Yukarida siralanan yararlarin gocugun zihinsel ve kisilik gelisimi agisindan son
derece 6nemli oldugu soéylenebilir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007).

Okuma aligkanhgi, okuyucunun okumayi hayati boyunca, surekli ve dizenli kullanan
ve bunu amaglarina ulagsmada bir ara¢ olarak goren kisilerin okuma eylemidir (Bayram,
1990). Bireyin yagsam boyu 6grenen bir Kisi olabilmesi icin de okuma eylemini dmur boyu
dizenli olarak gerceklestirmesi gerekmektedir. (Odabag, Odabas ve Polat, 2008). Duzenli
olarak gerceklestirilecek olan okuma aliskanhigini tanimlamada kullanilan olgutleri
Dokmen (1994) maddeler halinde belirtmistir:

1. Okuyucunun ne tir yayinlar okudugu,

2. Ne siklhkla okudugu, hangi tirleri ne oranda okudugu,

3. Bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildidi,
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Yilin, haftanin ya da gunin hangi zamanlarinda okumay tercih ettigi, ne
zamanlar neleri okumaktan hoglandigi,

Okudugu kitaplari hangi yolla elde ettigi; satin almak, 6din¢ almak ya da
kituphanede okumak yollarindan hangisini/hangilerini tercih ettigi,

Okuma sirasinda hangi stratejileri izledigi; belli okuma tekniklerini kullanip

kullanmadigidir.

Bu &lgutleri bilen gocuklar iyi okuyucudurlar. iyi okuyucunun ézellikleri ise Fornshell
(2003: 13—-14) tarafindan su bigimde siralamaktadir:

lyi bir okuyucu;

© © N o g s~ NP
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Anlamak igin okur,

Okuma amagclarini belirler ve bu amaclar icin siklikla okur,
Okurken 6nceki bilgi ve deneyimlerinden yararlanir,

Okumaya deger verir, okumayi ve okuduklarini paylasmayi sever,
Okuduklari hakkinda diger insanlarla konusmayi sever,

Gonulli olarak ve siklikla okur,

Farkli ve genis bir yelpazede, farkli konularda bilgi sahibi olur,
Kendi yasamini geligtirir,

Simdi, buradanin étesindeki diinyaya agilmak i¢in okur,
Okuduklari hakkinda dustndar,

. Okuduklarini elestirel bir bakis acisi ile inceler ve okuduklari arasinda

baglantilar kurar (aktaran: Suna, 2006).

Bunlar yapabilen ve sirekli, diizenli olarak okuyan okuyucuyu, sahip oldugu okuma

aligkanhgi duzeyine gore siniflandiriimaktadir (Yilmaz, 1990: 9).

1.
2.
3.
4.

Cok Okuyan Okuyucu: Bir yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan,
Orta Dlzey Okuyucu: Bir yilda 6—20 kitap okuyan,

Az Okuyan Okuyucu: Bir yilda 1-5 kitap okuyan,

Okuyucu Olmayan: Hic kitap okumayan Kisidir.

Hi¢c kitap okumayan o&grenciler okuma aligkanhgini kazanamamig bireylerdir. Bu

bireylerin okuma aliskanligini kazanamamis olmasinin altinda yatan nedenler g$oyle

siralanabilir;

1.
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Kulturel surecin ardigiksizligi ve bireysel geligsimin gecikmesi,
Okuryazar orani,

Matbaa sorunu,

Matbaada basilacak kitaplarin segiminde yapilan hatalar,

Siir dilinin nesir dilinden ¢ok Ustun olmasi ve dil sorunu,

Cocuk edebiyatina gereken énemin verilmemesi (Ungan, 2008).
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2. 1. 3. 1. Okuma Aligkanhginin Gelistirilmesi

Cocuklara okuma aligkanhdinin kazandiriimasinda toplumsal ve kiltirel etkenler,
egitim-6gretim sureciyle iligkili faktorler ve bireysel 6zellikler (Akyol, 2010; Yilmaz, 2012)
gibi bir¢ok i¢sel ve digsal sureg rol oynamaktadir (Yildiz, 2013).

Ev Ortami

Ailenin okumaya
ayirdiyl zaman

Evde bulunan
okuma gereclerinin
cesitleri ve miktari

Okuma gereclerini

Kazaniimis Okuma

Okul Kiitiphanesi
Kullanimi ve
Farkindalik

Okuma gereclerinin
dizenini fark etme

Kitlphane yerlesim
sisteminin kullanimi

edinmede  ailenin ilgileri ve Kutuphaneyi ziyaret
sagladigl destek Ahskanliklari sikhg
Okunan gerec Oduing alma cesitleri
cesitleri

Tutum ve Degerler
9 Tercih edilen Kkonu

Okul  kudtuphanesi cesitleri

hakkinda

dusinceler _ .
Okuma  eylemine Bos zamanlarda Bireysel Degiskenler
kars! beslenen okumaya ayrilan Cinsiyet

tutum zaman miktari

Okuma amaci

Akademik dizey

Sekil 1. Okuma ilgisi ve okuma aligkanhdina etki eden etmenler (Abeyrathna ve
Zainab, 2004: 112).

Sekil 1°’de de gorildugu gibi okuma aligkanhgi tUzerinde kisinin sahip oldugu ilgi ve
tutumlari, ev ortami, cinsiyet, akademik dizey kutiphane kullanimi ve farkindalik
basliklar altinda toplandidi gorulmektedir. Burada da goruldugu gibi okuma aliskanhgi etki
ettigi alanlar acisindan cok faktorli bir eylemdir. Bu aligkanhdin kazaniimasina ve
gelistirimesine etki eden faktorlerin basinda aile, okul ve 6gretmen gelmektedir (Ozbay,
2005; Ozbay, 2006; Yiimaz 2004a).
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2.1.3.1.1. Ailenin Roli

Kitap okuma aliskanligini kazandirma ve bu beceriyi gelistirmenin tek yolu surekli
okumaktir. Bu anlamda kitap okuma aliskanligi ki¢ik yaslarda gelistirilebilir (Sangkaeo,
1999). Bu aligkanligin gelistirimesinde ise yasadigi toplum, okulu, 6gretmeni ve en basta
cocugun ailesi rol oynamaktadir.(Gurcan, 1999).

Ailelerin ¢ocuklara kitap okuma aliskanli§i kazandirabilmeleri konusundaki en blyik
roli ¢ocugun kitapla bulusmasini rastlantisal olmaktan kurtarip, bilingli kitap segimi
yapabilme yetisini kazandirmaktir (Yagci, 2007). Bu da ¢ocuklarin okumaya karsi olumlu
tutum gelistirmelerini saglayabilir. Saracaloglu, Bozkurt ve Serin’in (2003) okuma
aliskanligina iliskin olumlu tutum gelistirme ile kitaplari erken yasta kesfetme ve aile
tarafindan kitap okunmasi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulmalari,
cocuklarin erken yasta kitabi kesfetmeleri ailelerin okuma aliskanligi kazandirabilme
konusundaki 6nemini vurgular niteliktedir.

Anne, babalarin c¢ocuklariyla vakit gecirmesi ve onlarin egitimlerine katiimasi
odrencilerin hayata daha hizli baslangic yapmalarini saglar (Yalgin, Sengul, Demirtagli,
Pekmezci ve Pehlivan, 2014). Anne-babalarin egitim durumlari; bos zamanlarinda kitap,
gazete, dergi vb. okumalari, aile icinde okuma aligkanhdina sahip bir érnegin olmasi da
okuma aligkanliginin kazaniimasina ve gelistiriimesine katki saglar (inan, 2005). Ayrica
anne, babalarin okumanin énemi hakkinda cocuklariyla bilgi ve degerleri paylagsmasi,
onlarin egitimlerine katildigini1 gosterdigi gibi onlarin okumaya iliskin tutumlarini da
sekillendirir (McCarty ve dig., 2001). Bu tutumu gelistirmek icin aileler baski
uygulamaksizin okul 6éncesi ve anasinifi cocuklariyla birlikte resimli kitaplara bakabilir ve
resimleri yorumlayabilirler (Marlow, 1992). Yapilan arastirmalarda da anne, babalarin
dortte birinin ¢ocuklarinin okuma aliskanhigini gelistirmek amaciyla, kitap okumaya tegvik
etmeye calistiklari gérilmustar (Mete, 2012).

Dokmen (1994), cocuklarin ve genglerin okuma sevgisi ve aliskanhigi kazanmasinda
anne ve babanin rolinu “modelden 6grenme” ilkesi cergevesinde degerlendirir: “Eger
cocuklarin ve genclerin yeterli miktarda ve gerekli kalitede okumasini istiyorsak, modelden
ogrenmelerini  saglayacak ortami hazirlamaliyiz. Cocuklarin  okumayi modelden
ogrenebilecekleri ilk ve en dnemli ortam ailedir. Bu yuzden ¢ocuklarimizla yapacagimiz
okumalar, onlarin okuma aligkanligi kazanmalarina katkida bulunabilir diyerek birlikte
okumanin dnemini vurgulamistir. Cocuklar ile birlikte okunan hikayeler onlarin okuma
egitimi icin gerekli olan hazirbulunusluklarini saglamaktadir (Elbir ve Bagci, 2013).

Townsend’e (2002) gobre, ailenin ¢ocukla okumak icin kullanabilecegi en iyi yollardan

bir tanesi NIM yéntemidir. Bu yontem, akici bir okuma modeliyle ayni zamanda, gocugun
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sdzcukleri dogru okudugunu kontrol edebilen bir yoldur. NIM, tehdit etmeden ve

destekleyici bir okumayi gelistirme yoludur. Bu yénteme gore;

1.

6.
7.
8.

Okumaya kolay bir kitapla baglanmalidir. Daha sonra, yavas yavas daha zor
kitaplara gecilmelidir.

Cocugun, okuyucuyu kolaylikla duyabilecegi kadar mesafede arkasinda
durulmalidir.

Cocukla beraber ylUksek sesle okunmalidir. Okuyucu daha yiksek sesle ve
daha hizli okuyarak ona kilavuzluk yapmaldir.

Bazen ¢ocugun kilavuzluk yapmasina izin verilmelidir.

Okumaya baslanildiginda, birinci ya da ilk iki cimle birka¢ kere okunmali,
bdylece okuma hizi belirlenmelidir.

Sozclkleri takip etmek Gizere bir cubuk ya da parmak kullaniimahidir.

Amag oncelikle gocugun sozcukleri takip etmesini saglamaktir.

Bir satirin sonundan digerinin basina giderken daha hizli hareket edilmelidir.

Norolojik etkileme yonteminin asamalarini Mercer (1987) soyle belitmektedir:

1.
2.
3.

Ogretmen okuma guicligii geken dgrencinin biraz arkasinda oturur.

Ogretmenin sesi 6grencinin kulagina yonelmektedir.

Beraber ylksek sesle okunur. Ogretmen égrenciye kilavuzluk yapar. Bazen de
6grencinin kilavuz olmasina izin verir.

Okunan sozclkler parmakla veya kalemle takip edilir (aktaran: Duran ve

Sezgin, 2012).

Bamberger (1990), cocuklarina okuma aliskanhdi kazandirabilmeleri igin

ebeveynlere birtakim &nerilerde bulunmustur:

1.

Ebeveynler cocuklarina olabildigince sik hikayeler anlatmali ve yuksek sesle
okumalidirlar.

Ebeveynler cocuklari icin yasina, isteklerine, ihtiyaglarina ve gelisim asamasina
uygun kisisel bir kiitiphane kurmalidirlar.

Ebeveynler cocuklarini cep hargliklarindan bir kismini kitaplara harcamak igin
egitmelidirler.

Ebeveynler, olabildigince ¢ok sayida aksamin belli bir suresinin okumaya
ayrilmasini saglamalidirlar; bu surede ailenin her Uyesi kendi kitabini
okumalidir.

Ebeveynler cocuklarinin okumasina katiimalidirlar, yani okuduklari seyler

hakkinda onlarla konugsmalidirlar.
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6. Ebeveynler cocuklarina, okuduklar seyleri uygulayabileceklerini ve
kullanabileceklerini; kitaplarin onlarin hayatlarini kurtardigini, aydinlattigini ve
guzellestirdigini anlamalarinda yardimci olmalidirlar (Bamberger, 1990).

Bunlarin yaninda;

1. Okul yasindaki ¢ocuklara, anne baba tarafindan bir kitabin ilging bir bolimu
okunup birakilmali, geri kalanini g¢ocugun kendisinin okumasi icin merak
uyandirilmaya caligiimalidir.

2. Anne-baba, hangi yas ¢ocugu ic¢in hangi kitaplarin uygun oldugunu bilmeli, okul
oncesinden baslayarak ¢ocuga uygun nitelikli kitaplari secip almalidir.

Cocugun okudugu kitabi baskalarina anlatma imkani saglanmalidir.
Cocugun odasinda sadece ona ait bir kitaplik olusturulmali ve ¢ocuk kitaplarini

dzenli kullanmasi icin tesvik edilmelidir (inan, 2005).

2. 1. 3. 1. 2. Okul ve Ogretmenin Rolii

Okuma Kkdaltard yeterince gelismemis ailelerin ¢ocuklarinin okuma aligkanhigini
okulda edinmesi mumkundur (Asilioglu, 2006: 60). Bu yuzden okuma aligkanhginin
kazandiriimasi ve gelistiriimesinde aktif rol oynamasi gereken oncelikli kurumlardan biri
okullardir (Aydin-Yilmaz, 2006; Batur, Gulveren ve Bek, 2010; Ersoy, 2007; Odabas,
Odabas ve Polat, 2008; Ozbay, Bagci ve Uyar, 2008; Ungan, 2008; Yilmaz, Kbése ve
Korkut, 2009). Okullarin, toplumda yeni yetisen bireylere okuma becerisini kazandirmak
ve onlarin okuma aligkanliklarini gelistiriimek icin 6gretmenleriyle birlikte sorumluluk
ustlenmesi gerekir (Saglam, Suna ve Cengelci, 2008).

Cocuklarin kitapla tanismasi anne ve babanin da etkisiyle okul éncesi déneme
kadar uzanir. (Glnes, 2007: 118). Ailede ve toplumda bu firsati bulamayan gocuklara,
kitap okuma aligkanli§i kazandirma sorumlulugu ilkdgretime ve onun uygulayicilari olan
dgretmenlere dismektedir. Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi ve okuma
aligkanhgi kazanmalari ilkégretim dizeyinde gergeklesmektedir (Gunes, 2007: 118).
Okuma aligkanhiginin temelinin atiimasinda ise, 6zellikle ilkégretim 6gretmenlerine biyuk
gérevler digsmektedir (Yiimaz, 2012). Ozellikle temel okuryazarligin égrenildigi yillar olan
ilkokul cagi, okumaya kargi ilginin ve sevginin bicimlendigi, okuma aliskanliginin temellinin
atildigi bir dénemdir. Bu suregte butliin sorumlulugu alan sinif 6gretmenlerinin s6z konusu
ilgi ve aligkanligin gelistiriimesinde ilk elden sorumluluk sahibi oldugu asikardir (Elkatmis,
2013).

Ogretmenler, gocuklara okuma aligkanli§i kazandiran ve yasam boyu iyi bir okur
olmalari i¢in onlari cesaretlendiren ve gelistirmek icin sirekli olarak yeni ve yaratici yollar

arayan bireylerdir (Stanfield, 2006: 5). Ogretmenler iyi okur yetistirebilmek icin her seyden
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once kendilerinin bu tur bir aligkanhga sahip olmasi gerekir (Kurulgan ve Cekerol, 2008).
Cunku cocuk etrafinda kitap okuyan, kitap okumay! seven ya da kitapla ilgili konusan
olunca okumaya kars! ilgisi artar (Ronkova, Wildova, 2015). Bu ylzden dgretmen kitap
okuyan bir birey oldugunu her firsatta 6grencileri ile paylasmali bu konuda belirgin
davraniglar sergilemelidir. Hatta iyi bir 6gretmen oncelikle kendisi kitaplari sevmeli sonra
da sevdigini d6grencilerine sezdirmelidir (Susar-Kirmizi, 2012).Yapilan arastirmalar
gOstermistir ki; okumaya hevesli ve okumaktan duyduklari zevki o6grencilerine de
asllamaya calisan 6gretmenler ile iletisim icinde olan 6grenciler okuyan ve okumaya
merakli olan ¢ocuklardir. (Devrimci, 1993: 15)

Bireyleri okumaya ydneltmede ilk adim, onlarin sahip olduklari ihtiyaclari bilmek ve
onlarin ilgilerini bu ihtiyaclar dogrultusunda yonlendirmek olmaldir (Aslantirk ve
Saracaloglu, 2010). Ogretmenlerin bunlari dikkate alarak gorevlerini gergeklestirmeleri,
ogrencilerin okuma ve kdtuphane kullanma aligkanhiginin  toplumsal yayginhga
ulasmasinda buylk katkilar saglayacaktir (Kurulgan ve Cekerol, 2008). Okuma
aliskanligini kazanmanin ilgi ve ihtiyaclardan sonra en onemli 6gesi okumay! sevmektir.
Bu nedenle okuma aligkanliginin kazandiriimasi surecinde 6gretmenlere dusen en temel
goérev gocuklari biktirmadan okumayi sevdirmek olmaldir (Sahin, 2012). Ogretmenler,
ogrencilerine okumay sevdirdikleri gibi 6grencilerini okumak igin heveslendirmeye de
calismalidirlar (Duran ve Sezgin, 2012). Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini belirleyerek,
bunlar dogrultusunda okumay! sevdiren, onlari okumaya heveslendiren &gdretmenler,
ogrencilerinin okuma algkanligi kazanmalarina katkida bulunabilir.

Bu okuma sevgisini kazandirip okuma aligkanhginin surekliligini saglayabilmek igin;
cocuklari kitap okuma konusunda her defasinda uyarmak yerine: Cocuklari olumlu yénde
motive etmek amaciyla kitap okuma davraniglarini ddillendirmek gerekir, ayrica yasina
uygun bir dergiye abone olmalari da saglanabilir (iscan, Arikan ve Kiigiikaydin, 2013).
Ayrica  6grencilerin  kendi okuma  gereglerini  se¢melerine  izin  verilerek,
cesaretlendirmelidirler (Suna, 2006). Ogretmenler tarafindan yapilacak olan bu galigmalar
bilingli, sistematik ve planli olmali, ancak ogrencileri zorlayan bir anlayisla
gerceklestiriimemelidir. Bu g¢alismalarin basariya ulagabilmesi igin 6gretmenin de yeterli
oranda c¢ocuk kitabi drlnlerini okumasi gerekir (Bamberger, 1990). Ayrica 6grencileri
ezbere yonelten bir anlayista kitap okuma aliskanliginin gelistiriimesi mumkun
gorulmemektedir. Aragtirmaci ve sorgulayici, 6grenci merkezli egitim sistemi 6grencilerde
okuma ahgkanhigini  gelistirebilmektedir.  Ogrenci hem aragtirma yetenegini
gelistirebilmekte hem de gerek kendisini gerekse Uulkeyi ilgilendiren olaylari

sorgulayabilmekte ve olaylara elestirel yaklasabilmektedir (Gomleksiz, 2004).
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Duzenli okuma aligkanligi aile ile okulun ortak hareket etmesiyle gergeklestirilebilir;
¢unkl ¢ocugun kisiligi, duyduklarindan ¢ok gordukleriyle sekillenir (Acat, Demiral ve Arin,
2008). Ogretmenler bu durumun bilincinde olarak, ailelerle iletisim halinde olmali,
cocuklarinin okuma aliskanligi kazanma konusunda birlikte hareket etmelidirler.

Kibris (2010), 6grencilerin okuma aligkanliklarini gelistirilebilmek igin égretmenlerin
yapabileceklerini sdyle 6zetlemektedir:

1. Okunmasini gerekli gérdugu kitaplardan olusan sinif kitapliginin olusturulmasini
saglamak,

Kitaplari 6grencilerin kolayca ulasabilecekleri sekilde dlizenlemek,

Sinif icinde yeri geldikge okuma tlrleri hakkinda degerlendirmelerde bulunarak
ogrencilerin ilgisini gekebilecek eserleri onlara tanitmak,

Ogrencilere verecegi 6devlerle bir okuma plani kavrami yerlestirmek,

Uygun zamanlarda ogrencileriyle okunan kitaplar hakkinda konusmak,

Okuma yarismalari dizenleyerek ¢ok okuyan dgrencileri kitapla édullendirmek,

Okuma aligkanligi kazanmis 6grencilerini bu 6zelliklerinden dolayi takdir etmek,

© N o g &

Sinif ve okul gazetelerinde kitap tanitim yazilarina da yer vermek.

2. 1. 3. 1. 3. Kiitiphanenin Rolii

Bireylerin okumayi 6grendikten sonra okumalarini gelistirmek icin yapabilecegi farkli
aktivitelerden bir tanesi de kitiphaneye gitmektir. Kitliphanelerin bireylerin okuma
aliskanligi Gzerinde blyuk etkisi vardir. Kiitliphaneler, farkli alanlardaki bilgi ve belgelerin
toplanip, duzenlendigi ve hizmete sunuldugu kuruluslardir. Katiphane, bireyin kendi
kendini egitme, degisik konularda bilgi edinme, bog zamanlarini degerlendirme,
ogrencilerin 6devlerine destek olmada, okuma becerilerini gelistirmede ve surdirmede
yardimci olan kurumlardir (Bayram, 1990). TDK’ya (2005) gére “Kutuphane, amag ve
goOrevine uygun Kkitap, film, plak gibi her tir digslnce ve sanat UrUnunu toplayan
dizenleyen ve genel olarak ilgilenen, okurlara sunan kurulug” olarak tanimlanmigtir.

Katiphaneler, cesitli nedenlerle elde edilemeyen okuma materyallerini sunarak,
batin dizeyler icin kitap dermesine ulasimi saglayarak, bu materyalleri okuyabilmek i¢in
uygun okuma salonlari acarak, okuma aligkanhigini gelistirmeye yonelik kultirel etkinlikler
ve projeler uygulayarak, okuma aligkanliginin gelisimi icin gerekli olan ruhsal ortami
yaratarak, ilgiye uygun materyali segmede egitilmis personeli ile rehberlik katkisinda
bulunarak énemli bir rol Ustlenir (Yilmaz, 1990: 26-31). Butin bu etkinlikler sonucunda
kUtiphaneleri, yalnizca kitaplarin toplanip biriktirildigi kapali mekéanlar olarak digtnmek
blylk bir yanilgi olacaktir. Kitiiphaneler, toplumlarin diinyaya agilan pencereleri, diinyayi

konuk eden evleridir. (Sahbaz, 2011) Bilginin Gretiminden tuketimine kadar gegen surecte
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o6nemli roller oynayan katiphaneler, bir yandan bilgi toplumunun UrGnd iken, diger yandan
bu toplumu besleyen kurumlar arasinda yer almaktadir (Yilmaz, 2010).

Bir toplumu beslemenin yolu egitimden gegmektedir. Kutuphaneler, egitimin temel
ve organik bilesenlerinden birisidir (Yilmaz, 2004b). Bu yuzden kUtUphaneler gelistirilip,
6grenme materyalleri, teknoloji ve destekleyicilerle donatilmali ve buralarda yeterli konfor
saglanmalidir (Mugambi, 2015). Bu fiziksel dizenlemeler sonunda dizenli olarak
kutiphaneleri kullanan bireylerde hem okuma aliskanliginin yerlesecedi hem de okumaya
yonelik ilgilerinin ve tutumlarinin olumlu yonde gelisecegi belirtiimistir (Oyelude, 2013;
Ozbay, 2006: 34-35). Bu olumlu gelismeler igin kiitiiphanelerin diizenli kullaniimasi hatta
bunun aligkanhk haline getirilmesi gerekir. Bu aliskanlik, bireyin zihinsel gereksinimini
karsilamak amaciyla bir kitiphaneyi surekli ve duzenli olarak kullanmasi anlamina
gelmektedir (Kurulgan ve Cekerol, 2008). Kitliphane kullanimi yukseldikce, okuma
aliskanligi orani da yukselmekte; kiitiiphane kullanimi azaldikga, okuma aliskanhdr dizeyi
de dusmektedir (Yilmaz, Kose ve Korkut, 2009). Okuma aliskanhdinin ve bunun yani sira
da kutuphane kullanma aliskanliginin, bireyde, zeka gelisimi, egitimde basari, dil ve
iletisim becerisi, etkin ve sosyal bir kisilik olusturma, elestirel disinme yetenegini
gelistirme alanlarinda yasamsal katkilari oldugu, bireye yaptigi bu katkilar sonucu
toplumsal, kulturel gelismeye yardim ettigi belirtiimektedir (Yiimaz, 2002: 442).

Okumay! gerceklestirmek icin kaynaga ulasmada en blyuk yardimci, éncelikle sinif,
daha sonra da okul kitapliklaridir. Sinif kdtiphanesinin baglica goérevi 6gretimi
tamamlamak ve basvuru kitaplari ile roman digi eserleri kullanmak firsati saglamaktir.
Kitap secimi, arastirma ve okuma aligkanhigi en saglikli bigimde kutliphane ortaminda
verilir (inan, 2005). Sinif kitapliklarindan sonra égrencilerin kitaplara en kisa yoldan
erisebilecegi kUtiphaneler okul kitiphanelerdir. Bir sinif kitiphanesi koleksiyonu batin
ogrencilerin gesitli ilgilerini, ihtiyaclarini ve gelisim duzeylerini kargilayacak kadar kitap
kapsamayacagindan, ayni zamanda merkezi bir okul kitiphanesi de gereklidir. Burada
cocuklar kutuphane teknigini, yani ¢esitli kataloglarin nasil kullanilacagini, vb.
o6grenmelidirler (Bamberger, 1990: 49-50). Okul kutuphaneleri; egitim ve o6gretim igin
gerekli her turlt bilgi kaynagini toplayan, dizenleyen ve hizmetleri ile pargasi bulundugu
ogretim kademesinin amaclarinin gerceklesmesine dinamik bir sekilde katilan toplumsal
kuruluglardir (Asici-Ozarslan, 2002). Ayni zamanda okul kitapliklari, her bolgede, okulda
ve tum sosyo-ekonomik sartlarda ogrencilerin ilk olarak yoneldikleri kutuphane tiru olarak
da tanimlanmigtir (Onal, 1992: 246). Okul kitiphaneleri 6grencilerin ders diginda daha
Ozgur bulundugu, ilgi ve isteklerine gore kitap secebildikleri yerlerdir. Bu kituphaneler,
okuma duzeyi zayif da olsa her duzeydeki okuyucuya okuma imkani saglar. Ayrica, bilgi

edinmek icin sundugu cesitli kaynaklarla bilgi duzeyi yuksek, arastirmaci bir kisilige sahip
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bireyler yetistirmeye yardimci olur (Mete, 2012). Bogel'in (2011) yaptigi calismada yas!
kigik &grenciler okul katiphanesi ve sinif kitaphdinda yeterince kitap oldugunu
belirtirken, yasi buylk o6grenciler bu fikrin aksini iddia ediyorlar. Yani Sinif ve okul
kUtiphane Kkalitesi yas arttikca azaliyor. Buradan kitliphanelerin  kiguk yastaki
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilayabilecek dizeyde oldugunu fakat yasi bayuk 6grencilerin
ihtiyaglarini kargilayabilecek dizeyde olmadigi sonucuna varilabilir.

Kitabin sevdiriimesinde okul, halk ve gocuk kutliphaneleri etkin goérevler Ustlenirler
(Asici ve Ozarslan, 2002). Okul ve halk kittiphaneleri okuma kaynaklari agisindan
ogrencilerin 6ncelikli ve serbest okuma materyalleri acisindan iyi kaynaklardir (Marlow,
1992; Suna, 2006: 27). Ogrencilerin okul kitiiphanelerinden sonra hatta bélgede yasayan
tum bireylerin ulasabilecedi kurum olan halk kdtUiphaneleri, insanlarin bos zamanlarini
verimli bir bicimde degerlendirmesine katkida bulunma goérevine sahip olmasinin yaninda,
okumanin basta 6grenciler ve gengler olmak Uzere aligkanlik olarak yerlestiriimesinde de
gorev almasi zorunludur. Bir kurum olarak kutiphane bu yolla toplumsal biling dizeyinin
geligtiriimesini de saglamis olacaktir (Mete, 2012).

Erdamar ve Demirel (2009) tarafindan Universite &grencilerinin katiphane
kullanimlarina yénelik yapilan ¢alismada; 6grencilerin kitiphaneleri sessiz, sakin, temiz
ve dizenli oldugu icin tercih ettiklerini; kitiphanelerden en ¢ok arastirma amacli, bilgi
edinmek ve sessiz oldugu i¢in sinavlara hazirlanmak igin gittiklerini ifade etmislerdir. Bu
durum da dgrencilerin kituphaneleri amacina uygun kullandiklari sdylenebilir. Fakat batun
ogrenciler, hatta bireylerin ne kitiphanenin énemi hakkinda ne de nasil kullanilacagi
hakkinda vyeterli bilince ulasamadiklarini Tirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verileri
gostermektedir.

Turkiye Istatistik Kurumu verilerine gore; Tirkiye genelinde 2014 yilinda 1
milli kitiphane, 1121 halk katiphanesi, 559 Universite kitiphanesi ve 27 bin 948 6rgin
ve yaygin egitim kurumu katiphanesi olmak Uzere toplam 29 bin 629 kutuphaneye
sahiptir. Milli kitiphane kayith Gye sayisi 28 bin 356, halk kitiphanesi kayitli Gye sayisi 1
milyon 209 bin 766 ve Universite kitiphanesi kayitli Uye sayisi 3 milyon 870 bin 112’dir
(URL- 1, 2014). Bu verilere gore ulke genelinde kutliphanelerin yeterli sayida oldugu fakat
kutuphanelere kayitli Gye sayilarina bakildiginda katiphane kullanma aligkanliimizin ¢ok
gelismedigi soylenebilir.

inan (2005) okuma ahgkanhginin gelistiriimesi igin gocuk ve halk kitliphanelerine
disen gorevleri sdyle aciklamaktadir:

1. Halk kutuphaneleri, daha iglevsel hale getirilerek nicelik ve nitelik bakimindan

geligtiriimelidir.


http://www.memurlar.net/arama/anahtar/default.aspx?Search=T%FCrkiye
http://www.memurlar.net/arama/anahtar/default.aspx?Search=k%FCt%FCphane
http://www.memurlar.net/arama/anahtar/default.aspx?Search=k%FCt%FCphane
http://www.memurlar.net/arama/anahtar/default.aspx?Search=k%FCt%FCphane
http://www.memurlar.net/arama/anahtar/default.aspx?Search=k%FCt%FCphane
http://www.memurlar.net/arama/anahtar/default.aspx?Search=k%FCt%FCphane
http://www.memurlar.net/arama/anahtar/default.aspx?Search=k%FCt%FCphane
http://www.memurlar.net/arama/anahtar/default.aspx?Search=k%FCt%FCphane
http://www.memurlar.net/arama/anahtar/default.aspx?Search=k%FCt%FCphane

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

23

Katiphaneler daha c¢ekici hale getiriimeli, c¢ocuklara yoénelik katiphane
hizmetlerine dncelik verilmelidir.

Cocuklarin kitiphaneden, kitaptan ve okumaktan uzaklasmamasi igin, cocuk
kutiphanelerinde goérev alacak kisilerin guler yizll, c¢ocuklari seven ve
cocuklarin da onlari sevecegi kisiler olmasina dikkat edilmelidir.

Kutuphaneler okuyucularina uygun kitabr bulmali ve degisik kutiphane
hizmetleri vermelidir. Kitlphaneler c¢ocuklarin ulasabilecekleri yakinlikta
olmaldir.

Gezici kutliphane hizmetlerine agirlik verilmelidir.

Kitiphanelerde cocuklar icin yeterli okuma rehberligi yapabilecek elemanlar
bulunmalidir.

Kutuphaneler koleksiyonlarini  zenginlestirmeli ve hizmetlerini daha da
cagdaslastirmalidir.

Kiutuphanelerde, sadece kitap koruma ve isteyene vermeden ziyade; okumayi
Ozendirici ve yayginlastirici bir hizmet verilmelidir.

Kutuphaneler, okuyucularina belli bir dizen dahilinde 6dung kitap saglamalidir.
Katiphane kataloglari dizenli tutulmal ve kullanim kolaylii saglayan
bilgisayara aktariimalidir.

Kitaplar daha c¢abuk hizmete sunulmalidir. Kuatiphaneler tarafindan
dizenlenecek c¢esitli kampanyalar ve yarimsalar araciligiyla okuyucular
kendileri roman, giir, tiyatro eseri vb. yazmaya 6zendirilmelidir.

Kutuphanelerin fiziki sartlari (1s1, 11k vb.) okuyuculari rahatsiz etmeyecek
sekilde olmaldir. Gen¢ sanatgillara sanatlarini  sergileyebilme olanagi
verilmelidir.

Katiphaneler, ayni zamanda  okuyucularina  okuduklari kitaplari
tartisabilecekleri mekanlar da sunmalidir.

Diger kaltur kurumlanyla igbirligi yapilarak cesitli etkinlikler dizenlenmeli;
konferanslar, konserler verilmelidir.

Katdphaneler tarafindan yapilan etkinlikler tim sene boyunca devam etmelidir.
Kutiphanelerin calisma saatleri mimkun oldugunca uzun tutulmahdir.
Katiphane gorevlilerinin ¢alisma saatlerinin dondsimli olarak ayarlanmasi,
kutiphaneye ge¢ saatlerde gelen okuyuculara da kutiphane kapilarinin kapali
olmasinin 6nune gegecektir.

Katdphanelerin, kullanicilarina sundugu fotokopi, kafeterya vb. hizmetlerin
bedelleri mimkuin oldugunca ucuz olmalidir.

Halk kGtiphanelerinin koleksiyonlari glincellestiriimelidir.
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2. 1. 3. 2. Okuma Aliskanhginin Gelistiriimesinde Kullanilabilecek
Yontemler
Okuma aliskanhginin gelistiriimesinde kullanabilecek farkli yontemler asagida

verilmigtir.

2.1. 3. 2. 1. Hizlandinlmig Okuma

Hizlandinlmig Okuma’da (AR), ogrenciler seviyelerine ve uzunluklarina gore
onceden belirlenen kitaplari okumaktadirlar. Hedeflenen kitaplar bitirildikten sonra
ogrencinin  okudugunu anlama basgarisi bilgisayar araciligiyla kuguk sinavlarla
degerlendirimekte ve sinif, okul, ilge, il bazinda 6grencinin kendisine, ailesine, okul
maddarlerine, il-ilge egitim yetkililerine yonelik raporlar ¢ikariimaktadir (Cetin ve Karaata,
2010).

2. 1. 3. 2. 2. Okuma Egitimi Destek Kopegi (Reading Education
Assistance Dogs, (R.E.A.D)

Okuma Egitimi Destek Kopegi, adi verilen terapi sekline benzeyen ortamda
gerceklesen bu programda ogrenciler haftada yaklasik 20 dakika boyunca kitaplarini
kopeklerin karsisinda seslice okumaktadirlar. Esas olan burada ortamdan ve okumaktan
keyif almaktir; “okuma becerisi zayif olan 6grenciler nese ile okuduklari zaman farkina
varmadan yeni kelimeler 6grenmektedirler” ve “en guzeli bunlarin kitap okuyabilmeleridir”
(Swanborn ve de Glopper, 2002: 113-114).

2.1. 3. 2. 3. Eglenceli Okuma (Recreational Reading)

Eglenceli okuma: Egdlenceli okumaya etki eden 4 faktor vardir.

Program Faktérii: Eglenceli okuma tek basina gercgeklestirilebilecek bir aktivite degil,
cocuklarin okuma stratejilerini gelistirmelerine 6gretmenin rehber olmasi gerekir.

Edlenceli okuma programi edebi programla ortusturtlerek cocuklara gergek
6grenme ortaminda okuma pratigi yapma imkani saglayip, bunun ¢ocuklara hissettiriimesi
gerekir. Cocuklarin, okuma yeteneklerinin gelistirmesi igin belirgin agiklamalara ihtiyaci
vardir. Bu sayede gocuklarin gelismelerine ve yeni edindikleri becerileri ilerletmelerini
saglar.

Gocuklarin, gindn uygun bir zaman diliminde okumalari, gocuklarin okuma
aliskanligini gelistirir. Bu yuzden 6gretmenler her gin dersin baslangicinda eglendirici
okumay! yapmalari gerekir. Her gun eglendirici okuma yapilirken fiziksel ortam

degigtirilebilir. Bu degisim okumanin énemini artirir ve gocuklar yer degistirdiginde daha iyi
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adapte olur. Ornegin; kafe, okul, kitliphane, farkh siniflar, ¢imlerin tzerinde okuma

yapilabilir.

Fiziksel Faktér: Genis yelpazede okuma materyallerinin  bulundugu sinif

kutiphaneleri, kitaplar, dergiler, sureli yayinlar, 6grencilerin tek bir seferde okuyabilecegi

yayinlardan olusturulmalidir. Ogrenciye tercih hakkinin birakilmasi daha iyi motive

olmasini saglar.

1.

Cocuklara evlerinde ve farkli kaynaktan kitap getirmeyi talep etmek okuma
aliskanliginin gelismesinde etkili olacaktir.

Cocuklarin ilgisini artirmak i¢in c¢ocuklara baslik, kapak, yazar, icerik
anlatilmalidir.

Cocuklar kolayca ulasabilecekleri, goérebilecekleri kitaplari daha fazla tercih

etmektedirler.

Ogretmen Faktérii:

1.

Sinif ortaminda her bir 6grencinin bagimsiz okuma seviyesini bilmeli,
ogrencilerinin uygun kitaplari segmelerine yardimci olmalidir.

Kendi yeteneklerine uygun kitap segemeyen ogrencilere strateji olusturmalarina
yardimci olmalidir.

Okumayip da okuyormus gibi davranan ¢ocuklara bu bogluga dismemeleri igin
gerekli destegi saglayip, 6grencilerin bunu yapmasina engel olmalidir. Clnku
eglenceli okumadan faydalanacak olan égrencilerin kendileridir.

Okuyormus gibi yapanlar yakindan gézlemlenmeli, onlara daha kolay ve ilgi
cekici okuma materyallerinin verilmesi gerekir ve bu 6grenciler takip edilerek
o6gretmen tarafindan ¢ocuga somut geribildirimler verilmelidir.

Ogretmenin model olmasi hayati dnem tasir, programin basarili olabilmesi igin

o6gretmen ve 6grenci birlikte okumalidir.

Ogrenci Faktorii:

1.

2.

Yas! bluyuk olan cocuk, yasi kiguk c¢ocuklarla bir araya getirilerek buyuklerin
kuguklerine model olmasi saglanmal.
Okumalari igin sayfa sayilari hedef gosteriimeli ve bunu ¢ocuklarin kendilerinin

belirlemesi saglanmali (Wiesendanger ve Perry, 2009).

2. 1. 3. 2.5. Destekleyici Sessiz Okuma (Sustained Silent Reading)

Lyman Hunt tarafindan onerilen program Gardiner'in (2001) bir kitabi bitirmekten

rahatsiz olmasi sonucu bu program Uzerine yogunlagsmistir. 25 yildir Birlesik Devletlerde

kullanilan ve 1978 yilinda poptiler olan bu programda 6grencilerin okuma aligkanliklarini

belirleyebilmek igin:
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Gecen yil kag kitap okuduklart,

Evde kitapliklarinin olup olmadigi, varsa iginde kag kitap oldugu,
Kendine ait kitaphidinin olup olmadigi, kisisel ka¢ tane kitabinin oldugu,
Ebeveynlerini kitap okurken gorip gérmedikleri,

Ebeveynlerinin dergi, gazete okuyup okumadiklari

© g > w NP

Ebeveynlerin hi¢ kitap tavsiyesinde bulunup bulunmadigi sorularina yanit
aranmaktadir.

Her gin 10 dakika sessiz okuma yapan 6grencilerin ¢ok daha iyi edebi becerileri
oldugu ve daha iyi notlar aldigi gorilmuis ve ders esnasinda okumak icin zaman ayrilirsa
sevdikleri kitaplara ¢ok daha c¢abuk ulasip, okuma yapmayi doért gbzle bekledikleri
kesfedilmis.

Sessiz okumanin hedefi her zaman okumadan zevk almayi saglar. Programin
faydali olabilmesi icin; 6grenciler her gin sessiz okumali, kendi kitaplarini secmeli,
ogretmenin  okuma aligkanhigini gozlemlemeli, okudugunun sonunda teste tabi

tutulmamasi gerekir (Gardiner, 2001).

2. 1. 3. 2. 6. Kitap Mesaijlar (Book Tweeting)

Marinak (2014), ogrencilerin hayatta edindikleri bilgileri aktarabilecek yollar
olusturmalari gerektigini ifade etmistir. Bunu da gercek hayatta okuduklarini 6zetleyip
paylasabilecekleri mesaj (tweeting) sistemi ile yapabilirler. Mesaj (tweeting) pek ¢ok
o6grencinin bildigi bir sey ve 6grenciler bunun farkli oldugunu distnmektedirler. Mesajlar
(tweets) kisa ve konunun o6zetini verir. Sinif ortaminda kitap mesajlari (book tweets)
cocuklarin okuduklari kitaplar hakkinda yazdiklari notlardir ve bu notlari mesaj tahtasina
(tweeter board) yapistirirlar.

Ogrencilerin sinifta kitap mesajlarini kullanmadan 6énce bilmesi gereken kurallar
vardir. Bunlar:

Mesaijlar (tweets) siir ve ya makale kitabi ile ilgili olabilir,
140 karakterden fazla olmamalidir.

Bosluklarda noktalama isareti olmaldir.

A

Haghtag baslik (# baslk) bir kelime ya da bosluk birakilmadan yazilir ve “#
karakteri ile baglamaldir.

Haghtagler adinizi ve konuyu 6zetleyen kelimeyi icermelidir.

Haghtagler bizlere benzer kitap mesajlariyla (tweets), mesajlarimizi (tweets)
gruplandirmayi saglar.

7. Kitap mesajiniza (book tweet) yanit kutusu eklenmesi gerekir (aktaran:
Gambrell, 2015).



27

Bu program &gretmenlerin edebi 6devlerle gercek yasam durumlarina uygun
ornekler olusturmalarini sadlar. Bir kitabin 6zetini ¢ikarmak égrenciler igin daha az orijinal
iken mesaj (tweet) kullanimi gergek yasam durumlari icin iletigsimi tesvik etmektedir. Sinif
kitap mesajlar (classroom book tweets) teknolojinin kullanimini yansitir ve ¢ocuklarin
okuduklari metinlerle ilgili fikirlerini paylasma konusunda onlari motive eder. Kitap
mesajlari (book tweets) 6zet yapma, kelimelerin 6zenle segilmesiyle alakali oldugu kadar,

interaktif ve digsa donik konusmalari da tesvik eder (Gambrell, 2015).

2. 1. 4. 2. Okuma Alskanhginin Geligsmesini Etkileyen Olumsuz

Durumlar

lyi okuyucular daha ¢ok okumaya egilimlidir ¢lnkii okumak icin daha fazla
motivasyon sahibidirler. Bunun sonucunda da kelime hazineleri ve anlama becerileri
gelismektedir. Ote yandan, zayif okuyucular okumaktan kaginabilirler, bu da becerilerinin
surekli dismesine yol agabilir (Yildiz ve Akyol, 2011). Ulkemizde gerek okuma
aliskanliginin belirlenmesi konusunda yapilan arastirmalara gerekse okuma, kitap ve
kutiphane konulari ile dogrudan iligkili olan gostergelere genel olarak bakildiginda; Turk
halkinin énemli bir bolumunun, surekli, duzenli ve elestirel 6zelliklere sahip bir okuma
kultirine sahip olmadigl, buna bagh olarak yeterli miktarda yayin satin almadigi ve
okuma kultirinin gelistiriimesi konusunda son on yildir 6nemli bir mesafe kaydedemedigi
gorilmektedir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008). Bu durum halkimizin zayif okuyucular

oldugunun gdostergesi olabilir.

2. 1. 4. 2. 1. Ogrenciden Kaynaklanan Durumlar

ilk okuma 6gretiminin amaglarindan biri de okuma becerisini kazandirmaktir. ilk
okumadan sonraki egitimde okuma, amag degil; yeni bilgilere ulagsmak igin bir ara¢ haline
gelir. Okumayi olumlu veya olumsuz yoénde etkileyebilecek biligsel faktorler; zihinsel yas
ve zeka, gorsel ve isitsel ayrim yapabilme, algisal gelisim ve muhakeme yetenekleridir
(Keles, 2006). Ogrencinin zihinsel bir yetersizliginin olmasi okumayi 6grenmesine engel
olacaktir ve bu beceri kazanilamayarak devam ettirilemeyecektir.

Zihinsel problemi olmayan okuma becerisi kazanabilecek 6grencilerin okumasina
engel bir baska durum ise fiziksel eksikligidir. Bu fiziksel eksiklik ise okumada en fazla
kullanilan duyu organlarindan biri olan gézdur. Gunes’e (1997: 55) gore, aktif 6grenme
alani dar olan okuyucular bir g6z durusunda 5-10 harf gdrebilirken, iyi okuyucular ise 5-10
kelime gorebilmektedir. Gézin kelimeyi gérdugu an ile onun sesli okunmasi arasindaki

sureye gOz-ses genigligi denir. Gdz-ses genisligi kelimenin anlasiimasini etkilemektedir.
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Goz-ses genigligi fazla ise okuma-anlama giclesmektedir. Bu nedenle géz-ses genisligini
azaltacak calismalara agirhk verilmeli ve gozle okumaya (sessiz okumaya) Ozen
g6sterilmelidir. Eger bu siireg iyi ydnetilemezse égrencinin okumasi gelisemeyecektir. iste
bu fiziksel ve zihinsel anlamdaki yetersizlikler ise kimi zaman okumanin gerceklesmesini
tamamen engellerken kimi zaman da olabildigince zorlagtirmaktadir (Demirer ve dig.,
2010). Bu durumda cocuklarin okumadan zevk almamasina dolayisiyla da okumaya
yonlenmemesine neden olmaktadir (Bamberger, 1990: 10).

Bunlarin yaninda okumayi ve okuma aliskanhigini etkileyen faktorlerden bir digeri de
okumaya yonelik olarak geligtirilen tutumlardir. Turkge Sozluk'te tutum; “tutulan yol, tavir’
anlaminda kullaniimaktadir (TDK, 2011: 2393). Ogrencilerin okumaya karsi olumlu tutum
gelistirmemesi de okuma aliskanhidina engel olacaktir. Okumaya karsi tutum olusturmada
cocugun cevresindeki insanlarin okumaya iliskin gosterdikleri tavirlar buylk énem tasir.

Ana-babanin okumanin 6nemi hakkinda ¢ocukla paylastigi bilgi ve degerler de onun
okumaya iligkin tutumlarini sekillendirdigi gibi; cocuklarini kitap fuarlarina, kitiphanelere
goturen, cocuklariyla birlikte yeni kitap almalar da tutum Uzerinde etkilidir (McCarty ve
di§., 2001; Ronkova ve Wildova, 2015). Ailesi tarafindan bu aktiviteler yapiimayan
¢ocuklar okumaya karsi olumsuz bir tutum gelistirebilir.

Ogrencilerin okumaya kargi olumlu tutum olusturmalarinda rol oynayan bagka birey
de 6gretmenlerdir. Bu nedenle iyi bir 6gretmen oncelikle kendisi kitaplari sevmeli sonra da
sevdigini 6grencilerine sezdirmelidir (Susar-Kirmizi, 2012). Bunu da 6grencileriyle birlikte
okuyup, okuduklarini paylasarak basarabilir. Bu davraniglari gésteremeyen &égretmenler
ogrencilerinin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine engel olabilir. Kush ve
Watkins (1996) yaptiklari galismada égretmenlerin, 6grencilerine okumaya iliskin olumlu
tutum sergileme konusunda fazla ¢aba harcamadiklari sonucuna ulagsmislardir.

Cocugun okumaya gudilenmesi icin ilk adim kitaplar kendi istedi ile se¢cmesinden
gecmektedir (Yildiz, 2003: 86). Eger ¢ocuklar ilgisini geken kitaplari segmezlerse okuma
aligkanliklari gelismeyebilir. Bu konuda Bogel'in (2011) ¢ocugun okumasini etkileyen
faktorlerden dogru kitabi segme adli calismasinda yasi kiglk olan gocuklarin kitap
secerken gorselligine dikkat ettikleri, yasi buylk olanlar ise kitabin yazari ve kitap
hakkindaki yorumlara dikkat ettiklerini belirtmiglerdir. Bu durumlarin g6z ardi edilmesi
cocugun okuma aligkanligini engelleyecektir.

Ogrencilerin kitiiphaneye gitme aligkanliklarinin olmayigi veya kitiiphaneye sadece
ders calismak icgin gitmek gibi yanlis bir tutum icinde olmalari okuma aliskanliginin

gelismesinin olumsuz yénde etkilemektedir (inan, 2005).
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2.1.4.2. 2. Aileden Kaynaklanan Durumlar

Aile, bireyin yasaminda ¢ok énemli bir yer tutan beslenme, bakim, sevgi ihtiyaci,
duygusal gelisim, psikolojik gelisim, egitim, kulturel degerleri kazanma, saglkli zeka
gelisimini strdirme gibi temel ihtiyaglarini karsiladigi birincil yer ve cevredir (Aksoy,
2014). Bu temel intiyaclardan olan egitimin amaclari altinda yer alan okumanin, sevgisini
de asilama isinin ilk sorumlulugu ¢ocugun anne-babasina dismektedir (Demirer ve dig.,
2010). Okumaya karsi olumlu tutum gelistirmede 6nemli etmenlerden biri olan ailenin
okumay desteklemesi ve gocuklarin, erken yaslarda kitaplarla tanismasini saglamahdir
(Arthur, 1995: 4). Yani aileler, okumalari igin baski uygulamaksizin okul Oncesi ve
anasinifi cocuklariyla birlikte resimli kitaplara bakabilirler ve resimleri yorumlayabilirler.
Ayrica ev ortaminda c¢ocuk sesli okuma yaparken onu dinlemek icin zaman ayirabilirler
(Marlow, 1992). Butin bu davranislari géstermeyen aileler cocuklarinin okumaya olan
ilgilerini koreltebilirler ve bunun sonucunda da okuma aliskanliginin gelismesine engel
olabilirler.

Cocuklarin en kolay kitaba ulasabilecekleri yerler evlerindeki kitapliklaridir. Birgok
arastirma, evinde kitaplik olan, ailesi okuma eylemi ve okuma etkinlikleri igin zaman
ayiran ¢ocuklarin, okuma becerilerinde diger ¢cocuklara gére daha iyi olduklarina ve daha
yuksek dizeyde okuma aliskanlhigina sahip olduklarina dikkat ¢gekmektedir (Sangkaeo,
1999). Bu durum g6z éniine alinarak gocuklarin evde kitapliklarinin olmayisi kolay yoldan
kitaba ulagmalarini engelleyecegi igin okuma aliskanliklarini olumsuz etkileyebilir.

Cocuklarin evlerinde kitapliklari olmadidi gibi anne-babalarin ¢ocuklarina kitap
almamalari, kitap alirken de c¢ocuklarinin ders kitaplari diginda herhangi bir kitabi
okumalarini yasaklamalari ve kitap okumak yerine sinavlara hazirlanmalari i¢in blyUk
caba gostermeleri gocuklarinin okumaya ilgi duymalarini engellemektedir. Kitap alacak
olduklarinda ise, gocuk kitaplarinda olmasi gereken ozellikleri; gocuklarinin ilgi, beceri ve
gelisim seviyelerini bilmemeleri nedeniyle, c¢ocuklari igin bilingsiz bir kitap sec¢imi
yapmalarina sebep olmakta bu da ¢ocuklari kitaptan daha da sogutmaktadir (inan, 2005).

Evde farkh bir dil ve agizla konusulmasi, ailenin sosyo-kultirel dizeyinin dusuk
olmasi, ¢cocugun sik sik okul degistirmesi, anne ve babanin ¢ocuga iyi 6rnek olmamasi
gocugun okuma becerisi ve aliskanligini olumsuz yénde etkilemektedir (Keles, 2006).
Yiimaz'in (2004a) cocuklarin okuma ve kutuphane kullanma aligkanliklarinda ebeveyn
duyarhlk duzeyini ve niteligini belirlemek amaciyla yaptigi caligmada, ebeveynlerin bu
konuda yeterince duyarli davranmadiklari, bunun da cocuklarin okuma ve kituphane

aliskanliklarini olumsuz yénde etkiledigi sonucuna variimistir.
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2. 1. 4. 2. 3. Okul ve Ogretmenden Kaynaklanan Durumlar

Cocugun kitapla olan tanisikligi veya kitap okuma aliskanhdi her ne kadar ailede
anne-baba ile baslasa da bdyle bir aliskanligin devami, gelismesi ve glg¢lenmesinde
ogretmenler/editimciler son derece dnemli rol oynamaktadir (Yagci, 2007: 66). Cocuklara
okuma aligskanligi kazandirmak ve yasam boyu iyi bir okur olmalari igin onlar
cesaretlendirmek ve gelistirmek icin slrekli olarak yeni ve vyaratici yollar arayanlar
dgretmenlerdir (Stanfield, 2006). Ogretmenlerin okuma aliskanligi kazandirabilmeleri icin
her seyden 6nce kendilerinin bu tir bir aliskanliga sahip olmalarina bagldir (Kurulgan ve
Cekerol, 2008). Kendilerine strekli okumanin 6nemini anlatip, kendilerinin ¢ocuklar
karsisinda tek satir kitap okumamasi, ahkdm kesmekten baska ise yaramadigi gibi
(Demirer ve di§., 2010), dgrenci icin de olumsuz bir model olacaktir (inan, 2005; Sevmez,
2009). Bunun sonucunda da dgrencilerin okuma aliskanhdi kazanmalari zorlasabilir.
Aricr’nin (2005: 61-62) 2000 6grenci Uzerinde yapmig oldugu arastirmada 6grencilerin %
57,3'U (1146 Kisi) kitap okuma disulncesini 6gretmeninin asiladigini belirtmistir. Okuma
aliskanligi kazandirmada bu kadar dnemi olan &gretmenlerin gdrevlerini yerine
getirmemesi 6grencilerinin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmeleri beklenemez ve bu
da onlarin aligkanhgi kazanmasina engel olabilir.

Okuma aligkanhginin kazandiriimasinda onemli bir kademe olan ilkégretimin birinci
kademesinde sinif 6gretmenleri yontemi bilmelerine ragmen, ogrencileri erken okutma
veya ge¢ kalma endisesi veya diger 6gretmenlerin siniflari ile rekabet gibi nedenlerle
kendilerine gbre yontemin ¢esitli asamalarinda degisik uygulamalara girmekteler ve bunun
sonucunda da c¢ocugun hizl, dogru ve anlamli okuma becerisi kazanmasi yetenegini
gelistirmesi, 6grencinin yasaminin sonraki vyillarina sarkmaktadir. Ogrencilere ders
kitaplarindaki bilgileri ezberletmek ve onlardan kitaplarda yazilanlari birebir anlatmalarini
istemek, onlari kitaptan nefret ettirmek gibi bir yanliga surtklUyor ve kitap okuma sevgisini
kazandirmiyor (GOmleksiz, 2004). Ayrica ogretmenlerin ders igi faaliyetleri asiri
onemseyen tutumlari, cocuklari surekli ders ¢alismaya itmekte; bu durum okumanin geri
plana atiimasina sebep olmaktadir (Demirer ve dig., 2010). Bunlarin yaninda gocuklara
verilen ev ddevlerinin yiki, onlarin ders disi okumalarini engellemektedir (inan, 2005).
Gunkla 6grencilerin okuldan sonra kalan zamaninin ¢gogunu Odeve harcamasi, onlari
zihinsel olarak yormaktadir. Ogrencinin bitiin enerji ve gabasini 6devlere harcamasi
okumaya ayiracagl zamani kisitlamaktadir. Bu durum da 6grencinin okumasina engel
olmaktadir.

Ogretmen ve dJretmene paralel olarak okul ile ilgili kimi hususlar da okumaya engel
olusturabilmektedir (Demirer ve dig., 2010). Sinif kitapliklarinin ve okul kutiphanelerinin

olmayigi, var olanlarin da kaynaklarinin yetersiz olmasi ve isleyisindeki aksakliklar
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cocuklarin kdtiphane kullanma ve okuma aligkanliklarinin gelismesi igin gerekli olan
sartlar saglayamamaktadir (inan, 2005). Pehlivan, Serin ve Serin’in (2010) Kuzey Kibris
Tarkiye Cumhuriyetinde okumakta olan 317 0ogretmen adayinin okuma ilgi ve
aligkanliklarini  belirlemeye yoOnelik yaptigi calisma sonuglarindan biri  6gretmen
adaylarinin yarisindan fazlasinin katiphane kullanimini kendilerinin 6grendigi ve okuma
aliskanliklarinin  distk oldugudur. Bu sonuca go6re; &gdretmenlerin, &gdrencilerini
kutiphanelerle tanistirmamalari, onlarin okuma aligkanliklarinin gelismesini olumsuz
etkiledigi dastnulebilir. Hatta okullarin sinavlarda basarilarini artirmak adina ¢ocuklari
okuma kitaplari yerine test kitaplarina yonlendirmeleri, her giin ¢ézdukleri soru sayisini
artirma cabalari 6grencilerin bos zaman ve ya eglence amacl okuma yapmalarini

engellemekte ve okuma becerisi gelismemektedir.

2.1.4.2. 4. Teknolojiden Kaynaklanan Durumlar

Okuma aliskanhgi kazanmis bireyler dnemli niteliklere sahip olsalar da gelisen
teknoloji dinyasinda okuma aliskanligi bazi faktérlerden olumsuz ydnde
etkilenebilmektedir. Hal bdyle olunca 6grenciler, okumayi daha az tercih etmektedirler
(Aksacloglu ve Yilmaz, 2007; Balci, 2009; Mokhtari, Reichard ve Gardiner, 2009).
Televizyon, radyo, VCD, DVD, bilgisayar ve internet bunlardan bazilaridir (Demirer, Yildiz
ve Sunbul, 2011). En ucuz eglence, bilgilenme ve bos zamanlari degerlendirme araci
olarak gorilen kitap, gazete, dergi gibi geleneksel kitle iletisim araglarinin yerini
televizyon, radyo, bilgisayar, VCD, DVD gibi aracglar almaya baslamistir (Aksaglioglu ve
Yilmaz, 2007).

Gorsel ve isitsel iletisim araci olan televizyon kilglk ¢ocuklarin dikkatini gekmektedir.
Televizyonun okuma aliskanligina olumsuz etkileyen temel boyutlarindan birisi de,
bireylerde genelde okumayi ¢ok fazla igcermeyen, gorsellige dayali yeni bir yagsam tarzi
(yasama bigimi) yaratmasi oldugu soylenebilir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007).
Televizyonun okuma aligkanligi Uzerindeki olumsuz etkiye sahip olmasinin en onemli
nedenlerinden biri, onun genelde c¢cok zaman alici/calici nitelikte olmasidir. Yapilan
arastirmalar ¢ocuklarin televizyon izlemeye, kitap okuma, muizik, resim etkinliklerine gore
daha fazla zaman ayirdiklarini, sosyo-ekonomik agidan alt dizeydeki gocuklarin daha
uzun sure televizyon seyrettiklerini ve az okuduklarini, televizyon izlemenin ¢ocuklarin bos
zamanlarini azaltmasi nedeniyle okuma aligkanligi Uzerinde olumsuz etkiye sahip
oldugunu gostermistir (Aral ve Aktas, 1997: 104-105; Mokhtari, Riechard ve Gardiner,
2009).

Her teknolojik Urln gibi bilgisayarlarin da ¢ocuklarin zihinsel, bedensel, ruhsal ve

toplumsal geligsimleri Uzerinde olumlu ve olumsuz etkilerinin olacagdi sdylenebilir. Bilgisayar



32

basinda giunidn ¢ogunlugunu geciren égrencilerin bedensel olarak obez olma egiliminde
oldugu, toplumsal olarak toplumdan kendini soyutlayan sanal arkadasliklar kuran bireyler
oldugu, zihinsel olarak ise bilgisayarda kendilerini gelistirecek etkinlikler yapmadiklari
surece hayatlarinda bircok beceriyi kaybedebilirler.

Cocugun saatlerce bilgisayar ve internet basinda zaman gegirip okumaya zaman
ayirmamasina neden olur ve bilgisayar bagimlisi olan bu bireyler okuma aligkanligini
kazanamayabilir. Bu dislinceyi destekleyen Majid ve Tan (2007) tarafindan Singapur’daki
ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarini belirlemeye yoénelik yaptiklari arastirmada
okumanin; internet, oyun oynama ve hobilerden sonra bos zamanlarinda 3. tercih edilen
aktivite oldugu goralmustir. Ayrica Akarsu ve Dariyemez’in (2014) Gniversite 6grencilerine
yonelik yaptiklari calismada, medya ve teknoloji katilimcilarin okuma aliskanhgini
etkiledigi zamanlarinin  ¢ogunu bilgisayarda, facebookta gegirdikleri sonucuna
ulasmiglardir. Odabas, Odabas ve Polat (2008), tarafindan Ankara Universitesi
ogrencilerine yonelik yaptiklari calismada; égrencilerin yariya yakininin vakitlerinin buyutk
boliminu televizyon izlemeye, muzik dinlemeye ve bilgisayar kullanmaya ayirirken kitap
okumaya ayrilan sure tim faaliyetlerin toplam siresinin ¢cok altinda olduguna dikkat
cekmiglerdir.

Aksaclioglu ve Yilmaz (2007), ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin televizyon
izlemelerinin ve bilgisayar kullanmalarinin okuma aligkanliklari Gzerine etkisini
arastirmiglardir. Calisma sonucunda &grencilerin bilgisayar kullanma konusunda gugla
egilime sahip olduklarini ve bos zamanlarinda gergeklestirmek Uzere kitap okumak,
televizyon izlemek ve bilgisayar kullanmak etkinlikleri arasindan sec¢im yapilimasi
istendiginde kitap okumanin son tercih oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuglar bilgisayar ve
internetin amacina uygun kullaniimadiginda ve bu teknolojik araclar kullanilirken sireyi

dikkate almamak bireylerin okumalarina engel alabilir.

2.1.4.2.5. Kitaplardan Kaynaklanan Durumlar

Okuma aliskanliginin kazanilmasinda bireylerin ilgilerinin birinci derecede 6nemli
oldugu bilinmektedir. Bireylerin okumaktan hoslandigi turler ve konular, okuma sureleri,
yani okuma egilimleri farkhlik gdsterebilir (Demirer ve dig., 2010). Bu farkliliklar gocugun
okumaya gudulenmesi icin ilk adim olan kitaplari kendi istegi ile se¢cmesi ile tamamlanir
(Yildiz, 2003: 86). Eger cocuga istedigi kitabi alma firsati verilmezse, ¢cocugun okumaya
karsl olumsuz tutum gelistirmesine sebep olunabilir ve bunun sonucunda da okuma
aligkanhgi kazanmasi engellenilebilir.

Cocugun ilgisini cekmede dnemli olan bir etken de kitabin fiziksel 6zellikleridir. Yasi

klclUk cocuklar kitabin gorselligine gore secgerken, yasi daha blylk c¢ocuklar kitap
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hakkindaki yorumlari dikkate almaktadir (Bogel, 2011). Bu 6zelliklerin yaninda kitabin adi,
yazari da onemli olabilir. Bunlarin yaninda kitaplarin basim ve kagit yonunden kalitesiz
olmalari; kullanigh ve saglam olmamalari; 6grencinin seviyesine uygun dil kullaniimamasi;
konu bakimindan cocugun ilgi ve ihtiyaglarina yonelik olmamasi; kitaptaki resimlerin
estetik kaygidan uzak olmasi; kapaklarinin ilgi ¢ekici ve albenili olmamasi 6grencileri
kitaptan ve okumaktan sodutmaktadir. Ayrica g¢ocuk kitaplarinin tekdize, yasamdan
kopuk ve sikici olmasi; asiri dgreticilige kagmasi sorunun bagka bir boyutudur (inan,
2005).

2.1.4. 2. 6. Arkadas Cevresinden Kaynaklanan Durumlar

Cocuklarin  okumaktan uzaklasmasinda etkili olan bir diger husus arkadas
cevresidir. Ogrenciler okul 6éncesi dénemde ailesini, ilkokul déneminde sinif
ogretmenlerini, yasi blyldikce ise arkadas c¢evresini model almaktadir. Cocugun
cevresindeki arkadaslarinin kitap okumamasi, kendisini olumsuz etkileyebilir.

Yanlis arkadaslklarin kurulmasi, arkadaslara ayrilan zamanin iyi ayarlanamamasi
da okumayi olumsuz yodnde etkilemektedir (Demirer ve dig., 2010). Arkadas cevresinin
eglenceye, oyuna ve gezmeye daha fazla zaman ayirmasi kitap okumak icin ayrilacak

zamani kisitlayabilir ve bu yizden okuma aligkanhgdinin gelismesi engellenebilir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Bu bolimde okuma aligkanligi ile ilgili yapilmis ¢alismalara yer verilecektir.

2. 2. 1. Yurticinde Yapilan Galigmalar

Ates ve Sahin (2014), 2010-2011 akademik yili bahar déneminde Abant izzet
Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ilkégretim Anabilim Dalr’nda yiiksek lisans
yapan 14 o6grencinin okuma aliskanliklarini bilgisayar teknolojilerinin nasil etkiledigini
bulmaya ¢alismiglardir. Arastirma sonunda; yiksek lisans égrencilerinin internette en ¢ok
okuduklari metinlerin gazete haberleri, medya platformlari ve elektronik mail oldugu
gorilmustar. Yiksek lisans &grencileri internet kullanmaya bagsladiktan sonra, okuma
aliskanliklarinda farkliik olmasina ragmen basili materyalleri tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. Yiksek lisans &grencilerinin yeterli sayida kitap okumadiklari, bilgisayar
ortamindaki okumalarinin verimli olmadigi ve internetteki kaynaklari giivenilir bulmadiklari
sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ustten ve Pilav (2014), 10. Sinifa giden 142 (122 erkek, 120 kiz) 6grencinin okuma

ilgilerini, ahgkanliklarini belirlemeye galismiglardir. Lise 10. sinif 6grencilerinin okuma ilgi
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ve aligkanliklari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkhlik oldugu gorulmustir. Erkek
ogrencilerin okumayi, daha ¢ok gunluk hayati ve insanlari anlamaya yardimci bir eylem
olarak gordukleri, kiz 6grencilerin ise dogrudan bilgiye ve meslek edinmeye ulastiran bir
arag olarak kabul ettikleri goralmugtur. Ayrica arastirmaya katilan kiz 6grencilerin erkek
o6grencilere goére sosyal etkinlikleri daha fazla tercih ettikleri, buna bagli olarak da kiz
ogrencilerin kitap okumayi bir sosyallesme araci olarak gérdikleri sonucuna ulasiimistir.

Susar-Kirmizi, Akkaya, Bigak ve isci (2014), Dokuz Eylil ve Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiltesinde Sanat, Mizik, Tirkce, Sosyal Bilgiler, ingilizce, Bilgisayar, ilkokul
Matematik, Okuloncesi, Rehberlik 6gretmenligi bélimlerinde okuyan 6gretmen adaylarinin
okuma aligkanliklarini  karsilastirmayr amaclamiglardir. Arastirmaya Dokuz Eyll
Universitesi'nden 990 (612 kiz, 378 erkek), Pamukkale Universitesinden 842 (375 kiz,
467 erkek) o6grenci olmak Uzere toplam 1832 3. Sinif 6grencisi katilmistir. Arastirma
sonunda; Dokuz Eylil Universitesi égrencilerinin okuma aliskanhigina karsi daha yiiksek
tutuma sahip oldugu goérulmastur. Ayrica kisisel bir kutliphaneye sahip olmayanlarin,
kisisel kutuphanesi olanlara gére okumaya karsi daha olumlu tutuma sahip olduklar
ortaya cikmistir.

Erdem (2014), Ankara Universitesi Sinif Ogretmenligi bolimi égrencileri ile Erciyes
Universitesi Tarih Bolimi 6grencilerinin  okuma aligkanliklarini  belirlemek amaciyla
yurittiga g¢alismaya 326 (225 Ankara Universitesi dgrencisi, 101 Erciyes Universitesi
dgrencisi) ogrenci katilmistir. Ankara Universitesi ile Erciyes Universitesi dgrencilerinin
bos vakitlerinde roman, gazete, dergi, okuduklari gérilmustir. Ogrencilerin en fazla
hoglandiklari edebi turlerin tarih, romantik eglenceli, psikolojik tdrler oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin ders yogunlugundan, sinav hazirhgindan ve bilgisayarla ¢ok fazla
vakit gecirmelerinden dolay1 okumaya fazla zaman bulamadiklari ortaya ¢ikmistir.

Yalman, Ozkan ve Kutluca (2013), 2011-12 egitim-6gretim yilinda Dicle Universitesi
Egitim Fakulltesinde 6grenim gormekte olan 220 6grenci ile betimleyici iligkisel tarama
modelinde yuruttigu calismada, 6grencilerin okuma ahligkanliklarini ve aligkanliklarinin
icerigini betimlemeye calismiglardir. Arastirma sonunda; dgretmen adaylarinin yarisindan
fazlasinin kitap okumayi sevdigi, kitaplari satin alarak temin ettikleri veya arkadaslarindan
o6diung aldiklan ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin en fazla macera tirindeki kitaplari
tercin ettikleri belirlenmistir. Bunun yaninda o6grencilerin  6nemli  bir kisminin
okumamalarini ders yogunluguna bagladiklari gérilmustir. Ogrencilere kitap okuma
sevgisini asilamada en buyuk etkenin kendilerinin ve anne-babalarinin oldugu sonucuna
ulasiimistir.

iscan, Arikan ve Kiigiikaydin (2013) Tokat il genelinde kdy okullarinda égrenim

goren 688 ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarini ve okumaya
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iliskin tutumlarini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmaya katilan égrencilerin; %52,3'0 kiz,
%47,7’si erkektir. Bunun yaninda ogrencilerin %36,8’i 6. sinifta, %28,6’s1 7. sinifta ve
%34,6’s1 8. sinifta 6grenim gdérmektedir. Calismada; 6grencilerin kitiphaneye ve sinif
kitapligina olduk¢ca zaman ayirdiklarinin yanisira dizenli bir gekilde kitap okuduklari
gOrulmustur. Bu durumda daha ¢ok okullarda uygulanan “kitap okuma saatleri’ nin etkili
oldugu anlagiimistir. Ogrenciler, kitap okumalarina engel olarak bireysel, sosyoekonomik
ve egitim sistemimize bagli sebepleri géstermislerdir.

Elkatmis (2013), Orta Anadoluda bir dniversitenin  Egitim Fakdltesi Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dalr’nda dégrenim géren 157 sinif dgretmeni adayinin okuma ilgi ve
aliskanliklarini  cesitli degiskenler acisindan belirlemeyi amaclamistir. Arastirma
sonuglarina gore; 6gretmen adaylarinin okuma ilgisi puanlarinin cinsiyet, égretim tura,
mezun olunan okul tlrlu, gelir duzeyi ile babanin egditim dizeyine gore degismedigi
gorilmesine ragmen anneleri farkli 6grenim dizeylerine sahip katilimcilar arasinda
anlaml bicimde farkhlastigi bulunmustur. Sinif 6gretmenlerinin okuduklari materyal tird
ve sikligi cinsiyet acisindan da incelenmis olup, gazete, mizah dergisi, ¢esitli dergiler ile
kaltir kitaplarinda okuma durumunun istatistiksel acgidan anlamh bir sekilde
farkhlasmadigi saptanmistir. Arastirmada sinif d6gretmeni adaylarinin kendi okuma
aliskanliklarini yeterli bulmadiklari sonucuna ulagsmistir. Bu durum, cinsiyet, 6gretim tard,
okul tard, gelir dizeyi, anne 6grenim dizeyi ile baba 6drenim dizeyi degiskenlerince de
degismedigi sonucuna ulasiimistir.

Konan (2013), Malatya ili Merkez ilgesinde goérev yapan mudir ve madar
yardimcilarindan olusan toplam 141 ydneticinin okuma aliskanliklarini belirlemeye
calismistir. Arastirma sonunda; ilkdgretim okulu yéneticilerinin %46.8'inin az okuyan okur
tipi, %39’'unun orta dizeyde okuyan okur tipi, %14.2’sinin ise ¢ok okuyan okur tipi oldugu
belirlenmigtir. Son bir ay iginde hi¢ kitap okumadiklarini ya da bitirdigi hi¢ kitap olmadigini
belirten ilkégretim okulu yoneticilerin orani % 56 olarak tespit edilmistir. ilkégretim okulu
yoneticileri, yeterince okumaya engel olan en 6nemli faktorler olarak %46. 1 ile zaman
bulamamayi ilk sirada, %24. 8 ile okuma aliskanhdinin yetersiz olmasini ikinci sirada
belirtmislerdir.

Kalyoncu (2013), goérsel sanatlar 6gretmen adaylarinin okuma aliskanhklarini ve
okumaya karsi tutumlarini; cinsiyet, sinif dizeyi ve kisilik 6zellikleri degiskenlerine gore
belirlemeye ¢alismistir. Arastirmaya Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi,
Glzel Sanatlar Egitimi Bolimi, Resim-is Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim géren
ikinci 6gretim; 29'u birinci, 45’i ikinci, 59’u Gglncu ve 46’s1 dérdincu sinif 6grencisi olmak
Uzere toplam 179 6grenci katilmistir. Ayrica arastirmaya katki saglayan égrencilerin 116’si

kiz d6grenci, 63’0 erkek 6grencidir. Arastirma sonuglarina goére; kiz égrencilerin okuma
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aliskanliklarinin erkek &égrencilere oranla daha ylksek oldugunu tespit edilmistir. Sinif
dizeylerine gore anlamli bir farklihga rastianmamigtir. Ogretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanligi ile kisilik 6zellikleri arasinda sifatlara dayali kisilik testinin alt boyutlarina gore
yapilan analizde ise; duygusal dengesizlik boyutunda anlamli bir iligki tespit edilmemigtir.
Diger disa donuklik, deneyime aciklik, yumusak baglihk ve sorumluluk alt boyutunda
olumlu yénde anlamli iligkiler oldugu saptanmistir.

Mete (2012), Malatya il merkezinde bulunan 291 ogrenci ile yuruttugu nicel
calismada, ilkdégretim 8. sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklarina iliskin tutumlarini
cinsiyet, anne ve baba egitim dlzeyi, okuma kampanyasina katilim ve kampanyadan
haberdar olma dediskenleri acgisindan belirlemeye c¢alismistir. Arastirma sonunda;
ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okuma aliskanhgina iliskin tutum dizeylerinin genel olarak
“yiksek” seviyede olmasina ragmen kiz dgrencilerin okumaya yonelik tutumlari erkek
ogrencilerden daha ylksek oldugu ortaya cikmistir. “Malatya Okuyor Kampanyasi” da
ogrencilerin okuma aligkanligina kars! tutumlarinda etkili oldugu goértlmustar. Anne ve
baba egitim dlzeyi degiskenine gore ise butln alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli bir
farkhlik olusturmadigi sonucuna ulagsmistir.

L. ligar ve S. ligar (2012), istanbul Universitesi’'ndeki 227 dégretmen adayinin okuma
aliskanliklarint ve okuma aligkanliklar ile internet kullanimlari arasindaki iligkiyi
aciklamaya calismiglardir. Ayrica 6gretmen adaylarinin 6grenme aliskanliklarinin yaslari,
alanlari, internet kullanim amagclari, favori internet siteleri ve harcadiklari zamanlar
arasindaki iligkileri belirlemeye calismiglardir. Arastirma sonunda; &gdretmenlerin
okuduklar kitap sayilari ile internette harcadiklari zaman arasinda higbir iliski olmadigi
ortaya c¢ikmistir. Ayni zamanda internet kullanimlarindaki amag¢ ve okuduklari kitap
sayilari arasinda da belirli bir iliski olmadigi ortaya ¢ikmistir. internet kullanimindaki amag
cinsiyete gére dedisiklik gdéstermis. Bayan 6gretmen adaylarinin % 36. 7’si interneti bilgi
edinme amagl, %28. 3’0 6dev yapmak igin kullandiklari; erkek 6gretmen adaylarinin ise
%56.9'unun bilgi edinme, %24.6’sinin 6dev yapmak amagch kullandiklari goralmuagtar.
Ogretmen adaylarinin okudugu yayinlar okuduklari alanlara gére degisiklik gdstermistir.
Tarih ve Turk Dili Edebiyati 6dretmen adaylari Matematik, Kimya, Fizik ve Biyoloji
o6gretmen adaylarina gore daha fazla kitap okudugu ortaya ¢ikmistir.

Yilmaz (2012), ilkdgretim 8. sinif égrencilerinin kitap okuma aligkanliklari ile okul
basarilari arasindaki iligkinin duzeyini ve niteligini belirlemeye calismigtir. Arastirmaya
Ankara Kegiéren Atapark ilkdgretim Okulu'nda 2011-12 egitim-6gretim yilinda 6grenim
goren 100 ogrenci katilmistir. Aragtirmada; ogrencilerin orta duzeyde ve guglu okuma
aligkanliklarina sahip olduklari sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica dgrencilerin énemli bir

boliminin kitap okumayi sevdigi ancak okumay! az sevenlerin de kiigimsenmeyecek
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oranda oldugu saptanmistir. Kitap okumayi seven 6grencilerin takdirname belgesi alma
anlaminda okul basarilari, kitap okumayi1 sevmeyen dgdrencilere gére daha yiksek oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlar onlarin 6. ve 7. sinif not
ortalamalarini etkiledigi, buna gore de kitap okumayl seven o6grencilerin sevmeyen
ogrencilere gbre not ortalamalarinin daha yiksek oldugu belirlenmigtir. Kitap okuma
sikliklari ile 6. ve 7. sinif not ortalamalari arasinda bir iliski bulundugu yani kitap okuma
sikhgi arttikga 6grencilerin 6. ve 7. sinif not ortalamalarinin da yukseldigi ve 6grencilerin
okuma aliskanliklarinin okul basarilarini artirdigi distncesinde olduklari sonucuna
ulasiimistir.

Sahin (2012), ilkégretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini belirlemek
amaciyla yarattigi calismaya 712’si dérdlinct sinif, 672’si besinci sinif 6grencisi olmak
Uzere toplam 1389 o6grenci katiimistir. Arastirmanin sonunda; ilkogretim 4 ve 5. sinif
ogrencilerinin bos zamanlarinda en ¢ok kitap okumaktan hoslandiklari ortaya cikmistir.
Ayrica buyuk bir ¢ogunlugunun evlerinde kendilerine ait bir kitapliklarinin oldugu
sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin kitap okumalarina en cok derslerinin yogunlugu ile
sinavlara hazirlanmalarinin engel oldugu sonucu ortaya cikmistir. Ayrica 6grencilerin
okuma aligkanliklarinin sosyo-ekonomik diizeylerine goére farklilastigi gérdimustar.

iscan, Arikan ve Kiiglikaydin (2012), Hatay ili Merkez Antakya ilgesinde farkli
sosyoekonomik gevrelerde bulunan 5 ilkdgretim okulunda 6grenim goren 403 ilkdgretim 6.
sinif dégrencisinin okuma aligkanliklarini, kdtiphane kullanma sikliklarini ve okumaya
yonelik tutumlarini belirlemeye calismiglardir. Arastirma sonuglarina goére; 6grencilerin
beste ikisinin "orta dizeyde okuyucu", beste ikisinin "¢ok okuyan okuyucu" olarak
degerlendirilebilecedi, az okuyan okuyucularin ise %14,6’ik bir orana sahip oldugu
gorilmustar. Calismada ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin blylk oranda (%84,9) sinif/okul
kitapliklarini kullandiklari sonucuna ulagiimistir. Ancak égrencilerin blytk bolimuinin halk
kutuphanesi Uyesi olmadigi, yaklasik Ugcte ikilik bir oranla da halk kutiphanelerini hic
kullanmadiklari ortaya ¢ikmistir.

Yildiz ve Akyol (2011), ilkokul 5. sinif 6grencilerinin i¢gsel ve digsal okuma
motivasyonlarinin, okuduklarini dogrudan anlamayi etkileme durumlari ile okuduklari
araciigiyla okuma aligkanhklarinin dolayli olarak etkilenme durumlar test edilmeye
cahsiimistir. Arastirmaya alt, orta, Ust sosyo-ekonomik dizeye sahip 481 06grenci
katiimigtir. Calisma sonunda; i¢sel motivasyonun okudugunu anlamayi olumlu yénde
etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Rekabet faktorl hari¢ digsal motivasyonun ise olumsuz yénde
etkiledigi sonucuna ulasiimigtir. Buna ragmen o&grencilerin okulda daha c¢ok dissal

motivasyon nedeniyle okudugu, Kigisel tercihlerine dayali okumalarinda ise igsel
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motivasyonun etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin
okudugunu anlama basarisina dogrudan etkisinin olmadigdi belirlenmigtir.

Demirer, Yildiz ve Sunbul (2011), Konya ilindeki ilkdgretim okullarinda 6grenim
goéren 5-8. sinif dgrencilerinin bilgisayar ve internet kullanma oranlar ile kitap okuma
aliskanliklari arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirmaya gére; égrencilerin
%49,04’Un0n evlerinde bilgisayar oldugu, %33,93’Unln evlerinde internet baglantisi
oldugu gériilmustir. ilkdgretim 5-8. sinif égrencilerinden diizenli olarak kitap okuyanlarin
oraninin %25,8 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerden hemen hemen yarisinin ise haftada
2-3 gun kitap okuduklari sonucu ortaya gikmistir. ilkdgretim égrencilerinin bilgisayar ve
interneti giinde 1 saatin Gzerinde kullanmalarinin kitap okuma aliskanliklarini olumsuz
olarak etkiledigi ve azalttigi sonucuna ulasmislardir.

Can, Tirkyilmaz ve Karadeniz (2010), farkli sosyo-ekonomik dizeyde bulunan
ilkogretim ve ortadgretim 8-12. sinif o6grencilerinin  bos zamanlarindaki okuma
aliskanliklarini belirlemeye calismiglar ve arastirmayir 627 6grenci ile yuriatmuslerdir.
Arastirma sonunda; kiz 6grencilerin okuma sikliklarinin erkek édrencilere gére daha fazla
oldugu ortaya cikmistir. Ayrica o6grencilerin anne-babalarinin egitim duzeylerinin,
ogrencilerdeki okuma sikligini artirdigi sonucuna ulagsmiglardir. Bunun yaninda 8. sinif
ogrencilerinin 11. ve 12. sinif 6grencilerine oranla daha fazla okudugu ortaya ¢ikmistir.

Batur, Glilveren ve Bek (2010), Usak Universitesi Egitim Fakiltesi’nde 6grenim
gobren ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarina yoénelik tutumlarini ve bu tutumlarini
etkileyen faktorleri belirlemeye galismiglardir. Arastirmaya Sinif 6gretmenligi boluminden
59 kadin, 64 erkek 6grenci; Sosyal Bilgiler 6gretmenligi boliminden 71 kadin, 55 erkek
ogrenci; Turkge oOgretmenligi boliminden 71 kadin, 49 erkek &grenci; Matematik
dgretmenligi bolimiinden 21 kadin, 7 erkek 6grenci; Fen Bilgisi Ogretmenligi bélimiinden
ise 15 kadin, 8 erkek 6grenci olmak Uzere toplam 420 6grenci katiimistir. Arastirmanin
sonunda; kadin dgrencilerin erkek 6grencilere gore kitap okuma aliskanlhigina yonelik
daha olumlu tutuma sahip olduklari tespit edilmistir. Genel anlamda ise siniflara gore,
ogrencilerin okuma aligkanhgina karsi tutumlarinin olumlu oldugu ortaya gikmistir. Okuma
aligkanhgina karsi en olumlu tutuma 3. Sinif 6grencilerinin, en olumsuz tutuma ise 1. Sinif
ogrencilerinin sahip oldugu gorulmastir. Bulgular bolimler dizeyinde incelendiginde ise
tum bolum 6grencilerinin okumaya kargi olumlu tutuma sahip olduklari géralmastar.

Pehlivan, Serin ve Serin (2010), Ogretmen adaylarinin okuma ilgi ve aligkanliklarini
belirlemek amaciyla Turkiye Cumhuriyeti Kuzey Kibris’ta yuratilen calismaya 317 égrenci
katilmigtir. Aragtirmaya katki saglayan 6grencilerin % 62.80'i kiz, %37.20’si erkektir.
Arastirma sonunda; o6gretmen adaylarinin okuma ilgilerinin orta dizeyde oldugu

gorilmustar. Cinsiyete, sosyoekonomik duruma goére farklihk goésterdigi sonucuna
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ulagilimigtir.  Ogdretmen adaylarinin  okuma aliskanliklarinin  diisiik oldugu, okuma
aliskanliginin bolimlere gére ise farkhlik gostermedigi ortaya c¢ikmistir. Ogretmen
adaylarinin farkh dergi, sanatsal kitap ve gazeteyi daha ¢ok okuduklari, yarisinin ayda 1-2
kitap okudugu ve bu konuda kendilerini yeterli gérmedigi, geyreginden fazlasinin ise 1-2
kitap okumayi yeterli gordugu ortaya ¢ikmistir. Aday ogretmenler okumamaya sebep
olarak TV izleme, arkadaglarla sohbet etme ve yorgunluklarini géstermiglerdir. Ogretmen
adaylari, arkadaslarindan kitap almak yerine Universite ve halk kitiphanelerinden kitap
aldig1 géralmustir. Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin kitiiphane kullanimini
kendileri 6grendigi ortaya cikmistir. Ogretmen adaylarinin okuma ilgisinin orta diizeyde
oldugu cok fazla okuma aliskanhgina sahip olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Yaman ve Sigumli (2010), istanbul ili Kadikdy ilcesindeki 6grenim géren 353
ilkdgretim ikinci kademe 6grencisinin ders disi kitap okuma aliskanliklarini belirlemek
amaciyla yuruttikleri arastirmada; erkek ogrencilerin dykl ve roman turindeki kitaplari
daha ¢ok okudugu goralmustir. Ayrica not ortalamasi yliksek olan 6grenciler, hizli okuma
ve sessiz okuma becerilerinde, kendilerini daha yeterli gérdikleri ortaya ¢ikmistir.

Balci (2009), Ankara'da 8 ilgede bulunan farkli sosyoekonomik diizeydeki toplam
390 sekizinci sinif dgrencisinin okuma aliskanliklarina iligkin tutumlarinin; cinsiyete, anne
ve baba egitim duzeyi ile sosyoekonomik ¢evre degiskenlerine goére degisip degismedigini
belirlemeye calismistir. Arastirma sonunda; ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okuma
aliskanligina iligkin tutum duzeylerinin genel olarak “yiksek” seviyede oldugu sonucuna
ulasmistir. Sonuglarin 6zellikle kiz &grenciler lehine farkhlik goésterdigi gérllimustar.
Sosyoekonomik ¢evre olarak ise orta sosyoekonomik ¢evrede bulunan égrencilerin tutum
dlzeylerinin daha yuksek oldugu gorulmastar.

Konan ve Oguz (2009), Malatya ili Merkez ilcesinde bulunan 463 ilkdgretim ve
ortadgretim &égretmenlerinin  okuma aliskanliklari hakkindaki goérislerini  belirlemek
amaciyla yaptiklari aragtirmada; 6gretmenlerin % 59’unun duzenli olarak kitap okumadigi
goOrulmustuar. Ayrica dégretmenlerin % 55.1’inin bir 6nceki yil 5’den az kitap okudugu tespit
edilmigtir. Ogretmenler okumaya engel olan en énemli faktor olarak % 50.5 ile zaman
bulamamayi, % 26.8 ile okuma aliskanliklarinin yetersiz oldugunu gostermislerdir.

Yilmaz, Kése ve Korkut (2009), Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi ve Bilkent
Universitesi Glizel Sanatlar, Tasarim ve Mimarlk Fakiltesinde 6grenim goéren 104
doérdincu sinif lisans &grencisinin  kitap okuma aligkanhdi dizeylerini ve bu
aliskanliklarina iligkin cgesitli 6zellikleri belirlemeyi amaclamislardir. Arastirma sonunda;
her iki Universite dgrencilerinin de zayif bir okuma aligkanligina sahip olduklari ortaya
cikmistir. Ayrica 6grencilerin dlizenli okumadiklari ve okuyacaklari kitaplari daha ¢ok satin

aldiklar gérulmustar. Bunlarin yaninda dgrencilerin genelinin zaman yetersizligi nedeniyle
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okuyamadiklari ortaya c¢ikmistir. Kitiphane kullaniminin ise, &6grencilerin okuma
aligkanhgi ile baglantil olarak gergeklestirilen bir etkinlik oldugu gorilmugtar.

Acat, Demiral ve Arin (2008), Bilecik Bozuyuk ilgesindeki 1700 6grencinin okuma
aligkanhgi gostergelerinin yerlesim yerine (kOy/sehir/varog) ve sinif duzeylerine gore
farkhlasma duzeylerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma sonunda; ilkdgretim I.
kademe ogrencilerinin hikaye, Il. kademe 0Ogrencilerinin ise roman okumay! sevmekte
oldugu gorulmustur. Ayrica ilkdgretim o6grencilerinin yarisinin konusu macera olan
eserlere ilgi duydugu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin ders kitabi disinda her gin bir kitap
okumalarina iligkin oranlarin, sinif diizeyi arttikga dustigu belirlenmistir. Disuk ve orta
dizey sosyo-ekonomik bdlgelerde yasayan ailelerde anne-babanin kitap okuma
duzeylerinde de disus gozlendigi, yuksek sosyo-ekonomik dlzeye sahip ailelerin ise eve
her gun gazete alma konusunda daha ylksek orana sahip oldugu gorulmustir. Ayrica
yuksek sosyo-ekonomik bdlgede yasayan dgrencilerin her gun kitap okuma sikhigi, diger
sosyo-ekonomik diizeye sahip boélgelere oranla daha ylksek oldugu gorilmustdr. Ailelerin
cocuklarina kitap alma sikligi ile ekonomik durumlarinin dogru orantili oldugu goérulmustur.
Ailelerin, ¢ocuklarina okuma aligkanhdi kazandirmak i¢in gaba harcadiklari goérulmustar.
Ailelerin ilkogretim 6grencileriyle birlikte evde her akgsam 30 dakika kitap okuma etkinligine
katilmay1 ylksek duzeyde istedikleri tespit edilmistir. Bozuyuk ilgesinin, égrencilerin kitap
ihtiyacina genelde cevap verdigi; ancak az da olsa bir kismi (%10) aradiklari kitaplari
ilcede bulamadiklari sonucuna ulasmiglardir.

Kurulgan ve Cekerol (2008), Anadolu Universitesi Porsuk Meslek Yiiksekokulu
Cocuk Gelisimi Programi boéliminde okuyan 100 &grencinin okuma aliskanliklari ve
Universite kutlphanesini kullanma durumlarini ortaya koymak amaciyla yurattikleri
arastirmada; égrencilerin okuma ve kittiphane kullanma aligkanliklarinin ylksek dizeyde
(gucgli  ahgkanhk) oldugu bulunmustur. Buna karsin dgrencilerin gazete okuma
aliskanliklarinin, kitap okuma aliskanliklarina goére daha dusik oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Yeterince kitap, dergi vb. okumadigini dusinen dgrenciler, gerekce olarak
zaman bulamama sorununu ileri surmuslerdir. Ayrica gugli okuma aliskanlhigina sahip
ogrencilerin akademik basarilari ve kitiphane kullanma sikliklari da yuksek gikmigtir.
Buna karsin, kitap okuma sikliklari ile gelir dizeyleri ve ebeveynlerin egitim duzeyleri
arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir.

Aydin-Yiimaz (2006), Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiltesi Sinif
Ogretmenligi'nde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin okuma aliskanliklarina iligkin tutum
ve goruslerini belirlemeyi amacglamistir. Calisma sonunda; okuma aligkanliginin sinif
ogretmeni adaylarinda yeterince gelismedigi gorulmastir. Bu aliskanhdin yeterince

kazanilmamasinda ise; ailedeki okuma aligkanhgi, daha &énceki 6grenim yasantilari,
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ekonomik nedenler ve radyo televizyon-internet kullaniminin sikhdr gibi nedenlerin
olumsuz etkiye sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Gonen, Oncl ve lIsitan (2004) ilkégretim 5, 6, 7. sinif égrencilerinin okuma
aliskanliklarini belirlemeyi amaclamigtir. Arastirmaya 639 alt sosyo-ekonomik dizeye
sahip, 633 Ust sosyo-ekonomik dizeye sahip toplam 1272 &grenci katimistir.
Arastirmanin sonunda; her iki cinsiyet ve sosyo-ekonomik dizeydeki ¢ocuklarin yiksek
oranda kitap okumayi sevdikleri ortaya g¢ikarken, kiz cocuklarin erkek égrencilere gore az
bir oranla daha fazla kitap okuduklari gérilmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki
ailelerin kitap okuma konusunda c¢ocuklarina daha fazla model olduklari ve daha fazla
kitap aldiklari ortaya ¢ikmistir. En fazla okunan kitap tlrinin hikdye ve roman oldugu,
erkek cocuklarinin ise, ¢izgi romani kizlardan daha fazla okuduklari goértlmustir. Cocuk
ve halk kUtUphanelerinin yetersiz sayida oldugu ve her iki sosyo-ekonomik duzeydeki
cocuklarin kitiphaneyi en fazla 6dev yapmak icin kullandiklari sonucuna ulagsmislardir.

Literatir taramasi sonuglarina bakildiginda; okuma aliskanhigi ile ilgili her egitim
dizeyinde arastirma yapildigi gorulmektedir. Bu arastirmalardan cinsiyetin,
sosyoekonomik dizeyin, ailelerin egitim durumlarinin, farkli egitim dizeylerinin okuma
aliskanligi Uzerinde etkisinin oldugu goértlmektedir. Yapilan arastirmalarda dgrencilerin
genellikle orta dizey okuyucular oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Cinsiyete goére kiz
ogrencilerin, erkek &grencilerden daha iyi okuyucular oldugu; Ust sosyoekonomik
dizeydeki dgrencilerin okumaya daha egilimli oldugu, egitimli ailelerin gocuklarinin okuma
konusunda daha istekli oldugu, egitim dizeyi arttikca okuma aliskanhigi oraninin distigu;
bunun ise genellikle zaman yetersizliginden kaynaklandigi goérilmektedir. Okunan turlerin
egitim dulzeyi ve cinsiyete gore degistigi ortaya ¢cikmaktadir. 1. kademedeki 6grencilerin
daha ¢ok hikaye okududu, Ust egitim dizeyindeki égrencilerin roman okududu; cinsiyete
gbre de erkeklerin daha c¢ok hikaye tarind okuduklari goérilmektedir. Yurticindeki
calismalarda &grenciler, kuatuphanelerin hangi amaca hizmet ettigini yeteri kadar
bilmedikleri ve kutiphane kullanmayi egitimin son donemlerine dogru kendi ¢abalariyla
ogrendikleri gorulmektedir. Bu baglamda birinci kademedeki bu 6grencilerin okuma
aliskanligi duzeylerini belirlemenin, ilkokullarin bu beceriyi kazandirmada ne kadar
basarili olabildiklerini goérebilme acgisindan o6nem arz etmektedir. Ayrica okuma
aligkanhginin kazaniimasinda etkisi olan; bir yilda okunan kitap sayilari, okunan turler ve
konular, takip edilen yayinlar, okumaya engel olan durumlar, kituphane kullanma sikligi

belirlenmeye caligiimistir.
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2. 2. 2. Yurt Dig1 Galigmalar

McGeown, Duncan, Griffiths, ve Stothard (2015) tarafindan “Yetigkinlerin Okuma
Beceri, Okuma motivasyon ve Okuma Aligskanliklari Arasindaki iligkiyi Kesfetme” baglikli
arastirmada, ergenlerin okuma motivasyonunun, okuma becerisi ve aligkanliklarini ne
boyutta etkiledigi incelenmeye calisiimistir. Arastirmaya 11-16 yas araliginda United
Kinghtom’da bulunan 312 6grenci dahil edilmistir. Calisma sonunda; ergenlerin okuma
motivasyonlarinin; okuduklarini anlamada, 6zetlemede ve okuduklari kelime sayilarinda
farkhlik yarattigi goérilmustir. Ayrica okuma motivasyonlarinin, metnin okuma hizinda da
farkhlik gosterdigi ortaya ¢cikmistir. Motivasyonun farkli boyutlarinin okuma becerilerinde
farkhlik gosterdigi goralmustir. Ayrica bitliin okuma aliskanliklarinda roman kitaplarinin
farkhlik yarattigi ortaya ¢ikmis.

Mlay, Sabi, Tsuma ve Langmia (2015) tarafindan yuritiilen “Uganda’daki Universite
Ogrencilerinin Okuma Aligkanhgini Ortaya Cikarmak: Bilgi ve iletisim Teknolojisi Onemli
mi?” bagslikli arastirmada, Uganda’daki Universite dgrencilerinin okuma aligskanlklarinda
bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkisi belirlenmeye calisiimistir. Calismaya 10 fakulte
mezunu, 2 doktora mezunu, 2 yiksek lisansta dgrenim géren, 1 doktorada 6grenim goéren
15 kisi katilmistir. Calisma sonunda; Bilgisayar teknolojisi kullanimi ile okuma aligkanhgi
arasinda 6nemli iliski oldugu saptanmistir. Pek ¢ok insanin paralarini fiziksel kitap yerine,
onlarin okuma materyallerine ulagmalarini saglayacak, bilgisayar ve teknoloji kaynaklarini
elde etmeye ydnelik harcadiklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica ev kiltrinin okumada guglu bir
etkisinin oldugu goérilmustar.

Mugambi (2015) tarafindan yapilan “Kenya Rural’daki Okuma Aliskanhgini ve
Akademik Basarilarini Belirlemek” isimli arastirmada, Kenya Ontulili toplumunda ilkokul
ogrencilerinin akademik basarilari, okuma materyalleri ve okuma aligkanliklari arasindaki
iliskiler belirlenmeye calisiimistir. Ayrica ilkokul cocuklarinin okuma, okuma aligkanliklari
ve egitim basarilarini etkileyen sosyal, kultirel, ekonomik, bireysel ve ailevi faktorlerin
incelenmesi amaciyla yapilan galismada; 6grenme materyallerinin az oldugu, égrencilerin
dusuk okuma becerisine sahip oldugu, okuma aliskanligi kazandirmak icin alt yapinin
zayif oldugu, 6grencilerin vasatin altinda seyreden egitim performanslarinin oldugu
gorulmustar. Ayrica duguk sosyo-ekonomik dizeyli 6grencilerin okula yeterli olmayan
kaynaklarla geldigi, yas-dil ve ilgi alanlarina uygun okuma materyallerinin yetersiz oldugu
gorulmustar. Bunun yaninda kutuphanelerin de eksik oldugu, bu durumlarin da
Ogrencilerde okuma arzusu c¢ok fazla olsa da 6grencileri okuma imkanindan mahrum
biraktigi tespit edilmistir. Ogrenciler ana dillerinde okuyamamalarina ragmen 171

katihmcilarin tamaminin ders kitabi, hikaye veya incil okuduklari sonucu ortaya ¢cikmistir.
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Al-Musalli (2014) tarafindan yuratilen “Okuma Kultirind Tanimlama: Yabanci Dil
Ogretmenlerinin Ogrencileri Okuma Aligkanliklarina Kargi Onyargilarinin Ustesinden
Gelme” baslikl arastirmada, bazi toplumlarda diger toplumlarin okuma kulttrine karsi
gelistirilen negatif algly! incelemek amaglanmistir. Arastirmaya lisede galisan 53 ingilizce
dgretmeni  katiimistir.  Ogretmenler, Omani Universitesindeki 6grencilerinin  okuma
kultdrlerini, algilarini, okuma aligkanliklarini karsilastiriimiglardir. Calisma sonunda;
okuma Kkultirayle alakah editimciler arasinda yanlis algl oldugu tespit edilmistir.
Omani'deki ingilizce dgretmenleri okuma kultiriini anadilde bir amaca, ilgi ya da hedefe
yonelik gerceklestirdikleri ortaya cikmistir. Ayrica 6gretmenlerin = %88.67’si Omani’deki
ogrencilerin okuma odakli olmadiklarini, %84.9’unun ise kendi ana dillerinde daha fazla
okuduklar yéniinde fikirler belirttikleri gdrtimustir. Ogretmenler, égrencilerinin eglendirici
okumanin ne anlama geldigini bilmediklerini ifade etmiglerdir.

Rimensberger (2014), “Okumak Cok Onemli ama... Gliney Afrika’daki Ogretmen
Adaylarinin Okuma Aligskanhdinin Degerlendiriimesi” baslikli arastirmasinda, Gilney
Afrika’daki 6zel kurumda calisan 6gretmenlerin zevk amacli ne kadar okuduklari, hangi
konulari okuduklari, okumanin ka¢ tanesinin ilgisini ¢ektigi, kitaplarin ve okumanin
hayatlarindaki rolleri belirlenmeye caligiimistir. Arastirmada; o6gretmen adaylarinin
okumaya karsi pozitif tutumlarinin oldugunu gortimustir. Ogretmenlerin, okumanin
onemini kavramasina ragmen bu konuya yeterli zaman ayiramadiklari ortaya ¢ikmistir.
Ayrica 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarini okumaya tesvik etmesi sayesinde 6gretmen
adaylarinin da okumay sevdigi ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda é3retmen adaylari hobi
icin okumada gazete, magazin, online okumayi daha fazla tercih etmekte, kurgusal ya da
kurgusal olmayanlari daha az okumakta oldugu ve bu durumun da giinden gune artis
gosterdigi goridlmastur.

Huang, Capps, Blacklock, ve Garza (2014) tarafindan yapilan “Amerika Birlesik
Devletlerindeki Lise Ogrencilerinin Okuma Aligkanliklari” isimli arastirmada, Amerikan lise
ogrencilerinin okuma aliskanliklarinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmaya 1265 (465
erkek, 799 Kiz) gonulli 6grenci katilmistir. Ayrica 12 6grenciyle de yari-yapilandiriimig
gérisme yapiimistir ve 6grenciler sinif ortaminda gézlemlenmistir. Sonug olarak, internet
ve sosyallesmenin, 6grencilerin akademik ve ders disi okumalarinda énemli bir faktor
oldugu gorulmustur. Nitel bulgularda ise 21. yy’da internetin hayatimizda 6nemli bir yerinin
oldugu gorulmustar.

Oyelude (2013) tarafindan yuritiilen “Nijerya Ibadani'deki Ogretmen ve Ogrencilerin
Kutiphane ve Kitap Okuma Aligkanliklarn” adh g¢alismada, Nijerya Oyo Devleti'nin Ido
Local Government Bdlgesi'ndeki 5 farkh ilkokul ve ortaokulda c¢alisan 36 6gretmen ve

6grenim goéren 83 6grenci ile kendisini tanimlamayan 3 Kkisi ile birlikte toplam 122 Kisi
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katiimistir. Calisma sonunda; dgrencilerin okumadan zevk almadigi, dgretmenlerin de
sinif diginda eglence amagh okumayi gii¢c buldugu sonucuna ulagiimistir. Ogretmenlerin
evlerinde kutiphane olusturmak i¢cin maddi olanaklarinin olmadigi gibi fiziksel ortamlarinin
da yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Evlerinde kitlphane olanlarin ise ailelerinin egitimli
oldugu ve bu olanaga sahip 6grencilerin kiUtiphane kullanimlarinda ve okuma
aligkanliklarinda daha iyi olduklari ortaya c¢ikmigtir. Ayrica 6gretmenlerin % 53.8’inin
dgrencilerine hediye kitap aldigi ortaya gikmistir. Ogretmenlerin okumada iyi olmadig,
bunun da gérme bozuklugundan kaynaklandigi gorilmustir. Bu sorunu ¢dzebilmek igin
ise maddi glglerinin yetersiz oldugu sonucu ortaya gikmistir. Ogretmenlerin - % 80.6’sl,
ogrencilerin % 73.8’i okumaktan zevk alan kKigiler oldugu gorialmustar. Ailenin alt yapisinin
ve egitimlerinin yetersiz olmasi, evde kutiuphanenin olmamasi d6grencilerin okuma
aliskanliklarini ve katiphane kullanimlarini etkiledigi goraimustar.

Nasser (2013) tarafindan “Edebi Uygulamalar: Katardaki Ogrencilerin Okuma
Aligskanliklari, Zenginlestirmek icin Mufredat Disi Okuma Programiyla Midahale isimli
calismada, Katar'daki 6grencilerin okuma aligkanliklarini gelistirmek amaciyla mufredat
disi okuma programinin iglerligini gérmeyi amaclanmistir. 4 farkli okulda bulunan 248
deney grubu, 176 kontrol grubu olmak Uzere toplam 424 4. Sinif 6grencisi arastirmaya
katilmistir. Arastirmada égrenciler ingilizce ve Arapca programina kaydedilmis, programin
okullara tanitilmasiyla arastirmaya baslanmistir.  Arastirma sonunda; okuma
programindaki 6égrenciler, okuma programinda kayitli olmayanlara gére okumaya (aile, ev
ortami, faktort olmaksizin) daha ilgili olduklari gérulmustar.

Uusen ve Mualrsep (2012), Estonya‘da ilkokulda okuyan kiz ve erkek &grenciler
arasindaki okuma aligkanhklar farkhliklari, 6grencilerin okuduklari yayin tarleri, okuma
icin harcadiklari zaman belirlenmeye calisiimistir. Arastirmaya 140 6grenci katiimistir.
Aragtirmaya katilan erkeklerin yarisi bir kurgu kitabini bir yildan daha fazla bir sire 6nce
okuduklarini kabul etmistir. Bu kizlarla karsilastirildiginda, kizlarin iki katindan daha fazla
oldugu ortaya ¢cikmistir. Ogrencilerin her giin okumaya harcadiklarina inandiklari zamana
bakildiginda ise erkekler, kizlarin okuduklarinin neredeyse yarisindan daha az okudugu
ortaya ¢ikmigtir. Estonya’da bilgisayar kullanmay: tercih etmede ise cinsiyet farki olmadigi
goralmustar.

Mokhtari, Reichard, ve Gardner (2009), lise 06grencilerinin internet ve TV
kullanmalarinin  okuma ve okuma aligkanliklarint nasil etkiledigini belirlemeye
calismiglardir. Arastirmada 539 6grenciye anket uygulanmistir. Universite égrencilerinin
eglence (hobi) igin okumaya, akademik amacl okumaya, TV izlemeye ve internet
kullanmaya dikkate deger zaman harcadiklari kanitlanmistir. Bu aktivitelerin her birine

harcadiklari zaman miktarinda dikkate deger farkhliklar olmasina ragmen hobi ve
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akademik amacgli okumaya harcanan ginlik ya da haftallk zamanin, daha 6nceki
arastirmalarda ortaya ¢ikan okumaya harcanan zamandan olduk¢a ylksek oldugu
gorilmustir. internet kullaniminin her giin akademik amagli okumaya, TV izlemeye ve
hobi i¢cin okumaya ayirdiklari zamandan daha fazla oldugu gortlmuastir. Fakat hobi amagli
okumanin, égrenciler tarafindan hoslanilan bir aktivite oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler,
okul diginda okumanin énemli oldugunu disinmekteler ve kendilerini iyi okuyucu olarak
gbérmelerine ragmen dgrenciler bu aktiviteyi diger aktiviteler kadar sik ve uzun sareli takip
etmeyecekleri tespit edilmistir. Bunun yaninda diger aktiviteler icin hobi amacli okumayi
birakma egiliminde olduklarinin yaninda akademik amacgli okumanin doért aktivitenin
tamamindan en az sevileni oldugu ortaya ¢cikmistir. Yalniz édrencilerin oldukca zeki bir
sekilde okumaya karsi ilgiliymis gibi gorindukleri ortaya cikmistir. TV izlemekten
hoslandiklari kadar, internet kullanma ya da hobi amagh okumadan hoslanmadiklari
ortaya ¢ikmistir ve son olarak da Universite 6grencilerinin internet kullanmaya harcadiklari
zamanin, onlarin akademik ve hobi amacli okumaya ayirdiklari zamana engel olmadigi
ortaya cikmistir.

Majid ve Tan (2007), “Singapurdaki Ogrencilerin Okuma Aliskanigi” baslikli
calismasinda, égrencilerin okuma aligkanliklari, yeterlilikleri, motivasyonlari ve okumaya
kars! tutumlarini belirlemeyi amaglanmistir. Arastirmada bilgi toplamak igin 440 ilkokul
o6grencisine dntest anketi uygulanmistir. Calisma sonunda; okumanin, internet ya da oyun
oynamadan ve hobilerden sonra bos zamanlarini degerlendirmede 3. tercih edilen aktivite
oldugu ortaya cikmistir. Ayrica kizlarin, genellikle erkeklerden daha istekli okuyucular
oldugu gériulmustir. Ogrencilerin gogunun akademik performanslarini gelistirmek icin
okuduklari gériliirken; bilgisayarin, televizyonun, internetin, bilgisayar oyunlarinin,
mesajlarin, chat odalarinin, forumlarin, bloglarin okuma aliskanliklarini etkiledigi sonucu
ortaya ¢ikmistir.

Smaragdi ve Jénsson (2006) “Bos Zamanda Kitap Okuma: Uzun ifadeyle Genglerin
Kitap Okuma Aliskanliklar” isimli ¢galismalarinda, ¢ocuklarin ve genclerin son 25 yildir
okuma aliskanhginin nasil degistigini; sosyal alt yapinin, yas ve cinsiyetin okuma
aliskanligini ne sekilde etkiledigini, TV ve diger medyanin kitap okumada ne kadar zaman
aldigini arastirmayi amagclamiglardir. 1976-2002 yillari arasinda 11-12 yaslarinda (265
erkek, 244 kiz), 15-16 yaslarinda (129 erkek, 115 kiz) olan iki grupta toplam 753
o6grencinin okuma aliskanliklarini incelenmislerdir. Calisma sonunda; geng insanlarin
kitap okuma oraninda yillara gore giderek artan farkliliklar oldugu goérilmastur. Kitap
okuyanlarin bog zamanlarinda daha fazla okudugu gorulirken hi¢ kitap okumayanlarin
sayisinin ise giderek arttigi goralmustir. Kizlarin kitap okudugu, erkeklerin ise kendilerini

gorsel medyaya ve fiziksel aktivitelere adadiklari ortaya ¢ikmistir. Kizlarin kitap okumaya,
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TV ya da video izlemekten daha fazla odaklandigi gorulmustur. Kitap okumanin; okulla,
isteklerle ve basariyla iligkili oldugu ve bu yizden de bos zaman aktivitesi olmadigi ortaya
cikmistir. Kitap okuma aligkanhgi genellikle yasga kiglk c¢ocuklar arasinda telaffuz
edilmesine ragmen bir haftada kitap okumaya ayrilan saat agisindan ifade edildiginde, her
iki yas grubunda da zamanla hizl bir artis oldugu géralmustr.

Abeyrathna ve Zainab (2004) tarafindan “Sri Lanka’daki Ortaokul Ogrencileri
Arasindaki Okuma Aliskanliklarinin ve ilgilerinin Durumu” baslikl ¢alismada, Sri
Lanka’'daki 10 farkh ortaokulda bulunan toplam 300 ortaokul 6grencisinin okuma ilgi ve
aliskanliklarinin belirlenmesi amaclanmistir. Yapilan calismada; &égrencilerin okul disi
saatlerde duzenli olarak okuduklari ancak bunlarin ¢alismak ya da bilgi edinmek amaciyla
sadece ders kitaplariyla sinirh oldugu ortaya cikmistir. Kuatiphaneleri, bos zaman
okumalari yerine calismak ve odevlerini yapmak igin kullandiklari ortaya cikmistir.
Calismalarina veya arkadaslariyla tanismalarina olanak saglayarak kendilerini gelistirdigi
icin kUtlphanelere kars! olumlu tutuma sahip olduklari goértilmustir. Fakat neredeyse hig
kullanmadiklari, kutiphanelerinin koleksiyonlarindan memnun olmadiklari ortaya gikmistir.

Gallik (1999) tarafindan “Eglence icin okurlar mi? Universite Ogrencilerinin Eglenceli
Okuma Aligkanliklar’” baslikh ¢alismada, Universite dgdrencilerinin eglenceli okuma igin
ayirdiklari zaman bu harcadiklari zamanin akademik basarilarina olan olumlu etkileri
arastinimaya cgaligiimigtir. Bunun yaninda yas, cinsiyet ve sinif duzeylerine gore eglenceli
okuma igin harcanan surenin farklilasip farklilasmadigi, 6grencilerin hangi tir materyaller
tercih ettikleri belilenmeye c¢alisiimigtir. Arastirmaya 77 kadin, 62 erkek katiimis.
Katilimcilarin 74°G birici sinifta, 17’si ikinci sinifta, 31’i Gglncl sinifta, 17’si de doérdincl
sinifta 6grenim gérmektedir. Arastirmada katilimcilarin yaglarina bakildiginda; 17-20 yas
arasl 79 6grenci, 21-24 yas arasl 41 6grenci, 25-29 yas arasi 7 6grenci, 30 yas ustl 12
o6grenci bulunmaktadir. Arastirmada 3 farkh kategoride degerlendirilen toplam 139 6grenci
bulunmaktadir. Arastirma sonunda; katiimcilarin en fazla gazete ve magazin okuduklari
ortaya gikmistir. Ogrencilerin yaklasik %63’Uniin haftada 2 saatten daha az okuduklari
belirlenmigtir.  Sinif  dizeylerine goére eglenceli okuma igin harcanan zamanin
farklilasmadigi; yasa gore farkllastigi; yasca buylk 6grencilerin ise daha ¢ok eglenceli
okumaya zaman harcadigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica sinif dizeylerine goére farklilagsma
olmadigi gorulmusgtar.

Yurtdisinda yapilan calismalara bakildidinda; &grencilerin  okuma aligkanhigi
seviyelerinin zayif oldugu goérulmektedir. Okuma aliskanliklari, cinsiyet ve egitim
duzeylerine gore farklilik gdstermektedir. Cinsiyete gore kizlarin, erkeklerden daha iyi

okuyucular oldugu gérilirken; egitim dizeyine goére, egitim dizeyinin artmasiyla okuma



a7

oraninin diistigi gorilmektedir. Ogrencilerin okumalarini en ¢ok bilgisayar ve TV’nin

engelledigi ortaya ¢ikmistir.



3. YONTEM

3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini belirlemek
amaciyla yapilmigtir. Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasinda nitel ve nicel arastirma yontemlerinden olusan “karma yontem”
kullaniimistir. Karma ydntem arastirmasi, nitel ve nicel ydontemlerle yapilan ve pragmatist
felsefeye dayanan bir arastirmadir (Tashakkori ve Cresweel, 2007°den aktaran: Yildirim
ve Simsek, 2013: 354). Karma yontem; ¢esitleme deseni, gdmull desen, acgiklayici desen,
acimlayici desen olmak Uzere dort farkh gruptan olusmaktadir (Creswell ve Plano Clark,
2007°den aktaran: Yildirrm ve Simsek, 2013: 355). Bu arastirmada “gomull (iceyerlesik)
desen” kullaniimistir. Gémulla (iceyerlesik) desen; “ Arastirma blyuk élgide nitel ya da
nicel bir arastirmadir ancak elde edilen verilerin desteklenmesi, genellenmesi ya da
aciklanmasi icin alternatif yontemle elde edilen verilere de ihtiya¢ vardir.” (Creswell ve
Plano Clark, 2007'den aktaran: Yildirim ve Simsek, 2013: 357). “GOmuld” karma yontem
arastirma deseninin “cesitleme” deseninden temel farki, yontemlerden birinin digerine
gore ikincil konumda olmasi ya da daha az agirliga sahip olmasidir (Yildirm ve Simsek,
2013). Bu baglamda, arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini
belirleyebilmek igin 6grencilere anket uygulanmigstir. Elde edilen verileri desteklemek igin
ogretmenlerin ve velilerin dusuncelerine bagvurulmus; bu dislnceler goérisme ve
gorisme formu yardimiyla elde edilmistir.

Aragtirmanin nicel boyutunda Demirer ve digerleri (2010) tarafindan geligtirilen
“llkégretim  Ogrencilerinin  Kitap Okuma Profil ve Egilimlerini Belirleme”  anketi
kullaniimistir. Bu baglamda arastirmada ilkokul 4. sinif égrencilerinin ailelerinin egitim ve
is durumlari, kitap okuma sikliklari, evlerinde bilgisayar olup olmadigi, bilgisayari dersleri
dogrultusunda ne kadar kullandiklari, okumasina engel olan durumlar, ne tir kitaplar
okuduklari, bu kitaplari nasil temin ettikleri belirlenmistir. Arastirmanin nicel kismindan
elde edilen verileri desteklemek amaciyla o6grencilerin 6gretmenlerinin bir kismiyla
goérisme yapilmis, kalan kismiyla ve égdrenci velilerine de gériisme formu dagitiimistir. Bu

sayede arastirmanin gavenirliligi artirilmaya calisiimistir.

3. 2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2016-2017 egitim-06gretim yilinda Trabzon ili Magka ilcesinde

bulunan ilkokul 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi, 2016-2017
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egitim-6gretim yilinda Trabzon ili Macka ilgesinde bulunan, kolay ulasilabilir durum

orneklemiyle segilen, bes farkll ilkokulda o6grenim gormekte olan 243 4. sinif
ogrencisinden olusmaktadir. Okullarin kolay ulagilabilir olmasi ve arastirmaya hiz
kazandiracagi diisiincesiyle kolay ulasilabilir durum érneklemine bagvurulmustur. Ogrenci

say| ve cinsiyetleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrenci Cinsiyeti

Cinsiyet Frekans Yizde
Kiz 123 %50. 60
Erkek 120 %49. 40

Arastirmaya katilan 6grencilerin 123’G kiz, 120’si erkektir.

Arastirmaya, égrencilerinin okuma aliskanliklariyla ilgili goruslerini almak icin, amacli
ornekleme yontemlerinden olan kolay ulasilabilir durum 6érneklemesi yoluyla secilen 15
ogretmen katilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi arastirmaya hiz ve pratiklik

kazandirir ve arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirim ve

Simsek, 2013). Ogretmenlere ait bilgiler Tablo 2 ‘de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Ogret- Egitim Mezun Olduklari Universite Branglar G'\geisrlci::f;i
menler  Durumlari s %Ure
K1 Lisans Karadeniz Teknik Universitesi  Sinif Ogrt. 10
K2 Lisans Atatiirk Universitesi Sinif Ogrt. 18
K3 Lisans Karadeniz Teknik Universitesi  Peyzaj Mimari 17
K4 Lisans Hacettepe Universitesi (_I\j/lgerflek Dersleri 16
K5 Lisans Nigde Universitesi Sinif Ogrt. 10
1 E9UM  Giresun Egitim Enstitisi Sinif Ogrt. 37

Enstitusu
E2 Lisans Karadeniz Teknik Universitesi  Sinif Ogrt. 17
. Agri ibrahim Cegen Okul Onc.
K6 Lisans Universitesi Ogrt.(Ucrt.) 1
Egitim GuUmushane Maresal Fevzi -
B4 Enstitisi Cakmak Egitim Enstitiisi Sinif Ogrt. 36
E5 Lisans Gazi Osmanpasa Universitesi  Tarih(Ucrt.) 4
E6 Lisans Karadeniz Teknik Universitesi ~ Sinif Ogrt. 13
K7 Lisans Karadeniz Teknik Universitesi  Sinif Ogrt. 9
K8 Lisans Karadeniz Teknik Universitesi  Sinif Ogrt. 18
E7 Lisans Karadeniz Teknik Universitesi  Sinif Ogrt. 14
Egitim GUmushane Maresal Fevzi .
B3 Enstitisi  Cakmak Egitim Enstitiisii Sinif Ogrt. 35
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gogu erkektir. Bunun yaninda o6gretmenlerin
¢ogunun lisans mezunu oldugu ve sinif 6gretmenlidi bdliminden mezun oldugu
gériilmektedir. Ogretmenlerin ¢ok az bir kisminin farkli bélimlerden mezun olmalarina
ragmen sinif 6gretmenligi yaptiklar gérilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin yarisina yakininin
Karadeniz Teknik Universitesinden mezun olduklari gérilmektedir. Ogretmenlerin
meslekte caligma surelerinin ise gcogunlukla 10 ile 20 yil arasinda degistigi gorulmektedir.
Ogretmenlerin gogunun hem sinif égretmenligi mezunu olmalarinin hem de meslekte
uzun sure gegirmeleri, alanlarinda deneyimli olduklarinin géstergesi olabilir.

Arastirmaya amacl 6rnekleme yodntemlerinden biri olan kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yoluyla secilen 15 veli katilmistir. Cocugunun 6gretmeni tarafindan okula
cagirildiginda hemen gelebilecek durumda olan velileri segebilmek icin kolay ulasilabilir

durum 6rneklemine basvurulmustur. Velilere ait bilgiler Tablo 3’te verilmigtir.

Tablo 3. Velilere Ait Kisisel Bilgiler

Veliler Cinsiyet DEu?:jlrrr?u Meslegi gg;.ilf Kitap Okuma Sikhgi
V1 K ilkokul Ev Hanimi 1 Ara-sira
V2 K iIkokul Ev Hanimi 1 Ara-sira
V3 K iIkokul Ev Hanimi 2 Ara-sira
V4 E Lisans Serbest Meslek 2 Surekli
V5 E Lisans Emekli Ogretmen 3 Ara-sira
V6 K Ortaokul Ev Hanimi 3 Ara-sira
V7 K Ortaokul Ev Hanimi 2 Hergun
V8 K Lisans Maliyeci 1 Hergun
V9 K Lise Ev Hanimi 2 Ara-sira
V10 E Universite imam 2 Hergun
Vil K Lise Ev Hanimi 3 Ara-sira
V12 K ilkokul isci 3 Hergiin
V13 K Lisans Ogretmen 3 Hergln
V14 K ilkokul Ev Hanimi 3 Ara-sira
V15 K ilkokul Ev Hanimi 2 Ara-sira

Arastirmaya katilan velilerin gogunun kadinlardan olustugu goériimektedir. Velilerin
cogunun ilkokul mezunu oldugu gorulirken, geri kalanlarinin farkh egitim kademelerinden
mezun oldugu goérilmektedir. Velilerin yarisindan fazlasinin ev hanimi oldugu, geri
kalanlarin ise farkh mesleklerde calistigi gorulmektedir. Velilerin ¢cogunun ara-sira kitap

okudugu gorulmektedir.
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3. 3. Verilerin Toplanmasi

Bu boélimde arastirmada kullanilan veri toplama araci, veri toplama sirecinde

yapilan islemler ve verilerin analizinin nasil yapildig anlatiimaktadir.

3. 3. 1. Veri Toplama Araglari

Arastirmada ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini belirlemek amaciyla
Demirer ve digerleri (2010) tarafindan gelistirilen “ilkdgretim Ogrencilerinin Kitap Okuma
Profil ve Egilimlerini Belirleme Anketi” kullaniimistir. Arastirmanin belirlenen amacina
ulasmasi icin gerekli olan veriler, “Kisisel Bilgiler”, “Kitap Okuma Profil ve Egilimlerini
Belirleme Anketi” olmak lzere iki bélimden olusan bir bilgi toplama araci ile toplanmistir.

Veri toplama aracinin birinci boliumdnd olusturan “Kisisel Bilgiler” boliminde
calismaya katilan ilkdgretim 6grencilerini tanimayi saglayacak; bazi degiskenler, okuma
profilleri ve egilimleri ile iliskilendirilecek bilgileri elde etmeye yarayan maddeler
yazilmistir. Bu kapsamda cinsiyete, yerlesim yerine, aylik gelire, anne ve babanin kitap
okuma durumuna iligkin sorular hazirlanmistir. Anket, batin bu o6zellikleri belirlemeye
yonelik 35 sorudan olusmustur. Arastirmanin amaciyla értiismesi ve kapsam gecerliligini
saglamak icin U¢ konu alani uzmaninin goérisu alinarak 11 soru cikartiimis kalan 24
soruluk anket ilkokul 4. Sinif 6grencilerine uygulanmistir.

Anketi uygulamak icin Demirer ve digerlerinden (2010) izin alinmistir. izin alindiktan
sonra anket 243 &6grenciye uygulanmistir. Ayrica arastirmada d6grencilerin  okuma
aliskanliklarini belirlemek igin 6grencilerin 7 6gretmeniyle yari yapilandiriimis goérusme
yapiimig, diger 8 0&gretmene ise gorisme formu dagitilmistir. Yari yapilandiriimis
gériisme; aragtirmacinin gériisme sorularini énceden hazirladigi, ancak goériisme
sirasinda aragtirilan  kisilere esneklik saglayarak olugturulan sorularin yeniden
diizenlenmesine, tartigilmasina izin veren gdériisme teknigidir (Ekiz, 2009). Yapilacak
gorusmeler igin gérisme sorulari hazirlanmigtir. Sorular iki bélimden olusturulmustur.
Birinci kisimda arastirmaya katilan 6dretmenleri tanimaya yonelik 5 soru, ikinci kisimda
ogrencilerin okuma aliskanliklari hakkindaki dustncelerini belirlemek amaciyla 6 soru
hazirlanmigtir. Hazirlanan goérigsme sorulariyla ilgili ¢ konu alani uzmaninin goérusu
alinmistir. Konu alani uzmanlarinin onerileriyle sorulara 2 soru daha eklendikten sonra
sorulara son sekli verilmigtir. Toplam 13 sorudan olusan veri toplama araci ile
ogretmenlerle yar yapilandiriimis gorusmeler yapilmistir. Yari yapilandiriimig goérisme
icin hazirlanan sorularin aynisi goérisme teklifini kabul etmeyip, goérisme formunu
doldurmayi kabul eden 6gretmenlere doldurmalari igin verilmistir. Cocuklarinin okuma

aliskanliklari hakkindaki distincelerini belirlemek igin velilere dagitilan gorisme formu da
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iki kisimdan olugmaktadir. Birinci kisimda égrenci velilerini tanimaya ydnelik olarak 5 soru,
ikinci kisimda ise &grencilerin okuma aligkanliklarini belirlemeye yoénelik 6 soru
hazirlanmistir ve sorular hazirlanirken G¢ konu alant uzmaninin gérast alinmistir. Konu
alani uzmanlarinin onerileriyle sorulara 2 soru daha eklendikten sonra 13 sorudan olusan

gorasme formu, doldurmalari i¢in velilere dagitiimistir.

3. 3. 2. Veri Toplama Siireci

Arastirmaya iliskin uygulamalar 2016-2017 6gretim yili ekim ayinin ilk iki haftasinda
orneklem grubunda belirlenen bes ilkokula gidilerek yapilmistir. Arastirmada kullanilan
anket ve gérisme sorularinin uygulanmasi i¢in Trabzon Milli Egitim MudurlGglnden izin
alinmistir. Anketler cogaltihp, okulda sinif 6gretmenlerin rehberliginde 6grenciler
tarafindan cevaplandiriimistir. Anketteki sorular, her sinifin kendi 6gretmeni rehberliginde
ogrencilere  doldurtulmustur. Butin o6gretmenler, siniflarindaki 6grencilere  anketi
doldurturken sorulari teker teker okumus, gerekli agiklamalari yapmis, daha sonra
ogrencilerden kendilerine uygun olan cevabi isaretlemelerini istemistir. Bu haliyle anketin
doldurulmasi yaklasik 20 dakika strmustur.

Ogretmenlerin 7 tanesi ile yari yapilandiriimis gérisme yapilmistir. Ogretmenlere,
gorusmelerin ses-kayit cihazi ile kayit altina alinacag! séylenmis, gonullulik ilkesine gore
kendilerinden izin alinmistir. Gorismeler dersleri aksatmamak igin 6gle arasinda ve okul
cikisinda yapiimistir. Her gérisme yaklasik 10 dakika, toplamda yaklasik 70 dakika
surmustur. Elde edilen bu veriler yaziya gecirilip, diz metin haline getirilmistir. Diger 8
o6gretmen ise ses kayit cihazini kabul etmemis olmasina ragmen gérisme formunu kabul
etmislerdir. Kendilerine verilen gérisme formundaki sorulari yaklasik 5 dakika iginde
doldurmuglardir. Elde edilen bu veriler bir araya getirilmistir.

Her siniftaki bir veliden sinif égretmeni araciliiyla randevu alinmistir. Onceden
hazirlanmig goérisme formu randevu saatinde velilere gonullilik ilkesine dayanarak

velilere doldurtulmustur. Elde edilen veriler birlestirilmistir.

3. 4. Verilerin Analizi

Arastirmada 6grencilerin okuma aliskanliklarini belirlemek icin anket uygulanmistir.
Aragtirmanin analizinde frekans ve yuzde teknikleri kullaniimigtir.

ilkokul 4. Sinif dgrencilerinin demografik dzellikleri (Yerlesim yerleri, Gelir diizeyleri,
Anne egitim durumlari, Baba egitim durumlari, Anne baba meslegi, Bilgisayar ve internet
erisimi), kitap okuma aligskanliklar profillleri (DUzenli kitap okuma aligkanliklarinin dizeyi,

ders kitabi diginda kitap okuma sikliklari, ders kitaplari diginda kitap sayilari, son 1 yilda
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ders kitabi disinda okuduklari kitap sayisi, 6grencilerin anne veya babalarinin kitap okuma
aliskanliklari), égrencilerin okuma tercihleri (Okuduklar kitap tOrd, okuduklari kitaplarin
konulari, kitap secerken dikkat ettikleri ozellikler, kitaptan baska okuduklari yayinlar),
ogrencilerin ders disinda okuma kitaplarina ulasma durumlari ve kitiphane kullanma
amaglari, 6grencilerin kitap okumalarini olumsuz etkileyen faktorleri (Ev isleri, kitap
fiyatlarinin pahali olmasi, &devlerin ¢oklugu, televizyon, evde c¢alisma ortaminin
olmamasi, arkadaslariyla gérismek) belirleyebilmek amaciyla yapilan analizde ylzde ve
frekans teknigi kullaniimistir. Bu veriler SPSS 23.0 programiyla analiz edilmistir.

Arastirmada 7 o6gretmenle yari yapilandiriimis gérisme yapilmistir. Gérlismeler
arastirmaci tarafindan 6gretmenlerle ylz ylze gergeklestiriimis ve yapilan goériismelerde
elde edilen veriler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Diger 8 6gretmenden ise gorisme
formuyla veriler toplanmistir. Ogrenci velilerine verilen gériisme formundan 6grenci
aliskanliklarina yonelik veriler elde edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler “betimsel
analiz” teknigi ile analiz edilmistir. “Betimsel analizde veriler, daha énceden belirlenen
temalara gbére Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu
temalara gére dlizenlenebilecedi gibi, gbériisme ve gbzlem siireglerinde kullanilan sorular
ya da boyutlar lizerine dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde, gériisiilen ya da
gbzlenen bireylerin diistncelerini c¢arpici bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilir. Bu tir analizde amag, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve
yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir. Bu amacgla elde edilen veriler, 6nce
sistematik ve acik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve
yorumlanir, neden-sonug iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulagilir. Ortaya ¢ikan
temalarin iliskilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve ileriye ydnelik tahminlerde bulunulmasi
da arastirmacinin yapacagi yorumlarin boyutlari arasinda yer alabilir’ (Yildirim ve Simsek,
2013: 256).

Bu baglamda arastirmada kayit altina alinan veriler diz metin haline getirilmigtir.
Duz metin halindeki veriler kodlanip hangi siklikta tekrar edildigine bakilmistir. Gérisme
formundan elde edilen veriler de kodlanarak hangi siklikta tekrar edildigine bakilmistir.
Ayrica arastirmada elde edilen bulgular, 6gretmenlerin ve 6grenci velilerinin sorulara
iliskin verdigi cevaplardan aynen alintilar yapilarak desteklenmigtir. Aynen alintilar
yapilirken gorisme yapilan her 63retmene bir numara verilerek “(Kadinlara K, numara;
Erkeklere E, numara)” seklinde kodlanmistir. Ogrenci velilerinin her birine de (V1, V2 )

seklinde kod verilmigtir.



4. BULGULAR VE YORUMLAR

4. 1. ilkégretim Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Aragtirmanin bu boélimunin nicel kisminda oOgrencilerin demografik Ozellikleri
(Yerlesim yeri, ailesinin gelir duzeyi, anne ve baba egitim durumlari, anne ve baba

meslekleri, anne ve babanin okuma sikliklari, bilgisayar ve internet erigim) belirlenmigtir.

4.1.1. Ogrencilerin Yasadiklar Yer ve Ailelerinin Aylik Gelirleri

Ogrencilerin yasadiklari yerler ve ailelerinin aylik gelirleri yiizde ve frekanslarla
gosterilerek Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Yasadiklari Yer ve Ailelerin Aylik Geliri

Yasadiklari Yer Ailenin Aylik Geliri
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Ogrencilerin yasadiklari yerlere goére dagihimlarina bakildiginda; 6grencilerin
%41.6’sinin kdyde, %37.4’Unln ilgede, %5.3’Unun ilde oturdugu goérulmektedir.
Ogrencilerin ailelerinin aylk gelirlerine bakildiginda; yarisindan fazlasinin digik

gelirli oldugu, yiksek gelirli ailelerin ise az sayida oldugu goérilmektedir.
4.1. 2. Ogrencilerin Anne-Babalarinin Egitim Durumlari ve Meslekleri ile
llgili Bilgiler
Ogrencilerin anne-babalarinin egitim durumlari ve meslekleri ile ilgili elde edilen

veriler Tablo 5’de gosterilmistir.
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Tablo 5. Ogrenci Anne-Baba Egitim Durumlari ve Meslekleri
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Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina bakildiginda; annelerin %25.9'unun
ilkokul mezunu oldugu, %3.3’Unln ise okur-yazar olmadigi gérilmektedir. Buradan da
ogrencilerin annelerinin egitim duzeylerinin ¢ok iyi olmadigi sdylenebilir.

Babalarinin egitim durumlari incelendiginde; babalarin %28’inin lise mezunu oldugu,
%3.3’Undn ise okur-yazar olmadigi gériimektedir. Buradan da babalarin, annelere gore
daha egitimli oldugu sonucu c¢ikarilabilir.

Tablo 5’te goruldugu gibi annelerin buyudk cogunlugu ev hanimi iken, ¢ok az bir
kismi is¢i olarak calismaktadir. Buradan da annelerin, babalar kadar aile butgesine katki
saglayamadigi soylenebilir.

Babalarinin mesleklerine bakildiginda; babalarin neredeyse yarisina yakininin isgi
olarak ¢alistigi, bunlari sirasiyla serbest meslek sahibi, memur ve emekli olanlarin, en son

sirada ise diger mesleklerle ugrasanlarin takip ettigi gorulmektedir.

4. 1. 3. Ogrencilere Ait Oda, Bilgisayar ve internet Baglantisi ile ilgili
Bilgiler

Ogrencilerin evlerinde odalarinin, bilgisayarlarinin ve internet baglantilarinin olup

olmamasiyla ilgili elde edinilen bilgiler Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Ogrencilere Ait Oda, Bilgisayar ve internet Baglantisi

Frekans- Ogrenciye Ait Oda Bilgisayar internet Baglantisi
Yuzde Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Frekans 166 77 148 95 112 131
Yizde %68.30 %31.70 %60.90 %39.10 %46.10 %53.90

Tablo 6’daki veriler incelendiginde, 6grencilerin ¢codunun kendine ait bir odasinin
oldugu gérulmektedir.

Benzer sekilde 6grencilerin gogunun bilgisayar sahibi oldugu gértlmektedir.

Ogrencilerin evlerinde internet baglantisi olup olmama durumlarina bakildi§inda;

yarisindan fazlasinin evinde internet baglantisi olmadigi goérulmektedir.
4. 1. 4. Ogrencilerin Bilgisayar ve internett_e Gegirdikleri Zaman ve
Interneti Kitap Okuma Amach Kullanmalari ile llgili Bulgular

Ogrencilerin bilgisayar ve internette gecirdikleri siire ile interneti okuma amagli

kullanma durumlari ile ilgili elde edilen bilgiler Tablo 7°de sunulmusgtur.

Tablo 7. Ogrencilerin Bilgisayar ve Iinternette Gegirdikleri Zaman ve interneti Kitap
Okuma Amacli Kullanma Durumlari

interneti Kitap

) .
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£ Gegirmiyor ~ 1-2 ~ ounde Gunde Glnde = 34 g o,
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Tablo 7'de goéruldidu gibi 6grencilerin %43.6’sinin bilgisayar ve internette vakit
gecirmedidi, %2.1’inin bilgisayar ve internette ginde 3-4 saat zaman gegirdigi
goOrulmektedir.

Ogrencilerin interneti kitap okuma amagli kullanma durumlarina bakildiginda ise,

ogrencilerin %30’unun interneti kitap okuma amagli kullanmadigi ortaya ¢ikmaktadir.
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4. 2. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanhgi Profili

Aragtirmanin bu bolumunde; ilkokul 4. Sinif égrencilerinin dizenli kitap okuma
aliskanligi, ders kitabi disinda kitap okuma sikliklari, son bir yilda ders kitabl disinda
okuduklar kitap sayilari, 6grenci anne ve babalarinin kitap okuma aligskanliklari ile ilgili

elde edilen veriler sunulmaktadir.

4. 2.1. Ogrencilerin Diizenli Kitap Okumalariyla ilgili Bulgular

Ogrencilerin dizenli kitap okumalariyla ilgili elde edilen veriler frekans ve ylizde

olarak Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Diizenli Kitap Okumalari

Frekans-Yuzde Evet Hayir
Frekans 195 48
Yiizde %380.20 %19.80

Ogrencilerin %80’inin diizenli olarak kitap okudugu gérilirken, %20’sinin diizenli

olarak kitap okumadigi gérilmektedir.

4. 2. 2. Ogrencilerin Ders Disi Kitap Okuma Sikliklarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin okuma aligskanliklarinin gostergelerinden olan ders disi kitap okuma

sikliklariyla ilgili elde edilen veriler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Ders Digi Kitap Okuma Sikhg!

Ders Kitaplari Disinda Kitap Okuma Sikligi

Frekans- Duzenli Sadece subat
Yuzde olarak Haftada Haftada Aydalveya ve Yaz Kitap
her giin 2-3 gln 1 gln birka¢ gun Tatillerinde  okumam
okurum Okurum
Frekans 92 89 26 23 4 9
Yizde %37.90 %36.60 %10.70 %9.50 %1.60 %3.70

Ogrencilerin ders kitaplari disinda diizenli olarak kitap okuma sikliklarinin sirasina
bakildiginda, birinci sirada dizenli olarak her gliin kitap okuyanlarin, ikinci sirada haftada
2-3 gun kitap okuyanlarin yer aldidi, kitap okumam diyenlerin ise besinci sirada yer aldigi

gorulmektedir. Buradan da ogrencilerin gogunlukla kitap okuduklari sdylenebilir.
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4. 2. 3. Ogrencilerin Ders Kitabi Disindaki Kitap Sayilari ve Son Bir Yilda
Ders Kitabi Diginda Okuduklar Kitap sayilari

Ogrencilerin ders kitaplari disindaki kitap sayilari ve son bir yilda ders kitabi disinda

okuduklari kitap sayilari ile ilgili elde edilen veriler Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin Ders Kitabi Disindaki Kitap Sayilari Ve Son Bir Yilda Ders
Kitabi Diginda Okuduklari Kitap Sayilari

Ders Kitabi Digindaki Son Bir Yilda Ders Kitabi Diginda
3 Kitap Sayilari Okuduklari Kitaplar
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Tablo 10 incelendiginde; %48.6’sinin 10 ve daha az sayida kitaba, %4.5’inin
101’den fazla kitaba sahip oldugu gdrtlmektedir. Buradan da &grencilerin yeteri kadar
kitaba sahip olmadigi sdylenebilir.

Ogrencilerin son bir yilda ders kitabi disinda okuduklari kitap sayilarina
bakildiginda; bir yilda en fazla 6-10 (%25.20) kitap okuyanlarin birinci sirada, 51’den fazla
(%21.30) kitap okuyanlarin ikinci sirada, 1-5 (%18.90) kitap okuyanlarin ti¢lncu sirada yer

aldigi géralirken, en son sirada kitap okumayanlarin yer aldigi gérilmektedir.

4. 2. 4. Ogrencilerin Anne-Babalarinin Kitap Okuma Sikliklarina iliskin
Bulgular

Ogrencilerin okuma aligkanliyi kazanmasinda etkin rolii olan anne-babalarinin

okuma sikliklariyla ilgili elde edilen veriler Tablo 11’de gdsterilmistir.

Tablo 11. Ogrenci Anne-Baba Kitap Okuma Sikligi

Frekans- Anne ve ya Babanin Kitap Okuma Sikhigi
Yizde Hic Ara sira Genellikle Her zaman
Frekans 79 121 27 16

Yizde %32.50 %49.80 %11.10 %6.60
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Ogrencilerin anne babalarinin kitap okuma sikliklarina bakildiginda; anne babalarin
neredeyse yarisinin ara sira kitap okudugu, bunlari hi¢ kitap okumayanlarin takip ettigi,
en son sirada ise her zaman kitap okuyanlarin yer aldigi gorulmektedir. Buradan da

velilerin yeteri kadar okuyucu olmadiklari séylenebilir.

4. 3. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Okuma Tercihleri

Arastirmanin bu bélimiinde; ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin hangi tir kitap okuduklari,
hangi konuyu iceren kitaplar okuduklari, kitap secerken nelere dikkat ettikleri, kitaptan

baska hangi tir yayinlar okuduklari sunulmaktadir.

4. 3. 1. Ogrencilerin Okuduklari Kitap Turleri, Tercih Ettikleri Konular ve

Kitap Disinda Okuduklari Tirlere lligkin Bulgular

Ogrencilerin en fazla okuduklari kitap tiirleri, kitaplarda en fazla tercih ettikleri
konular ve kitap diginda okuduklari turler hakkinda elde edilen veriler asagidaki

gosterilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Okuduklari Kitap Turleri, Tercih Ettigi Konular ve Kitap
Disinda Okuduklari Tarler

Ogrencilerin L L Ogrencilerin Kitap
: Ogrencilerin Tercih Ettikleri

Okuduklari Kitap 9 conular Disinda Okuduklari
o Tarleri Yayinlar
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Ogrencilerin tercih ettikleri kitap tlrlerine iligkin bulgular incelendiginde, 6grencilerin

en ¢ok éyku tlrind (%36.20) tercih ettikleri goérilmektedir. Bu tlrden sonra 6grenciler en
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cok ¢izgi roman tiiriindeki kitaplari (26.00) tercih etmektedirler. Ogrencilerin tercih ettikleri
diger tirler ise sirasiyla siir (%20.50), roman (%14.20) ve diger %(3.10) seklindedir.

ilkokul 4. sinif dgrencilerinin blylk bir kismi (%70.80) macera igerikli kitaplari
okumay! tercih etmektedirler. Bu tercihten sonra ogrencilerin sirasiyla duygusal icerikli,
kahramanlik ve tarih igerikli, bilim kurgu ve mizah igerikli, en son sirada ise diger igerikli
kitaplari tercih ettikleri goérilmektedir. Bu bulgulara dayanarak bilim kurgu, mizah ve
toplumsal igerikli kitaplarin ¢ok az tercih edildigi sdylenebilir.

Ogrencilerin  kitaptan bagka okuduklari yayinlari belirleyebilmek amaciyla
ogrencilere birden fazla segim hakki verilmistir. Bunun sonucunda da &grencilerin

cogunun (%38.20) dergi okudugu tespit edilmistir.

4. 3. 2. Ogrencilerin Kitap Secerken Dikkat Ettikleri Etkenlere iligkin
Bulgular

Okuma aligkanhiginda ilgi ve ihtiyaclarin 6n planda tutuldugu disdandlerek,
ogrencilerin kitap secerken dikkat ettigi etkenler belilenmeye calisiimis ve elde edilen

bulgular Tablo 13'te verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Kitap Secerken Dikkat Ettigi Etkenler

Kitap Secerken Dikkat Ettikleri Etkenler
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Ogrencilerin kitap tercihlerini belirleyebilmek amaciyla 6grencilere birden fazla segim
hakki verilmistir. Bunun sonucunda da &grencilerin kitap segerken en ¢ok konusuna,
sonra fiyatina, daha sonra da kalinligina dikkat ettikleri gorilurken, arkadas onerilerini
yeterince dikkate almadiklari belirlenmigtir. Buradan da o&grencilerin kitap secgerken

oncelikle kendi kistaslarini dikkate aldiklari sGylenebilir.
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4. 4. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Ders Kitabi Disinda Okuma
Kitaplarina Ulagma Durumlari

Arastirmanin bu béliimiinde; ilkokul 4. Sinif égrencilerinin okuduklari kitaplari nasil

temin ettikleri, kitliphaneden ne amagla yararlandiklari belirlenmistir.

4. 4. 1. Ogrencilerin Okuduklan Kitaplari Temin Etme Yollarina iliskin
Bulgular

Ogrencilerin okuduklari kitaplari temin etme yollarina iliskin elde edilen veriler

frekans ve ylzde olarak Tablo 14’te verilmigtir.

Tablo 14. Ogrencilerin Kitap Temin Etme Yollari
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Ogrencilerin ders kitaplari disinda okuma kitaplarina ulasma durumlarini belirlemek
amaciyla 6grencilere birden fazla segim hakki verilmistir. Bu segimlerinin sonucunda;
ogrencilerin  %22.6’sina anne-babalarinin kitap aldigi, %20.3’Gnidn anne-babalariyla
birlikte gidip kitaplari kendilerinin sectigi %4.6’sinin ise halk kitiphanelerinden kitap aldigi

belirlenmigtir.

4. 4. 2. Ogrencilerin Kiitiiphaneyi Kullanma Amaglarina iligkin Bulgular

Ogrencilerin kitiphane kullanma amaglariyla ilgili edinilen bilgiler Tablo 15te

sunulmustur.



Tablo 15. Ogrencilerin Kiitiiphaneyi Kullanma Amaglari
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Frekans- Kitiphaneyi Kullanma Amaglari
Ylzde Odev icin Ansiklopedi ve Romanve Hikaye ... kuilanmam
Kitaplara Bakiyorum Almak Igin 9
Frekans 46 148 40 9
Yizde %18.90 %60.90 %16.50 %3.70

Ogrencilerin kitiphaneleri kullanma amaglari incelendiginde; dgrencilerin bilyik bir

kisminin kUtiphaneye roman ve hikaye almak igin gittigi goérilirken, katiphaneyi

kullanmayanlarin ¢ok az sayida oldugu gorulmektedir.

4. 5. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okumalarini Olumsuz Etkileyen

Faktorler

Arastirmanin bu bdliminde; 6grencilerin kitap okumalarini genel
etkileyen faktorler belirlenmigtir ve 6grencilerin okumalarina engel olan

16’da gdsterilmigtir.

Tablo 16. Ogrencilerin Kitap Okumasina Engel Durumlar

olarak olumsuz

durumlar Tablo

Ogrencilerin Kitap okumasina Engel Durumlar

Frekans- Kismen Engel
Yizde Engel Oluyor Engel Oluyor Olmuyor
Ev isleri Frekans 54 38 151
¥ Yiizde %22.20 %15.60 %62.10
Kitap Fiyatlarinin Frekans 37 82 124
Pahali Olmasi Yiizde %15.20 %33.70 %51.00
117
Odevierin Coklugu | okans o4 62
Yizde %26.30 %25.50 %48.10
. Frekans 105 60 8
Televizyon
Yiizde %43.20 %24.70 %32.10
Evde Calisma Frekans 83 30 130
Ortaminin
Olmamasi Yizde %34.20 %12.30 %53.50
1
Arkadaslarla Frekans 60 47 36
Gortsmek Yiizde %24.70 %19.30 %656.00

Ogrencilerin kitap okumalarina engel olan durumlar incelendiginde, ev islerinin

ogrencilerin kitap okumalarina engel olmadigi gorulmektedir.
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Kitap fiyatlarinin pahali olmasinin da 6grencilerin kitap okumalarina engel olmadigi
goriimektedir.

Odev goklugunun da dgrencilerin kitap okumalarina engel olmadi§i gorilmektedir.

Televizyonun ise 6grencilerin kitap okumalarina engel oldugu goérulmektedir.

Ogrencilerin yarisindan fazlasinin evinde galisma ortaminin olmamasinin, onlarin
kitap okumalarina engel olmadigi gorilirken, neredeyse Ugcte birine engel oldugu
goriimektedir.

Ogrencilerin yarisindan fazlasina arkadaslariyla goriismelerinin kitap okumalarina
engel olmadigi gorilirken, ¢ok az bir kismina arkadaslariyla goérismelerinin kitap

okumalarina engel oldugu goérilmektedir.

4. 6. Ogretmenlerin, Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarina iliskin

Goruslerine Ait Bulgular

Arastirmanin bu bolimunde; égretmenlerin 6grencilerine ev ziyaretlerinde bulunup
bulunmadidi ve bu siradaki gézlemlerinin neler oldugu, 6grencilerine okuma aliskanligi
kazandirmak amaciyla yaptiklari ¢alismalara iliskin gorusleri, 6grencilerinin okumayi
sevmelerine etki eden etkenlerin neler olduguna iligkin gorusleri belirlenmigtir. Ayrica
ogrencilerinin okuduklari tirlere iliskin gorusleri, sinif kitapliklarinin olup olmadigr ve
kitapliktaki kitaplari nasil temin ettiklerine iliskin gorusleri, okullarinda kutiphane olup
olmadigi ve kituphaneyi hangi siklikta kullandiklari, &grencilerinin  okumayi

sevmemelerine neden olan etkenlere iligskin gorusleri belirlenmistir.

4. 6. 1. Ogretmenlerin Ev Ziyaretleri ve Gézlemlerine iligkin Bulgular

Ogretmenlere, 6grencilerinin evlerine yaptiklar ziyaret ve ziyaretleri sirasindaki

g6zlemleri sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 17°de gésterilmistir.

Tablo 17. Ogretmenlerin Ogrenci Ev Ziyaretleri ve Gozlemleri

Ev Ziyaretleri

Ogretmenler Gozlemleri
Evet Hayir
K1 v Evleri sobali oldugu igin Tv’nin éninde ders
calisip, kitap okuyorlar.
K2 v
K3 v
K4 v
K5 v Kardesiyle ortak odasi var, ¢calisma masasi var.
El v
E2 v Odalari var.

K6 v




Tablo 17’nin devami

64

Ev Ziyaretleri

Ogretmenler Evet Hayir Gozlemleri

E3 v

E4 v

E5 v

E6 v Goézlemim olmadi.

K7 v

K8 v Ogrencilerin  okumalarina  yonelik  kitaplar
oldugunu goérdim.

E7 v

Ogretmenlerin 10 tanesi, 6grencilerinin evlerine ziyarette bulunmadigini; 5 tanesi ise

dgrencilerinin  evlerine ziyarette bulundugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler, ev

ziyaretlerinde bulunmadiklari

icin ogrencilerin calisma ortamlariyla ilgili yorumda

bulunamamislardir. Konuyla alakali K5 kodlu 6gretmen goruslerini sdyle bildirmistir;

“Bulunduk evet. Ev ziyaretlerimiz var. Simdi bu tabi birazcik Ust bir durum oluyor hani

okul ortami pek c¢ok d&grencinin kendine ait odasi yok maalesef. Bir masada,

sandalyede ya da ¢ogu yerde agikg¢asi okul ortami olusturma ydniinde pek iyi seyler

gbzlemlemedim. Ama tabi ki maddiyatla da alakali bir sey. Geligtirilemeyecek ya da

bizim sdéylememizle olmayacak seyler. Ama yarisinin diyebiliim ki kardesiyle

kullandidi ortak bir odasi var. Calisma masasi var. Bir sekilde bir ortam diizenlenmis.

Bireysel olarak hig birinde yok bu.”

4. 6. 2. Ogretmenlerin, C')grenciler!ne Okuma Ahlskanhgi Kazandirmak
Amaciyla Kullandiklari Yontemlere lligkin Bulgular

Ogretmenlere, 6grencilerine okuma aliskanhgi kazandirmak amaciyla kullandiklari

yéntemler sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18. Ogretmenlerin Okuma Algkanhigi Kazandirmaya Yénelik Yaptiklari
Etkinlikler ve Yeterliligi

Yeterli mi? Okuma Algkanligi Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler

tmenler

gre

Okudugu tlre yoneltme

Kendi isteklerini alma

Okumanin oneminden
Okuduklarini anlattirma

Kitiphaneye goétirme
bahsetme
Basarili insanlardan

Kendinden Ornek
ornek

Okuma Yarisi
Verme

Evet
Oneri
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Ogretmenlerden 9'u égrencilerine kitap okuma aliskanli§i kazandirmak amaciyla
yaptidi c¢alismayi yeterli gorduginu ifade ederken, 6’si yaptigi calismalari yeterli
gormedigini ifade etmistir. Ayrica 6grencilere okuma aligkanhgi kazandirmak amaciyla
ogretmenlerin 6’s1 okuma saati uygulamasi yaptiklarini, 4’G ailelerini tegvik ettiklerini ifade
ederken, 1’i 6grencilerine okuduklarini anlattirdigini, okuma yarigi yaptirdigini ve basgaril
insanlardan 6rnekler verdigini ifade etmistir (bkz. Tablo 19.). Bu konuyla ilgili K1 kodlu

ogretmen;

“Simdi sbéyle bir durum var. Diizenli kitap okumalarini sagliyorum. Bazi 6grenciler
dedigim gibi okumuyor. Ozet ¢ikarttiriyorum. Yildiz yapistiriyorum. Yeterli degil ama 4.
Sinifiz ¢ok fazla dersimiz var. 8 tane dersten sinav olacaklar. Mesela ben sunun ¢ok
yararll olacagini da disiiniyorum. Diger okullarda da yapiliyor. Bir set alip komple
sinifta bunu ayda bir degil de ayda birin ¢ok uzun bir dénem oldugunu ddsdindyorum.
Haftada bir 6grencinin kitabr okuyup bununla ilgili sinavlar yapmak, degerlendirme
formlari yapmak daha yararll. Fakat su an da biz yeteri kadar miifredat ¢ok fazla

yetistiremiyoruz. Bunu yapabilecek zamanimiz yok ve artik velilerden béyle bir kitap
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isteginde bulundugumuz zaman veliye ¢ok arti bir ylik geliyor. Belki yilda 20 TL ama
onun igin okula 20TL vermek zor geliyor.”

seklinde ifade etmistir.

4. 6. 3. Ogretmenlerin, Ogrencilerinin Okumayi1 Sevmelerine Etki Eden
Etkenlere Yonelik Gorlislerine Ait Bulgular

Ogretmenlere, odgrencilerinin okumay! sevmelerinde etkili olan etmenlerin neler

oldugu sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 19’da gdsterilmistir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Ogrencilerin Okumay! Sevmesindeki Etkenlere Yoénelik

Gorigleri
Ogrencilerin Okumayi Sevmesindeki Etkenler Ogretmenler Frekans
Odul K1, K5 2
Nasihat K1, K3, K4, E7 4
Okuma Saati K1, K2, K3, K4, K5, E1, E2 7
Ailenin model olmasi K1, K5, E1, K8 4
Ogretmenle birlikte okuma K1, K3, E1, E6 4
Kitaplarin resimli olmasi K2, K4, K6 3
Kitapla butinlesme E2, K8 2
Basarili insanlarin érnek gdsterilmesi K3 1
Kitap fuari K4 1
Yeni kitaplar K4 1
Yeni bilgiler 6grenme meraki E2, E6, K7, K8, E3, E7 6
Bos zamanlarini degerlendirme amaci K6 1

Ogrencilerin okumayi sevmesinde rol oynayan etmenlere iligkin olarak égretmenlerin
7 tanesi okuma saati uygulamasinin etkili oldugunu ifade ederken, 6 tanesi yeni bilgiler
6grenme merakinin etkili oldugunu ifade etmistir. Ayrica 6gretmenler; kitap fuarlarinin,
yeni kitaplarin, 6grencilerin bog zamanlarini degerlendirme amaglarinin da etkili oldugu

yéninde gorus bildirmiglerdir. Etkili ydntemleri K1 kodlu 6gretmen;

“Simdi mesela sbyle bir uygulama baslattim ben. Okumalari ¢ok geri 6nce bunu
séyleyeyim. Okuma istekleri yok. Cinki velilerden ¢ok desteklenmediklerini
diusindyorum. Bazi veliler bende okumayi sevmiyordum zaten, gocugum da sevmiyor
béyle bir 6nyargiyla yaklasiyor. Suan ki benim sinifta baslattigim kampanya her ¢cocuk
kitabini okuyup, 6zetini ¢ikarttigi zaman 5 yildiz yapistiriyorum ve ayin 6grencisini
seciyorum. Fakat su an gérdigim kadariyla 21 6grenciden 15 tanesi diizenli kitabini
okuyup, 6zet ¢ikartmak igin bana hevesli bir sekilde getiriyor. Fakat buna ragmen 5-6
ogrenci 2 ay geg¢mesine ragmen hicbir sekilde hikaye kitabini okuyup bana

getirmemis. Yani belli 6grenciler atiyorum 10 tane. Bu 10 tane 6grenci gergekten kitap
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okumayi ¢ok seviyor. Mesela kitap okuma saati yapiyoruz. Belli 6grenciler ¢ok glizel
sekilde okurken, belli dgrenciler farkl farkli seylerle ilgileniyor. Yani g¢ocuga bir
dayatma yapmadan ¢ocuk maalesef kitap okumuyor diye disiiniyorum. Ben ailenin
de etkili oldugunu dlisintiyorum. Simdi éddillendirme de diyecegim tamam simdi bazi
ogrenciler de &dillendirme yapiyorken, bu 6-7 égrencide higbir etki etmemis. Hani
yildiz vermek, hani okuma yarisi yaptigimizda en gilizel okuyan &grencileri
odillendirmek, en cok artis yapan &grencileri ddillendirmek, 6dil ¢ok fazla etkili
olmuyor. Ben ailenin bu konuda 6rnek teskil etmesi gerektigini diisiniyorum. Yani
birlikte bir 20 dk. TV'yi kapatirlarsa daha yararli olacaktir, diye disiniyorum. Cilnkii
ben de onlarla kitap okuma saatinde kitap okuyorum. igte 6rnek veriyorum kendimden
“Cocuklar ben otobliiste gelirken zaman kaybetmemek igin okuyorum. “Birlikte
aciyorum kitabi iste su gin su kadar sayfa okudum. Cok fazla bazi égrencilerde

sekillenme olmuyor. Ben aile desteginin ¢ok 6nemli oldugunu diigiiniiyorum.”

seklinde ifade ederken, E6 kodlu 6gretmen; “Okumayi sevmelerinde merak duygulari,

sahsiminda onlarla kitap okumasini séyleyebilirim.” diyerek belirtmistir.

4.6.4. Ogretmenlerin Gériiglerine Gére Ogrencilerin Okuduklari Tiirlere
lligkin Bulgular

Ogretmenlere, dgrencilerinin en gok tercih ettikleri tirler sorulmug ve elde edilen

bilgiler Tablo 20’de goésterilmistir.

Tablo 20. Ogretmenlerin, Ogrencilerin Okuduklari Turlere Yonelik Gorisleri

Cocuk Cizqi Siir
Kitaplart Roman
v v

Ogretmenler Dergi Fikra Hikaye Masal Roman

K1 v v
K2

K3 v

K4

K5 4 v
El

E2

K6

E3 v

E4

ES

E6 v

K7

K8

E7

<\

v
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Ogretmenlerin hepsi dgrencilerinin hikaye turiindeki kitaplari okudugunu ifade
etmiglerdir. Ogretmenlerden 6’si ise 6grencilerinin masal kitaplari okudugunu belirtirken,
5'i dgrencilerinin dergiyi tercih ettigini ifade etmistir. Ogrencilerin okuduklari tire iliskin K5

kodlu 6gretmen;

“Tabi yaslari ve seviyeleri geregi hikaye kitaplari okuyorlar. Bazen de bdyle okula
gelen bilim dergileri falan var onlari da doéniigiimlii olarak dagitiyoruz, onlari da

okuyorlar. Fikra okuyorlar, tiirlerden. Ama seviyemiz bu kadar tabi.”

seklinde ifade etmisgtir.

4. 6. 5. Ogretmen Gériislerine Gére Sinif Kitapliklarinin Varligi ve

Kitaphktaki Kitaplari Temin Etme Yollarina lligkin Bulgular

Ogrencilerin kisa yoldan kitaplara erisim kaynagdi olan sinif kitapliklarinin olup
olmadigi ve kitaplikta olan kitaplarin nasil elde edildigi 6gretmenlere sorulmus ve elde

edilen veriler Tablo 21’de gdsterilmistir.

Tablo 21. Ogretmenlere Gére Ogrencilerin Siniflarindaki Sinif Kitaplklari ve
Kitapliktaki Kitaplari Temin Etme Yollari

Sinif
Kitapliginiz Kitaphgi nasil olusturdunuz?
var mi?
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K1 v v v

K2 v v v

K3 v v

K4 v v v v

K5 v v v v v

El v v v

E2 v v

K6 v v v

E3 v v v

E4 v

E5 v v v

E6 v v v

K7 v v

K8 v v

E7 v
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Ogretmenler, siniflarinda sinif  kitapli§gi  oldugunu ifade etmiglerdir. Ayrica
o6gretmenlerin ¢odu siniflarinda bulunan kitapliklardaki kitaplari kendilerinin satin aldigini
belirtmiglerdir. Bunun yaninda 6gretmenlerin 6’s1 gecen yillardan kalan kitaplarla kitapligi
olusturdugunu ifade ederken, 1’i kurumlarin ve 6gretmen arkadaglarinin verdigi kitaplarla
sinif kitapliklarini olusturduklarini ifade etmistir. Sinif kitaphdindaki kitaplari elde etmeyle
ilgili K4 kodlu 6gretmen;

“Var. Onceden kalan kitaplar 4. Siniflardan kalan kitaplar, bazi velilerimiz destekliyor,
gocuklar kendileri aliyorlar, getiriyorlar. Yil sonunda o kitaplari aliyorlar. Yani her yil
gocuklar bir kitap alip seye getiriyorlar kitapliga. Ondan sonra onlari yil sonunda

aliyorlar. Mesela bir kitabi hepsi okumusg oluyor.”

Seklinde belirtirken, E3 kodlu o6gretmen; “Sinif kitapligimiz var. Kitaphgimizi
olustururken her égrenci iki kitap kampanyasi yaptik. Ayrica gesitli kurumlardan yardim

talep ettik.” diye ifade etmisgtir.

4. 6. 6. Ogretmenlerin Okul Kiitiiphanesinin Varhg: ve (")grencil_eriyle
Kitliphane Kullanma Sikliklann Hakkindaki Diusilincelerine lligkin
Bulgular

Ogretmenlere okullarinda kitliphanenin olup olmadigi, kitiphaneyi hangi siklikta

kullandiklari ile ilgili sorular sorulmus, elde edilen veriler Tablo 22’de gdsterilmistir.

Tablo 22. Ogretmenlere Gére Okul Kitlphanesi, Ogretmenlerin Kullanmalari ve

Kullanma Sikhgi
) Okul Kullaniyor
Ogretmenler Katuphanesi musunuz? Kullanma Sikhgi
Var Yok Evet Hayir
K1 v v Bu yil Gitmedim.
K2 v v Sene basindan beri 1 kere
K3 4 v Ayda 1
K4 4 v Ayda 1
K5 v v Haftada 1
El v v Haftada 1
E2 4 v Ayda 1
K6 4 v Haftanin belli saatleri
E3 v v Arada-sirada
E4 v v -
ES v v -
E6 v v -
K7 v 4 -
K8 v v -
E7 v 4 -
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Ogretmenlerin hepsi okul kiitiiphanesinin oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yaninda
ogretmenlerin  8’i okul kutuphanesini kullandidini ifade ederken, 7’si kutuphaneyi
kullanmadigini ifade etmigtir. Kutuphaneye giden oOgretmenlerden 3’0 ayda bir
kutiphaneye gittigini belirtirken, 2’si haftada bir kiUtiphaneye gittigini, 1’i ise sene
basindan beri 1 kez gittigini ifade etmistir. Kitiphane kullanma aligkanh@i ile ilgili K& kodlu

o6gretmen;

“Var. Kullaniyoruz. Haftada 1 giin 1 saat iniyoruz kiitliiphaneye. Clinki 4. Sinif
oldugumuz igcin konularimiz adirlasti. Gegen sene olsaydi bu saati ¢ok fazla
artiriyorduk ama bu sene malum dersler, yazililar, sinavlar dolayisiyla ayiriyoruz buna.

Bazen 2 saate de ¢ikabiliyor bu.”

seklinde ifade ederken, E4 kodlu dgretmen; “iki bin bes yiiz kitap olan kiitiiphanemiz var.
Her dinlenme arasi aciktir. Isteyen istedidi kitaplari alabilir.” diyerek kitiphaneyi

ogrencilerin kendilerinin kullanacagi mekanlar gibi yansitmistir.

4. 6. 7. Ogretmen Goriislerine Gore Ogrencilerin Okumayi Sevmeme
Nedenlerine lligskin Bulgular

Ogretmenlere, égrencilerinin okumayi sevmeme nedenleri sorulmus ve elde edilen

veriler Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23. Ogretmenlere Gére Ogrencilerin Okumayi Sevmeme Nedenleri

Ogrencilerin Okumayi Sevmeme Nedenleri Ogretmenler Frekans
Yanlis kitap sec¢imi K8 1
Ogrenciye 6diil verilmemesi K1 1
C")grencinin okuma gu¢ligunun olmasi K1, K6, E4, E5, K7 5
Ogrencinin farkli ilgi alanlarina sahip olmasi. K4, K7 2
Ailenin 63renciye model olmamasi K1, K4, E1, E3, E4, K8, K9 7
C")grencinin hareketli olmasi ve dikkat K2, K3, E5, K7 4
eksikliginin olmasi

Okumayla ilgili olumsuz yasantiya sahip K5 1
olmasi

Ogrencinin okumayi gereksiz bulmasi K3 1
Kitaplari sikici bulmasi K6 1
Ogrencinin yeterli kitabi olmamasi K7, K8 2

Ogretmenlerin gogu, d6grencilerinin okumayi sevmemelerine neden olarak ailelerinin
model olmamalarini gostermisglerdir. Buna ilaveten ogretmenler, ogrencilerin okuma
guglugu yasamalarinin, hareketli olmalarinin ve dikkat eksikligi yasamalarinin da okumayi
sevmemelerinde rol oynayan nedenler arasinda gostermiglerdir. Konuyla alakali K4 kodlu

ogretmen;
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“4-5 tanesinin hi¢ alakas! yok. Ne olabilir? Belki aile desteklemiyor. Bunlarin birgogu 4-
5 tanesinin aile diizeni ¢ok iyi degil. Evde kitap okunmuyordur, kitap okuyani
gbérmliiyordur ¢ocuk. Hani ne kadar biz okuma saati yapsak da kiitiiphanelerimiz olsa,
kitaphginiz olsa da daha ¢ok haylaz ¢ocuklar mi diyeyim artik onlar akillari sirekli
oyunda, yaramazlikta, dersle alakasi olmayan kitapta sevmiyor hani. Ders basarisi

yliksek olmayan kitap okumayi da sevmiyor.” diye ifade etmigtir.

4. 7. Velilerin Cocuklarinin Okuma Aligskanliklarina iliskin Goriisleri

Arastirmanin bu boéliminde 6gdrenci velilerinin, ¢ocuklarinin okumayi sevmelerine
etki eden etmenler, cocuklarinin okumayi en c¢ok tercih ettigi turler, evlerinde kitaplik
bulunup bulunmadidi ve kitapliktaki kitaplari nasil temin ettikleri, bulunduklari yerlerde
halk katiphanesinin olup olmadigi ve buradaki kutiphaneleri hangi siklikta ziyaret ettikleri

hakkindaki gérusleri ile ilgili bilgiler verilmigtir.

4.7.1. Velilerin, Gocuklarinin Okumayi Sevmelerine Etki Eden Etkenlere
lligkin Bulgular

Velilere, ¢cocuklarinin okumayi sevmelerine etki eden etmenler sorulmus ve velilerin

gorigleri Tablo 24’te gdsterilmistir.

Tablo 24. Velilerin, Ogrencilerin Okumayi Sevmesindeki Etkenlere Yoénelik Gorlsleri

Qco)ﬁld?nuanylfz Ogrencilerin Okumay Sevip- Veliler Frekans
) Sevmesindeki Etkenler
Seviyor mu?
Aile destegi V2, V8,Vil 3
Ogretmen destegi V2, V3 2
Okumaya istekli olusu, sevmesi V3, V5 2
Merak V4, 1
EVET ilgi cekici kitaplar V4 1
Bayuklerini 6rnek almasi V5 1
Kendisini geligtirme ¢abasi V5, V6,V7,V9, 4
Aileyi model almasi V8, V13, V14 3
Vakit gecirme amaci V9 1
Gozlerinin yorulmasi V1 1
HAYIR TV izlemesi V12, 1
Klguk kardesine 6zenmesi V10, 1

Tablo 24’te veliler, 6grencilerin okumay! sevmelerinde etkili olan yollara iligskin
olarak; 6grencilerinin en ¢ok kendilerini gelistirme amaciyla okuduklarini ifade etmislerdir.
Ayrica veliler; ailelerin, ¢cocuklarina destek olmalarinin yaninda ¢ocuklarin da ailelerini

model almalari sayesinde okuma sevgilerinin olustugunu ifade etmislerdir. Konuyla alakal
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V13 kodlu veli; “Cok kiiciik yastan itibaren, hatta hamileyken bile kitap okutup,
dinlettigimizden dolayi, kitap okuma aliskanhigimiz oldugundan dolay).” $eklinde
belirtirken, V8 kodlu veli; “En énemli etken ebeveynlerin kitap okumasi, kiglikliginden
itibaren ¢ocuguna kitaplar okumasi, kitaba verdigi degeri zaman zaman vurgulamasi

etkendir.” seklinde ifade etmistir.

4. 7. 2. Velilerin Gériislerine Gére Ogrencilerin Okuduklan Tiirlere iliskin
Bulgular

Velilere, ¢gocuklarinin en ¢ok tercih ettigi tirler sorulmus ve distinceleri Tablo 25'te

sunulmustur.

Tablo 25. Velilerin, Ogrencilerin Okuduklari Tiirlere Yonelik Gorigleri

Ders

Kitaplari
V1 v v

Hikaye Masal Roman Cizgi Siir

Veliler Dergi Roman

V2
V3
V4
V5
V6

V7
V8 v v v v

N EENEENERNERNERN

<
<

V9
V10 v
Vak! v v

V12 v
V13 v v v

V14 v v
V15

Veliler, ¢ocuklarinin en ¢ok hikaye kitabini tercih ettigini ifade etmislerdir. Veliler,
cocuklarinin hikayeden sonra masal kitaplarini tercih ettiklerini, en az ise ¢izgi roman ve
dergi turindeki kitaplari tercih ettiklerini ifade etmiglerdir. Cocuklarinin hangi tur kitap
okudugunu V4 kodlu 6gretmen; “ Cocuk kitaplarindan olan hikayeler.” seklinde ifade

etmigtir.
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4. 7. 3. Veli Goruglerine Gore Evlerinde Kitapliklarin Varligi ve
Kitapliktaki Kitaplari Temin Etme Yollarina lligkin Bulgular

Okuma aliskanhginda roll olan ev kitapliklarinin varhigina iliskin ve kitaplari temin

etme yollarina iligkin veli gorisleri Tablo 26’da gosterilmistir.

Tablo 26. Velilere Gére Ogrencilerin Evlerindeki Kitapliklari ve Kitaplktaki Kitaplari
Temin Etme Yollarn

Evde Kitapliginiz Kitaphiginizi Nasil Olusturdunuz?

Var mi?
s o x %
Veliler 5 g, c 3 x@% 858
var Yok £z & S5 F£T SH§
2 < S X CEQ 28 O S
N T 2
V1 v v
V2 v v v
V3 v v
\VZ1 v v v
V5 v v v
V6 v
V7 v v
VS8 v v
V9 v v
V10 v v v
V11l v v v
V12 v
V13 v v v
V14 v v
V15

Veliler evlerinde kitapliklarinin oldugunu ifade etmelerinin yaninda, kitaphktaki
kitaplari; en ¢ok kendilerinin satin aldigini, sonra hediye olarak geldigini, bunlarin yaninda
kupon biriktirerek aldiklarini ve okuldan verilen kitaplarla olusturduklarini ifade etmiglerdir.
Bu konuyla alakah V3 kodlu veli, “Cocugumun kitaphgi var. Kitaplari biz temin ettik.” diye
ifade ederken, V5 kodlu veli; “ Var. Kitap kuponlari biriktirerek, para ile satin alarak.” V9

kodlu veli de; “Kitaplik var. Kitaplari kirtasiyeden aldik.” diye ifade etmigtir.
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4. 7. 4. Veli Goruslerine Gore Halk Kituphanesinin Varligi ve Velilerin

Cocuklanyla Kutuphaneyi Kullanma Sikliklarina lligkin Bulgular

Velilere yasadiklari ¢evrede halk kutiphanesinin var olup olmadigi sorulmus, bu
halk kitiphaneleri veya baska kitliphaneleri hangi siklikta kullandiklarina iligkin elde

edilen gorusler Tablo 27°'de gosterilmistir.

Tablo 27. Halk Kutuphanesinin Varligi, Velilerin Cocuklariyla Kullanmalari ve
Kullanma Sikliklari

Oturdugunuz

. Katiphaneye
Veliler KUtiJBpor:gﬁggi ';';Z]I:(ml? Gidiyor musunuz? Kullanma Sikhginiz
Var Yok Evet Hayir
V1 v v
V2 v v
V3 v v
V4 v v
V5 v v
V6 v v
V7 v v Haftada 1
V8 v v 1 kere gittik.
V9 v v
V10 v v
V1l v v
V12 v v Her zaman
V13 v v Sik sik
V14 v v
V15 v v Bazen

Veliler oturduklari bdlgede halk kitiphanesi olmadidini dolayisiyla da kituphaneye
gitmediklerini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili V14; “Okul kitiphanesinin diginda yok’
seklinde ifade ederken, V7 kodlu 6gretmen; “Evet. Cocugumun ver benim kiitliphane
kartimiz var. Gegen sene haftada bir gidiyorduk. Tadilat nedeniyle kapatildi.” diyerek

goraglerini ifade etmigtir.



5. TARTISMA

Bu arastirmada, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amaglar dogrultusunda elde edilen sonuclar literatir destekli
tartisilacaktir. Arastirmada oOncelikle; d6grencilerin dizenli olarak kitap okuduklari hatta
ders kitaplari diginda da her gun dizenli okuduklari goralmustur. Fakat 6grencilerin bir
yilda okuduklar kitap sayilarina bakildiginda 6-10 kitap arasinda oldugu goérdimustar.
Okuduklar kitap sayilarindaki bu yetersizlik gibi, ders kitabi diginda sahip olduklar kitap
sayisinin da 10 ve daha az sayida oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica égrencilerin anne ve
babalarinin ara sira okuduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin en fazla hikaye kitaplarini
tercih ettikleri, hikaye kitaplarindan sonra ise en ¢ok dergileri tercih ettikleri sonucuna
ulasiimistir. Ogrencilerin okuyacaklari kitaplari konusuna gére sectikleri gériliirken,
kitaplarin da en ¢ok macera turinde olanlarini tercih ettikleri gorilmustur. Ayrica
ogrencilerin kitliphaneyi roman ve hikaye almak amaglh kullandiklari ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin okumalarina ev islerinin, kitap fiyatlarinin pahalili§ginin, ddevlerin ¢oklugunun,
evde calisma ortami olmamasinin, arkadaslariyla goérismelerinin engel olmadigi, sadece
televizyonun engel oldugu gorulmustir.

Ogretmenler ise dgrencilerine okuma aliskanligi kazandirmada okuma saatinin en
etkili yollardan biri oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenlere gére okuma saati,
Ogrencilerin okumayi sevmelerinde rol oynayan en &6nemli uygulamalarin basinda
gelmektedir. Ogretmenler, siniflarinda kitapliklarinin oldugunu ve kitapliklarindaki kitaplari
kendilerinin aldigini ifade etmiglerdir. Ayrica O6gdretmenler okullarinda kitiphanenin
bulundugunu fakat kutiphaneleri yeteri kadar kullanmadiklarini dile getirmislerdir. Ayrica
ogretmenler, égrencilerinin en ¢ok hikaye kitaplarini tercih ettiklerini sGylemiglerdir.

Veliler, gocuklarinin okumayi sevdigini, okumayi sevmelerinin altinda ise kendilerini
gelistirme amacinin yattigini ifade etmislerdir. Ayrica veliler, evlerinde kitaplklarinin
oldugunu, kitapliktaki kitaplari kendilerinin aldigini belirtmiglerdir. Bunun yaninda veliler
yasadiklari yerde halk kitiphanesinin olmadigini ve dolayisiyla ¢ocuklariyla katiphaneye
gidemediklerini ifade etmiglerdir. Veliler gcocuklarinin en ¢ok hikaye kitabini tercih ettiklerini
belirtmislerdir.

Arastirmada 6grencilerin ders kitabi disinda her giin dizenli kitap okuduklari sonucu
ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin ders kitabi diginda her gin dizenli okumalarinin altinda,
farkh alanlarda kendilerini gelistirme ¢abalari yatiyor olabilir. Ayrica bu kendini gelistirme
gabasi, arastirmadaki 6grenci velilerine sorulan “Cocugunuz okumayi seviyor mu?

Seviyorsa sevmelerinde nelerin etkili oldugu, sevmiyorsa nelerin neden oldugunu
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dislniyorsunuz?” sorusuna veliler tarafindan verilen en fazla yanittir. iscan, Arikan ve
Kacukaydin’in (2013) ilkdgretim o6grencilerine yonelik yaptigi caligmada o6grencilerin
duzenli olarak kitap okuduklari sonucuna ulagiimigtir. Hatta Aksoy’'un (2014) velilere
yonelik yaptigi arastirmada da velilerin, 6grencilerinin dizenli olarak okudugunu ifade
ettikleri goéralmustur. Bunlarin yaninda; Konan (2013) okul yoneticilerine yonelik yaptigi
calismada, okul ydneticilerinin de dizenli olarak kitap okudugu sonucuna ulasmistir;
Yilmaz, Kése ve Korkut (2009) ise Universite dgrencilerine yonelik yaptiklari ¢alismada,
Universite 6grencilerinin firsat bulduklari zaman okuduklari ve genelde gece yatmadan
once okuduklari sonucuna ulasmislardir. Elde edilen bulgulardan diizenli okumada, egitim
dizeyi ile yas farkinin belirgin bir farklilik olusturmadigi gértlmektedir. Hangi yas grubu
veya egitim dlzeyi olursa olsun okumanin énemini kavrayan insanlarin, dizenli olarak
okuduklari sonucuna ulasilabilir.

Arastirmada 6grencilerin ders kitabi disinda her giin dizenli olarak okuma yaptiklari
sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin her gin ders kitabi disinda diizenli okumalarinin
altinda; okumadan hoglanmalari, bos zamanlarini degerlendirme ve eglenme cabalari;
anne-babalarinin, 6gretmenlerinin bedenisini toplama gayretleri ve egitim basarilarini
artirma amaglari gibi nedenler yatiyor olabilir. Bu arastirmadan elde edilen sonucun
aksine Demirer ve digerleri (2010) yaptiklari calismada; 6grencilerin yarisindan fazlasinin
haftada 2-3 gin kitap okudugu sonucuna ulasmiglardir. Ayrica Sahin (2012) yaptidi bir
calismada &grencilerin kitap okuma sikliklariyla sosyo-ekonomik dizeyleri arasinda
anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulagmigtir. Orta sosyo-ekonomik dizeydeki 6grencilerin
haftada birden ¢ok kitap okumayi tercih ettigi gorilirken, alt sosyoekonomik diizeydeki
ogrencilerin haftada bir kitap okumayi tercih ettigi gértlmustir. Bu sonucun aksine alt
sosyo-ekonomik dizeye sahip bu arastirmadaki édrenciler her gin duzenli olarak okuma
yapmaktadirlar. Buradan da ekonomik diizeyin, ders kitabi disinda dizenli kitap okumada
rol oynamadigi disinilebilir. Ogrencilerin ders kitaplari disinda diizenli kitap okuma
gayretlerinin altinda; bilgi ve birikimlerini artirma, kendilerini daha iyi ifade etme gibi
zihinsel becerilerini gelistirme ¢abalari yatiyor olabilir.

Ogrencilerin ders kitabi digsinda 10 ve daha az sayida kitaplarinin oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Oysa Génen, Oncii ve Isitan (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada, Ust
sosyo-ekonomik dizeydeki ailelerin gocuklarina daha fazla kitap aldiklari ortaya gikmistir.
Bu arastirmadaki 6grencilerin ailelerinin dusik ekonomik gelirli olmalari, ¢ocuklarina
ayiracaklari butceyi sinirhyor ve bu da ailelerin gocuklarina kitap almalarini engelliyor
olabilir. Clnku dusuk gelirli bu aileler, butgelerini 6ncelikle temel ihtiyaglarini kargilamak
amaciyla kullaniyor olabilirler. Bu temel ihtiyaglar, Maslow’un ihtiyacglar hiyerarsisine goére

birinci basamakta yer alan beslenme ve barinma ihtiyacidir. Bu ihtiyaclar insanlarin
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yasamlarini sirdirebilmeleri agisindan énem arz etmektedir. insanlar bu ihtiyaglarini
karsilandiktan sonra egitimlerine ve sosyal ihtiyaclarina butce ayirabilirler. Arastirmadaki
dusik gelirli bu ailelerin de butcgelerini oncelikle temel ihtiyaglarina harcadiklari, geriye
kalan kismini ise egitim ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak igin harcadiklari distnulebilir.
Gecgel ve Burgulun (2009) yaptiklari calismada, egitim fakiltesi &grencilerinin
kitapliklarinda 11-20 arasinda kitaplarinin oldugunu tespit etmiglerdir. Gerek Universitede
gerekse ilkokulda 6grencilerin sahip oldugu kitap sayilarinin yetersiz olmasinin nedeni
dustik ekonomik gelirli olmalari olabilir.

Ogrencilerin ders kitabi disinda bir yilda 6-10 kitap okudugu gorulmuistir. Arici
(2005) da ilkégretim 6grencilerinin yilda 7-10 kitap okudugu sonucuna ulagsmistir. Yilmaz
(1990) ise; yilda 21 ve daha fazla kitap okuyanin Ust dlizey okuyucu, 6-20 kitap okuyanin
orta duzey okuyucu, 1-5 kitap okuyanin az okuyucu, okuyucu olmayanin ise hi¢ kitap
okumadigini belirtmektedir. Arastirmadaki 6grenciler dizenli olarak kitap okuduklarini
ifade etmelerine ragmen, bir yilda okuduklari kitap sayilarina bakildiginda, orta dizeyde
okuyucular oldugu gorilmektedir. Bu ogrencilerin, kendilerini dizenli okuyucu olarak
gormelerinin sebebi, her giin okuma faaliyeti yapmalari olabilir. Ancak her guin yaptiklari
bu faaliyet, onlarin iyi bir okuyucu olmalari igin bir yilda okumalari gereken kitap sayisini
kargilamayabilir. Ogrencilerin bir yilda okumalari gereken sayida kitap okuyamamalarinin
altinda ise, zamanlarinin blytk ¢ogunlugunu okulda gegirmeleri yatiyor olabilir. CUnku
okulda gecirdikleri bu zaman dilimini, 6gretmenlerinin genellikle derslerdeki kazanimlari
yetistirmek icin kullandigi duisindlebilir. Hatta 6gretmenler okulda dgrettiklerinin kalic
olmasini saglamak amaciyla eve de fazla 6dev veriyor olabilirler. Ogrenciler eve
geldiklerinde zamanlarinin gogunu &devlerini yapmak i¢in harcadiklarindan okumalari igin
yeterli vakitleri kalmiyor olabilir. Ogrencilerin bir yilda okumalari gereken sayida kitap
okuyamamalarinin altinda yatan baska bir sebep ise okulda iken ailelerine karsi olusan
Ozlemlerini eve geldiklerinde gidermek icin onlarla birlikte etkinlikler (oyun oynama, sohbet
etme vs.) yapma cabalari olabilir. Birgok arastrmada da bu arastirmada oldugu gibi
ogrencilerin orta ve ust duzey okuyucu oldugu, etkin okuyucu oldugu, okumaya ilgilerinin
fazla oldugu ve okumaktan zevk aldigi goérulmustir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007; Aksoy,
2014; Balci, Uyar ve Bulyukikiz, 2012; Gdnen, Onci ve Isitan, 2004; i§can, Arikan,
Kaglkaydin, 2012; Kurulgan ve Cekerol, 2008; Oyelude, 2013; Saracaloglu ve Aslanturk,
2010; Suna, 2006; Yilmaz, 2012). Bunlarin aksine bircok arastirmada da &égrencilerin
cogunun hi¢ kitap okumadigi, yetersiz, zayif okuma aliskanhigina sahip oldugu, okuma
becerisinin duguk oldugu, 6grencilerin okuma odakli olmadigi, okumaktan zevk almadig,
okumanin 6nemli oldugunu dile getirmelerine ragmen yeterli zaman ayirmadiklari
goriimustar (Al-Musalli, 2014; Ates ve Sahin, 2014; Elkatmis, 2013; Gir, 2014; Korkmaz,
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2007; Mugambi, 2015; Pehlivan, Serin ve Serin, 2010; Rimensberger, 2014; Saracaloglu
ve Aslantiirk, 2010; Saracaloglu, Karasakaloglu ve Aslantiirk, 2010; Yalman, Ozkan ve
Kutluca, 2013; Yilmaz, 2006). Yapilan arastirmalar g6z 6nutne alindiginda; égdrencilerin
okuma duzeylerinde farkliliklar gérulmektedir. Bu farkliliklarin sebebi ise; okumaya ayrilan
zamandan, okumaya kargi olan ilgi ve ihtiyaglardan, okumaya engel durumlardan
(bilgisayar, televizyon, ev igleri, kitap sayisinin yetersizligi vb.) 6grencilerin okumaya
verdikleri Gnem ve degerden kaynaklaniyor olabilir. Cunku kigiler kitaba ve okumaya olan
ilgileri oraninda okurlar (D6kmen, 1994).

Arastirmada &grencilerin anne ve babalarinin ara sira okudugu sonucuna
ulasilimistir. Okuma kultlrd olusan ailelerin ise egitim ve gelir diizeylerinin ylksek oldugu
gorilmektedir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Saglam, Suna ve Cengelci, 2008;
Smaragdi ve Jonsson, 2006). Arastirmadaki 6grencilerin babalarinin isci olarak ¢alismasi,
onlarin okumaya yeteri kadar vakit ayiramamalarinin nedeni olabilir. Babalarin,
zamanlarinin biylk ¢ogunlugunu calistiklari yerde gecirmeleri ve yorulmalari okumaya
ayiracaklari vakti sinirliyor olabilir. Annelerin okumaya yeteri kadar vakit ayiramamalarinin
nedeni ise, glinin blylk ¢ogunlugunda ev isleriyle ugrasmalari olabilir.

Arastirmada ilkokul 4. sinif &grencilerinin en c¢ok hikaye kitabi okuduklari
goriimustar. Hatta égrencilerin velilerine ve 6gretmenlerine gbre de 6grenciler en fazla
hikaye kitaplarini tercih etmektedirler. Piaget’in biligsel gelisim dénemine gére somut
islemler déneminde olan bu o6grencilerin en fazla hikayeyi tercih etmelerinin sebebi,
hikayelerin gergcek durumlari ortaya koymalarindan kaynaklaniyor olabilir. Cunkid somut
islemler dénemindeki cocuklar disiince deneyleri gergeklestirebilirler ve gergeklestirdikleri
bu deneyler, somut durumlarla sinirli kalabilir. Bu somut durumlar kolayca hayal
edebilecekleri ger¢cek durumlarla baglantiidir (Akbaba ve dig., 2009). Ayrica ilkdgretim 4.
sinifta okuyan bu ¢ocuklarin gelisimleri geregi dis dlinyaya karsi ilgilerinin artmasi bu tire
ilgi duymalarinin sebebidir (Sahin ve dig., 2011). Hatta Aksoy’'un (2014) yaptig
calismada da d6grencilerin en fazla 6ykuyu tercih ettigi gérulmustir. Acat, Demiral ve
Arin’in (2008) arastirmasina gore yas grubuna gore 6grencilerin 1. kademede hikaye, 2.
Kademede roman okuduklari gorilmustir. Yapilan baska arastirmalarda ise ortaokul
ogrencilerinin en fazla hikaye ve roman okudugu sonucuna ulasiimigtir (Bayis, 2010;
Goénen, Oncli ve Isitan, 2004; iscan, Arikan ve Kiglikaydin, 2013). Yaman ve Sigimli
(2010) tarafindan yapilan ¢calismada ise dyku ve romani erkeklerin daha ¢ok tercih etmesi,
cinsiyete gére de farkhlik gosterdigini ortaya koymaktadir. Sinif dizeyi ve cinsiyetin
yaninda ogrencilerin okuduklari kitap tirlerinin sosyo-ekonomik dizeylerine gore de
farklilastigi, roman okumayi en cok tercih edenlerin Ust sosyo-ekonomik duzeydeki

ogrencilerin oldugu, masal okumayl en c¢ok tercih edenlerin ise alt sosyo-ekonomik
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dizeydeki 6grencilerin oldugu ortaya ¢ikmistir (Sahin, 2012). Elde edilen bulgulardan da
ogrencilerin okuyacaklar kitap tdrlerinin yasa, cinsiyete ve sosyoekonomik dizeye goére
farkhlastigi dasinulebilir.

Ogrencilerin okuduklar kitaplarda macera konulu olanlari tercih ettikleri sonucuna
ulagilmigtir. Macera konulu kitaplarin gergek konulari tasiyor olmasi, bu kitaplarin
ogrenciler tarafindan daha fazla tercih edilmesinin sebebi olabilir. Cunki bu donem
cocuklarinin, dis Grand konulardan gergek konulara olan ilgileri artar ve daha ¢ok macera
konulu kitaplara ilgi duyarlar (Kibris, 2010). Yapilan bircok arastirmada da &grencilerin
daha ¢ok macera konulu kitaplari tercih ettikleri goéralmustur. (Aksoy, 2014; Bayis, 2010;
iscan, Arikan ve Kiigiikaydin, 2013). Macera konulu bu kitaplarin striikleyici olay dizisine
sahip olmasi, cocuklarin heyecan duygularini uyandirarak, onlarin kitaplara olan
meraklarini artiriyor olabilir.

Arastirmada ogrencilerin  O0ykU kitabi disinda en c¢ok dergiyi tercih ettikleri
gorulmustur. Dergilerdeki ilgi cekici resimler sayesinde c¢ocuklar dergileri zevkle
karigtirirlar ve karistirirlarken hem hoscga vakit gecirirler hem de okuma, disunme
faaliyetlerini keyifle gergeklestirirler. Bu da onlarin okuma zevk ve aligkanhgini
gelistirmelerine yardimci olur (Sahin ve dig., 2011). Hatta dergiler her ddnemde gocuklarin
ilgisini ceker, cocuklarin okuma aligkanhdi kazanmasinda ve bilgi edinmesinde 6nemli
islevler yiklenir (Balci, 2003). iscan, Arikan ve Kigiikaydin, (2013) ilkégretim ikinci
kademe o&grencilerine yonelik yaptiklari arastirmada da o6grencilerin kitaptan bagka
okuduklari yayinin dergi oldugu sonucuna ulagilmistir. Topguoglu, Unal ve Yigit'in (2014)
yapti§i arastirmada; veliler de dergilerin, renkli ve dikkat c¢ekici olmasi, &gdrencilere
eglenceli vakit gecirtmesi nedeniyle okuma aligkanligini artirmada buylk etkisi oldugunu
dusinmektedirler. Ayrica dergiler, 6zellikle gocuklarin gincel olaylarla ilgilenmelerini ve
gunlik olarak okumalarini saglamada kullanilan en etkili aracg-gereglerdendir (Kibris,
2010). Ayni zamanda ders kitabi ile glincel olaylarin ve yeni ortaya ¢ikmis gergeklerin
arasinda var olan kaginilmaz boslugu doldurmaya yarar (Yukselen ve dig., 2013).
Dergilerin hem bigimsel olarak hem de igerik olarak donanimli oldugu, bu donanimlarin da
hem 0&grencinin ilgisini ¢ektigi hem de biligsel olarak gelisimlerine katki sagladigi
dusinulebilir.

Arastirmada o6grencilerin kitap segerken en ¢ok konusuna dikkat ettikleri ortaya
cikmistir. Donem olarak 6-13 yas grubundaki bu c¢ocuklarin kitap secgerken en ¢ok
konusuna dikkat ediyor olmalarinin altinda, kitaplarda kendi yasantilarindan izler
aramalari olabilir. Clnkl kitaplarin konularinda &grencilerin yasantilarindan &rnekler
olmasi, onlarda glven duygusunu artirabilir (Demircan, 2006). Hatta bu gliven duygusu

sayesinde 6-13 yas donemindeki 6grenciler kitaplarini kendileri secer (Yagci, 2007).
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Yapilan birgcok arastirmada da; égretmen, édretmen adaylari ve okul ydneticilerinin de
kitap secerken oOncelikle kitaplarin konusuna dikkat ettikleri goérdlmustir (Arici, 2005;
Geggel ve Burgul, 2009; Konan, 2013; Konan ve Oguz, 2009). Bunlarin aksine Aksoy’un
(2014) ilkogretim ogrencilerine yonelik yaptigi galismada; 6grencilerin kitap secgerken,
kitabin adina ve igerigine dikkat ettikleri gérdimustir. Tim bunlardan égrencilerin kitap
seciminde; kitabin igeriginin, biciminden daha 6nemli oldugunu disutnulebilir. Bu yizden
de dgrencilerin kitabi igerigine gére se¢gmelerinde ilgi ve ihtiyaglarinin dnemli rol oynadigi
dustnlebilir.

Arastirmada dgrencilerin okuduklari kitaplari daha ¢ok anne ya da babalariyla
aldiklar sonucuna ulasiimistir. iscan, Arikan ve Kiiglikaydin (2013) tarafindan yapilan bir
arastirmada ise, 6grencilerin okuyacaklari kitaplari okul kitapligi ya da kutiphaneden
temin ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda bircok arastirmada o6grencilerin
okuyacaklari kitaplari, satin alma yoluyla ya da arkadaslarindan éding alarak elde ettikleri
sonucuna ulasiimistir (Kurulgan ve Cekerol, 2008; Pehlivan, Serin, Serin, 2010;
Saracaloglu, Karasakaloglu ve Aslantlrk, 2010; Yalman, Ozkan ve Kutluca, 2013; Yiimaz,
Kdse, Korkut, 2009). Elde edilen verilerden de, 6grencilerin kitaplari elde etmelerinin tek
yolunun satin almak olmadigi; kUtiphanelerden, arkadaslardan &ding olarak da
alinabilecegi, bu sayede dgrencilerin kitap ihtiyaglarinin kargilanabileceg@i distnulebilir.

Ogrencilerin kitliphaneyi roman ve hikaye almak igin kullandiklari ortaya gikmistir.
Ayrica arastirmada gerek anne-babalarin gerekse de &gdretmenlerin dgrencileriyle
yeterince kutliphaneye gitmedikleri goérilmustir. Kitlphaneyi yeterince kullanmayan bu
odrencilerin, kutuphaneyi sadece roman ve hikaye almak amaciyla kullanmalarinin
altinda; kutlphaneyi ici kitaplarla dolu bir yer olarak tanimalari ve buradaki kitaplari ise
sadece ddung alabilecekleri yerler olarak gérmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Bu da
ogrencilerin kituphaneden nasil yararlanacaklarini bilmediklerinin gostergesidir (Dokmen,
1990). Oysa 6grenciler kutiphanenin hangi amaglara hizmet ettigini, kitiphaneden nasil
faydalanacaklarini ve kitliphanede nasil davranilacaklarini anne-babalarinin yardimiyla
ya da ogretmenlerinin yardimiyla 6grenebilirler. Kutuphaneler, ddrencilere kitaba ulagsma
imkani saglamalarinin yaninda; ders calisma, arastirma yapma, 6dev yapma, sinavlara
hazirlanma, kitap ve ansiklopedilere bakma ve proje 6devlerini hazirlama gibi olanaklar
sagladigi bircok arastirmada goérulmustir (Abeyrathna ve Zainab, 2004; Arici, 2005;
Bayis, 2010; Dékmen, 1990; Erdamar ve Demirel, 2009; Gdnen, Onci ve Isitan, 2004;
iscan, Arikan ve Kiigiikaydin, 2013; Kurulgan ve Cekerol, 2008; Sevmez, 2009; Yilmaz,
Kdése ve Korkut, 2009). Elde edilen bulgulardan da kutuphanelerin sadece kitaplarin

saklandigi bir kitap bankasi olmadigi sonucu c¢ikartilabilir.
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Ogrencilerin kitap okumalarina ev isleri, kitap fiyatlarinin pahali olmasi, édevlerin
coklugu, evde calisma ortaminin olmamasi ve arkadaglariyla gorigmeleri engel
olmamasina ragmen, televizyonun engel oldugu goérulmustir. Cocuklarini digsaridaki
tanimadiklar insanlardan gelebilecek tehlikelere karsi korumak isteyen asiri koruyucu
aileler, ¢ocuklarinin disarida oynamasindan ¢ok, evde gdzlerinin dnlinde olmasini tercih
etmektedirler. Bunun yaninda aileler, c¢ocuklarinin disarida zararli aligkanliklar
kazanmalari endisesi tasiyor olabilirler. Bu sebeplerden dolayl da evde kalan ¢ocuklar igin
yapilabilecek etkinlikler sinirlanmakta bu ylzden onlar da televizyonun buyislne
kapilabilmektedirler. Yani televizyonun her evde bulunmasi, kolay ulasilabilir bir arag
olmasi, géze ve kulaga hitap etmesi cocuklar etkileyebilmektedir (Aral ve Aktas, 1997).
Asirl uyarana sahip bu aygit, 6grencileri saatlerce kendisine baglayabilir ve onlarin
okumaya ayiracaklari vakti sinirlayabilir. iscan, Arikan ve Kiiclikaydin (2013) ile Demirer,
Yildiz ve Sunbul (2011) tarafindan yurutilen arastirmalarda da televizyonun okumaya
engel oldugu sonucuna ulasilirken, yapilan baska arastirmalarda televizyonun yaninda
bilgisayar ve internetin okumaya engel oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Aksaclioglu ve
Yilmaz, 2007; Aksoy, 2014; Mokhtari, Reichard ve Gardner, 2009; Ozer ve Dogan, 2013;
Sevmez, 2009; Topguodlu ve Yigit, 2014; Yaman ve Sugumli, 2010; Yimaz, Kdse ve
Korkut, 2009). Ayrica yapilan baska arastirmalarda; arkadas ortami, zaman yetersizligi,
yorgunluk, okuma aligkanhdinin yetersizligi ve kitap/dergilerin pahalihgi gibi nedenlerin
ogrencilerin okumalarina engel oldugu gértlmustir (Bayis, 2010; Geggel ve Burgul, 2009;
Karasahin, 2009; Konan ve Oguz, 2009; Kus ve Turkyllmaz, 2010; Odabas, Odabas ve
Polat, 2008; Saracaloglu ve Aslantirk, 2010; Saracaloglu, Karasakaloglu ve Aslantirk,
2010; Saracaloglu ve di§., 2009; Sevmez, 2009; Yalman, Ozkan ve Kutluca, 2013;
Yilmaz, 2002; Yilmaz, 2006). Tim bu bulgulardan da bireysel ve ¢evresel sebeplerden
dolayi okumanin sekteye ugradigi dastnulebilir.

Okuma aliskanhigi egitimde verimliligi ve basariyi artiran unsurlardan biridir (Yiimaz,
2012). Okuma ahlsgkanliginin gelistirimesinde; o6gretmenler, aileler ve &grencilerin
arkadaslari etkilidir (Bayis, 2010). Asilioglu (2008) tarafindan yapilan arastirmada 6grenci
velileri, g¢ocuklarinin  okuma aliskanligini  ancak okulda kazanabileceklerini
dusinmektedirler. Arici (2005) ise okuma aligkanhginin gelismesinde en etkili
ogretmenlerin oldugu sonucuna ulagmigtir. Bu onemli gorevi ustlenen arastirmadaki
odgretmenler, siniflarindaki 6grencilere okuma aliskanhgi kazandirmak amaciyla, okuma
saati uygulamasi yaptiklarini ifade etmiglerdir. Evde 6grenciler okumaya yeteri kadar
zaman ayirmiyor olabilirler. Bu eksikligi goren ogretmenler, okulda okumaya 6zel olarak
zaman ayirarak telafi ediyor olabilirler. Bu zaman diliminde &grenciler otorite olarak

gordukleri 6gretmenlerinin takdirini kazanmak igin okuyor olabilirler. Bu davranis da
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zaman icinde aligkanligin kazaniimasina etki ediyor olabilir. Aksoy’'un (2014) yaptigi bir
arastirmada; &gretmenlerin, 6grencilere okuma aligkanhdi kazandirmak igin, velilerle
igbirligi yaptiklari ve 6dul verdikleri ortaya ¢ikmigtir. Halbuki iyi okur yetistirebilmenin en iyi
yolu, égretmenlerin her seyden dnce kendilerinin okuyor olmasidir (Kurulgan ve Cekerol,
2008). Okuma aliskanhigi kazandirmada buyldk etkisi olan dgretmenlerin, bu yolda
kullanabilecekleri birgok yontem oldugu gorilmektedir.

Ogretmenler, siniflarindaki dgrencilerin kitap okumayi sevmelerinde okuma saati
uygulamasinin etkili oldugunu disinmektedirler. Okumaya 6zel olarak ayrilan bu slrede
tek amag kitap okumaktir. Bu sirede kitap okumaktan bagka faaliyet yapilmiyor olmasi,
ogrencilerin okumaya karsi ilgilerini artiriyor olabilir. Yaman ve Stugumli (2010) tarafindan
yapilan bir arastirmada égretmenlerin okuduklari kitaplari sinifta tanitmalarinin, 6égrenciler
tarafindan olumlu degerlendirildigini tespit ederken, Dokmen (1990) cocuklarin ve
gengclerin okuma sevgisi ve aliskanligi kazanmasinda anne ve babanin rolinin “modelden
ogrenme” ilkesi cercevesinde dnemli oldugunu ifade etmistir. Bu sonuclardan da okumayi
ogrencilere sevdirmede dis faktorlerin etkili oldugu distnulebilir.

Cocuklarin okumayr modelden 6grenebilecekleri ilk ve en 6nemli ortam aileler
oldugu gibi kitap okuma sevgisi asilamada da anne babanin yaninda kisinin kendisi
onemlidir. Fakat bu arastirmada o6gretmenler; 6grencilerin okumayl sevmemesinde
ailelerinin model olmamasini gostermislerdir. Ogretmenlerin, &grencilerin aileleriyle
gorusmelerinde, ailelerin kitap okumaktan bahsetmemeleri, yogun is hayatindan
bahsetmeleri ve ailelerin egitim seviyelerinin dlsuk olmasi gibi nedenler 6gretmenlerin
bdyle dislinmelerine neden olabilir. Ayrica 6gretmenlerin, ddrencileriyle aksam evde
yaptiklariyla ilgili konugmalarda, “Aile olarak kitap okuduk.” ifadeleri ge¢cmemesi de
ailelerin okuma faaliyeti yapmadiklarinin ispati olabilir. Halbuki evde surekli okuyan bir
anne babanin ya da kardeslerin olmasi; ailelerin kitap okumayi sevmesi ya da kitapla ilgili
konusmasi, cocuklari etkileyebilir ve g¢ocuklarin okumaya ilgilerini artirabilir (Batur,
Gulveren ve Bek, 2010; Ronkova ve Wildova, 2015). Literatire bakildiginda birgok
arastirmada, ailelerin okumayi seven Kkisiler oldugu, cocuklarina kitap aldigi, model
oldugu, yol gdsterdigi goértimustur (Arici, 2009; Gonen, Oncii ve Isitan, 2004; Topguoglu
ve Yigit, 2014). Sangkaeo’nun (1999) yaptidi bir galismada, ailesi okuma eylemi ve okuma
etkinlikleri icin zaman ayiran gocuklarin, okuma becerilerinde diger gocuklara goére daha
yuksek dizeyde okuma aligkanligina sahip oldugu goriimugtir. Tim bu sonuglara
bakilarak okumada ailenin 6neminin yadsinamayacak kadar dnemli oldugu dusunulebilir.

Okumayi gergeklestirmek icin kaynaga ulasmada en buyuk yardimci éncelikle sinif
kitapliklanidir (Sahin, iscan ve Maden, 2009). Bu arastirmada égretmenler, siniflarinda

sinif kitapliklarinin oldugunu ifade etmistir. Literatire bakildiginda da &grencilerin
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siniflarinda kitaplklarinin oldugu, égrencilerin de buralardan faydalandigi gorulmektedir
(Balci, Uyar ve Buyukikiz, 2012; Bayis, 2010). Ayrica arastirmadaki 6gretmenler bu
kitapliklardaki kitaplari, kendilerinin aldigini belirtmistir. Ogretmenlerin kitaplari kendilerinin
almalarinin altinda; o6grencilerini iyi tanimalari, ilgi ve ihtiyaclarini bilmeleri, onlarin
zevklerine ve seviyelerine uygun kitaplari kendilerinin segebilecekleri inanci gibi nedenler
yatiyor olabilir. Hatta bireyleri okumaya ydneltmede ilk adim, onlarin sahip olduklari
ihtiyaglari bilmek ve onlarin bu ilgilerini ihtiyacglari dogrultusunda yonlendirmektir
(Aslantirk ve Saracaloglu, 2010). Aksoy'un (2014) vyaptigi bir arastirmada ise,
ogretmenlerin sinif kitapliklarini égrencileriyle birlikte olusturdugu sonucuna ulasiimistir.
Ogrencilerin kitaplara en kisa yoldan ulagsmalarini saglamada sinif kitapliklarinin énemli
oldugu dusunulebilir. Bu kitapliklardaki kitaplarin seciminde ogretmenlerin mutlaka bir
katkilarinin oldugu gorulmektedir.

Arastirmadaki  6gretmenlerin  okullarinda  bulunan  kUtUphaneyi  siklikla
kullanmadiklari ortaya c¢ikmistir. Ogretmenler; ders mifredatlarinin yogun olmasi,
kazanimlar igin yeterli sirenin olmamasi gibi nedenlerden dolayi derslerdeki kazanimlari
yetistirme gayreti i¢inde olabilirler. Bu sure¢ icinde ayrica kutuphaneye gitmenin
kendilerine zaman kaybettirecegini distntyor olabilirler. Kiitliphaneye gidip gelmede slre
harcamak yerine, mufredati yetistirmeye odaklanmalari kitiphaneyi sik kullanmalarina
engel oluyor olabilir. Halbuki kutliphanenin; zengin kaynaklara sahip olmasi, kaynaklara
kolay erisim olanaginin bulunmasi, internet araciligi ile hizmet vermesi, gérme engelli
ogrenciler icin okuma gereglerinin seslendiriimesi gibi nedenlerle, okuma aliskanliklari
konusunda olumlu bir etkisi vardir (Saglam, Suna ve Cengelci, 2008). Aksoy’'un (2014)
yapti§i arastirmada da ilkdgretim égrencilerinin dgretmenleriyle kitiphaneye gitmedikleri
gorilmustar. Oysa kituphaneyi dizenli kullanma ile okuma aligkanligi arasinda olumiu
iliski vardir (Aydin Yilmaz, 2006). Ogretmenleriyle kitliphaneye yeteri kadar gitmeyen
ogrenciler, ne kutiphanede nasil davranacaklarini bilebilirler ne de kutiphanenin hangi
amagclara hizmet ettigini bilebilirler. Meslek ylksekokulu 6grencilerine yonelik yapilan
arastirmada 6grencilerin yarisindan fazlasinin kitiphane kullanimi hakkinda bilgi sahibi
olmalarina ragmen, sinif 6gretmeni adaylarinin tgte ikisinin kitiphaneyi kullanmayi kendi
kendine 6grendikleri gorilmustur (Kurulgan ve Cekerol, 2008; Saracaloglu, Karasakaloglu
ve Aslanturk, 2010). Dékmen’in (1990) yaptid1 bir arastirmada ise, lise ve Universite
ogrencilerinden  kutuphaneyi nasil kullanacaklarini  bilmedikleri ortaya c¢ikmigtir.
Ogretmenlerin kitliphanelere yeteri kadar zaman ayirmamalari, 6grencilerinin  hem
kutiphane kullanmalarina hem de okuma kulttrd olusturmalarina engel oluyor olabilir.

Veliler; gocuklarinin okumayi sevdigini, ¢ocuklarinin okumayi sevmelerinde ise

kendilerini gelistirme amacinin yattigini disinmektedirler. Okuma, bireyin gerek okul
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yasami boyunca gerekse okul yasami bittikten sonra kendi kendini egitmesine yol agan,
olaylari dogru ve anlaml bicimde analiz edip, sentezleyip, yorumlamasini saglayan
beceridir. Velilerin de okumanin bu 6neminin farkinda olmalari bdyle dusunmelerinin
nedeni olabilir. Aric’'nin (2009) universite dgrencilerinin okumayi nasil sevdikleri Uzerine
yapti§i calismada, muilakata katilan genglerin, ailelerinin 6zellikle anne ve babalarinin
okuma konusunda kendilerine yol goOsterdiklerini, onlarin da genelde okumay! seven
kisiler olduklari igin onlari model aldiklarindan bahsetmektedir. Ailenin yaninda égretmen
ve arkadas cevresi de 6grencilerin okumayi sevmelerinde etkilidir (Sevmez, 2009). Bu
sonucglardan da okumayl sevme konusunda icsel ve digsal faktorlerin rol oynadigi
dustndlebilir.

Arastirmaya katilan veliler, evlerinde kitapliklarinin oldugunu ifade etmislerdir. Kitap
okumanin bir egitim etkinligi olarak iglevini strdurebilmesi igin evlerde ve okullarda zengin
bir kitaplik olusturmaya 6zen gosterilmesi gerekmektedir (Durualp, Cicekoglu ve Durualp,
2013). Arastirmadaki veliler de bu durumun farkinda olacaklar ki evlerinde bu yizden
kitaphk kurmus olabilirler. Literatlire bakildiginda da, égrencilerin evlerinde kitaplik oldugu
gorilmustar (Konan, 2013; Konan ve Oguz, 2009). Ayrica evlerinde kitaplik olan
cocuklarin ailelerinin egitim seviyesinin, ailelerin sosyo-ekonomik duzeylerinin yuksek
oldugu ve evlerine daha fazla kitap aldiklari gortiimustir (Génen, Oncii ve Isitan, 2004;
Oyelude, 2013). Arastirmada veliler, evlerinde olan kitapliklara kendilerinin kitap aldiklarini
ifade etmiglerdir. Velilerin kitapliktaki kitaplari kendilerinin almalarinin nedeni, ¢ocuklarinin
kicik yas grubunda olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. ClUnki bu yas grubundaki
cocuklar kendi baslarina kitap almaya gidemeyebilirler. Aksoy (2014) da ailelerin
kendilerinin kitap aldigi sonuca ulagirken; Arici (2005) 6grencilerin anne babalariyla gidip
kitaplari kendilerinin sectigi sonucuna ulasmigtir. Velilerin, 6grencilerin okuyacaklari
kitaplari segmede ve kitaplik olusturmada c¢ocuklarindan daha fazla rol Ustlendigi
dusinulebilir.

Arastirmada veliler, oturduklari yerde kutuphane olmadigini, ¢ocuklariyla
kitiphaneye gitmediklerini ifade etmislerdir. Oysa kutiphane, hem 6grencilerin hem de
ogretmenlerin okuma aliskanhdi kazanmalarini artiracak ortamlardandir (Oyelude, 2013).
Oturduklari cevrede kendilerine yakin bir yerde kutiphanenin olmamasi nedeniyle veliler
baska kltUphanelere gitmek i¢in zaman harcamak istemeyebilirler. Clnkiu kitiphaneye
gitmek igin harcayacaklari bu sureyi ¢ocuklariyla evde daha fazla okuma faaliyeti yaparak
degerlendirebilirler. Velilerin bu dusincede olmasi onlarin kutuphaneye gitmemelerinin
nedeni olabilir. Génen, Oncli ve Isitan’in (2004) yaptiklar arastirmada da, gocuk ve halk
kUtiphanelerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasmiglardir. Ayni zamanda ilkdgretim

ogrencilerinin velileriyle birlikte kutiphaneye gitmedikleri ortaya ¢ikmistir (Aksoy, 2014).
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Balci, Uyar ve Blyukikiz (2012) tarafindan yapilan arastirmada da 6. Sinif 6grencilerinin
Ucte ikisinin halk kUtGphanelerini hi¢c kullanmadigi sonucu ortaya cikmistir. Tim bu
sonugclara bakilarak ailelerin gocuklariyla birlikte kitiphane kullanma konusunda yeterli

bilince sahip olmadiklari distnulebilir.



6. SONUC VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

1.

10.

11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.

Hangi yas grubu veya egitim dizeyi olursa olsun, okumanin dnemini kavrayan
insanlarin dizenli olarak okuduklari sonucuna ulagiimigtir.

Ogrencilerin ders kitabi disinda her giin diizenli bir sekilde okumalarinin altinda
yatan nedenin; zihinsel becerilerini gelistirme ¢abasi oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ailelerin dusuk ekonomik gelirli olmalari, 6grencilerin ders kitabi diginda yeterli
saylda kitaba sahip olmalarini engellemektedir.

Ogrencilerin diizenli kitap okumalarina ragmen, okuduklari kitap sayilarina
bakildiginda orta diizey okuyucular oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin annelerinin ev isleri, babalarinin ise yogun is hayatlari nedeniyle
yeterince okuyamadiklari tespit edilmigtir.

Oykilerin gergek durumlari ortaya koyuyor olmasi nedeniyle, &grenciler
tarafindan en ¢ok tercih edilen tir oldugu ortaya ¢ikmistir.

Gergek konulari yansitiyor olmalari nedeniyle, 6grencilerin en ¢ok macera
konulu kitaplari okuduklari goralmustir.

Ogrencilerin dyki kitabi disinda, gerek icerik gerek bicim ydniinden ilgi gekici
olan dergileri tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin kitap seciminde, kitabin igerigini daha ¢ok dikkate aldiklari
goraimustar.

Ogrencilerin kitaplari satin alma, kitiphaneden alma ve arkadaslarindan éding
alma gibi yollarla temin edebilecekleri ortaya ¢ikmistir.

Kutuphanelerin sadece kitaplarin saklandidi yerler olmadidi ortaya ¢gikmistir.
Ogrencilerin okumalarina bireysel ve gevresel nedenlerin engel oldugu tespit
edilmigtir.

Ogretmenlere goére; okuma saatinde 6grencilerden kitap okumalarini istemek,
onlarin okuma aligkanhgi1 kazanmalarini saglayan en dnemli faktordur.
Ogretmenlere gore okumayi sevmenin yolu, okumaya zaman ayirmaya baglidir.
Ogretmenlere gére okumada ailenin dnemi yadsinamayacak kadar goktur.
Ogretmenlerin, siniflarindaki kitapliklari, égrencilerinin ilgi ve ihtiyaglarina gére
dUzenledikleri ortaya ¢ikmistir.

Ders yogunlugu nedeniyle ogretmenlerin kutuphaneyi verimli kullanamadiklari

tespit edilmistir.
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Veliler, cocuklarinin kendilerini geligtirdigine inandiklari i¢in okuduklarini
belirtmislerdir.

Velilerin, evlerindeki kitapliklari olusturmada c¢ocuklarindan daha c¢ok rol
Ustlendigi ortaya ¢ikmistir.

Velilerin, ¢ocuklariyla birlikte kitlphane kullanma konusunda yeterli bilince

sahip olmadiklari tespit edilmigtir.

6. 2. Oneriler

»

. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Yonelik Oneriler

Ogrencilerin orta diizeydeki okuma aliskanliklarini st diizeye cikarabilmek igin;
ogretmenler, o6grencilerinin okumaya karsi ilgi ve meraklarini gelistirme
calismalari yapabilirler. Ornegin; 6grencilerinin  okuduklari kitaplari, sinif
ortaminda arkadaglarina ve ailelerine anlatma firsati taniyabilirler.

Ogrencilerin ders kitabi disinda az sayida kitaba sahip olduklarindan yola
cikilarak, dusuk gelirli ailelerin gocuklarinin bu eksikligini karsilayabilmek igin
yuksek gelirli ailelerden kitap yardimi isteginde bulunulabilir. Ayrica cesitli
yardim kuruluglarindan da kitap yardimi talep edilebilir.

Hem ailelerin ara sira okuduklari sonucundan vyola c¢ikarak hem de
Ogretmenlere goére &6grencilerin okumayl sevmemelerinin altinda yatan en
onemli sebebin ailelerin model olamamasindan vyola c¢ikarak; ailelerin,
cocuklarina dogru modeller olabilmeleri icin okullarda ailelerle birlikte
ogrencilere okuma saatleri dizenlenebilir.

Ogrencilerin kitaplara olan ilgilerini artirabilmek igin kendi ihtiyaglarina uygun
kitaplar secmelerine ya da kitap alirken onlarin fikirlerini sunmalarina firsatlar
taninabilir.

Ogrencilerin kitliphaneyi sadece kitap almak amagh kullanmalarindan yola
cikarak, ogrencilerin kutiiphanenin kullanim amaglarini yeteri kadar bilmedikleri
varsayllmis ve bu durumu ortadan kaldirmak igin; 6grencilere kutuphanenin
islevleri anlatilabilir. Ogrencilerin, kitliphanenin sadece odiing kitap almak
amaciyla kullanilan bir yer olmadidini anlamalari icin, sik sik kutiphane
ziyaretleri yapilabilir. Bu ziyaretler sirasinda égrencilerin kitiphanede gézlem
yapmalarina firsatlar verilebilir. Ayrica bakanlik tarafindan pilot uygulama ile
baslayan Z kitlphaneler yayginlastirilabilir. Bu sayede 6grenciler kitiphanede
bulunan bilgisayarlari, arastirma amaciyla kullanma imkani bulabilirler. Ayrica

farkh okuma kdseleri bulunan bu katiphanelerde, dgrenciler kendi stillerine
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uygun alanlari secip o alanda kitap okuyabilirler. Kitiphanede bulunan galisma
masalarinda ders galigabilirler ve &devlerini yapabilirler. Tim bu imkanlardan
ogrencilerin  faydalandiriimasi sayesinde, dgrenciler katiphanenin hangi
amagclara hizmet ettigini anlayabilirler.

Ogrencilerin okumalarina engel olan televizyonun, hayatlarindaki etkisini
azaltabilmek icin, &grenciler kitap fuarlarina, oyun alanlarina, arkadas
ortamlarina géturulebilir. Ayrica ailelerin aksam saatlerinde ¢ocuklariyla birlikte
kitap okuma calismasi, ¢ocuklarina okuduklari kitabi anlattirma galismalari ve
cocuklariyla hikaye canlandirma faaliyetleri yapilabilirler; ayrica onlarla oyun
oynayarak verimli vakit gecirmelerini saglayabilirler ve bunlarin sonucunda da
televizyona olan ilgilerini azaltabilirler.

Ogrencilerin oyun déneminde olduklarindan yola cikarak, okuduklari kitaplari
bahcede canlandirmalarina firsatlar verilebilir. Canlandirma esnasinda, kitabin
belirli kisimlari canlandirilirken belirli kisimlari okutturulabilir. Oynayacaklari

oyunun kurallarini anlatmak yerine, 6grencilere kurallar okutturulabilir.

6. 2. 2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Arastirma yapilan bu yas grubundaki o6grencilerin, okuma aliskanhgi
dizeylerinin degisik egitim duzeylerinde nasil degistigini goérebilmek igin
ilerleyen yillarda bir ¢cahigsma yapilabilir. Eger okuma aligkanhgi farkli egitim
dizeyinde artmig ise gelismesinde nelerin etkili oldugu, farkli egitim dizeyinde
azalmis ise altinda yatan nedenler arastirilabilir.

Okumanin 6grenilmesi ile baslayan kitap okuma slrecinin, aligkanlhga
donismeye ne zaman basladigini ve yas buylddukce nasil degistigini
gbzlemleyebilmek icin gbzleme dayali aragtirmalar yapilabilir.

Okuma aliskanhidi kazanma konusunda onemli etkiye sahip 6gretmen ve
velilerin okuma aliskanhgi dizeylerini ortaya gikarmaya yonelik arastirmalar

yapilabilir.
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Ek 1. izin Belgesi

s "f:o% T.C.

s 5}% % TRABZON VALILiGi
. o . il Milli Egitim Miidiirligii
HLW&[&.’JGN H

== j

Say1 : 82438636/604.01/10264453 26/09/2016
Konu: Uygulama izni (Ergiin YURTBAKAN)

VALILIK MAKAMINA

Karadeniz Teknik Universitesi Simf Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dalinda yiiksek
lisans ogrencisi olan Ergiin YURTBAKAN’in = “ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Okuma
Ahgkanliklarimin Belirlenmesi” konusundaki yiiksek lisans tez onerisi ve ekleri komisyon
tarafindan incelenmistir. Bahsi gegen arastirma izni talebinin egitim ogretimi aksatmayacak
sekilde 03-14 Ekim 2016 tarihleri arasinda, yalmzca izin belgeleri ek-1’de olan Magcka
Ce-Zi-Ne Kardesler Ilkokulu égretmenlerine ses kayd:i yapilacak sekilde, tabloda belirtilen
okullarda gorev yapan 4. Sinif 6gretmen ve 63renim goren 4. Sif dgrencilerine ek-2 ve
ek-3"teki ogrenci anketi ile 6gretmen goriisme formunun goniilliilik ve gizlilik esasina
dayali olarak uygulanmasi, uygulamalarda sadece yazimiz ekindeki miihiirlii 6lgeklerin
kullanilmasi ve arastirma sonucunda elde edilen raporun, basili ve dijital ortamda il Milli
Egitim Miidiirligti Ar-Ge Birimine teslim edilmesi gerekmektedir. Bu gergevede arastirmanin
asadidaki listede belirtilen okullarda okul midiirlerinin de uygun gorecegi zamanlarda
uygulanmas! miidiirliigimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Hizir AKTAS
Milli Egitim Midiirii

OLUR
il /2016

Necmettin YALINALP
Vali a.
Vali Yardimecisi

S.N. | ILCESI OKUL ADI

1 MACKA Ce-Zi-Ne Kardesler ilkokulu

2 MACKA Sehit Er Mehmet Akyiiz ilkokulu

3 MACKA Basar [lkokulu

4 MACKA Konaklar ilkokulu

5 MACKA Catak ilkokulu
Trabzon Valiligi {1 Milli Egitim Mdiirltiga Bilgi Igin: MesutKAS ($b.Mdr.)
Telefon (0 462) 2302094-1411 l"'aks 1 (0462)230 43 74
e-posta : trabzonmem@meb.gov.tr Int.Adresi : Trabzon.meb.gov tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden C€23-21a0-3e16-8807-c64a kodu ile teyit edilebilir



Ek 2. Ogretmen Gériisme Sorulari

Ogrencilerin Okuma Ahskanhklarim Ogretmen Goriisleri
Ag¢isindan Degerlendirme Goriisme Sorulari

Degerli Ogretmenim,

Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklarin1 belirlemek amaciyla yapacagim g¢alismada,
bu konuyla ilgili siz 6gretmenlerin bilgi ve deneyimleri arastirmama katki saglayacaktir. Sorulara
verece@iniz cevaplar ve kimliginiz tarafimizca sakl tutulacak ve tamamen bilimsel amagh olarak
kullanilacaktir.

Gériismeye katilmanizda goniilliiliik esastir. Gériisme sonuglarinin saglikli olabilmesi igin sorulari
samimi ve dogru olarak yanitlamaniz gerekmektedir.

Ilgi ve yardimlariniz igin simdiden tesekkiir ederiz.

GORUSME SORULARI
L.Kisim
1-Egitim durumunuz?
2-Mezun oldugunuz tiniversite?
3-Bransimniz?
4-Meslekte kaginci yiliniz?
5-Sinifta kag Ogrenciniz var?
2.Kisim
1-Ogrencileriniz ne tiir kitaplar okuyorlar?
2-Smuf kitapliginiz var mi1? Kitapliginizi nasil olusturdunuz?
3-Okul kiitiiphanesi var m1? Kullantyor musunuz? Hangi siklikta?

4-Ogrencilerinize ev ziyaretlerinde bulunuyor musunuz? Ziyarette dgrenciye okuma ortami saglayacak
neler gozlemlediniz?

5-Kag 6grenciniz okumay1 seviyor? Okumay1 sevmesinde nelerin etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?

6-Kag 6grenciniz okumayi sevmiyor? Okumay1 sevmemesinde nelerin etkili oldugunu
diistiniiyorsunuz?

7-Ogrencilerinize okuma aliskanligi kazandirmak igin ne gibi ¢alismalar yapryorsunuz? Yaptlgmlz
caligmalart yeterli gériiyor musunuz? “

8-Ogrencilerinize okuma aliskanligi kazandirma konusunda aile,5gretmen ve 1darec: 0
var m1? Varsa nelerdir?
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Ek 3. Veli Goriigsme Formu

Ogrencilerin Okuma Aligkanliklarini Veli Gériisleri Agisindan Degerlendirme
Goriusme Sorulari

Degerli veli;

Bu gorisme formu, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma aligskanliklarini belirlemek
amaciyla yapilan bir bilimsel arastirmaya katki saglamaniz amaciyla dizenlenmigtir.
Cocuklar Uzerinde buyuk emegi olan sizlerin okuma aliskanligi kazandirmada da
emeginiz oldugu asikardir. Sizin bu konudaki bilgi ve birikimleriniz arastirmamiza buylk
katki saglayacaktir. Goérisme formundaki sorulari dogru cevaplandirmaniz arastirmanin
degerini ve basgarisini artiracaktir. Vereceginiz bilgiler higbir kisi ve ya kurumla
paylasiimayacak, gizli tutulacaktir.

Yardimlariniz icin simdiden tesekkiir ederim.

Ergiin YURTBAKAN
1.Kisim
1-Cinsiyetiniz(............. )
2-Egitim durumunuz (...........ccccoeeieinnnen. )
3-Mesleginiz(.......coveveiiiiiiriir )
4-Kitap Okuma SIKIGINIZ(.......c.coiiiiiii e e e e )
2.Kisim

1- Evinizde kitaphgimiz var mi? Kitaphginizi nasil olusturdunuz?

2- Evinizde bilgisayar, internet var mi? Varsa ¢ocugunuz giinde ne kadar zaman
gegiriyor?

3-Oturdugunuz bolgede kiitiiphane var mi? Kiitliphaneye gidiyor musunuz? Eger
gidiyorsaniz, hangi siklikta gidiyorsunuz?

4- GCocugunuz okumayi seviyor mu? Seviyorsa sevmelerinde nelerin etkili
oldugunu, sevmiyorsa nelerin neden oldugunu dustinliyorsunuz?
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Ek 3’Gnde devami

5- Cocugunuz hangi tiir ve hangi konulu kitaplari okumayi tercih ediyor?

6- Cocugunuza okuma aligkanhigi kazandirmaya yonelik ne gibi c¢aligsmalar
yapilyorsunuz?

7-Cocugunuza okuma aliskanlhigl kazandirma konusunda 6gretmen ve idarecilere
onerileriniz var mi? Varsa nelerdir?
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