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ON s0z

Yer temelli egitim yaklasimi, dgrencilere yaparak yasayarak kalici 6grenmeler
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¢ozme gibi birden ¢ok beceri alanlarinda gelistirebilmekte ayni zamanda Uyesi olduklari
toplumla yakin iligkiler kurabilmektedir. Bu ¢alismada sosyal bilgiler dersinde yer temelli
egitim yaklasimina dayali proje g¢alismalarinin 6grencilerin yasadiklari ¢cevreye karsi yer
hissinin kazandirilmasinda ve onlara cesitli becerilerini gelistirmelerindeki etki
arastirilmistir. Bu calismayla yer temelli egitim yaklasiminin tlkemizde 6zellikle sosyal
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olan, sayin Akgaabat Mevliit Selami Yardim Ortaokulu Sosyal Bilgiler Ogretmeni Mustafa
ILELI'ye,

Proje calismalari kapsaminda ziyaretlerde bulunarak rdportaj yaptigimiz,
Akcaabat’ta bulunan ¢esitli meslek sahiplerine ve bize destek olan tim toplum Gyelerine,

Tez calismalarim sirasinda bana gerek teknik anlamda yardimci olan, gerek

motivasyon saglayan tim arkadaslarima,



Egitim-6gretim faaliyetlerine basladigim andan bu zamana kadar benim her zaman
arkamda olan, bana guvenen ve beni her durumda destekleyen kiymetli annem Zelisan
CAKMAK’a, sevgili babam Yusuf CAKMAK’a ve canim abim Kemal CAKMAK’a, sonsuz
tesekkurlerimi sunuyorum.

Son olarak tezimi bir yil kadar geciktirmeme neden olan, benim kigik, canim oglum

Mustafa Kemal'im iyi ki varsin sevgilerimle...

Haziran, 2018
Safiye CAKMAK



ICINDEKILER

(0] V=T 0 ¥R v
ICINDEKILER...........cooitiitiieeeeeeeee ettt ettt et ae s eteateete e ennaneare e VI
OZET ...ttt IX
N 2 S I ¥ A O Xl
TABLOLAR LISTESI.......ccoiiiiiiiiiiiiiicceee et Xl
FOTOGRAFLAR LISTESI .......cocoiiiiiiiiiieieiscee e XV
RESIMLER LISTESI ........coiiiiiiieeeeeeeee ettt XVII
KISALTMALAR LISTESI.......ccotiiiiiiieit ettt XIX
1 GIRIS .ottt et 1
R I 0] o] =T 0 I T 11 1 1
P A = {4 0 =T L I 0 = Yo R 4
1. 3. Arastirmanin Gerekgesi Ve ONeMi..........ccveveieeieeieeeeece e e et cae e 5
1. 4. Arastirmanin SINIFIKIArT ..o 6
1. 5. Arastirmanin VarsaylimIari..........cooouiiiiiiiie e e e e e 6
TR 1= oY o] =T USSP 6
2. LITERATUR TARAMASI ..ottt ettt en e 7
P O =T o (€= Y] =1 o 1 PSSR 7
2.2. Yer Temelli EGItim Nedir? ........oooeiiiiiii e 7
2. 3. Yer Temelli Egitimin Tarihsel Geligimi ... 8
2. 4. Yer Temelli EGitimin OzelliKIETi ...........ccceevevieiieeeeieeeeceeeeeeee e 9
2. 5. Yer Temelli EGitimin AMaglart..............ccccooiiiimmiiiiiiiiee 10
2. 6. Yer Temelli EGitimin Yararlari ............cccccoooiimmiiiiiiiie 11
2. 7. Yer Temelli Egitim Uygulama OrnekIeri...........c.cccoevieeeeiieecceeeeeeeee e, 12
2. 8. Yer Temelli EGitim ve Sosyal Bilgiler ..............cccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieens 14
e | Fo T I =Y =Y (4 OO 14
BLYONTEM ..ottt ettt ettt e e te et e ene et e eteareareeneens 22
3. 1. Arastirmanin MOdEli ..........ovveiiiiii e 22
3. 2. CaliSMA GIUDU .....uiiecee e e e e e e 23
3. 3. Verilerin TOPIaNMASI........cuuiiiii i e e 24

VI



3. 3. 1. Sosyal Beceriler Olgegi (SBO) .....c.ooveeieieieeeeeeeeeeee e, 25

3. 3. 2. Problem Cozme Algl OIGEJi .....cvevveueieeeeeieeeeeeeeeeeeeee e, 26

3. 3. 3. Yari Yapilandiriimig Mulakat Sorulart.............cccvvveeiiiini e 27

3. 3. 4. OFrenci GUNITKIEN ........c.ccueiveeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 29

3. 3. 5. 0grenci Proje OdeVIEri...........c.ccueveueiuiieeieieeeeeeeeeeeee e, 29

3. 3. 6. Proje Deg@erlendirme RUBFiGi.........ccooooeiiiieiieee e 29

3. 4. Verilerin Analizi ve YOrumlanmas! ..........cooieeeiiieiiiiiiiieeeeeeeeeiiiees e 30
3. 4. 1. Problem Cézme Algi Olgegi ve Sosyal Beceri Olgegi Analizi.................. 30

3. 4. 2. Yari yapilandiriimis Mulakat Sorularinin Analizi ...............ccoooviiieennnl. 30

3. 4. 3. Ogrenci GUNIGKIENNIN ANALIZI .........coveireeeeeeieie e 30

3. 4. 4. Ogrenci Proje Odevlerinin ANAIIZi............ccueevieeieeiieceeee e 31

3. 5. Yer Temelli Egitim Yaklasimi Proje SUrecCi..........ccccceeviiiiiiiiiiiiiiiiieeeecceinnn, 31
4. BULGULAR. ....oc ettt ettt e e e et et et et et e eeaaesaeaaaeeaeaeeaeaeaeeataeaeeeeeees 37
4. 1. Nicel Verilere Hligkin BUIQUIA .............ooiiiieeieee et 37
4. 1. 1. Problem C6zme Becerisine iliskin Bulgular .................ccccoiiiiiiiniinnniiinnn, 37

4. 1. 2. Sosyal Beceriye iliskin Bulgular.............cccccvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieiieeeeeee 38

4. 2. Nitel Verilere ligkin BUIQUIAE ..............cooiueeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 39

4. 2. 1. Ogrencilerle Yapilan Yari Yapilandiriimis Milakatlardan Elde Edilen
RV 1= S 39
4.2.1. 1. Ogrencilerle Proje Calismalarinin Baginda Yapilan
Goriismelere Iliskin VErIler..........c.ccueeeeiieieececeee e 39
4.2.1. 2. Ogrencilerle Proje Calismalari Sirasinda Yapilan Gérismelere
ISKIN VEIIEE ...t 44
4.2.1. 3. Ogrencilerle Proje Calismalarinin Sonunda Yapilan
Goriismelere Iliskin VErler..........c.oveeeeiieeeeeece e 51

4. 2. 2. Ogrencilerin Yer Temelli Egitim Yaklagimi Kapsaminda Geligtirdigi

Projelerin igerigi NasHAIr? ........c.cc.oovivieeiieeeeeceeeeeee e 59

B, TARTI G A .ttt e e e e e et e e e e e e e e nre s 103
5. 1. Aragtirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Tartisma..............c.ccoveeeevenennn. 103

5. 2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin TartiSma ............cccoovevvevveeeeeennnn. 104

5. 3. Arastirmanin Uglincii Alt Problemine iliskin Tartisma ............c.coeeveeeevenennen. 105

6. SONUGLAR VE ONERILER .......oooovooeeoeeeee oo 110
LGt TS T 11 o - 110

LT @ T=Y 1= R 111

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayall Oneriler.............ccccooveveeeiveecieeeeecne, 111

Vi



6. 2. 2. ileride Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler ...........c..cccccvevevinnanen.

7. KAYNAKLAR ..o,
8. EKLER ..o

9. 6Z GEGMIS VE ILETiSIM BILGILERI

VIii



OZET

Yer Temelli Egitim Yaklagimina Dayal Proje Galigmalarinin Ogrencilerin
Problem C6zme ve Sosyal Becerilerine Etkisi

Bu calismada yer temelli egitim yaklasimina dayali proje ¢alismalarinin 7. sinif
ogrencilerinin problem ¢ézme ve sosyal becerileri Uzerindeki etkisi arastiriimistir. Bu
cercevede ogrencilere yer temelli editim yaklasimina dayali gesitli arastirma konulariyla
ilgili proje goérevleri verilmistir. Bu slregte édrencilerin problem ¢ézme ve sosyal becerileri
incelenmis ve strece ydnelik 6grenci gorusleri degerlendirilmigtir.

Arastirmada, 2017-2018 egitim-6gretim yili giz déneminde Trabzon ili Akcaabat
ilcesinde bulunan bir ortaokuldaki 7. sinif égrencileriyle calisiimistir. Arastirmada proje
sureci 7/C sinifi (N=18) ile yuratulmagtdr. Calismada karma yontem kullaniimistir.
Calismanin nicel boyutunda veri toplama araci olarak “Problem Cézme Algi Olgegi” ve
“Sosyal Beceri Olgegi” kullaniimistir. Nitel veri toplama araci olarak, proje galismalarinin
basinda, ortasinda ve sonunda olmak Uzere “Yari Yapilandirimis Gorisme Formu”
kullaniimig, proje kapsaminda yapilan gezilerle ilgili “Ogrenci Gunlikleri” tutulmus ve
ogrencilerin “Proje Gorevleri” degerlendirilmistir. Calismada 18 6grenci 5 gruba bdélinmus
ve her biri farkh proje konulari Gzerinde galigsmistir. Calismalar 12 hafta boyunca devam
etmigtir.

Arastirmada Olgme araglariyla toplanan nicel veriler SPSS paket programi
kullanilarak analiz edilmigtir. Grubun 6n test ve son test arasinda anlamli farklilig
Wilcoxon isaretler sirali testi ile analiz edilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise égrenci
gérigleri icerik analiziyle degerlendiriimis, 6grenci gunliklerinde betimsel analiz
kullaniimigtir. Son olarak égdrencilerin proje gorevleri ise “Proje Degerlendirme Rubridi” ile
degerlendirilmigtir.

Arastirma sonuglarina goére, dégrencilerin PCAO 6n test- son test ortalama puanlari
(z=2,46, p<.05) ve SBO 06n test- son test ortalama puanlari (z=2,68, p<.05) arasinda
istatiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Arastirmada 6grencilerin 6zellikle yapilan
gezilerden buyuk keyif aldigi, cevrelerine farkl gézlerle bakma ve yasadiklari yeri farkli
bakis acilariyla inceleme imkani bulduklari belirlenmistir. Yine o6grencilerden alinan
gériglere gore 6grencilerin, proje galismalarina bakis agilarinin olumlu sekilde degismis
oldugu belirlenmigtir. Ayni zamanda grupla calisan, birlikte vakit gecgiren 6grencilerin
kendine guvenleri artmis ve o6grencilerde grup bilinci olustugu anlasiimigtir. Disiplinler

arasi bir yaklasim olan yer temelli egitimin, sosyal bilgiler dersi 6gretimi agisindan



uygulanabilir ve faydali oldugu goértlmustir. Calismada uluslararasi literatirde yaygin
sekilde yer alan yer temelli egitimin, Ulkemizde yayginlastiriimasi ve uygulama 6rneklerine

daha fazla yer verilmesi yéninde dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yer Temelli Egitim, Problem C6zme Becerisi, Sosyal Beceri, Sosyal
Bilgiler, Proje Calismalari.



ABSTRACT

The Effect of Project Work Based on Place-Based Education Approach on
Students’ Problem-Solving and Social Skills

This study investigated the effect of project work based on place-based education
approach on 7"-grade students’ problem-solving and social skills. To this end, students
were charged with project tasks on various research subjects. In this way, students’
problem-solving skills and social skills were analyzed and their views about the process
were explored.

The study surveyed 7™-grade students attending a secondary school in the
Akgaabat District, Trabzon during the fall term of the 2017- 2018 academic year. For the
purpose of the study, the project process was carried out with one of the 7th-grade (N =
18) classes (sections) in the school. The study used a mixed methods research design.
The quantitative data were collected using the "Problem Solving Skills Perception Scale"
(PSSPS) and the "Social Skills Scale" (SSS). The quantitative data were collected using a
"Semi-structured Interview Form". Additionally, the students kept "Student Diaries" related
to trips made within the scope of the project and their "Project Tasks" were evaluated. 18
students were divided into 5 groups and each worked on different project subjects. The
project work was continued for 12 weeks.

The quantitative data were analyzed using SPSS statistics software. The Wilcoxon
signed-rank test was used to determine significant differences between the pre-test and
post-test scores of the groups. For the analysis of the qualitative data, student opinions
were analyzed through content analysis and student diaries were analyzed through
descriptive analysis. Lastly, students’ project tasks were evaluated using "a Project
Assessment Rubric".

The analysis results showed that the project work based on place-based education
approach had a positive effect on the problem solving and social skills development of the
students. A statistically significant difference was found between the PSSPS mean pre-
test and post-test scores (z=2.46, p<.05) and the SSS mean pre-test and post-test scores
(z=2.68, p<.05). The study also found that the students had great pleasure at trips and
had a chance to look at their surroundings and environment from a different perspective.
Additionally, students' perspective on project work changed positively. As the students
worked in groups and spent time together, their self-confidence was boosted. Thus, the

students built a sense of teamwork. The study also showed that the multidisciplinary

Xl



place-based education approach is applicable and useful to social studies teaching. The
study finally offered a number of suggestions for the dissemination of place-based
education practices in Turkey, which are frequently addressed in the international

literature.

Keywords: Place-based Education, Problem Solving Skills, Social Skills, Social Studies,
Project Work.
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1. GIRIS

Bu bdlimde arastirmaya iliskin problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin

gerekgesi ve 6nemi, sinirliliklari, varsayimlari ve tanimlari ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

1. 1. Problem Durumu

Yerytzinde bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, egitim sisteminde de hizl
degismelerin yasanmasina neden olmaktadir (Unal ve Celikkaya, 2009). Her gegen giin
hizli bir sekilde degisen ve geligsen egitim 6gretim faaliyetleri 1s1ginda bu degisime kendini
adapte etmeye calisan derslerden biri de hi¢ stiphesiz sosyal bilgiler dersidir. Demokratik
surece ve aktif katihhma odakli bir vatandaslik anlayigi hedefleyen sosyal bilgiler, cocugun
toplumsallagmasina 6nemli katkilar saglamaktadir (Doganay, 2008). Baska bir tanimda
ise “Sosyal bilgiler, kritik sosyal konularda vatandaslik becerilerinin uygulanmasi
amaclyla, sosyal ve beseri bilimler kavramlarinin disiplinler arasi bir yaklasimla
kaynastiriimasidir” (Barth, 1991'den akt., Oztiirk, 2006, s. 23) seklinde ifade edilmistir.
Erden, (tarihsiz, s. 8)'e gore ise sosyal bilgiler, iyi ve sorumlu vatandas yetistirebilmek igin
sosyal bilgiler disiplinlerinden secilmis olan bilgilere dayali, 6gdrencilere toplumsal ve
sosyal alanla ilgili bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir alan olarak
tanimlamistir. Sosyal bilgilerin farkli sekillerde yapilan tanimlarda ayni temalara vurgu
yapildigi g6z 6nline alindiginda en kapsamli tanimlardan biri ise “Etkin ve Uretken bireyler
yetistirmek, dgrencilerin insani iligkilerini ve vatandaslik yeterliklerini gelistirmek amaciyla
sosyal bilimleri kaynastiran bir ilkdgretim dersidir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015)
seklindedir. Bu tanimlardan, sosyal bilgilerin bireylerin yasadiklari topluma uyumu ve
toplumsallastirma strecinde temel derslerden biri oldugu anlasiimaktadir.

Toplumsallasmay! 6drenen bireyler icinde yasadiklari yeri ve bu yerdeki sorunlari
daha iyi gézlemleyebilen ve bu sorunlara ¢oéziimler Uretebilen kisiler olabilirler. Bireylerin
diinyayi tanima siirecinde ilk adim éncelikle yasadiklari yerleri tanima cabasidir. insanlar
dogal 6zelliklerden etkilenerek, yasadiklari yerde kendilerine 6zgi degerler Gretmigler ve
varliklarini devam ettirmeye calismislardir. Bu slrece bagli olarak dogal ve kultirel
kaynaklar, yerel degerler, toplumun varligini devam ettirmesi agisindan onem tagiyan
unsurlar haline déndsmustir (Kosker, 2012). Yapilandirmaci egitim anlayisi gergevesinde
ogrencilerin hem sinif ici hem sinif disi ortamlarda kalici 6grenmeler saglayabilmesi
amaciyla, cevresiyle ve toplumla bir butin olarak yakin iligkiler kurabilecedi ve bu

baglamda daha saglam dgrenmelerin gerceklestirebilecegi bu yaklagimlardan biri olan yer



temelli egitim okul ya da toplum sorunlarini tespitini yapan dgrencileri kapsamaktadir.
Gercek dinya problemi ¢ozme olarak adlandirilan bu yonelime dayali derslerde 6gretim
surecleri son derece demokratiktir. Yer temelli egitim yaklagimina dayali uygulamalar,
ogrencilerin yasadiklar yerlerde fark ettikleri sorunlarin tespitinde ¢ok énemli rol oynar.
Ogrenciler odak noktasi olarak bir problem secgerek, onun 6zelliklerini dinamiklerini
inceleyerek, olasi ¢dzimler gelistirerek ve daha sonra organize sekilde sorunu ¢ézmek
icin katilanlarin gabalari énemli rol oynamaktadir (Smith, 2002). Ozellikle Sosyal Bilgiler
derslerinde yer temelli egitim anlayisi benimsendiginde 6grencilerin icinde yasadiklari
toplumun sorunlarina daha duyarh olduklari ve toplum icinde daha aktif roller aldiklari
gérilmektedir. Ogrencilerin dikkatini icinde bulunduklari cevrenin problemlerine ¢cekmek,
bu problemleri analiz etmelerini, bu problemlerin nedenlerini bulmalarini istemek, daha
sonra bu problemlere ¢ozumler Uretmelerini istemek, o6grencilerde sadece sorumluluk
duygusunu gelistirmekle kalmayacak, onlarin problem ¢dzme becerilerini de gelistirecektir
(Evans ve Kiling, 2013). Bununla beraber ilk ve ikinci kademelerde okutulan sosyal bilgiler
dersinin esas amaci, ¢ocugun sosyal hayati daha iyi tanimasina, ona iyi uyum
saglamasina yardimci olmak, o6grenciye 'sosyal kisilik' kazandirmaktir. Yani iyi bir
vatandas, gérev ve sorumluluklarini bilen, karsilastigi problemlere ¢6zim bulan bir insan
olarak yetistirmektir (Kilig ve Samanci, 2005).

Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin olgusal bilgileri 6grenmeleri beklenir. Problem
¢dzme bakimindan bu olgulari 6grenmeleri 6nem tagsir. Fakat problem ¢ézme ve bilgi
Uretme stregleri, dgrencilerde olgusal 6grenmeden daha fazla bireysel donanimlarina
katki saglamaktadir (Evans ve Brueckner, 1990’dan akt., Oztirk, 2006, s. 38). Sosyal
bilgiler dersinin en dnemli amaglarindan biri olan problem ¢ézme becerisiyle ilgili olarak
“Bilgi ve teknoloji alanindaki gelismeler, egitim anlayiginin ve uygulamalarinin da
degistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Gunumuzde egitim kurumlarinda yazili materyaller
yaninda istenildigi anda ve formatta elde edilebilecek 6gretim materyalleri kullaniimaya
baslanmistir. Dolayisiyla okullarda dogrudan bilgi aktariminin gegmiste oldugundan daha
az degerli héle gelecegi dugunilmektedir. Bu nedenle ogretim programlarinda bilgiyi
dogrudan aktarmak yerine onu igleme ve problem ¢6zme igin kullanma becerileri dnem
kazanmistir” (MEB, 2015) seklinde ifade edilmistir.

Problem ¢6zme mekanizmasini iyi bilen, enerjilerini toplumun sorunlarini ¢ézme
ugrunda birlestirmeye hazir ve iyi gelismis bireyler yetistirmek amaciyla harekete gegirici
durumlardan yararlanmaya azimli bir topluluk, surekli bir sekilde degisen ve gelisen
uygarhdin kendisine yUkledigi ihtiyaglar karsilamak icin amacl bir hazirhk yapiyor

demektir. Problem ¢ézme yénteminin 6gretilmesindeki asil amag, égrencilerin okul yasami



disinda baska problemlerle yiz ylze geldiklerinde bunlarla bas edebilme becerisini
kazandirmaktir (Aksoy, 2003).

Sosyal bilgiler dersinde problem ¢ézme becerisi gibi toplumsallastiriimaya ¢aligilan
ogrenciler tarafindan kazandirilmasi beklenen bir diger beceri ise sosyal becerilerdir.
Toplumun Uyesi olan insanin, iginde bulundugu toplum ile saglikli iliskiler kurmasi i¢in ayni
zamanda bir takim becerilere sahip olmasi gerekir. icinde bulunulan toplum ile saglikh
iliskiler kurmaya yarayan beceriler sosyal beceri olarak adlandirilir. insanlar ne kadar gok
saglikli iliskiler kurarlarsa o kadar kendini topluma ait hissederler (Ozsari, 2015). Yine
baska bir tanimda sosyal beceri, bireyin toplumsal sorumluluklarinin yerine getirmek
amaciyla sergiledigi davranislardir (McFall, 1982'den akt., Cifci ve Sucuoglu, 2005, s. 19)
seklinde ifade edilmistir. Bununla birlikte sosyal beceriler; “bir bireyin olumlu tepkileri
meydana ¢ikarip olumsuz tepkilerden kacinmasina yardimci olacak sekilde digerleriyle
etkilesimini mimkin kilan sosyal agidan kabul gorir davraniglardir” (Eliot ve Gresham,
1993’ten akt., Tuncel, 2006, s. 55).

Toplumumuzun, modern toplumlar ile yarisabilmesi icin akilci, nitelikli bireylere
ihtiyaci vardir. Bu bireylerin yetismesinde egitimcilere 6nemli sorumluluklar dismektedir.
Bunun igin dncelikle, geleneksel ydéntemlerin kullanildigi 6gretmen merkezli egitim ve
ogretim anlayigini degistirilmesi gerekir. Ogrencilerin egitim ve O6gretim sireglerinde
o6grenecekleri bilgileri sosyal etkilesim iginde, c¢evrelerinden edindikleri ve dogustan
getirdikleri yetenekleri ile olusturmalari beklenmektedir (Unal ve Celikkaya, 2009). Bu
acidan degerlendirildiginde sosyal bilgiler dersinde yer temelli egitim yaklagimi
sosyallesme g¢abasi iginde olan dgrencilere, yakin ¢evresini hem daha yakindan tanima
firsati sunabilecek hem de Kkarsilastiklari problemlere daha kolay ¢6zim &nerileri
getirebilecek bakis acgisi yaratabilecektir. Ogrencilerin iginde yasadiklari toplumun
sorunlarina karsi daha duyarli olabilecekleri sdylenebilir.

iigili literatlr arastirmalari sonucunda, yer temelli egitim yaklagimi ile ilgili
calismalardan olan Akkaya (2014), c¢alismasinda yer temelli egitim yaklasimi
uygulamalariyla ogrencilerin akademik basarilarini  dlgmustur. Kosker (2012),
calismasinda cografya 6gretmenleri ile yer temelli egitim yaklagimiyla ilgili gérusmeler
yapmistir. Bagka bir calismada Evans ve Kiling (2013), ise c¢alismalarinda sosyal
bilgilerde yer temelli egitim yaklagiminin gelisimini ve kapsamiyla ilgili galisma
yapmislardir. Mentis-Tas ve Ozkaral (2015), tarafindan yapilan bir diger ¢alismada 4. ve
5. sinif sosyal bilgiler kitaplarinda yer temelli egitim yaklagimini ele almiglardir. Yine
konuyla ilgili olarak Yildiz ve Mentig-Tas (2015) ¢alismalarinda 1, 2. ve 3. Sinif hayat

bilgisi programinda yer temelli egitim yaklasimini incelemislerdir.



iigili uluslararasi literatlir arastirma sonuglarina bakildiginda ise, yer temelli egitim
yaklagsimiyla ilgili daha fazla c¢alismanin yapildigi belirlenmigtir. Bu c¢alismalarin
bazilarinda arastirmacilar dgrencilerin, yer hissi ve yer hissinin kazandiriimasi Uzerine
¢alismalarini yaratmaslerdir (Cook, 2009; Goldfinapoulos, 2012; Metzger, 2013; Tanzer,
2011). Bazi arastirmacilar, yer temelli egitim programinin igerigini, uygulama alanlarini,
gelisim evrelerini ve drneklerini incelemiglerdir (Albracht, 2016; Derigner, 2016; Madden,
2016; Resor, 2010; Sloan, 2014; Sugg, 2015; Tatistchaff, 2009). Bazi arastirmacilar ise,
yer temelli egitim yaklasimi ile ¢evre becerilerinin gelistiriimesi ve ¢evresel surdurulebilirlik
Uzerine calismalar yuratmdaslerdir (Moody, 2013; Litz, 2010; Zandlivet, 2012). Bunun
yaninda Bartholomaeus (2006), calismasinda yer temelli egitimin Avustralya'daki bazi
kirsal okullarda, nasil uygulandigi arastirilmigtir.  Elfer (2011), yer temelli egitim ve
tarihsel 6rneklem tanimlamasi tzerinde durmustur. Morehouse (2011), yer temelli egitim
kapsaminda toplum ve kalltirin kesisme noktalari Gzerine galisma yapmistir. Yine yer
temelli egitim yaklasimi arastirmacilarindan olan Marine (2014), calismasinda yer temelli
egitim yaklasimi ile ev okul destek programinin gelistiriimesi Gzerine bir calisma yapmistir.
Hankist (2015), yer temelli egitim uygulamalarinda okul maduartnin rollerini arastirmistir.
Preston (2015), calismada yer temelli egitim yaklasimi ve cografya egitiminin
karsilastirmasini yapmigtir. Nolan ( 2015), yer temelli egitim ile yer deneyimlerinin yeni
distinme yollar1 Gzerine etkisini arastirmistir. Ontong ve Le-Grange (2015), Arastirmada
Guney Afrika kirsalinda yer hissini arastirmiglardir. Son olarak, Sianturi, Chiang ve Au-
Hurit (2018), calismada yerli &drencilerin 6drenme basarilarina yer temelli egitim
mufredatinin etkisini arastirmiglardir.

Yapllan literatlr taramalari sonucunda yer temelli egitim yaklagimiyla ilgili 6zellikle
son yillarda sinirh calismalarin yapildigi ve yapilan bu ¢aligmalarin farkli konu alanlarina
yonelik oldugu gorilmektedir. Yer temelli egitimle ilgili uygulamali ¢calismalarin ¢ok sinirli
olmasi ve sosyal bilgiler dersinde yer temelli egitim yaklasimina dayali proje
galismalarinin, dgrencilerin problem ¢ézme ve sosyal becerilerini geligtirmeleri Uzerine
herhangi bir galisma yapilmadigi dikkate alindiginda, bu ¢aligmanin 6nemini artirdigi
dugsunulmektedir. Bu nedenle yer temelli egitim yaklagimina dayali proje galismalarinin 7.
sinif égrencilerinin problem ¢dézme ve sosyal becerilerine etkisi bu galismanin problemi

olarak dusundulebilir.

1. 2. Aragtirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde yer temelli egitim yaklasimina dayali

proje calismalarinin, ortaokul 7. sinif dgrencilerinin problem ¢dézme ve sosyal becerilerine



etkisini ortaya koymaktir. Bu temel amaca bagl olarak arastirmada su sorulara cevap
aranmistir:
1. Sosyal Bilgiler dersinde yer temelli egitim yaklasimina dayali proje caligmalari
7. sinif &grencilerinin  problem ¢ézme becerilerinde anlamh bir farklilik
olusturmus mudur?
2. Sosyal Bilgiler dersinde yer temelli egitim yaklagimina dayall proje ¢alismalari
7. sinif Agrencilerinin sosyal becerilerinde anlamli bir farklilk olusturmusg
mudur?
3. Sosyal bilgiler dersinde yer temelli egitim yaklasimina dayali proje ¢calismalarina

yonelik 6grenci gorusleri nelerdir?

1. 3. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Yer temelli egitimin literatir arastirmalarina bakildiginda ¢ok disiplinli 6zelligi ile
diger 6grenme alanlarini da kapsadigi gorulmektedir. Yer temelli egitimin uygulamalari:
Deneyimsel 6drenme, problem temelli 6grenme, baglamsal 6grenme, yapisalcilik, dis
mekan 6grenme, yerli egitim, ¢cevre ve ekolojik egitim, demokratik egitim, toplum temelli
egitim, elestirel pedagojinin kendisi hem de baglam ve spesifik yerleri, topluluklar ya da
bélgeleri 6grenme ile ilgili diger yaklasimlari kapsadidi ifade edilmektedir (Woodhouse ve
Knapp, 2000°den akt., Gruenewald, 2003, s. 8). Yapilan arastirmalarda, yer temelli
egitimin d&grencilerin ekonomik, politik, kaltirel ve siyasi sistemler arasindaki iligkileri
anlamada daha basaril olduklari tespit edilmistir (Evans ve Kiling, 2013).

Bilginin yenilenmesi ve yayllmasinin ¢ok hizli oldugu ginimuzde her seyi okulda
6grenmenin mumkin olmadigi, dgretilenlerin degisebilecedi dikkate alinarak, égrencilerin
yasam kaynaginin sirekli 6grenme olmasi gerektigi dustincesi Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda benimsenmistir (MEB, 2015).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve yer temelli egitim yaklagiminin kapsam ve
amaclar bakimindan ayni Ozellikleri tasidigr gorulmektedir. Her ikisinin de toplumsal
sorunlara egilim, ¢6zim arama, okul diginda egitim - 6gretim faaliyetleri sergileme,
ogrencileri okul disinda hayata hazirlama, 6grencilere gesitli beceriler kazandirma gibi
amaglar sergilemektedir. Yer temelli egitim yaklagiminin Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilmasinin uygunlugu g6z 6nine alindidinda, bu ¢alisma Sosyal Bilgiler dersine hem
yeni bir soluk katacak hem de yeni uygulama ornekleri acisindan 6gretmenlere yol

gosterici nitelikte olacagi dusuldugu icin dnemli goérilmektedir.



1. 4. Aragtirmanin Sinirhihiklari

Bu arastirma,

1. 2017-2018 egitim oOgretim yilinda Trabzon ili Akgaabat ilgesinde bir devlet
okulunda 7. sinifa devam eden 18 6grenci,

2. Veri toplama araci olarak problem ¢ézme o6lcegi, sosyal beceri O6lgegi,
arastirmaci tarafindan hazirlanan proje calismalari slresince uygulanan 3
asamali yari yapilandiriimis mdulakat sorulari, &grenci gunligl, proje
deg@erlendirme rubrigiyle sinirhdir.

3. Ogrencilerin proje ¢alisma siireci 12 hafta ile sinirlidir.

1. 5. Aragtirmanin Varsayimlari

Arastirmanin temel varsayimlari agagidaki gibidir:

1. Arastirmaya katilan égrencilerin mulakat sorularina verdikleri yanitlarin gergcek
duygu ve dusuncelerini yansittigi varsayilmisgtir.

2. Arastirmaya katilan toplum Uyelerinin égrencilerin proje ¢alismalarina gonalla

ve ictenlikle destek olduklari varsayilmigtir.

1. 6. Tanimlar

Yer Temelli Egitim: Yer Temelli Egitim, yabanci dil sanatlari, matematik, sosyal
bilgiler, fen ve diger alanlardaki kavramlari 6gretim programinda 6gretmek igin yerel
toplum ve gevreyi kullanan bir ydntemdir (Sobel, 2004).

Problem Cbzme Becerisi: Problem ¢ézme farkl yetenek ve beceriler gerektiren Ust
dizey bir zihinsel siregtir. insanlar kendi sorunlariyla kendi kapasiteleri oraninda
ugrasmak zorunda oldugu igin problem ¢ézme becerilerini gelistirmelilerdir. Cevreye uyum
icinde olan insanlar bu problemlerle bas etmek icin yeni yollar bulmak zorunda kalmalari
karsisinda geligtirdikleri becerilere problem ¢6zme becerisi denir (Fidan, 1985’ten akt.,
Kirilmazkaya, 2010, s. 5).

Sosyal Beceri: Ilgi, istek, yetenek ve zeka gibi farkli 6zelliklere sahip insanlarin bir
araya gelerek etkili bir performans sergileyebilmeleri igin her seyden dnce birbirileriyle iyi
bir diyalog ve iletisim gelistirme, arkadaslik iligkileri kurabilme, dinleme, hosgorili
davranma, isbirligi icinde g¢alisabilme, paylasma, destek olma, motive etme ve
yardimlasma gibi birtakim becerilere sahip olmalari gerekmektedir. iste bu tiir beceriler

genel olarak sosyal beceriler olarak nitelendirilebilir (Yilar, 2015).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Yer Kavrami

Yer, toplumlarin deneyimlerinden gelen mesajlari ve yasam alanlarindaki materyal
cesitliligini saglayan bir laboratuvardir. insanlik tarihi, sosyal bilimler, siyaset bilimi, jeoloj,
biyoloji vb. disiplinlerin uygulamalari hakkindaki algilari genigleten ve zaman algisini
derinlestirecek "karmasik bir mozaik" yaratmak icin yer kavramina vurgu yapmaktadir
(Orr, 2013).

Yerler 6nemlidir, ¢inkl hem fiziksel konum hem de bir Kisi veya bir grup tarafindan
kendilerine atfedilen anlamlara sahiptirler (Joyce, 2011). Birgok disiplin yer kavramini
kendi alanina gére yorumlamistir. Ornegin, antropologlar ve etnograflar, yerlerin kltirlerle
nasil butlinlesmis oldugunu arastirmiglardir. Mimarlar ve sehir planlamacilari, inga edilen
ve yerlesilmis yerlerle ilgilenmislerdir. Cevresel psikologlar yer baghligini, insan
davraniginin bir yansimasi olarak incelemislerdir. Tarihgiler ise yerlerin tarihi olaylari nasil
etkiledigini arastirmiglardir (Semken, 2005’ten akt., Késker, 2012, s. 18).

Yer kavraminin anlami, insanlarin 6znel yasantilariyla insa ettikleri bir dizi yollari
kapsar (Manzo, 2005’ten akt., Hutson, 2010). Yer deneyimlerimiz sadece kultur, egitim ve
kisisel deneyim araciligiyla var olmaz, ayni zamanda yerlerin bizzat kendileri kultlrin
arunleridir (Gruenewald, 2003). Kavramsal olarak, yer, insanlarin deneyim ve 6zlemlerini
enkarne haline getiren "bir kefalet degeri merkezi" olarak tanimlanmistir. Boylece sadece
gunlik yasam icin bir alan degil, ayni zamanda hayat icin anlam ifade eder (Eyles,
1989'dan akt., Hutson, 2010, s. 12). Yer kavrami diger alanlarda oldugu gibi egitim

alaninda da ilgi gérmus ve bir yaklasim olarak kullaniimaya baslanmistir diyebiliriz.

2. 2. Yer Temelli Egitim Nedir?

Yer temelli egitim, uluslararasi literatlirde “place based education” veya “place
based learning” seklinde ifade edilmektedir. Ulusal literatlire bakildiginda “Place based
learning ya da “place based education” olarak yer alan kavramin “yer temelli 6gretim”
(Akkaya, 2014; Kosker, 2012) ya da “yer temelli egitim” (Evans ve Kiling, 2013; Mentis-
Tas ve Ozkaral, 2015) seklinde terciime edildigi gériimustir. Uluslararasi literatiirde ise
bu yaklagsim vyer temelli egitim (place based education) olarak geg¢mektedir.
(Bartholomaeus, 2006; Barnett, 2009; Elfer, 2011; Ontong ve Le-Grange, 2015; Preston,
2015; Resor, 2010; Russell-Ciardi, 2006; Sobel, 2004; Smith, 2007). Sadece sinif iginde

yapilan 6gretim uygulamalarini kapsamadigi icin &grencilerin okul diginda egditim ve



ogretim faaliyetlerini gerceklestirdiklerini g6z 6nlnde bulundurarak, bu ¢alismada “Yer
Temelli Egitim” ifadesinin kullaniimasinin dogru olacagi uygun gorulmustur.

Genel olarak sinif disinda gerceklestirilen egitim-6gretim faaliyetleri olarak
tanimlanabilen yer temelli egitim felsefesi, tarihsel olarak eski bir ddneme dayanmaktadir.
18. yuzyilin baslarindan 20. yUzylla kadar Jean-Jacques Rousseau, Johann Heinrich
Pestalozzi, Friedrich Wilhelm, August Froebel gibi birgok egitimcinin yazilarinda
gorulmektedir. Yer temelli egitim felsefesi, 1970 ve 1980’li yillarda 6zellikle de Amerika
Birlesik Devletleri’nde farkli derslerde kullaniimistir (Evans ve Kiling, 2013).

Yer temelli egitim, egitim ve 6gretim icin yerel cevreyi kullanan herhangi bir egitim
yaklasimi olarak tanimlanabilir (Russell-Ciardi, 2006). Cevre egitimi veya yer temelli
egitim olarak adlandirdigimiz sey hem dogal hem de yapili ¢evreleri 6gretir. Bu egitimde
toplumun ve cevrenin tarihi, halk kadlturt, toplumsal sorunlari, ekonomisi ve estetigi
gundemdedir (Sobel, 2004) Yer ve toplum temelli egitim, égrencilere degerli isler yapma
sansi veren, yerel sorunlari ve bilgiyi mifredata dahil etmeyi amaglayan 6grenme
deneyimlerine odaklanir (Smith ve Sobel, 2013). Bagka bir ifade de ise, vatandaslik
egitiminde insanlarin yasadigi sosyal ve ekolojik yerlerin dogrudan etkisi vardir bu ylzden
yer temelli pedagojilere ihtiya¢ duyuldugu seklindedir (Gruenewald, 2003).

Yer temelli egitim, John Dewey’in savundugu 6grencilerin dinyanin belirli kdseleriyle
baglanti kurmalarina yardimci olan geleneksel dis mekan egitim metodolojileridir
(Woodhouse ve Knapp, 2000). Yer temelli egitim, cevre egitimi ve toplum gelisimden
uyarlanmigtir fakat bunlardan daha kapsamlidir. Ornegin, geleneksel programlari
¢ocuklarin cevre bilinci ve degeri, kiresel bilim kavramlari igerisinde sunar (Barnett,
2009).

2. 3. Yer Temelli Egitimin Tarihsel Geligimi

Streeter ve Bowdoin (1997)e goére 18.yy boyunca “yer temelli egitim “terimi
kullanilmamigs olsa da, yakin ¢evredeki bitki 6rtlist ve fauna hakkinda bilgi edinmek ve
bunlara iligkin 6gretim faaliyetleri 1787, hatta daha Oncesi tarihlere kadar uzanmaktadir.
Gilbert White, 18.yy doga bilimci “Beyazdan Ug Arkadasa Mektuplarin” derlemesinde
dogal tarih ve eski eserlerden bahseder. Mektuplar, kuslarin ve toplum icinde yasayan
insanlarin da dahil oldugu White'in yerel bitki, hayvan gozlemlerine ait ayrintili bilgiler
icerir (Barnett, 2009). Her ne kadar yer temelli egitim pratikte yuzyillar boyunca yagsamis
olsa da,1990l yillara kadar ele alinamamistir. Yer temelli egitim kavrami, New England
Antioch Universitesinde yer temelli egitim merkezi yoneticisi ve egitim bdlimi égretmen
sertifika programlari yonetmeni David Sobel ile Massachusetts merkezli kar amaci

gutmeyen bir kurulus olan Orion dernegi tarafindan gelistiriimistir (Barnett, 2009). Yer



temelli egitim yaklasimi egitim bilimciler tarafindan farkh sekillerde ifade edilmigtir.
Ornegin, Knapp (1996) yilinda, “agik hava egitimi” olarak tanimladi§i yaklasimi, Orr
(1994) yihinda “cevresel egitim” olarak ifade etmigtir. Ona gore cevresel egitim hem sinif
ici hem sinif disinda gergeklesebilir. Yer temelli editim, agik hava egitimi ve cevresel
egitim anlamlari birbiriyle iligkilidir. Her bir kavram diger kavram alanlari iginde 6gretim
programindaki materyaller ve uygulamalar egitimciler tarafindan ayri ayri gelistirilmigtir.
Paul Theobald (1997) yaklasimdan “yer bilinci” olarak bahseder. Smith ve Williams
(1999) bu yaklasimi “ekolojik egitim” olarak tanimlar. Baska bir arastirmaci olan Traina ve
Darley-Hill (1995) “biyoloji egitimini” dahil ederek yaklasimi genisletmistir. Yine bu konuda
Thomashow (1995) ise yaklasima “ekolojik kimlik” seklinde ifade etmistir. Okulda, evde,
toplumda, isyerinde 6grenmeden bahsetmistir. Haymes (1995) ise yaklasimdan “yerin
pedagojisi” olarak bahsetmistir (Woodhouse ve Knapp, 2000). Genel olarak yer temelli
egitimin tarihsel surecini inceledigimizde yaklasimin ortak bir mantik cercevesi iginde
birbirini kapsayan isimler aldigini, genel bakis itibariyle yer, egitim ve c¢evre egitimi

kavramlarina odaklanildigi gorilmektedir.

2. 4. Yer Temelli Egitimin Ozellikleri

Yer temelli egitim okul disinda, ¢evrede gerceklesen dgrenmeleri kapsamakta ayni
zamanda disiplinler arasi bir 6gretim modeli oldugu goérulmektedir. Yer temelli egitimin
genel dzellikleri ise su sekilde siralanabilir.

Yer temelli egitimin, bilime bagli bir gergeve sunuldugu belirtiimis ve bazi ézellikleri
asagidaki gibi siralanmistir:

1. Dogal tarihe odaklanir.

2. Insanlara, sahip olduklari yerle ilgili farkli anlamlar katar.

3. Otantik eserleri ve temsilcilerini arastirmayi kapsar.

4. Ekolojik surduribilirlik ve kultirel pedagojiyi tegvik eder.(durum temelli ve proje

temelli firsatlari kapsar)

5. Ogrenenlerin ve &Jretmenlerin yer hissini kapsar (Semken, 2005'ten akt.,

Zimmerman ve Land, 2014, s. 80).

Woodhouse ve Knapp ( 2000)’e gore ise yer temelli egitimin bazi 6zellikleri soyledir:

1. Bir yerin 6zelliklerinden ortaya gikar.

2. lgerigini cografya, ekoloji, sosyoloji, siyaset ve o yerin diger dinamikleri

olusturur. Bu karakteristik 6zellik, yaklagimin temelini olusturur.
Cok disiplinlidir.

4. Deneyimseldir. Program birgcok katilimci eylem ve hizmet 6grenmeyi kapsar.
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5. “Kazanmayi oOgren” egitim felsefesini yansitmaktadir. Yerel endustri ve

surdurdlebilirlik mifredatta yerin ekonomisiyle ilgili bir calisma alani olabilir.

6. Kendinin ve toplumun yere baglanmasini saglar. Clnkd yer temelli miufredatta

ekolojik lens yer baglantisi yaygindir.

Bununla birlikte yer temelli egitimin Smith (2002)’e gore Ozellikleri ise su sekildedir:

1. Mdufredati gelistirmek icin temel olarak yerel olguyu kullanir.

2. Bilgi tuketiminin aksine 6grencileri yaratici olmaya tesvik eder.

3. Ogrencilerin sorulari ve meraklariyla belirlenen bir calismaya odaklanir.

4. Ogretmenlerin rolii; deneyimli rehber, es-6grenici, toplum aracilari, kaynak ve

o6grenme firsatidir.

5. Okul ve toplum arasinda sinirlarin gecirgenligini arttirir.

Bunlarin disinda yer temelli egitimin farkli 6zeliklerine deginen farkli ¢calismalarda
bulunmaktadir. Ornegin, yer temelli egitim okullar ve toplumlar arasindaki ortakliklarin
artmasini tesvik eder, ayrica bu yaklasim, es zamanl olarak 6ogrenci basarisini
yukseltmek ve bir toplumun cevre kalitesini ve sosyal ve ekonomik canhligini gelistirmek
icin calisir (Powers, 2004’den akt., Akkaya, 2014, s. 13). Yine bagka bir galismada Sobel
(2004), ise yer kavraminin cografya disiplininden kaynaklansa da, yer temelli projeler ¢cok
disiplinli ve disiplinler arasi oldugunu vurgulamistir.

Yer temelli egitim yaklasiminin genel 6zelliklerine bakildiginda yaklagimin disiplinler
arasl, yer hissini gelistirdigi, okul-toplum arasinda igbirligi yapan, 6grenci odakli ve

6gretmenin rehber oldugu yapilandirmaci bir anlayis iginde oldugu séylenebilir.

2. 5. Yer Temelli Egitimin Amaglari

Yer temelli egitim disiplinler arasi bir model oldugu i¢in bu konuda genis bir ¢cerceve
sunmakta ve amaglarini bu dogrultuda yapilandirdid1 goérilmektedir. Genel olarak yer
temelli egitimin amaclari su sekilde siralanabilir:

1. Bir yerin tarihine ve gesitli anlamlarina odaklanmak,

2. Pedagojileri ve kulttrel normlari desteklemek,

3. Arazi calismalar, arastirmalar, orijinal eserler ve sunumlara odaklanmak

(Zimmerman ve Land, 2014).

4. Yer temelli egitim programlari ogrencilerin sosyal ve isbirligi becerilerinin
gelismesine yardimci olmayi amaglar. Bir dgrenci bir grubun problem ¢ézme
surecine katildiginda, isbirlikgi 6drenmeyle anlamli etkilesimlere girebilir
(Johnson ve Johnson, 2003’den akt., Zandvliet, 2012, s. 129).
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Cevresel, sosyal ve ekonomik konularda strduarulebilir gdzimler Gretmede, etkili
vatandaglar yetistirmeye yardimci olabilir (Unesco, 2007'den akt., Zandvliet,
2012, s. 130).

Acik hava egitimin temel amaci, yazili ve elektronik ortamin hakim oldugu sinif
O6gretimini hem dodal hem de vyapilandiriimis ortamlarda baglamsal
deneyimlerle tamamlamak (Knapp, 1996’dan akt., Woodhouse ve Knapp, 2000,
S. 2).

(Barnett, 2009) yaptigi calismada yer temelli egitimin basari ilkelerini su sekilde

siralamaktadir.

1.

2
3.
4

o

© © N o

Ogrenme okul bahgesinde, yerel kiiltiir icinde ve cevrede gerceklesir.

Ogrenme yerel temalara, sistemlere ve icerige odaklanir.

Ogrenme 6grenci ile kisisel olarak ilgilidir.

Ogrenme deneyimleri toplumun glicline ve gevre kalitesine katki saglar ve
toplumun rolU kdresel ¢evre niteliklerinin gelismesini destekler.

Ogrenme ajanslar, isletmeler ve hiikkiimet gibi guiclii yerel kuruluslarla ve cesitli
ortakliklarla desteklenir.

Ogrenme ¢ok disiplinlidir.

Ogrenme deneyimleri yerel kitleye gére diizenlenmistir.

Ogrenme kisinin yer sevgisinin gelismesini destekler.

Yerel 6grenme bolgesel ve kuresel konulari anlama ve katilim i¢in hizmet sunar.

10. Yer temelli egitim diger kurumsal hedeflere ulasmanin ayrilmaz bir pargasidir.

2. 6. Yer Temelli Egitimin Yararlan

Calismasinda yer temelli egitim yaklasiminin yararlarindan bahseden (Sobel, 2004)

bu yaklagimin yararlarini su sekilde dile getirmigtir.

Yer temelli egitimin okul reformuna yénelik sundugu vaatler su sekildedir:

1.

Bireylerin yerel kulturlerinden uzaklagsmasinin engellenmesi ve kendi kulturlerini

bir sonraki nesile herhangi bir kopukluk yasamadan aktarmasinin saglanmasi,
Pargalarin birbirinden ayrilip incelenmesine odaklanmak yerine sistemsel

dustunmeye dogru kavramsal bir model olarak gorulmesi,

Mifredat gelistirmede gelisimsel kilavuz olarak yakin gevreden daha uzaga,

daha 6ncesine gidilmesini,

Manda himayesi altindaki tek kultarlalikten uzaklasip bélgesel okul ilkesi olarak

cok kultarlalGgin meydana ¢ikmasini saglayacak ortamin olusturulmasidir.
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2. 7. Yer Temelli Egitim Uygulama Ornekleri

1966 yilinda ingilizce 6gretmeni Eliot Wigginton tarafindan baslatilan yer temelli bir
proje olan Foxfire, ilk 6nce yerel klltir hakkinda 6grenciler tarafindan yazilan dergiler
hazirladi. Bu belgelendiriimis projeler “cografya” derslerinde yapilmamakta, ancak
cografyadaki beceriler projelerde belirgin olarak goértlmektedir (Resor, 2010).

Smith (2002), yer temelli egitimin yeni bir fenomen olmadigini ifade etmis ve 1900Iu
yillardan proje calismalarina érnekler vermistir. Bu calismalardan biri olan, “Brave New
Schools” Jim Cummins ve Dennis Sayers, 20. ylzyilin baslarinda Fransiz egitimcilerinin
calismalarina atifta bulunarak, 6grenciler kendi kdyleri hakkinda bilgi toplayip, derlemisler
ve sonugclari ayni seyi yapan Ulkenin diger bolgelerindeki ddrencilere gondermiglerdir.
1970'lerde Gurcistan'daki Foxfire projesi llke genelinde bolgesel kiiltlrleri arastirmayi ve
belgelemeyi amaglayan ulusal bir hareketi tesvik etmistir. Foxfire dergileri ve Kkitaplar
olduk¢ca basarili olmus, kirsal kultirde ve Apachi kultirinde yayginlik gostermistir.
ABD'nin diger bolgelerindeki 6gretmenler ve 6grenciler benzer yayinlar olusturmuslardir.

Diger bir 6rnek ise,1980’lerin basinda Alaska’da, makaleden alinmig olan érnekte;
Alaska vakfi tarafindan desteklenen, Alaska’nin kirsal devlet okullarinda yerli bilgiyi
ogretim programiyla butinlestirme amaciyla ¢aligmalar yapilmigtir. Diger bir ornek ise
doga calismalaridir. 1990'larin ortalarinda Oregon Portland’da olusturulan Cevre Orta
Okulu, egitim hedefinin merkezine yerel dogal olgulari (fenomen) yerlestirmigtir. 6 ve 8.
siniflardan yaklasik 200 6grencinin katilimiyla nehirler, daglar ve ormanlara gidilmistir.
Tdm bir akademik yil boyunca sosyal bilgiler, fen, yabanci dil, sanat ve matematik
derslerinde kullanilmigtir. Okul, Sali ve Persembe gunlerini toplumda ya da alanda
calismak igin diizenlenmis. Diger glnler sinif aktiviteleri yapiimistir. Ogrenciler igin gevre
toplum ve sinif arasindaki duvarlar yikilarak 6grenme etkinlikleri dizenlenmisgtir.

Diger bir ornek ise, gercek dinya problemlerine odaklanan yer temelli egitimin
problem ¢6zme Ozelligine dayali bir uygulamadir. Kuzey Porland’da ilkokul 5. sinif
ogrencileri istedikleri problem olarak bir oyun alani ve yanindaki parki belirlemiglerdir. iki
yerde duvar yazisiyla (grafitiler) gdlgelendi ve siddete (vandalizme) maruz birakildi ve
dgrencilere oyun icin hos olmayan bir yer birakildi. Ogrenciler 6gretmenleri ile bélgeyi
temizlemek ayrica okul ve gevresi icin bir gurur kaynagi olusturmak igin bazi unsurlar
yeniden tasarlamak igin bir plan gelistirmislerdir. Birkag hafta boyunca c¢alisma plani
yaptiktan sonra égdrenciler, aileleri ve komsulariyla cumartesi is partisi dizenlediler. Ertesi
hafta Portland’in park yetkilisi dgrencileri tebrik etmek icin okula gelmistir (Smith, 2002, s.
587-590).

Baska bir 6rnekte ise yer temelli egitim, 6grencilere yerel toplumda daha aktif roller

alma konusunda ilham vermektedir, Massachusetts da Hudson Lisesi dokuzuncu sinif
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sosyal bilgiler 6grencileri proje sonunda sunu 6grendi: “Demokrasi, baskalarinin haklarini
taniyan, aktif ve bilgili vatandas tarafindan canh tutulan surekli bir micadele halidir.”
“Vatandaghgin sorumluluklari” baglikh yer temelli egitim proje araciligiyla, 6grenciler kendi
yerel toplumlarinda sivil katihmin 6nemini anlayabilmislerdir. Ayrica, 06grenciler
toplumlarinin ihtiyaglarini tespit edebilmis ve durumlari dedistirmek igin yeteneklerini
kullanabilmiglerdir. Son olarak yerel sorunlarini kiresel konulara baglayabilmiglerdir
(Bartsch, 2001’den akt., Evans ve Kiling, 2013, s. 272).

Danyada vyer temelli egitim yaklasiminin  yapilanmasi, gelistiriimesi,
yayginlastiriimasi ve ornek calismalariyla yol gosterici kuruluglardan biri olan Yer Temelli
Egitim Degerlendirme isbirligi (PEEC), bir grup organizasyonudur. Programlarini bireysel
ve gapraz program degerlendirme yoluyla gelistirir, diger yer temelli egitim saglayicilarina
uygulanabilecek degerlendirme tekniklerinin, araglarinin ve yaklagsimlarinin belirlenmesi,
gelistiriimesi ve yayilmasiyla ilgilenir ayrica yer temelli egitim ve okul degisim alaninin
temelinde yatan arastirma tabanina katkida bulunur.

PEEC tarafindan yapilan proje ¢alismalari ve amaclari su sekildedir:

Her Sinif igin Bir Orman (FFEC): Ogretmenlere yonelik olarak yapilan bu ¢alismada,
Yer temelli egitime odakli egitimciler i¢in profesyonel bir gelisim programidir. FFEC'e
katilan égretmenler, toplumdaki kamu alanlari igin égrencinin anlayisini ve takdirini tegvik
eden mufredat gelistirmislerdir. Shelburne Ciftlikleri, Marsh-Billings-Rockefeller Ulusal
Tarihi Parki, Green Mountain Ulusal Ormani, Ulusal Yaban Hayati Federasyonu
Kuzeydogu Ofisi, Koruma Arastirma Enstitisi ve Kuzey Orman Merkezi igbirligiyle
yapilmigtir.

Surddrtilebilir Okullar Projesi: Vermont'ta 30 okula surdardlebilirlik egitimi verildi,
ayrica bu proje Vermon mifredatinda yer hissinin kazandiriimasi ve surdurulebilirlik
agisindan basarili oldu. Mevcut yil iginde Burlington’da bir sehir okulunda strdurdlebilirlik
kavraminin entegresyonuna odaklanmistir.

The CO-SEED Project: 1999’dan beri New England’da kirsal ve gehir alanlarda okul
ve toplum &6grenmelerinde isbirligini amaglamaktadir. CO-SEED, okul gelisimi, toplum
gelisimi ve cevresel kalitenin korunmasi arasinda sinerjik bir iligki kurmayi
amaglamaktadir. Bu da, sehir gorevlilerinin, 6gretmenlerin, yoneticilerin, bilim adamlarinin,
toplum yetkililerinin ve ¢evre egitimcilerinin kapsamli igbirlik¢i katihmini gerektirmektedir.

Gercek Okul Bahgeleri: Egitim ve &gretim faaliyetleri igin acik alan
siniflarin(bahgelerin) tasarlanmasi, kurulmasi ve kullaniimasina ihtiya¢ duyulmustur.
Onemli bir misyonu vardir, ilkokullarin toplumla iligkisini gelistirmek, cocuklarda umut
uyandiran, onlarin hayal glglerini atesleyen 6grenme bahgeleri yaratmak. Bu misyonu

gerceklestirmek icin egitimciler, ebeveynler, boélge is ortaklari ve toplum Uyeleri de dahil
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olmak Uzere cesitli gruplarla isbirligi yapiimaktadir. Projeyle birlikte akademik basariyi
arttirmak, saglikli yasam tarzi gelistirmek, sosyal becerileri ve davranislari gelistirmek ve
cevre yonetimini tesvik etmek énemli gortlmektedir.

PEEC yaruttigu projelerin yaninda yapilan diger calismalarin degerlendirmelerini

gerceklestirerek rapor haline getirmektedir.

2. 8. Yer Temelli Egitim ve Sosyal Bilgiler

Yer kavrami cografya disiplininden kaynaklansa da, yer temelli projeler genellikle
cok disiplinli ve disiplinler arasidir (Sobel, 2004). Dersin merkezine iyi ve sorumlu
vatandaslik, insan ve toplum gibi gesitli kavramlari alan sosyal bilgiler, igerik ve yapisi
geregi disiplinler arasi bir yaklasimi benimsemektedir (Kaymakgi ve Ata, 2012). Yer
temelli projeler 6grencilerin fen ve sosyal bilgilerde toplumsal problemlerin ¢ézimlerinde
onlari aktif hale getirir (Seneschal, 2007'den akt., Resor, 2010, s. 186). Sosyal bilgiler
dersinin temel amaci, ¢cocugun sosyal hayati daha iyi tanimasina ve ona uyum
saglamasina olanak saglayan, gérev ve sorumluluklarini bilen ve karsilastigi problemlere
¢6zum bulan bir insan olarak yetistirmektir (Kilic ve Samanci, 2005). Yer temelli egitim
yaklagiminin ve sosyal bilgiler dersinin ortak noktalar olan ¢ok disiplinli olmasi ve
ogrencilerin  karsilastigi problemlere ¢6zim Gretmelerini saglamalarini amaglamalari
sosyal bilgiler dersi icinde yer temelli egitimin birbirlerini tamamlayici oldugu séylenebilir.

Yer temelli egditimin amaclari ve uygulamalari “deneysel 63renme, baglamsal
6grenme, problem temelli 6grenme, yapilandirmacilik, acik hava egitimi, ¢cevre ve ekolojik
egitim, biyolojik egitim, demokratik egitim, c¢ok kultlrlt egitim, toplum temelli egitim,
elestirel egitimin ile baglantili olabilmektedir (Gruenewald, 2003). Sosyal bilgiler
siniflarinda yer-temelli egitim, iki kuramsal senaryo kullanilarak incelenmekte, bu da yer
temelli egitimin sosyal bilgilerde gergekten uygun oldugunu géstermektedir (Resor, 2010).
Son olarak yer temelli egitim sosyal bilgiler mifredatinda bulunan 6r. vatandaslik, elestirel

disuinme ve sosyal bilgileri becerilerini yansitmaktadir (Evans ve Kiling, 2013).

2. 9. ligili Literatiir

Ulusal ve uluslararasi literatir taramalari sonucunda yer temelli egitim yaklasimi
Uzerine yapilan ¢alismalar su sekildedir.

Bartholomaeus (2006), yaptigi ¢calismada yer tabanli egitimin ne anlama geldigini ve
bu terimin Avustralya'daki bazi kirsal okullarda, bu egitim kavraminin nasil uygulandigini
arastirmistir. Bu arastirma icin toplanan veriler iki kaynaktan elde edilmistir. ilki, bir Aborjin

okulunda yer temelli egitim yolculugunun yapilanmasina teskil edecek okul tarafindan
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yapilan yerel kultur mirasinin taninmasini ve énemini gosteren bir metin. Digeri ise egitim
bakanligi tarafindan ydnetilen okullarin web sitelerinden elde edilen verilerdir. Arastirma
sonuglarinda Avustralya okullarinda yer temelli editim o6rnekleri gértlmis fakat bu
yaklagsimin ¢cok deg@erli olmadigi géraimustar.

Cook (2009), bu eylem arastirmasinin amaci, 6grencilerde daha gugcli bir yer
anlayisinin nasil gelisece@ini arastirmaktir. Bu arastirma 2 bdlimden olugsmustur.
Aragtirmaci ilk olarak, o6gretmenlerin 6grencilere yer duygusunu nasil kazandirdigini
anlamak icin onlarla gorlismeler yapmis ve onlari gézlemlemistir. ikinci olarak
ogrencilerde yer duygusunu derinlestirip genisletmek icin bir eylem plani uygulayarak
deg@erlendirdi. Arastirma sonucu olarak 6gretmenlerin 6grencilere yer hissini kazandirmak
icin eylem planlarini kullanmalarinin yararl olacagi gérilmus. Ogrenciler eylem planina
olumlu yanit vermis ve ¢evreye karsi daha fazla bilgi, takdir ve farkindalik gelistirmislerdir.

Tatistcheff (2009), etnografik bir calisma yapmistir. Arastirmaci calismasinda
kirsalda bulunan bir lisede yer temelli mifredati analiz etmistir. Arastirmaci iki soruya
cevap aramistir. 1. Ogretmenlerin mevcut kisisel ve mesleki bilgileri yer temelli egitim
uygulamalarini nasil etkiliyor? 2. Bu 6gretmenler, dégrencilerindeki yerel duyarhhidi nasil
harekete geciriyor? iki 6gretmenin miifredat olusturma siirecleri incelenmistir. Arastirma
sonunda okul yapilari, yerel iligkiler ve baglantilarin kompleks bir yapi oldugu, 6grenci ve
mifredat yapicilarin 6gretmenlerin kisisel yollarindan yararlanmasi gerektigi goéralmustur.

Litz (2010), tarafindan yapilan c¢alismada yer hissinin kazandiriimasi 6grencilere
cevresel sorumluluk kazandirabilecedi gibi elestirel dlistinme ve cevre becerileri de
kazandirabilir. Arastirmanin amaci bu bilesenlerin ¢evre egitiminin etkinligini nasil
geligtirebilecegini arastirmaktir. Arastirmaciya goére yer temelli editim 6grencilerin esnek
bir cevre etigi gelistirmesine yardimci oldugu gibi bu yéntem 6grencilerde dogal dinya
icinde merak hissini de ateslemektedir. Ayrica arastirmaciya gore, egitimcilerin
ogrencilerle sevgi dolu bir iligki kurarak onlarin igsel motivasyonla dogal dinyayi
kesfetmelerine yardimci olabilirler. Arastirmaci tarafindan egitimciler igin analitik
degerlendirme araci hazirlanmigtir.  Bu rubriklerde bir etkinlik ya da mufredatin
ogrencilerde yer hissini, sorumluluk duygusunu, elestirel dusunmeyi ve gevre kulturinu
nasil kazandirdigini degerlendirmek icin hazirlanmistir.

Resor (2010), yer temelli egitimin tanimlarindan ve disiplinlerdeki yer temelli
egitiminin kullanim alanlarini arastirmigtir. Cografi bir terim olan yer kavraminin daha iyi
anlasiimasi i¢in kavrami daha genis analiz etmistir. Arastirma sonucuna gére, Yer temelli
egitimde sosyal bilgiler siniflarinda 2 kuramsal senaryo kullanildidi incelenmig, bu da

sosyal bilgiler siniflarinda yer temelli egitimin gergekten uygun oldugunu géstermistir.
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Elfer (2011), calismasinda yer temelli egitim teorisi ve pratigini cevreleyen tarihsel
g6risu, tarihsel drneklerin tanimlanmasi ve arastiriimasi Gzerine galismistir. Arastirmada
g temel soru yoneltiimistir. ilk olarak, mufredat reformu girisimlerinde yerel, 6grenci ve
toplum olmak Gzere 3 6l¢itll bir degerlendirme kullaniimasinda bu ¢alisma, modern yer
temelli egitimin tarihsel oncullerini tanimlamak icin zengin kaynak materyalleri aramigtir.
ikinci olarak bu calisma ayni zamanda esasen tarihsel yer temelli gelisen miifredat
reformunun sosyopolitik baglamlarini arastirmistir. Uglincii olarak, yer temelli egimin
calisma alaninin, mifredatin tarihsel degerlendirmelerini nasil etkileyebilecedinin
belirlenmesi amaclanmistir.

Morehouse (2011), calismasinda 3 temel soru Uzerinde durmustur. 1. Dallas,
Oregon’da yerin kavramsallastirimasinin kdalttrler ve nesiller arasinda nasil bir rol
oynadi§i? 2. Hangi egitim yoluyla yerelden kiiresele yerin somiurgelestiriimesi, gé¢ ve
kesisik iligkilerin degisim ve gelisim gosterecegi ve Dallas toplumunda genglik
faaliyetlerinin nasil gelistirilebilecegi? 3. Dallas toplumunun tarihinde, onlarin egitim ve
toplum programina katilim yollari ve rahat-gerilimli noktalarinin ortak 6zellikleri nelerdir?
Calismada toplum ve yer temelli egitim yaklagsimi gercevesinde nesiller ve kilturler
arasindaki kesisme noktalari incelenmigtir. Kritik teoriye dayanan bu calisma, yer temelli,
cevresel ve topluluk temelli egitimdeki kritiklerin yani sira elestirel ve kdltirel
cografyalarin, kritik yer pedagojisinin alanlarini temel almaktadir. Veri toplama araci olarak
odrencilerle, egitimcilerle ve 6grenci velileriyle gorusmeler yapiimistir. Calisma Dallas’da
yer temelli toplum sorumluluklarinda gengleri guclendiriimesine ileriye yonelik olarak yol
g6stermektedir.

Tanzer (2011), yer temelli egitim yaklasimlarinin yer hissini gelistirmede yazarin
kendi ybnergesiyle yapilan proje arastirmalari Uzerine bir ¢alisma yapmistir. 8. sinif
ogrencileriyle yapilan g¢alismada gomdali teori kullaniimis ve nitel analizler yapiimistir..
Veri toplama araci olarak ogretim dergileri, 6grenci gozlemleri, 6grenci galismasi ve
fotograflar kullaniimistir. Sonug olarak yer temelli egitim pedagojisine 6 konunun etkisi
oldugu belirlenmistir, bunlar su sekildedir: 1. Yer temelli egitim mufredati, 2. Elestirel
distinme, 3. kesfetmek-deneyimlemek, 4. Yaratici agiklama, 5. Toplum, 6. (")Qrenci
sorumlulugu.

Goldfinopoulos (2012), arastirmasinda su sorulara cevaplar aramistir. 1. Yer
duygusu nedir ve egitim-6gretim yollarinin yer duygusunu kazandirmada etkisi nasildir?
2. Anavatanim Flagstaff'daki egitimciler ve Arizona calisanlari ile geng insanlar arasindaki
iliski nasildir? Arastirmaciya goére, egitimde bir numarali alternatif model, butlnsel, yerli ve
ekolojik alanlari etkileyen ve sekillendiren yer temelli egitimdir. Calismada derinlemesine

anlati roportajlari, Flagstaff bélgesinde ¢alisan cesur, yaratici egitimcilerle geng 6grencileri
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yerle bulusturmanin anlatildigi doért olaganisti hikaye anlatiimigtir. Anlati ¢alismasinin
uygulama ydntemi kullaniimis ve hikayeler timevarimsal sekilde analiz edilmigtir.

Kosker (2012), arastirmaci cografya dersi 6gretim programinda yer temelli egitim
yaklagimina iliskin cografya ogretmenlerinin goruslerini incelemigtir. 258 cografya
Ogretmeni arastirmaya katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen “cografya egitiminde yer temelli 6gretim yaklagimina iligkin 6gretmen

gorugsleri Olgedi” kullaniimigtir. Arastirma sonucunda, cografya ogretmenlerinin yerel
cografi sartlar ile cografya egitimini iliskilendirmede sinif igi aktiviteleri daha sik
kullandiklari, sinif digina yonelik aktiviteleri bazen ya da nadiren kullandiklari tespit
edilmistir. Ogretmenlerin 6zellikle sinif digi aktiviteleri mali yetersizlikler, zaman sikintisi,
toplum ve aile desteginin yetersizligi engelleri ile sik sik karsilasmalari nedeniyle
uygulayamadiklari belirlenmistir.

Zandlivet (2012), calismasinda dgrencilerin yer temelli editim gergevesi icinde, cevre
egitimine iliskin algilarini 6lcmek amaciyla bir ara¢c gelistirmistir. Genel olarak
ogretmenlerin bakis acilarina, yer ve toplum odakli gevresel egitim programlarina
odaklaniimistir. Niteliksel calismanin analizinde, yeni yer temelli 6grenme ve yapilandirici
¢evre arastiriimasinda kullanilacak olan yeni bir dlgek dahil edilmistir. Bu makalede, ara¢
icin gegerlik ve glvenilirlik verileri sunulmustur. Gelecekteki arastirmalar i¢in ¢evre egitimi,
yer temelli egitim ve O6gretmen vyetistirme programlarinda bu verilerin sonuglari yol
gOsterici olabilecegi sdylenmistir.

Evans ve Kiling (2013), calismalarinda yer temelli egitimin tarihsel slrecteki
gelisiminden bahsetmislerdir. ABD ‘de sosyal bilgiler dersi icinde gecen uygulama
ornekleri verilmigtir. 4 bélumunden olusan ¢alismada ilk 2 bélimde yer temelli egitimin
tanimi yapilmis ve yaklasimin tarihsel strecinden bahsedilmistir. Daha sonraki bélumde
yer temelli egitim ve sosyal bilgiler arasindaki iligski incelenmis ve son bélimde yaklasimin
sosyal bilgiler dersinde farkli yerlerde yapilan érneklerine yer verilmistir.

Metzger (2013), calismada Californi Santa Rosa okulunda tek bir sinifta yaslari 11-
14 arasi olan dgrencilerle yer temelli egitim projelerinin etkisini arastirmistir. Calismanin
ozellikle ilgilendigi ise yer temelli egitim yoluyla ortaokul 6grencilerinde aidiyet kavraminin
geligtiriimesidir. Arastirmada nitel yontem kullaniimistir. Veri toplama araci olarak ise
mulakatlar, roportajlar ve dntest - sontest anketleri kullanilmigtir. Arastirma bulgularinda,
ogrencilerin arazi projelerinden sonra dis ¢gevreye olan sorumluluk duygulari artmis ve bu
sorumluluk duygusu 6grencilere aidiyet hissini kazandirdigi belirlenmistir.

Moody (2013), calismasinda c¢evresel temalardaki kultirel temalarin elestirel
arastiriimasina odaklanmistir. Calisma yer temelli egitim programi kapsaminda bir devlet

ortaokulunda &grencilerin ¢evresel surdirilebilirlik ve ekolojik sagliga katkida bulunma
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¢abalarini icerir. Tez calismasi, elestirel teori ve pedagojiden, yer temelli egitim ve sdzlu
tarih arastirmalarindan yola ¢ikarak su sorunun Uzerinde durmustur: Elestirel yer temelli
s6zIU tarih, kdltarel surdUrdlebilirlik c¢alismalarina 6grencileri nasil dahil edebilir?
Calismada, katilimci égrencilerin anlatimlari, toplum temelli hikayeler ve arastirmacilarin
gorisleri “Kuzey Arizona’nin anlatiimamis hikayeleri” baslikh projede bir araya getirilmistir.

Akkaya (2014), arastirmada 6. sinif sosyal bilgiler dersi "Ulkemizin kaynaklar”
unitesinin yer temelli 6gretim yaklasimiyla 6gretiminin 6grencilerin akademik basarisi ve
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari Gzerine etkisini ortaya koymayir amaclamistir.
Arastirma deneysel desen modelinde gercgeklestiriimistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak basari testi, sosyal bilgiler dersi tutum Olcegi, gorisme sorulari ve gunlikler
kullanilmisgtir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubunun, deney 6ncesi ve deney
sonrasi Ontest ve sontest toplam basari testindeki basari puanlari arasinda, deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Marine (2014), arastirmasinda acikalan, gevre, yer ve toplum temelli egitimden
yararlanan bir ev okul destek programinin geligtirimesi arastirmistir. Veri toplama araci
olarak, Louse’nin kdy okulunda 6grenci, aile, yoneticiler ve emekli egitimciler anket ve
roportajlarla goérisleri alinmistir. Sonug olarak katilimcilarin yliksek oranda memnuniyeti
belirlenmigtir. Yoneticilere 6grenci, veli ve emekli dgretmenlerin etkilesimli bir bakis agisi
sagladi. Calismanin zorlugu ise, ankete katilan 6grencilerin érneklem cesitliligin klguk
olmasidir. Son olarak, formal egitimde geleneksel olmayan &gretim ydntemlerinin
geligtiriimesi gerektigi vurgulanmigtir.

Sloan (2014), calismada okul bahgelerinin bir 8grenme mekani olarak rolini daha
iyi anlamak, o6gretmenlerin deneyimlerini kesfetmek ve o6gretmenlerin pedagojik
yaklagsimlari ve &gretim programlarinin yer temelli egitim yéntemi ve okul bahcesi
deneyimleri Gzerindeki etkisini arastirmistir. California merkezi bir okulunda 4 6dretmenin
katilimiyla ¢calisma gergeklesmistir. Fenomoloji ydnteminin kullanildigi arastirmada “okul
bahgeleri 6grenme yeri olarak nasil galisir?” sorusuna cevap aranmistir. Bulgulardan elde
edilen sonuclara gore, okul bahgesinde gergeklesen yer temelli egitim unsurlari,
katihmcilarin etkilesim ve deneyimleri, onlarin 6gretim programindaki amaclari algilayig
bicimlerini etkiledigi tespit edilmistir.

Hankins (2015), durum galismasi yontemiyle, yer temelli 6grenme uygulamalarinda
devlet okullarindaki muddrlerin rolind incelemistir. Okullarin mevcut ya da eski
maddarleriyle yari yapilandiriimis miulakatlar veri toplama araci olarak kullaniimig, yer
temelli egitim yaklasimini uygulayan ogretmenleri, mudurlerin  destekledikleri ve

muddarlerin yer temelli 6grenmeyle uyumlu inanglara sahip olduklari gérilmustir. Ayrica
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maddarlerin gevreyle baglanti kurmaya ve yer temelli egitime tesvik etmeye istekli olduklari
gOralmustar.

Preston (2015), cografya kavrami ve cografya egitimi ile yapilan bir nitel galismada
altt Avustralyali ilkogretim o6gretmeninden elde edilen verilere dayal olarak ortaya
cikmigtir. Arastirmaci, Avustralya baglaminda yer temelli egitim ve cografya egitimi
arasindaki benzerliklerini ve farkhhklari arastirmig, ayrica Avustralya cografya ogretim
programinda yer temelli egitim kavramini arastirmistir. Arastirmanin bulgularinda, cografi
anlayislarin genislidi ile yillarin deneyimi ve katilimci yaslari arasinda gugclu bir korelasyon
oldugu ve yeni donem 6gretmenlerin cografi kavramlari bilgi odakl algilarla sinirli oldugu
belirlenmistir. Bu makale, Avustralya'da yeni (yer temelli) cografya 6gretim programinin
uygulanmasi igin ilkdgretim o6gretmenlerinin  karsilastigi zorluklara bir yansimayla
sonuclanmistir.

Nolan (2015), calismada insanlarin yer deneyimleri Uzerinde durulmus ve bunu
yaparken yer temelli egitimle ilgili yeni disinme yollari aranmistir. Calisma fenomolojik bir
yaklasimla ele alinmis nitel bir calismadir ve Bati Arizona’nin Beyaz Dadlar’'nda buylyen
5 kisiyle arastirma yudrGtiimuagstir. Her katihmciyla 3 defa derinlemesine tekrarli
gorusmeler yapiimigtir. Ayrica bireyler icin 6nemli sayilan Beyaz Daglar’da fotograf, notlar
ve gdzlemler kullaniimigtir. Calisma sonuglari kiltirel 6zelliklerin yer temelli uygulamalarla
harmanlanmasi yoluyla gelistirilen bir pedagojik ydontemi desteklemektedir.

Mentis-Tas ve Ozkaral (2015), Sosyal Bilgiler 4-5. sinif programi ve ders kitaplarini
yer temelli egitim yaklagsimina gére genel anlamda degerlendirmislerdir. Nitel arastirma
yontemi kullaniimigtir.  Veriler dokiman analizi ydntemiyle toplanmistir. Arastirma
sonucuna gore, 4-5. sinif programinda yer temelli egitim yaklasiminda énemli bir yere
sahip olan tecribeye dayali, yasantisal 6grenme firsatlarina ifade olarak yer verildigini,
programda etkinlik érnekleri oldugu tespit edilmigtir. 4. sinifta ders ve ¢alisma kitaplarinda
bazi etkinlik érnekleri belirlenmis ancak 5. sinif ders ve galisma kitabinda 6grencilerin sinif
disi aktivitelerde bulunmasini saglayan faaliyetlerin bulunmadigi ifade edilmistir.

Sugg (2015), caligmasinda, duguk gelirli 6grencilere hizmet veren Appalachian
ilkokulunda yer temelli egitim stratejisini derinlemesine arastirmayi amaclamigtir. Ayrica,
bu caligma literatir taramasi ile yer temelli egitim terminolojisine katkida bulunmayi
amagclamigtir. Okul karakter ve gevre egitiminde test sonuglari itibariyle takdir kazandi.
Okuldaki yer temelli egitimin gelismesine destek veren katilimcilari okul mudurd, okul
personeli ve dgretmenler ayrica 5 toplum Gyesi olusturmustur. Veri toplama araci olarak
icerde ve disarda yapilan 6gretim gozlemleri, roportaj dokimanlari ve ilgili materyaller
kullanilmistir. Calisma sonucunda, Yer temelli egitimde okulun 6grenciye, fakllteye ve

topluma odaklanmasi ayrica okul mudurlerinin glgli liderler olmalari ve bu stratejiyi



20

topluma indirmeleri seklinde ifade edilmistir. Son olarak, agik hava egitiminde okullardaki
disiplinler arasi yaklasimlara, sanatin entegrasyonuna ve toplum uGyelerinin egitimsel
rollerine vurgu yapilmistir.

Ontong ve Le-Grange (2015), ¢alismada Gulney Afrika kirsalinda bir okulda 12
6grencinin yer hissi arastirmistir. Yontem olarak drnek olayin kullanildigi ¢alismada,6. ve
8. sinif sosyal bilgiler konulariyla ilgili olarak 2 6gretmenle gorismeler yapiimistir. Bunun
disinda 6grencilerle bireysel ve grup gérusmeleri yapilmistir. Caligmanin bulgulari iki yonu
vurgulamistir: 1. 6grencilerin yer duygusu. 2. o6gretmenlerin yer pedagojisini ne ol¢tde
uyguladiklari. Calisma sonuglarina gére resmi 6gretim programinda yer temelli egitimin
vurgulanmamasi, okullardaki hiyerarsik yapilanma gibi etkenler nedeniyle 6dretmenler
acisindan yer pedagojisini gerceklestirme zor olabilmektedir.

Yildiz ve Mentis-Tas (2015), arastirmanin amaci ilkokul 1,2 ve 3. sinif hayat bilgisi
programini ve ders kitaplarini yer temelli egitim yaklasimin 5 alt boyutunun ozelliklerine
gore degerlendiriimesidir. Arastirmada dokuman incelemesi yontemi kullaniimigtir.
Calisma sonucuna gére Programda ara disiplinlerde yer temelli egitimin alt boyutlarindan
doga caligmalari, girisimcilik firsatlari, toplumsal galismalarin 6zelliklerini yansitan égeler
vardir. Programda kisisel niteliklerde yer temelli egitimin alt boyutlarindan kultirel
¢alismalar, problem ¢dézme siregleri, toplumsal ¢alismalarin ézelliklerini yansitan égelerin
oldugu belirlenmisgtir.

Albracht (2016), arastirmada genclerin dogasi iginde agik alan yer temelli egitim
programinin icerigi ve katihmcilarin tutum ve davraniglarinin nedenleri ve iligkilerine
etkisini incelemigtir. Nitel yontemin kullanildigi ¢alismada amag, biri ilkokul ¢agindaki
cocuklar digeri ergen yastaki ¢ocuklar olmak tzere iki doga temelli programla, kar amaci
gutmeyen bir kurulusun pedagojik uygulamalarini arastirmaktir. Kurulus yerel kuiltar ve
ekosisteme odaklanmay! vurgulamakta bu nedenle de yer temelli egitim terimini
benimsemigtir. Aragtirma sonuglarina gore ise yerel kultiru nasil yukseltiimesi gerektigi
“yerli Amerikalilar” teriminin kullaniimasina baglanmis ve dogayi oOgretebilmek icin
teknoloji kullanimi yer temelli egitime entegre edilmistir.

Deringer (2016), calismanin amaci, etkili yer temelli egitim metotlari ve yer temelli
egitimde egitimcilerin deneyimlerinin etkisini incelemektir. Calismada nitel yapilandirmaci
bir yontem kullaniimigtir. Veriler yer temelli egitimi merkeze alan bir okulda u¢ 6gretmenle
donem boyunca yapilan gorusmelerle toplanmigtir. Arastirma sonucuna gore
ogretmenlerin yer temelli egitim planlamalarinda daha fazla yer deneyimi ve problem
icerikli formatin gerektigi ayrica birlikte ¢alisildiginda yer temelli egitimin sinerjisinin daha

yuksek olacagi belirlenmistir. Calisma gelecekteki arastirmalar icin 2 énemli soru
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sunmaktadir. 1. Yer temelli eg@itim bir¢cok farkli yere ve kulture uyarlanabilir mi? 2. Yer
temelli egitim diger insanlarin farkina vardirmada bir kiginin yetenegini gelistirebilir mi?

Madden (2016), calismada insanlarin mekanla nasil baglanti kurduklari ve 21. yy’da
ogrenmenin bir pargasi olan yer temelli egitimin gelisim evreleriyle 6grenmenin 6nemini
arastirmistir. Arastirmada anketler, mulakatlar ve odak grup gérismeleriyle nitel veri
toplama araglari kullaniimistir ve calisma New Mexico’daki Albuquerque ilkokulunda
egitimcilerin kigisel bir yer algisi geligtirdigini belirlemistir. Bu calismanin bulgularinda, yer
ve insanlar arasindaki iliskilerle, gen¢ 6grencilerin hem yerel hem de kuresel olgeklerdeki
yerlere olan sevgi ve sorumluluk duygusunu yoénlendiren bir aidiyet duygusu
gelistirebildiklerini gdostermektedir.

Sianturi, Chiang ve Au-Hurit (2018), tarafindan yapilan ¢alismada, yerli 6grencilerin
ogrenme basarilarina ve yerli 6gretmenlerin egditimlerini guglendiriimesine yer temelli
egitim mifredatinin etkisi arastirilmigtir. Arastirmada karma yontem kullaniimistir.
Endonezya’da bir okulda yapilan arastirmaya bir 6gretmen ve 11 6grenci katilmistir. Yer
temelli egitim yaklasimina uygun yerli bir mifredat olusturulmustur. Arastirma bulgularina
gore, yer temelli mufredatin gelistiriimesi ve uygulanmasi yerli 6gretmenler icin etkili bir
Ogretim saglamistir. Arastirma sonuglarina goére dgretmenler, mifredata odaklanmali,
ogrencilerle diyalog kurmali, hikaye, resim, yazi ve anlatimi vurgulamali, égrencilerin

6grenme basarisini saglamak icin kaltlrel yaklasimi kullanmali.



3. YONTEM

Arastirmanin bu boéliminde arastirmanin modeli, arastirma deseni, ¢calisma grubu,
verilerin toplanmasi ve ¢ézimlenmesi ile arastirmanin uygulama sureciyle ilgili bilgiler yer

almaktadir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada karma ydntem kullaniimigtir. Karma yontem, arastirmacinin ayni
arastirma iginde nicel ve nitel ydntem ve yaklasimlari kullanarak veri topladidi, verileri
analiz ettigi ve bunlari bulgularla batlnlestirerek, ileriye yonelik yordamalarda bulundugu
arastirmalardir (Yildinm ve Simsek, 2013, s. 351). Bagka bir tanimda ise, arastirmada
arastirmacinin, nitel arastirmayi arastirmanin bir asamasinda, nicel arastirmay! da diger
asamasinda kullanmasi (Balci, 2016, s. 44) seklinde ifade edilmistir. Bu ¢alismada karma
yontem desenlerinden acgiklayici ardisik desen kullaniimistir. Bu desenin kullaniima
amaci, arastirma probleminin verilerini toplarken ve analiz ederken, arastirmaya nicel
asama ile baslayip nicel sonuglari acgiklamak icin nitel c¢alismanin yudrutalmesidir
(Creswell, 2017, s. 38). Bu ¢alismanin nicel boyutunda, égdrencilere proje ¢aligsmalarinin
oncesinde ve sonrasinda olmak Uzere problem ¢dzme algl Olgegi ve sosyal beceriler
Olgegi olmak Uzere 2 farkh 6lgek uygulanmistir, bu nedenle arastirmanin nicel boyutunda
basit deneysel ydontem kullaniimistir. “Son yillarda bazi galismalarda basit deneysel
yontem olarak tanimlanan ve kontrol grubu olmayan, yalniz deney grubu olan ¢alismalara
rastlanmaktadir. Bu tur calismalar denegin veya Orneklemin c¢esitli degiskenler
bakimindan gelisimini takip etmektedir “ (Cepni, 2010, s. 116). Baska bir arastirmada basit
deneysel yontem, cok sik olarak yeni 06gretim metotlari veya yenilenen &gretim
programlarinda arastirmacilar, bir gruptaki bagimli degiskeni 6lgcmektedir. Ornegin, etnik
azinliklarin hoggdrusunu arttirmak igin on haftalik deneysel bir mufredat programinin
hazirlanmasi (Cohen ve Manion, 1994, s. 165) seklinde ifade edilmistir. Kontrol grubu
olmayan bu modelde gruba on test, deneysel islem baglamadan énce verilir, ayni test ayni
gruba deneysel islem bittikten sonra son test olarak verilir ve deneysel islemin etkisi bu iki
test arasindaki farka gore degerlendirilir (Yilar, 2015).

Bu calismada nicel verileri desteklemek, surece yonelik 6grenci goriglerini ortaya
koymak amaciyla nitel veri toplama araglari kullaniimigtir. Arastirmanin nitel boyutunda
yarl yapilandiriimis goérisme teknigi kullaniimistir. Bu teknikte, arastirmaci gérisme

sorularini dnceden hazirlar; ancak goérisme sirasinda arastirilan kigilere kismi esneklik
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saglayarak olusturulan sorularin yeniden dizenlenmesine izin verir (Ekiz, 2009, s. 63).
Aragtirmada gorusme teknigi yaninda, ogrencilerin gezi yerlerini ziyaretleri sirasindaki
duygu ve dusuncelerini 6grenebilmek icin édrenci gunlikleri ve son olarak da 6grenci

proje ddevleri kullaniimigtir.

3. 2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu 2017- 2018 egitim — &gretim yilinin gz
doéneminde, Trabzon Akcaabat ilgesinde bulunan, ortaokul 7. sinifta 6grenim géren 18
ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubu, amacl drnekleme yéntemiyle secilmistir. Amach
ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu duisunidlen durum ve Kisileri derinlemesine
incelenmesine imkan tanir. Bu érnekleme yontemiyle birgok olgu ve olayin agiklanmasina
fayda saglayabilir (Patton,1987’den akt., Yildinm ve Simsek, 2012, s. 135). Baska bir
ifade de ise, amagcli 6rneklem segimlerinde ayni 6zelliklere sahip kisiler homojen gruplara
ayrihir.2 alt gruba ayrilan kiz ve erkeklerin tUm grubu temsil edebilecek 6zellige sahip
olmasina dikkat edilir (Cepni, 2010, s. 47) seklinde tanimlanmistir. Bu arastirmada secilen
Ogrenciler arastirma amacina yonelik olarak, bir 6gretim yaklagsimina bagh proje
¢alismalarini yurGtebilecek sinif dizeyinde oldugu disundlmektedir. Ayrica yer temelli
editim yaklagiminin Ozellikleri itibariyle 7. sinif sosyal bilgiler programinda yer alan
“Ekonomik ve Sosyal Hayat” Unitesinde gecen kavramlar cesitli agilardan benzerlik
gbstermesi nedeniyle calismada 7. sinif 6grencilerinin segilmesinde amach 6érneklem

yonteminin kullanilmasinin uygun oldugu séylenebilir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sayilari ve Cinsiyete Gore dagilimlari

Sinif Cinsiyet Toplam

Kiz Erkek
7/C 10 3 18

Tablo 1’ de géruldugu Gzere arastirmaya katilan 6grencilerin 10’u kiz, sekizi erkektir.
Bu arastirmaya az sayida 6grencisi olan bir sinifin secgilmesinin nedeni yapilacak olan
proje ¢alismalari sirasinda égrencilerin alana inerek ¢alismalar yapmalari, bu sirada fazla
dgrenci sayislyla olugabilecek (ulasim, maliyet, organizasyon gibi) olumsuzluklarin éniine

gecebilmek amaci tagidigi soylenebilir.
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3. 3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada gerekli olan verileri toplamak amaciyla;

1.

Ogrencilerin sosyal beceri diizeylerini élgmek igin Tungel (2006) tarafindan
gelistirilen Sosyal Beceriler Olgegi-SBO (bkz. Ek-3), 6n test ve son test olarak
tum gruba uygulanmistir,

Ogrencilerin problem ¢cdzme becerilerini dlgmek icin Ekici ve Balim (2013)
tarafindan gelistirilen Ortaokul Ogrencileri icin Problem Cézme Becerilerine
Yoénelik Algi Olgegi (bkz. Ek-2) 6n test ve son test olarak tim gruba
uygulanmistir,

Proje calismalarina yonelik olarak 6grencilere proje ¢alismalarina baslamadan
once, proje surecinde ve proje sonunda olmak Uzere yari yapilandiriimig
mulakat sorulari yéneltilmistir. (bkz. Ek-4, EK-5, Ek-6)

Arastirmanin uygulama asamasina yonelik 6grenci gunlukleri,

Arastirmanin uygulama ve degerlendirme asamasina yonelik 6drenci proje
Odevleri,

Ogrenci projelerini degerlendirmeye yonelik Proje Degerlendirme Rubrigi (bkz.
Ek-13) kullaniimisgtir.

Tablo 2. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglari ve Kullanim Amaglari

Veri Toplama

Araci

Arastirma Asamalari
Slreg Sureg
Boyunca sonu

Kullanim Amaci Ontest Sontest

Sosyal Beceriler

Sosyal Beceri

D = Duzeylerinin X X
Olgegi (SBO) oy o

. Problem Cézme Algi
Problem (g'ozme Duzeylerinin X X
Alg! Olgegi Olgllmesi
Yari Yapilan proje

yapilandiriimig calismalari

Muilakat kapsaminda 6grenci
Formlar gOruslerinin alinmasi
Yapilan gezilerle ilgili
Ogrenci 6grenci duygu ve X
Gunldkleri diusuncelerinin
ogrenilmesi
Yer Temelli Egitim
yaklasimi kapsaminda
Proje Odevleri yapilan proje X

galismalarinin
degerlendirilmesi
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3. 3. 1. Sosyal Beceriler Olgegi (SBO)

Arastirmada kullanilan “Sosyal Beceriler Olgegi” (SBO), sosyal bilgiler dersinde yer
temelli egitim yaklasimina bagl proje ¢alismalarinin 7. sinif 6grencilerinde sosyal beceri
ve problem ¢ézme becerilerine etkisini arastirmak amaciyla, ¢alismanin basinda 6n test,
calismanin sonunda son test olarak uygulanmistir.

SBO, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin sosyal becerilerini élgmek amaciyla Tuncel
(2006) tarafindan gelistirilmistir. Tuncel'in (2006) “isbirlikli 6grenmenin beden egitimi
basarisi, bilissel slrecler ve sosyal davraniglar Uzerindeki etkileri” bagslikli doktora
galismasinda kullanmak Uzere hazirladi§i bu olgegin gelistirime asamalari su sekilde
Ozetlenebilir:

Sosyal Beceriler 6lcegini gelistirmek igin ilgili literatlir taramasi yapilmistir. Ayrica
Olcegin gelistiriimesine temel olmasi bakimindan 2002-2003 6gretim yili birinci donemde

iIkdgretim Okulu olan Fatma Kaserli okulunda ogrencilerden (n=70) “Arkadaslarimla

birlikte calismaktan hoslanirm. Cunkad....... , Tek basima calismaktan hoslanirim.
Cunka....... ., seklinde yarim cumleler verilmis, kendilerine uygun olani se¢ip kompozisyon
yazmalari istenmistir. Daha sonra . 51 maddelik 6n deneme formu, izmir ili iginde

ilkdgretim okulunda gérev yapan iki beden egitimi 6gretmeni ve doért program gelistirme
uzmaninin goéris ve Onerilerine sunulmustur. Uzman goérisleri dogrultusunda, madde
sayisi 37’ye indirilmistir. 19 olumlu, 18 olumsuz 37 maddelik deneme formu 40 kisilik bir
6grenci grubuna uygulanmistir. Bu uygulamada 6grencilerin sorduklari sorular, anlamada
yasadiklari sikintilar dikkate alinarak formda gerekli dizeltmeler yapildiktan sonra
deneme formu izmir ili Bornova llgesinde yer alan Kaymakam Ozgir Azer Kurak
iIkogretim Okulu, Melih Tuncay ilkégretim okulu ve Omer Ozkan ilkégretim okulunun
altinci siniflarinda yer alan 247 6gdrenciye uygulanmigtir. Bu uygulamalardan sonra elde
edilen verilerden Faktér Cozimlemesi, Madde Olgek Korelasyonu, Cronbach Alpha
Guvenirlik katsayilari hesaplanmistir. Elde edilen verilerden hesaplanan faktoér analizi
sonunda, 37 maddeden alti maddenin faktér yukindn 0.40'in altinda oldugu gorilmus ve
Olgekten cikarilmistir. Toplam varyansin 373.52 oldugu, 31 maddenin faktér yuklerinin
0.40 ile 0.74 arasinda degistigi ve dort faktdrde toplandigi gérilmustir. Olgegin glvenirlik
analizinde; korelasyonlara dayali analiz islemleri icin her maddeye ait puanlar ile dlgek
puanlari arasindaki korelasyon katsayisi her alt boyut icin ayri olarak hesaplanmistir.
isbirlikli Calisma da en diisiik degerin 0.53, en yiiksek degerin 0.74; bagimsiz Calisma da
0.31, 0.63; Dinleme-Cesaretlendirme de 0.41, 0.63 ve Yardimlasma-Paylasma da 0.40,
0.57 oldugu goériimustir. 31 maddelik élgegin ise en disik dederi 0.20, en ylksek degeri
0.68 ve Cronbach Alpha Gulvenirlik Katsayisi 0.86 olarak bulunmustur. Buna gére 6lgegin

guvenilir oldugu saptanmistir (Tungel, 2006).
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Bu calisma kapsaminda oélgek guvenirliligi igin 57 tane 7. sinif égrencisine SBO'i
uygulanmig, ve toplam 31 maddenin Cronbach Alpha Guvenirlik Katsayisi. 912 olarak

bulunmustur.

3. 3. 2. Problem Gézme Algi Olgegi

Arastirmada kullanilan “Problem Cézme Algi Olgegdi” sosyal bilgiler dersinde yer
temelli egitim yaklasimina bagh proje calismalarinin 7. sinif 6grencilerinde sosyal beceri
ve problem ¢6zme becerilerine etkisini arastirmak amaciyla, galismanin basinda 6n test,
galismanin sonunda son test olarak uygulanmistir.

Problem Cézme Algi Olcegi Ekici ve Balim (2013) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin
gelistirilme asamalari su sekildedir:

izmir ve Buca ilgesi merkez ilkégretim okullarinda égrenim gérmekte olan ilkégretim
6., 7. ve 8. sinif 6grencileri, rastgele olarak segilen okullarda 6grenim gormekte olan
ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6n uygulama surecinde Buca ilgesinde
yer alan merkez ilkdgretim okullarindan rastgele olarak belirlenen 9 ilkégretim okulunun
her birinden birer 6., 7. ve 8. sinif rasgele olarak secilmis ve s6z konusu siniflarda yer
alan 6grenciler zerinde uygulamalar gergeklestiriimistir. Olgegin 6n uygulamalarina 894
ogrenci katilmistir. Ancak 44 6grencinin gerek bazi maddeleri bos birakmasi gerekse de
kontrol maddelerinde cevap tutarsizli§i gostermeleri nedeniyle analizlerin 850 &gdrenci
Uzerinde yUritilmesine karar verilmistir. Olgege iliskin madde havuzunun olusturuimasi
surecinde gerekli literatir taramasi gergeklestiriimis, dlgekte yer alan bazi maddeler s6z
konusu calismalardan yararlanilarak bazi maddeler ise ilkdgretim duzeyinde 6grenim
goren 31 ogrenciye yoneltilen problem ¢ozme surecine yonelik agik uglu sorularin analiz
edilmesi sonucunda yaziimistir. 82 maddeden ve dort alt boyuttan olugan ilkogretim
ogrencileri icin problem ¢ozme becerilerine yonelik algi dlgedi uzman gorusune sunulmak
tzere hazirlanmigtir. Uzman goérasu ile geligtirilecek olan dlgme aracinin kapsam ve yiz
goOrunus gegerliliginin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada dlgekte yer alan maddelerin
kapsam gecerliligini ve ylz gorunus gecerliligini belirlemeye yonelik ikili derecelendirmeye
sahip (uygun, uygun degil) form ile alaninda uzman 4 O6gretim Uyesinin, 3 &6gretim
elemaninin 6lgekte yer alan maddelere iligkin gorusleri alinmistir. Uzmanlardan gorusler
alindiktan sonra 4 ogretim Uyesinin gorugleri arasindaki uyusum yuzdesi hesaplanmistir.
Uzmanlar arasindaki uyusum yulzdesi ise % 74 olarak bulunmustur. Uzman gorusleri
dogrultusunda bazi maddeler dlgekten ¢ikarilmis, bazi maddeler dlgcege eklenmis ve
uzmanlarin dizeltiimesini énerdikleri maddeler Gizerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Son olarak ilkégretim égrencileri icin problem ¢dézme becerilerine yénelik algi dlcegi
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uzman goérusunden sonra 10 olumsuz 27 olumlu madde olmak Uzere 37 maddeden
olusmustur. Uzman goéristu sonrasinda dlgekte kalan maddelerin 6grenciler tarafindan
anlagilirhiginin belirlenmesi amaciyla problem ¢6zme becerilerine yonelik algi olgedi 15
ilkogretim yedinci sinif 6grencisine okutulmusg, uygulama sonucunda 8 6grenci Olcekte
anlamadigi herhangi bir yer olmadigini belirtirken 7 6grenci dlgek Gzerinde anlamadiklari
maddeleri, kelimeleri ya da cumleleri isaretlemiglerdir. Uygulama sonrasinda anlasiimayan
maddeler dlcekte isaretlenmis ve en ¢ok frekansa sahip maddelerde gerekli dizenlemeler
yapilarak dlcege 6n uygulama icin son hali verilmistir. Olgegin tamamina iliskin cronbach
alpha guvenirligi ise 88 olarak belirlenmistir (Ekici ve Balim, 2013).

Bu calismada Problem Cézme Algi Olgeginin givenirliligi icin 57 tane 7. sinif
ogrencisine o6lgek uygulanmis ve toplam 22 maddenin Cronbach Alpha guvenirlig .870

olarak bulunmustur.

3. 3. 3. Yan Yapilandirilmis Miilakat Sorulari

Proje calismalari boyunca égrencilerin gelisimlerini gérmek, duygu ve duslncelerini
6grenebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan milakat formlari ,3 uzmanla
birlikte incelenerek son haline karar verilmistir. ilk olarak égrencilere proje calismalarina
baslamadan énce uygulanan "proje ¢alismalari baslangi¢ sorular’” formu verilmis 1 ders
saati (40 dk.) zaman igerisinde sorulari cevaplamalari istenmistir. 7 sorudan olusan

formda bulunan sorulara iliskin igerik tablo 3’de verilmigtir.

Tablo 3. Proje Calismalari Baslangi¢ Sorularina iligkin igerik Degerlendirmesi

Soru Amag
1.soru  Ogrencilerin, proje calismalarinin amaclarini 6grenebilmek

Ogrencilerin, proje sonunda elde etmeyi dustndukleri proje ciktilariyla ilgili

2.soru 2 T :
dusuncelerini 6grenebilmek
3 Ogrencilerin, proje konularini ilgi ¢ekici bulup bulmadiklariyla ilgili
.soru 2 L ,
dusuncelerini 6grenebilmek
4.501U Ogrencilerin galismak istedikleri bagka bir proje konusunun olup olmadigini
' ogrenebilmek
Ogrencilerin galismalari sirasinda hangi veri toplama araglarini kullanmayi
5.soru A, .
dusinduklerini 6grenebilmek
Proje calismalar boyunca hangi konularda veya agsamalarda zorlanacaklarini
6.soru Lo U .
dusunduklerini 6grenebilmek
~ soru Ogrencilerin ¢alisma basinda yer temelli egitim ile ilgili én bilgilerini ortaya

cikarabilmek

Ogrencilerin ylrittikleri proje ¢alismalari sirasinda, dgrencilerin calismalariyla ilgili

duygu ve disuncelerini 6grenebilmek, karsilastiklari sorunlari ve grup arkadaslariyla olan
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iligkilerini degerlendirebilmek amaciyla yapilan “proje ¢alismalari devam streci sorularl” 6

sorudan olugmustur. Ogrencilere 1 ders saati (40 dk.) zaman igerisinde sorulari

cevaplamalari istenmistir. Tablo 4. sorulara iligkin icerik degerlendirilmesi verilmigtir.

Tablo 4. Proje Calismalari Devam Siireci Sorularina iligkin igerik Degerlendirmesi
Soru  Amag
1 Ogrencilerin  devam eden calismalarini  genel hatlariyla  nasil
.soru g o )
degerlendirdiklerini 6grenebilmek
2 soru Ogrencilerin proje calismalarinda grup arkadaslariyla ilgili distncelerini
' o0grenebilmek
3 Ogrencilerin  grup arkadaslariyla nasil bir igbirligi igerisinde olduklarini
.Soru oo .
6grenebilmek
4.soru C:)Qrencilerin toplum Uyeleri hakkinda dusuncelerini belirleyebilmek
5. Suml Ogrencilerin devam eden surecte ne gibi bilgi ve fikirlere sahip olabildiklerini
' ogrenebilmek
6.50rU Ogrencilerin yaptiklari ¢alismalarin sonunda ne gibi bir beklenti igerisinde

olduklarini belirleyebilmek

Ogrencilere proje galismalarinin sonunda uygulanan “proje sonu degerlendirme

sorularl”

formu ise o6grencilerin g¢alisma sonunda genel bir degerlendirme yapmalari

istenmis ve sorular dgrencilerin bu konu hakkinda duygu ve duaslncelerini ortaya

¢ikarabilmek amaciyla hazirlanmistir. Form 8 sorudan olusmustur. Ayni sekilde

ogrencilere 1 ders saati (40 dk.) igerisinde sorulari cevaplamalari istenmistir. Asagdida

tablo 5’de sorulara iliskin icerik degerlendirmesi verilmistir.

Tablo 5. Proje Sonu Degerlendirme Sorularina Ait icerik Degerlendirmesi

Soru Amag
1 Ogrencilerin yaptiklari proje sonunda, genel olarak proje ¢alismalarina bakig
.soru oo O !

acilariyla ilgili distincelerini belirleyebilmek
> Ogrencilerin, calisma yaptiklari proje konulariyla ilgili nasil bir degisim
.soru 2 A A .

icerisine girdiklerini 6grenebilmek

Ogrencilerin, proje galismalarinda
3. soru a) en ¢ok zorlandiklari bolim
' b) en cok keyif aldiklari bolim

c__) degdistirmek istedikleri bolumlerle ilgili diguncelerini 6grenebilmek
4 Ogrencilerin, yasadiklari vyerle ilgili kegfettikleri en 6nemli sorunlan
.Soru s .

o6grenebilmek
5 Ogrencilerin  yasadiklari  yerdeki fark  ettikleri  sorunlari  nasil
. soru o : A . ;

g_:_ozumleyeblleceklerlyle ilgili distincelerini 6grenebilmek
6 Ogdrencilerin calisma sonunda vyer temelli egitim yaklagimi ile ilgili
. soru 2 I N e .

qu$uncelerln|n neler oldugunu 6grenebilmek
7 Ogrencilerin proje calismalari sonunda sosyal bilgiler dersine bakis
. soru RO .

acilarindaki degisimi belirleyebilmek
8. soru Ogrencilerin genel olarak yapilacak olan proje ¢aligmalariyla ilgili énerilerini

6grenebilmek
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3. 3. 4. Ogrenci Ginliikleri

Ogrencilerin yurittikleri proje galismalari kapsaminda, yapilan geziler, faaliyetler ve
etkinliklerle ilgili olarak her 6grencinin qittigi gezi sonunda, o gune ait birer gunlik
tutmalari istenmigtir. Bu sekilde &grencilerin proje amaciyla gittikleri farkli yerlerde
edindikleri tecrtbeleri, yasadiklari heyecani, grup arkadaslariyla birlikte olmanin avantaj
ve dezavantajlarini, yasadiklari sorunlar gibi konularda 6grencilerin duygu ve
dusuncelerini daha iyi ifade edebilmelerini saglamak ve kalici 6grenmeler saglamalari
acisindan daha faydali olacagi distnutlmastir. Bu gunlikler proje g¢alismalarinin nitelik
acisindan degerlendiriimesinde 6grenci duygu ve dusuncelerinin daha somut hale gelmesi

amaciyla kullanilmis ve diger nitel veriler desteklenmistir.

3. 3. 5. Ogrenci Proje Odevleri

Ogrencilere yer temelli egitim yaklagimi kapsaminda yapilacak olan proje
calismalari hakkinda genel bir bilgi verdikten sonra, 6grencilerle yapilacak olan geziler
hakkinda planlamalar yapilmis ve planlamalardan sonra her gruba calismalarinda
yararlanabilmek amaciyla “Proje Goérev Formu” (bkz. Ek-7, Ek-8, Ek-9, Ek-10, Ek-11)
dagitiimistir. Bu formda yer alan islem basamaklarina gére 6grenciler proje ¢alismalarini
yuritmuslerdir. Arastirmalarindan elde ettikleri sonuglari kullanarak, proje 6devi olarak
degerlendirilecek olan arastirma raporlarini (sunumlarini) hazirlamiglardir. Ogrencilerin
proje ddevleri arastirma verisi olarak kullaniimistir. Boylece yer temelli egitim yaklagimi
kapsaminda yapilan projelerin uygulamaya koyulmasiyla gerceklestirilen c¢aligsmalarda

ortaya ¢ikan dgrenci uranlerinin, niteligini belirlemek amaclanmistir.

3. 3. 6. Proje Degerlendirme Rubrigi

Ogrenciler tarafindan hazirlanan yer temelli egitim yaklasimi proje 6devlerinin
niteliklerini tespit etmek amaciyla “Proje Degerlendirme Rubrigi” kullaniimigtir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan rubrik, 6ncelikle MEB okullarinda kullanilan proje degerlendirme
nitelikleri dikkate alinarak ve yer temelli egitim yaklagsiminin 6zellikleri dikkate alinarak
proje 6devlerinin 6zelliklerini dlgebilecek sekilde dizenlenmistir. Daha sonra 3 uzmanla
birlikte incelenen ve degerlendirilen rubrik son sekline getirilmistir. Proje degerlendirme

rubrigi, “proje hazirlama slreci”, “projenin igerigi’, “proje ciktisi” seklinde 3 ana baslik

altinda toplam 20 maddeden olusmustur.
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3. 4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi
3. 4. 1. Problem Goézme Algi Olgegi ve Sosyal Beceri Olgegi Analizi

Arastirmada kullanilan nicel veri toplama araclari olan Problem Cézme Algi dlgegdi
ve Sosyal Beceriler dlgeginin analizinde, nicel arastirma calismalarinin analizinde siklikla
kullanilan SPSS paket programi kullanilmistir. iliskili iki 6rneklem (zerinden elde edilen
Olcimlerin ortalamalarinin aralarindaki farkin anlaml olup olmadigini test etmek igin
Wilcoxon isaretli Siralar Testi kullaniimistir. ilgili literatiire bakildiginda égrenci sayisinin
30’dan az oldugu durumlarda parametrik olmayan testler kullanildigi (Y. Yilmaz ve Y.
Yilmaz, 2005) ifade edilmektedir.

3. 4. 2. Yan yapilandirilmig Milakat Sorularinin Analizi

Arastirmada kullanilan nitel veri toplama araglarindan olan yari yapilandiriimig
mulakatlarin analizinde ise igerik analiz teknigi kullaniimistir.

Proje c¢alismalarinin basinda, ortasinda ve sonunda uygulanan miulakat sorulari
toplam 23 sorudan olugsmustur. Sorulardan elde edilen veriler icerik analizi teknigiyle
¢dzimlenmigstir. “icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve ilisiklere ulasmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler,
icerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark
edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amagla toplanan
verilerin 6nce kavramsallastiriimasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikl
bir bicimde dizenlenmesi ve buna gore veriyi acgiklayan temalarin saptanmasi
gerekmektedir “(Yildirm ve Simsek, 2013 s. 259). Bu ¢alismada 6grenci yanitlariyla elde
edilen veriler kodlanarak, alt ve ana kategoriler belirlenmigtir. Kategorilerden yola ¢ikarak
ulagilan temalar ¢ercevesinde veriler sayisallagtirilarak tablo haline getirilmigtir. Verilerin
yorumlanmasi sirasinda tablolarin ardindan temalar temsil edecek alintilar verilerek
ogrenci yanitlarindan kesitler ornek olarak sunulmustur. Boylece ogrencilerin yuruttukleri
proje calismalariyla birlikte yer temelli egitim uygulamalari hakkindaki distnceleri,
degisimleri ve gelisimleri hakkinda fikir sahibi olunmustur. Arastirma etigi geregince

dgrenci kimlikleri gizli tutulmus ve égrenciler O1, 02, O3... seklinde kodlanmiglardir.

3. 4. 3. Ogrenci Giinliiklerinin Analizi

Ogrenci gunliklerinin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
analizlerde veriler, veri toplama asamalarinda elde edilen 6n bilgiler dogrultusunda

duzenlenebilir. Bu analizde veri kaynaklarindan bazi alintilar yapmak, calismanin
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guvenirliligini saglamak acisindan énemlidir. Bu sekilde calismalardaki énemli gorusler
yansitilmis olmaktadir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirm, 2012, s. 324).
Calismada 6grenci gunlikleri arastirmaci tarafindan dikkatle okunmus ve égrenci gezileri
sonrasinda 6grencilerin duygu ve duslncelerini destekleyecek sekilde siniflandiriimistir.
Bdylece diger veri toplama araglariyla elde edilen verilerin desteklenmesi ve veri ¢esitliligi
saglanmistir. Ogrenci gunlikleri “O1-G1, O1-G2"..... seklinde &grenci kimlikleri gizli
tutulmak kaydiyla kodlanmistir.

3. 4. 4. Ogrenci Proje Odevlerinin Analizi

Ogrencilerin proje calismalarini  degerlendirmek amaciyla hazirlanan “Proje

[T

Degerlendirme Rubrigi” 6grencilerin proje hazirlama, sosyal beceri, problem ¢6zme
becerilerinin gelistiriimesi ve yer temelli egitim yaklasimi kapsaminda proje odevlerini
ylaratmelerini saglayacak islem basamaklarini icermektedir. Rubrik 60 puan Uzerinden
degerlendirilmistir. Proje 6devleri 0-20 arasi "zayif’, 20-40 aras! “orta”, 40-60 arasi "iyi”

seklinde nitelendirilmistir.

3. 5. Yer Temelli Egitim Yaklasimi Proje Siireci

Arastirma Trabzon ili, Akgaabat ilgesinde bulunan merkezi bir ortaokulda yapilimistir.
Oncelikle yapilacak olan galismayla ilgili olarak okul ydneticilerine ve okulun sosyal bilgiler
O6gretmenine arastirma konusu ve amaci hakkinda bilgi verilmistir. Arastirma sirecine
baslamak Uzere yetkillerden ve 6grenci velilerinden gerekli onay ve izinler alinmistir.
Arastirma kapsamli bir proje ¢alismasi oldugu igin, 6grenci gezileri gerek toplu gerek grup
halinde yapilacagi icin ogrencilerin gezi yerlerine tagsinmasi, ulagim araci, maliyet gibi
farkh etkenler dikkate alindiginda 6drenci sayisinin kiguk bir sinif olarak belirlenmesi
gerektigi dusunulmustur. Bu yuzden 18 kisilik 7/C sinifi ile galismalar yarttiimustir. Proje
caligsmalari yaklasik 12 hafta sUrmuUstir. Asagida proje sureciyle ilgili olarak ayrintili
bilgiler sunulmustur.

Ogrenci Bilgilendirme ve On testin Uygulanmasi (1. hafta): Calismaya ilk olarak
ogrencilere uygulanan problem ¢ozme algi Olgegi ve sosyal beceriler O6lgeginin

uygulanmasiyla baslandi.
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Fotograf 1. Ogrencilere dn-test uygulanirken

Projenin  Amacinin Anlatiimasi, Ogrenci Gruplarinin Olusturulmasi ve Proje
Konularinin Belirlenmesi (2. hafta): Sonraki suregte o6grencilere yer temelli egitim
yaklagimiyla ilgili ve yurutecek olduklari proje galismalarinin ayrintilariyla ilgili bilgiler
sunuldu, ayni hafta icerisinde 6grencilerin gruplara dagitimi yapildi. Grup segiminde
oncelikle 6grencilerin gonlllu olarak gruplarini secmeleri istendi fakat bazi 6grenciler
arasinda yasanan Kkararsizlik durumlarinda sinif sosyal bilgiler 6gretmeni 6grenci
kisiliklerini ve performanslarini bildigi icin gruplarin daha dengeli ve farkl becerilere sahip
olan o&grenci dagihminin yapilabilmesi amaciyla tavsiyelerde bulundu. Olusturulan
gruplara yer temelli egitim yaklagiminin &zelliklerini, boyutlarini yansitacak olan ve
ogrencilerin yakin gevrelerini tanimalarina, yasadiklari yerdeki problemleri gérebilmelerini
saglayacak bazi proje konu bagliklari verildi. Ogrenciler, kendi ilgili gekici bulduklari,
Uzerinde calismak istedikleri konulari se¢mekte 6zgir birakildi. Konu basliklarinin
seciminde yer temelli egitim yaklasiminda égrencilerin toplum Uyeleri araciligiyla yasadigi
yeri tanimalari, yerle bir bag kurmalari amagclandigi i¢in bu yaklasimin genel &zellikleri
dikkate alindi. Akgaabat ilgesinin Kkilttrel, tarihi, ekonomik, sosyal &zelliklerinin

incelenebilmesi amaciyla égrencilerle belirlenen proje konulari sunlardir:

1. Halk Pazari,

2. Sozli Tarih,

3. Akcaabat’'ta Balikgilik,

4. Yerel Kultir,

5. Tarihi Ortamahalle Evleri.

Ogrenciler konu secimlerini yaptiktan sonra her gruba “proje ddevi’ yénergeleri
dagitiimis ve bu sekilde o6grencilerin yapacak olduklari ¢alismalar icin basamaklar

belirlenmigtir.
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Ogrencilerin Proje Caligmalari igin Grupla veya Toplu Olarak Gezi Yerlerini
Ziyaretleri (3. 4. 5. 6. 7. 8. Hafta) : Ogrencilere proje kapsaminda gidecekleri yer
ziyaretlerine ayiracaklari sure i¢in 6 hafta verilmigtir. Her bir grubun konusu igin 2 farkl yer
ziyareti yapilmis ayrica égrenciler bazi yerleri toplu halde ziyaret etmiglerdir. Yer temelli
egitim yaklagiminin 3 énemli ayagi vardir bunlar; 6grenci, 6gretmen ve toplum Uyeleridir.
Bu 0Ozellikten dolay! her gezide arastirmaci 6grencilerin yer ziyaretlerinde onlara rehberlik
yapmistir. Ayrica calismalara destek olmak Uzere bazi gezilere okulun sosyal bilgiler
ogretmeni de eslik etmistir.

Proje galismalari kapsaminda 6grenciler ellerindeki yonergeden yola cikarak yer
ziyaretlerine gitmeden 6nce grup olarak proje amacina uygun olacak sekilde toplum
Uyeleriyle yapacak olduklari rdportaj icin sorular hazirlamiglar, sorular gezi yerine
gitmeden once arastirmaciyla birlikte tekrar gézden gecirilmis ve 6grenciler son sekliyle
sorularini toplum tyelerine yoéneltmislerdir. Ogrenciler grup icinde is bolimi yapmislardir.
Ornegin bir 6grenci réportaj yaparken diger dégrenci not tutmus, baska bir égrenci ise
fotograf ve video c¢ekimlerini gerceklestirmistir. Bu sekilde 6grenciler grupla galismayi,
isbolimU yapmayi 6grenirken bir yandan o6grencilerin sosyal becerilerinin gelistiriimesi
amaglanmistir. Ayrica o6grencilerin derslerinde devamsizlik yapmamalari igin ve
derslerinden geri kalmamalari icin bazi geziler 6zellikle toplu halde yapilan geziler hafta
sonlarina denk getiriimis bdylece 06grencilerin akademik basarilariyla ilgili sorun
yasamalarinin énldne gegilmeye caligiimigtir.

ilk olarak Akgaabat Tarihi Ortamahalle Evlerinin ziyareti igin, ilk geziye sinif toplu
halde gitmistir. Bir yandan toplu halde geziye ¢ikan égrenciler gittikleri mekani incelerken,
diger yandan bu proje konusuyla ilgili galisma yapacak olan grup, isbdlimu igerisinde ilgili
kisilerle roportaj yapmis, fotograf ve video ¢ekimi yapmis ve gezi notlari tutmuslardir.
Ortamahalle proje galismasi igin 6grencilerle bu yere iki defa gezi dizenlenmis ve ikinci
geziye sadece grup uyeleri katilmigtir. Yapilan gezilerde 6grenciler Ortamahalle dernek
uyeleriyle mahallenin tarihi ve kulturel 6zellikleri hakkinda konugmusglardir. Daha sonra
mahalle sakinleriyle roportaj yapmislar ve Ortamahalleyle ilgili cesitli konulara
deginmiglerdir.

Diger bir arastirma konusu olan Akgaabat Halk pazari konusunda ise dgrenciler,
ayni sekilde grup uyeleri arasinda isbolumu yapmislar geziye gitmeden once sorulari
hazirlayarak aragtirmaciya onaylatmiglar ve diger hazirliklarini yaparak Pazar ziyaretine
cikmiglardir. Halk pazarinda bdlgede yetisen Urln gesitlerini tanimak, 6grenmek ayni
zamanda Ozellikle halk pazarinin 6zelligi olan pazardaki kadin saticilarla gdériusmeler
yapmak, onlarin hem ilge ekonomisine hem ev ekonomisine nasil katki sagladiklarini

6grenmek icin halk pazari gezisi yapilmistir. Ayni zamanda halk pazarinin segilmesinin bir
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diger amaci bolgede yapilan tarimsal faaliyetlerle ilgili olarak bilgi almak ve yer temelli
egitimin birden fazla amacini bu sekilde gerceklestirmektir. Pazarda pazarcilarla satilan
aranler, fiyatlar, tarimsal faaliyetler ve ev ekonomisi gibi ¢esitli konularda roportaj yapan
ogrenciler yeteri kadar fotograf gcekmis, ses kaydi vermek istemeyenlerin konusmalarini
ise not tutarak kayit etmislerdir. Grup Uyeleriyle ilk Pazar ziyaretinden sonra diger gezi
yeri ise yorenin tarimsal faaliyetlerini ve yakin ¢evrede yetistirilen kivi ve hurma agaglarini
gbrmek, daha yakindan incelemek ve ilgili kisilerden bilgi almak amaciyla Akcaabat ilgesi
Kuru Cam Koyu ziyareti gerceklesmistir. Geziye grup Uyelerinin yaninda, siniftan gonulli
olarak katilmak isteyen 6grenciler de eslik etmistir.

Proje arastirmasi olan bir diger konu ise Akcgaabat'ta Balikgilikti. Bu kapsamda
ziyaret edilen ilk yer Akgaabat balik¢i barinaklari ve ayni gun barinaklara yakin bir yerde
balik satisi yapan balikhaneydi. Ogrenciler gerekli hazirliklari yaptiktan sonra arastirmaci
esliginde okuldan alinarak balik¢l barinaklarina gitmiglerdir. Akgaabat ekonomisi ve
Turkiye ekonomisinde 6nemli bir yeri olan balikgilikla ilgili olarak 6gdrenciler, balikgilik
meslegi, balikcilarin sorunlari, balik turleri, ekonomik getirileri, yoreye kazandirdiklari gibi
konularda roportaj yapmiglardir. Ogrenciler balikgi barinaklarindan sonra balik satiginin
yapildigi balikhaneye gitmislerdir. Orada yine ilgili kisilerle gérigmelerini gerceklestirmisler
ve 6grenciler burada baliklari daha yakindan gérmus ve tanimiglardir. Balik¢ilik konusunu
arastiran grup QOyeleri, ilk gezilerini bitirdikten yaklasik birkag hafta sonra tekrar
Akcgaabat’ta Balik¢ilikla ilgili daha genel bilgiler alabilmek igin Akgaabat balikgilar dernegi
baskaniyla gérismeye gitmistir. Burada yapilan gérismelerde Akcaabat balikgilarinin
genel sorunlari, deniz drtnleri, dernegin goérevleri, isleyisi ve ekonomik agidan balikgilik
sektort gibi konulari konusan ogrenciler yer temelli egitim yaklagiminin dogasi geregi
yakin ¢evresindeki ekonomik kultlrel gelismelerden haberdar olmus ve toplum Uyeleri
araciligiyla gesitli bilgilere ulagmiglardir.

Diger arastirma konusunda caligacak olan yerel kultur grubu, ilk olarak gerekili
hazirliklardan olan roportaj sorularini ve grup icinde gorev dagilimlarini yaptiktan sonra ilk
yer ziyaretini, Ak¢aabat Kultirinu daha yakindan tanimak amaciyla Akcgaabat yoresel
kiyafet diken bir atdlyeye yapmiglardir. Buradaki atdlye sahibiyle 6grenciler dncelikle
yorenin folklor kiyafeti, dikimi, 6zellikleri gibi cesitli konularda réportaj yapmiglar daha
sonra bu igin nasil yapildigini daha yakindan anlayabilmek icin ogrenciler igsbasina
gecerek makineye oturmuslardir. Gruptaki 6drencilerden biri yoresel kiyafet motiflerinin
nasil dikildigini 6grenmeye calisirken diger 6grenci kumas kesimi yapmis bagka bir
ogrenci ise kumasg olcusu almistir. Bu sekilde yer temelli egitim yaklagimi uygulamalariyla
birlikte 6grenciler igsbasinda toplum Uyelerinin rehberliginde yeni beceriler kazanmaya

calismiglardir. Yerel kultir grubunun bir diger yer ziyareti ise Akgaabat icin en dnemli
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kaltur 6gesi olan horonu arastirmak, horonu daha yakindan tanimak igin horon egitmeni
ziyareti olmustur. Cesitli okullarda ve kultir evinde horon egitimi veren bir egitmenle
réportaj yapan dgrenciler, horon oyunun yérenin kaltlrd, yéreye katkisi ve dzellikleri gibi
cesitli bilgiler edinmiglerdir. Daha sonra horon egitmeniyle birlikte diger kursiyer
6grencilerin arasina karigan grup Gyeleri horon figurlerini yapmaya ¢alismislardir.

So6zlu Tarih proje ekibiyle ilk gezi yeri olan Akgaabat ilgesi Aykutlar Koyu’'nde
bulunan bir kdy mizesi ziyareti yapilmistir. Bu gezi de ilk gezide ki gibi sinifin toplu halde
katildigi bir gezi olmustur. Geziye okulun sosyal bilgiler 6gretmeni de rehberlik etmistir.
Okuldan toplu halde servisle birlikte hareket edilmis ve kdye gidilmistir. ilk olarak Koy
muzesi sahibiyle grup Uyeleri, mize hakkinda cesitli konularda réportaj yapmislar, daha
sonra koy miuizesindeki tim eserler incelenmis ve ayrintii sekilde fotograf c¢ekimi
yapilmistir, siniftaki diger 6grencilerinde dikkatini ceken eserler nedeniyle mize ilgiyle
gezilmistir. K&y miuizesi ziyaretinden sonra donis yolunda bulunan ve Turkiye'nin ilk
hidroelektrik santrali olan ve suanda hala kiglk bir sekilde faaliyetlerine devam eden
Isiklar Hidroelektrik santrali ziyareti yapilmistir. Burada ilgili kisilerden santralin tarihi,
genel ozellikleri ve elektrik Gretimi gibi ¢esitli acilardan bilgiler edinen égrenciler 6zellikle
yakin gevrelerinde bdyle bir tarihi santralin var olmasini ilgi ¢ekici bulmuslardir. S6zIU tarih
ekibiyle yapilan bir diger yer ziyareti ise Trabzon Huzurevi olmustur. Akgaabat kultlriyle
ilgili kitap yazan, emekli edebiyat 6gretmeninin burada ikamet etmesi nedeniyle grup
dyeleriyle huzurevine gidilmistir. "Akgaabat Folkloru” isimli kitabiyla yerel basinda haberi
¢ilkan ve emekli 6gretmenle &grenciler Akgaabat't geg¢misten bugline konusmuslar,
yorenin kultrt, sosyal oOzellikleri, ekonomisi, gibi c¢esitli konularla ilgili roportaj
yapmiglardir. Ogrenciler proje calismasi kapsaminda ilk defa huzur evine gitmelerinde
dolayr memnun olmusglar ve edindikleri bilgilerle yasadiklari yeri daha yakindan ve farkli
acilardan tanima firsati yakalamislardir.

Ogrencilerin Sunumlarini Hazirlamalari (9. ve 10. Hafta) : Ogrencilerden gerek toplu
halde gerekse grup seklinde yaptiklar geziler sonrasinda, elde ettikleri verilerle sunum
hazirlanmalari istenmistir. Ogrenciler ellerinde var olan video, fotograf, gezi notlari ve
roportaj kayitlariyla bir proje ciktisi hazirlamaya c¢alismiglardir. Eldeki verilerin sunumlari

“proje degerlendirme rubrigi” kriterlerine gore degerlendiriliecek olmasi nedeniyle
Ogrenciler dikkatli ve &zenli sekilde sunumlarini 2 haftalik slrecte hazirlamaya
calismiglardir.

Ogrencilerin Hazirladiklari Proje Odevlerini Sunmalari (11. Hafta) : Ogrencilerin
ellerinde var olan verileri, 6zellikle video gekimlerinin ve fotograflarin dijital ortamda daha
iyi bir sunum yapacaklarini diisinmelerinden dolayi gruplar proje ¢iktisi olarak powerpoint

sunusu hazirlamiglardir. Sunumlarinda réportajlari videolardan transkript yapmiglar, bazi
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videolari ham sekilde kullanmislardir. Sunumlarinda fotograflara bolca yer vermisler, bazi
gruplar fotograflara eslik eden muzikler eklemislerdir. Tuttuklari gezi notlari da
sunumlarina ekleyen gruplar bu sekilde proje calismalarini sinif arkadaslarina,
arastirmaciya ve sosyal bilgiler 6gretmenine sunmuslardir.

Ogrencilere Son Testin Uygulanmasi (12. Hafta): Yer temelli egitim yaklagimi
kapsaminda vyapilan proje c¢alismalarinin &grencilerin  problem ¢6zme ve sosyal
becerilerine etkisinin arastirlmasi amaclanan bu caligmada uygulamalarin sonunda
ogrencilere son test olarak tekrar problem ¢6zme algi Olgcedi ve sosyal beceriler olgcegi

uygulanmistir.



4. BULGULAR

Arastirmanin bu béliminde arastirmanin amacina bagh olarak nicel ve nitel veri

toplama araclarindan elde edilen bulgular sunulmustur.

4. 1. Nicel Verilere iligskin Bulgular

Bu baslik altinda Problem Cdzme Becerisi ve Sosyal Beceri dlgeklerinden elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

4. 1. 1. Problem C6zme Becerisine iligkin Bulgular

Yer temelli Egitim kapsaminda yapilan proje galismalarinin, égrencilerin problem
¢ozme becerileri Uzerindeki etkisini belirleyebilmek i¢in 6grencilere proje c¢alismalarinda
dn test ve son test olmak Uzere Problem Cdzme Algi Olgedi uygulanmistir, dlgek

sonuglarindan ¢ikan tanimlayici istatistikler tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Problem Coézme Algi Olgegi Tanimlayic istatistikler

Grup N X Ss Min Max
On test 18 92,22 14,67 42,00 107,00
Son test 18 101,61 10,52 71,00 110,00

Problem Cdzme Algi Olgedi tanimlayici istatistik sonuglari incelendiginde,
ogrencilerin on test sonuglarinda ortalamanin X =92,22, son test sonuglarinda ise ortalama
x=101,61 oldugu gorulmektedir. Ayrica on test minimum puan 42.00 iken 71.00 olmustur.
Tabloya gore son testte ise maksimum puan 107 iken 110 olmusgtur.

Ogrencilere uygulanan Problem Cdézme Algi Olgegi 6n test-son test arasinda
anlamli bir farkhihgin olup olmadigini belirlenmesi agisindan Wilcoxon isaretler sirali testi

kullaniimistir. Sonuglar tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Problem Cézme Algi Olgegi On test-Son test Anlamli Farklilik

On test - SonTest Puanlari N  Sira Ortalamasi  Sira Toplami 4 P
Negatif sira 4 7,25 29,00
Pozitif sira 14 10,14 142,00 -2,46 0,014

Esit 0 - -
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Tablo 7 incelendiginde problem g¢ézme beceri dlgedi 6n test-son test sonuglari
arasinda anlamh bir farklilik oldugu gorulmektedir (z=2,46, p<.05).Fark puanlarinin sira
toplami dikkate alindiginda, gézlenen farkin pozitif siralar, yani son test puanl lehine
oldugu gorulmektedir. Bu sonuglara gore uygulanan yer temelli egitim yaklasimi
kapsaminda vyapilan proje ¢alismalarinin &grencilerin  problem ¢6zme becerilerini

gelistirdigi sdylenebilir.

4. 1. 2. Sosyal Beceriye iligkin Bulgular

Yer temelli egitim kapsaminda yapilan proje calismalarinin, 6grencilerin sosyal
beceri duzeylerine etkisini belirleyebilmek i¢in proje ¢alismalarinda on test ve son test
olarak uygulanan Sosyal Beceri Olgegi (SBO) sonugclarinin tanimlayici istatistikleri tablo

8’'de sunulmustur.

Tablo 8. Sosyal Beceri Olgegi Tanimlayici istatistikler

Grup N X Ss Min Max
On test 18 128,16 13,56 101,00 148,00
Son test 18 137,11 14,01 112,00 155,00

Tablo 8'de verilen SBO tanimlayici istatistik sonuglari incelendiginde, grubun on test
ortalamasi X=128,16 son test ortalamasi ise x=137,11 oldugu goérilmektedir. Ayrica 6n
test minimum puan 101 iken son testte 112 olmustur. Son testte ise maksimum puan
148'den 155 ‘e gikmistir.

Ogrencilere uygulanan SBO 6n test-son test arasinda anlamh bir farklihdin olup
olmadiginin belirlenmesi agisindan Wilcoxon isaretler sirali testi kullaniimistir. Sonugclar

Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. Sosyal Beceri Olgegi On test-Son test Anlamli Farkhlik

On test - son test N Sira Ortalamasi  Sira Toplami Z P
Negatif sira 4 6,00 24,00

Pozitif sira 14 10,50 147,00 -2,68 0,007
Esit 0 - -

Tablo 9 incelendiginde SBO 6n test-son test sonuglari arasinda anlamli bir farklihk
oldugu gérulmektedir (z=2,68, p<.05).Fark puanlarinin sira toplami dikkate alindiginda,

gbzlenen farkin pozitif siralar, yani son test puanl lehine oldugu gérilmektedir. Bu
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sonuglara gore uygulanan yer temelli egitim yaklasimi kapsaminda yapilan proje

calismalarinin égrencilerin sosyal becerilerini geligtirdigi soylenebilir.

4. 2. Nitel Verilere iligkin Bulgular

Bu baslik altinda o6grencilerle vyapilan agik uc¢lu mdilakatlardan, 6grenci

gunliklerinden ve proje calismalarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4. 2. 1. Ogrencilerle Yapilan Yar Yapilandiriimis Miilakatlardan Elde

Edilen Veriler

Ogrencilerle yapilan gérismeler, yer temelli egitim yaklagimi kapsamindaki
¢alismalarinin  etkinligine, proje sUreglerine, &grencilerin dngdrulerini, amaglarini
belirleyebilmek amaciyla proje caligmalarinin basinda, ortasinda ve sonunda olacak

sekilde 3 asamada uygulanmistir.
4. 2. 1. 1. Ogrencilerle Proje Galigmalarinin Basinda Yapilan
Gorusmelere lligkin Veriler

Bu kapsamda 6grencilere 7 adet acik uglu soru yoneltilmistir. Ogrencilere ilk olarak
“projenizin adini ve amacini agiklar misiniz?” seklinde proje gérismelerinin baslangi¢

sorusu yoneltilmistir. Asagida tablo 10’ da elde edilen veriler sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin Projelerinin Amaglarini Agiklamalariyla iliskili Gérisleri

Kategori  Alt Kategori Ogrenci f %

_ Amaci dogru ifade 16 &5 912 915,017,04,013,07.05 9 50
Projenin etme
amaci g‘trr"naec' siirlifade 540 98 91.06,03.018,014,09.011 9 50

Toplam 18 100

Tablo 10’da géruldaga Gzere 18 dgrencinin yarisi (%50) proje amaglarini dogru
ifade edebilirken diger yarisi (%50) amaclarinin sinirl ifade edebilmistir. Projelerinin
amaglarini dogru ifade eden ve balikgilik konusunu aragtiracak O5 “yasadigimiz yerdeki
dogalligi kazanca nasil ¢evrildigini anlamak “seklinde ifade etmistir. Diger bir 6grenci olan
ve Akcaabat Ortamahalle evlerini calisacak olan O13 amacini” Akcaabat’in Ortamahalle
evlerini gérmek, gezmek, tarihini 6grenmek ve llkemize katkisini 6grenmek” seklinde
ifade etmistir. Amacini dogru ifade eden ve sdzli tarih calismasi yapacak olan 012
amacini "yasli birinden Akgaabat’in tarihi ve geg¢misi hakkinda bilgi almak” olarak

aciklamigtir. Amacini sinirli ifade edenlerden biri olan O10 "amacimiz pazardaki zorluklari
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bulmak” seklinde Sali Pazari projesinin amacini agiklamigtir. S6zlG Tarih calismasi
yapacak olan diger bir 6grenci O8 amacini “biiyiiklerimizle réportaj yapmak, onlara bazi
sorular sormak ve onlari anlamak” seklinde dusuncesini ifade etmistir. Balikgilik
konusunda calisacak olan O6 "Akcaabat’taki balik¢iligin kazandirdigi deger” seklinde
amacini sinirli sekilde agikladigi gorulmektedir.

Ogrencilere yoneltilen 2. soru ise “Proje ¢alismanizin sonunda elde etmeyi
diisiindtigiiniiz driinle ilgili olarak neler séyleyebilirsiniz?” OgJrencilerin bu soruyla ilgili

gorusleri tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Qgrencilefin Proje Calismalari Sonunda Elde Etmeyi Dustndikleri
Urdnlerle ligili Gorugleri

Kategoriler Ogrenci f %
Video Yapmak 02,015 2 11
Dergi hazirlamak 03 1 6
Sunum hazirlamak 018,01,07,08,011,04 6 33
Kisa Film yapmak 06,09 2 11
Fotograf Cekmek 05 1 6
Afis 012,013 2 11
ilgisiz Cevap 010,014,017,016 4 22
Toplam 18 100

Tablo 11’de goruldugu Uzere dgrenciler proje sonucunda elde edecekleri Grtnle ilgili
farkli fikirler ortaya koymustur. Alti 6grenci sunum hazirlayacagini, iki 6drenci video
yapacagini, iki &égrenci kisa film yapacagini diger ogrenciler ise dergi ve afis
hazirlayacagini belirtirken bir 6grenci de fotograf cekecegini ifade etmigtir. Dort 6grenci de
016 gibi "muhtesem olacak” seklinde soruyu farkli ve ilgisiz sekilde cevaplamistir.

Proje calismalari baslangi¢ sorularindan olan 3. soru ise “proje konunuzu ilgi ¢ekici
buldunuz mu, neden?” sorusuna ydnelik o6grenci cevaplariyla iligkili tablo 12'de

sunulmustur.

Tablo 12. Ogrencilerin Proje Konulariyla ilgili Gorigleri

Kategoriler Alt Kategori Ogrenci f %
Tarihi yerler ilgilimi geker 013,016,02,012
Uretilen Grlnleri merak ediyorum 014,015
Evet, ilgi gekici  Baliklar ilgingtir 011,05,06 17 95
buldum. Akcaabat ile ilgili daha fazla bilgi

o 04,018,01,03,07
dgrenecegim
Eglenceli bir konu 010,017,08
Hayir, ilgi ¢ekici C .
bulmadim Cekici bir ydnu yok 09 1 5
Toplam 18 100
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Tablo 12°de goruldiga tzere 6grencilerin tamamina yakini (%95) proje konularini
ilgi cekici bulurken sadece bir 6grenci konusunu ilgi ¢ekici bulmadigini ve bunu ”hayir,
cekici bir ybénii yok” seklinde ifade etmistir. Proje konusunu ilgi ¢ekici bulan 6grencilerden
olan O3 “evet, Akcaabat'in kiiltiirel ve tarihi ézelliklerini daha iyi 6grenmek igin giizel bir
proje “seklinde disiincesini ifade etmistir. Konuyla ilgili 02 ve 013 “evet, tarihi yerler
ilgilimi ¢ekiyor” seklinde dusuncesini agiklamistir. Proje konusunu ilgi ¢ekici bulan bir diger
dgrenci olan O4 “evet, ¢iinkii Akgaabat hakkinda daha ¢ok bilgi 6grenecedim “seklinde
dislincesini ifade etmistir. Sali pazari konusunu arastiracak olan O15 “evet buldum,
¢linkii oradaki organik driinlerin nasil yetistigini anlamak glizel bir fikir’ seklinde
diistincesini dile getirmistir. Proje konusunu begenen O1 “evet, ¢iinkii Akcaabatin ¢ok
yoresel seyleri var ve eglenceli gececedine inaniyorum” seklinde duislncesini ifade
etmigtir.

Ogrenci cevaplarindan da anlasilacadi Uzere 6grencilerin tamamina yakini proje
konularini begenmisler ve ilgi cekici bulmuslardir, yasadiklari yeri daha yakindan
taniyacak olduklarini ve bunun eglenceli gegecegini dusunmuslerdir.

Proje calismalarina baslamadan once o6grencilerle yoneltiien 4. mulakat sorusu
“Size gbre bagka proje konulari da secilebilir miydi, neden?” Sorusuna verilen 6grenci

cevaplaryla ilgili tablo 13'de sunulmustur.

Tablo 13. Ogrencilerin Farkli Arastirma Konusu Onerileriyle ilgili Goriisleri

Kategoriler Alt Kategori Ogrenci f %

Hayrr, bukadar — pyserier iigimi gekmiyor  O2Q18:Q13011,010, g 54
yeterli 018,01,03,04

Yoéresel yemekler 012
Evet, farkli konular  Akgaabat'in kurtulugu C".)'17 8 45
secilebilirdi Yaylalarin dnemi 09

Daha farkli bir seyler 015,05,06,08,014
Bilmiyorum o7 1 5
Toplam 18 100

Tablo 13'de géruldugu Uzere bu soruyla ilgili olarak siniftaki 6grenciler yari yariya
farkl fikirlere sahiptirler. Ogrencilerin yarisi (%45) proje konularina farkli konularin da
eklenebilecegini ifade ederken, yariya yakini olan (%50) 6grenci ise verilmis olan
konularin yeterli oldugunu ifade etmistir. Sadece bir 6drenci bu konuyla ilgili olarak
bilmiyorum seklinde dusincesini dile getirmistir. Proje konularinin yeterli oldugunu
distinen O11 “hayir, diger konular ilgili ¢ekmiyor’ seklinde diisiincesini ifade etmistir.
Konuyla ilgili olarak O1 “bunlar yeterli ¢iinkii sinif meveudu olarak az kisiyiz” seklinde

diistincesini ifade etmistir. Bagka bir dgrenci olan O3 ise “bana gére bu proje konulari
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yeterli “seklinde distincesini ifade ederken, diger dgrenci O4 “bence gerekli degil, gayet
yeterli “seklinde duslncelerini ifade etmistir. Proje konularina farkhh konularin da
eklenebilecegini ifade edenlerden olan O17 “Akgaabatin kurtulusu, ¢iinkii bizim
kurtulusumuzu bilmemiz gerekir’ seklinde farkli bir konunun eklenebilecegini dile
getirmistir. Bu konuda O9 “evet, mesela yaylalarin 6nemi olabilir’ seklinde farkl bir fikir
dne sirmistiir. Son olarak O5 ise “evet, ¢iinkii farkli konularla birlikte, yasadigimiz yeri
iyice taniyabiliriz’ seklinde disincesini ifade etmigtir. Farkli konularin, olmasi gerektigine
inananlardan olan O12 “evet, Akcaabatin yéresel yemeklerini taniyabilirdik” seklinde
dusuncesini dile getirmistir.

Tablo 13 ve 6grenci goériuslerinde de anlasilacagi tzere 6grencilerin yarisi aldiklari
konularin diginda baska konularin da olabilecegini dile getirirken 6grencilerin diger yarisi
ise aldiklari konularin yeterli olacagini dustunmusglerdir.

Yer temelli egditim yaklasimi c¢ergcevesinde ogrencilerin hazirlayacagi proje
calismalari 6ncesi ogrencilerle yapilan miulakatta 6grencilere 5. olarak “Veri toplama
araclari olarak neler kullanmay diglinliyorsunuz?” sorusu yoéneltildi, bu soruyla ilgili

ogrenci gorusleri agsagidaki tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14. Ogrencilerir_} Proje Calismalari Sirasinda Kullanmayi Digundugu Veri Toplama
Araglariyla llgili Gérugleri

Kategoriler Ogrenci f %
Fotograf makinesi 08,012 2 5
Video 08,015,04,09,011 5 14
Gozlem notlari 015,04,05,09,07,03,010 7 19
Ses kayit cihazi 03,02 2 5
Mulakat sorulari 01,016 2 5
06,015,04,05,09,017,012,07,01,018,010,
Cep telefonu 511,013,02 14 38
Tablet 06,012,07,01,018 5 14
Toplam 37 100

Tablo 14’'de goérildugu Uzere, &grencilerin proje g¢alismalari sirasinda kullanmayi
diistindiigu veri toplama araglarinda ilk sirayi (%38) ile cep telefonu almistir. Ogrenciler
daha sonra gozlem notlarini (%20) ile tercih ederken, (%5) ile videoyu veri toplama araci
olarak tercih etmislerdir. Daha sonra ise tablet, fotograf makinesi, ses kayit cihazi milakat
sorulari tercihlerini olusturmustur.

Yukaridaki tabloda goérildiglu gibi 6gdrenciler genel olarak telefonu ilk siraya
yazmisglardir, ¢linkl telefonun glnlik hayatta birden fazla islevde kullanildigini, hem ses
hem goérintu kaydedici olarak yeterli olacagini distnurken, bir grup ise defter ve kalemin

yani not alarak veri toplayacagini dile getirmistir. Ginimuzde teknoloji ¢ok ilerledidi igin
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ogrenciler geleneksel araglardan ziyade telefon, tablet, bilgisayar, fotograf makinesi, ses
kayit cihazi gibi aletleri calismalarinda kullanmayi, kullanim kolayhgi, veri aktarimi ve veri
saklama kolaylhdi acisindan daha fazla tercih ettikleri distinulmektedir.

6. mulakat sorusu ise “Proje sirecince hangi konularda zorlanacaginizi

diistiniiyorsunuz?” Ogrencilerin verdikleri cevaplar asagida tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15. Proje Siirecinde Ogrencilerin Zorlanacagini Diisiindiigii Konu ya da Asamalarla

iigili Gérusleri
Kategoriler Ogrenci f %
Roéportaj 011,014,012,013,07,016,09 7 39
Proje giktisi 01,04 2 11
Hicbir konuda zorlanmayacagim 06,08,010,017 4 22
Sorularin hazirlanmasi 03,018,062 3 17
Ortamdan 015 1 6
Calisanlarin islerine engel olmak 05 1 6
Toplam 18 100

Tablo 15°'de goruldigau tzere 6grenciler proje slrecinde en ¢ok roportaj yaparken
zorlanacaklarini ifade etmiglerdir. Bu soruya O7 “konusmakta, miilakat yapmakta’
seklinde cevap vermistir. Ogrencilerin doérdi hicbir konuda zorlanmayacaklarini dile
getirmistir bunlardan biri olan O6 ”“bence hicbir konuda zorlanmayacagim” seklinde
duguUncesini ifade etmigtir. Sorularin hazirlanmasi agamasinda sorunlar yasayacagini,
zorlanacagini disiinen 3 égrenciden biri olan O8 “sorularin insani sikmayacak sorular
olmasi igin ugrasmaliyiz’ seklinde dusuncesini ifade etmistir. Proje ¢iktisi yani elde
edecekleri Urlinleri hazirlarken zorlanacagini diisiinenlerden olan O4 “videoyu hazirlama
konusunda zorlanacagimi digiiniiyorum” seklinde digtncesini ifade etmistir. Bu soruya
farkli cevap verenlerden olan O15 "oradaki insanlarin islerine engel olabiliriz ve sesten
fazla kalabaliktan duymayabiliriz’ seklinde dusuncesini dile getirmigtir.

Tablo ve 6grenci goruglerinde goruldugu gibi 6grenciler konularini segtikten sonra o
konuyla ilgili proje asamalarinda daha ¢ok hangi alanlarda zorlanacaklarini ifade
etmislerdir, burada daha ¢ok 6grencilerin hazirladiklari sorulari sorarken yani ¢gevrelerinde
bulunan kisilerle roportaj yaparken zorlanacaklarini éngérdikleri goértlmektedir. Daha
once bu tarz bir calisma yapmadiklari ve okul disinda 6grenme gercgeklestirmedikleri igin
zayIf yonlerinin bu oldugu, iletisim becerilerini gelistirmeleri acisindan bu c¢alismalarin
yararl oldugu disinilmektedir.

Proje calismalarina baslamadan 6nce dgrencilere yéneltilen 7. milakat sorusu “Size
gore yer temelli egitim modeli nedir, size neyi ¢agristiriyor?” égrencilerin bu soruya iligkin

gérisleri asagida tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo 16. Ogrencilerin Yer Temelli Egitim Yaklagimi ilgili Gériigleri

Tema Kategoriler Ogrenci f %
Yasadigimiz yeri tanimak 015,04,07,09,05,010, O3 7 39
£ Uygulamali 6grenmek 012 1 6
o _ Baska yerlere gidip 6grenmek 06 1 6
= izde olan bilgileri e
= 5, Gevremizo g 614,016 2 11
g CEU gbrerek 6grenmek
o Akgaabat ve gevresini $13,017,02,011 4 22
5 Ogrenmek _
> Eski caglar o8 1 6
KUltirimiizi tanimak 01,018 2 11
Toplam 18 100

Tablo 16’da goérildigu Uzere 6grencilere yer temelli egitim modelinin kendilerine
neyi ¢cagristirdigi soruldugunda, 6grencilerin yedisi yasadiklari yeri tanimak olarak modeli
tanimlamislardir. Konuyla ilgili olarak O15 “yasadigimiz yeri tanimamiza yarar saglar’
seklinde duslncesini ifade etmistir. Baska bir 6grenci O4 ise "bulundugumuz yeri daha da
derinden 6grenmeyi ¢agristiriyor "seklinde modelle ilgili dustncesini dile getirmistir. Diger
bir dgrenci olan O7 “bu modelle yasadigim yeri taniyacagim” seklinde dusiincesini ifade
etmistir. Yer temelli editim yasadiklari Akgaabat ilgesini daha iyi tanimalarinda yararli
olacagini dile getirenlerden olan O13” Akgaabat’in tarihi yerlerini 6grenecediz’ seklinde
dislncesini ifade etmistir. Yer temelli egitimi yasadiklari kdltirt ve yoOrenin
dgrenilmesinde kullanilacagini dislnenlerden olan O18 “yerimizi, yéremizi daha iyi
égrenebiliriz’ seklinde disiincesini ifade etmistir. Son olarak O11 “yéreye ézgii yerlere
giderek oralarda bilgiler 6grenmek” seklinde diisincesini ifade etmistir.

Ogrencilerin daha 6énce” yer temelli egitim modeli “ifadesiyle karsilagsmadiklarini
varsayarsak oOgrenciler bu modelin sadece adiyla ve kendilerine verilen proje
yonergeleriyle elde ettikleri 0Ongoruler, izlenimler ve kendilerine bahsedilen proje
c¢alismasinin amaci gergevesinde bu 6grenme modelini kendilerine goére yorumladiklari
gorilmektedir. Ogrenciler bu yaklasimi, adindan yola c¢ikarak bulunduklar yeri, ilgeyi
6grenmek igin kullanilan bir model oldugunu ve kendi kiltirel unsurlarin bu modelde
Ogrenilecegini ayrica 6grenirken gezerek ve goérerek O6drenme gerceklestireceklerini

anladiklari gorilmektedir.
4.2.1. 2. Ogrencilerle Proje Caligmalari Sirasinda Yapilan Gériigmelere
lligkin Veriler

Yer temelli editim yaklasimi gercevesinde, dgrencilere yapilan proje calismalari

surecinde, proje c¢alismalarinin nasil devam ettigi, yasadiklari sorunlar, izlenimleri,
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yaptiklar faaliyetler hakkinda agik uglu muilakat sorulari uygulanmistir.6 sorudan olusan
mulakatla ilgili bulgular asagida sunulmustur.

ilk olarak 6grencilere “Bugiine kadar yapmis oldugunuz proje calismalarindan
memnun musunuz, ¢alismalarinizi nasil  degerlendiriyorsunuz?” seklinde soru

yoneltilmigtir. Bu soruyla ilgili 6grenci gorusleri asagida tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Ogrencilerin Devam Eden Proje Calismalariyla ilgili Gériigleri

Kategori Alt Kategori Ogrenciler f %
Geziler gok eglenceli 010,015,012,03,
05,017,016
Evet, memnunum Kunu'ry-u!:]'-ur-ferﬂﬁ yeni LI
oo e . 018,01,013
bilgiler 6grenmek zevkli
lyi ama daha iyi olabilir 04,014
Hayir, memnun degilim Pek iyi sayllmaz 07,09 2 11
Toplam 18 100

Tablo 17’de gérildigu Uzere o6grenciler genel olarak (%89) devam eden proje
¢alismalarindan memnun olduklarini belirtirmigtir. Yedi 6grenci gezileri eglenceli bulmus,
dordu proje konularini begenmis, U¢l kulturleriyle ilgili yeni bilgiler 6grenmekten zevk
almis ve ikisi ise galismalarinin daha iyi olabilecegini ifade etmistir. Ogrencilerin ikisi
(%11) ise calismalarindan memnun olmadiklarini dile getirmiglerdir. Calismalardan
memnun olan O15 “evet memnunum, calismalar 6Jrenmemiz ve bilgi edinmemiz
agisindan ¢ok iyi ayrica ¢ok egleniyoruz” seklinde digtncesini ifade etmistir. Konuyla ilgili
olarak O18 “evet, kililtiiriimiize ait olan esyalari incelemek ¢ok zevkl” seklinde ¢alismayla
ilgili memnuniyetini dile getirmistir. Baska bir égrenci olan O1 "evet memnunun, ¢ok giizel
geciyor, bilmediklerimi 6greniyorum” seklinde dislncesini ifade etmigtir. Konuyla ilgili
olarak O4 ise “evet memnunum ama daha iyi olabiliriz” seklinde galigmalarinin daha iyi
olmasi gerektigini dile getirmistir. 02 "evet memnunum, gayet iyi “seklinde memnuniyetini
dile getirmistir. Proje c¢alismalarinin kendi acilarindan cok iyi gitmedigini ve memnun
olmadiklarini dile getirenlerden olan O7 “yani bence pek iyi dedil’ seklinde memnun
olmadi§ini ifade etmistir. Son olarak O9 ise bu konuda "hayir, sadece bir kere gittim ve
gittigimde de ¢ok kétii gect” seklinde dusiuncesini ifade etmistir.

Tablo ve égrenci goéruslerinde de anlasilacagi Uzere 6grenciler devam eden proje
galismalarindan genel olarak memnun olduklarini, c¢alismalarin eglenceli ve zevkli

gectigini dile getirmiglerdir.
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Proje c¢alismalari devam surecinde &grencilere ydneltilen 2. soru “Yirdttiginiz
proje ¢alismalarinda, grup arkadaslarinizia ilgili olarak neler sbyleyebilirsiniz?” Bu soruya

iliskin bulgular agagida tablo 18'de sunulmustur.

Tablo 18. Ogrencilerin Beraber Yirttikleri Proje Calismalarinda, Grup Arkadaslariyla

ilgili Gérusleri:
Kategoriler Alt kategori Ogrenciler f %
Hepimiz emek veriyoruz 011,017,02,06
Uyumlu bir Yardimlasiyoruz 018,04,016,08 15 83
grubuz Glizel bir uyum yakaladik 03,05,010,015,014
Caliskaniz 013,01
. Arkadaslarim geziye ilgi -
;’g’iJirl‘i"z'“ bir grup gOstermiyor 012 3 17
9 Cok iyi sayllmaz 07,09
Toplam 18 100

Tablo 18’de goéruldugu Uzere ogrencilerin (%83) grup arkadaslariyla iyi bir uyum
yakaladiklarini dile getirmislerdir. Bu o6grencilerden dordu, projeye emek verdiklerini,
dordu yardimlastiklarini, besi guzel bir uyum yakaladiklarini ve ikisi ¢aliskan olduklarini
ifade etmislerdir. Yalniz 6grencilerin ikisi ise uyumlu bir grup olmadiklarini dile getirmistir.

Grup olarak uyumlu olduguna inanlardan olan O3 ’‘her sey giizel gegiyor,
arkadaslarimla glizel bir uyum yakaladik “seklinde dusincesini ifade etmigtir. Konuyla ilgili
olarak O13 “gok ¢aliskan ve iyimser bir grup” seklinde grubuyla ilgili fikrini ifade etmistir.
Diger bir 6grenci olan O10 "hepsi ¢ok 6nem veriyor’ seklinde diisiincesini dile getirmistir.
Grup arkadagslarindan memnun olan O8 "¢ok iyi bir grubuz, her seyi ortaklasa yapiyoruz”
seklinde duslncesini ifade etmistir. Grup arkadaslariyla uyumlu olamadiklarini dile
getirenlerden olan O12 “hi¢ iyi bir grup olamadik, arkadaglarim gezilere diizenli
gelmiyorlar” seklinde grubuyla ilgili sorunu ifade etmistir. Yine konuyla ilgili olarak O9 ise
bu soruyu” tam olarak sunu séyleyeyim iyi degiliz daha iyi olmaliyiz” seklinde
cevaplamistir. Bagka bir 6grenci olan O7 “gok iyi bir grup degiliz’ seklinde disincesini
ifade etmistir. Son olarak O15 ise grubun hepsiyle degil ama bazilarinin ilgisizliginden
bahsederek “hepimiz birlikte ¢alisiyoruz, grup arkadaslarimdan ikisi ¢ok iyi onlarla beraber
calismalara katiliyoruz, not aliyoruz, video ve fotograf ¢ekiyoruz, sorular hazirliyoruz.
Ancak bir arkadasimiz bu konuyu nerdeyse hi¢ katilmiyor ve ¢alismalara ilgi gbstermiyor”
seklinde dustncesini ve sorununu dile getirmistir.

Ogrenci yorumlari ve tablodaki bilgilerden yola gikarak édrencilerin genel olarak
gruplariyla uyum iginde calistiklarini fakat bazi &grencilerin grup igi igbdliminden

kaynaklanan problemler nedeniyle sorunlar yasadiklarini digtnebiliriz.
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Ogrencilerle yapilan miilakatlarda onlara ydneltilen 3. soru “Proje calismalari
sirasinda grup arkadaslarinizla iliskileriniz nasil? Ornedin diizenli grup toplantisi yapiyor
musunuz, aranizda fikir aligverisi oluyor mu?” Sorusuna ait bulgular asagida tablo 19’da

sunulmustur.

Tablo 19. Ogrencilerin Grup ici lliskileriyle ilgili Gorusleri

Kategori Alt Kategori Ogrenciler f %
Diizenli toplanti yapiyoruz 011,05,017,06,013,04 6 33

Grup Higbir sey yapilmiyor 09,07 2 11

arkadaslariyla  Ara sira toplaniyoruz 010,012,015 3 17

lishler! Bazen bilgi alisverisi 08,014,016,02,01,01803 7 39
yaplyoruz

Toplam 18 100

Tablo 19'da goruldigl Uzere ogrencilerin yedisi bilgi alisverisi yaptiklarini, altisi
duzenli toplanti yaptiklarini, Ggu ara sira toplandiklarini ve ikisi higbir sey yapmadiklarini
ifade etmislerdir.

Duizenli toplanti yaptiklarini séyleyenlerden olan O6 ’grup arkadaslarimizia iliskimiz
¢ok iyi, diizenli grup toplantisi yaparak, gbrevierin ne zaman yapilacagini konusuyoruz.”
Seklinde dislincesini ifade etmistir. Konuyla ilgili olarak O4 ise bu konuda “okulda toplanti
yaparak, fikir aligverisi yapiyoruz ve sorular hazirliyoruz” seklinde fikrini séylemistir. Grup
Uyeleri arasinda herhangi bir sey yapmadiklarini belirtenlerden olan O7 “hayir, higbiri
olmuyor” seklinde soruyu cevaplamistir. Yine bu konuda O1 “grup arkadaslarimla iliskimiz
iyi, aramizda fikir alisverigi oluyor’ seklinde dislncesini ifade etmistir. Baska bir égrenci
olan O18 ise "toplanti degil de birlikte konugsup bir karara variyoruz’ seklinde bu soruyu
cevaplamigtir. Son olarak O3 “Toplanti pek yapmiyoruz ama aramizda siirekli bilgi
alisverigi oluyor” seklinde diglncesini ifade etmigtir.

Ogrenci cevaplarindan ve verilen tablodan da anlagilacagi tizere 6grenciler genel
olarak galistiklari konuyla ve yaptiklari galismalarla ilgili toplanti yapiyor ya da bir araya
gelerek yapacak olduklari etkinlikler Uzerine ayakuzeri fikir aligverisinde bulunduklari
soylenebilir. Ogrencilerin gok az bir kismi ise genel olarak grup icinde tam bir uyum
yakalayamayan o6grencilerin toplanti yapmadiklar ve fikir aligverisi icinde olmadiklar
disundlebilir.

Ogrencilere yoneltilen 4. soru “Proje ¢alismalari sirasinda toplum (iyeleriyle ilgili
olarak neler séyleyebilirsiniz, genel olarak insanlarin size yaklagimi nasil?” Sorusuna

yonelik bulgular asagida tablo 20’de sunulmustur.
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Tablo 20. Ogrencilerin Calismalar Sirasinda Toplum Uyelerinin Kendilerine Yaklagimlarini
Degerlendirmeleriyle llgili Goérusleri

Kategoriler Alt kategoriler Ogrenci f %
Sicak ve 014,01,03,012
samimiydiler I———
Cok iyilerdi  lyimserdiler 08’06’09'013’8;7’016’010’05’ 17 95
iigilendiler, yardimei S
oldular 02,04,015,018
Dahg_ yi Gorevlerini tam 11 1 5
olabilirlerdi yapmadilar
Toplam 18 100

Tablo 20'de géruldugu Uzere 6grenciler yurattikleri proje calismalarinda cevreyle
iliskilerinde, iletisim kurduklari toplum uyeleriyle ilgili olarak olumlu bir tavir icerisinde
bulunduklari gérilmektedir. Ogrencilerin yaklasik tamamina yakini (%95) toplum
Uyelerinin kendilerine olan yaklasimini ¢ok iyi olarak yorumlarken sadece bir dgrenci iyi
ama daha iyi olabilirdi seklinde cevaplamistir. Ogrencilerin toplum Gyeleriyle ilgili olumsuz
bir yorum yapmadiklari gorilmektedir.

Ogrencilerden O4 ‘insanlar bize ¢ok iyi yaklasti ve yardimci oldular. Réportaj
yaparken hi¢bir sorun yasamadik” seklinde distncesini ifade etmistir. Konuyla ilgili olarak
O14 "genel olarak sicak ve samimi davrandilar’ seklinde goriisinii ifade etmistir. Yine bu
konuda O12 ise “iyi, bizi pek sevdiler. lyi sevecen karsiladilar, Ben memnun oldum’
seklinde bu soruyu yanitlamigtir. Bir baska dgrenci olan O15 ise “insanlarin yaklasimi ¢ok
iyi bizle ilgilenip, bizim 6grenmemiz i¢in ¢abalari ¢ok etkileyiciydi” seklinde memnuniyetini
dile getirmistir. Bu konuda O1 "réportaj yaptigimiz kadin iyi bir insandi, bilgili bir insand.
Bize ¢ok sicak davrandi, bizi ¢ok sevdi, biz de onu ¢ok sevdik” seklinde dusuncelerini
ifade etmistir. Son olarak O18 “yani bizim gittigimiz yerdeki abla bize iyi yaklasti, fotograf
gibi seyler cekmemize izin verd” seklinde dislncesini ifade etmistir. Toplum Gyelerinin
daha iyi olabilecegini distinen O11 “Bazi toplum (iyeleri tam gérevierini yapmadi bence
daha iyi olabilirdi” seklinde disuncelerini dile getirmistir.

Ogrenci gorlglerinden yola gikarak ve proje siirecine genel olarak baktigimizda yer
temeli egitim yaklasiminin 6grenci, 6gretmen ve toplum uyelerinden olugan bir model
oldugunu ve toplumdaki uUyelerin oOgrencilerin calismalarinda onlara gereken ilgiyi
go6stermeleri ve onlari galismalari konusunda destekledikleri gériimektedir.

Ogrencilere miilakatta yonlendirilen 5. soru “Yiriittiigiiniiz proje kapsaminda
yaptiginiz arastirma ve incelemeler sonunda daha 6nce sahip olmadiginiz ne gibi bilgi ve
fikirlere ulastiniz?”. Bu soru kapsaminda 6grencilerden alinan yanitlar asagida tablo 21’de

sunulmustur.
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Tablo 21. Ogrencilerin Proje Caligsmalari Sirasinda Ulastigi Bilgi ve Fikirlerle ilgili Gérusleri

Kategori Alt kategori Ogrenciler f %
Kivilerle ilgili yeni bilgiler dgrendim 012,03
Balikciligi ve balikgilarin hayatlarini 6grendim 011,04,06
Yeni bilgiler
6grendim Folklor kiyafetlerindeki iglemelerin anlamini 318 07 O1
O6grendim T 17 95
Denizdeki maceralari 05
Pazarda nelerin satildigini 010
Bolgemizde yetisen drlinleri 015,017,014
Akcaabat tarihini 016,02,08
Terziligin zor meslek oldugunu 09
Bos yanit 013 1 5
Toplam 18 100

Tablo 21'de géruldugu Uzere 6grencilerin (%95) proje ¢alismalariyla birlikte yeni
bilgiler dgrendiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler sirasiyla bolgelerinde yetisen Urlnleri
tanidiklarini, balikcilarin  hayatlarini  6grendiklerini, kivi bahceleriyle ilgili yeni bilgiler
edindiklerini, Akgaabat tarihini 6grendiklerini, pazarda hangi UrUnlerin satildigini ve
terziligin zor bir meslek oldugunu 6grendiklerini dile getirmiglerdir. Sadece bir 6grenci
soruyu yanitsiz birakmistir.

Proje calismalari sirasinda yeni farkli bilgi ve fikirler kazandiklarini dile getiren
dgrencilerden olan O8 “Hayal giiciimii genislettim ve ilimizin giizelliklerini &grencim”
seklinde bu soruya yanitini vermistir. Konuyla ilgili olarak O9 "terziligin ¢ok zor bir meslek
oldugunu &égrendim” seklinde dusincesini ifade etmistir. Yine bu konuda O7 ise
‘kiyafetlerin renk ve desenlerinin anlamlarini égrendim, halk oyunlari kiyafetlerinin ne
anlattigini 6grendim” seklinde disiincesini dile getirmistir. Baska bir 6grenci olan O3 “kivi
bahceleri hakkinda bilgiler edindim, bana daha ¢ok seyle 6gretti” seklinde yanit vermistir.
O11 “balikgiligin ne oldugunu nasil hayatlarinin oldugunu 6grendim, normalde gok
konugsamam ama proje sayesinde daha iyi réportaj yaptim” seklinde dusincesini ifade
etmistir. Yeni bilgi 6grendigini séyleyen O15 “bélgemizde yetigsen iiriinler, bu drtinlerin
tarihgesi, nasil lretildiklerini 6grendim” seklinde distncesini dile getirmistir. Yine konuyla
ilgili olarak O14 ise “meyveler konusunda farkli seyler 6grendim, Akgaabat’in bilmedigim
Ozelliklerini 6grendim” seklinde duslncesini ifade etmistir. Proje calismalari devam
ederken bu sireg igin heniiz kendinde bir degisim gormeyen O16 “degisim gérmedim’
seklinde disiincesini kisaca dile getirirken, 017 soruyu “mutluyum” seklinde yorumlayarak
ilgisiz bir cevap vermigtir.

Yukaridaki tablo ve &grenci goruslerinden de anlasilacagi gibi heniz

tamamlanmayan proje c¢alismalarinda, genel olarak 6grenciler kendilerinde degisimin
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farkinda olduklarini, yeni bilgiler ve ¢alistiklari konu Gzerinde yeni bilgiler edindiklerini dile
getirmiglerdir.

Proje slrecinde 6grencilerle yapilan muilakatin 6. sorusu ise “Yaptiginiz ¢alismanin
sonucundan neler bekliyorsunuz, bu konudaki &ngoériileriniz neler?”. Bu soruyla ilgili

bulgular asagida tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22. Ogrencilerin Proje Sonunda Calismalariyla ilgili Beklentileri

Kategori Alt kategori Ogrenci f %
Tarihi yerlerin énemi anlasilacak 013,02
insanlar yeni bilgiler 63renecek 014,015
Olumlu Baska sehirlerde de bdyle projeler "
beklentiler yapilacak 06 13 2
Herkes tarafindan begenilecek 04,010,05,07,03,08
Yararl olacak 011,012
o Pek bir sey yok 16 1 6
ilgisiz yanit 08,017 2 11
Bos yanit 01,09 2 11
Toplam 18 100

Tablo 22’de goéruldugu Uzere 6grenciler proje galismalarinin sonucundan genel
olarak (%72) olumlu beklentiler igerisinde olduklarini ifade etmislerdir. iki dégrenci ilgisiz
yanit verirken, iki 6grenci soruyu bos birakmig bir 6grenci ise olumsuz bir tavir icerisinde
soruyu yanitlamistir.

Proje galismalarinin  sonucundan giizel sonug bekleyenlerden olan 04
"bedenilmesini bekliyorum, insanlarin yeni bilgiler 6grenmesini bekliyorum” seklinde
yanitini vermistir. Konuyla ilgili olarak O14 “giizel bir proje olmasini umut ediyorum,
ogretmenlerin begenmesini umut ediyorum” seklinde dislincesini ifade etmigtir. Yine bu
konuda O15 biitiin arkadaslarimin projenin amacini anlamasini, bilgiler 6grenmesini ve
bu bilgileri kullanarak glizel bir sunum hazirlamayi istiyorum” seklinde distncesini dile
getirmistir. Calismayla ilgili olarak O18 "giizel bir ¢alisma olacadini ve herkesin gok
begenecedine inaniyorum” seklinde diistincesini ifade etmistir. Baska bir dgrenci olan O3
"glizel seyler bekliyorum, iyi ki béyle bir proje yapmisiz bence ¢ok eglenceli gegti” seklinde
distincesini ifade etmistir. O6 ise “tiim sehirlerin béyle bir ¢alisma yapmasini istiyor ve
bekliyorum” seklinde diisiincesini ifade etmistir. Son olarak 016 ise proje sonunda ki
ongorusuyle ilgili olarak ,’pek bir sey yok, bir sey beklemiyorum” geklinde dusuncesini
ifade etmistir.

Tablo ve 6grenci goruslerinde de anlasilacagdi lUzere 6grencilerin buyidk kismi

hazirlamaya devam ettikleri projelerinin sonucundan olumlu ve gizel seyler beklediklerini
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dile getirmiglerdir. Ogrencilerin olumlu hava icinde bulunduklari ve projenin iginde

olmalarindan dolayi mutlu ve memnun olduklari sdylenebilir.

4. 2. 1. 3. Ogrencilerle Proje GCalismalarinin Sonunda Yapilan

Gorusmelere lligkin Veriler

Yer temelli 6grenme yaklasimi ¢ercevesinde, édrencilerle yapilan proje calismalari
sonunda, dgrencilerin yaptiklari ¢calismalari genel olarak dederlendirmeleri, hissettikleri,
o6grendikleri, farkina vardiklari bu 12 haftalik siregle ilgili yapilan agik uclu miulakatta
6grencilere 8 soru ydneltilmistir.

ilk olarak “Yer temelli egitim kapsaminda hazirladiginiz proje c¢alismalari sizi
herhangi bir konuda proje yapma ya da yapilan projede yer alma konusundaki
fikirlerinizde bir degisime neden oldu mu, agiklar misiniz?” sorusu yoneltildi, asagida tablo

23’'de 6grenci gorusleri sunulmustur.

Tablo 23. Ogrencilerin Proje Calismalari Sonunda Projelere Karsi Yasadiklari Degisimle

iigili Gérusleri
Kategori Alt Kategori Ogrenci f %
Bilgi  dedisimi Ortamabhalle evlerinin tarihini 6grendim ) __(")13__
yasadim - Yeni bilgier edindim L0109 CTeN, 8 4
08,03,05,011
. : : . 016,02,01,
Duygu degisimi Projelere kargi istekli hale geldim C")10_,'C")4,C")6 o o
yasadim Mutlu oldum 017
Grupla galismayi sevdim 015,014
Hayir, degisim . =
yasamadim Grubumdan dolay! degisim yasamadim 09 1 6
Toplam 18 100

Tablo 23'de goruldigu uzere oOgrenciler yurutmus olduklari proje galismalar
sonucunda bilgi ve duygu durumlarinda degisimler yasadiklarini ifade etmiglerdir.
Ogrencilerin (%44) yeni bilgiler 6grendiklerini sdylerken, (%50) ise projelerle birlikte
duygularinda olumlu degisimler yasadiklarini belirtmiglerdir. Yalniz bir O0grenci proje
grubunda yasadigi sikintilar sonucunda olumsuz tutum geligtirmis ve degisim
yasamadigini dile getirmigstir.

Proje calismalari sonucunda degisim yasadigini ifade edenlerden olan 017 “oldu,
bir seyi yapip sonucunda bir seye ulasmanin mutlulugunu yasadim” seklinde soruyu
yanitlamistir. Bu konuda O3 “evet, bana bilmedigim seyleri ve giizel seyler katti, yararli bir
calismaydr” seklinde dislincesini ifade etmistir. Yine konuyla ilgili olarak O18 "béyle bir
projeye daha Once hi¢ katilmamistim, bu ylzden bana ¢ok sey katti, yeni bilgiler

6grendim” seklinde dusincesini ifade ederken, 02 “evet, c¢iinkii projelerden
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yararlanabilecegimi ve faydalanabilecegimi 6grendim” seklinde disulncesini ifade etmigtir.
Olumlu cevap veren 016 “artik projelere daha ¢ok katiimak istiyorum” seklinde
dusuncesini ifade ederek yasadigi degisimi ve tekrar projelere katilmak istedigini
belirtmistir. O1 “evet, oldu. Bundan 6nce projelere girmek istemezdim ama artik girmeyi
istiyorum” seklinde disiincesini ifade etmistir. Calismalarin eglenceli gectigini belirten, O6
"ben bu projeleri genelde sevmezdim ama bu proje ¢ok eglenceli gectigi icin ¢ok glizel
oldu ve ¢ok sevdim” seklinde dlstincesini ifade etmistir. Grupla c¢alismaktan bahseden
015 "projeden ¢ok memnunum. Bu proje sayesinde grup halinde c¢alisma konusunda
fikirlerim degisti. Grup halinde calismayi 6grendim, arkadaslarimla birlik ve beraberlik
icinde calismayi 6grendim” seklinde diisiincesini ifade ederken 014 “evet oldu, bundan
once grup halinde proje yapsam bile daha ¢ok yalniz hareket etmeyi tercih ederdim. Bu
proje sayesinde grup halinde c¢alismayi 6grendim” seklinde distncelerini ifade etmistir.
Son olarak proje galismalari sonunda kendinde bir degisim yasanmadigina inanan, 09
"aslinda ¢ok memnun olmadim, c¢linkli hi¢ gbrev verilmedi gibi bir sey, belki de takim
arkadaslarim yliziinden ya da benim yliziimden. Onun igin ¢ok bir sey katmadi bana”
seklinde dustlincesini ifade etmistir.

Ogrenci gorislerinden ve tablodaki bilgilerden de anlasilacag! Uzere yer temelli
egitim yaklasimi kapsaminda yapilan proje ¢alismalari sonucunda égrenciler kendilerinde
olumlu anlamda degisim yasadiklarini, bazilari yeni bilgiler 6grenirken bazilari grup
halinde calismayi 6grendiklerini, kimi 6grenciler proje calismalarinin eglenceli gectigini
kimi 6grenci ise tekrar bu tarz projelere katilmak istedigini dile getirmistir.

Proje sonunda o&grencilere yodneltlen 2. milakat sorusu  “Proje c¢alismalari
sonucunda, arastirma konunuzla ilgili olarak daha &nceki bilgilerinize gbre nasil bir
degisim yasadiniz?”. Bu soruyla ilgili 6grenci cevaplari asagida tablo 24’de yer

almaktadir.

Tablo 24. (")grencilerin Proje Calismalari Sonunda Kendi Konularinda Yasadiklar
Degisimle ligili Gorusleri

Kategori Alt Kategori Ogrenciler f %
Yasadigim yeri Ortamahalle’yle A7.010.01.015
ilgili bilgi edindim ’ T~ 15 83
. Dl . 018,03,08,011,
Proje konulariyla Yeni bilgiler 6grendim 32 012.010
llgili, olumlu degisim 512 2 figil bilgiler 6grendim 54,05
Sali pazariyla ilgili bilgiler . .
égrendim 010,014
Degisim olmadi 017 1 6
iigisiz yanit 06, 09 2 11

Toplam 18 100
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Tablo 24’te goruldugu uzere ogrenciler kendi konulari kapsaminda yurattukleri
calisma sonucunda, yaklasik (%83) konulariyla ilgili degisim yasadigini ve bilgiler
o6grendiklerini ifade etmislerdir. Bir 6grenci degisim yasamadidini ifade ederken, iki
6grenci de soruyu ilgisiz sekilde yanitlamistir.

Konuyla ilgili olarak O7 “yasadigim yerle ilgili daha ¢ok bilgi edindim” seklinde
disiincesini belirtirken, Yeni bilgiler dgrendigini séyleyen O18 “daha 6nce bilmedigim
bilgileri 6grendim, kdltiirim hakkinda daha énce bilmedigim seyleri 6grendim” seklinde
cevabini vermistir. O11 “mesela balikcilarin sikayetlerini, Sali pazarindaki teyzelerin
distiincelerini 6grendim” seklinde dusuncesini ifade etmistir. Yine bu konuyla ilgili olarak
O4 ” farkli balik cesitlerini 6grendim, balikgilarin ne zorluklar yasadiklarini gérdiim”. Bu
konuda O10 ise “daha énce Sali pazarinin ne zaman kuruldugunu, neler satildigini
bilmiyordum” seklinde diistincesini belirtmistir. Bagka bir dégrenci olan O5 ise "6nceden
bilgim yoktu ama simdi sorsaniz hamsi en az ka¢ cm olarak tutuldugunu sorsaniz
séyleyebilirim “ seklinde disiincesini ifade etmistir. Blylk degisim yasadigini belirten O1
"cok blylik bir degisim yasadim, cevremi daha iyi tanidim” seklinde dulstncesini
belirtmistir. Son olarak O17 ise “fazla degisim olmadi sadece teyzelerin pazara neden
geldigini 6grendim” seklinde dlslncesini ifade etmisti. Bu konuda O6 “daha ¢ok
aragtirma yaptim ve daha 6zenli arastirma yaptim” seklindeki cevabiyla soruya biraz daha
uzaktan yaklasarak ilgisiz bir cevap vermigtir.

Tablodaki bilgiler ve &6grenci goruslerinden de anlasilacagi uzere o6grencilerin
yaptiklari galismalar sonucunda dgrenciler konulariyla ilgili olarak farkli bilgiler edinirken
kendi cevrelerinin farkina varmiglar ve bu proje c¢alismalariyla dgdrencilerin farkindalik
dizeyleri artmis ve gevreye farkli gdzle bakabilmiglerdir diyebiliriz.

Proje calismalarinin sonunda dgrencilere 3. soru olarak “a) en ¢ok zorlandiklari
bdlim, b) en ¢ok keyif aldiklari bélim ve c¢) dedistirmek istedikleri bolim” ile ilgili unsurlar

sorulmustur. Asagida tablo 25’te soruya iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 25. _(")gjrencilerin a) En Keyif Aldiklari, b) En Zorlandiklari ve c) Degistirmek
Istedikleri Bolumlerle ligili Gorusleri

(a)

Kategori Alt Kategori Ogrenci f %
Her asama 01 1 6

Geziler 017,07,018,03,08,011,010,013,0186,
A 11 60

En gok 015,014

Et)ayif aldigim S_ur_lumlar ..02 1 6
bolim Bl_rllkte yemek yemek ) O__12 _ 1 6
Réportaj yapmak 04,05,06 3 16
Yok 09 1 6

Toplam 18 100
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Tablo 25’in devami

(b)
Kategori Alt Kategori Ogrenci f %
Verileri toplamak 014,02 2 11
b) En cok Sunu hazirlamak 015,016,013,010,03,018,07,017 8 44
Zorlandigim Grupla ¢alismak 99,04,012 3 17
bolim Soru hazirlamak Q6 1 6
Gezilere Katilmak 08 1 6
Zorlanmadim 05,011,01 3 16
Toplam 18 100
G
Kategori Alt Kategori Ogrenci Kodlari f %
Konumu 09,07 2 11
Gezi yerlerini artirmak 015,011,08,017 4 23
Yok, her sey giizeldi  014,016,013,05,010,01 6 33
c)Degistirme  Toplanma zamani,
k istedigim arkadaslarin birbiriyle 06,04 2 11
bolim iligkisi
Grubligy 12,03 2 11
Daha fazla veri s,
toplayabilirdik 02,018 2 11
Toplam 18 100

Tablo 25te goruldugu uzere 6grencilerin sekizi zorlandiklari bolim olarak sunum
hazirlama ifadesini kullanmiglardir. Ogrencilerin tgl grupla birlikte ¢calismakla zorlanirken,
Ugl ise higbir konuda zorlanmadigini ifade etmistir. Ogrencilerden ikisi verileri toplarken
zorlandigini sdylerken biri ise sorulari hazirlarken zorlandigini sdylemis kalan bir kisi ise
gezilere katilirken zorluk gektigini ifade etmistir. Ogrencilerin en gok keyif aldiklari bélimle
ilgili olarak, 11 6grenci gezilerden keyif aldigini, eglendigini dile getirirken, tUgl réportaj
yapmaktan zevk aldigini ifade etmistir, bir 6grenci sunumlardan, bir 6grenci birlikte yemek
yemekten zevk aldigini soOylerken bir ogrenci de her bolimden zevk aldigini dile
getirmistir, son olarak bir 6grenci de keyif aldigi bir bélumdn olmadigini ifade etmistir. Son
olarak ogrencilerin degistirmek istedikleri bolumle ilgili olarak altisi her seyin guzel
oldugunu, higbir degisikligin gerekli olmadigini dile getirirken, dordu gezi yerlerinin
arttinlmasi gerektigini dusunmektedir. iki 6grenci konusunu degistirmek isterken, iki
odrenci arkadaslariyla iligkilerin daha iyi olmasi gerektigini sdylemektedir. iki 6grenci
grubunu degistirmek isterken iki 6grenci de daha fazla veri toplayabilirdik seklinde
diusuncesini ifade etmistir.

Tablodaki bilgilerden ve 06grenci cevaplarindan yola c¢ikarak &grencilerin genel
olarak yapilan proje c¢alismalari sonucunda ortaya koymus olduklari Grinleri hazirlarken
zorlandiklari, 6zellikle grupla bir araya gelerek ortaya birlikte bir Griin ¢cikarma konusunda

sorunlar yasadiklari sdylenebilir. Ogrencilerin en ¢ok keyif aldiklari bélim ise yer temelli
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egitimin dogasini olusturan 6grenmenin okul disinda, 6grencinin yasadigdi yeri kesfederek,
gezerek 6grenmesine firsat sunmasi 6grenciler tarafindan keyifle desteklenen bélima
olusturmustur. Son olarak égrencilerin tekrar bu proje ¢alismalarini yapma olanaklari olsa
degistirmek istedikleri bolumde 6grencilerin her sey iyi oldugunu fazla degisiklige gerek
olmadigini ifade etmislerdir.

Ogrencilere milakatta ydneltilen 4. soru “Size gére gevrenizde 6zellikle yasadigini
ilceyle(Akgaabat) ilgili olarak gérdiginiz en blyik sorun nedir?” idi. Bu soruya dair

bulgular asagida tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26. Ogrencilerin Yasadiklari Cevrede Gérdiikleri En Biiyik Problemle ilgili Gorusleri

Kategori Ogrenci f %

Onyargi 015,07,018 3 17
Pazar yerleri 014,010 2 11
Cevre kirliligi (deniz, hava) 06’04’012’%21’011’08’03’ 8 44
Duyarsizlik (cevreye, tarihi mekanlara) 016,013,05,09 4 22
Ekonomik durum 017 1 6

Toplam 18 100

Tablo 26’da goruldugu Uzere 6grencilerin yariya yakini sekiz kisi (%44) cevrelerinde
en ¢ok cevre Kirliliginin oldugunu, dort ogrenci (%22) tarihi mekanlara ve cevreye
duyarsizlik oldugunu, G¢ ddrenci (%17) insanlarin ényargili oldugunu, iki tanesi (%11)
Pazar yerlerinin sorunlu oldugunu ve bir 6grenci (%6) de ekonomik sorunlarin var
oldugunu séylemistir.

Cevre Kkirliligini dile getirenlerden olan O1 ’bence en biiyiik sorun deniz Kkirliligi.
Denizin her yeri ¢ép dolu bu yiizden de baliklar 6liiyor’ seklinde disincesini ifade etmistir.
Bu konuda O3 bu konuda sunlari dile getirmistir "kirlilik sorunu var, kimse yasadigi yere
deger vermiyor, bu hog dedil. Yine konuyla ilgili olarak O4 ise “denizin kirliligi biiyiik bir
sorun” seklinde distincesini ifade etmistir. Baska bir égrenci olan 014 "Pazar alanindaki
yerler yagmurlu havalar igin uygun dedil’ seklinde dusiincesini ifade ederken, O5
"Ortamahalle evlerinin yikik olmasi restore edilmemesi” ni bir baska sorun olarak dile
getirmistir. Yine bu konuda O15 ise “insanlarin gelismek agisindan yapilan projelere karsi
ényargili olmasi’ni bagka bir sorun olarak goérmektedir. Son olarak 017 “ekonomik
sebeplerle ¢cocuklar okutulmuyor galistiriliyor’ seklinde gérdigi sorunu dile getirmigtir.

Tablodaki bilgilerden ve ogrenci goruslerinden de anlagilacagi Uzerine, 6grenciler
yaptiklari proje ¢alismalari sonucunda gevreye kargl daha duyarli ve daha elestirel gozle
bakabildiklerini ve Uzerinde c¢alistiklari konulardan yola ¢ikarak farkli problemleri

gorduklerini ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin gevrelerinde fark ettikleri problemlere yonelik olarak onlara yéneltilen 5.
soru olan “Bu ilgede yasayan bir birey olarak bu sorunlari diizeltmek igin neler

yapabilirsiniz?” sorusuna iligkin 6grenci yanitlari agagida tablo 27’de sunulmustur.

Tablo 27. Ogrencilerin Cevrelerindeki Problemlere Yonelik C6zim Onerileri

Kategori Ogrenci f %
Halki bilinglendirmek 09,02,018,01,04,015 6 33
Kampanya diizenlemek 06,07,03, 3 16
Devlete ya da belediyelere bagvurmak 010,014,05,016 4 22
Projeler yapmak 012,013 2 11
Cezalar uygulamak 011 1 6
Vakif agmak 017 1 6
ilgisiz cevap 08 1 6
Toplam 18 100

Tablo 27°de goruldugu Uzere ogrenciler cevrelerinde fark ettikleri sorunlara kargi
bazi ¢dzim onerileri sunmuslardir. Ogrencilerin altisi halki bilinglendirerek sorunlari
¢ozecegine inanirken, Ugu kampanya duzenleme ¢6zUm Onerisini sunmugtur. DOrt 6grenci
devlete ya da belediyeye bagvurmak gerektigini sdylerken, ikisi yeni projeler Uretilebilir
seklinde dusuncelerini belirtmistir. Bir 6grenci ceza sistemini savunurken, bir 6grenci yeni
vakiflarin agilmasi gerektigini savunmustur. Son olarak bir 6grenci soruyu farkh ve ilgisiz
sekilde cevaplamistir.

Ogrencilerden O9 “halki uyaririz, pankartlar agilir’ seklinde duslncesini ifade
etmistir. Konuyla ilgili olarak O12 “okullarda yeni projeler baslatilabilir’ seklinde
diistincesini ifade etmistir. Yine bu konuda O2 “cevrede yasayanlara egditim verilmeli,
denizlere ¢bp atiimamasi ve yollarin genisletiimesi “seklinde dislncesini ifade etmistir.
Cezadan yana olan O11 ise "devietin haftada bir denizi temizlemesi lazim ve ¢6p atanlar
cezalandirmasi gerekir’ seklinde dusincesini ifade etmistir. Yine bu konuda O4
“bilinglendirme yapilmali, pankartlar ve afigler yapiimali” seklinde dusuncesini ifade
etmistir. Baska bir 6grenci olan O14 “belediyeye basvurarak pazardaki alanlar igin
diizenleme yaptirirdim” seklinde ¢dzimuni dile getirmistir. Yine O16 “belediyeye
basvurur, tarihi ve eskiyen evleri sokaklari restore ettirip, glizellestiririm” seklinde ¢dzim
dnerisini sunmustur. Son olarak O17 "vakif kurumlari agilarak yardima ihtiyaci olanlara
yardim edilmeli” seklinde distncesini ifade etmistir.

Ogrenci gérislerinden de anlasilacad! tizere, égrenciler (izerinde calistiklari proje
calismalariyla birlikte etrafindaki problemleri fark ederek, onlara yénelik ¢ézim o&nerileri

sunduklari gorilmektedir.
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Ogrencilerle proje sonunda yapilan gériismelerde onlara 6. soru olarak ‘Yaptiginiz
calismalar sonucunda, 'yer temelli egitim’ yaklasimi sizin igin ne anlam ifade etmektedir?’
seklinde soru sorulmustur. Asagidaki tabloda 6grenci gorusleriyle ilgili bulgular tablo 28’de

sunulmustur.

Tablo 28. Ogrencilerin Proje Sonunda Yer Temelli Egitim Yaklagimiyla ilgili Gortsleri

Kategori Alt Kategori Ogrenci i %
Ogrenmeye gevreden baslamak o17 1 6
£ Uygulamali 6grenmek 016 1 6
% 575,013,050
% Yasadigin yeri tanimak, 6grenmek 14,0__4,0I_3_,O7__,O 11 60
c 18,011,06,09
2 Disardaki yasam 01 1 6
D Arastirma yapmak 02 1 6
Gezerek 6grenmek 012 1 6
ilgisiz cevap 010,08 2 10
Toplam 18 100

Tablo 28de goérulduglu Uzere ogrenciler yer temelli 63drenme kapsaminda
gerceklestirdikleri proje calismalari sonunda bu yaklasimla ilgili olarak goéruslerini dile
getirmiglerdir. Ogrencilerin blyik gogunlugu 11 kisi, yer temelli 6grenmeyi yasadiklari
cevreyi, tanimak 6grenmek olarak ifade etmistir. Diger 6grenciler de her biri kendine goére
bu yaklagimi yorumlayarak gezerek 6grenme, arastirma yapmak, 6grenmeye ¢evreden
baglamak, digardaki yasam, uygulamali égrenme seklinde cevaplar vermiglerdir. ki
ogrenci ise ilgisiz cevap vermistir.

Ogrenciler genel olarak yer temelli egitimi yasadiklari gevreyi tanimak olarak
nitelendirmislerdir ve bunlardan biri olan O15 "yasadigim yeri daha iyi tanimama yardimci
olan projeyi ifade ediyor” seklinde distncesini dile getirmistir. Yine konuyla ilgili olarak
O13 "yasadigim yeri ve tarihini 6§renmek “olarak dustincesini ifade etmistir. Bu konuda
O7 *yasadigim yerle ilgili daha ¢ok bilgiler grendim” seklinde dislncesini dile getirmistir.
Diger bir 6grenci olan O11 memleketimi daha iyi 6grendim” seklinde soruyu yanitlamistir.
018 "yasadigim yer ve bolgeyi daha yakindan égrendim, bu da beni kendi bélgeme daha
da yakinlagstirdi, sevmemi sagladi” seklinde disuncesini ifade etmistir. Konuyla ilgili olarak
012 "gezerek ve eglenerek 6grenme “seklinde soruyu yanitlarken, konuyla ilgili olarak O6
"6grenmeye kendi yerimiz, bélgemizden baglanan bir proje” seklinde disuncesini ifade
etmistir. 016 “bir yeri gezerek, etkinliklerle ve uygulamali olarak égrenmeyi ifade ediyor’
seklinde diisiincesini ifade etmistir. Son olarak O2 ”bir konuyla ilgili arastirma yapmak,

réportaj yapmak “seklinde soruyu yanitlamigtir.
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Proje sonunda &grencilere yoneltilen 7. milakat sorusu “Yaptiginiz ¢alismalar
sonucunda Sosyal Bilgiler dersine bakis aciniz degisti mi, bu konuda neler

séyleyebilirsiniz?” sorusuyla ilgili bulgular agagida tablo 29’da sunulmustur.

Tablo 29. Proje Caligmasi Sonunda Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Yasadiklar
Degisimle ligili Gorusleri

Kategori Alt kategori Ogrenci f %
573,618,0101007,
Projeyle daha fazla sevdim 015,08,03,05,011,
06
Evet, derse Derslerde gezerek ve gorerek &7
bakis agim dgrenilebilecedini gérdim 16 89
degisti Tarihi 6zellikleri dgrettigi icin 02
Boyle projeler yapilabiliyormus 09
Eglenceli hale geldi 012,014
Hayir, derse  Zaten seviyordum 016
g:ggrﬁgg‘ Degisim olmadi 04 2 11
Toplam 8 100

Tablo 29’da goéruldugu uzere dgrencilerin proje calismalari sonunda Sosyal Bilgiler
dersine bakis agilarinda genel (%89) olumlu degisim yasanmistir. Bu degisimi 11 6grenci
proje calismalarina baglamis, iki 6grenci eglenceli bir ders olarak gérmus, diger 6grenciler
ise derslerde gezerek ve goérerek o6grenilebilecegini goérdidind ve bu tir projelerin
yapilabilecegini ifade etmiglerdir. iki 6grenci ise farkli bir degisim yasamadiklarini
belirtmislerdir.

Ogrencilerin cevaplarina genel olarak bakildiginda O9 “degdisim yasadim, ¢iinkii
bagka kisilerle galistim” seklinde soruyu cevaplamistir. Konuyla ilgili olarak O11 “evet
yasadim, proje sayesinde bilmedigimiz yerleri gérdiik ¢ok iyi oldu” seklinde duglncesini
ifade etmistir. Yine bu konuda O7 ’degisti, derslerde gezip, gérerek 6grenebilecedimi
6grendim” seklinde dislincesini ifade etmistir. Dersle ilgili degisim yasayan O14 “evet,
degisti. Sosyal Bilgilerin ne kadar eglenceli oldugunu anladim” seklinde dislncesini dile
getirmistir. Yine bu konuda O15 "Sosyal Bilgiler dersine karsi daha ilgiyle baglanmama
neden oldu” seklinde gorisini belirtmistir. Olumlu degisim yasayan O10 "evet, daha ¢ok
sevmeye bagladim” seklinde duguncesini ifade etmistir. Proje sonunda Sosyal Bilgiler
dersinde degisim yagamadigini séyleyenlerden olan O3 “dersi zaten seviyordum” seklinde
soruyu yanitlamistir. Yine bu konuyla ilgili olarak O18 ise "ben Sosyal dersini seviyordum,
bu proje sayesinde daha ¢ok sevdim” seklinde diisiincesini ifade etmistir. Son olarak 016

"ayni sekilde degismedi, dersi zaten seviyordum” seklinde yanit vermigtir.
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Tablodaki bilgiler ve 6grenci goruglerinden de anlasilacag: Uzere ogrenciler proje
¢alismalari sonunda Sosyal Bilgiler dersine karsi olumlu anlamda degisim yasadiklarini
sile getirmislerdir. YuUruttikleri c¢alismalar sirasinda eglenen, gezerek 06gdrenen ve
cevrelerini kesfeden ogrenciler yer temelli egitim yaklasimi kapsaminda yaptiklari
¢alismalarla Sosyal Bilgiler dersini daha da ¢ok sevdiklerini ve derse ilgilerinin arttigini
ifade etmislerdir.

Proje sonunda &grencilere yodneltiien son soru olan 8. soru ise “Bu tarz proje
calismalarinin daha iyi yapilabilmesi icin 6nerileriniz nelerdir?” idi. Asagida tablo 30’da bu

soruyla ilgili bulgular ve 6grenci gorusleri sunulmustur.

Tablo 30. Ogrencilerin Bu Tir Proje Calismalari igin Onerileri

Kategoriler Ogrenciler f %
Grup Uyeleri iyi segilmeli 016,017,018,013,09,04 6 33
Daha fazla gezi yapilabilir 03 1 6
Daha kalabalik olmali 02,08 2 11
Ogrencilere daha fazla sorumluluk verilmeli 015 1 6
Daha fazla zaman verilmeli 014 1 6
Gruplar daha fazla galismali 05,07,011 3 16
Herkes gezilere duzenli katilmali 012 1 6
Onerim yok 01,06,010 3 16
Toplam 18 100

Tablo 30’a bakildigi zaman &grencilerin altisi buna benzer proje ¢alismalari yapilirsa
en ¢ok Uzerinde durduklari madde grup Uyelerinin iyi secilmesi dnerisi olmustur. Daha
sonra U¢ 6grenci gruplarin daha fazla ¢alismasi gerektigini ifade ederken, iki 6grenci
gruplarin daha kalabalik olmasi gerektigi onerisinde bulunmustur. Diger 6grenciler ise
daha fazla gezi yapilmasi, dégrencilere daha fazla sorumluluk verilmesi, proje icin daha
fazla zaman verilmesi ve herkesin gezilere dizenli katilmalari gerektigi Onerilerinde
bulunmuslardir. Ug égrenci ise herhangi bir dneride bulunmamustir.

Ogrencilerin  gorlsleri incelendiginde yaptiklari proje calismalarinda en ¢ok
zorlandiklart konu hakkinda oOneri verdikleri gorulmektedir. Proje caligmalarini grupla
birlikte yapan 6grenciler kendi galismalari sirasinda en ¢ok grup olmakla ve grup igindeki

iliskilerde sorunlar yasadiklari disinmektedirler.
4. 2. 2. 6grencileri_n Yer Temelli Egitim Yaklagimi Kapsaminda
Gelistirdigi Projelerin Igerigi Nasildir?

Ogrenciler tarafindan gelistirilen projeler, aragtirmaci tarafindan hazirlanan ‘Proje

Gorevi Degerlendirme Rubridi’ ile degerlendirilmistir. Bu rubrik, proje hazirlama sireci,
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projenin iceridi ve proje ciktisi adi altinda 3 ana kategori olmak tzere her kategorinin
altinda bulunan toplam 20 maddeden olugmaktadir. Aragtirmaci 6grencilerin projelerini
“iyi”, "orta” ve “zayif” seklinde dlcltlere gore siniflandirmigtir. Calismalar toplam 5 farkli
proje konusundan olugsmaktadir. Projelerin isimleri, sayisi ve puan araliklari agagida tablo

31°de sunulmustur.

Tablo 31. Yer Temelli Egitim Yaklasimi Kapsaminda Gergeklestirilen Projeler

Projelerin Nitelikleri Puan Araligi Proje isimlerini Alinan Puanlar
BALIKCILIK 53
ivi SALI PAZARI 50
1Yl (40-60) YEREL KULTUR 48
SOZLU TARIH 43
ORTA (20-40) ORTAMAHALLE 38
ZAYIF (0-20)

Tablo 31’de goruldiglu Uzere dgrenci ¢alismalari, ‘Proje Degerlendirme Rubrigi’ne
go6re degerlendirilmistir. Projeler toplam bes tane olup bunlardan dérdi “iyi”, biri ise “orta”
derece oldugu gorilmektedir. Ogrenci projelerinde “zayif” kategorisinde ise proje olmadigi
gorulmektedir. Yapilan hesaplamalara gore tum gruplarin toplam basari ortalamasi 60
Uzerinden 46,4'tlr.

Ogrenciler yurittikleri proje galismalarina yaklasik olarak 12 hafta devam
etmiglerdir. ilk gezilerine 14 Ekim’de baslayan gruplar uzun ve yorucu gezilerine yaklasik
6-7 hafta devam etmisler daha sonraki sureyi ise ellerindeki verilerle proje ¢iktisi olarak bir
sunum hazirlamaya ayirmiglardir.  Yer Temelli Egitim Yaklasimi kapsaminda
gercgeklestirdikleri proje ¢alismalarinda gidip gordikleri, kesfederek 6grenme sagladiklari
mekanlara arasgtirmaci esliginde gitmiglerdir. Arastirmaci sadece rehber konumunda
gerekli yer ve zamanda mudahalelerde bulunmus onun disinda 6grenciler calismalari
kendileri ylritmeye calismiglardir. Ogrenciler ilk olarak proje konularini aldiktan sonra
grup olarak bir araya gelmisler, kendi aralarinda bir lider secerek is bélumu yapmislardir.
Daha sonraki sirecgte gidecek olduklari mekanlara goére orada bulunan ilgili kigilerle
roéportaj yapmak igin sorularini hazirlamiglardir. Sorulari hazirlarken arastirmaciya ve
gerekli durumlarda ailelerine danisarak roportaj icin sorulari hazirlamaya ¢alismislardir.
Daha sonra hazirladiklari sorulari ve veri toplama araglari olan cep telefonlari, ses kayit
cihazlari, defter-kalem vs. yanlarina alarak proje konulari kapsaminda secilen yerlere
gidilerek geziler yapilmis orada bulunan toplum Uyeleriyle réportajlar yapilmistir.
Ogrenciler kendi aralarinda belirledikleri grup arkadaslariyla réportaji yapan, fotograflari
¢ceken, notlan tutan seklinde is bolimi yaparak, bazen goérev degisimleri, ya da

gelemeyen grup arkadaslari oldugunda birbirlerinin gdrevlerini devralarak proje
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c¢alismalarini gerceklestirmeye calismiglardir. Asagida ilk olarak “Sali Pazari Projesi”
ayrintili olarak anlatilmaya calisiimistir. Proje kapsaminda gercgeklestirilen gezilere dair
fotograflar, 6grencilerin gezi sonunda yazdiklari gunlikler ve proje ¢calismalarinin sonunda
ortaya ¢ikardiklari sunumla ilgili kesitlere yer verilmigtir.

Sali Pazari Projesi: Bu proje “iyi” kategorisinde degerlendirilmistir. Projede 4 kisiden
olusan bir grup yer almistir. Grupta gérevli égrenci kodlari; 010, 014, 015, 017
seklindedir.

Sali pazari proje ekibi, yer temelli egitim yaklasimi cercevesinde yakin ¢evresini,
yasadidi yeri tarihi, kultirel, ekonomik olarak taniyabilmek amaciyla secilen ve Akcaabat
ilgesinde Sali ginleri kurulan halk pazarina ilk ziyaretlerini yapmislardir. Ogrenciler
arastirmaciyla birlikte veri toplama araclarini yanlarina alarak okuldan halk pazarina
giderek orada oncelikle genel bir gezi yaparak gozlemlerde bulunmusglar, daha sonra
pazardaki saticilardan bazilarindan izin alarak onlarla roportajlar yapmiglar, fotograf
¢ekmiglerdir.

Asagida 6grencilerin Halk Pazari gezilerinden fotograflar yer almaktadir.

Fotograf 2. Ogrenciler pazarcilarla réportaj yaparken
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SN

Fotograf 4. Ogrenciler tezgahta satis yaparken

Yer temelli egitimin dogasi geregi ogrenciler arastirmalarini yaparken igin iginde
olmalari, beceri kazanmalari ve isi 6grenmeleri agisindan pazardaki tezgahta Grtnlerin
nasil tartildigi ve satildigini 6grenmeleri agisindan pazarci teyzelerinden izin alarak birkag
kilo Grlin satigl yapmiglardir.
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Ogrencilerin farkl ve eglenceli bir proje galismasi iginde olmalari onlari gcalismaya
ve arastirmaya kolay motive ederken ayni zaman da calismalarini severek sirdurdukleri
gOzlenmistir.

Ogrencilerden her gezi sonrasi, gittikleri yerle ilgili, orada gergeklestirdikleri
faaliyetlerle ilgili, yasadiklari deneyimler, duygu ve duslncelerini yansitacaklari gunlikler
tutmalari istenmistir. Asagida 6grencilerin  6grenirken eglendikleri ve onlarin farkh

tecribeler edindiklerini dile getiren gunluklerine yer verilmigtir.

Resim 2. 017 kodIlu dgrenciye ait birinci giinlik
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Resim 3. 014 kodlu 6grenciye ait birinci ginlik

Yukarida Sali pazari grubunun (¢ o6grencisi olan O14, 015, O17’nin pazar
gezilerinden sonra yazdiklari gunlikler incelendiginde &grencilerin gergeklestirdikleri
gezilerde Oncelikle eglenceli gectigini belitmeleri, farkli ve yeni bilgiler ddrendiklerini
soylemeleri dikkat gekmektedir. O17’nin gunliginde belirttigi pazardaki kadinlarin
Ozellikle ¢ocuklarini okutmak igin pazarcilik yaptigini belirtmesi, pazarda kadinlarin ev
ekonomisine katki saglamaya caligtiklarini géstermektedir. Bu gunliklerden de goérilecegi
gibi 6grencilerin kalici 6grenmeler saglamalarinda, hem yasadiklari yerde yetisen drtnleri
tanimalarinda, hem Ozellikle Pazar yerinde c¢alisan kadinlarin ekonomiye katkilarini
o6grenmelerinde ayni zamanda tUm bunlari zevk alarak gergeklestirmeleri agisindan bu
projenin anlaml ve basarili oldugu disunulebilir.

Sali Pazari proje ekibiyle ilk gezilerini yaptiktan yaklasik 3 hafta sonra ikinci gezileri
olan ve Akgaabat’in bir kdyu olan Kuru Cam kdyune giderek orada kivi bahgeleri ve hurma
agdagclarn ziyaret edilmistir. Bu gezi Sali pazari ekibinin bir galigmasi olmakla birlikte sinifta
gonullu olarak bu geziye gelmek isteyen birka¢ 6grenci daha katiimigtir.

Ozellikle kivi bahgelerinin segilmesinin nedeni ise Akgaabat'in Kuru Cam Kdyi'ne
Japonlar tarafindan bir proje sonucu gelmis olmasi ve bu yoérede yetistiriimeye
baglamasiyla farkli koylerde de yayginlik gdstermeye baslamasidir. Ogrencilerin
yasadiklari yerde yetisen Urilnle ilgili bilgi edinmeleri ve yetisen bu Urinin yasadiklari
yoreye ekonomik olarak kattigi degeri anlamalari agisindan bu mekani ziyaret uygun

go6ralmistar.



Asagida Kuru Cam Koyu’'nde gergeklesen geziyle ilgili fotograflara yer verilmistir.

Fotograf 6. Ogrenciler kivi bahgeleri ve hurma agdaglarini incelerken
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Fotograf 8. Ogrenciler kivi bahgeleri ve hurma agdaglarini incelerken

Kivi bahgeleri ve hurma agagclarini ziyaret eden dgrenciler, ilgili kisilerle réportajlarini
yapmisglar, mekanlarin cesitli acilardan fotograflarini ¢ekmigler ve kisa bilgi notlar
tutmuslardir. Ogrenciler gezi sonrasi mutlu olduklarini ve eglenceli gegen bir calisma

oldugunu, yeni bilgiler 6grendiklerini yine asagida yazdiklari ginlikler de belirtmislerdir.
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Resim 4. 017 kodlu é6grenciye ait ikinci ginlik

Resim 5. 015 kodlu égrenciye ait birinci giinlik

Yukarida gruptaki iki 6grencinin 015 ve O17’nin gunlikleri incelendiginde
ogrencilerin proje kapsaminda gidilen kivi bahcgeleri ve hurma agaclarn ziyaretlerinden
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mutlu olduklari, eglenerek dgrendikleri, gérilmektedir. O17’nin gunligiinde sdyledigi ilk
defa Trabzon’da kivi yetistigini 6grendigini ve Kivinin digi ve erkek olarak ayrildigini ilk defa
duydugunu dile getirmesi o6grencilerin bu c¢alismalarla yeni bilgiler edindiklerini
géstermektedir. Ogrencilerin yasadiklari yeri gezerek ve yerinde gdrerek 6grenmeleri
onlarda kalici dégrenmeler sadlamasi agisindan énemli goériimektedir. Ayrica O15'in
gunligunde bahsettigi ilgili kisilerin ve roportaj yaptiklari kigilerin 6grencileri anlayigla ve
sevgiyle kargilamalari 6grenciler tarafindan memnuniyetle karsilanmistir.

Ogrenciler proje kapsaminda grup olarak énce halk pazarini daha sonra kivi
bahcelerini ziyaret ettikten sonra kalan slre igerisinde proje Urunu olarak bir sunu
hazirlamiglardir. Powerpoint Uizerinde hazirlamay! uygun gérmelerinin nedeni ise yapilan
roportajlarin, ¢cekilen videolarin ancak dijital ortamda kullanilabilmesidir.

Asagida sall pazari grubunun hazirlamis oldugu sunumdan kesitler verilmistir:

Fotograf 9. Grup sézcusu, hazirladiklari proje ddevini sunarken
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EMINE TEYZE ILE o
ROPORTAJ "

CEVAP=ADIM GULBAHAR.
CEVAP=KIRMIZI BIBER, YESIL

BIBER,PIRASA,LAHANA,

CEVAP =TABIKI.

CEVAP=ARZi COK DAGLIKTL.DIKTI.AMA
YETISIYORDU MEYVE.AMA ARAZIS|
UYGUN OLANLAR DA VARDI AMA
ONLAR VERMEK ISTEMEDILER
ARAZILERINI.SORUN YA$ADIGIMIZ
KONU :ARAZI YAMAG OLDUGU ICIN
TRAKTOR GIREMIYDU ZOR OLUYORDU.

Resim 8. Sali pazari proje grubunun sunumundan érnekler
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Yukarida Sali Pazari grubunun ortaya g¢ikarmis oldugu proje Urinu olan sunumla
ilgili kesitler verilmigtir. Grubun hazirladigi sunum toplamda 20 sayfadir fakat burada
ornek bazi sayfalara yer verilmistir. Sunum igerigiyle ilgili olarak, ilgili kigilerle yapila
roportajlar videolardan ¢ézimlenerek yaziya aktariimigtir, fotograflar kullaniimig, alanda
arastirma sirasinda tutulan notlar kullaniimistir. Ogrenciler ¢alismanin sonunda grup
olarak bir araya gelmisler ve yukaridaki sunumu hazirlamiglardir. Ogrenciler verilen
surede gezilere katilmig, verileri toplamisg, eldeki verileri birlestirerek grup olarak ortaya bu
proje urunu ¢ikarmalari sonucunda projelerini basariyla tamamlamislardir.

Balikeilik Projesi: Bu proje “iyi” kategorisinde degerlendirilmistir. Projede 4 kisiden
olusan bir grup yer almistir. Grupta goérevli 6grenci kodlari; 05, 011, 04, O6’dir. Balikcilk
grubu yer temelli egitim yaklasimi kapsaminda yapilan proje calismalari icin, Akcaabat
ekonomisinin buyuk bir bolumunu olugturan, hem yodreye hem ulkeye balik Uretiminde
ekonomik katki saglayan, ayni zamanda Akgaabat'in en temel gegim kaynaklarindan olan
balik¢ilik meslegini arastirmak amaciyla énce Akgaabat balikgi barinaklarina, daha sonra
Akcaabat ballkk haline ve son olarak da Balikgillar Kooperatifine ziyaretlerde
bulunmuslardir. Gittikleri mekanlarda hazirladiklari sorulari, sectikleri s6zcl arkadaslari
araciligiyla balikgllara sorarak roportajlar gergeklestirmiglerdir. ilgili mekanlarin

fotograflarini geken grup ayni zamanda kisa bilgi notlari tutmusglardir.

Fotograf 10. Ogrenciler balikgi barinaklarinda roportaj yaparken
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Fotograf 11. Ogrenciler balikgi barinaklarinda réportaj yaparken

Asagida dgrencilerin ilk gezi yerleri olan Akgaabat balikgi barinaklarinda égrencilerin

arastirmalari sirasinda g¢ekilen fotograflari sunulmustur.

Fotograf 12. Ogrenciler balikhanede réportaj yaparken

Proje calismalari kapsaminda ilk gin balik¢i barinaklarina ve balik haline giden
dgrenciler bu mekanlardaki arastirmalarini tamamlamis oldular. Ogrencilerin yapilan proje

gezilerinden memnun olduklari, ilk defa balik¢i barinagina girdikleri ve balik cesitlerini ilk
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defa yakindan inceledikleri gdzlemlenmistir. O4’Gin bu konudaki ginligiu asagida

verilmistir.

Resim 9. 04 kodlu égrencinin birinci giinligu

Yukaridaki ginlikte 6égrencinin 6zellikle deniz canlilarini ilgi ¢ekici bulmasi, yeni
tirler dgrenmesi 6nemli bir noktadir. Ogrencinin balikgi amcalarin kendilerine karsi
hosgorilli davranmalarindan da memnun goérinmesi 6énemli bir noktadir. Bu toplum
Uyelerinin ¢ocuklarin yeni bilgiler 6grenmeler ve proje calismalarina katki saglamalari
agisindan 6nemli gortlmektedir. Ayrica égrenci gininin guzel ve verimli gectigini de

belirtmistir.

Resim 10. O11 kodlu égrencinin birinci ginligu

O11 yukaridaki ginliginde gezi sirasinda gerceklestirdikleri etkinlikleri dile
getirmistir. Ogrenci réportaj yaptiktan sonra balik halinde balikgilarin neler yaptiklarini

ifade etmigtir.
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Fotograf 13. Ogrenciler Akgaabat kooperatif baskani ile réportaj yaparken

Baska bir glin 6grenciler Akgaabat’taki balikgilik sektorlyle ilgili olarak daha resmi
bilgiler almak amaciyla Akgaabat Balikgilar Kooperatifine gitmisler ve kooperatif bagkani

ile roportaj yapmiglardir.

Fotograf 14. Ogrenciler bagka bir balikgiyla réportaj yaparken
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Ogrencilerin kooperatif baskani ve balikglyla yaptiklari gériisme sonrasinda geziyle
ilgili dile getirdikleri agagidaki gtnliklerde sunulmustur.

Resim 11. 06 kodlu égrencinin birinci ginliigi

Yukarida O6'nin ginliigiine bakildiginda égrenci 6zellikle réportaj yapan grup
arkadasinin kendini gelistirdigini bu surec¢te kendilerinin de gelistigini dile getirmistir.
Ogrenci proje galismalarinin kendilerine yeni seyler katarak onlari gelistirdiklerini fark

etmesi ve bunu dile getirmesi proje agisindan énemli gériimektedir.

Resim 12. O4 kodIlu dgrencinin ikinci gunliigi
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Yukarida O4’lin gezi sonrasi dile getirdigi ifadelerde égrencinin arastirma igin glizel
ve basarili veriler elde ettiine inanmasi énemlidir. Ayrica ¢alismanin sonunda guzel
gectigini sdylemesi 6grenci motivasyonu agisindan énemlidir.

Yer temelli egitim kapsaminda yapilan proje g¢alismalarindan olan Akgaabat’ta
Balik¢ilik konusu, balikgilikla ilgili dgrencilerin yeni bilgiler 6grenmeleri, balikgilardan farkh
hikayeler dinlemeleri, barinaklara giderek farkli ortam gérmeleri, ekonomik ve kultirel
acidan balik¢ilik faaliyetlerinden haberdar olmalari égrenciler agisindan guzel ve 6zgln
bir ¢calisma oldugu dusunulebilir. Asadida dgrencilerin proje arastirmalari sonrasinda bir
araya gelerek ellerindeki verilerle bir powerpoint sunusu hazirlamiglardir. Daha 6nceki
proje calismasi Urinu oldugu gibi bu ¢alismada da 6grenciler sunum hazirlamiglardir. Bu
sekilde videolar1 bazi réportajlari ve fon mazigini daha iyi kullanma olanagi bulmusglardir.

Asagida proje ciktisi olarak hazirladiklari sunumdan bazi kesitler verilmistir.

Fotograf 15. Proje grubundaki 6grenciler sunum yaparken



MAHMUT AMCAMIZLA YAPTIGIMIZ F\Y\g)i-\ABAI "TA D‘ALHKQILIY\

ROPORTAJ
SORU 1:Ne zamandir balikgilik yapiyorsunuz? AULIURU
« CEVAP:1998'den beri. Dogu Karadeniz balikgilik klltlrd Gzerine sUrdirmekte
oldugumuz aragtirmalar baglaminda Akgaabat'in énemli bir
sahasi oldugu dikkatimizi cekmistir, Trabzon ili sahilinde ¢esitli
X AL L gerekgeelerle dolgu faaliyetlerinin hen(z baglamadig| donemlerde
SORU 2:Bu 181 neden Se(}tlan? (1960'lar 6ncesi) Akcaabat sahll dokusunun mistesna bir yerl
sleciall : vardir. Akgaabat sahil seridi, Trabzon'un denize Kiyist bulunan
CEVAP.Issuhkten ve eskiden balik QOktU. ligelerine nispetle daha uzundur, Pek cok tarihi kayitta ticari

potansiyell ve korunakli yapisi itibariyle ismi gecen
Polathane/Platana limaninin yani sira ayni sahil boyunca
gecmiste balikgilara ev sahipligi yapan pek ¢ok dogal bannak
alani meveuttur, Mersin, Akcakale, Salacik ve Darica sahiller|
topyekln korunakli yerlerdir. Dogal olarak Akgaabat balikeilig bu
mevkiler etrafinda yogunlasmistir.

Resim 13. Balik¢ilik proje grubunun sunumundan érnekler

AVLANMASI YASAK OLAN BALIKLAR
DENIZ ATI PALAMUT AGI

FOK

YUNUS

DENiZ KAPLUMBAGASI
DENIZ ALASI

Resim 14. Balikgilik proje grubunun sunumundan érnekler

ALPAY TOPSAKAL'LA YAPTIGIMIZ

ROPORTAJ

» SORU 1: Ne zamandir balik¢ilik yapiyorsunuz ?
x CEVAP:18 Yildir balikcilikla ugrasiyorum.

- SORU 2:isinizi seviyor musunuz ?
CEVAP:Evet seviyorum.

Resim 15. Balikgilik proje grubunun sunumundan érnek
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Ogrencilerin sunumu toplam 22 sayfadan olusmaktadir, fakat burada érnek bazi
sayfalar verilmistir. Sunumda ilgili kisilerle yapila réportajlar videolardan ¢ézimlenerek
yaziya aktariimigtir, fotograflar kullanilmig, alanda arastirma sirasinda tutulan notlar
kullanilmistir. Ogrenciler galismanin sonunda grup olarak bir araya gelmigler ve yukaridaki
sunumu hazirlamiglardir. Ogrenciler verilen siirede gezilere katilmig, verileri toplamis,
eldeki verileri birlestirerek grup olarak ortaya bu proje Urind c¢ikarmalari sonucunda
projelerini basariyla tamamlamiglardir.

Yerel Kiiltiir Projesi: Bu proje “iyi” kategorisinde degerlendirilmistir. Projede 4 kisiden
olusan bir grup yer almistir. Grupta gérevli égrenci kodlari; 018, 07, 09, O1 seklindedir.
Yerel kiltar grubu yer temelli egitim yaklasimi kapsaminda yapilan proje galismalarinda
Akcaabat’in en dnemli kiltir 6gelerinden olan halk oyunlari kiyafetlerini ve horon oyununu
arastirmislardir. Akgaabat halki tarafindan ¢ok fazla ilgi géren horon, halk oyunlari kiyafeti
ve yoresel kiyafetler 6grencilerin yasadiklari yerdeki kaltir 6gelerini 6grenmeleri agisindan
onemli bir konu olarak gorulmektedir. Bu amagla 6grenciler proje calismalarina ilk olarak
Akcaabat’ta uzun yillardir halk oyunlari kiyafeti ve ydresel kiyafetler diken bir terzi
atdlyesini ziyaret etmislerdir. Kiyafetlerin nasil dikildigi, nelere dikkat edildigi, hangi
kesimlerin ilgili gosterdigi gibi cesitli konularda bilgi alan 6égrenciler ayni zamanda is
basinda egitim amaciyla kendileri de isin igine girmiglerdir. Asagida 6grencilerin terzi

atdlyesini ziyaretlerinden ve yaptiklari etkinliklerden fotograflar sunulmustur.

Fotograf 16. Ogrenci yoresel bir kiyafet giyerek modellik yaparken



Fotograf 18. Ogrenci yoresel kiyafet tizerindeki islemeleri dgrenirken
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Fotograf 19. Ogrenci yoresel kiyafet dikmeyi dégreniyor

Yukaridaki fotograflarda goéruldugu uUzere ogrenciler terzi atdlyesine giderek
oncelikle uzun yillardir bu isle ilgilenen meslek sahibi ile réportaj yapmiglardir. Daha sonra
ogrenciler dnce kiyafetlerin nasil durdugunu gormek icin Uzerlerine giymisler daha sonra
kiyafetlerin yapim agamasiyla ilgili birkag uygulama yapmislardir. Ogrenciler igin farkl bir
tecribe olan hem de yasadiklari yerin kulturini daha yakindan taniyip gérme firsati bulan

ogrenciler arastirmayla ilgili olarak asagidaki guinliklerde su ifadeleri kullanmiglardir.
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Resim 16. 018 kodlu 6grencinin birinci ginligu
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018 glnlugiinde yaptig! arastirma gezisi sirasinda yaptiklari réportajlarda 6grendigi
ve dikkatini ¢ceken bilgilerden bahsetmis ayni zamanda yaptigi geziden aldigi keyfi dile
getirmistir. Ogrenci daha sonra, gidilen yoreye 6zgl siis esyalari satan, ayni zamanda
yoresel kiyafetleri tamamlayan yln c¢oraplarin satildi§i dikkanla ilgili bilgiler de vermigtir.
Ogrencinin tekrar geziye gitmeyi istedigini ise en sona ekledigi notta gormekteyiz.
Ogrencilerin gidilen yerlerde yasadiklari tecriibeler ve aldiklari keyif onlarin hem

6grenmeleri hem de proje icin motivasyon saglamasi agisindan énemli gériimektedir.
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Resim 17. O1 kodlu égrencinin birinci guinliigi

O1 gunliginde vyaptiklari terzi ziyaretinde faaliyetlerini anlatmis, sorular
sorduklarindan ve kiyafetlerle ilgili yeni bilgiler 6grendiklerini ifade etmistir. Terzinin
kendilerine dikis dikmeyi 6grettiginden bahseden &grenci bir isi sadece gorerek degil
uygulamali 6grenme sansi tanimalari agisindan bu projenin égrencilere 6nemli beceriler

kattigi soylenebilir.
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Resim 18. O7 kodlu dgrencinin birinci guinliigi

Yukarida O7’nin ginligiinde égrenci 6zelestiride bulunarak arastirmalarini cok fazla
begenmedigini ama daha guizel olabilecedini ifade etmistir. Ayni zamanda veri toplamak
icin cektikleri fotograf ve videolarin ¢ok iyi olmadigini dile getirmistir. Bu da, 6drencinin
arastirmalarinda olusan aksakliklarin farkinda olmasi agisindan énemli gorulmektedir.

Ogrenciler yasadiklar kiiltiirli daha yakindan tanimak ve kesfetmek amaciyla ikinci
olarak yorenin halk oyunu olan horonla ilgili arastirma yapmiglardir. Akgaabat i¢in ve tim
ulke igin énemli ve ilgi gbren bir halk oyunu olan horon Akgaabat'ta kiigik yaslarda
o6grenilmeye baslanan ve kiglkten blytge herkes tarafindan zevkle oynanan bir oyun
Ozelligi tagimaktadir. Bununla ilgili olarak 6grenciler okullarda, halk egitimde ve kultir
merkezinde ¢esitli ddnemlerde ve her yastan dgrenciye horon kursu veren bir egitmenle
goérusmelerini gerceklestirmislerdir.

Asagida ogrencilerin horon egitmeniyle yaptiklar réportajdan ve egitmenin kurs

ogrencilerine horon 6gretirken cekilen fotograflarina yer verilmistir.



Fotograf 21. Ogrenciler horon egitmeninden horon figiirleri dgrenirken
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Fotograf 22. Ogrenciler horon egitmeninden horon figiirleri 6grenirken

Ogrenciler horon egitmeniyle réportajlarini gerceklestirdikten sonra egitmenle birlikte
bahgeye cikarak kurs 6grencilerinin nasil horon 6grendiklerini izlemigler daha sonra birkag
figir dgrenmek icin kurs &grencilerinin arasina katiimiglardir. Ogrenciler bu sekilde
o6grendikleri bilgileri uygulama sansi bulmuslardir. Arastirmalarini bu sekilde tamamlayan
ogrenciler ellerindeki réportaj videolari, bilgi notlari ve fotograflarla proje ¢iktisi olarak bir
powerpoint sunusu hazirlamiglardir. Diger gruplar gibi ellerindeki veriler daha ¢ok dijital
ortamlarda daha verimli sekilde kullanilabilecedi icin bu sekilde bir sunum hazirlamayi

uygun goérmuslerdir. Asagida grubun hazirladigi proje Griini sunumdan kesitler verilmigtir.

Fotograf 23. Grupta gdrevli 6grenciler proje sunumlarini yaparken

L/ At it~



Haydar Gedikoglu'nun yazdig: Akcaabat
Folkloru adli kitaptan alintilar

3

@ HORON ISIMI NEREDEN GELMISTIR: Iyice olgunlasan musir
kogaklarimin saplari, diplerinden kesildikten sonra horon
denilen kiiciik yiginciklar halinde bir araya getirilerek
kuruyuncava kadar tarlalarda birakilir. Horon, bu yigimciklarin
adindan ve tarlalardaki siralanis diizeninden esinlenilerek

yaratilmastir.

W HORONUN TARIHI: Horon M.O yaklasik 8. ve 7. yiizyillarda
Karadeniz kiyilarmma cikarak Sinope (Sinop) Amisos (Samsun)

Kotyora (Ordu) Kerasus ( Giresun) ve Trapezus ( Trabzon)

kolonilerini kuran Yunanistan kékenli somiirgecilerle birlikte

bélgeye tasimman bir Yunan halkoyunudur.

Resim 19. Yerel kaltlr proje grubunun sunumundan érnekler

Horon egitmeniyle

cr Adiniz, kag yildir bu meslegi

yapiyorsunuz?

# Samet ILELI,10 yildir

bu meslegi yapiyorum.

<2 Horon oynamay1 nereden ve

kimin sayesinde 6grendiniz?

# ilk olarak 3. smnifta , babam sayesinde.

<2 Horona ilginiz nereden geliyor?

# Babam sayesinde , babam kiiltiiriimiize cok 6nem
verirdi . Futbol oynuyordum biraktim horona
basladim.

Tam olarak bir kadin folklor kiyafeti
ortalama 300-350tl’ye mal oluyor.
Aksesuarlariylabirlikte 400" i
buluyor.

3

% Pestamal
< Fistan
% Kusak
% Yelek

% Tilbent
% Yazma
< Don

Resim 20. Yerel kiltlr proje grubunun sunumundan érnekler

AKCAABAT HALK OYUNLARI
KIYAFETI

3

2 Horon denilince elbette ilk olarak akla gelen yerdir
Akgaabat. Bizler de yerel kiiltiir arastirmasi
kapsaminda Akgaabat ta uzun yillardir yoresel
kiyafet ve halk oyunlar: kiyafeti diken atolyemizden
basladik ¢alismalarimiza. Simdi burada
gerceklestirdigimiz roportaj ve fotograflar
inceleyelim

2 [SMINIZ NEDIR? NERELISINIZ?

# Seval Uzun, Besikdiizii.

@ BUMESLEGI NE KADAR ZAMANDIR
YAPIYORSUNUZ?

# 15 yildir bu meslegi yapiyorum.

2 BU MESLEGI SEVEREK Mi YAPIYORSUNUZ?

# Evet severek yapiyorum. Sevmeden bir meslek
yapilmaz.

e HANGI YOREYE AIT KIYAFETLER
DIKIYORSUNUZ?

# Akqaabat, Tonya, Salpazar.

2 DIKTIGINIZ KIYAFETLERI RENK VE
DESENLERINI SIZMI YOKSA MUSTERIMI
KARAR VERIYOR, RENKLERI NEYE GORE
SECIYORSUNUZ?

# Miisteri karar veriyor yardima oluyorum.
Mesela Salpazar'nda acik renkleri bekarlar
koyu renkleri evliler giyer.

Resim 21. Yerel kultur proje grubunun sunumundan 6rnekler

84



85

Ogrencilerin proje sunumlari toplam 21 sayfadir fakat burada érnek bazi kesitler
verilmistir. Yukarida drnek sayfada goéruldigi Gzere dgrenciler arastirmalarinda bagka
kaynaklardan da yararlanarak horon konusunda kitap yazan bir yazarin eserinden alintilar
yapmiglardir. Bu da 6grencilerin galismalarinda yalniz tek bir kaynaktan degil birden fazla
kaynaktan yararlandigini géstermesi agisindan énemli gorilmektedir. Ogrenciler verilen
surede projelerini bitirerek zamaninda sunumlarini basarili sekilde yapmiglardir.

S6zli Tarih Projesi: Bu proje “iyi” kategorisinde degerlendirilmigtir. Projede 3 kisiden
olusan bir grup yer almistir. Grupta gérevli égrenci kodlari; O3, 08, O12'dir. Proje
kapsaminda ogrenciler yasadiklari yeri her acidan tarihi, sosyal, ekonomik, kulturel
Ozelliklerini tanimak ve kalici bilgiler 6grenebilmeleri adina s6zlU tarih grubunun ilk gezileri
Akcaabat Aykutlar Koy Mizesi ve Isiklar Hidroelektrik Santraline yapilmistir. Bu gezi
yapilan diger gezilerden farkh olarak tum sinifin katildigi bir gezi olmasi agisindan da
onemlidir. Geziye sinifin sosyal bilgiler 6gretmeni de eslik etmistir. Bu gezinin amaci
yalniz bir grubun proje calismasinin disinda sinif olarak hem bir mize hem de acilisi
Cumhuriyet’in ilk yillarina dayan santrali 6grencilerin gezerek goérmeleri ve farkh bir
deneyim yasamalaridir. Ogrenciler ilk olarak miize ziyaretini gergeklestirmislerdir, gruptaki
ogrenciler bu sirada mizede kendi proje arastirmalarini yapmiglardir. Asagida sinifin

mize ziyareti ve ardindan yapilan santral gezilerinin fotograflari sunulmustur.

Fotograf 24. Aykutlar kdy muzesi ziyaretinden



Fotograf 27. Proje grubu miize sahibinden bilgi alirken

86
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Fotograf 28. Proje grubu mize sahibinden bilgi alirken

Yer temelli egitim yaklagimi kapsaminda yapilan proje caligsmalarinda 6grenciler
yasadiklari yeri ve yakin gevresini gezerek ve edlenerek 6grenme imkani bulmustur.
Akcaabat’in Aykutlar Kéyunde bir kahvehanenin ilgili bir koyll tarafindan mize haline
getirilmesiyle olusan kdy miuzesinin icinde 500°’den fazla eser bulunmakta ve bu eserler
daha ¢ok Osmanli ve Rum dénemlerinden kalmis silah, cephane ve eskide dénemlerde
kdy evlerinde kullanilan ev esyalarindan olusmaktadir. Ogrenciler igin farkl bir deneyim

olan muze gezisiyle ilgili 6grenciler asagidaki gunluklerde sunlari sGylemislerdir.

ot d',«Hf“t (teda  bir LOAJ/LM ,.}{
| g /‘ai ‘?{

T

Resim 22. O3 kodlu égrencinin birinci guinliigi
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Resim 23. 012 kodlu 6grencinin birinci ginligu

Gruptaki 2 dgrencinin O3 ve O12'nin glinliiklerinde, égrenciler miizede farkli eserler
gorduklerini, bu eserlerin ilging oldugunu ayni zamanda yaptiklari ziyaretin glzel gectigini
dile getirmislerdir. Yeni bilgiler de 6grendigini dile getiren 6grenciler yaptiklari faaliyetleri
de dile getirmislerdir. Tim sinifin katildidi bir gezi oldugu icin diger 6grencilerin de muze

gezisiyle ilgili gunluklerinden birkac¢ 6rnek asagida verilmistir.

Resim 24. O1 kodlu 6grencinin ikinci gunliigi
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Resim 25. O14 kodlu 6grencinin birinci ginltgu

Gunlikleri verilen ve grup disindan olan égrenciler, 014 ve O1 kdy miizesinde
gordukleri esyalardan bahsetmisler, eserleri goéren &grenciler sasirdiklarini  ve
hayatlarinda ilk defa boyle bir miize gérdiklerini ifade etmiglerdir. Ogrencilerin ilgilerini
ceken bir ziyaret olmasi gordukleri ve o6grendikleri bilgilerin kalici olmasi agisindan
onemlidir.

Kdy mizesi ziyaretinden sonra ayni gin tum sinifin égrencileri Akgaabat Isiklar
Kdéyiu’'nde bulunan ve Turkiye’nin ilk hidroelektrik santralini ziyaret ettiler. Ziyaretle ilgili

fotograflar ve birkag 6grencinin geziyle ilgili ginligl asagida sunulmustur.

Fotograf 29. Ogrenciler hidroelektrik santralini ziyaret ederken
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Fotograf 31. Sosyal bilgiler 6gretmeni ve 6grenciler santral gorevlisinden bilgi alirken

Ogrenciler santral gezileriyle ilgili olarak dustincelerini glnliiklerde su sekilde dile

getirmiglerdir.
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Resim 26. O1 kodlu é6grencinin tigtinc glinligu
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Resim 27. 018 kodlu égrencinin ikinci ginltgu

Yukaridaki iki égrencinin, 018 ve O7’in glnliklerinde santral gezisi sirasinda
gerceklestirdikleri faaliyetleri, santral hakkinda goérevliden bilgi aldiklarini belirtmiglerdir.
018 odzellikle ik santralin Trabzon'da olmasinin gok gurur verici oldugunu belirttigi
gorulmektedir. Gunluklerde de anlagilacagi Uzere 6grenciler kendilerine bu kadar yakin
olmasina ragmen bu santralden hi¢c haberlerinin olmamasi daha 6nce bu santrale
gelmemig olmalari sebebiyle proje kapsaminda gelerek ziyaret edip santralle ilgili bilgili
almalari projenin amacinin gergeklesmesi agisindan énemli gortlmektedir.

Soézlh Tarih Projesi kapsaminda yapilan bir diger ziyaret, Akgaabat ile ilgili kitap
yazan emekli bir edebiyat 6gretmeniydi. Trabzon Huzurevinde yasamini devam ettiren
kaynak kisi, Akgaabat’in kaltird ile ilgili “Akg¢aabat Folkloru” isminde 1993 yilinda bir kitap
yazmis ve bu kitap Akgaabat Kultir Yayinlari tarafindan basiimis ve halka Ucretsiz
dagitilmistir. Proje grubu so6zli tarih arastirmasi icin huzurevi ziyareti gerceklestirmistir.
Burada Akcaabat’in kulturd, tarihi ve sosyal yapisiyla ilgili 6grencilerle guzel bir soylesi
gerceklestirilmistir.
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Fotograf 32. “Akcaabat Folkloru” kitabinin yazari ile roportaj

Ogrenciler S6zlii Tarih galigsmalarini son olarak huzurevi ziyaretiyle bitirmis oldular.
ilk defa bir huzurevine giden ve oradaki ortami géren 6grenciler duygularini asagidaki

gunlUklere yansitmiglardir.

Resim 28. 012 kodlu égrencinin ikinci glinligi
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Resim 29. O3 kodlu é6grencinin ikinci gunliigi

Yukarida proje grubundan iki 6grenci O3 ve O12’nin ginlikleri incelendiginde
dgrencilerin ilk defa huzurevine gittiklerini ve ilgililerini gektiklerini sdyleyebiliriz. Ogrenciler
orada roportaj gergeklestirdiklerini ve emekli 6gretmenin kendilerine Akgaabat’la ilgili yeni
seyler dgrettigini ifade etmislerdir.

Soézla tarih proje grubu son ziyaretleriyle birlikte projenin amacina uygun sekilde
gezilerini tamamlayarak, grup olarak biraya gelmisler ve proje ¢iktisi olarak bir Powerpoint

sunusu hazirlamiglardir. Asagida proje ekibin sunumundan bazi kesitler verilmigtir.

Fotograf 33. Ogrenciler sunumlarini yaparken



SORU -
3

2 Adimiz nedir ?
» Serafattin TOPAL.

cz:Miizenizin ad1 nedir ?
» Aykutlar Acik Hava Miizesi .

CEVAP

c2Su anki haline gelen miize eskiden neydi ?

» Kahvehaneyi miize sekline getirdim.
«’Parcalar tam olarak kac¢ yillik ?
» Tum parcalar Aykutlar kéytnin 1983 yilindan

kalmadir.

Resim 30. So6zlu tarih proje grubunun sunumundan érnek

SORU - CEVAP

R Admiz nedir ?

» Haydar GEDIKOGLU. 3

2 Kag yasindasiniz ?

» Tam olarak bilmiyorum ama

88 - 90 arasindadir.

2 Mesleginiz nedir?

» Ben emekli 8gretmenim.

2 Nerelisiniz?

» Akcaabathyim. Kurugam kdytindenim.

2 Bize Akcaabat “tan kisaca bahseder misiniz*

» Ondan kisaca bahsedilmez Akcaabat eskiden Rumlarin
memleketiydi .Akcaabat'i isgal etmislerdi. Sadece onlar degil
Farslar ,Iranlilar da .

2 Akcaabat'm ekonomik 6zellikleri nelerdir

» Akcaabat'in en eski {iriinii tiitiindiir. Eskiden gay , findik , zeytin
daha boldu.

e Ilk olarak hangi parcalari biriktirmeye basladinz ?

» Ilk olarak yayik, sal takimi derken biriktirmeye basladik.
2 Halkin destegi oldu mu ?

# Halkin destegi oldu.

< Miizenizde kag tane parca var?

» Yaklagik 600 civan parca var.

@2 Bakanliklar miizeyi nasil kargiladilar ?
» Bakanliklar almaya calist: .

2 Resmi olarak kayith mu ?

# Resmi olarak kayitlidur.

@3 Miizenizdeki TRT gekimleri yapildi mi ?
» TRT gekimleri yapild: . .
2 Miizenizde baska neler mevcuttur? £ =
# Yaylalardaki mevkilerde bulunan silahlar ,el bombalar1 mevcut.

<2 en eski parcalar nelerdir ?

» 600 yilhk madeni paralar vardir.
@2 Miizeniz biliniyor mu ?

» Cok fazla bilinmiyor.

£2

Resim 31. S6zIU tarih proje grubunun sunumundan érnekler

o2 Akcaabat insaninin genel 6zellikleri nelerdir?

» Akcaabat insanmnimn bir 6zelligi yok. Akgaabat insani
hakkinda genelleme yapamayiz .O ancak bilimsel bir
arastirmayla kam(lanabil'{g

3 Akcaabat koylerinin kiiltiirel 6zellikleri nelerdir?

» Akgcaabat koyleri siradan koylerdir .Ama Akgaabat
koylerinde okumaya ve 6grenmeye ayri bir istek var.

2 Akgaabat igin horonun énemi nedir ?

» Horon Akgaabat'in 6nemli bir simgesidir .

o2 Akgaabat'in koftesi neden tinliidiir ?

» Akgaabat koftesi diye bir sey yok. Akgaabat koftesi bir
uydurma addir Sivri akilh biri Akcaabat koftesi dedi ve
giiniimiize kadar geldi. Kéfte her yerde vardir ve yenir.
Ayrica Akgaabat'in gelir kaynaklarmdan biridir .

N
AN

e l‘ﬂ I‘

Resim 32. S6zlu tarih proje grubunun sunumundan érnekler
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Proje grubu toplamda 17 sayfalik sunum hazirlamis fakat burada 6érnek bazi kesitler
verilmistir. Ogrenciler videolarini transkrip etmisler, gezi notlarini aktarmiglar ve
fotograflarla gorsellik katmiglardir. Hazirladiklari sunumla projelerini basarili bir sekilde
sonlandirmiglardir.

Tarihi Ortamahalle Projesi: Bu proje “orta” nitelikte degerlendirilmistir. Proje ekibi 3
kisiden olusan 6grenci grubudur. Grupta gérevli olan &grenciler; 02, 016, 013
seklindedir. Bu grubun Ortamahalle gezisine de sinifin 6grencileri toplu halde
katiimiglardir. Ortamahalle’ye 2 defa gezi diizenlenmistir. ilk gezi sonrasi proje ekibi grup
icindeki gorev dagiliminda bazi problemler yasamiglar ve arastirmayla ilgili veri kayiplari
olmustur. Bunun Uzerine birkag hafta sonra proje ekibi tekrar Ortamahalle’ye gitmisler ve
arastirmalariyla ilgili eksik kisimlari tamamlamislardir. Asagida toplu halde yapilan ilk

geziden fotograflar sunulmustur.

Fotograf 34. Ogrencilerin Akgaabat Ortamahalle gezisi

Fotograf 35. Ogrenciler mahalle sakinleriyle sohbet ederken
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Fotograf 37. Ogrenciler Akgaabat Ortamahalle’yi kesfederken

Orta mahalle gezisinde 06grenciler Orta Mahalle evlerinin tarihi 6zelliklerini
ogrenmisler, cevreyi kesfetmisler, mahalle sakinleriyle sohbetler etmisler, Orta
Mahalle’de yetisen GrUnleri tanimiglar ve birlikte gezerek keyifli bir gun
gecirmiglerdir. Toplu halde yapilan geziden sonra &grencilerin gezilerle ilgili

gorislerine asagidaki gunliklerde yer verilmistir.
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Resim 34. O7 kodlu dgrencinin ikinci guinligl

Yukarida grup disindan olan O7 ve O18’in 6grencinin ginliklerine yer verilmigstir.
Ogrenciler yaptiklari gezide, Ortamahalle evlerinin dzelliklerini, orada yetisen Urinleri
o6grenmigler, ayrica mahalle sakinleriyle ettikleri sohbetlerde Ortamahalle’nin sorunlarini
konusmuslar, mahalleyi turizm agisinda degerlendirmisler ve Akgaabat agisindan édnemini
fark etmislerdir. Ogrencilerin toplu halde yaptiklari bu gezinin onlar igin eglenceli ve yeni
bilgiler 63renmeleri agisindan olumlu, ayni zamanda birlik ve beraberlik duygusuyla
hareket etmig olmalari 6nemli gortlmektedir.

Bu geziden yaklasik birkag hafta sonra proje grubu, proje arastirmasi igin 2. defa
Ortamahalle’ye gitmistir. Asagida grubun ikinci gezisinden fotograflar ve glnlikler

sunulmustur.
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Fotograf 38. Ogrencinin “Orta Mahalle Timurcular Konagi“ yetkilisiyle roportaiji

Fotograf 39. Proje ekibi “Akgaabat Orta Mahalle ve Tarihi Evleri Koruma Dernegi”
gorevlisiyle roportaj yaparken
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Fotograf 40. Ogrenci mahalle sakiniyle réportaj yaparken

Ogrenciler daha 6nce hazirlanan réportaj sorularini ilgili kisilere sormuslar, gerekli
ve proje

yerlerde video c¢ekmisler ve mekanlarin gorintistini fotograflamislar
calismalarinin gezi boélimdnad tamamlamislardir. Asagida o6grencilerin gezileriyle ilgili

gunldklere yer verilmigtir.
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Resim 35. 016 kodlu é6grencinin birinci ginligu
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Resim 36. 02 kodlu égrencinin birinci guinliigu

Resim 37. O13 kodlu 6grencinin birinci giinltgu

Yukarida gunliikleri verilen ¢ 6grenci 013, 016 ve O2 Ortamahalle gezilerinde
yaptiklari faaliyetleri anlatmiglardir. Ortamahalle’nin Akgaabat igin édnemini, evlerin tarihi

Ozelliklerini, mahalle sakinlerinin sorunlarini, Ortamahalle’de yetisen urunleri, turizm
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acisindan Onemini ve daha bircok konuda yeni bilgiler 6grendiklerini ifade ettikleri

g6rilmektedir.

Ortamahalle Projesi

Fotograf 41. Proje grubundaki 6grenciler sinifa sunum yaparken

Asagida proje ¢iktisi olarak 6grencilerin ellerindeki verilerle hazirladiklari Powerpoint

sunusuyla ilgili kesitlere yer verilmistir.

t.Michel Kilisesi Soru= Slace Ortamahalletde elsll

{_ewvap= Birkac ev restore edildi ve turizme
kazandirildi. Ama bircok ev de cok eski yikilma
tehlikesiyle karsi karsiya. Bu evler restore
edilmeyi bekliyor. Onlara daha
ozen gdosterilmeli, insanlar ve kurumlar daha
ilgili olmah ve daha sag duyulu olmasi
saglanmali.

Resim 38. Ortamahalle proje grubunun sunumundan érnekler
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Soru= Turist olarak buraya gelen _ Ortamahalle
insanlar sizi rahatsiz ediyor mu?

Trabzon'un 13 km batisinda yer alan Akgaabat ilgesinde bulunuyor
Ortamahalle. Tipik Osmanli dénemi kent sivil mimari Srneklerine rastlayabilmek
Levap V@[b)@[n)@] fmﬂlfﬁﬁiﬂ@ﬂ" mh&%ﬂg me mimkiin Ortamahalle'de. Sokaklar, merdivenleri, duvarlan, gesmeleri ve agaclaryla
= = = =% Akcaabat Ortamahalle, bu yapisim guinimize dek sirdirmeyi bagarabilen nadir
ama yerliler rahatsiz ediyor. bolgelerden biri

. Ortamahalle'nin %40'lara varan bir arazi egimi mevcut. Bu da mahalleye
soru: Bu civarlarda hangi tlir meyve aragla ulagabilmenin oldukea giic oldugunu gsterivor. Dolayisiyla Ortamahalle’ye
yaya olarak daha rahat ulasim saglayabiliyorsunuz., Fakat Ortamahalle'nin gegmisteki

ve sebzeler yetistirivor? dokusunu yitirmemesinin en énemli nedenlerinden biri de bu.
. Doguya bakan bir yamag yerlesmesi olan Ortamahalle, tarihsel degerler
agisindan dlkemizin en zengin mahallelerinden biri olma &zelligi tasiyor. 19. yizyil
sonlarini yansitan evleri ve sokaklan ile Ortamahalle, gegmisten glinimiize kalan bir

Ceva P= Mandalina, portakal, incir miras niteliginde adeta. ) -
> I Eger yolunuz Trabzon'a diserse, Akcaabat Ortamahalle’yi de mutlaka gorin
fasulye,lahana,nar ,uzum

Resim 39. Ortamahalle proje grubunun sunumundan érnekler

Dernek Cahlisaniyla Yaptigimiz Roportaj

Resim 40. Ortamahalle proje grubunun sunumundan érnekler

Ortamahalle proje grubunun sunumu toplam 34 sayfadir fakat burada birkag 6rnek
sayfa verilmistir. Ogrenciler diger gruplar gibi ellerindeki verileri dijital ortamda daha iyi
sekilde degerlendirebildikleri icin sunum hazirlamayr uygun gérmuslerdir. Videolar
transkript edilmis, gezi notlar kullaniimis ayrica fotograflara yer verilmistir. Grup proje

arastirmalarini zamaninda teslim etmis ve projelerini tamamlamistir.



5. TARTISMA

Bu bdlimde arastirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen bulgular tartisiimistir.

5. 1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda, o6grencilerin yer temelli egitim
yaklagsima dayali proje galismalarinin problem ¢ézme becerilerine etkisi incelenmistir. Bu
baglamda Problem Cézme Algi Olgedi uygulama grubuna 6n test ve son test olarak
uygulanmig ve aralarinda anlamli bir farkin olup olmadigi arastinimigtir. Yapilan
istatistiksel analiz ve elde edilen bulgular sonucunda (z=2,46, p<.05) gibi anlamh bir
farkhlk bulunmustur. Ayrica grubun én test sonucunda ortalama deger (x=92.22) iken son
testte ortalama deger (x=101.61) olarak hesaplanmistir. Bu sonuca bagl olarak yer temelli
egitim yaklasimi kapsaminda yapilan proje calismalarinin dégrencilerin problem ¢6zme
becerilerini anlamli sekilde gelistirdigi sdylenebilir.

Bu sonucun ortaya cilkmasinda o6grencilerin yasadiklari yere ait, yer hissinin
kazandiriimasi i¢in 6grencilerin yakin gevrelerine ait aragtirma konularinin belirlenmesi ve
bu surecte karsilagtiklari problemlere ¢6zim Onerileri getirmeye calismalarinin
ogrencilerin problem ¢ézme becerileri Uzerinde etkili oldugu digunulmektedir. Literatlrde
de belirtildigi gibi problem ¢dzme becerisin gelistirimesinde 6grenciler, gergcek hayat
problemleriyle yuz ytze geldikleri igin, gercek kisiler gibi bilgiyi yapilandirir, problemle ilgili
mantik yurGtir ve zihinsel beceriler gelistirirler. Ogrenciler ilgilerini geken konulari
6grenme ihtiyaci duyarlar (Baysal, 2005). Ayrica problem ¢b6zme becerisinin
kazandiriimasinda uygulanan yer temelli egitim yaklasimi proje c¢alismalari, 6grencilerin
kalici 6grenme saglamalari, yasadiklari yere baglanmalari, ¢evrelerindeki problemleri fark
etmeleri ve onlara ¢ézim dnerileri getirmeleri, 6grencilerin yaparak yasayarak égrenmeleri
acisindan etkili oldugu goérulmustir. Baska bir ¢galismada Erdem (2006), probleme dayali
6grenme galismasinda, 6grencilerin bilgileri yaparak, yasayarak ve anlamlandirarak kalici
bilgiler sagladiklarini, ayrica o6grenciler her siregte calismayl kendi c¢abalarn ile
gerceklestirdigi icin, probleme dayali ¢alismalarda 6grenciler gercek yasamla baglanti
kurmakta ve bilgileri kalici hale getirdiklerini ifade etmistir. Bagka bir arastirmada Smith
(2007), yer temelli egitim uygulamalari 6grencilerin, yasadiklari yeri daha yakindan
gbzlemlemelerine imkan tanirken, problem ¢dézme becerileriyle yakin gevrelerine olan
bagliliklarini derinlestirebilecek deneyimler sundugunu ifade etmektedir. Smith (2002),

yine baska bir caligmasinda yer temelli egitimin, Ogrencinin problemi tanimlamasi,
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probleme odaklanmasi, dinamiklerini incelemesi ve soruna potansiyel ¢dézim &nerileri
getirmesi ve problemi ¢ézmek icin caba sarf etmesini sagladigini ifade etmistir. Yer temelli
egitim yaklasimi projeleriyle ilgili olarak, Smith ve Sobel (2011), yaptiklari arastirmada yer
temelli projelerle yetisen &grencilerin problem ¢6zme ve stratejik olarak diglinme
acgisindan geleneksel egitim alan akranlarina goére daha yetenekli oldugunu ifade
etmiglerdir. Bagka bir arastirmada Ciftgi (2006), proje temelli yaklagimlari kullanan
odrencilerin 6n test ve son testte aldiklari puanlarin daha fazla arttigi belirlemistir. Proje
calismalari 6grencinin aktif, 6zgir kendi kendine 6drenen ve problem ¢dzen, yeni bilgiler
ogrenmesini saglayan beceri ve tutum gelistirmesine olanak sagladigini ifade etmistir.
Baska bir calismada Kurak (2009), proje ¢alismalarinin 6grencinin problem ¢ézme, karar
verme, yaratici ve elestirel disinme gibi becerilerini gelistigi dislncesine ait bulgulara
rastlanmasi bu ¢alismanin sonuglariyla értusmektedir.

Yer temelli egitim yaklasimi kapsaminda yapilan proje calismalarinda dgrenciler,
arastirmalar sirasinda yakin cevrelerindeki sorunlari farkina varmislar ve bunlara yénelik
¢O6zUm oOnerileri getirmislerdir. Yine o6grenciler galismalar sirasinda yaptiklari roportajlar,
milakat sorularinin hazirlanmasi, toplum UGyeleriyle yaptiklari goérismeler, yapilan
gezilerle ilgili yasadiklari bazi sorunlara ayrica grup iginde yasanan aksakliklara kendi
bakis acilari gercevesinde ¢dzimler getirmeye calismalari égrencilerin problem ¢ézme

becerilerini gelistirdigi sOylenebilir.

5. 2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Tartisma

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, Ogrencilerin yer temelli egitim
yaklagsimina dayali proje calismalarinin sosyal becerilerine etkisi incelenmigtir. Bu
baglamda Sosyal Beceri 06lgegi uygulama grubuna on test ve son test seklinde
uygulanmig ve aralarinda anlamh bir farkin olup olmadigi arastinimistir. Yapilan
istatistiksel analiz ve elde edilen bulgular sonucunda (z=2,68, p<.05) gibi anlamli bir fark
bulunmustur. Ayrica grubun 6n test ortalama degeri (Xx=128.16) iken son test ortalama
degeri (x=137.11) olarak hesaplanmigtir. Bu sonuca bagli olarak yer temelli egitim
yaklagsimina bagh proje calismalarinin ogrencilerin sosyal becerilerini anlamli sekilde
gelistirdigi soylenebilir.

Yer temelli egitim projelerinde o6grencilerin grup arkadaslariyla birlikte caligarak
onlarin grup iginde isbdlim0 yapmalari, grup sorumlulugunu almalari, birbirleriyle iletisim
halinde olmalari, sorunlara ortak ¢ézim &nerileri getirmeleri, birbirlerini cesaretlendirmeleri
ve grup halinde hareket etmeleri 6grencilerin sosyal becerilerini olumlu yonde degistirdigi
sdylenebilir. Ayrica grup ¢alismalarinin, grupla birlikte calisma imkani bulan dédrencilerin

kendine daha fazla glivenmelerinde etkili oldugu séylenebilir. Literatire bakildiginda bu
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konuda Yilar (2015), calismasinda grup halinde yapilan ¢aligmalarin 6grencilerin sosyal
becerilerini olumlu sekilde etkiledigini ifade etmis, bunun nedeni olarak da 6grencilerin
grup arkadaslariyla sirekli yardimlagmalari ve iletisim halinde olmalari onlarin ézgiven
kazanmalarina bu suregte de sosyal becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Bagka bir
¢alismada ise grup ¢alismalarini igceren dégretim tekniklerinin sosyal agidan yetersiz, igine
kapanik 6grencilerin sinifa dahil olmalarinda ayrica sinifla kaynasmasinda etkili oldugunu
ve grup ¢alismalarini igeren dgretim yontemlerinin dgrencilerin sosyal becerilerini arttirdigi
ifade edilmistir (Conway ve Gow 1988’den akt., Arisoy, 2011, s. 103). Baska bir calismada
Tuncel (2006), grupla ¢alismanin takim ruhunu, gruptakilerin birbirlerini motive etmeleri,
birbirlerini cesaretlendirmeleri, karsilikh iletisim kurmalarini sagladigi ve destekledigi igin
sosyal beceriyi arttirdigini ifade etmesi, yer temelli proje ¢alismalarinda kiguk gruplarin
grup ici iliskilerine benzemesi agisindan bu ¢alisma sonuglariyla értismektedir. Bir bagka
calismada Yildiz, Simsek ve Agdas (2017), o6grencilerin grup halinde calismasi, fikirlerini
paylasmalari, birbirleriyle yardimlasmalari, arkadaslik iligkilerini gelistirmeleri onlarin
sosyal becerilerini arttigini ifade etmesi bu ¢alisma sonuclariyla benzerlik gostermektedir.
Yer temelli egitim yaklasimi kapsaminda yapilan proje calismalarinda ozellikle
ogrencilerin grup halinde hareket etmeleri, birlikte kararlar almalari, gezilere katiimalari,
verileri takim olarak toplamalari, sorunlara birlikte ¢6zim &nerileri getirmeye calismalari,
ogrencilerin motivasyonunu olumlu ydnde etkiledigi soylenebilir. Ayrica gruplarda igine
kapanik, daha c¢ekingen olan &grencilerin grupla kaynasmasi ve grup olarak bir isi
basarmalari onlarin sosyal becerilerini gelistirdigi ve grup olmanin bilincini daha derinden
farkina vardiklari séylenebilir. Bu olumlu degisim égrencilerin proje sonunda birlikte ortaya

koyduklari proje Urtinlerine de basaril sekilde yansidigi disundlebilir.

5. 3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iligkin Tartigma

Arastirmanin dg¢uncu alt probleminin analizinde, 6grencilerin yer temelli egitim
yaklasimina dayali proje galismalariyla ilgili gérisleri incelenmistir. Ogrencilerle 3 asamali
olarak calisma basinda, ortasinda ve sonunda mulakatlar yapilmistir. Bu sekilde
ogrencilerin galismalar hakkinda disunceleri belilenmeye ¢aligiimistir.

Ogrencilerle 12 hafta slren yer temelli egitim yaklagimi kapsaminda yapilan proje
calismalarinda o6grenciler gdzlemlenmis, o6grencilerle ilgili notlar tutulmus bu sekilde
ogrencilerin mulakatlarda verdikleri cevaplarin dogrulugu teyit edilmistir. Buna gore
ogrencilerle proje calismalarinin basinda yapilan gérismelerde, ilk olarak 6grencilere
arastirma konulariyla ilgili fikirleri sorulmustur. Ogrenciler arastirma yapacaklari konuyu
(%95) ilgi cekici bulmustur. Ornegin, O3 ”Akgaabat’in kiiltiirel ve tarihi ézelliklerini daha iyi

6grenmek icin giizel bir proje” seklinde dislincesini ifade etmistir. Ogrencilere ydneltilen
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bagka bir soruda, bagka proje konularinin da secilmesi gerekir miydi sorusuna yonelik
olarak, ogrencilerin (%50) baska konularin ilgi cekici olmadigi belirtirken, (%45) ise
“ybéresel yemekler”, “Akcaabat’in kurtulusu” ve “yaylalar’ gibi arastirabilir baska konu
dnerilerinde bulunmusglardir. Ogrencilere galismalar sirasinda hangi veri toplama
araglarini kullanmay planladiklari soruldugunda ise (%37) cep telefonu, (%20) gbzlem
notlari ifadesini kullanmistir. Proje calismalari d3drencilerin aktif olacagi bir siUregten
olustugu icin mekan ziyaretlerinde arastirma vyapacak olan &grencilere proje
calismalarinda en ¢ok hangi konuda zorlanacaklari soruldugunda, (%39) toplum Uyeleriyle
yapacaklari réportajda zorlanacaklarini ifade etmistir. Ornegin, O7 “insanlarla
konusmakta, onlarla miilakat yapmakta zorlanacagim” seklinde dusuncesini dile
getirmistir. Ogrencilere yer temelli egitimle ilgili gorisleri soruldugunda (%39) yer temelli
egitimi, yasadiklar yeri tanimak olarak ifade etmistir. Ornegin, O4 ”bulundugumuz yeri
daha da derinden 6grenmeyi cagristiriyor” seklinde dusuncesini belirtmistir. Literatur
calismalarina bakildiginda Késker (2012), cografya 6gretmenleriyle yaptigi calismada, yer
temelli egitimin 6grencinin yasadigi yerdeki dogdal ve kultlrel kaynaklarin énemini, yakin
cevresindeki sorunlar fark etmeleri agisinda etkili oldugu sonucu bu g¢alisma bulgulariyla
Ortismektedir.

Yer temelli egitim yaklasimi kapsaminda yapilan proje ¢alismalarinda devam eden
surecgte dgrencilerle yapilan goérismelerde, égrencilere proje calismalariyla ilgili genel
dusunceleri soruldugunda, égrenciler (%89) ¢alismalarin edlenceli ve zevkli gectigini ifade
etmistir. Bu sonug¢ Idin ve Simsek (2016), proje tabanli d3renme kapsaminda
gerceklestirilen ders digi egzersizler ¢alismasinda da belirtti§i gibi proje calismalarinda
odrencilerin derse daha aktif katilma, dersten zevk alma, dersi eglenerek igleme gibi
sonuglariyla ortismektedir. Akkaya (2014), &grencilerle yaptigi yer temelli egitim
calismasinda 6grenci gunliklerinden edindigi sonuglarda, égrencilerin geziler sonunda
cok eglendiklerini, keyifli ve hayatlarinda isledikleri en guzel derslerden oldugunu
belirtmeleri bu galismanin sonuglariyla értismektedir. Baska bir arastirmada ise Gultekin
(2005), Proje cahismalari, 6drenmeyi zevkli, eglenceli, kalici ve anlaml kilmakta
ifadeleriyle benzerlik gostermektedir. Yer temelli proje galismalari 6zellikle 6grencilerin
ders disinda aktif olarak arastirma yapmalarina imkan sagladigi ve onlarin yakin
cevrelerinde daha onceden gitmedikleri yerleri gormeleri, oralari yakindan ziyaret etme
imkani bulmalari, toplum Gyeleriyle tanisarak onlarla iletisim halinde olmalari bu
calismalardan zevk almalarina ve eglenerek 6grenmelerine katki sagladigi sdylenebilir.

Ogrencilere proje calismalarinda 6zellikle grup arkadaslariyla ilgili dusiinceleri
soruldugunda ise (%83) uyumlu bir grup oldugunu ifade etmistir. O3 “her sey giizel

geciyor, arkadagslarimla giizel bir uyum yakaladik” seklinde diistincesini ifade etmistir. O8
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ise "¢cok iyi bir grubuz, her seyi ortaklasa yapiyoruz” seklinde disuncesini dile getirmigtir.
Grup galismalarinda grup igi iligkilerin ¢alisma slrecini ve ¢alisma sonunda ortaya ¢ikacak
olan proje urUnlerini etkiledigi disundlirse grup igi isbdlimi, yardimlasmanin égrencilerin
basarilarini arttiracagi sdylenebilir. Kurak (2009), calismasinda 63retmen goéruslerinde,
grup uyelerinin tamaminin proje surecine aktif ve etkin katihm gostermesi gerektigi bu
sekilde 6devlerin daha yararh olacagi bulgusu c¢alismamizla benzerlik géstermektedir.
Ayrica Karasu (2012), calismasinda dgretmenlerin 6grencilere proje ¢alismalarini gruplar
halinde yaptirmalari gerektigi, grup calismalarinin 6grenciler arasinda isbirligi ve
dayanismayi arttirdigi ve c¢esitli becerilerini gelistirdigi bulgusu da ¢alismamizla
drtiismektedir. Ogrencilere yoneltilen baska bir soruda ise onlara g¢alismalar sirasinda
toplum Uyelerini degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin (%95) toplum (yelerinin
kendilerine ¢ok iyi davrandigini, samimi olduklarini ve kendileriyle ilgilendiklerini
belirtmislerdir. Bu konuda O4 ”insanlar bize ¢ok iyi yaklasti ve yardimci oldular. Réportaj
yaparken hicbir sorun yasamadik’ seklinde duislncesini ifade etmistir. Ogrencilere
yoneltilen baska bir soruda, proje calismalariyla edindikleri bilgi ve fikirlerle ilgili olarak
(%95) calismalar sirasinda daha o6nce bilmedikleri yeni bilgiler edindiklerini ifade
etmislerdir. Bu konuda O7 “kiyafetlerin renk ve desenlerinin anlamlarini 6grendim, halk
oyunlari kiyafetlerinin ne anlattigini égrendim” seklinde disincesini ifade etmistir. O15
"bolgemizde yetisen drlinler, bu driinlerin tarihgesi, nasil dretildiklerini 6grendim” seklinde
dUsuncesini dile getirmistir. Akkaya (2014), calismasinda 6grencilerin arastirma yaptiklari
¢cevrede yasamalarina ragmen ydrede yetisen pek ¢ok yiyecek olarak kullanilan bitkileri
bilmediklerini fakat ¢alisma sonucunda bu bitkileri 6grendiklerini ifade etmesi bu ¢alisma
sonugclariyla értiismektedir. Bu nedenle yer temelli editim projelerinin, égrencilere gevreleri
hakkinda farkindalik kazandirmak ve yasadiklari yere farkl acilardan bakarak yeni bilgiler
kegfetmelerini saglamasi acisindan 6nemli ve yararli ¢alismalar oldugu sdylenebilir.
Ogrencilere calismalari sonucunda neler bekledikleri soruldugunda ise, (%72) olumlu
beklentiler igerisinde oldugunu séylemistir. Ogrenciler “bagka sehirlerde de béyle projeler
yapilacak”, “insanlar yeni bilgiler 6grenecek”, ‘tarihi yerlerin 6nemi anlasilacak” seklinde
farkli kategorilerde dusuncelerini ifade etmislerdir.

Yer temelli egitim yaklasimi kapsaminda yapilan proje c¢alismalari sonunda,
ogrencilerle calismalariyla ilgili genel bir degerlendirme amaciyla yapilan gérusmelerde ilk
olarak onlara projelere kargl yasadiklari dedisim sorulmustur. (%50) projelere kargi duygu
degisimi yasadigini yani projelere karsi istekli hale geldiklerini”, "grupla calismayi
sevdiklerini”, “mutlu olduklarini “ ifade ederken (%44) bilgi degisimi yasadiklarini bunu
ise “ yeni bilgiler edindiklerini” seklinde ifade etmislerdir. Bu nedenle yer temelli egitim

projeleri 6grencilerde daha &nceden var olan projelere karsi olumsuz duygu ve
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dusunceleri degisim gdstermis, birlikte gezilerden ve arastirma yapmaktan zevk alan
ogrencilerin  proje calismalarina karsi olumlu duygu ve dusunceler gelistirdikleri
sdylenebilir. Bagka bir soruda &grencilere proje calismalarinda en zorlandiklari bélim
soruldugunda (%44) sunu hazirlama (proje ¢iktisi) cevabini verirken, (%17) grupla birlikte
calismak seklinde disiincesini ifade etmistir. Oztasgl (2017), ¢alismasinda yerel tarih
proje surecinde 6grencilerin sdzIU tarih gérisme sireci, rapor hazirlama, poster sunumu
hazirlama gibi bazi proje sureglerinde zorluk yasadiklarini ifade etmesi bu c¢alisma
sonuclariyla benzerlik gdstermektedir. Ogrencilere en keyif aldiklari bdlim soruldugunda
ise (%61) gezi seklinde cevap vermistir. Ogrencilere eger imkaniniz olsa projede hangi
bolimU degistirmek isterdiniz diye soruldugunda ise (%33) “hicbir sey, her sey glizeld”
seklinde yanit verirken, (%22) ise “gezi yerlerini arttirmak” istediklerini ifade etmistir. Yine
bir baska soruda, 6grencilere proje sonunda gevrelerinde gordukleri en buyuk problem
soruldugunda, (%44) cevre kirliligi cevabini vermistir. Ornegin, O1 *bence en biiyiik sorun
deniz Kirliligi. Denizin her yeri ¢ép dolu bu yiizden de baliklar éliiyor’ seklinde distincesini
belirtmigtir. Ogrencilerin (%22) ise gevreye ve tarihi mekanlara duyarsizlik cevabini
vermistir. O5 "Ortamahalle evlerinin yikik olmasi restore edilmemesi” seklinde gevredeki
sorunu dile getirmistir.

Ogrencilerin  yasadiklari yerde daha 6nce farkina varmadi§i fakat proje
c¢alismalariyla farkindaliklarinin artmasi égrencilerin bilingli vatandas olmalari agisindan
onemlidir. Akkaya (2014), calismasinda 6grenci gorigsmeleri sonunda, 6grencilerin daha
once yasadiklari yerdeki yoksul insanlari fark etmedikleri, fakat ¢alismalar sonunda o
insanlara karsi daha duyarli olarak onlara yardim etmeleri bu calisma sonuglariyla
tutarlilik gostermektedir. Ogrencilere yoneltilen diger bir soru da ise farkina vardiklari
sorunlara nasil bir ¢6zum 6nerisinde bulunursunuz sorusuna, égrencilerin (% 33) “halki
bilinclendirmek”, (%22) “devlete ya da belediyelere basvurmak” seklinde duslncelerini
belirtmiglerdir. Yer temelli egitim proje galismalari araciligiyla ogrencilerin gevrelerinde
karsilastiklari probleme ¢6zim O&nerileri getirebilme becerisi kazandirdidi c¢alismamiz
analizlerinde belirlenen bir bulguydu. Cift¢i (2006), calismasinda proje g¢alismalarinin en
onemli amaci kendi kendine 0grenen Ogrenciyi problemle kargi karsiya birakarak yeni
bilgiler edinmesini saglayacak beceri gelistirmesi sonucu bu c¢alisma sonuglariyla
ortismektedir. Bagka bir soruda d6grencilere proje calismalari sonunda sosyal bilgiler
dersine kargl degisimleri sorulmustur. Ogrencilerin %89'u olumlu sekilde degisim
yasadigini belirtmistir. Bu degisimleri ise ‘projeyle daha fazla sevdim”, “gezerek ve
gorerek 6grenebilecegimi gordiim”, béyle projeler yapilabiliyormus”, “eglenceli hale geldi’
seklinde kategorilendirmislerdir. Akkaya (2014), calismasinda yer temelli egitim

uygulamalarin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarinda olumlu yénde
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degisme oldugunu ifade etmigtir. Ayrica Ogrenciler bu uygulamalarla eglendiklerini,
gbzlem vyapabildiklerini, dogal ve toplumsal c¢evreye duyarli olduklarini belitmeleri
calismamiz sonuglariyla o6rtismektedir. Bagka bir calismada Resor (2010), proje
calismalariyla &grenciler kendilerinde var olan yer kavraminin bilgisini anlamaya
baslamasi, onlarda elestirel dlisinme becerilerini gelistirmesi, tGm bunlarin sosyal
bilgilerde yer temelli egitimi degerli kilan unsurlar olarak ifade etmesi yer temelli projelerin
sosyal bilgiler 6gretiminde énemli bir unsur olarak gériimesi agisindan dnemlidir.

Son olarak 6grencilere proje ¢calismalarinin sonunda, genel olarak bu tiir projeler icin
Onerileri soruldugunda (%33) “grup dyelerinin iyi segilmesi’ cevabini verirken, (%17) ise
“gruplardaki bireylerin daha fazla calismasi” gerektigini vurgulamistir. Proje calismalarinda
isbolumu yapilmasi, her bir grup Uyesinin Gzerine dlisen sorumluluklari yerine getirmesi ve
sorunlara ortak ¢dzim onerileri getirmeleri proje sureci agisindan dnemli gérulmektedir.
Bu sonucun ortaya ¢ikmasi, 6grencilerin proje calismalari sirasinda bazi gruplarda grup
icinde anlagsmazliklar yasamasina baglanabilir. Ornegin bu konuda arastirmaci tarafindan
yapilan gozlemlerde su noktalar dikkat cekmektedir: Gruplardan birinde 6grencilerden biri
tum isi yUklenirken diger iki 6grenci her defasinda gerek gezi yerlerine gitmek gerekse veri
toplamak konusunda daha geri planda kalmakta, grup ruhuna zarar vermektedir. Bu da
grupta isi ylUklenen arkadaslarinin motivasyonunu azaltmakta “tim isi ben yapmak
zorunda kaliyorum, bu ylzden yapmak istemiyorum” gibi ifadeler kullanmasina neden
olmaktadir. Aralarindaki anlasmazliga zaman iginde uygun bir ¢6zim vyolu bulan
ogrenciler ¢alismanin sonunda birlikte bir proje Grind ortaya koymuslardir. Baska bir
gbzlemde ise, yine gruplardan birinde toplanan verilerin saklanmasi konusunda sorun
yasanmig, gruptaki iki o6grenci verileri diger bir Uyeye verdigini ve onun verilerin
kaybettigini iddia etmisler ve aralarinda anlasmazliklar yasamiglardir. Daha sonra
kaybolan verilerin sorumlulugunu Ustelenen grup Uyeleri ¢galismalarini tekrarlamak Uzere
ayni yerlere giderek tekrar verileri toplamiglardir. Grup Uyeleri aralarindaki anlagsmazliga
bir c6zum bulmusglar ve proje sonunda birlikte bir proje Grina hazirlamiglardir.

Gozlem notlarindan da anlasilacagr gibi 6grenciler grup Uyeleri arasinda bir
isbolumiu yapmadiklar takdirde ya da sorumlulugu Uzerine alan grup Uyesi sorumlu
davranmadigi takdirde bazi aksaklik yasanmakta bu da proje surecine ve zamanina etki
etmektedir. Bu ylzden Ozellikle proje calismalarinda oOgrenciler gruplara dagihimlari
yapilirken dengeli sekilde secimlerin yapilmasi ve gonullilik esasi dikkate alinmasi

gerektigi sdylenebilir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

1.

Yer temelli egitim yaklasimi kapsaminda yapilan proje c¢alismalarinin,
ogrencilerin problem ¢6zme beceri Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu

belirlenmisgtir.

Yer temelli editim yaklasiminin yerel unsurlara iligkin olarak égrencilerin 6zellikle

yakin ¢evrelerindeki problemleri farkina varma ve onlara farkli sekilde ¢ézimler getirmeye

¢alismalari onlarda problem ¢ézme becerisini olumlu sekilde dedistirdigi gordimustar.

2.

Yer temelli editim yaklagimi kapsaminda yapilan proje ¢alismalari sonucunda,
ogrencilerin sosyal beceri 6n test son test sonuglarinda anlamli bir fark

belirlenmisgtir.

Ozellikle proje calismalarinda gruplar halinde calisan dgrencilerin kendine giivenleri

artmisg, toplum Gyeleriyle iletisim kurmalari, gezilerde roportaj yapmalari onlarin hem

¢ekingen yanlarini ortadan kaldirmalarini saglamis hem de grupla hareket etmenin

sorumlulugunu Ustlerine alarak birlikte bir sonuca odaklanmalarini saglamistir.

3.

Ogrenciler yasadiklari bélgede hangi Uriinlerin nasil yetistigini 6grenmisler,
kultarel 6geleri yakindan tanimislar, bolgeye buyuk bir ekonomik deger katan
balikcilik sektérinu yakindan incelemigler, tarihi mekanlari ziyaret etmisler ve
s6zIU tarih c¢alismalari yapmislar tim bunlarin  6grencilerin  yer hissi
kazanmalarinda énemli oldugu gérulmastir.

Ogrencilerin daha énce proje calismalarina kargi olumsuz distncelerinin, yer
temelli egitim projeleri icin yaptiklari gezilerde eglenmeleri, zevk almalari farkl
deneyimler yasamalari nedeniyle proje calismalarina karsi olumlu duygu
degisimi yasadiklari gérilmastir.

Yer temelli egitim yaklagimi disiplinler arasi bir yaklagim olmakla birlikte sosyal
bilgiler dersi konularinin proje ¢alismalari agisindan bu tarz bir calismaya uygun
oldugu bu arastirmayla goértlmastir.

Ozellikle sosyal bilgiler dersinde yer temelli egitim proje uygulamalarinin
ogrencilerin yasadiklari ¢evreye karsi daha duyarli olmalar, cevredeki
problemleri fark etmeleri, yasadiklari yeri tarihi, sosyal, ekonomik ve kdlturel

acgidan daha iyi 6grenebilmeleri agisindan yararl oldugu goéraimustar.
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6. 2. Oneriler

Bu bdlimde sonuglara ve arastirmacinin kazandigi deneyimlere dayali olarak

gelistirilen dnerilere yer verilmistir.

6

1.

. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayal Oneriler

Ozellikle okul idarelerinin bu tiir proje calismalarina tesvik ve destek vermesi
Onerilebilir.

Bu tlr proje galismalarina baglamadan énce arastirmacilar 6grenci profillerini iyi
gOzlemleyerek ve gerekirse sinif rehber 6gretmenlerinden yardim alarak proje
gruplarini 6grenci seviye ve gonullilik esasina goére olusturmasi dnerilebilir.

Bu tir proje calismalarinda égrenci sayisinin ¢ok fazla olmamasi avantaj olarak
kabul edilebilir, ¢iinkl yapilacak olan toplu gezilerde égrencilerin ulasim imkani
ve gidilen mekanda organizasyon sorunu yasanacagi icin klguk gruplar
seklinde gezilerin yapilmasi dnerilebilir.

Ogrencilerin ¢alisma sahasina ulasmadan 6nce yapacaklari tim uygulamalara
yonelik 6n hazirlik yapmasina, roportaj yapma, video ve fotograf cekme gozlem
notlari tutma vs. gibi gorevlere yonelik grup ici gorev dagiliminin 6nceden
planlanmasi ve g¢ikacak sorunlara yonelik alternatif planlarin olusturmalarinin,
proje calismalarinda dikkate alinmasi dnerilebilir.

Proje calismalarinda gezilerle ilgili olarak o6grencilerden gunlik tutmalari
istenmeli fakat bu gunlikler bazi kategorik basliklara ayriimali ve gunlikler
6grencilere bu sekilde yazdirilabilir bdylece égrenciler o geziden kazandiklarini,
odgrendiklerini, hissettiklerini daha net sekilde ortaya koymus olacaklardir.
Ogrenciler arastirmalar sirasinda elde ettikleri verileri proje sireci boyunca
dogdru sekilde muhafaza edemedikleri takdirde, veri kayiplari yagsanabilmekte ve
bu da projenin amacina zarar verebilmektedir bu yizden égrenciler tum verileri
birden fazla dijital alana depolamali ve her bir kopya her bir 6grenci tarafindan

ayri sekilde saklanmasi 6nerilebilir.

6. 2. 2. lleride Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

1.

Bu calisma sonucunda yer temelli egitim yaklagsimina dayall projelere sosyal
bilgiler dersi kapsaminda farkli beceri, deger ve bilgilerin 6gretiminde yer
verilmesi dnerilebilir.

Yer temelli editim yaklasimi kapsaminda yapilan proje calismalarinin ya da

aktivitelerin sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan iletisim, sosyal katihm,
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problem ¢dzme, gbézlem yapma, arastirma yapma gibi literatirde yer temelli
egitimle iligkilendirilen bircok becerinin gelisimine katkisini test eden
¢alismalarin yapilmasi onerilebilir.

Yer temelli egitim yaklasimini uygulamalarinin, sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda yer alan degerlerden &zellikle sorumluluk alma, yardimlagsma,
demokratik tutum benimseme, gevre duyarhhdi, tarih bilinci gibi bircok degerin
kazandiriimasina dogrudan ya da dolayli etki ve katkilarini inceleyen calismalar
yapilabilir.

Ogrenciler yasadiklari mekanlari, cevreyi yakindan tanima firsati bulmalari,
toplum Qyeleriyle yakindan iligkiler kurmalari, 6grencileri eglenceli sekilde egitim
ve Ogretime yonlendirmesi acgisindan kalici 6grenmelerin  saglanabilecegi
goruldugu icin yer temelli egitim yaklasiminin tGlkemizde de yurtdisinda oldugu
gibi uygun sartlar olusturularak daha fazla kullanilan bir yaklasim olarak kabul

edilmesi ve uygulanmasi onerilebilir.
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EK1: MEB Uygulama izni
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EK :2 Problem Gézme Algi Olgegi

ILKOGRETIM OGRENCILERI ICIN PROBLEM GOZME BECERILERINE
YONELIK ALGI OLCEGI

Sevqili 6grenciler;

Bu dlgek ilkdgretim ddrencilerinin problem ¢ézme becerilerini belilemek amaciyla
hazirlanmistir. Olgeklerden elde edilecek sonuglar sadece bu amacla kullanilacak ve
baska hicbir amag¢ verilerden elde edilen sonuglar kullanilmayacaktir. Her bir maddeyi
dikkatli bir sekilde okuduktan sonra buna ne derece katildiginizi veya katilmadiginizi

cevap kagidina yaziniz. Vermisg oldugunuz igten ve dogru cevaplar igin tesekkir ederiz.

SAFIYE CAKMAK
KTU EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKGE VE SOSYAL BILIMLER EGITIiMI



122

AD-SOYAD:
CINSIYET:

ILKOGRETIM OGRENCILERI ICIN PROBLEM GOZME BECERILERINE YONELIK
ALG| OLCEGI

MADDELER

KATILIYORUM
KARARSIZIM
KATILMIYORUM
KESINLIKLE
KATILMIYORUM

KESINLIKLE
KATILIYORUM

1. Bir sorunla karsilastigimda sorunu her

yonlyle incelemeye galigirnm.

2.Bir sorunu anlamakta sikinti yasarsam

() () ) ) )

sorunla ilgili aragtirma yaparim.

3.Sorunlarl ¢ézmek igin ¢esitli denemeler

() () ) ) )

yaparim.

4.0k denememde sorunu ¢dzmede

() () () () ()

basarisiz olursamsorunu ¢ézmekten vazgegerim

5.Bir sorunu g¢dzdikten sonra elde etmis

() () () () ()

oldugum sonuglar dikkatlice degerlendiririm.

6.Sorunlarl ¢dzmek vyerine sorunlardan

() () ) () ()

kaginmay tercih ederim.

7 .Gerektiginde bir sorunu ¢ézebilmek igin

() () ) ) )

farkli ¢éziim yollarini birlikte kullanirim.

8.Bir sorunu ¢dzmek igin gevremdeki

() () ) ) )

kisilerin fikirlerini alirim.

9 Kargllagtigim sorunlart ¢dézmek igin

() () ) ) )

ugragsmam.

10.Bir sorunu ¢&zime ulastirmak igin

() () ) ) )

aragtirma yaparim.

11.Sorunlarla  kargilagtigimda  soruna

() () ) ) )

neden olan seyi aragtirinm.
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12.Bir sorunun ¢dziimiyle ilgili karar

verirken her ¢dzlim yolunun sonuglarini | () () () () ()
diistndrim.
13.Bir sorunla karsilastiyimda sorunu
" . N , () ) () () ()
¢ézmeyi mumkiin oldudu kadar ertelerim.
14.Sorunlari ¢dzmek i¢in gézlem yaparm. | () () () () ()
15.Zor bir sorunla Kkarsilastiimda onu
e " ) ) () () ()
cozebilecegimden gliphe duyarm.
16.8orunlar ¢dzmek igin dnceki bilgilerimi
() ) () () ()
hatirlamaya ¢aliginm.
17.Bir sorunu ¢ézmek igin benzer
R () ) () () ()
sorunlarin ¢gézlimlerinden yararlanirim.
18.Zor sorunlarnt ¢6ézmektense kolay
" , o ) ) ) () ()
sorunlari ¢ézmeyi daha gok isterim.
19.Bir sorunu ¢ézerken, soruna iligkin
disindiigim farkl ¢dziim yollarini | ( ) () () () ()
karsilagtirinnm.
20.Bir sorunla karsilastigimda ilk dnce
) ) ) ) ()
sorunu agiklarim.
21.Karsilagtigim sorunlarin zor olmasi
: T () () () () ()
benim o sorunu ¢ézme istegimi azaltir.
22.Scrunu  ¢dzmeden &nce uygulamak
() () () () ()

istedigim ¢6zlm yolu Uzerine dustndrim.
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EK:3 Sosyal Beceriler Olgegi (SBO)

SOSYAL BECERILER OLCEGI (SBO)

Sevgili Ogrenciler; bu calisma, sizin birlikte calisma, paylasma, problem ¢ézme vb.
sosyal becerilerinizi dlgmek igin diizenlenmistir. Bu dlgekte belitecegdiniz gdrisler yalniz
arasgtirma amaciyla kullanilacaktir. Bu nedenle, gergek dlistincelerinizi belirtmeniz buyuk bir
dnem tagimaktadir. Her climleyi dikkatlice okuyunuz ve size en uygun olanini kutucugun
icindeki yuvarladi karalayarak belirtiniz.

ilgi ve yardimlariniz igin tesekkiir ederim.

SAFIYE CAKMAK
KTU EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITIMI

AD-SOYAD: CINSIYET:

SOSYAL BECERILER OLGEGI

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katiimiyorum
Hig
katilmiyorum

1. Herhangi bir problemle kargilastigimda

—
~—
—~—~
—
~—~
—
~—~
—
—

(

arkadasima sorarim.

2. Arkadasimin égrenmesine yardimei olmak
() O O 1O )

hoguma gider

3. Arkadasimla birlikte sorunlara daha ¢ok
) O OO ()

¢dzlim yolu bulabiliriz.

4. Kendi disiincelerimi kendime saklarim. () () () () ()

5. Grupla calismak ¢ok eglencelidir () () () () ()

8. Grupla ¢aligirken daha ge¢ &grenirim.

GO 0O 10O ()

7. Arkadasglarimin bilgisine glivenmem.

(O] 0O 10 ()
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8. Arkadasimin bana hatalarimi séylemesinden

() O OO )
hosglanmam
9. Grupla daha iyi 6grenebilirim
() ()| O | O) )
10. Bilmedigim bir sey varsa, arkadagim ban
() O O 1O ()
yardimel olur.
11. Grupla galismaktansa, tek basima
. . () ()| O | O) ()
¢aligsmayi tercih ederim.
12. Grupla birlikte 6grenmek daha kolaydir.
13.Arkadaslarimla fikirlerimi paylasmaktan () () () () ()
zevk alinm.
14.Arkadaslarimin basarili olmalari beni
huzursuz eder. @ O OO ()
15. Birlikten kuvvet dogar.
() ()] O | O ()
16. Bir problemle karsilastigimda kendim
¢6zmek isterim () () () () ()
17. Grupla ¢alisirken kendimi daha iyi
hissederim. () () () () ()
18. Farkh dugtnceleri dinlemekten zevk alirim.
() ()| O | O) )
19. Tek basima ¢alisirken daha iyi 6grenirim
() O O 1O )
20. Arkadaglanim konusurken, onlari dikkatlice
dinlerim.
) O OO )
21. Grupla ¢alismak beni sikar () () () () ()
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22. Arkadaslarimin fikirleri benim igin

degerlidir. () ¢y | O | O) ()
23. Kimseden yardim almadan ¢aligsirsam daha
bagarli olurum. () () () () ()
24. Grupla ¢aligirsam daha basaril olacagima
inaninm ) G OO ()
25. Duslincelerimi paylasmaktan hoslanmam
) O OO ()
26. Arkadasimin basarili olmasi beni mutlu
eder. ) GO OO ()
27. Arkadasglarima glivenirim
) G OO ()
28. Tek bagsima galistidimda daha uzun siire
galiginm ) GO OO ()
29. Basaril arkadasimi tebrik ederim.
) O OO ()
30. Arkadasgimi yapamadigi bir konuyu
. e e ) G OO ()
bagsarmasi i¢in ona “haydi yapabilirsin” derim
31. Bagkalar ile galismaktan hoglanmam
) GO OO ()




EK:4 Yan Yapilandirniimig Milakat Sorulan (Proje Baglangici)
AD-SOAD:
PROJE KONUSU:

YER TEMELLI EGITiM YAKLASIMI PROJE GALISMALARI BASLANGIG SORULARI

1.Projenizin adini ve amacini agiklar misiniz?

2. Proje galismanizin sonunda elde etmeyi diusindugtiniiz Grinle ilgili olarak neler

séyleyebilirsiniz?

3.Proje konunuzu ilgi ¢ekici buldunuz mu?

4.Size gére bagka proje konular da secilebilir miydi, Ornek veriniz?

5.Proje calismalariniz sirasinda veri toplama araci olarak neler kullanmayi

disiinlyorsunuz?

6.Proje sliresince hangi konularda zorlanacaginizi diisiintiyorsunuz?

7.8ize gbre Yer Temelli EJitim Yaklagimi nedir, size neyi ¢agristiriyor?
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EK:5 Yan Yapilandinlmig Miilakat Sorular (Proje Devam Siireci)
AD-SOYAD:
PROJE KONUSU:

YER TEMELLIi EGiTiM YAKLASIMI PROJE GALISMALARI DEVAM SURECi SORULARI

1.Bugline kadar vyapmis oldugunuz proje ¢aligmalarin  memnun musunuz,

Calsmalarinizi nasil dederlendiriyorsunuz?

2.Bugiine kadar grup olarak yuritttigiiniiz proje ¢alismalarinda, grup arkadasglarinizla

ilgili olarak neler séyleyebilirsiniz?

3.Proje galigmalari sirasinda grup arkadaslarinizla iligkileriniz nasil? Ornegin birlikte

dizenli grup toplantilari yapiyor musunuz, aranizda fikir alig-verigi oluyor mu?

4.Proje galismalar sirasinda toplum ulyeleriyle ilgili olarak neler séyleyebilirsiniz,

genel olarak insanlarin size yaklagimi nasil?

S.Yuruttiguniz proje kapsaminda yaptiginiz aragtirma ve incelemeler sonunda daha

dnce sahip olmadidiniz ne gibi bilgi ve fikirlere ulagtiniz?

6.Yaptiginiz galigmalarin sonucundan neler bekliyorsunuz, bu konudaki éngériileriniz

neler? Aciklayiniz.



EK:6 Yan Yapilandinlmis Miilakat Sorular (Proje Sonu Degerlendirme)
AD-SOYAD:
PROJE KONUSU:

YER TEMELLi EGIiTiIM YAKLASIMI PROJE GALISMALARI SONU DEGERLENDIRME
SORULARI
1.Yer temelli egitim yaklasimi kapsaminda hazirladiginiz proje caligmalarn size

herhangi bir konuda proje yapma va da yapillan bir projede yer alma konusundaki

fikirlerinizde bir dedisime neden oldu mu? Agiklayiniz.

2.Proje calismalari sonunda arastirma konunuzla ilgili olarak daha dnceki bilgilerinize

gbre nasil bir degisim yasadiniz? Agiklayiniz.
3.Proje ¢alismalari sirasinda;
Acen gok zorlandiginiz béltm. ...l
B:en ¢ok sevdiginiz, keyif aldigimiz balim......................ocon
C:tekrar yapsaydiniz degigtirmek istediginiz unsurlar.................................
4.Size gére gevrenizde 8zellikle yasadiginiz ilgeye ilgili olarak gérdiigliniiz en biiyiik
sorun nedir? Agiklayiniz.

5.Bu ilgede yagayan bir birey olarak bu sorunlarn diizeltmek i¢in neler yapabilirsiniz?

6.Yaptiginiz caligmalar sonucunda “yer temelli egitim yaklagimi” sizin i¢in ne anlam

ifade etmektedir?

7.Yaptiginiz calismalar sonucu sosyal bilgiler dersine bakis ag¢iniz dedisti mi, bu

konuda neler diisliniiyorsunuz?

8.Bu tiir proje ¢alismalarinin daha iyi yapilabilmesi igin &nerileriniz nelerdir?
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EK:7 Proje Gorevi Yonergesi (Akgaabat Sali Pazari)

PROJE GOREVI
DEGERLENDIRMEDE
; ; SINIF BEKLENEN HAZIRLAMA
ICERIK . ) ; . . KULLANILACAK
DUZEYI BECERILER SURESI
ARAC
Akgaabat
ilgesinde
bulunan halk problem
pazarinin ¢ézme iletisim Dereceli puanlama
7 .sinif 6 hafta
kiiltirel ve sosyal beceri anahtari
ekonomik arastirma
agidan
incelenmesi

Sevgili Odrenciler; bu calismamizda Akcaabat ilgesinde her sali glinii kurulan halk
pazarinin ézellikle kadin pazarcilarin yerinde incelenerek, ilgeye ve ailelerine ekonomik

agidan katkilan ve ilge killtiriine kazandirdiklar arastinlacaktir.

YONERGE: Projenizi gergeklestirirken asadidaki adimlari izleyebilirsiniz.

1) 2 veya 3'er kisilik gruplar olusturunuz.

2) Grup icinde bir lider belirleyiniz.

3)Sall glinli kurulan halk pazarina grup tyeleriyle birlikte giderek, 5zellikle kadinlar
tarafindan satis yapilan meyve-sebze tezgahlarini segerek orada yapacaginiz ¢alisma
hakkinda géniillii kisiler bularak galismanizi anlatiniz.

4. Roportaj sirasinda ses kaydi, cep telefonu gibi teknolojik araglarin yaninda not
tutarak da kaydinizi gergeklestirebilirsiniz.

5)Gittiginiz yerlerde fotograflar ¢ekiniz, sizler de fotodraflarda bulunabilirsiniz.

B)Arastirma konunuzla ilgili yaptiginiz réportajlarla ve fotograflarla birlikte bir
kitapgik hazirlayiniz.

7)Arastirma konunuzla ilgili olarak yaptiginiz ¢alisma hakkinda giinliikler tutunuz.

8) Yaptidiniz arastirma sonuglarini raporlastirarak sinifta arkadaslariniza ve rehber

égretmeninize sununuz.
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9)Calismalariniz bilimsel bir arastirmada kullanilacagi i¢in ciddiyetle ve &zveriyle
yapiniz.

10)Calisma sonuglariniz puanlama anahtarina goére dederlendirilecedi igin
puanlama anahtarini inceleyiniz.

11)Calismalarinizi zamaninda ve kontrol ederek teslim ediniz.




EK:8 Proje Gorevi Yonergesi (Akgaabat Tarihi Ortamahalle Evleri)

132

PROJE GOREVI
ICERIK SINIF BEKLENEN HAZIRLAMA | DEGERLENDIRMEDE
DUZEYi BECERILER SURESI KULLANILACAK
ARACLAR
Akcaabat 7 s1nif problem 6 hafta Dereceli puanlama
ilcesinde cézme anahtar
bulunan tarihi iletisim sosyal
Orta Mabhalle beceri
evleri arastirma

Sevgili 6drenciler; bu ¢alismada sizlerden Akgaabat ilgesinde bulunan tarihi Orta
Mabhalle evlerinin tarihsel, killtlirel, sosyoekonomik ve turizm agilarindan inceleyerek, ilge

acisindan dnemini arastirmaniz beklenmektedir.

YONERGE: Projenizi gergeklestirirken asagdidaki adimlari izleyebilirsiniz.

1) 2 veya 3'er kisilik gruplar olusturunuz.

2) Grup iginde bir lider belirleyiniz.

3)Grup arkadaslarinizla bir calisma programi hazirlayarak ve is bdlimii yapiniz.

4)Arastirma yapacaginiz mekanla ilgili 6gretmenlerinizden, gevrenizden, ailenizden
on bilgiler aliniz.

5)Orta Mahalle evlerinin Akgaabat acgisindan &nemini, tarihini, Kkilttrind,
ekonomisini gibi ¢esitli agilardan inceleyiniz.

6)Mahalle sakinleriyle konugma firsati yakalayarak mekanin cesitli agilardan
degerlendirmesini isteyiniz.

7) Réportaj sirasinda ses kaydi, cep telefonu gibi teknolojik araglarin yaninda not
tutarak da kaydinizi gergeklestirebilirsiniz.

5)Gittiginiz yerlerde fotograflar ¢ekiniz, sizler de fotograflarda bulunabilirsiniz.

6)Arastirma yaptiginiz yerle ilgili elinizdeki réportajlarla ve fotograflarla birlikte bir
kitapgik hazirlayiniz.

NHArastirma konunuzla ilgili olarak yaptiiniz ¢aligma hakkinda giinliikler tutunuz.

8)Yaptidiniz aragtirma sonuclarini raporlastirarak sinifta arkadaslariniza ve rehber

égretmeninize sununuz.




9)Calismalariniz bilimsel bir arastirmada kullanilacagi igin ciddiyetle ve ézveriyle
yapiniz.

10)Cahsma sonuglariniz puanlama anahtarina gére degerlendirilecegi igin
puanlama anahtarini inceleyiniz.

11)Calismalarinizi zamaninda ve kontrol ederek teslim ediniz.
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EK:9 Proje Gorevi Yonergesi (Akgaabat yerel kiiltir unsurlar)
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PROJE GOREVI
DEGERLENDIRM
ICERIK SINIF BEKLENEN HAZIRLAM EDE
¢ DUZEYi BECERILER A SURESI KULLANILACAK
ARAC
problem
Akcaabat'in yerel kiltlr .
¢ézme
unsurlarindan olan halk Dereceli puanlama
] 7.s1nif iletisim 6 hafta
oyunlari kiyafetleri ve ] ahahtar
sosval beceri
horon oyunu
arastirma

Sevgili égrenciler; bu gérevde sizden Akgaabat'ta bulunan kiltiirel Griinler ve
yoresel el sanatlariyla ugrasan kisi veya kuruluslan zivaret ederek, gdrlismeniz

istenmektedir.

YONERGE: Projenizi gerceklestirirken asagidaki adimlari izleyebilirsiniz.

1) 2 veya 3J'er kisilik gruplar olusturunuz.

2) Grup iginde bir lider belirleyiniz.

3) Oncelikle gidilecek olan el sanatlariyla ugragan mekanlari veya kisilerin 6zel is
yerlerini tespit ediniz.(Bu konuda rehber 33retmeniniz size yardimei olacaktir)

4)Gittiginiz yerlerde meslek sahipleri ve bu is ile udrasan insanlarla gériigsme
yapiniz. Akgaabat’a kazandirdiklan (kiltiirel, ekonomik, sosyolojik, milli vs..)konulariyla
ilgili, kiltdrel Grdnlerin nasil meydana geldidini, nereden esinlenildidi, rtinlerin nerelerde
kullanildigi gibi konularda.

5)Roéportaj sirasinda ses kaydi, cep telefonu gibi teknolojik araglarin yaninda not
tutarak da kaydinizi gergeklestirebilirsiniz.

6)Gittiginiz yerlerde fotograflar cekiniz, sizler de fotograflarda bulunabilirsiniz.

7)Arastirmis oldugunuz meslek ile ilgili yaptiginiz réportajlarla ve fotograflarla
birlikte bir kitapgik hazirlayiniz.

8)Arastirma konunuzla ilgili olarak yaptiginiz calisma hakkinda giinliikler tutunuz.

9 Yaptiginiz aragtirma sonuglarini raporlastirarak sinifta arkadaglariniza ve rehber

égretmeninize sununuz.
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10)Calismalariniz bilimsel bir aragtirmada kullanilacagi igin ciddiyetle ve dzveriyle
yapiniz.

11)Calisma sonuglariniz puanlama anahtarina goére degerlendirilecedi igin
puanlama anahtarini inceleyiniz.

12)Caligmalarinizi zamaninda ve kontrol ederek teslim ediniz.




EK:10 Proje Gorevi Yonergesi (Akgaabat'ta Balikgilik)

PROJE GOREVI

DEGERLENDIRMEDE
; ; SINIF BEKLENEN HAZIRLAMA
IGERIK . ; ; . ; KULLANILACAK
DUZEY| | BECERILER SURESI
ARACLAR
problem
MESLEKLER .
¢dzme ]
(Akgaabat'ta o Dereceli puanlama
7.sinif iletisim 6 hafta
balikgilik ] anahtar
] ) sosyal beceri
faaliyetleri)
arastirma

Sevgili 6grenciler; bu gérevde sizden Akgaabat ilgesinde bulunan balik¢gl barinagini
veya balik hallerini ziyaret etmeniz, orada balikgilik faaliyetleriyle ilgilenen bu isi meslek

edinen Kisilerle gériigmeniz istenmektedir.

YONERGE: Projenizi gergeklestirirken asagidaki adimlari izleyebilirsiniz.

1) 2 veya 3’er kisilik gruplar olusturunuz.

2) Grup iginde bir lider belirleyiniz.

3) Oncelikle gidilecek olan balikg barinagi ya da balik hallerini belirleyiniz.(Bu
konuda rehber 6gretmeniniz size yardimei olacaktir)

4)Gittiginiz yerlerde meslek sahipleri ve bu is ile udrasan insanlarla gérisme
yapiniz. Akgaabat’a kazandirdiklari (kiiltirel, ekonomik, sosyolojik vs..)konulariyla ilgili, o
insanlarin bu isi heden segtikleri, nasil bu isi yaptiklar, bu isi segerken neleri dikkate
aldiklari, bu mesledin ézellikleri, riskleri gibi konularla ilgili olarak.

5)Réportaj sirasinda ses kaydi, cep telefonu gibi teknolojik araglarin yaninda not
tutarak da kaydinizi gergeklestirebilirsiniz.

6)Gittiginiz yerlerde fotograflar ¢ekiniz, sizler de fotograflarda bulunabilirsiniz.

7)Arastirmis oldugunuz meslek ile ilgili yaptiginiz réportajlarla ve fotograflarla
birlikte bir kitapgik hazirlayiniz.

8)Arastirma konunuzla ilgili olarak yaptiginiz ¢alisma hakkinda giinlikler tutunuz.

9)Yapti§iniz arastirma sonuglarini raporlastirarak sinifta arkadaslariniza ve rehber

6gretmeninize sununuz.
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10)Caligsmalariniz bilimsel bir arastirmada kullanilacagi igin ciddiyetle ve ézveriyle
yapiniz.

11)Calisma sonuglariniz puanlama anahtarina gére degerlendirilecedi igin
puanlama anahtarini inceleyiniz.

12)Calismalarinizi zamaninda ve kontrol ederek teslim ediniz.
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EK:11 Proje Gorevi Yonergesi (Sozli Tarih Galismasi)

PROJE GOREVI
DEGERLENDIRMEDE
; ; SINIF BEKLENEN HAZIRLAMA
IGERIK . . ; . . KULLANILACAK
DUZEYI BECERILER | SURESI
ARAC
Akcaabat
ilcesini tarihi,
) problem
ekonomik,
¢bzme ]
kilttirel o Dereceli puanlama
7.s1nif iletisim 6 hafta
acilardan anahtar

. _ sosyal beceri
dederlendirmek
Lo aragtirma
(sozlii

tarih)calismasi

Sevgili 6grenciler; bu gérevde sizden Akgaabat'ta bulunan, deneyimli, yasini almis

JAkcaabat’in tarihi ve killtiirel ézelliklerini iyi bilen kigi ve ya kigilere ulasmanizi ve onlarla

gorisme yapmaniz beklenmektedir.

YONERGE: Projenizi gerceklestirirken asadidaki adimlari izleyebilirsiniz.

1) 2 veya 3’er kisilik gruplar olusturunuz.

2) Grup iginde bir lider belirleyiniz.

3)Gaériisme yapilacak kigi veya kigileri aileniz, 8gretmenleriniz, yakin ¢evrenizdeki
kisilerin &nerisi Uzerine belirleyiniz.

4)Gaérlisme yaptidiniz kigi veya kisilerle Ak¢aabat’in tarihi, isminin nereden geldigi,
kiltiirel ézellikleri, ekonomik faaliyetleri, toplum yapisi, sorunlari gibi ¢esitli konularda
sohbet ediniz. Bu sirada Akcgaabat yoresine ait sark, tiirkll, mani gibi kiltirel 6zelliklerini
yansitan edebi eserleri de sohbetinize dahil edebilirsiniz.

5)Réportaj sirasinda ses kaydi, cep telefonu gibi teknolojik araglarin yaninda not
tutarak da kaydinizi gergeklestirebilirsiniz.

6)Gittiginiz yerlerde fotograflar ¢ekiniz, sizler de fotograflarda bulunabilirsiniz.

7)Arastirmis oldugunuz meslek ile ilgili yaptiginiz réportajlarla ve fotograflarla
birlikte bir kitapgik hazirlayiniz.

8)Arastirma konunuzla ilgili olarak yaptiginiz calisma hakkinda giinltikler tutunuz.
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9)Yaptidiniz arastirma sonuglarini raporlastirarak sinifta arkadaslariniza ve rehber
ogretmeninize sununuz.

10)Calismalariniz bilimsel bir aragtirmada kullanilacagi i¢in ciddiyetle ve dzveriyle
yapiniz.

11)Calisma sonuglariniz puanlama anahtarina gére dederlendirilecedi igin
puanlama anahtarini inceleyiniz.

12)Calismalarinizi zamaninda ve kontrol ederek teslim ediniz.




EK:12 Proje Gorevi Degerlendirme Rubrigi

PROJE GOREVI DEGERLENDIRME OLCEGI

HAZIRLAYANLAR:

KONU:
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DERECELER

Degerlendirilecek 8drenci kazanimlari

ivi (3)

orta(2) zayif(1)

1.Proje hazirlama siireci

1.projenin amacini belirleme

2.galisma plani yapma

3.grup iginde gérev dagilimi yapma

4 ziyaret edilecek yerleri ve kisileri amacina gére

belirleme

S.ihtiyaglan belirleme(ses kayit cihazi, not defteri,

fotograf makinesi, telefon vs..)

2.Projenin igerigi

1.ilgili kigilerle yapilan miilakatlarin amacina gére

hazirlanmasi

2.lgili  kigilerle vyapilan gérisme videolarinin

incelenmesi, gdzlimlenmesi (transkript edilmesi)

3.ilgili kisilerle wve yerlerde fotograf ¢ekimlerinin

vapilmasi

4. Toplanan  bilgilerin analiz edilmesi ve

dogrulugunun tespiti

5. Problem ¢ézme becerisini gésterebilme (farkli

fikirler ve ¢dzlim 6nerileri sunabilme)

6.sosyal becerisini geligtirme(grupla uyum iginde

¢alisabilme)

7.rehber égretmenleri ve toplum lyeleriyle isbirligi

icinde olabilme

8.elde edilen verilerin, veri depolama aygitlarinda

(tlfn, cd, flash bellek) saklanmasi

9.gerektigi verlerde farkl kaynaklar

kullanarak(internet, kitap) eksik bilgilerin tamamlanmasi




141

3.Proje giktisi

1.elde edilen verilerle materyal hazirlama(kitapgik

olusturma, slayt hazirlama, ,belgesel hazirlama,)

2. hazirlanan proje ¢iktilarinin istenilen dizeyde
olmasi (gérsellere yer verildi mi, bilgiler ger¢ek mi,

anlasihr bir dil kullanildi mi)

3.hazirlanan projelerin sinifta sergilenmesi

4.sunum sirasinda sorulan sorulara verdigi

cevaplar

S.istenen materyali verilen silirede eksiksiz

tamamlama

6.projenin amacina ulagmasi

TOPLAM PUAN: 0-20:zayif 20-40:0rta

40-60:iyi
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EK:13 OLCEK iZNi

Re: problem ¢dzme beceri 6lcegi

Didem Inel <dideminel@gmail.com>
16.12.2015 (Curm), 02:06

Siz ¥

I Bu iletiyi 610.2017 11:14 tarihinde ilettiniz

Problem ¢6zme Glcekd.. |,
19KB

M

Indir  OneDrive - Kiisel konumuna kaydet

Olcedi calismalarinizda kullanabilirsiniz. Ekte son halini génderiyorum. lyi calismalar dilerim.
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EK:14 PROJE GALISMALARI SIRASINDA GEKILEN GEZi FOTOGRAFLARI
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9. 6Z GEGMIS VE ILETISIM BILGILERI

08.06.1986 yilinda Kutahya ili Tavsanli ilgcesinde doddu. Aslen Trabzonlu olup bir
c¢ocuk annesidir. 2002 yilinda Tavsanli Anadolu Lisesinden mezun oldu. 2008 yilinda
Karadeniz Teknik Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenliginden mezun oldu. 2015 yilinda
Karadeniz Teknik Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi tezli yiiksek lisans egitimine
bagladi. 2016 yilinda Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakdltesi Sosyoloji balimani
bitirdi. Yabanci dili ingilizcedir. Halen &zel bir egitim kurumunda Sosyal Bilgiler

Ogretmenligi gérevi yapmaktadir.

iLETisiM BILGILERI
E-Posta: freesoul6l@hotmail.com



