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OZET

Fatih Projesinin Bilegenlerinin Ogretmen, idareci ve Ogrenci Bakis Agisiyla
Yeniligin Yayilimi Kurami Temelinde Incelenmesi

Geligen ve degisen dunyada egitimde teknoloji entegrasyonu zorunlu hale gelmigtir.
Bilgi cagina ayak uydurabilmek amaciyla dinyada ve ulkemizde egitim sisteminde ¢ok
blylk butgeler ayrilarak bir takim projeler gerceklestiriimektedir. Ulkemizde en son
gergeklestirilen proje, 2010 yilinda duyurulan ve 2011 yilinda uygulanmaya baglanan
FATIH projesidir. Bu calismanin amaci; FATIH projesinin bilesenlerin dgretmen, idareci ve
ogrenci bakis acisiyla yeniligin yayilimi kurami temelinde incelemektir.

Bu arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden olan 6zel durum c¢alismasi
kullaniimistir. Rize ilinde 4 farkli tirde (Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Lisesi
ve Glzel Sanatlar Lisesi) egitim veren lisede yduritilen arastirmaya; 17 6gretmen, 4
idareci ve 27 oOgrenci katilmistir. Arastirma grubunun seciminde amacgh orneklem
yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi kullaniimigtir.

Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan yeniligin yayilimi kurami
basamaklarina uygun sekilde hazirlanmis yarn yapilandirimig goérisme formu
kullaniimigtir. Veriler 2015-2016 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde toplanmistir.
Verilerin analizinde icerik analizi kullaniimigtir.

Yeniligin Yayihmi Kurami; bilgi, ikna, karar, uygulama ve onay asamalarindan
olusmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; FATIH projesinin; donanim ve
yazilm altyapisinin saglanmasi bileseninde, dgretmenler “uygulama”, idareciler “ikna”,
ogrenciler ise “karar’ asamasinda bulunmaktadirlar. E-igerigin saglanmasi ve ydnetilmesi
bileseninde; 6gretmenler “uygulama”, idareciler “karar’ ve égrenciler “ikna” asamasinda
bulunmaktadirlar. Ogretim programlarinda etkin BIiT kullanimi bileseninde; égretmenler
“uygulama”, idareciler ve égrenciler “karar” agsamasinda bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin
hizmet ici egitimi bileseninde; 63retmeneler ve idareciler “onay” asamasinda, égrenciler
ise “karar’” asamasinda bulunmaktadirlar. FATIH projesinin son bileseni olan bilingli,
glivenli, ydnetilebilir ve dlciilebilir BiT kullaniminin saglanmasi bileseninde; dgretmenler
“‘uygulama”, idareci ve 6grenciler ise “karar” asamasinda bulunmaktadirlar.

Ogretmen, idareci ve égrencilerin projeden genel olarak memnun olduklari, LCD
panel etkilesimli tahtayr faydah bulduklar, tablet bilgisayari ise faydali bulmadiklari ve
kullanmadiklar elde edilen diger bulgulardandir. Ayrica 6gretmen ve 6grenciler arasinda

FATIH projesi teknolojik cihazlarinin derse renk kattigi, kendilerine zaman kazandirdigi
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gibi olumlu gorislerin yani sira; gerek olmamasi, faydasina inanilmamasi, beklentilerinin
karsilanmamasi, etkin ve pratik kullaniminin olmamasi gibi olumsuz gérusler de
bulunmaktadir. FATIH projesi teknolojik cihazlarindan LCD panel etkilesimli tahtanin en
¢cok gorsel yansitma, slayt gosterme gibi amagclarla kullanildigi elde edilen sonuglar
arasindadir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda entegrasyon surecinin daha etkili ve

verimli uygulanabilmesi igin bir takim dnerilerde bulunulmusgtur.

Anahtar Kelimeler: FATIH Projesi ve Bilesenleri, Yeniligin Yayilimi Kurami, Teknoloji
Entegrasyonu.



ABSTRACT

Examination of the Components of FATIH Project on the basis of Diffusion of
Innovation Theory within the Perspective of Teachers, Administrators and Students

Integration of technology into education has been compulsory in the changing and
developing world. In order to keep pace with the Information Age, a number of major-
budget projects in the field of education system are carried out both in the world and our
country. The recent project conducted in our country is FATIH Project which was
announced in 2010 and initiated in 2011. The aim of this study is to examine the
components of FATIH Project within the perspective of teachers, administrators and
students on the basis of Diffusion of Innovation Theory.

In this study, a case study being one of qualitative research methods has been
used. 17 teachers, 4 administrators and 27 students participated in the study which was
conducted on 4 different types of high schools (Science High School, Social Sciences
High School, Anatolian High School and Fine Arts High School) in the province of Rize.
For the selection of the research group, maximum variation sampling being one of the
purposeful sampling methods was used.

As data collection tool, semi-structured interview forms which were drawn up by the
researcher in accordance with the Diffusion of Innovation Theory stages have been used.
The data were collected through spring semester of 2015-2016 academic year. For data
analysis, content analysis has been used.

Diffusion of Innovation Theory is composed of five phases: knowledge, persuasion,
decision, implementation and approval. According to the finding obtained in this study,
teachers are in the implementation phase regarding the component of hardware and
software infrastructure whereas administrators are in the persuasion phase and the
students are in the decision phase. Teachers are in the implementation phase regarding
the component of educational e-content preparation and management of FATIH Project
whereas administrators are in the decision phase and the students are in the persuasion
phase. Teachers are in the implementation phase regarding the component of effective
use of IT in the curriculum whereas administrators and students are in the decision phase.
Teachers and administrators are in the approval phase regarding the component of in-
service training of teachers whereas the students are in the decision phase. Teachers are

in the implementation phase of Diffusion of Innovation Theory in terms of providing



conscious, reliable, manageable and quantifiable IT use, whereas administrators and
students are in the decision phase which is the last component of FATIH Project.

It has also been finding that teachers, administrators and students are pleased with
the project in general and they find LCD panel interactive board useful; however, they
neither find tablets useful nor use them. Moreover, some of the teachers and the students
noted that technological tools of FATIH Project revive the courses and are time-saving.
Besides these positive opinions, there are some negative opinions depending on the fact
that there is no need for such tools, not believing in its benefit and not having effective and
practical use and they don't meet the expectation. It has been obtained that LCD panel
interactive board; one of FATIH Project technological tools is mostly used for visual
projection and slide shows. In accordance with the results obtained, a number of
suggestions are made to be implemented the integration process more efficiently and

productively.

Keywords: FATIH Project and its Components, Diffusion of Innovation Theory,
Integration of Technology.
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1. GIRIS

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler toplumlari bilim, sanayi, saglik, ticaret, tekstil
ve birgok alanda degistirdigi gibi egitim alaninda da degisimi zorunlu hale getirmigtir.
Ogrenme ve dJretme ortamlarinda teknolojinin kullaniimasi teknoloji entegrasyonu olarak
tanimlanmakta ve ¢ok boyutlu, karmasik ve dinamik bir sire¢ olarak ifade edilmektedir
(Harris, Mishra ve Koehler, 2009; Kabakg¢!l Yurdakul, 2011; Kogak-Usluel ve Demiraslan,
2005; Askar ve Usluel, 2003). Teknoloji entegrasyonunun birgok tanimi olmasina ragmen
tim tanimlarin ortak noktasi; 6gretme 6grenme ortaminda bilgi ve iletisim teknolojilerinin
(BIT) belirlenen hedeflere ulasmada bir ara¢ olarak kullaniimasidir (Usluel, Kuskaya ve
Demiraslan, 2007).

Bilgi toplumu olarak adlandirilan gunimuzde bireyin kendisi ile ilgili gelismeleri takip
etmesi, bu gelismeleri hayatina uygulamasi, sorgulamasi, gelisime acik olmasi ve BIT’i
aktif olarak kullanmasi beklenmektedir (Albayrak, 2014). Bilgi toplumu, 6grenmenin yasam
bigimi olarak algilandigi (Unal, 2009), her tirlii bilgiye BIT vasitasi ile ulagimin ve bu
teknolojilerin kullaniminin saglandigi toplumdur (Selvi, 2014). Bilgi toplumunda, bilginin
uretilmesi ve nitelikli insan gucl 6nem kazanmaktadir (Tung ve Aktan,1998).

Bilgi toplumunun en belirgin 6zelliklerinden biri, maddi Uretimin yerini bilgi Gretiminin
almis olmasidir. Bilginin surekli Uretilmesi ve artis gostermesi s6z konusudur. Bir diger
Ozelligi ise bilginin tasinabilir, bolunebilir, paylasilabilir olmasi, sermaye ve topragi
yonetebilmesidir (Erkan, 1998). Bilgi toplumunun temel 6zellikleri su sekilde siralanabilir
(Tung ve Aktan,1998).

1. En onemli 6gesi ve temel kaynagi bilgidir.

2. Sermayesi insan beynidir.

3. Hizmet Uretiminde bilgisayarlar kullaniimaktadir.

4. Bilginin kullanimini igceren veri aglari ve veri bankalar ile bilgi tim dinyaya

yayllmaktadir.

5. Bilgi ve teknoloji Uretilmektedir.

Hizla bilgisayarlasan bilgi toplumunda, egitim sistemine teknoloji entegrasyonu
kacinilmaz hale gelmektedir (Keles, Oksiiz ve Bahgekapili, 2013). Birgok arastirmaci
okullarda teknoloji entegrasyonunun saglanmasi gerektigi konusunda ortak goérise
sahiptirler (Adigtizel ve vd., 2011; Askar ve Kogak-Usluel, 2003b; Ebuara, 2012; Karasar,
2005; Seyitoglu, 2014).

Egitimde teknoloji entegrasyonunun birgok yarari vardir (Akkoyunlu,1998). Ogretim

teknolojileri; hedefe ulagsmak igin harcanan zamani azaltir, 6gretmenin etkinligini artirir,



egitimin maliyetini dusurdr, 6grenciyi ortamda etkin kilar. Ayrica 6grencilere 6zglven
saglama, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini kargilama, basarisiz 6grencilere yardim etme,
zengin bilgi kaynaklarina dogrudan ulasimi saglama, grup ¢alismalarina firsat verme gibi
bircok faydasi bulunmaktadir (Arican, 2014; Becker, 2007). Yapilan arastirmalar
incelendiginde; teknolojinin 6grenci merkezli bir sekilde kullanilmasinin égrencileri olumlu
yonde etkiledigi, 6grenci basarisini artirdid1 belirlenmistir (Becker, 2007; Ebuara, 2012;
Lei ve Zhao, 2007),

Teknoloji entegrasyonu ogrencilere bir¢cok katki ve dgretmenlere de birgok kolayl
sagladigindan, diinyada ve Turkiye'de blylk yatirimlar yapilan teknoloji entegrasyonu ile
ilgili bircok proje mevcuttur (Pamuk, 2012). Ulkemizde teknolojinin siniflarda etkin
kullanimini saglamak ve 6grenci basarisini artirmak adina 1984 yilindan itibaren cesitli
projeler gerceklestiriimistir. Bu projelerden sonuncusu 2010 Kasim ayinda duyurulan, Milli
Egitim Bakanhgrnin (MEB) ylrattigu ve Ulastirma Bakanligrnin destekledigi Firsatlar
Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesidir.

Egitimde FATIH projesi ile egitim ve &gretimde firsat esitligini saglamak ve
okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla; okuldncesi, ilkégretim ve ortadgretim
dizeyindeki tim okullarin 620.000 dersligine dizlstl bilgisayar, LCD panel etkilesimli
tahta ve internet altyapisi saglanmasi hedeflenmektedir (URL-1, 2016). 3 yilda
tamamlanmasi planlanan projede 1. yil ortadgretim okullari, 2. yil ilkkégretim ikinci kademe,
3. yil ise ilkdgretim birinci kademe ve okul dncesi kurumlarinin BIT donanim ve yazilim
altyapisi, e-igerik ihtiyaci, 6gretmenlerin hizmet ici egitimleri ve bilingli, glvenli, yonetilebilir

BIT ve internet kullanimi ihtiyaglarinin tamamlanmasi 6ngérilmiistir (URL-1, 2016).

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; FATIH projesi bilegenlerinin 6gretmen, idareci ve dgrenci
bakis agisiyla yeniligin yayihmi kurami temelinde incelenmesidir. Bu dogrultuda
arastirmanin problemleri su sekilde belirlenmigtir:

1. Ogretmen, idareci ve 6grenci bakis agisiyla FATIH projesinin bilesenlerinin

kullanimini etkileyen faktérler nelerdir?

2. FATIH projesinin bilesenleri ile ilgili 6gretmen, idareci ve 6grenciler yeniligin

yayilimi kuramina gére hangi asamada bulunmaktadirlar?



1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen degisimler, her alani oldugu gibi
egitim sistemini de etkisi altina almigtir. Dinya’da ve Ulkemizde teknoloji entegrasyonunu
saglamak amaciyla bir¢ok ¢alisma ve proje yuratiimektedir.

Ekonomik igbirligi ve Kalkinma Orgitli (OECD-Organisation for Economic Co-
operation and Development) tarafindan Ucer yillik dénemler halinde 15 yas grubu
dgrencilerinin  kazandiklari bilgi ve becerileri degerlendiren “Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi” olan PISA sinavlari lkemizde de gergeklestirimektedir. PISA
sinav sonug¢ raporlarina gore; bilgi ve iletisim teknolojilerinin sinif ortaminda veya ev
ortaminda kullaniimasinin 6grencilerin ders basarisina ¢ok buylk katkisi bulundugunu
ortaya koymaktadir (Askar ve Olkun, 2005; Celen, Celik ve Seferoglu, 2011). FATIH
projesi, Ulkemizde son doénemlerde teknoloji entegrasyonunu saglamak adina, buyuk
butgeler ayrilarak yapilmis kapsamli bir projedir. Proje ile ilgili verilerin analizi sonucunda
ortaya cikacak sonuglarin; proje ile ilgili donit saglamasi, olumlu ve olumsuz ydnlerini
ortaya koymasi agisindan oldukga énemlidir.

Arastirma, egitim sistemindeki paydaslarin; 6gretmen, idareci ve &grencilerin
goraglerini yansittigindan ayri bir dneme sahiptir. Kurtoglu ve Seferoglu’nun (2012) 30
adet makalenin incelenmesi; Ursavas, islamoglu ve Reisoglu'nun (2015) 120 makale,
bildiri, lisansiistli tez ve raporun incelenmesi ile yapmis olduklari FATIH projesi ile ilgili
c¢alismalarin igerik analizi sonuglarina goére, cogu arastirma 6gretmenlerin goruslerini
yansitmaktadir. Bu arastirmada diger arastirmalardan farkh olarak, 6gretmenlerin yani
sira 6grenci ve idarecilerin de FATIH Projesi hakkindaki goriislerine yer verilmistir. Egitim
sisteminde lider konumunda olan idarecilerin, 6gretmenlere yol gdstermesi ve gerekli
destegi saglamasi beklenmektedir (Gékoglu, 2014). Bu bakimdan idarecilerin de FATIH
projesi, bilesenleri ve projenin uygulanigi ile ilgili goruslerini almak dnem arz etmektedir.

Kurtoglu ve Seferoglu (2012) ile Ursavas, islamoglu ve Reisoglu (2015)'nun yapmis
olduklari, FATIH projesi ile ilgili galismalarin igerik analizinde ortaya gikan bir diger sonug
ise; yapilan arastirmalarin birgogu tutumlarin ele alindigi anket kullanilan nicel
arastirmalardir. Bu arastirmada ise Ogretmen, Ogrenci ve idarecilerin gorusleri nitel
arastirma yontemi ile kendi dogal ortaminda gok yonlu olarak derinlemesine analiz
edilmistir. Bu bakimdan bu arastrmanin diger arastirmalardan farkli oldugu
dusilmektedir.

Teknoloji entegrasyonu alaninda yeniliklerin yayilhimi temelinde yapilan arastirmalar;
yenilige, yayihm slrecine etki eden olumlu ve olumsuz faktoérler ile ilgili fikir vermektedir.
(Demiralay, 2014). Entegrasyon ile ilgili modeller, sirecin kavranmasina ve planlanmasina

katki sagladigi halde yeni teknolojilerin benimsenmesi, uygulanmasi slrecinde yeniligin



yayillimi kurami temelinde sinirh sayida arastirma bulunmaktadir (Demiralay, 2014; Isikl,
2010; Kurtoglu, 2009). Yeniligin yayihmi kurami agamalari entegrasyon sureci ile
ortistiiginden yapilan bu arastirmanin; FATIH projesinin bilesenlerinin yayilimina,
benimsenmesine ve entegrasyon surecine etki eden unsurlarin belirlenmesine katki
saglayacad! dusunidlmektedir. Elde edilecek sonuglar dogrultusunda bu arastirmanin;
entegrasyon surecinde gerekli tedbirlerin alinmasi ve teknoloji entegrasyonu amaciyla
yapilacak diger calismalara yol gdstermesi agisindan alanyazina katki saglayacagi
dusuntlmektedir.

Arastirmada 4 farkli tirde egitim veren (Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu
Lisesi ve Gulizel Sanatlar Lisesi) okullarin érnekleme dahil edilmis olmasi maksimum
cesitlilik saglanmasi adina arastirmay1 onemli kilan bir diger unsurdur.

Elde edilecek bulgular dogrultusunda; 6gretmen, idareci ve ogrencilerin yeniligin
yayllimi kuramina goére bulunduklari asamalara paralel énerilerde bulunulmasinin, BiT
entegrasyonu konusunda farkli bir bakis acisi saglayacagr ve gerekli tedbirlerin
alinmasinda yol gosterici olacagi distnulmektedir. Ayrica arastirmanin bundan sonra
yapilacak arastirmalara da yol géstermesi, yeni arastirmalar igin farkh fikirler olugturmasi

6ngorilmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirliliklar

Arastirma Rize ilinde FATIH projesinin uygulandigi 4 farkli tirde egitim veren
okullardaki 17 63retmen, 4 idareci ve 27 dgrenci ile sinirhdir.

Arastirma 2015-2016 egitim dgretim yili bahar dénemi ile sinirlidir.

1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmaya katilan 6gretmen, idareci ve ogrencilerin gorusme sorularina durust ve

samimi cevaplar verdikleri varsayilmigtir.

1. 5. Tanimlar

Bilgi ve lletisim Teknolojileri: Bilgi ve diislincenin zaman ve mekan siniri tanimadan
hizli bir sekilde akisini saglayan gorsel, isitsel, yazili her tirli teknolojik araca “Bilgi ve
iletisim Teknolojileri” denmektedir (Kurtoglu, 2009).

Teknoloji Entegrasyonu: Ogrenme hedeflerinin kazandirilmasinda, bilgi ve iletisim

teknoloijilerinin bir ara¢ olarak kullaniimasidir (Usluel, Mumcu ve Demiraslan, 2007).



FATIH (Firsatlan Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi: Turk egitim-
Ogretim sisteminde teknoloji odakli bir degisim sureci olarak tanimlanmaktadir (MEB,
2016).

Yeniligin Yayihimi Kurami: Bir birey ya da orgut tarafindan yeni olarak algilanan bir
nesne, uygulama ya da fikrin; sosyal sistemin Uyeleri arasinda belli kanallar yoluyla
zaman iginde iletilmesi surecidir (Rogers, 1995).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bdélimde arastirmanin kuramsal cercevesi ve alanyazin taramasi; 6grenme
ogretme sdreclerine teknoloji entegrasyonu, teknoloji entegrasyon modelleri, alanda
yuritilen teknoloji entegrasyonu calismalari, FATIH projesi ve ilgili arastirmalar basliklari

altinda sunulmustur.

2. 1. 1. Ogrenme Ogretme Siirecglerine Teknoloji Entegrasyonu

Gunumuzde diger milletlerden Ustiin olabilmek, s6z sahibi olabilmek icin “Bilgi
Toplumu” statlisiine ulasmis olmak gerekmektedir. Bilgi toplumu olabilmek icin bilgiye hizli
ulasmak, onu islemek ve paylasmak gerekmektedir. Bu da ancak teknoloji ile mumkin
olmaktadir (Albayrak, 2014).

GunUmaz bilgi toplumunun vazgegilmez bir pargasi olan ‘teknoloji’ kelimesi, gunlik
hayatta siklikla kullandigimiz bir kavramdir. Teknoloji yunanca kokenli bir kelimedir.
Teknolojinin birgok tanimi bulunmaktadir. Turk Dil Kurumu’nda (TDK) teknoloji “bir sanayi
dali ile ilgili yapim ydntemlerini, kullanilan arag, gere¢ ve aletleri, bunlarin kullanim
bicimlerini kapsayan uygulama bilgisi, uygulama bilimi”, “insanin maddi c¢evresini
denetlemek ve degistirmek amaciyla gelistirdigi arag geregler ve bunlara iligkin bilgilerin
timd”,  “bir enddistri daliyla ilgili yapim ydntemlerinin, yollarinin ve araclarinin
incelenmesinden olusan bilgi dali” seklinde tanimlanmigtir. Demirel'e (2001) goére
teknoloji, belli amaglara ulasmada, belli sorunlari gézmede, gbzleme dayali ve kanitlanmis
bilgilerin uygulamasidir. Yalin’a (2005) gore ise arastirmalar ve kuramsal aciklamalar ile
uygulayicilar arasindaki képriadiar. Butliin bu tanimlardan yola ¢ikildiginda teknoloji, insan
hayatini kolaylastiran, egitim-6gretim surecinin daha etkili ve verimli olmasini saglayan en
blylk yeniliklerdendir.

Ogrenmenin Ust diizeyde gerceklesmesine katki saglamak igin, teknolojinin egitim-
Ogretim sureciyle butunlesmesi gerekmektedir. CUnkl teknoloji, elde edilen bilgi ve
becerilerden daha etkin ve daha verimli bir bicimde yararlanilabilmesine, bu bilgi ve
becerilerin daha bilingli ve sistemli uygulanabilmesine yardimci olmaktadir (Hérkug, 2014).

Bilgi ve dusuncenin zaman ve mekandan bagimsiz olarak hizli bir sekilde iletiimesini
sag@layan Bilgi ve iletisim Teknolojileri'nin (BIT) (Kurtoglu, 2009) egitimde kullaniimasi, giin
gectikge daha oénemli bir hale gelmektedir. BiT'in egitimde kullanilimasi gerekliligi ve

ihtiyaci, entegrasyon kavramini ortaya c¢ikarmigtir. Entegrasyon kelimesi Fransizca



kékenli bir kelime olup “uyum, biitiinlesme” anlamlarina gelmektedir (TDK, 2016). BiT’in
6grenme-6gretme surecine entegrasyonu; égrencilerin 6grenmesini saglamak ve dgretim
hedeflerini gergeklestirmek icin, BIT araclarinin dégretim faaliyetlerinin iginde kullanilmasi
olarak tanimlanmaktadir (Kurtoglu, 2009). BIT'in 6grenme-6gretme sirecine
entegrasyonu; égretmenlerin, égrencilerin, BiT koordinatériiniin, okul ydéneticilerinin, okul
kultdrinin ve daha birgok bilesenin icinde oldugu karmasik ve ¢ok boyutlu bir stregtir
(Demiraslan ve Usluel, 2005). McDonald ve Gibbons’a (2009) gore ise teknoloji
entegrasyonu; uygun materyalleri secerek, dogru teknolojinin dogru pedagoji ile
butlnlestirildigi bir stregtir.

Kaya ve Kocak-Usluel'in (2011) egitim égretim sireclerinde BiT entegrasyonunu
etkileyen faktorleri belilemek amaciyla 130’dan fazla makaleyi inceleyerek yapmis
olduklari icerik analizi calismasinda, teknoloji entegrasyonunu etkileyen faktorler 7 temel
baslik altinda toplanmistir. Bunlar;

1. Altyapi, Araglar, Erisim,

Pedagojik inan¢ ve Ozyeterlik
Beceri (skill) ve Yetenek (capability)
BIT Kullanimi

Yenilikgilik

Mesleki Gelisim ve Deneyim

N o g b~ wDd

Kurumsal Faktoérler (vizyon, politika, destek) olarak belirlenmistir.

Teknolojinin derslere entegrasyonunun, etkili 6gretimin vazgecilmez bir pargasi
oldugu soylenebilir. Entegrasyon sireci igin yeterli altyapi, ara¢g ve bu altyapiya erisim
oldukca 6nemlidir. Ancak gerek Ulkemizde gerek yurt diginda teknoloji entegrasyonu igin
blylk butgeler ayrilmis olmasina ragmen, egitim 6gretim slirecine entegrasyonun istenen
dizeyde gergeklestiriiememesi, entegrasyon sirecinde bir takim engellerin oldugu
dusuncesini ortaya ¢ikarmaktadir (Gokoglu, 2014). Ertmer’e (1999) gbre bu engeller; ara¢
gere¢c ve teknik destek yetersizligi ile 6gretmenlerin tutumu gseklinde iki sinifa
ayrilmaktadir. Rogers (2000) ise teknoloji entegrasyonun onundeki engelleri, paydas
tutumlar ve algilari, paydas gelisimi, teknik destek, fon ve kaynaklar, zaman, teknolojiye
ulasabilirlik ve kullanilabilirlik olmak Uzere 6 temel 6geye dayandirmaktadir. Cakiroglu
(2013) ise entegrasyon sulrecinde karsilagilan engelleri, 6dretmen dizeyinde ve okul
diizeyinde olmak Uzere iki gruba ayirmistir. Ogretmen diizeyindeki engeller; 6gretmenin
glven eksikligi, yetkinlik eksikligi, direnmesi ve negatif tutumlari, okul diizeyindeki engeller
ise zaman, etkili egitim, erigilebilirlik, teknik destek ve yonetici destedi eksikligi olarak ifade

edilmigtir.



Teknolojinin  editim  &gdretim slrecine entegre edilememesindeki engeller
incelendiginde, o6gretmenler bu slrecteki en Onemli 6Je olarak degerlendirilebilir.
Entegrasyon sudrecinde kritik bir role sahip olan égretmenin (Dwyer, 1994; Hurst, 1994),
ogrencinin  6grenmesinde, 6grenmenin verimini artirmada ve teknolojinin getirdigi
yenilikleri uygulamada sahip oldugu bakis acisi son derece 6nemlidir. CUnkiu egitimsel
yeniliklerin yayihmi ve uygulanmasi buyuk O6lgide o6gretmenlerin yeniliklere verdigi
anlamlara yani bu yenilikleri benimsemelerine baglidir (Becker, 2001; Cagiltay vd., 2001;
Kurtoglu, 2009; Pala, 2006; Peksen, 2011). Yapilan arastirmalar gdstermektedir ki
ogretmenler teknoloji kullaniminin geregine inanamadiklari sirece, en iyi dusunulmuas
teknoloji entegrasyon planlari bile islemeyecektir. Ayrica teknolojik ve pedagojik inanci
yiksek, BIT kullanimi konusunda kendisini yeterli ve yetenekli géren, yeniliklere ve
gelisime acik olan 6gretmenler entegrasyon stirecinde daha basarilidirlar (Kaya ve Kocak-
Usluel, 2011).

Balki ve Saban’in (2009) yapmis olduklari arastirma sonucuna goére 6gretmenlerin
bilisim teknolajileri ile ilgili yasadiklari sorunlar, teknoloji kullanimina yonelik bilgi ve beceri
yetersizliginden kaynaklanmaktadir. Goktas, Yildirnm ve Yildirnm’in (2008) yapmis oldugu
arastirmaya gére arastirma kapsamindaki ilk ve ortaokulda gérev yapan dgdretmenlerin
sadece %25 i teknolojiyi derslerine entegre edebilmektedir. Demiraslan ve Usluel (2005)
dgretmenlerin gogunlugunun bilgisayar kullanabilmesine ragmen, BIT'i 6grenme 6gretme
sureciyle bitlnlestirme noktasinda herhangi bir etkinlik yapmadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenler teknoloji entegrasyonu noktasinda kendilerini yetersiz hissetmekte (Gérmez,
2012; Seferoglu, Akbiyik ve Bulut, 2008; Yildirm, 2007), BIT'i égrenme &gretme
ortaminda nasil kullanacaklarini bilmemektedirler (Kogak-Usluel, Kuskaya-Mumcu ve
Demiraslan, 2007).

Teknoloji entegrasyon sureci; 6gretmene, égrenciye ve 6grenme ortamina bir takim
katkilar saglamaktadir. BiT'in egitim ogretim sirecindeki entegrasyonunun oldukga
karmasik, ¢ok degiskenli bir sure¢ olmasi arastirmacilarin farkh modeller ortaya
koymasina neden olmusgtur. Entegrasyon ile ilgili modeller surecin kavranmasina,

planlanmasina katki saglamaktadir.

2. 1. 2. Teknoloji Entegrasyon Modelleri

Teknolojinin her gegen gun gelismesiyle birlikte 6gretim teknolojilerinde de bir takim
gelismeler ve dedisimler yasanmakta ve yasanan bu degisimler egitimde farkh
yansimalara yol agmaktadir (Roblyer, 2006). Dolayisiyla entegrasyon stirecine yoénelik

surekli yeni modeller ileri strilmektedir. Bu modellerden bazilari Tablo 1°’de verilmistir.



Tablo 1. Teknoloji Entegrasyon Modelleri

Model Adi Gelistiren Kisi Ozellikleri

e Teknoloji, 6grenme-6gretme surecine
planh bir sekilde yerlestiriimektedir.

Bes Asamal Bilgisayar o Entegrason siirecinde bir lidere ihtiya

Teknolojileri Ent%grgsyon Modeli Toledo (2005) duyu?duguna vurgu yaparak, v

sorumlulugun biyigunun okul

idarecisine distiguni savunmaktadir.
o Entegrasyonu, igerik ve pedagoji gibi

bilesenlerle degerlendirmektedir.

Sistematik Planlama Modeli Wang ve Woo (2007) e BITi amag degil, bir arag olarak ele

almaktadir.
e Uriinii degil, siireci degerlendirmektedir.
o Entegrasyon surecinde 6gretmenlerin
sosyal etkilesimlerinin 6nemine vurgu

Wang (2008) yapmaktadir.

e Yapilandirmaci 6grenme kuramini
benimsemektedir.

o Entegrasyonu okul ve 6gretmen
dizeyinde ve bir stre¢ olarak
degerlendirmektedir.

o Entegrasyon siirecinde liderligi 6nemli
bir faktor olarak vurgulamaktadir.

e Teknoloji kullanimini amag olarak
merkeze almaktadir.

e Entegrasyonu hem 6gretmenin hem de
okulun &zellikleri ile birlikte
incelemektedir.

o Entegrasyonu déngusel bir stire¢ olarak
degerlendirmektedir.

e Amag 6grenci 6grenmelerini
artirmaktadir.

5 N 1 K Birlestiriimig Haglaman, Mumcu o Ogrenci dgrenmesini artirmak amaciyla

Entegrasyon Modeli ve Usluel (2008) sirecin sistemli ve planh bir sekilde

dizenlenmesi gerektigini
vurgulamaktadir.
e Ogretmenlere entegrasyon siirecinin

Roblyer (2006) planlanmasina ydnelik bir sema
sunmaktadir.

o Ogretmeni merkeze alarak,
dgretmenlerin BIT araglarini nasil
kullanabilecegine odaklanmaktadir.

o Ogretmenlerin teknoloji bilgilerinin
pedagojik ve alan bilgisiyle nasil
kaynastirabileceklerini gostermeyi
amaglamaktadir.

Pedagoji, Sosyal Etkilesim
ve Teknoloji Jenerik Modeli

Vanderlinde

E-Kapasite Modeli ve Braak (2010)

Tondeur, Valcke ve

Es Merkezli Halka Modeli Van Braak (2008)

Teknoloji Entegrasyonunu
Planlama Modeli

Teknoloji, Pedagoiji ve icerik Mishra ve
Bilgisi Modeli Koehler (2006)

Tablo 1 incelendiginde, modellerin g¢ogunun o6gretmeni merkeze aldigi
gorulmektedir. Teknoloji entegrasyonuna iligkin modellerin bazilari entegrasyon surecinin
asamalarini  belirlemeye calisirken, bazilari entegrasyon surecini acgiklamaya
calismaktadir (Mazman ve Usluel, 2011). Bu modeller teknoloji entegrasyonunu okul,
donanim, altyapi, yonetim gibi digsal faktorler ile tutum, niyet, inang, algi gibi i¢sel faktorler
acisindan farkl sekillerde agiklamaktadirlar. Bununla birlikte teknoloji entegrasyon sureci;
yeniligin yaylhmi kurami, sebepli davranis kurami gibi yeniligin yayilmasi ve

benimsenmesine yoénelik kuramlar ile teknoloji kabul modeli, sosyal bilissel model,
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birlestiriimis teknoloji kullanim ve kabul modeli gibi teknolojinin kabul edilmesine yonelik

kuramlar ¢ergevesinde de agiklanmaktadir (Cakiroglu, 2013).

2.1. 2. 1. Yeniligin Yayilimi Kurami Modeli

Yenilik kavrami bir seyin yeni olarak algilanmasi veya bulunmasi eylemini ifade
eder. Yenilik cok uzun bir slire 6nce bulunmus olsa bile, eder birey onu yeni olarak
algiliyorsa o bireyler icin yenilik olarak gérilmektedir. Yayilim ise bir sosyal sistem Uyeleri
arasinda belirli kanallar araciligi ile bir yenilik ile ilgili olarak iletisimde bulunma surecidir.
Yayilim yeni fikirler ile ilgilidir (Rogers, 1995).

Ogrenme-6gretme siirecinde teknoloji entegrasyonu 6nce tanismayla baglar.
Tanisilan BIiT araglarinin amaca uygun olup olmadidi yéniindeki gorisler dogrultusunda,
ogrenme oOgretme sidrecinde kullanihp kullanilmayacagina karar verilir. Verilen karar
neticesinde derslerde teknoloji kullanimi benimsenir. Eger teknoloji 6grenme 6gdretme
surecinde kullaniliyorsa ve bunun faydali oldugu dusunuliyorsa; ¢evredeki diger insanlar
da teknoloji kullanimi konusunda tesvik edilir, diger insanlara teknoloji kullaniminin
faydalarindan bahsedilir. Bu sire¢; Yeniligin Yayilimi kuramindaki yeniye karar verme
surecindeki bilgi, ikna, karar, uygulama ve onay asamalariyla benzesmektedir (Kurtoglu,
2009).

Yeniligin yayilimi siireci; BIT'in okullarda 6grenme-6gretme amagli kullaniimasi ile
ilgili streclerden biridir (Usluel ve Askar, 2006). Yeniligin yayillimi kurami; Rogers (1995)
tarafindan ortaya konulmus olup, bu kuramda yeniligin yayihmini etkileyen faktorler ve o
yeninin toplumsal sistemde nasil yayginlagsacagi analiz edilmektedir. Yeniligin yayilimi
kuraminin 4 temel 6gesi bulunmaktadir. Bunlar: yeni, iletisim kanallari, zaman ve sosyal

sistemdir.

2.1.2.1. 1. Yeni

Birey ya da kullanacak olan birimler tarafindan yeni kabul edilen fikir, nesne ya da
uygulama olarak tanimlanir. Yenilik bir nesne olabilecegi gibi bir sure¢ de olabilir. Her
yeni, bireyler tarafindan farkh algilanabilir. Bu yuzden bazi yenilikler ¢cok kisa surede
yayllirken, bazilarinin yayilmasi uzun sdrebilir. Bunun nedenlerinden biri, yeniligin
algilanan o6zelliklerinin yeniligin benimsenmesinde etkili olmasidir. Yeniligin algilanan
Ozellikleri:

1. Yerini aldigi fikirden daha iyi olarak algilanmasini ifade eden ‘géreli yarar’,

2. Yeniligi benimseyenlerin ihtiyaglari ve var olan degerleri ile tutarli olmasini ifade

eden ‘uygunluk’,
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3. Yeniligin kullaniminin zor olarak algilanmasini ifade eden ‘karmasiklik’,
4. Yeninin test edilebilir olmasini ifade eden ‘denenebilirlik’ ve
5. Yeninin kullaniminin sonuglarinin baskalari tarafindan gdértlmesini ifade eden
‘g6zlemlenebilirlik’tir (Rogers, 1995).
Bu ozellikler yeniligin yayilma oranini agiklayan en iyi 6zelliklerdir (Gahtani, 2003).
Askar ve Kocak-Usluel (2003a) iki yil ara ile U¢ okuldaki bilgisayarlarin benimsenme hizini
inceledikleri aragtirmada, bilgisayarlarin goreli yarari artinca benimsenme hizinin da
artti§l sonucuna varmislardir. Algilanan fayda ve kullanim kolayhgi, égretmenlerin BIT

kullanim niyetlerini belirleyen en énemli etkenlerdir (Koca ve Kogak-Usluel, 2007).

2.1.2.1. 2. iletisim Kanallar

Bilgilerin hedef kitle ile paylasilmasini saglayan ortam ve araglarin timune “iletisim
kanali” denmektedir. Bir mesajin bir kisiden digerine gegcme yoludur. Diger bir deyisle bir
kisi, grup veya kurumun bir yeniligi digerlerine iletmesidir. Rogers’a (1995) goére kitle
iletisim araclari yeniligin farkinda olmada etkili olabilir, ama yeniligin yayilmasinda kisiler
aras! iletisim daha etkilidir. Agkar ve Usluele (2006) gore yenilige karar verme
asamasinda kitle iletisim araglari bilgi asamasinda, Kkisiler arasi iletisim ise ikna

asamasinda daha islevseldir.

2.1.2.1. 3. Zaman

Yeninin benimsenmesi slrecindeki en dnemli 6gelerden biridir. Zaman, yaylima
surecine U¢ noktada katilir: yeniye karar verme surecinde, sosyal sistemde yer alan diger
uyelerin yeniyi benimseme surecinde ve benimsenme hiz egrisinde.

Yeniye karar verme surecinde, belli karar asamalari bulunmaktadir. Bu karar

asamalari Sekil 1'de gortlmektedir.
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ILETISIM

oo l R

1.0nceki uygulama

2.Gereksinim ler/sorunlar 1.Bilgi 2. ikna 3. Karar 4. Uygulama 5. Onay
3 Yenilikgilik

4 Sosyal sistem normlan

—» Benimsem p Benimsemenindevam etmesi
Geg benimseme

Yeninin Algilanan Ozellikleri

Karar Veren Ozellikleri 1 Gareli Yarar

1.Sosyo ekonomik dzellikler

2. Uyguniuk
2. Kisilik degiskenleri 3 Karmasiklik Vazgecme/Birakma
. ; ? l —» Reddetme——»
3.lletigim davranisi 2 . Reddetmeye  devam
- Denenebiliclik
etme
5. Gizlemlenehilirlik

Sekil 1. Yenilige karar verme sureci (Rogers, 2003. s.165).

Bilgi, yenilikten haberdar olma asamasidir. Rogers’a (2003) goére bir yenilikten erken
haberdar olanlar ge¢ haberdar olanlara gore; daha iyi egitim almiglardir, sosyoekonomik
statuleri daha yuksektir, kigiler arasi iletisime daha aciktirlar, degisim ajanlari ile daha
fazla iligki icindedirler. Bilgi asamasinda bireyler, yeniligin ne oldugunu, nasil kullanildigini
ve neden kullanildigini 6grenmek istemektedirler (Demiralay, 2014). ikna, yenilige yonelik
tercih etme ya da etmeme tutumu gelistirme asamasidir. Bireyin davranisinin
belirlenmesinde, segcici algi énemlidir. Yeniligin goreli yarari, uygunluk ve karmagsiklik
duzeyi, ikna olma asamasinda Ozellikle 6nem kazanir (Rogers, 1995). Birey yeninin
Ozellikleri dogrultusunda olumlu ya da olumsuz tutum gelistirerek, karar asamasinda
yeniyi kullanma ya da kullanmama karari alir ve yeniyi benimseme ya da reddetme
secimine yol acan etkinliklerde bulunur (Kiliger, 2008). Kararin eyleme doénudstugu ilk
asama uygulama asamasidir. Karar asamasina kadar olan etkinlikler zihinseldir, fakat
uygulama asamasinda eyleme doénusur. Askar ve Kocak-Usluel (2003b) 6gretmenlerin
bilgisayar kullaniminda karar surecinde bulunduklari agsamayi belirlemek amaciyla bir
arastirma gergeklestirmiglerdir. Bu arastirmada; 6gretmenlerin gogunun ydnetsel ve Kigisel
amagl iglerde bilgisayar kullaniminda uygulama asamasina geldidi, fakat 6gretimsel
amagli islerde yalnizca bilgi asamasinda olduklari gériimastur. Yeninin aynen veya farkli
sekillerde kullanilmaya devam edilmesi ile onay asamasina gecilmektedir. Yenin
kullaniminin birakilmasi ile yeniligin yayihmina son verilmektedir (Demiralay, 2014).

Sosyal sistemde yer alan diger Uyelerin yeniyi benimseme slrecinde; yeniligi
benimseyenlerin olusturdugu grup ise yenilikgiler, dncller, erken ¢ogunluk, ge¢ ¢cogunluk

ve geride kalanlar olarak bese ayrilmaktadir (Rogers, 1995). Askar ve Kogak-Usluel'in
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(2003b) yapmis olduklari ¢alismada benimsenme hizini etkileyen en énemli 6zelliklerin
g6zlemlenebilirlik ve algilanan fayda oldugu sonucuna ulagiimistir.
Benimseme hiz egrisinde; yeniligin benimsenme hizi, yeniligin sistemdeki gercek

kullaniminin olgtimesidir (Demiralay, 2014).

2.1.2.1. 4. Sosyal Sistem

Ortak bir hedefe ulasabilmek amaciyla ortak sorunlarin ¢dzimleriyle ugrasan,
problem ¢6zme surecine katkida bulunan, birbirleriyle iligkili birimler topluluguna sosyal
sistem denir (Rogers, 2003). Sosyal sistemin Uyeleri bireyler olabilecegi gibi, cesitli
gruplar, kuruluslar ve alt sistemler de olabilir (Karasar, 2005). Yeniligin kullanimindaki
karar sureci, her sosyal sistemde farklilik gosterebilmektedir. Bu durum yayilimda sosyal
sistem boyutunun 6nemli oldugunu gostermektedir (Demiralay, 2014). Sosyal sistem
yeninin yayilimini; sistemin yapisi, sistemde bulunan normlar, liderler, degisim ajanlari gibi

degiskenlere bagli olarak hizlandirabilir veya yavaslatabilir.

2. 1. 3. Alanda Yiriutulen Teknoloji Entegrasyonu Calismalari

Bilgi toplumu olma hedefi dogrultusunda teknoloji kullanimina 1960’larda
baslanmistir. Teknolojinin 6grenme-6gretme slrecine entegre edilmesi 1980’lerden sonra
hiz kazanmigtir.

Teknolojinin  dgrenme-6gretme slrecine entegrasyonunun &grenciye sagladigi
yararlar ve 6gretmene sagladigi kolayliklar dikkate alinarak diinyada ve Turkiye’'de buyuk

butceler ayrilarak (Gékoglu, 2014) cesitli entegrasyon ¢alismalari gerceklestirilmistir.

2. 1. 3. 1. Diinyada Teknoloji Entegrasyonu Calismalari

Bilgi toplumu olma hedefi dogrultusunda, gunumuizde degisen ve geligen sartlar,
buatun Ulkeleri 6grenme-6gretme ortamina teknoloji entegrasyonunu saglayacak projeler
ve calismalar yapmaya zorlamigtir (Basak, 2016). Temel olarak teknolojik gelismeler
dogrultusunda, teknolojiyi derslerde etkin kullanabilmek amaci ile BIT kullanimi gerekliligi
her gegen giin artmaktadir (Alabay, 2015). BIT entegrasyonunu gerceklestiren énci
ulkeler arasinda Amerika Birlesik Devletleri (ABD), Portekiz, Finlandiya, Giney Kore,
Avusturalya, Almanya ve Malezya gibi gelismis Ulkeler sayilabilir (Gokoglu, 2014).

Amerika Birlesik Devletlerinde 1980Q’lerde “Apple’s Classrooms of Tomorrow
(ACOT)” — Apple’in Gelecegin Siniflari, 2000’li yillarda ise “Preparing Tomorrow’s
Teachers to Use Technology” (PT3) — Gelecegin 6gretmenlerini teknoloji kullanimina

hazirlama adl projeler hayata gegcirilmistir. Bu projeler i¢in ¢ok ciddi bitgeler ayrilmistir
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(Lee, Yoon ve Lee, 2009). ABD'de 1995-2001 yillari arasinda egitim teknolojilerine
yapilan harcamalar 21 milyon dolardan 729 milyon dolara ¢ikmigtir. 2003-2004 yillarinda
ise egitim teknolojilerine 7.8 milyar dolar yatirnm yapilmistir (Russel, O’'Dwyer, Bebell ve
Tao, 2007). 2002 yilindan itibaren okullarda teknoloji kullanimini saglamak adina yapilan
bir diger proje ise “Mainne Her Ogrenciye Bilgisayar” adli projedir. Bu proje ile 7. siniftan
baslayarak ortadgretimin son sinifina kadar teknolojik destek saglanmis, 6gretmenlere ve
okullara cesitli imkanlar sunulmustur (Bayrak, 2012). ABD, entegrasyon caligmalarina
diger Ulkelere goére hem daha erken baslamis, hem de bu alanda bir ¢ok proje
gerceklestirmistir.  Bu projelerle; 06grenciler arasinda teknolojiye erisimdeki firsat
esitsizligini ortadan kaldirmak, ogrencilerin gerekli ve yeterli teknik bilgiye sahip olmalarini
saglamak hedeflenmistir (Anderson, 2006). ABD’de tim ilk ve orta dereceli okullarda
internet erisimi bulunmaktadir (Pamuk, 2012).

Vatandaslarinin potansiyellerinin artiriimasi gerektigini belirten Portekiz’'de hayata
gecirilen 6nemli projelerden biri ise 2008 yilinda uygulanmaya baslanan “Macellan”
projesidir. Bu proje 6-10 arasi 6grencilere tablet bilgisayar dagitiimasi, ag altyapisinin
saglanmasi ve e-igerik Uretme becerilerinin gelistiriimesini amaglamaktadir (URL-8, 2016).
Proje kapsaminda 500 000’den fazla égrenciye tablet bilgisayar dagitiimis, okullarin ag alt
yapilari olusturulmus, toplamda 3000’den fazla 6gretmen, veli, idareci ve o6grenciler
egitimden geg¢mistir (Pamuk vd., 2013). Projenin temel hedefi dgrencilerin donanimli hale
gelmeleri ve daha iyi bir is sahibi olmalaridir. Bu dogrultuda Portekiz firmalarindaki is
glcundn artinimasi éngdrtlmastir. Proje kapsaminda dgrenciler "skool.pt" web sitesi
Uzerinden interaktif egitim kaynaklarina erisebilmektedirler (URL-8, 2016).

Finlandiya’da 2012-2016 vyillari arasinda yudritilen “Mubiluck” projesinin hedef
kitlesini 13 yas Ustl lise 6grencileri olusturmaktadir. Bu proje kapsaminda dgrencilere ve
ogretmenlere tablet bilgisayarlar dagitilmis, teknoloji ile zenginlestirilen 6grenme
ortamlarinda ogrencilere yeni deneyimler yasatmak amaclanmigtir. Finlandiya ulusal E-
icerik bilisim ag sistemi edu.fi web sitesi kurularak, 6gretmen ve 6gdrenciler igin E-igerikler
hazirlanmigtir. Ayrica gereken durumlarda 6grenci ve 6gretmenlere e-igerikleri degistirme
imkani verilmistir (URL-2, 2016).

Teknoloji entegrasyonunda 6nde gelen ulkelerden biri de Guney Kore’dir. Guney
Kore’ de entegrasyon caligmalari 2000’li yillarin baginda baglamistir. Gliney Kore'de ilk
olarak dijital igerikleri tesvik etmek amaciyla “On-Line Dijital igerik Sanayi Gelistirme
Kanunu” yurarltige girmistir (Song vd., 2003). Guiney Kore’de 2007 yilinda gergeklestirilen
Akilli Egitim projesi ile 7,5 milyon ilkogretim ve ortadgretim 6grencisine tablet dagitiimasi
hedeflenmistir. Ayrica 2015 yilina kadar ders kitaplarinin z-kitap formatinda gelistiriimesi,

bilginin gincel tutulmasi, égretmenlerin saglanan teknolojileri etkin kullanimini saglamak
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amaciyla egitiimesi, olusturulan materyallere 06grencilerin erigiminin  saglanmasi
hedeflenmistir (Strauss, 2012).

Avusturalya’da 2007 yilinda yapilan “Dijital Education Revolution” (Dijital Egitim
Devrimi) isimli proje ile; her 6grenciye bir bilgisayar saglanmis, okullarin donanim ve
yazilim eksiklikleri giderilmis, mufredat glncellenmis ve ylksek hizda internet imkani
saglanmigtir. Projenin uygulandigi kesim; 6zel sektor, mesleki egitim ve yuksekogretim
kurumlaridir. Proje kapsaminda 6gretmenlere mesleki gelisim egitimleri verilmistir. Ayrica
ogretmenlere kullanabilecekleri dijital egitim kaynaklari hazirlanmistir. Projeye aileler de
dahil edilmistir (URL-3, 2018).

2.1. 3. 2. Turkiye’de Teknoloji Entegrasyonu Galismalari

Turkiye'de egitimde teknoloji kullanimina, 1970’lerde 3. Bes Yillik Kalkinma Plani ile
yaygin egitim icin radyo ve televizyon kullaniminin gindeme gelmesinin ardindan 4. Bes
Yillik Kalkinma Plani ile agik yuksekogretim ve yaygin editim igin ikinci bir televizyon
kanalinin aciimasi ile baglandigi soylenebilir (Bagci, 2013). Egitimde teknoloji
kullaniimasina iligkin ilk somut planlamalara ise 1980’lerden sonra baslanmistir. 1996-
2000 dénemini kapsayan Yedinci Bes Yillik Kalkinma Planinda, daha sonra 8., 9. ve 10.
Bes Yillk Kalkinma Planlarinda egitimde bilgisayar kullaniminin gelistiriimesi ve
yayginlastiriimasi hedefler arasinda yerini almistir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda (MEB, 2016) ve kalkinma planlarinda;
egitimde niteligin ve verimliliginin artiriilmasi amaciyla egitim teknolojilerinin olanaklarindan
yararlaniimasi geredi vurgulanmistir. Milli Egitim Bakanligr'nin bilisim teknolojileri ile ilgili
vizyonu; egitim sistemini yeni teknolojilerle glncelleyerek bilisim teknolojilerinden en Ust
dizeyde faydalanmak ve 6grenci merkezli, proje tabanli egitim saglamaktir (Karakaya,
2013). Devlet Planlama Teskilati (DPT, 2001), ilkdgretimden baslamak Uzere egitimin her
kademesinde bilgisayarli egitime gecilmesi, her okula internet erisiminin saglanmasi
gerektigini vurgulamistir.

BIT'i egitim 6gretim sirecinde daha etkin ve verimli kullanabilmek igin yeterli
ekonomik kaynagin ayrilmis olmasi gerekmektedir (Patrikas ve Newton,1999). Onemli
olan bir diger unsur ise dogru planlamadir. Son yillarda Tirkiye'de BiT'in egitim 6gretim
slrecinde etkin ve verimli kullanimini saglamak amaciyla Milli Egitim Bakanligi (MEB)
bircok calisma yapmaktadir. 1984-2013 yillari arasinda yapilan MEB projeleri Tablo 2'de

listelenmigtir.
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Tablo 2. 1984-2013 Yillari Arasinda Yapilan MEB Projeleri ve Yillari (Goktas ve Topuz,

2015).
Sira No Projenin Adi Yapildigi
Yillar
1 Endustriyel Okullar Projesi 1984-1985
c_% 2 Milli Egitimi Geligtirme Projesi 1990-1997
E % 3 Temel Egitim Projesi |. Faz 1999-2004
> > 4 ILSIS Projesi 2000-2009
o % 5 Temel Egitim Projesi 2. Faz 2002-2007
=>‘:g 5 4 MEB Internet Erigsim Projesi 2003-2008
:: > 7 Mesleki ve Teknik Egitimin Modernizasyonu Projesi 2003-2007
o E o 8 Bilgisayarli Egitime Destek Kampanyasi 2005
g 2 o 9 Orta Ogretimi Gelistirme Projesi 2006-2011
s E 10 Bunyesinde Video Konferans Kurulumu (Akilli Sinif) Projesi 2007-2012
E g 11 MEB K_apasitesinin Glglendiriimesi Projesi 2008-2010
O ‘g» 12 MEBBIS i 2009-2013
[®) 13 ITEC “Katihmci Sinif Igin Yeni Teknolojiler Projesi” 2010-2013
14 Firsatlari Artirma Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi 2011-2013
o 15 World Links Projesi' 1998-2003
5 16 Turk-Japon Teknik Is Birligi Kapsaminda Anadolu Teknik Liselerinde 2000-2006
S Endistriyel Otomasyon Teknolojileri Bélimi Kurulmasi Projesi
: 17 Egitim Cercevesi Projesi |. Fazi 2002-2006
c 18 Temel Egitime Destek Programi (Temel Egitim Projesi |. Fazi) 2002-2007
© 19 intel Gelecek Igin Egitim 2003-2007
% 20 internet Radyo TV 2003
G 21 Microsoft Egitimde igbirligi 2004
g ko 22 Bilisim Teknolojileri Projesi 2004-2010
@ .% 23 Skoool.tr Portali 2005-2013
B s 24 Egitim Cercevesi Projesi Il. Fazi " 2007-2010
c 5 o5 Uzaktan Egitim Sistemi Uygulamalarinin AB Ulkelerinde Uygulama 2007-2008
E g_ Yontemleri Projesi S
= Mesleki Teknik Egitimde Uygulanabilir Bilgi Sistemi Projesi
5 > 26 (METUBIS) 2008-2010
2 27 Think.com Portali 2008-2013
- 28 Intel Ogretmen Programi 2008-2013
@ 29 Uzmanlasmis Meslek Edindirme Merkezleri Projesi (UMEM) 2010-2013
S 30 Hayat Boyu Ogrenmenin Gelistiriimesi Projesi 2011-2013
% 31 TUrI_(iyt_e‘de Mesleki ve Teknik Egitimin Kalitesinin Gelistiriimesi 2012-2013
5 Projesi
32 Hayat Boyu Ogrenmenin Gelistiriimesi Operasyonu 2 2013

Milli Egitim Bakanhgi 1990 yilinda Dunya Bankasi ile imzalanan “Milli Egitim
Gelistirme Projesi” ile “63 Bilgisayar Deneme Okulu (BDO)” isimli ve “182 Bilgisayar
Laboratuvar Okulu (BLO)” isimli alt projeler gercgeklestiriimistir. Bu projelerin amaci,
teknolojiyi sinifta etkin olarak kullanarak, teknoloji ile dgrencileri birlestirmektir. Bu projeler
kapsaminda toplamda 23 ilde 147 tane ilkdgretim, 53 tane Anadolu lisesi ve genel lise, 8
tane Anadolu 6gretmen lisesine bilgisayar laboratuvarlari ve siniflarda kullaniimak Gzere
her tirli teknolojik cihaz temini yapilmistir (Karatas, 2014).

1998 yilindan itibaren okullarda BIT kullanminin yayginlasmasi amaciyla Word
Links projesi uygulanmaya baslanmistir. Bu proje MEB Egitim Teknolojileri Genel
Muddarlaga ve Danya Bankasi Ekonomik Gelisme Kurumu ortakligi ile gerceklestirilmistir.

Proje kapsaminda 15 ildeki 22 okul pilot okul segilmis ve her pilot ¢evresinden bir okul da
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kardes okul olarak belirlenmigtir. Bu sayede 6gretmen ve dgdrencilerin isbirlik¢i calismasi
ve kardes okullarla beraber ortak internet kullanimi hedeflenmistir (Sezer, 2012).

1999-2004 yilinda “Temel Egitim Projesi |. Faz” uygulamaya koyularak 81 ilde 2802
ilkogretim okulunda 3188 bilgi teknolojisi sinifi kurulmustur. Bu proje kapsaminda 3.000
ilkogretim mufettisine, 25.000 6gretmene ve 2.058 bilgisayar formator 6gretmenine gesitli
hizmet ici egitim kurslari verilmistir. Temel Egitim Projesi Il. Fazda (2002-2007) ise 3000
ilkogretim okuluna 4002 bilgi teknolojisi sinifinin acilmig, 28 ildeki 120 okula ek derslik
yapilmis, 600 bilgisayar formator 6gretmen hizmet ici egitim kursuna tabi tutulmustur
(Karakaya, 2013).

2003 yiinda Milli Egitim Bakanh@i ile Ulastirma Bakanhdi arasinda bir protokol
imzalanarak okullarda BIT kullaniminin yayginlastirimasina yonelik “intel Gelecek igin
Egitim” projesi hayata gecirilmistir. Bu proje ile tim okullara, kesintisiz ve hizli internet
saglamak amaclanmistir. 2004 yilinda ise Microsoft Turkiye firmasi ile imzalanan protokol
ile “Microsoft Egitimde isbirligi® uzaktan &gretmen egitimi programi, éJretmenlere
bilgisayar okuryazarli§i kazandirmak amaci ile uygulanmistir (MEB, 2007).

2008 yilinda MEB ile INTEL firmasi arasinda imzalanan protokol ile “Intel Ogretmen
Programi” projesi hayata gecirilmistir. Bu projenin amaci; egitimde kaliteyi artirmak, bilisim
teknolojilerini 6grencilerin hizmetine sunmak, égretmenlerin bilisim teknolojilerini siniflarda
kullanmalarini ve islenen derslerde o6grencilerin bilisim teknolojilerini bir ara¢ olarak
kullanmalarina imkan saglamaktir. Bu proje kapsaminda okullarda gérev yapan 97.292
o6gretmen egitime alinmigtir (Karatas, 2014).

2008 yilinda hayata gegirilen bir diger proje ise ThinkQuest projesidir. Bu proje MEB
ile Oracle firmasi ortakliginda uygulamaya koyulmus bir projedir. Bu proje ile projeye dahil
edilen okullardaki tim 6grenci ve ogretmenlere internet sayfalari tasarlayabilmeleri
amaciyla Ucretsiz alan ve programlar sunulmustur. Ayrica ThinkQuest projesi, okullar
veya ulkeler arasi igbirligine dayali ortak proje hazirlamaya imkan tanimigtir (URL-4,
2018). Ayrica BIT kullaniminin yayginlastirimasi amaciyla Dyned, Cisco a§ akademisi,
MEBBIS gibi programlar uygulanmigtir.

Bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonunun saglanmasini gergeklestirmek
amaciyla Ulkemizde firsatlar artirmak ve teknolojiyi iyilestirmek adina 2011-2013 yillarini
kapsayan dénemde MEB tarafindan yurGtilen bir proje bulunmaktadir. Bu projenin adi
“FATIH” projesidir. FATIH projesi ¢ok bilyiik biitceler ayrilarak hayata gegcirilen kapsamli
bir projedir.



18

2. 1. 4. Firsatlann Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)

Projesi

Devlet Planlama Tegkilat'nin (DPT) 2006-2010 yillari icin hazirlamis oldugu Bilgi
Toplumu Stratejisi raporunda; Bilisim Teknolojilerinin egitim sistemimizde kullanimiyla ilgili
olarak, “Bilgi ve iletisim teknolojileri egitim sirecinin temel araclarindan biri olacak ve
ogrencilerin, 6gretmenlerin bu teknolojileri etkin kullanimi saglanacaktir.” ifadesi yer
almaktadir (DPT, 2007). Bu hedef dogrultusunda MEB tarafindan 2010 vyilinda
kamuoyuna duyurulan FATIH projesi uygulanmaya baslanmistir.

FATIH projesi her égrencinin en iyi egitime kavusmasi, en kaliteli egitim igeriklerine
ulagsmasi ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi igin tasarlanmis olan, egitimde teknoloji
kullanimiyla ilgili dinyada uygulamaya konulan en blyulk ve kapsamli egitim hareketidir
(URL-1, 2016). Bilgisayarlarin egitim 6gretim surecine entegrasyonunu engelleyen
unsurlardan biri sinif icerisinde bilgisayar ve internet teknolojisinin olmamasidir (Kogak-
Usluel vd., 2007). Bu dogrultuda FATIH projesinin, egitim ve dgretimde firsat esitligini
saglamak ve okullardaki teknolojiyi iyilestrmek amaciyla BITin é3renme &gretme
surecinde daha fazla duyu organina hitap edecek sekilde, derslerde etkin kullanimini
saglamak icin baslatildigi sdylenebilir.

Bu proje ile; etkilesimli sinif yonetimi kullanilarak (ESY), 6gretmen-6grenci etkilesimli
tahta-tablet etkilesiminin saglanmasi, égrenciye 6dev gonderilebilmesi, 6grencinin sinif
icerisindeki 6grenme dizeyini daha kontrolli Olgulebilmesi, bilgi edinme/6grenme
sureglerinin daha etkin kullaniimasi 6ngoérilmektedir. Projenin hedefleri su sekilde
siralanabilir.

1. Her okula ¢ok fonksiyonlu yazici, altyapi, yuksek hizli internet,

2. Her derslige etkilesimli tahta, kablolu/kablosuz internet baglantisi, etkilesimli

sinif yonetimi (ESY),

3. Her 6gretmene tablet bilgisayar, EBA portal, EBA market, e-posta hesabi, igerik
gelistirme stldyosu, bulut hesabi, 6grenim y6netim sistemi (LMS), ders notlari
paylagimi,

4. Her 6grenciye tablet bilgisayar, EBA portal, EBA market, bulut hesabi, dijital
kimlik, 6dev paylasimi, e-posta hesabi, bireysel 6grenim materyalleri (URL-1,
2016).

FATIH Projesi ile 21. ylzyil becerileri olarak tarif edilen (URL-5, 2016); teknoloji

kullanimi, etkili iletisim, analitik disiinme, problem ¢ézme, birlikte ¢calisma ve igbirligi gibi

becerilerin 63rencilere kazandirilabilecegi 6ngdrilmektedir (URL-1, 2016).
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2. 1. 4. 1. FATIH Projesi ve Bilesenleri

FATIH Projesinin bilesenleri; donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi, egitsel e-
icerigin saglanmasi, 6gretim programlarinda etkin BIT kullanimi, 6gretmenlerin hizmet igi
egitimi ve bilingli, glivenli, yénetilebilir ve dlgllebilir BiT kullaniminin saglanmasi olarak 5

ana baglik altinda ele alinmistir.

Donanim ve yazilim
altyapisinin
saglanmas

Bilincli, glivenli,
yonetilebilirve
dlcilebilir BIT
kullaniminin

saglanmas

Egitsel e-icerigin
saglanmasive
yonetilmesi

FATIH
PROJESININ
BILESENLER]

Ogretim
programlarinda
etkin BIT kullanimi

Ogretmenlerin hizmet igi
egitimi

Sekil 2. FATIH projesinin bilesenleri

2.1.4.1. 1. Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi Bileseni

Bu bilesen ile FATIH projesi kapsaminda egitime destek olabilecek Biligim
Teknolojisi (BIT) araglarinin; tim okul, derslik, 6gretmen ve 6grencilere ulagtiriimasi
hedeflenmistir. Bu kapsamda |. fazda 84.921 adet etkilesimli tahta ortadgretim
kurumlarinin, Il. fazda 347.367 adet etkilesimli tahta ortaokullarin ve meslek liselerinin, lIl.
Fazda ise 150.000 adet etkilesimli tahta ilkokullarin dersliklerine takilmistir. Donanim ve
yazim altyapisinin saglanmasi bileseni kapsaminda 2011 yilinda 13.000'den fazla
dagitilan tablet bilgisayar sayisi; 2014 yilinda yaklasik olarak 738.000 adete, 2015 yilinda
ise bu sayl yaklasik 1.500.000 adete ulasmistir. Ayrica okullardaki donanim ihtiyacini
gidermek icin, toplamda 41.996 adet A3/A4 c¢ok fonksiyonlu yazicinin kurulumu

gercgeklestiriimistir. Donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi kapsaminda okullara
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kurulan altyap! sayesinde her siniftan; e-igeriklere, filtreli ve glvenli bir sekilde internete
erisim saglanmaktadir (URL-1, 2016).

2.1.4.1. 2. Egitsel E-igerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi Bileseni

Gunumuzde bilgide meydana gelen hizli degisimler gibi bilgiye ulagim hizi ve ulagim
araclari da degismektedir. Ogrencilerin tablet, cep telefonu gibi teknolojik aletleri aktif bir
sekilde kullanmalarindan dolayi, egitim ortamina bu cihazlarin girmesi zorunlu hale
gelmistir (Basduvar, 2013).

FATIH projesinin igerik ayagini olusturan Egitim Bilisim Agi (EBA), Yenilik ve Egitim
Teknolojileri (YEGITEK) Genel Mudiirligii tarafindan yiritilen cevrimici bir sosyal egitim
platformudur. Bu platformda dersler, videolar, gorseller, dokimanlar, dergiler, sesler ve
kitaplar bulunmaktadir. EBA portalinin amaci; ihtiya¢c duyulan her yerde teknolojinin
egitime entegrasyonunu saglamaktir. Ogretmen ve 6grenciler basta olmak lizere egitimin
tim paydaslar icin tasarlanan EBA; farkli, zengin ve egitici icerikler sunmak, teknolojinin
egitimde kullaniimasini, paydaslarin bilgi aligverisinde bulunmasini ve &grencilerin

derslerine katki saglamak amaciyla gelistirilmis bir egitim platformudur (URL-1, 2016).

2. 1. 4.1. 3. Ogretim Programlarinda Etkin BiT Kullanimi Bileseni

Ogretim Programlarinda Etkin BIT Kullanimi Bileseni ile, dersin amagclari
dogrultusunda hazirlanan kazanimlarin uygulanmasinda BIT araglarinin daha etkin
bicimde kullaniimasinin saglanmasi amaglanmaktadir (URL-1, 2016). Bu amagla 6ncelikle
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgi tarafindan 06gretim programlarinda gerekli
degisikliklerin yapilmasi, ders kitabi yazarlarina gerekli yonlendirmelerin yapilmasi
hedeflenmistir. Olusturulan komisyonlarca hazirlanan 6gretim etkinliklerinin  ders
kitaplarina, 6gretmen kilavuz kitaplarina entegre edilmesi hedeflenmistir. Boylece Z-kitap
olusturularak etkilesimli tahta ve tablet PC’lerde E-igeriklerin kullaniimasinin saglanmasi

planlanmistir.

2. 1. 4. 1. 4. Ogretmenlerin Hizmet ici Egitimi Bileseni

Ogretmenlerin hizmet ici egitimi bileseni kapsaminda; okullarda gérevli tim
ogretmenlere ylz ylze ve uzaktan egitimler verilerek, 6gretmenlerin teknoloji destekli
egitim ve teknolojinin bilingli kullanimi konularinda bilgi ve becerilerinin artiriimasi
hedeflenmektedir (URL-1, 2016). Dlzenlenen ylz ylze ve uzaktan egitimler Tablo 3'de

listelenmigtir.
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Tablo 3. Ogretmenlere Verilen Yiiz Yiize ve Uzaktan Egitimler

Verilen Egitim
FATIH Projesi Egitimde Teknoloji Kullanimi Egitici Egitimi
FATIH Projesi Etkilesimli Sinif Yonetimi Egitici Egitimi
Yiiz yiize FATIH Projesi Pardus Temel Egitimi
verilen FATIH Projesi Ders Akigi Tasarimi Egitimler
egitimler  FATIH Projesi Teknoloji Destekli Egitimler
Network Egitimleri
Yoénetici Seminerleri
FATIH Projesi Etkilesimli Sinif Yénetimi Egitimi
FATIH Projesi BiT’nin ve internetin Bilingli Giivenli Kullanimi Egitimi
FATIH Projesi Ag Altyapisi Semineri

Uzaktan
Egitimler

FATIH projesi calistay raporuna gére (URL-6, 2012); bu projenin basariya
ulasmasinda en kritik ve dnemli unsur 6gretmendir. Ogretmenin projenin her asamasinda
yer almasi, 6gretmenin karar slrecine dahil ediimesi, bu amacla yetistiriimesi, egitiimesi

ve slrece iliskin goris ve duslncelerinin alinmasi gerekmektedir.

2. 1. 4. 1. 5. Bilingli, Giivenli, Yonetilebilir ve Olgiilebilir BiT Kullaniminin

Saglanmasi Bileseni

Bireylerin; viruslerden, zararli yazilimlardan korunarak interneti kullanmasi guvenli
internet olarak tanimlanmaktadir (Polat, 2014). Teknolojinin egitimde kullaniimasi,
beraberinde bazi sorunlari getirmistir. internet kullanimi ile istenilen bilgiye kolaylikla
erisim saglanabilmektedir. Fakat internette dolasirken siddet, terdr, pornografi igeren
yazilar, gérintller ile karsilasmak da mumkin olmaktadir. Ogrencilerin bu igeriklerle
kargilasmamalari icin guvenli internet kullaniminin saglanmasi gerekmektedir (Sezgin,
2014). Bilingli, gtivenli, yonetilebilir ve dlgilebilir BIT kullaniminin saglanmasi bileseni ile
internetin bilingli ve guvenli kullaniimasini saglamak amaciyla c¢ocuklarin interneti
kullanirken kargilasabilecekleri konularda bilinglendiriimesi ve interneti dogru bir sekilde
nasil kullanacaklarinin ogretilmesi uUzerinde durulmaktadir. Bu dogrultuda o6grenci,
ogretmen ve velilere yodnelik cesitli belgeler, brosurler hazirlanmistir. Ayrica bilingli,
glvenli, yonetilebilir ve 6élgulebilir BiT kullaniminin saglanmasi amaciyla égretmenlere
uzaktan egitimler verilmektedir (URL-1, 2016).

2. 1. 5. ilgili Aragtirmalar

Alanyazinda teknoloji entegrasyonu, FATIH projesi bilesenleri ile ilgili égretmen,
ogrenci ya da idareci goéruslerini iceren ve yeniligin yayihmi kurami ile ilgili yapilan

arastirmalar gruplanarak yabanci ve yerli kaynaklar kronolojik sirayla 6zetlenmistir.
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2.1.5. 1. Teknoloji Entegrasyonu

Williams ve digerleri (2000) tarafindan yapilan arastirmada, égretmenlerin BiT
kullanim durumlari, BiT’e karsi tutumlari ve BIT ile ilgili bilgi ve beceri ihtiyaglarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda isvigre'de ilk ve ortaokullardaki
ogretmen ve mudurlere anket uygulanmigtir. Aragtirmaya ilkokullardan 352 6gretmen ve
300 muddur, ortaokullardan ise 329 6gretmen ve 100 mudur katilmistir. Verilerin analizi
sonucunda 6gretmenler tarafindan belirtilen ihtiyaclarin; uygun egitim, strekli destek ve
BiT’e erisim oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin BIT kullanimlarinin diisiik olmasina
ragmen BiT’e kars! tutumlarinin olumlu olmasi ve kendi bilgi ve becerilerini gelistirmek
istemeleri elde edilen diger sonuclardandir. Ayrica égretmenlerin BiT’i derslerine entegre
etmek yerine sadece bir kaynak olarak kullandiklari, BIT’in entegrasyonu konusunda
kendilerini yeterli hissetmedikleri sonuglarina ulasiimistir.

Davis (2003), Amerika’da ogretmen egitiminde teknoloji kullanimini belirlemek
amaciyla yaptigi arastirmasinda ogretmen egitiminde yeteri kadar teknoloji kullanimina
agirlik verilmedigi sonucuna ulasmistir. Hizmet dncesi 6gretmen egitimindeki eksikliklerin,
ogretmenler goéreve bagladiklarinda acgiga ciktigi, 6gretmenlerin hizmet ici egitimlere
katilmada istekli olduklari, fakat gesitli nedenlerden dolayi katilamadiklari, egitimlerin
saatlerinde yapilan diizenleme ile katilmlarin artacagi sonuglarina ulagiimistir.

Hall ve Higgins (2005), ilkégretim okulu 6égrencilerinin, etkilesimli yazi tahtalarini
algilamalari ile ilgili calismasinda 6ncelikle 6gretmenlerin tahtalar ile ilgili gérusleri alinmis,
daha sonra ingiltere’nin 6 yerel bélgesinde 10-11 yaslarindaki 72 égrenci ile grup
goérismeleri yapilmistir. Elde edilen sonuglara gére 6grenciler, interaktif beyaz tahtalari
cok yonlu kullanim saglamasi ve multimedya 6zellikleri nedeniyle eglenceli bulmaktadirlar.
Fakat, yaganan teknik sorunlar, 6gretmen ve dgrencilerin BiT beceri eksiklikleri 6grenciler
tarafindan interaktif tahtanin olumsuz yonleri olarak ifade edilmistir.

Zhao’'nun (2007), 6gretmenlerin verilen teknoloji egitimleri ile ilgili bakis agilarini ve
deneyimlerini belirlemeyi amagcladigi aragtirmasina 17 sosyal bilgiler 6gretmeni katilmistir.
Elde edilen sonuclara gére 6gretmenler teknoloji entegrasyonu konusunda farkh bakig
acllarina sahiptirler ve bu bakis acilari siniflardaki teknoloji kullanimini etkilemektedir.
Aldiklar egitim sonrasi 6gretmenlerin olumlu tutum sergiledikleri, teknolojiyi siniflarinda
daha sik kullandiklari elde edilen diger sonuglardandir.

Chen (2008) 6gretmenlerin pedagojik inanglari ve teknoloji entegrasyonu arasindaki
iliskiyi belirlemek icin yapmis oldugu arastirmasinda, nitel yontem kullanmistir. 12 lise
ogretmeni ile gergeklestirilen arastirma bulgularina gére 6gretmenlerin pedagojik inanglari
ile pratikteki uygulamalari arasinda bir takim tutarsizliklar bulunmaktadir. Bu

tutarsizliklarin nedenleri; dis faktorler, 6gretmenlerin yetersiz ve yanlis bilgileri seklinde
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belirlenmigtir. ~ Arastirma  bulgularina  gbére  dgretmenlerin  inanglari,  teknoloji
entegrasyonunun gergeklestiriimesinde énemli bir yere sahiptir.

Morgan (2008) yapmis oldugu arastirmasinda, ortaokul siniflarinda bir 6gretim araci
olarak interaktif beyaz tahtanin 6grencilerin derse katilimi, davranisi ve tutumu Gzerindeki
etkilerini incelemistir. Florida’nin kuzey dogusundaki iki devlet okulunda 6grenim géren
226 6grenci 4 yil boyunca gozlenmigtir. Veriler gdzlem ve anket yoluyla toplanmigtir. Elde
edilen sonuglar; 6grencilerin tahtayr zevkle kullandigi, kullanimda o&grencilerin dnemli
gelisimler go6sterdigi, tahta kullaniminda &grencilerde cinsiyet acisindan farklilik
goérilmedigi yonindedir. interaktif beyaz tahtanin égretim amacl kullaniminin égrenciler
Uzerinde olumlu bir etkisi oldugu, égrenci davranislarinin gelismesine katki sundugu elde
edilen sonugclardandir.

Sehnton ve Paget (2008), yaptiklari arastirmada 6 ilkdgretim okulunda 7 6gretmenin
akilli tahtalari kullanim durumunu goézlem yoluyla belirlemeye ¢alismiglardir. Elde edilen
sonugclara gore; 6gretmenlerin tamami akilli tahtayi dizenli bir sekilde kullanmakta, fakat
akilli tahtanin 6zelliklerinden ¢ok azini kullanmaktadirlar. Ozgiiveni ve pedagojik uyumu
dusuk olan 6gretmenlerin tahta kullanmadiklari, 6grencilere akilli tahta ile yeterli etkilesim
imkani vermedikleri belirlenmistir. Akilli tahtay! kullanan &grencilerin derse daha fazla
motive olduklar elde edilen diger sonuglardandir.

Karthikeyan, Jeya Shanmugaraja ve Jaraman (2012) gelistirdikleri e-igerigin
o6grenme strecine etkilerini belirlemek amaciyla yapmis olduklari arastirmaya; rastgele
secilmis 20 6grenci deney grubu, 20 6grenci de kontrol grubu olarak katiimistir. Yapilan
arastirmada e-igeriklerin kullanildigi 6gretimin etkili oldugu, o6grencilerin aktif oldugu,
gorsel olarak d6grenciler Uzerinde olumlu etkiler olusturdugu sonuglarina ulasiimistir.
Ayrica okullardaki 6gretmenlere e-igerik gelistirme konusunda egitim verilmesi gerektigi
belirlenmisgtir.

Demiraslan ve Kogak-Usluel (2005), BiTlerin 6grenme o6gretme sirecine
entagrasyonunda ogretmenlerin  durumunu belirlemek amaciyla bir arastirma
gergeklestirmislerdir. Verilerin anket yoluyla toplandi§i aragtirmaya Tirkiye geneli BIT
araclarinin kullanildigi ilkokullardan secilen 114 6gretmen katilmistir. Verilerin analizinde
yuzde ve frekans kullaniimistir. Verilerin analizi sonucunda &gretmenlerin ¢ogunun
bilgisayar kullanabiliyor olmasina ragmen, 6égrenme 6gretme siirecinde BIT ile herhangi
bir etkinlik yapmadiklari, geleneksel yontemleri tercih ettikleri belirlenmigtir.

Demiraslan ve Kocak-Usluel (2005), BiTlerin egitim &gretim siirecine
entegrasyonunu etkinlik kurami cergevesinde incelemeyi amacladigi arastirmasinda;
BIT'in kullanildigi iki okulda érnek olay calismasi yapmislardir. Veriler; égretmenlerle

yapilan goértusmeler, ders gozlemleri ve dgrencilerle yapilan odak grup goérismeleri ile
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toplanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda égretmenlerin; BIT kullaniminin getirdigi
katkilar icin siniftaki uygulamalarini degistirmede istekli olduklari, fakat bir takim engellerle
karsilastiklari sonucuna ulasiimigtir. Entegrasyonun saglanmasi igin 6gretmenlerin; yeterli
zamana, kaynaklara, yénetim destegine, BiT'in égretim programiyla bitiinlestiriimesine,
hizmet i¢i egitimlere, kaynaklara erisimin saglanmasina ihtiyaglari oldugu sonucuna
ulagiimigtir. Bunlarin yani sira entegrasyon surecindeki kurallarin ve katilimcilar
arasindaki ig bolumunan, etkili entegrasyon igin 6nemli oldugu belirlenmistir.

Kocak-Usluel, Kuskaya-Mumcu ve Demiraslan (2007) o6gretmenlerin entegrasyon
surecindeki durumlarinin yas, égrenim diizeyi, BIT kullanim sureleri, BIT kullanimi ile ilgili
aldiklari egitime gore farklilik goOsterip gostermedigini ve entegrasyon engellerini
belirlemek amaciyla bir arastirma gerceklestirmislerdir. Arastirmaya Ankara’daki 16 temel
egitim proje okulunda goérev yapan 590 ogretmen katilmistir. Veriler anket yoluyla
toplanmistir. Analizler sonucunda ogretmenlerin; yonetsel ve 6gretimsel islerde en ¢ok
kelime islemci ve internet uygulamalarini kullandiklari, en az ise masaustu yayimcilik, veri
tabanlari, grafik ve ¢izim programlarini kullandiklari belirlenmistir. Ayrica égretmenlerin
yas, 6grenim dizeyi, BIT kulanim siiresi ve BIT ile ilgili alinan egitime gére BiT'i 6grenme
Ogretme slrecine entegrasyonunda anlamli  bir farklihk oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin entegrasyon sureci ile ilgili en fazla belirttikleri engeller ise sinif igerisinde
bilgisayar ve internet teknolojisinin olmamasi ve BiT’i 6gretim amagli nasil kullanacaklarini
bilmemeleridir.

Helvacrnin (2008) okul yoneticilerinin teknolojiye karsi tutumlarini belirlemek
amaciyla yapmis oldugu arastirmasina, resmi ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan
85 yodnetici katilmistir. Veriler dlgek yoluyla toplanmistir. Elde edilen bulgular is1ginda
yoneticilerin teknolojiyi benimseme, teknolojik gelismelerden haberdar olma, teknolojiyi
izleme, internetten yararlanma, teknolojiye karsi karamsar olmama boyutlarinda olumliu
tutum icinde olduklari sonucuna ulagiimistir. Ayrica teknolojiyi yonetim surecinde kullanma
boyutunda oldukga olumlu tutum icinde olduklari, teknolojiye gliven duyma ve teknoloji
korkusu boyutlarinda ise kararsiz bir tutum igcinde olduklari elde edilen diger
sonugclardandir.

Gormez (2012), ilkégretim okullarindaki 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini 6grenme
Oogretme sureglerine entegrasyon durumlarini incelemek amaciyla bir arastirma
gerceklestirmigtir. Arastirma, tarama modeli kullanilarak gergeklestirilen betimsel bir
galismadir. Nicel veriler igin “Egitim Teknolojilerine Yénelik Tutum Olgegi® ve
“Ogretmenlerin Bilisim Teknolojilerini Ogrenme Ogretme Sireglerine Entegrasyonunu
Degerlendirme” anketi kullaniimigtir. Nitel veriler ise ankette bulunan acik uglu sorular ile

toplanmistir. 627 06gretmenin katildigi arastirmada elde edilen sonuglara gore;
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dgretmenler BIT'nin 6grenme 6gretme slrecine entegrasyonunu faydali ve 6nemli
bulmaktadirlar. (")Qretmenler derslerde BiT kullaniminin kendilerine zaman kazandirdigini,

iglerini kolaylastirdigini ve 6grencilerin derse olan ilgisini artirdigini disunmektedir.

2.1.5. 2. Fatih Projesi

Bagcl (2013) ortadgretim odgrencilerinin FATIH projesi kapsamindaki etkilesimli
tahtaya yonelik goruslerini, bu goéruslerin sinif diizeyi, cinsiyet ve bilgisayar kullanma
yeterlik algisina gore degisip degismedigini belilemek amaciyla bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullaniimistir. Arastirmaya, izmir'in
Karabaglar ilcesinde bulunan bir okuldan 80 Kkisilik bir grup katimistir. Veriler anket
yoluyla toplanmistir. Toplanan verilerden elde edilen bulgulara goére; o6grencilerin
etkilesimli tahta ile ilgili gorusleri orta duzeydedir. Ayrica ogrencilerin etkilesimli tahtaya
yonelik gorislerinde; cinsiyet, sinif dizeyi ve bilgisayar kullanma yeterlik algisi
degiskenlerine gére herhangi bir farklilik goértlmemistir.

Bayrak (2012) yapmis oldugu arastirmasinda, égretmenlerin LCD panel etkilesimli
tahta hakkindaki hizmet igi egitim sonrasi goérUslerini almaylr amacglamistir. 45
ogretmenden anket yoluyla verilerin toplandi§i arastirmada; hizmet ici egitim sonrasi
o6gretmenlerin, LCD panel etkilesimli tahta hakkinda daha olumlu gériise sahip olduklari
belirlenmigtir. Egitimden sonra 6gretmenlerin LCD panel etkilesimli tahtayr daha ¢ok ders
islenisinde gorselligi artirmak, 6grencileri gidilemek amaciyla kullandiklari, 6gretmenlerin
aldiklar1 egitimin sayi ve kalite olarak yeterli oldugu, okullarda LCD panel etkilesimli tahta
ile ilgili sorunlarin ¢ézimu igin bir teknik destegin olmasi gerektigi elde edilen diger
bulgulardandir.

Bagduvar'in (2013) Ankara ilindeki 6gretmenlerin bilgi teknolojilerine ve FATIH
projesine bakis agcilarini, projeden beklentilerini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi
arastirmasina 109 6gretmen katiimigtir. Veriler anket yardimiyla toplanmistir. Verilerin
analizinde frekans, yuzde ve t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda;
etkilesimli tahtalarin &6gretmenler tarafindan aktif olarak kullanildigi belirlenmistir.
Ogretmenler etkilesimli tahta kullanimi ile derslerin gorsel olarak zenginlestigini,
dgrencilerin dersten daha fazla zevk aldigini ve derslerin daha kalici oldugunu ifade
etmiglerdir. Tablet bilgisayarlarin ise ogrencilerin dikkatini dagittigi, amaci disinda
kullanildigi sonuglarina ulagiimigtir.

Kalelioglu ve Altin’in (2013), FATIH projesi ile ilgili okul yoneticilerinin gériislerini
almayl amagcladiklari arastirmada, veriler yari yapilandirilmis goérisme sorulari ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda; o6grencilerin teknolojiye kolay uyum sagladigi,

tabletlerin icindeki uygulamalarin yetersiz oldugu, projenin zamandan tasarruf sagladigi,
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etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarlarin ¢ok sik arizalandigi bulgularina ulasilmigtir.
Ayrica arizalarin giderilmesinde ilk mudahalenin okul formator ogretmeni tarafindan
yapildigi ve proje kapsaminda sadece iki haftalik hizmet ici egitim verildigi elde edilen
diger bulgulardandir. Okul yoneticilerinin, hizmet ici egitimlerin strekli hale gelmesini

Keles ve digerleri (2013) egitimde teknoloji kullaniimasina iligkin Ogretmen
géruglerini FATIH projesi 6érnegi (izerinden belirlemeye calismiglardir. 3 liseden 11
ogretmenin katildigi arastirmada veriler, yari yapilandiriimis mdulakat formu ile
toplanmistir. icerik analizi yéntemiyle verilerin analiz edilmesi sonucunda arastirmaya
katilan égretmenlerin; FATIH projesine karsi olumlu gériise sahip olduklari, ézellikle tahta
kullanimindan memnun olduklari, hizmet ici editimler ve e-igeriklerin saglanmasi gibi
konularda olumsuz duslncelere sahip olduklari belirlenmistir.

Kocak (2013), LCD panel etkilesimli tahta uygulamalarina yoénelik 6gretmen
tutumlarini ve etkilesimli tahtalarin egitimde kullaniimasina yonelik 6gretmen goruslerini
belirlemek amaciyla bir arastirma gerceklestirmistir. Veriler 6 okulda gorev yapan 128
ogretmenden tutum Olcegi ve acik uclu sorular yoluyla toplamistir. Verilerin analizi
sonucunda elde edilen bulgular ise; 6gretmenlerin LCD panel etkilesimli tahta kullanimina
yonelik olumlu bir tutum sergiledikleri ve 6gretmen tutumlari ile cinsiyet, yas, hizmet suresi
degigkenleri arasinda anlamli bir farkhhdin olmadigidir. Ayrica LCD panel etkilesimli
tahtayl daha fazla kullanan dgretmenlerin daha olumlu tutum iginde olduklari elde edilen
diger sonuglardandir.

Kurt ve digerleri (2013a) okul yéneticilerinin FATIH projesinin uygulama siirecine
iliskin gorlslerini belirlemek amaciyla bir arastirma gergeklestirmiglerdir. Ankara, Usak,
Karaman ve Mersin illerindeki projenin uygulandidi 5 pilot okuldan toplam 15 idarecinin
katildig1 arastirmanin verileri, yari yapilandiriimig gérisme ve odak grup gorismeleri ile
toplanmistir. Veriler, icerik analizi ydontemi ile analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda
idarecilerin; E-igerik yetersizligi nedeniyle etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarlarin
yeterince kullaniimadigini  dustndikleri elde edilmistir. idareciler projenin egitime
saglayacagi katkilara inanmaktadirlar ve sahiplenilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar.
Ayrica bu teknolojilerin siniflarda kullanimi igin 6grenci ve 6gretmenlere rehberlik edecek,
karsilagilan sorunlarin géziimiine katki saglayacak BIiT 6gretmenlerinin olmasi gerektigini
belirtmislerdir. idareciler, FATIH projesinin dersleri zenginlestirecegini, proje ile derse olan
ilginin artacagini ve etkili 6grenmenin gergeklesecegdini dugunmektedirler.

Kurt ve digerleri (2013b), FATIH projesinin pilot uygulama stireciyle ilgili 6gretmen
goraglerini belilemek amaciyla bir arastirma gergeklestirmiglerdir. Yapilan arastirmaya;
Ankara, Usak, Karaman ve Mersin illerindeki projenin uygulandigi 5 pilot okuldan 52

ogretmen katilimistir. Veriler odak grup gérismesi yontemi ile toplanmistir. Verilerin analizi
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sonucunda, ogretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik ilgi ve tutumlar ve teknoloji
kullanim yeterliklerinin etkilesimli tahta kullaniminda farklilk yarattiyi; 6gretmenler
tarafindan en gok kullanilan teknolojinin etkilesimli tahta oldugu belirlenmistir. Ogretmenler
ayrica proje sayesinde zaman kazandiklarini, hizlandiklarini, fiziksel olarak daha az
yorulduklarini, kaynaklarinin arttigini ve gesitlendigini ifade etmislerdir. Ogrencilerle géz
temasinin azalmasindan ve 6grencilerin tabletlere olan ilgisinden dolayi sinif yonetiminin
zorlastigi, teknoloji kullanimi konusunda paydaglar arasinda dayanismanin oldudu,
ogretmen-6gretmen, 6gretmen-6grenci, 6grenci-ogrenci arasindaki etkilesimin arttigi elde
edilen diger sonuclardandir

Pamuk ve digerleri (2013), FATIH projesinin pilot uygulamalarini degerlendirmek
amaciyla yapmis olduklari arastirmaya 4 farkli ilden 11 okul katimistir. Arastirma
sonucunda; tablet pc kullaniminin az oldugu, kullanim amacinin da e-okul ya da e-kitap
uygulamalarina erismek oldugu belirlenmistir. Tablet bilgisayarlarin kullanilamama nedeni
olarak; teknik problemler, dokimanlarin kisitli olmasi gosterilmistir. Ayrica gozlemler
sonucunda ogrencilerin tabletleri amaci disinda kullandiklari, tabletlere oyun yukledikleri
belirlenmigtir. Etkilesimli tahta ile ilgili olumlu bir tutum ve kullanimin oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenlerin mesleki olarak destege ihtiya¢c duyduklari sonuglari elde
edilmigtir.

Salman (2013) 180 6égrenci ve 50 6gretmen ile yapmis oldugu arastirmada, FATIH
projesi kapsamindaki &grenci ve &gretmenlerin projeden beklentilerini ve bilisim
teknolojileri kullanimina kargi algilarini ortaya koymayi amaglamistir. Betimsel model ile
tasarlanan arastirmada, veriler anket yoluyla toplanmigtir. Arastirma bulgularina gére;
ogrenciler e-iceriklerin ders &gretimini  kolaylastirdidini, siniftaki bilisim teknolojileri
cihazlari sayesinde derse olan ilgilerinin arttigini ifade etmiglerdir. Ogretmenler ise 6grenci
bilgisayarla bas basa birakildiginda ve 6gretmen destegi olmadiginda, 6grenme 6gretme
surecinin basarisiz oldugunu dusinmektedir.

Yeni-Palabiylk (2013) FATIH projesi kapsaminda hizmet ici egitimde bulunan
ingilizce 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyonu ile ilgili 6z yeterlilik inaniglarini ortaya
koymak amaciyla bir arastirma gerceklestirmistir. Bu arastirmada karma ydntem
kullanilmistir. Nicel veriler 114 ingilizce 6Jretmeninden anket yoluyla toplanmigtir. Nitel
veriler ise 12 gonulli 6gretmen ile yari yapilandirilmig gérigsme formu ve 3 6gretmenin
sinifinda gbézlem formu yoluyla toplanmistir. Arastirma bulgularina gore; 6gretmenlerin
teknolojiye uyum saglama ile ilgili algisal 6z yeterlilik inaniglari yuksek seviyededir. Fakat
ingilizce ©gretmenlerinin teknolojiye uyum saglama &zyeterliligi ile sinif igi gergek

uygulamalari arasinda bir uyumsuzluk bulunmaktadir. Ayrica 6gretmelerin teknolojiye
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uyum saglama uygulamalarini etkileyen dis/cevresel ve kisisel faktdrler oldugu elde edilen
bulgular arasindadir.

Albayrak (2014) Antalya ilinde FATIH projesi kapsaminda etkilesimli tahtanin
takildig1 ve tablet bilgisayarin dagitildigi okullarda gérev yapan 15 6gretmenle, bilisim
teknolojilerin  kullaniminin  sinif  yonetimi  agisindan degerlendiriimesi amaciyla, bir
arastirma gercgeklestirmigtir. Arastirmada veriler yari yapilandiriimis goérisme formuyla
toplanarak nitel bir sekilde analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore;
dgretmenler etkilesimli tahtayr derslerinde kullanmaktadirlar. Ogretmenler cogunlukla
konu anlatimi, sunum ve video izletme amaglariyla etkilesimli tahtay! kullanmaktadirlar.
Ogretmenler etkilesimli tahtanin kendilerine zamandan tasarruf sagladigini, sinif icinde
iletisimi artirdigini, sinif atmosferini olumlu etkiledigini, 6grencilerin derse katilimini
artirdigini belirtmiglerdir. Teknik arizalardan dolay derste zaman kaybi yasanmasi, yeterli
icerik olmamasi, tabletlerin amaci disinda kullaniimasi elde edilen diger bulgulardandir.
Sonug olarak etkilesimli tahta kullanilarak yapilan uygulamalar, sinif yonetimi acisindan
geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha olumlu katki saglamaktadir.

Altin (2014), Ankara’da segilen 5 pilot okuldan 520 6grenci, 65 6dretmen, 11 okul
ybneticisi ve 5 veli ile karma ydntem kullanarak bir arastirma gerceklestirmistir.
Arastirmada ogrenci, égretmen, okul yéneticisi ve velilerin FATIH projesine iliskin
goraglerinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore;
ogrenciler tabletlerin kalitesiz oldugunu, EBA’nin yetersiz oldugunu, &égretmenler ise
FATIH projesinin egitime katkisi olmadigini, tabletlerin amaci disinda kullanildigini ve
EBA'daki iceriklerin dgretim programi ile paralel olmadigini belirtmislerdir. idareciler;
tablet-tahta etkilesiminin saglanamadigini, teknik servisin zamaninda destek olmadigini
ifade etmislerdir. Veliler ise tabletlerin 6grenciyi tembellige ittigini, tabletlerin gelmesiyle
ogrencilerin basarilarinin  distigunu ifade etmislerdir. Batin bu olumsuz goéruslerin
disinda etkilesimli tahtanin egitimde kullanilmasindan tum katilimcilarin memnun oldugu
elde edilen diger sonuclardandir.

Gok (2014) FATIH projesi kapsamindaki akilli sinif teknolojilerinin 6gretmenler
tarafindan kullanimini, kargilastiklari problemleri ve ¢6zim yollarini belirlemek igin bir
¢oklu durum c¢alismasi gerceklestirmistir. Arastirmanin  verileri okul yoneticileri,
dgretmenler ve YEGITEK vyetkililerinden toplanmistir. Nitel olarak gergeklestirilen
arastirmanin verileri gbzlem, gérisme ve dokiiman incelemesi ydntemleri ile toplanmistir.
icerik analiz yéntemi ile ¢dziimlenen verilerin bulgularina goére, okullardaki tahtalar
cogunlukla projeksiyon cihazi olarak kullaniimaktadir. Akilli  sinif teknolojilerinin
kullaniminda karsilasilan problemler ise teknik problemler, bilgi ve beceri eksikligi ve icerik

yetersizligi olarak belirlenmistir. Akilli sinif teknolojilerinin etkili ve verimli bir sekilde
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kullanilabilmesi icin katilimcilar; yeterli hizmet igi egitim, daha uygun e-igerikler ve
ulagilabilir destek olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica akilli sinif teknolojilerinin
entegrasyon sireci incelendiginde; bu teknolojiler kurulmadan &nce &6gretmen ve
yoneticilerin  goruglerinin  alinmadigi, o6gretmen ve yoneticilerin  yeteri kadar
bilgilendirilmedigi elde edilen diger bulgulardandir.

Guvendi (2014) yaptig1 arastirmada o6gretmenlerin cevrimigi egitim ve paylagim
sitelerini kullanim sikhdini belirlemeyi amaclamigtir. Arastirma ile 6gretmenlerin EBA
sitesinden ne derece faydalandiklarini ve sitede ne derece paylasim yaptiklarini dlgmeyi
amagclamistir. Arastirmaya 406 6gretmen katilmistir. Veriler anket araciligiyla toplanmistir.
Elde edilen bulgulara gore; 6gretmenler e-igeriklerin oldugu EBA sitesini takip etmemekte,
sitenin kullanma orani olmasi gerekenin ¢ok altinda bulunmakta, 6gretmenler herhangi bir
dosya paylasimi yapmamakta, EBA’da ¢cogunlukla haber okumaktadirlar. EBA web sitesi
ogretmenler tarafindan bilgi paylasmaktan ziyade bilgi almak icin kullaniimaktadir. Ayrica
ogretmenlerin gogunun sosyal medya hesabi bulundugu, fakat EBA’y!I sosyal medyada
takip etmedikleri elde edilen diger bulgulardandir. Arastirmada, EBA’nin kullanim
sikhginin artirllabilmesi igin okullarda cesitli yarisma ve etkinliklerin duzenlenebilecegi
Onerisinde bulunulmustur.

Basak (2016) arastirmasinda, FATIH projesinin uygulanma siirecinde yasanan
problemler dogrultusunda hizmet ici egitim ihtiyacini belirleyerek, ihtiyaclarin gideriimesi
icin fen bilimleri 6gretmenlerine bir hizmet i¢i kursu uygulamayi ve uygulama sonrasinda
sinif igindeki yansimalarini degerlendirmeyi amaclamistir. Arastirmada karma yodntem
kullaniimistir. Hizmet ici egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi asamasinda arastirmaya 7
bdlgeyi temsilen 22 ilden 434 fen bilimleri 6gretmeni, uygulama asamasinda ise Van ilinde
gOrev yapmakta olan 20 fen bilimleri 6gretmeni katilmistir. Arastirma bulgularina gore;
dgretmenlerin FATIH projesi ile ilgili yeterince bilgi sahibi olmadan universiteden mezun
olduklari, MEB’in verdigi hizmet i¢i kurslarinin da yeterli olmadigi belirlenmistir. Bu
dogrultuda oOgretmenlerin sahip olmasi gereken kazanimlar yazilarak, bu kazanimlari
gelistirecek hizmet ici egitim hazirlanmistir. Hizmet ici egitimler sonrasinda 6gretmenlerin
derslerinde teknolojiyi daha fazla kullandiklari, yeterlilik duzeylerinde artislar oldugu ve
uygulama becerilerinin geligtigi sonuclari elde edilmistir.

Karaca (2017), karma arastirma ydntemi kullandigi calismasinda tablet pc
uygulamasi olan V-sinif yaziliminin égretmenler tarafindan kullaniimasinin derse olan
katkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, Erzurum ilinde FATIH projesinin altyapisinin
tamamlandigi iki lisedeki V-sinif seminerini alan o6gdretmenlerle gergeklestiriimistir.

Arastirmanin verileri; anket ve acgik uglu sorular ile toplanmigtir. Arastirmadan elde edilen
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sonuglara gore; 6gretmenler tablet pc kullanimina yonelik genel olarak olumlu bir tutum

sergilemislerdir.

2.1.5. 3. Yeniligin Yayilimi Kurami

Askar ve Kogak-Usluel (2002a), 6gretmenlerin bilgisayarlari kullanmaya iligskin karar
strecinde bulunduklari asamalari Rogers’in  Yeniligin Yayilimi Kurami temelinde
incelemeyi amaclamiglardir. Arastirmaya Ankara ilindeki 3 ilkdgretim okulunda goérev
yapan 27 6gretmen katilmistir. Veriler gérusme teknigi ile toplanmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular dogrultusunda; d6gretmenlerin cogunun bilgisayarin kisisel ve yonetimsel
amagli islerde uygulama asamasina geldigi, ogretim ile ilgili islerde ise 6gretmenlerin ikna
olduklarr ile ilgili herhangi bir gostergeye rastlanmadigi sonucuna ulasiimistir.

Askar ve Kogak-Usluel (2002b) teknolojinin yayilimi surecinde o6gretmenlerin
bilgisayarlarin  6zelliklerine iligkin algilarini  belilemek amaciyla bir arastirma
gergeklestirmiglerdir. Arastirma 3 ilkogretim okulunda, 27 ddretmenle gergeklestiriimistir.
Veriler gérisme teknigi ile toplanmistir. Elde edilen bulgulara gére bilgisayar; okullarda biri
ybnetsel ve Kigisel, digeri 6gretim amacgh olmak uUzere iki farkli sekilde yayilmaya
baglamistir. Ogretmenler yonetsel ve kisisel amagl islerde bilgisayar kullanimini yararli,
denenebilir ve godzlemlenebilir bulurken 6gretim amach islerde bilgisayar kullaniminin
yarari konusunda slphe duymaktadirlar.

Askar ve Kogak-Usluel'in (2003b) dgretmenlerin bilgisayar kullanimiyla ilgili karar
sureci asamalarinin iki yildaki degisimini inceledikleri arastirmalarinda, 31 6gretmenle
goérisme yontemiyle verilerini toplamislardir. Boylamsal bir galisma olan arastirmada elde
edilen sonuglar; égretmenlerin iki yilda bilgisayar kullanimi konusunda bulunduklari karar
asamalarinda olumlu bir degisimin oldugu, degisimde o&gretmenlerin calistiklari okulun
onemli bir etken oldugu yonundedir. Ayrica 6gretmenlerin yonetsel igslerde uygulama ve
onay asamasinda olduklari, égdretimle ilgili islerde ise ikna asamasinda olduklari, ¢ok az
bir kisminin 6gretimsel islerde uygulama agsamasinda oldugu sonuglari elde edilmigtir.

Kuskaya-Mumcu (2004), mesleki ve teknik okullarda gérev yapan 6gretmenlerin
BiTlerin benimsenmesine iligkin gérislerini belirlemek amaciyla bir arastirma
gerceklestirmigtir. 413 oOgretmenin katildigi arastirma betimsel ve iligkisel olarak
gergeklestiriimistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére; 6gretmenler BIT'i en fazla
ybnetsel amacglh islerde, en az ise 6gretimsel amagh islerde kullandiklari sonucuna
ulasilmistir. Ayrica goreli yarar, uygunluk, gdzlemlenebilirlik algilari ile BIiT kullanimi
arasinda pozitif, karmasiklik algisi ile BIT kullanimi arasinda ise negatif bir iliski oldugu

elde edilen diger sonuclardandir.
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Askar ve digerleri (2006), ilkogretim ikinci kademede gorev yapmakta olan 416
dgretmen ile bir arastirma gergeklestirmiglerdir. Arastirmada, 6gretmenlerin  BIT
kullanimlarinda algilanan yeninin o6zelliklerini belirlemek amaclanmigtir. Veriler anket
aracihg ile toplanmigtir. Verilerin analizinden lojistik adimsal regresyon kullaniimistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara goére; karmasiklik/kullanim kolayligi algisinin derse
hazirlik, ders sirasinda ve yonetsel boyutlarda belirleyici oldugu sonucuna ulagiimistir.
Ayrica gozlemlenebilirlik algisinin ders sirasinda, goreli yarar ve uygunluk algilarinin ise
derse hazirlik surecinde dnemli oldugu elde edilen diger sonuglardandir.

Demir (2006), Egitim Fakdltesi'ndeki 6grencilerin ders kaydina uyum kararini
etkileyen etkenleri Rogers’in yeniligin yayihmi kuramini temel alarak incelemeyi
amaclamistir. Arastirmaya Trakya Universitesi Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi
boliminden 241 dgrenci katiimistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére; internetten
ders kaydi yaptirmanin géreli yarari, denenebilirlik ve uygunlugunun tutuma etkisi pozitif,
karmasikhdin etkisinin ise negatif oldugu belirlenmistir. Ayrica yeniligi aciklik ve yardim
almanin yenilige uyum kararlarina etkisinin pozitif oldugu bulgusuna ulasiimistir.

Kogak-Usluel ve Koca (2007) dgretmenlerin BIT kullanma niyetlerini “Teknoloji
Kabul ve Kullanimi Birlegtiriimis Model'inin (TKKBM) yararlandidi degiskenler agisindan
degerlendirmek amaciyla bir arastirma gercgeklestirmiglerdir. TKKBM degiskenlerinden
algilanan yarar, kullanim kolayligi, sosyal etki, 6z yeterlik, kolaylastirici durumlar ve
génullilik degiskenlerinin; dgretmenlerin BIT kullanim niyetini etkileyip etkilemedigini
belirlemeyi amacladiklari arastirmaya, Tuarkiye’nin 6 ilinden 437 6gretmen katimistir.
Veriler gelistirilen bir dlgek yardimi ile toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda algilanan
yarar, kullanim kolayligi, sosyal etki ve 6z yeterlilik degiskenlerinin, d3retmenlerin BIT
kullanim niyetlerinin %65’ini agikladidi; ayrica algilanan yarar ve kullanim kolayligi
degiskenlerinin en dnemli etkenler oldugu belirlenmistir.

Kurtoglu (2009) yapmis oldugu arastirmada, ilkdgretim ikinci kademede goérev yapan
brang 6gretmenlerin BiT teknolojilerinin egitim 6gretim sirecine entegrasyonu ile ilgili
goruslerini yeniligin yayihmi kurami temelinde incelemistir. Veriler yari yapilandiriimig
gorusme formuyla nitel bir sekilde toplanmistir. Arastirma grubunu Adana ve Usak
illerinden segilmis olan 6 devlet, 2 0zel ilkogretim okulundaki 21 ogretmenden
olusmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére; BiT'in 6grenme-6gretme siirecine
entegrasyonunun faydal oldugu, kendilerine zaman kazandirdidi, islerini kolaylastirdigi ve
ogrencilerin derse olan ilgilerini artirdigi sonuclarina ulasiimistir.

Isikh (2010), yaptigi arastirmada; ilkdgretim birinci kademede gdrev yapmakta olan
sinif dgretmenlerinin BIiT kullanim diizeylerini, kidem, hizmet ici egitim ve okulun teknolojik

imkanlari degiskenleri agisindan inceleyerek égretmenlerin BIT entegrasyon siirecinde
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bulunduklari asamayi belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada veriler; yari yapilandiriimig
goérisme sorulari ile toplanmigtir. Arastirmaya Usak il merkezinde goérev yapan 14 sinif
dgretmeni katilmistir. Arastirma sonuglarina goére dgretmenler BIT araglarini; dikkat
cekmek, kalici 6grenme saglamak, zamandan tasarruf saglamak, farkli duyulara hitap
etmek amaciyla kullanmaktadirlar. Bilgisayarin, ofis programlarinin ve internetin
Oogretmenler arasinda yayilimini tamamladigi fakat egitim 6gretim slrecine tam entegre
olamadiklari elde edilen diger sonuglardandir.

Demiralay (2014), Evde Ders Okulda Odev modelinin uygulandigi okuldaki yayilim
durumunu, yeniligin yayihmi kurami temelinde incelemeyi amaclamistir. Biri madar, biri
mudur yardimcisi olmak Uzere 2 yonetici, 17 6gretmen, 17 6grenci ve 4 velinin katilldigi
arastirmanin verileri; yari yapilandiriimis gérisme, gozlem ve dokimanlar ile toplanmistir.
Verilerin analizi soncunda elde edilen bulgulara goére; o6gretmen-6gretmen, o6grenci-
ogretmen, yonetici-ogretmen, veli-6gretmen etkilesimlerinde farkli karar asamalarinda
bulunmaktadirlar. Evde Ders Okulda Odev modeli; 6grenciler acisindan yararli,
gozlemlenebilir olarak degerlendirilirken, 6gretmenler agisindan karmasik, deneyime bagl
olarak uygun, tablet kullanimini gerektiren, esnek bir 6grenme modeli seklinde

degerlendirilmigtir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Teknoloji entegrasyonu, FATIH projesi ve Yeniligin yayilimi kurami ile ilgili alanyazin
taramasi incelendiginde; dgretmenlerin ¢ogunlugu egitim o6gretim sidreglerine teknoloji
entegrasyonuna olumlu bakmaktadirlar, fakat olumlu dugsunmelerine ragmen teknolojiyi
o6gretim strecinde yeterli seviyede kullanamamaktadirlar (Chen, 2008; Demiraslan, 2005;
Kogak-Usluel ve Demiraslan, 2005). Yapilan arastirmalar, teknoloji entegrasyonunu
engelleyen bir takim faktorlerin bulundugunu gdéstermektedir. Bu faktérlerin baginda 6z
yeterlik inanclari, teknolojiye karsi olan tutumlar gelmektedir (Chen, 2008; Kogak-Usluel
vd., 2007). Teknoloji entegrasyon surecini ydneten, entegrasyonun basariya ulasmasinda
onemli rol oynayan o6gretmenlerin teknolojiye karsi olan tutumlari, sureci dnemli oranda
etkilemekte ve degistirmektedir.

Entegrasyon silrecini engelleyen diger faktorler ise kaynak eksikligi, yeterli e-igerik
olmayisi, zaman darlidi, yogun mifredat, teknik destek eksikligi, kendini yeterli gdrmeme
seklinde siralanabilir (Albayrak, 2014; Gok, 2014; Kalelioglu ve Altin, 2013; Pamuk vd.,
2013). Bu dogrultuda ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin uygun zamanlarda surekili
hizmet i¢i egitimler verilerek saglanmasi gerekmektedir (Karthikeyan, Jeya-Shanmugaraja
ve Jaraman, 2012). Ogretmenlerin aldigi egitimler sonucunda teknoloji kullanimina karsi

daha olumlu bir tutum iginde olduklari, teknolojiyi siniflarinda daha ¢ok kullandiklari
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yapilan arastirmalarda elde edilen sonuclardandir (Basak, 2016; Bayrak, 2012; Davis,
2003; Zhao, 2007;).

Yapilan arastirmalara gore; etkilesimli tahtanin kullanildidi siniflarda égrencinin ilgi,
basari ve motivasyonunun daha fazla oldugu, 6grencinin derse katiiminin arttigi sonucu
elde edilmigtir. Ayrica etkilesimli tahtanin; 6gretmene zamandan tasarruf sagladigi,
o6gretmenin isini kolaylastirdigi, dersleri gérsel olarak zenginlestirdigi ve daha kalici
6grenme sagladigi sonuglari elde edilmistir (Albayrak, 2014; Basduvar, 2013; Gérmez,
2012; Kurt vd., 2013b; Morgan, 2008; Salman, 2013). Bitiin bu olumlu etkilerinin yani sira
tablet kullanimindan kaynakli 6grenci ile iletisimin kopmasi, sinif yonetiminin zorlasmasi,
ogrencinin dersten kopmasi ve dikkatinin dagilmasi, tabletlerin dagitimasindan sonra
ogrencilerin basarisinin dismesi gibi olumsuz etkileri de bulunmaktadir (Altin, 2014; Keles
vd., 2013; Kurt vd., 2013b).

Alanyazina bakildiginda, teknoloji lideri olarak degerlendirilen idareciler (Gokoglu,
2014) ise teknolojinin benimsenmesinde, internetten yararlaniimasi noktasinda olumlu
tutum icerisinde olduklari gériilmektedir (Helvaci, 2008). idareciler; FATIH projesinin
egitime saglayacagi katkilara inanmakta ve sahiplenilmesi gereken bir proje oldugunu
distinmektedirler (Dursun vd. 2013; Kurt vd., 2013a;). idareciler, 6gretmenlerin FATIH
projesi teknolojilerini yeterince kullanmadiklarina inanmaktadirlar (Kurt vd., 2013a). Ayrica
idareciler, tablet ve etkilesimli tahtalar icin yeterli ve zamaninda teknik destegin
saglanamadigini disinmektedirler (Altin, 2014; Bayrak, 2012; Dursun vd., 2013).

Alanyazin incelendiginde; ogretmenlerin kisisel ve yonetimsel amacl islerde
uygulama asamasinda oldugu, 6gretim amacl islerde ise ikna asamasinda olduklar
sonucuna ulasiimistir (Askar ve Kogak-Usluel, 2002a, 2003b; Isikli, 2010; Kuskaya-
Mumcu, 2004). Ayrica teknoloji yayilimina, yeninin algilanan 6zelliklerinden goreli yarar,
denenebilirlik ve goézlemlenebilirlik algilarinin pozitif etki ettigi sonucu elde edilmigtir.
Karmasiklik algisi ile teknoloji yayillimi arsinda ise negatif etki bulunmaktadir (Askar ve
Kocgak-Usluel, 2002b; Agkar vd., 2006; Demir, 2006; Kuskaya-Mumcu, 2004). Elde edilen
bir diger sonug ise; 6gretmenlerin bilgisayar kullanimini kisisel ve yonetsel islerde yararl,
gbzlemlenebilir ve denenebilir, 6gretim amacgh iglerde yarari konusunda suUphelerinin
oldugudur (Askar ve Kogak-Usluel, 2002b; Demir, 2006; Kuskaya-Mumcu, 2004).

Bu bilgiler dogrultusunda; teknolojinin entegre edildigi derslerde ogrenci basari, ilgi
ve motivasyonunun daha yiksek oldugu, teknoloji entegrasyonunun égretmene bir ¢ok
kolaylik sagladigi fakat bunlara ragmen teknoloji entegrasyonuna ve yeninin yayillimina
etki eden bir takim faktorler oldugu sdylenebilir. Bu arastirmada, entegrasyon surecinde
aktif rol oynayan o6gretmen, idareci ve 6grencilerin bakis acisiyla FATIH projesinin

bilesenlerinin  kullanimini etkileyen faktorler incelenmis ve &gdretmen, idareci ve
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dgrencilerin FATIH projesinin bilesenlerinin kullaniminda yeniligin yayilimi kuramina gore

hangi asamada bulunduklari degerlendirilmistir.



3. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama araclari, veri

toplama sireci, verilerin analizi ve gegerlik glivenirlik ile ilgili bilgilere yer verilmigtir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

FATIH projesi bilesenlerinin dégretmen, idareci ve 6grenci bakis agisiyla yeniligin
yayllimi kurami temelinde incelenmesini amaclayan bu arastirmada, nitel arastirma
yéntemlerinden 6zel durum calismasi kullaniimistir. Fraenkel ve Wallen (2009) nitel
arastirmayi iligkiler, etkinlikler, durumlar ya da materyallerin niteligini inceleyen ¢alismalar
olarak tanimlamigtir. Nitel arastirma yontemleri; sosyal yasam ve insanla ilgili problemleri
anlamlandirma sureci seklinde tanimlanabilir. Bu ydntemlerin en 6nemli avantajlari,
arastirllan konuyu, ilgili bireylerin bakis agisindan gorebilmeyi ve bu bakis acilarini
olusturan surecleri ortaya koymay! saglamasidir. Nitel arastirmaci; bizzat alanda zaman
harcayan, katilimcilarla gorisen ve gerektiginde katilimcilarin deneyimlerini yasayan,
alanda kazandidi bakis acisini ve deneyimlerini toplanan verilerin analizinde kullanan
kisidir (Simsek ve Yildirim, 1999). Bir durum veya olayi kendi dogal ortami icerisinde, ¢ok
yonlu olarak arastirma problemlerine yorumlayici bir bakis acgisi ile insanlarin tutum ve
algilarini ortaya koymak amaciyla derinlemesine inceleme imkani verdiginden nitel
arastirma yontemi tercih edilmigstir (Cepni, 2010; Erézkan vd., 2007)

Bu arastirmada; bir konuya derinlemesine odaklanma imkani verdiginden (Yildirim
ve Simsek, 2008) ve butuncul bir yaklagsimla farkh tekniklerin bir arada kullaniimasina
imkan sagladigindan (Cohen vd., 2007) 6zel durum galismasi kullaniimistir. Ozel durum
calismalari, nitel arastirmalarda ¢ok yaygin olarak kullanilan bir yéntemdir. En temel
Ozelligi, bir ya da birka¢g durumun derinlemesine arastiriimasidir (Simsek ve Yildirim,
2008).

Bu arastirmada dgdretmen, idareci ve dgrenciler kendi dogal ortamlarinda, ayri ayri
birer durum olarak ele alinarak butlncul bir yaklagimla analiz edilmistir. Bu dogrultuda

durum calismasi desenlerinden butincul coklu durum deseni kullaniimigtir (Cepni, 2007).

3. 2. Arastirma Grubu

Aragtirmanin grubunu, 2015-2016 egitim ogretim yili bahar doneminde Rize il
merkezinde bulunan MEB’e bagh ve FATIH projesinin uygulandigi, farkli tirde égretim

yapan liselerde 6grenim goren d6grenciler ve bu liselerde gbrev yapan o6gretmen ve
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idareciler olusturmaktadir. Arastirma grubunun tamaminin ve okullarin se¢iminde amacli
orneklem ydéntemlerinden, maksimum cesitlilik érneklemesi kullaniimigtir. Maksimum
cesitlilik 6érnekleminde amag; kigik bir érneklem olusturmak ve calisilan probleme iligskin
bireyleri maksimum derecede cesitlendirmektir (Yildirm ve Simsek, 2008). Okullarin
seciminde maksimum cesitliligi saglamak amaciyla 4 farkli turde o6gretim veren okul
secilmistir. Bu okullar; Fen Lisesi (FL), Sosyal Bilimler Lisesi (SBL), Anadolu Lisesi (AL)
ve Glizel Sanatlar Lisesi (GSL) seklindedir. Fen Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesi FATIH
projesi pilot okullarindan olup, proje; 2012-2013 egitim ogretim yih Eylil ayinda
uygulanmaya baslanmistir. Anadolu Lisesi ve Glizel Sanatlar Lisesi'nde ise 2013-2014
egitim ogretim yili Eylul ayinda uygulanmaya baslanmistir. 4 okulda da BT formator
ogretmeni bulunmamaktadir.

Etik kurallar cercevesinde 6gretmen, idareci ve ogrencilerin isimleri belirtiimemis,
baslarina okulun kisaltmasi koyularak égretmenler Ort1, Ort2, ... seklinde; idareciler ig,
iseL, Ia. ve lgs. seklinde; dgrenciler ise 01, O2, ... seklinde kodlanmistir. Arastirmaya

katilan okullar ve katilimcilar Sekil 3'de verilmistir.

Wb

\

Sosval BiLimier Lisesi

vou I-

:1

AnapoLu Lisesi
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idareci Ozretmen LB idareci Ogretmen SBL.O1 . . . .
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FLGRTS fLos SBLORT3  cpL G4 ALORT2 ALG2 GSLORTZ  GsLO2
FLORTE 1 s SBLORTS  SBLOS ALORTS  aLG3 GSLORTS  gsLa3

cLos SBL.ORTS SBLOG AL.ORT4 ALGa GSL.ORTA GSLOa
fLor SBLO7 ALOS GSLOS
cLos sBL.08

sBL.Og

Sekil 3. Arastirma grubunu olusturan okullar ve katimcilar

Ogretmenlerin seciminde sayisal ve sbdzel grubu égretmenler secilerek benzesik
drnekleme gergeklestiriimistir. Ogretmenlerin segiminde gonillilik esas alinmistir. Odak

grup goérusmesi yapilacak ogrenciler, tablet bilgisayarlarin dagitiimis oldugu siniflardan



rastgele secilmigtir.

gorasulmastar.

Bu arastirmada c¢alisma grubunu;

idarecilerin  segiminde

17 Ogretmen, 4
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ise gidilen okullarda yetkili kisi ile

idareci ve 27 06grenci

olusturmaktadir. Ogretmenlerin demografik dzellikleri Tablo 4'de gorilmektedir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Okul o i —— Okulundaki Mezuniyet
Tiirii Kod Yas Cinsiyet Gorev Siresi Gérev Siiresi Bransg Durumu
Ort1 41-45 Erkek 16-20 6-10 Fizik Lisans
Fen Ort2 41-45 Erkek 16-20 6-10 Matematik Lisans
Lisesi Ort3 41-45 Erkek 16-20 1-5 Edebiyat Lisans
(FL) ) Yiksek
Ort4 36-40 Kadin 11-15 1-5 Edebiyat Lisans
Ort1 31-35 Erkek 11-15 6-10 Matematik Lisans
Sosyal Ort2 31-35 Erkek 11-15 6-10 ingilizce Lisans
Bilimler Ort3 36-40 Kadin 16-20 1-5 Kimya Lisans
(ésBef)l Ort4 36-40 Erkek 16-20 1-5 Fizik L!sans
Ort5  31-35  Erkek 6-10 1-5 Edebiyat Lisans
Ort1 41-45 Kadin 16-20 1-5 Cografya Lisans
Or2 4145  Kadin 16-20 6-10 Tarih Yuksek
Anadolu Lisans
Lisesi Ort3 46-50 Erkek 21 ve lzeri 1-5 Biyoloji Lisans
(AL) ) Yiksek
Ort4 36-40 Kadin 11-15 1-5 Edebiyat Lisans
Giizel Ort1 36-40 Erkek 11-15 1-5 Fizik Lisans
Sanatlar Ort2 26-30 Kadin 6-10 1-5 Edebiyat Lisans
L(iBSSelfi Ort3 46-50 Kadin 21 ve Uzeri 1-5 Matematik Lisans
(GSL) Ort4 31-35 Kadin 6-10 6-10 Miizik Lisans
Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan ogretmenlerin dokuzunun erkek,

sekizinin kadin oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin biri 26-30 yasg, dérdi 31-35 yas, besi

36-40 yas, besi 41-45 yas ve ikisi 46-50 yas arasinda bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin

gorev surelerine bakildiginda ugu 6-10 yillik, besi 11-15 yillik, yedisi 16-20 yillik ikisi ise

21 ve uzeri yil gorev yapan oOgretmendirler. Bu dogrultuda ogretmenlerin gogunun

deneyimli 6gretmenler oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerden on biri 1-5 yil arasinda, altisi

ise 6-10 yil arasinda bulunduklari okulda gorev yapmaktadir. Tecrubeli olmalarina kargin

ogretmenlerin  okullarinda yeni

olduklari

sdylenebilir.

Ayrica Ogretmenlerin brans

dagilimina bakildiginda; bes Edebiyat, bir Tarih, bir Cografya, bir ingilizce, tg¢ Fizik, bir

Kimya, bir Biyoloji,

Ogretmenlerin on dérdii lisans, (igl ise yiiksek lisans mezunudur.

U¢ Matematik ve bir Mizik dersi

6gretmeni  bulunmaktadir.
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Tablo 5. Arastirmaya Katilan idarecilerin Demografik Bilgileri

Okul Tard Fen Lisesi Sosy"’!' B|I_|mler Anadolu Lisesi GuzeI'SapatIar
Lisesi Lisesi
Kod I lseL laL lest
Unvan Madar Madar Madur Mudur Bas
Yardimcisi
Yas 50 Gzeri 46-50 46-50 41-45
Cinsiyet Erkek Erkek Erkek Kadin
Gorev Slresi 21 ve Uzeri 21 ve Uzeri 21 ve Uzeri 16-20
QkulunQakl . 1-5 1.5 1-5 1-5
Gorev Suresi
idarecilik Stiresi 21 ve Uzeri 1-5 16-20 16-20
Okulundaki
idarecilik Siiresi 1-5 1-5 15 15
Brans Tarih Tarih Felsefe Muzik
b UG Lisans Lisans Lisans Lisans
Durumu

Tablo 5 incelendiginde; idarecilerin Ggunin unvaninin mudur, birinin ise mudur
bagyardimcisi oldugu gériilmektedir. idarecilerin (igli erkek, biri kadindir. Gérev siirelerine
bakildiginda G¢u 21 ve Uzeri, biri 16-20 yillik kideme sahiptir. Bu dogrultuda idarecilerin
kidemli 6gretmenler oldugu soylenebilir. idarecilerin hepsi bulunduklari okuldaki gorev
sureleri ve idarecilikte bulunduklari okuldaki gorev sureleri 1-5 yildir. idarecilerin,
bulunduklari okula yeni ve idareci olarak geldikleri goriilmektedir. iki idarecinin idarecilik
suresi 16-20 yil, bir idarecinin 21 ve Uzeri yil, bir idarecinin ise 1-5 yildir. Bu bilgi
dogrultusunda 3 idarecinin idarecilikte tecrubeli olduklari sdylenebilir. Brang bazinda
degerlendirildiginde ikisi Tarih, biri Felsefe ve biri MUzik 6gretmeni oldugu gorilmektedir.

idarecilerin dordii de lisans mezunudur.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

'(I?Llj(;tl Fen Lisesi Sosyal Bilimler Lisesi Afizgg:u GUZ(T_liS:Sr;atlar
Kod Grupl f Grup2 f Grup3 f Grupd f Grups f Grup6 f
v 15 1 15 2 17 2 15 2 17 5 15 2
as 6 3 16 2 18 2 16 3 16 3
L Erkek 2 Erkek 3 Erkek 2 Erkek 5 Erkek 3 Erkek 4
Cinslyel = adn 2 Kadn 1  Kadin 2 Kadn 2  Kadin 1
Sinif 10 4 10 4 11 4 10 11 5 10 5

Tablo 6’da farkh &grencilerle farkli zamanlarda yapilan odak grup goértsmeleri,
yapilan her gériisme igin ayri bir grup olarak ifade edilmistir. Fen Lisesi’'nde 6grenim goéren

birinci gruptaki égrencilerin biri 15 yasinda, ¢l 16 yasindadir. Tablo 6 incelendiginde;
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birinci grup, iki erkek ve iki kadindan olusan 10. sinif ddrencileridir. ikinci gruptaki
dgrencilerin ikisi 15 yasinda, ikisi 16 yasindadir. Ug erkek ve bir kadindan olusan ikinci
grup, 10. sinif dgrencileridir. Sosyal Bilimler Lisesi’nde 6grenim gdren uguncu grup; iKisi
17 yasinda, ikisi 18 yasinda olan 11. sinif 6grencilerinden olugmaktadir. Uglincii gruptaki
ogrencilerin ikisi erkek, diger ikisi ise kadindir. Dérduncu grupta 17 yasinda iki kisi, 16
yasinda Ug¢ kisi olan toplam bes erkek katilimci bulunmaktadir. Dérdinct grup égrencileri
10. sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Anadolu Lisesi’nde 6grenim goéren 5. Grup; 17
yasinda olan, Ucl erkek ikisi kadin olan 11. sinif 6grencileridir. Glizel Sanatlar Lisesi’'nde
o6grenim goéren 6. grupta ise; ikisi 15 yasinda, lgl 16 yasinda, dort erkek ve bir kadinin
oldugu 10. sinif dgrencileri bulunmaktadir. Ogrencilerin 10. ve 11. siniftan secilmis

olmalarinin sebebi o siniflardaki 6grencilere tablet bilgisayarlarin dagitiimis olmasidir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi silreci iki asamada gercgeklestiriimistir. Birinci asama mulakat
sorularinin hazirlanmasi ve okullarin belirlenmesini, ikinci asama ise miulakatlarin

gergeklestiriimesini kapsamaktadir.

3. 3. 1. Veri Toplama Araglari

Ogretmen, idareci ve dJrenci bakis acisiyla FATIH projesi bilesenlerini yeniligin
yayllimi kurami temelinde incelenmesini amaglayan bu arastirmada; yari yapilandiriimis

gorusme formu veri toplama araci olarak kullaniimistir.

3.3.1.1. Gorusme

Gorugme yardimi ile 6zel bir konu hakkinda ayrintili sorular sorulabilir. Bu sekilde
durum daha agiklayici hale getirilebilir (Cepni, 2007). Odak grup gérismeleri ise; bir konu,
urin veya hizmet hakkinda derinlemesine ve detayh bilgi edinmede kullanilacak bir
gérisme yontemidir (Yildirm ve Simsek, 2008). Odak grup gérismelerinde katilimcilar
arasinda meydana gelen etkilesimler sonucu farkli sonuglar ortaya cikabilmektedir
(Cokluk, Yiimaz ve Oguz, 2011). Bu arastirmada, gruplarin bireylere gére daha yaratici
olma, daha kisa siirede daha ¢ok segenek Uretebilme (Yildirrm ve Simsek, 2008) ve
bulunduklari ortamdan dolayl daha rahat davranabilme 6zelliklerinden dolayi édrenciler
icin odak grup gorismesi teknigi kullaniimistir.

Bu arastirmada goérisme sirasinda katilimcilara esneklik saglanarak sorularin tekrar
dizenlenebilmesine (Erézkan vd., 2003) imkan tanidigindan yari yapilandiriimis gériisme

formu kullaniimistir. Bu kapsamda sorular 6nceden hazirlanmig, ancak miulakat sirasinda
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gerektiginde ek sorular sorularak ayrintili cevaplar alinmaya calisiimistir. Gorisme
sorulari olusturulurken; sorularin katilimcilar tarafindan anlasilabilir sekilde agik ve net
olmasina, tek seferde birden c¢ok soru sorulmamasina, sorularin anlasilamamasi
ihtimaline karsgi alternatif sorular hazirlanmasina dikkat edilmistir (Yildirnm ve Simsek,
2011).

ik olarak alanyazin taramasi yapilarak FATIH projesi ve yeniligin yayihmi kurami ile
ilgili kaynaklar incelenmistir. Rogers’in (2003) yeniligin yayillimi kurami cercevesinde,
FATIH projesinin bilesenleri ile ilgili modelin basamaklarina uygun olacak sekilde drnegi
Ek-1'de sunulan goérisme sorulari olusturulmustur. Goérisme sorulari, arastirmaci ve
alaninda uzman bir akademisyen ile dizenlendikten sonra alaninda uzman 4
akademisyen gorusu dogrultusunda gerekli diuzeltmeler yapilarak gorisme sorulari
olusturulmustur. Gorisme sorulari hedef kitleye uygun olacak sekilde 6gretmen (Ek-1),
idareci (Ek-2) ve égrenciler (Ek-3) icin ayri ayri dizenlenmistir. Ornegin; FATIH projesinin
dgretim programlarinda etkin BIiT kullanimi bileseni ile ilgili yeniligin yayilimi kuraminin
uygulama asamasi icin 6gretmenlere; “FATIH projesi teknolojik cihazlarini hangi siklikla
kullanirsiniz” sorusu, idarecilere “FATIH projesi teknolojik cihazlari 6gretmenler
tarafindan/sizin tarafinizdan derslerde hangi siklikla kullaniimakta seklinde, dgrencilere
ise “FATIH projesi teknolojik cihazlari derslerinizde hangi siklikla kullaniimakta?” seklinde
sorulmustur. Gérismeler; Ogretmen ve idarecilerle bireysel, égrencilerle grup olarak
gergeklestirilmistir.

Alaninda uzman doért akademisyenin gorusleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
ve degistirmeler yapilarak gérisme sorularina son sekli verilmigtir. Uzmanlar; iki farkl
universiteden, 3 kadin 1 erkekten olugmaktadir. Uzmanlar; teknoloji entegrasyonu,
o6gretmen egitimi, gcevrim ici 8grenme ortamlari gibi alanlarda arastirma yapmaktadirlar.

Gorusme formu iki kisimdan olugmaktadir. Birinci kisimda demografik bilgilere yer
verilmistir. ikinci kisimda ise FATIH projesinin bes bileseni dogrultusunda yeniligin yayilimi
kuramini yenilie karar verme agsamalarini (bilgi, ikna, karar, uygulama ve onay) igeren
5’er soru bulunmaktadir. Bu bilesenler;

1. Donanim ve yazihm altyapisinin saglanmasi bileseni

2. Egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi bileseni

3. Ogretim programlarinda etkin BIT kullanimi bilegeni

4.  Ogretmenlerin hizmet igi egitim bileseni ve

5. Bilingli, glivenli, ydnetilebilr ve dlgilebilir BiT kullaniminin saglanmasi bileseni

seklindedir. Gérigme formunun ikinci kismi toplam 25 sorudan olugmaktadir.
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3. 3. 2. Arastirma Siireci ve Takvimi

Aragtirma 2015-2016 egitim ogretim yilinin giz doneminde baglayip, ayni egitim
ogretim yilinin bahar doneminde sona ermigtir. Gorusme sorularinin olugturulmasi 3 ay,
okullarin belirlenmesi 1 ay, 6gretmen, idareci ve 0Ogrencilerin belirlenmesi 1 ay ve
gorismelerin gerceklestiriimesi 2 ay olmak Uzere arastirma toplamda 7 ayda
tamamlanmistir. Dort farkli tlirde egitim veren lise dlizeyindeki okullardan 17 6gretmen, 4

idareci ve 27 6grencinin katildigi arastirmada Tablo 7’deki sure¢ gergeklestiriimistir.

Tablo 7. Arastirma Sireci

Tarih izlenen siireg

Eylil 2015-Kasim 2015 Gorusme sorularinin hazirlanmasi

Aralk 2016 Okullarin belirlenmesi

Ocak 2016 Ogretmenlerin, idarecilerin ve 6grencilerin belirlenmesi
Mart 2016-Nisan 2016 Gorusmelerin gerceklestiriimesi

Glz donemi bitimine kadar okullarin ve miulakat yapilacak 6dretmen, idareci ve
dgrencilerin belirlenmesi iki ayda tamamlanmistir. Ogretmenler ve idareciler ile yapilan
gorusmeler, ortalama 25-30 dakika, 6grenciler ile yapilan gorusmeler ise ortalama 25
dakika surmustir. Ogretmenler ile dgretmenler odasinda gerceklestirilen mdlakatlar,
idarecilerin kendi odalarinda, 6grenciler ile de bir muaduar yardimcisi ya da rehber
O0gretmenin odasinda gergeklestirilmistir. Gorusmeler; 6gretmen goériasmeleri igin bir,
idareci ve 6grenci gorusmeleri icin bir hafta olmak Utzere her okula toplamda iki hafta
gidilerek sekiz haftada tamamlanmistir. Gérismeler sirasinda katilimcilarin kendilerini
rahat ve guvenilir bir ortamda hissetmeleri icin gérismeler sohbet havasinda
gergeklestiriimistir. Veri kaybinin énlenmesi amaciyla butin katihmcilarin izni alinarak
mulakatlar sirasinda ses kayit cihazi kullaniimistir. Milakatlardan elde edilen veriler daha
sonra transkript edilmistir.

Katilimcilar ile gergeklestirilen goérismelerin tarihleri ve sureleri Tablo 8'de

verilmistir.

Tablo 8. Katimcilarla Gergeklestirilien Goérismelerin Haftalari ve Sireleri

Gortiismenin Gortiismenin
Okullar Katilimcilar Gerg;eklegirildigi Tarih Sijgresi
O1 7 Mart 2016 27 dk.
Fen Lisesi  Ogretmenler 02 / Mart 2016 25 dk.
(FL) (")3 9 Mart 2016 30 dk.
04 10 Mart 2016 22 dk.

idareci = 14 Mart 2016 26 dk.
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Tablo 8’in devami

Gorismenin Gorusmenin

Okullar Katilimeilar Gergekle;irildigi Tarih Stres
Fen Lisesi Ogrenciler Grupl 15 Mart 2016 24 dk.
(FL) Grup2 15 Mart 2016 25 dk.
O1 21 Mart 2016 25 dk.
02 22 Mart 2016 28 dk.
Sosyal Ogretmenler 03 22 Mart 2016 25 dk.
Bilimler 04 24 Mart 2016 22 dk.
Lisesi 05 24 Mart 2016 28 dk.
(SBL) idareci IseL 28 Mart 2016 30 dk.
Ogrenciler Grupl 28 Mart 2016 25 dk.
Grup2 30 Mart 2016 26 dk.
O1 4 Nisan 2016 30 dk.
Anadoly &iketmenter 02 5 N?san 2016 26 dk.
Lisesi (?3 6 Nisan 2016 25 dk.
(AL) . Q4 6 Nisan 2016 28 dk.
Idareci IaL 12 Nisan 2016 24 dk.

Ogrenciler Grupl 13 ve 14 Nisan 2016 12 dk. ve 17 dk.
O1 19 Nisan 2016 25 dk.
Giizel . 02 19 Nisan 2016 24 dk.
Sanatlar  ooretmenter 63 21 Nisan 2016 28 dk.
Lisesi O4 22 Nisan 2016 30 dk.
(GSL) idareci st 25 Nisan 2016 30 dk.
Ogrenciler Grupl 25 Nisan 2016 26 dk.

3. 4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada toplanan verilerin analizinde, nitel analiz ydéntemlerinden biri olan
icerik analizi kullaniimistir. igerik analizinde veriler tanimlanmaya ve verilerin iginde sakli
olabilecek gergekler ortaya cikarilmaya caligilir. igerik analizinde temel amag, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayacagi bir bicimde dizenleyerek yorumlamaktir (Yildirm ve Simsek,
2008). icerik analizinin ilk agamasi verilerin kodlanmasidir. Kodlanan veriler ile bir kod
listesi olusturularak; farkli bélimlerde yer alan ve anlam bakimindan iligkili olan veriler bir
araya getirilir.

Bu arastirmada verilerin kodlanmasi i¢in Maxqda 12 bilgisayar programi kullaniimigtir.
Bilgisayar programlari yoluyla kodlama yapmak; verileri gorsellestirdigi, kod ve temalarin
kolaylikla ortaya c¢ikardigi, nitel verilerin sayisal analizini sagladig! igin arastirmaciya
dnemli kolayliklar saglamistir. Oncelikle gériisme slirecine ait ses kayitlari arastirmaci
tarafindan birka¢c kez dinlenerek transkript edilmistir. Bilgisayar ortamindaki word

dosyalari Maxgda programina ylUklenmistir. Arastirmanin amaci ve arastirma sorulari
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dogrultusunda; veriler 6nce kodlanmig, sonra kodlar siniflandirilarak temalar
olusturulmustur. Temalar, FATIH projesinin bilesenlerine gdre kategorize edilmistir.
Aradan 3 ay gectikten sonra transkript edilen veriler tekrar kodlanmigtir. Daha sonra
Maxqgda programindan “alintt matrisi”, “kod matris tarayicl” ve “kod-alt kod boélimler
modeli” semalarinin ¢iktisi alinmistir. Verilerin analizi sonucu elde edilen bu semalar,
daha anlasilir bir sekilde ifade edilmeye calisiimistir. Kisisel bilgilerin kodlanmasinda ise
frekans dagilimi kullanilmistir. Verilerin analizinde, katihmcilarin  Yeniligin Yayilimi
Kuramina goére bulunduklari asamalarin belirlenmesinde; YYK'nin karar verme surecinde
cevap aranan sorular dogrultusunda Tablo 9da verilen goOstergeler ipucu olarak

kullaniimigtir.

Tablo 9. Yeniligin Yayilmi Kurami Asamalarinin Gostergeleri

A§;(r\r:§|ar| Bilgi ikna Karar Uygulama Onay
: e Kullanmaya karar
) : mg igin : g\e/:az‘gfélrfltgjlan verme ve devam . Hang? siklikla . '[elkinler
Gostergeler « Neler « Katkilar, etme durumu ¢ Hangi ¢ Oneriler
yapiliyor s Etkileri o Karar verilmesindeki amaglarla
etkenler

3. 5. Arastirmanin Gegerlik ve Glvenirligi

Nitel arastirmalarda davranigtaki tutarliik yerine, daha c¢ok yapilan go6zlemin
dogruluguna bakilmaktadir. Bu nedenle nitel arastirmalarda guvenirlik, ¢aligilan ortamda
meydana gelen her olguyu veri olarak kaydetmektir (Blylkoézturk vd., 2012). Durum
calismalarinda i¢ gegerlik, bulunan sonuglara nasil varildiginin agik segik ortaya koyularak
sunulmasiyla; dis gecerlik, elde edilen sonucglarin benzer grup ya da ortamlara
aktarilabilmesiyle saglanabilmektedir. Glvenirlik ise, izlenilen sireglerin agik bir bigcimde
tanimlanmasi ile saglanabilmektedir.

Nitel galismalarda gegerlik ve guvenirligi saglamak adina; aktarilabilirlik,
inandiricilik, teyit edilebilirlik ve tutarlihk gibi stratejiler kullanilmaktadir (Simsek ve
Yildirm, 2008). Bu dogrultuda bu arastirmanin; aktarilabilirligini saglamak amaciyla
katihmcilarin seciminde 6rnekleme yodntemlerinden olan maksimum cesitlilik yontemi
kullanilarak katihmci cesitlemesi yapilmistir. Ayrica arastirma sonuglarinin  benzer
ortamlara genellenebilmesi i¢in arastirmanin tim asamasi ayrintili bir sekilde agiklanmaya
calisilmistir.

Arastirmanin inandiriciigini saglamak amaciyla, tim katilimcilar ile gérismeler
benzer o6zelliklere sahip ortamlarda gerceklestiriimistir ve bulgular katilimcilarin

dustincelerini yansitan birebir alintilar ile desteklenmistir. Teyit edilebilirligini saglamak
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amaciyla toplanan tim veriler kayit altina alinarak saklanmistir. Ayrica toplanan veriler U¢
ay ara ile arastirmaci tarafindan tekrar kodlanmistir ve alaninda uzman bir akademisyen
tarafindan kontrol edilmigtir. Arastirmanin tutarliligini saglamak amaciyla ise arastirmada
izlenen ydéntem ve veri toplama slreci acik bir sekilde detaylandiriimigtir. Farkl
katilimcilardan toplanan veriler birbirleriyle karsilastirilip iliskilendirilerek ortaya konulmaya
cahisiimistir. Katihmcilarla yapilan gérismelerde sorularin ayni sirada sorulmasina dikkat
edilerek ydnlendirmelerden kaginiimistir ve elde edilen bulgularin arastirma problemi ile

tutarh olacak sekilde sunulmasina 6zen gosterilmistir.



4. BULGULAR

FATIH projesi bilesenlerinin 6gretmen, idareci ve ddrenci bakis acgisiyla yeniligin
yayllimi kurami temelinde incelenmesin amaglandigi bu arastirmada, yapilan gorismeler
sonucu elde edilen verilerin analizinden ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Elde edilen
bulgular; FATIH projesinin bilesenleri altinda organize edilerek, katilimcilarin bakis
acisiyla FATIH projesinin bilesenlerinin kullanimini etkileyen faktérler ve katilimcilarin

yeniligin yayihmi kuraminda bulunduklari agamalar sunulmusgtur.

4. 1. FATiH_ Projesi’nin Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi

Bileseni ile llgili Bulgular

Bu bélimde; FATIH Projesinin ‘Donanim ve Yazihm Altyapisinin Saglanmasr’
bileseni ile ilgili 6gretmen, idareci ve 6grencilere yeniligin yayilimi kuraminin 5 asamasini
iceren sorular sorulmustur (Ek 1, Ek 2 ve Ek 3). Verilen cevaplar neticesinde elde edilen
gorusleri; derinlemesine analiz edilmis ve 6gretmen, idareci ve 6grencilerin yeniligin

yayillim kuramina goére bulunduklari agamalar belirlenmeye ¢aligiimigtir.



46

Z A_WO_ 1_<_
: ! ISewew|iue|ny uiuejye} uisa|3 o
L
[V]
puQ A
20 80 o O a0 A
14 il il 14 1S9) | 188 ) €T eHO EHO il PHOQ Iwiue|ny j9|qe L )
L0 20 40 3 =
RUCTNE T B S-S 2 T 5 2
V) s
22[0] 22[0] 3
T [0 Z | ) T 210 gHO €U PHQ Iwiue(ny eye} uwisa|idj3 <
i 4] 4] LHQ
LHO
¢Aipau ziui(Js))uspau ewewue|ny/ewue|ny ¢znunsioAiue|ny luus|ibuey ziuesioAiue|iny ¢znunsnw JoAIue(ny Liejzeyio yifojouys) uejie) oyl isefosd H|Lv4
T | 5 WO euo zuo Iseunyew 1doyoj0-/101Ze A
. 2 : —\to 7 7
2HQ
T €0 € 159 8s) | S Mﬂw (31T} rA1l0) 1defyypeuieiy| W
LHO o
7HO 2
50 £HO go no o =
v Is9 agas a4 ¥ —
§ o 0z _ ! ! g rAxle) go an e refesibiiq 19|qe L S (2}
LHO 2HQ )
LHQ S
3
90 o wio 28 g
mo mo v a8s o=l mto Mto : Mto eiyel lwisall
8 cQ 1Q 20 10 € | | | LT 210 210 mww 210 el fjwise|ig
o] LHO LHO O LHO
¢10A1196 uajifojouxa) 1Buey eziuipye asuluap Isaloid yne4
G=u Gg=u 6=U 8=u T=u T=u T=u T=u =u =u G=u =u
' 1S9 v 18s 14 19 v 1gs o J 1S9 v 18s 14
Ie[njo re|njo re|no daox [H093lvM  VINIL

(22=u) J8p0UBIBQ

(p=u) Jey0aiep)

(21=u) JejuswyaiBQ

Ie|nBing YIjouUQA euliejewesy

Jesey] oA euy| ‘16jig uiuiwedny iwijike A uibijius A 1116]] o)1 1uese|ig 1sewue|Beg uluisided)y wijize oA wiueuoq uluisseloid H|LV4 0T ojgel



47

9Q £Ho Isowiua1B0 1Al eyep Yelezex & 2
0 ~ Qg
w N
2z 89 ) ISBWIO ULIBJUNIOS YIUYS | -z
19 Isewew|o 2
T ! vHO unbBAn suibua3d! uisiaqg m
o PHO ISeWEBWIO o199 s
C 1HO &
80 5
1Q 3
20 90 YHO Isewew|iueu; euisepAe m z
SO 3 T
¥Q g >
1Q 20 0 T 189 Isew|iue|ny epuiSip 1oewy @ X
Isew(o IlepAey @ m 2R
233
WO LHO ISewIpuezey uewez Wm
(o]
%0 Xo) T 89y 2} Isew)ey| yuel esiaq
¢znunsioAnunsnp Ikewueny iuus|iBuey asi ‘JoAg ¢znunsnw JoANUNSNP IABWUE(INY BP BIUOS UBPUNG IULIEZEYiD Sifojouya) Isafoid H1v4
T s YHO Isew|o
SijueA uluioewe wiue|Ny
o o %
= 20 €0 € 159 B 188 .. 2H0 F21l0) Isewewue|iSiey ulujuspeg il
Yo : . 4t - " a2
[49) - LHO 0 = _
LHQ z 2 =
S a Z
€HO &= >
5Q €Q L0 ¢ s PHO  ZHO Isewewo IjepAe 39
LHQ 53
250}
60 ¢ 2 o o ewp o9 Isew(o IfepAe
@ . . LHO T @0
G=u g=u 6=Uu 8=u T=u T=u T=u T=u =u VHC.. g=u y=u
1S9O v 1ds 4 J 1S9O v 1ds 4 1S9O v 1ds 14
re|mo Ie|mio Ieno aox [40931vM VNTL

(22=u) J8p10UB160

(p=u) se|108.EP|

(£1=u) JsjuswyaibO

IweAsp un,QT ojgeL



48

Tablo 10, FATIH Projesinin Donanim ve Yazilim Altyapisinin saglanmasi bileseni ile
ilgili 6gretmen, idareci ve 6grenci goruslerini gostermektedir.

Yeniligin yayihmi kuraminin “Bilgi” agsamasi yenilikten haberdar olma agsamasidir. Bu
asamada genellikle “yenilik nedir?” sorusuna yanit aranir. Bilgi asamasinda katilimcilara
“FATIH projesi denince akliniza hangi teknolojik cihazlar geliyor?” sorusu sorulmus ve
verilen cevaplar dogrultusunda; ‘etkilesimli tahta’, ‘tablet bilgisayar’, ‘internet/altyapr’ ve
‘yazici/fotokopi makinasi’ kodlari belirlenmigtir. Bu kodlar ‘teknolojik donanim’ kategorisi
altinda ele alinmistir.

Tablo 10 incelendiginde; ‘Teknolojik donanim’ kategorisi altinda 17 6gretmen, 3
idareci (ig, IssL ve ia) ve Fen Lisesi’'ndeki O1 ve 05, Sosyal Bilimler Lisesi'ndeki O1, 02,
03 ve 06, Anadolu Lisesi'ndeki O1 ve Giizel Sanatlar Lisesi'ndeki O2 olmak (izere,
toplamda 8 dgrencinin etkilesimli tahta ile ilgili bilgi verdikleri goralmektedir. Ayni durum
tablet bilgisayar icin de s6z konusudur. 11 8gretmen (FL.Ort2, FL.Ort3, FL.Ort4, SBL.Ort1,
SBL.Ort2, SBL.Ort3, AL.Ort3, GSL.Ort1, GSL.Ort2, GSL.Ort3 ve GSL.Ort4), 3 idareci (Ig.,
ise. ve ia) ve 5 6grenci (FL.O5, FL.O5, SBL.O7, AL.O2 ve GSL.O1) tablet bilgisayar
hakkinda gériis bildirmiglerdir. ‘internet/altyapr’ koduna ise 5 &6gretmen (FL.Ort2,
SBL.Ort1, AL.Ort1, AL.Ort2, AL.Ort4 ve GSL.Ort2), 3 idareci (ir., Isg. Ve igs) ve Anadolu
Lisesi'ndeki O3 6grencisi deginmistir. Yazici/fotokopi makinasi hakkinda 5 égretmenin
(FL.Ort2, SBL.Ort3, AL.Ort1, AL.Ort4 ve GSL.Ort2), Fen Lisesi idarecisi, Anadolu Lisesi
idarecisi ve Glzel Sanatlar Lisesi idarecisi olmak uzere, toplamda 3 idarecinin bilgi verdigi
goérilmektedir. Ogrenciler ise yazici/fotokopi makinasi ile ilgili herhangi bir bilgi
vermemislerdir. “Bilgi” temasinda elde edilen bir diger kod ise ‘Dokiiman tarayicr’ kodudur.
‘Dokiiman tarayicr’ kodu ile ilgili Fen lisesindeki Ort2 diginda; diger dgretmenler, idareciler
ve 6grenciler herhangi bir bilgi vermemiglerdir.

Yeniligin yayihmi kuraminin “ikna” agamasi yenilige yonelik, tercin etme ya da
etmeme tutumu gelistirme asamasidir. Bu asamada genellikle yeninin faydali olup
olmadigi, avantajlari, dezavantajlari, etkileri ve katkilari sorgulanir. “lkna” asamasinda
katilimcilara “FATIH projesi ile takilan teknolojik cihazlari kullaniyor musunuz?
Kullaniyorsaniz hangilerini kullaniyorsunuz? Kullanma/Kullanmama neden(leriniz) nedir?”
sorusu sorulmus ve verilen cevaplar dogrultusunda belirlenen ‘etkilesimli tahta kullanimi,
‘tablet kullanimr’ ve ‘etkilesimli tahtanin kullanilmamasr’, kodlari, ‘cihaz kullanim durumu’
kategorisi altinda incelenmistir. ‘Faydali olmasr, ‘faydali olmamasr’, ‘beklentinin
karsilanmamas!’ ve ‘kullanim amacinin yanlis olmasi’ kodlari ise ‘proje ile ilgili genel
degerlendirme’ kategorisi altinda incelenmistir.

Tablo 10 incelendiginde; “ikna” temasinda ‘cihaz kullanim durumu’ kategorisi altinda
11 6gretmen (FL.Ort1, FL.Ort4, SBL.Ort1, SBL.Ort2, SBL.Ort3, SBL.Ort4, SBL.Ort5,
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AL.Ort2, AL.Ort3, AL.Ort4 ve GSL.Ort2) etkilesimli tahtayi kullandiklarini ifade etmiglerdir.
Sosyal Bilimler Lisesi’ndeki butun o6gretmenler tahtayr kullanmaktadirlar. Anadolu
Lisesi'nde tahtayi kullanan Tarih égretmeni Ort2 bu konuda; “Cocuklar béyle seylere daha
merakli olduklarindan her ders tahtayi kullaniyorum.” cumlesi ile tahtayi kullandigini ifade
etmistir. ir. ve isg. idarecileri etkilesimli tahtayi kullandiklarini ifade ederken, i ve igs
idarecileri derse girmedikleri icin etkilesimli tahtayr kullanmadiklarini belirtmiglerdir.
Ogrencilerden SBL.O2 etkilesimli tahtayl kullandiklarini ifade etmistir. ‘Tabletin
kullaniimamasi’ kodu ile ilgili 13 égretmen (FL.Ort1,FL.Ort2, FL.Ort4, SBL.Ort1, SBL.Ort2,
SBL.Ort3, SBL.Ort4, AL.Ort2, AL.Ort3, AL.Ort4, GSL.Ort1, GSL.Ort3 ve GSL.Ort4) tablet
bilgisayarlari kullanmadiklarini belirtmislerdir. Bu konuda FL.Ort2:

“Tablet kullanimi ile ilgili heniiz iyi bir érnek gbremedik, bu konuda heniiz bir

kdltir olusmadi.”

ifadesini kullanmistir. Arastirma grubundaki tim idareciler de tablet kullanmadiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica grup goriismesi yapilan dgrencilerden Fen Lisesi’ndeki 06 ve O8,
Glizel Sanatlar Lisesindeki O1 ve O2 olmak Uzere 4 &grenci tablet bilgisayarlari
kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda GSL.O2: “Tabletlerde derslerle ilgili higbir sey
yok zaten.” ifadesiyle neden kullanmadiklari hakkinda bilgi vermistir. i ve igs. idarecileri
etkilesimli tahtay! kullanmadiklarini; “Derse girmedigim igin kullanmiyorum.” cumlesi ile
ifade etmislerdir.

ikna temasinda, ‘Proje ile ilgili genel degerlendirme’ kategorisi altinda 6 égretmen
(FL.Ort2, FL.Ort3, SBL.Ort3, AL.Ort1, AL.Ort2 ve AL.Ort4), 2 idareci (ir, ve isg) ve 3
dgrenci (FL.O3, SBL.O2 ve SBL.O9) projeyi faydali bulduklarini ifade etmiglerdir. Glizel
Sanatlar Lisesi’'ndeki dgretmen, idareci ve dgrenciler bu konuda herhangi bir goriste

bulunmamiglardir.

“Egitimde teknolojinin  kullanilmas! adina faydali bir proje olacagini
dustinmiigtim ve gsu anda da egitim adina kullanildiginda faydali oldugunu
gériiyorum.” (FL.Ort2)

“Tahtalarin bu kadar ise yarayacagini disinmemistim. Simdi ¢ok fazla ise
yariyorlar.” (FL.Ort2)

“Derslerimizle ilgili bilgilere ulasacagimizi diigiinliyorduk. Diiglindigimdiz gibi
oldu, simdi derslerimizle ilgili destek almak igin kullaniyoruz projedeki cihazlari.”
(FL.Ort2)

“‘Bu ise baslarken devletin bosa klirek ¢ektigini disiinmiistim ama simdi son
derece faydali buluyorum.” (AL.Ort2)
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Tablo 10’a (s. 47) gére; ‘Faydal olmamasr’ kodu ile ilgili FL.Ort1, FL.Ort2, FL.Ort3
ve SBL.Ort4 olmak lizere 4 6gretmen zaten olumsuz disiindiiklerini, faydali olacagina
inanmadiklarini ve nitekim de faydasiz bulduklarini belirtmislerdir. Anadolu Lisesi ve
Guzel Sanatlar Lisesi’ndeki 6gretmenler bu konuda herhangi bir fikir belirtmemislerdir.
‘Faydasinin olmamasr’ kodu ile ilgili 6grencilerden FL.O3, FL.O7, SBL.O1, SBL.0O2,
GSL.02 ve GSL.O5; tabletlerin zaten bir ise yaramadigini, higbir siteye giremedigini,
gereksiz oldugunu ve derslerle ilgili higbir sey bulamadiklarini dile getirerek projenin

faydasinin olmadigini ifade etmislerdir.

“....basindan da olumsuz diisiinliyordum. Simdi de bir faydasinin olmadigini
gérdiim. Tablet olayr tamamen fiyasko.” (FL.Ort1)

“Faydasindan ¢ok zarari oldugunu diisiiniiyorum.” (SBL.Ort4)

“Projenin en bagindan beri 6zellikle dgrencilere dagitilan tabletlerin faydali
olacagina inanmadim.” (lss.)

“llk basta tabletler dagitildiginda gereksiz oldugunu diisiiniiyordum. Diisiincem
degismedi, hala ayn1.” (FL.O7)

“Ikna” temasinda ‘proje ile ilgili genel degerlendirme’ kategorisi altinda ‘beklentinin
kargilanmamasr’ kodu ile ilgili 8 6gretmen (FL.Ort2, SBL.Ort1, SBL.Ort2, SBL.Ort5,
GSL.Ort1, GSL.Ort2, GSL.Ort3 ve GSL.Ort4), 3 idareci (isg., ia. Ve ics) ve 6 6grenci
(SBL.O2, SBL.O3, SBL.0O8, AL.02, GSL.O1 ve GSL.O3) gériste bulunmustur. Bu
gorugler su sekildedir:

“...sahaya inmek baska bir sey. 6-7 yildir ugrasiyorlar bununla ama teoride
sbéylenenler, anlatilanlar sahaya inince bir tirlli gerceklesmiyor, gerceklestirilemiyor”
(FL.Ort2)

“Fatih projesi ilk duyuldugunda akilli tahta ile entegre tablet gelecegini
duymustuk. Tahtada yazarken Ogrenci tabletine yansitacagimizi, tahtada yapilan
calismalari kaydedecegimizi tahtalara hizli internet gelecedini zannetmistik. Ama
higbir zaman etkin ve pratik bir sekilde kullanamadik.” (GSL.Ort1)

“Egitimde teknolojiyi yliksek diizeyde kullanacagimizi sanmigtim ama O0yle
olmadi.” (GSL.Ort2)

“Bilgisayar destekli egitim hazirlandigini diisiinmiistiim ama &yle olmadigini
g6rdiim.” (SBL.Ort2)

‘Bulundugumuz bdlgedeki internet bagdlantisindan kaynaklanan sebeplerden
etkin ve pratik bir gekilde kullanamadik; ama ilerleyen yillarda daha etkin
kullanilacagina inaniyorum.” (Isg,)

“Projeyi hayata gegirebilecegimiz bir durum olusmadi.” (igs.)
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‘Hem tablet hem kitap geldi. /lk geldiginde bize kitaplarin tablette oldudgu
séylenmisti ve biitiin derslerin oradan islenecegi séylenmisti ama biz hala kitaptan
isliyoruz. Hem kitap hem tablete gerek yoktu.” (SBL.O3)

“Tablet kitaplani kaldiracak, tablet kullanacagiz diye digiinmiistiik ama Oyle
olmadi.” (SBL.08)

“‘Ikna” temasinda; ‘Kullanim amacinin yanlis olmasr’ kodu ile ilgili FL.Ort4 ve igg;
ogrencilerin tableti kullanim amaci dogrultusunda kullanmayisindan, verim alamadiklarini

ifade etmislerdir.

“Ogrenciler teknolojiyi hepimizden iyi kullaniyor. Biz kullanim amaglarinda sorun
yasiyoruz..” (FL.Ort4)
“Ogrencilerin tableti amaci disinda kullanmasindan dolayi tablet dagitimindan

verim alamiyoruz.” (Isg,)

“Ikna” temasinda ‘proje ile ilgili genel dederlendirme’ kategorisi altinda, Tablo 10’da
gOsterilmeyen, tek frekansli bazi kodlar elde edilmistir. Bu kodlar; ‘egitimde bilgisayarin
abartiimasr’ (FL.Ort4), gelistirimesinin gerekmesi (SBL.Ort3) ‘dersten kopma’ (AL.Ort3),

‘projeye karsi direng gosterilmesi’ (isg.) ve ‘firsat esitligi saglamas’ (isg ) seklindedir.

“Bilgisayarin editimde fazla abartildigini diigiiniyorum. Insani értbas ediyor.
Bilgisayarin insanin 6niine ge¢memesi lazim” (FL.Ort4; egitimde bilgisayarin
abartilmasi)

“Olmasi gereken bir uygulamaydi ama geligtiriimesi gerekli.” (SBL.Ort3;
gelistiriimesinin gerekmesi)

“FATIH projesinin égrenciyi tamamen sanala itecedini, okuldan uzaklastirdigini
duslniiyorum. Kara tahtadan uzaklastikga ¢ocuklarin dersten koptuklarini gériiyoruz.”
(AL.Ort3; dersten kopma)

“Tirk toplumunun bir ézelligi var. Yeniliklere kapali bir toplumuz. Hep sunu
anlatinrm ben; Osmanli’'nin son ddneminde fesin getirilmesine itiraz ettiler, sonra
Atatiirk fesi kaldirip sapkay! getirdiginde ayni insanlar sapkanin gelisine de itiraz
ettiler. Yeni bir sandalye alinip koyulsa bile uzun siire kalir orda. Ogretmenlerimiz de
bu yenilige direndiler.” (isg.; projeye karsi direng gésteriimesi)

“Tirkiye’nin her bélgesinde egitim esit olarak yapiimiyor maalesef. Tiirkiye'de
egitimde teknolojiden yararlanma anlaminda firsat egitligi sagladigini disdntyorum.”

(IsgL; firsat esitligi saglamasi)

Yeniligin yayilimi kuraminin “Karar’ asamasi, kisinin yeniyi benimseme ya da

reddetme secimine yol agan etkinliklerde bulundugu asamadir. Bu asamada kullanmaya
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karar verip vermedigi, kullanmaya devam edip etmeyecegi, karar vermesinde nelerin etkili
oldugu, eksik ydnlerin tamamlanmasi i¢in neler yapildigi sorgulanir. “Karar” asamasinda
katihmcilara “FATIH projesi teknolojik cihazlarini bundan sonra da kullanmay! disiniyor
musunuz? Evet, ise hangilerini kullanmayi distniyorsunuz?” sorusu sorulmus ve verilen
cevaplar dogrultusunda belirlenen ‘derse renk katmasr’, ‘zaman kazandirmasi’ ve ‘faydali
olmasr’ kodlari ‘cihaz kullanmaya devam etme nedeni’ kategorisi altinda incelenmigtir.
‘Amaci diginda kullaniimasr’, ‘faydasina inanilmamasr’, ‘gerek olmamasr’, ‘dersin igerigine
uygun olmamasr’, ‘teknik sorunlarin olmasi’ ve ‘yazarak daha iyi 6grenilmesi’, kodlari ise
‘cihaz kullanmaya devam etmeme nedeni’ kategorisi altinda incelenmigstir (Tablo 10, s.
47).

Tablo 10 incelendiginde; ‘cihazlari kullanmaya devam etme nedeni’ kategorisi
altinda ‘derse renk katmasi’ kodu ile ilgili Anadolu Lisesinden Ort4 bazen derse renk
katma ihtiyaci hissettiklerini bu ylzden de etkilesimli tahtalari kullanmaya devam
edecegini belirtirken; Glizel Sanatlar Lisesi idarecisi “Bazi derslerde gérsellik son derece
onemlidir ve faydalidir, bu ylizden kullaniimalidir.” ifadesinde bulunmustur. Anadolu Lisesi
dgrencisi O4 de gérsel agidan daha iyi oldugundan, yazmak yerine takip etmenin daha
eglenceli oldugundan tahtalan kullanmaya devam etmek istediklerini belirtmigtir. Fizik
dersi 6gretmenleri FL.Ort1 ve GSL.Ort1, etkilesimli tahta kullaniminin kendilerine ‘zaman
ve hiz kazandirdigindan’ kullanmaya devam edeceklerini belirtmiglerdir. Ogrenciler ve
idareciler, ‘zaman kazandirmasr’ ile ilgili herhangi bir géraste bulunmamislardir. ‘Faydal
olmasy’ ile ilgili matematik dersi 6gretmeni FL.Ort2 etkilesimli tahta kullaniminin kendisine
son derece fayda sagladigindan kullanmaya devam edecegini belirtirken, FL.O1 de yine
yazmak yerine takip etmenin daha faydali oldugunu distndiginden etkilesimli tahtayi
kullanmaya devam etmek istedigini ifade etmigtir. Sosyal Bilimler Lisesi idarecisi 6gretmen
ve Ogrencilerin etkilesimli tahtalari kullanmaya neden devam etmesi gerektigini su
cumlelerle dile getirmigtir: “Diinya’daki egitim &gretime paralel bir egitim anlayisina sahip
olunmasi gerekiyor.” (isg.; ¢agl yakalamanin gerekmesi).

“Karar” temasinda ‘Cihaz kullanmaya devam etmeme nedeni’ kategorisi altinda igs,
idarecisi, tabletler amaci disinda kullanildiklari i¢in kullanmaya devam etmeyecegini ifade
etmistir. Ogretmenler bu konuda herhangi bir fikir belirtmemislerdir. FL.O3, FL.O4,
SBL.O2 ve GSL.O1 olmak Uzere 4 &grenci ise tabletler amaci dogrultusunda
kullaniimadigi igin derslerde tablet kullanamadiklarini ve kullaniimasina izin verilmedigini

ifade etmislerdir.

“Tabletler FATIH projesinden ¢ikti, sadece oyun oynamak igin kullaniyoruz.”
(SBL.O2)
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“Tableti kigi sadece kendi gériiyor, bu da suistimale ¢ok acik hale getiriyor.

Ogrenci dersten bagka bir seyle ugrasiyor olabilir.” (GSL.01)

Sosyal Bilimler Lisesi’nde Fizik 6gretmeni Ort4 ‘faydasina inanmadigr’ icin etkilesimli

tahta ve tabletleri kullanmadigini ve kullanmaya devam etmeme karari aldigini:

“Biz saghkh, mutlu, huzurlu bireyler mi yetistirmeye calisiyoruz, yoksa giinii
kurtarmaya mi? Biri kime hizmet ettigimizi sbylesin, bunu (retenler kendileri bile
kullanmazken ben bize fayda saglamayan, huzur vermeyen seyleri niye kullanayim.”
(SBL.Ort4)

cumleleriyle ifade etmistir. Sosyal Bilimler Lisesinden 05, 06, O7 ve O8; Giizel Sanatlar
Lisesinden O2 olmak Uzere toplamda 5 &grenci, ozellikle tabletlerin faydasina
inanmadigindan kullanmaya devam etmeyeceklerini belirtmislerdir. 3 égretmen (SBL.Ort1,
SBL.Ort4 ve FL.O7) bu cihazlarin kullanimina gerek olmadigini, bu yiizden kullanmaya

devam etmeyeceklerini ifade etmiglerdir.

“Fazlasina gerek yok. Bence verimli degil. Disarda yemek yemek yerine evde
yemeyi tercih ederim. Sanal uygulamalar yerine, gergek uygulamalari tercih ediyorum.

Laboratuvarda deney yapilmasi taraftariyim.” (SBL.Ort4; gerek olmamasi)

Tablo 10 (s. 43) incelendiginde, Glizel Sanatlar Lisesi mizik dersi 6gretmeni Ort4 ve
brangi muzik olan idarecisi, ‘dersin icerigine uygun olmadigindan’ etkilesimli tahta ve
tabletleri kullanmayacaklarini ifade etmislerdir. “Karar” temasinda ‘cihaz kullanmaya
devam etmeme nedeni’ kategorisi altinda ‘Teknik sorunlarin olmasr’ kodu ile ilgili iz ve
icsL ise tablet ve tahtalarin siirekli bozuldugundan, kurulumu yapan ve servisine bakan
firmalarin farkli oldugunu belirtmislerdir. Bu durumun tamir sirelerinin ¢cok uzun sudrmesine
neden oldugunu ifade eden idareciler, 6gretmenlerin bu nedenlerden kullanamadiklarini
ve kullanmayi biraktiklarini belirtmiglerdir. “Teknik sorunlarin olmasr’ kodu ile ilgili sadece
idareciler fikir belirtmiglerdir.

‘Yazarak daha iyi o6grenilmesi’ kodu ile ilgili olarak Sosyal Bilimler Lisesi
dgretmenlerinden Ort3 ise 6grencinin yazarken gorsel olarak takip etmesi gerektigini

belirtmigtir. “Yazarak daha iyi 6grenilmesi’ kodu ile ilgili 6grenci gorusleri su sekildedir:

“Tablete yazarken dikkatim dadiliyor, deftere yazarken dikkatimi daha iyi
toplayabiliyorum.” (FL.02)

“Acikcas! ben defter, kitap kullanmanin daha etkili oldugunu disdntyorum.”
(FL.O6)
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Ayrica katiimcilar FATIH projesi kapsamindaki ‘cihazlari kullanmaya devam
etmeme nedeni’ kategorisi altinda; ‘6grencinin isteksiz olmasi’ (FL.Ort2), ‘beklentiyi
karsilamamasr’ (SBL.O4), ‘sadlik problemlerine yol agmasi’ (FL.Ort4) gibi Tablo 10'da

gosterilmeyen tek frekansli gerekceler de dne stirmaglerdir.

“Cocuklar tahtayr bir oyalanma olarak gériiyor. Bilginin kendilerine direk
verilmesini istiyor ve tahtayla ugrasmak istemiyor.” (FL.Ort2; 6grencinin isteksiz
olmasi)

“Tabletten sinav olmayacaksa edger tableti kullanmanin bir anlami yok,

suistimale ¢ok agik gériiyorum tabletleri ben.” (SBL.O4; beklentiyi karsilamamasi)
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Yeniligin yayihmi kuraminin  “Uygulama” agamasi, yeninin kullaniimasi,
yenilesmenin gerceklestiriimesi asamasidir. Kisi yeniyi benimseme veya reddetme
secimine yol agan etkinliklerde bulunur. Karar verme surecinde, karar vermeye kadarki
asamalar zihinseldir; ancak uygulama asamasinda davranistaki degisim ve yeniligin
uygulanmasi bulunur. Bu agsamada yeninin ne i¢in kullanildigi, hangi siklikla kullanildigi,
hangi amaclar igin kullanildigi ve yeni ile neler yapildigi sorgulanir. “Uygulama”
asamasinda katlimcilara “FATIH projesi teknolojilerini  hangi amaglar igin
kullanmaktasiniz?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda; ‘godrselleri
yansitma’, ‘slayt gésterme’, ‘soru ¢dézme’, ‘video izletme’, ‘dinleme etkinlikleri yapma’,
‘deney izletme’, ‘oyun oynama’ ve ‘animasyon izle(t)me’ kodlari belirlenmistir. Bu kodlar
‘etkilesimli tahta kullanim amacr’ kategorisi altinda incelenmistir.

Tablo 11 incelendiginde; 7 &gretmen (FL.Ort1, FL.Ort3, SBL.Ort2, SBL.Ort3,
SBL.Ort4, AL.Ort1 ve AL.Ort3) gérselleri yansitma amaciyla etkilesimli tahtayi
kullandiklarini, 5 dgrenci (FL.O3, FL.O5, FL.06, FL.O7 ve SBL.O1) hemen hemen biitiin
derslerde soru, ders kitabi, gorsel, harita, ¢izim yansitmak amaci ile 6gretmenlerin tahtayi
kullandiklarini belirtmislerdir. 7 6gretmen (FL.Ort3, FL.Ort4, SBL.Ort2, SBL.Ort5, AL.Ort1,
AL.Ort2 ve GSL.Ort3) sunu ile ders islemek icin tahtayr kullandiklarini belirtirken; 3
dgrenci (SBL.O1, AL.O3 ve GSL.03) de daha ¢ok cografya, mizik gibi derslerde sunu ile
ders islediklerini ifade etmislerdir. Fen Lisesi'nden fizik dersi 6gretmeni Ort1, Sosyal
Bilimler Lisesi’nden matematik dersi dégretmeni Ort1 ve kimya dersi 6gretmeni Ort3,
etkilesimli tahtayr tahta Uzerinden soru ¢6zmek igin kullandiklarini belirtmiglerdir.
Ogrencilerden de FL.O4, FL.O5, SBL.O5, AL.O1 ve GSL.O1 olmak Uzere toplam 5
ogrenci, ozellikle matematik derslerinde soru ¢6zmek igin tahtayr kullandiklarini ifade
etmislerdir. Edebiyat dersi dgretmenleri; FL.Ort3, SBL.Ort5 ve GSL.Ort2 ise etkilesimli
tahtayr ‘video izletmek’ igin kullandiklarini belirtirken; FL.O7, SBL.O7 ve GSL.O3
dgrencileri de biyoloji, ingilizce ve mizik derslerinde video izletmek igin 6gretmenlerin
tahtayr kullandiklarini belirtmiglerdir. Edebiyat dersi dgretmeni FL.Ort4, ingilizce dersi
dgretmeni SBL.Ort2 ve mizik dersi 6gretmeni GSL.Ort4, ‘dinleme etkinlikleri yaptiklarini
ifade etmiglerdir. SBL.O7 ve AL.O5 6grencileri de ozellikle ingilizce dersinde dinleme

etkinlikleri yaptiklarini ifade etmiglerdir.

“Benim kendi siir seslendirmelerim var onlari kullaniyorum.” (FL.Ort4; dinleme

etkinlikleri yapma)

FL.O1, AL.O2 ve GSL.O2 &grencileri kimya derslerinde deney izlediklerini ifade
etmislerdir. ‘Deney izletme’ ile ilgili sadece 6gdrenciler goris belirtmiglerdir. Bu konuda

Glizel Sanatlar Lisesi 6grencisi O2: “Laboratuvar ortaminda yapamadigimiz deneyleri
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izliyoruz.” ctimlesi ile etkilesimli tahta kullanim amaglarini ifade etmistir. FL.O5 ve FL.O8
ogrencileri tahtayr ‘oyun oynamak’ icin, hatta oyun konsolu olarak kullandiklarini dile
getirmiglerdir.

FL.Ort1 ve AL.O3 ise ‘animasyon izle(tyjmek amaciyla etkilesimli tahtayi
kullandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica Tablo 11'de goésteriimeyen tek frekansh kodlara
goére; AL.Ort4 ‘dikkat cekmek’, AL.Ort1 ‘EBA’ya girmek’, GSL.Ort2 ‘tiyatro izletmek’,
SBL.O1 edebiyat dersinde tahtada ‘yarisma yapmak’, FL.Ort2 kendi dersi ile ilgili ‘6zel bir
program kullanmak’ ve FL.O5 de ‘film izlemek’ ve ‘miizik dinlemek’ amaci ile etkilesimli
tahtay kullandiklarini belirtmislerdir.

Yeniligin yayihmi kuraminin “Onay” asamasi; kullanilan yeniligin benimsenmesi
veya reddedilmesi asamasidir. Bu asamada telkinler ve o6neriler sorgulanir. “Onay”
asamasinda katilimcilara “FATIH projesi teknolojik cihazlarinin kullanimi konusunda diger
ogretmenleri ya da 6grencileri tesvik ediyor musunuz? Bu cihazlarin kullanimi ile ilgili
varsa yasanan sorunlarin ve aksakliklarin giderilmesi ile ilgili kimler daha fazla neler
yapabilirler?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda ‘gorevli teknik elemanin
olmas/’, ‘tablet kullaniimasr’ ve ‘tabletlerin kaliteli olmasI’ kodlari belirlenmistir. Bu kodlar
‘cihazlar icin 6neriler’ kategorisi altinda incelenmistir (Tablo 11, s. 55).

Tablo 11 incelendiginde; “onay” temasinda ‘cihazlar i¢in dneriler’ kategorisi altinda 5
dgretmen (SBL.Ort1, SBL.Ort3, SBL.Ort5, AL.Ort3 ve GSL.Ort3) ve g idarecisi birgok
sorun yasadiklarina ve bu sorunlarin giderilmesi icin okullarda ‘goérevli teknik elemanin
olmasr’ gerektigine vurgu yapmislardir. Fen Lisesi'nin idarecisi surekli agik tutulan
tahtalarin kontrolt ve bazi programlarin agilamamasi gibi bir takim sorunlar yagadiklarini
belirtmesine ragmen, Fen Lisesi’ndeki higbir 6gretmen yasadiklari herhangi bir sorun ya
da oOneriden bahsetmemiglerdir. ‘Gorevli teknik elemanin olmasi ile ilgili 6gretmenler

dustincelerini su sekilde dile getirmiglerdir:

“Okulumuzda formatér ya da bilgisayar &gretmeni yok. Olmasinin faydali
olacagini diisiiniiyorum.” (SBL.Ort1)

“Tahtalarda kalibrasyon sorunlari  yagiyoruz, bir sorunla karsilaginca
arkadaglardan yardim aliyoruz ama sorunlari gidermek igin okullarda bir formatér
6gretmen olmali.” (SBL.Ort3)

“Tahtalarda stirekli viriis bulagsma sorunu yasiyoruz. Sorunlarin ¢éziilmesi igin

teknik bir ekibin olmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (AL.Ort3)

‘Tablet kullanilmasi’ kodu ile ilgili matematik dersi 6gretmeni GSL.Ort3, dgrencilerin
tableti not tutmak ve bilgilerini kaydetmek icin kullanabileceklerini belirtirken, bu konuda

AL.O1 ve GSL.O3 tabletlerin kullaniimasi gerektigini belirtmistir. ir. bu konuda, “Tabletler
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dagitiliyorsa kitabin yerini almall.” ifadesini kullanmigtir. ‘Tabletlerin kaliteli olmasr’
konusuna Anadolu Lisesi égrencileri O3 ve O5 vurgu yapmistir.

Ayrica Tablo 11°de gosteriimeyen ‘cihaz icin 6neriler’ kategorisi ile ilgili tek frekansh
bir takim kodlar elde edilmigstir. ‘Aksakliklarin hizli gideriimesi’ kodu ile ilgili Glzel Sanatlar
Lisesi idarecisi, yasadiklari sorunlarin ¢ok uzun sirede ¢6zime ulastigini, sorunlarin
¢bzUminun bakimi yapan servis tarafindan daha hizli saglanmasi gerektigini
vurgulamistir. ‘Dersin tamaminda kullanmama’ kodu ile ilgili FL.Ort4: “Ana elaman égrenci
ve 6gretmen olmali, bilgisayar bu ikiliyi kapatmamall.” ifadesini kullanarak teknolojinin
dersin tamaminda kullaniimamasi gerektigine vurgu yapmistir.

Elde edilen gorusler dogrultusunda, égretmenlerin ve idarecilerin yeniligin yayilimi

kuramina gore bulunduklari asamalar Tablo 12’de gdsterilmektedir.

Tablo 12. Ogretmenlerin ve idarecilerin FATIH Projesinin Donanim ve Yazilim Altyapisinin
Saglanmasi Bileseninde Yeniligin Yayilimi Kuramina Gore Bulunduklari

Asamalar
Ay Asamalar
Okullar Ogretmenier Bilgi ikna Karar Uygulama Onay
Ort1 v v v v
Ort2 4 v v v
Fen Lisesi (FL) Ort3 v v v
Ort4 v 4 v
IrL v v 4
Ort1 v v
Ort2 v v
Sosyal Bilimler Ort3 v 4 v
Lisesi (SBL) Ort4 v v
Ort5 v v
iSBL v 4
Ort1 v v v
Ort2 v v v
Anadolu Lisesi Ort3 v v
(AL) Ort4 v v v v
iA|_ v v
Ort1 v v
Ort2 v v
Guzel Sanatlar =
Lisesi (GSL) Ort3 Y Y v
Ort4 v 4 v
iGSL v v

Tablo 12 incelendiginde; FATIH projesinin donanim ve yazilim altyapisinin

saglanmasi bileseni ile ilgili, Fen Lisesindeki Ort1 ve Ort2 “uygulama” asamasinda



59

bulunmaktadir. FL.Ort3 ve FL.Ort4’{in tablet bilgisayarlari faydasina inanmadiklarindan,
gerek gérmediklerinden (Tablo 10) kullanmama yénitinde karar almis olsalar da, etkilesimli
tahtayr sunu gosterme, video izletme ve dinleme etkinlikleri yapma (Tablo 11) gibi
amagclarla kullandiklart  ve bu dogrultuda “uygulama” agamasinda olduklari
distnilmektedir. i idarecisi ise derslere girmemesinden ya da ders igeriginin uygun
olmamasindan (Tablo 10), FATIH projesi teknolojik cihazlarini kullanmasa da; tablet
bilgisayarlarin dagitiliyorsa kitabin yerini almasi ve kullaniimasi gerektigini belirtmistir. Bu
dogrultuda ir,_ idarecisinin, FATIH projesinin donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi
bileseninde yeniligin yayillimi kuraminin “onay” asamasinda oldugu diusuntlmektedir.

Sosyal Bilimler Lisesinin égretmenlerinden sadece Ort3’Un projenin uygulanmasi
gerektigi yoninde ikna oldugu somut verilerine ulasiimistir. Ortl, Ort2, Ort4 ve Ort5
ogretmenlerinin tablet bilgisayarlari gerek gérmediklerinden, faydasina inanmadiklarindan,
kullanmama karari aldiklari Tablo 10°da goérilmektedir. Etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili
bu 6gretmenlerin, ikna ya da karar asamasinda olduklari ile ilgili herhangi bir somut veri
elde edilememesine ragmen, soru ¢ézme, dinleme etkinlikleri yapma, goérsel yansitma gibi
uygulamalar yaptiklari Tablo 11'e gdre belirlenmistir. Ort1, Ort2, Ort3 ve Ort5
dgretmenlerinin “uygulama” asamasinda oldugu disinilmektedir. Ort4 ise, projenin
faydasina higbir sekilde ikna olmamis olmasina ragmen, cok nadir de olsa etkilesimli
tahtayi gérsellerini gdstermek amaciyla kullanmaktadir. Bu dogrultuda Ort4’Gn “uygulama”
asamasinda oldugu disiiniimektedir. isg, idarecisinin ise “ikna” asamasinda kaldigi Tablo
10 ve Tablo 11°de elde edilen veriler dogrultusunda goérulmektedir.

Anadolu Lisesi'nin Ort3 disinda tim o6gretmenlerinin projenin faydali oldugu
konusunda (Tablo 10) “ikna” asamasini gegtikleri bulgusu elde edilmistir. Ayrica Ort4
disinda diger 6gretmenlerin karar asamasinda olduklari ile ilgili herhangi bir somut veri
elde edilememis olmasina ragmen, tim o&gretmenlerin etkilesimli tahtayr sunu gdsterme
ve gorselleri yansitma amaciyla kullandiklari Tablo 11’e gore belirlenmigtir. Bu dogrultuda
Anadolu Lisesi ogretmenlerinin yeniligin yayilimi kuraminin “uygulama” asamasinda
olduklari distnulmektedir. I5. idarecisinin ise “ikna” asamasinda kaldigi elde edilen veriler
dogrultusunda Tablo 12'de gorulmektedir.

Glizel Sanatlar Lisesi 6gretmenlerinden Ort1 FATIH projesi teknolojilerinin zaman
kazandirdigindan (Tablo 10) kullaniimasi gerektigi yoninde karar almigtir, fakat kendisi bu
teknolojileri ders saati uygun olmadigindan kullanmamaktadir. Ort2’'nin FATIH projesi
teknolojilerinin kullaniimasi gerektigi yonunde ikna oldugu ve kullanma karari aldigi
yéninde herhangi bir somut veriye ulasilamamis olmasina ragmen “uygulama’
asamasinda oldugu, Ort3’in ise Tablo 11 dogrultusunda “onay” asamasinda oldugu

disinilmektedir. Ort4 6gretmeni ise FATIH projesi teknolojik cihazlarinin kullanimi
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yonuinde ikna olmusg, fakat internetteki yavasliktan dolayr derslerinde bu cihazlari
kullanamamaktadir. igs. idarecisinin ise “ikna” asamasinda kaldigi elde edilen veriler
dogrultusunda Tablo 12'de gorulmektedir.

Ogrenciler ile odak grup gériismesi yapildigindan &grencilerin  bulunduklari
asamalari tek tek belilemek mumkin olmamaktadir. Bu dogrultuda 6grenciler grup olarak
degerlendirilmigtir. Tablo 10 ve Tablo 11 incelendiginde; 6grencilerin FATIH projesi
teknolojik cihazlar ile ilgili tam olarak bilgi sahibi olmadiklari gérulmektedir. Bu dogrultuda
dgrencilerin bilgi asamasini kismen gectikleri disiintilmektedir. Ogrenciler proje ile ilgili
genel olarak; faydasinin olmadigini, beklentilerini karsilayamadigini disinmektedirler. Bu
dogrultuda &grencilerin projenin faydali olduguna ikna olmadiklari dusunidimektedir.
Ogrenciler, etkilesimli tahta kullaniminin gerektigine “karar” vermislerdir. Tablet
bilgisayarlarin amaci disinda kullaniimasi, faydasina inanilmamasi ve gerek gérilmemesi
gibi sebeplerden oturu tablet bilgisayarlari kullanmama yoénunde karar almis

gorunmektedirler.

4. 2. FATIH Projesi'nin Egitsel E-igerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi

Bileseni ile ligili Bulgular

Bu bélimde; FATIH Projesinin ‘Egitsel E-igerigin Saglanmasi ve Yoénetilmesi’
bileseni ile ilgili 6gretmen, idareci ve dgdrencilere yeniligin yayihimi kuraminin 5 agsamasini
iceren sorular sorulmustur (Ek 1, Ek 2 ve Ek 3). Verilen cevaplar neticesinde elde edilen
gorugleri; derinlemesine analiz edilmis ve 6gretmen, idareci ve o6grencilerin yeniligin

yayilim kuramina goére bulunduklari asamalar belirlenmeye caligiimistir.
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Tablo 13, FATIH Projesinin ‘egitsel E-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi’ bileseni ile
ilgili 6gretmen, idareci ve 6grenci goruslerini gostermektedir.

Yeniligin yayihmi kuraminin “Bilgi” agsamasi yenilikten haberdar olma agsamasidir. Bu
asamada genellikle “yenilik nedir?” sorusuna yanit aranir. Bilgi asamasinda katilimcilara
“FATIH projesi ile beraber dersleriniz igin gerekli olan e-igerikleri nereden ve nasil
bulabileceginizi biliyor musunuz? Bu e-igerikler nelerdir?” sorusu sorulmustur. Verilen
cevaplar dogrultusunda belirlenen kodlar; ‘EBA’, ‘dersle ilgili internetteki her sey’, ‘video’,
‘dokiman’, ‘animasyon’, ‘test’, ‘sunum’, ‘gorsel’ ve ‘deney’ seklindedir. Bu kodlar ‘E-
icerikler’ kategorisi altinda incelenmistir.

Tablo 13 incelendiginde; 12 &gretmen (FL.Ort2, FL.Ort3, FL.Ort4, SBL.Ort1,
SBL.Ort2, SBL.Ort3, AL.Ort1, AL.Ort2, AL.Ort3, AL.Ort4, GSL.Ort2 ve GSL.Ort3), iss
idarecisi ve 6 dgrenci (FL.O3, FL.O5, SBL.02, SBL.09, AL.O2 ve GSL.O1) sorulan
soruya ‘EBA’ cevabini vermislerdir. 6 6gretmen (FL.Ort1, FL.Ort4, SBL.Ort3, SBL.Ort5,
AL.Ort4 ve GSL.Ort1),ia idarecisi ve 3 égrenci (FL.O5, SBL.O7 ve GSL.0O4) daha genis
bir tabir kullanarak ‘dersle ilgili internetteki her sey’ cevabini vermislerdir. SBL.Ort1,
AL.Ort2, AL.Ort3 ve GSL.Ort3 olmak lzere toplam 4 égretmen, FL.O1 ve AL.O4 olmak
Uzere 2 6grenci ‘video' cevabini vermistir. FL.Ort3 ve SBL.Ort4 dgretmenleri ile ig
idarecisi ‘dokiiman’ cevabini; SBL.Ort1 &gretmeni, FL.O1 ve AL.O1 &grencileri
‘animasyon’ cevabini; AL.Ort3 égretmeni ve isg, idarecisi ise ‘test’ cevabini vermislerdir.
Bu konuda Sosyal Bilimler Lisesi idarecisi: “Akademik basari hedefleyen bir okuluz.
Yaprak testleri, soru bankalari geliyor aklima” ifadesinde bulunmustur. Gizel Sanatlar
Lisesi dgretmeni Ort3, Fen Lisesi 6grencisi O3 ve Sosyal Bilimler Lisesi 6grencisi O3
‘sunum’ cevabini vermistir. FL.O1 ve AL.O1 6égrencileri de ‘deney’ cevabini vermislerdir.
Ayrica Anadolu Lisesi d6gretmeni Ort3 sorulan soruya Tablo 13'de gosterilmeyen ‘gorsel’
cevabini vermigtir.

Yeniligin yayihmi kuraminin “ikna” asamasi, yenilige yonelik tercin etme ya da
etmeme tutumu gelistirme asamasidir. Bu asamada genellikle yeninin faydali olup
olmadigi, avantajlari, dezavantajlari, etkileri ve katkilari sorgulanir. “ikna” asamasinda
katihmcilara “Derslerde e-igerik kullanmanin derslerinize bir katkisi oldugunu dusunuyor
musunuz? Evet, ise ne gibi katkilari olmaktadir? Hayir, ise bdyle diusinmenize sebep
nedir?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda belirlenen; ‘gérsel destek
saglamasl’, ‘6gretmene destek olmasr’, ‘somutlastirma saglamasi’ ve ‘kalici 6grenme
saglamasl’ kodlari ‘E-igerigin katkilar’ kategorisi altinda incelenmigtir. ‘Yeterli e-igerik
olmamas!’, ‘E-igeriklerin vasat olmasr’, ‘farkli kaynaklarin olmasr’, ‘Ggrenci seviyesine
uygun olmamasr’ ve ‘E-igerigin gerekli gérilmemesi’ kodlari ‘E-iceriklerin kullaniimama

nedenleri’ kategorisi altinda incelenmistir (Tablo 13, s. 61).
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Tablo 13 incelendiginde; ‘E-icerigin katkilar’ kategorisi altinda 6 o0gretmen
(SBL.Ort3, SBL.Ort5, AL.Ort1, AL.Ort4, GSL.Ort1 ve GSL.Ort2) ve 3 &grenci (FL.O2,
FL.O4 ve SBL.O6) e-igeriklerin ‘gérsel destek sagladigin’’ belirtmiglerdir. Fen Lisesi
dgrencilerinden 02 ve 04, e-igeriklerin gérsel destek sagladigi dogrultusunda gériis
belirtirken sadece Fen Lisesi’ndeki ogretmenler ‘gorsel destek’ ile ilgili herhangi bir fikir
belitmemiglerdir. FL.Ort4, AL.Ort4 ve GSL.Ort2 dgretmenleri ve g ile igs. idarecileri e-
igeriklerin ‘6gretmenlere destek oldugunu’ belirtmislerdir. 3 6gretmen (FL.Ort4, AL.Ort4 ve
GSL.Ort2) kendilerinin  yetmedigini, e-igeriklerin  kendilerine destek oldugunu
belirtmislerdir. 2 idareci (lx. ve lIgs.) de o6gretmenlerin  yetmedigini, E-igeriklerin
dgretmenlere destek oldugunu ifade etmislerdir. SBL.Ort1 ve AL.Ort4 dgretmenleri ile
AL.O2 ve AL.O3 égrencileri e-igeriklerin ‘somutlastirma sagladigini’ ifade etmislerdir. Elde

edilen kodlarla ilgili 6gretmen, idareci ve 6grenci gorusleri su sekildedir.

“Bazi kavramlarin somutlastiriimasi acgisindan ¢ok faydali. Mesela bir {¢geni
déndiirdiigiiniizde ortaya c¢ikan sekli gésterebilmek ¢ok 6nemli.” (SBL.Ort1;
somutlastirma saglamasi)

“Bizim atladigimiz yerler olabilir. E-igeriklerle bu eksiklikler giderilebilir” (AL.Ort4;
6gretmene destek olmasi)

“Dersi zenginlestirmek igin gérsel ve isitsel agidan destek oluyor.” (GSL.Ort2;
gérsel destek saglamasi)

“EBA, VITAMIN gibi yerleri takip eden 6gretmenlerin daha avantajli oldugunu
diistiniiyorum” (Ie; 6gretmene destek olmasi)

“‘Bana gbére Odgretmen bazen anlatacaklarini unutabiliyor. Bir sunusu olsa
hatirlamasina yardimci olur, iyi olur.” (Iss.; 6gretmene destek olmasi)

“Kimi égrenciler gérerek égrendidi icin gérsel agidan katki sagliyor” (SBL.O6;
gérsel destek saglamasi)

“Bazi derslerde bazi konulari hayal edemiyoruz. Onlar1 gérmemize katki
sagliyor.” (AL.O2; somutlastirma saglamasi)

“Mesela kirlmayr ben hayal edemem. Onu gérmem lazim...” (AL.O3;
somutlastirma saglamasi)

“Sadece kitaptan islemek yerine kimya dersi gibi derslerde gbrerek dersi
islemek hem daha keyifli hem de daha kalici oluyor.” (SBL.O6; kalici égrenme

saglamasi)

Sosyal Bilimler Lisesi'nden 3 égrenci (SBL.O6, SBL.O7 ve SBL.O8), e-igeriklerin
‘kalici 6grenme sagladigini’ ifade etmiglerdir. Katilimcilar ayrica, e-igeriklerin kendilerine

‘zaman tasarrufu sagladigr (FL.O8), ‘malzeme eksikliklerini giderdigi’ (AL.O2) ve
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‘hoglarina gittigi’ (GSL.Ort3) yéniinde Tablo 13'de olmayan tek frekansli gorlsler de
belirtmislerdir.

“Deney yapacak malzemeyi bulup yapamayabiliriz ama istedigimiz her deneyi
izlememizi sagliyor.” (AL.O2; malzeme eksidini gidermesi)

Tablo 13 (s. 61) incelendiginde; 4 &gretmen (FL.Ort1, SBL.Ort3, AL.Ort2 ve
AL.Ort3), I idarecisi ve FL.O3 dgrencisi ‘yeterli e-igerik olmadigindan’; FL.Ort1, FL.Ort4
ve SBL.Ort2 égretmenleri ‘e-igerikler vasat oldugundan’ e-icerik kullanmadiklarini ifade
etmislerdir. SBL.Ort1 ve GSL.Ort3 égretmenleri ‘farkli kaynaklar oldugundan’; GSL.Ort1
dgretmeni ve GSL.O1 6grencisi e-igerikler ‘dgrenci seviyesine uygun olmadigindan’;
FL.Ort1, FL.Ort2 ve FL.Ort3 d6gretmenleri ile SBL.O3, SBL.O4 ve GSL.0O3 grencileri ‘e-

icerigi gerekli gérmediklerinden’ e-igerik kullanmadiklarini belirtmislerdir.

“EBA marketten bulmaya caligiyoruz igerik ama higbir zaman istedigimiz seyleri
bulamiyoruz.” (FL.O3; yeterli e-igerik olmamasi)
“EBA’dan temin edebilecegimizi séyledikleri igerik yeterli degil” (SBL.Ort3;

yeterli e-icerik olmamasi)

Fen Lisesi fizik dersi dgretmeni: “Ben dersim igin kullanmiyorum, ¢linkii bize gbre
¢ok vasat” (FL.Ort1) goriisinde bulunmustur. ‘E-igeriklerin vasat olmasiyla’ ilgili sadece
Fen Lisesi 6gretmenleri ve Sosyal Bilimler Lisesi 6gretmeni gorus belirtmiglerdir. Anadolu
Lisesi ve Guzel Sanatlar Lisesi o6gretmenleri bu konuda herhangi bir goéris
belitmemislerdir. Sosyal Bilimler Lisesi matematik 6gretmeni EBA’daki e-igeriklerin ¢ok da
gerekli olmadigini, piyasada zaten ¢ok ‘farkli kaynaklarin’ ders anlatimlari ve videolarinin
bulundugunu belirtmistir. Glizel Sanatlar Lisesi matematik dersi dgretmeni GSL.Ort3 ise,
yayinevlerinin hazirlamis oldugu kaynaklarin ¢ok daha kullanigli oldugunu ifade etmisgtir.
Anadolu Lisesi 6gretmenleri bu konuda herhangi bir goris belirtmezken, idarecileri:
“Ogretmenler yardimci kaynaklarin igeriklerini  kullaniyor” gérusinde bulunmustur.
Ozellikle Guizel Sanatlar Lisesi 6gretmeni Ort1 ve 6grencisi O1, e-igeriklerin seviyelerinin
kendilerine uygun olmadigina vurgu yapmislardir. Diger okullardaki 6gretmen, idareci ya
da 6grenciler bu sekilde bir gorus ifade etmemiglerdir. ‘E-iceriklerin gerekli gérilmemesi

ile ilgili katilimcilar:

“

. ¢ocuk zaten evde bakiyor. Evde bakabilecedi bir seye sinifta vakit
harcamak gereksiz kaliyor.” (FL.Ort1; Fizik)

“Cocuk gerektiginde evde izliyor zaten. Sinifta etkilesim, iletisim istiyor.”
(FL.Ort2; Matematik)
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“Ben gereksiz buluyorum. Dersi zaten hoca anlatiyor bize.” (SBL.0O4, e-igerigin

gerekli gériilmemesi)

goruslerinde bulunmuslardir. Ayrica, ‘ders saatinin uygun olmamasl’ ve ’yazmadan
ogrenilememesi’ gibi Tablo 13’de gosterilmeyen tek frekansh kodlar elde edilmistir. Glzel
Sanatlar Lisesi fizik dersi 6gretmeni Ort1 meslek lisesinde oldugundan ‘ders saati uygun
olmadigindan’; Sosyal Bilimler Lisesi fizik dersi 6gretmeni Ort4 de, ‘yazmadan

o6grenilemeyecegine’ inandigindan e-igerik kullanmadiklarini belirtmislerdir.
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Yeniligin yayihimi kuraminin “Karar” asamasi Kiginin yeniyi benimseme ya da
reddetme secimine yol acan etkinliklerde bulundugu asamadir. Bu asamada kullanmaya
karar verip vermedigi, kullanmaya devam edip etmeyecegi, karar vermesinde nelerin etkili
oldugu, eksik yonlerin tamamlanmasi igin neler yapildigi sorgulanir. “Karar” agsamasinda
katilimcilara; “Derslerde e-igerik kullanmanin gerekli oldugunu dusidndyor musunuz?
Neden?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda; ‘Gerekli olmamasr’, ‘bazen
gerekli olmasr’, ‘konu tekrarina yardimci olmasi’ ve ‘6grenciye doyum saglamasi’ kodlari
belirlenmistir. Bu kodlar ‘E-igerik kullaniminin gerekliligi’ kategorisi altinda incelenmistir.

Tablo 14 incelendiginde; 5 6gretmen (FL.Ort2, FL.Ort3, SBL.Ort2, SBL.Ort4 ve
AL.Ort3), Fen Lisesi idarecisi ve 6 6grenci (FL.O2, FL.O6, SBL.O2, SBL.O4, SBL.O5,
GSL.O1) derslerde e-igerik kullaniminin ‘gerekli olmadigini’ diisiinmektedirler. Bu konuda
i “Derste degil de ders disinda daha gerekli ve daha faydali olacadina inaniyorum”
goérisiinde bulunmustur. 5 6gretmen (FL.Ort1, FL.Ort4, SBL.Ort1, AL.Ort1 ve AL.Ort2),
Anadolu Lisesi idarecisi ve 3 égrenci (FL.O1, FL.O3 ve SBL.O3) ise derse ve konusuna
gore derslerde ‘bazen gerekli olmasi’ yoniinde gériis belirtmislerdir. Bu konuda i “Tek
basina degil ama yerinde kullanildiginda 6grencilerin algi seviyesi daha yliksek oluyor”
seklinde ifadede bulunmustur. GSL.Ort2 ile FL.O3, AL.O5 ve GSL.O3 égrencileri, ‘konu
tekrarina yardimci oldugundan’ derslerde e-igerik kullanmak gerektigini belirtmislerdir.
‘Konu tekrarina yardimci olmasy’ ile ilgili, 6zellikle ddrenciler gérus belirtmigtir. Sosyal
Bilimler Lisesi idarecisi ile Anadolu Lisesi idarecisi ve FL.O2 dgrencisi ‘dgrencilere doyum
saglamas!’ adina derslerde e-igerik kullaniimasi gerektigini belirtmislerdir. ‘Konu tekrarina

yardimci olmasr’ ve ‘6grenciye doyum saglamasi’ kodlari ile ilgili gérisler su sekildedir.

“Ogrencilerin anlamadiklari yerleri, gelmedikleri zaman kagirdiklari yerleri tekrar
etme, konuyu tekrar etme agisindan gerekli.” (GSL.Ort2; konu tekrarina yardimci
olmasr)

“Derste anlamadigimiz yerleri tekrar etme, eksigimizi kapatma sansimiz oluyor.”
(FL.O3; konu tekrarina yardimci olmasi)

“Okulda degil de okul disinda izleyebilecegimiz videolar, sunular olsa
anlamadigimiz yerleri tekrar etmek igin faydali olacagini diisiiniiyorum.” (GSL.O3;
konu tekrarina yardimci olmasr)

“Kesinlikle gerekiyor. Ogretmeni sadece monoton bilgi aktarimindan gikarmak
adina 6grenciye doyum saglamasi adina kullanmak gerekiyor.” (Ix.; 6grenciye doyum
saglamasi)

“Ogrencileri akademik olarak doyurmamiz gerekiyor. Dershanelerin kapatildidi
bu siiregte EBA’daki igeriklerin bu boglugu doldurdugunu ve dershaneleri aratmadigini
diisiiniiyorum. Ayni siirede daha fazla soru ¢ézebiliyorsunuz.” (Isg.; 6grenciye doyum

saglamasi)
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Yeniligin  yayiimi kuraminin  “Uygulama” asamasi; yeninin  kullaniimasi,
yenilesmenin gerceklestiriimesi asamasidir. Kisi yeniyi benimseme veya reddetme
secimine yol agan etkinliklerde bulunur. Karar verme surecinde, karar vermeye kadarki
asamalar zihinseldir, ancak uygulama asamasinda davranistaki degisim ve yeniligin
uygulanmasi bulunur. Bu agsamada yeninin ne i¢in kullanildigi, hangi siklikla kullanildigi,
hangi amaclar igin kullanildigi ve yeni ile neler yapildigi sorgulanir. “Uygulama”
asamasinda katilimcilara “Derslerinizde ne tur e-igeriklerden faydalandiginiza ornekler
verir misiniz? E-igerikleri kullanim amaciniz nedir?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar
dogrultusunda; ‘slayt (gésterme)’, ‘video (izletme)’, ‘test (¢c6zme)’, ‘dokiiman (yansitma)’,
‘simllasyon (izletme)’, ‘animasyon (izletme) ve ‘siir seslendirmeleri (dinletme)’ kodlari
belirlenmistir. Bu kodlar ‘kullanilan e-igerikler’ kategorisi altinda incelenmistir.

Tablo 14 (s. 66) incelendiginde; FL.Ort2, FL.Ort3, SBL.Ort5, AL.Ort1, AL.Ort2,
AL.Ort4, GSL.Ort2 ve GSL.Ort3 olmak tizere toplamda 8 égretmen, FL.O4, FL.O6, FL.O7,
SBL.O6 ve AL.O3 olmak lizere toplamda 5 égrenci e-igerik olarak ‘slayt’ kullandiklarini
ifade etmislerdir. Ogrenciler 6zellikle tarih ve cografya derslerinde slayt kullandiklarini
belirtmiglerdir. 9 dgretmen (FL.Ort2, FL.Ort4, SBL.Ort2, SBL.Ort5, AL.Ort2, AL.Ort3,
AL.Ort4, GSL.Ort2 ve GSL.Ort3) ile 4 6grenci (FL.O2, SBL.O3, SBL.O5 ve SBL.09)
‘video’ kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler en ¢ok Ingilizce, cografya, kimya ve
edebiyat derslerinde video kullandiklarini belirtmiglerdir. Biyoloji dersi égretmeni AL.Ort3
ile matematik dersi 6gretmeni GSL.Ort3 dgretmenleri ve 7 6grenci, (FL.O1, FL.O3, FL.O5,
SBL.O2, SBL.O5, AL.O3 ve AL.O6) butin derslerde ‘test’ kullandiklarini; SBL.Ort1 ile
AL.Ort4 ve SBL.O5 ise ‘dokiiman’ kullandiklarini; Sosyal Bilimler Lisesi kimya dersi
ogretmeni Ort3 ve FL.O6 ile AL.O2 &grencileri de kimya derslerinde ‘similasyon’
kullandiklarini ifade etmiglerdir. Bu konuda SBL.Ort3: “EBA’dan temin edemiyorum ama
6zel yayinlarin similasyon programlarini kullaniyorum.” seklinde ifadede bulunmustur.
Simulasyon kullandigini beliten 6gretmen Sosyal Bilimler Lisesi 6gretmeni iken,
ogretmenlerinin simulasyon kullandigini belirten 6grenciler Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi
dgrencileridir. Sosyal Bilimler Lisesi matematik dersi Ogretmeni Ort1 ve ingilizce dersi
dgretmeni Ort2 ‘animasyon’ kullandigini ifade etmistir. AL.O1 de fizik dersinde animasyon
kullandiklarini belirtmigtir. Fen Lisesi ve Glizel Sanatlar Lisesi edebiyat 6gretmenleri Ort4
ve Ort2 ‘siir seslendirmeleri’ kullandiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin verdigi ifadeler
dogrultusunda; tek frekansh ‘roportaj’ (FL.Ort4) ve ‘6zel program’ (SBL.Ort1) kodlari
kullanilan diger e-icerikler olarak belirlenmistir.

Yeniligin yayihmi kuraminin “Onay” asamasi; kullanilan yeniligin benimsenmesi
veya reddedilmesi asamasidir. Bu asamada telkinler ve o&neriler sorgulanir. “Onay”

asamasinda katilimcilara “E-igerik kullanimi ile ilgili dnermek istediginiz, dikkat edilmesini
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istediginiz herhangi bir konu var m1? Varsa nedir?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar
dogrultusunda; ‘zenginlestiriimesi’, ‘profesyonel ekipge hazirlanmasr’, ‘gincel olmasr’,
‘kaliteli olmasr’ ve ‘seviyeye gore ayrilmasr’ kodlari belirlenmistir. Bu kodlar ‘E-igerik icin
Oneriler’ kategorisi altinda incelenmistir (Tablo 14, s. 66).

Tablo 14 incelendiginde; 7 &gdretmen (SBL.Ort2, SBL.Ort3, SBL.Ort5, AL.Ort1,
AL.Ort2, AL.Ort3 ve GSL.Ort2), 2 idareci (ir. ve isg) ve 5 6grenci (SBL.O1, SBL.OG,
SBL.O7, GSL.O3 ve GSL.O4) e-igeriklerin  ‘zenginlestiriimesi’  gerektigini
distinmektedirler. Bu konuda Sosyal Bilimler Lisesi’nin hem 6gretmen, hem idareci, hem
de ogrencileri gorus bildirirken, Fen Lisesi dgretmen ve ogrencileri herhangi bir gorus
belitmemislerdir. ‘Zenginlestiriimesi’ kodu ile ilgili 6gretmen, idareci ve 6grenci gorusleri

asagidaki su sekildedir:

“Baktigim kadariyla yeterli degdil, daha zengin olmali.” (SBL.Ort5)

“Icerikleri eksik buluyorum. Zenginlestirilebilir.” (AL.Ort1)

“Cok yiizeysel, ayrinti yok. Gérsellerin zengin olmasi gerekir.” (AL.Ort3)

“Tam anlamiyla yeterli degil. Havuzda yeterli icerik yok.” (Ir.)

“Kendisine benzeyen sitelerden daha dolu dolu olmali. Kullanicisini
doyurabilmeli.” (Isg,)

“Zaten 6gretmenin yaptigi seyler olmamali. Daha ug seyler olmali.”(SBL.O1)

“E-igerikler geligtiriimeli. istedigimiz konuyla ilgili video bulamiyoruz.”(SBL.O6 ve
SBL.07)

Fen Lisesi 6gretmenleri Ort1 ve Ort4 ile Sosyal Bilimler Lisesi dégretmenleri Ort1 ve
Ort3; e-igeriklerin ‘profesyonel ekip tarafindan hazirlanmasi’ gerektigini belirtmiglerdir. Bu
konuda FL.Ort1: “Bakanligin bu isi 6gretmenlere birakmamasi gerekiyor. Profesyonel bir
ekip tarafindan EBA web sitesinin iginin doldurulmasi gerekiyor bence.” seklinde
disiincelerini dile getirmistir. ‘Profesyonel ekipce hazirlanmasr’ kodu ile ilgili ia. ise: “E-
icerik gelistirme isi parali olmall ve uzman ekipler tarafindan yapilmali, tipki 6zel yayinlarin
yaptigi gibi...” ifadelerini kullanarak E-igerik gelistirmenin uzmanlar tarafindan yapilmasi
gerektigine ve parali olmasi gerektigine vurgu yapmistir. ‘Giincel olmast’ ile ilgili SBL.Ort1
ve Ort2 kitaplarin giincel olmadigini, bu yiizden kitaplarin derslerde kullanilamadigini, i
ise mufredat surekli degistiginden e-icerik gelistirme noktasinda geri kaldigimizi ifade
etmistir. Bu konuda SBL.0O4 égrencisi ise: “Giincel olan seyler olmali EBA’da. Yani fenden
bir video yayinlamak yerine yazilmis makaleler paylasiimall.” goriginde bulunmusgtur.
SBL.Ort1 ve SBL.Ort2 égretmenleri ile FL.O1, SBL.O4 ve GSL.O1 dgrencileri e-igeriklerin
kaliteli olmasi gerektigini belirtmiglerdir. Matematik égretmeni GSL.Ort3 ve ¢, idarecisi her

sinif seviyesinde e-igerik olmadigini ifade etmislerdir. ‘Seviyeye gére ayrilmasi’ kodu ile
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ilgili GSL.Ort3: “Her konu basitten zora dogru ayrilirsa ya da meslek liselerinin konulari
ayrilirsa daha fazla isime yarayacagini diisiindiyorum.” seklinde gorus belirtmistir.

Ayrica Tablo1l4’de gosteriimeyen tek frekansli; ‘yasaklarin kalkmasr’ ve ‘Uzerinde
oynama yapllabilmesi’ elde edilen diger kodlardir. FL.Ort2 yasaklar yiiziinden video
benzeri e-igeriklere ulasamadiklarini, bu yiizden ‘yasaklarin kalkmasr’ gerektigini, FL.O2
Ogrencisi ise e-igeriklerin ‘Uzerinde oynama vyapilabilmesi’ gerektigini, istedikleri gibi
kalemle degisiklik yapabilmeyi istediklerini dile getirmiglerdir.

Elde edilen gorusler dogrultusunda, ogretmen ve idarecilerin yeniligin yayilimi

kuramina gore bulunduklari asamalar Tablo 15’de gdsterilmektedir.

Tablo 15. Ogretmenlerin ve idarecilerin FATIH Projesinin Egitsel E-igerigin Saglanmasi ve
Yonetiimesi Bileseninde Yeniligin Yayilimi Kuramina Gore Bulunduklar

Asamalar
o Asamalar
Okullar Ogretmenler Bilgi ikna Karar Uygulama Onay
Ort1 v i
e Ort2 v d
erzFliieSI Ort3 v v
Ort4 v v Y Y
i|:|_ v 7,
Ort1 v v v d
Ort2 v d
Sosyal Ort3 v v v
Bilimler Lisesi Brta vz
(SBL) -
Ort5 v v Y
iSBL v Y
Ort1 v v v Y
e Ort2 v v Y
nadolu =
Ana Ort3 v Y
Lisesi (AL) Brid % vz v
iAL v Y
Ort1 v v
Giizel Ort2 v v v Y
Sanatlar Ort3 v d
Lisesi (GSL) Ort4

IGSL

Tablo 15 incelendiginde; FATIH projesinin egitsel e-igerigin saglanmasi ve
yonetilmesi bileseni ile ilgili, Fen Lisesindeki Ort1 e-igeriklerin gerekli oldugunu
dustinmekte, kullanma yéninde karar vermis gériinmektedir. Fakat karar vermis olmasina

ragmen uygulama asamasinda oldugu ile ilgili herhangi bir somut veri elde edilememigtir.
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Bu dogrultuda Ort1’in “karar” agamasinda oldugu disinilmektedir. Ort2 ve Ort3 ise e-
iceriklerin gerekli olmadigini disinmekte olmalarina ragmen, video ve slayt (Tablo 14, s.
66) gibi e-igerikleri kullandiklari belirlenmistir. Bu bilgiler dogrultusunda, Ort2’'nin ve
Ort3’in  “uygulama” asamasinda olduklar dusinilmektedir. Ort4 ise “uygulama”
asamasindadir. Fen Lisesi'nin idarecisi, e-igeriklerin ¢ok gerekli olmadigina karar
vermistir. i “ikna” asamasinda bulunmaktadir.

Sosyal Bilimler Lisesi 6gretmenlerinden Ort1  “uygulama” asamasinda
bulunmaktadir. Ort2, e-igeriklerin gerekli olmadigina karar vermis olmasina ragmen, video
ve animasyon (Tablo 14, s. 66) gibi e-igerikler kullanmaktadir. Bu dogrultuda Ort2’nin
“uygulama” asamasinda oldugu disinilmektedir. Ort3 ve Ort5 dgretmenlerinin kullanma
yonunde karar aldigi ile ilgili higbir somut veriye ulasilamamis olmasina ragmen, bu
ogretmenlerin Tablo 14 dogrultusunda “uygulama” asamasinda olduklari distnulmektedir.
SBL.Ort4 égretmeninin ise Tablo 13’e goére “bilgi” asamasinda kaldigi distinilmektedir.
Sosyal Bilimler Lisesi idarecisinin bir takim sebeplerden dolayi kendisi kullanmiyor olsa
dahi, 6gretmenlerin kullanmasi gerektigi yoninde “karar” aldigi Tablo 14 ve Tablo 15e
gore dusulmektedir.

Anadolu Lisesi 6gretmenlerinden Ort1’in “uygulama” asamasinda oldugu Tablo
15'de gérilmektedir. Ort2, Ort3 ve Ort4’ln slayt, video, test gibi e-igerikleri kullandiklari
gorilmektedir (Tablo 14). Elde edilen veriler dogrultusunda, bu 6gretmenlerin “uygulama”
asamasinda olduklari dusunulmektedir. Anadolu Lisesi idarecisi ise 6grenciye doyum
sagladigindan, bazen kullanmak gerektiginden e-igeriklerin kullaniimasi yéniinde karar
almistir. i, idarecisinin, elde edilen veriler dogrultusunda “karar’” asamasinda oldugu
dusinilmektedir.

Glizel Sanatlar Lisesi 6gretmenlerinden Ort1’in herhangi bir e-igerik kullandigi somut
verisine  ulasilamamistir. Bu dogrultuda Ort?’in  “ikna” asamasinda oldugu
digtnilmektedir. Ort2’nin “uygulama” asamasinda oldugu Tablo 15'de gérilmektedir.
Ort3 hakkinda ikna oldugu ya da kullanma karari aldi§i yéniinde herhangi bir somut veriye
ulagilamamis olsa da, test, video ve slayt gibi e-igerikler kullandigi Tablo 14’e gore
belirlenmistir.  Ort3'Gn bu bilgiler dogrultusunda “uygulama” agamasinda oldugu
dislnilmektedir. GSL.Ort4 dgretmeni ve s, idarecisinin kendilerine sorulan soruya: “E-
igerigin ne oldugunu bilmiyorum.” seklinde cevap vermiglerdir. Bu dogrultuda Ort4’(in ve
icsLnin “bilgi” asamasini gegemedikleri diisiiniilmektedir.

Ogrenciler ile ilgili olarak Tablo 13 ve Tablo 14 incelendiginde; 4 okuldaki
ogrencilerin de e-icerik hakkinda “bilgi” sahibi oldugu goérilmektedir. Fen Lisesi, Sosyal
Bilimler Lisesi’'nin ikinci grubundaki 6grencilerin ve Anadolu Lisesi égrencilerinin Tablo 13

ve Tablo 14’e gore e-igeriklerin somutlastirma, kalici 6grenme, gorsel destek saglamasi
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gibi nedenlerden dolay! kullanimi yénunde ikna olduklar ve kullaniminin gerekliligi
konusunda “karar” agsamasinda olduklari gortulmektedir. Sosyal Bilimler Lisesi’'nin birinci
grubundaki ve Gilzel Sanatlar Lisesi’ndeki 6grenciler ise Tablo 13’'e gore e-igerikleri
gereksiz ve yetersiz gérmektedirler. Bu bilgiler dogrultusunda bu 6grencilerin e-igerik

kullanimi yonunde “ikna” olmadiklari, “bilgi” agamasinda kaldiklari digtnulmektedir.

4. 3. FATIH Projesi'nin Ogretim Programlarinda Etkin BIT Kullanimi

Bileseni ile llgili Bulgular

Bu bolimde; FATIH Projesinin ‘C")Qretim Programlarinda Etkin BIT Kullanimr’ bileseni
ile ilgili 6gretmen, idareci ve dgrencilere yeniligin yayilimi kuraminin 5 asamasini igeren
sorular sorulmustur (Ek 1, EK 2 ve Ek 3). Verilen cevaplar neticesinde elde edilen
gorusleri; derinlemesine analiz edilmig ve 6gretmen, idareci ve d6grencilerin yeniligin

yayilim kuramina goére bulunduklari asamalar belirlenmeye calisiimisgtir.
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Tablo 16, FATIH Projesinin dgretim programlarinda etkin BiT kullanimi bileseni ile
ilgili 6gretmen, idareci ve 6grenci goruslerini gostermektedir.

Yeniligin yayihmi kuraminin “Bilgi” agsamasi yenilikten haberdar olma agsamasidir. Bu
asamada genellikle “yenilik nedir?” sorusuna yanit aranir. Bilgi asamasinda katilimcilara;
“FATIH projesi kapsaminda kullanilan teknolojik cihazlari derslere entegre ederek neler
yapilabilir? Ornekler verir misiniz?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda
belirlenen kodlar; ‘gercek zamanli uygulamalar yapma’, ‘video izletme’, ‘yansitma yapma’,
‘dinleme etkinlikleri’, ‘sanal deney izletme’, ‘soru ¢ézme’ ve ‘3 boyutlu cizim yapma’
seklindedir. Bu kodlar ‘teknolojik cihazlar ile yapilabilecekler kategorisi altinda
incelenmistir.

Tablo 16 incelendiginde; FL.Ort1, FL.Ort2, SBL.Ort2, AL.Ort2, AL.Ort4 ve GSL.Ort3
olmak lizere toplamda 6 dJretmen ve isg. idarecisi FATIH projesi teknolojik cihazlari ile
‘gercek zamanl uygulamalar yapilabilecegini, ingilizce dersi égretmeni SBL.Ort2 ve
edebiyat dersi dgretmeni SBL.Ort5 ile I idarecisi ve GSL.O3 &grencisi, ‘video
izletilebilecegini’, FL.Ort3 ve GSL.Ort2 &gretmeni ile i idarecisi, ‘yansitma’
yapilabilecegini, edebiyat dersi 6gretmeni GSL.Ort2 ve miizik dersi 6gretmeni GSL.Ort4,
‘dinleme etkinlikleri’ yapilabilecegini, fizik dersi 6gretmeni GSL.Ort1, i, idarecisi ve AL.O2
dgrencisi, ‘sanal deneyler yapilabilecegini’, Iz idarecisi ve GSL.O1 égrencisi, ‘soru
coziilebilecegini’, fizik dersi dgretmeni SBL.Ort4 ve iy idarecisi ise ‘3 boyutlu gizim’
yapilabilecedini belirtmislerdir. ‘Teknolojik cihazlar ile yapilabilecekler kategorisi ile ilgili

o6gretmen, idareci ve ddrenci gorlsleri su sekildedir.

“Tablet ve tahta ile etkilesimli, gercek zamanli, ders icinde anlik uygulamalar,
tahtadan tabletlere belge géndermeler yapilabilir.” (AL.Ort1; gercek zamanli
uygulamalar)

“Anlatilani gérerek, duyarak ve yaparak 6grenme saglamak adina uygulamalar
yapilabilir. Bu sekilde daha etkili, verimli ve kalici 6grenme saglanir.” (Isg.; gercek
zamanli uygulamalar)

“Dersle ilgili sekiller yansitilabilir.” (I ; yansitma)

“Ozellikle laboratuvar ortaminda yapmanin miimkiin olmadigi deneyler
yapilabilir.” (I ; sanal deney)

“Deneyler yapilabilir. Laboratuvar ortaminda yapilamayan deneyler sanal
ortamda ¢ok daha rahat yapilabilir.” (GSL.Ort1; sanal deney)

“Matematikte 3 boyutlu gizimler yaptirilabilir.” (I ; 3 boyutlu gizim)

Katilimcilar ‘teknolojik cihazlarla yapilabilecekler kategorisi altinda ayrica; ‘bilgi

yarismas!’ (FL.Ort2), ‘oyunla dgretim’ (SBL.O7), ‘sunu’ (SBL.Ort5), ‘animasyon izletme’
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(SBL.Ort2) ve ‘cevrimigi degerlendirme’ (SBL.Ort3) gibi tek frekansh Tablo16’da
gosterilmeyen uygulamalarin da yapilabilecedini belirtmislerdir.

Yeniligin yayilimi kuraminin “ikna” asamasi yenilige yonelik tercih etme ya da
etmeme tutumu gelistirme asamasidir. Bu asamada genellikle yeninin faydal olup
olmadigi, avantajlari, dezavantajlari, etkileri ve katkilari sorgulanir. “ikna” asamasinda
katilimcilara; “FATIH projesi teknolojik cihazlarini derslerinizde kullanmak size ne gibi
avantajlar saglamaktadir ya da ne gibi dezavantajlara neden olmaktadir?” sorusu
sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda belirlenen; ‘zaman tasarrufu saglamasr’,
‘etkili 6grenme saglamasr’, ‘kisiye hiz kazandirmasr’, ‘kalici 6grenme saglamasr’, ‘dikkat
cekmesi’, ‘motivasyonu artirmasr, ‘derse karsi ilgi ve sevgiyi artirmasl’, ‘yaparak
yasayarak ogrenmeyi saglamasi’, ‘6gretmenin kendini gelistirmesini saglamasi’ ve ‘ucuz
olmas!’ kodlari ‘cihaz kullaniminin avantajlar’’ kategorisi altinda incelenmistir. ‘Zaman
kaybina neden olmasr’, ‘bilingsiz kullaniimasr’, ‘dersten kopmaya neden olmasr’, ‘dikkat
daginikhgr yapmasr’, ‘saglik problemlerine neden olmasr’, ‘teknolojinin merkeze alinmasr’
ve ‘teknik sorunlar yasanmas!’ kodlari ise ‘cihaz kullaniminin dezavantajlar’ kategorisi
altinda ele alinmigtir (Tablo 16, s. 73-74).

Tablo 16 incelendiginde; 7 dgretmen (SBL.Ort1, SBL.Ort2, SBL.Ort3, SBL.Ort5,
AL.Ort3, GSL.Ort2 ve GSL.Ort3), 1 idareci (igs) ve 6 6grenci (FL.O2, FL.O3, FL.0S8,
SBL.02, AL.O3 ve GSL.02) kendilerine ‘zaman tasarrufu sagladigini’ belirtmiglerdir.
Anadolu Lisesi biyoloji dersi 6gretmeni Ort3 bu konuda “Dersimiz gérsellere dayandidi igin
dersimiz adina gérseli direk tahtaya yansitmak bize zaman kazanci sagliyor.” ifadesinde
bulunmustur. Sosyal Bilimler Lisesi ingilizce dersi dgretmeni Ort2 ise: “Cok ciddi zaman
kazandim. Bana ¢ok avantaj sagladi bu konuda” ifadesinde bulunmustur. 3 6gretmen
(SBL.Ort5, AL.Ort1 ve GSL.Ort3), 1 idareci (Igs.) ve 4 dgrenci (FL.O1, SBL.O6, SBL.O8
ve GSL.O1) FATIH projesi teknolojik cihazlarini kullanmanin ‘etkili 6grenme sagladiginr’
belirtmiglerdir. Bu konuda SBL.O8: “...¢iinkii her &grencinin anlama sekli farklidir. Biri
sézle anlar biri gbrerek anlar. Tahtada bunlarin hepsi oluyor.” Sosyal Bilimler Lisesi
edebiyat dersi 6gretmeni SBL.Ort5 ise bu konuda: “daha iyi anlamalarini sagliyor ve etkili
6grenme  gergeklesiyor’ ifadelerini  kullanmistir. FL.Ort3, AL.Ort2 ve GSL.Ort3
dgretmenleri, 5 idarecisi ve SBL.O5 ile SBL.O7 dgrencileri etkilesimli tahta kullaniminin
kendilerine ‘hiz kazandirdigin’; GSL.Ort2 ve GSL.Ort3 6gretmenleri ile SBL.O5, SBL.O6
ve SBL.O7 &grencileri ‘kalici 6grenme sagladigini’; SBL.Ort3, GSL.Ort3 ve GSL.Ort4
dgretmenleri ile SBL.O6 ogrencisi etkilesimli tahtanin ‘dikkat gekmeyi’ sagladigint;
SBL.Ort5 ve AL.Ort1 6gretmenleri ile FL.O8 dgrencisi etkilesimli tahta ile ders islemenin

‘motivasyonlarini  artirdigin’’  belirtmiglerdir. ‘Hiz kazandirmasr’, ‘kalici 6grenme
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saglamasr’, ‘dikkat cekmesi’ ve ‘motivasyonu artirmasi ile ilgili 6gretmen, idareci ve

ogrenciler su gorislerde bulunmuslardir.

“Daha fazla bilgiye daha kisa siirede ulasmayi sagliyor.” (Ia; hiz kazandirmasi)

“Dersi daha hizli isleyebiliyoruz.” (SBL.O5; hiz kazandirmasi)

“Daha fazla soru ¢é6zmils oluyoruz.” (SBL.O7; hiz kazandirmasi)

“Ogrenciler igin Sgrenilenler daha kalici oluyor.” (GSL.Ort2; kalici égrenme
saglamasi)

“Tek bir odak noktasi sagladigi igin tahta 6grencilerin dikkatini toplamak kolay
olur.” (GSL.Ort4; dikkat cekmesi)

“Herkesin tek bir yere odaklanmasi daha iyi oluyor.” (SBL.O6; dikkat ¢ekmesi)

“Ogrencilerin sikilmasini engelliyor.” (SBL.Ort5; motivasyonu artirmasi)

“Derse karsi daha motivasyonlu olmalarini sagliyor.” (AL.Ort1; motivasyonu
artirmasi)

“Sikilma stiremiz uyuyor.” (FL.O8; motivasyonu artirmasi)

SBL.Ort5 ve AL.Ort1 égretmenleri ile i idarecisi; etkilesimli tahta kullaniminin
‘derse karsi olan ilgi ve sevgiyi artirdigin’; FL.Ort2 ve SBL.Ort4 6gretmenleri; ‘yaparak
yasayarak 6grenmeyi sagladigini’; iss. ve ligs. idarecileri; ‘6gretmenlerin kendilerini
geligtirmesini sagladigin’; edebiyat dersi 6gretmeni FL.Ort3 6gretmeni ve FL.O5
6grencisi; ‘ucuz olusunun’ avantaj sagladigini ifade etmiglerdir. Tablo12’de gdsteriimeyen
tek frekansh ‘Ggrencilerin teknoloji temelli distinmesini sagladigini’ FL.Ort2 6gretmeni
belirtmistir. Ogretmenin kendini gelistirmesini sagladigini ifade edenler sadece

idarecilerdir. Belirlenen kodlarla ilgili 6gretmen, idareci ve dgrenci gérisleri su sekildedir.

“Ogrencinin derse olan ilgisi artiyor.” (SBL.Ort5; derse karsi ilgi ve sevgiyi
artirmasi)

“Ogrencinin dersi sevmesini sagliyor.” (AL.Ort1; derse karsi ilgi ve sevgiyi
artirmasi)

“Cocuk kendi yaparak &greniyor.” (FL.Ort2; yaparak yasayarak o6gdrenmeyi
saglamasi)

“Rutin  égretmenligi  ortadan  kaldiriyor.  Ogretmenlerin  de  kendilerini
yenilemelerini sadliyor.” (Isg.; 6gretmenin kendini gelistirmesini saglamasi)

“Tahta konusunda bir kere 6gretmen teknolojiyi 6greniyor. Ogretmene sagladigi
en biiyiik avantaj budur herhalde.” (iss.; 6gretmenin kendini gelistirmesini saglamasi)

“Maddi olarak ¢ok masraf yapmamis oluyoruz.” (FL.O5; ucuz olmasi)

“Fotokopi ¢ekip dagitmak yerine daha ucuz oluyor.” (FL.Ort3; ucuz olmasi)

Tablo 16 (s.70) incelendiginde ‘cihaz kullaniminin dezavantajlari’ kategorisi altinda;

2 ogretmen (SBL.Ort1 ve AL.Ort1) acilip kapatiimasindan kaynaklanan ‘zaman kaybi
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yasadiklarinr, 2 idareci (iFL ve iSBL) internetteki yavasliktan ‘zaman kaybi yasandiginr’ ve 2
dgrenci (SBL.O2 ve SBL.O3) tablet bilgisayarlarin kendilerine cazip geldigini, kendilerini
kontrol edemediklerini ve ‘zaman kaybettiklerini’ ifade etmiglerdir. FL.Ort1 ve GSL.Ort3
dgretmenleri ile i, idarecisi tahtalarin film izlemek gibi isler igin ‘bilingsiz’ ve kontrolsiiz
kullanildigini ifade ederek dezavantajina vurgu yapmiglardir. ‘Dersten kopmaya neden
olmasr’ ile ilgili AL.Ort2 ve AL.Ort3 égretmenleri; tamamen tahtaya bagimli kalindiginda
dgrencinin sikildigini ve dersten koptugunu ifade etmislerdir. Bu konuda AL.O2 ise su
ifadelerde bulunmustur: “Nasil olsa vardir, ben sonra tabletten izlerim deyip bizlerin dersi
dinlememesine, dikkate almamasina neden olabiliyor”. FL.O4 ve GSL.O4 o&grencileri
tabletlerin derste kullaniminin kendilerinde ‘dikkat daginikligina’ neden oldugunu;
SBL.Ort4 ve GSL.Ort3 6gretmenleri ile SBL.O6 dgrencisi tahta kullanimini géz yordugunu,
radyasyonun ‘saglik problemlerine neden oldugunu’; FL.Ort4 ve AL.O1, ‘teknolojinin
merkeze alinmasinin’ bir dezavantaj oldugunu; AL.Ort4 ve i, , tahtalarda zaman zaman
donmalar, viris bulasmalar, ag baglantisinda yavasliklar gibi ‘teknik sorunlar
yasadiklarin’ belirtmislerdir. Teknik sorunlar yasadiklarini Anadolu Lisesi’'ndeki 6gretmen
ve idareci ifade etmistir, diger okullardan teknik sorunla ilgili herhangi bir goéris
belirtiimemistir. ‘Cihaz kullaniminin dezavantajlar’’ kategorisi ile ilgili gretmen, idareci ve

o6grenci gorusleri su sekildedir.

“Sunular, videolar sikici ise 6grencinin dersten kopmasina neden olmasi bir
dezavantaj olabiliyor.” (AL.Ort2; dersten kopmaya neden olmasi)

“Ben bu cihazlari kullanmaya bagladiktan sonra goézliik kullanmaya basladim.”
(SBL.Ort4; sadlik problemlerine neden olmasi)

“Tahtalarla ilgili donmalar yasiyoruz, virlis bulagsmalari yasiyoruz. Cihazdaki

aksaklik dersin igerigini de olumsuz etkiliyor.” (ix.; teknik sorunlar yasanmasi)

Katimcilar, ‘cihaz kullanimin dezavantajlar’’ olarak Tablo16’da gOsterilmeyen tek
frekansh; ‘hazira alistrmas’ (GSL.O4), ‘karmagaya neden olmas’’ (FL.0O4),
‘yetistirememeye neden olmasi’ (FL.O5), ‘kara tahta kiltirini yok etmesi’ (AL.02),
‘6grenci ile iletisimin kopmasr’ (FL.Ort4) ve ‘sinif yonetimini zorlasmasi’ (FL.Ort2) gibi
goruslerde de bulunmuslardir. Belirlenen bu kodlarla ilgili 6gretmen, idareci ve 6grencilerin

gorisleri su sekildedir.

“Tablette soru lizerinde ¢alisirken sinifta karmasa oluyor.” (FL.O4, karmasaya
neden olmasi)

“Dersin bagindan sonuna kadar kullanilinca 6grenci ile iletisim kaybediliyor.”
(FL.Ort4, 6grenci ile iletisimin kopmasi)
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Yeniligin yayihimi kuraminin “Karar” asamasi Kiginin yeniyi benimseme ya da
reddetme secimine yol acan etkinliklerde bulundugu asamadir. Bu asamada kullanmaya
karar verip vermedigi, kullanmaya devam edip etmeyecegi, karar vermesinde nelerin etkili
oldugu, eksik yonlerin tamamlanmasi igin neler yapildigi sorgulanir. “Karar” agamasinda
katilimcilara; “FATIH projesi teknolojik cihazlarini derslerinizde kullanma/kullanmama
karari almanizda neler etkili olmustur?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar
dogrultusunda belirlenen; ‘6grenciye doyum saglamasr’, ‘6gretmenin isini kolaylastirmasr’,
‘dersi desteklemesi’, ‘zaman tasarrufu saglamasi’ ve ‘gorintl ve sesin iyi olmasi’ kodlari
‘etkilesimli tahta kullanma nedeni’ kategorisi altinda incelenmistir. ‘Dersin icerigine
uymamasl’ ve ‘faydasina inanmamasi’ kodlari ‘etkilesimli tahta kullanmama nedeni’
kategorisi altinda incelenmistir. ‘Amaci disinda kullaniimasr’, ‘gerekli goriimemesi’,
‘kendini yeterli gérmemesi’, ‘teknik sorunlarin olmasr’, ‘faydali bulunmamasr’, ‘6gretmenin
izin vermemesi’, ‘beklentiyi karsilamamasr’, ‘tablet tahta etkilesiminin olmamasr’,
‘6grencinin tableti getirmemesi’, ‘ihtiya¢g duyulmamasr’, ‘sinif kontroliini zorlastirmasr’ ve
‘dersin igerigine uygun olmamasi’ kodlari ise ‘tablet kullanmama nedeni’ kategorisi altinda
incelenmistir (Tablo 17, s. 79).

Tablo 17 incelendiginde; SBL.Ort5 o6gretmeni, Isg. ve I idarecileri ve SBL.OS ile
SBL.O9 6grencileri tahtalarin daha fazla duyu organina hitap ettiginden, ‘6grenciye doyum
saglamas!’ adina etkilesimli tahtayi kullanma karari aldiklarini ifade etmiglerdir. FL.Ort2 ile
AL.Ort2 ogretmenleri, Iss. idarecisi ve AL.O4 Ogrencisi  tahta kullanimi  ‘iglerini
kolaylastirdigr icin kullanma karari aldiklarini belirtmiglerdir. SBL.Ort2 ve AL.Ort1
dgretmenleri ile SBL.O6 6grencisi, tahtalar ‘dersleri destekledigi’ igin; Fen Lisesi fizik dersi
dgretmeni Ort1 ve Anadolu Lisesi biyoloji dersi 6gretmeni Ort3, ‘zaman tasarrufu’
sagladigi igin; AL.Ort3 ve GSL.Ort2 dgretmenleri, tahtalardaki ‘goriintii ve ses iyi oldugu’
icin etkilesimli tahta kullanma karari aldiklarini ifade etmiglerdir. Katihmcilar tarafindan
‘etkilesimli tahta kullanma nedeni’ olarak Tablo17°’de gosteriimeyen ‘kalici 6grenme
sagladigr (i), ‘avantajlarinin daha fazla oldugu’ (GSL.Ort3), ‘caga ayak uydurmak
zorunda olundugu (GSL.Ort3’) gibi gérigler de ifade edilmistir. ‘Etkilesimli tahta kullanma

nedeni’ kategorisi ile ilgili 0gretmen, idareci ve 6grenci gorusleri su sekildedir.

“Tahta bana kolaylik sagladidi igin kullaniyorum.” (AL.Ort2; égretmenin igini
kolaylastirmasi)

“Tahta hem gérsel hem duyumsal oldugu igin ¢ok isime yariyor. Bu yiizden
kullaniyorum.” (AL.Ort1; dersi desteklemesi)

“Sekil, grafik gcizmek yerine tahtaya yansitma yapiyorum. Bu da bana zamandan

tasarruf sagliyor. Bu yiizden kullaniyorum.” (FL.Ort1; zaman tasarrufu saglamasi)
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“Avantajlari dezavantajlarindan daha fazla oldugu igin kullaniyorum.” (GSL.Ort3;
avantajlarinin fazla olmasi)
“Teknoloji c¢agindayiz ve teknolojiden kagmamiz gerektigini diiginiyorum.”

(GSL. Ort3; ¢aga ayak uydurmak zorunda olunmasi)

Tablo 17’'ye gore; “Karar” temasinda, ‘etkilesimli tahta kullanmama nedeni’
kategorisi altinda, miizik dersi 6gretmeni GSL.Ort4 ve g ile igs. idarecileri, ‘derslerinin
icerigine’ uygun olmadigindan; Sosyal Bilimler Lisesi fizik dersi dgretmeni Ort4 ve isg,
idarecisi, ‘faydasina inanmadiklarindan’ etkilesimli tahta kullanmadiklarini belirtmiglerdir.
Tablo 17°'de gosteriimeyen ‘etkilesimli tahta kullanmamam nedeni’ kategorisi ile ilgili tek
frekansli bir takim kodlar elde edilmistir. Bu kodlar; ‘uygun program olmamasi (GSL.Ort1),
‘6gretmenlerin izin vermemesi (GSL.O5), ‘kendini yeterli gérmemesi (iss)’, ‘gercek
uygulamalar tercih etmesi (SBL.Ort4), ‘beklentiyi karsilamamasi (FL.Ort2) ve
‘dokunmatigin  hassas olmasi ve internetin yavas olmas’’ (GSL.Ort4) seklindedir.

‘Etkilesimli tahta kullanmama nedeni’ kategorisi ile ilgili katilimci gorusleri su sekildedir.

“Bizim derslerimizi uygulamali oldugu igin kullanmiyorum.” (GSL.Ort4; dersin
icerigine uymamasi)

“Dersim i¢in uygun olmadigindan ve dersim igin icerik olmadigindan
kullanmiyorum.” (Ie.; dersin igerigine uymamasi)

“Bize fayda vermedigi ve huzur vermedigi icin kullanmiyorum.” (SBL.Ort4;
faydasina inanmamasi)

“Ogretmenler birilerinin bu projede inat ettigini disiindiigiinden faydasina
inanmak istemiyoriar ve bu yiizden kullanmiyorlar.” (Isg.; faydasina inanmamasi)

“Ogretmenlerin  de tam olarak kendilerini  yeterli ~gérmedikleri  igin
kullanmadiklarini diisiiniiyorum.” (Isg.; kendini yeterli gérmemesi)

“Laboratuvarda deney yapilmasi taraftariyim. Tahtaya gerek yok.” (SBL.Ort4;

gercek uygulamalar tercih etmesi)

Tablo 17’ye (s. 79) gore; “Karar” temasinda, ‘tablet bilgisayar kullanmama nedeni’
kategorisi altinda; 5 6gretmen (FL.Ort1, FL.Ort2, SBL.Ort1, AL.Ort3 ve GSL.Ort3), 1
idareci (isg.) ve 6 6grenci (FL.O3, FL.O4, FL.O8, SBL.0O2, SBL.0O8 ve AL.02) tabletler
‘amaci disinda’ tamamen oyun araci olarak kullanildigindan, tablet bilgisayar
kullanmadiklarini ifade etmiglerdir. 1 6gretmen (SBL.Ort1) ve 4 6grenci (FL.O4, FL.O5,
SBL.O3 ve AL.O3) ‘gerek gormediklerinden’ kullanmadiklarini belirtmiglerdir. Bu konuda
FL.O5: “Herkesin zaten akilli telefonu, bilgisayari var. Tablet kullanmayr gerek
gérmiiyoruz.” ifadesinde bulunmustur. SBL.O3 ise: “Gerek kalmadidi igin kullanmiyoruz.

Cidnkii tabletlerin icinde olan kitaplardaki her seyi Ogretmenlerimiz anlatiyor zaten.”
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gérisiinde bulunmustur. SBL.Ort3 ile GSL.Ort2 dgretmenleri ile isg, idarecisi ve SBL.O2
ogrencisi ‘tablet kullanimi konusunda yeterli olmadiklarindan’ kullanmadiklarini ifade
etmislerdir. Bu konuda Sosyal Bilimler Lisesi 6grencisi O2: “Tableti cogu égretmenimiz de
biz de nasil kullanacagimizi bilmedigimiz igcin kullanmiyoruz.” ifadesinde bulunmusgtur.
Ogretmenlerin ve idarecinin gorisleri SBL.O2 égrencisini destekler niteliktedir. AL.Ort1 ile
AL.Ort4 o6gretmenleri, ir idarecisi ve AL.O2 6grencisi ‘teknik sorunlar oldugundan’,
tabletler surekli bozuldugundan kullanmadiklarini ifade etmiglerdir. 3 6gretmen (FL.Ort2,
SBL.Ort2 ve SBL.Ort4) ve isg idarecisi ‘faydali bulmadiklarindan’ kullanmadiklarini
belirtmislerdir. 4 ogrenci (FL.O2, SBL.O3, AL.O2 ve GSL.04) tablet kullanimina
‘Ogretmenlerin izin vermemesinden’ kullanmadiklarini ifade etmiglerdir. Tablet bilgisayar
kullanimina izin verilmemesiyle ilgili gorus bildirenler sadece d6grencilerdir. 4 okuldaki
dgrenciler de ayni yénde gériis bildirmislerdir. FL.Ort2 égretmeni ve FL.O6 dgrencisi,
‘beklentilerini karsilamadigindan’; 3 égretmen (FL.Ort1, SBL.Ort2 ve AL.Ort2) ‘tahta-tablet
etkilesimi olmadigindan’ tablet bilgisayarlari kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda
FL.Ort1: “Tahtadaki bir belgeyi ben ¢cocuklarin tabletine génderemiyorsam niye kullanayim
kil” gérustinde bulunmustur. Ogrenciler kendilerine izin veriimediginden tabletleri
kullanmadiklarini ifade ederlerken FL.Ort2 ve GSL.Ort3 6gretmenleri, ‘6grenciler tableti
getirmedikleri’ igin kullanmadiklarini belirtmislerdir. Bu konuda GSL.Ort3: “Ben basta
ogrencilere z-kitap (lzerinde not tutturmak icin tabletlerini kullandirtttim ama &grenciler
zamanla tablet getirmemeye basladilar.” seklinde ifadede bulunmustur. FL.Ort3 6gretmeni
ve FL.O1 6grencisi, tablet kullanimina ‘intiyag duymadiklarindan’; AL.Ort2 ve AL.Ort3
dgretmenleri tablet kullaniminin ‘sinif kontroliinii zorlastirdigindan’; iz ve igs. idarecileri,
‘derslerinin igerigine uygun olmadigindan’ tablet bilgisayar kullanmadiklarini ifade
etmislerdir. Tablo17’de gésteriimeyen ‘tablet bilgisayar kullanmama nedeni’ kategorisi ile
ilgili tek frekansh kodlar elde edilmistir. FL.Ort4 6gretmeni ‘saglik problemlerine neden
oldugundan’ ve Sosyal Bilimler Lisesi edebiyat dersi 6gretmeni Ort4 de ‘alisiimadik
oldugundan’ tablet bilgisayar kullanmadiklarini, kullanmama yonunde karar aldiklarini
ifade etmiglerdir. Bu konuda SBL.Ort4: “Alistigimiz bir sistem olmadigi igin tablet

kullanmiyorum” seklinde gorus belirtmistir.
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Yeniligin  yayiimi kuraminin  “Uygulama” asamasi; yeninin  kullaniimasi,
yenilesmenin gerceklestiriimesi asamasidir. Kisi yeniyi benimseme veya reddetme
secimine yol agan etkinliklerde bulunur. Karar verme sirecinde karar vermeye kadar Ki
asamalar zihinseldir, ancak uygulama asamasinda davranistaki degisim ve yeniligin
uygulanmasi bulunur. Bu agamada yeninin ne icin kullanildidi, hangi sikhkla kullanildigi,
hangi amaclar igin kullanildigi ve yeni ile neler yapildigi sorgulanir. “Uygulama”
asamasinda katilimcilara; “FATIH projesi teknolojilerini derslerinizde hangi siklikla
kullanirsiniz?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda; ‘her ders’, ‘bazen’,
‘konuya gore’, ‘siklikla’ ve ‘hi¢’ kodlari belirlenmistir. Bu kodlar ‘tahta kullanim sikhgr
kategorisi altinda incelenmistir.

Tablo 18 incelendiginde; 8 égretmen (FL.Ort1, FL.Ort3, SBL.Ort1, AL.Ort1, AL.Ort2,
AL.Ort3, AL.Ort4 ve GSL.Ort3) ve 8 dgrenci (FL.O1, FL.O8, SBL.02, SBL.O5, SBL.0O6,
AL.O1, AL.O4 ve GSL.O3) etkilesimli tahtayi ‘her ders’ kullandiklarini ifade etmislerdir.
Sosyal Bilimler Lisesi kimya dersi 6gretmeni Ort3 ve edebiyat dersi 6gretmeni Ort5,
derslerinde ‘bazen’ kullandiklarini belirtmislerdir. FL.O4, FL.O5, SBL.O2, SBL.O7, AL.03
ve GSL.O1 olmak Uzere toplamda 6 6grenci, 6gretmenlerini destekler nitelikte géris
bildirmiglerdir. Ozellikle kimya ve edebiyat derslerinde ¢ok az kullandiklarini ifade
etmiglerdir. Fen Lisesi matematik dersi 6gretmeni Ort2 ve edebiyat dersi 6gretmeni Ort4
ile Guizel Sanatlar Lisesi Ort2 6gretmeni, ‘konusuna gore’ degistigini ara ara kullandiklarini
ifade etmiglerdir. Anadolu Lisesi'ndeki O2 ve O5 dgrencileri de matematik dersinde tahta
kullanim sikliklarinin dersin konusuna gére degistigini ifade etmiglerdir. FL.O3 ve SBL.O3
ogrencileri edebiyat ve psikoloji dersinde ‘siklikla’ kullandiklarini belirtmislerdir. Sosyal
Bilimler Lisesi fizik dersi 6gretmeni Ort4, Glizel Sanatlar Lisesi fizik dersi 6gretmeni Ort1,
ve miizik dersi 6gretmeni Ort4 ile g, ia ve igs. idarecileri ise, etkilesimli tahtayr ‘hi¢’
kullanmadiklarini ifade etmiglerdir.

Yeniligin yayihmi kuraminin “Onay” asamasi; kullanilan yeniligin benimsenmesi
veya reddedilmesi asamasidir. Bu agsamada telkinler ve oneriler sorgulanir. “Onay”
asamasinda katilimcilara; “FATIH projesi teknolojilerinin derslerde daha etkin ve verimli
kullanimi ile ilgili 6nermek/telkinde bulunmak istediginiz bir konu var mi? Varsa nedir?”
sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda; ‘tahta tablet etkilesiminin olmasr’,
‘iceriklerin tahtada yUkli olmasr’, ‘derslerin oyunla desteklenmesi’, ‘kurs verilmesi’,
‘tanitiminin yapiimasr’ ve ‘evde c¢alisma yapilabilmesi’ kodlari belirlenmigtir. Bu kodlar
‘verimli kullanim oneriler’ kategorisi altinda incelenmistir (Tablo 18, s. 83).

Tablo 18 incelendiginde; 4 6gretmen (AL.Ort1, AL.Ort2, GSL.Ort1 ve GSL.Ort3) ve
ia idarecisi, ‘tahta ve tabletlerin iletisiminin olmasi gerektigini’ belirtmislerdir. Bu konuda

ogretmenler:
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“Sunulardan ziyade sinif igi etkilesim uygulamasi tam olarak yapilabilirse ¢ok
verimli bir kullanim gergeklesebilir. Hem bu sekilde tabletleri kontrol etmek daha kolay
olur.”(AL.Ort1; Cografya)

“Etkilesim olayini derslerimde denemek ve kullanmak isterdim. O zaman
derslerin daha verimli olacagina inaniyorum.”(AL.Ort2; Tarih)

“Tabletlerin tahta ile entegre olmasi sayesinde yazarken kaybedilen zaman
kaybi ortadan kalkar.”(GSL.Ort1; fizik)

gérislerinde bulunmuslardir. SBL.O6 ve SBL.O7 dgrencileri, EBA'daki ‘igeriklerin tahtada
yUklli olmasr’ gerektigini diisinmektedirler. GSL.O1 ve GSL.O3 égrencileri, ‘derslerin
oyunla islenebilecegini’ bu sekilde daha zevkli ders islenebilecegini ifade etmislerdir.
Edebiyat dersi 6gretmenleri AL.Ort4 ve GSL.Ort2 ise daha ‘verimli nasil kullanilabilecegi
ile ilgili kurs’ verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Isg_ idarecisi ve GSL.O3 &égrencisi,
‘tanitimini iyi yapilmasi’ gerektigine vurgu yapmiglardir. Bu konuda Sosyal Bilimler Lisesi
idarecisi: “Onerim bu projenin daha iyi tanitimasi gerektigi. Ogretmen gerekirse 1 yil
sireyle egitime alinmali. Ogrencilere de projeyi tanitan brosiirler dagitiimali.” gérigiinde
bulunmustur. Glizel Sanatlar Lisesi 6grencisi O3 ise: “Dagitilan cihazlar, hem tahta hem
tabletle ilgili o6gretmenlere ve d&grencilere brosiir hazirlanip dagitiimali.” ifadesinde
bulunmustur. FL.Ort2 6gretmeni ve SBL.O5 6grencisi, ‘evde calisma yapilabilmesi
gerektigini’ ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilar Tablo18'de goésteriimeyen tek frekansli
‘cevrimigi sinav yapilabiimesi (SBL.O5), ‘internetten ddev génderilebilmesi (FL.Ort2),
‘gerekli iceriklerin hazirlanmasi (FL.Ort1), ‘tahtadaki programlarin giincellenmesi
(SBL.Ort1), ‘kitap lzerinde oynama yapilabilmesi (SBL.Ort1)’ ve ‘temelinin saglam
olusturuimasr’ (SBL.Ort4) gibi gérislerde de bulunmuslardir. Elde edilen tek frekansli
kodlarla ilgili katilmci gorusleri su sekildedir.

“Sinavlar gevrim igi yapilmali bence.” (SBL.O5; gevrimigi sinav yapilabilmesi)

“Internetten édev génderebilmemiz gerekiyor. O zaman daha etkili olacagina
inaniyorum.” (FL.Ort2; internetten édev génderilebilmesi)

“Bakanligin gerekli dokiimanlarinin olmasi ve égretmenlere sunmasi gerekiyor.”
(FL.Ort1; gerekli igeriklerin hazirlanmasi)

“Tahtadaki cizim programlari giincellenmeli. Ben hi¢ begenmiyorum.” (SBL.
Ort1; tahtadaki programlarin giincellenmesi)

“Daha verimli kullanimi igin tahtada gérsel lizerinden konu anlatilabilir, kalem
kullanip gizilebilir, gérsel iizerinden islemler yapilabilir.” (SBL.Ort1; kitap iizerinde
oynama yapilabilmesi)

“Mutfaktaki asgi 6nemlidir. Lokantadaki garson degil.” (SBL.Ort4; temelin

saglam olugturulmasi)
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Elde edilen gorUgler dogrultusunda 6gretmen ve idarecilerin yeniligin yayilimi

kuramina gore bulunduklari agsamalar Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19. Ogretmenlerin ve idarecilerin FATIH Projesinin Ogretim Programlarinda Etkin
BIT Kullanimi Bileseninde Yeniligin Yayilimi Kuramina Goére Bulunduklari

Asamalar
= Asamalar
Okullar Oretmenler Bilgi lkna Karar Uygulama Onay
Ort1 4 v v
Ort2 v v v v
Fen Lisesi (FL) Ort3 4 v v
Ort4 v
i|:|_ v v
Ort1 v v v
Ort2 v v v v
Sosyal Bilimler Ort3 4 v v
Lisesi (SBL) Ort4 v
Ort5 v v v v
IseL v v v v
Ort1 v v v
. Ort2 v v v v
Anadolu Lisesi Ari3 ‘/ ~ =
(AL) Ort4 v v
L v v v
Ort1 4 4
Giizel Sanatl Ort2 4 v v v
tzel Sanatlar Br3 ~ 7 Z
Lisesi (GSL) Brtd ~ %
iGSL v v

Tablo 19 incelendiginde; FATIH projesinin dgretim programlarinda etkin BIT
kullanimi bileseni ile ilgili, Fen Lisesi Ort1’in, ikna olduguna dair somut bir veri elde
edilememis olsa da, derslerde bazen BIT kullaniminin gerekli oldugu konusunda karar
vermis oldugu distniimektedir. Tablo 16 dogrultusunda Ort1’in “uygulama” asamasinda
oldugu belirlenmistir. Ort2’nin, “uygulama” asamasinda oldugu Tablo 19'da gérilmektedir.
Ort3'lin, 6gretim programlarinda etkin BIT kullaniminin gerekli olmadigina karar verdigi
belirlense de, her ders BiT kullandigi Tablo 18'de gériilmektedir. Bu dogrultuda Ort3’lin
“uygulama” agamasinda oldugu dusunilmektedir. Ort4 6gretmeninin, BiT’in bilingsiz
kullanilimasi gibi bir takim dezavantajlarindan dolayi, derslerde BiT kullanimina ikna
olmadigi belirlenmistir (Tablo 16). Ort4, dJretim programlarinda etkin BIiT kullanimi

konusunda ikna olmamig olsa da, derslerinde konuya gore bazen kullandigi Tablo 18
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dogrultusunda belirlenmistir. Ort4’lin, elde edilen veriler dogrultusunda “uygulama”
asamasinda oldugu dustinlilmektedir. i idarecisi; kendisi icin derse girmediginden ya da
ders saatinin uygun olmamasindan dolayl, etkilesimli tahta ve tablet bilgisayar
kullanmama karari almistir, fakat ogretmenlerin kullanmasi gerektigi yoninde karar
almistir. Bu dogrultuda i 'nin “karar” agsamasinda oldugu diisiinilmektedir.

Sosyal Bilimler Lisesi Ort1, Ort2 ve Ort5 6gretmenlerinin ve idarecisinin, “uygulama”
asamasinda olduklari Tablo 19'da gérilmektedir. Ort3’tin Tablo 17 dogrultusunda,
kendisini yeterli gormediginden tablet bilgisayar kullanmama karari almis olmasina
ragmen bazen derslerinde etkilesimli tahta kullandigi Tablo 18’e gore belirlenmistir. Bu
dogrultuda Ort3’(in, “uygulama” asamasinda oldugu dusiniimektedir. Ort4’(in, faydasina
inanmadigindan etkilesimli tahta kullanmama karari almis oldugu belirlenmistir (Tablo 17).
Ort4’tin, “bilgi” asamasinda oldugu disiiniimektedir.

Anadolu Lisesi 6gretmenlerinden Ort1, Ort2, Ort3'lin, her ders FATIH projesi
teknolojilerini kullandiklari Tablo 18’de gorulmektedir. Bu dogrultuda bu 6gretmenlerin
“uygulama” asamasinda olduklari  dusUnilmektedir.  Ort4’tin - teknik  sorunlar
yasanmasindan BiT kullanimi konusunda ikna olmadidi (Tablo 16) ve kullanmama karari
aldigi (Tablo 17) belirlenmistir. Ort4’lin kullanmama karari almis olmasina ragmen,
etkilesimli tahtayr her ders kullandi§i Tablo 18'de gérulmektedir. Ort4’Gn “uygulama”
asamasinda oldugu distnulmektedir. Tablo 17’ye gbre, Anadolu Lisesi idarecisinin
etkilesimli tahtalarin kullaniimasi, tabletlerin ise kullanilmamasi gerektigi ydoninde “karar”
vermis oldugu belirlenmistir.

Tablo 19'a gore Guzel Sanatlar Lisesi 6gretmenlerinden Ort1, etkilesimli tahtanin
dersi destekledigini disiinmektedir. Bu dogrultuda O71’in etkilesimli tahta kullanimi

konusunda “ikna”™ asamasinda oldugu belirlenmektedir. Ort2 dgretmeni konusuna gére,
Ort3 dgretmeni ise her ders FATIH projesi teknolojilerini derslerinde kullanmaktadir. Tablo
18'den elde edilen veriler dogrultusunda Ort2 ve Ort3'ln, “uygulama” agamasinda
olduklari dustinilmektedir. Ort4 ise, 6gretim programlarinda FATIH projesi teknolojilerinin
kullaniminin  bir takim avantajlari olduguna ikna oldugu, fakat dersinin icerigine
uymadigindan bu teknolojileri kullanmama karari aldigi Tablo 16 ve Tablo 17
dogrultusunda belirlenmistir. Ort4’lin “ikkna” asamasinda oldugu distnilmektedir. Glizel
Sanatlar Lisesi idarecisi, 6gretim programlarinda etkin BiT kullanimi konusunda ikna
olmus ve 6gretmenlerin kullanmasi gerektigi yonunde karar vermis gézikmektedir. Guzel
Sanatlar Lisesi idarecisinin “karar” asamasinda oldugu disundlmektedir.

Tablo 16, Tablo 17 ve Tablo 18 incelendiginde; 6grencilerin 6gretim programlarinda
etkin BIT kullanimi ile ilgili bir takim dezavantajlari oldugu yéniinde gérisleri olsa da ikna

olduklari distinilmektedir. Ogrenciler, dgretmenlerin etkilesimli tahta kullanmasi yéniinde
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karar almiglardir. Kendileri de tablet bilgisayar kullanmama yonunde karar almislardir.
‘Tahta kullanim sikhdr kategorisinde 0Ogrencilerin verdigi gorusler, 6gretmenlerin
goruslerini destekler niteliktedir. Tablo 16, Tablo 17 ve Tablo 18 dogrultusunda

ogrencilerin “karar” agsamasinda olduklari distunulmektedir.

4. 4. FATIH Projesi’nin Ogretmenlerin Hizmet ici Egitimi Bileseni ile ilgili

Bulgular

Bu boélimde; FATIH Projesinin ‘Ogretmenlerin Hizmet igi Egitimi’ bileseni ile ilgili
ogretmen, idareci ve 6grencilere yeniligin yayilimi kuraminin 5 agamasini igeren sorular
sorulmustur (Ek 1, Ek 2 ve Ek 3). Verilen cevaplar neticesinde elde edilen gdérusleri;
derinlemesine analiz edilmis ve 0ogretmen, idareci ve o6grencilerin yeniligin yayilim

kuramina gére bulunduklari asamalar belirlenmeye ¢aligiimistir.
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Tablo 20, FATIH Projesinin dgretmenlerin hizmet igi egitimi bileseni ile ilgili
o6gretmen, idareci ve ddrenci goruslerini géstermektedir.

Yeniligin yayihmi kuraminin “Bilgi” agamasi yenilikten haberdar olma agsamasidir. Bu
asamada genellikle “yenilik nedir?” sorusuna yanit aranir. Bilgi asamasinda katilimcilara;
“FATIH projesinin bir ayagi olan hizmet igi egitimin ne ile ilgili oldugunu biliyor musunuz?
Evet ise biraz bilgi verir misiniz?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda;
‘cihaz kullanimi, ‘proje tanitimi’ kodlari belirlenmistir. Bu kodlar ‘hizmet ici egitimin icerigi’
kategorisi altinda ela alinmistir.

Tablo 20 incelendiginde; 11 dgretmen (FL.Ort1, SBL.Ort1, SBL.Ort2, SBL.Ort3,
AL.Ort1, AL.Ort2, AL.Ort3, AL.Ort4, GSL.Ort1, GSL.Ort2 ve GSL.Ort4) ve 3 idareci (g,
iseL ve igsl) ‘cihazlarin genel kullanimt’ ile ilgili egitim aldiklarini belirtmislerdir. 5 dgretmen
(FL.Ort2, FL.Ort4, SBL.Ort1, SBL.Ort4 ve GSL.Ort3) ile igs, idarecisi, ‘projenin tanitimr’ ile
ilgili egitim aldiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilar FATIH projesi kapsaminda ayrica
Tablo 20'de olmayan tek frekansl ‘etkili iletisim’ (AL.Ort1), ‘glivenli internet kullanimr’
(AL.Ort1), starboard, video diizenleme, oyun yapma programlari gibi ‘6zel programlarin
kullanimr’ (FL.Ort3) ve ‘EBA kullanimr’ (AL.Ort2) ile ilgili kurs aldiklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler bu konuda bilgi sahibi olmadiklarini belirterek herhangi bir ifadede
bulunmamiglardir.

Yeniligin yayihmi kuraminin “ikna” asamasi yenilige yénelik tercih etme ya da
etmeme tutumu gelistirme asamasidir. Bu asamada genellikle yeninin faydali olup
olmadigi, avantajlari, dezavantajlari, etkileri ve katkilari sorgulanir. “ikna” asamasinda
katihmcilara; “FATIH projesi kapsaminda verilen hizmet ici egitimlerin faydal oldugunu
dustniyor musunuz? Evet ise ne gibi faydalari oldu? Hayir ise ne gibi beklentileriniz
vardi? ” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda; ‘faydali olmasr’, ‘faydasinin
olmamasli’ ve ‘yeterli olmamasr’ kodlari belirlenmistir. Bu kodlar ‘hizmet ici egitimin katkisr’
kategorisi altinda incelenmistir.

Tablo 20 incelendiginde; 11 o6gretmen (FL.Ort2, FL.Ort3, FL.Ort4, SBL.Ort3,
SBL.Ort4, AL.Ort1, AL.Ort2, AL.Ort3, AL.Ort4, GSL.Ort3 ve GSL.Ort4) ile ir_ idarecisi,

verilen hizmet igi egitimleri ‘faydal’ bulmaktadirlar. Bu konuda 6dretmen ve idareciler:

“Bana oldu. Benim bir alt yapim vardi ve ben bu igin yaparak ugrasarak
égrenilebilecegini diigiinilyorum. Odretmen arkadaslar sikayet ediyor ama sihirli bir
degnek yok. Herkes anlatilsin bana ve ben &greneyim istiyor. Ogretmenler oraya
gidince bir an énce bitmesini ve gitmek istiyor ama bitince de hicbir sey 6grenmedik
diyorlar.” (FL.Ort2; faydali olmasi)

“Faydali oldugunu disiinliiyorum ama ¢ok zaman alici bir is, vakit ayirmak
gerek.” (FL.Ort3, faydali olmasi)
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“Faydaliydi ama bu insanin teknoloji kullanmaya yatkinhgiyla alakali. Klavye
kullanmayi bilmeyene ne kadar kurs verirsen ver.” (FL.Ort4, faydali olmasi)

“Evet faydall. ilk asamada kurs almamig olsaydik 6grenmemiz zaman alacakti.”
(SBL.Ort3, faydali olmasi)

“Bizi tesvik etmek, heveslendirmek amaciyla faydali oldugunu diigtiniiyorum.”
(GSL.Ort3, faydali olmasi)

“Egitim ilgi alaniniz olsa da olmasa da faydalidir. Bilgiden zarar gelmez.”
(GSL.Ort4, faydali olmasi)

gérislerinde bulunmuslardir. FL.Ort1, SBL.Ort1 ve SBL.Ort2 dgretmenleri ile ia ve st
idarecileri ise verilen egitimin kendilerine bir ‘faydasinin olmadigini’ ifade etmiglerdir. Bu

konuda 6gretmen ve idarecilerin gorigleri su sekildedir.

“Bizi fatih projesi ile ilgili bir editime aldilar ama bana ne 6grendiniz diye sorun
hicbir sey derim. Higbir faydasini gérmedim. Kendi kendime ya da arkadaslarima
sorarak égrendim.” (FL.Ort1; faydasinin olmamasi)

“Faydali olmadi. Ciinkii gelen arkadas bu konuda bilgi sahibi degildi.”
(SBL.Ort1; faydasini olmamasi)

“Verilen egitimi faydali bulmuyorum. Ciinkii biz egitimden &énce zaten
kullanmaya baglamistik.” (SBL.Ort2; faydasini olmamasi)

“Egitimlerin aceleye getirildigini bu ylizden de kalici olmadigini digtniyorum.
Faydali olmad..” (In_; faydasinin olmamasi)

“Faydali olmadi. Clinkii okullarda daha tahta internet yokken egitim verildi.”

(Iss.; faydasinin olmamasi)

Tablo 20 (s. 89) incelendiginde; ‘hizmet ici egitimin katkisi’ kategorisi altinda 5
dgretmen (SBL.Ort4, AL.Ort1, GSL.Ort1, GSL.Ort2 ve GSL.Ort3) ile Sosyal Bilimler Lisesi
idarecisi, aldiklari egitimi ‘yeterli bulmadiklarini’ belirtmiglerdir. GSL.Ort1 aldigi egitimin
yeterli olmadigini: “O anda aldigimiz bilgiler ¢cok ylizeyseldi. Yeterli olmadi.” cimleleriyle,
GSL.Ort3 ise: “Bildigim seyler anlatimisti. O yiizden ¢ok yeterli olmamisti. Ayrintili
olmamigt.” cUmleleriyle ifade etmiglerdir. Ogrenciler bu konuda bilgi sahibi
olmadiklarindan herhangi bir goruste bulunmamiglardir.

Yeniligin yayillimi kuraminin “karar” asamasi Kkisinin yeniyi benimseme ya da
reddetme secimine yol agan etkinliklerde bulundugu asamadir. Bu asamada kullanmaya
karar verip vermedigi, kullanmaya devam edip etmeyecegi, karar vermesinde nelerin etkili
oldugu, eksik ydnlerin tamamlanmasi i¢in neler yapildigi sorgulanir. “Karar” asamasinda
katilimcilara; “Varsa eksik ydnlerinizi tamamlamak, kendinizi gelistirmek icin hizmet ici
egitim almayi disunur muistniz? Bdyle bir egitimin sizin icin ve tim kullananlar igin

gerekli oldugunu dusiinilyor musunuz?” sorusu égretmenlere sorulmustur. Ogrencilere ise
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“Varsa eksik yonlerinizi tamamlamak, kendinizi gelistirmek, FATIH projesi teknolojilerini
kullanabilmek icin herhangi bir egitime ihtiyag duyuyor musunuz?” sorusu sorulmustur.
Verilen cevaplar dogrultusunda; ‘egitime ihtiya¢ duymasr’ ve ‘egitime gerek olmamasr’
kodlari belirlenmigtir. Bu kodlar ‘hizmet igi egitim ihtiyac’ kategorisi altinda incelenmigtir
(Tablo 20, s. 89).

Tablo 20 incelendiginde; 11 &gretmen (FL.Ort1, FL.Ort3, SBL.Ort2, SBL.Ort3,
SBL.Ort4, AL.Ort2, AL.Ort3, AL.Ort4, GSL.Ort1, GSL.Ort2 ve GSL.Ort4), 2 idareci (isg. ve
ics) ile 15 égrenci (FL.O3, FL.O6, SBL.O1, SBL.0O2, SBL.0O3, SBL.04, SBL.0O5, SBL.O6,
SBL.O7, SBL.0O8, AL.O2, GSL.O1, GSL.O2, GSL.O3 ve GSL.04) ‘egitime ihtiyag
duyduklarin’ belirtmislerdir. Ozellikle dgrenciler égretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimi
konusunda egitime ihtiyaclari olduklarini ifade etmislerdir. ‘Egitime ihtiya¢ duymas1’ kodu

ile ilgili katilimcilarin gérusleri su sekildedir.

“Ogrencilere de egitim veriimeli bence ¢iinkii biz tahtalari bilingsizce
kullaniyoruz, viriis bulastiriyoruz. Video, film indirip izliyoruz. Bilingli kullanimimiz ile
ilgili egitim verilmeli ama 6gretmenlere daha gok egitim verilmeli.” (GSL.04)

“Kendimi yeterli gérmiiyorum. Kendimi gelistirmek icin formatér égretmenlerden
yardim aliyorum ama biraz da aga¢ yasken edgilir, biz 22 yillik égretmen olduk artik.
Belli bir yagtan sonra belli seyleri degistirmek kolay olmuyor. Benim bir seyi ararken
harcadigim zamanla yeni bir 6gretmenin harcadigi zaman teknolojiyle olan barisikligi
ayni degil. (Isg.)”

“Bazi 6gretmenler derslerde &zel olarak kullanilan programlarin kullanimi
konusunda egitim alabilirler.” (FL.03)

“... bazi derslerde bazi programlar var geometride Kkullanilan bir program var
parabolik gizimlerin yapildigi derste 6gretmen bazen kullanamiyor.” (FL.O6)

“Ogretmenlerimiz yeterli degil. Ogretmenlere tahta nasil kullanilir, editim
verilmeli.”(GSL.02)

Tablo 20 incelendiginde; 5 6gretmen (FL.Ort2, FL.Ort4, SBL.Ort1, AL.Ort1 ve
GSL.Ort3), 2 idareci (ir. ve ia) ve 2 6grenci (FL.O2 ve FL.O7) kendilerini yeterli
gordiklerini, ‘egitime gerek olmadigin’ ifade etmislerdir. FL.Ort4 ve SBL.Ort3
ogretmenleri kendilerini yeterli gormemelerine ragmen egitime ihtiya¢ duymadiklarini,
SBL.Ort2 ve GSL.Ort3 dgretmenleri kendilerini yeterli gérmelerine ragmen egitime ihtiyag
duyduklarini belirtmiglerdir. Bu konuda &gretmen, idareci ve &grenci goérusleri su

sekildedir.

“Bilgisayarda eksik ybn bitmez kendimi sdrekli gelistirmek icin ugrasiyorum.

Kendimi yeterlinin (izerinde gériiyorum FATIH projesi kullanimi konusunda.” (FL.Ort2)



“Ben bu isin yaparak ugrasarak o6grenilebilecegdini diisiiniiyorum. Ogretmen
arkadaglar sikayet ediyor ama sihirli bir degnek yok. Herkes anlatilsin bana ve ben
égreneyim istiyor. Ogretmenler oraya gidince bir an énce bitmesini ve gitmek istiyor
ama bitince de higbir sey 6grenmedik diyorlar. Bu ylizden egitime ihtiya¢ oldugunu
sanmiyorum.” (FL.Ort2)

“Bu insanlarin teknolojiye yatkinhgi ile ilgili. Klavye kullanmayani bilmeyene ne
kadar kurs verirsen ver. Hazirbulunuslugun yiiksek olmasi lazim bir kere. Egitim
verilse bile kiside istek yoksa faydasi olmaz. Bu yiizden editime gerek yok bence.”
(FL.Ort4)

“Derse girmedigim icin aktif kullanmiyorum ama idareci olarak siirekli takip
etmemiz gerekiyor. O yiizden yeterli gériiyorum.” (i)

“Teknolojiyi her tiirlii kullanabiliyoruz zaten.” (FL.02)

“Bu ¢agda herkes bilgisayar kullanimi konusunda teknoloji kullanimi konusunda
cok iyi oldugu igin bizlerin ya da Ogretmenlerin herhangi bir editime ihtiyacimiz yok.”
(FL.O7)

93
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Yeniligin  yayiimi kuraminin  “Uygulama” asamasi; yeninin  kullaniimasi,
yenilesmenin gerceklestiriimesi asamasidir. Kisi yeniyi benimseme veya reddetme
secimine yol agan etkinliklerde bulunur. Karar verme sirecinde karar vermeye kadar Ki
asamalar zihinseldir, ancak uygulama asamasinda davranistaki degisim ve yeniligin
uygulanmasi bulunur. Bu agsamada yeninin ne i¢in kullanildigi, hangi siklikla kullanildigi,
hangi amaclar igin kullanildigi ve yeni ile neler yapildigi sorgulanir. “Uygulama”
asamasinda katilimcilara; “FATIH projesi kapsaminda hizmet i¢i egitimler ne amagla
verilmektedir? Bu egitimlerde neler yapiimaktadir?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar
dogrultusunda; ‘teorik egitim’ ve ‘uygulamali egitim’ kodlari belirlenmistir. Bu kodlar
‘hizmet ici egitimde yapilanlar’ kategorisi altinda incelenmistir.

Tablo 21 incelendiginde; 8 6gretmen (FL.Ort2, SBL.Ort1, SBL.Ort2, SBL.Ort4,
AL.Ort2, AL.Ort4, GSL.Ort2 ve GSL.Ort3) ile g, isgy, ia Ve Ics. idarecileri aldiklari egitimin
projeyi tanitmak amaciyla tahta kullanimi ile ilgili sunu seklinde ‘teorik egitimler’ aldiklarini
ifade etmislerdir. FL.Ort3, SBL.Ort3, AL.Ort3 ve GSL.Ort4 olmak tizere toplam 4 6gretmen
ise uygulamalar hazirlayip sunduklari ‘uygulamali bir egitim’ aldiklarini ifade etmislerdir.

Yeniligin yayilimi kuraminin “Onay” asamasi; kullanilan yeniligin benimsenmesi
veya reddedilmesi asamasidir. Bu asamada telkinler ve o&neriler sorgulanir. “Onay”
asamasinda katilimcilara; “Hizmet ici egitimlerin uygulanigi, igerigiyle ilgili herhangi bir
Oneriniz ya da elestiriniz var mi? Varsa nedir?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar
dogrultusunda; ‘uygulamali olmasl’, ‘branglara gére ayriimasr’, ‘planli olmasr’, ‘detayli
olmasr’, ‘kuclk gruplar halinde olmasi’ ve ‘zorunlu olmamasr’ kodlari belirlenmistir. Bu
kodlar; ‘hizmet ici egitim icin 6neriler’ kategorisi altinda incelenmisgtir.

‘Uygulamali olmasr’ kodu ile ilgili 5 6gretmen (FL.Ort2, AL.Ort2, AL.Ort4, GSL.Ort2
ve GSL.Ort3) ile 2 idareci (i, ve igs.) géris bildirmislerdir. 5 6gretmen (FL.Ort2, SBL.Ort2,
GSL.Ort1, GSL.Ort2 ve GSL.Ort3) ile i idarecisi, verilen egitimlerin ‘branslara goére
ayrilmasr’ gerektigine vurgu yapmislardir. 5 dgretmen (SBL.Ort1, SBL.Ort4, AL.Ort2,
GSL.Ort3 ve GSL.Ort4) ile isg idarecisi, ‘planhi olmas’’ gerektigini ifade etmiglerdir.
SBL.Ort3, AL.Ort3 ve GSL.Ort1 dgretmenleri ile i, ia ve lgs. idarecileri, verilen
egitimlerin ‘detayli olmasI’ gerektigini ifade etmislerdir. AL.Ort4 ve GSL.Ort3 6gretmenleri
ile Ir. ve lgs. idarecileri, egitimlerin ‘kiiglik gruplar halinde olmasr’ gerektigine vurgu
yapmiglardir. FL.Ort3 ve FL.Ort4 ogretmenleri ise egitimlerin, ‘zorunlu olmamasr

gerektigini ifade etmiglerdir. Belirlenen kodlarla ilgili 6gretmen gorusleri su sekildedir.

“Uygulamaya énem verilen ve é6zellikle icerik nasil geligtirilir, icerik gelistirmek
i¢in programiar nasil kullanilir ile ilgili kurslar olmali.” (Ic.; uygulamali olmasi)
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“Tam olarak aktif calisan bir tahtanin basinda beni almali ve her seyini bana
yaptirmali ben ancak o sekilde anlarim. Herkesin anlama yéntemi farklidir.” (Igs;
uygulamali olmasi)

“Egitimler proje odakli olmali. Her égretmene bir proje verilmeli ve uygulamali
olmali.” (FL.Ort2; uygulamali olmasi)

“Her brans icin o bransta uzman kiginin gelip kii¢iik gruplar halinde o branstaki
ogretmenlere kendi derslerinde kullanabilecekleri programlari ve igerikleri 6gretmenli.”
(Ia; brang brans ayriimasi)

“Egitimi verenlerin brans brans ayrilmasi gerekiyor. Ogretmenler de brans brans
ayrilmali. Matematikgiler nasil kullanir, Ingilizceciler nasil kullanir anlatiimali ve
anlatacak kisi de yine ayni brangtan olmali.” (FL.Ort2, brans brang ayrilmasi)

“Her bransa 06zel egitim verilmeli. Dersin igerigine konunun &zelligine gére
olmali.” (GSL.Ort1, brang brans ayriimasi).

“Egitimler siirece yayilmali. Ara ara sirekli verilmeli. Mesela liniversitede bir
yilda alinan formasyon ile mezun olduktan sonra alinan bir aylik formasyon editimi
ayni degil. Ogretmenler de bence altiklari egditimin yetersizliginden faydasina
inanamamis. Egitimlerin sindire sindire verilmesi lazim.” (lsg.; planli olmasi)

“Daha genis bir zamanda daha miisait saatlerde verilmeli.” (GSL.Ort3; planli
olmasi)

“Okul ¢ikiglarinda verildigi i¢in herkes bitse de gitsek in derdindeydi. O yiizden
zamanlamasinin iyi yapilmasi gerekir.” (SBL.Ort1; planli olmasi)

“Ben tahtayi sorunsuz, hizli, pratik bir gekilde en ince ayrintisina kadar
kullanabilecek bir egitim almaliyim.” (GSL.Ort1; detayli olmasi)

“Her brans icin o brangta uzman kisinin gelip kii¢lik gruplar halinde o brangtaki
ogretmenlere kendi derslerinde kullanabilecekleri programlari ve igerikleri égretmeli.”
(Iss.; ktiglik gruplar halinde olmasi)

“Bize verilen egitim gayet iyiydi. Uygulama olmasi iyiydi ama ilgi ile ilgili bu. Biz
mecbur birakildigimiz igin aldik. Goéndilliilerin almasi isteyene verilmesi gerekir.”
(FL.Ort3; zorunlu olmamasi)

“Egitimler istekli olanlara verilmeli. Egitim verilse de kullanamayan

kullanamiyor.” (FL.Ort4; zorunlu olmamasi)

Tablo 21'de gdsterilmeyen ‘hizmet ici egitim igin dneriler’ kategorisinde tek frekansli
kodlar elde edilmistir. Katilimcilar, egitimlerin; ‘y(iz yiize olmasi’ (AL.Ort1), ‘zorunlu olmas’
(ia), ‘uzman kigilerce veriimesi’ (FL.Ort1) gerektigini diisinmektedirler. ‘Zorunlu olmast’ ile
ilgili Anadolu Lisesi idarecisi: “Ayrica 6gretmenlere igcerik gelistirme konusunda ya da
tahtadaki programlari kullanma konusunda zorunlu egitim verilmeli. Zorunlu diyorum
¢clinkii o6gretmenler artik yenilige karsi son derece direng gésteriyoriar.” gorisinde

bulunmustur.
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Elde edilen gorisler dogrultusunda o6gretmen ve idarecilerin yeniligin yayilimi

kuramina gore bulunduklari asamalar Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22. Ogretmenlerin ve idarecilerin FATIH Projesinin Hizmet igi Egitimi Bileseninde
Yeniligin Yayihmi Kuramina Gore Bulunduklari Asamalar

N Asamalar
Okullar— Oretmenler Bilgi lkna Karar  Uygulama  Onay
Ort1 v v
o Ort2 v v i
Fen Lisesi B3 v v v v
(FL) Orta v v
I v v Y
Brt1 v i
Brt2 v v v
=t e ’ 2 2 Z
Lisesi (SBL) Ort4 Y - 4 !
Ort5
- v “ Y
Ort1 v v
Ort2 v v v Y
Ana_dolu Ort3 7 v v v
Lisesi (AL) Brid v vz v v
M v Y
Ort1 v v
Giizel Brt2 v v Y
Sanatlar Ort3 v v Y
Lisesi (GSL) Ortd v v v i
lost v Y Y

Tablo 22 incelendiginde; FATIH projesinin hizmet ici egitim bileseni ile ilgili Fen
Lisesi 6gretmenlerinden Ort1, hizmet igi egitimlerin faydali olduguna inanmamaktadr,
fakat egitime ihtiyaci oldugu yéniinde karar almistir. Tablo 20 dogrultusunda Ort1’in
“karar’ asamasinda oldugu disunilmektedir. Ort2 icin karar asamasi ile ilgili somut bir
veri elde edilememistir. Fakat Ort2’nin, “uygulama” asamasinda oldugu, uygulamali
olmasi, branglara gére ayrilmasi gibi 6nerilerle hizmet ici egitimleri onaylamadigi verilerine
ulasiimistir. Ort3 6gretmeni, egitimlerin zorunlu olmamasi gerektigini disiinmekte ve
verilen egitimleri onaylamamaktadir (Tablo 21). Elde edilen veriler dogrultusunda Ort3’Gin
“uygulama” asamasinda oldugu disunllmektedir. Ort4’in ise, egitimlerin faydasina
inandig1, fakat egitime gerek olmadigina karar verdigi Tablo 20’ye goére belirlenmigtir. Bu

dogrultuda Ort4’iin “ikna” asamasinda oldugu disiiniilmektedir. Fen Lisesi'nin idarecisi
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icin karar asamasi ile ilgili somut veri elde edilemese de “uygulama” asamasinda oldugu
dusinilmektedir.

Sosyal Bilimler Lisesi 6gretmenlerinden Ort1, Tablo 20’ye gore verilen egitimlerin
faydasina inanmamaktadir ve egitime gerek olmadigina karar vermis, fakat hizmet igi
egitimlere katiimistir. Bu bilgiler dogrultusunda Ort1’in “uygulama” asamasinda oldugu
dusinilmektedir. Ort2 ile Isg, idarecisi icin ikna asamasi ile ilgili somut bir veri elde
edilememigtir, fakat bu katilimcilarin “uygulama” asamasinda olduklari distnilmektedir.
Ort3 ve Ort4 6gretmenleri teorik ve uygulamali olmak Uizere gesitli egitimler almistir. Bu
dogrultuda Ort3 ve Ort4 dgretmenlerinin “uygulama” asamasinda olduklari Tablo 22'de
gorilmektedir. Ort5 6gretmeni ise; hicbir hizmet ici faaliyetine katimamistir. Bu
faaliyetlerle ilgili bilgi sahibi degildir.

Anadolu Lisesi 6gretmeni Ort1’in, verilen hizmet ici egitimlerin faydasina inandigi,
fakat egitimlere gerek olmadi§i yoninde karar verdigi Tablo 20'de gorilmektedir. Bu
bilgiler dogrultusunda Ort1’in, “ikna” asamasinda oldugu dustintimektedir. Ort2, Ort3 ve
Ort4  dgretmenlerinin, Tablo 22'ye gdére “uygulama” asamasinda olduklari
distnilmektedir. Anadolu Lisesi idarecisinin de verilen egitimlerin faydasina
inanmamasina ve egitime ihtiyag duymamasina ragmen hizmet ici egitimlere katildigdi
Tablo 21'de gériilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda i, ’nin, “uygulama” asamasinda
oldugu dustnilmektedir.

Glzel Sanatlar Lisesi 6gretmenlerinden Ort1’in, verilen hizmet igi egitimlerin yeterli
olduguna ikna olmamasina ragmen, egitime ihtiyag duydugu yénunde karar verdigi Tablo
20 dogrultusunda belirlenmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda Ort1’in “karar”
asamasinda oldugu disiinilmektedir. Ort2 ile isg, verilen egitimlerin faydal olduguna
ikna olmamislardir, fakat egitime ihtiyac duyduklarina karar vermislerdir. Ort2 ile isg 'nin
Tablo 21'den elde edilen bilgiler dogrultusunda “uygulama” asamasinda olduklari
digtnilmektedir. Ort3, egitime ihtiyaci olmadigina karar vermis olmasina ragmen hizmet
ici egitimlere katilmigtir. Ort3’Uin “uygulama” asamasinda oldugu disinilmektedir. Ort4’iin
egitimlere katildi§i gorllmektedir (Tablo 21). Bu dogrultuda Ort4’Gn “uygulama”
asamasinda oldugu dusunulmektedir.

Tablo 20 ve Tablo 21 incelendiginde; ogrenciler hizmet igi egitim bileseni ile ilgili
herhangi bir gorug belirtememiglerdir. Kendilerinin ve ogretmenlerinin egitime ihtiyac
duyduklari noktasinda karar vermislerdir. Bu dogrultuda Tablo 20 ve Tablo 21’e gore;
ogrencilerin, egitimler ile ilgili bilgileri olmasa da egitim verilmesi gerektigi yonunde “karar”

asamasinda olduklari disinilmektedir.
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4. 5. FATIH Projesi’nin Bilingli, Guvenli, Yonetilebilir ve Olgiilebilir BIT

Kullaniminin Saglanmasi Bileseni ile ligili Bulgular

Bu boliimde; FATIH Projesinin ‘Bilingli, Glvenli, Yénetilebilir ve Olgllebilir BiT
Kullaniminin Saglanmasi’ bileseni ile ilgili 6dretmen, idareci ve o6grencilere yeniligin
yayllimi kuraminin 5 asamasini iceren sorular sorulmustur (Ek 1, Ek 2 ve Ek 3). Verilen
cevaplar neticesinde elde edilen gorusleri; derinlemesine analiz edilmis ve 6gretmen,
idareci ve 6grencilerin yeniligin yayihim kuramina gore bulunduklari asamalar belirlenmeye

cahisiimistir.
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Tablo 23 FATIH Projesinin bilingli, gtivenli, yonetilebilir ve élgiilebilir BiT kullanimi
bilegeni ile ilgili 6gretmen, idareci ve 6grenci goruglerini gostermektedir.

Yeniligin yayihmi kuraminin “Bilgi” agsamasi yenilikten haberdar olma agsamasidir. Bu
asamada genellikle “yenilik nedir?” sorusuna yanit aranir. Bilgi asamasinda katilimcilara;
“FATIH projesi teknolojileri ile glivenli internet kullanarak neler yapilabildiginden haberdar
misiniz? Ornekler verir misiniz?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda
belirlenen kodlar; ‘sakincall sitelere girilememesi’, ‘sinirli erisim olmasr’ ve ‘higbir siteye
girilememesi’ seklindedir. Bu kodlar, ‘Giivenli internet ile Yapilabilecekler kategorisi
altinda ele alinmistir.

Tablo 23 incelendiginde; 10 ogretmen (FL.Ort3, FL.Ort4, SBL.Ort2, SBL.Ort3,
AL.Ort1, AL.Ort2, AL.Ort3, AL.Ort4, GSL.Ort2 ve GSL.Ort3), 3 idareci (ir., iss. ve ia) ve 1
dgrenci (AL.O3) givenli internet ile 6grencilere zarar verebilecek, ya da virls
bulasabilecek ‘sakincali sitelere giremeden’ internette gezinebileceklerini ifade etmislerdir.
‘sakincali sitelere girilememesi’ kodu ile ilgili 6gretmen, idareci ve 6grenci gorisleri su

sekildedir.

“Glivenli internet ile sanal ortamda karsimiza c¢ikmasini istemedigimiz
iceriklerden uzak internet kullanimi gergeklestirilebilir.” (SBL.Ort3)

“Glvenli internet ile aile ve gocugu cesitli risklerden uzak tutarak internet
kullanimi saglanabilir.” (AL.Ort1)

“Cocuklarin  siddet, cinsellik iceren givenli olmayan sitelere girmesini
engelleyerek internet kullanmalarini saglar giivenli internet.” (AL.Ort4)

“Dinyada interneti amaci disinda kullanan toplumlardan biri de Tlirk
toplumudur. Bir sayfada istenmeden kontrol digi acilan icerikleri engellemedir glivenli
internet. Olmasi gerektigine inaniyorum. Cilnkii gelen égrencilerimiz buraya geldiginde
belki de gérmedigi bircok seyi okulda gériiyor, internetle okulda tanigiyor ve her seyi
merak ediyor, o g¢ocudgu internetin zararindan korumaniz zor tabi. Bu yasa kadar
internetin kullanimi ile ilgili de bir biling olusmamis oluyor. O yiizden gerekli.” (Isg,)

“Gavenli internet viriis olabilecek ya da bizi olumsuz etkileyebilecek sitelere

girmememizi saglar.” (AL.O3)

FL.Ort1 ve SBL.Ort5 égretmenleri ve FL.O1, FL.O3, FL.O6, SBL.O6, GSL.O1,
GSL.02 ve GSL.O3 olmak lzere toplam 7 &grenci, sitelere ‘sinirli erigim oldugunu’,
istedikleri her siteye giremediklerini bu ylzden yapabildiklerinin de sinirli oldugunu
belirtmislerdir. Bu konuda FL.O6: “Giivenli internet ile youtube’a giremezsiniz mesela.”
gérusiinde bulunmustur. FL.O1: “giivenli internet ile aradigimiz videolara erisemiyoruz,
sadece EBA'ya girebiliyoruz.” seklinde ifadede bulunmustur. GSL.O1 ise: “interneti

kullanamiyoruz. Her yaptigimiz merkezden tespit edilip engelleniyor.” gdrusinde
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bulunmustur. ‘hicbir siteye girilememesi’ kodu ile ilgili 3 dégretmen (FL.Ort1, FL.Ort2 ve
SBL.Ort1), igs. idarecisi ve 3 6grenci (SBL.O2, SBL.O3, SBL.O7) gériste bulunmuslardir.
Bu konuda igs, higbir siteye hatta e-okula bile giremediklerini ifade etmistir. FL.Ort2 ise:
“Giivenli internet agiri giivenli. Egitim siteleri bile agilmiyor. Istiyorlar ki insanlar bir tek
EBA’yi kullansin ama bu insanlara f klavyeyi kullanmayi zorunlu tutmaya benziyor kimse
kullanmiyor. Olmuyor bu béyle yani.” ifadeleriyle guvenli internet ile hicbir gey
yapamadiklarini ve ‘higbir siteye giremediklerini’ ifade etmistir. Ayrica Tablo 23’de
gosteriimeyen ‘glvenli internet ile yapilabilecekler’ kategorisinde tek frekansh ‘glvenli
olmamas!’ kodu elde edilimistir. FL.Ort1 giivenli internet denen sistemin hi¢c de ‘glvenli
olmadiginr’, égrencilerin her sifreyi kirip istediklerini yaptiklarini belirtmistir.

Yeniligin yayihmi kuraminin “ikna” asamasi yenilige yonelik tercih etme ya da
etmeme tutumu gelistirme asamasidir. Bu asamada genellikle yeninin faydal olup
olmadi§i, avantajlari, dezavantajlari, etkileri ve katkilari sorgulanir. “ikna” asamasinda
katiimcilara; “FATIH projesi ile derslerinizde internet kullaniminin derslerinize bir katkisi
oldugunu dusiniyor musunuz? Evet, ise ne gibi katkilari oldugunu sayar misiniz? Hayir,
ise boyle dusinmenize sebep nedir?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda
belirlenen ‘kalici 6grenme saglamasr’, ‘isi kolaylastirmasi’ ve ‘dikkati canli tutmasi’ kodlari
‘internet kullaniminin katkilar’ kategorisi altinda incelenmistir. ‘istenmeyen iceriklerle
karsilagilmasr’, ‘6grencinin okulu/6gretmeni gereksiz gérmesi’ ve ‘6grenciyi kalemden
uzaklastirmasr’’ kodlari ‘dersi internetle islemenin dezavantajlar’ kategorisi altinda
incelenmistir (Tablo 23, s.100).

Tablo 23 incelendiginde; GSL.Ort1 ve FL.O1, FL.O2, FL.O5, FL.O8 ve GSL.03
olmak Uzere toplam 5 6grenci derslerde internet kullaniminin ‘kalici 6grenme sagladigr
yoniinde gorus belirtmislerdir. Bu konuda GSL.03: “Ogrenmenin kalici olmasi agisindan,
gorsellik agisindan ¢ok faydasi var.” seklinde gorus belirtmistir. Kimya dersi 6gretmeni
SBL.Ort3 ve edebiyat dersi dgretmeni GSL.Ort2 ile SBL.O2, SBL.06, SBL.O7 ve GSL.O1
olmak Uzere 4 oOgrenci, derslerde internet kullanmanin ‘bilgiye erigimi kolaylastirdiginr’

ifade etmislerdir. Bu konuda:

“Daha 6nce evden bulup getiriyorduk simdi siniflarda kullaniyoruz. FATIH
projesi ile bu is daha kolay oldu.” (SBL.Ort3)

“Cok katkisi var derslere. Mesela tarih dersinde haritamiz olmadiginda hemen
acip bakabiliyoruz.” (GSL.0O1)

“Matematikte gizimlerde ¢ok kolaylik saglad:.”(SBL.O2)
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gorusleri belirtilmistir. Edebiyat dersi 6gretmeni SBL.Ort5, fizik dersi égretmeni GSL.Ort1
ve edebiyat dersi 6gretmeni GSL.Ort2, derslerde internet kullanarak ders islemenin
‘dikkati canli tuttugunu’ ifade etmislerdir.

“Ikna” temasinda, ‘dersi internetle islemenin dezavantajlar’ kategorisi altinda
edebiyat dersi 6gretmeni FL.Ort3 ve Sosyal Bilimler Lisesi idarecisi, ders islerken giivenli
internet olmasina ragmen bazen ‘istenmeyen iceriklerle kargilastiklarin’ ve ne
yapacaklarini sasirdiklarini ifade ederek bu durumun bir dezavantaj oldugunu
belirtmislerdir. FL.Ort3 ve GSL.Ort3 égretmenleri, 6grencinin daha sonra her seye
ulasabilecegi dusuncesiyle ‘okulu ve 6gretmeni gereksiz gérmeye’ baslayabileceginin bir
dezavantaj oldugunu ifade etmislerdir. Matematik dersi égretmeni SBL.Ort1 ve biyoloji
dersi ogretmeni AL.Ort3 ise, ‘ddrenciyi kalemden uzaklastirmasinin’ bir dezavantaj
oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica o6grencilerin internete glvenerek ‘ders dinlememesi’
(FL.Ort3) de dezavantaj olarak belirtilen tek frekansli Tablo 23'de gésteriimeyen bir diger

gorustar.
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Yeniligin yayihimi kuraminin “Karar” asamasi Kiginin yeniyi benimseme ya da
reddetme secimine yol acan etkinliklerde bulundugu asamadir. Bu asamada kullanmaya
karar verip vermedigi, kullanmaya devam edip etmeyecegi, karar vermesinde nelerin etkili
oldugu, eksik yonlerin tamamlanmasi igin neler yapildigi sorgulanir. “Karar” agamasinda
katihmcilara; “Derslerde internet kullanmanin gerekli oldugunu dusundyor musunuz?
Neden?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda; ‘her tarlu bilgiye
ulagilabilmesi’, ‘anlik olusan sorulara bakilmasr’, ‘gorsel-igitsel destek saglamasr’, ‘kalici
o6grenme saglamasr’ ve ‘dersin eglenceli gegmesini saglamasi’ kodlari belirlenmistir. Bu
kodlar; ‘internet kullaniminin gerekliligi’ kategorisi altinda incelenmigtir. Belirlenen
‘kisitlamalarin olmasl’, ‘internete baglanilamamasi’ ve ‘ders saatinin uygun olmamasr’
kodlari da ‘internet kullanmama nedeni’ kategorisi altinda incelenmistir.

Tablo 24 incelendiginde; FL.Ort3 ve GSL.Ort4 dgretmenleri, i, idarecisi ile FL.O1,
FL.O3, SBL.O5, AL.O3 ve GSL.O1 olmak (zere toplam 5 6grenci, aradiklari ve merak
ettikleri her seyi internetten bularak ‘her turli bilgiye ulasabildiklerini’, derslerle ilgili
milyonlarca bilgi, gorsel ve video oldugundan internetin derslerde kullaniimasi gerektigini
ifade etmiglerdir. 4 ogretmen (FL.Ort2, FL.Ort4, AL.Ort1 ve AL.Ort4) ile i ve ia
idarecileri, ders esnasinda 6grencilerin ya da égretmenlerin aklina bir soru takilabilecegini
ve Ogrencilere gelen soru hakkinda belge agip gdstermek gerekebileceginden internetin
kullaniimasi gerektigini belirtmislerdir. GSL.Ort2 ve GSL.Ort4 égretmenleri, i, idarecisi
ile SBL.O1, GSL.O3 ve GSL.0O5 adgrencileri, internetteki bilgiler derse ‘gérsel-isitsel destek
sagladigindan’ kullaniimasi gerektigini belirtmislerdir. GSL.Ort3 6gretmeni ile 3 6grenci
(SBL.O6, SBL.O8 ve GSL.0O3) ise ‘kalici 6grenme sagladigindan’ internetin derslerde
kullaniimasi gerektigine vurgu yapmislardir. ingilizce dersi dgretmeni SBL.Ort2 ile SBL.O7
ve SBL.O8 &grencileri, internet ile ders igleyerek ‘derslerin daha eglenceli gegtiginden’
internetin derslerde kullaniimasi gerektigini ifade etmislerdir. Katihmcilar ayrica Tablo
24'de gosteriimeyen; ‘dikkat gekmeyi sagladigindan’ (SBL.Ort5), ‘malzeme eksigini
giderdiginden’ (SBL.O3) ve ‘caja ayak uydurmak gerektiginden’ (AL.Ort2) derslerde
internet kullanmak gerektigini belirtmiglerdir. “Karar” temasinda ‘internet kullanimini
gerekliligi’ kategorisi altinda elde edilen O0gretmen, idareci ve Ogrenci gorugleri su

sekildedir.

“Dersimizde o anda anlik gelisen merak konusu olan durumlar oluyor. Bunun
i¢in kullaniimasinin faydali oldugunu diisiiniiyorum.” (FL.Ort4; anlik olusan sorulara
bakilmasi)

“Gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii gagimiz onu gerektiriyor.” (AL.Ort2;

caga ayak uydurmak gerekmesi)
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“Evet gerekli. Derste dinleme yaptiracagimiz zaman her tirlii video ve ses
dosyalar internette mevcut giinkii.” (GSL.Ort4; gérsel-isitsel destek saglamasi)

“Anlik olusan kendiliginden olusan bir durumda interneti ac¢ip kullanabilirsiniz.”
(IeL; anlik olugan sorulara bakilmasi)

“Gerekli ¢linkii sinif ortaminda anlik gelen bir soruyu géstermek icin gerekli.”
(Ia; @anlik olusan sorulara bakilmasi)

“Kullaniimali tabi. Mesela bir sarkiyi benim sb6ylemem c¢ok bagkadir onu
dinletmek ¢ok baskadir.” (Iss.; gorsel-isitsel destek saglamasi)

“Internet her derste kullaniimali. Ciinkii dersle ilgili milyonlarca bilgi var.”
(FL.O3; her tiirlii bilgiye ulasilabilmesi)

“‘Deney yapilmasi gereken derslerde internet kullaniimali. Clinkii okullarda her
zaman malzeme bulunamayabiliyor.” (SBL.O3; malzeme eksidini gidermesi)

“Bence gerekli daha 6nce mesela ingilizce dersini sevmezdik tahta yokken ama
simdi daha eglenceli daha égretici daha kalici bizim igin.” (SBL.O7; dersin eglenceli
ge¢cmesini saglamasi)

“Kullaniimasi gerekli. isimize yarayan bircok sey internetteki videolarda var.”
(SBL.OS5; her tiirlii bilgiye ulasilabilmesi)

“Ogrenmenin kalici olmasi agisindan, gérsellik agisindan ¢ok faydasi var.

Kullaniimali.” (GSL.O3; kalici 6grenme saglamasi)

“Karar’ temasinda f‘internet kullanmama nedeni’ kategorisi altinda 3 06gretmen
(FL.Ort3, SBL.Ort2 ve GSL.Ort4), is, idarecisi ile 4 6grenci (FL.O5, GSL.O1, GSL.02 ve
GSL.03), ‘kisitlamalar oldugundan’ aradiklarina ulasamadigindan interneti derslerinde
kullanmadiklarini ifade etmislerdir. FL.Ort2, AL.Ort1, GSL.Ort1 ve GSL.Ort4 olmak lizere
4 Sgretmen ve SBL.O6 &grencisi, internet  gekmediginden, ‘internete
baglanamadiklarindan’ derslerde internet kullanmadiklarini belirtmislerdir. Fizik dersi
dgretmeni GSL.Ort1 ile isg. ve ia idarecileri ise, ‘ders saatleri uygun olmadigindan’
derslerinde interneti kullanmadiklarini belirtmislerdir. Katiimcilar ayrica Tablo 24’'de
gosteriimeyen tek frekansli; ‘yavas olmasi’ (GSL.Ort1), ‘zararinin daha fazla olmasr’
(SBL.Ort4) gibi sebeplerden interneti derslerinde kullanmadiklarini ifade etmislerdir.
‘Internet kullanmama nedeni’ kategorisi ile ilgili 6gretmen, idareci ve dgrenci gorisleri su

sekildedir.

“Okulda kullanamiyoruz maalesef evden video indirip getirip izletiyoruz ¢linkU
higbir siteyi agmiyor.” (SBL.Ort2; kisitlamalarin olmasi)
“Siniflarin  bazilarinda internet problemi var. Kullanamiyoruz.” (AL.Ort1;

internete baglanilamamast)
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“Bazen ihtiyac duyuyorum ama hem internet baglantisindaki sikintilardan, hem
de internetin son derece yavas olmasindan kullanamiyorum.” (GSL.Ort1; yavas
olmasi)

“Dersimde kullanamiyorum ¢linkii higbir yere girmiyor bu da tahtayi gereksiz bir
alet haline getiriyor.” (Iss.; kisittamalarin olmasi)

“internette ag sorunu oldudu igin higbir derste internet kullanamiyoruz.”
(SBL.O6; internete baglanilamamasi)

“Interneti kullanamiyoruz. Her yaptigimiz merkezden tespit edilip engelleniyor.”
(GSL.02; kisittamalarin olmasi)

Yeniligin  yayihmi  kuraminin  “Uygulama” asamasi; yeninin  kullaniimasi,
yenilesmenin gergeklestiriimesi asamasidir. Kisi yeniyi benimseme veya reddetme
secimine yol agan etkinliklerde bulunur. Karar verme surecinde karar vermeye kadar Ki
asamalar zihinseldir, ancak uygulama asamasinda davranistaki degisim ve yeniligin
uygulanmasi bulunur. Bu asamada yeninin ne icin kullanildi§i, hangi siklikla kullanildigi,
hangi amaclar icin kullanildigi ve vyeni ile neler yapildigi sorgulanir. “Uygulama”
asamasinda katilimcilara; “Derslerinizde interneti hangi siklikla kullanirsiniz? internet
kullanim amaciniz nedir? interneti kullanarak derslerinizde ne gibi uygulama ve etkinlikler
yapmaktasiniz? Ornek verir misiniz?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda
belirlenen ‘hi¢’, ‘lazim oldukga’, ‘her ders’ ve ‘belli araliklarla’ kodlari ‘internet kullanim
durumu’ kategorisi altinda incelenmistir. ‘Anlik sorulara bakma’, ‘video izletme’, ‘slayt
gosterme’, ‘tiyatro izletme’, ‘ses dinletme’, ‘gorsellere bakma’ ve ‘test cézme’ ‘kodlari ise
‘internet kullanim amacr’ kategorisi altinda incelenmistir (Tablo 24, s. 104-105).

Tablo 24 incelendiginde; 6 o6gretmen (FL.Ort1, FL.Ort3 SBL.Ort1, SBL.Ort2,
SBL.Ort4 ve GSL.Ort1), 3 idareci (isg., Ia. ve Igs) ve 2 6grenci (FL.O5 ve SBL.O6)
interneti kisitlamalardan, ad sorunlarindan dolayi ‘hi¢’ kullanmadiklarini belirtmiglerdir. 6
dgretmen (FL.Ort2, FL.Ort4, SBL.Ort3 SBL.Ort5, AL.Ort2 ve AL.Ort4 ile ig idarecisi ve
GSL.O2 &grencisi ise konusuna, dersine gére belli bir siresi olmadan ‘lazim oldukga’
kullandiklarini ifade etmislerdir. Cografya dersi 6gretmeni AL.Ort1 ve edebiyat dersi
ogretmeni GSL.Ort2 ile FL.O4, ‘her ders’ kullandiklarini belitmislerdir. Fen Lisesi
ogrencisi 6zellikle cografya ve edebiyat derslerinde her ders kullandiklarini ifade etmistir.
Her ders kullandiklarini belirten cografya ve edebiyat dersi 6gretmenleri Anadolu Lisesi ve
Glzel Sanatlar Lisesi O0gretmenleri iken, Fen Lisesi 6grencisi cografya ve edebiyat
derslerinde her ders kullandiklarini belirtmistir. Biyoloji dersi 6gretmeni  AL.Ort3,
matematik dersi 6gretmeni GSL.Ort3 ve miizik dersi 6gretmeni GSL.Ort4 ise dersin dortte
birinde bir, iki U¢ ders saatinde bir, haftada bir ders saati gibi ‘belli araliklarla’

kullandiklarini ifade etmiglerdir.
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‘Uygulama” temasinda ‘internet kullanim amacr’ kategorisi altinda 6 o6gretmen
(FL.Ort2, FL.Ort4, SBL.Ort3, SBL.Ort5, AL.Ort2 ve GSL.Ort2), i, idarecisi ve 4 dgrenci
(FL.O2, FL.O7, SBL.O1 ve A.03) ders esnasinda ‘anlik olusan sorularin’ cevaplarina
bakmak amaciyla interneti kullandiklarini ifade etmislerdir. AL.Ort2, GSL.Ort2 ve
GSL.Ort4 olmak lizere 3 dgretmen ve AL.O2, AL.O3 ve GSL.O4 olmak lizere 3 dgrenci
muzik, fizik ve edebiyat derslerinde ‘video izlemek’ amaciyla interneti kullandiklarini
belirtmiglerdir. Edebiyat dersi dgretmeni GSL.Ort2 ve miizik dersi dgretmeni GSL.Ort4 ile
FL.O4 o&grencisi ‘slayt gostermek’ amaciyla derslerde internet kullandiklarini
belirtmislerdir. Edebiyat dersi 6gretmeni GSL.Ort2 ve matematik dersi dJretmeni
GSL.Ort3 ile AL.O1 &grencisi, ‘tiyatro izlemek’ amaciyla; GSL.Ort2 ve GSL.Ort4
dgretmenleri, ‘ses dinletme’ amaciyla; biyoloji dersi dgretmeni AL.Ort3 ve GSL.02
dgrencisi, ‘gorsellere bakma’ amaciyla; AL.Ort3 (biyoloji) ve GSL.Ort3 (matematik)
ogretmenleri, ‘test cézme’ amaci ile derslerinde interneti kullandiklarini ifade etmislerdir.
Katilimcilar ayrica Tablo 24’de gosteriimeyen ‘internet kullanim amacr’ temasinda tek
frekansli, ‘animasyon izletme’ (FL.Ort3), ‘EBA’dan dosya gdnderme’ (AL.Ort1) ve ‘bilgi
arastirma’ (Iss.) amaglariyla interneti kullandiklarini belirtmiglerdir. ‘internet kullanim

amacl’ kategorisi ilgili dretmen, idareci ve 6grenci gorusleri su sekildedir.

“Cocuklarin inatla aykiri bir fikir belirttikleri durumlarda interneti agip dogrusunu
géstermek igin kullaniyorum.” (FL.Ort4; anlik sorulara bakma)

“Ogrencilere EBA’dan sinav génderiyorum onlar evde girip yapiyorlar. Ben
raporlar béliimiinden katilm oranlarini  basari oranlarini gérebiliyorum, takip
edebiliyorum. EBA’daki uygulamalari yaptiriyorum.” (AL.Ort1; EBA’dan dosya
génderme)

“Gegen giin hoca Kirgizlar destanini anlatti onla ilgili video aradik ama
bulamadik. Cogunlukla anlik aklimiza gelen geyler igin kullaniyoruz.” (FL.O2; anlik
sorulara bakma)

“Derslerde hocalar zaten kendi dokiimanlarini kendileri getiriyor. Internetten
sadece anlik aklimiza bir sey geldiginde bakiyoruz.” (FL.O7; anlik sorulara bakma)

“Mesela derste bir konu hakkinda tartisiyoruz daha sonra acgip en dogrusuna
bakiyoruz.” (AL.O3; anlik sorulara bakma)

“Fizik dersinde ¢evremizde yasanmis olaylarla ilgili video izliyoruz.” (AL.O3;
video izleme)

“Miizik dersinde anlayamadigimiz kavramlari anlayabilmek igin video

izliyoruz.”(GSL.04; video izleme)

Yeniligin yayiimi kuraminin “Onay” asamasi; kullanilan yeniligin benimsenmesi

veya reddedilmesi asamasidir. Bu asamada telkinler ve o&neriler sorgulanir. “Onay”
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asamasinda katihmcilara; “FATIH projesi kapsaminda bilingli ve giivenli internet kullanim
icin yapilmasi gerektigine ya da yapilabilecegine inandiginiz bir éneriniz var mi? Varsa
nedir?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda ‘yasaklarin gevsetilmesi’,
‘internetin hizli olmasr’, ‘6gretmene kisitlamalarin kalkmasr’, ‘yasaklara kargi alternatif
olmasr’, ‘koruyucu filtrelerin daha iyi olmasr’’ ve ‘bilinglendirme yapiimasr’ kodlari
belirlenmigtir. Bu kodlar; ‘givenli internet kullanimi i¢in 6neriler kategorisi altinda
incelenmistir (Tablo 24, s. 105).

Tablo 24 incelendiginde; SBL.Ort2, SBL.Ort3 ve GSL.Ort2 olmak iizere 3 dgretmen,
ia idarecisi ve 18 dgrenci (FL.O1, FL.O2, FL.O3, FL.0O4, FL.0O6, FL.08, SBL.02, SBL.O3,
SBL.O6, SBL.08, AL.O2, AL.O3, AL.O4, GSL.O1, GSL.O2, GSL.O3, GSL.O4 ve
GSL.0O5) ‘yasaklarin gevsetiimesi’ gerektigini, bu haliyle verimli kullanamadiklarini hatta
hic kullanamadiklarini belirtmislerdir. 2 6gretmen (GSL.Ort1 ve GSL.Ort2) ile 5 égrenci
(SBL.O7, AL.O1, AL.O2, AL.O3 ve AL.0O4) internetin fiber olmasina ragmen ‘hizinin ¢ok
yavas oldugunu’, sayfalar acgilirken gok zaman kaybettiklerini ve hizlandirilmasi gerektigini
ifade etmislerdir. ‘Yasaklarin gevsetilmesi’ ve ‘internetin hizli olmasi’ kodlari ile ilgili elde

edilen 6gretmen, idareci ve 6grenci gorusleri:

“Higbir egitim sitesini agamiyoruz. Bu konuda yasaklar gevsetilebilir.” (SBL.Ort3;
yasaklarin gevsetilmesi)

“Filtreleme programlari amacina hizmet etmiyor. Normal bir dosyayr a¢mak
istedigimizde bile erisim engeliyle karsilagiyoruz.” (I.; yasaklarin gevsetiimesi)

“Olumsuz siteleri engelleyelim derken faydali yerler de engellenmis.” (AL.O4;
yasaklarin gevsetilmesi)

“Bence glivenlige gerek yok ¢linkii herkesin zaten akilli telefonu var. Herkes
girmek istedigi yere zaten giriyor béyle asiri korumaci tutuma gerek yok.” (SBL.O2;
yasaklarin gevsetilmesi)

“Internetin zaten kendi giivenli degil ki giivenli internet olsun. Interneti okullara
Soktuktan sonra interneti glivenli yapmanin ¢ok bir manasi oldugunu diisinmUiyorum.”
(SBL.0O3; yasaklarin gevsetilmesi)

“Tahtalara 6lgiim yapildi. Hizi 1 mb bile olmadi. Yeterli hizda kullanamiyoruz.”
(AL.O4; hizli olmasi)

“Internetin, tablet ve tahtalarin ¢ok hizli olmasi lazim. Agilmasini beklemekle

zaman kaybetmemeliyiz.” (GSL.Ort1; hizli olmasi)

seklindedir. ‘Glvenli internet kullanimi igin dneriler’ kategorisi altinda 4 6gretmen (FL.Ort1,
FL.Ort4, SBL.Ort5 ve GSL.Ort4) ile igs. idarecisi, internetteki kisitlamalarin en azindan
‘dgretmenlere kalkmasi’ gerektigini ifade etmislerdir. FL.Ort4 ve SBL.Ort2 6gretmenleri ile

SBL.O8 ve GSL.O3 dégrencileri, ‘yasaklara karsi bir alternatif olmasr’ gerektigine vurgu
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yapmislardir. AL.Ort1, AL.Ort3 ve GSL.Ort4 dgretmenleri ile isg, idarecisi ise filtrelerin
yeterli olmadigini, égrencilerin her turll filtreyi asip, sifreyi kirip istediklerini yaptiklarini bu
yluzden ‘koruyucu filtrelerin daha iyi olmasi’ gerektigini ifade etmiglerdir. GSL.Ort3
dgretmeni ve SBL.O2 6grencisi internet kullanimi  konusunda &grencilerin  ve
ogretmenlerin ‘bilinglendiriimesi’ gerektigini belirtmislerdir. Katilimcilar ayrica Tablo 24’de
gésterilmeyen; ‘altyapinin iyilestirimesi’ (GSL.Ort2), Google Drive, Dropbox gibi ‘dzel
programlarin yasaklanmamasr’ (FL.Ort2), ‘cevrimigi uygulamalar’ olmasi (GSL.Ort3) ve
‘planli olmasr’ (SBL.Ort4) gerektigi gibi dnerilerde bulunmuslardir. Elde edilen kodlarla ilgili

ogretmen, idareci ve 6grenci gorusleri su sekildedir.

“Kisitlamalar kaldirilmali ama kaldirilirken de &grenciler yine kontrol altinda
olmali. Ogrenci ¢iinkii her seyi yapar ama &gretmene kaldirilabilir.” (FL.Ort1;
6gretmene kisitlamanin kaldirilmasi)

“lyi siir okuyan birini bulmak istiyorum ama video siteleri yasakli oldugu igin
acamiyorum bu da egitimin dniine koyulmus bir engel bence. Devlet égretmenine
giivenmeli.” (FL.Ort4; 6gretmene kisitlamanin kaldiriimasi)

“Her siteye girmiyor. Cok fazla kisittama var. Ogrenci bakimindan olmasi
gerekiyor kisitlamalarin ama biz bu sefer aradigimizi bulamiyoruz. Ogretmenlere
yasaklarin olmadigi ayri bir sifre tanimlanabilir belki.” (SBL.Ort5; &gretmene
kisitlamanin kaldirilmasi)

“internet &gretmenin kullanimina agik olmali ve bir Sgretmen istedigi her
sayfaya girebilmeli. Okul olarak hele bir de yatili okul olarak tabi ki 6grencilerin her
yere girmemesi ¢ok iyi bir sey onlari korumamiz gerekiyor ama en azindan
égretmenler kullanabilmeli.” (Iss.; 6gretmene kisitlamanin kalkmasi)

“Yasaklar kaldiriimayacaksa bizim ihtiyacimiz olan seyler EBA’da olmali. Ya da
bu kadar korumaci tutum sergilenmemeli.” (FL.Ort4; yasaklara karsi alternatif olmasi)

“Yasaklar kalkmayacaksa da bir ortam olusturulmali ve bizlerin ulasmak istedigi
her sey orda olmall.” (GSL.O3; yasaklara kars alternatif olmasi)

“Ogretmenlerin grencileri tesvik etmesi, 6zendirmesi, yeterince bilgilendirmesi
gerektigini diisiiniiyorum.” (GSL.Ort3; bilinglendirme yapilmasi)

“Ogrencide de ve 6gretmende de internet kullaniminda biling olmadigini
diistiniiyorum.” (SBL.O2; bilinglendirme yapilimasi)

“Online uygulamalarin olmasi gerektigini digiindyorum. Ben bir sey yapip A
okuluna géndereyim bagka okuldaki bana génderebilsin istiyorum.” (GSL.Ort3,
gevrimigi uygulamalarin olmasi)

“Plan, plan, plan..... Ezberci kafayla olmaz. Analitik diigiinen idareciler lazim.”
(SBL.Ort4; planli olmasi)
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Elde edilen gorUgler dogrultusunda 6gretmen ve idarecilerin yeniligin yayilimi

kuramina gére bulunduklari agsamalar Tablo 25’de sunulmustur.

Tablo 25. Qgretmenlerir] ve idarecilerin FATIH Projesinin Bilingli, Glvenli, Yénetilebilir ve
Olculebilir BIT Kullaniminin  Saglanmasi Bileseninde Yeniligin  Yayihimi
Kuraminda Bulunduklari Asamalar

i Asamalar
Okullar Oretmenler Bilgi lkna Karar Uygulama Onay
Ort1 v
Ort2 v v v
Fen Lisesi (FL) Ort3 4
Ort4 v v v
e 4 v v
Ort1 4
Ort2 v v
Sosyal Bilimler Ort3 v v v v
Lisesi (SBL) Ort4
Ort5 v v v
IseL v
Ort1 v v v
.l Ort2 v v
Anadgl\LIJ_ )Llse3| A3 7 v
Ort4 v v v
Ia v v
Ort1 4
. Ort2 4 v v v
s o a—
Ort4 v v
iGSL v v

Tablo 25 incelendiginde; FATIH projesinin bilingli, givenli, ydnetilebilir ve dlcilebilir
BIT kullaniminin saglanmasi bileseni ile ilgili, Fen Lisesi 6gretmenlerinden Ort1 ve Ort3’lin
“bilgi” asamasinda olduklari verilerine Tablo 23 ve Tablo 24 dogrultusunda ulasiimigtir.
Ort2 ile Ort4 6gretmenlerinin ve idarecisinin ikna asamasini gegtiklerini gésteren herhangi
bir somut veriye ulasilamamistir, fakat derslerinde interneti anlik olusan sorulara bakmak
amaciyla kullandiklari Tablo 24’e gére belirlenmistir. Bu dogrultuda; Ort2, Ort4 ve ig ’'nin
interneti derslerinde kullanan tek idareci oldugu Tablo 24’de belirlenmigtir. Bu dogrultuda
irCnin “uygulama” agsamasinda olduklari diisiinilmektedir.

Sosyal Bilimler Lisesi Ort1 égretmeninin “bilgi” asamasinda oldugu disiniimektedir.
Tablo 24’e (s. 105) gére; Ort2, dersin egdlenceli gegmesini saglamasi amaciyla derslerde

internet kullaniimasi gerektigine “karar” vermistir. Elde edilen veriler dogrultusunda
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Ort3'tin lazim oldukga anlik sorulara bakmak amaciyla interneti kullandi§i Tablo 24’de
gérilmektedir. Ort3’lin bu dogrultuda “uygulama” asamasinda oldugu disiiniimektedir.
Ort4 ile ilgili FATIH projesinin bilingli, gtivenli, yénetilebilir ve dlgilebilir bileseni ile ilgilii
hicbir somut veriye ulasilamamistir. Ort5’in bilingli, glivenilir, yénetilebilir ve dlgiilebilir BIT
kullanimina karar verdigiyle ilgili herhangi somut veri elde edilememistir, fakat Ort5’in
gerek oldukga, anlik olusan sorulara bakmak amaciyla interneti kullandigi Tablo 24’de
gériilmektedir. Elde edilen veriler dogrultusunda Ort5'in “uygulama” asamasinda oldugu
dustnulmektedir. Sosyal Bilimler Lisesi idarecisinin ise ders saatinin uygun olmamasindan
kullanmama karari aldigi ve “ikna” asamasinda kaldigi verisine ulasiimistir.

Anadolu Lisesi 6gretmenlerinden Ort1’in derslerde internet kullanimina ikna oldugu
ile ilgili herhangi bir somut veriye ulasilamamis olsa da derslerinde anlik olusan sorulara
bakmak amaciyla interneti kullandi§i Tablo 24’de goérulmektedir. Elde edilen veriler
dogrultusunda, Ort1’'in “uygulama” asamasinda oldudu disinilmektedir. Ort2’nin ve
Ort3’tin, ikna ve karar asamalarini gectigi ile ilgili somut veri elde edilememistir, fakat
derslerinde interneti kullandiklari belirlenmistir. Bu dogrultuda Ort2'nin ve Ort3’Un
“uygulama” asamasinda oldugu dusinilmektedir. Ort4’tin, “uygulama” asamasinda
oldugu dusunulmektedir. Anadolu Lisesi idarecisinin ise kendisi derse girmediginden
kullanmama karari almis olsa da, 6gretmenlerin kullanmasi gerektigi yonde karar verdigi
belirlenmistir. Bu dogrultuda i, 'nin “karar’ agsamasinda oldugu diisiinilmektedir.

Glizel Sanatlar Lisesi'nden Ort1’in “bilgi”, Ort2’nin “uygulama” agamasinda oldugu
Tablo 25'de gorilmektedir. Ort2'nin her ders, Ort3 ve Ort4 odJretmenlerinin ise belli
araliklarla video izletme, slayt gosterme ve tiyatro izletme gibi uygulamalar yaptid1 Tablo
24 dogrultusunda belirlenmistir. Bu dogrultuda Ort2, Ort3 ve Ort4’in “uygulama”
asamasinda oldugu distnulmektedir. Glzel Sanatlar Lisesi idarecisi, gorsel-isitsel destek
sagladigindan derslerde internet kullaniimasi gerektigi yéniinde karar almigtir. igs.'nin
gorsel-igitsel destek sagladigindan derslerde internet kullanilmasi yonunde “karar”
asamasinda oldugu bilgisine ulasiimistir.

Tablo 23 ve Tablo 24 incelendiginde; 6grencilerin bilingli, guvenli, yonetilebilir ve
Olgulebilir bileseninin derslerde kullaniimasi gerektigine ikna olduklari ve gorsel-isitsel
destek, kalici 6grenme ve dersin eglenceli gecmesi gibi sebeplerden derslerde internet

kullaniimasi gerektigi yonunde “karar” verdikleri gorulmektedir.



5. TARTISMA

Yapilan bu arastirmada; yeniligin yayilimi kurami esas alinarak égretmen, idareci ve
dgrencilerin bakis acgisiyla FATIH projesi bilesenlerinin kullanimini etkileyen faktorleri
degerlendirmek, o6gretmen, idareci ve o6grencilerin yeniligin yayillimi kuramina gore
bulunduklari agsamalari belirlemek amagclanmistir. Aragtirma Rogers’'in (1995) gelistirdigi
yeniligin yayihmi kuraminin yenilige karar verme sureglerine (bilgi, ikna, karar, uygulama
ve onay) goére degerlendiriimigtir. Bu bdélimde elde edilen veriler; birbirleriyle
iliskilendirilerek, alanyazinda yapilmis diger arastirmalar ile karsilastirilarak arastirma

sorulari gergevesinde sunulmustur.

5. 1. Ogretmen, idareci ve Ogrenci Bakis Agisiyla FATIH Projesi

Bilesenlerinin Kullanimini Etkileyen Faktorler ile ligili Tartisma

Ogretmen, idareci ve dgrenci bakis agisiyla FATIH Projesi bilesenlerinin yeniligin
yayllimi kurami temelinde incelenmesini amaglayan bu arastirmada, ‘donanim ve yazilim
altyapisinin saglanmasr’ bileseninde proje ile ilgili katilimcilarin bir kismi olumlu
distntrken, bir kismi da olumsuz goéruslere sahiptir. Etkilesimli tahta ile ilgili; katilimcilarin
cogunun faydah bulduklari, derse renk kattigini, 6gretmene kolaylik sagladigini, etkili ve
kalici 6grenme sagladigini diastndukleri belirlenmistir. Bu bulgu alanayazinda yapilan
arastirmalarla o6rtismektedir (Aktas, 2015; Albayrak, 2014; Altin, 2014; Aytag, 2013;
Cagdiltay vd., 2001; Demiraslan, 2005; Hall ve Higgins, 2005; Keles vd., 2013; Lopez,
2010). Olumsuz dusunenler ise donanim ve yazilim altyapisindaki yavasglik ve
problemlerden dolayr zaman kaybi yasadiklarini belirtmiglerdir. Gerek bu arastirmanin
bulgulari gerek alanyazindaki diger aragtirmalarin bulgular degerlendirildiginde, FATIH
projesinin en ¢ok kullanilan ve begenilen BIiT elemani etkilesimli tahtadir. Bu durumun;
ogretmenlere birgcok kolaylik saglamasi, Ogrenci Uzerindeki olumlu etkisi, sagladigi
avantajlardan kaynaklanmakta oldugu séylenebilir (Bagak, 2016).

Proje hakkinda tim 6gdretmenlerinin olumsuz goériuse sahip oldudu tek okul Guzel
Sanatlar Lisesi'dir. Guzel Sanatlar Lisesi &gretmenleri, projenin beklentilerini
karsilamadigini digtinmektedirler. Bunun nedenleri; okulun bulundugu g¢evreden dolayi
internetin saglikll kullanilamamasi, ortaya c¢ikan sorunlarin ¢6zUmu icin okulda BT
formatér 6gretmeninin  olmamasindan kaynaklandigi distnitlmektedir. Alan yazinda
yapilan arastirmalar teknik destek eksikliginin 6gretmenlerin teknoloji kullanimini
etkiledigini gostermektedir (Cakiroglu, 2013; Ertmer, 1999; Rogers, 2000).
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Katilimcilarin gogunun proje ile ilgili olumlu diigiinmelerine ragmen, FATIH projesi
teknolojik cihazlarini yeterli seviyede kullanmadiklari tespit edilmisti. Bu bulgu
alanyazindaki diger arastirmalarla ortismektedir (Brush vd., 2003; Goéktas vd., 2008;
Gorez, 2012; Kurtoglu, 2009; Usluel vd., 2007. Albayrak’in (2014) yapmis oldugu
arastirmaya gore; tablet bilgisayarlar amaci disinda kullanildigindan ve kontrolt mimkin
olmadigindan d3retmenler tarafindan kullandiriimamaktadir. Katilimcilarin ¢ogu tabletlerin
amaci diginda kullaniliyor olmasinin, égrencilere yararindan ¢ok zarari dokundugunu,
sinif yonetimini zorlastirdigini ifade etmiglerdir. Ayrica alanyazinda yapilan arastirmalar
tablet bilgisayarin ders basarisini artirmadigini, aksine tablet kullanimi ile 6grencilerin
ders basarilarinin distiguni gostermektedir (Albayrak, 2014). Karatas’'in (2014) yapmis
oldugu arastirmaya gore ogretmenler; projenin saglam bir altyapiya oturtulmadan
uygulanmaya baslandigini, bu ylzden bir takim problemler yasadiklarini belirterek proje
hakkindaki olumsuz goruslerini ifade etmiglerdir. Bu arastirmada ve alanyazinda yapilan
diger arastirmalarda en c¢ok vyasanan teknik problemler; tablet bilgisayarlarin
dokunmatiginde ve sarjinda yasanan, internetten kaynakli yasanan problemlerdir. FATIH
projesi teknolojik cihazlarinin vyeterli seviyede kullaniimamasinin nedenleri; bu
arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak, tabletlerin kalitesiz olmasindan, yasanan teknik
problemlerden ve amaci disinda kullaniimasindan kaynaklandidi sdylenebilir (Altingelik,
2014; Basak, 2016; Bilici, 2011; Cicekli, 2014; Glover ve Miller, 2001; Gérmez, 2012; Hall
ve Higgins, 2005; Seyitoglu, 2014).

Ogretmen, idareci ve 6grenciler ‘e-igerigin saglanmasi ve ydnetilmesi’ bileseni ile
ilgili e-iceriklerin derslerde kullaniimasi gerektigini diginmektedirler. Fakat 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin e-igerikler ile ilgili olumlu goérigsleri olmasina ragmen, EBA web sitesindeki
e-icerikleri derslerinde kullanmadiklari, kendi kaynaklarini kullandiklari tespit edilmistir.
Alanyazinda yapilan arastirmalar bu bulguyu destekler niteliktedir (Bilici, 2011; Donmus
vd. 2012; Goktas vd., 2008; Kayaduman vd., 2011; Keles vd. 2013; Kurt vd., 20133,
2013b). Yapilan arastirmalara gore; 6gretmenler yeterli e-igeriklere erisememekte, e-igerik
gelistirmede sikintilar bulunmaktadir. Bu durumun elde edilen bulgular dogrultusunda; e-
iceriklerin yeterli olmamasi, vasat olmasi, 6grenci seviyesine uygun olmamasi, guncel
olmamasi gibi nedenlerden kaynaklandigi gorilmektedir. EBA web sitesindeki igeriklerin
glncellenmesi ile; e-igerik kullaniminin faydasina ve kullanilmasi gerektigine inanmis
katihmcilarin, bu sayede projeden daha fazla faydalanabilece@i ve projenin hedeflerine
daha fazla ulasilabilecegi 6ngorulebilir.

Yapilan bu arastirmada 6gretmenlerin en fazla, slayt ve video gibi e-igerikler
kullandiklari tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgu, Kartal (2017) ve Demiraslan ve

Usluelin (2005) yapmis olduklari arastirma bulgulari ile paralellik gdstermektedir. Bu
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arastirma ve alanyazinda vyapilan diger arastirmalarin bulgulari dogrultusunda;
katilimcilarin e-icerik kullanma nedenleri; 63retmene kolayllk saglamasi, édrenme
acisindan gorsel destek, somutlagtirma, kalici 6grenme saglamasidir. Bu konu ile ilgili
benzer bulgular Adigtizel ve Yiksel (2012), Salman (2013), Basak (2016) ve daha birgok
arastirmaci tarafindan da ifade edilmistir.

‘Ogretim programlarinda etkin BIiT kullanimr’ bileseni ile ilgili; sayisal grubu (fizik,
matematik ve kimya) derslerde 6gretmenlerin etkilesimli tahtayr daha ¢ok soru ¢dézmek
icin; sdzel grubu (edebiyat, miizik ve ingilizce) derslerde ise video izletmek, dinleme
etkinlikleri yapmak amaciyla kullandiklari tespit edilmistir. Ayrica teknik sorunlarin
yasanmasi, tamir sdrelerinin ¢cok uzun olmasi, bazi programlarin agilamamasi gibi bir
takim problemler ile ilgili sadece idareciler gorus bildirmis, 6gretmen ya da 6grenciler bu
konuda herhangi bir gériiste bulunmamislardir. Ogrencilerin proje ile ilgili; tablet bilgisayar,
e-icerik ve internet kullanimindaki isteksizlikleri ve tablet bilgisayarlar ile e-igerikleri gerek
gormemeleri gibi olumsuz dusunceleri, idarecilerin belirtmis oldugu yasanan teknik
sorunlardan ve bu sorunlarin uzun surede giderilmesinden kaynaklanmakta olabilir. Altin
(2014) da yapmis oldugu arastirmada benzer bulgular elde etmigtir.

Ogretmen, idareci ve égrencilerin tablet bilgisayarlari gereksiz ve faydasiz bulduklari
tespit edilmistir. Bunun nedenlerinin elde edilen bulgular dogrultusunda; tablet
bilgisayarlarin amaci disinda kullanihyor olmasindan, tahta-tablet etkilesiminin
olmamasindan, sinif yonetimini zorlastirmasindan, dgrenci ile iletisimi koparmasindan,
teknik sorunlarin yasanmasindan kaynaklandigi belirlenmistir. Alanyazinda yapilan
arastirmalarin neredeyse tamami, bu arastirmada etkilesimli tahta ve tablet bilgisayar
kullanimi ile ilgili elde edilen bulgularla értismektedir (Aktas, 2015; Aktepe, 2011;
Albayrak, 2014; Altin, 2014; Altingelik, 2014; Aytag, 2013; Basduvar, 2013; Bilici, 2011,
Cicu, 2014; Cagiltay vd., 2001; Cicekli, 2014; Demiraslan, 2005; Elaziz, 2008; Ermis,
2012; Glover ve Miller, 2001; Gérmez, 2012; Hall ve Higgins, 2005; Keles vd., 2013;
Kocgak, 2013; Kurt vd., 2013b; Lopez, 2010; Salman, 2013; Sehnton ve Paget, 2008;
Seyitoglu, 2014).

Tablet bilgisayarlar ile ilgili, Ulkemizde yapilan aragtirmalar ile yurt diginda yapilan
arastirmalar kargilastirildiginda; yurt disindaki arastirmalarda bir¢ok olumlu sonug elde
edilmistir. Tablet bilgisayarlarin taginabilir olma 6zelliginden dolayi her yerde egitim imkani
vermesi, etkilesimi ve 6grenci motivasyonunu artirmasi ve dgrenmeye katki saglamasi
gibi 6zelliklerinden dolayi, tablet bilgisayarlar son derece faydal bulunmaktadir (Long,
Liang ve Yu, 2013; Rea, 2014; Stewart, 2013). Ulkemizde ise; bu arastirmada ve
alanyazinda yapilan birgok arastirmada tam tersi sonuclar elde edilmigtir. Bu arastirmada

ogretmenler, tablet bilgisayarlar yuziinden o6grenci ile iletisimlerinin koptugunu, sinif
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yénetiminin  zorlastigini  belirtirken; idareciler, tablet bilgisayarlarin amaci disinda
kullanildigini; o6grenciler ise, tablet bilgisayarlarin kendilerine zaman kaybettirdigini,
dersten kopardigini ifade etmiglerdir. Bu ve benzeri sebeplerden Ulkemizde, tablet
bilgisayarlarin egitimde kullaniminda verim alinamadigdi gortlmektedir.

FATIH projesinin ‘6gretmenlerin hizmet ici egitimi’ bileseninde; arastirmaya katilan
dgretmen ve idarecilerin ¢ogunun, FATIH projesi teknolojik cihazlarinin kullanimi
konusunda hizmet ici egitime ihtiyag duyduklari ve ancak verilen egitimlerden kismen
memnun kalmadiklari tespit edilmistir. Alanyazinda yapilan arastirmalar, elde edilen
veriler bu bulguyu destekler niteliktedir (Basduvar, 2013; Cuban, Kirkpatrick ve Peck,
2001; Gormez, 2012; Horklg, 2014; Karatas, 2014; Keles vd., 2013; Kurt vd., 2013b;
Usluel vd., 2007; Yildirm, 2007). Yapilan arastirmalara goére; ogretmenlerin teknoloji
kullanmalarinin altinda yatan etken, kendilerini yeterli gérmeleri ile ilgilidir. Ogretmenler,
BiT'lerin derslerle butiinlestiriimesine olumlu bakmalarina ragmen kendilerini yetersiz
gormekte, bu isi nasil yapacaklarini bilememektedirler (Cuban vd., 2001; Gérmez, 2012;
Horkig, 2014; Karatas, 2014; Pegy vd., 2010; Seferoglu vd. 2008; Yildirim, 2007). Bu
arastirmada elde edilen FATIH projesi teknolojik cihazlarini kullanmama nedeni olarak,
katilimcilarin kendilerini yeterli gérmemeleri bu gorisi destekler niteliktedir.

Katilimcilarin, FATIH projesinin ‘bilingli, glivenli, yonetilebilir ve odlciilebilir BIT
kullanimr’ bileseni ile ilgili birgok faydasinin bulunduguna inanmalarina ragmen internet
kullaniminda ciddi sikintilar yasadiklari, internetteki yavasliklar ve kisitlamalar yiziinden
FATIH projesi teknolojik cihazlarini kullanamadiklari tespit edilmistir. Benzer bulgular
Basak’in (2016); Altin ve Kalelioglu'nun (2015); Altin’in (2014) arastirmalarinda da elde
edilmistir. Bu bulguyu 6grenci gorugleri de desteklemektedir. Elde edilen bu bulgular
alanyazinda yapilan arastirmalar ile értismektedir (Cicekli, 2014; Cicu, 2014; Seyitoglu,
2014). Bu arastirmada; 6gretmenlerin interneti kullanmama nedenleri olarak, 6grencinin
kalemden uzaklagmasi, 6grencinin ogretmeni ve okulu gereksiz gorme ihtimalinin olmasi

ve istenmeyen igeriklerle karsilagiliyor olmasi gibi baska bulgular da elde edilmigtir.

5. 2. Ogretmen, idareci ve Ogrencilerin FATIH Projesi’nin Bilegenlerinde

Yeniligin Yayilimi Kuramina Goére Bulunduklari Asamalar ile llgili

Tartisma

FATIH projesinin ‘donanim ve yazilim altyapisinin saglanmas!’ bileseninde, Giizel
Sanatlar Lisesi'ndeki iki 6gretmen diginda diger 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimi
konusunda “uygulama”; idarecilerin “ikna” ve 6grencilerin “karar’” asamasinda olduklari
belirlenmigtir. Askar ve Usluel'in (2002a), Askar ve Usluelin (2006), Demiraslan ve

Usluel'in (2005) yapmis olduklari arastirmalarin sonucu, elde edilen bu bulgu ile
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celismektedir. Agkar ve Usluel'in (2002a) arastirmasina gore 6gretmenlerin derslerde BIiT
araglari kullanimina ikna olduklari dogrultusunda herhangi bir gostergeye rastlanmamistir.
Askar ve Usluel'in (2006) yapmis oldugu arastirma sonucuna goére de dgretmenler Kisisel
ve yodnetsel iglerde uygulama asamasindadirlar, fakat &gretimsel islerde uygulama
asamasinda gelememislerdir. Bu arastirmada belirlenen bu degisimin; son vyillarda
teknolojide meydana gelen gelismelerden ve bu gelismelerden nasibini alan egitimde,
teknoloji entegrasyonunu saglamak adina ulkemizde yapilan MEB projelerinden
kaynaklandigi duslnilmektedir. idarecilerin uygulama asamasina gelememelerinin,
derslere girmemelerinden ve ders igeriklerinin uygun olmamasindan; égrencilerin ise karar
asamasinda kalmalarinin, etkilesimli tahta kullaniminin  kendi  kontrollerinde
olmamasindan kaynaklandigi soylenebilir.

Tablet bilgisayar kullanimi konusunda ise 6gretmen, idareci ve 6grenciler “bilgi”
asamasinda kalmiglardir. Amaci disinda kullaniimasi, faydasina inanilmamasi, teknik
sorunlarin yasanmasi, 6grenci ile iletisimin kopmasi, sinif kontroliiniin zorlasmasi gibi
sebeplerden 0Ogretmen, idareci ve Ogrenciler tablet bilgisayar kullanmama Kkarari
almiglardir. Elde edilen bu bulgu alanyazinda yapilan diger arastirmalar ile paralellik
gostermektedir (Adiglzel ve Yuksel, 2012; Gallipinar vd., 2013). Arastirmada farkli okul
turleri, farkli branglardan &gretmenler, farkli 6grenci gruplar bulunmasina karsin;
katihmcilarin tamaminin tablet bilgisayar kullanimi ile ilgili ortak bir karar almis olmasi
ilging bir durum olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Katilimcilarin, tablet bilgisayarlari
kullanmama nedeni tablet bilgisayarlar ile ilgili yeninin algilanan o6zelliklerinden, goreli
yararinin olduguna ikna olmadiklari oldugu soylenebilir. Ayrica katihmcilarin sahip
olduklari olumsuz goriisler dogrultusunda, FATIH projesi bilesenlerinin katilimcilar
tarafindan yeninin algilanan o6zelliklerinden denenebilir ve gdzlemlenebilir bulunmadigi
sOylenebilir. Bu arastirma bulgulari dogrultusunda, bir yeninin yayllmasinda ve
benimsenmesinde o yeninin yeni ile ilgili algilanan; goreli yarar, denenebilirlik ve
g6zlemlenebilirlik Ozelliklerinin en fazla etkili oldugu soéylenebilir. Alanyazinda yapilan
arastirmalar bu bulguyu destekler niteliktedir (Askar ve Kogak-Usluel, 2003b; Askar vd.,
2006; Mumcu, 2004).

Bazi katilimcilarin ikna ve karar asamalarinda olduguna yonelik somut veri elde
edilemeden, uygulama asamasinda olduklarini goésteren ipuclarina rastlanmigtir. Bazi
katiimcilarin da projenin faydasina ikna olmadan, kullanmama yoéninde karar vermis
olmalarina ragmen, ilging bir bicimde bu cihazlar kullandiklari tespit edilmistir. Bu
durumun egitim 6gretimde teknoloji kullaniminin gagin bir geregi oldugu ve katilmcilar
istemese bile teknoloji entegrasyonunun egitime girmis olmasindan kaynaklandigi

soylenebilir
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FATIH projesinin ‘e-igerigin saglanmasi ve yonetiimesi’ bileseninde, égretmenlerin
“uygulama” asamasinda olduklar tespit edilmistir. idareciler ise e-igerik kullaniminda,
ogretmene destek sagladigindan kullaniimasi gerektigi konusunda “karar’ asamasinda
bulunmaktadir. Ogrenciler ise, e-igerik kullanimi konusunda “ikna” asamasindadir.
Ogretmenlerin EBA web sitesindeki icerikler disinda, baska kaynaklardan elde ettikleri e-
icerikleri kullandiklari belirlenmigtir. Bu arastirmadaki o6grenci, idareci ve 6gretmen
gérugleri ile ayni paralelliktedir. Ozellikle matematik dersi dgretmenlerinin  bagka
kaynaklarin e-igeriklerini  kullandiklari  belirlenmigtir.  Alanyazinda yapilan birgok
arastrmanin sonuglari bu bulgular ile benzerlik gostermektedir. Glvendi (2014) ve
Kartal'in (2017) yapmis olduklari arastirmada, EBA web sitesinin yeterli seviyede
kullaniilmadigi elde edilen bulgulardandir. Farkli tarihlerde yapilan arastirmalarda benzer
sonugclarin ¢gikmasi, EBA web sitesinin gelistiriimesi ve guncellenmesi ile ilgili herhangi bir
calisma yapilip yapilmadigini dustndirmektedir. Sosyal Bilimler Lisesi ve Fen Lisesi
ogretmenleri e-icerikleri vasat olarak degerlendirirken, Glzel Sanatlar Lisesi 6gretmenleri
ve ogrencileri e-igeriklerin 6grenci seviyesine uygun olmadigini belirtmislerdir. Fen Lisesi
ve Sosyal Bilimler Lisesi 6gretmenlerinin e-igerikleri vasat olarak degerlendirmelerinin,
akademik basari bekleyen okul olmalarindan kaynaklandigi dusundlmektedir. Guzel
Sanatlar Lisesi 6gretmen ve 6grencisinin e-igeriklerin seviyesini kendi okullarina uygun
bulmamalari, meslek lisesi olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bu dogrultuda
katilimcilarin e-igerikleri, yeninin algilanan 6zelliklerinden uygunluk ilkesine uygun
bulmadiklari sdylenebilir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin cogu dgretim programlarinda etkin BiT kullanimi
konusunda etkilesimli tahta igin; “uygulama” asamasinda, idareciler ve 6grenciler “karar”
asamasinda bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin ve idarecilerin etkilesimli tahta kullanimi
konusunda karar almis olmalarina ragmen, bu isi verimli bir sekilde nasil yapacaklarini
bilmedikleri, kursa ihtiya¢ duyduklar tespit edilmistir. Alanyazinda yapilan arastirmalar bu
bulguyu destekler niteliktedir (Becker, 1994; Cakir ve Yildinm, 2009; URL-7, 1995; Usluel
vd., 2007). Bu aragtirmada 6gretim programlarinda etkin BiT kullaniminda égretmenlerin,
bir takim sorunlarla kargilastiklari tespit edilmistir. Tespit edilen bu sorunlar teknoloji
entegrasyonunu engelleyen etmenler olarak alanyazinda karsimiza c¢ikmaktadir (Fidan,
2008; Gormez, 2012). Goérmez (2012), BiTin 6grenme &Jretme  siireglerine
entegrasyonunu engelleyen etmenleri; altyapi ve donanim eksikligi, hizmet igi egitim
eksikligi, yazihm yetersizligi, teknik destek eksikligi seklinde siralamistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen ve idarecilerin neredeyse tamaminin, FATIH
projesinin  ‘hizmet ici egitimi bileseninde’, “uygulama” asamasinda olduklari

distnilmektedir. Bu arastirmanin bulgulari dogrultusunda, 6gdretmen ve idarecilerin
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cogunun, hizmet igi egitim faaliyetlerinin faydasina inandiklari ve bu faaliyetlerin yapiimasi
gerektigine karar verdikleri tespit edilmistir. Fakat uygulanma sekli, uygulanma zamani,
icerigi, kigUk gruplara bdlinmesi, planli ve detayli olmasi, brans bazinda olmasi yéninde
dizenleme ve iyilestirmelerin olmasi gerektigini disinmektedirler. Bu arastirma
bulgularina goére; 6gretmen ve idarecilerin hizmet ici egitimleri veren kigileri yetersiz
goOrdukleri belirlenmigtir. Yapilan aragtirmalar gostermektedir ki, yetersiz hizmet ici egitim
okullardaki bagaril teknoloji entegrasyonunu etkileyen en énemli etkenlerdendir (Cuban
vd., 2001; Cagiltay vd., 2001; Goérmez, 2012; Kayaduman vd., 2011; Kurt vd., 2013b;
Usluel vd., 2007; Yildirim, 2007). Hizmet ici egitim dncesi ve sonrasi 6gretmen goruslerini
yansitan arastirmalara gore; o6gretmenler, teknoloji entegrasyonuna verilen egitimlerden
sonra daha olumlu bakmakta, kendilerini daha yeterli gérmekte ve derslerinde daha fazla
BIT kullanmaktadir (Ayaydin, 2014; Kartal, 2017). Alanyazinda yapilan arastirmalardan
farkh olarak bu arastirmada, hi¢ hizmet ici egitim almamis olan bir 6gretmenin, projeye ve
derslerde BIT kullanimina karsi olumlu bir tutum icerisinde oldugu ve BIT araclarini
derslerinde kullandigi; cesitli hizmet ici egitimlere katilmis olan bir égretmeninin ise, BIT
araglarini higbir sekilde derslerinde kullanmadidi bulgusu elde edilmigtir. Altin’in (2014)
arastirma bulgularina paralel olarak bu arastirmada égrenciler ise; dgretmenlerini BiT
kullanimi konusunda yetersiz gérmekte, dgretmenlerinin ve kendilerinin BiT araclarinin
verimli ve bilingli kullaniminin saglanmasi agisindan egitime ihtiyac duyduklarini
belirtmektedirler. Bu durumun 6égrencilerin  éJretmenlerini BiT kullanimi konusunda
yetersiz ve eksik gdérmesinden, kendilerinin de etkilesimli tahtanin ve tablet bilgisayarlarin
sifrelerini kirarak oyun oynamak, film izlemek ve muzik dinlemek amaciyla bilingsiz
kullanmalarindan kaynaklandigi dugunulmektedir.

FATIH projesinin ‘bilingli, giivenli, yénetilebilir ve &lgllebilir BIT kullaniminin
saglanmasi bilegeni’ ile ilgili 6gretmenlerin yarisindan fazlasi “uygulama” asamasinda,
idareci ve dgrenciler ise “karar” asamasinda bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin neredeyse
tamami, artik ¢cagin geregi olan internet kullaniminin faydali ve gerekli olduguna karar
vermiglerdir. Fakat internetin yavas olmasi, kisitlamalarin olmasi, ders saatinin uygun
olmamasi gibi sebeplerden bazi 6gretmenler uygulama asamasina gegememislerdir. Bu
dogrultuda katihmcilarin; bilingli, gtivenli, yonetilebilir ve 6lgilebilir BiT kullanimini yeninin
algilanan Ozelliklerinden, denenebilir ve gobzlemlenebilir bulmadiklari soylenebilir.
Alanyazinda yapilan arastirmalar bu bulguyu destekler niteliktedir (Cucu, 2014; Cigekli,
2014). Cuci’nin (2014) yapmis oldugu arastirmaya goére; yasaklarin daha makul oélgllere
indirgenmesi, projeden daha fazla faydalanilabilmesini saglayacaktir. Demiraslan’in
(2005) yapmis oldugu arastirmaya goére; kaynaklara erisimde zorluk yasanmasi BIT’in

o6grenme dJretme sirecine entegrasyonunu kisitlayan bir faktérdir. Bu arastirmada bazi
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ogretmenler ise; istenmeyen iceriklerle kargilagiimasi, o6grencinin okulu/6gretmeni
gereksiz gérmesi ve 6grenciyi kalemden uzaklastirmasi gibi bir takim dezavantajlardan
dolay! internet kullaniminin gerekliligi konusunda tam ikna olmamislardir. Albayrak’in
(2014) yapmis oldugu arastirmanin sonuglari bu bulgu ile paralellik gostermektedir.
Albayrak'in  (2014) arastirmasina gore; o6gretmenler, FATIH projesi teknolojilerinin
kullanimi ile beraber yazi yazmanin ve kitap okumanin azalmasi gibi bir takim olumsuz
davraniglar oldugunu ifade etmiglerdir. Ogretmen, idareci ve &6grenci gérigleri
dogrultusunda, internetin en fazla anlik olusan sorulara bakmak icin kullanildigi tespit
edilmistir. Bu durum derslerin, 6gretmen merkezli olarak islenmesinden cikarak; 6grenciyi
merkeze alan, etkilesimli, dinamik bir o6gretim surecine evrildigini gostermektedir.
Ogretmen, idareci ve 6grencilerin FATIH projesinin bilingli, glivenli, yonetilebilir ve
dlcilebilir BIT kullaniminin  saglanmasi bilesenini mevcut haliyle onaylamadiklari

soylenebilir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde; FATIH projesi bilesenleri 6gretmen, idareci ve 6drenci bakis acisiyla
yeniligin yayihmi kurami temelinde incelenmesini amagclayan bu arastirmadan elde edilen
sonugclar sunulmustur. Bu sonugclar dogrultusunda bu arastirmaya ve gelecekte yapilacak

arastirmalara ydnelik 6nerilerde bulunulmustur.

6. 1. Sonuglar

Projeye genel anlamda bakildigi zaman Sosyal Bilimler Lisesi idarecisinin deyimiyle
“‘gelecek vadeden”, verimli kullanimiyla egitim 6gretime katki saglayabilecek bir projedir.
FATIH projesinin ‘donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasr’ bileseninde yeniligin
yayllimi kuramina goére; oOgretmenlerin “uygulama” asamasinda, idarecilerin “ikna”
asamasinda, 6grencilerin ise “karar’ asamasinda bulunduklari sonucuna ulasiimistir.
Arastirma kapsaminda o6gretmen, idareci ve oOgrencilerin cogu genel olarak projenin
faydasina inanmis ve kullaniimasi yéniinde karar almiglardir. idareciler projeyi faydali
bulmakta, firsat esitligini sagladigini disinmekte ve 6gretmenlerin projeye karsi direng
gosterdiklerine inanmaktadirlar. Katilimcilar proje hakkinda bir takim olumsuz diguncelere
de sahiptirler. FATIH projesinin en ¢ok kullanilan BiT elemaninin etkilesimli tahta oldugu
sonucuna ulasiimistir.

FATIH projesinin egitsel ‘e-igerigin saglanmasi ve yoénetiimesi’ bileseninde yeniligin
yayllimi kuramina gére; égretmenlerin “uygulama”, idarecilerin “karar”, égrencilerin ise
‘ikna” asamasinda bulunduklari sonucuna ulasilmigtir. Arastirma grubunu olusturan
katilimcilarin EBA web sitesindeki e-icerikleri yetersiz, vasat ve gereksiz goérdiklerinden
kullanmadiklari sonucuna ulagilmigtir. Ogretmen ve o&grencilerin  ortak gorigleri
dogrultusunda égretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan e-igeriklerin; slayt ve video oldugu
elde edilen diger sonuclardandir.

FATIH projesinin ‘dgretim programlarinda etkin BiT kullanimi’ bileseninde yeniligin
yayllimi kuramina gore; 6gretmenlerin “uygulama”, idarecilerin ve dgdrencilerin ise “karar”
asamasinda bulunduklari sonucuna ulasiimistir. idarecilerin derslere girmemelerinden,
FATIH projesi teknolojik cihazlarini kullanmadiklari sonucuna ulagiimistir. Katihmcilarin,
etkilesimli tahtayr son derece faydali ve kullanilabilir, tablet bilgisayarlari ise gereksiz,
kalitesiz gordikleri ve kullanmadiklari sonucuna ulagiimistir. Ogretmen, idareci ve

dgrencilerin 6gretim programlarinda etkin BiT kullanimini; kaynaklara erisimde yaganan
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zorluklar, altyapr donanim eksiklikleri, yetersiz hizmet ici egitimler ve teknik destek
yetersizligi gibi faktdrlerin etkiledigi sonucuna ulagiimistir.

FATIH projesinin ‘6gretmenlerin hizmet igi egitimi’ bileseninde yeniligin yayihimi
kuramina gore; 6gretmenlerin ve idarecilerin “uygulama”, dgrencilerin ise hizmet ici egitim
hakkinda bilgileri olmamasina ragmen, Ogretmenlere ve 0Ogrencilere egitim verilmesi
gerektigi konusunda “karar” asamasinda bulunduklari sonucuna ulasiimistir. Arastirma
grubundaki 6gretmen ve idarecilerin hizmet ici egitime ihtiyagc duydugu, katihmcilara
verilen hizmet ici egitimlerin ve egitimi veren Kkisilerin yeterli olmadigi sonucuna
ulasilimistir. Bulgular dogrultusunda, verilen hizmet ici egitimlerin uygulanis sekli ile ilgili bir
takim problemler oldugu belirlenmistir. Hizmet igi egitimlerin teorik olmasindan,
zamanlamasinin yanlis olmasindan, plansiz olmasindan 6gretmen ve idarecilerin bu
egitimlerden yeterli seviyede faydalanamadiklari sonucuna ulasilmistir.

FATIH projesinin ‘bilincli, glivenli, ydnetilebilir ve &lcllebilir BiT kullanimr’
bileseninde yeniligin yayilimi kuramina goére; o6gretmenlerin “uygulama” asamasinda
oldugu, idarecilerin ve &grencilerin ise “karar” asamasinda bulunduklari sonucuna
ulagilmigtir.  Aragtirmanin grubunu olusturan katilimcilarin, altyapidan kaynaklanan
yavasliktan, kisitlamalardan dolay interneti saglikl bir sekilde kullanamadiklari sonucuna
ulagilmigtir. Ogretmen ve 6grencilerin interneti en fazla, derslerde anlik olusan sorulara
bakmak amaciyla kullandiklari sonucuna ulasiimistir. Bilingli internet kullanimi konusunda

egitim verilmesi gerektigi sonucuna ulasiimigtir.

6. 2. Oneriler

Bu bdélimde, arastirmada elde edilen sonuglar g6z o6ninde bulundurularak,
dgretmen, idareci ve o6grencilerin FATIH projesi bilesenlerinin kullanimini etkileyen
faktorler ve katihmcilarin FATIH projesi teknolojik cihazlarinin kullaniminda yeniligin

yayihimi kuramina gore bulunduklari agamalar ile ilgili onerilere yer verilmigtir.

6. 2. 1. Aragtirma Sonuglarina Dayal Oneriler

Yapilan bu arastirma ile ilgili asagida bir takim dnerilerde bulunulmustur.

1. Tahta-tablet etkilesimi saglanmalidir. Ozellikle degerlendirme siirecinde
kullaniimasi igcin gerekli yazilimlarin gelistirilip tahta ve tabletlere ylklenmesi
faydali olacaktir.

2. Cok fazla butceler ayrilarak gerceklestirilen bu ve benzeri projeler kapsaminda

ogrencilere ve 6gretmenlere dagitilan teknolojik cihazlarin stirece aktif katilimini
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saglamak adina, bu cihazlarda iyilestirmeler yapiimalidir. Dagitilan teknolojik
cihazlar daha kaliteli olmalidir.

Projenin bileseni olan e-igeriklerin kaliteli, guncel, zengin, profesyonel ekip
tarafindan hazirlanmig ve seviyelere gore ayrilmis olmasi gerekmektedir.
Okullardaki aksakliklarin giderilmesi igin okullarda BT formatdr o&gretmeni
bulundurulmali ya da saglanan servis hizli olmalidir.

Projenin uygulanmasinda bagrol oynayan en Onemli 06gelerden birinin
ogretmenler oldugu inkar edilemez bir gergektir. Bu nedenle 6gretmenlerin
surece etkin olarak dahil edilmesi dnemli bir degiskendir. Bu nedenle projenin
uygulanmasinda en 6nemli 6ge olan 6gretmenlere daha fazla yatirnm yapilarak
uygun kosullarda ve surekli hizmet ici egitim verilmelidir. Verilecek bu egitimlerin
etkili ve verimli olmasi i¢in uygulamaya dayall, her brans icin 6zel hazirlanmis,
surece vyayllarak detayli bir sekilde, kugUk gruplara ayrilarak yapilmasi
Onerilebilir.

internet erisiminin hizli olmasi, kisitlamalarin gevsetilmesi ya da égretmenlerin
kullanimina agik sinirsiz erisim imkani sunulmasi gerekmektedir. internetteki
kisittamalar yuzinden egitim sitelerine bile girmeyen bir internetin paydaslar
tarafindan kullaniimasi beklenmemelidir. Kisitlamalar olacaksa da, paydaslarin
ihtiyaclarini karsilayacak baska alternatif site ya da igerikler sunulmalidir.
Projenin kullanicisi olan 6gretmen ve oOgrencilere, proje ile ilgili daha fazla
tanitim ve bilingli internet kullanimi ile ilgili farkindalik yaratacak g¢alismalar

yapilmalidir.

6. 2. 2. ileride Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

1.

Bu arastirma sonrasinda Ogretmen, idareci ve Ogrencilerin gorus ve
dusincelerinin zamanla degisip degismedigini, degisiyorsa ne yonde degistigini,
yeniligin yayilimi kuramiin zaman 6gesinin hangi agamasinda bulunduklarini
belirlemek amaciyla boylamsal bir arastirma yapilabilir.

Egitim ogretim sirecindeki paydaslarin, yeniligin yayihmi  kuraminda
bulunduklari asamalari belirlemek amaciyla veri toplama araci olarak goriusme
ve gozlem tekniklerinin beraber kullanildigi bir aragtirma yapilabilir.
Ogretmenlerin brans bazinda derste FATIH projesi teknolojik cihazlari kullanim
durumlari degerlendiriimelidir. Béylece hangi bransin neye ihtiya¢ duydugu

tespit edilerek bu konuda dizenlemeler yapilabilir.
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Ogretim siirecinde derslerde FATIH projesi teknolojilerinin kullaniminin égrenci
basarisina etkisinin olup olmadigini tespit etmek amaciyla boylamsal
arastirmalar yapilabilir.

Egitim dgretim sdrecinin diger bir 6nemli paydasindan olan veli gorisleri de
dikkate alarak yeni aragtirmalar yapilabilir.

Derslerde FATIH projesinin bilesenlerinin kullaniminin, égretmenlerin rollerini
nasil degistirdigine, 6dretmenlerin nasil etkilendiklerine ydnelik arastirmalar

yaplilabilir.
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Ek 1. FATIH Projesinin Bilesenlerinin Yeniligin Yayilimi Kurami Temelinde
incelenmesini Amaglayan Arastirmada ‘Ogretmenler’ igin Kullanilan

Goriusme Formu

OGRETMEN, iDARECI, OGRENCI BAKIS ACISIYLA FATIH PROJESININ
BILESENLERININ YENILIGIN YAYILIMI KURAMI TEMELINDE iNCELENMESI

Degerli Ogretmenim,

Bu anketin amaci FATIH projesi bilesenleri hakkindaki gorislerinizi almaktir. Kisisel
bilgileriniz ve verdiginiz yanitlar gizli tutulacaktir. Toplanan veriler sadece bilimsel
arastirma yapmak amaci ile kullanilacaktir, elde edilen veriler istenildigi takdirde sizinle
paylasilabilecektir. Arastirmanin saglikli yarutilebilmesi acgisindan sorulan sorulara
samimiyetle cevap vermeniz beklenmektedir. Katiimlarinizdan dolay! tesekkur eder,
saygilar sunarim.

Bilisim Teknolojileri Ogretmeni Bahar OKSUZ (Rize Merkez Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi)

lletisim: bahardundar23@hotmail.com

|. DEMOGRAFIK BILGILER

1. Yaginiz 20-25 OJ 26-30 OJ 31-35 0 36-40 0 4145 O 46-50 O 50 O
tzeri

2. Cinsiyetiniz: Kadin [ Erkek []

3. Gorev 15 0O 6-10 OJ 11415 0 16200 21ve O

Sareniz uzeri

4. Bu okuldaki 15[ 6-10 O 1115 O 16200 2ve O

Gdrev sureniz: uzeri

5. Mezuniyet On lisans [ Lisans [ Yuksek [0  Doktora ]

Durumunuz Lisans

6. Bransiniz: Bivoloji (1 Cografya [0  Edebiyat [ Fizik 0 Felsefe [0  ingilizce[d  Kimya O
Matematik [] Tarih O Diger.........o

7. FATIH projesi ile ilgili  Evet [ Hayir Od
herhangi bir editim
aldiniz mi?

Evet ise ne
kadar sure
aldiniz?


mailto:bahardundar23@hotmail.com
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Ek 1’in devami

Ne tur bir egitim

aldinmz?

Bu egitimi nerde

ve kimden
aldiniz?

Aldiginiz egitimi yeterli  Evet OJ Hayr O  Kismen O

buluyor musunuz?

8. Dersinizle ilgilie — Evet O Hayir O Kismen O
icerik bulabiliyor
musunuz?

9. Ne tr e- Animasyon O Video O Derey O sunu O Diger .
igeriklere

gereksinim

duyuyorsunuz?

10. Dersinizle ilgili Evet [ Hayir [
kendiniz materyal
hazirliyor musunuz?

Il. MULAKAT SORULARI

1.

10.

FATIH projesi deyince akliniza hangi teknolojik cihazlar geliyor? Bildiklerinizi sayar
misiniz? Bu cihazlarin ne amagcla kullanildigini biliyor musunuz? Evet ise 6rnekler
verir misiniz?*

FATIH projesi ile takilan teknolojik cihazlari kullaniyor musunuz? Kullaniyorsaniz
hangilerini kullaniyorsunuz? Kullanma/kullanmama neden(ler)iniz nedir?*

FATIH projesi teknolojik cihazlarini bundan sonra da kullanmayi disiiniyor
musunuz? Evet ise hangilerini?*

FATIH projesi teknolojilerini hangi amaglar igin kullanmaktasiniz?*

FATIH projesi teknolojik cihazlarinin kullanimi konusunda diger égretmenleri ya da
ogrencileri tesvik ediyor musunuz? Bu cihazlarin kullanimi ile ilgili varsa yasanan
sorunlarin ve aksakliklarin giderilmesi ile ilgili kimler daha fazla neler yapabilirler?*
FATIH projesiyle beraber dersleriniz igin gerekli olan e-igerikleri nerden ve nasil
bulabileceginizi biliyor musunuz? Evet ise nerden ve nasil?¢

Derslerde e-igerik kullanmanin derslerinize bir katkisi oldugunu dislinuyor musunuz?
Evet ise ne gibi katkilari olmaktadir? Hayir ise bdyle digiinmenize sebep nedir? ¢
Derslerde e-igerik kullanmanin gerekli oldugunu dasundyor musunuz? Neden? ¢
Derslerinizde ne tur e-igeriklerden faydalandiginiza érnekler verir misiniz? E-icerikleri
kullanim amaciniz nedir? ¢

E-igerik kullanimi ile ilgili dnermek istediginiz, dikkat edilmesini istediginiz herhangi bir

konu var mi? Varsa nedir? ¢



11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.
24,

25.
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Ek 1’in devami

FATIH projesi kapsaminda kullanilan teknolojik cihazlari derslere entegre ederek
neler yapilabilir? érnekler verir misiniz. o

FATIH projesi teknolojik cihazlarini derslerinizde kullanmak size ne gibi avantajlar
saglamaktadir ya da ne gibi dezavantajlara neden olmaktadir? o

FATIH projesi teknolojik cihazlarini derslerinizde kullanma/kullanmama karari
almanizda neler etkili olmustur? o

FATIH projesi teknolojilerini derslerinizde hangi siklikla kullanirsiniz? o

FATIH projesi teknolojilerinin derslerde daha etkin ve verimli kullanimi ile ilgili
onermek/telkinde bulunmak istediginiz bir konu var mi? Varsa nedir? o

FATIH projesinin bir ayadi olan hizmet igi egitimin neyle ilgili oldugunu biliyor
musunuz? Evet ise biraz bilgi verir misiniz?e

FATIH projesi kapsaminda verilen hizmet ici egitimlerin faydali oldugunu disiiniiyor
musunuz? Evet ise ne gibi faydalari oldu? Hayir ise ne gibi beklentileriniz vardi? e
Varsa eksik yonlerinizi tamamlamak, kendinizi gelistirmek igin hizmet i¢i egitim almayi
distnir muisunidz? Bdyle bir egitimin sizin igin ve tim kullananlar igin gerekli
oldugunu duasinlyor musunuz? e

FATIH projesi kapsaminda hizmet ici egitimlerde neler yapiimaktadir? e

Hizmet ici egitimlerin uygulanisi, icerigiyle ilgili herhangi bir 6neriniz ya da elestiriniz
var mi? Varsa nelerdir? e

FATIH projesi teknolojileri ile guivenli internet kullanarak neler yapilabildiginden
haberdar misiniz? Ornekler verir misiniz?::

FATIH projesi ile derslerinizde internet kullaniminin, derslerinize bir katkisi oldugunu
dusuntyor musunuz? Evet ise ne gibi katkilari oldugunu sayar misiniz? Hayir ise
bdyle dislinmenize sebep nedir? ::

Derslerde internet kullanmanin gerekli oldugunu dusuniyor musunuz? Neden? <
Derslerinizde interneti hangi siklikla kullanirsiniz? internet kullanim amaciniz nedir?
interneti kullanarak derslerinizde ne gibi uygulama ve etkinlikler yapmaktasiniz?
Ornek verir misiniz? ¢

FATIH projesi kapsaminda bilingli ve giivenli internet kullanimi igin yapiimasi

gerektigine ya da yaplilabilecegine inandiginiz bir éneriniz var mi? Varsa nedir?

*FATIH projesinin ‘donanim ve yazilim altyapisi’ bileseni ile ilgili sirasi ile bilgi, ikna,
karar, uygulama ve onay asamalari ile ilgili sorular.
OFATIH projesinin ‘e-igerigin saglanmasi ve yénetilmesi’ bileseni ile ilgili sirasi ile bilgi,

ikna, karar, uygulama ve onay asamalari ile ilgili sorular.
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o FATIH projesinin ‘6gretim programlarinda etkin BIT kullanimi’ bileseni ile ilgili sirasi
ile bilgi, ikna, karar, uygulama ve onay asamalari ile ilgili sorular.

oFATIH projesinin ‘6gretmenlerin hizmet i¢i egitimi’ bileseni ile ilgili sirast ile bilgi, ikna,
karar, uygulama ve onay asamalari ile ilgili sorular.

oFATIH projesinin ‘bilingli, giivenli, yoénetilebilir ve élgiilebilir BIT kullaniminin
saglanmasi’ bileseni ile ilgili sirasi ile bilgi, ikna, karar, uygulama ve onay asamalari ile

ilgili sorular.



Ek 2. FATIH Projesinin Bilesenlerinin Yeniligin Yayilimi Kurami Temelinde
incelenmesini Amaglayan Arastirmada ‘idareciler’ igin Kullanilan

Goriusme Formu

OGRETMEN, IDARECI, OGRENCI BAKIS AGISIYLA FATIH PROJESININ
BILESENLERININ YENILIGIN YAYILIMI KURAMI TEMELINDE iINCELENMESI

Degerli idarecim,

Bu anketin amaci FATIH projesi bilesenleri hakkindaki gériislerinizi almaktir. Kisisel
bilgileriniz ve verdiginiz yanitlar gizli tutulacaktir. Toplanan veriler sadece bilimsel
arastirma yapmak amaci ile kullanilacaktir, elde edilen veriler istenildigi takdirde sizinle
paylasilabilecektir. Arastirmanin saglikli yarutilebilmesi acisindan sorulan sorulara
samimiyetle cevap vermeniz beklenmektedir. Katilimlarinizdan dolay1 tesekkir eder,

saygllar sunarim.

Bilisim Teknolojileri Ogretmeni Bahar OKSUZ (Rize Merkez Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi)

iletisim: bahardundar23@hotmail.com

|. DEMOGRAFIK BILGILER

1. Yasiniz: 20-25 1 26-30 [ 3135 [ 3640 0 4145 46-50 [ 50 [
Uzeri

2. Cinsiyetiniz: Kadin [] Erkek [J

3. Gérev sireniz: 1-5 6-10 [ 11415 [ 1620 1 21 velzer [

4. Bu okuldaki 1-5 [ 68-10 [ 11415 [ 16-20 [] 21 ve tzeri []

Gorev sureniz:

5. idarecilik 15 e-10 1115 O 162000  21vetzei O

slreniz:

6. Bu okuldaki 1-5 0 8-10 [ 11415 1 1620 [ 21 ve tzeri [J

idarecilik streniz:

7. Unvaniniz: Mudar |:| MUdir Bag Yardimeisi |:| Mudir Yardimaisi []

8. Mezuniyet On lisans |:| Lisans |:| Yiksek |:| Doktora |:|

Durumunuz: Lisans

9. Bransginiz: Biyoloji |:| Cografya |:| Edebiyat |:| Fizik |:| Felsefe |:| ingilizce |:| Kimya |:|
_ Matematik [] Tarh [  Dider....ocooviiiiiinnin

10. FATIH projesi ile ilgili Evet [ Hayir

herhangi bir egitim aldiniz

mi?

Evet, ise ne Kadar sUre ..
aldiize
Ne tlr bir egitim aldiniZ?
Bu editimi nerde ve KIMAeNn ..
aldiniz?
Aldiginiz egitimi yeterli  Evet [ Hayir [ Kismen [
buluyor musunuz?
11. Dersinizle ilgili e — Evet (1 Hayir | Kismen [
icerik bulabiliyor
musunuz?
12. Ne tir e-igeriklere Animasyon[ ] Video[] Deney O sunu O Diger . ..o
gereksinim
duyuyorsunuz?
13. Dersinizle ilgili kendiniz  Evet [] Hayir [
materyal hazirliyor
musunuz?
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15.

16.

17.
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ll. MULAKAT SORULARI

FATIH projesi deyince akliniza hangi teknolojik cihazlar geliyor? Bildiklerinizi sayar
misiniz? Bu cihazlar ne amagla kullaniimaktadir? Ornekler verir misiniz? *

FATIH projesi ile takilan/dagitilan teknolojik cihazlar okulunuzda kullaniliyor mu?
Kullaniliyorsa hangileri kullaniliyor? *

FATIH projesi biinyesindeki teknolojik cihazlarin bundan sonra da kullaniimasi
gerektigini disuniyor musunuz? Evet, ise hangilerini? *

FATIH projesi teknolojileri hangi amaclar icin/nerelerde kullaniimaktadir? *

FATIH projesi teknolojik cihazlarinin kullanimi konusunda 6gretmenleri ya da
ogrencileri tesvik ediyor musunuz? Bu cihazlarin kullanimi ile ilgili varsa yasanan
sorunlarin ve aksakliklarin giderilmesi ile ilgili kimler daha fazla neler yapabilirler? *
FATIH projesiyle beraber dersler igin gerekli olan e-igerikleri 6grenci ve égretmenlerin
nerden ve naslil bulabilecegini biliyor musunuz? Evet, ise nereden ve nasil? ¢
Derslerde e-igerik kullanmanin derslere bir katkisi oldugunu duasunudyor musunuz?
Evet, ise ne gibi katkilari olmaktadir? Hayir, ise béyle distinmenize sebep nedir? ¢
Derslerde e-igerik kullanmanin gerekli oldugunu dusundyor musunuz? Neden? ¢
Derslerde g6zlediginiz kadari ile ne tir e-igeriklerden faydalanildigina drnekler verir
misiniz? E-igeriklerin kullanim amaci nedir sizce? ¢

E-igerik kullanimi ile ilgili Gnermek istedidiniz, dikkat edilmesini istediginiz bir konu var
mi? Varsa nedir? ¢

FATIH projesi kapsaminda kullanilan teknolojik cihazlari, icerik ve materyalleri
derslere nasil entegre edilmekte nasil kullaniimaktadir? o

FATIH projesi teknolojik cihazlarini derslerde kullanmak sizce ne gibi avantajlar
saglamaktadir ya da ne gibi dezavantajlara neden olmaktadir? o

FATIH projesi teknolojik cihazlarinin derslerde kullaniimasi/kullanilmamas: fikrine
sahip olmanizda neler etkili olmustur? o

FATIH projesi teknolojileri dgretmenler tarafindan/sizin tarafinizdan derslerde hangi
siklikla kullaniimakta? o

FATIH projesi teknolojilerinin derslerde daha etkin ve verimli kullanimi ile ilgili 6neriniz
ya da elestiriniz var mi? Varsa nedir? o

FATIH projesinin bir ayagi olan hizmet igi egitimin ne ile ilgili oldugunu biliyor
musunuz? Evet, ise biraz bilgi verir misiniz? e

FATIH projesi kapsaminda verilen hizmet ici egitimlerin faydali oldugunu diisiiniiyor

musunuz? Evet, ise ne gibi faydalari oldu? Hayir, ise ne gibi beklentileriniz vardi? e
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18. Varsa eksik yonlerinizi tamamlamak, kendinizi gelistirmek igin hizmet igi egitim almayi
distnir muisundz? Boyle bir egitimin sizin igin ve tim kullananlar igin gerekili
oldugunu diastniyor musunuz? e

19. FATIH projesi kapsaminda hizmet i¢i egitimlerde neler yapilmaktadir? e

20. Hizmet ici egitimlerin uygulanisi, igerigiyle ilgili herhangi bir dneriniz ya da elestiriniz
var mi? Varsa nelerdir? e

21. FATIH projesi teknolojileri ile givenli internet kullanilarak derslerde neler
yapilabildiginden haberdar misiniz? Ornekler verir misiniz? <

22. FATIH projesi ile derslerde internet kullaniminin derslere bir katkisi oldugunu
distniyor musunuz? Evet, ise ne gibi katkilari oldugunu sayar misiniz? Hayrr, ise
bdyle disinmenize sebep nedir? ::

23. Derslerde internet kullanmanin gerekli oldugunu dastiniyor musunuz? Neden? «:

24. Derslerde internet hangi siklikla kullaniimakta? internet kullanim amaci nedir?
interneti kullanarak derslerde ne gibi uygulama ve etkinlikler yapiimaktadir? Ornek
verir misiniz? <

25. FATIH projesi ile bilingli ve glivenli internet kullanimi icin yapilmasi gerektigine ya da

yapilabilecegine inandiginiz bir dneriniz var mi? Varsa nedir?

*FATIH projesinin ‘donanim ve yazilim altyapisi’ bileseni ile ilgili sirasi ile bilgi, ikna, karar,
uygulama ve onay asamalari ile ilgili sorular.

OFATIH projesinin ‘e-igerigin saglanmasi ve yénetilmesi’ bileseni ile ilgili sirasi ile bilgi,
ikna, karar, uygulama ve onay asamalari ile ilgili sorular.

o FATIH projesinin ‘6gretim programlarinda etkin BIT kullanimi’ bilegeni ile ilgili sirasi ile
bilgi, ikna, karar, uygulama ve onay asamalari ile ilgili sorular.

eFATIH projesinin ‘Ggretmenlerin hizmet igi editimi’ bileseni ile ilgili sirasi ile bilgi, ikna,
karar, uygulama ve onay asamalari ile ilgili sorular.

oFATIH projesinin ‘bilingli, giivenli, yénetilebilir ve élgtilebilir BIT kullaniminin saglanmasr’

bilegeni ile ilgili sirasi ile bilgi, ikna, karar, uygulama ve onay asamalari ile ilgili sorular.



146

Ek 3. FATIH Projesinin Bilesenlerinin Yeniligin Yayilimi Kurami Temelinde
incelenmesini Amaglayan Arastirmada ‘Ogrenciler’ igin Kullanilan

Goriusme Formu

OGRETMEN, IDARECI, OGRENCI VE VELI BAKIS AGISIYLA FATIH PROJESININ
BILESENLERININ YENILIGIN YAYILIMI KURAMI TEMELINDE iNCELENMESI

Sevgili Ogrenci,

Bu anketin amaci FATIH projesi bilesenleri hakkindaki gorislerinizi almaktir. Kisisel
bilgileriniz ve verdiginiz yanitlar gizli tutulacaktir. Toplanan veriler sadece bilimsel
arastirma yapmak amaci ile kullanilacaktir, elde edilen veriler istenildigi takdirde sizinle
paylasilabilecektir. Arastirmanin saglikli yurGtllebilmesi agisindan sorulan sorulara

samimiyetle cevap vermeniz beklenmektedir. Katilimlarinizdan dolayi tesekkir ederim.
Bilisim Teknolojileri Ogretmeni Bahar OKSUZ (Rize Merkez Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi)

iletisim: bahardundar23@hotmail.com

|.  DEMOGRAFIK BILGILER

1. Yasiniz: 14 O 15 O 16 O 170 18 O

2. Cinsiyetiniz: Kadin ] Erkek O

3. Kaginci o 10 O 110 120

sinifta

okumaktasiniz:

4. Dersinizle ilgili e — Evet[] Hayir 1 Kismen O

icerik bulabiliyor

musunuz?

5. Ne tiir e-igeriklere Animasyoi ] Video[ Deney [ Sunu [ Digeri....cooiiiiiiiiiiiiiina...

gereksinim s

duyuyorsunuz? e
. MULAKAT SORULARI

1. FATIH projesi deyince akliniza hangi teknolojik cihazlar geliyor? Bildiklerinizi sayar
misiniz? *

2. FATIH projesi ile beraber takilan/dagitilan teknolojik cihazlari kullaniyor musunuz?
Kullaniyorsaniz hangilerini kullaniyorsunuz? *

3. FATIH projesi teknolojik cihazlarini kullanmaya devam etmeyi disiiniiyor musunuz?
Evet, ise hangilerini? *

4. FATIH projesi teknolojilerini hangi amaglar igin kullanmaktasiniz? Ornekler verir
misiniz? *

5. FATIH projesi teknolojik cihazlarinin kullanimi konusunda égretmenleri ya da diger
dgrencileri 6zendiriyor musunuz? *

6. FATIH projesiyle beraber dersleriniz icin gerekli olan e-igerikleri nerden ve nasil

bulabileceginizi biliyor musunuz? Evet, ise nerden ve nasil? ¢
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Derslerde e-igerik kullanmanin derslerinize bir katkisi oldugunu dustindyor musunuz?
Evet, ise ne gibi katkilari olmaktadir? Hayir, ise boyle dusinmenize sebep nedir? ¢
Derslerde e-igerik kullanmanin gerekli oldugunu disinidyor musunuz? Neden? ¢
Derslerinizde ne tur e-igeriklerden faydalandiginiza érnekler verir misiniz? Sizce bu
icerikler ne amagla kullaniliyor? ¢

E-icerikler ve e-igeriklerin kullanimi ile ilgili herhangi bir istediniz var mi? Varsa nedir?
0

FATIH projesi kapsaminda kullanilan teknolojik cihazlari derslerinize entegre ederek
ne tiir uygulamalar yapilabilir? Ornekler verir misiniz? o

FATIH projesi teknolojik cihazlarini derslerinizde kullanmak size ne gibi avantajlar
saglamaktadir ya da ne gibi dezavantajlara neden olmaktadir? o

FATIH projesi teknolojik cihazlarini derslerinizde kullanma/kullanmama durumunuzu
belirleyen etken nedir? o

FATIH projesi teknolojilerini derslerinizde hangi siklikla kullanirsiniz? o

FATIH projesi teknolojileri kullanilarak derslerde sizce daha farkli ne tarz uygulamalar
yapilabilir? o

FATIH projesi kapsaminda 6gretmenlerinize bir takim egitimler verilmekte. Bu
egitimlerin ne ile ilgili oldugunu biliyor musunuz? Evet, ise biraz bilgi verir misiniz? e
FATIH projesi kapsaminda &gretmenlerinize verilen hizmet ici egitimlerin faydali
oldugunu dusunuyor musunuz? Evet, ise ne gibi faydalari oldu? Hayir, ise ne gibi
beklentileriniz vardi? e

Varsa eksik yonlerinizi tamamlamak, kendinizi gelistirmek, FATIH projesi
teknolojilerini kullanabilmek icin herhangi bir egitime ihtiyag duyuyor musunuz? e
FATIH projesi kapsaminda hizmet ici neler yapiimaktadir? e

Ogretmenlere verilen egitimler ile ilgili neriniz var mi? Varsa nelerdir? e

FATIH projesi teknolojileri ile glvenli internet kullanarak neler yapilabildiginden
haberdar misiniz? Ornekler verir misiniz? <

FATIH projesi ile derslerinizde internet kullaniminin, derslerinize bir katkisi oldugunu
dusuntyor musunuz? Evet, ise ne gibi katkilari oldugunu sayar misiniz? Hayir, ise
bdyle disinmenize sebep nedir? ::

Derslerde internet kullanmanin gerekli oldugunu distiniyor musunuz? Neden? ::
interneti hangi siklikla ve ne amacla kullaniyorsunuz? Okul disinda da projenin
giivenli internet agini kullanabiliyor musunuz? interneti kullanarak derslerinizde ne

gibi uygulama ve etkinlikler yaparsiniz? Ornek verir misiniz? <
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25. FATIH projesi kapsaminda bilingli ve giivenli internet kullanimi ile ilgili bir éneriniz var

mi1? Varsa nedir?

*FATIH projesinin ‘donanim ve yazilim altyapisi’ bileseni ile ilgili sirasi ile bilgi, ikna, karar,
uygulama ve onay asamalari ile ilgili sorular.

OFATIH projesinin ‘e-igerigin saglanmasi ve yénetilmesi’ bileseni ile ilgili sirasi ile bilgi,
ikna, karar, uygulama ve onay asamalari ile ilgili sorular.

o FATIH projesinin ‘égretim programlarinda etkin BIT kullanimi’ bileseni ile ilgili sirasi ile
bilgi, ikna, karar, uygulama ve onay asamalari ile ilgili sorular.

oFATIH projesinin ‘6gretmenlerin hizmet ici editimi’ bileseni ile ilgili sirasi ile bilgi, ikna,
karar, uygulama ve onay asamalari ile ilgili sorular.

=FATIH projesinin ‘bilingli, giivenli, ybnetilebilir ve éigiilebilir BIT kullaniminin saglanmasi’

bileseni ile ilgili sirasi ile bilgi, ikna, karar, uygulama ve onay asamalari ile ilgili sorular.



9. ©Z GECMIS VE ILETiSIM BILGILERI

Dundar Oksliz, 01.04.1985 tarihinde Bingdl'de dogdu. ilkégrenimini Elazi§ Yunus
Emre ilkdgretim Okulu'nda, Orta dgrenimini ise Elazi§ Balak Gazi Lisesi'nde tamamladi.
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Egitimi Bilgisayar Ogretmenligi boliminden 2007 yilinda mezun oldu. 2007 yilinda Rize
Tevfik ileri Endistri Meslek Lisesinde Bilgisayar Ogretmeni olarak géreve bagladi. 2011
yilinda yiiksek lisansa baglayan Oksiiz, su anda Rize Merkez Mesleki ve Teknik Anadolu
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E-Posta: bahardundar23@hotmail.com



