KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI
EGIiTiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILiIM DALI
SOSYAL BILGILER EGiTiMi BiLiM DALI

ZAMAN VE KRONOLOJi BEC_EB_iS_iNiN KAZANDIRILMASINDA
MODELLEME TEKNIGININ KULLANILMASI

YUKSEK LISANS TEZi

Meryem KEKEG

TRABZON
Haziran, 2018



KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
SOSYAL BILGILER EGITiMi BiLiM DALI

ZAMAN VE KRONOLOJi BEC_EB_iS_iNiN KAZANDIRILMASINDA
MODELLEME TEKNIGININ KULLANILMASI

Meryem KEKEC

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi’'nce Yiiksek

Lisans Unvani Verilmesi icin Kabul Edilen Tezdir.

Tezin Danigmani
Dr. Ogr. Uyesi Mehmet AKPINAR

TRABZON
Haziran, 2018



KTOU Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii'ne

Bu c¢alisma jiirimiz tarafindan ilkégretim Anabilim Dalinda YUKSEK LISANS
tezi olarak kabul edilmisgtir. 22 / 06 / 2018

Tez Danismani  : Dr. Ogr. Uyesi Mehmet AKPINAR  .......c.cceeunenee..

Uye ar 4 4 4 9 ..

Uye v 4 4 U ...

Onay

Yukaridaki imzalarin adi gegen ogretim uyelerine ait oldugunu onaylarim.

Prof. Dr. Nevzat YiGIT
Enstiti Mudiir V.



ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Tezimin igerdigi yenilik ve sonuglari bagka bir yerden almadigimi; calismamin
hazirlik, veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak uUzere tim asamalardan
bilimsel etik ilke ve kurallara uygun davrandigimi, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanan bu ¢alismada kullanilan her turli kaynaga eksiksiz atif yaptigimi ve bu
kaynaklara kaynakcada yer verdigimi, ayrica bu c¢alismanin Karadeniz Teknik
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda aksinin

ortaya ¢ikmasi durumunda her tiirlii yasal sonuca razi oldugumu bildiririm.

Meryem KEKEC
22/06/2018



ON s0z

Bu calisma, zaman ve kronoloji becerisinin kazandiriimasinda modelleme
etkinliklerinin etkisini ortaya koyabilmek amaciyla yarutilmuastir. Arastirmanin planlanmasi
ve yuriutlilmesinde engin bilgi ve deneyimlerinden yararlandigim ve stireg icerisinde benden
yardimlarini esirgemeyen kiymetli hocam Dr. Ogr. Uyesi Mehmet AKPINAR’a sonsuz
tesekkdrlerimi sunarim.

Ayrica Sireg icerisinde cesitli asamalarda bilgi ve olumlu goérisleri ile beni
destekleyen degerli hocalarim Ozgir KOROGLU'na, Ars. Gér. Sinan BULBUL'e, Dr. Ogr.
Uyesi Kerem COLAK’a ve Yakup GURSOY’a ayni zamanda calismami birlikte yirGttigim
neseleri ve yardimlariyla her daim yanimda olan sevgili égrencilerime tesekkirlerimi
sunarim.

Yuksek lisans ¢calismam boyunca maddi manevi destekleriyle sirekli benim yanimda
olan ve sure¢ icerisinde daima beni cesaretlendiren degerli arkadaslarim ile en kiymetli

arkadasim Samet KANTEKIiN’e ve AILEME sonsuz tesekkiirlerimi borg bilirim.

Haziran, 2018
Meryem KEKEC



ICINDEKILER

(0] V=T 0 ¥R v
ICINDEKILER...........cooiuiitiieeeeee ettt ettt et e et et a e e e te et e eae e e e areanens Vv
OZET ... VIII
N 2 S I ¥ A IX
TABLOLAR LISTESI........ocoiiiiiieiee ettt aae e X
SEKILLER LISTESI........coooviiiiie ettt e e Xl
KISALTMALAR LISTESI.......cooiiiiiiiee ettt Xl
TR LT 1
R I = 0 = T 1T 12 1 = Lo 3

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi Ve ONeMi........c.ccvieeiieieeieeece e 3

1. 3. Arastirmanin SINIFHIKIGrT ... 5

1. 4. Arastirmanin VarsSaylmIari........c.cooouuiiiiiiie e e e 5

1. D TANIMIAT .. ettt e e e e et 5

2. LITERATUR TARAMASI ..ottt ettt en e 7
2. 1. Arastirmanin Kuramsal CEeIrCeVESI ......cciiiiiiiiiiiiiiiiie e 7

2. 1. 1. S0SYal BIlGIIET ... 7

2. 1. 2. Sosyal Bilgiler Egitiminde Yer Alan Beceriler .............ccccccovviiiiiiiinnnnnn. 9

2. 1. 2. Zaman ve Kronolojiyi Algilama BecCeriSi ...........cccccccvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnn, 10

2.1, 2. 1. ZaMAN SN ..ttt 15
2.1.2.2. Zaman KapSUIET .........eiieeeeii et eeaeaaeees 15
2.0.2.3.Yerel TariN. ..o 16

2.0, 2. 4 HIKAYEIET ... 16

2 T S TS To ¥4 [ T 1= 4| o RPN 16

2. 1. 2. 6. Resimlere Dayall OFretim.............cccecveeveeeieeieeeee e 17

AV o T =1 1T o1 PP 17

2. 2. 1. Modelleme ve Sosyal Bilgiler ... 17

2. 2. 2. Modeller ve Model TUFIer...... ..o 20
2.2.2.1.0IGEK MOGEIIET ........ccveiveeeeeeeeeeee et ra e 22

2. 2. 2. 2. Pedagojik analojik modeller ... 23

2. 2. 2. 3. Simgesel veya sembolik modeller............covviiiiriiiiii e 23



LA MatematiksSel MOAEIET ... 23

2.2.2
2.2.2. 5. Teork MOEIIE ... e 23
2. 2. 2. 6. Haritalar, Diyagramlar ve Tablolar ...........cccccccvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee, 23
2.2.2.7. Kavram-SUre¢ Modelleri ..o, 23
2.2, 2. 8. SIMUIASYONIAT .......uiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 24
2. 2. 2.9. Senteze Dayall Modeller ...............uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieeees 24
2.2.2.10. ZIhinSel MOAEIIEN ......eeeeeee e 24
2. 3. Modeller ve Model Tirleri ile ilgili Yapilan Calismalar............ccccccoevveeveeenenne.n. 26
2. 4. MOAEIIEME SUIECI. . .uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiit bbb bnbenenenes 37
2.4. 1. Modelleme DONGUIETT .......uuiiieiiii e 37
2.4.1.1. Clement (1989)'in Modelleme DONgUSU..........ccceeveeeeeiiiiiiiiiieeeenn, 38
2.4.1. 2. Hestenes (2002)'in Modelleme DONGUSU ..........ceeeeeeeeiiiiiiiiinnnennnn. 38
2.4.1. 3. Justi ve Gilbert (2002)’'in Modelleme DOngUsu............cccceeeeeeernnnn. 39
2.4.1. 4. Halloun (2004)'un Modelleme DONgUSU.........ccccceeeeeeeeeiiiiiiiiiieeeeee, 40
2.4.1.5. Nunez - Oviedo (2004)' nun Modelleme DOngusu ............cccceenn...... 40
2. 5. Literatlir TAramasinIN SONUCU ...........uuuuuuuummmumnnnnnnnnnenninnnnsnennnnnnnnnnnnnnnneeenenns 42
BLYONTEM ..ottt ettt et et eete et e ne st e et e ete e eneere e 44
3. 1. Arastirmanin MOGEli .......oouuveeiiie e 44
3. 2. Arastirmanin TasarlanmMas! ........ccevveeeuiiiiiie e e e e e e e e e eeeeees 46
3. 3. CaliSMa GrUDU ......oeiiiiiiii e 47
3. 4. Verilerin TOPIANMASI......ccuiiiieei et e e et e e e e e eareeas 47
3. 5. Veri Toplama Araglari...........cooii i 47
T T B o -V [ 11 A== 0 = T 48
3. 5. 2. Modellemeye Uygun Etkinliklerinin Hazirlanmasi..............cccoooeeeeeeeee. 49
3. 5. 3. Nicel Veri Toplama Araglarinin Hazirlanmasi..........ccccooovievviiiiiiiicinneeenn, 50
3. 5. 3. 1. Basari testinin hazirlanmasi ............cccoei i 50
3. 5. 4. Nitel Veri Toplama Araclarinin Hazirlanmasl............cccooeiviviiiin i, 57
3. 5. 4. 1. Mulakat Sorularinin Hazirlanmasi.............cccccvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiciiicee, 57
3. 5. 4. 2. Gozlem forumunun hazirlanmasi.............cceeeveeeeiiiiiiiiiiiiiiiieieieeeee, 58
3. 6. Verilerin TOPIaNMASI......coeiiiiii e 59
3. 6. 1. Pilot Uygulamanin Yapilmas! .........cccooeeiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 59
3. 6. 2. Asil Uygulamanin Yapilmast .......cccoeeeeeeieeeeeeeeeeeeeee e 61
3. 7. Verilerin ANANIZI........oooo e 61
3. 7. 1. Nicel Verilerin ANANIZI ........coouuuiiiiie e 61
3. 7. 1. 1. Basari testine ait verilerin analizi .............cccccoovvvieii i, 61
3. 7. 2. Nitel Verilerin ANAlIZi ...........couuuiiiiii e 61

VI



3.7.2.1. Gozlem Sirecine Ait Verilerin Analizi ..........coooviiiiiiiiiiiiiieien, 62

3. 7. 2. 2. Mllakat Verilerin ANaliZi ............ooouuiiiiiiiiiici e 62

4. BULGULAR.....citiiiiiitiieeteeeeee ettt ettt ettt ettt et et e e et e e e e e e e e e eeeeeeees 63
4. 1. Birinci Alt Probleme iligkin BUIQUIAK .............coeiveieiieeicceeeeeeeceeeeee e 63

4. 2. ikinci Alt Probleme iligkin BUIQUIAT ..............ccoeeieieiceeeeeeeeeee e 65

4. 3. Uglincli Alt Probleme {liskin BUIQUIAT ..............ccveeeiuiieeeeeece e, 75

. TARTISMA .. 90
5. 1. Birinci Alt Probleme iliskin TartISmMa ..........cccccviieiieceece e 90

5. 2. Ikinci Alt Probleme iliskin TartiSmMa ...........cccviveeiieieeceece e 91

5. 3. Uclincii Alt Probleme fliskin TartiSma ........ccocuvieeieeceecece e 94

6. SONUGLAR VE ONERILER ...........ocotiiiiiiiie ettt 98
LT I o 10 [ = | SRR 98

6. 1. 1. Birinci Alt Probleme Iliskin SONUGIAr............ccoveeciieiiieieeeeeeeeee e 98

6. 1. 2. ikinici Alt Probleme iliskin SONUGIAT.............ccoveiiiieiiieiieeeeee e 98

6. 1. 3. Uclincii Alt Probleme iliskin SONUGIAr...........coeoviveiiieiieceeeeeee e 99

LT @ 1Y 1= U 101

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Yonelik Oneriler ...........ccccoveeveeeeveevieceeenenen, 101

6. 2. 2. lleride Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler..........c..cccccoeevivennnnen. 102

7. KAYNAKLAR L 103
8. EKLER ... 117
9. OZ GEGMIS VE ILETISIM BILGILERI...............ccooviiiiieceeeeeeeeeeeeee e, 119

Vi



OZET

Zaman ve Kronoloji Becerisinin Kazandiriimasinda Modelleme Tekniginin
Kullaniimasi

Kazanilan bilgi ve beceriler gercek yasamda ne kadar kullanirsa o kadar kalici hale
gelirler. Onemli olan bilgi ve becerileri ezberlemek degil onlari kullanabilmektir. Sosyal
bilgiler, 6grencilerin zorlandigi ve ayni zamanda oldukga fazla soyut konular icermesinden
sikayet edildigi bir derstir. Bu dersi dgrencilere sevdirmenin en iyi yolu ise onlari
eglendirerek dgrenilen bir 6grenme ortami saglamaktir. Bu ¢alismanin amaci ortaokul 7.
sinif dgrencilerine, zaman ve kronoloji becerisinin kazandiriimasinda modelleme slirecinin
etkili olup olmadigini ortaya koymakitir.

Arastirmada nitel ve nicel yaklasimin olusturdugu karma yaklasim kullaniimistir,
arastirmanin nitel boyutunu yari yapilandiriimigs mulakat ve goézlem sureci olustururken,
nicel boyutunu ise basari testi streci olusturmaktadir.

Calismada yari deneysel yontem kullaniimis olup calismanin pilot uygulamasi
Trabzon merkezinde bir okulda yuritilmistir (N-26). Asil uygulama ise Trabzon il
merkezinde bulunan bir ortaokulda 31 deney grubu 31 kontrol grubu olmak tzere toplamda
62, 7. sinif 6grencisi ile yarutilmustur. Veri toplama araglari, basar testi, sinif ici gdézlemler
ve 0Ogrenci ile yurUtilen yar yapilandiriimis mulakatlar kullanilmigtir. Arastirmada elde
edilen nicel veriler; SPSS programindan yararlanilarak analiz edilmistir. Yari yapilandiriimig
mulakatlardan ve gdézlem formlarindan elde edilen veriler igerik ve betimsel ile
¢6zumlenmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda, deney grubu o6grencilerinin kontrol
grubu d&grencilerine gbre daha basari yoninden anlamh farkhliklar ortaya c¢iktigi
gorilmustir. Ogrencilerin digslncelerinden modelleme slireci tanimina bakildiginda ise,
modelleme onlar ig¢in zihindekilerin canlandiriimasina imkan veren surectir. Goézlem
verilerinden ise, bu siregte zengin bir 6grenme ortaminin oldugu goértlmektedir. Bu
cercevede ise sosyal bilgiler dersi stiresinde dgrencilerin daha iyi 8grenmesi ve sikilmamasi

icin modelleme etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigi dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Modelleme, Sosyal Bilgiler, Zaman iginde Bilim, Zaman ve Kronoloji,
Beceri.
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ABSTRACT

The Use of Modeling Techniques in Acquiring Time and Chronology Skills

The more information and skills they use in real life, the more permanent they
become. The important thing is not to memorize knowledge and skills but to use them.
Social Studies is a course in which students are challenged and also complained about a
lot of abstract topics. The best way to make students love this course is to provide a learning
environment learned by entertaining them. The purpose of this study was to investigate the
effects of the study on children. to determine whether the modeling process is effective in
acquiring time and chronology skills for grade students.

A mixed approach qualitative and quantitative approach was used in research that
creates, and the size of the study, qualitative semi-structured interview and observation
process when creating the process constitutes the quantitative dimension achievement test.

In this study, half experimental method was used and pilot application was carried out
at a school in Trabzon (n-26). The main application is in a secondary school in the city
center of Trabzon 31 test group, 31 control group in total 62, 7. it was carried out with a
class student. Data collection tools, success test, classroom observations and semi-
structured interviews with the student were used. Quantitative data obtained from the study
were analyzed using SPSS program. The data obtained from semi-structured interviews
and observation forms were analyzed with content and descriptive. When we look at the
findings, it was observed that the students of the experimental group exhibited significant
differences in terms of success compared to the control group students. Modeling is the
process that enables them to visualize their minds. Observation data shows that there is a
rich learning environment in this process. In this context, it is recommended that the
students learn better and be more involved in modeling activities in order not to be bored

during the Social Studies course.

Keywords: Modeling, Social Studies, Science Over Time, Time and Chronology, Skill.
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1. GIRIS

Toplumlar, kendilerine ait 6zellikleri igsellestiren ve ayni zamanda nitelikli 6zelliklere
sahip olan, Uyeler isterler. Toplumlarin gelisimini, ilerlemesini saglamanin ve onlara
istedikleri ydonde birey kazandirmanin yolu ise egitimden gecer. Egitim yasam boyu devam
eden bir sireg olup, uluslar kendi ihtiyaglari dogrultusunda bireyler yetistirmeyi hedefler.
Egitim bireyin kendi yasantisiyla istenilen davraniglarini, istendik yonde degistirme ve
gelistirme surecidir (Erdogan, 2016). Her toplumun siyasi, kultirel ve sosyal yapisi farkli
oldugu gibi egitim yapilari da farkhdir. Egitim sistemlerinin amaci temelde saglikli bireyler
yetistirip, onlari topluma kazandirmaktir (Cubukgu, Yilmaz ve inci, 2016). Diinya siirekli
degdisim halindedir ve insanlar bu degisime ayak uydurabilmek igin gerekli bilgi ve becerileri
egitim yoluyla kazanirlar (Kalipci, 2008).

Yasamla i¢ i¢ce olan sosyal bilgiler dersi dedisen dinyaya uyum saglanmasi, bilgi ve
beceri kazandiriimasi acgisindan oldukga 6nemli bir alandir. Sosyal bilgiler, sosyal bilimler
alanlarindan beslenen ve giincel konulari iceren bir derstir. Ulkemizde sosyal bilgiler ders
programiyla ilgili gelismelere bakildiginda 1926, 1930, 1936 ve 1948 programlarinda da tek
disiplinli program desenine uygun olarak tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi derslerine yer
verilmistir (Dilek ve Oztlrk, 2005). 1962’ de o zaman igin ¢ok 6énemli radikal bir degisim
yasanmig, ilkokul 4. ve 5. siniflarda “Toplum ve Ulke incelemeleri” dersi ihdas edilmis,
1968’de ismi sosyal bilgilere donustirulerek, tarih, cografya ve vatandagslik Uniteleri arka
arkaya dizilmistir. 1985 yilinda yurarlikten kaldirilan sosyal bilgiler ders programi, Milli
Tarih, Milli Cografya, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ve Vatandaslik Bilgisi adi altinda
u¢ ayri ders okutulmaya baslanmistir (Ata, 2007).

Gecmisten 2018 yilina kadar pek ¢ok asama ve yapilanma geciren sosyal bilgiler
dersi 6gretim programi en buydk degisimini 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasim ile
yasamistir. Yapilandirmaci yaklagim ile égretmen bilgi aktaran konumdan uzaklasirken
rehber konumunu almis ve ayni sekilde égrencinin konumu da degiserek daha aktif hale
gelerek, yaparak yasayarak 6grenmeye baslamistir.

Yapilandirmaci yaklagimin amaci, kisinin 6grendiklerini 6zimsemesi ve zihninde yer
etmesini saglamaktir. Bu degisim dogrultusunda da &grenciyi daha aktif konuma
getirebilmek icin bircok farkli yol ve ydntem izlenmekle birlikte 6gretmenlere de bu konuda
onemli goérevler dugmektedir. Ders esnasinda o6grencinin aktif hale getiriimesi, kendi
dislince ve fikirlerini en iyi sekilde ifade edebilmesi i¢in ders ortaminin en iyi sekilde
duzenlenmis olmasi gerekmektedir. Yasamin kendisi olan sosyal bilgiler dersinde de

kazandiriimak istenenleri 6grenci kendi yasamiyla baglantili ne kadar hale getirirse o kadar



kalici sekilde 6grenecektir. Ogrencinin yasamiyla baglanti kurabilmesi igin 6gretim sirecinin
cesitli 6gretim araclariyla desteklenmesi gerekmektedir. Bilgiyi anlamli kilmak ve kalici hale
getirmek, 6gretim surecinin desteklemek ve zenginlestirmek ayrica 6grencilerin dikkatlerinin
cekmek ve zihinsel gelisimlerine katki saglamak igin egitim ve oOgretimde kullanilan
materyallere dgretim araclari denilmektedir (Bebek, 2016). Ogretim araglar égrencilerin
birden fazla duyu organini harekete gegirirken ayni zamanda 6gretimi de destekler. Ogretim
surecini ¢ekici hale getiren 6gretim araclar 6grenmeye yardimci olur (Aydemir, 2012).
Ogretim araclari birgok alanda kullanildigi gibi sosyal bilgiler alaninda da kullaniimaktadir.
Sosyal bilgiler dogasi geregi gérmeye, izlemeye ve uygulamaya dayali bir alan olup egitim
ortamlarimda da en ¢ok dnemli gorulen teknikler, isitme, uygulama ve izlemeye dayall
tekniklerdir (Coban ve ileri, 2013).

Sosyal bilgiler alaninda kullanilan 6gretim araglari, dgrencinin sahip oldugu on bilgileri
ortaya koyabilmek, karmasik ve soyut kavramlari 6grencinin basit ve somutlastirarak
ogrenmesini saglamak, ayni zamanda egitim ortamini zenginlestirmek ve 6grencinin
dikkatinin c¢ekebilmek, konu ve kavramlari kendi yasamiyla iliskilendirerek bilginin
kalicihgini saglamak amaciyla kullaniimaktadir. Ogretmenlerin egitim ortaminda kullanmis
olduklari 6gretim arag geregleri bilgi ve becerilerin yaparak yasayarak kazaniimasina ve bu
bilgi becerilerin kalici olmasina yardimci olacaktir (Celikkaya, 2013).

Ogrencilerin kalici sekilde 6grenmesine yardimci olan araglardan biride modellerdir.
Modeller, olaylar ve sureglerin zihinde kolay sekilde yer etmesini saglayan, zor konulari
basit sekilde Agdrenilmesinde yardimci olan karmasik konu ve suregleri basitlestiren
temsillerdir. Bu temsillerin olusma slreci ise modelleme olarak adlandirilmaktadir. Bagka
bir deyimle Kogak (2006) modelleme, bilinmeyi anlasilir hale getiren bir sire¢ iken model
ise slire¢ sonunda ortaya ¢ikan rlinler seklinde tanimlamigtir. Unal - Coban (2009) model
olusturmayi, o6grencilerin zihinlerindekileri ortaya koymasi ve kavramlarin daha kolay
anlasiimasinda yardimci olan etkinlik sureci olarak tanimlamistir.

Modelleme ile ilgili yapilan literatlir tarama sonucunda ise on farkli model turu ile
(pedagojik analojik modeller, 6lcek modeller, matematiksel modeller, teorik modeller,
haritalar, diyagramlar ve tablolar, kavram — sdre¢ modelleri, simulasyonlar, zihinsel
modeller, simgesel veya sembolik modeller, senteze dayali modeller) bes farkli modelleme
déngusune (Clement (1989)in modelleme dongusu, Halloun (2004)un modelleme
déngusu, Hestenes (2002)’in modelleme dongusu, Justi ve Gilbert (2002)'in modelleme
déngusu, Nunez-Oviedo (2004)'nun modelleme déngusi) rastlaniimigtir.

Ayrica sosyal bilgiler ve modelleme ile ilgili yapilan literattr tarama sonucunda sadece
Soézcil (2015) tarafindan 7.sinif 6grencilerinin bilimsellik dederine iliskin zihinsel modelleri,

adli calismasina rastlaniimis ve yeterli ¢alismanin olmaidigi goértlmastir. Bu baglamda



mevcut arastirmada ortaokul 7. sinif 6grencileriyle yurutilen modelleme etkinlikleri ile

birlikte zaman ve kronoloji becerisinin kazandiriimasi amaglanmaktadir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 7. sinif Ogrencilerine, zaman ve kronoloji becerisinin
kazandiriimasinda modelleme tekniginin etkili olup olmadigini ortaya koymaktir. Bu temel
soruya bagh olarak arastirmanin alt problem ciimleleri asagidaki gibidir:

1. Zaman ve kronoloji becerisinin kazandirilmasina iliskin modelleme etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin cesitli degiskenler (cinsiyet ve sosyal bilgiler dersinin sevip
sevmeme durumlari) acgisindan incelendiginde 6n test son test basari diizeyleri
arasinda anlamli bir farkhhk var midir?

2. Yapilan gozlemlere gore deney ve kontrol grubuna ait ders sureci farkh
degiskenler (Kullanilan yontem, teknik ve stratejiler, 6lcme ve degerlendirme
sureci, materyal kullanimi, karsilasilan sorunlar vb.) acisindan incelendiginde
tutum, davranis ve farkliliklar ne yéndedir?

3. Modelleme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu dAgrencilerinin modeller ve

modelleme sureci hakkindaki gorusleri nelerdir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Degisen ve gelisen dinya kosullarindan egitim sistemleri de blyluk oranda
etkilenmekte ve amag, icerik ve surecleri degisime ugramamaktadir. Devletler, nitelikli
vatandaglar yetistirebilmesi ve yeterli dizeyde bilgi ve beceri kazanimi saglayabilmesi igin
kendi egitim sistemlerinin iglevsel olmalarina dikkat etmektedirler (Simsek, 2016).

Cagdas egitim anlayisinda, bilginin edinilmesinin kolaylastigi gunimuzde bilgiyi
kullanma ve Uretme 6n plana cikarken, diger insanlarla uyum igcinde yasam surebilmeleri
icin 6grencilerin temel becerilerinin pekistiriimesi gerekmektedir bunun igin egitim en 6nemli
amaglarindan biride bireylere temel beceri kazanimini saglamasidir (Celikkaya, 2011).
Temel becerilerin kazaniimasi, bireyin akademik, sosyal ve bireysel alandaki basarilarini
dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle egitim 6gretim sirasinda, program da yer alan temel
becerilerin kazanimina gereken énem verilmelidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin sorumlu oldugu gérevilerden biride beceri
kazanimidir ve kazandirmakla yikimli oldugu 28 beceriden biride zaman ve kronoloji
becerisidir (MEB, 2018). Zaman ve kronoloji becerisi sayesinde 6grenciler tarih bilincinin

kazanir, mantikli zamansal siralama yapabilir ve olaylar arasi sebep sonug iligkisi kurabilir,



tarihsel hesaplar yapabilir, takvim zamanini dlgcer ve hesaplar ayni zamanda geg¢mis,
gelecek, simdiki zaman ayrimi yapabilir, gecmisten ders alip gelecege dair mantikli kararlar
alabilir. Ayni zaman seridi olusturup yorumlayabilme becerisi kazanabilirler (Demircioglu,
2015; Kaymakci ve Altun, 2016)

Bu calismanin aslil gerekgesi ise bu derce dnemli olan zaman ve kronoloji becerisinin
etkili 6gretimini saglamada modelleme teknigini kullanmaktadir. Cunkd bu kadar 6nemli bir
konunun 6grenilmesi yillar boyu égrenciyi zorlamigtir. Ogrencilerin zorlanmasinda ki en
onemli sebep ise genelde soyut bir kavram olan zaman ve zamana iligkin bilgilerin
ogrencilerin ezberlemesi ve bu seviyede kalmalari olmustur (Simsek, 2006). Modelleme
sayesinde 6grenci soyut kavramlari somutlastirarak ve kendi yasamiyla iligkili hale getirerek
ogrenme firsati elde edecektir. Clinku okulda beceri egitimini alan 6grenci bilgi boyutunda
kalmaktan ziyade kazandiklarini gergcek yasamina uygulayarak karsilastigi problemleri
¢o6zUm uretmelidir. Bundan dolayi 6grenci 6grendiklerini ne kadar ¢ok kendi yasamiyla
iliskilendirirse o kadar gergek yasaminda kullanir ve problemlerine ¢ézim bulurlar (Safi,
2010).

Ayrica modelleme sureci ogrencilere zihnindekileri ortaya koyabilme imkani
saglamaktadir, bu sayede 6grencinin zihninde yer alan yanlis veya eksik bilgiler ortaya
¢ikmaktadir. Bu sidrecin 6grenciye baska bir katkisi ise, 6grenciyi ders slirecinde hem
zihinsel hem de fiziksel acidan oldukga etkin ve aktif hale getirmesidir, bu 6zelligi agisindan
da yapilandirmaci yaklasim anlayisi ile értismektedir. Yapilandirmaci 6grenme sirecin de
dgrenci bilgiyi kendi yasantilariyla anlamli hale getirerek yapilandirmaktadir (Ozen, 2010).

Zaman ve kronoloji gibi hayati dnem tasiyan bir becerinin yapilandirmaci égrenme
sureciyle kazandirilmasi, bu slregte 6grencilerin aktif hale getirilmesi ve onlara zihinsel
aktiviteler yaptiriimasi, soyut olanin somutlastiriimasi, 6grenci yasamiyla iliskilendirilmesi,
kazanilan bu becerinin daha kalici ve etkili olmasini saglayacaktir. Yapilandirmaci
yaklasima uygun bir oOgretme teknigi olan modelleme ile &gretim bu becerinin
kazanilmasinda ve etkin sekilde kullaniimasina fayda saglayacaktir. Modeller kullanilarak
yapilan 6gretim 6grencinin soyut ve karmagik olay ve sureclerinde anlamlandirmasinda
yardimci olacaktir. Bu sekilde 6gretimle 6grenci, surecte daha aktif rol alacak, kendilerini
daha iyi ifadece edecek, eglenceli hale gelen dersten daha fazla zevk alacak ve kendi
yasamiyla iliskilendirdigi icin 6grendiklerinin gunlik hayatinda uygulama firsati bulacaktir.

Baska bir agidan ise bu galisma, 6gretmenlere beceri kazanimda farkh bir teknik
sunmaktadir. Bu sayede 6gretmenler modelleme ile 6gretim yolunu ders ortaminda etkili bir
sekilde kullanma imkani bulacaktir. Ayni sekilde sadece ilkogretim ogrencileri degil

universitede egitim vermekte olan akademisyenlere de katki sagdlamaktadir.



Akademisyenler modelleme slrecini hem derslerinde kullanabilirken hem de farkh bir
¢alisma alani olarak 6n ayak olacaktir.

Calismanin orijinalligi ve ¢alismay diger ¢alismalardan ayiran en édnemli unsur ise
modellerin, zaman ve kronoloji becerisinin kazandirilacagi zaman icinde bilim Unitesi
icerisinde kullaniimasidir. Bu galismanin sonunda, zaman ve kronoloji becerisinin modelle
birlikte kazandirilmasiyla, 6grencilerin derse karsi ilgilerinin artacagi, dersi modellerin de
yardimiyla yaparak yasayarak 6grenebilecekleri distntlmektedir. Literatir tarandiginda
sosyal bilgiler alaninda modelleme sirecinin kullanimi yaygin degildir. Kazaniimasi zor ve
karmasik olan zaman ve kronoloji becerisi modeller ile yapilan sosyal bilgiler 6gretiminin

daha etkili olacagi dusunulmektedir.

1. 3. Aragtirmanin Sinirhiliklar

Arastirma 2017- 2018 egitim 6gretim yilinda Trabzon ilinde yer alan bir ortaokul ve 62

ogrenci ile sinirhdir.

1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Gozlem surecinde her iki grupta da (deney ve kontrol) dodal 6grenme ortaminin
bozulmadigi varsayilimistir.
2. Calismada yer alan uygulama 6égretmeninin her iki grupta da (deney ve kontrol)

yansiz davrandidi varsayilmigtir.

1. 5. Tanimlar

Modelleme: Karmasik ve soyut konulari daha anlasilir kilan, 6gretim slrecinde
ogrencilerin etkin katilimini saglamasinin yaninda birden fazla duyu organini da igler hale
getiren ve birgcok asamadan olugsan karmasik bir suregtir.

Model: Modelleme sureciyle birlikte ortaya konulan tran, temsiller.

Sosyal Bilgiler: Degisen kosullara uygun ve etkin vatandas yetistirebilmek icin, sosyal
ve beseri ilimlerin bilgi ve yéntemlerinden yararlanan dgretim programidir (Oztiirk, 2012).

Beceri: Ogrencilerin 6grenme siireciyle birlikte kazandi§i ve gelistirerek yagaminda
kullandid1 bir isi yapabilme, uzmanlik ve kabiliyettir (Celikkaya, 2011; Mutluer, 2013).

Zaman: insanin duyulariyla algilayamadigi, belli bir akis icerisinde olan, paha

bicilemez, yinelenemeyen soyut bir stregtir (Glgli, 2001).

Kronoloji: Meydana gelen olaylarin, belli bir dizen icerisinde zamanina gore

siralanmasidir. Olaylarin olus sirasina gore gosterimidir.



Zaman ve Kronoloji Becerisi: Olaylari olus sirasinin 6nceligine ve sonraligina gore
dizebilme, meydana gelen olaylarin hangi yuzyillara denk geldigini bilme, uzaklik yakinhk

yonuyle mesafelendirme, konumlandirabilme becerisidir (Simsek, 2016).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bolimde arastirmanin kuramsal cergevesi ortaya konmugtur. Sosyal bilgilerin
tanimi ve tarihsel gelisimi, sosyal bilgiler icinde yer alan beceriler ve bu becerilerden
bazilarinin tanimlari, model ve model turleri ile sosyal bilgiler ve modelleme iliskisi,
modelleme ile ilgili yapiimis olan yurt ici ve yurt digi ¢alismalari kronolojik siralama ile

sunulmustur.

2. 1. 1. Sosyal Bilgiler

insanoglu toplum icinde yasayan ve yasadidi topluma gére kendini sekillendiren
sosyal bir varliktir. Sosyal bilimler ise fen, matematik ve diger disiplinlerden farkh olarak
insani ve onun yasamini ele alan, insani ve insanin olusturmus olduklarini konu edinen bir
bilimdir. Sosyal bilimler sayesinde insan ve toplum arasindaki denge kurulur (Kisa, 2007).
Sosyal bilimler, insan ve toplumu geg¢mis ve gunumuz iliskisinde inceleyen disiplinler
batinuaduar (Kabapinar, 2007). Sosyal bilgiler ve sosyal bilimler iki farkli anlam icermektedir.
Sosyal bilimler insani merkeze alan bilim dallarinin bitind iken, sosyal bilgiler ilkogretim
okullarinin 4-5-6 ve 7. siniflarinda yer alan bir derstir. Bagka bir deyisle sosyal bilgiler sosyal
bilimlerin Uretmis oldugu bilgiyi kullanmakta ve bu bilgileri 6grencilere sunmaktadir
(Demircioglu, 2014).

Temeline insan ile birlikte fiziksel ve sosyal ¢evrenin etkilesimini alan sosyal bilgilerin
Ulkemizde ki 6gretim kokenini Tarklerin tarih sahnesi ¢ikis zamanina kadar géturulebilir
(Akpinar ve Kaymakci, 2012; Kaymakci, 2015). 1962 program taslaginda ortaokul
programlarinda yer alan yurt bilgisi, tarih ve cografya dersleri yerine “toplum ve Ulke
incelemeleri dersi” yer alirken, 1968 programinda ise, bu dersin adi sosyal bilgiler olarak
degistirilmistir (Kisa, 2007). Her yonden 6grenciyi gelistirmeyi hedefleyen sosyal bilgilerin
genel amaci Turkiye Cumhuriyetine bagli, Atatlrk ilke ve inkilaplarina bagli olarak bilingli
yurttaglar yetistirmeyi hedeflemektedir (Ambarli, 2010). Sosyal bilgilerin asil amaci
Ogrenciye vatandaglik degerlerinin ve becerilerinin kazandiriimasidir. Sosyal bilgilerin Ug¢
ana alan tarih, cografya ve vatandagliktir (Kabapinar, 2012). Toplumla sirekli etkilesim
halinde olan insan, ¢evresini degistirmekte ayni zamanda kendisi de bu degisimin iginde
yer almaktadir. Merkezine insani ve onun yaptiklarini alan sosyal bilimler insan tarafindan

olusturulmus olan bilgileri tanimlamaktadir. Sosyal bilimlerin strekli olarak degisim, gelisim



ve surekliligi incelemesi, egitim alaninda sosyal bilgilerin dogmasina yol acmigtir (Sirin,

2012). Oztiirk (2009, s. 4) tarafindan yapilan sosyal bilgilerin tanimini su sekilde yapmistir:

“Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandaslik yeterliklerini gelistirmek
amaciyla kaynastiran bir calisma alanidir. Okul programi igin Sosyal Bilgiler, antropoloji,
arkeoloji, ekonomi, codgrafya, tarih, hukuk felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve
sosyolojinin yani sira begeri bilimler, matematik ve doga bilimlerden kendine mal ettigi
icerik Uzerinde sistematik ve esgldimlii bir calisma saglar. Sosyal Bilgilerin éncelikli
amaci, karsilikli olarak birbirine bagl bir diinyada, kiiltiirel farkliliklari olan demokratik
bir toplumda, geng¢ insanlara bilgiye dayali ve mantikli karar alabilme yeteneklerini

gelistirmede yardimci olmaktir.”

Bu tanimda sosyal bilgiler ile ilgili dért boyut ortaya gikmaktadir. ilk olarak sosyal
bilgilerin, bireylerin varoluslarini gerceklestirmeyi amacladigi goérilmektedir. Sosyal
bilgilerin diger bir boyutu ise, sosyal bilimlere ve vatandaslik konularina ait bilgilerin
yansitiimasidir. Ortaya ¢ikan uglncl boyut ise, insanin g¢evreyle olan iligkisini zaman
boyutuyla ele alirken, son boyut ise, sosyal bilgilerin toplu 6gretim anlayisiyla olusturulan
bir ders oldugudur (Safran ve Ata, 2003).

Ulkemizde sosyal bilgiler ile iligkili olarak 1924, 1926, 1936, 1948, 1962, 1968, 1998
ve 2005 yillarinda 6gretim programi temelinde gesitli dizenlemeler yapilmistir. Ayrica bu
dizenlemelerin yaninda Cumhuriyet Donemi'nde de sosyal bilgiler egitimi gelisimini
surdurmustir (Akpinar ve Kaymakci, 2012). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi en buyuk
degisimini 2005 yilinda yasamistir. 2005 programiyla sosyal bilgiler 4.siniftan 7. sinifa kadar
okutulan bir ders olmustur (Ambarh, 2010). Ayrica 2005 yiliyla beraber yapilandirmaci
yaklasim ulkemize yerlesmistir.

Yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle egitimde, 6gretmen ogrenciye bilgiyi
direk veren, bilgi aktaran konumdan ¢ikmis ve dgrenciye yol gdsteren, rehber olan, bilgiye
ulasmasina yardimci olan konuma gelmistir. Yapilandirmaci yaklasim sayesinde ezber
bilgiden kurtularak kalici bilginin saglamak, problemlerle baga ¢ikabilmek ve bilimsel yollarla
dugUnebilmek amaclanmigtir. Yapilandirmacihdin diger bir 6zelligi ise 6grenci bilgileri
sorgular, arastirir ve neden sonug iliskisini kurar. Yasamla i¢ i¢ce olan sosyal bilgiler dersi
ogretim programinda 6grenciler kendi deneyimlerini ve kendi fikirlerinin paylasabilecek bir
ortama ihtiyaclari vardir (Kalipci, 2008). Yapilandirmaci yaklagsim sayesinde ders boyunca
odrenci aktif olacak ve derse karsi daha istekli olacaktir. Rehber konumunda olan 6gretmen
dgrencinin bilgiyi daha somut ve kalici sekilde 6grenmesini saglayacaktir. Ogrenci ders
ortamindaki destekleyici etkinliklerle kendini daha iyi ifade ederken ayni zamanda daha iyi

O6grenecektir (Tural, 2015). Bu yaklasim sayesinde 6grenciye tek bir kaynaktan bilgi



aktarimi yapilmaz ve dgrenciye farkli bakis agilarinin ortaya koyabilecegi arag, gereg ve
materyaller sunulur. Bireyler daha fazla aktif ve sorumluluk sahibi olmaktadirlar. Ogrencilere
sunulan firsatlarla 6grencinin, bilgiyi anlamlandirmasi, karsilastigi problemlere ¢6zim

bulmasi ve becerilerinin gelistirmeye yonelik ortamlar saglanir (Oner ve Gémleksiz, 2013).

2. 1. 2. Sosyal Bilgiler Egitiminde Yer Alan Beceriler

Egitim, bireye bilginin yaninda, deger, tutum ve becerinin de kazandirildigi bir
suregtir. Birey egitim slreciyle kazandiklarini glndelik yasaminda ne kadar
uygulayabiliyorsa égrendikleri onun icin o kadar kalici olur. Hem toplumun hem de bireyin
refah diizeyindeki artisi egitim surecinde kazanmis oldugu becerilerle iligkilidir (MEB, 2017).

Gun gectikge karmasik hale gelen dinyada yasam olanaklari, hayat standartlari,
sosyal, siyasi ve ekonomik pek ¢ok alanda ki niteliklerde degismistir. Bu degisimlerin en ¢ok
etkiledigi alanlarin arasinda egitim alani gelmektedir. Yasamla i¢ ice olan ve bireyleri
topluma uygun yasama hazir hale getiren egitim degisen yasam kosullarina ayak uydurmak
zorunda kalmistir (Bas, Bulut ve Tagkiran 2016). Son elli yillik stregte degisen toplum
ihtiyaglari ve politik teknolojik gelismeler sonucunda beceri kazanimi dnem kazanmisgtir
(Mutluer, 2013). Beceri, bilgi ve performans kazanimlarini igeren, egitim 6gretim streciyle
kazandirilip, gelistirilerek yasantiya aktarilan karmasik bir siireci ifade etmektedir (inel,
2011; Mutluer, 2013). 2018 programi ile kazandiriimasi amaglanan beceriler su sekildedir
(MEB, 2018).

Tablo 1. 2018 Programi ile Kazandiriimasi Amaglanan Beceriler

Arastirma Girisimcilik

Cevre okuryazarhgi Gozlem

Dijital okuryazarlik Karar verme

Degisim ve surekliligi algilama Harita okuryazarligi

Empati Konum analizi

Elestirel distince Mekani algilama

Oz denetim Hukuk okuryazarlig

Finansal okuryazarlik is birligi

Politik okuryazarlik Yenilik¢i diginme

Kalip yargi ve 6n yargilari fark etme  Sosyal katilim

Problem ¢6zme Turkgeyi dogru, guzel ve etkili kullanma
Zaman ve Kronolojiyi algilama Tablo, grafik ve diyagram gizme ve yorumlama
Kanit kullanma Yenilik¢i distinme

Medya okuryazarhgi

Tablo 1 incelendiginde 2018 programina goére sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinin kazandirmakla yukimld oldugu 28 farkli beceri yer almaktadir. Bu

becerilerden, mekani algilama becerisi, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, degisim ve
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surekliligi algilama becerisi, sosyal katilim becerisi, empati becerisi sosyal bilgiler dersi

6gretim programi alanina 6zgu beceriler iken digerleri temel beceriler olarak yer almaktadir.

2. 1. 2. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

Burada her bir beceriye dair acgiklama yerine tezin konusunu teskil etmesi
munasebetiyle zaman ve kronolojiyi algilama becerisi aciklanmigstir

Bas! ve sonu bilinmeyen zaman kavrami farkl psikolojik, sosyolojik, biyolojik, zihinsel
ve fiziksel boyutlari olan zihinsel olgudur zaman (Altun ve Kaymakci, 2016). Zaman
kavramini belli bir kaliba ve tanima sokmak, belli basl kelimelerle ifade etmek zordur, bu
durum onun nesnel olmamasindan kaynaklanmaktadir (Kiral, 2007). Cunkli zaman
kavrami kisiden kisiye farkli anlamlar tagsimaktadir. Ornegin bir durumun meydana gelisi bir
kisi icin oldukga uzun bir sureyi ifade ederken baska biri icin oldukca kisa gelmektedir, bu
durum kisinin o anki psikolojik ve fizyolojik durumla ilgilidir (Akbeyik, 2013). Zaman kavrami
bir kisinin dogumuyla baslayan ve olumune kadar akan sureyi temsil eden soyut bir
kavramdir. GUglU (2001) zaman strekli bir akis icinde olan ve paha bigilmeyen sirali bir
kaynaktir. Olay ve olgularin algilama bic¢imi olan zaman yinelenemez bir suregctir. Ayrica
zaman sayesinde meydana gelen olaylari dlgebiliriz. Literatirde zaman Ug farkl agidan ele

alinmaktadir bunlar su sekilde goérsellestirilmistir.

/" Tarihsel
Zaman

2 /

/'

' Zaman
( Fizksel |7 T%Fgfd";ﬁa' \
\ Zaman \ /
N / S
~— N\ Zaman__

Sekil 1. Zamanin tarleri

Sekil 1 incelendiginde zamanin ug farkli boyutu gértlmektedir. Bunlar fiziksel agidan
zaman, tarihsel agidan zaman ve toplumsal agidan zamandir. Oymak (2007) fiziksel agidan
zaman ele alindiginda, bu zaman turinin en énemli 6zelligi tek boyutlu olusu ve simdiki
zamani ifade etmesidir. Fizik biliminin konu aldigi fiziksel zamanda ileri yon ve geri yon
vardir, yani devamli akip giden zaman ve mekan algisi icinde gelisen doganin dogal bir

Ozelligi olarak kabul edilen zaman turadur. Simgek (2006) toplumsal agidan zamana
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bakildiginda ise, toplumlarin zaman algisinin farklilastigi géralmektedir. Yani zaman algisi
topluma, kulturel algilara ve toplumun gegirmig oldugu evrelere bagli olarak zaman algisinin
degistigi ortaya cikmaktadir. Kisaca toplumsal agidan zaman, belli bir toplumun zamani
nasil algiladigi ile ilgilenmektedir. Her toplumun kendine ait 6zelliklerinin olmasi, zamani da
farkh olmasi sonucunu dodurmustur. Zaman kavrami tarihsel agidan ele alindiginda ise,
adindan da anlasilacagi gibi tarihle ve gec¢migle ilgili olan, derin izler birakan olay ve
olgularin ele alindigi bir 6gedir (Simsek, 2006). Ge¢cmigten ve simdiden olusan tarihsel
zaman her daim kendi kosullarinda incelenmelidir (Ozen, 2010). Tarihi olusturan ddelerden

biri olan tarihsel zamanin t¢ dnemli ayagdi vardir (Safran ve Simsek, 2014)

~

Dedisim ve
| Surekliik |
\ Algisi /

s
e

y _ \
Tarihsel

Agidan
ya ! ‘_\Zaman y,
| Kronoloji — ( Kronoloji

Bilgisi Becerileri
\\ e \x__ J//

Sekil 2. Zamanin dnemli Ugayagi

Sekil 2 incelendiginde tarihsel zaman igerisinde yer alan ¢ 6nemli 6ge gorulmektedir.
Kronoloji Bilgisi; zaman bilimi olan kronoloji, zamani siralamaya koyar, kronoloji gegmiste
yasanmis olan olaylari yasandidi tarihten baslayarak sona dogru dizgiye konulmasi olayidir
(Altun ve Kaymakci, 2016; Ozen, 2010). Ayni zamanda kronoloji sadece siralama yapma
degildir ayni zamanda olaylarin sebep sonug iligkisini de ortaya koyarak agiklar (Ozen,
2010). Kronoloji bilgisini, cag, dénem, milat, ylzyil, asir, tarih édncesi, milattan 6nce, milattan
sonra gibi tarihsel zaman terimlerini ve siralama bilgisi olusturmaktadir.

Kronoloji Becerisi; meydana gelen olaylari dncelik sonraligina gore yerlestirebilme ve
birden fazla olay! tarihlerine gére konumlandirip mesafelendirebilme becerisidir. Ayrica bu
beceri sayesinde bireyler hangi olaylarin birlikte meydana geldigini, hangisinin once
hangisinin sonra olustugunu belirleyebilmektedir (Safran ve Simsek, 2014). Kronoloji
becerisinin iginde, konumlandirma, siralama, yerlestirme, tarihlendirme, mesafelendirme ve

es zamanlilik becerilerinden olusmaktadir (Safran ve Simsek, 2006). Degisim ve sureklilik
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algisi; Bireyler degisimin kaginilmaz ve surekligi oldugunun farkina varmasinin yani sira,
bu kavrami agiklayarak érnekler verebilmektedirler (Safran ve Simsek, 2014).

Toplum iginde yasayan ve sosyal bir varlik olan insanlarin dizenli bir yasam
surdlrebilmesi igin ortak bir zaman algisina ihtiyaglari vardir. insanlarin hayatlarini
duzenleyebilmesi, meydana gelen olay ve olgularin ge¢gmisten ginimuze saglikli sekilde
algilayabilmesi agisindan zaman ve kronolojinin bilinmesi 6nemlidir. Saglam, Tinmaz ve
Hayal (2015) zaman ve kronoloji becerisi sayesinde dgrenciler, tarihte meydana gelen
olaylar1 sebep sonug iligkisi icinde agiklayabilirken ayni zamanda olay ve olgulari belli bir
diizen dahilinde siralayabilmektedirler. Ogrencilerin, ge¢mis, bugiin ve gelecek arasinda
saglikli iligkiler kurabilmesi, meydana gelen olay ve olgulari sebep ve sonuglariyla
aclklayabilmesi, kendilerinin insanlik tarihinin neresinde oldugunu anlamlandirabilmesi igin
zaman ve kronoloji bilgisine ihtiyacglari vardir. Sosyal bilgiler zamanin farkli boyutlarini
sunarken ayni zamanda somut bir sekilde dgrenciye kazandirmayl da amaclamaktadir.
Ogrenciler tarihte meydana gelen olaylardan yola ¢ikarak zaman, kronoloji ve tarih arasinda
anlamh baglar kurabilmektedirler. Zaman ve kronoloji becerisine ait olan, bu beceriyle
kazandiriimasi amaclanan alt becerilerde yer almaktadir. Bu alt beceriler su sekildedir
(Altun ve Kaymakcl, 2016; Demircioglu, 2014; Simsek, 2016).

zamanin ' »
di
boyutlariniayirt | | Z8man seri
etme olusturma
. Y - f —
zaman R
ifadelerini /] iakwc?_‘l bilgisi
dogru kullanma edinme
- -~/ Zaman ve -
|  Kronoloji Zaman
kronolojik | \ Becersl seridindeki
siralama yapma — veriyi
/ \__yorumlama__J

Sekil 3. Zaman ve kronolojiyi algilama becerisine ait alt beceriler

Takvim bilgisi edinme becerisiyle 6grenci, takvim bilgisiyle ilgili islemlerini yapar,
takvim zamanini olger ve hesaplar. Zamani ayirt etme becerisiyle 6grenci, ge¢mis, gelecek
ve simdiki zamanin ayrimini yapmayi, bu zamanda meydana gelen olaylarin birbirine olan
etkilerini ve baglantilarini kurabilir, Din, bugin ve gelecek arasinda ki zaman ayrimini
yapar. Zaman ifadelerini dogru kullanma becerisi ile 6grenci, takvim, ¢ag, milat, zaman,
kronoloji, gegmis, gelecek ve yuzyil vb. zaman kavramlarin dogru sekilde kullanabilir.
Kronolojik siralama yapma becerisiyle, tarihsel olaylari mantikl bir sekilde degerlendirebilir,
Meydana gelen olaylari dncelik- sonralik, yakinhk — uzaklik iligkisine gore siraya koyabilir.

Birden fazla olayi zaman agisindan tarih deki konumu belirleyebilir (Demircioglu, 2014).
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Zaman Seridi olusturma ve zaman seridindeki veriyi yorumlama becerisiyle, 6grenci
meydana gelen olay ve olgulari, belli bir gerit Gzerinde gosterip, yorumlayabilir. Zaman
seritleri sayesinde 6grenci meydana gelen olaylari somut bir sekilde gérmekte, zihninde
resmetmekte ve tarihleri ezber yapmaktan kurtulmaktadir (Kaymakci ve Altun, 2016).

Zaman ve zamani algilamak igin gerekli olan kavramlar genel olarak soyut olduklari
icin 6grenciler tarafin algilanmasi ve anlagilmasi zor kavramlardir. Bu yizden sosyal bilgiler
ders konularinda zaman ve kronolojiye ait kavramlarin kazandiriimasin temel sarti bu
kavramlari 6grenci yasamiyla iligkili hale getirmek ve somutlastirmaktir. Ogrenci kendi
yasamiyla iliskilendirmedigi kavrami ezberle 6grenip kisa bir stire sonra unutacaktir. Eger
zaman ve kronolojiyle ilgili kavramlarin 6grenciye yeterli dizeyde kazandiriimazsa hem
ogrenci tarihi bir birinden kopuk olaylar yigini halinde gérecek hem de 6gdrencide ki tarih
bilinci gelismeyecektir. Tarihin bilingli bir sekilde 6grenilmesine giden yol zaman ve kronoloji
becerisinden ve zaman ve kronolojisinde yer alan kavramlardan gegmektedir. Eger 6grenci
zaman ve kronolojiye ait kavramlara yeterli dizeyde sahip degilse meydana gelen pek ¢ok
olayl ve kavrami algilamayacaktir (Demircioglu, 2005). Ogrencilerin tarihi tam olarak
anlayabilmesi ve anlamlandirabilmesi icin, kronoloji, yuzyil, ¢ag, zaman gibi temel
kavramlari ¢ok iyi bilmesi gerekmektedir (Oymak, 2007).

Tarih bilgisinin 6grenilmesi icin temel sartlardan biri olan zaman ve kronoloji bilgisini
o6grenciye verebilmek igin dgretmenler gerekli dikkat ve 6zeni gbstermek zorundadirlar.
Ogretim slireci boyunca yapacaklari pek gok etkinlikle bu beceriye ait soyut bilgileri somut
hale getirerek, 6grencide kalici bilgiyi saglamalidirlar.

Zaman ve kronoloji bilgisine ait kavramlari 6gretirken karsilagilan problemlerin bazi
sebepleri su sekildedir:

1. Ogrencinin disiinmesini saglamak, kendi zihnindekileri 6n plana ¢ikarmak ve
somut materyaller kullanmak yerine 6grencinin ezbere yonlendirilmesi,
Derslerde gorsellerden yararlanmak yerine metin agirlikli olarak ilerlenmesi,

3. Tarihi mekan gezileri, yaratici drama etkinlileri veya proje uygulamalarina yeterli
olarak yer verilmemesi,

4. Zaman seritlerinin kullanilmamasi,

Olay veya olguya ait gercegin ve temsillerin sinifa getiriimemesi,

6. Sinif ortamina getirilemeyecek olanlarin ise, akilli tahtalarda, PowerPoint
sunularinda veya temsillerinden yararlanilmamasi,

7. Dersin soyutlarla ve kelimelerle sinirlh kalinmasi (Dilek ve Gungoér-Akinci, 2012).

Zaman ve kronoloji bilgisine ait kavramlari 6gretirken karsilagilan problemleri ortadan
kaldirmak igin g¢esitli arastirmalar yapilmis ve bu arastirmalar sonucunda bazi 6neriler

sunulmustur. Bu 6neriler su sekildedir:
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1. Zaman ve kronolojiye ait soyut kavramlarin Ogretiimesinde gorsellerden

yararlaniimaldir.

Ogrencilere tartisma ortami yaratiimaldir.

Ogrenci aktif sekilde derse dahil edilmeli, gerekli yerlerde grup calismalari
yapilmalidir.

4. On bilgiler égrenciler icin oldukga 6nemlidir, eger dgJrencilerin 6n bilgilerinde
yanlig 6grenme ve ya kavram yanilgisi varsa yeni 6grendiklerini onlarin Gzerine
insa edeceklerdir. Bu yluzden on bilgiler kontrol edilmelidir.

5. Zaman ve kronolojiye ait kavramlar, tarihi olaylarla, mekanlarla ve tarihi
materyallerle iligkilendirilmelidir.

Zaman seritleri kullanilarak gorsellik saglanmalidir.
Zaman ve kronoloji 6grencinin kendi yasamiyla iliskilendiriimelidir.

8. Sistematik bir diizen dahilinde kronoloiji bilgisi 6grenciye verilmelidir (Demircioglu,
2005).

Ogrencilere kendilerine ve ailelerine ait zaman seritleri yaptirilarak, tablo ve
diyagramlar olusturularak 6grencinin bu beceriyi kazanimi icin ilk adim atilabilir. Bu sayede
o6grenci kendi gunlik yasamiyla uygulamaya koyarak uygulamaya baglamis olacaktir.
Ayrica resim kullanmakta bu beceriyi kazandirmak énemli bir yoldur. Ogrenciler zaman ve
kronolojiyi algilama becerisine ait kavramlarla asina hale getirilmelidir, bu kavramlar sadece
ders esansinda ezberlemeleri igin veriimemeli ayni zamanda yagamlarinda kullanabilecek
etkinliklere yer verilmelidir (Simsek, 2016).

Zaman ve kronoloji becerisinin 6grencilere kazandiriimasinda ki bir baska yol ise
odrencilerin ders esansinda aktif olmasindan gegmektedir. Etkili tarih 6gretiminin asil
noktasi olan aktif 6grenmeyle 6grenciler, ders icinde etkili dislinen, elestiren, arastiran ve
arastirmalarini yorumlayan konumdadir. Etkili 6gretimde 6gretmen geleneksel anlayistan
kacarak dersin amacina uygun etkinliklerle ders ortamini zenginlestirmektedir (Isik, 2008).
Ogrencilere zaman ve kronoloji becerisinin daha kalici ve kolay égretilebilmesi igin bazi
etkinlikler yer almaktadir bunlardan bazilari su sekildir (Demircioglu, 2009; Simsek, 2012;
Simsek, 2016).
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Sekil 4. Zaman ve kronoloji becerisinin kazandiriimasi

2.1. 2. 1. Zaman Seridi

15

Tarihte bircok alanda meydana gelen olaylarin, bir sira halinde esit birimlerle

gOsterilmesidir. Zaman seritleri sayesinde 6grenciler tarinte meydana gelen olay ve olgulari

tek ¢izgi halinde gorurken, somut bir sekilde 6grenmeyi de saglayacaktir. Olay ve olgularin

meydana gelis sirasini bir dizi halinde géren dgrenci ayni zamanda olay arasinda iligki

kurabilecek ve kronolojik olarak ta aralarinda ki bag1 somut sekilde égrenecektir. Ogrenciye

hem kendi tlkesinde hem de dinya da meydana gelen olay ve olgularin karsilastirmasini

yaparak 6grenme imkani sunmaktadir (Gég, 2008). Ayrica yapimi ve maliyeti uygun,

eglenerek 6grenme ortami saglayan, zaman seritlerini dgrencinin bilgisini 6zetlemesinde

yardimci olmaktadir. Kaymakci ve Altun (2016) zaman seritlerinin hazirlanmasi dikkat ve

onem istemektedir, ¢unku dikkatli hazirlanmayan ve yanlis bilgi iceren zaman seritleri

o6grencinin yanlis bilgi 6grenmesine ve kavram yanilgilarinin olusmasina sebebiyet

vermektedir. Ayrica zaman seritlerinde bilgilerin hepsi bir anda verilmeye c¢alisiimamali,

belli bir olay, olgu veya déneme vurgu yapilmalidir (Simsek,

2.1. 2. 2. Zaman Kapsdtilleri

2016).
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Zaman kapstilleri, belli bir zaman ait nesne ve kanitlarin toplanmasiyla olusan, belli
bir tarihte kapatilip ve aciimasi kararlagtirilan, 6grenciye gegmis ile somut bag kurabilmesi
yardim eden, tarihsel surecgte dedisimi gésteren d6gelerdir. Zaman kapsulinu olusturan her
birey icin kisisel olarak anlamhdir. Ayrica 6grencinin konuya olan ilgi ve alakasini da
artirmaktadir (Simsek, 2016; Zayimoglu - Oztirk ve Oztiirk, 2018).

2.1.2.3. Yerel Tarih

Ogrenci merkezli bir yaklasim olan ve égrenciye yaparak yasayarak 6grenme imkani
sunan yerel tarih, belli bir yéredeki toplumun yasam bigiminin, gecmisinin veya sosyal ve
kiltdrel hayatinin ¢oklu yonden ele alinmasi, incelenmesi ve arastiriimasidir (Demircioglu,
2009; Metin ve Oran, 2014). Yerel tarih 6gretimi sayesinde 6grenci kendi yasadigi cevreyi,
dzelliklerini ve gecmisini 6grenme firsati bulur. Ogrenciye arastirma, elestirme ve yorumla
firsati sunan yerel tarih sayesinde 6grenciyi aktif kilarken ayni zamanda milli bilincini de
gelistirir. Ayrica yerel tarih, din bugln ve gelecek zaman algisinin o6grencilere
kazandiriimasinda yardimci olur. Akgali ve Aslan (2007) yerel tarih okul ile gergek yasam
arasinda bag kurarken, gerekli kavramlarin 6grenimi ve dgretimini kolaylastirir. Gegmis
olaylari ve olgulari giinimuze tasir, bireyin yasadigi topluma sahip ¢ikmasinda yardimci

olur.

2.1. 2. 4. Hikayeler

Gergek ya da tasarlanmis olaylari anlatan hikayeler, tarihsel becerilerin
kazandiriimasi ve tarihsel kavramlarin 6grenilmesinde, ayrica kanitlara dayali ge¢cmisi
anlama da yardimci olmaktadir. Ayrica hikaye kullanimi, zaman anlayisinin gelismesine,
sureklilik, degisim, benzerlik ve farklilik gibi kavramlarin 6gretiimesinde, kronolojik dizim
yapilmasinda ve farkli bakis agisi gelistirimesinde yardimci olmaktadir (Demircioglu, 2014;
Simsek, 2016).

2.1.2.5. Sozlii Tarih

Okul ile yasam arasinda bag kuran baska bir 6ge ise s6zIU tarihtir. S6zIU tarih sayesin
ogrenci hem derse aktif katilma imkani bulurken hem de yasayarak 6grenme imkani
bulmaktadir. Tural (2017) tarihin kendisi kadar eski olan sdzlu tarih, zaman ve kronoloji
becerisinin gelismesinde yardimci olurken, milli bilincin gelismesinde de dnemlidir. Gegmisi
yasana insanlara birebir goriisme iletisim kurma imkani saglayan sézlu tarih gegmise ait
olaylari anlasilir kilmaktadir. S6zIU tarih sadece yoneticileri veya siyasetcileri ele almaz,

halka, kadina, isciye veya balikgiya da dnem vermektedir. Bu durum sosyal bilgilerde yer
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alan tarih konularin sadece siyasetten veya savaslardan ibaret olmadigini géstermektedir.
Ayrica s6zlU tarih sayesinde 6grenciler sinif duvarlarini yikarak kendilerine arastirma alani
kegfetmektedirler (Kumru, 2009).

2. 1. 2. 6. Resimlere Dayali Ogretim

Tarih konularinin ve tarihsel distinme becerilerin kazandiriimasinda ezberden
uzaklasilarak en buyik sorun ortadan kaldiriimalidir. Ogrencilere ezber yaptirmak onlarin
gegcici 6grenmelerine yol agmakta ve zihinlerinde yer etmelerini engellemektedir. Tarihsel
dusunme becerileri ve zaman ve kronolojiye ait beceriler dogasi geregi soyut ve dgrenilmesi
guc becerilerdir. Bu nedenle bu beceriler oldugunca 6grencilerin yasaminda yer edecek
sekilde verilmelidir. Bu yollardan biride goérselleri kullanimidir. Sosyal bilgiler dersinde olay
ve olgularin, gercegin resimler araciligi ile derse getirilmesi tarihi ezberden cikaracak bir
yoldur. Ayrica gercekler sinif ortamina posterler, yagli boya tablolar, portreler, haritalar,

sunumlar ve akilli tahtalar yoluyla olabilir (Dilek ve Akinci, 2012).

2. 2. Modelleme
2. 2. 1. Modelleme ve Sosyal Bilgiler

insanoglu dusiinen, yorumlayan ve Ureten sosyal bir varlik olmasi sebebiyle diger
canlilardan ayrilmaktadir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi igerdigi konu, kazanim,
beceri ve de@erler sayesinde bireyi ¢cevresine uyumlu hale getirmektedir. Sosyal bilgiler
dersi sayesinde birey gegmisini, gelecegini, ¢cevresini ve sorumluluklarini daha iyi anlar,
Ayrica bireylerin gercek hayatta karsilastiklari problemlerle bas edebilmeleri icin sosyal
bilgiler aracihgi ile kazanacak olduklari becerilere ihtiyaglari vardir (Yesilkaya, 2013).

Beceriler ezberletiimez, kazandirilir 6grenciler ezberledikleri bilgi ve becerileri
sonradan c¢agirsalar bile bu onlarin problemlerini ¢gézmelerinde yardimci olmaz. Gunku
ogrencilerin kazanmis olduklari bilgi ve becerilerin gunluk hayatlarina kullanmalari,
icsellestirmeleri ve odaklanmalari gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmenin gbrevi, onlara
ezbere yonlendirmek degil, onlara 6grendiklerini uygulayabilecekleri ortamlar ve etkinlikler
sunmaktir. Ayrica 6gretmen 6grencilere kendi bilgisini kendinin olusturmasina firsat olanagi
saglamalidir (Ekinci, 2007).

Ogrenciyi merkeze alan yapilandirmaci yaklagim, dgrenmeyi etkilen en énemli siireg
olarak, bireyin kendi yagantisini, birikimini ve deneyimlerini 6n gérmektedir. Bireyin dnceki
yasantilarindan yararlanarak, kendilerine ait olay ve olgulara iliskin imge olusturma stireci

olarak adlandirilan modelleme ile 6gretim slreci sadece belli basl modellerin 6gretim
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surecinde kullanimi degildir, ¢inkli modele dayali 6gretim olabilmesi igin belli basli
asamalardan olusmasi gerekmektedir (Arslan, 2013).

Modele dayal 6gretim fen bilgisi, matematik, biyoloji ve fizik derslerinde oldugu gibi
sosyal bilgiler dersinde de oldukga 6nemli yer tutmaktadir. Soyut kavramlari, siregleri,
olusumlari ve olgulari iceren sosyal bilgiler modele dayali 6gretim ile daha anlasilir ve somut
hale getirilerek 6grencinin igsellestirmesini daha kolaylastiracaktir. Bireylerin gunlik
hayatiyla yakindan ilgili olan sosyal bilgiler model tabanli 6grenme icin olduk¢a elverigli bir
derstir, ¢clinku 6zellikle zihinsel model tirleri yasanti ve deneyimler ile i¢ ice olan modellerdir.

Zihinsel modeller glnlik yasantimizdan ve deneyimlerimizden vyola c¢ikarak
zihnimizde olusan 6grenim sirecinde yapilandirdigimiz modelleridir. Sosyal bilgilerde de
yer alan somut ve soyut kavramlari, siire¢ boyunca zihinde modeller sayesinde 6grenme
zihinde ve vyasantida daha anlamh kilinmaktadir. Modelle 6drenmenin en 6nemli
faydalarindan biri ise kavram yanilgilarina engel olmak ve var olan yanilgilari ortadan
kaldirmaktir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda oldukg¢a fazla olan kavramlarin
ogretimi oldukga onemlidir, 6grenciler kavramlara hakim olmadan slrece ve olaylara hakim
olamazlar. Ayrica d6grencilerin sosyal bilgilere ait ilkeleri 6grenebilmeleri icin sosyal bilgilere
ait olan kavramlari ¢ok iyi bilmeleri gerekmektedir. Tarihi, cografi, ekonomik, politik vb.
alanlara ait olan temel kavramlari 6grenci tam anlamiyla dogru olarak kavrayamazsa kim
oldugunu ve yasadigi diinyayi tam olarak algilayamaz (Tokcan, 2015). Zihinsel modellerin
kurulamadigi 6grenmelerde unutma daha hizli gergeklesmektedir. Ogrenciler kendi zihinsel
semalariyla birlikte bilimsel bilgileri insa ederler. Zihinsel modeller égdrenci bilgilerin
temsileridir. Karmasik bir olayi veya sureci basit sekilde sunan modellerin, birden ¢ok duyu
organina hitap etmesi yonlyle de sosyal bilgilerde kullanimi 6grenmeyi somutlastirmasi ve
kalici hale getirmesi agisindan édnemlidir (Ginbatar ve Sari, 2005).

Etkili 6grenmenin olabilmesi igin, teorik anlatim vyerine, pratik uygulamalarin
yapilmasi, egitim ortamlari ile gercek hayat arasinda kopru kurularak somutlastiriimasi ve
materyallerle desteklenmesi gerekmektedir. Modeller de etkili 6gretimin saglanmasi igin
oldukca 6nemli araglardir. Modeller sayesinde sureclerin gelisimini anlasilir kilinabilir, ayni
zamanda bilinenden bilinmeyene goturen modeller etkili 6gretim materyalleridir. Modelleme
sonucunda ortaya c¢ikan modeller sayesinde birebir gozlenemeyen olay ve slregler
gbzlenebilir hale gelmektedir. Sosyal bilgilerde yer alan karmasik yapilar daha sade hale
gelirken ayrica zamandan da tasarruf edilir. Sinif ortamina getirlemeyen cisim ve
durumlarin daha yakindan incelenmesi modeller sayesinde saglanmaktadir. Her konuda
oldugu gibi sosyal bilgilerde 6grenci dokunamadigi ve isitemedigi olguyu 6grenmekte ve
hatirlamakta giclik ¢cekmektedir. Ezber ve teorinin yerine Sosyal bilgilerde de grafikler,

tablolar, semboller, resimleri haritalar ve ¢ boyutlu modellerle anlatim yapildiginda,
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6grenci, olgu ve slreci gbzlemleme, dokunma ve inceleme firsati bularak daha kalici halde
O6grenecektir. Goruldagu gibi modellerin somutlastirici ve algilamayi 6gretici etkisinin
olmasindan dolayi sosyal bilgiler 6gretiminde de yeri ve dnemi blylktiir (Unal ve Diiskiin,
2015). Model olusturma ve kullanma etkinligi coklu 6grenme ortami saglamasi sayesinde
hem birden fazla zeka alanina hitap etmekte hem de model olusturma asamalarinda gegen
dgrencilerin kendini daha yetkin hissetmesini saglamaktadir (Bebek, 2015). Ozgiveni
gelisen 6grencilerin sosyal bilgilere kargi olan tavir ve tutumu daha olumlu olacaktir.

Yapilandirmaci anlayisin getirmis oldugu her 6grencinin kendi yasantisi ve zihinsel
becerisi Uzerine kendi bilgisini insa etme slireci, zihinsel modelleme stirecinde yer alan kisi
kendi zihninde var olan bilgilerden faydalanma siireci ile bire bir uyusmaktadir (Ozen, 2010;
Sozci, 2015). Modelleme ile 6gretimin baska bir 6nemi ise beceri kazanimindaki 6nemidir.
Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi igerisinde ye alan ve gunuimuiz o6gretim
programlarinda oldukga onemli yer tutan beceri egitimi 6zellikle son yillarda egitimcilerin
dikkatini cekmektedir. Gittikce karmasik hale gelen dinyanin 6zellikle beceri egitimini
tamamlamis nitelikli insanlara ihtiyaci vardir.

Gecgmisten glnimize ulkemizdeki sosyal bilgiler dersi 06gretim programi
incelendiginde daha ¢ok bilgi odakl égdretimin yer aldigi goérilmektedir. Oysaki egitimin asil
isi 6grenciye sadece hazir bilgiyi sunmak veya bilgiyi ezberletmek yerine, kalici bilgi ve
becerilerin 6gretilmesini ve 6grencilerin glindelik yasamda kullanabilmesinin saglamaktir.
Bireylerin yagaminda hayati énem tagiyan becerilerin kazandiriimasinda sosyal bilgilerin
onemi ayridir. Becerilerin kazandirilmasi esnasinda bu beceriler 6grenci yagsamiyla ne
kadar iligki hale getirir, ne kadar somutlastirilir ve igsellestirirse, bireyin beceriyi kazanmasi
ve hayat boyu kullanmasi o kadar kalici olur (Mutluer, 2013).

Sosyal bilgilerin becerileri icerisinde yer alan zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
de bireylerin gindelik yasamlarini sirdirmesindeki dnemi tartisiimaz bir gergektir. Bireyin
takvim bilgisini kullanmasi, ge¢cmisi gelecegi ve simdiki zamani ayirt edebilmesi, zamanla
ilgili temel kavramlarin Ogrenilmesi vb. zaman ve kronoloji becerisini kazanmasiyla
mumkundir. Temel zaman kavramlari eksik olan bireyin tarihi anlamlandirmasi ve bu
yuzden tarih bilincinin de gelismesi imkansizdir. Bir bireyin gegcmigte meydana gelen olaylari
tarihi ve zamani olmadan bilmesi onun igin bir anlam ifade etmez ve kalici olmaz, ¢unku
olayalar tamamen anlamsiz ve birbirinden bagimsiz olarak kiginin zihninde yer eder.
Ogrencilerin 6grenmekte en gok zorluk gektigi konulardan biri de zaman ve kronolojiyle ilgili
kavramlar (Demircioglu, 2005). Ogrencilerin bu beceriyi ve bu beceriye ait kavramlari daha
kolay, daha kalici kazanabilmesi igin 6grencinin hayatiyla iligkili ve somut sekilde 6grenciye
verilmesi gerekmektedir. Bu kavramlar direkt olarak verilmekten ziyade, 6grencinin kendi

on bilgi ve deneyimlerinden yola ¢ikarak, kendi bilgisini yapilandirmasi igin rehberlik
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edilmelidir. Ogrencinin zihnindekileri harekete gegirme, somutlastirma, birden fazla duyu
organina hitap etme, diyagram, tablo olusturabilme ve sire¢ ve olgulari agik halde
gOsterebilme 6zelligine sahip olan modelleme ile 63retim zaman ve kronoloji becerisinin
kazandiriimasini da énemli sekilde kolaylastirmaktadir. Arastirma konusu olan zaman ve
kronolojiyi algilama becerisi model olusturma ve model kullanma sayesinde daha anlaml

ve kalici sekilde 6grencilere kazandirilacagi distnulmastir.

2. 2. 2. Modeller ve Model Tirleri

Yapilandirmaci yaklasim anlayisinin getirmis oldugu o6grenci merkezli egitim
sayesinde 6grencilerin distnceleri, fikirleri ve var olan bilgileri 5Gnem kazanmistir. Bireylere
var olan bilgileri aktarmak yerine, 6grenciler bilgilerini yagsamla iliski hale getirme ve somut
bir sekilde ortaya koyma imkani bulmustur. Egitim 6gretim surecinde 6gretmenler gézlemci
ve rehber konumunda yer alirken 6grenci surece aktif katilan, bilgiye ulastiran, kendi
dusunce ve fikirleriyle arastirmaya yon veren kisidir (Ekinci, 2007). Yapilandirmaci anlayisa
uygun olan ve 6grenciyi merkeze alan bagka bir 6ge de modellerdir. Modeller ve modelleme
yapilandirmaci yaklasim sirecinde oldukga énemli bir yere sahiptir (Harrison ve Treagust,
2000). Modellemelerin egitim tarihinde kullaniligina bakildiginda yaklasik olarak son otuz
yila denk gelmektedir. Baslarda "modelleme 6grenme halkasi” olarak adi gegen modelleme
ilk olarak fizik¢i olan Malcolm Wells, David Hestenes tarafindan kavram yanilgilarinin tespiti
icin kullaniimistir. Sonrasinda ise Hestenes ve Wells fizik dersi egitimindeki bu uygulamayi
yaygin hale getirmek ve gelistirmek igin bir kurulus olan Ulusal Bilim Vakfi (National Science
Foundation (NFS)) ile igbirligi yapmislardir (Zorlu, 2016).

Model ve modellemenin tanimina bakildiginda birden ¢ok farkh tanim yapildigi
goOrulmektedir. Bilimsel bir model, uretilen fenomenlerin temsilidir ve model sadece
fikirlerden olusmaz ayni zamanda somut olan varliklarin karisimi ile olusmus olan
varliklardan olusabilir veya model bir sistem olabilir, bir dizi olabilir (Gilbert ve Boulter, 2000;
Oversby, 2000). Modeller bir slreci, bir disuncenin, fikrin, olayin veya olgunun temsilleridir,
karmasik sirecin ve durumlarin yansimasiyla olusan daha anlasilir eylemlerdir. Ayrica
modeller sistem ya da olaylara ait iki ya da t¢ boyutlu yapilardir. Justi (2009) modellemeyi
bilimsel bilginin gelistiriimesinde 6nemli bir sireg olarak gormektedir. Ayrica modelleme
uretimin temel sureclerinden biridir. Modeller belli bir sistemdeki yapiy! temsil eden kaynak
hedef arasi bagd kuran ¢oklu bilissel sureclerin toplami olarak gérilmektedir (Zorlu, 2016).
Modeller karmasik olgu ve slreclerin basit tanimlaridir, ayrica soyut varliklarin somut
temsilleridir (Gulgicek, Bagi ve Mogol, 2003). Modeller bilinenden yola ¢ikarak bilinmeyi
anlamayi veya soyuta ulagsmayi saglayan sistemlerdir (Unal - Coban, 2009). Modellerin

kullanim alanlarinin genis olmasi kapsam sinirlarinin gizilmesini ve belli bir tanimin
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yapilmasini zorlastirmigtir. Bu nedenle modellerin tek bir tanimin yapilmasi yerine ortak
noktalari aciklanmigtir, bdylelikle modellerin anlasiimasinin  daha kolaylasacagi
savunulmustur. Bilimsel modellerin ortak 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

1. Modellerin her zaman temsil ettigi hedefler vardir ve bu hedefler streg, olgu veya
olay olabilir.

2. Modeller sayesinde sistem, olgu veya sirecteki gézlenemeyen olcllemeyen
bilgiler ulasabiliriz.

3.  Modeller temsil etmis olduklari siureg, olay veya olgulari oldugu gibi yansitmazlar.
Ancak modeller bu olgu, olay veya sureclerle benzetim kurarlar, boylece
arastirmaci hipotez bulunarak, boylece yeni bilgilere ulasir.

4. Modeller, temsillerinin bire bir aynilari olmak yerine belirli oranlarda farkliliklar
vardir, modelin amacina gore bazi 6zellikler kasitl olarak sistem disi birakilabilir.
Modeller karmasik slre¢ ve olgulari basite indirgerler.

Modelin hedefiyle arasinda ortak benzerligi veya farkliligi olmahdir.
Olusturulan modeller sonradan hedefe uygun sekilde revize edilebilirler.

Hedef ve model arasinda karsilikli etkilesim mevcuttur.

© © N o G

Model olusturma asamasinda yodnlendirici sorularla modelin boyutu da
yonlendirilebilir.

10. Bir modelle, hedef her daim belirgin sekilde ayrintilarla farklari géstermelidir

(Arslan, 2013; Gunes ve Gulgicek, 2004).

Modeller ve modelleme ilk gorlinuste ayni anlami ifade eden kavramlar gibi
gorinseler de temelde ayrilmaktadirlar. Modelleme bir sreci tanimlarken modeller o sire¢
sonucunda ortaya c¢ikan drtnlerdir. Modeller bize gergekler hakkinda ipucu veren ve
karmasik durumlari basite indirgeyen anlamli simgeler ve sembollerdir (Ozturan-Sagirl,
2010). Bir model modelleme siirecinin sonucunda meydana gelmektedir (Unal-Coban,
2009). Modellerin, tanimi ve islevinin énemli olmasinin yani sira siniflandirilmasi da ayni
oranda 6nemlidir (Bebek, 2015). Modellerin 6zelliklerini ve farkliliklarini ortaya koymada
modellerin siniflandirilmasi énemlidir, literatirde pek ¢ok tirde siniflandiriimalar yer
almaktadir (bilimsel olan/bilimsel olmayan modeller, gériinis bakimindan modeller (somut-
soyut modeller), islevleri bakimindan modeller (tanimlayici-agiklayici-betimleyici modeller).
Bu calismada ise model siniflandirmalarina érnek olarak ayrintili bir sekilde siniflandirma

yapmis olan Harrison ve Treagust (2000) tarafindan yapilan siniflandirma érnegi verilmigtir.
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Sekil 5. Model tirleri

2. 2. 2. 1. Olgek Modeller
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Kisilerin dokunarak hissettikleri ve istedikleri yere tasiyabildikleri, dis yap! hakkinda

ayrintili bilgi vermesine ragmen igyapi hakkinda bilgilerin kisith oldugu, hayvan, bitki, bina,

képri ve egyalarin dis sekillerini yapisal 6zelliklerini, renklerini tanimlarken kullanabildigimiz

modellerdir. Olgek modellerde hedef ve model arasinda paylagilan ortak bilgiler gérliirken

paylasiimayan farkliliklarin gizli kalmasina yol acar (Bebek, 2015; Harrison ve Treagust,

2000).
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2. 2. 2. 2. Pedagojik analojik modeller

Bu model tdrinin pedagojik olarak adlandiriimasinin sebebi, &grencilerin
ulasamadig! olgulari ulasabilir hale getirmesindendir, analojik olarak isimlendiriimesi ise
hedefle model arasindaki bilgi paylasimdan kaynaklanmaktadir (Arslan, 2013; Harrison ve
Treagust, 2000). Ogretmenler yanlis anlasiimalara sebebiyet vermemeleri igin dgretim
ortaminda kullanacaklari analojilerin hedeflerini nitelikli sekilde agiklamalidir ¢linki bu
analojiler 6grencilerin zihinlerinde kalacak olan somut materyallerdir (Glines, Gilgicek ve
Bagci, 2004).

2. 2. 2. 3. Simgesel veya sembolik modeller

Formlilleri veya esitliklerin modellerle anlamli hale getiriimesidir. Ornek olarak CO2

gOsterimi verilebilir. Bu formaller kimya diline yerlesmistir (Duskin, 2011).

2.2.2. 4. Matematiksel modeller

Fiziksel Ozelliklerin ve sireclerin kavramsal iligkileri ortaya c¢ikaran, matematiksel
esitliklerle ve grafiklerle temsil edilebilen modellerdir (Glines vd., 2004). Ogrencinin
icsellestirmesi ve modeli nasil kullanacagi anlamasi zorunludur yoksa anlaml hale

getirmesi zorlasir (Bebek, 2015).

2.2.2.5. Teorik Modeller

insanlar tarafindan olusturulan tanimlandiriimis ve yapilandiriimis modellerdir. Ayrica
teorik modeller diger model turleri ile birlikte daha da basitlestirilerek sunulur (Glines vd.,
2004).

2. 2. 2. 6. Haritalar, Diyagramlar ve Tablolar

Bu modelleri égrenciler kolaylikla canlandirilabilmektedirler. Ornedin bu modeller
yollari, érnekleri ve iligkileri temsil eder. Periyodik tablolar, hava durumunu gdsteren

haritalar, soy agaclan ve ya kan dolasimi sistemi goésterimleri verilebilir (Glines vd., 2004).

2.2.2.7. Kavram-Siure¢ Modelleri

Bu modeller nesnelerden ziyade sureci vurgular. Var olan bir durumun suregteki
degdisimini gosterir ornegin canli ve cansizlar arasinda ki etkilegsimler bu modellere ornek
olarak verilebilir (Arslan, 2013; Gunes vd., 2004).
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2. 2. 2. 8. Simiilasyonlar

Gundelik hayatta denemesi zor ve karmasik olan durumlari gundelik hayatta
ulagilabilir kilar. Ornegin kiresel 1sinma, trafik kazalari, niikleer patlamalar gibi karmagsik
surecleri basitce olagan hale getirilmesi durumudur. Simulasyon literatlirdeki diger bir

adlandiriimasi benzetisimlerdir (Gunes vd., 2004).

2. 2. 2. 9. Senteze Dayali Modeller

Ogrencinin kendi olusturdugu sezgisel modeller ile 6gretmenin sundugu modellerin

karisimidir. Alternatif kavramlarin gelismesini saglar (Glines vd., 2004).

2.2.2.10. Zihinsel Modeller

insanlar diinyay algilama bigimlerine, olay ve durumlarin neresinde olduklarina gére
zihinsel modellerini olustururlar. Zihinsel modeller mantik iskeletlerin resmidir ve zihinsel
modellerin ingas1 mantiksal bir sonuca ulagsmanin bir yoludur. Dunyada algilananlar temsili
olarak zihinsel modeller insa edilmektedir ayni zamanda zihinsel bilgiler, sentetiktir ve
dinya goérusund yansitir (Johnson-Laird, 2010).

Bir fenomeni ya da teoriyi anlaminin ilk yolu onlarin anlamsal yapisini olusturan
ifadelerin anlanmasini kolaylastiracak zihinsel modeller insa etmektir (Greca ve Moreira,
2001). Bilgi organizasyonlarindan biri olan zihinsel modeller, i¢ temsilleri, siregleri ve
durumlar yansitmakta ve bireylerin i¢ dinyalarini, fiziksel dinyayi agiklamada ve tahmin
etmede yardimci olmaktadir (Didis, Eryllmaz ve Erkog, 2014).

Bireyin 6n yasantilari ve deneyimleriyle iliskili olan zihinsel modeller, bilimsel bilgi
olusturmanin temelleridir. Zihinsel modeller sayesinde bireylerin ic dunyasina ve
zihinlerinde var olan bilimsel veya bilimsel olmayan bilgilere ulasabiliriz. Zihinsel modeller
bir nevi bireylerin i¢gsel sunumlari ile gergcek diinyasi arasindaki sentezlerdir. Zhang (2008)
Kisaca zihinsel modelleri diinyadaki fiziksel nesnelerin veya yapilarin zihinsel taklitleri
olarak agiklanmaktadir.

Bebek (2015) kisilerin deneyimlerinin bilimin sizgecinden ge¢cmesiyle, fikirlerini s6zlu
ve yazili olarak ortaya koymasi durumuna zihinsel modeller denilmektedir. Zihinsel modeller
ile problemle ¢dzim dretiimesi, onlara anlam katmaktadir. Kenneth-Craik zihinsel
modellerin insan duguncesindeki ilk gérusunu formule ettigini belitmistir (Kenneth-Craik,
1952’ den akt., Nunez-Ovideo, 2004, s. 29-30).

Dinyayi anlama ve anlamlandirmada i¢sel sunumlar olan zihinsel modeller, herhangi
bir olguyu anlamada, tanimlamada, tahmin etmede yardimci olan bilissel 6gelerdir. Zihinsel

modeller duruma gére degistirilebilir, gerekirse tekrar bastan yapilabilir (Emli, 2014). insanin
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zihni surekli degisip gelisime ugradigi igin zihinsel modelleri de sirekli gelistirilip dedisime
ugramaktadir. Glnes ve digerleri (2004) zihinsel modeller kisinin zihinlerindekinin
temsilleridir, kisiye 6zgu olmasina baglh olarak, degiskendirler ve kararl degildirler. Nunez-
Ovideo (2004) Zihinsel modeller, alternatif diisinmeyi tanimlamaktadir. insanlar, zihinsel
modelleriyle gergek diinyanin ya da hayallerinin yapisal benzerleriyle uyumlu modellerini
olustururlar. Birey ilk modeli ile sonraki modeli ile kargilastirmalar yapabilme imkani bulur,
zihinsel modeller genellikle zihinsel similasyonlara izin verir. Zihinsel modeller kigiye 6zgu
olan, kisinin fikirlerini, dislncelerini, var olan bilgilerini, inaniglari ve kavramlari yansitan
ogelerdir. Zihinsel modellerin tanimlarindan yola c¢ikarak doért ana oOzelligi ortaya
konmaktadir. Bunlar:

Zihinsel modeller yeni bilgilerin taninmasi ve Uretiimesine yol agar, yani zihinsel
modeller Uretkendirler.

Zihinsel modeller problemleri ¢6zmede ve Dbilgilerin  anlamlandirilmasinda
kullaniimaktadir.

Zihinsel modeller, s6zsiz bilgilerdir, birey kendi modelinin farkinda bile olmayabilir.

Zihinsel modellerin sonu yoktur, yeni bilgilerin eklenmesiyle zihinsel modellerin
gelisime ve degigsime ugrar.

Zihinsel modeller dinamiktir, degiskendir ve kigiye 6zgudur.

Zihinsel modeller, kisilerin deneyimi, bilgileri, aglilar, yagsamami, 6n bilgileri ve
dinyaya bakig acilariyla sinirlidir (Emli, 2014).

Unal (2005) bireylerin basarili olmasi, onlarin uzun sureli bellegindeki bilgilerin
harekete geciriimesiyle yakindan ilgilidir, boylelikle 6grenci 6grenmis olduklariyla yeni
ogrendiklerini iligkilendirerek anlamli hale getirebilmektedir. Zihinsel bir modelin dogru bir
sekilde olusturulmasina 6zen gosterilmelidir. Nakiboglu, Karakog ve Benlikaya (2002) dogru
ve uygun olusmayan zihinsel modeller yanlis kavramalara sebep olmaktadirlar.

Zihni aktif hale getiren, anlagsiimayan ve agik olmayan bilgilerin yorumlanmasinda
onemli olan zihinsel modellerin sosyal bilgiler dersinde de kullanimi, olay, olgu, kavram ve
sureg 6gretiminde oldukga yararl olacaktir.

Yukarida yer alan agiklamlardan da goéruldagu gibi literatirde rastlanilan on farkli
model turt yer almaktadir. (")Igek modeller dokunulabilen, hissedilebilen, hedefin dis
yapisini ayrintili gekilde gosteren modellerdir. Pedagojik anolojik modeller, bilinmeyen bir
durumu veya olayi, bilinen durum ve olaylardan yola cikilarak o6grenilebilir hale
getirilmesidir. Soyut kavramlarin égrenilmesinde ve 6gretiimesinde bu model tiru oldukga
O6nemlidir. Simgesel ve sembolik modeller, genellikle kimya formullerinin belirtiimesinde

kullaniimaktadir. Teorik modeller, insanlarin olusturdugu teorik temelli modellerdir.
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Haritalar, diyagramlar ve tablolar, degiskenler arasi iligkileri olduk¢a ortaya koyan,
hava durumu, soy agaci gibi pek ¢ok olay ve durumlari semalar halinde gosterebilmektedir.
Matematiksel modeller, kavramlari ve slrecleri matematiksel durumlarla ifade eden
durumlardir. Kavram-sitre¢ modelleri, sireglerden olusan ddngileri sire¢ igerisindeki
gelisim ve degisimleri gésteren modellerdir. Senteze dayali modeller, 6grencilerin kendi
sezgileri ve kendilerine sunulan modeller arasinda sentez yapmasi durumuyla olusan
modellerdir. Zihinsel modeller, bireylerin deneyimlerini bilimsel sizgeclerden gegirerek
ifade etme bigimleriyle olusan modellerdir. Olusan modeller var olan problemi ¢dézim Urettigi
surece yararli olacaktir. Simulasyonlar, denenmesi risk iceren olay ve durumlari yasanabilir

hale getiren modellerdir.

2. 3. Modeller ve Model Tiirleri ile ilgili Yapilan Caligmalar

Son yillarda bilim insanlarinin ve &grencilerin akil ylritme bigimini tanimlamada
modellerin ve modellemenin rolinin 6nemi olduk¢ca artmistir (Nunez-Ovideo, 2004).
Modeller ve model turleri ile ilgili yapilan galismalar Harrison ve Treagust (2000)'un yapmis
oldugu siniflama dikkate alinarak incelenmektedir. Bu dogrultuda ise arastirmanin yili,
arastirmay yuraten kisiler, arastirmanin amaci, arastirmanin yéntemi, arastirmanin
orneklem grubu, arastirma da kullanilan veri toplama araglari, sonuglar ve tercih edilen

model tirl asagida tablo halinde sunulmaktadir.



Tablo 2. Modeller ve Model Tiirleri ile Yapilan Makale Calismalari

Galigmanin Yazar Araghiga Amag Yontem Orneklem M(_)_d.(.el Yapildig| Sonug
Adi Yih Turu alan
Benzesim (Analoji)
Yoéntemi Kullanarak Analoji kullanarak lise ikinci Kimya derslerinde
. Lise 2. Sinif Bildin ve sinif 6grencilerinin Yari Kontrol ve Analoiik kavramlarla somut
Ogrencilerinin Kimyasal ngan 2001 “Kimyasal Denge” deneysel denev arubu Mod(JeI Kimya benzerligi olan analojilerin
Denge Konusundaki konusunu daha iyim yontem Y9 kullaniimasinin kavramlarin
Kavram Yanilgilarinin anlamalarini saglamak. daha etkilidir.
Giderilmesi
Aarencilerin Atom Ogrencilerin atom yapisi- 1. ve 4. sinif 6grencilerinin
Ya ?spGiJne Sistemi glines sistemi pedagojik tamaminin, glines sistemi
Pedpa oiik Berize tirme Gllgicek 2003 benzestirme modelini Gériisme 44 d&renci Analojik Fen bilgisi ile atom yapisinin birkag
(Agofo'i) Mode$lini vd. analiz yeterliliklerinin $ 9 Model 9 ozelligini kullanarak
Analiz {(eterlilikleri incelenmesi ve bu modelle benzestirme yaptigi tespit
ilgili eksikliklerinin tespiti edilmistir.
s . Modelle 6gretimin 6grenci = Modelleme"l{ygula}na_n .
Modelle 6gretimin Gumus o Yari dneysel . Olgek deney grubu égrencilerinin
s ) 2008 basarisina etkisini . 200 6grenci -- g 9
6grenci basarisina vd. yontem Model konuyu daha iyi kavradigi
e arastirmak N L
etkisi g6zlemlenmistir
Fen ve Matematik . Biyoloji, .
Ogretmen Adaylarinin Berber - . vFen ve matematik 435 Matematik Ogretmen adaylarlnlr_1
i : ogretmen adaylarinin Tarama L Modelleme genel olarak, modellerin
Modellerin Bilim ve Cerit ve 2009 . dgretmen - - Fen T,
: " . modeller ve modellemeye Modeli nin dogasi o fendeki roliiniin farkinda
Fendeki Roliine ve Guzel e ; adayi Bilgisi, o -
T iliskin algilarini  belirlemek . olduklarini, gdézlemlenmis.
Amacina lligkin Algilari Kimya
ilkdgretim 4. ve 5.Sinif Bozdemi ilkdgretim 4. ve 5. sinif Sayi dogrusu, alan ve
ogrencilerinin r Tabak 6grencilerinin matematik Tarama Matematik kiime modelleme
Matematik Dersinde ,Ahi ve ' 2010 dersi, kesirler konusunda modeli 100 égrenci sel Matematik cesitlerine gore bir kesri
Kesirleri Modelleme Sari modelleme becerilerini modelleme yazabilme becerileri; dusuk
Becerileri belirlemektir oranda basarili olmuslardir.
Fizik 6gretmen Sadlam Fizik 6gretmen adaylarinin ) Zihinsel Ogretmen adaylarinin
adaylarinin yildiz — A?slan 2010 yilldiz kavramina dair Ozel durum 56 6gretmen Model Fizik genel olarak bilimsel bilgi
kavramina dair zihinsel ve Ivibil zihinsel modellerinin tespit calismasi aday Tiirii icermeyen modellere sahip
modelleri Y edilmesi olduklari gérulmustur.
Modellemenin fotosentez
Canli organizmada ve solunumun Yari Deney grubu kontrol
enerji dénistimd ile Glnes 2011 anlasiimasina etkilerini deneysel 82 dgrenci -- Fen Bilgisi grubundan daha basarili
ilgili modelleme temel reaksiyonlari yontem olmustur.

incelemek

LC



Tablo 2’nin devami

Calismanin Arastirma N " Model Yapildigi
Adi Yazar Yill Amag Yontem Orneklem Tirii alan Sonug
Canli organizmada Modellemenin fotosentez
enerii dé%ij iimi ile ve solunumun Yari Deney grubu kontrol
ent s Gunes 2011 anlagiimasina etkilerini deneysel 82 dgrenci - Fen Bilgisi grubundan daha basarili
ilgili modelleme . e
temel reaksiyonlari yontem olmustur.
incelemek
Modellemenin fotosentez
Canli organizmada ve solunumun Yari Deney grubu kontrol
enerji donisimiu ile Glnes 2011 anlasilmasina etkilerini deneysel 82 6grenci -- Fen Bilgisi grubundan daha basaril
ilgili modelleme temel reaksiyonlari yontem olmustur.
incelemek "
Fen bilgisi 6gretmen Ogretmen adaylari
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin model, ) modelleri gergegdi temsil
adaylarinin mod_el ve Harman 2012 modelleme ile pllgllerlnl, Ozel durum 75 6gretmen _ Fen Bilgisi eden, soyut kavramlari
modelleme ile ilgili bir modelin sahip olmasi calismasi adayi somutlastiran, 3 boyutlu
bilgilerinin incelenmesi gereken Ozellikleri sekil olarak ifade
incelemek etmislerdir.
Farkli akademik
unvanlara sahip fen Fen dgretmenlerinin Katilimcilar modeller
o6gretmenlerinin Ergin ve model ve modelleme Tarama 96 I sayesinde zihnimizde
. 4 2012 N ; - - Fen Bilgisi o
branglara gére model Ozcan hakkindaki goruslerini modeli Ogretmen resminin olusturulmasi
ve modelleme tespit etmek sonucuna variimigtir
hakkindaki gérugleri
5 E 6grenme modeline 5E 6grenme modeline Calisma sonucunda,
uygun ogretim uygun o.grgtJm Ozel durum 32 égretmen - gellstlrllgn_ ogretim
materyallerinin Artun ve materyallerinin 6gretmen Zihinsel I materyallerinin adaylarin
. = 2014 - calismasi adayi olarak Fen Bilgisi L .
6gretmen adaylarinin Ozsevgeg adaylarinin zihinsel e . modelleme zihinsel modellerinde
- . . L 38 dgrenci - Lo
zihinsel modellerine modellerine etkisini olumlu yénde degisiklikler
etkisi ortaya koymak meydana getirmistir.
Modelleme konusundaki .
Fen egitiminde model caligmalari incelemek, Modelleme Ogretmen ve 6grencilerin
ve modelleme, modelleme konusunda Dokiiman ile model ve modelleme
o6gretmenler, 6gretmen Cokelez 2015 fen bilgisi 6gretmenleri, analizi calismalar ~ ------------ Fen Bilgisi hakkinda yeterince bilgi

adaylari ve 6grenciler:
alanyazin taramasi

fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin dustncelerini
ortaya koymaktir.

sahibi olmadiklarini
gOstermektedir.

8¢



Tablo 2’nin devami

Galigmanin Yazar Araghilige Amag Yontem Orneklem Model Tr( Yapildigi Sonug
Adi Yili alan
. . . Ayvaci, - . Ogrencilerin model
Ogrencnerlp §ah|p Bebek. OgrenC|Ier|r] hiicre konusunda cesitl
olduklari zihinsel . konusunda sahip olduklari - :
; Atik, . : Ozel Durum . yanilgilara sahip olduklart,
modellerin modelleme . zihinsel modellerin . . . . Zihinsel Fen :
DR Birsen — 2016 . Yontemi 18 égrenci S ve sahip olduklari ve
sureci igerisinde modelleme slreci Modelleme bilgisi o
. - Keles, L. . . bunlarin zihinsel
incelenmesi: hiicre - . icerisinde incelenmesi PR
A Ozdemir Lo L modellerini etkiledikleri
konusu 6rnegi amaciyla yurutdlmuagstar.
sonuglarina ulagilmistir.
Egitim alaninda vapilan Egitim alaninda yapilan “Atom, evren ve kimya”
gitim a yap Ulay, zihinsel model Gzerine Dokiiman - konu alanlarinin ¢alisildigi,
zihinsel model o Zihinsel N
. Durmus 2017 yayinlanmig olan Analizi 33¢alisma "~ —eeeee ve 6rneklem olarah
¢alismalarinin betimsel . modelleme v .
o L ve Usta arastirmalari bir arada genelde 6grencilerden
icerik analizi e D
sunmak. secildigi, gérilmustur.

6¢



Tablo 3. Modelleme ile Yurt Dig1 Calismalari

Galigmanin Yazar Arggliyma Amag Yontem Orneklem Model Turl Yapildig| Sonug
Adi Yih alan
Onemli dergilerin yakin . - Zihinsel modeller kigisel
Zihinsel modeller, G'\;(e;tr:;r\ge tarihli olanlarini ele DXE:?:;” Yadkelrr1 ti?;rh“ Zihinsel yapilar olduklari igin
kavramsal modeller ve 2000 alarak fen egitiminde 9 Fen Egitimi bilimde ki anlamall
.. - olarak 38 modelleme s
modelleme onemli bir galisma hatti v : 6grenmede en uygun yol
ogrenci
olusturmak olmustur.
Ortadgretim, lisans ve Ortadgretim, lisans ve Tum egitim duzeyindeki
lisanslstu 6grenicilerin Coll ve lisanslstl 6grenicilerin Zihinsel dgrencilerin bir takim
iyonik baglama zihinsel Treaqust 2003 iyonik baglama zihinsel Goérusme 24 6grenci modelleme -- alternatif dustnceleri
modellerinin 9 modellerinin barindirdigini ve tercih
incelenmesi incelenmesi ettiklerini gbstermektedir.
Her 6grencinin Her ogrencinin
. N biyolojideki ortak yapim
biyolojideki ortak yapim LT L
P sureci: buyuk grup - Modelleme surecinin
sureci: buyuk grup Nunez- 2004 tartismalarinda zihinsel Tarama - Zihinsel Biyoloji makro déngu, mikro
tartismalarinda zihinsel Oviedo s - modeli Modelleme yolo) . ongu,
modeller gelistirme model_l_er ge;llg,twme déngu ve"ogretme yollari
strateiileri stratejilerini ortaya olarak Uge ayirmistir
! koymak
Modelleme yoluyla
o6gretim yapilan lise Modelleme &gretimi alan
rg/lc?ddeellueenr?eeocl’:ig \;en ogrencileri ile deney grubu
N Mmay geleneksel 6gretim ogrencilerinin geleneksel
lise ogrencilerinin yapan 6grencilerinin Yar Zihinsel - Ogretim yéntemi gdérmeye
arasindaki fizik dersine Malone 2006 R SRR deneysel 164 6grenci Fizik
o bilgi, bilis 6tesi e Modelleme devam eden
karg! bilgi ve Seri bl ybntem s ilerinden dah
diistincelerindeki stratejileri ve problem ogrencilerinden daha
farkliliklar: ¢6zme becerileri uzman bilgisi sahip

arasindaki farklari
inceleme

olduklar belirlenmektedir

0€
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Yurt igi ve yurt disinda yapilan literatlir tarama sonuglarina bakildiginda modelleme
ile 19 farkh makale ¢alismasina rastlanmigtir. Yapilan ¢alismalar amag, yontem, calisma
grubu, calismanin sonucu, model tiru ve yapildigi alan bakimindan ayrintili olarak
incelenmis ve tablo halinde sunulmustur. incelenen ¢alismalara bakildiginda ¢alismalarin
fen bilimleri alanlarinda yogunluk gosterdigi ortaya gikmaktadir (Ayvaci vd., 2016; Cokelez,
2015; Geban ve Bilgin, 2001; Greca ve Moreira, 2000; Gulgigek vd., 2003; Malone, 2006;
Nunez-Ovideo, 2004; Ozsevgeg ve Artun, 2014; Saglam-Arslan, Unalan ve lyibil, 2010;
Ulay-Dénmez vd., 2017). Fen bilimlerinin ardindan modelleme ile calismalarin yapildigi alan
matematik alanidir (Karah, 203; Tabak vd., 2010). incelenen makale calismalarinda
¢ogunlukla, modellerin 6dretim Uzerindeki etkisini ortaya koymak, katilimcilarin modeller
hakkindaki goruslerini  belirlemek, ogrencilerin  zihinsel modellerini ortaya koyma
seklindedir. Bu amaglara ulasmak icin arastirmacilar, yogunlukla 6zel durum calismasi,
deneysel yontem, gorisme, vaka calismasi ve dokiman analiz veri toplama tekniklerinin
kullanildigr  gérulmektedir. Calismalarin ¢cogu Ogrenci ve Ogretmen adaylari ile
gercgeklestirilirken kalan kismi ise ogretmenler ile gergeklestiriimistir. Yapilan makale
g¢alismalarinda kullanilan model turlerine bakildiginda en ¢ok zihinsel model turlinun
kullanildigi gorilmektedir, kullanilan diger model turleri ise matematiksel model, analojiler

ve Olgek modellerdir.



Tablo 4. Modelleme ile Yapilan Tez Calismalari

Calisma

Calismanin adi Yazar Yill Amag Yontem Orneklem Model Turi Alan Sonug
_I_Ilfogretlm matematik Matematiksel modelleme Matematiksel modelleme
o6gretmen adaylarinin e TR

- dersini hi¢ almamig etkinliginin birebir glinlik
Matematiksel O6gretmen adaylarinin 114 Matematiksel asam problemi
modelleme Karali 2003 9 . Y Goriisme 6gretmen Matematik yasam p
: matematiksel modelleme model olmasindan dolayi
hakkindaki hakkindaki adriislerini aday landikl

Sriislerinin ortaya akkindaki gortslerini zorlandiklarini

9 belirleme belirtmiglerdir
cikariimasi
Bulus yoluyla
Fen 6gretiminde yapilandiriimis etkinlikler Yari Deney grubu basarisi
deriniigine ogrenme: Unal 2005 . igeren konunun deneysel .. . Zihinsel Model FenBilgisi ., Kontrol grubu
basin¢ konusunda 6grencilerin akademik e 59 égrenci Agrencilerinden daha
o yontem
modeller basarilarina, etkisini fazla gikmistir.
incelemek
ilkégretim 1. kademe 7.sinif 8grencilerinin, fen
S o A - Modelle ders sonrasinda
fen bilgisi dersi kimya bilgisi dersinde model Yari . ) ki son test sonuclarinda
konularinda model Zeynelgiller 2006 kullanilarak islenen dersin deneysel 84 Ogrenci Olgek model Fen Bilgisi i
L . e : o e deney grubu lehine artma
kullaniminin é6grenci 6grenci basarisina etkisini ybntem
o . olmustur
basarisina etkisi incelemek
Lise 1. sinif Biyoloji Biyoloji dersinde okutulan
dersinde okutulan Mayoz bélinme -
poe o . Modellemelerinin

Mayoz boliinme konusunda 6gretilmesinde Yar . ) kullanildid denev arubu

konusunun Gbézmen 2008 modellemenin mi yoksa deneysel 97 Ogrenci Olgek model Biyoloji 6“renci?erinin tz/agarl

Ogretilmesinde geleneksel egitim yontem grenc Das

. ISRV dlzeyi daha yuksek
modellerin anlayisinin mi etkililigini

. - ctkmistir.

6grenmeye efkisi ortaya koymak
Matematik 6gret-men . ..
adaylarinin problem Ogretme__n adaylarln!n _ Bzel 36 _ Ogretmen adaylarinin
> I . problem ¢dzme becerileri s Matematiksel . modellemeye ¢ok
¢6zme becerilerinin Kertil 2008 S durum 6gretmen Matematik
L ile ilgili mevcut durumlarini model yabanci olduklarini
modelleme siirecinde calismasi adayi

incelenmesi

ortaya koymak.

g6zlemlenmis

(A



Tablo 4’Gn devami

Calismanin adi

Yazar

Calisma
Yih

Amag

Yoéntem

Orneklem

Model Turu

Alan

Sonug

Modellemeye dayali
fen 6gretiminin
ogrencilerin
kavramsal anlama
dizeylerine, bilimsel
sureg becerilerine,
bilimsel bilgi ve varlk
anlayislarina etkisi

Unal -
Coban

2009

Modellemeye dayali

etkinliklerle yurutilen fen
ve teknoloji dersi 7. sinif
Isik Unitesinin égrencilerin

kavramsal anlama

dizeylerine, bilimsel streg

becerilerine etkisini
arastirmak

Yari
deneysel

65 dgrenci

Zihinsel
Modelleme

Fen Bilgisi

Kavramsal anlama

dlzeyleri, bilimsel slreg

becerileri agisindan
deney grubu lehine
farkliliklar oldugu
gorilmustir

Fen alanlarinda
6grenim géren
Universite
6grencilerinin
zihinlerindeki atom
modellerinin
incelenmesi

Akyol

2009

Atomun 6égrenilmesi ve
6gretilmesi konusunda

glcliklerin belirlenmesi ve

kolaylastiriimasi

Tarama
modeli

295
o6grenci

Zihinsel
modelleme

Fen Bilgisi

Ogrencilerin zihinlerinde

ki modellerin somut bir
sekilde ortaya

koyabildikleri géralmastur

Fen ve teknoloji dersi
maddenin yapisi ve
ozellikleri Unitesinin

Odretilmesinde
simulasyon ve model
kullaniimasinin
basariya, kavram
O0grenmeye ve
hatirlamaya etkisi

Minasli

2009

Ogrencilerin model ve

similasyon Kullaniminin
O0grenci basarisina etkisi

arastirmak

Yari
deneysel
yontem

64 dgrenci

Similasyon

Fen bilgisi

Ogrencilerin zihinlerinde

ki modellerin somut bir
sekilde ortaya

koyabildikleri géralmastur

Elektrik konusunun
modelleme yoluyla
6gretiminin kavramsal
anlama, akademik
basar ve
epistemolojik
inanclara etkisi

Bilal

2010

Lisans diizeyindeki elektrik

konularinin modelleme
yoluyla égretiminin,
6grencilerin elektrik

konusundaki akademik
basarilari agiklamak

Yari
deneysel
yéntem,
gbrusme

41 dgrenci

Zihinsel
modelleme

Fizik

Modelleme yoluyla
ogretimin akademik
basari Gzerinde olumlu
etkileri olmustur

€€



Tablo 4’GUn devami

Calismanin adi Yazar Qa\l(lﬁ.lma Amag Yoéntem Orneklem Model Tir( Alan Sonug
Matematik 6gretmen
v:dc;glr::mlenn Ogretmen adaylarinin ve Dokiiman Modelleme siirecinde
tasarlayd|klar| ve gbrevdeki 6gretmenlerin el ) yasantilarindan
uvauladiklari Sandir 2010 modellemeleri gelistirmeleri Brii me’ 6 6gretmen Olgek Model Matematik etkilendikleri gesitli
modyéqllemelere i ve kullanmalari durumunu 9 6zl§em ’ modellemeler Urettiklerini
stireglerin belirleme 9 go6zlemlenmektedir
incelenmesi.
Bilimsel siire¢
beceriler yaklagsiminin
model kullanilarak Modele dayali bilimsel Aarencilerinin bilimsel
uygulanmasinin surec becerileri v gr P
g - ari - sure¢ becerilerinin
ogrencilerin . yaklasiminin, fen d | s . Zihinsel bilgisi S
basarilarina, bilimsel Tarker 2011 egitiminde, 6grencilerin eneyse 48 ogrenci modelleme Fen bilgisi geI|§|m|.nde
> o L L Yontem modellemenin olumlu
sure¢ becerilerinin becerilerinin geligimini etkisi olmustur
gelisimine ve incelemek §
motivasyonlarina
etkisi
Glnes, Dinya, Ay
.m_o.deller.lnln Glnes, dinya Kontrol ve deney gruplar
gelistiriimesi ve fen -
bilaisi 6&retmen ve Ay modellerini Yar arasinda 6n test
gist og . Dagkin 2012 gelistirerek, gelistirilen bu deneysel 60 6grenci  Zihinsel model  Fen bilgisi yoénunden farkhhk
adaylarinin astronomi S
editimindeki modellerle fen bilgisi ybntem gOrulmezken, son test
gkademik 6gretmen asamasinda ki
basarilarina etkisi
Modellerin bazi 12. sinif Biyoloji dersinin Modelle vénteminin
genetik problemlerinin ogretilmesinde somut u uland|'¥6'rencilerin
¢6zimunde modellerin kullanimi ile - s . Zihinsel . - 9 9199
. _— Sari 2012 R Gorusme 8 dgrenci Biyoloji 6grenme ve sorularin
o0grenmeye eftkisi: yapilan 6gretim modelleme

12.sinif drnegi

yonteminin, etkililigini
tespiti

¢6ziimlnde basarisinda
artis kaydedilmigtir.

e



Tablo 4’Gn devami

Calismanin adi

Yazar

Calisma
Yih

Amag

Yoéntem

Orneklem

Model Turu

Alan

Sonug

Modellemeye dayali
fen egitiminin etkililigi
ve bu egitimin
ogrencilerin bilimin
dogasi gorugleri ile
elestirel disinme
becerilerine etkisi

Bati

2014

Fen egitiminde modeller
olusturma ve
modellemeye dayali fen
egitiminin 6gretmen ve
ogrencilerin sureci

etkililigine iligkin goruslerini

incelemek

Dokiman
inceleme,
gérusme

116
o6grenci

Zihinsel
modelleme

Fen Bilgisi

ikik farkli grup arasinda
(deney/ Kontrol) anlaml
bir fark bulunmaktadir

Modelleme ve
bilgisayar
animasyonlari
destekli sosyal
yapilandirmaci
yaklagimin insan
Ureme sistemini
anlamaya etkisi

Esendemir

2014

Modelleme ve bilgisayar
animasyonlari destekli
yaklagima dayali 6gretim
yOnteminin biyoloji
o6grenmelerine ve basari
yonelimlerine etkisini
incelemek

Yari
deneysel
yontem

125
ogrenci

Similasyon

Biyoloji

Deney grubun dreme
sistemi konusu
anlamalarinda ve biyoloji
6grenmeye yonelik
motivasyonlari
arttirmada daha etkili
oldugu gézlenmektedir.

7. sinif 6grencilerinin
bilimsellik degerine
iliskin zihinsel
modellerindeki
degdisimin incelenmesi

Sozcl

2015

Ogrencilerinin bilimsellik

degerine iligkin zihinsel

modellerindeki degisimi
belirlemek

Yari
deneysel
Yéntem

130
ogrenci

Zihinsel
modelleme

Sosyal
bilgiler

Son testte belirgin bir
artis, bilimsel olmayan
zihinsel modellerinde de
belirgin bir dusls
gOrulmuistar.

Ogrencilerin moleme
sireglerinin
degerlendiriimesine
yonelik 6lgme
araglarinin
geligtiriimesi

Bebek

2016

Modelleme etkinlikleri ile
ogrencilerin disinme
bicimlerini ve bu disinme
bigimlerini sergilemek
modelleme sireglerini
degerlendirmeye yonelik
6lcme araclari gelistirmek

Mulakat,
gbzlem,
anket

180
ogrenci

Zihinsel
Modelleme

Fen Bilgisi

Modelleme etkinliklerinde
sahip olunan 6zelliklerde
6grenci goéruslerine goére
malzeme bilgisi ve
Uretkenlik gibi becerilere
deginilmistir.

5. sinif "yagsamimizin
vazgegcilmezi:
Elektrik" Ginitesinde
kullanilan analojinin
6grenci basarisi,
tutum, zihinsel
modelleme ve kavram
yanilgilari Gzerine
etkisi

Harman

2016

5. sinif fen bilimleri
dersinde analoji
kullaniminin 6grenci
basarisi, tutum, zihinsel
modelleme ve kavram
yanilgilarinin giderilmesi
Uzerindeki etkilerinin
incelenmesi

Yar
deneysel
ybntem

98 dgrenci

Zihinsel
modellem

Fen Bilgisi

Ogretim sonunda kavram
yanilgisi olusumunun
onlenmesinde, zihinsel

modelleme deney grubu
daha basarili olmustur.

Ge



Tablo 4’Gn devami

Yazar

Calisma

Calismanin adi Yill Amag Yoéntem Orneklem Model Tir( Alan Sonug
Ortaokul fen ve
teknoloji dersinde Madde ve Is1" ve
isbirlikli 6grenme "maddenin yapisi ve s
modeli ve ozellikleri" konularinin Y M?de"eme ogretim
FN . ari yontemine dayal
modellemeye dayali 7 ogretilmesinde modelleme 200 oo LA o
i e : orlu 2016 A - deneysel L . --- Fen bilgisi etkinliklerin uygulandigi
o6gretim yontemine 6gretim yontemine dayali e ogrenci ot .
A A o ybntem gruplardaki égrenciler
dayali etkinliklerin etkinliklerin 6grencilerin
v o s - . daha basarili oldu
dgrencilerin 6grenmeleri Uzerindeki
ogrenmeleri etkisini inceleme
tizerindeki etkileri
Ustun yetenexli Ustiin yetenekli ortaokul - .
ogrencilerin sarencilerinin ortak ve Ogrencilerin farkli
matematiksel 9 birevsel olarak modelleme etkinliklerinde
yaraticiliklarinin .  DIreyse . Tarama . . Matematiksel . farkh duzeylerde
: Sengil - Akar 2017 sergiledikleri matematiksel . 6 6grenci Matematik .
matematiksel yaraticiliklarinin modeli model matematiksel yaraticilik
modellg_me .etklnllklerl modelleme etkinlikleri orta}/a" koydu__klarl
sirecinde luvla incel : gorulmuistar.
incelenmesi yoluyla incelenmesi
Turkiye’de matematik L .
egitimi alaninda Turkvlly.e d_e lmategnatlk Turkiye’de matematiksel
ayinlanan egitimi alaninda, " . modellemeye yonelik
yayi matematiksel modelleme Dokiman 38 makale, Matematiksel .
matematiksel model Albayrak 2017 O e Matematik  calismalarin yaklasik on
arastirmalarinin egilimini Analizi 14 tez Model

ve modelleme
arastirmalarinin
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Literatirde rastlanan tez calismalari ele alindiginda, toplamda 20 farkh tez
incelenmigtir. Yapilan galismalar amag, yontem, ¢alisma grubu, ¢alismanin sonucu, model
tird ve yapildigi alan bakimindan ayrintili olarak incelenmis ve tablo halinde sunulmustur.
Yapilan tez caligmalar fen bilimleri alaninda yogunluk gdstermektedir (Akyol, 2009; Bati,
2014; Bebek, 2016; Bilal, 2010; Duskln, 2011; Esendemir, 2014; Gézmen, 2008; Harman,
2016; Minasli, 2009; Sari, 2012; Turker, 2015; Unal-Coban, 2009; Unal, 2005; Zeynelgiller,
2006; Zorlu, 2016). Caligmalarin yapildidi diger bir alan ise matematik alanidir (Albayrak,
2017; Kertil, 2008; Sandir, 2010; Sengil-Akar, 2017). Calismalar incelendiginde model tird
olarak en ¢ok zihinsel model tlrindn kullanildigi gérilmektedir, kullanilan diger model tirleri
ise, Olcek modeller, matematiksel modeller ve simulasyondur. Arastirmalarda amaca
ulasmak igin genel olarak yari deneysel yontem, dokiman inceleme ve tarama modeli
kullanilmigtir. Veri toplama teknikleri olarak goérisme, anket, gozlem veri toplama
teknikleriyle veriler elde edilmistir. Modelleme ile calismanin en az yapildigi alan ise sosyal
bilgilerdir (S6zcu, 2015).

2. 4. Modelleme Siireci

Modelleme slreci, modeli olugturmayi, kullanmayi ve duruma goére yeniden revize
etmeyi kapsayan bir suregtir. Gergek yasamla bagslayan stire¢ hedefe ulaginca son bulur
(Kandemir, 2011). Ayrica modelleme streci Bati (2014) karsilasilan problemlerle ¢6zim
yollari bulmayi, bu ¢d6zim yollarini test etmek, bu sirecgte gézlem yaparak bir model ortaya
koyma, modeli degerlendirip gerektiginde yeniden dizenlemeler yapmayi temsil etmektedir.
Bebek (2015) bu slregte yer alan 6gretmen ve 6grencilerin yapmakla sorumlu oldugu
gorevler ve durumlar mevcuttur. Bu kural ve durumlar arastirmaci tarafindan belirlenir. Bu

duruma modelleme sureci, literatirde ise modelleme dongusu adi veriimektedir.

2.4.1. Modelleme Dongiileri

Modelleme ile yapilan calismalarin incelendiginde, arastirmacilarin modellemeye
dayali donguleri agiklamaya cgalistiklari gorulmektedir. Literaturde yer alan modelleme

turleri agagidaki gibi gorsellestirilmistir.
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Sekil 6. Modelleme donguleri

2.4.1.1. Clement (1989)’in Modelleme Dongusii

Clement (1989) analojiler ile 6grenmenin gerektigini belirterek, “hipotez kurma
degerlendirme — uyarlama” yollariyla 6grenmeyi savunmustur. Hipotez kurma asamasinda
baslangi¢c modelleri ve model elemanlarini harekete gecirme bdlumleri yer almaktadir.
Modelleri degerlendirme asamasi ise iki sekilde yer almaktadir. iki asamali degerlendirme
sureci rasyonel degerlendirme ve deneysel degerlendirme surecidir. Rasyonel
degerlendirme daha once yapilmig olan modellerle karsilastirma sureci iken deneysel
degerlendirme deneylerin tasarlandidi suregctir. Bu iki degerlendirme asamasi sonucunda
modelin kabul yada ret olacagina karar verilir. Model kabul olmazsa yeniden dizenlenebilir
(Bebek, 2015).

2.4.1. 2. Hestenes (2002)’in Modelleme Dongusii

Hestenes’ in model donglsi; modeli olusturma ve modeli kullanma olarak iki temel
asamadan olugsmaktadir. Modeli olusturma asamasinda yedi alt asama yer almaktadir.
Bunlar sirasiyla su sekildedir:

1. Nitel Tanimlama

2. Degigkenleri Belirleme

3. Deneyi Planlama
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Laboratuvar Deney
Deneyin Analizi

Deney Sonugclarinin Sunumu

N o o bk

Genelleme

Model olusturma agsamasinda yer alan alt asamalari kisaca agiklamak gerekirse, nitel
tanimlama asamasinda 6grenci modeli olusturulacak yapiyl tanimlayabilmek igin uygun
Oneride bulunur. Degiskenleri belileme asamasinda 6grenci modelin bilesenlerini ortaya
koyar, deney planlanir ve laboratuvar deneyi uygulanir, deneyin sonuglari analiz edilir,
sonuglarin sunumu yapilir ve genellemeye gecilir. Sembollerle fiziksel ilke ve yasalarin
sembolik modelleri olusturulur. Modelle 6gretimin ikinci asamasinda modeli kullanma
asamasi vardir. Bunlar:

1. Dis deger bicim ve gigclendirme: Ogrenciler etkinliklerle modeli kullanmayi

ogrenirler

2. Aritma ve butunlestirmedir. Modelle ilgili olan veya olmayan kisimlar aritilir.

Modelin sinirlari belirlenir (Bebek, 2015).

2. 4.1. 3. Justi ve Gilbert (2002)’in Modelleme Donguisti

Justi ve Gilbert, Clement (1989)'in modellemesine dayanan bir modelleme déngusu
olusturmuslardir. Egitimde kullanilan modellerin amacini ve rollerini su sekilde
Ozetlemislerdir. Bunlar:

Bilim hakkinda bilgi elde etmek ve bilimle elde edilen arastirma sonuglarinin
yayginlasmasi modellerin rolinu belirleyip degerlendirmek.

Bilimsel bilgiyi 6grenmede 6grencilerin kendi yaratmig olduklari modelleri ifade etmesi
ve degerlendirebilmesi.

Model olusturulmaya baslamadan 6nce modelin amacina karar verilir. Amag veya
problem belirlendikten sonra modelin nasil yapilacagina karar verilir, ayrica bu karar
surecinin igerisinde yeni bir model mi olusturulacak yoksa var olan modeller revize mi
edilecek sorusuna da cevap aranir. Olusturulan modeller ile gézlemler yapilarak deneyim
kazanilir. Ayrica bu suregte kaynak taramasi yapiimaktadir. Zihinsel modeller olusturulur ve
zihinsel modellerin nasil ifade edecegine karar verilir, zihinsel modellere olumlu yanit alirsa
model uygulamaya geger olumsuz yanit alinirsa tekrardan model olugturma sureci baslar.

Modelin basarisiz olma veya olmama durumu, modelin amaca, probleme yonelik

olmasiyla ilgilidir. Justi ve Gilbert (2002)'in modelleme yaklasimini yaklagimi su sekildedir;
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Modelleri 6greterek modelleri 6grenmek
Modelleri kullanmay1 6grenmek
Modelleri revize etmeyi 6grenmek

Modeli yeniden yapilandirmayi 6gretmek

o~ w0 nPE

Yeni bir model olugturmayi 6grenmek

2.4.1. 4. Halloun (2004)’'un Modelleme Dongiisu

Halloun’ un modelleme doéngusiinde ki temel amag gunlik hayatin icinden bir model
geligtirerek bilimsel olan bir kurami dogrulamaktir. Halloun’'un modelleme déngulsu bes
asamadan meydana gelmektedir. Bunlar:

1. Ogrenme dongisi kesfetme,

Model olusturma,
Modelin formilize edilmesi,

Modelin uygulanmasi

oA W g

Modelin degerlendiriimesidir.

Kesfetme asamasinda &égrenciye bir problem durumu sunulur ve var olan zihinsel
modelleriyle o problemi ¢ézemeyecedinin farkina varilmasi saglanir ayrica bu asamada
ogrencilerin yapacak olduklari modelin kapsami ve iglevi belirlenerek, kesin hale getirilir.
ikinci asamada model olusturma gergeklesir. Uglincii asamada modelin gercek diinya ile
olan baglantisi saglanir. Modelin uygulanmasi olan dérdiinci asamada modeller ginlik
hayatta, farkli durumlarda kullanilir ve gelistirilir. Son agsamada ise model gecerlilik, tutarlilik

ve guvenirlilik agisindan incelemeye tabii tutulur (Arslan, 2013).

2.4.1.5. Nunez - Oviedo (2004)’nun Modelleme Dongilisu

Nunez-Oviedo (2004)'nun modelleme sureci U¢ ana donguden olusmaktadir. Bunlar:

1. Makro Déngu

2. Mikro DONngu

3. Ogretme Yollari

Makro doéngtiler 6gretmen ve dgrenci dongiileri olarak iki déngliden olusur. Ogretmen
donguleri 6gretmenin siniftaki rolleriyle, 6grenci donguleri ise 63drencinin modelleme
surecindeki bilissel yapilariyla ilgilidir. Makro dénguler, dgrenciye konun tanitiimasiyla
baslar, 6grencinin 6n bilgilerin hatirlatiimasina yardim edilir ve hedef model hakkinda bilgi
verilir. Ogrencinin yasam ve deneyimlerinden de yola c¢ikarak &grencinin  zihinsel
modellerinin c¢ikartimasinda yardimci olunur. Ikinci asama ise modellere baslangic

asamasidir. Ogrencinin hedef modelle ilgili var olan 6n bilgileri ortaya konmasi ve buna
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bagl olarak da zihinsel modellerinin ortaya c¢ikarilmasi saglanir. Sire¢ sonunda ise bu
asamaya bakarak ne kadar ilerleme oldugu ile ilgili karara varilir.

Uglinci asamada hedef modele daha uygun modeller ortaya konmasi igin 6gretmen
6grencilere yardimci olur. Bunun iginde égretmen ve égrenci birlikte hareket ederek mikro
donguye de uyarak asil hedef de olan modele yonelik olarak zihinsel modeller yapilir. Diger
asamada o6grenci kendi modellerini ve bilimsel modelleri karsilastirma asamasidir.
Ogretmen bu asamada 6gdrenciye, bilgisayar ortaminda sunum yaparak, animasyon
izleterek, calisma yapragi, hikaye veya vb. etkinliklerle kendi modelini ve bilimsel modeli
karsilastirma imkani sunmaktadir. Fakat burada dikkat edilmesi gereken nokta bu bilimsel
modellerin son model olmadigi bu modellerinde bilim insanlarinin da kendi zihinsel
kavramlarina goére olusturuldugunun vurgulanmasidir. Son asamada o6grenci sulrecin
basinda ki model ile sire¢ sonunda ortaya cikan modelin karsilastiriimasidir. Gerek
duyulursa baslangic modelleri (zerinde degisiklik yapiimasi saglanir. Ogretmenin bu
asamada diger gorevi ise o6grenciyi kendi kavramsal degisimlerini yorumlamaya tesvik
etmektir.

Mikro dénguler; makro dongunun igerisinde yer alan modelleme surecinde, 6gretmen
ve dgrencinin birlikte yurattagd, yapilandirdigi yapiyi olusturur. Bir makro dongu iginde yer
alan mikro déngiler konu ya da hedef model icin, 6grencinin baglangi¢ stirecinde ki modeli
ile stre¢ sonunda ki modeli arasindaki farka baghdir. Yani bir 6grencinin ilk yaptigi hedef
model ile slire¢ sonunda ortaya koymus oldugu modelin ne kadar farki ne kadar goksa mikro
donguler asamasi da o kadar ¢ok olur. Mikro doénguler sirecinde 6gretmen, égrencilerin
konuyla ilgili olan yanhs bilgilerini, ¢eliskilerini ve bosluklarini fark etmelerine yardimci
olmaktadir. Bu asamada, o6gretmen ve &grenci hazirlanmis olan, uygulanan ve
modellerinde ki ¢eligkileri ortadan kaldirmay1 amaclayan 6gretme asamalari yer almaktadir.

Mikro donguler agamsinda 6gretmen, 6grencinin modelinin bilimsel modeller ile ve
ya hedef model ile uyumlu oldugu zaman destekleyici yonde ki dusincelerini, modelinin
bilimsel modeller ile veya hedef modelle uyusmadigi zaman da uyusmazhgin oldugu yodeki
dusuncelerini paylasir. Mikro donginin son asamasinda ise ogretmen, ogrencileri
modellerini gézden gecirmeleri ve yorumlamalar igin tesvik eder, eger uyugmayan nokta
cok ise modeli yeniden yapilandirmaya baslar, uyusmazlik az ise ogrenci ek bilgiler
ekleyerek modelini tamamlar.

Ogretme yollar (taktikleri), dgretmenin modelleme sirecinde ki mikro déngller
asamasinda kullanmis olduklari yollardir, bu yollar sayesinde sinif icinde modelleme
etkinlikleri daha etkili yarataldr. Nunez-Ovideo (2004) bu yollar iki sekilde ifade etmistir.

Bunlar; uyusmazlik ve yapilandirma treten yollar ve destekleyici yollar seklindedir.
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1. Uyusmazlik ve yapilandirma Ureten vyollar; 6grencilerin zihindekilerinde ki
modellerin eksikligini ve onun yerine bilimsel hedef modele uygun modellerin
yapilmasinin gerektigini 6grenciye bazi yollarla (benzetimler, deneyimleri
paylasma, resim yapma, animasyon izletme vb.) hissettiriimesidir.

2. Destekleyici yollar ise; 6gretmenin suregte akil yuratmeyi bazi yollarla (diyaloglar,

cizimler, senaryolar vb.) saglamasidir (Unal-Coban, 2009).
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Sekil 7. Nunez-Oviedo (2004)'nun modelleme dongusu

2. 5. Literatiir Taramasinin Sonucu

Calisma sureci boyunca sosyal bilgiler ve sosyal bilgilerin gelisimi, sosyal bilgiler
programinda yer alan beceriler, modelleme ve model tirleri, modelleme ve sosyal bilgiler,
modelleme ile yapilan ¢alismalar ile literattr taramsi yapilmig ve gerekli olan bilgiler gozler
onune serilmistir. Yapilan literatir tarama sonuglarina goére, sosyal bilgiler egitiminin ve
sosyal bilgiler egitiminde yer alan becerilerin bireyler agisindan oldukga 6nemli oldugu
gorilmektedir. Sosyal bilgiler egitiminin kazandirmayi amagladigi beceriler, bireylerin
topluma rahatlikla uyum saglamasinda, cevresini tanimasinda ve toplumdaki bireylerle
rahatlikla iliski kurabilmesinde, bilingli ve etkin vatandas olmasinda ayrica milli bilincinin
gelismesi gibi hayati dnemi olan pek ¢ok konuda 6grencilere yardimci olmaktadir. Bu

yuzden sosyal bilgiler 6gretmenlerinin de sosyal bilgiler egitimine ait becerileri kazandirirken
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daha &zenli ve bilingli olmalari gerekmektedir. Ogrenciler kazanmis olduklari becerileri ne
kadar c¢ok igsellestirir ve gercek yasaminda kullanma firsati bulursa, kazandiklari ve
ogrendikleri o kadar kalici oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Modeller ve modellemenin literatirde ki yerine bakildiginda ise model tabanh
ogrenmenin en c¢ok fen bilimleri egitiminde ve matematik egitiminde yer aldid
gorulmektedir. Yapilandirmaci yaklasim anlayisina uygun olan modeller 6grenciyi daha
aktif hale getirdigi ve ayni dgrencilerin zihinsel sureglerinde var olanlari ortaya ¢ikardiklari
gorilmektedir. Modeller soyut bilgileri somutlastirmakta ve ulasilamaz olanlari ulasilabilir
kilmaktadirlar. Ayrica modeller karmasik slre¢ ve bilgileri daha basit ve anlasilabilir halde
sunmaktadirlar. Sosyal bilgiler egitiminde yer alan beceriler ile yapilan calismalara
bakildiginda ve modeller ve modelleme turleri ile yapilan ¢alismalar bakildiginda modellerin
sosyal bilgiler egitimindeki kullaniminin oldukca kisitli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal
bilgiler egitimi modellerin kullanimi icin oldukc¢a elverisli bir ders olup bu sebeple bu

arastirmanin yapilmasina karar verilmistir.



3. YONTEM

Bu arastirmada, modellemelerin zaman ve kronoloji becerisini kazandirmada ki
etkisini ortaya konmasi amaclanmistir. Arastirma suiresince kullanilan arastirma modeli,
arastirma grubu, veri toplama araclari ve verilerin analizi hakkindaki gerekli bilgiler bu baglhk

altinda yer almaktadir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Modellemelerin zaman ve kronoloji becerisini kazandirmada ki roliint ortaya koymak
icin bu ¢alismanin amacina ve problem durumuna bagli olarak, nitel ve nicel yaklagimin
birlikte kullanildigi karma bir yontem kullaniimigtir. Karma ydntem, arastirma sorularini
cevaplandirmada nicel ve nitel verilerin toplanarak analiz edilmesidir. Karma ydntem
arastirmalarinda nicel ve nitel yéntemlerin gugli yanlarindan yararlaniimaktadir. Bu yontem
arastirma problemi daha iyi ele alip ¢ézimlenme imkani sunmaktadir. Karma yontemler
sadece nicel ve nitel yontemleri kullanmaz, elde edilen verileri harmanlayarak daha iyi
sunulmasini saglamaktadir (Creswell, 2017). Karma yoéntem tirlerinden ise aciklayici
karma yontem tirtinden yararlaniimistir. Agiklayici karma yéntem turiinde ilk olarak nicel
veriler elde edilirken ardindan nitel veriler elde edilmektedir (Creswell ve Plano-Clark, 2011’
den akt., Firat, Kabakgi-Yurdakul ve Ersoy, 2014, s. 67).

Nicel arastirmalar, arastirmacilarin, olgu ve olaylarin disinda yansiz ve nesnel
konumda oldugu arastirma tlrtddr. Nicel aragtirmalarin asil amaci tahmin, genelleme ve
nedensellik iligkisinin aciklayip ortaya koymaktir. Nitel arastirmalardaki amag,
arastirmacilarin gdézlem, gérisme, milakat gibi nitel veri toplama ydntemlerinin kullanildigi,
olay ve olgularin dogal ortaminda incelendigi, 6zel bakis agisinin yer aldigi bir yaklagimdir
(Yildinnm ve Simsgek, 2016).

Ogretim materyalleri ve modellerinin etkililiginin  belirlenmesinde deneysel
arastirmalari kullanildigi goérulmektedir. Deneme modellerinde neden sonug iligkisini ortaya
koymak amaciyla bilimsel ydntemlerle belirlenen sinayici dlgutlerin dngdérdugu, verilerin
arastirmacinin kendi kontrolU altinda Uretilip degerlendirildigi, bagimli, bagimsiz ve kontrol
degigkenleri ile kurgulanan bir ortam duzenlemesidir. Veriler deneme modeli sayesinde
arastirmaci tarafindan yeniden (Uretilir, dnceden Uretilmis bilgiler kullaniimaz (Karasar,
2016). Deneysel calismalarda gruplar yansiz olarak atanir, bu tir ¢caligmada en az iki gruba
ve iki duruma ihtiyag vardir. Gruplar baglangigta birbirleri ile esit seviyede olmak

zorundadir.
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Bu calismada deneysel desenlerden biri olan yari deneysel yontem kullaniimigtir. Bu
yontem, gergcek deneme modellerinin kullaniimadigi durumlarda kullanilir. Yari deneme
modellerinden olan én test- son test esitienmemis kontrol grup model 6zellikle uygulamaya
katilacak olan bireylerin yansiz olarak segmenin zor oldugu egitim arastirmalarinda
kullaniimaya en uygun olan modeldir. Cinsiyet, sosyo-ekonomik durum veya égrencilerin
devam ettikleri subeler arastirma o6ncesi arastirmaci tarafindan bilinmektedir ve bu
degiskenlerin arastirmalar tarafindan degistiriimesi hemen hemen imkansizdir. Bu modelde
ogrencilere 6nce 6n test uygulanir, sonra gruplarin biri Gzerinde uygulama gerceklestirir ve
uygulama sonunda her iki gruba da son test uygulanir. Bu modele ait desenin kodlamasi
asagidaki gibidir (Tanriégen, 2009).

grubu
«Kontrol
grubu

Uygulama yok

Sekil 8. Yari deneysel ydntem igleyis semasi



3. 2. Arastirmanin Tasarlanmasi
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3. 3. Calisma Grubu

Arastirma 2017 — 2018 egitim 6gretim yilinda Trabzon merkezinde yer alan bir okulda
editim ogrenim gormekte olan 7. Sinif 6grencileri ile yuratulmustar. Aragtirmanin ilk
asamasinda pilot uygulama gergeklestiriimis olup, ikinci asamasinda asil calisma
gerceklestiriimistir. Calismanin ilk asamasi 26, 7. Sinif 6grencisinden olusurken asil calisma
31 deney 31 kontrol grubu olmak lzere toplamda 62, 7. sinif 6grencisinden olusmaktadir.

Calismanin yapilacagi okullarin belirlenmesinde, okul idaresi ve 6gretmenin istekli
olmasi, okulun ve o6grencilerin evreni temsil edecek nitelikte olmasi, arastirmacinin
calismasini rahat yiritebilmesi kriterleri géz 6nine alinmistir. Calisma d6grencilerinin
belirlenmesinde ise amagli 6rnekleme yodntemi kullaniimis olup sosyal bilgiler ders
surecinde calisma yuratalmuastir. Amach 6rneklem yontemi sayesinde birgok farkli olay
veya durumun derinlemesine kesfedilmesine veya calisilmasina olanak saglamaktadir
(Yildirm ve Simsek, 2016).

Yari yapilandiriimigs miulakat i¢in calisma grubu 9 6grenciden olusmaktadir. Bu
ogrencilerin belirlenmesinde basari testi seviyelerine bakilarak “disik, orta ve iyi”
seviyedeki 6grenciler secilmistir. Ayrica basar testi hazirlama sirecinde, testinin givenirlik
ve gecerliliginin en iyi duzeyde saglanmasi acgisindan o6n pilot ve pilot asama
gergeklestirilmistir. On pilot asamasi 26, pilot asamasi 18 kisi ile ylrittlmistir. Sonrasinda

ise asll galisma icin 62 6grenciye uygulanmistir.

3. 4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma boyunca nasil bir yol izlendigi ve bu yolda ne tir veri toplama araclarinin
kullanildigi, kullanilan veri toplama araclarinin hazirlik streci ve analiz detayl bir sekilde

yer almaktadir.

3. 5. Veri Toplama Araglar

Bu basglik altinda, arastirma amacina ulasmak igin veri toplama araglari yer
almaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, “g6ézlem, milakat ve basar testi”
kullaniimistir. Arastirmanin nicel boyutunu, yari deneysel ydntem gergevesinde 6n test son
test verileri olugtururken, nitel boyutunu ise sire¢ boyunca sinif i¢i yapilan gézlemler ve
suire¢ sonucunda vyapilan &grenci gorusleri olusturmaktadir. Nicel arastirmalar,
arastirmacilarin, olgu ve olaylarin disinda yansiz ve nesnel konumda oldugu arastirma
turadur. Nicel arastirmalarin asil amaci tahmin, genelleme ve nedensellik iligkisinin
aciklayip ortaya koymaktir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Asagida veri toplama araglarinin

hazirlanmasi ve kullaniimasi hakkinda gerekli bilgiler yer almaktadir.
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3. 5. 1. Hazirhk Asamasi

ilk olarak modellemeler ile arastirma yapilmis ve modellemenin sosyal bilgiler
egitiminde kullanimin yaygin olamadigina ayrica literatiriinin de sinirh olduguna
ulasilmigtir. Bu sebeple modellemenin sosyal bilgilerde beceri kazanimina etkisinin
arastinimasi arastirmaci tarafindan gerekli goérilmistir. ikinci asamada g¢alismanin
uygulanacagi sinif diizeyi ve konu belirlenmistir. Sinif diizeyi ve konu belirlenirken zaman
ve kronoloji becerisinin  kazanimlarinin oldugu konu olmasina, 6nceki calismalarin
deneyimlerinden yararlanmaya dikkat edilmistir. Bu nedenlerden dolayi sinif dlizeyi olarak
7. sinif, Ginite olarak da “Zaman iginde Bilim” (initesi secilmistir. Unitenin seciminde zaman
ve kronoloji becerisinin kazandirmasi ve zaman yoninden uyumlu olmasina dikkat
edilmigtir.

Uclincli asamada modelleme tekniginin kullanilabilecegi uygun veri toplama araglari
ve Ogretim materyalleri geligtiriimistir. Hazirlanan veri toplama araglari ve 06gretim
materyalleri, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile akademisyenlerin géruslerine sunulmustur. Veri
toplama araglarinin 6n degerlendirmesi yapilmistir. On degerlendirimeden elde edilen
veriler 1siginda diuzeltmeler yapilarak, pilot uygulamaya gidilmistir. Pilot uygulamadan sonra
veri toplama araglari hazir hale getirilmistir. Pilot uygulama Unite i¢in ayrilan 12 ders saati
boyunca (4 hafta) uygulanmigtir. Pilot calisma uygulanma dersi sirasinda sinif igi gézlem
yapilmis goézlem formuna kaydedilmis ayrica arastirmacinin gerekli gérdigu veriler not
edilmis, gerekli degisikler yapiimistir.

Modelleme ile &gretimin “Zaman iginde Bilim” Unitesinde yer alan “Zaman ve
Kronoloji® becerisinin 6gretimine etkililigini arastirildigr bu ¢alismada, 6ncelikli olarak,
modellemeye uygun 5E ders planlari hazirlanmis ve ayni dogrultuda 6gretim materyalleri
gelistirilimistir. Ogretim materyalleri modellemeyle 6gretimin asamalarinda belirlenen
amaglar dikkate alinarak hazirlanmistir. Ders planlari ve 6gretim materyalleri (calisma
yapraklari, kavram haritalari, kavram karikatirt, kavram degisim metni, gorseller, haritalar,
anlam ¢6zimleme tablolari vs.) hazirlanirken, Universitede modelleme uzmanlarindan,
sosyal bilgiler uzmanindan ve 6grenci seviyesine uygunlugunu belirleyebilmek amaciyla
sure¢ boyunca sosyal bilgiler 6gretmenlerinden yardim alinmig, ayrica 6gretmen kilavuz
kitaplarindan yararlaniimigtir. Hazirlanan ders planlari ve 6gretim materyalleri ek olarak yer
almaktadir.

Ayrica zaman iginde bilim akademik basari testi ve 6grenci goérusleri igin gérisme
sorulari hazirlanmistir. Olglilmek istenen kazanimlara uygun soru maddeleri hazirlamak igin
kazanima uygun soru sayisi ve tipi belirlenmis test maddelerinin yazilmasi agamasina

gecilmigtir. Test maddeleri hazirlanirken 6drenci ders kitabindan, 6gretmen kilavuz
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kitabindan, Unite dederlendirme sorularindan, MEB ¢ikmis sorulardan yararlaniimis ve bu
surecte Universite de gorevli sosyal bilgiler uzmani ve sosyal bilgiler 6gretmeni
gériglerinden yardim alinmistir. Test maddelerinin hazirlanmasinin ardindan test formatina
uygun hale getirilmis ve teste kolay sorulardan baglanmaya dikkat edilmistir. Testin dn pilot
uygulamasi agsamasinda 26 kisilik gruba uygulanmis ve bir ders saati (40 dk.) suresinin
yeterli oldugu goérulmastar. Gerekli duzeltmelerin ardindan 18 kisilik gruba pilot uygulama

yapilmigtir.

3. 5. 2. Modellemeye Uygun Etkinliklerinin Hazirlanmasi

Ders planlari, yapilandirmaci yaklasimin temel alindigi 5E modeli esas alinarak
hazirlanmistir. 1997’ de Bybee tarafindan gelistirilen 5E modelinin her asamasinda 6grenci
ogrenme surecine dahildir. Ayrica ogrencilerin bilgi ve becerilerinin daha etkin sekilde
kullanmasini saglar. Ayni zamanda bu model ile 6grenci onceki bilgilerini de isin icine
katarak daha anlamli ve kalici bilgiler olusturabilmektedir. (Altungekic ve Bozdogan, 2007;
Glrbiiz ve Aksoy, 2013). Ogrenme 6gretme materyallerinin hazirlanmasinda kullanilan 5E

modelinin temelde bes asama yer almaktadir. Bunlar sekil 10’ da yer almaktadir.

:_:_;,_.--———ai'/j
Degerlendirme Giris
|II Il'l .
L N\~
Derinlestirme Kesfetme
/r\ \{\ ™~
™/ Aciklama

Sekil 10. 5E modeli ders planin agsamalari

Derse giriste ilk olarak égrencinin motive edilmesi ve dikkatinin ¢ekilmesi 6nemlidir.
On bilgiler hem yapilandirmaci anlayis agisindan hem de modelleme etkinlikleri agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Hazirlanan 6grenme 6gdretme materyallerinde de 6n bilgilerin ortaya
cikariimasi igin gerekli gérulen hazirliklarin yapilmasina (canlandirma, kelime islem testi,
hikayeler vb.) ve dikkat ¢ekici, gtidileyici sorularin yéneltimesine énem verilmistir.

Giris asamasinin ardindan gelen kesif asamasinda ise 6grenciyi dustndurecek,

kesfettirecek ve etkin katilmini saglayacak etkinliklerin ders planlarina dahil edilmesine
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Ozen gosterilmistir. Agiklama esnasinda 6gretmen gerekli aciklama ve tanimlamalari
yaparak 6grencilerin zihnindekilere aciklik getirir. Ogrenci yeni bilgilerinin yeni durumlarda
kullanmayi 6grendigi derinlestirme basamaginda ise, modellemeler kullanilarak 6grencinin
zihinsel dunyasi ortaya konmak istenmistir. Ayni zamanda 6grendiklerini yeni durumlara
uygulama firsati bulmuslardir. Son asamada ise 6grencilerin varsa eksiklerin tamamlandigi,
yanliglarin duzeltildigi degerlendirme asamasidir (Zengin, 2016). Bu agamada 6grencilerin
eksiklerinin belirlenmesi, konunun Ozetlenmesi ve tamamlanmasi amaciyla etkinlikler
hazirlanmistir (anlam ¢ézimleme tablolari, kavram haritalari vb.).

Zaman icinde bilim Unitesinde toplamda 5 kazanim yer almaktadir, bu kazanimlarin
her birine ait 5 ders plani ve 6gretim materyalleri hazirlanmistir. Hazirlanan ders planlari ve
ogretim materyalleri ekte sunulmustur. Zaman iginde bilim Unitesine ait ders kazanimlari
asagida yer almaktadir:

1. ik uygarliklarin bilimsel ve teknolojik gelismelere katkilarina érnekler verir.

2. llkyazi orneklerinden yola cikarak yazinin kullanim alanlarini ve bilgi

aktarimindaki 6nemini fark eder.

3. Turk ve islam devletlerinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarini

degerlendirir.

4. Rdnesans ve reformla birlikte Avrupa’da baglayan gelismelerin ginimuz bilimsel

birikiminin olusmasina etkisini tartisir.

5. Tarihsel slirecte dislnceyi ifade etme ve bilim 6zgurltklerini bilimsel gelismelerle

iligkilendirir.

3. 5. 3. Nicel Veri Toplama Arag¢larinin Hazirlanmasi
3. 5. 3. 1. Basari testinin hazirlanmasi

Basari testi hazirlanmadan once 7. sinif zaman iginde bilim konusunda yer alan bes
kazanima ve zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile ilgili bilgilere hakim olunmustur. Test
hazirlanmadan 6nce konu basliklari ¢ikariimig, kazanimlara ayrilan sire, 6grenci ve
O6gretmen kitabinda nasil ele alindidi belirlenmigtir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorusleri
de alinmig ve basan testlerinin kullaniimis oldugu c¢alismlarda (Bastemur - Kaya, 2013;
Kisa, 2007; Kofoglu, 2013; Taskin, 2017; Yildiz, 2011; Yilmaz, 2013) incelenerek testin
hazirlanmasi icin gerekli hazirliklar yapiimistir. Sorular hazirlandiktan sonra uzman 6gretim
dyesinden gorusler alinmistir. Goérismelerden sonra soru sayisi artiriimis ve 7. sinif
ogrencilerinin seviyelerine uygunlugu acisindan sosyal bilgiler 6gretmenlerine sunulmustur.
Sosyal bilgiler 6gretmen goérusleriyle test maddelerinin dili dgrenci seviyesine daha uygun

hale getirilmistir. ilk asamada 33 sorunun yer aldigi basari testinde 6n pilot calisma
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sonucunda bazi maddelerin revize edilmesine, revize edilmeyen maddelerin testten
¢ikariimasina karar verilmigtir, pilot calismada ise 31 soru maddesi kullaniimis calisma
sonucunda madde sayisi 30 olarak belirlenmistir.

Basar! testi hazirlama agamasinda ilk olarak gerekli literatir tarama ile 6gretim
programi yapilmistir. Zaman iginde bilim Unitesi, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile
yapilan galismalar incelenmis, basari testinin hazirlanma sdreci ile yapilan makale ve
tezlere ulasiimistir. Ayrica slre¢ igerisinde uzman goérisid alinmig, sorularin 6grenci
seviyelerine ve 06gretim programina uygunlugunu belirlemek amaciyla sosyal bilgiler
ogretmenleriyle gorisulmustar.

Basari testinin gecerlilik ve guvenirlik, madde analiz ve madde gugliklerinin
degerlendirilip saglikh bir test olmasi agisindan ilk olarak 26 kisilik 7. sinif 6grenci grubuna
On pilot uygulama yapilmis degerlendirmelerin ardindan bazi sorular revize edilmis bazilari
ise cikartilmistir. Yapilan duzeltmelerin ardindan 18 kisilik baska bir gruba pilot uygulama
gerceklestirilmis tekrardan her soru ayri ayri degerlendiriimeye alinmistir.  On pilot
galismada yer alan 33 sorudan 22. ve 23. sorular madde ayirt ediciliinde eksi deger aldigi
icin maddeler testten cikarilmistir. Ayrica madde gugcluk indeksinde ve ayirt edicilik
indeksinde sorun olan diger maddeler revize edilerek test maddeleri tekrardan uygulamaya
alinmistir. Dlzeltmeler esnasinda anlasiimasi zor olan maddelerin dili sadelestiriimis, var
olan yazim yanlglari giderilmis, ¢ok kolay olan maddelerin geldiricileri gtglendirilmistir. Bu

bilgilerden hareketle ¢ikartilan maddeye 6rnek su sekildedir.

Zaman giinlere,

Ciryanm tomind
etkileyen olaylarla
baslayip biten zaman

haftalara, aylara,

yvillara bélen, zamani
dilirnidir.

dlcen sistemdir
Ayse Ali
Ayse ve Ali’nin tanimini yapmis oldugu kavramlar asagidakilerden hangisidir?
A) Milat-Takvim B) Asir-Cag
C) Gag-Takvim D) Milat-Kronoloji

Pilot uygulamanin degerlendirilmesi sonucunda 7. sorunun madde ayirt edicilik
indeksi istenilen degerin altinda oldugundan maddenin ¢ikarilmasina karar verilmis ve
toplam soru sayisi otuza dusurulmustur. Pilot uygulama sonrasinda ayirt ediciligi diguk olan

ve ¢ikariimasina karar verilen 7. madde ise su sekildedir:
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BirUNi ey d: MS 973 - 6: 1051
ibn-i Sina ~ =— d :M.S 980 — 6: 1037
Pilfl REIS e d: 1465 — 6: 1553
Ulug Bey =———> d: 1394 — 6: 1449

Yukarida Tirk islam devletlerinde yasayan bazi bilim adamlarinin

dogum (d) ve 6lum (6) tarihleriyle verilmigtir. Yukarida yer alan bilgilere

‘ 5' | bakarak asagida yer alan sorulari cevaplayalim.
Asagida yer alan bilginlerin dogum ve 6lum tarihleri hesaplandiginda en uzun sire
yasamis olan bilgin sizce hangisi olabilir?

a) Biruni (d:973-61051)

b) ibn-i Sina (d:980-1037)

¢) Piri Reis (d:1465-6:1553)

d) Ulug Bey (d:1394-6:1449)

iki uygulamada da yer alan klasik cevapl (¢ maddenin gerekli dizeltmeleri
yapiimistir. On pilot uygulamada sorunun zor olmasi ve anlama diizeyinin diisiik olmasi
nedeniyle ikinci uygulamada bu (¢ madde igin 6énciller daha da agik hale getirilmistir. Ayrica
28 ve 29. soruya ait olan dnculler kisaltilarak kolaylastiriimigtir.

Madde analizleri ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanirken arastirmaci tarafindan
cevap kagitlari degerlendirilmis, yanlis ve bos cevaplara 0 ve dogru cevaplara 1 verilerek
puanlama yapilmistir. Madde analizlerinde ki temel amag¢ test maddelerinin bilenle
bilmeyeni ne kadar ayirt ettigini ve maddelerin iglevini ne yerine getirdigini ortaya koymaktir
(Calik ve Ayas, 2003). Test maddelerinde ayirt edicilik indeksi -1 ve +1 arasi degisim
go6stermektedir. Madde ayirt ediciligi artikga testin gecerlilik seviyeside de artis olmaktadir.

ilk olarak &grencilerin ham puanlari hesaplanmis en vyiiksekten en disige
siralanmistir. On pilot uygulama sonucunda siralamanin ardindan %27’lik alt ve Ust gruplar
belirlenmigtir (7 alt grup- 7 Ust grup 6grencisi). Pilot calismada ise ardindan %27’lik alt ve

Ust gruplar belirlenmigtir 5 alt grup- 5ust grup 6grencisi olarak belirlenmigtir.
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Tablo 5. Madde Analiz Formdulleri

Madde analizleri Formdil
Nni+nz
Madde giclik indeksi hesaplanirken; P=
2N
Ni-N2

Madde ayirt edicilik indeksi hesaplanirken; D=

P: madde guglik indeksi

D: madde ayirt edicilik indeksi

n1: Gst grupta ki dogru yanit sayisi

n2: alt grupta ki dogru yanit sayisi

N: alt ya da Ust gruptaki 6grenci sayisi seklindedir (Onal, 2009).

On pilot ve pilot uygulamanin madde giiglik indeksi ve madde ayirt edicilik indeks

tablosu asagidaki gibidir.

Tablo 6. Basari Testinin On Pilot Calismasinda Alt ve Ust Gruptaki Ogrenci Sayisina
Gore Madde Analiz Cizelgesi

Soru No. Du* Da* d* p*
i 7 6 0,14 0,92
2 7 6 0,14 0,92
3 7 5 0,28 0,85
4 7 2 0,71 0,64
5 4 2 0,28 0,42
6 2 1 0,14 0,21
7 6 3 0,42 0,64
8 5 2 0,42 0,5
9 6 6 0 0,85
10 2 2 0 0,28
11 5 4 0,14 0,64
12 4 4 0 0,57
13 7 5 0,28 0,85
14 4 1 0,42 0,35

15**

16 7 3 0,14 0,71
17 6 1 0,71 0,5
18 6 3 0,42 0,64
19 6 0 0,85 0,42
20 6 3 0,42 0,64
21 4 0 0,57 0,28
22 4 2 0,28 0,42
23 3 5 -0,28 0,57
24 4 6 -0,14 0,57
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Tablo 6’nin devami

Soru No. Du* Da* d* p*

25 6 6 0 0,85
26 6 2 0,57 0,57
27 6 2 0,57 0,57
28 5 0 0,71 0,35
29 4 4 0 0,57

30**

31**
32 5 5 0 0,71
33 3 7 0,42 0,5

*: DU: Ust grup, Da: Alt grup, p:Madde gucligu, d: Ayirt edicilik
**: Soru klasik oldugu igin degerlendirmeye katiimamistir

Tablo 6 incelendiginde basari testinin 6n pilot calismasina ait madde glglik ve madde
ayrit edicilik indeksleri gérilmektedir. On pilot galismada toplam 33 soru yer almaktadir.
Maddelerin glglik indeksine bakildiginda 3 sorunun zor oldugu, 4 sorunun orta guglikte
oldugu, 13 sorunun kolay oldugu ve 13 soru maddesinin ise ¢ok kolay oldugu goriimektedir.
Madde ayirtedicilik indekslerine bakildiginda, 12 maddenin ayirtediciliginin zayif oldugu, 5
maddenin gelistiriimesi gerektigi 13 maddenin oldukga iyi ve ayirt ediciliginin yiksek oldugu
gorilmektedir. Tablo 6 incelendiginde yer alan madde ayirt edicilik indeksi eksi degerinde
ki iki madde (23 - 24) pilot calisma esnasinda ¢ikariimis, ayirt edicilik ve guglik indeksleri
istenilir degerde olamayan maddeler revize edilmistir (1, 2, 3, 5, 6,11,12,13,16, 22, 29, 32).

Tablo 7. Pilot Calismada Basari Testinin Alt ve Ust Gruptaki Ogrenci Sayisina Gére
Madde Analiz Cizelgesi

Soru No. Du* Da* p* d*
1 4 2 0,6 0,4
2 5 3 0,8 0,4
3 4 2 0,6 0,4
4 5 3 0,7 0,4
5 5 3 0,8 0,4
6 3 1 0,4 0,4
7 4 3 0,7 0,2
8 5 2 0,7 0,6
9 5 1 0,6 0,8
10 3 1 0,4 0,4
11 3 1 0,6 0,6
12 3 0 0,3 0,6
13 5 2 0,7 0,6

Tablo 7’nin devami
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Soru No. Du* Da* p* d*
14 5 2 0,7 0,6
15**
16 5 2 0,7 0,6
17 5 2 0,7 0,6
18 5 0 0,5 1
19 5 1 0,6 0,8
20 4 1 0,5 0,6
21 3 0 0,3 0,6
22 3 1 0,4 0,4
23 5 0 0,5 1
24 4 1 0,5 0,6
25 4 1 0,5 0,6
26 3 0 0,3 0,6
27 4 2 0,6 0,4
28**
29**
30 3 1 0,4 0,4
31 3 0 0,3 0,6

*: DU: Ust grup, Da: Alt grup, p: Madde gugliigl, d: Madde Ayirt ediciligi
**: Soru klasik oldugu icin degerlendirmeye katilmamistir.

Tablo 7 incelendidinde testte yer alan 27 maddenin madde ayirt edicilik indeksinin
0,40 ve daha ylksekte yer aldigini 1 maddenin ise 0,20 ve 29 degerinde yer aldigi
gérilmektedir. On pilot galismada 2 maddenin gikariimasinin ve diger maddelerin revize
edilmesinin ardindan pilot ¢calismada testin daha saglikli ve guvenilir olmasi i¢cin maddenin
madde ayirt edicilik indeksi 0,20 - 29 degerinde olan 7. maddenin testten ¢ikarilmasina
karar verilmistir.

Genel olarak madde ayirt edicilik analizlerine bakildiginda 0,30 ve daha ylksek
maddelerin bireyleri daha iyi ayirt ederken, 0.20 - 0.30 arasi degerindeki maddeler teste
kullanilabilir ancak o degerde ki maddelerin duzeltiimeye ihtiyaci vardir. 0.20 den kuguk
degerli maddeler, ayirt ediciliginin disiuk olmasi nedeniyle teste alinmamalidir
(BuyUkoéztark, 2017). Madde ayirt ediciliginin yiksek olmasi ayni zamanda testin gecerlilik
seviyesini de arttirmaktadir (Cepni ve Akbulut, 2013). Tekrardan tablo 8 incelendiginde
kolay, orta, zor seklinde maddelerin yer aldigi gértlmektedir. Zaman iginde bilim akademik
basari testinin Cronbach Alpha gtvenirlik katsayisi 0,733 olarak bulunmustur. Spearman-
Brown (iki yari test glvenirligi) guvenirligi ise 0,888 seklindedir. Bu da gelistirilen testin

oldukga guivenilir oldugunu gdstermektedir.

Tablo 8. Zaman icinde Bilim Akademik Basari Testi istatiksel Tablosu
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Soru Sayisi 30
Cronbach alpha 0,733
Spearman-Brown 0, 888
KR- 20 0,863

Testin glvenli olmasi kadar dl¢ilmek istenilen 6zelligin ne derece dogru dl¢ildugu de
onemlidir (BUyukdzturk, 2017). Kapsam gecerliligi test maddelerinin dlciimek istenen
davraniglarinin o6lclip O6lgcmede vyeterlilik gostergesidir (Blylkoztirk, 2017). Kapsam
gecerliligini test etmede kullanilan ve mantikh yol olan uzman gérisine basvurulmustur.
Uzmanlarla bire bir goérisme yapilmis ve gerekli goérisler alinmistir. Testin kapsam
gecerliliginin incelenmesi agisindan bagka bir yol ise kapsam gegcerliligi belirtke tablosu
olusturulmus ve soru maddeleri ayri ayri incelenerek kazanimlarla olan uygunluguna
bakilmistir. Yapilan inceleme sonucunda her kazanima ait yeterli oranda maddenin oldugu
gorulmastur. Kazanimlara uygun soru hazirlanirken kazanimlarin icerigine, ogretim
programinda yer alan suresine ve diger kazanimlarla olan iligskisine dikkat edilmistir.
Ornegin besinci kazanim (tarihsel slrecte dislnceyi ifade etme ve bilim 6zgirliklerini
bilimsel gelismelerle iligskilendirir) dérdincli kazanimin (Rdnesans ve reformla birlikte
Avrupa’da baslayan gelismelerin glinimuz bilimsel birikiminin olusmasina etkisini tartisir)
devami niteliginde oldugundan ve Unite i¢erisinde bu kazanima ayrilan konu igerigi oraninin
az olmasi bakimindan iki kazanimin kapsam gecerliligi degerlendirmesi birlikte yapiimistir.
Ayrica ikinci kazanimda (ilkyazi érneklerinden yola ¢ikarak yazinin kullanim alanlarini ve
bilgi aktarimindaki 6nemini fark eder) yer alan konu iceriginin birinci kazanim (ilk
uygarliklarin bilimsel ve teknolojik gelismelere katkilarina érnekler verir) icerisinde yer alan
konu icerigi ile benzer oldugundan birlikte dederlendirilmistir. Ayrica bazi soru igerikleri
birden fazla konuyu igerir sekilde hazirlanmistir. Kapsam gecerliligi belirtke tablosu

incelendiginde kazanimlarin yer aldigi analizi agsagida yer alan tabloda verilmistir.

Tablo 9. Kapsam Gegerliligi Belirtke Tablosu

Kazanim listesi Soru Sayisi

1) ik uygarliklarin bilimsel ve teknolojik gelismelere katkilarina érnekler verir 14

2)ilkyazi érneklerinden yola gikarak yazinin kullanim alanlarini ve bilgi aktarimindaki

Onemini fark eder 6
3)Turk ve islam devletlerinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarini 10
degerlendirir

4)Ronesans ve reformla birlikte Avrupa’da baslayan gelismelerin glinimuz bilimsel 13
birikiminin olusmasina etkisini tartigir

5)Tarihsel suregte distinceyi ifade etme ve bilim 6zgurliklerini bilimsel gelismelerle 4

iliskilendirir
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Tablo 9 incelendiginde basar testinde yer alan soru maddelerinin her kazanimi igerir
sekilde oldugu gortlmektedir. Son kazanimin iceriginin ve ayrilan slreninin az olmasi
nedeniyle ayrica bir dnceki kazanimla birebir iligkili olmasi nedeniyle soru sayisi kisitli
tutulmustur. Ayni sekilde ikinci kazanim konularinin birinci kazanimin konulariyla benzer
olmasi nedeniyle soru tekrarindan kaginiimasi amaciyla ikinci kazanim sorulari kisitl
tutulmustur. Ayrica bir soru birden fazla kazanim icermektedir. Kazanim tablosu
hazirlanirken Bloom taksonomisinde yer alan basamaklara da dikkat edilmistir. Blomm

taksonomisi belirtke tablosuna ekte yer verilmigtir.

3. 5. 4. Nitel Veri Toplama Arag¢larinin Hazirlanmasi
3. 5. 4. 1. Mulakat Sorularinin Hazirlanmasi

Arastirmada diger bir veri toplama araci ise mulakattir. Stire¢ sonucunda égrencilerin
modelleme ile yirutllen ders hakkindaki goruslerini almak i¢in yari yapilandirilmis mulakat
ile gérisme yapilmistir. Yari yapilandiriimis mulakatlarla gérisme esnasinda gériigsmecinin
verecegi tepkiye ve agik uglu sorulara bagli olarak baska sorularda eklenebilir, gérisme
formu esnektir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Yari yapilandirilmig mulakat, yapilacak kigiler son test sonuglarina bakilarak, iyi
dizeyde, orta diuzeyde ve disik dizeyde olmak Uzere toplamda segilen 9 6grenci ile
yapiimistir. Ogrenci sayisinin belirlenmesinde sinif mevcudu énemli olmustur. Milakat
sorularinin hazirlanmasi esnasinda arastirma yontemlerinde uzman 6gretim gorevlisinin
gorusleri alinmistir. Mulakat gérisme formu 6grencilerinin bilgilerini ve sure¢ hakkinda ki
gorigleri alinacak sekilde hazirlanmis olup ve modellemenin sosyal bilgiler derslerinde
uygulanabilirligini dlgmeye c¢ikarimlarda bulunulmustur. Hazirlanan mulakat sorularinin

icerigi su sekildedir:
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/ Modelleme
| hakkinda
\ kigorusler |
P Ders\ /,/
/ slirecine ve S —
[ etk T
| dgrenmeye | — / Bilgi
\ etkisile /7 [ Bhal
\gorul@r,./ / Milakat \ |Qer||kll
S_— ' sorularinin \ soruar/
\ icerigi  / SN
o %
__
/ Zaman ve /" Genel bilgi
l-" kronoloji ve !
| becerisine | | siralama |
A\ aitsorular ~/ . sorularn
\u_/ \oren_/

Sekil 11. Milakat sorularinin icerigi

Sekil 11°de gorildigu gibi yapilan gérismelerle égrencilerin géruslerinin yani sira
bilgi dlizeylerinin de kontrol edilmesi amaclanmistir. Yapilan gérismeler ile modellemenin
nasil bir stire¢ oldugu, kendi fikir ve dislncelerinin ifade edip edemedigi, ders slrecinde ne
gibi sorunlarla karsilastiklari, bu surecin etkili ve kalici 6grenmeye etkisi, bu strece dair
genel distince ve gorusleri ile diger Unitelerde modellemeyi kullanma isteklerine dair sorular
yoneltilmistir. Bu gorus ve dislnce sorularinin yani sira ders sirecinde yer alan bilgiler ve
zaman ve kronoloji becerisine ait temel kavramlar (kronoloji, takvim, milat, ¢cag) ile sorular

yoneltilmigtir.

3.5.4. 2. Gozlem forumunun hazirlanmasi

Gozlem; nitel arastirmalarda kullanilan yaygin veri toplama arastirmalarindandir.
Go6zlem herhangi bir ortamda olusan davranigi ayrintili olarak tanimlamak amaciyla
kullanilan bir yontemdir. Bu arastirmada amaca uygun olarak gozlem turlerinden yari
yapilandiriimis gézlem dedigimiz yapilandiriimis alan ¢alismasi kullaniimistir. Bu tdr
calismalarda arastirmaci genellikle yapilandiriimig bir gdzlem araci veya araclari kullanihr
(Yildinnm ve Simsek, 2016).

Gozlem forumunun hazirlanmasi asamasinda ilgili tez ve makalelerden (Aslan, 2015;
Bebek, 2015; Gelen, 2002; Ozdemir, 2012; Sener, 2013) 6n bilgi alinmistir. Hazirlanan
g6zlem formuna nitel arastirmada uzman gérevlinin gorisu ile birlikte son sekli verilmistir.
Hazirlanan yari yapilandiriimis gézlem formu ekte yer almaktadir. Gézlem formu 5 E ders

plani asamalari temel alinarak hazirlanmis olup ayni zamanda modelleme sireci
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gbzlemlenecek sekilde uyarlanmistir. Arastirmada gdézlem formu arastirma boyunca
modellemeye uygun materyaller ve ders surecinin islenmesi esnasinda 6gretmen durumu,
6grenci durumu ve sure¢ dikkatlice altinda gézlemlenmigtir. Gézlem hem deney grubunda
hem de kontrol grubunda yapilmig, 4 haftalik (12 ders saati) boyunca gézlemler devam
etmistir. Gézlem sirecine dair gerekli bilgilere ve dogrudan alintilara bulgular kisminda yer

verilmistir. Dogrudan alintilar kisminda gézlem basliklari ‘G’ seklinde kodlanmigtir.

3. 6. Verilerin Toplanmasi
3. 6. 1. Pilot Uygulamanin Yapilmasi

Sosyal bilgilerde modelleme kullanimini ve zaman ve kronoloji becerisinin
kazandirmada modellerin kullanim etkililiginin arastirildi§i bu arastirmada pilot uygulamasi
2017 - 2018 egitim 6gretim yili giz déneminde Trabzon ilinin merkezinde yer alan bir okulda
yapilmigtir. Modelleme sirecine goére tasarlanan ders planlarinin ve 6grenme ortaminda
kullanilan 6gretim materyallerinin (6rnegin, calisma yapraklari, kavramsal degisim metinleri,
kavram haritalari) uygulanabilirligini test etmek, eksik ve iglemeyen yonlerini tespit etmek
ve gerekli dizeltmeleri yapmak igin pilot ¢calisma yapilmistir. Pilot uygulama 6éncesinde
uygulama 6gretmenine ders planlarinin ve materyallerin yer aldig1 dosya verilerek, gerekli
aciklamalar yapilmistir.

Uygulama sureci arastirmaci tarafindan titizlikle gézlenmis ve uygulama esnasinda
ortaya ¢ikan sorunlar hazirlanan gézlem formu esas alinarak kayit altina alinmistir. Pilot
uygulamada tespit edilen sorunlar ve yapilan dizenlemeler agagida 6zetlenmistir:

Pilot uygulama sureci 4 hafta (12 ders saati) devam etmistir. Ders saatinin
aksamamasi igin ¢alismaya baglamadan 1 hafta 6nce basar testi uygulanmigtir. Basari
testinin uygulanmasi 1 ders saati (40 dakika ) surmustur. Basar testinin uygulanmasi
eshasinda 6grenci sorulari, anlagiimayan kelimler ve 6grenci seviyesine zor gelen sorular
kaydedilmis asil calismada gerekli dizenlemeler yapilmigtir.

4 haftalik suren pilot galisma surecinde 5 kazanima ait olarak ayri ayri hazirlanan 5
ders plani ve ders planlarina ait olan 6gretim materyalleri uygulanmistir. Yapilan pilot
calisma asamasinda uygulama surecindeki en 6nemli sorunun sosyal bilgiler dersi igin
Onerilen ders saati slresinin yetersiz oldugu goértlmustir. Ders iginde slreyi daha verimli
ve yeterli kullanabilmek igin asil calismada bazi etkinlikler ders plani diginda tutulmustur.
Ornegin 1. kazanimin girig kismi igin hazirlanan kelime iligkilendirme testi, kisa bir hikaye
adli etkinlik ve ilk uygarliklar - ilk buluglar adli kavram haritasi giris icin ayrilan slrede
uygulanmasi zor olmustur. Bu nedenle de asil ¢galismada bu Gg¢ etkinlikten sadece birinin

giris asamasinda kullaniimasi karari alinmistir. Ayrica dederlendirme asamasi igin
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hazirlanan doért sayfalik neler 6grendim adh etkinlik ile uygarliklar ve buluslar kavram
haritasi adli etkinlikler ayrilan sure icinde uygulanmasi zor olmustur. Ek olarak
materyallerde yer alan 6grencilerin anlamakta zorlandigi sorular belirlenerek daha acik,
anlagilir ve seviyeye uygun hale getirilmistir.

Ayrica hem basar testinde hem de ders materyallerinde imla hatalarina, yazim
yanliglarina ve anlatim bozuklarina rastlaniimigtir. Ayni zamanda etkinliklerin uzun sureli
olmasi hem etkinliklerin anlagiimasini zorlamis hem de 6grencinin ders iginde sikilmasina
yol acmistir. Pilot calismada kazanimlarin farkli agsamalarinda kullanilan modelleme teknigi
ile de bazi aksakliklara rastlanmistir. Modelleme calismalari icin grup olusturma siresi uzun
stirdiigiinden modelleme ye ayrilan sire daha uzun tutulmustur. Ogrencilerin malzeme
seciminde zorlandiklari goralmus ve yoneltici sorular daha acik hale getirilirken asil calima
esnasinda malzeme cesitliligine dnem verilmistir. Pilot uygulamayla modelleme teknigi ile
ders islemenin eksik ve aksayan yanlari tespit edilmistir. Ayrica pilot uygulama boyunca
ders oOncesi ve sonrasinda uygulama o6gretmeni ile yapilan gérusmelerle ders i¢i yasanan
olumsuzluklar degerlendiriimis ve ddretmenin dustince ve gorusleri alinmistir. Hazirlanan
ders planlari ve materyallerinin daha igler hale getirebilmek igcin sosyal bilgiler 6gretmeninin
haricinde alaninda uzman sosyal bilgiler alaninda 6gretim goérevlisi ile modelleme alaninda
uzman o6gretim godrevlisinden yardim alinmistir. Yapilan ¢alismalar sonucunda
modellemeye dayali zaman ve kronolojiyi kazandirmak amaciyla hazirlanan zaman iginde
bilim adh Uniteye ait ders planlarina son sekli verilmigtir. Derste kullanilan 6gretim
materyalleri ve modelleme slreci i¢in yapilan degisiklikler asagida kisaca 6zetlenmigtir.

1. Ogretim ortaminda kullanilacak materyalleri anlagilabilir kiimak igin kelime ve

cumle dizeylerinde dizeltmeler yapiimistir.

2. Bazi materyaller 6grenci seviyesinde olmadigi i¢in daha sade, basit ve seviyeye
uygun hale getirilmigtir.

3. Ders icgin ayrilan sdrenin hazirlanan etkinliklerin tamamina yeterli olmadigi
gorulmus ve ozellikle giris ve degerlendirme agsamasi icin hazirlanan bazi etkinlik
sayllari azaltilmigtir.

4. Modelleme surecinde 6grencilerin malzeme segme sikintisi yasadigi gorulmusg
ve ogrencilere daha agik ve net yonlendirmeler yapiimistir.

5. Grup ici etkilesimi daha iyi saglamak amaciyla sinif dizeni daha uygun hale
getirilmistir.

6. Modelleme surecinde oOgrencilerin daha yaratici olabilmesi igin malzeme
cesitliliine 6nem verilmistir.

Go6zlem formunun ve surecin daha yansiz, saglikli degerlendiriimesi amaciyla

arastirmaci haricinde yansiz bir gézlemci derse dahil edilmis, ders slrecince dersin
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g6zlenip, gbézlem formunun doldurulmasi istenmigtir. Arastirmaci ve yansiz gézlemcinin

g6zlem formlari karsilastirilarak degerlendirilmistir.

3. 6. 2. Asil Uygulamanin Yapilmasi

Calismanin asil uygulamasi 2017 — 2018 bahar dénemi egitim &gretim yilinda
Trabzon il merkezinde bir okulda yuritlilmastir. Calisma suresinde ilk olarak akademik
basari testi uygulanmis ardindan modellemeye uygun 4 haftalik ders islenmistir, 4 hafta
boyunca hem modellemenin uygulandigi deney grubu hem de 6gretmen merkezli kontrol
grubu gézlemlenmistir. Her iki grubun gozlemi sirasinda da 6grencileri ve ders dgretmeni
rahatsiz edici her turli davranistan kacinilmis ayrica gézlem esnasinda herhangi bir kayit
cihazi kullanilmamistir. Bu surecin sonunda 9 deney grubu 6grencisi ile birebir gorisme

yapimistir.

3. 7. Verilerin Analizi

Zaman ve kronoloji
becerisinin modelleme
teknidi ile kazandiriimasi

Basari testi (SPSS Gozlem (Igerik analizi Milakat (icerik analizi
programi) ve betimsel analiz) ve betimsel analiz)

Sekil 12. Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizi

3. 7. 1. Nicel Verilerin Analizi
3. 7. 1. 1. Basari testine ait verilerin analizi

31 deney 31 kontrol grubu olmak Uzere 62 dgrenciye 6n test ve son test yapiimistir.
Elde edilen veriler SPSS 20 programinda analiz edilmigtir. Verilerin analizinde bagimsiz
orneklemler T testi kullaniimigtir. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin 6n test son test
sonuclari, deney grubunun cinsiyet farkliigina gére basari sonuclarinin degisip
degismedigi, deney grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersini sevip sevmemelerine basgari

sonuglarinin degdisip degismedigi analizleri iligkisiz 6rneklemler t testi ile yapilmigtir.

3. 7. 2. Nitel Verilerin Analizi
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3.7.2.1. Gozlem Siirecine Ait Verilerin Analizi

Sire¢ boyunca deney ve kontrol grubuna 4 hafta boyunca duzenli olarak gbzlemler
yapilmistir. Yapilan gézlemler hem hazirlanan formlar hem de arastirmaci notlari ile kayit
altina alinmig, kayit altina alinan notlar ve gézlem formu defalarca okunup analiz edilmis
nihayetinde tablolastiriimig, betimsel ve igerik analiz teknigi ile ¢ézimlenmigstir. Betimsel
analiz, elde edilen verilerin dizenlenip yorumlanarak sunulmasina imkan saglamaktadir.
icerik analizinde ise elde edilen veriler ve kavramlar arasinda derin iliski kurulmaktadir
(Yildirm ve Simsek, 2016). Cézimlemlerin ardindan ise veriler dogrudan alintilarla

desteklenmigtir.

3. 7. 2. 2. Milakat Verilerin Analizi

Deney grubunda yer alan ve puanlari yliksek olan 3 6grenci orta diizey olan 3 6grenci
ve disuk dizeyde olan 3 6grenci seklinde toplamda 9 édrenci ile birebir yapilan goérismeler
6grenci izninde ses kadina alinmistir. Elde edilen veriler icerik analiz ve betimsel analiz
teknigi ile analiz edilmigtir. Milakat verileri ses kayitlarindan yaziya aktarilmig tekrar tekrar

okunmus ve kodlanmis sonrasinda tablolar ile sunulmustur.



4. BULGULAR

Bu arastirmayla, ortaokul 7. sinif ddrencilerine zaman ve kronoloji becerisini
modelleme teknigi ile kazandirilmasi amaclanmistir. Bu kapsamda basari testi, gdzlem ve

mulakat veri toplama araclarindan yararlaniimistir.

4. 1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu kisimda modelleme teknigi ile 6grenim goren deney grubu ve 6gretmen merkezli
6grenim goéren kontrol grubuna ait basari testi analizleri ve basari testlerine gére puanlarin
farklilagip farklilasmadigi yer almaktadir. ilk olarak SPSS programinda yapilacak olan
testlere karar verebilmek igin normallik testine bakilmigtir. Normallik testine ait bulgular tablo

10’ da yer almaktadir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Normallik Testi Analizleri

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Grup Statistic df p Statistic p
On test ,104 ,976 ,688
Deney S__on test 122 31 200 ,969 :S{ ,054
Kontrol ~ On test ,086 ’ ,933 487
Son test ,110 ,965 402

Tablo 10 incelendiginde Kolmogorov-Smirnova ve Shapiro-Wilk degerlerinin P>0.05
oldugundan dolay! test sonuglarinin normal dadihmh oldugu goérilmektedir. Sonuglarin
normal dagihmli olmasindan dolayr deney ve kontrol gruplarina ait basari puanlarini
karsilastirmak amaciyla bagimsiz orneklemler T- testi kullaniimistir. Analiz sonuglari

tablolar seklinde sunulmustur.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basari Puanlarinin
Karsilastiriimasina lligkin Bulgular

Test Gruplar N X sd df Sigt p
" Deney 31 43,84 15,887 ,690
Ontest —ontrol 31 4845 14,848 60 242 181

Tablo 11 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglari arasinda
anlamli farkhlik olmadigina karar verilmigstir [,690 > 0,05] . Deney grubu ortalamasi X 43,84

iken kontrol grubu ortalamasi X 48,45 olarak gozlemlenmistir. Aradaki sayisal fark
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istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. Bu bulgu, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
on bilgilerinin birbirine denk oldugu ve galismanin yapiimasina engel olacak bir anlamli fark
olmadigi seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin slire¢ sonundaki 6n test ve son test basari

sonuglarinin birbirlerine gore anlamli fark olup olmadigi tablo 12’ de yer almaktadir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Sonuglarinin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Olgimleri

Grup N X sd df t P
Deney 31 74,23 16.697
Kontrol 31 52,42 14.703 60 -1,181 0,000

p<0,05 oldugundan deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli
fark oldugu gorilmektedir. Tablo 12 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait istatiksel
veriler gorulmektedir. Deney grubuna ait aritmetik ortalama puani 74,23 iken kontrol
grubuna ait ortalama 52,42’dir. P degerine bakildijinda deney ve kontrol gruplari arasinda

yuksek dizeyde anlamhlik farklihgin oldugu gorulmektedir.

Tablo 13. Deney Grubu Cinsiyet Farkliiginin Karsilastirimasina Yonelik Basari
Sonuglarinin Bagimsiz Gruplar T Testi Olgim Sonugclari

Cinsiyet N X Ss t df p
" K 17 43,65 16,859
On test E 14 44,07 15.249 ,073 29 ,806
K 17 72,35 17,478
Son test E 14 76.50 16,037 ,682 29 ,958

Tablo 13 incelendiginde 6n test sonuclarinda kizlarin ortalamasi 43,65 degerinde iken
erkeklerin basari ortalamasi 44,07 degerindedir. Son test sonuglarina bakildiginda kizlarin
basari ortalamasi 72,35 dederinde iken erkeklerin basari ortalamasi 76,50 degerindedir.
Deney grubu dgrencilerinin 6n test son test sonuclarinin cinsiyetlerine goére tespiti bagimsiz
gruplar T testi ile test edilmistir. Deney grubu égrencilerinin 6n test son test sonuclarinin
cinsiyetlerine gore istatiksel acidan anlamh fark bulunmadigi goérulmektedir Yapilan
hesaplamalar sonucu t= 0,73 (p=< 0.05) oldugundan ve t= ,682 (p< 0.05) oldugundan

istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi gorulmektedir.
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Tablo 14. Deney Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersini Sevip Sevmeme
Durumuna Gére Bagimsiz t-Testi Olglim Sonuglari

Duygu N X Ss t df p
, 1* 20 44,15
On Test o 11 43.07 14,780 ,145 29 ,610
20 75,35
Son Test > 11 72.18 18,627 ,499 29 ,240

1*: Sosyal bilgiler dersini seviyor 2*: Sosyal bilgiler dersinin sevmiyor

Tablo 14 incelendiginde deney grubu &grencilerinin sosyal bilgiler dersini sevip
sevmeme durumlarina gére dn test son test sonuglarinin bagimsiz T testi sonuglarina gére
analizi gortilmektedir. On test son test sonuglari incelendiginde p> 0,05 olmasi nedeniyle
istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi gériilmektedir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersini

sevip sevmeme durumlarinin 6n test son test sonuclarina etki etmedigi anlasiimaktadir.

4. 2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bu bdliminde deney ve kontrol grubunda arastirmaci tarafindan

yapilan g6zlemlere ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 15. Goézlem Sureciyle Ortaya Cikarilan Bulgular

Ders Sirecinde Ogretmenin Konumu

Deney grubu Kontrol grubu
» Rehber/ yonlendirici konumunda olan 6gretmen » Bilgi aktarici olarak 6gretmen
> Kesfettirici olarak 6gretmen » Sunum yapan ve soru soran Kisi
» Etkilesimli olarak 6gretmen » Siniftaki otorite sahibi

» Temel problemleri aciklik getiren kisi olarak 6gretmen > Kavram aciklayici

Ders surecinde 6gretmen konumuna ait tema ve alt temalar incelendiginde deney
grubunda 6gretmen daha ¢ok kesfettirici ve rehber konumundadir. Bilgiyi 6grenciye sunmak
yerine 6grenciyi yonlendirerek bilgiyi kesfettirmektedir, 6grenciyle bire bir ilgilenen onla
etkilesim iginde olan 6gretmen temel problemlere agiklik getirmektedir. Asagida bu ana
tema dogrultusunda bilgiler dogrudan alintilarla sunulmustur.

Rehber ve yonlendirici konumunda olan 6gretmen koduna dair alinti su sekildedir:

G. 07.02. 2018 “....6grenciler modellerini yapma asamasinda 6gretmenlerinden yardim
aldilar, 6gretmen hem bilgi konusunda hem de diiglince konusunda égrencilere yol
gosterdi, rehber oldu.
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Kegfettirici ve tkilesimli olarak 6gretmen kodlarina dair dogrudan aliti su sekildedir:

G. 02. 08. 2018 “....6gretmen hayatta kalabilmemiz icin nelere ihtiya¢ oldugunu sordu,
Odgrenciler ev, telefon, internet gibi cevaplar verdi. Geg¢mis zamanlarda yasayan
insanlarin ne tir ihtiyaglari oldugunu soran 6gretmen, ihtiyaglarin sirekli oldugunu

zamana gore degisebilecegini kesfettirdi.

G. 02. 08. 2018 “.... égretmen kegfettirme basamaginda calisma yapragdinda yer alan
hikdyeden de yararlanarak buluglarin neler olabilecegini ve neden bulus yapildigina dair

bilgileri kegfettird.

G. 14. 02. 2018 “... 6gretmen Siimerli bir yazmanin anisi adli etkinlikten yola ¢ikarak
yazinin icadina sebep olan faktérieri kesfettirdi ve sinifin gériisiinii alarak tartisma

ortami saglad.

G. 01. 03. 2018 “...6gretmen gérselleri olan ve bazi 6zellikleri yer alan bilginlerin
Ozelliklerden yola ¢ikarak R6nesans ve reform dénemine ait kisilerin kimler olabilecegini
kesfettirdi.

Kontrol grubunda da dizenli olarak gergeklestirilen gézlem sireci sonucunda tabloda
yer alan tema ve alt temalar elde edimistir. ik ana temada yer alan ders siirecinde
ogretmenin konumuna iliskin verilere bakildiginda, kontrol grubunda ogretmen otoriter
durumdadir ve genelde soru soran cevap bekleyen kisidir. Ogretmenin konumuna iglevine
bakildiginda 6gretmen, bilgi aktarici, sunum yapan, kavramlari acgiklayan ve sorulari
yonelten kisidir. Gozlem verilerine bakildiginda dogrudan bilgiler asagidaki gibi yer
almaktadir.  Sunum yapan ve soru soran ve siniftaki otorite  sahibi

olarak 6gretmen kodlarina karsilik dogrudan alinti su sekildedir:

G. 14. 02. 2018 “..... Bilgisayar ortamindan sunum acan 6gretmen yazinin 6nemini ve
icadini anlatti. Konunun anlatimindan sonra &grencilere yazinin icadina yol agan

sebepleri sordu...”

Bilgi aktarici ve kavram aciklayici olarak 6gretmen kodlarina ait dogrudan alinti su

sekildedir:

G. 21. 02. 2018 ”...Ogretmen bilim, bilim insani, gézlem evi ve medrese kavramlarini
sordu, &grencilerden cevap aldi, 6gretmen kavramlarin anlamlarini agikladi ve

kavramlari tahtaya yazd..”.

“.... Ogretmen Tiirk islam bilginlerinin 6zellikleri teker teker agikladi, adlarini sirayla

saydi Ornekler verdi ve kitaptan bazi O6grencilerden okumasini istetdi. Kitaptan
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okunduktan sonra égretmen bazi islam bilginlerine ait EBA programindan videolar

izletti... ©

G. 28. 01. 2018 “.... Ogretmen cografi kesiflerin sebep ve sonuglarini agikladi, hangi
kasiflerin nereleri kegfettigini s6yledi. Konuyu ag¢ikladiktan sonra égrencilere nerelerin

kesfedildigine dair sorular yéneltti... ¥

“....Ogretmen sunumdan Reform ve Rénesans kavramlarini agikladi, bu kavramlari
tahtaya yazdi ayrica bu dénemilerle ilgili kisimlari kitaptan okuttu. Bu dénemde yagsayan

bilim insanlar/ ve sanatgilarin gérsellerini akilli tahta ile 6grencilere gésterdi...”

Tablo 16. Yapilan Gézlemlere Ders Sirecinde Materyal Kullanimina Ydénelik Ortaya
Cikarilan Temalar

Ders Surecinde Materyal Kullanimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Calisma yapraklari Ders Kitabi
ACT (Anlam Cozimleme Tablosu) Gorseller
Gorseller ve videolar Bilgisayar
Bilgisayar ve Projeksiyon EBA programi
Zaman seridi Projeksiyon
Ders Kitabi Videolar
Balik kilgigi

Kelime iglem testi
Model yapimina ait materyaller
Kavram haritasi

Ders surecinde kullanilan materyallere bakildiginda birden fazla materyal kullanilarak
ders ortaminin etkili hale getirildigi gérilmektedir. Ders surecinde kullanilan materyal olarak;
¢alisma yapraklari, anlam ¢élimleme tablosu, gorseller ve kazanimlarla iliski videolar, balik
kilgigi, kavram haritasi, kelime islem testi, ders kitabi, ve modeller kullaniimistir. Bu
materyallerden ders slrecinin farkli agsamalarinda (giris, kesfetme, aciklama, derinlestirme,
degerlendirme) yararlanismistir. Asagida bu ana tema ve alt temalar ile ilgili bilgiler

dogrudan alintilarla sunulmustur.

G. 14. 02. 2018 ... Ogrenciler giris kisminda kulaktan kulaga oyunun dan sonra s6z
uca yazi kalir adli galisma yapragini doldurdular. Calisma yapragini doldurduktan sonra

s6zlii iletisimin zorluklari ile soru cevapladilar.

G. 14. 02. 2018 “.... Ogretmen kegfetme asamasinda farkli yazi tiirlerinin oldugu
calisma yapragini 6grencilere verdi ve 6grenciler ¢alisma yapraginda ki yazi tiirlerini
tahmin etmeye caligti. Calisma sonucunda &grenciler sorulari cevapladi, yazinin

icadina yol agan faktérleri tahmin ettiler.
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G. 22. 02. 2018 “.... Ogrenciler ek 1 de yer alan adini veren bilginler adli ¢alisma
yapragi doldurdular, ¢alisma sonunda gérsellerde yer alan hasta, Ulniversite gibi

kurumlara neden Tiirk islam bilginlerinin adalarinin verilmis olabilecegini agikladilar.

Sekil 13. Ders surecinde materyal kullanimina ydnelik modelleme calismalar ile
ornekler

Ogretmen merkezli kontrol grubuna ait materyal kullanima ve kullanilan yéntem

tekniklere bakildiginda deney grubundan farkli olarak daha az ders materyalli kullanildigi,

bunlarin, ders kitabi, bilgisayar, projeksiyon, video ve gorsellerin kullanildii ayrica EBA

programindan yararlanildigi gérilmektedir. Kullanilan yéntem teknik ise, sunu, anlatim ve

soru cevap seklindedir. Kontrol grubunda kullanilan yontem ve tekniklere dair dogrudan

alintilar su sekildedir:

G. 28. 01. 2018 “....Ogretmen sunumdan Reform ve Rénesans kavramlarini agikladl,
bu kavramlar tahtaya yazdi ayrica bu dénemlerle ilgili kisimlari kitaptan okuttu. Bu
dénemde yasayan bilim insanlari ve sanatgilarin gérsellerini akilli tahta ile 6grencilere

gosterdi...”

G. 14. 02. 2018 “..... Bilgisayar ortamindan sunum agan égretmen yazinin énemini ve
icadini anlatti, ilk yazi 6rneklerine dair gérseller gbsterdi. Slaytlardan yazinin gelisimine

katki saglayan uygarliklar hakkinda bilgi verdi...”

G. 21. 02. 2018 “...Ders kitabindan okutma yapan 6gretmen (niteye giris sorularina
cevaplandirdi, 6grenci cevaplarini aldiktan sonra akilli tahtadan sunumla derse

basladi...”

Tablo 17. Yapilan Goézlemlere Ders Sirecinde Kullanilan Yontem, Tekniklere ve
Stratejilere Yonelik Ortaya Cikarilan Temalar
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Kullanilan Yoéntem, Teknik ve Stratejiler
Deney Grubu Kontrol Grubu
Bulus yolu » Sunu
Tartisma » Soru cevap teknigi
Beyin firtinasi
is birligi
Soru cevap
Problem ¢6zme
Modelleme

VIV|V|V|V|V|V

Deney grubunda yapilan goézlemler sonucunda kullanilan ydntem ve teknikler
temasina ulasiimis, bu temaya bagh bes alt temaya ulasiimistir. Gézlem analizlerine
bakildiginda deney grubu ders surecinde, bulus yolu, tartisma, beyin firtinasi, is birligi soru
cevap, problem ¢ézme, modelleme yontem, teknik ve stratejileri kullaniimis ve daha ¢ok
6grenci 6n planda olmustur. Yontem ve teknikler temasina iliskin olarak dogrudan alintilar
su sekildedir.

G. 14. 02. 2018 “.... Ogretmen ilk énce séz ve yazi ile deyim veya atasézii bilip
bilmediklerini sordu, égrenciler 6rnek verdiler. Ardindan kulaktan kulaga sinifta oyunu
oynandi. Daha énceden belirlenen kelimler gruplarca séylenmeye calisildi oyun bittikten
sonra s6z ugar yazi kalir adli galisma yapragi égrencilere verildi ve doldurmalari istendi
ayrica Ogrenciler kulaktan kulaga oyununda neden birbirlerini anlamada zorluk
yasadiklarina dair tartistilar.

G. 28. 02. 2018 “... égrenciler modellerini olugturmak igin gruplarini olusturdular. Grup
ici etkilesim ¢ok iyiydi modellerini nasil yapacaklarina dair ortaklasa karar verdiler.
Gérev paylasimi yaptilar ve malzemeleri nasil kullanacaklarina dair fikir birligine

vardilar.

Tablo 18. Yapilan Gézlemlere Sinif iginde Ogrencinin Durumu ve Ogrencinin Geligimine
Yonelik Ortaya Cikarilan Bulgular

Sinif iginde Ogrencinin Durumu ve Gelisimi

Kategoriler Deney Grubu Kontrol Grubu
ilgi, istek ve heyecan Sikilan, ilgisiz ve 6zglvensiz 6grenci
Duygusal . . -
DUrumu Beklentiye girme Sessiz sinif ortami

Ozgliven artigi
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Tablo 18’in devami

Sinif iginde Ogrencinin Durumu ve Geligimi

Kategoriler Deney Grubu Kontrol Grubu
Motor becerilerinde gelisim Dinleme becerisi
Yaraticilik Kronolojik siralama yapabilme
) Zamanin boyutlarini 6grenme
E.‘.e(f.e” Kronolojik siralama yapma
Yon.uylt'a Baska goruslere saygili olma
Geligmi

Elestirme ve elestiriye acik olma
Girigimcilik
Hizh ve etkili karar verebilme

Sinif iginde 6grencinin durumu ve égrencinin gelisimine bakildiginda deney grubunda
yer alan 6grencilerin durumu genel olarak derse ilgili, istekli, 6zguvenli ve heyecanli
sekildedir. Ogrencilerin bu siregte, saygili olma, yaraticilik, girisimcilik, elestiri yapma, hizli
ve eftkili karar verebilme, empati, kronolojik siralama yapma zamanin boyutlarini 6grenme
becerilerinin gelismesinin yani sira bir ¢ok farkli becerinin gelisimine katki sagladigi

g6zlemlenmistir. Gelisim gosteren becerilere ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir

G. 14. 2. 2018 “.... Gruplara ayrilan égrenciler modellerinde kullanacaklari malzemeler
icin karar verdiler, ilk olarak grup i¢i anlagmazlik olsa da grup iginde birbirine saygi

gosteren égrenciler modeller icin gérev dagilimi yapti.

G. 07. 03. 2018. “...zaman seridi modellerini yaparken &grenciler énce olaylari
meydana gelis sirasina gbre kronolojik olarak siraladilar. Zaman geridini olusturacaklari
kartonun (stine belirli araliklarla zaman béliimini olusturdular ve dizmis olduklari
olaylarla zaman geridini olugturdular. Modellerin sunumu sirasinda hem zamanlari hem

de olaylari acikladilar.

Ogrencilerin duygusal ve psikolojik durumlariyla ilgili kodlara ait dogrudan alintilar su

sekildedir:

G. 27. 02. 2018 “... Ogrenciler icatlarin nasil meydana geldidini anlamak igin
kendilerinin ilk insanlarin yerine koyduklarini ve nelere ihtiyaclarinin olabilecegini

séylediler.

- ...6grenciler modellerinin sunumlari esnasinda (riin ortaya koyduklari i¢in gok

mutluydu ve ne asamalarda yaptiklarini hevesli bir sekilde anlattilar.
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G. 21. 02. 2018. “.. Gruplar ilk énce problem ciimlelerini sorguladilar, cevaplarina

grupga karar verip bir k&gida yazdilar.

Sekil 14. Sinif iginde 6grencinin durumu ve 6grencinin gelisimi model érnekleri

Kontrol grubunda sinif iginde égrencinin durumu ve 6gdrenci gelisimi adli temaya ait
alt temalar, bilme ve kavrama basamagi, ezber yapan 6grenci sikilan, ilgisiz 6grenci ile
sesiz sinif ortami ve tek yonlii iletisim bulunmaktadir. Ogretmen bilgi aktardigi igin 6grenci
genel olarak ezber yapmakta, bilgi ve kavrama basamaginda kalmaktadir, ayrica 6gretmen
aktif oldugundan ve &grenci dinleyici konumda oldugundan 6&grencinin derse ilgisi

azalmakta ve sikilmaktadir. Bu temalara ait dogrudan gozlem kayitlari agagdidaki gibidir.

G. 21. 02. 2018 “...6gretmen ders anlatiyordu, égrenciler sessiz ve etkisiz sekilde
ogretmeni dinliyordu, sinif karanlkti bu durum égrencilerin uykusunun gelmesine sebep

olmaktaydi... *

“... Ogretmen dersi anlattiktan sonra sinifa soru sordu, birkag kisi sé6z hakki almak istedi,
gonlillii pek kimse olmayinca égretmen kendi secti cevap verecek kisiyi, 6grenciler
cevabin yanlis olmasindan cekindiklerinden kararsiz ve net olmayan ceveplar

veriyorlardi... ©

G. 01. 03. 2018 “... Ogretmen cogdrafi kesifler, Rénesans, Reform dénemini anlatiyordu,
arka siralarda oturan 6grenciler farkli bir dersin édevini yapiyordu. Ogrenciler ders

boyunca sikildi ve arka siralarda yer alan bir grup 6grenci dersten kopmustu...
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Tablo 19. Gézlemlere Sirecinde Olgme ve Degerlendirme ile Bulgular

Olgme ve Degerlendirme

Oz degerlendirme Ders kitabinda yer alan etkinlikler
Akran degerlendirme Ogretmenin sordugu sorular
Uriin degerlendirme Dogru yanhs sorulari

Calisma yapraklari Testler

Performans 6lgme
Kavram haritalar
Sirec¢ degerlendirme

Sonraki ana temada yer alan 6lgme ve degerlendirme temasina bakildiginda ise
kontrol grubunda 6gretmen genele olarak projeksiyon yardimiyla dogru yanlis sorulari
¢bzdurdugu, ayrica yine ayni yontemle test sorulari ¢6zdurdugu gozlemlenmistir. Bunlarin
disinda égretmen ders strecinin sonunda 6grencilere soru sorarak 6grencilerin égrenip
6grenmediklerine bakmistir. Kontrol grubu élgcme dederlendierme sirecine iliskin dogrudan

alintilar su sekildedir:

G. 22. 02. 2018 “... Ogretmen ders konularini bitirdikten sonra bilgisayar ortamindan
test sorulari agti, énce dgrenciler hepsini ¢6zdii cevaplarini deftere yazdilar. Sorular

bittikten sonra égretmen kaldirdi ve soruyu ¢ézddrdi...”

G. 01.03. 2018 “.... Ogretmen konuyu bitirdikten sonra bilgisayardan dogru yanlis
sorularini agti ve égrencilere ¢ézdlirdii, 6grenciler cevaplamak istemeyince 6gretmen
secti 6grenciyi, cevap vermeyen 6grenci yiizde elli sansinin oldugunu diigtinerek dogru
veya yanlis diye soruyu cevapladi. Béyle olunca da sebebi soruldugunda égrenci verdigi

cevabin nedenini aciklamakta ¢ok zorlandi...

G. 07. 02. 2018 “.... Ogretmen icatlari anlattiktan sonra hangi icadi hangi uygarligin
yaptigina dair sorular sordu, dogru yanlis sorularindan ¢éziilii. Ayrica 6gretmen ilk

icatlara ait test sorulari ¢ézddrdii... *

Gozlem analizleri sonucunda deney grubu 6lgcme degerlendirme kategorisiyle iligkili
olarak, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, Urin degerlendirme ¢alisma yapraklari,
performans o6lgme kavram haritalarinin yer aldigi alt temalar bulunmaktadir. Analiz
sonuglarina gére deney grubunda dlgme degerlendirme olarak dgdrencilerin modelleme
sonucunda udrin ortaya koydugu ve bu drinleri hem kendilerinin hem de akranlarinin
degerlendirdigi gorilmektedir. Ayrica degerlendirme slrecinde c¢alisma yapraklari ve
kavram haritalarinin da yer aldigi gértlmektedir. Deney grubu dlgme degerlendirme

kategorilerine iligkin dogrudan alintilar su sekildedir:
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G. 02. 07. 2018. “..... Modelleri sunum asamasinda sunum yapacak olan grup ayada
kalkti ve yapmis olduklari modellerinin sunumu yapti. Diger égrenciler arkadaglari ve
kendilerinin yapmis olduklari modelleri kargilastirarak arkadaslarinin yapmis oldugu
modellerin olumlu ve olumsuz yanlarini séylediler. Ayrica sunum yapan égrenci kendine

glre daha farkli nasil olabilecegdini séylediler.

G. 14. 02. 2018 “... Modellerin sunumundan sonra &gretmen c¢alisma yapraklarini
dagitti, yazinin icadi ve modellerle ilgili olan ¢alisma yapraklari 6grenciler tarafindan
dolduruldu...”

G. 21. 02. 2018. “.... Ogrenciler modellerin sunumu yaptiktan sonra asil yapmak
istedikleri zihinsel modelleri ve yapmis olduklari modellerine dair 6z elestirilerini yaptilar.

Ayrica taslak modelleri ile modellerini karsilastirdilar.

-“ ...sunusunu yapan grubu sinif elegtirdi ve modellerinin glizel olan ve daha farkli
olabilecek yénlerini belirtiler. Farkli malzemelerden yapilabilecgine dair 6rnekler

verdiler... ”

-"... @égrenciler anlam ¢bziimleme tablosunu ¢b6zdii ve bu onlarin dikkatlerini ok ¢ekti.
Ogretmen 6grencilere nasil yapacaklarini agikladi ve ilk olarak bir 6rnek gésterdi,
ogrenciler devamini getirdi ve bitiminde 6gretmen cevaplari aldi. Yanls cevaplayan

i

6grecilerde oldu, 6gretmen neden yanlis olabilecegini sinifa sordu cevaplari aldi.... *

Tablo 20. Gézlem Sirecinde Deney ve Kontrol Grubunda Karsilagilan Problemler

Karsilasilan Problemler

Deney Grubu Kontrol Grubu
» Motor becerilerinden kaynakli sorunlar > Ogrencilerin ilgisizligi
» Grup arkadasini begenmeme, istememe » Cekinen dgrenci
» Grup ici gérev dagihimindaki sikintilar » Cevap vermek istemeyen dgrenci
» Malzeme eksikligi » Sinif mevcudu
» Zihnindeki modelini sekillendirememe » Siralarin dizeni
» Gurdlta
» Etkili malzeme segimine karar verememe
» Sinif mevcudu
» Sira dizeni

Karsilasilan problemlere bakildiginda genelde, sinifta ki 6grencilerin derse karsi
ilgisiz olmasi, sinif ortaminin kalabalik olmasi ve bunun da karmagsikliga yol agmasi, ayrica
ogretmeninin soru sormasi durumunda ogrencilerin cevap vermekten kaginmasi ve
ogretmenin cevap verecek 6grenciyi kendi segmesi gibi problemlerle karsilagiimistir.

Kontrol grubunda karsilagilan problemlere iligkin dogrudan gézlem kayitlari su sekildedir:
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G. 21. 02. 2018 “... Ogretmen ders anlatiyordu sinif gok sessizdi, bazi 6grenciler basini
siraya koymus 6gretmeni dinliyordu. Ogretmen dersi anlattiktan sonra sinifa soru
sordu, birkag kisi s6z hakki almak istedi, goniillii pek kimse olmayinca 6gretmen kendi

secti cevap verecek kisiyi, 6yle olunca égrenciler biraz gerildiler...

“.. Ogretmen Rénesans déneminin 6zelliklerini sordu séz alan bir égrenci ders

H

kitabindan okuyarak cevap verdi. Ayrica 6gretmen soru cevaplarla dersi ilerletiyordu...’

G. 22. 02. 2018 “... Ogretmen ders kitabindan Tiirk islam bilgilerine ait bilgileri
okutuyordu, sinifta ki diger 6grenciler sikilmisti, baska bir éJrenciye sen devam et

deyince dersi takip ediyormug gibi yapan &grenci devam edecegi yeri bulamadi... ©

Yapilan gozlemlere gore karsilasilan problemlere bakildiginda, motor becerilerinden
meydana gelen sorunlar, grup arkadasini begenmeme veya istememe, grup ici gorev
dagiliminda sikintt yasanmasi, malzeme eksikligi, zihnindeki modelini tam olarak
sekillendirememe, gulrulti etkili malzeme secimine karar verememe, sinif mevcudu sira
dizeni alt temalarinin ortaya giktigi gortlmektedir. Ogrencilerin karsilasti§i problemlere
bakildiginda genel olarak grup ic¢i sorunlar, sinif dizenine dair sorunlar ve malzeme
kaynakli meydana gelen sorunlar olarak ortaya ¢cikmaktadir. Sinif mevcudunun fazla olmasi
grup i¢i sorunlarin meydana gelmesinde rol almigtir. Ayrica sinif diizenin arka arkaya sirali
sekilde olmasi grup calismalarini zorlastirmaktadir. Modelleme ile meydana gelen
sorunlarda, istenilen sekillerin verilememesi veya malzeme segimine dogru Kkarar
verilememesidir. Deney grubunda karsilagilan problemlere iliskin dogrundan alintilar su

sekildedir:

G. 21. 02. 2018 “.....Ogrenciler gézlem evi yapmak istediklerini ¢tinkii Ulug Bey gibi
astronomiyle ilgilenmek istediklerini séylediler. Ancak iki kath bir bina yapmak
istemelerine ragmen malzemeleri tam birlestiremediklerinin ve sadece tek katli bir bina

yaptiklarini ilave ettiler.”

G. 14. 02. 2018. “.... Ogrenciler alfabe modellerinin olusturmak igin gruplarini olusturdu.
Gruptaki her kisi bir veya birka¢ harf alarak yeni alfabelerini olusturacaklardi, ancak
Ozellikle herkes kendi isminde olan harfleri almak isteyince grup icinde anlasmazliklar

yasandi ve gliriiltii meydana geldi.”

G. 28. 02. 2018 “...” Ogrenciler sunum asamasinda sanayi inkilabiyla gelen
lokomotifleri yaptiklarini séylediler. Ancak tekerleklerinde sert karton yerine renkli A4
kullaninca lokomotiflerinin ayakta durmadigini belirttiler. Malzemeyi segerken ona

dikkat etmediklerini agikladilar... ”
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Deney ve kontrol grubuna ait 4 haftalik ders siresince yapilan gézlemlere ait tema ve
alt temalar yukaridaki tabloda yer almaktadir. Deney ve kontrol grubuna ait gézlem formlari
ile arastirmaci notlarinin tekrar tekrar incelenmesinin ardindan ortak 6 ana temaya
ulasilmigtir. Ana temalarla iligki olarak 50 deney grubu, 28 kontrol grubu olmak Uzere 78
farkh alt temaya ulasiimigtir.

Genel olarak deney grubuna ait gézlem analizlerine bakildiginda ders iginde
modelleme kullanimin gerek &gdrencinin bilissel gelisimine gerekse sosyal ydnden
gelisiminde katkida bulundugu gértlmektedir. Kontrol grubuna yapilan gézlem kayitlarina
genel olarak bakildiginda 6gretmenin daha ¢ok sunus yolu stratejisini kullandigi, anlatim
yoluyla dersi surdirdugu gortlmektedir. Calisma yapraklari veya diger etkinlik turlerine yer
verilmemis derslerde genel olarak ders kitabi kullaniimistir. Modellemenin kullanildigi
deney grubun da ki gurultd ortaminin aksine kontrol grubunda daha cok sessiz ve
ogrencilerin sikildigi bir ortam s6z konusudur. Kontrol grubunda ilgi, istek, beklenti gibi

duyussal davraniglarin yerini sikilma, isteksizlik ve ilgisizlik gibi davraniglar yer almaktadir.

4. 3. Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Yurutilen calismada, 10 maddelik gérisme formu ile katiimis olan 9 d6grenci ile
gorusme gerceklestiriimis olup bu bolumde yapilan gérismelere ait analizler yer almaktadir.
Yapilan gorusmelerle 6grencinin modellemeye ilgili tanim ve gorugleri, modelleme ile
gegcirilen ders surecine dair dugunce ve gorugleri ile bilgiye dair sorular olmak Uzere birebir
gérusmeler yapilmigtir. ilk olarak 6grencilere ders igerisinde gegirmis oldugun zamani ve
yapmis oldugun etkinlikleri digunduginde sana gbére modelleme nasil bir sire¢ oldugu
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin vermis oldugun cevaplardan yola gikarak modelleme ve

modelleme slrecine dair agsagida yer alan kodlamalara ulagiimigtir.
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Sekil 15 incelendiginde “Ders igerisinde gegirmis oldugun zamani ve yapmis oldugun
etkinlikleri disinduginde sana gore modelleme nasil bir slregtir?” sorusuna vermis

olduklari yanitlar dogrultusunda elde edilen verilere iliskin dogrudan alintilar su sekildedir:

17}

. Modelleme insanin hayal gdciini, yaraticihdini kullanmasini saglayan, grup
calismasi yapildiginda aradaki iletisimi gli¢lendiren, insanlarin kendi zekési ve hayal
glciinii ortaya koydugu bir araya gelerek birlik olarak yaptiklari ¢alismanin adidir.
Modellemeyi derste égrendiklerimizi, kendi gérislerimizle ortaya koyarak yapilan

pekistirme ¢alisma calismalari olarak tanimlayabilirim... © (O1)

...Modelleme, belli bir 6i¢ti kurali kullanmadan zihnimizde olanlari tasarlama stirecidir.

Onemli olan kendi diisiincelerimiz ve zihinlerimizdekidir.” (02)

“ ... Modelleme bana gére malzemelerle iiriinler yapmadir. Once dersi isledik sonra

bazi malzemelerle o bilgilere ait bir seyler yaptik.” (04)

£

Modelleme, gbrdiiklerimizi, okuduklarimizi, o6grendiklerimizi modele dbkme,
anlatma sirecidir. Ogretmenin gésterdigi  bilgileri,  videolardan, resimlerden

gérdiiklerimizi kendimizde diisiinerek modelliyoruz, ortaya bir seyler koyuyoruz.” (05)

“... Ik basta tasarim oluyor, diisiiniiyoruz tasarim yapiyoruz, sonra ihtiyaglarimiza gére
yapiyoruz, bence modelleme tasarim stirecidir. Kendi diigiindiiklerimizin, hayallerimizin

ve bilgilerimizin 6nemli oldugu bir siireg.” (O6)

Sekil 16. Ogrencilerin yapmis olduklari modeller ile érnekler

Ogrencilerin ders siireci igerisinde kendi disiince ve goruslerini yansitip

yansitamadiklarini 6grenmek igin gdrismenin ikinci sorusunda “Ders iginde yapmis
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oldugun modellerle kendi fikirlerini ve distncelerini yansitabildin mi? Neden? ° sorusu
yoneltilmigtir. 8 6grenci kendi fikir ve distincelerini yaptiklari modellerde yansitabildiklerini
ifade ederken bir 6grenci dusunce fikirlerini kismen yansittigini ifade etmigtir. Yanitlar
dogrultusunda 6ne c¢ikan kavram ve kodlamalar ile dodrudan alintilar tablo 21’ de

sunulmustur.

Tablo 21. Ogrencilerin Modelleme Siirecine Karsi Dusiinceleri

Kodlar Ogrenciler i
Fikirlerini yansitabilme 01, 02, 03, 04, 05,06, 07,08,09 9
Serbest disiince ortami 06, 08 2
Hayal glictinii ortaya koyma 01, 03, 06 3
Kendi bilgilerini yorumlama 01,03 2
Zihnindekileri yansitma 01, 02, 03, 04, 05,06, 07,08, 09 9
Yaraticihdini kullanma 04 1
Dusuncelerini ortaya koyma 01, 02, O3, 04, 05, 06, 07, 08,09 9

Tablo 21 incelendiginde 6grencilerin modelleme stirecinde kendi distlince ve fikirlerini
yansitip yansitamadigi sorusunun cevap analizleri yer almaktadir. Ogrencilerin vermis
oldugu cevaplara bakildiginda 8 6grencinin modeller ile fikirlerini yansitabildigi, 2 6grencinin
serbest dusuince ortamina vurgu yaptigi, 3 6grencinin surecte hayal guclinu kullanmaya
dikkat ettigi, 2 6grencinin modellerini yaparken 6grenmis olduklari bilgileri yorumladigi
gorulmustur. Ayrica 8 dgrencinin zihinlerindekilerini modellerine yansittigi,2 6grencinin
yaraticiliklarini kullandiklarini ve son olarak 8 o6grencinin modellerinde tam olarak
dusuncelerini ortaya koyduklari gortlmektedir. Fikirlerini, hayal glcunu ve dusuncelerini
tam olarak modellerle ortaya koyamadigini sdyleyen 5 numaral 6grenci yapmak istedigi
modellerini tam olarak sekillendiremedigini, istedigi modelleri yapamadigini bu yizden
dugtnce ve fikirlerini kismen modellerine yansittigini ifade etmistir. Deney grubu
odrencilerinin modelleme slrecinde fikirlerini yansitabilme durumuna iliskin dogrudan

alintilar su sekildedir:

... Evet, bu siirecte hayal glicimi ve yaraticiligimi ortaya koydugumu disdndyorum.
Ornegin ben Semerkant medresesi yapmistim derste égrendiklerime kendi yorumlarimi
da katarak yaptim. Sonugcta onlar tamamen bana ait (rtinlerdi ve benim fikirleri ve hayal
gtictim énemliydi ... © (O1)

“... Zihnimdekileri fikirlerim ortaya koydugumu diiglinliyorum, grup olmamiz daha iyi
oluyor benim igin ¢link(i benim yapmak istedigim ama yapamadigim bir sey oluyor éyle
olunca da gruptaki baska birinden rica ediyorum o yapiyor. Tek basima olsam daha zor
olurdu bence... 7 (02)



78

... Evet, ¢linki kendi diisiincelerimizi ve hayal giiclimiizii yansitiyoruz. Zaten ders

stirecinde énemli olan da bizim zihnimizdekiler ve diisiincelerimiz...” (03)

“... Kismen diyebilirim, yapmak istedim ama yapamadim ¢lnkii sekil veremedim.
Beceremedim denilebilir, yapmak istedigim seyi diigiiniiyorum, tasarliyorum ama model

olarak ortaya koyacagim zaman istedigim sekiller olmuyor. Bende diger

arkadaslarimdan yardim aliyorum... ” (O5)

Ogrencilerin ders siirecinde modellerini yaparken sorun yasayip yagamadiklarini eger
sorunla karsilastilarsa ne tur sorunlar yasadiklarini ortaya koymak i¢in 6grencilere © Derste
model etkinliklerini yaparken ne gibi sorunlar yasadin? Ornek verebilir misin?” sorusu
yoneltilmigtir. Yoneltilen soruya karsilik olarak, 2 6grenci sure¢ igerisinde her hangi bir
yasamadiklarini ifade ederken 7 6grenci, malzeme kaynakli sorunlar, grup icinde meydana
gelen sorunlar, zihinsel stregte meydana gelen sorunlar ve psikomotor kaynakli sorunlarin
oldugunu dile getirmislerdir. Ogrenci cevaplarindan elde edilen kod ve temalar Tablo 22’

de yer almaktadir.

Tablo 22. Modelleme Sirecinde Karsilasilan Sorunlar

Kategoriler Kodlar Ogrenciler
iletisim eksikligi 01,02
Gérev dagilimi 02, O7
Grup Igi Sorunlar Grup arkadasini begenmeme o7
Kalabalik gruplar 01,02, O7
Ortak karar verememe/Fikir anlasmazliklari 01, 02,
Malzeme Kaynakli II\E/Itklll malzemfe §?glm| yapamama 06, 03 05
Sorunlar alzeme ek?Ikhgl _ 93
Malzeme saglamligi 06
Yaraticilik O1
Zihinsel Siireg Hizl karar verememe 05, O1
Sorunlari Etkili karar verememe 05
Odaklanma O1
istedigi sekli verememe 05
Psikomotor Sorunlar Taslak cizimde sorunlar olmasi 05
Kesme, yapistirma vb. siirecindeki sorunlar 0s6, 05

Tablo 22 incelendiginde modelleme slrecinde sorunlarla karsilasan 6grencilerin
karsilastiklari sorunlara ait kod ve temalar gérilmektedir. Ogrencilerin karsilasmis olduklari
sorunlara bakildiginda “grup iginde meydana gelen sorunlar, malzeme kaynakli sorunlar,
zihinsel sure¢ asamasinda meydana gelen sorunlar ve psikomotor becerilerinden kaynakli
sorunlar” olmak Uzere dort ana tema yer almaktadir. Grup igcinde meydana gelen sorunlar
temasinda yer alan kodlara bakildiginda, 2 &6grenci iletisim eksikligindeki sorunlari, iki

ogrenci gorev dagiim surecinde meydana gelen sorunlari,3 6grenci gruplarin kalabalik
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olmasindan kaynaklanan sorunlari belirtmistir. Ayrica, 2 6grenci ortak karar verememe ve
bu yuzden fikir anlagsmazliklarin yasanmasi ile sorunlari ifade ederken 1 6grenci grup
arkadaslarini begenmedi icin sorun meydana geldigini ifade etmistir.

Malzeme kaynakli sorunlar temasi altinda ise toplamda 3 farkli kod yer almaktadir.
Etkili malzeme sec¢imi yapamadigi igin sorun yasayan 3 6grenci, malzeme eksikliginden ve
saglamligindan sorun yasadidini ifade eden 2 6grenci yer almaktadir. Diger bir tema ise
zihinsel sureglerde meydana gelen sorunlardir, bu temayla iligkili kodlamalara ve 6grenci
sayisina bakildiginda, 1 égrenci yaraticilik ve odaklanmaile ilgili sorun yasadigini, 2 6grenci
hizli karar verememe ile sorunu ve 1 6grenci ise etkili karar verememe ile sorunu belirtmistir.
Ayrica ayni tema altinda yer alan odaklanma ile 1 6grenci sorun yasadigini ifade etmistir.
Karsilagilan sorunlarda yer alan son tema ise psikomotor becerilerle iliskili olan sorunlardir.
Bu temayla iligkili kodlara bakildiginda 1 o6grenci istedigi sekli veremedigi icin sorun
yasadigini, 1 dgrenci taslak olusturmada sorun yasadigini belirtirken 2 6grenci ise kesme,
yapistirma gibi strecte sorunlar yasadigini belirtmistir.

Modelleme sulrecinde karsilasilan problemlere iligskin zihinsel sure¢ sorunlari

kategorisine iliskin gorus bildiren O1 asagidaki ifadeleri belirtmistir:

“... Bazen aklima hemen bir seyler gelmedi, ben herkesten farkli ve degisikmodellerim
olmasini istedim ama aklima gelmeyince (zildiim. Ayrica bazi konularda grupga, ortak
bir karar vermek zorundaydik. Ama bazen ortak bir konuda karar vermemiz zamanimizi
aldi, bu yiizden ¢alismada sikintilar oldu. Odaklanma konusunda sikinti yasadim ¢linki
gérev dagiimi yapip modelleri yapmamiz gerekiyordu, grup kalabalik olunca
odaklanmam zor oldu. Grup kalabalikti herkesin bir goériigli vardi, bizde bir ¢bziim

bulduk, bir kigi liderlik yapinca bu sorun ortadan kalktr.” (O1)

Modelleme sirecinde karsilasilan problemlere iligkin grup i¢i sorunlar kategorisine ait

goruslerini bildiren 02 ve O7 ise sunlari belirtmistir:

... Fikir anlasmazliklarin ¢ok oluyordu bazen grup birligi olmuyordu. Gérev dagilimi
diizgiince yapildiktan sonra gerisi geliyor, ama gbérev dagilimi sirasinda kargasa oluyor
¢linkii herkes model yaparken daha fazla gérev almak istiyor béyle olunca da kargasa
¢ikiyor. Gruplar kalabalik olunca birbirimizle anlasmamiz zor oluyor. Ornegin ilk
baslarda bir alfabe modeli yapmistik herkese harf dagilimi olacakti herkes kendi
isminde olan harfleri almak istedi o zaman da anlasmazlik oldu tabii ki, sonra é6gretmen
geldi o verdi herkese gérevini aslida iyide oldu diger gruplar gbérev dagilimi yapmig
modellerini yapiyordu biz hala gbrev dagiimi yapmamigstik. Ama dedigim gibi gérev

dagilimi yapildiktan sonra modelleri istedigimiz gibi yapabiliyorduk.” (02)
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” ...Grupta bazi sorunlar oldu, grup kalabalik oluyordu istemedigim bazi arkadaslarla
da ayni grupta yer aliyorduk mecburen, Miicahit stirekli sorun ¢ikariyordu, malzemeleri
hep kendi kullanmak istiyordu. Herkes kendine diisen gbrevi yapiyordu ama Miicahit
gbrev dagilimini kabul etmiyordu, onun yiiziinden hem dikkatimiz dagiliyor hem de

stiremiz gidiyordu” (07)

Modelleme slrecinde karsilagilan problemlere iliskin malzeme kaynakli sorunlar

kategorisine ait dogrudan alintilar su sekildedir:

“... Evet, érnegin malzeme ile bir sorun yasamistim, bir keresinde makas
getirmemistim, makaslar yetismedi, grupta makas eksikligi olunca sorun oldu, ¢linki
baskalarini beklemek zorunda kaldim. Bunun disinda birde hangi malzemeyi nasil
kullansam diye dlisindim. Aklimda yapmak istedigim ¢ok sey vardi, kafamda ne varsa
tasarladim, malzemeyi se¢tim ama sectigim malzemeler sanki kafamdakilere

uymuyordu. Bunun disinda ¢ok sorunum olmadi, siire yetti onla ilgili sorun olmadi” (03)

Modelleme surecinde karsilasilan problemlere iliskin psikomotor beceriler ile sorunlar

kategorisine ait gérislerini belirten O5 ve 06 disiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ ... Onceden de dedigim gibi benim igin en biiyiik sorun diisiindiiklerime istedigim sekli
veremememdi, bir seyler yapmak istedim, kafamda olusturdum ama tam olarak
tasarlayamadim ayrica istedigim sekilde kesemedim yamuk oldu tekrar kestim. Ama
grup arkadaslarimla sorunum olmadi bende onlara fikir sunmug oldum &yle katki
yaptim” (O5)

“... Benim gbyle bir sorunum oldu, kafamda ne yapacadgimi glizelce planlamam ragmen
kafamdakileri olugturmak icin kestigim parcalari birlestiremedim, ne yaptiysam
birlesmedi ¢linkli o kagitlar ¢ok setti ve yapistirici onu yapistirmadi. Dersin birinde de
tekerlekleri olan bir araba yapmayi planladim yaptim ama ayakta durmadi ¢linkl renkli
kagitlardan yaptigim tekerlekler ok yumusak oldu ve siirekli diistii” (O6)

Tablo 22 ve dgrenci cevaplar incelendiginde 6grencilerin modelleme surecinde en
cok karsilasmis oldugu sorunlar, gruplarin kalabalik olmasi bununla iligkili olarak ta grup igi
anlasmazliklarin yasanmasi ve ortak bir karara varamama sorunu olmustur. Karsilagin diger
bir sorun ise, malzemelerin etkili segilememesi yani dusuncelerine ve modellerine uygun
etkili ve dogru malzeme segilememesi olmustur. Sik kargilasilan diger sorunlar ise sureg
icerisinde gerek malzeme segiminde gerek se gorev dagiliminda hizli karar verememe
olmustur. ilaveten kesme, yapistirma, birlestirme gibi sorunlarinda 6égrencilerin en gok

karsilastiklar: sorunlar arasinda yer aldigi gérulmastar.
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Ogrencilerin modellerle ve modellemeyle ders islerken daha etkili ve kalici 6grenip
ogrenmedigini 6grenmek igin 6grencilere “ Bu etkinliklerle (yani model yaparak) ders
islemenin daha etkili ve kalici 6grenme sagladigini disindyor musun? Neden? ” sorusu
yoneltilmistir. Ogrenci cevaplarindan modellerin neden etkili ve kalici 6grenme sagladigina

dair kod ve kavramlar sekil 17’ de yer almaktadir.
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Sekil 17. Modellemenin etkili ve kalici 6grenmeye etkisinin sebepleri

Sekil 17 incelendiginde o6grencilerin “Bu etkinliklerle (yani model yaparak) ders
islemenin daha etkili ve kalici 6grenme sagladigini digtuniyor musun? Neden” sorusuna
yanitlarindan yola ¢ikarak ortaya konulan kodlar gérilmektedir. Ogrencilerin tamami
modelleme ile ders sureciyle daha etkili 6grenildigi ve 6grenilenlerin daha kalici oldugunu
ifade etmislerdir.

Modellemenin etkili ve kalici 6grenmeye etkisi ile bilgileri pekigtirmesi koduna iligkin

O1 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

... Bizim igin pekistirme calismalari oldu aslinda. Derste égrenmemiz gereken
konulara vurgu yapildi kitapta daha az bilgi vardi ama videolarda, slaytlarda 6gretmenin
anlattigi konularin birde modellerini yapinca ¢ok farkli bir ders oldu. Ornegin Tiirk islam
bilginlerinde kendimiz olsak ne yapardik ve nasil diye diigiindik. Gézlem evini ben

modellerini yaptigimda daha iyi 6grendim aklimda kaldi...” (O1)
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Modellemenin etkili ve kalici 6grenmeye etkisi ile somut bilgi sunmasi koduna iligkin

O2'nin ifadeleri su sekildedir:

... Evet, daha kalici oluyor bence. Biitiin ders boyunca diigiiniip ortaya somut elle
tutulur bir seyler yapmak hem eglenceli hem de &gretici oldu benim igin. Derste ilk
icatlarla ilgili takvim tekerlek gibi modeller yapmistim, onlar benim igin ¢ok etkili ve kalici
oldu. Ornegin ilk teste sorularla ilgili dada az bilgim vardi ama en son yaptigimiz teste

sorulari hig diisiinmeden yaptim. Bilgilerim tamamen kalici olmustu... “(02)

Modellemenin etkili ve kalici 6grenmeye efkisi ile zihindekilirin canlandiriima imkani

sunmasi koduna iliskin O3 ve O8 ifadelerini su sekilde belirtmistir:

... Evet, ¢linkii modelleme yaparak hem zihnimizde kaliyor hem de zihnimizde olanlari
canlandirma firsati buluyoruz. Béyle daha iyi 6greniyorum. Ayrica bilgisayardan video
izlemistik onlarda ¢ok kalici oluyordu. Onlarla birlikte oldugunda daha da glizel oluyor...
u(o 3 )

“ ... Evet, daha kalici oldu sanki, aklimda bir seyler canlaniyordu. Tiim ders boyunca

diisiiniiyordum &yle olunca hig sikilmiyordum... * (O8)

Modellemenin etkili ve kalici 6grenmeye etkisi ile eglendirirken 6gretmesi koduna

iliskin O4 ise diisiincelerinin su sekilde ifade etmistir:

“ ... Evet, anlatilarak 6gretilene gére daha iyi 6grendim. Yani énceden égretmen gelip
anlatiyordu biraz sikici oluyordu ama bu derslerde sikilmadim daha iyi 6grendim gibi.
Clinkii sikilinca dersi daha az anliyorum ama derste sikilmayinca daha iyi anliyorum.
Arkadaglarimla grup olup diisiiniiyorduk kendi diigiincelerimizi ortaya koyuyorduk buda
daha kalici oluyordu...” (O4)

Ogrenci cevaplari ve sekil 17 incelendiginde dJrenciler modelleme siirecini eglenceli
ve dusindirici oldudu icin, empati kurdurdugu igin, bilgileri pekistirdigi ve somutlastirdigi
icin, dnemli konulari vurguladigi icin ve zihindekileri canlandirma firsati verdigi icin etkili
6grenmeye yardimci oldugunu ve kalici 6grenme sagladigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin slireg hakkinda kendi diisiince, gériis ve 6nerilerini almak igin “Gegirmis
oldugumuz bu ders suregleriyle ilgili dislnce, goéris ve Oonerilerin nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin tamami kendi dlsiince ve goériglerini belirtirken herhangi farkli
bir dneride bulunmamiglardir. Ogrenci cevaplarindan yola ¢ikarak sirece dair 6grenci gériis

ve dusunceleri kodlar seklinde sekil 18’ de sunulmustur.
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Sekil 18. Ogrencilerin modelleme siirecine dair diistinceleri

Sekil 18’de 6grencilerin modelleme slirecine dair goérus ve dusunceleri ile ilgili kodlar
yer almaktadir. Ogrenci kodlarina bakildiginda égrencilerin modellemeye yonelik gorusleri,
genel olarak olumlu sekildedir. Ogrencilerin modelleme siirecine dair disiincelerine
bakildiginda eglenceli ders sireci ve etkinlik sireci kodlarina iligkin 01, O3 ve O8'in

dustnceleri su sekildedir:

... Sosyal bilgiler eglenceli hale geldi. Derste ¢ok sikiliyorduk, modellerle hem eglendik
hem &grendik bence, benim igin glzel ve Ogretici oldu. Derste 6grendiklerimin
modellerini yaptim kendi bilgilerimin modellerini yapmis oldum. Bu benim igin biy/r bir
seydi...” (O01)

“... Bence etkinlik yapmamiz ¢ok yararli oldu hem kendi diisiincelerimizi yansittik hem
de bilgilerimizi daha kalici, akici hale getirdik. Dersi ¢ok sevdim ¢ilinkii ne istediysem

yaptim hi¢ sikilmadim...” (O3)

“... Nasil séylesem ki ¢ok giizel dersler oldu, tekrardan yapmak isterdim...” (O8)

Ogrencilerin modelleme slirecine dair dusincelerine bakildiginda pekistirme ve

dgretici sureg kodlarina iliskin O4 ve 06 dislincelerini su sekilde belirtmistir:

... Bence glzel bir strecti, eglenceliydi, 6grendiklerimi pekistirdim. Tekrardan yapmak
istedim, grup arkadaslarimla cok eglendik, bircok farkli etkinlikler yaptik, kendime ait

birgok model yaptim ve bunlari sinifta sunma imkanim oldu...” (O4)
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... Streg¢ edlendirici ve dgretici oldu. Slaytlardan bazi resimler gérdiik, videolar izledik
daha ayrintili ve giizel oldu. Bilim adamlarinin resimlerini gérdiik giizel oldu. Ornegin
kendi harflerimizi olusturduk Fenike uygarhiginin alfabeyi nasil ortaya koydugunu
anlamis olduk kendimize ait bir alfabemiz olmustu. Etkinlikler yaptik. Etkinligin birinde
de ¢ivi yazisi yapmistik 0 zaman da yazinin neden ortaya konuldugunu anlamig olduk.
Stirekli farkli konular hakkinda diistiniiyorduk, diisiindiiklerimi de yapiyorduk... * (O6)

Ogrencilerin  modelleme siirecine dair  dislncelerine bakildiginda distince

disiinceleri canlandirma siireci kodlarina iliskin O5 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“... Edlenceli ve kalici oldu bana gére, giizel bir siiregti benim igin. Hayal kurup
hayallerimizdekileri somut bir sekilde gbsterebilme imké&nimiz oldu. Derste sikilmaktan
kurtulduk ¢linkd bitiin ders bir gdérevimiz oluyordu, dersin nasil gegtigini bile
anlamiyorduk, stirekli bir seyler yapmak icin digliniiyordum grup arkafaslariminda

yardimiyla modellerimi olusturuyordum...” (O5)

Ogrencilerin modellemeyi diger (nitelerde ve konularda da yapmak isteyip
istemediklerine dair gorislerini almak igin “ Bu tir etkinlikleri sosyal bilgiler dersinin diger
Unitelerinde de yapmak ister miydin? Neden? “ sorusu sorulmustur. Ogrencilerin tamami
diger derslerde de modellemeye uygun sekilde gecirmek istediklerini belirtmislerdir. Ogrenci

cevaplarindan yola ¢ikarak tablo 23’ te yer alan kod ve kavramlara ulagiimistir.

Tablo 23. Diger Unitelerde Modelleme Kullanimina Dair Ogrenci Goriigleri

Dlsteme Kodlar Ogrenciler f
urumlari
Somut bir ders ortami 01,05 2
Ogretici ve kalici 6grenme ortami saglamasi  09,02,03,04,05,07,08 7
Evet Birden fazla etkinlik sunmasi ) 030508 ) 3
Sirecin eglenceli ve glizel olmasi 01, 03,04,08,09 5
Yaratici ortam sunmasi 02, 08 2
Dersi akici hale getirmesi 06, 07 2

Tablo 23 incelendiginde 6grencilerin ” Bu tur etkinlikleri sosyal bilgiler dersinin diger
unitelerinde de yapmak ister miydin? Neden? ° sorusuna vermis olduklari cevaplar ve
cevaplardan yola ¢ikilarak elde edilen kodlar yer almaktadir.

Ogrencilerin diger Unitelerde modelleme kullanimina dair égrenci gorisleri dair
distlincelerine bakildiginda, somut bir ders ortami siireci koduna iliskin O1 ifadelerin su

sekilde belirtmistir:
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... Evet diger Unitelerde yapmak isterdim. Diger konularinin igeriginin tam nasil
oldugunu bilmiyorum belki de zor olurdu. Ornedin bir énce ki konuda Mimar Sinan ve
eserleriyle ilgili bir konu vardi. Sonra Osmanli dénemiyle toprak sistemiyle ilgili bir konu
var bu konularda da yaptirilsa giizel ve eglenceli olurdu bence. Béyle daha iyi oluyor
¢linki derste dersle ilgili somut seyler yapiyoruz, arkadaslarimizda yapiyor hepimizin

égrendiklerimizle ilgili somut sekiller ortaya koymamiz giizey oluyor... ” (01)

Ogrencilerin diger Unitelerde modelleme kullanimina dair dgrenci gérusleri dair
disiincelerine bakildiginda, dgretici ve kalici dgrenme ortami saglamasi koduna iligkin O2

ve O8 distincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ ... Evet, tabiiki de isterdim o zaman o konularda kalici olurdu. Etkinlik ve konu anlatimi
olunca glizel oluyor. Daha da eglenceli hale geliyor. Biitiin derslerimiz béyle olsa daha

da severdim dersi, hem sikilmiyorum hem égreniyorum...” (02)

“... Evet, ¢linki derste gordiiklerimizi diistip tasarim yapiyorduk gtizel oluyordu, diger
konularda da diisiinsek, 6grendiklerimizi tasarlasak daha eglenceli olur ve daha iyi

égreniriz ... °(O8)

Ogrencilerin diger Unitelerde modelleme kullanimina dair égrenci gérisleri dair
dusuncelerine bakildiginda, surecin eglenceli ve guzel olmasi koduna iliskin dogrudan

alintilar su sekildedir:

” ... Aslinda yapmak isterim, ¢ok fazla 6grenime katkisi oldugunu disiniyorum.
Ogrenirken sikilmiyorum, ders daha ilgi gekici oluyor, farkli etkinlikler yapmak daha

eglenceli oluyor...” (03)

... Diger lnitelerde uygulanmasini isterdim. Clnkl c¢ok kalici ve eglenceli oluyor.

Diigiindiiklerimi yapabiliyorum, rahat bir siire¢ oluyor benim igin...” (04)

Ogrencilerin diger Unitelerde modelleme kullanimina dair 6grenci gérisleri dair
dusuncelerine bakildiginda, dersin akici hale getirmesi koduna iligskin dogrudan alintilar su

sekildedir:

... Evet, isterdim, derse daha ¢ok siirtikliiyor bizi, hepimiz katiimak zorunda kaliyoruz
ister istemez, bence derse katiimayan kimse kalmiyor, ayrica égrendiklerimiz daha iyi
aklimizda kaliyor... * (O7)

Ogrencilerin bilgi diizeylerini dlgmek ve basar testi sonugclariyla anlamli sekilde
karsilastirabilmek amaciyla 6égrencilere bilgi duzeyli sorular yoneltiimigtir. Yoneltilen bilgi

icerikli sorular © ik uygarliklarin yapmis oldugu icatlar nelerdir? Ornek verebilir misin?*, Tiirk
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islam bilginlerine érnek verebilir misin? Bilime ne tur katkilarda bulunmuslardir?, Kronoloji,
takvim, milat, cag kavramlari hakkinda neler biliyorsun? Aciklayabilir misin? ve ” Reform,
Ronesans, Cografi kesifler, Sanayi inkilabi, aydinlanma ¢agi olaylarini kronolojik olarak
nasil siralayabiliriz?” seklindedir. Ogrencilerin bilgi icerikli bu sorulara vermis olduklari

cevaplar tablo 24’ te yer almaktadir.

Tablo 24. Ogrencilerin Bilgi icerikli Sorulari Cevaplama Durumlari

Soru Igerikleri Dogru Yanlis Kismen

: I g w . o 04, 05, Oe, .

[lk uygarliklar ve ilk icatlar bilgisi 01, 02, 03 b7, b8 09

Turk islam bilginleri ve ézelliklerine ait s s 04, 05, 08, .

bilgiler 01,0203 ~ g, b9 o7

Takvim bilgisine ait temel kavramlar 01, 02, 03 04, %59 08, 07, 08
01, 02, 03,

Kronolojik siralama yapma becerisi 05, 08 07, 09

04, 06

Tablo 24’te 6grencilerin gériismede yer alan bilgi icerikli sorulara verilen cevaplarin
analizleri yer almaktadir. Tabloda yer alan “D” dogru cevap, “Y” yanlis cevaplari "K” ise
kismen dogru verilen cevaplari temsil etmektedir. lyi diizeyli olan 01, 02, ve O3 sorulari
dogru cevaplarken, orta diizeyde O4, O5 ve O6 bazi sorulara dogru cevap verirken bazi
sorulara kismen dogru cevap vermiglerdir. Basari testine gére disik diizeyde yer alan O7,
08 ve O9 bazi sorulara yanlig cevap verirken bazi sorulara kismen dogru yanit vermiglerdir.
ilk uygarliklar ve ilk icatlar ile yéneltilen soruya égrencilerin vermis olduklari cevaplarin

bazilari su sekildedir. Bilimsel bilgilere uygun cevaplar veren 6grencilere ait drnekleri;

“... lIk uygarliklardan Cinliler barut ve miirekkep, Siimerler ¢ivi yazisini, Lidyalilar
parayi, Misirlar hiyeroglif yazisini ve takvimi bulmugstu. Bunlarin diginda Fenikeliler cam
bulmustu...” (O1)

... Tekerlek, takvim, ¢ivi yazisi, alfabe, barut, miirekkep gibi birgok icat gérdlik bunlarin
icadina ihtiyacimiz yol agti. Civi yazisini Simer uygarligi buldu yaklagik 3500 yillarinda,
barut vardi onu Cinliler buldu 6nce eglence amagliydi sonra savag araci oldu, biyik
surlar yikildi. Takvimde ihtiyaclardan bulundu Misir uygarhigi bulmugtu, suan aklima
gelenler bu kadar...” (02)

Bilimsel bilgilere kismen uygun cevaplar veren 6grencilere ait drnekleri;

17}

. Yazi, pusula, hiyeroglif, icatlarini hatirhyorum suan. Birde hatirladigim yaziyi

Siimerliler icat etmigti, baska aklima gelmiyor....” (04)
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“... Barut var, takvim, yazi, pusula vard icatlar olarak baskada aklima gelmedi...” (O6)

... Suan icatlarla ilgili aklimda yok bir sey ama tekerlek, barut, daha ¢ok sey varda

hatirlamiyorum suan ...” (07)

“... Cam vardi sanki, givi yazisi vardi, alfabe vardi, daha da aklima gelmiyor...” (08)
Bilimsel bilgilere uygun olmayan cevaplar veren dgrencilere ait érnekleri;

“... Suan aklimda yok, teleskop vardi galiba, haritada vardi...” (09)

Turk islam bilginleri ve ézelliklerine ait bilgiler ile yoneltilen sorulara bazi égrenciler
bilimsel bilgilere uygun dogru cevaplar verirken bazilari kismen dogru yanitlar vermis, bir
ogrenci ise bilimsel bilgilerle gelisen cevaplar vermistir. Bilimsel bilgilere uygun cevaplar

veren ogrencilere ait 6rnekleri;

“ ... Tiirk Islam bilginlerinden “Takiyiiddin, ibni Sina, Farabi, Harezmi, Ali Kusgu, Ulug
Bey, Biruni, Piri Reis var hatirladigim, daha bir ¢ok bilim insani daha var, bir ¢cok alanda
calismalar oluyor o dénemde islam diinyasinda, Avrupa karanlik ¢ag olmasina ragmen
islam diinyas! altin ¢agini yasadi. Tip, codrafya, matematik ve astronomi alaninda
calismalar yapmiglardi. Ali Kusgu, Ulug Bey ve Takiyliddin gibi bilimciler astronomi, Piri
Reis, Biruni cografya alaninda calismisti. Biz astronomi alaninda pek ¢ok model
yapmigtik gézlem evleri, teleskoplar vb. bunlarin disinda Piri reis harita ¢izmigti. Farabi

ve Ibni Sina tip alaninda Gnliiydi... © (01)

“ ... Tiirk islam bilginlerinden Ali Kusgu, ibni Sina, Takiyiiddin, Harezmi, Piri Reis, Farabi
vardi, bunlar tip, astronomi, matematik, cografya alaninda calismalar yapmiglard.
Ornegin Semerkantta Ulug bey medresesi vardi biz onun modelini yapmigtik, Harezmi

sifir rakamini kullanmigti, Farabi tip alaninda galigti...” (02)

Bilimsel bilgilere kismen uygun cevaplar veren 6grencilere ait drnekleri;

17}

Tiirk islam bilginlerinden Ali Kusgu, Harezmi, Farabi vardi, codrafya tip alaninda

calismalar olmustu...” (O4)

“... Ali kusgu, Farabi, Ibni Sina vardi birde Mazhar Osman, tip matematik, astronomi

alaninda galismalar olmustur...” (O6)

“ ... Farabi, Harezmi, Ibni Sina bagka aklima gelmiyor. Ama Ibni Sina’nin bir kitabi vardi

bizim grup model olarak yapmisti kitap modeli olarak. Tip alaniyla ilgili bir kitapti...” (O8)

Bilimsel bilgilere uygun olmayan cevaplar veren égrencilere ait érnekleri;
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“... Tirk Islam bilginleri pek hatirlayamadim suan...” (O7)

Takvim bilgisine ait temel kavramlar ile bazi sorular yoneltilmistir. Bazi 6grenciler
bilimsel bilgilere uygun cevaplar verirken 4 6grenci kismen dogru yanit vermis, 2 6grenci
ise bilimsel bilgilerle ¢elisen cevaplar vermigtir. Bilimsel bilgilere uygun olan cevaplar veren

ogrencilere ait érnekleri;
... Kronolgji: olaylarin zaman siralanisina gére dizilisidir
Takvim: Zamani, glin ay yil gibi béliimlere bélen arag.

Cag: Onemli bir olayin olmasiyla baslayan ve yine énemli bir olayin olmasiyla biten,

tarihgilerin adlandirdigi zaman dilimi.

Milat: Hz Isa’nin dogumuyla olan ve O kabul edilen zamandir Milattan énce ve milattan

sonra geklinde zaman dilimleri oluyor... (01)

“... Cag, bir olayla baglayan ve yine énemli bir olayla biten bir dénemin adidir. Ornegin

yenigag, yakin ¢ag, orta ¢cag gibi dénemler var.
Milat Hz. isa’nin dogumu sayilan tarihin 0 noktasi denilebilir.
Takvim, yil ay giin olarak zamani bbler.

Kronoloji, zamana bakarak siralama yapiyoruz, kronolojik siralama yani zaman seridi

olustururken de kronolojik siralamalar yapip ona gére bir diizene koyuyoruz...” (02)
Bilimsel bilgilere kismen uygun olan cevaplar veren 6grencilere ait érnekleri;

“...Kronoloji, olaylarin geg¢misten glinimiize baktigimizda tarihlerine gbre
siralanmasiydi. Takvim, zamani ay, yil gline bélen sey, Cag 6nemli olaylarla olan
dénemdi yani 6nemli olayla basliyor 6nemli olayla bitiyordu ama milat aklima gelmedi..
12 (0'6)

“_..Milat Hz. Isa’nin dogumuyla basliyordu. Kronoloji, MO ve MS gibi siralamalar
oluyordu. Takvim de giin, ay, yil oluyordu diye hatirliyorum ama digerleri hakkinda
bilgim yok...” (04)

Bilimsel bilgilere uygun olmayan cevaplar veren 6grencilere ait ornekleri;

“... Kavramlari pek hatirlamiyorum ¢ag eski zamanlarla ilgiliydi yani eskicaglar vardi,

milat dénem yil demekti, diger ikisi hi¢ aklima gelmiyor... * (O7)
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“... Kronolojiyi ¢gok agiklayamam suan, milat, bilmiyorum, takvim ge¢misten gliniimiize

olan siralama...” (08)

Son olarak 6grencilerin kronolojik siralama yapma becerisini ve ders konularina ait
becerilerini 6lgmek icin Uniteye ait bazi olaylar veriimis ve ilk meydana gelenden son
meydana gelene olacak sekilde kronolojik siralamalarini yapmalari istenmistir. 5 égrenci
dogru yanit verirken, 2 ddrenci kismen siralayabilmis, 2 édrenci ise yanhs yanit vermistir.
Ogrencilerin vermis olduklari cevaplarin bazilari su sekildedir:

Bilimsel bilgilere uygun olan cevaplar veren 6grencilere ait drnekleri;

“ ... Once cografi kesiflerdi sonra Rénesans, Reform, Aydinlanma Cadi, sonrada Sanayi

Inkilabi seklinde meydana geliyordu olaylar... (01)

“... lIk cografi kesifler meydana geliyor sonuglari Rénesans dénemine sebep oldu sonra
Reform dénemi gerceklesti, Aydinlanma Caginin meydana gelmesiyle Sanayi inkilabi
ortaya ¢ikti...” (02)

“... Cografi Kesifler, Rénesans, Reform, Aydinlanma Cagi ve Sanayi Inkilabi seklinde

siralayabilirim...” (04)

... Cografi Kesifler, Rénesans, Reform, Aydinlanma cadi, Sanayi inkilabi seklinde

olaylar meydana gelirdi... “ (O6)
Bilimsel bilgilere kismen uygun olan cevaplar veren 6grencilere ait érnekleri;

“... Once olan cografi kesifler, reform Rénesans, aydinlanma cadi, sanayi inkilabi
seklindeydi...” (08)



5. TARTISMA

Bu arastirmanin amaci 7. sinif 6grencilerine, zaman ve kronoloji becerisinin
kazandiriimasinda modelleme tekniginin etkili olup olmadigini ortaya koymaktir. Bu amag

cercevesinde elde edilen bulgular bu baglik altinda tartisilacaktir.

5. 1. Birinci Alt Probleme iligkin Tartisma

Basari testi sonuglarina bakilarak deney ve kontrol grubuna gore istatiksel agidan
anlamli farklihlk olup olmadigina karar verilmigtir. Elde edilen bulgularin analizi
incelendiginde 6gretim surecinin ardindan deney ve kontrol grubu arasinda istatiksel agidan
anlamh farklihgin olup olmadigina karar verebilmek icin t-testi sonuclarina bakilmis ve
deney grubu lehinde anlamli farkliliklarin ortaya ¢ikildigi gérilmastir. Yani 6grenci basarisi
modellemeye dayali olarak 6gretmen merkezli 6gretime gore basari oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ayrica modellemeye dayali 6gretimin normal 6dretime gore daha basarili oldugunu ortaya
koyan literaturde ki diger birgcok calisma ile uyum icindedir (Adadan, 2014; Aggul vd., 2008;
Arslan ve Dogru, 2014; Ergin ve Unal - Coban, 2013; Gézmen, 2008; Gimiis, vd., 2008;
Kandemir, 2011; Kogak, 2006; Minasli, 2009; Nunez-Ovideo, 2004; Sandalci, 2013; Turker,
2011; Unal, 2005; Unal - Coban ve Ergin, 2009; Unal - Coban, 2009; Zorlu, 2016).
Yapilandirmaci anlayisa uygun olan modelleme ile egitim 6grenci merkezli olup, 63renciler
icin aktif ve yaratici bir 6grenme imkéani da sunmaktadir. Geleneksel anlayistan farkh olarak
ogdrenciyi merkeze alan yapilandirmaci yaklagimda énemli olan bireyin bilgiyi alan degil
olusturan kisi olmasidir. Modeller sayesinde 6grenciler i¢sel dinyalarini, dusidncelerini,
bilgilerini ve hayallerini dis diinyaya yansitabilmektedirler. Ogrenciler tarafindan yaratici
olma, somutlastirma, bilgileri pekistirme gibi tanimlarini yapilan modellemenin 6grenci
basarisini buyik oranda etkiletildigi goérilmektedir. Ogrenciler bilgileri ezberlemesine
ragmen bu bilgiler onlar icin bir anlam ifade etmemektedir, ¢unkiu &6grenci bilgiyi
ezberlemekten ziyade i¢sellestirmeli, yorumlamali ve diger bilgilerle neden sonug iligkisi
icerisinde iligki kurabilmelidirler. Bilge ve Bahgeci (2017) aralarinda iligski kurulamayan
bilgiler bir alam ifade etmez. Vatandaslik anlayisini gelistiren, insanin ¢evreyle iliskisini ele
alan sosyal bilgilerin nemi buyuktur. Bu denli 6nemli olan sosyal bilgilerin etkili olabilmesi
icin, O6grenme-6gretme aktif olmalidir, bu ise 6&gdretmenlerin bilgiyi sunmasindan,
aciklamasindan ziyade alanla ilgili bilgi ve becerileri kullanarak gergek yasam
uygulamalarina etkinlikler yaptirmalidirlar. Sosyal bilgiler mufredatinin degisimiyle 6grenci

merkezli yaklagsim meydana gelmis ve 6grencilere bilgi ve becerilerin aktarimi yerine
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etkinliklerle kazandiriimasi hedeflenmistir (Doganay, 2008). Buradaki en buyuk gorev sinif
yoneticileri olan 6gretmenlere dugsmektedir. Modelleme ile 6gretim surecinde oldugu gibi
ogrenci aktif hale getirilerek etkinliler araciliyla 6grencide bilgi ve beceri kazanimi
saglanmalidir. Sosyal bilgiler karmagik ve soyut bir bilgi sistemine sahiptir. Ogrenci
6zimseyemedigi bilgiyi ezberlemektedir bu ise kalici 6grenmeden uzak bir durumdur.
Meydan ve Akkus (2014) sosyal bilgiler, yasamla iligkili hale getirerek, farkli yontem ve
teknikler kullanarak ezber bir ders olmaktan cikarimalidir. Elde edilen verilere de
bakildiginda model slreciyle 6grenmenin 6grenciyi ezber bilgiden kurtardigi ve bilgileri
daha kalici hale getirdigi gérilmektedir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersini sevip sevmeme durumlarina gére basari
oranlarinda degisikligine bakildiginda anlamlh farkhihk bulunamamistir. Dersi sikici ve
tamamen sdzel bulan dgrenciler sosyal bilgileri sevmemektedir, ancak modelleme sureci ile
derse kasl hem olumlu hem de olumsuz tutum igerisinde olan égrencilerin ders basarisini
yukseltmistir. Ayrica modelleme sureci, 6grenci basarisinin yukseltmesinin yani sira sosyal
bilgilere karsi olumlu tutum ve tavri da arttirmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore basari

durumlarin da ise anlamh bir farklilik goérilmemektedir.

5. 2. ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma

4 haftalik ders streci boyunca hem deney grubu hem kontrol grubu hazirlanan gézlem
formlari araciliyla gézlemlenmis, gézlem formlarinin doldurulmasinin yaninda aragtirmaci
onemli gbérdiglu detaylari not almistir. Goézlem slrecine dair bulgularda ortaya ¢ikan
basliklardan ilki, ders surecinde 6gretmenin konumudur. Kontrol grubunda 6gretmen, bilgiyi
aktaran ve otorite sahibi kisidir. Ogrenciler genel olarak sorulari cevaplayan pasif
konumdadir. Ogretmen sunum yaparak bilgileri agiklamakta ve temel problemlere agiklik
getirmektedir. Deney grubunda 6gretmenin konumuna bakildiginda ise 6gretmen daha ¢ok
dgrenciyle 6grenen ve ona rehber olan konumdadir. Ogretmen- 6grenci arasi etkilesimin
daha fazla olmasi 6grenci igin daha serbest ve rahat bir ortam saglamaktadir. Ogretmen
otoriter konumda oldugunda ise 6grenci daha geri planda ve ¢gekingendir. Bilgi ve kavramlari
acliklayan 6gretmen 6grenciden dinlemesini ve ezberlemesini beklemektedir. Kog (2006)
ogrenciler geleneksel sinif ortamlarinda ki bilgi alici konumdan kurtularak kendi bilgilerini
olusturmaldirlar. Candar ve S$Sahin (2013) yapilandirmaci 6gretmenler ortaminda
O6gretmenler danismandir ve geleneksel 6gretimden farkh bir konumdadirlar. Ayrica Ciftgili
(2009) yapilandirmaci yaklagsima goére o6gretmenler disiplin saglayici ve bilgi aktarici
konumdan siyrilarak bir danigman gibi hareket etmelidirler.

Gozlem surecine ait diger bir baslik ise ders suresi icinde yararlanilan materyallerdir.

Her iki grup icinde de kullanilan materyallere bakildiginda kontrol grubunda, c¢alisma
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yapraklari, anlam ¢dézimleme tablosu, gdrseller ve videolar, zaman seridi, bilgisayar ve
projeksiyon, ders kitabi, balik kilgigi, kelime islem testi, kavram haritasi ve model yapimina
ait materyaller, kullanilmistir. Kurtdede-Fidan (2008) sinif iginde ara¢ kullanmak
ogrencilerin  bilgileri ve &grendiklerini daha iyi anlamalarina yardimci olmaktadir.
Ogrencilerin bilgileri égretim araglari ile daha da akilda kalici hale gelmektedir. Gérsel ve
isitsel materyallerin kullanimi ders i¢inde soyut bilgileri gozle gorulur hale getirirken,
ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. Kaya ve Aydin (2011) materyal kullanimin en énemli yarari
etkili ve kalici 6grenmeyi saglamasi, 6grenmeyi desteklemesidir. Ayrica o6grencilerin
motivasyonunun saglanmasi, dikkatinin cekilmesi ve 6grenmeye tesvik edilmesinde
materyallerin 6nemi blyuktlr. Kontrol grubunda materyal kullanimina bakildiginda, ders
kitabi, bilgisayar ve projeksiyon, video ve gérseller kullaniimaktadir. Ogretmen bilgisayar
ve projeksiyondan yararlanarak sunum yapmakta bu ise 6grencinin pasif hale gelmesine ve
sikilmasina yol agmaktadir. Video ve gorseller sayesinde dgrencilere ders surecine ait bazi
bilgileri sunmasina ragmen onlari aktif hale getirememektedir. Goraldigu gibi ders icinde
derse uygun ne kadar ¢ok materyal kullanilirsa 6grenci o kadar aktif ve etkin hale gelir.

Gozlem slrecine ait Uguncl baslik ise ders slrecinde kullanilan yéntem ve
tekniklerdir. Deney grubu gdzlemlerine bakildiginda, bulus yolu, tartisma, beyin firtinasi,
is birligi, soru cevap, problem ¢ézme, anlatim, soru cevap ve modelleme gibi ydntem ve
tekniklerin kullandigi gorulmektedir. Ders surecin 6grencilerin bireysel farkhhklar g6z
Oonune alinarak ders slrecine ve amacina uygun olarak birden fazla yontem ve teknigin
kullanimina 6nem verilmelidir. Ocak, Mergen, Ocak ve Yilmaz (2012) 6grenme etkinliginin
ust duzeyde gercgeklesebilmesi igin 6grencinin neyi nasil 6grendigini iyi bilmek gerekir. Her
6grencinin 6grenme durumu farkhdir, ancak 6grenme surecinde kullanacak pek ¢ok yontem
vardir, 6gretmen bu yontem ve tekniklerle sinif icinde sadece bilgiyi aktaran konumdan
siyrilarak 6grenciye rehber olmalidir. Ogrencinin ders slrecinde aktif rol almasi oldukga
onemlidir ¢inkl 6grencinin 6grenmesi ancak o sekilde mumkun olmaktadir. Celikkaya ve
Kus (2015) 6gretmen ogretim sureci dizenlerken her 6gdrencinin farkli farkh sekilde
o6grenecegini unutmamall ona gore olabildigince ¢oklu 6grenme ortami saglamahdir. Her
derste oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de tek bir ydntem ve teknik kullanmak yerine farkli
yontem ve tekniklerle 6gretim gerceklestiriimelidir.

Ogretmen merkezli kontrol grubu gézlemlerine bakildiginda ise, yontem ve teknik
olarak sunu, anlatim teknigi ve soru cevap teknigi kullanilmaktadir. Bu durumda ogrenciler
pasif dinleyici konumdadir ve bireysel farkliliklar g6z ardi edilmektedir. Aktepe (2005) her
bireyin farkl 6zellikleri, yetenekleri, 6n bilgisi ve 6grenme stili vardir, egitim ise bu farkliliklar
g6z oniine aldigi kadar degerli ve 6nemlidir. Ogretmen kavramlari ve bilgiyi agiklayan

kisidir, boyle bir egitim ortaminda 6grenci bilgiyi yapilandirmanin aksine ezber yapan
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konumdadir. Kan (2006) sosyal bilgilerin 6gretimi sirasinda 6gretmenlerden, geleneksel
anlatimindan ziyade yeni yontem ve tekniklerde kullaniimasi beklenen bir durumdur. Klasik
ve sikici bir anlatimin yerine dersi daha eglenceli, eglendirirken 6greten bir 6gretim ortami
beklenmektedir. Kog (2006) 6grencilerin zihinlerinde kendi bilgilerini olusturmasi igin sireg
icerisinde sorumluluk almali ve sinif iginde iletisim iginde olmalidir. Ogretmen bilgiyi
ezberletmek yerine yorumlatmali, kesfettirmeli ve 6grenci zihninde yapilandirmalidir.

Gozlem slrecine ait olan diger bir baslk ise sinif icinde 6grencinin durumu ve
o6grencinin sureg icindeki gelisimidir. Modelleme sirecli deney grubuna bakildiginda égrenci
derse ilgili, istekli heyecanli ve yaratici durumdadir. Clnki ders slirecinde surekli dislinen
ogrenci ders sonuna kadar aktif olmak zorundadir. Sireg icerisinde grup arkadaslariyla
iletisim kuran 6grenci farkli gortslere saygili olayr 6grenmektedir, ayni zamanda zaman
yonetimi gelisen ogrencide hizli ve etkili karar verebilme yetisi gelismektedir. Kendi
fikirlerini, hayal guiciing, bilgi ve dustincelerini canlandirirken yaratici ve girisimci olmakla
birlikte empati de kurabilmektedir. Siirec ve Urtin degerlendirmesine dair 6grenci hem kendi
0z elestirisini yapmakta hem de akranlarini elestirmektedir. Yaptiklariyla ve disundukleriyle
ogrencinin ilgi gérmesi 6zguveni gelisiminde yardimci olmaktadir.

Ayni zamanda modellerin yapimi esnasinda égrencinin motor becerileri gelisiminde
olumlu etki etmektedir. Zaman ve kronoloji becerisine ait olarak 6grenciler zamanin
boyutlarini  (ge¢cmig-gelecek iligkisi) kronolojik siralama yapma becerisini acikca
kazanmaktadir. Ogretmen merkezli kontrol grubunda égrencilerin durumuna bakildiginda
ise 6grencilerin derse karsi ilgisiz ve isteksiz oldugu goérilmektedir. Bu durum, ders
surecinde sadece 6gretmenin otoriter olmasi ve tek yonlu iletisimden kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerin 6zgiveni azaldigindan derse katlmamakta ve sessiz ve sikici sinif ortami
olusmaktadir. Ayrica 6grenciler pasif ve ezber yapan konumda olduklarindan dolayi sadece
biime ve kavrama basamaginda kalmakta, &grenciler yorumlama ortami
bulamamaktadirlar.

Gozlem surecindeki kayitlara bakildiginda diger bir baglik ise 6lgme ve degerlendirme
surecidir.  Modelleme merkezli deney grubunun Olgme ve degerlendirme surecine
bakildiginda, 6z dederlendirme, akran degerlendirme, drin degerlendirme, c¢alisma
yapraklari, sure¢ degerlendirme, anlam ¢6zimleme tablolari, performans o6lgme ve
degerlendirme ile kavram haritalari gérilmektedir. Olgme degerlendirme siirecinde birden
fazla 6lgme ve degerlendirme sureci yer almaktadir. Clinkl goklu 6grenme ortami igin goklu
Olcme degerlendirme sureci gerekmektedir. Ataman ve Kabapinar (2012) d6gretim
programinda meydana gelen koklu degisiklerle dlgme ve degerlendirme sisteminde de
kokten degisiklere ve yeniliklere gidilmistir. Azrak (2017) alternatif dlcme ve dederlendirme

sayesinde geleneksel 6lcme ve degerlendirmeden farkli olarak tim sdreci degerlendirir.
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Yeni sitemle egitim ortamina giren alternatif 6lcme degerlendirme teknikleri dgrencilerin
hem bilissel, hem duyussal hem de psikomotor becerilerini 8lgmek igin uygundur. Ogrenciler
0z degerlendirme ve akran degerlendirme sayesinde hem kendilerini hem arkadaslarini
degerlendirmektedirler. Calisma yapraklari, anlam ¢dézimleme tablolari ve kavram haritalar
sayesinde 6grenciler hem konuya ait karmasik bilgilerin 6zet ve temel halini goérebilmekte
hem de zihinlerindeki kalicihgi artirmasinda fayda saglamaktadir. Simsek (2011) alternatif
Olce ve degerlendirme yapisalci yaklagsima uygundur, kontrol grubunda uygulanan dlgme
ve de@erlendirme araclarina bakildiginda ders kitabinda yer alan tnite sonu degerlendirme
sorulari, dogru yanlis sorulari, testler ve 6gretmen tarafindan sorulan bilgi sorulari olarak
karsimiza cikmaktadir. Bu 6lgme ve degerlendirme araclari geleneksel yaklasima ait olarak
ogrencinin sadece bilgi boyutunu olgmektedirler. Boyle oldugu iginde sadlikli bir igme ve
degerlendirme vyapilamamaktadir. Gelbal ve Kelecioglu (2007) geleneksel o6lgme
degerlendirme anlayisinda 6gretim sureci ve 6lgme degerlendirme ayri ayri bir streg olarak
ele alinmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda 6lgme ve degerlendirme hem é3drenmeyi hem
degerlendirmeyi bir siirec olarak ele almaktadir. Celikkaya, Karakus ve Oztiirk - Demirbas
(2010) alternatif 6lcme ve degerlendirme geleneksel degerlendirmenin eksik yonlerinin
giderilmesi amaciyla, dégretim slrecinin parcasi haline gelmistir. Goraldigu gibi sadece
bilginin dlgclimesi 6grenci dizeyini dlgmede eksik kalmaktadir.

Gozlem slrecinde ortaya ¢ikan son baslik ise hem deney sirecinde hem de kontrol
sinif ortaminda ortaya ¢ikan sorunlar ile ilgilidir. Deney grubunda meydana gelen sorunlara
bakildiginda, motor becerilerinden meydana gelen sorunlar, grup icinde meydana gelen
sorunlar, malzeme segimiyle ilgili meydana gelen sorunlar, sinif i¢i dizenle ilgili sorunlar
dikkat ¢cekmektedir. Kontrol grubunda yer alan sorunlara bakildidinda ise 6grencilerin
ilgisizligi, cevap vermek istemeyen ve ¢ekinen dgrenci siralarin duzeni, sinif mevcudunun
¢ok olmasi karsimiza ¢ikmaktadir. Kontrol grubunda geleneksel yéntemlerle ders sureci
sirasinda 6grenciler pasif konumda olmasindan dolay! 6grencilerin derse kargi ilgisiz ve

isteksiz olmasi sorunlarin meydana gelmesinde ki en dnemli faktérddr.

5. 3. Uglincii Alt Probleme iligkin Tartigsma

Calismaya katilan 6grencilere ilk olarak modelleme slreci ve modelleme hakkinda
sorular yoneltilmistir. Ogrenciler ders sirecinde yaptiklarindan ve kendi distincelerinden
yola gikarak modellemenin tanimin ne oldugunu ortaya koymuslardir. Ogrenciler genel
olarak modellemeyi, distncelerin ve zihindekilerin yansimasi olarak bir Griin ortaya koyma
sureci olarak tanimlamiglardir. Ayrica modelleme &grencilerin nezdinde dAgrenilenleri
pekistirme ¢alismalari ve 6grenilenlere dair Griin koyma strecidir. Glinbatar ve Sari1 (2005)

modelleri, bilginin 6gretiminde ve insan dislincesinin ilerlemesini Ustelenen ana faktorlerdir
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seklinde tanimlamigtir. Ogrencilerin modelleri pekistirme ve égrenilenlere dair Griin koyma
sureci olarak distnmelerinde, dnce dersin anlatiimasi derinlestirme basamaginda ise
modelleme ¢alismalarinin yapilmasinin baylk etkisi olmaktadir. Ayrica 06grencilerin
modelleri zihinlerindekinin yansimasi olarak gormesindeki en buyuk sebebi, onlarin
zihinlerindekileri daha derinlemesine ortaya c¢ikarmak igin kullanilan ydnlendirici planh
sorulardir. Ayvaci ve digerleri (2016) calismalarinda &grenciler tarafindan yapilan
modellerin 6zelligi ortaya koymuslardir, modellerin 06zelligi olarak 6grenciler gercegi
yansitmasini gerektiginin belirtmislerdir. Ayrica égrenciler yasamis oldugu siregten yola
cikarak kendi yasadiklari slreci tanimlama c¢abasina girmislerdir. Onlara gére model
yapma bir etkinlik yapma ve dusunceleri canlandirma surecidir.

ikinci bir soru ise katiimcilarin modellerinde kendi fikir ve diistincelerini yansitip
yansitmama durumlaridir. Katiimcilarin tamamina yakini disuincelerini yansittigi ifade
etmistir. Ogrencilerin kendi fikir ve diistincelerini yansitmadaki en biiyiik faktérler sinif icinde
ogretmen merkezli bir ortamdan ziyade 0ogrenci merkezli bir ortamin olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ayrica o6grenciler model yapma slrecinde kendi yaraticiliklarini
kullandiklari icin distncelerini daha rahat ifade ettiklerini belirtmislerdir. Gur, Dilci ve
Arseven (2014) yapilandirmaci yaklagimda 6gretmenin bilgi aktarmasindan ziyade 6grenci
kendi 6n bilgilerini kullanarak kendi bilgilerini yapilandirir.

Yapilan gérismelerde égrencilerin modelleme sireci igerisinde herhangi bir sorunla
karsilasip karsilasmadiklarini eger karsilastilarsa da ne gibi sorunlar oldugunu ortaya
cikarilimak istenmistir. Ogrencilere gére en ¢ok sorun olan faktdr gruplarin kalabalik
olmasidir. Cunkd gruplarin kalabaliklasmasi hem gérev dagilimi hem de grup icindeki
iletisimi zorlastirmaktadir. Okullarda kalabalik sinif genel olarak bir sorundur, kalabalik
siniflar 6grenci verimliligini dusurtrken hem 6grencinin hem de 6gretmeninin psikolojisini
etkilemektedir (Beden, Cinar, Géggen ve Temel, 2004). Ogrencilerin karsilasmis oldugu
diger bir sorun ise malzeme kullanima dair etkili ve hizli karar verememe durumudur. Bu
durumu 6grenciler modelleri sunma asamasinda daha iyi kavramaktadir gunku 6grenciler
zihnindekileri model yaparken bir tlr aksakliklar yasamakta, slre¢ igerisinde bunu
gormezken modelin sunumu asamasinda tartisiirken bu sorunu daha iyi gormektedir.
Karsgilagilan diger bir sorun ise 6grencilerin psikomotor becerilerinden kaynaklanan kesme,
gizme, yapistirma gibi sreclerdir. Bu soruna neden teskil eden en buyuk sebep 6grencilerin
kritik donemlerinde motor becerilerini  gelistirecek etkinliklerinin  eksikliginden
kaynaklanmaktadir. Kerkez (2013) motor gelisim icin temel kritk ddbnem 2-7 yas arasi
doénemdir. Benzer seklide Bebek (2016) yapmis oldugu g¢alismada modelleme slrecinde
karsilasilan sorunlara vurgu yapmis ve dgrenciler malzeme temini, psikomotor yetersizlik

gibi durumlari sorun olarak belirtmiglerdir. Ayrica Ayvaci ve digerleri (2016) calismalarinda
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katilimcilar karsilagilan sorunlara malzeme teminin, sekil verme, arastirma kaynagi gibi
cevaplar vermislerdir.

Modellemenin etkili ve kalici 6grenmeye etkisinin oldugunu belirten katihmcilar, somut
olmasi, 6nemli konulara vurgu yapmasi ve ayrintili bilgi sunmasi, distnduricu ve yaratici
olmasi, bilgileri pekistirmesi, empati kurdurmasinin yani sira eglenceli bir sire¢ oldugunu
belirtmiglerdir. Ogrenciler daha ¢ok eglenerek dgrenmektedirler ve bu siiregte hem daha
cok yaratici olmakta hem de empati kurabilmektedirler. Ogrencilerin bdyle diisiinmesinde
ki en 6nemli faktér sinif icinde daha ¢ok aktif halde olmalari, kendi distinceleri daha rahat
ortaya koymalari ve somut bir sekilde Urin ortaya koymalarindan kaynaklanmaktadir.
Ogrenciler aktif dgrenme ortaminda daha etkili ve kalici 6grendiklerini vurgulamislardir. Fer
ve Kalem (2003) Aktif 6grenmede 6grenciler pasif konumdan ¢ikar ve kendileri zihinsel
becerilerini kullanarak 6grenir. Ogrenciler sadece izleyici ve dinleyici konumundan
kurtularak dusltnerek yorum yapar.

Modelleme slrecinin nasil bir sure¢ olduguna dair 6grenci gorusleri alindiginda
ogrenciler modelleme surecini etkinlik sureci, dusunceleri canlandirma sureci, ogretici
sureg, pekistirme slreci ve eglenceli bir sure¢ olarak dusuncelerini belirtmislerdir.
Ogrenciler siireg igerisinde dustncelerini rahat sekilde ifade edebildigi icin eglenceli bir
Ogretim sireci olarak ifade etmiglerdir. Ayrica 6grenciler diger Unitelerde de modelleri
kullanmak istemektedirler. Ders igerisinde etkinliklerin olmasi 6grenciler tarafindan oldukca
ilgi gérmektedir. Bunun nedeni ise 6grencilerin daha aktif hale gelmesi ve sikilmaktan
kurtulmasidir. Ogretim stirecinde disiincelerini canlandirma firsati bulmayan ve fikirlerini
ifade edemeyen 6grenciler, modelleme sireci igerisinde aktif hale gelmektedir. Ders icinde
aktif hale gelen 6grenci kendi zihinsel modellerini olugturmaktadir. Zihinsel modeller
ogrencilerin dersi, konuyu anladiklarini gésteren temsillerdir. CUnkd 6grenci 6grenmeden,
kendi zihninde olusturmadan, distinmeden bir modeli olusturamaz. Glilgicek ve Glines
(2004) zihinsel modeller zihinsel temsillerdir ve degiskendirler. Zihinsel modeller sayesinde
ogrenciler aktif distinme ortami igerisinde kendi zihnindekileri ortaya koyma imkani bulurlar.
Cokelez ve Yalgin (2012) zihinsel modeller dgrencilerin bilissel faaliyetleriyle olusurlar.
Ornek (2008) zihinsel modeller kiginin zihnindekilerin ve hayalindekilerin temsilleridir, ayrica
her kisinin zihinsel modeli kendine ézgudir. Ogrenciler zihinsel modeller sayesinde kendi
fikir ve dusuncelerinin, hayallerini canlandirabilme imkani bulmaktadirlar. Ginbatar ve Sari
(2005) eger zihinsel modeller kurulmazsa unutma olay1 daha hizli gergeklesmektedir.

Aktif 6grenme surecinde &grenciler kendilerine uygun 6drenme ortami
olusturmaktadir. O slrecte 6nemli olan dégrencilerin kendi yetenek ve becerileri ile 6grenme
ortamidir (Caliskan, 2005). Bu sirecin akilda kalicilikta yardimci olmasi ve daha dgretici

olmasi d6grencilerin modellemeyi diger Unitelerde istemelerindeki en onemli faktorler
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arasindadir. Ayrica ders slrecini somut hale getiren modeller 6grencinin dikkatini oldukca
cekmektedir. Ogrenci ifadelerine gore ders sonunda ortaya somut bir Griin konulmasi
konularin égrenilmesinde 6nemli bir faktordir. Ayrica 6grenciler kendi Urunlerini ortaya
koyarken hem 6n bilgilerinden hem de gunlik hayatlarindaki gevreden yararlanmaktadirlar.
Bu durum &grencilerin 6grenmesini kalici hale getirirken, daha eglenceli ve hayatla i¢ ice
bir egitim ortami sunmaktadir. Fer ve Kalem (2015) yapilandirmaci anlayistaki en énemli
faktor 6grencilerin 6n bilgilerini ve bilgi birikimini kullanmasidir. Yaparak yasayarak 6grenme
ile zengin bir ortam sunan modeller 6grencilerin dikkatini cekmekte ve diger Unitelerde

kullanimini istenmektedir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

Bu baslik altinda arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan yari yapilandiriimis
milakatlardan, gézlem formundan ve basari testinden elde edilen verilere ait sonuglara yer

verilmektedir.

6. 1. 1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuglar

Uygulamaya baglamadan yapilan 6n test sonuglarina gére deney ve kontrol grubu
basari dizeylerinde anlamli farkhgin olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubuna ait son test sonuglari karsilastirildiginda modelleme
sureciyle derslerin yurutuldiagu deney grubu 6grencilerinin basari testi sonuglarina goére
daha fazla puan artisi oldugu ortaya cikmistir. Basari testi son test sonuclarina
bakildiginda, deney grubu o6grencilerinin zaman ic¢inde bilim Unitesine ait konular
kazandirmada olumlu yonde etki ettigi ortaya ¢ikmaktadir.

Kontrol grubuna ait son test sonuclari incelendiginde, 6n test puanlarina gore artisin
oldugu ancak bu artigin sinirli diizeyde oldugu dikkat cekmektedir.

Modelleme ile 6gretim slrecinin sonunda basari artiginda anlamli bir farklilik
olmasina ragmen yapilan testler sonucunda, cinsiyetlerine gore istatiksel agidan anlamli
fark bulunmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Deney grubunda yer alan &grencilerin sosyal bilgiler dersini sevip sevmeme
durumlarina goére bakildidinda, istatistiksel olarak anlamli fark olmadidi goérulmektedir.
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersini sevip sevmeme durumlarinin én test son test sonuglarina

etki etmedigi anlasiimaktadir.

6. 1. 2. ikinici Alt Probleme iliskin Sonuglar

Gozlem slrecine dair elde edilen verilere bakildiginda, modelleme sirecinde hem
o6grenciye hem de 6gretmene oldukga sorumluluk dustigid sonucuna ulasiimaktadir. Ancak
ogrencilerinde  6gretmenlerinde  sorumluluklarini  yerine  getirirken  zorlandiklari
g6zlemlenmistir. Bu sorun genelde siniflarin kalabalik olmasindan ve 6grencilerin grup igci
calisma surecine adapte olamamalarindan kaynaklanmaktadir. Gézlem surecinden de yola
cikarak ogretmenin kalaballk sinif ortaminda sinif ydénetimi guglesmekte oldugu

sdylenebilir.
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Ogretim slirecinde kullanilan farkl 6gretim materyallerinin 6grencinin dikkatini gektigi
ortaya ¢cikmistir. Ozellikle kavram haritasi, anlam ¢éziimleme tablosu ve zaman seritleri
odrenci tarafindan ilgiyle kargilanmistir. Ortaya ¢ikan baska bir sonug ise, 6grencilerin
modelleme ile 6gretim surecine daha ilgili, istekli ve girisimci oldugudur.

Model yapma surecinde, o6grenciler karsilastiklari sorunlari genel olarak grup
arkadaslarindan yardim alarak ortadan kaldirmaktadirlar. Bu ise zamanla 6grencilerin grup
ici calismalara adapte oldugunu ve iletisimlerinin gelistirdigi gostermektedir. Gdzlem
sonugclarina gére en ¢ok meydana gelen sorunlardan biri sinif diizeni ve sinif mevcudu.
Sinif diizeni grup calismalari icin uygun degildir. Ogrenciler grup c¢akilmalari icin siralari
dlizenleme zorunda kalmakta ve bu hem &dretmen hem de o6grenciler igin yorucu
olmaktadir. Ogrenciler grup halinde oturarak ders dinlemeyi arka arkaya dizili sira diizenine
tercih ettikleri dikkat gekmektedir. Arka arkaya dizili sira dizeninde 6grencinin hem gorus
alani hem hareket alani azaldi§i ortaya ¢cikmistir. Géze ¢arpan baska bir sorun ise 6zellikle
bazi erkek 6grencilerin motor becerilerinin kiz 6grencilere gére daha az gelismis olmasidir.
Modelleri olusturma slrecinde bazi erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore sekil vermeme
daha da zorluk gcekmektedir.

Ogrencilerin ders slreci sonunda 6lgme ve degerlendirme sireci, test sorulari veya
dogru yanlhs sorulari Gzerinden yapildiginda égrencilerin cevap vermeyi istemedikleri dikkat
cekmektedir. Bu sorun, sorularin sadece bir dogru cevabi oldugundan 6grenciler yanhg
cevap vermekten gekinmekte, 6gretmenden veya arkadaslarindan tepki alma korkusundan
kaynaklanmaktadir. Modelleme ile 6gretim streci sonunda yapilan sire¢ degerlendirme ele
alindiginda, égrencinin sadece bilgiyi ne kadar 6grenip 6grenmedigi ayni zamanda sure¢
icerisinde ki performansi ile neleri neden 6grenemedigi tespit edilmektedir. Stre¢ odakl
Olcme ve degerlendirmede, o6grenciler cevaplarin dogru veya yanlisligini gérmesinden
ziyade, neyin neden dogru neyin neden yanlis oldugunu goérmektedir. Ayni zamanda
ogrencilerin sure¢ odakli 6lgme ve dederlendirmeye daha istekli olarak katildiklari ortaya

clkmistir.

6. 1. 3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonuglar

Ogrencilerin modelleme sireci ile ilgili tanimlari incelendiginde, 6grencilerin kendi
yaptiklarindan ve yasamis olduklari surecgten yola ¢ikarak tanimlamalarda bulunduklar
gorulmektedir. Modelleme surecini dugunceleri canlandirma, somut urlnler ortaya koyma
ve dgrenilenleri pekistirme slreci olarak gérmeleri dikkat cekmektedir. Fikirlerini ve bilgileri
canlandirma ortami bulan 6grenciler, modellemeyi bir 6gretim araci, etkinlik streci, tekrar

etme araci ve 6grenme araci olarak gérmektedirler.
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Ogrencilerin olusturduklari modellerle kendi bilgi, fikir ve disiincelerini rahatca
yansitabildikleri, yaraticiliklarini kullanarak dustncelerini ortaya koyabildikleri ortaya
¢cikmaktadir. Ayrica serbest distince ortaminda bulunan égrencinin yaraticiliginin daha da
arttig1 ve disuncelerini rahatga ortaya koydugu goériimektedir.

Arastirma kapsaminda uygulanan sure¢ g6z 6nitne alindiginda bir takim sorunlar
yasandigi gdze ¢arpmaktadir. Ogrencilerin siireg icerisinde yasadigi sorunlari dért baslik
altinda siralayabiliriz. Bunlar; grup i¢ci meydana gelen sorunlar, modellerin olusturmasi
sirasinda yasanan zihinsel suregli sorunlar, malzemelerin se¢imi ve kullanimi surecindeki
sorunlar ve psikomotor becerilerden kaynaklanan sorunlardir. Ogrenciler grup ici etkinlik
yapma surecinde, gorev dagilimi esnasinda, karsilikli iliski kurmada ve fikir alis verisi
yapmada oldukg¢a sorun yasamaktadirlar. Bu sorun ise 6grencilerin grupla etkinlik yapmaya
alisik olmadiklarindan ve is birlikci 6grenme surecine ait temel eksikliklerden
kaynaklanmaktadir. Modelleme sUrecinin 6grenci - 6grenci, 6grenci - 6gretmen arasi iletisim
eksikligini ortadan kaldirdi§i ortaya ¢ikmaktadir.

Ayrica grup icinde sorumluluk alan dgrenciler bagkalarinin géruslerine saygi duyma
konusunda da katki sagladi§i gortulmektedir. Yasanan diger bir sorun ise, malzeme segimi
ve kullanimi ile yasanan sorunlardir. Hizli ve etkili dislinme yetisine sahip olmayan
ogrencilerin yasadigi ne blylk sorun bu olmustur. Zihinsel siireg icerisinde géze ¢arpan en
onemli sorun ise yaraticilik ve slirece odaklanma sorunu olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Bu
sorun, ders suresi boyunca surekli pasif dinleyici konumunda olan égrencinin yaraticiligini
yok ettigini ve odaklanma sorununa neden oldugunu ortaya koymaktadir. Milakat verilerine
gbre yasanan son sorun ise psikomotor becerilerden kaynakl sorunlardir, ince motor
becerileri tam olarak gelismeyen 6grencilerde bu tir sorunlarin yasanabilecegi ortaya
cikmigtir.

Verilerden yola gikarak bilgileri pekistirmede yardimci oldugundan, énemli konulara
vurgu yaptigindan, duslnceleri canlandirdigindan ve eglenceli oldugundan modelleme ile
ogretimin etkili olldugu gorulmektedir.

Modelleme sureci, 6grencilerin gbzunde, etkinlik sireci, zihindekileri canlandirma
sureci, urin yapma sureci ile eglenceli ve 0Ogretici sure¢ olarak goruldugu ortaya
gikmaktadir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine ait diger Uniteleri de modelleme siirecine
uygun sekilde gegirmek istedikleri ortaya ¢cikmigtir.

Bilgi igerikli olan dort soruya ait verilere bakildiginda basari testi sonuglarina goére
yuksek duzeyde olan 6grencilerin tamaminin yoneltilen sorulara dogru cevap verdigi, orta
duzeydeki 6grencilerin kismen dogru ve dogru cevap verdikleri, duguk duzeyli 6grencilerin
ise kismen dogru ve yanlis cevap verdikleri ortaya ¢ikmistir. Kronolojik siralama yapma

sorusunun bilgi icerikli sorulara oranla daha yuksek dizeyde dogru cevaplandigi dikkat
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cekmektedir. Bu da o6grencilerin meydana gelen doénemlerin kronolojik siralamalarini
yapabildiklerini ancak bilgi odakh sorularda zorlandiklarini ortaya gikarmaktadir. Ders
surecinde ogrencilerin olugturmus olduklari zaman seritlerinin 6grencilerin 6grenmesinde

kalici etki yaptigi géralmastar.

6. 2. Oneriler

Arastirmanin amaci ve problem durumlari géz 6nune alindijinda, elde edilen
sonuglar dogrultusunda ve ayni zamanda arastirmaci kendi deneyimleri ve izlenimlerinden

de yararlanarak onerilerde bulunulmustur. Bu éneriler iki asamada sunulmaktadir.

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Yénelik Oneriler

1. Arastirma surecine dair sonuglara bakildiginda, sosyal bilgiler dersi siresinde
ogrencilerin daha iyi 6grenmesi, sikilmamasi ve dersi sevmesi igin, etkinliklere
daha fazla yer verilmelidir.

2. Ogrencilerin model olugturma siiresince kargilastiklari 6nemli sorunlardan olan,
yaraticilik ve zihindekileri modellere aktarmama gibi sorunlari ortadan kaldirmak
icin ogrencilerin duUstincelerine ve isteklerine énem verilmelidir. Ayrica
yaraticiliklarini ve hayal gicini gelisimini sadlayacak etkinlikler ve egzersizler
yapilmalidir.

3. Ders sonunda sadece bilgi odakli degerlendirmeden ziyade ¢ok boyutlu élgme ve
degerlendirme araclari  kullaniimalidir.  Boylelikle 6grenci her yonuyle
degerlendirilmis olacaktir.

Modelleme surecine baglamadan dnce 6grencilere gerekli bilgiler verilmelidir.
Ogrencinin yaraticiligina fayda saglamasi igin gerekli malzeme gesitliligine énem
verilmelidir.

6. Ogrenciler modellerini yapmadan 6nce gerekli oranda alan bilgisine sahip
olmalidirlar.

7. Zaman ic¢inde bilim Unitesinde yer alan kavramlarin 6gretimine 6nem verilmeli,
ogretim sirasinda kavram yanligliklarinin olusmamasina dikkat edilmelidir.

8. Ogretmen ders siirecinden dnce derste uygulayacaklarina dair planini 6zenli bir
sekilde hazirlamalidir. Bdylelikle hem konularin icerdigi bilgi kaybi dnlenirken
hem de daha planli bir ders sireci gegirilir.

9. Ogrencilerin modellerini sunum esnasinda ek sorularla 6grencinin bilgi ve
duglnceleri acikga ortaya cikariimalidir. Eger bilgi yanhghgina veya kavram

yanilgilarina sebebiyet veren durum varsa ortadan kaldiriimalidir.
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10. Hem ders suresinde hem de modelleri olusturma suresinde dgdrenciye

dusunebilmeleri igin yeterli slire verilmelidir.

6. 2. 2. ileride Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirma sonuglari sadece Zaman iginde Bilim Uinitesi kapsaminda gegerli oldugu

dusunuldiginden Sosyal Bilgiler programinin diger Gnitelerindeki konularinin modellemeye

dayal 6gretim planlariyla uygulamalar yapilmasinin genel bir sonuca ulasmak i¢in daha

yararli olacagi dusiniimektedir. Ayrica bu calisma Zaman icinde Bilim Unitesinde

kazandiriimasi amaclanan zaman ve kronoloji becerisinin kazandirmayi amaclamaktadir.

Sosyal Bilgiler programinin kazandirmayi amacladigi diger becerilere yonelik olarak,

modelleme ile oOgretim yapildiginda beceri kazanimina yoénelik faydali olacagi

dusunulmektedir.

1.

Farkli merkezlerde veya farkh okul tirlerinde calismalar yapilar égrencilerin
ogrenme dlzeyleri ve yaraticilik duzeyleri karsilastirilabilir.

Modelleme sureciyle beceri kazanimin etkililiginin yaninda deger kazaniminda
olan etkisine de bakilabilir.

Ogrencilerin, 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlerin ve akademisyenlerin model ve
modellemeye olan dusunceleri ve bilgileri ortaya ¢ikarilabilir.

Bu calisma, genel olarak zihinsel modeller Uzerinden yurttilmads olup bagka
model turleri de kullanilarak arastirmalara katki saglanabilir.

Bu c¢alisma sadece 7. sinif dgrencileri ile yuratGimustdr, diger kademedeki

ogrencilerle de galismalar yurGtllerek aradaki farkliliklara bakilabilir.
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