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OZET

ilkokul 1. Sinif Ogrencilerinin Epistemolojik inanglarinin incelenmesi

Bu arastirmanin genel amaci ilkokul 1. sinifta 6grenim gérmekte olan 6grencilerin
epistemolojik inanglarinin incelenmesidir. Arastirmada ayrica, 6grencilerin epistemolojik
inanclarina bagl olarak okula gelme nedenlerini, elde ettikleri bilgileri kullanip
kullanamadiklarini ve okul kavramina dair sahip olduklari bilgi ve dusunceleri Hayat Bilgisi
dersi Okulumuzda Hayat Unitesi kapsaminda incelemeyi amaclamaktadir.

Bu calismada nitel arastirma yaklasimi tercih edilmistir. Konunun derinlemesine
incelenmesini saglamak ve ayrintili bilgiye sahip olmak amaciyla 6zel durum yontemi
tercih edilmistir. Arastirma 2017-2018 Egitim Ogretim yilinda Trabzon ilindeki Sogutli
ilkokulu'nda uygulanmistir. Arastirmaya 1. sinifta egitim almakta olan 15 &gdrenci
katilmistir. Ogrencilerin 8'i kiz 7’si erkektir ve 6grenciler 7 yasindadir. Konuya ve amaca
uygun olarak yari yapilandiriimig goérisme formu olusturulmustur. Arastirma igin
hazirlanan yari yapilandiriimig goérisme formunun gecerlik ve guvenirligini saglamak
amaciyla uzman gérisi alinmistir ve 7 égrenci ile pilot uygulama yapiimistir. Ogrencilerle
gergeklestirilen galismada, ulasilan veriler nitel yaklasimda igerik analizi tekniklerinden
olan surekli kargilastirmali veri analizi ile yapilmistir.

Arastirmaya katilan 1. sinif 6grencilerinin epistemolojik inanglari Hayat Bilgisi dersi
Okulumuzda Hayat Unitesi kapsaminda incelendiginde, gelismis epistemolojik inanca
sahip o6grencilerin okula gelme nedenlerinin bilgiyi elde etmek ve bunu gelecekte
kullanmak oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan édrencilerin blyUk bir bolimuntn,
bilgi elde etmesine yardimci olmasi, gunlik hayatlarinda kullaniimasi ve gelecekte meslek
sahibi olmalarinda etkili olmasi nedeniyle okula geldigi tespit edilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular sonucunda, arastirmaya katilan o6grencilerden birkaginin bilgi edinince
duygu ve duslncelerinde degisiklik oldugu sonucuna ulagiimigtir. Dolayisiyla bilgi elde
etme durumunun o6grencilerde olumlu yonde gelisim gosterdigi sonucuna variimistir.
Ogrenciler okula baglayinca birgok isi kendilerinin yaptigini ifade etmislerdir. Bu durumun
dgrencilerde hem gunlik hayata hem de 6grenmeye karsi sorumluluk gelistirdigi ifade
edilebilir.

ilgili literatiirde yetiskin gruplarin epistemolojik inanglari ile ilgili daha ¢ok calisma
bulunmasina ragmen ilkokul égrencileri ile ilgili yeterli galisma bulunmaktadir. Ozellikle

ilkokul 1. sinif 6grencileri ile yapilan ¢ok daha az calisma bulunmaktadir. Dolayisiyla
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ilkokul 1. sinif égrencilerinin epistemolojik inanglari ile ilgili daha fazla galisma yapiimasi

onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik inang, ilkokul, Hayat Bilgisi, Nitel Arastirma.



ABSTRACT

Examination of the first-year primary school students’ epistemological beliefs

The main aim of this research is to examine the epistemological beliefs of the first-
year primary school students. The research also examines the reasons why students
attend the school, whether they use the knowledge that they acquire from the school and
formation of their perception of school as part of life sciences course and their life at
school unit in relation to their epistemological beliefs. Based on qualitative approach, the
research employs specific case method to develop a comprehensive subject-matter
analysis and obtain deep knowledge in its inquiry. The research was carried out at
So6gutld Primary School in Trabzon province. The sample was composed of 15 primary
school students consisting of 8 females and 7 males who are 7 years old. In accordance
with the research and consultation with expert opinions, the validity and reliability of the
interview forms were also tested with 7 students in a pilot research. The research also
employed content analysis and continuous comparative data analysis to interpret the
findings of student interviews. When epistemological beliefs of the 1st year students were
examined together within the scope of Life at School Unit, the research revealed that a
great deal of students who have sophisticated epistemological beliefs attended the school
with the aim of accessing the knowledge and used it in the future. It was also found out
that a great deal of students attended the school to acquire necessary knowledge for their
daily lives and to find a job in the future. In the light of research findings, it was found out
that there was a change in the feelings and thoughts of only a few students when they
acquired the knowledge. Therefore, it was concluded that acquiring knowledge from
school had a positive impact on students. The students stated that they started to carry
out their daily tasks after they started to school. In this respect, it can be said that students
developed their sense of responsibility both for their daily life and learning. Although there
is enough research regarding epistemological beliefs of adults in relevant literature, there
is a limited research regarding the epistemological beliefs of primary school students.
Thus, it is suggested that more research is necessary to understand further dimensions of

epistemological beliefs of the 1st year primary school students.

Keywords: Epistemological Beliefs, Primary School Students, Life Sciences, Qualitative
Research.
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1. GIRIS

Egitim yaygin olarak kisinin hayatinda, hedeflenen yénde davranislarinda degisiklik
yapma ya da yeni bir davranis meydana getirme sireci olarak ifade edilebilir (Senemoglu,
2013). Bilimsel anlamda egitim, belirlenen hedeflere ulasmak icin kisilerin eylemlerinin
planlanarak degistiriimesi ve gelistiriimesinin yasa ve temel dislncelerini ortaya ¢ikarma
ve bu hedef dogrultusunda yontemler olusturma seklinde tanimlanabilirken (Fidan ve
Erden, 1998); yapilandirmaci yaklagima goére ise 6grencinin sahip oldugu 6n bilgileriyle
elde ettigi yeni bilgileri batlnlestirip, anlamlandirdigi ve yeniden yapilandirdigi bir stregtir.
Ogrencinin  zihninde kendisinin emedi ve gayreti sonucunda bir anlam meydana
getirmesidir (Glnes, 2015).

Egitim, toplumlarin ilerlemesinde ve gelismesinde; ayni zamanda farkh toplumlara
da liderlik edebilecek dizeye ulagmasinda olduk¢ca dnemli bir yere sahiptir (Kuran ve
Kanath, 2009). Hotaman (2017)ye gore egitim; kabul edilen felsefi ekole gore
bicimlenerek, felsefenin belirledigi sekilde toplumlar ileriye goétiren planli ¢alismalarin
batinudar. Egitimin temel hedefi, demokratik, topluma yararli, Gretken kisiler yetistirmektir.
Egitim kisinin dogru olmayan davraniglarini duzeltmesine, yeni bilgiler elde etmesine,
deger yargilari meydana getirip kigilerin toplumsallasmasini saglar (Selanik-Ay, 2005).
Egitim sayesinde, dinyada hizli sekilde artan bilgi ve bunun insanlara getirdigi bilgiyi elde
etme ihtiyaci, okullar tarafindan karsilanmakta ve 6grencinin hem fiziksel, duygusal ve
bilissel yonlerden eksiksiz olarak yetistirilip hem de topluma yararl, ahlaki yonlerden de
eksiksiz yetistiriimesi hedeflenir (Fidan ve Baykul, 1994). Okullar ayni zamanda kisilerin
zihinsel faaliyetlerini de ilerleten toplumsal kurumlardir (Gutek, 2014).

Ogrencilerin egitim hayatinda ilkokulun yeri oldukga dnemlidir. Clinki 6zellikle okul
oncesi egitime dahil olmayan &grencilerin ilk kez iginde bulunduklari resmi kurum
ilkokuldur. Ogrencilerin sosyallesmesinde, bilgi elde etmesinde, topluma faydal birer
insan haline gelmesinde ve toplumsal hayatta bir yer edinmesinde igcinde bulunduklari ilk
resmi kurum olan ilkokulun yeri son derece dnemlidir (S6nmez, 2000).

ilkokula alisma siireci, okulu tanima Hayat Bilgisi dersi ile gerceklesir. Hayat bilgisi
dersi 1. 2. ve 3. siniflarda okutulmakta olup; ilkokulun amagclarinin yerine getiriimesinde
oldukga &nemli bir yere sahiptir (Sénmez, 2000). ilkokul dénemi cocuklarin hayatinda
dnemli yere sahip olmakla birlikte, onlarin hayatinda izler de birakmaktadir. ilkokul hem
dgrencinin kendini kesfetmesini saglayip hem de daha sonraki egitim ve &gretim
hayatinda da olumlu katkilar saglamalidir. ilkokulda mesleki egitim verimese de temel

bilgi ve becerilerin kazandiriimasinda, gelecekte sahip olacagi meslege ulasmasinda



edinilen bilgi ve beceriler son derece énemli bir yer tutmaktadir (Ozkan, 2009). Hayat
bilgisi dersi kisilerin sosyallesmesinde, topluma faydali vatandas olarak hizmet etmesinde
ilkokulda alinan derslerin basinda gelmektedir (Selanik-Ay, 2005). Hayat Bilgisi dersi
ilkokulun temelini olusturur (Glngoérdd, 2001).

Ogrencinin toplumsallagsmasi, temel yasam becerilerini kazanmasi, donanimli hale
gelmesi ilk defa Hayat Bilgisi ile elde edilmekte (Akbulut, 2007) ve okul hayatinin ilk
yillarinda bir biitiin olarak gelismesi saglanmaktadir (Binbasioglu, 2003). Ogrencinin algi,
dikkat, yetenek, akil yuritme becerileri hayat bilgisi dersi kapsaminda gelismekte ve
bunlarin temeli atilmaktadir (Binbasioglu, 2003). Ogrencinin kendini kesfetmesi,
etrafindaki olaylari degerlendirip anlamlandirmasi, bulundugu toplulugu tanimasi ve bu
toplulukta kendine katki saglayacak ve gelistirecek sekilde hayatini yonlendirme yetenegi
kazanmasi Hayat Bilgisi dersinin amacini olusturmaktadir (Oztiirk ve digerleri, 2007).

Karapinar (2012) gore, Hayat Bilgisi dersi 6grencinin diinyaya geldigi ilk andan
itibaren; yasanan olaylara anlam verme, yasantilarini odak noktasi yaparak daha sonraki
hayatini sekillendirme ve bu dogrultuda bilgi, beceri ve degerleri kazanma dolayisiyla
bulundugu toplumu hem sosyal hem de fiziksel agidan tanimaya ve anlamaya
calismasina etki eder. Hayat bilgisi dersi sayesinde 6grenciler bilimsel bilgileri kazanmada
ve temel olusturmaya ilk adimi atar, ortaya ¢ikan basit dizeyde problemleri ¢ézmeye
calisir, toplumsal hayatlarinda ve cgevreleriyle iletisim kurmalarinda etkilidir, sorumluluk
almalarinda ve yasam becerilerini kazanmada etkilidir (Karapinar, 2012). Ogrencinin ait
oldugu toplumu ve o toplumun sahip oldugu kulttrel 6zellikleri tanimasini saglayarak,
bulundugu toplumu ve o toplumun problemleri hakkinda dogru bilgiler elde etmesi ve
gerekli becerileri kazanmasi Hayat Bilgisi dersi araciligiyla meydana gelmektedir
(Binbasioglu, 2003).

Ogrencinin bulundugu toplumun ézelliklerini bilmesi, toplumu incelemesi, toplum ve
problemler igerisinde dogru kararlar alabilmesi, bulundugu topluma ayak uydurabilmesi
amaciyla hayat dair beceriler elde etmesini saglamada Hayat Bilgisi dersi 6nemli bir yere
sahiptir. Bu ders ile ogrenci Ust kademelere temel olusturdugu gibi toplumsal bir kimlik
sahibi de olur (Binbagsioglu, 2003).

ilkokul 1. 2. ve 3. siniflarda 6gretilen Hayat Bilgisi dersi ile toplumsal olaylar ve doga
ile ilgili konular, temel bilgiler ve beceriler 6grencilerin ihtiyaclari dogrultusunda belirlenip
kazandiriimasi hedeflenmektedir (Cengeloglu, 2005). Bircok konunun ve bilginin temelinin
atildigr bu derste &grenciler kendilerini, toplumu ve insanlari da tanima firsati
bulmaktadirlar (Ozkan, 2009). Hayat Bilgisi dersi ile égrenciler kendilerini degisen ve
gelisen topluma ayak uydurma firsati bulmakta, bilginin ve egitimin giderek arttigi bu

dénemde, donemin ihtiyaclarina uygun sekilde bilgiye ulasma ve toplum icin dogru



davraniglar 6grenmek igin ilk adimi atmis olmaktadir (Belet, 1999). Hayat Bilgisi dersi
6grencin hem kendini hem de bulundugu toplumu tanimasina yardimci olur ve topluma
ayak uydurarak; olaylara farkli acidan bakmasini saglayarak, yaratici disinme ve
problem ¢6zme kabiliyetleri kazanmasina yardimci olur (Cilenti, 1988). Bilgiye ulasiimasi,
bilginin ne anlam ifade ettigi, kisinin kendisini ve ¢evresini tanimasi sahip olunan felsefi
gorus ile gerceklesir. Bu felsefi gorus epistemoloji ile ifade edilebilir.

Epistemoloji, bilgiyi temel alan ve bilgiyle ilgilenen felsefi akimdir. Bir kisinin
o0grenme ve oOgretme sekline ait bireyler anlayisi o kisinin epistemolojik anlayisi ile
temellenir. Kisinin epistemolojik anlayisi, onun bilginin nasil elde edildigine, bilginin
temeline, 6gretilme ve uretilme seklinde dnemlidir (Tezci ve Uysal, 2004). Epistemoloji,
bilginin anlamini, seklini, nasil meydana geldigi, dogasini, Odlc¢utlerini ve limitlerini
arastiran, bilgiye ne sekilde ulasildigini ve boyutlarini, nedenleriyle birlikte sorgulayan
felsefe dalidir (Hofer ve Pintrich, 1997; Perry, 1981).

Kisinin bilgi edinmedeki sergiledigi tutum ve davranis onun, bilgi edinmeye dair olan
inanclaridir. inanclar, kisinin hayatinda meydana gelen olay, olgu veya maddeleri
anlamlandirmasinda, ¢6ziimlemesinde etkili olan ve kisi tarafindan sliphe edilmeden
dogru oldugu distnulen énermelerdir (Hofer ve Pintrich, 1997; Pajares, 1992). Kisilerin
verdikleri kararlarda, yaptiklari eylemlerin altinda sahip olduklari inanc¢lar bulunmaktadir
(Hofer ve Pintrich, 1997; Pajares, 1992). Epistemolojik inanglar kigilerin bilginin anlamini,
bilgiyi elde etme ve d3drenme sirecinin tamamlanmasina, kesinligin kademesi, ¢izgisi,
dizenlenmesi ve Olgutleriyle ilgili kisisel inanglaridir (Sadi¢ ve Cam, 2015).

Epistemolojik inanglar, kisisel &zellikler icerisinde yer almaktadir ve 63renmede
onemli etkiye sahiptir. Gelismis epistemolojik inang¢lara sahip 6grencilerin 6grenmenin
gerceklesmesinde daha basarili olduklari gérilmustir (Sadig ve Cam, 2015).

Epistemolojik inanclar, “Bilgi ne anlama gelir?”, “Bilginin kesinlik derecesi nedir?”,
“Bilgi nasil elde edilir?”, “Bilginin sinirlari ve 6lgutleri nelerdir?”, “Bilgi, o alandaki uzman
kisilerden elde edilen bir sey midir ya da kiginin kendi cabasi ile yapilan c¢alismalar
dogrultusunda elde ettidi bir sey midir? Sorularini icerir (Aksan ve Sézer, 2007; Deryakulu,
2002; Hofer ve Pintrich, 1997). Epistemolojik inang kuramlari, bilginin kesin olup olmadigi,
nasil elde edildigi, kisinin kendisinin bilgiye ulagip ulasamadigi, elde edinilmesinin kolay
olup olmadigi ya da karmasik yapiya sahip olup olmamasindan s6z etmektedir (Duell ve
Schommer-Aikins, 2001; Karhan, 2007; Ozdemir, 2013).

Epistemolojik inang kisilerin bilginin nasil tanimlandigini, ne anlama geldigini,
gerceklesme sekline dair var olan inanclandir. Kisilerin sahip olduklar inanclar,
deneyimlerin diginda ulastiklari bilgileri zihinde anlamlandirmada ve yorumlamada etkilidir

(Demir, 2009). Dolayisiyla bu inanclar kisinin kendi zihinsel slrecinden gecip anlam



kazandigi ve i¢sellestirildigi icin kisilerin durum ve eylemlerinde etkilidir. Epistemolojik
inanglar gelismis kisiler daha Uretken, akademik anlamda daha basarili, olaylari ve
durumlari cesitli acilardan gézlemleyip degerlendirmekte, daha detayli distnebilmekte,

daha kolay yeni distinceler olusturabilmektedir (Deryakulu ve Blyukdztirk, 2005).

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, ilkokul 1. sinifta 6grenim gérmekte olan égrencilerin,
Hayat Bilgisi dersi Okulumuzda Hayat Unitesi kapsamindaki epistemolojik inanclarin
incelenmesidir. Arastirmada ayrica, 6grencilerin epistemolojik inanglarina bagh olarak
okula gelme nedenleri, elde ettikleri bilgileri kullanip kullanamadiklari ve okul kavramina
dair sahip olduklari bilgi ve duslnceleri Hayat Bilgisi dersi Okulumuzda Hayat Unitesi
kapsaminda incelemeyi amaglamaktadir.

Arastirmanin genel amacina yonelik olarak asagida yer alan sorulara cevap
aranacaktir:

1. Ogrencilerin okula gelme sebepleri arasinda bilgi elde etmek var mi? Okulun

temel amacinin bilgiye ulagsmak oldugunun farkindalar mi?

2. Ogrencilerin okula baglamadan 6nceki diistinceleri ile okula basladiktan sonraki

dusinceleri arasindaki farklar nelerdir?

3. Hayat Bilgisi dersinde 6grenciler hangi konulari 6greniyorlar ve o6grendikleri

bilginin farkindalar mi?

4. Ogrenciler Hayat Bilgisi dersinde elde ettikleri bilgiyi giinliik hayatlarina ve diger

derslere aktarabiliyor mu?

5. Ogrenciler okulda mi daha ¢ok bilgi elde ediyor, okul diginda mi?

1. 2. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi

Hayat Bilgisi dersinin amaci 6grencileri hayata hazirlamaktir. Ogrencinin kendini
kesfetmesi, bilgiyi elde etmesi ve edindigi bilginin farkinda olup kullanabilmesi Hayat
bilgisi dersi ile gercgeklesir. Bilgi edinmeye dair anlayigi onun epistemolojik inancini
gosterir (Tezci ve Uysal, 2004). Dolayisiyla bu calismada henlz 1. sinifta egitim ve
ogretim goérmekte olan dgrencilerin, onlar hayata hazirlayan Hayat Bilgisi dersindeki
epistemolojik inanclarinin incelenmesi alana katki saglamasi agisindan ve bu alanda
yapilan ¢ok fazla ¢alismanin olmamasi nedeniyle énemlidir.

Okula henlz ilk adimini atan 1. sinif 6grencilerinin, bulunduklari okul ortaminin
farkinda olup olmadiklari, onlara bilgiler verildiginde bunun ne anlam ifade ettigini ve farkl

alanlara uyarlama durumlari Hayat Bilgisi dersinde ele alinir. Hayat bilgisi dersi sayesinde



ogrenci hayati tanimakta, hayata ve egitimine dair bilgiler elde etmektedir (Akbulut, 2007).
Hem glnlik hayata dair hem de diger disiplinlere dair bilgiler verildiginde, bu bilgileri
kullanip ayirt edebilme durumlarini ve anlayiglarini incelemesinin alana katki saglayacagi

ve diger calismalara i1sik tutacagi distnulerek bu ¢alisma yapiimistir.

1. 3. Arastirmanin Sinirliliklar

Bu arastirma;

1. 2017-2018 egitim-ogretim yili ile sinirlidir.

2. Trabzon S6gutli ilkokulu'nda 1. sinifta egitim-ogretim gérmekte olan 15 dgrenci
ile sinirhdir.

3. Arastirmaci tarafindan olusturulan yari yapilandiriimis goérisme formu ile

sinirlidir.

1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirma sorularina 6grencilerin samimiyetle cevap verdigi varsayilimistir.
2. Ulasilan literatirin arastirma sonuglarini  kapsayacak nitelikte oldugu

varsayilmistir.

1. 5. Tanimlar

Hayat Bilgisi Dersi: “Hayat bilgisi dersi, toplu 6gretim yaklasimina dayal olarak
olusturulmus, ¢ocuklarin hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklari toplumu ve dinyayi
tanimalari igin tasarlanan bir derstir’ (MillT Egitim Bakanligi [MEB], 2009, s.5).

Epistemoloji: “Bilginin tanimini, ona ulasiilma surecini ve bilginin gercekligini
degerlendirmeye calismaktadir” (Demir ve Akinoglu, 2010, s. 76).

Epistemolojik Inang: Bireyin bilginin ne anlam ifade ettigi, 6grenmenin nasil

gerceklestigi ile ilgili kisisel inanglaridir (Schommer, 1990).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

“Egitim, bireyin icerisine dogdugu milli, manevi ve kilturel degerler basta olmak
Uzere, yetenek, beceri, tutum, estetik duyarllik gibi davranislar kazaniimasini iceren bir
surectir’ (MEB, 2017, s. 3). Ulkelerin egitim sistemleri gesitli yasalarla giivence altina
alinmistir. Tarkiye'de de 6gretim kurumlarinin amagclar yasalarla belirlenmigtir. Turk Milli
Egitim Sisteminin amaglari 1973 yilinda yarurlige giren 1739 Sayih Milli Egitim Temel
Kanunu ile belirlenmis ve Ulkedeki vatandaglarin egitiminde bu amaclarin her tur egitim

ogretim faaliyetinde gézetilmesi gerektigi vurgulanmigtir.

“Bu kanuna gore Turk Milli Egitiminin genel amaci, Turk Milletinin bitin
fertlerini;

1. Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatirk
milliyetgiligine bagh; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kulturel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima ylceltmeye c¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan
Tarkiye Cumhuriyetine karsi goérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari
davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglkh
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel diglinme glicline,
genis bir dinya gorisune sahip, insan haklarina saygih, kisilik ve tesebbise
degder veren, topluma kargi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler
olarak yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri,
davraniglar ve birlikte is gérme aliskanhgi kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna
katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Bdylece bir yandan Tirk vatandaslarinin ve Tirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve batinlik iginde iktisadi, sosyal
ve kulturel kalkinmayi desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Turk Milletini
¢agdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagr yapmaktir’ (MEB, 2009,
s.4).

2. 1. 1. llkokul ve ilkokulun Onemi

Egitim, insanhdin uygarlasmasindan beri devam eden ve insan hayatinin degismez
dgesidir. insanlar yasadiklari tecriibeleri bir sonraki nesle aktarmak ve iclerinde
bulunduklari toplumsal dizene uyum saglayabilmek isterler. insanlarda &Jrenme
yeteneginin meydana gelmesinin ilk adimi egitimdir ve bu sure¢ insanin hayati boyunca
devam etmistir (Turan, 2012). Egitim sayesinde kiginin ve toplumun istek ve ihtiyaclari
karsilanarak kisilerin hem topluma daha kolay uyum saglamakta hem de toplumu daha Ust

seviyeye tasimaktadir (Binbasioglu, 1995).



Dewey (2008)’e gore okulla ve egitimle olan iliskimiz tanidigimiz ¢ocuklar sayesinde
artmaktadir. “Okulu, 6gretmenle 6drenci veya d6gretmenle anne-baba arasinda bir sey
olarak kabul etmek egilimindeyiz” (Dewey, 2008, s. 23). Okulun fonksiyonlariyla ilgili;
ogrencinin fiziksel gelisimin iyi ilerlemesi, okuma, yazma ve matematikte geligsimin iyi
olmasi, davranig gelisimi ve aligkanliklarinin olgunlagsmasi sayilabilir. Toplumu olusturan
kisilerin olusturdugu her sey, onlarin her birine okullar vasitasiyla kazandirilir (Dewey,
2008). Okullarin asil goérevi, 6grencilerin Ust dlisinme becerilerini kazanmasini ve
gelistirmelerini saglamaktir (Oztiirk ve Dilek, 2005).

Bilgi, bakis agisi, beceri ve olaylara karsi takinilan tavir ilkdgretim doneminde elde
edilir ve yasam boyunca devam eder (Acat, Anilan, Girmen ve Anagln, 2005;Fidan ve
Baykul, 1994; Tay ve Bas, 2015). ilkdgretim, égrencinin hayatini siirdiirdigi yerde fiziksel
ve toplumsal cevresine adapte olmasina katki saglayarak ogrenciyi Ust kademelere
hazirlar (Ocak ve Beydogan, 2005). ilkdgretim toplumlarin asil kiltirinG gelistirir.
Ogrencilere toplumlarin hedeflerini, degerlerini kazandirir ve toplum hakkinda genel bir
goruse sahip olmalarina katki saglar. Toplumda yapilan yeniliklerin Glkeye yayillmasi ve
demokratik yeniliklerin her yere ulasabilmesinde ilkogretim 6nemli bir yere sahiptir
(Acatvd., 2005; Fidan ve Baykul, 1994; Tay ve Bas, 2015). ilkdgretimin amaglari arasinda
bilime katki saglayabilen, olaylari derinlemesine ve ¢ok yonll inceleyebilen, olaylar
arasinda badlanti kurabilen, Uretebilen &grenciler yetistirmek bulunmaktadir. Ayrica
bulundugu toplumun kultiriine hakim, bilingli bir vatandasta olan niteliklerin oldugu
ogrenciler yetistirmektir (Polat, Tanriverdi ve Apak, 2005).

Milli Egitim Temel Kanunu'na gore, zorunlu ilkdgretim donemi 6-13 yas grubundaki
cocuklari kapsamaktadir. 30/ 03/ 2012 tarihinde (6287/7 Md.) yapilan degisiklikle okula
baslama cagi ¢ocugun 5 yasini bitirdigi yilin Eylul ayi sonunda baglamakta, 13 yasini
bitirip 14 yasina girdigi yilin égretim yili sonunda bitmektedir. “ilkégretimin amag ve
gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Her Turk cocuguna iyi bir vatandas olmak icin gerekli temel bilgi,
beceri, davranis ve aliskanliklari kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina
uygun olarak yetistirmek;

2. Her Turk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yonunden yetigtirerek
hayata ve Ust 6grenime hazirlamaktir.

3. llkégretimin  son ders yilinin ikinci yarisinda Ogrencilere,
ortadgretimde devam edilebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin
yolunu agabilecegi ve bu mesleklerin kendilerine saglayacagl yasam standardi

konusunda tanitici bilgiler vermek (zere rehberlik servislerince gereKili
calismalar yapihr” (Milli Egitim Temel Kanunu 1739 S.K., Md. 23).

Bahsedilen bu amaglarin gergeklestiriimesi icin ilkokul programina bir dizi dersler

konulmustur.



Tablo 1. ilkokul Programinin Kapsadigi Dersler ve Siireleri

DERSLER 1.Sinif 2.Sinif 3.Sinif 4. Sinif
Tlrkce 10 10 8 8
Matematik 5 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 4 3

Fen Bilimleri 3 3
Sosyal Bilgiler 3
Yabanci Dil 2 2 2
Din Kulttri ve Ahlak Bilgisi 2
Gorsel Sanatlar 1 1 1 1
Muzik 1 1 1 1
Oyun ve Fiziki Etkinlikler 5 5 5 2
Trafik Guvenligi 1
insan Haklar, Yurttaslk ve Demokrasi 2
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI 26 28 28 30
SERBEST ETKINLIKLER 4 2 2

TOPLAM DERS SAATI 30 30 30 30

Tabloda da belirtildigi gibi “Hayat Bilgisi dersi ilkokul 1.sinif, 2.sinif ve 3. siniflarda
okutulan zorunlu ve mihver bir derstir’ (Can, 1998, s. 11). Hayat Bilgisi dersinin 6gretim
programinin igerigi, ilkkokul 1 ve 2. Siniflarda haftada doérder ders saati, 3. sinifta ise
haftada ¢ ders saati olarak uygulamaya konulmustur (MEB, 2015).

Mihver ders anlayiginin kabul edilmesinde toplu 06gretim esas alinmaktadir
(Hesapgioglu, 1988). Toplu 6gretim anlayisinda égrenci merkeze alinir, bilissel becerisi ve
davranigsal gelisimi temel alinir (Hesapgioglu, 1988). Mihver derslerin amaci, égrencilerin
disiplinler arasindaki baglantlyi daha kolay gérmesini saglamak ve konulari bir butin
olarak 6gretmektir (Sézer, 1998).

Hayat Bilgisi dersi, 6grencilerin normal aile hayatlarinda elde ettikleri guinlik hayata
ait bilgileri ve becerileri; resmi bir egitim kurumunda elde edecekleri bilgiler ile
iliskilendirebilme firsati sunar (Bektas, 2007). ilkokul hedeflerinin yerine getirilmesinde
Hayat Bilgisi dersi oldukca dnemlidir. ilkdgretim dénemi égrencileri hayati bir biitiin olarak
gorirler; olaylari ayri ayri degerlendiremezler. Dolayisiyla hem sanat, ¢cagdas dusulnce,
tarih, cografya gibi dersleri kapsayan Sosyal Bilgiler dersini hem de en basit dizeyde fizik,
kimya, biyoloji gibi dersleri kapsayan Fen Bilimleri dersleri ilkokul 1. 2. ve 3. Siniflarda
okutulan Hayat Bilgisi dersinde 6gretilir (Sonmez, 2000).

ilkokul yillari, egitim ve dgretimin ilk basamagini olusturur. Bu dénem &grencileri
hem kendilerini kesfeder hem de gevrelerini 6grenirler. Gunlik hayata dair birgok konu
Hayat Bilgisi dersinde 6grenilir. Dogayi kesfedip dogada yer alan diger canlilari tanirlar,

bilimsel disinme yetisinin ilk adimini atarlar, esitligi benimserler (Kalafatgi, 2017;



Karabag, 2006; Tay ve Bas, 2015; Tay ve Yildinm, 2013). Hayat Bilgisi dersinin genel
amaci 6grencileri yasama hazir hale getirmektir. Ogrencinin bilgiye ulagsma yolunu ona
ogretmek, bilgini karmagikhgini 6gretmek ve ihtiyaci olan temel bilgiyi ayirt etmesini
saglamak aslinda hayat bilgisi dersinin en temel gorevidir ve bdylece dgrencinin bilgiye
ulasma yollari ve diger asamalar Ogretilerek bu dersin édnemi daha iyi anlasilacaktir
(Turan, 2012).

2. 1. 1. 1. Cumhuriyetten Giiniimiize Ogretim Programlari

Egitim ve 6gretime dahil olan butin konular daha faydali ve etkili sekle 6gretim
programi sayesinde getirilir (Senemoglu, 2013). Ogretim programlarinin amaci hem
okulda egitim alan 6grencilerin ihtiyacglarina yanit vermek hem de toplumun gelismesini ve
bilgi edinmesini saglamaktir (Varis, 1996). Ulkemizde Cumhuriyet ilan edildiginden beri
Turk halkinin kdltirel yapisina uygun egitim sistemleri ve 0gretim programlari
olusturulmustur (Glindogar, 2006). “Cumhuriyet doéneminde izlenen egitim politikalari
incelendiginde, Atatirk ilke ve inkilaplarina bagli, milli, demokratik, laik ve ¢agdas egitim
ve Ogretim esaslarini merkeze alan bir egitim sistemi olusturma c¢abalarinin 6n planda
tutuldugu goérilmektedir’ (Hesapgioglu, 2006, s. 328).

Tarkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kurulmasinin hemen ardindan, 1924 yilinda Ulkede
bulunan batin &gretim kurumlarini kendi c¢atisi altinda toplayan “Tevhid-i Tedrisat
Kanunu” kabul edilmigtir (Varig, 1996). “Ulkenin egitim ve O6gretim anlayigi, ihtiyaci
disinilerek hazirlanan 1924 programi 1924 ilk Mektep Miifredat Programi adi altinda
hazirlanmistir’ (Hesapgioglu, 2006, s. 329). 1924 programi derinlemesine bir durum tespiti
yapiimadan hazirlanmasi nedeniyle yalnizca 2 sene yururlukte kalmistir (Sahin, 2009).

Detayli durum incelemesi yapilmadan hazirlanan 1924 programini, 1926 yilinda
koklu degisiklige ugramis (Sakaoglu, 2003) ve toplu o6gretim ile bulunulan gevre
dzelliklerine gére yeniden diizenlenmistir (Varis, 1996). ilkégretimin hedef ve ilkelerinden
yeterli bahsedilmemis, ifadeler kisa ve yetersiz kalmistir (Hesapg¢ioglu, 2006). Fakat;
ulkenin o donem iginde bulundugu kosullar g6z Onune alindiginda gunimuz
programlarinin temelini olusturan toplu 6gretim sistemi, okulun hedefleri, okuma-yazma ve
bilgi verme metotlarini kapsamasi bakimindan énemlidir (Gézutok, 2003). 1926 programi
on yil uygulamada kalmigtir; ancak donemin gartlarini karsilayamamasi nedeniyle 1936
yeni bir program hazirlanmigtir (Gézutok, 2003).

1936’da hazirlanan program dénemin ihtiyaglarina daha iyi yanit vermesi amaciyla
yeniden gézden gegirilip, gelistiriimistir. “Bu program ileri derecede siyasi icerige sahiptir”
Birgok agidan elestiriler maruz kalmistir (Hesapcioglu, 2006, s. 331). 1936 programi, 1948
yilina kadar uygulanmistir (Gézitok, 2003).
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“Milli Egitimin Amaclari ilk kez 1948 programinda gec¢mistir. Bu amaclar; toplumsal,
kisisel, insanlik iligkileri, ekonomik hayat agisindan ele alinmistir” (Binbasioglu, 1995).
1936 programindan farkli olarak derslerin hedefleri kisa ve 6z olarak yazilmistir; fakat bu
program esneklige yer vermemigtir (Hesapg¢ioglu, 2006). Eksik yoOnlerinin bulunmasina
ragmen 1968 programinin olusturulmasinda oldukga énemlidir (Binbasioglu, 1995).

Planli déneme gecilmesi nedeniyle 1968 programi igin yaklasik 6 yil hazirlik
yapiimigtir. Dolayisiyla uzun yillar uygulanmasi igin hazirlik yapilan bu program tarihgemiz
bakimindan énemlidir (Hesapgioglu, 2006). Turk Milli Egitimin Hedeflerinin neredeyse
tamaminin 6grenciye donuk olarak uygulanmasi amacglanmistir ve yaklasik 30 yil
uygulamada kalmistir (Sahin, 2009).

Doénemin ihtiyaglarina karsilamak amaciyla 1998 vyilinda yeniden program
olusturulmustur. “1998 programinin daha 6énceki programlardan en buylk farki, cagdas
program gelistirme ilkelerine gére hazirlanmasidir’ (Hesapgioglu, 2006, s. 337).

2005 yihinda Atatlrk’dn vizyonunu esas almak, dunyadaki ilerlemelere uyum
saglamak, bilim anlayisini gelistirmek amaciyla yeni bir program olusturulmustur (Selguk,
2004). 2005 programinda ilk kez uluslararasi degerlendirme yapilmistir. Yapilandirici bir
yaklasim benimsenmistir. Sadece o6gretim énemli dedildir, insanin egitimi de dikkate
alinmahdir. Diinya ile iletisim halinde olunabilecek bir program olusturulmustur
(Hesapcgioglu, 2006; Selguk, 2004).

2. 1. 1. 2. Hayat Bilgisi Ogretim Programi

Hayat bilgisi dersinin nihai amaclarindan birisi 6grenciyi hayata karsi hazirlamaktir.
Ogrenci hayat bilgisi dersi sayesinde yakindan uzaga, somuttan soyuta yasami anlamaya
calisarak hayati kesfeder, cevresini ve kendisini tanir. Egitim bireyin gevreye entegre
olmasini saglamayi hedefler. Hayat Bilgisi dersi egitimin bu hedefi dogrultusunda
ogrenciye sadece yagsama dair temel gereksinimler aktarilmasinin yaninda ayni zamanda
aktarilan bu bilgileri gunluk hayatta kullanarak, alisiimadik durumlara kolay adapte
olmasini saglayacak becerileri kazandirir. Hayat Bilgisi temel bir ders olarak gorulir.
Cunku yasanti ve deneyim anlaminda diger derslere gére daha c¢ok 6zellik gosterir. ileri
sureclerde karsilasilacak olan yeni dersler hayat bilgisi dersinin igeriginden yararlanarak
gelistirilip, bilim ve sanat gibi bilim dallarinin merkezini olusturacaktir (Polat, Tanriverdi ve
Apak, 2005). Egitim programi 6gretim programini kapsar. Ogretim programi okul igi ya da
disindaki 6grenmeleri ve slreglerini icinde barindirir (Demirel, 2017).

Bireyin gorevleri teknolojinin gelismesiyle, toplumun ihtiyaclarinin farklilagsmasiyla,
o6grenme ve 6gretmen sirecindeki yontem ve tekniklerin ilerlemesi ve gelismesi ile gelisen

dinyada hizla degisim géstermektedir. Degisimden kasit ise bireyin bilgiyi fonksiyonel
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olarak kullanabilme, problem c¢b6zme becerileri elde eden, kritik yapabile, empati
yetenegini gelistiren dzelliklere sahip olmasidir (MEB, 2018).

Cocuklar okuldan onceki donemlerde ailenin istedigi kadariyla bir dunyada yasar.
Okulla birlikte cocuk farkli ve orijinal firsatlar elde ederek genis ¢capta dinyaya bakar, yeni
bireyler taniyarak farkh tecribeler elde etmeye baslarlar (MEB, 2009). Hayat bilgisi
ogretim programi sayesinde c¢ocuk yasantisinda yararlanabilecedi, toplumsal bag
kurabilecedi, kendini dinyaya hazirlayan bilgileri ve becerileri 6grenir. (Kursun, 2013).
Ogretim programinin icerigi arasinda derslerin hedefleri, konulari 6égretimde kullanilacak
metot ve araclar yer almaktadir (Blyiikkaragéz, 1997). Ogretim programinin kaliteli
olabilmesi icin onun fonksiyonel ve esnek olmasi gerekir. Esnek ve fonksiyonel niteliklere
dgretim programi icerisindeki amag, icerik, araclar da sahip olmalidir (Nas, 2000). Ogretim
programi 6gelerinin birbirine dlzeyli bir sekilde bagli olabilmesi fonksiyonel olmasinin
sartlarindandir (Aykag, 2005).

2. 1. 1. 3. Hayat Bilgisi Ogretim Programinin Temel Felsefesi

Egitim bir slrectir. Bu sire¢ icerisinde birey milli, manevi degerler ve estetik,
yetenek gibi davraniglari kazanir. Ogretim programi egitim sisteminin  6nemli
unsurlarindan biridir. Bu ylzden egitimde yenilik yapmak icin Oncelikle 6gretim
programlari incelenir. Ogretim programlari egitim felsefesi Ustline yogunlagtiriimistir.
CunkU egitimle alakali bir sistem dusindliyorsa bunun felsefi bir zemine oturtulmasi
gerekmektedir (MEB, 2017).

insanoglu merakla duygusunu yenemedigi igin felsefeye zemin hazirlamistir. Merak
duygusu ise bireyi 6grenmeye itmistir. Birey merak duygusu ile yasarken i¢inde bulundugu
gevreyi yeniden yapilandirma istegi duyar ve bunun cesaretini elde eder. Ogrencinin
refah bir toplum igerisinde yer alip mutlu bir birey olabilmesi gerekir. Bunun iginde
ogrencinin iyi dogru ve guzel kavramlarini sosyoloji ve epistemolojik agidan bilmesi
onemlidir (MEB, 2017).

Elestiri birden fazla orijinal dusunceyi ortaya cikartir. Birey fikrini, elde ettigi
kanitlarla savundugundan dolay! bu sayede fikirlerin tekrar degerlendiriimesi de saglanir.
Ogretim programlari elestirel digiinmeyi barindirmaya, analiz ve sentez yapabilmeye
yardimci olmaya onem vermigti. Bu sebeple bireyi bu niteliklere sahip oldurmaya
calismis ve sorgulayan bireylerin toplumun gelismesi ve degismesi icin de énemli oldugu
gorist hakim kihnmistir (MEB, 2017).

Ogretim programlari etkisiyle 6grenci bir birey olmaktan ¢ok daha fazlasi oldugunu
dgrenir. Ogretim programiyla 6grencinin Ulkesine ve milletine bagliigi artar, bilim ve

teknoloji araclarini iyi bir sekilde kullanabilen, gerekli bilgi ve birikime, yeterlige sahip
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kusaklar yetisir. “Farkl disiplinlerin bir arada oldugu ama nihayetin sadece bu disiplinlerin
toplamindan ibaret olmadigi, kendi niteliklerini tasiyan bir “bltiin”e sahip ve ayni zamanda
disiplinler arasi etkilesimin agik oldudu bir yaklagimla sadece hedefi degil, yolu da insa

eden bir icerikle 6gretim programlari hazirlanmistir” (MEB, 2017, s. 4).

2. 1. 1. 4. Hayat Bilgisi Ogretim Programinin Genel Amaglar

Ogretim programi deneyimler butiuniidir. Bu deneyimleri okul igerisinde veya
disarisinda bireye égretilecek olan dersin etkinlikleri kapsar. Ogretim programi derslerdeki
konularla alakall 6gretim etkinliklerini icine alir (Demirel, 2017).0Ogretim programi bazi
unsurlari igerir. Bu unsurlar 6grencinin kazanacagi hedefleri, sahip olacagi davraniglari,
davranis ve hedeflerin kazaniimasini ortaya ¢ikarir (Senemoglu, 2013).

Hayat Bilgisi ogretim programi o6grencinin kendini gerceklestirmeye yonelik
calismalar yapmasini amaclamistir. Soyle ki 6grenciye kendi benliginin farkina vardirir,
o6grencinin kendine givenmesini saglar. Yine hayat bilgisi 6gretim programi farkh yollarla
akil yaratmeyi, sosyal anlamda iletisim becerileri gelistirmeyi saglar (MEB, 2018).

“Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda
ifade edilen Tark Milll Egitiminin Genel Amaglar ile Temel ilkeleri esas alinarak
hazirlanmigtir. Programin asil amaci; temel yasam becerilerine sahip, kendini taniyan,
saglikli ve guvenli bir yasam suren, yasadidi toplumun degerlerini 6zimseyen, dogaya ve
cevreye duyarli, aragtiran, Ureten ve ulkesini seven bireyler yetistirmektir’ (MEB, 2017, s.
5). Hayat bilgisi programi ile ilkokul édrencileri ¢cevresini tanimaya baslar ve bu gevreye,
aileye ait degerleri edinmeye baslar. Milli ve manevi duygulari benimser ve Ulkesinin
tarihini, kiltirinG yasatmak ister. Oz gelisimi igin yapacaklarini bilir. Oz bakim becerilerini
dgrenir, saglikl yagsama becerilerini bilir ve kiginin sosyallesmesini saglar. Ogrenci zaman
kavramini ogrenir, temel kaynaklari bilir ve verimli kullanir. Bilimsel sure¢ becerilerinin
farkinda olur ve kullanir, 6grenmeyi 6grenir. Bilgi teknolojileri ve iletisim teknolojilerini

dogru kullanir. Yagsadigi ¢evreye ve dogaya karsi saygili olur (MEB, 2017).

2. 1. 1. 5. Hayat Bilgisi Ogretim Programinda Temel Beceriler

Egitim bireyin yasadigi kultirin degerlerini sahiplendiren, bireye olumlu tutum ve
davranis kazandiran, bireyi duyarli hale getiren bir slrectir. Egitim slrecinin daha iyi
isleyebilmesi icin bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerekir. Ogrenciler bireysel
farkhliklara sahiptir. Bu farkliliklar yetenek, aile, yetisme tarzi, egilim, ekonomik durum gibi

faktorler neticesinde siralanabilir. Farkliliklarin hangi yolla ya da ne sebeple geldigi midhim
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degildir. MUhim olan farkliliklar gozetilmeksizin uygulanan egitiminin istenilen sonuca
ulagstiramamasidir (MEB, 2017).

Hayat Bilgisi egitiminin gdrevlerinin iginde 6grencilere becerileri benimsetmekte
vardir. Ogrenciler becerileri ve bununla ilgili olan kazanimlari énlerine ¢ikan herhangi bir
olay ile bagdastirirlar. Bu noktada 63renciler ginlik yasamda yasadiklari olaylari hayat
bilgisi dersinden elde ettikleri beceriler ile igsellestirip benimseyebilirler. Bu beceriler
gelistikce 6grenciler var olan temalari daha iyi anlayabilirler (MEB, 2009).

ilkégretim programi temel becerilere bakildiginda becerilerin birbirini destekledigi
ortaya cikar (Semerci ve Yelken, 2010). Beceriler icin gidilecek yol bilindigi takdirde
ogrencilerin becerileri kazanmalari daha kolay olabilir. Becerilerin kazanilmasi zaman
zaman bir slrecin sonunda zaman zaman ise kendiliginden ortaya c¢ikar. Bu becerilerin
kazanilmasi aninda o6grencilerde yasanan degisikliklerin nasil gergeklestigi bilinmez.
Fakat yapilan arastirmalarin neticesinde olgunlasma ve tecribe edinme ile olustugu
ortaya cikmistir. Egitim slrecinde becerilerin saglanmasinin bir yolu da 6grenciye uygun
yasantilar ve ortamlar saglayabilmektir. Ogretmen bu noktada &grenci icin becerileri
kazandirirken uygun ortami saglamali, gerekli kosullar yerine getirmelidir (MEB, 2009).

insanlarin mutlu bir hayat idame ettirebilmesi icin temel becerilerin iyilestiriimesi
gerekir. Bu sebeple okullarda temel becerilere gereken énem verilmelidir. Clnkl temel
beceriler egitimin dnemli bir unsuru olarak gérulmektedir (MEB, 2017).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programr’nda yer alan temel yasam becerileri asagidaki

tabloda gdsterilmigtir:

Tablo 2. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi Temel Yagam Becerileri

1. Arastirma 13. Kendini Koruma

2.Bilgi ve lletisim Teknolojilerini Kullanma  14. Kendini Tanima

3. Degisim ve Surekliligi Algilama 15. Kigisel Bakim

4. Dengeli Beslenme 16. Kurallara Uyma

5. Dogay! Koruma 17. Mekani Algilama

6. Girisimcilik 18. Milli ve Kulturel Degerleri Tanima
7. Gbzlem 19. Oz Yoénetim

8. lletisim 20. Sagligini Koruma

9. is Birligi 21. Sorun Cézme

10. Karar Verme 22. Sosyal Katilim

11. Kariyer Bilinci Geligtirme 23. Zaman Yonetimi

12. Kaynaklarin Kullanimi 24. Sorumluluk Bilinci
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2.1.1. 6. Kazanim / Hedef

Ogretim programi sekillendirilirken temel égelerden biri olan kazanimlarin dncelikli
olarak belirlenmesi gerekir. Kazanimlar belirlendiginde “ne 6gretelim” sorusu sorularak
ierik olusturulur. igerik kazanimlarin olusturdugu konulari ve Uniteleri igine alir.  icerik
hazirlanirken 6grenci seviyesi ve davraniglarina uygunlugu géz ardi edilmemelidir. Ayrica
icerik bilim, sanat ve felsefe ile de uyumlu olmalidir (Sénmez, 2008).

Hedefler sadece 6grenci davranislarini icermez. Ayni zamanda tutum, deger, bilgi
ve becerileri de igerir. Kazanimlar belirlenirken beceriler 6n planda tutulmustur. Program
icerisinde yer alan hedefler 6grenciye gore tasarlandigindan dolayr 6grenme 6gretme
sureci buylk 6nem tasir. Program disiplinler arasi tasarlanmis olup hayat bilgisi dersi ve
diger dersler baglanti icerisindedir (MEB, 2009). Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
esas hedefleri arasinda 6grencileri bilgi yéninden hayat hazirlamanin yaninda beceri ve
degerler konusunda da yetistirmek gelmektedir (Baydal, 2010).

Hedef 6gretimi yonlendirmede 6nemlidir. Kazanimlar 6gretme ve 6grenme surecinin
uygulanmasinda ve Olgcme ve degerlendirmenin surecini belilemede &nemlidir.
Kazanimlar bilgi beceri, tutum gibi 6zellikleri 6grenciye kazandirmak ister. Kazanimlar G¢
boyutta incelenmektedir. Birincisi uzak kazanimlardir ve politik felsefeyi temsil eder.
ikincisi genel kazanimlardir ve genel kazanimlar uzak kazanimlari takip etmektedir.
Uglinciist ise 6zel kazanimlardir ve 6grencinin bir disiplin icin kazanmasi gereken bilgi,
tutum ve davranig gibi 6zellikleri icerir (Demirel, 2017). Hayat Bilgisi 6gretim programi
ogrencilere olumlu 6zellikler getirmeyi amaclamaktadir. Ayrica sosyal ve fen gibi derslerin
temelini hazirlayacak bilgileri de 6grencilere aktarir. Bu da demek oluyor ki bahsedilen
unsurlar temalarla birleserek hederleri olusturmaktadir (MEB, 2009).

Kazanimlar olugturulurken belirlenen sira herhangi bir yaklagima gore
sekillenmemistir. Kazanimlarin (iglinci tekil kisiye gore ifade edilmistir. Ornegin “...yapar,
..eder,” seklinde verilmistir (Turan, 2012).

Kazanimlar bazi 6zelliklere gore belirlenmistir. Kazanimlar dgrenciye gore yargilar
belirtmelidir. Kazanimlarin elde edilen Urine yonelik olmasi onemlidir ve bu Urun
kazanimin icerisinde gorulebilmelidir. Kazanimlar ifade edilirken yargilar eylem ile

verilmelidir (Demirel, 2017).

2.1.1. 7. Unite

“Unite temelli yaklasim esas alinarak programda her ¢ sinif diizeyi icin ayni isimle

“Okulumuzda Hayat”, “Evimizde Hayat”, “Saglikh Hayat”, “Glvenli Hayat”, “Ulkemizde
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Hayat” ile “Dogada Hayat” seklinde alti Unite belirlenmigtir” (MEB, 2017, s. 12). Bu

Unitelerin siniflara gore kazanim sayisi asagidaki Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Hayat Bilgisi Dersi Kazanim Sayilari

Kazanim Sayisi

Uniteler 1.sinif 2.sinif 3.sinif
Okulumuzda hayat 17 11 10
Evimizde Hayat 7 9 8
Saglkli hayat 7 7 5
Guvenli hayat 7 6 7
Ulkemizde hayat 7 8 9
Dogada hayat 8 9 6

2. 1. 2. Ogrenme-Ogretme Siireci

Ogretim sureci egitim ici 6énemli bir sirectir (S6nmez, 2000). Ogretim amacina
uygun olabilmesi i¢in planli ve programli olmalidir. Plan ve program sayesinde ulasiimak
istenen noktaya daha anlamli bir sekilde ve kolay yoldan ulasilabilir (Demirel, 2017).

Ogrenme 6gretme silreci egitimde kullanilacak olan materyalleri igerige uygun
belirler. Bu sureg egitim ortamini, fiziksel gevrenin 6grenciye gore dizenlenmesini saglar.
Ogrenme dFretme siireci egitim ortamini verimli hale getirme konusunda ortam igin gerekli
yontem ve teknikleri kullanan bir stregtir (Aykag, 2005).

Ogrenme 6gretme siireci kazanima gore, 6grenciye gore ve ekonomik olmalidir. Bu
stre¢ kazanima gore olmalidir. Clnkl slre¢ Oncelikle kazanima hizmet ederek bireyin
bilgi, tutum ve deger gibi 6zelliklerini geligtirmeli. Kazanimlar 6grenciye gore olmalidir.
CunkU o6grenci farklihklara sahip 6drenenlere yonelik olursa amacina ulasmis olur.
Ogrenci ihtiyacina yonelik olup 6grencinin merak ve istek duygularini uyandirmalidir.
Hedefler ekonomik olmalidir. Ekonomiklik demek oluyor ki deneyim olugsturmak
istendiginde ucuza elde edilmeli, bir yasanti birden ¢ok 0&zellige dokunur olmalidir
(Demirel, 2017)

Ogrenen 6Jrenme- dgretme siirecinde pasif olmamalidir. Aksine bu slrecin her
aninda aktif olmalidir. Ogretmenler bireysel farkliiklari da unutmadan farkli zeka
alanlarina ve 6grenme metotlarina sahip égrenciler igin ortamlari dizenlemelidir (MEB,
2009).

Merak duygusu insanoglunda dogustan var olmustur. Cocuklarda ise merak
duygusu gevresinde olup bitenler (izerinde denetim kurmaya ayarlanmistir. Ogrenme

ortamlari ortaya ¢ikan bu merak duygusu uzerine sekillendirilmelidir (MEB, 2009).
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Ogretim siireci d6grenme ve 6gretme yasantilarinin mekanizmasidir. Ogrenme
yasantilari 6grencinin elestirel, yaratici distinme becerilerini gelistirmelidir. Bu yasantilar
duzenlenirken 6grenme stil, model ve teknikleri de dikkate alinir (Demirel, 2017).

Ogrenciler derslerde aktif bir sekilde rol oynamalidir. Ogrenciler dersi izlemek ya da
dinlemekle degil sanki yonlendiren ve kilavuz olan bir rehber gibi olmalidir. Bu sayede
ogrenciler etkili 6grenme ortaminda yer edinmis olur. Hayat bilgisi egitimi sayesinde
dgrenciler bilgiyi yapilandirarak anlamlandirir.  Ogrenci  bilgiyi anlamlandirdigi  ve
yapilandirdigi igin yasanti elde etmis olur. Bu yasantilar ile 6§renci dogrudan égrenmeler
elde etmis olur (MEB, 2009).

2.1. 2. 1. Olgme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme o6grenciyi izleyerek onun eksik ve vyeterli ydnlerini
gozlemleyerek, ek calismalari gostererek 6gretmene donutlerde bulunur (Erdem, 2007).

Dederlendirme sayesinde ogretmenler kiyaslama da bulunur. Bu kiyaslama
ogretmenlerin hilkme varmasina yardimci olur. De@erlendirme kavrami ile 6lgme kavrami
birbirleriyle iligki igerisindedir. Fakat anlam bakimindan birbirlerinden ayrilir. Olgme bir
Ozelligin sembol ya da sayi ile gosteriimesidir. Degerlendirme ise dlgme ile elde edilen
verinin bir dl¢itle yorumlanmasidir (Belet, 1999).

Ogrenciler Unite sonunda veya surekli olarak degerlendiriimelidir. Elde edilen bu
degerlendirmeler ise surekli olarak kontrol edilmelidir. Clinkl 6grencilerin 6grenemedigi
konularin tespit edilmemesiyle ileri dénemlerde &gdrenciler basarisizliga ugramaktadir
(Fidan ve Baykul, 1994).

Olgme ve degerlendirme ile 6grenciler sire¢ boyunca kontrol edilir ve 6grenme
gugll olan ile olmayan belli olur. Ogrenme glicligl olan 6grenciler igin problem giderici
calismalar yapilir. Boylece ogrenciler kalici ve anlamli 6grenmeler gerceklestirir.
Programda Onemli olan elde edilen nicel verilen anlamlandiriimasi igin oOgrenci
ilerlemesinin takip edilmesidir (MEB, 2017).

Olgme ve degerlendirme sireci amaca ydnelik olarak (i¢ sekilde yapilmaktadir.
Birincisi Tanima amagcli degerlendirmedir. Tanima amagh degerlendirme ile 6grenci
program igerisinde bulunan Unite ve kazanimlarin 6n 6grenmelerle iligkilendiriimesidir.
Ogretmen hazir bulunusluk testleri ve gozlem gibi araclarla égrencinin én 6grenme
dizeylerini 6lger. Ikincisi ise izleme-Bigimlendirmeye dayali degerlendirmedir. Bu
degerlendirme yénteminde amag 6Jrencinin sire¢ boyunca yaptiklarini degerlendirmektir.
Ogrencinin gelisimini izleme, eksik yonlerini belirleme, ilgi, yetenek ve becerilerini
ogrenmektir. Yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, rubrik gibi ¢cagdas délgme ve

degerlendirme aragclar ile dgrencinin siiregc boyunca gelisimi gorilir. Uglincli olarak
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yapilan degerlendirme ise sonug¢ odaklh dederlendirmedir. Sonug odakl dederlendirmede
ise slrecin sonucunda yapilarak belirlenen kazanimlari &gdrencinin ne dizeyde
kazandigini ve elde ettigi basar duzeyini belirlemek amaclanmigtir. Donem sonu sinavlari
gibi araglar ile 6gretmen 6grencinin sonugta nasil bir bagari elde ettigini gorebilir (MEB,
2017).

Degerlendirme ile 6grencinin bir konuyu ne duzeyde 6grendigi, 6grencinin yanhs ya
da eksik dgrenmelerinin olup olmadigi belirlenir. Ogrencinin eksik 6grenmeleri var ise
bunlar degerlendirme sayesinde iyilestirilir. Dederlendirme ile dgrenciler de kendilerini
degerlendirme imkani bulabilir. Bu da d6grencilerin bu sayede 6z guven, 6z denetim
saglayarak kendilerini geligtirebilecegi anlamina gelmektedir. Akran degerlendirme, grup
degerlendirme ve 6z degerlendirme ile birlikte 6grenciler bu islemi gerceklestirebilir. Bu
tir degerlendirmeler (¢ asamada gerceklestiriimelidir. Ogrenci soézel, yazili ve
derecelendirme Olgekleri gibi araglar kullanarak puanlamalar yaparak bu asamalari
gerceklestirir. Bu asamalarin sirasi ¢cok dnemlidir. Clinki bu asamalari takip eden 6grenci

drtinlere uygun olarak ¢ikarim yapmayi 6grenir (MEB, 2017).

2. 1. 3. Epistemoloji, inang ve Egitim

Arastirmanin bu bdélimunde epistemoloji, epistemolojik inang, baslica epistemolojik

inang modelleri, epistemoloji ve egitim arasindaki iliski agiklanmistir.

2.1. 3. 1. Epistemoloji

Epistemoloji felsefe kokenli bir kavram olup, bilginin dogasini ve bilme olgusunun
nasil gerceklestigini inceleyen felsefenin dort nemli alt alanindan biridir. Kisaca, bilginin
dogasi ve olusumuyla ilgilenen felsefi etkinlige epistemoloji (bilgi kurami) denmektedir
(Hofer ve Pintrich, 1997; Pears, 2004). insan bilgisinin evrimini, yapisal butinlGgund,
kokenini ve nasil elde edildigini sorgulayan epistemoloji, etimolojik olarak Yunanca
‘episteme’ ve ‘logos’ kelimelerinin bir araya gelmesinden olugsmaktadir (Cevizci, 2011).

Antik Yunan'da varlik ve ahlak gibi olgulari inceleyen felsefe, bilginin dogasini da
sorgulamaya baglamig, boylece epistemoloji Platon’dan ginimuze kadar uzanan siregte
felsefenin sorgulama alanlari arasindaki yerini almistir (Ctgen, 2001). Epistemoloji ile
ilgili calismalar antikiteye kadar uzansa da bu alana 6zglu arastirmalar tam olarak 17.
ylzyilda ivme kazanmistir.

Modern felsefenin gelisimiyle birlikte “bilgi felsefesi olarak da adlandirilan
epistemoloji bilginin imkanini, kaynagini, dogasini, dogrulugunu ve sinirlarini inceleyen ve

bilgiyi ele alan bir disiplin olarak ortaya ¢ikmistir’ (Cevizci, 2010, s. 10). Ozellikle, 17.
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yuzyilda moderniteye gegisle bilginin mutlak gliciinin kanitlanmasi ile birlikte, epistemoloji
kultir de dahil olmak Uzere diger alanlar UGzerinde belirleyici bir unsur olarak gérilmeye
baslanmistir. (Cevizci, 2010). Bu geligsmeler 1g1ginda felsefe bilgiye dogmatik yaklagimi
terk etmig, bilginin diglinceden bagimsiz olamayacagi fikrini ortaya atarak, bilginin
kendine has bir gergekligi oldugunu 6ne sirmistir. Daha sonra, “modern felsefeciler bilgi
kurami (Uzerine yogunlasmig, bdylece insan bilgisinin olanaklarini, neyin bilinip
bilenemeyecegine ve nasil dogru bilgi elde edilebilecegini arastirmaya baslamiglardir.
“Sonug olarak moderniteyle birlikte epistemoloji felsefenin bir alt dali olarak gelismis ve
bilginin yapisinin, dogasinim, olanadinin, sinirlarinin, dlgutlerini  ve c¢esitlerinin
sorgulandigi bir alan haline gelmistir” (Clcen, 2001, s. 30).

Epistemoloji, “bilgiyi genel sekilde inceler” (Cevizci, 2010, s. 140); ve “bilme olayini
kuramsal olarak analiz eden bir bilim dali olarak ortaya ¢ikmistir” (Hancgerlioglu, 2006, s.
32). Epistemoloji felsefenin bir alt dali olmakla birlikte egitim ve 6gretim faaliyetleriyle de
dogrudan iligkilidir. Epistemolojinin kisisel bilgi edinme sureclerini inceleyen bir alan
oldugu dusunuldiginde, bireylerin  6grenme-O6dretme  sureglerinde  sergiledigi
davraniglarin, sahip oldugu fikir ve inancglarin epistemolojinin temel inceleme nesnesi
olmasi kac¢inilmazdir (Bahgivan, 2017).

Epistemoloji bireylerin 6drenme ve bilgi ingsasi surecinde inaniglarin rolinu
inceleyerek, bireylerin bilgi edinme deneyimlerine yonelik birtakim sorulardan hareketle
yola g¢ikmaktadir. Ozellikle bilissel psikoloji alaninda yapilan bilimsel caligmalardan
yararlanan epistemoloji, egitim-0gretim faaliyetleri esnasinda bilimsel bilginin nasil ve
kimler tarafindan olusturuldugunu incelemektedir. Bu bagdlamda, epistemoloji hangi bilgi
daha sagliklidir ve pratiksel olarak daha yararlidir? Akademisyenler mi yoksa dgretmenler
tarafindan uretilen mi? gibi dnemli sorulardan yola ¢ikarak egitim-6gretim alanina yoénelik

bilimsel arastirma faaliyetleri yuratmektedir (Ekiz, 2009).

2. 1. 3. 2. Epistemolojik inang

inanglar olgusu egitim bilimleri alaninda son yillarda en gok tartigilan ve aragtirilan
konular arasinda yer almaktadir. inanclarin kigisel davraniglar ve kararlar tizerinde énemli
roli oldugu birgok aragtirmaci tarafindan belirtiimistir (Brown ve Cooney, 1982). inanglar,
bireylerin maruz kaldigi olay ve olgular karsisinda aldigi tavirlar, onlarin nesneleri nasil
algiladigi, anlamlandirdidi ve bilgiyi sorgulamadan veya kusku duymadan kabul etmesiyle
olusur (Deryakulu, 2004b). Epistemolojik inang ise bireylerin, bilginin ne anlama geldigi,
bilme ve 6grenmenin nasil ortaya c¢iktigina yoénelik inancglar toplami olarak
tanimlanmaktadir (Deryakulu, 2004a; Sander, 2005). Hofer ve Pintrich (1997),
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epistemolojik inanci, bireylerin aldiklari tim kararlara etki eden ve sergiledikleri tim
davraniglarin biligsel temelini olusturan olgu olarak tanimlamaktadir.

“Epistemolojik inanclar, “bilgi nedir?”, “bilgi nasil kazanilr?”, “bilginin kesinlik
derecesi nedir?”, “bilgi igin sinirlar ve kriterler nelerdir?”, “bilgi, 6grencinin diginda
gerceklesen ve disiplin alanlarinin otorite figurleri (uzmanlar) tarafindan o6grenciye
yuklenmesi sonucu kazanilan bir sey midir yoksa, disiplin alanlarinin igiginda etkilesim ile
mi elde edilen bir seydir?” seklindeki sorulara cevap aramaktadir” (Brownlee, 2001, s.
247; Hofer ve Pintrich, 1997, s. 88; Ozden, 2003, s. 6).

“Epistemolojik inanclarin olusumunu ve gelisimini etkileyen etmenler; zihinsel
gelisim, yas, aile yapisi, egitim dizeyi ve icinde yasanilan kultir vb. faktorler olarak
gosterilebilir. Henlz gucla bicimde kanittanmamis olmasina karsin, cinsiyetin ve 6grenim
gorilen alanin da epistemolojik inanglarin bicimlenmesinde etkili oldugu sdylenebilir’
(Deryakulu, 2004a, s. 268). Bu baglamda, epistemolojik inancglarin olusumunu etkileyen
kultirel ve toplumsal faktorlerin bireylerin bilmeyi ve 6grenmeyi nasil olusturdugu, dinyayi
ve dunyaya iligkin bilgiyi nasil elde edip yorumladigi ile dogrudan ilgili oldugu c¢ikarimina
ulasilabilir.

Epistemolojik inaniglar, egitim bilimleri agisindan ele alindiginda ise 6grenme-
Ogretme sureclerinde bilginin taniminin nasil olusturuldugu? nasil yorumlandigi? ve
bilmenin nasil gergeklestigi? gibi sorulara cevap aramaktadir (Hofer, 2001). Egitim
bilimlerinde epistemolojik inan¢g konusu inanglarin davraniglari nasil yénlendirdigi ve
bunun dgrenmeyi nasil etkiledigi sorusuna cevap aramaktadir. Ogrenme ve ogretme
sureglerinde inanglarin rolindn anlasiimasi bu inanglarin olumlu yénde degistiriimesini de
mumkin kilacagi igin 6grencilerin daha etkin “6grenenler” olmalari ve 6gretmenlerin de
daha nitelikli 6gretmeler olmalari saglanabilecektir. Béylece, akademik basari olumlu
yonde gelistirilebilecek, dgrenciler inanc¢larin 6grenme sureglerindeki rolini idrak ederek
dgrenme konusunda daha yetkin hale gelebilecektir. “Ogretmenler ise bilgiyi d6gretme
surecinde hangi epistemolojik inanglara sahip olduklarini anlayarak, kendilerini mesleki
olarak geligtirebilecek ve egitim O0gretim metotlarini gozden gegirerek daha etkin hale
Ogretim yontemleri gelistirebileceklerdir” (Karhan, 2007, s. 3). Diger bir ifadeyle,
epistemolojik inanglar 6grenme-6gretme faaliyetleri Gzerinden dogrudan etkiye sahip
bilissel faktorlerdir (Hofer, 2001).

Epistemolojik inanclarin bireylerin 6grenme ve 6gretme faaliyetlerini nasil etkiledigdi,
Uzerine birtakim modeller ortaya atilmistir. Epistemolojik gelisim modelleri olarak
adlandirilan bu modeller insan yasantisinin inanglari nasil sekillendirdigi ve bu inanclarin
bilgiyi zihninde anlamlandirma ve yorumlamadaki rolini agiklamayl amaclamaktadir

(Demir, 2009). Bu modeller arasinda, zihinsel ve ahlak gelisim modeli, kadinlarin bilme
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yollari modeli, epistemolojik yansitma modeli ve yansitici yargi modelleri baglica modeller
olarak én plana ¢ikmaktadir (Deryakulu, 2004a; Hofer ve Pintrich, 1997).

2. 1. 3. 2. 1. Bashca Epistemolojik inang Modelleri

Epistemolojik inan¢ modelleri ile ilgili yapilan aragtirmalarin baydk bir kismi Perry’nin
(1968) Universite o6grencilerinin zihinsel ve ahlaki gelisim Uzerine gerceklestirdigi
calismalar ile birlikte ortaya ¢ikmistir. Perry’nin s6z konusu arastirmasi epistemolojik
inanclarin 6grencilerin zihinsel ve ahlaki gelisimi Uzerinde etkisi oldugunu kanitlamakla
birlikte bu alanda daha sonra gergeklestirilecek olan arastirmalarin dncull olmustur. 1960-
1980 yillarinda gelisme gosteren epistemolojik inang model arastirmalari genel olarak
epistemolojik inanclarin gelisimini aciklamada, tek tip modeller Gretmis ancak 1990l
yillarda Schommer’in c¢alismalariyla daha genis boyutlu bir model gelistiriimis, bdylece
epistemolojik inaniglarda farkh degiskenlerin roliini ¢ok boyutlu bir bakis acisiyla ortaya
koymak mumkiin hale gelmistir (Aksan ve Soézer, 2007; Deryakulu, 2004a; Schommer,
1998; Schommer-Aikins, 2004; Whitmire, 2003). Epistemolojik inan¢ modelleri birbirinden
farkh yaklasimlar gelistirseler de galismalarin ortak noktasi bilginin ve 6grenmenin dogasi
hakkinda modeller olusturarak 6grencilerin bilme ve 6grenme yollarini ortaya ¢ikarmak

olmustur (H. Karatas, 2011).

2.1.3.2.1.1. Zihinsel ve Ahlaki Gelisim Modeli

William Perry 1950’li ve 60’h yillar boyunca toplam 15 yil siren arastirmasinda
(Aksan ve Sozer, 2007) Harvard lisans o6grencilerinin zihinsel ve ahlaki geligimini
incelemis ve bu arastirmadan elde ettigi bulgulari 1970 yilinda “Universite Ogrencilerinin
Zihinsel ve Ahlaki Gelisim Modeli: Bir Taslak” adli ¢calismasiyla ortaya koymustur (H.
Karatas, 2011). Perry Harvard 6grencilerinin egitimlerinin ilk ve son yillari arasindaki
bilgiye yonelik inancglarin degisimini inceleyerek, ogrencilerin bilgiyi elde etme ve bilgiyle
ilgili inanglarinin gosterdigi degisikligi sistematik olarak aciklamigtir. Perry’ye gore
ogrencilerin bilgiye yonelik inaniglari baslangigta “bilginin mutlak, basit, kolay anlasilir,
birbiriyle iliskisiz parcalardan olusan bir yapiya sahip oldugu disuncesinden; bilginin
mutlak olamayacagi, bireyler tarafindan uretildigi, goreceli ve karmasik bir yapiya sahip
oldugu dustncesine” dogru evirilmistir (Perry, 1981’den akt., Kaplan, 2006, s. 784). Perry
ogrencilerin bilgiye yonelik inaniglarinin degisim ve dénisimini 4 kategoriye ayirmis;
bunlari sirasiyla dializm (dualism), cogulculuk (multiplism), gorecelilik (relativism), baglilik

(commitment) olarak adlandirdidi farkli gelisimsel diizeylerle agiklamistir (Hofer, 2004).
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Bu 4 gelisimsel suregten ilki dualizm bilgiye olan inancin mutlak sinirlarla gizildigi
asamaya tekabul etmektedir. Bilginin dogru veya yanlig gibi kesin kategorilerle birbirinden
ayrildigi bu asamada bireyler ayrica otoriteyi bilginin mutlak kaynagi olarak gérmektedir
(Bendixen ve Feucht, 2010; Perry, 1970).

Perry’ye gore ikinci agsama olan ¢oklu goérus ise bireylerin mutlak bilgiye meydan
okuyabilecegi, otoritenin karsisinda farkli bilme iddialariyla ortaya gikabilecedi asamaya
tekabil eder. Bu asamada bilgin dogasindan suphe duyulabilir ve bilgi mutlak degildir.
Cogulcu asamada bireyler gercedin ve bilginin cesitli otoriteler tarafindan (6gretmen,
anne-baba, bilim insani, vb.) farkl bicimlerde aktarilabilecegini kabul ederler (Bendixenve
Feucht, 2010; Perry, 1970).

3. Asama olan gorecelik (relativizm) ise bilginin baglama goére ortaya ciktigi ve
bireylerin badlamsal olarak belirli bir bilgi tirine inanmay diger bilgi tirine inanmaya
tercih edebilecedi asamaya denk diismektedir. Ornegin; bireyler ayni konu lizerinde bazen
bilime inanabilecegdi gibi bazen de tarihe inanabilir. Bu agsamada bireyler bilginin ve bilme
eyleminin odak noktasina kendilerini yerlegtirirler. Diger bir deyisle, bu asamada bilgi
baglamsaldir ve bireyler farkli bilgilerin farkli gerekgelerle dogru olabilecegine inanabilirler.
Ancak yine de bireyler bu asamada tek bir bilginin elde edilebileceginin mimkin oldugunu
ve otoriteyi bilginin kaynagi olarak gérmeye devam ederler(Bendixenve Feucht, 2010;
Perry, 1970).

Son olarak Perry géreceli inanista kararlilik (commitment in relativism) asamasina
dikkat cekerek bu asamadaki bireylerin bilginin baglamsal olabilecegini idrak edip bilgiden
stiphe duyduklarini, bilginin degismeye ve yenilenmeye acgik oldugunu fark ettikleri ana
vurgu yapar. Perry’'ye gbére bu asamada bireyler bilginin mutlak olmadigi ve degisebilir
oldugunun farkindadirlar (Bendixen ve Feucht, 2010; Perry, 1970). Bu evredeki bireylerin
goreli asama evresinde olan bireylerden ayrildigi nokta ise gergek bilginin kiginin kararligi
sonucunda ulasilabilir oldugu fikrine inanmalari ve otoritenin kaynagdini kendileri olarak
gormeleridir (Bendixen ve Feucht, 2010; Perry, 1970).

Perry’nin galismalari kisisel epistemoloji calismalarinin é6nind acarak bu alanda
yapilan arastirmalarin temel referans ve cikis noktasi olmustur. Perry’nin ortaya koydugu
metodolojiden hareketle bircok arastirmaci bireysel epistemoloji ¢alismalarinin belirgin

yonlerini ve tanimlarini gelistirmeye devam etmistir (Demir ve Akinoglu, 2010).

2.1.3.2.1. 2. Epistemolojik Yansitma Modeli

Epistemolojik yansitma modeli Baxter-Magolda (1992) tarafindan bireylerin egitimsel
yasantilarini temel alarak ve cinsiyet degiskenini de g6z o6ninde bulundurarak

geligtiriimistir. Perry’nin zihinsel ve ahlaki gelisim modeline benzer bigcimde gelistirilen
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yansitma modeli, 6grencilerin epistemolojik inancglarinin egitimsel yasantilari Uzerinde
Ozellikle bilgiyi yorumlama ve anlamlandirmalarina etki yaptigi varsayimi Gzerine
kurulmustur  (Kaplan, 2006). Baxter-Magolda kolej &grencileriyle  yUrattakleri
arastirmalarinda esit sayida kiz ve erkek &grencileri drneklemi gelistirerek dort tip
yansitma modeli oldudunu ileri surmustir. Bu modeller sirasiyla “mutlak, gegissel,
badimsiz ve baglamsal” asamalardan olugsmaktadir (Kaplan, 2006). Ardigik olarak
ilerleyen bu modellemenin ilk dizeyi olan mutlak dizey bilginin bireyler tarafindan kesin
ve degismez olarak gorildigl evreye isaret etmektedir (Baxter-Magolda, 2004). ikinci
asama olan gecis asamasinda ise bireyler bilgiye kismen inanmaktadir. Bagimsiz bilme
asamasi bilginin kesin olmadigi ve bireylerin kendi yasanti ve inanclarinin bilme eylemini
dogrudan etkiledigi asamaya denk dismektedir (Baxter-Magolda, 2004). Son asama olan
baglamsal asamada ise bireyler bilgiyi kendi icinde bulunduklari ve bilginin ortaya ¢iktigi
baglami g6z 6nline alarak degerlendirmektedir (Baxter-Magolda, 2004). Bu asamada bilgi
surekli degisim ve gelisim halindedir (Hofer , 2001).

Yansitma modeli sosyal insa (socialconstructivism) kuramindan yararlanarak bilgi
ingasinin bilginin ortaya c¢iktigi baglam ve duzlemle ilintili oldugunu savunmaktadir. Bu
modele gdre anlam olusturma ve bilgi inga etme slregleri bireylerin kisisel inanglari ve
dinya gorugleriyle dogrudan ilintilidir.  Perry’nin modeline benzer sekilde ilerleme
gosteren bu model ayrica bireylerin baslangig¢ta bilgiye olan mutlak inancinin ve bilginin
sadece bir otorite araciligiyla aktarilabilecedi inancindan asamadan baslayip bireyin
kendisinin bilgiyi bagimsiz olarak insa edebilecedi asamaya kadar modelleme yapabilmeyi

mumkun kilmaktadir (Demir ve Akinoglu, 2010).

2.1.3.2.1. 3. Yansitici Yargi Modeli

Perry’nin arastirmalarindan yola ¢ikarak Kitchener ve King’in (1994) gencler ve
yetigkinlerin epistemolojik inanglarini arastirdiklari c¢alismalarinda lise o6grencilerinden
yaslilara uzanan bir érneklem olusturarak bireylerin sorun ¢bzme esnasinda duslnce
bicimlerini inceleyerek yeni bir epistemolojik inan¢g modeli gelistirmiglerdir (Bendixen ve
Feucht, 2010; Duell ve Schommer-Aikins, 200; King ve Kitchener, 2004). Arastirmalarini
gérisme yontemi Uzerine insa eden Kitchener ve King farkli yas araliklarindan olusan
deneklere karmasik problemlerin ¢ozimine yoénelik agik uclu sorular ydneltmigler,”
bireylerin bilgi edinme ve bilmenin dogasina iligkin goruslerini anlamaya caligmiglardir’
(Duell ve Schommer-Aikins, 2001).

King ve Kitchener (1994) arastirmalari bireylerin distnme bicimlerinde farkl
gelisimsel evreler oldugunu ve farkl problemlerin ¢éziminde bireylerin iginde

bulunduklari gelisimsel evreye goére farkh stratejiler gelistirdikleri sonucuna varmiglardir.
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Yansitici yargi modelini olusturan bu evreler; dn-yansitici, yari-yansitici ve yansiticl
seklinde Ug temel evre ve 7 basamaktan olugan bir modeldir (Aksan, 2006; Turgut, 2007).
Bu modele gore ilk 3 basamak bireyin yansitma éncesinde oldugu evre olan 6n-yansitici
evre olarak adlandirilmakta ve bu evrede bireylerin bilgiyi degismez, mutlak ve gbzlemler
yoluyla elde edilebilen olgu olarak gordugu 6ne surilmektedir. 4. ve 5. basamaklar ise yari
yansiticl evre olarak kategorize edilmektedir. Bu evrede bireyler bilginin mutlak ve kesin
olduguna inanmakla birlikte, bilginin dogrudan gbézlem veya otorite araciidiyla elde
edilebilecegine inanmaktadirlar (Turgut, 2007). “Yansitici Dislinme” evresi ise bireylerin
cesitli kaynaklardan edindikleri bilgileri degerlendirilerek bilgiyi 6znel olarak yapilandirildigi
asamaya tekabul etmektedir. Bu asamada, bireyler edindikleri bilgi ya da problemle ilgili
veri ve kanitlari arastirma yoluna giderek bilgiyi bireysel olarak degerlendirilip kendileri
insa etmektedir (Deryakulu, 2004a; Whitmire, 2004). Yansitici yargi modelinin bu son
asamasi, yapilandirmaci felsefe ekolliyle benzerlik gdstermektedir ve glnimiz egitim
o6grenme anlayisinda bireye 6zgu bilgi modeli gelistirmesinden dolayi oldukga énemlidir
(Demir ve Akinoglu, 2010).

2.1.3.2.1. 4. Schommer’in Gok Boyutlu Epistemolojik inan¢ Sistemi

Schommer ’in ¢ok boyutlu epistemolojik inang sistemi sadece bilgiyi degil bilginin
olusumu ve kullanimi esnasinda ortaya ¢ikan inaniglari da kapsayan bir modeldir (Bakir
ve Adak, 2014). Bu model Perry’nin bilgi inanglari modeli, Dweck ve Leggettin zekaya
iliskin inancglarini da inceleyen calismalarindan yararlanarak gelistiriimistir (Deryakulu,
2004a, 2004b).

Schommer gelistirdigi epistemolojik inang sistemi ile kisisel epistemolojiyi tek boyutlu
ve kademeli ilerleme goOsteren bir sistem olarak degil birbirinden gorece bagimsiz
boyutlari olan, karmasik ve ¢ok boyutlu bir inang sistemi olarak tanimlar (Bendixen ve
Feucht, 2010; Schommer, 1990; Schommer-Aikins, 2004). Ona gore bilginin dogasi
hakkinda g6z 6nune alinmasi gereken birden fazla inang vardir ve bu inanglar birbirinden
bagimsiz olabilirler (Bendixen ve Feucht, 2010; Schoenfeld, 1985). Dolayisiyla bilgiyi
0grenme asamasinda bireyler bazi inancglari daha fazla benimseyip bilginin karmasik
dogasini anlayabilirken diger inanglar Uzerinde ayni derecede derinlikli bilgi sahibi
olamayabilirler (Bendixen ve Feucht, 2010; Schommer, 1990). Schommer’in modeli
bireylerin bilgiyi baglamsal olarak insa edebilecekleri ve bilginin dogasi hakkinda dualist
ve goreceli tutum sergileyebileceklerini elde edilen bilgiler birbiriyle uyumsuz olabilecegini
One surer (Bendixen ve Feucht, 2010).

Schommer, epistemolojik inanglarin tek bir boyuta indirgenemeyecek kadar

karmasik oldugunu, inanglarin degisik seviyelerde gelistigini ve birbirleriyle tutarh bir
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iliskiye sahip olmadigini ve epistemolojik inanglarin; “Bilginin Yapisi”, “Bilginin Kesinligi”,
“Bilginin Kaynagr”, “Bilgiyi Edinme Hiz1” ve “Bilgi Edinme Hizini Denetleme” olmak Uzere
kismen bagimsiz bir sekilde diastnllmesi gereken bes boyuttan olustugunu ileri
surmektedir (Bendixen ve Feucht, 2010; Schommer, 1990; Schommer-Aikins, 2004).
Perry’nin gelisimsel modelinden blyutk oranda farklilik gdésteren Schommer ‘in ¢ok
boyutlu epistemolojik inang sistemi daha c¢ok 6grencilerin epistemolojik inanglarinin
akademik bilme yetisi ve performansla baglantisi Uzerine yogunlagmigtir (Paulsen ve
Feldman, 1999; Schommer, 1990; Schommer ve Dunnell, 1994; Schommer-Aikins, Duell

”

ve Barker, 2003). 5 asamadan olusan bu model “bilginin organizasyonu” “bilginin

surekliligi” “bilginin kaynagr” “6grenmenin hiz1” ve “6grenme yetenegi’ olmak Uzere farkli
ve birbirinden bagimsiz evrelerden olusmaktadir. Bu modele goére bireyler ilk asamada
bilginin dedismez ve mutlak olduguna inanmakta ve otoriten gelen bilgiyi dogru kabul
etmektedirler. “Bilginin surekliligi asamasinda ise bireyler bilginin kesin ve mutlak
olamayacagina inanmaya baslar, otoriteden gelen bilginin de sinirlari olabilecegini ve
kendi goruslerinin de otoriteden gelen gorisle esdeger olabilecedine inanirlar” (Deryakulu,
2004a, s. 265). Bu evreler genel bir agsama sirasi takip etmemektedir ve bireyler bilgiyi
elde ederken asagida siralanan herhangi bir inang sisteminin igerisinde yer alabilirler.

1. Bilginin sabit olduguna ve sonradan elde edilemeyecegine inanilir. Bilgi
dogustan elde edilir ve sabittir.

Bilginin basit olduguna ve karmagik olmadigina inanilan sistem.

Bilginin cabuk 6grenme yoluyla veya hi¢ elde edilemeyecegine inanilan sistem.
Bilginin diger bilgilerle baglanti iginde kesinlik kazanamayacagina, herhangi bir
bilginin tek bagina kesin olduguna inanilan sistem.

5. Mutlak otorite agsamasi, bilginin akil yoluyla elde edilemeyecegine ancak otorite
yoluyla aktarilabilecegine inanilan sistem (Bendixen ve Feucht, 2010;
Schommer, 1990; Schommer-Aikins, 2004).

Schommer ‘in sisteminin her asamasi bilginin basit oldugu gibi naif inan¢
sisteminden bilginin Ust duzey dusunme yoluyla elde edilebilecedi inancina kadar
degisiklik goOsteren farkli asamalardan olusur. Dolayisiyla bu sisteme goére bireylerin
bilgiye olan inanclari farkli oranlarda gelisebilir (Brownlee, Boulton-Lewis ve Purdie, 2001;
Deryakulu, 2004a; Schommer, 1990; Schommer, 1994; Schommer-Aikins, Duell ve
Barker, 2003; Schommer ve Dunnell, 1994; Paulsen ve Feldman, 1999). Diger bir deyisle,
bireyler bazi inancglarinda ileri diizeyde bilgi sahibi olurken diger inanglarinda ytzeysel
kalabilir. Cinki Schommer ‘in sisteminde epistemolojik inanglar, birbirini izleyen kademeli

bir ilerleme géstermez. Ornegin, bilginin dogasinin sofistike olduguna inanan bireyler ayni
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zamanda bilginin degismez ve mutlak oldugu inancini terk etmeyebilirler (Aksan ve Sozer,
2007; Schommer ve Dunnell, 1997).

Burada egitim-6gretim faaliyetleri agisindan 6nemli olan nokta Schommer’in
analizinin égrencilerin belirli epistemolojik inanglarda sofistike diger inanglarda basit ve
birbiriyle c¢eliskili gériinen inanca sahip olabilecegini agiklamadaki yetkinligidir (Aksan ve
Sozer, 2007; Schommer ve Dunnell, 1997). Schommer, daha 6nce ortaya atilan tek
boyutlu epistemolojik inan¢g modellerinin ddrencilerin  6grenmeye iliskin inanglari ile
ogrenmenin farkli yonleri arasindaki daha ince iligkilerin saptamada yetersiz ve sinirlayici
oldugunu dasunmis ve epistemolojik inanglari bagimsiz bir inang sistemi olarak yeniden
kavramsallastirmistir (Bendixen ve Feuct, 2010; Schommer, 1992; Schrieber ve Shinn,
2003).

2. 1. 3. 3. Epistemoloji ve Egitim

21. yy. ile birlikte egitim-6gretim yontemlerinde yeni yaklasimlar ortaya atiimis ve
ogreten merkezli anlayigstan 6grenen merkezli anlayigsa gegilmistir (Demir ve Akinoglu,
2010). “Egitim kuraminin pratik amaci, incelenmemis ve etraflica kurgulanmamis dislince
ve uygulamalari disinilmus ve yansitiimis bir hale dénustirmektir” (Ekiz, 2006, s. 5)
Ogreneni ve bireyin deneyimleri ve yasantisina dayali bu yapilandirmaci (olusturmaci)
anlayis gunumuz egitim sisteminde giderek daha da dnemli hale gelmistir. Bu noktada,
epistemolojik inancglarin rolind bilgi edinme surecinde analiz etme 6grencinin bilgiyi
yorumlamasi, algilamasi ve igsellestirme strecini ¢ézimlemede oldukga dnemli hale
gelmistir (Demir ve Akinoglu, 2010). Diger bir deyigle, epistemolojik inanglarin bilginin
aktarilmasi ve elde edilmesi surecinde oynadidi roli anlamak glinimuiz egditim sisteminde
oldukca 6nemli yer tutmaktadir (Demir ve Akinoglu, 2010). Epistemoloji Gzerine yapilan
arastirmalarin birgogu bu inanclarin gelisiminde yas, cinsiyet egitim duzeyi ve kiltur gibi
etmenlerin oldukga 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle egitim-6gretim ortaminda
epistemolojik inanglarin rolini temel alan c¢alismalar blylik oranda o6rneklem olarak
ogretmen, ogretmen aday! ve dgrencilerin epistemolojik inanglarini aragtirmiglardir.

Diger yandan, égrencilerin bilgiye yonelik inaniglarinin olumlu ve sofistike olarak
olusturabilmesi gok yonlu ve felsefik bir egitim-6gretim ortamini gerektirmektedir (Demir ve
Akinoglu, 2010). Bireylerin epistemolojik inaniglarin gelisim ve olugsumlarini etkileyen en
Onemli faktorlerden biri egitim 6gretim faaliyetleridir (Demir ve Akinoglu, 2010).

Ozellikle bireyin toplumun temel tasi oldugu dusinildigiinde epistemolojik
inaniglarinin egitim 6gretim faaliyetleriyle gelistiriimesi, toplum nezdinde elestirel, yaratici
ve objektif dlisiinceyi on plana ¢ikararak nitelikli toplumun olusmasina katki saglayacaktir.

Ulkemizde sekiz yillik “temel egitim” olarak adlandirilan, egitim-6gretim faaliyeti gdrece
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uzun bir 6grencilik dénemini olusturmaktadir (Demir ve Akinoglu, 2010). Bu durum da
temel egitim boyunca nitelikli 6gretim yontemlerinin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Ozellikle yapilandirmaci yaklasimin agirlik kazanmaya bagladigi giinimiizde, dgrencilerin
epistemolojik inaniglarini anlamak onlara bilgi aktaran 6gretmenler icin de elzemdir
(Bahgivan, 2017). Dolayisiyla gunumizde hem Ogretmen hem de 06grencilerin
epistemolojik inang sistemlerini etkileyen aile, kiltur, kisisel 6zellikler, cinsiyet, toplumsal
deger ve tutum vyargilarini ortaya cikarmak hem o6greten hem de &grenen acisindan
epistemolojik inaniglarin bilginin olusumu esnasinda rolinu anlamayi saglayacak bdylece
bilginin elde edilme ve aktariima surecini daha sofistike hale getirecektir (Demir ve
Akinoglu, 2010). Epistemolojik inanislarin farkina varilmasi ayrica daha nitelikli bir egitim
surecinin onunud acacak, ogretim tekniklerinde uygulanan yontemlerin Uzerine yeni

diustince ve arastirmalar ylrutilmesinin 6ntint agacaktir (Demir ve Akinoglu, 2010).

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Calismanin bu kisminda aragtirmanin igerigini olusturan Hayat Bilgisi Ogretim
Programi ve Epistemolojik inanclar ile ilgili yapilan calismalar incelenerek dzetlenmistir.
Literatiir incelendiginde Hayat Bilgisi ve Epistemolojik inanclarin birlikte ele alindigi
galisma bulunmadigindan Hayat Bilgisi ve Epistemolojik inang ile ilgili calismalara ayri

ayri yer verilmigtir.

2. 2. 1. Epistemolojik inanglar ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Epistemolojik inanglar alaninda yapilan c¢aligmalarda, epistemolojik inanglarin
tanimlanmasi, bireylerin epistemolojik inanglarinin nasil olustugunun ve bu inanglarin
olusumunda bireyin hangi asamalardan gectiginin belilenmesi amaglanmistir (A. Yilmaz,
2007).

Bakir ve Adak (2014) yapmis oldugu galismasinda Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin
sahip olduklari epistemolojik inanglarini; sinif diizeyi, cinsiyet, mezun olduklari lise, anne
ve baba egitim durumlarina goére incelemigstir. Calisma, Universite 1., 2., 3. ve 4. sinifta
ogrenim gormekte olan Fen Bilgisi 6gretmen adaylari ile yapilmistir. Aragtirma sonucunda
elde edilen en temel bulgu ise sinif dizeyinin Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin
epistemolojik inanclarini etkileyen tek degisken oldugudur. Egitim seviyesi arttikca
ogrencilerin geleneksel olmayan epistemolojik inan¢ dizeyleri artmaktadir. Calismadan
elde edilen diger sonuglar ise cinsiyetin, mezun olunan lise tlrinln, anne ve baba egitim
durumlarinin Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglari Gzerinde

anlamli bir etkisinin olmamasidir.
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H. Karatag (2011) ise Universite dgrencilerinin epistemolojik inanglarinin, dgrenme
yaklagimlarinin ve problem ¢ézme becerilerinin akademik motivasyona etkisini dlgmeyi
amagclamigtir. Arastirmanin érneklemini 750 Universite d6grencisi olusturmustur. Bu
calisma dogrultusunda H. Karatas (2011) Universite 1., 2., 3. ve 4. sinif fen bilgisi
ogretmen adaylarinin akademik motivasyonlari, epistemolojik inanglari ve 6drenme
yaklagimlari arasinda olumlu sekilde bir baglanti oldugu; ¢alisma sonucunda ulasilan
bulgular dogrultusunda ise, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin ve dgrenme
yaklasimlarinin motivasyonsuzluk, dissal ve i¢gsel motivasyonu yordamada anlamli oldugu;
fakat problem ¢b6zme becerilerinin motivasyonsuzluk, dissal motivasyon ve igsel
motivasyonu yordamada anlamli olmadigi sonuglarina ulagsmistir.

Demir (2012) yapmis oldugu arastirmasinda ilkdgretim bolimi o6gretmen
adaylarinin epistemolojik inancglarini incelemeyi amaclamistir. Calismayi 2. sinifta 6grenim
gbrmekte olan 150 oOgretmen adayindan olusan orneklem grubu olusturmustur.
Arastirmada; o6gretmen adaylarinin epistemolojik inancglarinin orta seviyede oldugu
sonucuna ulasiimistir. Bu dogrultuda arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve
o6grenim turt degiskenlerinin epistemolojik inanglari olumlu sekilde farklilastirmadigi fakat;
Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi alan égrencilerin bu dersi almayanlara gbre olumlu
sekilde daha ylksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Kog ve Memduhoglu (2017) Fen Bilgisi ve Fizik Ogretmenligi boliminde 6Jrenim
goérmekte olan o6rneklemini 280 6grencinin olusturdugu arastirmasinda; o6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglarini incelemeyi amaclamistir. Arastirma sonuglari ise su
sekildedir: Ogretmen adaylari tniversiteye basladiginda bilginin mutlak ve degistirilemez
oldugu, birbirinden baglantisiz bélimlerden olustugunu ve bir otorite tarafindan aktarilan
bir sey olduguna inanarak okula geldikleri sonucuna ulasiimistir. Bolim farkliliklari,
cinsiyet ve siniflar arasi diizey arasindaki epistemolojik inang iliskisi incelendiginde ise
anlamh farkliliklara ulasilamamigtir. Bu ¢alisma dogrultusunda Fen Bilgisi ve Fizik
Ogretmenligi 1., 2., 3. ve 4. sinifta 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin Gniversite
ogrenimi boyunca epistemolojik inanglarinda olumlu yonde higbir degisikligin olmadigi
sonucuna ulagiimigtir.

Gllsoy, Erol ve Akbas (2015) &6rneklemini ortaokul 5. ve 6. sinif dgrencilerinin
olusturdugu caligmasinda; 6grencilerin epistemolojik inanglarini sinif, cinsiyet ve internet
araciligiyla bilgiye erisim acgisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya 5. ve 6.
siniflarda egitim géren 320 Ogrenci katilmigtir. Arastirma sonucunda ise bilimsel
epistemolojik inanisa sahip olma acicisindan o6grencilerin bilginin kesin olmadigi,

degistirilebilecedi ve bilgiye ulasilabilirlik acisindan standart seviyeden ylksek oldugu;
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ancak otoriteye itaat, dogruluk ve elde edilen bilginin kaynagdi a¢isindan incelendigince
standart seviye dogrultusunda sonuglara ulasiimistir.

Guven ve Belet (2010) sinif égretmenligi boliminde okuyan &rneklemini 20
katilimcinin olusturdugu calismasinda 6dretmen adaylarinin epistemolojik inanclarini ve
bilis bilgilerini iceren goruslerini incelemeyi amaclamiglardir. Arastirma sonucunda ise
ogretmen adaylarinin bilgiye ulagmada deneyimin ve emek vermenin énemi etkili oldugu,
bilginin gereklilik oldugu ve zihinsel faaliyet gerektiren siregler sonucunda elde edilen bir
terim oldugu, bilgi elde etmenin emek gosteriimesi gereken ve zaman harcanmasi
gereken bir stre¢ oldugu, 6grenmenin gerceklesmesinde motivasyon ve 6zgivenin etkili
oldugu sonuglarina ulasilimistir.

icen, ilgan ve Goker (2013) Sosyal Bilgiler égretmen adaylarinin epistemolojik
inanglarinin olusmasinda etkili olan faktorleri belirlemeyi ve epistemolojik inanclarini
olusturan degiskenlerin ortaya konulmasini amaclamaktadir. Arastirmanin érneklemini 1.,
2., 3. ve 4. sinif Sosyal Bilgiler 6gretmenliginde egitim alan 338 katilimci olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin egitim aldiklar tniversite, sinif
seviyesi, cinsiyet ve lise mezuniyet durumuna gore incelendiginde bir farkliliga
ulagilmamistir. Buna ek olarak yakin cografi bdlgelerde bulunan egitim fakuiltesi
ogrencilerinin epistemolojik inanglarinda yapilan arastirmalar dogrultusunda da yukarida
belirtilen degiskenlere goére incelendiginde anlamli bir farkhilik bulunmamigtir.

Aydemir, Aydemir ve Boz (2012) lise dgrencilerinin epistemolojik inanglarini sinif
seviyeleri ve cinsiyetlerine gbre arastirmayi amaglamigtir. Arastirmanin érneklemini 9. ve
11. sinif 6grencilerinden olusan 356 lise 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda ise
11. sinif 6grencilerinin  epistemolojik inanglarinin 9. sinif 6grencilerine gore; bilgiyi
nedensellestirmede ve bilginin gelisiminde daha geride kaldiklari sonucuna ulasilirken; 9.
ve 11. sinif o6grencileri zaman ilerledikgce elde ettikleri bilginin degisebilecegini
dusunmektedirler. Ayrica 11. sinif 6grencileri bilginin kaynagi ve degismezligi konusunda
ise lise ogrencilerinin epistemolojik inanclarinin en az geligmis oldugu sonucuna
ulagiimistir. Bunlara ek olarak 9. ve 11. sinif égrencilerinin birkag boyutta epistemolojik
inanglarinin gelismis olduguna ve bazi boyutlarinin daha fazla gelismis oldugu
sonugclarina ulasiimigtir. Epistemolojik inanclar cinsiyete goére incelendiginde ise kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gore daha gelismis epistemolojik inanglara sahip oldugu
ortaya cikmigtir. Son olarak ise sinif seviyesi daha ust olan 11. sinif dgrencilerinin
epistemolojik inanglari 9. sinif 6grencilerine gére daha az gelismis oldugu goértlmastur.

Aypay (2011) Sosyal Bilimler Enstitisinde egitim almakta olan 341 &gretmen
adayinin; epistemolojik inan¢ egilimini, epistemolojik inanglarin cinsiyet, egitim alinan

bolim ve sinif seviyesi degiskenlerinin farklihk gdésterme durumu ve epistemolojik inang
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puanlari arasinda olumlu yonde iligski olma durumunu incelemeyi amaglamigstir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin bilgi elde etmede otoriteden gelen bilginin her zaman
kesin ve degismez olmadigina, égrenmenin kolay olmadigina ve c¢aba gdsteriimesi
gerektigine, yetenegin dogustan gelmedigine ve sabit olmadigina yonelik inanglari guglu
ctkmigtir. Ayrica erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore 6grenme sureci ve otoriteye iligkin
suphe duymalari daha ylksek oldugu sonucuna ulasiimistir. 1., 2. ve 3. siniflarda egitim
almakta olan ddretmen adaylarinin epistemolojik inanglari 4. ve 5. siniflarda egitim alan
o0gretmen adaylarina gore daha yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Kaya ve Ekici (2017) Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik inanclarini yas,
cinsiyet, mezun olunan fakiilte, deneyim suresi gibi degiskenler acgisindan incelemeyi ve
bu dogrultuda o6gretmenlerin benimsedikleri 6gretim stillerini incelemeyi amaclamistir.
Arastirmanin érneklemini 202 sosyal Bilgiler dgretmeni olusturmustur. Ogrenmenin
cabaya bagl olduguna dair inang¢ katilimcilardan alinan yanitlar dogrultusunda en yuksek
sonucu vermigtir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik inancglarinin hem gelismis
hem de geleneksel yonlerinin oldugu soncuna ulasiimistir. Arastirmadan elde edilen diger
sonu¢ ise epistemolojik inanclar ile cinsiyet arasinda olumlu yoénde bir iliski elde
edilememistir.

Schommer (1993) bilginin dogasi ve bilginin kavranmasinda epistemolojik inanglarin
etkisini arastirmayr amaclamistir. Arastirmanin  érneklemini 266 lisans 6grencisi
olusturmustur. Arastirmasinda 2 tema Ulzerine yogunlagmistir. Ogrenciler bilginin dogasi
hakkindaki inanclari ve o inanclarin 6grencilerin bilgiyi kavramasini nasil etkiledigi
Uzerinde durulmustur. Epistemolojik inanglar bir olayla ilgili kismi aciklama saglayabilir.
Ogrencilerin bazilari edindikleri bilgiyi konuya entegre edebilirken bazilarinin bunu
yapamadigi, bazi 6grenciler bilgiyi iyi takip edebilirken bazilarinin iyi takip edemedigi, bazi
ogrenciler bilgiyi asiri basitlestirirken bazilarinin basitlestiremedigi gérulmuastir. Aragtirma;
dgrencinin soézlli yetenegi, daha &6nceden sahip oldugu bilgi, demografik O6zellikler
acisindan degerlendirilmis. Arastirma sonucunda 4 faktér Uzerinde yogunlagirmistir. 1.
Ogrenmenin dogustan gelen bir yetenek oldugu, 2. Bilginin acik ve net oldugu, 3.
Ogrenmenin gabuk oldudu ya da hi¢ olmadidi, 4. Bilginin kesin oldugu faktérleri izerinde
yogunlasiimigtir. Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin sézlii yetenek, daha ©énceden
sahip olunan bilgi ve cinsiyet degiskenlerine gore performanslarin olan etkisi test edilmis
ve oOgrencilerin epistemolojik faaliyetleri bilginin yorumlanmasinda, algilanmasinda ve
degerlendirmesinde etkili oldugu gériimustir. Ogrenciler bilgi elde etmenin gok gabuk
olduguna ya da c¢ok zor gerceklestigine inandik¢a onlarin bilgiyi basitlestirme egiliminde
olduklar saptanmistir. Yani bilgiyi ne kadar hizli elde edeceklerine inandik¢a ya da ¢ok

hic elde edemeyeceklerine inandik¢ga bilgiyi o derece basitlestirdikleri sonucuna
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ulagiimistir.  Ogrencilerin  bilginin kesin olduguna inandikga, elde ettikleri bilgiyi
yorumlayamadiklari sonucuna ulasiimistir.

Elliot ve Chan (1998) farkh kiltirlerden gelen &grencilerin bilgiyi anlamada
farklilagabilecegi, bilgiyi farkli yorumlayabilecedi, bilginin dogasi hakkinda farkh
epistemolojik inanglarinin olabilecegini arastirmayi amaglamaktadir. Bu ylUzden de bu
ogrencilere bilgiyi anlatirken farkli 6gretim tekniklerinin gerekebilecedi gorulmugtur.
Arastirmanin drneklemi 322 lisans dgrencisinden olusmaktadir. Arastirma sonucunda ise
epistemolojik inanclarla ilgili 6zellikle otoriteden gelen bilgiye itaat konusunda daha
karmasik faktorlere ulasiimistir. Bu sonuc kiltirel faktérlerin epistemolojik inanclari
etkilemesinde 6nemli olabilecegini gostermistir. Ayrica farkh kultirel baglamlarda farkli

ogretim teknikleri kullanilarak 6grenmenin daha kolay olabilecedi sonucuna ulasilimistir.

2. 2. 2. Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Yapilan Arastirmalar

Gozutok ve digerleri (2015) ilkokul 1. sinif 6gretmen ve 6grenci kitaplarinda yer alan
etkinliklerin incelenmesi, gorsellerin (yonerge, dil ve anlatim ve bilimsel uygunluk)
faktorleri agisindan degerlendirilmesi ve bu kitaplarda yer alan ortik iletilerin incelenmesi
amagclanmistir. Arastirma sonucunda ise kitaplarin Turkge dil ve anlatim ydninden birgok
hata barindirdigi, noktalama igaretlerinin hatali kullanildigi, yazim kurallarina dikkat
edilmedigi, kullanilan cumlelerin sinif seviyesinin Gzerinde oldugu; gorsellerin 6grencilerin
gelisim duzeylerine uygun olmadigi, gercek hayati yansitmadigdi, sanatsal gelisimi dikkate
almadigi sonuglarina ulasiimistir. Bunlara ek olarak 6grencilerde basarisizlik duygusu
yarattigi, gunlik hayatinda sorumluluk almamasi, sorgulama yetenegi kazanamamasi ve
ayrimcilik yapmasina neden olabilecek etkinliklere yer verildigi gdzlenmigtir.

Sahin (2009) ilkégretim mufredatlarinda yapilan degisikliklerin hayat bilgisi dersi
ihtiyaclarina yanit verip vermeme durumunu, iyi belirlenip belirlenmedigini, Cumhuriyet
Dénemi boyunca olugturulan Hayat Bilgisi Ogretim Mifredatlarinin  hedefleri, yeni
olusturulan mufredatlar da gelisme olup olmadigini incelemeyi amaglamistir. Mifredatlarin
hazirlanmasi igin ¢ogunlukla bakanhkta goérevli kisiler ve okullarda c¢alisan birkag
ogretmen gorevlendirildigi, alaninda yeterince uzman Kigilerin gorevlendiriimedigi,
mufredatlarin yeterince incelenmedigi ve konu ekleme g¢ikarma seklinde yeni
mufredatlarin olusturuldugu sonucuna varilmistir. Ayrica uygulama, degerlendirme,
geleceg@e yonelik iyilegtirme calismalarinin yer almadig1 goralmustur.

Kilig ve Glltekin (2015) 6rneklemini ilkokul 3. sinifta egitim gérmekte olan 72
ogrencinin olusturdugu arastirmasinda Hayat Bilgisi dersindeki 6z yasam becerilerinin
ilerletiimesinde etkin 6grenme uygulamalarini ve bu uygulamalarin gelistiriimesine yonelik

dgrenci goruslerini incelemeyi amaglamistir. Ogrencinin 6grendigi bilginin sorumlulugunu
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tasidigi, 6grendigi bilgi ile karar alma ve 6z duzenleme yapabildigi, 6grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullandigi stre¢ olan etkin é6grenme ile Hayat Bilgisi dersinde
meydana getirilen etkin 6grenme uygulamalarinin égrencilerin 6zydnetim becerilerinin
gelisime katki sagladigi gértlmastir. Bununla birlikte égrencilerin 6z ydnetim becerilerinin
olumlu yonde gelisim saglamasi, ayni zamanda etkin 6grenmeyi okulda, okul disinda,
gunlik hayatlarinda aktif olarak kullanmalari ile iligkilendirildigi sonucuna ulagiimistir.

Sicak ve Eker (2016) Hayat Bilgisi programi kazanimlarinin égrencinin karmasik
ogrenme etkinliklerini  kontrol edebildigi 6z dizenleme becerilerini incelemeyi
amaclamistir. Arastrmada 1., 2., 3. siniflara ait Hayat Bilgisi 6gretim programini
incelemistir. Ulasilan bulgulara gore; programda yer alan kazanimlarin en ¢ok baglantil
oldugu 6z duzenleme stratejisi ders kitaplari ve dersle ilgili diger materyallerle ilgili
stratejiler oldugu, 6z duzenleme becerilerinin kazanilmasinda diger etkili stratejiler ise
zaman ve galisma ortaminin uygunlugunu etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Bilissel ve
ust bilissel stratejileri gelistirmeye yonelik kazanimlarin Hayat Bilgisi 6gretim programinda
daha az yer aldigi sonucuna ulasiimistir.

Kalafatgi (2017) Hayat Bilgisi 6gretim programinda yer alan temel 6geleri 6gretmen
goriglerine gbre incelemeyi amaglamistir. Bu galismada 6gretim programinin igeriginin
ogretmenlerce uygulanabilirlik duzeyi, iceriginin yogunlugu ve islevselligi, 6gretmenlerin
program hakkindaki dusdnceleri incelenmistir. Arastirmanin érneklemini 387 ilkokul
o6gretmeni olusturmustur. Kazanimlarin égrencileri bilimsel arastirmalara yénlendirici ve
merak uyandirici olacak sekilde dizenlenmesinin, yaratici ve Ust biligssel becerileri
geligtirici 6zellikte olmasinin olumlu sonuglar verecedi gorilmuistir. Programdaki
etkinliklerin ise sayica daha fazla olmasi gerektigi, 6grencilerde merak duygusunu ortaya
cikaran etkinliklere daha cok agirlik verilmesi gerektigi, etkinlikler icin daha uzun zaman
verilmesi gerektigi sonuglarina ulasiimistir. Bunlara ek olarak olgce degerlendirme
yontemlerinin ihtiyaci kargilamadidi, farkh 6lgme degerlendirme ydntemlerine de yer
verilmesinin olumlu sonugclar verecegi tespit edilmistir.

Glven ve Ayyayla-Puskuilli (2017) Hayat Bilgisi ders kitaplari ile ilgili 1996-2016
tarihleri arasinda yazilan doktora ve yuksek lisans tezleri ile arastirma makalelerini, yayin
turd ve yili, caligmanin hangi Universitede yapildigi, arastirmada hangi veri toplama
araglarinin kullanildigi, ders materyallerinin yayinevleri ve yayin seneleri, kaginci
siniflarda kullanildigi degiskenleri agisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada 30
lisanslstl tezi ve 23 arastirma makalesi incelenmistir. Calisma sonucunda incelenen
lisansustu tezler ve aragtirma makaleleri incelendiginde hayat bilgisi ders kitaplari ile ilgili
29 yiksek lisans tezi yazilmasina karsin sadece 1 doktora tezi bulunmaktadir. Bununla

birlikte konu ile ilgili 23 arastirma makalesi yapiimistir. Hayat Bilgisi 1., 2. ve 3. siniflarin
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kitaplarini birlikte inceleyen calismalarin sayica daha fazla oldugu, ders kitaplarinin sinif
dizeylerine gére ayri ayri inceleyen c¢alismalarda ise 3. siniflara ait arastirmalarin daha
fazla oldugu sonuglarina ulasiimistir.

Gumus ve Aykac (2012) Hayat Bilgisi 6gretim programinda bulunan degerlendirme
kismi  6gretmenlerden alinan gdérisler dogrultusunda incelemeyi amaclamistir.
Arastirmanin 6rneklemini 200 sinif égretmeni olusturmustur. Arastirma sonucunda ise
ogretmenlerin hizmet igi egitimi agisindan yetersiz kaldigi, uygulamaya yonelik olarak ders
saatlerinin yetersiz kaldi§i, bazi alternatif 6lgme tekniklerini 6gretmenler tarafindan
bilinmedigi ve buna bagl olarak uygulanamadigi gérilmistir. Ogretmen kilavuz
kitaplarinin yeterince agiklayici olmadigi, uygulama acisindan yeterli olmadigi ve kisisel
farkliliklari dikkate almadigi ise ulasilan diger sonuctur. Ogretmenler Hayat Bilgisi 6gretim
programi degerlendirme boliminden daha ¢ok geleneksel yontemleri kullandiklari ve
surece dayali alternatif dlgme degerlendirme yaklasimlarindan haberdar olduklari fakat
uygulama asamasinda birtakim sorunlar yasadiklari gérilmektedir.

Alak ve Nalcaci (2012) Hayat Bilgisi Ogretim programinda yer alan kazanim, tema,
etkinlik ve 6lgme degerlendirme 6gelerini 6gretmen goruslerine gore incelemistir. Cinsiyet,
kidem yili, mezun olunan fakulte, ders verdikleri sinif, 6grenci sayisi ve hizmet ici egitim
alma durumlariyla Hayat Bilgisi Ogretim Programi 6gdelerinin 6gretmen goruslerine gore
benzerlik ve farklihdini incelemistir. Arastirmanin érneklemini ilkokullarda gérev yapan 380
sinif dgretmeni olusturmustur.  Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore ise
program gelistirmede hizmet ici egitimin dnemli bir yere sahip oldugu, dolayisiyla
Ogretmenlere programin uygulanabilirligi, o6gretim yontem teknikleri ve dlgme
degerlendirme konularinda hizmet ici egitimin verilmesinin olumlu sonuglar getirebilecegini
gosterirken; cinsiyet, kidem, mezun olunan fakillte, ders verilen sinif mevcudu
degiskenlerine gére anlamli bir farkhlik bulunamadigi sonucuna ulasilmigtir.

Kurgun (2013) Hayat Bilgisi Ogretim Programinda yer alan 6grencilere
kazandiriimak istenen arastirma becerilerinin 6gdrencilere kazandiriima durumunu, bu
becerileri kazanan oOgrencilerin Ozelliklerini ve becerilerin Olgulebilirlik durumunu
ogretmenlerden alinan gorugler dogrultusunda incelemeyi amaclamigtir.  Arastirmanin
Orneklemini 1., 2. ve 3. siniflarda egitim vermig 30 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Hayat
Bilgisi Ogretin Programinda yer alan arastirma becerilerini uygulama boyutunda
incelendiginde cevre sartlari agisindan incelendiginde eksiklik yasandigi goralmastar.
Arastirma becerilerini kazanan 6grencilerin derslerde daha istekli, aktif, merakh oldugu
gorulmustur. Programda yer alan 6gretim yontem ve teknikleri ile degerlendirme boyutu

uygulama asamasinda programla batinlik sagladigi sonucuna ulasiimistir.
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ilgili alan literatiiriniin 6zeti olarak, epistemolojik inanglarla ilgili galigmalarin biyiik
bir bélimunin égretmen adaylari ile yapiimis oldugu goérilmektedir. Calismalari sonunda,
sinif seviyesi, motivasyon, 6grenme yaklasimi, cinsiyet ve bilimsel arastirma dersi
alanlarin almayanlara gére epistemolojik inanc¢larinin daha gelismis oldugu belirlenmistir.
Hayat Bilgisi dersi kapsaminda ilgili literatlriin 6zeti olarak, g¢alismalarin genelini Hayat
Bilgisi 6gretim programinin olusturdugu gorulmustur. Ayrica ders kitaplari, dil bilgisi,
etkinlikler, 6z ydnetim becerileri, mufredatin Hayat Bilgisi dersinin ihtiyaclarina cevap

verme durumunu belirlemek amaciyla da yapilan birgok calisma oldugu gorulmustar.



3. YONTEM

Bir calismanin belirli hedefe ulasabilmesi geregiyle sistematik bir yol izlemesi
gerekir. Bu sistematik yola yontem denir (Ekiz,2009). Bu sebeple bilimsel yontem calisma
yapacak kisiye arastirmasini planlama, yuritme ve degerlendirme konusunda yol gésterir
(Kara, 2017).

Bu bélimunde aragtirmanin modeli, aragtirma grubu, veri toplama araci, uygulama
akisi, verilerin analizi ve gecerlik ve guvenirliginin nasil yapildigi ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

3. 1. Arastirma Modeli

Kainattaki olay ve olgular tefsir etmek ve arastirmak gayesi ile tertipli ve dizenli
calismalar bilim sayesinde mumkin olur (Arikan, 1995). Olay ve olgularin sistemli bir
dizen icinde dogru ve yanlis olarak anlasiimasi ile bilimsel bilgi elde edilir. Bilimsel bilginin
tasvir edilmesi, yordanmasi ve izah edilmesi icin bilimsel yontem tercih edilir (Ekiz, 2009).

Olay ve olgular ile alakall genel 6dreti ve hipotezleri gosteren genele yansimis bakis
acllari paradigma olarak ifade edilir (Giao ve Pitre,1990). Pozitivizm ve post pozitivizm
paradigmalari ¢alismalarda c¢ok sik kullanilir. Ama bu iki paradigma surekli bir catisma
halindedir (Ekiz, 2009).

Pozitivizm bilgi ile bilenin bagini sureg olarak bilir (Yasin,2012). Pozitivistler dogayi
ve toplumu determinist yaklagsimla incelemiglerdir. Bu incelemeleri deneysel ydntemler
araciligi ile yapmuslardir. Ulasgilan sonuglar ise mutlak evrensel degerler olarak taninmistir
(Z. Karatag, 2017). Pozitivistler insan davraniglari gdzlenebilir ve tahmin edilebilir
oldugundan dnceden bilinecegini 6ne surmuslerdir (Ekiz, 2009). “Pozitivist felsefede bilgi,
ancak nesnel ve bilimin deneysek uygulamalarina dayanmaktadir” (Ekiz, 2006, s. 11).

“Sosyal bilimlerde olay ve olgularla ilgili tek gerceklik yerine farkh algilar s6z konusu
oldugundan olgu ve olaylara yoénelik betimlemeler ortaya konulmaktadir” (Yildirm ve
Simsek, 2013, s. 34).Fen bilimlerindeki pozitivist anlayis yerini sosyal bilimlerde pozitivist
Otesi anlayisa birakmaktadir. Pozitivizm Otesi subjektivizm (6znellik), idealizm ve
rolativizm (gdrecelik) paradigma kavramlariyla nitelenen arastirma yaklasimi nitel
arastirmadir (Ekiz, 2009). Bilimsel bilginin var olmasi insanlarin ¢coklu yaklasimlarina gére
olursa mutlak bilgiye ulasilir. Bu anlayis pozitivizm &tesinin en gbéze c¢arpan hipotezidir
(Ekiz, 2009). Pozitivizm 6tesi digtinenler ve realistler mutlak dogru olmadigini savunur ve

subjektif merkezlidirler (Yildirrm ve $imsek, 2013). Nitel yaklasimin da insan
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davraniglarinin butlncdl bir anlayigla ele almasi, arastirmanin problemini yorumlayarak

totaliter bir sekilde incelemesi nedeniyle pozitivist o6tesi paradigmayla ortistigu

gorilmektedir ve bu 6zelliklere dayanarak bu arastirmada nitel arastirma yaklasimi tercih

edilmigtir.

Tablo 4. Pozitivist ve Pozitivist Otesi Paradigmalarin Temel Nitelikleri

Pozitivist/ Akilci Paradigma

Pozitivizm Otesi/ Yorumlayici Paradigma

1.Gercgeklik basittir:  Evren, etkilesimsiz,
kendi icinde tekdiize, farkli ve kendine
6zgu sistemlerin bir toplamidir. “Bir "sey”,
parcalarinin toplamidir.

1.Gerceklik karmasiktir: Degiskenlik
cesitlilik ve karsilikli etkilesim butin sistem
ve olgularin dogal 6zelligidir. Her sistem
kendine 6zgu 6zellikler geligtirir.

2. Hiyerarsi, diizenin ilkesidir: Sistemler en
basitten en karmasiga kadar hiyerarsik bir
sirada siniflandirilabilir.

2.Heterarsi dizendir: Sistemler, hiyerarsik
ve piramitsel degil, aksine Onceden
kestirilemez karsilikh sinirhlik, etkilesim ve
hareketlerle belirlenen heterarsik
dizendedir.

3. Evren mekaniktir: Evren saat gibi
calisan mekanik bir obje ya da bir
makinedir. Enerjisi bitinceye kadar belli bir
dizende devinimini surdurar.

3.Evren holografiktir: Evren, bilesenlerinin
ayristinilip tekrar tersi bir sirecle yerlerine
yerlestirildigi "eklinde mekanik bir bigcimde
anlagilamaz. “Her sey” birbiriyle ilintilidir;
her parga, butinun bilgisini tagir.

4. Gelecek ve yon belirlidir: Eger evren
saat ya da makine gibi calisan bir olgu ise,
evrenin gelecegi, en kesin bigimiyle,
Oonceden kestirilebilir. Gerekli matematiksel
modellerin  olusturulmasi  ve  yeterli
hesaplama gucu ile herhangi bir sistemin
davranisi kesinlikle 6nceden kestirilebilir.

4.Gelecek ve yon belirsizdir: Olasiliklar
bilinebilir, ancak kesin sonuglar
kestirilemez. Gelecegin belirsizligi,
doganin kosuludur.

5. Nedensellik iligkisi: Newtoncu evrende
parcalar arasinda nedensellik iligkisini
biliyorsak, bu iliskinin sonuglarini
aciklamak da mimkunddir.

5.1liskiler dogrusal degildir ve karsilikli
nedensellik vardir:

A, B’ye neden olmak yerine, belki A ve B
karsiliklietkileserek birlikte evrimlesir ve
degigirler.

6. Degisim niceliksel ve birikim "eklindedir:
Sistemler birikim yoluyla gelisirler; yani
degisim, sisteme yeni bir pargca ya da
boyut ekler. Niteliksel veya sigramali
degisim ¢ok seyrektir.

6.Degdisim morfogenetiktir: Duzen,
dizensizlikten dogabilir. Sistemler, nicel

degisimlerden cok, nitel degisimi
yansitacak sekle cesitlilik, acilk,
karmasikhk, karsilikli nedensellik ve

belirsizlik gosterirler

7. Nedensellik zorunluluktur: Bilme, akil
yoluyla anlama ile olasidir ve bu slregte
gbzlemci ve gdzlenen, kesin sinirlarla
birbirinden ayrilmigtir.

7.GoOzlemci, belirli bir perspektife sahip
katihmcidir: Go6zlemci, gbzlenenden
soyutlanmig ve uzak degildir. Nesnellik
diye bir sey yoktur; fakat perspektif vardir.

Kaynak: Scwartz ve Ogilvy’den akt. Yildirim ve Simsek, 2013, s. 35.
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3. 1. 1. Nitel Yaklagim

Hayat Bilgisi dersi Okulumuzda Hayat Unitesi'ndeki epistemolojik inanglarin
incelenmesini hedefleyen bu calismada nitel arastirma yaklagimi tercih edilmistir. Nitel
arastirma yaklasimin tercih edilmesinin nedeni, nitel yaklasimin durumu batlncul olarak
ele almak ve yorumlayarak incelemektir. Buna bagh olarak; Ozdemir (2010)e gdre
insanlarin evrenin sinirlarini ¢gdzmek ve kendi sekillendirdigi dinyayi kesfetmek igin
gelistirdigi ydntemlerden birinin nitel arastirma oldugunu belirtmistir.

Nitel arastirma yontemleri literatire Bogdan ve Biklen (1992), Goetz ve Lecompte
(1984) ve Patton (1987) aracili§i ile kazandiriimistir. Nitel yaklasim insan davraniglarinin
batincul bir anlayigla ele alir (Yildirm ve Simsek, 2013). Nitel yaklasim arastirmanin
problemini yorumlayarak totaliter bir sekilde inceler. Olgu ve olaylari insanlarin
yukledikleri anlamlarla ele alan (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu, Yildirim, 2010); bireyin
anilarini, degerlerini, davraniglarini anlamak istegiyle yapilan bir sirectir (Ozdemir, 2010).
Arastirilacak olan olay veya olgunun gozlem ve mdulakat gibi tekniklerle cevredeki
durumunu belirler (Ekiz, 2009; Yildirm ve Simsek, 2013). Nitel arastirmalar, arastirma
sirasinda elde edilmis verileri ya da bulgulari inceleyerek hipotezlerini ¢lritmek ya da
desteklemek igin bir ¢aba icinde degillerdir. Goézlem ve milakat teknikleri gibi nitel
araclarin kullanildigi olay ve olgularin kendi ortaminda dogru bir sekilde izlenmesi nitel
arastirmayi yansitir (Yildirm ve Simsek, 2013). Nitel arastirma problemin tim ana
hatlarini ortaya ¢ikarmak ister. Bu ylzden arastirmaci konuya ayrintili bir sekilde yaklasir
ve dogruyu bulabilmeye ve olayin subjektiflijinin saglanmasina énem verir (Z. Karatas,
2017).

3. 1. 2. Ozel Durum Yontemi

Bu arastirmanin derinlemesine incelenmesini saglamak ve ayrintih bilgiye sahip
olmak amaciyla 6zel durum yontemi tercih edilmigtir. Bir durum, olay, kisi ya da grubun
derinlemesine incelenmesi 6zel durum yontemini kapsar. Ozel durum yénteminde birgok
aracin veri toplamasindan yararlanilir. Boylece daha derinlemesine arastirma yapilmig
olur. Ozel durum yéntemi ile aragtirmacilar bir konu hakkinda ayrintil bilgi elde eder (Ekiz,
2009). Ozel durum ydntemi vaka incelemesi olarak da adlandirilir. Bu yontem ile ulagilan
sonuclar vakalar ile sinirlidir (Cepni, 2010).

Ozel durum ydnteminin hedefinde nasil ve nicin vardir. Arastirmaci eger bir olay ya
da olguyu denetleyemezse derinlemesine inceleme olanadi sunan 6zel durum yéntemi
olur (Yildirrm ve Simsek, 2013). Ozel durum calismasinda birey ya da grubun sosyal

olgusu anlasiimaya calisilir. Amag ele alinanin ayrintili bir bigcimde tasvir edilmesidir (Bloor
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ve Wood, 2006). Durum demek bir kisi ya da grupla alakal olabilir. Grup ise yalnizca
¢6zimleme birimidir. Cézimleme biriminin altinda toplananlar ise durum incelemedir.
(Merriam, 2013). Ozel durum yéntemi arastirmaya katilanlar ile ilgili ayrintili bilgi
saglayabilen en uygun yontemlerdendir (Taneri ve Demir, 2013). Bireysel caligmalar igin
en uygun yontem durum galismasidir. Cunkd durum c¢aligmasi arastirmanin derinlemesine
incelenmesine olanak saglar. Arastirmaci bu yontem sayesinde konuya daha 6zenli bir

sekilde yogunlasir (Cepni, 2010).

3. 2. Arastirma Grubu

Bu arastirmada amacl orneklem tercih edilmistir. Bunun nedeni arastirilan durum
hakkinda ayrintili bilgi elde etmektir. Buna bagli olarak, arastirmayi olusturan birey, olay
veya durum hakkinda ayrintili bilgi toplama amacli 6rneklemin onemli bir amacidir
(Ozdemir, 2010). Amach érnekleme ile durumlar detaylica incelenebilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Arastirmanin calisma grubu ise amach 6érnekleme cesitlerin tipik durum
orneklemesidir. Tipik durum 6rneklemesinin nedeni evrenin hepsine ulasilamadigi ayni
durumlari temsil eden kisminin Uzerinde durulmasidir. Tipik durum 6érneklemesi yapilirken
ayni durumlar Uzerinde durulur, duruma hakim olabilmek olmak ya da hakim
olunmayanlari konuya dahil etmemek amagclanir (Simsek ve Yildirnm, 2013). Tipik durum
orneklemesi tipik bazi birey ya da bireylerin calismaya dahil edilmesi ile ilgilidir (Ekiz,
2009). Buyukozturk ve digerleri (2010) calisma ile alakali evrenin hepsine ulasilamadigi
icin temsil eden bir bélimun Gzerinden gitmek tipik durum érnekleme yontemini agiklar

Bu aragtirma 2017-2018 Egitim Ogretim yili giiz dénemi Trabzon ilindeki Ségutli
ilkokulu’nda uygulanmistir. Arastirmaya 1.sinifta egitim almakta olan 15 &grenci

katilmistir. Ogrencilerin 8'i kiz 7’si erkektir ve 6grenciler 7 yasindadir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Yari yapilandiriimig malakatta arastirmaci mulakattaki sorulari éncesinde hazirlamig
olur. Fakat gérisme igerisinde katilimciya da esneklik saglanabilir. Sorular tekrar
duzenlenebilir ya da tartisilabilir. Yari yapilandirimig mulakat teknigi nitel arastirmaya
uygundur (Aksoy, 2005; Ekiz, 2009).

3. 3. 1. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, konuya ve amaca uygun olarak yari yapilandiriimis gériisme formu
olusturulmustur. Hazirlanan bu form ilkokul 1. sinif égrencilerine uygulanmistir ve nitel

veriler elde edilmigtir. “Yari yapilandiriimis gérisme formunda gdrismeci 6nceden
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hazirladigl konu veya alanlara sadik kalarak hem 6nceden hazirlanmig sorulari sorma
hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma
Ozgurlaguane sahiptir” (Yildinm ve Simsek, 2013, s. 150). Yari yapilandiriimig gorisme
formunda konunun amacina uygun olarak agik uc¢lu sorulara yer verilir. Bu sayede konu
hakkinda detayli ve genis bilgiye sahip olunabilir. Bu tarz sorular, katiimcilarin ¢aligma
alanlarinda duygu, dusince, inan¢ gibi eksik kalan kisimlari doldurmayi amaglamaktadir.
Arastirilan konuya yonelik olarak yararli olmasina ragmen veri toplama ve analiz
bolimlerinde oldukga zaman ve eneriji alicidir (Ekiz, 2009).

Arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmis gérisme formu 2 bdélimden
olusmaktadir. ilk bolimde dgrencilerin demografik bilgileri (cinsiyet ve yas), ikinci bélimde
ise dgrencilerin Hayat Bilgisi dersi Okulumuzda Hayat Unitesine bagli olarak sahip
olduklari epistemolojik inanclarini dlgmek amaciyla olusturulan 7 agik uclu soru
bulunmaktadir. Arastirmada kullanilan yari yapilandiriimis goriisme formu hazirlanmadan
once literatur taramasi yapilmistir. Arastirmanin konuyla ilgili yeterli calismaya ulasiimis
ve sonra bulunmasi gereken sorulara yer verilmistir. Daha sonra uzman goérusune sunulan
bu anketin 7 dgrenci ile pilot uygulamasi yapilmistir. ilk agsamada 8 sorudan olusan
gérisme formunda pilot uygulamadan sonra 1 soru silinmistir. Olusturulan sorularda
dizeltmeler yapildiktan sonra gorisme formu arastirmada kullaniimistir. Arastirmanin etik
kurallar cercevesinde gerceklestiriimesi igin ses kayit cihazi kullaniimamis her bir sorunun
cevabl not alinmigtir. Calismaya katilan &grencilerin gizlilik esasina goére isimleri
kullaniimamistir.

Okul ile hayat arasindaki temel bagin Hayat Bilgisi dersi sayesinde saglanmasi ve
ogrencilerin okula ilk adim attiklarinda Hayat Bilgisi dersi ile tanigmalari nedeniyle bu

arastirma Hayat Bilgisi dersi kapsaminda incelenmistir.

3. 3. 1. 2. Aragstirmanin Gegerlik ve Guvenirlik Caligmalari

“Gegerlik genel manada elde edilen sonuglarin dogruluguna bakar. Guvenirlik ise
arastirmadan elde edilen sonuglarin tekrar edilebilirligidir’ (Le Compte ve Goetz,1982’den
akt., Yildinm ve Simsek, 2013, s. 289). Nitel arastirmada gegerlik kavrami arastirmacinin
problemini tarafsiz bir gekilde goézlemlemesidir (Yildirm ve Simsek, 2013). Nitel
arastirmada gegerlik arastirmacinin, arastirdigi  konuyu olabildigince tarafsiz
g6zlemlemesini ifade etmektedir (Kirk ve Miller, 1986’dan akt., Yildirrm ve Simsek, 2013,
s. 289). Gegerlik dlgedin ¢alismanin amacina uyup uymadidini kontrol eder. Bu kavram
Olcllecek olan 6zelligin 6lgme araci ile dogrudan bir sekilde élgliimesidir (Ercan ve Kan,
2004). Gegerlik saglanmis ise élgme isleminin sonucunda veriler saglamlasir (Ozen,

Giulacti ve Kandemir, 2006). Gegerligi arttinrken calisma sonuglarina nasil ulasildigi
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onemli bir égedir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Guvenirlik arastirmanin gercegi gosterip
gOstermemesi ile ilgilidir. Bu gergegin ne sekilde yansitildigi, farkli aragtirmalarda da ayni
gerceklerin olup olmadigi ile ilgilidir (Ekiz, 2009).

Bilimsel bir arastirma yapilmasi nedeniyle, bu arastirmada elde edilen bilgilerin farkli
gayeler icin kullanilmayacaginin guvenini arastirmaci vermistir. Arastirma i¢in hazirlanan
yari yapilandiriimig gérisme formunun gegerlik ve gluvenirligini saglamak amaciyla uzman
gorast alinmistir. Gegerligi artirabilmek i¢in de 7 6grenci ile pilot uygulama yapilmistir.
Arastirmada verilerin toplanmasi, analiz edilmesi boélimleri hakkinda detayli bilgiler
bulunmaktadir. Gorisme esansinda alinan notlar daha sonra analiz edilmistir.

Arastirmanin gecerlik ve guvenirligini artirmak igin bu énlemler alinmistir.

3. 3. 2. Uygulama Akisi

Bu arastirmada sirasiyla asagidaki islemler gergeklestirilmigtir:

Literatur taramasi yapilmasi,

Arastirma konusunun belirlenmesi

Yari yapilandiriimis gérisme formu taslaginin olusturulmasi

Yari yapilandiriimis gérisme formunun uzman gorisiine sunulmasi
Pilot uygulama yapilmasi

Yapilan pilot calismanin uzman goéristine sunulmasi

Yari yapilandiriimis gérisme formuna son halinin verilmesi

Arastirma yapilacak okulun belirlenmesi

© ©® N o g w DR

Aragtirmanin yapilabilmesi igin Milli Egitim Madarligunden izin istenmesi

=
©

Ogrenciler ile Hayat Bilgisi dersindeki epistemolojik inanclari belirlemeye yonelik
hazirlanan yari yapilandirilmis gérisme formunun uygulanmasi
11. Yari yapilandiriimig gérisme formu ile elde edilen verilerin analiz edilmesi

12. Raporlastirma

3. 4. Verilerin Analizi

Buyukozturk ve digerleri (2009) o6grencilerle gerceklestirilen calismada ulasilan
veriler nitel yaklagsimda icerik analizi tekniklerinden olan strekli karsilastirmali veri analizi
ile yapiimistir. icerik analizi bazi kurallara sahip kodlamalari iceren metin icerisindeki
sozciiklerin kategorilere indirgenmesi ile yapilan bir tekniktir icerik analizinin amaci elde
edilen verilerin agiklanmasini saglayacak kavramlara ulagsmaktir. Veriler derin ve ayrintil
bir isleme tabiidir. Veriler ilk olarak kavramsallastiriir. Daha sonra kavramlara ulasilir ve

bu kavramlar mantik gercevesinde dizenlenir. Son olarak ise verileri agiklayan temalar
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belirlenir. (Yildirnm ve Simgek, 2008). Altunisik ve digerleri (2010) icerik analizi verileri
tanimlamak ister, bu verilerin benzeri veya iligkisi olani bularak bazi temalar etrafinda bir
araya getirip yorumlanir.

Ogrencilerle yapilan gériismeden alinan cevaplar bilgisayar ortaminda diiz bir metin
sekline getiriimigti. Buna ek olarak goérismeden ulasilan cevaplar alintilarla
desteklenmistir. Etik kurallar geregi 6grencilerin isimlerine yer veriimemis; O1, 02,

03,...... ,015 kodlari ile ifade edilmistir.

Temel Diizey Analizi Ust Diizey Analiz

Yorumsal
Analiz

Betimsel Analiz

Betimsel/
Yorumsal
analiz

Analizi

Igerik Analizi
Sdylem Analizi
Konusma Analizi
Kelime/ Mtafor
Dokiiman Analizi

Sirekli Kargilagtirmah

Sekil 1. Duzeye gore nitel veri analizi kavramsal ¢ergeve (Ekiz, 2009, s. 75).

“igerik analizinde temel amag, ulasilan verileri agiklayabilecek kavramlara
ulagtirmaktir. Betimsel analizde &zetlenen veriler igerik analizinde daha derin bir isleme
tabi tutulur ve betimsel bir yaklagimla fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu

kesfedilebilir’ (Simsek ve Yildirnm, 2013, s. 259).
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icerik analizi sayesinde ulasilan verileri tanimlamaya, verilerin iginde gizli olabilen,
net gorulemeyen gercekler ortaya cikarilmaya calisilir. Bu analizde asil iglem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bigcimde diuzenleyerek yorumlamaktir (Simsek ve Yildirm,
2013).



4. BULGULAR

Calismanin bu bdliminde Hayat Bilgisi dersi Okulumuzda Hayat Unitesindeki
epistemolojik  inanglar  dgrencilerden alinan yanitlar dogrultusunda incelenip
yorumlanmistir. Her soru bir tema olarak ele alinmig, ayrica her tema igin de

o6grencilerden alinan yanitlar dogrultusunda uygun alt temalar olusturulmustur.

4. 1. Tema: Ogrencilerin Okula Gelme Nedenleri

Arastirmanin bu bélimidnde dgrencilerin okula gelme nedenleri, okulda bilgi elde
ettiklerinin farkinda olup olmadiklarini belirlemek amaciyla bu tema olusturulmustur.
Ogrencilerin okula gelme nedenleri arastirildiginda alinan cevaplar sonucunda alt temalar

olusturulmus ve bu dogrultuda yorumlara yer verilmigtir.

Tablo 5. Ogrencilerin Okula Gelme Nedenleri

Alt Temalar Ogrenciler
Okumay!i ve Yazmayi Ogrenmek 01, 08, 010, O11
Bilgi Edinmek 02, 03, 04, 010
Ders Yapmak 01, 03, 610, 015
Meslek Sahibi Olmak 05, 08, 09
Hayal Dinyamizi Gelistirmek o7

Yeni Cevre Edinmek 012, 013
Atatlrk’in Hayatini ve Ailesini Ogrenmek 06, 014

Okuma ve Yazmayi Ogrenmek: “Okuma ve yazmayl o6Jrenmek” alt temasi
ogrencilerden dordunin verdigi yanitlar sonucunda olugturulmus ve bu dogrultuda

yorumlara yer verilmistir.

O1: Okula okuma ve yazmayi 6grenmek icin geliyorum. Okulda okuma veyazmayi
ogrenip ders yapiyorum.

O1 kodlu 6grencinin verdigi yanit dogrultusunda; éJrencinin okula gelme nedeninin
okuma yazmayi 6grenmek oldugu goérilmektedir. Buradan yola ¢ikarak égrencinin bilgiye
ulasmak icin 6nce okuma ve yazmayi 6grenmesi gerektigi sonucuna varilabilir. Fakat
daha sonra 6grencinin okuma ve yazmayi 6grenip ders yapiyorum cevabi aslinda bilgiye
ders calisarak ulasabildigini gosterebilir.
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08: Okulda okuma ve yazmayi O6dgreniyorum. Okuma ve yazmayi &Jrenerek

blyliyiince meslek sahibi olabilirim.

08 kodlu 6grenciden alinan yanit dogrultusunda égrencinin okula hem okuma ve
yazmayl 6grenmek hem de meslek sahibi olmak icin geldigi gorilmektedir. Alinan bu
yanitla aslinda 7 yas grubundaki 6grencinin gelecekteki hedefini gergeklestirmek amaciyla
okula geldigi ve bunu gerceklestirmek icin de ilk asamasinin okuma ve yazmayi1 6grenmek

oldugu soylenebilir.

O11: Okumayi ve yazmayi 6grenmek igin okula geliyorum. Okumayi é§renerek
hikaye okuyabilirim ve yazabilirim. Okudugumuz kitaplardan ve hikayelerden

bilmedigimiz bilgileri 6greniyoruz.

O11 kodlu 6grenciden alinan yanit dogrultusunda 6grencinin “okula neden
geliyorsunuz?” sorusuna verdigi ilk yanit okuma ve yazmayi 6grenmek olmustur. Fakat
sonrasinda okuma yazmayl ogrenerek hikdye okuyup yazabilirim; hikayelerden ve
kitaplardan bilmedigimiz bilgileri 6greniyoruz cevaplari gelmistir. Aslinda 6grenci bilgiye
ulasmak igin ilk asamay! okuma ve yazma olarak gérmekte; cevabi irdeledigimizde temel
amacinin bilgiye ulagsmak oldugu sdylenebilir. Buna bagh olarak, 6grenci bilgi kaynagini
kitaplar olarak gérmektedir. Yani otorite sahibi kitaplardir. Perry’nin dializm asamasi ile
ortlstligu sodylenebilir.

“‘Okuma ve yazmayi 6grenmek” alt temasindan ulasilan bulgularin yorumlanmasi
sonucunda &grencilerin okuma yazmayi o6grenerek bilmedikleri bilgilere bu sayede
ulagabilecekleri sdylenebilir.

Bilgi Elde Etmek: “Bilgi elde etmek” alt temasi Ogrencilerden doérdunun verdigi

yanitlar sonucunda olusturulmus ve bu dogrultuda yorumlara yer verilmistir.

02: Bilgi elde etmek icin okula geliyoruz. Ogrendigimiz bilgileri evde ve digarda
kullanabiliyoruz. Mesela trafik i1siklarini 6grendik; kirmizi igik da bekleyip yesil
1S1k da gegiyoruz.

02 kodlu 6grenciden alinan cevap dogrultusunda, dJrencinin okula bilgi elde etmek
icin geldigi ve elde ettigi bilgileri de gundelik hayatinda da kullanabildigini ornekle
belirtmigtir. Bu cevaptan yola c¢ikarak &grencinin bilginin farkinda oldugu, bunu

kullanabildigi ve guinlik hayatina aktarirken de farkinda oldugu séylenebilir.

O4: Yeni bilgiler égrenmek igin okula geliyoruz. Okulda bilmedigimiz konular

6greniyoruz. Yeni konular 6grenince daha ¢ok bilgiye sahip oluyoruz.
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O4 kodlu 6grencinin okula gelme nedeni bilgiye ulagsmaktir. Ogrenciden alinan
yanitlar sonucunda, 6grencinin okul hayati disinda da bilgi elde ettigi fakat; okulda da yeni
bilgiler 6grendigi sonucuna ulagilabilir. Okulu bilmedigi konulari 6grendigi bir yer olarak
gbrmekte, oldugu sdylenebilir.

“Bilgi elde etmek” alt temasindan ulasgilan bulgularin yorumlanmasi sonucunda
ogrencilerin ulastiklar bilgileri giindelik hayatlarinda kullanabilecekleri ifade edilebilir.

Ders Yapmak: “Ders yapmak” alt temasi 6grencilerden dordunun verdigi yanitlar

sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda yorumlara yer verilmistir.

03: Okula ders yapmak icin geliyorum. Burada 6gretmenimiz bize ders anlatiyor

biz de égreniyoruz.

O3 kodlu dgrenciden alinan yanit dogrultusunda okula gelme nedeni olarak ders
yapmak oldugunu belirtmistir. Burada ders yapmanin, anlatmanin kaynaginin égretmen
oldugu sonucunu ¢ikarabiliriz. ikinci olarak da égrenci 6gretmenin ders anlatmasi sonucu
bilgiler dgrendigini belirtmis. Yani 6grenci okula gelme nedeni olarak ders yapmak
kavramini kulanmis fakat; bu yanit derinlegtirildiginde 6grencinin derslerden bilgi elde

ettigini, bunu da 6grenmek kavramini kullanarak belirttigini séylenebilir.

010: Okula dersler yapiyoruz. Yeni bilgiler 6greniyoruz. Mesela egyalarin adlarini

ve nasil yazildigini 6greniyoruz.

010 kodlu 6grenci okulda ders yaptigini bu sayede yeni bilgiler elde ettigini
belirtmistir. Bu cevaptan yola ¢ikarak dgrencinin okulun bilgi edinilen bir yer oldugunu
dusindugu ve bunu da egyalarin isimlerini ve nasil yazildigini 6greniyoruz cevabiyla

belirttigi gortlmektedir.

O15: Okulda dersleri égrenmek igin geliyorum. Ben toplama g¢ikarmayr égrenip

marketten aligveris yaptim.

015 kodlu &grenciden alinan yanit sonucunda okulda 6grendigi bilgiyi gunlik
hayatinda kullandigi gérilmektedir. Ogrenci okula ders galismak ve toplama gikarmayi
ogrenmek igin geldigini belirtmistir. Bu cevaptan yola ¢ikarak ogrencinin okuldan yalnizca
toplama ve cikarmayr 6grendigini ve bunu da gunluk hayatina yansittigi sonucuna
ulasilabilir.

‘Ders yapmak” alt temasindan ulasilan bulgularin yorumlanmasi sonucunda
ogrencilerin ders yaparak bilgi edindigini ve edinilen bilgiyi yasamlarinda kullanabildikleri

soylenebilir.
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Meslek Sahibi Olmak: “Meslek sahibi olmak” alt temasi 6grencilerden Gd¢inun verdigi

yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda yorumlara yer verilmistir.

Os: Okula meslek sahibi olmak igcin geliyorum. Clnkl meslek sahibi olmamiz

bizim i¢in 6nemli. Hem de okulda yeni meslekler 6greniyoruz.

O5 kodlu égrencinin verdigi yanittan yola ¢ikarak, égrencinin okulu meslek edinmek
icin tamamlamasi gereken bir asama olarak gérdigu sdylenebilir. Ancak 6grenciden
meslek sahibi olmak igin bilgi ediniimesi gerektigine dair bir yanit alinamamis olunmasi,
ogrencinin okulu bilgi elde etmekten ¢ok amacini gergeklestirmeye yonelik bir adim olarak
gordugu soylenebilir. Buna ragmen o6grencinin 7 yas grubunda yer aldigi géz onlnde
bulundurulursa gelecege yonelik anlayisinin gelismis oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu yas
grubundaki cocuklar problemleri dlisinme yeteneklerini somut kavramlar Uzerinden
ilerletirler (Selguk, 2007). Dolaysiyla 6grenciden alinan gelecege yonelik olan bu yanit

onun gelismis epistemolojik inanca sahip oldugunu gosterebilir.

09: Ben okula bliytiytince yapabilecegim igleri ve meslekleri 6grenmek igin
geliyorum. Okulda cok fazla meslekler égreniyoruz. Okula gelirsem istedigim

meslegi ve isi yapabilirim.

09 kodlu &grenciden alinan okula meslekleri 6grenmek icin geliyorum yaniti,
ogrencinin okulu meslek sahibi olmasi i¢in gidilen bir yer olarak gordigunu gosterirken;
okulda meslekler 6greniyoruz yaniti aslinda 6grencinin okulu bilgi edinilen bir yer olarak
disindugini gdsterebilir. Ogrencinin bu cevabinin “Okulla ilgili olumlu duygu ve
dusinceler geligtirir.” Kazanimi ile iligkili oldugu sdylenebilir.

“Meslek sahibi olmak” alt temasindan ulasilan bulgularin yorumlanmasi sonucunda
ogrencilerin gelecegde yonelik inanclarinin gelismis oldugunu gdsterebilir.

Hayal Diinyamizi  Geligtirmek: “Hayal dunyamizi gelistirmek” alt temasi
ogrencilerden birinin verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda

yorumlara yer verilmistir.

o7: Hayal diinyamizi zenginlestirmek igcin okula geliyoruz. Hayal kurup resim

yapiyoruz ya da égretmen soru sorunca digiinip cevaplandiriyoruz.

O7 kodlu égrencinin verdigi cevaptan yola ¢ikarak, égrencinin okulu hayal kurulan
bir yer olarak diisiindigu gérilmektedir. Ogrenci hayal kurmayi hem resim yapmak igin
hem de 6gretmenin sorularini yanitlamak igin tercih etmektedir.

Yeni Cevre Edinmek: “Yeni Cevre Edinmek” alt temasi 6grencilerden ikisinin verdigi

yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda yorumlara yer verilmistir.



46

O12:  Yeni arkadaslar edinmek igin okula geliyorum. Ciinkii evde canim sikiliyor.

Okulda ¢ok fazla arkadasim var, onlarla oyun oynuyoruz.

012 kodlu &grenciden alinan yanit dogrultusunda, 6grencinin okula arkadas
edinmek icin geldigi, bilgi elde edinilen bir yer olarak distinmedidi sonucuna ulagilabilir.
Ogrenci evde cani sikildi§i ve arkadaslariyla oynayip zaman gegcirmek igin okula geldigini
belirtmektedir. Bu raddede bakildiginda 6grenci bilgi elde etmeye ve bilgiyi kullanmaya

yonelik bir cevap vermedigi gorilmustar.

013:  Annem génderdigi icin geliyorum. Aslinda ben gelmek istemiyorum. Evde
kiiglik kardesimle kavga ediyoruz, annem de beni okula baska arkadaslar

bulmam igin génderiyor.

013 kodlu dgrenciden alinan cevap dogrultusunda, okula yénelik olumlu bir tutum
sergilemedigi, evden uzaklastirimak ve yeni arkadaslar edinmek icin okula gonderildigi,
okulda bilgi edinmeye veya edinilen bilgiyi kullanmaya yoénelik tutumunun olmadigi
sonucuna ulasilabilir. Ogrenci okulu bilgiye ulasmak igin var olan bir kurum olarak degil de
evden uzaklagsmak ve vyeni arkadaglar edinmek icin olan bir yer olarak gordugu
soylenebilir.

“Yeni Cevre Edinmek” alt temasindan ulasilan bulgularin yorumlanmasi sonucunda
ogrencilerin okula gelme amaglarinin bilgiye ulasmak degil de arkadaglar edinmek
oldugunu gdsterebilir.

Atatiirk’in Hayatini ve Ailesini Ogrenmek: “Atatiirk’iin hayatini ve ailesini 6grenmek”
alt temasi dgrencilerden ikisinin verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu

dogrultuda yorumlara yer verilmigtir.

06: Atatiirk’iin hayatini 6grenmek icin okula geliyorum. Atatlirk bizim i¢cin ¢ok

6nemli birisi. Okulda Atatlirk’tin hayatini égreniyorum.

O6 kodlu 6grenciden alinan yanit dogrultusunda, égrencinin Atatiirk’iin hayatini
o6grenmek icin okula geldigi, 6grenmek kavraminin ve buna badli olarak bilgi edinmenin

farkinda oldugu, bunu da Ataturk’in hayatini esas alarak vurguladigi gortlmektedir.

O14:  Atatiirk’iin ailesini 6grenmek igin okula geliyorum. Annesini ve babasini merak

ediyorum, Atatlirk’li merak ediyorum. Okulda bunlarin hepsini égreniyorum.



a7

014 kodlu dgrenciden alinan yanita bagh olarak, 6grencinin Atatlrk’(in ailesine dair
bilgi sahibi olmak istedigi, bunu okula gelerek elde edebilecegi, 6grenmek istedigi konuyu
bildigi ve bilgi elde etmeye ydnelik farkindaliginin bulundugu sonucuna ulagilabilir.

Genel olarak 6grencilerden elde edilen bulgular sonucunda ise, 6grencilerin bilgiye
kitaplardan veya daha ¢ok ogretmenden ulasabileceklerini dusundukleri goralmugtar.
Buna bagl olarak otoritenin bilginin kaynagi oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla bu temanin
Perry’'nin Zihinsel ve Ahlaki Gelisim Modelinin ilk basamagi olan dualizm ile ortustugu
soylenebilir. Elde edilen bulgular sonucuna baglh olarak okuma ve yazma Kkisinin
yasaminda ilk anlardan itibaren yer aldigini belirtmistir ve okumanin kiside zihinsel bir
sure¢ olusturdugunu ifade etmistir (Akkaya ve Ozdemir, 2013). Bu zihinsel siire¢
sayesinde kisi okudugu metinden bilgiler edinir ve zihinsel slrecin gelismesinde etkilidir.
Yazma ise kisinin herhangi bir meseledeki distincelerini yaziya dékme isidir (Akkaya ve
Ozdemir, 2013). Yazma sayesinde kisi kendi duygu ve diistinceleri ile zihinsel siirecini
gelistirme imkani bulur (Arici ve Ungan, 2013). Ogrencilerin ayni ortamda bulunmasi ve
ayni o6gretmenden ders aldigi disunulirse, alinan yanitlarin farkh olmasi da bilgiyi

kendilerine uyarlama asamasinda degisikliklerin oldugunu gosterir.

4. 2. Tema: Ogrencilerin Okula Baslamadan Onceki ve Basladiktan
Sonraki Dusunceleri
Ogrencilerin okullu olmadan dnceki bilgi elde ettiklerindeki farkindaliklari ile okullu
olduktan sonraki farkindaliklarini ve bilgiye dair dusuncelerinde nasil degisiklik oldugunu
belirlemek amaciyla bu tema olusturulmustur. Arastirmanin bu boélimuinde ulasilan

bulgular sonucunda olusturulan alt temalara ve yorumlara yer verilecektir.

Tablo 6. Ogrencilerin Okula Baglamadan Onceki ve Bagladiktan Sonraki Dustinceleri

Alt Temalar Ogrenciler

Okula gelince blyldigimu fark ettim. 01, 02, 08, 09, 012, 013, 015
Okulda bilgiler ediniyorum. 02, 03, 04, 05, 09, 010, 014
Okulda her seyi kendim yapiyorum. 03, 08, 09, 012, 015
Okulda her zaman oyun oynamiyorum. 05, 08, 011, 013
Okulda okumayi ve yazmayi 6grendim. 01, 06, 07, 09, 011, 015
Okulda olmak benim igin glzel. 02, 07, 014

Bir sey 6grendigimde heyecanlaniyorum. 07,610

Yeni bilgiler 6§renince kendimi degerli hissediyorum. 08, 014
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Okula Gelince Biytidligimduizi Fark Ettim: “Okula gelince biyldigimuizu fark ettim”
alt temasi1 ogrencilerden yedisinin verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu

dogrultuda yorumlara yer verilmigtir.

O1:  Okula gelince biyiidik. Onceden ana okuluna gidiyorduk. Ana okulunda

oyunlar oynuyorduk, burada harfleri 6greniyoruz.

O1 kodlu dgrencinin verdigi yanittan yola gikarak égrencinin okulu okuma ve yazma
6grenmeye yonelik bir yer olarak gérdigl, anaokulunda daha ¢ok oyun oynadigi ve fakat
ilkokul da harfleri 6grendigi yani okuma ve yazmayi 6grendigi bir yer olarak goérdiugu
sonucuna ulaslilabilir. “Okula gelince buyldik” yanitinin da okulun aslinda 6grenciye
sorumluluk ve farkli bakis agisi kazandirdigini gosterebilir. “Harfleri 6grendik” yanitindan
da 6grencinin bilgi elde ettigini ve bunun da bilincinde oldugunu yani epistemolojik inanca
sahip oldugu sonucuna varilabilir. 7 yas grubu cocuklarinin, bilissel yeterlilikler
bakimindan ¢ok hizli gelisme gosterirler. Nesnelerin fiziksek yapilarinda ya da mekandaki
konumlarinda degismelerle miktar, sayi, hacim vb. Ozelliklerinde dedisme meydana
gelmeyecegini anlarlar (Senemoglu, 2013). Ancak bu dénemdeki gocuklar somut islemler
dénemindedir ve bilgiye yonelik vermis olduklarn yanitlar onlarin soyut dusutnebilme

becerisi, sahip olduklari epistemolojik 6zelliklerini gosterir.

09: Okula gelince ben artik blyddigimi disindim. Clnk( her seyi burada
kendimiz yapiyoruz. Hep dersler gériiyoruz. Bir seyler égreniyoruz. Harfleri

6grendik. Okumayi 6grendik. Bazi egyalarin adini bile yaziyoruz.

09 kodlu 6grenci okulda dersler gordiigini ve harfleri 6grendigini belirtmistir.
Buradan yola cikarak 6grencinin okullu olma ayrimini yaptigini, 6grenme kavraminin
bilincinde oldugunu ve buna da “okumayi 6grendik” ifadesiyle ulasabiliriz. Bircok seyi
okulda kendisinin yaptigini séylemesi okulun ona sorumluluk kattigini, bilgiler edindigini
belitmesi bilgi elde ettigini gdsterebilir. Tim bunlardan yola ¢ikarak 6grencinin
epistemolojik inancinin bulundugu sonucuna varilabilir.

“Okula gelince buyadugimazi fark ettim” alt temasindan ulasilan bulgularin
yorumlanmasi sonucunda okulun ogrencilerde hem sorumluluk hem de 0Ogrenme
kavraminin bilincinde oldugu soylenebilir.

Okulda Bilgiler Ediniyorum: “Okulda bilgiler ediniyorum” alt temasi 6grencilerden
yedisinin verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara

yer verilmistir.
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O4: Okula gitmeden 6nce baska hayallerim vardi. Simdi baska hayallerim var.
Ogrendiklerim farkli. Onceden oyunlar sarkilar égreniyordum, simdi dersler

égreniyorum. Ogrendigimiz dersler her seye yénelik.

04 kodlu dgrencinin verdigi cevaptan yola ¢ikarak, égrencinin okulun ne anlama
geldigi, neler 6grenildigi ve okulun bilgi edinilen bir yer oldugunun bilincinde oldugu
sonucuna ulaslilabilir. Ayrica 6grenci “okula baslamadan o6nce sarkilar 6greniyordum,
simdi dersler 6greniyorum” cevabi yorumlanirsa 6grencinin 6grenme ve bilgi edinme
kavramlarinin bilincinde oldugu her iki donemde de epistemolojik inancinin gelismis
oldugunu soylenebilir.

“Okulda bilgiler ediniyorum” alt temasindan ulasilan bulgularin yorumlanmasi
sonucunda okul kavramina yonelik bilgisinin oldugu sonucuna ulasilabilir.

Okulda Her Seyi Kendim Yapiyorum: “Okulda her seyi kendim yapiyorum” alt temasi
ogrencilerden besinin verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda

asagida yorumlara yer verilmistir.

03: Okula baglamadan 6énce birgok seyi annem ya da sinifta ana okulu
ogretmenim yapiyordu ama okula basladiktan sonra her seyi kendim
yapiyorum. Yemegimi kendim getirip yiyorum, c¢antami ben topluyorum.

Ogretmenimiz ders anlatiyor, bilmedigimiz seyleri égreniyoruz.

O3 kodlu dgrencinin verdigi yanittan yola ¢ikarak, égrencinin okula gelmeden énce
Ozellikle anaokulunda o6gretmeninden ve annesinden daha fazla destek aldigi
gorilmektedir. Bu bagli olarak égrenci bircok seyi kendisinin yaptigini belirtmistir. Ayrica
okula bagladiktan sonra 6gretmeninin ders anlattigini, bilmedigi konulari 6grendigini
belirtmistir. Bu cevaplardan yola c¢ikarak okulun 6grenci de sorumluluk bilincini
gelistirmesinin yaninda bilmedigi konulari ve dersleri 6grendigini yani epistemolojik inanca

sahip oldugunu gosterebilir.

012: Okulda her seyi kendim yapiyorum. Burada bliyiik siniflar var ve bende kendimi

blylik gibi hissediyorum.

012 kodlu 6grencinin okulda her seyi kendinin yaptigini séylemesi ve kendini blyik
gibi hissetmesi okullu olduktan sonraki farki daha c¢ok bilgi anlaminda degil de kisisel
anlamda yansittigi soylenebilir. Ogrenci okula baslamadan dénce ya da basladiktan
sonraki farki gosterecek bilgi elde etmeye dayal bir cevap vermedigi igin epistemolojik
inancinin disidk duzeyde oldugu sdylenebilir.

“‘Okulda her seyi kendim yapiyorum” alt temasindan ulasilan bulgularin

yorumlanmasi sonucunda égrencilerin sorumluluk aldigi sonucuna ulasilabilir.
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Okulda Her Zaman Oyun Oynamiyorum: “Okulda her zaman oyun oynamiyorum” alt
temasi o6grencilerden dérdinin verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu

dogrultuda asagida yorumlara yer verilmistir.

O5: Okula gelmeden énce her zaman oyun oynuyordum ama okula basladiktan
sonra her zaman oyun oynamiyorum. Sadece teneffiislerde oyun
oynayabiliyorum. Ders gériliyoruz, derslerde bilgiler 6greniyoruz. Cogu zaman

ders gériiyoruz ¢ok az zaman oyun oynuyoruz. Daha ¢ok bilgiler 6greniyoruz.

O5 kodlu égrenciden alinan cevap dogrultusunda, dgrencinin okula baglamadan
once oyun oynamak igin daha ¢ok zaman ayirdigini fakat okula basladiktan sonra oyun
oynamaktan ziyade dersler gérdiguni ve bu derslerde bilgiler elde ettigini gdrmekteyiz.
Ogrenci okulda bilgi elde ettiginin ve buna bagh olarak da epistemolojik inanca sahip

oldugu soylenebilir.

013: Okula gelmeden énce ¢ok fazla oyun oynuyorduk artik sadece teneffiislerde
ve beden egitimi dersinde oynayabiliyoruz. Dersler gériiyoruz, kendimi bliyiik

hissediyorum.

013 kodlu égrenci okulda ¢ok fazla oyun oynayamadigini fakat okullu olmadan énce
daha ¢ok oyun oynadigini belirtmistir. Okulda dersler gérmesi ve buna bagl olarak kendini
bdyimus hissetmesi okullu olduktan sonraki dénemdeki farki gosterebilir; fakat 6grencinin
okulda ya da okullu olmadan o6nceki donemde bilgi edindigine yonelik bir cevap
alinamadigi i¢in epistemolojik inancinin dusik seviyede oldu sonucuna varilabilir.

Okulda Okumayi ve Yazmayi Ogrendim: “Okulda okumay! ve yazmayi égrendim” alt
temasi ogrencilerden altisinin verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda

asagida yorumlara yer verilmistir.

06: Okula gelmeden &énce okuma ve yazmayi bilmiyorum, simdi &grendim.

Onceden isimlerimizi yazamiyordum simdi hem yazip hem okuyabiliyorum.

O6 kodlu 6grenci okula baslamadan énce okuma ve yazmayi bilmedigini fakat okul
sayesinde bunu 6grendigini belirtmistir. Bu cevaptan yola ¢ikarak égrencinin okulu okuma
yazma Ogrenilen bir yer olarak gérdugu, okuryazarlik kazandirdigini ve bunun farkinda

oldugu soylenebilir.

O11: Okula baslamadan énce arkadaslarimla her zaman oyun oynuyordum. Artik
6devlerim oluyor her zaman oyun oynayamiyorum. Okulda harfleri 6grendik.

Okula baslamadan énce bilmiyordum, simdi harfleri biliyorum.
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011 kodlu 6grenci okullu olmadan énce vaktinin biyik kismini oyuna ayirdigini
fakat okullu olduktan sonra genellikler ders yaptigini belirtmistir. Ogrenci okulda harfleri
ogrendigini; yani 6grenme kavraminin ve 6grendigi konunun bilincinde oldugu soylenebilir.
Buna bagli olarak da 6zellikle okula bagladiktan sonraki farkin bilincinde olmasi bunlari da
“égrendik, biliyorum” gibi kavramlara ifade etmesi epistemolojik inanca sahip oldugunu

gosterebilir.

O15: Okula baglamadan &énce okuma ve yazmayi bilmiyorum sadece adimi
yazabiliyordum. Simdi okumayi ve yazmayi 6grendim. Okulda kendimi bliyiik
gibi hissediyorum, ¢linkii anaokulunda hep oyun oynuyorduk burada dersler
Ogreniyoruz. Okula gelmek icin kendim hazirlaniyorum, defterlerimi

hazirliyorum; annem bana yardim etmiyor her seyi kendim yapiyorum.

015 kodlu 6grenci okula baslamadan 6nce okuma ve yazma bilmedigini ancak adini
yazabildigini belirtmistir ayrica onun okullu olduktan sonra kendisini buyumuis oldugunu
hissetmesi okul ile okullu olmadigi dénem arasinda farki gérdiguinu goésterebilir. Okulda
dersler gordugunu fark etmesi ve bir seyler 6grenmesi bilgi elde edildigini bunun da
farkinda oldugunu gdsterebilir. Dolayisiyla égrenci okulda okuma ve yazmayi 6grendigini
ve okulun bilgi edinilen bir kurum oldugunu bildigi; tUm bunlara bagli olarak da 6grenicinin
epistemolojik inancinin bulundugu sonucu ¢ikarilabilir.

Okulda Olmak Benim lIgin Giizel: “Okulda olmak benim igin gilizel’ alt temasi
ogrencilerden Ucundn verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda

asagida yorumlara yer verilmistir.

02: Okula geldigimde biyddidgimi hissettim; ¢linkl burada farkli farkli dersler
var. Ogretmen bize yeni bilgiler 6gretiyor. Her derste farkli seyler 6greniyoruz.

Okulda olmak benim igin glizel.

02 kodlu 6grenciden alinan cevap dogrultusunda, 6grencinin okulda bilgi edindigini,
her derste eni bilgiler edindigini ve bu durumdan memnun oldugunu “okulda olmak benim
igin glizel” yanitindan gikarabiliriz. Ogrenci okula baglayinca biytdigina distniyor. Bu
dogrultuda bakarsak farkh dersler gérmesi sonucunda yeni bilgiler elde etmesi ve
o6grenmek amaciyla okula gelmesi onun gelismis epistemolojik inanca sahip oldugunu
gosterebilir. Ogrencinin vermis oldugu bu yanit ayni zamanda “Okulla ilgili olumlu duygu
ve duslinceler gelistirir’ kazanimi ile iligkilidir.

Bir Sey Ogrendigimde  Heyecanlaniyorum: “Bir sey  ogrendigimde
heyecanlaniyorum.” alt temasi &grencilerden Uglnin verdigi yanitlar sonucunda

olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara yer verilmistir.
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o7: Okula gelmeden 6nce okumayi bilmiyordum, yazilari okuyamiyordum. Simdi
okuyabiliyorum ve bir seyler 6grenince heyecanlaniyorum. Okulu seviyorum,

okulda olmak benim igin giizel.

O7 kodlu égrenciden alinan yanit dogrultusunda, égrencinin okula gelmeden énceki
durumu ile okula geldikten sonraki durumu arasindaki farki agikca belirttigi gorilmektedir.
Okulun onu heyecanlandirmasi ve okulu sevmesi, okula karsi olumlu bir tutum
sergiledigini; okuma ve yazmayi 6grenince mutlu olmasi bilgi elde edince bunun farkinda
oldugunu gosterdigi sdylenebilir. Alinan yanitlar dahilinde 6grenci bilgilenmeye ve okulda
ogrendiklerine karsi olumlu yaklagsmaktadir. Dolayisiyla 6gdrencinin  epistemolojik

inanglarinin gelismis oldugu soylenebilir.

010: Okula gelmeden 6nce bilgiler égrenmiyorduk, oyunlar oynuyorduk. Okulda
dersler gériiyoruz ve ¢ok fazla sey &greniyoruz. Ben bir sey &grenince

heyecanlaniyorum.

010 kodlu 6grenci okula baslamadan énce bilgiler elde etmedigini fakat okulda
bilgiler elde ettigini belirtmigtir. Buradan yola cikarak 6grencinin okulda agikga verilen
bilgilerin farkinda oldugu ancak okuldan énceki durumda da bir seyler 6grenmis olmasin
ragmen bunun farkinda olmadi§i sonucuna ulasilabilir. Ogrenci bir seyler 6Jrenince
heyecanlandigini  belirtmistir bu onun epistemolojik inancinin ylksek oldugunu
gosterebilir.

Yeni Bilgiler Ogrenince Kendimi Degerli Hissediyorum: “Yeni bilgiler 6grenince
kendimi degerli hissediyorum.” alt temasi 6grencilerden ikisinin verdigi yanitlar sonucunda

olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara yer verilmigtir.

08: Okulda her zaman oyun oynamiyorum, énceden her zaman oyun oynuyorduk.
Okulda birgok seyi kendim yapiyorum ve ben bliyidiigimii fark ettim. Okulda
ogretmenimiz dersler anlatiyor. Hep yeni seyler égreniyoruz. Ben yeni seyler

6grenince kendimi degerli hissediyorum.

O8 kodlu dgrenci okula baglamadan énce gogunlukla oyun oynadigini fakat okulda
daha c¢ok dersler gérdtugunu belirtiyor. Buna bagl olarak égrenci okullu olmadan énceki
durumla okullu olduktan sonraki durumu ayirt ettigi sOylenebilir. Okulda birgok seyi
kendisinin yaptigini ve blylidigini hissettigini belirtiyor bu dogrultuda okulun ona
sorumluluk verdigi ve o6grencinin bu durumu ayirt etti§i sonucuna varabiliriz. Okulda
dersler gormesi ve yeni bilgiler elde edince kendini degerli hissetmesi 6grencinin bilgiyi
kesfettigini ve bu durumdan mutlu oldugunu, kendini degerli hissetmesi epistemolojik

inancinin geligmis oldugunu gosterebilir.
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O14: Okula baglamadan énce bu kadar ¢ok sey dgrenmiyorduk okulda ¢ok fazla
ders goériiyoruz. Ben okulda kendimi énemli biriymisim gibi hissediyorum.
Okulda dersler gériiyoruz bazen yeni seyler 6grenince ve hikayeler dinleyince

heyecanlaniyorum.

014 kodlu égrenci okula baslamadan énce de bagladiktan sonra da hayatinda
bilgini oldugunun ve bilgi edindiginin farkinda oldugu sdylenebilir. Okulda kendinin énemli
oldugunu dusunmesi yeni bilgiler edinince ve hikayeler dinleyince heyecanlanmasi

ogrencinin epistemolojik inancinin ylksek oldugu sonucunu verebilir.

4. 3. Tema: Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Ogrendikleri Konular

Ogrenciler Hayat Bilgisi dersinde elde ettikleri bilgiyi gunlik hayatlarinda
kullanabilme ya da Hayat Bilgisi dersinde 6grendiklerini gunlik hayatlarina ve diger
derslere aktarma durumlarini belirlemek amaciyla bu tema olusturulmustur. Ogrencilerin
cogunlugunun Hayat Bilgisi dersinde trafik kurallarini glnlik hayatlarinda kullandigi
goérilmektedir. Dolayisiyla arastirmanin bu boélimidnde ulagilan bulgular sonucunda

olusturulan alt temalara ve yorumlara yer verilecektir.

Tablo 7. Ogrencilerin Hayat Bilgisinde Ogrendikleri Konular

Alt Temalar Ogrenciler

Trafik kurallarini 6greniyoruz. 01, 03, 05, 07, 610, 013
Yemek yeme kurallarini 6greniyoruz. 06, 08, 010, O14
Acil durumlar neler yapmamiz gerektigini dgreniyoruz. 04, 08, 015

Sinifta ve okulda nasil davranmamiz gerektigini

ogreniyoruz.

Buyuklerimizle ve arkadaglarimizla nasil B - -

q y o 05, 09, 012, 013, 015
avranacagimizi 6greniyoruz.

Okulumuzu taniyoruz. 07, 011

02, 06, 09, 012, 014

Trafik  Kurallarini  Ogreniyoruz:  “Yeni bilgiler 6grenince kendimi degerli
hissediyorum.” alt temasi 0&grencilerden altisinin  verdidi yanitlar sonucunda

olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara yer verilmigtir.

O1: Hayat Bilgisi dersinde trafik isaretlerini 6grendik. Kirmizi i1sikta duruyoruz yesil
ISIkta  gecgiyoruz.  Bliylklerimizle nasil konusmamiz  gerektigini ve
ogretmenlerimize karsi saygill olmamiz, arkadaglarimizla kavga etmememiz

gerektigini 6greniyoruz.



54

O1 kodlu 6grenciden alinan yanit dogrultusunda Hayat Bilgisi dersinde trafik
kavraminin farkinda oldugu ve trafik isiklarinin anlamlarini 6grendigi gorulmektedir.
Buradan 6grencinin trafik kuralarina bagh bilgi elde ettiginin farkinda oldugu sonucuna
ulagilabilir. Hayat Bilgisi dersinin hayatin kendisi oldugu, amacinin 6grencileri hayat
hazirlamak oldugu dasindlurse; 6grencinin bu amaca en azindan trafik isiklarini

o6grenerek ulasmis oldugu dusiandlebilir.

03: Hayat Bilgisi dersinde trafik isaretlerini éJrendik. Ben yayalara yesil 181k

yaninca kargiya gegiyorum. Bazen de alt gegitten gegiyorum.

O3 kodlu égrenci Hayat bilgisi dersinde trafik isaretlerini 6grendigini ve 6grendigi
bilgiyi de uyguladigini belirtiyor. Bu durum 6grencinin elde ettigi bilgiyi ginlik yasaminda
kullanabildigini ve bunu da oOrneklendirmesi 6grencinin elde ettigi bilginin farkinda
oldugunu gdsterebilir. Ogrencinin vermis oldugu bu yanit ayni zamanda “Okula gelis ve

okuldan gidiglerde guivenlik kurallarina uyar” kazanimi ile iligkilidir.

010: Hayat Bilgisi dersinde trafik isiklarini Sgrendik. Arabayla giderken kirmizi
ISikta bekliyoruz. Sonra yemek yemeden &énce ellerimizi yikiyoruz. Yoksa

mikroplar bizi hasta eder.

010 kodlu 6grenci Hayat Bilgisi dersinde trafik isaretlerini 6grendigini kirmizi 1sikta
bekliyoruz ifadesiyle aktarilan bilgiyi elde ettigini belirtebiliriz. Trafik isaretlerinin
ogrenilmesi hem toplumsal dizen hem de hayati 6neme sahip oldugu i¢in 6grencinin bu
kurali 6grenmesi ve bunu o6rnekle agiklamasinin Hayat bilgisi dersinde 6grenilen bu
kazanim dnemini gostermektedir. Yemek yeme kurallarinin da égrenilmesi, 6grencinin el
yikma davranisini neden yaptidini ve bunun sonucunda neyle kargilastigini bilmesi verilen
bilgiye karsi farkindahginin yiksek oldugunu gdsterebilir.

Yemek Yeme Kurallarini Ogreniyoruz: “Yemek yeme kurallarini égreniyoruz” alt
temasi o6grencilerden doérdinin verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu

dogrultuda asagida yorumlara yer verilmistir.

06: Yemek yeme kurallarini 6greniyoruz. Yemek yerken konugsmamaliyiz.
Ogretmen sinifta ders anlatirken de konusmamaliyiz. Sinifimiza ¢6p

atmamaliyiz.

06 kodlu 6grenci Hayat Bilgisi dersinde 6grendigi yemek yeme kurallarini ginlik
hayatina uyguladigi gériilmektedir. Ogrencinin ayni zamanda sinifta da uyulmasi gereken
kuralari 6grendigini ve bunlari da uyguladigini séyleyebiliriz. Sonug¢ olarak 6gdrencinin

aktarilan bilgini farkinda oldugu ve bunlari da glnlik hayatinda uyguladigi sdylenebilir.
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08: Hayat Bilgisi dersinde yemek yemeden &nce ve sonra ellerimi yikamamiz
gerektigini ve yemek yerken konusmamiz gerektigini Ogrendik. Sonra

hastalandigimizda ambulansi aramamiz gerektigini 6grendik.

O8 kodlu 6grencinin Hayat Bilgisi dersinde aktarilan yemek yeme kurallarini
6grendigini ve bunlarin farkinda oldugunu sdyleyebiliriz. Acil durumlarda ne yapilmasi

gerektigine dair verilen bilgiye ulastigini da belirtebiliriz.

O14: Okulda merdivenlerden kosmamamiz gerektigini, zil ¢aldiktan hemen sonra
derse gelmemiz gerektigini ve arkadaslarimiza iyi davranmamiz gerektigini
ogrendik. Yemek yemeden oénce ellerimiz yikamallyiz, yanimizda yemek

yiyenleri rahatsiz etmemeliyiz.

014 kodlu égrencinin okulda uyulmasi gereken kurallarin farkinda oldugunu verilen
bilgiyi elde ettigini soyleyebiliriz. Yemek yeme kurallarinin da bilincinde oldugunu yemek
yeme kurallarina dair aktarilan bilginin farkinda oldugu sonucuna varabiliriz.

Acil Durumlarda Neler Yapmamiz Gerektigini Ogreniyoruz: “Acil durumlarda neler
yapmamiz gerektigini 6greniyoruz” alt temasi d6grencilerden ugunun verdigi yanitlar

sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda agsagida yorumlara yer verilmistir.

O4: Hayat Bilgisi dersinde mesela hasta olunca ne yapmamiz gerektigini 6grendik.
Ambulansi arayacagiz ya da yangin ¢iktiginda itfaiyeyi aramamiz gerektigini

ogrendik.

O4 kodlu égrencinin verdigi cevap dogrultusunda, acil durumlara karsi ne yapilmasi
gerektigin o6grendigini gostermektedir. Bu durum o6grencinin 6grendiklerinin  gunluk
yasama aktarimin olumlu yénde oldugunu, farkindaliginin yiksek oldugunu gdsterebilir.
Hayat bilgi dersinin gunlik yasamin temelini olusturdugu distnulirse dgrencinin bu

kazanimi elde etmis oldugu sdylenebilir.

O15: Hayat Bilgisi dersinde yangin oldugunda ne yapmamiz gerektigini 6grendik.
Yangin olursa hemen tfaiyeyi arayacadiz. Arkadaslarimizia giizel
konusmamiz gerektigini 6grendik. Mesela arkadagsimdan bir sey alacaksan

izin isteyecegim, tesekkiir ederim diyecegim.

015 kodlu égrencinin Hayat Bilgisi dersinde acil durumlara karsi veriimek istene
bilgiyi aldigini, arkadaslariyla nezaket kurallari gergevesinde konusmasi gerektigine dair

aktarilmak istenen davranisin bilincinde oldugunu sdyleyebiliriz.
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Sinifta ve Okulda Nasil Davranmamiz Gerektigini Ogreniyoruz: “Sinifta ve okulda
nasil davranmamiz gerektigini 6greniyoruz” alt temasi 6grencilerden besinin verdigi

yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda asagdida yorumlara yer verilmigtir.

O2: Sinifimizda  égretmenimizie  birlikte  kurallar  belirledik. Ogretmen ders
anlatirken parmak kaldiriyoruz, c¢linkii hep birlikte konugunca birbirimiz
duymuyoruz. Arkadasimiz s6z almissa konusmuyoruz. Okulumuzu ve

sinifimizi temiz tutuyoruz.

02 kodlu 6grenci sinif kurallarini olusturduklarini belirtmigtir. Ogrencinin sinifta
uyulmasi gereken kurallar oldugunun bilincinde oldugu ve bu kurallarin Hayat bilgisi
dersinde gergeklestirilmesi Okulumuzda Hayat (nitesi ile iligkilendirilebilir. Ogrencinin
vermis oldugu bu cevap ile “Sinif i¢i kurallari belirleme sirecine katilir’ kazanimi arasinda

baglanti kurulabilir.

09: Hayat bilgisi dersinde okulda sira olmayi 6grendik, derslerde konusmamiz
gerektigini ve 6gretmenlerimize ve arkadaglarimiza karsi saygili davranmamiz

gerektigini 6grendik.

09 kodlu 6grenci Hayat Bilgisi dersinde okulda nasil davranmasi gerektigine dair
verilen bilgiyi ve ¢evresinde bulunan insanlara kargi nasil davranmasi gerektigini 6grenmis
oldugunun, bu bilginin farkinda oldugu sdylenebilir.

Biiyiiklerimizle ve  Arkadaslarimizla Nasil Davranacagimizi  Ogreniyoruz:
“Buyuklerimizle ve arkadaslarimizla nasil davranacagimizi 6greniyoruz” alt temasi
ogrencilerden besinin verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda

asagida yorumlara yer verilmistir.

05: Bliyliklerimize, ©6gretmenlerimize karsi nasil davranmamiz  gerektigini
ogrendik. Biyiiklerimize karsi kéti kelimeler kullanmamaliyiz. Hayat bilgisi
dersinde yolun karsina nasil gececedimizi égrendik. Okula gelirken yoldan

karsiya gegerken yaya gecidinden gegiyoruz, arabalara dikkat ediyoruz.

O5 kodlu égrenci Hayat Bilgisi dersinde kendisinden yasga blyiik insanlara karsi
nasil davranmasi gerektigini ve trafik kurallarini égrendigini belirmektedir. Ogrencinin
davranigsal boyutta bu kazanimi elde ettigini ve kazandigi 6zelligin farkinda oldugunu,
bunu bildigini séyleyebiliriz. ikinci olarak da égrenci yolun karsisina kuralina uygun sekilde
gecmeyi ogrendigini belirtmektedir; 6grencinin Hayat Bilgisi dersinde 6grendigi bilgiyi

gunlik hayatinda da uyguladigi gorilmektedir.
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O12: Hayat Bilgisi dersinde arkadaslarimizla nasil konusmamiz gerektigini,
O6gretmenlerimize nasil davranmamiz gerektigini égreniyoruz. Sinifta parmak

kaldirmadan konusmuyoruz.

012 kodlu 6grenciden alinan yanit dogrultusuna, dégrenciye aktarilan sinif krallari ve
arkadaslik iligkilerinde nasil davranmasi gerektigine dair bilgiyi elde ettigini sdyleyebiliriz.
Ogrenci sinif kurallarinin farkinda oldugunu bunu da parmak kaldirarak séz hakki aliyoruz

soOyleminden c¢ikarabiliriz.

0O13: Hayat Bilgisi dersinde bliyiiklerimize karsi nasil davranacadimizi, kétii
kelimeler kullanmayacagimizi 6grendik. Okula gelirken yaya gegidinden

gecmemiz gerektigini de Hayat Bilgisi dersinde 6grendik.

013 kodlu égrencinin dgretiimek istenen davranisin farkinda oldugunu ve trafik
kurallariyla ilgili verilmek istenen bilgiyi kazandigini sdyleyebiliriz.

Okulumuzu Taniyoruz: “Okulumuzu taniyoruz’ alt temasi ogrencilerden besinin
verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara yer

verilmigtir.

O7:  Hayat Bilgisi dersinde okulumuzu tanidik. Ogretmenler odasinin, miidiirin
odasinin, tuvaletin yerini égrendik. Ogretmeniz bize okulu gezdirdi. Sonra
trafik isaretlerini 6grendik. Alt gecitten veya (st gecitten gegmemiz gerektigini

ogrendik.

O7 kodlu 6grenci Hayat Bilgisi dersinde okulun bdlimlerini  6grendigini
belirtmektedir. Ogrencinin aktarilan bilginin farkinda oldugunu belirtebiliriz. Daha sonra
trafik kurallarini 6grendigini ve bunu da gunlik yasaminda uyguladigini belirtmigtir.

Ogrenci trafik kurallar ile ilgili verilmek istenen bilgiyi elde etmistir diyebiliriz.

O11: Hayat Bilgisi dersinde okulumuzda neler oldugunu, sinifimizin ve tuvaletlerin

yerlerini 6grendik. Basimiza bir sey gelince 6gretmenler odasina gidecegiz.

O11 kodlu &grencinin verdigi yanit dogrultusunda, égrencinin okulun bdlimlerini
ogrendigini, acil bir durumla karsilastidinda ne yapmasi gerektigine dair aktariimak
istenilen bilgiyi elde etmis oldugu sdylenebilir. Ogrencin énce bulundugu yeri tanimasi ve
okulun bélumlerini, sinifin yerini bilmesi aktarilmak istenilen bilgiye ulastigini gosterebilir.

Ogrenciden alinan bu yanit “Okulunun balumlerini tanir” kazanimi ile iligkilidir.
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4. 4. Tema: Okulda En Son Ogrenilen Konu

Ogrencilerin okulda en son hangi konuyu 6grendiklerini, hepsinin 6grenilen
konulardan ayni sonucu ¢ikarip ¢ikarmadigini, disincelerindeki farkhliklari ve bu konulari
gunlik hayatlarina ne sekilde yansittiklarini belilemek amaciyla bu tema olusturulmustur.
Ogrencilerden alinan yanitlar dogrultusunda 6 farkli alt temaya yer verilmistir.

Dolayisiyla 6grencilerden okulda en son ne o6grendiklerine iliskin alinan yanitlar

dogrultusunda, olusturulan alt temalara ve yorumlara yer verilecektir.

Tablo 8. Okulda En Son Ogrenilen Konu

Alt Temalar Ogrenciler
Toplama ve Cikarmayi Ogrendik 03, 04, 610, 013
Bilmece ve Tekerleme Ogrendik 06, 012, 015
istiklal Margini Ogrendik 01, 08

Atatiirk’in Hayatini Ogrendik 02, 07, 014

Kart Hazirlamayi Ogrendik 09, 014

Arkadaslarimizla Benzer ve Farkli 05, 011
Yonlerimizi Ogrendik

Toplama ve Cikarmayr Ogrendik: “Toplama ve Cikarmayr Ogrendik” alt temasi
o6grencilerden doérdundn verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda

asagida yorumlara yer verilmistir.

03: Toplam ve c¢ikarma yapmay! 6grendik. Bu sayede marketten istedigimi

aldigimizda hesap yapabiliyoruz.

O3 kodlu 6grencinin verdigi yanit dogrultusunda, 6grencinin toplama ve ¢ikarma
yapmayi 6grendigi gérilmektedir. Ogrencinin okulda elde ettigi bu bilgiyi glnlik hayatina

yansittigi sOylenebilir. Bu sayede 6grencinin disiplinler arasi baglanti kurdugu soylenebilir.

O4: Okulda toplama ve g¢ikarmayi 6grendik. Ben oyuncak almak istedigimde ne

kadar hesap ddeyecegimi toplama yaparak hesaplayabiliyorum.

O4 kodlu 6grencinin verdigi yanit dogrultusunda, 6grencinin okulda toplama ve
ctkarma kavramlarinin farkinda oldugu nerde ve ne sekilde kullanabildigini bildigi
soylenebilir. Ogrenci bu durumu oyuncak almak istediginde ne kadar lcret 6deyecegini,
okulda &grendigi toplama ve c¢ikarma sayesinde hesaplama yaparak bulabildigini

ornekleyerek gostermektedir.
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010: Toplama ve c¢ikarma yapmayi 6grendik. Eger toplama ve ¢ikarmayi

o6grenmeseydik lniversiteye gidemeyiz. Sinavlardan yliksek not alamayiz.

010 kodlu 8grencinin verdigi yanit dogrultusunda, égrencinin tniversiteyi kazanmak
ve sinavlardan yuksek not almak igin toplama ve cikarmayi 6grenmesi onun gelecege
yonelik planlarinin  oldugunu, endisesinin oldugunu ve gelecekteki amagclarini

gerceklestirmek icin bilgi elde ettigini sdylenebilir.

013: Toplama ve ¢ikarma &égrendik. Bilyiince ise girdigimizde yanlis yaparsak

patron bize kizar. Yanlig yapmamak igin toplama ve ¢ikarma égreniyoruz.

013: Ogrenci en son 6grendigi konuyu toplama ve gikarma olarak belirtmistir.
Ogrencinin gelecege yonelik hata yapmaktan korktugu ve bunun igin de toplama ve
ctkarmayi 6grendigi sonucuna varilabilir.

Bilmece ve Tekerleme Ogrendik: “Bilmece ve Tekerleme Ogrendik” alt temasi
ogrencilerden Ucglndn verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda

asagida yorumlara yer verilmistir.

06: Okulda en son bilmece 6grendik. Ogretmen bize bilmece soruyor biz de
cevabini tahmin ediyoruz. Bazen evde bilmece &grenip okuldaki
arkadaglarimiza  soruyoruz. Bilmeceleri seviyorum, eglenceli zaman

geciriyoruz.

06 kodlu 6grencinin verdigi yanit dogrultusunda, 6grencinin en son bilmece
o6grendigi gorilmektedir. Evde de bilmece égrenip okulda arkadaslarina sormasi bilgilerini

gunlik hayatina aktardigini gosterebilir.

012: Tekerleme &6grendik. Okumamizi hizlandirmak igin tekerleme 6greniyoruz.

Okuma 6grenmeseydik tekerleme okuyamazdik.

012 kodlu 6grencinin verdigi yanit dogrultusunda, égrenci tekerleme okumasindaki
amaci okumasini hizlandirmak oldugunu sdéylemistir. Ogrencinin neden tekerleme

okudugunun bilincinde oldugu sonucuna varilabilir.

O15: Bilmece ve tekerleme égrendik. Arkadaslarimiza bilmece soruyoruz. Bilmeye

galigiyorlar bu ¢cok heyecanli.

015 kodlu égrencinin verdigi yanit dogrultusunda 6grencinin 6grendigi konuyu

oyunlastirdidi ve bundan ¢ok mutlu oldugu séylenebilir.
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Istiklal Margini Ogrendik: “istiklal Margini Ogrendik” alt temasi 6grencilerden ikisinin
verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara yer

verilmistir.

O1:  stiklal Margsini grendik. istiklal Marsini Mehmet Akif Ersoy Tiirk milleti igin
yazdi.

O1 kodlu égrencinin verdigi yanit dogrultusunda istiklal Marsr’ni égrendigini agikga
belirttigi goriimektedir. Bu yanittan yola g¢ikarak &grencinin 6grenmeme kavraminin

farkinda oldugu ve neyi 6grendigini bildigi sonucuna varilabilir.

0O8:  stiklal Marsi’ni 6grendik. istiklal Marsi’'ni Mehmet Akif Ersoy bizim igin ve

askerlerimiz icin yazdi. Askerler lilkemiz igin savasti.

O8 kodlu dgrencinin verdigi yanit dogrultusunda, en son égrendigi konunun istiklal
Marsi oldugu gérilmektedir. Ogrencinin istiklal Marsr’'nin neden ve kimler icin yazildigini
acglklamasi aktarilan bilginin nedenleriyle birlikte 6grendigini gosterebilir.

Atatiirk’in Hayatini Ogrendik: “istiklal Marsini Ogrendik” alt temasi dgrencilerden
dcunun verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara

yer verilmistir.

02: Ben okulda en son Atatiirk’lin hayatini égrendim. Atatiirk bircok savagi

kazand..

02 kodlu 6grenciden alinan yanit dogrultusunda, 6grencinin en son 6grendigi
konunun Atatlrk’in hayati oldugu goérilmektedir. Bu durum Atatirk’dn hayatina dair

verilmek istenen bilgiyi elde ettigini ve 6grendigi konunun farkinda oldugunu gosterebilir.
o7: Atatiirk’iin hayatini 6grendik. Annesi Ziibeyde Hanim, babasi Ali Riza Bey dir.

O7 kodlu 6grenciden alinan yanit dogrultusunda, 6grencinin son 6grendigi konunun
Atatirk’in hayati oldugu gériilmektedir. Ogrenci Atatlrk’in hayatina dair bilgiler elde

etmigtir ve 6grenme durumunun bilincinde oldugu sdylenebilir.
O14:  Atatiirk’iin hayatini 6grendik. Atatiirk’e kart hazirladik.

014 kodlu 6&grenicin en son 6grendidi konunun Atatirk’iin  hayati oldugu
goérilmektedir. Ogrencinin Atatirk’lin hayatina dair bilgi elde ettiginin farkinda oldugu

soylenebilir.
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Kart Hazirlamayr Ogrendik: “Kart Hazirlamayi Ogrendik” alt temasi égrencilerden
ikisinin verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara

yer verilmistir.

09: Okulda en son kart hazirlamayi 6grendik. Anne karti hazirladik. Annem ¢ok

mutlu oldu. Okuma yazma 6grendigim igin kart hazirlayabildim.

09 kodlu 6grenciden alinan yanit dogrultusunda égrencinin okuma yazma bildigi igin
kart hazirlayabildigini sdylemesi, 6grendigi bilgiyi diger derslere ve konulara aktarabildigini
ve aktarma yaptiginin da farkinda oldugunu gosterebilir.

Arkadaslarimizla Benzer ve Farkli Yénlerimizi Ogrendik: “Arkadaslarimizla Benzer
ve Farkli Yénlerimizi Ogrendik” alt temasi 6grencilerden ikisinin verdigi yanitlar sonucunda

olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara yer verilmigtir.

O5: Arkadaslarimizla aramizdaki farkli yénlerimizi 6grendik. Benim gdzlerim
kahverengi, arkadasimin ki mavi. Bizim g6z renklerimiz birbirinden farkli.

Bunlar bizim farkli ézelliklerimiz.

O5 kodlu égrencinin verdigi yanit dogrultusunda, égrencinin okulda en son fiziksel
olarak farkli yoénlerini égrendikleri gériilmektedir. Ogrencinin bu durumu arkadagiyla
kendisini kargilastirmasi, elde ettidi bilgiyi kullanabildigini ve bu bilginin farkinda oldugunu
g6sterebilir. Ogrencinin verdigi bu yanit “Kendisi ve akranlari ile benzer ve farkli yénlerini

ayirt eder” kazanimi ile iligkilidir.

O11:  Arkadaglarimizla aramizdaki benzerliklerimizi ve farkliliklarimizi 6grendik.

Mesela ben diiz sa¢liyim arkadasim da diiz sagl bu bizim benzer 6zelligimiz.

O11 kodlu 8grencinin verdigi yanit dogrultusunda, égrenicinin arkadasiyla fiziksel
olarak benzer dzelliklerini érneklendirdigi, verilmek istenen bilgiyi elde ettigi ve bunu da
kullanabildigi sonucuna ulasilabilir.

Ogrenci hem kendi 6zeliklerini hem de arkadaslarinin benzer ve farkli ézelliklerinin
bilincinde olur. Ayni zamanda elde ettigi bilgileri nasil ve nerde kullanacagini Hayat Bilgisi
dersi kapsaminda 6grenir (Bektas, 2007). Hayat Bilgisi dersinin igerigi bu o6zellikleri
saglamak icin uygundur. Bu baglamda arastirma sonucundan elde edilen bulgularin

Bektas (2007) ulastigi sonuglarin drtustigu gorulmektedir.
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4.5. Tema: Okulda Ogrenilen Hikayeler ve Elde Edilen Sonuglar

Ogrencilerin okulda égrendikleri hikayelerden ulastiklari sonuglari, égrendiklerini
gunlik hayatlarina yansitma durumlarini, hikayelerden ulagtiklari bilgiyi kullanma ve bu
aktarilan Dbilgilerin farkinda olup olmadiklarini belirlemek amaciyla bu tema
olusturulmustur. Okulda 6gretilen hikayelerden égrencilerin ulastiklari farkli sonuglari, elde
ettikleri bilgileri gunlik yasamlarinda kullanma durumlarinin belirlemesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda alinan yanitlar 6 farkli alt temada incelenmistir. Arastirmanin bu boéliminde

ulasilan bulgular sonucunda olusturulan alt temalara ve yorumlara yer verilecektir.

Tablo 9. Okulda Ogrenilen Hikayeler ve Elde Edilen Sonuglar

Ogrencilerin Geg Sesli Temiz lyi Asi

Kodu Yatmamak Konusmamak Olmak Beslenmek  Olmak
Kurallari
O1 v

02 v

O3 v

04 v

05 v

06 v v

O7 v v
(o]} v

09 4

010 v

o1 v

012 v

013 v
014 v

015 v v

Gec¢ Yatmamak: “Geg¢ Yatmamak” alt temasi 6grencilerden dérdinin verdigi yanitlar

sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara yer verilmistir.

O1: Horoz Kardes hikdyesini dinledik. Ge¢ yatmamak gerektigini 6grendik. Geg

yatarsak islerimizi zamaninda yapamayiz ve okula geg¢ kalabiliriz.

O1 kodlu égrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, hikayenin vermis oldugu
mesaji 6grencinin aldigi gorilmektedir. Bu durum 6grencinin hikayeden kazandigi bilginin

farkinda oldugunu gdsterebilir.
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O5: Horoz Kardes hikayesini dinledik. Hikayeden ge¢ yatmamiz gerektigini, geg
yatarsak sagdliksiz olacagimizi ve okula ge¢ kalabilecegimizi, derslerimizi iyi

dinleyemeyecegimizi 6grendim.

O5 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, égrencinin hikayeden geg
uyumanin nereler neden olabilecedini agiklamasi hikayenin mesajini aldigini, amacina

ulastigini gésterebilir.

08: Horoz Kardes hikayesini dinledik. Hikdyede horoz erken yatip, erken kalkiyor
ve iglerini zamaninda bitiriyor. Bizde erken yatarsak erken kalkariz, okula ge¢

kalmayiz ve derslerimizi iyi dinleriz.

O8 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, 6grencinin hikayede
ogrendigi erken yatip erken kalkinca iglerini zamaninda yapabilecedi durumunu gunlik
hayatina yansitabilecegini gosterebilir.

Yemek Yeme Kurallari: “Yemek Yeme Kurallari” alt temasi 6grencilerden Gglinin
verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara yer

verilmigtir.

09: Horoz Kardes hikéyesini dinledik. Ben hikdyeden yemek yerken dikkatli
olmamiz gerektigini 6grendim. Kendi yemegimizi yemeliyiz, baskalarinin

yemegdini yememeliyiz.

09 kodlu égrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, &grencinin hikayeden

yemek yeme kurallari ile ilgili bilgi elde ettigi sonucuna varabiliriz.

O12: Horoz Kardes hikayesini dinledik. Hikdye horoz kardesin giftlik yasamini
anlatiyor. Ciftlikte neler yaptigini, yemek yerken dikkatli olmasi gerektigini
anlatiyor.

012 kodlu &grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, hikayenin genel
cercevesine hakim oldugunu “ciftlik yasamini anlatiyor” ifadesinden ulasabiliriz. Buna
bagl olarak 6drenci yemek yeme kurallarina dair bilgi elde ettigini, verilmek istenen
mesaja ulastigini sdyleyebiliriz.

Sesli Konusmamak: “Sesli Konusmamak” alt temasi 6grencilerden Ugunun verdigi

yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara yer verilmigtir.

06: Saglikli Yasayalim hikdyesini 6grendik. Kalabalik yerlerde sesli konugmamiz

gerektigini, bagka insanlari rahatsiz edebilecegimizi 6grendik.
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06 kodlu égrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, 6grencinin hikayenin vermis
oldugu iletiyi neden toplu ortamlarda sesli konugsmamiz gerektigini agiklamasi égrencinin,

hikayenin iletisinin farkinda oldugunu gosterebilir.

010: Horoz Kardes hikayesini dinledik. Eger sesli konusursak, bagirirsak hem
bagkalari rahatsiz olur hem de sesimiz kisilir. Biz konusunca bizi duyamazlar

ve bogazimiz acir.

010 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, égrencinin hikadyeden sesli
konusunca sesinin kesilecegini 6grenmis olmasi hikdyeden bir bilgi elde ettigini ve elde

ettigi bilginin farkinda oldugunu gosterebilir.

O15: Horoz Kardes hikayesini 6grendik. Hikdyeden badirarak konusmamamiz
gerektigini ve ge¢ uyumamamiz gerektigini 6grendik. Bagirirsak sesimiz kisilir

ve bogazimiz acir. Geg uyursak okula ge¢ kaliriz.

015 kodlu égrencinin vermis oldugu yanit sonucunda, ddrencinin hikayeden sesli
konusmamak gerektigini ve erken uyuyunca okula ge¢ kalmayacagi sonuglarini elde ettigi
goralebilir.

Temiz Olmak: “Temiz Olmak” alt temasi 6grencilerden ugunun verdigi yanitlar
sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara yer verilmistir.

“Sesli Konusmamak” alt temasi &grencilerden (lciinin verdigi yanitlar sonucunda

olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara yer verilmigtir.

02: Saglikli Yasayalim hikdyesini dinledik. Hikdyeden elimizi yikarsak, temiz

kiyafetler giyinirsek hasta olmayacagimizi 6grendik.

02 kodlu égrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, saglkli olmak icin ellerini
yilkamak ve temiz kiyafetler giymek gerektidi sonucuna ulasmistir. Buradan yola cikarak

o6grencinin, hikdyenin vermek istedigi iletiye ulasmis oldugu sdylenebilir.

03: Horoz Kardes hikayesini dinledik. Yemek yemeden énce ellerimizi yikamamiz

gerektigini 6grendik. Eger ellerimizi yikamazsak hastalaniriz.

O3 kodlu 8grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda hikdyeden yemek yemeden
once ellerini ylkamasi gerektigini; eger yikmazsa hastalanabilecegini 6grendigi

go6rilmektedir.



65

O11:  Sadlikh Yasayalim hikayesini égrendik. Eger ellerimizi yikarsak, elbiselerimizi
temiz giyersek hastalanmayiz. Hikdyeden temizligi sevmemiz gerektigini

ogrendim.

O11  kodlu &grencinin  vermis oldugu yanit dogrultusunda, &grencinin
hastalanmamak igin temiz olmasi gerektiginin farkina varmasi hikayenin mesajini aldigini
gosterebilir.

lyi Beslenmek: “lyi Beslenmek” alt temasi dgrencilerden Gglnin verdigi yanitlar

sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda asagdida yorumlara yer verilmistir.

O4: Saglikli Yasayalim hikayesini dinledik. Ben hikdyeden saglikli olmamiz icin et,

sit, yumurta yememiz gerektigini 6grendim.

04 kodlu égrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, égrencinin hikayenin vermis
oldugu iletiyi nedenleriyle aciklayabildigi sonucuna ulasilabilir. Ogrenci hikayenin vermis

oldugu mesajin farkindadir diyebiliriz.

O14: Saglikl Yasayalim hikéayesini dinledik. Meyve ve sebze yersek saglikli

olabilecegimizi, boyumuzun uzayacadini 6grendik.

014 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, égrencinin hikayeden
saglikh olmak igin meyve ve sebze yemesi gerektigini 6grendigi sonucuna varabiliriz.
Asi Olmak: “Asi Olmak” alt temasi égrencilerden ikisinin verdigi yanitlar sonucunda

olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara yer verilmigtir.

o7: Saglikli Yasayalim hikdyesini dinledik. Eger agi olursak hastalanmayiz ve

sacimizi yikarsak, ellerimizi temiz tutarsak saglikli oluruz, hastalanmayiz.

O7 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, 6grencinin hastalanmamak
icin as1 olmasi gerektigi, saglikh olmak icin de temizligine dikkat etmesi gerektiginin

farkinda oldugu, hikayenin iletmis oldugu mesaji aldigini gésterebilir.

O13: Sadlikli Yasayalim hikayesini dinledik. Asi olmamiz gerektigini ve agidan
korkmamamiz gerektigini égrendik. Eger agi olursak mikroplar viicudumuza

giremez.

013 kodlu égrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, dédrencinin asi olmanin

nedenini sOylemis olmasi hikdyeden bilgi elde ettigini, mesaja ulastigini gosterebilir.
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4. 6. Tema: istiklal Marsi

Ogrencilerin her hafta okuduklar istiklal Marsi’na dair bilgi sahibi olma durumlarini
belirlemek amaciyla bu tema olusturulmustur. Arastirmanin bu bdliminde ulagilan

bulgular sonucunda olusturulan alt temalara ve yorumlara yer verilecektir.

Tablo 10. istiklal Mars|

Bayrak Sehitler Kurtulus Savasi

O1 v

02 v

O3 v

04 4
05 4
06 v

o7 v

08 v

09 v

010 v
O11 v

012 v

013 v
014 v

015 v

Bayrak: “Bayrak” alt temasi Ogrencilerden altisinin verdigi yanitlar sonucunda

olusturulmustur ve bu dogrultuda asagida yorumlara yer verilmigtir.

0O2:  stiklal Marsi’ni okuyoruz. Saygi durusunda duruyoruz ve konusmuyoruz.

Bayragimizi diigiintiyorum. Bayragimiz rengini sehitlerimizin kanindan aliyor.

02 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, 6grencinin “bayrak”
kavraminin bilincinde oldugunu ve bu konuya dair bilgi sahibi oldugu sdylenebilir.
Ogrenciden alinan bu yanit ayni zamanda “Bayrak téreninde nasil davranmasi gerektigini

kavrar.” Kazanimi ile iligkilidir.

03: Istiklal Marsi’ni okuyoruz. Bayradimizi digiiniyorum. Istiklal Marsi Tiirk

milletinin marsidir. Bizim igin yazild.

O3 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, égrencinin millet kavramina
dair bilgi sahibi oldugunu ve istiklal Mars’nin Tirk ulusu igin yazildigini bildigini

soyleyebiliriz.
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06: Istiklal Marsi’ni okuyoruz. Istiklal Marsi’ni okurken bayragimizi disiiniiyorum.

Bayragimizdaki ay dinimizi, yildizlar da bagimsizligimizi temsil ediyor.

06 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, dgrencinin bayragimizi
olusturan ay ve yildiza dair bilgi sahibi oldugunu, istiklal Marsr’ni okurken bir bilince sahip

oldugunu soyleyebiliriz.

o7: Istiklal Marsi’ni okuyoruz. Istiklal Marsi’ni okurken bayradimizi diisiiniiyorum.

Bayragimiz bizim igin kutsaldir. Saygili olmaliyiz.

O7 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, bayrak bilinci olustugunu,

marsi okurken millet kavraminin farkinda oldugunu séyleyebiliriz.

09: istiklal Marsi’ni okuyoruz. Bayragdimizi diigiiniiyorum. Bayragimiz Tiirk milletini

ifade ediyor. Her milletin kendine 6zgti bayragi ve marsi vardir.

09 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, 6grencide milletlerin

sembolu olan bayrak fikrinin olustugunu soyleyebiliriz.

O11: stiklal Marsi’ni okuyoruz. Istiklal Marsi’ni okurken bayragimizi diisiiniiyorum.

Bayragimiz kirmizi rengini sehitlerimizin kanindan aliyor.

O11 kodlu &égrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, bayragimizi olusturan
kirmizi rengin sehitlerimizin kanini temsil ettigini bilmesi, 6grencinin bayragimiza dair

temel bilgiye sahip oldugunu gosterebilir.

O14: stiklal Marsi’ni okuyoruz. Istiklal Marsi’ni okurken saygi durusunda
bulunmaliyiz. Bayragimiza bakmaliyiz. Bayragimiz rengini sehitlerimizin

kanindan aliyor. Bayragimizi sevmeliyiz ve yerlere atmamaliyiz.

014 kodlu égrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, bayrak bilinci olustugunu

sOyleyebiliriz.

O15: stiklal Marsi’ni  okuyoruz. Ben lstiklal Marsi’ni okurken bayragdimizi
diuglniyorum. Bayragimiz bizim igin ¢ok 6nemli. Bayragimizdaki yildizlar

6zglirliigd, ay da dinimizi temsil ediyor.

015 kodlu &égrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, bayragimiza dair bilgi
sahibi oldugunu sdyleyebiliriz.
Sehitler. “Sehitler” alt temasi 6grencilerden Uglinin verdigi yanitlar sonucunda

olusturulmustur ve bu dogrultuda asagdida yorumlara yer verilmigtir.
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O1: Istiklal Marsi’ni okuyoruz. Istiklal Marsi’ni okurken sehitlerimizi diigiiniiyorum.

O1 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, ulus kavramina iliskin temel
bilgileri elde ettigini, kendini istiklal Marsi’na referansla ulusun ve milletin parcasi olarak

kurguladigini bu yénde temel bilgiye ulastigini séyleyebiliriz.

O8:  stiklal Marsi’ni okuyoruz. Istiklal Marsi’ni okurken sehitlerimizi diigiiniiyorum.

Sehitlerimizi vatani kurtarmak icin 6ldler. Bu vatani bize biraktilar.

O8 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, 6grencide vatan bilinci
olustugunu, istiklal Marsrni verdigi duyguyu ve temel diizeyde tarih bilgisini elde ettigini

sdyleyebiliriz.

O12: stiklal Marsi’ni okuyoruz. istiklal Marsi’ni okurken sehitlerimizi diigiiniiyorum.

Ulkemizi diismanlardan korumak igin savastilar.

012 kodlu égrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda égrencide lke bilincinin
olustugunu ve temel diizeyde tarih bilgisine sahip oldugunu sdyleyebiliriz.
Kurtulug Savasi: “Kurtulus Savas!” alt temasi d6grencilerden dordidndn verdigi

yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda asagdida yorumlara yer verilmigtir.

O4: Istiklal Marsi’ni  okuyoruz. Kurtulug Savasi’nda sehit olan askerlerimizi

dusgtntyorum.

O4 kodlu égrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, okuduklari marsin neden

yazildigini, temel diizeyde de olsa tarihi bilgiye sahip oldugunu soyleyebiliriz.

O5:  Istiklal Marsi’ni okuyoruz. Kurtulus Savagi’ni diisiinilyorum. Istiklal Marsi Tiirk

milletinin marsidir. Her milletin marsi vardir ve kutsaldir.

O5 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, &grencinin millet
kavraminin bilincinde oldugu, her ulusun kendine 6zgl bir marsinin oldugunu bildigi

sonucuna ulasabiliriz.

O10: stiklal Marsi’ni okuyoruz. Istiklal Marsi'ni okurken Kurtulus Savasi’ni
disglniiyorum. Savasta askerler bizim igin gsehit oldular, vatanimizi
diismandan kurtarmak ig¢in. Marsimiz okunurken saygi durusunda

bulunmaliyiz.

010 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, dégrenci de temel diizeyde

tarih bilgisi oldugunu ve vatan bilinci olustugunu séyleyebiliriz.
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O13: stiklal Marsr’ni  okuyoruz. Istiklal Marsi’'ni okurken Kurtulus Savasini

disiniiyorum. Kurtulus Savagi’nda askerlerimiz (ilkemizi diismandan kurtardi.

013 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, istiklal Marsr'nin 6grenciye

tarih bilinci kazandirdigini sdyleyebiliriz.

4. 7. Tema: Okulda ve Okul Diginda Bilgi Edinme

Ogrencilerin okul diginda da bilgi elde ettiklerinin farkinda olup olmadiklarini
belirlemek amaciyla bu tema olusturulmustur. Arastirmanin bu bolimunde ulasilan

bulgular sonucunda olusturulan alt temalara ve yorumlara yer verilecektir.

Tablo 11. Okulda ve Okul Diginda Bilgi Edinme

Okulda Okul Digsinda  Hem Okulda Hem Okul Diginda
01 v
02 v
03 v
04 v
05 v
06 v
o7
08
09 v
010
O11
012
013
014
015

<\

<\

ANANENENENEN

Okulda Daha Cok Ogreniyorum: “Okulda Daha Cok Ogreniyorum” alt temasi
ogrencilerden on birinin verdigi yanitlar sonucunda olusturulmugtur ve bu dogrultuda

asadida yorumlara yer verilmigtir.

O1: Her geyi okulda &greniyorum. Mesela okuma yazmayi okulda &grendik.

Ogretmen bize bilgiler veriyor. Harfleri 6gretiyor. Bu sayede okuyabiliyoruz.

O1 kodlu égrencinin verdigi yanit dogrultusunda, okulda daha ¢ok bilgi elde ettigi
sonucuna ulagabiliriz. Ogrenci okuma ve yazmayi okulda 6grendigini, bilgiler elde ettigini
belirtiyor, bu sonugtan okulun bilgi elde edilen bir kurum oldugunun farkinda oldugunu

soyleyebiliriz.
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03: Okulda birgok ders égreniyoruz. Her giin okula geliyoruz. Ogretmen bize her

dersi anlatiyor. Ben daha ¢ok bilgiyi okulda é6greniyorum.

O3 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, égrencinin okulu bilgi
edinilen bir yer olarak goérdugu, okulda bilgi elde ettigini ve 6grendiginin de farkinda

oldugunu soyleyebiliriz.

O5: Ben okulda daha c¢ok &greniyorum. Birgok dersimiz var. Her derste farkli
bilgiler anlatiyor 6gretmenimiz bize. Mesela toplama ve ¢ikarma, okuma ve

yazma, daha bagka dersler de 6greniyoruz.

O5 kodlu égrencinin verdigi yanit dogrultusunda, 6grencinin okulda daha cok bilgi
elde ettigi gérilmektedir. Ogrenci okulda bircok farkli ders gordiugini séylemekte ve

kendisine aktarilan bilgilerin farkindadir diyebiliriz.

o7: Okulda her zaman bilgiler elde ediyoruz. Kitaplardan ve 6gretmenden bilgiler
odgreniyoruz. Okumayi ben okulda égrendim. Toplama c¢cikarma yapmayi da

okulda égrendim.

O7 kodlu &grencinin  vermis oldudu yanmit dogrultusunda, kitaplardan ve
ogretmenden bilgiler elde ettigini soyledigi gorulmektedir bu durum d6grencinin bilginin
kaynaginin farkinda oldugunu, okulun egitim veriline ve &grenilen bir yer oldugunun

bilincinde oldugunu sodyleyebiliriz.

08: Okulda daha ¢ok bilgi ediniyoruz. Dersler gériiyoruz ve derslerde yeni seyler
égreniyoruz. Onceden anaokuluna gidiyorduk orada oyunlar 6greniyorduk,

simdi bilgiler ediniyoruz.

O8 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, dgrencinin okulda bilgi
edindiginin farkinda oldugunu ve derslerde yeni bilgiler elde ettiginin farkinda oldugunu

soyleyebiliriz.

09: Okula gelmeden énce de bilgi ediniyorduk, okula geldikten sonra daha ¢ok
bilgi edindik. Clinkii ¢ok ders var. Hep dersler égreniyoruz.

09 kodlu dgrencinin verdigi yanit dogrultusunda, okula gelmeden énce de okula
geldikten sonra da bilgi elde ettiginin farkinda oldugunu, bilgi edinmek icin okulun
olmasinin sart olmadiginin bilincinde oldugunu fakat okulda daha ¢ok bilgi elde ettigini

sdylemek mimkun olabilir.
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010: Okulda daha ¢ok bilgi ediniyoruz. Ciinkii okulda égretmen var. Ogretmen bize
bilgi veriyor. Dersler 6gretiyor. Bizde onun verdigi bilgileri 6greniyoruz.

010 kodlu 6égrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, dgrencinin bilgi edinilen

yer olarak okulu gérdiigu, bilgi kaynagi olarak 6gretmeni belirttigini sGyleyebiliriz.

O11: Okulda daha ¢ok bilgi ediniyoruz. Okumayi ve yazmayi okulda 6grendim.
Ogretmen bana toplama ve c¢ikarmayr da &gretti. Okula gelmeden énce

bunlar bilmiyordum. Okulda hik&yeler okuyoruz, bilgiler 6greniyoruz.

O11 kodlu égrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, bilgi edinilen yer olarak

okulu gordugu, 6gretmenin ona bilgi aktaran birisi oldugunu séylemek mumkun olabilir.

012: Ben okulda daha ¢ok &greniyorum. Ciinkii hep ders var. Derslerde

o6gretmenimiz bilmedigimiz bilgileri dgretiyor. Okul disinda oyun oynuyoruz,

bilgi 6grenmiyoruz.

012 kodlu égrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, sadece okulda bilgi elde
edinildigini, bilmedikleri bilgilere 6gretmenin sayesinde ulastiklarini, derslerde bilgi
aktarildiginin bilincinde oldugunu sdéylemek mumkin olabilir.

013: Okulda her zaman ders gériiyoruz. Derslerde &gretmen bize bir seyler
ogretiyor. Harfleri, toplamayi, okumayi okulda égrendik. Okula gelmeden 6nce

oyunlar oynuyorduk, ders ¢alismiyorduk. Simdi hep ders ¢alisiyoruz.

013 kodlu dgrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, okulda daha cok bilgi elde

ettigini, okulun bilgi aktarilan bir yer oldugunun bilincinde oldugunu sdyleyebiliriz.

O14: Okulda daha gok égreniyoruz. Clinki artik biyiidiik ve okula gelmek demek
okumay! yazmayi 6grenmek demek. Biiylytince igsimizin olmasi igin okuma

yazma biliyoruz, okula geliyoruz. Burada derslerde bilmedigimiz bilgileri

ogreniyoruz.

014 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, okulu bilgi edinilen yer

olarak gordugu, gelecek kavraminin bilincinde oldugu ve derslerde bilgi verildiginin
farkinda oldugunu soyleyebiliriz.
O15: Okulda daha ¢ok égreniyoruz ama okul diginda da égreniyoruz. Ben okula

gelmeden énce ismimi yazmayi biliyordum. Saymayi biliyordum. Ama simdi

daha ¢ok 6greniyoruz. Clnkii hep okuldayiz, ¢ok fazla dersiminiz var.
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015 kodlu &grencinin verdigi dogrultusunda, bilgi edinmek icin okulun sart
olmadigini, okul disinda da &drenmenin gergeklesebilecedinin farkinda oldugunu
sdyleyebiliriz. Ayni zamanda okulda ¢ok ders gérmeleri ve buna bagl olarak da daha ¢ok
bilgi elde ettiginin farkinda oldugunu soyleyebiliriz.

Ogrencilerden alinan yanitlar sonuncunda biyik ¢ogunlugunun bilgiye okulda
ulastigi soylenebilir.

Okul Diginda Daha Cok Ogreniyorum: “Okul Diginda Daha Cok Ogreniyorum” alt
temasi 6grencilerden birinin verdigi yanitlar sonucunda olusturulmustur ve bu dogrultuda

asagida yorumlara yer verilmigtir.

02: Okula gelmeden 6nce daha heyecanliydim. Okula gelince merakim gegti.
Okuldan énce de 6greniyorduk. Ben sayi saymayi ve harfleri okula gelmeden

once égrendim.

02 kodlu 6grencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, égrencinin okul disinda da
bilgi elde edinilebilecedinin farkinda oldugunu, 6grenilen bir yer olarak sadece okulu
gormedigini, 6grenme isini okul diginda da yapabilecegini sOyleyebiliriz. Okula gelince
heyecaninin gegcmis olmasi da okulun égrencinin beklentisini karsilayamadigini sGylemek
mumkun olabilir.

Hem Okulda Hem Okul Disinda Ogreniyorum

O4: Okulda da 6greniyoruz, okul disinda da. Ben okula gelmeden énce adimi
yazmayi biliyordum. Saymayi biliyordum. Okula gelince daha baska seyler
6grenmeye bagladik. Ogretmen bize her dersle ilgili seyler anlatiyor, bilgiler

veriyor.

O4 kodlu égrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, 6grencinin okulda da okul
disinda da 6grendiginin farkinda oldugunu soéyleyebiliriz. Ogrenci okulda yodun sekilde
bilgi aktarildiginin farkinda ve gunlik yasaminda da 6grendiginin bilincinde oldugunu

soyleyebiliriz.

06: Okulda da bilgiler 6greniyoruz okul disinda da. Okulda ¢ok fazla dersimiz var,
6devierimiz var. Ogretmen okulda anlatiyor &greniyoruz, evde tekrarini

yapiyoruz.

06 kodlu dgrencinin vermis oldugu yanit dogrultusunda, égrencinin okulda ve okul
disinda da bilgi elde edebileceginin farkinda oldugunu, yalnizca bilgi edinilen yer olarak

okulu gérmedigi sonucuna ulasmak mimkdin olabilir.



5. TARTISMA

Hayat Bilgisi dersi hayatin kendisidir (Bayram, 2005). Ogrenciler ev ve aile
ortamlarindan ayrilip ilk kez resmi bir kurumda egitim almaya baslarlar. Once gevrelerinde
olan biteni anlamaya caligirlar daha sonra kendilerini kesfetmeye calisirlar. Ogrencilerin
kendilerini ve bulunduklari okul ortamini kesfetmesini saglayan ders Hayat Bilgisi dersidir.
Buna ek olarak; kendini kesfedebilen, gelistirebilen, bulundugu ortama uyum saglayabilen,
¢evresini taniyan ve farkinda olan, hayata dair duygu ve dusincelerini Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda kazandigini ifade etmektedir (Ozden, 2005).

Okullar bilgi edinilmesinde ve aktariimasinda olduk¢ga 6nemli ve etkili olan
kurumlardir. Bilgi aktariminda, toplumlarin gelecegini niteleyen ¢ocuklara egitim ve deger
aktariminda 6nemli bir yere sahiptir (Senel ve Bulug, 2016). Dolayisiyla okullardan
edinilen bilginin g¢ocuklarin yasantisinda ve ileriki basarilarinda etkili oldugu aciktir.
Cocugun bilgi edinmesinde ve bunu kullanmasinda, okulun amacini, ne oldugunu
anlamasinda ilkokulun (Senel ve Bulug, 2016) ve onu hayata hazirlamayl amaglayan
Hayat Bilgisi dersinin 6énemli bir yeri vardir (Sénmez, 2000). Hayat Bilgisi dersi ile
ogrenciler hayata hazirlanir, okulun yasantilarindaki yerini kavrar, hayat boyu bilgilerinin
temelini olusturan dogal, toplumsal, bilimsel birgok konuda bilgi sahibi olurlar (Acat vd.,
2005). Birey elde ettigi bilgiyi kendine uyarlar. Boylece ayni ortamlarda bulunan ve ayni
egitimi alan bireyler bile birgok agidan farkl edinimlere sahiptir. Bireyin bilgi edinmesinde
sosyal, psikolojik, fiziksel birgok neden farklihk gdsterebilir ve ayni ortamlarda ayni
kaynaktan aktarilan bilgiyi farkli yapilandirmalarinin nedeni bu degiskenlerdir. Boylece
bireyler elde ettikleri bilgileri kendine has nitelikleri ile benimserler (M. Yilmaz, 2009).

Okulun amaci 6grencileri fiziksel, sosyal ve psikolojik ilerlemelerini amaclamaktir
(Karabag, 2006). Ayni zamanda elde edilen bulgulara ek olarak, epistemolojik inanclari
gelismis kisiler daha Uretken, akademik anlamda daha basarili, olaylari ve durumlari
cesitli acilardan gbézlemleyip degerlendirmekte, daha detayl distnebilmekte, daha kolay
yeni dustinceler olusturabilmektedir (Deryakulu ve Blyukoéztirk, 2005). Kisilerin bilginin ne
anlam ifade ettigi, kiside bilme ve 6grenmenin nasil gergeklestigi ve kisinin kendini
kesfetmesi ve kendine olan inanci ve 06grendigi bilginin farkinda olmasi ve onu
kullanabilmesi, epistemolojik inancglarin yalnizca bilgiyi konu edinen inanglari
kapsamadigini, kisinin 6grenme hakkindaki ve hayata dair inanglarini da kapsadigini ifade
etmektedir (Schommer, 1990). Dolayisiyla Schommer’in sonuglari ile arastirma

bulgularinin ortustugu gorulmektedir.



74

Hayat Bilgisi dersinde sadece bilimsel bilgi degil ginlik hayata ve yasam
becerilerine dair bilgiler de elde edildigini, 6gdrencinin elde ettigi bilginin sorumlulugunu
aldigini ve zihinsel yeteneklerini kullandigini belirtiimistir (Kii¢c ve Gultekin, 2015). Ayrica
o6grenci gunlik hayatina yardimci olacak ve kolaylastiracak, 6z yasam becerilerini de
Hayat Bilgisi dersinde kazandi sonucuna ulagmistir. Dolayisiyla arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara yonelik olarak 6grencilerin ginlik hayata dair vermis olduklari cevaplar,
ulagilan bulgular Kili¢ ve Gultekin (2015) tarafindan yapilan arastirma ile értigmektedir.

Ozkan (2009) yapmis oldugu arastirmasinda, ilkokulun ¢ocuklarin hayatinda kalici
izli bir yere sahip oldugunu belirtmistir. ilkokulda ©grencilerin kendini ve gevresini
kesfettigini, daha sonra egitim hayatina alt yapi olusturdugunu, gelecekte sahip olacag
meslege yonelik temel bilgi ve becerileri kazandirdigi sonuglarina ulasmistir. Dolayisiyla

Ozkan (2009)'in ulastigi sonuglar ile bu ¢alismanin sonuglarinin értiistigi goriilmektedir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bu béliminde ilkokul 1. sinif dgrencilerinin epistemolojik inanglarinin

incelenmesi sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar ve bu sonuclara

dayali olarak gelistirilen c¢esitli dnerilere yer verilmektedir.

6. 1. Sonuglar

1.

Aragtirmaya katilan 1. sinif 6grencilerinin epistemolojik inanclari ile Hayat Bilgisi
dersi Okulumuzda Hayat Unitesi birlikte ele alindiginda, gelismis epistemolojik
inanca sahip 6grencilerin okula gelme nedenlerinin bilgiye ulagsmak ve bunu
gelecekte kullanmak oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Arastirmaya katilan &grencilerin blyUk bir bdliminin, bilgi elde etmesine
yardimci olmasi, gunluk hayatlarinda kullaniimasi ve gelecekte meslek sahibi
olmalarinda etkili olmasi nedeniyle okula, okuma ve yazma 6grenmek icin okula
geldigi tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda, arasgtirmaya katilan
ogrencilerden birkaginin bilgi edinince duygu ve dusuncelerinde degisiklik
oldugu sonucuna ulasiimistir. Dolayisiyla bilgi elde etme durumunun
ogrencilerde olumlu yonde gelisim gosterdigi sonucuna varilabilir.

Ogrenciler okula baslayinca birgok isi kendilerinin yaptigini belirtmislerdir. Bu
durumun 6grencilerde hem ginlik hayata hem de 6grenmeye kargi sorumluluk
gelistirdigi ifade edilebilir. Buna bagli olarak, bilgi elde etmenin 6grencilerin
gundelik hayatina etki etki sonucuna ulasilabilir.

Arastirmaya katilan &grencilerin buyidk bir bdliminin okulda égrendikleri
toplumsal hayata yonelik; trafik kurallari, yemek yeme adabi, buyuklere karsi
nasil davraniimasi gerektigi gibi konulari gunlik hayatlarina yansittiklari
belirlenmigtir.  Dolayisiyla 6grencilerin  Hayat Bilgisi dersinde, gunlik
hayatlarinda kullanabilecekleri bilgilere ulastiklari sonucuna variimistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin birkaginin okulda elde ettikleri veya gunluk
hayatta ulastiklar bilgileri farkh disiplinlere yansittiklari tespit edilmistir. Bu
duruma bagh olarak gelismis epistemolojik inanca sahip égrencilerin ulastiklari
bilgiyi bircok alanda ve her zaman kullanabilecekleri sonucuna ulasiimistir.
Ogrencilerin  yagantilarinin  ve sahip olduklari epistemolojik inanglarinin

dogrudan bilgi edinme stirecine etki ettigi sonucuna ulasiimistir.
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8. Aragtirmaya katilan ogrencilerden ulagilan bulgular sonucunda bulylk bir

bdlimUnin okula basgladiktan sonra daha ¢ok bilgi elde ettiginin farkinda oldugu

tespit edilmistir.

6. 2. Oneriler

Arastirmada oOneriler iki baslk altinda verilmistir. Arastirma Sonuclarina dayali ve

ikincisi de ilerde yapilabilecek g¢alismalara iliskin dnerilerdir.

6. 2. 1. Aragtirma Sonuglarina Dayal Oneriler

1.

ilk kez okul ortaminda bulunan ve yogun sekilde ders almaya baslayan ilkokul
1.sinif dgrencilerinde okul bilincinin olusmasi ve bilgi kazanma slrecinin daha
saglikh ilerlemesi igin okula baslamadan 6nce gegis dénemi olusturulmasi
Onerilebilir. CUnkd o6grencilerin okula aligma slrecinde bu durum oldukga
onemlidir.

Okulda &grenilen bilgilerin  gunlik hayati kolaylastirdigi disunuldaginde,
davranig egitimi, bilgiyi kesfetme durumu gibi 6zelliklerin Hayat Bilgisi dersinde
toplumsal hayata dair 6grenilen bilgilerin okul ortaminda da kullanabilecekleri
etkinliklere yer verilmesi 6nerilebilir.

Ogrencilerin okulda elde ettikleri bilgileri gelistirilebilecedine ve gelecekte bu
bilgileri kullanilabileceklerine dair, arastirmaya ve sorgulamaya tesvik edici
calismalara yer verilebilir. Buna bagli olarak bilginin dogrudan aktarilmasi yerine
dusundurmeye yonelik etkinlikler yapilip, sorulara yer verilmesi dnerilebilir.
Sadece okul ortaminda degil okul disinda da bilgi edinilebildigine dair
destekleyici galigmalara yer verilebilir. Dolaysiyla bilginin sinirinin olmadigi her
yerde ve her zaman edinilebilecegine yonelik soru sormaya, farkl acilardan
bakmaya yonlendirecek etkinlikler yapiimasi onerilebilir.

Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin gelistirimesi, bilgi edinme sirecinin kolay
ve kalici olmasi ve bilginin gelecege yonelik olarak kullanildigini destekleyen

calismalara yer verilebilir.

6. 2. 2. llerde Yapilabilecek Arastirmalara iligkin Oneriler

=

iigili literatiirde yetiskin gruplarin epistemolojik inanclari ile ilgili daha c¢ok
calisma bulunmasina ragmen ilkokul o6grencileri ile ilgili yeterli calisma

bulunmaktadir. Ozellikle ilkokul 1. sinif égrencileri ile yapilan ¢ok daha az
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calisma bulunmaktadir. Dolayisiyla ilkokul 1. sinif 6grencilerinin epistemolojik
inanglari ile ilgili daha fazla galisma yapilmasi dnerilebilir.

Ogrencilerin epistemolojik inanglarini belirlemek amaciyla yapilan galismalarin
¢ogu nicel yaklagima dayanmaktadir. ilkokul 1. sinif égrencilerinin geligim
Ozellikleri g6z dnune alindiginda nitel yaklagimin gérugsme, gézlem ve dokiman
analizine dayanmasi ve 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade etmesi acisindan
Ozellikle ilkokul 1. simif oAgrencilerinin epistemolojik inanclarini  belirlemek

amaciyla nitel yaklagsima dayanan galismalar yapilmasi 6nerilebilir.
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Ek 1. Sinif Hayat bilgisi Dersi Okulumuzda Hayat Unitesine Ait Kazanimlar

1.1, Sinif igi tanigsma etkinligine katihr.

.1.2. Kendisiyle akranlari arasindaki benzer ve farkli yonleri ayirt eder.
.1.3. Okula gelis ve okuldan gidislerde glvenlik kurallarina uyar.

.1.4. Sinifinin okul icindeki yerini bulur.

.1.5. Sinif igerisinde bulunan ders arag ve geregleri ile seref kdsesini tanir.
.1.6. Bayrak téreninde nasil davranmasi gerektigini kavrar.

.1.7. Okulunun bdélumlerini tanir.

.1.8. Okul ¢alisanlarini tanir.

.1.9. intiya¢ duydugu durumlarda okul ¢alisanlarindan yardim alir.
.1.10. Sinif i¢i kurallari belirleme strecine katilir.

.1.11. Okul kurallarina uyar.

.1.12. Okulda iletisim kurarken nezaket ifadelerini kullanir.

.1.13. Okul i¢i etkinliklerde gérev almaya istekli olur.

.1.14. Okulla ilgili olumlu duygu ve dugunceler gelistirir.

.1.15. Kullanacagi ders ara¢ ve gereclerini secer.
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Ek 2. Sinif Ogrenciler igin Hazirlanmig Yan Yapilandiriimig Gériigme Formu
Sevqili Cocuklar,

Arastirma Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yapilan bir
yliksek lisans tez calismasinda veri toplamak amaciyla yapilmaktadir. Ulagilan veriler

sadece bu ¢alismada kullanilacaktir. Verecediniz yanitlar bizim igin ¢ok kiymetlidir.

e Bu gériisme boyunca séylediginiz tiim ctimleler gizli kalacak ve bu ¢alisma
disinda kullaniimayacaktir.

e Arastirmanin raporunda isminize yer verilmeyecektir.

A) Demografik Bilgiler
Yas:
Cinsiyet:
B) Hayat Bilgisi Dersi Okulumuzda Hayat Unitesine Dayali Epistemolojik
Inanglarini Degerlendirme
1. Cocuklar okula neden geliyorsunuz? Aciklayiniz.

2. Okula baglamadan énce ne dustntyordunuz, okula basladiktan sonra ne

disiinmeye bagladiniz? Ornekler vererek aciklayiniz.
3. Hayat Bilgisi dersinde neler 6greniyorsunuz? Ornekler vererek agiklayiniz.
4. Okulda en son dgrendiginiz konu nedir? Ornekler vererek agiklayiniz.
5. Cocuklar okulda hangi hikayeleri dinlediniz? Bu hikayelerden neler anladiniz?

6. Her hafta okula geldiginiz ilk giin toplu olarak ne okuyorsunuz? Okudugunuzda ne

distntyorsunuz?

7. Okulda mi daha c¢ok bilgi ediniyorsunuz, okul disinda mi? Neden boyle

distntyorsunuz?
Verdiginiz cevaplar igin tesekkdr ederim.

Cagla Yaman



Ek 3. Bilimsel Galisma izni
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