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OZET

Orta Ogretim Miizik Ogretmenlerinin Ozel Miizik Ogretim Yontemlerini
Kullanmalarina lligkin Bir Arastirma

Bu g¢alismanin amaci, ortaokullarda ¢alisan muzik égretmenlerinin derslerinde 6zel
mizik égretim yontemlerini kullanip kullanmadiklarina iligskin géraslerini ortaya koymaktir.
Calismada, muizik o6gretmenlerine Suzuki, Dalcroze, Kodaly, Orff, Genel, Karma
notalamali, Harflerle, Renklerle, Araliklamali, Grafik notalamali, Hecelerle ve rakamlarla,
Grafiklemeli, Beden diliyle muzik 6gretim yontemlerini bilip bilmedikleri ve bu yontemleri
derslerinde kullanip kullanmadiklarina yénelik 14 tane agik uc¢lu soru sorulmustur.
Arastirmada veriler nitel aragtirma yontemlerinden biri olan gérugme teknigiyle yapiimig
ancak ayni sorular yari yapilandiriimis anket formuna doénasturilerek calismanin daha
guvenilir ve gecerli olmasini saglamak amacl farkh illerde calisan muizik égretmenlerine
de gonderilmigtir. Daha sonra muzik 6gretmenleri tarafindan cevaplanan anketler ve ylz
yuze yapilan gorusmeler nitel arastirma yontemlerinden betimleme yoluyla analiz edilmis
ve yapllan analizlerde elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur. Bu calisma,
ortaokul muzik egitiminde 6zel muzik 6dretim yontemlerinin kullanilip kullaniimadigini
belirlemek ve varsa bu konu ile ilgili eksiklikleri tespit edebilmek agisindan 6nem
tasimaktadir. Arastirmanin sonucunda, muzik o6gretmenlerinin  muzik derslerinin
islenigsinde 6zel muzik 6gretim yontemlerini kullanmadiklari, bu ydntemlere kisa surel
olarak yer verdikleri, kazanimlara yonelik etkinlikleri uygulamada bu yontemleri
kullanmaya galistiklari, mizik égretmenlerinin bu ydntemleri ders saatinin yetersiz olmasi
ve ybntemlerle ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklarindan dolay! kullanamadiklari, muizik
ogretmenlerinin 6zel muzik 6gretim yontemleri ile ilgili egitim almak istedikleri bilgisine

ulasiimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Muzik Egitimi, Mizik Ogretmeni Goérigleri, Ozel Miizik Ogretim
Yontemleri.
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ABSTRACT

A Research About the Usage of Special Music Teaching Methods of Secondary
Music Teachers

The aim of this study is to reveal the views whether music teachers working in
secondary education use special education methods in their courses or not. In this study,
by examining the music curriculum, teachers are asked 14 open ended questions about
whether they know and use the methods, Dalcroze, Kodaly, Orff, General nota, Karma
nota, letters and numbers, teaching music with color, spacing of music teaching, graphic
nota up music education, music education with syllables with and figures, Graphics music
teaching, the body percussion in their courses. Interviews, as well as made face-to-face,
are sent to music teachers living in different cities to ensure to be more dependable and
valid by converting the same questions into a semi-structured questionnaire. Then the
gquestionaries which were answered by teachers from different cities and interviews which
were made face to face were analyzed through descriptin method of qualitative research
methods and the data obtained in the analysis were presented as charts. This study aims
to determine whether private music teaching methods in secondary music education are
used or not and determine the deficiencies if there are. As a result of research,it’s
concluded that music teachers don’t use special music teaching methods while teaching a
music lesson, they include these methods for a short time, try to use thesemthods in
practicing learning outcome oriented activities, music teachers are incapable of using
these methods due to inadequate lesson period and lack of enough information about the

methods, music teachers want to have education about special music teaching methods.

Keywords: Music Education, Music Teachers View, Special Music Teaching Methods.
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1. GIRIS

Muzik egitimi ile ilgili yapilan bu arastirmada, muzik egitiminde 6zel mizik 6gretim
yontemlerinin  kullaniimasinin  6nemi ve etkililigini aktarmanin yaninda, miuzik
ogretmenlerinin  6zel muizik 6gretim yontemlerini kullanip kullanmadiklarina yoénelik
gériglerini ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir.

Literatlr taramasi sonucunda 6zel muzik dgretim yontemlerinin dnemi ve etkililigi ile
yaraticilik, bireysel farkhliklar, dizeye gdrelik, soyut kavramlarin somutlasgtirimasina
katkilari acisindan ele alindigi gorulmektedir. Fakat Turkiye’de 6zel muzik 6gretim
yontemlerinin ortaokul mazik egditiminde etkin sekilde kullanilip kullaniimadigina deginen
yeterli sayida arastirma yapilmadigi fark edilmistir. Bu ¢alismanin konu ile ilgili tespitlerin
yapilmasi, varsa eksikliklerin belirlenerek ¢6zim asamasinda yonlendirici olmasindan
dolay1 6nem arz ettigi dustnilmektedir.

Yapilan arastirmada kullanilan veriler, nitel arastirma yodntemlerinden gorusme
teknigi ile Trabzon ilinde, goérismede kullanilan sorularin yari yapilandiriimis anket
formuna donustirilerek, Turkiye'nin farkh illerinde gorev yapan mizik 6gretmenlerinin

goruslerinin alinmasi ile elde edilmistir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ortaokullarda calisan muzik o6gretmenlerinin muazik derslerinin
islenisinde 6zel muzik égretim yéntemlerini kullanip kullanmadiklarina iliskin géruslerinin

ortaya konulmasi amaglanmistir.

1. 1. 1. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem climlesi “Mizik é3retmenleri, mizik derslerinin islenisinde
O0zel muzik 6gretim yontemlerini kullaniyorlar mi1?” seklinde olugturulmustur.

Arastirmaya iligkin alt problemler asagida belirtildigi sekildedir.

1. Ogretmenlerin meslekteki kidemlerinin  farkh yontemleri kullanip
kullanmamalarina etkisi var midir?
Ogretmenler 6zel mizik 6gretimi ydntemlerinden haberdar mi?
Bu yontemleri kullaniyorlar mi?
Nasil kullaniyorlar?

Kullanmiyorlarsa neden kullanmiyorlar?

2 T o

Bu yontemlere yonelik egitim almalari kullanmalarini sagliyor mu?



1. 2. Arastirmanin Onemi

Ortaokul muzik egitiminde gagdas egitim anlayigina uygun olarak yer verilen 6zel

mizik 6gretim ydntemleri, yaparak yasayarak 6drenme ortami olusturan, elestirel ve

yaratici dugunme Ozellikleri kazandiran, bireysel farkliliklari gz 6ninde bulundurarak

herkese bagari hazzini yasatabilen ve en 6nemlisi soyut kavramlardan olusan muzigin

somutlastiriimasini saglayarak bilginin kodlanmasina olanak tanimasi ile etkili 8renmenin

gerceklesmesine katkida bulunmaktadir.

Bu arastirma, ortaokul muzik egitiminde, mizik 6gretmenleri tarafindan 6zel muzik

ogretim yoéntemlerinin kullanilhp kullaniimadigini belirlemek ve varsa bu konu ile ilgili

eksiklikleri tespit edebilmek agisindan 6nem tasimaktadir.

1. 3. Aragtirmanin Sayiltilari

Bu arastirma;

1.

Arastirmaya katilan muzik 6gretmenlerinin mulakat ve yari yapilandiriimig anket
formunda yer alan sorulari gonulli olarak dogru ve samimi gekilde
cevaplandiklari,

Aragtirmaya katilan muzik 6gretmenlerinin yeterli dizeyde muzik egitimi ve
ogretimi bilgisine sahip olduklari,

Arastirmaya katilan muizik &gdretmenlerinin  ders igledikleri 6grencilerin
tamaminin ortaokul égrencisi olduklari,

izlenen ybéntem ve veri toplama aracinin arastirmanin amacina uygun oldugu,

varsayimlarina dayanilarak olusturulmustur

1. 4. Aragtirmanin Sinirhliklari

Bu arastirma;

1.

Trabzon ilinde Milli Egitim Bakanhgrna bagli ortaokullarda muzik derslerini
yuritmekte olan 13 ve Turkiye'nin gesitli illerinde gbérev yapmakta olan 17 muzik
6gretmeninin goérusleri,

Arastirmaci tarafindan gelistirilen milakat ve vyari yapilandiriimis anket
formundan elde edilen veriler,

Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi ve
Glzel Sanatlar BéIim{ Miizik Ogretmenligi Programi’nda gorev yapmakta olan
uzman gorusleri,

Literatirde yer alan 6zel mizik 6gretim ydntemleri, makale, tez, kitap ile

sinirhdir.



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Egitim, hayatimizda yer alan en oOnemli kavramlardan biridir. Genel olarak
bakildiginda egitim, hayatimizin, dort yasinda baslayarak yirmili yaglarin ortasina kadar
devam eden uzun bir stre¢ oldugu bilinmektedir.

insan, hayati boyunca kendisine gerekli olan temel becerileri okul ortaminda,
akranlari ile alaninda uzman Kkigilerin yardimi ile 6grenir. Burada asil gergeklegtirilen
ogrenme olayi olsa da, egitim kavraminin 6grenmenin 6nine gectigi dusunulmektedir.
Cunkd egitim kavrami 6grenmenin gerceklesmesi igin gerekli olan her asamayi icinde
barindirir denilebilir.

Bu calismada, egitimin farkli tanimlarina yer verilecektir. Fakat, 6grenmenin okul
ortaminda gergeklesmesini saglayan egitim tanimindan yola cikilarak, bu slrecin bir

parcasi olan muzik egitiminde kullanilan yontemler Gzerinde durulacaktir.

2. 1. 1. Egitim, Ogretim ve Ogrenme Kavramlari

Genis bir kullanim alanina sahip oldugu duasinilen egitim kavraminin tanimi
egitimciler ve egitimbilimciler tarafindan farkh sekillerde yorumlanmistir. En genel hali ile
olumlu yénde davranis degisikligi olarak ifade edildigi disindlen egitim kavrami Demirel’e
(2004) goére, “bireyde kendi yasantisi ve kasith kiltirleme yoluyla istenilen davranig
degisikligini meydana getirme surecidir” (s. 6) seklinde tanimlanirken, benzer bir anlatim
ile Ucan’a (1997) gore ise “bilingli, amach ve istendik bir klltirlenme, kultirleme ve

(1P

kiltdrlesme surecidir.” (s. 7). Ekici ve Guven’e (2013) gore ise “egitim insanin yasami

surecinde etkilesimde bulundugu her ¢cevreden edindigi deneyimler ile davranig degistirme
surecidir’ (s. 10). Demirel, Ugan, Ekici ve Glven'’in, egitim kavramini ¢evresel ve sosyal

etki sonucunda davranis degisikligi olusturma sireci olarak aktardiklari sonucuna

varilabilir. Bagka bir anlatimla Senemoglu’na (2009) goére, “egitim, istendik davranig

olusturma ya da istendik davranis degistirme sireci” olarak tanimlanirken (s: 41), Turk Dil

Kurumu (TDK) Egitim Terimleri S6zIugi’'ne (1974) gore ise;

“1. Yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini almak ic¢in hazirlanirken,
gerekli bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim
etme etkinligi.

2. Onceden saptanmis amaglara gore insanlarin davranimlarinda belli
gelismeler saglamaya yarayan planh etkiler dizgesi.

3. Belli bir konuda, bir bilgi ya da bilim dalinda yetistirme ve gelistirme.



4. Her kusaga, gecmisin bilgi ve deneylerini dizenli bir bicimde aktarma ya da
kazandirma igi.
5. Egitim ruhbilimi, egitim felsefesi, egitim tarihi, 6gretim programlari, 6zel ve

genel 6gretim yontemleri, 6gretim teknikleri, yonetim, denetim vb. egitim ve &gretim

alanlarini kapsamak Uzere 6gretmen, yonetici ve egitim uzmani yetistirmek amaciyla

ilgililer icin dizenlenen butin kurslara ve bu kurslarla ilgili bilimsel ¢alismalara verilen

genel ad.

6. Egitbilim”
olarak tanimlanmaktadir (URL-1, 2018).

Egitim ile ilgili literatirde yer alan tanimlara bakildiginda, egitimin planli ve amacli
olarak davranis degistirmeye yonelik bir stire¢ oldugunun fakat ayni zamanda belirli bir
plan dahilinde olmadan, toplumsal yasantimiz icinde de gerceklesebilecedi
dusUnUtlmektedir.

Bu galisma icerisinde:

1. Planh ve belirli bir amaca yonelik olarak,

2. istendik yénde davranis degistirmek lizere,

3. Okullarda,

4. Alaninda uzman kigiler olan 6gretmenler tarafindan yurutilen

formal egitim ile gerceklestirimek istenen miuzik egitimi, kullanilan yéntemler
acisindan incelenmektedir.

Formal egitim, Senemoglu'na (2009) goére “istendik 6Jrenmeleri kasitli olarak
meydana getirme surecidir’ (s. 11) seklinde ifade edilirken, Ertlirk’e gore, “formal egitim,
bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana
getirme surecidir” (Erturk, 1984’ten akt.,, Senemoglu, 2009, s. 11) seklinde
tanimlanmaktadir. Buna gore, formal egitim ile istenilen nitelikte davranig degistirme
surecini gergeklestirebilmek igin ilk olarak okullara ve burada goérev yapacak olan
dgretmenlere ihtiyag oldugu soylenebilir. Ulkemizde egitim ogretim faaliyetlerinin
yurataldagu okullarda anadil, yabanci dil, matematik-fen-sosyal bilimleri, din bilgisi gibi
alanlarin yaninda teknoloji, gorsel sanatlar, beden egitimi, mizik egitimi alanlarinda da
dersler verilmektedir. Egitim, o6drenmenin her asamasinin olmasi gerektigi gibi
dizenlenmesini saglar. Bireyin hem bilissel hem duyussal hem de psikomotor alanlarda
temel egitiminin gerceklestiriimesi icin uygun olan igerik, egitim 6gretim faaliyetleri,
materyal, yontem ve teknik, degerlendirme unsurlarinin planlandidi surectir. Okullarda ve
Odgretmenler esliginde gerceklestirilen formal egitim ile davranis degisikliginin meydana
gelmesi, 6gretim faaliyetleri sonucunda olusan 6grenme ile gerceklestiriimektedir. Bireyde
davranis degisikliginin meydana gelmesi igin mutlaka 6grenme gergeklesmelidir. istenilen

nitelikte davranig degisikliginin gerceklesebilmesi igin ise, 6grenme surecinin geligiguzel



bir anlayigla yudrutilmemesi gerektigi distinilmektedir. Bu duruma goére, egitim ve
6grenme arasindaki birlestirici unsurun 6gretim kavrami oldugu sonucuna varilabilir.
Egitim sdrecini yuratmek igin O6gretmenin okul catisi altindaki gorevi, 6gretim
faaliyetleri sonucunda olugsmasi beklenen istendik yénde 6grenmelerin planh sekilde
gergeklestiriimesidir. istendik ydénde davranis degisikligini olusturma sirecinin
gerceklestiriimesi igin gerekli adimlardan biri olan égretim TDK Gulncel Turkge soézlige

gore,

“1. Belli bir amaca gore gereken bilgileri verme isi, tedris, tedrisat, talim.
2.0grenmeyi kolaylagtiracak etkinlikleri diizenleme, gerecleri saglama ve
kilavuzluk etme isi.”

olarak tanimlanirken (URL-1, 2018), TDK Egitim Terimleri Sozlugu’'ne (1974) gore,

“1. Belli bir amaca gore gereken seyleri 6gretme isi.

2.Bir egitim kurumunda bir kiime o6grenciye belli dal ya da konularda bilgi
verme.

3.0grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerecleri saglama ve
kilavuzluk etme eylemi”

olarak tanimlanir (URL-1, 2018).
Genel bir ifade ile planli ve hedefe donlk sekilde yuritilmesi gereken 6grenme

sureci olarak acgiklanabilecegi dustinilen 6gretim kavrami, Senemoglu’na gore,

“igsel bir slireg ve Urtin olan 6grenmeyi destekleyen ve saglayan dissal olaylarin
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi sirecidir. Egitimin gergeklesebilmesi
icin &gretimin, belli hedeflere donik o6grenmeleri olusturmak Uzere planlanmasi,

uygulanmasi ve degerlendiriimesi gerekmektedir’ (2009, s. 397-398).

Guneg’e (2014) gore ise, “bir egitim kurumunda 6nceden hazirlanmis bir program
gergcevesinde amagli, planh, dizenli ve kontrolli olarak vyurGtilen uygulamalara
denilmektedir’ (s. 2) seklinde ifade edilmigtir. Ayni kavram Demirel'e (2004) gore,
“6gretme, davranis degisikliginin okulda planh ve programli bir sekilde yapilmasi surecidir”
(s.9).

“Ogretim, dgretme ve 6grenme faaliyetlerinin bir bileskesi olmaktadir, hem
dgretme hem de 6grenme faaliyetlerini kapsamaktadir... Ogretim, bir disiplinle ilgili

teori, amag, ilke, igerik, kavram, uygulama bilgileri, arag, gere¢, materyal gibi butin

Ogeleri kapsamaktadir. Ayrica ilgili disiplinin kendine 6zgi yontem ve teknikleri ile
genel 6gretim yontem ve tekniklerini de icermektedir” (Glines, 2014, s. 2).

Buna gore, okullarda o6gretim programi, 6grenme alanlari, kazanimlar, ders igi
etkinlikler, genel ve 6zel 6dretim yontemleri kullanilarak egitim ve 6gretim faaliyetlerinin

yuratuldugu sonucuna varilabilir. Bunun sonucunda ise 0grenmenin gercgeklestigi

sdylenebilir.



Filize (2014) gore, “6grenme genel olarak, bireyin davraniglarinda degigiklik
yaratan, yeni bilgi ve anlayis elde etme sireci veya bilgi ve becerilerin kazaniimasi sureci
olarak” (s. 5), Senemoglu'na gore ise, “6grenme, blylime ve vicutta degisik etkilerle
olusan gecici degismelere atfediimeyecek, yasanti Urind olarak meydana gelen
davranigsta ya da potansiyel davranistaki nispeten kalici izli degismedir’ (2009, s. 88)
seklinde aciklanmaktadir. Demirel, bu kavrami, “6grenme kavrami, yasanti Grini ve gok
az kalici izli davranis degisikligi” (2004, s. 9) olarak tanimlarken, benzer sekilde Tarman
da “6grenme; yasanti Urand kalici izli davranis degisikligidir’ seklinde tanimlamakta ve
dgrenmenin Gc temel 6zelligi oldugunu belirtmektedir. Bunlar; “Ogrenme sonunda mutlaka
bir davranis degisikligi meydana gelir. Ogrenme yasanti Griintdir. Ogrenme kalici izlidir”
(Tarman, 2006, s. 31-32).

Bu arastirmada, ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sinif muzik dersine yonelik olarak egitim-
Ogretim faaliyetleri ile istenen kazanimlarin gerceklestiriimesi igin uygun gorilen ve
ogretmen kilavuz kitabinda yer alan 6zel mizik 6gretim yontemlerinin, muzik 6gretmenleri
tarafindan kullanilma durumlari arastiriilmaktadir. Bu nedenle, arastirmaya énce mizik
egitimi ve muizik ogretimi kavramlarinin  muzik egitimcileri tarafindan nasil

tanimlandiklarina yer verilerek devam edilecektir.

2. 1. 2. Miizik Egitimi ve Miizik Ogretimi

Ulkemizde okullarda bireylerin biligsel becerilerini geligtirecekleri alanlarla birlikte
duyussal ve devinissel gelisimlerini tamamlayacaklari alanlara yonelik egitim ve d6gretim
faaliyetleri de yer almaktadir. Bireyin duyugsal ve devinigsel gelisimini tamamlamasina
yardimci olan alanlardan ilk akla gelen slphesiz ki, mizik egitimi ve 6gretimidir. MUzik
dersine yonelik temel bilgilerin 6grenilmesi igin belirlenen kazanimlar, mazik egitimi ve
ogretimi ile gerceklestiriimektedir.

Muzik egitimini toplumsal agidan ele aldigi dusinulen Aksu’ya gore, bu kavramin
tanimi “muzik egitimi, bir toplumun egitimle bireylerine kazandirmak istedigi 6zel ve genel
(uzak) hedeflere hizmet eden bir editim disiplinidir” (2010, s. 5). Muzikal yetenek ve algi
yoninden ele aldigi dasinudlen Tarkmen’e (2016) gore ise , “muzik egitimi, miziksel bilgi,
beceri ve davranislarin programli bir sekilde bireylere/6grencilere kazandiriimasidir” (s.
49).

Muzik egitimi surecinde, bireyin kendi yasantisinin 6nemi uzerinde duran bir bakis
acisi ile mizik egitimi Klcukodnci’ye gore, “bireyin davranisinda, kendi yasantisi yoluyla
ve kasith olarak, mazikle ilgili her tarll olumlu yeni davranig kazanma, degistirme surecine
muzik egitimi denir” (2010, s. 72) seklinde ifade edilirken, benzer bir anlayisla Ugcan’a gore
de,



“bilingli, amacli ve istendik bir miziksel kiltirlenme, kilttirleme ve kilttirlesme
surecidir...bireye kendi yasantisi yoluyla amacgh olarak belirli miziksel davraniglar
kazandirma, bireyin davranigini kendi yasantisi yoluyla amagl olarak (belirli bicimde)
degistirme ya da bireyin miziksel davranisinda kendi yasantisi yoluyla amacli olarak
degisiklikler olusturma, bireyin muziksel davranisini kendi yasantisi yoluyla amagl
olarak (belirli bigimde) geligtirme surecidir” (Ugan, 1997, s. 7-8)

seklinde ifade edilmektedir.

Miizik egitimini Ugan, Mizik Egitimi Temel Kavramlar-ilkeler-Yaklagimlar (1997)
isimli kitabinda “Duzeni, duzeyi, slresi ve kapsami ne olursa olsun muizik egitimi, kendi
gergevesi iginde bir butliin olmakla birlikte, ydnelik oldugu ana amag¢ bakimindan ¢ ana
tire ayrilir... genel, 6zengen ve mesleki’ seklinde ifade etmistir (Ugcan, 1997, s. 5-8).
Tarman’ in da buna benzer bir agiklama yaptigi gorilmektedir (Tarman, 2006).

Alan yazinda Ucan ve Tarman’in genel, 6zengen ve mesleki muzik egitimi ile ilgili
goruslerini asagidaki gibi yer almaktadir:

Genel mizik egitimi, toplumsal stati ve g¢ocuk, gen¢ ya da yetiskin ayrimi
yapilmadan, ortak bir biling kazandirmaya yonelik yapiimasi hedeflenen mizik egitimi
taradir (Ugan, 1997). Tarman’a gore;

“Genel mizik egitimi, aynnm gozetmeksizin herkese yonelik, asgari-ortak genel
muzik kiltirini kazandirmayl amaglayan mizik egitimi tiridir. Genel muzik egitimi;
okul 6ncesi, ilk ve orta 6gretim kurumlarinda genellikle bir muzik 6gretmeni araciligiyla
yaratalar” (Tarman, 2006, s. 9).

Ozengen miizik egitimi, bireylerin mizigin herhangi bir dali ile génllii olarak kisisel
gelisimlerine  katki saglamayr amacglayan ve muzik egitimcileri 6nculugunde
gerceklestirilen mizik egitimi ttrdddr (Ugan, 1997). Tarman’a (2006) gbre de,

“Amatdér muzik egitimi; muzige ilgi ve sevgi duyanlara yodneliktir. Etkin bir
muziksel kalitimla doyum saglamak ve bunu sirdirtp gelistirmek igin gerekli muziksel
davraniglari kazandirmayi amaglar. Bu egitim, genellikle mizik dersaneleri, kurslar ve
Ozel dersler yoluyla bir mizik egitimcisi ya da galgi 6égretmeni tarafindan yaritalur.
Bireyin yetenekli olmasi degil, istekli olmasi 6nemlidir.” (s. 10)

Mesleki Muzik Egitimi, bireylerin mizik egitimini bir meslek haline getirmek amaci ile
devlete bagli ya da 6zel egitim kurumlarinda, alaninda uzman kisiler tarafindan verilen ve
basarili sekilde tamamlandigi takdirde diploma alinarak muzik egitimi alaninda ya da
muzik sektorinde gorev yapabilme hakkina sahip olabilmek amaci ile gerceklestirilen
muzik egitimi turuddr (Ugan, 1997). Tarman’a gore ise,

“Mesleki muzik egitimi, muzigi meslek olarak se¢gmek isteyen kisilere ydneliktir.

Bu nedenle meslegin gerektirdigi miziksel davraniglari kazandirmayr amaglar ve bu

sure¢ uzman Kigilerce yuarutulir. Mesleki miuzik egitimine baslayabilmek igin, belli

dizeyde muzik yetenegine sahip oldugunu gbésteren, muzik yetenek sinavlarinda
basarili olunmasi zorunludur.” (Tarman, 2006, s. 9)



Muzik sanatt ve muizik egitiminin tarihsel geligimini g6z ©nlnde
bulundurdugumuzda, Eski Yunan filozoflarina goére, muzik egitiminin sadece teorik
bilgilerle ele alinacak kadar basit bir anlayisla yurutilmemesi gerektigi, muzik egitimi
iceriginde zevk, ruh, ahlak ve c¢ocuk terbiyesinin bulunduguna dair goérUglere
rastlanmaktadir. Bu nedenle, ruhun gelisimine katki saglayacak olan jimnastik ve oyun
muzik egitimi icerisinde yer almali, bu faaliyetlerin ses ve saz muzigi ile birlegtiriimesi ile
muzik egitiminin etkililiginin artacag! dustinulmektedir (Yonetken, 1952).

Tarkiye’de muzik egitimi ile ilgili nemli ¢calismalar yapan isimlerden birinin de Halil
Bedi Yonetken oldugu dusunulmektedir. Cumhuriyet Dénemi'nde Ulkemizde Atatlrk
onculiginde yapilan mizik ve muzik egitimi ile ilgili calismalarin, mizik egitimi kisminin
onemli isimlerinden biri oldugu dusinilen Yoénetken’'in Musiki Muallim Mektebi’'nden
mezun olduktan sonra devlet bursu ile 1928 yilinda Prag Konservatuar’na goénderilip,
muzik egitimbilimci olarak Ulkemize geri donusundn, Turkiye’de mizik egitiminin ana
gizgilerinin belirlenmesine 6nemli katkilar sagladigi dusunilmektedir (Gundiz, 2014;
Sahin ve Duman, 2008).

Yoénetken'e (1952) gore;

“okulda muzik egitiminin bir amaci da, c¢ocugun kulagini terbiye etmek,
muzikaliteyi uyandirmak, onu sistemli bir suretle gelistirmek, ¢ocugu muizik okuyup
yazabilecek hale getirmek, onu muzik bilgisi ve kuiltiri ile techiz (donatmak)
etmektir...maizik egitiminin okulda diger 6nemli bir amaci da gocukta muzige karsi ilgi
ve sevgi yaratmak, ona iyi bir mizik zevki ve anlayisi vermek, onda muzik dinlemek,

muzik yapmak ihtiyacini uyandirmak, bedii, igtimai, milli duygularini tahrik etmektir” (s.

28-53).

Yénetken’e gore (1953), isvigreli pedagog Pestalozzi'nin (1746-1811) pedagojisinde
muzigin uygulama ile o6grenilmesinden yola cikarak once seslerin kendisini, sonra
isimlerini, sonra isaretlerini en son seslere hakim olan kurallari 6gretme ve 6grenme
prensiplerini bulmanin mimkdn oldugunu, Adrencilerinden F. Froebel (1782-1852) bu
disuinceden hareketle oyun ve sarkinin birbirinden ayrilmadigi distncesi ile ¢ocuk
bahcelerini kurup, oyun ile sarkiyi birlestirip, sarki ile birlikte bedensel hareketlerle ve
yurlyuslere deger vererek, bu sarkilari isaretlerle, ¢ocuklara yurlyls ve oyun ile
soylettirerek mazik egitimini dizenlemistir. (Yonetken, 1953)

Cevik’e gore,

“Muzik 6gretimi, bireye kendi yasantisi yoluyla miziksel davraniglar kazandirma
surecidir. Muzik 6gretimi ile bireyin muziksel yagsami daha etkili, verimli olur. Bunun
sonucunda bireyin bilingli, yapici, Uretici 6zellikler kazanmasi beklenir. Bu davraniglari
kazanirken birey muziksel gevresi ile etkilesim icinde olur, mizikle eglenir, mizikle
oynar, mizikle dinlenir” (2007, s. 96).

Bu bilgiler 1siginda muzik egitimi ve 6gretiminin:



1. En 6nemli ve ilk amacinin bireyde “muzik yapma istegdi uyandirmak” cimlesinin
olmasi,

2. Mauzik dersi 6gretim programlarinin teori, ilgi ve tutum bunun yaninda uygulama
kavramlarinin hepsini karsilayacak sekilde hazirlanmasi,

3. Hem bilissel hem duyussal hem de psikomotor becerileri dikkate alarak
gerceklestiriimesi,

4. Muzik derslerinin bunlara uygun 6grenme alani, icerik, yontem ve kazanimlarla
islenerek gergeklegtiriimesi, gerektigi sonucuna varilabilir.

2. 1. 3. Cumhuriyet Donemi Mizik Egitimine Genel Bir Bakis

Cumhuriyet'in ilk yillarinda savagtan c¢ikan, yorgun fakat c¢agdas dunya
standartlarina uygun sekilde yapilanmakta israrli bir Tdrkiye’de, mizik egitimi icin de
gerekli calismalar baslatildigi bilinmektedir. Mizik derslerinin artik okullarda okutulmasi
gereken bir ders olmasi fikrinin hayata geciriimesi, bu dersin de planl bir sekilde
Ogretilmesi gercedini glindeme getirmistir. Bu durumun, muizik dersi igin bir égretim
programi ihtiyacini ortaya c¢ikardigi dusunulmektedir.

Ogretim programi, okul ortaminda gergeklestirilecek olan miizik egitimi ve 6gretimi
faaliyetlerinin birkac ana baslik altinda planlamasi olarak tanimlanabilir. Ogretim programi,
ogretmene egitim ogretim surecinde kullanmasi igin hazirlanan yol gosterici bir harita
olarak dusuntlebilir. Herhangi bir brans icin egitim 6gretim faaliyetleri ile ilgili icerigi goz
onunde bulunduruldugunda oldukga 6nemli bir yere sahip oldugu dusunulen 6gretim
programlarindan muzik 6gretim programinin tanimi Biber'e gore (1986); “cagdas bir mizik
programi 6grenme g¢iktilarini, bu 6grenme ¢iktilarinin goézlenebilir ve dlgulebilir olmasini,
varsa eksik, hatali o6grenmelerin ve 0grenme gugluklerinin ortadan kaldiriimasini,
o6gretme-6grenme yasantilarinin saglanmasini, sinama-6lgme durumlarini ve bunlarin
sonucunda elde edilen verilerin bir olcitle kiyaslanarak, 6grenim ciktilarina ulasma
derecesini belirlenmesini; 6grenci-6gretmen-program hakkinda yargiya varmak amaciyla
dizenlenen degerlendirme islemlerinin timdnu kapsamalidir” (Biber, 1986).

Aragtirmanin bu bolumune Cumhuriyet déneminde kullanilan ilkokul ve ortaokul
muzik 6gretim programlarinin genel 6zelliklerinin gézden gegirilerek, arastirma konusu
olan ézel muzik 6gretim ydntemleri agisindan incelenmesi ile devam edilecektir.

Cumhuriyet dénemi muzik egitimine genel olarak bakildiginda, ¢ok partili ddneme
kadar 1924, 1926, 1936 olmak Uzere U¢; ¢cok partili ddnemden glinimize kadar ise 1948,
1968, 1994, 2005 olmak Uzere dort tane ilkokul muzik o6gretim programi kullanildigi

bilgisine ulagiimaktadir.
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Bu Dbilgilere dayanarak kullanilan programlarin ¢agdas egitim anlayisina

uygunlugunun asagidaki tablolarda yer alan genel 6zelliklere bakilarak incelenmesine ve

yorumlanmasina yer verilmektedir.

Cok partili doneme kadar kullanilan ilkokul muzik 6gretim programlari:

Tablo 1. 1924 ilkokul Mizik Ogretim Programi Genel Ozellikleri

Amaglar Belirtiimemisgtir.
. 1., 2. ve 3. siniflarda 2 ders saatidir.
Ders saatl 4. ve 5. siniflarda 1 ders saatidir.
1., 2. ve 3. siniflar i¢in birlikte belirtilmistir.
Konular — —
4. ve 5. siniflar igin ayri olarak belirtilmigtir.
Muzik kitabi Muzik ders kitabi mevcut degildir.
1., 2. ve 3. siniflarda ritim dikkate alinarak tek sesli sarkilarin 6gretimi ile
kulak ve ses terbiyesi, temiz ve diizgin ses cikarma &gretiimesi bilgisine
ulasiimaktadir.
icerik 4. siniflar icin major-minér gamlar ile iki-tgla sesli sarkilarin égretimi, basit

solfej, porte, notalarin porte Uzerindeki yeri ve isimleri, nota ve sus degerleri
ile vuruslarinin 6gretilmesi bilgisine ulagiimaktadir.

5. siniflar igin iki sesli sarkilarin 6gretimi, 8’lik ve 16’lik nota ve sus degerleri
ile ¢izgi alti sol ve 4. ¢izgi re notasinin dgretilmesi bilgisine ulasiimaktadir.

Egitim durumlari

Herhangi bir bilgiye yer veriimemistir.

Degerlendirme

Herhangi bir bilgiye yer veriimemistir.

Kaynak: Sazak, Akglil-Barig, Oztosun-Caydere ve Seving (2014, s. 71-72)

Tablo 2. 1926 ilkokul Miizik Ogretim Programi Genel Ozellikleri

Cocuklarin kulak ve hangerelerini gelistirmek. Mlzik zevki kazandirmak. Kolay

Amaglar sarkilar yolu ile basit nota bilgisi kazandirmak.
Ders saati 1., 2. ve 3. siniflarda 2 ders saatidir.
4. ve 5. siniflarda 1 ders saatidir.
Konular 1., 2. ve 3. siniflar igin birlikte belirtilmistir.
4. ve 5. siniflar igin ayri olarak belirtilmistir.
Muzik kitabi Herhangi bir bilgiye yer verilmemigtir.
1., 2. ve 3. siniflarda kolay sarkilarin égretimi olarak belirtiimistir. ilk Gg¢ yil not
ve nazariyat 6gretiminin olmayigsindan bahsedilmistir.
4. siniflar igin s6zlu sarkilarin 6gretimine devam edilmesi, porte Uzerinde nota
Odretimine baglanacadi (cizgi alti si ve 3. aralik do notasi), dértlik-ikilik-birlik
nota degerleri ve suslari, %’luk usulin 6gretimi, konularin anlagiimasi ve
icerik sarkilar Gzerinde uygulanmasi olarak belirtilmigtir.
5. siniflar igin sézlU sarkilarin 6gretimine devam edilmesi, ¢ift sesli sarkilarin
Ogretilmesinin tavsiyesi, porte Uzerinde 5. c¢izgi fa notasina kadar nota
ogretimine devam edilmesi, sekizlik nota degeri ve sus, 3/4’lUk- 4/4’lUk usuller,
bag ve tekrar isaretinin 6gretimi, bir oktav dahilinde notalarin 6gretiimesi
programda konu olarak belirtilmistir.
Egitim “Musiki tedrisatinda dikkat edilecek hususlar” basligi altinda 12 madde halinde
durumlari belirtilmigtir.

Degerlendirme

ilk Mektepler Talimatnamesi’nde yer alan “musiki ve jimnastik derslerinin notlari
sinif gegmeye tesir etmez, bitirme sinavina etki eder.” Ibaresine goére ilkokulu
bitirme sinavlarinda musiki imtihani s6zlU olarak yapilir (1928).

Kaynak: Sazak, Akgul-Barig, Oztosun-Caydere ve Seving (2014, s. 72-74)
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Tablo 3. 1936 ilkokul Mizik Ogretim Programi Genel Ozellikleri

“Cocuklarin kulagini, sesini, ritim duygusunu gelistirmek, onlarda mizik
sevgisi ve zevkini uyandirmak ve beslemek suretiyle neseli, enerjik, yurduna
ve milletine bagh bir Turk vatandas! yetistirmek maksadina yardimci olmalar”

Amaglar seklinde yer almaktadir (Biber, 1986). Bunun ardindan “direktifler’ basligi
atinda 9 maddeye yer verilmistir. Burada ilk 6 madde muzik dersinin genel
amaglari, diger i¢ madde egitim durumu ile ilgilidir.”

Ders saati 1., 2., 3., 4. ve 5. siniflarda 1 ders saatidir.

Konular Konular “Ders Maddeleri” basligi altinda her sinifa 6zel olarak hazirlanmistir.

Mizik kitabi Herhangi bir bilgiye yer verilmemistir.

1. siniflar igin tek sesli, oyunlu, isaretli, ritmik hareketli sarkilarin égretimi

olarak belirtilmistir.

2. siniflar igin tek sesli sarkilara devam edilerek Do-Sol beslisi ve Do maj6r

temel akoru, akorun U¢ grup olusturularak seslendiriimesiyle ¢ok sesli mizik

egitiminin baglamasi olarak belirtilmistir.

3.siniflar igin tek ve ¢ift sesli sarkilarla egitime devam edilirken, pentatonik
icerik dizi ve dortll araliklarin galigiimasi olarak belirtilmistir.

4. siniflar icin tek ve c¢ok sesli sarkilara devam edilerek, Do majér gamin
btln notalari Gzerinde ve butin araliklarda galisiimasi olarak belirtilmistir.

5. siniflar igin tek ve ¢ok sesli sarkilarin ¢alisiimasina devam edilerek, porte,
sol anahtari, 6grenilen notalrin porte Gzerindeki yerleri ve isimleri, Do major
gamin tamaminin égretilmesi, dortlik, ikilik nota degeri ve sus, 2/4’lik, 3/4’lik
ve 4/4’lik usuller, nians terimleri ve allegro, andante, largo hareketlerinin
Ogretilmesi programda konu olarak belirtilmistir.

“Ogretim Vasitalar” bashgi altinda 12 madde halinde her maddenin alt
basliklari ile birlikte programda belirtiimistir. Yontem, arag-gere¢ ve
kaynaklarin belirtildigi bilgine ulasilir. 1936 Programrnda kullanilan 6gretim
yontemi olarak; “fonomimi, tinek, musiki merdiveni” ile kulaktan 6gretim ve
nota ile o&gretim ydntemlerinin kullaniimasinin uygun oldugu bilgisine
ulagilmaktadir. Bunun vyaninda programda o6grencilerin ¢elik Ucgen,
kastanyet, ¢an, g¢ingirak, zil, kiigik davul galgilarini kullanabilecegi bilgisine
yer verilmistir.

Programda degerlendirme ile ilgili herhangi bir bilgiye rastlanmamaktadir.
Ancak, 1936’da da 1926 programi ydnetmelik hukimleri gecerlidir. Buna
goére, ik Mektepler Talimatnamesinde yer alan “‘musiki ve jimnastik
derslerinin notlari sinif gecmeye tesir etmez, bitirme sinavina etki eder.”
ibaresine gére ilkokulu bitirme sinavlarinda musiki imtihani sézlii olarak
yapilir (1928).

Egitim durumlari

Degerlendirme

Kaynak: Sazak, Akgll-Barig, Oztosun-Caydere ve Seving (2014, s. 74-77)

incelenen ve yukaridaki tablolarda genel ozellikleri belirtilen 1924, 1926 ve 1936
Ogretim programlarinda kullanilacak ydéntemlerin ve arag-gereglerin isimlerine sadece
1936 Programi’nda yer verildigi gértlmektedir. 1936 Programi’ndan elde edilen bilgilere
gore, muzik derslerinde kullaniimasi uygun goérlilen ydntemlerin 6zel muzik 6gretim
yontemlerinden oldugu bilgisine ulasiimaktadir. Bu bilginin bizi 1936 Programi’nin cagdas
mizik egitimi anlayisina uygun olarak hazirlandi§i sonucuna ulastirabilecegi
dusunulmektedir. Ayrica dgrencilerin kullanmasi icin belirtilen calgilarin da, yine bugin
cagdas muizik egitimine uygun olarak literatirde yer alan ve tim dunyada kullanilan Orff

galgilar oldugu bilgisine ulastirmaktadir. Tum bunlar g6z éninde bulunduruldugunda,
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ulkemizde ¢ok partili ddneme ge¢cmeden 6nce ¢cagdas muzik egitimin temellerinin atildigi

sdylenebilir.

Cok partili dbnemden ginimize kadar kullanilan ilkokul mizik égretim programiari:

Tablo 4. 1948 ilkokul Mizik Ogretim Programi Genel Ozellikleri

“-Cocukta mizik sevgisini ve ritim duygusunu gelistirmek.

-Her ¢ocudu, ilgi ve yetenedine gore sarki sdylemeye, bir muzik aleti
galmaya, bir mizik parcasini dinlemeye, ritmik calismalara ve yaratici
faaliyetlere katilmaya tesvik etmek.

-Cocugun, toplum icinde etkin yasayabilmesi igin gerekli mizik beceri ve

Amaglar bilgilerini elde etmesine yardim etmek.
-Okulda, evde ve gevredeki muzik faaliyetlerine cocugun katilmasini tesvik
ederek muzigi, ¢ocugun toplumsallasmasinda ve heyecanlari bakimindan
gelismesinde bir ara¢ haline getirmektir.
-Mizik galismalari yolu ile milli birligin gelismesine yardim etmektir’ (Biber,
1986).

Ders saati 1., 2., 3., 4. ve 5. siniflarda 1 ders saatidir.

Konular Konular her sinif igin 6zel olarak belirtilmistir.

Mizik kitabi Belirtiimemisgtir.
1. siniflar igin sadece tek sesli sarkilar, sarkili oyunlar, marslar, ritmik
hareketli sarkilar, isaretli sarkilarin 6gretiimesi ve ritimleri canli ve oynak
pargalara daha gok yer verilmesi belirtiimistir.
2. siniflar igin tek sesli sarkilarin 6gretiimesine devam edilirken, ilk yariyilda

icerik do-sol beslisi, ikinci yariyilda do majér gam temel akora yer verilmesi

belirtiimistir.

3. siniflar icin tek ve iki sesli sarkilarin 6gretimine devam edilmesi, basit
kanonlar ve gamin ilk bes notasi olan pentatonik dizi Gzerinde temrinlere yer
verilmesi belirtilmistir.

4. siniflar icin tek ve ¢ift sesli sarkilar ile do majér gaminin notalar Gzerinde
calismalara yer verilmesi belirtiimistir.

5. siniflar igin tek ve ¢ift sesli sarkilar ile notalarin porte Uzerindeki isimleri,
ndans ve hiz terimlerine yer verilmesi belirtilmigtir.

Egitim durumlari

Konulara yonelik yontem, teknik ve arag-geregler belirtiimistir. Tim siniflar
icin tek ve cift sesli sarki, ylkselti temrinleri, solfej temrinleri, sesli vokal
temrinleri, nians-hareket-solunum aligtirmalari, 6lgli vurma galismalarinin ilk
dort sinifta kulaktan, besinci sinifta nota ile galisilmasina, gocuk galgilari
kullaniimasina yonelik bilgilere ulagiimaktadir.

Degerlendirme

Herhangi bir bilgiye yer verilmemistir. Fakat, bu eksiklik yonetmeliklerle
gideriimeye calisiimakla birlikte programda “notlari ne olursa olsun égrenciye
bitirme diplomasi verilir” ibaresine yer verildigi bilgisine ulagiimaktadir.

Kaynak: Sazak, Akgiil-Barig, Oztosun-Caydere ve Seving (2014, s. 77-79)
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Amaclar

-Cevre imkanlarindan baslayarak tek sesli ve g¢ok sesli milli sarkilar
repertuarina sahip olurlar.

-Bireysel ve ortak is yapmasi ile sorumluluk ve aliskanhk duygusu kazanr.
-Yaraticiliklarini ve anlatim guglerini gelistirirler.

-Okul i¢i ve disi deneyimlerini zenginlestirir, bos zamanlarini muzikle
degerlendirerek belli bir aligkanlik ve istek kazanirlar.

-Evrensel ve ulusal sanat degerlerini bilir, igsellestirir ve severler. Bu
sekilde, Ulkede ve evrensel boyutta muizik gelisimine katki saglarlar;
Cagdas Turk Miziginin dogmasini ve yayillmasini hizlandiracak bir ortamin
yaratilmasinda goérus kazanirlar.

Ders saati

1.,2., 3., 4. ve 5. siniflarda 1 ders saatidir.

Konular

Konular 1. ve 2. sinif igin birlikte, 3., 4. ve 5. sinif icin 6zel olarak
belirtiimigtir.

Muazik kitabi

Belirtiimemisgtir.

icerik

1.ve 2. siniflar icin sayisma, tekerleme, ninni, oyun ezgisi gibi ¢ocuk
muzikleri, cevrede sdylenen ve gocuga her bakimdan uygun turkdler,
komsu bdlgelerin, batindyle kolay 6drenilebilir ve egitsel dederi olan yurt
turkdleri, cesitli konulari igleyen taklitli hareketli kolay sarkilar, oyun
sarkilari, tabiat olaylarini anlatan sarkilar, Gnitelerle ilgili sarkilar, Atatirk’le
ilgili yeni ve tarihi sarkilar, tirkdler, marglar, komsu ulkelerin kolay ve seckin
c¢ocuk sarkilarindan ornekler.

3. siniflar igin ilk iki sinifta égrenilen sarkilarin tekrari, gesitli konularda
taklitli-taksitsiz sarkilar, turkuler, oyun havalari, uygun Tirk okul muzigi
Ornekleri, tek ve iki sesli sarkilar, turkdler, bagka ulkelerin uygun tek ve iki
sesli okul sarkilari, kanonlar, ¢algi eslikleri yazilmis sarkilar, turkiler, solo
ve koro igin diizenlenmis sarki ve turkiler.

4. siniflar igin daha onceki siniflarda 6grenilmis sarkilarin tekrari, degisik
bdlgelerin degisik karakterdeki uygun halk tlrkdleri ve ¢ocuk sarkilari, halk
muzigi temeline dayanarak yapilmis olan tek ve ¢ok sesli okul sarkilari,
kahramanlik sarkilari, destan tarzi tarkller, degisik Ulkelerin okul
muziklerinden segkin oérnekler, kanonlar, Unli bestecilerin g¢ocuklar igin
yazdiklar sarkilardan érnekler.

5. siniflar igin tek ve ¢ift sesli halk tirkuleri, tek ve gok sesli gocuk ve okul
sarkilari, tek ve ¢ok sesli ve yeni ulusal sarkilar, marslar, diinya ¢ocuk
sarkilarindan segmeler, gocuk yasayisi ile kanonlar, muzikli oyun sarkilari,
masal tirkuleri, ront sarkilari Gzerinde durulmalidir. Buna ek olarak 3. sinifta
sarkilarin re-la aralidini agsmamasina dikkat edilmesi, 4. sinifta re-la
araligina si, ince do, ince re notalari eklenerek re dizisinin tamamlanmasi,
5/8' lik 6lgii sayisi ve istiklal Margi lizerinde durulmasi gerektigi, 5. sinifta re
dizisi ve dizi icindeki tam-yarim aralik kavrami, Turk halk muzidindeki basit
makamlar, majér-mindr kavramlarinin verilmesi belirtiimistir.

Egitim durumlari

Muzik dgretim ilkeleri maddeler halinde belirtilmigtir. Kullanilacak 63retim
yontemlerine iligkin cok detayli olmasa da bilgi verilmistir.

Degerlendirme

Herhangi bir bilgiye yer verilmemigtir.

Kaynak: Sazak, Akgiil-Barig, Oztosun-Caydere ve Seving (2014, s. 79-80)
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Tablo 6. 1994 ilkdgretim Mizik Ogretim Programi |. ve Il. Devre Genel Ozellikleri

Once 44 madde halinde toplu sekilde belirtilmistir. Daha sonra (¢ devreye
ayrilmistir ve biligssel, duyussal ve devinigsel alanlari kapsayacak sekilde
hazirlanmistir.

Amaclar -Birinci devrede 44 madde
-ikinci devrede 53 madde
-Uciincii devrede 40 madde
oldugu bilgisine ulasiimaktadir.

Ders saati 1., 2., 3., 4. ve 5. siniflarda 2 ders saatidir.

Konular Konular her sinif igin 6zel olarak belirtilmistir.

Muzik kitabi Belirtiimemisgtir.

_ Uniteler gagdas program anlayigina uygun olarak siniflara gére verilmistir.
Icerik Konular ayni  belirlenmistir  fakat igerik sinif dlizeyine gobre

detaylandiriimistir.

Ogretme-6grenme durumlari maddeler halinde belirtiimis olup kullanilacak
yontem ve teknikler, arag-gereglerin belirtildigi bilgisine ulasiimaktadir.

Her sinif dliizeyine uygun, sinama-olgme durumlari hazirlanmis oldugu ve

uygulamaya yoénelik “6rnek yonerge” verildigi bilgisine ulasiimaktadir.

Egitim durumlari

Degerlendirme

Kaynak: Sazak, Akgul-Baris, Oztosun-Caydere ve Seving (2014, s. 81)

Cok partili donem sonrasi kullanilan 1948, 1968 ve 1994 muizik Ogretim
programlarinda, kullanilmasi uygun gorulen yontemler ve arag-gereclere deginildigi,
isimlerine yer verildigi, programlarda &gretim yontemlerine yonelik “Acgiklamalar”
bolimunin yer aldigi bilgisine ulasilmaktadir. Ayrica, konu ile ilgili MEB’in onayindan
gecen, YoOnetken, Ataman, Koray, Oktem, Atrek, Tangor, gibi 6ncu yazarlarin kitap,
kilavuz ve makalelerinden yararlanildigi goérulmektedir. 1948 muzik 6gretim programinda
kulaktan sarki 6gretme usuline ek olarak Fonomimi, Tinek ve Ses merdiveni
yontemlerinin yer aldigi goéralmektedir. 1948, 1968 ve 1994 muzik 6gretim programlarinda
kullanilmasi uygun goérulen can, g¢ingirak, zil, kastanyet, Uggen celik, davullar, tahta
cubuklar-borular-kutular-kasiklar, bunlarin bulunmadigi hallerde icine mercimek veya cakil
tasi doldurulmus kutular, siseler, su doldurulmus bardaklar; kalemlerin siraya ya da
birbirine vurulmasi, beden perkisyonu gibi eslik etmeye arayan her seyin, bunun yaninda
degdisik ses verebilen metalofon, silofon, glockenspiol calgilarinin kullanilabilinecegi
belirtiimetedir. Programlarda dégdrenciyi ders iginde etkin hale getiren, her biligssel dizeye
uygun, ogrencilerin duyugsal becerilerini devinissel becerilerle gelistirdikleri 6zel 6gretim
yontemleri ve ¢algilarinin kullanilmasi ile uygulama ¢aligsmalari yapilarak, muzik dersinin
dogasina uygun ogrenme ortaminin olusturuldugu dugunulmektedir. Bu bilgilere gore,
1948, 1968 ve 1994 muizik 6gretim programlarinin cagdas muzik egitimi anlayigina uygun
sekilde hazirlandig1 distunulmektedir.

Cumhuriyet doénemi ortaokul muzik egitimine iliskin ilk program hazirlama
calismalari 1924 yilinda yapilmig, sonrasinda 1927-1930, 1930-1931, 1931-1937, 1938-
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1949, 1949-1970 ve 1971'den gunumulze kadar uygulanan ortaokul muzik 6gretim
programlarinin kullanildigdi bilgisine ulagiimaktadir.
Cumhuriyet ddéneminden ginimize kadar kullanilan ortaokul mizik 6gdretim

programlari:

Tablo 7. 1931 Ortaokul Mizik Ogretim Programi Genel Ozellikleri

-Ogrencinin miziksel isitmesini, ses kullanimini, miziksel begenisini ve ritim
duygusunu geligtirerek, sdyledigi veya dinledigi mizik eserlerinden zevk alir,

Amaglar esliksiz bir mizik pargasini seslendirebilir ve toplu séylemelere katilabilir hale
getirmektir.

Ders saati Her sinif diizeyinde 2 saat oldugu bilgisine ulasiimaktadir.

Konular Konular her sinif igin 6zel olarak belirtilmigtir.

Mduzik kitabi Belirtiimemisgtir.

Tek ve cift sesli sesli solfej temrinleri, tek ve cift sesli irtifa temrinleri, tek ve cift
sesli vokalizasyon temrinleri, sifahi ve tahriri musiki imlasi temrinleri, usul

icerik vurma temrinleri, nlians temrinleri, hareket temrinleri, teneffiis temrinleri,
Ogrenilen notalar Gzerinde tatbikat sarkilar, kulaktan sarkilar, notasi ile sarkilar,
nazari malumat Gzerinde durulmasi gerektigi belirtiimektedir.

Ogretme-6grenme durumlarina iligskin olarak igerikte yer alan her konunun
programda bulunan “Musiki Derslerinde Kullanilan Vasita ve Temrinler”
kisminda detayli olarak aktarildigi bilgisine ulagiimaktadir. Ogretme- égrenme
durumlarina iligkin olarak icerikte yer alan her konunun gerekli oldugunun
belirtildigi ve herhangi birinin (zerinde yogunlagsmanin dersin igeriginden
beklenen faydanin eksik ya da yarm kalmasina sebep olacagindan,
ogretmenin sinif seviyesi ve ihtiyacina gore igeri§i diizenlemesine olanak
sagladigi bilgisine ulasiimaktadir.

Egitim durumlari

Degerlendirme Herhangi bir bilgiye yer verilmemigtir.

Kaynak: Biber (1986, s. 58-75)

Bu programda “Musiki Tedrisatinda Hakim Olan Prensipler” olarak belirtilen bolimde
yer alan bazi kisimlarin 6nemli oldugu disuniulmektedir. Bu bdliumde yer alan bilgilere
bakildiginda, programin gunumuzde c¢addas muzik egitimine yonelik kullaniimasi
ongorilen bazi yontemleri barindirdigi disunulmektedir. Prensipler basligi altinda yer

alan;

“Musiki yagsayan bir lisandir. Talebeye ana dilini 6gretirken takip edilen tabii yolu
ve sirayl musikide de takip ve tatbik etmek lazimdir. Cocuklarimiza Turkge'yi
Ogretirken ilk hamlede ellerine gramer kitabi vermeyiz. Evvela konusmay! ve sonra da
okumayi 6grenmelerini bekleriz. Konugsma ve okumada kuvvetli bir tecribe ve
melekeye sahip olduklarini gérince kendilerine basit gramer bilgileri vermeye baslariz.
Musikide de hal béyledir: Cocuk musikinin ve seslerin grameri demek olan nazariyatla
karsilasmadan evvel uzun zaman o dille konusmal (teganni etmeli), kulagi ve sesi
tecriibeler edinmelidir” ( Biber, 1986, s. 59-60).

ifadesinin  Suzuki metodunun/ydnteminin programda yer aldigi bilgisine ulastirdigi

duslinutlmektedir.
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Yine bu bdlumde yer alan “Musiki tedrisatinda nazariyat 6gretmek bir “gaye” degil
belki teganniyi kolaylastirmak icin bir “vasita” (Biber, 1986, s. 60) olabilir.” ifadesinin
ogretmeni geleneksel ydntemlerden ziyade aktif 6grenmeyi saglayacak c¢agdas
yontemlerin kullaniimasina yonlendirdigi dusunulmektedir. Programda yer alan “Musiki
Derslerinin Evsafi” bagliginda da yine ¢cagdas muzik egitiminde kullaniimasi gereken

yontemlerin yer aldigina dair ifadeler oldugu duasunudimektedir. “.... Talebe yasi iktizasl,
daimi bir hareket ve faaliyet sarf etmek ihtiyacindadir. Mitemadiyen devam edecek
hareketsizlikten sikilir. Buna meydan birakmamak lazimdir” (Biber, 1986, s. 60) ifadesi
ogretmeni geleneksel ybéntemlerden ziyade aktif oO6grenmeyi saglayacak cagdas

yontemlerin kullaniimasina yonlendirdigi disindlmektedir.

Tablo 8. 1938 Ortaokul Miizik Ogretim Programi Genel Ozellikleri

“Talebenin kulagini, sesini, zevkini ve ritim hissini terbiye ederek onu,
a)Teganni ettigi veya dinledigi musiki eserlerinden zevk alacak,

Amaglar b)Hicbir sazin yardimina muhta¢ olmadan kolay bir musiki parcasini
okuyabilecek,
c)Toplu tegannilere istirak edebilecek bir hale getirmek” (Biber, 1986, s. 77)

Ders saati Her sinif diizeyinde haftada 2 ders olarak belirtiimigtir.
Konular Konular her sinif igin 6zel olarak belirtilmigtir.
Mduzik kitabi Belirtiimemisgtir.

Tek ve cift sesli sesli solfej temrinleri, tek ve cift sesli irtifa temrinleri, tek ve
Gift sesli vokalizasyon temrinleri, sifahi ve tahriri musiki imlasi temrinleri, usul
icerik vurma temrinleri, nians temrinleri, hareket temrinleri, teneffiis temrinleri,
Ogrenilen notalar Uzerinde tatbikat sarkilar, kulaktan sarkilar, notasi ile
sarkilar, nazari malumat Uzerinde durulmasi gerektigi bilgisine ulagiimaktadir.
Ogretme- 6grenme durumlarina iliskin olarak igerikte yer alan her konunun
gerekli oldugunun belirtildigi ve herhangi birinin Uzerinde yogunlasmanin
Egitim durumlari  dersin igeriginden beklenen faydanin eksik ya da yarim kalmasina sebep
olacagindan, &gretmenin sinif seviyesi ve ihtiyacina goére icerigdi
dizenlemesine olanak sagladidi bilgisine ulagiimaktadir.
Her sinif dizeyine uygun, sinama-6lgme durumlari hazirlanmis oldugu ve
uygulamaya yoénelik “6rnek ydnerge” verildidi bilgisine ulagiimaktadir.

Kaynak: Biber (1986, s. 76-80)

Degerlendirme

1938 ortaokul muzik 6gretim programinin tabloda da belirtilen genel 6zelliklerine
bakildiginda 1931 ortaokul muzik 6gretim programi ile ayni 6zelliklere sahip oldugu,
sadece baz Ozellikleri gosteren ana bagliklarda degisiklik yapildigi bilgisine
ulasiimaktadir. 1931 ortaokul muzik 6gretim programi igin yapilan inceleme ve yorumlara
ek olarak, bu programda yer alan “Musiki Derslerinin Vasiflari” bashgi altinda yer verilen
“Musiki dersleri talebeye ilgi verecek bir sekilde tertip edilmeli, cazip ve g¢esitli olmall,
bizzat talebeyi hareket ve faaliyete sevk etmeli ve her defasinda birden fazla muskuali
ihtiva etmemelidir.” (Biber, 1986, s. 77) agiklamasindaki climlenin aktif 6grenmeye,

derslerde aktif &6grenme yontemlerine yer verilmesine ydnlendirici  oldugu
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dusunulmektedir. Programda yer alan “Musiki Derslerinde Kullanilan Vasita Ve Ekzeyler”
basligi altinda yer alan “... Bu vasitalarin yalniz bir tanesi ile mesgul olmak ve mesela
c¢ocuklara yalniz sarki sdyletmek veya mitemadiyen nazari bilgiler Gzerinde durmak
minasip degildir.” (Biber, 1986, s. 78) aciklamasi da yine derslere tim dgrencilerin aktif
sekilde katilmasina olanak saglamak agisindan 6zel muzik 6gretim yontemlerinin

kullaniimasi gerektigi seklinde yorumlanmaktadir.

Tablo 9. 1949 Ortaokul Miizik Ogretim Programi Genel Ozellikleri

1-Ogrencide miizik sevgisini ve yetenegini gelistirmek

2-Her 6grenciyi ilgi ve yetenegine gore sarki sOylemeye, bir mizik aleti calmaya,
bir mizik pargasini dinlemeye, ritmik ¢alismalara ve yaratici faaliyetlere katilmaya
tesvik etmek

3-Ogrencinin, toplum iginde etkin yasayabilmesi icin gerekli mizik bilgi ve
becerilerini elde etmesine yardim etmek

4-Okulda, evde ve cevredeki muzik faaliyetlerine 6grencinin katilmasini tesvik
ederek muzigi, 6grencinin toplumsallasmasinda ve heyecanlarini bakimindan
gelismesinde bir arag haline getirmek

5-Okul iginde ve diginda égrencilere iyi mizik parcalari dinleme firsat ve imkanlari
saglayarak, degerli muzik eserlerini anlama yetisi kazandirmak

6-Muzik caligmalari yoluyla milli birligin gelismesine yardim etmek

7-Mlzik vasitasiyla milletler ailesi icinde yakinlik ve dostluk duygulari
kuvvetlendirmek

Ders saati Belirtilmemistir.

Amaglar

Konular Konular her sinif icin 6zel olarak belirtilmistir.

Miizik kitabi Belirtilmemistir.

1.sinifta konular porte, notalar, sol anahtari, birlik, ikilik, dortlik degerler ve suslar,
Ol¢u, vurus, 6lgl cizgisi, 2/4, 3/4, 4/4'lUk usuller, gam (inici- gikici), hareket (allegro,
andante), ntans (piano, forte), solfej, basit vokalizasyon alistirmalari, kolay
araliklarla muzik imlasi, tek ve gift sesli sarkilar, kanonlar ve halk turkdleri, insan
seslerinin tasnifi, apresiyasyon calismalari olarak belirtilmistir.
2.sinifta konular araliklar, degistirici isaretler, majoér-minér gamlar, bag isareti,
sekizlik-onaltilk notalar ve suslar, 6/8’lik usul, basit ve bilesik vuruslar,hareket
(largo, adagio, andante, allegretto, allegro, presto), nians (ff, f, mf, p, pp,
crescendo, decrescendo), solfej, vokalizasyon alistirmalari, apresiyasyon
calismalari olarak belirtilmistir.
3.sinifta konular basit 3/8 ve sebare usulleri, 9/8, 12/8lik bilesik usuller, fa
anahtari, durakh nota ve sus, triyole ve senkop, sol ve fa major ile la, re, mi min6r
gamlarin teskili, solfej, tek ve ¢ift sesli imla galismalari, vokalizasyon aligtirmalart,
apresiyasyon ¢alismalari, kulaktan iki ve Ugli sesli sarkilar, kanonlar, halk tirkdleri,
muizik eserlerini adlar ve bestecileri ile tanitma, biylUk bestecilerin biyografileri
Uzerinde 6grencileri kitapliklara da etltlere sevk etme olarak belirtilmistir.
Ogretme-6grenme  durumlarina iliskin olarak icerikte yer alan her konunun
programda yer alan “Agiklamalar” kisminda sesin egitimi, kulagin egitimi ve zevk
egitimi alt basamaklarinda detayli olarak aktarildigi bilgisine ulasiimaktadir.
Egitim Ogretme-6grenme durumlarina iligkin olarak igerikte yer alan her konunun gerekli
durumlari oldugunun belirtildigi ve herhangi birinin UGzerinde yogdunlagmanin dersin
iceriginden beklenen faydanin eksik ya da yarim kalmasina sebep olacagindan,
ogretmenin sinif seviyesi ve ihtiyacina gore igerigi diizenlemesine olanak sagladigi
bilgisine ulagiimaktadir.
Degerlendirme Herhangi bir bilgiye rastlanmamaktadir.

icerik

Kaynak: Biber (1986, s. 81-87)
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Tablo 10. 1971 Ortaokul Mizik Ogretim Programi Genel Ozellikleri

Amaclar

1-Ogrencilerde mizik dinleyip yapmay bir ihtiya¢ haline getirmek ve miizik
yoluyla onlarin anlatim giglerini belleme ve yaratma yeteneklerini gelistirmek;
onlarda guizele ve iyiye karsi bir ilgi uyandirmak.

2-Ogrenciye kendi cevrelerinden baslayan ve gittikge gelisen tek ve cok sesli
egitsel degeri olan bir tlirkl ve sarki dagarcigi (repertuvar) kazandirmak.
Dagarciklarina giren muzikleri mimkin oldugu kadar notasiyla da dogru ve
guzel bir bigcimde okuyup yazma becerisini kazanmalarini saglamaya ¢alismak.
3-Ogrencileri bir galgi calmaya isteklendirmek; istekli, Ustiin yetenekli
ogrencilerin ileride muzik meslegine yonelebilmeleri igin gerekli gérgu, bilgi ve
beceri kazanmalarini saglamak.

4-Ogrencilerin miizik yoluyla; tek ve toplu is yapmada sorumluluk duygusu
kazanmalarini saglamak, onlarin milli suurlarini glglendirmek.

5-Milli ve evrensel mizik sanati Urlnlerini tanitmak ve sevdirmek; 6grencilerin
orta 6gretim seviyesinde kokli ve tutarh bir muzik kaltiri almalarini
saglamaktir.

Ders saati

Haftada 2 saat mecburi, 3 saat se¢meli olarak belirtiimistir.

Konular

Konular her sinif igin 6zel olarak belirtilmistir.

Muzik kitabi

Belirtiimemisgtir.

icerik

1.sinifta konular, farkli okullardan gelen o6grencileri ayni seviyeye getirmek
amaci ile kulaktan tekerleme, g¢ocuk sarkilari, sarkili oyunlar ve gevre
trkdlerini kullanarak ses ve kulaktan egitim calismalari, tartili konusma, tartil
eslik, bu dagarcik ile nota 6gretimine gegis olarak belirtilmistir.

2.sinifta konular, kazandirilan dagdarcik Uzerinden sesler arasinda tam-yarim
perde, yurlylcu-durucu sesleri sezdirme, ezgi kaliplarinin karakterleri, ses
egitimi, bodlgelerin tirkd, galgl, oyunlarina toplu bakig, kuramsal bilgiler olarak
belirtilmigtir.

3.sinifta konular, dagarcik kazandirma calismalari, re dizisi, diziler Gzerinde
calismalar, major-mindr diziler, dikey araliklar, yurdumuzdaki mizik gesitlerine
toplu bakis, muizik tarihinin en blylk isimleri, ses muzigi, ¢algi muazigi,
kuramsal bilgiler olarak belirtiimistir.

Egitim
durumlari

Ogretme- 6grenme durumlarina iligskin olarak amaglar ve igerikte yer alan her
konunun programda yer alan “Ac¢iklamalar” kisminda detayli olarak aktarildigi
bilgisine ulasiimaktadir. Ogretme- 6grenme durumlarina iligkin olarak mecburi
muzik dersinin her 6grenciyi kapsayacak sekilde diizenlenirken, se¢gmeli muizik
dersinde ise ayni konularin gesitlendirilerek muzige Ustin yetenegi ya da ilgisi
olan &6grencileri muzige daha da yakinlastirmak amaci ile gergeklestiriimesi
gerektigi bilgisine ulasiimaktadir. Okulda donanimli bir muizik dersligi
dizenlenmesi gerektigi ve Odgrencilerin dilli flit, mandolin galgilarini
kullanmalarinin uygun oldugu bilgisine ulagiimaktadir.

Degerlendirme

“‘Aciklamalar’ kismi madde 8: “Bir 6grencinin muizik dersinden basarili
sayilabilmesi icin ol¢l, dgretilen parcalari dogru ve guzel sdyleyebilmesi ve
bunlarla ilgili becerileri bu pargalar icinde dogdru kullanabilmesidir. Fiziksel bir
rahatsizli§1 doktor raporu ile belgelenen 6grencilerin basari dlgisd, tartim
duygular ve isitme yetenekleri olabilir. Se¢cmeli dersler icin ayri ve daha ylksek
bir 6l¢i aranmahdir.”

Kaynak: Biber (1986, s. 88-90)

Tablo 11. 1994 ilkégretim Miizik Ogretim Programi l1l. Devre Genel Ozellikleri

Amaclar

Once 44 madde halinde toplu sekilde belirtilmistir. Daha sonra (i¢ devreye
ayrilmistir ve biligssel, duyussal ve devinigsel alanlari kapsayacak sekilde
hazirlanmistir.

-Uglincii devrede 40 madde

oldugu bilgisine ulasiimaktadir.
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Tablo 11’in devami

Ders saati 6. 7. ve 8. siniflarda 1 ders saatidir.
Konular Konular her sinif icin 6zel olarak belirtilmigtir.
Muzik kitabi Mevcuttur.

Uniteler cagdas program anlayisina uygun olarak siniflara gére verilmistir.
Konular ayni belirlenmistir fakat icerik sinif diizeyine goére detaylandiriimistir.
Ogretme-6grenme durumlari maddeler halinde belirtiimis olup kullanilacak
yéntem ve teknikler, arag-gereclerin belirtildigi bilgisine ulasiimaktadir.
Programin “Genel Agiklamalar’ kisminda c¢ok vakit almayacak sekilde,
ogrencilerin gruplar halinde gézlemlenerek degerlendirmedirme yapilmasinin
yaninda ¢ocuklarin distinme becerilerinin arttiriimasi, gelistiriimesi ve olumlu
yOnlerinin pekistiriimesine dikkat edilmesi gerektigi bilgisine ulagiimaktadir.

Kaynak: Aksu (2018, s. 50-59-98-102)

icerik

Egitim durumlari

Degerlendirme

1949 muzik 6gretim programinda yer alan “Agiklamalar” béliumadnde kullanilan,

“... ritmik dramatizasyon yaptirilir ve ¢ocuklardan vurma sazlar bandosu kurulur.
Vurma aletler bandolari ¢ocuklarin ritmik duygularini gelistirmede c¢ok ise yarayan
vasitalardir... Eserlerin dramatizasyonu muzikte yaratma kabiliyetini geligtirir...
Okullarda kugik siniflarda vurma aletler takiminin kurmak... Jestli, hareketli sarkilar
soyletmeli” (Biber, 1986, s. 83-84).
ifadelerinin her biri bu programda Orff yonteminin ve g¢algilarinin kullaniimasinin istendigi

seklinde yorumlanmaktadir. Yine 1949 muzik 6gretim programinda yer alan;

“Bir muzik dersi icinde yapilacak calismalar ses, kulak ve zevk egitimlerinin

birlikte saglamali ve bu amagilar igin tertiplenmis alistirmalari ihtiva etmelidir. Batin bir

dersi bu amaglardan yalniz biri ugruna harcamak dogru olmaz. .... Teori anacak lazim

oldugu zaman ve lizumu kadar verilecek; muzik dersi mucerret bir teori dersi haline

sokulmaktan kaginilacaktir. Ogrencinin dikkat ve ilgisinin daima canli tutulabilmesi igin

de gesitli alistirma ve galismalari ihtiva eden renkli ve cazip bir ders olmalidir” (Biber,

1986, s. 85).
ifadesi muzik derslerinin aktif 6grenme ydntemlerinin kullanilarak yurGtilmesi gereken bir
ders oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Bu sekilde, mizik derslerinin tek yonlu ve tek
duze olmaktan uzak, tim o6grencilerin dersin icinde varlik gosterebilecedi, kendilerini
muzidin bir ya da birden fazla o6gesi ile bilissel, duyussal, devinigsel olarak ifade
edebilecedi bir ders haline gelerek etkili 6grenmenin gerceklesebilecegi dustinulmektedir.

1971 muizik 6gretim programinda yer alan “Agiklamalar’ kisminda kullanilan “
muzik dersi bir yetenek ve beceri dersi olarak duguntlmemelidir. ... Her normal 6grenciyi
kapsamali ve muizik dersi, yaratici, dinlendirici ve edlendirici bir ¢esitlilik ve canlilik iginde
ele alinmalidir.” (Biber, 1986, s. 88) ifadesinin mizik egitiminde 6zel muizik 6gdretim
yontemlerinin ve aktif dgrenme yodntemlerinin kullaniimasinin énem ve gerekliligine
degindigi seklinde yorumlanmaktadir. Cunku geleneksel yodntemlerle her d6gdrenciyi
kapsayacak nitelikte ders islenisinin pek mimkidn olmadigi, bu ydntemlerin bireyin sadece

tek yoénine hitap eden dzelikte oldugu, mizik dersi iginde yer alan soyut kavramlarin
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Ogretiimesinde yetersiz kaldigi ve dersin en dnemli pargasi olan uygulama basamagini
gerceklestirmeye imkan vermedigi dusindimektedir. Yine ayni programda “sesin
6grencinin en dogal ve etkili ¢algisi oldugu, teorinin uygulamadan kopuk olmamasinin,
bilgiye daima yasayistan ulasiimasinin gerekliligi” (Biber, 1986) ifade edilmesi muzik

derslerinin igleniginde aktif 6grenmenin énemi ve gerekliligi seklinde yorumlanmaktadir.

2. 1. 4. Yapilandirmaci Yaklasim ve 2006 Miizik Ogretim Programi

Arslan’a gore, lUlkemizde ihtiyac duyuldukca egitim programlarinin glincellenmesi
icin calismalar yapilmaktadir. Bunun sebebi olarak ise, ¢aga uygun insan tipi
yetistiriimesinde egitim programlarinin dnemli oldugu ifade edilmektedir. 20. ylzyilda
kalan egitim programlari ile gunUmuzdeki yasam standartlarina uygun nesiller
yetistirilemeyecegi konusunda fikir birligi icerisinde olunmasindan dolayr MEB ilkégretim
programlarinda reform yapma calismalari baslatmistir (Arslan, 2007).

Celik’e gore, bilim ve teknoloji hizla degisim ve gelisim gosterirken, toplumlarin ve
bireylerin yasam sekilleri de bu degisimden etkilenmelidir. Bu degisim olmazsa eger,
toplumlar ve bireyler cadin gerisinde kalirlar. Toplumlar ve bireyler yasanan bu
degisimlere ancak egitim programlari ile adapte olurlar (Celik, 2006).

Ulkemizde bu degisim sirecinin hayata gecirilmesi sonucunda 2006 ilkdgretim
dgretim programi ile birlikte yapilandirmaci yaklasimin, MEB tarafindan ilkégretim miizik
dersi 6gretim programinin temel yaklasimi olarak belirlendigi gértilmektedir.

Literatirden edinilen bilgilere gore, ge¢cmisi 18. ylzyila kadar uzanan bir 6grenme
felsefesi ve epistemolojik bir kuram olan yapilandirmacilik kavraminin, 20. yizyilin
sonlarina dogru, bilimin, insan beyni ve 06grenme arasindaki iligkiyi arastirmaya
baslamasindan yola ¢ikarak, gelismis ulkelerde dahi egitim ile ilgili tespit edilen sorunlarin
sistemden kaynaklandigina karar verilmesiyle egitimdeki gucini ve Onemini arttig
soylenebilir. Buna gore, ginumuzde yapilandirmacilik kavraminin artik bir 6grenme
kurami 6zelligi tagidigi dusunulmektedir (Glnes, 2009).

Arslan (2007) ve Akpinar'in (2010) aktardigina gore, 2006’da yenilenen ilkdgretim
programinin temel felsefesi olan yapilandirmaci yaklagimin énculeri, Giambattista Vico,
Jean-Jaques Rousseau, Immanuel Kant iken, yapilandirmacilik tzerine 1sik tutan 20.
yuzyil dusunurleri J. Piaget, J. Dewey, Bruner ve Vygotsky'dir (s. 1 ve s. 43). Bu
dusunurlerin, kendi fikirleri dogrultusunda yapilandirmaciligi bilissel, sosyal ve radikal
yapilandirmacilik olarak agikladiklari gértlmektedir. Yapilan literatlr taramasindan elde

edinilen bilgilere gére yapilandirmaci yaklasimin en énemli 6zelliklerinin:



1.
2.
3.
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Deneyim
Dil

Sosyal gevre oldugu

dusinUtlmektedir.

Yapilandirmacilik; bireyin dil ve sosyal ¢evre araciigl ile dinya ile etkilesime

gecerek yeni deneyimler yasamasi sonucunda elde ettigi deneyimleri, kendi zihinsel

yapisi iginde anlamlandirarak bilgiyi ingsa edebilme sireci olarak tanimlanabilir (Akinoglu,
2004; Akpinar, 2010; Aksu, 2015a; Aksu, 2015b; Arslan, 2007; Cetin ve Gunay, 2007;
Glnes, 2009).

Senemoglu’na (2009) gore,

“bizim kavramlarimiz, yasantilarimiz sonucunda olusan soyutlamalarla

bicimlenmektedir. Kavramlarimiz bizim tecrlibelerimizin 6tesinde bulunan herhangi bir
seyi kapsayamaz. ...asla, baskalarinin olusturdugu anlam, bizim olusturdugumuz
anlamin aynisi olamaz” (s. 605-607).

Bu tanimlamadan yola g¢ikarak yapilandirmacigin ézellikleri su sekilde siralanabilir;

1.

Yapilandirmaci yaklasimda bilginin birey tarafindan insa edilmesi sireci kisinin
kendi deneyimlerine kullandigi dil yardimiyla anlam ylklemesine bagli olarak
olusacagindan bilgi 6zneldir, tek bir dogru bilgi yoktur, bilgiye ulagmanin da tek
bir ydntemi ya da formull yoktur.

Yine bilginin birey tarafindan insa edilmesi sureci kisinin kendi deneyimlerine
kullandigi dil yardimiyla anlam yiklemesine bagll olarak olusacagindan, bilgi
yasanan bir sdrecin Urind ve bireyin bu slirece canli olarak dahil olmasini
gerektirir.

Bireyin yas gozetmeksizin sosyal cevresi ile etkilesim halinde olmasi bilginin
yapilandirilmasi surecinde, bireyin baskalarinin deneyimlerine taniklik ederek
kendi zihinsel semasindaki eksikleri tamamlamasina olanak saglayip, bilgiyi
yapilandirmasina yardimci olur. Bu vesile ile birey, kendi 6grenme surecini

baslatabilen ve tamamlayabilen bir varlik haline gelebilir.

Bireyler, deneyimlerini ne kadar anlamlandirirsa o kadar bilgi sahibi olur. Aslinda,

bireyin bildigi seyler yasadiklari ve tecribe ettiklerinden ibarettir. Bireyin yasadiklarindan

anladiklan; fikrini, bilgisini ve bildiklerini olusturur. Senemoglu’na (2009) goére,

(g

tum

bireylerin yagsami kendisine aittir. Bu nedenle, bireylerin yasantilari birbirleri ile ayni

olamayacagi icin, bilgiye ulagsma yontemlerinin de farkliik gdéstermesi mantikli olarak

aciklanabilir bir durumdur” (s. 586). Bundan dolayi, yapilandirmaci yaklasima goére

hazirlanan bir mizik 6gretim programi, mazik dersi gibi hem soyut hem de kendi icinde

ses, ritim, calgl gibi alanlara ayrilan bir ders oldugundan, 6zel mizik ydntemlerinin

kullaniimasinin, tim bireylerin aktif katilimini ve bireylere kendi deneyimini yasama
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firsatini saglayarak, nasil 6grenebildikleri hakkinda fikir sahibi olmamizin, 6grenciyi hedef
davranisa ulastirma da dogru bir yol izlememize yardimci olacagi distntlmektedir.

Senemoglu’na (2009) gore, “yapilandirmaci felsefe yaratici, hayal glcline dayali
ogretme yontemlerinin geligtirilmesi i¢in uygun, ise yarar kuramsal temelleri olusturur. ...
Tesvik etmeyi amagclar” (s. 613). Mlzik dersine 6grencileri tesvik edebilmek igin, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan, 6grencilerin muizikal algilarinin turine ve seviyesine gore tim
sinifa hitap eden, ayni zamanda hem biligsel hem de muzikal anlamda yaratici disinme
firsati vererek, hayal glclinu harekete gegirecek etkinliklerle aktif katilimi gerektiren 6zel
muzik égretim yontemlerinin kullaniimasinin uygun oldugu disinilmektedir.

Senemoglu’na (2009) gore,

“Yapilandirmaci yaklagimda kullanilan dil cok énemlidir. Ogretmenin, herkesin
kullandigi dilin kendi yasantisinin drind oldugunu unutmamasi gerekir. Ogrenci,
dgretmenin dilini anlamazsa basarisizlik goérulir. Ogretmen, kullandigi dilin tim
Ogrencileri igin ayni seyleri ifade etmedigini surekli aklinda tutmalidir. ...kavram,
kavramsal iligkiler zihinsel yapilardir ve bir zihinden digerine gegcemez. Kavramlar, her
bir 6grenci tarafindan bireysel olarak insa edilir (s. 613-614-615).

Mizigin de bir dili vardir. Ogretmenin, sinifindaki tim égrenciler igin 6zel mizik
Ogretim yontemleri ile kolayca ortak bir dil olusturma sansina sahip olabilecegi
distunilmektedir. Ozel miizik 6gretim yontemleri ile olusturulan ortak dil sayesinde soyut
olan nota, sire, deger vb. bircok kavram somutlastiriir. Bu vesile ile, geleneksel
yontemler ile her birey tarafindan kendi yasantisi ile iliskilendirilemeyen ve anlamli hale
getirilemeyen kavramlarin, 6zel muzik 6gretim yontemleri ile kolayca anlamlandirilacagi
sonucuna varilabilir. Cunkl Senemoglu’na gore, “bireyin bilgiyi yapilandirmasinda kendi
yasantl dunyasi 6nem tasir; her birey karsilastigi yeni durumlara, bilgiye, kavramlara
kendisinde var olan anlamlara ve zihinsel yapilara gore anlam verir.” (2009, s. 586) fikrine
benzer bir sekilde Ucan’in Miizik Egitimi Temel Kavramlar-ilkeler-Yaklagimlar kitabinda
ifade ettigine gore,

“Muzik egitimi nasil olursa olsun, mizik egitiminde benimsenen anlayis ve
yaklasim ile izlenen yol-yontem ne olursa olsun miziksel 6grenme bireyseldir ve birey
ancak kendi yasantisiyla davranig kazanabilir; birey kendi davranisini ancak kendi
yasantisiyla degisiklige ugratabilir, kendi yasantisiyla gelistirebilir.” (1997, s. 7)

goriglerinin, 6zel 6gretim yontemlerinin ortak dil olusturma ve cocuklarin kavramsal
yapilarina uygun etkinlikler hazirlamaya olanak saglayacak, bunun yaninda bireysel
farkliliklari dikkate alan niteliklere sahip olmasindan o6tiri muizik derslerinde bu
yontemlerin kullaniminin uygun oldugu digunulmektedir.

Muizik derslerinin 6grenme alanlari, igerik ve kazanimlara uygun olarak sadece
geleneksel yodntemler kullanilarak islenmesi, bireyin ya bilissel ya duyussal ya da

psikomotor becerilerinden birine hizmet edecegi dusunulduginden, Milli Egitim Bakanhgi
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tarafindan 2006 yilinda hazirlanmig olan ilkdgretim Mizik Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim
Programr’nin vizyonuna, temel yaklasimina ve temel yapisi igcinde yer alan alt bagliklara
uygun olmadigi sdylenebilir. Ugan’a gore, “muzik egitimi kendine 6zgl bir bitinddr, bu
butun icinde birtakim ana ve alt turlere ayrilir ve bunlar arasinda belirli iligkiler vardir.
Muzik egitimini iste bu kendine 6zgu butinligu, ana-alt tarleri ve iligkileri icinde dislinmek
ve ele almak gerekir’ (Ugan, 1997, s. 8). Bu nedenle, mizik egitiminde kullanilacak olan
yontemlerin dogru tercih edilmesinin dnemli oldugu séylenebilir. CUnka;

“Her insan beyninin kendine 6zgu olmasi, 6grenme sirecinde farkli yaklagimlarin
kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Bunu da ancak o6grencilere seceneklerin ve kendi
ogrenmesiyle ilgili karar alma firsatlarinin sunuldugu aktif 6grenme uygulamalari
saglayabilir’ (Acikgoz, 2003, s. 3-4).

iIkdégretim Miizik Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programr’ na gére (2006),

“Her alanda oldugu gibi muzik egitimi strecinde de 6drenciyi aktif kilarak bilgiyi
kesfetmesini ve yapilandirmasini saglamaya yonelik; genel ve alana 6zgli bazi 6zel
mizik o6gretim yontemlerinden yararlaniimasi 6ngoérilmuistir. Genel 06gretim
yontemleri; diger dersler icin de ortak olarak uygulanan bazi égretim ydntemlerinin
muzik egitimine uyarlanmasi yolu ile olusturulmustur. Muzik egitimi 6grenme ve
O0gretme silrecinin asamalarina en uygun olanlar, bu yéntemler arasindan itina ile
secilerek kullaniimaldir... Ozel mizik égretim ydntemleri ise miizik egitiminde alana
0zgu; yine Ogrenciyi aktif kilacak ve bilgiyi yapilandirmasina yén verecek muzik
dgretim ve yontemlerini icermektedir... Ogrenciyi aktif kilan ve yaparak yagayarak
ogrenmesini saglayan 6zel muzik 6gretim ydntemlerinin muzik egitimi 6grenme-
o6gretme sirecinde kullaniimasi 6grenci merkezli egitim anlayisi ile paralellik gosterdigi
icin 6nemlidir’ (MEB, 2006, s. 18).

Tablo 12. 2006 ilkégretim Miizik Ogretim Programi Genel Ozellikleri

“Muzik yoluyla estetik yoninu gelistirmek
Duygu, dusince ve deneyimlerini mizik yoluyla ifade etmelerine imkan
saglamak
Yaraticilik ve yeteneg@ini mizik Gretme yoluyla gelistirmek
Yerel, bdlgesel, ulusal, uluslararasi mizik kulttrlerini tanimak
Kisilik ve 6zglven gelisimlerine katki saglamak
Muzik araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak
Bireysel ve toplu olarak, nitelikli degisik turlerde sarki dinleme, sdyleme ve
calma etkinliklerine katilimlarini saglamak

Amaclar Muziksel algi ve bilgilerini gelistirmek
Tarkgeyi dogru ve etkili kullanmalarini saglamak
istiklal Marsi basta olmak (izere milli marslarimizi 6ziine uygun olarak
seslendirmelerini saglamak
Muzik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularini gelistirmek
Milli - birligimizi, batanlGgimizi pekistiren ve dunya ile bitinlesmemizi
kolaylastiran muzik kultirl ve birikimine sahip olmalarini saglamak
Ataturk’dn Tark mdziginin  gelismesine iligkin goérlUslerini kavramak ve
Ataturk’dn ilke ve inkilaplarina goénilden bagh, kaltarld bireyler olarak
yetismelerini saglamak” (MEB, 2007, s. 6).

Ders saati 1.-8. siniflarda 1 ders saati olarak belirtiimistir.

Konular Her sinif dizeyinde kazanimlar belirtilmistir.
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Tablo 12’nin devami

1.-8. siniflarda 6grenci calisma kitabi ve 6gretmen kilavuz kitabr oldugu

Muzik kitabi Lo
bilgisine ulasiimaktadir.
Dort temel 6grenme alani belirlenmisgtir.
“Dinleme-Calma-Sdyleme
Muziksel Algi ve Bilgilenme
Muzik Kaltari
Muziksel Yaraticilk” (MEB, 2007, s. 6).
4. ve 5. sinifta konular istiklal Marsi, Atatirkgiliik, belirli giin ve haftalar, hiz
ve gurlik, seslerde uzunluk-kisalik ve kalinlik-incelik, ritim, temel mizik
icerik bilgileri, farkh ritmik yapilar, dans ve uygun hareketlerle eslik, muizik
teknolojisi, muzik tdrleri, sesin olusumu, ritim ve ezgi olusturma konulari yer
alir ve nota 6gretimine gecildigi bilgisi verilmistir.
6. ,7. ve 8. sinifta konular istiklal Marsi, Atatiirkciiliik, belirli giin ve haftalar,
hiz ve gurlik, ritim, temel muzik bilgileri, farkli ritmik yapilar, dans ve uygun
hareketlerle eslik, diziler, marslar, muzik teknolojisi, ¢ok sesli muzik,
uluslararasi miuzik tdrleri, muzik turleri, sesin olusumu, canlandirma, arsiv
olugturma, ritim ve ezgi olusturma konulari yer alir. Aktif 6grenme ve
geleneksel yontemlerin birlikte kullanildigi bilgisi verilmistir.
Ogretmen kilavuz kitabinda, ginlik plan niteliginde belirtilen kazanima ve
Egiti 6grenme alanina uygun olarak kullanilacak yéntem ve teknikler, arag-gerecler,
gitim ., ! . 2 : )
durumlart etkinlik érnekleri, sarkilar ve uygun 6lgme-degerlendirme secenekleri olmak

Uzere 0Ogrenme-6gretme durumlarinin detayli sekilde aktarildigi bilgisine

ulasiimaktadir.

Olgme-degerlendirme durumlarinin sonuca degil sirece ydnelik olmasi

gerektigi bilgisine ulasiimaktadir. Buna gore; proje, performans 6devi,
Degerlendirme milakat, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme, 6grenci Urin dosyasi,

dereceli puanlama anahtari, goézlem formu ve geleneksel d&lgme-

degerlendirme araclarinin kullaniimasi gerektigi bilgisine ulagiimaktadir.

Kaynak: MEB (2006)

2006 ilkdgretim muizik 6gretim programinin, program calismasinda g6z o6nunde

bulundurulan;

“Mizik dersi 6gretim programi dgrenci merkezli olmalidir. Ogrenciler edilgen
durumda degil, aksine dersin etkinlikler boyutuna aktif olarak katilabilmelidirler.
Ogrenilecek her beceri ve bilgi, mutlaka yasam igerisinde kullanilabilir nitelige
dondstirilmelidir.  Program  uygulama  slrecinde; bireylerin  yetenek ve
yaraticiliklarinin gelistirimesine énem verilmelidir. Ogrenilen her bilgi, mutlaka pratige
donustirulebilir nitelikte olmalidir. Muzigin i¢sellestiriimesi, ancak muzik dersinin
yasanarak ve yasatilarak islenebilmesi ile mUmkindir. Genel muzik egitiminde
uygulamalar yoluyla bilgiye ulasiimalidir. Muzik egitimi; kavramlar ve kurallar yolu ile
dedil, muzigin tim boyutlarinin eyleme donusturilmesi ve hissettiriimesi ile
gergeklesmelidir. Nota 6gretimi amag degil, yalniz arag olmahdir.” (MEB, 2007, s. 4)

ilkelerine gore ¢agdas egitim anlayisina uygun bir program oldugu sdylenilebilir. Yukarida
verilen ilkelere gbére programda yer alan, teoriden ¢ok uygulamaya yer verilmesi,
kullanilabilirlik, eyleme donustirmek, yaraticilik, yasanarak-yasatilarak ifadeleri muzik
dersinin islenisinde aktif 6grenme ve 6zel muizik 6dretim ydntemlerinin kullaniimasinin
uygun oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Programin Temel Yaklasimi baglig! altinda yer

alan,
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“...kalc izli esas 6grenme, etkinlikler araciligi ile olur, 6grenme pasif bir slire¢
degildir, 6grencinin icerisinde yer aldigi, surekli ve dinamik bir iglemdir, ...6gretmene
kendi ogretim stratejisini olusturmasina izin verilmelidir, teknoloji mutlaka ise
kosulmaldir, bireylerin farkliligini kabul eder, 6grenmede performans ve etkinliklere
agirlik verir, 6grencinin nasil 6grendigini dikkate alir* (MEB, 2007, s. 5).

ifadeleri yapilandirmaci anlayisa goére hazirlanan bu programda 6zel muzik 6gretim
yontemlerinin kullaniimasinin uygun oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Programdaki

Miizik Dersi Ogrenme-Ogretme Siireci bashginda yer alan,

“llkégretim miizik dersinin 6grenme ve 6Jretme siirecinde 6grenci merkezli
egitim anlayisi ile paralellik gésteren muizik dersine ydnelik aktif 6grenme ydntemleri
(Dalcroze, Orff, Kodaly vb.) ile birlikte, genel 6gretim yontemlerine de yer verilmistir.
Muzik egditiminde kazanimlara uygun olarak oyun-dans-devinim ekseninde ilgili
yontemlerden yararlaniimasi, dersin iglenisinde ayri bir 6nem tasimaktadir’ (MEB,
2007, s. 7).

ifadelerinin yapilan yorumlari kanitlar nitelikte oldugu distnitlmektedir.

Tablo 13. 2017 Ortaokul miizik Ogretim Programi Genel Ozellikleri

“Muzik yoluyla estetik yonini gelistirmek
Duygu, dustince ve deneyimlerini mizik yoluyla ifade etmelerine imkan
saglamak
Yaraticilik ve yetenegini mizik tGretme yoluyla gelistirmek
Yerel, bolgesel, ulusal, uluslararasi mizik kilttrlerini tanimak
Kisilik ve 6zguiven gelisimlerine katki saglamak
Muzik araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak
Bireysel ve toplu olarak, nitelikli degisik tirlerde sarki dinleme, séyleme ve
¢alma etkinliklerine katihmlarini saglamak

Amaglar Muziksel algi ve bilgilerini gelistirmek
Turkgeyi dogru ve etkili kullanmalarini saglamak
istiklal Marsi basta olmak iizere milli marslarimizi 6ziine uygun olarak
seslendirmelerini saglamak
Muzik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularini gelistirmek
Milli birligimizi, batanligimuazi pekistiren ve dinya ile butinlesmemizi
kolaylastiran muzik kdltird ve birikimine sahip olmalarini saglamak
Atatirk’dn Tdrk mdziginin gelismesine iligkin goruslerini kavramak ve
Ataturk’in ilke ve inkilaplarina génulden bagh, kdlturld bireyler olarak
yetismelerini saglamak” (MEB, 2018, s. 8).

Ders saati 5.-8. siniflarda 1 ders saati olarak belirtilmistir.

Konular Her sinif diizeyinde kazanimlar belirtiimistir.
5.-8. siniflarda 6grenci ¢alisma kitabi oldugu, 6gretmen kilavuz kitabinin

Muzik kitabr kaldinldigi bilgisine ulagiimaktadr.
Dort temel 6grenme alani belirlenmistir.
“A.Dinleme-Sdyleme, B.Miziksel Algi ve Bilgilenme, C.Mulziksel
Yaraticilik, D.Muzik Kultird” (MEB, 2018, s. 10).

icerik 5. sinifta konular istiklal Marsi, Atatirkgliik, belirli giin ve haftalar, hiz ve

gurlik, seslerde uzunluk-kisalik ve kalinlik-incelik, ritim, temel mizik
bilgileri, farkh ritmik yapilar, dans ve uygun hareketlerle eslik, muizik
teknolojisi, muzik turleri, makamlar, sesin olusumu, ritim ve ezgi olusturma
konulari yer alir ve nota 6gretimine gegcildigi bilgisi verilmistir.
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igerik

6. ,7. ve 8. sinifta konular Istiklal Marsi, Atatirkciiliik, belirli giin ve
haftalar, hiz ve gurlik, ritim, temel mazik bilgileri, farkh ritmik yapilar, dans
ve uygun hareketlerle eslik, diziler, marglar, muzik teknolojisi, ¢ok sesli
muzik, uluslararasi muzik tdrleri, muizik tdrleri, sesin  olusumu,
canlandirma, arsiv olusturma, ritim ve ezgi olusturma konulari yer alr ve
aktif 6grenme ve geleneksel ydntemlerin birlikte kullanildidi bilgisi
verilmistir.

Egitim durumlari

6. 7. ve 8.siniflar igin 6gretmen kilavuz kitabinda, glnlik plan niteliginde
belirtilen kazanima ve 6grenme alanina uygun olarak kullanilacak yontem
ve teknikler, arag-geregler, etkinlik ornekleri, sarkilar ve uygun oélgme-
degerlendirme secgenekleri olmak Uzere 6grenme-6dretme durumlarinin
detayli sekilde aktarildigi bilgisine ulasiimaktadir. 5. sinif dizeyinde
belirlenen kazanimlarin yillik plana gére 6grenci galisma kitabinda bulunan
etkinlikler aracih@i 1 ders saati igerisinde 6gretmenin 6nceden hazirladigi
gunlik planda belirledigi uygun ybntem, teknik ve materyallerle
kazandirilmasi bilgisine ulagiimaktadir.

Degerlendirme

Olgme-degerlendirme durumlarinin sonuca degil surece yonelik olmasi
gerektigi bilgisine ulasilmaktadir. U¢ asamada 6lgme ve degerlendirme
yapilabilecegi 6nerisine rastlanmaktadir.

Tanima izZleme-Bigimlendirme Sonug
A Amag: ('.')gre.ncilerin ] o
C’)Qrenciler.in 8N e"k5|kI|kIer|n|l b.ellrlgm_emek, Amag: Q:c“;renC|I_er_|n
Bgrenmelerinin erenmgIe_nm gelistirmek, basari _duzeyler_lmn
belirlcaleti yeteneklerini ortaya ¢ikarmak, belirlenmesi
sireci bigimlendirmek
Arag: Hazir Arag: Unite/izleme testleri,

Arag: Dénem sonu
sinavlari, uygulama
sinavlari, projeler
vb.

bulunusluk testleri,  yapilandirilmis grid, projeler,
gbzlem-gérisme  kelime iligkilendirme, agik uglu
formu, yetenek sorular, dereceli puanlama
testleri vb. anahtari vb.

Kaynak: MEB (2017)

2017 muzik dersi 6gretim programinin temel beceriler boliminde yer alan “Muzik

dersi; katihmci, surekli gelistirilebilir, yeniliklere acgik ve degisime onculik eden bir yapiya

sahip olup...” tanimindan hareketle, programa goére asagidaki becerilerin gelistiriimesinin

hedeflendigi bilgisine ulagiimaktadir.

“Muzigi taniyabilme, Muzik-beden uyumunu saglayabilme, Muzidi dinleme,
sdyleme ve ritimsel etkinliklerle muizik yapabilme, Muzidi bireysel ya da toplu
yapabilme, Muzikle toplum arasindaki bagi goérebilme, Mizikle kaltdr, tarih ve estetik
arasinda bag kurabilme, Muzigi milli ve manevi degerlerle iliskilendirebilme, Mazigin
bir bilim dali olarak da farkli bilimlerle iligskisini kurabilme, Muzidin her insan igin
Agrenilebilir oldugunu anlayabilme, Kendini mizik yoluyla ifade edebilme, Kdiltirel
miras ve cesitliligi gelistirebilme, Etkin mlzik Ureticisi olabilme” (MEB, 2017, s. 8).

Muzik dersi 6gretim programinda yer verilen ve ulasilmasi istenilen hedeflerden

“‘Muzik- beden uyumunu saglayabilme”, “...ritimsel etkinlikler muizik yapabilme”

seceneklerinin dzel

muzik 6gretim yontemlerinden Orff ve Dalcroze ydntemi, “Mizigi

bireysel ya da toplu yapabilme”, “Muzikle toplum arasindaki bagi gorebilme” seg¢eneginin

Kodaly yontemi, “Etkin muzik Ureticisi olabilme” secenegdinin Orff, Kodaly ve Dalcroze
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yontemleri, “M0zidin her insan igin 6grenilebilir oldugunu anlayabilme” seceneginin tum
O6zel mizik dgretim yontemleri ile gerceklestirilebilecedi distinulmektedir. Konu ile ilgili

olarak, 2017 Muzik dersi 6gretim programinda;

“Ogretmen, ogrencilerin etkinliklere aktif olarak katimasini saglamak igin
anlatim, soru-cevap, réportaj, minazara, arastirma-inceleme, oyun, drama, yaparak-
yasayarak o©grenme, Uretme, gbrev paylasimi, sergileme gibi c¢esitli 6gretim
yontemlerini kullanmalidir. Dinleme, ritimleme, dogaglama yapma, toplu séyleme ve
galma gibi 6zel muzik 6gretim ydntemleri, 6grencilerin Mizik dersini sevmeleri ve
dersin etkili bir sekilde islenmesi igin ayri bir 6neme sahiptir.” (MEB, 2017, s. 14)

ifadesine yer verildigi gérulmektedir.

2. 1. 4.1. Ogrenme Alanlari

2017 Mizik Dersi Ogretim Programrnin doért temel 6grenme alanina gére
hazirlandi§i, kazanimlarinda bu doért temel alana gére belirlendigi bilgisine ulasiimaktadir.
MEB ilkdgretim Mizik Dersi Ogretim Programi’na gére égrenme alanlar;

“A.Dinleme-Soyleme

B.Muziksel Algi ve Bilgilenme

C.Muziksel Yaraticilk

D.Muzik Kaltard” (MEB, 2007, s. 6) olarak belirtiimektedir.

Tarkmen’e (2016) gore,

“2006 programi bu doért temel alanin birbiriyle i¢ ice ele alinmasini, 6grencilerin
gelisimlerinin asama asama saglanmasini gerektirmektedir. Bu dort temel alan muzik
derslerinde birlikte ele alindigindan kullanilacak 6gretim yontem ve teknikleri de
birbiriyle i¢ ice ve birbirlerine dayal bir bicimde ele alinmahdir. ...dért temel alanin
ayni anda dugunulmesi derslerin daha etkili olmasini saglar, 6grencilerin daha aktif bir
bigimde derse katilimi mimkindar” (s. 19).

Arastirmanin bu boélimine doért temel alan ile ilgili agiklamalar yapilarak devam
edilecektir.

A. Dinleme-Sdyleme: Muzik derslerinde eserlerin galma ve sdyleme etkinlikleri ile

seslendiriimesi ya da dinlenilmesine yonelik kazanimlarin iglenigini yonelik bir alandir. Bu

alan Turkmen’e (2016) gore,

“dgrencilerin kendilerine olan glvenlerini, saygilarini ve basarabilme duygularini
pekistirir, yeteneklerini ortaya cikarir, ayni duygulari paylagirlar. Bu paylasim birlik ve
beraberlik hissini gelistirir. Bir topluluga ve topluma ait olma duygularini gliglendirir” (S.

20).

B. Muziksel Algi ve Bilgilenme: Muzik dersine yonelik temel muzik bilgilerini
kapsayan ve teorik bilgi ve becerilerin gelistiriimesine yonelik bu alan ile ilgili kazanimlarin
isleniginde basitten karmagiga dogru bir yol izlenmelidir (Tlirkmen, 2016). Bu alana iligkin

Tldrkmen’in goérusleri,
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“...hemen her 06gretim etkinligi oyunlastinilarak, farklh &gretim materyalleri
kullanilarak sunulmalidir. Bu alandaki ¢alismalar, égrencilere uluslararasi bir dil olan
muzik diline ait temel bilgi ve becerileri kazandir, seslerin birbirleri arasindaki iligkiyi
kavramalarini saglar, seslerin sure 0zelligini tanimalarina ve gUnlik yasamla
iliskilendirmelerine yardimci olur. Konustugumuz sézcuklerin de ritmik bir yapiya sahip
oldugunu anlar ve bu ritmik yapiy1 bozmamaya 6zen gosterir.” (2016, s. 20)

seklindedir.

C. Muziksel Yaraticilik: Muzik eserlerinin yapisal 6zelliklerini tanimaya yonelik
kazanimlari iceren bu alan, ayrica yeni eserler Uretme ve var olan eserler Uzerinde
yaratici calismalar yapabilmeye yonelik etkinlikleri kapsar (Tirkmen, 2016). Bu alan

Tidrkmen’e (2016) gore,

“...60rencilerin gesitli durumlara uyum saglamalarina katkida bulunur,
cevrelerindeki ortama yenilik ve farkliliklar getirebilme becerilerini gelistirir, zorluklarla

basa ¢ikma, sorunlari ¢gdzme arayisina girmelerine yardimci olur. Olaylar tzerinde

disiinme ve yeni bir seyler liretme becerilerine katki saglar” (s. 28).

D. Muzik Kultara: Bir toplumun kendi kdltirine ait olan muazik eserleri dinleme,
¢alma, soyleme etkinlikleri ve uluslararasi bir muizik kultard olusturan etkinlikleri
kapsamaktadir (Turkmen, 2016). Bu alan ile ilgili kazanimlar ve etkinlikler Tarkmen’e
(2016) gore 6égrencilerin, “Kalttrel degerlere 6nem vermelerini ve bir ihtiya¢ olarak gortp
yasamlarinda yer vermelerini, boylece estetik yonlerinin gelismesini saglar. Muzigi
yasamlarinin bir parcasi haline getirirler, mazikle ilgili Grunlere ilgi duyar ve zaman

ayirirlar” (s. 31).

2.1. 4. 2. Kazanimlar

Bu bdlumde, programda yer alan 6grenme alanlarina uygun sekilde belirtilen
kazanimlarin, 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinlere gore hangi 6zel muzik 6gretim
yontemi ya da yontemleri kullanilarak uygulanmasinin uygun oldugu incelenerek

orneklerle aciklanmasi amaclanmaktadir.

Tablo 14. 2017 Mizik Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlarin Ozel Ogretim
Yoéntemlerinin Kullaniimasina Gore Incelenmesi (URL-2, 2018)

Ogrenme Alani Kazanimlar Yontemler
A. Dinleme “Farkli ritmik yapidaki eserleri seslendirir” (s. 67). Orff- Kodaly
Sdyleme “Ogrendigi notalardan olusan ezgileri dogru calar” (s. 17-32) Dalcroze
_  B. Miiziksel Algi Muziklerde farkh bdlumleri ritim calgilariyla ayirt eder” (s. Orff-l_)alcro;e
S ve Bilgilenme 66). . G _ Grafiklemeli
%) “Muzikte ses yuksekliklerini grafikle gésterir” (s. 43). G.Notalamal
©w  C. Miziksel “Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir” ( s. 76). Orff
Yaraticilik “Muziklerdeki farkl bolimleri dansa donustirir” (s. 67-68). Kodaly
“Muziklere kendi olusturdugu ritim kalibiyla eslik eder” (s. 42). Dalcroze

Farkl ritmik yapidaki muziklere uygun hareket eder” (s. 42).




Tablo 14’Gn devami
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Ogrenme Alani Kazanimlar Yoéntemler
A.Dinleme “Ogrendigi notalari seslendirir” (s. 11). Orff- Kodaly
Sdyleme “Farkli ritmik yapidaki muzikleri seslendirir” (s. 49-55). Dalcroze
Z‘N:\ljglksel “Muziklerde ayni ve farkh bolimleri ritim c¢algilanyla ayirt Orff- Kodaly
= g eder” (s. 34). Dalcroze
c Bilgilenme
g “Farkh ritmik yapidaki mizikleri harekete donustarir” (s. 49).
C Miiziksel “Ezgilere kendi olusturdugu ritim kalibi ile eslik eder” (s. 37). Orff-Kodaly
; “Muziklerde ayni ve farkh bolimleri dansa doénusturir” (s. Dalcroze
Yaraticilik 33)
“Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir” (s. 63-64)
A.Dinleme « . . » Orff-Kodaly
Séyleme Calgi ve ses gruplari olusturmaya istekli olur” (s.36). Dalcroze
“Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir’ (s. 53).
= “Muziklere kendi olusturdugu ritim kalibi ile eglik eder” (s. 28-
N - 29). Orff-Kodaly
~ C Muziksel “Halk tdrkulerinin yasanmis hikayelerini canlandirnr” (s. 50- Dalcroze
Yaraticilik 51)
“Farkh ve tekrarlanan motiflerden olusan ritim kaliplari
olusturur” (s. 53).
A.Dinleme @ ” Orff-Kodaly
Séyleme Calgi ve ses gruplari olusturur” (s. 14). Dalcroze
“ “Bildigi muziklere basit ritim eslikleri yazmaktan hoslanir” (s.
c 15).
g C.Miziksel “Halk turkdlerinin yasanmis hikayelerini canlandirir” (s. 38). Og;l:%dzaely
Yaraticilik “Farkli ve tekrarlanan boéliumlerden olusan ritim kaliplari

olusturur” (s. 33).
“Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir’ (s. 44).

2. 1. 4. 3. Ogrenme Ogretme Etkinlikleri

“Ogretim programlarindaki bilgi, beceri ve degerlerin istenilen diizeyde
kazandiriimasi temel amagtir. Bu amag¢ dogrultusunda, Ogrencilerin aktif oldugu
dgretim yaklagimlarinin uygulanmasi, 6grenme ortamlarinin ve materyallerinin amaca
uygun segilmesi, becerilerin ve kazanimlarin sireg igerisinde izlenmesi ve 6grencilerin
gelisimlerinin kontrol edilmesi gerekmektedir” (MEB, 2017, s. 9).

Arastirmanin bu bodlimune, kazanimlarin, 6grenci c¢alisma kitabindaki etkinlik

ornekleri yardimiyla yontemler agisindan incelenerek devam edilecektir.
Ornek 1: 5. Sinif

Asagidaki tartim kaliplarini isaretlere uyarak tekrarlayalim.
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Sekil 1. Orff, Kodaly, Dalcroze yontemleri ile ilgili etkinlik 6rnedi (URL-2)

Ornek 2: 5. Sinif
Asagidaki sehir isimlerini ritim kaliplari ile tekrarlayalim. (Sus ve es kavramlari ayni

anlama gelmesine ragmen bu etkinlikte * 3 ”igin “sus” ifadesi , “ T icin ise

"es” ifadesi kullanilimistir.)

Jgﬂw

Sekil 2. Orff, Kodaly, Dalcroze yontemleri ile ilgili etkinlik 6rnedi (URL-2)

Asagida verilmig olan ritim kalibini nota yazisi ile tamamlayalim.

_ J) ..
7

Bat-man Es Es Van Sus Bat-man Sus Van Es Es

Sekil 3. Orff, Kodaly, Dalcroze yontemleri ile ilgili etkinlik 6rnedi (URL-2)

Asagida verilmis bos gizgiye 2/4’|UKk ritim kalibi yazalhm.
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2
4

Sekil 4. Orff, Kodaly, Dalcroze yontemleri ile ilgili etkinlik 6rnegi (URL-2)

Ornek 3: 5. Sinif

Asagidaki ezginin tartimini yapalim, seslendirelim.

G . - m_____ 2. |
1. < < e o . liLeccil e o0t
) ()0) (

Sekil 5. Etkinlik 6rnegi (URL-2)

Yukarida seslendirdigimiz ezgide “Sol” notasindan ince olan seslerin altina “i
harfi, “Sol” notasindan kalin olan seslerin altina “k” harfi yazalim.

Asagidaki merdivene yuksekliklerine gére dogru nota isimleri yerlestirelim.

il

T

Sekil 6. Merdivenlemeli yontem ile ilgili etkinlik 6rnegi (URL-2)

Ornek 4: 5. Sinif

“Oyun” sarkisini uygun hizbasamaklarina gore dinleyelim, sdyleyelim.
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OY UN Stz Hasan Toraganh

Miizik: Johannes Brahims

&2 4 I3 ST/—=2 170/—3 ;—3 1 J

& J T3 r—2 — I 5 ]
, YAVAS CABUK

é J = | = g
- YAVAS CABUK

& . I = = B — I

Sekil 7. Orff, Kodaly, Dalcroze yontem ile ilgili etkinlik rnegi (URL-2)

“Kara Basma Iz Olur’ tirkiisini dinleyelim, verilen 2/4’ Iik ritim kalibi ile eslik

ederek soyleyelim.

Ritim Kalibi

N\
KARA BASMA iZ OLLUR T E
~ Yoresi: Baybure
Ot
7 —— ———
e e |
[ . o (B Y Y— [
i el Tow e nivs
Citm e et e e
(7 o o PO e -
‘
—— ——— y———— - e pra—
—p——p— Y e N Y R e e Al
o e (o ma i~ o p——y
Pl zel T e s o T
i e el me ne co rol
wl Tew oo Y i o T
Snt—r——7r e r——Fr—=—— g, |
Hop nin "o vi nin " )
Ciwl o ‘ v o i i
Maglann R
. e
—_— T —— ——, .
e E=r=—rmuale % r i
oy nin 0 Vi = ol ' i
el . RO S—— oy " Vi
ol Karn hn.-uljl Kayarsan x2
Sen benbmile ayarsin x 2
> S inievim pavanon xz

Sekil 8. Orff, Kodaly, Dalcroze yontemleri ile ilgili etkinlik 6rnegi (URL-2)

Ornek 5: 5. Sinif
“Atabar” turkusunu dinleyelim, soyleyelim.




ATABARI o

Yoresi: Artvin

Cabuk
&rgJ : c—r F r
8 g r
< v Y
1.Bah i s1 var ba 81 var
2.u Zun u Zun ka g lar
3
o - - - . )
(N0 [l p) [l || r r |
135 E— | I 1.2 | ¥ I I i
e/
Ay va €1 var ne r var
u cu nu bo ya mis lar
5
j/— _— - |  —— — |
_@l’ll = = = | = = - = - - —~ |
H r I 1 —_— 1
A ta' miz dan ya di Zar
Be ni e 1la oz 1i mit
7
s = - T | f |
LH- | = ¥ = D = = Nl |
7] f ¥
Biz de a ta ba rn var
As. ke re yol la mig lar

Sekil 9. Atabari sarkisi notalari (URL-2)

Halk danslari figurlerine uygun oynayalim.



Atamizdan vadiaér bizde

' g
&
- A

N )

Bahcasi var badi var ayvasi var

Sekil 10. Orff, Kodaly, Dalcroze yontemleri ile ilgili etkinlik 6rnegi (URL-2)

1. Etkinlik:
a) Asagida notalari verilen “igne Batti” isimli sayismayi;

« Once sozleriyle seslendiriniz.
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* Daha sonra sayismayi, her o6lglide dort vurus olacak sekilde alkisla tempo

tutarak seslendiriniz.

) —_— ===
7 I ! ! 1
(e | | | ! ! 1 1 ' l I
!J .
Ig ne bat tt cam myak tom bul kus a ra ba vakos
| f  — —
T T T T T 51 - =: ' T
-
a ra ba nin te ke ri Is tan bu lun se ke ri hop hop al tn top

5 —— 5 = e ——

Sekil 11. Orff, Kodaly, Dalcroze yontemleri ile ilgili etkinlik érnegi (URL-2)

Ornek 6: 6. Sinif
a) Asagida sayismanin tablo olarak sunumu bulunmaktadir. Tabloda gérdiginiz

her bir yuvarlak igin bir alkis vurarak sayismayi sdyleyiniz.
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1§-ne bat-ti, ca-ni-mi ak-t1.
a4b a4b “«<p a4b
Tom-bul kus a-ra-ba-ya kos
qd b aEEmm .
A-ra-ba-nin te-ke-ri Is-tan-bu-lun e-ke-ri
ass . aaEp ass . =p
Hop hop al-tin top
d4b
Bun-dan bas-ka 0 yun
d b a4 Pb
yok 2 R 2
@ @ @
- -
aaad _’. e o o . _’O [ J .. _’ﬂ . _’J

Sekil 12. Orff, Kodaly, Dalcroze yontemleri ile ilgili etkinlik 6rnegi (URL-2)

c) Ogretmeninizin dagitmis oldugu

yonergelere uyarak seslendiriniz.

Ornek 7: 6. Sinif

ritim kartlarini,

1. Etkinlik: Agsagidaki “Cagri” isimli sarkiyi blok flitindzle ¢aliniz.

ogretmeninizin  verdigi

Asagidaki “Cagri” isimli sarkiyl seslendiriniz. Sarkinin ezgisinin ayni ve farkli

bdélimlerinin altlarini renkli kalemle gizerek isaretleyiniz.

Asagidaki “Cagr” isimli sarkinin sézlerine uygun hareketler yaparak dans ediniz.

CAGRI
N B = B IO R = T
H - o2 - 2t 44 == d—a—=———g—
i B S A i B
i e It - e~ A
c_,%r" eI i g
<§,_,—- ._;r.l.ll:..t_..t*: = =1

Sekil 13. Orff, Kodaly, Dalcroze ile ilgili etkinlik 6rnegi (URL-2)



Ornek 8: 6. Sinif
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a) Ogrenmis oldugunuz “Kahraman” isimli sarkiyi inceleyiniz. Ezgileri ayni olan “A”

belirleyiniz.

bolimleri igin bir ritim galgisi, ezgisi farkli olan “B” bélimu igin de bagka bir ritim galgisi

b) “Kahraman” isimli bu sarkiyi seslendirirken belirlediginiz bu galgilarla eslik ediniz.

KAHRAMAN

Uyarlama
Miizik: George Frideric Handel
Cabuk
H & N — — _—
- T Y - — > — ]
) T > o —
1.LEy kah ra man gel se— ni— bek li  yor Bii— tiin— yurt min
2.Bir ih ti sam la kut—lan— sin za fer Bo— ru— ses le
f) & | " R
P T —— I I [ p— T T ]
o ] I K T y ——— I I I T 1
bz e 4 N P e, e*e & —]
Py} et o - S = o
net le cok vya sa di vyor Renk_ renk— ¢i c¢ek ler le
riy le ¢in  la s her yer Do_— nan_ di tak lar la
fH & I f— A
P IV — t 1 t ™
< e
her yer siis len sin Bu__ yii— ce za fer le san se— ref se
ge¢ ti Zin yol lar Her— gbz— de gu rur la bir se— ving  par
= I | — p—
- '\‘ [ |

Q
Mo
An o
(i
\]
M

nin Ey kah ra man gel se— ni— bek i yor
lar Bir ih ti sam la kut— lan— sin  za fer

iy [ ] ] [ = I I il |

= I | —— ¥ i |

:ﬁj—‘—! [ — & - - A — —
o) p— - r J -0
Bii— tiin— yurt min net le ¢ok  va sa di  yor
Bo—— ru— ses le riy le ¢in la sin her yer

Sekil 14. Orff, Kodaly, Dalcroze ile ilgili etkinlik 6rnegi (URL-2)
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Ornek 9: 6. Sinif
a) Asagidaki ritim kalibini inceleyiniz. Notalarin altlarindaki bosluklara uygun sehir

isimlerini yaziniz.

Sekil 15. Orff, Kodaly, Dalcroze ile ilgili etkinlik 6rnegi (URL-2)

b) Ritim kalibini alkisla seslendiriniz.

2. Etkinlik:

a) Asagidaki ritim kartlarina uygun olan ritim kalibini ritim gizgisi Uzerinde Ornekte
oldugu gibi nota slre degerleri ile gdsteriniz.

b) Asagida verilen bosluklara ritim kaliplarinin 6érnekte oldugu gibi sure degerlerine
uygun sehir isimleri yaziniz.

¢) Yukarida yazmis oldugunuz ritim kalibini alkigla seslendiriniz

feed=d 77 (00}~ ] (@)
oof@0)ee)®)|(@® 00 @)

Sekil 16. Orff, Kodaly, Dalcroze ile ilgili etkinlik drnegi (URL-2)

Ornek 10: 6. Sinif
a) Bildiginiz sire degerlerini kullanarak “Karli Daglar” isimli sarki igin bir ritim

olusturunuz.
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b) Arkadaslarinizla iki grup olusturunuz ve asagidaki yonergelere uyarak sarkiyi
birlikte seslendiriniz.
1. Grup: Sarkiyi blok flitinuzle galiniz.

2. Grup: Olusturulan ritmi, ritim galginizla galiniz.

KARLI DAGLAR

Sekil 17. Orff, Kodaly, Dalcroze ile ilgili etkinlik 6rnegi (URL-2)

Ornek 11: 6. Sinif

1. Etkinlik:

Ogretmeninizin dinletmis oldugu Baris Mango’nun “Unutamadim” isimli sarkisinin
ritmini hissetmeye caliginiz. Ogretmeninizin olusturdugu gruplarla bu ritme uygun
devinimlerle dans ediniz.

5. Etkinlik:

Asagidaki sarkilari arkadaslarinizla birlikte seslendiriniz. Sarkilara uygun danslar

yaratiniz.
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[#] k. &,
- - | 5 I ¥ | I I T s = I I 1= T 1 ]
4 T o — i — — ¥ 1  — 1 1 1 —F t 1 1
:@’ =3 I ) — — —a I - T T — — — - T — 1
i I 1 - — 1 - 1
3 - -
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2 Al al  ma mn b ri =i a al  ma mn bi ri si
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£} | I
s } K = 1 —t K 1  — I I 1 ]
I | T I T i 1 T T T i T i T T |
:@ - I -  — 1 I — — f 1 I  — 1 o= 1
- - = - - - i — i - - T - i - 1
L} L -
Sen de gu zel sen de g0 zel sen de  wzi zel ko ]Imr ma
Boy le oo zel by le 20 =zel by le i zel (8] ur mu
Soy le gz =zel sy le o0 =zel SO le gz =zel ka hir mi
o) | |
" t K b 1 —t K t  — T T i |
] ! = ! — K = 1  — T T = |
| —] — I | } —r—1 I H
I — m— —a | ——  — 1 ] = |
- - - -
Sen de g zel SEn de  gi zel e de @i zel ko par ma
By le g =el by le @i =zel b le it zel o ur mu
Sdy le g =zel 50 le i zel L le gz zel ka hir mi

Sekil 18. Orff, Kodaly, Dalcroze ile ilgili etkinlik 6rnegi (URL-2)

Ornek 12: 7. Sinif
1. Etkinlik: Asagidaki ritim kahbi doért motiften olusmaktadir. Her motifi ayri bir ritim

calgisiyla (tef, marakas, kasik, zil vb.) seslendiriniz.

m+ Mz
Ms M4

Sekil 19. Orff, Kodaly, Dalcroze ile ilgili etkinlik 6rnegi (URL-2)

2. Etkinlik: Sinifinizdaki arkadaslarinizla dért grup olusturunuz. Kendi grup
arkadaslarinizla birlikte asagida verilen sure degerlerini kullanarak 2/4’lUk Olgu sayisinda
2 Olgulik bir ritim kalibi olusturunuz ve 6gretmeninize veriniz. Sizin ve diger gruplarin
olusturdugu ritim kaliplarini 6gretmeninizin yaptigi siralamayla asagidaki ritim cgizgisine
yaziniz. Ritim galgilari veya beden perkusyonu kullanarak ritim kalibini seslendiriniz.
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« o
Kullanabileceginiz siire degerleri: ~ / <

2 | |

% | |

ms3

My

Sekil 20. Orff, Kodaly, Dalcroze ile ilgili etkinlik drnegi (URL-2)

3. Etkinlik: Asagida verilen tirkuye farkl ve tekrarlanan motiflerden olusan bir ritim

esligi olusturarak tlrkyu birlikte seslendiriniz.
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SARAY YOLU
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Sekil 21. Orff, Kodaly, Dalcroze ile ilgili etkinlik 6rnegi (URL-2)

Ornek 13: 7. Sinif
1. Etkinlik: Daha 6nce 6grendiginiz nota sureleri ve tartimlari kullanarak dort dortluk

Olcl biriminde, dort élgiden olusan bir ritim kalibr olusturunuz.
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Kullanilacak nota sureleri ve tartimlar

Ritim kalibini asagidaki ritim gizgisine yaziniz.

e | | | |
| Y] |

Sekil 22. Orff, Kodaly, Dalcroze ile ilgili etkinlik 6rnegi (URL-2)

2.1.4. 4. YOontemler

Yontem ile ilgili yapilan birgok tanim olmakla birlikte, en genel hali ile belirlenen bir
amaca ulasabilmek icin takip edilen prosedur, ¢6zmek-6gretmek-sonuclandirmak ve
ogrenmek niyetiyle istenerek izlenen yol olarak tanimlanmaktadir. Egitim alaninda
kullanilan yéntemlere égretim yontemleri adi verilir. Ogretim yontemlerinin iginde birgok
bilesen oldugu gibi, nazari ve uygulama boyutlari da vardir. Ogretim ydntemlerinin
seciminde amaca, konuya, 6grencilere, kosullara, 6gretmene ve arastirmalara uygunluk
Ozelliklerine dikkat etmek segilen ydontemin ise yarama glcunu artirmak agisindan
dnemlidir. Ogretim ydntemleri genel ve 6zel 6gretim ydntemleri olmak Uzere iki ana
baslikta agiklanmaktadir. Herhangi bir alana 6zgu olmayan, tim alanlarin egitim 6gretim
faaliyetlerine uygun olan &gretim ydntemlerine genel &gretim ydntemleri denilirken,
sadece tek bir alanin 6gretimine uygun olan 6gretim yodntemlerine ise 6zel Agretim

yontemleri denilmektedir (Gunes, 2014).

2. 1. 4. 5. Miizik Egitimi ve Ogretiminde Kullanilan Yéntemlerin Onemi

Her toplumda profesyonel ya da hobi olarak muzikle ilgilenen bireylerin olmasi
muzidin 6grenilmesi ve Ogretiimesine yonelik g¢alismalarin varhigini gindeme getirerek
muzidin egitim icerisinde yer almasini sagladigi dugunulmektedir. Buna goére, muzigin
daha iyi 6grenilmesi ve ogretilmesi icin yapilan calismalarla muzik egitimi ile ilgili

yontemlerin ortaya ¢ikti§i sonucuna varilabilir (Tarkmen, 2016).
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Dunyada takip edilmesi zor bir hizla ilerleyen teknolojik gelismeler, insanin yasam
sartlarini, kisilik Ozelliklerini, ilgisini ve algisini da buylk oranda farkhlastirdigi
dusunulmektedir. Gegmiste ¢ocuklar dodada, dogal materyallerle oyun kurup akranlari ile
iletisime gegerken, gunumuzde ¢ocuklarin bilgisayar, tablet, internet gibi elektronik
aletlerle sanal bir dinyada, sanal oyunlar ve karakterlerle, robotlarla oynadiklari
gOzlemlenmektedir. Birbirinden ¢ok uzun yil araliklari ile ayrilmayan, yakin bir tarihsel
sure¢ icinde buyuk farklliklarin gézlemlendigi yagsam kosullarinin, cocuklarin 6grenme
sureci icindeki 6nemli unsurlardan olan dikkat, gudilenme, kodlama, anlamlandirma, uzun
sureli bellege gbénderme asamalarini da gerceklestirebilme sekillerini farklilastirdigi
dusunulmektedir. Sanal dunyanin sinirsiz ve her algiya hitap edecek urin cesitliligine
sahip olmasli ve bu Urdnlere ¢ok kisa slrede ulasabilme bilincinin, bireylerde ayni hizda
ogrenme olayini gergeklestirme istegi olusturdugu dusundimektedir. 21. ylzyil
cocuklarinin 1900l yillarda yetisen cocuklar gibi, arka arkaya dizilmis siralarda oturup,
tebesirli tahtalara bakarak sadece 6gretmenin ders igerigi hakkinda konusup, 6grencilere
soru sorup cevap aldigi, deftere yazi yazdirdi§i bir dizen icinde etkili 6grenme
gerceklestiremeyecegi dusunulmektedir. Bu nedenle, egitim o6gretim faaliyetlerinin
yuritilmesinde cagin getirdigi yeniliklerin dikkate alinarak, ayni oranda yenilenen ve
degdisen insanin ilgisi ve algisina uygun olan yéntemlerin tercih edilmesinin 6nemli oldugu
dusunulmektedir. Muzik dersi gibi bilissel, duyussal ve devinigsel dzelliklerin hepsine hitap
eden ve soyut kavramlari uygulama ile kazandirma zorunlulugu olan bir alan igin ise,
sadece geleneksel yontemler degil, geleneksel ydontemlerin ylzeysel tutulup ézel muizik

ogretim yontemleri kullanilarak égretilmesi gerektigi diistintlmektedir. Clnkda,

“Muzik egitimi, temelde, bir muziksel davranis kazandirma, bir miziksel
davranis degistirme veya bir miziksel davranis degisikligi olusturma sulrecidir. Bu
suregte daha ¢ok, egitim goren bireyin kendi muziksel yasantisi temel alinir, bu
temelden yola ¢ikilarak belirli amaglar dogrultusunda planli, dizenli ve yéntemli bir yol
izlenir ve bu vyolla belirli hedeflere erigilir’ (Ugan, 1997, s. 14). “Geleneksel
yontemlerde 6grencileri dusunduren, arastirmaya yodnelten etkinlikler sunulmadigs;
bilgiyi kullanma, problem ¢6zme, kisacasi bilgiyi yeniden yapilandirma firsatlari
verilmedigi i¢in, 6grenciler ezberledikleri ylzeysel bilgilerle mezun olmaktadirlar
(Acikgdz, 1998, s. 5-6). Bu nedenle, Cevik'e gore, “bireyin 6zglivenli, yaratici olarak
gelistiriimesi gerekmektedir. Bunun icin muzikten bilgiye gidilmeli, yaparak yasayarak
dgrenilmeli, 6grencinin aktif katihmini saglayacak muizik &6gretim yontemleri
kullaniimahdir” (Cevik, 2007, s. 96).

Gegmisten glnuimize kadar yapilan birgok arastirmada goérilmektedir Ki,
6grenmenin gerceklestirilebilmesi ile ilgili ayni amaca hizmet eden farkli bakis agilari ile
sekillenen birden fazla goérus vardir. Kimileri 6grenmenin taklit yoluyla, kimileri sosyal
yasanti ile kimileri ezberleyerek, kimileri yaparak-yasayarak, kimileri bireysel, kimileri
grupla, kimileri ise teknoloji ile gerceklesecegini savunur. Bu durum, o6grenmeyi

gerceklestirmek Uzere ortaya atllan ve literatirde yer alan bu goriglerin 6grenme
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ortaminda hayata gegiriimesini destekleyen farkli strateji, yontem ve tekniklerin ortaya
¢ikisini da beraberinde getirdigi distnilmektedir.
Kurtuldu’ya gore,

“Muzik egitimi yoluyla bireylerin Uzerinde gelistirilen olumlu davranislar,
bireylerin yasantisini da olumlu yénde etkileyebilmektedir. Dolayisiyla muzigin dogru
ogretiimesinde izlenecek yollar, kazandirilacak davraniglarin dizeyini arttirmaktadir.
Ogrenme Uzerinde yapilan galismalar ve bu calismalardan ortaya ¢ikan yontemler,
tam ve dodru 6grenmede etkin bir yere sahiptir. Ayni bakis agisiyla mizik egitiminde
de Ggretimin yapisi ve niteligine gore gesitli 6grenme yontemleri kullaniimasi esastir.
Ogretimin turd, 6grencinin dizeyi ve uygulanan egitimin amaglari dogrultusunda
kullanilacak yontemlerle basari ve 6grenme dlzeyi artacaktir” (Kurtuldu, 2007, s. 1).
Ozellikle mizik egitimi gibi soyut kavramlarin blyik dlgiide yer aldi§i ve bireysel

farkliliklarin ve yaraticihdin g6z 6nunde bulundurulmasi gereken 6grenme alanlarinda
dogru yontem ve tekniklerin kullaniimasi, etkili 6grenmenin gergeklestirilebilmesinde
dikkat edilmesi gereken konularin basinda gelir diye dusunulmektedir.

Yapilan literatir taramasinda elde edilen bilgilere gore, farkli noktalarindan ele
alinmis olmasina ragmen birgcok gorus, tum o6grenme alanlarinda oldugu gibi, muzik
egitimi ve 6gretiminde de geleneksel yontemlerin yerini 6grencinin aktif katihimini saglayan
yontemlere birakmasi gerektigi yoninde oldugu soylenebilir. Bireylere farklh 6grenme
yaklasimlari ile kendilerine 6zgU algi yapilarini gelistirebilme olanagi ile bireylerin
o0zguvenli, yaratici bireyler olarak yetistiriimesi i¢in yaparak yasayarak 6grenme ortami
saglayan aktif 6grenme yontemleri, 6grencilere bilgiyi sadece ezberleten fakat uygulama
firsati vermeyen, elestirel dusinme becerisi kazandirmayan ve bireysel farkliliklari g6z
ardi ederek bireylerde “basarabiliim” dusincesinin olugsmasina engel olan geleneksel
yontemlerin yerini almasi gerektigi dustinulmektedir.

Ucan’a (1997, s. 17) gore,

“Mizikal olma ile olmama arasindaki sinir ve gegis noktalari, kayganhgini ve
Ozellikle bazi agilardan belirsizligini surdiregelmeketedir. Bu nedenle de muzik
yetenegdinin ya da muizikalitenin acik ve kesin bir tanimi hentiz yapilamamakta, ancak
belirli temel dlgltler Gzerinde birlesilebilmektedir.”

ifadesini su orneklerle:

“bazi 6grenciler ritmik ve armonik iligkileri algilayabilmekte, ancak, bir ezginin
yapisina ve boélumlerine karsi herhangi bir duyarliik gdésterememektedir...bir baska
grup 6grenci, uyumlu ve uyumsuz armonileri ayirdedebilmekte, ancak akorlari ya da
soyut motifleri ayirt edememektedir. Bazilari, dinledikleri gesitlemelerden asil temayi
ortaya cikarabilmelerine karsilik, verilen bir bagdimsiz ezgiyi algilayip sesleriyle
verememektedir. Ote yandan, bildik bir pargayl ancak en belirgin 6zellikleri ya da
Ogeleri guglu bir bicimde vurgulanarak verildiginde taniyabilenler ve dinledigi bir mizigi
zar-zor, yarim yamalak hatirlayabilenler de vardir” (U¢an,1997,s. 19).

seklinde ifade ederken, konuya iligkin géruslerini,
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“Yapilan arastirmalar (yeterince) muzikal olmayanlarin oraninin g¢ok dusuk
(yaklasik %10) oldugunu gdstermektedir. Bu gruba girenlerin biyuk bir bélimuanin
yanlig, ters, eksik ya da vyetersiz egitim goérmis ya da hi¢ egitim gbérmemis
olabilecekleri gbz dnline alinirsa, gergekten muizikal olmayanlarin gergek oraninin ¢ok
daha dustk olabilecegi sonucuna varilabilir’ (Ugan, 1997, s.19).

seklinde agiklamistir. Bu duruma gore, muzik egitimi alan 6grencilerin sinif dizeyine gore
yeteneklerinin mizigin her unsurunda yeterli olabileceg@i gibi, tek bir unsurunda geligkin
olmasinin g6z énidnde bulundurulmasi ve bu kriterlerin dikkate alinarak tim &grencilerin
derse aktif olarak katilimlarini saglayacak yontemlerin tercih edilerek muzik derslerinin
islenmesi gerektigi sonucuna varilabilir.

Gelisen ve degisen dlnya ile insan da sulrekli gelisen ve degisen bir varlik olarak
hayatina devam etmektedir. Bu durum bireylerin ihtiyaclarini, algilarini, isteklerini de
gelistirmekte ve degistirmektedir. Bu nedenle, egitim faaliyetlerinin de her alanda
bireylerin algilarina uygun ve ihtiyaglarini g6z o6nunde bulunduracak sekilde
gerceklestiriimek istendigi soOylenebilir. Muzik egitiminde de, soyut kavramlarin
somutlastirilarak, bireyin hem zihinsel hem bedensel faaliyetlerle ise kosularak duygularini
ifade etmesine yardim eden aktif 6grenme yontemlerine yer verilmesi gerektiginin dnemli
oldugu dasinilmektedir. CUnka;

Gurgen’e gore,

“Muzik 6gretmeni derste anlatacagi bir konuyu soyut kavramlarla anlattiginda
6grenciler bu konuyu anlamayacak, yalnizca ezberleyecektir. Bu nedenle 6gretmen
anlatacagi konulari somutlastirarak anlatmalidir. Ornegin mizikte vurus kavramini
tekerleme &grenirken kalp sekli ile simgelenmesi, tiz ve pes seslerin bir dans
aracihigiyla asagi egilip yukar uzanarak ifade edilmesi, kuvvetli hafif kavramlarinin fil
ve arinin hareketlerinden ornekler verilerek aciklanmasi, nota degerlerinin uzun ve
kisa kesilmis karton seritlerle anlatiimasi gibi. Ogretmenin dersleri planlarken
cocuklarin gelisim dzelliklerini goz éniinde bulundurmasi gerekmektedir. Ornegin, grup
halinde oynanan, hareket ve dans igeren sarkili oyunlar, sinifga yaratilan sarkilar,
bilinen sarkilarin yeni sézler yazilarak sdylenmesi, ritmik motiflerin hareket yoluyla
anlatiimasi, basit ritim calgilarn ile mizige eslik edilmesi, mizigin Oykulye
dénusturdlmesi ya da resim ile anlatimasi gibi etkinliklerin derslerde kullaniimasi
gocugun miuziksel geligsimi agisindan oldukga Onemlidir. Orff-Schulwerk ve Kodaly
Yontemi, bu tir etkinlikleri icermesi, soyut kavramlarin somutlastirilarak 6grenilmesini
saglayacak d6grenme-6gretme yasantilari sunmasi, her cocugun muzik yapabilecegi,
muzigin zorlama olmadan, eglenerek, haz duyularak dgrenilebilecedi inanci tagsimasi
acgisindan gocuklar igin oldukga uygun bir 6grenme ortami olusturmaktadir” (2009, s.

2).

Muzik egitiminde aktif 6grenme yodntemlerinin kullaniimasi soyut kavramlarin
somutlastiriimasi ile 6grenmenin bilissel alanina katkida bulunmasinin yaninda bedenin,
o6grenmenin gercgeklestirimesinde ise katilmasi ile hem duyussal hem de devinissel
6grenme alanlarina uygun hedeflerin kazanilmasini saglamaktadir. Bu durumda, aktif
6grenme yontemleri ile aslinda her yas dizeyindeki birey, 6grenme etkinligi icerisinde

hem zihinsel hem bedensel hem de duyussal acidan etkin sekilde yer almaktadir. Bu
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yontemlerin kullaniimasi ile birey artik bilgileri ezberlemek zorunda olmadigi gibi, bireyin
birden fazla duyu organina hitap eden etkinliklerle derse aktif sekilde katildigi bir 6grenme
ortaminda nota sureleri, seslerin kalinhgi-inceligi, kuvvetliligi-hafifligi vb. soyut kavramlari
kolayca 6grenebilmekte oldugu ve en 6nemlisi zihin-beden-duygu Uglemesinin bir araya
getiriimesi ile yapilandirilan bilgileri unutmayacagi dugtnulmektedir. Cunku, bilginin dogru
sekilde kodlanmasi etkili 6grenmenin gerceklesmesinde 6nemli bir yere sahiptir.

Kurtuldu’ya gore,

“GUnumuz muizik egitiminde, diger branglarda oldugu gibi ge¢gmiste uygulanan
klasik yontemlerin Gtesinde, 6grenci merkezli bir egitim anlayisi benimsenmektedir...
Ogrenme hususunda ortaya atilan fikirler ve uygulanan programlar, modern égrenme
kuramlarina olan ihtiyaci arttirmaktadir... Dolayisiyla yapilan ¢alismalarin dgrencilerin
yetenek, zeka, ilgi ve becerilerini géz dnlinde tutan farki 6grenme ydntemlerine ve
kisisel zeka alanlarina uygun olmasi gerekir. 1950’li yillarin sonlarinda 6ne strilen ve
1980'li yillarda gelistirilen Bilgiyi Isleme Modeli, 6grenme konusunda benzer gorus ve
uygulamalari kapsayan bir yapiya sahiptir. Bilgiyi Isleme Modelinde de bilgiler muzik
egitiminde oldugu gibi belli bélimler halindedir ve 6grenme esnasinda bu bdlimler
gerekli islemlerle kodlanarak kalici hale getirilir... Kodlama, uzun sureli bellekte var
olan bilgi ile kisa sureli bellekteki yeni bilginin iligkilendirilerek transfer edilmesidir.

Uzun sureli bellekteki semalara yeni gelen bilginin eklenerek var olan semanin

dizenlenmesi, birbirine baglanmasi olarak da tanimlanabilir. Kisaca kodlama, bilgiyi

uzun sireli hafizaya yerlestirme stirecidir” (Kurtuldu, 2007, s. 3-5).

Egitim alaninda kullanilan yontemler, egitim égretim faaliyetlerinin tim asamalarinin
iyi organize edilmesinde fayda saglar. Formal egitim kapsaminda egitim o6gretim
faaliyetlerinin yontemsiz gergeklestiriimesi egitim kalitesini olumsuz ydnde etkilerken,
yontem kullaniimasi bu sireci kolaylastirir. Fakat, 6gretmenler her yéntemin her konuya
ve her o6grenciye uygun olmadiginin farkinda olarak, kullandiklari yéntemleri
cesitlendirmelilerdir (Glnes, 2014). Sdrekli olarak ayni yoéntemleri kullanarak sikici
olabileceklerinin ve konu, yas, ilgi, bireysel 6zellikler vb. kriterleri dikkate alarak farkh
yontemler kullanmalarinin ise egitim dgretimin etkililigini artiracaklarinin farkinda olmalari
gerektigi distintlmektedir.

Muzik egitimi yetenek, ilgi, zeka ve becerilerin bir arada kullanildigi ve gelistirildigi,
bireysel farkliliklarin g6z 6ntnde bulundurulmasi gereken bir 6grenme alanidir. Mizik
egitiminde aktif 6grenme ydntemleri, birbirinden farkli olan ve farkh sekilde 6grenme
Ozelligi gOsterebilecek her bireye uygun bir 6grenme ortami ve o6grenme etkinligi
gercgeklestirilebilmesine zemin hazirlamaktadir. Bu durumun, bireyde “basariyorum” ve
“haz aliyorum” bilinci olusturmasinin yine 6grenme ve beraberinde kodlamayi olumlu

etkileyecegi dugunulmektedir.
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2. 1. 4. 6. Ozel Miizik Ogretim Yontemleri

Muzik, duygu ve diusuncelerimizin uyumlu sesler ve ritmik bir dizen icinde belli
kurallara bagli kalarak sézli ya da soézsiiz ifade edilmesi olarak tanimlanabilir. insanligin
ortaya cikisi ile yasit olarak nitelendiriien mizigin en O6nemli 6zelliginin iginde
bulundurdugu ritim 6gesi oldugu disiiniimektedir. insan viicudunun belli bir ritmik
dizende calisiyor olmasinin, muzigin varhdinin insanligin ortaya cikisi ile yasit oldugunun
en somut kaniti oldugu disunulmektedir. Gozlerin belli bir ritmik dizende acilip
kapanmasi, kalp atislarinin heyecan, korku, telas gibi duygulara gére degisim goésteren bir
grafikle fakat yine de belli bir ritmik dizende hissedilmesi, ylrirken atilan dizenli
adimlarin ya da ayagi aksak bir insanin adimlarinin kendi icinde belli bir ritmik dizende
olmasi, insan vucudunun gunesin dogusu ile uyanip batisi ile uykuya gegme ihtiyacini
duymasinin belli bir ritmik dizende olmasi, insan hayatinin dogum-yasam-o6lum
siralamasina uygun sekilde belli bir ritmik dizende baslayip sona ermesi vb. durumlarin
hepsi, vicudumuzun belli bir ritmik dizende c¢alistiginin kaniti oldugu sdylenebilir. Buna
gore, yapilandirmaci yaklasima uygun olarak mizik egditiminde davranis kazandirma
surecinde, insanin kendi yasantisini baz alan unsurlardan yola c¢ikarak yontem
belirlemenin uygun oldugu disutnulmektedir. Bu disinceden yola c¢ikarak, insan
vicudunda her an hissettigimiz ve yasantimizin ayrilmaz bir pargasi oldugu dustnulen
ritim 6gesini, muzigi 6gretme isinin temeline koyan 6zel mizik 6gretim ydntemlerinin
muzik derslerinin iglenisinde kullaniimasinin  6nemli, gerekli ve uygun olabilecegi
sonucuna varilabilir. Clnki Acikgdz (2003) der ki, “Ogretimde geleneksel yéntemleri

kullanmakla beynin muhtesem kapasitesini kullanmamis oluyoruz” (s. 3).

Ogrenme Piramidi Ortalama Hatirda
Tutma Orani
©Ortalam
ogrenme
Oram
Ders Y5
Okuma %10
isitsel-Go&rsel %20
Demo-Gosterim %30
Tartisma Grubu %50
Yaparak, pratik ederek %75
Kullanma ve Digerlerine Ogretme %90

Sekil 23. Bazi 6gretim yontemlerinin hatirda tutma Gzerindeki etkileri (URL-3, 2018)
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Sekil 23’'ten de anlagilacagl gibi bireyler anlatilan, okunan, isitilen ve gdrulen,
gOsterilen ve tartisilan konularin veya olaylarin ancak %50’sini hatirlamaktadir. Bu
duruma goére, ders iglerken kullanilan anlatim, soru-cevap, gdsterip- yaptirma gibi
geleneksel yontemler ile 6grencilerin, dgretilmesi istenilen kazanimlarin, en iyi ihtimalle,
ancak %50’sini hatirladiklari sdylenebilir. Oysa Sekil 23’te bireylerin yaptiklari, pratik etme
firsati bulduklari, kullandiklari ve bir bagkasina 6grettikleri konulari %75 ile %90 oraninda
hatirladiklar bilgisine ulasiimaktadir. Buna gore, egitim 6gretim faaliyetlerinde kullanilan
yontemlerin, 6grencilere yaparak ve pratik ederek, baskalari ile iletisim halinde olarak
o6grenme imkani saglanmasi ile 6grendiklerini glindelik yasam icinde kullanabilecek
duzeye gelmesinin, 6grenilenlerin hatirlanmasinda oldukg¢a dnemli bir paya sahip oldugu

soylenebilir. Bu sebeple Gurgen’in aktardigina gore, “...muzik derslerinin, ginimizde

etkililigi deneylerle kanitlanmis cagdas muzik egitimi yaklasimlari ile sunulmasi
gerekmetedir” (Bilen, 1999). Bu nedenle de, 06gretmen yetistiren kurumlar olan
universitelerin egitim fakultelerinin ve o6gretmenlik meslegini yuratmekle goérevli olan
kisilerin cagdas egitim anlayisina sahip olmasinin dnemli oldugu disuntlmektedir.

Ulkemizde egitim fakdltesi giizel sanatlar egitimi muzik 6gretmenligi bolimi olan
Universitelerde, caddas egitim anlayisina sahip ve alaninda donanimli egitimcilerin
yetigtiriimesini saglamak igcin mudzik egitiminde kullaniimak Uzere aktif &grenme
yontemlerini igeren yaklagimlar mizik 6gretmenligi bolimlerinde “Ozel Ogretim Yontemleri
I-11"” dersi olarak okutulmaktadir.

Karadeniz Teknik Universitesi'nde Ozel Ogretim Yontemleri dersinin amaci,

“6grencilere 6gretmenlik mesleginin temel 6zelliklerini aktif ders sunumlari ve
dgretim yontemleriyle kavratmayi amaglamaktadir. Ogrencilerin konu alani (miizik)
hakkindaki bilgilerini gelistirerek degisik ortamlarda uygulama becerisi gelistirmek,
kendi konu alanlarinda planlama ve degerlendirme deneyimlerine sahip olmak bu
dersin diger amagclari arasindadir. Ayrica 6grencilere elestirel disinme ve dogru
degerlendirmeler yapabilme becerisini kazandirmakta bu dersin amacidir’ seklinde
belirtiimektedir. Dersin icerigi ise “Muzik egitim ve dgretimine iliskin kavram, ilke ve
yontemleri uygulama; ders i¢i bireysel ve toplu muzik c¢alismalari duzenleme,
ilkégretim ve ortabgretim miizik dersini planlama, uygulama ve elestirme. ilkégretim ve
ortadgretim muzik dersi dgretim programlarinin incelenme, muzik dgretimi igin yillik,
glnluk, dénemlik, Unite planlari hazirlama, ilk ve ortaddretim muzik ders kitaplarini
inceleme, planli muzik dersi igsleme ve uygulama oOrnekleri, bireysel ve toplu
¢alismalar, muzik calismalarini ve etkinliklerini dinleme-izleme-elestirme, miuzik
egitiminde 6lgme ve degerlendirme.” (URL-4, 2018) olarak belirlenmisgtir.

Uludag Universitesi’sinde dersin amaci,

“6gretmenlik becerilerini ve 6gretme tekniklerini gelistirmeye yardimci olmasi
icin dizenlenmis bir derstir. Bu dersle hedeflenen 6grenme ve 6dretme ortamlari igin
farkli bakis acilari kazandirip farkli disiinme yollari gelistirmeye yardimci olmaktir.
Dersin ana amaci 6grencinin muzik egitimcisi olarak kariyerine ve gelisimine katki
saglayacak ogretmenlik becerilerini ve 6gretme tekniklerini gelistirmesine yardimci
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olup farkh 6grenme ve 6gretme ortamlari igin kendi distinme yollarini gelistirmesini
saglayarak okul ortaminda kullanabilecek ve o6grencilere anlamh muzik ortamlari
sunabilecek 6gretim becerileri ve teknikleri agisindan kaynak olusturmaktir.” (URL-5,
2018)

seklinde belirtiimektedir. Dersin iceriginde ise teorik olarak,

“ Miizik dersi 6gretim ydntemleri hakkinda kisa bilgiler verme, Ulkemizde miizik
egitimi, genel muizik egitimi sistemi, Ulkemizde yeni program anlayisi, Ulkemizdeki
mizik programinin felsefesi, miizik dersinin igerigi, ilkégretim ve orta 6gretimde miizik
sistemi ile bagdlantil olarak muzik 6gretmeni sinifta ne yapmali, mazik bilgileri, mizik
becerileri mizik egitiminden neler bekliyoruz, mizik dersinin amagclari ve bu amaglar
dogrultusunda mizigi nasil 6gretiimeli konularinda tartisma, Yontem Nedir? Genel
Ogretim Yéntemleri ile ilgili bilgiler verme ve Tarihsel Sirec icinde Miizik Ogretim
Yéntemleri anlatilarak Ozel Ogretim Yéntemleri (Miizik Ogretim Yéntemleri) hakkinda
bilgi verme ve fonomimi galismasi tanitimi, Kodaly yéntemi felsefesi, Kodaly’e goére
genel ders plani gergevesi ve bir ders iglenis sirecini tanima, Orff yaklasimi ve Orff
enstrimanlari tanitimi, Orff 6gretim asamalari hakkinda bilgi verme ve Orff
dizenlemeleri ile nota yazimi hakkinda bilgi verilmesi, Dinleme dersi nasil yapiimali,
kullanilabilecek materyallerin tanitimi, Dalroze yaklasimi, Dalcroze 6gretim asamalari,
Suzuki yaklasimi ve felsefesi, Dalcroze, Kodaly, Orff ve Suzuki yaklasimlar ve
Ogretim asamalari arasindaki benzerlikler ve farkliliklar hakkinda tartisma.” (URL-5,
2018)

kazanimlarina yer verilmigtir.
Tuncer ve Dogrustz’e gore,

“Mizik egitimi veren kurumlarda uygulanan 6gretim tekniklerinin, égrencinin
ezberlemede ve uygulamada pasif kaldidi bir egitim anlayisina sahip oldugunun fark
edilmesiyle yeni teknikler ve egitim prensipleri ortaya ¢ikmisg, yasayarak 6grenmenin
ve yaraticihdin énemi anlasilmistir. Dinyanin birgok Ulkesinde kullanilan bu yeni
egitim modelleri arasinda en yaygin olanlari; Carl Orff, Zoltan Kodaly, Schiniki Suzuki
ve Emile Jacques Dalcroze’'un gelistirdigi yaklagimlardir. Bu yaklasimlarin (6zellikle
Orff, Kodaly ve Dalcroze)ortak Ozellikleri; egitimde &grencinin aktif olmasi, yaratici
ogretim prensiplerinin benimsenmesi ve deneyim kazanmanin algilamada ve bdylece
ogrenimde basari saglamasidir” (Tunger ve Dogrus6z, 2013, s. 2).

Bunlara ek olarak Genel notalamali, Karma notalamal, Harflerle, Renklerle,
Araliklamali, Grafik notalamali, Hecelerle ve rakamlarla, Grafiklemeli, Beden diliyle
(Fonomimi) muzik 6gretim yontemi de gagdas yontemler icinde yer almaktadir.

"Cagdas egitim yaklasimlar, o6grencilerin aktif oldugu, yaparak ve yasayarak
o6grendigi; yaratici potansiyeli ortaya ¢ikaran etkinlikler ve oyunlardan olusan bir 6grenme
surecidir’ (Gurgen, 2006, s. 2).

Arastirmanin bu boliminde, dnce mizik dersi 6gretim programinda yer alan Orff,
Dalcroze, Kodaly gibi ritim-oyun-dans-hareket unsurlarini iginde barindiran yontemlerden
baslanarak gesitli 6zel muzik 6gretim yontemlerinin 6zelliklerine yer verilecektir.

1. Orff Yontemi: Carl Orff (1895-1982) tarafindan gelistiriimistir. Orff-Schullwerk
Yaklasimi'nin en glclu unsuru ritimdir. Cocugun yasinin geregi olarak gercgeklestirdigi
atlama, kosma, ziplama vb. hareketleri ritim 6gesi ile birlestiren bu yaklagim, oyun ile

muzik egitimi yapabilme amacindadir. Ritim-hareket-oyun-dil unsurlarini birlegtiren ¢ocuk,
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dogal yasami iginde surekli yaptigi bedensel devinimleri belli bir ritmik dizen iginde
yaparak oyun oynarken, mizigin énemli 6gelerinden ritim duygusu hissettiriimeye caligilir.
Ayni muzikal ses icinde surekli tekrarlanan motifler olarak tanimlanan “Ostinato”, Orff
yaklagiminin bir diger onemli 6zelligidir. Orff yaklasimi, ilkel olan muziklerle benzegen
yonlerinden dolay! elementerdir. Bu yaklasim her elenmenter olma 6zelliginden dolay: her
gocugun seviyesine uygundur. Cocugun ritmik yapiy! hissettigi bedeni, onun en énemli
galgisidir. Ancak buna ek olarak Orff calgilari da kullanilimaktadir. Bu yaklasima goére,
muziksel bilgi ve becerilere sahip olmayan c¢ocuklar pentatonik dizilerle kendilerini ifade
etmek icin dogaclamayi kullanirlar. Bdylece kendi ezgilerini yaratma imkanina sahip
olurlar. Ogretmenler cocuklara taklit, kesif ve deneyim yasamalarini saglayacak firsatlar
sunarak rehberlik etmeli ve onlari cesaretlendirmelidirler. Tum bu 6zelliklerinden dolayi
yaraticihigi on plana c¢ikaran, sosyallesmeye yardimci olan, tim bireylerin aktif katihmini
saglayan, eglenceli ve dinamik bir ortam olusturan ¢agdas bir yaklagsimdir (Arslan, 2009;
Cevik, 2007; Gurgen, 2006; Isin, 2008; Kalyoncu, 2006; Kandemir, 2009; Ozcan, 2017;
Ozen, 2004; Oziskender ve Giidek, 2011, 2013).

2. Kodaly Yoéntemi: Zoltan-Kodaly (1882-1967) tarafindan gelistiriimistir. Kodaly
yonteminin en belirgin 6zelligi erken yasta muzik egitimidir. Kodaly yontemi mazigin
herkes tarafindan yapilabilinecek oldugu fikrini savunur. Kodaly yontemine goére anadil
6grenmek ile muzik égrenmek arasinda uyumlu bir iligki vardir. Bu nedenle ¢ocuklar
oncelikle kendi kulturlerine ait olan halk ezgilerini, konugmay: taklit ederek 6grendikleri
gibi, yetiskinlerden 6grenebilecekleri distincesini savunmaktadir. Bu durumun, onlarin
seslerini kullanarak muizigi daha iyi 6grenmelerine yardimci olacagini kabul eder.
Ogretilmel istenen miziksel bilgiler 6nce sarkilarla hissetirilir ve sarkilar teoriye ulasmak
icin kullanilan bir ara¢ olarak kabul edilir. Kodaly yéntemi ritmik heceleme, fonomimi,
araliklamali ydntemler ile ¢gocuk oyunlari, sarkilar, tekerlemeler ve blyuk bestecilerin
eserleri gibi kigilerin yasaminda yer alan materyallerin muzik egitiminde kullaniimasini
Onerir. Bu yontem dortlik ve sekizlik notalarin vicut ritminden yola cikilarak hissetilmesini
savunur. insanin ylrirken attigi adimlardan dértliik notanin, kosarken attigi adimlardan
sekizlik notanin sireleri somutlastirilarak muzikal bilgi ve becerilerin 6gretimine
baslanmasini uygun gorur. Pentatonik dizi yardimi ile major ve minoér diziye ulagma fikrini
benimser. Birgok aktif 6grenme yaklagsiminin 6zelligini icinde barindiran bir yéntemdir.
Tum bu 6zellikler muzikal okuma-yazma seviyesine, ileri dizeyde muzik bilgisi ve zevkine
sahip olan nesiller yetistirmek amaclanir. Bunun igin yakindan uzaga, basitten karmasi
doru bir yol izlenir (Erdal, 2012; Ozcan, 2017; Ozeke, 2007; Ozen, 2004; Yildirim, 1995;
Yildirim, 2009).
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3. Dalcroze Yontemi: Emile Jacques Dalcroze (1865-1950) tarafindan geligtirilmigtir.
Bilinen diger cagdas muzik ogretim yontemlerinin oncusudur. Bu yaklasimin en onemli
unsurlari ses, eurhthmics, dogacglamadir. Bu yontem, mizidin tim beden ile hissedilerek
6grenilecedini savunmaktadir. Bu durum, bu ydntemin odak noktasinda hareket oldugunu
ortaya c¢ikarmaktadir. Hareketler yardimiyla muziksel bilgileri 6gretebilmeyi amaclayan bu
yontem, bedenini bir galgi olarak kullanan kisinin duydugu ezgileri harekete donusgturerek
bedeninde hissetmesini amaclar. Buna, metodun adi olan eurhthmics denilmektedir.
Bedenin hareketleri ile muzigi 6gretmek dislincesi Gzerine kurluan bu yéntemde, adimlar
ve yurlyuds calismalari notalarin surelerinin, sesin ylksekligi, kuvveti mizikteki vurgularin
beden ile hissedilmesi icin kullanilir. Bu etkinliklerle kisilerin dikkat, odaklanma, dinleme
Ozelliklerini gelistirir. Bu yonteme gore, zihin ve beden birbirinden ayri ¢alisamaz. Muziksel
bilgiler beden ile hissedilir ve zihin ile bedenin birlikte mizigi kesfetmeleri ve tecriibe
etmeleri ile 6grenme gercgeklesir. Buradaki kesfetme sureci ile yaraticilik gelisir. Bunun
sonucunda ise, hareket yoluyla, dogal bir slre¢ igerisinde, kisinin kendini ifade edebilme
Ozgurligund kaybetmeden, eglenerek ve oynayarak muzik editimini gerceklestirmek
amaglanmaktadir (Dindar, 2003; Glrgen, 2006; Tunger ve Dogruséz, 2013).

4. Suzuki Yéntemi: Shinichi Suzuki tarafindan gelistirilen bu yéntem, bir okulun
adidir. Bu okulda yapilan calismalar sonucu gergeklestilen c¢algl egitiminin olumiu
sonuglari, okulun adinin tim dunya tarafindan taninan bir yontem olarak algilanmasini
saglamigtir. Suzuki yontemi, ¢algi ¢almanin dil 6grenme ile ayni kurallari uygulamayi
gerektigi duslincesinden yola ¢ikarak olusturulmustur. Bu yénteme gore insan anadilini
nasil ddreniyorsa ¢algl calmayi da ayni sekilde 6grenebilir. Suzuki'ye gore, ikisinin de
odak noktasi aynidir, ses ve sesleri taklit edebilmek. insan anadilini dgrenirken énce
sesleri duyar, sonra taklit ederek sesleri tanir, sonug olarak konusmaya baslar. Diinyanin
her yerinde insanlar, dillerini dnce konusur sonra okuyup yazmaya baslar. Bu yénteme
gore, insan calgl galmayi 6grenmek igin 6nce sesleri dinleyerek duymali, sonra taklit
ederek tanimayi, son olarak da cgalgisi ile galmalidir. Suzuki’ye, insanlar sesleri anne
karninda duymaya basladigl andan itibaren mizik egitiminin temelleri atiimalidir. Bebek
anne karnindayken, ileride calgisi ile calacadi eserler bebegde dinlettiriimelidir. Bebek
dogduktan sonra dinleme iglemi devam ettiriimelidir. Boylece ¢ocuga ileride c¢algisi ile
calacag! eserleri tanima firsati sunulmalidir. Cocugun calgisini eline aldigi an énceden
dinleyerek hafizasina yerlesen eserleri 6grenme hizini arttirdigini savunan Suzuki'nin
basariya ulastigi bilinmektedir. Bu yontemde kullanilan dinleme, ezberleme, taklit, tekrar
gibi unsurlarin yaninda aile, bireysel ve grupla caligma gibi unsurlarda destekleyici
niteliktedir. Aile ve mumkinse annenin, ¢ocugun okulda yapti§i derslere katilmasi,

calismalari izlemesi ve evde yapilacak galismalarda ¢ocuga rehber olmasi dnemlidir.
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Bireysel ¢alismalarin yaninda grup calismalarinin da ¢algi editiminde 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu savunan bu dusiinceye gdre, bireysel ¢alismalarini yiriten g¢ocuklarin
belli araliklarla bir araya getirilerek birbirlerini izleme, taklit etme, gorerek ve izleyerek
motivasyonlarinin saglanmasi gerektigini savunur. Suzuki yOnteminde nota egitimine
gecmek igin galglya hakimiyet ve bellekte tutma yeteneginin gelismesinden sonra
ogretmen karari ile gegilir. Fakat cocuk nota okuyarak galabilecek duruma geldiginde dahi
ezbere galma mecburiyetindedir. Suzuki yontemine ait olan tonalizasyon kavrami, surekli
olan dinleme aligkanhigindan gtizel bir ton ve muziksel ifade ile ¢calabilme, ezber yapma ile
odaklanma ve kusursuz bir mizikaliteye sahip olabilmek demektir (Bing6l, 2006; Gurgen,
2006; Kara ve Pirgon, 2013; Kasap, 2005; Kuran, 2007; Ozal, 2007; Ozen, 2004; Say,
2013).

5. Genel Notalamali: Nota adi verilen isaretlerin bes c¢izgi ve doért araliktan olusan
portedeki ¢izgi ve araliklara yazilmasiyla seslerin ifade edildigi yontemdir (Ugcan, 1999).

6. Renklerle/Renklemeli: Ptacginski tarafindan gelistirilen bu yontem do major dizide
yer alan her sesin bir renk ile ifade edilmesi ile olugsur. Bu yénteme gére,

Do Re Mi Fa Sol La Si
Kirmizi Beyaz Sari Kahverengi Mavi Yesil Mor
seklinde ifade edilir (Ugan, 1999; Mestan, 2013).

7. Rakamlamali: Do major dizide yer alan notalara birden yediye kadar sirali olarak
rakamlarin verilmesiyle olusturulan yontemdir.

Do Re Mi Fa Sol La Si
1 2 3 4 5 6 7
seklinde ifade edilir. Bu yonteme gore sus isareti sifir ile gosterilirken, diyezler te, re, me,

fe, bemoller ise, t6, rd, md, f6 seklinde seslendirilir. Her rakam tek basina dortlik deger,
rakamin Uzerine yazilan tek ¢izgi sekizlik, ¢ift ¢izgi ise onaltilik degeri ifade etmektedir.
Rakamlarin altina yazilan notalar pes, lzerine yazilan noktalar ise notalarin tiz oktavdan
¢alinip sdylenecegi anlamina gelir (Ugan, 1999; Yénetken, 1952).

8. Harflemeli: ingiliz Tonik Sol-Fa yéntemi olarak da bilinen bu yéntem do major
dizide yer alan notalarin isimlerinin bas harfi ile gdsteriimesinden olusturulmustur.

Do Re Mi Fa Sol La Si
d r m f S I t
Do major dizide sol ve si seslerinin ayni harfle baglamasindan dolayi si sesi t harfi

ile gosterilmektedir (Ugan, 1999; Yonetken, 1952).

9. Grafiklemeli: Max Battke metodu olarak da bilinen bu yéntemde portedeki ¢izgi ve
araliklara notalar yerine yatay cizgilerin ¢izilmesi ile porte grafik olarak kullaniimaktadir
(Ugan, 1999; Yonetken, 1952).

10. Fonomimi: El igaretleri ile nota okuma yontemidir.
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Sekil 24. Fonomimi yontemi (URL-6, 2018)

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Dinyada oldugu gibi ilkemizde de olusturulan egitim politikalari, ulusal kimligimize,
kUltrimuUze, geleneklerimize uygun; bilim, teknik ve sanat ydoninden gelismis, ayni
zamanda tarihsel zamana uygun nitelikte insan yetistirmektir. Kuskusuz ki, bunu
gerceklestirecek olanlar 6gretmenlerdir. Egitim O6gretim faaliyetlerinin yasadigimiz ¢agin
niteliklerine uygun sekilde yuritilmesi de yine &gdretmenlerin goérevidir. Bu nedenle,
ogretmenligi meslek olarak secen kisilerin dedisime ve gelisime acik, surekli kendini
yenileyen 6zeliklere sahip olmasi énemlidir. Ancak bu sekilde degisime ve gelisime agik,
surekli kendini yenilen nesiller yetistirilebilir.

Egitim sistemimizin Gzerine kuruldugu yapilandirmaci yaklagima gore de, egitimin
tum alanlarinda bilgiyi inga edebilen, kendi deneyimleri ile yaparak yasayarak 6grenen,
elestirel duslnebilen, sorgulayan yaratici bireyler yetistiriimesi beklenir. Mazik egitimi de
bu alanlardan bir tanesidir.

Ataturk’in “Egitimde feda edilecek fert yoktur!” s6ziinden hareketle, muzik egitimi de
okullarda yerini alan tim ogrencilere hitap edecek sekilde dizenlemeli ve uygulanmalidir.
Duygu ve dusuncelerin en guzel sekilde ifade edilme yollarindan bir olan muzigin,
egitimini verecek olan 6gretmenlerin de bu dusunceden yola g¢ikarak hareket etmelerinin
dnemi blylktir. ilgi, yetenek ve bireysel farkliliklar dikkate alinarak gergeklestirilmek
istenen 6grenme-0gretme durumlari, mazik egitimi alanlarin 6grenmelerinde 6nemli bir
yere sahiptir. Muzik egitimi sadece bir yetenegin gelistiriimesi olarak algilanmamali, bir
kisisel gelisim sireci olarak da digtnulmelidir. insan miizik ile eglenir, mizikten zevk alrr,
muzigi icra eder ya da sadece dinler, mizikle 6grenir. Mizigi de muzikle dgdrenebilir.
Muzigin konuya, kisiye, yetenege, yasa, algiya gore nasil 6gretilecegi degiskenlik gosterir.
Muzik egitiminde kullanilacak yontemlerin segimi, mizik egitiminin kalitesi i¢in oldukca
onemlidir.

Muizik 6gretmenlerinin, kendilerini mizigi nasil 6gretecekleri ve konuya, Kisiye,
yetene@e, yasa, alglya uygun olan muzik 6gretim yontemlerini uygulamalari konusunda

gerekli mesleki donanima sahip olmalari, mevcut derslerini aktif 6grenme ydntemlerini
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kullanarak yurutmeleri, boylece oOgretim programinda yer alan 6grenme alanlari ve

kazanimlarin gerceklestirilebilmesi yonunden gerekli ve dnemlidir.



3. YONTEM

3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yaklagimi kullaniimistir. Nitel arastirma; “gézlem,
gorusme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildidi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekgi ve buttncuil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel

bir slrecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirrm ve Simsek, 2008, s.39).

3. 2. Evren ve Orneklem

Arastirmaya katilan muzik 6gretmenleri tesadifi drnekleme yontemi kullanilarak
secilmigtir. “Tesadufi 6rnekleme yontemi, evren ve Orneklemi olusturacak Kkisilerin
toplulugun icin icinden tamamen rasgele secilmesidir. Bu arastirma yontemi gegerlilik ve
guvenirlik bakimindan kabul edilecek nitelikler tagsimanin yaninda kolay ve glvenilecek bir
yontemdir” (Metin, 2015, s. 34). Buna gore, bu arastirmanin orneklemini Milli Egitim
Bakanligr'na bagh Trabzon ilinde ortaokullarda gérev yapan 13 ve Turkiye'nin cesitli

illerinde gorevin devam etmekte olan 17 muzik 6gretmeni olusturmaktadir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi
3. 3. 1. Veri Toplama Araglan/Teknikleri

Bu arastirmada, ortaokullarda gorev yapan muzik 6gretmenlerine uygulanmak tzere
arastirmaci tarafindan geligtirilen, toplamda 14 maddeden olusan, derslerinde 6zel muzik
ogretim yontemlerini kullanip kullanmadiklarina, kullaniyorlarsa nasil kullandiklarina,
kullanmiyorlarsa neden kullanmadiklarina yodnelik goruglerini belirmek Uzere miulakat
formu geligtirilmistir. Daha sonra yuz ylze yapilan mulakatlarla nitel verilere ulagiimigtir.
Ayni zamanda mdulakatlardan elde edilen verileri desteklemek amaciyla sorular yari
yapilandiriimig goéris anketine donusturilerek, farkli 6gretmen goruslerine basvurulmus
ve veriler elde edilmistir.

Mulakat sorularini igeren formun bir o6rnedi EK-2’de sunulmustur. Yar

yapilandiriimig goris formunun bir 6rnegi ise EK-3’te sunulmustur.

3. 3. 2. Verileri Toplama Sureci

Bu calismada verilerin toplanmasi amaci ile toplam 14 maddeden olusan miulakat

sorulari hazirlanmistir. Milakatlar yliz ylze ve telefon ile yapilarak gorismeler ses kayit
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cihazi ile kaydedilmistir. Milakat ile elde edilen verileri desteklemek amaci ile ayni sorular
yarl yapilandiriimis anket formuna doénusturilerek cesitli iletisim araglari araciligi ile
Turkiye’ nin farkli yerlerinde gérev yapan miizik égretmenlerine ulastirimistir. internet
Uzerinden e-posta yolu ile ulastirilan anket sonuglari yine e-posta yolu ile alinmistir. Bu
sekilde 13 kisi ile mulakat yapilarak ve 17 kisinin ise anket formunu cevaplamasi ile
toplamda 30 muizik 6gretmeninin gdértsa alinmistir. Milakat ve yari yapilandiriimis
anketlerden elde edilen veriler dikte edilerek bilgisayarda dijital ortama aktarilarak, analize

hazir duruma getirilmistir.

3. 4. Verilerin Analizi

Bu calismada nitel arastirma yontemlerin biri olan igerik analizi teknigi ile veriler
¢ozUmlenmigtir, temalar ve kategoriler olusturularak elde edilen bulgular tablolastirilarak

muzik 6gretmenlerinin gorislerinden dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir.

“icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir... Bu amagla toplanan verilerin dnce kavramsallastiriimasi, daha
sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikh bir bigimde dizenlenmesi ve buna
gére veriyi aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir... igerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir
araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde dizenleyerek
yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek, s. 227).



4. BULGULAR

Bu bélimde goérisme teknigi ve yari yapilandiriimis anket formu ile elde edilen

verilerin analizlerine ve yorumlara yer verilecektir

4. 1. Ogretmenlere Ait On Bilgiler

Bu arastirmada, muizik o&gretmenleri ile vyapilacak olan goérisme ve vyari
yapilandiriimis anket formu iginde yer alan 1., 2., 3. ve 4. soru, arastirmaya gonullU olarak
katilan muzik 6gretmenleri hakkinda 6n bilgiler elde etmeye yonelik hazirlanmigtir. Bu
sorular ile mizik égretmenlerinin cinsiyet, yas, mesleki tecriibe ve egitim aldiklari alan
bilgisi ile ilgili verilere ulasiimasi amaclanmigtir. Ayrica Tablo 1'de ilgili mudzik
o6gretmenlerine arastirmanin  konusu olan, gorisme ve vyari yapilandiriimis anket
formunda yer verilen 6zel mizik 6gretim yontemleri ile ilgili lisans egitimleri stiresinde ders
alip almadiklari sorusuna verdikleri cevaplarda bulunmaktadir. Tablo 1°de yer alan bu 6n
bilgilerin hem elde edilen verilerin incelenmesi ve yorumlanmasi hem de arastirmanin
guvenirligi acisindan 6nem tasidigi dusunulmektedir. Muzik 6gretmenlerinin 6zel muzik
ogretim yontemleri ile ilgili lisans egitimleri sUresinde ders alip almadiklarina dair elde

edilen verilerin de arastirmanin niteligi acisindan énemli oldugu distnutlmektedir.

Tablo 15. Mizik Ogretmenleri ile ilgili On Bilgiler

Demografik Ozellikler n
. Kadin 20
Cinsiyet Erkek 10
22-26 yas 4
27-32 yas 20

Yas 33-39 yas 4
40 yas ve uzeri 2
Egitim Fakultesi 29

Guzel Sanatlar Fakdltesi 1

Lisans Mezuniyet Konservatuar -
Muzik ve Sahne Sanatlarn Fakiiltesi -
1-5yil 14
6-11 yil 14

Mesleki Deneyim 12-18 yil 1
18 yil ve Uzeri 1
N .l . ) Evet 16
Ozel Ogretim Yontemleri Hatirlamiyorum 5

Dersi Alma Durumu
Hayir 9
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Tablo 15'te, bu c¢alismaya katilan muizik édretmenlerinin 20 tanesinin kadin, 10
tanesinin erkek oldugu ve yas ortalamasinin 27-32 yas oldugu goérilmektedir. Arastirmaya
katilan muzik 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerinin 14 tanesinin 1-5 yil, 14 tanesinin 6-
11 yil ve 1 tanesinin 12-18 ile 1 tanesinin +18 yil oldugu bilgisine ulasiimaktadir.
Aragtirmaya katilan muzik ogretmenlerinin yas ortalamasi ve hizmet yillan
karsilastiriidiginda, Universiteden mezun olduktan sonraki 1-2 yillik sire iginde mesleki
kariyerlerine basgladiklari dusundlmektedir. Bu durumun, arastirmaya katilan muizik
ogretmenleri ile yapilan gérisme ve yari yapilandiriimis anket formundan elde edilen
verilerin incelenmesinde 6nem arz ettigi distnulmektedir. Arastirmaya katilan muzik
dgretmenlerinden Oz'lin 18 yillik hizmet siiresi ile en deneyimli, O;un ise stajyer
ogretmen olmasi nedeni ile en deneyimsiz muzik 6gretmeni oldugu gorulmektedir. Bu
nedenle, O; ve O o’'un gorislerinin kargilastirilarak incelenmesinin ve yorumlanmasinin
arastirmanin guvenirligine katki saglayacagi dusunilmektedir.

Arastirmaya katilan mizik 6gretmenlerinden sadece O.gin glzel sanatlar
faklltesinden, diger muizik ogretmenlerinin ise egitim fakilltesi mizik o6gretmenligi
programindan mezun oldudu bilgisine ulasiimaktadir. Arastirmaya katilan muzik
dgretmenlerinden Oyg'in glizel sanatlar fakiltesi mezunu oldugundan dolayi 6zel 6gretim
yontemleri dersi almadigi anlasilirken, diger muzik 6gretmenlerinin egitim fakiltesinden
mezun 16 tanesi lisans egitimi siresinde 6zel 6gretim ydntemleri dersi aldigi, 9 tanesi
lisans egitimi stresinde 6zel 6gretim ydntemleri dersi almadigi, 5 tanesi ise lisans egitimi
suresinde 6zel 6gretim yontemleri dersi alip almadigini hatirlamadigini belirtmistir. Oysa
ki,

“Egitim Fakulteleri Ogretmen Yetistirme Programlarinin Yeniden Diizenlenmesi
baslhkli bu dokimanda da belirtildigi gibi, Egitim Fakultelerinde yapilan bu yeni
dizenleme ile 6ncelikle 16.8.1997 tarih ve 4306 sayili kanunla yurirlige giren ve
1997-98 ogretim yilinda uygulanmaya baslanan sekiz yillik zorunlu ilkogretim
dizeyindeki sinif 6gretmeni ve brans o6gretmeni ihtiyacinin  karsilanmasi
amaclanmistir... Yeni diizenlemeye gore olusturulan lisans ve lisansUstu dizeydeki
programlar 1998-99 yilindan itibaren uygulanmaya baslayacaktir” (YOK, Egitim
Fakultesi Ogretmen Yetigtirme Lisans Programlari, 1998, s. 3).

ifadesinden 1998 egitim yili itibari ile Universitelerde Ozel Ogretim Yontemleri I-11 dersinin,
YOK tarafindan belirlenen ortak program kapsaminda egitim fakultelerinde 3 kredilik

zorunlu ders olarak okutuldugu bilgisine ulasiimaktadir.

Tablo 16. Mizik Ogretmenlerinin Ozel Ogretim Yoéntemleri Dersi Alip Almama
Durumlarina Gore Ogretmen Kodlari

Ogretmen Kodu n
021 055 061 OlOa Olla 0125 0137 0145 Ol77 0195 0207 0215022, 0231
> . 16
0261 029

Evet
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Tablo 16’'nin devami

Ogretmen Kodu n
Hayir Oy, O3, O, O16, O1, Ozs, Oz7, O, O30 9
Hatlrlamlyorum 07, 08: Og, 015, 025 5

Bu nedenle, Tablo 16'da yer verilen verilere gore, arastirma sirecinde bilgisine
basvurulan ilgili mizik 6gretmenlerinden 9 tanesinin kanitlanabilir durumlara nazaran
yanhs bilgi verdigi distinilmektedir. Bu durumun, arastirma sirecinde elde edilen verilerin
incelenmesi ve yorumlanmasinda arastirmanin sonuglarina guvenirlik acisindan etki
edecegi dugunulmektedir. Lisans egitimi suresinde 6zel 6gretim yontemleri ile ilgili bir ders
almadigini belirten mizik dgretmenlerinden O, “Almadim. Bir tek Universitede yapmis
oldugumuz, girmis oldugumuz derslerde aldigimiz egitimle buraya geldik. Ekstra olarak,
farkli olarak herhangi bir 6gretim yontemi ile ilgili bir ders almadim.” seklinde goruslerini
belirtirken, bir diger mizik 6gretmeni O, “Lisans egitimim siresinde enstriiman, orkestra,
muzik kultrd, piyano, san vs. derslerine yogunluk fazlaydi. Ogretmenlik ve mizik 6gretim
yontemleri ile ilgili ayrintil bilgi almadik acikg¢asi.” seklinde gorus bildirmistir. Ayni konu ile
ilgili olarak O3, “Okul dersleri disinda herhangi bir ders almadim.” seklinde gérislerini ifade
etmistir. Buna gore, konu ile ilgili fikir bildiren muzik 6gdretmenlerinin 6zel 6gretim
yontemleri dersini, alan bilgisi dersi olarak goérmedigi, bu dersin muzik 6gretmenleri
tarafindan egitim bilimleri dersi olarak algilandigi dusinilmektedir. Bu duruma gére, ilgili
muzik ogretmenlerinin egitim bilimleri dersleri ve alan bilgisi derslerine yaklasimlarinin
muzik egitimi alaninda esit derecede 6neme sahip oldugunu fark edemedikleri
disunllmektedir. Fakat Tuirkmen’e gore (2016), “Her bilim ve sanat dalinin kuramsal
temelleri vardir ve bunlari tanimadan alani tanimak mimkun degildir. Mlzik egitimi, egitim
bilimlerinin bir dali olarak, egitim bilimin temel kuramlarina dayali olarak ele alinmali ve
yuratalmelidir” (s. 1).

Elde edilen verilere gore, ilgili muzik 6gretmenlerinin lisans egitimi suresinde 6zel
ogretim ydntemleri dersine katilip, basaril bir sekilde tamamlayarak mezun olmalarina
ragmen bu dersin mizik egitimi alan bilgisi dersi oldugunu bilip bilmedikleri ve icerigi
hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklari ya da Ozel Ogretim Yéntemleri |-l dersinin YOK
tarafindan hazirlanan egitim fakiltesi ders iceriklerine goére yurutulip yurutulmedigi

konusunun arastiriimasi gerektigi yorumu yapilabilir.

4. 2. Miizik Dersinin iglenisi ile ilgili Ogretmen Goriigleri

Yapilan gérismelerde ve yari yapilandiriimis anket formunda 6ncelikli olarak muzik

ogretmenlerinin mazik dersini nasil isledikleri ile ilgili bilgi edinilmeye ¢alisiimistir. Bu soru
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ile muzik 6gretmenlerinin, ders islerken kullandiklari yontemler, programin gerekliliklerini
uygulama, kilavuz kitap kullanimi, yapmis olduklari ders etkinlikleri hakkinda bilgi sahibi
olabilmek amaclanmistir. Arastirmaya katilan muazik 6gretmenlerinin goruslerinden elde
edilen verilere gore, 6gretmenler ders iglerken anlatim yontemi ile bilgi verdikleri, gosterip-
yaptirma teknigi ile uygulama yaptiklari, soru-cevap teknigi ile konunun anlasilip
anlagiimadigina dair geri donut aldiklari, kulaktan egitim ile sdyleme becerisine yonelik
etkinlikler yaptiklari, konulari ya da nota degerlerini, srelerini, vuruslarini, ritimleri oyun ile
kavratmaya calistiklari seklinde bilgi verdikleri gértlmustir. Bu duruma gore, ilgili mizik
ogretmenlerinin  %50’sinin ders islerken c¢agddas oOgretim yodntemlerinden daha c¢ok
geleneksel 6gretim yontemlerini kullandiklari disiundlmektedir. Mizik égretmenleri, ders
saatlerinin 1 saat olmasi, okullarda mizik sinifinin olmamasi, 6grencilerin hem |I.
kademede sinif 6gretmenlerinin muizik dersi islemeyisinden hem de Il. kademedeki egitim
sureleri boyunca duzenli olarak muzik 6gretmeni ile ders isleyemeyisinden dolayl hazir

bulunusluluk dizeylerini bu durumun sebepleri olarak belirtmislerdir.

Tablo 17. Mizik Ogretmenlerinin Dersin islenigine iliskin Gorusleri

Ogretmen Kodu n

Geleneksel Yontemlel’ QZ’ O__5’ 061 071 08’ OlO, 0121 018, 019, 021, 024, 0251 15
O% OO0 =

DinIeme—S__berme—QaIma 01 O_g, 03__,05,_.06,__07, 98, 99, Q_lz, O__14, O15,017, Osg,
Kulaktan Ogretim, SOIfej' 019’ 020’ 023’025’ 026, 027’ OzgY OzgY 030 22
Bona
Cagda$ Yontemler O4Y OlO, O]_]_Y O]_gy 021, 022, 025 6
Kilavuz kitaba gére Os 1

Tablo 17°'de, arastirmaya katillan muzik 6gretmenlerinin muzik derslerini islerken
kullandiklari yontemlere iliskin goruglerine yer verilmigtir. Buna gore, anlatim, soru-cevap,
gOsterip-yaptirma gibi geleneksel yontem ve teknikleri kullanan muzik dgretmenlerinden
O, “Once gerekli konuyu anlatiyorum. Daha sonra dgrenciden geri dénit almak igin
sorular yéneltiyorum. Konuyla ilgili akilli tahtada uygulama yaptiriyorum.” seklinde goérus
bildirirken, Os’inde “...diyafram nefesi anlatilir. Diyafram nefesini alma yollari dgretilir.
Sonra uygulamayi 6nce kendim sonrada 6grencilerime yaptirinm. Sonrada sinif gruplara
bolunerek tekrar sdyletme uygulamasina devam edilir. Her hatalarinda tekrar durdurulup
dogrusunu yaparak gosterilir.” seklindeki benzer ifadelerle geleneksel ydntemleri

kullandigi bilgisine ulasiimaktadir. Diger mizik 6gretmenlerinden Og'nin “...6nce

isleyecegim ders hakkinda kisaca bilgi verip sorular sorarim. Aldigim cevaplar Uzerinden

dersi anlatirrm. Konunun anlasilip anlasiimadigini belirlemek igin bir iki soru sorarim. En

son bir sarki ile dersi bitiririm.” ve O-;nin “...konuyla ilgili ufak tefek bilgiler vererek
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basliyoruz. Sonra soru-cevap seklinde akillarina ne takilirsa onlarin cevaplarini vererek
anlatiimak istenen konuyu biraz daha alttan alttan veriyoruz. Cunkd muzik dersine ilgisini
¢ekmeyen c¢ocuklarinda bunu é3renmesi igin belirli yaratici érneklere ihtiyaglari var. Bu
ornekleri verdikten sonra keman calarak, onlara parcalar soyleterek ya da konunun sarkisi
neyse onu gostererek devam ediyorum.” seklindeki benzer ifadelerinden geleneksel
yontemlere ek olarak calma-sdyleme etkinlikleri ile uygulama ve kulaktan o6gretim
yontemini kullandiklari anlagilmaktadir. O, “Kilavuz kitaptaki igerigi anlatim, gésterip
yaptirma, genel notalamali 6gretim yontemi, konuya gére calma-sdyleme, soru-cevap
seklinde ve uygulama agirlikli isliyorum.” ve O,s , “Genellikle anlatip 6rneklendirerek,
calarak ve sdyleyerek isliyorum.” diyerek géris bildirmektedir. Yine O.g'in, “Dersi kulaktan
egitim, gosterip-yatirma, soru-cevap seklinde isliyorum.” ifadeleri konuya iliskin benzer
nitelik géstermektedir.

O, “Genellikle kdy okullarinda gérev yaptigim icin 6grencilerin miizik hakkindaki
bilgileri sifir. Bundan dolayi da sarkiyr 6gretiyorum ve sarkinin Gzerinden muzikle ilgili
bilgiler veriyorum.” ve O,'un “Miizik kitabindaki parcalar (izerinden, pargalari galmayi ve
sOylemeyi o6grenirken, ogrettiim parcada gerekli olan teknik bilgileri 6greterek genel
muzik temelini 6gretmeyi amaghyorum.” ifadelerinden uygulama yapilarak teorik bilgilerin
ogretildigi bilgisine ulagiimaktadir.

O.7/nin “Dersi galma-sdyleme seklinde isliyorum. Mifredati %100 takip etmek
imkansiz. Ogrenciler ya anlamiyor, anlasalar bile uygulamada sikinti var tam
yapamiyorlar.” ifadesinden sadece uygulama yaparak sarki sdyleme ve calgi ¢alma
disinda mifredatta yer alan herhangi bir kazanima vyoénelik ders islemedigi
anlagilmaktadir. Yine, Os, icinde, “Planda belirtilen konuya yonelik dnceden yapmig
oldugum hazirlik ¢gergevesinde konuyu anlatarak varsa etkinliklerini yaparim. Daha sonra
se¢cmis oldugum pargcanin dnce bonasini sonra solfejini 6grencilerle birlikte yaparak flat ile
caldirmaya caligirim.” uygulama agirlikh ders isledigi sdylenebilir.

O15'un “Mifredatin yaninda gocuk oyunlarina da yer veriyorum. Flit égretimi ve
yogun solfej egitimi veriyorum. Mufredat bazen ¢ok adir ve mizikle alakasiz olabiliyor. Bu
boslugu anlatim yontemini kullanarak tamamliyorum.” ifadelerinden geleneksel yéntemler
ve gagdas yontemleri bir arada kullanip, uygulama yaptirarak ders isledigi soylenebilir.
Yine Oy'in “...daha ®nceki meslektaglarim sadece sarki soyletip dersi bu sekilde
gegistirdigi icin kilavuz kitap kullanamadim maalesef. Clnku 6grenciler mizik ne demek
onu bile tam anlamiyla bilmiyorlardi. Ben de hikéyelestirerek anlattim hep derslerimi.
Cesitli 6gretim yontemleriyle de destekledim derslerimi ve tabi ki oyunlarla.” ve O,s'in
“Okulumda teknolojik olarak imkan olmadidi igin genelde anlatim yoluyla konuyu 6grenciyi

de isin icine katarak, dinleti yaparak igliyorum. Konulara gbére oyunlastirarak konuyu
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kavratmaya calisiyorum.” ifadelerinden geleneksel ve caddas ydntemlerin bir arada
kullanilarak derslerini yaruttukleri bilgisine ulagilabilir.

Oglin “Genelde 6gretmen kilavuz kitabina bagl olarak galigiyorum. Mutlaka o ders
saatinde anlatiimasi gereken konu neyse Once onu anlatiyorum. Ayrica Ogretiimesi
gereken sarkilar varsa onlari 6gretiyorum.” ifadesinden kazanimlarin yillik plana uygun
olarak ve kilavuz kitapta yer verilen etkinliklerle birlikte tim 6drenme alanlari dikkate
alinarak, hem geleneksel hem de ¢agdas yontemler kullanilarak derslerini igledigi
dusunulmektedir.

Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerinden sadece O, ve Oy, nasil ders isledikleri
ile verdikleri bilgilerde Orff, fonomimi, tartimmimi ve body perkisyon yontemlerini
kullandiklarini séylemislerdir. ilgili 6gretmenlerden O, “...siirekli olmasa da Orff egitimi
yapiyorum.” seklinde gérislerini ifade ederken, O, “...ve ben derslerimde birgok
fonomimi, tartimmimi, Orff teknigi olsun, body perkisyon yaptiriyorum, birgcok teknik
kullaniyorum. Teori kismini ¢cok az anlatip, edlenceli sarkilar, oyunlar 6gretiyorum.” ifade

ederek derslerini iglerken ¢agdas yontemleri kullandiklarini belirtmiglerdir.

4. 3. Farkh Miizik Ogretim Yontemleri ile ilgili Ogretmen Goériisleri

Arastirmaya katillan muzik égretmenleri ile yapilan gbrisme ve yari yapilandiriimis
anket formunda ders islerken kullandiklari farkli yéntemler olup olmadigi sorusu
yoneltilmigtir. Elde edilen veriler ile ilgili muzik 6gretmenlerinin 6zel muzik 6gretim
yontemleri ile ilgili farkindaliklari hakkinda fikir sahibi olmak istenmektedir. ilgili miizik

odgretmenlerinin kullandiklari ydntemlerin isimleri Tablo 18’de belirtilen sekildedir;

Tablo 18. Mizik Ogretmenlerinin Kullandiklari Farkli Yontemlere iliskin Gérigleri

Yéntemler Ogretmen Kodu n
Orff C::)l, Qg, C");}., 09,__011,__013,__014, Oss, Oss, O15, 010,026 12
Genel Notalamali O14, O15, O1g, O21, Oss, O 6
Renklerle Ogretim O1s, 051, O 3
Suzuki 015, 0,7, Oy 3
Dalcroze O11, O 2
Karma Notalamal O14, Oz 2
Kodaly On 1
Hecelerle/Rakamlarla O 1
Beden diliyle (Fonomimi)  Og 1
Grafiklemeli Oz 1
Diger Os, O, 2
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Tablo 18’de muzik dersi islerken farkh yontemler kullandiklarini belirten ilgili muzik
6gretmenlerinden 0., O, ve Oy yontem ismi vermedikleri halde farkinda olmadan &zel
mizik égretim yontemleri ile ilgili etkinliklere derslerinde yer verdiklerini ifade etmiglerdir.
O, “Farkh yoéntemler vardir tabi ki ama hangi yontem oldugunu, isimlerini bilmiyorum,
kullaniyoruzdur. ...daha ¢ok, nasil diyeyim bedenimizi kullaniyoruz. Alkis yapmak,
dizlerimize vurmak, ayaklarimizi vurup ritim tutmak gibi.” derken, O, “Var. Birgok yéntem
var ama bunun ismi diye bir sey yok, sadece anlatabilirim. ...Eger bir turkl hikayesi bulan
bir cocuk varsa orneklemelerle birlikte canlandirma, mesela bir drama seklinde
yaptirabiliyorum. ...cocuklarla tanisirken dramanin belirli oyunlarini kullanarak tanismaya
geciyorum. ...yaratici danslar yaptiriyorum, mesela bir pargayl tamamen 6grendikten
sonra buna nasil bir dans ekleyebiliriz diye soruyorum ve danslari onlar kendileri
ekliyorlar. Dolayisiyla, kendi Urettikleri bir yaraticiliklari oluyor ve bu yaraticilik daha kalici
oluyor.” ve Oq “ ...ritimleri d3renirken mesela kasiklar getiriyoruz. ...” diyerek diisiincelerini
ifade etmektedir. Bu ifadelere gore, ilgili muizik ogretmenlerinin derslerinde farkinda

“

olmadiklari halde Orff yéntemini kullandigi soylenebilir. Yine O.'nin “... Orff calgilarini
derse katmaya calisiyorum.”, O,'iin “Surekli olmasa da Orff egitimi yapiyorum.” ve O.3’lin
“...farkh yontemler denedim, g¢alistim, biraz Orff aletleri ile ¢calismak istedim ama bir tarld
¢ocuklarla anlasamadik ya da benim istedigim tarzda olmad..” ifadelerinden Orff ydntemini
kullandigi anlasiimaktadir. O,; “Muzikte hareket ve ritmin agirlik noktasi oldugu Dalcroze
yontemini kullaniyorum. Kodaly ydntemini miziksel toplu sdyleme davraniglarinda
Ozellikle kulaktan 6gretim yéntemi ile 6grencilere ritmik hareketlerle bedensel hareketleri
kullanmalarina dayali, elleri, ayaklari ve Ust bacaga ritim vurarak dogaclama seklinde
ritimleri vuruglari caldirmayi yapiyorum. Orff ydnteminde, Orff ¢algilarini kullandirmaya
calisiyorum.” ifadelerinden derslerinde Orff yonteminin yaninda diger 6zel muzik 6gretim
yontemlerini kullandigi anlagiimaktadir.

Bunlarin disinda, arastirmaya katilan miizik dgretmenlerinden, Os'in “Drama
kursuna gitmistim. Buradaki 6grendigim yontemlerden de faydalaniyorum.” seklinde
belirttigi goruslerinden, derslerin iglenisinde c¢cagdas yontemlere yer vermeye calistigi

sonucuna varilabilir.

Tablo 19. Mizik Ogretmenlerinin Farkli Yéntemleri Bilme ve Kullanma Durumuna iliskin
Gorusleri

Ogretmen Kodu n
0.0z Oz 05,07 Og O, Oro, Ous, 012015 5
91459155"016:.0187919792170"25!0%6!027a029, 030
Yontemleri duydum, kU"anmlyorum 03, 06, 01710207 022, 023, 024, 028 8
Yontemleri duymadim

Yoéntemleri duydum, kullaniyorum
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Tablo 19'da yer alan verilere gore, arastirmaya katilan muizik 6gretmenlerinden
014,015,016,015,016,021,025,026,027,020,030'un dzel miizik 6gretim ydntemlerini duyduklari
ve derslerinde kullandiklarini ifade etmislerdir. ilgili 6gretmenler Orff, genel notalamall,
renklerle, Dalcroze, karma notalamali, hecelerle ve rakamlarla, beden diliyle (fonomimi),
grafiklemeli ve Suzuki yontemini duyduklarini ve derslerinde kullandiklarini ifade
etmislerdir. Arastirmaya katilan miizik égretmenlerinden Os;, Og 017020, Oz, Os3, Os,
O,g'in  6zel mizik ogretim yontemlerini duyduklarini ama kullanmadiklari bilgisine
ulagiimaktadir. ilgili mizik égretmenleri bu yéntemlerin hemen hemen hepsini duyduklari
fakat ders islerken kullanmadiklari seklinde goérus bildirmektedir. Tablo 19'a goére, 6zel
muzik ogretim yontemlerini  hi¢ duymayan mizik o6gretmeni olmadigi bilgisine
ulasiimaktadir.

Aragtirmaya katilan diger mizik dégretmenlerinden O; O,, O, Os O; Og Oy Oy,
O11, O3, Ou4, O15, O16, O1g, O19, On1, Oss, Oz, 0,7 ve O, mizik dersi islerken geleneksel
yontemlerin yaninda ya da geleneksel yontemler disinda farkh yontemleri kullandiklarini
ifade etmislerdir. Bu duruma goére, geleneksel yontemler disinda ya da geleneksel
yontemlere ek olarak muzik 6gretmenleri tarafindan en ¢ok kullanilan yéntemlerin basinda
Orff muzik 6gretim yontemi ve genel notalamali muzik 6gretim ydnteminin geldigi, bunlarin
yaninda Dalcroze muzik 6gretim ydntemi, karma notalamali mizik &gretim yontemi,
renklerle muzik égretim yéntemi, Suzuki mizik 6gretim yontemi, harflerle muzik égretim
yontemi, hecelerle ve rakamlarla miuzik 6gretim yontemi, beden diliyle (Fonomimi) muzik
ogretim yontemi ve grafiklemeli muazik 6gretim yontemine vyer verildigi bilgisine
ulasiimaktadir.

Bu ydntemlerden Suzuki muzik 6gretim yontemi Japonya kdkenli olup tamamen
calgi egitimine yonelik, ana dil egitimi ile temellendirilen, aile katihmi gerektiren, dinleme-
ezberleme-calma etkinliklerinin bir arada yurataldaga bir egitim felsefesidir. Bu bilgiler
isiginda, Os, Os5, O, ve Oyg’'un miizik dersi iglerken kullandiklari yéntemler arasinda
Suzuki muzik 6gretim yontemine yer veriyor olduklarini belirtmelerinin dikkat ¢ekici oldugu
soylenebilir. ilgili mizik 6gretmenlerinin gériglerinin arastirmanin givenirligi agisindan

oldukga 6nemli oldugu dusunulmektedir.

Tablo 20. Muzik Ogretmenlerinin Geleneksel Yéntemleri Kullanma Durumu ile ilgili
Gorusleri

Yontem Aciklama n
Os  Genelde gosterip-yaptirma herhalde kullandigim.”

Gosterip 2 “...daha c¢ok kullandigim ybéntem ve teknik g0Osterip 3
Yaptirma O1o N

o . yaptirmadir...

Yontemi

O3 “Daha gok gosterip-yaptirma yéntemini kullaniyorum.”
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Tablo 20’nin devami

Ydéntem Aciklama n
O; “Kullandigim ydéntemler genelde olan ydéntemler.”

Geleneksel Os  “Hayir, genelde klasik yontemler.” 3

Yontemler O “Genellikle anlatip 6rneklendirerek, calarak ve sdyleyerek

ders igliyorum.”
“Ogrencilere dnce nota egitimi verip, flit ya da melodika

O, )
caldiriyorum.
Calma- Oy;  “Dersi galma-soyleme seklinde isliyorum.” 5
Séyleme O, ... flit ya da melodika calma.”

O,; “Calip sdyleyecekleri parcalar galistiriyorum.”
o) “‘Genellikle anlatip Orneklendirerek, calarak ve soOyleyerek
2 ders isliyorum.”
Kulaktan " « L 1
Ogretim Oz “Kulaktan egitim

Diger O, “Nasil 6grenmigsem dyle 6gretiyorum.” 1

Tablo 20’den elde edilen verilere gore, Oz, Og, Og, O19, O13, O17, Oz, Oz, Oz, O,
O, mizik dersi islerken geleneksel yontemler kullandiklarini belirtmiglerdir. Fakat, bu
o6gretmenlerden Os, muzik dersi isleyisini “Genelde 6gretmen kilavuz kitabina bagl olarak
¢alisiyorum. Mutlaka o ders saatinde anlatiimasi gereken konu neyse o6nce onu
anlatiyorum. Ayrica égretilmesi gereken sarkilar varsa onlari 6gretiyorum.” seklinde ifade
etmektedir. Bu durumda, 6gretmen kilavuz kitabinda basta Orff mizik 6gretim yontemi
olmak Uzere farkh muizik 6gretim yontemlerine yer verildigi bilinmekte oldugundan, kilavuz
kitaba goére ders isledigini belirten bir mizik 6gretmenin aslinda ders islerken farkh
yontemler kullandigi fakat durumun farkinda olmadigi yoéninde dusunulmektedir. Yine bu

dgretmenlerden O,o, mizik dersi isleyisini “...Ve ben derslerimde birgok fonomimi,
tartimmimi, Orff teknigi olsun, body perkisyon yaptiriyorum, bir¢cok teknik kullaniyorum.
Teori kismini ¢ok az anlatip, eglenceli sarkilar, oyunlar 6gretiyorum.” seklinde ifade
etmektedir. Bu durumda, derslerini surekli 6zel muizik 6gretim yontemlerini kullanarak
isleyen muzik ogretmenin, bu yontemleri olmasi gereken ve normal, geleneksel
yontemlerden gosterip-yaptirma teknigini farkh bir 6gretim yontemi olarak nitelendirdigi
anlasiimaktadir. Aragtirmaya katilan mizik 6gretmenlerinden Oy, ve Oz, mizik dersi

islerken farkli bir ydéntem kullanmadiklarini su seklide ifade etmiglerdir;
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045: “Maalesef 40 dakika
benim icin gok az bir siire,
bunun igin farkli yéntemler

4 N

O3q: “Ders siiresinin gok
yetersiz olmasi sebebiyle
genelde farkl uygulamalar
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kullanmaya gercekten

vaktim olmuyor.” kullanamiyorum.

| Sebepler

Sekil 25. Ogretmenlerin 6zel mizik 6gretim yontemlerini kullanmama sebepleri

Bu duruma goére, bu muzik 6gretmenlerinin muzik dersi iglerken kilavuz kitap
kullanmadidi, kilavuz kitapta bulunan etkinlikleri yapmadigi, sadece yillik planda belirtilen
kazanimlara gore derslerini tamamen geleneksel yontemleri kullanarak isledigi ve buna
bagll olarak da muzik dersi 6gretim programinda belirtilen yapilandirmaci egitim

yaklagsiminin gereklerinin yerine getirmedikleri anlagiimaktadir.

4. 4. Meslek Hayatinda Devam Eden Egitimlerle ilgili Ogretmen

Gorusleri

Yapilan arastirmaya katilan muizik égretmenlerinin lisans egditimleri stresinde 6zel
muzik 6gretim yontemleri ile ilgili ders alip almadiklarina yonelik cevaplari Tablo 1’de
gOsterilmektedir. Buna ek olarak, arastirmaya katilan muzik 6gretmenleri ile yapilan
gbrisme ve yari yapilandiriimis anket formunda meslek hayatlarinda farkh muzik 6égretim
yontemleri ile ilgili herhangi bir egitime katilip katiimadiklari sorulmustur. Elde edilen

veriler Tablo 21’de kategorilere ayrilarak gosterildigi sekildedir.

Tablo 21. Mizik Ogretmenlerinin Katildiklari Egitim ve Egitim Turd ile ilgili Bilgiler

Ogretmen Kodu n
Seminer 65, 616, Olg, 621, 624 5
Hizmet IQl Egltlm 615, 617, 627 3
Kurs 04, 022 2
Atolye calismasi Oy 1
Diger - -

Tablo 21’de, yapilan arastirmaya katilan ilgili mizik 6gretmenlerinden 11 tanesinin
mesleki kariyerleri icinde alanlarina yonelik ogretim yontemleri ile ilgili seminer, hizmetici
egitim, atélye calismasi ve kurs egitimi aldiklari bilgisine ulasiimaktadir. Bu égretmenlerin

7 tanesinin hizmet suresinin 6-11 yil, 3 tanesinin hizmet siuresinin 1-5 yil ve 1 tanesinin
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hizmet suresinin 12-17 yil oldugu gorulmektedir. Ayni zamanda, bu 6gretmenlerden 6
tanesi lisans egitimi suresinde 6zel muzik 6gretim yontemlerine yonelik ders aldigi bilgisini
dogruladigr  goérilmektedir. Bu duruma gore, arastrmaya katilan tim mizik
ogretmenlerinin hizmet sureleri ve lisans egitimlerinde 6zel mizik 6gretim yontemlerine
yonelik ders alma bilgileri karsilastirildiginda, 6-11 yillik hizmet siresi olan ne tecribeli ne
de tecrubesiz diye nitelendirilebilecek 6gretmenlerin kendilerini mesleki alan bilgisi
yoninden gelistirme gayreti icinde oldugu dusunudlmektedir. Bununla birlikte, bu
ogretmenlerin ders iglerken daha ¢ok geleneksel yontemlerden faydalandiklari ve 6zel
muzik o6gretim yontemlerini kullanmadiklar bilgisini ifade etmis olmalari, ilgili
o6gretmenlerin mesleki gelisime agik ve istekli olduklarini géstermektedir.

Arastirmaya katilan diger muazik o6gretmenleri mesleki hayatlarinda 6zel muzik
ogretim yontemleri ile ilgili herhangi bir egitime katiimadiklarini ifade etmiglerdir. Bu
dgretmenlerden Og, O, O3, O3 herhangi bir egitime katiimadiklarini ve katilamama

sebeplerini su sekilde ifade etmektedirler.

Og: “Katilmadim.
Bulundugum
yerlerde mazik
egitimi ile ilgili
hichir ¢alisma

olmadi

0O42: “Olsaydi
katilirdim ama hig
dyle bir seminere ya
da bilgilendirmeye
denk gelmedim.”

043: “Hayrr,
katilmadim. Oyle bir
kurs var mi onu da

bilmkiyorum
acikgasi . ‘
Sebepler

03¢: “Katilmadim. Var
olan seminerler tek
bransa yonelik
olmadigi igin bu pek
mimkun olmuyor.”

Sekil 26. Ogretmenlerin mesleki egitimlere katiimama sebepleri

4. 5. Ozel Miizik Ogretim Yontemleri ile ilgili Ogretmen Gériisleri

Arastirmaya katillan muzik égretmenleri ile yapilan gorisme ve yari yapilandiriimis
anket formunda 13 adet 6zel muzik 6gretim yonteminin adi verilerek bu ydntemler

hakkinda goruglerini “duydum”, “duymadim”, “duydum ve kullaniyorum”, “duydum ama
kullanmiyorum”, “higbir fikrim yok” seklinde ifade etmeleri istenmektedir. Elde edilen
verilere gore ilgili muzik ogretmenlerine  “nasil  kullaniyorsunuz®’,  “neden
kullanmiyorsunuz”, “kullanmama sebebiniz” sorulari ydneltiimektedir. Gérisme ve yari

yapilandiriimis anket formunda yer alan 8, 9, 10 ve 11 numarali bu sorularla muzik
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ogretmenlerinin 6zel muzik 6gretim yontemleri ile ilgili bilgilerine, bu yontemleri uygulama
sekillerine, yontemleri kullanmama ya da kullanamama nedenlerine yonelik bilgi edinmek

amaclanmaktadir. Elde edilen veriler Tablo 22’de gosterildigi sekildedir.

Tablo 22. Mizik Ogretmenlerinin Hangi Ozel Miizik Ogretim Yéntemlerini Duyduklarina Ait

Bilgileri
Yéntemler Ogretmen Kodu n
Orff (:?2,?m?&?&?%?e@g,ol‘p,01"1,Ollft,o%ls,ol.fs,ol.?,61"9,62"0,023,026,028 18
Suzuki 04,05,06,07,05,010,011,012,015,020,023,024,027,028,029 15
Renklerle 0,,04,05,07,05,09,010,018,020,021,023,026,028 13
el 09011012,016016010,051,02,025, 026 12
Beden dilivle v s s . o . .. .. .. "
(Fonomi:T?i/) 05,04,06, O7, 08,010,011,012,016,023,028 11
Kodaly 05,056, 08,00,010,011,012,020,023,055 10
Dalcroze 0,,06,04,010,011,015,045,049 8
Harflerle 05,06, 08,611,020,621,626,028 8
ngtr;]:mall 011,012,014,019,029 5
Hecelerle/ . S
Rakamlarla 05,011,012,016,020 5
Grafiklemeli 02106: 03,010 4
Grafik w il
notalamall. 05,006,026 3
Araliklamali Ou 1
Hepsi Oy, 013,017,040 >

Tablo 22'ye gdre, arastirmaya katilan mizik égretmenlerinden O;, O3, Q17 ve Og
Suzuki muzik 6gretim yontemi, Dalcroze muizik 6gretim yéntemi, Kodaly mizik 6gretim
yontemi, Orff muzik 6gretim yontemi, genel notalamali muzik 6gretim yontemi, Karma
notalamali muzik 6gretim yontemi, Harflerle muizik 6gretim yontemi, Renklerle mizik
ogretim yontemi, Araliklamali mizik 6gretim ydntemi, Grafik notalamali mizik 6gretim
yontemi, Hecelerle ve rakamlarla muizik 6gretim yontemi, Grafiklemeli mizik 6gretim
yontemi, Beden diliyle (Fonomimi) mizik 6gretim yontemleri ile ilgili goruslerini “Hepsini
duydum.” seklinde ifade etmiglerdir. Elde edilen verilere goére muzik 6gretmenleri
tarafindan en fazla duyulan 6zel mizik 6gretim yonteminin Orff muzik 6gretim yontemi, en
az duyulan 6zel muzik 6gretim yonteminin ise Araliklamali muzik 6gretim yontemi oldugu
anlagiimaktadir. Buna ek olarak, Suzuki muzik 6gretim yontemi, Renklerle mizik 6gretim
yontemi, Kodaly muzik 6gretim yontemi ve Genel notalamali mizik édretim ydntemlerinin

muzik 6gretmenleri tarafindan duyulmus yontemler arasinda oldugu, Grafik notalamal
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muzik O6gretim yontemi, Hecelerle ve rakamlarla mizik 6gretim yontemlerinin ise muzik

o6gretmenleri tarafindan duyulmamis ydntemler arasinda yer aldigi bilgisine ulasiimaktadir.

Tablo 23. Miizik Ogretmenlerinin Miizik Dersi Islerken Kullandiklari Ozel Miizik Ogretim
Yéntemlerine lligkin Goérlgleri

Yéntemler Ogretmen Kodu n
O1,0;, Oy, Os, Oz, Og, O19, O11, 012,013, O14, O15, O,

orft O, 019,021, Oz, 026, Oz, Oz, Og 16
Genel Notalamali 05, O]_]_, 012, 013, 014, 016, Olg, 021, 025, 026 10
KOdaIy 04, (")5, 010, (")11, 012, ("318 6
Renklerle 05, Og (")10, 018, (")21, (")26 6
Suzuki 05, (")15, 027, (")29 4
Dalcroze O4, Oy, 011, O 4
Beden diliyle w --

(Fonomim3i1) s, O10, Os0 3
Karma Notalamal O14, O1, O 3
Harflerle 05, (511, 026 3
Hecelerle/ a

Rakamlarla O, Ot 2
Grafiklemeli O, O 2
Grafik notalamal Os, Oy 2
Araliklamali - -

Tablo 23’e gore, ilgili mizik ogretmenlerinin, muizik dersi islerken en fazla
kullandiklari 6zel miuizik o6gretim yonteminin Orff muizik o6gretim yoéntemi, hic
kullanmadiklari yontemin ise Araliklamali muzik 6gretim yontemi oldugu bilgisine
ulagilmaktadir. Bunun yani sira, Orff muzik 6gretim ydntemi diginda ilgili muizik
ogretmenleri tarafindan en ¢ok kullanilan ydntemin Genel notalamali muzik 6gdretim
yontemi, en az kullanilan yontemlerin ise Grafik notalamali, Hecelerle/Rakamlarla ve
Grafiklemeli mizik 6gretim yontemi oldugu anlasiimaktadir. Arastirmaya katilan muizik
dgretmenlerinden Os, O5, Oy ve O.g'in mizik dersi islerken diger 6zel mizik 6gretim
yontemlerinin yaninda, Suzuki muzik 6gretim yodntemini kullaniyor olduklarini ifade
etmelerinin dikkat ¢ekicidir oldugu digunulimektedir.

Arastirmaya katilan mizik 6gretmenlerinden Oy'in “Kodaly ne demek bilmiyorum
ama Kodaly var, kullaniyoruzdur. Genel notalamali benim dislindigum ise, tabi ki. Karma
notalamall ve Grafiklemeli var.” ve Oglin “Kilavuz kitapta bulunan 6zel mizik 6gretim
yontemlerini kullaniyorum.” seklinde goruslerini ifade ettikleri bilgisine ulasiimaktadir. Bu
duruma gére Oy'in konu ile ilgili gérislerini belirtirken kullandigi ifadelerden, ismini verdigi
ve ders iglerken kullandigini sdyledigi yontemler hakkinda kesinlikle bilgi sahibi olmadigi

anlasiimaktadir. O;’in gdériisme sirasinda énceki sorulara vermis oldugu yanitlarin da bu
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durumu destekledigi gérilmektedir. Og'in ise, ders iglerken kilavuz kitap kullandigini ifade
etmis olmasindan dolayi farkinda olmadan 6zel muizik 6gretim yontemlerini kullandigi
fakat isimleri hakkinda bilgi sahibi olmadigi disunulmektedir. Arastirmaya katilan muzik
o6gretmenlerine duyduklarini, bildiklerini ve ders iglerken kullandiklarini ifade ettikleri
yéntemleri nasil uyguladiklarini, ilgili mizik égretmenlerinden O, “Grafiklemeli de séyle bir
sey yapmistim. Tahtaya bir grafik ¢izmistim, grafigin tepe noktasi ile taban noktasini
ogrencilere anlatip, taban noktasindaki notalarin kalin, tepe noktasinda notalarin ince
oldugunu soéylemistim. Grafik asagiya indiginde kalin notalar, yukariya ciktiginda, ince
notalari gosterdigini anlattim.” seklinde ifade etmektedir.

Orff ydntemini derslerinde kullanan ilgili mizik égretmenlerinden O, goruslerini “Orff
aletlerini cocuklarin kendilerine yaptirip, ritim derslerinde kullaniyorum.” seklinde ifade
ederken, O, “Orff sistemini bardaklarla oyun, dans ederek onlarin kendi gruplarini
olusturmasiyla uzun suren bir c¢alisma olarak kullaniyorum, sinifta ritim gruplari
yapiyorum.” sézleriyle, O, ise “Cocuklara Orff galgilari yaptirlyorum ve bunlari sinifa
dagitiyorum. O Kisilerin calgilari galmasini istiyorum. Tabi ki o galgilari degistirerek baska
birilerine de veriyoruz. Ritim anlaminda pargalarimizin, her 6grendigimiz parcaya belirli bir
ritim yapiyoruz. Orff ¢algilari yoksa eger ki, neredeyse higbir okulumda rastlamadim ya da
¢ocuklar yapmamiglarsa alkiglarini kullanarak ya da siraya vurarak, sirayl kullanarak ya
da beden perkisyonunu kullanarak diger ¢cocuklara eslik ediyorlar. Ve her par¢anin altina
belirli nota degerleri ile herkes kendisi bir ritim yaziyor ve en begendigimiz ritmi tahtaya
yazip o ritimle birlikte sarkiyi galiyoruz.” seklinde agiklamaktadir. Og konu ile ilgili benzer

“

fikirlerini “... Guzel cocuk pargalari oldugu zaman Orff galgilarini derse getiriyorum,
derslikte ¢ocuklara dagitiyorum. Ritim duygusunu gelistirmek igin, pargcayi 6grendikten
sonra ¢ocuklar eslik ederek parcayi gtizel bir sekilde ¢alisiyoruz. Ayrica ritim galgisi olarak
ta yaptirdigim igecek kutusunu kaplayarak icerisine piring, nohut seyler koyarak kullandik
derslerde.” climleleriyle agiklamaktadir. Yine O,3, “Orff yontemini genelde miiziklere eslik,
cocuklarin ritimsel algilamalari igin kullaniyorum. Bir kisim flit ¢alarken, flit calmayanlara
ritim calistirlyorum, degisik aletlerle gocuklara eslik yaptirmaya caligsiyorum.” seklinde
goriglerini belitmektedir.

Orff yonteminin yaninda derslerinde Kodaly ve Dalcroze yontemlerine vyer
verdiklerini sdyleyen Oy, “ Orff yontemi ritim agirlikli oldugu igin, Dalcroze ve Kodaly yine
muziksel hareket ve ritme dayali oldugu i¢in zaten bunlar birbiri ile i¢ ice seklide islenmig
oluyor. istiklal Marsr'nda 3 vuruglari 6gretirken, en basit yolla 3 kere el girpma, Ust bacaga
vurma, ayaklari yere vurma ile Orff calgisi gibi kendi vicutlarini kullanarak ritim
duygularini gelistirmeyi amagcliyorum.” seklinde gérus bildirirken, konuya iligskin goruslerini

O, ise, “Kodaly ydntemi gocuklara hareket ve ritim oyunlari ile ritmi hissettirerek, onlarin
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gorerek, duyarak temel vuruslari, ritimleri, motifleri algilatmak konusunda ¢ok ¢ok iyi. Ben
daha ¢ok fonomimiyi kullaniyorum. Bir sarki segin diyorum, gruplar halinde ayiriyorum,
daha sonrasinda istedikleri garki, turku neyse artik kendileri belirliyorlar ve bir daha ki
derse geldiklerinde o sarkilari bana vicut diliyle séyliyorlar. Dalcroze, onu da kullanmaya
calisiyorum, cesitli ritim calgilariyla dersi iligkilendirmeye galigsiyorum. Orff yéntemini, bir
iki 6grencime ksilofon veriyorum, bir kismina flut caldiriyorum, bir tanesine marakas
veriyorum, bir kisim koro, edlenceli bir seklide sarki sdyleterek kullaniyorum.” seklinde
aciklamistir. Ayni konu ile ilgili gérislerini Oy, “Kodaly yontemini genellikle 5. ve 6.
siniflarda 6grendigimiz sarkilari muzikle oyunlastirarak dansla, ritmik hareketlerle
dgretmeye calisiyorum.” ciimleleri ile aktarirken, Og ise, “Ben genelde kilavuz kitabindan
ilerliyorum. Eger bu yontemlerle ilgili zaten anlatiimasi gereken bir sey varsa onunla ilgili
ipucu zaten veriliyor ve bu yonteme uygun sekilde dersi anlatiyorum. Diyelim ki, Orff
muzik 6gretim yontemi kullaniimasi gerekiyorsa, dolayisiyla okulun bir Orff calgilari olmasi
gerekiyor. Maalesef bizim okulun 6yle bir seyi yok. Kendimiz ne yapabiliriz? Marakasim
var veya bir kutunun icine tas dolduruyoruz onunla bir sey yapariz, kalemi siraya vurarak
farkh bir calgi olusturmaya calisiyoruz, biri ayagini vururken digeri dizini vuruyor. Bu
sekilde Orff ¢algilarini canlandirmaya ¢aligiyoruz.” diyerek agiklama yapmaktadir.

ilgili miizik 6gretmenlerinden Os gorislerini, “Renklerle miizik 6gretim ydnteminde
Ozel egitim alt siniflarinda kullandim. Renk algilari daha yuksek ses algisindan. Notalarin
her birine farkli bir renk verdim ve surekli tekrarla notalarin dizilimini ve isimlerini bu
yontemle kullandim. Okulumda Orff g¢algilari da mevcut. Cok sesli pargalari uygularken ve
herhangi bir okul sarkisini égretirken bu galgilari kullanarak miuzikte ¢ok sesliligi ve
enstruman cesitliligini, bireysel farklliklardan kaynakli yetenek algisini geligtirdim.”
seklinde ifade ederken, Os, ise, “Kisa pargalarda kullaniyorum, isleyecedi parga gok
uzunsa bu ydntemleri kullanmak o6grenciler icin sikici olabiliyor.” seklinde fikirlerini
belirtmistir. Elde edilen verilere gore ilgili mizik o6gretmenlerinin 6zel muzik 6gretim
yontemlerini konu anlatiminda degil daha cok konu ile ilgili etkinlik yaptirirken ya da
cocuklarin yeteneklerini gelistirmek, her 6grencinin derse katiimini saglayabilmek amaci
kullandiklari bilgisine ulasiimaktadir.

Arastirmaya katilan ilgili muzik 6gretmenlerinin 6zel muzik 6gretim yontemlerini
kullanamama nedenleri okullarin muzik dersine yonelik materyal eksikligi, binalarin derslik
sistemine elverigli olmayisi ve 6gretmen eksikliginden dolayi 6grencilerin hazirbulunusluk
diuzeylerinin yetersizligi olarak gorulmektedir. Bunun yaninda, ilgili mizik 6gretmenleri
O0zel muzik 6gretim yontemlerini kullanmadiklarini ve bunun sebebinin kendi ilgisizlikleri
oldugunu acikca ifade etmislerdir. Buna gore, ilgili muzik 6gretmenlerinin alan bilgisi ve

mesleki gelisime acgik ve istekli olmadiklari disunulmektedir. Bu durum, goérisme
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sirasinda sorulan Onceki sorulardan Tablo 21'de belirtlen cevaplarla da
desteklenmektedir. Arastirmaya katilan muzik 6gretmenlerine duyduklarini, bildiklerini ve
ders iglerken kullandiklarini ifade ettikleri yontemleri kullanmama ya da kullanamama

sebeplerini su sekilde belirtmiglerdir.

Tablo 24. Mizik Ogretmenlerinin Ders islerken Duyduklarini, Bildiklerini ifade
Ettikleri Yontemleri Kullanmama ya da Kullanamama Sebeplerine lligkin

Goraigleri

Sebepler Ogretmen Kodu n
Ders saati yetersiz. O3, O, 07, 017 4
Yéntemlerle ilgili bilgim yok. 04, O, Oy, Oy 4
Muzik sinifim yok. O3, Oyy 2
Siniflar kalabalik. O3, 05 2
Materyal eksik ya da yok. Os, Og 2
Ogrencilerin hazirbulunusluklar yetersiz.  Og, Oy7 2
Ogrenciler ilgisiz. O17 1
Mufredat seviyeli. Oy 1
Ydntemlerin teorik olarak biliyorum. Oy 1
Geleneksel yontemler daha kolay. O 1
Kendi yontemlerim var. O 1

Tablo 24’e gére muzik sinifinin olmamasi, materyal eksiligi ya da olmamasi, ders
saatinin yetersizligi ve siniflarin kalaballk olmasindan dolayr 6zel muzik o6gretim
yontemlerini kullanamadigini séyleyen ilgili mizik dgretmenlerinden O3, “Mizik sinifimiz
olmadigi icin sinif sinif gezmek zorundayiz ve yapmak istedigimiz ¢ok seyi yapamiyoruz.
Bir de ders saati 1 saat, bu konularda ¢ok yetersiz kaliyor. Siniflarda kalabalik bunlar igin.”
seklinde agiklama yaparken, O-*“...ayni okulda, tekrar ederek dért sene sonunda belirli bir
yere ulastik. 60 kisilik siniflarda bir saatlik muzik dersinde hangi ¢ocuga, nasil sekilde
yaklasip ta bu 6grenim ydntemlerinin kullanila bilinecegini gergcekten ben kestiremiyorum.”
diyerek aciklama yapmaktadir. Konu ile ilgili benzer duislncelerini Og, “Okullarimiz
materyal konusunda ¢ok eksik oldugu igin bizde yontem kullanmada sikinti yagiyoruz.” ve
Os “Gerekli zaman ve materyal eksik” seklinde ifade etmektedir.

Aragtirmaya katilan mizik égretmenlerinden O, “Kullanmadigim uygulamalar fikrim
olmayan geylerdir. Muzikle ilgili donanimli olmamiza ragmen 6gretmenlik konusunda eksik
yetistirildigimizi diisiniyorum.”, O ise “Bu kadar fazla 6gretim yénteminin oldugunun bile
farkinda degilim, bu bizim aragtirmamamizdan kaynaklaniyor.”, O, “incelemedigim igin.”
ve O3 “Ydntemleri ok iyi bilmiyorum.” seklinde géruslerini ifade etmektedirler. Bu durum,

ilgili muzik ogretmenlerinin mesleki donanim ve kendini gelistirme, bununla birlikte
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o6gretmen kilavuz kitabinin  kullanimi  konusunda eksikliklerinin  oldugu seklinde
yorumlanabilir.
Os ise, “6grencilerin hazir bulunusluk seviyeleri gok kéti.” ve O; “... Ama belirli
ogrenim yontemleri kullanilabiliyor. Cuankl, belirli  bir zamanin, belirli bir hazir
bulunuslulugun olmasi gerekiyor bazi &égretim ydntemlerinde.” ifadeleri ile goéruslerini
belirtmektedirler. Ayni konu ile ilgili O, “Uygulamaya olanak taninacak ortam olmamasi,
ogrenci yetersizlikleri ve ilgisizlikleri. Ders saatlerinin yetersiz, konularin gereksiz zor
olmasi ve en onemlisi faklltede bu yontemlerin sadece teorik olarak 6gretiimesi.
Uygulamada hangi yontemin, hangi konuda, nasil &gretilecedinin gosteriimemesi.”
seklinde fikirlerini paylasirken, O,s, “Ozellikle belli yontemleri denemektense, kendim dersi
nasil anlasilir kilabilecegimi ders icinde yasayarak 6grenebilecegim dusuncesindeyim.
Buna kendi yontemlerimi kullaniyorum da diyebiliriz.” seklinde aciklama yapmistir. O, ise,
konu ile ilgili olarak “Ogretmesi daha kolay.” demistir.

Arastirmaya katilan ilgili miizik 6gretmenlerinden Os;, Og, O17, Oz, O, Oz, Oy,
O,s6zel miizik dgretim yéntemlerini duydugunu ya da bilgi sahibi oldugunu belirtmesine

ragmen ders islerken bu yéntemlerden herhangi birini kullanmadigini ifade etmektedir.

4. 6. Kilavuz Kitap Kullanimina Yénelik Ogretmen Goriisleri

Aragtirmaya katllan muzik 6gretmenlerinden kilavuz kitap kullanimina yonelik
goruslerini “Evet”, “Cogunlukla”, “Kismen”, “Nadiren”, “Hayir’ ifadeleri ile belirtmeleri
istenmigtir. Elde verilerden yola ¢ikarak, ilgili muzik 6gretmenlerinin ders islerken kilavuz
kitapta yer alan yontemleri, etkinlikleri nasil uyguladiklari, kilavuz kitap kullanmadiklari
takdirde nasil uygulama yaptiklari hususunda detayli bilgi edinilmesi amaglanmaktadir.

Arastirmaya katilan muzik 6gretmenlerinin kilavuz kitaplar ve kilavuz kitap kullanimi
ya da kullanilmama nedenleri ile ilgili gorusleri hakkinda elde edilen verilere asagida yer

verilmigtir.

Tablo 25. Mizik Ogretmenlerinin Kilavuz Kitap Kullanimina Yénelik Goérgleri

Kategoriler Ogretmen Kodu n
Hayr @&@4,C::)7,¢9,Q'11,C"?.lz,Q.14,015,022,oz4,0291030 12
Kismen 01,0,,05,06, 01,013,057 7
Nadiren 015,019,020,0,1,023,05 6
Evet 05,016,0:7,045 4
Cogunlukla Oy 1

Tablo 25'ten elde edilen verilere gore arastirmaya katilan muzik ogretmenlerinin 13

tanesi kilavuz kitap kullanmadidini, 6 tanesi nadiren kilavuz kitap kullandigini, 6 tanesi
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kismen kilavuz kitap kullandigini,1 tanesi ¢codunlukla kilavuz kitap kullandigini, 4 tanesi
kilavuz kitap kullandigini belirtmistir. Kilavuz kitap kullanmadigini ifade eden muzik

o6gretmenlerinden “Hayir”, “Nadiren”, “Kismen” olarak cevap verenler ders iglerken kilavuz

kitabi kullanmama sebepleri su sekilde ifade etmigtir.

Tablo 26. Mizik Ogretmenlerinin Kilavuz Kitap Kullanmama Nedenlerine Ait Gorlsleri

Sebepler Ogretmen Kodu n
Ogrencilerin seviye, 6n dgrenme, hazir bulunusluk diizeyi  O,, Oy, Oy, O 4
Kendi yontemimi uygularim 01, Oy 2
Kéri koriine bagl degilim 04, O13 2
Zaman yetersiz Os, 012 2
Dogru hazirlanmig bir kitap degil 05, O 2
Okulun imkanlari O,, Os 2
Yoéntemler geleneksel degil Oy, O3 2
Sikici O3 1
intiyag duymuyorum O 1

Tablo 26'ya gore ilgili 6gretmenlerin en fazla égrencilerin seviye, 6n 6grenme ve
hazir bulunusluk dizeylerinin esit olmamasindan dolayi kilavuz kitabi kullanmadiklarini
belirttikleri anlagiimaktadir ve bu durumu 041, “Kilavuz kitaplar 6n 6grenmeleri ve hazir
bulunuslugu tam olan dgrencilere gore hazirlanmis. Bu durumda kilavuz kitabi her zaman
kullanmak pek mimkin olmuyor.”, Oy,, “...6grenci seviyeleri ayni degil. ...”, O, “Sinifin
durumuna goére kullanmaya gahsiyorum.” ve Oz “Yéntemler dJrenci seviyesine uygun
degil” cumleleri ile agiklamaktadirlar. O; ve O3 “Kéri kériine bagh degilim” derken, yine
O, “Ben kendi yéntemimi kilavuz kitaba bagli kalmadan kendim buluyorum.” ve Oy, “Ben
konularimi belirliyorum, isliyorum” seklinde agiklamaktadirlar. Og “...zaman el verdikce
kullanmaya ¢ahisiyorum.” ve Oy, “Kilavuz kitaba uymama imkan yok. Zaman cok kisith”
seklinde goruslerini  belirtmektedirler. Kilavuz kitabin amaca uygun olmadigini
disunduklerini O; “Kilavuz kitap dogru hazirlanmis bir kitap degil. Bu kitabin Turkiye’deki
batin bdlgeler dusltnllerek, devlet okullari dislnllerek tamamen bastan hazirlanmasi
lazim. Bu ylizden, ¢ok énemsedigim bir kitap degil.” ve Og, da, “...ydntemlerle parcalar
uyusmadidi icin kullanamiyorum.” seklinde ifade etmektedirler. O, “Kitapta bulunan
yontemler bizim yéntemlerimize ¢ok az yakin, uygulamaya ¢alisiyorum ama bana sagma
gelirse kesinlikle uygulamiyorum.” ve O3 “Genel uygulamali, 6grenciye dayali ydntemlerle
ilgileniyoruz.” ifadeleri ile kilavuz kitapta geleneksel yontemlerin yer almadigini
dusunduklerinden bu kitabi kullanmadiklarini belirttikleri disinilmektedir. Konuya iligkin
O10, “Acikcasl ben pek kilavuz kitap kullanmiyorum. Daha sonrasinda égrenci galisma

kitaplari var, ders kitaplari. isledikten sonra c¢alisma kitabindaki etkinlikleri de
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tamamliyoruz. Ama bunun i¢in kilavuz kitaba ihtiya¢g duymuyorum yani.” seklinde agiklama
yaparken, O,; “Gerekli gérdigiim zaman kullaniyorum, kilavuz kitap sikicl.” diyerek goriis
bildirmektedir.

Elde edilen verilere gore, ilgili muzik o6gretmenlerinin okullarin donanim(sinif,
materyal) eksikligi ve o6grencilerin 6n 6grenmelerinin ve hazir bulunugluklarinin tam
olmamalarindan 6tirt ders iglerken kilavuz kitap kullanamadiklarini ifade etmiglerdir. Bu
duruma goére, ilgili muzik 6gretmenlerinin alan bilgisi ile ilgili eksiklerinin ve mesleki
gelisime acik ve istekli olmadiklari yénindeki goéruslerin belirlenmesinin  yaninda,
ogretmenlerle ilgisi olmayan faktorler nedeni ile de devlet okullarinda ortaokul diizeyinde

muzik egitiminin olmasi gerektigi sekilde yurutilemedigi sonucuna ulasiimaktadir.

4. 7. Ozel Mizik Ogretim Yontemlerinin Kullamldigi Takdirde

Ogrencilerin llgi ve Tutumlarina Yonelik Ogretmen Gorusleri

Bu bdlumde yer alan Tablo 27°’de arastirmaya katilan muzik 6gretmenlerine muizik
dersi islerken 6zel muzik 6gretim yontemlerinin kullaniimasinin 6grencilerin mazik dersine
olan ilgi ve tutumlarinda herhangi bir degisiklik olusturup olusturmadigina yodnelik
goruslerine yer verilmistir. Arastirmaya katilan muzik 6gretmenleri ile yapilan gérisme ve
yari yapilandiriimis anket formunda yer alan bu soru ile 6grencilerin 6zel mizik 6gretim
yontemlerinin kullanildi§i mizik derslerine yonelik tutumlarinin ve ilgilerinin 6gretmenler
tarafindan nasil goézlemlendigi, 6gretmenler ve muzik dersi (zerindeki olumlu ya da
olumsuz etkileri ile ilgili bilgi edinmek amaglanmaktadir. Ozel miizik 6gretim yontemleri ile
ogrencilerin mizik dersine yonelik ilgi ve tutumlar arasindaki iligkinin belirlenmesinin

arastirmanin niteligi agisindan dnemli oldugu dusunulmektedir.

Tablo 27. Ozel Mizik Ogretim Yontemleri ile Ogrencilerin Miizik Dersine Yonelik ligi ve
Tutumlarinin Degisikligi Konusunda Ogretmen Gorugleri

Kategoriler Ogretmen Kodu n
0110210310410510610810910101Oll’013’014’01510191020’021’022a0251

Evet - . 2 e 22
9261"0271"0281"029 _

Hayir 07,017,018,024,030 5

Biraz O 1

Belki 623 1

Arastirmaya katilan muzik 6gretmenlerinin  %50’sinden fazlasinin 6zel muzik
yontemleri ile ders islendiginde égrencilerin mizik dersine olan ilgi ve tutumlarinda olumlu

yonde degisiklik olacagi seklinde goérus bildirdikleri gérilmektedir.
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Tablo 28. Mizik Ogretmenlerinin Ozel Mizik Ogretim Ydntemlerinin Ogrenci Tutum
ve Davranislarini Nasil Etkiledigine Yonelik Gérusleri

Ogretmen Kodu n
Dikkat ve ilgi artar 0,, 03, O, 0,1, 0,3, O, 6
Ders eglenceli, zevkli ve heyecanl olur 0., 016, 014, 051, O, 5
Aktif katilim saglanir 0,, Og, 014, O 4
Verim artar 0,, 044 2
Daha cabuk égrenirler O3, O 2

Tablo 28e gore arastirmaya katilan muizik 6gretmenleri 6zel muzik 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin mizik dersine yonelik tutum ve davraniglarini olumlu yénde
etkileyecegini ifade ettikleri sdylenebilir. Arastirmaya katilan muzik 6gretmenleri 6zel
muzik 6gretim yontemlerinin, ddrencilerin tutum ve davraniglarini en ¢ok dikkat ve ilgiyi
artirma agisindan olumlu yoénde etkileyecegini distinduklerini ifade etmektedir. Konu ile
ilgili O, “Aslinda boyle isledigimizde katilimin ve ilgilinin daha verimli olacagini
disuniyorum.” diyerek fikirlerini ifade ederken, O; “Bazi ydntem ve tekniklerle
dgrencilerin derse olan ilgileri artabiliyor.” seklinde géruslerini agiklamaktadir. Yine Og
“Kesinlikle gok daha glzel dinlerler.”, O,3 “Farkl ydntemler ¢ocuklarin dikkatini gekebilir ve
derse daha istekli katilabilirler.” ve O,, “...6grencilerin ilgisi otomatik olarak artiyor ve zevk
aldiklari icin calismaya ve basarmaya baslayip, bunun keyfiyle devam ediyorlar dersime
ve bir sonraki dersi iple ¢ekiyorlar.” seklinde fikirlerini belirtmektedirler.

Arastirmaya katilan muizik 6gretmenlerinden 6zel muzik 6gretim yodntemlerinin
ogrencilerin tutum ve davraniglarini dersin eglenceli, zevkli ve heyecanli ge¢cmesi
acisindan olumlu yénde etkileyecegini diisiinen O, “... Tabi ki ders bu ydntemlerle daha
eglenceli olur.”, O, “Ozel mizik 6gretim ydéntemleri ile daha eglenceli oluyor”, O, “Ders
daha zevkli ve heyecanli olacaktir.”, O, “Dersler daha eglenceli hale geldigi igin
ogrencilerin ilgisi otomatik olarak artiyor ve zevk aldiklari i¢in ¢alismaya ve basarmaya
baslayip, bunun keyfiyle devam ediyorlar dersime ve bir sonraki dersi iple ¢ekiyorlar.” ve
Oy “... mizik dersi daha glizel geger...” ifadeleri ile fikirlerini agiklamislardir.

Arastirmaya katilan muzik ogretmenlerinden o6zel muzik 6gretim yontemlerinin
ogrencilerin tutum ve davraniglarini derse tim o&grencilerin aktif katilimini saglamasi
acisindan olumlu yénde etkileyecegini disiinen Og “Kesinlikle gok daha glizel dinlerler,
derse aktif bir sekilde katilirlar.” seklinde gérislerini ifade ederken O, “Ogrenci derse
daha aktif katilmak isteyecektir.” ve O “... bu teknikler hem dgretimi kolaylastirir hem de
katiimi arttirir.” seklinde géruslerini ifade etmektedir. O, ise “Aslinda béyle isledigimizde
katihmin ve ilgilinin daha verimli olacagini digsuniyorum.” diyerek goruslerini
bildirmektedir.
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Arastirmaya katilan muizik 6gretmenlerinden 6zel muzik 6gretim yontemlerinin
dersleri verimliligin artmasi agisindan olumlu yénde etkileyecegini disiinen Og konu ile
ilgili diguncelerini “Olumlu yonde degisiklik olacagindan guphe yok. Zaten o yontemlerin
cogu basariya ulagmistir.” seklinde ifade ederken, O, “Kesinlikle verimliligi arttirdigini
dusundyorum.” seklinde ifade etmektedir.

Aragtirmaya katilan muizik ogretmenlerinden 6zel muzik 6gretim yodntemlerinin
ogrencilerin daha kolay 6grenmelerini saglamasi agisindan olumlu yonde etkileyecegini
distinen O, “Geleneksel yontemlerin birgogu mizik egitimi icin yetersizdir. Uygulamanin
agirhikta olacagi bir ders 6zel egitim teknikleri gerektirir ve bu teknikler hem o6gretimi
kolaylastirir hem de katilimi arttirir.” ve O; “Bazi yontem ve tekniklerle 6grencilerin derse
olan ilgileri artabiliyor veya daha c¢abuk o6grenebiliyor.” seklinde goéruslerini ifade
etmektedir. Bunlara ek olarak, arastirmaya katilan miizik égretmenlerinden O; “Birazda
olsa degisiklik olacagini distntyorum.” diyerek 06zel mizik o6gretim ydntemlerinin
ogrencilerin derse karsi ilgi ve tutumlarini olumlu yonde etkileyecegini ifade etmeye
calistigi soylenebilir. Os ise, “Cok farkli, renkli, her &drencinin bireysel farkliliklarini,
o6grenme, algilama, uygulama becerilerini bu yontemleri kullandigimiz zaman fark
ediyoruz ve gelistiriyoruz.” diyerek, 6zel muzik égretim yontemlerinin 6gretmene bireysel
farkhliklari dikkate alarak ders isleme, tim égrencilere ise ritim, sdyleme, ¢alma gibi birgok
unsuru bir arada barindiran bir derse ilgi ve yeteneklerine goére aktif sekilde derse
katilabilme olanagi sagladigini ve bu durumun égrencilerin derse olan ilgi ve tutumlarini
olumlu yoénde etkiledigini ifade etmeye calistigi sdylenebilir. Ayni konu ile ilgili olarak gorug
bildiren O.; “Genel olarak geleneksel ve 6zel 6gretim ydntemlerinin ikisini de i¢ ice
gétirmeye calisiyorum. Her ikisinin de tadinda gitmesi gerektigine inaniyorum”. diyerek,
sadece geleneksel yontemlerin birgok soyut kavrami icinde barindiran bir bilim dali olan
muzik egitimi icin yeterli olmadidini, bu nedenle derslerin islenisinde geleneksel
yontemlerle birlikte 6zel muzik 6gretim yontemlerinin kullaniimasinin 6grencilerin muzik
dersine yonelik ilgi ve tutumlarini olumlu yénde etkileyecegdini ifade etmeye calistig
soylenebilir.

Arastirmaya katllan muzik o6gretmenleri, ders iglenisinde 06zel muzik o6gretim
yontemlerinin kullaniimasinin 6grencilerin derse olan ilgilerini ve katilimlarini arttiracagini,
Ogrencilerin  dikkatlerini cekmeye fayda saglayacagindan 6grenmenin  daha
kolaylasacagini, 6grencinin yasadigi basari hazzi duygusunun dersi daha zevkli hale
getirecegini ifade etmiglerdir. Bunun yaninda, 06zel muzik o6gretim ydntemlerinin
ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade etmelerine olanak saglamasi, 6gretmenlerin
ogrencilerinin yeteneklerini daha net gorebilmelerine katki saglayacagini belirtmislerdir.

Bu duruma gore, ders iglenisinde 6zel miuzik d6gretim ydontemlerinin kullaniimasinin mazik
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dersi 6gretim programina uygun sekilde hazirlanmig yillik planlarda yer alan kazanimlarin

kazandiriimasina olumlu yonde etki edecegi sonucuna varilabilir.

4. 8. Arastirmaya Katilan Muzik Ogretmenlerin Egitim Almak istedikleri

Ozel Muzik Ogretim Yontemlerine Yonelik Gorusleri

Arastirmaya katilan muzik dgretmenleri ile yapilan gérisme ve yari yapilandiriimig
anket formunda 6gretmenler egitim alarak kendilerini gelistirmek istedikleri ya da eksik

olduklarint dusundukleri 6zel muzik 6gretim yontemlerini belirtmiglerdir

Tablo 29. Miizik Ogretmenlerinin Ozel Miizik Ogretim Yéntemleri ile ligili Egitim Istegine
Yoénelik On Bilgiler

Kategoriler Ogretmen Kodu n

Evet 01,02,05,04,05,06,07,06,06,010,011,012,013,014,017,015. 016,020 ¢
2__2=02310251 02710281029;030

Hayir Oy 1

Tablo 29'da muzik 6gretmenlerinin 24 tanesinin 6zel muzik 6gretim yontemleri ile
ilgili egitim almak istedigi, 1 tanesinin 6zel mizik 6gretim yontemleri ile ilgili egitim almak

istemedigi seklinde goruslerini ifade ettikleri gértlmektedir.

Tablo 30. Aragtirmaya Katilan Muzik C")gretmenlerinin Egitim Almak istedikleri Ozel
Miizik Ogretim Yontemleri ile ilgili Gorusleri

Yéntemler Ogretmen Kodu n
Hepsi QZ:O__4107__10123_013s01410181023102%028 10
KOdaIy 010,011,017,019 4
Ol’ff O]_Q,O]_]_ 2
Beden diliyle (Fonomimi) 04,010 2
Dalcroze O10 1
Renklerle O10 1

Tablo 30’da ilgili muzik 6gretmenlerinin tim 6zel miuzik dgretim yontemlerine yonelik
egitim almak istedikleri bilgisine ulasilirken, buna ek olarak en ¢ok Kodaly ve sirasiyla
Orff, Beden diliyle (Fonomimi), Dalcroze ve renklerle muzik 6gretim yonteminin de muzik
O6gretmenleri tarafindan merak edilen yontemler arasinda oldugu séylenebilir. Bu duruma
gore, ilgili muzik ogretmenlerinin muzik-dil-dans-hareket-ritim temelli muzik o6gretim
yontemleri hakkinda kendilerini geligtirmeye yonelik istek ve tutum icinde olduklari

sonucuna varilabilir.



5. TARTISMA

Bu bdlimde arastrmadan elde edilen sonuclar ele alinarak ilgili literatirle
iliskilendirilmesi yapiimigtir.

Bu arastirma ortaokulda gérev yapan miuzik 6gretmenlerinin 6zel muizik 6gretim
yontemlerini kullanip kullanmadiklarina yonelik goruglerini belilemek, 6zel muzik 6gretim
yontemlerini  kullaniyorlarsa, hangi yontem ya da yontemleri nasil kulladiklarina,
kullanmiyorlarsa neden kullanmadiklarina iligkin goruslerini belirlemek amaci ile
yapilmistir. Egitim sistemimizin temel felsefesi olan yapilandirmaci yaklagsima goére, muzik
egitiminde de aktif katilimi saglayan 6grenci merkezli yontemlerin kullaniimasi énemlidir.
Bu nedenle, mizik dgretmenlerinin derslerin islenisinde 6zel muzik égretim ydntemlerini
kullanma durumlarina iligkin goérisleri, bu yéntemlerin olumlu-olumsuz ydénlerinin ifade
edilmesine, uygulamada yasanan sorunlarin tespit edilmesine ve ¢dzim Onerilerinin
belilenmesine yardimci olacagi sdylenebilir.

Bu arastirmaya katilan muzik ogretmenlerinin 14 tanesinin 1-5 yil ve yine 14
tanesinin  6-11 yil araliginda mesleki deneyimlerinin bilinmesine yodnelik bulgular
olmasindan, ilgili mizik égretmenlerinin 2000’li yillarda mizik édretmenligi béliminden
mezun olduklari ve bununla birlikte 1994 yili itibari ile YOK (1998, s. 169) karari ile egitim
fakultelerinde okutulmasina karar verilen, 2000’li yillardan itibaren Universitelerin bilgi
paketi modull ders igerikleri kisminda yer alan Ozel Ogretim Yontemleri |-l derslerini 28
tane muzik dgretmeninin lisans egditiminde aldiklar sonucuna ulagilir. Fakat arastirma
sonucunda elde edilen verilere gore, sadece 5 tane muzik 6dretmeninin 6zel muzik
ogretim yontemlerini ders islerken kullandiklari bilgisi, 21. ylUzyillda muizik egitiminin
geleneksel vyaklasimlarla gergeklestirimeye c¢alisildigi  sonucuna ulastirir.  Ancak
Tarkmen'in Mizik Egitiminde Ogretim Yoéntemleri kitabinda, “Muzik dersi 6zlinde
uygulamali bir alandir. Bu nedenle hangi program uygulanirsa uygulansin ders boyunca
odrencilerin aktif olmalari ve muzidin icinde yer almalari gerekir” ve “Farkh o6gretim
tekniklerinin ise kosulmasi oOgrencilerin bilgileri daha etkili sekilde kazanmalarina ve
yasamlarina katmalarina katkida bulunur” seklinde gorislerini ifade etmistir (2016, s. 51-
54). Sahin’in alan yazinda yer alan Yeni Bin Yilin Ogrencilerinin Ozellikleri calisgmasinda
Pedro’dan aktardiklarina goére, “1980 sonrasinda dogup dijital diinyanin igcinde blytyen
c¢ocuklari yaparak yasayarak o6grenen, dikkat sireleri kisa, sabirsiz, konudan konuya
atlayan, oyun merkezli yasayan ve oyun merkezli 6grenen, aninda donut isteyen

karakterler olarak betimlemektedir” seklinde gorus bildirmesi arastirma konusu olan aktif
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o0grenme yontemlerinin muzik egitiminde kullaniimasinin gerekliligi ile iliskilendiriimektedir
(20009, s. 157).

Alan yazinda yer alan Akbulutun Ginimiz Muizik Egitimcisi Nasil Olmalidir?
calismasina gore, “Muzik 6gretmeninin sahip olmasi gereken niteliklerin neler olmasi
gerektigi sorusuna; etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken 6zelliklerin yaninda “muazige
ve muzik egitimine iliskin gerekli olan bireysel Ozelliklere ve yeterliklere sahip olma”
biciminde yanit verilebilir. Baska bir ifadeyle etkili bir mizik égretmeni; yeterli dizeyde
kisisel ve mesleki niteliklere sahip olan 6gretmendir... Mizik 6gretmenliginin mesleki
niteliklerini, genel kiltdr, alan bilgisi, pedagojik formasyon ve iletisim becerileri olusturur.
Bu niteliklerden birinin eksikligi veya olmayisi, bir bakima muzik 6gretmenligindeki mesleki
niteliklerden énemli bir boyutun eksik kalmasi anlamina gelir. Etkili bir mizik 6gretmeni,
mesleki nitelikleri olusturan bu boyutlara yeterli bir diizeyde sahip olmalidir’ (2006, s. 15).
Arastirmaya katilan muazik 6gretmenlerinin 5 tanesinin lisans egitiminde 6zel muzik
Ogretim yontemleri dersi aldiklarini hatirmamalari, 5 tanesinin 6zel muzik 6gretim
yontemlerini duymus olmasina ragmen kullanmamasi, 19 tanesinin mesleki gelisimlerine
katkida bulunacagi dusunulen arastirma konusu ile ilgili bir egitim, seminer, kurs ya da
atdlye g¢alismasina katilmamig olmasi, 1 Kisinin arastirma konusu olan 6zel mizik égdretim
yontemleri ile ilgili egitim almak istememesi, bu yontemlerle ilgili bilgim yok, geleneksel
yontemlerle ders islemek daha kolay, bu ydntemleri sadece teorik olarak biliyorum
ifadelerinin mesleki anlamda niteliklerinin yetersizligi ile iligkilendiriimektedir.

Alan yazinda yer alan Cizmeci'nin “Mizik Egitiminde Aktif Ogrenme Tekniklerine
Dayali Ders Programlarinin ilkégretim 6. Sinif Ogrencilerinin Miizik Ogretimi, Derse

Yénelik Gorusleri ve Tutumlari Uzerindeki Etkileri, Yiksek Lisans Tezi'ne (2006) gore,

“Ogrenme-6gretme surecinin, 6gretmenin belli bilgileri aktarmasi ve dgrencilerin
bu bilgileri edilgin bir bicimde almasindan ibaret olduguna inaniimaktadir. Geleneksel
yaklasimin uygulandigi 6grenme-6gretme ortamlarina bakildiginda her seyin 6greten
tarafindan belirlendigi ve kontrol edildigi bir ortam s6z konusudur. Geleneksel 6gretim
sisteminde, 6gretmen, okul ve okul &gretileri merkez alinmakta, égrenci ise edilgin bir
role sahip olmaktadir. Ogrenciye bilgiler 6gretmen tarafindan aktariimakta ve
Odrencide, verilen her bilginin dogru oldugu ve sorgulamamasi gerektigi duygusu
yaratilmaktadir. Ayrica geleneksel siniflarda dgrenciler, siralar halinde ve dogalarina
aykiri olarak hareketsiz bir bicimde oturmak ve cogunu o6gretmenin yaptid
konusmalari dinlemek zorundadir. Ogrencinin, égretilenleri 6gretildigi bigimiyle, aynen
aldigr varsayilir. Ogrencinin bilgiyi isledigi ve yeniden Urettigi g6z ardi edilir.
Ogrencilere 6gretme sirecinde bilgiyi kullanma firsatlari sunulmaz. Ogrenciler
arasinda bireysel farkhliklar bulunmasina ragmen butin 6grencilere ayni 6gretim
hizmeti sunulmaktadir ve iletisim 6gretmenden &6grenciye dogru olmak Uzere tek
yonlidar” (s. 13-14).

seklindeki gorusleri arastirma konusu olan aktif 6grenme yontemlerinin muzik egitiminde
kullaniimasinin  gerekliligi ile iliskilendiriimektedir. Ayrica Cizmeci’'ye (2006) gore,

“1970’lere kadar oldukca etkili olan davraniscilik akimi yapilan elestiriler ve bu elestirileri
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dogrulayan arastirma sonuglarinin yogunluk kazanmasi ile etkisini yitirmeye baglamis ve
bu akima tepki olarak dogan biligssel 6grenme anlayisi nem kazanmigtir.” (s. 21) ifadeleri
davranis¢l kuramin ogretim yontemleri olan geleneksel yaklagimlarin 21. yuzyilin egitim
anlayigi ve o&grenci oOzellikleri ile uyusmamasi agisindan yapilan bu arastirma ile
iligkilendirilmektedir.

Yapilan bu c¢alismada, muzik 6égretmenleri tarafindan en ¢ok duyulan, en c¢ok
kullanilan ve en ¢ok egitim alinmak istenilen 6zel muzik 6gretim yontemlerinden Orff,
Kodaly, Dalcroze, Suzuki ve adi gecen diger muizik 6gretim yéntemlerinin 6zelliklerinin
anlatilmasi, literatiirde yer alan birgok makale, tez, bildiri ile benzerlik géstermektedir.

Ekici’nin Orff Calgilari ve Mizik Egitiminde Kullanim Yontemleri Yiksek Lisans Tezi
(1998),

“Orff Schulwerk’in giicii onun cocuklara yonelik olmasidir. Cocuklarin sarki
sdylemek, oynamak, hareket etmek gibi onlara dogal gelen aktivitelerini icerir. Muzigin

ergin kavramalari ¢cocugun Uzerine ylUklenmemistir. O, yalnizca secilmis, ayricaligi

olan, hiinerli gocuklar igin degil, biitiin gocuklar icin yaratilmistir” (s. 15).
ifadeleri muzik egitiminde o6zel muzik ogretim yodntemlerinin 6nemi ve gerekliligini
acgiklamasi agisindan yapilan bu ¢alisma ile benzerlik icerisindedir.

Sungurtekin’in Orff Calgilarinin Okul Mizik Egitimindeki Yeri Ve Okul Oncesi Egitim
Kurumlarindaki Uygulamalarinin Degerlendirilmesi Yuksek Lisans Tezi’'nde (2005) yer
alan “Elestirel disiinme becerisi gelismis ve estetik duygularla zenginlesmis, ¢aga ayak
uydurabilen Uretken bireylerin yetistiriimesinde sanatin ve dzellikle sanat egitiminin dnemi
daha da 6ne ¢ikmaktadir.” (s. 2) fikri muzik egitiminin 6zel mizik 6gretim yontemleri ile

yapilmasinin faydalari agisindan bu arastirma ile benzerlik gdéstermektedir.

“Bilgi ¢agi olarak adlandirilan ¢agimizda insanlar, farkli arayislara yonelerek

birey merkezli kiltir ve egitim ortamlari olusturmaya c¢alismaktadirlar. Bu baglamda

muzik egitimcileri de dedisen zamanla birlikte her gocukta var olan potansiyeli agiga

cikartabilecek yontemleri bulma ve gelistirme ¢abasi igerisine girmislerdir. Buradaki

asil amag, cocuklarin yaratici ve duygusal agidan doyum saglayan bir ortamda kisisel

muzik birikimlerini ortaya ¢ikarmalarina yardimci olmaktir” (s. 3).
ifadesi muzik egitiminde 6zel mizik 6gretim yontemlerinin kullaniminin gerekliligi ve
onemini belirtmesi ydnunden bu ¢alisma ile benzerlik gostermektedir.

Sarikaya’nin (2013) Lisans Duzeyinde Muizik Egitimi Veren Kurumlarda Ritim
Ogretim Yontemlerinin Kullanilma Durumlari Yuksek Lisans Tezi, ritim temelli 6zel muzik
ogretim yontemlerinin incelenmesi yoninden bu galisma ile benzerlik gosterir.

Sokezoglu'nun Ritim, Hareket ve Sarki Ogretimi Temelli Mizik Egitiminin 7 - 11 Yas
Grubu Cocuk Yuvasi Ogrencilerinin Sosyal Gelisimleri Uzerine Etkisi Doktota Tezi'ne
(2010) gore, “Bireyin ve toplumun bilgi cagini yakalayabilmesi ve bu caga ayak

uydurabilmesi i¢in, bilim ve teknik alanlarinda oldugu kadar, sanat alaninda da ilerleme
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katetmesi gerekir. Bu nedenle bilim ve teknik egitimin yani sira, sanat egitimi de ¢cagdas
bilgi toplumu igin énemli bir unsurdur” (s. 35). Ogrencilere klasik sinif ortaminda, kulaktan
dolma sarki 6égretimiyle gerceklestirilien mazik egitimi anlayisi, bircok yoénlyle yetersiz
kalmaktadir. Bu nedenle erken yaglarda cocugu sikmayacak, yaptigi isten zevk almasini
saglayacak, ¢cocugun aktif oldugu bir muzik egitimi verilmelidir. Bunun igin de dinyada,
okul dncesi ve sonrasindaki mizik egitiminde, egitimciye rehberlik edebilecek olan cesitli
yontem ve yaklasimlar gelistiriimigtir. GUnUmUzde gegerliligini koruyan ve yaygin olarak
bircok Ulkede kullanilan yéntem ve yaklasimlar; Dalcroze-Eurhythmics, Kodaly Yontemi,
Suzuki Yontemi ve Orff-Schulwerk’dir.” (s. 40-41) dustncelerinin bu ¢alismanin ana fikri

ile benzerlik gdstermektedir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

1. Arastirmaya katilan mizik 6gretmenlerinin 20’si kadin, 10’u erkek olmak Uzere
toplam sayisi 30 kisidir. Arastirmaya katilan mazik 6gretmenlerinin cogunlugunu
kadinlar olusturmaktadir.

2. Arastirmaya katilan mizik égretmenlerinden 4 tanesi 22-26 yas araliginda, 20
tanesi 27-32 yas araliginda, 4 tanesi 33-39 yas araliginda ve 1 tanesi de 40+
yas araligindadir.

3. Arastirmaya katilan muzik 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri 14’'G; 1-5 yil,
14°0; 6-11 yil, 1’i; 12-18 yil, 1’i; 18+ yil arahgindadir.

4. Aragtirmaya katilan muzik 6gretmenlerinden 29 tanesi egitim fakultesi muzik
ogretmenligi, 1 tanesi ise guzel sanatlar fakiltesi mizik bélimd mezunudur.

5. Arastirmaya katilan muzik égretmenlerinden 16 tanesinin lisans egitiminde o6zel
ogretim yontemleri dersi aldigini, 5 tanesinin 6zel 6gretim dersi alma durumunu
hatirlamadigini, 9 tanesinin ise lisan egitiminden mezun olma tarihlerine gére
Ozel ogretim yontemleri dersi almis olmalarina ragmen bu dersi almadigini
soylemistir.

6. Arastirmaya katillan muzik 6gretmenlerinden ders islerken 14 tanesi geleneksel
yontemleri, 14 tanesi kulaktan 6gretim, solfej-bona, dinleme- sdyleme-galma
etkinlikleri, 5 kisi cagdas Ogretim yontemleri ve 1 Kkisi kilavuz kitap
kullanmaktadir.

7. Aragtirmaya katilan muzik 6gretmenlerinden ders islerken 15 tanesi farkh
o6gretim yontemleri kullanmakta, 15 tanesi ise kullanmamaktadir. Arastirmaya
katilan mizik dgretmenleri farkh 6gretim yéntemlerinden en ¢ok Orff ydntemini,
en az ise Kodaly, hecelerle/rakamlarla, beden diliyle (fonomimi) ve grafiklemeli
yontemi kullanmaktadir.

8. Aragstirmaya katilan muzik o6gretmenlerinden 10 kisi farkli muazik 6gretim
yontemlerini duymus ve ders iglerken kullanmaktadir. 5 kisi ise bu yéntemleri
duymus fakat ders islerken kullanmamaktadir. Diger miuzik 6gretmenlerinden 3
Kisi gOsterip-yaptirma, geleneksel yontemler, c¢alma-sOyleme etkinlikleri,
kulaktan 6gretim ve diger yontemlerden kullanmaktadir. 2 kisi ise, ders saatinin

yetersiz olmasi nedeni ile farklhh muzik 6gretim yontemlerini kullanmamaktadir.
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Arastirmaya katilan mizik égretmenlerinden 6zel muzik 6gdretim yéntemelri ile
ilgili olarak 5 kisi seminer, 3 kisi hizmet ic¢i egitim, 2 kisi kurs, 1 kisi atdlye
calismasi egitimi almistir. 19 kKisi ise, ¢alistiklari hizmet bélgesinde muizikle ilgili
bir egitim yapilmamasi ve 06zel 6gretim yontemleri ile ilgili bu tarz egitim
calismalari oldugundan haberdar olmamasindan dolayi konu ile ilgili herhangi
bir egitim ¢calismasina katiimadi.

Aragtirmaya katilan muzik ogretmenlerinden 4 kisi 6zel muzik 6gretim
yontemlerinin hepsi duymusken, 18 kisi Orff, 15 kisi Suzuki, 13 kisi renklerle, 12
kisi genel notalamali, 11 kisi beden diliyle (fonomimi), 10 kisi Kodaly, 8 kisi
Dalcroze ve harflerle, 5 kisi hecelerle/rakamlarla ve karma notalamali, 3 Kisi
grafik notalamali, 1 kisi araliklamali mizik 6gretim yontemini duymustur. Mizik
ogretmenleri tarafindan en ¢ok Orff, en az araliklamali muzik égretim yontemi
duyulmustur.

Arastirmaya katillan muizik dgretmenlerinden ders islerken 15 kisi Orff, 9 kisi
genel notalamali, 5 kisi Kodaly, 4 kisi Suzuki, 4 kisi renklerle, 4 kisi Dalcroze, 3
kisi beden dili (fonomimi), 3 kisi karma notalamali, 3 kisi harflerle, 2 Kkisi
hecelerle/rakamlarla, 2 kigi grafiklemeli, 2 kisi grafik notalamali ydntemi
kullanmaktadir. Araliklamali mizik 6gretim yontemi hicbir muzik 6gretmeni
tarafinfan kullaniimamaktadir. En ¢ok kullanilan yontem ise, Orff muzik 6gretim
yontemidir.

Arastirmaya katilan muzik 6gretmenlerinin ders iglerken 6zel muizik 6gretim
yontemlerini kullanmama ya da kullanamama nedenlerini 4 kisi ders saati
yetersiz, 4 Kigi yontemlerle ilgili bilgim yok, 2 kisi mizik sinifim yok, 2 kisi siniflar
kalabalik, 2 kisi materyal eksik/yok, 2 kisi ddrenci seviyesi hazir degil, 1 kisi
ogrenciler ilgisiz, mufredat seviyeli, yontemlerle ilgili teorik bilgim var, 1 Kigi
geleneksel yontemler daha kolay ve 1 kisi kendi yontemlerim var olarak ifade
etmigtir.

Arastirmaya katilan muzik ogretmenlerinden 24 kisi 6zel muzik o6gretim
yontemleri ile ilgili egitim almak istedigi, 1 kisi konu ile ilgili herhangi bir egitim
almak istemedigi belirtti.

Arastirmaya katilan muizik 6gretmenlerinden 10 kisi butun yontemlerle, 4 Kisi
Kodaly, 2 kisi Orff, 2 kisi beden diliyle (fonomimi), 1 kisi Dalcroze ve 1 Kisi

renklerle muzik ogretim yontemi ile ilgili egitim almak istedigini belirtti.
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6. 2. Oneriler

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali éneriler su sekildedir:

1.

Universitelerin muzik 6gretmenligi bolimlerinde (anabilim dallarinda) Ozel
Ogretim Yéntemleri |-l dersi teoriden ziyade uygulamali olarak ydritilebilir.
Dersin icerigine gore etkinlikler guncel 6gretim programina ve yillik plandaki
kazanimlara uygun sekilde duzenlenebilir.

Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi dersi staj uygulamasinda 6gretmen
adaylari deneyimleri sirasinda 0zel muzik 6gretim yontemlerini kullanmaya
tesvik edilebilir.

Muzik égretmenleri igin bakanlik, il ya da ilge milli editim mudurlUklerince, ozel
muzik 6gretim yontemlerine yonelik egitim, kurs, seminer, calistay ya da atolye
galismalari dizenlenerek, mesleki gelisim ve inovasyon desteklenebilir.

Muzik 6gretmenleri ginimuz 6grenci tipini tanimaya c¢alisarak, dgrencilerin ilgi
ve ihtiyaclarini karsilayacak nitelikte ders igerigini hazirlayabilirler.

Muazik ogretmenleri alan bilgisine yonelik kendisini yetistirme istedinde olup,
brangi ile ilgili bilimsel ¢alismalari, etkinlikleri takip ederek ve mesleki gelisim
ihtiyacglarini karsilamaya calisabilirler.

Ozel mizik 6gretim ydntemleri, miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda gérev
yapan o6gretim elemanlarina ve bakanliga bagh okullarda gérev yapan
o6gretmenlere tanitilabilir.

Yabanci kdkenli olan 6zel muzik d6gretim yontemleri ile ilgili kitap, makale, bildiri
vb. yayinlar Turkge’ye gevirilebilir.

Muzik derslerinin daha etkili 6grenmeleri gerceklestirebilmesi icin haftalik ders
saatleri arttirilabilir ve okullar muazik derslerinde 6zel muzik o6gretim
yéntemlerinin uygulanmasina olanak saglayacak sekilde mekan ve arag-gereg
acisindan daha donanimli hale getirilebilir.

Muizik derslerinin ortaokullarda daha saglikli yuratialebilmesi igin, bu dersin
ilkokuldan itibaren yabanci dil ile din kiltiri ve ahlak bilgisi dersi gibi sinif

Ogretmenleri yerine muzik 6gretmenleri tarafindan yarutalebilir.
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6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

ileride yapilabilecek calismalara yénelik éneriler su sekildedir:

1.

Nitel arastirma yontemi kullanilarak elde edilen veriler, yapilmasi
planlanabilecek benzer calismalarda nicel verilerin elde edilmesi ile bu
c¢alismadaki nitel veriler desteklenebilir.

Arastirma konusu olan 6zel muzik 6gretim yontemlerinin kullanilma durumunun
evren ve orneklemi buyutilerek, arastirmanin sinirhliklar degistirilebilir.
Arastirma konusu olan 6zel muzik égretim yontemlerinin kullaniminin lise, 6zel
egitim okullari, destek odalari, kaynastirma &égrencileri, okul 6ncesi egitiminde

kullanimi arastirabilir.
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Ek 1. Goriigsme Sorulan

SORULAR

1) Yasiniz?

Katilimci:

2) Hangi Universiteden ve fakllteden mezun oldunuz?

Katilimci:

3) Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

Katilimci:

4) Bir muzik dersini nasil iglediginizi bana kisaca anlatabilir misiniz?

Katilimci:

5) Farkh bir yontemde kullandidiniz oluyor mu? Varsa nasil kullaniyorsunuz,
anlatabilir misiniz?

Katilimci:

6) Lisans egitimi sirecinizde farkh mizik 6gretim yontemleri ile ilgili bir ders aldiniz
mi1? (evet-hayir vb. kisa cevaplar yerine acgiklayici cevaplar veriniz.)

Katilimci:

7) Mesleki hayatinizda farkli mizik 6gretim yontemleri ile ilgili herhangi bir seminere,
mesleki egitim calismasina, atoélye calismasina katildiniz mi? Katildiginiz calismalarin
isimleri nelerdir? Katilmadiysaniz nedenini sdyler misiniz?

Katilimci:

8) Bu listedeki farkli muzik 6gretim ydontem ya da ydntemlerinden hangilerini

duydunuz? Hangilerini duydunuz ya da biliyorsunuz?

=

Suzuki muzik 6gretim yontemi
Dalcrozemuzik 6gretim yontemi
Kodalymuzik 6gretim yontemi
Orffmuzik 6gretim yontemi
Genel notalamalimuzik 6gretim yontemi
Karma notalamali muzik 6gretim yontemi
Harflerlemuzik 6gretim yontemi
Renklerle mizik 6gretim yontemi
Araliklamalimuzik dgretim yontemi
. Grafik notalamalimizik 6gretim yontemi
. Hecelerle ve rakamlarla muzik 6gretim yontemi
. Grafiklemelimizik 6gretim yontemi
. Beden diliyle (Fonomimi) muzik 6gretim yontemi
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Ek 1’in devami

Katilimci:

9) Bunlarin iginden ders iglerken kullandiklariniz var mi? Hangilerini
kullaniyorsunuz?

Katilimci:

10) Nasil kullaniyorsunuz? (Eger 9. soruya “hayir” cevabi verdiyseniz bu soruyu
gecerek 11. soruyu cevaplayiniz.)

Katilimci:

11) Eger kullanmiyorsaniz neden kullanmadiginizi aciklayabilir misiniz? Sebepleri
nelerdir acaba?

Katilimci:

12) Bazen kilavuz kitaplarda da bulunan yodntemler oluyor bu durumda ne
yapiyorsunuz? Nasil uygulama yapiyorsunuz?

Katilimci:

13) Sizce bu ydntemleri kullanarak ders islediginiz takdirde égrencilerinizin muzik
dersine olan tutum veya ilgilerinde herhangi bir degisiklik olur mu? Sebepleri ile
aciklayabilir misiniz?

Katilimci:

14) Bu yontemler hakkinda bilgi sahibi olmak ve bir egitim almak ister misiniz?
Ozellikle egitim almak istediginiz miizik égretim yontemi ya da ydntemleri hangileridir?
Nedenini agiklar misiniz?

Katilimcr:
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Ek 2. Yan Yapilandirilmig Anket Sorulari

* Gerekli
1-Yasiniz? *

2-Hangi fakllteden mezun oldunuz? *

o o Egitim Fakultesi

C Konservatuar
@ Guzel Sanatlar Fakultesi
o C Muzik ve Sahne Sanatlari Fakdultesi

3-Calistiginiz okul tlrina belirtiniz. *

o . Ortaokul

o . Lise

4-Kag yildir goérev yapiyorsunuz? *

o a Stajyerim

o ™ 1-5 yil arasi

o ™ 6-11 yil arasi
o a 12-17 yil arasi
o ™ 18 yil ve Uzeri

5- Egitim surecinizde muzik dersine yonelik 6zel muzik 6gretim yontemleri ile
ilgili ders aldiniz mi? *

o ™ Evet

o ™ Hayir
™
o atirlamiyorum.
6-Muzik dersine yonelik 6zel muzik 6gretim yontemleri ile ilgili herhangi bir
seminere, hizmet i¢i egitime, atélye ¢calismasina katildiniz mi? *

o ™ Katildim

o ™ Katilmadim

7-Cevabiniz  "Katildim" ise hangisi ya da hangilerine katildiginizi
isaretleyiniz. *

o ™ Seminer

- C e
o Hizmet Igi Egitim
o ™ Atdlye Calismasi
o I~ Kurs
o & Diger:I
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8-Muzik dersi islerken kilavuz kitabi kullaniyor musunuz? *

o C Evet

o © Cogunlukla
o © Kismen

o C Nadiren

o O Hayir.

9-Genel olarak muzik dersini nasil isliyorsunuz? *

10-Agagidaki 6zel muzik o6gretim yontemleri ile ilgili verilen cumlelerden
hangisi bu yontemler hakkinda sizi en iyi sekilde ifade eder. *

Suzuki muzik 6gretim yontemi, Kodaly mizik 6gretim yontemi, Orff muzik
ogretim yontemi, Dalcroze muzik o6gretim yontemi, Renklerle muzik 6gretim
yontemi, Harflerle muzik 6gretim yontemi, Araliklamali mizik 6gretim ydntemi,
Karma notalamali muzik ogretim yontemi, Genel notalamali muzik o6gretim
yontemi, Grafiklemeli mizik 6gretim yontemi, Grafik notalamali muzik 6gretim
yontemi, Fonomimi (Beden diliyle) muzik 6gretim yontemi

o C Bu yontemleri duydum ve kullaniyorum.
o O Bu yontemleri duydum ama kullanmiyorum.

o O Bu yontemleri hi¢ duymadim.

11-Cevabiniz "Duydum ve kullaniyorum" ise, hangilerini kullaniyorsunuz?
o a Suzuki muzik 6gretim yontemi
Kodaly muazik 6gretim yontemi
Orff muzik 6gretim yontemi
Dalcroze muzik 6gretim yontemi
Renklerle mizik 6gretim yontemi
Harflerle muzik 6gretim yontemi
Araliklamali mazik 6gretim yontemi
Karma notalamali muzik 6gretim yontemi
Genel notalamal muzik 6gretim yontemi

Grafiklemeli mazik 6gretim yontemi

Grafik notalamali mazik 6gretim yéntemi

I I (e (R N B (N B

o Hecelerle ve rakamlarla muzik 6gretim yontemi

9

o Fonomimi(Beden diliyle) muzik 6gretim yontemi

12-Cevabiniz "Duydum ama kullanmiyorum" ise, hangi ydntemleri
duydugunuzu ve kullanmama sebebinizi belirtiniz.
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Suzuki muzik 6gretim yontemi
Kodaly mizik égretim yontemi
Orff mizik 6gretim yontemi

Dalcroze muzik 6gretim yontemi

[ I e B

o Renklerle mizik 6gretim yontemi

o ™ Harflerle muzik 6gretim yontemi

Ek 2’nin devami

9

o Karma notalamali muzik 6gretim yontemi
Genel notalamali muzik 6gretim yontemi
Hecelerle ve rakamlarla muzik 6gretim yontemi
Grafiklemeli muizik 6gretim yontemi

Grafik notalamali muzik 6gretim yontemi

[ I e

o Araliklamali muzik 6gretim yontemi

o a Fonomimi (Beden diliyle) muzik 6gretim yontemi

Sebebi:
13-Cevabiniz "Hi¢ duymadim" ise, nasil ders igliyorsunuz?
14-Sizce geleneksel yontemler yerine 6zel muzik 6gretim yontemleri ile ders

islediginiz takdirde o6grencilerinizin muizik dersine olan tutum veya ilgilerinde
herhangi bir degisiklik olur mu? Kisaca aciklayabilir misiniz? *

o & Evet
o O Hayir
Neden?

15-Bu yontemler hakkinda bilgi sahibi olmak ve bir egitim almak ister
misiniz? Ozellikle egitim almak istediginiz 6zel muzik 6gretim ydntemi ya da
yontemleri hangileridir? Sebebini aciklar misiniz? *
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Ek 4. Transkripsiyon

MAKALE iGIN GORUSME TEKNIGININ UYGULANMASINDA KULLANILACAK
OLAN SORULAR

1) Yasiniz?

Katilimci: 31

2) Hangi liniversiteden ve fakiilteden mezun oldunuz?

Katilimci: KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi

3) Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

Katilimci: 9

4) Bir miizik dersini nasil islediginizi bana kisaca anlatabilir misiniz?

Katilimci: Bir muizik dersini 6nce sinifa girdidimde bakiyorum sinifta gercekten
muzik dersini islemek isteyen &grenciler var mi diye gbézlerine bakiyorum oradan
anliyorum. Ardindan guduleme ydntemi yani 6grencinin dikkatini gekebilecek herhangi bir
dersle ilgisi alakasi olsun olmasin bir sey yapiyorum ve 6grencinin akli derste olmadigi
icin dikkati her sekilde cekiliyor, ondan sonra tabi kendime ¢ektikten sonra onlari derse
geciyorum. Bir oOnceki haftada neler isledigimizi soruyorum. Degil mi? Kafa
sallayabilirsiniz. Bir onceki haftada iglediklerimden yola ¢ikarak o haftaki konumla ilgili
artik notalar okunacaksa hangi notalari islemissem onlarin tekrarini yapiyorum, gerek
bona olarak gerek solfej olarak o notalarin vuruslarini égreniyoruz. Sarki séylenecekse
oncelikle sarkiyr ben caliyorum, onlara duyuruyorum. Ardindan onlardan yavas yavas
eslik etmelerini istiyorum, ardindan sarki igindeki ntanslari ¢aligiyoruz birlikte. Flut ise flht
hangi sarkiyi ¢alisacaksak her zaman ki gibi notalarin vuruglarini hatirhyoruz, notalarin
solfejini yapiyoruz, bonasini yapiyoruz. Ardindan flit Uzerinde notalari hatirlattiktan sonra
sarkimizi ¢almaya geciyoruz. Fakat sarkilarin dortte birini emin olun bir ders saatinde
calamiyoruz.

5) Farkl bir yontemde kullandiginiz oluyor mu?

Katilimci: Farkh yontemler vardir tabi ki ama hangi yontemler oldugunu isimlerini
bilmiyorum, kullaniyoruzdur. Yani asagidaki tabloda asagidaki 13 tane yontemde
gbrdigum gibi genel notalamali tabi ki kullaniyoruzdur benim distndigimse tabi ki,
karma notalamali vardir. Harflerle mizik, renklerle mizik, araliklamal muizik yani bizim
ogrencilerimize hitap eden yodntemlerdendir tabi ki ama bunlari uygulamaya vaktimiz
yetmiyor. Beden diliyle tabi ki vardir ama fonomimi olarak degil, fonomimi olarak
kullanmiyoruz bunu. Daha ¢ok, nasil diyeyim bedenimizi kullaniyoruz: alkis yapmak,
dizlerimize vurmak, ayaklarimizi vurup ritim tutmak gibi. Yani biz onu daha basite

indirgeyerek kullanmaya caligiyoruz.
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6) Lisans egitimi suirecinizde farkli muzik 6gretim yontemleri ile ilgili bir ders
aldiniz mi?

Katilimei: Ogretim yontemleri ile ilgili bir ders aldiniz mi diyorsun? Almadim. Bir tek
Universitede yapmis oldugumuz, girmis oldugumuz derslerde aldigimiz egitimle buraya

geldik. Ekstra olarak, farkli olarak herhangi bir 6gretim yontemi ile ilgili bir ders almadim.

7) Mesleki hayatinizda farkli muzik ogretim yontemleri ile ilgili herhangi bir
seminere, mesleki egitim ¢calismasina, atolye calismasina katildiniz mi?

Katilimci: Muzik o6gretim yontemleri ile ilgili herhangi bir seminere. Sanirm
universitede bir profesdr gelmisti ya da lisede miydi neydi unuttum yanlis olmasin. Bizi
toplamiglardi fakat muzik 6gretimine ait yontemlerle ilgili degil de, genel 6gretmenlige ait
bir seminere c¢agirmislardi bizi 6gretim yontemleri ile ilgili. Ne kadar yararli oldu?
Universite zamanlarinda tabi ki ileriki zamanlarda 6gretmenlik yapacagimiz
yapmayacagimiz malumdu, her sey sinav oldugu icin. Yani aklimda oradan higbir sey
kalmadi diyebiliim size. Su anda olsa Oyle bir seminer, tabi ki suan canli canli
ogrencilerimize daha faydali olmak igin. Tabi ki goézlerine baktigimda su anda “kesinlikle
mizik dersi iglesek” der gibi bir halleri var. Onlarin ilgisini ¢ekmek igin herhangi bir
seminere katilmak, farkli ydntemler, teknikler 6grenmek isterim, tabi ki de.

8) Bu listedeki farkli miizik 6gretim yontem ya da yontemlerinden hangilerini

duydunuz?

=

Suzuki muzik 6gretim yontemi
Dalcroze muzik 6gretim yontemi
Kodaly muzik 6gretim yontemi
Orff muzik 6gretim yontemi
Genel notalamal muzik 6gretim yontemi
Karma notalamali muzik 6gretim yontemi
Harflerle muzik 6gretim yontemi
Renklerle mizik 6gretim yontemi
Araliklamali mizik dgretim yontemi
. Grafik notalamal muzik 6gretim yontemi
. Hecelerle ve rakamlarla mizik 6gretim yontemi
. Grafiklemeli muzik 6gretim yontemi
. Beden diliyle (Fonomimi) mizik égretim yontemi
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Katilmci: Burada 13 tane o6gretim yontemi var. Baktigimizda, hemen hemen
hepsini duydum. Fakat is uygulamaya geldiginde. Suzuki? Belki uyguluyoruzdur ama ne
oldugunu bilmiyorum agikgasi. Dalcroze, ayni sekilde. Kodaly, kullaniyoruz diye biliyorum
ama “aciklayin” derseniz, “dersin hangi boéliminde Kodaly kullaniyorsunuz” derseniz,
bilmiyorum. Orff, kullaniyorum. Genel notalamali, karma notalamali, tabi ki de. Renklerle,
bir ara denedim fakat zamanim yeterli olmadigi icin, vazgectim. Biliyorsunuz, bir ders
icerisinde miufredatimiz sikici hale geldigi icin, hem o dersle ilgili bir tane sarki
sdyleyeceksin, hem o dersle ilgili, mazikle ilgili terimlerden s6z edeceksin, hem notalara
degineceksin derken 40 dk. degil, 400 dk. olsa bir ders ancak yeter. Tabi ki 6grenci,
6grenciye sorsaniz 4 dk. bile onlara yeterlidir. Bizim agimizdan bir ders saati kisitli.

9) Bunlarin iginden ders islerken kullandiklariniz var mi?

Katilimci: Dedigim gibi, Kodaly'i kullaniyoruzdur, bana tanidik geliyor ama
acgiklamasini bilmiyorum, ama Kodaly var. Genel notalamali, dislindigimse tabi Kki.
Karma notalamali, var. Grafiklemelide soyle bir sey yapmistim bir keresinde; tahtaya bir
grafik ¢izmistim, grafigin tepe noktasi ile taban noktasini é6grencilere anlatip, iste, taban
noktasindaki notalarin kalin, tepe noktasindaki notalarin ince oldugunu sdylemistim.
Grafik asagiya indiginde kalin notalar, yukariya ciktiginda ince notalari goésterdigini
anlatip. Etkili olmus muydu? Tabi ki etkili oluyor. Ama ¢ocuk diger derse yine grafik istiyor
tabi ki, grafige ceviremedigin zaman olay! tekrar bastan almak zorunda kalyorsun. O
yuzden, biz eski usul 6gretmenlerimizin, hani yeni teknikler vardir, yapilandirmaci falan,
o6grenciye sen malzemeyi veriyorsun dgrenciden bir sey yapmasini istiyorsun, zamanimiz
yeterli olmuyor, eski 6gretmenlerimizin, eski gérdigimuz sekilde bir kismini dyle. Soru-
cevap, anlatim, karsilikh donat seklinde islemeye caligiyorum.

10) Nasil kullaniyorsunuz?

Katilimci: Nasil kullandidimi anlatmaya ¢alistim bir édnceki soruda.

11) Eger kullanmiyorsaniz neden kullanmadiginizi aciklayabilir misiniz?
Sebepleri nelerdir acaba?

Katilimci: Soru yanlis okunmustur. Bu cevap dikkate alinmamistir.

Neden kullaniyorum? Tabi ki Ogrencilerimizin zekalari birbirinden farkli boyutta
oldugu icin. Herkesin zekasi, basarisi birbiri ile ayni degildir. Bu ylzden burada yer alan
13 tane farkli 6gretim yontemlerinden tabi ki hepsini kullanmayi insan ister, her 6grenciye
hitap edeyim diye. Fakat, hangisini genelde kullaniyorum. iste Kodaly’i kullaniyorsun,
karma notalamali, harflerle. Bizim sistemimiz ezbere dénik oldugu igin, yani yaris ati
yetistirdigimiz igin biz, buradaki ydéntemlere déndigumizde, pek etkili olduklarini

soyluyorum zamanim yeterli olmuyor.
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12) Bazen kilavuz kitaplarda da bulunan yéntemler oluyor bu durumda ne
yapiyorsunuz? Nasil uygulama yapiyorsunuz?

Katilimci: Kilavuz kitaplarda bulunan yontemler az ¢ok bizim yontemlerimize yakin
yontemler, uygulamaya calisiyorum. Fakat soyle bir durum var. Kéri kértiine bagli degilim
kilavuz kitaplara, sagma gelirse bana kesinlikle uygulamiyorum. Tabi ki bu kilavuz kitaplari
yayimlayan bir grup var. Bu grupta belki 20 kisi var, belki 30 kisi sayisini bilemem. Talim
Terbiye Kurulu bu kitabi yayimliyor. Fakat bir strt mizik é6gretmeni var, bu isi yapan insan
var. Tabi ki bu Talim Terbiye Kurulu icerisinde muzikle ilgili, mizik bilimi ile ugrasan
insanlar vardir. Fakat her bdlgenin gocugu farkh oldugu igin, ben kendi teknigimi kendi
yontemimi bu durumda koérG kérine kitaba bagl kalmadan kendim buluyorum. Kendime
Ozel bir teknik diyebilirim. Yani “Nedir?” diye sorarsaniz, o an aklima gelir ve bir ders
sonra unutabilirim bunu.

13)Sizce bu yontemleri kullanarak ders islediginiz takdirde o6grencilerinizin
miizik dersine olan tutum veya ilgilerinde herhangi bir degisiklik olur mu?

Katilimci: Bu yontemleri kullandigimda ogrencilerimin muzik dersine olan ilgilerinde
herhangi bir degisiklik, tutumunda, ilgisinde herhangi bir degdisiklik, “Olur mu gocuklar?” ,
bilmiyorum. Kafa sallayabilirsiniz. Bana kafa sallamiyor hig birisi, bakiyorlar bana. Demek
ki degisiklik olabilir, evet birka¢ 6grencim kafa salliyor bana. Yani bu yodntemleri
kullandigimda 6grencilerin tutum ve ilgisinde tabi ki degisiklik olur. Simdi bir notayi
anlatiyorken, tahtaya bunu kalemle ¢izmek var, bir de disinun, i¢i dolu bir balonu alin, su
an gozleri parladi, kiguk balonlari alin i¢ini su doldurun ve o kugik balonlara ip ¢ekin
bdyle, ip baglayin, bir nota sekline benzetin onu. Hangisi daha dikkat ¢ekebilir? Tabi ki,
ogrenci duzeyinde, ortadgretim dizeyinde igi dolu, i¢i su dolu balon daha ¢ok dikkat geker.
Veya nasil bir sey yapalim? Hepsine birer kiglik kabak getirmelerini sdyleyeyim, o
kabaklara, kiguk citalar, tahtalar bulmalarini sdyleyeyim, o tahtalari kabaklara baglasinlar,
birvurusluk nota yapmalarini sdyleyeyim onlara. Tabi ki dikkat ¢ceker, canli canli drnek,
glzel 6rnek, zaman gegirici ornek, eglenirler, arada kabaktan bir dis alirlar falan derken,

zaman biter.
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14) Bu yontemler hakkinda bilgi sahibi olmak ve bir egitim almak ister misiniz?

Katilimci: Tabi ki almak isterim. Kendimizi hi¢c saga sola atmaya gerek yok. Ben ¢ok
bilgiliyim diyen insanlari da gordik, géreve yeni baslayan 6gretmenleri de gorduik. Her
insan bilgiye ac¢ bir varlktir. Bu 6grencisi de 6yle, 6gretmeni de dyledir, disaridaki insan da
Oyledir. Tabi ki egitim almak isterim. Bu konular hakkinda tekrar bilgi sahibi olmak isterim.
Universitede aldik bu egitimi az c¢ok. Fakat yani dedigim gibi 6gretmen olup
olamayacagimiz belli degil, sinavi gecip gecemeyecegimiz belli degil. Yani égrencilerin
karsisina ¢ikinca bunlardan mi bahsedecegiz, aklimiza gelmedi tabi ki bu durumliar.
Fakat, su an o6grencinin karsisinda oldugumuz icin onlara farkh yéntemlerden, farkli
tekniklerle ders anlatma hem zevkli olacaktir, hem onlarin édrendigini gérdikce daha
mutlu olacaktir insan. Tabi ki bilgi sahibi olmay isterim, bir egitim, seminer ne varsa

almayi isterim. Tesekkur ederim, kolay gelsin.
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