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OZET

Hikayelerle Zenginlestirilmis Fen Bilimleri Derslerinin (")grencilerin__Akader_pik
Basarilar ve Goriigleri Uzerine Etkisi: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Unitesi Ornegi

Bu calismanin amaci, “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” Unitesinin hikayelerle
zenginlestiriimis 6gretiminin 6grencilerin akademik bagarilari ve gorugleri Uzerine etkisini
incelemektir. Calisma karma ydntem ile ylratiimustar. Bu dogrultuda 20 6grenci kontrol
grubu, 21 &égrenci deney grubu olmak Uzere toplam 41 6grenci drneklemi olusturmustur.
“Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” (initesine yonelik hazirlanan 6 hikaye ile uygulamalar
deney grubunda gercgeklestirilmistir.

Arastirmada veri toplama araglari olarak yari yapilandirilmis miulakat formlari,
gunldkler, akademik basar testi kullaniimistir.

Uygulanan ¢alismada nicel veriler SPSS.20 programi ile nitel veriler ise icerik analizi
ve betimsel analiz ile incelenmistir. Ulasilan verilerin analizi sonucunda hikayelerin
ogrencilerin basar duzeyleri Uzerinde olumlu etkiler gosterdigi gorulmustir. Ayrica
hikayelerin 6grencilerin derse olan ilgilerini arttigi ve Fen Bilimleri derslerinin daha
egdlenceli gectigi tespit edilmistir.

Ulasilan sonuglar dogrultusunda Fen Bilimleri dersinde anlamli 6grenmeyi
gerceklestirmek icin dykulestirme yontemi tercih edilmesi 6nerilmistir. Ayrica Fen Bilimleri
dersinde Oykulestirme yonteminin  mevcut yontemlerle sentezlenerek kullaniimasi
Onerilmigtir. Bunlara ek olarak ogrencilerin Fen Bilimlerine ilgilerini artiracak kitap, dergi

gibi dokiimanlarla erken yaslarda tanistiriimasi icin ebeveynler bilinglendirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Hikayeler, Maddenin Yapisi ve Ozellikleri, Karma Yontem.
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ABSTRACT

The Effects of Enriched Science Lessons With Stories on Students’ Academic
Achievements and Opinions: Example Unit of Structure and Properties of Matter

The purpose of this thesis is to determine the effects of enriched science lessons
with stories on students’ course engagement,conceptions and opinions within the unit of
“Structure and Properties of Matter”. The study was conducted with mixed method. In this
direction, a total of 41 students were sampled as a control group of 20 students and 21
students as an experimental group. Applications were carried out in the experimental
group with the 6 stories prepared for the "Structure and Properties of Matter" unit.

As data collection tools in research semi-structured interview forms, diaries,an
academic achievement test were used.

In the study, quantitative data were analyzed with the SPSS.20 program and
qualitative data were analyzed by content analysis and descriptive analysis. As a result of
the analysis of the data, it is seen that the stories have positive effects on the success
levels of the students. Also it was determined the stories have increased the students’
interest in the lesson and science courses are more fun.

In the direction of achieved results, it is suggested that the method of storytelling be
preferred to teach meaningful learning in science lessons. Furthermore it is proposed
that the method of storytelling be synthesized by the existing methods in science lessons.
Additionally parents can be made aware of for students to be introduced at an early age

with documents such as books and magazines that will increase the Science.

Keywords: Stories, Structure and Properties of Matter, Mixed Method.
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1. GIRIS

Bireyler hayatlari boyunca yasadiklari ¢evre ile etkilesim halindedir. Bu etkilesim
bireylerin bir takim goérislere ve inanglara sahip olmasinda etkilidir. Egitim-6gretim
alaninda ele alinan calismalar, 6grencilerin yasantilari sonucu elde ettigi bu inan¢ ve
goruslerin genellikle bilimsel agidan kabul edilen bilgilerden farkli oldugunu gostermektedir
(Abraham, Grzybowski, Renner ve Marek, 1992; Ayas ve Demirbas, 1997; Ayas ve
Demircioglu, 2002; Demirciodlu, 2002; Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2004, 2006;
Driver, Squires, Rushworth ve Wood-Robinson, 1994).

Ogrencilerin yasantilari sonucu elde ettigi goriis ve inanglarin geleneksel dgretim
yéntemleriyle dizeltiimesinin gig¢ oldugu ve &grencilerin yeterli dizeyde bir 6grenme
gerceklestiremedigi bilinmektedir (Guzzetti, 2000; Osborne ve Cosgrove,1983; Osborne
ve Freyberg, 1985). Ogrenilmesinde gligliik yasanan soyut kavramlari barindiran Fen
Bilimleri dersinde geleneksel yaklasimdan ziyade Yapilandirmaci (Constructivist)
Ogrenme Kuraminin, égrencinin bilgiyi gevre ile etkilesimi sonucu zihninde yapilandirarak
sahip oldugu yetenegi ve tecribesi dogrultusunda kendisinin olusturdugu ve yeni bilginin
anlamlandiriimasi bakimindan énemli oldugu vurgulanmaktadir (Baker ve Piburn, 1997;
Brooks ve Brooks, 1999; Duffy ve Jonassen, 1991).

Son vyillarda egitim-6gretim boyutunda bilginin yapisindan ¢ok 6grenmenin,
ogrencilerin 6grenmelerinden sorumlu bireyler olarak yetistirilmesinin ve 6grenmeye istekli
hale getiriimesinin Gzerinde durulmustur. Bu durumda 6grenme ortamlari, 6grencilerin 6n
bilgileri ve 6drenmeye kargi duyduklari isteklilik dikkate alinarak; o6grencilerin fen
kavramlarini geligtirmelerine yardimci olmak amaciyla alternatif 6gretim materyallerinin
kullaniimasi gerekir (Demircioglu vd., 2006).

Fen bilimleri, 6grencileri hayata hazirlamaya, icinde bulunduklari evreni taniyip
anlamaya yardimci olan soyut kavramlari icermesinden dolayi &égrenciler tarafindan
anlagiimasinda zorluklara rastlanan bir alandir (Reid, 2000). Teorik olarak 6grenilen fen
kavramlari gunliuk hayatimizda var olan birgok durumda kargimiza ¢ikmaktadir. Fakat
gunlik hayatla yeterince baglanti kurulmamasi bu bilgilerin yalnizca ezberlenmesine,
soyut kavramlar olarak 6grenci zihninde yer ettigi icin zamanla unutulmasina yani
o6grenmenin kalici olmamasina sebep olmaktadir. Bu durumun dizeltiimesi icin 6grenmeyi
anlamli hale getirip glnlik yasamdaki karsiliklari ile ele alabilecek materyaller 6gretim
surecinde yer almaldir. Mevcut problemi ¢6zmek igin hikayeler ile egitimin
gergeklestiriimesi saglanabilir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, 6grenciyi calismaya sevk

edecek ve gunlik hayatla iligki kurmasini saglayacak hikayelerin o6gretimde



kullaniimasinin faydali olacagi dusunulmektedir (Demircioglu vd., 2006). Ayrica
hikayelerin 6gretim sirecinde kullaniimasi 6grencilerde tutarl fikirler olusmasini saglayip,
bilgilerin anlamli ve kalici sekilde yapilandiriimasina da yardimci olmaktadir (Banister ve
Ryan, 2001; Demircioglu vd., 2006).

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Fen Bilimleri Dersi 6gretim programinda yer alan “Maddenin
Yapisi ve Ozellikleri” Unitesindeki konu ve kavramlarin hikayelerle zenginlestirilmis
ogretimi sonucunda 6grencilerin akademik basarilari ve Fen Bilimleri Dersi'ne yonelik
goruslerini incelemektir.

Arastirmanin problemi;

Hikayelerle zenginlestirimis Fen Bilimleri derslerinin  6grencilerin  akademik

basarilari ve Fen Bilimleri dersine yonelik gorisleri tGzerine etkisi nedir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Genellikle zor olarak nitelendirilen Fen derslerine karsi 6grencilerin olumsuz bir
tutum icinde olduklari ve fen derslerine kargi yeterince iyi olmayan goérUgslere sahip
olduklari bilinen bir gergektir. Fen Bilgisi dersinin bu yapisi dikkate alindiginda, anlamli bir
o6grenmenin gergeklesebilmesi igin bilginin ezber olarak degil de &drenci tarafindan
yapilandiriimasi gerekir. Bu nedenle 6gretim surecinde dgrenciyi aktif kilacak yontem ve
tekniklerin kullaniimasi tavsiye edilir.

Maddenin yapisi ve ozelliklerini iceren kavramlarin baska kavramlarin 6gretiminde
de temel olusturdugu bilinmektedir (Ayas, 2002; Ayas ve Demirbag, 1997; Ayas ve
Ozmen, 2002; Brook, Briggs ve Bell, 1983). Bununla birlikte temel kavramlarin
ogrenilmesinin iyi derecede olmasi ogrencilerin ilerleyen egitim duzeylerinde konulari
daha iyi 6grenmeleri Uzerinde olumlu etki yapmaktadir (Briggs ve Holding, 1986; Comber,
1983; Griffiths ve Preston, 1992). Ozellikle “Maddenin Tanecikli Yapisi” konusu ile ilgili
birkag tnite Fen Bilimleri Ogretim Programrnda yer almaktadir (Milli Egitim Bakanhg!
[MEB], 2013). Bu degerlendirmeler kapsaminda arastirmada iceriginde birgok soyut
kavram barindiran ve Fen Bilimleri Dersi’'nin énemli bir kismini olusturan ‘Maddenin
Yapisi ve Ozellikleri’ Gnitesi ele alinmistir.

Fen Bilimleri Dersi’ne yonelik 6grenciler genellikle olumsuz bir tutum iginde olup Fen
Bilimleri Dersi’nin 6grenilmesinin zor oldugu belirtimektedir (Kavak, Tufan ve Demirelli,
2006). Fen Bilimleri Dersi’nin yapisi ve fen egitiminin amaclari géz 6ntine alindiginda,

anlamh 6grenimin gerceklestiriimesi icin 6gretim slrecinde 6grencileri aktif kilacak



yéntemlerin tercih edilmesi uygun gérilmistir (Kahraman, 2012; Ozsevgeg, 2006; Telli,
Yildirm, Sensoy ve Yalgin, 2004). Kavramlar arasi iligskinin kurulmasi ve kavramlarin
anlaml sekilde 6grenilmesinde Oykulestirmenin etkili bir yontem oldugu bilinmektedir
(Klassen, 2009).

Ogrencilerin  bilimsel bilgiye ulasarak ve ulagilan bilgiyi anlamli sekilde
ogrenmesinde Oykulestirme tekniginin faydali oldugu bilinmektedir. Kultirimuazin bir
parcasi olan ve kavramlari gindelik yasam ile iliskilendirmeyi saglayan hikayelerin anlamh
o6grenme Uzerinde olumlu etkiye sahip oldugu bilinen bir gergektir (Bertiz, 2005; Dincel,
2005; Kahraman, 2012).

Yukarida ifade edilen nedenlerden dolayi ‘Maddenin Yapisi ve Ozellikleri’ Ginitesinde
hikayelerin kullaniimasinin, 6grencilerin fen kavramlarini anlama dizeylerinde olumlu

etkileri olabilecegi dusunulmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirliliklar

1.Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilh bahar doneminde Ardahan ili Gole ilgesi
Bedirhan Bey Anadolu imam-Hatip Lisesi’nin 7. sinifta yer alan égrenciler ile sinirlidir.
2.Gergeklestirilecek uygulama siuresi 9 hafta ve 6gdretim programinda yer alan

‘Maddenin Yapisi ve Ozellikleri’ Ginitesi ile sinirhdir.

1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Calisma suresince arastirmacinin ényargilariyla hareket etmedigi;
2. Ogrenciler 6lgiim araglarindaki sorulara gergek duygu ve disiincelerini

yansitacak bigimde, ictenlikle cevap verdikleri varsayiimaktadir.

1. 5. Tanimlar

Hikéye: Zaman ve yere bagh olarak olmug ya da olabilmesi mimkun olan olaylari
anlatan edebi metin gesididir (Takimcigil Ozcan, 2014).

Oykiilestirme: OJrenmeni bir dyku ile glglendirilerek 6grenme siirecinin kademeli
olarak konu butunligu icerisinde iglenmesi iceren 6gretim ydntemidir (Gdégcen, 2014;
Tepetas ve Haktanir, 2013).

Olgme Araci: Bir konu hakkinda insanlarin veya nesnelerin mevcut durumunu
belirlemeyi ya da belirlenmis olan durumdan yola c¢ikarak degderlendirmelere ulasmayi
amagclayan araclardir (Demirel, 2002).

Goézlem: Dogal ortamda olaylarin nasil meydana geldigine aciklik getiren veri

toplama metodudur (Cepni, 2010; Karasar, 2003).



Anket: Belirlenmis bir érneklemden belirli yapida olusturulmus olan sorularla veri

toplanmasi teknigidir (Cepni, 2010).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Hikayeler yasanan ya da yasanabilecek turden olaylari belirli bir zaman ve mekan
kapsami icinde vakaya dayali olarak yorumlama sonucunda olusturulan genellikle
karakterler Uzerine odaklaniimis yazilardir (Isabelle, 2007).

Coskun (2012) &ykdlerin, g¢ocuklarin ilk olarak karsilastiklari yazin tird olup,
kUltdrimUzin koklu ve degerli bir parcasi oldugunu ifade etmistir. Bilimsel hikayeler ise
hikayelerin farkli bir turdddr. Bilimsel hikayelerin gunlik yasamda sik sik rastlanan
sorunlara ¢ozum getirme surecini anlatan bir yontem oldugu belirtiimistir (Yiimaz, 2013).
Kisacasi bilimsel dykuleme, oyku icerisinde dgrencilere fen kavramlarinin ulastiriimasidir
(Coskun, 2012).

Fen Bilimleri alaninin bilgi birikiminde ilging olaylar ve buluslarla ilgili hikayeler
bulunmaktadir (Demircioglu vd., 2006). Egitim ve 6gretim amagclarindan biri, 6grencilerin
elestirel bakis agisina sahip olarak bilgiyi sorgulayabilmeleri ve kendi yasamlari ile bu
bilgiyi butunlestirerek, bilimsel dusunme gucline sahip bilim okuryazari bireyler olarak
yetigtiriimeleridir. Bu amag¢ dogrultusunda dgrencilerin bilgileri yapilandirmalarini saglayan
yaklagimlar ileri surtlmuagstir (Gélcuk, 2017). Bu yaklagimlardan biri olan dykulestirme
yaklasiminin amaci, var olan olgulan kullanarak etkili ve ilgin¢g hikayeleri meydana
getirmektir. Bu yaklagimla 6gdrenciler motive olup konu alani insani bir durum olarak
sunulur. Bdylece 6grenciler dogrudan fen bilimleri ile iligkili olarak dersi anlamlandirarak

yapilandirirlar (Hill ve Baumgartner, 2009; Yilmaz, 2013).

2. 1. 1. Hikayeler ve Ogretim

Bir veya daha fazla kahramanin basindan gecen olaylari anlatan yazi tird
hikayelerdir (Golcik, 2017). Anlagiimasi zor olan soyut terim ve kavramlarin konu olarak
ele alindigi hikayeler ise bilimsel hikayelerdir (Gélciik, 2017). insanlarin duygu, disiince
ve hislerini ifade etmek amaciyla kullanilan hikayelerin arastirmacilar tarafindan farkli
tanimlamalari yapilmigtir. Hikadyelendirme, herhangi bir veriye dayanmaksizin bitki veya
hayvanlarin ana karakter olarak yer edindigi ve bu karakterlerin baglarindan gecen
olaylarla birlikte bilimsel kavramlarin da sunuldugu metinlerdir (Tirkmen ve Unver, 2012).
Her hikdye kendi toplumundan izler tasimasi ve hikayelerin kuiltlrler arasindaki

paylasimda etkili oldugu ifade edilmektedir (White, 1980). Bu agidan bakildiginda bilimsel



hikayelerin yazildigi kultire ait 6zellikleri, degerleri ve bilimsel bilgileri de beraberinde
icerdigi gorulmektedir (White, 1980).

Hikayeler, okuma aligkanhginin kazandirilmasi ve gelistirimesinde dnem tasimakla
birlikte bireylerin sahip oldugu sinirl hayat tecribelerinin zenginlegtiriimesine de imkéan
sunmaktadir (Uslu, 2011). Ayrica hikayeler, dgretim sureci icerisinde kullaniimasi ve
6grenmeyi anlamli hale getirebilecek iligkilendirmelerin kurulmasi ydéninden &nemli
araclardir. Ogrencilerin hayata farkli yénlerden bakarak toplumsal yagamla ilgili farkindalik
gelistirmelerini saglar. Ogrencilerin dgrenmeyi anlamli kilan iliskiler kurmasinin yaninda;
ogrencileri farkli insanlar Uzerinde distinmeye yoénelterek toplumsal ve kiiltirel yonden
yasadiklari ortama uyum saglamasini kolaylastirir (Mutonyi, 2015).

Hikayelerde gercek olaylarin konu edilmesi 6grencilerin topluma yonelik bilgi ve
deneyimleri Uzerinde olumlu etki olusmasini saglar. Bununla birlikte yakin gevrenin goz
onunde bulundurulmasi ve dgdrenci gelisimine uygun sekilde olmasi hikayenin verimliligi
acisindan 6nem tasimaktadir (Negrete ve Lartigue, 2004).

Ogretim siirecinde kullanilan hikaye égrencilerin tecriibe, hayal glicti ve duygularini
geligtirecek yetenekler saglamakla birlikte 6grencinin yorumlama yetenegini buna paralel
olarak da yaratici dugunme becerisini arttirir. Ayrica 0Ogrencilere okuma aligkanhgi
kazandirarak kendilerini dizgln bir sekilde ifade edebilme becerilerini gelistirir (Eldredge,
2009).

Hikaye kullaniminda 6grencilere duslinebilecekleri ve kendilerini ifade edebilecekleri
sure taninmasi ile dgrenci yaraticihgini gelisir. Bununla birlikte égretim sireci kapsaminda
hazirlanacak hikayelerde 6grencilerin yaslari, ilgi sureleri, gelisim dizeyleri, konu ile ilgili
on bilgileri dikkate alinmalidir (Sen-Gimus, 2009). Ayrica hikayelerin gorsel unsurlarla
desteklenip somutlastiriimasi ve 6grencilerin hikayeyi anlamlandirmasi agisindan énem
tasimaktadir. Kisacasi hikayeler o6grencilerin arastirmaya yoéneltimelerine, duslnce
yapilarinin gelistiriimesine ve sebep sonug arasindaki baglanti ile gercek yagsama donuk

olaylari anlamalarina olanak tanimaktadir.

2. 1. 2. Oykiilestirme Yontemi

Oykilestirme gesitli karakterlerin yer aldi§i ve giris, gelisme, sonug bolimleri
seklinde planlanan yapilandirmaci 6grenme ve ogretim yontemlerinden biridir. Anlatimin
canl tutulmaya g¢alisildigi sanatsal déykileme ve okuyucunun bilgilendirilmesi esas alinan
aciklayici 6ykileme olmak Uzere iki sinifta toplanabilir (Tirkmen ve Unver, 2012).
Oykilleme ydntemi egitim, antropoloji, psikoloji, psikoterapi gibi gesitli disiplinlerde John
Dewey, Geertz, Bateson, Coles ve Polkinghorne gibi arastirmacilar tarafindan

kullaniimigtir.



Oykilleme yonteminin ortaya cikisinda &zellikle tecribe kavrami (izerinde
durulmustur. John Dewey tecrUbeyi, kisisel ve sosyal bir olgu olarak kisilerin sosyal
hayata katilarak sahip olduklari birikimlerden faydalanmasi olarak ifade etmistir. Buna
bagl olarak da Gertz insanlarin yasadiklari deneyimleri kodlayarak bunlari zihinlerinde
Oyku seklinde sakladiklarini ve farkli durumlarda bu Oykuleri yeni duruma uyarlayarak
ogrendiklerini belirtmistir. Polkinghorne, insanlarin dinyay: 6ykuleyici bir gekilde algiladigi
icin yapilacak calismalarin da o&ykileyici bir sekilde ele alinmasinin dnemli oldugunu
vurgulamaktadir (Bertiz, 2005 ). Oykiileme seklinde diisiinmek 6grenmenin daha kalici ve
etkili olmasini saglar. Sosyal bilimler alaninda sikga kullaniimakta olan o6ykileme,
ogrencilerin toplumsal yasantilarini, empatik boyutlu duislncelerini gelistirebilecek bir
problem durumunu icermesinden dolayi 6grenciye yeni bir bakis acisi kazandirir (Turgut
ve Kigla, 2015).

Yapilan arastirmalara gore, iyi bir dykinun sahip olmasi gereken ozelliklerin istekli
olan bir ana karakter var olmasi, ana karakterin istek ve amagclarinin acik¢a belli olmasi,
bu amaclara ulasmak igin yaptigi seyleri agik bir sekilde belirtiimesi, bunun devaminda
yapilan etkinliklerin sonuglarinin belirtiimesidir (Bamberg, 1997; Tiirkmen ve Unver, 2012).
Hikayelerde genel olarak engeller olmalidir. Ogrenci hikayeyi okurken, kahramanlarin
karsilastigi sorunlari ¢ézmek igin ¢6zim vyollari Gretmeye ve neden, nigin gibi sorularla
zihnini mesgul ederek égretim slrecinde aktif olarak 6grenme saglanacaktir.

Hikaye yazilirken uyulmasi gereken bazi kurallar mevcuttur. Bamberg’e gore;

1. Ana karakterin basarisizlik durumundaki olumsuz hisleri yansitiimall,

2. Ana karakter karsilastigi engelleri asmak igin bilgisini kullanmali,

3. Ana karakter karsilasilan engelleri asamiyorsa, 6grenci; basarisizlikta etkenleri,

amaglara ulagsmadiginda dogacak sonugclari, bu amaglarin énemini ve engelleri

asmak igin gerekli c6zum yollarini agiklamalidir (Bamberg, 1997).

2. 1. 3. Hikayeler ve Oykiilestirme Yontemi ile ilgili Fen Bilgisi Egitimi

Alaninda Yapilan Caligmalar

Hikayeler kullanilarak fen alaninda yapilan ¢calismalar, aragtirma yili, arastirmacilar,
arastirma adi, arastirma amaci, arastirmanin ydntemi, arastirmanin evren/ érneklemi,
arastirmada kullanilan veri toplama araglari ve arastirmadan elde edilen sonuclar

basliklar altinda tablolastirilarak verilmistir.
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Literatir taramasi kapsaminda 2005-2017 yillari arasinda Fen Bilgisi Egitimi
alaninda yapilan hikayeler ve oykulestirme yontemi ile yuratiimig olan 19 aragtirma
calismasi dahil edilerek incelenmistir.

Kahraman (2012), gercgeklestirdigi diger bir arastirmada ise 7.sinif fen ve teknoloji
dersi 6gretim programinda yer alan “Basit Makineler” konusunda bilim tarihi temelli
hikayeleri kullanarak 6grencilerin konuyu kavramalarinda ne derece etkili oldugu Uzerine
calismistir. Calismayi aksiyon arastirmasi seklinde yUriterek arastirmaci gunlUkleri,
ogrenci mulakatlari, calisma yapraklari, basari testi ve agik ucglu anketler gibi ¢oklu veri
toplama araclarindan yararlanarak elde edilen verilerin analizinden genellikle
uygulamalarin 6grencilerin 6grenme duzeylerine buyuk katkilar sagladigi sonucu elde
edilmigtir.

Koklikaya ve Gulven-Yildirnm (2015), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Genel Fizik
Laboratuari | dersinde bilimsel hikayelerin kullanimina yonelik goruslerinin belirlenmesi
amaciyla gercgeklestirdigi arastirmada verileri 15 birinci sinif fen bilgisi 6gretmen
adayindan 6 adet yari yapilandiriimig goérisme sorusu ile toplamistir. Nitel veriler icerik
analizi yontemi ile analiz edilerek; 6gretmen adaylarinin buyik ¢ogunlugunun bilimsel
hikayeleri bilmedigi buna karsilik birka¢ Kkisinin ise bilimsel hikayelerin egitimde
kullanildigini bildigi sonucuna ulasiimistir (Kékltikaya ve Glven-Yildirim, 2015).

Demircioglu ve digerleri (2006), tarafindan gergeklestiriien dokiman analizi
calismasinda kimyasal hikayelerin 6grencilerin 6grenmeye karsi istekliliklerini arttirarak
anlamh 6drenmeyi gergeklestirdigi sonuclarina ulasiimistir. Bununla birlikte yaratici
etkinliklerle desteklenen Fen Bilgisi derslerinin 6. sinif 6grencilerin akademik basarilari ve
tutumlari Gzerinde yuksek ve anlamli dizeyde farklihk gosterdigine ulasiimistir (Akgcam,
2007). Benzer sekilde aciklayici hikayelerin fiziksel ve kimyasal degisimle ilgili kavram
yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugunu; kavram yanilgilarinin bulundugu konularda
aciklayici hikayeleri kullanarak kavram yanilgilarinin giderilebilecegini ve bunlara ek
olarak yapilandirmaci ogretim yaklagiminin 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarin
gideriimesinde genel anlamda basgarih oldugunu belirten caligmalara literatlrde
rastlanilmistir (Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009; Onen, 2005 ).

7. ve 8. sinif 8grencilerinin bilimin dodasi anlayiglarinin gelistiriimesinde etkilesimli
kisa tarihsel hikayelerin (EKTH) etkin bir teknik oldugu, égrencilerin bilimin dogasi anlayisi
bakimindan sinif dizeyleri ve cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigi
sonuglarina, Yicel tarafindan yapilan deneysel ¢calismasinda ulagiimistir (Ytcel, 2009).

Bilimsel bilginin hikayelendirme teknigiyle kullaniimasi tlkemizde yeni oldugu igin bu
alanda yapilacak calismalar 6zellikle ilkogretim dizeyindeki cocuklarin eskiden kalma

aliskanliklari olan hikdye ve masal okuma ve sevme duygularina bilimsel bilgiyi katarak
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o6grenmelerine katki yapacadi duisunulmektedir. Bu alanda bilimsel Dbilgilerin
hikdyelendirme yoluyla 6grenci 6grenimlerine katkisi Uzerine aragtirmalar yapilmasina
ihtiyag vardir (Turkmen ve Unver, 2012). Ayrica Oykilestirme ydnteminin 6gretimde
cocuklarin 6grenmeleri Uzerinde anlamli bir ilerleme sagladigi ve bilim tarihi temelli
hikayelerin de benzer sekilde Fen ve Teknoloji dersinde 6grenci akademik basari Uzerinde
olumlu etkileri oldugu, 6grencileri derse guduleyerek derse olan ilgilerini arttirdigi yapilan
calismalarla ortaya koyulmustur (Coskun, Akarsu ve Kariper, 2012; Kahraman, 2012;
Ozden, 2012).

Kahraman ve Karatas (2012) 7. sinif 6grencilerini 6rneklem olarak inceledigi eylem
arastirmasinda uygulamalarin 6grencilerin 6grenme duzeylerine buyuk katkilar sagladigi
ve calisma surecinde ogrencilerin bilim tarihi temelli hikayelere yaklasiminin olumiu
oldugu sonugclarina ulasiimistir (Kahraman ve Karatas, 2012). Bunun yaninda bilimsel
oykuler iceren egitsel oyunlarin, dgrencilerin akademik basarisi Uzerinde anlamli bir
farkhlik olusturdugu ve cinsiyetlere gore akademik basari agisindan anlamli bir farklilik
olusturmadigi ortaya konulmustur (Coskun, 2012).

Erten, Kiray ve Sen-Gimus, bilimsel hikayelerle baglam tabanh 6grenme yaklasimi
kullaniimasinin égdrencilerin bilim ve bilim adamlari hakkindaki fikirlerinde, bilimin dogdasi
anlayiginda degisiklikler oldugu ve 6grencilerin bilimle ilgili fikirleri pozitivist bir felsefeden
bulussal felsefeye dogru degistigi gdézlenmistir (Erten, Kiray ve $Sen-Gimus, 2013).

Akarsu, Kariper ve Coskun, arastirmasinda bilimsel hikayelerin kullaniminin
odrencilerin akademik bagarilari Uzerinde anlamh bir farkhhk gosterdigini belirtmistir
(Akarsu, Kariper ve Cogkun, 2015). Benzer sekilde Fen ve Teknoloji derslerinde kavram
karikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin kullaniimasinin égrencilerin derse yonelik
tutumlarini, motivasyonlarini ve akademik basarilarini olumlu yoénde etkiledigi ulasilan
sonuglardir (Sasmaz-Oren ve Yilmaz, 2013).

Olgu bilim (fenomenoloji) yontemi ile birinci sinif fen bilgisi 6gretmen adaylari
uzerinde arastirmasini gergeklestiren Koklikaya ve Guven-Yildirim, ¢aligmasinda egitim
ogretim surecinde hikayelerin hazirlanmasi gerektigini ve o6gretmen adaylarinin ilk
ogrendiklerinde birgogunun olumlu duslncelere sahip olduklarini buna karsin 6gretmen
adaylarinin az bir kisminin olumsuz dislncelere sahip olduklari sonuglarina ulagiimigtir
(Koklukaya ve Guven-Yildirim, 2015). Yicel-Dag (2015), 6z inceleme arastirma ydntemi
ile yurattigu calismasinda 5. sinif ogrencileri Uzerinde c¢aligsmistir. Arastirmada
arastirmaci olarak deneyimlerin, sahip olunan deger ve inanglarin sinif ortamina
yansidigi, 6grencilerle iletisimi etkiledigini belirtmistir (Yucel-Dag, 2015).

Unver ise ¢alismasinda, 5. sinif 8grencilerinin égretiminde hikayelendirme teknigini

kullanarak &grencilerin basari puanlarinin yikselmesinde etkili oldugunu belirtmistir
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(Unver, 2015). Bertiz, fen bilgisi égretmen adaylari (izerinde yirittiigi arastirmasinda
yaratici drama ve oykuleme calismasinin 6grenmeyi anlamli ve daha zevkli hale getirdigi
sonuglarina ulagmigtir (Bertiz, 2005).

Golcuk (2017) ise bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitiminin ortaokul
ogrencilerinin yaraticilik ve fene yonelik tutumlarinda belirgin bir farkllik olusturmadigini,
ogrencilerin bilimsel hikayelerle desteklenen fen dersine kargi olumlu goéris gelistirdikleri
belirtmistir. Bunun yaninda bilimsel hikayelerle desteklenen fen egditimi ilgi, merak, derse
karsi motivasyon ve istek gelistirdigi icin 6grencileri daha ¢ok duyussal acidan etkiledigi

sonuclarini elde etmistir (Golclk, 2017).

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Hikayeler ve oOykillestirme yontemi ile fen bilgisi egitimi alaninda yuritilen
calismalar kullanilan yontemler agisindan incelendiginde karma yontem, dokiman analizi

ve eylem arastirmasi yontemlerinin buyulk oranda kullanildigi Tablo 2'de belirtilmigtir.

Tablo 2. Fen Bilgisi Egitimi Alaninda Hikayeler ve Oykiilestirme Yéntemi ile ilgili Yapilan
Galismalarda Kullanilan Yéntemlerin Frekans ve Yuzdelik Dagihmi

Fen Bilgisi Egitimi Alaninda Hikayeler ve
Oykulestirme Yéntemi Ile ilgili Yapilan

Yontem Calismalar
f %

Y1l Yari Deneysel 1 52
Y2 Deneysel 4 21
Y3  Durum Calismasi 2 10,5
Y4 Karma 5 26,3
Y5 Tarama (Survey) 1 5,2
Y6  Olgu Bilim (Fenomenolojik) 1 5,2
Y7 Dokiman Analizi 2 10,5
Y8 Eylem (Aksiyon)Aragtirmasi 2 10,5
Y9 Ozinceleme 1 5,2

Toplam 19 100

Hikayeler ve Oykllestirme yodntemi ile fen bilgisi egitimi alaninda yUrGtilen
calismalarda secilen drneklem gruplari incelendiginde ortaokul égrencileri Uzerinde daha
fazla incelemeler yapilmis oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. incelenen arastirmalarda
orneklem olarak ilkokul &grencileri ve dokimanlarin da kullanildigi Tablo 3te

gorilmektedir.
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Tablo 3. Fen Bilgisi Egitimi Alaninda Hikayeler ve Oykiilestirme Yontemi ile ilgili Yapilan
Calismalarin Orneklem Sec¢imine Goére Dagilimi

Fen Bilgisi Egitimi Alaninda
Hikayeler ve Oykulestirme

Orneklem Yéntemi le ligili Yapilan
Caligsmalar
f %
O1 Ogretmen Adayi 1 5,2
Lise - -
) Sarenci Ortaokul 14 73,6
02 llkokul 2 10,5
Okul 6ncesi - -
O3 Ogretmen - -
04 Ebeveyn -
O5 Dékimanlar (Oyki, roman...) 2 10,5
Toplam 19 100

calismalarda arastirma amaglari

incelendiginde &grencilerin  basarilari

Hikayeler ve Oykllestirme yontemi ile fen bilgisi egitimi alaninda yuratilen

duzeylerini

belirleme ve kavram yanilgilarinin giderilme durumlarini inceleme amaciyla daha fazla

incelemeler yapilmis olduju sonucu ortaya cikmaktadir. incelenen arastirmalarda

arastirma amaglari Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4. Fen Bilgisi Egitimi Alaninda Hikayeler ve Oykiilestirme Yéntemi ile ilgili Yapilan
Calismalarin Arastirma Amagclarina Gére Dagilimi

Arastirma Amaci

Fen Bilgisi Egitimi Alaninda Hikayeler
ve Oykilestirme Yontemi lle ligili
Yapilan Calismalar

f %

Al F?n" bllgl_s[ Qgretmen adaylarinin > 105
gorislerini incelemek.

A2 Kavram yanllgllarlnln gideriime 3 157
durumunu incelemek.

A3 H_|kgyeler ve hikayelerle 6gretim ile ilgili > 105
bilgi vermek.
YurGtllen egitim surecinde égrencilerin

A4 basari dizeyi ve derse olan tutumuna 2 10,5
etkisini incelemek.

AB Yurutulep egl_tlm_ surecinde 6grencilerin 5 26.3
basari dizeyini incelemek.
Yuratulen egitim surecinde 6grencilerin

A6 basari dizeyini ve kavramsal 1 5,26
ogrenmeyi incelemek.
Ogrencilerin bilim ve bilim adamlarinin

A7 basmakalip imgelerini degistirip 1 5,26

degistirmedigini belirlemek.
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Tablo 4’GUn devami

A8 Rehber materyal gelistiriimek. 1 5,26
Ogrencilerin bilimin dogas! anlayislarini
A9 gelistirmek ve arastirmacinin kendini 1 5,26

kesfetmeye calismasi.

YurGtllen egitim sdrecinin 6grencilerin
o 1 5,26

derse olan tutumuna etkisini incelemek.

Toplam 19 100

A10

Hikayeler ve Oykllestirme yontemi ile fen bilgisi egitimi alaninda yuratilen
calismalarda arastirma sonuglari incelendiginde 6grencilerin basarilari puanlarinda artis
oldugu, basari ve tutum puanlarinda anlamli diizeyde farklilik oldugu, kavram yanilgilarini
gidermede etkili oldugu, ogrencilerin basari dizeylerini ve derse olan ilgilerini artirdigi
olumlu etkiledigi gibi sonuclara daha fazla rastlaniimis oldugu gérilmektedir. incelenen

arastirmalarda arastirma sonugclari Tablo 5'te gosterilmektedir.

Tablo 5. Fen Bilgisi Egitimi Alaninda Hikayeler ve Oykiilestirme Yéntemi ile ilgili Yapilan
CGalismalarin Arastirma Sonuglarina Gére Dagilimi

Fen Bilgisi Egitimi Alaninda Hikayeler
ve Oykilestirme Yontemi ile ilgili

Arastirma Sonucu Yapilan Calismalar

f %
Ogrencilerinin yaraticilik ve fene yonelik
tutumlarinda belirgin bir farklilik olugturmadig,
+
Fen dersine karsi olunllu gorus gelistirdikleri, 1 526

Fen egitimi ilgi, merak, derse karsi motivasyon
ve istek gelistirdigi icin 6grencileri daha ¢ok
duyussal agidan etkiledigi.

S2 Basari puanlarinda artis oldugu. 5 26,3
Arastirmaci deneyimleri, deger ve inanglari sinif
ortamina yansiyarak 6grencilerle iletisimi
etkiledigi,

S1

S3 + 1 5,26
Oz-inceleme ile aragtirmaci kendini daha iyi
_ tanima firsati buldugu.

s4 Ogretmen adaylarinin buyik ¢ogunlugunun 1 5.26

bilimsel hikayeleri bilmedigi.
Ogrencilerin bilim ve bilim adamlari hakkindaki
fikirlerinde bir degisiklik oldugu,

S5 + 1 5,26
Ogrencilerin bilimin dogasi anlayigindaki
degisiklikler oldugu.

Ogrencilerin 6grenme diizeylerine blyiik
katkilar sagladigu,

+
Ogrencilerin olumlu yaklasima sahip olduklari.

S6 1 5,26
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Tablo 5’in devami

Fen Bilgisi Egitimi Alaninda Hikayeler
ve Oykulestirme Yoéntemi lle llgili

Arastirma Sonucu Yapilan Calismalar

f %
s7 OgreQC|!er|n pasarl quzeylenm ve de:[s_e olan > 10,5
ilgilerini artirdigi olumlu etkiledigi.
Ogrenciler bilimin dogasina yonelik
S8 anlayislarinin geligtiriimesinde EKTH’ler etkin 1 5,26
bir teknik oldugu.
S9 Kavram yanilgilarini gidermede etkili oldugu. 2 10,5
s10 Basari ve tutum puanlarmda lezr;lamh dizeyde 5 10,5
farkhlik gdsterdigi.
S11 Bilimsel b||g|n|nlh|kay_elend|rm.e tekrllglyle 1 526
kullaniimasi Glkemizde yeni oldugu.
Ogrencilerin derse yénelik tutum, motivasyon ve
S12 i " . o 1 5,26
akademik basarini olumlu yénde etkileyecedgi.
Toplam 19 100

Hikayeler ve Ooykulestirme yontemi ile Fen Bilgisi egitimi alaninda yurGtulen
arastirmalarda degiskenlerin buyuk kisminin motivasyon, derse yonelik tutum, akademik
basari, problem ¢ézme becerileri, yaratici dislinme dizeyleri, bilimin dogasi anlayisi
oldugu belirlenmisgtir.

Ayrica yapilan literatur taramasi sonucunda arastirmalarda, hikayeler ve
Oykulestirme yonteminin akademik basari, 6grenci gorugleri, kavramsal 6grenme ve
ogrenci tutumlar Gzerindeki etkisinin incelenmesi arastirmalarin amaclarinin blyuk
kismini olusturdugu gorulmektedir. Bunlara ek olarak kavram yanilgilarini gidermek ve
bilimin dogasi anlayiglarini incelemek de arastirmalarin amagclari arasinda yer almaktadir.

Ulasilan sonuglar bakimindan arastirmalar dederlendirildijinde, hikayeler ve
Oykulestirme yonteminin akademik basariyr arttirdigi ve oOgrencilerin olumlu goruslere
sahip olduklari gorilmektedir. Ayrica kavram yanilgilarini gidermede oykulegtirmenin etkili
bir yontem oldugu ifade edilmektedir. Bunun yaninda yurutilen ¢alismalarin bilim adamlari
hakkinda sahip olunan fikirler ile ilgili degisiklik olusmasini sagladiina ve bilimin dogasina
yonelik anlayislarin gelistiriimesinde etkili olduguna ulasiimistir.

Hikayeler ve odykilestirme yénteminin derse olan ilgiyi, motivasyonu artirdigi ve
gudulenmeyi sagladidi da ulasilan sonuglar arasinda yer almaktadir. Bunlara ek olarak
literatlr kapsaminda incelenen arastirmalarin bir kismi tutum Uzerinde hikayeler ve
Oykullestirme yonteminin olumlu etkiye sahip oldugunu ifade ederken bazi arastirmalarda
ise tutumlar tzerinde belli farklilik olusmadigini sonuglarina ulasiimistir.

Yapilan literatlr taramasi kapsaminda ydritilecek olan arastirmanin 7. sinif
ogrencileri Gzerinde yuratilmesi incelenen ¢alismalardaki drneklemler agisindan benzerlik

gostermektedir. Ancak yuritilen calismanin Ardahan Gole ilgesinde olmasi 6rneklemi
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farkli kilmakla birlikte hikayelerin geligtirildigi Gnitenin ‘Maddenin Yapisi ve Ozellikleri’

Unitesi secilmesi de arastirmay! diger ¢calismalardan ayiran diger bir 6zelliktir.



3. YONTEM

Bu arastirmada, ‘Maddenin Yapisi ve Ozellikleri’ Unitesinde yer alan konu ve
kavramlarin hikayelerle 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilari ve 6grenci gorusleri

Uzerindeki etkisini incelemek amacglanmistir.

3. 1. Arastirma Modeli

Arastirmada, ‘Maddenin Yapisi ve Ozellikleri’ Unitesinde yer alan konu ve
kavramlarin, hikayelerle 06gretimi surecinde o6grencilerin akademik basarilarinin ve
goruslerinin nasil dedisecegi sorularindan yola ¢ikilarak ¢aligmanin yapisina en uygun
arastirma yonteminin karma ydntem olduguna karar verilmigtir.

Karma yontem, arastirma sirecinde nitel ve nicel verilerin toplanmasini, analiz
edilmesini ve harmanlanmasini iceren bir yontem olarak tanimlanmaktadir (Creswell ve
Plano-Clark, 2014).Karma yontem ile arastirmalarda, sadece nitel ya da nicel veri
kullanmak yerine farkh veri turlerinin de kullaniimasi sonucu arastirmanin daha anlasilir
hale gelecegi belirtimektedir (Creswell, 2014; Yildirnm ve Simsek, 2011).

Arastirma karma arastirma modeli ile gergeklestiriimistir. Calismanin nicel boyutu
deney kontrol gruplariyla karsilagtirma yapilmis oldugundan dolayi yari deneysel calisma
Ozelligi tagimaktadir. Nitel boyutunda ise gercek yasamin, giuncel baglam veya ortam
icerisindeki bir durum arastiriimasindan dolayi 6zel durum niteligi tasimaktadir.

Arastirma ile ilgili uygulamalar, Ardahan Géle ligesi Milli Egitim Midirligi’'nden
alinan izinler dogrultusunda Ardahan Gole ilce merkezinde bulunan bir ortaokulda
gergeklestirilmistir. Ardahan Gole Ilgesi Milli Egitim Midirligi'nden alinmis olan izinler

arastirmanin ‘Ekler ‘ bashgi altinda verilmigtir (Ek-1).

3. 2. Arastirma Grubu

Aragtirmanin evrenini, 2016- 2017 egitim- o6gretim yilinda, Ardahan ili Gole
ilgesindeki bir ortaokulda okumakta olan, yedinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin érneklemini ise bu okulun yedinci sinifinda okumakta olan 20 kontrol

grubunda 21 deney grubunda yer alan toplam 41 6grenciden olugsmaktadir.
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3. 3. Verilerin Toplanmasi

Bu baglik altinda arastirma sdreci igerisinde izlenecek yolda elde edilecek verilerin
toplanmasi igin kullanilacak veri toplama araglari ve arastirmada kullaniimak Gzere

geligtirilen hikayelerin olusturulma slreci incelenmigtir.

3. 3. 1. Veri Toplama Araglari

Hikayeler ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinde 6grencilerin akademik
basarilarini ve goruslerini incelemenin amaglandigi ¢calismada kullaniimasi planlanan veri
toplama araclari arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi, 6grenci goérislerinin elde
edilecegi yari yapilandiriimis gérisme formlari ve 6grenci gunlikleridir. Ayrica sureg
boyunca arastirmacinin deneyim ve goézlemlerinin yer aldigi arastirmaci gunluklerinden de
elde edilen veriler kullanilarak calismada ulasilan verilerin sirece yonelik degerlendirmesi
yoluna gidilmistir.

Veri toplama agsamasinda asagida belirtilen araglar kullaniimistir.

3. 3. 1. 1. Basan Testi

9 haftalik arastirmanin uygulama sureci sonunda Fen Bilimler dersinde hikayelerle
gerceklegtirilen o6gretimin  6grencilerin  basarisi  Uzerindeki etkisini degerlendirmek
amaciyla MEB 7. sinif “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” (initesi kazanimlarini kapsayacak
sekilde, arastirmaci tarafindan 30 c¢oktan sec¢meli sorudan olusan basar testi
hazirlanmistir.

Geligtirilen basar testinin pilot uygulamasi sonrasinda madde analizi yapiimistir.
Elde edilen veriler Tablo 6’da yer alan madde ayirt edicilik indeksi degerleri kapsaminda

incelenmistir.

Tablo 6. Madde Ayirt Edicilik indeksi Degerleri

d degeri
0 ve altindakiler Kesinlikle ¢ikariimali.
0-0.19 Kapsam gecerliligini dusUriyorsa diuzeltilerek kullanilabilir.
0.2-0.49 Orta duzeyde ayirt edici 6zelligi var. Kullanilabilir.
05-1,0 Ayirt ediciligi iyi dizeyde kullanilabilir.

Yapilan pilot uygulama kapsaminda 27 6grenci alt ve 27 6grenci Ust grup seklinde
belirlenmigtir. Alt ve Ust grupta verilen cevaplar incelenerek sorulari dogru cevaplayan

ogrencilerin sayisi ve bos birakan ya da yanlis cevap veren o&drencilerin sayisi
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belirtiimistir. Geligtirilen bagari testindeki sorularin guglugu ve ayirt ediciligi madde analizi

yapilarak Tablo 7°de goésterilmistir.

Tablo 7. Gelistirilen Bagari Testinin Madde Analizi Calismasi

® o 2 @ c 2
g 28 g 28
>
5 ; o o he] 5 oo o °
Soru N o = Soru S o=
o) 0 g o) 0 G
@] > o >
Ust 22 5 Ust 17 10
1 0,759 0,111 16 0,389 0,481
Alt 19 8 Alt 4 23
Ust 23 4 Ust 9 18
2 0,611 0,481 17 0,259 0,148
Alt 10 17 Alt 5 22
Ust 12 15 Ust 23 4
3 0,278 0,333 18 0,463 0,778
Alt 3 22 Alt 2 25
Ust 10 17 Ust 16 11
4 0,278 0,185 19 0,370 0,444
Alt 5 22 Alt 4 23
Ust 18 9 Ust 14 13
5 0,426 0,481 20 0,444 0,148
Alt 5 22 Alt 10 17
Ust 15 12 Ust 15 12
6 0,315 0481 21 0,333 0,444
Alt 2 25 Alt 3 24
Ust 21 6 Ust 22 5
7 0,611 0,333 22 0,519 0,593
Alt 12 15 Alt 6 21
Ust 23 4 Ust 18 9
8 0,630 0,444 23 0,463 0,407
Alt 11 16 Alt 7 20
Ust 18 9 Ust 23 4
9 0,519 0,296 24 0,611 0,481
Alt 10 17 Alt 10 17
Ust 14 13 Ust 22 5
10 0,352 0,333 25 0,759 0,111
Alt 5 22 Alt 19 8
Ust 7 20 Ust 16 11
11 0,204 0,111 26 0,370 0,444
Alt 4 23 Alt 4 23
Ust 25 2 Ust 20 7
12 0,574 0,704 27 0,463 0,556
Alt 6 21 Alt 5 22
Ust 9 18 Ust 19 8
13 0,259 0,148 28 0,407 0,593
Alt 5 22 Alt 3 24
Ust 19 8 Ust 25 2
14 0,537 0,333 29 0,648 0,556
Alt 10 17 Alt 10 17
Ust 17 10 Ust 19 8
15 0,389 0,481 30 0,611 0,185
Alt 4 23 Alt 14 13

p: Madde Gicligu, d: Ayirt Edicilik

Yapillan madde analizi sonucunda madde gulcligid ve madde ayirt ediciligi

degerlerinde dizeltiimeler yapilamayacak sorular 1, 4, 11, 13, 17, 20, 25, 30 numarali

sorular basari testinden c¢ikariimistir.
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Basari testinin olusturulmasi sirecinde MEB’e bagli ¢alismakta olan iki Fen Bilimleri
ogretmeni, bir Kimya ogretmeni ve bir Turkge 6gretmeninin deneyim ve goruslerinden
yararlanilarak sorularin kapsam gecerliligi saglanmigtir. Olusturulan basar testinin pilot
uygulamasi Ardahan ili Gdle ilgesine bagli merkezdeki bir okuldan 75 kigilik 8. sinif
ogrencileri, ayni ilgceye baglh iki farkli kdy okulundan 17 ve 20 kisilik 8. sinif égrencileri
olmak Uzere toplam 102 kisilik 8. sinif égrencileri Gzerinde yapilmistir. Bu uygulama
sonucunda c¢oktan segmeli test icin kapsam, 6lgut ve yapi gecerligi, madde indeksleri ve
SPSS.20 programi ile Pearson Momentler Carpimi yari glvenirlik katsayisi 0,87 olarak
bulunmustur. Bu deger Sperman Brown glivenirlik katsayisi 0,88 olarak hesaplanmistir.

Geligtirilen basari testinin kapsadigi kazanimlar ve soru numaralari Tablo 8de
verilmigtir.

Yapilan galismalar sonucunda teste yer alan maddelerden bir kismi ¢ikarilmis ve
soru sayisi 22'ye dusiridlmustir. Arastirmada kullaniimak UGzere gelistirilen basar testi

Ekler kisminda gosterilmistir (Ek-2 ).

Tablo 8. Basar Testi Soru Numaralari ve Kapsadigi Kazanimlar

Kazanimlar Sorular
“7.3.1. Maddenin Tanecikli Yapisi ile ilgili olarak 6grenciler;”
“7.3.1.1. Atomun yapisini ve yapisindaki temel pargaciklari bilir.” 1,2
“7.3.1.2. Gegmigten ginimuze atom kavrami ile ilgili distncelerin nasil degistigini 34
sorgular.” '
“7.3.1.3. Iyonlarin nasil olustugunu kavrar, anyon ve katyonlara érnekler verir.” 5
“7.3.1.4. Ayni ya da farkh atomlarin bir araya gelerek molekil olusturacagini kavrar.” 6
“7.3.1.5. Cesitli molekul modelleri olusturur ve sunar.” 7
“7.3.2. Saf Maddeler ile ilgili olarak 6grenciler;”
“7.3.2.1. Saf maddeleri, element ve bilesik olarak siniflandirarak drnekler verir.” 8
“7.3.2.2. Periyodik sistemdeki ilk 18 elementin ve yaygin elementlerin isimlerini ve 9
sembollerini bilir.”
“7.3.2.3. Yaygin bilesik ve iyonlarin formul ve isimlerini bilir.” 10,11
“7.3.3. Karisimlar ile ilgili olarak égrenciler;”
“7.3.3.1. Karisimlari, homojen ve heterojen olarak siniflandirarak érnekler verir.” 12,13
“7.3.3.2. Homojen karisimlarin ¢ozelti olarak da ifade edilebilecegini belirtir.” 14
“7.3.3.3. Gunluk yasamda karsilastigi ¢éziict ve ¢ézunenleri kullanarak ¢ozelti 15

hazirlar.”
“7.3.3.4. Coziinme hizina etki eden faktorleri deney yaparak belirler.” 16,17
“7.3.4. Karisimlarin Ayristiriimasi ile ilgili olarak égrenciler;”

“7.3.4.1. Karigimlarin ayristirimasinda kullanilabilecek bazi yontemleri tahmin eder

ve tahminlerini test eder.” 18
“7.3.5. Evsel Atiklar ve Geri Donusim ile ilgili olarak 6grenciler;”
“7.3.5.1. Evsel atiklarda geri dénUsturilebilen ve dénustirilemeyen maddeleri ayirt 19. 20

eder.”
“7.3.5.2. Evsel kati ve sivi atiklarin geri doniisiimune iligkin proje tasarlar.” 21
“7.3.5.3. Geri donlisimd, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan sorgular.” 22
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Tablo 8’in devami

Kazanimlar Sorular
“7.3.5.4. Yakin cevresinde atik kontrold sorumlulugunu gelistirir.” 23
“7.3.5.5. Atik sularin aritimina yonelik model olusturur ve sunar.” 24
“7.3.5.6. Geri donlsim tesislerinin ekonomiye katkisini tartisir.” 25, 26

“7.3.5.7. Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye yodnelik proje

T, 27
gelistirir.
“7.3.6. Kimya Endustrisi ile ilgili olarak dgrenciler;”
“7.3.6.1. Yakin gevresindeki kimya endustrisi alanindaki igletmelerin, toplum ve (lke o8
ekonomisine katkilarini fark eder.”
“7.3.6.2. Ulkemizdeki kimya endistrisinin gelisimine katki saglayan resmi/ézel kurum 29. 30

ve sivil toplum kuruluslarinin yaptigi ¢alismalar arastirir ve sunar.”

3. 3. 1. 2. Yar1 Yapilandiriimisg Gorusme (Mulakat) Formu

iletisim kurulan bireylerden arastirilan konu ile ilgili duygu, disiince ve inang
acisindan bilgi toplama metoduna miulakat denilmistir (Cepni, 2010). Uygulama
durumlarina gére mdalakatlar; yapilandiriimig, yari yapilandiriimis ve yapilandiriimamis
olmak Uzere ¢ sinifa ayrilir. Arastirmada kullaniimis olan yari yapilandiriimis mulakat
metodunda sorular mulakata baslamadan énce hazirlanir ve gereken durumlara gére
sorularda esneklik saglanabilir (Cepni, 2010). Bu ¢alismada yari yapilandiriimig mulakat
ile veri toplanmasina karar verilmigtir. Yari yapilandirilmig gériisme sorulari uzman goérisu
alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan mulakat sorularinin pilot uygulamasi deney ve kontrol
grubundan bagimsiz 25 kisilik bir 7. sinif Gzerinde uygulanmistir. Yari yapilandiriimis
gérisme sorularinin  gegerlik ve guvenirlik ¢alismalarinin  yapilmasinda uzman
goruslerinden faydalaniimigtir.

Aragtirma sliresinde 6grencilerin “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” Unitesinde yer
alan konu ve kavramlari hikayelerle zenginlegtiriimig Fen Bilimleri dersine olan etkisini
belirlemek amaciyla her hikayenin uygulanmasinin ardindan konu bitiminde 6grencilere
yari yapilandiriimig gérusme formlar dagitiimistir. Daha sonra deney grubundan rastgele
secilen 6grencilerle birebir gérismeler yapilmigtir. Gérismeler dgrencilerin hikayeleri ve
uygulama surecini hatirlama durumlarini kolaylastirmak icin her hikayenin uygulanmasinin
ardindan gergeklestiriimistir. Yari Yapilandiriimis Gérigsme Formu Ekler (Ek-3 ) kisminda

yer almaktadir.

3. 3. 1. 3. Aragtirmaci ve Ogrenci Giinliikleri

Gunlikler gézlemlerin, duygularin, yorumlarin, tepkilerin ve agiklamalarin bulundugu

veri toplama kaynaklaridir. Arastirma surecinde kullanilan gunliklerde olay ve durumlarin
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acik ve net olarak yazilmasi yani betimsel olmasi elde edilecek veriler agisindan dnemlidir
(Yiddirnm ve Simsgek, 2011).

Aragtirma sureci boyunca hikayelerle 6gretimin yapildigi Fen Bilimleri derslerinin
ardindan 6grencilere doldurmalari igin guince formlari verilmistir.

Aragtirmaci gunlukleri ise 6grencilerin kavramlari 6grenme duzeyleri, Fen Bilimleri
dersine olan ilgileri ve hikayelerle ilgili dusunceleri gibi degigkenleri degderlendirmek
amaciyla tutulmustur. ifade edilen amaglar dogrultusunda égrencilerin sinif arkadaslari ve
arastirmaci 6gretmen ile olan diyaloglarina yer verilmistir. Arastirma surecinde 6grencilere

verilen Guince Formu Ekler( Ek-4) kisminda yer almaktadir.

3. 4. Veri Toplama Sireci

Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar déneminde Ardahan ili Gole ilgesinde
bir devlet okulunda 6grenim goérmekte olan 7. sinif dgrencileri Uzerinde yapilmistir.
Arastirma sirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen hikayeler ile Fen bilimleri dersinde
odrencilerin akademik basarilari ve ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik gorusleri

incelenmistir.

3. 4. 1. Hikayelerin Olusturulmasi

Aragtirmanin ilk adimi olarak 2013 MEB Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 7.
sinif “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” (nitesi kazanimlari incelenerek, gereken on
arastirmalar yapilmis ve hikayeler olusturulmustur. Hikayelerin olusturulmasi surecinde
Karadeniz Teknik Universitesi’nden bir 6gretim iyesi, MEB’e bagh olarak ¢alismakta olan
iki Fen Bilimleri 6gretmeni, bir Kimya ogretmeni ve bir Turkge ogretmeninden yardim
alinmigtir.

Hikayelerin olusturulmasinda Bamberg (1997)'in acikladigir kurallar dikkate
alinmistir. Bamberg, hikaye yazarken uyulmasi gereken kuralari gu sekilde siralamistir;

1. Bagrol karakterinin basarisiz bir sonu¢ karsisinda olugan hislerini anlamal ve

yansitmalidir.

Basrolin basariya ulagsmak igin bilgisini kullanmahdir.

Eger basrol karakteri hikdyenin engelleri asip basariya ulasamiyor ise, 6grenci;

basarisizliga sebep olan durumlari ve ulasiimak istenen hedeflere varilamadigi

takdirde dogacak sonuglari, ulasilmak istenen hedeflerin dnemini, amaca

ulasmak icin gereken ¢ézim yollarini agiklamalidir (Bamberg, 1997).
Olusturulan hikayelerde Maddenin Tanecikli Yapisi, Saf Maddeler, Karisimlar ve

Karisimlarin Ayristiriimasi, Atiklar ve Geri Dénidsim konularina deginilmesine karar
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verilmistir. 7. sinif égretim programi “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Unitesi kazanimlari
incelenmis ve her hikdyede &gretilecek bilgiler belirlenerek Tablo 9da hikayeler ve

icerdikleri konu ve kavramlar gosterilmigtir.

Tablo 9. Uygulama Sirecinde Yer Alan Hikayeler ve Her Hikayede Ogretiimesi
Hedeflenen Konu ve Kavramlar

Hikaye No Hikayeler Konu ve Kavramlar
Atomun e “Atom ( gekirdek, katman, proton, nétron, elektron)”
1 Yapisina e “lyon( katyon, anyon)”

Yolculuk o “Molekdl”

“Atom ( ¢ekirdek, katman, proton, nétron, elektron)”
“lyon( katyon, anyon)”
“Molekal”

“Element”

“Elementlerin Sembolleri”
“Bilesik”

“Bilesik Formilleri”
“‘Homojen Karisim”

“Cozelti ( Cozlinen, Cozlcu)”
“Gozunme”

“Cozinme Hizina Etki Eden Faktorler
“Heterojen Karigimlar”
“Buharlastirma”

“Yogunluk Farki”

‘Damitma”

“Evsel Kati Atik Maddeler”
“Evsel Sivi Atik Maddeler”
“Geri Donltsim”

“Yeniden Kullanma”

“Kimya Endustrisi”

“Kimya Dernekleri”

“Kimya Sektord”

Rutherdford ve
Altin Levha

N

3 Saf Maddeler

Karigsimlar ve
Ayristiriimasi

Atiklar ve Geri
Dénlusum

Kimya
6 Endustrisine
Yolculuk

Olusturulan hikayelere arastirmanin Ekler kisminda yer verilmistir (Ek 5- 10).

3. 4. 2. Pilot Uygulamalarin Yansimalari

Aragtirma surecinde arastirmaci tarafindan kullanilacak hikayelerin gelistiriimesi
asamasinda Karadeniz Teknik Universitesinden bir 6gretim Uyesi, MEB’e bagl olarak
calismakta olan iki Fen Bilimleri 6gretmeni, bir Kimya o6gretmeni ve bir Turkge
ogretmeninin deneyim ve goruslerinden yararlaniimigtir.

Geligtirilen hikayeler 25 Kkisilik 7. sinif égrencilerinden olusan deney ve kontrol
grubundan bagimsiz bagka bir sinifta pilot uygulama olarak uygulanmistir. Pilot uygulama

asamasinda hikayelerin icerdigi bilgiler, hikayelerdeki anlatimin dogrulugu ve hikayelerin
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o6grenci yas grubuna uygunlugu gibi durumlar g6z 6nlne alinarak hikayeler Gzerinde
Karadeniz Teknik Universitesinden bir 6gretim (iyesinin, MEB’e bagh olarak galismakta
olan iki Fen Bilimleri, bir Kimya ve bir Turk¢e 6gretmeninin gorus ve deneyimleri 1siginda
bazi dizeltmeler vyapilmis ve arastirma slrecinde kullanilacak olan hikayeler
olusturulmustur.

Gergeklestirilen pilot uygulamalar esnasinda tarihsel bilgiler iceren hikayelerle
yuratllen 6gretimin dgrenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmadigi tespit edilmistir. Bunun
yaninda tarihsel bilgiler iceren hikayelerde 6grencilerin konu ve kavramlari algilamada
zorluklar yasadigi goérulmustar. Ayrica hikayelerin uzun metinler seklinde olmasi
ogrencilerin ilgilerinin kaybolmasina sebep olmustur. Hikayelerin ders surecinde
kullaniminda bir ya da iki 6grencinin okuma ile gorevlendirilmesi diger 6grencilerin derse
olan ilgilerini olumsuz etkilemistir. Yuratilen uygulamalar ve yapilan gézlemler isiginda
arastirma igin hazirlanan hikayelerin anlatim dili sade tutularak gundelik yasama yakin
olaylardan esinlenilmistir. Tarihsel bilgiler iceren hikayelerin sayisi, derse olan ilgiyi ve
o0grenme durumlarini olumsuz etkilemesi sebebi ile azaltiimistir. Bunlara ek olarak da
arastirma surecinde hikayelerle sdrdurilen ogretimde hikdye metnini okumak igin

gorevlendirilecek 6grenci sayisinin arttirilmasina karar verilmistir.

3. 4. 3. Hikayelerin Uygulanmasi

Uygulamalar Fen Bilimleri derslerinde, haftada 4 saat olmak Uzere, 9 hafta boyunca
toplam 36 ders saati surmustir. Fen Bilimleri dersi égretim programina uygun olacak
sekilde dgretim slreci tasarlanmistir.

Olusturulan hikayeler 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonunu yukseltmek
amaciyla dersin farkli asamalarinda kullanilmigtir. Ogretim programindaki kazanimlara
uygun olarak konu siralamasina gore hikayeler ile Fen Bilimleri dersi iglenmistir.

Hikayeler &6grenciler tarafindan okunarak 6nemli noktalar Uzerinde arastirmaci
durmustur. Bu noktalarda “Sizce, kim hakli? Neden?”, “Siz olsaydiniz ne yapardiniz?” gibi
sorularla oOgrencilerin hikayeyi zihinlerinde daha anlamh olarak yapilandirmalari
saglanmaya caligiimistir.

Hikayedeki karakterler ve anlatilan durumlardan yola ¢ikilarak ogretim sirecinde
ogrencilerin aktif olarak katilimi saglanmigtir. Hikayelerin ardindan cesitli etkinliklerle
ogretilmesi amagclanan kavramlarin teorik agiklamasi 6gretim programina uygun sekilde
yapilmistir. Hikayelerle zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinde 6gretim silrecinde takip
edilmesi planlanan asamalar ekler kisminda yer alan ders planinda érnek olarak verilmistir
(Ek-11).
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3. 4. 4. Uygulanan Fen Bilimleri Dersi Kapsami ve Sinif i¢i Uygulama

Sureci

Hikayelerle zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersi dgretiminde 6grencilerin akademik
basarilari ve gorislerinin arastirildigi bu calismada nitel ve nicel veriler birlikte
toplanmistir.

Arastirmada deney ve kontrol grubunda yiritilen dersler 5E yapilandirmaci 6gretim
modeline goére yuarutilmastir. Deney grubunda gercgeklestirilen 6gretim sirecinde giris
basamaginda &grencilere sorular ydnlendirilerek derse gudilenmeleri ve ilgilerini
cekmeleri saglanmigtir. Kegfetme basamaginda hikayeler o6grencilere dagitilmistir.
Hikayeler dncelikle égrenciler tarafindan bireysel olarak okutulmus ve her égrenci hazir
oldugunda sesli okuma igin goérevilendiriimeler yapilmistir. Her hikadyede aktif katihmin
yuksek tutulmasina dikkat edilerek maksimum sayida &grenci gorevlendirilmistir.
Hikayeleri sinif ortaminda sesli okuma slrecinde yer yer vurgulamalar yapilmis ve
ogrencilere “Siz olsaydiniz ne yapardiniz?”, “Sizce bunu yaparken amaci ne olabilir?” gibi
sorular ydnlendirilerek beyin firtinasi yapmalari istenmistir. Sirecte 6grencilerin derse
yalnizca okuyarak degil dusinerek ve karsilasilacak problemlere yonelik ¢6zim onerileri
getirebilme odakh digunmeleri de saglanmigtir. Agiklama basamaginda kazanim ile ilgili
konu ve kavramlar 6grencilere verilmistir. Derinlestirme basamaginda hikayede yer alan
olaylar ile teorik bilgiler arasindaki iligkilerin égrenciler tarafindan kurulmasi istenmistir.
Hikayelerin gindelik yasamdan hareketle tasarlanmis olmasi kazanim kapsamli konu ve
kavramlarin gundelik yagsamla iligskilendiriimesini saglamistir. Degerlendirme basamaginda
yurutilen ders kapsamindaki konu ile ilgili ders kitabinda yer alan sorular 6grenciler
tarafindan ¢ozulmustir.

Arastirmanin basinda ve sonunda arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubu
odrencilerine akademik basariyi belilemek amaciyla arastirmacinin gelistirmis oldugu
basari testi uygulanmistir. Basari testinin 6n test ve son test olarak uygulanma sirecleri
birer ders saati surede gergeklestirilmistir.

Ayrica 6grencilerin goruglerini belirlemek amaciyla hikayelerle zenginlegstiriimis Fen
Bilimleri dersleri sonunda deney grubu dgrencilerine yari yapilandiriimig gérisme formlari
ve gunlikler uygulanmistir. Ogrenciler Fen Bilimleri dersine ydnelik gorigsleri yari
yapilandiriimis goérisme formuna ve hikayelerle islenen Fen Bilimleri dersleri surecinde
yasadiklari deneyimleri guinliklere yazarak belirtmislerdir.

Arastirma kapsami icerisinde gerceklestirilen gértismelerin amaci, égrencilerin Fen
Bilimleri dersinde hikayelerle zenginlestiriimis olan egitim ve 6gretim ile ilgili disuncelerini
derinlemesine 6grenmektir. Gorusmeler Fen Bilimleri dersinde uygulanan her hikaye

sonunda, deney grubundan rastgele secilen édrencilerle birebir olarak gerceklestirilmistir.



31

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar yazili hale getirilmis ve uygun temalar
belirlenerek betimsel analiz yapiimistir.

Kontrol grubunda arastirma sirecinin baglangicinda ve sonunda basari testi, 6n test
ve son test olarak uygulanmistir. Deney grubunda hikayeler ile sUrdirtlen Fen Bilimleri
derslerine paralel olarak kontrol grubu ile 6gretim programina uygun sekilde Fen Bilimleri
dersleri surdirulmustar. Her iki grupta da o6grenilmesi hedeflenen kazanimlar aynidir.
Kontrol ve deney gruplarinda 6gretim sdrecinde tasarlanan materyaller, yuratilen ders igi
etkinlikler ve yapilan deneyler arastirmada kontrol edilen dediskenler oldugu icin ayni
tutulmustur.

Uygulama 2016-2017 egitim 6gretim yilinin 2. déneminde Ardahan ili Gole ilgesine
bagl bir devlet okulunda ydritilmastir. 7. sinif Fen Bilimleri dersinde gerceklesen
calisma toplam 9 hafta sirmustir. Mevcut olarak okulda bulunan U¢ tane 7. sinif
icerisinden okulda gorev yapan 6gretmenlerin yonlendirmesi dogrultusunda benzer 6zellik
gosteren 21 kisilik 7 A sinifi deney grubu ve 20 kisilik 7 B sinifi ise kontrol grubu olarak
belirlenmigtir.

Uygulamaya baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan 7. sinif konu ve
kazanimlariyla ilgili olan 6 adet hikdye hazirlanmistir. Hikayeler hazirlanirken hikayeler
alaninda uzman bir 6gretim dyesinden, MEB’e bagl olarak calismakta olan iki Fen
Bilimleri 6gretmeni ve bir Kimya 6gretmeninden yardim alinmigtir. Ayrica hikayeler yazim,
noktalama ve dil bilgisi uygunlugu acgisindan MEB’e bagh c¢alismakta olan bir Turkce
ogretmeni tarafindan kontrol edilmigtir. Buna ek olarak hikayeler 6ncelikle deney ve
kontrol grubundan bagimsiz olarak 25 kisilik farkh bir 7. sinifta uygulanmigtir. Alinan
donutler ve gergeklestirilen pilot uygulama dogrultusunda hikayeler tzerinde dizenlemeler
yapilmis ve hikayelere son hali verilmigtir.

Yuritllen galisma esnasinda deney ve kontrol gruplarinda yapilan egitim 6gretim

sureci Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygulanan Fen Bilimleri Dersi ve Arastirma
Sureci

Deney Grubu Kontrol Grubu
On test basari testi uygulama. On test basari testi uygulama.
“‘Atomun Yapisina Yolculuk” Adli Hikaye ile
Fen Bilimleri dersi uygulama.
Gozlem + Giince+ Gorligsme Ogretim programina uygun olarak
“Rutherdford ve Altin Levha” Adli Hikaye ile Fen Bilimler dersleri yuratalmastar
Fen Bilimleri dersi uygulama.
Go6zlem + Gunce+ Goérisme
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Tablo 10’'un devami

Deney Grubu Kontrol Grubu
“Saf Maddeler “ Adl Hikaye ile Fen Bilimleri dersi
uygulama.
Go6zlem + Glnce+ Gorisme
“Karigimlar ve Ayristiriimasi” Adh Hikaye
Fen Bilimleri dersi uygulama.
Go6zlem + Gunce+ Gorisme
“Atiklar ve Geri Donlstum” Adli Hikaye ile
Fen Bilimleri dersi uygulama.
Go6zlem + Glnce+ Gdriisme
“Kimya Endustrisine Yolculuk” Adli Hikaye ile Fen
Bilimleri dersi uygulama.
Gozlem + Gulnce+ Gorisme
Birebir gorismeler.

Son test basari testi uygulama. Son test basari testi uygulama.

Ogretim programina uygun olarak
Fen Bilimler dersleri ylrataIimustar

9 haftallk uygulama silrecinin sonunda deney ve kontrol grubuna calismanin
basinda uygulanan basari testi son test olarak uygulanmigtir. Hikayelerin uygulandigi her
ders sonunda guince formlari ve yari yapilandiriimis gorisler formu doldurularak streg
boyunca gorusler Uzerindeki dedisimin gdzlemlenmesi amaclanmistir. Arastirma sireci
sonunda deney grubundan rastgele segilen &grencilerle derinlemesine gdrtismeler
yapiimigtir. Kontrol grubunda ise Fen Bilimleri dersleri geleneksel anlatim yontemi ile
surdurdlmugstdr. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan egitsel etkinlikler ayni tutulmusg
ancak farkl olarak hikayelerle Fen Bilimleri konularinin &gretilmesi deney grubu
ogrencilerine uygulanan degisken olarak kullaniimistir. Deney ve kontrol grubundaki
uygulamalarin tamami yapilan 6n test, son test galismalari ve goérusmeler ile birlikte
yaklasik 11 hafta surmugstir. Ayrica her iki grupta da sureci arastirmaci yurattigu igin

o6gretmenden kaynaklanabilecek farkhliklarin éntine gegilmistir.

3. 5. Verilerin Analizi

Bu bdélimde elde edilen verileri analiz etmek icin kullanilan istatistik yontemleri ve
analiz gesitlerine yer verilmigtir.

Basari testinden elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS programindan
faydalaniimistir. Basari Testi uygulamalari sonucunda elde edilen verilerin normal dagilim
gostermesi sebebiyle t testi ile analiz edilmistir.

‘Yari Yapilandiriimis Goérisme Formu’, Ogrenci Gunlikleri ve Arastirmaci
Gunlikleri’nden elde edilen nitel verilerin analizinde kodlar ve temalar olusturularak veriler

icerik ve betimsel analizlere tabi tutulmustur.



4. BULGULAR

Bu boélimde hikayelerle zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersi egitiminin ve mevcut
yontemle yurutilen Fen Bilimleri dersi egitiminin uygulanmis oldugu deney ve kontrol
gruplarindan elde edilen verilere dayali olarak ulasilan bulgulara yer verilmistir. Elde

edilen bulgular veri toplama araglarina gore siniflandirilarak incelenmis ve yorumlanmigtir.

4. 1. Basan Testinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin ‘Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri’ Ginitesine yonelik bagari testinden almig olduklari 6n test ve son test puanlari
belirlenerek elde edilen veriler SPSS 20,0 (Statistical Package For Social Sciences) paket
programi kullanilarak analiz edilmigtir.

Deney ve kontrol gruplarinda arastirma kapsaminda verilmesi planlanan egitimden
onceki ve sonraki basari diizeyleri arasinda anlamli bir farkhlik olup olmadigini belirlemek
icin oncelikle deney grubundan elde edilen veriler Uzerinde ve kontrol gruplarindan elde
edilen veriler Uzerinde bagiml t-testi; deney ve kontrol grubu Uzerinde gerceklestirilen
egitim sonucunda elde edilen son test puanlari ile her iki grubun uygulamadan sonraki
basari duzeyleri arasinda anlamh bir farkhlik bulunup bulunmadigini test etmek amaciyla
bagimsiz gruplarda t-testi uygulamasindan yararlaniimigtir.

Yuratulen arastirmada “Hikayelerle zenginlestiriimis Fen Bilgisi dersinin dégrencilerin
Fen Bilimleri dersindeki akademik basarilari Gzerine etkisi nedir?” problemine iliskin
bulgular yapilan analizler kapsaminda ifade edilmistir.

Hikayelerle zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersi ile egitimin yurGtaldigli deney

grubunda basari testinden elde edilen veriler Tablo11’de verilmistir.

Tablo 11. Deney Grubunun On Test-Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasina
Yodnelik t-Testi Sonucu

Ontest 21 24.19 3.17
Sontest 21 56.14 5.80 20 -22.99 000
p<0.05

Tablo 11 incelendiginde deney grubunda olan 6grencilerin 6gretim slreci dncesinde
sahip olduklari basari dizeyi (x=24.19) ile 6gretim sureci sonrasindaki basari dizeyleri
(x=56.14) arasinda anlamli bir farkhlik oldugu goérilmektedir (t (20)=-22.99, p<0.05). Bu
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bulgu, hikayelerle zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinin, Unite kapsamindaki kazanimlarin
ogrencilere kazandiriimasinda etkili oldugu sekilde yorumlanabilir.

Yuratulen arastirma sirecinde mevcut yontemlerle 6gretime devam edilen kontrol
grubunda 6n test ve son test seklinde uygulanan basari testi sonuglarindan elde edilen

bulgular Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Puanlarinin Karsilastirimasina
Yonelik t-Testi Sonucu

Olgiim N X sSsS Sd N 0

Ontest 20 23.15 2.88

Sontest 20 49.00 2.80 19 -26.24 000
p<0.05

Tablo 12 incelendiginde kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6gretim dncesinde
sahip olduklari basari dizeyleri (x=23.15) ile 6gretim slireci sonunda ulastiklari basari
dizeyleri (x=49.00) arasinda anlamli ve pozitif yonlu bir farklihk bulundugu goértlmektedir
(t (19)=-26.24, p<0.05). Bu bulgu, mevcut yontemlerle gergeklestiriien Fen Bilimleri
dersinin, Unite kapsamindaki kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasinda etkili oldugu
sekilde yorumlanabilir.

“Hikayelerle zenginlestiriimis Fen Bilgisi dersinin 6grencilerin Fen Bilimleri dersindeki
akademik basarilari tzerine etkisi nedir?” arastirma sorusunu incelemek lzere hikayelerle
zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinin yurutuldugld deney ve mevcut yontemlerle Fen
Bilimleri dersinin yuratuldugu kontrol gruplari Gzerinde son test olarak uygulanan basari
testi puanlari Uzerinde iligkisiz drneklemler igin t-testi uygulanmis ve elde edilen veriler

Tablo 13’te verilmigtir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasina
Ydnelik t-Testi Sonucu

Gruplar N X SS Sd t p

Deney 21 56.14 5.80

Kontrol 20 49.00 2.80 39 497 003
p<0.05

Tablo 13’te yer alan veriler 1siginda deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin son test puanlari arasinda anlamh bir farklihk oldugu gortlmektedir ( t(39)=-
4.97,p<0.05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin hikayelerle zenginlestirilmis 6gretim

uygulamalari sonrasinda basari dlzeylerinin (x=56.14) kontrol grubunda bulunan
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ogrencilerin uygulanan mevcut dgretim sonucunda basari dizeylerine (x=49.00) gore
yuksek oldugu gorulmektedir. Bu durum deney grubundaki ogrencilerin Unite
kapsamindaki kazanimlara kontrol grubu 6grencilerine gore daha vakif olduklarini ifade
etmektedir. Elde edilen bu bulgu, &gdrenci basarisina etkisi agisindan hikayelerle
zenginlestiriimis  6gretimin daha etkili oldugunu gostermesi agisindan Onem arz

etmektedir.

4. 2. Yan Yapilandirimis Goériigme Formu ve Ogrenci Giinliiklerinden

Elde Edilen Bulgular

Hikayelerle zenginlestiriimis Fen Bilgisi dersine yodnelik 6grencilerin goruglerini
incelemek amaciyla deney grubu &grencilerinin goértsleri slre¢ sonunda “Goérlisme
Formu” kullanilarak alinmigtir. Ogrencilerin formda yer alan sorulara verdikleri cevaplar
icerik analizi ve betimsel analize tabii tutularak tablolar halinde gdsterilmigtir.

Yari yapilandiriimig gérisme formunda yer alan sorular agagidaki gibidir:

1. Ders stirecinde hikéyelerin kullaniimasi sizi olumlu yénde etkiledi mi? Neden?

2. Ders siirecinde hikayelerin kullaniimasi sizi olumsuz yénde etkiledi mi? Neden?

3. Hikayelerde sizi etkileyen durumlar neler olmugtur?

4. Derslerin hikayeler kullanilarak islenmesi dersleri eglenceli hale getirdi mi?

Neden?

5. llerleyen konularda da hikdye kullanarak dersleri islemek ister misiniz? Neden?

Yari yapilandirilmisg gérisme formunda yer alan sorular gergevesinde gelistirilen
hikayeler icin 6grenci gorugleri incelenmistir. Bunun yaninda deney grubunda hikayelerle
devam eden Fen Bilimleri dersleri stresi boyunca uygulanan hikayelerle ilgili 6grencilerin
sahip olduklari duygu ve dusunceleri surece yoOnelik olcmek amaciyla ogrencilere
gunliikler tutturulmustur. Ogrenci géruslerinin derinlemesine incelenmesi amaciyla yari
yapilandiriimig goérugsme formlari ve 6grenci gunliklerine ek olarak 6grencilerle bire bir
goérismeler yapilmistir. Yari yapilandirilmis gérisme formlari ve 6grenci gunliklerinden
elde edilen veriler ile temalar olusturulmustur. Olusan temalarin benzer o6zellikleri
belitmesi Uzerine bulgular kisminda yari yapilandiriimis goérisme formu, o6gdrenci
gunlikleri ve mulakatlarin verileri birlikte analiz edilmistir. Bu sekilde yapilan analiz ile

o6grenci goruslerinin derinlemesine incelenmesi amacglanmistir.
4. 2. 1. “Atomun Yapisina Yolculuk” Adl Hikayede Yar Yapilandiriimis
Gorusme Formundan ve Ogrenci Glinluklerinden Elde Edilen Bulgular

“‘Atomun Yapisina Yolculuk” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersi

sonunda 6grencilerin doldurdugu gérisme formlarina gére 6grencilerin dersi hikayeler ile
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surdirme istekleri, hikayelerle strddrilmds olan dersten olumlu ya da olumsuz ydnde
etkilenme durumlar ve hikayenin Fen Bilimleri dersini eglenceli hale getirip getirmeme

durumlari Tablo 14’te gosterilmigtir.

Tablo 14. “Atomun Yapisina Yolculuk” Adli Hikdyede Yari Yapilandiriimig Goérisme
Formundan Elde Edilen Bulgular

“Atomun Yapisina . . Yizde
Yolculuk” Adli Hikayede Deney Grubu Ogrencileri Frekans %
Dersi hikayeler ile 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
sUirdlirmek isteyen 011, 013, 015, 016, 017, 018, 019, 020, 19 90,47
dgrenciler 021
o 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010
Hikayelerden olumlu T T S S T T I T
yénde etkilenen dgrenciler 011, 012, 013, 015, 016, 017, 018, O19, 20 95,23
020, 021
o : B} 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
Dersin eglenceli oldugunu 514 "5 "&13 315, & 16, 317, 18, O19. 20 9523
belirten 6grenciler 320 621

“‘Atomun Yapisina Yolculuk” adli hikaye ile zenginlestirilmis Fen Bilimleri dersinden
sonra 6grenciler tarafindan doldurulmus olan gérisme formlarindan elde edilen bulgular
incelendiginde 21 dgrenciden 19 &grencinin dersi hikayeler ile surdirmeyi istedikleri, 2
ogrencinin  dersi hikayeler ile sdrdirmeyi istemedikleri,20 &gdrencinin hikayelerle
surdurdlmis olan dersten olumlu yonde etkilendigi,1 6drencinin hikayelerle surdurilmusg
olan dersten olumsuz yonde etkilendigi ve 20 dgrencinin hikayenin Fen Bilimleri dersini
eglenceli hale getirdigi fakat 1 &grenci icin ise hikdyenin Fen Bilimleri dersini eglenceli
hale getirmedigi tespit edilmigtir.

“‘Atomun Yapisina Yolculuk” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinden
sonra o6grencilerin doldurmus oldugu goérisme formlarinda yer alan bulgularin bir

kismindan alintilar yapiimistir. Yapilan alintilar asagida verilmigtir.

2. “Atomun Yapisina Yolculuk hikdyesi gergekten c¢ok giizeldi. Glvercinin
konusmasi ve atomun igine yolculuk yapmalari beni ¢ok etkiledi. Dersi hem
anlamak hem de derste eglenmek bir arada oldu ve bunu ilerleyen derslerde
de yapmak ¢ok isterim.”

0O13.  “llerleyen konularda hikayelerin  kullaniimasini isterim.  Ciinkii bazi
arkadaglarimiz evde sinava veya dersine galismiyor. Calismayan arkadaglar
icin ¢ok iyi fikir hikdyelerle égrenmek. Konuyu daha kolay ve daha kalici

sekilde 6grenmek mimkdiin olur.”
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“‘“Atomun Yapisina Yolculuk” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersi
sonunda 6grencilerin doldurdugu gunlik formlarina gére 6grenciler mutlu olma, sikilma,

heyecan duyma ve zorlanma durumlari Tablo 15'te gésterilmigtir.

Tablo 15. “Atomun Yapisina Yolculuk” Adli Hikayede Ogrenci Gunlikleri Elde Edilen

Bulgular
YoI?utl?J TUR d\ﬁal?lilllear;/z de Deney Grubu Ogrencileri Frekans Yu(;)de
Mutlu oldugunu beliten 01, 62, 03, 64, 05, 06, 67, 08, 69, 010, 611, o oo
Ogrenciler. 012, 013, O15, 016, 017, 018, 020 '
Sikilmadigini belirten 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 18 85 71
Odrenciler. 011,012, 013, 015, 016, 017, 018, 020 '
Heyecanlandigini 01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 16 76.19
belirten 6grenciler. 012, 015, 016, 017, 018, 020 '
Zorlanmadigini beliten 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 19 90.47
Ogrenciler. 012, 013, 014, 015, 016, O17, 018, 020 '

“Atomun Yapisina Yolculuk” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinden
sonra 6grencilerin gunluklerinden elde edilen bulgular incelendiginde 21 6grenciden 18
6grencinin ders surecinde mutlu oldugu, 3 égrencinin mutlu olmadidi gortlmektedir.

Benzer olarak 6grencilerden 3’'U ders surecinde sikildigini belirtirken, 18 &grenci
ders surecinde sikilmadigini surecin eglenceli gectigini ifade etmistir.

Ders surecinde heyecan duydugunu belirten 6grenci sayisi 16 iken, surecte
heyecan duymadidini 5 dgrenci belirtmistir.

Bunlara ek olarak 2 6grenci hikayelerle ders isleme surecinde zorlandigini ifade
etmigtir. Geriye kalan 19 6grencinin ise suregte herhangi bir zorluk yasamadigi Tablo
15’te gorulmektedir.

“‘Atomun Yapisina Yolculuk” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinden
sonra Ogrencilerin doldurmus oldugu gunluklerden bir kisim alinti yapilmigtir. Yapilan

alintilar asagida verilmigtir.

03. “Bugiin mutlu oldum ¢linkii hikaye ile dersi igleyince konuyu daha iyi anladim,
zihnimde canlandirdim.  Sikilmadim, eglendim. Ciinkii  hikdye ne
kavrayamayacadim seviyede ne de c¢ocuksu bir dille yazilmis. Eglenceli ve
glizel oldugu i¢in ders iglenis asamasi daha heyecanli gecti. Seviyeme uygun
ve basit anlatima sahip oldugu igin zorlanmadim.”

0s. “Ogretmenimiz bize dersi daha iyi anlamamiz igin Atomun Yapisina Yolculuk
hikdyesini verdi ve bu hikdye bana ¢ok yardimci oldu. Bu ylizden ¢ok mutlu
oldum. Clinkii bazi gérseller bilgilerin hafizamiza daha iyi yerlesmesinde
etkilidir ve bu sayede daha iyi 6grendigimi disiiniyorum. Atomun Yapisina

Yolculuk adli hikdyeyi okudugumda Eda ve glivercinin yolculuklarinin ve
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yasadiklari seriivenin anlatilmasi ¢ok glizeldi. Dinlerken ¢ok hoslandim ve bu
ylizden heyecanlandim. Ciinkii ben de merak uyandirdi. Hikdyede anlatim ve

gorseller yeterince agiklayici oldugu igin zorlanmadim.”

“‘“Atomun Yapisina Yolculuk® adh hikdyede &grenci gunliklerinden ve yari
yapilandiriimig goérisme formlarindan elde edilen verilerin derinlemesine incelenmesi
amaciyla égrencilerle bire bir mulakatlar yapilmistir. Yirdtilen arastirma slrecinde yari
yapilandirilmig goérisme formlari, 6grenci gunlikleri ve bire bir gerceklestirilen
mulakatlardan elde edilen verilerin birlestirilerek analizi yapilmistir. “Atomun Yapisina
Yolculuk” adl hikdyede yari yapilandiriimis gérisme formu, égrenci glnlikleri ve bire bir

yapilmis mulakatlardan elde edilen verilerin analizi Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. “Atomun Yapisina Yolculuk” Adll Hikdyede Ogrenci Gérislerinin Analizi

“Atomun Yapisina Yolculuk” Adh Hikayede Ogrenci Goruglerinin Analizi Frekans
o Eglenerek 6grenme 18
e Kalici ve kolay 6grenme 18
¢ Yalin dil/ anlatim sadeligi/ édrenci seviyesine uygun olmasi 17
e Hikaye kurgusunun ilgi ¢ekici olmasi 16
e Anlamli 6grenme/ agiklayici anlatim 14
o Hayali karakterleri sevme 13
e Gorsellerin ilgi gekici olmasi 12

“‘Atomun Yapisina Yolculuk” adli hikdyede 6grenci goruslerini incelemek amaciyla
yari yapilandiriimis gérisme formu, 6égrenci gunlikleri ve miulakatlardan elde edilen
verilerin analizi yapildiginda 18 égrenci tarafindan hikaye ile edlenerek 6grenmenin, kolay
ve kalici 6grenmenin saglandigi ifade edilmigtir.

17 6grenci tarafindan “Atomun Yapisina Yolculuk” adli hikdyenin yalin bir dile sahip
oldugunu belirtilmistir. 16 6grenci ise hikaye kurgusunun ilgi ¢cekici oldugunu ifade etmigtir.
Buna benzer olarak hikdye dokimaninda yer alan gorsellerin ilgi ¢ekici olmasi 12 édrenci
tarafindan dile getiriimistir.13 6grenci hikdyede yer alan hayali karakterlerin derse olan
ilgileri Gzerinde olumlu goérlglere sahip olduklarini ifade ederken, 14 6grenci tarafindan ise
hikdye anlatiminin acik oldugu ve bdylece 6grenmenin anlamli gerceklestirildigine vurgu
yapilmigtir.

Elde edilen veriler incelendiginde “Atomun Yapisina Yolculuk” adli hikayede
edlenerek 0ogrendigini belirten Ogrencilerin derste olumlu yonde etkilendigi, dersi
hikayelerle surdurmek istedikleri, siregte sikilmadan, zorlanmadan mutlu olarak devam

ettikleri gorulmektedir.
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Hayali karakterleri seven 6grencilerin ders ile ilgili olumlu gdrislere sahip olduklari,
dersin eglenceli gectigini, derste sikilmayip heyecanlandiklarini ve dersi hikayelerle
surdurmeyi istediklerini belirlenmigtir. Ayrica hikdye kurgusunun ilgi ¢ekici olmasi
ogrencileri heyecanlandirarak sikilmadan eglenceli bir sekilde dersin islenmesini sagladigi
belirlenmigtir. Hik&ye kurgusunun ilgi cekmesi ilerleyen derslerde de hikaye kullanim istegi
uzerinde olumlu yansimistir. Hikayede yer verilen gorsellerin 6grenciler tarafindan ilgi
cekici bulunmasi 6grencilerin olumlu gorus gelistirerek sikilmadan ve zorlanmadan dersi
surdurmelerine katki saglamistir. Bununla birlikte ilerleyen derslerde hikaye kullanim istegi
Uzerinde pozitif etki yaratmistir. Hikayedeki anlatim dilinin sadeligi ve aciklayici anlatim
sekline sahip olmasi 6grenmeyi kolay ve kalici hale getirmistir. Ogrenciler tarafindan da
bu durumlar hikdyeye karsi olumlu gorus gelistiriimesine, dersi eglenceli gegmesine,
ogrencilerin zorluk yasamadan, sikilmadan, mutlu bir sekilde dersi surdurmelerine olanak
saglamistir. Bunlara bagli olarak da ogrenciler ilerleyen derslerde hikaye kullanim

isteklerini olumlu yonde belirtmislerdir.

4. 2. 2. “Rutherdford ve Altin Levha” Adh Hikayede Yari Yapilandiriimis

Gorusme Formundan ve Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

‘Rutherdford ve Altin Levha” adl hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersi
sonunda 6grencilerin doldurdugu goérisme formlarina goére égrencilerin dersi hikayeler ile
surdirme istekleri, hikayelerle surdurilmis olan dersten olumlu ya da olumsuz yénde
etkilenme durumlari ve hikdyenin Fen Bilimleri dersini eglenceli hale getirip getirmeme

durumlari Tablo 17°de goésterilmigtir.

Tablo 17. “Rutherdford ve Altin Levha” Adli Hikdyede Yari Yapilandiriimis Gorisme
Formundan Elde Edilen Bulgular

“Rutherdford ve Altin - . Yiuzde
Levha” Adli Hikayede Deney Grubu Ogrencileri Frekans %
e e 61,02,00,04.05,06,07.08.09. 010011, 13 g0,
IStey 013, 015, 016, O17, 018, 019, 020, O21 '
o6grenciler
Hikayelerden olumlu m o o s o " i i i
yonde etkilenen 01, 05,06, 051 S%ﬁ; %2%1 1C'3)20112, 015, 016, 14 66,66
o6grenciler ’ ’ ’
Dersin eglenceli .. " .. " " . .. . .. .. ..
oldugunu belirten 01, 02, 04, O5, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 19 90.47

. 013, 015, 016, 017, 018, 019, 020, 021
o6grenciler

“‘Rutherdford ve Altin Levha” adl hikaye ile zenginlestirilmis Fen Bilimleri dersinden
sonra 6grenciler tarafindan doldurulmus olan gérisme formlarindan elde edilen bulgular

incelendiginde 21 ogrenciden 19 6grencinin dersi hikayeler ile surdurmeyi istedikleri, 2
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ogrencinin dersi hikayeler ile surdurmeyi istemedikleri,14 0&grencinin hikayelerle
surdurdimus olan dersten olumlu yonde etkilendigi,7 6grencinin hikayelerle strdirilmus
olan dersten olumsuz yonde etkilendigi ve 19 6grencinin hikdyenin Fen Bilimleri dersini
eglenceli hale getirdigi buna karsin 2 &grenci i¢in ise hikdyenin Fen Bilimleri dersini
eglenceli hale getirmedigi tespit edilmigtir.

“‘Rutherdford ve Altin Levha” adli hikaye ile zenginlegtirilmig Fen Bilimleri dersinden
sonra ogrencilerin doldurmus oldugu gérisme formlarinda yer alan bulgularin bir

kismindan alintilar yapilmigtir. Yapilan alintilar asagida verilmigtir.

O11. “Rutherford’un Nobel 6diilii almasi ve camdan siiziilen isiktan etkilenmesi beni
etkileyen durumlar oldu. Ginliik yasamda anlami yok gibi gériinen bir
durumdan bile bilgiler elde etmek yani ilham almak gergekten ¢ok enteresan
bir his olmali. Bunu da daha detayli ve dikkatli diistinerek yapiyor sanirim
insanlar.”

019. “Rutherford ve Altin Levha hikayesinde sanki daha resmi bir anlatim var. Tarihsel
bilgiler icermesi biraz sikici olmasina sebep olmus. Daha eglenceli ve akici bir

dile sahip olmasini isterdim.”

‘Rutherdford ve Altin Levha” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersi
sonunda 6grencilerin doldurdugu gunlik formlarina gére 6grenciler mutlu olma, sikiima,

heyecan duyma ve zorlanma durumlari Tablo 18’de gésterilmistir.

Tablo 18. “Rutherdford ve Altin Levha” Adh Hikayede Ogrenci Gunlikleri Elde Edilen

Bulgular
LS&;Z??&?{%X;QZZ Deney Grubu Ogrencileri Frekans th;ode
Mutlu oldugunu belien 03, 04, 05, 06, 67, 08, 610, 011,612,015, . .1 4,
Ogrenciler. 016, 017, 018, 019, 021 '
Sikilmadigini belirten 03, 05, 06, 07, 08, 010, 012, 015, O16, 12 57 14
Odrenciler. 017, 019, O21 '
Heyecanlandigini belirten 03, 04, 06, 07, 08, 010, 012, 014, O15, 13 61.90
Odrenciler. 016, 017, O19, 021 ’
Zorlanmadigini belirten 03, 05, 06, 07, 08, 010, 011, 012, 014, 13 61.90
Odrenciler. 015, 017, 019, 021 !

‘Rutherdford ve Altin Levha” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinden
sonra 6grencilerin gunliklerinden elde edilen bulgular incelendiginde 21 6grenciden 15
o6grencinin ders surecinde mutlu oldugu, 6 6grencinin mutlu olmadidi gértlmektedir.

Benzer sekilde 6grencilerden 9'u ders strecinde sikildigini belirtirken, 12 6grenci

ders surecinde sikilmadigini dersin eglenceli sekilde gectigini ifade etmistir.
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Ders sirecinde heyecan duydugunu belirten &gdrenci sayisi 13 iken, surecte
heyecan duymadidini 8 dgrenci belirtmistir.

Bunlara ek olarak 8 6grenci hikayelerle ders isleme surecinde zorlandigini ifade
etmigtir. Geriye kalan 13 6grencinin ise surecte herhangi bir zorluk yagsamadigi Tablo
18'de belirtiimektedir. Genel olarak bulgular incelendiginde derste zorluk yasayan
ogrencilerin ayni zamanda derse heyecan duymadigi, derste sikildidi ve ders boyunca
mutlu olmadigi fark edilmektedir.

“‘Rutherdford ve Altin Levha” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinden
sonra ogrencilerin doldurmus oldugu gunliklerden bir kisim alinti yapilmistir. Yapilan

alintilar asagida verilmistir.

03. “Hikaye tarihle ilgili oldudu icin yeni seyler 6grenmek beni mutlu etti. Clnkii
sinaviarda daha iyi yapacagimi dlsdndyorum. Eglenceli bir sekilde
égrendigim icin sikilmadim. Ogretmenimiz bize konuyla ilgili soru sordugunda
cevap verirken heyecanlandim. Kolay ve eglenceli oldugu igin zorlanmadim.”

0s. “Rutherford ve Altin Levha adli hikdyeyi okudum ve Rutherfor'un asla pes
etmemesi, azmi ve basarisi bana gliven verici geldi beni etkiledi. ClnkUi
yaptigi bu calismalarla bilim daha da ilerledi ve bilimin tarihini daha iyi
anlamada hikdye bana yardim eftti diyebiliim. Hikdyeyi okurken hig
stkilmadim. Ders eglenceli ve glizel gegti. Heyecan uyandiran durum bilimin

eksik olan kismini tamamlamaya calismasiydi.”

‘Rutherford ve Altin Levha” adh hikdyede Ogrenci gunliklerinden ve vyari
yapilandiriimis gérisme formlarindan elde edilen verilerin derinlemesine incelenmesi
amaciyla 6grencilerle bire bir muilakatlar yapilmigtir. Yuratilen arastirma surecinde yari
yapilandirilmig gérisme formlari, ©gdrenci gunlikleri ve bire bir gergeklestirilen
mulakatlardan elde edilen verilerin birlestirilerek analizi yapilmigtir. “Rutherford ve Altin
Levha” adl hikayede yari yapilandiriimis goérisme formu, 6grenci gunlukleri ve bire bir

yapilmis mulakatlardan elde edilen verilerin analizi Tablo 19’da yer almaktadir.

Tablo 19. “Rutherford ve Altin Levha” Adli Hikdyede Ogrenci Géruslerinin Analizi

“Rutherford ve Altin Levha” Adl Hikayede Ogrenci Gorlslerinin Analizi  Frekans

o Hikayedeki karakterin ilgi gekici olmasi 15
e Hikaye kurgusunun ilgi ¢cekici olmasi. 14
o Tarihsel bilgiler icermesi 13
e Kesif yapma sireci / Bilimsel 6gelere yer verilmesi 12
e Sdirukleyici anlatima sahip degil/ Anlatimin agir olmasi 12
e Derse aktif katilm 11

e Zorluk yasanilan konu olmasi 10
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Tablo 19’'un devami

“Rutherford ve Altin Levha” Adli Hikayede Ogrenci Goérlslerinin Analizi  Frekans

e Uzun metin icermesi /Kapsaminin genis olmasi 10
o Eglenerek 6grenme 10
¢ Kalici ve kolay 6grenme 9
¢ Yalin dil/ anlatim sadeligi/ 6grenci seviyesine uygun olmasi 8
o Gorseli yetersiz 8
¢ Anlamli 6grenme/ acgiklayici anlatim 7

“‘Rutherford ve Altin Levha” adli hikdyede 6grenci goérislerini incelemek amaciyla
yari yapilandiriimis gérisme formu, 6égrenci gunlikleri ve miulakatlardan elde edilen
verilerin analizi yapildiginda bilimsel 6gdelere yerilmesi 12 6grenci tarafindan ilgi gekici
bulunmustur. Hikdye kurgusunun 14 o6grenci ve hikdyede yer alan karakterin ise 15
ogrenci tarafindan ilgi ¢ekici bulundugu gérilmektedir. 9 6grenci hikaye ile 6grenmenin
kolay olduguna vurgu yaparken sadece 7 6grenci tarafindan hikdyedeki anlatimin acgik
oldugu ifade edilmigtir. SUrecgte eglenerek 6grendigini 10 égrenci belirtmistir. Derse aktif
katilim durumunun 11 o6grenci Uzerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmigtir. Ayrica
“Rutherford ve Altin Levha” adl hikdyenin anlatim dilinin sade oldugu 8 6grenci tarafindan
ifade edilmigtir. Belirtlen durumlar disinda hikayenin surukleyici bir anlatima sahip
olmadigi 12 dgrenci tarafindan belirtiimistir. Benzer olarak 10 6grenci hikdye metninin
uzun olup kapsamin genis oldugunu ve “Atomun Tarihgesi” konusunun zorluk yasanilan
bir konu oldugunu ifade etmistir. Ayrica tarihsel bilgileri icermesi 13 6grenci tarafindan
belirtilerek olumsuz goruglerin nedenleri aciklanmigtir. 8 6grenci ise hikdye dokimaninda
yer alan gorselleri yetersiz bulmustur.

Elde edilen veriler incelendiginde “Rutherford ve Altin Levha” adli hikdyede kesif
yapma sureci gibi bilimsel 6gelere yer verilmesi, hikdye kurgusunun ve hikayedeki
karakterin ilgi ¢ekici olmasi dgrencilerin dersi hikaye ile sirdirmek istemelerinde, ders
suirecinde olumlu goérusler belirtmelerinde etkili olmustur. Derse aktif katilim goésteren
ogrenciler mutlu olduklari ve heyecan duyduklari belirlenmistir. Hikaye dilinin anlatiminin
sade olmasi 6grenmeyi kolaylastirmis ve o6grencilerin anlamlandirarak 6grenmelerini
saglamigtir. Yeni bilgiler edinen ve slregte olumlu gorusler belirten 6grencilerin eglenerek
ogrendiklerini ifade edilmigtir.

“‘Rutherford ve Altin Levha” adli hikaye ile strdarilen Fen Bilimleri dersi sirecinde
olumsuz géruslerle de karsilasiimistir. Hikayedeki anlatimin sidrtkleyici olmadi§i ve agir
bir dile sahip oldugu igin dersin eglenceli gegmedigi 6grenciler tarafindan belirtiimigtir.
Ayrica gorsellerin yetersiz gelmesi ve hikdyedeki konu kapsaminin genis olmasi gibi

durumlar &égrencilerin sirecgte zorlanmalarina ve sikilmalarina sebep olmustur. Bunun
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yaninda tarihsel bilgiler icermesi ve ele alinan konunun zorluk yaganilan bir konu olmasi

da égrencilerin hikdyeye bakisinda etkili olmustur.

4. 2. 3. “Saf Maddeler” Adl Hikayede Yan Yapilandiriimig Gorigme

Formundan ve Ogrenci Gunluklerinden Elde Edilen Bulgular

“Saf Maddeler” adh hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersi sonunda
ogrencilerin doldurdugu gdérisme formlarina gére dgdrencilerin dersi hikayeler ile sirdirme
istekleri, hikayelerle sirdurldlmus olan dersten olumlu ya da olumsuz ydnde etkilenme
durumlari ve hikayenin Fen Bilimleri dersini eglenceli hale getirip getirmeme durumlari

Tablo 20’de gdsterilmigtir.

Tablo 20. “Saf Maddeler” Adli Hikdyede Yari Yapilandiriimis Gérisme Formundan Elde
Edilen Bulgular

“Saf Maddeler” Adli . I Yizde
Hikayede” Deney Grubu Ogrencileri Frekans %
Dersi hikéye|er ile 4 A " " " " " . " " "
o . 01, 02, 03, 04, 05, 06, O7, 08, 09, 010, O11
surdirmek isteyen o AR AAn A Ao Ao A ’ 19 90,47
dgrenciler 013, 015, 016, 017, 018, 019, 020, O21
e ctilonen 01,02, 03, 04, 65, 06, 67, 08, 89, 010, 011,
dgrencilar 012, 013, 015, 016, 017, 018, 019, 020, O21 20 95,23
Dersin eg|ence|i " " m " E, A . . " " m
y . 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11,
oldugunu belirten O12, 013, 015, 016, 017, 318, ©19, ©20, O21 20 9523

o6grenciler

“Saf Maddeler” adl hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinden sonra
ogrenciler tarafindan doldurulmus olan goérisme formlarindan elde edilen bulgular
incelendiginde 21 6gdrenciden 19 6grencinin dersi hikayeler ile surdirmeyi istedikleri, 2
ogrencinin dersi hikayeler ile surdirmeyi istemedikleri,20 &grencinin hikayelerle
surdurdlmis olan dersten olumlu ydnde etkilendigi,1 6grencinin hikayelerle surdurilmus
olan dersten olumsuz yonde etkilendigi ve 20 6grencinin hikdyenin Fen Bilimleri dersini
eglenceli hale getirdigi buna karsin 1 &grenci icin ise hikdyenin Fen Bilimleri dersini
edlenceli hale getirmedigi tespit edilmigtir.

“Saf Maddeler” adli hikadye ile zenginlegtiriimis Fen Bilimleri dersinden sonra
dgrencilerin doldurmus oldugu gérisme formlarinda yer alan bulgularin bir kismindan

alintilar yapilmigtir. Yapilan alintilar agagida verilmistir.

09. “Hikdyede c¢ok giizel béliimler vardi. Dersin ¢ogunda zaman nasil gecti
anlamadim bile. llerde derslerimizde de hikayeler kullanmayi ¢ok isterim.

Hatta baska derslerde de kullaniimali.”
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020. “Hikdyeden konuya gegis béliimleri beni ¢ok etkiledi. Ciinkii fark etmeden
konu ile ilgili bilgileri ediniyoruz.”

“Saf Maddeler” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersi sonunda
ogrencilerin doldurdugu ginlik formlarina gére 6grenciler mutlu olma, sikilma, heyecan

duyma ve zorlanma durumlari Tablo 21’de gosterilmistir.

Tablo 21. “Saf Maddeler” Adli Hikayede Ogrenci Gunlikleri Elde Edilen Bulgular

Saf Mﬁ(%?/eelcelg Adi Deney Grubu Ogrencileri Frekans Yuozde
Mutlu oldugunu 01, B2, B3, 64, 05, 06, 67, 08, 09, O10, O11, 0 0503
belirten 6grenciler. 012, 013, 014, 015, 016, 017, 018, 019, O20 '
Sikimadigini beliten ~ O1» 02 93, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011,
vy . 012, 015, O16, 017, O18, 020 17 80,95
ogrenciler.
Heyecanlandigini 01, 02, 03, 04, 06, 08, 09, 010, 012, 015, 0186, 16 76.19
belirten 6grenciler. 017, 018, 019, 020, 021 '
Zorlanmadigini 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 20 95.93

belirten 6grenciler. 012, 013, 014, 015, 016, 017, 018, 019, 020

“Saf Maddeler” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinden sonra
ogrencilerin gunluklerinden elde edilen bulgular incelendiginde 21 &grenciden 20
6grencinin ders surecinde mutlu oldugu, 1 égrencinin mutlu olmadid1 gértlmektedir.

Benzer sekilde 6grencilerden 4’0 ders surecinde sikildigini belirtirken, 17 6grenci
ders surecinde sikilmadigini dersin eglenceli sekilde gectigini ifade etmisgtir.

Ders sirecinde heyecan duydugunu belirten &drenci sayisi 16 iken, sirecte
heyecan duymadidini 5 dgrenci belirtmistir.

Bunlara ek olarak 1 6grenci hikayelerle ders isleme surecinde zorlandidini ifade
etmistir. Geriye kalan 20 6grencinin ise surecgte herhangi bir zorluk yasamadigi Tablo
21’de belirtiimektedir. Genel olarak bulgular incelendiginde derste zorluk yasayan 021
numaral ogrencinin ayni zamanda derse mutlu olmadigi ve sikildigi durumu
gOzlenmektedir.

“Saf Maddeler” adli hikdye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinden sonra
ogrencilerin doldurmusg oldugu gunluklerden bir kisim alinti yapilmistir. Yapilan alintilar

asagida verilmistir.

03. “Hikayede isledigimiz konuyu buglin ¢ok iyi anladim. Kendimi hikdyenin iginde
buldum. Olaylari kafamda rahat¢a canlandirdigim i¢in mutlu oldum. Bu sayede
sinavda da kolayca yapabilecegimi diigiindiim. Ustelik hikdyenin anlatimi

yasimiza uygundu ve eglenceli sekilde dersin gegcmesini sagladi.
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Ogretmenimizin sordugu sorulari cevaplandirirken heyecanlandim. Hikayede
zorlandigim yer yoktu. Clnkii anlatimi yasimiza uygun geldi.”

os. “Konuyu lyi anladigim ve eglenceli sekilde anlatildigi icin hikédyelerle ders
islemek hem beni mutlu etti hem de derste hi¢ sikilmadan zaman gegti.
Hikayelerde olan basarilar sanki bana da gli¢ veriyor gibi kendimi iyi
hissetmemi sagladi. Fen Bilimleri dersi boyunca zevkli ve glizel zaman

gegirdim. “

“Saf Maddeler” adli hikdyede 6gdrenci gunliklerinden ve yari yapilandiriimis gériisme
formlarindan elde edilen verilerin derinlemesine incelenmesi amaciyla égrencilerle bire bir
malakatlar yapilmistir. YUrGtllen arastirma surecinde vyari yapilandiriimis goérisme
formlari, 6grenci gunlikleri ve bire bir gergeklestirilen mulakatlardan elde edilen verilerin
birlestirilerek analizi yapilmigtir. “Saf Maddeler” adli hikayede yari yapilandiriimis gérisme
formu, 6grenci gunlikleri ve bire bir yapilmis mulakatlardan elde edilen verilerin analizi

Tablo 22’de yer almaktadir.

Tablo 22. “Saf Maddeler” Adh Hikayede Ogrenci Gérlslerinin Analizi

“Saf Maddeler” Adl Hikayede Ogrenci Goérlslerinin Analizi Frekans
e Anlamli 6grenme/ agiklayici anlatim 18
o Kalici ve kolay 6grenme 18
e Hikaye kurgusunun ilgi ¢ekici olmasi 17
e Yalin dil/ anlatim sadeligi/ 6Frenci seviyesine uygun olmasi 17
e llgi gekici gorseller bulundurma 15
e Eglenerek 6grenme 15
o Empati kurmayi saglamasi 13
e Derse aktif katilim 12

“Saf Maddeler” adli hikdyede 6grenci goruslerini incelemek amaciyla yari
yapilandirilmig gérisme formu, 6drenci gunlukleri ve mulakatlardan elde edilen verilerin
analizi yapildiginda 18 égrenci tarafindan hikayenin aciklayici bir anlatima sahip oldugu
ve ogrenmenin kolaylastigi belirtiimistir.17 6grenci hikdyenin kurgusunu ilgi ¢ekici bularak
anlatim dilinin sade oldugunu ifade etmistir. Hikayede yer alan gorsellerin ilgi ¢ekici oldugu
ve eglenerek o6grenmenin saglandigint 15 oOgrenci vurgulamistir. Hikayedeki olaylar
esnasinda 13 6grencinin empati kurmayi sagladigi ve 12 égrencinin ise derse aktif katilim
durumlarindan etkilendigi belirlenmistir.

Elde edilen veriler incelendiginde “Saf Maddeler” adli hikdyede anlatim dilinin sade
olmasi sebebi ile konuyu anlamada 6grencilerin herhangi bir zorluk yasamayip, konuyu
kolayca kavradiklari igin mutlu olduklarini gérilmuistir. Hikaye kurgusunun, hikayede yer

alan gorsellerin ilgi ¢ekici olmasi ve 6grencilerin stirecte empati duygularini gelistirmeleri
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derse karsi olan gorisleri olumlu yonde etkilemistir. Ogrenciler heyecan duyarak, derste
mutlu olduklarini ve derse aktif katiimin da beraberinde arttigini ifade etmistir. Aktif
katilimin artmasi beraberinde eglenerek égrenilen bir ortamin olusturulmasini saglamistir.
Bunun yaninda 6grencilerin ilerleyen derslerde hikaye kullanim isteklerinde pozitif yonli

etki olustugu gorulmektedir.

4. 2. 4. “Karigimlar ve Aynistirimasi” Adh Hikayede Yari Yapilandiriimis

Gorusme Formundan ve Ogrenci Glinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

“‘Karisimlar ve Ayristiriimasi” adh hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersi
sonunda 6grencilerin doldurdugu goérusme formlarina goére 6grencilerin dersi hikayeler ile
surdirme istekleri, hikayelerle strdirtlmds olan dersten olumlu ya da olumsuz yénde
etkilenme durumlari ve hikdyenin Fen Bilimleri dersini eglenceli hale getirip getirmeme

durumlari Tablo 23’te gosterilmistir.

Tablo 23. “Karisimlar ve Ayristirimasi” Adh Hikdyede Yari Yapilandiriimis Goérisme
Formundan Elde Edilen Bulgular

“Karisimlar ve

Ayristinimasi” Adli Deney Grubu Ogrencileri Frekans Yuojde
Hikayede 0
o ; 01, 02, O3, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11
surduirmek isteyen B e e e T = ' 19 95
dgrenciler 012, 013, 015, 016, O17, 018, O19, O20
e ctilonen  01,02,03,04,05,06,07,08,08, 010, 011, 1o o
dgrenciler 012, 013, 015, 016, O17, 018, O19, 020
Dersin eg|ence|i . " " . . " " " . " .
oldugunu belirten 01, 02, O3, 04, 05, 06, O7, 08, 09, 010, O11, 19 95

dgrenciler 012, 013, 015, 016, 017, 018, O19, O20

“Karisimlar ve Ayristiriimasi” adli hikaye ile zenginlestirilmis Fen Bilimleri dersinden
sonra o&grencilerin goérigsme formlarindan elde edilen bulgular incelendiginde 21
dgrenciden 021 kodlu 6grenci Karisimlar ve Ayristiriimasi konusunda devamsizlik yapmis
oldugu icin tabloda incelenmesi mimkudn olmamistir.

“Karisimlar ve Ayristirilmasi” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinden
sonra 6grenciler tarafindan doldurulmus olan gérisme formlarindan elde edilen bulgular
incelendiginde 20 ogrenciden 19 o6grencinin dersi hikayeler ile surdurmeyi istedikleri, 1
ogrencinin dersi hikayeler ile surdurmeyi istemedikleri,19 0ogrencinin hikayelerle
surdurilmus olan dersten olumlu yonde etkilendigi,1 6grencinin hikayelerle surdurilmusg

olan dersten olumsuz yonde etkilendigi ve 19 6grencinin hikayenin Fen Bilimleri dersini
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eglenceli hale getirdigi buna karsin 1 &drenci icin ise hikdyenin Fen Bilimleri dersini
eglenceli hale getirmedigi tespit edilmigtir.

“Karisimlar ve Ayristiriimasi” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinden
sonra ogrencilerin doldurmus oldugu goérisme formlarinda yer alan bulgularin bir

kismindan alintilar yapiimistir. Yapilan alintilar asagida verilmigtir.

O4. “llerleyen derslerde hikayelerle dersi siirdiirmek isterim. Ciinkii konulari daha
iyi kavrama yetenegim oluyor, daha verimli dislniyorum ve kitap okuma
aligskanligimi da olumlu etkiliyor.”

019. “Hikayeler gercekten de Fen Bilimleri dersine heyecan ve edlence getirdi. Yeni
olaylarla bilgiler edinmek ve her hikdyede bagka bir olaydan bahsedilmesi

ilgimi ¢cekiyor.”

“‘Karisimlar ve Ayristirimasi” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersi
sonunda 6grencilerin doldurdugu ginlik formlarina gére 6grenciler mutlu olma, sikilma,

heyecan duyma ve zorlanma durumlari Tablo 24’te gésterilmistir.

Tablo 24. “Karigimlar ve Ayristiriimasi” Adli Hikadyede Ogrenci Gunlikleri Elde Edilen

Bulgular
“Karisimlar ve ) Yiizde
Ayristinimasi” Adl Deney Grubu Ogrencileri Frekans %
Hikayede
Mutlu oldugunu 01.: 02, 03 O4 65,_.(")6, O7 08 09_,_ (")10_,. o111, 19 95
belirten d6grenciler. 012, 013, 015, 016, 017, 018, 019, 020
Sikilmadigini beliten 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 16 80
ogrenciler. 012, 015, 017, 018, 020
Heyecanlandigini 01, 02, 03, 04, 08, 08, 09, 010, 012, O15, 15 75
belirten 6grenciler. 016, 017, 018, 019, 020
Zorlanmadigini 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 19 95
belirten 6grenciler. 012, 013, 014, 015, 016, 017, 018, 020

“Karisimlar ve Ayristiriimasi” adli hikaye ile zenginlestirilmis Fen Bilimleri dersinden
sonra 6grencilerin ginliklerinden elde edilen bulgular incelendiginde 21 6grenciden 021
kodlu 6grenci Karisimlar ve Ayristirimasi konusunda devamsizlik yapmis oldugu igin
tabloda incelenmesi mimkin olmamaktadir. Gunluklerden bulgular elde edildigi 20
ogrenciden 19 ogrencinin ders surecinde mutlu oldugu, 1 0Ogrencinin mutlu olmadigi
goriimektedir.

Benzer sekilde 6grencilerden 4’0 ders surecinde sikildigini belirtirken, 16 6grenci
ders surecinde sikilmadigini dersin eglenceli sekilde gegtigini ifade etmistir.

Ders sirecinde heyecan duydugunu belirten &gdrenci sayisi 15 iken, surecte

heyecan duymadigini 5 6grenci belirtmistir.



48

Bunlara ek olarak 1 6grenci hikayelerle ders isleme surecinde zorlandigini ifade
etmistir. Geriye kalan 19 dgrencinin ise surecgte herhangi bir zorluk yasamadigi Tablo
24’te belirtiimektedir.

“Karisimlar ve Ayristiriimasi” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinden
sonra o6grencilerin doldurmus oldugu gunliklerden bir kisim alinti yapiimistir. Yapilan

alintilar asagida verilmigtir.

O5. “Yeni bilgileri hikdyelerle 6grenmek beni mutlu etti Hem eglenceli hem de
anlatimi ¢ok guizel. Bu yiizden hi¢ sikilmadim. Konuyu rahat¢ca anladim.
Heyecanlanacagim bir durum yoktu ama konuyu glizelce dinledim ve sevdim.
Her sey acikga belirtilmis oldugu igin zorlanilacak bir durum da yoktu.”

O17.  “Yeni hikayeler okudukga daha da heyecanlaniyorum. Ciinkii égretmenimizin

bu hikayeleri nasil yazigini merak ediyorum.”

‘Kanigimlar ve Ayristinimasi” adh hikdyede 6grenci gunliklerinden ve yari
yapilandiriimig goérisme formlarindan elde edilen verilerin derinlemesine incelenmesi
amaciyla égrencilerle bire bir milakatlar yapilmistir. YUratdlen arastirma surecinde yari
yapilandiriimis goérusme formlari, &grenci gunlukleri ve bire bir gergeklestirilen
milakatlardan elde edilen verilerin birlestirilerek analizi yapilmistir. “Karisimlar ve
Ayrigtinimas)” adli hikdyede yari yapilandiriimis gérugsme formu, 6grenci gunlukleri ve

bire bir yapilmis milakatlardan elde edilen verilerin analizi Tablo 25'te yer almaktadir.

Tablo 25. “Karisimlar ve Ayristiriimasi” Adli Hikayede Ogrenci Gériglerinin Analizi

“Karigimlar ve Ayristirimasi” Adli Hikayede Ogrenci Goruslerinin Analizi Frekans
¢ Kolay ve kalici 6grenme 18
e Eglenerek 6grenme 16
¢ Yalin dil/ anlatim sadeligi/ 6grenci seviyesine uygun olmasi 16
e Anlamli 6grenme/ agiklayici anlatim 15
e Hikaye kurgusunun ilgi ¢cekici olmasi 14
e Derse aktif katihm 13
e Hikayenin deneysel bilgiler icermesi 12
e Hikayelerin nasil yazildigini merak etme 10
o Kitap okuma aligskanlhgina olumlu etki yapmasi 8

“‘Kangimlar ve Ayrigtirilmasi” adli hikdyede ogrenci goruglerini incelemek amaciyla
yari yapilandirilmisg gérisme formu, 6grenci gunlikleri ve miulakatlardan elde edilen
verilerin analizi yapildiginda 16 6grenci tarafindan hikaye ile eglenerek 6grenmenin
saglandidi ve hikayede kullanilan dilin sade oldugu ifade edilmistir. Hikayenin kullaniimasi

ile bilgilerin kolay ve kalici sekilde oOgrenildigini 18 6grenci vurgulamistir. Hikayenin
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aciklayici anlatima sahip oldugu ve anlamli 6grenmenin gerceklestigini ise 15 6grenci
belirtmigtir.14 6grenci hikdye kurgusunun ve 12 6grenci ise hikdyede yer alan deneysel
bilgilerin ilgi ¢ekici oldugunu belirtmistir. 10 6grenci tarafindan hikayelerin nasil yazildigi
merak konusu olmustur. Ayrica 13 6grenci derse aktif katim durumlarinda artig oldugunu
ifade etmigtir. Hikayenin kitap okuma aligkanhdina olumlu etki yaptigi 8 6grenci tarafindan
belirtilmistir.

Elde edilen veriler incelendiginde “Karisimlar ve Ayristirilmasi” adli hikdyede
eglenerek ogrendigini belirten 6grencilerin derste olumlu yonde etkilendigi ve dersi
hikayelerle surdurmek istedikleri gorulmektedir. Benzer sekilde hikdye kurgusunun ve
hikayede yer alan deneysel ¢alismalarin ilgi ¢ekici olmasi 6grencileri heyecanlandirarak
eglenceli bir sekilde dersin islenmesinde etkili olmustur. Hikayenin deney icermesi
ogrencilerde merak ve arastirma duygularini harekete gecirerek ders surecinin verimli
surdurtlmesini saglamistir. Ayrica hikayelerin nasil yazildigini merak etme durumlari
ogrencilerin derse olan ilgilerini canli tutmus hikayelerle dersin surdarilme istedine olumiu
katki saglamistir. Derse aktif katiim gosteren 6grenciler heyecan duyduklarini ve ders
surecinde mutlu olduklarini belirtmistir. Hikdye anlatim dilinin 6grenci seviyesine uygun
olmasi &grencilerin zorluk yasamadan anlamli ve kalici 6grenme gerceklestirmesine
katkida bulunmustur. Bunun yaninda konulari 6grenmede zorluk yasamayan &grenciler
Fen Bilimleri Dersi’nin eglenceli ve heyecanh sekilde gectigini belirtmistir. Hikaye
metinlerinin 6grencilere okutulmasi slregte Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklar
Uzerinde olumlu katki saglamistir. Ogrenciler sesli okuma goérevlendirmelerinde istekli

olduklari ve derse aktif katilimin da paralelinde artis gosterdigi goraimugstur.

4. 2. 5. “Atiklar ve Geri Donugum” Adlh Hikayede Yari Yapilandirimis

Gorusme Formundan ve Ogrenci Glinluklerinden Elde Edilen Bulgular

“Atiklar ve Geri Do6nlGsum” adh hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersi
sonunda 6grencilerin doldurdugu gérisme formlarina gore dgrencilerin dersi hikayeler ile
strdlirme istekleri, hikayelerle sitrdartlmis olan dersten olumlu ya da olumsuz yénde
etkilenme durumlari ve hikdyenin Fen Bilimleri dersini eglenceli hale getirip getirmeme

durumlari Tablo 26’da gosterilmigtir.
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Tablo 26. “Atiklar ve Geri Dénidsim” Adli Hikdyede Yari Yapilandiriimis Goérisme
Formundan Elde Edilen Bulgular

Dénugﬁ!it\j’ﬁ Siigyede Deney Grubu Ogrencileri Frekans Yngde
Dersi hikaveler il e e e
.y . 011, 013, O15, 016, O17, 018, O19, 020, O21 ’
o6grenciler
Hikayelerden olumlu 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
yonde etkilenen 011, 013, 014, 015, 016, 018, 019, 020, 19 90,47
dgrenciler 021
Dersin eglenceli 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
oldugunu belirten 011, 012, 013, 014, 015, 016, 017, 018, 21 100
dgrenciler 019, 020, 021

“Atiklar ve Geri Dontisum” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinden
sonra 6grenciler tarafindan doldurulmus olan gériisme formlarindan elde edilen bulgular
incelendiginde 21 6grenciden 19 6grencinin dersi hikayeler ile surdurmeyi istedikleri, 2
ogrencinin dersi hikayeler ile surdurmeyi istemedikleri,19 0&grencinin hikayelerle
surdurdimus olan dersten olumlu yonde etkilendigi,2 6grencinin hikayelerle strdirilimus
olan dersten olumsuz yonde etkilendigi ve 21 6grencinin tamaminin da hikayenin Fen
Bilimleri dersini eglenceli hale getirdigi gorusuna ifade ettigi tespit edilmistir.

“Atiklar ve Geri D6nlsum” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinden
sonra o6grencilerin doldurmus oldugu goérisme formlarinda yer alan bulgularin bir

kismindan alintilar yapilmistir. Yapilan alintilar asagida verilmigtir.

O1. “Yagmur'un Emre’ye yardim etmesini begendim. Emre’nin Yagmur’a bilgiler
vermesi ve atiklari toplama bilincinde olmasi gercekten cok etkileyiciydi.
Dersler hikayelerle gergekten de ¢ok keyifli oluyor.”

020. “Hikdyede kizin, g¢ocugun derdini dinlemesi, derdini paylasmasi ¢ok
etkileyiciydi. Konulari ezberlenecek bilgiler olarak degil de giinliik yasamin bir
pargasi gibi gérmek bence daha verimli. Hem konu daha akilda kalici oluyor.

Bu yiizden hikayeler dersleri keyifli hale getiriyor.”

“‘Atiklar ve Geri Donlisum” adlh hikdye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersi
sonunda dgrencilerin doldurdugu gunlik formlarina gére dégdrenciler mutlu olma, sikilma,

heyecan duyma ve zorlanma durumlari Tablo 27’de gésterilmistir.
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Tablo 27. “Atiklar ve Geri Dénisim” Adli Hikayede Ogrenci Gunliikleri Elde Edilen

Bulgular
Ahkla;\;i/ﬁ Siigyl?a?jgusum Deney Grubu Ogrencileri Frekans Yngde
Mutlu oldugunu belirten 01 02 03’-- o4, 05 06 67--’ 68’--@9’ Q10,
sgrenciler. 011, 012, 013, 014, 015, 016, 017, O18, 21 100
019, 020, 021
Sikimadigini beliten 2 92 03,04, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
sgrenciler. 011, 012, 013, 014, 015, 016, 017, O18, 20 95,23
020, 021
Heyecanlandigini beliten O3, 04, 06, 07, 08, 09, 012, 015, 016, 017, 13 61.90
ogrenciler. 018, 019, 020 '
Zorlanmadigini belirten 01,02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
o . 011, 012, 013, 014, O16, 017, 018, O19, 20 95,23
ogrenciler. 520, 621

“Atiklar ve Geri Dontisum” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinden
sonra ogrencilerin gunliklerinden elde edilen bulgular incelendiginde 21 6grenciden 21
o6grencinin de ders surecinde mutlu oldugunu ifade ettigi gértimektedir.

Benzer sekilde égrencilerden yalniz O19 ders siirecinde sikildigini belirtirken, 20
ogrenci ders surecinde sikilmadigini dersin eglenceli sekilde gegtigini ifade etmigtir.

Ders surecinde heyecan duydugunu belirten 6grenci sayisi 13 iken, surecte
heyecan duymadigini 8 dgrenci belirtmistir.

Bunlara ek olarak O15 égrenci hikayelerle ders isleme siirecinde zorlandigini ifade
etmistir. Geriye kalan 20 dgrencinin ise suregte herhangi bir zorluk yasamadigi Tablo
27’de belirtiimektedir.

“Atiklar ve Geri D6nlsum” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersinden
sonra 6grencilerin doldurmus oldugu glnliklerden bir kisim alinti yapiimistir. Yapilan

alintilar asagida verilmistir.

O6. “Yeni bilgiler edinmek beni mutlu etti. Bu hikdyeyi okudugumda maddi yénden
ne kadar israf ettigimi anladim. Eglenceli olmasi sikilmami engelledi.
Zorlandigim herhangi bir durum yoktu.”

020. “Bu hikayeyi okurken begendim ve olayi yasiyor gibi hissettim. Konuda
anlatilmak istenen seyi ¢cok kolay sekilde anladim. Eglenceli anlatimi oldugu
icin sikildigim durum olmadi. Konu ilgim c¢ektigi icin ileride neler olacagini

merak ettim. Agiklayici ve akici bir anlatimi oldugu igin zorlanmadim.”

“‘Atiklar ve Geri Donlsim” adli hikdyede &grenci gunliklerinden ve yari
yapilandiriimis goérisme formlarindan elde edilen verilerin derinlemesine incelenmesi
amaciyla ogrencilerle bire bir mualakatlar yapilmistir. Yarutilen arastirma surecinde yari

yapilandirilmig goérisme formlari, 6grenci gunlikleri ve bire bir gerceklestirilen
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milakatlardan elde edilen verilerin birlestirilerek analizi yapilmistir. “Atiklar ve Geri
Doénusim” adli hikdyede yari yapilandiriimig gérisme formu, 6grenci gunlikleri ve bire bir

yapilmis mulakatlardan elde edilen verilerin analizi Tablo 28’de yer almaktadir.

Tablo 28. “Atiklar ve Geri Dénlisim” Adli Hikayede Ogrenci Géruslerinin Analizi

“Atiklar ve Geri Déntstim” Adll Hikdyede Ogrenci Gérlslerinin Analizi  Frekans

o Eglenerek 6grenme 18
e Yalin dil/ anlatim sadeligi/ 6grenci seviyesine uygun olmasi 18
o Kalici ve kolay 6grenme 17
o Hikaye kurgusunun ilgi ¢cekici olmasi 17
e Anlaml 6grenme/ agiklayici anlatim 16
e Gulndelik yagsam ile iligskilendirme 15
o Empati kurmayi saglamasi 13
o Hikayedeki karakterleri sevme 13

“‘Atiklar ve Geri Donusum” adli hikdyede 6grenci goruslerini incelemek amaciyla yari
yapilandirilmis goértisme formu, 6grenci gunlikleri ve mulakatlardan elde edilen verilerin
analizi yapildiginda 18 égrenci tarafindan hikaye ile eglenerek 6grenmeye, 13 6grenci
tarafindan hikéyedeki karakterleri sevme durumlarina dikkat c¢ekilmistir. Hikaye
kurgusunun ilgi ¢ekici oldugunu 17 o6grenci belirtmistir. Ayrica 15 6grenci hikayedeki
olaylari gindelik yasam ile iliskilendirmede basarili oldugunu ifade etmistir. Buna paralel
olarak hikayedeki kigiler ile empati kurmayi sagladigini 13 6grenci dile getirmistir. Hikaye
anlatim dilinin yalin oldugunu belirten 18 6grenci ile birlikte kolay ve kalici 6grenmenin
saglandigini 17 6grenci vurgulamigtir. 16 6grenci ise anlatimin agik olmasi sebebiyle
anlamli 6grenmeyi gergeklestirdigini ifade etmigtir.

Elde edilen veriler incelendiginde “Atiklar ve Geri Donisim” adli hikdyede gundelik
yasam ile iliskilendirme ve empati kurma gibi durumlar &grencilerin olumlu gorus
gelistirmelerine, siregte zorluk yasamadan, mutlu sekilde Fen Bilimleri derslerini devam
etmelerini saglamistir. Hikdyede kullanilan dilin 63drenci seviyesine uygun olmasi
o6grenmeyi kolaylastirmanin yaninda égrencilerin dersi hikayelerle strdirme isteklerine de
olumlu katkida bulunmustur. Hikdye kurgusunun ve hikdyede yer alan karakterlerin ilgi
cekici bulunmasi &grencilerin  ders slrecinde heyecan duymalarini saglayarak

sikilmalarini dnlemistir.
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4. 2. 6. “Kimya Endustrisine Yolculuk” Adh Hikayede Yar

Yapilandiriimig Goriisme Formundan ve Ogrenci Gunliiklerinden Elde

Edilen Bulgular

‘Kimya Endustrisine Yolculuk” adli hikaye ile zenginlestirilmis Fen Bilimleri dersi
sonunda 6grencilerin doldurdugu goérusme formlarina gore 6grencilerin dersi hikayeler ile
surduirme istekleri, hikayelerle strdirilmis olan dersten olumlu ya da olumsuz ydnde
etkilenme durumlar ve hikayenin Fen Bilimleri dersini eglenceli hale getirip getirmeme

durumlari Tablo 29'da gdsterilmistir.

Tablo 29. “Kimya Endustrisine Yolculuk” Adli Hikdyede Yari Yapilandirimis Gorisme
Formundan Elde Edilen Bulgular

YOE)ILTJS’ EArc]j(Ij|u|?|:Ir(lgl;eze Deney Grubu Ogrencileri Frekans Yuozde
Dersi hikayeler ile stirdiirmek 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 18 85.71
isteyen 6grenciler 011, 013, 016, 017, 018, 019, 020, 021 '
Hikayelerden olumlu yénde B, 02, QR 05, GIy07, O3485, 010,
etkilenen d§renciier 011, 013, 014, 015, 016, 017, O18, 20 95,23
019, 020, 021
Dersin eglenceli oldugunu Y=, O3 LEg05, OSSRl 08, OSgR0.
belirten dgrenciler 011, 012, 013, 015, 016, 017, O18, 20 95,23
019, 020, 021

‘Kimya Endustrisine Yolculuk” adli hikdye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri
dersinden sonra 6grenciler tarafindan doldurulmus olan gérigsme formlarindan elde edilen
bulgular incelendiginde 21 d6grenciden 18 &6grencinin dersi hikayeler ile surdirmeyi
istedikleri, 3 0ogrencinin dersi hikayeler ile sdrdiurmeyi istemedikleri,20 6grencinin
hikayelerle surdurulmds olan dersten olumlu yonde etkilendigi,1 6grencinin hikayelerle
surdurilmis olan dersten olumsuz yonde etkilendigi ve 20 6grencinin hikayenin Fen
Bilimleri dersini eglenceli hale getirdigi buna kargin 1 6grenci icin ise hikayenin Fen
Bilimleri dersini eglenceli hale getirmedigi tespit edilmigtir.

‘Kimya Endustrisine Yolculuk” adlh hikéye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri
dersinden sonra 6grencilerin doldurmus oldugu gérisme formlarinda yer alan bulgularin

bir kismindan alintilar yapilmigtir. Yapilan alintilar agagida verilmigtir.

o1. “Kimya end(istrisi ile ilgili hikdye gercekten de ¢ok glizeldi. Gergekten yasayan
bir adamin kimyayi anlatmasi beni etkileyen durumlardan biriydi. Hikdyedeki
amcanin meslegini ok merak ettim. Ve ¢ok sasirticiydl. Konuyu ¢ok daha iyi

anladim ve tiim derslerde hikayeler kullaniimasini ¢ok isterim.”



54

0O16. “Bilgi ve arastirmanin énemini hissettirdigi icin hikdye ilgimi ¢ekti. Konuyu
daha ilgili dinlememi ve kolay égrenmemi sagladi. ilerleyen derslerde

kullanmak da faydali olur diye disiiniyorum.”

‘Kimya Endustrisine Yolculuk” adli hikaye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersi
sonunda 6grencilerin doldurdugu gunlik formlarina gére 6grenciler mutlu olma, sikilma,

heyecan duyma ve zorlanma durumlari Tablo 30’de goésterilmistir.

Tablo 30. “Kimya Endistrisine Yolculuk” Adh Hikayede Ogrenci Giinliikleri Elde Edilen

Bulgular
Yoﬁ’g;g ;fﬂli\réc/,uf/%;yee de Deney Grubu Ogrencileri Frekans Yuozde
Mutlu oldugunu belirten 01 02 03!-04’ 05 06 07-3 68’--09’ Q10,
dgrenciler 011, 012, 013, Q14, Q15, 016, 017, 018, 20 95,23
i 019, 020
Sikilmadigini belirten 01 02 03!-04’ 05 06 07-3 08’--09’ Q'IO,
. . 011, 012, 013, 014, O15, O16, O17, 018, 19 90,47
ogrenciler. 320
Heyecanlandigini belirten 03, 04, 08, 07, 08, 09, 012, 015, O16, 13 61.90
Ogrenciler. 017, 018, 019, 020 '
Zorlanmadigini belirten 01 02 Osf-04’ 05 06 67-3 68’--09’ Q10,
v . 011, 012, 013, 014, O16, O17, 018, 019, 20 95,23
ogrenciler. 520 021

‘Kimya Endustrisine Yolculuk” adli hikadye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri
dersinden sonra oOgrencilerin gunluklerinden elde edilen bulgular incelendiginde 21
o6grenciden 20 6grencinin ders surecinde mutlu oldugu, 1 6drencinin mutlu olmadigi
gorilmektedir.

Benzer sekilde 6grencilerden 2’sinin ders surecinde sikildigini belirtirken, 19 6grenci
ders surecinde sikilmadigini dersin eglenceli sekilde gegtigini ifade etmisgtir.

Ders surecinde heyecan duydugunu beliten Ogrenci sayisi 13 iken, surecte
heyecan duymadigini 8 6grenci belirtmistir.

Bunlara ek olarak sadece 1 6grenci hikayelerle ders igsleme surecinde zorlandigini
ifade etmistir. Geriye kalan 20 6grencinin ise slrecte herhangi bir zorluk yasamadigi
Tablo 30’da belirtiimektedir.

‘Kimya Endustrisine Yolculuk” adlhi hikéye ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri
dersinden sonra 6grencilerin doldurmus oldugu gunliklerden bir kisim alinti yapilmistir.

Yapilan alintilar asagida verilmigtir.

04. “Buglin dersi ¢ok iyi anladim. Fen Bilimleri dersini daha ¢ok sevdim. Konulari
¢ok iyi kavradim ve bu yiizden de ¢ok mutlu oldum. Ders sliresince hig
stkilmadim. Dersimiz ¢ok eglenceli gecti bu yiizden de hi¢ sikilmadim. Yeni bir
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konuyu égrendigim igcin heyecan duydum. Ders esnasinda anlamadigimiz
yerleri 6gretmenimiz bize agikladi ve daha giizel sekilde anlamig oldum.”

018.  “Hikayeler égretici oldugu igin insan dersi dinlerken keyif aliyor. Hikayelerin
sonlarini merak edip heyecanlandim. Sonlara dogru olaylar giizel sekilde
baglaniyordu. Cok glizeldi.”

‘Kimya Endustrisine Yolculuk” adli hikdyede 0Ogrenci gunluklerinden ve yari
yapilandiriimig goérisme formlarindan elde edilen verilerin derinlemesine incelenmesi
amaciyla égrencilerle bire bir milakatlar yapilmistir. YUrdtilen arastirma surecinde yari
yapilandiriimis gorusme formlari, 6grenci gunlukleri ve bire bir gergeklestirilen
milakatlardan elde edilen verilerin birlestirilerek analizi yapiimistir. “Kimya Endustrisine
Yolculuk” adli hikadyede yari yapilandiriimig gérugsme formu, 6grenci gunlikleri ve bire bir

yapilmis mulakatlardan elde edilen verilerin analizi Tablo 31°de yer almaktadir.

Tablo 31. “Kimya Endustrisine Yolculuk” Adli Hikayede Ogrenci Goruslerinin Analizi

“Kimya Endustrisine Yolculuk” Adli Hikayede Ogrenci Gorislerinin Analizi Frekans

e Eglenerek 6grenme 17
o Hikayede yasanilan olaydan esinlenilmis olmasi 16
e Yalin dil/ anlatim sadeligi/ 6grenci seviyesine uygun olmasi 16
e Hikaye kurgusunun ilgi ¢cekici olmasi 15
o Hikayedeki karakterin ilgi ¢ekici olmasi 15
e Gilndelik yasam ile iligkilendirme 14
e Kalici ve kolay 6grenme 14
e Anlamli 6grenme/ aciklayici anlatim 13
o Bilimsel bilgiler icermesi 12
o Derse aktif katihm 11

“Kimya Endustrisine Yolculuk® adli hikdyede 6grenci goruslerini incelemek amaciyla
yari yapilandiriimig goérisme formu, 6grenci gunlikleri ve mdilakatlardan elde edilen
verilerin analizi yapildiginda 17 6gdrenci eglenerek 6grendigini ifade etmigtir. 15 6grenci
tarafindan hikdye kurgusunun ve hikayedeki karakterin ilgi cekici oldugu belirtilmigtir.
Hikdyedeki anlatimda sade bir dil kullanildigini 16 &grenci vurgulamistir. 13 6grenci
tarafindan ise anlatimin aciklayici oldugu, 14 6gdrenci tarafindan da 6grenmenin kolay ve
kalici oldugu belirtiimistir. 11 6gdrenci derse aktif katilim durumlarina dikkat ¢cekmigtir.
Ayrica hikdyede yasanilan bir olaydan esinlenilmis olmasi 16 égrenci tarafindan ilgi ¢ekici
bulunmustur. 12 dgdrencinin hikaye icerisindeki bilimsel bilgiler dikkatini ¢ekmis ve 14
ogrenci ise hikayede yer alan bilgileri glindelik yasam ile iliskilendirmenin énemi Uzerinde

durmustur.
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Elde edilen veriler incelendiginde “Kimya Endustrisine Yolculuk” adli hikdyede Fen
Bilimleri dersi surecinde eglenerek 6grendigini, hikayedeki kurgunun ve karakterlerin ilgi
cekici oldugunu belirten 6gdrenciler olumlu gérisler belirterek ilerleyen derslerde hikaye
kullaniminin surddrdlmesini istemistir. Hikdyede yer alan olayin yasanilan bir olaydan
esinlenerek yazilmasi 6grencilerin heyecan duymalarini ve sikilmadan derse olan ilgilerini
surdurmelerini  saglamistir. Boylelikle o6grenciler konulari hem gundelik yasamla
iliskilendirmis hem de anlamli 6grenmeyi gergeklestirmistir. Hikayedeki yalin anlatim
ogrencilerin zorluk yasanmadan 6grenmelerini saglamistir. Derse aktif katiim saglayan
ogrencilerin Fen Bilimleri derslerinde sikilmadiklarini ve dersin eglenceli gegtigini

gorulmustar.

4. 3. Arastirmaci Gunluklerinden Elde Edilen Bulgular

9 hafta slren galisma stresince deney grubu ile yuritilen Fen Bilimleri derslerinde
arastirmacinin goézlemlerine, o6grenciler ile arasinda gecen diyaloglara, duygu ve
dustincelere yer verilmigtir. Arastirmaci gunliklerinden elde edilen veriler dogrultusunda
ogrencilerin derse ve hikayelere olan ilgileri ve aktif katihmlari, hikayelerden c¢ikarim
yapmalari dikkate alinarak elde edilen veriler incelenmistir.

Arastirmaci gunliiklerinden elde edilen veriler “Derse Karsi iigi”, “Hikayelere Karsi
iigi”, “Derse Aktif Katiim” ve “Gelecek Derslerde Hikaye Kullanim istegi” olmak lizere 4
temel baslik altinda toplanmigtir. Arastirmaci guinliklerinden elde edilen bulgularin
puanlanmasi ifade edilen davraniglari gosteren 6grenci sayisina gore belirlenmistir. Tablo

32’'de arastirmaci gunliklerinden elde edilen bulgularin puanlanma kriterleri gdsterilmigtir.

Tablo 32. Arastirmaci Gunliklerinden Elde Edilen Bulgularin Puanlanma Kriterleri

Duzeyler 1.dlzey 2. dizey 3. dizey 4. duzey 5. dizey
Gozlemlenen 0-4 5-8 9-12 13-16 17-21
ogrenci sayisi ogrenci ogrenci ogrenci ogrenci ogrenci

Arastirma slrecinde, arastirmaci tarafindan yapilan goézlemlerde ve tutulan

arastirmaci gunliklerindeki veriler incelenmistir. Belirlenen 4 temel baslk olan “Derse

Karg ilgi”, “Hikayelere Karsi ilgi”, “Derse Aktif Katiim” ve “Gelecek Derslerde Hikaye

Kullanim istegi” durumlari ile ilgili gozlemlenen &grenci sayilari dikkate alinarak

arastirmaci glnliklerinden elde edilen bulgulara Tablo 33’te yer verilmistir.



57

Tablo 33. Arastirmaci Gunluklerinden Elde Edilen Bulgular

Hikayeler Derse Hikayelere  Derse Aktif Gelecek Derslerde
Karsi ligi Karsi llgi Katilim Hikaye Kullanim Istegdi
Atomun Yapisina Yolculuk 4 4 3 3

Rutherdford ve Altin Levha 4
Saf Maddeler 4
Karisimlar ve Ayristiriimasi 4
4
5

Atiklar ve Geri Dénlsim
Kimya Endustrisine Yolculuk

aloa|bh|d|d
O lWOWIW
A lw|bs

Tablo 33 incelendiginde arastirmanin uygulama suresince genel anlamda ulasilan
sonuglarin olumlu oldugu goérilmektedir.

‘Kimya Endustrisine Yolculuk” hikayesinin kullaniminda elde edilen veriler
ogrencilerin derse ve hikayeye karsi ilgi, derse aktif katihm ve ilerleyen derslerde hikaye
kullanim istedi konusunda tim kategorilerden iyi dizeyde oldugu goérlimustir. “Kimya
Endustrisine Yolculuk” hikayesinin yasanilmis bir olaydan esinlenerek yazildidinin ders
oncesi 6grencilere belirtilmistir. Ogrenciler hikaye dokimanlarindaki gérselleri inceleyerek
hikayelerle ilgili sorular sormustur.

Belirtilen durumlarin diginda yuriatilen uygulama sirecinde tutulan gunliklerde yer
alan kimi 6rnek durumlara yer verilmistir. Deney grubu ile yuratilen Fen Bilimleri
derslerinde ogrenciler hikayelerle ilgili sorular sormus, derse ilgisi dusuk olan dgrenciler
bile hikayelere ilgi gostermistir.

‘Atomun Yapisina Yolculuk” isimli ilk hikdyede, Oncelikle hikdye &grencilere
dagitilmigtir. Ardindan égrenciler “Ogretmenim, bu hikayeyi siz mi yazdiniz?” diye sorular
sormaya baglamigtir. Hikayelerin okunmasi sureci Ogrenciler arasinda esit olarak
dagitiimaya calisiimistir. Hikayede yer alan karakterleri farkli 6grencilerin seslendiriimesi
ve bdylece hikayeler okunurken daha fazla 6grencinin katiiminin olmasi saglanmigtir.
Ayrica Ogrenciler tarafindan yapilan okumalar esnasinda o6grencilerden vurgu ve
tonlamalari dikkate alarak okuma yapmalari istenmis ve bdylelikle hikdyenin anlaminin,
anlasilirhdinin agisindan énemi dile getirilmistir.

ilk hikayeden sonra dersin islenisi ile ilgili tecriibe edinen ddrenciler daha hikayeler
dagitimadan okumak igin istek géstermistir. Hikayelerle islenen Fen Bilimleri dersleri
stiresince hemen hemen her 6grencinin derse aktif katiimaya istekli olusu dikkat gekici bir
detaydir.

“‘Rutherdford ve Altin Levha” isimli hikaye ile strduirtlen Fen Bilimleri dersi sirasinda
bilim insanlarinin yaptiklari buluslar sirasinda yasadiklari zorluklar égrencilerin dikkatini
cekmigtir. Ayrica yapilan bilimsel calismalarin arkasinda sabir ve emegin oldugunu,

buluslar Uzerine yuritilen galigmalarin bizim gibi insanlar oldugu fakat aradaki farkin
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gésterilen azim oldugu durumuna dikkat cekilmistir. Ogrencilerin ikinci hikayede ilgilerinin
bazi detaylarin belirtimesi Uzerine daha arttigi gézlemlenmistir.

“Saf Maddeler” isimli hikdyede 6grencilerden ve sinif ortamindan bahsedilmesi konu
ile ilgili gunluk yagamla baglanti kurmalari agisindan kolaylik saglamistir.

“‘Karnigimlar ve Ayristiriimasi” isimli hikdyede yer alan karakterlerin kendi aralarinda
oynadiklari oyun &égrencilerin ilgilerini gekmistir. “Ogretmenim, biz de béyle oyun
oynayabiliriz.”, “Béyle oyun oynarsak daha kolay ve eglenceli olur.” gibi s6zel ifadeler
ogrenciler tarafindan kurulmustur. Hikayelerde yalnizca Fen Bilimleri kavramlarina degil
ayni zamanda gunlik hayatta kullanilabilecek etkinliklere ya da karsilasilabilecek olan
durumlara yonelik bilgilerin bulunmasi 6grenciler tarafindan ilgi ¢ektigi gézlemlenmistir.

“Atiklar ve Geri Donlsum” hikdyesinde benzer sekilde hikdyenin okunmasi icin
ogrenciler gorevlendirilmistir. Hikayede yer alan unsurlarin &grencilerin dikkatlerini
cekecek ve gundelik hayatin igerisinde yer alan kimi unsurlari barindiriyor olmasi
bakimindan verilmesi istenen bilgilerin 6grenciler icin daha ilgi cekici oldugu ifade
edilmigtir. Geri donlisim konusunda &grencilerin diger konulara gére biraz daha ilgili
olduklari suregte 6grenciler tarafindan verilen tepkilerden anlasiimaktadir. Geri donusim
amaciyla olugturulan materyallerin gelistiriimesi surecinde 6grencilerin ilgi duzeylerinin
yuksek oldugu ve dersi edlenceli sekilde gegirdikleri gdézlemlenmisgtir.

“Kimya Endustrisine Yolculuk” isimli hikaye diger hikayelerle iglenen Fen Bilimleri
dersleri slUrecinde oldugu gibi 6nce &grencilere dagitiimistir. Hikdye okutulmaya
baslanmadan 6nce hikayenin gercek bir olaydan esinlenilerek yazildigi ifade edilmigtir.
Ogrencilerin derse olan ilgilerinde artis gézlenmistir. “Sizin baginiza gelen bir olay mi
Ogretmenim?”, “Gergekten olmus bir olay mi Ogretmenim?”, “Mustafa diye biri gercekte
var mi?” gibi sorular 6grenciler tarafindan sorulmustur. Ogrencilerin gergek hayatta olan
bir olaydan esinlenerek yazildigi belirtilen hikadyeye kargi ilgilerini ve devaminda da derse
olan ilgilerinin artis gosterdigi fark edilmistir. Bazi 6grenciler tarafindan hikayelerde konu
edinilen durumun gundelik hayatta kargilasilabilecek olaylardan esinlenilmesinin ilgi ve
dikkat cekmesi agisindan 6énemli oldugu belirtilmistir. Ogrenciler kendi hayatlarindan
parcalar bulduklari hikdyelere daha fazla ilgi géstermislerdir.

Arastirmaci tarafindan tutulan gunliklerden elde edilen veriler 1s1§inda hikayelerin
ogrencilerin dikkatlerini ¢cektikleri ve derse olan ilgilerini arttirdiklari gérulmektedir. Bununla
birlikte 6grencilerin Fen Bilimleri derslerine olan aktif katiimlarda da artis goézlenmigtir.
Ayrica gelecek derslerde hikdye kullanimi istegi de o&grenciler tarafindan olumiu
karsilanmistir. Uygulamalar siresince gindelik olaylarin islendigi hikayeler dgrencilerde

daha fazla ilgi uyandirdigi goérilmuistir. Buna ek olarak konu ile ilgili kazanilmasi
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hedeflenen bilgilerin giincel ve kullanilabilirligi ile 6grencilerin ilgileri arasinda pozitif iligki

oldugu gdézlemlenmistir.



5. TARTISMA

Bu calismada hikayelerle zenginlestiriimis Fen Bilimleri derslerinin 6drencilerin
akademik basarilari ve gorusleri UGzerine etkisi arastirilmistir. Bu bolimde arastirma
kapsaminda elde edilen bulgulara ait tartismalar yer almaktadir. Arastirma problemine
bagdli olarak elde edilen bulgular ilgili literatiir kapsaminda tartigiimistir.

Aragtirma surecinde bagari testinden elde edilen veriler incelendiginde hikayelerin
deney grubu o&grencilerinde akademik basari puanlarina olumlu katki sagladigi
gorilmustar. Hikayeler ile slrdartlen 6gretim sirecinde hikayeler, 6grenciler tarafindan
bilginin anlamlandiriimasini kolaylagtirarak 6grenmenin kalici olmasini saglar. Ayrica
hikayeler ogrencilerin bilgileri gundelik hayatla iligkilendirmesinde etkilidir. Yapilan
arastirmalar soyut kavramlarin giindelik yasam ile iligkilendirildiginde, 6grenmenin kalic
ve anlamli olacadini belirtmektedir (Bertiz, 2005; Demirgali, 2006; Dingel, 2005;
Kahraman ve Karatas, 2012). Bu nedenle Fen Bilimleri derslerinde hikayelerin
kullaniimasi akademik basari Gzerinde olumlu etki yapacagi dusunualmustur.

Yapilan aragtirmaya benzer sgsekilde egitim alaninda yudrutilen c¢alismalar
incelendiginde hikayelerin egitimde akademik basariyi arttirdigi bulgularina rastlaniimistir.
Sahin, ingilizce 6gretimi Gizerine ylrittigu arastirmasinda hikayelerin égrencilerin ingilizce
kelime bilgilerine anlamli dizeyde olumlu etki ettigini belirtmistir (Sahin, 2016). Gégen
yaptid1 arastirmada dijital 6ykuleme yonteminin akademik basariyi arttirma Gzerinde etkili
oldugunu, Turan ise galismasinda tarihi hikayelerin 6grencilerin basarilarini artirmada
daha etkili oldugunu gdsteren bulgulara ulagsmistir (Gégen, 2014; Turan, 2015).

Coskun (2013) arastirmasinda hikayelerle egitimin matematik dersinde basariya
olumlu etki ettigi ve Coskun ve digerleri (2012), tarafindan yuratulen bilimsel éykuler
iceren egitsel oyunlarin 6grencilerin akademik basarisina etkisini inceledigi arastirmada
akademik basarida deney grubu lehine anlaml farklilik oldugu gézlenmistir. Deney grubu
ogrencilerinin basarili olmasi, 6grencilerin derse olan ilgi ve beklentilerinin dykllestirme
yontemi ile artiriimasi olabilece@i disundimektedir (Sen ve Gimuis, 2009). Ayrica
hikayeler ile &greniminde zorluk yasanilan soyut kavramlarin daha kolay hayal
edilebilmesi saglanarak bilgilerin kaliciligi saglanmistir (Coskun vd., 2012). Ozden (2012),
Oykllestirme yontemine goére hazirladigi 6gretim planinin 6grencilerin  slrece aktif
katilimini saglayarak 6grencilerin 6grenmeleri Uzerinde anlamli bir ilerleme sagladigi
sonucuna ulagmigtir (Creswell, 2014).

Yurutllen arastirmalara benzer sekilde Kahraman (2012), bilim tarihi temelli

hikayelerle gerceklestirdigi calismasinda dgrencilerin  basari dizeylerinin  olumlu
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etkilendigini gdzlemlemistir. Sasmaz-Oren ve Yilmaz (2013) arastirmasinda Fen ve
Teknoloji derslerinde kavram karikatUrleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin
kullaniimasinin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu ydnde etkileyecedini ifade
etmistir. Unver (2015)'in hikayelendirme teknigini kullandi§i ¢alismasinda deney grubunun
basari puanlarinin kontrol grubundaki &grencilerin basari puanlarindan daha ylksek
oldugu sonucuna ulastigini ifade etmistir. Yapilan arastirma sonuglarina paralel olarak
hikayelerin ogrenciler tarafindan eglenceli bulundugunu ve konularin akilda kaliciligi
Uzerinde olumlu etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Arastirma surecinde o6grencilerin
hikayelerle surdurilen ogretimde daha iyi anladiklari ve bilgileri gundelik yasam ile
iliskilendirmeler yaparak kalici hale getirdikleri belirlenmigtir.

Bunlara ek olarak Akgam (2007) Fen bilgisi egitimi alaninda yuritmus oldugu
arastirmasinda yaratici etkinliklerin akademik basari Uzerinde olumlu etki gosterdigini
belirterek deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gére basari puanlarinin
daha yuksek ve anlaml dizeyde farkhlik gosterdigi sonucuna ulagsmistir. Coskun (2012),
calismasinda bilimsel oykulerin akademik basari Uzerinde anlamli gelisme gosterdigini
belirtmistir. YUratulen arastirmaya benzer sekilde bilimsel 6ykuler 6grencilerin derse olan
ilgileri ve meraklari artirarak akademik basari Uzerinde olumlu etki gdzlemlenmesini
saglamistir (Coskun, 2012). Ancak Dingel (2005) ¢alismasinda akademik basari ile ilgili
farkli sonuglara ulagmistir. Ogrencilerin dykileri tamamlamasini istemis fakat égrenciler
hedeflenen basari dizeylerine ulasamamigtir. Dingel (2005)in  ¢alismasinda
ogrencilerden beklenen hedeflerin Gst dizey bilissel durumlari kapsamasi bu sonuca
ulagiimasinda etkili oldugu sdylenebilir.

YurGtilen galismada o6grenci gorislerini incelemek amaciyla veri toplama araci
olarak yari yapilandiriimig gérusme formlari, 6grenci, arastirmaci gunlikleri ve bire bir
mulakatlar kullaniimistir. Yari yapilandiriimis gériisme formlarindan elde edilen bulgularda
ogrencilerin bayuk cogunlugunun hikayelerle iglenen derslerin eglenceli gegtigini belirttigi
gorulmustur. Ayrica hikayelerden derslerde etkilenme durumlari ile ilgili sorulan sorulara
dgrencilerin buyuk kismi tarafindan olumlu cevaplar verilmigtir. Gelecek zaman zarfinda
hikayelerle Fen Bilimleri dersinin devam ettiriimesi fikri ise 6grencilerin blyuk ¢odunlugu
tarafindan olumlu yénde karsilandigi belirtilmistir. Yapilan incelemelerde dzellikle 014
kodlu 6grencinin hikayelere karsi stre¢ genelinde olumlu bakis getirmedigi, yalnizca 5. ve
6. hikaye galismasinda siirecten olumlu yénde etkilendigi gérilmektedir. Bu durum O14
kodlu 6grencinin okulda yeni olmasi ve ortama uyum problemi yagiyor olmasi ile ilgili
olabilecegdi dusunulmektedir.

Arastirma surecinde o6grenci gunliklerinden elde edilen bulgular &grencilerin

hikayeleri dersi kullanmada mutlu oldugunu, derslerin eglenceli ve verimli gectigini
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gOstermistir. Bunlara ek olarak hikayelerin dilinin 6grenci seviyesine uygun oldugu ve
anlamada zorluk yasanmadigi 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Tarihsel igerik iceren
“‘Rutherford ve Altin Levha” adli hikdyede Ogrencilerin bir kismi suregte sikildiklarini ve
tarihsel bilgilerin yer almasindan dolay! olumsuz dusinceler ifade etmiglerdir.

Buna ek olarak eglenerek 6grenmenin, hikayedeki kurgunun ilgi ¢ekici olmasinin,
hikdyede kullanilan dilin yalin ve agiklayici olmasi 06grencilerin olumlu gorugler
belitmesinde etkili olmustur. Ayrica hikdyede yer alan gorsellerin ve karakterlerin
ogrenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmasi derse olan aktif katiimi artirarak 6grencilerin
surecte sikilmalarini énlemis ve Fen Bilimleri derslerinin hikayelerle sirdurilme fikrine
olumlu goérus getirmelerine katki saglamistir. Elde edilen bulgulara benzer sekilde, Kir
(2011) matematik dersinde kullandigi hikaye etkinlikleri ¢alismasinda &6grenci goéris
formunda, o6grenciler tarafindan hikayelerin ilging oldugunu ifade etmistir. Yapilan
etkinliklerin 6grencilerin hoglarina gittiklerini, derslerin daha guzel ve edlenceli gegtigini,
bunlara ek olarak 6grencilerin hikaye etkinlikleri yontemi ile derslere devam etmek
istediklerini belirtilmistir (Kir, 2011). Turgut'un yurittigu arastirmasinda cocuklarin dijital
hikdye olusturdugu egitim sonunda suregten keyif aldiklari ve egitimin verimli gectigi
sonuglarina ulasmistir (Turgut, 2015). Ozer’in arastirmasinda ise dijital hikaye anlatiminin
kelime 6gretiminde etkili ve degerli bir yaklasim oldugunu ifade edilmigtir (Ozer, 2016).
Ayrica Bertiz (2005) tarafindan ydratilen arastirmada, yaratici drama ve 6zel olarak
Oykuleme calismasinin 6grenmeyi daha anlamh ve zevkli hale getirdigi sonucuna
ulasiimigtir. Benzer olarak Golcuk (2017), bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitiminin
ilgi, merak, istek ve motivasyon Uzerinde olumlu etkilere sahip oldugunu ifade ederek
dgrencilerin daha ¢ok duyussal agidan etkiledigi sonuglarina ulasmistir. Ogrencilerin
bdylece fen dersinde karsi olumlu goérius gelistirdikleri belirtilmistir.

Calismada arastirmaci tarafindan tutulan ginliklerden elde edilen verilerde ise
hikayelerin 6grencilerin dikkatlerini cektikleri, derse olan ilgiyi arttirdigi ve Fen Bilimleri
derslerinde o&grencilerin aktif katihimlarinda artis oldugu gd6zlenmigtir. Ayrica vyari
yapilandirilmig goérisme formlarindan elde edilen verilere benzer olarak gelecek derslerde
ogrenciler hikdye kullanma durumunu olumlu kargilamistir. Gundelik olaylarin islendigi
hikayeler 6grencilerde daha fazla ilgi uyandirdigi yapilan incelemelerde goérulmustir.
Ornegin,“Atiklar ve Geri Dénisim” ve “Kimya Endustrisine Yolculuk” adli hikayelerin
gundelik hayata daha yakin olmasi 6grenciler tarafindan dersin daha ilgiyle ve merakla
takip edilmesini saglamistir. Gundelik hayatta kullanilan dil ile bilimsel bilgileri aciklayan
dilin farkhhklar icermesi Ogrenciler tarafindan kimi kavramlarin 6grenilmesinde guclik
cekilmesine sebep olmaktadir. Bu durum o6grencilerin derse karsi goérislerinde olumsuz

etki yapmakta ve beraberinde 6grenmeyi de guclestirmektedir (Atasoy ve Akdeniz, 2007,
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Ayvaci ve Devecioglu, 2009). Konu ile ilgili kazaniimasi hedeflenen bilgilerin guncel ve
kullanilabilirligi ile 6grencilerin ilgileri arasinda pozitif iliski oldugu gorulmektedir.

Hikayeler Gzerine yapilan literatlrdeki c¢alismalar incelendiginde arastirmalarda
ulagilan sonugclarin paralellik gdsterdigi gorilmektedir. Calismadan elde edilen veriler
dogrultusunda hikayelerin Fen Bilimleri derslerinde akademik basariyi olumlu ydnde

etkiledigi ve 6grenci gorusleri Gzerinde de olumlu etkiye sahip olduklari sdylenebilir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

Bu bolimde hikayelerle zenginlestiriimis Fen Bilimleri derslerinin 6grencilerinin

akademik basarilari ve gorusleri Uzerine etkisinin arastiriimasi amaciyla yiritilmis olan

calisma kapsaminda elde edilen sonuglara, 6grenme 6gretme surecleri ve gelecek zaman

diliminde yapilabilecek olan arastirmalara yonelik olusturulan &nerilere yer verilmigstir.

6. 1. Sonuglar

1.

Hikayelerle zenginlestiriimis Fen Bilimleri dersi 6grencilerin akademik basarilari
Uzerinde olumlu yonde etkili olmustur.

Deney grubu 6grencilerinin blylk ¢ogunlugu hikayelerin Fen Bilimleri dersini
eglenceli hale getirdigini distinmektedir.

Fen bilimleri derslerinde hikayelerin kullanimi ile ilgili deney grubu dgrencileri
ders surecinde olumlu dusuncelere sahip olduklari tespit edilmistir.

Deney grubu dgrencilerinin bayuk bir kismi ilerleyen suregte Fen Bilimleri
derslerinde hikayeleri kullanmak istediklerini belirtmislerdir.

Arastirma surecinde gunluk yasamda karsilasilabilecek duruma en yakin olan
hikayelerin 6grenciler tarafindan daha ¢ok begenildigi tespit edilmigtir. Buna
karsin tarihsel detaylar igeren hikaye uygulamasinda dgrencilerin bir kismindan
olumsuz donatler alinmistir. Hikayelerin tarihsel bilgiler icerdiginde sikici oldugu
ve ogrencilerin bu tir bilim tarihi iceren hikayelere olan ilgilerinin daha dusik
seviyede oldugu tespit edilmigtir.

Aragtirmaci gunliklerinden elde edilen veriler hikayelerin 6grencilerin dikkatini
cektigi ve derse olan ilgileri arttirdig1 yénundedir.

Hikayelerde kullanilan anlatim dilinin égrenci seviyesine uygun oldugu ve
ogrencilerin  konuyu anlamada herhangi bir zorluk c¢ekmedigi sonucuna

ulasilimigtir.

6. 2. Oneriler

Hikayeler ile zenginlestiriimis Fen Bilimleri derslerinin 7. sinif “Maddenin Yapisi ve

Ozellikleri” (nitesi kapsaminda dykilestirme yodntemi kullanilarak yapilmig olan bu

arastirmanin sonuglari dikkate alinarak agagidaki oneriler getirilmigtir.
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6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

1.

Fen Bilimleri dersinde akademik basariy!r artirmak igin hikayeler ile derslerin
surdurulmesi tercih edilebilir.

Fen Bilimleri derslerinin eglenceli iglenmesi icin hikayeler ile dersler
zenginlestirilebilir.

Fen Bilimleri derslerinde hikayelerin kullanimi ile égdrencilerin derslerde olumlu
goruslere sahip olmalari saglanabilir.

Ogrencilerin hikayeleri derslerde kullanim istekleri g6z éniine alinarak ilerleyen
sureglerde Fen Bilimleri derslerinde hikayeler ile 6gretimin yapiimasi
saglanabilir.

Gindelik yasam ile iligkili durumlari iceren hikayelerin 6gretim sirecinde
kullaniimasi tercih edilebilir.

Hikayelerin, ogrencilerin dikkatini cektigi ve ilgilerini artirdigi g6z o6nune
alindiinda dersin giris kisimlarinda kullanilmasi tercih edilebilir.

Ogrenci gelisim seviyelerine géz 6niine alinmasi ile uygun olan hikayeler Fen

Bilimleri derslerinde kullanilabilir.

6. 2. 2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

YurGtilen arastirma 7. sinif ogrencilerine yoénelik yapilmistir. Farkli  sinif
seviyelerinde de uygulanabilir.

Benzer oOzellikleri incelemek amaciyla baska bir g¢alisma deney ve kontrol
gruplarinin érneklem sayilari arttirilarak yapilabilir.

Aragtirma Ardahan ilinin Géle ilgesinde ydritilmistir. Orneklem farkli bir
bdlgeden alinabilir.

Arastirma O6nerileri dikkate alinarak yuratulen farkli érneklemlerin kullanildigi
calismalar arasinda incelemeler yapilabilir.

Arastirma kapsaminda o&ykulestirme yonteminin etkisi farkli degiskenler
Uzerinde arastirilabilir.

Fen Bilimleri dersi kapsaminda gerceklestiriliecek 06gretiminde kaliciligi
saglamak ve 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmek icin, 6drencilerden uygun
konularda 6ykl yazmalari istenebilir.

Fen Bilimleri dersi kapsaminda gerceklestiriliecek 6gretimin slreclerinde
Oykullestirme yontemi mevcut ydntemlerle sentezlenerek kullanilabilir.
Ogrencilerde kiiglk yastan itibaren okuma aliskanhgi kazandirilarak, hikayelerle

surdurdlen derslerin daha verimli olmasi saglanabilir.
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Ogrencilerin Fen Bilimlerine ilgilerinin artiracak metinler iceren kitap, dergi gibi

dokimanlarla erken yaglarda tanistiriimasi icin ebeveynler bilinglendiriimelidir.
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EKLER



Ek- 1: Aragtirmanin Uygulanmasi igin M.E.B.’den alinan izinler










Ek- 2: Basari Testi

MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERi BASARI TESTi

1-) Bir atoma ait pargaciklarin yik durumu
asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

Proton Notron  Elektron
A) Pozitif Negatif ~ Negatif
B) Negatif Pozitif Yiksuz
C) Negatif Yiikstz Pozitif
D) Pozitif Yiikstz Negatif

2-)Asagidaki bilim insanlarindan hangisi atom ile ilgili
sadece gozlemler yapmistir?

A) Dalton B) Rutherford

C) Democritus D)Thomson

3-)No6tr X atomu katyon haline gecerken,
I.Proton sayisi artar.
Il. Atom numarasi azalir.
lll. Elektron sayisi artar.
IV. Elektron sayisi azalir.
ifadelerinden hangisi gergeklesir?
A)l  B)I o D)IV

4-) Asagida bir molekil modeli verilmistir.

Verilen molekiil modelindeki toplam atom sayisi ve
molekildeki farkh cins atom sayisi hangi secenekte
dogru olarak verilmistir?

Toplam atom sayisi  Farkl cins atom savyisi

A) 8 3
B) 8 2
Q) 9 3
D) 7 2

5-)Asagida iki tane model verilmigtir. )
._..-" T . .

1 (U]
Verilen modeller ile ilgili olarak;
I.Her iki modelde molekll modelidir.
IL.1 nolu model farkli tiir atom icermektedir.
lILII nolu model iki farkli atomdan olusmustur.
IV.Her iki modelde element modelidir.
ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) lvelll B)livelV C)lllvelV  D)lvell

6-)Bilesikle ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi
yanlistir?

A) En kiguk yapi yasi molekdldar.

B) Saf maddedir.

C) Kimyasal yollarla bilesenlerine ayrilir.

D) Bilesigi olusturan elementler kendi 6zelligini

tasir.
7-) I 1. 1.
Kalsiyum | Neon Azot

Tabloda yazili elementlerin sembolleri
asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?
l u 1}
A) Ka Ne A

B) Ca Ne N
C) Ne Ca N
D) Ca N Ne

8-)Asagida tanecik modeli verilen maddelerden
hangisi formiil ile gosterilir?

A) B) o o
©0 O
ONONO) ©9°
Q) D)
2 R e°

9-)Asagida verilenlerden hangisi heterojen karigimdir?
A) Corba B) Soda
C) Sirkelisu D)Celik tencere

10-)Asagidaki karisimlarin hangisinde ¢6ziicl ve
¢Oziinen ayni halde degildir?
A)Lehim B)Kolonya C)Celik D)Soda

11-)Asagida verilen karisimlardan hangisinin ¢6zlinen
yogunlugu digerlerinden fazladir?

A)15 g tuz B) 5 g tuz
100 mL su 50 mLsu

C)30 g tuz D)10g tuz
150 mL su 100 mLsu




12-)Asagida verilen kaplardan hangisinde en hizli sekilde
¢O6ziinme gerceklesir?(Sivi miktari esittir.)

A) 20°C B) 10°C
1L su 1L su

20g kip seker 20g toz seker
C) 20°C D) 20°C
1L su 1L su

20g pudra sekeri 20g pudra sekeri

(karistirici kullaniliyor)

13-) 1.Zeytinyagh su

2.Alkolll su
Yukaridaki karisimlari ayirmak i¢in hangi yontemler
kullanilmahdir?

1 2

A) Damitma Damitma
B) Yogunluk farki Damitma
C) Sizme Yogunluk farki
D) Eleme Stizme
14-)Geri dontsimin sagladigi yararlara hangisi 6rnek

verilmez?

A) Enerji tasarrufu saglamak

B) Ham madde ihtiyacini arttirmak
C) Dogal kaynaklari korumak

D) Ulke ekonomisine katki saglamak

15-)Cem fen bilimleri dersi igin bazi maddeleri tablodaki
gruplandiriyor.

K L
o Kagit e Yemek atiklari
e Cam sise o Kiil
e Aliiminyum folyo
Buna gore Cem maddeleri hangi 0Ozelliklerine gore

gruplandirmistir?

A) Atik madde olup olmadiklarina gore

B) Evsel atik, endustriyel atik olmalarina gére

C) Atiklari fiziksel 6zelliklerine gore

D)Evsel atiklari geri déntsimli olup olmadiklarina gore

16-) Kimya sanayinde faaliyet kurum ve
kuruluslara hangisi 6rnek verilemez?

A) MKE B)TEMA C)TMMOB D)PETKIM

gosteren

17-)I.Cam ILPil lll.Metal
Verilen maddelerden hangileri

evsel atik maddelere 6rnek verilir?

A)lvell B)lvelll C)livelll D)LIlvelll

dontstirilebilen

18-) IL.Her maddenin geri dénlsimi mimkanddr.
Il.Geri donlisim Ulke ekonomisine katki saglar.
lIl.Geri donisim enerji tasarrufu saglar.
Verilen ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A)Yalnizll B)ivell C)ilvelll D)Ll vell

19-)Atik sularin aritilmasi ile verilenlerden

hangisi yanhstir?

ilgili

A) Fiziksel yontemler ile aritilan su icme suyu olarak
kullanilabilir.

B) Coktirme ve ylzdirme yontemi ile fiziksel
ayrisma saglanir.

C) Bazi kimyasal maddeler ile kimyasal ¢oktirme
saglanir.

D) Organik maddeler biyolojik aritma yontemi ile
sudan uzaklasir.

20-)Yesim’in  evlerindeki  kullanmadiklari  fakat
kullanilabilir esyalari degerlendirmek igin,

I.Dernekler araciligl ile ihtiyag sahiplerine
vermeli

Il.Bazi islemlerden gecirerek tekrar kullanisli hale
getirmeli

II.Evi bosaltmak adina bu esyalari ¢ope atmali
Verilenlerden hangilerini yapmasi uygun olur?
A)lvell B)lvelll C)llvelll D)illvell
21-) Bircok sektér kimya sektord ile birlikte
cahsmaktadir.
Buna gore,

I.Cam Uretim sektori
Il.LKagit Giretim sektor
lIl.Otomotiv sektori
Verilen sektorlerden hangileri kimya endustrisinde
birlikte calismaktadir?

A)lvell B)lvelll C)livelll D),llvell




22-)Fen bilimleri dersinden proje alan Eda, geri donlsiim
ile ilgili aile icinde proje gelistirmistir.

Proje kapsaminda aile bireylerine verdigi
gorevlendirmelerden hangisi projeye uygun olmaz?

A) Annesi kullanilmig aliminyum folyolar biriktirecek.
B) Babasi, evdeki gazete ve kagit atiklarini toplayacak.
C) Kardesi, biten pilleri toplayip topraga gomecek.
D) Ablasi, cam siseleri cam atik kutularina atacak.

Adi-Soyadi:
Sinifi: Numarasi:

Sinav siiresi 40 dakikadir.
Herkese basarilar dilerim...
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Ek- 3: Yan Yapilandiriimis Goriigsme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1.Ders sirecinde hikayelerin kullaniimasi sizi olumlu yénde etkiledi mi? Neden?

2. Ders siirecinde hikayelerin kullanilmasi sizi olumsuz yonde etkiledi mi? Neden?

3.Hikayelerde sizi etkileyen durumlar neler olmustur?

4 .Derslerin hikayeler kullanilarak islenmesi dersleri eglenceli hale getirdi mi? Neden?

5.ilerleyen konularda da hikaye kullanarak dersleri islemek ister misiniz? Neden?



Ek- 4: Ogrenci Giinliikleri Formu

GUNCE FORMU
Adi Soyadi: Tarih:



Ek- 5: “Atomun Yapisina Yolculuk” Adh Hikaye

ATOMUN YAPISI’NA YOLCULUK

Okuldan gelen Eda, aksam yemegini yedikten sonra odasina gidip derslerini tekrar etmeyi
planliyordu. Fakat giin iginde o kadar yorulmustu ki yataginin tGzerinde uyuyakalmisti. Birden bir
ses ile uyandi.

-Eda, Eda... Hadi seninle bir yolculuga ¢ikacagiz. Uyan artik.

Eda ne oldugunu anlayamadan uykulu gozlerle sese dogru bakti. Yataginin ucunda oturan bir
glvercin Eda ile konusuyordu.

Eda:

-Ama sen konusuyorsun!

Guvercin:

-Evet konusuyorum. Su an daha 6nemli bir isimiz var Eda. Hadi gidelim.

Eda ne oldugunu anlamaya ¢alisiyordu.

Guvercin:

-Seninle atomun yapisina bir yolculuk yapacagiz.

Guvercin, kanatlarini ¢cirpmaya basladi ve Eda’yi alarak yolculuklarina basladilar. Eda
ne oldugunu hala anlamaya calisiyordu.

Eda:

-Neredeyiz su an?

Guvercin:

- Simdi, calisma masasinin Gzerinde aksamdan kalma su bardaginin en kiiclik parcasinin igcindeyiz.

Eda:

-Nasil yani? Su an bardagin atomunun iginde miyiz?

Guvercin:

Evet, Eda. Fen Bilimleri dersini hatirliyor musun? Elementlerin tim 6zelligini
gosteren en kiiguk pargasina atom denir.

Eda:

-Evet hatirliyorum. Atomun iginde daha kiiglik olan parcaciklar da oldugunu
O0grenmistim.

Guvercin:

-Bunlarin neler oldugunu hatirliyor musun?

Eda:

-Evet, tabi. Elektron, proton ve nétronlar.

Guvercin:

- Evet, Eda dogru hatirliyorsun. Atomu olusturan pargaciklar
farkh yuklere sahiptir. Atomda bulunan parcaciklardan
bazilari; negatif yukli iken, bazilari pozitif ylikli ve bazilari ise
notrdir. Cisimden cisme elektrik ylklerini taslyan negatif
yuklu elektron, elektronlarin yikini dengeleyen ayni sayida
ama pozitif yikli olan proton, elektrik yiki tasimayan notr
parc¢acik ndtronlardir.

Eda:

-Atomun iki kisimdan olustugunu ve bu kisimlarin ¢ekirdek ve
katmanlar oldugunu da 6grenmistik.

Guvercin:

Cekirdek



-Soyledigin gibi atom iki kisimdan olusmaktadir. 1. Kisim yani ¢ekirdek (merkez) ve 2. Kisim
katmanlar. Gergekte boyle katmanlar bulunmazken katman kavrami atom modelini anlamayi
kolaylastirir. Kiitle agisindan atom parcaciklari karsilastirildiginda, proton ve nétronun kiitlesinin
birbirine yakin oldugu goérulir. Elektronun kitlesi ise proton ve nétronun kiitlesinden yaklagik iki
bin kat kicuktlr. Bu durumda c¢ekirdek, hacim olarak kiiclik olmasina karsin, atomun tiim kdtlesini
olusturur. Cekirdekte proton ve nétronlar bulunur. Elektronlar ise cekirdek cevresindeki
katmanlarda bulunur.

Guvercin:

-Elektronlarin ¢ekirdek etrafinda donme hizi, 2,18.10% cm/sn'dir. Yani elektronlar cekirdek
etrafinda donerler.

Eda:

-Hi¢ durmadan mi yani?

Guvercin:

-Evet, tabi ki. Hi¢ durmadan yoksa cekirdege diiserlerdi. Ayrica elementlerin Cekirdeklerinde
bulunan protonlar, atomun ( o elementin) tim kimyasal ve fiziksel 6zelliklerini belirler. Yani
proton sayisi atomlar (elementler) icin ayirt edici 6zelliktir. Diger bir deyisle proton sayisinin farkh
olmasi elementin digerinden farkli oldugu anlamina gelir.

Eda:

-Gercekten de bu kadar kii¢lik bir yerde sanki kocaman bir diinya varmis gibi... Atomun yapisi ¢cok
ilgi cekici ve buyileyici...

Guvercin:

-Evet, bu biiyili dinyayi seninle gezmek istemistim. Ama artik yolculugumuz burada bitiyor.

Eda, annesinin sesiyle uykusundan uyandi ve etrafa bakmaya basladi. Tim gord(gu o yerler,
glivercin sadece bir riiya miydi? Calisma masasinin lizerinde aksamdan kalma su bardagi yari dolu
bir halde duruyordu. Eda yatmadan 6nce galistigi fen bilimleri dersinin etkisinde kalmisti.
Yatagindan kalkti ve okula gitmek i¢in hazirlanmaya basladi.



Ek- 6: “Rutherdford ve Altin Levha” Adli Hikaye

RUTHERFORD VE ALTIN LEVHA

Rutherford, Profesér Thomson Nobel Odiilii’nii kazandiginda ¢ok mutlu
olmustu. Profesér Thomson, her zaman kendine 6rnek aldigi biriydi. Ayrica
Profesor Thomson alaninda ¢ok basarili bir bilim adamrydi. Buna bir de
profesoriin babacan tavirlar da eklenince Rutherford Profesér Thomson’in
yaninda doktora yapmaya karar verdi. Fakat okula girmek kolay degildi.
Secilmis ve 6zel olan, gelecek vaat eden 6grenciler okula kabul ediliyordu.
Rutherford, zeki ve basarili bir 6grenciydi fakat bunlar yeterli degildi.
Kendini ispatlamasi ve bir seyler yapmasi gerekiyordu.

Rutherford, okul ¢ikisi yorgun bir halde odasina geldi ve yatagi iizerine
uzandi. Gozlerini kapatip gecen sene Profesér Thomson’in uluslar arasi
toplantida yaptig1 deneyi ve salonun alkiglarini hayal etti. Birden gozlerini
act1 ve yataginda dogruldu.

-Diizen... Diye mirildandi. G6zleri sanki daha 6nce hi¢ gormemis gibi dikkatlice elini inceliyordu.

-Tabi ya, diizen... Dogada her seyde bir diizen var. Tipki elimdeki damarlarin, dokularin sahip
oldugu gibi... O zaman atomlarin da bir diizeni olmali, gelisi giizel bir dagilim olamaz... Diye
kendi kendine soylendi.

Rutherford, diisiincelerini Profesér Thomson’a soylemek i¢in sabirsizlaniyordu. Saat gece yarist
ikiyi gosteriyordu. Heyecandan gdziine uyku girmedi ve tiim gece boyunca bu fikri ispatlamanin
yollarmni arastirip durdu. Sabahleyin ilk isi Profesér Thomson’in yanina gidip diisiincelerinden
bahsetmek oldu.

Rutherford:

-Profesor, tiim gece boyunca atomlar diislindiim ve sizin de fikrinizi almak istiyorum. Evrende
bulunan her seyde bir diizen var. Evren i¢indeki yapilarin temel pargasi olan atom da belirli bir
diizeni olmalidir.Yani sizin iiziimlii kek modelinizde eksik olan bazi kisimlarin var oldugunu
diigiiniiyorum.

Profes6r Thomson:

-Diislincen mantikli Rutherford. Fakat bildigin gibi bilimde 6ne siiriilen diisiincenin ispatlanmasi
gerekir ki diigiincen dogru olsun. Bu durumda o kadar kiigiik bir yapisi olan atomun diizenini nasil
ispatlamay1 diislinliyorsun?

Rutherford:

-Bunun i¢in biraz daha arastirma yapmam gerekiyor. Simdilik tek bildigim arastirmayi kat1 bir
madde ile yapmak. Clinkii kat1 hal maddenin en diizenli hali ve bu haldeki incelemeler bana daha
dogru sonuglar verebilir.

Profes6r Thomson:

-Peki, Rutherford, biraz daha konu iizerinde arastirmalar yapman gerekiyor. Simdi benim bir
toplantim var daha sonra bu konuyu tekrar konusalim.

Rutherford, tiim giinii kitaplar1 baginda arastirma yaparak gecirdi. Fakat tizlimlii kek modelinde
One siiriilen atom yapisi ile ilgili eksik buldugu kisimlari nasil bir deneyle ispatlayabilecegini bir
tirlii bulamadi. Kafasinin iginde ayni1 sorular doniip duruyordu. Sandalyesinin iizerinde uyuyakaldi.
Uyandiginda ¢oktan gece yarisi olmustu. Sokak lambasinin 15181 perdeyi kapatmadigi i¢in camdan
igeriye siiziilityor ve yataginin ucunu az da olsa aydinlatiyordu. Cama gozleri takili kalan
Rutherford, 15181 bir siire izledi. Aklina parlak bir fikir geldigi kisik gozlerinden anlasiliyordu.

-T1ipki 15181n camdan siizlilmesi gibi. .. Giiglii bir 151k ve saydam olmayan kat1 bir madde
kullanabilirim.


https://tr.wikipedia.org/wiki/Dosya:Ernest_Rutherford_LOC.jpg

Aragtirmalart hangi kati madde ve ne tiir bir 151k kullanmasi yoniinde sekillendi. Neredeyse bir
hafta arastirmalarini ve deneylerini siirdiiriip Profesor Thomson’a danisarak istedigi sonuca
ulasmisti. Okul se¢meleri i¢in bu deneyi yapmayi planliyordu.

Segmelerin yapilacag: giin gelmisti. Ogrenciler deneylerini profesorlerin olustugu jiiri éniinde
sunup degerlendirme sonucuna gore odadan mutlu ya da mutsuz ¢ikiyorlardi. Sira Rutherford’a
gelmisti. Profesor Thomson’da jiiri iiyelerinden biriydi.

Rutherford:

-Sayin hocalarim, size bugiin yapacagim sunumdaki yola ¢ikis nedenim, Profesér Thomson’in ileri
stirmiis oldugu iiziimlii kek modelinde bazi kisimlarin daha farkli olmas1 gerektigini diisinmemdir.

Uziimlii kek modelinde belirtildigi gibi atomun iginde pozitif ve negatif yiiklerin oldugu kismina
katiltyorum. Fakat atomlarin igindeki negatif yiiklerin rastgele dagilmis olup, atomun geri kalan
kisminin pozitif yiiklii oldugu diisiincesine katilmiyorum. Evrenin sahip oldugu mitkemmel
diizenin en kii¢lik parcasina kadar milkemmelligini korudugunu ve bu nedenle atomun da belli bir
diizeni oldugunu ispat etmek i¢in bu deneyi yapacagim.

Jiiri iiyelerinden olan Profesér Donovan:

-Yani Profesor Thomson’in ileri slirdiigii atom modelini ¢iiriiteceksin dyle mi?

Rutherford:

-Bilim kisisel bir mesele degildir diye diisiiniiyorum sayin profesor. Benim amacim dogru olana
ulagmak.

Profesér Thomson:

-Evet, dogru diigiiniiyorsun Rutherford. Bilim kisisel degildir. Yani hayatimizi adadigimiz bilim bir
kisiye ya da kuruma ait bir sey degildir. Evrenseldir ve bilime katki saglanmas1 benim diisiincemin
clriitiilmesi ile bile olsa beni mutlu eder Profesér Donovan.

Odada bir sessizlik oldu ve jiiri tiyelerinden Profesor Salvator’un sesi ile soguk ortam birden
dagildi.

Profesor Salvator:
-Peki, Rutherford hadi deneyini bize gdster bakalim.
Rutherford:

-Tabi, Profesor. Dedigim gibi amacim atomun diizenli yapisinin varligini ispat etmek ve bunun i¢in
radyo aktif atomlarin yayinladiklari alfa pargaciklarinin ince metal levhalardan gegisini inceledim.
Alfa parcacig art1 yiiklii oldugundan, levhadan gegisi sirasinda metal atomlarindaki art1 yiiklerin
sapmaya ugrayacagi, ama parcacigin kiitlesi ¢cok biiyiik oldugu i¢in, bu sapmalarin ¢ok kii¢lik
olacagini diisiindiim. Yaptigim deneylerde alfa parcaciklarinin ger¢ekten de genel olarak ¢ok kiigiik
sapmalar gosterdigi, ama arada biiyiik agilarla sapan pargaciklarinda bulundugu, hatta bazen bir
parcacigin hareket yoniini degistirip geriye dondiigiinii gozlendim. Simdi ayni deneyi burada altin
bir levha ile tekrarlayacagim.

Deneyi Rutherford’un 6nceki denemelerinde oldugu gibi gergeklesti.
Rutherford:

-Gordiigiiniiz gibi deneyden de anlasildigi {izere atomun bdylesine biiyiik kiitleli alfa pargacigini bu
kadar saptirabilmesi i¢in atomdaki biitlin art1 yiiklerin ve kiitlenin ¢ok kii¢iik bir hacme
yogunlagmis olmasi1 gerekiyordu. Buna dayanarak atomun bosluklu bir yapidan olustugu
sOylenebilir. Deneyin sonuglari kisacast:

-Atomda biiylik bosluklar vardir.

-Isinlarin kiiciik bir kisminin kirildigi ve ¢ok kiiciik bir kismi ise yansimustir. Oyleyse, atomda +
(pozitif) yiikler ¢ekirdek adi verilen kii¢iik bir hacimde toplanmustir.

-Atomda pozitif yiik, kiitle merkezinde ¢ekirdek diye adlandirilan ¢ok kiiciik bir hacimde
toplanmustir.
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-Atomda pozitif yiiklii tanecikler kadar elektron, ¢ekirdegin etrafinda bulunur ve atom hacminin
biiyiik bir bolimiinii elektronlar kaplar.
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o Profesdr Thomson ayakta Rutherford’u alkisladi ve ekledi:

-Rutherford, ger¢ekten de deneyin atomun yapisint anlamada ¢i1g1r agacak.
\\ Senin yanimda ¢alismani ve birlikte bu deneyi uluslar arasi toplantilarda da
sunmant istiyorum.

Odadaki tiim jiiri liyeleri Profesor Thomson’a katildiklarini belirtti ve Rutherford’u alkigladilar.
Rutherford, hayalini kurdugu okulda doktoraya kabul edilmis ve bunun yaninda Profesér Thomson
ile birlikte uluslar aras1 kongreye de katilmisti. Ayn1 deneyi orada da gergeklestirdi. Diinya capinda
yaptig1 deney ses getirdi ve 1908 yilinda Nobel Kimya Odiilii’ne layik goriildii.

Hikayedeki gercekler:
e Rutherford, Joseph John Thomson’in doktora 6grencisidir.
e Rutherford, 1908 yilinda Nobel Kimya Odiilii almistir.

Hikayedeki Kurgular:
e Rutherford’un doktoraya kabul edilmek i¢in deneyi yapmasi kurgudur.
e Profesoér Donovan ve Salvator hayali karakterlerdir.
e Rutherford’un camdan siiziilen 1s1ktan esinlenmesi kurgudur.
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Ek- 7: “Saf Maddeler “ Adl Hikaye

SAF MADDELER

Sal giinii Ahmet Ogretmen fen bilimleri dersine geldiginde 7 D sinifindaki 6grenciler in
derse karsi cok istekli oldugunu gérdii. Ahmet Ogretmen:

-Merhaba gocuklar, bugiinkii dersimizde ‘Saf Maddeler’ konusuna devam edecegiz. Onceki
dersimizde gevremizdeki varliklarin birbirinden farklh olmasini saglayan farkli gesitte atomlarin bir
araya gelmesi oldugunu 6grenmistik. Peki, cocuklar sizce saf madde ne olabilir?

Ayse:
-Ogretmenim, dogada bulunan ve tek cins atom iceren maddeler saf maddelerdir.
Ahmet Ogretmen:

-Evet, Ayse. Soyledigin kismen dogru. Saf madde, tek cins atom veya tek cins molekilden
olusur. Daha rahat kavrayabilmek icin saf maddeleri gruplandirabilir miyiz?

Deniz:

-Evet, 6gretmenim. Saf bir madde ayni cins atomlarin bir araya gelmesi ile olusuyorsa buna
element denir. Eger saf madde farkli cins atomlar ve ayni cins molekdllerden olusuyorsa buna da
bilesik denir.

Ahmet Ogretmen:

-Aferin Deniz. Senin de soyledigin gibi saf maddeleri element ve bilesik olarak iki grupta
inceleyebiliriz. Saf madde 6rnekleri incelendiginde demir ve oksijen elementlerinin ayni cins
atomlarin bir araya gelmesi ile olustugu, su ve tuz bilesiklerinin farkl cins atomlarin bir araya
gelmesiyle olustugu gorilir. Elementleri biraz daha yakindan inceleyelim. Sizce elementlerin
taninmasini kolaylastirmak igin nasil fikirler ortaya atilmigtir?
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-Ogretmenim, bilimin evrensel bir dile sahip oldugunu sdylemistiniz, o yiizden tim
insanlarin anlayabilecegi sekilde elementlerin adlandirilmasi ve gosterilmesi gerekir.

Selin:

-Ogretmenim, ders kitabimizda elementler harflerle ve sayilarla gésterilmisti. Fakat pek
anlayamamistim. Bu sayilar neyi ifade ediyor acaba?

Ahmet Ogretmen:

-Evet, Hasan tebrik ediyorum. Cok guizel agiklamaydi. Selin sen de tam bekledigim noktaya
degindin. Elementlerin taninmasini kolaylastirmak amaciyla sembol ile ifade edilmesi fikri
gelismistir. Her element bir ya da iki harften olusan bir sembole sahiptir. Elementlerin
sembollerinde genellikle ingilizce isimlerinin bas harfi kullanilir. Elementlerin sembolleri tilkelerin
konusma diline gore farklilik gostermez. Bir elementin sembolii, diinyanin her yerinde aynidir.
Boylece bilim dili olusturulur. Selin senin sordugun soruya cevap verecek olursak elementlerin
incelenmesini kolaylastiracak kendilerine has numaralari vardir. Bunu tipki sizin her birinizin farkh
okul numaralarina sahip olmasina benzetebiliriz. Simdi periyodik sistemdeki ilk 18 elementi bir
tabloda inceleyelim.

Element | Element Sembolii Element Element Adi Sembolii
Numarasi | Adi Numarasi

1 Hidrojen H 10 Neon Ne
2 Helyum He 11 Sodyum Na
3 Lityum Li 12 Magnezyum Mg
4 Berilyum Be 13 Aliminyum Al
5 Bor B 14 Silisyum Si
6 Karbon C 15 Fosfor P

7 Azot N 16 Kakirt S
8 Oksijen 0] 17 Klor cl
9 Flor F 18 Argon Ar

Bu dersimizde saf maddeleri gruplandirdik ve periyodik sistemde yer alan ilk 18 elementin
adini ve semboliinii inceledik. Gelecek dersimizde saf maddelerin diger bir kismi olan bilesikleri
inceleyip iyonlarin formil ve isimlerini 6grenecegiz.

Teneffls zili galar ve 6grenciler bir fen bilimleri dersini daha verimli bir sekilde tamamlamis
olur.



Ek-8: “Karigimlar ve Ayristirimasi” Adh Hikaye

KARISIMLAR VE AYRISTIRILMASI

Samet, hafta sonu arkadasi Yusuf'un evine ders calismaya gitmisti. ikinci dénem baglayali
yaklasik bir ay olmus ve ilk sinavlar iki hafta sonra baslayacakti. Yusuf'un
annesi onlara ¢ay yapip getirdi.

Samet: Bu ¢ayin iginde ne var?

Yusuf’'un annesi: Zencefil, bal, ihlamur ve targin.

Yusuf: Annemin meshur ¢ayi, fen bilimleri dersinde 6grendigimiz
karisimlar konusuna 6rnek olabilir mi?

Samet: Evet, birka¢ cesit madde kimyasal bag olusturmadan bir
araya gelirse bu bir karisim olur. Eger bir karisim her yerinde ayni 6zelligi
gosteriyorsa homojen karisim yani ¢ozeltidir. Buna ornek olarak tuzlu

suyu verebiliriz. Fakat bir karisim her yerinde ayni 6zelligi gostermiyorsa
buna da heterojen karisim demistik. Ornegin ayran.

Yusuf’un annesi: Aferin cocuklar siz glizel glizel dersinizi ¢alisin.

Samet: Tesekkiir ederiz Zehra teyzecigim.

Yusuf’'un annesi cocuklari ders galismalari igin yalniz birakti. Yusuf ve Samet birlikte fen
bilimleri dersine ¢alismaya devam ettiler.

Samet: Soru-cevap seklinde oyun oynayarak konulari tekrar edelim. Boylece eksik kalan
yerleri birbirimize hatirlatmis oluruz.

Yusuf: Cok glzel bir fikir.

Samet: Begenmene sevindim. ilk olarak sen basla o zaman.

Yusuf: Tamam. Okulda karisimlarla ilgili yaptigimiz deneyi hatirliyor
musun? Bir karisim olusturmak icin neler gerekiyordu?

Samet: Bir karisim olabilmesi i¢in ¢6zlicl ve ¢oziinen madde olmali tabi ki.
Mesela yaptigimiz tuzlu su 6rneginde su ¢oziicli, tuz ise ¢dziinendi. Peki, bir
¢Ozeltide ¢bzlinme hizi neye baghdir?

Yusuf: Aslinda ¢6ziinme hizi birka¢ duruma bagh diyebiliriz. Bunlar sicaklk,
temas ylzeyi ve karistirmadir. Bu degiskenlere bagl olarak ¢éziinme hizi nasil
degisir?

Samet: Cozelti hazirlarken ortamin sicakligi arttinldiginda, ¢6ziinenin
temas vylzeyi genisletildiginde ve karisim bir kasik
yardimiyla karistirildiginda ¢6ztinme stresi kisalir.

Yusuf: Evet, dogru cevap.

Samet: Simdiki sorum: Karisimlari ayirmak
mimkidn madir?

Yusuf: Evet, tabi ki mimkiin. Karisimlari ayirmak
icin bircok yéntem kullanabiliriz. Ornegin, bugday
icerisindeki taslar suda yiizdiirme yontemi ile ayrilabilir.
Makarna pisirirken sliizme yéntemi kullanilarak
makarna sudan ayrilir. Metal atiklar diger c¢oOplerin
arasindan buylik miknatislar kullanilarak miknatislama

yoéntemi ile ayrilabilir. insaat iscileri, birbirine karismis



farkh bayuaklikteki tas ve kumu eleme yontemini kullanarak birbirinden ayirabilir. Benim sorum da
karisimlari ayristirmak icin birka¢ yontem daha var. Bu yontemlerin neler oldugunu hatirliyor

musun?

L

oyunla daha iyi kavradim.

Samet: Aaa, evet. Hatta fen bilimleri 6gretmenimizle deneyler
yapmistik. Deniz suyundan buharlagtirma yéntemi kullanilarak tuz
elde edilebilir. Yogunluk farki kullanilarak iki sivi birbirinden ayrilabilir.
Bu yonteme de yogunluk farki ile ayirma yontemi demistik. Kaynama
noktalari birbirinden farkli sivilari birbirinden ayirmak igin ise ayrimsal
damitma yontemi kullanilir. Bir de santrifij cihazlar kullanilarak
¢Oktiirme yéntemiyle kanin sivi kismi ve hiicreler ayrilabilir.

Yusuf: Samet, oyuna dalip caylarimizi igmeyi unutmusuz.
Sogumuslar. Dur ben caylari tazeliyim.

Samet: Tesekkiir ederim Yusuf. Saat gec oldu ben artik eve
geceyim. Bugin icin de ¢ok tesekkiir ederim. Karisimlar konusunu bu

Yusuf: Asil ben tesekkir ederim, cok eglenceli bir oyundu. Baska derslerde de bu oyunu

kullanalim.



Ek- 9: “Atiklar ve Geri Donusiim” Adh Hikaye

ATIKLAR VE GERI DONUSUM

Yagmur bir giin okuldan eve gelirken bir ¢op

P tenekesinin yaninda higkira hickira aglayan bir cocuk gérmus.
. ﬂ‘] Onun bu haline ¢ok tziilmis ve hemen nedenini 6grenmek
Y 3 icin yanina gitmis.
iy I.,___ j-_-'_ “Merhaba benim adim Yagmur. Senin ¢ok Uzgln
I i) N . g . . . .
i oldugunu gordim ve belki anlatmak istersin diye yanina
f |-'5_..? geldim” demis.
o - o Kiglik cocuk Yagmur’a “Merhaba benim de adim Emre.”
[ ; :"-.',l_ 7 demis.
| I ' Yagmur dayanamamis hemen sormus Emre’ye “Neden
L .{‘E—II‘ bu kadar ¢cok agliyorsun. Seni kim tizdi bu kadar?”.
i _'-,L v Emre hemen igini dokmek istercesine cevap vermis

“Coplerdeki plastik ve kagit atiklari toplayarak harghgimi
kazaniyorum. insanlar artik ¢éplerini diizgiin bir sekilde ¢dpe atma geregi duymuyorlar.
Cevreyi kirletiyorlar. Bunu neden yapiyorlar anlamiyorum. Temiz ¢evreyi sevmiyorlar mi?”

Yagmur cevap vermis “Bizim evde annem hep ¢bpe atiyor ¢opleri, ama bazi insanlar
annemin dedigine gbre bu konuda bilingli degillermis. Belki de o ylzden yapiyorlardir.” .

Yagmur, Emre’nin bu haline ¢ok ama ¢ok Uzilmis. Onu biraz teselli etmek
istercesine hemen merak ettigi konularla ilgili sorular sormaya koyulmus “Sana bir sey
soracagim Emre. Copliklere atilan ¢opler var ya onlar nereye atiliyor ne yapiliyor ¢ok
merak ediyorum.”.

Emre, Yagmur’un kendisi ile ilgilendigini gériince ¢cok mutlu olmus. Hemen heyecanl
heyecanli anlatmaya baslamis. “Hemen hemen her yerde ¢6pe atilacak bir seyler cikar.
Okullar, evler, fabrikalar... Coplerin ¢ogu ¢op kutularina atilir ama kimi zaman yere atildigi,
irmaklara, denizlere dokildiga de olur.

Yagmur hemen “Irmaklar denizler kirlenmez mi peki?” diye sormus.

Emre, “Tabi ki kirlenir. Bu c¢opler hastalik yayabilir ve dogadaki hayvanlarin
yaralanmasina, zehirlenmesine yol acabilir. Ayrica toplanan bu ¢opler, ¢6p toplama
kamyonlarinin iginde sikistirilir. Ve ¢op gdmme alanlarina tasinir. Derinlere gémdillr. Alan
tamamen doldugunda lizerine ¢im ekilir. Kisa bir slire sonra ¢6p gdmme alanlari icin yer
bulamayacagiz” demis Gzglin bir sekilde.

Yagmur hemen sormus “Aaaa! Cok koti
olur. Ama o zaman ne yapacagiz, baska bir
¢O6zim yok mu?”

Emre “Bu anlattiklarim disinda c¢opler
yakihr ya da geri donidsime tabii
tutulur.”demis.

Yagmur “Bu soylediklerinde ¢bplere ne
yapihyor?”

Emre devam etmis anlatmaya “Yakilan
coplerden elde edilen 1s1 ile bazi yizme
havuzlari ve bazi evler isitilir. Geri donisimde
ise copler Ozelliklerine gore ayristiriir ve




yeniden kullanim igin déntgtaralr.”.

Bizim merakli Yagmur hemen atilmis “Bu ¢opler eminim pis kokan pis kokmayan
diye ayristiriliyordur.”.

Emre blyuk bir kahkaha atmis ve “Tabi hayir. Kagit, cam, plastik, metal atiklar diye
ayrilirlar. Bunlarin ¢ogu islenip yeniden kullanilabilir. Bunlarin ¢ogunda geri doniisim
isareti vardir.”

Yagmur “Ne kadar ilging ben bunlar hig
bilmiyordum” demis.

Emre anlatmaya devam etmis “Ornegin
meyve suyu veya kola igtigin metal kutular var ya
onlar eritilip yeniden kullanim igin islendiginde
otomobil ya da ugak pargalarinin yapiminda dahi
kullanilabiliyor. Ezilip pargalanan camlarda yeniden
islenip kavanoz, bardak vb. seylerin yapiminda
yeniden kullanilabiliyor. Biliyor musun bu eski cam
siseler ezilip parcalandiktan sonra yol yapiminda
kullanilimak Uzere ¢akil tasi ile dahi karistirilabilir.
Kagit ve plastiklerde bunlar gibi geri donasttralir.”

Yagmur “Bunlar ¢ok ilging seyler ama bunlarin ayrismasi icin neler yapiliyor? Yoksa
toplanan ¢oplerin icinden ayriliyor mu?”

Emre “O c¢ok masrafli ve zor is olacagl icin evdeki ¢copten itibaren ayrilmasi
gerekiyor. Bunlar igin ayri ¢cop kutulari yapilmis durumda ¢opi onlara atmalisiniz.”

Yagmur “Anladim sanirim. Bundan sonra evdeki c¢opleri atarken daha dikkatli
olacagim. Simdi eve gitmem gerekiyor. Sonra gorisiriz Emre kendine iyi bak.”demis.

Yagmur, Emre’nin yanindan ayrilarak evine gitmis. Eve gelir gelmez annesine bugiin
olanlari anlatmis. Annesi Yagmur’u ilgiyle dinlemis ve bundan sonra Yagmurlarin evinde
her ¢op 6zelligine gore ayrilarak gerekli yerlere verilmis.



Ek- 10: “Kimya Endiustrisine Yolculuk” Adh Hikaye

KIMYA ENDUSTRISINE YOLCULUK

Mustafa, okulda 6gretmeninin verdigi arastirma gorevini yapmak icin arkadasina
gitmeye karar vermisti. Kahvaltisini yapar yapmaz saat 10’daki otobilise yetismek icin
evden aceleyle c¢ikti. Duraga geldi ve otoblsi beklemeye basladi. Birkac dakika sonra
otobis geldi. Mustafa otobUste yasli bir amcanin yanina oturdu. Tam kulakhigini cebinden
¢ikarip muzik dinlemeye baslayacakken,

Yasli amca ona:‘Oglum, 6grenci misin?’ diye sordu.

Mustafa :‘Evet, amcacigim 6grenciyim’ diye cevap verdi.

Yash amca: ‘Yolumuz uzun sohbet edersek zaman daha hizli gecer. Sohbet etmek
ister misin?’ diye sordu.

Mustafa: ‘Olur, amca peki ne konuda konusacagiz?’ded.i.

Yasli amca: ‘Tarih ve genel kiltiiri ¢cok severim. Bu konuda birbirimize soru soralim
olur mu?’ diye cevap verdi.

Mustafa: ‘Olur amca hatta benim bir arastirmam var belki bana
yardimci olabilirsin bu konuda.” dedi ve yiziinde bir gilimseme ile yash
amcaya bakti.

Yasli amca: “ Yardimci olabilirsem ne mutlu bana. Arastirmanin
konusu ne oglum?’'diye sordu.

Mustafa: ‘Ulkemizdeki kimya endiistrisinin gelisimine katki saglayan

kurum ve kuruluslarinin yaptigi ¢alismalar hakkinda bilgi toplamam

gerekiyor.” dedi.

Yash amca:” Hmm. Bu konuda bildigim kadar yardimci olmaya c¢alisirrm. Tirkiye’de
kimya sanayisinin tarihi, yakin zamana dayanmaktadir. Yirminci ylzyilin baslarinda
Osmanli Dénemi’nde sabun, temizlik v.b. trlnleri treten birkag adet liretim tesisi diginda
kimya sanayi tesisi bulunmamaktaydi. Tirk savunma sanayisinin temelini olusturan
Makine ve Kimya Endustrisi(MKE) kurumu, degisik isim ve statiler altinda 15. yuzyll
Osmanli imparatorlugu Dénemi’ne kadar inebilen tarihi bir gegmise sahiptir. Kurumun
cekirdegini istanbul’un fethinden sonra Fatih Sultan Mehmet tarafindan kurulan top
dokim hanesi olusturmaktadir. O zaman ki adi ‘top asithanesi’ olan Tophane, faaliyetini
Osmanli imparatorlugu’nun son yillarina kadar siirdirmistiir.” dedi.

Mustafa:’ Ne kadar fazla bilgi sahibisiniz bu konuda. Mesleginiz neydi amcacigim?
Yoksa 6gretmen misiniz?’ diye sordu.

Yash amca, gllimseyerek ekledi :’Sohbetimizin sonunda meslegimi 6grenirsin. Simdi
gelelim konumuza, Makine ve Kimya Endistrisi(MKE) kurumu glinimiizde faaliyetlerini
devam ettirmektedir. Cumhuriyetin ilani ile kimyasal Ureten sirketlerin kurulmasi
sirecinde patlayicilar, tip, tarim kimyasallari, deterjanlar, matbaa miirekkebi ve tekstil



boyalari Uretilmeye baslanmistir. 1950 |i yillardan itibaren planli ekonomi déneminde
kimya sanayisi gelisimi hizlanmistir.”.
Mustafa araya girerek :’ Peki, Makine ve Kimya Endustrisi(MKE) kurumu disinda
baska hangi kurumlari arastirmama ekleyebilirim?’ sordu.
Yasli amca, Mustafa’nin sorusunu :* Kimyagerler Dernegi,
Tirkiye Kimya Sanayicileri Dernegi ve Tirkiye Kimya Dernegi
kuruluslarini da ekleyebilirsin.” diye cevapladi.
Mustafa:” Aaaa! Neredeyse geldik sayilir. Yolculuk ne g¢abuk

KiIMIYAGERLER : .. .. .. . .
ol = gecti. Bu glzel sohbet igin tesekkiir ederim amcacigim. Ama hala

mesleginizi 6grenemedim. ‘ diye ekledi.
Yash amca:’ Ben ortaokul terkim oglum. Bol bol kitap okuyarak,
glindemi takip ederek kendimi gelistirdim. Tabi yasimin getirdigi bir

takim tecriibelerim de var dogrusu.’ dedi.

Mustafa saskin ve hayran olmus bir sekilde yash amca
bakakaldi.

Yash amca:’Bu gtlizel yolculuk icin ben de sana tesekkir ederim.

TURKIYE KIMYA DERNEGI

Cok keyifliydi. Arastirmanda ve okulunda basarilar dilerim. insallah
glzel yerlerde olursun. Hayirl glinler.” diyerek otoblsten inmek icin ¢cantasini aldi.
Mustafa:” Cok tesekkiir ederim amcacigim, size de hayirli giinler dilerim.” diye cevap
verdi.
Mustafa, basindan gecen bu olayi arkadasi Cemal’e anlatmak icin sabirsizlaniyordu.



Ek- 11:Ders Plani Ornegi

2016- 2017 EGIiTiM — OGRETIM YILI 7. SINIF FEN BiLIMLERi DERS PLANI

1.BOLUM

Dersin Adi: | Fen Bilimleri

Sinif: | 7.Sinif

Unite No-Adi: | 3.Unite: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

Konu: | Saf Maddeler

Onerilen Ders Saati: | 4 Saat

11.LBOLUM

Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve
Davraniglar:

7.3.2.1. Saf maddeleri, element ve bilesik olarak
siniflandirarak 6rnekler verir.

7.3.2.2. Periyodik sistemdeki ilk 18 elementin ve yaygin
elementlerin isimlerini ve sembollerini bilir.

7.3.2.3. Yaygin bilesik ve iyonlarin formdl ve isimlerini bilir.

Unite Kavramlari ve Sembolleri:

Bilesik

Bilesiklerin formlleri
Element

Elementlerin sembolleri

Uygulanacak Yontem ve Teknikler:

Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup Calismasi, 5E
yapilandirmaci yaklasim modeli

Kullanilacak Arag — Geregler:

Atomlarin Hepsi Ayni mi? Etkinligi igin;
Molekul Modeli Takimi

Ayni-Farkh Atomlar Toplandik Etkinligi igin;
Ayni ve farkli renkte oyun hamurlari

Aciklamalar:

Yapilacak Etkinlikler:

Atomlarin Hepsi Ayni mi? (D.K. Sayfa:107)
Ayni-Farkli Atomlar Toplandik (D.K. Sayfa:102)

Ozet:

Aciklama:

Giris: Ogrencilere derse olan ilgilerini artirmak ve giidiilenmelerini saglamak
amaciyla sorular yonlendirilecektir.

Kesfetme: “SAF MADDELER” adli hikaye 6grencilere dagitilarak, 6grenciler
tarafindan bireysel olarak okutulacaktir. Ardindan sesli okuma igin
gorevlendirilmeler yapilacaktir. Hikayeleri sinif ortaminda sesli okuma siirecinde
yer yer vurgulamalar yapilarak ve 6grencilere “Siz olsaydiniz ne yapardiniz?”, “Sizce
bunu yaparken amaci ne olabilir?” gibi sorular yonlendirilecek ve 6grencilerden
beyin firtinasi yapmalari istenecektir.

Saf Maddeleri Taniyalim / Elementler

Cevremizde bulunan tiim maddeler, glinliik hayatta kullandigimiz tiim maddeler
atomlardan olusur. Cevremizdeki tiim maddelerin en kii¢clik yapi tasi atomdur. Bazi
maddeleri olusturan atomlar birbiri ile ayni iken bazi maddeleri olusturan atomlar
birbirinden farkhdir. Ayni cins atomlardan olusan saf maddelere element adi verilir.




Tanimdan da anlasilacag tzere bir elementin tiim atomlari birbiri ile aynidir. Ancak
farkli elementlerin atomlari da farkhdir. Atomlari farkh olan elementlerin 6zellikleri
de birbirinden farklidir.

Bazi elementler dogada tek tek atomlar halinde bulunurken, bazi elementler ise
ikiserli atom gruplari yani molekiil halinde bulunur. Ancak bu atom gruplarindaki
yani molekiillerdeki atomlar da yine birbiri ile aynidir. Dogada tek tek atomlar
halinde bulunan elementlere atomik yapili element, ikiserli atom gruplari yani
molekil halde bulunan elementlere molekiiler yapili element adi verilir. Asagida
atomik yapili ve molekdiler yapili element modelleri verilmistir.

Atomik Yapili Element Molekiil Yapili Element
Modelleri Modelleri

Cevremizdeki canli cansiz tim maddeler elementlerden olusmustur. Glnlik
hayatta kullandigimiz ya da adini duydugumuz elementlerden bazilari ve bu
elementlerin modelleri asagida verilmistir.

[

Bakir Elementi: Ginliik hayatta mutfak esyalari, sts esyalari ve elektrik kablolarinin
kisimlarinin yapiminda kullanilan bakir elementi atomlardan olusur.

Altin ve Giimiis Elementleri: Giinliik hayatta kuyumculukta sikga kullanilan altin ve
elementleri atomlardan olusur. Ancak altin ve gimis atomlari birbirinden farkhdir.




Demir Elementi: insaat malzemesi, demir parmaklik yapimi gibi alanlarda kullanilan
elementi atomlardan olusur.

demir

Dogadaki tim maddeler elementlerden olusur. Bazi elementlerden bir elementten
olusurken bazi elementler de birden fazla elementin bir araya gelmesiyle olusur.
Toprak, kaya, yiyecekler, igecekler, elbiseler gibi tim maddeler element
atomlarinin gesitli yollarla olusur.

Saf Maddeleri Taniyalim / Bilesikler

Farkh tiir element atomlari uygun kosullar olustugunda bir araya gelirler ve kendi
Ozelliklerini kaybederek yeni bir madde meydana getirirler. Farkl tiir atomlarin
belirli oranlarda bir araya gelmesiyle olusan saf maddelere bilesik denir. Bilesikler;
En az iki farkli elementten olusur. Daha karmasik bilesiklerde ise Ui¢ ya da daha
fazla element bulunabilir.

Kendilerini olusturan elementlerden tamamen farkl fiziksel ve kimyasal 6zelliklere

sahip olurlar.




%
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Sodyum hafif, - yumusak, Klor hafif, keskin kokulu, ye-  Sodyum Klortr (yemek tuzu) beyaz
kaygan ve qumis renkli silimsi sart renkli, tahris edici  renkte, kristal yapilidir. Tuzu gtivenli
zehirli bir elementtir ve zehirli bir gazdir. bir gekilde tiketebilriz.

Bazi bilesikler molekiillerden olusur. Bazilari ise molekiler yapida degildir.

Ozet olarak; elementler ve bilesikler saf maddelerdir. igerisinde kendinden baska
madde bulunmayan maddelere saf madde adi verilir.

Elementlerin Sembolleri
GUnumizde yaklasik 115 element bulunmaktadir. Bu elementlerden yaklasik 90
kadar element dogada kendiliginden yer almaktadir. Geri kalani bilim insanlari
tarafindan laboratuvarda elde edilmistir. Bilimsel calismalara bagli olarak zaman
icerisinde elementlerin sayisinda artis olabilecegi distinlilmektedir.
Bilimsel ¢calismalarda elementlerin isimlerini uzun uzun yazmak iletisimi
zorlastiracagi gibi zaman kaybina da neden olmaktadir. Bu nedenle elementler
sembollerle(simge) gosterilir. Element sembolleri yazilirken asagidaki kurallara
dikkat edilir.

= 1, 2 yada 3 harften olusan sembollerle ifade edilir ve bu simgenin ilk harfi

biyik yazilr.

= Genellikler, elementin Latince veya Yunanca olan adinin ilk harfi kullanilir.




C (Karbon : Carbon), N (Azot : Nitrojen)
= Eger elementin bas harfleriyle simgelenen baska bir element varsa bu
elementin simgesinde bas harfin yanina, Latince veya Yunanca adinin 2.
harfide eklenir.

He ( Helyum : Helium) Ca (Kalsiyum : Calsium)
Elementlerin sembolleri evrenseldir. Yani tiim diinyada aynidir. Bu durum ortak bir
bilim dili olusturarak bilimsel iletisimi kolaylastirir.

oksijen (0] ossigeno italyanca
sauerstoff Almanca
oxygen ingilizce
hidrojen H hydrogene Fransizca
wasserstoff Almanca
hydrogen ingilizce

Azot N Nitrogénio Portekizce
Stickstoff Almanca
nitrogen ingilizce

Elementleri belirli bir kurala gore yerlestirilerek gosterildigi cizelgeye periyodik
tablo adi verilir. Periyodik tablonun ilk 20 elementi ve giinlik hayatta sikca
karsilastigimiz bazi elementler asagida gosterilmistir.

Element Element  Element Element

Numarasi e Sembolii  Numarasi ECEO A Sembolii Ry Eloment
o Adi Semboll
1 Hidrojen H 11 Sodyum  Na
Krom Cr
2 Helyum He 12 Magnezyum Mg == =
3 Lityum Li 13 Aliminyum Al Kobalt Co
4 Berlyum  Be 14 Siisum  Si Nikel Ni
Bakir Cu
5 Bor B 15 Fosfor P Cinko n
) Karbon C 16 Kukurt 3 Gumig Ag
7 Azot N 17 Kor  Cl "ia'ay sn
; yot I
8 Oksijen 0 18 Argon Ar o o
9 Flor E 19  Potasyum K Civa Hg
10 Neon Ne 20 Kalsijum  Ca Kursun Pb

Bilesikler ve Formiilleri

Dogada 6zellikleri birbirinden farkli ¢cok sayida madde vardir. Bu maddelerin ¢ok azi
dogada element olarak bulunurken pek ¢ogu bilesik ve diger maddeler halindedir.
Farkh atomlar bir araya gelerek yeni maddeleri olustururlar. Bu olusum sirasinda
bir kisim atomlardaki baglar birbirinden ayrilir ve yeni baglar olusur. Farkli
elementlere ait atomlarin belli oranlarda bir araya gelip bag yapmasiyla olusan yeni
dzellikteki saf maddelere bilesik denir. Ornegin su, hidrojen ve oksijenden olusmus
bir bilesiktir. Hidrojen ve oksijen elementleri su bilesiginden farkli 6zellikte iki
maddedir.



http://www.fenehli.com/
http://www.fenehli.com/

Su molekdilti
Sodyum iyodiir bilesigi sodyum ve iyot elementlerinden olusmus bir bilesiktir.
FormlG Nal’dir. Sodyum iyodiir bilesigi sodyum ve iyot elementlerinden farkli
Ozelliktedir. Sodyum elementi yalniz sodyum atomlarindan, iyot elementi de yalniz
iyot molekillerinden olusur. Sodyum gri renkli bigakla kesilebilecek kadar yumusak

bir madde, iyot siyah renkte kati bir maddedir. Sodyum iyodiir ise beyaz renkli kati
bir maddedir.

Sodyum

Sodyt% Iyodiir
Bilesikler cok sayida atomun bir araya gelmesiyle de olusabilir. Basit seker

molekili karbon, hidrojen ve oksijenden olusan bir bilesiktir. Formili CgH1,04 dir.
Ug tiir atomun belirli bir oranda birlesmesiyle olusmustur.




Oksijen Karbon

Hidrojen

Elementlerin bir kismi iyot, hidrojen ve oksijen gibi molekilll yapida, bir kismi da
sodyum, demir, bakir gibi atomik yapidadir. Bilesikler de molekiillii yapida
olabildigi gibi molekilli yapida olmayabilirler.

Amonyak(NH;), karbondioksit(CO,), kikirtdioksit(SO,), Hidrojen klortr(HCI)
molekiler yapidaki bilesiklere 6rnektir.

NH (610 SO

3 2 2

HCI

Sodyum kloriir(NaCl) (yemek tuzu), sodyum iyodir(Nal) gibi bilesikler molekdl
yapida degildir.

Sodyum klortir




Sodyum odL‘ir

Bilesiklerin formuliine bakarak her bilesigi olusturan elementleri ve element
atomlarinin sayisini belirleyebilecegimiz gibi bilesik formllerini yazarken de
elementlere ve bunlarin bilesik olusurken bir araya gelen atom sayilarina bakarak
yazariz.

Kukurt atomu

Oksijen
atomu

502 molekulti

Ornegin; SO, formiilui bize bilesigin bir kiikiirt ve 2 oksijen atomlarindan
olustugunu ve toplam (g atom icerdigini sdyllyor. Burada bir kiklrt atomu, iki
oksijen atomu ile bir araya gelerek kikurt dioksit bilesigini olusturmustur.

Bazi iyonlar ve yaygin kullanilan bilesiklerin isimlerini 6grenelim:

IYONLAR
Tek Atomlu Iyonlar Cok Atomlu yonlar
Anyon Katyon Anyon Katyon

F  : Florur Na - Sodyum katyonu OH : Hidroksit NHI - Amonyum
Cl :Kiorur K*: Potasyum katyonu NO; - Nitrat

Br  : Bromiir Mg 2. Magnezyum katyonu SOE_ - Siilfat

02_ - Oksit Ca+2 : Kalstyum katyonu COﬁ_ : Karbonat

SZ_ - Siilfiir Al-’-JI - Aliiminyum katyonu Pog_ - Fosfat

Bazi bilesiklerin formilleri ve isimlendirmeleri asagida verilmistir.




m Potasyum mitrat
—
m Potasyum siilfat
o,
Potasyum karbonat
Alimimyum fosfat

Molekiillerin bir araya gelmesi ile olusan bazi yaygin bilesiklerin formiilleri ve

isimlendirilmeleri asagidaki gibidir.

PCl Fosfor trikloriir N()_, Azot dioksi

CO_’ Karbondioksit

3

HCIl Hidrojen kloriir SO, Kiikiirt diok

Molekiillerdeki atom sayisini molekiil formlini kullanarak hesaplayabiliriz.

Ornegin: Ca(NOs), molekiiliinde; 1 adet kalsiyum, 2 adet azot, 6 adet oksijen
atomu bulunmaktadir.

Derinlestirme: “SAF MADDELER” adli hikayede yer alan olaylar ile teorik bilgiler
arasindaki iliskilerin 6grenciler tarafindan kurulmasi istenecektir. “SAF MADDELER”
adh hikayede gindelik yasamdan hareketle tasarlanmis olmasi kazanim kapsaml

konu ve kavramlarin giindelik yasamla iliskilendirilmesini saglanacaktir.




.BOLOM

Olgme ve Degerlendirme:

Degerlendirme:

*Bosluk dolduralim

*Eslestirelim Olgme ve degerlendirme igin projeler, kavram
haritalari, tanilayici dallanmis agac, yapilandiriimis grid, alti sapka
teknigi, bulmaca, coktan se¢meli, agik uglu, dogru-yanls, eslestirme,
bosluk doldurma, iki asamali test gibi farkli soru ve tekniklerden
uygun olani uygun yerlerde kullanilacaktir.

IV.BOLUM

Dersin Diger Derslerle
iliskisi:




Ek- 12:Ogretim Siirecinde Ogrencilerle Yiiriitiilen Etkinlikler
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9. ©Z GECMIS VE ILETiSIM BILGILERI

1992 yilinda Trabzon’da dogdu. Egitim-6gretim hayatinin ilkdgretim basamagini Ata
ilkégretim Okulu’'nda; ortadgretim basamagini Atatirk Lisesi’'nde; lisans basamagini ise
Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakultesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda
tamamladi. 2014 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi YUksek Lisans programina kabul edildi. 2014- 2015 yillar
arasinda ylksek lisans éncesi ingilizce hazirlik dénemine katildi.

2016 yilinda Ardahan Gole Bedirhan Bey Anadolu imam Hatip Lisesi'nde Fen Bilgisi
Ogretmeni olarak goreve basladi. Arastirmaci halen bu okulda gérevine devam

etmektedir.

ILETiSIM BILGILERI
Adres : Bedirhan Bey Anadolu imam Hatip Lisesi, Gole, Ardahan.

E-Posta: emneakdmr@hotmail.com
Tel : 05396430361



