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OZET

Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda Sorgulama Toplulugu Gergeklesme Diizeyinin
Ogrenme Analitikleri lle Belirlenmesi

Cevrimici 6drenme ortamlarindaki 6grenciyi merkeze alan etkilesimler birgok
arastirmaci tarafindan c¢evrimigi 6grenme ortamlarinin temel bilesenleri olarak
degerlendiriimektedir. Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda kullanilan teknolojiler gelistikge
ogrencilerin 6gretmen ve akranlariyla etkilesimlerini farkli agilardan ele alarak 6grenme
hedeflerini gerceklestirebilmek igin olusturulan topluluklarin tanimlanmasi, bu topluluklarin
6grenme ortamlariyla iligkilerinin ortaya konulmasi son yillarin énemli ¢alismalari arasinda
yer almaya baslamistir. Bu noktada yapilan tanimlamalarda olusan topluluk “Sorgulama
Toplulugu Modeli (STM)” cercevesinde ele alinmis ve bu alandaki birgok teorik aciklamalar
ve uygulama c¢alismasi bu modeli dikkate alan degerlendirmelerde bulunmaktadir. Bu
calismada sorgulama toplulugu gerceklesme duzeyinin, 6grencilerin ¢evrimigi 6grenme
ortamlarindaki  etkilesimleri  Uzerinden  6grenme  analitikleri ile  belirlenmesi
amaclanmaktadir. iliskisel tarama ydnteminin kullanildigi ¢alisma, Recep Tayyip Erdogan
Universitesi Bilgisayar Programciligi bélimiinde dgrenimine devam eden 49 ddrenci ile
yuratilmustir. Calismada veri toplama araglari olarak 6grencilerin Sorgulama Toplulugu
bilesenlerine yonelik algilarini 6lgmek igin Sorgulama Toplulugu Modeli Olgegi (STMO),
Moodle Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS) tizerindeki etkilesim puanlarinin belirlenebilmesi
icin 6grenme analitikleri ve Moodle bilesenlerinin etkilesim tdrlerini belirleme oranlarini
tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan tasarlanan uzman gértsa formu kullaniimigtir.
14 hafta boyunca Moodle OYS izerinden siirdiriilen ders sonrasi égrencilerin Sorgulama
Toplulugu gerceklesme dizeyleri, cevrimici etkilesim puanlari ve basari dizeyleri
arasindaki iligki “Cok Boyutlu Olgekleme Analizi”, “Uyum Analizi” ve “Bagimsiz Orneklemler
t-Testi” aracihdiyla analiz edilmisti. Sonug¢ olarak ¢evrimici 6grenme ortamindaki
etkilesimlere iliskin sistem kayitlarindan elde edilen verilerin gok boyutlu élgekleme analizi
ve uyum analizi ¢cercevesinde degerlendirilerek STM bilesenleriyle iligkilendirilmelerinin
mumkun olabilecedi gértlmustir. Ayrica tum buradalik ve etkilesim puanlarinin yliksek ve
distk olma durumlari ile akademik basaridaki basarili ya da basarisiz olma durumlarinin

uyustugu goriimustar.

Anahtar Kelimeler: Sorgulama Toplulugu Modeli, Cevrimici Etkilesimler, Ogrenme
Analitikleri, Akademik Basari, Moodle.
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ABSTRACT

Determining Realisation of The Community of Inquiry With Learning Analytics in
Online Learning

Student centered interactions in online learning environments are considered as a
key component of online learning environments. As technologies used in online learning
environments evolve, the identification of communities established to realize learning
objectives by taking students from different perspectives into the interactions of learners
with their teachers and peers, and their involvement in learning environments have been
among the most important works of recent years. The community formed by the definitions
made at this point are covered in the "Community of Inquiry (Col)". Also many theoretical
explanations and practice studies in this area are in the evaluations considering this
model.This study aims to determine the realisation of The Community of Inquiry by learning
analytics through the interactions of learners in online learning environments. Relational
study was conducted with 49 students, continuing their education in Recep Tayyip Erdogan
University, Computer Programming department. Community of Inquiry Model Scale is used
as data collection tool in this study to determine student’s realisation of community of inquiry
constructs. Also, Moodle Learning Management System (LMS) data is used to determine
students’ interactions and predicting their scorss of community of inquiry constructs. A
model based on the expert opinions is developed inorder to transform the data reflecting
the interactions in to the community of inquriy constructs. Learning analytics techniques
were implemented to gather and analyze data from the students’ behaviors while using
Moodle components. After 14 weeks of practice, the relationship between students' STM
presence perception levels, online interaction scores and achievement levels were
analyzed through "Multidimensional Scaling Analysis", "Correspondence Analysis" and
"Paired-Sample t-Tests". The results indicated that the data obtained from the system
related to the interactions in the online learning environment can be evaluated in the context
of multidimensional scaling analysis and correspondence analysis analyzes and associated
with STM components. In addition, all presences, and the interaction with the state of being
successful in the academic achievement of high and low levels or the failed status has been
shown to match. In the study, some suggestions have been made depending on both the

research results and the researcher's experiences.

Keywords: Community of Inquiry, Online Interactions, Learning Analytics, Academic
Achievement, Moodle.
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1. GIRiS

Cevrimici 6grenme ortamlarindaki 6grenciyi merkeze alan etkilesimler, birgok
arastirmaci tarafindan cevrimici 6grenme ortamlarinin temel bilesenleri olarak
degerlendiriimektedir (Anderson, 2003; Bernard, Brauer, Abrami ve Surkes, 2004). Bu
noktada yapilan dgretim tasarimlarinda etkilesimleri gelistirerek kaliteli 6grenme ¢iktilari
elde edilmeye calisiimaktadir. Dolayisiyla cevrimici etkilesimlerin  tanimlanmasi,
etkilesimleri etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve dederlendiriimesi gergevesinde birgok
calisma yuratilmektedir. Cevrimici 6grenme ortamlarindaki etkilesimlere yonelik yapilan
tanimlamalarda ise Moore (1989) tarafindan yapilan siniflandirma gevrimigi 6grenme
ortamlari icin temel kabul edilmektedir. Bu siniflandirmada etkilesimler; égrenci-6grenci,
o6grenci-6gretmen ve 6grenci-igerik olmak Uzere 3 grupta ele alinmaktadir. Daha sonralari
yapilan diger tanimlamalarda bu g¢erceve esas alinmakta; bu etkilesimlerin nasil, ne zaman,
nerede, kimlerin dahil oldugu durumlarda gergeklestigi vb. gibi sorulara yanit aranmaya
calisiimaktadir.

Cevrimici 0O6grenme ortamlarinda gerceklesen o6grenmenin aciklanmasinda
ogrencilere gerek bireysel gerekse birlikte calisabilme firsatlari sunulmasi dnemli
g6rulmekte; bu durum, égretmen ve akranlar ile iletisim, etkilesim ve sosyallesmeyi 6ne
cikarmaktadir. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda kullanilan teknolojiler gelistikge 6drencilerin
ogretmen ve akranlariyla etkilesimlerini farkli agilardan ele alarak 6grenme hedeflerini
gergeklestirebilmek igin olusturulan topluluklarin tanimlanmasi, bu topluluklarin 6grenme
ortamlariyla iligkilerinin ortaya konulmasi son yillarin énemli ¢alismalari arasinda yer
almaya baslamistir. Bu noktada yapilan tanimlamalarda olusan topluluk “Sorgulama
Toplulugu Modeli” (Garrison, Anderson ve Archer, 1999) cercevesinde ele alinmis ve bu
alandaki birgok teorik aciklamalar ve uygulama c¢alismasi, bu modeli dikkate alan
degerlendirmelerde bulunmaktadir.

Sorgulama toplulugu modelinin 6nerdigi tanimlamalarda 6grenci-6grenci, dgrenci-
icerik ve 6grenci-6gretmen etkilesimleri dnemli bir yere sahiptir. Bu model temelde,
ogrenmelerin anlamli olabilmesi i¢in 6grencilerin kendilerini 6grenme sulreci igerisinde
hissetmeleriyle mimkin olabilecegini ortaya koymaktadir. Bu durum biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradaliklar cercevesinde incelenmektedir. Model temelde c¢evrimigi
ortamlardaki unsurlara iligkin tanimlama ve dederlendirmelerin yapilabilmesi igin
etkilesimlerin hangi unsurlarda ve ne o6lglide oldudunun belirlenmesi, bu etkilesimin
6grenmeye yansimalarinin ortaya konulmasi gibi amaclar dogrultusunda birgok

arastirmada kullaniimaktadir (Akyol ve Garrison, 2008; Arbaugh vd., 2008; Garrison vd.,



2007; Garrison, Cleveland-Innes ve Fung, 2010; Kovanovi¢, Gasevi¢, Joksimovic, Hatala
ve Adesope, 2015). Yapilan calismalarda &grencilerin kendilerini 6grenme ortaminda
hissetmelerine iliskin degerlendirmeler igin, ¢odunlukla Arbaugh ve digerleri (2008)
tarafindan gelistirilen 6lgek kullaniimaktadir. Tlrkiye’deki ¢alismalarda ise daha ¢ok bu
dlgegin Oztlrk (2012) tarafindan Turkge’ye uyarlanmig hali “Sorgulama Toplulugu Modeli
Olgegi” kullaniimaktadir. Bu calismalarda dlgek yoluyla elde edilen veriler, dgrencilerin ifade
ettikleri kadar bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradalik algilarini ortaya koymakta, bu dlgimler
Uzerinden degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu dlgumler yapilan 6gretimin sekline gore
senkron, asenkron veya karma bigimde gercgeklesen iletisimler igin ayni dlgme araci ile
gerceklestiriimekte, zaman zaman gézlem ve goérisme verileriyle de bu alandaki
arastirmalarin bulgulari zenginlestiriimektedir. Elde edilen sonugclar, 6zellikle 6lgekten gelen
ve ¢ogunlukla 6grenme etkinliklerinden sonra elde edilen verilerin gegerliligi ile yakindan
ilgili olmaktadir. Bu durumda 6grenme sirecinde 6grencilerin davranislarinin etkilesimlere
naslil yansidigina iliskin veriler de ise kosulabilir. Nitekim bir¢ok ¢evrimici 6grenme etkinligi
dgrenme yonetim sistemi (OYS) lizerinden yiritiilmekte ve ézelliklerine gére bu sistemler
o6grenci  davraniglarini, 6grencilerin  sistem Uzerindeki hareketlerini takip edip
kaydedebilmektedirler. Bu dzellikleriyle OYS’lerden elde edilen veriler grenme analitikleri
yoluyla islenerek farkli amaclarla degerlendiriimek Uzere ilgililere sunulabilir.

Ogrencilerin motivasyon, akademik basari ve algilanan égrenmelerinin surecteki
etkilesimler ile iliskisinin incelenmesi 6grenme analitikleri calismalarinin ilgi alanina
girmektedir (Agudo-Peregrina, Iglesias-Pradas, Conde-Gonzalez ve Hernandez-Garcia,
2014; Gasevi¢ vd., 2016; Pardo vd., 2016; Teo, Johri ve Lohani, 2017). Bu ¢ercevede bu
iliskiler tanimlanirken her bir etkilesim tirinin dogru bir sekilde cevrimici 6grenme
ortaminin veya OYS’nin sagladigi eylemlerle eslestiriimesi olduk¢a énemlidir. Cevrimici
o6grenme ortamlarindaki etkilesim tirleri Gzerinden 6grenme analitikleri ile elde edilen
verilerin dogru gruplanmasi ve ¢ézimlenmesi ile birgok konuda kestirim yapma, tahminde
bulunma ve buna goére gerek sistem tarafindan tepkiler olusturma, gerekse oOgretim
elemanlarini bilgilendirme miamkin olabilir.

Son yillarda giderek artan bicimde kullanim alani bulan 6grenme analitikleri
yaklagsimindan yararlanmak c¢evrimici 6grenme ortamlarindaki etkilesimleri belirlemek igin
bir alternatif veya diger yontemleri destekleyici bir yol olarak dikkat cekmektedir. Dolayisiyla
bu calisma 6grencilerin davranislarinin 6grenme analitikleri ile analiziyle, ¢cevrimici ortamda
olusan sorgulama toplulugunun niteligi hakkinda degerlendirme yapilabilecegi
duslincesinden hareketle ele alinmaktadir. Bu noktada etkilesimler, 6grenme analitikleri
yoluyla belirlendiginde, bu etkilesimlerden sorgulama toplulugu bilesenleri olan bilissel,

ogretimsel ve sosyal buradaliklarin gelisimi hakkinda degerlendirme yapilabilir. Bu iligkiler



kurulabildiginde; sorgulama toplulugu gergeklesme dizeyinin belirlenmesine iliskin algisal
ve 0z raporlamaya dayali veriler yerine veya bu verilerin yaninda égrencilerin 6grenme
ortamindaki gercek etkilesim verilerinin de dikkate alinmasiyla daha objektif sonuclar elde
edilebilir.

Bu distincelerden yola c¢ikilarak ¢evrimici ortamlardaki etkilesimler ve sorgulama
toplulugu temelindeki tanimlamalarin farkli bakis acilariyla yeniden ele alinmasi, ¢evrimici
o0grenme c¢alismalarinda dgretim tasarimcilari ve ogreticiler igin degerli veriler olusturabilir.
Bu cergevede bu calismada cevrimigi ortamlarda egitilen dédrencilerin hangi davranislari
sergilediklerinin belirlenmesi icin OYS olarak Moodle belirlenmis ve 6grenme ortaminda

gerceklesen etkilesimler 6grenme analitikleri yoluyla ele alinmigtir.

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada sorgulama toplulugu gerceklesme dizeyinin, égrencilerin gevrimigi
o6grenme ortamlarindaki etkilesimleri Uzerinden 6grenme analitikleri ile belirlenmesi
amagclanmaktadir. Bu iligki ile birlikte 6grencilerin etkilesim tlrlerine ait puanlari ile akademik
basarilari arasindaki iligkinin ortaya koyulmasi da arastirmanin amaglari arasinda yer
almaktadir.

Bu dogrultuda arastirmanin problemi;

Ogrencilerin  sorgulama toplulugu gerceklesme diizeyinin gevrimici dgrenme
ortamlarindaki davranislariyla belirlenen etkilesimleri ile ne sekilde iligkilidir? seklinde ifade
edilebilir.

Bu cercevede arastirma

1. Ogrencilerin cevrimici 6grenme ortamindaki sistem kullanimlarindan elde edilen

etkilesim puanlari ile 6grencilerin algilari gergevesinde elde edilen Sorgulama
Toplulugu gelisim dizeylerine yonelik dlgimleri arasinda nasil bir iliski s6z
konusudur?

2. Ogrencilerin gevrimici 6grenme ortamindaki etkilesim puanlar ile akademik

basarilari arasindaki iliski ne sekildedir?

alt problemlerine de cevap aramaktadir.

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenme, temelde 06grenci, 6gretmen ve igerik
arasindaki etkilesimlerin sonucu olarak meydana gelmektedir (Garrison vd., 2001). Bu
cercevede daha c¢ok ylksekogretimde yuritllen cevrimici dersler icin gerek derslerin

tasarimi gerekse degerlendiriimesi amaciyla etkilesimleri temel alan sorgulama toplulugu



modeli gelistirilmistir (De Wever, Schellens, Valcke ve Van Keer, 2006; Garrison vd., 2001).
Bu model sunulan icerikten 6grencilerin en uygun bigimde faydalanabilmesi i¢in; 6gretmen
ve Ogrenciler arasindaki iletisimi arttiracak ydntemsel ve aragsal bir cerceve ortaya
koymaktadir. Bu ¢ergcevede anlamli 6grenmeler igin sorgulama toplulugu olusturulmasinin
gerekliligine vurgu yapilmaktadir. Swan, Garrison ve Richardson (2009), égrencilerin
anlamli 6grenme deneyimleri yasayabilmeleri i¢cin 6grenim slrecinde belirli dizeyde sosyal,
bilissel ve 6gretimsel buradalik algilarinin olusmus olmasini ve bu bilesenlerin dengeli bir
bicimde birbirleriyle etkilesimde bulunmasi gerektigini ifade etmektedirler.

Cevrimici 6grenme ortamlarinda bilgiyi yapilandirma sirecinde, 6égrencilerin bilissel
ve sosyal olarak desteklenmesi kaliteli 6grenme ciktilari agisindan énemli goériimektedir
(Garrison, 2006; Romisowski ve Mason, 2004). Bu noktada bu bilesenlere iligkin algilarinin
veya duslncelerinin ne Olglide gelismis oldugunun belirlenmesi 6ne cikar. Literatlirde
sorgulama toplulugu gergeklesme dizeyinin belirlenmesi igcin Arbaugh ve digerleri (2008)
tarafindan geligtirilen 6lgek ve Tirkiye’de bunun Oztirk (2012) tarafindan Tirkge'ye
uyarlanmis sekli olan “Sorgulama Toplulugu Modeli Olgegi” siklikla kullaniimaktadir.
Anketle veri toplamanin dogdasi geregi, 6grencilerden anket yoluyla elde edilen veriler,
ancak o6grencilerin ifade ettikleri kadar bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradalik algilarini
belirleyebilir. Bu ¢ergevede bu ¢alisma, sorgulama toplulugu bilesenleri (bilissel, sosyal ve
ogretimsel buradaliklar) gergeklesme duzeyinin anket disinda farkh bir yol ile; ¢evrimigi
6grenme ortamindaki 6grencilerin etkilesimleri Uzerinden 6drenme analitikleri yoluyla
belirlemeye calismaktadir. Bu yénuyle ¢alismanin hem sorgulama toplulugu gergeklesme
duzeyinin belirlenmesinde farkli bir yol olmasi hem de 6grenme analitiklerinin kullanimina
yeni bir bakis acgisi kazandirmasiyla ilgili ¢alismalara katkida bulunacagi dustnulebilir.
Diger taraftan, bu calismayla sorgulama toplulugu gerceklesme dizeyi dogrudan
ogrencilerin gevrimigi 6grenme ortamindaki davraniglarindan elde edilecedi icin daha
objektif sonuclar elde edilebilecegi, 6grenme analitiklerinin yeni bir bakis acisi ile dlgtimler
olusturma amaciyla da kullanilabilecegine yonelik tartismalar olusturabilecedi noktasinda
literature bir yenilik katilacagi degerlendirilmektedir. BOylece ileriki agsamada 6gretim sireci
devam ederken sistem Uzerinden elde edilen égrenci kullanimlarina yonelik anlk verilerle,
anlamh 6grenmeyi artiracak gerekli duzenlemelerin zamaninda yapilmasi igin Onerilerde
bulunulmasi mimkuin olabilir.

Cevrimici dgrenme ortamlarinda 6grenme analitikleri temelinde yuriatilen arastirmalar
incelendiginde, cogu zaman farkl 6gretim yonetim sistemlerinin ve 6gretim yontemlerinin
kargilastirildigi goériimektedir (Agudo-Peregrina vd., 2014; Garcia-Penalvo vd., 2015;
Joksimovi¢, GaSevi¢, Loughin, Kovanovi¢ ve Hatala, 2015; Rubin, Fernandes, Avgerinou

ve Moore 2010). Bu calismalarda etkilesimler ile genellikle akademik basari, motivasyon



gibi degiskenlerin iligkilendirildigi gérilmektedir (Donnelly, 2010; Joksimovic vd., 2015). Bu
calismalarda etkilesimlerin ¢evrimici 6drenme ortamlarinda basarinin en dnemli
yordayicilarindan oldugu kabul edilmis olsa da, belirli 6gretim durumlarinda hangi
etkilesimlerin daha etkili olduguna donik kesin bir degerlendirme yapabilmek oldukc¢a
zordur. Bu durumun 6nemli nedenlerinden birisi de cevrimici ortamlarda etkilesimlere
yonelik kesin dlgumler elde edilemeyisidir. Bu gergevede 6grenme analitiklerinin kullanimi,
etkilesimlere yonelik daha guglia Olcimler yapilmasinda katki saglayabilir. Nitekim
ogrencilerin iligkili oldugu etkilesimlere yonelik dlgumler, dogrudan 6grencilerin ¢evrimigi
o0grenme ortamindaki davranislarindan kestiriimis olacaktir. Boylece elde edilen anlik
verilerle 6gretim streci devam ederken, anlamli 6grenmeyi artiracak gerekli dizenlemelerin
yapilabilmesi igin etkilesimlere yonelik veriler saglanarak OYS veya benzeri sistemler
tarafindan kullanilabilmesi mimkun olabilir. Bu sekilde 6drenci davraniglari Gzerinden elde
edilen degerlendirmeler, &gretim tasarimci ve elemanlarinin kullanacagi 6gretim
yontemlerini dizenlemelerine katki saglayabilir.

Ozetle, sorgulama toplulugu gergeklesme dlizeyinin gevrimigi ortamda gergeklesen
etkilesimlerden, etkilesimlerin de 6égrencilerin ortamda biraktiklari izlerden elde edilmis
olmasi bir yandan c¢evrimi¢ci 6drenme ortamlarindaki derslerin tasarim ve
degerlendiriimesine katki saglarken, diger yandan 6grenme analitiklerinin farkli amaclarla
kullanilabilirligine &6rnek teskil edebilecektir. Ayrica elde edilen etkilesim puanlarinin
o6grenme surecinin birincil hedeflerinden akademik basariyr tahmin sirecine yapabilecegdi
katki, 6gretim yontem ve materyallerinin sec¢imi ile duzenlenmesi noktasinda oldukca

onemlidir.

1. 3. Aragtirmanin Sinirhiliklari

1. Calismanin katilimcilari olan 6grenci grubu, ¢evrimici ortamda ders yurutilen bir
sinifin dogal Uyeleridir. Bu nedenle bagka dersler cercevesinde birbirleriyle
etkilesime gecme durumlari bir sinirlilik olarak degerlendirilebilir.

2. Arastirmanin katilimcilari 49 63renciden olugsmakta olup, katilimci sayisi analitik
hesaplamalar icin kismen sinirliik gibi gorulse de; dgrencilerin davraniglarinin
hangi etkilesim ile iligkili olabileceginin belilenmesi noktasinda bu durumun katki

saglayici oldugu séylenebilir.



1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

1.

Moodle 6grenme ydnetim sistemindeki eylemlerin c¢evrimici etkilesimlerle
iliskilendirmelerine yonelik uzman degerlendirmelerinin, bu ¢alismada yurutulen
ders igin uygun oldugu dusunulmustar.

Ogrencilerin STMO maddelerine igten, tarafsiz ve dikkatli cevap verdikleri

varsayilmistir.

1. 5. Tanimlar

Cevrimigi Ogrenme: Ogrenme ve dJretme siirecinde dncelikle internet ve iletisim
teknoloijilerinin igbirligi icinde kullanildigi bir stregtir.

Sorgulama Toplulugu: Bireysel anlamin olusturulmasi ve ortak anlamin
onaylanmasi igin yansitmaci ve elegtirel bigcimde tartisan bireylerin, internet
aracihgiyla olusturduklari gruptur.

Moodle: Egitici, yonetici ve dgrenenlere bireysellestiriimis bir 6grenme ortami
olusturmak amaciyla saglam, glvenli ve entegre bir sistem saglamak igin

tasarlanmis bir gevrimici 6grenme platformudur.



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Cevrimici 6grenme teknolojilerinin gelismesiyle zaman ve mekan sinirlamasi olmadan
ogrencilerin birlikte tartisarak, bilgilerini degistirerek, elestirerek ve goruslerini ifade ederek
ogrenebildikleri esnek 6grenme ortamlari olusturulabilmektedir (Garrison vd., 1999; Hew,
2009). Bu ortamlarda meydana gelen etkilesimler araciliiyla 6grenenler birbirleriyle
o6grenme topluluklari olusturmaktadir. Boylece bu topluluklar icerisinde sosyallesebilme,
6grenebilme ve birbirlerini degerlendirebilme imkénina sahip olabilmektedirler. Butiin bu
etkilesimler cevrimici 6renmede sorgulama toplulugu cercevesinde ele alinmaktadir.

Cevrimici 6grenmede kullanilan teknolojilerden gerceklesen iletisim sekline,
uygulanan 6gretim yaklasimlarindan 6gretmenin rol ve igerigin sunum sekline kadar birgok
faktér 6grenme ciktilarini etkileyebilmektedir. Bu etkilesimler, genelde 6z raporlama
yollariyla anket, dl¢ek gibi veri toplama araglariyla ortaya konulurken; son yillarda bu alanda
6grenme analitiklerinden yararlanilabilecedi dusincesi arastirmacilari bu alana
yoneltmektedir. Bu noktadan hareketle bu calisma, cevrimigi 6grenme ortamlarinda
gerceklesen 6grenen davraniglariyla ortaya ¢ikan dgrenci temelli etkilesimleri 6grenme
analitikleri ile analiz ederek sorgulama toplulugunun gerceklesme ve bu etkilesimler ile
akademik basari durumlari arasindaki iligki dizeyine yodnelik kanitlar ortaya koymayi
amagclamaktadir. Dolayisiyla ¢alisma ¢evrimici 6grenme, ¢evrimici etkilesimler, sorgulama
toplulugu ve 6grenme analitikleri gibi temel kavram ve yaklasimlari ve bunlarin iligkilerini
ele alan bir teorik gergeveyi icermektedir. Bu temel unsurlarin galisma gergevesindeki iligkisi

Sekil 1’de 6zetlenmektedir.
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Sekil 1. Calismanin teorik ¢ercevesi

2.1. 1. Gevrimigi Ogrenme

Uzun bir uygulama ve arastirma ge¢misine sahip olan uzaktan egitim ¢alismalari,
yillar icerisinde ortaya c¢ikan yeni teknolojilerle siirdiirilmeye devam edilmektedir. Ozellikle
son 20 yil igerisinde internet ve bilgisayar teknolojilerinin farkli yéntemler ¢ergevesinde ele
alinmasiyla uzaktan egitim ¢evrimici 6grenme ortamlarina tasinmistir. Literatlrde, ¢cevrimigi
o6grenmenin aciklamasi igin farkl terminolojiler kullaniimaktadir. Bu nedenle, genel bir
tanimin gelistiriimesi zorlagmaktadir.

Cevrimici 6grenme ile i¢ ice yaygin olarak kullanilan terimler arasinda e-6grenme,
internet tabanli 6grenme, dagitilmis 6grenme, ag baglantih 6grenme, tele-6grenme, sanal
6grenme, bilgisayar destekli 6grenme, web tabanli 6grenme ve uzaktan 6grenme yer
almaktadir (Anderson ve Elloumi, 2004). Farkli kelimeler kullaniimis olsa da c¢evrimigi
6grenme tanimlamalarinin birgogunda 6gretim igin bilgi iletimini gergceklestirmek amaciyla
telekomunikasyon araglarinin kullanimina yer verilmektedir (Sun, Tsai, Finger, Chen ve Yeh
2008). Cevrimici 6grenme, dgrenme ve 6gretme slrecinde oncelikle internet ve iletisim
teknolojilerinin igbirligi icinde kullanildigi bir sure¢ olarak da tanimlanabilir. Bu ¢ergevede
cevrimici 6grenme ortamlarinda iletisim seklinin dnemli bir yeri oldugu séylenebilir.

Cevrimici 6grenme ortamlari ayrica; bilgisayar teknolojisinin sagladigi gorsel ve isitsel
tepkiler ile etkilesim kurulabilen, sosyo-ekonomik statii engellerini ortadan kaldiran ve
bireylere yasam boyu egitimin avantajlarindan yararlanma olanagi saglayan 6grenme
ortamlaridir. Ogrenenin égrenme diizeyini yikseltmek igin diizenlenmis her zaman her

yerde erigsime agik bir esnek ¢evrimici 6grenme ortami, uzmandan uzakta olan dgrenenin



materyallere erisim igin teknolojiyi kullanmasi, bu teknoloji yardimiyla da diger égrenenler
ve Ogretenle etkilesime girebilmesi &zellikleriyle uzaktan editimin bir pargasi niteligini
tasimaktadir. Cevrimici 6grenme ortamlarinin yiz yize égrenme ortamindan farklilasan
Ozellikleri ve bu ortamlardaki stirece katilan égrenenlerin dzellikleri stregteki etkilesimleri
etkileyebilmektedir.

Etkilesimleri 6ne c¢ikaran tanimlamasinda Ally (2004) c¢evrimigi 6grenmeyi igerik,
egitmen ve diger 6grenenler ile etkilesim kurmak; bilgi edinme, bireysel anlamay! gelistirme
icin 6grenme surecinde 6grenme materyallerine erisim ve destek almak amaciyla internetin
kullanimini iceren bir 6grenme sekli olarak tanimlamaktadir. Benzer bigcimde farkl
calismalarda c¢evrimici 6drenme, &6grenci ve 6gretmenlere egitim-6gretim surecinde
sagladidi cesitli esneklikler ve 6grenme ortaminin ulasilabilirliginin artirmasi yénuyle 6ne
cikariimaktadir. Bu esneklikler olmakla birlikte; ortamda geleneksel 6grenmede oldugu gibi
ayni anda farkli duyulara hitap edebilmek igin birgok yeni yéntem ve teknolojiye ihtiyag
duyulmaktadir. Nitekim ¢evrimici 6grenme ortamlarinda 6grenme kaynagina olan uzaklik,
6grenme slrecinde 6grenci ve 6gretmenlerin sinif ortamina gére daha farkl etkilesim igine
girmelerine sebep olabilmektedir. Bu etkilesim iyi uygun bir dizenlemeyle tasarlanirsa,
cevrimigi 6grenme sistemleri 6grencilerin gereksinimlerini ve mevcut uzmanlik dizeylerini
belirlemek ve 6grenenlerin istenilen dgrenme giktilarini edinebilmeleri icin gerekli uygun
materyallerin ulastiriimasi icin kullanilabilir.

Morrison (2003) ise 6grenme surecindeki iletisimin sekline odaklanarak g¢evrimigi
o6grenmeyi, internet teknolojileri ile yazilan, iletilen, aktif olunan, desteklenen ve yonetilen
senkron (eszamanli) ve asenkron (eszamansiz) 6grenme etkinlikleri ile bilgi ve beceri
kazandirma olarak degerlendirmektedir. Bu iki iletisim sekli arastirmacilari gevrimigi
ogrenmede es zamanlh ve es zamansiz etkilesimlerin gelistiriimesi ve beklenen 6grenme
ciktilarina ulasilmasi icin farkli galismalara yonlendirmektedir (Demir, Kaymak ve Horzum,
2013).

2.1.1. 1. Senkron Ortamda Ogrenme

Senkron 6grenmede 6grencilerin geleneksel sinif ortaminda oldugu gibi belirli bir
zaman araliginda dersi takip etmeleri beklenmektedir. Dolayisiyla 6grenme ortaminda
yuratilen etkinliklerde 6grenen, es zamanl olarak égretim elemani ile iletisim kurabilir ve
gerekirse isteklerini, sorularini dogrudan iletebilir. Ogrenciler, bir yandan iste, evde ya da
kendi alanlarinda galisirken gevrimigi kurslari tamamlayabilirler. Ogretmen igin ders, her an
ve her yerden yapilabilir, icerik sunulabilir ve 6grencilere donutler verilebilir. Senkron
o6grenme, Ozellikle son zamanlarda video konferanslar araciligiyla 6zellesmis 6grenme

yonetim sistemleri ile birlikte anilmaktadir. Ayrica sanal sinif ortamlariyla ayni anda birgok
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o6grencinin bir arada sinif ortamindaymis gibi olmasi saglanabilmektedir (Dag ve Geger,
2009; Morrison, 2003). Bu sistemlerde temel amag, 6dretmen ile 6grenenin ayni anda bir
ortamda bulustugu sire icerisinde etkilesimleri en st dlizeye ¢ikarabilmek ve bu sekilde
geleneksel sinif ortamina benzer 6grenme etkinlikleri gergeklestirebilmektir (Morrison,
2003). Bu sekilde cogu zaman gelismis sistemler icin ylksek maliyetler gerektirse de, egitim
almak isteyen buyuk kitleleri bir araya getirebilmesiyle senkron iletisim ortamlari, gevrimigi
o6grenmede dnemli bir potansiyele sahiptir.

Senkron 6grenmede gercek zamanli haberlesmeye izin vermek igin sohbet odalari,
telekonferans, video konferans gibi araclar ile fiziksel olarak uzakta bulunan 6grencilere
6grenme ortamindan izole edilmislik duygusu mdmkin oldugunca az hissettiriimeye
calisilir. Bu sekilde 6grencilerin 6grenme ortaminda bulunma hisleri artirilarak, 6grenmeleri
kolaylastirimaya calisilir. Diger taraftan aninda donit alabilen égrenciler, olusturulan
etkilesimler ile birlikte tartisarak, isbirligi olusturabilirler.

Cevrimici sanal siniflar, cevrimici topluluklarin ve bilgisayar destekli calisma
gruplarinin  dzelliklerini birlestirir. Senkron 06grenme ortamlarinda ayni anda diger
ogrencilerle ve 6gretmenle sanal bir 6grenme ortaminda bulunmanin birgok avantaji olsa
da; uzaktan egitimin dodasi geredi, farkli nedenlerle dgrenciler derse katilmak i¢in sabit bir
zamanin bulunmasini kisitlayici bulabilir (Dénmez ve Onal 2006). Bu durumda 6grenme
icin gerekli etkinlikleri daha esnek zamanda gerceklestirmek isteyen o6grenciler igin

sagladigi bircok avantaj dolayisiyla asenkron 6grenme tercih edilir durumdadir.

2.1. 1. 2. Asenkron Ortamda Ogrenme

Asenkron dgrenmede, ogretmen ve Ogrenci icerigin iletildigi slUrecgte bir arada
bulunmamaktadir. Ancak, konuyla ilgili tartisma panolari ve e-posta gibi e-6grenme
teknolojileri kullanilarak zengin etkilesimler yoluyla iletisime gec¢cmektedirler. Cevrimigi
o6grenmenin asenkron olarak gergeklestiriimesinin en 6nemli yani dgrencilerin zaman ve
mekan sinirlamasi olmaksizin egitim sureglerini devam ettirebilme olanagidir (Crusther,
2008; Hrastinski, 2008; Marjanovic, 1999). Ayrica 6gretmenler ¢evrimici erisim icin ders
notlari yayinlayabilir ve édevleri planlayabilirler. Bu tir ¢evrimici 6grenme ortaminin tipik
ornegi, Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS) dir.

Asenkron 6grenmede, 6grenmenin gerceklesmesini saglayan &grencinin bizzat
kendisidir. Ogretmen ise 6grenci ve igerik arasinda daha gok bir yénlendirici gérevi
gbrmektedir. Morrison (2003) asenkron iletisimi, yazma ve okuma asamalarinin birbirinden
bagimsiz gergeklesmesi noktasinda bir kitap ve e-posta érnegi ile anlatmaktadir. Kitap ve
e-posta drneginden anlasilacagi Gzere, kitabin ya da e-postanin yazilmis olmasi okumanin

gerceklesmis oldugu anlamina gelmemektedir. Bu baglamda asenkron 6grenme 6grenci
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merkezlidir ve 6grencinin bu iletisim seklinde aktif olmasi beklenir. Senkron iletisimde
ogretim elemaninin istedigi anda bu durumu kontrol etme imkani énemli dlglide s6z konusu
olsa da, asenkron 6grenmede bu durumun takip edilmesi kolay degildir. Clnkl asenkron
o6grenmede dgrenciler, 6grenme etkinliklerine tepki verebilmek i¢in daha genis bir zamana
ve farkll mekanlara sahiptirler (Marjanovic, 1999).

Diger taraftan, 6gretim elemani tarafindan yonlendirilen bir soruya geleneksel bir sinif
ortaminda yalnizca birkag 6grenci tarafindan yanit alinabildigi durumlarin aksine asenkron
o6grenmede, 6grencilere daha fazla siire taninip disiinme firsati veriimektedir. Bu durum
ogrencilere daha fazla arastirma firsati verebilmektedir. Ayrica sosyal ¢ekinceleri bulunan
ogrencilerin bu ortamlarda egitim surecine aktif katilabilme imkéanlari da 6nemli bir avantaj
olarak degerlendirilebilir. Bu nedenle 6zellikle karmasik fikirlerin tartisiimasi noktasinda
cevrimici 6grenmede asenkron iletisimin tercih edilebilecedi vurgulanmaktadir (Hrastinsk,
2008).

Asenkron ortamlarda dgrenci merkezli dgrenmelerin gerceklesmesi icin 6grenci
konuyu 6drenene kadar konu Uzerinde calisabilir, igcerikleri defalarca takip edebilir,
dgretmene sormak istedigi sorular olusturabilir. Ogrenmek igin uzun siire zamaninin olmasi,
herkesin kendi hizinda 6grenebiliyor olmasi, konuda anlasiimayan bir nokta oldugu zaman
o6gretmen ve/veya diger 6gdrencilerle baglanti kurulabilmesi, mekén sinirlamasi olmamasi
gibi durumlar asenkron 6grenmenin (stinlikleri arasinda degerlendirilebilir. Ogrenciler,
guncel ve ilgili 6grenim materyallerine erismek igin interneti kullanabilir ve calistiklar
alandaki uzmanlarla iletisim kurabilirler. Ancak dgretim elemanindan ve arkadaslarindan
uzakta olan &grencilerin kendilerini izole edilmis hissetmeleri zaman zaman

motivasyonlarinin digsmesine sebep olabilmektedir.

2. 1. 2. Gevrimici Ogrenme Ortamlari

Cevrimici 6grenme ortamlari; internet Gzerinden, bireyin kendi kendine 6grenmesi ile
gerceklesen, bilgiye ulasmada zaman ve mekan siniri tanimayan, es-zamanl ya da es-
zamansiz olarak diger 6grenenler ve dgretenler ile iletisim kurulan 6grenme ortamlaridir
(Bilgic, Duman ve Seferoglu, 2011). Bu tanim c¢ergevesinde birgok internet tabanli ortam
cevrimigi 6grenme kapsaminda ele alinmaktadir. Wikiler, Facebook gibi sosyal ag ortamlart,
bloglar, 6zellesmis web tabanh ortamlari ve 6grenme ybnetim sistemleri bu g¢ercevede
kullanilan ortamlardir. Ozellikle 3grenme y6netim sistemleri materyallerin glincellenebilir ve
tim o6grencilere kolayca iletilebilir olmasi gibi sagladiklari imkanlar ile gevrimigi 6gretim

yapmakta olan bir¢ok kurum tarafindan tercih edilmektedir (Anderson ve Elloumi, 2008).
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2.1. 2. 1. Ogrenme Yénetim Sistemleri

Uzaktan veya harmanlanmis egitimde iceriklerin sunumu, dlgcme, dederlendirme ve
kullanici bilgilerinin izlenmesine olanak saglayan yénetim yazilimlari Ogrenme Ydénetim
Sistemleri (OYS) (Learning Management System, LMS) olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme
yonetim sistemleri, 6grenme aktivitelerinin yonetimini saglamak, c¢evrimigi ortamda
ogrenme faaliyetlerini kolaylastirmak ve daha sistematik ve planh bir sekilde
gerceklestirmeyi saglayan ortamlar olarak ifade edilebilir. Bu sistemler ile 6grenme
materyali sunma, sunulan é6grenme materyalini paylasma ve tartisma, kurs kataloglarini
yonetme, ddevler alma, sinavlara girme, bu édev ve sinavlara iligskin geribildirim saglama,
6grenme materyallerini dizenleme gibi islemler gerceklestirilebilmektedir.

OYS; dersin planlanmasi, sunumu ve degerlendirimesini iceren tim asamalari
yonetebilmektedir. Bu sliregteki iletisimler de OYS'ler Uzerinden yuritilebilmektedir.
OYS’lerde kullanilan igeriklerin herkes tarafindan ve tekrarli olarak kullaniimasi, anlagiimasi
ve ayni standartlarda gelistirilmesi icin, Paylasilabilir igerik Modeli (SCORM, Sharable
Content Object Reference Model) gelistiriimistir. OYS’ler genelde igerik hazirlama
moduliinii icermedigi igcin, SCORM tabanli Ogrenme igerik Yonetim Sistemleri (Learning
Content Management System) ile entegre olabilir veya icerik geligtirici araglar
saglayabilirler.

OYS'leri araciligiyla ddrencilerin gerek icerikler gerekse de sistemde bulunan diger
kisiler ile iletisimleri saglanabilmektedir. Ayrica OYS’lerin birgcogu farklh teknolojileriyle
ogrencilerin iglemlerini izleyebilmektedir. Bu sayede destede ihtiyaci olan édrencilerin tespit
edilmesiyle gerekli yardimlar yapilabilmektedir. Bir OYS yaziliminin kaliteli hizmet
verebilmesi ve bilgi kalitesinin artirilarak 6grenmenin gergeklesmesine katki saglayabilmesi
icin bazi oOzellikler 6ne c¢ikmaktadir. Bu 0&zellikler, kullanilan sistemin verimliligini,
kullanighhgini ve bu élglide yayginhigini da artirmaktadir. Aydin ve Biroglu (2008) bu
Ozelliklerden bazilarini sdyle 6zetlemistir:

o Endustri standartlari da dahil olmak Uzere farkh tirlerde (Scorm, IMS Content

Package, Office dosyasi, Web sayfasi) i¢eriklerin olugturulabilmesi,

e gerikleri iletilebilmesi ve yénetilebilmesi igin detayli araglar icermesi,

¢ Veri tabani destegi sunmasi,

o Diger sistemlerle birlikte caligabilirlik icin XML destegi sunmasi,

¢ Video Konferans Destegi sunmasi,

e Sinav moduli sayesinde ¢evrimigi sinavlarin hazirlanabilmesi,

o Kayitlar sayesinde dgrenci egitim sirecinin takip edilebilmesi,

e Dil destegi sunmasi,
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Ogrencilerin etkinliklerle ilgili stireci takvim aracilidi ile takip edebilmesi,
Yedekleme destedi,

Sohbet olanag,

Grup c¢alismasi, tartisma forumlari firsati sunmasi,

Sistem kurulumunun kolayhgt,

Anket eklenebilmesi ve

Sistem gereksinimlerinin disik olmasi.

2.1. 2. 1. 1. Siklikla Kullanilan Bazi Ogrenme Yonetim Sistemleri

GunUmuizde gelistiriimis ve kullanimina devam edilen birgok ticari ve acik kaynak

kodlu 6grenme yodnetim sistemleri arasindan 6ne ¢ikanlarin bazilari séyle siralanabilir:

Ticari OYS'ler; Blackboard LMS, Edmodo, GlobalLearning, llinc LMS, Oracle
LMS, Plateau, SAP, SkillSoft.

Acgik Kaynak OYS’ler: Moodle, Sakai LMS, Docebo, Drupal, OpenedX, OLAT,
OpenUSS, ILIAS, ATutor, Dokeos, dotLRN.

Dunya genelinde kullanici sayisi, mugteri sayisi gibi kriterler noktasinda ilk 20’ye giren

ticari ve acik kaynak kodlu 6grenme ydnetim sistemlerine iliskin istatistiki veriler Sekil 2’de

yer almaktadir.
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Sekil 2. En popiiler 20 OYS (URL-1, 2018)

Bu OYS'lerden siklikla kullanilanlardan EDMODO egitim igin kurgulanmis Facebook
benzeri bir sosyal ag uygulamasidir. Tum &zellikleriyle 6gretmen, veli ve 6grencilere 6zel
hazirlanmigtir. Ogretmenlere gerek grup galismalari gerekse bireysel galismalari ydnetmek
icin esneklik sunar. Bu sistem; mesajlasma, quizler ve ders dokimanlarinin
olusturulabilmesi gibi 6zellikleriyle gerek bireyler arasindaki etkilesimlere gerekse bireylerin
iceriklerle etkilesimlerine yardimci olur. Yazilimin mobil uygulamasi ile her mekénda ve
zamanda bilgi paylasimi da sunulmaktadir.

Ticari 6grenme yodnetim sistemleri arasinda en ¢ok kullanilanlardan biri olan
Blackboard, uygulamalari ve servisleri noktasinda oldukga ilerlemistir. Blackboard yazilimi
“akademik paket” ve “ticari paket” olmak Uzere iki paket halinde piyasaya sunulmustur.

Yaygin olarak kullanilan “Blackboard Akademik Paket”; egitim iceriklerinin hazirlanmasi ve
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yonetillmesini saglayan “Blackboard Learning System”; ¢cevrimici grenme ortaminda canl
cevrimigi topluluklar olusmasini saglayan “Blackboard Community System” ve dijital
iceriklerin depolanmasi, organize edilmesi, paylasiimasi ve &grenci gelisiminin
degerlendiriimesini saglayan “Blackboard Content System” olmak Uzere birbirlerini
destekleyen 3 modiilden olusmaktadir.

Moodle ise gunumuizde 6zellikle yuksekogretimde en ¢ok kullanici sayisina sahip
o6grenme yonetim sistemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Farkli ara¢ ve kullanim alanlari olan
Moodle, 6grenme surecindeki kayitlarin tutulabilir olmasiyla 6zellikle tercih edilir
durumdadir. Bu ¢alismada da 6grenme slireci 14 hafta sureyle bir acik kaynak égrenme
yonetim sistemi olan Moodle (izerinde arastirmaci tarafindan sirdirilimustir. Moodle
bilesenlerinin hangi etkilesim tlrlerine, hangi diizeyde etki ettiklerini daha iyi anlayabilmek
icin Moodle’l daha yakindan incelemek gerekmektedir. Moodle’in sahip oldugu bilesen ve

Ozellikler agsagida 6zetlenmektedir.

2.1. 3. Moodle

Moodle, c¢evrimici 6grenme ortamlarinda daha iyi bir 6grenmenin
gergeklestirilebilmesi igin olusturulmus ve cesitli bilesenlerden olusan agik kaynak kodlu bir
web yazilimi olarak tanimlayabilir. Kendi web adresinde Moodle, egitmen, ydnetici ve
ogrenenlere bireysellestiriimis bir 6grenme ortami olusturmak amaciyla saglam, gutivenli ve
entegre bir sistem saglamak icin tasarlanmis bir &grenme platformu olarak
tanimlanmaktadir (URL-2, 2018). Diger bir tanimlama ile Moodle: Ogreticilerin etkili
o6grenme topluluklari olusturmalarini desteklemek icin pedagoijik ilkelere gore tasarlanan,
acik kaynak kodlu ve Ucretsiz bir 6grenme yonetim sistemidir (Beatty ve Ulasewicz, 2006).

Moodle sahip oldugu egitim amaciyla gelistiriimis ve pedagojik ilkeleri de dikkate alan
bircok o6zelligiyle, egitimcilerin ihtiyaclarini yerine getirebilmektedir. 120'den fazla dil
secenegdi ile 193’Un Uzerindeki Ulkede tercih edilmektedir. Herhangi bir platformdan
bagimsiz olarak g¢alisan uygulama, herhangi bir web tarayici araciligiyla kolaylikla
yonetilebilmektedir. Gerek arayuz gerekse de kullanilan modulleri agisindan oldukca esnek
bir yapida olup, rahatlikla 6zellestirilebilir. En énemli 6zelligi ve tercih sebebi ise herkes
tarafindan gok kolay sekilde kullaniimasi oldugu ifade edilmektedir (Ozarslan, 2008).

Brandl (2005) Moodle’i temelde siniflar olusturup bu siniflari yénetmeyi amaglayan
ve bu sureci sosyo-yapilandirmaci pedagoiji ilkeleri gergevesinde ele alan bir OYS olarak
tanimlamaktadir. Bu OYS’nin amaci gevrimi¢i 6grenmede, arastirma ve bulug tabanli
suregleri destekleyecek aracglari sunmaktir. Bununla birlikte geleneksel sinif 6gretimi ya da

bireysel 6drenme yerine &6grencilerin birbirleriyle etkilesimini ve isbirlikli 6grenmeyi
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destekleyen bir ortam olusturulmasi amaglanmaktadir. Bu etkilesimleri olusturan Moodle
bilesenleri Sekil 3'te 6zetlenmektedir.

MOODLE OYS MODULLERI

ETKINLIK BILESENLERI

Anket _ Forum i) Sohbet
Anket Formu ‘t I Geribildirim \ag Sozliik
_1 Calistay Odev ) Veritaban
Ders & scormaicc op Wik

External tool &/ Sinav

Sekil 3. Moodle bilesenleri

Moodle OYS’'de, dgrencilerin sisteme tanimlanmalari 6gretim eleman tarafindan
gerceklestiriimektedir. Kullanici adi ve sifreleri ile sisteme giris yapan 6grenciler, duyurular
alanindan 6gretim eleman tarafindan yapilan duyurulara ve takvim alanindan ise yine
Ogretim elamani tarafindan zamanlanmis ve suresi yaklasan etkinliklere ait
bilgilendirmelere ulasabilir. Ayrica kendisine atanan ders icin sistem izerinde tanimlanmig
“‘SCORM™”dan “Forum™a tim bilesenlere, yine 6gretmen tarafindan getiriimis zamanlama
gibi herhangi bir kisittama olmadigi miiddetce bu alandan erisebilir. Moodle OYS, sahip
oldugu tim bilesenlerle bir gcevrimigi 6grenme ortaminda gereksinim duyulan birgok intiyaca
cevap vermektedir. Sekil 3'te de listelenen Moodle’in tim bilesenleri asagida

ozetlenmektedir.

2. 1. 3. 1. Anket, Anket Formu ve Geri Bildirim Etkinligi Bilesenleri

Anket bileseni, 6gretmenin bir konuyla ilgili 6drenci goruslerini almak i¢in soru
sormasina ve ogrencilere muhtemel yanitlardan bir se¢im sunmasina imkan sadlar.
Ogrencilerin cevaplarindan sonra elde edilen oranlar, belirli bir tarinten sonra veya es
zamanl olarak yayinlanabilir. Kendi anketlerini olugturmak isteyen 6gretmenler ise geri
bildirim etkinligi modulinlt kullanabilirler. Geribildirim etkinligi bileseni, bir 6gretmenin,
¢coktan segmeli, evet / hayir veya metin girisi de dahil olmak Uzere gesitli soru tirlerini
kullanarak, ders degerlendirmeleri, icerik giincellemeleri gibi amaglarla katilimcilardan geri
bildirim toplamak icin kendisine 6zel bir anket olusturmasina imkan verir. Sistem ankete

iliskin verilerin kayitlarini tutabilmekte, istendiginde bu veriler alinarak kullanilabilmektedir.
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2. 1. 3. 2. Calistay Bileseni

Calistay bileseni 6grencilerin ¢alismalarinin toplanmasi, gézden gegiriimesi ve
dzellikle akran degerlendirmesinde kolaylik saglayan bir bilesendir. Ogrenciler, kelime
islemci belgeleri (word) veya elektronik tablolar (excel) gibi herhangi bir dijital igerigi
(dosyalari) goénderebilir ve metin dizenleyiciyi kullanarak dogrudan dosya Uzerinde

duzenlemeler yapabilir.

2. 1. 3. 3. Ders Bileseni

Ders bileseni, 6gretmenin ders igeriklerini ya da uygulama etkinliklerini farkl sekillerde
sunmasina yardimci olur. Bu bilegsende temel olarak soru sayfalari ve icerik sayfalari olmak
tzere iki tir ders sayfasi bulunmaktadir. Ogretmen; coktan segmeli, eslesen ve kisa cevap
gibi ¢esitli sorular sisteme ekleyerek hem 6grenmeye katilimi artirabilir hem de 6grenmenin

gerceklesmesine katki saglayabilir.

2. 1. 3. 4. Harici Arag¢ Bileseni (External Tool)

Harici arag bileseni 6grencilerin farkli web sitelerinde bulunan 6grenme aktivite ve
kaynaklariyla Moodle Uzerinden etkilesim kurmalarina imké&n saglayan bir bilesendir.
Ornegin, internet Programciligi dersinin ilk konularindan olan PHP’de degisken
tanimlamalarla ilgili “www.w3school.org“ web adresinde bulunan drneklere ait sayfa linki ile
harici ara¢ bilesenini aktif hale getirdigimizde, ilgili sayfanin Moodle sistemimiz Uzerinde

calismasini saglayabiliriz.

2. 1. 3. 5. Forum Bileseni

Forum bileseni 6zellikle asenkron iletisimde ve dersle ilgili tartisma konularinda
oldukga faydal bir bilesendir. Ogretmen ya da &égrenciler tarafindan agilan tartisma
konulari, yine o6gretmen ve &grenciler tarafindan asenkron olarak incelenebilir ve
yanitlanabilir. TUm 6grenciler yeni tartisma konulari agabilir ve diger tartismalara cevaplar
verebilir. Tartisma konularinda bulunan herhangi bir ileti 6gretmen tarafindan dizenlenebilir
ya da kaldirilabilir. Ayrica 6gretmen bu etkinligin tamamlanmis sayilabilmesi icin 6grencinin

en az agmasi gereken tartisma ya da iletmesi gereken génderim sayisini belirleyebilir.

2. 1. 3. 6. Odev Bileseni

Odev bileseni 6gretmenlerin dgrencilerine gesitli 6dev gondermelerine, verilen

ddevlerin teslim alinmasina ve notlandirimasina imkan taniyan bir bilesendir. Odev
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bileseninde dgrenciler dosya génderimi yapabilirler. Odevler igin 6gretmene iletilmek tizere
yorumlarda bulunabilirler ve ddevleri 6gretmen tarafindan puanlandiginda bilgilendirme e-

postasi alabilirler. Ogretmen ddev gdnderimi igin baslangig tarihi ve son tarih belirleyebilir.

2.1. 3. 7. SCORM Bileseni

SCORM, belirli bir standarda gore paketlenmis egitim etkinlik ve i¢eriklerini barindiran
dosyalardir. SCORM bileseni, SCORM veya AICC paketlerinin bir zip dosyasi olarak
yuklenmesini ve bir derse eklenmesini saglar. SCORM dosyasi seklinde hazirlanan paketler
multimedya 6geleri ve degerlendirme alanlari igerebilir. Bu dosyalar Adobe Captivate gibi
cesitli programlar araciligiyla hazirlanabilir. igerik genellikle birkag sayfa (zerinden
goruntilenir ve sayfalar arasinda gezinme yapilir. Bu yénuyle bir degerlendirme araci olarak

da kullanilabilirler.

2. 1. 3. 8. Sinav Bileseni

Sinav bileseni, bir 6gretmenin, goktan segmeli, eslestirme, kisa cevapli, acik uglu ve
dogru-yanhs gibi cesitli tirden sorular igeren sinav hazirlamasinda kullanabilecegi bir
bilesendir. Ogretmen, &6grencilere ipuglart ya da dogru cevaplarin gosterilip
g6steriimeyecegini segebilir. Ogrencinin sistem zerinde yaptigi tim isaretlemeler sistem
tarafindan otomatik olarak kaydedilir. Daha sonra 6gretmenler diledikleri 6grencinin sinav
suresince isaretlemelerini ve sistem kayitlarini izleyebilirler. Bu bilesende ¢oktan segmeli
ya da dogru yanlis gibi sorularin puanlandiriimasi sistem tarafindan gerceklestirilirken, agik

uclu gibi sorularin degerlendirilmesi ise 6gretmen tarafindan yapilmaktadir.

2. 1. 3. 9. Sohbet Bileseni

Sohbet bileseni hem derslerle ilgili konularda es zamanl tartismalar yapilabilmesine
hem de dgrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle iletisim kurabilmelerine olanak taniyan
bir bilegendir. Ogretmen tarafindan izin verildigi takdirde 6grenciler ge¢mis sohbet

oturumlarini tekrar gérintileyebilir ve yapilan tartismalari tekrar inceleyebilirler.

2. 1. 3. 10. Sozliik Bileseni

So6zlik, o6grencilerin  bilmedigi kelime ve kavramlari, agiklamalari ile birlikte
girebilecekleri bir bilesendir. Ogrencilerin anonim olarak girdikleri bilgilerle olusan havuz tim

ogrenciler tarafindan gorintilenebilmektedir.
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2. 1. 3.11. Veri Tabani Bileseni

Veri tabani bileseni, katilimcilarin bir kayit ortami olusturmasina, kayit etme islemi ve
arama yapmasina imkan tanir. Hangi tlr veri giriglerinin yapilabilecegine yonelik
ayarlamalar 6gretmen tarafindan gerceklestirilir. Ogretmen girilen veriler hakkinda
ogrencilerin yorum yapmalarina izin verebilir. Girilen veriler 6dretmenler veya akran

degerlendirmesi ¢cercevesinde 6grenciler tarafindan da derecelendirilebilir.

2. 1. 3. 12. Wiki Bilegeni

Wiki bileseni, Moodle OYS’de tiim katiimcilarin yapabilecekleri katkilar ile kolay ve
hizlh bir gekilde web sayfasi olusturulmasina ve duzenlenmesine imkan saglar. Tum
katilimcilarin kullanimina acik olan wikiler ders notlarinin toplanmasi, belirli bir konuda ortak
planlamanin yapilmasi, 6gretmen tarafindan verilen bir konuda égrencilerin ortak bir proje
yurutebilmesi gibi durumlarda kullanilabilmektedir.

Moodle OYS’nin siklikla kullanilan bazi bilesenlerine iligkin arayliz gérinimi asagida

Sekil 4’te sunulmaktadir.

BOLUM 3: PHP'nin Yapi Taglar 2

ilerlemeniz

Bu biliimde escape islemleri ve bazi yararh fonksiyonlaria ilgili bilgiler verilecekir

EZIEEEET Suradan temin edilebilir. 9 Ekim 2017, 10:00

Bu tnite cercevesinde istedifiniz bir konuda yapmak istediginiz paylagimian ya da apmak istediginiz tarhsmalan bu alandan gergeklestirebilirsiniz
Uygulama (BOLUM 3

ECIEEEET Suradan temin edilebilir. 9 Ekim 2017, 10:00

BOLOM 3 igerisinde hazirlad gimiz uygulama sayfasi ya da sayfalannizi bu alandan yukieyiniz.
Baliim 3 Omekle
PHP degigken tanimlama, ekrana yazdirma ve tir dedigtirme omekleri

Degerli arkadaglar, ad, soyad, grenci numarasi, cinsiyet ve dojum yesi bilgilerinin dedigkenlere tammlanmas: seklinde bir PHP sayfasi olusturmaniz: istiyorum. Yapbgimiz
omeklerde oldugu gibi ekran goriintiisd su sekilde cikmal

AD: YOO

AD VERI TURU: X0000K

SOYAD: XXX

Sekil 4. Bazi Moodle bilesenlerine iligkin araylz gérunima

2. 1. 4. Gevrimigi Ogrenme Ortamlarinda Etkilesimler

Egitsel yasantilar esnasinda gergeklesen etkilesimler, oldukga 6nemli goriimekte ve
bircok arastirmaci etkilesimleri, hem geleneksel hem de ¢evrimigi 6grenme ortamlari igin
o6grenmenin en 6nemli bileseni olarak kabul etmektedir. Nitekim Smaldino, Russell, Heinich
ve Molenda (2005) 6grenmeyi, 6grenenin bilgi ve 6grenme ortamiyla etkilegimi sonucu yeni

bilgi, beceri ve tutumlarin gelisimi olarak tanimlanmaktadir. Ayrica etkilesimlerin, 6grenmeyi
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oldukga kolaylastirdidi birgok arastirmaci tarafindan ifade edilmektedir (Agudo-Peregrina
vd., 2014; Anderson, 2003; Bernard vd., 2004; Yilmaz, 2014). Etkilesimlerin dneminin
belirtildigi calismalarda, etkilesimlerin farkli yénlerine deginilmis ve etkilesimlere yonelik
farkli tanimlamalar yapilmigtir. Wagner'e (1994) gore etkilesim en az iki nesne ve iki eylem
arasindaki karsilikli iletisim surecidir. Vrasidas ve Mclsaac (1999) ise etkilesimi, belirli bir
baglam icinde iki ya da daha fazla kisinin karsilikli eylem olusturma sireci olarak
tanimlamaktadir. Bu ¢cercevede Garrison (1993) web etkilesimini, bir 8grenme baglaminda
iki veya daha fazla bireyin karsilikli iletisime gegmesi olarak ele almistir.

Ogrenme ortamlarinda etkilesim, égrenme deneyimlerinin merkezi ve gevrimici
dgrenme galismalarinin odak noktasi olarak gériilmektedir. Ogrenciler, 6grenme siirecinde
olusturduklari etkilesimlerle kendilerini sinama, fikirleri onaylama ve &grendiklerini
uygulama amaciyla igerikle, diger 6grenenlerle ve 6greticiyle etkilesime gecerler (Anderson
ve Elloumi, 2008). Bu noktada Garrison ve Anderson (2003) gevrimigi 6grenme ortamlari
icin dgretmen, 6grenen ve icerik arasindaki iliskiyi icerisinde barindiracak bir égretim
tasarimini dnermektedir.

Ayrica etkilesim, cevrimici 6grenenler igin bir buradalik ve topluluk hissi olusturmak
ve transferi desteklemek igin kritik bir 6neme sahiptir. Bu dogrultuda Garrison ve Cleveland-
Innes (2005) 6grenmenin, Ust dizey 6grenmeyi ve sosyal buradaligi desteklemek; ayrica
bireysel anlamaya yardimci olmak igin etkilesimin ylksek oldugu bir ortamda gelismesi
gerektigini 6ne sirmektedirler. Bu distnce ile ¢gevrimici ortamlarda hangi tir etkilesimler
olabilecegine yonelik c¢alismalar vyuritilmektedir. Bu cergevede etkilesimlere iligkin

siniflandirmalar asagida 6zetlenmektedir.

2. 1. 4. 1. Etkilegsimlerin Siniflandiriimasi

Etkilesimler, cevrimici 6grenme ortamlarindaki basarinin en glgli yordayicilarindan
birisi oldugu kabul edilse de hangi etkilesim turlerinin hangi egitsel durumlarda daha etkili
olduguna yonelik kesin bir cevap bulunmamaktadir (Joksimovic vd., 2015). Ayrica her bir
etkilesim tUrinin 6grenme slrecine tam olarak katkisinin ne oldugunu belirlemek ¢ok
zordur. Hatta etkilesimlerin daha kolay tanimlanabildigi bilgi iletisim teknolojileri destekli
Ogretim alaninda bu tartisma hala devam etmektedir (Agudo-Peregrina, 2014).

Ogrenme ortamlarindaki etkilesimlerin ilk siniflandiriimasi Moore (1989) tarafindan
yapilmis ve genis bir kabul gérmustir. Yapilan bu ilk siniflandirmada etkilesimler: 1)
Ogrenci-ogrenci, 2) Ogrenci-dgretmen ve 3) Ogrenci-igerik olmak Uzere 3 grupta ifade
edilmigtir.

1) Ogrenci-6grenci etkilesimi: Ogrenme ydnetim sistemleri (izerinde, forumlarda

veya grup calismalarinda &grencilerin senkron ya da asenkron olarak birbirleriyle
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yazigsmalari olarak tanimlanmaktadir (McNeil, Robin ve Miller, 2000). Moore ve Kearsley
(2011), 6grenci-6grenci etkilesimini, dégrenciler arasinda gerceklesen ve gerektiginde
o6gretmenin de slrecine dahil olarak dgdrencilere rehberlik ettigi bir etkilesim tlrl olarak
aciklamaktadir.

Ogrenci-dgrenci etkilesimi cevrimigi ortam tasariminda 6énemli bir faktérdir ve
ogretmen bu etkilesimde o6grenci ilgisini duzenli aktiviteler ile canli tutmaya calismalidir.
Ogrencileri bu etkilesime dahil etmenin birincil yolu es zamansiz ¢evrimigci tartisma gruplari,
e-posta gruplari, isbirlikci takim projeleri ve es zamanli sohbet ortamlari olusturmaktan
gecmektedir (Rohfeld ve Hiemstra, 1995).

2) Ogrenci-6gretmen etkilesimi: Ogrenme yénetim sistemi Uzerinde égdrenci ve
o6gretmen arasindaki mesajlagmalari, 6grencilerin sorularina 6gretmenin verdigi cevaplari
ifade etmektedir (Joksimovic vd., 2015). Gunawardena’ya (1995) gére 6gretmen, etkilesim
ve isbirligini tesvik ederek 6grenmeye elverigli bir sosyal etkilesim ortami sunmali ve
tartismalar igin agik ve samimi bir ortam olusturmaldir. Anderson ve Garrison (1998) bu
etkilesimin 6nemini; 6grencilerin mevcut anlamalarini degerlendirmek, 6gretime yonelik
uygun yaklasimlari tasarlamak, elestirel yansitmayi tesvik etmek ve yanlis anlamalari
ortaya ¢ikarmak agisindan ele almaktadir. Ogrenci-6gretmen etkilesiminde 6grencilere
saglanan geribildirimlerin geleneksel 6grenme ortamlarinin  ¢evrimi¢ci 6grenmeye
yansimalari olarak degerlendirilebilir (Laurillard, 1997; South ve Monson, 2002;
Wiodkowski, 2011). Ogrenci-6gretmen etkilesimi, gevrimigi 6grenmede metin, ses ve video
kullanarak senkron ve asenkron iletisim iceren ¢ok sayida c¢esit ve formatta
desteklenmektedir. Bu tir iletisim olanaklari, 6grenci mesajlarinin miktarinda ve
ogrencilerin aninda yanit beklentilerinde ylkselise neden olmaktadir (Anderson ve Elloumi,
2008).

Yapilan arastirmalarda &6grencilerin 6gretmenle ve diger o6grencilerle duzenli
etkilesim halinde olduklarinda daha anlamh 6grenebildikleri ifade edilmektedir. Benzer
bicimde Moore ve Kearsley (2011) de c¢evrimigi 6grenme ortamlarindaki 6grenme
ciktilarinin daha nitelikli olmasini dnemli digiide dgrenci ile 6gretmen arasindaki etkilesime
baglamaktadir.

3) Ogrenci-igerik etkilesimi: Bu etkilesim tlrli 6grencinin 6grenme yonetim sistemi
Uzerinde; belgeler, arastirma materyalleri, videolar ve sesler gibi egitim materyallerini
incelemesi aninda olugur. Ogrenci-igerik etkilesimi, yiiz yiize egitimde ders kitaplarinin
okunmasi bigiminde ya da kitiphane ¢alismasi seklinde her zaman 6rgin egitimin énemli
bir bileseni olmustur. Cevrimi¢i ortam, daha pasif sekilde gerceklesen dgrenci-igerik
etkilesimini desteklemekte ve ayni zamanda, mikro c¢evrelerde c¢alisma, sanal

laboratuvarlarda denemeler yapma, ¢evrimici bilgisayar destekli derslere katilma ve égrenci
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Ozellik ve davraniglarina cevap veren etkilesimli igerik gelistirme gibi bir dizi yeni firsat
sunmaktadir (Anderson ve Elloumi, 2008).

Moore (1989)dan gunumuze yapilan bazi calismalarda bu etkilesim tirlerine
yenilerinin eklendidi; ayrica etkilesimlerin kullanim sikliklarina gére “Nadiren, Orta derece
ve Oldukga kullanilan” gibi ya da “senkron ya da asenkron” (aktif ve pasif gibi) olarak farkli
siniflandirmalarinin yapildigi gértilmektedir (Hillman vd., 1994; Hirumi, 2002; Malikowski
vd., 2007; Rovai ve Barnum, 2007). Soo ve Bonk (1998) ise 6grencinin 6grenme surecinde
kendisiyle olan etkilesimini géz 6nune alarak etkilesim turlerine “6grencinin kendiyle olan
etkilesimi” seklinde bir yeni etkilesim tirinui dahil etmistir. Bu etkilesim tiiriinde 6drencinin
6grenme sirecinde 6z-degerlendirmesi ve 6z-kontroll s6z konusudur.

Hillman, Willis ve Gunawardena (1994) yaptiklari ¢galismada Moore (1989)’un Uglu
siniflandirmasina ek dérdincu bir etkilesim tarinin gerekliligine isaret etmistir. Gelisen
teknolojilerle birlikte, 6grencilerin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda etkilesime gectikleri bir
diger 6nemli bilesenin 6grenme ydnetim sistemi araylzi (sistem) oldugu vurgulanmistir.

4) Ogrenci-sistem etkilesimi: Gunawardena’'ya (1995) goére cevrimigi 6grenmeye
dayali uzaktan egitimin bagarisinda 6grencilerin bilgisayar okuryazarlik becerisine ve
nitelikli 6grenci-arayiiz etkilesimine sahip olmalari oldukga énemlidir. Ogrencinin etkilesime
gecmis oldudu uzaktan egditim ortaminda; 6gretim elemanina dikkatini verebilmesinin,
o6grenme kaynaklarina ulasiminin veya 6grenme ortami kullaniminin kolaylik ya da zorlugu
odrenci-sistem etkilesimini etkilemektedir. Ayrica, 6grencilerin bilgisayari kullanirken
kendilerini rahat hissedip hissetmedikleri, web ortamini kullanmaktan zevk alip almadiklari,
6grenme ortaminin yapisini olusturan teknolojiyi kullanmanin ve égrenmenin zor olup

olmamasi da égrenci-sistem etkilesimini etkilemektedir.

2. 1. 4. 2. Etkilesimleri Siniflandirmada Farkli Cergeveler

Etkilesimlerin ilk siniflandirmasinin Moore (1989) tarafindan yapiimasindan sonra
gelisen teknolojilerle birlikte 6grencilerin iletisime gegtikleri ortam ve nesnelerin nitelik ve
nicelikleri de oldukgca degismistir. Buna bagl olarak da meydana gelen etkilesimlerde
yasanan cesitlilie paralel olarak, etkilesim tdrlerinin siniflandiriilmasinda da cesitli
cergeveler ortaya konulmustur (Dawson, McWilliam ve Tan, 2008; Hirumi ,2002; Jung, Choi,
Lim ve Leem, 2002; Malikowski vd., 2007; Moallem, 2003).

Yapilan siniflandirmalarda ortaya konulan farkli etkilesim turleri, farkli seviyelerde
o6grenmeyi tesvik etmektedir. Sekil 5 ylksek seviyeli 6grenmeyi tesvik etmek icin etkilesimli
stratejileri gostermektedir (Berge, 1999; Gilbert ve Moore, 1998; Schwier ve Misanchuk,
1993).
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Ogrenen-Arayiiz
Etkilegimi

|

Ogrenen-igerik
Etkilesimi

|

Ogrenen-Destek
Etkilegimi

Ogrenen- Ogretmen Ogrenen- Ogretmen Ogrenen- Ogretmen
Etkiligimi Etkiligimi Etkiligimi

I | |
!

Ogrenen-igerik
Etkilegimi

Sekil 5. Cevrimici 6grenmede etkilesim dizeyleri (Berge, 1999; Gilbert ve Moore,
1998; Schwier ve Misanchuk, 1993)

Bu ¢ergeveden farkli olarak Hirumi (2002), cevrimici 6grenmede Ug¢ seviyeden olusan
bir etkilesim ¢ercevesi dnermigtir. Birinci seviye, dgrencinin kendi 6grenmelerini izlemesine
ve dizenlemesine yardimci olmak icin 6grenen icinde gerceklesen &6grenci-kendi
etkilesimidir. ikinci seviye etkilesim, 6égrencinin insan ve insan digi kaynaklarla etkilestigi,
dgrenci-insan ve 6grenci-insan olmayan etkilesimlerdir. Uglincli seviye etkilesim ise, bir
o6grenme ciktisini elde etmek igin faaliyetlerden olusan égrenci-dgretim etkilesimidir.

Bir baska etkilesim ¢ercevesi ise Malikowski, Thompson ve Theis (2007) tarafindan
Onerilmigtir. Bu arastirmacilar ¢evrimici 6grenme ortamlarina teknolojik bir bakis agisi ile
cevrimici 6grenme slrecine doénuk kavramsal beklentileri bir araya getirecek cergeve
sunmaktadir. Buradan yola ¢ikarak, bilesenlerin ¢evrimigi 6grenmede kullanim sikliklarina
gore bir etkilesim siniflandirma modeli sunmaktadirlar. Kullanim sikligindan kasit,
bilesenlerin birebir en ¢ok kullanim durumuna gére degil, daha ¢ok siradan bir 6grenme
yonetim sisteminde goriinme sikligina ve benimsenme oranina gore bir siniflandirmadir. Bu
cercevede Malikowski ve digerleri (2007) Ug¢ farkli kullanim dizeyinde ve toplamda ise 5
farkh kategoriyi tanimlamaktadirlar:

Cok kullanilan: Bu seviye grupta bulunan etkilegsimler daha gok ders igeriginin
iletiimesiyle ilgili olan etkilesimlerdir. Bu kategori, 6grenme kaynaklarinin ulagtiriimasi ve
kaynaklara erigim ile genel duyurular ve ders notlarini icermektedir.

Orta diizeyde kullanilan: Bu seviye ise sinif tartismalarinin olusturulmasi ve

o6grencilerin degerlendiriimesi olmak Uzere iki farkl etkilesim icermektedir.
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Nadir kullanilan: Bu seviye, dersin ve 6gretmenin degerlendiriimesiyle ilgili ders-
ogretim kalite veya memnuniyet anketleri, bilgisayar tabanli 6z-degerlendirme quizleri ya da
iceriklere erisim i¢in sunulan 6n kosul aciklamalari gibi etkilesimler bulunmaktadir.

Malikowski ve digerlerinin (2007) calismasi daha sonra yapilan ¢alismalarla da
uyumludur. Bu galismayla ayni dogrultuda Dawson, McWilliam ve Tan (2008) c¢evrimici
ogrenme ortamlarindaki temel aktiviteleri, icerikle ¢alisma, yonetimsel gorevler, 6grenen
topluluguyla etkilesim ve degerlendirme olmak Uzere 4 kategoride sunmaktadirlar.

Jung, Choi, Lim ve Leem (2002) ise g¢evrimici 6grenme ortamlarinda; “akademik”,
“isbirlikli” ve “sosyal” olmak Uzere Ug tur etkilesimden bahsetmektedir. Akademik etkilesim,
6grencilerin ¢evrimici 6grenme materyalleriyle ve iceriklerle olan etkilesimlerinin yani sira
dgretmenleriyle olan etkilesimlerini de kapsamaktadir. isbirlikli etkilesim, 6grencilerin
birbirleri arasinda gerceklesen ve dgrencilerin belirli bir konu Uzerinde igbirlikli olarak
calistiklarinda ya da verilen bir problemi ¢ozmek igin materyalleri ve fikirleri paylastiklarinda
daha da gelisen bir etkilesim turidur. Sosyal etkilesim ise, 6grencilerin kendi aralarinda ve
ogretmenleriyle gergeklestirdikleri etkilesimdir. Bu etkilesim tiriiniin akademik etkilesimden
farki, 6gretmenlerin 6grenme surecine sosyal olarak katilmalari ve 6grencilerin 6grenme
surecine sosyal katilimini artirmak icin gerekli stratejileri kullanmalaridir.

Moallem (2003) de etkilesimi; igerik ile etkilesimi ifade eden bireysel ve bireyler arasi
etkilesim seklinde ikiye ayirmaktadir. Moallem (2003), her iki etkilesim tipinin de 6grenme
icin 6nemli oldugunu ve 6grenme surecinde her iki etkilesim tirunin de yer almasi
gerektigini ifade etmektedir.

Etkilesimlere  ybnelik  siniflandirmalar veya  c¢erceveler genel olarak
degerlendirildiginde, arastirmacilarin farkh acgilardan bakarak farkh o6zellikleri 6ne
cikardiklari gorilmektedir. Ancak temelde hedefin 6grenmenin kolaylastiriimasi oldugu,
bunu yaparken disik maliyet ile sistem ve bireyler arasindaki iletisimi esas alma

noktasinda tim cergevelerin ortaklastigi sdylenebilir.

2. 1. 4. 3. Gevrimigi Ogrenme Ortamlarinda Etkilesimlerin Belirlenmesi

Lipman (1991), 6grenmede oOgrenme toplulugunun buaydk bir dnem tagidigini
belirterek, bu toplulukta 6grenci-6grenci etkilesimi yoluyla zihinsel geligimin artirilabilecegini
vurgulamaktadir. Bu c¢ergcevede yapilandirmaci 6grenme anlayisi dogrultusunda egitim
surecleri ile batunlesen internet, gcevrimici 6grenme topluluklari (online learning community)
olarak bilinen 6grenme ortamlarina zemin hazirlamigtir (Tu ve Corry, 2001). Moore ve
Kearsley (2011) ise gevrimici 6grenmede islemsel uzaklik tanimlamasiyla etkilesimlerin

nasil ele alinmasi gerektigine yodnelik oneriler sunar. Bu c¢ercevede arastirmacilar
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ogretmenler ve 6grenciler arasindaki cografi uzakliktan kaynaklanan iletisim ve anlasiima
ile ilgili bir bosluk oldugunu ifade ederek, bu boglugu islemsel uzaklk olarak adlandirirlar.

Moore ve Kearsley (1996) islemsel uzaklik algisini; farkli mekénlardaki 6grenci ve
o6gretmen arasinda olasi yanlis anlasiimalara neden olan psikolojik ve iletisimsel bir bosluk
olarak tanimlamaktadir. Bir baska deyigle islemsel uzaklik algisi sadece Ogrenci ve
ogretmen arasindaki fiziksel bir uzakhk degildir (Yilmaz ve Keser, 2015). Moore ve
Kearsley’e (2011) gore islemsel uzakhgin alt boyutlarini; diyalog, yapi ve 6grenen 6zerkligi
olusturmaktadir.

Diger taraftan ¢evrimici 6grenme ortamlarinda égrencilerin 6gretmen ve akranlariyla
etkilesimlerini sosyal, 6gretimsel ve bilissel acgilardan ele alarak 6grenme hedeflerini
gercgeklestirebilmek icin olusturulan sorgulama toplulugunu ifade etmek igin “Sorgulama
Toplulugu Modeli” olusturulmustur (Garrison & Anderson, 1999). Bu modelde ¢evrimigi
o6grenme ortamlarinda gerceklesen 6grenmenin acgiklanmasi noktasinda, 6gretmen ve
akranlar ile iletisim ve etkilesim, birlikte gcalisma ve sosyallesme etkinlikleri oldukca
onemlidir. Bu etkinliklerin gerceklesebilmesi igin model &grenci-ddrenci ve d6grenci-
ogretmen etkilegsimlerinin uyumlu bicimde gerceklesmesini 6nerir. Sorgulama toplulugu
gerceklesme dizeyinin belirlenmesi icin farkli arastirmacilar tarafindan gelistirilen ya da
farkli dillere gevirisi yapilan gesitli “Sorgulama Toplulugu Modeli Olgekleri” bulunmaktadir
(Akyol ve Garrison, 2008; Arbaugh vd., 2008; Oztiirk, 2012).

Bu dlgiimler yapilan 6gretimin sekline gére senkron, asenkron veya karma bigimde
gerceklesen iletisimler icin ayni dlgme araci ile gergeklestiriimekte, zaman zaman gozlem

ve gorusme verileriyle de bu alandaki arastirmalarin bulgulari zenginlestiriimektedir.

2. 1. 5. Sorgulama Toplulugu Modeli

Sorgulama Toplulugu Modeli (STM), sorgulama topluluklarinda gevrimici 6grenmenin
farkh boyutlarini kapsaml olarak agiklayan cgergevelerden biridir (Garrison, Anderson ve
Archer, 2001). Daha cok yuksekogretimi desteklemek amaciyla geligtirilen “Sorgulama
Toplulugu Modeli’ne gdre bir ¢evrimici topluluk, biligssel bagimsizlagsmay! ve toplumsal
olarak kargilikli dayanigmay! guglendirirse, bir ‘sorgulama toplulugu’ olabilmektedir
(Romiszowski ve Mason, 2004). Ozel bir gevrimigi dgrenme toplulugu olan sorgulama
topluluklari (community of inquiry) da, bireysel anlamin olusturulmasi ve ortak anlamin
onaylanmasi igin yansitici ve elesgtirel bicimde tartisan bireylerin, internet araciligiyla
olusturduklari gruplar olarak degerlendirilebilir. Bu model ¢ergevesinde biligsel, toplumsal
ve Ogretimsel buradalik dgeleri ile isbirligine dayali anlamli 6grenmelerin olusturulabilmesi
icin cevrimici 6grenme ortamlarina rehberlik edilir (Zydney, Noyelles ve Seo, 2012). Model,

ogrencinin veya diger bilesenlerin ortamda var olmasi algisini énemseyerek, temelde



buradalk algilari tUzerine

oOzetlenmektedir.
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odaklanmaktadir. Sorgulama toplulugu bilesenleri Sekil 6’da

Sorgulama Topluluklar

Sosyal Buradalik fDestekleme

Egitsel
Deneyil

Ortami
Ayarlama

iletigim Ortami

Anlatimi '\ Biligsel Buradalik

Ogretimsel Buradalik

Sekil 6. Sorgulama toplulugu bilesenleri

Model ¢ercevesinde tanimlanan bilesenlerin farkli cevrimici ortamlar tGzerinde yapilan

calismalar ile goOstergeleri tanimlanmig, bu gostergeler dogrultusunda alt kategoriler

olusturulmustur. Bu dogrultuda bilesenlere iliskin tanimlamalar Tablo.1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Sorgulama Toplulugu Bilesen, Kategori ve Gostergeleri (Garrison ve
Arbaugh, 2007).

STM Bilesenleri Kategoriler Gostergeler

Sosyal Buradalik Acik iletisim Risksiz ifade
Grup uyumu isbirligini cesaretlendirme
Etkili ifade ifadeler

Biligsel Buradalik

Olaylari tetikleme

Saskinlik duygusu

Kesfetme Bilgi degisimi
Entegrasyon Fikirleri birlestirme
Kararlilik Yeni fikirleri uygulama

Ogretimsel
Buradalik

Tasarim ve Organizasyon

Muifredat
ayarlanmasi

ve yontemlerin

Konusgmayi kolaylastirma

Bireysel anlamayi paylasma

Dogrudan Ogretim

Tartismaya odaklanma
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Sosyal yapilandirmaci yaklasima dayanarak glnimuizde birgok arastirmaci
tarafindan Sorgulama Toplulugu Modeli e-6grenmeye yoénelik en dnemli model olarak
taninmaktadir (Garrison ve Arbaugh, 2007). Ozellikle son yirmi yilda, birgok arastirmaci
Sorgulama toplulugu bilesenleri gergevesine gore 6grenme deneyimlerini incelemektedir
(Akyol ve Garrison, 2011; Kozan and Richardson, 2014; Morueta, Lépez, Gomez ve Harris,
2016; Tirado, Hernando ve Aguaded, 2015; Wicks, Craft, Mason, Gritter ve Bolding, 2015).
Bu calismalarda sorgulama toplulugu modeli ile bireylerin bir grup olarak igbirligi icerisinde
kendi 6grenmelerini ve bir konuya iliskin anlamlandirmalarini, tartisma ve yansitmalar ile
gerceklestirmeleri amaglanmaktadir. Bu model, biligsel, sosyal ve 6gretimsel buradaliklar
olarak bilinen U¢ boyutta tanimlanmakta olup bu bilesenler kisaca asagida tartisiimaktadir
(Garrison, 2007; Garrison vd., 2001; Kanuka ve Garrison, 2004).

2.1.5. 1. Biligsel Buradalik

Bilissel buradalik, bilginin ingasi ve problem ¢6zUmdu i¢in gerekli olan sorgulamalarla
gerceklesen dgrenmelerdeki asamalari tanimlayan temel boyutudur. Garrison ve digerleri,
(2001) tanimlamalarinda, biligssel buradahdi cevrimici 6grencilerin iletisim ve dislnceye
dayanan anlami insa edip dogrulayabilmeleri olarak ifade eder. Biligssel buradalik,
ogrenenlerin sorgulama toplulugundaki tartismalarla desteklenen anlami, giglendirme ve
yapilandirma yeterliginin 6lcisl olarak degerlendirilebilir. Bu kavram, sorgulama
toplulugundaki her bir katihmcinin, topluluktaki iletisim sayesinde anlamlari
yapilandirabilme yetenegini vurgular (Garrison vd., 1999). Model bilissel buradahgi, dort
asamaya ayirir: 1) Tetikleyici bir olay (sorgulama icin bir sorun tanimlanir); 2) kesif (konuyu
tartisarak ve elestirel distinerek); 3) entegrasyon (kesif yoluyla gelistirilen fikirlerden anlam
olusturmak) ve 4) karar (yeni diinyayi gercek diinya baglamina uygulayarak) (Morueta vd.,
2016). Biligsel buradaligin gelisim sireci, sagkinlik hissinin yasandidi tetikleyici olay evresi
ile baslayip bilgi degisimi evresi ile devam etmektedir. Uglinci evre, distincelerin
batlnlestiriimesi, sonuncusu ise ¢6zUm 0&nerisinin Uretilmesi ve yeni dudsutncelerin

uygulanmasini kapsayan ¢6zim evresidir.

2. 1. 5. 2. Sosyal Buradalik

Cevrimici ortamlarda surdirilen egitimlerin yararlarina ragmen o6grencinin ve
ogretmenin farkh ortamlarda bulunmasindan kaynaklanan iletisim problemleri sirecteki
sosyal etkilesimlerde 6nemli rol oynamaktadir. Bu problemi ortadan kaldirabilmek ve

ogrencilerin diger kisilerle iletisimini kolaylastirmak igin, ¢evrimici 6grenme ortamlari gesitli
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sosyal iletisim araglariyla zenginlestiriimektedir (Sung ve Mayer, 2012). Bu ortamlardaki
sosyal etkilesim, beraberinde sosyal buradalik kavramini gindeme getirmistir (Cakmak,
Cebi ve Kan, 2014). Sosyal buradalik, 6grenme toplulugundaki bireyler arasindaki sosyal
etkilesimlere, 6drenmenin gerceklesmesi ve 6grenme amaglarina ulagsmayi saglayan
sosyal atmosfere isaret eder (Rourke vd., 2007). YUz ylze 6gretim icin kritik 6Gneme sahip
onemli bir faktér olan sosyal buradalik, cevrimici 6grenme ortamlarinda da etkili 6grenmeler
icin 6nemli goértlmustir (Garrison vd., 2001). Sosyal bulunusluk kavrami, ginimuze kadar
gelen tartismali bir kavram olmakla birlikte farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmistir (Annand, 2011; Cui vd., 2013) .

Bu cergevede Short, Williams ve Christie (1976) sosyal bulunusluk algisini;
“bireylerarasi iletisimde bir kisinin gercek insan olarak algilanis derecesi’; Gunawardena ve
Zittle (1997) “bireyin gergek bir insan gibi algilanma derecesi”’, McLellan (1999) “baska
insanlarla sosyal bir ortamda var olma duygusu”; Tu (2000) “bireylerin farkindalik derecesi”,
Leh (2001) “bireyin sosyal anlamda kendini ortamda hissetmesi”, Whiteman (2002) “iletisim
surecinde yer alan diger katilimcilari hissetme”, “katilimcilarin ortamdaki diger katilimcilari
gercek bireyler olarak algilayabilmesi” (Kreijns, 2004) ve “e-6grenme ortamlarinda diger
kisilerle birlikte olma algisi” (Biocca, Harms ve Burgoon, 2003) olarak ele almiglardir.

Sorgulama toplulugu modelinde sosyal bulunusluk, 6grenenlerin duygusal, etkilesimli
ve baglilik olusturan durumlarini igerir (Rourke, 2001). Cevrimici ortamdaki diger Gyelerle
henilz toplumsal bir baglantisi olmayan katilimcilar, gevrimigi ortamda baska katilimcilarin
da oldugunu hissetmek isterler. Bagka bir deyisle toplumsal buradalik duygusunu
hissetmeye gereksinim duyarlar (Aragon, 2003; Tu, 2007). Bu noktada (Arbaugh vd., 2008)
sosyal buradaligi, sosyo-duygusal merkezli bir bakis agisiyla ele alinarak bir sorgulama
toplulugundaki katilimcinin toplulukla birlikte kendini tanitabilme, gavenilir bir ¢evrede
amacli olarak iletisim kurabilme ve kendi kisisel 6zelliklerini yansitarak kisiler arasi iliskiler
gelistirebilme olarak ele alir. Sosyal buradalik, duygusal, etkilesimli ve uyumlu olmak lzere
uc kategoriye ayrilir ve ilgili gérevin ¢ézimu icin duygusal ifade, acik iletisim ve grup uyumu

icin destekleyici bir baglam yansitir.

2.1. 5. 3. Ogretimsel Buradalik

Ogretimsel buradalik, dgreticilerin ders tasarimi, dersin organizasyonu ve iletimindeki
roll ile istenen 6grenme giktilarina ulastiracak sosyal ve biligsel sireclerde rehberlik edecek
dgretime odaklanmaktadir (Rourke, 2001). Ogretmenin sorumlulujunda ortaya cikan
etkinlikler model gercevesinde 6gretimsel buradalik olarak ele alinmaktadir. Ayrica gerekli
ogretim programi ve yontemlerin dizenlenmesi, igerigin olusturulmasi, is programinin

olusturulmasi, ortamin verimli kullanimi, ¢calisma prensipleri ve uygulanacak yontemlerin
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belirlenmesini de kapsar (Rourke, 2001; Shea vd., 2010). Bu dogrultuda 6gretmenin uygun
6grenme deneyimleri icin ortamlarin tasarimi; 6gretim elemani ve d6gdrenciler arasinda
kolaylastirma gibi iki temel islev s6z konusudur. Bu islevlerde 6gretmen etkili egitimsel
o6grenme ciktilari ve bireysel anlamlarin gergeklestiriimesi amaciyla bilissel ve toplumsal
sureglerin tasarimlanmasi, kolaylastiriimasi ve yénetiimesinden sorumludur (Garrison ve
Anderson, 2003). Bu durumda c¢evrimi¢ci 6grenme ortamlarinda 6gretmenin; derslerin
tasarimi ve planlanmasi, dersler Uzerinde degisiklikler yapilmasi ve etkinlikler olusturulmasi
gibi rolleri 6gretimsel buradalik gercevesinde ele alinir. Ayrica 6grencilerin 6grenmelerini
kolaylastirmak ve sekillendirmek igin 6grenciler arasinda tartismanin kolaylastiriimasi,
o6grencilere geri bildirimler verilmesi, etkinliklerin yonlendiriimesinde ve dgrencilerin motive
edilmesi de bu kapsamda degerlendiriimektedir (Garrison vd., 2010; Kilg, Horzum ve
Cakiroglu, 2016; Oztiirk, 2012).

Bir sorgulama toplulugunda 6gretimsel, bilissel ve sosyal buradalik etkin olarak bir
araya getirilebildiklerinde anlaml egitimsel yasantilar gergeklestirebilir. Aragtirma sonuglari
da bu duslUnceyi dogrulayarak, biligsel buradaligin ve ¢6zUm evresinde saglanan dgretimsel
buradahgin, o6grencilerin anlamli 6grenmeler gergeklestirmelerine yardimci oldugunu

go6stermektedir (Garrison vd., 2001).

2. 1. 6. Ogrenme Analitikleri

Egitim kurumlarinin; ¢evrimicgi ortamlarda 6grenci performanslarini dlgmek, ilgililere
gostermek ve iyilestirmek igin artan istekleri s6z konusudur. Bu durum gevrimicgi 6grenme
uygulamalarinin yayginlasmasi, ¢evrimigi ortamda buyulk verilerin degerlendiriimesi fikrini
déne c¢ikarmistir. Bu noktada ilk olarak Uluslararasi Odrenme Analitikleri ve Bilgi
Konferansi'nda (LAK 2011) yer verilen ve Ogrenme Analizi Arastirmasi Dernegi (SoLAR)
tarafindan 6ne cikarilan 6grenme analitikleri: 6grenenlerin davranislarini, 6grenmeyi ve
icinde bulunduklari ortamlari anlama, performansi artirma ve kullanilan baglamlari
degerlendirme icin 6grenme slrecindeki bilesenlerin 6lcme, toplama, analiz etme ve
raporlamalari olarak tanimlanabilir (Ferguson, 2012).

2012 NCM Horizon Report’'ta (Johnson, Brown, Cummins ve Estrada, 2012) da kisa
zamanda gerek 6gretim tasarimcilarinin gerekse egitim kurumlarinin 6grenme analitikleri
yardimiyla yeni yaklasimlar gelistirecekleri 6ne sirilmektedir. Ogrenme analitikleri, is
zekasl, web analitikleri, egitim veri madenciligi ve Oneri sistemleri basta olmak Uzere
Ozellikle ¢evrimici 6grenme ortamlari icin gucll bilgi saglama potansiyeline sahiptir. Bu
yonlyle 6grenme analitikleri, c¢evrimi¢ci 6grenme ortamlarindaki 6grenme verilerini
raporlayarak ve analiz ederek, anlama, bu verilerden faydali bilgi olusturma ve farkli 6lgme

islemleri yapma ihtiyaci olan kurumlar igin dnemli bir kaynak olusturur.
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Blackboard ve Moodle gibi gevrimici 6grenmenin dnemli 6grenme yonetim sistemleri
(OYS) de dgrenme analitiklerinin bu dnemli potansiyellerini giin gectikge daha esnek ve
detayll olarak egitim kurumlarina veya kullanicilara sunmaktadir. Dolayisiyla 6zellikle
yuksekogretim kurumlari, &grencilerinin kazanim ve 06grenme deneyimlerini dikkatli
inceleme firsati sundugu igin 6grenme analitiklerine her gegen giin daha cok ilgi
duymaktadirlar. Bu g¢ergevede 6grenme analitikleri bazen 6grencilerin basari olasiligini
artirmak icgin kullanilirken, bazen de 6grencilerin dersi birakmalari gibi riskleri gérmek ve
tedbirler almak i¢in kullanilabilmektedir. Bu durumlarda veriler, ¢evrimici derslerde 6grenci
davranislari ile ilgili veri madenciligi, gdnderilen e-mail sayilari, tamamlanan sinav sayilari,
bu sinavlara katilim seviyeleri, sinav puanlari vb. gibi veriler kaynaklarindan elde
edilebilmekte ve uygun yontemlerle degerlendirmeler yapilabilmektedir (Macfayden ve
Dawson, 2010).

Ogrenci izleme yetenekleri OYS’ler igin gittikge gelisen dzellikler olarak sistemlere
dahil edilmekte; ayrica veri ¢cekme, toplama, raporlama ve gorsellestirme islevselligi
arttinimaktadir. Ozellikle "Buyik 6lgtideki, 6grenme ile ilgili verilerden 6grenmeye yonelik
nasil sonuclar elde edebiliriz?" sorusu, 6grenme analitikleri kapsaminda siregelen bir
sorudur (Ferguson, 2012). Bu soruya verilen cevaplar ¢ergcevesinde 6grenme analitiklerinin

egitim ortamlarinda kullaniimasi, en temel anlamda Sekil 7’deki agsamalara gore gergeklesir.

Gi_inderim Veri__To_pIama ve
Islemi On Igleme

Ogrenme Analitikleri

Analitikler ve
Eylem

Sekil 7. Ogrenme analitikleri siireci

Bu slirece gore 6grenme analitikleri (1) veri toplama ve 6n isleme (2) analitikler ve
eylem ve (3) gonderim islemi olmak Uizere 3 temel asamadan olusan, cogu zaman tekrarl
bir dongu olarak karsimiza ¢ikar.

Veri Toplama ve On islem: Ogrenim sirecinde cesitli 6grenme ortam ve

sistemlerinden 6grenci etkilesimlerine iligkin veriler toplanir. Toplanan verilerin gok biyUk
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olmasi nedeniyle, degerlerin birgogu ilgisiz nitelikler igerebilir (Jindal ve Liu, 2006). Bu
asamada 6grenme analitikleri ile veriyi uygun yontemler icin girdi olarak kullanilabilecek
uygun bir bicime doénudstirme saglanir. Verilerin temizlenmesi, verilerin déntsuma,
indirgenmesi gibi ¢alismalar da 6n islemler arasinda sayilabilir (Han ve Kamber, 2006,
Jindal ve Liu, 2006; Romero ve Ventura, 2007).

Analitikler ve Eylem: islenebilecek bigime dénustiriilen veriler, siirecteki drintileri
kesfetmek igin uygulanir. Bu asamada bilginin analizi ve goérsellestiriimesi yaninda; bilginin
izleme, analiz, tahmin, mudahale, dederlendirme ve adaptasyon gibi asamalar da
gerceklestirilir.

Génderim islemi: Bu asamada analitigin siirekli iyilestirimesi gergeklestirilir. Bu analiz
ek veri kaynaklarindan yeni verilerin derlenmesini icerebilir.

Ogrenme analitiklerinde elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve bu cercevede yeni
mudahaleler ile 6grenme ortaminin iyilestiriimesine iliskin genellikle Sekil 8'deki slireg

izlenir.

Ogrenenler

Ogrenme
Mudahaleler BNy
Déngusi

v -

Sekil 8. Ogrenme analitikleri dongusu (Clow, 2012)

Ogrenme analitiklerinde kullanilan araglari, kullanim sekilleri, amaglari ve muhtemel
kullanim alanlari gercevesinde analitik olarak ortaya koyan Siemens (2013) ise bu dénguy

Sekil 9’daki gibi ortaya koymaktadir.
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Ogrenme Analitikleri Veri Dongiisii

Derleme ve
Kazarim
Eylem
Depolama
>
Temizleme

Temsil ve Gorsellestirme

"\

Analiz Entegrasyon
*-— -

Sekil 9. Ogrenme analitikleri veri déngiist (Siemens, 2013)

Ogrenme analitiklerinin kullaniimasi ve degerlendirilmesi igin dort soru etrafinda
sekillenmis doért temel boyuttan olusan bir referans model énerilmektedir:
1. Ne? Sistem, analiz icin ne tir veriler toplar, yonetir ve kullanir?
2. Kim? Analizde kimler hedefleniyor?
3. Niye? Sistem hangi amacla toplanan verileri analiz ediyor?
4

Nasil? Sistem toplanan verilerin analizini nasil yapiyor?

Bu referans modelde sorulan sorular cergevesinde o6grenme analitikleri ele
alindiginda, 6grenme analitiklerinin siregte kullanimlarina iliskin yapi Sekil 10’daki gibi
olmaktadir (Chatti, Dyckhoff, Schroeder ve This, 2012).
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Biiyiik Veri Gostergeler, Olgiimler
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E o Neden? -
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Ogrenme Analitikleri
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o g Sosyal Ag Analizi vb.) Kurumlar, Aragtirmacilar, E
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_ Entegrasyon, Performans, Kisitlamalar
Olgeklenebilirlik, Genisletilebilirlik (Etik, Gizlilik, Yonetim)

Sekil 10. Ogrenme analitikleri icin referans model (Chatti vd., 2012)

2. 2. llgili Literatiir

Son yillarda c¢evrimigi 6grenme ortamlarinda Sorgulama Toplulugu Modeli giderek
yayginlasan bicimde, farkli 6grenme durumlarini igeren uygulamalar i¢in kullaniimaktadir.
Bu amagla yapilan arastirmalarda kullanilan 6grenme ortamlari, bu ortamlardaki 6gretim
tasarimlari ve 6grenmelere iligskin degerlendirmeleri yer almaktadir. Bu ¢alismalarda daha
¢ok ortamlarin farkli degiskenler (akademik basari, tutum, memnuniyet, 6z dizenleme vb.)
Uzerindeki etkileri ortaya ¢ikarilmakta ya da sorgulama toplulugunun olusup olusmadigi test
edilmektedir. Bu noktada oOgretim surecindeki etkilesimlerin tanimlanmasina ve bu
etkilesimlerden yola gikilarak 6grenme c¢iktilarina iliskin degerlendirmeleri iceren ¢alismalar
olsa da yontemsel acidan sorgulama toplulugunun olusmasinda rol oynayan etkilesimleri
temel alan ¢alismalar oldukga sinirlidir. Bu bélimde genel olarak ¢evrimigi etkilesimleri ve
sorgulama topluluklarini ele alarak 6grenme ciktilari Gzerine degerlendirme yapan
calismalar 6zetlenmektedir. Ayrica bu calismalarda gerek 6gretimin gerceklesmesi igin
kullanilan yéntemler, gerekse bu arastirmanin yurttalmesi igin dnerilen yontemlere iliskin
cikarimlar ortaya konulmaktadir. Bu noktadan hareketle elde edilen sonuglar ile Moodle
OYS lizerinde yiriitiilecek ders igin tasarimin nasil olmasi gerektigi ve bu tasarim siirecinde

etkilesimlerin nasil belirlenebilecegine iliskin izlenmesi gereken yol ortaya konulmustur. Bu
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cercevede literatirde bu calismanin sekillenmesine katki sunacagdi dusindlen bazi

calismalara asagida yer verilmektedir.

2. 2. 1. Sorgulama Toplulugu Modeli Cergevesinde Yapilan Caligmalar

Cevrimici 6grenmede yeni teknolojilerin kullaniimasi ve taleplerin degismesi ile
o6grenme surecinde gergeklesen etkilesimlere yonelik arastirmalarda sorgulama toplulugu
modeli, gerek uygulama gerekse arastirma sonuglarini degerlendirme amacli olarak son
yillarda siklikla kullaniimaktadir. Bu g¢alismalarda veri toplama araglari olarak ¢ogunlukla
Olcekler kullaniimakta, zaman zaman o6grencilerin kendi degerlendirmelerini iceren
milakatlardan da yararlaniimaktadir. Bu arastirmalardan birinde Garrison ve digerleri
(2007) ABD ve Kanada merkezli 4 enstitide egitimine devam eden 287 katilimci ile
gerceklestirdikleri galismada bir Sorgulama Toplulugu Olgegi gelistirmislerdir. Sonug olarak
basarili bir cevrimigi 6grenme icin Ozellikle 6gretimsel buradaligin dnemine vurgu
yapmislardir. Ayrica o6lgekten elde ettikleri veriler ile dgdretimsel buradalik ile 6grenci
memnuniyeti, algilanan 6grenme ve topluluk hissinin iligkisini degerlendirmiglerdir.

Benzer bicimde Garrison, Cleveland-Innes ve Fung (2010) tarafindan gevrimici ve
karma 6grenme ortamlari Uzerinde gercgeklestirilen c¢alismada sorgulama toplulugu
bilesenlerinin ne kadar gercgeklestigini dlgmek Uzere 6lgek gelistiriimistir. Elde ettikleri
sonuclarla 6zellikle 6gretimsel buradaligin, sorgulama toplulugunu olusturma ve devam
ettirmede énemli rolt oldugunu belirlemislerdir.

Diger bir calismada Kili¢, Horzum ve Cakiroglu (2016) ¢evrimigi eszamanli 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin dgretimsel, sosyal ve biligssel buradalik algilarini ve bu bilesenlerin
birbirleriyle olan iligkilerini aciklamislardir. 40 6grenci ile yurGtilen ¢alismada, 6grencilerin
buradalik algilari Arbaugh ve digerleri (2008) tarafindan gelistirilen ve daha sonra Oztiirk
(2012) tarafindan Tirkge’ye uyarlanan sorgulama toplulugu élcegi ile belirlenmistir.

Reisoglu ve Goktas (2016) ise galismalarinda 260 ortaokul 6grencisinden elde
ettikleri degerlendirmeler ile 3B sanal 6grenme ortamlar i¢in bir Sorgulama Toplulugu
Olgegi gelistirmiglerdir. Olgekte yer alan maddeler 6gretimsel, sosyal ve biligsel buradalik
degigkenleri altinda yapilandinimig, o6zellikle 3B sanal 6grenme ortamlarinda
kullanilabilecegine iliskin degerlendirmeler yapilmistir.

Sorgulama toplulugu cergevesinde farkl 6grenme streci bilesenleri veya 6grenme
ciktilar ile ilgili degerlendirmeler yapilirken de Olgeklerden vyararlanan g¢alismalara
rastlanilmaktadir. Ornegin; Wicks ve digerleri (2015) farkli bélimlerde 6grenimlerine devam
den d6grencilerin karma 6grenme ortamlarina yénelik tutumlarini ve dersten derse bunun
nasil farklihk gosterdiginin belirlenmesine yodnelik gergeklestirdikleri ¢calismada Akyol,

Vaughan ve Garrison (2011) tarafindan gelistirilen sorgulama toplulugu olgegini
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kullanmiglardir. Calismanin sonuglari 6grencilerin karma 6grenme ortamlarindaki buradalik
algilarinin 6grencilerin karma 6grenme deneyimlerindeki farklliklarin belirlenmesinde
kullanilabilecegini gostermektedir.

Diger bir calismada Cho, Kim ve Choi (2017) dgrencilerin 6z-dizenlemeli 6grenme
dizeylerinin 6z-yeterlilik gibi duyussal ¢iktilarina ve sorgulama toplulugu algilarina etkisini
arastirmak icin 180 Universite dgrencisi ile gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, sorgulama
toplulugunun olglimesi igin Arbaugh ve digerleri (2008) tarafindan gelistirilen Sorgulama
Toplulugu o6lgedi kullaniimistir. Sonug¢ olarak, 6z-diizenlemeli 6Frenme stratejilerinin
sorgulama toplulugu olusmasina katki saglayabilecegi belirlenmigtir.

Cevrimici 6grenme ortamlarindaki etkilesimler ile iligkili farkli degiskenlere yonelik
calismalarda dlgekler disinda son yillarda analitik ydntemler de kullaniimaya baslanmistir.
Bu ¢alismalardan birinde; Gasevi¢ ve digerleri (2016) karma 6grenme modelinde sunulan
dokuz lisans dersindeki 6grencilerin (n=4134) akademik basarilarini hangi akademik
durumlarin etkiledigini incelemislerdir. Sonug¢ olarak uygulanan teknolojilerin benimsenip
benimsenmemesinin 6grenme analitikleri arastirmalari i¢in gerekli oldugu belirtilmistir.

Diger bir calismada You (2016) Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS) (zerinde
gerceklesen etkilesim verilerini kullanarak ¢evrimici ders basarisi ile ilgili anlaml davranig
gostergelerini belirlemeyi amaglamistir. Cevrimici bir ders alan 530 Universite 6grencisinden
elde edilen sonuglara goére, dgrencilerin diizenli galismasinin, ge¢ ddev sunumlarinin,
oturum sayilarinin (ders giriglerinin sikligi) ve ders bilgi paketlerinin okunmasinin akademik
bagarilarini anlamh bir sekilde tahmin ettigini géstermistir. Oz-diizenleyici 6grenmenin
oneminin vurgulandigi ve basit frekans 6l¢gimlerinden ziyade anlamh 6grenme davraniglari
ile ilgili verilerin kullanilmasinin avantajlarinin ortaya konuldugu calismada &drenme
performansi verileri kullanilarak erken tahmin potansiyelinin arttigi belirtilmistir.

Almeda ve digerleri (2018) ise ¢evrimici etkilesimler lzerinden hem kayitli hem de
MOOC (Massive Online Open Courses) 6grencilerinin akademik basarilarini 6ngérme
Uzerine bir model gelistirmeye calismislardir. Elde edilen sonuglara goére olusturduklari
modelin yeni 6grenciler icin akademik basarilarinin tahmininde yeterince iyi performans
gosterdigi belirlenmis ve bu modellerin hem kayitl hem de MOOC 6grencilerinden riskli
o6grencileri tanimlamak igin 6gretmenler tarafindan kullanilabilecegi belirtilmistir.

Farkh turlerdeki veri kaynaklarinin bir araya getirilmesi, birlegtiriimesi ve analiz
edilmesi icin dnemli firsatlar sunmasi yénuyle Conde, Colomo-Palacios, Garcia-Penalvo ve
Larrucea (2017) ydrattikleri c¢alismada, elde edilen blylk verilerin  dogru
degerlendirilebilmesi i¢in bir 6grenme analitigi aracinin gelistirmesini hedeflemiglerdir. Bu
arag ile 6gretmenlerin bir grup 6grencinin takim calismasi yeterlik degerlendirmesini

yapabilecekleri belirtilmigstir.
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Kovanovi¢ ve digerleri (2015) ise farkh teknoloji kullanim profillerinin sorgulama
toplulugundaki 6grencilerin 6gretimsel deneyimlerine ve asenkron dgrenme ortamlarindaki
bilissel buradaliklarina etkisini inceledikleri ¢alismalarinda lisans dizeyinde 81 uzaktan
ogretim d6grencisini analitik yaklasimlar sayesinde: 1) Gorev odakli kullanicilar, 2) igerik
odakli kullanicilar 3) kullanmayanlar 4) yogun kullanicilar, 5) igerik odakli yogun kullanicilar
ve 6) sosyal odakli yogun kullanicilar olmak Uzere 6 farkli teknoloji kullanim profiline
ayirmiglardir. Edinilen sonuglara gore birden fazla profilin bilissel buradalik dizeylerinin
yuksek oldugu belirlenmigtir.

Yapilan galismalar, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda gerek olgekler ile gerekse analitik
yontemler ile farkli degiskenlere (6z dizenleme, tutum, isbirlikli ¢alisabilme, liderlik
becerileri akademik basari vb.) yénelik calismalarin giderek arttigina isaret etmektedir. Bu
durum analitik degerlendirmelerin  slrecgteki etkilesimlerin  belilenmesinde  rol
oynayabilecegi fikrini guglendirmektedir. Asagida bu amagla gergeklestirilen ¢alismalardan

bazilarina yer veriimektedir.

2. 2. 2. Ogrenme Analitikleri ile Etkilesimlerin Belirlenmesi

Cevrimici ortamlarda etkilesimlerin 6grenme analitikleri ile belirlenmesine iligkin
calismalar daha ¢ok OYS’ler Gizerinden yurtilmustir. Bu calismalarda OYS’lerin 6zellikleri
ile bu 6zelliklerin kullaniimasiyla gerceklestirebilecek muhtemel etkilesimlerin ne sekilde
olabilecedi belirlenmeye c¢alisiimaktadir. Bunun yaninda belirlenen etkilesimlerle farkh
ogrenme ciktilarina iliskin tahmin ve kestirimlerde bulunmaya yonelik ¢alismalar da sz
konusudur.

Bu calismalardan birinde; Agudo-Peregrina ve digerleri (2014) etkilesimlerin Ug farkl
siniflandirma seklini incelemis ve bunlarin bilesenlerinin karma ve g¢evrimici 6grenme
ortamlarindaki 6grencilerin akademik basarilariyla iliskisini incelemislerdir. Verilerin elde
edilmesi, siniflandirimasi ve analizi sirecinde 6grenme analitiklerinden faydalanilan
calismanin sonuglarina gore bazi etkilesim turleri ve ¢evrimici 6grenme ortamlarindaki
ogrencilerin akademik basarilari arasinda bir iliski bulunurken, etkilesim tirleri ve karma
o6grenme ortamindaki dgrencilerin akademik basarilari arasinda anlamli  bir iligki
goralmemistir.

2011 ve 2016 yillari arasinda is similasyonu oyununa katilim gdsteren 362 lisans ve
yuksek lisans 6grencisi ile gergeklestirilen ¢alismada Hernandez-Lara, Perera-Lluna ve
Serradell-Lopez (2018) 6grencilerin cevrimici tartisma forumundaki paylasimlarini 6grenme
analitikleri ve veri madenciligi teknikleri ile analiz etmiglerdir. Calismadan elde edilen

bulgularda, 6grencilerin c¢evrimici tartisma forumlarindaki en sik etkilesime gectikleri
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iceriklerin, oncelikle is similasyonu oyununun parametre ve &zellikleri, ikinci olarak ise
ogrencileri 6grenme sirecine tesvik eden dgeler oldugu gorilmagstir.

Bir diger ¢alismada ise Kui ve digerleri (2018) ¢evrimici igbirlikli 8grenmede liderligin
belirlenmesi icin 6grenme analitiklerinin kapsadigi sosyal ag analizinden yararlanmislardir.
Liderlik rolleri ile gorevlendirilen 6grencilerin, katimcilarla etkilesim kurmasi, sorulari
cevaplamasi ve problem ¢6zme ile gruplarindaki dinamikleri olumlu bir sekilde etkilemesiyle

ortaya ¢ikan etkilesimler analiz edilmeye galisiimistir.

2. 3. Literatiir Taramasinin Sonucu

Cevrimici ortamdaki etkilesimlere yonelik galismalar degerlendirildiginde daha ¢ok
o6gretim slrecinin sonucunda katiimcilardan élgek, mulakat vb. yollarla elde edilen veriler
uzerinden yapilan degerlendirmeler 6ne ¢iktigi gorulmektedir. Etkilesimler ile 6grencilerin
o6grenme performansi, ortamin etkililigi, 6grenen ve 6greten memnuniyeti gibi degiskenler
belirlenmeye calisiimistir. Daha ¢ok slire¢ sonundaki nitel veri toplama araglari Gizerinden
yapilan degerlendirmeler, surecte 6grenci davraniglarinin ne sekilde gergeklestigine yonelik
kesin bilgiler ortaya koymakta sinirli kalabilmektedir. Bu noktada nicel verilerin de 6grenci
davraniglarina iligkin degerlendirmeler igin katki sunabilecegi gériimektedir.

Diger taraftan, ¢zellikle OYS’ler lizerinde hazirlanan ek uygulamalar ile égrenci
davraniglarini modellemeye yénelik calismalarin artisi, bu alandaki buyulk verilerin farkl
yollarla islenmesi ve kullanim amaglarinin g¢esitlendiriimesi gerekliligine isaret etmektedir.
Ayni zamanda etkilesimlerin cevrimi¢i sorgulama topluluklarinin olusumundaki yeri,
o6grenme ciktilarinin sekillenmesindeki roll, bu rol ¢cergevesinde 6greten ve 6grenenlerin
buradalik algilarinin sirecte ne sekilde belirlenebilecegi gibi hususlar ve bu noktadaki teorik
cerceveler bu galismanin sekillenmesine katkida bulunmustur.

Benzer bicimde &6grenme analitiklerinin 6grenci, 6gretmen ve icerik ile ilgili
etkilesimlere iligkin katkilari olabilecegi fikri, bu siregteki uygulamalar i¢in hangi ortamlarin
kullaniimasi gerektigi, etkinliklerin hangi amag icin ne gibi veri gosterimi ve analiz
yéntemlerine ihtiya¢ olduguna iliskin degerlendirmeler bu ¢alisma icin yol gdsterici olmustur.
Ozellikle etkilesimlerin belirlenmesiyle sorgulama toplulugu bilesenlerinin ne sekilde
gerceklestiginin belirlenebilecegine yonelik fikirler ve belirlemede kullaniimasi muhtemel
veri madenciligi ydontemleri bu ¢alisma icin 6nemli gorilmektedir.

Ozetle, gevrimigi ortamlarda etkilesimleri analitik verilerle belirlemeyi hedefleyen bu
¢alismada, 6grenme analitikleri ¢ergevesinde kullanilan veriler, yéntemler ve iligkili
unsurlara yonelik tanimlamalardan da yararlaniimistir. Cevrimigi ortamlardaki etkilesimler
ve sorgulama toplulugu bilesenlerinin farkl yollarla belirlenmesine olan ihtiyag, 6grenme

analitiklerinin  bu noktada ise kosulabilir oldugunu gdstermektedir. Bu slrecin
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modellenebilmesi icin OYS’nin secimi, Uzerindeki etkilesimlerin belirlenmesi ve siirecin
tanimlanmasina yoénelik cergeve o&rneklerin elde edilmesi noktasinda bu c¢alisma
literatlirden elde edilen sonugclari degerlendirmistir. Calismanin sekillenmesinde literattriin
katkisi, yukarida ifade edilmeye cgalisilan konu basliklari ve yararlanilan arastirmalari

gOsterecek sekilde Tablo 2’'de 6zetlenmektedir.

Tablo 2. Arastirmanin Sekillendiriimesine Literatlrin Katkisi

Calisma Bolimu Kaynaklar

T T 1
Cevrimigi 6grenme de Agudo-Peregrina vd., 2014; Joksimovi¢
etkilesimler ve 6grenme vd., 2015;
analitiklerine iligkin iligkin
gergeveler

T T 1
Aragtirma problemlerinin Arbaugh vd., 2008; Agudo-Peregrina
belirlenmesi vd., 2014; Joksimovi¢ vd., 2015;

Kovanovi¢ vd., 2015; Siemens, 2013;

T T 1
Veri toplama araglarinin Arbaugh vd., 2008;
secilmesi Kruskal, 1964;

Arastirma ydnteminin
belirlenmesi




3. YONTEM

Bu galisma, iligkisel tarama calismasi olarak yurittlmastir. 2017-2018 egitim yil Glz
dénemi boyunca Iinternet Programciligi dersini bir 6gretim ydnetim sistemi olan Moodle
tzerinde egitimini tamamlayan égrencilerden Sorgulama Toplulugu Modeli Olgegi (STMO)
araciligiyla elde edilen sonuglar ile 6gretim ydnetim sistemi Gzerinden 6grenme analitikleri
ile elde edilen etkilesim tlrlerine iliskin sonuglar karsilastirilarak, analitik verilerin
etkilesimleri ve sorgulama toplulugu gergceklesme diizeyini belirleyebilme potansiyeli ortaya

konulmustur.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada cevrimici 6grenme ortamindaki etkilesimler ile sorgulama toplulugu
bilesenleri arasinda iligkilerin ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda
arastirmay: iligkisel arastirmalar gercevesinde ele almak mimkiindir. iligkisel tarama
modeli, genellikle ¢ok sayida degisken arasinda bulunabilecek etkilesimin varligini ve
derecesini belirlemek amaciyla kullanilabilmektedir (Karasar, 2008). Degiskenler arasindaki
bu iligkiler korelasyon, t-testi, coklu regresyon ve varyans analizi gibi istatistiksel yontemler
araciligiyla belirlenebilmektedir. Bu galismada da t-testi ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi

kullaniimigtir.

3. 2. Arastirma Grubu

Arastirmanin  6rneklemi, seckisiz olmayan Ornekleme yéntemlerinden uygun
drnekleme ydntemi ile Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Ardesen Meslek Yiiksekokulu,
Bilgisayar Programciligi boélumd 2. Sinif &grencilerinden (12 kadin ve 37 erkek)
olusturulmustur. Ogrenciler temel programlama derslerini almis olup, web tasarimina
yonelik temel diizeyde bilgiye sahiptirler. Ogrencilerin daha énce Moodle OYS kullanim

deneyimleri olmasa da, sistemi kullanabilmek i¢in yeterli bilgi ve beceriye sahiptirler.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

3. 3. 1. Veri Toplama Araglan

Calisma iligkisel tarama olarak yuritileceginden, iligkilerine temel tegkil edecek olan

degiskenler, iki farkli kaynaktan gelen veriler ile yorumlanmistir. Bu kaynaklar su sekildedir:
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Sorgulama Toplulugu Modeli Olgegi: Ogrencilerin dJretimsel, sosyal ve biligsel
buradaliklarini élgmek igin Arbaugh ve digerleri (2008) tarafindan gelistirilen ve Oztirk
(2012) tarafindan Turkge'ye uyarlanmis olan “Sorgulama Toplulugu Modeli Olgegi”
kullaniimistir. Olgek 13 dgretimsel, 9 sosyal ve 12 bilissel buradalik olmak lizere toplam 34
adet sorgulama toplulugu algisini belirlemeyi amaglayan madde igermektedir. Olgek
maddeleri 4’10 likert tipinde “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Katiimiyorum” ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” cevaplarina gére hazirlanmistir.  Olgek, uygulamanin
gerceklestirildigi 14 haftallk dénemin sonunda yilz ylze olarak katilimcilarin tamamina
uygulanmistir. Sorgulama Toplulugu Modeli Olgegi EK 1’de sunulmaktadir.

Moodle Sistem loglari:  Ogrencilerin biraktigi izlerin 6grenme analitikleri ile analiz
edilebilmesi icin Moodle Uzerindeki kayitlardan yararlaniimistir. Kayitlarin elde edilmesi igin
forum, mesaj, sinav, ek kaynak&scorm, anket, 6dev ve sozlik bilesenlerine iligkin veri
tabani tablolarindaki &grencilerin ilgili bilesenleri kullanim sayilari gibi veriler Moodle
eklentileri araciligiyla elde edilmis ve gorsellestirilerek kullaniimistir.

Uzman Goéris Formu: Arastirmaci tarafindan tasarlanan bu formun icerisinde temel
olarak Moodle bilesenleri (anket, forum, scorm, sinav, sohbet, s6zlik) ve bu bilesenlerin
kullanim sekillerine (mesaj goéruntileme/mesaj gonderme vb.) iliskin etkinlikler
bulunmaktadir. Moodle bilesenlerinin hangi etkilesim tirlerini hangi oranda etkilediginin
blirlenebilmesi icin bu form ile uzman goérusleri alinmistir. Uzun yillar alanda c¢evrimigi
6grenme ortamlari, Moodle ve etkilesimler Uzerinde c¢alismalari bulunan uzmanlar
tarafindan doldurulmasiyla elde edilen ortalama degerler, Moodle bilesenlerinin etkilesim
turlerine ait puanlari belirleme oranlari olarak degerlendirilmistir. Uzman goéris formu EK
2’de sunulmaktadir.

Akademik Basari Testi: Arastirma sirecinin sonunda kademik basari ile etkilesim
tlrlerine ait puanlar arasindaki iligkinin belirlenebilmesi i¢in veri toplama araci olarak,
Akademik Basari Testi kullaniimistir. Testin madde havuzu, internet Programciligi dersinin
icerigindeki konulara goére duzenlenmistir. Ders icerigine yonelik kaynak taramasi
sonucunda elde edilen akademik basari testi madde havuzu kapsam gecerliligi icin uzman
gorisiine bagvurulmustur. Ogrenim kazanimlarina ne derecede ulasildigini saptamak igin

15 soruluk ¢goktan segmeli ve agik uglu sorudan olusan bir dlgme araci uygulanmistir.

3. 3. 2. Veri Toplama Sireci

iliskisel calismalar iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin herhangi bir sekilde
bu degiskenlere miidahale edilmeden incelendigi arastirmalardir (Blyukoztirk vd., 2013).
Calisma kapsaminda ele alinan 3 ayri degisken grubuna (buradaliklar, etkilesim tirleri ve

akademik basari) ait veriler farkli araclar vasitasiyla elde edilmistir. Ogrencilerin basari
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durumlari akademik basari testi araciligiyla, sistem tzerindeki ¢evrimici etkilesim verileri de
uygulama sureci sonunda OYS (izerinden elde edilmistir. Ogrencilerin Sorgulama toplulugu
bilesenlerine yonelik algilari ise yine uygulama sonrasinda STMO aracihgiyla elde

edilmigtir.

3. 4. Etkilesimler ile Sorgulama Toplulugu Bilesenlerinin iligkisine

Yonelik Modelin Gelistirilmesi

Model kavrami genel olarak gercek sistemlerin temsili olarak tanimlanmaktadir.
Modeller, sistem efer mevcutsa, sistemin performansini gelistirmek amaciyla sistemin
davraniglarini analiz etmektir. Sistem eger mevcut degilse, modelin amaci sistemin
bilesenleri arasindaki islevsel iligkileri ortaya koyan, sistemin ideal yapisini tanimlamaktir.
Bir problemin model haline getirilebilmesi, problemin ¢d6zilmesini blylk 6élglide
kolaylastirmaktadir. Dolayisiyla bu ¢alismada, arastirma probleminin de icerisinde bulunan
iliskisel durumlari butiincul olarak ele alan bir model gelistiriimeye ¢alisiimaktadir.

Verilerin analizi igin oncelikle veriler Moodle bilesenlerine yonelik etkinliklere gore
aynistiriimis ve “Uzman Gérus Formu” ile belirlenen Moodle bilesenlerinin 6grenci-6grenci,
ogrenci-ogretmen, ogrenci-icerik ve o0grenci-sistem etkilesimlerini belirleme oranlari
gercevesinde 6grencilerin etkilesim puanlari hesaplanmistir. Ogrencilerin etkilesim sayilari
uzerinden degerlendirilerek elde edilen bu puanlarin bir arada kullanilabilmesi, diger
buradalik puanlariyla ve akademik basariyla karsilastirilabilmeleri igin standart puanlara
donustirme igslemi yapiimistir. Boylelikle etkilesimler arasinda iligkiler kurma ve etkilesimler
yardimiyla sorgulama toplulugu bilesenleri arasinda iligkiler belirlenebilmistir. Bu dogrultuda
Moodle Uzerinden elde edilen &grencilerin sistem kullanimlarina ait nicel verilerin
uzmanlardan alinan bilesenlerin etkilesimleri belirleme oranlarina gére hesaplanmasiyla,
her bir 6grenci icin 6grenci-6grenci, édrenci-6gretmen, 6grenci-igerik ve 6grenci-sistem
etkilesim tdrlerine ait puanlar elde edilmistir. Ayrica farkh iligkisel analizlerde
degerlendirilebilmeleri i¢cin bu degerler hem SPSS programi araciligiyla T-puanlarina
donustlridlmis hem de her bir bilesen (etkilesim tirleri ve buradaliklar) icin égrencilerin
genel ortalamalarina gore disuk ve yiksek kategorileri olusturulmustur.

Etkilesim puanlarinin hesaplanabilmesi icin gerekli olan Moodle bilesenlerinin
etkilesim tarlerini belirleme oranlari, Uzman Goéris Formu ile elde edilmistir. Bu formdaki
her bir Moodle bilesenine iligskin etkinlikler ve bu etkinliklere iligkin nicel veriler etkilesim
puani olarak islenebilir analitik veriye donustiridimustir. Bilesenlere ait bu etkinlikler Tablo

3'te gosterilmektedir.
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Tablo 3. Moodle Bilesen Etkinliklerine iligkin Nicel Veriler

Bilegenler Etkinlikler Hesaplama
Anket Anketi gbrintileme Kag kez anketin géruntilendigi
Anketi cevaplama Anketteki sorulara verilen cevap sayisi
Odev Bir génderimde bulunma GOdnderilen ddev sayisi
Odevi gériintiileme Odev modiiliiniin gérintilenme sayisi
Forum Forumun géruntilenmesi Forum bilesenine erigim sayisi
Tartisma aboneligi Kag tartisma i¢in abonelik olusturuldugu
Tartismanin gdruntilenmesi Goérintilenen tartisma sayisi
Tartisma olusturulmasi Olusturulan tartisma sayisi
Mevcut tartismaya cevap yazilmasi  Var olan tartismalara verilen yanit sayisi
Ek Kaynak Igeriginin Gériintilenmesi Video, URL gibi ek kaynaklarin kag kez
Ek Kaynak goruntilendigi
& SCORM  Scorm Paketinin goérintilenmesi SCORM ders paketlerinin  kag kez
gOruntilendigi
Sinav modulind/bilgilerini
glruntileme Sinav 6n bilgilerinin incelenme adedi
Sinav Sinav uygulamasi baslatiimasi Kac kez sinava katildigi
Soru sayfalarinin incelenmesi Sinav esnasinda inceledigi soru sayfalarinin
adedi
Dersin goéruntulenmesi Ders modulune girig sayis|
Kullanici profili goriintilendi Kullanicinin kendi profilinde yaptigi islemlerin
sayisl
Sistem Ders kullanici raporunun Kullanicinin  kendi  sistem  kullanimini
gorintilenmesi denetleme sayisi
Dersi alan &grenciler listesinin
gOruntilenmesi Dersi alan diger 6grencileri inceleme sayisi
Sohbet Oturumlarinin/  Mesajlarin Ders moduli icerisindeki gevrimici sohbet
goruntidlenmesi oturumlarina ait mesaj gérintileme sayisi
Sohbet Mesaji gonderildi Ders modilu .igerisin_de'l_(i ge.vrimigi sohbet
oturumlarina ait mesaj génderim sayisi
Sistem mesajlar Moodle sistem mesajlasmasi Uzerinden
mesaj génderim sayisi
Sézliik Ders moduli gorintileme S6zlik modiiline erisim sayisi

Kayit eklendi/Glincellendi

S6zlik modilinde yapilan veri giriglerinin
sayisi

Etkilesim puanlari hesaplanirken,

cercevesinde;

uzmanlardan elde edilen agirhk verileri

Etkilesim puani= };i-; Moodle bilesenlerinin etkilesimi belirleme orani * etkinlik sayisi

n= Etkilesimleri belirlemek igin kullanilan Moodle bilegenleri sayisi

seklinde belirlenmistir.

Ornegin O1’in d3renci-dgrenci etkilesim puani= (Anket * 1,25) + (Odev * 2,5) + (Forum
*52,5) + (Scorm * 5) + (Sinav * 5) + (Sistem * 5) + (Sohbet * 26,25) + (S6zIUk * 2,5) seklinde
hesaplanmaktadir. Yukakiradaki sayisal katsayi degerleri Uzman Géris Formu’ndan elde

edilen verilerden olusmaktadir.
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Yiizde
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Forum Ek Sistem sochbet sazlik
Kaynak&SCoRM

Moodle Bilesenleri

anket

m Ogrend-Ogrenci B Ogrenci-Ogretmen Ogrend-igerik  ® Ofrenci-Sistem

Sekil 11. Uzman Goéruslerinden Elde edilen Moodle bilesenlerinin  gevrimigi
etkilesimleri belirleme oranlari

Sekil 12’de Uzman Gérius Formu ile alinan uzman goéruslerine gére Moodle
bilesenlerinin ¢evrimigi etkilesim tdrlerini belirleme oranlarn goérilmektedir. Uzman
géruglerine gore 6dev bileseninin en ¢ok o6grenci-6gretmen ve o6grenci-icerik, forum
bileseninin 6grenci-6grenci ve 6grenci-ogretmen, ek kaynak&scorm bileseninin dgrenci-
icerik ve ogrenci-sistem, sinav bileseninin 6grenci-icerik ve 0Ogrenci-sistem, sistem
bilesenlerinin dgrenci-sistem ve dgrenci-igerik, sohbet bilesenlerinin de 6grenci-6grenci ve
ogrenci-ogretmen etkilesimlerini belirledigi gérilmektedir.

Bu cercevede OYS icgerisinde dgrencilerin bazi etkinliklerde kullanmis olduklari
bilesenlere yonelik nicel veriler gesitli raporlamalarla Moodle verilerinden elde edilmektedir.
Ornegin Moodle ginliik raporlama sayfasindan bir kesitin bulundugu Sekil 11°de O42’nin 9.
hafta tartisma forumunda gerceklestirdigi etkilesimlerden birkagi (tartisma olusturma,
tartisma abonelik iglemi vb.) gosterilmektedir. Bu glnlik raporlama sayfasi araciligiyla tim
kullanicilarin - herhangi  bir gunde herhangi bir etkinlik modilundeki kayitlan

filtrelenebilmektedir.
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BIP203-INTERNET PROGRAMCILIG] - | Biifiin grublar - | Biitiin katihimeilar ~ | Bitiin gnler -
TARTISMA FORUMU_9 | Olugtur | Tiim kaynaklar ~~ | Tiim etkinlikler -
Standart ginlik e Bu kaylan gefir
Sayfa: 12 (Sonraki)
Kullamcinin Etkilenen
Zaman tam adi kullamic: Etkinlik baglami Bilegen FEtkinlik adi Agiklama Mengei IP adresi
23 Ara, .| on ARTISMA  Forum  Yayin olugturuidu  The user with id '18' has created the post with id '891'inthe  web 79.123.160.2
14:30 0 discussion with id "199" in the forum with course module id
'95'.
23 Ara, L ] Forum: TARTISMA  Forum The user with id '18' subscribed the user with id '18' to the web 79.123.160.2
14:30 - ORUMU_S discussion with id 199 in the forum with the course module id
'95'.
28 Ara, ] Forum: TARTISMA  Forum The user with id 18" has posted content in the forum post with  web 79.123.160.2
14:30 ORUMU_! id '891" in the discussion '199' located in the forum with
course module id '95'
28 Ara, L] - Forum: TARTISMA  Forum  Yayin olugturuidu  The user with id "27" has created the post with id '874' in the web 79.123.160.180
13:33 FORUMU_9 discussion with id 164" in the forum with course module id
'95'.

Sekil 12. Moodle glnlik raporlama sayfasi

Sekil 12’de O11’in 3. Hafta igerisinde bulunan modillerden scorm ve forum
bilesenlerine ait bazi 6zet bilgiler bulunmaktadir. Bu bolimde dgdrencinin ilgili module son
erisim tarihi, forumlardaki gébnderim sayisi ve sinavlardan alinan notlar gibi 6zet bilgileri yer
almaktadir. Bu raporlama her 6grenci icin tek tek yapilarak tim oégrencilere ait analitiklere

ulasilabilmektedir.

BOLUM 3: PHP'nin Yapi Taslan 2

B PHP'nin Yap Taglan 2 Mot: 0,00/ 100,00 9 Ekim 2017, Pazariesi, 11:11 {230 gin}

ARTISMA FORUMU_3 5 mesaj 4 Kasim 2017, Cumartesi, 00:16 (204 gin 11 saat)

Sekil 13. Moodle 6zet rapor ekrani

Sekil 13'de ise O30’un 7. Hafta igerisinde bulunan modillerden scorm ve 6dev
bilesenlerine ait bazi bilgiler bulunmaktadir. Bu bdlimde &grencinin ilgili modille
etkilesimine iligkin, forumlarda génderilen yazilar, génderilen 6dev dosyasi linki, zamaninda
teslim edip etmedigi, scorm izleme slresi gibi biraz daha detayli bilgi yer almaktadir. Bu

raporlama da her 6grenci igin tek tek yapilmasi gerekmektedir.
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BOLUM 7: Dizi Degiskenler ve Nesneler

# SCORM/AICC: Dizi Degiskenler ve Nesneler

Mot 0,00/ 100,00
ik erigim: 23 Ekim 2017, Pazartesi, 10:05 (216 gin 1 saat)
Son erigim: 3 Ocak 2018, Cargamba, 17:43 (143 giin 18 saaf)
Rapaor:

= Captivate E-Leaming Course

. T Course Object fitle

.

cmi.core.exit == suspend

cmi.core. lesson_location == Slide_34

cmi.core lesson_status == completed

cmi.core total_fime == 02:04:25.57

cimi.suspend_data ==

h1A%24nP1A%24nP1A%24nP1A%24nP 1 A%24nP1A%24nP1A%24nP1A%24nP1 A% 24nP1

2 Odev: Uygulama (BOLUM 7)

Gonderim durumu

Gonderim durumu Motiandinimas: icin gonderildi

Puan durumu Puanlanmamis

Son teslim tarihi 26 Ekim 2017, Pergembe, 00:00
Kalan siire Odev 2 giin 12 saat erken teslim edildi
Son dizenleme 23 Ekim 2017, Pazarlesi, 11:26

Sekil 14. Moodle katilimcilarina ait bitlin raporlar sayfasi

Moodle’in verilerin toplanmasi asamalarinda sundugu cesitli raporlama araglari ile
oldukga kolayliklar saglamaktadir. Elde edilen tim verilerin analizi strecini Sekil 15’deki gibi

Ozetlenebilir.

wl Sosyal Buradahk —

3 EBilissel Buradahik —_—
o Ogretimsel Buradalik

el

Ogrenci- Ogrenci-

Ogrenci [§ Ofretmen

Ogrenci- Ofrenci-
icerik Sistem

Sekil 15. Verilerin analiz slreci

Ozetle, verilerin analiz siirecinde dncelikle sinav, scorm, forum gibi Moodle
bilesenlerinden elde dilen sayisal veriler ile Uzman Goéris Formu’ndan elde edilen
katsayilarin yukarida belirtildigi sekilde hesaplamanmasiyla etkilesim tirlerine ait puanlar
elde edilmistir. Ardindan égrencilerin STMO ile belirlenen bilesenler bazinda sorgulama

toplulugu gerceklesme dizeyleri ile karsilastirmalar yapilmistir.
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3. 5. Verilerin Analizi

3. 5. 1. Moodle Sistem Loglarinin Analizi

Veri analizinin ilk agamasinda Moodle sistem loglari dénem sonunda incelenmistir.
Ogrencilerin sistem (zerinden goénderdigi sohbet mesajlari, gorintiledigi mesajlar,
inceledigi forum tartismalari, bu forumlarda paylastiklar, sinavlari ve &devleri
tamamlamalari, anketlere katilmalari, ders izlemeleri seklindeki belirli kayitlardan elde
edilen sayisal veriler, etkilesim puanlarinin olusturulabilmesi igin iligkisel modelin

geligtiriimesinde belirtilen agsamalara goére islenmistir.

3. 5. 2. Gok Boyutlu Olgekleme Analizi

Cok boyutlu 6lgekleme analizinin amaci, (n) nesne ya da birimler arasinda (p) sayida
degiskene gore belirlenen uzakliklara dayali olarak nesnelerin arastirmaci tarafindan ya da
otomatik olarak belirlenecek (k) boyutlu (k<p) bir uzayda gésterimini elde etmeyi ve nesneler
arasindaki iligkileri belirlemeyi amaglayan bir yontemdir (Kruskal, 1964). Cok boyutlu
Olceklemede edinilen stres degerleri ¢ozimun yorumlanmasinda kullaniimaktadir. Ortaya
cikan stres degerleri ne kadar dusuk olursa o kadar degerlidir. Analizden elde edilen seklin
gergek sekille uygunlugunun bir dlgusu olarak Kruskal tarafindan uygulanmistir (Kruskal,
1964). Bu cercevede stres degerleri:

e 0,00 = Stres 0,025 ise “Kusursuz”,

e 0,025 < Stres < 0,05 ise “Mikemmel uyum”,

e 0,05 < Stres <0,10 ise “lyi uyum”,

e 0,10 = Stres =< 0,20 ise “Orta uyum” ve

o 0,20 < Stres ise “Kotl uyum”un ifadesini gostermektedir.

Bu calismada katilimcilarin sosyal, bilissel ve 6gretimsel buradalik algilari ile ¢gevrimigi
6grenme ortamindaki 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen, 6grenci-icerik ve dgrenci sistem
etkilesimlerinin birbirleri arasindaki genel iligkinin belirlenmesi i¢in ¢ok boyutlu dlgekleme

analizinden yararlaniimigtir.

3. 5. 3. Uyum Analizi

Uyum analizi (correspondence analysis), her bir degiskene ait kategorilerin birbirleri
arasindaki iligskilerin harita olarak isimlendirilen grafikler araciliiyla incelemesini saglayan
aciklayici ¢ok degiskenli bir analiz teknigidir (Clausen, 1998). Her bir degiskene ait tim
kategorilerin harita U(zerinde uzaklik ilkesine goére vyerlestiriimesi, verilerin dogru

yorumlanabilmesi ve kategoriler arasi iligkilerin kolayca tanimlanabilmesi igin oldukca etkili
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bir analiz tiriddr. Uyum analizi ile elde edilen harita genellikle iki-boyutlu uzayda
gosterilmesidir. Bu analiz turlne alternatif olarak elde edilen veri setine gére “optimal
scaling, reciprocal averaging, optimal scoring, quantification method ya da homogeneity
analysis” gibi benzer amagla kullanilabilecek analiz tirleri kullanilabilir. Elde edilen verilerin
yapisi gereg@i bu ¢alismada uyum analizinden yararlaniimigtir.

Ogrencilerin dgrenci-dgrenci, 6grenci-6gretmen, égdrenci-icerik ve ogdrenci-sistem
etkilesimleri ile sosyal, bilissel ve 6gretimsel buradaliklari arasindaki iligkiyi derinlemesine
ortaya cikarabilmek igin, 6grenciler ¢evrimigi ortamdaki etkilesim puanlarina ve buradalik
puanlarina goére (az ve ¢ok) gruplara ayrilmistir. Bu gruplar arasindaki iliski uyum analizi ile

incelenmistir.

3. 5. 4. Bagimsiz Orneklemler t-Testi

Bagimsiz drneklemler t-Testi iligkisiz érneklemlere ait ortalama puanlar arasindaki
istatistiksel farkliigi incelemek amaciyla kullanilan bir testtir (Kalayci, 2010). Bagimsiz
orneklemler t testi kullanilarak égrencilerin etkilesim puanlarinin basari durumlarina gére

farkhlasip farkhlasmadigi incelenmistir.

3. 6. Arastirmanin Gegerligi ve Guvenirligi

Arastirma probleminin ¢ozlilmesi cercevesinde farkli araglardan elde edilen nicel
verilerin analiz edildigi bu g¢alismada gecerliligi ve glvenilirligi saglamak igin arastirma
sureci, verilerin toplanmasi, analizi ve sonuglarin ¢ikarilmasi sureglerinin anlamli olmasi igin
calismaya yonelik detayli bir tanimlama sunulmalidir. Bu baglamda gergeklestirilen islemler
temel basliklar halinde bu bélimde sunulmaktadir.

Uzun sireli uygulama: Ogrencilerin sorgulama toplulugu gergeklesme diizeyinin elde
edilebilmesi igin gegerlilik ve glvenilirlik testleri yapilmis STMO kullaniimigtir. Arastirma 14
hafta boyunca yurataimustir. Boylece dlgek araciligiyla elde edilen verilerle karsilastirma
yapilabilmesini saglayabilecek OYS lizerinden elde edilecek buyik verinin olusmasina
imkan taninmistir.

Uzmandan yararlanma: Moodle bilesenlerinin etkilesim tlrlerini belirleme oranlarinin
belirlenmesi icin uzman goéruslerine bagvurulmustur.

Aktarilabilirlik: Arastirma, problemlerin tanimlanmasi dahil, verilerin analiz edilerek
sonuglarin c¢ikarilmasi ve tartisilmasina kadar butiin yonleriyle ayrintili  bigimde
sunulmustur. Arastirmanin kuramsal gergevesinin de detayli bir sekilde anlatiimasi, verilerin
elde edilis seklinin sunulmasi, verilerin analiz asamalarinin belirtiimesi arastirma

bulgularinin aktarilabilir olduguna isaret etmektedir.
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Bu bdlimde, arastirmanin probleminin ¢6zimuine yodnelik yapilan analizlerden
edinilen bulgulara yer verilmistir. Oncelikle 6grencilerin 6grenci-6grenci, dgrenci-6gretmen,
ogrenci-igerik ve 6grenci-sistem etkilesimleri ile sosyal, bilissel ve 6gretimsel buradaliklari
arasindaki iligkiler ortaya konulmustur. Daha sonra; 6grencilere ait etkilesim tirleri ve

akademik basarilar arasindaki karsilastirmalari gésteren bulgulara yer verilmistir.

4. 1. Ogrencilerin Gevrimigi Ortamdaki Etkilesimleri

Ogrencilerin gevrimigi ortamdaki etkilesimleri, cevrimigi ortamdaki bilesenlerin
hangisinin hangi tir etkilesim ile iligkili olabilecegine dair degerlendirmeler ile ortaya
konulabilir. Bu c¢ercevede bu calismada uzman degerlendirmeleri yapiimis ve Moodle
OYS'nin temel bilesenlerinde yuritilen etkinliklerin etkilesimleri asagidaki degerler
cercevesinde belirleyebildigi belirlenmistir.

Uzmanlardan alinan degerler incelendiginde; 6grenci-dgrenci etkilesiminin %52,5’ini
ogrencilerin Forum bileseni tzerindeki i) tartisma olusturma, ii) tartismayi gértntileme, iii)
var olan bir tartismaya yanit verme, iv) tartisma aboneligi olusturma gibi etkinliklerin,
%26,25’ini ise Mesaj/Sohbet bilesenindeki i) Mesaj goruntileme, ii) Mesaj gdnderme gibi
etkinliklerin olusturdugu belirlenmistir. Uzmanlar tarafindan égrenci-6grenci etkilesimini en
dusik duzeyde belirleyebilecegi ifade edilen bilesenler ise anket (%1,25), s6zlik (%2,5) ve
Odev (%2,5) bilesenleridir.

Uzman goruglerine gore 6grenci-ogretmen etkilegsimini en yuksek duzeyde belirleyen
bilesenlerin Forum (%25), Mesaj/Sohbet (%22,5) ve Odev (%20) oldugu gorilmektedir.
Sozluk (%2,5) ve anket (%3,75) bilegsenleri ise 6grenci-0gretmen etkilesimini en dusuk
dizeyde belirleyebilecek bilesenler olarak ifade edilmistir.

Ogrenci-igerik etkilesimini en ylksek dizeyde belirleyen bilegenlerin sirasiyla Ek
Kaynak & Scorm (%27,5), Sistem (%15), Odev (%13,75) ve Forum (%13,75) oldugu
goérilmektedir. Anket (%2,5) ve Mesaj/Sohbet (%6,25) bilesenleri ise 6grenci-igerik
etkilesimini en disik dizeyde belirleyebilecek bilesenler oldugu belirlenmistir.

Ogrenci-sistem etkilesiminde ise i) dersin gorintilenmesi, ii) kullanici profil ve
raporlarinin gértntilenmesi, iii) takvim gibi etkinlikleri barindiran sistem bileseninin %48,75
belirleme orani oldugu ifade edilmigtir. Yine sozlik (%3,75) ve anket (%5) bilesenlerinin ise
ogrenci-sistem etkilesimini en diusik dizeyde belirleyebilecedi gortlmustir. Bu oranlara

iliskin grafik Sekil 15°te gosterilmektedir.
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Bu c¢ergevede o&grencilerin g¢evrimici ortamdaki davraniglarina iligkin verilerin
degerlendirilmesiyle olusan etkilesim tlrlerine ait puanlamalar Sekil 16’da gosterilmektedir.
Ogrencilerin 6nemli bir kisminin (20.00-60.00) araliginda toplam etkilesim puani aldiklari
g6rillrken, sadece doért 6grencinin ¢cok ylksek dizeyde etkilesim puanina sahip oldugu

g6rilmektedir.
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Sekil 16. Ogrencilerin toplam etkilesim puanlari ve etkilegim tiirlerine gére dagihimi

Uzman goérus formu araciligiyla elde edilen Moodle bilesenlerinin etkilesim tarlerini
belirleme oranlari ve 6grencilerin sistem Uzerindeki hareketleri ile hesaplanan 6grenci-
ogrenci etkilesim puanini olusturan Moodle bilesenlerine (forum, scorm, sinav, sistem,

sohbet) ait betimsel istatistik verileri Tablo 4’te gorulmektedir.

Tablo 4. Ogrenci-Ogrenci Etkilesim Puanini Olusturan Bilesenlere Ait Betimsel

istatistik
N Minimum Aaksimum Ortalama Ss
Forum 49 1575,00 52290,00 14006,7857  10799,94770
Scorm 49 120,00 1160,00 337,0408 167,20720
Sinav 49 35,00 435,00 183,3673 76,47431
Sistem 49 470,00 4210,00 1726,7347 801,06540
Sohbet 49 78,75 5066,25 1185,5357 1159,59390

Ogrencilerin forum bileseni araciligiyla elde ettikleri puanlarinin 6grenci-6grenci

etkilesim puanlarinin biyik bélimudnd olusturdugu goérilmektedir. Ayrica sistem ve sohbet
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bilesenlerinden elde edilen puanlar da 6grenci-6grenci etkilesim puanini oldukga
etkilemektedir. Scorm ve sinav bilesenleri ise diger bilesenlerden daha az da olsa bu
puana katki saglamaktadirlar.

Uzman goérus formu araciligiyla elde edilen Moodle bilesenlerinin etkilesim tirlerini
belirleme oranlari ve 6grencilerin sistem Uzerindeki hareketleri ile hesaplanan 6grenci-
o6gretmen etkilesim puanini olusturan Moodle bilesenlerine (6dev, forum, scorm, sinav ve

sohbet) ait betimsel istatistik verileri Tablo 5’te gosteriimektedir.

Tablo 5. Ogrenci-Ogretmen Etkilesim Puanini Olusturan Bilesenlere Ait Betimsel

istatistik
N Minimum Maksimum  Ortalama Ss
Odev 49 440,00 1460,00 881,6327 236,03802
Forum 49 750,00 24900,00 6669,8980 5142,83224
Scorm 49 120,00 1160,00 337,0408 167,20720
Sinav 49 52,50 652,50 275,0510 114,71147
Sistem 49 1292,50 11577,50 4748,5204 2202,92986
Sohbet 49 67,50 4342,50 1016,1735 993,93763

Elde edilen ortalama verileri incelendiginde 6grenci-6gretmen etkilesimi puaninin
olusmasina en ¢ok etki eden modiillerin forum, sistem ve sohbet bilesenleri oldugu
gorulmektedir. Ayrica 6dev bilesenlerinden elde edilen puanlar da 6grenci-6gretmen
etkilesim puanini oldukga etkilemektedir. Scorm ve sinav bilesenleri ise diger bilesenlerden
oldukca az da olsa bu puana katki saglamaktadirlar.

Uzman goéris formu aracihgiyla elde edilen Moodle bilesenlerinin etkilesim tirlerini
belirleme oranlari ve 6grencilerin sistem Uzerindeki hareketleri ile hesaplanan égrenci-igerik
etkilesim puanini olusturan Moodle bilesenlerine (6dev, forum, scorm, sinav ve sohbet) ait

betimsel istatistik verileri Tablo 6’da gdsterilmektedir.
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Tablo 6. Ogrenci-igerik Etkilesim Puanini Olusturan Bilesenlere Ait Betimsel istatistik

N Minimum Maximum Ortalama Ss
Odev 49 302,50 1003,75 606,1224 162,27614
Forum 49 412,50 13695,00 3668,4439  2828,55773
Scorm 49 660,00 6380,00 1853,7245 919,63961
Sinav 49 87,50 1087,50 458,4184 191,18578
Sistem 49 1410,00 12630,00 5180,2041  2403,19621
Sohbet 49 18,75 1206,25 282,2704 276,09379
Sozluk 49 17,50 595,00 181,9643 115,73756

Ogrencilerin sistem, forum ve scorm bilesenleri araciigiyla elde ettikleri puanlarinin
ogrenci-igerik etkilesim puanlarinin bayltk bolimund olusturdugu gorulmektedir. Ayrica
sinav ve 0dev bilesenlerinden elde edilen puanlar da 6grenci-igerik etkilesim puanini
kismen etkilemektedir. Sohbet ve sozliik bilesenleri ise diger bilesenlerden olduk¢a az da
olsa bu puana katki saglamaktadirlar.

Tablo 7’de Uzman Goris Formu araciliiyla elde edilen katsayilar ile 6grencileri
sistem Uzerindeki izleriyle hesaplanan 6grenci-sistem etkilesimi puanlarina iligkin betimsel

istatistik verileri gésterilmektedir.

Tablo 7. Ogrenci-Sistem Etkilesim Puanini Olusturan Bilesenlere Ait Betimsel

istatistik
N Minimum Maksimum Ortalama Ss
Anket 49 15,00 255,00 77,6531 39,21232
Odev 49 165,00 547,50 330,6122 88,51426
Forum 49 262,50 8715,00 2334,4643 1799,99128
Scorm 49 180,00 1740,00 505,5612 250,81080
Sinav 49 78,75 978,75 412,5765 172,06720
Sistem 49 4582,50 41047,50 16835,6633  7810,38769
Sohbet 49 22,50 1447,50 338,7245 331,31254

Elde edilen ortalama verileri incelendiginde o6grenci-sistem etkilesimi puaninin
olusmasina en c¢ok etki eden modiillerin sistem ve forum bilesenleri oldugu goériimektedir.
Ayrica scorm, sinav, sohbet ve ddev bilesenlerinden elde edilen puanlar da 6grenci-
ogretmen etkilesim puanini belirli oranda etkilemektedir. Anket bileseni ise diger
bilesenlerden oldukg¢a az da olsa bu puana katki saglamaktadirlar.

Elde edilen bulgulara gére forum bileseninin basta 6grenci-6grenci etkilesim puani
olmak Uzere d6grenci-dgretmen ve dgdrenci-igerik etkilesim puanlarina énemli élgtide katki

sagladigi gorulmektedir. Benzer sekilde dgrencilerin sistem bilesenlerindeki aktivitelerinin
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yogunlugu basta 6grenci-sistem etkilesimi olmak lzere, égrenci-igerik ve 6grenci-

ogretmen etkilesimlerine katki sagladidi gorulmektedir.

4. 2. Ogrencilerin Buradalik Algilari

STM bilesenlerine iliskin 6grencilerin dlgede verdikleri yanitlarin analiziyle belirlenen

ogrencilerin ortalama buradalik algilari Tablo 8’de gdsterilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin Sorgulama Toplulugu Bilesenlerine iligkin Olgekten Elde Edilen

Puanlar
N Minimum Maksimum Ortalama Ss
OB 49 2,08 4,00 3,0269 ,46667
SB 49 1,13 3,88 2,6020 ,66887
BB 49 1,33 3,67 2,7845 ,53737

OB: Ogretimsel buradalik, SB: Sosyal buradalik, BB: Biligssel buradalik

Ogrencilerin  dgretimsel, sosyal ve bilissel buradaliklarini belilemek amaciyla
uygulanan STM oOlgeginden elde edilen buradalik puanlari incelendiginde o6gretimsel
buradalik puanlari (3,02), sosyal buradalik (2,60) ve bilissel buradalik (2,78) puanlarindan

yuksek oldugu gorilmektedir.

Frekans

450

250 3,00 350 4,00

2,00

Ogretimsel Buradalik Puanlari

Sekil 17. Ogrencilerin 6gretimsel buradalik algilari

Sekil17°’de goéruldigu gibi 6grencilerin buyidk boélimunin &égretimsel buradalik

puanlarinin 2,50-3,50 puan arasinda oldugu gorulmektedir. Ayrica 49 dgrenci arasindan
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8’inin d6gretimsel buradalik algisinin 2,50 puanin altinda oldugu, 9 6grencinin ise 3,50’nin

Ustlinde oldugu goérilmektedir.

Frekans

1,00 1,50 2,00 250 3,00 350 400

Sosyal Buradalik Puanlari

Sekil 18. Ogrencilerin sosyal buradalik algilari

Sekil18’de gorildiugu gibi 6grencilerin buyuk béliminin sosyal buradalik puanlarinin
2,50-3,50 puan arasinda oldugu goértlmektedir. Ayrica 49 &6grenci arasindan 8'inin

ogretimsel buradalik algisinin 2,00 puanin altinda oldugu, 8 égrencinin de 3,50’nin Ustiinde

oldugu goérulmektedir.

Frekans

1,00 150 2,00 250 3,00 350 4,00

Biligsel Buradalk Puanlari

Sekil 19. Ogrencilerin biligsel buradalik algilari
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Sekil19’da gorildiglu Uzere o&grencilerin biaylk boéliminin sosyal buradalik
puanlarinin 2,50-3,50 puan arasinda oldugu gértlmektedir. 49 dgrenci arasindan 13’lnln
bilissel buradalik algisinin 2,50 puanin altinda oldugu, 7 6grencinin de 3,50’nin Ustlinde
oldugu goérilmektedir. Ogrencilerin bilissel buradalik algilar, dgretimsel ve sosyal
buradaliga gére daha ¢ok ortalamalar gevresinde yer almaktadir.

Sonug¢ olarak o6gretimsel buradaliga goére sosyal buradalikta 2,00-2,50 puan
araliginda daha fazla 6grenci bulunmaktadir. Ayrica, 6gretimsel buradalik algi puani 2,00’in
altinda higbir 6gdrenci bulunmazken, sosyal ve bilissel buradalikta 3’er 6grenci

bulunmaktadir.

4. 3. Olgekten ve Cevrimigi Ortamdan Elde Edilen Veriler Arasindaki iliski

Katilimcilara uygulanan STMO verilerinden elde edilen katilimcilarin sosyal, bilissel
ve Ogretimsel buradalik algilar ile ¢cevrimigi 6grenme ortaminda katilimcilara ait 6grenci-
o6grenci, o6grenci-6gretmen, ogrenci-icerik ve o6grenci-sistem etkilesim dizeylerinin
birbirlerine goére konumlari, Sekil 20’deki ¢ok boyutlu dlgcekleme analizine ait 6klit uzakhk
modeline iligkin iki boyutlu grafikte verilmektedir. Bu grafikteki konumlamalar ile
etkilesimlerden yola c¢ikilarak STM bilesenleri ile ilgili degerlendirmelerin yapilip

yapilamayacagi hakkinda fikir elde edilebilecektir.

Oklit Uzakhk Modeli

;@hk

Ogretin

Orenci_igerik
L]

Ogrenci_Mgtem
»

\Bﬂisé_sumdslk

Buradalklar
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&
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Sekil 20. Oklit uzaklik modeline iligkin grafik

Elde edilen iligkiler belirlenirken stres degerlerinin gruplardaki bilesenlere iligskin ortaya

koydugu aciklayabilme dizeyi Tablo 9’da 6zetlenmekledir.
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Tablo 9. Cok Boyutlu Olgekleme Analizinin Sonuglari

iki Boyutlu Diizlemde Elde Edilen iterasyon Ozeti
Young's S-stress Formalu

iterasyon S-stress Gelisim
1 ,30694
2 ,28732 ,01961
3 ,27733 ,01000
4 ,27163 ,00570
5 ,26795 ,00368
6 ,26535 ,00260
7 ,26340 ,00195
8 ,26187 ,00153
9 ,26064 ,00124
10 ,25960 ,00104
11 ,25870 ,00089

Buna gére Cok Boyutlu Olcekleme Analizi sonugclarinda hesaplanan stres degeri 11.
iterasyona kadar devam etmistir. Stress degeri gelisimi 0.001‘den kiglk oldugu noktada
durdurulmustur. Bu durum, bu analiz i¢in gerekli asamadir.

Kruskal Stres degeri Tablo 10’da goruldugu sekilde elde edilmistir (RSQ = ,73663).
Bu sonuc¢ stres degerinin yaklasik % 74 oraninda agiklayiciliga sahip oldugunu

gOstermektedir.

Tablo 10. Kruskal Stres Degeri

Stress values are Kruskal's stress formula 1.

For matrix

Stress =,18745 RSQ =,73663

Sekil 20'de belirtildigi Uzere genel olarak buradalik ve etkilegsimlerin G¢ farkli alanda

gruplastiklari gortimektedir. Ogrenci-6grenci, dégrenci dgretmen etkilesimleri ile sosyal
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buradalik, 6grenci-igerik etkilesimi ile 6gretimsel buradalik ve dgrenci-sistem etkilesimi ile
bilissel buradalik bir grup olusturmaktadir.

Ogrenci-6grenci ve 6grenci-6gretmen etkilesimi puanlarinin égrencilerin gevrimigi
6grenme ortaminda mesajlasmalari ve tartisma forumlarinda birbirleriyle ve 6gretmenleriyle
yazismalari ile elde edildigi g6z 6nine alindidinda; agirlikli olarak mesajlagsma ve tartisma
forumlarinin kullanimi ile olusan égrenci-6grenci ve 6grenci-ogretmen etkilesimleri ile dlgek
verilerinden elde edilen sosyal buradaliklarin benzer yonde hareket ettikleri gorilmektedir.

Ogrenci-icerik etkilesimi ve ogretimsel buradaliklarin gruplasmasi; 6grencilerin
cevrimici 6grenme ortaminda dogrudan 6gretim materyalleri (SCORM), 6dev, sinav ve
tartisma forumlari gibi bilesenleri kullanimlarina iligkin elde edilen 6grenci-igerik etkilesimi
ile Olcek verilerinden elde edilen 6gretimsel buradalik puanlarinin benzer yoénde hareket
ettigini gostermektedir.

Ogrenci-sistem etkilesimi ve bilissel buradaliklarin gruplagsmasi ise égrencilerin
cevrimici 6grenme ortaminda sistem arayizi kullanimlarina iliskin elde edilen 6grenci-
sistem etkilesimi ile dlgek verilerinden elde edilen biligsel buradaliklarin benzer yénde
hareket ettigi gérilmektedir. Bu durum ayni zamanda bu degiskenlerin birbirlerini yordama

noktasinda da ele alinabileceklerini gostermektedir.

4. 4. Farkh Etkilesim Diizeylerindeki Ogrencilerin Buradalik Algilari

Ogrencilerin dgrenci-dgrenci, 6grenci-6gretmen, oégdrenci-icerik ve ogdrenci-sistem
etkilesimleri ile sosyal, bilissel ve 6gretimsel buradaliklari arasindaki iliskiyi derinlemesine
ortaya cikarabilmek igin, égrenciler ¢evrimici ortamdaki etkilesim puanlarina ve buradalik
puanlarina gére (az ve ¢ok) gruplara ayrilmistir. Gruplamalar tim 6grencilerin buradalik ve
etkilesim puanlarinin ayri ayri ortalamalari temel alinarak olusturulmustur. Bu
gruplamalarda etkilesim puanlari az ve ¢ok olan édrencilerin puanlariyla, buradalik puanlari
az ve ¢ok olan 6@rencilerin puanlari arasindaki iliski uyum analizi (correspondence analysis)
uygulanarak belirlenmis ve analiz sonuglarindan elde edilen gorsel Sekil 21°de sunulmustur.
Sekil 20’de Oklit uzaklik modeline iligkinin Uyum analizi ile de derinlemesine incelenecek
olmasina ragmen ayni verilerin bu analiz ydontemiyle de degerlendiriimesi, elde edilen analiz
sonuglarini gruplanmis veriler Gzerinden ele alarak, etkilesimlerin ve buradaliklarin
dereceleri Uzerinden degerlendirmeler yapmak mumkun olmus, boylece 6rneklem sayisinin

olusturdugu sinirhliklari da dikkate alan yorumlamalar gergeklestiriimigtir.
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Sekil 21. Ogrencilerin etkilesim tlrleri ile buraladik algilari arasindaki iligki (uyum

analizi grafigi)

Uyum analizi sonucunda elde edilen grafik, etkilesim tirleri dizeyleri ve buradalik
duzeyleri arasindaki iligkileri ifade etmektedir. Grafik Uzerinde gdsterilen her bir ifadenin
birbirine olan yakinlik dizeyi, bunlarin birbirleri arasindaki iligkiyi gostermektedir. Bu
noktada oOgrencilerin etkilegim turleri 3 (i. 6grenci-igerik, ii. 6grenci-sistem, ii) dgrenci-
Oodgrenci ve oOgrenci-o0gretmen), buradaliklari da 3 (i. 6gretimsel buradalik, ii. sosyal
buradalik, iii. bilissel buradalik) grupta olacak sekilde toplam 6 kategori (zerinden
degerlendirme yapilmigtir. Buna goére biligsel buradalik puanlar yiksek (BB_cok) olan
dgrencilerin égrenci-igerik etkilesim puanlarinin da yiksek (O-i_gok) oldugu, bilissel
buradalik puanlari disik (BB_az) olan égrencilerin 6grenci-igerik etkilesimlerinin de disik
(O-i_az) oldugu gorilmektedir.

Benzer sekilde 6gretimsel buradalik puanlari yiksek (OB_cok) olan &égrencilerin
dgrenci-sistem etkilesim puanlarinin da yiiksek (O-S_c¢ok) oldugu, égretimsel buradalik
puanlari disiik (OB_az) olan dgrencilerin dgrenci-sistem etkilesim puanlarinin da diisiik (O-
S_az) oldugu goérilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerden sosyal buradalik puanlari
yiiksek (SB_cok) olanlarin, égrenci-ogrenci (O-O cok) ve dgrenci-dgretmen (O-O_cok)
etkilesim puanlarinin da yiksek oldugu anlasiimaktadir.

Diger taraftan sosyal buradalik puanlari disutk (SB_az) olan 6grencilerin 6grenci-
dgrenci (O-O_az) ve égrenci-6gretmen etkilesim puanlarinin diisiik (OT_az) oldugu ve bir
grup olusturduklari gézlemlenmigtir. Ayrica, etkilesim turleriyle iligkileri ortaya konulan
buradaliklarin  birbirlerine gére konumlari incelendiginde sosyal ve Ogretimsel

buradaliklarin, biligsel buradaliga gore ayristigi gorulmektedir.
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4.5. 6grenqilerin Etkilesim Tura Puanlari ile Akademik Basari Durumlari

Arasindaki lligki

Ogrencilerin analitik verilerden elde edilen etkilesim puanlarinin akademik basari ile
olan iligkisinin belirlenmesi icin, ¢coklu dogrusal regresyon analizi yapiimistir. Bu sekilde
akademik basarilarin etkilesim turlerine ait puanlar tarafindan ne kadar agiklanabildigi
belirlenmeye calisiimistir. Akademik basarilarin etkilesim tlrleriyle iliski analizinin 6zeti

Tablo 11’de goésterilmektedir.

Tablo 11. Modelin (Analizin) Ozeti

Standart Hatanin
Model R R? Duzeltilmis R? Tahmini Durbin-Watson

1 ,697 ,486 ,398 13,92468 2,238
a. Belirleyiciler: (Sabit), 00, OT, O, S
b. Bagimh degisken: BN

Coklu dogrusal regresyon analizi ile Tablo 6'dan elde edilen R? dederi (R?=.486)
akademik basarinin %49 oraninda bagimsiz degiskenler olan dgrenci-6grenci, 6grenci-
ogretmen, o6grenci-icerik ve o6grenci-sistem etkilesimleri tarafindan aciklandigini
gOstermektedir. Ayrica Durbin-Watson test degerinin 1,5-2,5 araliginda (2,218) elde edilmis
olmasi bir otokorelasyon olmadigini géstermektedir.

Uygulanan ¢oklu dogrusal regresyon modelinin tim degiskenler agisindan bir bitln
olarak anlamlh olup olmadidi Anova testi ile belilenmis ve sonuglar Tablo 12'de

sunulmustur.

Tablo 12. Coklu Dogrusal Regresyon Modeli Anova Tablosu

Karelerin Karaler
Model toplami Sd ortalamasi (KO) F p
1 Regresyon 7505,618 7 1072,231 5,530 ,000°
Residual 7949,769 41 193,897
Total 15455,388 48

a. Bagimli degisken: BN
b. Belirleyiciler: (Sabit), BB, OB, SB, 00, OT, Oi, 0S

Anova testinden elde edilen p degerinin (p=0,001< 0,05) olmasi, modelin bir bitln

olarak anlamli oldugunu géstermektedir.
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Her ne kadar analiz genel olarak anlamli olsa da, herbir etkilesim etkilesim tlrine ait
puanlarin, akademik basari ile iligkisinin ayrica incelenmesinin anlamli bulgular sunabilcegi
dusundlmastir. Dolayisiyla Tablo 13'de, 6grencilerin 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen,
ogrenci-igerik ve 6grenci-sistem etkilesimlerine ait puanlarin akademik basarilari yordayip
yordamadigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglari yer
almaktadir.

Tablo 13. Basari Durumunu Etkileyen Faktorlerin Regresyon Analiz Sonuglari

Standart
Degiskenler B Hata B t p
Sabit -15,135 16,853 -,898 374
00 -5,228 2,578 -2913  -2,028 ,049
oT 7,540 3,639 4,202 2,072 ,045
Oi ,908 1,720 ,506 ,528 ,601
0s -2,850 1,471 -1,588 -1,938 ,060

Analizin sonuglarina goére, 6égrencilerin bilissel buradaliklarnt (p=0,007; p<0,05),
ogrenci-6grenci etkilesimleri (p=0,049; p<0,05) ve 6grenci-6gretmen etkilesimleri (p=.045)
akademik basarilarini anlamli bir sekilde yordadigi belirlenmigtir. Calismada incelenen 4
etkilesim tlrtne ait puanlarin birlikte akademik basari oraninin %48’ini [R=.697, R2 =.486,
p <.01] yordayabilecegi saptanmistir. Buna dgrenci-igerik (p=0,601; p>0,05) ve 6grenci-
sistem etkilesimi (p=0,06; p>0,05) degiskenlerinin 6grencilerin akademik basarilarini

anlamli olarak yordayamadigi gortlmektedir.

4. 6. Ogrencilerin Akademik Basari Durumlarina Gére Etkilesim Puanlari

Ogrencilerin analitik verilerden elde edilen etkilesim puanlarinin akademik bagari ile
olan iligkisinin belirlenmesi

Akademik basari durumlarina gére basarili ya da basarisiz olan 6grencilerin etkilesim
tird puanlari arasinda anlamli bir farkhlik bulunup bulunmadigina yonelik bagimsiz

orneklemler t-Testi sonuglari Tablo 14’te gosteriimektedir.



Tablo 14. Bagimsiz Orneklemler t-Testi

Grup N Ortalama ss t p

OO0 Basarisiz 19 11642,8289 7501,37611 -2,755 0,008
Basarili 30 20910,5833 13358,42112

oT Basarisiz 19 10040,7237 4877,47833 -2,917 0,005
Basarili 30 16228,2917 8372,00540

Oi Basarisiz 19 9153,1579 3256,78654 -3,096 0,003
Basaril 30 14035,7500 6348,82663

0os Basarisiz 19 16042,1711 6065,19205 -2,843 0,007
Basaril 30 23620,4167 10540,65174

00: Ogrenci-6grenci etkilegimi Ol: Ogrenci-igerik etkilesimi

OT: Ogrenci-6gretmen etkilesimi 0S: Ogrenci-sistem etkilegimi

Tablo 14’te basarili ve basarisiz olarak iki grupta degerlendirilen édrencilerin basari
durumlari ile ayrn ayn &égrenci-6grenci etkilesim puanlari (p=0,008; p< 0,05), dgrenci-
o6gretmen etkilesim puanlari (p=0,005; p< 0,05), égrenci-igerik etkilesim puanlar (p=0,003;
p< 0,05) ve o6grenci-sistem etkilesim puanlari arasinda anlaml bir farkhhdin oldugu
gorilmektedir (p=0,007; p< 0,05).



5. TARTISMA

Bu arastirmada sorgulama toplulugu gerceklesme dizeyinin, égrencilerin gevrimigi
o6grenme ortamlarindaki etkilesimleri Uzerinden &3renme analitikleri ile belirlenmesi;
bununla birlikte etkilesim tirleri ile akademik basarilari arasindaki iligkinin ortaya ¢ikariimasi
amaclanmaktadir. Bu amag cercevesinde gerceklestirilen uygulama sonrasi olgek ve log
kayitlari kaynaklarindan elde edilen bulgular gerek kendi iclerinde gerekse farkl kaynaklar
birbirleriyle iliskilendirilerek, &grenme analitiklerinin STM bilesenleri ¢alismalarindaki
potansiyelleri lzerinde degerlendirmeler yapilmistir. Bu degerlendirmeler éncelikle STM
bilesenleri ve c¢evrimigi etkilesimler gercevesinde ele alinmig, ardindan etkilesimler,

buradalik algilari ve akademik basarilar arasindaki iligkiler tartigiimigtir.

5. 1. Sorgulama Toplulugu Bilesenleri ve Etkilesimler Arasindaki iligki

Arastirma kapsaminda Oncelikle 6grencilerin sorgulama toplulugu gerceklesme
dizeyleri kapsaminda sosyal, bilissel ve dgretimsel buradalik algilari ile gcevrimigi 6grenme
ortamlarindaki etkilesim tirleri arasindaki iliski incelenmistir. Ogrencilerin buradalik
algilarinin belirlenmesi i¢cin uygulanan sudrecinin sonucunda katihmcilara Sorgulama
Toplulugu Olgedi uygulanmistir. Katilimcilarin gevrimigi 6grenme ortamindaki algilart,
ortalama dederler olarak biligssel buradalik (2,78), sosyal buradalik (2,60) ve &gretimsel
buradalik algilar (3,03) yuksek olup “katiliyorum” diizeyinde gerceklesmistir. Elde edilen
ortalama degerler, 6zellikle bilissel ve sosyal buradalik degerlerinin nispeten distk dizeyde
gerceklesmesi ydniyle benzer arastirmalardan farkhlasmaktadir (Kilig vd., 2016).
Ogretimsel buradalik puanlarinin diger iki buradalik algilarina gére az da olsa yiiksek bir
degere sahip oldugu gorilmektedir. Oretimsel buradalik noktasinda en yiiksek puana ¢ok
yakin olarak (3,5-4 arasi) degerlendiren 10, sosyal buradalik i¢in 8 ve bilissel buradalik igin
ise 7 6grenci oldugu belirlenmistir. Bu durum Gg¢ buradalik tirt icin de ylksek puanla
degerlendirme yapanlarin sayisi agisindan dnemli bir farklilik gérilmedigini gdstermektedir.
Ancak en dusiik puana yakinhk olarak (1-2 arasi) sosyal buradalik puaninda 8 ve biligsel
buradalik puaninda 4 6grenci oldugu gérulirken, 6gretimsel buradalik puani dasuk deger
araliginda bulunan hicbir 6grencinin olmayisi dikkat cekicidir. Ogretim elemaninin
uygulama surecinde surekli olarak 6égrencileri gevrimigi 6grenme ortaminda aktif olmalarini
ve forumlarda etkilesime gecmelerini tesvik etmesinin 6gretimsel buradalik puanlarinin

diger etkilesim turlerine gére daha ylksek olarak belirlenmesini etkiledigi distntlmektedir.
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Genel olarak degerlendirildiginde elde edilen puanlar noktasinda benzer calismalardan
daha disUk buradalik algisi puanlari elde edilmistir.

Moore (1989) tarafindan ilk siniflandirmasi yapilan ve daha sonra c¢esitli
arastirmacilar tarafindan ele alinarak, bu ¢alismada da temel alindigi ¢ergevede 6grenci-
ogrenci, 6grenci-6gretmen, o6grenci-icerik ve o6grenci-sistem tirleri ile tanimlanmaya
calisilan etkilesimlerin, kullanicilara ait log kayitlari Uzerinden hangi bilesenlere ait
etkinliklerle ayri ayri belirlenebilecegine yoénelik arastirmalar devam etmektedir (Agudo-
Peregrina vd., 2014; Joksimovi¢ vd., 2015; Kovanovi¢ vd., 2015). Cevrimici ortamlarda
gerceklesen etkilesimlerin ne dlglide gercgeklestiginin belirlenmesi g¢ogunlukla 6gretim
surecinin sonunda 6grencilere sorularak 6z raporlama yoluyla belirlenmektedir (Kaynak).
Anket ve oOlgcek gibi veri toplama araglariyla ortaya c¢ikarilan etkilesimler, 6grencilerin
verecegi cevaplari birgok faktorin etkileyebilecedi dusunuldugunde guvenilirligi noktasinda
sinirhliklar olabilir. Bu sinirhiliklar etkilesimleri temel alan 6gretim tasarimlarini veya
kullanilacak araclari farkhlastirabilir ve ders tasarimlariyla ilgili degerlendirmeleri de
etkileyebilir. Bu ¢ercevede etkilesimlerin ¢esitli degiskenlerle iligkisinin belirlenebilmesi icin
oncelikle etkilesim turlerine ait hesaplamalarin dogru bir sekilde yapilmasi gerekmektedir.
Bunun igin dgrencilerin ¢evrimici 6grenme ortamlarindaki gercek davraniglarina iligkin
veriler etkilesimler ile ilgili degerlendirme yapabilecek sekilde dizenlenebilir. Bu digtnce
ile bu arastirmada kullanilan Moodle Ogrenme Ydnetim Sistemindeki gesitli bilesenler ile
gerceklestirilebilen farkl etkinliklerin hangi etkilesim turlerini hangi oranda belirleyebilecegi
ortaya konulmustur. Bu belirleme farkli uygulamalardan elde edilen verilerin
degerlendiriimesinde buylUk verilerin islenmesiyle belirlenebilecedi gibi bu alanda
uzmanlarin degerlendirmeleri de bu noktada esas alinabilir. Bu c¢alismada uzman
degerlendirmeleri esas alinmis olup; bu degerlendirmeler arastirmaci tarafindan tasarlanan
“Moodle Bilesenlerinin Etkilesim Turlerini Belirleme Orani Formu” araciligiyla yapilmis ve
bu yolla anlamli oldugu dislinilen sonuglara ulasilabilmistir. Bu durum ilgili form benzeri
veri toplama araglariyla etkilesimlere iliskin 6n dederlendirmeler olusturulabilecegine isaret
etmektedir.

Cok boyutlu dlgekleme analizine ait 6klit uzaklik modeline iligkin iki boyutlu grafikten
elde edilen sonuclara goére etkilesimlerden yola cikilarak STM bilesenleri ile ilgili
degerlendirmeler yapabilmek i¢in Moodle OYS tarafindan kaydedilen verilerden elde edilen
etkilesim puanlari ve sorgulama toplulugu bilesenlerine iligkin sosyal, 6gretimsel ve biligsel
buradalik puanlar birlikte ele alinmigtir. Bu degerlendirme sonucunda sosyal buradaligin,
ogrenci-6gretmen, dgrenci-6grenci; bilissel buradaligin  égrenci-sistem; 6gretimsel
buradahdin ise o6grenci-icerik etkilesimleriyle birlikte ayri grupta degerlendirilebilecedi

g6rilmektedir.
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Sosyal buradaliga iligkin “bireyin sosyal anlamda kendini ortamda hissetmesi”,
“iletisim surecinde yer alan diger katilimcilari hissetme”, “katilimcilarin ortamdaki diger
katilimcilari gergcek bireyler olarak algilayabilmesi” ve “e-6grenme ortamlarinda diger
kisilerle birlikte olma algis1” seklinde yapilan ¢esitli tanimlamalar dikkate alindiinda, sosyal
buradaligin  dgrencilerin  OYS sistemi (zerindeki 6grenci-6grenci etkilesimi ile
tanimlanabilecegdi 6n goértlmektedir (Biocca, Harms ve Burgoon, 2003; Kreijns, 2004; Leh,
2001; Whiteman, 2002). Ancak calismada elde edilen verilerin ¢gok boyutlu 6lgekleme
analizine ait oklit uzaklik modeline iligkin iki boyutlu grafikteki gosterimine goére yalniz
ogrenci-ogrenci etkilesiminin degil ayni zamanda 6grenci-ogretmen etkilesiminin de sosyal
buradalikla iligkili oldugu ve ayni grupta bulundugu gériilmektedir. Ogretim elemaninin ders
surecindeki 6grencilere karsi tutumunun ve aktif katihminin bu durumu etkiledigi
disinilebilir. Ogretim elemaninin, uygulama siirecinde zaman zaman 6grencileri aktif
katihma tesvik etmesi, 6grencileri tim etkinlik alanlarinda cesaretlendirmeye calismasinin
sorgulama toplulugu bilesenleri cercevesinde ele alindiginda genel olarak Agretimsel
buradalik ile ilgili gérilse de (Arbaugh, 2007; Garrison ve Cleveland-Innes, 2005) bu
calismadan elde edilen bulgular 6gretim elemanin bu noktadaki ¢abalarinin égrencilerin
birbirleriyle olan sosyal iletisimlerini de sekillendirebildigine isaret etmektedir. Diger taraftan
uzman gorusl cercevesinde elde edilen Moodle bilesenlerinin etkilesimleri belirleme
oranlari da bu sonugclari destekler niteliktedir. Nitekim 6lgekte sosyal buradalik ile ilgili en
temel maddelerden biri olan diger bireylerle etkilesime gecebilme durumu, uzmanlar
tarafindan iletisimi destekleyen Moodle bilesenlerinden forum ve sohbet alanlarina égrenci-
ogrenci ve 6grenci-6gretmen etkilesim puanlari gergevesinde daha yiksek oranlarda
degerlendirilmistir. Bu durum o6grenci-6gretmen etkilesiminin sosyal buradalik icerisinde
kismen bir roll olabilecegine isaret etmektedir.

Ogretimsel buradalik, 6gretim elemanlarinin ders tasarimi, organizasyonu ve
iletimindeki rolU ile istenen 6grenme ciktilarina ulastiracak sosyal ve bilissel siureglerde
rehberlik edecek 6gretime odaklanmaktadir (Anderson vd., 2001). Ogretim elemanin
sorumlulugunda ortaya gikan etkinlikler de 6gretimsel buradalik olarak ele alinmaktadir. Bu
yéniyle bu calismada o&grencilerin ¢evrimici 6grenme ortaminda dogrudan 6gretmen
tarafindan tasarlanmig ya da iletiimis olan 6gretim materyalleri (SCORM), 6dev, sinav ve
tartisma forumlari gibi bilesenleri kullanimlarina iliskin elde edilen 6grenci-igerik etkilesim
puanlari, dgretimsel buradalik puanlari ile benzer konumda bulunduklar gdrilmektedir.
STM élgeginde bulunan dgretimsel buradaliga ait “M1: Ogretmen, dersin dnemli konularini
acikga belirtmistir. M11: Ogretmen, dersle ilgili konulari tartigmaya odaklanmamizda
yardimci olmustur. M13: Ders 6gretmeni zamanlamasi iyi geri bildirimler vermistir” gibi

maddelerden yola c¢ikarak dogrudan o6gretimsel buradalik i¢in &grenci-6gretmen
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etkilesiminin referans gosterilebilecegi ifade edilmektedir. Ancak dogrudan yapilan bu
cikarimlardan farkli olarak bu ¢alismada; geri bildirim, aciklama ve yardimlarin dogrudan
odrenci-6gretmen etkilesimi yerine, dgretim elemaninin gevrimigi araglari kullanmasi ve
yapti§i duzenlemeler dogrultusunda 6grenci-igerik etkilesimiyle dgretimsel buradaliklarini
sekillendirdigine isaret etmektedir.

Bilissel buradalik genel olarak bilginin insasi ve problem ¢6zimu igin gereken
sorgulamalarla gerceklesen o6grenmelerdeki asamalari tanimlayan temel bir boyuttur
(Garrison vd., 1999; Kanuka ve Garrison, 2004). Garrison ve digerleri (2001)
tanimlamalarinda, bilissel buradaligi ¢evrimici 6grencilerin iletisim ve duslnceye dayanan
anlami insa edip dogrulayabilmeleri olarak ifade eder. Bu galismada belirlenen 6grenci-
sistem etkilesimi ve biligsel buradalik puanlarinin gruplagsmasi, 6grencilerin c¢evrimici
6grenme ortaminda sistem arayizi kullanimlarina iligkin elde edilen 6grenci-sistem
etkilesimi ile &lcek verilerinden elde edilen bilissel buradalik puanlarinin benzer
tanimlamalari yaptiklarina isaret etmektedir. Ornegin, STM élgegine ait “M23: Ortaya atilan
soru/sorunlar ders konularina olan ilgilimi arttirdi. M24: Ders etkinlikleri beni meraklandirdi.”
gibi maddelere karsilik 6drenciden alinabilecek en gergekgi cevabin bir eylem olmasi
beklenir. Oncelikle ortaya atilan soru veya sorunlari gérebilmesi igin, 6grencini forum,
sohbet, sinav gibi Moodle bilesenleriyle etkilesime gegmis olmasi gerekmektedir. Ardindan
ilgisi artan 6grencinin, forumlarda ilgili konulari daha detayli arastirmasi, scorm ve ek
kaynak paketlerine erisimi gerceklesecektir. Bu sekilde sistem (zerinde bulunan tim
bilesenlerle dengeli bir etkilesim kurmasi beklenmekte bu da 6grenci-sistem etkilesimi
puaninin da artmasina neden olmaktadir. Aksine bazi katiimcilarin STM d&lgeginde bu
maddelere verdigi “kesinlikle katiliyorum” ya da “katiliyorum” cevaplarinin karsiliginda
ogrenci-sistem etkilesimlerinin oldukga dusuk cikmis olmasi, dlgede verilen yanitlarin
gercgek algilarini yansitamayabilecegine isaret etmektedir.

Genel olarak katilimcilardan STM olgegi araciligiyla elde edilen buradalik puanlari ile
uzman gorusti ile elde edilen bilesenlere ait etkilesim oranlariyla elde edilen OYS iizerindeki
etkilesim puanlarinin gruplastigi gérilmektedir. Ancak bazi katilimcilarin buradalik ve
etkilesim puanlar arasinda farkliliklar da bulunmaktadir. Ozellikle STM dlgeginde yiiksek
oranlarin elde edilmesine karsilik, 6grencinin sistem Uzerinde yeterince aktif olmamasindan
kaynakli etkilesim puanlari disik olan égrenciler de s6z konusudur. Bu ¢er¢cevede STM
Olceginde bulunan maddelerle 6grencilerin algilari Gzerinden buradaliklari 6lgliimeye
calisilirken, bu maddelere karsilik 6grencilerin Moodle OYS’'nde gerceklestirdigi gergek
etkilesimler daha nesnel, gergekgi sonuglar elde edilmesine katki saglayacagi distnulebilir.
Benzer bicimde Goggins, Xing, Chen, Chen ve Wadholm (2015) calismasinda dl¢ek disinda

farkl veri toplama araclarindan gelen verilerin bu amagla degerlendiriimesini 6nermektedir.
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Bu durum ayni zamanda bu degiskenlerin birbirlerini yordama noktasinda da ele
alinabileceklerini gostermektedir.

Joksimovic ve digerleri (2015) calismalarinda 6grenci ve 6gretmen arasindaki yogun
iletisimle birlikte 6gretimsel buradaldin da arttigini ifade etmektedir. Bu noktada bu
etkilesimin nasil ve hangi araclar vasitasiyla gergeklestiginin belirlenmesi 6nemlidir.
Ogretmenin dzellikle geri bildirimler noktasinda siklikla kullandidi icerikle ilgili bilesenler,
ogrenci-igerik etkilesimini ve dolayisiyla 6gretimsel buradaligin da sekillenmesinde rol
oynayabilecegi disunulebilir. Kovanovi¢ ve digerleri (2015) calismalarinda 6grencilerin
bilissel buradaliklari arasinda farkliliklar olsa da, OYS kullaniminin diisiik olmasinin bilissel
gelisiminde diguk olmasinin bir gdstergesi olmadidini belirtmektedirler. Bununla birlikte
o6grenci merkezli tartismalarin, 6gretmen merkezli tartismalara gore bilissel buradaligi daha
fazla gelistirecegini ifade etmektedirler. Bu dogrultuda bu galismada elde edilen 6grenci-
sistem etkilesimi ile biligssel buradalik iliskisi; OYS’lerinin igerisinde barindirdig: bilesenlerle
birlikte 6grencinin merkezde oldugu ve 6z-denetim mekanizmalarinin ¢alismasinin gerekli
oldugu ortamlar olmasi noktasinda, anlaml sistem kullanimin biligssel buradaligi yordamada
etkili olabilecegi fikrini dogurmaktadir.

Ogrencilerin dgrenci-6grenci, 6grenci-6gretmen, oégrenci-igerik ve ogdrenci-sistem
etkilesimleri ile sosyal, biligsel ve 6gretimsel buradaliklari arasindaki iligkiyi derinlemesine
ortaya c¢ikarabilmek ve o6grencilerin basari durumlarina goére farkhliklarin bulunup
bulunmadigini belirlemek igin, 6grenciler ¢evrimici ortamdaki etkilesim puanlarina ve
buradalik puanlarina gére (az ve ¢ok) olacak sekilde gruplara ayriimistir. Buna goére
dgrenciler dgretimsel buradalik az (OB_az), 6gretimsel buradalik ¢ok (OB_gok), sosyal
buradalik az (SB_az), sosyal buradalik ¢ok (SB_¢ok), bilissel buradalik az (BB_az), bilissel
buradalik cok (BB_cok), dgrenci-6grenci etkilesimi az (0-O_az), é3renci-ogrenci etkilesimi
cok (O-O_cok), dgrenci-dgretmen etkilesimi az (OT_az), 6grenci-6gretmen etkilesimi cok
(OT _cok), égrenci-igerik etkilesimi az (O-i_az), dgrenci-icerik etkilesimi ¢ok (O-i_cok),
dgrenci-sistem etkilesimi az (O-S_az) ve ogrenci-dgretmen etkilesimi ¢ok (O-S_cok)
seklinde 14 ayri grupta de@erlendiriimistir. Analiz sonuglarina gdre bilissel buradalik
puanlari yuksek ve dusik olan o6grencilerin ogrenci-igerik etkilesiminde; oOgretimsel
buradalik puanlari yiksek ve diguk olan o6grencilerin 6grenci-sistem etkilesiminde
puanlarinin yuksek veya dusuk olma yonuyle benzerlik gosterdigi goriimugtir. Bununla
birlikte sosyal buradalik puanlarinin hem &grenci-6grenci, hem de &gdrenci-6gretmen
etkilesim puanlar ile puanlarin yliksek ve disik olma yoénuyle bir grupta yer aldigi
belirlenmigtir. Ayrica, etkilesim tirleriyle iligkileri ortaya konulan buradaliklarin birbirlerine
go6re konumlari incelendiginde sosyal ve 6gretimsel buradaliklarin, bilissel buradaliga gére

aynistigi gérilmektedir. Bu durum biligsel buradaligin, diger ¢calismalarda da 6ne surildigu
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gibi, 6grenme slrecinin merkezinde konumlandidina isaret etmekte olup (Garrison ve
Cleveland-Innes, 2005), bilissel buradalik ile ilgili oldugu dusinulen oAgrenci-igerik
etkilesiminin diger etkilesimlere goére daha belirgin ortaya ¢iktigi seklinde yorumlanabilir.
Sosyal buradahgin disik oldugu durumlarda ise hem 6gdrenci-6grenci hem de 6grenci-
ogretmen etkilesim puanlar disik olmasinin en temel nedeninin STM 6élgeginde bulunan
“M16: Cevrimici ya da web-temelli iletisim, sosyal etkilesim i¢cin mikemmel bir ortamdir.
M17: Cevrimigi ortamlar yoluyla konusurken kendimi ¢cok rahat hissettim. M19: Dersin diger
ogrencileri ile etkilesim kurarken kendimi rahat hissettim.” gibi maddelere verilen
cevaplardan anlasiimaktadir. Cevrimici ortamlari sosyal etkilesim i¢in uygun bir ortam
olarak gérmeyen ve bu ortamlarda kendisini rahat hissetmeyen égrencilerin OYS (izerindeki
iletisim araclarini da aktif ve etkin bir sekilde kullanmadigi ve bu nedenle 6grenci-6grenci
ve 6grenci-o6gretmen etkilesimlerinin de dusuk ¢iktigr anlasiimaktadir.

Diger taraftan, cevrimici etkilesimler birgok arastirmaci tarafindan farkli yonleriyle ele
alinarak, farkl sekillerde siniflandiriimigtir (Dawson, McWilliam ve Tan, 2008; Hillman vd.,
1994; Hirumi, 2002; Jung vd., 2002; Malikowski, Thompson ve Theis, 2007; Moallem, 2003;
Moore, 1989; Rovai ve Barnum, 2003; Soo ve Bonk, 1998). Etkilesimlerin ilk
siniflandiriimasi 6grenci-o6grenci, 6grenci-6gretmen ve ogrenci-icerik seklinde yapilmistir
(Moore, 1989). Hillman ve digerleri (1994) ise gelisen teknolojilerle birlikte, 6grencilerin
cevrimici 6grenme ortamlarinda etkilesime gegtikleri bir diger énemli bilesenin OYS arayiizii
(sistem) oldugunu vurgulamigtir. GuUnumizde etkilesimlere yoénelik yapilan birgok
calismada etkilesimlere ait bu doértli siniflandirma (6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen,
ogrenci-igerik ve 6grenci-sistem) yaygin olarak kullaniimaktadir (Agudo-Peregrina vd.,
2014; Garrison ve Cleveland-Innes, 2005; Joksimovic, 2015). Bu ¢calismada da bu siniflama
kullanilmigtir. Etkilesimler, genel olarak ogretimin bir sonucu olarak belirlense de, bu
calismada oldugu gibi etkilesim temelinde iligkiler belirleyebilmek icin etkilesim-6grenme
ortami-sorgulama toplulugu bilesenleri arasinda anlamli tanimlamalara ihtiyag s6z
konusudur. Dolayisiyla bu ¢alismada Moodle araglarina iliskin etkilesim potansiyelleri
onceden ortaya konulmaya calisilmistir. Moodle siklikla kullanilan bir OYS oldugundan
genellenemese de elde edilen bulgularin ve iligkileri olusturmada kullanilan yéntemlerin
diger ortamlarda da kullanilabilir oldugu degerlendiriimektedir.

Bu arastirmaya katilan 6grencilerin gergek bir ¢evrimici 6grenme ortamini ilk kez
kullaniyor olmalari 6grencilerin OYS'’ye alisabilmeleri igin belirli bir siire gerektirmistir. Bazi
dgrencilerin OYS’ne karsi 6n yargilari da buradalik ve etkilesim puanlarina etki etmig
olabilir. Cevrimici ortamlarda farkli kullanim aligkanlklarina sahip égrencilerden, bireysel
olarak arastirma yapmayi seven O&grencilerin ortama kisa surede uyum sagladig

soylenebilir. Bu durum égrencilerin buradalik ve etkilesim puanlarinin daha ylksek dizeyde
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gergeklesmis olmasina yansimis olabilir. internet programciligi dersi kapsaminda yiiriitiilen
arastirmanin uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve analizinde ders kapsaminin da stregte
buradalik puanlarini yansitan etkilesimlere etkisi oldugu dusunulebilir. Ders dodasi geregi
fazlaca uygulama gerektirmesinden dolayi, égrenciler OYS disinda da gesitli proje ve
uygulamalar Uzerinde calisip, 6dev ylkleme alanindan géndererek gevrimigi 6grenme
ortamina tasimaktadirlar. Bu cercevede igerik ile etkilesimi daha yogun gerektiren derslerin
OYS lizerinde yapilabilecek bir ders kapsaminda gerceklestirimesi, elde edilebilecek
etkilesim puanlarinin farklilagsmasina sebep olabilir. Ancak bu calismada elde edilen
etkilesimlere iligkin puanlarin arastirmada yurutalmus olan dersin dogasina uygun bigimde
gerceklesmis olmasi etkilesimleri belilemede kullanilan 6grenme  analitikleri

yaklasimlarinin bu amagla kullanilabilirligine isaret etmektedir.

5. 2. Cevrimigi Ortamdaki Etkilegimler ile Akademik Basarilar Arasindaki

lligki

Ogrencilerin akademik hayatinda en temel basari kriterleri bir dersi bagarili bir sekilde
gecmeleri ya da dersten basarisiz olarak kalmalari olarak ifade edilebilir. Buradan yola
clkarak bu calismada tum dgrenciler dersi gegme ya da dersten kalma durumlarina goére
basarili ya da basarisiz olmak Uzere 2 gruba ayriimiglardir. Ardindan 6grencilerin hem
biligssel, dgretimsel ve sosyal buradalik puanlarinda hem de 0Ogrenci-6grenci, dgrenci-
o6gretmen, 6grenci-icerik ve dgrenci-sistem etkilesim puanlarinda basari durumlarina gére
bir farklilik olup olmadigi degerlendiriimistir. Ogrencilerin basarili ya da basarisiz olma
durumlarina goére hem buradalik puanlari hem de etkilesim puanlari agisindan ayri ayri
anlamli bir farklihgin oldugu goérilmektedir. Buradan hareketle hem STM bilesenlerinin hem
de cgevrimici ortamlardaki etkilesimlerin akademik basariyi etkileyen énemli birer degisken
oldugu ifade edilebilir. Bu ¢ercevede genel olarak yiksek etkilesimlerin yliksek akademik
basarilari, dusik etkilesimlerin dislik akademik basarilari getirebildigini soylemek
mimkiindir. Ozellikle dgrenci-6grenci, dgrenci-6gretmen, égrenci-igerik ve dJrenci-sistem
etkilesimlerinin her biri incelendiginde bu etkilesimleri yiksek olan gruptaki 6grencilerin
akademik basarilarinin yiksek olusu ve bu durumun tersinin de dogru olusu etkilesim-
akademik basari arasindaki iliskinin dogrusal olduguna isaret etmektedir. Diger yandan
calismadan elde edilen etkilesimlerin tanimladigi buradaliklar ile de akademik basarilarin
benzer iligkiyi gostermis olusu, akademik basarilar merkeze alindiginda etkilesim-
sorgulama toplulugu bilesenleri arasinda tanimlanan iligkilerin, literatirde olgekler temel
alindiginda yapilan tanimlamalarla ortistigine isaret etmektedir (Arbaugh vd., 2014;
Garrison vd., 2010; Kovanovic¢ vd., 2015).
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Ozetle, calismada elde edilen bulgulardan ¢evrimigi ortamlarin temel etkilesimleri olan
o6grenci-6grenci, 6grenci-dgretmen, 6gdrenci-igerik, 6grenci-sistem etkilesimlerinin, STM
bilesenlerini tanimlamada ve énemli bir oranda acgiklamada kullanilabilecegi séylenebilir.
Diger yandan bu tanimlamalarin akademik basarilar gibi nicel veriler ile iligkilendirilerek
arastirmalara yon verilebilmesi de mimkindur. Bu ¢ergevede ¢alismada ortaya konulan
etkilesim-STM bilesenleri(buradaliklar)-akademik basari iliskilerine dair ¢ergceve asagidaki

Sekil 22’de oldugu gibi 6zetlenebilir.

Ogretimsel Biligsel
Buradalik Buradalik
Sosyal
f Buradalik x
Ogrenci-igerik Ofrenci-Sistem
Akademik Bagsari

.

el
Ogrenci-Ogrenci Ogrenci-Ogretmen

Sekil 22. Etkilesim - STM bilesenleri (buradaliklar) - akademik basari iliskilerine dair
gergeve

5. 3. Arastirmayi Farklilagtiran Baz1 Yontemsel Noktalar

Calismada akademik basarilar ile ¢cevrimici ortamdan elde edilen veriler yoluyla ele
alinan buradalik dlgimlerinin iligkisinde; 6grenciler akademik basarilarina gére iki grupta
ele alinmiglardir. Grup sayisi arastirmaci tarafindan ortalama not temel alinarak iki olarak
belirlenmistir. Grup sayisi sinirli olsa da akademik basarilar, buradalik dlgimleri iligkisine
yonelik degerlendirme yapilabilmistir. Diger taraftan g¢aligmaya &6grenci sayisi yonulyle
nispeten sinirli sayida égrencinin katilmis olmasi, istatistiksel hesaplamalar ¢cergevesindeki
degerlendirmelere yansimig olabilir. Ancak 6grencilerin ¢ok fazla olmayiglari, etkilesimlere
ybénelik davraniglarinin nedenlerini aciklayabilme noktasinda kolaylastirici rol oynamistir.

Ogrencilerden 6lgekler yoluyla elde edilen veriler ile 6grencilerin ifade ettikleri kadar
bilissel, toplumsal ve &gretimsel buradalik algilari belirlenebilmektedir. Bu 6lgimler
farkh

gerceklestirilebilmektedir. Bu galisma 6grencilerin sorgulama toplulugu bilesenlerine iligkin

cercevesinde sorgulama toplulugu olusmasi igin Ogretim  tasarimlari
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algilari yerine, 6gretim yonetim sistemi Uzerinde dogrudan gergeklestirdikleri etkilesimlerin
o6grenme analitikleri ile analiz edilmesi sonucunda sorgulama toplulugu bilesenlerinin
kestiriimesiyle benzerlerinden farklilagsmaktadir. Bu sekilde &grencilerin davraniglari
cercevesinde sekillenen etkilesimlere iliskin nicel verilerin, 6zellikle iliskisel yontemlerin
kullanilacagi calismalar igin objektif sonuglar elde etmede ise kosulabilir oldugu
degerlendiriimektedir. Diger 6grenme analitikleri yoluyla elde edilen dlgimlerin de dlgme
araclari yerine veya Olgme araglarini destekleyici olarak kullanilabilir olabilecegine yonelik

degerlendirmesiyle ¢alisma benzerlerinden farklilagsmaktadir.



6. SONUGLAR VE ONERILER

Bu bdlimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayanilarak sonuglar 6zetlenmigtir.

Bu calismada yiiksekodgretim diizeyi internet Programciliyi dersi, Moodle OYS

Uzerinde 14 hafta boyunca yurutilerek bir ¢evrimigci 6grenme ortami olusturulmustur.

Uygulama sonucunda OYS lzerinden 6grenme analitikleri ile elde edilen gevrimigi etkilesim

verileri, dgrencilere uygulanan STM d&lgegi araciligiyla elde edilen buradalik algilarina

yonelik puanlari ve basari durumlari arasindaki iliski ortaya konulmustur. Bu iligkiler;

1. Ogrenme analitikleri yoluyla belirlenen etkilesimler ile lgek ile belirlenen
STM bilesenlerine ydnelik dederlendirmelerin yapilabilirligi
2. Ogrenme analitikleri yoluyla belirlenen etkilesimlerin akademik basarilar ile

iligkili olup olmadigi yonuyle ele alinmigtir.

Bu kisimda, galisma siresince elde edilen verilere dayanarak varilan arastirma

sonuglari ve arastirmacinin deneyimlerine gére yapilan éneriler asagida verilmigtir.

6. 1. Sonuglar

1.

Cevrimici ortamda gerceklesen etkilesimler (O-O,0-T, O-i ve O-S) buradalik
algilaniyla iligkili olarak degerlendirilebilir.

Bilissel buradalik puanlari yiksek ve disuk olan 6grencilerin 6grenci-icerik
etkilesiminde; 6gretimsel buradalik puanlari yiksek ve disuk olan égrencilerin
6grenci-sistem etkilesiminde puanlarinin yiksek veya disik olma yonuyle
benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte 6grencilerden sosyal buradalik ise
hem &grenci-6grenci, hem de dgdrenci-6gretmen etkilesim puanlari ile puanlarin
yuksek ve dusik olma yonuyle bir grupta yer almaktadir. Ayrica tum buradalik
ve etkilesim puanlarinin yiksek ve disik olma durumlari ile akademik
basaridaki basarili ya da basarisiz olma durumlari uyusmaktadir.

Dersin yapisi, 6grenci 6zellikleri, ders igerisindeki 6gretim elemanin roli gibi
degiskenler ¢evrimici ortamda 6grenme analitikleri yoluyla elde edilen etkilesime
yonelik verileri etkileyebilmektedir.

Moodle OYS’de mesajlagsma ve paylasim igin kullanilan sohbet ya da forum
alanlari daha ¢ok 6grenci-6grenci ve 6grenci-6gretmen etkilesimlerini; 6dev, ek
kaynak, scorm gibi moddller 6grenci-icerik etkilesimlerini saglamada oldukca

yuksek potansiyele sahip iken; anket, s6zlik, sistemle ilgili moduil kullanimlari



71

ise daha ¢ok 6grenci-sistem etkilesimi ¢gercevesinde bir etkilesim
olusturabilmektedir.

5. Cevrimici 6grenme ortamindaki etkilesimlere iliskin sistem kayitlarindan elde
edilen verilerin gok boyutlu 6lgekleme analizi ve uyum analizi analizleri
cercevesinde degerlendirilerek STM bilesenleriyle iliskilendiriimeleri mimkin
olabilmektedir. Ayrica bu verilerin de 6grencilerin basari durumlariyla iligkisi igin
bagimsiz érneklemler t-Testi kullanilabilmektedir.

6. Etkilesimlere yonelik degerlendirmeler igin ¢cevrimici ortama iliskin 6zelliklere ait

agirliklandirmada uzman gorusleri uygun sonuglar Uretebilmektedir.

6. 2. Oneriler

(o2}

. 2. 1. Uygulama Yonelik Oneriler

1. Sorgulama toplulugunu temel alan arastirmalarda, ¢cevrimici ortamlardaki
odrenci etkilesimlerine iligkin nicel veriler 6grenme analitikleri yoluyla
degerlendirilebilir.

2. Sorgulama toplulugu bilesenleri élgimleri gevrimici dersler stirecinde égrenci
panellerinde gosterilmesi saglanarak, 6gretim tasarimcilari ve 6gretim
elemanlarina destek saglayacak bigimde organize edilebilir. Bu veriler ile
surecte ¢evrimici uyarlanabilir sistemler araciligiyla otomatik olarak 6grenciler
desteklenebilir.

3. Ogretim elemani temelli etkilesimlerin 6grencilerin ¢cevrimigi ortamda
sosyallesmelerinde rol oynayabildigi géz 6nune alinarak 6gretim elemanlarinin
etkilesimlerini saglayabilecekleri esnek sistemler kullanilabilir.

4. Ogrencilerin buradalik algilarini artirmaya déniik tedbirleri hem 6gretim siirecinde

hem de 6ncesinde almak, akademik basgariyi ylkseltmek i¢in kullanilabilir

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu g¢alismada nispeten sinirli sayidaki katimci ile yapilan degerlendirmeler
gelecek galismalarda daha genis kitleler ile tekrarlanabilir.

2. Bu galismada etkilesim turlerine iliskin puanlamalar uzman degerlendirmeleri
cercevesinde gerceklestirilmistir. Bu puanlamalar farkh yapay zeka teknikleriyle
belirlenerek nicel verilere dayali puanlamalar olusturulabilir.

3. Moodle OYS’nin 6grenme ortami olarak kullanildigi bu calismada, etkilesime

yonelik araglar bu OYS cercevesinde ele alinmistir. Gelecek calismalarda farkli
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OYS'lerin etkilesime yonelik daha gelismis potansiyelleri bu gercevede ele
alinabilir.

Dersin dogasi ve derste kullanilan 6gretim yontemleri 6grencilerin ¢evrimigi
ortamlardaki davranislarini etkileyebilmektedir. Bu noktada, bu galismayla elde
edilen sorgulama toplulugu bilesenlerine yonelik élgimler farkli ders ve 6gretim
yontemlerinde test edilebilir.

Calisma ile elde edilen gergeveye yonelik genellestirme g¢alismalari yarutilebilir.
Bu calismayla elde edilen sorgulama toplulugu bilesenlerine yonelik dlgimler,
akademik basari, performans, derse baglilik, 6z diizenleme, derse yonelik tutum
gibi degiskenlere yonelik nicel verilerle elde edilen élgimler ile birlikte ele alinarak

iliskisel calismalar yurUtulebilir.
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Adi-Soyadi / Numarasi:
................................................................ Lo
(Mutlaka yazilmalidir. Sonugclar bagka bir yerde kesinlikle paylasiimayacaktir)

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Katiimiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

Ogretimsel buradahk

Ogretmen, dersin énemli konularini agikga belirtmistir.

Ogretmen, dersin énemli hedeflerini agikga belirtmistir.

1
2
3.  Ogretmen, ders etkinliklerine nasil katilacagimiza iliskin agik bir yénerge sunmustur.
4

Ogretmen, 6grenme etkinlikleri icin 6nemli olan tarihleri/takvimi agik olarak belirtmistir.

5. Ogretmen, 6grenmeme yardim eden ders konularina iligkin fikir birligi ve fikir ayriligi1 olan
noktalari belirterek 6grenmeme yardim etmigtir.

Gidogretmenin ders konularinin anlagiimasindaki rehberligi, géruglerimin netlesmesinde yardimci
oldu.

7. Ogretmen derse katilan 6grencilerin derse katilimina ve tretken bir iletisim surecini devam
ettirmelerine yardimci oldu.

8. Ogretmenin sinifin dersle ilgili calismalara odaklanmasini saglamasi 6grenmeme yardimci oldu.

9. Ogretmen, derse katilan 6grencileri dersle ilgili yeni kavramlari/ffikirleri kesfetmeleri icin
cesaretlendirmistir.

10. Ogretmen, derse katilan égrenciler arasindaki “biz” hissinin gelismesini gliglendirmistir.

11. Ogretmen, dersle ilgili konulari tartismaya odaklanmamizda yardimci olmustur.

12. Ogretmen, dersin hedeflerine iliskin glicli ve zayif yanlarimi anlamamda yardimci olarak bana
|geri bildirimler vermistir.

13. Ders 6gretmeni zamanlamasi iyi geribildirimler vermistir.

Sosyal Buradalik

14. Dersin diger katilimcilarinin oldugunu bilmek, kendimi bu derse ait hissetmemi saglamistir.

15. Derse katilan bazi 6grencilerle ilgili belirgin izlenimler edindim.

16. Cevrimici ya da web-temelli iletisim, sosyal etkilesim icin mikemmel bir ortamdir.

17. Cevrimigi ortamlar yoluyla konugsurken kendimi ¢ok rahat hissettim.

18. Ders tartismalarina katilirken kendimi ¢cok rahat hissettim.

19. Dersin diger 6grencileri ile etkilesim kurarken kendimi rahat hissettim.

20. Dersin diger katimcilarinin géruslerine katiimadigimda bile kendimi rahat hissettim, Ustelik bu
durumda bile gruba kargi glivenim sirmekteydi.

21. Kendi bakis agimin dersin diger katilimcilari tarafindan kabul edildigini hissettim.

22. Cevrimigi tartismalar, baskalariyla igbirligi yaptigim hissinin gelismesine yardimci oldu.

Biligsel Buradahk

23. Ortaya atilan soru/sorunlar ders konularina olan ilgilimi arttirdi.

24. Ders etkinlikleri beni meraklandirdi.

25. Dersle ilgili sorularin yanitlarini bulmak igin kendimi gtidilenmis hissettim.

26. Bu dersle ilgili soru/sorunlari gozmek icin gesitli bilgi kaynaklarini kullandim.

27. Beyin firtinasi yapmak ve ilgili bilgileri bulmaya calismak igerikle ilgili sorulari yanittamamda
yardimci oldu.

28. Cevrimigi tartigmalar, farkli gérusleri anlamama yardim ederek degerli bir katki sagladi.

29. Karsilastigim yeni bilgi/fikirler ders etkinliklerindeki sorulari yanittamamda bana yardim etti.

30. Ogrenme etkinlikleri, agiklamalar ve ¢dziimler olugturmamda bana yardim etti.

31. Ders kapsamindaki tartismalar ve ders igerigine iliskin distncelerim bu dersteki temel fikirleri
anlamama yardim etti.

32. Bu derste olusturulan bilgileri uygulamak ve sinamak (test etmek) icin gesitli yollar
tanimlayabilirim.

33. Derste ele alinan sorunlara, gergek yasamda uygulayabilecegim ¢ézimler gelistirdim.

34. Bu derste olusturulan bilgileri, ilerde isimde ya da dersle ilgili olmayan dider etkinllerde
kullanabilirim.
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Ek 2. Uzman Gorusu Formu

belirleme oranlarinin

Moodle bilesenlerinin etkilesim tlrlerini

Bu tabloda,
belirlenmesi amaclanmaktadir. Her bir etkilesim turindn ayri ayri toplami %100 olacak

sekilde puanlayiniz. (Orne

X

ve Y bilesenlerine %30 ve %70 oranlar vererek toplamda %100’G elde etmeniz

guniz

distndi

gini

tkilesimini belirledi

gin; 6grenci-6grenci e

beklenmektedir.)

NV1dOL1

%

%

%

%

Sozliik

ISBWUS|[8oUNS)/ISaIUs|Yd JIAe

ISawus|MuNIEB ununinpow sisq

Mesaj/So
hbet

Isewua|NunIob
uilie|fesapy JululejWNINIQ }199Y0S

Issw|lIepuQo) lessy

Sistem

ISeWwuUs|NUNIQ
uluisalsi| Jajioualbo uee 1sieq

Isswua|muniob ununiodel 101UE|NY sieQg
Isswus|MuNJIQBb ululjyold 101UE| Ny
Isswus|mMunJQb uisiaq

Sinav

ISawus|ooul ulullejejfes niog
Isewue|wewe] oA _mmE_;m_wmn ulineuls
awie|MUINIQB 1uLBNIBIIg/NUNINPOW ABUIS

Ek
Kaynak/

SCORM

Isswuamuniob uiBuad 11iBj|

1Isowua|NunJIob uluibLiadl yeuhey 33

Forum

Isew|izeA deaad eAewsinie] JNOAS|\
Isew|niny$njo ewsiye |
IsawuaNunIob uluewsiye |
Isew|nJn}$n|o yijuoge esejewsiye |

Isew|ide unwnio

Odev

aw.epuQb 1nepQ

aws|Muniob 1nepQ

Anket

ewe|denad nayuy

sws|MUNIQY NIBYUY

—————>

Ogren

ci-

Ogren

ci

Ogren

ci-

Ogret

men

Ogren

ci-

icerik

Ogren

ci-

Sistem
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