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OZET

Bu arastirma, Konservatuvar Sarkicilik Lisans Programlarinda Solfej

Egitiminde izlenen Kaynak ve Yontemlerin Analiz edilmesi amaciyla yapilmustir.

Arastirmanin evreni, programlarinda ses egitimi olan konservatuvarlardir.
Orneklem, Ankara Universitesi Devlet Konservatuvar1 Opera-Koro Boliimii, Koro
Anasanat Dali ve Baskent Universitesi Devlet Konservatuvar1 Opera-Koro ve Popiiler
Miizik Sarkiciligi Anasanat Dali Lisans Diizeyi Programlarinda gorevli solfej 6gretim
elemanlar1 ile lisans birinci, ikinci, {igiincli, dordiincii simif Ogrencilerinden

olusmaktadir.

Arastirmada durum saptamaya yonelik olarak anket uygulamasi yapilmstir.
Ilgili 6gretim elemanlar1 ve dgrencilerin solfej egitimindeki kaynak ve yontemlerin
uygulamalarina iligkin goriislerini belirleyen veriler kendilerine uygulanan anketler
yoluyla saptanmistir. Veriler toplanarak islenmis, ¢6ziim ve yorumlarinda ise betimsel

istatistik yontemlerden yararlanilmastir.

Belirlenen kurumlarda, solfej egitiminde izlenen kaynak ve yontemler analiz

edilmeye calisilmis, elde edilen bulgularin 1s181nda 6neriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Solfej Egitimi, Miizik Teorisi, Dikte, Coksesli duyma,
Desifre.
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Tez Yoneticisi : Prof. Ali Sevgi
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ABSTRACT

This research was conducted to analyze source and methods use in solfege

training at singer license program of conservatory.

The universe of the research is the conservatories which has voice training.
Sampling is consist of the members of the solfege training and first, second, third and
forth class students of Chorus Mainart branch of Department of Opera-Chorus of
Public Conservatory of Ankara University and Opera-Chorus and Popular Music

Singer Mainart Branch of Public Conservatory of Baskent University.

In the research, public survey was made to determine situation. Data of
opinions of the training members and students about source and methods use in
solfege training were determined by public survey. The collected data were processed

and description statistical methods were used to analyzing and explanation of the data.

In determined institution, source and methods used in solfege training were

analyzed; suggestions were developed according to obtained results.

Key words : Solfege training, Music Theory, Dictation, Polyphonic hear,
Deciphered
Pages : 101

Thesis Supervisor: Prof. Ali Sevgi
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2.2.1.

SEKILLER LISTESI

Ka¢ Yildir Bu Egitimi Aliyorsunuz?

Lisans Déneminden Once Okul Ortaminda Solfej Egitimi Aldiniz mi1?
Solfej Dersinde En Cok Zorlanilan Konular

Okuma Parcalarin1 Desifre Etmekte Zorlaniyor musunuz?

Desifre Yaparken Hangi Konuda Zorlaniyorsunuz?

Derslerde Bireysel Okuma

Derslerde Ne Siklikla Desifre Yapiyorsunuz?

Solfej Dersinde Hangi Konu Daha Yogun Isleniyor?

Dikte Yazarken En Cok Zorlandigimiz Konu Hangisi?

Dikte Yazarken Psikolojik Olarak Neler Hissediyorsunuz?

Derste Islenen Konularin ve Odevlerin Disinda Teori Calisiyor musunuz?
Derste Islenen Konularin ve Odevlerin Disinda Solfej Calisiyor musunuz?
Ders Disinda Desifre Calismas: Yapiyor musunuz?

Ders Disinda Ritim Caligmas1 Yapiyor musunuz?

Ders Disinda Isitme Calismas1 Yapiyor musunuz?

Ders Disindaki Bireysel Calismalarinizda, Size Onerilenlerin Disinda,

Bu Egitimin Herhangi Bir Alani I¢in Problemin Giderilmesi Yoniinde
Ozgiin Bir Yonteminiz var ni?

Derslerinizde Okuma Parcgalarinda Miizikal Dinamiklere Onem Veriliyor mu?
Diktede Fa Anahtarinn Kullanimi

Derslerde Atonal Okuma

Derslerinizde Atonal Dikteler Yaziyor musunuz?

Derslerinizde Makamsal, Toresel Mataryellere Yer Veriliyor mu?

Solfej Dersini Y1l Olarak Yeterli Buluyor musunuz?

Solfej Dersinin Ders Saatini Yeterli Buluyor musunuz?

Sizce Lisans Devresinden Once Yogun Bir Solfej Programimi da Igeren Bir
Hazirlik Devresi Olmali m1?

. Lisans Devresinden Once Ogrencilerin Uygun Buldugu Hazirlik Siiresi
Alaniniz Igin Solfej Dersinin Onemli Oldugunu Diisiiniiyor musunuz?

Bu Alanda Yeterince Yetistiginizi Hissediyor musunuz?

Kag¢ Yildir Bu Egitimi Veriyorsunuz?
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2.2.2. Lisans Egitiminde Solfej Dersi Disinda Verdiginiz Dersler Nelerdir?

2.2.3. Etkili Bir Solfej Egitimi i¢cin Simf Mevcudu Sizce Kag Olmali1?

2.2.4. Solfej Ogretim Elemanlariyla San Ogretim Elemanlariin Siirekli Iletisim
Halinde Bulunmalar1 Gerektigini Diistiniiyor musunuz?

2.2.5. Derslerinizde Ogrencilerinizle Ilgili Olarak Yasadiginiz Problemleri,
Ogrencilerinizin San Ogretim Elemanlariyla Konusarak Coziim Arama Yolunu
Deniyor musunuz?

2.2.6. Ogrencilerinize Okuma Parcalarinda Seslerini Nasil Kullanmalar1 Gerektigi
Konusunda Egitim Veriyor musunuz?

2.2.7. Solfej Dersinin San Dersiyle Unite Bazinda Esgiidiim Oldugunu Diisiiniiyor
musunuz?

2.2.8. Okulunuzda Solfej Egitimine Baslama Y1ilinin Uygun Oldugunu Diisiiniiyor
musunuz?

2.2.9. Kurumunuzda Solfej Dersinin Siiresini Y1l Olarak Yeterli Buluyor musunuz?

2.2.10.Kurumunuzda Solfej Dersinin Siiresinin Ders Saatini Yeterli Buluyor
musunuz?

2.2.11. Sizce Kurumunuzda Solfej Dersinin Y1l Sayis1 ve Saatlere Dagilimi1 Nasil
Olmal1?

2.2.12. Derslerinizi Planlarken Asagidakilerden Hangi Yontemi Kullaniyorsunuz?

2.2.13. Derslerinizde Bireysel Okuma Sizce Ne Derece Onemli?

2.2.14. Entonasyon Sorununu Azaltmak icin Yaptigimiz Calismalar Nelerdir?

2.2.15. Derslerinizde Desifre Calismasi Yapiyor musunuz?

2.2.16. Derslerinizde Ritim Calismasi I¢in Kullandigimiz Yontem Nedir?

2.2.17. Ogretim Elemanlarmin Uyguladiklar1 Egitimde Yeterince Yer Vermediklerini
Diistindiikleri Davranislar

2.2.18. Solfejde, Kaynaklar1 Amacina Uygun Kullaniyor musunuz?

2.2.19. Okuma Pargalarinda O Par¢anin Kazandirmaya Calistig1 Davranisin Ne
Oldugunu Diisiiniip Ozellikle O Pasajin Getirdigi Yeniligin Kazanilmasina
Yonelik Bir Girisim Icinde Oluyor musunuz?

2.2.20. Derslerinizde Okuma Parcalar1 ile Yapilan Dikteler Arasinda Diizey Olarak
Bir Iliski Var m1?

2.2.21. Derslerinizde Yapilan Dikteler Okuma Parc¢alarin1 Destekler Nitelikte mi?

2.2.22. Derslerinizde Piyano Esligini Ne Durumda Yapiyorsunuz?

2.2.23. Yeni Bir Okuma Parc¢asinda Asagidaki Yontemlerden Hangisini



2.2.24.
2.2.25.

2.2.26.
2.2.27

2.2.28.

2.2.20.

2.2.30.

2.2.31.

2.2.32.

2.2.33.

2.2.34.

2.2.35.

2.2.36.

2.2.37.

2.2.38.

2.2.39.

Kullaniyorsunuz?

Okuma Parcalarinda Vurus Vurma Sizce Ne Derece Onemli?

Okuma Pargalarinda Vurus Vurmayla Ilgili Olarak Asagidakilerden Hangisini
Tercih Ediyorsunuz?

Okuma Parcalarinda Miizikal Dinamiklere Onem Veriyor musunuz?

. Tonal Duygu Kazanmaya Yo6nelik Yapilan Caligmalarin Okuma Pargalarinda

ve Diktede Yarar Sagladigini Diisiiniiyor musunuz?

Fa Anahtarinin Ogretimine Ne Zaman Basliyorsunuz?

Derslerinizde Aktarim Calismasina Yer Veriyor musunuz?

Fa Anahtarinda Dikte Yazdiriyor musunuz?

Eslikli Solfej Kaynaklar1 Kullaniyor musunuz?

Derslerinizde Atonal Okuma Parcalarina Yer Veriyor musunuz?

Atonal Dikteler Yazdiriyor musunuz?

Solfej Dersini Destekleyen Diger Ozel Alan Derslerinden “Armoni” ve “Form
Bilgisi” Derslerinin Baslama Zamanina iliskin Ogretim Elemanlarinin
Diisiinceleri

Ogrencilerinizin Miifredatlarinda Yer Alan Yardimci Piyano Dersinin Onemi
nedir?

Solfej Egitiminde Tonal-Atonal Kaynaklarin Disinda Makamsal, Toresel
Mataryellere Ne Zaman ve Ne Siklikla Yer Veriyorsunuz?

Ses Egitimi Alan Ogrencilerin Kendi Sesleri Disindaki Bir Enstriiman1 Yogun
Olarak Kullanmamis Olmalarinin Eksikligini Hissediyor musunuz?

Sizce Lisans Doneminden Once Agirlikli Temel Miizik Derslerinin Verildigi

Yogun Bir Solfej Programimin Uygulanacag Bir Hazirlik Donemine Ihtiyac

Var m1?

Ogretim Elemanlarinca Uygun Olan Hazirlik Siiresi.
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GIRIS

Miizikle ugras bicimi ve miizik estetigi, miizigin tarihsel gelisim siireci igerisinde
ait oldugu donemin sosyo-kiiltiirel birikimlerine bagh olarak, sozlii ve belleksel gelenegin
yazil kiiltiire doniistimiiyle miizigin kurallarin1 degistirdi. Nota yazisi, miizik yaratmadaki
verimin artmasi ve gelismis miizik yapilarinin olusumunu saglamasinin yaninda, sozlii
gelenegin dar kaliplarim kirarak inangsal (sakral), diinyasal (profan) ve kirsal (halk)
miizikler arasindaki sinirlar1 ortadan kaldirmis, birbirlerine kaynastirmis, siirekli yenilenen,

gelisen tiirleri ve bicimleriyle miizik sanatim akilci temellere dayanarak gelistirmistir.

Miizik yazisinin ortaya ¢ikisi, miizigin kuraminin yaninda, besteleme ve
yorumlamaya iliskin bilgilerin de o6gretilmesini zorunlu kilmaktaydi. Miizigin kalici
olabilmesi, dolayisiyla tekrar edilip aktarilabilmesi i¢in yaziya duyulan gereksinim iizerine
yapilan uygulamalarin tarihi siireci icinde; Toskana’da Arezzo Katedrali’nde rahip olan
Guido d’Arezzo, 11. yiizyilda tek cizgili dizege iic¢ ¢izgi ekleyerek dort ¢izgili bir sisteme
(kare) notalar yerlestirdi. Alt1 sesli dizinin (Hexachord) her bir notasina; ut, re, la, mi, fa,
sol, la isimlerini verdi.! (Mimaroglu, 1995:20) Notalar bir cizgiye ya da araliga
sabitlenmemis dolayisiyla goreceli bir yazi olusturuyordu. Yarim perde her yere
gelebiliyordu. Seslerin sabitlenmesi anahtar ile miimkiin oldu. ilk olarak fa anahtarinin en
ist cizgiye yerlestirilmesiyle yarim perdenin (fa-mi) yeri belirlendi. Daha sonra do
anahtar1 ile (do-si) yarim perdesinin de ayni yere sabitlenmesiyle sesler bir besli yukariya
cekilerek 1,5 oktavlik bir genisleme saglandi. Bu bulustan once ezgiler kulaktan kulaga
yayiliyor ve ezberle 6greniliyor, ndm yazisiyla da bir cesit hafiza destegi salglalmyordu.2
Bu biiyiik bulugla ¢ok sesli miizigin yayginlasmasi i¢in gerekli olan alt yapi saglanmis
oldu. Bu gelisme Avrupa miizigine Dogu kiiltiirlerinin sesli geleneklerine karsi bir

tistiinliik kazandirtyordu. 12. yiizyildan itibaren biitiin Gregor ezgilerindeki kare nota

! Guido d’Arezzo, Aziz John ilahisini kullanmistir. Notalarin isimleri ilahinin her satirinin ilk hecesinden gelmektedir.
“Utquenant laxis, REsonare fibris, Mira gestorum, FAmuli tourum, SOLve poluti, LAbii reatum., Soncte Iohannes.
flahideki alt1 s6z grubundan her birinin ilk hecesi cikic1 altih diziyi (hexachord) olusturmustur. Sol sesinden baglayarak
“si-do re mi”, Do sesinden bagslayarak “do re mi-fa sol la” ve Fa sesinden baslayarak “fa sol la-sib do re” olarak
kullanilan ue re mi fa sol la hecelerini hareket edebilir isimlerle kullanmustir. 16. yy. sonlarinda Guido’nun “cikict altilh
dizisi” oktava tamamlanmak i¢in son dize olan “Soncthe Iohannes’ten “si” notast meydana gelmistir. “Ut ad1 yerine
bugiin kullanilan Do adin1 kullanan, Giovanni Maria Bonancini (1642-1678) dir.

2 “Nom’ (neuma) bu isaretler M.S. 10. yiizyildan itibaren miizigi yazmak icin yaygm bi¢imde kullanildi. ilk donemde
nomler ses yiiksekliklerini gostermiyor, sadece belli motiflerin zaman ic¢inde akisini, yani ritmik yapisini tanimliyordu.
Daha sonralari, Ozellikle Bizans’ta ve sonra da Italya’da nom yazisiyla ses yiikseklikleri goreceli olarak gosterilmeye
baglandi.



bicimleri, dort ¢izgili dizek tiim hiristiyan diinyasinda etkili oldu. Bu tarza ‘Roma koral
notasyonu’ adi verildi. Dizege besinci ¢izgi, nota isimlerine de si (ti) eklenmesiyle
bugiinkii sistem ortaya cikti. Fa ve Do anahtarlarini birlestiren bir ortak anahtar olarak (Sol
anahtar1) kullanima girdi. Sonraki donemlerde 6ziinde ayn1 amaca hizmet eden, farkli nota
isimlerinin kullanildigi, fakat deneme asamasinda kalan solmizasyonlar bulunmaktadir.
‘Bobization’ olarak isimlendirilen bu kisa siireli denemelerden bazilar1 sunlardir: Hubert
Waelrant (1517-95), ‘voces belgiace’ : bo ce di g alo m ani (‘bocedization’), Daniel Hitzler
(1576-1635) ‘bebezation’ la be ce de m efe ge, Heinrich Graum (1701-59) ‘damenization’
da mi ni po tu la be. Giderek daha da gelisen nota yazist 16. yiizyildan itibaren bugiin
kullanilan bigimini aldi.® Tiirk ve Dogu miiziginde Kindi’den bu yana degisik besteci ve
miizikologlar nota sistemlerini gelistirdiler. Ancak diger besteciler tarafindan
benimsenmeyince bunlar kalict olmadi. Tiirk miiziginde notanin gercek yaygin ve etkili

sekilde kullanilis1 ilk kez Hamparsum notasi ile oldu.*

Miizigin kullanim alani, yaziya dokiilmesiyle yayginlasmistir. Notanin kullanima ile
de Ogretme ve yeni sistemler olusturma siireci, solfej egitiminin gerekliligini ortaya

cikarmistir.

17. yiizyilda solfej Italyan iistatlar tarafindan tekstsiz eserler olusturularak

ogrencilere vokal kivraklik ve siisleme sanatimm kazandirmak ve gelistirmek amaciyla

3 Nota yazisi. Fr., Notation; it., Notazione; isp., Notacion; al., Notenschrif
* “Hamparsum nota sistemini 19. yiizy1l baginda, IIL Selim’in istegi iizerine ve destegi ile Ermeni asilli biiyiik miizisyen
Hamparsum Limonciyan gelistirdi.

Tiirk miiziginde ve Gregoryan Kilisesi dini miiziginde kullanilan Hamparsum notast, iki yiizy1l boyunca binlerce eserin
kaybolmasini 6nleyerek miizik diinyasina paha bicilemez bir hizmet verdi.

Hamparsum notasinin kullanildig: isaretler, 9. yiizy1l Ermeni Kilisesi’'nde ilahi metinlerinin melodik seyrini belirtmek
icin dizelerin altina yazilan “Khaz’’ notasyonundan alinmustir. Ancak o donemdeki miizik ve nota anlayist
bugiiniinkiinden ttimiiyle farkliydi, bu isaretler belli perdeleri-sesleri temsil etmiyordu. Bu nedenle Limonciyan bu
isaretleri tamamen yeni bir anlayisla yorumlayarak yeni ve modern bir nota sistemi gelistirdi.

Hamparsum notasi, genellikle cizgisiz, diiz kagida, cogunlukla sanilanin aksine, ilk olusumundan bu yana soldan saga
dogru yazilir. Giintimiize kadar gelen Hamparsum nota sistemi, yaklasik olarak Ney’in ses hacmini, yani 3 oktavi kapsar.
Her oktav, Tiirk Musikisi’nin yedi ana perdesi (Rast, Diigah, Segah, Cargah, Neva, Hiiseyni, Evi¢ ) ve makamlara gore
degisik arizalar1 temsil eden yedi arizali perde i¢in toplam on dort isaretten olusur. Usuller ve onlarin alt unsurlar1 olan
Olctiler, :: ve : isaretleri ile birbirinden ayrilir. Usuliin en alt birimlerini belirtmek icin de, notalar kelimeler gibi
guruplastirilarak yazilir.

Notalarin degerleri, iizerine konan - ' " ° °° gibi isaretlerle belirtilir. Ancak ayn1 usul birimi iginde birbirini izleyen
notalarda deger degismiyorsa bu isaret bunlardan yalnizca birincisi iizerine konur.

Aralar/Es’ler icin (asagida, notalarla ayni sirada yazilmak iizere) degerlerin isaretlerinin ayni kullanilir. Bundan baska
nota yaziminin kapsaminda geri doniis/tekrarlar icin senyo isareti ve dolaplar igin parantezler vardir.”” Hamparsum notasi
tizerine. Mayis 2007 http://www.hamparsum.net/nedir/Nedir.html



siirdiiriilmiistiir. Bu vokal “ricercare”ler genellikle iki boliimden olusan basit polyphonyleri
sOylemek icin yapilan egzersizlerle baglantiliydilar. Bu donemde Ricercarelerin sik sik
basiliyor olmasina karsin, yeni solfejler nadiren basilmaktaydr’. 18.yiizy1l’da (1795) Paris
Konservatuvari’nin solfejde egzersizi kesfi, miifredatin temeli olarak kabul edildi. 19.
yiizy1l boyunca solfej miizisyenler tarafindan sistematik bi¢cimde gelistirildi. Fransizlarin
Italyan egitim metodlarina olan ilgisi solfejin tiim Paris’te yayilmasma sebep oldu.®
(Sadie, 1980: 455) Sabit do (ing. Fixed doh) ve hareketli do (hareket edebilir-aktarimli do.
ing. Movable doh) egitimi verilen okullarda 20. yiizyilda solfeje dair farkli teknikler

gelismeye devam etti.”

3 Ricercarelerin sik sik basiliyor olmasina karsin, yeni solfejler nadiren basiliyordu. Yetenegi yeni egzersizler olusturmak
olan ehil bir 6gretmenin: “Eger iistat kompozisyonu anlamadi ise, solfejin iyi 6rneklerle kendisini bulmasini sagla. En
kolaydan en zora dogru git” tavsiyesi yeni metodlarin basilmasinda etkili 1du. (Zacconi (1592), Cerone (1613), Mersenne

(1634). bes sesli passagi gibi tumturakli egzersizleri oneriyorlardi. Giambattissa Machini ise sadece “a” ve “e” seslerini
savunuyordu.)

® flk 6nemli kolleksiyon Solféges d’Italie avec la basse chiffrée’dir. Leo, Durante, Scarlatti, Hasse, Porpora, P.
Levesquue ve L. Béche tarafindan basildilar. 1772’de ortaya ¢ikan bu yayinlari ii¢ edisyon takip etti ( pek cogu korsandi).
Diger kolleksiyonlar, Girolamo Crescentini Raccolta di esercizi per il canto...solfeggi ed esercizi vari (c1810) Rossini,
Gorgheggi e solfeggi per soprano (1827). Son 6nemli methotlardan biri Danhauser’in Solfeges des solfeges’idir.
Geleneksel Fransiz solfeji diger iilkelerde pek ¢ek temel miizik dersi methodunu dgretmek igin kullanilir. fkinci Diinya
Savasi’ndan sonra pek c¢ok egitici ders pek cok dilde basildi. Hemen hepsi az ya da cok Solfeges de solfege’e
miitesekkirdi. Solfejin bir¢cok yontemi bulunmaktadir. Bilinenlerin tiimii zamaninin teorik ve pratik ihtiyaclarim
karsilamak i¢indir. Fulvio Chigi Zondadari “Riflessioni fatte da euchero Pastore Arcade sopra alla faccilita che trovasi
nell’aprendere il canto con I'uso di un solfeggio di dodici monossillabe (1746), ve Giuseppe Baini Difesa del
solfeggiamento regolato dalla variazione de’tuoni, contro i partigiani delle mutazioni, del stticlave, e dell’unica lettura”
olarak Adrien de La Fage’de tanimlanir.

7 Hareket edebilir Do Solfej Ogretim Metotlari: Fransiz Rakamh Miizik Metodu, ingiliz Tonik Sol-Fa Methodu, Alman
Tonika-Do Methodu, Max Battke Methodu, Cmiral:Dolezil Methodu, Ptacinski Renkli Methodu, Wilhelm, Fransiz
Methodu, Maurice Chevais Methodu. Sabit Do Solfej Ogretim Metotlar1: Carl Eitz Tonwort Metodu sayilabilir.



BOLUM 1. SOLFEJ

J. F. Agricola genis anlamda Anleitung zur Singkuntst’ta (1757) Italyanlarin
“solfeggiren”; Almanlarin geleneksel olarak “Solmisiren” olarak adlandirdiklar1 terimin
orjinalinde oOl¢iilii ve arali sarki soylemeyi (ya da calmayi) ifade ettigini belirtir (Sadie,

1980:454).

Uluslararas1 miizik terminolojisinde miiziksel okumaya ‘solfej’ denilmektedir ve
miizik egitiminde son derece onemli bir islevi bulunmaktadir. Miiziksel okumanin bu islevi

bir anadildeki ‘okuma’ ile esanlamlidir. (Aydogan, 1998:38)

Gazimihal’e (1961:234) gore: Solfej kelimesi ‘sol’ ve ‘fa’ hecelerinin birlesmesiyle
solfalama kelimesinden gelmektedir. Zamanla ‘fa’ hecesi ‘fe’ye dOniigmiistiir. Yine
Gazimihal solfeji sOyle tanimlamistir:

1. Nota adlari ile soylemek yolundan bir ses par¢asini okuyus,

2. Solfeje mahsus olarak yazili pargalardan birlesik nota mecmuasi veya kitap,

3. Musikinin ihzari bilgi ve prensiplerinin 6grenim ve dgretimine de solfej denir.

Say’a (1985:483-484) gore solfej: Miizik teorisinin temel bilgilerinden olan nota
bilgisi 0gretiminde uygulamali sekilde gerceklestirilen melodik alistirmalar: Bu amagla
hazirlanmis ses miizigi parcalarini nota adlarini belirterek okuyup seslendirmedir. Solfej
uygulamast yoluyla nota bilgisinin yan1 sira, miizik teorisinin baslica konular1 olan, diziler,
perdeler, araliklar, tonalite gibi temel bilgiler de 6gretilir. Kolaydan zora dogru hazirlanan
solfej alistirmalari, aslinda miizik bilgisinin uygulamali calisma yontemidir ve ¢agdas
egitim standartlarina gore birka¢ yil icinde tamamlanir. Terim olarak, solfej calismalari

i¢cin hazirlanmis metodik kitaplari nitelemek icin de kullanilir.

Bir alan dersi olan solfej, gecmisten giiniimiize degisik isimlerle adlandirilmistir.
Musiki Muallim Mektebi Talimatnamesi (1925 Yonetmelik Madde 8 ve 1931 Yonetmelik
Madde 7’de); Musiki Muallim Mektebi’nde okutulacak dersler listesinde “musiki kirat1”
olarak yer almaktadir (Resmi Gazete 7.2.1931/1769). Miizik Ogretmeni yetistirmek
amaciyla agilmis olan Miizik Ogretmen Okulu'nda 1938-1939/ 1939-1940/ 1940-1941
ogretim yillarinda ‘Kulak Terbiyesi’ adi altindadir. 1944/1946/1947 yillarinda Miizik



Subesi ve 1966 Miizik Boliimii haftalik ders dagilim ¢izelgesinde Kulak Egitimi olarak
adlandirilmistir. Musiki Muallim Mektebinin ‘Miizik Subesi’ olarak 1937-1938 Ogretim
yilinda Gazi Orta Ogretmen Okulu ve Terbiye Enstitiisii’'ne baglanmasiyla; 1969-1970
ogretim yilinda iki kavramin birlestirilmesiyle “Kulak Egitimi ve Solfej” olarak
isimlendirilmistir. 1978-1979 6gretim yilinda Gazi Egitim Enstitiisi’niin Gazi Yiiksek

Ogretmen Okulu olmasiyla ismi “Miiziksel Isitme ve Okuma” olarak degistirilmistir.

Baskent Universitesi Devlet Konservartuvari’nda ‘Solfej-dikte’,  Bilkent
Universitesi Miizik ve Sahne Sanatlari Fakiiltesi’nde, Hacettepe Universitesi Ankara
Devlet Konservatuvari’nda, Akdeniz Universitesi Antalya Devlet Konservatuvari’nda;
Dokuz Eyliill Universitesi Devlet Konservatuvari’nda, Ankara Universitesi Devlet
Konservatuvari’nda ‘solfej’, ad1 altinda uygulanmaktadir. Hacettepe Universitesi Ankara
Devlet Konservatuvart Miizikoloji Boliimii Etnomiizikoloji ve Folklor Anabilim Dali
Lisans Programi’nda; ‘miizik teorisi’/ ‘solfej-dikte’ olmak tizere iki ayri ders bi¢iminde
programda yer almaktadir. Istanbul Teknik Universitesi Tiirk Musikisi Devlet
Konservatuvar1 Miizikoloji Boliimii’nde ‘Temel Miizik Solfej ve Teorisi’ ad1 altinda; Firat
Universitesi Konservatuvari’nda ‘Tiirk Miizigi Solfej ve Nazariyat/ Bati Miizigi Solfej ve

Nazariyat’ ismiyle ayr dersler olarak yer almaktadir.

Solfej egitiminin miizik egitimindeki onemi biiyiiktiir. Programlarinda ses egitimi
olan konservatuvar ogrencilerinin ana meslek derslerini destekleyici niteligi ile bir alan
dersi olan solfej egitimi, miizik egitiminin en temel dersidir. Ana ve tiim yan dal dersleriyle

bir biitiin olusturur.

Solfej kavrami, genel olarak, miiziksel okuma, miizik teorisi, dikte ve miiziksel
isitme konularin1 kapsamaktadir. Miiziksel Isitme, Okuma, Yazma Egitimi; miizik yapan
kisilere gerekli olan temel davramislar1 kazandirmay amaclar. Miiziksel Isitme, Okuma ve
Yazma (M.1.0.Y) egitiminde; dogru isitmenin, sdylemenin, ¢almanin yollar1 dgretilir. Bu

dersteki etkinlikler, diger 0zel alanlardaki etkinliklerle pekistirilir, yasatilir.

M.L.O.Y egitiminin diger o6zel alanlardan kopuk olarak diisiiniilmemesi

gerekmektedir. Ogrencinin, isitme yeteneginin gelismesi tiim 6zel alanlardaki etkinliklerle,



miiziksel isitme-okuma-yazma egitimi arasindaki bagin saglam kurulmasina baghdir.
M.I.O.Y egitimi 6grenciyi diger miiziksel alanlara hazirladig: gibi, tiim 6zel alanlardaki
etkinliklerden bu egitimde ara¢ olarak yararlanmak, bu diisiincenin gerceklesmesi,
Ogrencinin miizik yasantisindaki her ani isitme yetenegini gelistirme yoniinde harcamasini
saglayabilir. Ogrencinin M.1.0.Y egitimindeki basaris1 ile diger 6zel alan derslerindeki
basarisinin birbirine kosut oldugu gozlenmektedir. Bu alanda kazanilan davranislar diger
alanlar1 olumlu yonde etkilemektedir. Bu derece 6nemli bir 6zel alan egitiminin anlasilir

olmasinin saglanmasi gerekmektedir (Sevgi, 1982: 1).

Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma Egitiminin genel amaci; dgrencide miizikal
bellegi, dikkat, ritim duygusu miizik tasavvuru, yaraticilik, miizikal duyarlilik, dogru,
cabuk ve giizel nota yazimi gibi davranislar1 ve becerileri kazandirip gelistirmektir (Sevgi,

1982: 3).

“Miizik ogretiminde atilacak ilk adimin, bu sanat dalina iliskin temel bilgileri iyi
kavramak oldugu kuskusuzdur. Iyi duyan bir kulak, notalar1 hizli okuyuveren gozler ve
sasmaz bir ritim duygusu, miizik tekniginin temelidir. “solfej”’; kulagimizin, gdziimiiziin ve
reflekslerimizin gelisimini saglar. Bu reflekslerin tiimiine “akil teknigi” (Tecniqune
mentale) diyoruz. Boyle bir teknigi edinemeyen miizik¢i, sanatinin ilk giicliiklerini bile
yenemez. Bundan otiirii, “kii¢iik yastan baglayarak solfeje 6nem vermek™ Ogrenciden iyi

sonu¢ almak isteyen her 6gretmene Onerilir” (Fenmen, 1997:33).

Miizik Ogretmenligi Lisans Programi’nda da “Miiziksel Isitme ve Okuma”
dersinin nemi belirtilmekte, alan egitimine katkilar1 vurgulanmaktadir® (Aydogan, 1998:
21). “MIO, miizik 6zel alanma iliskin temel bilgilerin yani sira, miiziksel isitme ve
algilama, miiziksel okuma, miiziksel yazma, miiziksel belleme, miiziksel diisiinme
(tasarlama), miiziksel yaratma, miiziksel c¢oziimleme ve miiziksel degerlendirme
yeteneklerini hedefleyen yapisiyla, onde gelen derslerinden biri olarak kabul edilebilir.
Ciinkii, Miiziksel Isitme Okuma bu konumuyla Miizik Ogretmenligi Lisans Programi’nda

yer alan derslere en ¢ok 6grenme transferi yapabilecek derslerden biridir. Kisaltilmis adiyla

¥ MiO, énceleri yalnizca ders saatlerinin belli oldugu cizelge programlarla, daha sonralar: ise konularin bir dokiimii
niteligindeki miifredat programlar1 ve son olarak da ders tanimlarinin yapildigi cerceve programlarla Miizik Egitimi
Boliimlerinin dgretim programlarinda yer almustir.



“Miiziksel Isitme Okuma” dersi; “temel miizik bilgileri”, “miiziksel isitme”, “miiziksel
okuma”, “miiziksel yazma”, “miiziksel yaratma” Ogelerini icermektedir” (Aydogan,

1998:31).

Miiziksel Isitme Sevgi’ye (1997) gore; miiziksel sesin yapisinda var olan dzellikleri
algilamaktir. Miizigin olusumunda rolii olan siire, yiikseklik, cokseslilik, niians gibi alt
boyutlardaki yapiy1 farkedebilmektir. Miiziksel isitme, bilingli isitme ve bilingsiz isitme
olarak ayrilabilir. Miiziksel Isitme Okuma Egitiminde bilingsiz isitmenin bilingli isitmeye
doniistiiriilmesi amaclanir. Bu egitimi alan bireyler ilk kez gordiikleri miizik yazisim sese
doniistiirebilme (desifre) ve miiziksel ses ya da sesleri miizik yazisina doniistiirebilme
(dikte) becerisini kazanirlar. Bu boyutlarin herbirinin gelismesini saglamaya yonelik
caligmalar bir digerini olumlu yonde etkileyip anlamli bir biitiin olusturarak miiziksel okur-
yazar elemanlar yetistirilmesine yardimci olurlar.” Fenmen’e (1991) gore isitme; Mutlak
isitme (audition absol wue) ve bagil (rolatif/audition relative) olarak ayrilmaktadir. Ugan
(1997) isitmeyi dort gruba ayrrmustir: 1. Mutlak isitme (salt isitme) 2. Olciit ses isitme 3.
Bagil isitme 4. Yaklasik (bolgesel) isitme.

Sarki soyleme, calgi calma, miizik izleme-dinleme gibi etkinliklere gére miiziksel
isitme daha soyut kalmaktadir. Miiziksel isitme, okuma, yazma egitimindeki bu soyutlugun
miimkiin olabildigince somutlagtirilmasi i¢in ¢esitli yontemler denenmis, bu konuda belli
ekoller olusturulmustur. Tartim duygusunu hareketlerle somutlastirmaya yonelik “Dalcroze
Metodu™'® ve sesleri renklerle somutlagtirmaya yonelik “Renkli Metod™"' buna érnektir

(Yonetken,1952:107).

? Bilingli isitme: Isitilen bir ses ya da ses kiimesini, isim, siire, yiikseklik farklar1 ve ayrmtilariyla tanima.
Bilingsiz Isitme: (Taklite dayal isitme, yansilama) Isitilen bir sesi ya da ses kiimesini tekrarlama.

B mile Jacques Dalcroze (1865-1959) Eurhythmics (iyi ritim) sistemini 1903’te Cenevre konservatuarinda
miizik egitimcisi iken ,68rencilerinin ritim konusunda zorlanmalar {izerine gelistirmeye baglamigtir. 1892°de
Cenevre konservatuarinda armoni ve solfej 0gretmeniyken 6zel 6gretim metodlar1 tizerinde yogunlagan
Dalcroze, yeni bir fikir olan “miizik-hareket” fikrini ortaya attt ve miizik egitimine soktu. Miizik 6gretim
yontemlerinden biri olan Dalcroze metodu , miizigin temel elementleri olan ritim, dinamikler, ton ve form ile
miizik 6gretimine yer verir. Dalcroze yaptigi calismada bedenin dogal cevaplarin1 harekette, eurhythm (iyi
ritim) kelimeleri altinda toplamistir. insan bedeninin miizikal fikirlerin kaynag: olmasi, insan hareketlerinin
ise miizikal algilamaya etki etmesidir.Miizikal duyarliligin gelisimini Dalcroze ii¢ yontemle saglamaktadir:

1) Fiziksel acidan: Koordinasyon geligimi, fiziksel esneklik, denge, beden boliimlerinin bagimsizligi, hizli bir
sekilde isitilen ve goriileni benimseyerek yanitlamayi saglamak. 2) Diisiinsel acidan: Konsantrasyon gelisimi,
hafiza, sag ve sol beyin loblarin isitsel ve gorsel gozlem yoluyla saglamak. 3) Duygusal acidan: Geligmis
anlatim ve sosyallesme tecriibeleri ile iletisimin arttirilmasi, grup i¢indeki aktivitelerinin arttirilmasini
saglamak.



Farkli isimlerle adlandirilsa da, solfej egitiminden beklentilerin ve amacin benzer
oldugu soylenebilir. Teorik ve pratik olarak uygulanan, brans derslerini tamamlayici,
gelistirici ve destekleyici bir niteligi olan solfej egitiminin amaci; miiziksel duyarliliga
sahip, miizik yoluyla anlama, yorumlama, yaratma becerilerini gelistirebilen, miizigin
temel kavramlarimi ve miizigin dilini kavrayabilen, sdyledigi, caldigi ve dinledigi eseri
analiz edebilme yetisine sahip bireyler yetistirmektir. Ayrica miiziksel elestiri yapabilme,
biligsel, duyussal, devinigsel yetenegin gelistirilmesi ve estetik duygusu kazandirma

hedefleri de bulunmaktadir.

Solfej Egitimini tamamlayan diger Ozel alan dersleri arasinda; Armoni, Form

Bilgisi, Konturpuan, Fiig, Miizikal Analiz, Orkestrasyon ve Kompozisyon sayilabilir.

1.1. Ses

Miizigin en temel eleman1 olan ses Tiirkce sozliikte kulagin duyabildigi titresim
olarak aciklanmaktadir. Gazimihal (1961) sesi; "6tiimlii bir cismin hava boslugundaki
titresimlerinin verimi olayidir. Bu neticenin isitme organlarimiz iizerindeki etkisidir"
biciminde tanimlarken, miizik sesi i¢in; nota derece ve perdelenislerinden her birinin
kulagimizdaki etkisi ve sabit birer musiki unsuru halindeki 6tiimleridir" demektedir. "Otii"
sozcligiiyle adlandirdigr bir bagka ses tanimini ise "ses, giiriiltii, kulaga ¢arpan her tinlayis"

olarak belirtmektedir. Insan sesini Farscadan gelen avaz kelimesiyle isimlendirmistir.

Ses, kulagin iletmesiyle beyni uyarici etkiyi saglayan fiziksel bir olaydir. Sesin
varolabilmesi i¢in bu etkiyi yaratan bir kaynak, uyarici etkinin kulaga kadar gelmesini
saglayan ortam ve ayrica bu etkiyi saptayacak kulak ve beynin bulunmasi gerekir. Ses
ancak bu ii¢ 6ge sayesinde varolabilir. Kulagi uyaric1 etkiler herhangi bir ses kaynaginin

titresmesinden dogarlar. Titresen kaynak ya da cisim bir tahta parcasi, bir tel, hava siitiinu

1 Ptacinski renkli metodu: Ptacinski 1926’da Prag Devlet Konservatuvart Pedagoji boliimiinden mezun olmustur.
Reallerde miizik 6gretmenligi yaptiktan sonar Prag’da bir “ilk miizik 6gretim okulu” a¢muis, bu okulda renkli sistemde
Ogretime baglamistir. Metodu rolativdir, bunda yedi ayr1 nota, yedi ayr1 renkle gosterilmistir. Egzersizler sekiz basamakli
bir gam merdiveni {izerinde yapilir, bu basamaklar farkli renklere boyanmistir: do-kirmizi, re-beyaz, mi-sari, fa-
kahverengi, sol-mavi, la-yesil, si-mor. Once do-mi-sol yani kirmizi-mavi-sar1 renklar iizerinde kulak egitimi ¢aligmalari
yapilir, sonra sira ile si, re, fa, la seslerine gecilir. Ilk y1lda yalmz major ton islenir, ikinci y1lda mindre gegilir.



metal cubuk, kaya veya cam kiitlesi olabilir. Bu cisimler basit ya da karmasik bir yap1 da

gosterebilirler (Zeren, 1978:2).

Belgin'e (1995) gore ses, titresen molekiillerin, ortam molekiillerini harekete

gecirerek yayilmasi sonucu ortaya cikan bir hareket enerjisidir.

Sesin ii¢ 0zelligi vardir: Yiikseklik (incelik-kalinlik), giirliikk ve nitelik (sesin tinisi).
Bir saniyede olusan titresim sayisi olarak tanimlanan frekans, sesin ince ya da kalin
olusunu belirler; frekansin azalmasi sesi kalinlastirir, artmasi ise sesi inceltir. Bu durum
sesin yiiksekligini, titresimin genisligi de sesin giirliigiinii verir. Sesin tinis1 ise sesin

kaynaginin degiskenligine gore olusan renk farklilig olarak ifade edilebilir.

1.1.1. San

San sozciigii Fransizcadaki "chant" kelimesinden dilimize ge¢mistir.'” Anlamu ise;
"dayaniklilik ve saglamlik kazandirmak igin sesi islemek, yetistirmek, sesle ilgili
dayaniklilik sanati, sesle sarki sdyleme sanati" olarak aciklanabilir. (Petit Larousse, 1972:
165). Tiirkce sozliikte san, perde ayirimlariyla ¢esitli duyumlar uyandiran ses dizisi olarak
tanimlanmistir. Gazimihal'e (1961) gore san; "zamanla bozularak "sarki" sekline doniisen
"cagirgl" kelimesi, aslinda sarki soylemek bilesik fiilindeki "soylemek" eylemini tam
karsilamaktadir. Bunun icin ses Ogretimi programlarinda "cagirgi"min san karsiligi

kullanilmasi tercih edilir.

1.2. Ses Egitimi

Cevik’e (2006:647) gore ses egitimi; bireyin sesini anatomik ve fizyolojik yap1
ozelliklerine uygun olarak sanatsal ve egitsel amaclar dogrultusunda belirli bir teknik ve
miiziksel duyarlilikla dogru, giizel ve etkili kullanabilmesi i¢in gerekli davraniglari

kazandirma siirecidir. Bu siirec bireysel olarak diizenlenebilecegi gibi topluluga yonelik de

12 Chant kokiinden; chanson(sarki), chansonnette-kiiciikk sarki, chanteur (sarkici), chanter (sarki sdylemek),

chansonnette(kiiciik sarki), gibi bir¢cok sozciik tiiretilmistir.



programlanabilir. Aym1 zamanda disiplinler arasi bir performans egitimi olup, tip bilimi,
(foniatri) dil bilimi, yontem bilim, psikoloji, stil bilgisi, miizik kuramlar bilgisi, piyano

calma becerisi vb. alanlarla iletisim kurmaktadir.

Ses egitimi: “San egitimi, sarki soyleme, koro gibi degisik ses egitimi tiirlerini
kapsayan bir alandir. Bireylere konusma veya sarki sdylemede seslerini dogru, etkili ve
giizel kullanabilmeleri icin gereken davramiglarin kazandirildigi ve icinde konusma, sarki
sOyleme ve san gibi farkli, alt ses egitimi basamaklarini1 barindiran, disiplinler arasi bir 6zel
alan egitimidir. Tanimda kullanilan "dogru" anatomik ve fizyolojik yapiya, dil ve miizik
ozelliklerine, gercege ve kurallara uygunlugu, "giizel" sOyleme bicimindeki uyum ve
Olciilebilir davranislardaki dengeyi, "etkili" kavrami ise, bagkalar1 iizerinde biraktigi

duygusal izi nitelendirmektedir” (Toreyin, 1998:10).

Davran’a (1997:19) gore ses egitimi, diger egitim dallar i¢inde ayricaligi olan bir
egitimdir. Bazi ayrintilar disinda somut olan bir yam1 yok gibidir. Bir Ogrenciye
uygulandiginda iyi sonug veren bir yontem, bir baska 6grencide ayni sonucu vermeyebilir.
Bu durum bazi Ogrencilerde asir1 bir telasa ve umutsuzluga, bazilarinda ise ruhsal

bozukluklara neden olabilir.

Birol’a (2003) gore ses egitimi; bireylerin konusma ve sarki soyleme ile ilgili
davraniglarinda girtlagin dogallifi ve sagliginin korunmasiyla birlikte seslendirilecek olan
eserin dil ve miizik 6zelliklerini g6z oniinde bulundurarak, olumlu degisiklikleri olusturma

suirecidir.

Ses egitimi, yalnizca soyut bir yaklasimla, duyumlara baglh olarak orneklendirme-
yansilama yoluyla degil, ayn1 zamanda ses organlarinin fizyolojisi ve islevlerine iliskin
konularda bilgilendirme ile de pekistirilerek, genel amaclar dogrultusunda yapilmalidir
(Cevik, 1997:68). Ses egitimi; sarki sdyleme sanatinda miizikal davraniglar gelistirmeyi

amagclayan sanatsal ve teknik caligsma siirecidir (Say, 1985:476).

Morrison ve Rammage (1994) ise, ses egitimi alacak kisilerin iyi bir seste bulunan
temel Ozelliklere sahip olunmasi gerektigi {izerinde 6nemle durmaktadir. Bu temel
ozelliklerden yoksun bireyler i¢in egitimin tiim bunlar1 gerceklestirmede tek basina

yetersiz kalacagini belirtmektedir.
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1.2.1. Koroda Ses Egitimi

Koroda, yer alan bireylere kendi yasantilar1 yoluyla amach olarak, seslerini dogru,

giizel ve etkili kullanabilmeleri icin gerekli miiziksel davranislar1 kazandirma siirecidir.

Koroda ses egitimi, bireyin tek basina veya topluluk icinde; dogru, temiz seslerle ve
miizikal duyarlhilikla etkili bir sekilde sarki soyleyerek miiziksel ¢evresi ile saghkl iligkiler
kurmasini, hem yorumlayic1 hem dinleyici olarak miizige bilingli bir sekilde katilmasini ve

ona miizik alaninda kiiltiirel bir kimlik kazandirmay1 amag¢lamaktadir (Cevik, 1997:68).

1.2.2. San Egitimi

Temel ses egitiminin diizey olarak ilerisinde olan, ses gelisimini tamamlayan ve
temel olarak sesini kullanabilme yetisini kazanan bireylere verilen bir egitimdir. Sanatsal

anlamda sarki soyleyebilme amaci tagsir.

Cevik’e (2006) gore san egitiminin kapsami; ileri ses egitimi (san) program
hedeflerinin gerceklesmesine yonelik uygulamalar: ve ilgili literatiirii tanima ve repertuvar
olusturma, ses sagligin1 koruma, ses miiziginin tiirlerini, ait oldugu dénem ve bestecinin
stil ozelliklerini ©6grenme, konser yoluyla miiziksel c¢evre ile iletisim konularini

kapsamaktadir.

San egitiminin, genel ilkeleri arasinda; dogru durus, nefes kullanilisi, dili kullanma,
uyum vb. Ogeler, san egitiminin bilimsel temelleri arasinda ise; anatomik, fizyolojik,
egitimsel, kiiltiirel, sanatsal, fiziksel vb. Ozellikler siralanabilir. Brown (2000) ise bu

ilkeleri asagida oldugu gibi ifade etmistir:

e QOgrenci taklit etmek yerine, nasil dogru ses iiretebileceginin yolunu 6grenmelidir.

e Ogretmen, sesin énemli bir yap1 tas1 oldugu bilinci ile, olumsuzluklara kars1 duyarli
davranabilmeli, sorunlarimi c¢ozmede yardimci olabilmek icin Ogrencilerinin

fizyolojik yapilarini taniyabilmelidir.
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e Sesin tamamen beden rahatligina bagh olduguna dikkat edilmeli, beden dilinin

oOnemi bilinmelidir.

¢ Dogru solumun, dogru sesleme, dogru baslangi¢ ile baghh ve kesik seslerdeki

yogunluk ve siireklilik saglanmalidir.
e Ses alistirmalarinin sese ve diizeye uygunlugu saglanmalidir.
e QOgrencilerin psikolojik yap1 ve durumlari izlenmelidir.

e Sesin yanlis kullanmilmasini Onleyebilmek icin anotomik-fizyolojik yapilar ve

islevleri konularinda bilgi verilmelidir.

San egitimini tamamlayan diger 6zel alan dersleri arasinda; Korrepetisyon, Solfej,
Sahne, Piyano, Koro, Miizikli Diksiyon, Lied Oratoryo Yorumu, Birlikte S6yleme, Dans,
Opera Analizi ve Eskrim sayilabilir. Bu egitimlerin hepsi bir zincirin halkas1 gibidir.
Birinin eksikligi egitimde sorunlara yol acar. Sahnede beklenen donanimli bir san sanatcisi

i¢in hepsinin biitiin olarak kazanilmas1 6nemlidir.

1.3. Solfej Egitimi ve San Egitimi Arasindaki iliski:

Konservatuvar egitiminde bir alan dersi olan solfej egitimi tiim miizik derslerinin
temelini olusturmaktadir. Solfej egitiminin diger alan derslerine olumlu etkisi oldugu
goriilmekte, bu dersteki basar1 ve basarisizlik diger alan derslerini etkilemektedir. Bu
durum kisinin meslek yasaminda da siirmektedir. Bu anlamda programlarinda ses egitimi
olan konservatuvarlarin miifredatlarinda yer alan solfej egitimi bu boliimler i¢in de
onemlidir. Kisinin materyalinin kendisi olusuyla soyut bir anlam kazanan san egitiminde

solfej egitiminin 6nemi belki daha da 6ne ¢ikmaktadir.

Solfej ve san egitiminin hedef ve beklentilerinde benzer noktalar oldugu
sOylenebilir. Genel bir ifadeyle her iki egitimde de; yeterli miizik bilgisine sahip, eser
analizi yapabilen, gordiigii bir miizigi i¢ kulagiyla duyabilen; miiziksel duyarliliga,

diisinmeye, yaratma, yorumlama ve miizikalite giiciine sahip bireyler yetistirmek
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amaclanmaktadir. Tiirk toplumunun sosyo-kiiltiirel gelisimine katkida bulunabilen,
Mustafa Kemal Atatiirk’iin sanat anlayisini kavrayabilen sanatcilar yetistirmek te bu

hedefler arasinda sayilabilir.

Solfej dersindeki basarinin san derslerini olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir.
Programinda; temel miizik bilgileri, miizik teorisi, ¢cok sesli okuma, ¢cok sesli duyma,
entonasyon, miizikalite vb. konulara yer veren solfej egitimi; san dersine temel
hazirlamakta ve destek olmaktadir. Solfej 0gretim elemanlar1 agisindan; sesin kullanimi
lizerine egitim alan Ogrencilerin okuma parcalarinda daha rahat olacaklar1 beklentisi
bulunabilmektedir. Kisinin enstriimaninin kendisi olmasiyla soyut olarak ifade edilebilen
san egitimi, bu yoniiyle-solfej egitiminin icinde yer alan- miiziksel isitme ile benzerlik
gostermektedir. Dolayisiyla miiziksel isitmedeki bu soyutsalligin ses egitimi alan

ogrenciler tarafindan daha anlasilir olarak kavranabilme beklentisi olusabilmektedir.

San egitiminde de solfej egitiminin cok énemli bir yeri vardir. Ciinkii temel olarak
solfej egitiminin konular1 -kazandirmak istedikleri- san egitiminin temelini olusturur. Bu
nedenle genellikle san 6gretim elemanlarinin solfej 6gretim elemanlarindan beklentileri,
saglam bir solfej temelinin olusturulmasidir. Bu beklenti san parcalarinin ¢alisiilmasinin
yaninda; piyano ve desifre calisacagi zaman da kendini gostermektedir. Solfej egitimi
yetersiz olan bir sanci, yeni bir eser ¢alisirken biiylik ol¢iide zorluk ceker. Yetersiz solfej
egitimi, basit bir egzersizin ¢alisilmasini bile olanaksiz kilabilmektedir. Dolayisiyla san
Ogretim elemanlarinin derslerinde Ogrencilerinden bekledikleri; en azindan eserin tek
basina desifre edilebilmesi, anahtar okumada sorun yasamamasidir. Bu sekilde 6grencilerin
artikiilesi ve yorumculugu ile daha fazla ilgilenme imkani yaratilabilir. Kisaca solfej
egitimi yetersiz bir sancinin profesyonelce diisiinebilmesi, dolayisiyla profesyonel hayatta

yer bulmasi zor olabilir.

Her iki egitimde de ortak olarak kullanilan mataryel bilindigi {izere sestir. Sesin
dogru kullanimi1 san egitimi icin onemli oldugu kadar solfej egitimi icin de biiyiik bir 6nem
tasir. Ozellikle san 6gretim elemanlarmin solfej 6gretim elemanlarindan bekledikleri bir

nokta da, okuma pargalarinda sesin daha fazla yorulmas: hatta kisilmasi nedeniyle

13



derslerden Once ses agma egzersizlerine onem verilmesidir. Bu tip yaklasim ve beklentiler
materyalin dogru kullanilmasiyla, istenilen verilere ulasilmasini her iki egitim i¢in de

olanakl kilabilir.

Solfej dersi toplu bir ders olmasinin yaninda bireysel ¢alismalarin uygulama alani
buldugu bir egitim alanina sahiptir. Solfej egitiminde bireysel davranislara -okuma
parcalarinda, isitme caligmalarinda ve benzerlerinde- yer verilmesi Onemlidir. Ders
basarisinin yiikselmesine etki etmesinin yaninda, ders igindeki bu bireysel tutumlar
ogrencinin eksikliklerinin farkina varmasimi ve smif i¢cinde kendine yer edinebilmesini
saglayarak giiven duygusu kazandirir. Bu anlamda Koro Ana Sanat Dali’nda egitim goren
ogrencilerin bireysel ses egitimleri de kendi alanlar1 i¢in 6nem teskil etmektedir. Opera
Koro Sanat Dali, Koro Boliimii, Koro Anasanat Dali, Opera Boliimii ve Popiiler Miizik
Sarkiciligi Boliimlerinde okuyan konservatuvar ogrencileri programlart dahilinde ders
miifredatlarina gore bireysel ses egitimi yapmaktadirlar. Solfej derslerinde de bireysel
okumanin 6neminin kavrandigi noktada solfej ve san egitimlerinin ortak uygulama alani
buldugu bir durumdan soz edilebilir. Ozellikle solfej egitiminde uygulanan bireysel

okumalarin olumlu etkilerinin, san egitimine katki saglayacag: goriilebilir.

1.4. lgili Yayin ve Arastirmalar

Ali Sevgi (1982), Asistanlik tezi olarak hazirladigi “G.Y.0.0. Miizik Boliimii
Miiziksel Isitme Okuma Yazma Egitimi 1. ve II. Yaryillarinda kullanilan Yontem,
Kaynak, Arag-Geregler Uzerine Bir Arastirma” isimli arastirmada Miiziksel Isitme Okuma
Yazma Egitiminde yontem, ara¢ ve gereclerin belirlenmesi amaglanmistir. Ders sorumlusu
Ogretim elemanlar1 ile goriismeler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda; sol anahtarinin
yaninda fa anahtarinin da kullaniminin 6nemi belirtilmis, ritim ¢alismalarina dersin ayr1 bir
boyutu olarak yer verilmesi, re hiiseyni dizisiyle 6gretime baslanmasi, tonal ve makamsal
miizigin birlikte kullanilmasi, miiziksel isitme okuma yazma egitiminde piyanonun

yaninda baska enstriimanlarin da kullanim1 onerilmistir.
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Salih Aydogan (1998), Doktora tezi olarak hazirladign “Miizik Ogretmeni
Yetistiren Kurumlarda Miiziksel Isitme Okuma Ogretimi” isimli arastirmada genel amact:
“Miizik Ogretmeni Yetistiren Kurumlarda Miiziksel Isitme Okuma ogretiminin niteligini
saptama ve kurumun miizik 6gretmeni yetistirme amaci da gozetilerek bir degerlendirme
yapma” olarak belirtmistir. Arastirmanin sonucuna goére, MIO ile kazanilan bilgi ve
becerilerin miizik alan derslerinde kullanildigi, etkilesim saglanan derslerin basinda
armoni, konturpuan, ses egitimi ve piyanonun oldugu belirtilmektedir. MIO programinin
gerceklestirilmesinde 6gretim ortaminda yer alan 6gelerden en Onemlileri Ogrenci ve
ogretmen olarak belirlenmistir. MIO ile armoni arasinda miizik 6gretmenligi yetistirme

yoniinden anlamli iliskiler saptanmustir.

M. Diindar (1986), Yiiksek Lisans tezi olarak hazirladigi “Temel Boyutlariyla
Miiziksel Isitmenin Incelenmesi” isimli arastirmasinda miiziksel isitmenin egitimle

gelistirilebilecegi sonucuna ulagmistir.

A. Metin Karkin (2002), Doktora tezi olarak hazirladig1 arastirmada genel amact:
“Egitim Fakiiltelerine bagli Giizel Sanatlar Egitimi Boliimleri Miizik Ogretmenligi
Programi Anabilim Dallari’nda uygulanmakta olan “Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi” ile
“Secmeli Ders” adi altinda okutulan armoni dersi 6gretim etkinliklerinin mevcut durumunu
saptayarak program 6geleri acisindan analizini yapmak, boylece genel bir degerlendirmeye
varmak” olarak ifade etmistir. Miiziksel isitme okuma yazma etkinliklerinde ve piyano
egitiminde kazandirilan davranislarin armoni derslerine de yansitilarak pekistirilmesi

Oneriler arasinda yer almaktadir.

Ridvan Siier (1980), Doktora tezi olarak hazirladigi “Miizik Ogretmeni Yetistiren
Kurumlarda Ogretim” isimli arastirmada Miizik boliimii programinin miizik 6gretmenligi
ile iligkileri arastirilmis, enstriiman egitiminin genel niteligi ele alinmigstir. Ogretmen ve
ogrencilerin konuya iligkin goriisleri anket yoluyla incelenmis ve ogrenciler arasindaki
giris diizeyleriyle ogretim siirecinde ©nemli bireysel farkliliklar oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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1.5. Tezin Konusu ve Amaci

Bu arastirmanin amaci, programlarinda opera, koro ve san egitimi olan
konservatuvarlarin solfej egitiminde kullandiklar1 yontemleri arastirmak, bu sanat dalinda
egitim ve Ogrenim goren Ogrencilerin, brans dersleri ile solfej dersleri arasindaki
biitiinliigiin saglanmasi yoniinde oneriler getirmek, basarinin yiikselmesi yoniinde katki

saglamaktir.

Gelecegin sanat¢i adaylarini yetistirme gayreti i¢inde olan konservatuvarlarda
miizik egitiminin, brans ve tiim 6zel alan dersleriyle bir biitiin olusturmasi durumunda,
basariya ulasabilecegi sOylenebilir. Solfej egitiminin san dersine ve diger Ozel alan
derslerine etkilerinin incelenmesi sonucu elde edilecek bulgular ile Opera-Koro Sanat
Dali’nda ve san egitiminde solfej dersinin Ogrencilerin egitimlerine ve gelecekteki sanat

yasamlarina saglayacagi katkilar ortaya cikarilmaya calisilmistir.

Tiirkiye’de sanat ve miizik alaninda eksik kalan konularin oldugu bilinmektedir.
Tamamlanmasi yoniinde gereksinim duyulan bir ¢cok konunun ¢oziim bekledigi bu noktada
Ankara’da Devlet Konservatuvari’nin kurulmasiyla baslayan konservatuvarlasma siireci
icinde zamanla konservatuvarlarin sayilar1 artmis, konservatuvarlarda da sanatin istenilen
diizeyde olmasi, basaril1 6grenci yetistirebilme beklentisi ve bu yonde caligmalar yapilmasi

gereksinimi dogmustur.

Sanatin 6neminin kavrandigi noktada, miizik egitimi veren sanat¢i yetistirme arzusu
icinde olan konservatuvarlarda iyilestirme calismalar1 yapilmasi yoniinde, her boliimiin
kendi icinde Oncelikle egitimsel sorunlarint belirlemesi, tiim boliimleriyle bir
konservatuvar olarak evrensel miizikte yerini alabilme gayreti i¢inde olmasi
beklenmektedir. Devlet konservatuvarlarinda miizik egitiminin tiim ana meslek ve yan
meslek dersleriyle bir biitiin olusturmas1 durumunda basartyr yakalayabilecegi

diisiincesinde bir egitim anlayisina sahip olmasi gerektigi soylenebilir.

Bu baglamda devlet konservatuvarlari opera koro boliimleri ve san boliimlerinde

verilen solfej dersleri onemlidir. San dersleri basta olmak iizere tiim meslek dersleriyle
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etkilesim icinde olan, onlara temel hazirlayan solfej dersi, saglam bir temel iizerinde,
seviyeyl sistematik olarak izlemesiyle, dolayisiyla en dogru uygulama sistemi ve
isleyisiyle Ogrencilerin egitim siirecinde ve sanat geleceklerinde ©Onemli Kkatkilar

saglayacaktir.

1.5.1. Tezin Onemi

Yapilan calisma ile;

1. Konservatuvarlarin lisans donemi Opera-Koro Boliimii ve Popiiler Miizik Sarkicilig
Anasanat Dali’nda solfej dersleri ile ilgili arastirmalarin az olusu nedeniyle bu alanda
katki saglayabilir.

2. Konservatuvarlarin lisans dénemi Opera Koro Boliimii Koro Anasanat Dal1 ve Popiiler
Miizik Sarkiciligi Anasanat Dali ders programlarinda yer alan solfej dersi egitim
siiresinin degerlendirilmesi ile varolan egitimin olumlu ve eksik yoOnleri ortaya
cikarilarak, lisans egitiminden once bir yillik miizik hazirlik donemine gereksinim
duyulup duyulmayacagi konusunda fikir edinilebilir.

3. Sagduyulu, bilimsel dogrular ekseninde, yeniliklere agik, dolayisiyla gelismeye
uygunluk gosteren, sistemli ve bilingli bir ilerleyis yontemiyle, eksikliklere ve
duraksamalara oneri ve onlem alabilme duyarlilig1 icinde islenen solfej dersinin, miizik

egitimindeki yeri ve dnemi anlasilabilir.

1.5.2. Arastirma Sorulari ve Varsayimlar

A) Aragtirma Sorulari:

1. Solfej egitiminin ses egitimine etkileri nelerdir?

2. Solfej ve san dersleri {inite bazinda birbirine esgiidiim olarak m1 gelismektedir? Olusan
beklentiler nelerdir?

3. San ve solfej egitiminin Ogrencinin diizeyine uygun olarak gelistigi bir durum,
ogrencilerin egitiminde ne derece etkilidir?

4. San egitiminde solfejden ilintisiz olarak zamaninda verilmeyen materyaller, 6grencileri

17



nasil etkiliyor? Bu durum onlar ezbercilige itiyor olabilir mi?

5. Armoni ve form bilgisi derslerinin solfej dersleriyle ayni yi1l baslamasi, solfej derslerine
katki saglar mi1?

6. Solfej dersinin yardimci piyano dersine olan etkisi gelistirilerek arttirilabilir mi?

7. Konservatuvarlarin ses egitimiyle ilgili boliimlerinde kisinin enstriimaninin kendisi,
dolayisiyla soyut olmasinin etkileri nelerdir?

8. Entonasyon problemi hangi ¢calisma yontem ve uygulamalariyla ¢oziilebilir?

9. Desifreye onem verilmesi solfej ve ses egitimi derslerine olumlu katkilar saglar mi?

10. Okuma parcalarinda o parcanin kazandirmaya calistigt davranisa yonelik calisiimasi
onemli midir?

11. Opera koro ve san boliimleri lisans doneminde verilen solfej egitiminin siiresi yeterli
midir? Lisans doneminden 6nce bir yillik hazirlik siiresine gereksinim var midir?

B) Varsayimlar

1. Miizik egitiminde solfej dersinin diger 6zel alan derslerine olumlu etkisi vardir.

2. Solfej ve san derslerinde siiregelen sorunlar, ders 6gretim elemanlarinin siirekli iletisim
icinde olmalariyla ¢oziilebilir, dolayisiyla basar: yiikselebilir.

3. Solfej, miizik egitiminin onemli bir parcasidir.

4. Programlarinda ses egitimi olan konservatuvar ogrencilerinin enstriiman bdoliimii
ogrencilerinden farkli olarak, esntriimaninin kendisi dolayisiyla soyut olmasi goz
ontinde bulundurulmalidir. Enstriiman boliimlerindeki 6grencilerin ana entriitmanlarinin
yaninda, piyanoyu da kullanmalar1 solfej derslerindeki basarilarini etkileyen bir neden
olabilir.

5. Desifre, ritim, entonasyon, miizikal dinamikler, bellek ve cok sesliligi duyma gibi
alanlarin, opera koro ve san boliimii O6grencileri i¢in 6neminin belirlenmesi yarar
saglayabilir.

6. Isitsel gelisime katki saglamak icin eslikli okumada sorgulayici bir anlayis, olumlu
sonuglar yaratabilir.

7. Solfej egitimi, Ogrencilerin lisans doneminden mezun olduktan sonra da san
geleceklerine katki saglayabilir.

8. Solfej ve ses egitimi derslerinde seviyeye uygun sistemli bir ilerleyis basarili sonuglara
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ulasilmasini saglayabilir.
9. Solfej dersinin Opera Koro Boliimii Koro Anasanat Dali ve Popiiler Miizik Sarkicilig
Anasanat Dal1 6grencilerinin san derslerine, temelde aldiklar1 diger miizik derslerine ve

san geleceklerine olumlu etkisi oldugu goriisiinii destekleyebilir.

1.5.3. Problem

Konservatuvar Sarkicilik Lisans Diizeyi Programlarinda Solfej Egitiminde izlenen

kaynak ve yontemlerin benzestigi ve farklilastig1 yonler nelerdir?

1.5.4. Alt Problemler

Konservatuvar Sarkicilik Lisans Programlarinda Solfej Egitiminde ; miizik teorisi,
dikte, ritim, aralik, coksesli duyma, ¢oksesli okuma, miizikal dinamikler, desifre, anahtar
kavrama, atonalite, makamsal ve toresel mataryeller, aktarim calismasi, entonasyon,
bireysel okuma konularinin her iki kurumdaki uygulama alanlari, so6zii edilen konularla

ilgili yontemlerin belirlenmesi.

1.5.5. Yontemler

1. Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari Opera-Koro Boliimii, Koro Anasanat Dal1
lisans diizeyi programinda uygulanan solfej egitimi,

2. Baskent Universitesi Devlet Konservatuvart Opera-Koro ve Popiiler Miizik Sarkiciligt
Anasanat Dal1 Lisans Diizeyi Programlari’nda uygulanan solfej egitimi,

3. Konservatuvarlarda gorevli solfej ogretim elemanlarinin, derslerinde kullandiklari
yontem ve kaynaklarin arastirilmasi, farklilik ve benzerlik gosteren yonlerin ve
yaklagimlarin anket uygulamalariyla belirlenmesi

4. Ogrencilerin solfej derslerinde yasadigi problemlerin, konuya iliskin yaklasim ve

yontemlerin anket yoluyla belirlenmesidir.

1.5.6. Smirhhklar

1.5.6.1.Evren: Programlarinda ses egitimi olan konservatuvarlar.
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1.5.6.2.0rneklem: Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari Opera-Koro Boliimii Koro
Anasanat Dali ve Baskent Universitesi Devlet Konservatuvari Opera-Koro ve Popiiler
Miizik Sarkiciligi Anasanat Dali Lisans Diizeyi Programlarinda Solfej Egitimi her iki
boliimiin dersleri ve dgrencileri ile siirlidir. Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari
Modern Dans Boliimii ve Baskent Universitesi Devlet Konservatuvart Kompozisyon ve

Miizik Teorisi Anasanat Dal1 arastirmanin disinda tutulmustur.

1.6. Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari

1.6.1. Tarihcesi ve Amaci

Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari, Prof. Dr. Giinal Akbay’in A. U.
Rektorliigii doneminde, Prof. Hikmet Simsek’in danigsmanliginda 12 Mart 1998°de
kurulmustur. 1999-2000 Egitim-Ogretim Yil1’'nda Tandogan yerleskesindeki Ord. Prof. Dr.
Sevket Aziz Kansu Binasi’min altinci katinda, Koro ve Modern Dans Anasanat Dali

programlariyla egitim ve d6gretime baslamistir.

Ankara Universitesi Devlet Konservatuvar’nin kurulus yapisi, Tirk Milli
Egitiminin amag ve ilkeleri dogrultusunda miizik, opera-koro, dans ve tiyatro alanlarinda
evrensel kiiltir ve sanat degerlerine uygun; sanatsal ve bilimsel nitelikte uygulama,
arastirma, yorumlama ve yarati dallarinda sanat¢1 ve sanat¢i bilim adamlarn yetistirmek ve
boylece ulusal kiiltiiriimiiziin evrensel boyut kazanmasina sanat ve sanatgilar araciligiyla

katkida bulunmak amaciyla olusturulmustur.

Ankara Universitesi Devlet Konservatuvar’min gelecege yonelik iistlendigi
gorevler, Koro, Opera, Dans, Bale, Orkestra, Tiyatro, Bireysel Ses Sanati, Kompozisyon,
Miizikoloji ve benzeri alanlarda her tiirlii uluslararasi sanat ve kiiltiir etkilesimlerinden de
yararlanarak grup ve bireysel sanatcilar yetistirmek, bu sanat¢ilarin icralar ile dinleyici ve
seyirciye ulagsmak, bunlarin kayitlarim1 yaparak kaliciliklarini saglayip, gelecek kusaklara

aktarabilmek, sozii edilen alanlarda egitici ve uygulayict sanat¢i ve akademisyenler
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yetistirerek ililkemizin bu alanlardaki gereksinimlerinin giderilmesine de katkida
bulunmaktir.

1.6.2. Ogrenci ve Ogretim Elemam Sayisi

Konservatuvarin 6gretim kadrosu; halen caligmakta olan 4 Ogretim iiyesi; 3’i
yabanci uyruklu ve 10’u kadrolu olmak iizere toplam 13 kadrolu ogretim gorevlisi ile
tiniversite dis1 kurumlardan gelen (Kiiltiir ve Turizm Bakanligi Devlet Opera ve Balesi
Genel Miidiirliigii, Kiiltir ve Turizm Bakanligi Devlet Tiyatrolar1 Genel Miidiirliigii) 25

dolayinda ek gorevli 6gretim elemanindan olugmaktadir.

Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari
1999-2007 Ogrenci Bilgileri

Kayitli Ogr. Sayisi Mezun Ogr. Sayist
Opera-Koro Boliimii 183 67
Dans Boliimii 43 18
Genel Toplam 226 85

Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari
2006-2007 Ogrenci Bilgileri

Opera-Koro Boliimii 103
Dans Boliimii 19
Genel Toplam 122

1.6.3. Opera- Koro Boliimii, Koro Anasanat Dali

Koro Sanati’nin bilimsel ve sanatsal olarak ele alinip, bu sanati evrensel boyutta
Oziimsemis ve uygulayici olarak da ulusal miizi§imizin evrensel boyutta giiclenmesine
katkida bulunabilecek, yaratici, yorumlayict ve egitici-yonetici sanat¢1  adaylarim

yetistirmeyi amac¢lamaktadir.

Koro Anasanat Dali Ogretim programi: Koro, Ses Egitimi, Solfej, Eslik, Sahne

Bilgisi, Koro Yonetim Teknikleri ve Uygulamalari ile diger yardimci alan dersleri; Piyano,
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Armoni- Konturpuan, Form Bilgisi, Diksiyon, Diinya Koro Edebiyati, Tiirk Miizigi ve
Cokseslendirilmesi, Bilgisayarla Nota Yazimi, Bireysel Calgit Egitimi, Miizik Tarihi, Lied-
Orotoryo, Prozodi, Estetik,(se¢meli) Sanat Tarihi, (se¢meli) Felsefe, (secmeli) Dans,

(secmeli) Mimik-Rol.

1.6.4. Opera- Koro Boliimii, Koro Anasanat Dali Solfej Dersi Icerikleri

Alt1 donemlik ders siirecinde uygulanmaktadir. Dersin kapsaminda; Sol, Fa ve Do
anahtarlar1 okuma ve yazma, ritimsel ¢calismalarda okuma ve yazma, araliklar-tiim tonlar —

akorlar ve ¢evrimlerinde teorik ¢alismalar bulunmaktadir.

KOR 131 Solfej I: Degistiregsiz seslerle sol ve fa anahtarlar1 ile okuma-yazma;
birlik, ikilik, dortliik, sekizlik, onaltilik (noktali notalar da dahil), sekizlik iicleme
notalariyla ikiserli ve {icerli dl¢iilerde ritim ¢alismalari; dogal seslerle kurulmus araliklarda

isitme ¢aligmalari, biitiin araliklar ve tonlarda teorik ¢aligsmalar.

Kitaplar: M. Sun “Solfej 1. Kitap”, F. Fontaine “Eléments Pratiques du Rythme

Mesuré”, 1. Baran- A. Danhauser “Temel Miizik Teorisi”.

KOR 132 Solfej II: iki diyez, iki bemollii major ve mindr tonlarda sol ve fa
anahtarlar1 ile okuma- yazma; biitiin nota degerlerinin tanimi; ikiserli ve iicerli oOlciilerde
cesitli senkoplar da dahil ritim c¢alismalari; dogal ve degistirecli seslerle kurulmus

araliklarda isitme caligsmalart; ii¢ sesli akorlar ve ¢evrimleri konusunda teorik ¢aligsmalar.

Kitaplar: Lavignac I/A, F. Fontaine “Eléments Pratiques du Rythme Mesuré”, 1.

Baran- A. Danhauser “Temel Miizik Teorisi”.

KOR 231 Solfej III: Tiim major ve mindr tonlarda sol ve fa anahtarlar ile stisleme
notalar1 da iceren okuma pargalari; tek sesli-iki sesli kulak aligtirmalart ve dikteler; ikiserli
ve tgerli oOlgiilerde ol¢ii degisimli ¢alismalar da dahil ritim c¢alismalari; Antik yunan

modlari, yedili akorlar ve ¢cevrimlerinde teorik ¢alismalar; biitiin tonlarda ana derecelerin
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tanimi; esas kitaplarda olan tiim hareket terimleri ve giirliik isaretlerinin Ogrenilmesi;

okuma parcalarinin tonal analizi.

Kitaplar: Lavignac I/A, F. Fontaine “Eléments Pratiques du Rythme Mesuré”.

KOR 232 Solfej IV: Tiim major ve mindr tonlarda sol ve fa anahtarlari ile stisleme
notalar1 da iceren okuma parcalari; tek sesli-iki sesli dikteler; ikiserli ve ticerli dlgiilerde
Olcii degisimli caligmalar da dahil ritim ¢alismalari; Antik yunan modlari, yedili akorlarin
cevrimleri-¢oziimleri konusunda teorik-uygulamali ¢alismalar; biitiin tonlarda yardimci
derecelerin tanmimi; esas kitaplarda olan tiim hareket terimleri ve giirliik isaretlerinin

ogrenilmesi; okuma pargalarinin tonal analizi; transpoze (li¢ cesitli).

Kitaplar: Lavignac 2/A, F. Fontaine “Eléments Pratiques du Rythme Mesuré”.

KOR 331 Solfej V: Tiim major ve mindr tonlarda sol ve fa anahtarlari ile stisleme
notalar1 da iceren okuma pargalari; tek sesli-iki sesli dikteler; ikiserli ticerli ve aksak
Olciilerde cesitli birimlerde ritim ¢alismalari; Antik yunan modlari, dokuzlu akorlar ve

cevrimleri konusunda teorik-uygulamal1 ¢aligmalar.

Kitaplar: Lavignac 2/C, F. Fontaine “Eléments Pratiques du Rythme Mesuré” .

KOR 332 Solfej VI: Tiim major ve minor tonlarda sol, fa ve do anahtarlan ile
siisleme notalar1 da iceren okuma pargalari; tek sesli-iki sesli dikteler; ikiserli ticerli ve

aksak ol¢iilerde ¢esitli birimlerde ritim ¢alismalart;

Kitaplar: Lavignac 2/C, F. Fontaine “Eléments Pratiques du Rythme Mesuré”,

Dandelot “Manuel Pratique”.

Ogretim elemanlariin  uygun gordiigii  yardimci1 ders kitaplarindan da

yararlanilmaktadir.

1.6.5. Opera-Koro Béliimii, Koro Anasanat Dal Toplu Ses Egitimi Ders Icerikleri
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KOR 103-104 Toplu Ses Egitimi I-II: Korolarda sarki soyleyebilmek i¢in gerekli
olan temel ses egitiminin yani sira, tiim koroyu olusturan Soprano-Alto-Tenor-Bas ses
gruplarinin ayr1 ayr1 ve koro’ca kaynasan ayni renk ve miizikalitede bulusmasini
saglayacak olan ses egitiminin toplu olarak kazandirilmasini saglamak. Bu baglamda, ses-
beden iligkisi, soluk alip verme, sesin olusumu, rezonans, bogumlama, sozciikk ve
tiimcelerin miizik ciimlesiyle bulusmasi, entonasyon, homojenlik ve koro tinisina ulagma,
tek, iki, i ve dort sesli sarkilar, kanon, tiirkii diizenleme ve madrigallerle temel koro

egitimine ulagsmak, toplu ses egitiminin genel icerigidir.

KOR 203-204-303-304-403-404 Koro I-II-III-IV-V-VI: Tiirk ve diinya koro
edebiyatinin, koroda sdyleme tekniklerini, kolaydan zora dogru, 4 yil (8donem) igerisinde
uygulayarak ogretilmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda, Ronesans (Monteverdi,
Jannequin, Des Press, De Venosa, Gastoldi, Bennet, Hassler, Frideciri vb.), Barok (Bach,
Handel, Vivaldi, Scarlatti vb.), Klasik (Mozart, Haydn, Beethoven, Gluck vb.), Romantik
(Schubert, Schumann, Bruckner, Brahms, Mendelssohn vb.), Izlenimci (Debussy, Regar
vb.), Cagdas (Hindemit, Orff, Vebern, Ligetti vb.), Tiirk besteciler (Saygun, Erkin, Akses,
Tugcular, Akay, Akin vb.) Diinya Halk Miiziklerinin koro icin diizenlenmis tiim 6rnekleri
derslerin siireci igerisinde Ogretilmesidir. Donem ve siniflara gére ana basliklar halinde

hedeflenen egitim diizeyleri:

KOR 203-204 Koro I-II: Cok sesli halk sarkilari, koro miiziginde polifoni

KOR 303-304 Koro III-IV: Klasik, Romantik ve Empresyonist sarkilar.

KOR 403-404 Koro V-VI: 20.y.y. koro miizigi, atonal-an-armonik ve caz.

1.6.6. Opera- Koro Béliimii, Koro Anasanat Dali Bireysel Ses Egitimi Ders Icerikleri

KOR 141-142 Bireysel Ses Egitimi I-II: Ses mataryeli, fizyolojik yap1 ve
algilama diizeyinden kaynaklanan teknik eksikliklerin giderilmesi. Ses, nefes ve soz

baglantisin1 saglayic1 alistirmalarin uygulanmasi. Sesin olusumundaki asamalarin fark
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edilmesi. Repertuvar: Birinci donem igin, bir Tiirkge yapit, bir cancone ya da vaccai. Ikinci

donem icin, bir Tiirk¢e yapit, bir sanat sarkisi ya da aria antiche.

KOR 241-242 Bireysel Ses Egitimi III-IV: Sarki soyleme ve konusmada dilin
dogru kullanilmasi, ses alistirmalari. Rezonan ile ilgili teknik c¢alismalar. Calisilan
repertuvarin piyano esligi ile sdylenmeye baslanmasi. Repertuvar: Birinci donem icin, bir
Tiirkge yapit, bir sanatsal sarki ya da aria antiche. Ikinci donem icin, bir Tiirkce yapat, bir

sanat sarkisi ya da aria antiche.

KOR 341-342 Bireysel Ses Egitimi V-VI: Ses iiretme ve yayma 0gesinin, teknik
alistirmalar yoluyla gelistirilmesi; ses genigligi ve giirliigiinii gelistirici calismalar. Niians
ve yorum caligmalari. Eserlerin bestelendigi donemlerin stil 6zellikleri ve buna uygun
yorum anlayisinin kazandirilmasi; calisilan repertuvarin piyano esligiyle soylenmesi.
Repertuvar: Birinci donem i¢in, bir Tiirk¢e yapit, bir sanatsal sarki ya da aria antiche.

Ikinci dénem icin, bir Tiirkge yaprt, bir sanat sarkis1 ya da aria.

KOR 441-442 Bireysel Ses Egitimi VII-VIII: Niians ve yoruma yonelik ses
teknigini gelistirici alistirmalar. Entonasyon, diksiyon, artikilasyon caligmalari. Diinya san
literatiiriinden teknik diizeye uygun olarak secilmis eserlerin seslendirilmesi. Repertuvar:
Birinci donem igin, bir Tiirkce yapit, bir sanatsal sarki ya da aria. Ikinci dénem icin, bir

Tiirkge yapit, bir ensemble, bir sanat sarkisi ya da aria.

1.7. Baskent Universitesi Devlet Konservatuvari

1.7.1. Tarihcesi ve Amaci

2003-2004 ogretim yilinda ogretime baslayan Giizel Sanatlar, Tasarim ve Mimarlik
Fakiiltesi Miizik ve Sahne Sanatlari Boliimii icinde yer alan Kompozisyon ve Miizik
Teorisi ile Opera-Koro ve Popiiler Miizik Sarkiciligi Programlari, 2006-2007 6gretim

yilinda, Devlet Konservatuvarina doniistiiriilmiistiir. Devlet Konservatuvari’nda Miizik
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Bolimii’ne bagli Kompozisyon ve Miizik Teorisi ile Sahne Sanatlar1 Boliimii’ne bagh
Opera-Koro ve Popiiler Miizik Sarkiciligi Anasanat Dallarinda Lisans Egitimi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii’ne bagli Performans ve Miizik Bilimi Dallarinda Yiiksek Lisans
Egitimi, Baskent Egitim Danigsmanlik Hizmetleri Merkezi biinyesinde Sertifika Egitimi

verilmektedir.

Kurumun biinyesinde yer alan; Miizik Direktorliigli ve daimi orkestra sefligi
gorevlerini Ertug Korkmaz, Sanat Yonetmenligi Gorevini 1. Liitfii Erol’un iistlendigi
Orkestra Akademik Bagkent 29 Ekim 2003 tarihinde kurulmustur. Ankara’nin ilk ve tek
kadrolu profesyonel sanat¢ilardan kurulu 6zel oda orkestrasi olma 6zelligini de tasiyan
Orkestra Akademik Baskent Ankara’da Baglica Kampiisii'nde verdigi periyodik
konserlerinin yani sira yurt i¢i ve yurt disinda cok sayida konser vererek, iilkemizin

sanatsal etkinliklerine olan katkisini siirdiirmektedir.

Baskent Universitesi Devlet Konservatuvari, o6grencilerini miizigin ¢esitli
alanlarinda evrensel diizeyde yiiksek teknik, beceri, ve teorik bilgi sahibi yapmak, onlar1
alanlarina ait biitiin detaylarin farkinda olabilecek sekilde yetistirmek amaciyla
kurulmugstur. Boliim, bu belirlemeye duyarl bir egitim-ogretim programi ve 6zel ortam
seklinde yapilanmistir ve gercek anlamda sanatct ve bilim insan1 yetistirmeyi
hedeflemistir. Oncelikle yiiksek diizeylerde beste yapacak besteciler, alanlarinda yiiksek
performans sergileyecek sanatcilar, kendi alaninin diger sanat ve kiiltiir alanlariyla iliskisi
konusunda birikimli ve bilingli alan insanlar1 yetistirmek boliimiin kurulus hedefini

olusturmustur.

1.7.2. Ogrenci ve Ogretim Elemam Sayisi

Konservatuvarin dgretim kadrosu; halen ¢alismakta olan 1 dgretim iiyesi; 7 68retim
gorevlisi, 3 uzman, 20 sanat¢ct uzman ile iiniversite dist kurumlardan gelen (Kiiltiir ve
Turizm Bakanligr Devlet Opera ve Balesi Genel Miidiirliigii, Kiiltiir ve Turizm Bakanlig
Devlet Tiyatrolar1 Genel Miidiirligii) ek gorevli Ogretim elemanindan olugmaktadir.

Ogrenci sayis1 52 dir.
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1.7.3. Miizik ve Sahne Sanatlar1 Boliimii Opera-Koro ve Popiiler Miizik Sarkicilig:

Bu programlar ile ogrencilerin ses sanatgiligi donanimina-yetkinligine sahip ses
yorumcusu 6zelligi tasiyan solist sanat¢i seviyesine getirilmesi hedeflenmektedir. Mezun
olanlar, diinya ve iilkemizdeki 6zel ve devlet topluluklarinda, operalarinda, korolarinda
solistlik ve korist sanatcilik yapabilme formasyonu kazanirlar. Bunun yanisira, ilerleyen
siniflarda 6zel ses kullanimi konusunda yetkinleserek sozii edilen pop/rock/caz gibi

dallarda 6zgiin solistlik ya da grup seslendiriciligi yetkinligini de elde edebilirler.

Miizik ve Sahne Sanatlar1 Bolimii Opera-Koro ve Popiiler Miizik Sarkicilig
Ogretim programi: Koro, San, Solfej- Dikte, Korrepetisyon, Sahne, Sahne Eskrimi ile diger
yardimct alan dersleri; Piyano, Klasik Armoni, Miizik Formlari, Miizik Tarihi, Opera
Tarihi, Koral Miizik Tarihi, Caz ve Popiiler Miizik Tarihi, Diksiyon, Dogaclama, Opera
Dagar1, Koro Miizigi Dagari, Lied-Oratoryo ve Kantat Yorumu, Caz ve Popiiler Miizik
Yorumu, Geleneksel Tiirk Miizigi Soyleme Bicimleri (se¢meli), Geleneksel Tiirk Miizigi
(se¢meli), Miizik Endiistrisi ve Pazarlama (secmeli), Medya Icin Miizik (se¢meli),

Bilgisayar Destekli Miizik Yazilimlari (se¢gmeli).

1.7.4. Sahne Sanatlar1 Boliimii Opera-Koro ve Popiiler Miizik Sarkiciligi Anasanat

Dali Lisans Programu Solfej-Dikte Dersi Icerikleri

KOMP 101 Solfej-Dikte I: Baslangic diizeyinde tonal par¢a okumalari, tek sesli

dikte ¢aligmalari, ritmik okumay1 igerir.

Hedef ve Amaclar: Ogrencilere 2/4, 4/4/, 3/4, 2/2, 3/8, 6/8 dlciilerde yakin tonlara
yonelen parcalart okuyabilme becerisini kazandirmak.

Dersin siiresi: Giiz Yariyili/ 14 hafta/ 6 saat/hafta

27



Dersin plani: Sesin olusumu, siire, yiikseklik ozellikleri, ikilik, dortliik siirelerde
okuma calismalart; dikte calismalari, 4/4, 2/4, 3/4 Ol¢iilerde okuma calismalari; dikte
caligmalari, ikili, ticlii, dortlii, besli araliklar, tonalite kavramu, tonlar arasi iligkiler, 3/8, 6/8
Olciilerde dikte ve okuma calismalari, Fa anahtarinda okuma c¢alismalari, Dominant
tonalitesine geckili ¢caligmalar, ilgili tonalitaye geckili ¢aligmalar; alterasyon, tonal notalar

tizerine kurulan akorlardan olusan kadanslar.

Ogrenme ve Ogretim Yontemleri:
Toplu ve bireysel okuma, desifre ¢calismalart (%) 50
Coksesli okuma caligmalari, tonal duyguyu kazandirma calismalar1 (%) 20

Diizeyin gerektirdigi terminoloji ve teorik bilgilerin arastiritlmas1 (%) 30

KOMP 102 Solfej-Dikte II: Baslangi¢ diizeyinde tonal par¢a okumalari, tek sesli

dikte caligmalari, ritmik okumayzi igerir.

Hedef ve Amaclar: Ogrencilere iki diyez, iki bemollii tonlar kapsaminda dominant,
subdominant, ilgili tonaliteye modiilasyonlar iceren pargalar1 okuyabilmek; bu kapsamdaki

dikte ve desifrelerde basar1 elde edebilme becersini kazandirmak.
Dersin siiresi: Bahar Yariyili/ 14 hafta/ 6 saat/hafta

Dersin plani: Alterasyon igeren dikte ve okuma caligsmalari, tonlar arasi yakinlik-
uzaklik iliskisi, dominant ve subdominant tonalitelerine modiilasyonlu ¢alismalar, senkop,
uzatma bagi iceren ¢alismalar, transpoze ¢alismalari, iki diyez ve bemollii tonlarda dikte ve
okuma calismalari, oktav i¢indeki tiim araliklar1 tanima ve liretme, ii¢ sesli major-minor
akorlarin ¢evrimleri, coksesli okuma c¢alismalari, motif-climle bilgisi, sol ve fa

anahtarlarinda dikte ve desifre caligmalari.

Ogrenme ve Ogretim Yontemleri:
Toplu ve bireysel okuma, desifre ¢alismalar1 (%) 70
Dizi ve kadans calismalari (%) 30

KOMP 201-202 Solfej-Dikte III-IV: Orta diizeyde tonal parca okumalari, tek

sesli, iki sesli dikte caligmalari, ritmik okuma.
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Dersin siiresi: Giiz Yartyili/ 14 hafta/ 6 saat/hafta
Bahar Yariyili/ 14 hafta/ 6 saat/hafta

KOMP 301-302 Solfej-Dikte V-VI: Ileri diizeyde tonal, modal ve makamsal parca

okumalari, tek sesli, iki sesli ve ii¢ sesli dikte ¢aligmalari, ritmik okuma konularini igerir.

Dersin siiresi: Giiz Yartyili/ 14 hafta/ 6 saat/hafta
Bahar Yariyili/ 14 hafta/ 6 saat/hafta

KOMP 401-402 Solfej-Dikte VII-VIII: Ileri diizeyde tonal, modal, makamsal ve
atonal parca okumalari, iki ve ii¢ sesli dikte calismalar1, armonik dikte ¢alismalari, ritmik
okuma, desifre ¢alismalarini icerir.

Dersin siiresi: Giiz Yartyil/ 14 hafta/ 2 saat/hafta

Bahar Yariyili/ 14 hafta/ 2 saat/hafta

1.7.5. Sahne Sanatlar1 Boliimii Opera-Koro ve Popiiler Miizik Sarkiciligi Anasant

Dali Lisans Program Koro Dersi icerikleri

OPER 105 Koro I: Eslikli koro eserlerinin ¢alisilmasina giris

Hedef ve Amaclar: Ogrencilere toplu ses egitimi vermek ve koro tinis1 olusturmak;
ogrencilerin ¢oksesli soyleme aliskanligini gelistirmek.

Kaynakcga: Bat1 ve Tiirk koro edebiyatindan se¢meler, antolojiler.

Dersin siiresi: Giiz Yariyili/ 14 hafta/ 4 saat/hafta

Dersin plani: Nefes ve ses calismasi. “Uc giizel Sey”, “Atatiirk Olmedi”, “Ay
Dogar Giresun’dan” (tiirkii), Marslar, “Zekiyem” (tiirkii), Ave Verum Corpus” (Mozart),
“Yunus Emre” (A.Adnan Saygun) 2. koral.

Ogrenme ve Ogretim Yontemleri: Toplu 6grenme ve uygulamali calisma,

yorumlama.

OPER 105 Koro II: Eslikli koro eserlerinin calisilmasina giris
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Hedef ve Amaglar: Toplu ses egitimi yoluyla 6grencilere koroda sdyleme ve vokal
miizik yorumu yapma becerisini kazandirmak.

Kaynakca: Cesitli koro seckileri

Dersin siiresi: Bahar Yariyili/ 14 hafta/ 4 saat/hafta

Dersin plani: Toplu ses egitimi. 1 Madrigal, “Yunus Emre” (A.Adnan Saygun) 2.
koral, C. Orff “Eski Sarkilar”, A. Adnan Saygun “Katibim”, yillik repertuvar tekrari.

Ogrenme ve Ogretim Yontemleri: Grupla ve dortlii soyleme.

OPER 205 Koro III: Eslikli koro eserleri ve cesitli miizik donemlerine iligkin
acapella eserlerinin ¢aligilmasi.

Hedef ve Amaclar: Ogrencilere toplu ses egitimi vermek ve koro tinis1 olusturmak;
ogrencilerin ¢oksesli soyleme aliskanligin1 gelistirmek.

Kaynakca: Cesitli koro seckileri

Dersin siiresi: Giiz Yartyil/ 14 hafta/ 4 saat/hafta

Dersin plani: Nefes ve ses calismasi. “Uc giizel Sey”, “Atatiirk Olmedi”, “Ay
dogar Giresun’dan” (tiirkii), Marslar, “Zekiyem” (tiirkii), Ave Verum Corpus” (Mozart),
“Yunus Emre” (A.Adnan Saygun) 2. koral.

Ogrenme ve Ogretim Yontemleri: Toplu ve grupla sdyleme, yorumlama.

OPER 206 Koro IV: Eslikli koro eserleri ve cesitli miizik donemlerine iliskin

acapella eserlerinin ¢aligilmasi.

Hedef ve Amaglar: Toplu ses egitimi yoluyla 6grencilere koroda sdyleme ve vokal
miizik yorumu yapma becerisini kazandirmak.

Kaynakca: Cesitli koro seckileri

Dersin siiresi: Bahar Yariyili/ 14 hafta/ 4 saat/hafta

Dersin plani: Toplu ses egitimi. 1 Madrigal, “Yunus Emre” (A.Adnan Saygun) 2.
koral, C. Orff “Eski Sarkilar”, A. Adnan Saygun “Katibim”, yillik repertuar tekrar1 “Ug
giizel Sey”, “Atatiirk Olmedi”, “Ay dogar Giresun’dan” (tiirkii), Marslar, “Zekiyem”
(tiirkii), Ave Verum Corpus” (Mozart), “Yunus Emre” (A.Adnan Saygun) 2. koral. yillik
repertuvar tekrari.

Ogrenme ve Ogretim Yontemleri: Toplu sdyleme, grup ve dortlii sdyleme.
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OPER 305-306 Koro V-VI: Cesitli miizik donemlerine iligkin acapella ve eslikli
koro eserleri ¢alismasi, islenen donemlere iligskin eserlerin miizikal ve estetik analizlerinin
yapilmasi.

Hedef ve Amaglar: Ogrencilere toplu ses egitimi vermek ve koro tinis1 olusturmak;
ogrencilerin ¢oksesli sdyleme aliskanligint gelistirmek.

Kaynakga: Tiirk ve bat1 koro edebiyatindan se¢meler, antolojiler.

Dersin siiresi: Bahar Yariyili/ 14 hafta/ 4 saat/hafta

Dersin plani: Toplu ses egitimi. 1 Madrigal, “Yunus Emre” (A.Adnan Saygun) 2.
koral, C. Orff “Eski Sarkilar”, A. Adnan Saygun “Katibim”, yillik repertuar tekrari.

Ogrenme ve Ogretim Yontemleri: Toplu 6grenme ve uygulamali ¢alisma.

OPER 405-406 Koro VII-VIII: Cesitli miizik donemlerine iliskin acapella ve
eslikli koro eserleri caligmasi, islenen donemlere iligkin eserlerin miizikal ve estetik
analizlerinin yapilmasi ve stil bilgisi.

Dersin siiresi: Giiz Yariyili/ 14 hafta/ 4 saat/hafta

Bahar Yariyili/ 14 hafta/ 4 saat/hafta

1.7.6. Sahne Sanatlar1 Boliimii Opera-Koro ve Popiiler Miizik Sarkiciligi Anasanat

Dal Lisans Progranu San Dersi Icerikleri

OPER 101 San I: Nefes, tini, ses kullanma teknigine giris konularini igerir.

Hedef ve Amaclar: Ogrencilerin ses kullaniminin temel tekniklerini kavramalarim
saglamak ve bu teknikleri uygulama becerilerini gelistirmektir.

Kaynakcga: Arie Antiche Vol. I

Dersin siiresi: Giiz Yartyil/ 14 hafta/ 2 saat/hafta

Dersin plani: Nefes teknigi, vokal ¢alismasi, basit ve gelistirilmis ses alistirmalari,
aciliteli, stakkatolu egzersizler, aryantik tanimi. “O cesatte di piagarmi”, “Seben crudele”,
“Son tuta duolo”, “Se tu m’ami”, “Se florinde e fedele”, “Se tu della mia morte”, “Nel cor
piu non mi sento”, “O del mio dolce ardor”, “Ah mio cor, schernito sei”, “Selve Amiche”,

“Itorno All’idol mio”, “Spesso vibra per suo gioco”
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OPER 102 San II: Nefes, tini1, ses kullanma teknigine giris konularini igerir.

Hedef ve Amaclar: Ogrencilerin ses kullaniminin temel tekniklerini kavramalarim
saglamak ve bu teknikleri uygulama becerilerini gelistirmek; ses ve beden uyumunu
saglayarak sahneye hazirlik yapmaktir.

Kaynakcga: Arie Antiche Vol. I-II-11I

Dersin siiresi: Bahar Yariyili/ 14 hafta/ 2 saat/hafta

Dersin plani: Ses ve nefes alistirmalari, gelistirilmis ses egzersizleri, arie

anticheler, Metod, Concon, Vaccahai.

OPER 201 San III: Nefes, tin1, ses kullanma teknigi ve giizel sarki sdyleme
becerisini gelistirme.

Hedef ve Amaclar: Ogrencilerin ses kullaniminin temel tekniklerini kavramalarini
saglamak ve bu teknikleri uygulama becerilerini gelistirmek; ses ve beden uyumunu
saglayarak sahneye hazirlik yapmaktir.

Kaynakcga: Arie Antiche Vol. I-II-11I

Dersin siiresi: Giiz Yariyili/ 14 hafta/ 2 saat/hafta

Dersin plani: Nefes ve ses alistirmalari, gelistirilmis ses ve nefes alistirmalari arie

anticheler, liedler, arialar, Tiirk eserleri, oratoryolar.

OPER 202 San IV: Nefes, tini, ses kullanma teknigi ve giizel sarki soyleme
becerisini gelistirme.

Hedef ve Amaclar: Ogrencilerin ses kullaniminin temel tekniklerini kavramalarim
saglamak ve bu teknikleri uygulama becerilerini gelistirmek; ses ve beden uyumunu
saglayarak sahneye hazirlik yapmaktir.

Kaynakcga: Repertuar 6grencinin sesine ve becerisine gore belirlenir.

Dersin siiresi: Bahar Yariyili/ 14 hafta/ 2 saat/hafta

Dersin plani: Gelistirilmis alistirmalar, onceki donemin tekrari, Tiirk eserleri,

oratoryolar, opera ariasi, arie antiche, lied.

OPER 301 San V: Nefes, tin1 ¢aligmalari, ses kullanma teknigi ve giizel sarki

sOyleme becerisini gelistirme. Degisik caglara ait eserlerde yorum ve stil caligmalari.
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Hedef ve Amaclar: Ogrencilerin ses kullaniminin temel tekniklerini kavramalarim
saglamak ve bu teknikleri uygulama becerilerini gelistirmek; ses ve beden uyumunu
saglayarak sahneye hazirlik yapmaktir.

Kaynakcga: Repertuar 6grencinin sesine ve becerisine gore belirlenir.

Dersin siiresi: Giiz Yartyili/ 14 hafta/ 2 saat/hafta

Dersin plani: Gelistirilmis alistirmalar, arie anticheler, liedler, Klasik ve Romantic

Donem ariasi, Tiirk operasi ariasi, arialar.

OPER 302 San VI: Nefes, tin1 ¢caligmalari, ses kullanma teknigi ve giizel sarki
sOyleme becerisini gelistirme. Degisik caglara ait eserlerde yorum ve stil caligmalari.

Hedef ve Amaclar: Ogrencilerin ses kullaniminin temel tekniklerini kavramalarini
saglamak ve bu teknikleri uygulama becerilerini gelistirmek; ses ve beden uyumunu
saglayarak sahneye hazirlik yapmaktir.

Kaynakcga: Repertuar 6grencinin sesine ve becerisine gore belirlenir.

Dersin siiresi: Bahar Yariyili/ 14 hafta/ 2 saat/hafta

Dersin plani: Gelistirilmis alistirmalar, resitatifli opera ariasi, klasik arialar, iig¢

boliimlii arialar, liedler, Tiirk eseri, cagdas eser.

OPER 401 San VII: Nefes, tin1 caligmalari, ses kullanma teknigi ve giizel sarki
sOyleme becerisini gelistirme. Degisik caglara ait eserlerde yorum ve stil calismalari,
repertuvar olusturulmasi.

Hedef ve Amaclar: Ogrencilerin ses kullaniminin temel tekniklerini kavramalarim
saglamak ve bu teknikleri uygulama becerilerini gelistirmek; ses ve beden uyumunu
saglayarak sahneye hazirlik yapmaktir.

Kaynakcga: Repertuar 6grencinin sesine ve becerisine gore belirlenir.

Dersin siiresi: Giiz Yartyili/ 14 hafta/ 2 saat/hafta

Dersin plani: Gelistirilmis alistirmalar, italyan aria, ¢agdas eser, ¢agdas Tiirk eseri,

Belcanto aria, Italyan ve Alman ekolii calismalari, komple opera
OPER 402 San VIII: Nefes, tin1 calismalari, ses kullanma teknigi ve giizel sarki

sOyleme becerisini gelistirme. Degisik caglara ait eserlerde yorum ve stil calismalari,

repertuvar olusturulmasi.
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Hedef ve Amaclar: Ogrencilerin ses kullaniminin temel tekniklerini kavramalarim
saglamak ve bu teknikleri uygulama becerilerini gelistirmek; ses ve beden uyumunu
saglayarak sahneye hazirlik yapmaktir.

Kaynakcga: Repertuar 6grencinin sesine ve becerisine gore belirlenir.

Dersin siiresi: Bahar Yariyili/ 14 hafta/ 2 saat/hafta

Dersin plani: Komple opera, Komple italyan ve Alman operasi.

San derslerinin 6grenme ve 6gretim yontemleri:

Diiz anlatim (%) 10

Diger uygulamali caligmalar (%) 90

OPER 301 San V: Nefes, tin1 ¢alismalari, ses kullanma teknigi ve giizel sarki
sOyleme becerisini gelistirme. Degisik caglara ait eserlerde yorum ve stil caligmalari.

Hedef ve Amaglar: Bu dersin amaci ogrencilerin karakteristik sarkicilik ve
enstriimani dogru kullanma becerilerini gelistirmektir.

Kaynakga: Repertuar 6grencinin sesine ve becerisine gore belirlenir.

Dersin siiresi: Giiz Yartyili/ 14 hafta/ 32 saat/hafta

Dersin plani: Ses ve nefes calismalari; caz standartlari; miizikaller; popiiler sarkilar,

ses ve nefes teknigi; parca ¢alismalari.

OPER 302 San VI: Nefes, tin1 ¢caligmalari, ses kullanma teknigi ve giizel sarki
sOyleme becerisini gelistirme. Degisik caglara ait eserlerde yorum ve stil caligmalari.

Hedef ve Amaglar: Bu dersin amaci ogrencilerin karakteristik sarkicilik ve
enstriimani dogru kullanma becerilerini gelistirmektir.

Kaynakcga: Repertuar 6grencinin sesine ve becerisine gore belirlenir.

Dersin siiresi: Giiz Yartyili/ 14 hafta/ 32 saat/hafta

Dersin plani: Ses ve nefes calismasi; tarza yonelik parca calismasi; repertuar
calismasi.

Oper 301-302 San V-VI Ogrenme ve Ogretim Yo6ntemleri:

Diiz anlatim (%) 10

Diger uygulamali ¢alismalar (%) 90
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1.8. Dikte Derslerinde Kullamlan Yontem ve Kaynaklar

Solfej egitimi i¢inde yer alan, duyulan bir miizigi ya da sadece ritmi yazmak olarak
kisaca ifade edilebilecek olan dikte; duyma, algilama ve diisiince yetilerinin birlikte
kullanildigi, teori konularinin-notalar,ritimler, araliklar, olgiiler ve tonalitelerin- uygulama
alan1 buldugu, konservatuvar 6grencilerinin ilerideki sanat yasamlarinda miizigi daha iyi

anlayabilme becerilerine katki saglayabilecek bir alandir.

Sevgi’ye (1997:3-7) gore, coksesli duyabilmenin ilk kosulu ayni anda tinlayan
birbirinden ¢ok sesin herbirini farkedebilmektir. Dikte yazma calismalarina baslamadan

once bazi hazirlik calismalar1 6nermektedir:

e Oncelikle bilingsiz isitme agsamasinda cokses duyma konusunda saptanan kisisel

eksikliklerin giderilmesi,

o ki sesli dikteye hazirlama diisiincesiyle aym anda tinlayan iki sesin uyumlu-

uyumsuz gibi 6zellikleri bakimindan kabaca belirleme ¢alismalarina yer verilmesi,

e Aym grup icinde nitelenen araliklarin biiyiik, kiigtik, tam, eksik, artik gibi

ozellikleri ile belirleme ¢alismalarina yer verilmesi,
¢ Dikey ses kiimesindeki degisken ses sayisini belirleme ¢alismalarinin yapilmasi,

e Iki sesli cok kolay motif ya da gozelerin bir kez calindiginda ses ismi vermeksizin

yinelenebilmesine yonelik ¢alismalara yer verilmesi,
e IKki sesli ezgilerde parti izleme calismalarina yer verilmesi,

e Parti izleme calismalarinda seslendirmede kasitli olarak yapilan degisiklikleri

belirliyebilme ¢alismalarinin yapilmasi onerilebilir.

Yazma asamasinda:

o ki partiyi ayr1 ayr1 dinlemeye yonlendirmemek icin yazilmasi istenen boliimiin bir

kez calinmasi,

o ki sesli dikte calismalarinin baslangicinda ikinci sesin zaman zaman katildig

orneklerin kullanilmasi,
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e Duragan alt partili ezgiler, duragan {iist partili ezgiler, duraganligin parti degistirdigi

ezgilerin kullanilmasi,

e Oktav araliginin coksesli duyuma sundugu kolaylik dikkate alinarak baglangic

diktelerinde kullanimina sik sik yer verilmesi,
e Suslardan yararlanarak seslerin kars1 zamanda kullanildig1 6rneklere yer verilmesi,

e Ses giriglerinin kars1 zamanlarda getirilmesi amaciyla aksatimli 6rneklerden

yararlanilmasi,

e Ikinci partide kullanilan ses sayisinin az olmasini saglamak icin iki sesli kontrpuan

calismalarinin bire kars1 dort, ¢, iki, bir ve nakish orneklerinden yararlanilmasi

e Tek calgimin kullanildig1 iki sesli diktelerde ezgi ¢izgilerinin isitsel a¢idan daha
rahat ayirdedilmelerini saglayabilme diisiincesiyle baslangi¢c asamasinda kullanilan

diktelerde rejistr olarak birbirine fazla yaklasmamis olan 6rneklerin kullanilmasi,

e Miiziksel yasamda farkli kaynaklardan iiretilen sesleri duyma zorunlulugunun
bulunmas: nedeniyle coksesli diktelerin farkli timisal Ozellikleri olan calgilar

tarafindan seslendirilmesi,

® (Coksesli dikte icin gerilim-¢oziiliim iliskileri acisindan armoni kurallarima uygun

mataryellerin kullanilmasi,
e Armoni derslerinde kullanilan kadanslarin es zamanli olarak duyurulmast,

e Miiziksel okuma caligmalarina yapilan esliklerde olabildigince orjinal esliklerin

kullanilmasi,

® Yapilan smavlardaki coksesli diktelerin dlgme ve degerlendirme asamasinda

coksesliligin gerektirdigi 6lgme ve degerlendirme kriterlerinden 6diin verilmemesi,

e Isitsel acidan dikey dogruluga ulasabilmenin dikey dinleme aliskanlig1 kazanma ile

varilabilecegi unutulmamalidir.

Iki farkli sekilde uygulama alan1 bulunan dikte; ezgi diktesi ve ritim diktesi olarak
ayrilabilir. Ezgi diktesi genellikle tek sesli, iki sesli, ii¢ sesli ve dort sesli olarak yatay

yazim ve dikey yazim bi¢iminde uygulanmaktadir.
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1.8.1. Dikte Dersi i¢cin Kullamilan Bazi Kaynaklar

Asagida arastirmanin O6rnekleminde yer alan konservatuvarlarda kullanilan dikte

kitaplar iizerine kisa aciklamalar getirilmeye caligilmistir.

Sayram Akdil’in Temel Miizik Egitiminde Dikte Birinci Kitap ve Ikinci Kitap, Noél
Gallon, Cours Complet de Dictée Musicale, 200 Dictées Musicales Progressives a Une
Partie. Gallon, Noél, Cours Complet de Dictée Musicale, 100 Dictées Musicales
Progressives a Deux Parties. Georges Dandelot, Cent Diktées Musicales. Vignolo, A., 200
Dictées Musicales, Grandjany, L., 500 Dictées Graduées, Jeanine Rueff, 250 Dictées

Musicales Progressives A Une Voix dir.

Sayram Akdil’in Temel Miizik Egitiminde Dikte Birinci Kitap; Albert Lavignac,
Solfége Des Solfeges, Volume IA ve Muammer Sun’un Solfej Birinci Kitap’indaki
konulara gore yazilan tek sesli diktelerden olugsmus ve {i¢ boliime ayrilmistir: Birinci
boliim basit ol¢iilerden (iki dortliik, ti¢ dortliik, dort dortlilk) olusan sekizlik ve dortliik
notalarin kullanildig: diktelerden olugsmustur. Notalar, do notasindan baslayarak; do-re-mi,
do-re-mi-fa, do-re-mi-fa-sol, do-re-mi-fa-sol-la, do-re-mi-fa-sol-la-si-do, kalin si, ince re-
mi, ince fa-sol, dortliik sus, arpej alistirmalar1 ve aralik alistirmalari konularimi
icermektedir. Ikinci béliimde basit 6lciilerin yaninda bilesik 6lciilerden alt1 sekizlik 6lcii,
ticleme, askatim (senkop), noktali sekizlik, noktali dortliik, noktalr ikilik, ikilik sus, birlik
nota ve onaltilik notalarinda kullanildig: dikteler yer almaktadir. Uciincii boliimde diger
boliimlerde islenen konular tekrarlanmakla birlikte yeni tonlar1 iceren dikteler
bulunmaktadir. (re mindr, la minér, mi mindr, Do major, Fa major, Sol major) Komsu
tonlarin ~ Ogretilmesi amaciyla, eksen degisimli parcalara yer verilmektedir. Ankara
Universitesi Devlet Konservatuvari’nda ilk yil kullanilan bu dikte kitabinin tercih edilmesi
birinci yil okutulan solfej kitaplarinin (Albert Lavignac, Solfége Des Solfeges, 1A ve
Muammer Sun, Solfej Birinci Kitap) konularinin sirasina uygunlugu yoniiyledir. Sayram
Akdil’in Temel Miizik Egitiminde Dikte Ikinci Kitap ise devam niteliginde olup genellikle
ikinci y1l kullanilmaya baslanmaktadir.
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Iki yilik dikte dersi igin hazirlanan ikinci kitaptaki ilk 22 par¢a birinci yilin
konularinin tekrar niteligindedir. Yeni olarak ise; bilesik Olciilerden 3/8’lik ve 9/8’lik
Olciilere yer verilmistir. 23. numaradan itibaren sirasiyla iki diyezli ve iki bemollii major ve
minor tonalitelerden baslayarak yedi diyezli major ve minor tonaliteleri i¢ceren parcalar yer
almaktadir. Her yeni tonaliteden sonra o konuyla ilgili parcalar siralanmaktadir. Birincisi
kitabin ortalarinda (No: 86’dan baslayarak), ikincisi de en sonda (No: 155°ten
baslayarak) olmak iizere iki kez, bu siralama aksatilarak, bashiginda iicten daha cok

degistirici belirte¢c bulunan tonlardan birer oérnek sunulmaktadir. (Akdil, 1997: sunus)

Diger bir kitap; Noél Gallon, Cours Complet de Dictée Musicale, 200 Dictées
Musicales Progressives a Une Partie, 1 recueil. 100 Dictées (trés faciles a moyenne
difficulté, Cours Complet de Dictée Musicale, 100 Dictées Musicales Progressives a Deux
Parties. Cours Complet de Dictée Musicale, 100 Dictées Musicales Progressives a Trois
Parties. Cours Complet de Dictée Musicale, 100 Dictées Musicales Progressives a Quatre
Parties olmak iizere dort kitaplik (tek sesli, iki sesli, ii¢ sesli, dort sesli) seri dikte
kitaplaridir. 1k ii¢ kitap yillara ve sinif seviyesine uygun olarak kullanilmakta dort ses icin
yazilan 100 Dictées Musicales Progressives a Quatre Parties ise dikte derslerinde dort
sesli dikte yazilmadigi i¢in kullanilmamaktir. Arizasiz tonalitelerden baslayarak ii¢ diyezli,
tic bemollii major ve minor tonalitelerde Sayram Akdil’in kitabinda oldugu gibi belli bir
solfej kitabin1 temel alip onun ekseninde yazilmamistir. Yine arizasiz tonlardan baslayarak
strastyla ii¢ diyezli, iic bemollii major ve minor tonaliteleri de iceren, tonalitelerin karisik
olarak verildigi tek ses i¢in yazilan Cours Complet de Dictée Musicale, 200 Dictées
Musicales Progressives a Une Partie, 1 recueil. 100 Dictées (trés faciles a moyenne
difficulté zorluk derecesine gore; Dictées Trés Faciles (1-20), Dictées Faciles (21-60),
Dictées De Moyenne Difficulté (61-100) olmak iizere iic bolime ayrilmistir. Tiim
boliimlerde klasik modiilasyonlar, yarim ve tam kadanslar bulunmaktadir. Birinci boliim
Do majorden baglayarak bir diyezli ve bir bemollii major ve mindr tonlarda basit olgiilerde
(2/4°1uk, 3/4' lik, 4/4’1ik) yazilan diktelerden olusmustur. Ikinci boliim birinci bolimdeki
tonlar1 tekrar ederek iki diyezli ve iki bemollii major tonlari, iki bemollii sol mindr tonunu
da iceren basit ve bilesik olciilerde (6/8°lik) yazilan diktelerden olusmustur. Ugiincii boliim
tic diyezli ve ii¢ bemollii major ve mindr tonlart da igeren basit ve bilesik Olciilerde yazilan

dikteleri icermektedir.
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Tek sesli diger bir dikte kitabi; A. Vignolo, 200 Dictées Musicales’dir. Zorluk
derecesine gore Faciles (1-50), Moyenne Difficulté (51-100), Assez Difficiles et Difficiles
(101-150), Difficiles et Trés Difficiles (151-200) olmak iizere dort boliimden olusmustur.
Belli bir ton siralamasi yapilmaksizin, arizasiz tonalitelerden baslayarak bes diyezli ve bes
bemollii, basit ve bilesik Ol¢iilerde yazilan tonal diktelerden olugsmaktadir. Diktelerde,
modiilasyonlar, alterasyonlar kimi zaman da yazildig1 tonalite icinde atonaliteye yakin

yaklasimlar icermektedir.

Tonal dikte icin tek sesli olarak hazirlanan diger bir kitap; Jeanine Rueff, 250
Dictées A Une Voix’dir. ler Volume (1-175), 2éme Volume (176-250) olmak iizere iki
bolimden olugmaktadir. Arizasiz tonalitelerden baslayarak sirayla bes diyezli ve bes
bemollii major ve minor tonaliteler1 igeren, basit ve bilesik Olciilerde yazilmis tek sesli
diktelerden olusan kitabin ikinci boliimii, alt1 diyezli ve alti bemollii mindr tonalitelere yer
vererek birinci boliimde de kullanilan basit ve bilesik Olcii kaliplarinin yaninda 5/4°liik,
9/16’lik, 7/4°liik, 5/8’1lik, 7/8’lik 15/8’lik oOlciileri de iceren ritim ve Olg¢ii cesitliligi
acisindan daha yogun bir dikte kitabi niteligi tasimaktadir.

Iki sesli dikteler yatay ve dikey olarak uygulanmaktadir. Agirlikli olarak ise yatay
yazim kullanilmaktadir. iki sesli dikte icin kullanilan kitap; Noél Gallon, Cours Complet
de Dictée Musicale, 100 Dictées Musicales Progressives a Deux Parties.’dir. Zorluk
derecesine gore boliimlere ayrilan kitabin Ik boliim?? (1-20), Dictées De Difficulté
Moyenne (21-40), Dictées Assez Difficiles (41-60), Dictées Difficiles (61-80), Dictées Trés
Difficiles (81-100) olmak iizere bes boliimden olusmaktadir. Serinin tek sesli dikte i¢in
yazilan kitabinda oldugu gibi arizasiz tonalitelerden baslayarak yedi diyezli, yedi bemollii
major ve minor tonalitelerin de dahil oldugu basit ve bilesik Olciilerde yazilan iki sesli
diktelerden olusmaktadir. Yatay olarak yazilan iki sesli dikteler, kadans ve modiilasyonlari
klasik armoni kurallar1 i¢inde vermektedir. Bu yOniiyle armonik duyumu da gelistirdigi

diistiniilmektedir.
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BOLUM IL. BULGULAR VE YORUMLARI
Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular ve yorumlarina yer verilmistir.

(EK-2 Anket-1)

Sekil 2.1.1. Kag Yildir Solfej Egitimi Aliyorsunuz? (%)

e.5yil
d.ayl  14% al yil

4%, Oa.1 yil
Eb.2 yil
c3yil Oc.3yil
14% Od.4yil
We.5yil

b.2 yil

40%

Sekil 2.1.1’de goriildiigii gibi 6grencilerin ne kadar siire ile solfej egitimi
aldiklarina iligkin soruya, % 40’1 “2 y11”, % 28’1 “1 yl”, % 14’1 “3 y11” ve “5 yil”, % 4’
“4 y11” olarak cevap vermektedirler.

Sekil 2.1.2 Lisans Déneminden Once Okul Ortaminda Solfej Egitimi Aldimz nm?

Ogrencilerin % 25’1 1y1l, % 15°i 2 yil, % 60’1 1 yildan az siireyle solfej egitimi
aldigin ifade etmektedir.
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Sekil 2.1.3. Solfej Dersinde En Cok Zorlamlan Konular (%)

Diger
Hepsi
Desifre

Cok sesli duyma m Konular

Ezgi Diktesi

Teori

Okuma pargalari

0 10 20 30 40 50 60

Sekil 2.1.3’de goriildiigii gibi, Ogrencilerin % 48’inin solfej dersinde en c¢ok
zorlandig1 alan ezgi diktesidir. Bunu % 21’1 ile okuma parcalari, %18’ ile teori, % 7’si ile
belirtilen tiim alanlar (hepsi), % 3’ii ile ¢coksesli duyma, % 2’si ile diger, % 1’1 ile desifre
yapma konulari izlemektedir. % 48’lik orana % 7 “hepsi” eklenirse % 55 ile sorgulanan
ogrencilerin yarisindan cogunun dikteyi zor buldugu goriilmektedir. Dikte; duyma ve
teoriyi birlestiren ve koordinasyon gerektiren bir alandir. Solfej derslerinde dikteye ayrilan
zamanin sinirlt olmasi ve bu alanda bireysel calismalarin yapilabilmesi i¢in yeterli kaynak
bulunmamasi ve psikolojik etkenler 6grencilerin bu alanda zorlanmalarinin nedeni olabilir.

Sekil 2.1.4. Okuma Parcalarini Desifre Etmekte Zorlaniyor musunuz? (%)

Evet
7% Hayir
Nadire 0% BEvet
48% ®Hayir
0 Genellikle
0 Nadi
Genellikle adiren
25%
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Sekil 2.1.4°te goriildiigi gibi okuma parcalarin1 desifre etmekte zorlanilmasina
iliskin, Ogrencilerin % 48’1 “nadiren”, % 25’1 “genellikle”, % 20’si “hayir”, % 7’si “evet”
olarak goriis bildirmektedir. Ogrencilerin okuma parcalarim desifre etmekte “nadiren”
problem yasadiklar1 en yiiksek oran olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu da olumlu olarak
degerlendirilmektedir.

Sekil 2.1.5. Desifre Yaparken Hangi Konuda Zorlamyorsunuz? (%)

a.Nota isimlerini

e.Dider  tanima
d.Zorlanmiyorum 5% 13%

° <\ b.Nota siirelerini B a.Nota isimlerini tanima
b ‘ ‘ . B b.Nota slrelerini kavrama

kavrama _
18% Oc.Sesleri dogru ¢ikarma
Od.Zorlanmiyorum
c.Sesleri dogru m e.Diger
clkarma
51%

Sekil 2.1.5’de goriildiigii gibi, desifre yaparken karsilasilan zorluklara iliskin olarak
ogrencilerin % 51’1 “notalarin gerektirdigi sesi dogru c¢ikarma” konusunda zorluk
yasadiklarin1 belirtmektedirler. Bunu % 18’1 ile “notalarin siirelerini kavrama”, % 13’1 ile
“nota isimlerini tanima”, yine ayni oranla “zorlanmiyorum”, % 5’1 ile “diger” konular1
izlemektedir. Ogrencilerin cogunlugunun “notalarin gerektirdigi sesi dogru ¢ikarma”
konusunda zorluk yasadiklarini ifade etmeleri, solfejde kolaydan zora sistematik bir
egitimin sart oldugunu gosterebilmektedir. Derslerde aralik calismalarina 6nem verilmesi
(araliklarin saptanmasi ve soyleme yetisinin gii¢clendirilmesi), armonik araliklar kadar
melodik araliklarin da inici ve ¢ikict olarak islenmesi, bu yonde karsilasilan zorluklarin
olusumuna karsin etkili olabilir.
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Sekil 2.1.6. Derslerde Bireysel Okuma ( %)
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Sekil 2.1.6’da goriildiigi gibi 6grencilerin % 51’1 derslerde bireysel okumaya
“biiyiik olciide” yer verildigini belirtmistir. Konuya iliskin 6grencilerin, % 30’u “her ders”,
% 14t “kismen”, % 5’t “nadiren” secenegini isaretlemistir. Solfej derslerinde, toplu
okuma ile yetinilmedigi, bireysel okumalara da yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Bu da olumlu
bir yaklasim olarak degerlendirilebilir.

Sekil 2.1.7. Derslerde Ne Siklikla Desifre Yapiyorsunuz? (%)

T a.Hemen her ders

23% B b.Haftada bir ders gunu
icinde
o c.lki haftada bir

30%

0d.Ayda bir

6% m e.iki ayda bir

35% Bf.Yer verilmiyor
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Sekil 2.1.7°de goriildiigii gibi derslerde ne siklikla desifre yapildigina iliskin soruya
ogrencilerin % 35’1 “hafta da bir ders giinii icinde”, % 30’u “hemen her ders”, % 23’1 “yer
verilmiyor”, % 6’s1 “iki hafta bir”, % 3’ “ayda bir” ve “iki ayda bir” olarak goriis
bildirmektedir. Derslerde desifreye yer verildigi diisiiniilmektedir. Desifrenin solfej
egitiminde onemli bir yeri oldugu ve desifrenin, solfej egitiminin i¢inde yer alan, teori,
coksesli duyma, dikte ve okuma parcalarinin gelisimine de olumlu etkilerinin oldugu
varsayiminda, derslerde desifreye yer verilmesi olumlu bir yaklasim olarak
degerlendirilmektedir.

Sekil 2.1.8. Solfej Dersinde Hangi Konu Daha Yogun Isleniyor? (%)

Diger [0

Hepsi Ayni Oranda | 51

Cok Sesli Duyma []3

Dikte 112

Teori [] 2

Okuma parcalari ‘ |32

Sekil 2.1.8’de goriildiigii gibi, 6grencilerin % 51’1 solfej dersinde biitiin konularin
aynt oranda islendigini belirtmistir. Bunu % 32’1 ile “okuma parcalart”, % 12’si ile
“dikte”, % 3’ii ile “coksesli duyma”, % 2’si ile “teori” konular1 izlemektedir. Verilen dort
alanin ikisinin, (teori ve ¢coksesli duyma) derslerde ihmal edildigi izlenimi olusuyor. Diger
yandan en yiiksek oranla, derslerde tiim alanlarin aymi oranda islendiginin belirtilmesi,
ogretim elemanlarinin da ¢ogunlugunun tiim alanlar1 ayni ders saati i¢inde islediklerini
ifade etmeleri bu ag¢idan benzerlik gostermektedir.
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Sekil 2.1.9. Dikte Yazarken En Cok Zorlandigimiz Konu Hangisi?(%)

5o, 670%

Ap -

14%

39%

@ a.Nota isimlerini bulma

B b.Notalarin slrelerini
belirleyebilme

Oc.Cahnanlari bellekte
tutabilme

Od.Tonalite ve dlgl
belirleme

B e.Zorlanmiyorum

@ f.Diger

Sekil 2.1.9’da goriildiigi gibi, dikte yazarken en c¢ok zorlamlan konuya iligkin
soruya Ogrencilerin % 39’u “calinanlar1 bellekte tutabilme”, % 35’1 “nota isimlerini
bulma”, % 14’1 “notalarin siirelerini belirleyebilme”, % 6’s1 “tonalite ve Ol¢ii belirleme”,
ve “zorlanmiyorum” olarak ifade edilmektedir. Dikte yazarken en ¢ok zorlanilan konu;
“calinanlar1 bellekte tutabilme” olarak belirlenmistir. Bu konuyla ilgili olarak yeni

yontemlerin gelistirilmesi ve uygulamalarin ¢esitlendirilmesi yarar saglayabilir.

Sekil 2.1.10. Dikte Yazarken Psikolojik Olarak Neler Hissediyorsunuz? (%)
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Sekil 2.1.10°da goriildigti gibi, dikte yazma esnasinda olusan psikolojik duruma
iligskin olarak, ogrencilerin % 41’1 “yazamazsam diye endise duyuyorum” olarak goriis
bildirmektedir. Bunu % 30’u ile “dikkatimi toplayamiyorum”, % 18’i ile “rahatim”, %
10’u ile “heyecanlaniyorum”, % 1’1 “diger” secenegi izlemektedir. “Diger” secenegini
isaretleyen oOgrenciler dikte yazma esnasinda psikolojik durumlarinin degiskenlik
gosterdigini ifade etmektedirler. Verilen cevaplar dogrultusunda dikte yazma esnasinda
psikolojik durumun etkili oldugu varsayimi desteklenmektedir. Solfej dersinde en ¢ok
zorlanillan konunun da ezgi diktesi olarak ifade edilmesi bu konunun Onemini ortaya
koymaktadir.

Sekil 2.1.11. Derste islenen Konularin ve Odevlerin Disinda Teori Calisiyor

musunuz? (%)

a.Evet
19%
T a.Evet
B b.Hayir
0-555029 Oc.Bazen

Sekil 2.1.11°de goriildiigii gibi, derste islenen konularin ve 6devlerin disinda teori
calisilmasina iligkin soruya ogrencilerin % 58’1 “bazen”, % 23’i “hayir”, % 19’u “evet
olarak goriis bildirmektedir. Ogrencilerin cogunlugunun derste islenen konularin ve
Odevlerin disinda teori calismalarina iliskin yaklasimlar1 “bazen” olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin islenen konularin ve 6devlerin disinda calisiyor olmalarinin basarilarini
olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.
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Sekil 2.1.12. Derste islenen Konularin ve

musunuz? (%)

Odevlerin

Disinda Solfej Calisiyor

c.Bazen
45%

b.Hayir
15%

a.Evet
40%

D a.Evet
B b.Hayir
Oc.Bazen

Sekil 2.1.12° de goriildiigii gibi, derste islenen konularin ve 6devlerin disinda solfej
calistmasina iliskin olarak Ogrencilerin % 45’1 “bazen”, % 40’1 “evet”, % 15’1 “hayir”
olarak goriis bildirmektedir. Ogrencilerin cogunlugunun Derste islenen konularin ve
Odevlerin disinda solfej calismalarina iliskin olarak &grencilerin  ¢ogunlugunun
yaklasimlar1 “bazen” olarak belirlenmistir. Ders dis1 ¢alismalarinda 6grencilerin solfeje

yeterli zaman ayirmadiklar diisiiniilmektedir.

Sekil 2.1.13. Ders Disinda Desifre Calismasi Yapiyor musunuz? (%)

a.Evet
17%

c.Baze
57%

D a.Evet
B b.Hayir
Oc.Bazen

Sekil 2.1.13’de goriildiigli gibi ders disinda desifre ¢alismasi1 yapilmasina iliskin
olarak ogrencilerin % 13’ii “bazen”, % 26’s1 “haynr”, % 17’si “evet” olarak goriis
bildirmektedirler. Ders disinda yapilan desifre ¢alismalarinin % 57 ile “bazen” olarak ifade
edilmesi 6grencilerin ders disinda desifreye yeterli zaman ayirmadigini gostermektedir.
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Sekil 2.1.14. Ders Disinda Ritim Calismasi Yapiyor musunuz? (%)

a.Evet
26%
5 Oa.Evet
c.Bazen
50% Eb.Hayir
Oc.Bazen
b.Hayir
24%

Sekil 2.1.14°de goriildiigli gibi ders diginda ritim c¢alismast yapilmasina iliskin
soruya ogrencilerin % 50’si “bazen”, % 26’s1 “evet’, % 24’i “hayir” olarak yanit
vermistir. % 50 oraniyla “bazen” olarak isaretlenen secenek, 6grencilerin ders disinda
diizenli ve yeterli olarak ritim ¢alismalar1 yapmadigini diisiindiirmektedir. Ders disindaki
bireysel ¢alismalarin solfej dersine olan bakis acisim1 olumlu yonde etkileyecegi ve ders
basarisinin artacagi varsayimi olusmaktadir.

Sekil 2.1.15. Ders Disinda isitme Cahismasi Yapiyor musunuz?(%)

a.Evet
11%
b.Hayir Oa.Evet
21% B b.Hayr
d.Nadiren Oc.Sikhkla
58% c.Siklikla Cd.Nadiren

10%

Sekil 2.1.15°de goriildiigi gibi ders disinda isitme ¢alismasi yapilmasina iligskin
soruya Ogrencilerin % 58’1 “nadiren”, % 21’1 “hayir”, % 11’1 “evet”, % 10’ u “siklikla”
olarak goriis bildirmektedir. En yiiksek oranla “nadiren” seceneginin iseretlenmesi
ogrencilerin ders disinda isitme caligmalarina yeterli zaman ayirmadigr yoniinde bir
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izlenim yaratmaktadir. Isitme calismalariin teori ve okuma parcalarina oranla daha az
kaynak bulma sansi olan bir alan olabilmesi, Ogrencilerin bu alanda “nadiren”
caligmalarina sebep olusturabilir.

Sekil 2.1.16. Ders Disindaki Bireysel Cahsmalarimizda, Size Onerilenlerin Disinda, Bu
Egitimin Herhangi Bir Alam licin Problemin Giderilmesi Yoniinde Ozgiin Bir

Yonteminiz Var m? (%)

a

'D
b

4%

Sekil 2.1.16’da goriildiigli gibi, ders disindaki bireysel c¢alismalarda, onerilenlerin
disinda, bu egitimin herhangi bir alani icin problemin giderilmesi yoniinde 6zgiin bir
yontemin olup olmadigina iliskin soruya oOgrencilerin % 74’i “hayir”, % 26’s1 “evet”
olarak goriis bildirmektedir. Ders disindaki bireysel calismalarda ogrencilerin 6zgiin bir
calisma yontemi bulmalar1 konunda % 74 oraniyla “hayir” cevabini vermeleri, tasarlama,
yaratma ve dogaclama yetileri yoniinden yeterli diizeyde olmadiklar1 izlenimini
yaratabilmektedir. % 26’1 ile “evet” segenegini isaretleyen Ogrencilerin 6zgiin bir
yontemleri oldugunu belirtmesi olumlu olarak diisiiniilmektedir. Ozgiin yontemlerinin ne
oldugu konusunda aciklama getiren O6grencilerden biri; Ogrendiklerini bireysel calgida
uyguladigini, bagka bir Ogrenci bilgisayarda nota yazim calismalar1 yaptigim1 ifade
etmektedir.
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Sekil 2.1.17. Derslerinizde Okuma Parcalarinda Miizikal Dinamiklere Onem

Veriliyor mu? (%)

a.Evet
26%
Oa.Evet
c.I(Slgipen B b.Hayir
° Oc.Kismen
b.Hayir

24%

Sekil 2.1.17°de goriildiigi gibi, okuma parcalarinda miizikal dinamiklere onem
verilmesine iligkin olarak, d6grencilerin % 50’si “kismen”, % 26’s1 “evet”, % 24’1 “hayir”
olarak goriis bildirmektedir. Konuya iliskin, 6gretim elemanlarinin % 60’1 “evet”, % 40’1
“kismen” olarak goriis bildirmektedir. Okuma parcalarinda miizikal dinamiklere yer
verildigi, ayn1 zamanda konuyla ilgili farkli bakis acilarinin da bulundugu goriilmektedir.
Miizikal dinamiklere daha ¢ok 6nem verilmesi yararl olabilir.

Sekil 2.1.18. Diktede Fa Anahtarimin Kullanim (%)

35
30
25|
20
15
10

Her zaman Biyiik Olciide  Nadiren Hayir

Sekil 2.1.18’de goriildiigii gibi derslerde dikte caligmalarinda fa anahtarinin
kullantmina iligskin olarak 6grencilerin % 33’1 “hayir” secenegini isaretlemistir. Bunu %
29’u ile “her zaman”, % 26’s1 ile “biiylik ol¢iide”, % 12’si ile “nadiren” secenegi
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izlemektedir. En yiiksek oranla “hayir” seceneginin isaretlenmis olmasi, derslerde dikte
caligmalarinda fa anahtarina yer verilmedigi yoniinde bir izlenim yaratmakta, diger yandan
da ¢ok cesitli uygulamalarin yapildigi varsayimini olusturmaktadir.

Sekil 2.1.19. Derslerde Atonal Okuma (%)

Her zaman
15% L @ Her zaman
Blytk olclide | g pyyiik sigide
17%
O Kismen
O Nadiren
Nadiren m Hic
16% Kismen
25%

Sekil 2.1.19°da goriildiigii gibi Ogrencilerin % 27’°si derslerde atonal okumanin
“hi¢” yapilmadigini belirtmistir. Bunu % 25’1 ile “kismen”, % 17’si ile “biiyiik ol¢iide”, %
16’s1 ile “nadiren”, % 15’1 ile “her zaman” secenegi izlemektedir. Derslerde atonal
okumaya iliskin cesitli bakis agilarinin oldugu goriilmektedir.

Sekil 2.1.20. Derslerinizde Atonal Dikteler Yaziyor musunuz?(%)

2% 4%

Oa.Her zaman

B b.Buyik 6lgude
Oc.Kismen
Od.Nadiren

W e.Hayir

58%

Sekil 2.2.20’de goriildiigii gibi, derlerde atonal diktelerin yazilmasina iliskin olarak
ogrencilerin % 58’1 “hayir”, % 18’1 “nadiren” ve “kismen”, % 4’u “biiyiik olciide”, % 2’si
ise “her zaman” olarak yamit vermektedir. Ogrencilerin yarisindan fazlas1 derslerde atonal
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dikteye yer verilmedigi yoniinde goriis bildirmektedir. Bu konuya derslerde yeterince
onem verilmedigi ya da onemli bulunmadig1 varsayimi olugmaktadir.

Sekil 2.1.21. Derslerinizde Makamsal, Toresel Mataryellere Yer Veriliyor mu?(%)

a.Evet Oa.Evet
50% B b.Hayir

b.Hayir
50%

Sekil 2.1.21°de goriildiigii gibi, derslerde makamsal ve toresel materyallere yer
verilmesine iliskin, Ogrencilerin % 50’si “evet”, % 50 si “hayw” olarak goriis
bildirmektedir. Konuya iliskin 6grencilerin yanitlarindan tutarli bir sonu¢ ¢cikmamaktadir.

Sekil 2.1.22. Solfej Dersini Y1l Olarak Yeterli Buluyor musunuz? (%)

O Evet

Evet m Hayir
60%
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Sekil 2.1.22°de goriildiigii gibi 6grencilerin % 60’1 solfej dersini yil olarak yeterli
buldugunu, % 40’1 ise yeterli bulmadigini belirtmektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun
solfej dersinin siiresini yeterli buldugu goriilmektedir.

Sekil 2.1.23. Solfej Dersinin Ders saatini Yeterli Buluyor musunuz?(%)

Hayir

B Evet
B Hayif

79%

Sekil 2.1.23’de goriildiigii gibi Ogrencilerin % 79’u solfej dersinin ders saatinin
yeterli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin % 21°i ise “hayir” secenegini isaretlemistir.
Ogrencilerin biiyiik bir kism1 solfej dersinin ders saatini yeterli bulmaktadir. Ogrencilerin
cogunlugunun solfej dersinin ders saatini yeterli bulmasi, ders ic¢in ayrilan zamanin
beklentilerini karsiladigim gosterebilir.

Sekil 2.1.24. Sizce Lisans Devresinden Once Yogun Bir Solfej Programim da iceren

Bir Hazirhk Donemi olmah m? (%)

b.Hayir
17%

Oa.Evet
B b.Hayir

a.Evet
83%
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Sekil 2.1.24’te goriildiigii gibi, lisans devresinden once yogun bir solfej programini
iceren bir hazirlik ddneminin olmasina iliskin, 6grencilerin % 83’1 “evet” , %17’s1 “hayir”
yoniinde goriislerini belirtmektedir. Ogrencilerin cogunlugu bdyle bir hazirlik donemine
ihtiyag duyduklart goriilmektedir. Hazirhik yilinin olmasi yoniinde goriis bildiren
ogrencilerin bu siireye iligkin olarak oneride bulunanlarin uygun buldugu siire “en az bir
y1l”” olarak belirlenmistir.

Sekil 2.1.25. Lisans Devresinden Once, Ogrencilerin Uygun Buldugu Hazirlik Siiresi:

‘ Bir yil olarak tespit edilmistir.

Sekil 2.1.26. Alammmz icin Solfej Dersinin Onemli Oldugunu Diisiiniiyor musunuz?
(%)

Kismen
Hayir 13%
3%
O Evet
= Hayir
O Kismen
Evet
84%

Sekil 2.1.26°da goriildiigii gibi, 6grencilerin % 84’1 alanlar1 i¢in solfej dersinin
“Onemli” oldugunu diisiinmektedir. % 3’i “Onemsiz”, % 13’ “kismen” olarak goriis
bildirmektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugu alanlari icin solfej dersini 6nemli bulmaktadir. Bu
da konuya bilingli olarak yaklastiklarini gosterebilmektedir.
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Sekil 2.1.27. Bu Alanda Yeterince Yetistiginizi Hissediyor musunuz? (%)

c.Kismen
30% a.Evet
37% Da.Evet
B b.Hayir
Oc.Kismen

b.Hayir
33%

Sekil 2.1.27°de goriildiigii gibi, Ogrencilere, bu alanda yeterince yetistiklerini
hissedip hissetmediklerine iliskin olarak sorulan soruya, % 37’si “evet”, % 33’ “hayir”, %
30'u “kismen” olarak goriis bildirmektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun yeterince
yetistigini hissettigi yoniinde cevap vermesine karsin, “kismen” ve “hayir” yanitlarinin da
biiyiik bir oran1 kapsamasi diisiindiiriiciidiir.
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(EK-2 Anket-2)

Sekil 2.2.1. Ka¢ Yildir Bu Egitimi Veriyorsunuz?(%)

d a
20% 20%
Oa
Bb
Oc
c
20% Od

40%

Sekil 2.2.1°de goriildiigii gibi, kac yil siireyle solfej egitimi verdiklerine iliskin
olarak ogretim elemanlarinin % 40’1 “5-10 y1l”, % 20’si “1-5” y1l, “10-20” y1l, “20 y1l ve
tizeri” olarak yanit vermislerdir.

Sekil 2.1.2. Lisans Egitiminde Solfej Dersi Disinda Verdiginiz Dersler Nelerdir?

Ogretim elemanlarinin solfej dersi disinda verdikleri dersler:

Armoni, Konturpuan, Form Bilgisi, Miizikal Alg1 ve Yaraticilik olarak
belirlenmistir.

Sekil 2.2.3. Etkili Bir Solfej Egitimi icin Stmf Meveudu Sizce Ka¢ Olmahi?(%)

d a
20% 20%
Oa
Eb
Oc
b Od
20%

40%

56




Sekil 2.2.3’te goriildiigi gibi, etkili bir solfej egitimi i¢in sinif mevcudunun nasil
olmasi gerektigine iligkin soruya 6gretim elemanlarinin % 40’1 “10-15 y11”, % 20’s1 “1-57,
“5-107, “diger” olarak goriis bildirmektedir. “Diger” secenegini isaretleyen Ogretim
eleman1 sinif mevcudunun “15 ve iizeri” olmasi gerektigini ifade etmektedir. Iki dgretim
elemanm1 “10-15" secenegi ile tutarlik gostermekte, diger Ogretim elemanlarinin soruya
iliskin yanitlar1 farklilik gostermektedir. Solfej egitiminde, 6zellikle bireysel okumalara ve
coksesli duyma c¢alismalarina daha sik yer verilebilmesi i¢in sinif mevcudunun c¢ok fazla
olmamasi yararl olabilir.

Sekil 2.2.4. Solfej Ogretim Elemanlariyla San Ogretim elemanlarinin Siirekli Tletisim

Halinde Bulunmalar: Gerektigini Diisiiniiyor musunuz?(%)

b.Hayir
20%

Oa.Evet
B b.Hayir

a.Evet
80%

Sekil 2.2.4’te goriildigii gibi, Solfej oOgretim elemanlariyla san Ogretim
elemanlarinin  siirekli iletisim halinde bulunmalar1 geregine yonelik soruya Ogretim
elemanlarinin % 80’1 “evet”, % 20’si “hayir” olarak goriis belirtmektedir. Ankete katilan 4
Ogretim elemaninin konuyla ilgili goriisleri tutarlilik gostermektedir. Solfej ve san 6gretim
elemanlarinin siirekli iletisim halinde olmalar egitim i¢in yararli sonuglar getirebilir. Bu

konunun 6nemli oldugu varsayimi desteklenmektedir.
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Sekil 2.2.5. Derslerinizde Ogrencilerinizle ilgili Olarak Yasadigimz Problemleri,
Ogrencilerinizin San Ogretim Elemanlariyla Konusarak Coéziim Arama Yolunu

Deniyor musunuz? (%)

a.Evet b Hayir

0% 20%
O a.Evet
B b.Hayir
O c.Arasira
c.Arasira
80%

Sekil 2.2.5’te goriildiigli gibi, derslerde o6grencilerle ilgili olarak yasanan
problemlerin san 6gretim elemanlariyla konusarak ¢6ziim arama yolunun denenmesine
iliskin soruya, O0gretim elemanlarinin % 75’1 “arasira”, % 25’1 “hayir” olarak goriis
bildirmektedir. Ogretim elemanlarinin yarisindan fazlasinin derslerinde dgrencileriyle ilgili
olarak yasadiklar1 problemleri san 6gretim elemanlariyla konusarak ¢6ziim arama yolunu
denemeleri olumlu bir yaklagim olarak goriilmektedir. Cizelge 2.2.4’te verilen cevaplar
dogrultusunda, Cizelge 2.2.5’te verilen yanitlar tutarlilik gostermektedir.

Sekil 2.2.6. Ogrencilerinize Okuma Parcalarinda Seslerini Nasil Kullanmalar:

Gerektigi Konusunda Egitim Veriyor musunuz? (%)

b.Hayir

Oa.Evet
B b.Hayir

80%
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Sekil 2.2.6’da goriildiigii gibi, okuma parcalarinda 6grencilerin seslerini, nasil
kullanmalar1 gerektigi yoniinde egitim verilmesine iliskin olarak, 0gretim elemanalarinin
% 80’1 “evet”, % 20’si “hayir” olarak goriis belirtmektedir. Solfej 6gretim elemanlarinin
cogunlugunun, Ogrencilerine okuma parcalarinda seslerini nasil kullanmalar1 gerektigi
konusunda egitim verdikleri goriilmektedir. Ses egitimi verilen s6z konusu
konservatuvarlarda okuma parcalarinda 6grencilerin seslerini nasil kullamalar1 gerektigi
ayr1 bir 6nem kazanmaktadir. Bu konuda 6gretim elemanlarinin girisim icinde bulunmalar1
da olumlu ve sevindiricidir.

Sekil 2.2.7. Solfej Dersinin San Dersiyle Unite Bazinda Esgiidim Oldugunu

Diisiiniiyor musunuz?(%)

a.Evet
20%

Oa.Evet
B b.Hayir

b.Hayr
80%

Sekil 2.2.7°de goriildiigii gibi, solfej dersinin san dersiyle iinite bazinda esgiidiim
olup olmadiginin belirlenmesine iliskin sorulan soruya, 6gretim elemanlarinin % 80’1
“Hayir”, % 20’si “evet” olarak goriis bildirmektedir. Dort 6gretim elemani da solfej ve san
derslerinin iinite bazinda esgiidiim olmadigimi diisiinmektedir. Solfej ve san derslerinin
esgiidiim olmamasi ya da birbirinden {inite bazinda ¢ok farkli olmas1 egitimde problemlere
yol agabilir
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Sekil 2.2.8. Okulunuzda Solfej Egitimine Baslama Yilimmm Uygun Oldugunu
Diisiiniiyor musunuz? (%)

b.Hayir

40% Oa.Evet
a.Evet ] b.Haylr

60%

Sekil 2.2.8’de goriildiigii gibi, solfej egitimine baglama yilinin uygun olup
olmadigina iliskin soruya 6gretim elemanlarinin % 60’1 “evet”, % 40’1 “hayir” olarak
goriiglerini belirtmektedir. Ogretim elemanlarmin yarisindan fazlasi kurumlarinda solfe;
egitimine baglama yilinin uygun oldugunu diisiinmektedir.

Sekil 2.2.9. Kurumunuzda Solfej Dersinin Siiresini Yil Olarak Yeterli Buluyor

musunuz? (%)

b.Hayir a.Evet Oa.Evet
40% 60% 1] b‘Hay”'

Sekil 2.2.9°da goriildiigii gibi solfej dersinin siiresinin yil olarak yeterli
bulunmasina iligkin soruya ogretim elemanlarinin % 60’1 “evet”, % 40’1 “hayir” yanitini
vermektedir. Konuyla ilgili olarak yaridan fazla sayidaki 6gretim elemani solfej dersinin
siiresini y1l olarak yeterli bulmaktadir.
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Sekil 2.2.10.Kurumunuzda Solfej Dersinin Siiresinin Ders Saatini Yeterli Buluyor

musunuz?(%)

b.Hayir

20%
‘ Oa.Evet

B b.Hayir

a.Evet
80%

Sekil 2.2.10°da goriildiigii gibi, solfej dersinin ders saatinin yeterli bulunmasina
iliskin soruya ogretim elemanlarinin % 80’ i “evet”, % 20’si “hayir” olarak goriis
belirtmektedir. Solfej dersinin ders saatinin dort Ogretim eleman tarafindan da yeterli
bulundugu goriilmektedir.

Sekil 2.2.11. Sizce Kurumunuzda Solfej Dersinin Y1l Sayisi1 ve Saatlere Dagilimi Nasil
Olmah?

Bu soruya iligkin {i¢ 6gretim elemaninin goriisleri:

a) “Dort yil: 1. y1l-8 saat, 2.y11-6 saat, 3. y1l-6 saat, 4. y1l-4 saat”

b) “En az 4 yil, haftalik 8-6 saat”

¢) “Hazirlik dahil, 4 yil haftada 6 saat”

Solfej dersinin siiresini yil olarak yeterli bulmayan 6gretim elemani, solfej dersinin
dort yil siireyle devam etmesi gerektigini diisiinmektedir. Diger bir 68retim elemani solfe;j
dersinin siiresini kurumunda yil olarak yeterli bulmakta, ama hazirlik ta dahil dort yil
olmasinin 1iyi olacagimm ifade etmektedir. SOz konusu konservatuvarlar da lisans
doneminden ©Once hazirlik sinifi olmamasi, kimi Ogrencilerin ilk kez miizige lisans
doneminde basladig1 diisiiniildiigiinde solfej egitiminin dort yil siirmesinin daha yararli
olacag1 varsayimi desteklenmektedir.
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Sekil 2.2.12. Derslerinizi Planlarken Asagidaki Yontemlerden hangisini

Kullamyorsunuz? (%)

d a
20% 20%
C <\ |> Og
0%\ mDb
Oc
od

60%

Sekil 2.2.12°de goriildiigii gibi, Ogretim elemanlarinin derslerini  planlarken
kullandiklar1 yontemle ilgili soruya: % 60’1 okuma pargalari, teori, dikte, isitme
calismalarini ayni giin icinde yaptigmmi, % 20’si okuma pargalari, teori, dikte ve
caligmalarini ayr giinlerde yaptigini bildirmektedir. “Diger” secenegini isaretleyen 6gretim
elemani, Solfej-dikte ¢alismalarimi her derste, ayni giin icinde; teori-isitme c¢aligmalarini
hafta icinde degisik saatlerde yaptin1 belirtmektedir. Ogretim elemanlarinin cogunlugunun
okuma parcalari, teori, dikte ve isitme ¢alismalarini aym giin icinde yaptig1 goriilmektedir.

Sekil 2.2.13. Derslerinizde Bireysel Okuma Sizce Ne Derece Onemli?(%)

d

b

oo, 0%

4 o
=]
=Y
od

a
80%




Sekil 2.2.13’te goriildiigii gibi derslerde bireysel okumanin 6nemine iligkin soruya
ogretim elemanlarinin % 80’1 “cok dnemli”, % 20’si “Onemli” olarak goriis bildirmektedir.
Derslerde bireysel okumalara yer verildigi ve konunun ¢ok 6nemsendigi diisiiniilmektedir.
Bireysel okumaya Ogrencilerin % 51’inin “biiyiik 0lciide”, % 30’unun “her ders”, %
14’tiniin  “kismen”, % 5’inin “nadiren” yer verildigini ifade etmeleri konuya tutarli bir
yaklasim getirmektedir.

Sekil 2.2.14. Entonasyon Sorununu Azaltmak Icin Yaptigimz Cahsmalar Nelerdir?

(%)

e
d o
22% 0% -
a a
44% mb
Oc
Od
He

22%

Sekil 2.2.14’te goriildiigi lizere entonasyon sorununu azaltmak icin yapilan
caligmalarin ne oldugunun belirlenmesine iliskin soruya Ogretim elemanlarinin % 44’
“ezgiselligin Onde tutulmadigi, aralik bilgisini diisiindiirmeyi gerektiren parcalarin
okutulmasiyla”, % 22’si “eslikli okuma ile (Bir partiyi soylerken diger parti ya da partilerin
calinmasiyla)”, “formal yapiy1 dikkate alarak secilen pasajin esliksiz, temiz okunmasini
amaclayan; pasaj bitiminde kontroliiniin yapildigi ¢alisma yontemiyle”, %12’si “eslikli
okuma ile (sOylenen partiden bagimsiz iki el piyano esligiyle)” olarak goriislerini
belirtmektedirler. Iki 6gretim eleman1 konuya iliskin, ilk dort yontemi de uyguladigini, bir
ogretim elemam1 da ilk iki yOnteme yer verdigini ifade etmektedir. Entonasyonun
onemsendigi, 0gretim elemanlarinin derslerinde bir takim yontemlerle konuya iliskin
coziim irettikleri goriilmektedir. Bu da solfej egitimi i¢in olumlu bir yaklagim olarak
degerlendirilebilir.
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Sekil 2.2.15. Derslerinizde Desifre Calismas1 Yapiyor musunuz? (%)

c.Arasira
20%

b.Han
0% =

a.Evet
80%

B a.Evet® b.HayirO C.Arasira

Sekil 2.2.15’te goriildiigii gibi derslerde desifre calismalarina yer verilmesine
iligkin dgretim elemanlarinin % 80’1 “evet”, % 20’si “arasira” olarak goriis bildirmektedir.
Solfej egitiminin 6nemli bir alan1 olarak goriilen desifre ic¢in, 68retim elemanlarinin
cogunlugunun “evet” secenegini isaretlemesi olumlu bir yaklasim olarak
degerlendirilmektedir. Derslerde diizenli olarak desifre caligmalarina yer verildigi
izlenimini yaratmaktadir. Ogrencilerin bu soruyla ilgili goriislerinde de en yiiksek oranla
(% 35) haftada bir ders giinii i¢inde derslerde desifre yapildig1 yoniindeki ifadeleri tutarlilik
gostermektedir.

Sekil 2.2.16. Derslerinizde Ritim Calismasi icin Kullandigimiz Yontem Nedir? (%)

C
20%
0% Ta
Bp
Oc
a
80%
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Sekil 2.2.16’da goriildiigii gibi derslerde ritim ¢alismasi i¢in kullanilan yontemlerin
belirlenmesine iliskin soruya Ogretim elemanlarinin % 80’1 “Ozel bir kaynag takip
ediyorum”, % 20’si “secilen diktelerin ritim duygusunun kazandirilmasina yonelik
olmasina 6enm veriyorum” olarak yanit vermektedirler. Ogretim elemanlarinin ¢ogunlugu
derslerde ritim calismasi i¢in 6zel bir kaynagi takip etmektedir.

Sekil 2.2.17. Ogretim Elemanlarmm Uyguladiklar1 Egitimde Yeterince Yer

Vermediklerini Diisiindiikleri Davranislar:

a) Desifre ritim okuma

b) Ritim caligsmasi, desifre okuma parcalari, desifre ritim okuma

¢) Miizikal dinamikler, analitik solfej

d) Miizikal dinamikler

e _

Sekil 2.2.18. Solfejde, Kaynaklar1 Amacina Uygun Kullamyor musunuz? (%)

c.Bazilarini
20%

b.Han
0% ==

a.Evet
80%

B a.Evet® b.Hayird c.Bazilarini

Sekil 2.2.18’de goriildiigii gibi, solfejde kaynaklarin amacina uygun kullanilip
kullanilmadigimin belirlenmesine iligkin soruya 6gretim elemanlarinin % 80’1 “evet”, %
20’si “bazilarim” olarak goriis belirtmektedir. Ogretim elemanlarinin ¢ogunlugunun
solfejde kaynaklar1 amacina uygun olarak kullandiklar1 goriilmektedir. Bu da solfej
egitiminde bilingli bir yaklasimla hareket edildigi izlenimini yaratmaktadir.
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Sekil 2.2.19. Okuma Parcalarinda O Parcanmin Kazandirmaya Calistig1 Davranisin Ne
Oldugunu Diisiiniip Ozellikle O Pasajin Getirdigi Yeniligin Kazamlmasma Yonelik

Bir Girisim Icinde Oluyor musunuz? (%)

b.Hayir
20%

‘ O a.Evet

B b.Hayir

a.Evet
80%

Sekil 2.2.19°da goriildiigii gibi okuma parcalarinda o par¢anin kazandirmaya
calisigi davranisin ne oldugunu diisiiniip 6zellikle o pasajin kazanilmasi yoniinde bir
girisim icinde olunmasina iliskin soruya 6gretim elemanlarinin % 80’1 “evet”, % 20’si
“hayir” olarak yanit vermektedir. Dort 6gretim elemaninin da konuya iliskin yaklasimlar
olumlu bulunmaktadir. Bu da solfej egitiminde bilingli bir yaklasimla hareket edildigini
diistindiirmektedir.
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Sekil 2.2.20. Derslerinizde Okuma Parcalar1 ile Yapilan Dikteler Arasinda Diizey
Olarak Bir iliski Var m? (%)

b.Hayir
20%

Oa.Evet
B b.Hayir

a.Evet
80%

Sekil 2.2.20’de goriildiigi gibi derslerde okuma pargalar1 ile yapilan dikteler
arasinda diizey olarak bir iligskinin olup olmadiginin belirlenmesine iliskin soruya 6gretim
elemanlarinin %’ 80’1 “evet”, % 20’si “hayir” olarak yanit vermektedir. Solfej egitimi
icinde yer alan alanlarin birbirini tamamlayan ve ilerleten dersler oldugu varsayiminin
desteklenmesi yoniinde bir yanit alindig: diisiiniilmektedir.

Sekil 2.2.21. Derslerinizde Yapilan Dikteler Okuma Parcalarim1 Destekler Nitelikte

mi? (%)

b.Hayir
20%

Oa.Evet
B b.Hayir

a.Evet
80%
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Sekil 2.2.21°de goriildiigii gibi yapilan diktelerin okuma parcalarin1 destekleyip
desteklemediginin belirlenmesine iliskin hazirlanan soruya, 6gretim elemanlarinin % “80’1
éevet”, % 20’si “hayir” olarak yanit vermektedirler. Cizelge 2.2.20’deki soruya verilen
cevaplarla bu soruya verilen yanitlar birbiriyle tutarlilik gostermektedir. Solfej egitimi
icindeki alanlarin birbirini destekler nitelikte uygulandig1 diisiiniilmektedir. Bu da olumlu
bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir.

Sekil 2.2.22. Derslerinizde Piyano Esligini Ne Durumda Yapiyorsunuz? (%)

>~ P Oa
0% mb
d Oc¢

He

Sekil 2.2.22°de goriildiigii gibi, derslerde piyano esliginin ne durumda yapildiginn
belirlenmesine iliskin sorulan soruya Ogretim elemanlarinin % 52°si “hem bireysel
okumalarda hem de toplu okumalarda”, % 16’s1 “toplu okumalarda”, “desifre
okumalarda”, ve “diger”, olarak goriis bildirmektedir. “Diger” secenegini isaretleyen
Ogretim elemaninin goriisii ise; par¢anin ilk okunusunda ve calisilan parcaya da bir kag¢ kez
piyano esligi yaptigini, bunu yaninda esliksiz okumaya da mutlaka yer verdigi yoniindedir.
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Sekil 2.2.23. Yeni Bir Okuma Parcasinda Asagidaki Yontemlerden Hangisini

Kullamyorsunuz? (%)

b
40% Da

60%

Sekil 2.2.23’te goriildiigii gibi yeni bir okuma pargasinda hangi yontemin
kullanildiginin belirlenmesine iliskin 6gretim elemanlarinin % 60’1 “desifre asamasinda
miizikal dinamikleri sesleri dogru okumakla es zamanda tutarak basliyorum”, % 40’1 ise
“Oncelikle seslerin dogru okunmasindan bashiyorum” yanitlarini vermektedir. Konuyla
iliskin farkli yontemlerin ve yaklasimlarin oldugu goriilmektedir. Yaridan fazla 6gretim
elemaninin desifre asamasinda miizikal dinamiklere onem veren bir yaklasim icinde
olmasi, miizikal dinamiklerin ¢ok onemli ve gerekli oldugu varsayimini desteklemektedir.

Sekil 2.2.24. Okuma Parcalarinda Vurus Vurma Sizce Ne Derece Onemli? (%)

d
C
20% 0%
Da
mb
Oc
b a

Od

20% 60%
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Sekil 2.2.24°te goriildiigii gibi, okuma pargalarinda vurus yapmanin énemine iliskin
olarak dgretim elemanlarinin % 60’1 “cok 6nemli”, % 20’si “Onemli”, % 20’si “kismen”
olarak  goriis bildirmektedir. Derslerde okuma parcalarinda vurus yapildigi
diistiniilmektedir.

Sekil 2.2.25. Okuma Parcalarinda Vurus Vurmayla flgili Olarak Asagdakilerden

Hangisini Tercih Ediyorsunuz? (%)

Ba
Eb
Uc
b oOd
20°/o He

20%

Sekil 2.2.25’te goriisdiigii gibi, okuma parcalarinda vurus vurmayla ilgili kullanilan
yontemlerin ogrenilmesine iliskin soruya, 6gretim elemanlarinin % 20’si “6l¢ii vurma”, %
20’si “birime vurma”, % 20’si “zaman zaman 6l¢ii vurma, zaman zaman birime vurma, %
20’st “icten sayma”, 20’s1 “diger’yanitim1 vermektedir. “Diger” secenegini isaretleyen
Ogretim elemani, baslangicta (1.sin1f), birime vurma, daha sonraki siniflarda 6lc¢iiye vurma
yontemini kullandigini belirtmektedir. Okuma pargalarinda vurus vurmaya iliskin olarak
her 6gretim elemani1 farkli bir yontem kullanmaktadir.
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Sekil 2.2.26. Okuma Parcalarinda Miizikal Dinamiklere Onem Veriyor musunuz?

(%)

Kisme
40% O Evet
m Hayir
/ Evet o Kismen
60%
Hayir
0%

Sekil 2.2.26’da goriildiigi gibi, okuma parcalarinda miizikal dinamiklere onem
verilmesine iligkin, 6gretim elemanlarinin % 60’1 “evet”, % 40’1 “kismen” olarak goriis
bildirmektedir. Okuma parcalarinda miizikal dinamiklere bir sekilde 6nem verildigi
goriilmektedir.

Sekil 2.2.27. Tonal Duygu Kazanmaya Yonelik Yapilan Calismalarin Okuma

Parcalarinda ve Diktede Yarar Sagladigim Diisiiniiyor musunuz?(%)

b
0%
Ba
Hb
a
100%
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Sekil 2.2.27°de goriildiigii gibi tonal duygu kazanmaya yonelik ¢alismalarin okuma
parcalarinda ve diktede yarar sagladiginin diisiiniilmesine iliskin soruya, Ogretim
elemanlarinin % 100’1 “evet” yamitim vermektedir. Tiim 6gretim elemanlarinin konuya
iliskin goriigleri tutarlilik gostermektedir. Tonal duygu kazanmaya yoOnelik yapilan
caligmalarin diktede ve okuma pargalarinda yararli oldugunun diisiiniilmesi yoOniindeki
varsayim desteklenmektedir.

Sekil 2.2.28. Fa Anahtarimm Ogretimine Ne Zaman Bashyorsunuz?(%)

a
0%

Oa

mb

d bc
60% od

C
0%

Sekil 2.2.28’de goriildiigii gibi, fa anahtarinin 6gretimine baglama zamaninin
belirlenmesine iligkin soruya Ogretim elemanlarinin % 60’1 “esgiidimli”, % 40’1 “sol
anahtarin yeterince kavranmasindan sonra” olarak goriis bildirmektedir. Ogretim
elemanlarinin  yarisindan  fazlasimin - “esgiidiimlii”  yanitini  vermesi; fa nahtarinin
Ogretiminin  sol anahtartyla birlikte baslamasinin  yararli olacag varsayimini
desteklemektedir.
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Sekil 2.2.29. Derslerinizde Aktarim Calismasina Yer Veriyor musunuz? (%)

b.Hayir
0%
O a.Evet
B b.Hayir
a.Evet
100%

Sekil 2.2.29°da goriildiigii gibi derslerde aktarim ¢alismasina yer verilmesine iliskin
olarak sorulan soruya 6gretim elemanlarinin % 100’1 “evet” olarak goriis bildirmektedir.
Derslerde tiim 6gretim elemanlarinin aktarim calismasina yer verdigi tutarli bir sekilde
goriilmektedir. Solfej dersinde aktarim c¢alismalarina yer verilmesinin yararli oldugu
goriisiinii desteklemekte, bu da olumlu bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir.

Sekil 2.2.30. Fa Anahtarinda Dikte Yazdiriyor musunuz? (%)

45
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25 20 20 20
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40

0 ‘ :
Her zaman Biyik Olglide  Nadiren Hayir
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Sekil 2.2.30°da goriildiigii gibi, derslerde fa anahtarinda dikte yazdirilmasina iliskin
soruya Ogretim elemanlariin % 40’1 “nadiren”, % 20’si “her zaman”, % 20’si “biiyiik
olciide”, % 20’si “hayir” olarak goriis bildirmektedir. Ogretim elemanlarinin cogunlugu fa
anahtarinda dikte yazimina “nadiren” yer verdigini ifade etmektedir. Diger yandan, fa
anahtarinda dikte yazilmasi1 yoniinde farkli yaklagimlar icinde bulunuldugu da
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin de dikte calismalarinda fa anahtarinin kullanimina iliskin
olarak goriisleri benzerlik tasimaktadir. Ogrencilerin % 33’iiniin “hayir” olarak, fa
anahtarinda dikte yazilmadigi yoniindeki cevaplari, bu konuya derslerde c¢ok yer
verilmedigini diisiindiirmektedir.

Sekil 2.2.31. Eslikli Solfej Kaynaklar1 Kullaniyor musunuz? (%)

E Her Zaman

m Biiyik Olgiide
O Nadiren

O Desifre Amach
m Hayir

Sekil 2.2.31°de goriildiigii gibi derslerde eslikli solfej kaynaklarinin kullanimina
iliskin soruya 6gretim elemanlarinin % 60’1 biiyiik dlciide, % 20’si “her zaman™ % 20’si
hayir olarak goriis bildirmektedir. Ogretim elemanlarinin cogunlugunun derslerinde eslikli
solfej kaynaklarina yer verdigi goriilmektedir. Solfej egitiminde yontem ve uygulamalarin
cesitliligi acisindan, eslikli solfej kaynaklarinin kullanimi olumlu bulunmaktadir. Bunun
yaninda ¢oksesli duyma ve c¢oksesli okuma i¢in de, eslikli solfej kaynaklarinin yarar
saglayacagi soylenebilir.
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Sekil 2.2.32. Derslerinizde Atonal Okuma Parcalarina Yer Veriyor musunuz? (%)

d
0% 000
Oa
mb
Oc
b od
200/0 [ ] e

Sekil 2.2.32°de goriildiigii gibi derslerde atonal okuma parcalarina yer verilmesine
iliskin soruya, Ogretim elemanlarinin % 60’1 “kismen”, % 20’si “her zaman”, % 20’si
“biiyiik olciide” olarak yanit vermektedir. Derslerde atonal okuma pargalarina yer verildigi
goriilmektedir. Konuya iligkin 6grencilerin % 27’sinin (en yiiksek oranla) atonal
okumalara yer verilmedigi yOniindeki goriisleri konuya tutarsizlik getirmektedir.
Ogrencilerin % 25’inin “kismen”, % 17’sinin “biiyiik 6lciide”, % 16’smn “nadiren”, %
15’inin “her zaman” bi¢imindeki yanitlari, derslerde atonal okumaya iligskin cesitli bakis
acilarinin oldugunu da gostermektedir.

Sekil 2.2.33. Atonal Dikteler Yazdiriyor musunuz? (%)

0% 20%

O Her zaman

B BlyUk odlglde
O Kismen

O Nadiren

m Hayir

40%
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Sekil 2.2.33’de goriildiigii gibi, atonal diktelerin yazdirilmasina iligkin soruya
ogretim elemanlarinin % 40’1 “hayir”, % 40’ 1 “nadiren”, % 20’si “kismen” olarak goriis
bildirmektedir. Derslerde atonal diktelere “her zaman™ ve “biiyiik 6l¢iide” yer verilmedigi
goriilmektedir. Ogrencilerin de % 58’inin, derslerde atonal diktelere yer verilmedigini
ifade etmesi konuya tutarlilik getirmektedir. Atonal okuma parcalarinin yaninda atonal
diktelere de daha fazla yer verilmesinin solfej egitiminde yarar saglayabilecegi
diistiniilmektedir.

Sekil 2.2.34. Solfej Dersini Destekleyen Diger Ozel Alan Derslerinden “Armoni” ve
“Form Bilgisi” Derslerinin Baslama Zamanma iliskin Ogretim Elemanlarinin

Diisiinceleri:

a) Bir 6gretim elemani; derslerin ayn1 anda baglamasinin gerekmeyecegini ancak
solfej egitiminde iinitenin gerektirdigi kadarinin derhal verilmesinin Gnemini
belirtmistir.

b) Bir 6gretim elemani; Solfej dersini takip eden bir yil icinde Armoni ve Form Bilgisi
dersinin baslamasi gerektigini ifade etmistir.

¢) Bir 0gretim eleman1 Armoni ve Form Bilgisi derslerinin solfej dersiyle esgiidiim
olarak yiiriitiilmesi gerektigini ifade etmistir.

d) Bir 0gretim elemani; Armoni dersinin solfejde sol-fa anahtarlarina hakim olundugu
zaman baglamasi gerektigini, cogu egitim kurumunda bu seviyenin iki yil solfej
egitimiyle miimkiin oldugunu belirtmistir. Form Bilgisi dersinin ise bir yi1l Armoni
egitiminden sonra baslamasi gerektigini diisiinmektedir.

e) Bir 6gretim eleman1 bu konuda goriis bildirmemistir.

Sekil 2.2.35. Ogrencilerinizin Miifredatlarinda Yer Alan Yardimer Piyano Dersinin

Onemi Nedir? (%)

0%
@ Cok 6nemli
m Onemli
0 Az Derecede Oneml
0 Onemli Degil
100%
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Sekil 2.2.35’te goriildiigii gibi, Ogrencilerin miifredatlarinda yer alan yardimci
piyano dersini 6gretim elemanlarinin % 100’1 “cok 6nemli” bulmaktadir. Yardimci piyano
dersinin ¢cok 6nemli bulundugu goriilmektedir. Ozellikle ses egitimi alan konservatuvar
ogrencileri i¢in yardimer piyano dersinin gerekliligi, cok 6nem verilmesi gereken bir alan
oldugu varsayimi desteklenmektedir.

Sekil 2.2.36. Solfej Egitiminde Tonal-Atonal Kaynaklarin Disnda Makamsal, Toresel

Mataryellere Ne Zaman ve Ne Siklikla Yer Veriyorsunuz? (%)

0%

Oa
mb
ac
od

60%

Sekil 2.2.36’da goriildiigii gibi, solfej egitiminde tonal-atonal kaynaklarin disinda
makamesal, toresel mataryellere yer verilmesine iliskin olarak % 60’ 1 “esgiidiimlii”, % 40’1
“tonal-atonal yapilarin kavranmasindan sonra olarak yamit vermektedir. Solfej derslerinde
tonal- atonal kaynaklarin yaninda makamsal ve toresel mataryellere de yer verildigi
goriilmektedir. Bu da solfej egitiminde degisik miizik tiirlerine yer verilmesinin 6nemli
oldugu varsayimini desteklemekte; yontem ve kaynak cesitliligi agisindan 6nemli bir
yaklasim olarak degerlendirilmektedir.

7



Sekil 2.2.37. Ses Egitimi Alan Ogrencilerin Kendi Sesleri Disindaki Bir Enstriimani

Yogun Olarak Kullanmamis Olmalarinin Eksikligini Hissediyor musunuz? (%)

b.Hayir
0%
m a.Evet
| b.Hayir
a.Evet
100%

Sekil 2.2.37°de goriildiigii gibi, Ogrencilerin kendi sesleri disindaki bir
enstiiman1 yogun olarak kullanmamis olmalarinin eksikliginin hissedilmesine yonelik
soruya Ogretim elemanlarinin % 100’1 “evet” olarak goriis bildirmektedir. Ses egitimi alan
konservatuvar Ogrencilerinin kendi sesleri disinda en az bir enstriimam1 daha
kullanmalarimin gerekli oldugu varsayimi desteklenmektedir.

Sekil 2.2.38. Sizce Lisans Doneminden Once Agirhkh Temel Miizik Derslerinin
Verildigi Yogun Bir Solfej Programimin Uygulanacag Bir Hazirhk Donemine ihtiyac
Var m1? (%)

b.Hayir
0%
O a.Evet
m b.Hayir
a.Evet
100%
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Cizelge 2.2.38’de goriildiigi gibi, lisans doneminden Once agirlikli olarak temel
miizik derslerinin verildigi yogun bir solfej programini iceren bir hazirlik donemine ihtiyag
duyulup duyulmadigiin belirlenmesine yonelik soruya, 6gretim elemanlarinin % 100’
“evet” olarak goriis bildirmektedir. Ogretim elemanlarinin tamaminin lisans déneminden
once bir hazirlik donemin olmasi konusundaki goriisleri tutarlilik gostermektedir. Lisans
doneminden ©6nce hazirlik doneminin gerekliligine iliskin varsayim desteklenmektedir.
Ogrencilerin lisans dénemine hazirlanabilmeleri icin bir alt yapinin olusmas1 yoniinde de
degerlendirilebilecek olan hazirlik yilinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Sekil 2.2.39. Ogretim Elemanlarinca Uygun Olan Hazirlik Siiresi:

a) Enaz bir yil

b) Bir yil

¢) Biryl

d) Enaziki yil

e) En az bir y1l, miimkiinse iki y1l siireyle hazirlik donemi olmasi konusunda
goriis bildirmislerdir.

Ogretim elemanlarinin lisans devresinden once bir hazirlik doneminin olmasi
yoniindeki goriisleri tutarlilik gostermektedir. Ogrencinin lisans egitimine
hazirlanmas1 i¢in de bu hazirhk doneminin Onemi ortaya ¢ikmakta ve
desteklenmektedir.
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BOLUM III. SONUCLAR VE ONERILER

Solfej sozciigiiyle kisalttigimiz 68retim dali, i¢inde miizik teorisi, miiziksel isitme,
okuma, yazma ve yaratma gibi alanlar1 da kapsayan kompakt bir dal, bir derstir. Ozellikle
mesleksel (profesyonel) miizik egitimi veren kurumlarin dgretim programlarinda bu ders,

her anasanat alaninin olmazsa olmaz temel agirlikli bir dersi olarak yer almaktadir.

Hem seslendirici, yorumlayict ve yaratict miizik sanatcisi  yetistiren
konservatuvarlarda, hem miizik egitimcisi yetistiren yiiksek 6grenim kurumlarinda, hem de
bu iki tiir okula hazirlayan orgiin ve yaygin miizik egitimi okullarinda solfej dersi, bu derse

ayrilan siire ve kredi yoniinden de en onde gelen altyapi dersidir.

Bu altyap1 dersinde 6grenci miizik dilinin yazisim ¢6zer, miizik dili ile konusur,
yazar, miizik dilini anlar ve hatta bu dilde iiretir. Ister calg1 ister ses egitimi aliyor olsun,
ogrencilerin ¢algr ya da ses becerileri, miizik algilari, yorumlar1 ve yaratilart i¢in bu

altyapiy1 almis ve yasantilarina katmis olmalar1 zorunludur.

Bu 6nem ve zorunluluk nedeniyle solfej dersi, programlardaki yeri, kapsami,
islenisi, kullandig1 araclar ve degerlendirilmesi yOnlerinden ne denli ayrintili ve derin

boyutlu incelense yeridir.
Ortaya cikan arastirma bulgularina gore ulasilan sonuglar ve bu sonuglara gore

gelistirilen Oneriler asagida siralanmistir. Bu Onerilerin, yapilacak baska arastirmalarla

tamamlanacag ve gelistirilecegi kuskusuzdur.
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1.

SONUCLAR

Solfej; okuma parcalari, miizik teorisi, dikte ve miiziksel isitme olmak {izere dort alanin
birlesiminden olusan kompakt bir derstir. Bu alanlarin ayr1 olarak degil, birbirini
destekleyen ve ilerleten dersler biitiinii olarak goriilmesi, bu derslerin tiimiinden basari
saglamis 6grenci kitlesini olusturmast acgisindan énemlidir. Yine bu dort alanin birbirini
destekleyici ve tamamlayici roliinden dolay1 6gretilen konularin miimkiin oldugunca es

diizeyde olmasinin Onemi ortaya ¢cikmistir.

Solfej egitimi i¢inde yer alan teori alani, miizigi olusturan ogelerin 6gretim ekseninde,
miizigin dilini anlayabilmek, yorumculuga yiiksek bir miizikalite kazandirabilmek,
miizik eseri yaratabilmek, armoni ve form bilgisi derslerine temel hazirlamak amaciyla
teorik ve pratik olarak islenen teori dersi; ilk islenen konusundan son konusuna degin
birbirine bagli; dolayisiyla her yeni 6gretilen konunun tam olarak anlasilabilmesinin bir
onceki konuyla iliskili oldugu kendi icinde siirekli olarak geri doniislerle eski ve yeni
konular birlestiren, eski konular temelinde yeni konular1 bicimlendiren, gelistiren bir
derstir. Bu biitiinlik anlayisina bagli olarak islenen teori dersinin ilk konusundan
itibaren c¢ok iyi olarak Ogretilmesi ve Ogrenilmesinin Onemi ortaya ¢ikmustir. Teori
dersinin diktelerden ve okuma parcalarindan daha ilerideki bir konuyu ya da daha geri
bir konuyu icermesi derslerin ilerleyisinde sikinti yaratmakta, derslerin birbirini
destekleyici nitelikte olmasi dogrusunu sarsmakta dolayisiyla basartya ulasmada engel
yaratilmasina sebep olmaktadir. Arastirmada okuma parcalarn ile yapilan dikteler
arasinda diizey olarak bir iliski oldugu saptanmistir. Bunun sonucu olarakta teori
konularinin bu alanlar1 desteklemesi geregi vurgulanabilir. Teori, diger tiim alanlara
temel olusturacak bicimde, egitimin baslangic donemlerinde daha yogun bicimde

islenmesi zorunlu bir alandir.

Ogretim elemanlarinin % 80’inin, san ve solfej derslerini iinite bazinda esgiidiim
bulmadiklar tespit edilmistir. Genellikle san dersi miifredatlarinda yer alan eserlerin,
okuma parcalarindan daha ileri seviyede oldugu belirlenmis; san miifredatlarinda,
ritim, Olcii vb. olarak teori dersinde heniiz 6grenilmemis, okuma pargalarinda heniiz yer
almayan, diizeyi daha yiiksek san parcalarina da yer verildigi goriilmiistiir. Kuskusuz

iki dersin her zaman es giidiimlii olmas1 beklenemez. Ancak yine de uygun olan benzer
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seviyeyl olusturma yolunda caligmalar yapilmasi, her iki dersin Ogrencilere
kazandirmak istediklerini verebilmesi icin 6gretim elemanlarinin siirekli iletisim iginde
olmalarinin geregi ortaya c¢ikmaktadir. Ogretim elemanlarinin % 80’i de bu konuda

ayni goriisii tasimaktadir.

. Arastirmada Ogretim elemanlarinin % 100’4 ile Ogrencilerin % 83’1, lisans
doneminden o©nce agirhikli temel miizik derslerinin verildigi yogun bir solfej

programinin uygulanacagi bir hazirlik donemine gerek oldugunu ortaya koymustur.

. Toplu bir ders olan solfej egitimi arastirmanin Ornekleminde yer alan
konservatauvarlarin ses egitimi veren lisans donemi programlarinda farkli diizeylerdeki
seviyelerindeki Ogrencilerin ayni grupta egitimini zorunlu kilmaktadir. Var olan bu
seviye farkliliklarinin en kisa siire iginde giderilmesi ilerleyis ve basari i¢in c¢ok
onemlidir. Bunun i¢in de solfej egitimine yeni baslayacak Ogrencilerin 6zveri ve
disiplin icinde, ders Ogretmenlerinin siirekli takibi altinda, onlarin destek ve
yardimlarini alarak belirleyecekleri ¢calisma yontem ve ilkelerini hizla uygulamalariyla
olumlu sonuclara ulagsilabilir. Boylelikle ortak ilerleyise kisa siirede gelinmesi ile

egitimin beklenen diizeyde uygulanabilirligine zemin hazirlanabilir.

. Ogretim elemanlarinin ve dgrencilerin % 60’1 solfej dersini siiresini y1l olarak yeterli
bulmaktadir. Solfej dersinin ders saati de dgretim elemanlarinin % 80’1 ile 6grencilerin
% 79’u tarafindan yeterli kabul edilmektedir. Kanimizca da, bir yillik hazirlik

donemiyle birlikte, bu dersin yillara dagilim1 ve ders saatleri yeterli olacaktir.

. Okuma parcalarinda bazi 6grencilerin san sesleriyle solfej parcalarini okuduklart ya da
ses sinirlarina gore san dersinde rahatlikla okuduklari notalar1 okuma pargalarinda
zorlanarak seslendirmeleri, solfej okurken seslerini nasil kullanmalar gerektigi
konusunda bilgilerinin ya yetersiz ya da olmadigini diisiindiirmektedir. Ogrencilerin
hem kendilerinin hem de solfej Ogretim elemanlarimin bu yetersizliklere ¢oziim

bulmalari,okuma pargalarina kolaylik ve yarar saglamasinin yaninda ses tellerine de
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10.

11.

saglikli bir yaklasim getirmesi acgisindan Onemlidir. Bu konida san Ogretim

elemanlarindan da yararlanilmas1 gerekir.

Solfej dersinde islenen konularin ve verilen ddevlerin yaninda ogrencilerin bireysel
calismalara diizenli olarak yer vermedikleri goriilmiistiir. Solfej egitiminin sadece ders
saati ile sinirli kalmamasi 6grencilerin ders dis1 zamanlarda da bu alanda calismalari,
yeni yontem ve kaynak bulma yoniinde girisim iginde olmalar1 solfej dersine,

dolayisiyla tiim alan derslerine etki edecek bir ihtiyaca karsilik gelmektedir.

Solfej dersinde Ogretilen konular iizerinde ¢alismalar yapan, verilen 6devleri eksiksiz
olarak uygulayan, 6grendigi konular1 diger dersleriyle de birlestiren, diisiinen ve
arastiran ogrencilerin sadece solfej dersinde degil ana meslek ve diger yardimec1 meslek
derslerinde de daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Sanat egitiminin belki de en
onemli Ozelliginin, siirekli ve diizenli olarak hayatin icinde yer almasindan
kaynaklandigi, hayata miizigin penceresinden bakabilmenin basar icin etkili bir adim
sayilabilecegi soylenebilir. Miizigin icinde yasiyor olmak, Ogrenilen her bilginin
tizerinde diistinmek, farkli alanlar iizerinde birlestirici yaklasimlar i¢inde bulunmak
yarar saglayabilir. Ogretilen bilginin sadece derste sinirli olmamasi, farkli alanlarda da

uygulanmasi, kullanilabilir duruma getirilmesi, bilginin kalici olmasin1 da saglayabilir.

Aragtirmada Ogrencilerin % 84’{iniin alanlar1 i¢in solfej egitimini 6nemli bulduklar1
tespit edilmistir. Bu da solfej egitiminin istenilen diizeye ulasmasina zemin hazirlayici

bir etken olarak ifade edilebilir.

Solfej dersinde en c¢ok zorlanilan konu olarak ilk sirada ezgi diktesinin geldigi

belirlenmistir. Ogrencilerin % 55°i dikteyi zor bulmaktadur.
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12.

13.

14.

15.

Bu arastirmada dikte yazarken psikolojik unsurlarin etkili olabildigi goriilmiistiir. Dikte
yazamama endisesi iginde olan (% 41), dikkatini toplayamayan (% 30) ve
heyecanlanan (% 10) Ogrencilerin oldugu ortaya c¢ikmistir. Dikte yazarken
konsantrasyonun {ist seviyede olmasi, 6grencinin bu konuda kendine giivenmesi bu
duygularla rahatlamasi, endise ve korku duygularini en aza indirebilmesi bunun i¢in de
sorununun farkinda olmasi1 ve ¢oziim yollarini aramasi Onemlidir. Diktenin sistem
biitiinii oldugu ve Ogrenilebilir bir ders oldugu fikrinin Ogrenci tarafindan
anlasilmasinin saglanmasiyla bu psikolojik etkinin olumsuz yansimalarindan kurtulma
imkani yaratilabilir. Bu noktada ders sorumlusu Ogretim elemanlarina sinifi dikte

yazmaya hazirlama gorevi de diismektedir.

Aragtirmada derslerde atonal diktelere yeterince yer verilmedigi saptanmustir. Ogretim
elemanlarinin % 40’1 “hayir”, % 40 1 “nadiren”, % 20’si “kismen” atonal diktelere
derslerinde yer verdiklerini belirtmislerdir. Dikte derslerinde farkli miizik yapilarinin
dolayisiyla farkli dikte kitaplarinin birlikte kullanilmasi yarar saglayabilir. Bu anlamda
dersin ilerleyisine gore tonal diktelerin yaninda atonal diktelere tek sesli dikteden
baslamak iizere gecilmesi uygun olabilir. Atonal diktelerde parcanin sdylenebilir

olmast da 6nemlidir.

Diktelerin yaninda, okuma parcalarinda ve desifre calismalarinda da atonaliteye
yeterince yer verilmedigi goriilmiistiir. Tonal miizigin yaninda atonal miizigin de

uygulamali olarak derslerde kullanilmasi 6nemlidir.

Solfej egitiminde makamsal, toresel miiziklere de yer verildigi goriilmektedir. Bu
alanda tercih edilen yaklagimlar: (% 60) “esgiidiimli” ve (%40) “tonal-atonal yapilarin
kavranmasindan sonra olarak tespit edilmistir. Tonal, atonal, makamsal, toresel

miiziklerin solfej egitimi icinde yer almasinin 6nemi yadsinmamaktadir.
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16.

17.

18.

19.

20.

Derslerede, okuma parcalarinda, miizikal dinamiklere 6nem verildigi tespit edilmistir.
Bu 6gelerin kullaniminin yaratma, yorumculuk, algi, sanatsal bakis acisin1 destekleme
gibi bircok alan iizerinde onemli katkilar1 olabilecegi soylenebilir. Bu noktada elde
edilen diger bir saptama ise, yeni bir okuma parcasinda yontem olarak, 6gretim
elemanlarinin % 60’min ifadesiyle, oncelikle seslerin dogru okunmasindan baslanildig:
tespit edilmistir. Desifre asamasinda miizikal dinamiklerin sesleri dogru okumakla es
zamanda tutuldugu bir yontemin daha sanatsal bir bakis acis1 icerdigi soylenebilir.
Sanatta teknik ve miizikalitenin birarada olmasi gerektigi, bu birlikteligin 6grencinin
ana ve yan dal derslerinde olusturdugu bakis acisina sahip oldugu oOlgiide kendini

gosterdigi soylenebilir.

Ogrencilerin ders disindaki bireysel c¢aligmalarinda, o©nerilenlerin disinda, solfej
egitiminin herhangi bir alam i¢in problemin giderilmesi yoniinde 6zgiin yontemler
bulmalar1 konusunda yeterli olmadiklar1 saptanmistir. Bu da solfej egitiminde miiziksel
yaratma, tasarlama ve dogaclama yontemlerinden yeterli derecede yararlanilmadigini

ve bu alanda eksiklikler oldugunu gostermektedir.

Ses egitimi alan Ogrencilerin kendi sesleri disindaki bir enstrumani yogun olarak
kullanmamis olmalarinin  eksikliginin  solfej egitiminde hissedildigi 6gretim

elemanlarinin % 100’1 tarafindan ortaya konmustur.

Ogretim elemanlarinin % 100’ii 6grencilerin yardimci piyano derslerinin ¢cok nemli
oldugu goriisiindedir. Bu alanda yeni yontemler ve yaklasimlarin olusturulmasi ve

verilen 6nemin arttiritlmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Aragtirmada desifreye onem verilmesinin solfej ve san egitimine olumlu katkilar
saglayacag ortaya cikmistir. Ogretim elemanlarinin % 80’i, 6grencilerin % 77’si
derslerde desifreye yer verildigini ifade etmektedir. Bu da desifrenin solfej ve ses

egitimi icin yarar saglayici bir alan olarak degerlendirildigini gosterebilmektedir.
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21.

22.

Okuma parcalarinda vurus vurmayla ilgili olarak 6gretim elemanlarinin her birinin
farkli yontemler kullandig1 saptanmistir. Bu konuda en saglikli yontemin, parcanin
yapist da goz Oniine alinarak, zaman zaman Olciiyli vurma, zaman zaman birimi vurma
oldugu soylenebilir. Tabii ki ritim duygusu bir miizisyenin i¢indedir. O, i¢inden de
duyabilmeli ve sayabilmelidir. Zaten solfej egitiminde amaglanan noktalardan birisi de
bu olmalidir. Ama konu; “solfej egitimi”, “okuma parcalari” oldugunda baslangi¢
asamasinda (6grencilerin miizigin temel kavramlari olan, birim, zaman, Ol¢ii vb.

konular1 tam olarak kavrayabilmesinin son derece onemli oldugu noktasinda) dogru ve

estetik olarak vurus yapmalar1 gerekmektedir, denilebilir.

Ogretim elemanlarmin % 80’inin okuma parcalarinda o parcanin kazandirmaya
calistigt davranisin ne oldugunu diisiiniip Ozellikle o pasajin getirdigi yeniligin
kazanilmasina yonelik bir girisim i¢inde bulunduklar: tespit edilmistir. Bu yontemle
calisiilmasinin okuma parcalarina, dolayisiyla solfej egitimine bilincli bir yaklasim

getirdigi goriilmektedir. Bu anlayisa yonelik ¢alisilmasinin 6nemi ortaya ¢ikmustir.
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ONERILER

Aragtirma sonucunda gelistirilen baslica ¢oziim Onerileri asagida verilmektedir.

Solfej derslerinde ©Ogrenci basarisinin artmasi icin bireysel okumalara sikca yer

verilmelidir.

. Anahtar c¢aligmalarmma ©nem verilmeli, miimkiinse fa anahtarinin O6grenimine sol

anahtartyla es zamanli olarak baslanmalidir.

. Dikte yontemleri gelistirmeli, bu alanda saglanacak basarinin okuma parcalarina,

coksesli duyuma saglayacagi katkilar géz ardi edilmemelidir.

Solfej egitiminde tonal okuma pargalarinin ve tonal diktelerin yaninda atonal okuma
parcalarina ve basta tek sesli olmak iizere atonal diktelere yer verilmesi isitsel gelisme
icin Onem tasimaktadir. San derslerinde agirlikli olarak tonal miizik repertuarinin
kullanilmas1 solfej derslerinde yapilan bu uygulamayr destekleyici nitelikte
olamamaktadir. Atonalitenin solfej dersinde sinirli uygulanabilme imkani1 bulmasi,
istenilen gelisimi saglayabilmek icin ©Ongoriilen hiza ulasilmasi konusunda yetersiz
kalmaktadir. San ve solfej Ogretim elemalarinin derslerinde bu konunun Onemini
vurgulayici nitelikte ¢alismalar yapmalar1 6grencilerin egitimlerinde ve gelisimlerinde

Onem tasimaktadir.

Solfej egitiminde tonal-atonal kaynaklarin yaninda makamsal, toresel mataryellere de

yer verilmeli, arastirilarak gelistirilmelidir.

. Arastirmanin 6rnekleminde yer alan konservatuvarlarin ses egitimi programlar1 lisans

devresinden 6nce yogun bir solfej programini da igeren, en az bir yil olmak iizere, bir
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10.

hazirlik donemi olmalidir. Hazirlik doneminde temel solfej egitimini alan dgrencilerin
lisans doneminde belirtilmis olan sikintilar1 daha az belki de yasamayacaklar1 bir
durumdan s6z edebilmek olasidir. Hazirlik doneminin bir 6nemi de, genellikle miizik
egitimlerine ilk olarak liseden sonra baslayacak olan 6grencilerin bu ise uygun olup
olamayacaginin gozlemlenebilecegi bir yil olmasidir. Kabul sinavlarinda egitilebilir
kulak yapisina sahip, ayni zamanda san i¢in yetenekli ve gelisebilir oldugu diisiiniilen
ogrenciler alinmaktadir. Ama bilindigi iizere bu asgari diizeyde bir degerlendirme
olarak kabul edilmektedir. Ornegin konservatuvara giris sinavlarinda (iist siralarda yer
alarak kabul edilen bazi1 Ogrencilerin lisans doneminde basarisiz olduklar
goriilebilmektedir. Hazirlik yili da bu noktada onem kazanmaktadir. Hazirlik yilinda
basarili olan ve miizik sanatin1 devam ettirebilecek olan 6grenciler bir anlamda deneme
yili olarak da diisiiniilebilecek bu zaman diliminden sonra daha saglikli bir

degerlendirmeden gegebileceklerdir.

Entonasyon sorununu azaltma yoniinde mevcut calismalarin gelistirilmesi, yeni ve

etkin yontemlerin olusturulmasi gerekmektedir.

Ses egitimi alan Ogrencilerin kendi sesleri disindaki bir enstrumani yogun olarak
kullanmamis olmalarinin eksikliginin giderilmesi i¢in basta miifredatlarinda yer alan
yardimct piyano derslerinin yeniden ve ses egitimi alan &grencilere yonelik olarak
diizenlenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Miimkiin oldugu oOlciide ikinci bir

enstrumanin da 6gretimine baglanilmasi olumlu sonuglar getirebilir.

Solfej egitiminin okuma parcalar1 eksenli bir ders olarak diistiniilmemesi gerekir. Solfej
dersi icinde yer alan, c¢oksesli duyma, miizik teorisi ve dikteye verilen Onem

arttirilmalidir.

Okuma pargalarina piyano esliginin ne durumda ve ne Olciide yapilmasi gerektigi,

tizerinde onemle durulmasi gereken bir konudur. Okuma parcalarinin birebir olarak
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11.

12.

13.

14.

15.

piyanoda calindigi eslik yonteminin siirekli uygulaniyor olmasi, basta entonasyon ve
desifre olmak iizere solfej egitiminden beklenenlerin gerceklesmesine yardimci

olamamaktadir.

Solfej egitiminin Ogrencilerin alan dersleri icin onemi lizerinde durulmalidir. Solfej
egitiminin, alanlar1 ve gelecekteki sanat yasamlari icin ne anlama geldiginin bilincinde
olan 6grencilerle yapilan solfej dersinden istenilen sonuglara daha kisa zamanda ve

kolaylikla ulasilabilecegi goz ardi edilmemelidir.

Ogrencilere ders dis1 calismalarinda kullanacaklar1 yontemler ve kaynaklar dnerilmeli,

coksesli duyma ve desifre calismalari i¢in 6grenciler yonlendirilmelidir.

Solfej egitiminde, Ozellikle bireysel okumalara, c¢oksesli duyma ve desifre
calismalarina daha ¢ok yer ve zaman verilebilmesi i¢in simif mevcudu en fazla 10

kisiyi gegmemelidir.

Solfej, armoni ve form bilgisi derslerinin ayn1 O0gretim elemani tarafindan verilmesi

solfej dersinde yer alan teori alani i¢in de olumlu olabilir.

Derslerde cok partili okuma parcalarina siklikla yer verilmelidir.
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EKLER
Ek-1 Anket Aciklama

ACIKLAMA

Bu anketler, “Konservatuvar Sarkicilik Lisans Programlarinda Solfej Egitiminde
Izlenen Kaynak ve Yontemlerin Analizi” konulu arastirmada gerekli bilgileri edinmek
amaciyla hazirlanmistir. Arastirmanin ornekleminde yer alan Ankara Universitesi Devlet
Konservatuvari Opera-Koro Béliimii Koro Ana Sanat Dali ve Bagkent Universitesi Devlet
Konservatuvart Opera-Koro ve Popiiler Miizik Sarkiciligi Ana Sanat Dali’n daki Solfej
Ogretim Elemanlarina (Anket-2) ve Lisans I, II, III, IV. Sinif 6grencilerine (Anket-1)

uygulanmustir.

Ankete katilanlarin sorulari, ictenlikle ve yansiz olarak cevaplamalar ozellikle

kendilerinden istenmistir.
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Ek-2 Anket-1

1.

Kag yildir solfej egitimi aliyorsunuz?

Lisans egitiminizden once okul ortaminda solfej egitimi aldiniz m1? Aldiysaniz kag yil

oldugunu liitfen belirtiniz.

Solfej dersinde en ¢ok zorlandiginiz alan hangisidir?

a) Okuma pargalar1 b) Teori c¢) Ezgi diktesi d) Coksesli duyma e) Desifre

f) Hepsi g) Diger (liitfen belirtiniz)

Okuma pargalarini desifre etmekte zorlaniyor musunuz?

a) Evet b)Hayir c¢) Genellikle d) Nadiren

Desifre yaparken hangi konuda zorlaniyorsunuz? (Birden fazla secenek isaretlenebilir).

a) Nota isimlerini tanimada

b) Notalarin siirelerini kavramada

¢) Notalarin gerektirdigi sesi dogru ¢ikarmakta

d) Zorlanmiyorum

e) Diger (liitfen belirtiniz)

Derslerde bireysel okumaya ne siklikla yer veriliyor?

a) Herders b) Biiyiik 6lciide c¢) Kismen d) Nadiren e) Yer verilmiyor

Derslerde ne siklikla desifre yapiyorsunuz?

a) Hemen her ders

b) Haftada bir ders giinii i¢inde

c¢) Iki haftada bir

d) Ayda bir

e) Iki ayda bir

f) Yer verilmiyor.

Solfej dersinde hangi konu daha yogun olarak isleniyor?

a) Okuma parcalar1 b) Teori c¢) Dikte d) Coksesli duyma e) Hepsi ayn1 oranda
f) Diger ( Liitfen belirtiniz).

Dikte yazarken en c¢ok zorlandiginiz konu hangisi? (Birden fazla segenek

isaretlenebilir)

a) Notalarin isimlerini bulmak
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

b) Notalarin siirelerini belirleyebilmek

¢) Calinanlar bellekte tutabilme

d) Tonalite ve 0lcii belirleme

e) Zorlanmiyorum

f) Diger (liitfen belirtiniz)

Dikte yazarken psikolojik olarak neler hissediyorsunuz? (Birden fazla
isaretlenebilir)

a) Yazamazsam diye endise duyuyorum

b) Heyecanlaniyorum

c) Dikkatimi toplayamiyorum

d) Rahatim

e) Diger(liitfen belirtiniz)

Derste islenen konularin ve ddevlerin disinda teori ¢alistyor musunuz?
a) Evet b)Hayir c¢)Bazen

Derste islenen konularin ve 6devlerin disinda solfej ¢alistyor musunuz?
a) Evet b)Hayir c¢)Bazen

Ders disinda desifre caligsmasi yapiyor musunuz?

a) Evet b)Hayir c)Bazen

Ders disinda ritim ¢aligmasi yapiyor musunuz?

a) Evet b)Hayir c)Bazen

Ders disinda isitme ¢alismasi yapiyor musunuz?

a) Evet b)Hayir c¢)Siklikla d) Nadiren

secenek

Ders disindaki bireysel calismalarinizda, size Onerilenlerin disinda, bu egitimin

herhangi bir alani i¢in problemin giderilmesi yoniinde 6zgiin bir yonteminiz var mi?

a) Hayir b) Evet (Liitfen belirtiniz).

Derslerinizde okuma parcalarinda miizikal dinamiklere 6nem veriliyor mu?
a) Evet b)Hayir c¢)Kismen

Derslerinizde dikte ¢alismalari icin fa anahtarina yer veriliyor mu?

a) Her zaman b) Biiyiik 6lctide c¢) Nadiren d) Hayir

Derslerinizde atonal okuma parcalarina yer veriliyor mu?

a) Herzaman b) Biiyiik olciide c) Kismen d) Nadiren e) Hayir
Derslerinizde atonal dikteler yaziyor musunuz?

a) Herzaman b) Biiyiik 6lciide c¢) Kismen d) Nadiren e) Hayir
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22.

23.

24.

25.

26.

27

Derslerinizde makamsal, toresel mataryellere yer veriliyor mu?

a) Evet b) Hayir

Solfej dersinin siiresini y1l olarak yeterli buluyor musunuz?

a) Evet b) Hayir

Solfej dersinin ders saatini yeterli buluyor musunuz?

a) Evet b) Hayir

Sizce lisans devresinden dnce yogun bir solfej programini da iceren bir hazirlik donemi
olmali m1?

a) Evet b) Hayir

Yukaridaki soru icin a secenegini isaretlediyseniz liitfen sizce uygun olan hazirhik
stiresini belirtiniz.

Alaniniz icin solfej dersinin 6nemli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

a) Evet b)Hayir c¢)Kismen

. Bu alanda yeterince yetistiginizi hissediyor musunuz?

a) Evet b) Hayir c¢) Kismen

Ayirdiginiz  zaman ve emek icin

tesekkiir ederim.
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EKk-3 Anket-2

10.

11.

12.

Kag yildir bu egitimi veriyorsunuz?
a) 1-5yil b) 5-10y1l ¢) 10-20 yil d) 20 yil iizeri

Lisans egitiminde solfej dersi disinda verdiginiz dersler nelerdir?

Etkili bir solfej egitimi i¢in sinif mevcudu sizce ne dolaylarinda olmalidir?

a) 1-5 b) 5-10 c¢) 10-15 d) Diger (Liitfen belirtiniz).

Solfej oOgretim elemanlariyla san Ogretim elemanlarinin siirekli iletisim halinde
bulunmalari gerektigini diisiiniiyor musunuz?

a) Evet b) Hayir

Derslerinizde 6grencilerinizle ilgili olarak yasadiginiz problemleri, 6grencilerinizin san
Ogretim elemanlariyla konusarak ¢dziim arama yolunu deniyor musunuz?

a) Evet b) Hayir c) Arasira

Ogrencilerinize okuma parcalarinda seslerini nasil kullanmalar1 gerektigi konusunda
egitim veriyor musunuz?

a) Evet b) Hayir

Solfej dersinin san dersiyle iinite bazinda esgiidiim oldugunu diisiiniiyor musunuz?

a) Evet b) Hayir

Okulunuzda solfej egitimine baslama yilinin uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?

a) Evet b) Hayir

Kurumunuzda solfej dersinin siiresini y1l olarak yeterli buluyor musunuz?

a) Evet b) Hayir

Kurumunuzda solfej dersinin ders saatini yeterli buluyor musunuz?

a) Evet b) Hayir

Sizce kurumunuzda solfej dersinin ders yili sayist ve saatlere dagilimi nasil olmali?

Liitfen belirtiniz.

Derslerinizi planlarken asagidakilerden hangi yontemi kullantyorsunuz?
a) Okuma pargalari, teori, dikte ve isitme ¢aligmalarini ayr1 giinlerde yapiyorum.
b) Okuma pargalari, teori, dikte ve isitme ¢alismalarini ayn1 giin icinde yapiyorum.

¢) Planlamiyorum.
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14.

15.

16.

17.

d) Diger (liitfen belirtiniz).

Derslerinizde bireysel okuma sizce ne derece 6nemli?

a) Cok 6nemli b)Onemli c) Az derece de énemli d) Onemli degil

Entonasyon sorununu azaltmak icin yaptigimiz caligmalar nelerdir? (birden c¢ok

secenek isaretlenebilir).

a) Ezgiselligin onde tutulmadigi, aralik bilgisini diisiindiirmeyi gerektiren parcalarin
okutulmasuyla,

b) Eslikli okuma ile (bir partiyi sdylerken diger parti ya da partilerin calinmasiyla)

c) Eslikli okuma ile (soylenen partiden bagimsiz iki el piyano esliginin ¢calinmasiyla)

d) Formal yapiy1 dikkate alarak secilen pasajin esliksiz, temiz okunmasini amaclayan;
pasaj bitiminde kontroliiniin yapildig1 ¢calisma yontemi ile

e) Diger ( Liitfen belirtiniz).

Derslerinizde desifre ¢alismalar1 yapiyor musunuz?

a) Evet b)Hayir c) Arasira

Derslerinizde ritim ¢aligmasi i¢in kullandiginiz yontem nedir?

a) Ozel bir kaynagi takip ediyorum b) Ritim diktesi yaptiriyorum

c) Secilen diktelerin ritim duygusunun kazandirilmasina yonelik olmasina 6nem
veriyorum.

d) Diger ( Liitfen belirtiniz).

Uyguladigimiz egitimde yeterince yer vermediginizi diisiindiigliniiz davraniglar
asagidakilerden hangisidir? (Birden ¢ok secenek isaretlenebilir).

) Okuma parcalari

) Ritim caligmasi

) Miizik teorisi

) Eslikli solfej

(

(

(

( ) Entonasyon
(

() Desifre solfej okuma
(

) Desifre ritim okuma
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19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

() Anahtar calismalari
() Miizikal dinamikler
() Diger ( liitfen belirtiniz)
( ) Higbirisi

Solfejde, kaynaklar1 amacina uygun kullaniyor musunuz?

a) Evet b) Hayir c¢) Bazilarim

Okuma parcalarinda o parcanin kazandirmaya calistigi davranisin ne oldugunu

diisiiniip 0zellikle o pasajin getirdigi yeniligin kazanilmasina yonelik bir girisim i¢inde

oluyor musunuz?

a) Evet b) Hayir

Derslerinizde okuma parcalar ile yapilan dikteler arasinda diizey olarak bir iliski var

mi1?

a) Evet b) Hayir

Derslerinizde yapilan dikteler okuma pargalarini destekler nitelikte mi?

a) Evet b) Hayir

Derslerinizde piyano esligini ne durumda yapiyorsunuz?

a) Bireysel okumalarda b) Toplu okumalarda ¢) Hem bireysel hem de toplu
okumalarda d) Desifre okumalarinda e) Yapmiyorum f) Diger ( liitfen
belirtiniz).

Yeni bir okuma parc¢asinda asagidaki yontemlerden hangisini kullaniyorsunuz?

a) Oncelikle seslerin dogru okunmasindan basliyorum.

b) Desifre asamasinda miizikal dinamikleri sesleri dogru okumakla es zamanda
tutarak basliyorum.

Okuma pargalarinda vurus yapma sizce ne derece 6nemli?

a) Cok 6nemli b) Onemli c¢) Kismen d) Onemsiz

Okuma parcalarinda vurus yapmayla ilgili olarak asagidakilerden hangisini tercih

ediyorsunuz?

a) Olgii vurma b) Birime vurma  ¢) Zaman zaman 6l¢ii vurma, zaman zaman

birime vurma d) Metronom esliginde okuma e) Icten sayma

Okuma pargalarinda miizikal dinamiklere 6nem veriyor musunuz?

a) Evet b)Hayir c¢) Kismen
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28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

Tonal duygu kazanmaya yonelik yapilan calismalarin okuma parcalarinda ve diktede
yarar sagladigim diisiiniiyor musunuz?

a) Evet b) Hayir

Fa anahtarinin 6gretimine ne zaman basliyorsunuz? Liitfen belirtiniz.

a) Sol anahtarindan 6nce  b) Sol anahtarinin yeterince kavranmasindan sonra
a) Sol anahtarinin baglamasini takiben d) Es giidiimlii

Derslerinizde aktarim ¢alismasina yer veriyor musunuz?

a) Evet b) Hayrr

Fa anahtarinda dikte yazdiriyor musunuz?

a) Her zaman b) Biiyiik 6lcide c¢) Nadiren d) Hayir

Eslikli solfej kaynaklar1 kullaniyor musunuz?

a) Herzaman b) Biiyiik dl¢iide c¢) Nadiren d) Desifre amacli e) Hayir
Derslerinizde atonal okuma parcalarina yer veriyor musunuz?

a) Herzaman b) Biiyiik olciide c) Kismen d) Nadiren e) Hayir

Atonal dikteler yazdirtyor musunuz?

a) Herzaman b) Biiyiik olciide c¢) Kismen d) Nadiren e) Hayir

Solfej dersini destekleyen diger 6zel alan derslerinden “Armoni” ve ‘“Form Bilgisi”

derslerinin baslama zamaniyla ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

Ogrencilerinizin miifredatlarinda yer alan yardimci piyano derslerinin énemi nedir?

a) Cok 6nemli b) Onemli c) Az derecede énemli d) Onemli degil

Solfej egitiminde tonal-atona kaynaklarin disinda makamsal, toresel, mataryellere ne
zaman ve ne siklikla yer veriyorsunuz?

a) Egitimin baslangicinda b) Tonal-atonal yapilarin kavranmasindan sonra

c) Esgiidiimlii d) Diger ( Liitfen belirtiniz).

Ses egitimi alan Ogrencilerin kendi sesleri disindaki bir enstriimani yogun olarak
kullanmamis olmalarinin eksikligini hissediyor musunuz?

a) Evet b) Hayir

Sizce lisans doneminden Once agirlikli temel miizik derslerinin verildigi yogun bir

solfej programinin uygulanacagi bir hazirlik donemine ihtiya¢ var mi?
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a) Evet b) Hayir
39. Yukaridaki soru i¢in a segenegini isaretlediyseniz liitfen sizce uygun olan hazirlik

suresini belirtiniz.

Ayirdiginiz  zaman ve emek igin

tesekkiir ederim.
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