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0z
Disiplinlerarasi 6gretim gliniimiiz egitim sisteminde her gegen giin 6nemini daha
da arttirmakta ve her alanda 6n plana ¢ikmaktadir. Disiplinleraras: bakis agisiyla tarih

ogretimini yorumlayabilmek i¢in 6ncelikle disiplinlerarasi 6gretimi ve tarih 6gretimini

cok i1yi anlamak ve bu ¢ergevede bu iliskiye 151k tutmak gerekmektedir.

Yiizyillardir insami ilgilendiren her sey tarihin icinde olmustur. Tarih
arastirmalarinin temeli olan insanlik her giin yeniliklere uyanmaktadir. Bu yeniliklerden
biri de okullardaki tarih 6gretiminde disiplinlerarasi yaklasimin kendini fazlasiyla
hissettirmesi olmustur. Ozellikle egitim ve Ogretim programlarinda, &gretmenin

yetistirilmesinde ve anlamli bir 6grenme saglanmasinda 6nemi giin yiiziine ¢ikmaktadir.

Bu c¢alisma disiplinlerarasi bakis agisiyla tarih 6gretimini literatiir taramasiyla

inceleyerek gozden gecirmekte ve tarihin diger disiplinlerle iliskisini incelemektedir.

Ayrica etkili bir program gelistirme modeli olan disiplinlerarasi yaklasimin tarih
ile iligkisini ortaya c¢ikaran kavramlar anlamli bir bicimde bir araya getirilerek

incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Disiplinlerarast Yaklasim; Disiplinlerarasi Ogretim; Tarih

Ogretimi; Disiplinleraras iliskiler.



ABSTRACT

Interdisciplinary teaching has been increasing its importance in our education
system every passing day and it is prominent in every field. In order to be able to
interpret history teaching with an interdisciplinary perspective, it is necessary to
understand interdisciplinary and historical teaching very well and to shed light on this

relationship in this framework.

For centuries, everything concerning human beings has been in history.
Humanity, the foundation of historical research, adapts to innovations every day. One
of these innovations is the interdisciplinary approach which has made itself more
prominent, in history teaching in schools. Especially in education and training programs,
it has emerged with its importance in educating the teacher and providing meaningful

learning.

This study investigates the history teaching through a literature review and
examines the relationship between history and other disciplines with an interdisciplinary

perspective.

Furthermore, the concepts that reveal the relationship between history and an
interdisciplinary approach, which is an effective program development model, have

been examined significantly.

Key Words: Interdisciplinary Approach; Interdisciplinary Teaching; History Teaching;

Interdisciplinary Relations.
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GIRIS
Yiizyillardir yasanan bilimsel gelismeler her alanda oldugu gibi egitimi de
derinden etkilemis; bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ya da bilgiyi sorgulama gibi
gelismeler ortaya ¢ikmustir. Bilginin siirekli gelisen bir dinamik olmasi neticesinde farkl

bilim dallar1 birlikte hareket etmek zorunda kalmis ve farkli disiplinlerin birbirlerini

beslemeleriyle disiplinlerarasi ¢alismalar hiz kazanmustir.

Tarih bilimi; sanat tarihi, arkeoloji, antropoloji, felsefe, edebiyat, cografya,
sosyoloji gibi sosyal bilimlerle disiplinlerarasi ¢alismalar1 birlikte yiriterek birbirlerini

etkileyen disiplinler olarak karsimiza ¢cikmustir.

Disiplinlerarast 6gretim belli bir konu alani1 etrafinda yapilan faaliyetler olarak
ifade edilmistir. Disiplinlerarasi yaklasim farkli sekillerde tanimlanmistir. Yildirim’a
(1996: 89) gore; geleneksel konu alanlarinin belirli kavramlar etrafinda anlamli bir
sekilde bir araya getirilip sunulmasi; Apostel’e gore (1970: 25) ise iki ya da daha fazla

disiplin arasindaki iligski olarak tanimlanmistir.

Tarih; gecmisin diisiincesi ve imgesi olarak tanimlanmustir (Ozbaran, 1992: 11).
Tarih, gegmis ve gelecek arasinda koprii kurarak, kanit ve belgeler 15181nda gergekleri

ortaya ¢ikarmaktir.

Ulkemizde okullarda okutulan tarih 6gretiminin gegmisi 1869°da Maarif Naziri
Saffet Pasa’min oOnciiliiglinde hazirlanmis olan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ne
dayanmaktadir. Bu nizamname ile ilk defa sistematik bir sekilde tarih dersi okul
programlarina eklenmistir (Safran, 2015: 10-24). 3 Mart 1924 Tevhid-i Tedrisat Kanunu
ile birlikte egitim ve Ogretim sisteminde birgok kokli degisiklikler yapilmis; tarih
ilkokul, ortaokul ve liselerde okutulan bir ders halini almis ve tiniversitelerde de tarihi

calismalarin yapildigi boliimler agilmistir (Kaymakgi, 2017: 2154).

Tarih 6gretimi gelisen sartlar 15181inda 6nemini giderek arttirmis ve her egitim
kademesinde 6gretilmesi zorunlu tutulmustur. Tarih toplumlarin yasantilarindan ortaya
cikan, bu yasantilar sonucu olusan kiiltiiriin toplumlara aktarilmasini saglayan ve

insanlar1 bir araya getiren 6nemli bir ara¢ olmustur.

Tarih bugiiniin gelisen sartlarinda ge¢misi inceleyerek ortaya konulan bir alandir.

Carr (1996: 34) bunu su sekilde ifade etmistir: “Bir dag farkl gériis a¢ilarindan farkl
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bi¢imlerdeymis gibi goriiniiyor diye, bundan o dagin nesnel olarak higbir bigimi yoktur

’

va da bi¢imleri sinirsizdir sonucu ¢ikartilamacz... bu yiizden tarihte yorum da onemlidir.’

Disiplinleraras1 6gretim yaklasimi ile tarih derslerinin ortaya konulmasi son
yillarda 6nemini giderek arttirmistir. Egitimin her kademesinde tarih 6gretimine yer
verilmistir. Birinci kademede hayat bilgisi, ikinci kademede sosyal bilgiler, lise de ise

tarih olarak yer almistir (Toklu: 1997: 20-80).

Annales Okulu ile disiplinlerarast 6grenme yaklasimi ortaya ¢ikmis ve “Annales
d’Histoire Economique et Sociale” dergisi 15 Ocak 1929 tarihinde yayimlanmistir. Bu
dergi disiplinlerarasi 6grenme yaklagiminin doniim noktasi olmustur. Derginin yayin
kurulunda sadece tarihgiler degil; sosyolog, cografyaci, siyaset bilimci ve iktisatgilarda
yer almis ve diger sosyal bilim disiplinlerinden tarihg¢i olarak neler d6grenebileceginin

farkina varilmasinin 6nemi vurgulanmstir (Sénmez, 2009: 300).

Birden fazla disiplinin bir araya gelmesiyle olusturulan disiplinlerarasi tarih
ogretimi hem gilinlimiizde hem de gelecekte 6nemini arttirarak koruyacaktir.
Disiplinleraras: tarith 6gretiminin gerekliligini Karabag (2011: 254-255) su sekilde

Ozetlemistir:

1. Ogretilecek olan tarihi bilginin dogru ve objektif olarak égretilmesi,

2. Insan faaliyetlerinin tek bir yoniiyle degil, gecmisten giiniimiize kadar
gergeklesen insan faaliyetlerinin biitiin yonleriyle incelemesi,

3. Sosyal bilimlerin ancak disiplinlerarasi yaklasim etrafinda birlesirse
kendilerini birtakim problemlerden kurtarabilecegi, bunun i¢in de insanin

disiplinlerin is birligi ile arastirilmasi gerektigi.

Tarih 6gretiminde disiplinlerarasi yaklagim kullanilarak konularin gelecek ve
giinimiizle iliskilendirilerek verilmesi &grenciler igin olduk¢a Onemli goriilmiistiir.
Ancak bu sayede 6grenciler hem ge¢cmisi hem de gelecegi gorerek ezberden kurtulacak
ve derslere aktif olarak katilacak bunun sonucunda da egitim Ogretim faaliyetleri

ortaminin saglanmasina olanak taninmis olacaktir (Y1ldiz, 2003: 184-185).

Ogrencilerin birbirinden farkl1 zeka alanlarina sahip olmasi nedeniyle giiniimiiz
ogretim programlarinda 6grencilerin sahip olduklar1 zeka alanlarinin ortaya ¢ikarilmasi
hedeflenmistir. Ogrencilerin zeka alanlarina uygun olan ve ilgi duydugu alanlarda

dersler se¢ilmesi, disiplinleraras1 yaklasim ile de farkli disiplinlerin uzmanlar1 sinifa
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getirilerek 6grencilere danigsmanlik yapmasi, yeni dersler eklenmesi ya da 6grenme
istasyonlar1 kurmak gibi farkli 6grenme etkinliklerinin uygulanmasi tarih 6gretiminin

etkililigini arttirmis olacaktir (Talu, 1999: 168).

Iste bu baglamda disiplinlerarasi yaklagim ile tarih 6gretimi yapilarak bilingli,
demokratik, degerlerini bilen, milli kiiltiiriinii benimseyip yasatan bireyler yetistirerek,
derslerde edindikleri bilgi birikimini yasama geg¢irip bilingli bir vatandas olmasi

amaclanmustir.
ARASTIRMANIN KONUSU

Insanlik tarihinde tarih anlayist baslangigtan giiniimiize kadar o6nemli
degisiklikler gostermistir. Tarihi gergeklerle giiniimiiz olaylar1 arasinda her zaman sik1
bir baglant1 olmustur. Bu baglantiy1 egitim ve tarih iliskisi i¢cinde ele almanin 6nemli
oldugu diisiinilmektedir. Bunun i¢in de tarih ile tarihe yardim eden bilim dallar1 olan
cografya, antropoloji, arkeoloji, etnografya, hukuk, ekonomi, din, psikoloji, felsefe,
sosyoloji, edebiyat, bilim tarihi, teknoloji, sanat tarihi ve siyaset bilimi iliskisi ele

almarak disiplinleraras: yaklagim ile tarih 6gretiminin 6nemi agiklanmuistir.

Disiplinlerarasi yaklagimin ¢ikis noktasi olan Annales Okulu ve glinlimiiz egitim
sisteminin temel tasi olan yapilandirmaci yaklagim, tarih egitiminde kullanilan
becerilerin disiplinlerarasi yaklasim ile tarih derslerinde kullanilmasi ve tarih 6gretim

metotlar1 incelenmistir.

Bu aragtirmada disiplinlerarasi bakis agisiyla tarih 6gretiminin iliskisi ortaya
konularak, tarih 6gretiminin 6grenme ve O0gretme ortamindaki siiregleri agiklanarak

incelemeler yapilmistir.
PROBLEM CUMLESI
Disiplinlerarasi yaklagimin kullanilmasinin tarih 6gretimine etkileri nelerdir?

ALT PROBLEMLER

Yapilan bu c¢alismada belirlenmis olan problem climlesine gore su alt

problemlere cevap aranmaktadir:

1. Tarih 6gretimi ve disiplinlerarasi yaklasimin tanimi nedir?

e Disiplinlerarasi yaklasimin tarih 6gretimine katkilar1 nelerdir?
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2. Disiplinlerarasi yaklagimla tarih 6gretimi nasil olmalidir?
e Disiplinleraras: yaklasim tarih derslerinde nasil kullanilmalidir?

e Tarih dersi hangi farkli disiplinlerle birlikte sunulmalidir?
ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Yapilandirmaci egitim yaklasimiyla ortaya c¢ikan aktif 6grenme tekniklerinin
farkli disiplinlerle bir araya getirilerek yeni yontem ve yaklasimin uygulanabilirligi
giiniimiiz egitim sisteminde Onemini arttirmaktadir. Bu c¢alisma ile disiplinlerarasi
yaklasimin farkli disiplinlerle bir araya gelerek tarih egitiminde kullanilmasi ile
ogrencilerin bilgiyi sadece pasifalici olarak alan konumundan ¢ikip aktif, sorgulayici ve
elestirel bir bakis agisiyla tarih¢i konumuna gelmesini saglayabilmek bu aragtirmanin

amacidir.

Disiplinlerarasi 6gretim ders saatleri i¢inde farkli derslerden biraz ondan biraz
bundan islemek degildir. Bunun aksine disiplinlerarasi 6gretim farkli disiplinleri ve
kavramlar1 degisik agilardan bir biitiin haline getirerek, farkli derslerle yapilan egitim ve
ogretim faaliyetleri i¢inde Ogrencilerin bilgi ve becerilerini kullanarak problem
¢ozmelerini saglamayi amaglamistir. Bu ¢alismanin bir diger amaci ise farkli disiplinleri

inceleyerek tarih 6gretimiyle iliskilendirip ilgili literatiire katki1 saglamak olmustur.
ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirmada literatiir tarama yapilarak disiplinlerarasi kavramin agiklanmasi,
tarih O0gretiminde kullanimi, glinlimiiz bilgi ¢aginda gereksinimlerin her gecen gin
artmasi neticesinde teknolojik ve bilimsel gelismeler 15181nda disiplinleraras: 6gretime
duyulan ihtiyacin nedenlerini ortaya koyarak nitel bir arastirma yapilmistir. Bu nedenle
hem yurt i¢cinde hem de yurt disinda disiplinlerarasi alanda yapilan literatiir ¢alismalar
taranmig ve bu tarama neticesinde dokiiman analizi gibi nitel veri toplama teknigi

kullanilarak arastirma problemi yorumlayici bir yaklagimla incelenmistir.

ARASTIRMANIN SINIRLARI, KARSILASILAN
PROBLEMLER

Bu arastirmanin sinirlari su sekilde ifade edilebilir;
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e Literatir tarama yapilirken arastirma yapilan Milli Kutiphane’nin gin
icinde sadece 3 Kkitap arastirilmasina izin vermesi, ¢alismanin siiresini
sinirlamustir.

e TBMM Meclisi Kiitliphanesine giris i¢in biirokratik engellerle karsilagiimig

ve kaynaklara zor ulagilmistir.
TANIMLAR

Ogretme: Ogrenmenin kilavuzlanmast ve saglanmasi, ozel hedeflere
ulagabilmek amaciyla gerekli olan seyleri 6grenme gorevinin planlanarak uygulanmasi

olarak tanimlanmstir (Alkan, 1997: 110).

Disiplinleraras1 Ogretim: Bir kavramun farkli disiplinlerdeki kavramsal

biitiinlesmesi olarak tanimi1 yapilmustir (Erickson, 1995: 96).

Ogrenme Yontemi: Ogrencilerin, belirlenmis amaglar dogrultusunda kendi ilgi
ve yeteneklerine, gereksinimlerine gore bilgi, beceri ve davranis kazanmak icin
ogretmenin kilavuzlugunda uygulanan etkili, verimli ¢alisma yolu olarak tanimlanmustir

(Ercan, 1998: 73-74).

DISIPLINLERARASI YAKLASIM iLE iLGILI YAPILMIS
CALISMALAR

Bu béliimde tez konumuz ile ilgili olan ve benzerlik tasiyan kitap, makale ve tez
caligmalar1 taranmis ve yapilan literatiir taramasi sonucunda bulunan ¢alismalarla ilgili

yurt i¢inde ve yurt disindaki drneklere yer verilmistir.
TURKIYE’DE YAPILMIS CALISMALAR

Tirkiye’de tarih 6gretimi ile ilgili yapilmis ve yayimlanmis olan birgok makale
yer almaktadir. Aydemir (2012: 862) tarafindan yapilan arastirmada 280 adet makale

yazar soyadina gore yer almistir

Tirkiye’de tarth 6gretiminde disiplinlerarasi yaklasimi ele alan ¢alismalarin ise
sayica ¢ok az oldugu goriilmekte olup bu calismalarda 6zellikle Ilkdgretim
Programlarinda yer verilen sosyal bilgiler, fen ve teknoloji alanlarinin yer aldig1 ortaya

cikmaktadir. Yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikan diger bir durum da yazilmis tezlerin
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iceriginde ortadgretim tarih dersleri i¢inde disiplinlerarast Ogretim yaklagiminin
kullaniminin gériilmemesidir.

Tuna ve Bolat’in “Egitimde Disiplinleraras: Yaklagimin Kullanildig1 Tezlerin
Analizi” adli ¢alismasinda “interdisciplinary” kavraminin baglikta “education” olarak
arama yapildiginda 237 teze ulasildig1 ve bu tezler incelenip daha detayl arastirmalar

yapildiginda tam metin tezlerin ise sayisinin 174 oldugu goriilmiistiir (Tuna ve Bolat,

2015: 41).

Daha detayli bir arastirma yapabilmek i¢in ProQuest verileri incelendiginde
ortaya ¢ikan verilere gore “interdisciplinary” kavraminin egitim alaninda ilk kez
kullaniminin 1980 yilinda yurt disinda yapilmus bir tezde kullanildig1 gériilmekte olunup
bu saymin o6zellikle 90’11 yillardan baslayarak artis gosterdigi ve 2000’li yillara
gelindiginde ise en yiiksek sayilarina ulagtigi ortaya ¢ikmistir (Tuna ve Bolat, 2015: 42).

Tuna ve Bolat (2015: 42)’1n ¢alismasinda yapilan arastirmaya gore 167 tez ile en
cok Sosyal Bilimler veri tabaninda tez yazildig: tespit edilmistir. Diger alanlarda ise

sayilar su sekilde verilmistir:

. Saghik ve Tip Alani: 46

. Sanat Alani: 33

. Bilim ve Teknoloji Alani: 23
. Edebiyat ve Dil Alani: 10

. Tarih Alani: 5

s Alani: 13

o o1 A WD

Disiplinlerarasi yaklasimin ProQuest verilerinden ortaya ¢ikan son sonuglarina
gore Amerika’da her kademedeki okullarda kullamldigi goriilmektedir. Fakat
Tiirkiye’de disiplinleraras: yaklasimin igerigi ya da nasil kullanilacagi hakkinda ortaya

¢ikan kaynaklar ve yapilan ¢alismalar kisitli kalmistir (Duman ve Aybek, 2003: 5).

Yiksekogretim Kurumu Bagkanligi Tez Arama Merkezi’'nde yapilan literatiir
tarama sonucu “interdisciplinary” kelimesi tez adi olarak arandiginda 10,
“disiplinlerarast” kelimesi tez adi olarak arandiginda 58 adet tez karsimiza ¢ikmustir

(https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucY ENI.JSP)

Ulkemizde disiplinlerarasi tarih dgretimi alaninda calismalar incelendiginde

kargimiza ilk olarak Abdulkadir Yuvali’nin editorligiinii yaptig: “Tarih Metodolojisi ve
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Tlrk Tarihinin Meseleleri Kollokyumu Bildirileri” ¢gikmaktadir. Bu bildiride tarih diger
disiplinler arasinda 6zellikle sanat, hukuk, psikoloji, edebiyat, dil, din, felsefe, arkeoloji
ve siyasi bilimler ile iliskilendirilmis ve galismalarda boliimler halinde yer verilmistir

(Yuvali: 1990: 47-52).

Disiplinleraras: tarth 6gretimi konusunda Onemli bir kaynak olarak Ahmet
Simsek editorliigiinde hazirlanmus olan “Tarih Nasil Yazilir? Tarih Yazimi Icin Cagdas
Bir Metodoloji” kitabinda Giilin Karabag (2011: 223)’in “Disiplinlerarasi Tarih
Caligmasr” adli bolimii yer almaktadir. Bolimiin alt basliklar1 olarak da tarih i¢in
sosyoloji, tarih i¢in cografya, tarih i¢in psikoloji, tarih i¢in arkeoloji, tarih i¢in ekonomi,
tarih icin teknoloji yer almis ve incelenmistir. Her alt boliimde tarih disiplini ile diger

bilim dal1 iliskilendirilmis ve drnekler verilerek ele alinmastir.

Zeren (2016: 223)’in “Universitelerde Tarih Egitiminde Disiplinlerarasi
Yaklasimin Onemi ve Uygulanabilirligi” adhi ¢alismasinda tarihin dil, edebiyat,
arkeoloji, sanat tarihi, felsefe, paleografi, niimizmatik, arkeometri, kimya miihendisligi
gibi bir¢cok sosyal ve fen bilimleri ile etkilesim halinde olan ve disiplinlerarasi

caligmalar1 gerektiren bir disiplin oldugunu ifade etmistir.

Ozkok (2005) ise “Disiplinleraras: Yaklasima Dayali Yaratici Problem Cozme
Ogretim Programinin Yaratict Problem Cézme Becerisine Etkisi” adli calismasinda 7.
siif diizeyinde 45 6grenci ile yaptig1 arastirmada disiplinlerarasi yaklasimin yaratici
problem ¢6zme 6gretim programu ile 6grencilerin yaratict problem ¢ézme becerileri

arasinda anlamli bir farkin ortaya ¢ikip ¢ikmadigini incelemistir.

Bu c¢alismasinda tek deney deseni ve gozlem teknigini uygulayarak, topladigi
verilerin analizlerinde betimsel istatistiklerin yaninda deneysel islemin etkilerini de
incelemek amaciyla t-testini kullanmistir. Arastirma sonucunda ise yaratict problem
¢cozme testlerinde deney grubunun lehine 6nemli farklar oldugunu ve 6grencilerin
yaraticit problem ¢6zme becerilerine katkisinin olumlu oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica Ogrencilerin ¢esitli disiplinlere ait bilgiler ile ilgili temalar g¢ergevesinde

biitiinlestirerek yaratici problem ¢ézme becerileri kazandiklari ortaya konulmustur.

Ulusal Tez Merkezi’nde yapilan aramalar sonucunda Disiplinlerarast Ogretim
konusunda ise karsimiza 2 Doktora Tezi ve 5 Yiksek Lisans Tezi ¢ikmaktadir. Bu

calismalarin isimleri su sekilde verilmistir:
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e Serkan Aslan, Cok Kiltirlii Egitime Dayali Olarak Gelistirilen

Disiplinlerarast Ogretim Programi Araciligiyla Ogrencilerde Hosgorii
Degerinin ve Elestirel Diisinme Becerisinin Gelistirilme Siirecinin
Incelenmesi: Bir Durum Calismasi, Cukurova Universitesi Egitim Bilimleri
Anabilim Dali Doktora Tezi, 2017. (Bu arastirmada nitel arastirma
desenlerinden biri olan durum c¢alismasi kullanilmis ve ¢ok kiiltiirlii egitime
dayali olarak gelistirilen disiplinlerarast 0gretim programi araciligiyla
ogrencilerde hosgorii degerinin ve elestirel diisiinme becerisinin gelistirilme

slireci incelenmistir.)

Celal Boyraz, Oyun ve Fiziki Etkinliklere Dayali Fen Egitimi:
Disiplinlerarast Ogretim Uygulamasi, Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii [Ikdgretim Anabilim Dali Sinif Ogretmenligi Bilim Dal1
Yiksek Lisans Tezi, 2015. (Bu c¢alismada, disiplinlerarasi Ogretim
yaklagimlarma uygun olarak Oyun ve Fiziki Etkinlikler dersi yoluyla verilen
fen Ogretiminin Ogrencilerin fen kavramlarint  6grenmelerine  etkisi

incelenmistir.)

Tuba Ozhamamci, Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programlarindaki
Disiplinlerarast Ogretim Uygulamalarina Yénelik O gretmen Gériisleri, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali Yiiksek Lisans Tezi, 2013. (Bu
calismada, tarama modeli kullanilarak ilkokul ve ortaokul Ogretim
programlarinin uygulayicilart olan 6gretmenlerin disiplinlerarast 6gretim
uygulamalarina yonelik goriisleri de cinsiyet, mesleki kidem ve hizmet
kademesi degiskenleri agisindan farklhiliklarin  gosterip gdstermedigi

incelenmistir.)

Mehmet Ali Geng, Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Egitiminde
Disiplinleraras: Ogretim Etkinliklerinin Degerlendirilmesi (Konya BILSEM
Ornegi), Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel
Sanatlar Egitimi Anabilim Dali1 Resim-is Egitimi Bilim Dali Doktora Tezi,
2013. (Bu ¢aligmada, iistiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar egitiminde
disiplinleraras1 etkinliklerin nasil sonuglar ortaya koyacagini goérmek

amaciyla; Konya Bilim ve Sanat Merkezi uyum dénemi gorsel sanatlar
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egitiminde disiplinlerarasi etkinlikler yaptirilmis ve ¢ikan sonuglar nicel ve

nitel arastirma yontemi kullanilarak incelenmistir.)

Erding Alp, Disiplinlerarast Ogretim Yaklasiminin Ogrencilerin Olasilik
Konusundaki Akademik Basarilarina ve Ogrenmenin Kahciligina Etkisi,
Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii [Ikdgretim Anabilim
Dali Yiiksek Lisans Tezi, 2010. (Bu calismada, disiplinlerarasi 6gretim
yaklasimi ¢ercevesinde hazirlanan Ogrenme ortamlarinin &grencilerin
olasilik konusundaki akademik basarilarina ve o6grenmenin kaliciligina

etkileri deneysel bir ¢alisma yapilarak incelenmistir.)

Biilent Arslantas, Ilkogretim 4. Simf Beden Egitimi Dersi Futbol
Becerilerinin Disiplinlerarasi Ogretim Yaklasimma Gére Ogretiminde
Model Bir Uygulama, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiksek Lisans Tezi, 2006. (Bu ¢alismada, ilkogretim 4. sinif beden egitimi
dersi futbol temel becerilerinin disiplinlerarast 6gretim yaklagimina gore

ogretiminde model bir uygulama 6rnegi tizerinde ¢aligma yapilmistir.)

Yelkin Diker, Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasimina Iliskin  Durum
Calismasi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim
Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek Lisans Tezi, 2004. (Bu calismada,
disiplinleraras1 Ogretim yaklasimi; egitim programinin Ogelerinden olan
hedefler, egitim durumlar1 ve sinama durumlar esas alinarak yazin taramasi

yapilarak incelenmistir.)

YURT DISINDA YAPILAN CALISMALAR

Literatiir tarama yapildiginda disiplinlerarasi yaklasimin Sosyal Bilgiler alaninda

ele alindig1, sosyal bilgiler temalarinin miifredatlar arasindaki biitiinlestirmeyi saglayip

ogretmenlerin bu biitlinliigli daha net olarak gorsellestirmesini saglamak amaciyla

onemli bir kaynak olarak karsimiza ¢ikan yurt disi yaynl “Elemantary and Middle

School Social Studies: An Interdisciplinary Multicultural, Approach” adli kitabin yazari

Pamela J. Farris’in ¢alismasi olmustur.

Samuel S. Wineburg ve Pamela Lynn Grossman (2000)’mn “Interdisciplinary

Curriculum: Challenges to Implementation” adli c¢alismasinda ise disiplinlerarasi
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miifredat programinin pratikle uygulamaya nasil konulacagi, uygulanmasindaki

kolayliklarin ve zorluklarin ne diizeyde olacagi ele alinmustir.

Alan J. Singer (2003)’in “Social Studies for Secondary Schools: Teaching to
Learn, Learning to Teach” adli eserinde “Fikirlerinizi Uygulama” baslikli ti¢lincii
bolimunde, tematik ve disiplinlerarasi 6gretim iinitelerine yer verilmis ve bu {initelerin

nasil planlanacagi konusu ele alinmustir.

The Journal of Interdisciplinary History (Disiplinlerarasi Tarih Dergisi); tarih
caligmalarini birlestiren dnemli makaleleri, arastirmalari, kitap incelemelerini ve diger

bilimsel disiplinlerle tiim cografi bolgeleri kapsayan ¢alismalar1 igermektedir.

The Journal of Interdisciplinary History adl1 dergide tarih donemlerini kapsayan
su konular1 icermektedir: Sosyal tarih, demografik tarih, psikotarih, siyasal tarih, aile
oykdusu, ekonomik tarih, kiltirel tarih, teknolojik tarih (https://www.jstor.org/journal/jin
tehist).
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1. BIRINCi BOLUM
TARIH OGRETIiMi
1.1.  Ogretim Nedir?

Toplumun ¢agdas medeniyet seviyesini arttirmak ve ilerlemesini saglamak i¢in
egitim ve dgretim faaliyetlerinin iyi planlanmasi gerekmistir. Bunu gergeklestirmek i¢in
de dgretim kavramim bilmek gerekmektedir. Ogretim, bireyin 6grenmeyi saglamast icin
bilginin verildigi egitim ortaminin, verilecek bilgileri iletirken ve 6grencinin bu bilgileri
alirken kullanilan yontem, teknik ve ilkelerin, ara¢ ve gereclerin, zamanin ve ekonomik

sartlarin diizenlenmesi olarak tanimlanmistir (Kaya, 2005: 4).

Ogretim, 6grenme ve dgretme ortamlarindaki etkinlikleri tanimanin en dnemli
yolu olmustur. Bu ylizden 06gretim siirecinde Ogrenme ve iletisim Ogrenme
teknolojileriyle birlikte ele alinarak buna uygun Ogrenme ve Ogretme ortamlari

hazirlanmalidir.

Ogretim teknolojileri egitim ve 6gretim faaliyetlerinde arag ve gereg kullanimim
gerekli kilmistir. Reiser o0gretim teknolojisini tanimlarken su ifadeleri kullanmistir:
“daha etkili bir ogretim saglamak amaciyla, 6grenme ve iletisimle ilgili arastirmalara
dayali, insan ve maddi kaynaklarin birlikte kullanilarak 6grenme ve ogretme siirecinin
biitiintiniin belirli 6zel hedefler acisindan sistematik olarak tasarlanmasi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesidir” (Alim, 2007: 245). Bu tamimlama Ogrenme ve Ogretim
streclerinin etkililigini ortaya koymada arag¢ ve gereglerin de 6nemli bir yere sahip

oldugunu ortaya koymustur.

Egitim faaliyetlerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi,
etkinliklerin basarisi plan ve program dahilinde bir 6gretim modeli uygulamaktan
gecmektedir. Ogretim gegmisten bu yana egitim alaninin en Onemli basamagini

olusturmustur.

Ogretim, bir disiplinle birlikte icerik, kavram, uygulama ve materyal gibi bircok
ogeyi icine almaktadir. lgili disiplinin kendine has yontem ve teknikleriyle birlikte

genel 0gretimin de tekniklerini icermistir.
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Bu yoniiyle genel ve 6zel 6gretim olmak {izere iki alana ayrilmistir. Genel
ogretim okullardaki biitiin alan ve derslerin 6gretimini kapsarken 6zel 6gretim ise bir

alan ve dersin dgretimine yonelik uygulamalart kapsamistir (Giines, 2014: 2).
1.2.  Tarihin Tanim ve Tarih Ogretimi

Kelime anlamiyla Sami kokenli olan tarih terimi, ibranice VRH kokiinden
thretilmis olup; hikaye etmek, anlatmak ve nakletmek anlamlarina gelmektedir. Buradan
biitiin Dogu dillerine, Arapca’ya ve oradan da Tiirkge’ye gecerek biitiin dillerde aym
manada kullanilmaya baslanmistir. Bat1 dillerin de ise Yunanca Istoria kelimesinden
dogan tarih, ¢esitli Bat1 dillerinde ise farkli telaffuzlarla ifade edilmistir. Ornegin;
Fransizca Historie, Ingilizce History, Italyanca istoria olarak kullamlmustir (Oztiirk,

2014: 23).

Yiizyillardan beri insanoglu cevresiyle iletisim kurmus, yasamis oldugu farkl
olaylar neticesinde sosyal bir varlik oldugunu ortaya koyarak tarihi hadiseleri meydana
getirmistir. Bu tarihi olaylar zinciri insanlarin tarihini, 6grenmelerini ve gelecek

nesillere aktarilmasini zorunlu kilmustir.

Gegmisten bu yana tarihin bir¢ok tanimi yapilmistir. Bunlardan en 6nemlisi ve
bir ¢ok bilim insan1 tarafindan da kabul goriip kullanilan tanim Togan’in Tarihte Usiil
(1985: 13) kitabinda su sekilde verilmistir: “Tarih ilmi insanlarin zaman ve mekan
cercevesinde husule getirdikleri tekamil hadiselerini, bunlarin suursuz iptidai
hallerinde, tabiat esirleri yahut magseri bir viicudun fertleri ve topluluklar sifatiyla
vaptiklar fiillerinde tecelli eylemleri itibariyle ve maseri hayatinda mevzuu bahis ayri
hallerde rol ve ehemmiyetleri tayin ve tespit edilen psikofizik amillerin teskil ettigi illi

)

baghliklar ¢ercevesinde tetkik ve tasvir eder.’

Candan (2010: 13)’m tanimuyla tarih; “Bireylerin ve onlarin olusturdugu
toplumlarin eylemlerini yer ve zaman géstererek, neden-sonug iliskisi kurarak, objektif

bir bigimde ve kanitlara dayali olarak inceleyen sosyal bir bilimdir.”

Sander (1973: 59-60) tarihi; “ama¢ olarak insamin kendisini, yetenegini
taniyarak,  yontem  olarak  kamitlarin  ortaya  ¢ikarilmast  ve  kanitlarin
yorumlanabilmesini benimseyen, toplumsal bir variik olarak da hayatini siirdiirmeye

caligan insanin ge¢misteki davranislarini inceleyen bilim dali” olarak tanimlanmaistir.
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Insan geliserek ve hizla gelisen bilgi birikimine ayak uydurarak ge¢misten
ginimuze ilerleme kaydetmis olur. Carr (1996: 37-135) tarihin neden Ogretilmesi
gerektigini su sekilde ifade etmistir: “Akli bir varlik olarak insanin ozii, gegmis
kusaklarin deneyimlerini biriktirerek gelisir. Cagdas insanin bes bin yil onceki
atasindan daha biiyiik bir beyni ya da daha genis diigiinme yetenegi olmadigt
soylenmektedir... fakat diisiincenin etkinligi, ogrenme yoluyla ve aradan gegen
kusaklarin deneyimlerini kendi deneyimine katarak pek ¢ok arttirmistir. Tarih edinilmig

1

becerilerin kusaktan kusaga iletilmesi i¢inde bir ilerlemedir...’

Bu noktada tarih 6gretimi; ortak degerlerin olusmasinda egitim ile dgretimi
birlestirerek kisilerin vatanini, milletini seven, degerlerine sahip c¢ikan bilingli bir
vatandas olmalarin1 saglamak igin gerekli bir ara¢ olmustur. Son yillarda “tarihsel
Oonem” kavramu tarih dersleri icin anahtar bir mesele halini alarak 6nemini her gecen gin

arttirmaya baslamistir (Leeuw-Roard, 2009: 142).

Toplumlarin varliklarini saglikli bir sekilde siirdiirebilmeleri igin tarih 6gretimi
olduk¢a 6nemli bir konumda olmustur. Klasik egitim sisteminde 6gretmenin ve sistemin
beklentileri merkezde olmustur ve Ogrenci pasif konumda kalmistir. Bu sistemde
Ogrencilerden beklentilere cevap vermesi istenmekte ve 6grenci herhangi bir sorgulama
yapmadan verilen bilgileri 6grenmek zorunda kalmaktadir (Vural, 2004: 65). Bunun
yerine artik ¢cagimiz kosullarinda sorgulayan, arastiran, diisiinen, sorunlarina ¢oziim
alternatifleri bulabilen 6grenciler yetistirilmek istenmektedir. Bunu saglayabilmenin

yolu da ezber olgusunun ortadan kaldirilmasi olmustur.

Yasamda elde edilen bilgilerin ve becerilerin ders dis1 faaliyetlerle
kazandirilmasi tarih 6gretimi i¢in yapilmast gereken diger bir ihtiyactir. Bu yapildig
zaman Ogrenci bilimsel olarak akil yiiriitme becerisini kazanacak ve kendini rahatlikla
ifade edebilecektir. Temel hak ve hiirriyetlerin farkina varacak, ¢evresine karsi duyarl
bir birey olarak hayatin i¢inde kendine yer edinecektir. Bu sartlar altinda da 6gretmen
bilgiyi oldugu gibi veren degil, 6grenmeyi yonlendiren kisi konumuna gegecektir

(Vural, 2004: 78).

Ogrencilerin, ¢aligmis olduklari konular ile ilgili genel bir bilgiye sahip olmast,
O0grenme stratejilerinin etkili kullanimi i¢in 6nemli goriilmiis ve bunun nedeni olarak
Ogrencinin yeni duyduklarmi ve gordiiklerini dnceden bilmis olduklarma eklemesi

olarak verilmistir (Candan, 2005: 329). Ustbilissel stratejilerin tarih dersinin
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ogretilmesinde etkililiginin yaninda son yillarda ¢oklu zeka kurami da tarih derslerinde
etkililigini gostermeye baslamistir. Tarih 6gretimimde iistbiligsel stratejiler kullanilarak
ogrencilerin siire¢ ve igerikle alakali hedefleri basariyla yerine getirmelerine olanak

saglayacak problem ¢6zme ve arastirma etkinlikleri basariyla kullanilabilir (Candan,
2005: 330-331).

Ozbaran (2002: 66-68) tarih 6gretiminin dnemini su sdzlerle ortaya koymustur:
“Eger hi¢ tarih bilgimiz olmasaydi siiphesiz, diinya hakkinda bilgimiz olmayacaktt.
Diinyada var olan tiim insanlari ele alarak nereden gelmis, ne olmusg gibi konulari ancak

boyle gorebiliyoruz.”

Tarih alaninda 6nemli isimlerden biri olan Kurat’in tarih anlayisi da dikkat
cekmektedir. Onun tarih anlayisindaki dikkat ¢eken en dnemli nokta, tarihi ge¢misten
ders alma noktasinda bir ara¢ olarak gérmesi olmustur. Ona gore Tiirk tarihinin en
Onemli boliimii yakingag olmustur. Kurat ancak yenilgilerin nedenleri 6grenilirse ve bu
hatalar diizeltilirse cagdas diinyada layik olunan noktaya ulagilabilecegini ifade etmistir

(Vurgun ve Avarogullari, 2012: 122).

Kurat ayrica “milli tarih” Uzerinde durarak, genglerin milli tarih anlayisi
icerisinde yetistirilmesini belirterek, millT tarihi bilmenin ve milli tarihin degerini
kavramanin 6neminden bahsetmistir. Tarih 6gretiminin de ilmi ve milli oGlgller
dogrultusunda yapilmasi gerektigi tizerinde durmustur (Vurgun ve Avarogullari, 2012:
124).

Tarih 6gretimi bir milletin ge¢misini daha 1y1 degerlendirip gelecegine yon
vermesinde, bagimsizligimizi ve milli degerlerimizi koruyup aktarmada, ge¢misin
1s18inda glinlimiizii aydinlatmada ve milli kimlik kazanarak bilingli bir vatandas
olmamizda biiyiik 6neme sahip olmustur. Bu yiizden egitimin her kademesinde tarih
ogretimine onem verilmeli, milli ¢ikarlarimizi ve iilke biitiinliiglimiizii korumaya 6zen

gosterilmeye calisiimalidir.
1.2.1. Tarih Ogretiminin Genel Amagclar1

Gegmis yasantilarin sinirsiz bir albeniye sahip oldugu ve insanlarin da bu sinirsiz
diinyayr merak etmelerinden dolay1 ortaya ¢ikan gec¢misini 6grenme arzusu; hem

kendimizin hem de ¢evremizin, kronolojik siire¢ icinde ge¢mis yillardan bu giinlere nasil
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gelindigini anlamak istegi tarih 6grenmenin en temel amaglarindan biri olarak ifade

edilmistir (Tokdemir, 2016: 2229).

Tarih Ogretim Programi genel amaclar1 dogrultusunda yiiriitiilen programlarda
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlar 6gretimin uygulama
asamalarinda kullanilacak yontem ve tekniklerle kalici hale gelebilecektir (Celik, 2017:
10). Ogretim Programlarinda siirecin en zor kismimi programlarda ifade edilen amaglarin
uygulama agamasi olusturulmustur. Ciinkii bunlari dile getirmek sadece bir baslangicken
uygulamaya koymak daha zorlu bir siireci kapsamaktadir (Leecuw-Roord, 2009: 141).
Tarih Dersi Ogretim Programi, 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.
maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar ile Tiirk Milli Egitiminin
Temel ilkeleri esas alinarak birtakim amaglar1 gergeklestirmek amaciyla diizenlenmistir.
Bu program ile oOgrencilerde kazandirilmasi hedeflenen ozellikler su sekilde

siralanmistir (MEB, 2018: 12):

1. Gegmisten bugiine insanligin birikimli mirasini kavramalari,

2. Insanbik/diinya, Tiirk ve Tiirkive (Anadolu) tarihinin farkli donemlerini
anlamak i¢in gereken kavram, olay, olgu, kisi ve kurum bilgilerini
kazanmalari,

3. Tiirk, Islam ve Turkiye tarihinde rol oynamuis onde gelen siyasi ve sosyal
tesekkiiller ile onemli sahsiyetleri tanimalari,

4. Yasadiklart toplum, iilke ve diinyanin bugiinlere nasil geldiginin
farkindaligint kazanarak, giiniimiizde olup bitenleri yorumlamayr ve
gelecege yonelik projeksiyonlar olusturabilmeyi kapsayan bir tarih bilinci
gelistirmeleri,

5. Insanlik tarihi baglaminda Tiirk milletinin ve Tiirk kiiltiiriiniin gecmisten
bugiine seriivenini takip etmeleri ve anlamalari,

6. Medeniyetimizin dayandigi temel degerleri kavramalari, benimsemeleri ve
bunlar: davranislarina yansitmalari,

7. Tarihi bir olay veya olgunun yerel, ulusal ve uluslararasi boyut ve
etkilesimleri oldugu konusunda farkindalik olusturmalari,

8. Tarihi olaylarin, meydana geldigi donemin siyasi, sosyal, kiiltiirel,

ekonomik ve dini ozelliklerini yansittigini ve bu nedenle bir olayi
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degerlendirirken olayin meydana geldigi dénemin kosullarini dikkate
almanin gerekliligini kavramalari,

9. Birincil ve ikincil kaynaklarda yer alan kanitlari belirleme, analiz etme,
yorumlama ve degerlendirmeyi iceren tarihe o6zgii yeterlilik ve becerileri
gelistirmeleri, edindikleri bilgilerin dogrulugunu ve gegerliligini
sorgulayarak kanitla desteklenen ¢ikarimlarda bulunmalari,

10. Milli kimlik ve aidiyet duygularini gelistiverek Tiirkiye 'nin kiiresellesen
diinya i¢indeki yerini ve roliinii kavramalari,

11. Geg¢migsin tarihi bilgiye doniistiiriilmesi siire¢lerinde tarihgilerin esas
aldiklart ilkeler ile yararlandiklar: yontemleri ve kullandiklar: becerileri
birer yasam becerisi haline getirmeleri,

12. Belirli bir tarihi olay veya olgunun farkl bakis agilari veya tarih goriisleri
dogrultusunda ¢esitli bicimlerde degerlendirilip yorumlanabilecegi
konusunda farkindalik olusturmalart ve bu farkli anlayiglara saygi
duymalari,

13. Toplumsal birlik ve dayanismanin saglanmast ve siirdiiriilmesinin yani
stra millt kimligin olusmasinda ortak tarihin roliinii kavrayarak kiiltiirel ve

tarihi mirasa sahip ¢ikan bireyler olarak yetismeleri amaglanmaktadir.

Tarih egitim ve Ogretimine yer veren birgok yayinda ortak oOzellikler dile
getirilerek tarih egitiminin amaglarina yer verilmistir. Bunlardan “Ulusal Tarih
Miifredati Calisma Grubu Nihai Raporunda (Ingiltere)” okullarda verilecek tarih

egitimi ile amaclanan hedefler arasinda sunlara yer verilmistir:

o Gegmisten yola ¢ikarak bugiiniin anlasiimasini saglamatk.
o Gegmise olan ilgiyi canlandirmak.

o Cocuklara kimlik duygusu verilmesine yardim etmek.

o Kalturel koklerini bilerek mirasina sahip ¢tkmasi.

o Modern diinyadaki diger iilkeler ve kiiltiirler hakkinda bilgilenmesine
katkida bulunmak (Bourdillon, 1994 27-28).

Haydn-Arthur ve Hunt’in ortaokul tarih 6gretimi igin beraber yayinladiklari,
“Learning to Teach History in the Secondar School:A Companion to School
Experience” isimli kitapta da tarihin 6grencilere kendilerini tanittigini, kiiltiirel namlarin

ve degerler sisteminin gelecek kusaklara aktarilmasimi sagladigi, oOgrencilerin
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deneyimlerini zenginlestirerek kisisel gelisimine katk1 sagladigi, tarihgilik becerilerini

gelistirdigi ve yurt severlik duygusunu asiladigini belirtmislerdir (Haydn vd., 2001: 17).

Safran (1993: 841-842) ise tarih dgretimi sonucunda G6grencilerden beklenen

kisisel gelisimlerle ilgili davranislar alt bagliklar altinda su sekilde vermistir:

o Sezme/lcgorii: Kendi kiiltiirii tarafindan onaylanmayan davranislar:
yvorumlarken hosgoriiliidiir. Degisik inang, kiiltiir ve gruplara ait insanlarca
onerilen fikirleri g6z 6niinde bulundurur.

o Degerler Bilgisi: Ger¢ek ve deger yargilar:t arasindaki farklart goriir.
Inanclarn, kiiltiirlerin ve felsefelerin ayrilmaz bir biitiinii olan degerleri
belirler. Deger se¢iminde etki eden faktorleri belirler.

o Mantikl Yargilama: Cagdas durumlarin karmasikligini anlar. TV, gazete
gibi haber malzemelerinde yer alan on yargilari belirler. Tartismalarda

duygusal bir dil yerine nedensel bir dil kullanir.

Akytiz (2012: 3)’lin ifadesiyle Tiirk egitim tarihi alaninda arastirma yapmak ve
Tiirk egitim tarihini 6grenmek egitimci, 6gretmen, 6gretmen aday1 olan 6grenci ya da
egitim politikalarini belirleyen kisiler i¢in olduk¢a gereklidir. Gerekli goriilmesinin

nedenlerinin baslicalarin1 Akytiz (2009: 7-22) su sekilde belirtmistir:

o FEgitimimiz ¢agdas ve uygulamaya doniik yonlerinin disinda uzunca bir
tarihi ge¢mise sahiptir. Bu yiizden giincel egitim yaklasimi ya da
uygulamalariyla egitim bilimleri ve egitim sorunlar: anlasilamayacag icin
tarihi siire¢ icindeki gelisimini bilmek gerekmektedir.

o Tiirk egitim tarihi biiyiik dl¢iide, egitim ve 6gretimin en onemli unsuru olan
“Ogretmeni” meslek tarihi oldugu icin oOgretmenler mesleklerinin
sorunlarindan haberdar olmak ve kuvvetli bir meslek bilinci kazanabilmek
icin Tiirk egitim tarihini bilmelidir.

o Tiirk egitim tarihi uzunca yillar “insan yetistirme” fikir ve uygulamalari
hakkinda arastirma yaptigi icin, ge¢misten giintimiize kadar Tiirk milletinin
mutlu dénemleri ya da ugradiklar: felaketlerin egitimsel nedenlerini
ogrenebilmek ve tarihi birikimlerden ders ¢ikarmak igin Tiirk egitim tarihini

bilmelidir.
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1.2.2.

Ogretmenlerin Milli Egitim Bakanhginin izlemis oldugu egitim ve 6gretim
politikalarimi yeterli bilgiye sahip olarak bilingli bir sekilde sorgulayip

degerlendirebilmesi icin Tiirk egitim tarihini bilmelidir.

Tarih Dersi Ogretim Programr’nda Yer Alan Uniteler

Tarih Dersi Ogretim Programi’nda yer alan {initeler su sekilde verilmistir (MEB,

2018: 20):

9. Sinif Unite:

12.

Tarih ve Zaman

Insanhigin Ilk Dénemleri

Orta Cag’da Diinya

Ik ve Orta Caglarda Tiirk Diinyast

Islam Medeniyetinin Dogusu

Tiirklerin Islamiyet’i Kabulii ve Ilk Tiirk Islam Devletleri

. Sinif Unite:

Yerlesme ve Devletlesme Stirecinde Sel¢uklu Tiirkiye si
Beylikten Devlete Osmanli Siyaseti (1302-1453)
Devletlesme Stirecinde Savascilar ve Askerler
Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti

Diinya Giicii Osmanli (1453-1595)

Sultan ve Osmanli Merkez Teskildit

Klasik Cagda Osmanly Toplum Diizeni

. Sinif Unite:

Degisen Diinya Dengeleri Karsisinda Osmanli Siyaseti (1595-1774)
Degisim Caginda Avrupa ve Osmanli

Uluslararas: Iliskilerde Denge Stratejisi (1774-1914)

Devrimler Caginda Degisen Devlet-Toplum Iliskileri

Sermaye ve Emek

XIX ve XX. Yiizyilda Degisen Giindelik Hayat

Sinif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ogretim Programi (MEB, 2018: 20):
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e ki Kiiresel Savas Arasinda Diinya
e [kinci Diinya Savasi

o Soguk Savas Donemi

o Yumusama Dénemi ve Sonrasi

e CKiiresellesen Diinya
1.3. Disiplinleraras1 Ogretim Kavram

Disiplinlerarast 6gretim farkli disiplinlere ait olan bilgi ve becerilerin daha 6nce
Ogrenilen bilgi ve becerilerinde kullanilarak agiga ¢ikmasinda, bir biitiiniin pargalarini
anlamli hale getirerek sunulmasinda kullanilan ve son yillarda ise 6nemi giderek artan
bir yaklasimdir. Disiplinlerarasi veya biitiinlestici ¢alismalar ise yeni yontem bulmak
veya teori gelistirmek i¢i n ortak bir bulusma yeri bularak sorunlari ¢6zmeyi amaglayan

yaklasim olarak ifade edilmistir (Newell, 2001: 139-140).

20. yiizyilin ortalarinda disiplinler arasindaki vazgecilmez ihtiya¢ sonucunda ¢ok
disiplinlilik ve disiplinlerarast olusum ortaya ¢ikmistir (Nicolescu, 1997: 2).
Multidisiplinerlik ise bir arastirma konusunun yalnizca tek bir disiplinle degil de bir ka¢
disiplinle incelemekle ilgili goriilmiistiir. Ornegin Giotto’nun bir resmi sadece sanat
tarthi i¢inde degil ayn1 zamanda dinler tarihi, Avrupa tarihi ya da geometri ig¢inde
verilebilir. Boylece ¢esitli disiplinlerin perspektifleri harmanlanmis olacak ve konu daha

da zenginlesecektir (Nicolescu, 1997: 2).

“Yapmayr ogrenmek” yaraticilik konusunda bir c¢iraklikken, yapmak da
yenilikleri kesfetmek, yaratmak ve yaratici potansiyelleri aydinlatan seyleri ifade
etmektedir. Bunu saglamak agisindan da disiplinlerarasi yaklagim paha bigilemez bir

onem tagimaktadir (Nicolescu, 1997: 4).

Gelisen ve degisen teknoloji sayesinde her gecen giin yeni bilgiler ortaya
cikmakta ve bilgi birikimi giderek artmaktadir. Bu noktada farkli disiplinlerin bilimsel
diistinme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemi ortaya ¢ikmustir. Disiplinlerarasi 6gretim
ogrencilerin degisik alanlardaki bilgilerini biitlinlestirecek kavramlar araciligiyla {ist
diizey diisinmelerine olanak saglayan bir yaklagim olarak ifade edilmistir.
Disiplinleraras1 yaklasim ile Ogrenciler yaraticilik kazanmakta, 6gretim ortami

canlanmakta ve 6grencilerin derse karsi ilgilerini tesvik etmesi agisindan oldukga 6nemli

gortlmektedir (Aybek, 2001: 1).

30



Glinlimiiz egitim anlayisi dogrultusunda bugiinkii bireylerden bilgiyi Gretmeleri,
aktarilan bilgileri oldugu gibi kabul etmeden sorgulayarak ve arastirarak yorumlamalari,
siirece etkin bir sekilde katilmalari beklenmektedir (Aydin ve Balim, 2005: 150).
Disiplinlerarast 6gretim ile belirli disiplinlere ait olan bilgi ve becerilerin dgrenilerek
bunlarin anlamli hale getirilmesi ve biitiinlestirilmesi saglanmis olmaktadir (Aydin ve

Balim, 2005: 152).

Disiplinlerarast 0gretimin amaclar1 6grenciye ¢ok yonli diisiinme bigimi
kazandirarak sorgulayici, elestirel ve yaratict diisiinme becerisini giinliik hayatta

kullanmasina olanak saglamustir.

Disiplinlerarast 0gretimde en Onemli faktor belirli bir disiplinin farkh
disiplinlerin bilgilerini oldugunu gibi almak degil kendince farkli anlamlar yiikleyerek
yeni bilgilerin temelini insa etmek olmustur. Ogrenci boylelikle kendini belirli kaliplar
icinde hissetmeyerek farkli disiplinlere ait bilgiler 1s183inda kendi amaglarina
ulasabilecek, problemlerini ¢ozmede ve yeni bilgiler olusturmada bir ara¢ olarak

gormeye baslayabilecektir (Y1ldirim, 1996: 89-94).

Disiplinlerarasi 6gretim, 6grenen kisilerin farkli alanlardaki bilgilerini bir araya
getirmesinde araci olan, kavramlar araciligiyla 6grencilerin st diizey diisiinme bi¢imleri
olan analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda odaklanma saglayan bir yaklagim
olarak gorilmiistir (Aybek, 2001: 1-7). Disiplinlerarasi 6gretim, okul miifredatlarinin
her kademesinde kullanilabilen bir kavram olmanin yaninda var olan seviyeleri daha iist
diizeylere tasiyabilme giiciine sahip kilit bir kavram olarak da ele alinmustir (Jones,
2009: 76).

Farkl1 bakis agilarindan yola ¢ikarak bilgiye ulasma ve yeni bilgi ortaya ¢ikarma
sirecinde, egitim yasantilarin1 organize edip parcalar1 birlestirmede giiniimiiz egitim
sisteminde farkli disiplinlerin olusturulmasinda disiplinlerarasi 6gretimin kullanimi

gerekli gortilmiistiir.

Disiplinleraras: 6gretimde derslerin diger derslerden farkli olarak; bilgilendirme
ve yeterlik gelistirmesinde, degerlere yonelme acisindan 6grenmeyi kolaylastirip kalici

hale getiren etkileri olmustur (Dervisoglu ve Soran, 2003: 48-57).

Okullardaki 6gretimde verilen bilgiler giinliik yasam igin kullanilabilir hale
getirilip verildiginde, 6grencinin bilgiyi treten ve aktif hale getirip kullanabilen birey
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haline gelmesinde yardimci olacaktir. Disiplinlerarast 6gretim bdyle bir anlayisi
benimseyip 6grencilere zengin 6grenme ortami sunmustur. Disiplinlerarasi yaklasimla
farkli disiplinleri ayn1 tema, konu ve farkli problemlerle ilgili kazanimlar1 bir biitiin
olarak ele almasi Ogrencilerin bilgiyi yaparak yasayarak anlamlandirmasima olanak
saglamistir. Disiplinlerarasi egitimin en Onemli kazanmimlar1 arasinda ¢ok yonli
diisiinebilme, farkli disiplinlerin biitiinlestirilmesiyle diisiinme ve degerlendirme
yetenegi, yasama doniik olma sayilmaktadir. Yine egitimin biitiinlik kazanmasi ve
boylelikle giinliikk yasamla islevsellesme, cok yonlii diisinmeye yonlendirmesi

disiplinlerarasi egitimin 6dnemli kazanimlarindan olmustur (Kanatl ve Emre, 2013: 224).

Disiplinlerarasi aragtirmanin 6nem kazanmasindaki en 6nemli nedenlerden birisi
karsilagilan sorunlarin karmasik olmasi ve mevcut olan disiplinlerin ise bu sorunlara tek
basina ¢oziim getirememesi olmustur. Diinyada karsi karsiya bulunan hem sosyo-
ekonomik hem de politik sorunlarin ¢6ziimii i¢in beseri bilimlerin katkisinin arttirilmasi
adina Oncelikle bu sorunlar tanimlanmali, ¢Oziim Onerileri gelistirilmeli ve

disiplinlerarasi bir anlayisla biitlinliik i¢inde ele alinmalidir (Ulusoy, 2007: 7).

Ulusoy (2007: 1) karayollarinda meydana gelen bir kazay1 6rnek olarak vermis
ve burada disiplinlerarasi yaklagimin 6nemini vurgulamistir. Verdigi ornekte alkollii
oldugu 6ne siiriilen bir siiriicii yol kenarindaki bariyerleri asmis ve ugurumdan u¢gmustur.
Farkli disiplinlerdeki uzman kisilerin bu kazada yaptiklari incelemeler sonucu
getirdikleri yorumlar su sekilde verilmistir: Psikolog, siirliciiniin sorumluluk
duygusunun gelismemis oldugunu soyleyebilir; Sosyolog, toplumdaki alkol
kullaniminin  yayginlagmasini ileri siirebilir; Karayolu Miihendisi bariyerlerde
kullanilan malzemelerin eksikliginden bahsedebilir ve Makine Muhendisi de fren
sisteminde olusan dengesizlikten yola ¢ikabilirdi. Her biri uzmanlik alaninda dengeli
yorumlar yapsa da soruna ¢ok yonlii bakamayacaktir. Iste bu noktada da disiplinlerarasi
yaklagimin 6nemini gostermekte ve farkli disiplinlerden uzmanlarin bir araya gelmesiyle
bir ekip olusturulmasi sonucu biitiinsellik saglanacak ve bu konu hakkinda ¢ok yonlii

yorumlar yapilabilmesine olanak saglanmis olunacaktir.
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2. IKINCI BOLUM
DiSIPLINLERARASI YAKLASIM VE TARIH EGITIiMIi

2.1. Disiplinlerarasi Yaklasimla Tarih Bilinci Kazandirmak

Sosyal Bilgiler, sosyal konular1 bir araya getiren bilgiler biitiinii oldugu i¢in
sosyoloji, antropoloji, siyaset bilimi, tarih, ekonomi, cografya ve sosyal psikoloji gibi
bilim dallariyla yakindan ilgili olmustur (Kicir ve Aksoy, 2004: 2433). Kiiltiirel kimligin
olusumunda tarih bilinci ve tarih 6gretimi 6nemli bir rol oynamaktadir. Ortak bir tarih
bilincine sahip olan insanlarin kiiltiirel kimliklerini daha belirgin hale getirdigi ve milli

kiiltiir kimliginin olusumunu sagladigi goriilmektedir (Aksoy, 1996: 30).

Glniimiizde kiiresellesme, postmodernizm, insan haklar1 veya diinya
vatandaghig gibi kavramlarin siklikla tartisildign ve bu kavramlar aracilifiyla
Turkiye’nin sosyal yapisinin da tartisma konusu oldugu bu siiregte hem tarih bilinci hem
de tarth 6gretimi Onemini her gecen giin arttirmaktadir. Saglam bir tarih bilincinin
olusabilmesi i¢in tarihi konular arasinda uyum ve siireklilik saglanarak, ders kitaplarinda
verilen konularin ayni kitap i¢inde geliskiler icermeden verilmesine dikkat edilmelidir.
Ayrica ogrencilerin dersleri sadece simif ge¢me araci olarak gormeleri engellenerek,
derste islenen konularin okul disi sosyal ortamlarla da Ortlismesi ve konularin
igsellestirilerek kavratilmasi tarih bilincinin olugsmasini saglayacaktir (Kicir ve Aksoy,

2004: 2247-2449).

Disiplinleraras1 6gretim, 6grenmede etkililigi ve anlamliligi saglayabilmek
acgisindan gliniimiizde hem literatiir hem de okullardaki uygulamalarda tartigilan ve
Uzerinde diisiiniilen bir konu halini almistir (Coruh, 2010: 9). Disiplinlerarasi kavrama,
Amerikali tarihgiler tarafindan 1950 yilindan itibaren kullanilmaya baslansa da
disiplinlerarasi tarih ise yaygin olarak 1960 yilindan sonra kullanilmaya baslanmistir

(Horn ve Ritter, 1986: 429).

Son yillarda “postmodernizm” gibi “modern akademik terimler” gibi
“Disiplinlerarasilik” terimi de biiyiik bir gelecek vaat etmektedir. Disiplinlerarasilik
gecmisi ve gelecegi grafiklendirirken egitim alaninda da birligi saglamaktadir (Klein,
1990: 235-238). Disiplinlerarasi ¢alismalar koprii disiplinlerden ders alan kopriilleme
egitim olarak ifade edilmistir (Youngblood, 2007: 1-8).
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Avrupa’da ve Amerika’da ise disiplinlerarasi yaklagim okullarda, 6gretmen
yetistirme programlarinda kullanilarak 6gretimin 6nemli bir pargasi halini almistir ve

basarili bir kullanim alan1 olusturmustur (Coruh, 2010: 9).

Ulkemizde de dikkat cekmeye baslayan disiplinlerarasi dgretim, yapilandirmaci
yaklasim ile birlikte 6n plana ¢ikmaya baslamis, gelisen teknoloji ve bilgi ¢aginda
onemini arttirmigtir. Disiplinleraras: yaklasim, Tiirkiye’de 6nemli bir teknik halini
alirken modern miifredatla birlikte disiplinlerarasi yaklasim birden fazla disiplini
sentezleyerek egitim deneyimlerini zenginlestirmeyi hedeflemekte ve disiplinlerarasi

yaklagimin bir¢ok faydasindan yararlanilmaya c¢alisilmaktadir (Jones, 2009: 76-81).

Tarih Dersi Ogretim Programu ile ulasilmasi hedeflenen temel becerilerin
ogrencilere etkili bir sekilde kazandirilmasi ve anlamlandirilabilmesi i¢in en dogru ve
en etkili 6gretim yonteminin se¢ilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir. Bu da ancak ilgili
konular cercevesinde tek bir disiplin etrafinda 6gretilmesi yerine disiplinlerarasi is
birligi yapilarak 6gretilmesi hedeflenmelidir (Celik, 2017: 16). Ogrencilere yonelik
disiplinlerarasi ¢alismalarda Ogrencilerin diisiinmeleri ve kendilerini ifade etme
becerileri kazanmasi yeni miifredatin gerekliliklerine yanit bulmasi agisindan 6énemini

arttirarak devam etmektedir (Carolyn, 2002: 48-50).

Tarih Ogretiminde temel hedeflerden birisi de olgulart ve kavramlari
ezberlemekten ziyade onlar1 Ogrencilere benimsetmek, olgulara karsi ilgilerini
cekebilmektir. Bunu saglamada en Onemli ara¢ disiplinlerarast yaklasim olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin tarih disiplininin ana &zelliklerinin farkina varabilmelerinde
bilginin aynen aktarilmasindan ziyade 6grenciler igin zengin calisma olanaklarmin
saglandigt ve Ogrencilerin aktif olabilecekleri bir 0grenme-08retme ortami
olusturulmalidir. Ogrencinin gegmisten ders alabilmesi, bilgiyi anlamli hale
getirebilmesi igin tarihi olaylar birka¢ unsurun bir araya getirildigi ve zenginlestirildigi
materyaller araciligiyla sunulmali ve 6grencilerde tarih bilincinin kazandirilmasina

firsat verilmelidir.

Tarih bilinci elde eden gengler daha iyi bir toplumun olugsmasinda kendilerine
diisen gorevin farkina vararak kendilerine karsi giivenlerini arttiracak ve bu noktada

calismalar yapabilme giiciinii kendinde gorebilecektir. Tarih bilinci kazanmis gencler
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demokratik degerleri benimseyerek topluma uyum saglayabilen vatandaslar olarak
derslerde elde ettikleri bilgilerini hayata gegirme firsati bulmaktadirlar. Ogrenci
merkezIli tasarimlar i¢inde yer alan, farkli disiplinlerin bilgi ve becerilerine dayanak
olusturarak problem ¢6zme olanagi saglayan disiplinlerarasi yaklasim farkli bakis

acilarini bir araya getirmeye olanak saglamaktadir.

Disiplinlerarasit yaklasgim ile problem ¢dzerken bir konu, farkli disiplinlerin
analizi ile islenmekte, farkli bakis agilarindan bakabilme yetenegi ortaya ¢ikarmaktadir.
Disiplinlerarasi yaklasim ile coklu zeka kuramlar1 daha fazla dikkate alinmaya galisilmis
ve ¢ok yonlii bakis agilar1 kullanilmaya baslanmistir. Burada dikkate alinan cok
yonliiliik olaylarin hem analiz hem de yorumlanma kisminda birbirinden farkli ya da

birbiriyle gelisen bakis agilarini dikkate almak olmustur (Stradling, 2003: 9-22).

Tarih boyunca kurulmus medeniyetler, insanliga biiyiik hizmetler vermis devlet
adamlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak; Tiirk tarihine, kiiltiir ve medeniyetine, degerlerine
151k tutarak milli duygularini daha bilingli hale getirebilmek tarih bilinci kazandirmanin

onemli noktalarindan biri olmustur (Kosttkla, 2001: 19).

Tarih bilinci olusturmak ig¢in millT tarih kimligini kazandirmak tarih
Ogretmenlerinin oncelikli hedefi olmaktadir. Bunun iginde ge¢misimize sahip ¢ikarak

gelecek kusaklara gegmis dogru bir sekilde disiplinlerarasi yaklagimla 6gretilmelidir.

Biiyiik devlet adam1 Mustafa Kemal Atatiirk’iin dedigi gibi; “Blylk devletler
kuran ecdadimiz biiyiik ve siimullu medeniyetlere de sahip olmustur. Bunu aramak,

tetkik etmek, Tiirkliige ve cihana bildirmek bizler icin bir borctur” (Inan, 1959: 297).

Tarih bilinci, tarihi iyice kavramak ve tarihi bilmekten gegcmektedir (Gokberk,
1993: 24). Tarih bilinci kazandirmak i¢inde farkli disiplinlerin bilgi ve becerilerini
harmanlayarak problem ¢ézmeye olanak saglayan disiplinleraras1 yaklagim etkili bir
yontem olarak uygulanmaya konulmustur. Disiplinlerarasi yaklasimla oOgrenciler
bilgileri sorgulayarak ezberleme den Ogrenecekler, kendi Ogrenmelerinin
sorumlulugunu alarak farkli 6gretim yontem ve teknikleri etkili bir sekilde kullanarak,
yaparak yasayarak iireten, gelisen ve donanimli, tarih bilinci kazanmis bireyler olarak

yetigseceklerdir.

Basaril1 bir tarihsel yazi, gegmisi yeniden yaratarak betimlemek ve analiz etmek

istedikleri kisilerin i¢ diinyalarina girmeli, insanlar1 yonlendirmelidir (Simpson, 2012:
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167-168). lyi bir tarih calismasi delillere sadik kalarak onaylanan gercekligin disina
c¢ikmamali ve gergeklere yer vermelidir. Tarihsel bilgi deneyimlerimizi destekledigi i¢in
tarithin 6g8rencilere sdyleyecek sozii olmalidir. Boylece milkemmellik adina 6nemli bir

adim atilmis olacaktir (Simpson, 2012: 168-170).
2.2. Disiplinlerarasi Yaklasim ve Tarih Egitimi

Modern mifredatla birlikte disiplinlerarasi yaklasim 6nemli ve zorlu bir teknik
haline gelmistir. Disiplinleraras: yaklasim birden fazla disiplini sentezleyerek genel
egitim deneyimini zenginlestirerek Ogretmen ve Ogrenci ekipleri olusturmaktadir.
Disiplinlerarasi yaklasim ile 6grencinin gelecekteki 6grenmeleri i¢in gerekli olan yasam
boyu 6grenme becerilerine duyulan ihtiya¢ saglanmis olmaktadir (Jones, 2009: 76).
Yeni egitim-6gretim anlayislar: sonucunda olusturulan yeni tarih programlarinda temel
hedef 6grencileri diisiinmeye, soru sormaya ve arastirmaya tesvik etmek olmustur.
Bununla birlikte de gliniimiizde tarih 6gretiminde yeni yontemler ortaya konulmustur.
Fakat tarih Ogretiminde kullanilmaya devam eden en belirgin yontem soru-cevap

yontemi olmustur (Er Tuna ve Giiltekin, 2013: 31).

Egitim programlar1 toplumun beklentilerini, ¢agdas degisimleri gz Oniinde
bulundurarak, bireylerin de degisen bu siirece uyum saglamalarini amaglamaktadirlar.
Boylece okullar yaratici, 6grenmekten keyif alan ve elestirel diistinebilen bireyler
yetistirmek i¢in farkli disiplinlerin bilgi ve becerileri dikkate alinarak disiplinlerarasi
yaklagimi ¢agdas egitim sisteminde kullanmaya baslamislardir. Disiplinlerarasi
ogrenme siireci egitim siirecini slirekli besleyen bir enerji kaynagi olarak o6gretim
sisteminin icinde Ogrencilerin G6grendiklerini arttirarak zenginlestirme imkani
sunmaktadir (Yarimca, 2011: 1-3).

Disiplinlerarasi yaklasimda 6grencilerin tiim disiplinleri anlamas1 veya iletisim
becerilerini gelistirmesinde zaman alan miifredat hazirlhiklar1 ya da entegrasyon
karigikligi gibi dezavantajlar1 olsa da genel olarak disiplinlerarasi yaklasim takim
ogretimi, grup caligmalar1 ve 68renci gelisimi i¢in en 1y1 yaklasim olarak goriilmiistiir.
Genel olarak disiplinlerarasi tanim; takim 6gretimini birden fazla disiplinden gelen
ogretmenlerin bir miifredat tasarlamak, ders vermek ve muhtemelen bir yildan fazla
slirecek bir siire zarfinca 6grencilerin siniflarini egitmek i¢in birbirleriyle ¢alistiklar: bir

teknik olarak birlestirilmistir (Jones, 2009: 76-77).
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Insan1 ve insanlarm yapmus olduklarim konu olarak alan ve bilimsel bakis
acisiyla inceleyip ortaya koymaya calisan sosyal bilimler, tarih ve sosyal bilgileri de
icine alan kapsamli bir kavram olarak kullanilmistir. Sosyal bilimlerde, 19. yiizyilda
disiplinlesme baglamis ve hangi disiplinlerin sosyal bilimler i¢inde yer aldig1 giindemde
tartismalara ortam hazirlamistir. Tiim bu tartismalar sonucunda tarih, sosyoloji, siyaset
bilimi, iktisat ve antropoloji sosyal bilimlerin iginde ki yerini alan disiplinler olarak
gOriilmiistiir (Demircioglu, 2014 :9). Ancak 19. yiizyildan sonra bazi bilim adamlari
cografya, psikoloji, edebiyat ve hukuku da sosyal bilimlerin arasina alarak bu

siniflamay1 daha da genis bir alana yaymuslardir.

Karabag (2011)’1n Ahmet Simsek editorliiglinde hazirlanmis olan “Tarih Nasil
Yazilir” adli kitapta yer alan “Disiplinlerarasi Tarih Calismasr” adli boliimiinde de ifade
ettigi gibi tarih¢i hangi konuyu ele alirsa alsin, ele aldigi konu yalnizca tarih bilimi ile
sinirlandirtlamaz. Bunun i¢in de tarihgi ele aldig1 konuyu biitlinciil ve disiplinlerarasi bir

yaklasim benimseyerek ele almalidir.

Isler (2004:6)’in ifadesiyle disiplinlerarasi-tematik yaklagim, bir ¢ok farkli konu
alanim1 birbirleriyle iligskilendirip 6nceden belirlenmis olan daha kapsamli ve genel bir
temayla biitiinlesen programdir. Ornek olarak anaokulunda secilecek “su diinyas:”
konusunu ele alan Isler (2004: 6) su ile ilgili kitaplar okumanin yaninda su ile deneyler
yapma, su ile boyalarin birlikte kullanilmasiyla sanatsal caligmalar yapma, oyun
alanlarinda ¢ocuklarin oyuncaklarin1 yikamasi ya da su masalarinda su ile oynamak gibi
farkli etkinlikler yapilarak disiplinlerarasi-tematik bir iinite gelistirme faaliyetleri

diizenlenebilir.

Farkli alanlara ait egitim konularmin ve faaliyetlerinin anlamli bir sekilde
birbirleriyle iligkilendirilmesi ¢ocuklarin etkin olarak deneyimlerin iginde yer almasini
saglayacak ve boylelikle de iyi bir 6grenme saglanacaktir. Bu noktada da 6grencilerin
problem ¢dzme becerilerini gelistirmek ve ilgilerini daha islevsel hale getirebilmeyi
hedefleyen disiplinlerarasi-tematik yaklasima olan ilgileri artmaya baslamistir. Bu yeni
yaklagimda secilmis olan temalar ile hem 6gretmenleri hem de 6grencileri kendilerini
cevreleyen diinyaya karsi yeni farkli yollardan bakabilmelerini tesvik edici olmustur

(Isler, 2004: 2).

Tirk egitim sisteminde, disipliner Ogretimin temel alindigi, belirlenen bir

konunun belli bir disiplin ¢evresinde ele alindigi, disiplinleraras: 6gretim ile belirlenmis
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olan konu ya da problemlerin anlaml bir sekilde bir araya getirilmesinin amacglandigi
gorilmektedir. Coklu Zeka Kurami’nin 6grenme-0gretme siirecinde kullanilmasiyla
disiplinleraras1 yaklagim Onem kazanmustir. Coklu Zeka Kurami’na dayali olarak
kullanilan disiplinleraras1 yaklasim ile 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirdigi ve derse karsi olumlu tutumlar takindiklar1 gériilmiistiir (Demirel vd., 2008:
16-17).

Ogrencilerin tarih egitiminde bilgi ve becerilerini arttirmak ve anlamlandirma

yeteneklerini gelistirmek i¢in programlarda bulunmasi gereken temel Ozellikler su

sekilde siralanmaktadir (Aktekin, 2009: 8):

o FElestirel Diistinme Becerisi,

e Yaratici Diistinme Becerisi,

o [letisim Becerisi,

o Arastirma Becerisi,

e Problem Cézme ve Karar Verme Becerisi,
¢ Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi,
e Girisimcilik Becerisi,

o Tiirk¢eyi Dogru Kullanma Becerisi,

o Mekani Algilama Becerisi,

e Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi,

e Empati Becerisi.

Ogrencilerin tarihsel konulara ve tarih derslerine ilgi duymalar1 ve deger
vermeleri i¢in Oncelikli olarak yapilmasi gereken 6grencileri bu ders i¢in giidiilemek ve
onlarin dikkatini toplayarak derse dikkat ¢ekmek olmalidir. Bunun i¢in de tarihteki
konular1 daha anlamli ve inandirict hale getirerek Ogrencilerin yasamlariyla iligki
kurmasi saglanmalidir. Bunu saglamanin yolu da iinite konularinin 6grencilerin amacglari
dogrultusunda baglant1 kurulabilmesini saglamak ve bu konular hakkinda tiim sinifa

sorular sorulmasindan ge¢mektedir (Paykog, 1991: 137).

Tarih 6gretmenlerine bu noktada biiyiik gérevler diismektedir. Oncelikle tarih
ogretmeni O0grencilerin kendilerini tanimalarina olanak saglamali, ¢evresi ile iliskiler
kurmasina firsat vermeli, yapacagi secimlerde oOgrencilerin sorumluluklarini

iistlenmesine firsat vererek sorumluluk almaya tegvik etmelidir.

38



Tarih o6gretimi ayrica deger sistemi gelistirmede de Ogrencilere yardimeci
olmaktadir. Tarih 6gretiminin yardimci olacagi konular (Paykog, 1991: 142) su sekilde

siralanmustir:

o Kisinin icinde yasadigi cografyanin, toplumun farkina vararak bu
uygarliklarin disinda da baska uygarliklarin ve toplumlarin var oldugunun
farkina varilmasini saglama,

o Hem iilkesinde hem de diinyadaki giincel olaylarin farkina varma,

o Arastirma ve inceleme yaparak yenilikleri kesfetme ve bunun sonucunda
mutlu olabilme,

o Farkli inanglara ve farkl goriislere saygi duyabilmeyi 6grenme,

o (Cesitli sanat dallarina ilgi duyarak bunlar hakkinda bilgi edinebilme,

e Baska iilkelerdeki insanlara yakinlik duyarak insanlar arasindaki baglarin

farkina varabilme.

2.2.1. Tarih Egitiminde Kullamlan Becerilerin Disiplinlerarasi

Yaklasimla Tarih Derslerinde Kullanimi

Tarih 6gretiminde disiplinleraras1 yaklasgimin kullanilmasi birgok disiplin ile
tarih biliminin etkilesimine olanak saglamis ve tarih egitim programlarinda bulunmasi

gereken temel beceriler tarih bilimi ve diger disiplinleri bir araya getirmistir.

Mekani Algilama Becerisi; Tarih-Cografya iliskisi ele alindiginda mekéan
algilama becerisi 6grencilere kazandirilmasi gereken en 6nemli 6zellik olarak kargimiza
cikmaktadir. Her tarihi olayin meydana geldigi cografi mekan incelenirken, iki disiplin
bir araya gelerek ogrencilerde cografi mekanlari somut olarak algilama, olayin gectigi
dag, ova, plato gibi yerleri zihninde canlandirarak kalici 6grenme gibi faydalar

saglamaktadir.

Bir tarih 6gretmeni dersinde Canakkale Savaslarini saatlerce anlatsa bile
ogrenciler konuyu tam olarak idrak edememektedir. Oysa tarth dersinde cografya
ogretmenleri ile 1s birligi yapilip Canakkale’ye bir alan gezisi yapildiginda anlatilan
konunun fotografi zihinlerde canlanacak, Ogrenciler mekam algilayarak somut
ogrenmeler kazanacaktir. Yine Milli Miicadele donemi anlatilirken sadece kitaptaki
bilgilerin &grencilere aktarilmasi dersi sikict hale getirecektir. Bunun yerine tarihi

gezilerle 6grenciler olaylarin gectigi yerlere gétiiriilebilir. Ornegin Celebi (2014: 115)’in
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ifadesiyle Milli Miicadele Donemi’nde Anadolu’nun diinyaya agilan bir kapisi gorevini
iistlenen Inebolu, tarihi geziler ile dgrencilere tanitilabilir. Bdylece dgrenciler ders disi

etkinliklerle tarithini 6grenmis olur.

Elestirel Diisiinme Becerisi felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplinin inceleme
alani olarak tarih derslerinde de karsimiza ¢ikmaktadir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006:
194). Felsefe ve psikoloji disiplinleri tarih disiplinini besleyen ve birbirlerini etkileyen
bilimler olarak disiplinlerarasi yaklasim noktasinda tarih 6grencilerinin sorgulayan ve

arastiran bir konuma gelmesinde dnemli olmustur.

Elestirel diisiinme ile bilgiyi sorgulayan, degerlendiren, oldugu gibi kabul
etmeyip farkli boyutlar arasinda iliskiler kurarak bilgiyi anlamlandiran ve yansitici
diisiinebilen bireyler yetistirebilmektir. Tarih derslerinde 6grencilere kavramlar1 ezber
olarak vermek yerine kavramlar arasinda bag kurularak bilinenlerden yola ¢ikarak
bilinmeyenlerin buldurulmasi ve elestiri yetenegi kazanmis 6grencilerin yetistirilmesi
elestirel diistinme becerisinin 6nemini ortaya koymaktadir. Elestirel diisiinme becerisi
ile degisik kosullara uyum saglayabilen, basmakalip diisiincelerden siyrilan, hipotezler
kurarak varsayimlar ortaya g¢ikaran ve sorumluluk alabilen ve milli kimlik duygusu

kazanmus bilingli bireyler yetistirilmektedir.

Yaratici Diistinme; degisen diinya sartlarinda kisinin degisikliklere uyum
saglayarak bilgiye ulasmada yeni yollar kullanarak geleneksel egitim anlayis1 yerine
cagdas egitim anlayisin1 benimseyerek sorunlara farkli ¢oziimler iiretebilmeye olanak

saglamaktadir.

Bentley (1999), yaratici diisiinmeyi bilginin alinarak yeni sekil alincaya ya da
yeni bir diisiince olusturana kadar bilgiye sekil verilmesi, bilginin yeniden diizenlenmesi
stireci olarak tanimlanmistir. Yaratici diistinme becerisini ortaya ¢ikarip yaratici bireyler
yetistirebilmek icin 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenler 6grencilere
kendilerini ifade edebilecegi 0zgiir ortamlar sunarak 6grencilerin yaparak yasayarak

ogrenmelerini tesvik etmelidir.

Tarih egitiminde de yaratici diislinme becerisini kullanan 6grenciler yetistirmek
icin farkli disiplinlerden yararlanilmalidir. Tarih derslerinde tarih-edebiyat disiplini
birlikte ele alindiginda tarihi bir olayin canlandirilmasinda tiyatro etkinligi kullanilarak

ogrencilere yaratici drama yaptirilabilir. Yaratici drama etkinligi sayesinde 6grenci,
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yaratici fikirler iireterek o donemin kosullar1 ile giinlimiiz kosullar1 arasinda empati
kurarak yaraticilik potansiyellerini ortaya ¢ikarma becerisi kazanmis olur. Bu yaklasim

sayesinde ogrenciler yeteneklerini kesfederek giiven duygusunu kazanmis olacaklardir.

Iletisim Becerisi ise giiniimiiz egitim sisteminde en &nemli noktalardan biri
olmustur. Egitim sisteminin amaci iletisim becerisi yliksek, kendilerini saghkli bir

sekilde ozgiirce ifade edebilen bireyler yetistirmektir.

Iletisim becerisi yiiksek bireyler hem kendi 6nemini hem de toplumsal yasamda
insanin 6nemini bilerek hareket etmektedirler. Ailede, okulda ve toplumda iletisim
olduk¢a Onemlidir. Kisilerin birbirlerini anlayabilmesi ve saglikli bir iletisim

kurabilmeleri ancak dogru iletisim kurarak saglanabilmektedir.

Tiim sozel derslerde oldugu gibi tarih derslerinde de iletisim en 6nemli nokta
olmustur. Tarih disiplini edebiyat, sosyoloji, antropoloji, cografya, sanat tarihi, psikoloji
gibi bir¢ok disiplinle iliski kurarak iletisim kavramini kullanmistir. Tarihi bir olay
anlatilirken 6grencilerin konuyu anlamasi, konunun 6zelliklerinin farkina varabilmesi
ve kendini dersin i¢inde bulabilmesi igin etkili bir anlatim ve basarili bir iletisim
gerekmektedir. Bunun icin de tarih-edebiyat iliskisi karsimiza ¢ikmaktadir. Edebiyat ve
dil alaninda etkili olan bir kisi, kelimeleri 6zenle segecek ve anlatmak istedigi bir olay1
ya da vermek istedigi mesaji acik¢a verebilecektir. Bunun igin tarih 6gretiminde

edebiyat disiplini birlikte kullanilmalidir.

Arastirma Becerisi Tarih Ogretim Programu iizerinde sik¢a durulan becerilerden
biri olmustur. Ogrencilerin bir dokiimani, bir kaydi, arkeolojik bir kalintiy1 ve tarihsel

bir mekani incelemeleri arastirma becerisi sayesinde tesvik edilmistir (MEB, 2018: 14).

Tarihsel arastirmaya etkin olarak katilan 6grenciler hem sorgulama becerisi
kazanacak hem de arastirmalar sonucunda elde edilen bilgileri degerlendirerek kapsamli
bir bakis agis1 gelistirecektir. Yapilan arastirmalar sonucunda 6grenme ve hatirlama
konusunda ogrencilerin en iyi Ogrenme siireglerine katilarak o6grendikleri ortaya
konulmustur. Ogrenciler arastirarak, inceleyerek ve kendi deneyimlerini kullanarak bir

konuyu derinlemesine 6grenme firsati yakalamis olacaktir.

Tarih arkeoloji iliskisi ele alindiginda da arkeolojik ¢alismalarin tarih
ogretimindeki etkisi ortaya ¢ikmaktadir. Arkeoloji bilimi ile arastiran ve yeni bilgiler,

buluntular ve kalintilar ortaya c¢ikaran arkeologlar bilgiyi {ireten konumuna
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gelmektedirler. Tarih 6gretiminde de arkeoloji biliminden yararlanilmali, arkeolojik
buluntular 06grencilerle paylagilmali, arkeolojik miizeler gezilmeli ve bdylece

ogrencilere arastirma ruhu kazandirilmalidir.

Problem Cézme ve Karar Verme Becerisi gelisen teknoloji sonucunda egitimde
meydana gelen koklii degisiklikler ile onemini giderek arttirmistir. Artik gegmisteki olay
ve olgularin tarihgiler tarafindan ortaya konuldugu gibi 6grencilere sunulmasini gerekli
kilan geleneksel tarih 6gretim anlayist yerine bilgiyi sorgulayan, elestiren, problem
¢ozen ve karar veren bireyler yetistirmeyi hedefalan ¢agdas tarih 6gretim anlayist hakim

olmustur.

Kalayc1(2001) problem ¢6zme yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmasi
icin dokuz basamaktan olusan bir yontem Onermistir. Bu dokuz basamak su sekilde

verilmistir:

. Problem Cozme Asamalarinin A¢iklanmasi

. Problemin Anlasiimasi

. Problem Cozme ile Iigili Bilgilerin Toplanmas:
. Bilginin C6ziimi ve Yorumu

. Coziim Yollarimin Belirlenmesi

. En Etkili Cozlimun veya COzimlerin Secilmesi
. Raporun Hazirlanmasi

. Raporun Sunulmasi

© 00O N O O &~ W N -

. Degerlendirme

Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilen bu dokuz basamak tarih dersinde de
uygulanmaya konulabilir. Boylece problem ¢6zme becerisine sahip, karar verebilen,

sonuclar1 analiz edip degerlendirebilen bireyler yetisebilecektir.

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi; egitim sistemimizde her gecen giin
onemini arttirmakta ve degisimlere paralel olarak egitimde 6grencilere sunulmaktadir.
Gilinlimiiz toplumunda hizla gelisen bilgi teknolojisi sonucunda bilgiyi arastiran, bilgiyi

isleyen, bilgiyi degerlendiren bireyler yetistirmek hedeflenmektedir.

Bilgi teknolojilerini dogru ve etkili kullanabilme konusunda karar verebilme, bu
kaynaklar1 kullanarak bilgiye ulasabilme, ortaya c¢ikan bilgileri sorgulayarak gerekli

olanlar1 kullanabilme becerisine sahip bireyler yetistirmek i¢in derslerde 6gretmenlerin
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bilgi teknolojilerini dogru ve etkili kullanmalar1 gerekmektedir. Siirekli degisime ayak
uydurarak gelismeleri yakindan takip eden, toplumun ihtiya¢ duydugu bilgi iireticisi
bireyler yetistirebilmek i¢in bilgisayar okuryazarlifi ve bilgi teknolojileri ogretim

programlarinda yerini almustir.

Ulkemizde FATIH Projesi kapsaminda hizla gelisen teknolojiyle 6grencilere
daha kaliteli bir egitim sunmak hedeflenmistir. Bunun i¢in de bilisim teknolojilerine
onem verilmis, Ogretmenlere ve Ogrencilere tablet bilgisayar verilmesi
kararlastirilmigtir. Tarih bilimi ile teknoloji de birbirlerini besleyen disiplinler olarak
karsimiza ¢ikmustir. Teknolojideki hizli gelismeler sayesinde tarih bilimi ve ilgili oldugu
diger disiplinler arasinda is birligi saglanarak ge¢cmise ait bilgi ve belgelere ulasilmasi
daha kolay hale gelmistir (Celik, 2017: 41). Bilgisayar ve Internet tarih derslerinde
siklikla basvurulan teknoloji kaynagi olmustur. Bilgiye ulasabilen ve diinyanin birgok
yerindeki farkli bilgileri kesfetmeyi saglayan bu teknoloji sayesinde tarih dersleri hem

gorsel hem de isitsel malzemeleri kullanarak daha zevkli hale gelmeye baglamustir.

Girigimcilik Becerisi; Tarih Ogretim Programinda bireyin diisiincelerini eyleme
doniistiirme becerisi olarak ifade edilmistir (MEB, 2018: 7). Girisimcilik becerisi
kazandirilarak plan yapabilen, planlarin1 uygulayabilen ve en 6nemlisi de risk alabilen
bireyler yetistirebilmek amaclanmaktadir. Girisimcilik glinlimiizde bir yasam felsefesi
olarak goériilmenin yan1 sira gelisim igin zorunlu bir yasam standardi olarak

gorilmektedir (Selanik Ay ve Acar, 2016: 961).

Girisimcilik sosyal yasamin her alaninda, ekonomi alaninda ve egitim alaninda
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun i¢in de 6grencilere girisimcilik becerisi kazandirilirken
sadece sinif ortamlar1 kullanilmamali ve 68renciler hayatin her sathasinda girisimeilik
becerisi kazanabilecek alanlara yonlendirilmelidir. Girisimcilik becerisi kazanan
bireylerin yaratici ve sorun ¢ézme becerisini de kullandig1 ve farkli ¢oziimler lireterek

soruna alternatif ¢oziimler tiretebildigi goriilmiistiir.

Tarih Ogretim Programi’nda da girisimci birey yetistirmeye yer verilmistir.
Tarith derslerinde farkli disiplinlerden yararlanarak Ogrencilerin  girisimciligi
desteklenebilir. Ornegin, tarih dersinde Mesrutiyet Dénemi islenirken siyasi partilerin
kurulusu anlatilir ve 6grencilerden siyasi parti kurmalar1 ve sinif iginde kurduklari

partiyi tanitip savunmalari istenebilir. Boylece hem edebiyat hem sosyoloji hem de
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teknoloji disiplinlerinden yararlanilabilir, ders daha zevkli hale getirilerek 6grencilerin

yaparak yasayarak 6grenmeleri tesvik edilerek girisimcilikleri desteklenebilir.

Tlrkceyi Kullanma Becerisi; hem hayatimizin her safhasinda hem de egitimin
her kademesinde 6nemini gostermistir. Insanlar arasindaki iletisimi saglayan, kiiltiirel
mirasin tasiyicist olan, diisiinme ve diisiindiiklerini ifade etme olanagi saglayan en

onemli iletisim araci dildir.

Ulkemizde egitim ve dgretim dili Tiirkge oldugu igin Tiirkge dersleri biiyiik
onem kazanmaktadir. Fakat sadece Tiirkce dersinde degil diger tiim derslerde Tiirkgenin
dogru kullanimi 6nemli bir nokta olmustur. Ancak dogru konusabilen kisiler duygu ve
diisiincelerini eksiksiz olarak karsisindakine aktarabilir ve saglikli iletisim kurabilir.
Tirkgeyi dogru ve etkili kullanma sayesinde duygu, diisiince ve istekler piiriizsiiz bir
sekilde ifade edilebilir ve zengin s6z dagarcigina sahip bireyler tiim derslerde basari

gOsterebilir.

Tarih derslerinde de Tiirk¢eyi dogru kullanma becerisi olduk¢a 6nemli bir
konumdadir. Tarihi bir olay anlatilirken o6grencilerin anlamayacagr kavramlar
kullanmak hem 6grenciyi dersten koparacak hem de tarih dersi tekdiize anlatim seklinde
ilerleyecektir. Bunu onlemek icin de tarih dersinde edebiyat disiplini bir arada
kullanilmali, tiyatro ¢alismalar1 yaptirilmali, siir ve 0ykl yazdirilarak hem Tiirkceyi
dogru kullanma becerisi kazandirilmali hem de disiplinleraras: yaklagimda tarih dersi

zevkli hale getirilmelidir.

Zaman ve Teknolojiyi Algilama Becerisi, tarih biliminin vazgecilmez iki
unsurunu biinyesinde barindirmaktadir. Tarih biliminin en temel noktasini olaylarin ne
zaman ve hangi sira ile meydana geldigini belirten kronoloji olusturmaktadir. Bir tarihi
olay1 incelerken kronolojik bilgiler olmadan anlamak ve yorumlamak miimkiin degildir.
Ozbaran (1992)’a gore egitim ve ogretimde tarih ve tarih konularini iceriginde

barindiran dersler zaman ve kronolojinin ¢ocugu olarak ifade edilmistir.

Tarih Dersi Ogretim Programlari’’nda gecmis, bugiin ve gelecek arasinda
ogrencilerin ayrim yaparak belirli bir zaman cizelgesine gore tarihsel bir metni
algilamalar1 ve olusturmalar1 hedeflenmistir. Tarih 6gretiminde zaman seritlerinin
derslerde kullanimiyla gorsel zeka alam gelismekte ve gegmisten guniimiize meydana

gelen tarihi olaylar biitiinliik i¢ginde 6grenilebilmektedir. Zaman ve kronolojiyi algilama
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becerisi kazanan Ogrenciler tarihsel olaylarin sirasini ve siiresini 6grenebilir, soyut
bilgileri zihinde somutlastirarak kalic1 6grenmeyi saglar ve tarihsel donemleri anlatirken

zihninde canlandirmalar yapabilir.

Empati Becerisi sayesinde Tarih Dersi Ogretim Programi1’nda empati yapabilen,
topluma ve kiiltiire katki saglayan bireyler yetistirmek amaglanmistir. Tarithsel empati
sayesinde 0grenciler; tarihi olay, olgu ve durumlari1 degismez olaylar olarak algilamak
yerine ge¢misteki insanlarin hayatlar1 hakkinda herhangi bir yorum yaparken kendilerini
o donemde yasamis insanlarin yerine koyarak algilamakta ve bakis agilarindaki
farkliliklar1 gorebilmektedir. Low-Beer’e gore de (Akt. Ding, 2009: 1439) empati
becerisi hem tarihsel bilgileri edinmede hem de ge¢mis hakkindaki anlayislar1 ve
kavrayislart gelistirme etkinliklerinde biiylik 6neme sahiptir. Stradling (2003)’e gore
empati ¢ok perspektiflilik ile iligkili oldugu i¢in tarih derslerinde 6zellikle biyografi
caligmalarimin  yaptirilmasiyla hem empati kurmak hem de tarihi sahsiyetlerin

kisiliklerini ve aldiklar1 kararlar1 dogru anlayabilmeyi saglayacaktir.

Tarih dersinde anlatilan tarihi olaylarda bir kahraman ele alinirken sadece onun
yaptig1 savaslari anlatmak si1g bir anlatim olusturacaktir. Oysaki tarih disiplini ile
psikoloji ya da edebiyatin alt dali olan tiyatro, drama gibi disiplinler birlikte
kullanildiginda tarihi kahramanin psikolojik tahlili yapilabilir ya da drama yaptirilarak

ogrenci kahramanin yerine kendini koyarak farkindalik kazanabilir.
2.3. Tarih Ogretimine Disiplinlerarasi Yaklasimin EtKkisi

Disiplinlerarasi programda, okullarda okutulan farkli disiplinlerdeki dersler (dil
bilgisi, matematik, tarih, fen bilgisi, miizik, beden egitimi vb.) bir araya getirilerek etkili
bir egitim-ogretim gerceklestirilmeye caligilir. Disiplinlerarasi 6gretimde belli bir konu

etrafinda toplanilir ve bu konu etrafinda 6gretim etkinlikleri gerceklestirilmeye calisilir.

Bir akademik disiplinin ne oldugu konusunda genel bir anlagma olsa da, bir¢ok
disiplinin gecirgen sinirlarinin oldugu bilinmektedir. Asagida verilen Ozelliklerde,

normalde bir “akademik disiplinin” dogasini belirlemek i¢in kullanilanlar arasindadir:

e Bir bilim insani toplulugunun varlig,
e Bir gelenek veya sorusturma ge¢miyi,
o \Verilerin nasil toplandigi ve yorumlandigini tanimlayan bir sorgulama

sekli,
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o Yeni bilgiyi neyin olusturdugu ile ilgili gereklilikleri tanimlamatk,
o Bir iletisim agimin varligi (Davies, 2007: 1).

Disiplinleraras: yaklasim ile birbirinden bagimsiz olan disiplinler bir araya
getirilerek, pargadan ziyade bitline odaklanabilme, her disiplinin kendisine ait olan
bilgisinden ve kendi kaliplarindan ¢ikarak yeni bilgilerin olusma siirecine kaynak

olabilecegi goriilmiistiir (Kanatl ve Cekici, 2013: 223).

Disiplinleraras: yaklasim kullanilarak islenen bir tarih dersinde, kendine 6zgi
yontem, bilgi ve beceriyle birlikte anlam biitiinliigli kazandirilarak konu alanlariyla
biitiinlesebilen etkili bir 6gretim gergeklestirilmesine olanak saglanacaktir. Derslerin
biitiinlestirilerek anlatilmasmin esas alindigi disiplinlerarast yaklagimda 6grencilerin

ogrendikleri bilgileri giinliik hayatlarinda kullanabilmeleri hedef alinmuistir.

Disiplinleraras1 yaklasim ilk olarak Pisagor (M.O. 586) tarafindan cisimlerin
evrende hareket ederken cikardiklar seslerden yola ¢ikilarak matematik, miizik ve gok
bilim konulari birlestirilip; say1 ve armoni bagintisini kurarak miizikal dizi bagintisinin

ortaya ¢ikarilmasiyla kullanilmistir (Yildirim ve Kog, 2003: 43).

Disiplinlerarasi yaklasim disiplinler arasinda derinlemesine bir etkilesim kurarak
bu disiplinleri anlamlandirma ¢abasini glitmektedir. Okullarda okutulan iki veya daha
fazla disiplinin amaglarin1 olusturup daha iyi konuma getirebilmek amaciyla
biitiinlestirilen egitim siireci olan disiplinleraras1 yaklasimda farkli alanlar arasinda
baglant1 kurulur ve egitim siirecini olumlu olarak destekleyen, etkisini kullanildik¢a

daha fazla gosterebilen bir arag olarak kullanilmustir.

Tarih O6gretimi igin farkli zeka veya farkli 6grenme oOzelliklerine sahip
ogrencilere bir konuyu o6gretirken birgok farkli zeka alanimin ise kosuldugu, farkli

disiplinler i¢indeki deneyimleri gorebilmelerini saglayan etkinlikler planlanmaktadir.

Ogrenmede uygulama sirasinda ve uygulama sonrasinda, soyut kavramlardan
somut kavramlara gegilerek, bircok farkli zeka tiirliniin, farkli disiplinler arasindaki
dengesini saglamay1r Ogrenen Ogrenciler dogal yolla O0grenme gerceklestirerek

ogrenmede aktif rol oynamaktadirlar.

Farkl disiplinlerdeki derslerin 6gretmenleri, farkli sinif ortamlarinda bir araya
gelerek benzer noktalarda birlik olustururlar. Béylece birkag alanin bilgi ve becerileri

harmanlanarak 6grenciler arasinda paylasilmis olmaktadir.
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Gliniimiiz egitim sisteminde yasanan hizli gelismelere uyum saglayacak, artan
bilgi birikiminden yararlanmay1 bilecek bireyler yetistirebilmek igin farkli ve yeni
yaklagimlar kullanilmaya bagslanmistir. Disiplinlerarast yaklasim kullanilirken
yapilandirmact  yaklasim esas alinarak egitim Ogretim siireci faaliyetleri

gergeklestirilmeye calisilmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimda o6grenci bilgiyi yapilandirir, bilgiyl yorumlar ve
kendine gore yeni bilgiler gelistirir. Yeni bir bilgi ile karsilastiginda yeni kurallar
olusturur, ¢evreyi algilayis siirecini baglatmis olur. Yapilandirmaci Ogrenme
yaklasiminda 6grenme, insan zihnindeki bir i¢ slire¢ sonucunda gergeklesir (Yasar,
1998: 699).

Yapilandirmaci egitimde aktif rol alan 6grenci sadece okumak ya da dinlemekle
sinirli kalmaz bilgiyi tartisir, verilerden yola ¢ikarak hipotezler kurar, yeni fikirler ortaya
koyar, sorgular ve etkin katilim gergeklestirir. Bu baglamda da disiplinlerarasi
yaklagimla yapisalc1 yaklasim ortak paydada bulusarak tarih dersleri i¢in yeni bir zemin
hazirlar. Var olan bilginin tizerine yeni bilgiler eklenir, bilgiler arasinda bag kurularak

dusiinme ve analiz etme siireci baslatilmis olur.

Disiplinleraras1 yaklagim kullanilarak, tarih Ogretiminde karsilagtigimiz en
biiylik sorunlardan biri olan ezbercilik ise islevselligini yitirmeye baslayacak, 6grencinin
cok boyutlu diisiinmesine zemin hazirlayacak ve bilgiyi kendi diistince stizgeclerinden
gecirerek anlamlandirmasimi saglayacaktir. Tarih Ogretiminde konular gelecek ve
giinimiizle 1iligkilendirilerek ogrencilerin ge¢cmisten ders alarak gelecegine 1s1k

tutmasina olanak verecektir.

Tarih 6gretiminde 6grencileri derste aktif kilmak icin, ders boyunca disiplinler
arasinda elestirel ve biitlinsel diistinmeleri saglanmali ve bu nokta da sanat tarihi,
miizeler, dramalar ya da beyin firtinasi gibi farkl1 etkinliklerden yararlanilmalidir. Tarih
ogretiminde derste haritalar getirilip grafik analizleri yaptirilabilir, haritalarin nasil
olanak saglarken, 6grenciler de sikilmadan aktif hale gelmis olacaklardir (Toprak, 2001:

17).
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Tarih Ogretimi  Ogrencilerde ayrica farkli  ozelliklerin  de gelismesini
saglamaktadir. Tekeli (2002:1 7-18)’ye gore de tarih Ogretimi Ogrencilerde su

kapasitelerin gelismesini saglamaktadir:

e Ogrencinin anlati kurabilme kapasitesi gelismis olur,

o Zaman anlayisint kavrayisi ve bunu toplumsal degismeyle iliskilendirebilme
yetenegi kazanabilmesi,

e Empati kurabilmesi,

e Herhangi bir konuda arastirma yapabilmesi,

o Kavramlari ve dili dogru kullanarak, diisiincelerini yaziya dogruca

aktarabilmeyi basarabilmesi.

Glinlimiiz programlarinda tarith §gretiminin amaglar1 arasinda 6grencilerin farkli
donem, mekan ve kisilere ait toplumlar arasindaki siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
etkilesimleri analiz edebilmesini, bu etkilesimin giiniimiiz diinyasina yansimalari
hakkinda da ¢ikarimlarda bulunabilmesini saglamak vardir (http://etarih.com/tarih/mufr
edat/Programlar/tarih_10.pdf). Bunu gergeklestirmek i¢in disiplinlerarasi yaklagim
ilkeleri g6z oniinde bulundurulmali ve tarih Ogretimi amacina uygun olarak ele
almmalidir. Tarih Ogretiminde miizik, sinema, cografya, gorsel sanatlar gibi birgok

disiplin ise kosularak etkili bir 6grenme ortami olusturmanin yolu ac¢ilmis olacaktir.

Gilintimiiz teknoloji ¢aginda her 6grenci dijital ortamda zaman harcamaktadir.
Ogrenciler okulda, evde ya da sokakta teknolojik araglari kullanmaktadir. Bunu goz
oniinde bulundurarak tarih 6gretiminde gorsellik 6n plana cikartilarak filmler, oyunlar

ya da dramalar gibi farkl etkinliklerin tarih dersinde kullanim1 saglanmalidir.

Egitim ve 6gretim programlarinin bir diger 6gesi olan ders kitaplar1 da 6grenme
ogretme siirecinde kullanilan 6nemli bir materyal olarak goriilmektedir. Ogrencilerin
toplumda her alanda s6z sahibi olabilecek Ozelliklerle donatilmasi, onlara sunulacak
kaliteli bir egitim ve kaliteli ders kitaplar1 sayesinde gergeklesmektedir (Biyukalan,
2003: 99).

Tarih derslerinin ilgi ¢ekici hale gelebilmesi igin tarih ders kitaplarinin igerik ve
bi¢im yoniinden 6grencilerin ilgilerine ve ihtiyaglarina gore hazirlanmasi ve 6grencilerin

beklentilerine cevap vermesi gerekmektedir.
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Disiplinleraras1 yaklasimin kullanildigi tarih derslerinde ilgi g¢ekici diger bir
nokta da yaratict dramadir. Yaratict drama; belirlenen hedeflerin 6grencilere
kazandirilmasina yonelik olarak hazirlanan, 1sinma, canlandirma ve degerlendirme
basamaklarindan olusan, gerceklesebilmesi icin bir lider esliginin gerekli oldugu, yas ya
da konu sinirlamasinin yapilmadigi atolye ¢alismalart olarak tanimlanmistir (Akdemir

ve Karakus, 2016: 56).

Tarih 6gretiminde dersin yaraticit drama kullanilarak dogaglama, rol oynama ya
da tiyatro gibi farkli etkinliklerden yararlanarak islenmesi 6grencilerin 6grenme siirecine
aktif olarak katilmasm saglayarak ilgi c¢ekiciligi arttiracaktir. Yaratici dramada
ogrenciler herhangi bir ezber metne gerek duymadan bagimsiz olarak kendilerini ifade

edebilme sans1 bularak, bir tarihi olayin i¢inde kendine yer edinecektir.

Tonga (2014: 40)’min ifadesiyle; tarih dersinin yaratici drama ile 0gretilmesi
tarihin yapisinin anlasilmasina yardimci olmakta; tarihsel kavram, karakter, olay ve
donemlerin kolay Ogrenilmesine katki saglamakta, sosyal ve psikolojik duyarlilik

olusturmakta, tarihsel veri ve kanitlarin kullanilmasini saglamaktadir.

2.4. Disiplinlerarasi1 Tarih Calismalarimin Diinyadaki ve Tiirkiye’deki
Gelisimi

Avrupa’da iki savas donemi arasinda Fransa’da Annales ekolii tarihgileri ile
ortaya cikan sosyal tarih anlayisi geleneksel tarih 6gretiminin sonu olmustur. Tarih
ogretiminde hikayeci tarith Ogretimi yerine disiplinleraras1 birliktelik ile insan
faaliyetlerini konu alan, sadece siyasi olaylarla ilgilenmeyen yeni bir baslangi¢ ortaya

cikmistir.

Annales ekoliiniin kurucular1 arasinda yer alan Lucien Febvre, Marc Bloch,
Fernand Braudel gibi kisiler sayesinde tarih ¢alismalari modern hale getirilmistir. Lucien
Febvre tarihgiler icin disiplinlerarasi yaklasimin 6nemini vurgulayarak su sozlerle
tarihcilere bir yol ¢izmistir: “Tarihgiler, cografyact olun, hukukgu, sosyolog ve psikolog
da olun” (Akbulut ve Kaya, 2004: 34).

Sadece Fransa’da degil tiim Avrupa’da yayilma alani gosteren bu yeni anlayis
Tiirkiye’de ise Fuat Kopriilii ile yeni bir soluk kazanmis ve sosyal tarih anlayisi tarih

ogretiminde yerini almigtir.
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Soénmez (2008) “Annales Okulu ve Tiirkiye 'de Tarih Yazimi” kitabinda Annales
Okulu’nun iilkemiz tarihgiliginde etkisine yer vererek iilkemizde Halil Inalcik, Mustafa
Akdag, Omer Liitfii Barkan ve Fuad Kopriilii gibi temsilcilerin tarih dgretimine yeni bir
boyut kazandiran Annales ekoliine katkilarin1 belirtmis ve sosyal bilimlerin ¢esitli

alanlardaki etkilesimini ifade etmistir.
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3. UCUNCU BOLUM
TARIH OGRETIM METOTLARI

3.1. Tarih Ogretiminde Yontem ve Teknikler

Yontem; Oguzkan (1989: 53-57) tarafindan; “bir sorunu ¢6zmek, bir deneyi
sonuglandirmak, bir konuyu ogrenmek ya da ogretmek gibi amaglara ulasmak igin

bilincli olarak secilen izlenen diizenli bir yol” olarak tanimlanmustir.

Anlatma Yontemi; Demirel (2017: 78) anlatma yontemini; “ogretmenin merkezde

’

oldugu, bilgiyi o6grenenlere aktardigi geleneksel bir ogretme yéntemi” olarak

tanimlamis ve yontemin Ozelliklerini su sekilde belirtmistir:

o Ogretmen merkezlidir.

o Ayni anda ¢ok sayida kigiye bilgi aktarilir.

Dinleyenler konuyla ilgili organize bir goriis kazanir.
e Ogrencilere kisa zamanda cok bilgi verilir.

e Ogrencilere dinleme aliskanhigi kazandirir, not alma becerilerini gelistirir.

Tartisma Yontemi, herhangi bir konu tlizerinde bir konuyu agiga cikarabilmek
icin gortislerin karsilikli savunulmast ve goriislerin konugmalar yoluyla ortaya

konulmasi olarak karsimiza ¢ikmakta ve dgrencileri diisiinmeye yonlendirmektedir.

Tartisma teknigi hem bulug yoluyla hem de sunus yoluyla 6gretim etkinliklerinin
uygulanmasinda kullanilmakta ve Ogrenciler arasinda etkilesimi arttirmaktadir

(Biiyiikkaragoz ve Civi, 1997: 74).

Demircioglu (2014: 75-76) tartisma tekniginin yararlarint su sekilde ifade

etmistir:

o Arastirma ve planl ¢alisma aliskanligi kazandirr.

o Ogrenci bizzat tartismanin icinde oldugu icin kalict bir 6grenme meydana
gelir.

e Ogrencinin kendini daha rahat ifade etme yetenegini gelistirir.

e Ogrencilere farkll diisiincelerin olabilecegini ve bu farkli goriislere

hosgoriiyle bakilmasinin gerekliligini kavratir.
o Ogrenciler aktif ve iiretken hale gelir.

o FElestirel bir bakis agisi ve problem ¢ozme yetenegi gelisir.
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Ornek Olay Yontemi; gercek hayatta karsilasilan bir problemin sinif ortaminda

¢oziilmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasi olarak tanimlanmistir (Demirel, 2017: 81).

Omek olay yontemiyle dgrencilerin derse karsi ilgileri artarken, &grenciler
canlandirmis olduklari karakterlerle de durumlari kolaylikla tanimlama firsati yakalamis
olmaktadirlar. Bunun yani sira pek ¢ok drnek olay inceleme c¢alismasinda 6grencilerin
st diizey diistinme becerilerini kullanmasi neticesinde bir problemi ¢6zme, analiz edip

sonuca ulasabilme yetenegi gelismektedir (Erciyes, 2017: 281).

Aydin (2008: 87) 6rnek olay yonteminin yararlarini su sekilde belirtmistir:

o Ogrencilerin zihin yeteneklerini gelistirerek yaratici diisiinme becerilerinin
gelismesine olanak saglar.

o Arastirma, sorgulama ve problem ¢ozme yetenegi gelisir.

o FElestirel diisiinme becerileri geligir.

o Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri sonradan karsilastiklar: yeni durumlara
transfer edebilme yetenegi gelisir.

o Empatik diisiinme becerisi gelisir.

Gosterip Yaptirma Yontemi; 6grencilere ne yapilacaginin séylenmesinin eksik
kaldig1 ve nasil yapilmasi gerektiginin gosterilmesi durumunda kullanilan bir yontem

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erciyes, 2017: 291).

Psikomotor becerilerin kazandirilmasinda siklikla bagvurulan gosterip yaptirma

yonteminin yararlarin1 Uzunboylu ve Hiirsen (2011: 58) su sekilde ifade etmislerdir:

e Birden fazla duyu organina hitap ederek kalict 6grenmelerin olusmasini
saglar.

e Ogrencilere derse motive eder.

e Ogrencilerin derse aktif olarak katilmasini saglar.

o Her 6grenciye 6grenme ortami igerisinde ayri ayri becerileri icra etme sansi

saglar.

Problem C6zme Yontemi; dgrencilerin diisiinmeye yonlendirildigi, 6gretmenler
tarafindan arastirmalarinda rehberlik edilerek 6grenme c¢evresinin olusturuldugu
problem ¢dzme yontemi ile 6grenciler sorumluluk sahibi bireyler olarak derin anlayislar

gelistirmektedirler (Saban, 2000: 157).
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Problem ¢6zme Ogretim yontemi ile 6grenilen bilgilerin kalicilig1 saglanmakta,
derse aktif katilim siireci gerceklesmekte, gercek hayatta karsilasilan problemlerin
¢oziim yollar1 6gretilmekte; 6grencilerde analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey

davraniglar gelistirilmektedir (Uzunboylu ve Hiirsen, 2011: 56-57).

Yaratici Drama Yontemi,; gergek bir yasam sorununu betimleyerek, inceleme i¢in
kullanilan ve igten gelindigi gibi oynanan bir yontem olarak tantmlanmustir. Ogrencilere
farkli durumlar karsisinda yaratict davranma becerisi kazandirarak diger bireylerin
duygularina saygi duymay1 6greten yaratici drama yonteminde; dgrenenlerin kendi
yasamlarina yakin bir oyun se¢melerine ve olaylarin dogal ortaminda olusmasina izin

verilmelidir (Tok, 2013: 176).

Yaratic1 drama yontemi ile 68rencilerin kendilerine ve karsisindakilere giiven
duygusu gelismekte, 6grencilere diis giicli yetenegi, 6zgiir ve 6zgiin diisiinme becerisi

kazandirmaktadir (Oztiirk, 2001: 257).

Teknik; Bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bigimi olarak tanimlanmigtir

(Goziitok, 2007 205).

Beyin Furtinast Teknigi; herhangi bir konuya ¢oziim getirmek, karar vermek ve
hayal yoluyla diisiince tretebilmek ic¢in kullanilan yaratict bir teknik olarak ifade
edilmistir (Demirel, 2017: 105). Beyin firtinasi teknigi ile yaratict diistinme gelisirken
ogrenciler 6grenme ortamlarinda birlikte calisma firsati bularak diisiinme becerilerini

gelistirmektedir (Sahin, 2005: 448).

Beyin firtinasinda 6nemli olan miimkiin oldugunca ¢ok sayida fikir ve diistince
ureterek, karsindakini dogru-yanlis olarak yargilamadan bagimsizca, nicelik olarak fikir
ortaya koymaktir (Ozerbas, 2011: 690). Ust diizey tartisma teknigi olarak kullanilan
beyin firtinasinda bir problemin ¢oziimii i¢in grupca is birligine dayali diisiinme
gergeklestirilebilir ve bdylece dgrencilerin ilgisi yeniden derse ¢ekilmis olur (Erciyes,

2017: 309).

Soru-Cevap Teknigi; soOzel etkilesim yoluyla 6grencinin konuyu anlayip
anlamadigimi kontrol ederek, ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistiren
ogretmenlere Ogrencilerin hem dinleme becerilerini hem de O6grenmelerini
degerlendirmelerine olanak saglamaktadir (Tok, 2013: 165). Soru-cevap teknigi ile

ogrencilerin derse ilgisi artmakta, ders monotonluktan kurtarilmakta, konular tekrar
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edilmekte ve Ogrencilere kendi diisiince ve fikirlerini agiklama sansi verilmektedir

(Demircioglu, 2014: 71).

Benzetim (Simiilasyon) Teknigi; dinamik bir sistemin 6zellik ve davraniglarini
bilgisayar araciligiyla degerlendiren bir teknik olarak tanimlanmigtir (www.ozelogretim
.hacettepe.edu.tr). Egitimde benzetim, sinif i¢indeki bir olay ya da problemin gergege
uygun olarak gelistirilmis bir model getirilerek 6grenmenin gerceklestirildigi bir 6gretim

teknigi olarak ifade edilmistir (Cakaloz, 2008: 69).

Benzetim teknigi ile Ogrencilere analiz ve sentez yapabilme yeterlilikleri
kazandirilmaktadir. Gergek durumlarin 6nemli boyutlar1 ya bir modelde 6zel olarak ya
da diyagram halinde resim ve sembolik yollarla belirlenmekte, uygulama sirasinda

zaman ve mekani genel itibariyle sinirlandirmaktadir (Demirel, 2017: 110).

Mikro Ogretim; 6gretmen adaylarimin 6gretmenlik mesleginin beraberinde
getirdigi beceri ve davranislar1 gelistirmek i¢in kullanilan; 6grenci sayisinin konularin,
beceri ve siirenin mikro diizeye indirilmis Ogretim uygulamasi olarak karsimiza
cikmustir (Erciyes, 2017: 310). Mikro 6gretim teknigi, 6gretmen adayinin Onceden
belirlenmis bir becerinin bir boliimiinii kiigiik bir grup karsisinda gerceklestirerek sunu

sirasinda kayit yapmasi esasina dayanmistir (Savas, 2007: 212).

Mikro 6gretim tekniginde en 6nemli nokta, 6gretimin basinda ve sonunda aday
olan 6gretmene verilen diisiinme sekli, doniit ve bu doniitlere bagli olarak gelistirilmesi

amagclanan yeniden 6gretim siireci olmustur (Bilen, 2014: 184).

Altr Sapkali Diigiinme Teknigi; diisiince ve onerilerin belirli bir diizen dahilinde
sunulmasi ve sistematiklestirilmesi i¢in kullanilan bir yontem olarak ifade edilmistir
(Erginer, 2008: 330). Alt1 sapkali diistinme tekniginde “sapkalar” disiincelerin
ayristirilmasti igin kullanilan bir sembol olmustur. Sapkalarin rengi degistik¢e de rengin

simgelemis oldugu diisiinceler belirli bir diizen i¢inde sirayla aktarilmaya devam

etmektedir (Gurkan ve Gozitok, 1998: 78).

Alt1 sapkal1 diisiinme tekniginde sapka renklerini Savas (2007: 213) su sekilde
belirtmistir:

e Beyaz Sapka: Her tiirlii bilginin yansiz olarak ortaya konuldugu sapkadir.
o Kirmizi Sapka: Duygularin yansitildigr sapkadir.
o Siyah Sapka: Problemde olast risk ve tehlikelerin vurgulandigi sapkadir.
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o Sari Sapka: Olumlu ve yapici elestirilerin sunuldugu sapkadir.
o Yesil Sapka: Yaratici diistincelerin vurgulandigi sapkadir.
e Mavi Sapka: Diisiinme siirecini bastan sona kadar kontrol eden denetim

sapkasidur.

Proje Teknigi; Ogrencilerin arastirma becerilerinin gelisimine katki saglayan,
hem bireysel hem de kiigclik gruplar halinde calisabilen Ogretim teknigi olarak
tammmlanmustir (Savas, 2007: 214). Proje tekniginde 6grencilerin 6grenme becerileri
gelismekte, yasam boyu 6grenme ortaya ¢ikmakta, coklu zeka yontemi ile farkl zeka
boyutlar1 kullanilmakta ve 6grencilere teknolojiyi kullanma becerisi kazandirmaktadir

(Korkmaz ve Kaplan, 2001: 199).

Proje tekniginde 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olarak derslerde is
birligi icerisinde problem ¢ozme yeteneklerini gelistirmekte ve 6grencilerin bilgi ve
becerileri arttirilmaktadir (Kilig ve Ozel, 2015: 8). Proje teknigi ile disiplinlerarasi
calisma gergeklestirilerek arastirmaya dayali olarak bilgi toplanir ve ulasilan bilgi
organize edilmis olarak Ogrenciler yonlendirilmektedir (Demirhan ve Demirel, 2003:

50).
3.1.1. Yapilandirmaci Yaklasim

2005-2006 egitim-0gretim yilindan itibaren ilkdgretim 1. Kademe ve ilkogretim
II. Kademe programu ile birlikte Milli Egitim Bakanligi’nin yapmis oldugu yenilikle
beraber yeni Ogretim programi yapilandirmaci yaklagim esas alinmaya baglanmistir
(Celikkaya ve Kus, 2009: 742). Yapilandirmaci yaklasim ile geleneksel 6gretim metodu
olan sunus yoluyla Ogretim stratejisi yerine aktif Ogretim stratejileri Ogretimde

kullanilmaya baglanmustir.

Toker (https://www.mevzuat.dergisi.com/2003/01a/03.htm) aktif 6grenmenin

ozelliklerini su sekilde siralamistir:

o Ogrenci merkezli egitimdir.

e Ogrenme etkin oldugunda, isin cogunu égrenciler kendileri yaparlar.

o Problemleri ¢ozer ve ogrendiklerini uygular.

o Diisiinme, arastirma, soru sorma ve yorum yapma davranislar: gelisir.
o Duyarak, gorerek, dokunarak ve yaparak ogrenme ile kalicilik saglanir.

o Ogrenci hedefe kendisi ulagir.
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Ogrenci olumlu davranis kazanir ve kendine olan giiveni artar.

Problemlere ve olaylara farkli agilardan bakabilecek bunlari yorumlama
kabiliyeti kazanir.
o Ogrenci 6gretmeni ve arkadaslarint daha iyi tanir.

o Paylasim ve yardimlasma davranislari artar.

Yapilandirmaci yaklasimin etkili bir sekilde okullarda uygulanabilmesi igin
ogretmenlerin uygulayabilecekleri 6grenme modelleri olan 3E, 4E, S5E ve 7E igerisinde

en fazla SE modeli uygulanmaya konulmustur (Sarag, 2017: 17).

5E Ogrenme Modeli, yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun olarak bilimsel
slire¢ becerilerine yer vererek problem ¢6zme, 6gretimin diizenlenmesi gibi gorevlerini
yerine getirerek 6grencilerde konuya odaklanma, bilgiyi kesfetme, bilgiyi organize edip
yeni durumlara uygulayarak kavramsallastirma becerileri kazandirmaktadir (Biyikli ve

Yagcl, 2014: 47).

Tarih 6gretiminde bulus yolu ile 6gretim yontemi de kullanilmaktadir. Bulus
yoluyla 6grenmede 6grencinin aktif katilimi gerektigi i¢in 6grenci merkezli bir strateji

olarak kullanilmaktadir (Keskin ve Horzum, 2016: 723).

Arastirma ve inceleme yolunu esas alan bu yaklasimda 6grenme ve 6gretme
strecinde problem ¢ozme yontemi kullanilmaktadir. Bu yontemde 6gretmen yol
gosterici olarak gerektiginde yonlendirmelerde bulunmaktadir. Bu sayede de 6grenci,
arastirma ve inceleme yoluyla bir problemin ¢6ziim yollarin1 6grenerek problemlere

sistemli bir sureg igerisinde yaklasmaktadir (Kaya ve Erdik, 2014: 189).

Tarih G6gretiminde beyin temelli 6gretim stratejisi, dramatizasyon, anlatim
yontemi, rol oynama, Ornek olay yodntemi, beyin firtinasi gibi yoOntemlerde
kullanilmaktadir. Beyin temelli 6grenmeyi kullanirken 6grencinin konuya tam olarak
dahil olmasini saglayabilmek i¢in kullanilan 6gretim yontemleri (Polat, 2014: 270)

sunlardir:
1. Biitiinlestirilmis Ogretim Yontemi: Konuya gore bir ya da birden fazla
dersin icerigi bir araya getirilir.
2. Tematik Ogretim: Anlatilan konu ya da tema, devamli olarak sabit kalmakla

birlikte bu konuda alt bagliklar altinda diger bilgilerle de baglanti kurulur.
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3. Konuya Bagh Ahenkli Diizenleme: Ogretmen daha genel ve daha karmasik
bir konudan ozel bir ders konusuna gegerek d&grencinin  dikkatini
toplamaktadir.

4. Isbirligine Dayali Ogrenme: Ogrencilerin iletisim kurma ve ig birligi yapma
kapasitelerini giiclendiren bu yontemde 6gretmenler tarafindan 5-6 kisilik
gruplar olusturulur ve bu gruplar bir tinite boyunca farkl konular iizerinde

calismalarini siirdiiriir.

Kullanilan bu yontemler ile tarih 6grenimi ve dgretiminden beklenilenleri su

sekilde siralamak miimkiindiir (Caglayan, 1981: 30-31):

o Tarih bilinci kazandirarak sosyal ve kiiltiirel degisim siirecini kavrayabilme.
Boylece toplumun degisim siirecini i¢sellestirerek tarih  bilicini
kazandirmak.

o Ulusal tarih bilgisi edinerek, bugiin varilan agamanin anlagilmasi ve ulusun
toplumsal yapisinin farkina varilmast.

o Insanbik tarihi bilgisi edinerek insanhigin ortaklasa yararlanacaklar:
degerleri bilebilme.

o Tarihsel diisiinme yetenegi kazanarak, bilimsel bir anlayis ¢ercevesinde

tarihi anlamak, tarihi 0grenmek ve yorum yapabilme bilinci kazanabilmek.

Tarih 6gretim metotlar1 kullanilarak tarih bilinci kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.
Tarih bilincine sahip olmak, ge¢gmisteki yorumlar: giinlimiiz sartlartyla degerlendirerek

gelecege iliskin beklentiler olusturmay1 gerekli kilmaktadir (Tekeli, 2007: 105).

Tarih 6gretimi sirasinda farkli 6gretim metotlar1 kullanilarak 6grenciler pasif
olmaktan ¢ikarilmali ve aktif hale gelmelerinin yolu acilmalidir. Bunu saglayabilmek
adina da Ogrenci oyunlarla, tartisma ortamlariyla, elestirel diisiince yapilariyla,
haritalarla ve degisik bilgi kaynaklariyla ezberci zihniyetten yaparak-yasayarak 6grenen

ogrenci pozisyonuna gegirilmelidir.
3.2. Tarih Derslerinde Kazandirilacak Diisiinme Becerileri

Toplumlarin varliklarim1 saglikli bir sekilde surdirebilmeleri, erdem ve
yeteneklerinin farkina varabilmeleri, ge¢gmisini tan1yip yasanan olaylardan ders alarak
gelecegini saglam olarak insa edebilmesi i¢in tarih dersleri her donemde olduk¢a 6nemli

bir konuma sahip olmustur.
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Tarih dersinde kazandirilacak diisinme becerileri ise 5 bashk altinda

toplanmustir (https://www.acedemia.edu/6026200/TarihselDiisiinmeBecerileri):

Kronolojik Diisiinme Becerisi.
Tarihsel Kavrama Becerisi.
Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi.

Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi,

o~ WD

Tarihsel Sorgulamaya Dayal1 Arastirma Becerisi.
3.2.1. Kronolojik Diisiinme Becerisi

Kronolojik bilgi; tarihi olaylar arasindaki neden-sonug iligkisinin kurulmasina ve
meydana gelen tarihi olaylarin bir biitiinliik igerisinde 6grenilmesine firsat taniyan bir
diistinme becerisi olarak tanimlanmistir (Kege, 2015: 109). Kronoloji bilgisi kazanan
ogrenciler tarihi olaylar arasindaki iligkileri agiklayarak tarihsel siireklilik algisini

kazanmis olmaktadirlar.

Kronolojik diisinme becerisinin  6grencilere  kazandirilmas1 igin  alt
basamaklarin1 bilmek ve bu baglamda Ogrencilerde zaman algisim1 olusturmak
gerekmektedir. Kronolojik diistinme becerisinin alt basamaklart su sekilde

siralanmaktadir (https://www.acedemia.edu/6026200/Tarihsel Diisiinme Becerileri) :

o Gegmis, bugiin ve gelecek arasinda ayrim yapabilme,

o Bir tarihsel olayin ge¢tigi metinde bulunan zaman akisini basi, ortasi ve
sonu olarak belirleyebilme,

o Takvim zamanmm giinler, haftalar, aylar, yillar, yiizyillar, bin yillar olarak
olcebilme, takvim cesitlerini bilerek bu takvimlere ait temel kavramlari
bilerek hesaplama yapabilme, bir takvimi diger takvim sistemine
cevirebilme.

o Tarih seritlerinde verilen bilgileri yorumlayabilme giiciine ulagma,

o Tarihsel siireklilik ve degisimi anlayip ac¢iklamak amaciyla yeni bir tarihsel
akis semasi olusturabilme,

o Tarihi doénemlere aywmaya yonelik yaklasimlar: karsilastirabilme ve

bunlardan farkl yaklasimlar onerebilme.

Kronolojik diislinme becerisi ile tarihsel olaylar mantikli bir sekilde

degerlendirilerek ge¢mis, bugiin ve gelecek arasindaki farklari ayirt edebilmemize
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yardimci olmakta ve bu sayede gegmis daha anlamli hale getirilerek biitlinliik saglanmis

olmaktadir (Demircioglu, 2009: 230).
3.2.1.1. Tarihsel Kavrama Becerisi

Tarihsel metinleri tarihin akisi i¢inde kavramak, 6grencilerin gegmisteki olaylari,
donemin kendi i¢indeki sartlarin1 ve donem iginde gecen kavramlarini ele alarak
gecmiste yasananlara ge¢misteki insanlarin bakis acilarindan bakabilmelerini gerekli
kilmaktadir. Bunu saglayabilmek i¢in de 6grencilerin gegmise ait belgeleri, mektuplari,
sanat eserlerini ya da edebi iiriinlerini incelerken, gegmis ve bugiin kavramlarini bilerek,
gecmisi  bugiiniin  kosullarinda  degerlendirmekten  ka¢inmalarini  bilmeleri

gerekmektedir (https://prezi.com/q2goeulwnays/tarih-ogreniminde-tarihsel-kavrama).

Tarihsel kavrama becerisi; bir tarihsel metnin gergek anlamini bilerek, yasanan
tarihi olayin nerede gegtigini, bu olayda kimlerin oldugunu, yasanan tarihi olayin neden

ve sonuglarini kavrayabilme becerisi olarak tanimlanmistir (Turan, 2016: 717).

Tarihsel kavrama becerisine sahip olan dgrenciler tarihsel bir belgenin ya da
tarihsel bir metnin yazarini ve kaynagini belirtebilir, tarihsel olgu ve goriisleri ayirt
ederek farkli tarihsel yaklagimlart degerlendirebilir, bir tarihi metni hayal giiciinii
kullanarak okuyabilir ve deger yargilari hakkinda fikir yiirtitebilir (https://www.acedemi
a.edu/6026200/Tarihsel Diisiinme Becerileri).

3.2.1.2. Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

Tarihsel analiz ve yorum becerisi, tarih¢ilerin ge¢misi farkli olarak
yorumlamalarinin nedenlerini anlamayr gerekli kilan bir beceri olarak karsimiza
cikmaktadir (Demircioglu, 2009: 230). Tarihsel analiz ve yorum becerisi kazanmis bir
ogrenci benzerlik ve farkliliklar belirleyerek, farkl diistinceleri, bu diisiincelerin altinda

yatan nedenleri, tarihi kisileri, davranislar1 karsilastirma kabiliyeti kazanmus olur.

Bilginin gegerliligini, kaynagin gergek olup olmadigini, bilginin ya da kaynagin
amacia uygun olup olmadigini sorgulayan bir 6grenci analiz ve yorum yapabilme

becerisini kazanmig olmaktadir (Akgali ve Aslan, 2016: 379).

Tarihsel analiz ve yorum becerilerinin alt basamaklarin1 Akinci ve Dilek (2012:

13) su sekilde siralamistir:

o Fikirler arasindaki fark: belirleme ve kiyaslama,
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o Farklh bakis acilarini dikkate alma,

o Neden-sonu¢ arasindaki iliskiyi, kisisel onem ve kigileri etkileyen fikirleri
g6z 6nunde bulundurup cok yonli analiz edebilme,

o Tarihsel kanita dayali hipotezler ile desteklenen yoksun goriisler arasinda
ayrim yapabilme,

e Birbiriyle ihtilafli tarihsel metinleri karsilastirma,

e Tarihsel iddialarin tartismasindan ve tartismadan kacinmama.
3.2.1.3. Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi

Sorun merkezli analiz ve karar verme becerisi, 6grencilere gecmisteki insanlarin
kritik zamanlarda yiiz yiize geldigi sorun ve ikilemlerle karsilagmalarina ve bu sorunlar
karsisinda mevcut alternatiflerin neler olabilecegini analiz ederek, tercih edilmeyen
seceneklerin neler olabilecegi, tercih edilseydi nelerin degisebilecegi gibi

degerlendirmeler yapmalarina olanak tanimaktadir (MEB, 2018: 13).

Ogrenci sorun analizi yaparak tarihsel bir olay ya da metinde ortaya cikan
sonuclar iizerinde fikir yliriiterek insanlarin ¢éziim yollar1 iizerinde degerlendirmeler

yaparak demokratik diisinebilme yetenegi kazanmig olmaktadir.
3.2.1.4. Tarihsel Sorgulamaya Dayali1 Arastirma Becerisi

Tarihsel sorgulamaya bir problemin tanimlanmastyla baslanip, tarihsel metnin
onemli noktalarinda sorgulama yapma firsati verilmeli, bunun i¢inde tarihsel
dokiimanlar, taniklarin anlatimlari, giinliik, mektup, buluntu ya da fotograflarla ¢alisilip,
tarihi mekanlara geziler diizenlenip sozlii tarih ¢alismalari yaptirilmalidir (http://mufred

at.meb.gov.tr/Dosyalar/201822142524139-Tarih%20d&C3&B6pdf).

Arseven vd. (2015: 176)’e gore tarihsel sorgulamada 6grencilerden su sorulara

cevap aralamalar1 istenmektedir:

® Bu kanitlar kim tarafindan, ne zaman, nasil ve nigin yapilmistir?

o Bu kanitlarin ger¢ekligi, yetkinligi ve gegerliligini belirleyen ol¢iit nedir?

® Bu kanit, yazarin bakis agisiyla, ge¢misiyle ve egitim durumu hakkinda neler
sOylemektedir?

e Bu belgelerin ya da buluntularin yansittigi olayin gegerli bir hikayesini,
agtklamasini ve anlatisini yeniden insa edebilmek icin baska neler

kesfedilmek zorundadir?
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o Eldekiverilerden nasil bir yorum ¢ikarilabilir ve bu verilerden yola ¢ikarak
olusturulan tarihsel agiklamay1 destekleyebilmek adina ne tiir iddialar one

surdlebilir?
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4. DORDUNCU BOLUM
DISIPLINLERARASI YAKLASIM

4.1. Tarih Derslerinde Disiplinlerarasi Yaklasimin Kullanilmasi

Disiplinlerarasi yaklagimda birden fazla disiplin alanlarindan, farkli yontem ve
tekniklerden, {ist diizey diisiinme becerilerinden yararlanilmistir. Cluck (1980: 66-77)
disiplinlerarasi kavramui iki ya da daha fazla disiplinin birlestirilmesi anlamina geldigini

ifade etmistir.

Gegmis ve giinlimiiz arasinda bir koprii vazifesi goren tarithin 6nemi her gegen
gun daha da artmakta ve tarih derslerinde bir disiplin olarak yerini almaktadir. Safran
(2011: 19)’in tarihin 6zelligi hakkinda soOyledikleri su sozler de tarih Ogretiminin
onemini gozler dniine sermistir: “/nsanin gecmisle kurdugu iliskiye biz tarih diyoruz.
[liskinin kdh resmi, kah hayali, kah firtinali ya da huzurlu olusu, gecmisten degil,
kendimize ve gelecegimize iligkin karsilastigimiz problemlerden yahut yaptigimiz
tasarimlardan kaynaklaniyor. Ne de olsa bugiin var olan ve yasayanlar bizleriz.” Iste
bu baglamda tarihin ge¢mis ile gelecek arasindaki bagi ortaya ¢ikmig ve tarihin amaci

kendini gostermistir.

Glinlimiiz diinya kosullarinda hizla gelisen bilim ve teknoloji tarih derslerini de
etkilemis ve tarih sadece ge¢misin bilgisi olmaktan ¢ikmis, ¢agin ihtiya¢ duydugu yasam
becerilerini de kazandirmay1 hedefleyen bir alan konumuna gelmistir (Demircioglu,
2008: 431-450). Tarih, oOgrencilerde farkli bakis acilarn kazandirarak bilgiyi
anlamlandirma siirecinde yardimei olarak yorum giiclinii ortaya c¢ikaracak sekilde
diizenlenmeli ve diger disiplinlerle birlestirilmelidir. Bu diger disiplinler arasinda
edebiyat, miizik, sanat tarihi, sosyoloji, psikoloji, tiyatro, cografya gibi bir¢cok alani

siralamak miimkin olmaktadir.

Tarih Ogretmenleri farkli disiplinleri bir araya getirerek tarih Ogretimini
gergeklestirmeyi, analitik diisiinebilen, iletisim becerilerini kullanarak kendini dogru bir
sekilde ifade edebilen, grup halinde calisarak ortaya {iriinler koyabilen, yaraticilik
ozelliklerini ortaya ¢ikarip farkli problemleri c¢ozebilen bireyler yetistirmeyi

amaclamastir.
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Disiplinlerarasi yaklagim tarih, sanat, matematik ve fen bilimleri gibi disiplinleri
birlestirip bu biitlinlesmeden ortaya c¢ikan biligsel gelismeyi ve soyut diisiinebilme

becerisini aktif hale getirmigtir.

Tarih derslerinde bir olaya ya da kavrama farkli bakis agilariyla 151k tutabilen,
bilgi ve becerileri disiplinlerarasi yaklagimla sunup yapilandirmaciliga katk: saglayan
bireyler yetistirmek; farkli derslere ait konular1 birbirleriyle anlamli hale getirip
O0grenme yasantilar1 olusturmak disiplinler arasi yaklasimla amaclanan hedefler
olmustur. Ancak Yildirim (1996: 12)’1n da belirttigi gibi disiplinlerarasi yaklasim bir
ders saati icinde biraz tarih, biraz cografya, biraz miizik islemek degildir. Disiplinler
aras1 yaklasim farkli disiplinlere ait bilgilerin veya becerilerin ana tema etrafinda
birlestirilmesidir. Tarih derslerinde de konular arasinda biitiinliik olusturularak farkli
alanlardaki disiplinlerle iliski kurulmakta ve gliniimiiz egitim sisteminde benimsenen
yapilandirmaci kuram ile farkli zeka alanlarina sahip 6grencilerin bilgiyi anlamlandirip

yasamda kullanmasina firsat verilmektedir.

Bilgiyi oldugu gibi alip ezberlemekten ziyade giindelik yasamda kullanabilme,
farkli disiplinlerle Oziimseyip tecriibbe kazanma, gerekli kilinan yerlerde bilgi ve
becerileri kullanmasina firsat verilen 6grenciler yetistirilerek tarih dersleri ilgi ¢ekici

hale getirilmektedir.
4.2. Disiplinleraras1 Yaklasimin Tarih Ogretimine Katkilar

Toplumlarin ¢agdas medeniyetler ekseninde yerini almasi, yagamini idame
ettirebilmesi, tarihin igindeki 6nemini kavrayabilmesi ve insanlik adina yapilmakta olan
hizmetleri anlayip hayata gecirebilmesi i¢in hem 6grenciye hem de 6gretmene tarih
ogretimi adina biiyiik is digmistir. Tarith derslerinde disiplinlerarast yaklagim
kullanilarak Ogrenme ve Ogretme slirecinde Ogrencinin aktif olmasi saglanarak

ogretmenin rehberliginde bilgiyi anlamlandiran konumuna ge¢mesi saglanmalidir.

Disiplinleraras1 yaklasimla islenen tarih derslerinde 6grenciler elde ettikleri
bilgileri var olan bilgileriyle iligkilendirip, bilgileri orgiitleyerek farkli 6grenme
stilleriyle yasam boyu ogrenme saglamn yolu acilmus olacaktir. Ornegin; tarih
ogretiminde ogrencilere Istanbul’un Fethi konusu oOgretilirken siir yazma etkinligi
yaptirilirsa hem konu daha iyi 6grenilir hem de 6grenilen bilgilerin kisa siirede

unutulmasinin 6niine ge¢ilmis olunur (Yalavuz, 2006: 62-64).
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Tarih konularinin 6gretiminde gorsel kullanimi da bilginin daha kolay
ogrenilmesini saglamanin diger yolu olmustur. Yazili bilgilerin ezberlenmesi sonucu
daha kolay unutulmasi ve hatirlanmasmin da zor olmasi sebebiyle bir film karesi,
fotograf ya da bir doga resmi insan hafizasinda daha kolay hatirlanma saglamaktadir.
Ayrica bir fotograf karesinden o donemin sosyo-kiiltiirel yapis1 ya da mimari eser

yapilar1 hakkinda daha ¢ok bilgi elde etmenin yolu saglanmustir (Yavuz, 2001: 48-70).

Yeni egitim-6gretim sisteminde 6gretmenlerin siniflardaki rolii daha da artmis
ve uygulanan yeni yaklasimlarla disiplinler arasinda iliskiler daha aktif hale gelmistir.
Bilgiyi oldugu gibi aktarmayan, dersin kolay ve anlasilir olmasini saglayarak ilgi ¢ekici
hale getiren, siniftaki her ogrencinin farkli zekd alanlarina hitap edebilen 6gretmen
disiplinlerarasi yaklasimla daha etkili ve verimli bir 6gretim atmosferi olusturmaktadir.

Bunu saglarken de farkli 6gretim stratejileri kullanilmaktadir.

Diiz anlatim metodunun yani sira 6rnek olay calismalari, soru sorma, grup
calismalart ya da simiilasyon gibi farkli tekniklerle 6grenmenin kalici1 hale gelmesi
saglanmaya c¢alisilmakta ve bu teknikler farkli disiplinlerle bir araya getirilerek

islevselligi arttirilmaktadir.

Tarih derslerinde yaraticiligin arttirllmasi igin 6grencilerin hayal giiglerini
kullanmalar1 tesvik edilmeli ve bunu saglamak iginde donanimli siiflar
olusturulmalidir. Disiplinlerarast yaklasim temelini giiniimiiz egitim sisteminin
olusturdugu yapilandirmaci yaklasim ve coklu zeka kuramindan almustir (Yarimca,
2011: 17). Coklu zekd kuramuyla birlikte 6grenmenin kaliciligi arttirilmakta ve

ogrencilere bilgiyi olusturup yapilandirmasina firsat verilmektedir.

Tim bu hususlar degerlendirildiginde disiplinlerarast yaklagimin tarih

ogretimine katkilart su sekilde siralanabilir:

e Disiplinlerarast yaklagim ile &gretme ortamlari etkili ve verimli hale
getirilerek, her ogrencinin farkli zeka alanlarmna hitap eden bir 6gretim
atmosferi olusturulmasina olanak saglamaktadir.

e Disiplinlerarasi yaklasim ile tarith 6gretimi yeni bir soluk kazanmistir.

e Disiplinlerarasi yaklasim ile tarihe yardimci bilim dallarinin bir buttnlik

icinde ele alinmasi saglanmistir.
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Disiplinlerarast yaklasim 06grencinin aktif bir rol oynamasina olanak
saglamistir.

Disiplinlerarasi yaklagim ile tarih dersinin islenisi sinif'i¢i ortamlarin disina
cikarilmis ve yasamin kendisi haline getirilmistir.

Ogrenci tarih derslerinde 6grenmenin sorumlulugunu iistlenerek kalici
ogrenmeler saglamistir.

Disiplinleraras1 yaklasim sadece 6grenciye degil 6gretmenlere de gesitli
sorumluluklar ylkleyerek aktif Ogrenmenin iginde yer almalarim
saglamistir.

Disiplinleraras1 yaklasim ile tarih derslerinde cografya biliminden
yararlanilarak, 6grencilere mekani algilama becerisi kazandirmistir.
Disiplinlerarasi yaklasim ile farkli disiplinler bir araya gelmis, tarih
egitiminde bir biitiinliikk olusmustur.

Disiplinlerarast 6gretim ile Ogrencilere ¢ok yonlii diisinme becerileri
kazandirilmis ve 6grenciler farkli disiplinler dogrultusunda farkli bakis si
acilan kullanarak bilgileri organize edebilme yetenegine ulagsmistir.
Disiplinlerarasi yaklasim ile tarih-psikoloji iligkisi i¢inde tarih derslerinde

ogretmen ve ogrencilerde empati becerisi geligmistir.
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5. BESINCI BOLUM
ANNALES OKULU VE DISIPLINLERARASI YAKLASIM

5.1.  Annales Okulu

Avrupa’da iki savas donemi arasinda Fransa’da yeni olusturulan tarih anlayisi
cergevesinde ¢ikarilan “Annales d’Histoire Sociale et Economique” dergisinin etrafinda

toplanmis olan gruba Annales ismi verilmistir (Ayan, 2011: 76).

Fransiz Annales ekolii tarihgileri Annales dergisi ¢evresinde toplanarak 20.
yiizyilda tarith yaziminda yeni bir yol haritast ¢izmislerdir. Annales tarihgileri biitiin
diger sosyal bilim yonelimli tarihgilerin, tarihe bilimsel olarak yaklasabilecegini ifade
ederek, gecmisten gelecege dogru ilerleyen tarihi zamanin goreceliginin altin1 ¢izerek
tarihi tek boyutlu olmaktan ¢ikarmislardir (Iggers, 2011: 51). Annales grubunun iginde
yer alan kisiler arasinda Lucien Febvre, Marc Bloch, Fernand Braudel, Georges Duby,

Jackues Le Goff ve Emmanuel Le Roy Laduri yer almustir.

[. Diinya Savasi’ndan sonra Lucien Febvre Onciiliiglinde Annales grubu;
geleneksel yontemlerle olusan, olay yonelimli, hikaye anlatan tarih ¢alismalarini modern
hale getirerek yapisalct toplum bilimlerinin tekniklerini kullanarak onlarin modeline
uygun hale getirilen bir disipline doniistiirme siirecini baslatarak yeni bir olusumun
temellerini atmiglardir. Annales grubu mirasgilar1 olan Fernand Braudel onciiliigiinde
sadece Fransa’da degil tim Avrupa kiiltiiriinde tarih ¢alismalarina egemen olmay1
basarmis ve boylece tarih bir bilime doniistiiriilmiistiir (Ranciere, 2010: 13). Annales,
1946°da Ecole Pratique des Hautes Etudes’iin yeni olusturulan Altinc1 Seksiyonu’nda

kendine saglam bir yer edinebilmeyi basarmistir (Iggers, 2011: 55).

1972°’de yeniden diizenlenen Altinc1 Seksiyon, tarih ile sosyal bilimler
disiplinlerini biitiinlestirerek kapsamli bir beseri bilim olusturmayr amag¢lamistir. Bu
disiplinler icinde Annales i¢in olduk¢a dnem tasiyan ekonomi, sosyoloji ve antropoloji

gibi sosyal bilimlerin yan1 sira; dil bilim, edebiyat ve sanat bilimleri de yerini almustir.

Annales, gelenekselin disinda daha global bir kavrayisa yonelik olarak sentetik
bir disiplinlerarasi tarihi temsil etmistir (Boratav, 2007: 191).

Annales’in kurucularindan Bloch ve Febvre’'nin amaci geleneksel tarih

anlayisinin yerine sorun odakli bir tarih anlayisi gelistirerek disiplinleraras: tarih
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anlatimini ortaya ¢ikarmak olmustur. Annales Okulu’nun amaci tarihi tek bir yapi ile
incelemek yerine onu tiim sosyal olgularin etrafinda incelemek, bireyi ve cevreyi ele
alarak toplumsal diisiinceyi tarihi arastirmalarin i¢ine katarak anlamay1 ve diisiinmeyi

gerceklestirmek olmustur (Yegen, 2016: 26).

Annales Okulu ile birlikte daha genis ve daha insani bir tarih meydana getirmek,
batin insan etkinliklerini kapsayarak olaylarin anlattmindan ziyade yapilar
coziimlemekle ugrasacak sosyal, kiiltiirel, toplumsal ve ekonomik tarih anlayisi ortaya

¢ikmis ve bu tarih anlayisi giderek yayginlasmaya baslamustir (Kizilgelik, 2004: 122).

Tarih disiplininde yapilmasi amaglanan degisiklikler i¢in farkli bir yontem
acilimina yol agan komsu sosyal bilimlerden de yararlanarak tarihsel olaylarin sadece
goriinen nedenlerini degil altinda yatan ve ge¢mise ait tiim boyutlarin incelenmesi
amaclanmistir (Giilbenkian Komisyonu, 1996: 44-45). Bu anlayisla tarihin, diger sosyal
bilimlerle is birligi yapmasi gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Annales Okulu tarihi sadece siyasal tarihe indirgeyen vakanivisik tarih
anlayisina kars1 ¢ikarak tarihi yapan insan gergegi lizerinde ¢alismalarini siirdiirmiistiir

(Simsek, 2011: 224).

Annales Okulu kurucularindan Marc Bloch Annales’de, yazdig: kitaplarda ve
makalelerinde tarihi yalinliktan c¢ikarmak amacinda olmustur. Bunun igin de
disiplinleraras1 bir tarz gelistirerek bunu savunmustur. Tarih, sosyoloji, cografya,
antropoloji ve ekonomi gibi farkli disiplinleri sentezleyerek daha gergekei analiz yapma
yoluna gitmistir (http://www.gunceltarih.org/2013-10-marc-bloch-ve-annales-okulu.ht

ml).

Farkli disiplinlerin bir araya getirilmesiyle bu disiplinler birbirinden etkilenerek
tarihin daha genis bir alana yayilmasina olanak saglamistir. Annales Okulu ile birlikte
tarih kitaplarinda karsimiza ¢ikan kahramanliklar, savaslar ve iilkeler arasi antlasmalarin
yerini artik karsimiza kirsal tarih, zihniyet tarihi gibi farkli tarih alanlarn ¢ikmaya

baslamistir (Veyne, 2014: 36-37).

Tarihte disiplinleraras: yaklasimin uygulanabilirligini savunan Annales Okulu
dergisinin ilk sayist 15 Ocak 1929’da ¢ikarilmistir. Derginin editér kurulunda ise

tarihgilerin yani sira cografyaci, sosyolog, ekonomist ve siyaset bilimci bulunmustur

(Delice, 2011: 105).
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Derginin editor kurulunda cografyaci, sosyolog, ekonomist ve siyaset bilimcinin
bulunmasinin nedeni farkli disiplinlerdeki arastirmacilarin tarihe bakis agilarini farklh
disiplinlerden nasil yararlanarak gergeklestirecegini gostermek olmustur (Ayan, 2011:

78).

Karabag (2011: 226)’1n da belirttigi gibi tarihgi arastirdigi konu ne olursa olsun
yaptig1 arastirmayi sadece tarih bilimi ile sinirlandiramaz. Mutlaka farkli disiplinler ve
farkli bakis acilariyla arastirmasini devam ettirir. Psikoloji, sosyoloji, edebiyat,

cografya, arkeoloji gibi farkli bilimlerle is birligi yaparak arastirmasini siirdiirmiis olur.
5.2. Tarih Derslerinin Disiplinlerarasi1 Yaklasimla Sunulmasi

Tarih, insanin gegmisini kiiltiirel, ekonomik ve sanat alanindaki gelismelerini,
yer ve zaman gostererek inceleyen bilim dalidir. Insanlik tarihinde tarih anlayisi
baslangictan giiniimiize kadar 6nemli bircok degisiklik gostermistir. Tarihi gerceklerle
giniimlz olaylar: arasinda siki bir baglanti olmustur. Bu nedenle bugiinii konu alan
yazarlarimiz ve tarihgilerimiz i¢in de tarih her zaman Onemli bir ara¢ ve kaynak

konumunda olmustur.

Tarih¢i bir devletin ya da bir sehrin tarihini yazacaksa cografya, sosyoloji,
felsefe, ekonomi, egitim, hukuk, edebiyat, arkeoloji, sanat tarihi gibi farkli sosyal
bilimden yararlanmalidir (Karabag, 2011: 227).

Ogrencilerin disiplinlerin birbirleriyle nasil baglantili olduklarim ya da
birbirlerinden nasil farkli olduklarim1 anlamalari i¢in her disiplinin kendi dogasim
anlamasi gerekmektedir. Bir disiplinin dogasi anlagilmadan disiplinlerarasi baglantilari
anlamalar1 zor olmaktadir (Akins ve Akerson, 2002: 479-480). Ogrencilerin bilgi dallar1
arasindaki baglantilar1 gorebilmeleri i¢in diger konularim miimkiin oldugunca sosyal
caligmalarla entegrasyonu tesvik edilmeli ve biitliinciil bir miifredat planlamasi ile
disiplinlerarasi egitim desteklenerek &grencilerin disiplinlerarasindaki iligkileri

gormeleri saglanmalidir (Akins ve Akerson, 2002: 480-481).

Ken Adey ve Mary Biddulp (2001: 439-440)’un 1406 9. simf 6grencisiyle okul
miifredatindaki tarth ve cografya ile ilgili yapmis oldugu anket calismasinda
ogrencilerin zaman makinesi isini yapmaktan zevk aldiklarini, zamanda geriye gitmenin

ilgi cekici oldugunu, tarihte en c¢ok grup calismasi ve arastirma yapmaktan zevk
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aldiklarini, rol yapmanin, giinliik konular1 ve hikdyeyi igeren denemeler yazmanin ilging

oldugunu ve zevk aldiklarini belirtmislerdir.
5.2.1. Tarih-Edebiyat Iliskisi

Genel anlamiyla insanligin, 6zel anlamiyla ise toplumlarin ge¢mis yasantilarinda
yasamig olduklar1 6nemli olaylar1 ayrintiya yer vermeden konu alan bilim tarih bilimi;
tarihin anlatmayip yer vermedigi siradan olaylari, sahis ve sahislarda birakilan izleri
ayrintilariyla ele alan bilim ise edebiyat olmustur. Edebiyat ve tarih farkli iki disiplin
olarak karsimiza c¢iksa da ikisi arasinda var olan iligki birbirlerini aktif olarak
tamamlamaya devam etmistir. Oyle ki bunlardan biri olmadan digerinin anlasilmasi
zorlagsmus olacaktir (Erol, 2012: 59-60). Bat1 edebiyatlarinda yazar ve sairlerin tarihe
yonelmeleri ¢ok eski oldugu halde bizim edebiyatimizda tarihin ele aliip tarih
duygusunun islenmesi ancak on dokuzuncu yiizyihn ikinci yarisindan sonra

gergeklesmistir.

Tiirk edebiyatinda Tanzimat’a kadar bilingli bir tarih goriisii olmadigi igin,
sadece yasanilan devirdeki fetih, sefer ya da savas gibi bazi1 askeri nitelikteki olay ve
sahislar iglenmistir (Akiin, 1956: 61). Mesrutiyet yillarinda ise yazarlar arasinda tarihe
olan ilgi artmistir. Birinci (2000: 305) bunu su sekilde agiklamuistir: “Tarihin zaferlerle
dolu sayfalari ile birlikte felaketi devrelerin ¢esitli sanat dallarinda oldugu gibi edebi
eserlerde de siirekli bir sekilde islenmesi, milletlerin tehlikeye diistiikleri anlarda, milli
varliklarint korumak igin yaptiklar: miicadelelerde ihmali miimkiin olmayan 6nemli bir

kuvvet kaynagidr.”

Edebiyat-tarih iliskisi bu baglamlar dogrultusunda maddeler halinde

belirtilmistir. Bunlar;

o FEdebiyat, tarihin uygarlhk icindeki yerini agiklamis olur.

e Edebi donemlerin, edebi eserlerin ve sanat¢ilarin tarih icindeki yerini ve
degerini fark ettirir.

o FEdebiyat tarihinin hangi konulart inceledigini agiklar.

o Edebi eserlerde tema ve yapinin tarih i¢inde gelistigini fark eder.

o Edebi eserlerin yazildiklart donemi yansitan tarihi bir belge olduklarin

kavrar.

o Tiirk edebiyatinin donemlere ayrilmasindaki él¢iitleri kavrar.
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o Farkli uygarlhiklarin ve tarihi donemlerin Tiirk edebiyati iizerindeki
etkilerini karsilagtirir.

o Toplumsal ve kiiltiirel olaylarla edebi eserler arasindaki iliskiyi aciklamis
olur.

e Yasam tarzi ile edebiyat ve sanat arasindaki iliskiyi arastirir.

o Destan donemi, dini dénem ve modern dénemin farkhiliklarini sezinler.

e Her tarihi donemi belirleyen hdkim zihniyetin ozelliklerini a¢iklar. Edebi
donemlerin zihniyetle iliskisini kavrar.

o Tiirk edebiyatinin dénemlere ayrilmasinin nedenlerini agiklar (http://yeterli
bilgi.blogcu.com/edebiyat-tarih-iliskisi-edebiyatla-tarihin-
etkilesimi/11160156.)

Yazarlar konularini tarihten almis olsalar dahi olusturduklari eserlerini gelecek
icin yazmuglardir. Bunun icinde bugilinden yarini gorebilmek ancak gegmisi tam
anlamiyla tanimakla miimkiin olabilmektedir. Sanat¢1 olusturdugu eserin konusunu
tarihten alirsa bunun gerc¢ekligini bozmadan sanatsal 6zelliklerini kullanip olay1 yeniden

kurgulayip olusturmus olur (Buttanr1, 2009: 1767).

Tarih ile edebiyat arasinda yontem farki bulunmus olsa da tarih ile edebiyat
arasinda her zaman siki bir bag olmustur. Bir milletin ge¢misteki duygu, diisiince ve
kiiltiir hayatini yansitan ve ozelliklerini ortaya koyan medeniyet tarihi, tarihin 6nemli bir
kolu olmustur. Ayni amaca hizmet ederek olusturulan edebiyat tarihi, tarihgilerin de her

zaman bagvurabilecegi 6nemli bir kaynak olmustur.

Baz1 edebi eserler, tarihi olaylarin yansitilmasinda ve ayrintilarini ortaya
cikarmada biiyiikk Oneme sahip olmustur. Tarihin her doéneminde bir kesit olarak
aydinlatma gorevi goren edebiyat tarihinde destanlar, siyasetnameler, gazavetnameler

gibi eserler edebiyat-tarih iliskisini besleyen unsurlar arasinda yer almustir.

Edebiyat tarihi, edebi metinlerin ortaya konulduklart zamanm onlar1 ortaya
koyan yazarlarim1 tarihi metotla ele alarak inceleme ve degerlendirme islemi

gerceklestirir (Aktas, 2009: 188).

Tarih derslerinde edebf Urlnler kullanilarak 6grencilerin de ilgisini ¢ekebilecek
ve tarih dersini ezberden kurtarip daha zevkli hale getirebilecek bazi etkinlikler

yapilabilir. Bu etkinlikler;
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o FEdebi iiriinlerden ne o6grenip ne 6grenemedikleri ogrencilerle soru-cevap
etkinligi yapilarak pekistirilebilir.

o Anlatilan edebi bir eserin resminin yapilmasi istenebilir. Bu ogrencinin hem
yvaraticilik ozelligini gelistirmis olur hem de metnin zihinde kalmasi
kolaylasir.

o Verilen edebi bir eserin igcinde ge¢mis bulunan tarihi bir olay hakkinda 3 ya
da 5 dakika araliginda yazi yazma ¢alismalart yapilabilir.

o Metinde eksik birakilan bazi  béliimlerin  6grenciler  tarafindan
tamamlanmasi istenebilir.

o FEdebi metinlerde gegen kelimelerin etimolojisi inceletilerek 6grencilerin

kelime hazneleri gelistirilebilir (Oztas, 2018: 37).
5.2.1.1.  Tarih-Tiyatro iliskisi

Tarih, diger bilim dallariyla iliskili bir bilim dal1 oldugu gibi sanat ve edebiyat
tirleriyle de iliski halinde olarak konu destegi saglamaktadir. Bir sanat dali olan tiyatro,
tarihten yararlanirken onu; tarih bilimine 6zgii olarak degil sanatin ruhuna 6zgii olarak

isler ve iligki kurar.

Tarih, hem kendine 6zgli metot ve konusu olan hem de diger bilim dallariyla
iliski halinde olan bir bilim dalidir. Bunun yani sira tarih; sinema, tiyatro, roman ve siir
gibi populer olsun ya da olmasin sanat ve edebiyat tiirlerine konu olarak destek saglar
(Kaya, 2012: 675-691). Bu destek saglanirken tartismalarda pek dile getirilmese de gizli
bir kaygi nedeni olusmustur. Bu kaygi; popiiler tarih ile sanat ve edebiyat iiriinlerinde
sunulan tarihin, halkta olusan tarih bilincini akademik tarihe gore daha ¢ok etkileyip

etkilemeyecegi kaygist olmustur (Ferro, 1995: 186-187).

Insanlarin tarihi algilamalarinda popiiler tarih ile sanat ve edebiyatin sundugu
tarihin, akademik tarihe gore daha etkili olmasinin nedenleri olarak bu tiirlerin insanlar1

ve yasamlar1 daha gergekgi olarak yansitmalar1 goriilmiistiir.

Tarihin disiplinleraras1 yontemle tiyatroda ele almmasinda, tiyatroda tarihsel
oyunlarin tarihsel gergeklige birebir bagh kalmasmi beklemek imkéansiz olarak
goriilmiistlir. Tiyatroda yazar ve yonetmen, tarihten aldigini kendi amag ve beklentisine
uygun olarak ele alarak tiyatro yapitini olustururken, dncelikli sorumlulugu sanatina
kars1 tagtmaktadir (Sener, 2003: 132).
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Tarih de tiyatro da dogrunun ve gercekligin pesinde olmustur. Fakat bu gergeklik
tarih de bilimsel gerceklik olurken tiyatro da ise estetik ger¢eklik olmustur. Aralarindaki

ortak bag ise inandiricilig1 tasimak olmustur.

Tiyatro da Konstantin ve Fatih, kendi kosullar1 altinda insanoglunun nasil
davrandigim gosteren simgeler olmustur. Tarihteki Fatih’in Bizans engelini kirip
iilkesinin Asya ve Avrupa’da ki toprak pargalarini birlestirme ¢aligmalari, tiyatroda
insan bireyinin i¢ biitiinligiinii gerceklestirebilmesinin simgesi konumunda olmustur.
Tarihin sinirli gergekleri arasinda evrensel insan gergegine ulagsabilmek amaciyla arag

olarak kullanilmistir (Oflazoglu, 1985: 1-14).
5.2.1.2.  Efsane ve Destanlarin Tarih Ogretiminde Onemi

Efsane, genel olarak hakiki bir temele sahip olan, fakat halkin hayal giiciiniin ve
geleneginin degistirdigi hikayeler olarak tanimlanmistir (Halkin, 1989: 16). Destan ise
kahraman ve kahramanlik kavramlarinin; zaman, mekan ve olaylar i¢indeki
yansimalarin1 olay orgiisii iginde ele alarak ve bicimlendirerek anlatmak olarak

tammmlanmustir (Tural, 2000: 19).

Tarih boyunca kurulmus olan Tiirk devletlerine ait olan destanlara da milli destan
ad1 verilmistir (https://www.derszamani.net/milli-destanlarin-ozellikleri.ntml).  Milli
destanlar, milletlerin sadece milli degerlerini ya da diisiincelerini degil ayn1 zamanda
milletlerin yemek yeme oOzelliklerinden giyim ozelliklerine kadar ugrastiklari tiim
ozellikleri yansitmiglardir. Tiim bu 6zellikleri barindirdigr i¢inde tarih 6gretimi icin

olduk¢a 6nemli bir konuma gelmistir.

Tarih 6gretiminde kullanilan destanlar, tarithsel olaylarin halkin olusturdugu
kiiltiirde birakmis olduklar1 izleri, halkin duygu ve diistinceleri, onlarin kahramanlar ve
tarihsel sahsiyetler hakkindaki olumlu ya da olumsuz diisiinceleri, onlarin kahramanlara
yukledikleri ve aslinda kendi isteklerinin gostergesi olan kendi karakterlerini tespit etme

acisindan 6nemli bir ara¢ olmustur (Simsek, 2001: 11).

Edebiyat-tarih iligkisi arasindaki disiplinlerarasi yaklasimda Oguz Kagan,
Ergenekon, Manas, Dede Korkut destanlarinin edebiyat 15181 altinda Ogretilmesi
cocuklarin gec¢mislerini Ogrenerek kendi degerleri ve gergekleri dogrultusunda bu

eserleri degerlendirerek hem ge¢misiyle hem de ge¢miste yasamis kisilerle gurur
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duymasi ve burada anlatilan degerleri 6rnek alarak hayatina yon vermesi agisindan

onemli gorlilmiistiir.

Tarih O6gretiminde dersin basariya ulasmasinda destanlarin 6nemi oldukga
fazladir. Destanlar 6grencilerin  dikkatini ¢ekerek c¢esitli  zihinsel eylemleri
gergeklestirme firsati sunmaktadir. Ayrica Tirk toresini, inancini, kiiltiirel degerlerini
toplum yapisiyla birlikte ahlaki kurallar1 da anlatan destan ve efsaneler, 6grencilerin bu

degerleri benimseyip hayatlarinda uygulamasina olanak saglamaktadir.

Milli bilinci saglamak igin de sadece tarih ders kitaplarindan ya da bilimsel
eserlerden yararlanmak yerine; tarih derslerinde destan, efsane, menkibe v.s. den
yararlanarak geng nesillere aktarilip 6gretilebilir. Ciinkii Tiirk destan ve efsaneleri hem
milli toplumsal bir bilin¢ olustururken hem de etkili bir sekilde ge¢misin hatirasini da

yasatmis olacaktir (Simsek, 2001: 22-28).
5.2.1.3.  Tarih Ogretiminde Tarihsel Roman

Tarih 6gretiminde tarihsel romanlarin 6nemli bir rol oynadig1 bilinmektedir.
Tarihi romanlar 6grencilerin ulusal bir tarih bilinci kazanmalar1 agisindan etkili bir ara¢
olmustur. Tirkes (2002: 169-171)’in ifadesiyle tarih, Siimerlerdeki Gilgamis
destanindan, eski Yunan’daki Ilyada ve Odessa destanlarina, Heredot Tarihi’ne kadar
edebiyatla i¢ ige gegmis durumda olmustur. Argunsah (2002: 17) ise tarihi romani; tarihi
bir malzemeye dayanan ve zaman igerisinde gerceklesmis olanin anlatimini {istlenmis
roman olarak tanimlamigtir. Tarih, tarih¢ilerin ge¢mis hakkinda olusturmus olduklar
anlatilar sekline gelirken edebiyatla tarih “olanlar: yeniden anlatma™ noktasinda bir

araya gelmistir (Argunsah, 2002: 19).

Harris ve Austin (www.tojet.net/articles/ve5i4/5410.pdf)’in “Tarihsel roman
okumanin, biitiin genclerin davranislarini kapsayan bir derecede bilgi sunmalart yerine,
tarihin anlasilmasina yonelik ilgiyi uyanik tutmasi beklenir.” ifadeleri tarihsel romanin
tarih 6gretimindeki 6nemini bir kez daha ortaya koymustur. Tarihsel roman ayrica geng
okuyucuya, tarihsel bir problemin bir kismini sunarak onun merakini uyandirarak tarihe

kars1 ilgisini arttirmakta ve tarih okumaya yonlendirmektedir.

Tiirkiye’de, Battal Gazi, Malkogoglu gibi halkin anlayabilecegi hikayeler

bulunmakla birlikte, Tanzimat doneminde tarihi roman yazma ¢alismalar1 hiz
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kazanmustir. Tiirkiye’de ilk gagdas anlamda tarihi roman1 yazanlardan biri Namik Kemal

olmustur. Namik Kemal’in Cezmi adl1 eseri karsimiza tarihi bir eser olarak ¢ikmustir.

Konusunu tarihten alan, yetiskinlere yonelik olarak yazilmis bir¢ok tarihi roman
bulunmaktadir. Bunlarin yazarlar1 arasinda Resat Ekrem Kocu, Ahmet Refik Altinay,
M. Turhan Tan, Kemal Tahir, Taritk Bugra ve Yavuz Bahadiroglu gibi isimler

sayilabilmektedir (Sirin, 1997: 40).

Tarih 6gretiminde disiplinlerarasi yaklagimla sunulan tarihi romanlar segilirken
hem dikkatli hem de secici olmaya dikkat edilmelidir. Tarihsel romana iliskin olarak da
ogrencilerden bazi sorulara yanit vermeleri istenmelidir. Bu sorular (Ata, 2000: 153-

154) su sekilde verilmistir;

o Romandaki biitiin karakterlerin olaymn orgiisiinii anlatmada bir roli ve
amaci var midir?

e Romanda anlatilanlar, tarihi olgulara dayanmakta midir?

o Kullanilan kelimeler ¢alisilan doneme uygun olarak eserde kullanilmig

midir?

Bununla birlikte, Ogretmenler edebiyat derslerinde ve tarih derslerinde
disiplinlerarasi etkinlikler yaptirabilir. Tarihi bir olay hakkinda ne bildikleri 6grencilerle
birlikte tartisilabilir, tarihi olayla ilgili okuduklar1 tarihi kurgudan ne 6grendikleri ve
anladiklar1 sorulabilir, bu tarihi olayla ilgili 6grencilerden belirli bir siirede bir seyler
yazmalar1 istenebilir ya da drama yaptirilabilir. Boylece derslerde tarihi roman
kullanilarak 6grencilerin gegmiste yasamus kisilerin yasam miicadelelerini, sevinglerini
ve Uzuntdlerini, kendine has kimliklerini anlamalarina yardimet olarak tarihsel empati

becerisi kazandirilmis olunmaktadir.

Tarih¢inin yazdiklariyla sunulan bir tarihi olay ya da sahsiyet, edebiyat ve edebi
iiriinler aracihigiyla daha da ilgi gekici hale getirilmektedir. Ornegin, Fatih Sultan
Mehmet gibi gliclii bir sahsiyetin hayati kronolojik olarak dgrencilere aktaran bilim dali
tarihtir. Ancak Fatih Sultan Mehmet’in kisiligi hakkinda 6rnek alinmasi gereken

noktalari igeren ve degerleri aktarmaya 151k tutan edebiyat olmustur.

Basta tarihi roman ve hikdye olmak fiizere siir, tiyatro, biyografi, otografi,
monografi ve portre gibi edebiyat iirlinleri de tarthe olan ilgiyi arttirmada ve canli

tutmada vazgecilmez bir materyal olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erol, 2012: 59-70).
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Tarihsel roman yazari agisindan tarih bitmez tiikenmez bir malzeme y1gin1 olarak kabul
edilmistir. Tarihgi ile tarihsel roman yazari birbirlerini beslemektedir. Tarihgi olaylarin
fotografini ¢ekmekte tarihsel roman yazari ise kendi duygu ve diisiincelerine
yorumlarim1 da ekleyerek tarihsel kisi ya da olaylara iliskin bir resim ¢izmektedir

(Simsek, 2006: 69).

Tarihsel romanlar vasitasiyla toplumda bazi kavramlarin yer bulmasi, bazi
degerlerin topluma telkin edilmesi ya da bazilarinin ortadan kaldirilmasi miimkiin
olabilmektedir. Bu nedenle de tarihsel roman, bir misyon yiiklenmis olmasi bakimindan
didaktik olarak ifade edilmistir (Argunsah, 1990: 384).

Tirk edebiyatinda Osmanli’nin son dénemlerinden baslayarak giliniimiize kadar
ulusal kimlik tasarimini olusturmak igin birgok tarihsel roman yazilmistir. Tanzimat’tan
once destan, sehname ya da masallarla tarih bilinci olusturulmaya c¢alisilmis daha
sonralar1 ise Gen¢ Osmanlilarin Bat1 tarzinda yazdiklar ilk tarihsel romanlar ortaya
cikmustir (Simsek, 2006: 71). Cumhuriyetle birlikte de dini temalarin disinda toplumsal

ve ulusal konulara da romanlarda yer verilmeye baslanmustir.

Tarihi roman ve hikayelerin hangi kesime hitap ederse etsin, tarihi 6gretmek ya
da bilgiyi kanitlamak gibi bir amagla yazildig1 sdylenmemektedir. Clinkii tarih biliminin
ve tarihgilerin isi bilgiyi kanitlamaktir. Fakat kurguya dayali tarih materyallerinin tarihi
sevdirmek, ilgi ¢ekerek ilgi alam olusturmak, bir tarihi olayi, ¢agi ya da tarihi bir
sahsiyetin daha 1y1 anlagilmasini saglamak maksadiyla tarih derslerinde tamamlayici bir

etken oldugu gercegi yadsinamamaktadir (Erol, 2012: 66).
a. Tarih Ogretiminde Anakronizm Algisi

Anakronizm, bir olgunun tarihl ya da diizeni hakkinda ortaya ¢ikan yanilgiy1
ifade etmektedir. Bu yanilgi hem olgusal bilgiler hem de kavramlar, bakis agilar1 ve
zihniyetler konusunu da kapsayabilmektedir. Anakronizm, bir tarihi olgunun var
olmadig1 bir donemde sanki varmis gibi diisiiniilerek yansitilmasi olarak karsimiza
cikmakta ve bu da tarihsel yanilgilara neden olmaktadir (Oztiirk, 2011: 37-39). Tarih
yaziminda kuvvetli bir bag olusturan bugiin ve ge¢mis, tarihgilerin siklikla anakronizm
hatalarina diismelerine neden olmaktadir. Tarihgiler i¢inde yasadigr donemin olgu ve
anlayislarii, kendi donemlerine ait sorunlari ya da olaylar1 ge¢mise tasidiklarinda

ortaya bazi anlam karmasalar1 ¢gikmaktadir. Bunun igin de tarih yazziminda anakronizm
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hatalarina dikkat ederek, bilingli ya da bilingsiz gegmisi anlamada yanilgiya diismemek
icin ge¢mise bugliniin penceresinden bakmak yerine o donemin penceresinden bakmali,

0 donemin kavram ve olgularini anlamaya ¢aligmalidir.

Ozellikle roman ve hikdye gibi tiirlerin tarih 6gretiminde kullamlmastyla tarih
kitaplarinda yer almaya baglayan kurgusal metinlerin yardimiyla tarihi donemin iginde
yasamis kisilerin bakis acilarini, diisinme tarzlarimi anlamak drama etkinliklerinin
uygulamaya konulmasiyla gelismesine katki saglayacaktir, bu da geleneksel tarih
anlatiminin aksine dgrenciler igin ilgi olacaktir. Kurgusal metinlerin tarih ve sosyal
bilgiler ders kitaplarinda kullanilmasi tarihsel empati becerisinin kazandirilmasinda

faydali olacaktir (Oztiirk, 2011: 43-55).
5.2.1.4.  Tarih Ogretimi ve Siir

Tarith ve edebiyat derslerinde lirik ve epik siirler 6gretim materyali olarak
kullanilmaktadir. Lirik siirler aci, ask, 6zlem, 6liim acis1 gibi konulari islerken; epik

siirler yigitlik, savas gibi konular1 islemektedir.

Mehmet Akif Ersoy’un Safahat adli kitabinda Canakkale Muharebeleri’nin
anlatildig1 boliim epik siire 6rnek olurken; Fazil Hiisnii Daglarca’nin da epik tiirde
yazdig1 basarili eserleri bulunmaktadir. Bunlar; Ug Sehitler Destani, Istiklal Savasi,
Istiklal Savas1 ve Canakkale Destan1’dir (Demiray, 1971: 61).

Disiplinlerarasi yaklasimda siirler agagida belirtilen gerekcelerle (Cencen, 2010)
tarih 6gretimi igin iglevsel bir 6gretim materyali olarak kabul edilebilmektedir. Bu

gerekceler:

e Dile ozel bir ritim ve ahenk katarak onu bireyin hafizasina hatiralar seklinde
yerlestiriyor olmasi,

e Birikimli bilgiyi bir oyuna déniistiirerek ogrenmeyi daha keyifli bir hale
getiriyor olmasi,

e Tarihsel olgu ve kavramlarin 6gretilmesini kolaylastirtyor olmast,

e Dersi tekdiizelikten ve sikiciliktan kurtarip, 6grencinin derse katilimini
saglyor olmast,

e Yaparak yasayarak 6grenmeyi gergeklestirmesi.
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Tarih Ogretmenleri tarih derslerinde kullamilan siirlerin; 6grencilerin mill
duygularmi yogun bir sekilde yasamalarina olanak sagladigina, ogrencilerin
ogrendikleri bilgileri daha kalici hale getirerek unutulmamanin saglanmasina,
ogrencilerin zihinde tarih olaylar1 canlandirmasma yardimer olduguna ve tarih
konularinin derslerde 6gretilmesinde kolaylik sagladigina vurgu yapmislardir (Cengen

ve Berk, 2014: 1-23).
5.2.1.5.  Tarih Ogretimi ve Oykii

Tarih derslerinde Oykiilerin kullanimi, 6gretmen etkinligine dayanan Ogretim
anlayisinda oldukga eski bir gegmise sahip olmustur. Tarih¢i, ge¢misin izlerini ve
meydana gelen davranmiglarin etkilerini arastirmak zorunda kalmistir. Bu agidan
bakildiginda tarih¢inin faaliyetleri li¢ asamada toplanilmistir. Bu asamalar (Dilek ve

Yapici, 2005: 115-130) su sekilde verilmistir:

e Birincisi, ge¢migin izindeki insan davraniglarinin yaratici etkilerini ortaya
ctkarmaktir.

e Jkincisi, gecmisi yapiandirmada karsilasilan bosluklar:  doldurmak
amactyla tarihg¢inin diis giicii faaliyetlerini ortaya koymasidir.

e Uglinclsu, Tarihi eserlerde yazarin edebi iislibunun onu diger tarihgilerden

ayirmasidir.

Tarihgilik geleneginde Oykiicli tarih anlayis1 yaygin olarak kullanilmistir.
Herodot gibi ilk tarih¢ilerden bugiine kadar olaylar ve insanlarin yasadiklarinin hikayeci
bir Usllpla ele alinarak islenmesi, olaylar karsisinda insan davranislarinin ve tepkilerinin
sebep ve sonug iligkilerinin ifade edilmesi, kahramanlik duygularina, iyi ya da koti gibi
zitliklara yer verilmesi tarihi dykiilerde kullanilan 6zellikler olarak verilmistir (Dilek ve

Yapici, 2005: 116).
5.2.1.6.  Tarihi Hikayeler ve Tarih Ogretimi

Tarihi hikayeler araciligiyla ¢ocuklarda insan varliginin 6nemi, geg¢mis, milll
degerler, bagimsizlik, kahramanlik gibi soyut kavramlar somut hale getirilmeye
calisilmigtir. Vatan, millet, iilke, devlet gibi kavramlarin hayat i¢inde yer bulmasi ve bu
kavramlarin hayatla i¢ ice olmasi tarihi hikayeler araciligiyla gerceklesme imkam
bulabilmistir. Tarihi hikayeler yardimiyla tarihte 6nemli bir konuma sahip olan kisileri

sadece kahramanliklariyla degil de onlarin insani 6zelliklerini de ele alarak 6grencilerde

7



hem empati kurma yetenegi hem de olaylara farkli kapilardan bakabilme yetenegi

kazandirilmaktadir.

Tarihi hikayelerde 6nceki nesillerin yasam kosullari, teknoloji ile olan iligkileri,
egitim ve diisiince yapilarindaki noktalar, hayvanlar ve bitkilerle olan iliskileri ele
almarak c¢ocuklarin onceki nesilleri tanimas1 ve aralarinda bag kurmasi, ortak bir

diisiince yapisi olusturmasinda dnemli bir rol oynamaktadir.
Simsek (2015: 395) tarihsel hikayeleri bes grupta ele almistir. Bunlar;

e Sehir ve semtlere ait olan tarihi hikayeler,
e Tarihsel yapi ve anitlara ait olan hikdyeler,
o Tarihsel kisilere ait olan hikadyeler,

e Tarihsel olaylara ait olan hikayeler,

e Nesne ve objelere ait olan hikayeler.

Siniflarda tarihi hikayeleri kullanarak etkili bir tarih 6gretimi yapabilmek igin
hikdye anlatim yonteminin agamalarina dikkat etmek gerekmektedir. Simsek (2004:
498-499)’e gore hikaye anlatim yonteminde uygulanacak asamalar su sekilde

verilmistir:

o Anlatilacak hikdyede bulunmasi gerekenler,

e Hikayeyi anlatmadan énce 6gretmenin yapmasi gerekenler,

e Hikayeyi dinleyecek olan ogrencilerin yapmasi gerekenler,

o Hikdaye anlatim yonteminin uygulanmas: planlanan swnifta, ortamda
bulunmas: gerekenlerin hazirligi,

o Hikaye anlatim yontemini uygularken kullanilmasi gereken teknikler,

o Hikdye anlatuimi sonrast sinifta degerlendirme sorulart asamalari

bulunmaktadir.
5.2.1.7.  Tarih Ogretimi ve Menkibeler

Tarih, ilkogretim dordiincli simiftan yedinci sinifa kadar Sosyal Bilgiler dersi
icinde verilmekte, sekizinci sinifta Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkcllik
dersi ad1 altinda ilkdgretimde okutulmaktadir (Sarikdse, 2011: 312). Ortadgretimden

sonuna kadar da tarih dersleri miifredatlarda yer alarak okutulmaktadir.

78



Menkibe, Arapga bir sozciik olarak Kamus-i Tiirki’de su anlama gelmektedir:
“Bir zatin fazl ve meziyetine deldlet eden fikra ve bundan bahseden makale ve risale.
Medhiye” (Sami, 1998:990). Menkibe, hadis kitaplarinda Hz. Peygamber’in ashabinin
meziyet ve faziletlerini anlatmak ic¢in kullanilmistir (Erdogan, 2014: 101). Ayrica
Menkibe, tarihi kisilerin hal terciimeleri ve baz1 ziimrelerin de ovgiiye layik isleri i¢in

kullanilmustir (Y1ldiz, 2002: 118).

Gegmiste yagamis din biiyiiklerinin ve tarihte 6nemli faaliyetlerde bulunmus ve
onemli isler bagsarmis kisilerin yasamlarini ve olaganiistii davranislarini konu edinmis
olan menkibeler, egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilabilecek edebi Uriinlerden biri

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Topgu ve Kaymakei, 2018: 298).
Ocak (2010: 35) Menkibeleri su sekilde siniflamastir:

o Tarihi Gergeklere Dayanan Menkibeler,

e Hayali Menkibeler,

o Toplumun Ictimai Degerler Sisteminden Kaynaklanan Menkibeler,
o Ahlaki Bir Teolojiye Dayanmis Menkibeler,

e Propaganda Maksad: Giiden Menkibeler.

Gilinlimiiz egitim sisteminde ezberci anlayisin yerine ¢agdas egitim anlayislari
onem kazanmakta ve bununla birlikte de tarih derslerinde farkli yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Tarih derslerinde kullanilan farkli metotlardan biri de son yillarda
onemini giderek arttiran O0rnek olay yontemi olmus ve tarih dersleri ilgi ¢ekici hale

gelmeye baslamistir.

Ogrencilerin derslere aktif olarak katilmasi ve derslerin yalnizca diiz anlatim
metoduyla islenmemesi, farkli metotlara yer verilmesi Ogretimin verimli olmasin
saglayacak ve 6grenciler dersten sikilmayacak bagka seylerle mesgul olmayacaklardir
(Sarikdse, 2011: 318). Ornek olay calismasinda tarihi menkibeler, siir ya da fikralar

kullanilabilecek materyaller arasinda yer almistir.

Sarikose (2011: 318-319) ornek olay calismasi olarak menkibe ve olaganiistii
olaylarin kullanilmasinda belli basli ilkelere uyulmasi gerektigini belirtmistir. Bu ilkeler

su sekilde verilmistir:
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e Ornek olay materyali olarak secilecek menkibe veya olaganiistii olay,
konunun hedef ve davranislarina uygun olmalidr.

o Secilecek menkibe ve olaganiistii olaylar anlamli ve dgrencilerin
seviyelerine uygun olmalidur.

e Menkibe ve olaganiistii olaylarda failler ve zaman belirgin sekilde
verilmelidir.

o Menkibe ve olaganiistii olay se¢iminde ilging ve degisik olaganiistii olaylara
yer verilmelidir.

o Menkibe ve olaganiistii olaylar sadece anlatip gegilmemeli, menkibe ve
olaganiistii olaya yonelik ogretmen tarafindan gelistirilen sorularla 6gretim
desteklenmelidir.

e Menkibe ve olaganiistii olaylarda bir problem ele alinmali ve gelistirilen
sorularla bu problem c¢ozilmelidir.

o Menkibe ve olaganiistii olaylardan ogrencilerin ibret almalari ve ders

ctkarmalari istenmelidir.

Derslerde menkibe olaganiistii olaylara yonelik hazirlanmis sorularla
ogrencilerin menkibe ve olaganiistii olaylar1 tahlil edebilmesi hem 6grencileri
diisinmeye ve yorum yapmaya tesvik edecek hem de Ogrencilerin muhakeme

yeteneklerinin gelisimine katki saglayacaktir (Sarikose, 2011: 320).

Tarih derslerini sikiciliktan kurtarmak, o6grencilerin dikkatlerini ¢ekerek
ogrenme siireclerine aktif olarak katilmalarin1 saglamak icin kullanilacak 6nemli
yontemlerden biri de menkibelerin kullanilmasi olmustur. Tarih 6gretiminde
menkibelerin kullanilmasina daha fazla yer verilmesi Ogretim siirecini olumlu
etkileyecek ve neden-sonug iliskisi kuran bilingli bireylerin yetismesine olanak

saglayacaktir.
5.2.1.8.  Tarih Ogretiminde Sozlii Tarih Kullamlmas:
Tarih 6gretmeninin gorevi; gecmisi oldugu gibi yansitmak yerine sosyal bilimci
ya da tarih¢i gibi geg¢misi yorumlayip ve ge¢misin yapisini ayristirip yeniden
olusturmaktir. Tiirkiye Tanzimat’tan giinlimiize kadar Batida meydana gelen egitim

faaliyetlerini yakindan izlemis ve 1990’li yillardan sonra da cagdas gelismelerin

dogrultusunda 6gretim programlarini gdzden gegirerek giincelleme siirecini baglatmustir.
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Bu caligmalar sonucunda da 2005 yilindan itibaren hazirlanan yeni programlarda asama

asama yiirlirliige konulmaya baslamistir (Sar1, 2006: 110).

Cagdas gelismeler cercevesinde hazirlanan yeni hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
ogretim programlar1 yapilandirmacilik esasina dayandirilarak etkin 6gretimin ilkeleri
hayata gegirilmeye calisilmistir. Bu da beraberinde geleneksel egitim anlayisinin yerine
ogrenciyi merkeze alan ve siire¢ odakli bir egitim anlayisinin uygulanmasina zemin

hazirlamistir (Oztiirk, 2006: 56).

Yeni egitim-Ogretim programlarinda okul dis1 faaliyetlere yer verilerek evde ya
da kiitiiphanelerde yapilabilecek sozlii tarih ¢alismalari, grup calismalari, soy agaci
olusturma ya da giinliik tutma gibi etkinliklerle egitimi okul digina tagiyarak yasam ile
okul arasinda olusabilecek tiim engelleri ortadan kaldirmak hedeflenmistir. Cagdas
egitim anlayist dogrultusunda kullanilan yontem ve teknikler, tarihin anlasilmasini
saglarken; disiplinlerarasi is birligini de arttirarak sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
sosyal psikoloji ve cografya gibi bilimlerin tiim faydalarindan yararlanan sozlIi tarihin

onemini de ortaya ¢gikarmaktadir (Sari, 2006: 111).

Portelli (1998: 23-45) sozli tarihi; “Kaynak ile tarih¢inin goriisme esnasinda
karsilasmalarinda beraber yaptiklar: seyi ima eder.” seklinde tammlamistir. Oztiirkmen
(1998: 10-16) ise sozlu tarihi belirli bir konu etrafinda, konuyla alakali kisilerle yapilan
ve kaydedilen sdylesiler sonucu ortaya ¢ikan bilgileri degerlendirme ve inceleme olarak

tanimlamistir.

Sozlu tarih etkinlikleri 6grencilere dinleme, gozlem yapma, soru sorabilme,
bilgileri diizene koyabilme, kendilerinden 6nce yasamis kisileri anlayabilme, bilgiler
arasinda anlam biitiinliigi kurarak ilgili olani aralarindan segebilme, degisimi ve
stirekliligi algilayarak kendi yasantist ve gecmiste yasamis insanlarin yasamlarini daha

iyl anlayabilme yetenegi kazandirmaktadir (Sar1, 2006: 120-121).

Baykara (1996: 51-52) ise sozlii tarih olmadan XX. yiizyil Tiirk tarihinin
incelenemeyecegini ve sozlii haberlerin uzun yillardir kusaktan kusaga sozlii olarak
ifade edilip yaziya gegirildigini, bunun i¢in de sozlii kaynak olarak kabul edilmesi
gerektigini ifade etmistir. S6zli kaynaklari ise 8 gruba ayirmistir. Bunlar; Canli sahitler-

yasayan tarihler, manzime ve siirler, destanlar, efsaneler, hikayeler, kissa, fikra-latife
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ve anekdotlar, atasdzu ve darb-1 meseller, menkibeler ve digerleridir (Baykara, 1996:
52-57).

Thompson (1999: 23) sozlii tarihi; gesitli toplumlardan ve kiiltiirlerden insanlari
dinleyerek, hatiralarini ve deneyimlerini kaydederek yorumlamak olarak tanimlamistir.
Sozlii tarih tekniginin tarih yaziciliginda kullamlmaya baslanmasi 1.0. 5. yiizyila kadar
dayandirilmaktadir. Bu yilizyilda yasamis olan Herodot, sozlii tarih teknigini kullanmis
ve tarih yazmustir. Isldm tarih yaziciiginda ise ilk sozlii tarih calismalari Hz.
Peygamberin 6liminden sonra baslamistir. Tiirklerde ise ilk sozlii tarih yaziciligi

caligmalarinin Orhun Yazitlar1 oldugu ifade edilmektedir (Arslan, 2013: 2-3).

Sozli tarih, tarih yaziciliginda 19. yiizyila kadar basvurulan kaynaklardan birisi
olmus ve bu tarihten sonra da kisisel tanikliklar yerini arsiv belgelerine dayandirilan
pozitivist tarih yaziciligina birakmistir. 1930’Iu yillardan sonra da Braudel, Bloch ve
Febvre onciiliigiinde kurulan Annales Ekolii; Tiirkiye’de de Barkan, Koprill ve Akdag
onciiliigiinde askeri ve siyasi vakaniivist tarith anlayis1 tarth yaziminin igerisindeki
merkezilik daraltilarak arsiv belgelerinin yaninda sozlii belgeler de tarih yaziciliginda

bilimsel bir deger olarak yeniden kabul gormistiir (Arslan, 2013: 3).
5.2.1.9. Tarih Ogretiminde Gazete Kullanin

Geleneksel egitim anlayisi dogrultusunda tarih egitiminde ders kitab1 ve
ogretmeni merkeze alan bir anlayis dogrultusunda 6grencilerden verilen bilgileri
sorgulama yapmadan kabul etmeleri, yorum yapmadan ezberlemeleri ve dersleri
gegmeleri beklenmistir. Gelisen bilgi ve teknoloji ¢aginda ise ¢agdas egitim anlayist
is18inda  sorgulayan, tartisan, yorum yapabilme yetenegine sahip ogrenciler
yetistirilmeye baslanmis ve tarih derslerinde de Ogrenciler aktif rol oynamaya

baslamislardir.

Tarih  derslerinde Ogrencileri aktif kilmak, olaylara farkli agilardan
bakabilmelerini saglamak i¢in egitim ortamlar1 zenginlestirilmeli ve bu noktada da
bireyin yasadigi toplumla i¢ i¢e olmasi, konularin1 yasamin iginden almasi ve yasamdaki
problemlerle Ogrencileri yliz yiize getirmesi agisindan gazeteler, tarih derslerinde

kullanilan 6nemli bir arag-gere¢ konumuna gelmistir (Yahsi ve Keles, 2013: 694).
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Demirel (2017: 63) tarih derslerinde nitelikli bireyler yetistirerek 6gretim

ortamlarinda farkli materyaller gelistirilmesi ve farkli arag-gere¢ kullaniminin birgok

yararini su sekilde 6zetlemistir:

Ara¢ geregler ogrencilerin dikkatini ¢ekerek dikkatleri uyanik tutar ve
ogrenme gergeklesmis olur.

Arag geregler ile 6grenci konuya ve 6grenmeye etkin katilir.

Arag geregler hem 6grenmede kolaylik saglar hem de zamandan tasarruf
saglar. Boylece egitim ekonomik sekilde gerceklegir.

Arag geregler 6grenmeyi somut hale getirir.

Arag¢ geregler ogrencilerin ilgisini ¢eker ve ogrencilerin giidiilenme

diizeylerini arttirir.

Arag geregler ogretimi zenginlestirirken konuyu da daha anlasilir kilar.

Tarih 6gretiminde gazete kullanilmasi dersleri daha eglenceli hale getirmenin

yamnda &grencilere de birgok farkli nitelik kazandirmaktadir. Oncelikli olarak

ogrencilerde bilimsel diistinme, verileri degerlendirme, kanitlar sonucu ortaya ¢ikan

veriler hakkinda sonug ¢ikarma gibi bir¢ok zihinsel beceri kazanma olanagi sunmaktadir

(Yahsi ve Keles, 2013: 695).

Doénmez ve Yazic1 (2008: 256) gazete kullaniminin faydalarini su sekilde ifade

etmislerdir:

Canli ya da cansiz varliklarin gergek goriiniimleri sinif ortamlarinda
gOsterilebilir.

Karmasik olan kavramlar: 6gretmek icin kullanilabilir.

Osrencilerin égrenmeye karsi giidiilenmeleri saglanabilir.

Swnif ortamlarina getirilmesinin maliyeti ucuzdur.

Tasinmasi ¢ok kolay oldugu icin ogretmenler bunlart istedigi yere asabilir

veya tastyabilir.

Moorefeld (2003: 58-60)’e gore de dgrencilere bir¢cok sey kazandiran gazete,

biitiin disiplinler icin kullanilabilecek bir kaynak olarak ifade edilmistir. Street (2002:

131-134)’e gore de tarih derslerinde gazete kullanmak 6grencilerin okuma, elestirel

diistinme, problem ¢o6zme ve ¢ok perspektifli bakis acilarini gelistirmelerine katki

saglayan onemli bir ara¢ olarak goriilmiistiir.
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Tarih derslerinde Ogretmenlerin konular1 giincel olaylarla iliskilendirip
ogrencilerin diinii, bugiinii ve yari1 anlamalarina olanak tanimasi agisindan gazeteler
kullanilmasi gereken bir materyal olarak onemini giderek arttirmaktadir (Yahsi ve
Keles, 2013: 698). Gazete kullanimu ile birlikte tarih dersi daha eglenceli hale gelmekte,
ogrencilerin akademik basarilarinda goriilen artis sonucunda da tarih dersine olan ilgi

artmaktadir.
5.2.1.10. Tarih Ogretiminde Karikatiir Kullaninm

Tarih Ogretiminde tarihsel olaylarin ya da olgularin sosyal boyutlarinin
incelenmesinden ziyade devletin resmi tarihini anlatan bir i¢erige sahip olmasi, hem tek
yonlii bir bakis acist meydana getirmekte hem de ezbere dayanan 6grenme bigimiyle
ogrencileri pasif dinleyen konumuna diisiirmektedir. Tarihin toplumsal ve sosyal boyutu
tarih 6gretiminde ele alinirsa Ogrencilerin derse katilimi artacak hem de tarih dersleri
daha zevkli hale gelecektir. Tarih icinde meydana gelen olay ve olgulara ait orijinal
metinler ve Kkiiltiirel irlinlerin 6grencilere kullandirilmasiyla Ogrencilerin tarihsel

kamitlarla i¢ i¢ce olmalar1 saglanmis olunacaktir (Erdem, 2005: 132).

Tarih Ogretiminde kullanilabilecek karikatiirler hem dersi eglenceli hale
getirecek hem de 6grenmede kaliciligi arttiracaktir. Kiiltiirel bir iirlin olarak ele alinan
karikaturin malzemesi, insan ve insanlara ait olan pratiklerdir. Karikatiir, insanlarin,
toplumlarin ya da iilkelerin yanlislarini, anlasilmadik taraflarini ele alir, bunlar
isleyerek yorumlar yapar, elestirir ya da insanlara var olani yansitir (Erdem, 2005: 133).
Tarih 6gretiminde bir tepegdz yardimiyla ya da fotokopi ile sinifa dagitilan karikatiirlere
ogrencilerin belli bir siire bakmalari istendikten sonra goriislerini ifade edebilmeleri
istenebilir. Bu yapilacak uygulama icinde smif ikiye bdliinebilir ya da 5-6 kisilik
gruplara ayrilabilir. Bu gruplardaki 6grencilerden 6ncelikle kendi aralarinda tartigarak
karikatiirii yorumlamalari, karikatiirdeki nesnelerin ya da kisilerin neyi temsil ettiklerini
belirterek birbirlerinden farkli olarak goriislerini sunmalar istenebilir. Bu etkinlik ile
tarih ders kitaplarinda yer alan anlatilanlarla karikatiiriin vermis oldugu mesaj arasinda
uyusan ya da uyusmayan yonlerin farkina varilmasi saglanarak ¢ok boyutlu bir 6grenme

firsat1 yakalanmig olunur.
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5.2.1.11. Disiplinleraras1 Yaklasimla Edebiyat-Tarih iliskisi icinde

Ogrencilerde Tarih Diisiincesi Olusturmak

Tarih diisiincesi; tarihi anlamak, ge¢cmis hakkinda yorumlar yaparak gecmisle
bugiin arasinda bag kurup 6grencilerde gelistirilmesi hedeflenen bir yetenek olarak ele
almmustir. Tarih diisiincesi, ge¢misin tarith olmadigi, tarihsel gercek ile gercegin
birbirinden farkli kavramlar oldugunu anlayip yorumlamak amaciyla basvurulmasi

gereken bir diisiince yapisi olmustur.

Tarihsel bir belgeyi, eseri ya da kalintiy1 incelemek ve yorumlamak, bunlarin
gecmiste yasamis insanlar i¢in ne anlama geldigini anlayabilmek agisindan 6nemli

goriilmiistiir (Biiyiikkboyaci, 2013: 9-10).

Edebiyat-tarih iligkisinde tarihi bir eser, resim ya da buluntularin ne zaman ve
nasil yapildigina, binalarin yapilis amacinmin ne olduguna, insanlarin hayatlarinda
bunlarin ne kadar etki gosterdigine iliskin sorgulama yolunu kullanarak yapilan tarihi
arastirmalar, 6grencilerin tarih 15181 altinda diisiince diinyalarinm1 zenginlestirmesinde,
yorum giiclinii kullanabilmesinde ve kaliplasmis yargilarin disina ¢ikabilmesinde

yardimet olabilecektir (Biiylikboyaci, 2013: 11).

Tarihi 6grenmek, toplumlarin gegmislerini inceleyerek insanlarin yasamlarinda
kendilerine bir yon ¢izerek ge¢mis olaylardan ders ¢ikarip tiim yasantilarini gézden
gecirmelerine ve saglikli bir karar vermelerinde onemli bir konuma sahip olmustur.
Bunun yaninda bir milletin kendi milli degerlerini bilerek bu degerlere gore yasamasi ve
daha gilivenli bir sekilde bugiinlerini yasayip yarinlarina giivenli bir sekilde adim
atabilmeleri icin tarihini bilmesi, tarihine sahip c¢ikmasi gerekmektedir. Bunu
saglamanin yolu da ancak okullarda etkili bir tarih Ogretiminin gerceklestirilmesi

olmustur.
5.3. Tarih-Sosyoloji iliskisi

Toplum olaylarini konu alan sosyolojinin kendi gelistirmis oldugu bilgi toplama
yontemleri, toplum olaylariin tarihsel boyutunu kavrayabilmesi i¢in yeterli degildir.
Bunun igin de konusunu hem geregince kavramak hem de konusunu daha iyi
aciklayabilmek igin tarihe basvurmak durumunda kalmistir (Baykan, 1993: 79).
Sosyoloji, toplumun yapisin1 ve gelisimini incelerken genellemeye basvurur ve bunu

yaparken de tarihe bagvurarak tarihin kendisine sunmus oldugu verileri kullanir. Tarih
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de incelemis oldugu olaylar1 hem tarihsel hem de sosyal boliimlere yerlestirmek ve

topluma yansimalarint daha iyi kavrayabilmek i¢in sosyolojiden yararlanmaktadir

(Gicliier, 2012: 81-82).

Sosyoloji ile tarih birbirleriyle yakin iligki halinde olarak toplum olaylarini
biitlinliik i¢inde algilama ve kavrama gayreti icinde olmuslardir (Sezer, 2006: 79-80).
Belirli bir sorun hakkinda toplanilan malzemeleri anlaml1 kilmak i¢in sik sik bir zaman
perspektifine ihtiya¢ duyulmakta bu yiizden de sosyolojik arastirmalarda tarihsel bir
bakis agis1 esas alinmaktadir (Giddens, 2000: 577).

Tarih ile sosyoloji arasindaki iliski sanildigindan daha 6nemli bir konumdadir.
Ciinkii ge¢misten bu yana olusturulan ve giiniimiize kadar gelen kiiltiirel degerleri
olusturulan sosyal gruplarin temelleri de aslinda tarih i¢inde gizli kalmistir. Bundan

dolayidir ki olusan her seyin bir tarihi ve sosyal gelisimi mevcuttur.

Tarih arastirmalarinda dogru sonuglara ulasabilmek i¢in sosyoloji tarih iliskisine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Sosyal kanunlar1 ortaya koyan sosyoloji bilimi sayesinde dogru
sonuglara ulasmak daha kolay hale getirilecektir (Kiitiikoglu, 1991: 9). Tarih ile
sosyoloji arasindaki iligski son yillarda dnemini arttirmistir. Sosyoloji ile tarih bilimi
benzer sorunlar etrafinda kendi varliklarini siirdiirmekte ve hem sosyologlarin hem de

tarih¢ilerin yaptiklar1 benzerlik arz etmektedir (Kizilgelik, 2001: 4).

Sosyoloji ile tarih iliskisini agiklayan Toynbee (1962: 29) tarihin, eskiden olan
sosyal iligkilerin incelenmesi oldugunu sdylemistir. Berneheim (1956: 63) ise tarihi,
insanligin ge¢cmiste olup bitmeleri ve bunlardan da dersler ¢ikarilmas: gereken bir ugras
alan1 olarak ifade etmislerdir. Skocpol’a gore de tarihsel sosyoloji; “Blylk 6lcekli
yvapilarin ve temel degisim siireglerinin dogasini ve etkilerini anlamaya adanmus, stirekli
yinelenen bir arastirma gelenegi olarak daha iyi anlasilabilir. Burada itici gii¢, klasik

teorik paradigmalar degil, tarihsel temelli sorulara yanit verme arzusudur.” (Skocpol,

1999: 47).
Sosyolojinin ele almis oldugu sosyal olaylarin bircogu ge¢cmiste yasandigindan
ve artik gecmiste kaldigindan tarih ile sosyolojinin bircok ortak yoniinii

bulusturmaktadir. Ciinkii sosyoloji kullanmis oldugu birgok malzemeyi tarihten
almaktadir. Eroz (1990: 127-130)’tin belirttigi gibi tarih tekrarlanmayan olaylarla
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ugrasirken, sosyoloji tekrarlanan, prensip ve konular ortaya koyan olaylarla

ugragmaktadir.

Sosyoloji bilimi, Avrupa’da Fransiz Ihtildli’nden sonra yayilma gosteren
aydinlanma diisiincesine paralel olarak, kilisenin sarsilmaz otoritesini kaybettigi

donemlerde ortaya ¢ikmistir (Sahin, 2017: 8).

Ingiltere’de ortaya ¢ikan Sanayi Devrimi’nden sonra, toplumsal yasamda ortaya
cikan psiko-sosyal krizler ve bunalimlar sonucunda sosyoloji bilimi bu problemlere bir

¢oziim yolu bulmak i¢in atilim gostermis ve etkisini giderek arttirmistir.

Sosyal olaylarin gergeklesmesinde tarihi 6zellikler yer almistir. Sosyoloji, kendi
yontemleriyle sosyal olaylarin, ge¢miste yasamis insanlarin davranislarini ve bunlarin
ozelliklerini, tarihi boyutlarini kavramada yetersiz kalmaktadir. Bunun i¢in de sosyolog,
konusunun detaylarin1 daha iyi kavrayabilmek, detaylandirabilmek amaciyla tarihe
basvurmaktadir. Bu baglamda da sosyoloji biliminin temel bilgi kaynagi tarih
olmaktadir(www.acedemia.edu/22231064/Mustafa_Aksoy Tarih Sosyoloji_Iliskisind
en_Tarih_Sosyolojisine).

Sosyoloji toplumsal olaylarin geg¢misini Ogrenebilmek tarihten yararlanma
yoluna gitmektedir. Tarth de herhangi bir tarihsel olayr ele alirken sosyolojiden
yararlanma yoluna gitmektedir. Sosyoloji olaylar1 ele alirken biitiinlestirici bir yaklagim
yolunu kullanirken tarih i¢in de 6nemli bir konuma sahip olmaktadir. Tarih bilimi i¢in

de olaylar1 ve olgular1 bir biitiin halinde gorebilme firsati olugsmaktadir.

Sosyolog Mills (1979: 227-228) tarih ile sosyoloji iliskisini ve neden
birbirlerinden yararlandiklarini su sekilde ifade etmistir: “Her sosyal bilim ya da daha
iyisi, ciddi denilebilecek her toplumsal ¢alisma dalimin diigiincelerinde tarihsel bir
bakisa dayanmast ve tarihsel materyallerden tiim olarak yararlanmas: gerekligidir. Bu
yakin anlayis, benim savimdaki fikri de dile getirmektedir. Tarihin dogasina iliskin
olarak tarihi asan bir teoriyi benimsemis olmadik¢a ya da toplumdaki insant tarihsel
olmayan bir varlik olarak tasarlamadikg¢a, hi¢bir sosyal ilim tarih bilimini gérmezlikten

gelip, onu asamaz.”

Unlii sosyolog Tiirkdogan da tarih ile sosyoloji arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmis
ve siyasi, kulttrel, medent, sanatla ilgili ve sosyo-ekonomik konularda galisan kisilerin,
tarih olusum igindeki iliskiye dikkat ¢ekmistir (Tiirkdogan, 2003: 327).
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Aksoy ise tarih ile sosyoloji arasindaki ayrilmaz iliskiyi su sekilde ifade etmistir:
“...Tarihi dikkate almayan bir sosyolojik ¢alisma, teorik olarak ¢ok mukemmel, fakat
uygulanabilirlik sanst ¢ok az ya da uygulandiginda beklenenden az sonuglar ortaya
koyan diisiince sistemlerine benzer. Sosyolojiyi dikkate almayan bir tarih de belgeler

vigini ya da kronolojik hikayecilikten baska bir sey degildir” (Aksoy, 1998: 25).

Tarih ile sosyoloji birbirini besleyen iki bilim olarak énemini gostermektedir.
Ornegin, Fransiz Ihtilali’ni konu alan tarih bilimi ihtilal siirecinde meydana gelen siyasi
olaylar1 konu alirken, sosyoloji bilimi bu ihtilalin meydana getirdigi etkilerin toplumlar
iizerinde nasil izler biraktigini ve insanlarin bu siirecte nelerle karsilasip nasil

davrandiklarini konu almaktadir.

Sosyoloji tarihinin ana noktasini Sanayi Devrimi olusturmustur. Sanayi
Devrimi’yle insanlar bir anda issiz kalmis, bulunduklari1 bolgeleri terk ederek sehirlere
gd¢ etmek zorunda kalmis ve burada bin bir zorlukla kars1 karsiya kalmuslardir. issizlik
ve yoksullugun acimasiz sartlarinda intihar girisimleri sosyal bilimlerin etkilenmesine

neden olmustur.

Tarih? bir olay incelenirken doénemin sartlarim1 géz Oniinde bulundurarak
degerlendirmeler yapabilmek sosyoloji ile miimkiin olabilmistir. Bu da sosyoloji ile tarih
arasindaki iliskiyi bir kez daha gozler oniine sermistir. Tarihsel gergekler, veriler, bilgi
ve belgeler olmadan sosyologlar var olan toplumun yapisini, toplum sorunlarini
anlayabilmeleri ve yorum yapabilmeleri ya da bunlar1 degistirmeleri oldukga zordur.
Bunun i¢in de sosyoloji biliminin daha etkin ve daha 6nemli bir kimlige kavusabilmesi
icin metodolojik yoOnelimleri tarihsel zemin fiizerine insa etmesi gerekmektedir
(Kizilgelik, 2001: 5). Sosyologlar tarihten kopuk olurlarsa yasadiklar1 toplumu
anlamakta ve bunu agiklamakta zorluk ¢ekerler. Bunun i¢in de sosyoloji, toplumlarin
kendi tarihleri iizerinde durarak yeniden diisiinmesi ve tarih bilinci olarak ele alinmalidir

(Kizilgelik, 2001: 11).

Sezer (2006: 67)’de tarih ile sosyoloji arasindaki iliskiyi su sozlerle ifade
etmistir: “Gergekte sosyoloji ile tarih arasinda bir ayrim yapmak gereksizdir. Temelde
tarih ile sosyoloji arasinda bir biitiinliik bulunmaktadir ve bu biitiinliik aynt ugrasin
birbirini tamamlar iki ayr: yanit olmasindan éte, sosyoloji ve tarihin ayni ugrastan baska

bir sey olmamasindan kaynaklanmaktadir.”
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Tarih ile sosyoloji disiplinlerinin ayr1 olarak diisiiniilmeyip birbirine
yakinlastirilmast gerektigini savunan Annales Okulu’nun temsilcisi Fernand Braudel
ozellikle iki disiplin {izerinde durmustur. Braudel her firsatta tarth ve sosyolojinin
birbirlerine yakin bilimler olduklarimi be bu iki disiplinin birbirinden ayr1 olmadigim

savunmustur (Fildis, 2015: 791-792).

Tarih  Ogretiminde sosyoloji  disiplini sayesinde toplumsal iligkiler
anlamlandirilmakta ve tarihi siire¢ iginde gelisen olaylar ile giinlimiiz arasinda

baglantilar kurulabilmektedir (Celik, 2017: 35).
5.4. Tarih-Felsefe Iliskisi

Tarih disiplini ile felsefe ilmi arasindaki iliski oldukca Onemlidir. Felsefi
diisiince ve felsefi bilginin ortaya ¢ikma nedeni olarak insanin hem kendini hem de
¢evresini tanima isteginin bir neticesi olarak ifade edilebilmektedir (Sisman, 2007: 137).
Biitiin bilim dallarimin temelini olusturan felsefe, egitim akimlarinin egitimle olan
iligkilerini inceleyerek egitimle ilgili sorulara yanit vererek egitimin kalitesini
arttiracaktir. Heideger felsefeyi, insan varliginin hermeneutigini kalkis noktasi olarak

alan evrensel fenemolojik varlik bilim olarak tanimlanmistir (Schrag, 2006: 206).

Ozlem (2012: 17)’e gore tarih felsefesinden iki sey anlasilmaktadir. Bunlar;
yasanmis gecmisin felsefesi olarak tarih felsefesi digeri de tarih biliminin felsefesidir.
Birinci anlamiyla tarih felsefesi gegmiste kalan olaylarin ne anlama geldigini sorgulayan
ve insanligin yasanmis tiim ge¢misine yonelen bir felsefe olarak anlasiimaktadir. ikinci
anlamiyla ise tarih felsefesi tarih biliminin ve tarihgilerin bilgi edinme yollarini
sorgulayan, tarih biliminin dayanmis oldugu ilke ve yoOntemlere elestiri getiren ve
zamanla da tarihsel bilginin nitelik ve olabilirligini ¢éziimleyen tarihsel bilgi elestirisi

anlasilmaktadir.

Fazlioglu (2019: 2)’nun ifadesiyle tarih-felsefe arasindaki iligki ii¢c asamada ele

alinmaktadir. Bu asamalar1 su sekilde belirtmistir:

e Birinci asama;, Aristoteles-Ibn Sina’ct asama,
e Tkinci asama,; Fahrettin Razi-Ibn Haldun cu asama,

e Uciincii asama ise Kant-Dilthey asamasidir.
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Avristoteles-ibn Sinac1 goriisiine gore felsefe timel bilgi yontemidir ve bu
nedenle tiim bilme tavirlart ve tarzlari onun altinda birer unsur olarak ele alinmistir.
Fahrettin Razi-ibn Haldun’cu gériise gore felsefe, bilme yontemlerinden biri olarak ele
almmustir.  Kant-Dilthey goriisiine gore felsefe, bilissel ¢oziimleme olarak
tammlanmistir. Razi’den baslayarak ibn Haldun’da tam anlamiyla &rgiitlenmis olan
anlayis ile tarih; objektif, nesnel bir alan olarak kabul gérmeye baslamis ve artik tarihsel,
toplumsal var olanlarin da nesnelerin de bilgisinin olabilecegi kabul goriir hale gelmistir

(Fazlioglu, 2019: 7).

Felsefe akil ve mantik ilkelerine uygun diisiinmeyi esas alan bir bilim dalidir.
Egitim felsefesi ise temel olarak aldig felsefl akimlara gore egitimin igerigini, egitimin
gecirdigi siirecleri ve egitimin degerlendirilme durumlarinin nasil olmasi gerektigine
cevaplar bulan ve bu cevaplar neticesinde egitim ortamini felsefi akima gore

sekillendiren bir disiplin olarak karsimiza ¢ikmistir (Aslan, 2014: 2).
5.4.1. Egitim Felsefesi Akimlari

Egitim felsefesi politik ve toplumsal hedefler dogrultusunda egitimi
sekillendiren, egitime yon veren ve 0gretim programlarinin dinamikligini saglayan bir

dal olarak hem tarih disiplini hem de diger disiplinlerle iliskisi korumaktadir.

Felsefe akiminin egitime yonelttigi sorular neticesinde egitimde kullanilan ve
zaman zaman sorgulanan egitim felsefesi akimlar1 ortaya ¢ikmistir. Bu akimlar;

Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmaciliktir.
Egitim felsefesi akimlarini kisaca 6zetlersek karsimiza su noktalar ¢ikmaktadir:

Daimicilik: Bu goriisii savunanlarin benimsedikleri goriis; egitim evrensel
nitelikteki belli gerceklere gore diizenlenmelidir. insanin dogasi, ahlaki ilkeler ve
degerler her yerde ayni oldugu i¢in de egitim bu degismez gergeklere gore insan
yetistirmelidir. Egitim programlarinda da dil, tarih, matematik, doga bilimleri, sozel

sanatlar, felsefe, mantik gibi konulara agirlik verilmelidir (Karip, 2011: 97).

Esasicilik: Bu akimi benimseyenlerin savundugu goriise gore insan, sosyal ve
kaltirel bir varlik olup, dogustan kafasi bostur ve higbir bilgiye sahip degildir.
Ogrenmenin temelinde egitim siirecinin &ziinii yani konu alanim ¢ok iyi dziimsemesi
olusturur. Bunun i¢in de tarihin siizgecinden ge¢mis temel bilgiler ¢ocugun kendi

tecribelerinden daha ©Onemlidir. O yilizden tarih, matematik, fen ve yabanci diller
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programlarin ¢ekirdegini olusturmali, ¢ok siki calisma ve ¢ogu zaman da zorlama

yapilmalidir (Karip, 2011: 98).

Ilerlemecilik: Pragmatik felsefenin egitime uyarlanmis hali olarak goriilen bu
felsefi akimin en 6nemli 6zelligi geleneksel egitimin kat1 disiplin ve bi¢imselligini temel
alan ve 6gretmen merkezli olarak edilgen bireyler yetistirme anlayisina tamamuiyla karsi
cikmasidir  (https://docplayer.biz.tr/25774368-egitimin-felsefi-temelleri.html).  Bu
anlayisa gore egitim bireyin ihtiyaclarina gore hazirlanarak okul yasamin kendisi olmali

ve 0grencinin tiim dogal gereksinimlerini ve gelisimlerini saglamalidir.

Yeniden Kurmacilik: Bu felsefi akimin amaci, toplumu yeniden diizenleyerek
toplumsal degisim ¢ergevesinde bireyleri aktif kilmak, problem ¢6zmek, degisim ve
yeniliklerden haberdar olarak 6grencilerde farkindalik olusturmaktir. Yeniden Kurmaci
egitim akiminin temel hedefi, egitimin modern diinyanin toplumsal ve ekonomik
giigleriyle kiiltiiriin temel degerlerini olusturan yeni bir toplumsal yap1 olusturmak,
ortaya ¢ikan kaynaklarin toplum tarafindan kontrol edilerek tam anlamiyla gercek bir

demokrasiye dayali hale getirebilmektir (Varis, 1998: 68-71).
5.4.2. Felsefe-Bilim Tarihi Iliskisi

Bilim tarihi, iki disiplinle yakin iligskisi olan bir disiplin olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu iki disiplinden biri tarih digeri de bilim olmustur. Bilimin her alanindan
faydalanan bilim tarihgisi, arastirmalarini yapabilmek icin, bilimin yapisi disinda
bilimsel bilgi ve bilim felsefesini de gdz oniinde bulundurmak durumundadir (Kahya,
2005: 2).

Kahya (2005: 2-3)’ya gore bilim tarihi konulari ti¢ sekilde ele alinmistir. Bunlar;

o Belirli bir zaman kesitinde bilim adina yapimis faaliyetler ve bunlarin tarihi
acidan degerlendirilmesi. Ornegin, Ortacag bilimsel calismalarimin ya da
Modern Cag biliminin ele alinip incelenmesi.

e Belli bir bolgedeki bilimsel ¢calismalarin degerlendirilmesi. Ornegin, Islam
Diinyasindaki bilimsel ¢alismalar.

e Birbilim adaminin ele alinmasi veya belli bir konunun ele alinip dikey yonlii
olarak ayrintili degerlendirilmesi. Ornegin, Malpighi’'nin ¢alismalar: ya da

Einstein’in ¢calismalart.
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Bir bilim tarihgisi ele almis oldugu konular felsefi a¢idan da irdelemek
mecburiyetindedir. Cunku bilimsel faaliyetler bulunduklari ortamlarin  fikir
hareketlerinden etkilenmektedirler. Ornegin, Aristo bir filozof ve aym1 zamanda da bir
bilim adamudir. Yine ibn-i Sina bir hekim olarak tarih sahnesinde énemli olsa da ayni
zamanda fizik, kimya ve matematik ile ilgili calismalar1 yaninda islAm Diinyasi’nin
sayili filozoflar1 arasinda yer almaktadir. Bunun i¢inde bilim tarihgisi donemin felsefe
calismalarim ve felsefi goriislerini ¢ok iyi bilmeli ve bilimsel faaliyetleri anlamak icin

caligmalar yapmalidir (Kahya, 2005: 2-3).

Bilimi anlama cabalar1 17. yiizyildan itibaren artig gdstermistir. Bunun nedeni de
Modern Cag ile birlikte Ronesans’in ortaya cikardigr Aydinlanma Donemi’nin yeni
gelismeleri ortaya ¢ikarmasi olmustur. Bati Diinyasi ise Ronesans’in ortaya koydugu
diisiinceler dogrultusunda toplumsal, ekonomik ve kilturel alanda, bilim ve felsefe
alaninda biiyiik bir atilim gergeklestirerek dogaya ait hem yeni hem de giivenilir bilgiler
iiretmeye baglamistir. Ayrica matbaanin gelismesiyle birlikte bilgilerin dogru bir sekilde
ve hizlica genis kitlelere ulastirilmasi olanakli hale gelmistir. Yasanan bu hizh
gelismeler sonucunda bilimi anlama ¢abalar1 yogunlagmis, bu ¢abalarin biri tarihsel biri

de felsefi yonden olmak iizere iki boyutta gelisme gostermistir (Topdemir, 2002: 55-58).

Bilimi tarihsel siire¢ i¢inde ortaya konulan iiriinleri inceleyip anlama cabalari
bilim tarihinin; bilimsel yontem ve kavramlar1 ele alarak degerlendirme ise bilim
felsefesinin dogmasina olanak tanmmustir (Topdemir, 2002: 57-58). Bilim tarihi;
bilimsel, kulttrel ve siyasi sonuglar igcerdigi i¢in ¢ok genis bir bilgi yelpazesine sahip
olmustur. Ilgi alam da gegmiste oldugu igin ge¢misin bilinmesiyle bugiin ve gelecegin
anlasilmasi adina biiyiik faktor sagladigi igin tarihle de i¢ ige olmus ve tarihe yonelmistir

(Topdemir, 2002: 58).

Topdemir (2002: 58)’in ifadesiyle tarih denilince akla ilk olarak padisahlar,
krallar ya da kahramanlarin yer aldig: siyasi tarih gelse de bilim tarihi ile birlikte dnemli
bir boslugun doldurulmasinin yani sira bilimsel faaliyetlerin dogasinin da anlasilarak

etkin konuma gelmesinde rol oynamaktadir.

Felsefe tarthin her doneminde diger disiplinlerle iliski halinde olmustur
(Topdemir, 2009: 129). Bundan sonraki donemlerde de tarih ve felsefe iliskisinin
yaninda felsefe bilim tarihi iligkisi de her daim dnemini korumaya devam edecek ve

yasanan tiim gelismelerden yararlanarak ilgili disiplinlerle iliskisini devam ettirecektir.
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5.5. Tarih-Cografya iliskisi

Cografya, dogas1 geregi bircok disiplinlerarasi projede aktif rol oynamistir.
Cografya; mekansal analiz, insan-gevre etkilesimi gibi bir¢ok disiplinle iletisim halinde
olarak disiplinleri birbirine baglayan arastirmalarin yapilmasina olanak saglamistir
(Baerwald, 2010: 493-501). Eskigagdan beri 6nemini koruyan ve giiniimiize kadar gelen
cografya, fen bilimleri, doga bilimleri ve sosyal bilimler gibi bilimler toplulugunu
olusturmaktadir. Cografya, toplumlarin yasamlarimi kolaylastirmanin yaninda insanla
doga etkilesimini saglamakta ve etkilesim sonucu ortaya ¢ikan olgular1 karsilastirarak
arastirmalarin1 sentezleyerek ortaya koymaktadir (Elibiiyiik, 2009: 94). Tarihin diger
bilimler ile arasindaki iliskiyi acgiklayan ve tarih ile cografya arasinda siki bir bag
oldugunu ifade eden Togan (1985: 19) tarih ile cografyanin birlesmesinden tarihi

cografyanin dogdugunu belirtmistir.

Cografi sartlarin bir kisminin ya da tamaminin tarihsel olaylarla dogrudan ya da
dolayli olarak iligski i¢inde oldugu kabul edilmektedir (Karabag, 2011: 234). Tarih
cografyadan yalnizca zaman ve alan g6z oniine alindiginda farklilik gdstermektedir.

Tarih bir anlati ise cografya bir agiklama olarak kabul edilmistir (Guelke, 1997: 218).

Tarihi olaylar belli bir cografi mekanda gergeklesmektedir. Cografi sartlar, iklim,
ckonomik faaliyetler, yeryiizii sekilleri gibi bircok etmen tarihi olaylarin
gerceklesmesinde dnemli rol oynamaktadir. Ornegin; Tiirklerin Anayurdu olan Orta
Asya’dan goc¢ etme nedenleri anlatilirken elverigsiz iklim sartlari, kuraklik ya da
hayvanlarin  yasamini  siirdiirmesi i¢in  otlak  yetersizligi gibi  nedenler
siralanabilmektedir. Bunun i¢indir ki tarih ve cografya birbirini etkileyen iki disiplin

olarak ele alinmaktadir.

Tarih boyunca ger¢eklesen gocler, niifus olaylarini da beraberinde getirmistir.
Nufus 6zelliklerinin idarf, sosyal, iktisadi ve askeri yonden iliskilerinin nasil bir 6zellikte
oldugunu ortaya koyabilmek birgok tarihi olayin da anlasilmasina yardimci olacaktir
(Eskikurt, 2005: 43).

Cografi sartlarin farliliklari insanlarin yasamlarini da etkilemistir. Bu farkliliklar
tarih sahnesinde insan topluluklarmin sosyal, siyasi, ekonomik, kiiltirel ve dini
ozelliklerini etkileyerek sekil almasinda 6nemli rol oynamistir. Misir uygarliklarindaki

kiiltirel 6zellikler ile Ege uygarliklarindaki kiiltiirel 6zellikler arasinda cografi yagam
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sartlarinin beraberinde getirdigi farkliliklar bulunmaktadir. Bir tarih¢i bu farkliliklar

g0z oniinde bulundurarak cografya biliminden yararlanma yoluna gitmektedir.

Annales Okulu temsilcilerinden Braudel, Burke gibi temsilciler tarih ve cografya
arasindaki iliski {lizerinde durmuslar ve tarihi anlamada disiplinleraras1 yaklasim
kullanarak farkli disiplinleri ayni potada bulusturmuslardir (www.dergipark.gov.tr/dowl
oad/article-file-285578).

Tarih ve cografyanin bir araya gelmesiyle de tarihi cografya ortaya ¢ikmustir.
Tarihi cografya devletlerin, devletleri olusturan milletlerin kiiltiirlerinin olusumunda
etkili olan olaylar1 agiklayan ve bununla birlikte tarihte meydana gelmis olaylari daha
iyi anlamamiza yardimci olan cografya bilgisi olarak tanimlanmistir (Eskikurt, 2005:
45). Akbulut ve Kaya (2004) ise tarihi cografyayr cografi faktorlerin tarih bilimine

etkilerini inceleyen bilim dal1 olarak tanimlamiglardir.

Tarih olaylar1 olumlu ya da olumsuz olarak etkileyebilen tarihi cografya,
tarihten bu yana yerlesim alanlarinin secilmesine, goclere, savaslara, iktidar kavgalarina
sahne olmustur. Yasanan tarihi olaylar bir cografi mekan iginde gergeklestigi i¢in olayin
yasanmis oldugu mekanin tasviri, tarihi olaylarin degerlendirilmesi agisindan ¢ok
onemlidir. Cografi sartlar bu haliyle tarihe bir sekil ¢izmenin yaninda tarihin gelismesine

de katkida bulunmus olur (Giimiisgii, 2018: 101).

Tarihi cografyanin temel amaci inceleme yapilan mekan iizerinde arastirmalar
sonucunda “ge¢migse ait olmak sartiyla” ele gegirilen bulgular, yazili kaynaklar ve arsiv
belgeleri gibi tiim belgeleri ve bu belgeler 1s18inda ortaya ¢ikan bilgileri kullanarak
cografi bir sentez ortaya ¢ikarmaktir (Gliimiisgii, 2018: 101).

Cografi sartlar; tarihe sekil vermenin yani sira tarihin gelisimine de yardim
etmektedir. Insanlarin cografi mekanlara dagilisi, cografi alanlarda kurduklar
uygarliklar tarihi gelismelerin bir tirtinii olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bircan ve Safran,
2013: 463). Bu siiregte de uygarliklarin yeryiiziindeki gelisimleri incelenirken tarih ve
cografya disiplinlerarasi bir iligkiyle ortak ¢alisma ylriitmektedir.

Cografya egitimi sayesinde Ogrenciler diinyayi daha iyi algilama, anlama,
yorumlama ve degerlendirme agisindan daha donanimli hale gelerek cografi bir biling

kazanmis olurlar. Ayrica tarih ve cografya, her iilkenin ulusal anlamda kendini taniyip
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bulmasina olanak saglar ve insanlara evrensel anlamda yol gdsterici gérevini listlenmis

olur (Artvinli ve Kaya, 2010: 93-127).

Tarih ve cografya arasindaki iliski insanin diinyaya geldigi andan itibaren dogal
bir cevrede blylmesi ve yetismesi, yasadigi cografi bolgenin dzelliklerine karsi bilingli

bir vatandas olarak duyarlilik kazanmasi agisindan 6nemli sayilmistir.

Ornegin, 10. Sinf tarih dgretim programinda da tarih ve cografyanm ig ige
oldugu goriilmektedir. 10. simf Ogretim programinda Yerlesme ve Devletlesme
Surecinde Selguklu Turkiyesi icindeki kazanimlarda harita vurgusu yapilmistir. 1.
kazanimda yer alan ifade su sekilde verilmistir (MEB, 2018: 29);

1) Tiirklerin Anadolu ya yerlesmeye baslamast ile Tiirkiye Selcuklu Devleti’nin
yvikilisi arasindaki siiregte meydana gelen bagslica siyasi gelismeleri tarih

seridi ve haritalar iizerinde gosterir.

Bu kazanimdan da anlasilacag iizere tarih derslerinde cografya oldukca énemli
bir konuma sahiptir. Diger iinite kazanimlar1 i¢inde de cografya ile ilgili birgok kazanim
yer almaktadir. Bu kazanimlarin 6grencilere daha iyi Ogretilebilmesi i¢in 0gretmen
merkezli yaklagimlar yerine 6grenciyi merkeze alan yaklagimlar kullanilmalidir. Aydin
(2010: 40)’1n ifadesiyle yapilan arastirmalar sonucu Ogrenci merkezli yaklasimlarin
cografya derslerinde kullanilmasi Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda olumlu

katkilar saglamistir.

Tarih cografya iligkisi iginde en Onemli nokta tarih derslerinde kullanilan
haritalar olmustur. Tarith dersinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen temel
becerilerden biri mekani algilama becerisidir. Tarihi olaylarin gectigi yerlerin
Ogrencilere somut olarak 6gretilmesi ve tarihi mekanlarin somutlastirilmasi agisindan

tarih 6gretiminde harita kullanimi1 oldukga 6nemli goriilmiistiir (Bircan ve Safran, 2013:

463).

Tarih Ogretim Programi’nda yer alan birgok kazanimda harita kullanini yer
almustir (http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201822142524139-Tarih%20d%C3%B6.
pdf). Bu da tarih ile cografya disiplininin birbirlerini besledigi ve Ogrencilerin

zihinlerinde somut mekan algisini olusturdugunu gostermektedir.

Disiplinlerarast bir anlayis dogrultusunda tarih derslerinde Ogretim materyali

olarak haritalardan faydalanmak haritalarinin etkili bir sekilde kullanilmasim
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saglayacaktir. Harita kullanimi sayesinde semboller anlamli hale gelerek alansal

perspektif gelistirilecek, yonler bulunacak ve yeryiizii sekilleri daha anlasilir hale

gelecektir (Demiralp, 2006: 72).
5.6. Tarih-Arkeoloji iliskisi

Tarih ve arkeoloji birbirine yakin olan disiplinlerdir. Birbirlerini besleyerek
insanlig1 aydinlatma goérevini listlenmislerdir. Tarih biliminin yakin iliski i¢inde oldugu
ve buluntularindan yararlandig bilim dali arkeoloji ile tarihgiler yazili kaynaklarin
olmadig1 tarih Oncesi donemlerde, eski¢ag uygarliklarmin Kkiiltiirlerini, yasayis
bigimlerini ya da ekonomik faaliyetlerini 6grenmislerdir. Arkeoglar, kiltur tarihi ya da
kiiltiiriin gelisme konular1 hakkinda bilgi sahibi olmamiza biiylik Olglide katki
saglayarak; insanin kiiltiirii ilk olarak nerede ya da ne zaman edinmis oldugunu, okuma
yazmast olmayan halklarin kiltdr tarihlerine iligskin bir seyler 6grenmemize olanak

sunmaktadir (Beals ve Hoijer, 1991: 12).

Tarih, gecmiste yasamis insan topluluklarinin yapmis olduklar1 faaliyetleri yer
ve zaman gostererek, belgelere dayali olarak sebep-sonug iliskisi iginde anlatan bilim
dalidir. Tarihin tamiminda da vurgu yapilan belge, tarihin vazgecilmez bir pargasi
olmustur. Bu belgelerin ortaya ¢ikmasinda tarihe yardimci olan bilim dali arkeoloji
bilimi olmustur. Biyolojik antropoloji nasil ki insanin fiziksel evriminin birbirini izleyen
asamalarii yeniden insa etmeye calisiyorsa, arkeologlarda insanin kiiltiirel evrim
stireglerini ve bu siire¢lerin diinyanin farkl bolgelerindeki etkilerini yeniden insa etmeye
ugrasmaktadirlar (Bates, 2009: 9). Boylece arkeoloji bilimi sayesinde tarihte énemli yer
tutan kiiltiirlerin  6grenilmesi kolaylasmakta ve tarih-arkeoloji iligkisi Onemini

korumaktadir.

Arkeoloji bilimi, yazinin icadindan 6nceki donemden yazinin bulunmasindan
sonraki doneme kadar insanogluna ait olan her tiirlii belge ve kaynagi bularak giin

yiiziine ¢ikarmada 6nemli bir konuma sahip olmustur.

Arkeoloji biliminin uzmani olan arkeologlar, arastirma ve kazilar yaparak alet,
yap1 kalintilar1 ve esya gibi bir¢ok nesneye ulasarak bunlar1 inceleme olanagi bulurlar
ve bu nesneler sayesinde eski zamanda yasamis insanlarin yasam sartlari, bu insanlarin

nelerle ugrastiklar1 gibi bircok konuda bizleri aydinlatmislardir (Ogiin, 1990: 56).
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Tarhan (1995: 29)’a gore de arkeoloji sadece tarih oncesinin degil her donemin
temel kaynagi ve ayrilmaz bir biitiinii olmustur. Arkeoloji, disiplinlerarasi 6gretim igin
de oldukca 6nemli bir konuma sahiptir. Bulunan bir tarihsel kanit, ¢ocuklarin gecmise
ait olan somut bir nesneyle karsilasmasini saglar ve ¢ocugun zihninde anlamli hale

gelerek gegmisi daha iyi kavramalarina olanak tanir (Simsek, 2011: 919-934).

Mustafa Kemal Atatiirk de arkeolojiye biiyliik 6nem vermis, tarih ve arkeoloji
arasindaki iligkinin 6nemini su sozlerle ifade etmistir: “Bir vatanin sahibi olmanin yolu,
o topraklarda yasanmus tarihi olaylari bilmek, dogmus uygarhklar: tanima ve sahip

olmaktan gecer.” (http://arkeopolis.com/ataturk-ve-arkeolojinin-gelisimi/).

Mustafa Kemal Atatiirk’iin arkeolojiye verdigi bilyiik énem Ismet Indnii’ye 22
Mart 1931 yilinda gondermis oldugu telgraftan da anlasilmaktadir. Bu telgrafta (Cig,
2006: 209-212);

“Memleketimizin hemen her tarafinda emsalsiz defineler halinde yatmakta olan
kadim medeniyet eserlerinin ileride tarafimizdan meydana ¢ikarilarak ilmi bir surette
muhafaza ve tasnifleri ve gecen devirlerin surekli ihmali yiziinden pek harap bir hale
gelmis olan abidelerin muhafazalar: icin daha fazla ihtimam gosterilmesi arkeoloji igin

daha fazla talebe yetistirilmesi” emri verilmistir.

Arkeoloji ylizyillar 6ncesinde ortaya ¢ikan kiiltiirlerin yasam bigimlerini, eski
uygarliklardan kalan nesneleri ve buluntular1 ortaya c¢ikararak tarihe yardimci
olmaktadir. Bu sayede hem eski Anadolu uygarliklart hem de diger tiim uygarliklar
hakkinda bilgi sahibi olmus oluruz. Boylece tarihe ait bilgilerimiz de artarak devam

etmis olmaktadir.

Tarih derslerinde arkeolojinin kullanilmasi hem tarih egitimine hem de tarihsel
diisiinmeye bircok fayda saglamaktadir. Kizilay ve Dogan (2014: 89) bu faydalar1 su
sekilde belirtmislerdir:

o Ogretmen ve dgrencilere gecmisten giiniimiize gelisimin nasil oldugunu
anlamalarima yardimct olarak, 6grencinin kronolojik diisiinme becerisini
kazanmasina yardimci olur.

e Ogrencilerde zaman ve siireklilik algisinin olusmasina yardimci olur.

e Ogrencilerin kazi yerlerine gotiiriilerek buradaki arkeolojik ¢alismalar

gorerek yasama sansint kazanmasi ya da yapay kazi ¢alismalart ile
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ogrencilerde belgeler disinda da var oldugunu gésteren tarihsel kaynaklara
cevap verme firsati olusturabilir.

o Arkeoloji ile 6grencilerin bilimsel ve arastirma becerileri gelistirilir, iist
diizey 6grenme becerilerinden tarihsel anlama ve tarihsel analiz yapabilme
becerileri kazandwrilabilir.

e Ogrenci arkeolojik bulgular ve kanitlar iizerinde calisarak, tarihin gercek
oldugu kanisina varir ve kendini o dénemde yasryor gibi hissedebilir.

o Ogrencilerde tarihsel diisiinme, tarihsel empati ve kiiltiirel mirasa karsi
duyarhilik kazandirilabilir.

2008’de uygulamaya konulan yeni ortadgretim tarih dersi programinin genel
amaclari arasinda “Kiiltiir ve uygarlhigin somut olan ya da olmayan mirasi”, “Kanitlarin
analiz edilmesi” gibi amagclara yer verilmis ve bu da tarihin yam sira arkeoloji bilimini

de yontem olarak etkileyen 6gelerin var oldugu goriilmistiir (Celik, 2017: 32).
5.7. Tarih-Etnografya Iliskisi

Toplumlarin gelenek, gorenek, orf ve adetlerini, yasayis bi¢cimlerini inceleyen
bilim dal1 etnografya ile tarih arasinda siki bir bag vardir. Etnografyanin ortaya ¢ikarmis
oldugu bilgiler 6zellikle tarihi belgelerin sayica az oldugu durumlarda ya da tarihi bir
belgenin olmadigi durumlarda biiyiik 6nem tagimaktadir. Etnografya Yunanca “ethnos”
(insanlar) ile “graphein” (yazim) kelimelerinin birlesmesinden meydana gelmistir (https

:/lwww.turkcebilgi.com/etnografya).

Gelenek, gorenek ve toreleri inceleyerek gecmiste yasamis toplumlarin kiiltiirel
yasamlarimin 6grenilmesini saglayan etnografya yasanan olaylarin kiiltiirel nedenlerinin

anlasilip ifade edilmesinde tarih bilimine 6nemli katkilar sunmaktadir.
Etnografya-tarih iliskisine 6rnek olarak sunlar verilebilir:

e Safranbolu yoresindeki kadinlarin bindall1 giymesi,
e Hititlerde kralin yaninda krali¢enin de s6z sahibi olmasi,

e Erzurum ve ¢evresinde bar adi verilen halayin ¢ekilmesi (www.tarihsinifi.co

m/2780/tarihin-yardimci-bilim-dallari.html).

9. Siuf tarih 6gretim programi icinde yer alan “2. Unite: Insanhgin Ilk

Donemleri” bashgr altindaki kazanimlarda toplumlarin medeniyet sahnelerine ¢ikislart,
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gelenek ve gorenekleri ele alinmistir. Bu kazanimlardan birkagi su sekilde verilmistir

(MEB, 2018: 22-23):

1. Kanitlardan yola ¢ikarak yazinin icadindan onceki zamanlarda yasayan
insanlarin hayati hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

a. Gobeklitepe, Catalhoyiik ve Cayonii gibi yerlesik hayata ve medeniyete
dair bilinen en eski yerlesim yerlerinden giiniimiize kalan maddi kiiltiir
buluntulart incelenerek yazinmin icadina kadar ki zamanlarda
insanoglunun hayat tarzi, tabiat ile iligkisi ve hayatta kalma miicadelesi

(yeme-i¢me, giyinme ve barinma) ele alinir.
5.8. Tarih-Antropoloji Iliskisi

Tarih; arkeoloji, sanat tarihi, siyaset bilimi, psikoloji, edebiyat, etnografya,
antropoloji, din, teknoloji gibi bilim dallarindan yararlanmaktadir (Kiitiikkoglu, 1991: 9-
15). Sosyal bir bilim olarak karsimiza ¢ikan antropoloji; konusu insan, toplum ve kiiltiir

olan bilim dali olarak karsimiza ¢ikmustir.

Antropoloji, insan ve insan kiiltiirlerini ele alan en kapsamli bilim dali olsa da
insan1 ve kiiltiirlerini inceleme alanlarinda tek degildir (Beals ve Hoijer, 1991: 11).
Biyoloji, fizyoloji, psikoloji, sosyoloji ve tarihin de yer aldig1 diger bilimler de insani
konu almaktadir. Ancak antropoloji; biyoloji ve sosyal bilimlerin yaklagimlarimi

birlestirmis olan tek bilim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Beals ve Hoijer, 1991: 12).

Guveng (2002: 15)’in belirttigi gibi antropoloji biliminin amaci; insanlarin ve
toplumlarin birbirlerine benzerlikleri ya da farkliliklari, degismelerin neden ve nasil

oldugu gibi sorularina hem dogru hem de evrensel cevaplar aramaktir.

Antropoloji ile tarih, edebiyat, arkeoloji ve dil bilim gibi beseri bilimler arasinda
bir bag vardir ve bu bag ile insanligin kiiltiirlerini anlamak ve degerlendirmek
hedeflenmistir (Beals ve Hoyjer, 1991: 27). Tarihin, ge¢cmiste yasamis ve sona ermis bir
olaym en gergek ve en dogru bir sekilde insanlara yansitabilecek ve tarihe yardimei

olabilecek en énemli disiplinlerden biri antropoloji olmustur (Adanir, 2006: 745-755).

Antropolojinin amaci belirli bir dogal olguyu betimlemek ve agiklamak olmustur
(Bates, 2009: 6). Geg¢misten bu yana insanlarin irklarini inceleyen, 1rklarin
siniflandirmasini yaparak, irklarin gelisimini ve kiiltiirlerini inceleyen antropoloji tarih

ile sik1 bir iliski i¢cinde bulunarak insanlik tarihini aydinlatip gizli kalmig bilgilerin giin
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yiiziine ¢ikmasinda tarihe yardimci olmaktadir. Yazinin icadindan 6nceki devirlerden
baslayarak insanin iskelet ve kafatasi yapisinin fiziksel 6zelliklerini inceleyen bilim dali
antropoloji ile tarihte insan rkinin olusumunu 6grenirken, kiiltiir antropolojisi ile de

insanlarin ge¢misten bugiine kadar olan gelisimlerini 6grenmekteyiz.

Antropologlar toplumlari, kiiltiirleri, insan kalintilarini, fiziksel ve biyolojik
yapilarini inceler. Antropoloji insanlik tarihinin en eski donemlerinin aydinlatilmasinda
yardimci olarak insami kiiltiirel, toplumsal ve biyolojik cesitliligi i¢cinde anlamaya
calismaktadir. Antropologlarin insan tiiriinii arastirirken esas inceledigi sey kiiltiir
olmustur. En genel tammmiyla da kiltiir, bir toplumun tyelerinin diinyalar1 ve
birbirleriyle iligkilerinde kullandig1 ve 6grenme yoluyla bir kusaktan sonrakine aktarilan
ortak inang, deger, adet, davranis ve maddi nesneler sistemi olarak ifade edilmistir
(Bates, 2009: 6). Antroploji, zaman iginde yeryiiziindeki biitiin insan topluluklarini ele
alarak, dislerinden hastaliklarina, besin ve konut edinme tarzlarindan ¢ocuk yetistirme
tarzlarina ve diinya igindeki yerlerine iliskin fikirlerine dek ¢ok ¢esitli konular

kapsamaktadir (Bates, 2009: 6).

Arkeoloji ve antropoloji biliminin buluntu ve malzemelerinden yararlanan tarih
bilimi ile 6grencilere irklarin 6zellikleri, irklarin gelisimi, kiiltiirlerin olusumu gibi daha
somut bilgiler verilebilmektedir. Bodylece tarih derslerinde bilgiyi somutlagstiran
ogrenciler ge¢mis ile bugiin arasinda baglant1 kurarak saglikli ¢ikarimlar yapabilme

becerisi kazanmis olmaktadirlar.
5.9. Tarih-Ekonomi iliskisi

Ekonomi biliminde genel amag¢ gercegi agiklayarak, var olan kaynaklarin
kullanilmasi ve bu kaynaklarin yonetiminde s6z sahibi olan kurallarin arastirilarak
yasam kosullarinin daha da iyi kosullara getirilmesi olmustur (www.ekodialog.com/Kon

ular/ekonominin_diger_bilimlerle_iliskisi.html).

Ulkemizde de Annales Okulu’nun temsilcilerinden Fuad Képriili iktisat ve tarih
arasindaki baglantiya dikkat ¢ekerek, Turk devletlerinin iktisadi, sosyal, kultiirel ve
hukuki teskilatlarinin ancak birlikte ifade edilmesi gerektigini belirtmistir (Cakar, 2011:
522). Ayrica Fuad Kopriilii Osmanli’nin kurulusunu, ekonomik ve sosyal olaylar1 tek
yOnlii agiklamak yerini Selguklu tarihi ile agiklamustir. Ciinkii Fuat Kopriilii, Tiirk

tarihinin bir biitiin olarak giin 15181ma ¢ikarilabilecekse bunu yapanlarin hukukc¢u ya da
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filolog olmayacagini, sosyal degisimlerde biiylik etkiler ortaya ¢ikaran ekonomik sartlari
gorerek hareket eden ve sosyo-ekonomik durumlariyla ilgilenen tarihgilerin
yapabilecegini ifade etmistir (Cakir, 2011: 523).

Omer Liitfi Barkan ve dgrencisi Mehmet Geng de iktisat tarihinin sosyal olaylar
iizerinde etkili oldufunu belirtmislerdir. Omer Liitfi Barkan, Tiirk iktisat Tarihi
Enstitusi’nin kurucusu olarak Turk tarihiyle ilgili hem mali hem de sosyal konular

lizerinde arastirmalarini siirdirmiistiir.

Iktisat tarihi ile tarih i¢ ice birbirlerini desteklemislerdir. Tarih arastirmalar
sonucunda ortaya c¢ikarilan veriler iktisat tarihgileri tarafindan kendi yontemleriyle

kullanilmus ve tarihgiler de bu verilerden yararlanmistir (Cakir, 2003: 9).

Iktisadi olaylar dnceleri ayr1 bir bilim konusu olarak ele alinirken 18. yiizyildan
sonra iktisatcilar iktisadi olaylari ve bu iktisadi olaylarin arkasindakileri de merak edince

tarithe 6nem vermeye baslamiglardir.

Tarihgiler iktisat tarihinin insanoglunun i¢inde bulunmus oldugu yasam sartlarim
tarih boyunca inceleyen bir bilim dali olarak gormiisler; iktisatcilar ise iktisat tarihini
ge¢mis zamanlarda meydana gelen olaylarin uygulamali iktisadi olarak goérmiisler ve

tantmlamuglardir (Giiran, 2017: 2).

Annales Ekolii de iktisat tarihi icin 6nemli ¢alismalar yapmustir. Ozellikle
1929°dan bu yana Annales Ekolii ekonomi ve sosyal tarih arasindaki siki bir iliskiden
s0z etmis ve tarih arastirmalarinda farkli disiplinleri bir araya getirerek bilgi ve

kaynaklari anlamlandirma yoluna gitmislerdir (Uzun, 2001: 82).

10. Sinif Ogretim Programi’nda da “Klasik Cagda Osmanli Toplum Diizeni”
icindeki kazanimlarda tarih-ekonomi iliskisi ile ilgili bilgiler yer almistir. Bu kazanimlar
(MEB, 2018: 35) su sekilde belirtilmistir:

1. Osmanli ekonomik sistemi icerisinde tarimsal iiretimin onemini fark eder.
e Osmanli Devleti’'nde devletin toprak Uzerindeki mulkiyeti ve ¢ifthane
sisteminin, zirai tiretimin stirdiiriilmesindeki roliine deginilir.
2. Lonca Teskilatinin Osmanli ekonomik sistemi ve toplum yapisindaki yerini
analiz eder.
o Uretimde ziraat ve el emegini esas alan Osmanli ekonomik sisteminde

Lonca Teskilatinin ve narh uygulamasinin roliine kisaca deginilir.
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e Loncalarin toplumsal hayat ve mesleki egitimdeki yerine deginilerek
Osmanli sehirlerindeki baslica meslek gruplart ele alinir.
o Osmanli ekonomik sistemi icerisinde bagslica ticaret mekanlar: (liman,

kervansaray, pazar yeri, bedesten ve kapan) agiklanir.
5.10. Tarih-Teknoloji liskisi

Teknoloji hizla gelismekte ve bu da beraberinde toplumsal yapiy1 etkilemektedir.
Tarih boyunca her toplum kendi Olgiileri dogrultusunda teknolojiden faydalanarak

ekonomik, sosyal ve teknolojik gelismelerde ¢alismalar yapmuslardir.

Tarihin diger bilimlerle iliskisi esas alinarak teknolojideki gelismelerde de
kimya, tip bilimi, genetik ve bilgisayar yazilimi gibi alanlarda is birligi ortaya ¢ikarak
disiplinleraras1 yaklagim goriilmiistiir (Karabag, 2011: 251). Ortaya ¢ikan bu diger
bilimlerin tarih ile iliskisine goz atacak olursak, karsimiza her disiplinin 6zellikleri ayri

ayr1 ¢ikacaktir.

Kimya ile tarih arasinda da siki bir iliski Karbon 14 Metodu olarak karsimiza
cikmaktadir. Karbon 14 Metodu ile bulunan tarihi buluntularin madde yapisi

incelenmekte ve bu buluntularin hangi doneme ait olduklar1 belirlenmektedir.

Bulunan belge ve buluntularin kimyasal 6zellikleri incelenerek orijinal olup
olmadiklart da incelenerek dogru karar verilmesi saglanmaktadir (http://tarihrehberiniz.

blogcu.com/tarihin-faydalandigi-bilim-dallari-cografya-arkeol0ji/536097).

Bilgi ve teknoloji alanindaki gelismeler bilgisayar destekli 6gretimi zorunlu
kilmis ve boylece aktif 6grenmeyi saglayan 6grenci merkezli yaklagimlar tiim derslerde
oldugu gibi tarih derslerinde de kullanilmaya baglanmustir. Internet aginin yayginlagmasi
ile bilgilere kolayca ulasabilmenin yolu agilmis ve derslerde internet her 6gretmenin
kullandig1 bir ara¢ halini almistir. Oztiirk (2012: 15)’e gére tarih egitimi acisindan
internetin dort temel islevi vardir. Bunlar; bilgi ve 6gretim materyali kaynagi olmasi,
iletisim ve etkilesim alan1 olmasi, liretme ve sergileme alani olmasi ve dgretim alani
olmasi. Ttim bu islevler tarih derslerinde internet kullaniminin ve teknolojinin 6nemini

gOzler 6niine sermektedir.

Ipcioglu “Bilgisayar Destekli Tarih Egitimi” adl kitabinda internet i¢in sunlari
belirtmistir: “Internet; geleneksel ogretimde égrencilerin sinif icinde sorduklar:

sorulara bibliyografya prospektiisii vermek zorunda olan ogretmeni, tur rehberi
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konumuna getirmis ve ¢evrimi¢i pek ¢ok bilgiye yonlendirme ve elde edilen veriler

lizerinden diigiinme ve tartisma imkdani saglamistir (Ipgioglu, 2001: 70).

Tarihi arastirmalarda bilgisayar ve elektronik ortam giin gectikce Onemi
arttirmaktadir. Hem bilgiye ulasma hem de elektronik bilgileri olusturup paylagma tarih

ile bilgisayar kullanimi arasindaki 6nemi gozler 6niine sermektedir.

Genetik bilimi ise insan gruplarinin tarihi gelisimini, kokenini anlamaya katki
saglayan bir bilim olarak teknolojiyi kullanmaktadir (Gok¢timen ve Giiltekin, 2009: 19-
31).

Gokcumen ve Giltekin (2009: 21)’e gore genetik bilgi tarihsel, antropolojik ve
arkeolojik baglamda birtakim sorulara cevap verebilir; genetik bilginin karmagik
mekanizmalar ile aktarilmasi, bir canlinin genetik bilgilerinin atalari ile dogrudan iliskili
oldugunu ortaya koymaktadir. Boylece belli teknikler kullanilarak bir canlinin DNA

ozellikleri atalar1 hakkinda belli yorumlar yapilmasina olanak saglamis olmaktadir.
5.10.1.FATIH Projesi ve Teknoloji Iliskisi

Tiirkiye’de egitim ortamlarinin bilisim teknolojileriyle donatilmasi, okullarda
bilgisayar donanimini ve etkilesimle egitim teknolojilerine ulasilmasinin saglanmasi
gibi birtakim c¢aligsmalar, teknolojinin hizla gelismesiyle 6nemini her gecen giin

arttirmistir.

Teknolojinin hizli gelisimi sonucunda egitim alaninda Ogreten, Ogrenci ve
velilerin teknoloji kullanimini zorunlu hale getirmigtir. Milli Egitim Bakanlig1r da hem
okullarda hem de evlerde egitimde firsat esitliini saglayabilmek icin FATIH Projesi
adiyla adlandirilan Egitimde Firsatlar1 Arttirma Teknolojiyi lyilestirme Hareketi’ni
uygulamaya koymustur (Cagatay, 2017: 93-94).

FATIH Projesi ile bilisim teknolojileri araclarimin dgrenme-6gretme siirecinde
daha fazla duyu organina hitap ederek derslerde etkin kullanimini saglayabilmek
amaciyla tim diizeylerdeki okullarda tablet, diziistii bilgisayar, etkilesimli tahta ve
Internet ag yapisinin saglanmasi amaglanmustir. Bunu saglayabilmek amaciyla da EBA
(Egitim Bilisim Agi) olusturulmustur (https://www.bilgikilavuzu.com.egitimde-fatih-

projesi-nedir/).
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5.10.1.1. Tarih Ogretiminde Sanal Gezintinin Kullanim ve Onemi

Sosyal bilgiler, konusu insan ve insan yasami olan disiplinlerarasi ve ¢ok
disiplinli bir alan olarak vatandas bilinci kazandirmak acisindan oldukg¢a onemlidir
(Meydan ve Akkus, 2014: 403). Bunu saglayabilmek i¢in tarih 6gretiminde miizeler ve
sanal gezintiler kullanilmalidir. Tarihi mekanlar ve arazi c¢alismalari sonucunda
ogrenciler hem yerytiziindeki farkl yerleri ve insanlar1 taniyacak hem de kendi yasadigi
yer ile gitmis oldugu yer arasinda mekansal iliskiyi algilayarak tarih derslerinde 6nemli

olan mekan-tarih iliskisini kavramigs olacaktir (Meydan ve Akkus, 2014: 404).

Tarihi yerler, tarihi yapilar ve miizelerde gergeklestirilen 6grenme etkinliklerinin
tarith 6gretiminde kullanilmasi 6grencilerin bilgi ve becerileri kazanmalarinda oldukga
onemli bir konuma sahip olmustur (www.egitimdeteknoloji.com/tarih-ogretiminde-

sanal-gezinti-uygulamalari/).

Bir toplumun tarihi, kiiltiirel, bilimsel ve sanatsal gelisimini ortaya koyabilmek
adina miizeler olduk¢a Onemlidir. Bu yiizden de 6zellikle sanayide, bilim ve sanat
alaninda gelismis olan toplumlarda miizecilik de gelisme gostermistir (Meydan ve

Akkus, 2014: 406).

Sanal gezinti ile tarih 6gretiminde Ggrencilerin derse olan ilgisi ve dikkati
artmakta, tarihi olgu ve kavramlar1 daha ¢abuk kavrayabilmekte, isbirlik¢i 6grenme
ortamina firsat vererek grupla calismay1 saglamakta, bireysel 6grenme siireglerini
destekleyerek her 6grencinin bilgiye ulagmasim saglamakta, 6grencilerin birinci elden
kaynaklara ulasmasinin yolunu agarak Ogrenmenin gergeklesmesini saglamaktir

(www.egitimdeteknoloji.com/tarih-ogretiminde-sanal-gezinti-uygulamalari/).

Tirkiye Cumhuriyeti Kiiltir ve Turizm Bakanligi’nin web sayfasi lizerinde
bulunan mizeler, bunun yani sira da Tiirkiye’de olduk¢a fazla bulunan saraylar, camiler,
kiliseler, anitlar ve sehitlikler gibi alanlar sanal olarak gezilebilmekte ve ogrencilerin
buralar1 gorerek Ogrenmelerini saglayarak bilgiyi kalict hale getirmelerine firsat

vermektedir.

Colak (2006: 295)’a gore sanal miizeler bazi faydalar saglamaktadir. Bu

faydalar1 su sekilde siralayarak miizelerin 6nemini dile getirmistir:

o Sanal miizeler, diinya ¢apinda erisimi saglarlar.

o Sanal miizeler, ziyaretgiler ile kesintisiz iletisimi saglar.
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e Sanal miizeler, dogru tasarlandiklarinda uzaktan egitim, hayat boyu egitim
amactyla kullanilabilirler.
o Sanal miizeler, sayisal ayrimin kapanmasmna katkida bulunurlar.

o Sanal miizeler, dogru ve giivenilir bilgi kaynaklaridirlar.
5.10.1.2. Tarih Ogretiminde infografik Kullanimmin Onemi

Infografik, bilginin gorsel olarak ifade edildigi ve grafikler aracihigiyla da
aktarildigr sunum seklidir (http://egitimteknoloji.net/2014/05/egitimde-infografik-kulla
nimi). Yogun ve karmasik verilerden elde edilen bilgilerin daha kolay ve anlasilir

bilgilere doniistiiriilmesinde infografik program kullanilmaktadir.

Tarih derslerinde de Ogrencilere ham bilgiyi daha 1yi sunabilmek ve
anlagilmasini kolaylastirmak icin bilgiler infografik programla gorsellestirilmelidir.
Infografik yardimiyla dersler daha ilgi ¢ekici hale gelerek anlamli bilgiyi yapilandirma

siirecine yardimci olmaktadir.

Gorsel zekasi agir basan 6grenciler igin kullanilmasi oldukg¢a yararli bir program
olarak karsimiza cikan infografikler dijital diinyay1 olusturan bilgilerin siirekli artis
gostermesiyle ve teknolojinin hizla gelismesiyle daha da 6nem kazanmustir (http://infogr

afik.com.tr).
5.10.2.Tarih Ogretiminde Filmlerin Kullanilmasi

Tarih, sosyal bilimlerin en 6nemli disiplinlerinden biri olmakla birlikte 6zellikle
ilk ve ortadgretimde soyut ve ogretmen odakli bir anlayisla 6gretilmesi 6grencilerin
dersi anlamasinda ve derse gerekli ilgiyi gostermesinde problem yasamasina neden
olmustur. Ogrencilerin soyut bir kavrami anlamasi, kalic1 bir 6grenme saglayabilmesi
igin farkli 6gretim ydntem ve tekniklerden yararlanilmalidir. Ogrencilere zengin
ogrenme ortamlar: sunarak tarih derslerini hem daha basit hem de daha ilgi ¢ekici hale
getiren filmler geleneksel 6gretim anlayisinin kazandiramayacagi pek ¢ok niteligi de

ogrencilere kazandirmaktadir (Demircioglu, 2007: 77-78).

Farkli duyu organlarina hitap ederek ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastiran
filmlerin tarth Ogretiminde kullanilmasi 19. yiizyilin sonlarinda ortaya c¢ikmustir.
Ozellikle ilk ve ortadgretim tarih dgretiminde film makineleri, televizyon, video ve data

show gibi unsurlar kullanilmaya baslanmistir (Demircioglu, 2007: 80).
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Demircioglu (2007: 81) tarih derslerinde kullanilabilecek ve oOgrencilerde
davranis degisikligi olusturacak filmleri su sekilde siralamistir: Egitimsel filmler, ¢izgi
filmler, komedi filmleri, reklam filmleri, belgesel filmler, dramatik filmler, bilim kurgu

filmleri, arsiv filmleri, resmi savas filmleri, amator filmler, haber filmleri.

Tarih derslerinde filmlerin kullanmilmasi o6grencilere olgusal bilgi saglarken
empatik bakis acisiyla olaylara bakarak derslerin ilgi ¢ekici olmasmi saglamaktadir
(Phillips, 2002: 137-138). Tarih derslerinde tarih 6gretmenleri isledikleri konuyla alakali
bir filmi, belgeseli dgrencilere izletebilir. Ornegin, Kurtulus Savast konusu islendiginde
ogrencilere Cumhuriyet ya da Yaban gibi filmler izletilebilir. Ya da Canakkale Savasi’ni
isleyen bir 6gretmen de &grencilere Canakkale’yi Ogrenmek adli belgeseli izleterek
bircgok duyu organinin kullanmilmasina olanak saglayacak ve kalict Ogrenmeler
gerceklestirilecektir. Karmasik, yogun ve kapsami genis olan filmler yardimiyla genis

kitlelere ulasimi kolaylikla saglanmaktadir (Oztas, 2008: 543).

Oztas (2008: 553) tarih dgretiminde film kullanilmasinin 6grencilerin olaylari
daha iyi kavramalarina olanak saglayarak akil yliriitmelerine ve elestirel diisiinme
becerilerinin gelismesine katkida bulunacagini ifade etmistir. Ozellikle gelisen teknoloji
sonucunda Ogrenciler gorsel tarihle i¢ i¢ce yasayarak hem evlerinde hem de ¢evrelerinde
teknolojik araglar1 kullanarak film, belgesel ve oyunlar ile temasa ge¢cmekte ve tarihi

popiiler kaynaklardan 6grenme firsat1 yakalamaktadir (Oztas, 2008: 553).

O’Connor (1987: 2-3)’un da ifade ettigi gibi iyi yapilandirilmis bir gorsel
materyal, tarih O0gretimi ortamu igerisinde Ogrencilere tarihsel diisliniis tarzinin
elemanlarin1 Ogreterek, disaridaki hayatta iletisim medyasindan etkili ve akilcl

yararlanmalarina olanak saglamis olacaktir.

Oztas (2015: 7-10)’1n tarama modeli kullanarak 2013-2014 egitim-6gretim yili
bahar déneminde Kirklareli Universitesi Fen-Edebiyat Fakiltesi Tarih Boliimii’nde
okuyan 208 6grenci ile yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin en ¢ok izledikleri tariht
film ya da tarihi diziler igerisinde en ¢ok izlenenlerin %24,81 ile Fetih 1453 filmi,
%13,53 ile Muhtesem Yiizyil dizisi, %6,02 ile Truva (Troy) filminin oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin tarih derslerinde seyredilmesinin daha yararli olacaklarm
diisiindiikleri tarihi film ve tarihi diziler arasinda ise %29,63’lUk oran ile Fetih 1453
filmi ilk swray1r alirken, %8,15’lik oran, 120 filmi %5,19’luk oran ile Cagr1 (The

Message) filmi diger begenilen filmler arasina girmistir.
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Tarih derslerinde filmlerin kullanilmasi ile soyut kavramlar somut hale
getirilmekte ve birgok duyu organini faaliyete gegirerek 6grenmede kalicilig
saglamaktadir. Filmler hem konunun ge¢tigi donemin olaylarin1 gostermekte hem de o
donemin toplum yapisi, yasayis tarzi, mimari yapilari ve kiiltiir hayat1 gibi unsurlari
ogrencilerin somut halde goérmelerine ve bilginin akilda kalmasimi kolaylastirmasina

olanak saglamaktadir (Oztas, 2007: 33).

En etkili 6gretim yontemi olarak yenilenen egitim sistemimizde kullanilan
yaparak-yasayarak Ogrenmenin tarih egitiminde kullanilmasi zor oldugundan bunun
yerine sozel ve gorsel semboller, radyo ve ses cihazlari, gosterimler, oyunlar, sergi ve
miize gezileri alternatif yontem olarak kullanildiginda dersler daha eglenceli ve verimli
hale gelecektir (Simsek, 2003: 143-150). Tarih 6gretiminde karikatiir, tablo, afis, harita,
fotograf, minyatiir, graviir, kartpostal, tarihsel film ya da tarihsel diziler karsimiza gorsel

materyaller olarak ¢ikmaktadir (Catal, 2011: 1085).

Genelde tarihi yapimlarin 6zelde ise tarihi filmlerin amaci toplum tarafindan
begenilerek anlagilmaktir. Bu noktada da tarihi filmlerde; bazi tarihi bilgilerin
carpitilmasi, iistiinkorii bir sekilde anlatilmasi veya hi¢ anlatilmamasi gibi durumlar
ortaya ¢ikabilmektedir (Demir ve Cengen, 2015: 16). Tarihi filmler, tarih derslerinde her
konunun &gretilmesinde kullanilabilecek 6zellige sahiptir. Ozellikle filmlerin gorsel ve
isitsel yonden giiclii konumda olmasi, 6grencilerin tarihi bir olayr 6grenmelerinde
oldukga etkilidir. Bunun yani sira tarihi filmler araciligiyla demokrasi vurgusu da
yapilabilmektedir. Bunun i¢in 6grencilere, dogrudan konusu demokratik gelismeler olan
tariht filmler izletilebilir ya da tarihi film izletilme etkinligi 6ncesinde veya sonrasinda
sorular sorularak demokrasi egitiminin verilebilmesine olanak saglanabilir (Okumus ve

Given, 2018: 618).

Tarih derslerinde tarihsel film kullanmanin en 6nemli nedenlerinden biri dersi
zenginlestirerek kalici 6grenmeleri saglamak, Ogrencileri yeni sorular sormaya
yonlendirmek, olaylara ¢ok boyutlu bir pencereden bakarak empati duygularinin

gelismesine olanak saglamaktir.
5.11. Tarih-Psikoloji iliskisi

Gerek doganin gerekse toplumun malzemeleri degismekte, baskalasarak siirecgler

zinciri olarak ilerlemeye devam etmektedir. Bundan dolayidir ki her sey bir tarih
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konusuna ya da bir tarih malzemesine doniismekte ve tarih bir siiregler bilimi haline
gelmektedir. Tarih ile psikoloji arasindaki iliski tarihi yapanlarin insan olmasiyla ortaya
cikmustir. Insanlar psikolojik  varliklardir ve olaylar1 onlarin  psikolojileri
belirlemektedir. Olaylarin gelismesi zaman zaman bir kralin psikolojisinden
kaynaklanacagi gibi bazen bir ulus psikolojisi bazen de kolektif psikolojinin sonucu
olarak gelismektedir. Tiim bunlardan yola ¢ikilarak da “psikohistoir (Psikolojik tarih)”
yazimina kalkisilmistir (http://birantesinoglu.blogcu.com/psikoloji-psikanaliz-ve-tarih/
10065133).

Tarih ile psikoloji arasinda siki bir iligki goriilmektedir. Bir olayin altinda yatan
nedenlerini ifade edebilmek i¢in iginde yetismis oldugu sartlarin belirtilmesi
gerekmektedir. Bunun icin de dokiiman ve delillere ihtiya¢ duyulmaktadir. Iste bu
noktada tarih; dokiimanlarin ve delillerin kritigini saglamak icin psikolojiye yardim
etmektedir (Delayet, 1972: 340).

Psikoloji terimi 19. yiizyildan itibaren kullanilmaya baslanan bir terim olmustur.
Tarih ile psikoloji arasindaki iliskide insan karakteri ve davraniglarinin altinda yatan
nedenlerin arastirilmasinda 6nemini gostermektedir. Tarihte bir devrin kapanip yeni bir
devrin agilmasi bazen tek bir kisi ve onun yodnlendirmis oldugu topluluklar ile
gergeklesme imkani bulmustur (Akbulut ve Kaya, 2004: 37).

Tarih kitaplarinda Biiyiik Iskender’in, Attila’nin, Fatih Sultan Mehmet’in yapmis
oldugu seferler, savaslar ya da antlagsmalar siyasi tarih g¢ergevesinde anlatilsa da bu
kisilerin ne tir bir psikolojiye sahip olduklar1 ve bu olaylar1 hangi psikolojiyle
gerceklestirdigine deginilmemistir. Iste bu agidan tarih ile psikoloji disiplini iliskisi

onemini gostermektedir.

Olaylarin altinda yatan nedenler, kitlelerin tarihi sahislar1 nasil etkiledigi ancak
psikoloji bilimi sayesinde bilinebilmektedir. Tarihi olaylarda insan psikolojisinin

etkilerini 6grenebilmek ancak tarih psikoloji iligkisi sayesinde ger¢ceklesmektedir.

Tarihte kitlesel olaylar incelenip insanlarin i¢ diinyalarinda meydana gelen
degisiklikler goriindiigiinde fikir, anlayis ve inamig olarak bu degisikliklerin
medeniyetlerin gelisimine de yansidigi goriilmiistir (Le Bon, 2014: 11).
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Tarih, bireyler ve toplumlar tarafindan yasanmis olaylari konu edindigi i¢in tarihi
aciklayarak o olaylar1 ve olaylar1 meydana getiren faillerini incelemek igin onlarla

psikolojik ¢aligmalar yapilmas: gerekmektedir (Karabag, 2011: 241).

Ozellikle 20. yiizyilda Freud’un psikanalitik teorisini gegmiste yasanus insanlari

anlamak i¢in kullanmasi beraberinde psiko-tarih ¢aligsmalarini da ortaya cikarmustir

(Elban, 2018: 226-248).

Tarih ile psikolojinin disiplinlerarasi ¢alisma alani olarak ortaya ¢ikmasi ve
akademik amaclar i¢in gii¢lerini birlestirmeleri ile ortaya psiko-tarih ¢alismalart Gnem
kazanmustir (Noland, 2010: 95-123). “Psiko-tarih” diger bir tanimla “tarihsel psikoloji”
grup davranislarinin tarihteki psikolojik nedenlerini arastirmaktadir. Bunun yani sira da
tarihteki kisilikleri psikolojik yonden ele alirken, millet gibi daha biylik gruplarin
psikolojilerini de ortaya ¢ikarmaya ¢alismaktadir (Goka, 2013: 7).

Insan davranislarini ve bu davranislarin altinda yatan nedenleri, insan karakterini
inceleyen bilim dali psikoloji, tarihte 6nemli olaylarda rol oynamis kisilerin tutum ve

davraniglarinin anlagilmasinda tarihe yardimci olmaktadir.

Iki savas aras1 donemde italya’da basbakanliga gelen Fasist Parti lideri Benito
Mussolini’nin déoneme damgasim vuran “Siirekli baris ne miimkiin ne de faydahdwr”
sozleri dis politikada baris yanlis1 bir politika izlemedigini gostermistir. Siyasi tarih
icinde yer alan Mussoli’nin politikalar1 psiko-tarih ¢alismasiyla ele alindiginda ¢ocukluk
yillarinda yasadig1 olaylar ya da aile i¢inde aldig1 egitim bu s6ziin altinda yatan nedeni
gosterebilecektir. Bu noktada da psiko-tarih galismalari tarihi siyasi cergeveden
cikararak tarih 6gretiminde farkli disiplinleri bir araya getiren bir alan olarak olaylara

kars1 bakis agimizin yeniden sekillenmesine yardime1 olacaktir.

Togan da tarih disiplininin yardim aldigr ilimler arasinda psikolojiye de yer
vermis ve tarihin dogru sekilde arastirilmasi, insan ve toplumlarin anlayis tarzlari, insan
ve toplumlarin psikolojilerinin zaman iginde degisebileceginden s6z ederek psikolojinin

g6z oniinde bulundurulmasi gerektigini ifade etmistir (Togan, 1985: 19-108).

Annales Okulu temsilcilerinden Lucien Febvre de psikolojinin 6nemi tzerinde
durmus, toplumsal kiiltiiriin belirlenebilmesinde zihniyetin de etkili oldugunu ifade
etmistir. Ayrica zihniyet tarihine 6nem veren tarihgiler ile psikologlarin is birligi icinde

“tarihsel psikolojiyi” ortaya g¢ikarmak isteyen ilk isim olarak da karsimiza Febvre
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cikmaktadir (Tosh, 2005: 97-98). Tarih ve psikoloji arasindaki iliskiyi gérmemizi

saglayan diger bir alan da biyografik eserler olmustur.

Biyografik eserler, bir kisinin dogumundan liimiine kadar tiim hayatini ele alan,
amact sadece bilgi vermek olmayip ayni zamanda da ele alinan sahsin duygu ve
diislincelerini de ortaya koymak amaciyla yazilan, tarithin akisiyla duygu ve diisiinceler
arasinda sebep-sonug iliskisini kuran eserlerdir. Tarihi biyografi de tarihi bir kisiligin
hayatini ortaya koymak ve tarihi anlatmaktir (Utku, 2013: 264-265).

Tarihsel empati ise, hayal giicliniin kullanilarak ge¢miste yasamis insanlarin
yasamlari etkileyen ve yasamlarina sekil veren materyal ve diislince diinyasina adim
atarak; insanlarin duygu, diisiince ve faaliyetlerini kavrayabilme yetisi olarak ifade
edilmistir (Ding, 2009: 1439).

5.12. Tarih-Sanat Tarihi Iliskisi

Tarih bilimini sosyal bilimlerin diger alanlar1 olan cografya, felsefe, sosyoloji,
antropoloji, vd. ayirmak miimkiin degilse sosyal bilimlerin bir dali olan sanat tarihini de
tarih biliminden ayirmak ve ayri diisiinmek miimkiin olmamistir (Arslan, 2012: 2).
Tarihi sadece bir olayin o6gretilmesi olarak simirlandirmak o6grencilerde empati,
demokrasi ya da farkli kiiltiirlere gosterilen saygi gibi tarih 6gretiminin hedefleri goz
ard1 edilmis olacaktir. Bunun i¢inde sanat tarihi bir ara¢ olarak kullanilirsa 6grenciler
hem kiiltiir ve uygarligin somut mirasi tizerinde tarihi arastirmalar yapabilecek hem de

tarihin olusumuna katki saglayabilecektir (Yediyildiz, 2002: 51).

Sanat, insanin duygu ve diisiincelerini 6zgiin bir sekilde, her seyin Otesinde de
glzel UslGplar i¢inde anlatmast, insanlart hem birbirlerinden farkli kilan hem de insanlar1
ortak bir deger sisteminde bulusturan bir ara¢ olarak insanlarin kendilerini tanimalarina
ve tanitmalarina olanak saglayan bir arag olarak goriilmiistiir (Giiltekin, 2009: 103-104).
Sanat tarihi ise tarihsel evrimi inceleyen bir bilim dal1 olarak tanimlanmustir (https://ww
we.tarihli.sanat.com/sanat-tarihli-nedir-html). Sanat tarihi Milli Egitim Programi’nda yer
almakta ve sanat tarihi dersinde kazandirilmasi amaglanan kazanimlarin 6grencilere

kazandirilmasi hedeflenmektedir.

Sanat tarihi o6gelerinin tarih derslerinde kullamilmasiyla ogrenciler kendi
kiiltiirleri yaninda diger kiiltiirleri de tamiyacak, diger kiiltiirlerle kendi kdilturleri

arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 anlayarak bilingli bir birey olabilecektir.
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Ormegin, Ayasofya Cami ve Sultan Ahmet Cami’sine diizenlenen gezilerde 6grenciler
hem okul dis1 6grenme gergeklestirecek hem de kendi kiiltiir ve inanglarina ait bir
caminin yaninda Bizans kiiltiirline ait olan bir eseri de inceleme firsat1 bularak ikisi
arasindaki benzerlik ve farklar1 gérecek boylece hosgorii, demokrasi gibi kavramlara

kars1 duyarli olmay1 6greneceklerdir (Arslan, 2012: 14-15).

Tarih, insanlik yasantisin1 kendi yontemlerine gore anlatirken, duygu alaninda
ise en hassas noktalar1 sanatta bularak insanin ge¢cmisini elle tutulabilecek bir konuma
getirmektedir. Sanat ise, kendi yontem ve stilleriyle tarihi gorsel alana aktarirken;
insanlarin seriivenlerini, zamanin dénemeglerinde kisi ve olaylar ele alarak icerigini

zenginlestirmekte hem de bunlar1 belgelemektedir (Baskan, 2009: 9).

Sanat tarihi dersinde kazandirilmasi hedeflenen kazanimlarin bazilar su sekilde
siralanabilir (http://sinifdefterim.com/yeni-yillik-planlar-indir-1966-sanat-tarihi-unitele

ndirilmis-yillik-plan):

e Sanat ve sanat eseri kavramlari arasindaki iliskiyi sorgular.

o Sanat tiirlerini gruplandirir.

o Sanat tarihi ile yararlandigi sosyal bilim alanlari arasindaki iligkiyi belirler.

o Atatiirk’iin sanat ve sanat¢rya verdigi 6nemi agiklar.

o Tarih oncesi ¢aglarda yerlesim alanlarinin se¢ilme nedenlerini belirtir.

e Tarih oncesi ¢aglarda insan yasantilarini ve meydana gelen gelismelerin
eserlere yansimasint agiklar.

e Anadolu’da tarih 6ncesi ¢aglardan giintimiize kalan eserleri tanir.

10. siuf tarih 6gretim programinda da sanat ve kiiltiir faaliyetlerine yer verilmis
ve Ogrencilerde sanat tarihi bilincinin kazandirillarak tarih ile iliskilendirmesi
hedeflenmistir. Ogrencilerde tarih ile sanat tarihi arasindaki iliski kurularak

kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar belirlenmistir.

10. siif 6gretim programinda “Beylikten Deviete Osmanli Medeniyeti” igindeki
kazanimlarda sanat ve kiiltiire yer verilen kazanimlar su sekilde yer almistir (MEB,

2018: 32):

1. Osmanh cografyasinda sozlii ve yazili kiiltiiriin toplum hayatina etkilerini

analiz eder.
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2. Osmanli cografyasindaki zanaat, sanat ve kiiltiir faaliyetleri ile bunlara
bagl olarak sosyal hayatta meydana gelen degisimleri analiz eder.

a. Osmanli  hdkimiyetiyle birlikte Anadolu ve Rumeli’deki sehirlerin
yvapisindaki doniisiim (sehir planlamasi, mimari anlayis) iizerinde
durulur.

b. Ahsap ve tas islemeciligi, dokumacilik, ¢inicilik ve hat sanatlarina
deginilir.

Nitelikli bir egitimin saglanmasi igin farkli igerikler, yetenek ve disiplinlerin
bilgi esaslarina 6nem verilerek disiplinlerarasi 6gretime odaklanarak yiiksek kalitede ve
is birlik¢i programa sahip olunmasi gerekmektedir. Bunu saglamak icin de sanat egitimi
Ozellikle de “Sosyal Bilgiler” ve “Tarih” gibi farkli alanlar1 tamamlayici 6zellige sahip
olan disiplinlerarasi-tematik bir programi yonlendirebilme 6zelligine sahip olmustur

(Isler, 2004: 2).
5.13. Tarih-Hukuk Iliskisi

Hukuk, hukuk kurallarmmin bir araya getirilmesiyle olusturulmus bir diizen
olarak, toplum hayatinin diizeninin siirdiiriilmesini saglayan, devletin yetkili organlar
tarafindan konularak insanlarin davraniglarini diizenleyen davramis kurallari olarak

tanimlanmistir (Gozler, 2008: 1-3).

Tarih ile hukuk birbirlerini tamamlayan bilimler olarak ele alinmistir. Tarih,
toplumlarin veya devletlerin hayatlarinda meydana gelen olaylari zaman ve mekan
icinde sebep-sonug iliskisi i¢inde incelerken hukuk ise; meydana gelen bu olaylar
yonlendiren konular1 ve kurallar1 konu edinmistir. Tarihsiz hukuk bilgisi temelsiz
kalirken, hukuki gergeveye oturmayan tarihi bilgilerde hem tarihi gelismenin hem de
tarihi degisimin gergek sebeplerini ifade edebilmekten uzaklagsmasina neden olmaktadir

(Cin, 2008: 3).

Gegmiste yasamis insan topluluklari yazinin bulunmasindan dnceki dénemlerde
de toplum hayatini siirdiirebilmek ve diizeni saglayabilmek amaciyla kurallar sistemi
olusturmuslardir. Orf ve adetler zamanla hukuk kurallarma déniistiiriilmiis, yazinin

bulunmasindan sonra da hukuk kurallar1 yazili hale getirilmistir.

Hukuk, i¢ctimai hayat nizaminin muhafaza ve idamesi i¢in cemiyet azasi sifatiyla

fertlerle fertler veya cemiyetle yani devletle-fertler yahut muhtelif devletler arasindaki
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munasebetleri tanzim eden usul ve kaideler olarak tanimlanmistir (http://www.sozluk.ad

alet.gov.tr/hukuk).

Tarihi aragtirirken veya tarihi olaylar1 incelerken her donemde karsimiza hukuk
kurallar1 ¢gtkmaktadir. Gegmisten gliniimiize birgok degisiklik yapilsa da hukuk kurallari

ile devlet ve toplumun diizenini saglamak ve huzur i¢inde yasamak esas alinmuistir.

Tarih derslerinde hukuk kurallarmin 6gretilmesiyle demokratik, birbirlerinin
haklarina saygi duyan ve toplum i¢inde diizenli bir sekilde yasamayi siirdiirebilen
bireyler yetistirmek amaglanmistir. Milli Egitim Tarih Ogretim Programi’nda 9. ve 10.
sinif tinitelerinde hukuk ile ilgili kazanimlara yer verilerek 6grencilerde hukuk bilgisinin
kazanilmasi amaclanmustir. 9. sinif “Orta Cag’da Diinya™ linitesi igindeki kazanimlarda

su sekilde yer almistir (MEB, 2018: 25):

Ik Cag’mm sonlarimdan itibaren gerceklestivilen hukuki diizenlemelerin

gilintimiiziin evrensel hukuk ilkelerine temel teskil ettigini kavrar.

a. Bu donemin baslica kanun metinleri (Roma Hukuku, Justinianus
Kanunlari, Cengiz Yasasi) kisaca ele alinir.

b. Segme 6rnek ve uygulamalardan hareketle (hukuki metinler, aile ve is
akitleri, ceza infaz yontemleri) insan topluluklarinin kiiltiir ve gelismislik
diizeyleri ile sosyal yapilarmin hukuk kurallarmi ve bu kurallarin

uygulanmasini farklilagtirdigi vurgulanir.

10. sismf Devrimler Caginda Degisen Devlet-Toplum [liskileri Unitesinde de
hukuk kazanimi su sekilde yer almistir (MEB, 2018: 40):

Tanzimat Fermanu, Islahdt Fermani ve Kanun-1 Esasi 'nin iceriklerini kiiresel ve

yerel siyasi sartlar baglaminda degerlendirir.

a. Sened-i [ttifak, Tanzimat ve Islahat Fermanlar: ile Kanun-i Esasi;
uluslararasi giicler, yerel siyasi aktorler ve ahalinin kriz donemlerindeki
farkly taleplerinin merkezi idare tarafindan uzlastirilmasina yonelik
cabalar olarak ele alinir.

b. Tanzimat ve Megsrutivet Dénemlerinde Osmanl hukuk sisteminde
meydana gelen degisiklikler ve ¢ikarilan baslica kanunlar, devlet-toplum
iligkileri ve Osmanli Devleti’nin Avrupa siyasi sistemine entegrasyonu

cercevesinde ana hatlariyla ele alinir.
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5.14. Tarih-Siyaset Bilimi iliskisi

Devlet, yonetim, iktidar gibi konulara bakis agis1 kazandiran siyaset, bir devletin
faaliyetlerinin belirlenmesinde, devletin yapacag: isleri yonlendirmede ve faaliyetlerini
bicimlendirerek sekil verdirmede hiikiimet etme sanati ya da bilimi olarak ifade

edilmistir (Soysal, 2012: 364).

Devlet ve toplumun insasinda en temel noktayi olusturan tarih disiplini ile
hiikiimet kurumlariyla siireglerini tasvir etmek ve ¢oziimlemek amaci tasiyan siyaset
bilimi arasinda siki bir iliski bulunmaktadir (Soysal, 2012: 366). Bu iliskiyi ifade etmeye
calisan siyaset bilimciler ise “tarih gegcmis siyasettir, siyaset ise bugiinkii tarihtir”
ifadesini kullanmiglardir (Akkus, 2008: 242).

Soysal (2012)’1n da ifade ettigi gibi Osmanli Devleti’nde meydana gelen anayasa
ve demokratiklesme hareketlerini, Tanzimat ya da Mesrutiyet Hareketleri’ni
aciklayabilmek i¢in mutlaka Osmanli Devleti’nin 19. yiizyilda yiiriittiigii siyasi ve idari
tarihi bilinmek zorundadir. Clinkii tarihsiz bir siyaset bilimi olamayacagi gibi disipliner

diisiincenin merkezi de tarihsiz olmamaktadir.

Toplumlarin  milli  kimliklerini, milll  kiltiirlerini  olusturarak  bunlar1
koruyabilmeleri ve kendilerinden sonra gelecek kusaklara aktarabilmeleri sonucunda
devletler varliklarini siirdiirebilmislerdir. Tarih disiplini ile siyasal bilimler bu agidan da
birbirlerine ihtiyag duymakta ve birbirlerini beslemektedirler. Tarih derslerinde
kullanilan temel kavramlar devlet, teskilat, ihtilal, hilkiimet, anayasa demokratiklesme,
vatandaslik, hukuk ya da egemenlik gibi kavramlar siyaset biliminde de kullanilmakta

ve boylece tarih-siyaset bilimi iligkisi 6nemini bir kez daha gostermektedir.

9. ve 10. siif Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarda siyasi gelismelere
olduk¢a fazla yer verilmis ve birbirini tamamlayan iki disiplin olarak ele alinmistir.
Ormegin, 9. simf Ogretim Programi’nda yer alan iinitelerde su kazanimlar bulunmaktadir

(MEB, 2018: 23):

1. [lk Cag’da siyasi giiciin kaynaklarim siyasi organizasyon tiirleriyle
iliskilendirir.

a. Ilk Cag’da Asya ve Avrupa’da varligin siirdiiren siyasi organizasyon

tiirleri olarak tiranlik, aristokrasi, monarsi, demokrasi, cumhuriyet ve

imparatorluga deginilir.
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b. Siyasi giiciin mesrutiyet kaynaklar: ve siyasin giiciin maddi kaynaklar

Uzerinde durulur.

10. Smif Ogretim Progranminda ise “2. Unite: Beylikten Devlete Osmanli Siyaseti
(1302-1453") igerisinde ise su kazanimlar dikkat ¢cekmektedir (MEB, 2018: 31):

1. Osmanl Devleti'nin Anadolu’da Tiirk siyasi birligini saglamaya yonelik
faaliyetlerini analiz eder.

2. 1302-1453 yulart arasindaki siirecte meydana gelen baslica siyasi
gelismeleri tarih seridi ve haritalar Gzerinde analiz eder.

3. Osmanli’'min XV. ve XVI. yiizyillarda izledigi siyasetin uzun vadeli etkileri

Uzerinde durulur.

Bir¢ok kazanimda siyaset ile tarih iliskilendirilerek verilmis ve bu iki disiplinin

Oonemi ortaya konulmustur.
5.15. Tarih-Din iliskisi

Insanlik tarihi kadar uzun bir gegmise uzanan din, tarihin her safhasinda insanlar
etkileyen ve yasamlarini sekillendiren kurumlardan birisi olmus ve her zaman 6nemini
korumaya devam etmistir. Tarihsel siiregte toplumlarin gecirmis olduklari gelisim ve
degisim siiregleri i¢inde din sosyal bir karaktere sahip olmus ve her daim tarih iginde

insanligin ayrilmaz bir pargasi olmustur (Keskin, 2004: 7-8).

Tarih konusu itibariyle insani ilgilendiren meseleleri ele aldigi i¢in din konusu
ile de yakin bir iligski kurmak durumunda olmustur. Yaradilisindan bu yana insanoglu
her zaman dine ihtiya¢ duymus bu yiizden de tarih-din iligkisi énemini korumustur
(F1glal1, 1990: 67). Insanoglunun tarih sahnesine ¢ikmasiyla din insanlarin vazgegilmez
bir parcast olmustur. Her insan diinyaya ayak uydurabilmek, hayatim1 devam
ettirebilmek ve varlik sebebini anlayabilmek i¢in inanacaklar1 bir sembol ya da bir sebep
aramislardir. Din ve inang, tarih boyunca bir¢ok olayin nedeni olmustur. Akbulut ve
Kaya’nin da belirttigi gibi Lidyalilar basta olmak iizere bircok Anadolu uygarliginin
Yunan tanrilarina tapinmasi hem tarihi hem de is birliginin gostergesi olmustur (Akbulut

ve Kaya, 2004: 36).

Celal Nuri’nin tarihe bakisinda tarihin tekerriir olmadigi, olaylarin gegmisteki
Olusumlari ya da yapilariyla, mevcut yapilanimin karsilastirilarak acikliga

kavusturulmasi prensibi dnemli olmustur (Uyanik, 2004: 240). Ayrica Celal Nuri; Omer
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Riza Bey’in, Hint alimi Mevlana Siblinin 560 sayfahk Urduca Islam Tarihi’ni
Tirkge’ye ¢evirmis ve boylece tarih-din iliskisine dikkat ¢ekmistir. Hz. Muhammed,
kendisinin bir beser oldugunu belirtmistir. Bundan dolay1, Islamiyet’in dogru olarak
anlagilabilmesi tarih usulleriyle miimkiin hale gelebilecektir. Din konusunun anlasilmasi
tarihi agidan Onem tasiyan insan ve akli merkez alan bir aragtirma ve inceleme
yaklasimiyla miimkiin olacaktir. Onun i¢inde Hz. Muhammed’in hayat1 ya da Islam
akideleri zamanin sartlarina gére ve normal bir insan tarihi bakisiyla ele alinmali, tarih-

din iliskisinde tarih ilmi kullanilmahidir (Uyanik, 2004: 254).

Dinin kokeni hakkinda tarihin sdyleyecegi sey, onun tarih oncesi zamanlarda
meydana geldigi hususu olmustur. Tarihsel yontem diinyadaki uygar halklar i¢in dogan,

biiyliyen, gelisme gosteren ve sonunda yikilan her dinin kendi tarihini {iretme imkani

vermistir (Smith, 2007: 350-351).

Tarihin olusabilmesi i¢in gereken olgulardan en belirgini normal yasam seklini
birakan insanin farkli davranislar sergilemesidir. Tarihte kendinden bahseden kisi ya da
toplumlarin farkli yasam kosullarina sahip olduklar kutsal kitaplarin da aktardiklar
tarihi olaylardan anlasilmaktadir (Kirkiz, 2009: 12). Ornek verilecek olunursa; Adem
(a.s)’in yasag cignemesi, Nuh (a.s)’un davetteki sabri, Eyyiib’iin tiim basina gelen
musibetlere karsi tahammiil gostermesi ya da Lut (a.s) kavminin ahlaki ¢okiintlsi
onlarin tarih sayfalarinda kayit altina alinmasina neden olmustur. Oysa ki tarihte birgok
fert ya da toplumlar yasantilar1 sonucunda arkalarinda kendilerine delalet edebilecek bir

kamit birakamadan tarih sahnesinde unutulmuslardir (Kirkiz, 2009: 12).

Tarih pek ¢ok amaci olan ve bir¢ok fayda saglayan bir ilim olarak karsimiza
cikmaktadir. Meydana gelen bircok dini veya diinyevi olaylar1 saglam bir zemin tizerine
oturtmak isteyen kisiler, ge¢cmis hakkinda bilgi sahibi olarak toplumlarin ahlaki
yapilarindan, yonetim tarzlarindan, peygamberlerin yasam sartlari ve gdosterdikleri
miicadelelerden tarihsel tecriibeye sahip olduklari zaman faydalanabilirler. Bunun iginde
tarihcilerin dogruya ulasip yanlislardan uzak durulabilmesi i¢in farkl kaynaklara, farkli

bilimsel disiplinlere ve kuvvetli bir durus ve bakis acisina sahip olmas1 gerekmektedir
(Kirkiz, 2009: 13).

Tarih dersi 6gretim programinda da 9. ve 10. sinif linite ve kazanimlarinda tarih-
din iliskisi ele almmistir. 9. Sinif Ogretim Programi’nda yer alan 5. Unite: “Islam

Medeniyetinin Dogusu” hem Tiirk tarihi hem de Isldim medeniyetleri agisindan ele
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almmis ve kazanimlarda da dinin tarihi olaylar1 nasil etkiledigi vurgulanmistir (MEB,

2018: 27).

9. Smif Ogretim Programu 6. Unite: “Tiirklerin Islamiyet’i Kabulii ve Ilk Tiirk
Islam Devletleri” bashg altinda birgok kazamm yer almis ve Islam dininin kabul
edilmesiyle Turk-Islam devletlerinin kurulusu kazamimlar dahilinde verilmistir (MEB,
2018: 28).

11. Siuf Ogretim Programi 2.Unite: “Degisim Caginda Avrupa ve Osmanli”
bashigr altinda yer alan “Avrupa diisiincesinde meydana gelen degisimleri ve bunlarin
etkilerini analiz eder.” (MEB, 2018: 37) tarih-din iliskisinin boyutlarin1 ele alarak
Reform, Protestanlagma, hiimanist ve rasyonalist felsefesinin devletlerarasi iliskileri

nasil etkileyip sekillendirdigi konusunda 6rnekler sunmustur.

Tarih derslerinde savas ve fetih konulari islendiginde bu konular sonucunda
yapilacak olan degerlendirmelerde ele alinan konunun dini boyutu incelenirken
disiplinleraras1 boyutta bir iliski kurulmasi konunun daha anlasilir olmasini

saglayacaktir (Celik, 2017: 21).

Tarih dersi 6gretim programi incelendiginde hukuk, siyaset, ekonomi, din bilimi,
sanat tarihi gibi bircok konu ile iliskilendirilen kazanimlarin oldugu gériilmektedir.
Fakat yapilan arastirmalarda Celik (2017)’in de belirttigi gibi tarih derslerinde ilgili
bilim dallar ile tarihin yeterli 6l¢iide iliskilendirilmedigi goriilmiistiir. Bunun i¢in de
disiplinlerarasi is birliginin tarih derslerinde daha fazla kullanilmasi kazanimlarin daha

1y1 6grenilmesini saglayacak 6nemli bir etken olacaktir.
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimde disiplinlerarasi bakis agisiyla tarih 6gretimi adli tez konusunda
yapilan literatiir tarama ¢alismalar1 sonucunda elde edilen verilerden ¢ikarilan sonuglar

ve bu sonuglara bagli olarak sunulan onerilere yer verilmistir.

SONUC

Tarih; ge¢miste meydana gelen olaylar1 sebep-sonug iligkisi iginde belgelere
dayal1 olarak inceleyen bir bilim dal1 olarak vatan ve millet sevgisini, kiiltiirel degerleri,
milli birligi, boliinmez biitlinligli 6greten onemli bir ders olarak Milli Egitim

Miifredatinda yer almis ve okullarda her kademede okutulmaya baslanmistir.

Gegmisini bilmeyen toplumlarin, zaferlerin ve yenilgilerin, biiyiik savaslarin,
yasanan biiylik goclerin, yurt edinebilmenin 6nemini kavramasi miimkiin degildir.
Bunun i¢in de tarih her donem 6nemli olmustur. Ciinkii; tarihini bilen toplumlarin

ge¢mislerinden ders alarak geleceklerine sekil vermeleri miimkiin olmustur.

Gilintimiizde ezberci egitime son vermek; elestirel, sorgulayici ve bilgiyi yeniden
yapilandiran bireyler yetistirebilmek amaciyla yapilandirmaci yaklagim esas alinmis ve
disiplinlerarasit 6grenme yaklasimi kullanilmaya baslanmistir. Tarih 6gretmenleri de
derslerde 6grencileri aktif kilmak, ezberci basmakalip diisiincelerden uzak, elestiren,
sorgulayan, problem c¢ozebilen, yeni fikirler ortaya koyarak bunlar1 uygulayabilen
ogrenciler yetistirmek amaciyla sanat tarihini, Sosyolojiyi, arkeolojiyi, psikolojiyi ya da
miizeleri bunlar1 saglamak yolunda arag olarak kullanabilmektedir. Boylece d6grencilerin
derse ilgisi artmis olurken, aktif 6grenen bireyler yetisecek ve disiplinlerarasi yaklagimin

tarih 6gretimindeki 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikacaktir.

Tarih Ogretiminde de kullanilan disiplinlerarast yaklasim Annales Okulu
temsilcilerinden Lucien Febvre ve March Bloch’un Onciiliigiinde tarihgiligin yeni bir

boyut kazanmasiyla ortaya ¢ikmustir.

Annales Okulu ile ortaya ¢ikan disiplinlerarast 6grenme yaklasiminda konular
ya da sorunlar baslangi¢ olarak ele alinmis, olasi ¢oziimler farkli disiplinlere ait
acilardan ele alinarak incelenmistir. Disiplinlerarasi ¢aligsma ile ¢ok boyutlu olgulari ve
olaylar1 tamimlamak veya agiklayabilmek, karmagik problemleri ¢dzebilmek, yeni

fikirler ileri siirebilmek ve yeni tiriinler olusturabilmek amaglanmistir.
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Annales Okulu’nun savundugu tarih yaklagimi, sadece devletleri, siyasi olaylar1
ya da savaslar1 konu alan bir tarih anlayis1 yerine toplumsal yasami ve kiiltiirti konu alan
bir tarih anlayisini esas almistir. Bu anlayis dogrultusunda da tarihin olaylar1 sadece
hikaye olarak ele almasi degil de agiklayici olarak ele almasi gerektigini ve ancak bu

sayede bir bilim haline gelebilecegini savunmustur.

Disiplinleraras1 yaklasim, 6grenme ve Ogretme siirecinde gercek diinya ile
kavramlar arasindaki baglarin kurulmasinda tarih 6gretimi agisindan olduk¢a 6nemli bir
yere sahip olmustur. Ogrencilerin birbirinden farkli zeki alanlarina sahip olmasi
nedeniyle bu zeka alanlarinin farkina varilip bunlarin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla

egitimde tiim disiplinlerden yararlanma yoluna gidilmesi faydali goriilmiistiir.

Tarih 6gretiminde de disiplinleraras: yaklasgim kullanarak oOgrencilerde yeni
fikirler olusturabilen, bilgiyi anlamlandirarak giinlilk hayatinda kullanabilen, bilgiyi
isleyen, farkli iirtinler ortaya koyabilen, sorgulayan ve elestiren bireyler yetistirebilmek

amaclanmustir.

Ozellikle son yillarda yasanan teknolojik gelismeler egitimde de yenilikleri
beraberinde getirmistir. Bilgi iletisim teknolojileri ve internet kullanimi birgok farklh
disiplini bir araya getirmeye olanak saglamis ve tarih 6gretmenleri tarih derslerinde
kalict ve etkili 6grenmeyi saglayabilmek igin disiplinlerarasit yaklagimi kullanmaya

baslamistir.

Guniimuzde kullanilan ¢agdas egitim yaklagimlari 6grenmeyi bir biitiin olarak
ele alarak bilissel, duyussal ve devinissel dzellikleri bir arada kullanmaktadir. Ogretim
stireclerinde disiplinlerarasi etkinlikler kullanilarak tarih dersi ile edebiyat, cografya,
sosyoloji, psikoloji, arkeoloji vb. disiplinler bir araya getirilerek konu biitiinligii
saglanabilir ve bdylece Ogrencilerde farkli 6grenme bicimleri harekete gecirilmis

olabilir.

Sosyoloji ile tarihin ¢ikis noktast insandir. Bunun i¢in de tarih dersinde gegmis
ve gUniimiiz arasinda ¢ikarimlar yaptirilirken sosyoloji disiplini de ise kosulabilir.
Sosyoloji tarih iliskisi sayesinde 6grenciler tarihi bir olay1 6grenirken sosyal hayattaki
durumlarin1 da goézleme, ge¢misteki toplum yapisiyla bugiinkii toplum yapisini

kiyaslama becerisine sahip olacaktir.
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Cografya ile tarih iligkisi tarih 6gretiminde oldukg¢a 6nemli bir konuma sahiptir.
Tarih egitim programui iginde yer alan kazanimlardan bir¢ogunda mekani algilama, harita
kullanma, cografi 6zelliklerin toplum yasayisini etkileme gibi 6zellikler yer almaktadir.
Bu noktada da tarih 6gretmenlerine gorev diismektedir. Tarihi bir olay: anlatirken olayin
gectigi mekam haritada gostermek hem gorsel hem de bilgiler zihinde somut hale

gelecektir.

Psikoloji ile tarih iliskisi ele alindiginda ise G&grencilerin tarihi bir olayin
meydana gelmesinde altinda yatan nedenleri diisiinebilmesi, Osmanli padisahlarinin
hayatlarini incelerken kendilerini onlarin yerine koyarak empati becerisi kazanmasi ya
da biyografik eserlerin kullanilmasi ile tarihi kisilikleri daha dogru anlayarak

degerlendirme yapmasi noktasinda dnemini gostermektedir.

Arkeoloji ile tarih iliskisi ise kalict 6grenmenin saglanmasi ve bilgilerin yeni
bulgularla degisebilecegi gercedi acisindan onemlidir. Arkeoloji tarih iligkisi ele
alindiginda tarih derslerinde kullanilacak ve yaparak yasayarak 6grenmeyi etkili hale
getirecek alan ya da mize gezileri dikkat cekmektedir.

Felsefe ile tarth iligkisi egitiminin icerigini, egitimin ge¢irdigi siirecleri ve
degerlendirme durumlarmin nasil olmasi gerekti§ine cevap vermesi agisindan
onemlidir. Felsefi akimi neticesinde egitim felsefesi akimlari ortaya ¢ikmustir.
Gilinlimiizde kullanilan yapilandirmaci yaklasim ile de egitim felsefesi akimlarindan
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik akimi derslerde kullanilmaktadir. Tarih derslerinde
ilerlemecilik anlayis1 kullanilarak o6grencilerin aktif rol oynadig1 ve sorgulayarak,

tartisarak bilgiyi iirettigi bir 6gretim gergeklesmektedir.

Etnografya tarih iliskisi incelendiginde tarihi belgelerin az oldugu dénemlerde
etnografyanin ortaya ¢ikardigi belgelerin kullanilmasi etnografya biliminin 6nemini

ortaya koymaktadir.

Teknoloji tarih 1liskisi ise tarth 6gretiminde yeniliklerin kullanilmasi agisindan
oldukca Onemli bir yere sahip olmustur. Tarih derslerinde web tabanli araglarin,
projeksiyon, etkilesimli tahta gibi teknolojik araglarin kullanilmasi tarih derslerini tek
diizelikten kurtarmakta ve etkili Ogretim saglama noktasinda ©nemli adimlar

atilmaktadir.
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Teknoloji kullaniminin tarih derslerinde etkisini daha fazla gostermesi icin tarih
ogretmenlerine biiyiik gorevler diismektedir. Tarih 6gretmenleri bilisim teknolojilerini,
web tabanli araclari, sanal haritalari, film ve belgeselleri, infografikleri tarih derslerinde

kullanmal1 ve kalict 6grenmeyi saglamalidir.

Tarih edebiyat iliskisi incelendiginde edebi eserler, tiyatro, efsane, destan,
tarihsel roman, siir, dykii gibi disiplinler tarih 6gretiminin etkililigini arttirmada ve
kaliplagmig yargilarin disia ¢ikarak yaratict diisiinme becerisini kazandirmada tarih

derslerine olumlu katkilar saglamaktadir.

ONERILER

Yapilan literatiir tarama ¢alismalar1 sonucuna gore tarith 6gretiminin 6nemi bir

kez daha ortaya ¢ikmustir. Arastirma sonucuna gore,

e Tarih derslerinin ezberden ¢ikarilip bilgiyi yapilandiran ve arastirma ortami
saglayan bir ders haline gelebilmesinin yapilandirmaci yaklasim
uygulamalarinin kullanilmasiyla saglanabilecegi soylenebilir.

e Tarih derslerinde kalic1 6grenmenin saglanmasi adina farkli disiplinlerden
yararlanilmasi, tarihi mekanlara ya da miizelere egitici gezilerin yapilmasi
ve bu geziler yapilarken cografya Ogretmenleriyle is birligi kurulmasi
onerilir.

e Tarih derslerinde teknoloji kullanimin 6nemi ortaya ¢ikmis, hizla gelisen
bilgi ve teknoloji ¢aginda okullarda ve okul dis1 etkinliklerde bilgisayar ve
tablet kullanimin, web tabanli programlarin 6grenme-6gretme siirecinde
olumlu sonuglar saglayacagi sdylenebilir.

e Tarih derslerinde uygulanan FATIH Projesi’nin 6gretime katkilar1 oldukga
fazladir ve her okulda akilli tahta wve tablet kullanimlarinin
yayginlastirilmasi, iilkenin her kosesindeki okullarda akilli tahta ve
tabletlerin nasil kullanilacaginin, egitim-6gretim faaliyetlerine saglayacagi
katkilar1 yonetici, O0gretmen, Ogrenci ve velilere uygun bilgilendirme
projeleri kapsaminda tarih 6gretimine biiylik katki saglayacagi arastirmalar
sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bunun icin de tarih 6gretmenlerine teknolojiyi
daha aktif kullanmasi ve web tabanli uygulamalardan yararlanarak dersleri

daha eglenceli hale getirmesi 6nerilir.
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e Disiplinlerarasi tarih 6gretiminde edebiyat ile tarih iliskisi bulgularindan
hareket edilerek, tarih derslerinde siir, Oykii caligmalari, biyografik
caligmalar yaptirilmasi ve bunlar1 kapsayan etkinliklerin hazirlanmasi ile
dersleri daha ilgi ¢ekici hale getirmeleri dnerilir.

e Yapilan literatiir tarama sonucu elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak tarih
ogretiminde sanat tarihi, arkeoloji ve psikoloji disiplinlerinin kullanilmasi
Ogrencilerde yaparak yasayarak Ogrenmeyi saglayarak aktif 6grenme
stirecini olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Tarih 6gretmenlerinin bu disiplinleri
harmanlayarak derslerde kullanmasi onerilir.

e Tarih 6gretiminde ders kitaplar1 disinda, miize gezileri ya da sanal gezi
yaptirilarak 6gretimin saglanmasi 6grencilerin bilgiye ilk elden ulagsmalarina
katk1 saglayacak ve kalici 6grenmenin yolunu agarak 6grencinin ilgisini
cekecektir. Bunun i¢in de tarih derslerinde 6gretmenlerin miizelerden, web

tabanli sanal gezi programlarindan yararlanmalar: 6nerilir.
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