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OZET

Bu caligmada, 6gretmen ve ebeveyn tutumlarinin okul oncesi donem cocuklarinin
problem ¢dzme becerilerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Calismanin evreni
Karabiik Ili Safranbolu Ilgesindeki resmi okul 6ncesi kurumlarina devam eden 5-6
yas grubundaki c¢ocuklar, bu c¢ocuklarin anne ve babalari ile okul Oncesi
O0gretmenlerinden olusmaktadir. Calisma grubunu okul Oncesi egitim kurumuna
devam eden 60 kiz 60 erkek olmak iizere toplam 120 ¢ocuk, bu ¢ocuklarin anne ve

babalar1 ve okul dncesi sinif 6gretmenleri (N=15) olusturmustur.

Verilerin toplanmasinda Problem Cézme Becerileri Olgegi (4-7 yas), "Ogretmen
Tutum Envanteri” ve "Ebeveyn Tutum Olgegi" kullanilmistir. Verilerin analizinde,
Bagimsiz t testi ve One-Way ANOVA testi ile, degerlerin normal dagilmadig
durumda Kruskal Wallis H ve Mann Whitney U testi kullanilmigtir.

Sonug olarak; anne tutumlarinin anne yasindan anlamli 6lgiide etkilendigi (p<0,05),
anne Ogrenim durumu ve meslegi, cocugun cinsiyeti dogus sirasi, kardes sayisi ve
okula devam etme y1l1 ile aile yapisindan anlaml dl¢lide etkilenmedigi belirlenmistir
(p>0,05). Babalarin ¢ocuklarina karsit tutumlarimin genel olarak baba &6grenim
diizeyinden anlamli olgiide etkilendigi (p<0,05), babalarin meslegi ile ¢ocuklarin
dogus sirasi, kardes sayist ve okula devam etme yillar1 degiskenlerinden anlamli
sekilde etkilenmedigi belirlenmistir  (p>0,05). Cocuklarin problem ¢ozme
becerilerinin ¢ocuklarin cinsiyeti, kardes sayisi, aile yapist ve okula devam siiresi
degiskenlerinden etkilenmedigi (p>0,05), ilk ve son sirada dogan ¢ocuklarin problem

¢ozme becerilerinin ortanca ¢ocuklardan daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin otoriter tutumlar arttik¢a ¢ocuklar problem hakkinda soru sorma
becerilerinin ve nesneleri bilinenden farkli kullanma becerilerinin arttigi,
Ogretmenlerin demokratik tutumlar1 arttikga ¢ocuklarin bir takim eylemlerin
sonucunu tahmin etme ve genel olarak problem c¢ozme becerilerinin azaldig

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler:Problem Cozme, Ogretmen Tutumu, Anne Baba Tutumu, Okul

Oncesi.



SUMMARY
Effects of Teachers and Parents' Attitudes on the Problem Solving Skills of
Preschool Children

This study aims to examine the impacts of the teachers and parents' attitudes on the
problem solving skills of preschool children.The universe of the study was composed
of 5-6 years old children who continued the formal pre-school institutions in
Safranbolu county located in Karabiik province and the mothers, fathers as well as
the teachers of these children.In the study, there were totally 120 children, the

mothers and fathers of these children and the preschool teachers (N:15).

The "Problem Solving Skills Scale” (4-7 years old), "Teacher Attitude Inventory"
and "Parental Attitude Scale" were used to data. In the analyses of the data conducted
to evaluate the independent student-t and One-Way ANOVA tests were used when
the values were normally distributed, whereas the Kruskal Wallis H and Mann

Whitney U tests were used when the values were not normally distributed.

As a conclusion, we have found that the attitudes of mothers towards their children
were influenced significantly by the age of mothers (p<0,05) whereas the education
status and the occupation of mothers, the gender and the birth order of the children,
number of siblings, the family structure and the duration of the preschool education
did not affect the attitudes of mothers (p>0,05). On the other hand, the attitudes of
fathers towards their children were affected significantly by the education status
(p<0,05) whereas the occupation of the fathers, the birth order of the children, the
number of siblings and the duration of the preschool education did not affect the
attitudes of fathers (p>0,05). The problem solving skills of children were not
influenced by their gender, the number of siblings, the family structure and the
duration of their preschool education (p>0,05) whereas their skills were shown to be
affected by the order of their birth.

The problem solving skills of the children who were born in the first and the last
were less developed compared to other siblings. It has been observed that as the
authoritarian attitudes of teachers increased, the questioning skills of children and the
ability to use the objects in different purposes also increased. Conversely, we have

indicated that the estimationskills of the consequences of events and the general



problem solving skills of children decreased as democratic attitudes of the teachers

increased.

Key Words:Problem-solving, Teacher Attitude,Mother/Father Attitude, Pre-school.
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BIRINCi BOLUM

1. GIRIS

Okul oncesi yillar, ¢ocugun gelisiminde olduk¢a Onemli bir yer tutmasi
nedeniyle kritik yillar olarak bilinmektedir. Ogrenme, ¢ok erken yaslarda baslar ve
hayat boyu devam eder. Okul Oncesi donem beyin gelisiminin ve sinaptik
baglantilarin kurulma oraninin en yogun ve hizli yasandigi déonemdir. Beyin gelisimi
cocugun biligsel, dil, sosyal-duygusal ve motor gelisimi i¢in gi¢lii bir zemin
olusturur. Cocuklar, 6zellikle okul 6ncesi donem olarak adlandirdigimiz yasamin ilk
altt yilinda ¢ok hizli biiyiirler ve dil, biligsel, sosyal-duygusal ve motor gelisim
alanlarinda sasirtict bir hizla yetkinlesirler (MEB 2013). Bu nedenle ¢ocuklarin okul

oncesi doneminin ¢ok iyi degerlendirmesi gerekmektedir.

Insanoglu, dogustan bir merak duygusu ile gevresini ve hayat1 anlama ¢abasi
icerisindedir. Ogrenmeye, arastirmaya, elestirmeye, diisinmeye dayali bir yasam
siirmektedir. Insanhgin gelecegi demek olan cocuklarin problem ¢dézme becerisi,
okul oncesi yillardan itibaren desteklenmesi gereken bir konudur. Uygun ortamlar
sunuldugunda c¢ocuklarin problem ¢6zme yetenekleri gelisebilir. Problem ¢6zme
becerileri gelismis c¢ocuklar, hayatta karsilastiklar1 zorluklarla bas edebilir,
cevresindeki diger bireylerle olumlu iliskiler kurabilir, sorumluluk bilinciyle hareket

edebilirler.

Hizli bir teknolojik gelisimin yasandigi giiniimiizde, bireylerin yasam sartlari
belli yonlerde kolaylasirken sorumluluklart da artmaya devam etmektedir. Yasanan
yeni sorunlar karsisinda, yeni ¢oziim yollarin1 bulabilme geregi ortaya ¢ikmaktadir.
Kendi ihtiyaglarmi karsilayabilin bireyler, toplumun gereksinim duydugu nitelikli
insan giicliniin 6nemli bir 6zelligidir. Problemlerin iistesinden gelebilme bireyin
dogrudan deneyimlerle elde edebilecegi bir beceridir. Problem ¢dzme becerileri,
oncelikle aile ortaminda kazanilmaya baslarken okul oncesi ve okul yillarinda
gelismeye devam etmektedir. Yetiskinlere diisen, cocuklara miimkiin oldugunca
gercek yasam deneyimleri sunarak c¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini

desteklemek olmalidir.



1.1. Amag ve Alt Amaclar

Cocuklar, yapilar1 geregi problemlere ilgi duymakta ve problem ¢ézmede istekli
davranmaktadirlar. Problem ¢6zmede daha iyi beceri elde etmeleri i¢in, ¢cocuklarin
erken yillardan itibaren desteklenmesi gerekmektedir. Problem ¢6zme becerisi
gelismis bireylerin, 6grenme siirecinde basarili ve toplumun gereksinim duydugu
nitelikli bireyler olmalarinda, yasamda karsilasabilecekleri kisisel, mesleki ve sosyal
problemleri kendi biligsel yeteneklerini kullanarak c¢ozebilmelerinde etkili olacagi

goriinmektedir (Anliak ve Dinger 2005, Caliskan ve ark 2006).

Okul oncesi donem, cocuklarin gelisimlerinin hizli oldugu, tim gelisim
alanlarinin desteklenmesi gereken yillar1 kapsayan kritik bir donemi olusturmaktadir.
Cocuklarin ilk ve en 6nemli ¢evresini Oncelikle anne-babalar1 ve okula basladiginda
ogretmenler olusturmaktadir. Anne, baba ve 6gretmenlerin ¢ocuklara karsi tutumlar
cesitli sekillerde olabilmekte ve gocugun gelisimini etkiliyebilmektedir. Problem
¢ozme becerileri, cocugun hemen tiim gelisim alanlar ile iliskili olup erken yillardan
itibaren desteklenmesi gereken akademik bir beceridir. Diger tiim gelisim alanlarinda
oldugu gibi, ¢ocugun yakin c¢evresini olusturan 6gretmen ve anne baba tutumlarinin
cocuklarin problem ¢6zme Dbecerilerinin gelisimi lizerinde etkisi olacagi
diistiniilmektedir. Bu nedenle bu caligmada, cocugun gelisiminde 6nemli etkisi olan
yetigkinler olarak Ogretmen ve anne baba tutumlarinin c¢ocuklarin 6nemli bir
akademik beceri olan problem becerileri iizerinde ne derece etkili oldugunu
belirlemek amac¢lanmistir. Bu genel amag cergevesinde asagidaki alt amaclara cevap

aranmistir:

e Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin 6gretmen tutumlar: nasildir?

e Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin anne-baba tutumlar1 nasildir?

e Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin problem ¢dzme becerileri ile cinsiyet, kardes
say1s1, dogus sirasi, okula devam siiresi ve aile yapis1 degiskenleri arasindaki
iliski nasildir?

e Okul 6ncesi donem cocuklarin problem ¢6zme becerileri ile anne babalarinin
yas1, 0grenim durumu ve meslegi degiskenleri arasindaki iliski nasildir?

e Okul oncesi donem c¢ocuklarin problem ¢ozme becerileri ile 6gretmen

tutumlar arasindaki iliski nasildir?



e Annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlar1 yas, O6grenim durumlar1 ve meslek
degiskenlerinden etkilenmekte midir?

e Annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlart ¢ocuklarinin cinsiyeti, dogus sirasi,
kardes sayisi, okula devam siiresi ve aile yapist degiskenlerinden
etkilenmekte midir?

e Babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlart yas, 6grenim durumlari ve meslek
degiskenlerinden etkilenmekte midir?

e Babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlari ¢ocuklarinin cinsiyeti, dogus sirasi,
kardes sayisi, okula devam siiresi ve aile yapis1i degiskenlerinden
etkilenmekte midir?

e Okul 6ncesi donem cocuklarin problem ¢dzme becerileri ile anne tutumlari
arasindaki iliski nasildir?

e Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin problem ¢dzme becerileri ile baba tutumlari

arasindaki iliski nasildir?
1.2. Kapsam ve Simirhiliklar

Calismanin kapsami, genel olarak problem ¢dzme becerileri ve problem ¢dzme
stireci, anne baba ve 6gretmen tutumlarindan olugsmaktadir. Bu kapsamda; oncelikle
problem ¢ozme becerileri, d6gretmen tutumlart ve yaygin anne baba tutumlar
konusunda kuramsal cerceve ele alinmustir. Daha sonra konuya iliskin yapilan

arastirmalarin 6zetlerine yer verilmistir.

Calismada okul 6ncesi donem c¢ocuklarda problem ¢6zme becerileri, 6gretmen
tutumlari, anne baba tutumlar1 ve 6gretmen ve anne baba tutumlarinin ¢ocuklarin
problem ¢dzme becerileri lizerine etkisi incelenmistir. Kullanilan 6lgme araglarinin
belirlenen amag ve alt amaclara ulasmada yeterli ve giivenilir oldugu, katilimcilarin
O0lcme araclarinda yer verilen ifadelere samimi bir sekilde cevap verdikleri

varsayilmistir. Veriler uygun istatistik islemlerle analiz edilmistir.

Arastirma,;
e 2014-2015 egitim Ogretim yilinda okul oncesi egitim kurumlarma devam
eden 5-6 yas grubunda ve normal gelisim gosteren ¢ocuklar,
e Bu ¢ocuklari okul 6ncesi siif 6gretmenleri,

e (Cocuklarin anne ve babalari,



e Arastirmada kullanilan Problem Cozme Becerileri Olgegi (4-7 vyas),
Ogretmen Tutum Olgegi ve Ebeveyn Tutum Olgegi’nin dl¢tiigii dzelliklerle,

e Karabiik ili merkez ilgeleriyle sinirlidir.

Calismadan elde edilen bulgular ve literatiir bilgileri kapsaminda, bu ¢alismanin
cocuklarin genel olarak gelisimsel Ozelliklerinin ve akademik becerilerinin
desteklenmesine  yonelik yapilacak benzer c¢alismalara katki saglayacagi

Ongorilmiistiir.



IKINCi BOLUM

2. GENEL BILGILER

Bu béliimde problem ve problem ¢ozme siireci, yaygin anne baba tutumlari,

Ogretmen tutumlarina iligskin kuramsal bilgiler ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.
2.2.  Problem Cézme ile ilgili Kuramsal Temeller

Bu boliimde problemin tanimi, problem ¢6zme ve Onemi, problem ¢ozme
becerilerini etkileyen faktorler, problem ¢6zmeye yonelik yaklasimlar, problem
¢ozme kurallar1 ve asamalari, okul oncesi ¢ocuklarda problem ¢dzme becerilerinin

desteklenmesi ve problem ¢ozme ile ilgili yapilan arastirmalar ele alinmigtir.

2.2.1. Problemin tanimi

Literatiirde problem ¢ozme ile ilgili pek ¢ok tanim bulunmaktadir. Bunlardan

bazilar1 su sekilde ele alinabilir:

Problem, bireyin karsilagtig1 yeni bir giigliik durumudur (Calik 2003). Orijinali
Yunancadan gelen askeri bir terimdir. Problemde, ¢6ziimiin biitiin elemanlar1 agikca
ortadir ve bireyin yapmasi gereken bu elemanlar1 diizenlemektir. Buna gore problem,
bir nevi ¢oziim ya da ¢Oziimiin problem i¢inde gizlenmis halidir (Adair 2000).
Arapcada problem, mesele olarak kullanilmistir. Giiniimiiz Tiirk¢esinde ise, problem
kavramina karsilik olarak 'sor' kokiinden tiiretilen sorun kavrami kullanilmaktadir.
Sorun kavrami ¢oziimlenmesi, 6grenilmesi, bir sonuca varilmasi anlamlarina gelen

engelli ve sikintili bir durumu ifade eder (Kalayci 2001).

John Dewey problemi, insan zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve inanci
belirsizlestiren her sey olarak tanimlamaktadir. Bireylerin i¢inde bulunduklar1 karisik
durumlar olarak da ifade edilebilen bu tanima gore, giinliik hayatta karsilagilan pek
cok sey problem olarak goriilebilir. Bir kisinin yoneltmis oldugu bir soru, yolda
yiiriirken ayaga yapisan bir sakiz, enflasyon, savas, 6gretmenin verdigi bir 6dev gibi
birgok sey problem olabilir (Akt: Gelbal 1991). Problem, kiside rahatsizlik uyandiran
ve giderilmek istenen giicliiklerdir (Aydogan, Ozyiirek ve Akduman 2014). Problem,
insanin bir gereksinimini doyurmasini ve bir amacina ulagsmasin1 durduran engeldir

(Basaran 2005).



Kneeland (2001) problemi, bir seyin olmasi gerektigi durum ile su anda olan
durum arasindaki fark olarak tanimlarken, Morgan (2000) problemi, temelde bireyin
bir hedefe ulagmada engellenme ile karsilastigi bir ¢atisma durumu olarak
tanimlamaktadir. Problem kavraminin bir¢ok tanimi yapilmasina ragmen problemin
ortak ozellikleri soyle siralanmistir: (1) Problemin karsilasan kisi i¢in bir giigliik
olmasi (2) kiginin onu ¢ézmeye ihtiya¢ duymasi (3) kisinin bu problemle daha 6nce
karsilasmamis olmasi, ¢oziimle ilgili bir hazirliginin  bulunmamasidir (Akt:

Kesicioglu 2015).

Genel olarak tanimlara bakildiginda; problemin bireyi rahatsiz eden ve amacina
ulagsmasina engel olan giic ve karmagik durum olarak tanimlandig1 goriilmektedir.
Birey, karsilastig1 bu giic durumu ¢ézmek i¢in belirgin bir ¢aba icerisinde girdiginde
problem ¢6zme siirecinin bagladig1 s6ylenebilir. Problem, problem ¢ézme siirecini de

beraberinde getirmektedir.
2.2.2. Problem ¢6zme ve 6nemi

Problem ¢6zme kavrami psikoloji, isletme, egitim ve ekonomi gibi bir¢ok alanda
ayni anlamlarda kullanilmaktadir. Problem ¢6zme s6zciigiliniin anlam1 ayni olsa bile
alanlara gore problem ¢6zmenin is ve islem basamaklar farkliliklar gosterir. Problem
¢ozme kavrami, basit Matematik ve Fen problemlerinin ¢dziimiinden, zihinsel,
mantiksal ve sosyal problemlerin ¢oziimiine kadar degisen genis bir alan1 kapsar. Bu
nedenle problemin niteligine gore ¢oziim siirecinin etkinlikleri degismekte, bu
etkinliklerin degismesi de problem ¢6zme taniminda farklilik yaratmaktadir (Kalayc1

2001).

Bireyin karsilastig1 engeller ve zorluklar, karar verme siirecini baglatir. Kararlar
problem yaratir, onlar1 ¢ézmenin bir yolu da zihindeki problem durumunun kararlar
degistirmesidir (Adair 2000). Diisiinme; akil yiiriitme, problem ¢ézme, bir olay
irdeleme, yansitma ve elestirme gibi zihinsel siiregleri icermekte ve kavramlara
dayanmaktadir. Diistinme bir problemin farkina varilmasi ile baslar. Problemin
¢Oziimii ise birey i¢in amaca doniisiir ve bu amagcta bireyi diisiinmeye yonlendirir.
Boylece problemle ortaya cikan diisiinme, bir siireci olusturur. Ust diisiinme siirecleri
olarak ele alinan elestirel, yaratici diisiinme ve problem ¢ézme, 21. yiizyil bireyinden
beklenilen 6zellik ve becerilerdir. Bu kavramlarin objektif bir sekilde tanimlanmasi,

iceriginin acik bir bigimde irdelenmesi ve igerigine yonelik asamalarin belirlenmesi,



icerik asamalar1 ile beraber bu kavramlarin 6gretme yollarinin 6gretilmesi ve beceri

olarak kazandirilmasi gerekmektedir (Kalayc1 2001).

Problem ¢6zme, kisinin problemi anlayip ve buna ¢6ziim bulana kadar gegirdigi
siire¢ olarak tanimlanir ya da daha 6nceki yasantilarindan 6grendigi bilgilerden
yararlanarak bir problem durumunu ¢ézmesi olarak nitelendirilir. Problem ¢dzme,
etkili bir sekilde 6grenme ve bireysel yetenekleri gelistirme olarak kabul edilir
(Aydogan 2012). Problem c¢6zme, problem olan durumun belirlenerek ¢6ziim

yolunun aranmasidir (Aydogan ve ark 2014).

Problem ¢6zme, amaca ulagsmak icin yapilacak eylemlerle gerekli olan bilgi,
beceri, tutumlar1 ve araglar1 segmeyi; amagcla ilgili degisik durumlar arasinda iligkiler
kurmay1, karsilasilan engelleri kaldirmada bunlar1 kullanmay1 ve amaca en elverisli
bicimde ulasmay1 kapsar. Problem ¢6zme yeteneginin gelismesi ise bireyin amaca
ulagsmasinda karsilastig1 engelleri ortadan kaldirmak igin etkili ve yararlt olan arag,
gere¢ ve eylemleri secebilme ve kullanabilme yeterliginin artmast anlamina
gelmektedir. Problem ¢6zmenin problemin ¢dziimil i¢in degisik yollarin yaraticilikla
bicimlendirilmesi ve bunlardan denenmeyecek olanlarin elestirici bir diislince ile

atilmasi olmak iizere iki yonii bulunmaktadir (Akt: Eroglu 2011).

Kisiler yasamlar1 boyunca problem ¢dzme becerilerini ortaya koymak icin ¢esitli
durum ve olaylarla kars1 karsiya gelmektedir. Bu nedenle, bireylerde bu problem
durumlarina ¢6ziim bulmak kac¢inilmazdir. Problem ¢ozme becerileri, erken
yaslardan itibaren kazandirilmasi gereken becerilerdir. Problem ¢6zme becerilerinin
kazandirilmas1 gereken donem kisiligin temellerinin atildigi, bazi aligkanliklarin
kazanildig1 temel egitim ¢agidir. Bu donemde ¢ocuklara problemi anlama ve ¢6zme
stratejileri kolaylikla kazandirilabilmektedir. Eger ¢ocuklar iyi bir problem ¢oziicii
olurlarsa, ileride karsilasabilecekleri kisisel, sosyal ve mesleklerine ait problemleri
biligsel yeteneklerini kullanarak daha kolay c¢ozebileceklerdir. Yasanilan diinyanin
hareketliligi, cocuklar1 diisiinmesi, karar vermesi ve ¢dzmesi gereken problemlerle
kars1 karsiya getirmektedir. Bunun i¢inde problem ¢6zmeyi 6grenme, erken ¢cocukluk
egitimi agisindan Onem arz etmektedir. Cocuklarin kiiclik yastan itibaren
karsilastiklar1 problemlere kendisinin ¢6ziim yolu bulmasina firsat tanimak bilgisini,
becerisini ve yetenegini kullanmasimi saglar. Boylece bir birey olarak kendini

gerceklestirme, baskalarina bagimli olmadan karsilasabilecegi problemlere ¢oziim



bulmanin temelleri atilmis olur. Insanin ilerlemesi, onun problemlerini ¢ézme
konusundaki basarisina baghidir ve bugiiniin ¢ocuklar1 yarmin problem ¢oziiciileri
olacaklar1 i¢in, ebeveynler ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin
gelisimiyle yakindan ilgilenmeleri gerekmektedir (Aydogan 2012; Aydogan ve ark.
2014).

Problem ¢6zme, cocugun hem i¢ hem de dis kaynaklardan nasil faydalanacagini
O0grenmesine yarayan bir yoldur. Problem ¢6zme, ¢ocugun bir birey olarak gelisimini
hizlandirir, kendine saygi ve giiven duygularinin gelisimini ¢abuklastirir, kendilerini
bagimsiz hissetmelerine katki saglar. Cocuklar biiyiidilk¢ce ve problem ¢ozmede
tecribe kazandik¢a daha sabirli olmayr Ogrenirler, alternatif ¢6ziim yollar
diisiinmeye yonelerek beyinlerini aktif olarak kullanirlar (Eroglu 2011). Cocuklarin,
okul dncesi donemden itibaren problem ¢ézme yeteneklerinin gelistirilmesi, gercek
yasama uyum saglama agisindan ¢ok onemlidir. Problemler, ¢cocuklara kendi tarzlari
ile kesfetme olanag1 verirken, yeni kazanilacak davranislar ile deneyimler arasinda

bir denge kurulmasina yardimci olur (Akt: Kesicioglu 2015).

Insanhigin ilerlemesi, onun problem ¢ézme konusunda gosterdigi beceriye gore
Olctildiigii ve bugiinlin ¢ocuklarinin yarmini yetigskin problem c¢déziiclileri olacaklar
diisiiniildiigli zaman problem ¢6zmenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle aileler
ve 0gretmenler, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi ile yakindan
ilgilenmelidirler. Problem ¢6zme becerileri gelismis bireyler, tiim toplumun yararina

olacaktir (Akt: Eroglu 2011).
2.2.3. Problem ¢6zme becerilerini etkileyen faktorler

Bireyin problem c¢ozme becerisine etki eden birgok faktdr bulunmaktadir. Bu
faktorler problem ¢ozme becerisini olumlu veya olumsuz yonde etkilemektedir. Bu
faktorler arasinda, anne-baba ve yetigkin tutumlar1 gibi sosyal faktorler onemli bir
yer olusturmaktadir (Saygili 2000). Bireylerin zeka diizeyi, giidiilenme durumu,
problem ¢6zme i¢in hazir olma durumlari, nesneleri kullanabilme ve olaylar
muhakeme etme becerileri, gegmis yasantilari, algilama giicii, kisisel algilari ve
yaraticilik diizeyleri de problem ¢dzme becerini etkileyen bireysel faktorler arasinda
sayilabilir  (Eroglu 2011). Ust bilis ile problem ¢dzme siirecinin baglantilarini

inceleyen aragtirmalarda, Ozellikle matematik problemleri gibi net tanimlanmis



problemleri ¢ozme siirecinde {ist bilisin Onemi cesitli arastirmalar ile ortaya

konulmustur (Akt: Karakelle 2012).

Problem ¢6zme becerilerini etkileyen faktorler, farkli sekillerde ele alinabilir. Bu

faktorler genel olarak su sekilde siralanabilir (Aydogan 2012):

¢ Duyussal Faktorler; Problem ¢ozmeye isteklilik, kendine giliven, stres, kaygi,
belirsizlik, sabir, azim, problem ¢cdézmeye ve problem durumuna ilgi, basari
gostermeye istekli olma, aliskanliklar, 6gretmeni ve anne-babayr memnun etme
istegi gibi etkenler bu gruba dahil edilir.

e Biligsel Faktorler; matematik kavramlarinin bilgisi, mantiksal diigiinme ve akil
yiirlitme giicii, baz1 problemlerde uzaysal akil yiiriitme giicii, hafiza, hesaplama
becerisi ve tahmin, sdzciik dagarcigi, iletisim becerileri, yaratic1 diisiinme ve
benzeri yetenekler olarak gelir. Cocugun problem ¢ézmedeki basarisi ¢cocuk ne
kadar zeki ise problem ¢dzme basarist da o kadar yiiksektir ayrica zeka bireyin
yeni durumlara ve yeni problemlere uyum siireci olarak da tanimlanabilir.

e Deneyimler; Problem ¢6zme becerisi duyussal ve biligsel faktorlerden
etkilendigi gibi deneyimlerden de etkilenmektedir. Bireyler ne kadar erken
problem ¢6zme deneyimleri ile karsilasirlarsa sonraki problem ¢6zme
deneyimlerinde daha cesaretli olurlar. Deneyimler, ¢cocugun 6grenme siirecine
aktif katilimini, arastirma yapmasini, ortaya c¢ikan problemlere ¢oziim yolu
bulmasini, plan yapmasini, ¢evresiyle is birligi kurmasmi saglar bdylelikle

cocugun problem ¢ézme becerisini gelismesine katki saglar.

Cocuklarin problem ¢dzme becerileri lizerindeki en dnemli etkenlerden biri de
ailedir. Bu nedenle c¢ocugun yetistigi aile ortami son derece Onemlidir.
Yetigkinlerden destek gdrmeyen, stresli bir ev ortamindan gelen cocuklarda,
cevrelerinden destek goren ¢ocuklara gore problem davranislar daha c¢ok
goriilmektedir. Cocuklar, karsilasabilecekleri sorunlarla basa ¢ikma yollarini, ailede
ogrenmektedirler. Olumlu aile ortami bulunan ¢ocuklarin saglikli ve olumlu kisilik
gelistirmelerine biiyiik Olgiide katki saglayacaktir. Annelerin problem ¢6zme
yetenekleri ve cocuklarima gosterdikleri davranislart iizerine yapilan bir ¢alismada
annelerin diisiince yapisinin ve c¢ocuk yetistirme tutumlarinin ¢ocuklarinin
kisileraras1 bilissel problem ¢6zme becerisini etkiledigi belirlenmistir (Akt:

Kesicioglu 2011).



2.2.4.Problem ¢ozmeye yonelik yaklasimlar

Problem c¢6zmeye yonelik pek cok yaklasim vardir. Bunlardan bazilari;
i¢ggiidiiler yoluyla problem ¢6zme, deneme yanilma yoluyla problem ¢6zme, kavrama
yoluyla problem ¢dzme, "bagkalarinin yasantilarindan yararlanma " yontemi, dolayh
(diislinceyle) problem ¢dzme, bilimsel problem ¢dzme ve hazir modeller yoluyla

problem ¢6zmedir.

Icgiidiiler yoluyla problem ¢ézme. Iggiidii, dogustan gelen ve dgretme ile ok
degisiklige ugramayan davranislardir. Genelde yetigskinlerde bu davramis pek
goriilmez. Cocuklar bu davraniglarla gereksinimlerini yerine getirirler bdylece
problemlerini de ¢6zmiis olurlar. Icgiidiisel davranislar, ¢ocuklarda yetiskinlerden

daha fazladir (Eroglu 2011).

Deneme-yanilma yoluyla problem ¢ézme. Bu yaklasimi ilk aciklayan kuramci
Thorndike'dir. Bu 6grenmede birey problemle karsilasinca birgok tepkide bulunur.
Bireyi amaca gotiiren tepkilerini seger ve digerlerini atar. Bu yontem, cogunlukla
anlaml iligki Oriintiileri olmayan problemlerin ¢6ziimiinde veya problem hakkinda
on bilgilerin eksik oldugu durumlarda kullanilabilir. Deneme-yanilma yoluyla

problem ¢6zme kiiciik yastaki cocuklarda daha sik goriiliir.

Kavrama yoluyla problem ¢ozme. Biligsel alan kuramcilarina gore problem
¢ozmede kavrama ve anlama Onemlidir. Piaget'in zihinsel gelisim kurami problem
¢ozme davranigina 6nemli katkilar getirmis ve 11 yas Oncesi ¢ocuklarinin problem
¢ozmede daha somut bir yaklasim gosterdiklerini, ancak ergenlikte soyutlama
yaparak bir grup problemi ¢ozebildiklerini belirtmistir. Ayrica, problem ¢6zmede
simgesel islemlerin dil ile siki bir iligkisi oldugu goriisiinii savunmustur (Aydogan,

2004).

"Baskalarimin  yasantilarindan  yararlanma”  yontemi.  Bir  sorunla
karsilagildiginda ve ¢oziilemediginde, baskalarinin yardimina gereksinim duyulur.
Bu da sorun c¢ozmede yontemdir ve iki bi¢imi vardir. Bagkalarinin bizzat
kendilerinden yardim gormek, onlarin yapitlarina basvurmak. Bagkalarinin
yasantillarindan yararlanmak, dil ve yazi1 aracilifiyla olmaktadir. Dil ve yazi
olmasaydi, insanlar birbirleri ile anlasamazlardi. Buna zeka da katilmasaydi,

insanlarin hayvanlardan farki kalmazdi. Dil ve yazi araciligiyla insanlar, bir kusaktan
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diger kusaga yasantilarini aktarabilmektedirler (Zembat ve Polat Unutkan 2005;
Eroglu 2011).

Dolayli (diistinceyle) problem ¢ozme. Problemleri ¢6zmede "dili kullanmak" ¢ok
onemlidir. Bu yetenek, insana problemlerini 6nceden ¢6zme ve sonuglarini 6nceden
kestirme imkani vermektedir. Insan, dili kullanarak yapt1§1 tanimlama ve tahminlerle
bir¢ok olayla karsilasmadan onlar1 asabilir ve hatalarini 6nemli 6lgiide azaltabilir
(Zembat ve Polat Unutkan 2005). Uslamlama olarak da tanimlanabilecek bu
yontemde kavramlar arasindaki iligkiler tiimevarim, tiimdengelim, andirma,
¢oziimleme ve birlesim gibi yontemler ya da zihinsel islemler bir arada bulunur.
Okul oncesi donemde, cocuklarin problem ¢ozme davranislari iizerinde yapilan
arastirmalar 2-3 yas arasindaki ¢cocuklarda uslamlamanin basladigini gostermektedir

(Akt: Eroglu 2011).

Bilimsel problem ¢ozme. Bilimsel problem ¢6zme, bilimsel problemlerin oldugu
kadar kisisel problemlerin ¢dziilmesinde de kullanilabilir. insanlarn zor ve karmasik

problemleri ¢ozerken kullandiklar1 bir yontemdir (Zembat ve Polat Unutkan 2005).

Hazir modellerle problem ¢ézme. Insanlar genelde belli bir problem ¢oziimiinii
ogrendikleri zaman, benzer bir durumla karsilastiklarinda yine ayni bigimde
davranirlar (Aydogan 2012). Okulda da ogrencilere, genellikle belli problemlerin
nasil ¢oziildiigli ogretilir ve Ogrenciler benzer bir problemle karsilastiginda
belleginde sakli tuttugu ¢oziim modelini uygular. Ancak, okullarda giinliik hayatta
karsilagilabilecek her tiirlii probleme uygun 6grenme modelleri olusturmak giic

olabilir (Eroglu 2011).
2.2.5. Problem ¢6zme kurallar1 ve asamalari

Problem bireye, topluma, kurallara, disiplin 6zelligine gére farkli tanimlanirken,
cozlimleri de degisiklik gosterecektir. Problem ¢6zme siirecinde uygulanan
asamalarin degisiklik gostermesi, asamalarin azalip c¢ogalmasi, sonucun kesinlik
ozelligi tasiyip tagimamasit bu siirecin uygulanmadigi anlamina gelmemektedir

(Kalayc1 2001).

Insan karsilasmis oldugu problemleri ¢dzmek igin degisik bilgi kaynaklarindan
yararlanir. Problem ¢6zmede bilimsel yontemin kullanilmasi, birbirini takip eden

asamalar zincirini izler. Bu agsamalardan birincisi, problemin farkinda olmadir. Yani
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bir durumun problem olabilmesi i¢in, o durumun kisiyi rahatsiz etmesi ve bu
rahatsizlik durumunun farkina varilmasi gerekir. Eger kisinin ayagina yapisan sakiz,
kisiyi rahatsiz etmiyor ve kisi onu fark etmiyorsa, problem olmaz. ikinci asamada ise
problemin ne oldugu tanimlanir; problem ile ilgili durum ortaya konur. Problemin
kaynaklar1 belirlenir. Ornegin; Enflasyon durumunda enflasyonun miktari, muhtelif
kaynaklari, degiskenligi gibi tanimlayic1 dzellikleri aciklanir. Ugiincii asamada ise
problemin ¢oziimii i¢in alternatif yollar ortaya atilir. Yine enflasyon Orneginde,
enflasyonu disiiriicii 6nlemler belirlenir. Problem ¢6zmenin son asamasi ise
alternatif ¢oziim yollarindan bir veya bir kagint kullanarak problem durumunun
ortadan kaldirilmasina galismaktir. Bir 6nceki adimda enflasyonu durdurmak ya da
dil siirmek i¢in tespit edilen ¢6ziim yollarindan uygun olanlar1 kullanilarak ¢éziim

bulunmaya calisilir (Gelbal 1991).

Problem ¢6zme ile olarak J. Dewey’in yansitmali diisiince kurami, Guilford’un
yaratici problem ¢dzme modeli, Osborn’un problem ¢ézme kurami, Karl Popper,
Parnes, Hermann’in problem ¢6zme modelleri bulunmaktadir. Problem ¢ézme siireci,
duruma ve zamana gore degismektedir. Degisik kaynaklarda problem c¢6zme
teknikleri asamali olarak verilmektedir. Problemi ¢6zecek olan bireyin yaklagimi ve
izledigi asamalarin, problemin 6zelliklerine gére degisme ihtimali oldukga yiiksektir

(Eroglu 2011).

Problem ¢6zme asamalari; problemi tanimlama, ¢ézliim iiretme, ¢éziimlerden
birini se¢gme ve davranisa doniistiirme olarak ili¢ asamada toplanabilir. Problemi
tanimlama asamasinda, problem insanlardan bagimsiz olarak tanimlanmaya c¢aligilir.
Bu ¢oziim yollarim1 da iginde barindiran bir tanim olmalidir. Coziim {iretme
asamasinda, olabildigince ¢ok ¢oziim yollar iiretilir. Herkes sagma bile olsa aklina
gelen tiim ¢oziim yollarmi dile getirir. Coziimlerden birini segme ve davraniga
doniistiirme asamasinda, bir ¢oziim yolu secilir veya birden fazla ¢6ziim yolu
birlestirilerek yeni bir yol elde edilir. Bu asama da ¢ok Onemlidir. Ciinkii kagit

tizerinde c¢ok glizel goriinen bir ¢oziim davraniga doniistiiriilmezse higbir anlami

olmaz (Bilgin 2008).

Problem ¢6zme siirecinin agamalarini ¢6ziimlemeye yonelik yapilan ¢alismalarin
temeli J. Dewey’in gorislerine dayanmaktadir. Gelistirilen modeller, Dewey’in

problem ¢6zme modelinin degistirilmesiyle olusturulmus modellerdir. Bingham
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(1983) Dewey’in belirledigi asamalar1 gelistirerek problem ¢6zme siirecini sekiz

asamada aciklamistir. Bunlar, su sekilde siralanabilir (Akt: Eroglu 2011):

Problemi tanima ve onunla ugrasma ihtiyaci duyma,

Problemi agiklamaya, niteligini, alanin1 tanimaya ve onunla ilgili ikincil
problemleri kavramaya ¢alisma,

Problemlerle ilgili verileri ve bilgileri toplama,

Problemin 6ziine en uygun diisecek verileri segcme ve diizenleme,

Toplanmis verilerin ve problemle ilgili bilgilerin 15181 altinda muhtemel
¢Oziim yollarin1 saptama,

Coziim sekillerinin degerlendirme ve duruma uygun olanlar arasindan en
tyilerini segme,

Kararlastirilan ¢6ziim yolunu uygulama,

Kullanilan problem ¢6zme yontemini degerlendirme.

Farkli bir yaklasimla, problem ¢6zme bir egitim yontemi olarak su

basamaklardan olusur (Seving 2005):

e Problemi hissetme ve problemin ortaya ¢ikmasi. Cocuklarin bir giigliikle

karsilagmas1 veya ogretmenin bir giigliigli sinifa getirmesiyle problem ortaya
konmus olur. Ancak giigliigiin ¢ocuklar tarafindan belirlenmesi daha énemli
ve daha egitseldir. Bunun ic¢in ¢ocuklarin sorular1 dikkatle izlenip
incelenmeli, boylece cocuklarin ilgilerine dayali problemler gelistirilmelidir.
[lk zamanlarda problemin ortaya ¢ikarilmasinda dgretmenin rolii daha fazla

olmaktadir. Bunun yaninda sinifta, problem kendiliginden de ortaya ¢ikabilir.

e Problemin tamimlanmas:t ve swiflandiriimasi. Problemin neyi icerdigi

vesinirlar belirlenir ve hangi asamalarin ele alinmasi gerektigi tartisilir.

e Problemle ilgili bilgilerin toplanmasi. Problemin ¢oziimiinde yararlanilacak

uygun kaynaklar belirlenip onlardan yararlanilmalidir. Bunun i¢in 6gretmen
cocuklar1 bilgi kaynaklarma yoneltmelidir, toplanan bilgileri bir araya

getirmelerine yardimci olmalidir.

o Problem ¢oziimiiyle ilgili hipotezler ileri siirme. Toplanan bilgilerin

¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi sonucunda bazi gecgici ¢6ziim yollar1 akla
gelebilir. Akla uygun gelen hicbir ¢oziim yolu gbéz ardi edilmeden cesitli

¢Ozlim yollart aranir. Daha sonra bunlardan en uygun olani segilir.
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e En wuygun hipotezin uygulanmasi.Cesitli deney ve karsilastirmalarla
diigtinilen ¢oziim yollarmin problemi c¢ozecek nitelikte olup olmadigi
aragtiritlir. Bu basamakta 6gretmen, ¢ocuklarin onerdikleri ¢oziim yollarin
denemelerine ve onrilen ¢oziim yollarinin gegerli olup olmadigi konusunda
karar vermelerine yardimci olur.

e Problemin ¢oziilmesi ve sonuca varilmasi. Yapilan uygulama ile hangi ¢6ziim
yolunun uygun olduguna karar verilir. Boylece problem ¢oziilerek bir sonuca

varilmis olur.
2.2.6. Okul 6ncesi cocuklarda problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesi

Problem ¢6zmenin insanlarin hayatindaki 6nemini goéz onilinde bulunduran
birgok egitimci, okulda ¢ocuklarin problem ¢6zme yeteneklerinin artmasini
saglayacak bir dgretim yontemine yer verilmesi gerektigini ileri slirmektedir. Yani
okulun gorevlerinden biri de, 6grencilerin hayata basariyla uyum gosterecek sekilde
yetismelerini saglamaktir. Bu nedenle egitimde problem ¢6zme yontemine yer
verilmesi onemlidir. Bu bakimdan okulda islenecek konular, haytta karsilasilacak
giicliikler (problemler) biciminde ele alinmalidir. Problem ¢6zme sirasinda
cocuklarin gerekli bilgileri toplamasina, bu bilgileri karsilastirip degerlendirmesine,
bir sonuca varmasina ve sonucu degerlendirmesine yardimci olmalidir. Boylece
bireyin hayata uyumu kolaylasacaktir, ¢iinkii ¢ocuk bu yolla hayatta karsilasacag
problemleri ¢dzme becerisini, cesaretini ve giiciinii daha okuldayken kazanmis

olacaktir (Seving 2005).

Okul 6ncesi egitim, 0-72 aylik ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine ve gelisimsel
diizeylerine uygun zengin-uyarict ¢evre olanaklari saglamasi, zihinsel ve sosyal
acidan cocuklarin gelisimini desteklemesi agisindan “temel” bir egitim siirecidir
(Cetinkaya 2006). Cocuklarin problem ¢ozme becerilerinin  gelistirilmesi,
egitimlerinin en Onemli amaglarindan birisidir. Problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesinde bazi hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bunlar su sekilde

siralanabilir (Eroglu 2011):

e Problem c¢ozebilmek icin bireyin On bilgilere sahip olmasi ve bilgileri
orgiitlemesi  gerekir. Bellekte yapilasmis bilgiler problem ¢6zmeyi

kolaylastirir.
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e (Cocuklarin dogru ve hizli problem ¢ozebilmeleri i¢in giinlilk hayatta sik
karsilagilan problemlerle ilgili hazir ¢6ziim modelleri olusturmalari
saglanmalidir.

e (Cocuklar1 problem ¢ézmeye tesvik etmeli, merak uyandiracak problemler
secilmeli, problem ¢6zmede basarili olmalar1 saglanmalidir.

e Problem ¢6zme sirasinda, c¢ocuklarin problemi anlamalarmma yardim

edilmelidir.

Erken yaslardan itibaren ¢ocuklar var olan merak duygular1 sayesinde
cevresindeki olaylar1 gozlemlemeye, gozlemledikleri olaylar1 yorumlamaya ve
merak ettikleri sorulara cevap bulmaya c¢alisirlar. Cocuklarin giinliik yasaminda
karsilastiklar1 problemleri basit yollarla ve araglarla ¢ozebilecegini gdormesi,
problemlerin ¢oziilebilecegine inanmasina ve kendine gilivenmesini saglamaktadir
(Unal ve Aral 2014). Bu nedenle, erken yillardan itibaren ¢ocuklarin problem ¢dzme

becerilerinin desteklenmesi onemlidir.

Erken cocukluk yillarinda problem ¢dzme becerilerinin desteklenmesi amaciyla
cesitli etkinlikler planlanip uygulanabilir. Ornegin; bilim etkinlikleri uygulanabilir,
cocuklar arastirma ve incelemeye tesvik edilebilir. Yapilan c¢alismalarda (French,
Conezio & Boyton 2000; Cage 2004; Helm & Grondlund; Ornstein 2006; Onen ve
Giirdal 2006; Sahin ve Yildirim 2006; Biiytiktagkapu, Celikoz ve Akman 2012) bilim
ve arastirma etkinlikleri uygulandiginda cocuklarin bilimsel sorgulama, aragtirma
yapma, planlama, yiirlitme ile problem ¢6zme becerilerinde artis oldugu, problemlere
uygun plan ve uygulama yaparak problemlere ¢oziimler iiretebildikleri ve neden
sonug iliskisi kurabildikleri belirlenmistir (Akt: Unal ve Aral 2014).

Iyi bir problem ¢dzme ortamu, kiigiik ve biiyiik grup etkinliklerinin bir arada ele
alinmasim1 gerektirmektedir. Nitelikli bir egitim programinda, bireysel ve grup
oyunlarini igeren problem ¢dzme etkinliklerine yer verilmelidir. Cocuklar bazen tek
basina oynamaktan bazen de grup halinde ¢alismaktan zevk alabilmektedirler. Oyun,
yaratici sanat etkinlikleri yaninda bilissel gelisim, duyu motor gelisim ve dil gelisim
alanina yonelik etkinlikler ile genel kesif etkinlikleri, problem ¢dzme becerilerinin

desteklenmesinde kullanilabilecek etkinlik tiirleridir (Aydogan, 2004).

Cocuklara kendi kendilerine 1is gorme imkam1 vermek, zorluklarla

karsilastiklarinda yilginliga kapilmamalar1 igin tesvik etmek gerekmektedir.
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Kendilerine giivenen ¢ocuklar problemleri tanimaya, kabul etmeye ve problemler
icin tesebbilis etmeye daha yatkindirlar. Cocuklarin 6neri ve fikirlerinden
yararlanmak, c¢ocugun kendisini, zorluklar1 karsilayacak ve bir ¢oziim yolu
bulabilecek giicte degerli bir kimse olarak hissetmesine yardim eder. Ornekler
sunmak, cocuklara dikkat ¢ekici ve somut yasantilar sunar. Dogal olarak ortaya ¢ikan
problemlerden yararlanmak, cocuklart problem iizerinde diisiinmeye yonlendirmek

acisindan oldukga elverislidir (Eroglu 2011).

Egitimde problem ¢6zme yaklagimini kullanmanin ¢ocuklara sagladig: yararlar,

su sekilde siralanabilir (Zembat ve Polat Unutkan 2005):

e Cocuklara kendi problemlerini segmede firsat ve secenek verildigi zaman
miimkiin olan ¢oziimleri ve yanitlari bulmak i¢in giidiilenmis olurlar.

e Cocuklar problemi ¢ozmeye baslarken belirsizliklerle ise baslar. Karar verme,
tahmin ve inceleme yoOntemlerini disiiniirler. Bu belirsizlikler merakin
artmasi, arastirma, baskalarini kontrol etme gibi durumlari ortaya cikarir.

e (Cocugun etkin katilim1 saglanir.

e Algilama ve akilda tutma daha uzun siireli olur.

e Cocuklara ilerde karsilasacaklart sorunlara uygulayacaklari ¢oziimlerin
modellerini elde etmelerini saglar.

e Cocuklarin sorumluluklarini gelistirir.

e llgiyle 6grenme ve giidiilenme saglar.

e Cocuklar farkli kaynak ve materyallerden de yararlanirlar.

e (Cocuklar sonuglara ulasmak icin nasil bagimsiz distinmeleri gerektigini
ogrenirler.

e Cocuklar basarisiz olduklar1 durumlarda hatalarindan da 6grenme olanagina
sahip olurlar.

e (Cocuklar birbirlerinin fikirlerinden yararlanirlar.
2.2.7. Problem ¢o6zme becerilerine yonelik arastirmalar

Thornton (1999) bes yasindaki 62 cocuk iizerinde gergeklestirdigi ¢alismada,
yirmi soruluk oyun kullanarak onlarin problem ¢6zmedeki degisik bakis agilarimi
tahmin etmeye calismistir. Calismada iki gruba ayirdigi 6rneklemi (A grubu N=34, B

grubu N=28) test etmek i¢in iki materyal seti kullanilmigtir. On alt1 karttan olusan
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birinci set dort temel kategoriye (araba, yelkenli gemi, sapka, pantolon) ayrilmistir.
Her kategorideki objenin dort farkli rengi (kirmizi, mavi, yesil, sar1) bulunmaktadir.
Burada kirmizi ve mavi objeler digerlerinden daha biiyiiktiir. 16 karttan olusan ikinci
set ise yine dort kategoriye (araba, kus, ¢icek, sandalye) ayrilmis ve ancak her
kategori farkli sekilleri igermistir. Ornegin ¢igeklerden biri giil, bir baskas: ise laleye
benzemektedir. Cocuklar bu materyallerle bireysel olarak test edilmiglerdir. A
grubundaki ¢ocuklara birinci set materyalleri kullanilarak, B grubuna da ikinci set
materyalleri kullanilarak, cevabi evet ya da hayir olan 20 soru sorulmustur. Calisma
sonucunda c¢ocuklara sunulan materyaller ile problem ¢6zmede kullandiklar

stratejiler arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (Akt: Aydogan 2004).

Nellis ve Gridley (2000) yetenekleri farkli olan ¢ocuklarda problem ¢d6zmeyi
incelemek amaciyla gerceklestirdikleri ¢alismada, 6rnekleme dahil ettikleri {i¢ ile bes
yasindaki 50 cocugu yetenck skalasiyla (Differetial Ability Scales-DAS) yiiksek
yetenekli ve normal yetenekli olmak iizere iki gruba ayirmislardir. Gruplandirma
sonrasinda ¢ocuklarin 20’sinin yiiksek yetenekli, 30’ ununda normal yetenekli oldugu
belirlenmistir. Arastirmada c¢ocuklara model bir market resmi gosterilmis ve bu
marketten ellerine verilen aligveris listesindeki yiyecekleri en kisa siirede nasil
alacaklar1 sorularak ve bunun igin rotalar cizmeleri istenmistir. Cocuklara hem
bireysel hem de arkadaslariyla aligveris yapabilmeleri i¢in bes ayr1 aligveris listesi
verilmistir. Arastirma sonucunda, normal yetenege sahip c¢ocuklarin, daha c¢ok
direktife ihtiya¢ duyduklari, daha ¢ok organizasyon girisiminde bulunduklar1 ve bu
cabalar i¢in daha ¢ok c¢aba harcadiklari, buna ragmen problem ¢oziimiinde daha

etkisiz rotalar ¢izdikleri belirlenmistir (Akt: Aydogan 2004).

Sahin ve Ar (2000), ana-baba tutumlarinin ¢ocuklarin psiko sosyal temelli
problem ¢6zme becerisine etkisini incelendikleri arastirmada 6, 7 ve 8. sinifa devam
eden Ogrencilerden segilen 6rnekleme Psiko sosyal temelli problem ¢dzme Slgegi,
aile hayati ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi uygulamislardir. Sonucta asiri
koruyucu annelikte, ¢ocuklarin psiko sosyal temelli problem ¢ézme becerisi puan
ortalamasi da yiikseldigi belirlenmistir. Ev kadinligi roliinli reddetme ile aile i¢in
gecimsizlik, baski- disiplin gibi faktoérler ¢ocuklarin problem ¢dzme becerisi

puanlarini anlamli derecede etkiledigi belirlenmistir (Akt: Tavli 2001).

17



Terzi Isik (2000) yaptigi arastirmada, ilkogretim 6grencilerinin sosyo-ekonomik
diizey, anne baba tutumu, cinsiyet ve kardes sayilarina gore kisiler arasi problem
¢6zme becerilerini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 101 kiz, 93 erkek toplam
194 o6grenci olusturmustur. Arastirmada Ogrencilerin kisiler arasi problem ¢ozme
beceri algilar1 “Kisiler aras1 Problem C6zme Becerileri Yiiksek Kisilerin Ozellikleri
Olgegi”, ana-baba tutumlar1 “Ana-Baba Tutum Olgegi” ve kisisel niteliklere iliskin
bilgiler ise “Sosyo-Ekonomik Diizey Olcegi” ile elde edilmistir. Arastirma
sonucunda; d&grencilerin kisiler arast problem ¢6zme becerileri algilarinin,
cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigi, iist sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin
algilarinin diger gruplara gore daha yiiksek oldugu, demokratik anne baba tutumuna
sahip Ogrencilerin algilarinin otoriter anne babaya sahip ¢ocuklardan yiiksek oldugu

ve ¢ocuklarin algilarinin kardes sayilarina gore farklilik gostermedigi saptanmistir.

Altun, Dénmez, Inan, Taner ve Ozdilek (2001) yaptiklari ¢alismada, 6 yas grubu
Ogrencilerin problem ¢6zme stratejileri ve problem ¢ozmedeki basart diizeylerini
arastirmiglardir.  Ayrica bu calismada siif o6gretmenlerinin  ve ilkdgretim
miifettislerinin 6 yas grubu Ogrencilerinin problem c¢ozme basar1 diizeyleri
hakkindaki kanilar1 incelenmistir. Tiirkiye’deki anaokullarinda bulunan 6 yas grubuna
mensup toplam 70 6grenciye dort islem becerileri ile ¢oziilebilen, rutin olan ve
olmayan tiirden 9 s6zel problem yoneltilmistir. Goriisme sirasinda ihtiyag duyduklar
malzemeyi kullanabilmeleri i¢in uygun ortam hazirlanmis ve her 6grenciye sorular
ayr1 bir odada s6zlii olarak yoneltilmistir. Cevaplama igin siire sinir1 konmamustir.
Sonug olarak 6grencilerin 16’s1 tiim sorular1 dogru ¢ézmiis, 2 6grenci higbir soruyu
dogru ¢ézememis, 15 6grenci 7 ve daha fazla soruyu dogru ¢ézmeyi basarmistir.
Ogrenciler problemleri ¢dzerken, ¢ogunlukla hazir materyal kullanmak suretiyle

modelleme yapmay1 denemis ve bunda basarili olmuslardir.

Webster-Stratton, Reid ve Hammond (2001) dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu tanis1 konmus ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini incelemek amaciyla,
deneysel bir calisma gerceklestirmislerdir. Arastirmaya dort ile sekiz yaglar
arasindaki 97 ¢ocuk katilmistir. Bu cergevede 49 cocuktan olusan deney grubuna
Ozel egitim programlart “Incredible Years Dinosaur Social Skills and Problem
Solving Curriculum” uygulanmis, 48 ¢ocuktan olusan kontrol grubu ise herhangi bir

egitim programina katilmamistir. Arastirmada “CBCL, TASB, DPICS-R, Wally
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Child Social Problem-Solving Detective Game-WALLY” 0&lgme araglar
kullanilmistir. Arastirma sonucunda kontrol grubuna dahil edilen ¢cocuklarin problem
¢ozme becerilerinde herhangi bir degisiklik goriilmezken, egitim verilen deney
grubunda anlamh diizeyde bir degisiklik gozlenmistir. Ayrica deney grubundaki
cocuklarin egitim sonrasinda arkadaslariyla iligkilerinde daha sosyal davranislar ve

daha az agresif davranislar sergiledikleri saptanmistir (Akt: Aydogan 2004).

Sonmaz 2002 yilinda problem ¢d6zme becerisi ile yaraticilik ve zekd arsindaki
iliskiyi incelemistir. Arastirmada problem ¢6zme becerisi, yaraticilik ve zeka
puanlar1 cinsiyete gore farklilik gostermedigi, yaraticihigin sekilsel orijinallik,
yaratict kuvvetler listesi, basliklarin soyutlugu, sekilsel zenginlestirme ve toplam
sekilsel yaraticilik arasinda anlaml iligki gozlenmistir. Yaraticihi@in sézel akicilik,
sozel esneklik, sozel orijinallik, sekilsel akicilik, toplam sekilsel yaraticilik alt
boyutlar1 ile zeka puanlari arsinda, sekilsel orijinallik, sekilsel zenginlestirme ve
yaraticit kuvvetler listesi ile zeka puanlari arasinda anlamli iligki bulunmustur (Akt:

Tavli 2007).

Aydogan (2004) yaptig1 arastirmada, ilkokul dordiincii smif ogrencilerinin
problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasinda yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
egitim programlarinin etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemi, Ankara’da
ilkdgretime devam eden ikinci ve dordiincii sinif 6grencilerinden secilen 48 erkek ve
48 kiz, toplam 96 6grenciden olusmustur. Kura ile 6rneklemi olusturan ¢ocuklarin
32'si yapilandirilmis egitim grubu, 32'si yapilandirilmamis egitim grubu, 32'si ise
kontrol grubuna dahil edilmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Deneysel islemde arastirmaci tarafindan gelistirilen 'Yapilandirilmis
ve Yapilandirilmamis Problem Coézme Egitim Programlarl' kullanilmistir. Bu
programlar ¢ergevesinde, deney gruplarina 12 hafta siiresince haftada iki giin 45-50
dakikalik 24 oturumluk egitim programlar1 uygulanirken, kontrol grubuna herhangi
bir egitim verilmemistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklara ve ailelerine ait bilgileri
edinmek i¢in 'Kisisel Bilgi Formu' ve ¢ocuklarin genel problem ¢ézme becerilerini
Olemek icin Feldhusen, Houtz ve Ringenbach (1972) tarafindan gelistirilen 'Purdue
[Ikdgretim Cocuklar1 Problem Cozme Envanteri (Purdue Elementary Problem

Solving Inventory- PEPSI)' kullanilmistir. Arastirma sonucunda hem yapilandirilmis
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hem de yapilandirilmamis egitim programlarinin ¢ocuklarin problem ¢6zme

becerilerini 6nemli dl¢ilide etkiledigi goriilmustiir.

Hamarta (2007), ilkogretim 8.simif Ogrencilerinin sosyal problem c¢ozme
becerileri ile algilanan anne-baba tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelendigi
aragtirmasinda, demokratik anne-baba tutumu ile probleme olumlu yonelim, akilci
problem ¢6zme, toplam sosyal problem ¢dzme arasinda pozitif yonlii; ictepisel-
dikkatsiz yaklasim, kagingan yaklasim puanlar ile arasinda negatif yonlii iligkili
oldugu bulunmustur. Koruyucu anne baba tutumu ile kacingan yaklasim arasinda
pozitif bir iliskinin oldugu, koruyucu anne-baba tutumunun kagingan yaklasimi
anlamli diizeyde yordadigi goriilmiistiir. Otoriter anne-baba tutumu ile probleme
olumsuz yonelim ve kacingan yaklasim arasinda pozitif bir iliskinin oldugu, toplam
sosyal problem ¢6zme ile negatif bir iligkisinin oldugu bulunmustur (Akt: Erdogan

ve Ugukoglu 2011).

Tavli (2007), alt1 yas grubu anasinifi 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerini
karsilastirmali olarak inceledigi arastirmada, anasiniflarina devam eden 30 kiz ve 30
erkek olmak iizere toplam 60 ¢ocugu orneklem olarak almistir. Cocuklarin 30 ve 48
parcalik iki adet yapboz lizerinde c¢aligsmalar1 sirasinda problem c¢ozmeye doniik
ortaya koyduklar1 davraniglar, olusturulan gozlem formu ve kamera ile
kaydedilmistir. Go6zlem sonuglarindan elde edilen verilere gore kiz ve erkek
Ogrencilerin problem ¢dzme asamalar1 incelenmistir. Sonu¢ olarak, kiz ve erkek
Ogrencilerin hepsinin problem ¢ézmeye istekli olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Problemi
anlama becerisi, problem Tlzerinde ¢alisma ve geriye bakma (¢Oziimiin
degerlendirilmesi) agsamalarinda sonugclar karsilastirildiginda birbirine yakin oranlar
cikmustir. Ogrencilerin bilgi stratejisi ve se¢iminin degerlendirilmesinde dgrencilerin
yapboz yaparken dokuz strateji kullandiklari, bu stratejilerden dordiiniin kiz ve erkek
ogrenciler tarafindan ortak kullanildig1, bes stratejinin ise yalnizca kiz ya da yalnmizca

erkek ogrenciler tarafindan kullanildig1 ortaya ¢ikmustir.

Dereli (2008) yaptig1 calismada, ¢ocuklar i¢in beceri egitim programinin 6 yas
cocuklarin sosyal problem ¢dzme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmada
gerekli verileri toplamak i¢in Wally Cocuk Sosyal Problem Czme Dedektif Oyunu
Testi, Wally Duygulart Anlama Testi ve Ogretmen gdzlem formu kullanilmustir.

Calisma grubunu anasinifina devam eden 6 yas grubunda 81 ¢ocugun olusturdugu
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aragtirma sonucunda; ¢ocuklar icin Sosyal Beceri Egitim Programinin (CISBEP)
deneme grubundaki ¢ocuklarin sosyal problem ¢ozme ve duygulari anlama
becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladig1 belirlenmistir. Ogretmen gozlemine
gore CISBEP’na katilan ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme becerilerinde 6lgiilen
problem durumlarina iirettikleri ¢oziimleri davranigsal agidan da kazandiklar tespit
edilmistir. Ayrica cinsiyetin ve programin uygulama siklig1 ve siiresinin deneme
grubu cocuklarin sosyal problem ¢6zme ve duygulari anlama becerileri puan
ortalamalarinda anlamli bir farklilik olusturmadigi bulunmustur. Cocuklar igin
Sosyal Beceri Egitim Programinin kaliciligini sinamak amaciyla deneme grubu
cocuklarinin sosyal problem ¢ozme becerileri ve duygulari anlama becerileri son
test/kalicilik 6lglim puan ortalamalar1 karsilagtirilmis ve egitimin etkisinin 8 hafta

sonra da korundugu bulunmustur.

Ozdil (2008) yaptig1 calismada, Kisileraras1 problem ¢dzme programinin
okuloncesi kurumlara devam eden c¢ocuklarin kisilerarast problem ¢6zme
becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmada gocuklarin kigilerarasi problem ¢dzme
becerilerini 8lgmek amaciyla Shure tarafindan gelistirilmis Okul Oncesi Kisiler Arast
Problem Cozme Becerileri Testi ile arastirmaci tarafindan gelistirilmis Kisilerarasi
Problem Cozme Olgegi kullanilmistir. Sonug olarak, kisilerarasi problem ¢ozme
egitimine katilan c¢ocuklarin Kkisileraras1 problem ¢6zme becerilerinde egitim

almayanlara gore istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur.

Omeroglu, Biiyiikdztiirk, Aydogan ve Ozyiirek (2009), okul dncesi ve ilkdgretim
1-5.smif diizeyindeki ¢ocuklar i¢in problem ¢ézme 6l¢eginin gelistirilmesi ve norm
calismasim yiiriitmiislerdir. TUBITAK tarafindan desteklenerek proje kapsaminda,
bes okul oncesi ve alt1 ilkdgretim 1-5. sinif 6gretmeniyle focus (odak) grup toplantisi
yapilmis ve 'Ogretmen Ihtiyag Analizi Formu' olusturulmustur. Ikinci asamada;
Ihtiyag Analizi Formu 170 okul dncesi, 260 ilkdgretimde calisan olmak iizere toplam
430 ogretmene uygulanarak sonuclar degerlendirilmistir. Son agsamada; Problem
Cozme Olgegi alt basliklar1 ve maddeleri olusturulmustur. Olgek maddeleri

resimlenmis, okul dncesi ve ilkdgretim formu ile cevap kitap¢igi olusturulmustur.

Sahin (2009) yaptig1 calismada, okuldncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6
yas ¢ocuklarinda, 6zerklik ve atilganlik diizeyleri ile sosyal problem ¢6zme becerileri

arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada Olgme araci olarak “Psiko-sosyal
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Gelisim Ozerklik”, “Atilganlik ”, “Sosyal Problem Cozme” 6lgedi ve arastirmact
tarafindan hazirlanan 6grencilerin bireysel ve ailesel 6zelliklerine dair bilgileri iceren
“Ogrenci Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda ise problem ¢dzme
becerileri arttik¢a, 6zerklik diizeyi artik¢a sosyal problem ¢dzmenin boyutlarinin az
da olsa arttig1, arkadas edinme becerileri arttik¢a maddi 6zerklik diizeyinin anlamli
derecede arttig1 ve arkadas edinme ile diger hususlar arasinda bir iligki olmadigi,

diger boyutlar arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tok ve Seving (2010), diisiinme becerileri egitiminin elestirel diisiinme ve
problem ¢dzme becerilerine etkisini arastirmislardir. On test-son test kontrol gruplu
yart deneysel desenli calismada, okul Oncesi Ogretmen adayr 4.simf Ogrenciler
calisma grubunu olusturmustur. Verilerin toplanmasinda Watson Glaser Elestirel
Akil Yiiriitme Giicii Olgegi ve Problem Cézme Envanteri kullanilmistir. Sonug
olarak; egitim grubunun hem elestirel akil yiiriitme hem de problem ¢dzme son test

puanlarinin digerlerine gore anlamli oranda yiiksek oldugu saptanmistir.

Yilmaz (2012) yaptig1 ¢alismada, 60-72 aylik ¢ocuklarin duygulari anlama
becerilerinin sosyal problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak “Denham Duygu Anlama Testi” ve “Wally Sosyal Problem
Cozme Testi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda duygular1 anlama becerileri, yas,
kardes sayisi, okul dncesi egitim kurumuna devam siiresi ve anne 6grenim durumuna
gore ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme becerilerinin farklilastigi goriilmiistiir. Ancak
cinsiyet, ailenin aylik toplam geliri ve baba O6grenim durumu degiskenlerinin

cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerisi lizerinde etkili olmadigi belirlenmistir.

Bal (2013) yaptig1 ¢aligmada, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 4- 6
yas grubu c¢ocuklarinin okul oncesi kisiler arasi problem ¢ézme becerileri ve bakis
acis1 alma becerileri arasindaki iliskisi incelemistir. Calismada, Dinger (1995)
tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Kisiler Aras1 Problem Cézme Becerileri (OKPC)
ve Sener (1996) tarafindan gelistirilen Bakis Agis1 Alma Becerileri 6lgeklerini
kullanmigtir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin OKPC 06lgegi ile Bakis Acist Alma
Olcegi Algisal, Biligsel, Duygusal alt boyut puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif
yonde anlamli bir iliski goriilmiistiir. OKPC sosyal ¢oziimler ile bakis acis1 alma

becerileri arasinda orta diizeyde, sosyal olmayan ¢oziim puan ortalamalar1 ile algisal
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ve biligsel bakis acist alma puanlart arasinda diisiik iligki goriilmiistiir. Sosyal

olmayan ¢6ziim puanlari ile duygusal bakis a¢is1 alma arasinda iligki gériilmemistir.

Bal ve Temel (2014) yaptiklarn c¢alismada, okul Oncesi egitim kurumlarina
devam eden 4-6 yas grubu cocuklarin okul Oncesi kisiler arasi problem ¢6zme
becerileri (OKPC) ve bakis acis1 alma becerileri arasindaki iliskinin incelenmislerdir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2010- 2011 egitim- d6gretim yili Ankara ili alt- orta-
iist sosyo-ekonomik boélgede yasayan, 4, 5 ve 6 yas grubundaki 180 cocuk
olusturmustur. Her yas grubundan 20’ser, her sosyo-ekonomik diizeyden ise 60’ar
cocuk ile calisilmistir. Calisma sonucunda, ¢ocuklarm Okul Oncesi Kisiler Arasi
Problem Cozme Becerileri ile Bakis Agist Alma Becerileri (Algisal, Bilissel,
Duygusal) puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski

goriilmiistir.

Unal ve Aral (2014), anasmifina devam eden alti yas (60-72 ay) grubu
cocuklarin problem ¢6zme becerilerini belirlemek ve deney yontemine dayali egitim
alan ile almayan ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerinde farklilik olup olmadiginm
saptamak amaciyla bir ¢aligma yapmuglardir. Caligmada; Deney Yontemine Dayali
Egitim Programi’na katilan deney grubundaki cocuklarin Fen Egitiminde Problem
Cozme Olgegi puan ortalamalar ile kontrol grubu ¢ocuklarmin puan ortalamalar:
arasinda istatistiksel olarak 0,05 anlamli fark oldugunu belirlemislerdir. Deney
grubundaki ¢ocuklarin puanlari kontrol grubu c¢ocuklarin puanlarina gore daha

yiiksek bulunmustur.

Kesicioglu (2015) yaptig1 ¢alismada okul oncesi donem cocuklarin kisilerarasi
problem c¢ozme becerilerini ve bu beceriye etkileyen durumlari belirlemeyi
amaglamigtir. Tarama modelindeki arastirmada, ¢alisma grubunu Giresun ilinde Milli
Egitim Bakanligina bagli on anaokulundan segilen 152 ¢ocuk olusturmustur.
Verilerin toplanmasinda Ozdil (2008) tarafindan gelistirilen Kisiler arasi Problem
Cozme Olgegi (KPCO) kullanilmistir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde ¢ocuklarm
televizyon izleme siireleri ve aile yapilariyla kisilerarasi problem ¢dzme becerileri
arasinda anlamlilik tespit edildigi goriiliirken, 6gretmen ve ailelerinde ¢ocuklarin aile

yapilar1 ve televizyon izleme siireleri tizerinde yogunlastiklarr goriilmiistiir.

Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin gelisimi, tutumlar1 ve davraniglarint 6nemli

Ol¢iide etkileyen unsurlarin basinda Ogretmenler ve ebeveynler gelmektedir.
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Yetigkinlerin bilerek ya da bilmeyerek c¢ocuklara karst tutumlari degisik
olabilmektedir. Baz1 cocuklara sevildikleri daha ¢ok hissettirilmekte, bazilarina baski

yapilmakta, bazilarina s6z hakki verilmekte, bazilarina ise daha ¢ok hosgorii

gosterilmektedir (Sasik 2014).
2.3.  Ogretmen Tutumlan

Cocugun annesinden babasindan sonra en c¢ok etkilendigi kisi Ozellikle de
okuléncesi donemde oOgretmenidir. Ogretmenler, dgrencilerin kendi yasamlarini
idealize ettikleri model kisilerdir. Cocuklar model aldiklar1 Ogretmenlerin
davraniglarin1 benimseyerek bunlart gilinliik yasamlarinda da uygulamaya koyarlar.
Cocuklarin en ¢ok 6gretmeni model aldigt donem okul 6ncesi donemdir. Erken
cocukluk yillari, zihinsel gelisim acisindan en kritik donem olmanin yaninda
cocuklarin bilis istii farkindaliklarinin  ve problem ¢6zme yeteneklerinin
gelistirilmeye baglanacagi dnemli zaman dilimlerindendir. Aile ve okul bu dénemde
gelisim acisindan kritik dneme sahiptir. Ancak Ozellikle iist biligsel beceriler ve
problem ¢6zme i¢in uygun yasantilari olusturma ve model olma agisindan okuldncesi

Ogretmeninin rolii ¢cok daha 6nemlidir (Durak 2011).

Ogretmenlik tutumu; dgretmenlerin dgrencilerine ve okul c¢alismalarma kars
belli bir tarzda tepki gostermeye hazir olmalari seklinde tanimlanabilir (Celik 2008).
Okul o6ncesi egitim kurumlarinda giinlin biiyiik bir bolimiinii 6gretmenle gegiren
cocuk Ogretmenin tutum ve davranislarini 6rnek alip, onu taklit eder ve onun
kisiligini benimser. Bu durumda, okul oncesi Ogretmeninin kisilik 6zellikleri ve

ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar: 5nem kazanir (Argun ve Ikiz 2003).

Ogretmenler {izerinde yapilan pek ¢ok arastirma 6gretmenlerin ¢ocuklara kars
farkli tutum ve davranis sekilleri sergilediklerini ortaya koymustur. Bunlar genellikle
tic sekilde ele aliman demokratik tutum, otokratik tutum ve bos vermis tutumlardir
(Aydm 1993; Sakin 2007). Demokratik 6gretmen tutumuna sahip sinif ortaminda
Ogrenciler, daha bagimsiz, kisilikli, gelismeye acik, arastirici, kendini ifade edebilen,
sorumluluk sahibi, anlayisli, sosyal iliskilerinde basarili insanlar olarak yetisirler.
Otoriter dgretmen tutumuna sahip Ogretmenler elestiriye acik degillerdir ve sinif
ortami her zaman gergindir, O0grenciler ders ilgisiz ve Ogretmene kars1 korkak
davranirlar (Tekerci 2008). Bos vermis veya ilgisiz tutuma sahip Ogretmenler

cocuga karsi ilgisiz, fiziksel ve ruhsal gereksinimlerine karsi duyarsizdirlar ve
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denetimde ¢ok gevsektirler. Bir hata sonucunda g¢ocuk yakalanmadikga, goze
batmadik¢a ceza gdrmez, yakalaninca da asir1 ceza goriir. Duygusal istismara yol
acan boyle bir ortamda O6gretmenle ¢ocuk arasinda iletisim kopuklugu olur (Akt:

Ozyiirek ve Cavus 2014).

Cocuklarin gelisimi iizerinde ailesinden sonra Onemli bir etkiye sahip olan
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin, ¢ocuklara kars: tutumlar1 da tipk1 anne baba tutumlar
gibi cocuklarin basta kisilik gelisimi olmak ilizere hemen tiim gelisim alanlar
lizerinde etkili olabilmektedir. Ogretmenlik tutumu ise; dgretmenlerin dgrencilerine
ve okul calismalarina karsi belli bir tarzda tepki gostermeye hazir olmalari seklinde

tanimlanabilir (Celik 2008).
2.3.1. Ogretmen tutumlarimn ¢ocuk iizerine etkileri

Okul oncesi ve ilkdgretimde gorev yapan Ogretmenler, ¢ocuklarla uzun siire
etkilesim halindedirler. Bu durumdan dolayr c¢ocuklari etkilemede anne babadan
sonra ikinci derecede dnemli rol oynarlar. Ogretmen, ¢ocuklarda dnceden bulunan
biitiin bilgileri, beceri ve diisinme bi¢imlerini birlestirerek yeni farkli seylerin
bulunmasinda onlara deneyimler kazandirmak i¢in probleme yaklagimlarindaki
cesitliliklerden yararlanir. Ogretmenin sergiledigi davranislar ¢ocuklar1 toplumsal,
duygusal ve zihinsel olarak gelisimlerini her yonden etkiler. Bu nedenle 6gretmen
cevresinde bulunan her seyi gérmeli ve bu durumlar1 6grenme haline getirmeyi,

ogrencilere rehberlik etmekle sorumludur (Aydogan ve ark. 2014).

Problem ¢6zme yaklagimli egitim etkinliklerin gerceklestirilebilmesi igin
ogretmenlerin bazi yeterlikler edinmesi ve bazi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi
belirtilmektedir. Ornegin, Hennessy ve McCormick (1994), problem ¢dzme siirecini
daha etkin hale getirmek ve bircok alanda kullanilmak iizere deneyimlerin
transfer edilebilmesi i¢in Ogretmenlerin sahip olmasi gereken ozelliklerini $6yle

siralamaktadir (Akt:Tavli 2001):

e Ogretmenler, problem ¢ézme siirecinin bilesenlerini ve birbirleriyle nasil
etkilestiklerini modellemeli ve tam olarak anlamalidir.
e Ogretmenler, dgrencilerin problem ¢dzme basamaklarini uygulayabilecekleri

etkinlikleri yapilandirmali ve sunmalidir.
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Verilen problemlerde, bilgiyi kullanma yolu 6nemlidir. Ogretmenler, genel
olarak, 6grencilerin karsilasabilecekleri giigliikleri ve problem ¢ézme siirecini
etkin olarak etkileyen etmenlerin farkinda olmalidirlar.

Ogrencilerin kendi diisiincelerini planlamalar1 ic¢in bilis iistii stratejilerin

gelistirilmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin, g¢ocuklara problem ¢6zme deneyimi sunarak cocuklarin

gelecekte iyl problem ¢oziiciiler olarak yetismelerindeki rolii, problem ¢6zme

stireciyle ilgili bilgi ve beceri diizeyi, anlayis, inang ve tavirlar1 dnemlidir. Bu agidan

Ogretmenin bazi agidan diisiincelere sahip olmasi beklenir. Bunlar su sekilde

siralanabilir (Aydogan 2004; Aydogan ve ark. 2012):

Her ¢ocugun farkli problemleri bulunacagi gergegini anlamak ve kabul
etmek,

Cocuklara 6zgii problemlerin okul ¢evresinde olacagina inanmak,

Bu problemlerin ¢ocuklar agisindan 6nem tasidigina inanmak,

Problem ¢6zmede, ¢ocuklara rehberlik etmenin 6nemini kavramak,
Cocuklarin problem ¢ézme becerilerini gelistirmede degisik yasantilarin ve
kesiflerin 6nemine inanmak,

Problem ¢6zme igin yaratilan firsatlar ile akademik ilerleme arasindaki
iligkiyi bilmek,

Problem ¢dzme sayesinde degerli 6grenmelerin gerceklestigine inanmak,
Cocuklara yeni problemler sunmadan once, onlarin duygusal ve biligsel
gelisme, tutarlilik, gliven duygusu, deneyimler ve bagimsizlik yonlerinden
hangi gelisim basamaginda olduklarini bilmenin 6nemini kavramak,

Her alanda oldugu gibi problem ¢6zme konusunda da c¢ocuklar arasinda
bireysel farkliliklar oldugunu bilmek,

Cocuklarin basar1 ve basarisizlik deneyimlerini yagamalarinin Snemini
kavramak,

Cocuklarda, problem c¢6zmenin temelindeki sorumlu o6zgiirliik fikrinin
gelismesinin dnemini bilmek,

Cogu zaman yetigkinler i¢in problem niteliginde olmayan durumlarin,

cocuklar acisindan gercek ve dnemli birer problem olabilecegini diisiinmek,
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Cocuklar i¢in problem ¢o6zme ile cocuklarin problem ¢ézmesi arasindaki
ayrimi kavramak,

Problem c¢6zme konusunda, c¢ocuklarin kendine giiven ve bagimsizlik
duygularini tegvik etmenin 6nemine inanmak,

Anne babalarla iletisim halinde ¢alismanin, c¢ocuklarin yaraticiligini ve
problem ¢6zme konusundaki basarilarini artirdig1 gergegine inanmak,

Stirekli olarak problem ¢ozme siirecine ait anlayis, tavir ve inanglarini

gelistirmenin gerekliligine inanmak.

Ogretmen, problem ¢6zme yeteneginin gelisiminde etkinlikler planlarken

asagidaki hususlara dikkat etmelidir (Zembat ve Polat Unutkan 2005):

Olumlu tutum,

Gelisimine uygun problemlerin hazirlnmast,

Gergek deneyimler hazirlanmasi

Grup ya da bireysel etkinlikler hazirlanmasi,
Cocuklarin ilgileri yoniinde etkinlikler hazirlanmasi,

Grup ya da bireysel etkinlikler hazirlanmasi.

Ogretmenlerin problem ¢dzme etkinliklerini uygularken dikkat etmeleri gereken

noktalar ise su sekilde siralanabilir (Zembat ve Polat Unutkan 2005):

Problem ¢6ziimii sirasinda Odgrencilere diislinebilmeleri i¢in gerekli zaman
verilmeli, acele edilmemelidir,

Problem c¢oziimiinde gerekli 6n bilgilerin animsatilmas1 gerekir. Problem
coziimleri ¢cogu kez onceden edinilen bilgilerin yerinde kullanilmamasindan
dolay1 basarisiz olmaktadir,

Problem c¢oziimiinden sonra ¢oziime nasil ulasildigin1 asamalar1 gosterilerek
siifta agciklanmalidir,

Ogretmen, ¢ocuklarin dnerilerini agiklamalari igin cesaretlendirmelidir,
Ogretmenler, ¢ocuklar icin planlar yapmali; yeri, zamani ve materyalleri
cocuklara saglamalidir,

Ogretmenler ¢ocuklara problemleri anlasilir bir sekilde anlatmali ve
cocuklarla bu ¢ozlimleri tartigsarak problem ¢ézme yonteminin 6nemini daha

iyi vurgulamalidir,
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e Ogretmen de 6grenmeye istekli olmalidir. Merakli olmak, dikkatle bakmak,
dinlemek ve soru sormak yoluyla 6gretmenler problem ¢oziim yollarinin
artirilmasi ve degerlendirilmesini saglarlar,

e (alismaya, ¢ocuklar i¢cin 6nemli ve anlamli olan deneyimler ve ¢ocuklarin
ilgi ve gereksinimleri ile baglamak problem ¢6ziimiinii hizlandirir,

e Ogretmen rehber olmali, yani gerektiginde cocuklarin olasi segeneklerini
O0zendirmeli ve farkli yanitlar Onerdiklerinde onlarin bu cabalarini
desteklemelidir,

e Cocugun Onerdigi ¢oziim eger uygulanabilir degilse ne olacak? Bu durumda
yetiskinler, cocugun bagka ¢oziimler ortaya cikarmasini, problemi ¢dzmek

icin daha fazla yollar diisiinmesini ve diger c¢oziimleri denemesini

Onermelidir.

Cocuklarin olumlu 6gretmen algist olusturabilmeleri, 6gretmenin ¢ocuklarla
kurdugu iliskilere yonelik algisini olumlu yénde etkileyebilir. Ogretmenin, ¢ocugun
yakinlik iceren davraniglarini desteklemesi oldukca dnemlidir. Ogretmenin ¢ocugun
farkli bakis acgisin1 géz oniinde bulundurmasi, ¢ocuklara sicak, ilgili ve tutarli bir
tutum sergilemeleri gerekmektedir.Olumlu ¢ocuk-6gretmen iligkilerinin gelistirilmesi
konusunda 6gretmenin, aile ile igbirligi i¢cinde olmasi da 6nemli bir gerekliliktir (Tok
2011).

2.3.2. Ogretmen tutumuna yénelik arastirmalar

Giliven ve Cevher (2005), okul oOncesi Ogretmenlerinin smif yOnetimi
becerilerinin ne diizeyde oldugu ve bunun cesitli degiskenlerle iliskisini belirlemek
amaciyla yaptiklar calismada, resmi ve 6zel okullarda gorev yapan 93 okul oncesi
O0gretmenini 6rneklem olarak almislardir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin
sinif yonetimi becerilerinin yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Kidem yili, simif
mevcudu, okulun bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyi ve smif yonetimine
iliskin hizmet i¢i egitim alma durumu agisindan Ggretmenlerin siif ydnetimi
becerisine iligkin anlamli bir fark bulunamazken; egitim durumu ve calisilan okul
tiiri  acgisindan Ogretmenlerin  simif yonetimi becerisine iliskin anlamli fark
bulunmustur. Elde edilen nitel arastirma bulgularina gére dgretmenlerin ¢ogunun
Ogrenci merkezli yonetim anlayisini benimsedigi, uygunsuz davraniglarla basa

cikmada sozel iletisime odaklandigi saptanmistir.
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Geng ve Kalafat (2007) yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmen adaylarinin demokratik
tutumlart ile problem ¢6zme becerilerinin farklt degiskenler acisindan
degerlendirmiglerdir. Veri toplamada Goziitok (1995) tarafindan gelistirilen
“Demokratik Tutum Olgegi” ve Heppner ve Peterson (1982) tarafindan gelistirilen ve
Sahin, Sahin ve Heppner tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Problem Co6zme
Envanteri” kullanilmigtir. Sonugta, 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine, 0grenim
sekillerine gore demokratik tutumlar ile ilgili goriisleri arasinda farklilik oldugu,
Ogrenim gordiikleri siiflara, anabilim dallarina, annelerinin ve babalarinin 6grenim
durumlarina gore farklilik olmadigi bulunmustur. Diger taraftan, problem ¢6zme
becerileriyle ilgili olarak da, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri siniflara,
anabilim dallarima ve babalarinin 6grenim durumlarina gore goriigleri arasinda
farkliligin oldugu; cinsiyet, 6grenim sekilleri ve annelerinin 6grenim durumlarina

gore farkliligin olmadig1 ortaya ¢ikmuistir.

Sakin (2007) yaptigi calismada, okul Oncesi Ogretmenlerin etik davraniglar
hakkindaki goriiglerini, ahlaki yarg: diizeylerini ve d6gretmenlik tutumlar: arasindaki
iligkiyi incelemistir. Ayrica ogretmenlerin Kisisel bilgileri ile bu olgular arasinda
anlamli farkliliklarin olup olmadigr arastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2005-
2006 egitim-dgretim yilinda, Istanbul ilinin 10 ilgesinde gorev yapan 464 okul dncesi
ogretmeni olusturmustur. Arastirmada Ciftci (2001)’nin Tiirkge' ye uyarladigi Ahlaki
Yarg Testi (AYT), Bilgin’in (1996)’da gelistirmis oldugu Okul Oncesi Ogretmenleri
i¢in hazirlanmis Ogretmenlik Tutumlar1 Olgegi (OTO) ve Okul Oncesi Ogretmeninin
Etik Davramslar1 Olgegi (OOEDO) kullanilmustir. Sonug olarak; okul oncesi
ogretmenlerin, mesleki etik davranislar1 (kurallar) yiiksek diizeyde benimsedikleri
belirlenmistir. Okul Oncesi Ogretmenin Etik Davranislart Olgegi (OOEDO)
ortalamalarinin okul 6ncesi 6gretmenlerin yas, calistigi okul tiirii, medeni durum,
O0grenim durumu, ¢ocuk sahibi olma, toplam hizmet siiresi, lisansiistii egitim diizeyi,
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur. “Okul Oncesi
Ogretmenin Etik Davranislar1 Olgegi” (OOEDO)’nin toplam puanlar1 “Ahlaki Yarg:
Olgegi” (AYT)’nin toplam puanlar1 arasinda pozitif diizeyde anlamli bir iliski
bulunmustur. “Okul Oncesi Ogretmenin Etik Davranislar1 Olgegi” (OOEDO) nin
toplam puanlar1 ile Demokratik tutum puanlar1 arasinda pozitif diizeyde anlamli bir
iliski bulunurken, Otokratik ve ilgisiz (Bos vermislik) tutumlari arasinda diizeyinde

negatif bir iliski bulunmustur. Ahlaki Yargi Diizeyi ile Ogretmenlik Tutumlari Okul
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oncesi Ogretmenlerin etik davranislarini yordamaktadir. Diger bir ifadeyle okul
oncesi 0gretmenlerin etik davraniglar hakkindaki algilarina 6gretmenlik tutumlart ve

ahlaki yargi diizeyleri etki etmektedir.

Tekerci (2008) yaptig1 ¢alismada, farkli okul 6ncesi egitim kurumlarinda c¢alisan
Ogretmenlerin mesleki doyumlarimin ve tutumlarini incelemistir. Arastirmanin
orneklemini, ilkdgretime baghh anasiifinda, bagimsiz anaokulunda ve Ozel
anaokulunda calisan 300 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veriler “
Okul Oncesi Ogretmen Tutum Olgegi” ve “Mesleki Doyum Olgegi” ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda, mesleki doyum o6l¢egi alt boyutlar ile kurum tiirli, 6grenim
durumu, yas, mesleki kidem, 6gretmenlerin okuldaki ¢alisma siiresi, okuldaki ¢ocuk
sayist ve cocuklarin yasi acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu
saptanmistir. Kurum tiirli agisindan 6zel anaokulunda c¢alisan 6gretmenlerin mesleki
doyumlarinin daha yiiksek oldugu, ayn1 zamanda 18-25 yas arasinda olan ve 1-10 yil
mesleki kideme sahip 6gretmenlerin mesleki doyumlarinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ogretmen Tutum Olgegi alt boyutlari ile kurum tiirii, kidem, sahip
olunan c¢ocuk sayisi, kurumdaki c¢ocuklarin yasi, kurumdaki c¢ocuk sayisi,
ogretmenlerin kurumdaki calisma siiresi degiskenler i1 agisindan istatistiksel olarak
anlaml farklilik oldugu saptanmustir. Ozel anaokulunda c¢alisan &gretmenlerin
demokratik tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu ve 1-10 yil aras1 mesleki kideme
sahip oOgretmenlerin de demokratik tutum puanlarmin yiiksek oldugu ortaya
cikmistir. Aym1 zamanda arastirmaya katilan Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun
demokratik 6gretmen tutumuna sahip oldugu belirlenmistir. Mesleki doyum 0lgegi
ve O0gretmen tutum Olgegdi alt boyutlar1 arasindaki iliskiye bakildiginda kurum tiiri,
O0grenim durumu, yas ve kidem degiskenleri agisindan olumlu bir iligki oldugu
saptanmistir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore Ogretmenlerin mesleki doyum puanlari

arttikga demokratik tutum puanlarinin da olumlu yonde arttig1 saptanmustir.

Giirsoy (2009) yaptigr calismada, okul Oncesi Ogretmenlerinin benlik
saygilarinin 6gretmenlik tutumlarina etkisi incelenmistir. Aragtirmada, Bilgin (1995)
tarafindan hazirlannmis Okul Oncesi Ogretmenleri icin Ogretmenlik Tutum Olgegi ve
Aricak (1999) tarafindan hazirlanmis, Benlik Saygisi Olgegi kullanilmistir. Okul
Oncesi Ogretmenleri icin Tutum Olgegi ve Benlik Saygis1 Olgegi 2007-200858retim

yilmin ikinci yarisinda Istanbul ilinde gorev yapan 307 okul oncesi dgretmeni
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tarafindan doldurulmustur. Okul Oncesi Ogretmenleri Tutum Olgegi ve Benlik
Saygisi Olgegi alt boyutlarinin yas, mezun olunan kurum, alinan maas1 yeterli bulma,
medeni durum, O0gretmenlik meslegini isteyerek se¢me, 6gretmenlik mesleginden
memnun olma, alinan maas1 yeterli bulma ve hizmet-i¢i egitim alma degiskenlerine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirma sonucunda
okul Oncesi 6gretmenlerinin benlik saygisi ile 6gretmenlik tutumlar1 arasinda diisiik

diizeyde pozitif yonlii bir iliski oldugu bulunmustur.

Ozgiil (2009) yaptig1 calismada, okul dncesi dgretmenlerinin problem ¢dzme
becerileri ile ogretmenlik tutumlar1 arasindaki iligskiyi incelemistir. Arastirmada
“Kisisel Bilgi Formu”, “Problem Cézme Envanteri” ve “Okul Oncesi Ogretmen
Tutum Olgegi” kullamilmistir. Sonu¢ olarak; Okul ©6ncesi &gretmenlerinin
ogretmenlik tutumlar1 yas degiskenine gore, Egitim durumuna, Mesleki kidem yilina,
Gorev yaptiklar1 okulun tiiriine, Kurumdaki unvanlarina, Egitim verdikleri yas
grubuna, Siniflarindaki 6grenci sayisina gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Ogretmenlerin problem ¢dzme becerileri arttikga demokratik tutumlarinin arttig1 ve
bos vermis tutumlarmin azaldigi goriilmektedir. Demokratik tutuma sahip
O0gretmenlerin problem ¢6zme becerileri yiiksekken, bos vermis tutuma sahip

Ogretmenlerin problem ¢6zme becerileri diisiik bulunmustur.

Akman, Baydemir, Akyol, Arslan ve Kiikiitgti (2011), 6gretmenlerin okul dncesi
donemde sorun davraniglarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklar
calismada, 5-6 yas gruplariyla ¢alisan 110 okul dncesi 6gretmenini 6rneklem olarak
almiglardir. Veri toplamak i¢in toplam 19 maddeden olusan ve arastirmacilar
tarafindan hazirlanan anket formu kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizleri
degerlendirildiginde, Ogretmenlerin aslinda sorun davramiglarda ortak bir tanima
ulasamadiklari, kendi meslek yasantilarinda karsilastiklar1 sorunlart ¢ocuga gore
yorumlayip tanimlama yaptiklar1 goriilmiistiir. Ayrica okul oncesi 6gretmenlerinin
sorunlu davraniglarin 6ncelikli sebeplerinin basinda aile tutumlarii belirttikleri

saptanmuistir.

Tok (2011) vyaptig1 calismada, okul oOncesi donem ¢ocuklarinin ve
Ogretmenlerinin aralarindaki iligkiyi algilama bigimlerinin davraniglarina olan
yansimalarinin incelenmistir. Arastirmada  “Ogretmen Iliski Gériisme Formu”

(Teacher Relationship Interview), “Yart Yapilandirilmis Oyun Goriismesi” (Semi-
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Structured Play Interview), “Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi” (Student-Teacher
Relationship Scale), “Cocuk Gozlem Olgegi” ve “Ogretmen (Bakim veren) Etkilesim
Olgegi” (Caregiver Interaction Scale) kullanilmistir. Arastirmanim Srneklemi 6lgiit
ornekleme yoluyla se¢ilmis olan 6 yas okuldncesi ¢ocuklari ve Ogretmenlerinden
olusmustur. Ozellikle 6gretmenin ¢ocuklarla kurdugu iliskilere/etkilesimlere gereken
hassasiyeti gostermesinin birincil derecede Onem tasidigina dikkat ¢ekilmis,
cocuklarin  basarisinin  ¢ocuk-Ogretmen iliskisinin niteligine baghi  oldugu

vurgulanmistir.

Giiven, Ahi, Tan, Karabulut (2013), MEB’e bagl bagimsiz anaokulu ve
anasiniflarinda  gorev yapan okul oOncesi Ogretmenlerinin dgretim yontemleri
hakkindaki goriislerini ortaya koymak amaciyla resmi anaokulu ve anasiniflarinda
gorev yapan 31 okul dncesi 6gretmeni ¢aligsma grubuna dahil etmislerdir. Nitel olarak
yiiriitiilen ¢aligmada, veriler goriisme teknigi ile elde edilmistir. Arastirmada verilerin
toplanmast icin aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis yari yapilandirilmis sorulardan
olusan gorisme formu kullanidlmigtir. Arastirma sonucunda okul Oncesi
Ogretmenlerinin  6zel Ogretim yOntemlerini gerekli gordikleri, 6zel ogretim
yontemlerinden en ¢ok drama ve beyin firtinas: teknigini kullandiklar: belirlenmistir.
Ozel 6gretim yontemlerinin gocuklarin basta kalici 6grenmeyi saglama, yaratict
diisinmeyi gelistirme vb. yonlerine fayda sagladigi, dgretmenlerin 6zel 6grenme
yontemlerini kullanma gerekgelerinin olumsuz davraniglart dnlemek oldugu ve 6zel
ogretim yontemlerini uygularken ¢ocuklarin dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi, siire ve
materyal sikintis1 yasadiklari, ailelerin siirece yeterince katilmadigr yoniinde

sorunlarla karsilastiklari sonucuna ulasiimistir.

Ozyiirek ve Cavus (2014), okul oOncesi Ogretmenlerin is doyumlar1 ile
ogretmenlik tutumlar1 arasindaki iliskiyi inceledikleri c¢alismalarinda, Tiirkiye
genelinden farkli illerdeki MEB’e baglh okul 6ncesi egitim kurumlarinda calisan 84
okul oOncesi Ogretmenini c¢alisma grubuna dahil etmislerdir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin i doyumlarmi degerlendirmek amaciyla Weis ve arkadaglart (1967)
tarafindan gelistirilen Minnesota Is Doyumu Olgegi ile Bilgin (1995) tarafindan
gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenleri Igin  Ogretmenlik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Sonug¢ olarak; okul Oncesi 08retmenlerinin genel is doyumlar1 ile

demokratik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu (p<0,001), genel is doyumlar1
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arttikca demokratik tutumlarinin arttig1 belirlenmistir. Ogretmenlik meslegine iliskin

tutum ve is doyumunun yas degiskeninden anlamli 6l¢iide etkilendigi bulunmustur.

Cocugun icinde yasadigi sosyal diinyaya uyumunu ve iletisim kurmasini
saglayan ve bunun yoniinii belirleyen en 6nemli kurum aile olarak goriilmektedir.
Anne-babanin ¢ocuga yonelik ortaya koydugu davranis oriintiileri sosyalizasyon
stirecinde ¢cocugun ¢evresini algilamasinda ve uygun tepkileri ortaya koymasinda en
onemli faktor olarak goriilmektedir (Erdogan ve Ugukoglu 2011). Anne-babalar
bilerek ya da bilmeyerek dogumlarindan baslayarak ¢ocuklarina nasil davranmalari,
diistinmeleri, hissetmeleri ve algilamalar1 gerektigini ¢ocuk yetistirme tutumlartyla

ogretmektedirler (Alisinanoglu 2003).
2.4. Yaygin Anne Baba Tutumlari

Tutum kavrami, genel olarak bireyin c¢evresindeki herhangi bir olgu veya
nesneye iligkin sahip oldugu tepki egilimini ifade eder. Baska bir deyisle tutum;
bireyin bir durum, olay ya da olgu karsisinda ortaya koymasi beklenen olast davranis
bi¢imi olarak tanimlanabilir. Tutum, bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir
nesne, toplumsal konu, ya da olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine
(motivation) dayanarak oOrgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n
egilimidir. Burada sozii edilen toplumsal konu bir birey, bir iirlin yada bireyin
yarattig1 herhangi bir sey olabilir. Burada 6nemliolan nokta, bireyin sahip oldugu
deneyimleri, bilgi birikimini, duygularim1 ve giidiilerini nasil bir Orgiitlenme
icerisinde birbiriyle iliskilendirdigidir (inceoglu 2010). Tutum; yasant: ve deneyimler
sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin nesne ve durumlara karsi bireyin davranislari
tizerinde yonlendirici bir etkiye sahip ruhsal ve sinirsel hazirlik durumudur

(Freedman et al 2003).

Kisi, bebekliginden itibaren aile ¢evresinden etkilenir. Ailenin birey davranislari
tizerinde etkisi ailede ¢ocuk sayisi, annenin ¢alisip caligmamasi, kir veya kentte
oturma, ebeveynlerin egitim diizeyigibi ¢esitli faktorlere bagl olarak degismektedir.
Okul da bireyin kisiliginin bi¢gimlenmesinde ©nemli isleve sahiptir. Hatta aile
ortaminin ardindan kisiligin bi¢imlenmesinde en 6nemli kurumlardan biridir. Birey,
aile i¢inde gecirdigi ilk birkag¢ yildan sonra okula baslar ve kisilik olusumunun

onemli bir donemini okulda geg¢irir. Orada igine girdigi arkadas cevresi ve
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Ogretmenler, bireyin kisiliginin olugsmasinda 6nemli model kisiler olarak islev

gorebilirler (Inceoglu 2010).

Ailede anne veya babanin ¢ocuklara karsi tutumu ilk giinden itibaren ¢ocuk
tizerinde derin ve kalici izler birakir. Anne babalarin ¢ocuklarina kars1 duygularini
ifadesi olarak tanimlanabilen anne baba tutumlar1 genel olarak esitlikgi ve
demokratik, asir1 koruyucu ve miidahaleci, asir1 otoriter ve baskici, serbest/ilgisiz,
asir1 hosgoriilii ve tutarsiz tutumlar olarak simiflandirlabilir (Ozyiirek ve Tezel Sahin
2012). Anne babalar c¢ocuklarina karsi sergiledikleri tutumlariyla ve kendi
cevrelerindeki sosyal ortamla iliskileriyle cocuga model olarak ¢ocukta olumlu ya da
saldirgan davraniglar gibi olumsuz belli davraniglarin yerlesmesine katki saglarlar
(Yildiz 2004, Attili, Vermigli & Roazzi, 2011, Durualp ve Aral 2011). Degisik
kosullarda anne-babanin tutumu degismekte ve bu tutum ¢ocugun yapisal niteligiyle

de kaynasarak, onu etkileyerek cesitli sonu¢lar dogurmaktadir (Altinkoprii 2000).
2.4.1. Anne baba tutumlarinin ¢ocuk iizerine etkileri

Anne babalarin ¢ogu, anne babalig1 eglenceli ve mutluluk verici tecriibeler
olarak tanimlamaktadir. Fakat anne babalik genglik ya da orta yetiskinlik doneminde
pek ¢ok zorlu sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel rolii de beraberinde getirmektedir.
Anne baba olmak, bir bireyin diizenli olarak yillar boyunca beslenme, bakim ile
korumu gibi sorumluluklarimi alma ve siirdiirmeyi gerektirmekte, enerji ve zaman

konusunda insanlar1 zorlayabilmektedir (Elibol, Magden ve Alpar 2007).

Dogumla birlikte baglayan anne baba-cocuk etkilesimi {izerine yapilan
arastirmalarin  birgogunda, Ozellikle anne c¢ocuk etkilesimleri ile c¢ocuklarin
gelisimleri arasinda anlaml iligkiler oldugu belirlenmis, ebeveyn ¢ocuk etkilesiminin
onemi vurgulanmistir. Cocuk ve ebeveyn karsilikli olarak, ebeveyn-¢ocuk
etkilesiminin niteligini etkilemektedir (Akt: Diken, Topbas ve Diken 2009). Anne
babalarin ¢ocuklarina yonelik tutumlarimi etkileyen bir¢ok faktér bulunmaktadir.
Bunlar genel olarak ailenin sosyo-demografik ozellikleri, anne babanin kendi
yetistirilig tarzlar1 ve cocuk gelisimine iliskin bilgi diizeyleri ve ¢ocuklarin mizag

ozellikleri olarak ele almabilir (Ozyiirek 2004; Akin Sar1 ve ark. 2012).

Anne-baba-¢ocuk iliskisinde her zaman anne ile babanin cocuk {izerindeki
etkilerinden soz edilir. Ancak, ¢ocugun dogumuyla anne-baba da degisir ve ¢ocugun

onlar lizerindeki etkisiyle davraniglar1 biiyiik 6l¢iide degisime ugrar. Cocugun i¢inde
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dogdugu aile ortami, onun gelisimini belirlemede ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir.
Dogumu izleyen ilk yillarda ¢ocugun kalitimla getirdigi o6zelliklerinin ne kadar
gelisecegi ve daha sonraki yasantisini nasil etkileyecegi; ailenin sosyo-ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel Ozelligine baghdir. Ayrica ¢ocuklarina sunduklar1 ortama, aile
icindeki iligkilere ve iletisim bigimlerine, ¢ocuk yetistirme konusundaki bilgi, tutum
ve becerilerine, ¢ocuga saglanan deneyim ve firsatlara bagli olarak degismektedir

(Arabac1 2011).

Kisiligin temellerinin atildigi okul oncesi dénemde c¢ocugun yasamindaki en
etkili toplumsallasma kurumu ailesidir. Okul 6ncesi donemdeki ¢gocugun saglikli bir
kisilik gelistirmesinde annenin ¢ocuk yetistirme tutumu biiylik 6nem tasimaktadir
(Oztiirk ve Sanli 2007). Tatlilioglu (2012) yaptig1 calismada, okul dncesi dénemde
anne-baba tutumunun ¢ocugun kisilik gelisimine etkisini incelemistir. Bunun igin,
bu alanda yazilan eserler ve yapilmis ¢alismalar incelenerek, bir sonuca ulagilmaya
calisilmig ve buradan hareketle ebeveynlere bazi Onerilerde bulunulmustur. Sonug
olarak, g¢ocuk egitimi iki Onemli esas lizerine oturtulabilecegi vurgulanmistir.
Birincisi, "etkin dinleme" yoluyla, ¢ocugun agilmasini, duygularini disa vurmasini
saglamak, onu belli sdylem ve davranisa iten esas faktorleri anlamak ve ¢6ziim
yolunu ¢ocugun kendisine buldurmaya yardimci olmak olarak ele alinmustir. Ikincisi,
onunla nasil konusulacagi, diisiince ve isteklerin nasil iletilecegini bilmek ve ona

gore davranmak olarak ele alinmstir.

Anne-baba tutumlarinin, ¢ocuklar {iizerinde dogrudan ve dolayli etkileri
bulunmaktadir. Anne-baba tutumlar1 dogrudan c¢ocuklarin  davranislarini,
gelisimlerini etkileyebilmektedir. Dolayli olarak ise ¢ocuklarda davranis sorunlari
olusturabilecek baska problemleri tetikleyebilmektedir. Dogrudan ya da dolayl
olarak anne-baba tutumlari, ¢ocuklarin gelisimini, davranislarini
sekillendirebilmektedir (Giilay ve Onder 2011; Yoleri ve Tasdelen Kargkay 2015).

Anne-babalarin ¢ocuk yetistirme sorumlulugunu yerine getirmeleri, biiyiik
6l¢iide onlarin cocuk yetistirmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine baglhidir.
Bu konuda yapilan cesitli aragtirmalar, belirli anne-baba tutumlarinin ¢ocugun
davraniglarinda ne denli etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Anne babalarin
cocuklarina yonelik tutumlar farkli kaynaklarda farkl sekillerde siniflandirilsa da 1.
Demokratik tutum, 2. Otoriter tutum, 3. Serbest (ilgisiz) tutum, 4. Asirt hosgoriili
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tutum, 5. Koruyucu tutum ve 6. Tutarsiz tutum olarak ele alinabilir (Ozyiirek 2004).

Yayin olarak karsilasilan anne baba tutumlari ve bu tutumlarin ¢ocuk iizerine etkileri

asagida ele alinmistir:

Demokratik tutum; c¢ocuga verilen sartsiz sevgi ve sayglyl, cocugun
ihtiyaclarina duyarli olmayi, cocuga her konuda iyi bir rehber olmay1
davraniglarina yansitmis anne-babalarin, ¢ocukla iligkilerini yansitmaktadir.
Demokratik ortam ve yaklasim g¢ocuk i¢in en olumlu olanidir. Dengeli
davranig oriintiisii ve karsilikli sevgi ve saygi cergevesinde ailede karsilikli
hak ve sorumluluklarla birlikte bazi kurallar da vardir. Kisiler bunlarin
bilincindedir. Cocuga gosterilen sevgi onu bagimli kilmayan, oSlcili ve
kisiligin dengeli gelismesine firsat verici bir yaklagimdir. Bu tutum iginde
yetisen ¢ocuklar kabul edilip cesaretlendirildikleri, 6zerk yetistirildikleri,
esnek kurallar icinde olduklart i¢indir ki daha ¢ok kendilerine giivenirler,
kendini kontrol etme ve sosyal agidan yeterlidirler, daha iyi okul performansi
gosterirler ve yiiksek diizeyde kendilerine saygilart vardir, bagimsiz
davranabilirler. Daha az depresif ve kaygilidirlar, duygusal problemlerle bas
etme becerileri daha yiiksektir, sosyal yeterlige sahip, arkadas canlisi, ne
istedigini bilen, dzgiiven vesosyal sorumluluk sahibi gocuklardir (Ozyiirek
2004; Erdogan ve Ugukoglu 2011; Taner Derman ve Bagal 2013).

Otoriter tutum;cocugun siirekli bir denetim ve baski altinda oldugu ortami
yansitmaktadir. Anne-baba, ¢ocuktan kurallara siki sikiya uymasini bekler.
Bu tutumda ceza 6n planda yer alir, davranis esnekligi yoktur. Cocugun
haklarinin en aza indirgendigi dikkat ¢eker. Cocuk her yaptigi seyde yanlis
yapma korkusu duymaktadir (Ozyiirek 2004). Otoriter anne babalar yiiksek
kontrol ve diisiik duygusal sicaklik sergilerler, ¢ocuklarin isteklerine kati
kurallar koyarlar ve bu kurallar1 ¢ocukla tartismazlar. Dahasi bu tiir anne-
babalar gocuklar1 iizerinde bir gii¢ uygularlar. Genellikle bu anne-babalar,
cocuklarmin ihtiyaglarina duyarli olmazlar, cezalandirict olurlar ve sefkatli
davranmazlar. Otoriter tutum, ¢ocuklarda ve ergenlerde duygusal ve sosyal
uyumsuzluklara, ahlaksizlik, diisiik 6zsayg1 ve agresif davraniglara neden olur
(Erdogan ve Ucgukoglu 2011). Otoriter tutum iginde yetisen cocuklar,
yasantilar1 ebeveynleri tarafindan kontrol edildigi, kurallar esnek olmadigi

i¢in az iletisime sahip, daha az bagimsiz, korkak, huysuz, rekabetten uzak ve
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hassas olabilmektedirler. Otoriter anne-baba tutumlariyla biiyliyen gocuklar
otoriteyle bas edebilmek icin otoriteye boyun egmekte ve istenilen davranisin
disina ¢ikmamaktadirlar. Bu durum o6zellikle siddetli cezanin uygulandigi ve
cezadan kurtulmanin tek yolunun boyun egmek oldugu ortamlarda
goriilmektedir. Bu cocuklarin ¢ogu yetigkin olduktan sonra da otoriteye
sorgusuz uymay siirdiirmekte ve her ortamda giicii simgeleyen her seye karsi
boyun egebilmektedirler. Anne babalarin kendilerini sevmediklerine dair
inanglar gelistirdikleri i¢in, bu ortamda yetisen c¢ocuklar okulda ve
cevrelerinde bagkalarina zarar veren, saldirgan, derslerinde basarisiz olan
cocuklar durumuna diismektedirler. Ozellikle kiz ¢ocuklari pasif kalarak daha
bagimli olurken, erkek c¢ocuklar isyankar ve saldirgan tavirlar
sergileyebilmektedirler (Yavuzer 2001; Alisinanoglu 2003; Taner Derman ve
Basal 2013). Kurallara uymanin, cezanin, yargilanmanin ve elestirilmenin,
sagliklh iletisimin, sevginin, yakinligin oniline gegtigi otoriter tutumda ise
cocuk, anlasilmamaktan, yeterli bicimde sevilmemekten dolay1 kendini kotii
hissedecektir. Bu nedenle de 6grendigi olumsuz davraniglari ve/veya annesine
gostermek istedigi tepkileri diger kisilere yansitmayi tercih edecektir (Giilay

ve Onder 2011; Yoleri ve Tasdelen Kargkay 2015)

Serbest (llgisiz) tutum;¢ocuga sayisiz haklarm tamindigi bir ortamn
yansitmaktadir. Cocugun davranislarina simir ¢ekilmez, cocuk da kurallara
uymaz ve kurallara yalan, yanlis gozii ile bakar. Cocuk anne-babadan
cekinecegi yerde, anne-baba ¢ocuktan ¢ekinir. Bu tutumun ¢ocuk merkezli
oldugu goriiliir. Cocuklara daha az rehberlik edildigi ve ebeveynlerin
kisitlamalar1 olmadigr i¢in daha saldirgan, isyankar, ben merkezli ve
diisiincesiz davramslar sergileyebilmektedirler (Ozyiirek 2004). Anne-
babanin ilgisiz ve dislayici tavirlari, cocugun giiclii bir sekilde onaylanma ve
kabul gérme ihtiyact duymasina neden olmaktadir (Erdogan ve Ugukoglu
2011). Bu tiir anne babalar, cocugun isteklerine hi¢bir denetim ve sinirlama
getirmezler. ilgisiz ana-babalar ¢cocuklarini agir1 ihmal ederler ve onlarm ilgi
ve gereksinimlerine kars1 kayitsiz davranirlar. Bu durumda ¢ocugun agresif
bir davranig igerisinde olmasina sebebiyet verir. Sevgisiz ortamda biiyiliyen
cocugun cevresinden tek istegi aileden birazcik sefkat gorebilmek, dikkat

cekerek ve onlara varligin1 ispatlayabilmektir. Sonraki agamalarda evde
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bulunamayan sevgi disarida aranmaya calisilacaktir. Aileden uzaklagma
olacak, anne babanin ona ihtiyaci olunan zamanlarda da artik o bu duruma

ilgisiz kalacaktir (Bozaslan ve Kaya 2011).

Asirt hosgoriilii tutum,; anne babanin hosgoriide asiriliga kagtigi ve ¢ocugun
her durumuna olumlu tepkiler vermelerini yansitmaktadir. Asir1 hosgoriide,
cocuk neyin dogru, neyin yanlis oldugunu hi¢bir zaman 6grenemez, hayatta
hep itilen, anti-sosyal davraniglari olan ¢ocuk olusur. Asir1 hosgorili bir
tutum iginde biiyliyen ¢ocuklarin, 6zdenetimden yoksun, doyumsuz, kurallara
uymada gli¢cliik ¢ceken, hep almaya alismis ve dolayisiyla da paylasma ve
isbirligi yoniinden yetersiz olduklari sdylenebilir. Anne-baba tarafindan
abartilmis sevgi gosterisi ve ¢ocukla aralarinda saglikli bir iletisimin
olmamasindan dolay1 ¢ocuk doyumsuz bir birey haline gelir. Yetiskin
olduklarinda da toplumun vermedigi haklari kendilerine tanimaya kalkisirlar.
Bu tiir ¢ocuklar okuldaki kurallar karsisinda hayal kirikligina ugrarlar ve
kolay uyum saglayamazlar (Ozyiirek 2004). Bu tutum iginde yetisen ¢ocuklar
kendilerini giivensiz hissetmekte, benmerkezci, asi ve saldirgan davraniglar
sergilemekte, baskalariyla igbirligi yapamadiklar1 ic¢in sosyal iliskilerde
basarisiz olmaktadirlar. Neyin dogru, neyin yanlis oldugu ogretilse bile,
uygulama ve denetleme diizensiz oldugundan, davraniglara smir
cekilmediginden, verilen cezalar ¢ok yetersiz kalmakta ve g¢ocuk dogru
davranis1 kazanamamakta, aileden ayrilip sosyal hayatin icine girdiklerinde
geregince hazirlanamadiklart i¢cin ¢ogunluga uyamamakta, beceriksiz ve

cekingen davranmaktadirlar (Taner Derman ve Basal 2013).

Koruyucu tutum;anne babanin asir1 korumasi, ¢ocuga gerektiginden fazla
kontrol ve 6zen gostermesi anlamina gelmektedir. Bunun sonucu olarak
cocuk, diger kimselere asir1 bagimli, kendine giiveni olmayan ve duygusal
kirikliklar1 olan bir kisi olabilir. Bu bagimlilik, ¢ocugun yasami boyunca
stirebilir ve ayni koruma duygusunu esinden bekleyebilir. Asir1 ilgi ve
diiskiinliik, cocugun kendisiyle ilgilenilmesine, yasam savasindan kagmasina
ve onu koruyanlar olmadiginda kendini agikta ve yalniz hissetmesine neden
olacaktir. Anne-babalarin, 6zellikle kiz ¢cocuklarina kars1 daha koruyucu bir

tutum i¢inde olmalari, c¢ocuklarin kendilerini savunmalarin1  bile
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etkileyebilmektedir (Yavuzer 2001). Sinirlayic1 ve asir1 koruyucu ana-baba
tarzi, ¢ocugun bagimsizlik ve oOzerklik gelistirmesine engel olmakta ve
yeteneklerini kisitlamaktadir (Erdogan ve Ucukoglu 2011). Bu tutuma sahip
ailede yetisen cocuklar, kendi yagamlarindaki olaylardan baskalarini sorumlu
tutmaktadirlar. Bagimlilik ¢ocugun yasami boyunca siirebilmekte ve ayni
koruyucu tutumu gelecekte esinden de bekleyebilmektedir. Evde asir1 bir
koruma ve yardim ortami iginde yetisen cocuk, ev disinda, bu 6zenden
yoksun oldugu bir ¢evrede gekingen, mutsuz ve beceriksiz olabilmektedir.
Asirt koruyucu anne-baba davraniglari, g¢ocuklarda okul fobisinin ortaya
c¢ikmasina, gece altim1 1slatmalara, icine kapanmaya ve utangaglik

goriilebilmesine neden olmaktadir (Taner Derman ve Basal 2013).

Tutarsiz tutum; anne-babanin tutumlarindaki kararsizli§i yansitmaktadir.
Cocuklarina sertlesme gosterseler de kararsiz davrandiklarindan ¢ocuklarini
fazla etkileyemezler. Tutumlar1 asir1 hosgorii ile sertlesme arasinda gidip
gelir. Tutarsizlik anne ve babanin ayr1 ayr1 her giin degismesi olabildigi gibi,
anne ve babanin birbirine ¢ok aykiri ceza ve egitim davraniglarinin ¢atismasi
seklinde de olabilir (Ozding ve Spock 2000). Anne-babalarin isteklerinde ve
kontrol metotlarinda tutarsiz olmalari, ¢ocuk i¢in duygusal bir tahrip yaratir.
Yetiskinin ¢ocuga yalan sdylememeyi 6gretmesine ragmen, baskasina kii¢iik
bir yalan sdylemesiyle cocugun akli karismaktadir. Cocuk bu durumla kendi
egosunu korumak i¢in sdyledigi yalan arasindaki farki anlayamamaktadir
(Zembat ve Unutkan 2001) Anne-baba, ayni davranislara farkli zamanlarda
farkli tepkiler gosterdiginde ¢ocuk dogru olani bulmak i¢in bocalayabilir,
zamanla 1yl ve kotiiyli ayirt edemez duruma diisebilir (Keser 2000; Altay
2002).

Cocugun annesi onun dogumundan itibaren bakimi, egitimi ve sagligi gibi

sorumluluklarin en biiylik kismini yiiriiten kisidir (Alisinanoglu 2003). Boldwin

(1995) otoriter davranislar sergileyen anne babalarin ¢cocuklari ile demokratik tutuma

sahip anne babalarin cocuklarini inceledikleri arastirma sonucunda demokratik

tutumun egemen oldugunu saptamistir. Bunun yani sira aile ortaminda yetisen

cocuklarin olumlu kisilik 6zelliklerine sahip oldugu, otoriter tutumun egemen oldugu

ailelerde yetisen ¢ocuklarin ¢ok kararsiz bir ruh hali i¢cinde olduklari, yeni fikirler
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tiretemedikleri, yeteneklerinin olmadigi, daha fazla korku ve endise i¢inde olduklari
saptanmigtir. Anne ve babalarin demokratik tutumunun c¢ocugun kisilik gelisimi
tizerinde oldukca olumlu bir etki yarattigi ve gelisim siirecini hizlandirici bir etkiye
sahip oldugu sonucuna varilmistir (Akt: Erdogan ve Ugukoglu 2011). Babalar ve
annelerin dogalar1 geregi, ¢ocuklartyla ilgilenme ve bu ilgilerini gosterme tarzlar
birbirinden farklidir. Bu farkliliklara ragmen, arastirmalar babalar ve annelerin
cocuklariin zihinsel sagligini, sosyal iliskilerdeki basarilarini, akademik basarilarini
ve ahlaki gelisimlerini esit diizeyde ve sekilde etkilediklerini gostermistir. Bu ilginin
gosterilisindeki farkliliklara ragmen, anneler ve babalar ¢ocuklari lizerinde cinsiyet

rol gelisimi gibi spesifik konular harig etkileri esittir (Bayraktar 2011).

Tiirkiye’de ve yurt disinda yapilan calismalarda, annelerin ¢ocuklarina yonelik
sergiledikleri olumlu tutumun, c¢ocukta olumlu davranislar1 gelistirdigi, sosyal
yasama daha kolay uyum saglamasini destekledigi goriilmektedir. Benzer sekilde
olumsuz tutumlar da ¢ocuklarda davranis sorunlari olusturabilmekte ve bu durum

cocugun sosyal yasamina da yansimaktadir (Giilay ve Onder 2011).
2.4.2. Anne baba tutumlarina yonelik arastirmalar

Yilmaz (2000), arastirmasinda esler arasindaki uyumun ve ebeveyn-cocuk
etkilesiminin ¢ocuklarin akademik basarilar1 ve benlik algilari ile olan iliskilerini
farkli yas gruplarim ele alarak incelemistir. Orneklem olarak 188 ilkdgretim 4-
S5.smif, 173 lise 1-2.smf ve 173 finiversite 1-2-3.smif 6grencileri ele alinmistir.
Anne-baba tutum boyutlar1 ayr1 ayr1 incelendiginde, kabul-ilgi boyutunun, ilkdgretim
donemindeki Ogrencilerde akademik yeterlilik, sosyal onay ve davranistan hosnut
olma alt dlgeklerini ve toplam benlik algisini, lise 6grencilerinde ise davranistan
hosnut olma ve yakin arkadaslik alt 6l¢eklerini ve toplam benlik algisini, psikolojik
ozerklik boyutunun ise lise 6grencilerinde akademik yeterlik ve biitiinsel 6zdeger alt
Olceklerini ve toplam benlik algisin1 olusturmada anlamli katkilart oldugu
gorilmistiir. Bulgular annenin algiladigi esler arasindaki uyum ile c¢ocuklarin
algiladiklar1 uyum arasindaki iliskinin anlamli oldugunu gostermistir. Her ii¢ yas
grubunda da esler arasindaki uyum, benlik algisinin sadece bazi alt dlgeklerinde tek
basina anlamli bulunmustur. Annenin egitim diizeyinin, cocuklarin ¢esitli alanlardaki

yeterligi ile olumlu ve gii¢lii iliskisi oldugu bulunmustur.
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Alisinanoglu (2003), calismasinda kisinin olaylar1 yonlendirme odag1 bigiminde
aciklanabilen denetim odagi iizerinde sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet, kardes
sayisi,dogum sirasi,anne-baba 6grenim diizeyi gibi degiskenlerin farklilik yaratip
yaratmadigimi belirlemek ve c¢ocuklarin denetim odaklar1 ile algiladiklar1 anne
tutumlart arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda
cocuklarin denetim odaklar1 puan ortalamalarinda, cinsiyet, anne 6grenim diizeyi ve

koruyucu anne tutumunun 6nemli bir farkliliga neden oldugu saptanmaistir.

Liyanage, Prince ve Scott (2003), 3,5 yas ¢ocuga sahip 800 anneyi O6rneklem
olarak aldiklari ¢alismalarinda okuldncesi ¢ocuklarda davranig problemleri ve anne-
cocuk aktiviteleri arasindaki ortak degerleri incelemislerdir. Calisma sonucunda,
okuloncesi ¢ocuklarinin davranmis problemleri, anne-gcocuk aktivitelerinin diisiik
seviyede olmasiyla iliskilendirilmistir. Ailede sosyal problemlerin varligi ile
cocuklarda davranis problemleri ve anne-cocuk etkinliklerinin diisiik seviyede olmasi

arasindaki iliski anlamli bulunmustur.

Ozyiirek (2004), yaptig1 calismada kirsal bolge ve sehir merkezinde yasayan 5-6
yas grubu c¢ocuga sahip anne-babalarin ¢ocuklarina karsi tutumlarinin, yerlesim
birimi ve demografik oOzelliklere gore olusan farkliliklar1 incelemistir. Kirsalda
yasayan 117 ve kentte yasayan 264 olmak iizere 5-6 yas grubu cocuga sahip anne-
babalarin 6rneklem alindig1 arastirmada, veriler Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme
Tutum Olgegi ile elde edilmistir. Calisma sonucunda, anne babalarin ¢ocuklarina
kars1 tutumlarmin, yasanilan bolgenin kirsal bdlge veya kent olmasina gore anlamh
bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Kirsal bolgedeki anne ve babalarin kentsel
bolgedeki anne babalara gore daha koruyucu ve daha kati/sert disiplin tutumlarini
benimsedikleri, kentte yasayan anne babalarin kirsaldaki anne babalara gore daha
demokratik tutuma sahip olduklari belirlenmistir. Ayrica, anne babalarin egitim
diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklarina karsi demokratik tutumlarin arttigi, asir1 koruyuculuk
ve sert/kat1 disiplin tutumlarinin azaldig: belirlenmistir. Genel olarak kirsal ve kentte
yagsayan annelerin babalara gore daha demokratik tutuma sahip olduklar

belirlenmistir.

Kenney-Benson ve Pomerantz (2005) tarafindan yapilan arastirmada,
ebeveynlerin ¢ocuklarmi yogun bir sekilde kontrol etmelerinin, ¢ocukta depresif

bulgular1 hizlandirabilecek egilimler gerceklesmesi olasiliginin  incelenmesi
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amaglanmistir. Calismaya katilan 104 annenin ¢ocuklar1 iizerinde kontrol
kullanimlar1 ve g¢ocuklarina yonelttikleri duyusgsal ifadeler laboratuar kosullarinda
gozlemlenmistir. Cocuklarin ~ verdikleri bilgiler  yoluyla cocuklarda
miikemmeliyetcilik ve depresyon durumu degerlendirilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore, ¢ocuklari lizerinde yogun kontrol uygulama yoluna basvuran
annelerin ¢ocuklarinin, mitkemmeliyetcilik kaygilar tasidigr belirlenmistir. Ayrica,
annelerin c¢ocuk iizerinde yogun sekilde kontrol uygulamasi, ¢ocuklarda yogun

depresyon belirtilerinin goriilmesine neden olmustur (Akt: Arabaci 2011).

Ozyiirek ve Tezel Sahin (2005), 5-6 yas grubunda gocugu olan anne ve babalarin
cocuklarma kars1 tutumlarini inceledikleri ¢alismada, 381 ebeveyni 6rneklem olarak
almislardir. Veri toplamada Aile Hayat: ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi-PARI
kullanilmistir. Arastirmanin sonunda; annelerin c¢ocuklarina karsi tutumlarinin
babalara gore daha demokratik oldugu bulunmustur. Anne-baba tutumlarinin, anne-
babanin 6grenim diizeyi ve meslegi, cocugun dogum sirasi ve kardes sayisi ile ailede

diger bireylerin varligindan etkilendigi saptanmustir.

Ozyiirek ve Tezel Sahin (2005), kirsal bolge ve sehir merkezinde yasayan 5-6
yas grubu ¢ocuklarin anne babalari ile yaptiklar1 ¢alismada, anne baba tutumlarinin
belirlenmesinde Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme Tutumu Olcegi —PARI asiri
koruyuculuk, demokratik/esitlik ve kati/sert disiplin boyutlarin1 kullanmislardir.
Calisma sonucunda; kirsal bolgede yasayan anne ve babalarin kentte yasayanlara
gore daha kati/sert tutumlari benimsediklerini belirlemislerdir. Ayrica, anne baba
tutumlarinin, annenin 6grenim durumu, meslegi, ¢ocugun dogus sirast ve kardes
sayisi ile ailede yasayan diger bireylerin varligindan anlamli 6l¢iide etkilendigini

tespit etmislerdir.

Milevsky ve arkadaslar1 (2006), 9. ve 11. siniflara devam eden 272 ergenle, an-
neye ve babaya 0zgii aile tutumlarinin 6z-saygi, depresyon ve hayattan tatmin olma
ile iligkilendirilmesini arastirmalarinda incelmislerdir. Buna gore; izin verici olan
anneye kiyasla aciklayici-otoriter anne tutumu altinda yetigen ergenlerde 6z-sayg1 ve
hayattan tatmin olma durumu daha yiiksek seviyelerde ¢ikmistir. Depresyon durumu
ise ¢ok daha az oranda seyretmektedir. Bir baska deyisle bu ii¢ alanda aciklayici-
otoriter anne tutumunun izin verici anne tutumuna gore ergen gelisiminde belirgin

bicimde avantaj sagladigi bulunmustur. Babaya 06zgli tutumlarin ise cocugun
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psikolojik gelisiminde etkisi olmakla birlikte bunun anneye 6zgii tutumlar kadar

belirgin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Akt: Erdogan ve Ugukoglu 2011).

Giinalp (2007),farkli anne baba tutumlarinin okul Oncesi egitim cagindaki
cocuklarin 6zgiiven duygusunun gelisimine etkisini inceledigi ¢alismada, 5-6 yas
grubunda ve okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 160 c¢ocugun velisini
orneklem almustir. Verilerin toplanmasinda Ana-Baba Tutumlari Belirleme Olgegi
kullanilmistir. Sonug olarak, ailelerin demokratik ana baba tutumunu benimseme
diizeyleri belirlenen diger tutumlar1 benimseme diizeylerinden daha yiiksek
bulunmustur. Demokratik ana baba tutumunun, okul Oncesi egitim kurumlarina
devam eden 5-6 yas grubu cocuklarin 6zgiiven duygularinin gelisimine anlamli ve
pozitif yonde etkisi oldugu, diger tutumlarinin ise ¢ocuklarin 6zgiiven duygularinin

gelisimine anlamli ve negatif yonde etkisi oldugunu tespit edilmistir.

Oztiirk ve Sanli (2007), annelerin egitim durumunun cocuk yetistirme
tutumlarina etkisini incelemek amaciyla yaptiklari tanimlayici bir arastirmada
anaokulunda egitim goren 68 6grencinin annesini érneklem olarak almislardir. Veri
toplama araci olarak Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme Tutum Olcegi (PARI)
kullanilmistir. Sonug olarak, egitim diizeyi diisiik olan annelerin asir1 koruyucu ve
sik1 disiplin tutumlarini daha fazla benimsedikleri bulunmustur. Annelerin egitim
durumlarmna goére demokratik, ev kadinligi roliinii reddetme ve gegimsizlik

tutumlarinda farklilik olmadigi belirlenmistir.

Tezel Sahin ve Ozyiirek (2008) okul dncesi dénem 5-6 yas grubu cocuga sahip
anne ve babalarin ¢ocuklarina karsi tutumlarini inceledikleri ¢alismalarinda, 381
anne ve 381 babay1 (n=762 ebeveyn) orneklem olarak almiglardir. Veri toplamada
Oner ve Torun tarafindan gelistirilen (1989) Aile Tutum Envanteri kullanilmistir.
Calisma sonucunda; annelerin ¢ocuklarina karsi tutumlarinin, babalarin tutumlarina
gore daha demokratik oldugu bulunmustur. Anne tutumlarinin anne yast ve meslegi
ile ¢ocugun cinsiyeti ve dogum sirasindan anlamli 6lgiide etkilenmedigi; baba
tutumlarmin ise yas, 0grenim diizeyi ve ailede yasayan diger bireylerin varlig

durumlarindan etkilendigi belirlenmistir.

Dursun (2010), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin davranis problemleri ile anne
baba tutumlar1 arasindaki iligskiyi inceledigi ¢alismasinda veri toplama araci olarak

Okul Oncesi Davranis Sorunlar1 Tarama Olgegi (OODSTO), Aile Hayat1 ve Cocuk
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Yetistirme Tutumlart Olgegi (PARI) kullanilmistir. Sonug olarak; geng anne ve
babalarin asir1 koruyucu ve siki disiplinli tutumlarinin yiiksek oldugu, anne babalarin
egitim diizeyleri yiikseldik¢e asir1 kontrol, siki disiplin tutumlarinin ve aile igi
gecimsizligin azaldigr goriilmiistiir. Anne babalardan calismayanlarin c¢alisanlara
gore daha koruyucu ve disiplinli oldugu; babalarin annelere gore daha koruyucu, siki
disiplinli ve daha demokratik olduklari belirlenmistir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin davranig problemleri ile anne baba tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde bir

iliski bulunmustur.

Hamarta, Baltaci, Ure ve Demirbas (2010) yaptiklar1 galismada, &grencilerin
utangacliklariin algilanan anne baba tutumlaria gore farklilasip farklilagmadiginin
ve utangaglik ile problem ¢6zme yaklagimlari arasinda anlaml diizeyde iliski olup
olmadigini incelemislerdir. Ogrencilerin utangagliklarmin belirlenmesinde Cheek
tarafindan 1990 yilinda gelistirilen ve Gilingoér tarafindan 2001 yilinda Tirkceye
uyarlamasi yapilan ‘Utangaglik Olgegi’ kullanilmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme
yaklasimlarinin belirlenmesinde Heppner ve Petersen (1982) tarafindan gelistirilen
Tiirk¢ceye uyarlamasi Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan yapilan “Problem
Cozme Envanteri” kullanilmistir. Anne baba tutumlarimin belirlenmesi amaciyla
ayrica bir olgek uygulanmamustir. Kisisel bilgi formunda anne baba tutumlarindan
kendilerine uygun olarak diisiindiiklerini isaretlemeleri istenmistir. Sonug olarak;
ogrencilerinin utangacliklarinin algilanan anne baba tutumuna gore anlaml diizeyde
farklilagtig1, algilanan anne baba tutumlarini otoriter olarak belirten &grencilerin
utangaglik puan ortalamalar1 algilanan anne baba tutumlarimi demokratik olarak
belirten 6grencilerden anlamh diizeyde yiiksek bulunmustur. Arastirmanin diger bir
bulgusunda da problem ¢6zme yaklasimlarindan diisiinen, kagingan, degerlendirici,
kendine glivenli ve planl yaklagimlarin utangaclik ile anlaml diizeyde iligkili oldugu

bulunmustur.

Arabaci (2011), 48-72 aylar arasinda ¢ocuga sahip anne-babalarin ¢ocuklari ile
iletisimlerini degerlendirmek amaciyla yaptig1 calismada, ¢ocugun yasi, dogum
sirast ve cinsiyeti ile anne babanin yast ve sosyo-ekonomik diizeye gore anne-
babalarin konusma, dinleme, mesaj, sOzsiiz iletisim ve empati alt boyutu
puanlarinda anlamli bir farkliligin oldugunu belirlemistir. Arastirmadan elde edilen

sonuglara gore; ozellikle diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki, ¢ok sayida ¢ocuga sahip
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ve geng anne-babalara yonelik, iletisim  becerilerini  destekleyici egitim
programlarinin hazirlanmas1 ve anne-babalarin bu programlara katilimlarinin
saglanmasmin anne-baba-¢cocuk iletisiminin iyilestirilmesi bakimindan yararl

olacag1 vurgulanmustir.

Erdogan ve Ugukoglu (2011) yaptiklart ¢alismada, 6zel ve kamu ilkdgretim
okullarina devam eden 3. 4. ve 5. smf Ogrencilerinin atilganlik ve olumsuz
degerlendirilmekten korkma derecelerinin anne-baba tutumlarini algilamalar
acisindan karsilagtirilmasini incelemistir. Arastirma grubunu olusturan dgrencilerle
ilgili kisisel bilgiler, arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu ile elde
edilmistir. Atilganlik diizeyi ise Topukgu (1982) tarafindan gelistirilen Atilganlik
Envanteri ile olgiilmiis, Olumsuz Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Anne -
babalarin c¢ocuk yetistirme davranislarini degerlendirmek amaciyla da Perris ve
arkadaslar1 (1980) tarafindan gelistirilen ve 81 maddeden olusan dlgegin Arrindel
(1999) tarafindan olusturulan kisa formu kullanilmistir. Caligma sonucunda elde
edilen bulgular genel olarak literatiirle paralellik gostermektedir. Cocugun iginde
yasadig1 sosyal diinyaya uyumunu ve iletisim kurmasini saglayan ve bunun yoniinii
belirleyen en 6nemli kurum aile olarak goriilmektedir. Anne-babanin gocuga yonelik
ortaya koydugu davramig Oriintiileri sosyalizasyon siirecinde ¢ocugun c¢evresini
algilamasinda ve uygun tepkileri ortaya koymasinda en Onemli faktor olarak

goriilmektedir.

Giilay ve Onder (2011) yaptiklar1 galismada, anne tutumlarma gore 5-6 yas
cocuklarimin sosyal-duygusal uyum diizeylerini incelemislerdir. Arastirmanin
orneklem grubunu Denizli Ili merkez ilgesinde ilkdgretim okullarinin anasiniflarina
devam eden 143 g¢ocuk ve anneleri olusturmustur. Arastirmada verilerin
toplanmasinda Anne-Babalik Stilleri ve Boyutlar1 Olgegi (Anne formu) ile Marmara
Sosyal Duygusal Uyum Olgegi kullanilmistir. Sonug olarak, annelerin tutumlarina
gore cocuklarin sosyal-duygusal uyum diizeylerinin farklilastigi bulunmustur.
Yetkeci annelerin ¢ocuklariin sosyal duygusal uyum diizeyleri, yetkeci olmayanlara
gore diisiik iken, otoriter ve izin verici annelerin gocuklarinin sosyal-duygusal uyum

diizeylerinin otoriter ve izin verici olmayanlara gore diisiik oldugu saptanmaistir.

Ozyiirek ve Tezel Sahin (2012) yaptiklar1 ¢alismada, alt1 yasinda ¢ocuga sahip

olan annelerin ¢ocuklar ile iliskilerini ¢esitli degiskenler acisindan incelemislerdir.
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Arastirmada, okul oncesi egitim kurumuna devam eden ve alt1 yasinda ¢ocuga sahip
olan 134 anne Orneklem olarak alinmistir. Anne- g¢ocuk iligkilerini belirlemek
amaciyla Rohner, Savedro ve Granum tarafindan gelistirilen, Angel ve Erkman
(1993) tarafindan Tiirkiye’ye uyarlamasi yapilan Aile Cocuk Iliskileri Olgegi Anne
Formu (Parental Accoptance — Rejection Questionnaire - Mother Form, PARQ)
kullanilmistir. Sonug olarak; annelerin ¢ocuklar ile iliskilerinin, ¢ocuklarin cinsiyeti,
evde birlikte yasanilan diger bireylerin varhigi gibi degiskenlerden anlamli dlgiide
etkilenmedigi; cocugun dogus sirasi, kardes sayisi, annenin yast, 6grenim durumu ve
meslegi degiskenlerinden ise anlamli Ol¢iide etkilendigi bulunmustur. Tek ¢ocuga
sahip ve alt1 yasindaki ¢ocugu ilk sirada dogan, {iniversite mezunu ve profesyonel bir
meslek grubunda c¢alisan annelerin PARQ toplam puanlarinin diger annelerin
puanindan daha yiiksek oldugu, bu annelerin ¢ocuklari ile iliskilerinin daha sagliksiz

oldugu belirlenmistir.

Sanli ve Oztiirk (2012), okul 6ncesi déonemde ¢ocugu olan annelerin gocuk
yetistirme tutumlarimi etkileyen etmenleri inceledikleri c¢alismalarinda, {i¢
anaokulundan 390 c¢ocugun annesini Orneklem olarak almislardir. Verilerin
toplanmasinda Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi (PARI) kullanilmstir.
Sonug olarak; annelerin yas, egitim ve ¢alisma durumu, aylik gelir durumu, ailenin
olustugu kisiler degiskenlerine gore tutumlarinda anlamh fark oldugu bulunmustur.
Kiiciik yasta olan, egitim diizeyi diisiik olan ve ¢aligmayan annelerin asir1 koruyucu
ve siki disiplin tutumlarinin arttigi belirlenmistir. Annenin ¢ocuk yetistirme
konusunda bilgi almas1 ve kendini yeterli hissetmesi durumunda demokratik tutumun
arttig, diger tutumlarin azaldigir saptanmistir. Annelerin ¢ocugun cinsiyetine gore

tutumlarinda fark olmadig1 bulunmustur.

Taner Derman ve Basal (2013), 5-6 yas ¢ocuklarda go6zlenen davranis
problemlerini ve anne baba tutumlar1 ile problem davranmiglar arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla yaptiklari ¢alismada, anaokuluna devam eden 532’si kiz 580’1
erkek toplam 1112 g¢ocuk ve ebeveynini drneklem olarak almiglardir. Arastirma
kapsamindaki 1112 c¢ocugun % 60,6’sinda en az bir ya da daha fazla davranig
problemi saptanmistir. Davranis problemi gdsteren ¢cocuklarin % 53,6’sinin erkek, %
46,4’linlin kiz oldugu belirlenmistir. Cocuklarda goriilen davranis problemleri siklik

bakimindan degerlendirildiginde, ilk sirada ige kapaniklik, ikinci sirada asiri
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hareketlilik ve hiperaktivite bozuklugu, {i¢giincii sirada istahsizlik davraniginin yer
aldip1 saptanmistir. Ige kapanik, hiperaktif, kiskanglik gdsteren cocuklarm ailelerinin
orta diizeyde ev kadinligin1 reddedici tutuma ve istahsiz, asir1 inat¢1, vurma davranisi
gosteren ve tirnak yiyen c¢ocuklarin ailelerinin ise diisiik diizeyde ev kadinligim

reddedici tutuma sahip olduklari saptanmistir.

Giiltekin Akduman ve Tiirkoglu (2013) yaptiklari ¢alismada, okul 6ncesi donem
cocugu olan babalarin babalik rollerini algilamalar1 ile cocuklarinin problem
davraniglarinin babanin yasi, 6grenim durumu, meslegi, ilk baba olma yas1 ve aile
tipi degiskenleri acisindan farklilasip farklilasmadigini ve babalarin babalik rolii
algis1 ile ¢ocuklarmin problem davranislart arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaglamislardir. Arastirmanin 6rneklemini, anaokullarina devam eden 48 ay-60 ay
ve lizeri 533 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin babalar1 olusturmustur. Veri toplama araci
olarak “Babalik Rolii Alg1 Olgcegi” ve “Problem Davramis Olgegi” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda babalarin babalik rolii algisinin babanin yasi, 6grenim durumu,
ilk baba olma yasina gore, ¢ocuklarin problem davranislarinin ise babanin §grenim
durumu ve aile tipi degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterdigi saptanmuistir.
Babalarin babalik rolii algis1 ile c¢ocuklarinin problem davraniglari arasinda ise

negatif yonde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Ozyiirek, Begde, Ozkan ve Yavuz (2013), calismalarinda okul &ncesi
ogretmenlerinin bakis agisina gore ailedeki yagh (biiyiikanne-biiyiikbaba) bireylerin
ebeveyn tutumlart ve c¢ocuklarin belli davranislar1 {izerindeki etkilerini
incelemislerdir. Bu amagla, farkli okul 6ncesi kurumlarinda c¢alisan 40 okul oncesi
Ogretmeniyle goriisme yapilmistir. Sonug olarak, okul Oncesi Ogretmenlerinin
ailedeki yasli bireylerin hem ebeveyn tutumlar1 hem de c¢ocuklarin davraniglari
izerinde olumlu ve olumsuz etkileri oldugunu diisiindiikleri bulunmus, konu literatiir
bilgileri 1s181nda tartisilmistir. Caligmada anne babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlari,
kendi anne babalarinin tutumlarindan etkilendigi, bunun yan1 sira biiyiikanne biiyiik
baba gibi bireylerin, ¢esitli nedenlerle dogrudan ya da dolayli olarak anne babalarin

cocuklarin bakim ve egitimi iizerine etkilerinin devam edebildigi vurgulanmistir.

Inci (2014), baba tutumlar ile ¢ocugun yasi, cinsiyeti, dogum siras1 ve kardes
sayis1 degiskenleri arasindaki iligkiyi belirlemek amaci ile yaptiklar arastirmada Mus

Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl alt1 ilkokuldaki anasmiflarinda ve birinci
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smiflarda bulunan 294 c¢ocuk ve bu ¢ocuklarin babalarin1 orneklem olarak
almiglardir. Verilerin toplanmasinda “Baba Destek Programi (BADEP) Tutum
Envanteri” kullanilmistir.  Arastirmada, anasinifina devam eden c¢ocuklar1 olan
babalarin sahip olduklar1 tutum puanlarinin, birinci siifa devam eden ¢ocuklar1 olan
babalarin sahip olduklar1 tutum puanlarindan daha yiliksek oldugu belirlenmistir.
Anasinifina devam eden g¢ocuklarin babalarinin sahip oldugu tutum puanlarinin,
g¢ocugun yasi, cinsiyeti, dogum siras1 ve kardes sayisina gore istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 saptanmistir (p>.05). Birinci sinifa devam eden c¢ocuklarin
babalarinin sahip oldugu tutum puanlarmnin ise ¢ocugun dogum sirast ve ¢ocuk
sayisina gore anlamli iken (p<.05), ¢ocugun yasi ve cinsiyetine gore anlamli

olmadigi belirlenmistir (p>.05).

Ozyiirek ve Tezel Sahin (2015) yaptiklar1 calismada, anne cocuk iliskileri ve
baba tutumlar1 ile okul Oncesi egitim kurumuna devam eden alt1 yas ¢ocuklarinin
ahlaki ve sosyal kural anlayiglari arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamiglardir.
Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden alt1 yasinda 122 ¢ocuk ve anne-babalari
calisma grubunu olusturmustur. Cocuklarin ahlaki ve sosyal kural anlayislarina
iliskin verilerin toplanmasinda Ahlaki ve Sosyal Kural Bilgisi Olgegi kullanilmistir.
Anne-cocuk iliskilerinin belirlenmesinde Aile Cocuk iliskileri Olgegi-Anne Formu
kullanilmistir.  Baba tutumlarinin  belirlenmesinde  Aile Tutum Envanteri
kullanilmistir. Sonug olarak; annelerin Aile Cocuk Iliskileri Olgeginin, Sicaklik ve
Sevgi, Ilgisizlik alt boyut puanlar ile gocuklarin ahlaki kural anlayiglar1 arasinda,
babalarin Aile Tutum Envanterinin, Demokratik/Otoriter Cocuk Bakim1 Tutumlar1 ve
Uyma Davranislari alt boyut puani ile ¢cocuklarin sosyal ceza puani arasinda anlamli

bir iligki oldugu saptanmuistir.

Ozyiirek (2015), okul dncesi gocuga sahip annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlari
ile ¢ocuklarinin sosyal beceri diizeyleri arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda
okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 135 cocuk ve anneleri ¢alisma grubunu
olusturmustur.  Verilerin  toplanmasinda, c¢ocuklarin  sosyal becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla Omeroglu ve arkadaslar1 (2013) tarafindan gelistirilen
Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (OSBED) 6gretmen ve anne-baba
formlari, annelerin gocuk yetistirme tutumlarinin degerlendirilmesi amaciyla Oner ve

Torun (1990) tarafindan gelistirilen Aile Tutum Envanteri kullanilmistir. Arastirma
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sonucunda; c¢ocuklarin sosyal beceri diizeyi konusunda Ogretmen ve anne
goriislerinin farklilik gosterdigi, anne tutumlarinin 6grenim diizeyi ve ¢alisma
durumundan etkilendigi bulunmustur. Annenin demokratik tutumunun cocuklarin

sosyal beceri diizeyi tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmaistir.

Yoleri ve Tagdelen Karckay (2015), yaptiklart c¢alismada okul oncesi aile
katiliminin ebeveyn tutumlari {izerindeki yordayict etkisini ortaya koymayi
amagclamislardir. Iliskisel tarama modelindeki c¢alismanmn &rneklemi Usak 1l
merkezinde okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden 250 c¢ocugun
ebeveynlerinden olusmustur. Arastirmada veri toplama araglari olarak Fantuzzo,
Tighe ve Childs tarafindan gelistirilen ve Gilirsimgek (2003) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan Aile Katim Olgegi ve Karabulut Demir ve Sendil (2008) tarafindan
gelistirilen Ebeveyn Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, ev
temelli aile katilimi degiskeninin demokratik ana-baba tutumu iizerinde pozitif;
otoriter anne-baba tutumu iizerinde ise negatif ve anlamli bir yordayict oldugu
saptanmistir. Aile katilimi alt boyutlarin asirt koruyucu ve izin verici anne baba

tutumunun anlamli olmadig1 bulunmustur.
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UCUNCU BOLUM

3. GEREC ve YONTEM
3.1.  Arastirmanin Modeli
Calisma, bir durumu var oldugu gibi tanimlamay1 amaglayan betimsel tarama
modelinde tasarlanmustir.
3.2.  Evren ve Orneklem

Calismanin  evreniKarabiik ili Safranbolu Ilgesindeki resmi okul &ncesi
kurumlarina devam eden 5-6 yas grubundaki ¢ocuklar, anne ve babalari ile okul
Oncesi 6gretmenlerinden olusmaktadir. Bu evrenden basit rastgele drneklemi yontemi
ile % 95 gilivenle ve % 10 sapma gdz oniine alinarak 6rneklem hacmi hesaplanmistir.

Olayin goriilme siklig1 ise %50 olarak degerlendirilmistir.

Evren Biliniyorken Ornekleme Yontemi kullanilarak asagida belirtilen formiil

aracilig1 ile minimum 6rnek hacmi 87 olarak hesaplanmustir.

Nt?pq

d*(N-1)+t°pqg

N: Evrendeki birey sayis1 (880)

n: Ornekleme alinacak birey sayis1 87

p: Incelenen olayin gériiliis siklig1 (0.5)

q: Incelenen olayin goriilmeyis sikligi (0.5)

t: Belirli serbestlik derecesinde ve saptanan yanilma diizeyinde t tablosundan teorik
deger (1,96)
d: Olayin goriiliis sikligina gore yapilmak istenen + sapma (0.05)

Arastirmada; okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60 kiz 60 erkek olmak
tizere toplam 120 ¢ocuk, bu ¢ocuklarin anne ve babalar1 (N=120) ve tiimii bayan okul

oncesi siif ogretmenleri (N=15) calisma grubunu olusturmustur. Calisma grubunun

kisisel bilgileri dagilimi Tablo 1 ve Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubundaki Cocuklarin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular

Dogus Sirasi n % Okula Devam n %
[k Sirada 66 55,0 1k Yil 74 61,7
Son Sirada 41 34,2  ikinci Yil 32 26,7
Ortancalardan Biri 13 10,8  Ugiincii Y1l 14 11,7
TOPLAM 120 100 TOPLAM 120 100

Kardes Sayis1 n % Aile Yapisi n %
Tek Cocuk 36 30,0 Cekirdek Aile 102 85,0
Iki Kardes 61 50,8 Genis Aile 18 15,0
Ucg ve Ustii Kardes 23 19,2  Parcalanmis Aile - -
TOPLAM 120 100 TOPLAM 120 100

Tablo 1'e gore, calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin %55' ilk sirada, %34,2'si
son sirada dogmustur ve %10,8'1 ortanca gocuklardan biridir. Cocuklarin %30’u tek
cocuk, %50,8" iki kardes ve %19,2'si li¢ veya daha fazla kardese sahiptir. Cocuklarin
%85'1 gekirdek aile, %15'1 genis aile yapisina sahiptir.

Tablo 2.Calisma Grubundaki Anne Babalarin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular

Anne Yasi n % Baba Yasi n %
26-29 yas 30 25,0 26-29 yas 7 58
30-34 yas 45 37,5 30-34 yas 41 342
35-39 yas 28 23,3 35-39 yas 42 350
40-45 yas 17 14,2 40-45 yas 22 183
46 yas ve istii - - 46 yas ve iistii 8 6,7
TOPLAM 120 100 TOPLAM 120 100
Kardes Sayis1 n %  Aile Yapisi n %
Tlkokul 34 283 Ilkokul 13 10,8
Ortaokul 13 10,8 Ortaokul 16 13,3
Lise 41 34,2 Lise 50 41,7
Universite 32 26,7 Universite 41 34,2
TOPLAM 120 100 TOPLAM 120 100
Anne Meslegi n % Baba Meslegi n %
Calismiyor 79 658 Calismiyor - -
Isci 8 6,7 Isci 35 29,2
Memur 13 10,8 Memur 29 242
Emekli 5 42  Emekli 5 4,2
Serbest meslek 8 6,7  Serbest meslek 36 30,0
Profesyonel meslek 7 5,8  Profesyonel meslek 15 12,5
TOPLAM 120 100 TOPLAM 120 100

Tablo 2'ye gore, calisma grubundaki annelerin %25'i ve babalarin %5,8' 26-29
yas grubunda, annelerin %37,5'1 ve babalarin %34,2'si 30-34 yas grubunda, annelerin
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%23,3"i ve babalarin%35'i 35-39 yas grubundadir. Ayrica annelerin %14,2'si ve
babalarin%18,3'i 40-45 yas grubunda, babalarin %6,7'si 46 yas ve {istii grubundadir.
Yine, Tablo 3’e gore annelerin %28,3'i ve babalarin %5,8'1 ilkokul mezunu,
annelerin %10,8'1 ve %13,3"i ortaokul mezunu, annelerin %34,2'si ve babalarin
%41,7's1 lise mezunu, annelerin %26,7'si ve babalarin %34,2'si iiniversite
mezunudur. Annelerin  %65,8'inin ¢alismadigi, annelerin %6,7'si ve babalarin
%29,2'sinin is¢i, annelerin %10,8 ve babalarin %24,2'sinin memur, annelerin %4,2's1
ve babalarin %4,2'sinin emekli oldugu goriilmektedir. Ayrica annelerin %6,7 si ve
babalarin %30'unun serbest meslek, annelerin %35,8'1 ve babalarin %12,5'inin
Ogretmen, doktor, avukat gibi profesyonel bir meslek alaninda calistig

goriilmektedir.
3.3.  Veri Toplam Araclari

Calismada verilerin toplanmasinda, ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla Problem Co6zme Becerileri Olgegi (4-7 yas)
kullanilmistir. Okul oncesi Ogretmen tutumlarinin belirlenmesinde, "Ogretmen
Tutum Envanteri” ve anne baba tutumlarinin belirlenmesinde “Ebeveyn Tutum

Olgegi" kullanilmistir.
3.3.1. Problem cézme becerileri olcegi (4-7 yas)

Problem C6zme Becerileri Olgegi (PCBO), Aydogan, Omeroglu, Biiyiikdztiirk
ve Ozyiirek (2012) tarafindan 4-11 yas grubu cocuklarin problem ¢ézme beceri
diizeylerini dlgmeyi amaciyla gelistirilmistir. PCBO 4-7 yas, 10 alt dlgek ve 50+2
(6rnek) maddeden olusmaktadir. Maddelerde gergek yasama iligkin problem
durumlarin1 iceren 50 resim ve problemlerin tanimlandigi kisa ifadeler yer

almaktadir.

PCBO’deki maddeler, 4-11 yaslar1 arasinda 3010 cocuk iizerinde standardize
edilmistir. PCBO alt 6lcek ve maddelerine iliskin bilgiler asagidaki tablo 5’de
verilmistir (Aydogan vd. 2012).
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Tablo 3.PCBO Alt Olgek ve Maddelerine iliskin Bilgiler

Problem Cozme Becerileri Olcegi Alt Madde Madde
Olcekleri/Boyutlar: Numaralari Sayisi
1. ProblemiFarkEtme 1,2,3,4,5 5+1 Ornek
2. ProblemiTanimlama 6,7,8,9,10 5
3. Problem HakkindaSoruSorma 11,12,13,14,15  5+1 Ornek
4. ProbleminNedeniniTahmin Etme 16, 17, 18, 19, 20 5
5. ProbleminCoziimi Icin
BilgilerinYeterliligineKararVerme 21, 22,23, 24,25 >
6. ProbleminOgeleriniTanimlama 26, 27, 28, 29, 30 5
7. NesnelerinBilinendenFarkliKullanilmasi 31,32,33,34,35 5
8. BirTakimEylemlerinSonucunuTahminEtme 36, 37, 38, 39, 40 5
9. EnUygunCéziimiiBulma 41, 42, 43, 44, 45 5
10.
Bir¢okOlasiCoziimArasindanEnAlisiilmadikCoziimiiSe¢ 46, 47, 48, 49, 50 5
me
TOPLAM MADDE SAYISI 50+2 Ornek

PCBO 4-7 yas dlgegi bireysel olarak, 8-11 yas dl¢egi ise hem bireysel hem de
grup olarak cocuklara uygulanmaktadir. Olcekte yer alan maddeler igin dort farkls

cevap segenek grubu kullanilmaktadir. Bunlar;

e Evet/Hayir secenegi,
e A,B,C kutucuklarinda yer alan ii¢ climle secenegi,
e A, B, C kutucuklarinda yer alan {i¢ resim se¢enegi,

e Evet/Hayir/Bilmiyorum secenegidir.
PCBO 4-7 yas Formu;

e Problem Cozme Becerileri Olgegi (4-7 yas) Uygulama Kilavuzu
e PCBO (4-7 yas) cevap kitapgigi
e PCBO’nden olusmaktadir.

Bireysel uygulamada, ¢ocukla karsilikli oturulmakta ve yapilacak g¢alisma
hakkinda bilgi verilmektedir. Uygulama kitap¢igi ¢ocugun kitapcik tizerindeki
resimleri gorebilecedi sekilde yerlestirilmekte, cevap kitapgigr ise uygulayic
tarafindan isaretlenmek iizere masa lizerinde hazir bulundurulmaktadir. Uygulama
kitap¢igindaki problem durumlarmi ifade eden resimler sirasiyla c¢ocuga
gosterilmekte, ilgili ifade okunarak cevabini sdylemesi istenmektedir. Cocugun

cevabi, cevap anahtar ilizerine isaretlenmektedir. Tiim maddelere iliskin cevaplar
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isaretlendikten sonra, alt boyutlar ve toplam puan iizerinden degerlendirme

yapilabilmektedir
3.3.2. Ogretmen tutum envanteri

Ogretmen Tutum Envanteri, Bilgin (1995) tarafindan Minnesota Ogretmen
Tutum Envanteri’nden yararlanilarak hazirlanan Okul Oncesi Ogretmenleri Tutum
Olgegi, genel olarak dgretmenlik tutumlarini dlgen Minnesota Ogretmen Tutum
Envanteri’nde bulunan bazi maddelerin ¢ikarilmasi ve eklenmesi sonucunda 60
maddeden olusan Olcek, gecerlik hesaplamalari sonucunda 52 maddeye inmistir.
Olgek, 5°1i likert tipindedir. Otokratik (16 madde), demokratik (17 madde) ve bos
vermis (19 madde) olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. En yiliksek puan hangi
tutum boyutunda alinmis ise 6gretmenin baskin dgretmenlik tutumu olarak kabul

edilir (Akt.: Giirsoy 2009).

Bu calismada, o6gretmen orneklem grubu i¢in Ol¢ek giivenirlik analizleri
yapilmistir. Tablo 4'te Ogretmen Tutum Envanteri ve alt boyutlarma iliskin

giivenirlik analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Tutum Envanteri ve Alt Boyutlar1 Giivenirlik Analizi Sonuglart

Ogretmen Tutum Envanteri Cronbach's Alpha
Demokratik Tutum 0,62
Otoriter Tutum 0,52
Bos Vermis Tutum 0,55
TOPLAM 0,64

Tablo 4 incelendiginde, Ogretmen Tutum Envanteri Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisinin Demokratik alt boyutu i¢in 0,62, Otoriter Tutum alt boyut i¢in 0,52,
Bosvermis Tutum alt boyut igin 0,55 oldugu goriilmektedir. Buna gére Ogretmen

Tutum Envanteri'nin giivenilir bir 6lgek olduguna karar verilmistir.
3.3.3. Ebeveyn tutum élcegi (ETO)

Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO), anne ve babalarin, 2-6 yas arasindaki cocuklarini
yetistirirken  gosterdikleri ebeveynlik davraniglarinin  belirlenmesi  amaciyla
Karabulut Demir ve Sendil (2008) tarafindan gelistirilmistir. Olgekte yer alan
maddelere “her zaman” ve ‘“higbir zaman” arasinda degisen bes secenek arasinda

yanit verilmektedir. Olgek demokratik tutum (17 madde), otoriter tutum (11 madde),
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asir1 koruyucu tutum (9 madde), izin verici tutum (9 madde) olmak iizere dort alt
boyut ve 46 maddeden olusmaktadir. Olgekte yiiksek puanlar alt boyutun ait oldugu
ebeveynlik tutumunun baskin oldugunu, diisiik puanlar ise o ebeveynlik tutumunun
zayif oldugunu gostermektedir. Yapilan giivenirlik analizleri sonucunda Cronbach
alfa degerleri Demokratik boyutu i¢in .83, Otoriter boyutu i¢in .76, Asirt Koruyucu
boyutu igin .75 ve Izin Verici boyutu igin ise .74 olarak hesaplanmustir.

Bu c¢alismada, anne ve baba orneklem grubu igin Olgek giivenirlik analizleri
yapilmigtir. Tablo 5'te Ebeveyn Tutum Olgegi ve alt boyutlarina iliskin giivenirlik

analizi sonuglart verilmistir.

Tablo 5. Ebeveyn Tutum Olgegi ve Alt Boyutlar1 Giivenirlik Analizi Sonuglari
Cronbach's Alpha

Ebeveyn Tutum Olcegi

Anne Baba
Demokratik Tutum 0,83 0,84
Otoriter Tutum 0,75 0,76
Asir1 Koruyucu Tutum 0,75 0,78
[zin Verici Tutum 0,64 0,72
TOPLAM 0,70 0,73

Tablo 5 incelendiginde, Ebeveyn Tutum Olgegi Demokratik Tutum alt boyutu
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin anne igin 0,83, baba i¢in 0,84; Otoriter
Tutum alt boyutu anne i¢in 0,75, baba i¢in 0,76 dir. Bunun yan1 sira Asir1 Koruyucu
Tutum alt boyutu anne icin 0,75, baba i¢in 0,78; Izin Verici Tutum alt boyutu anne
i¢in 0,64, baba igin 0,72 oldugu gériilmektedir. Buna gére Ebeveyn Tutum Olgeginin
okul oncesi yas grubu ¢ocuga sahip anne babalarin ¢ocuklarina yonelik tutumlarimin

belirlenmesinde giivenilir bir 6l¢ek olduguna karar verilmistir.
3.4.  Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasit asamasinda, okul Oncesi ¢ocuklara Problem Co6zme
Envanteri bireysel olarak uygulanmistir. Envanterin uygulamasindan oOnce, sinifa
gidilerek Ogretmen ve Ogrencilerle tanisilmis kendileri ile bir ¢alisma yapilacagi
anlatilmistir. Daha sonra sirastyla, ¢ocuklar sinif disinda az uyaricili bir ortama
alinarak kendisine Envanter materyalleri 6rnek sayfalar1 gosterilerek ne yapilacagi
bir kez daha aciklanmistir. Uygulama esnasinda resimler gosterilip kendisinden
istenilen sdylenmis/okunmus, cocugun cevabi cevap anahtari {izerine aragtirmaci

tarafindan kaydedilmistir.
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Cocuklardan veri toplama siireci esnasinda, okul Oncesi Ogretmenlerine
"Ogretmen Tutum Envanteri" verilmis ve doldurmasi istenmistir.Anne babalara
Ebeveyn Tutum Olgegi, sinif gretmenleri veya arastirmaci tarafindan ulastirilmis ve
ayni yolla geri toplanmistir. Bu esnada, bos maddelerin oldugu o6l¢ek sayfalari
oldugunda anne babaya yeniden gonderilerek veya ¢ocuklarini okula getirip gotiirme
zaman dilimlerinde kendilerine verilerek bosluk birakmadan doldurmalar1 gerektigi

hatirlatilmistir.
3.5.  Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen veriler SPSS 20 paket programi ile analiz edilmistir.
Verilerin analizinde, gruplar arasi farkliliklar incelenirken degerler normal
dagildiginda Bagimsiz t testi ve One-Way ANOVA testi kullanilmistir, degerler
normal dagilmadig1 durumda Kruskal Wallis ve Mann Whitney U testi kullanilmigtir.

Kruskal Wallis-H Testi sonucunda gruplar arasinda anlamli farkliliklar
gortldiigiinde Post-Hoc Coklu Karsilastirma Testi ile birbirinden farkli olan gruplar
tespit edilmistir.Kruskal Wallis-H Testi sonucunda, gruplar arasinda anlamli
farkliliklar goriildiglinde varyanslar homojen oldugu i¢in Post-Hoc Coklu

Karsilastirma Testlerinden Tukey ile birbirinden farkli olan gruplar tespit edilmistir.

Olgekler arast ve Oolgek toplamlari ile alt boyutlar1 arasindaki iliskiler
incelenirken  Korelasyon Analizinde Pearson Korelasyon Katsayisindan

yararlanilmistir.

Verilerin analizinden elde edilen sonuglar yorumlanirken, anlamlilik diizeyi
olarak 0,05 kullanilmistir. Anlamlilik degerinin p<0,05 olmast durumunda
degiskenler arasinda anlamli farklilik oldugu, p>0,05 olmasi1 durumunda ise anlaml

bir farkliligin olmadigi belirtilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve TARTISMA

Bu boliimde, 6gretmen ve anne baba tutumlari, ¢ocuklarda problem ¢ozme
becerileri, anne baba tutumlar1 ve 6gretmen tutumlari ile ¢ocuklarin problem ¢ézme

becerileri arasindaki iliskileri gosterir bulgular ve tartismaya yer verilmistir.
4.1. Ogretmen ve Anne Baba Tutumlarina iliskin Bulgular ve Tartisma

Tablo 6’da calisma grubunda yer alan okul &ncesi dgretmenlerinin Ogretmen

Tutum Envanteri puan dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 6.0gretmenlerin Ogretmen Tutum Envanteri Puanlar1 Dagilimlar

Alt Boyutlar " Mean Median Min Max SS

Demokratik Tutum 120 76,33 77,5 65 83 5,09
Otokratik Tutum 120 49,29 50,0 37 59 6,11
Bos Vermis Tutum 120 32,58 32,0 27 41 5,02

Tablo 6’ya gore, calisma grubunda yer alan okul Oncesi 6gretmenlerinin,

Ogretmen Tutum Envanteri alt boyutlarindan, en yiiksek puam1 Demokratik Tutum

boyutundan aldig1 goriilmektedir (¥=76,33). Bunu Otokratik ve Bos Vermis Tutum
alt boyutlarindan alinan puanlarin izledigi goriilmektedir. Buna gore, c¢aligsma

grubundaki 6gretmenlerin, genel olarak demokratik tutum sergiledikleri sdylenebilir.

Ogretmenin  &grenciye yonelik davranislari, Ogretmen-6grenci iliskisini
belirlemektedir. Ogretmenlerin tutum ve davranislarinin dgrenciye deger veren, onu
yargilamadan olumlu bir insan olarak ele alan, ona samimi ve diiriist olarak davranan
ve onunla empati kurabilen 6zellikler tasimasi son derece dnemlidir. Ogrenci ile
etkili iletisim kurabilmek icin 6gretmenlerin empati, saydamlik, esitlik, etkililik ve
yeterlik gibi 6zelliklere sahip olmasi gereklidir (Sahin 2012). Demokratik 6gretmen
tutumuna sahip sinif ortaminda 6grenciler, daha bagimsiz, kisilikli, gelismeye agik,
arastirici, kendini ifade edebilen, sorumluluk sahibi, anlayisl, sosyal iliskilerinde
basarili insanlar olarak yetigirler (Tekerci 2008).Calisma grubundaki ¢gretmenlerin
demokratik tutum sergiliyor olmalari, simiflarindaki ¢ocuklara karsi genel olarak

olumlu bir tutum sergilediklerini diisiindiirmektedir.
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Tablo 7°de galisma grubunda yer alan anne ve babalarin, Ebeveyn Tutum Olgegi

puan dagilimlart verilmistir.

Tablo 7. Anne Babalarin Ebeveyn Tutum Olgegi Puan Dagilimlari

Alt Boyutlar n Mean Median Min Max SS
Demokratik Tutum 120 74,48 76,0 40 85 7,26
Otoriter Tutum 120 22,15 215 11 41 554
Anne Asir1 Koruyucu Tutum 120 35,33 35,5 21 45 554
izin Verici Tutum 120 20,30 20,0 9 33 4,76
Demokratik Tutum 120 73,68 75,0 40 8 7,82
Baba Otoriter Tutum 120 21,32 21,0 11 43 545
Asir1 Koruyucu Tutum 120 35,15 35,0 17 45 6,00
izin Verici Tutum 120 20,82 21,0 9 37 5,39

Tablo 7’ye gore ¢alisma grubunda yer alan annelerin ve babalarin Ebeveyn

Tutum Envanteri alt boyutlarindan, en yiiksek puant Demokratik Tutum boyutundan

aldigr goriilmektedir (X ame=74,48, Xpa:=73,68,). Bunu Asir1 Koruyucu Tutum,
Otoriter Tutum ve izin Verici Tutum alt boyut puanlari izlemektedir. Buna gore,
calisma grubundaki anne babalarin, genel olarak ¢ocuklarina kars1 demokratik tutum

sergiledikleri sOylenebilir.

Anne baba tutumu olarak, en saglikli ve en basarili olan tutum demokratik anne
baba tutumudur. Demokratik tutum, c¢ocuklarin hem denetlenmesini hem de
ithtiyaclarma kars1 duyarli davranilmasini amaclayan bir tutumdur. Anne baba tutarl,
kararli ve giiven vericidir (Cagdas ve Secer 2006; Ozyiirek 2004). Calisma
grubundaki anne babalarin demokratik tutum sergiliyor olmalari, ¢ocuklarina karsi

genel olarak olumlu bir tutum sergilediklerini diislindiirmektedir.

Tiim bunlarin yaninda, 6gretmen ve anne babalarin 6lgme araclarinda verilen
ifadeleri isaretlerken mevcut durum yerine olmasi gereken durumlart diislinerek

hareket etmis olabileceklerini de diisiindiirebilir.
4.2.  Cocuklarin Problem Coézme Becerilerine liskin Bulgular ve Tartisma

Tablo 8 ve Tablo 9’da ¢alisma grubunda yer alan okul 6ncesi donem ¢ocuklarin
baz kisisel dzellikleri ile Problem Coézme Becerileri Olgegi (PCBO) toplam puanlari

arasindaki iligkiyi gosterir bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 8. Cocuklarm PCBO Toplam Buanlarl ile Cocuklarin Okula Devam Siiresi,
Kardes Sayis1 ve Dogus Sirasina Iliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

PCBO Degiskenler N X S.S. (S)l::? H p ok
lk il 74 30,88 569 60,29
Okula ikinciYil 32 31,63 480 63,36
N 0562 0,755 ;
Devam Uciincii YII 14 30,50 4,29 55,07 ’ '
TOPLAM 120 31,03 530
Tek Cocuk 36 31,83 543 6583
iki K 1 10 542 54
Kardes ”1 arfiesl 6 30,10 5, 54,08 4369 0113 )
Sayist Ucve Uzeri 23 32,26 444 69,17
TOPLAM 120 31,03 530
ilk Cocuk 66 3124 550 62,29 .
Dogus S0 Cocuk 41 2978 508 51,35 HkCCOC“kI;SO”
7,235 * ocu
Swrasi  Ortanca 13 3392 368 8027 0.0271

Cocuk
TOPLAM 120 31,03 5,30

Tablo 8’e gore, ¢ocuklarin PCBO toplam puani ile ¢ocuklarin okula devam
siiresi ve kardes sayis1 arasinda anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Cocuklarin PCBO
toplam puanlari ile dogus siras1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (p<0,05). Farkin
kaynaginin belirlenmesi i¢in yapilan Tukey Testi sonucuna gore; ortanca ¢ocuklarin
PCBO puanlarinin, ilk ve son ¢ocuklarin puanlarindan daha diisiik yiiksek
gorilmektedir. Buna gore, ilk ve son sirada dogan ¢ocuklarin problem ¢ozme

becerilerinin ortanca ¢ocuklardan daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Yapilan caligmalar incelendiginde, cinsiyet ile problem ¢6zme becerileri
arasindaki iligkiye yonelik birbiri ile tutarli olmayan farkli sonuglarin elde edildigi
caligmalara rastlamak miimkiindiir (Akt: Sahin 2009). Saygili (2000), problem
¢ozme becerisi ile sosyal ve kisisel uyum arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmaya
fen lisesi, normal lise ve meslek lisesinden toplam 300 &grenci katilmistir.
Calismada, o6grencilerin problem ¢dzme becerileri ile cinsiyet arasinda anlamli bir
iligki bulunmamaistir. Eroglu (2001), ailenin ¢ocuklarda problem ¢6zme yeteneginin
gelismesi lizerindeki etkisini inceledigi arastirmada; cocuklarin problem ¢6zme
becerileri ile ailenin sahip oldugu cocuk sayisi arasinda yiiksek diizeyde bir iligki

oldugunu saptamistir. Bu bulgular, arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

Aile, ¢ocuklarin problem ¢ozme becerileri lizerinde onemli bir etkiye sahiptir.

Sosyal etkinliklerde bulunabilme imkanlarinin saglanabilmesi, biiyiik 6l¢iide ailenin
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sosyo-ekonomik diizeyi ile ilgilidir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki aileler,
cocuklarinin her tiirlii sosyal faaliyetlere katilmasini saglamakta, farkli etkinliklere
yonlendirmektedir (Eroglu 2001). Bu etkinlikler ¢ocuklarin deneyimlerini
arttirmakta, yaraticiliklarii gelistirmekte, olaylara farkli agidan bakmalarim
saglamaktadir. Bu da c¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini gelistirmektedir.
Literatiir incelendiginde iist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin problem ¢6zme

becerilerinin yiiksek oldugu goériilmektedir (Akt: Sahin 2009).

Cocuklarin dogus sirasinin anne baba tutumlarim etkiledigi bilinmektedir. ilk
sirada dogan cocuklar, aile i¢cinde fazla ilgi gorebilmekte ve yetiskinlere daha
bagimli ve kendilerine giivensiz olabilmektedirler. Son dogan ¢ocuklar da 6nemli
Olciide ilk dogan cocuklara benzemekte ve her seyi baskalarindan bekleme
egiliminde olabilmektedirler. Diger ¢ocuklar ise biiyiiklerine daha az bagimh
olabilmektedirler (Ozyiirek ve Tezel Sahin 2012). Cocuklarin aile igerisindeki
konumlari, ailenin sahip oldugu cocuk sayisi, onlarin biiyiime cagindaki biitiin
davraniglarini etkilemektedir. Ailenin ¢ocuk sayisi, anne babanin onlara kars1 ilgisini,
sabrini, ¢ocuklara ayirabilecegi zamani, ekonomik seviyesine gore yapabilecegi
harcamalar1 belirlemektedir (Eroglu 2011).Bu durum, ortanca ¢ocuklarin problem
¢6zme becerilerinin digerlerinden daha fazla olmasini agiklayabilmektedir. Yetiskin
korumacilig1 daha az, daha fazla bagimsiz hareket etme becerisine sahip olan ortanca
¢ocugun problem ¢6zme konusunda daha fazla firsatlar elde ettigi diisiiniilebilir.

Tablo 9.Cocuklarin PCBO Toplam Puanlari ile Cocuklarin Cinsiyeti ve Aile
Yapisina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglart

PCBO Degiskenler N X s.s.  Sira Ort. z p
Kiz 60 30,72 543 58,75
Cinsiyet Erkek 60 31,35 5,18 62,25 -0,552 0,581
TOPLAM 120 31,03 5,30
Cekirdek Aile 102 30,67 5,49 58,25
Aile Yapis1  Genis Aile 18 33,11 3,41 73,28 -1,694 0,090
TOPLAM 120 31,03 5,30

Tablo 9’a gére, cocuklarin PCBO toplam puanlari ile gocuklarin cinsiyeti ve aile
yapist arasinda anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Buna gore, ¢ocuklarin problem
¢ozme becerilerinin onlarin cinsiyeti ve aile yapisinin ¢ekirdek ya da genis aile

olmas1 durumundan etkilenmedigi sdylenebilir.
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Saygilt (2000), yaptigi calismada 6grencilerin cinsiyetleri ile problem ¢dzme
becerileri arasinda anlamli bir iliski olmadigin belirlemistir.Crombi ve Gold (1988),
cinsiyet ile uyum ve problem ¢6zme arasindaki iliskiyi arastirdiklar1 ¢alismalarinda
4-5 yaslarindaki kiz ¢ocuklarin ¢ogu problemin ¢oziimiinde daha basarili olduklarini
belirlemiglerdir (Akt: Aydogan 2004). Bu bulgu, arastirma bulgularina gore farklilik

gostermektedir.

Cocuklar, insan iligkilerinin biitiin yonlerini aile i¢cinde gozlemleme imkani
bulurlar. Aile fertleri ile siirekli etkilesim i¢inde bulunan g¢ocuk, aile bireylerinin
tutumlarina da yon verir. Cagimizda, aile yapisinda onemli degismeler olmakta ve
genis ailelerin yerine ¢ekirdek aileler almaktadir. Bu degisim g¢ocuklarin egitimi
konusunda olumlu veya olumsuz sonuglar meydana ¢ikarmaktadir. Genis aileden
cekirdek aileye gecis, yeni ve daha Ozgiir bir aile bi¢imi ortaya ¢ikarmistir. Anne
babalar, cocuklarmin egitiminden ve gelisimlerinden sorumlu kisiler olarak
biiyiikanne ve biliylikbabaya egitim konusunda mesafeli olmalir i¢in uygun ortam

hazirlamalidirlar (Eroglu 2011).

Tablo 10 ve Tablo 11°de anne babalarinin yasi, meslegi ve 6gretim durumu
ozellikleri ile gocuklarin Problem Cdzme Becerileri Olgegi (PCBO) toplam puanlari

arasindaki iligkiyi gosterir bulgulara yer verilmistir.

Tablo 10’a gore, ¢ocuklarin PCBO toplam puanlari ile annelerin yas1, meslegi,
ogrenim durumu ve babalarin meslegi arasinda anlamli bir fark yoktur (p>0,05).
Buna gore, cocuklarin problem ¢ézme becerilerinin onlarin annelerinin yasi, meslegi,
O0grenim durumu ve babalarinin meslegi degiskenlerinden anlamli dSlgiide

etkilenmedigi sdylenebilir.
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Tablo 10.Cocuklarin PCBO Toplam Puanlari ile Anne Yasi, Meslegi, Ogrenim
Durumu ve Baba Meslegine Iliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Degiskenler n X S.S. Sira Ort. H p
26-29 Yas 30 31,43 5,46 63,70
30-34 Yas 45 31,51 548 63,24
Anne Yas1  35-39 Yas 28 30,86 4,74 59,64 2,418 0,490
40-45 Yas 17 29,35 5,50 49,00
TOPLAM 120 31,03 5,30
Calismryor 79 30,85 5,53 60,13
Isci 8 3425 539 83,75
Memur 13 30,08 5,09 51,31
ANNe  Emekli 5 2980 522 5240 5134 0,400
Meslegi
Serbest Meslek 8 30,88 511 55,75
Profesyonel Mes. 7 32,29 2,14 66,43
TOPLAM 120 31,03 5,30
Ikokul 34 30,09 5098 56,04
Anne Ortaokul 13 29,85 5,46 53,69
Egitim Lise 41 31,66 5,23 64,67 1,775 0,620
Durumu  (Jniversite 32 31,72 450 62,66
TOPLAM 120 31,03 5,30
Isci 35 3089 552 60,84
Memur 29 31,10 4,94 59,84
Baba Emekli 5 3320 4,44 75,60
Meslegi  Serbest Meslek 36 31,11 5,89 61,36 1529 0821
Profesyonel Mes. 15 30,33 4,56 53,87
TOPLAM 120 31,03 5,30

Anlamli bir farklilik olmamasina ragmen yasi daha gen¢ olan annelerin ve
egitim durumu lise ve lizeri olan annelerin ¢ocuklarinin problem ¢dzme becerileri
puanlarinin daha yiliksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgu ile paralel olarak
Eroglu (2011), yaptigi calismada Ogrencilerin problem ¢ozme yeteneklerinin
gelistirilmesinde annelerin egitim durumlar ve yaglarinin etkili bir faktér oldugunu
belirlemistir. Cocuklarin problem ¢6zme yeteneklerinin gelismesine yonelik tutum ve

yaklasimlar1 geng annelerin daha yiiksek seviyede gelistirdikleri saptanmistir.

Hayat sartlarinin giderek zorlagsmasi, annenin ¢alismasin1 zorunlu hale
getirmistir. Calisan anne ve ¢ocuk arasindaki en 6nemli problemlerden biri, annenin
sucluluk duygusu icinde c¢ocuguna dengeli bir yaklasimda bulunmayip asiri
hosgoriilii olmasidir. Oysa 6nemli olan ¢ocukla gecirilen zamanin uzunlugu degil,

nasil kullanildigidir. Anne evinde gecirdigi zamani iyi degerlendirmeli, ¢ocugu ile
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ilgilenmeli, onunla biitiinlesip yararli etkinliklerde bulunmalidir. Annenin ¢aligmast
halinde, ¢ocugun okul dncesi egitim kurumuna gitmesi yararli bir davranis olabilir

(Eroglu 2011).

Tablo 11. Cocuklarin RCBO Toplam Puanlar1 ile Babalarm Yast ve Ogrenim
Durumuna Iligkin One-Way ANOVA Testi Sonuglar1

Degiskenler n X S.S. F p
30 Yas ve alt1 48 31,31 5,94
35-39 Yas 42 3055 503
Baba Yast 10 vas ve iizeri 30 3127 45 209 0765
TOPLAM 120 31,03 5,30
flkokul 13 31,15 557
.. Ortaokul 16 31,19 5,53
Balg‘u(r’fr;‘ﬁ“m Lise 50 30,58 576 0225 0,879
Universite 41 31,49 4,64
TOPLAM 120 31,03 5,30

Tablo 11°e gére, ¢ocuklarin PCBO toplam puanlari ile babalarin yas1 ve 8grenim
durumu arasinda anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Buna gore, ¢ocuklarin problem
¢ozme becerilerinin onlarin babalarinin yas1 ve 6grenim durumu degiskenlerinden

anlamli 6lctide etkilenmedigi sdylenebilir.

Bu bulgudan farkli olarak Saygili (2000), anne baba O6grenim durumu ile
Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugunu
belirlemistir. Ogrenim diizeyinin yiikselmesi anne ve babanin olaylara farkli bakis
acilariyla bakabilme, olaylar1 bircok a¢idan degerlendirebilme yetenegini
gelistirebilmektedir. Bireyler orglin egitimin her kademesinde bazi davranislari
kazanabileceginden cevrelerinde gelisen olaylar1 sansa, kadere birakmak yerine
sorunlarin nedenlerini daha objektif olarak arastirabilme, davraniglarin1 sonuglarin

tahmin ederek belirleyebilme yetenegini gelistirebilmektedir (Alisinanoglu 2003).

Eroglu (2011), calismasinda ¢ocuklarina olaylara c¢ok yonlii bakmasini
ogiitleme, cocuklarina bagimsiz olarak ¢alisabilmesi i¢in uygun ortamlar hazirlama,
problemin kisa zamanda ve kolaylikla ¢oziilebilmesi i¢in énemli bir davranis olan
heyecanlanmama ve panige kapilmama aligkanliginin ¢ocuga 6gretilmesi tutumunun
gelistirilmesinde babanin egitim seviyesinin etkili bir faktér oldugunu belirlemistir.

Ailenin sosyo ekonomik seviyesi, anne ve babanin egitim diizeyleri ve ailenin sahip
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oldugu cocuk sayisinin 6grencilerin problem ¢dzme yeteneklerinin gelismesinde

etkili oldugu vurgulanmustir.

4.3.  Cocuklarin Problem Cozme Becerileri ve Ogretmen Tutumlarina fliskin

Bulgular ve Tartisma

Tablo 12°de gocuklarin PCBO ve &gretmenlerin Ogretmen Tutum Envanteri

puanlari arasindaki iligkiye dair bulgular verilmistir.

Tablo 12’ye gore, Ogretmenlerin otoriter tutumlart ile g¢ocuklarin problem
hakkinda soru sorma becerileri arasinda, ¢ok giiclii olmamakla birlikte pozitif yonde
(r=0,197) istatistiksel olarak anlamli bir iligski vardir (p<0,05). Yine, 6gretmenlerin
otoriter tutumlar1 ile g¢ocuklarin nesneleri bilinenden farkli kullanma becerileri
arasinda, ¢ok giiclii olmamakla birlikte pozitif yonde (r=0,231) istatistiksel olarak
anlamli bir iliski (p<0,05) oldugu goriilmektedir. Buna gore, 6gretmenlerin otoriter
tutumlar arttik¢a ¢ocuklarin problem hakkinda soru sorma becerilerinin ve nesneleri

bilinenden farkli kullanma becerilerinin de arttig1 soylenebilir.

Cocuklar agir1 derecede bagimsiz birakma egilimi, ¢ocuklarin biligsel geligimini
yavaglatmaktadir. Cocugun tam olarak gelisimini saglayabilmek igin, sistemli
olarak daha karmagik becerileri kazanmasina yol gosterilmelidir. Bunu da bu

olanaklara yetkin bir eriskin yapabilir (Altinkdk 2006).

Ozellikle hiperaktif, diisiincesizce davranan, dikkat bozuklugu olan ve agresif
cocuklarin zihinsel ve sosyal problem ¢dzme giicliiklerinin olmas1 muhtemeldir. Bu
tip cocuklar agresif davranirlar ve diger kisilerin bakis agisindan bakmadan ve
agresif olmayan ¢oziimii diisinmeden davranirlar. Problem ¢6zme stratejilerini
kullanan ¢ocuklarin daha yapict oynadiklari, akranlar1 tarafindan daha ¢ok
hoslanildiklar1 ve evde, okulda daha isbirlik¢i olduklari dile getirilmektedir.
Ogretmenin rolii ¢ocuklara birbirlerinin ihtiyag ve duygularimi fark etmelerine
yardim etmek ve problemi yeniden tanimlamaktir (Webster- Stratton 2006; Adams
& Wittmer 2001°den Akt.:Dereli 2008).
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Tablo 12. Cocuklarin Problem Cézme Becerileri Alt Olgek Puanlari ile Ogretmen
Tutumlar1 Arasindaki liskilere liskin Korelasyon Analizi Sonuglar

. . Bos Toplam
PCBO Alt Boyutlar DEmELEe  Clert Vermis Tutum
Tutum Tutum
Tutum Puam
r 0,015 -0,109 -0,009 -0,060
Problemi Fark Etme p 0,868 0,234 0,925 0,518
N 120 120 120 120
r -0,135 0,024 0,066 -0,020
Problemi Tanimlama p 0,142 0,797 0,474 0,830
N 120 120 120 120
r -0,152 0,197 -0,062 0,011
Problem Hakkinda Soru D 0,096 0,031* 0,499 0,906
Sorma
N 120 120 120 120
Problemin Nedenini r -0,196 0,160 -0,127 -0,062
roblemin Nedenini
Tahmin Etme p 0,032* 0,081 0,167 0,502
N 120 120 120 120
Problemin Coziimii icin ' -0,063 -0,002 0,092 0,012
Bilgilerin Yeterliligine p 0,494 0,981 0,316 0,895
Karar Verme N 120 120 120 120
el r 0,066 0,114 -0,083 0,058
Problemin Ogelerini D 0,477 0,215 0,367 0,532
Tammlama
N 120 120 120 120
N lerin Bilinend r -0,078 0,231 0,024 0,107
esnelerin Bilinenden
Farkh Kullanilmasi P 0,397 0,011* 0,792 0,245
N 120 120 120 120
Birtakin Evlemler r -0,195 0,121 -0,118 -0,079
Irtakim ryiemierin *
Sonucunu Tahmin Etme P 0,033 0,186 0,200 0,389
N 120 120 120 120
o r 0172 0,034 0,024 -0,051
En Uygun Coziimi g oq9 0,714 0,795 0,577
Bulma
N 120 120 120 120
Coziimler A dan E r -0,039 -0,017 0,069 0,004
ozumier Arasindan rn
Ahsilmadik Olan1 Se¢cme P 0,675 0,850 0,454 0,965
N 120 120 120 120
r -0,197 0,154 -0,043 -0,026
Cocuklarin Problem = 537 0,092 0,638 0,777
Cozme Becerileri
N 120 120 120 120

Tablo 12 incelendiginde, Ogretmenlerin demokratik tutumlart ile ¢ocuklarin
problemin nedenini tahmin etme becerileri arasinda c¢ok giiglii olmamakla birlikte
negatif yonde (r=-0,196) anlamli bir iliski oldugu (p<0,05) goriilmektedir. Yine,

Ogretmenlerin demokratik tutumlar ile ¢ocuklarin bir takim eylemlerin sonucunu
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tahmin etme becerileri arasinda ¢ok giiclii olmamakla birlikte negatif yonde (r=-
0,195) anlaml bir iliski oldugu (p<0,05) goriilmektedir. Ayrica, dgretmenlerin
demokratik tutumlar1 ile ¢ocuklarin genel problem ¢dzme becerileri arasinda ¢ok
giiclii olmamakla birlikte negatif yonde (r=-0,197) anlamli bir iligki (p<0,05) oldugu
goriilmektedir. Buna gore, 6gretmenlerin demokratik tutumlari arttik¢a ¢ocuklarin bir
takim eylemlerin sonucunu tahmin etme ve genel olarak problem ¢ézme becerilerinin

azaldig1 sOylenebilir.

Cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin dogru bir sekilde gelismesini
saglayacak aileden sonra gelen en 6nemli yapi1 okuldur. Okullarda bu becerilerin
dogru sekilde verilmesi Ogretmenlerin demokrasi anlayisi ve problem ¢6zme
becerilerinin gelismis olmasim1 gerektirir (Geng ve Kalafat 2007). Cocuklarin
problem ¢6zme becerileri {izerinde etkili olan bireyler arasinda 6gretmenler 6nemli
bir yer tutmaktadir. Ogretmenin gorevi gesitli dgretim yontem ve tekniklerinden
yararlanarak 6grenme yasantilarini diizenlemektir. Ogretmenlerin etkisi géz dniinde
bulunduruldugunda problem ¢ézme becerisi yiiksek olan dgretmenlerin egitimde de
bunu daha fazla kullanabilecekleri ve bu durumun egitim verdikleri ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerini arttirabilecegi vurgulanmaktadir. Problem ¢dzme
becerisine sahip olan bireyler; yenilik¢i, tercih ve kararlarin1 agikga belirten,
sorumluluk duygusuna sahip, esnek, kendine glivenen ve yaratici 6zellikler tasiyan
bireylerdir. Problemlerini etkili ¢ozemeyen bireylerin ise, etkili problem ¢6zebilen
bireylere gore, daha fazla kaygili ve giivensiz olduklari, baskalarinin beklentilerini
anlamada yetersiz kaldiklar1 ve daha fazla duygusal problemler yasadiklari

belirtilmektedir (Ceylan, Yildiz Bigakgi, Aral ve Giirsoy 2012).

Knight, Waxman ve Padron (1989), problem ¢6zme davraniglarinin etkisini ve
kullanilan stratejileri inceledigi ¢alismasinda, problem ¢oézme ile ilgili siireclerdeki
O0grenci davraniglarinin, ¢Ozlim stratejileri ve yaratict diisiinme yollarmin
olusmasinda etkili oldugunu belirlemislerdir. Onemli yerleri yazma stratejisinin
ogretmenlerin ilk tercihleri arasinda yer aldig1 dikkat ¢ekmistir. Cocuklarin problem
¢ozme siirecinde Ogretmen tutum ve davraniglari oldukga etkilidir (Akt:Aydogan
2004). Ceylan, Yildiz Bigakg1, Aral ve Giirsoy (2012), okul 6ncesi egitim kurumunda
calisan Ogretmenlerin problem ¢6zme becerilerini inceledikleri ¢aligmalarinda,

Ogretmenlerin problem c¢ozme beceri diizeylerinde yaslarimin etkili oldugunu
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belirlemiglerdir. Mezun olunan alan, ¢alisma siiresi, ¢alisilan kurum tiirli, gruptaki
cocuk sayist ve cocuklarin yasinin 6gretmenlerin problem ¢ézme beceri diizeylerine

etkili olmadig1 saptanmistir.

Okul 6ncesi donem, bireylerin yasantisinda Kritik bir 6neme sahiptir. Bu noktada
okul oncesi 0gretmen adaymnin etkili bir elestirel diisiiniir, problem ¢oziicli olmasi
icin bu iki beceriye dayali egitim almasi 6nemli bir gerekliliktir.Elestirel diisiinen ve
problem ¢oziimiinde etkin oOlan bir Ogretmen adaymnin egitim ortamlarini
olustururken diisiinmeye dayali ortamlar1 daha ¢ok tercih etmesi olasidir (Tok ve
Seving 2010). Ogretmenin problemi tanimlama asamasindaki rolii, cocuklara
birbirlerinin ihtiyag ve duygularmi fark etmelerine yardim etmek ve yeniden
tammlamak olabilir. Ogretmen g¢ocuklarn yaratict ¢oziimleri ve yaratici
diisiinmelerine model olmali, farkli ¢éziimler bulan 6grencileri pekistirmelidir. Eger
cocuklar ¢6ziim bulmakta zorlanirlarsa, 6gretmen bazi fikirler nerebilir veya gesitli
¢ozlim kartlart sunabilir. Problemi c¢ozerken uygun yontemi kullanmalarinin
sonuglarini hayal etmelerini isteyebilir. Cocuklara bir veya iki ¢dziimii uygulamasi
icin firsat verilebilir. En iyi ¢6zlime karar verdiklerinde, planlarini nasil basarilt bir
sekilde uygulayacaklarini belirlerler. Cocuklara problem durumunda ne yapmasi
gerektigini sOylemek yerine diisiinmelerine yardim etmek daha etkilidir. Cocuklar
gecmiste kullandiklart becerileri gelece§e aktarmada basarili olamayabilirler.
Cocuklar iyi bir ¢oziim segtiklerinde, sonuglar1 ve ¢oziimleri degerlendirmelerine

yardim edilebilir (Akt:Dereli 2008).

Ogrencilerle en yakin ve uzun siireli etkilesimde bulunan kisilerden biri olan
O0gretmen, asil islevi olan “6grenmeyi kolaylastirma™ ya ek olarak, 6grenciye model
olma, 6grenciye rehberlik yapma gibi iglevleri de yiiklenmek durumundadir. Nitelikli
bir 6gretmenin olmadig1 bir egitim sisteminde kaliteden bahsetmek miimkiin degildir
(Denizel Giiven ve Cevher 2005). Cocuklarin problem ¢ézme yoniinden gelismeleri
icin dgretmen ana kaynaktir. Ogretmen, ¢evrede bulunan kuvvetlerin kayda deger
o0grenme durumlar1 haline getirilebilecegini gérmek ve bunlara yeni unsurlarin
katilmasma rehberlik etmekle sorumludur. Egitimciler, ¢ocuklarin ne tiir
problemlerle karsilagtiklarin1 ve ne gibi problemlerin ¢ocuklarca ¢oziimiiniin uygun

olacagini bilmelidir (Tavli 2007).
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4.4. Anne ve Babalarin Cocuk Yetistirme Tutumlarma iliskin Bulgular ve

Tartisma

Bu bolimde anne ve babalarin g¢ocuk yetistirme tutumlarimin cocuklarin
cinsiyeti, dogus sirasi, kardes sayisi, okula devam siiresi ve aile yapisi
degiskenlerinden anlamli Olgiide etkilenip etkilenmedigine ilikin bulgular ve

tartigmaya yer verilmistir.

Tablo 13 ve Tablo 14’te, Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlari ile anne yast

arasindaki farkliliklara iligkin test sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo13. Anne ETO Asir1 Koruyucu ve Izin Verici Tutum Alt Boyut Puanlari ile
Anne Yas1 Arasindaki Farkliliklara Iliskin One-Way ANOVA Testi Sonuglar1

ETO Anne Yasi n X S.S. F p
26-29 yas 30 37,03 5,87
Asirt 30-34 yas 45 34,87 5,22
Koruyucu  35-39 yas 28 35,79 4,83 2,413 0,070
Tutum 40-45 yas 17 32,76 6,16
TOPLAM 120 35,33 5,54
26-29 yas 30 18,93 4,13
. o 30-34 yas 45 20,53 4,99
Izin Verici 3539 yaq 28 21,71 530 1,789 0,153
Tutum
40-45 yas 17 19,76 3,80
TOPLAM 120 20,30 4,76

Tablo 13’e gore,annelerin ETO AsiriKoruyucuTutum ve izin Verici Tutum alt
boyut puanlar1 bakimindan yas gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
yoktur (p>0,05). Buna gore, annelerin ¢ocuklarina karsi asir1 koruyucu ve izin verici
tutumlarinin anne yasindan anlamli diizeyde etkilenmedigi soylenebilir. Asiri
koruyuculuk puani en yiiksek (X=37,03) ve izin verici puani en diisiik (X=18,93)
annelerin 26-29 yas grubunda oldugu goriilmektedir. Yas1 kiiciikk olan annelerin
cocuklaria karst hem daha koruyucu hem daha izin verici bir tutum sergiledikleri

sOylenebilir.
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Tablo 14.Anne ETO Demokratik, Otoriter Tutum Alt Boyut ile Anne Yast
Arasindaki Farkliliklara Iliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Anlamh
. Anne — Sira
LY Yasi n X 53 Ort. a P Fark
26-29yas 30 76,30 4,79 67,83
30-34yas 45 7253 7,00 49,68 26.29
Demokratik 35-39yas 28 77,18 588 73,66 o
Tutum  40-45yas 17 71,94 1101 54,53 10,225 0,017* vas
TOPLAM 30-34
120 74,48 7,26 yas

26-29yas 30 2313 564 6558
_ 30-34yas 45 2220 6,09 60,34
Otoriter  3539yas 28 2086 441 53,38 1967 0579
Tutum
40-45yas 17 2241 560 63,68
TOPLAM 120 22,15 554

Tablo 14’e gore,annelerin  ETO Demokratik Tutum alt boyut puanlar
bakimindan yas gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05).
Farkin kaynaginin belirlenmesi i¢in yapilan Tukey Testi sonucuna gore; 30-34 yas
grubundaki annelerin demokratik tutum puanlarinin, 26-29 yas grubundaki annelerin
puanlarindan anlamli derecede diisiik oldugu goriilmiistiir. Buna gore, 26-29 yas
grubundaki annelerin 30-34 yas grubundaki annelere gore daha demokratik oldugu
sdylenebilir. Annelerin ETO Otoriter Tutum alt boyut puanlar1 bakimindan yas
gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Yani, annelerin
cocuklarma kars1 otoriter tutumlarinin, onlarin yaslarindan anlaml 6l¢iide
etkilenmedigi sGylenebilir. Demokratik tutum puani en yiiksek (X=77,18) annelerin
35-39 yas, otoriter tutum puani (X=23,13) en yiiksek annelerin 26-29 yas grubunda
oldugu goriilmektedir. Orta yas grubunda annelerin ¢ocuklarina daha demokratik
davrandiklar1 ve yas1 kiiglik olan annelerin c¢ocuklarina karst daha otoriter

davrandiklar1 soylenebilir.

Tablo 13'e gore yas1 kiiciik olan annelerin ¢ocuklarina karsi hem daha koruyucu
hem daha az izin verici bir tutum sergiledikleri dikkat ¢ekmektedir. Tablo 14’te orta
yas grubundaki annelerin ¢ocuklarina daha demokratik davrandiklar1 ve yasi1 kii¢iik
olan annelerin ¢ocuklarina karsi daha otoriter davrandiklar1 sdylenebilir. Sanli ve

Oztiirk (2012) yaptiklar1 galismada okul dncesi dénemde ¢ocugu olan annelerin
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cocuk yetistirme tutumlarint etkileyen etmenleri incelemislerdir. Sonug¢ olarak
annelerin yasinin ¢ocuklarina olan tutumunu etkiledigini, kiigiik yasta olan, egitim
diizeyi diisiik olan ve calismayan annelerin asir1 koruyucu ve siki disiplin
tutumlarinin arttigi belirlenmistir. Dursun (2010) yaptigr calismada okul Oncesi
cocuga sahip genc¢ anne ve babalarin asir1 koruyucu ve siki disiplinli tutumlarinin

yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgular arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

Arastirma bulgularindan farkli olarak Ozyiirek (2004), calismasinda anne tutum-
larinm anne yagindan etkilenmedigini saptamistir. Tezel Sahin ve Ozyiirek (2008),
okul dncesi donem 5—6 yas grubu ¢ocuga sahip anne ve babalarin ¢ocuklarina karsi
tutumlarint inceledikleri ¢alismalarinda anne tutumlarinin yas degiskeninden
etkilenmedigini saptamislardir. Yasin kiigiik olmasi, ilk ve tek ¢ocuk ve dgrenim
diizeyi gibi degiskenlerin ortak etsinin anne tutumlar1 {izerinde etkili olmasi,
calismalarda yasin etkisine yonelik farkli sonuglar elde edilmesinin nedeni olarak

distindlebilir.

Tablo 15 ve Tablo 16°da, Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlari ile anne

Ogrenim durumu arasindaki farkliliklara iliskin test sonuglar1 verilmistir.

Tablo 15.Anne ETO Demokratik Tutum Alt Boyut ve Toplam Puanlar ile Annelerin
Ogrenim Durumlar1 Arasindaki Farkliliklara iliskin Kruskal Wallis- H Testi

Sonuglari
ETO Egitim Durumu n X ss.  SiraOrt. H p
Tkokul 34 7412 9,71 63,35
_ Ortaokul 13 75,31 6,43 63,35
DerT"St‘Errf]‘“k Lise 41 7393 625 5588 1122 0,772
Universite 32 7522 586 62,23
TOPLAM 120 74,48 7,26

Tablo 15°e gore, annelerin ETO Demokratik Tutum alt boyut puanlart
bakimindan 6grenim durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur
(p>0,05). Buna gore, annelerin ¢ocuklarina karst demokratik tutumlarinin 6grenim

durumlarindan anlamli 6l¢iide etkilenmedigi sdylenebilir.
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Tablo 16.Anne ETO Otoriter, Asir1 Koruyucu, izin Verme Tutum Alt Boyutlari ile
Annelerin Ogrenim Durumlar1 Arasindaki Farkliliklara liskin One -Way ANOVA
Testi Sonuclari

Anlamli
ETO Dlzgrl;lrl:u n X S.S. F p Fark
flkokul 34 2309 6,42
_ Ortaokul 13 2323 5729
OTtStrl:trf]r Lise 4 21,44 504 0806 0,493 ]
Universite 32 2163 530
TOPLAM 120 2215 554
flkokul 34 3750 553
Asirt Ortaokul 13 3731 534
Koruyucu  Lise 41 34,68 5,23 4,721 0,004* fikokul-
Tutum  Universite 32 3303 510 Universite
TOPLAM 120 3533 554
flkokul 34 19,76 3,83
. __ Ortaokul 13 19,15 3,93
Izin Verici | ;o0 41 2039 470 0792 0,501 ]
Tutum .
Universite 32 21,22 5,94
TOPLAM 120 20,30 4,76

Tablo 16’ya gore, annelerin ETO Otoriter Tutum ve Izin Verici Tutum alt boyut
puanlar1 bakimindan 68renim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
yoktur (p>0,05). Annelerin Asirt Koruyucu Tutum puanlari bakimindan 6grenim
durumlan arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,01). Farkin
kaynagmin belirlenmesi i¢in yapilan Tukey Testi sonucuna gore; Universite mezunu
annelerin asirt koruyucu tutum puanlari, ilkokul mezunu annelerin puanlarindan
anlamli derecede diisiiktiir. Buna gore, annelerin ¢ocuklarina karsi otoriter ve izin
verici tutumlarinin, onlarin 6grenim durumundan anlamli dl¢iide etkilenmedigi, asir
koruyucu tutumlarinin ise etkilendigi soylenebilir. Ogrenim diizeyi arttikca asiri

koruyucu tutum durumunun da azaldig1 dikkat ¢cekmektedir.

Tablo 15 ve Tablo 16'da goriildiigii lizere, annelerin 6grenim diizeyi artik¢a asir
koruyucu tutum durumunun azaldig: dikkat ¢ekmektedir. Ozyiirek (2004), 5-6 yas
grubu ¢ocuga sahip anne-babalarin ¢ocuklarina karsi tutumlar ile ilgili ¢aligmasinda
egitim diizeyi yiikseldikge asir1 koruyuculuk ve sert/kati disiplin tutumlarinin
azaldigin1 saptamistir. Oztiirk ve Sanli (2007), annelerin egitim durumunun gocuk

yetistirme tutumlarina etkisini incelemek amaciyla yaptiklar1 calismada egitim
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diizeyi diisiik olan annelerin asir1 koruyucu ve siki disiplin tutumlarini daha fazla
benimsedikleri bulmuslardir. Dursun (2010), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
davranig problemleri ile anne baba tutumlar1 arasindaki iligkiyi inceledigi
caligmasinda anne babalarin egitim diizeyleri yilikseldik¢e asir1 kontrol, siki disiplin
tutumlarinin ve aile ici gecimsizligin azaldig goriilmiistiir. Sanli ve Oztiirk (2012),
okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlarini etkileyen
etmenleri inceledikleri caligmalarinda egitim diizeyi diisiik olan annelerin asiri
koruyucu ve siki disiplin tutumlarinin arttigi belirlenmistir. Bu bulgular arastirma
bulgularini destekler niteliktedir. Gokgedag (2001) ise, lise 6grencilerinin anne-baba
tutumlariin okul basarisi ve kaygi diizeyi {iizerindeki etkilerini inceledigi
calismasinda anne-babanin Ogrenim diizeyi yiikseldikce demokratik tutum puan
ortalamalar1 artmakta, akademik basar1 diizeyi yiikselmekte, siirekli kaygi diizeyi

diismekte oldugunu saptamistir.

Tablo 17°de, Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlari ile anne meslegi arasindaki

farkliliklara iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 17°ye gore, annelerin ETO Demokratik Tutum, Otoriter Tutum, Asiri
Koruyucu Tutum, Izin Verici Tutum alt boyut puanlari bakimindan meslek gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Buna gorecocuklarina
karsiDemokratik Tutum, Otoriter Tutum, Asir1 Koruyucu Tutum, izin Verici
Tutumlarinin, annelerin meslek durumundan anlamli Glglide etkilenmedigi

sOylenebilir.
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Tablo 17.Anne ETO Demokratik, Otoriter, Asir1 Koruyucu, Izin Verici Tutum Alt
Boyut ile Annelerin Meslek Gruplar1 Arasindaki Farkliliklara iliskin Kruskal Wallis-
H Testi Sonuglari

ETO Meslek n X ss.  Sira Ort. H P
Calismiyor 79 75,46 5,74 63,59
sci 8 7400 11,20 66,00
~ Memur 13 73,85 6,68 55,46
Demokratii emeki 5 7080 1724 6550 7,782 0,169
Serbest meslek 8 68,00 7,09 29,00
Profesyonel mes. 7 75,14 6,62 61,14
TOPLAM 120 74,48 7,26
Calismiyor 79 2235 5,36 62,30
sci 8 2150 882 4931
. Memur 13 21,38 581 53,31
C%tg{lﬁr Emeki 5 1920 438 4230 3976 0,553
Serbest meslek 8 22,88 2,90 70,88
Profesyonel mes. 7 23,29 6,58 67,50
TOPLAM 120 22,15 554
Calismiyor 79 36,01 5,50 64,80
Isci 8 34,88 5,46 56,62
Asir Memur 13 3392 459 4862
Koruyucu  Emekli 5 32,00 7,35 45,60 4,928 0,425
Tutum  Serbest meslek 8 3575 423 6281
Profesyonel mes. 7 32,57 7,21 46,50
TOPLAM 120 3533 554
Calismiyor 79 1991 4,36 57,66
Isci 8 19,75 6,04 58,81
. Memur 13 2338 689 82,69
IZ#‘U:’;;‘“ Emexi 5 2000 245 5910 6,856 0,232
Serbest meslek 8 19,00 2,73 49,75
Profesyonel mes. 7 21,29 5,15 66,57
TOPLAM 120 20,30 4,76

Arastirmada elde edilen, meslek degiskeninin annelerin c¢ocuk yetistirme
tutumlarina etkisine yonelik bulguya benzer olarak, Tezel Sahin ve Ozyiirek (2008)
caligmalarinda, okul oOncesi donem 5-6 yas grubu ¢ocuga sahip annelerin
tutumlariin anne mesleginden anlamli 6l¢iide etkilenmedigini belirlemislerdir. Bu

bulgu, arastirma bulgusunu destekler niteliktedir.

Tablo 18 ve Tablo 19°da, annelerin Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlari ile

cocuklarin cinsiyeti arasindaki farkliliklara iligkin test sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 18.Anne ETO Demokratik, Otoriter Tutum Alt Boyut ile Cocuklarm Cinsiyet
Durumlar1 Arasindaki Farkliliklara fliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

ETO Cinsiyet n X s.s.  Sira Ort. z p
Kz 60 7400 7,81 5838
DerT“lj’t'er‘r"]‘“k Erkek 60 7495 671 6262  -0667 0504
TOPLAM 120 7448 7,26
_ Kiz 60 21,88 618 5804
OTtStrL'jtrf]r Erkek 60 2242 487 62,96  -0,776 0,438

TOPLAM 120 22,15 5,54

Tablo 18’e gore annelerin ETO Demokratik Tutum ve Otoriter Tutum alt boyut
puanlar1 bakimindan ¢ocuklarin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktur (p>0,05). Buna gore annelerin ¢ocuklarina karsi Demokratik Tutum ve
Otoriter Tutumlarinin, g¢ocuklarinin cinsiyetinden anlamli o6lgiide etkilenmedigi
sOylenebilir.

Tablo 19. Anne ETO Asir1 Koruyucu, izin Verici Tutum Alt Boyut ile Cocuklarin
Cinsiyet Durumlar1 Arasindaki Farkliliklara iliskin Independent t Testi Sonuglari

ETO Cinsiyet n X S.S. t P
Agir Kiz 60 3532 568

Koruyucu  Erkek 60 35,33 5,45 -0,016 0,987
Tutum TOPLAM 120 3533 554

. Kz 60 2127 4091

Izin Verici Erkek 60 19,33 4,44 2,262 0,026*
Tutum

TOPLAM 120 20,30 4,76

Tablo 19'a gore, annelerin ETO Asir1 Koruyucu Tutum alt boyut puanlari
bakimindan c¢ocuklarin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
yoktur (p>0,05). Annelerin izin Verici Tutum alt boyut puanlari bakimindan
cocuklarin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde diisiik diizeyde
anlamli bir farklilik vardir (p<0,05). Kiz ¢ocuklarin annelerinin izin verici tutum
puanlari, erkek cocuk annelerinin puanlarindan anlamli derecede yiiksektir. Veriler
dogrultusunda annelerin izin verici tutumunda ¢ocuklarin cinsiyet faktoriiniin etkili
oldugu goriilmiistiir. Buna gore, annelerin kiz ¢ocuklarina karst tutumlarinin erkek

cocuklarina oldugundan daha izin verici oldugu sdylenebilir.

Cinsiyet degiskenine iligskin olarak farkli caligmalara rastlamak miimkiindiir.

Alisinanoglu (2003), yaptig1 ¢calismada kisinin olaylar1 yonlendirme odagi bi¢giminde
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aciklanabilen denetim odag: iizerinde cinsiyet degiskeninin onemli farklili§a neden
oldugunu saptamistir. Tezel Sahin ve Ozyiirek (2008), okul &ncesi donem 5—6 yas
grubu cocuga sahip anne ve babalarin ¢ocuklarina karsi tutumlarini inceledikleri
caligmalarinda anne tutumlarmin ¢ocugun cinsiyetinden anlamli  Olgiide
etkilenmedigini belirlemislerdir. Ozyiirek ve Tezel Sahin (2012), alt1 yasinda ¢ocuga
sahip olan annelerin ¢ocuklar1 ile iliskilerini ¢esitli degiskenler agisindan
inceledikleri ¢alismada annelerin cocuklar1 ile iliskilerinin, ¢ocuklarin cinsiyeti,

degiskeninden anlamli 6l¢iide etkilenmedigini belirlemislerdir.

Tablo 20 ve Tablo 21°de, annelerin Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlar ile

cocuklarin dogus siras1 arasindaki iliskiyi gosterir bulgulara yer verilmistir.

Tablo 20. Anne ETO Demokratik, Otoriter Tutum Alt Boyut ile Cocuklarin Dogus
Siras1 Arasindaki Farkliliklara Iliskin Kruskal Wallis- H Testi Sonuglar1

ETO Dogus Sirasi n X s.s.  SiraOrt. H p
Ik Cocuk 66 74,00 6,60 56,89
Demokratik Son Cocuk 41 74,49 8,48 62,46
2,436 0,296
Tutum Orta Cocuk 13 76,85 6,35 72,65 ’ '
TOPLAM 120 74,48 7,26
Ik Cocuk 66 23,11 5,77 65,95
i k 41 2 2 4
Otoriter Son Cocu 0,98 3,8 54,38 3664 0,160
Tutum Orta Cocuk 13 21,00 8,02 52,12
TOPLAM 120 22,15 554

Tablo 20'ye gore, annelerin ETO Demokratik Tutum, Otoriter Tutum alt boyut
puanlar1 bakimindan ¢ocuklarin dogus siralar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktur (p>0,05). Bu veriler dogrultusunda annelerin Demokratik ve Otoriter

tutumlar1 cocuklarin dogus siralarinin anlamli dl¢iide etkilemedigi sdylenebilir.

Tablo 21. Anne ETO Asirt Koruyucu, Izin Verme Tutum Alt Boyut ile Cocuklarin
Dogus Siras1 Arasindaki Farkliliklara Iliskin One -Way Anova Testi Sonuglari

ETO Dogus Sirasi n X S.S. F p
Ik Cocuk 66 35,61 5,75
Asll‘l Koruyucu Son Cocuk 41 34,83 5,34
0,250 0,779
Tutum Orta Cocuk 13 35,46 5,35
TOPLAM 120 35,33 5,54
Ik Cocuk 66 20,76 4,81
izin Verici Son Cocuk 41 19,80 4,90
0,689 0,504
Tutum Orta Cocuk 13 19,54 412
TOPLAM 120 20,30 4,76
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Tablo 21'e gére annelerin ETO Asir1 Koruyucu Tutum, Izin Verme Tutum alt
boyut puanlart bakimindan g¢ocuklarin dogus siralart arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark yoktur (p>0,05). Buna gore annelerin asir1 koruyucu ve izin verici

tutumlarinin ¢ocuklarin dogus sirasindan anlamli sekilde etkilenmedigi soylenebilir.

Tablo 20 ve 21'deki bulgulardan farkli olarak Ozyiirek ve Tezel Sahin (2012) alt:
yasinda cocuga sahip olan annelerin ¢ocuklari ile iligkilerini ¢esitli degiskenler
acisindan inceledikleri ¢aligmalarinda, anne ¢ocuk iligkilerinin cocugun dogus sirasi
degiskeninden anlamli &lgiide etkilendigi belirlemislerdir.Tezel Sahin ve Ozyiirek
(2008) calismalarinda okul Oncesi donem 5-6 yas grubu c¢ocuga sahip annelerin

tutumlarinin ¢ocugun dogum sirasindan anlamli 6lgiide etkilenmedigini bulmuslardir.

Tablo 22 ve Tablo 23’te, annelerin Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlar ile

cocuklarin kardes sayis1 arasindaki iligskiyi gosterir bulgulara yer verilmistir.

Tablo 22. Anne ETO Demokratik, Otoriter Tutum Alt Boyut ile Cocuklarin Kardes
Sayilar1 Arasindaki Farkliliklara iliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

ETO Kardes Sayist  n X s.s.  Sira Ort. H p
Tek ¢ocuk 36 7450 5,76 58,68
Demokratik  Iki kardes 61 74,46 8,33 62,11
.. 0,267 0,875
Tutum Ug ve lizeri 23 74,48 6,58 59,09
TOPLAM 120 74,48 7,26
Tek gocuk 36 2228 48l 6267
Otoriter Iki kardes 61 22,11 595 59,08
Tutum Ug ve iizeri 23 22,04 5,73 60,87 0,245 03885
TOPLAM 120 22,15 5,54

Tablo 22’ye gore, annelerin ETO demokratik tutum ve otoriter tutum alt boyut
puanlart bakimindan c¢ocuklarin sahip olduklar1 kardes sayilar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Buna gore, annelerin demokratik ve otoriter

tutumlarinin ¢ocuklarin kardes sayilari anlamli sekilde etkilemedigi sdylenebilir.
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Tablo 23. Anne ETO Asir1 Koruyucu, Izin Verme Tutum Alt Boyut ile Cocuklarm
Kardes Sayilar1 Arasindaki Farkliliklara Iliskin One -Way ANOVA Testi Sonuglar

ETO Dogus Sirasi n X S.S. F p

Tek gcocuk 36 3511 4,89
Aslrl Koruyucu ki kardes 61 35,23 6,32

Tutum Ug ve iizeri 23 35091 4,31 0163 0,850
TOPLAM 120 35,33 5,54
Tek ¢ocuk 36 21,14 5,16

Izin Verici Ik1 kardes . 61 19,80 4,94 0,889 0,414
Tutum Ug ve tizeri 23 20,30 3,47
TOPLAM 120 20,30 4,76

Tablo 23’e gore, annelerin ETO Asirt Koruyucu Tutum, Izin Verme Tutum alt
boyut puanlart bakimindan c¢ocuklarin sahip olduklar1 kardes sayilari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Buna gore, annelerin asiri
koruyucu ve izin verici tutumlarinin ¢ocuklarin kardes sayilarindan anlamli sekilde

etkilemedigi sdylenebilir.

Bu bulgu ile Tablo 20 ve Tablo 21'de elde edilen, ¢ocuklarin dogus sirasi
degiskenine iliskin bulgularin birbirini destekledigi sdylenebilir. Bu bulgudan farkli
olarak Ozyiirek ve Tezel Sahin (2005), kirsal bdlge ve sehir merkezinde yasayan 5-6
yas grubu ¢ocuklarin anne babalari ile yaptiklar1 ¢alismada, anne baba tutumlarinin
cocugun dogus sirasi ve kardes sayis1 degiskenlerinden anlamli 6l¢iide etkilendigini
tespit etmislerdir. Gokgedag (2001), lise 6grencilerinin anne-baba tutumlarinin okul
basaris1 ve kaygi diizeyi ilizerindeki etkilerini inceledigi calismasinda ailelerdeki

cocuk sayis1 arttik¢a otoriter tutum gosterme oraninin arttig1 dikkat ¢cekmistir.

Tablo 24 ve Tablo 25°te, annelerin Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlari ile
cocuklarin okula devam etme siiresi arasindaki iligkiyi gosterir bulgulara yer

verilmistir.
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Tablo 24. Anne ETO Demokratik, Otoriter, Asir1 Koruyucu Tutum Alt Boyut ile
Cocuklarin Okula Devam Etme Yillar1 Arasindaki Farkliliklara iliskin Kruskal
Wallis-H Testi Sonuglari

ETO OkulaDevam  n X s.s.  SiraOrt. H P
ilk Y1l 74 7427 762 59,50
Demokratik  Ikinci Y1l 32 75,72 6,57 67,19
N 2,407 0,300
Tutum Uciincii Y1l 14 7271 6,82 50,50 ’ '
TOPLAM 120 74,48 7,26
ilk Y1l 74 2259 555 61,98
Otoriter  ikinci Yil 32 2100 529 56,00
N 0,743 0,690
Tutum Uciincii Yil 14 2243 6,10 62,96 ’ ’
TOPLAM 120 221 554
ilk Y1l 74 3545 618 62,11
Asir ikinci Y1l 32 3541 414 60,27
Koruyuc . ’ ’ ’ 0,905 0,636
Tutm. Ugiinii Yil 14 3450 494 5250
TOPLAM 120 3533 554

Tablo 24'e gore, annelerin ETO Demokratik, Otoriter, Asirt Koruyucu Tutum alt
boyut puanlari bakimindan ¢ocuklarin okula devam etme yillar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Buna gore, annelerindemokratik, otoriter ve
asir1 koruyucu tutumlarinin ¢ocuklarin okula devam etme yillarindan anlamli 6l¢iide

etkilenmedigi sdylenebilir.

Tablo 25.Anne ETO izin Verme Tutum Alt Boyut ile Okula Devam Etme Yillar:
Arasindaki Farkliliklara Iliskin One -Way ANOVA Testi Sonuglar

Anlamh

ETO Okula Devam n X S.S. F p Eark

) Ik Y1l 74 20,24 4,15 _

Izin  jyinci yil 32 1872 510 L Tkl
Verici Usiincii Yil 14 2421 512 7,171 0,001 Uclincii
Tutum Yil

TOPLAM 120 20,30 4,76

Tablo 25'e gore, ETO annelerin Izin Verici Tutum alt boyut puanlar1 bakimindan
cocuklarin okula devam etme yillar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir (p<0,01). Farkin kaynaginin belirlenmesi i¢in yapilan Tukey Testi sonucuna
gore; Uc yildir okula devam eden ¢ocuklarin annelerinin izin verici tutum puanlari,
daha kisa siiredir okula giden ¢ocuklarin annelerin puanlarindan anlamli derecede

yiiksektir.
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Arslanargun ve Tapan (2015), calismalarinda ¢ocuklarin kendini ifade etme
yeteneginin gelistigi, sosyallestigi, ailesi, akranlar1 ve dgretmenleriyle daha kolay
iletisime gegebildigi, dolayisiyla akademik ve sosyal olarak daha fazla doyum

sagladigini ifade etmislerdir.

Okul oncesi egitimin etkisiyle sosyal ve duyussal acidan kendini gelistirme
cocuklar akranlar1 ile daha 1iyi iletisim kurabilmekte, daha kolay arkadas
edinebilmekte, ailesi ve Ogretmenleri ile daha kolay etkilesime gecebilmekte,
akademik ve sosyal acidan daha kolay doyum saglamaktadir. Buna gore, okul 6ncesi
egitime devam etme siiresi arttik¢a, ¢ocuklarin kendilerini daha iyi ifade edebildikleri
ve anneleriyle iletisimlerinin daha olumlu olmalar1 nedeniyle annelerin izin verici

tutumlarinin artmasina etki ettigi sdylenebilir.

Tablo 26 ve Tablo 27°de, annelerin Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlar ile

aile yapisi arasindaki iliskiyi gosterir bulgulara yer verilmistir.

Tablo 26. Anne ETO Demokratik, Otoriter, Asir1 Koruyucu Tutum Alt Boyut ile
Cocuklarin Aile Yapilari Arasindaki Farkliliklara Iliskin Mann Whitney U Testi

Sonuglari
ETO Aile Yapist n X s.s.  Sira Ort. z p
 Cekirdek Aile 102 7421 7,34 59,22
DerT”St‘Errf:“k Genis Aile 18 7600 682 6778  -0,964 0,335
TOPLAM 120 7448 7,26
_ Cekirdek Aile 102 2190 540 59,11
OTtS{L'frf]r Genis Aile 18 2356 6,26 6839  -1046 0,296
TOPLAM 120 22,15 554
Agrn Cekirdek Aile 102 3525 571 59,99
Koruyucu  Genis Aile 18 3572 457 6339  -0,383 0,702
Tutum  TOPLAM 120 3533 554

Tablo 26'ya gore, annelerin ETO Demokratik Tutum, Otoriter Tutum, Asiri
Koruyucu Tutum alt boyut puanlart bakimmdan cocuklarin aile yapilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Buna gbre annelerin demokratik,
otoriter ve agir1 koruyucu tutumlarinin aile yapisindan anlamli sekilde etkilenmedigi

sOylenebilir.
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Tablo 27. Anne ETO Izin Verme Tutum Alt Boyut ile Cocuklarin Aile Yapilari
Arasmdaki Farkliliklara iliskin Independent t Testi Sonuglari

ETO Aile Yapisi n X S.S. t p
~ Cekirdek Alle 102 2029 476
IZ#‘UXE‘;]‘C‘ Genis Aile 18 2033 491  -0,032 0974
TOPLAM 120 20,30 4,76

Tablo 27’ye gore, annelerin ETO Izin Verici Tutum puanlari bakimindan
cocuklarin aile yapilar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p>0,05).
Anlamli bir iligki bulunmamasina ragmen, genis aile yapisina sahip ¢ocuklarin
annelerinin tiim alt boyut puanlarinin ¢ekirdek aileye sahip olanlara oranlara daha
yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Buna gore, ailede anne baba disinda biiyiik anne
bliyiik baba gibi bireylerin olmast durumunda annelerin ¢ocuklarina karsi

tutumlarmin etkilendigi sdylenebilir.

Ozellikle genis ailelerden kopup kiiciilen ailelerin, kendi yakin akrabalari
yerine yakinlarindaki yabancilarin toplumsal baglarimin yerini almasi, anne ve
babalarin da annelik ve babalik rollerini gergeklestirmede tek baslarina olduklar:
gercegini ortaya cikartmistir.Gilinlimiiz toplumlarinda ise kadin-erkek esitliginin
benimsenmesi, babayi ¢ocugun yasaminda ¢ok daha 6nemli bir konuma getirmistir
(Giiltekin Akduman ve Tiirkoglu 2015). Genis ailelerde anneanne, biiyiikbaba, teyze,
dayi, hala ve amca gibi yakin akrabalar ¢ocugun egitimine miidahale edebilirler.
Egitim beraberligi olmadigi durumda anne-babanin koydugu kurallar bozulur
(Kirkincioglu 1995). Biiyiikkanne ve biiyiikbabalarin torunlarinin her istediklerini
yapmalar1 ve onlar1 simartmalari, aile i¢inde bazi sikintilara sebep olabilmektedir.
Bazi durumlarda biiyilkanne ve biiyiikbaba tarafindan asir1 simartilan ¢ocugu
disipline etmek amaciyla anne-baba, c¢ocuga daha kati bir disiplin yOntemi
uygulayabilmektedir (Aktas 1995). Diger taraftan biiyilk anne ve biiyiikbabalar,
finansal zorluklar ve hastalik gibi 6zel durumlarda ebeveynlerin yerini doldurmada
yardimci olarak kabul edilebilirler. Biiyiik anne ve biiyiikbabalar torunlariyla 6nemli
bir zamani oynayarak gecirirler, bu yiizden sosyal etkilesim modelleri olarak is
gortrler. Ebeveynler ve ¢cocuklar arasinda miizakereci veya arabulucu olarak énemli
bir tampon gorevi goriirler. Bu ylizden de ebeveyn-¢ocuk uyumsuzlugu veya

ebeveyn uyusmazliginin etkilerini potansiyel olarak yatistirma, ¢cocugun ebeveynleri
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icin duygusal destek ve rehberlik saglamada Onemli rol oynayabilmektedirler

(Schneider 1993).

Ozyiirek, Begde, Ozkan ve Yavuz (2013), okul oncesi dgretmenlerinin bakis
acisina gore ailedeki yash (biiyiikanne-biiylikbaba) bireylerin ebeveyn tutumlar1 ve
cocuklarin  belli davraniglar1 iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Caligma
sonucunda, anne babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin, kendi anne babalarinin
tutumlarindan etkilendigi, bunun yani sira biiylikanne biiyiik baba gibi bireylerin,
cesitli nedenlerle dogrudan ya da dolayli olarak anne babalarin ¢ocuklarin bakim ve
egitimi {izerine etkilerinin devam edebildigi vurgulamiglardir.Ozyiirek ve Tezel
Sahin (2005), kirsal bolge ve sehir merkezinde yasayan 5-6 yas grubu ¢ocuklarin
anne babalari ile yaptiklar ¢alismada, anne baba tutumlarininailede yasayan diger

bireylerin varligindan anlaml 6l¢iide etkilendigini tespit etmislerdir.

Tablo 28 ve Tablo 29°da, annelerin Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) toplam
puanlar1 ile anne ve cocuklarin demografik 6zellikleri arasindaki iliskiyi gosterir

bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 28. Anne ETO Toplam Puanlari ile Demografik Bilgiler Arasindaki
Farkliliklara liskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Anne Degiskenleri n X S.S. glll::‘ H p A;:l:::h
26-29 Yas 30 15540 12,04 67,87 35-39 Yay-
30-34 Yas 45 150,13 9,80 52,58 30-34 Yas
Yas  35-39Yas 28 15554 7,85 7243 o000 00T
40-45Yas 17 146,88 16,28 48,82 40-45 Yas
TOPLAM 120 15225 11,46
lkokul 34 15447 14,14 69,85
Ortaokul 13 155,00 12,30 66,50
Egitim  Lise 41 15044 1072 5421 4084 0196 i
Universite 32 151,09 837 56,19
TOPLAM 120 152,25 11,46
Caligmiyor 79 153,73 10,67 64,14
isci 8 150,13 892 50,94
Memur 13 15254 896 60,77
Meslek ~ EMeKli 5 14200 2549 5040 5075 (407 -
ﬁ/legge“ 8 14563 11,36 38,63
Profesyonel 7 152,29 10,36 62,07
TOPLAM 120 152,25 11,46
_ ilkGocuk 66 15347 1053 6358
C]‘;f)‘;‘;“ Son Cocuk 41 150,10 12,33 56,12 1206 0547 )
Siras,  OrtancaC. 13 15285 13,09 58,65
TOPLAM 120 152,25 11,46
Tek Cocuk 36 153,03 877 62,78
Kardes i}dKardes 61 15161 12,84 59,02 0267 0875 i
Sayist 09 Ve 23 152,74 11,66 60,85
Uzeri
TOPLAM 120 152,25 11,46
flk Yl 74 15255 12,60 62,11
Kardes IkinciYil 32 150,84 9,72 54,38 ]
Sayim  Uginci Yil 14 15386 880 6600 02 0472
TOPLAM 120 152,25 11,46

Tablo 28'e gore, annelerin ETO toplam puanlari bakimindan yas gruplari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05). Farkin kaynaginin

belirlenmesi i¢in yapilan Tukey Testi sonucuna gore; 35-39 yas grubundaki annelerin

toplam ebeveyn tutum puanlarimin, 30-34 ve 40-45 yas grubundaki annelerin

puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Annelerin ETO toplam

puanlar1 bakimindan 6grenim durumlari, meslek, ¢ocuklarin dogus sirasi,¢cocuklarin
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sahip olduklar1 kardes sayisigruplar1 ve ¢ocuklarin okula devam etme yillar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Bu veriler 1518inda annelerin
cocuklarina karsi tutumlarimin 6grenim durumlari, meslekleri, ¢ocuklarin dogus
sirasi,cocuklarin sahip olduklar1 kardes sayis1 ve ¢ocuklarin okula devam etme yillari
degiskenlerinden anlamli sekilde etkilenmedigi sOylenebilir.

Tablo 29. Anne ETO Toplam Puan ile Demografik Farkliliklara Iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Degiskenler n X S.S. Sira Ort. z p

Kiz 60 152,47 12,93 61,09
Cocuklarm o o 60 15203 988 5901 0186 0852
Cinsiyeti

TOPLAM 120 152,25 11,46

Cekirdek Aile 102 151,66 11,82 58,60
) . -1,453 0,155
Aile Yapist1  Genis Aile 18 155,61 8,72 71,25

TOPLAM 120 152,25 11,46

Tablo 29’a gore, annelerin ETO toplam puanlari bakimindan ¢ocuklarmn
cinsiyetleri ve aile yapilart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur
(p>0,05). Buna gore annelerin tutumlarinin ¢ocuklarin cinsiyetleri ve aile yapilari

degiskenlerinden anlamli olarak etkilenmedigi sdylenebilir.

Yapilan calismalarda anne-babalarin 6grenim diizeyleri yiikseldik¢e cocugu
thmal, ihtiyaclarina kars1 duyarsizlik, hatta psikolojik anlamda ¢ocugu reddetmeyi
igeren ilgisiz tutumun ya da sartl sevgi gosterme, ¢cocuktan emir ve isteklerin mutlak
yerine getirmesini isteme ve cezaya doniikk davraniglari iceren otoriter tutumun
yerini ¢ocuga esit haklar tantyan, fikirlerini agik¢a belirtmesini destekleyen, onunla
bir¢ok yasantiy1 paylasmaya dnem veren ve kosulsuz sevgi igeren demokratik tutuma
biraktig1 soylenebilir (Alisinanoglu 2003).Genel olarak, anne baba tutumlarinin
cocugun cinsiyeti ve aile yapis1 degiskenlerinden etkilenmektedir (Ozyiirek ve Tezel
Sahin 2012). Bu c¢alismada anlamli farkliligin ¢ikmamasi, yasanilan bolge ve
annelerin 0grenim durumu ve meslegi gibi diger degiskenlerin ortak etkisinden

kaynaklandigini diisiindiirmektedir.

Tablo 30 ve Tablo 31°de, Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlari ile babalarin

yas1 arasindaki iliskiyi gdsterir bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 30. Baba ETO Demokratik, Otoriter, Asir1 Koruyucu, izin Verici Tutum Alt
Boyutlari ile Babalarin Yas Gruplar1 Arasindaki Farkliliklara iliskin Kruskal Wallis-
H Testi Sonuglari

ETO Yas n X s.s.  Sira Ort. H p
30 Yas ve Alt1 48 73,50 6,82 58,52
Demokratik 35-39 Yas 42 73,79 8,44 61,90
. 0,260 0,878
Tutum 40 Yas ve Ustii 30 73,80 8,66 61,70 ' ’
TOPLAM 120 73,68 7,82
30 Yas ve Altx 48 22,29 5,95 65,83
Otoriter  35-39 Yas 42 20,62 5,16 56,56
N 1,901 0,386
Tutum 40 Yas ve Ustii 30 20,73 4,91 57,48 ' ’
TOPLAM 120 21,32 5,45
30 Yas ve Altx 48 22,02 4,58 68,32
izin Verici 35-39 Yas 42 19,90 5,13 55,96
. 4103 0,129
Tutum 40 Yas ve Ustii 30 20,17 6,62 54,33
TOPLAM 120 20,82 5,39

Tablo 30'a gore,babalarn ETO Demokratik Tutum, Otoriter Tutum ve Izin
Verici Tutum alt boyut puanlar1 bakimindan yas gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark yoktur (p>0,05).Buna gore, babalarin ¢ocuklarina karsi demokratik,
otoriter veizin verici tutumlarinin yaslarindan anlaml diizeyde -etkilenmedigi

sOylenebilir.

Tablo 31. Baba ETO Asirt Koruyucu Tutum Alt Boyut ile Babalarin Yas Gruplart
Arasindaki Farkliliklara Iliskin One-Way ANOVA Testi Sonuglari

ETO Yas n X S.S. F p
30 Yas ve Alt1 48 35,75 5,79
Asirt 35-39 Ya 42 3567 569
s , ,
Koruyucu . 1,590 0,208
Tutzm 40 Yas ve Ustii 30 3347 6,63
TOPLAM 120 3515 6,00

Tablo 31’e gore, babalarin ETO Asir1 Koruyucu Tutum alt boyut puanlari
bakimindan yas gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur
(p>0,05).Buna gore, babalarin ¢ocuklarina karst asir1 koruyucu tutumlarinin

yaslarindan anlaml diizeyde etkilenmedigi sdylenebilir.

Erkeklerin birer baba ve aile bireyi olarak, ¢ocuklar1 iizerinde cok ¢esitli ve
onemli etkileri bulunmaktadir. Ozellikle son yillarda, babalik rolii iizerine artan ilgi,
cocugun gelisimi {iizerindeki baba etkisinin 6nemini vurgulamaktadir. Baba

faktoriiniin ¢ocuklarin sosyal, duygusal, biligsel ve cinsel gelisimi iizerine etkisini
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inceleyen aragtirmalar, nitelikli baba-gocuk iliskisine sahip g¢ocuklarin okuldaki
akademik becerilerinin olumlu etkilendigini, sosyal ve duygusal agidan c¢evresiyle
uyumlu, daha az problem davranig sergileyen oOzellikte olduklarini saptamistir.
Annelerin ¢ocuklartyla ge¢irdigi zamanin daha ¢ok fiziksel bakim ve g¢ocugun
ihtiyaglarin1 karsilamak iizerine kurulu olmasinin aksine, baba-¢ocuk etkilesiminin
fiziksel aktivitelere dayanmasinin, babalarin ¢ocuklariyla daha ¢ok oyun aktivitesiyle

zaman gecirdiginin bir gostergesi olmustur (Gliltekin Akduman ve Tiirkoglu 2015).

Tablo 32 ve 33’te, Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlar ile babalarmn 6grenim
durumlar arasindaki iliskiyi gosterir bulgulara yer verilmistir.
Tablo 32.Baba ETO Demokratik, Otoriter, Asirt Koruyucu Tutum Alt Boyut ile

Babalarin Ogrenim Durumlari Arasindaki Farkliliklara fliskin Kruskal Wallis-H
Testi Sonuglari

Anlamh
. Egitim — 1r
D Dﬁrtumu n X S:S- ?)r?. i P Fark
lkokul 13 7346 1145 6827
_ Ortaokul 16 77,69 4,85 8253 Ortaokul-
DerT”L?t‘Eﬁ“k Lise 50 7308 7,18 5645 9041 0,029+ Universite
Universite 41 7290 7,96 54,38
TOPLAM 120 73,68 7,82
lkokul 13 20,23 495 53,96
_ Ortaokul 16 21,44 468 60,88
OTtS{L'frf]r Lise 50 22,62 6,10 6819 4,808 0,186
Universite 41 20,02 4,79 53,05
TOPLAM 120 21,32 545
lkokul 13 3823 6,19 81,81
Asir Ortaokul 16 39,00 574 82,50 Ilkokul-
Koruyu  Lise 50 3484 538 57,65 16449 0,001 Ortaokul
Tutum  Universite 41 3305 585 4863 Ikokul-
TOPLAM 120 3515 6,00 Universite

Tablo 32’ye gore, babalarmn ETO demokratik tutum alt boyut puanlari
bakimindan 6grenim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir
(p<0,05). Farkin kaynaginin belirlenmesi i¢in yapilan Tukey Testi sonucuna gore;
ortaokul mezunu babalarin demokratik tutum puanlarinin, {niversite mezunu
babalarin puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Babalarin
ETO Otoriter Tutum alt boyut puanlar1 bakimindan &grenim durumlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Fakat babalarin Asir1 Koruyucu
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Tutum alt boyut puanlar1 bakimindan 6grenim durumlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir (p<0,01). Farkin kaynaginin belirlenmesi i¢in yapilan Tukey
Testi sonucuna gore; iliniversite mezunu olan babalarin asir1 koruyucu tutum
puanlarinin, ilkokul ve ortaokul mezunu olan babalarin puanlarindan anlamli
derecede diisiik oldugu belirlenmistir. Buna gore babalarin ¢ocuklarina karsi
demokratik ve asir1 koruyucu tutumlarmin 6grenim durumlarindan etkilendigi,
ortaokul mezunu babalarin en yiiksek demokratik tutuma sahip oldugu ve tiniversite
mezunu babalara oranla ilk ve ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklarina kars: daha

koruyucu tutum sergiledikleri sdylenebilir.

Tablo 33.Baba ETO izin Verme Tutum Alt Boyut ile Babalarin Ogrenim Durumlari
Arasindaki Farkliliklara iliskin One-Way ANOVA Testi Sonuglari

ETO Egitim n X S.S. F P
flkokul 13 1954 443
. . Ortaokul 16 21,75 6,40
Izin Verici - .o 50 2022 495 0884 0452
Tutum .
Universite 41 21,59 5,76
TOPLAM 120 2082 539

Tablo 33’¢ gore, babalarin ETO Izin Verici Tutum alt boyut puanlari
bakimindan 6grenim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yoktur (p>0,05). Buna gore, babalarin gocuklarina karsi izin verici tutumlarinin

ogrenim durumlarindan anlamli 6l¢iide etkilenmedigi sdylenebilir.

Kehale (2002), kendilik algisi, algilanan anne-baba davraniglar1 ve empatik
beceri diizeyleri ile bunlar arasindaki iliskiyi inceledigi caligmasinda Okuldncesi
Ogretmenligi Programina devam eden 132 birinci sif ve 112 dérdiincii simif
ogrenciyi orneklem almistir. Caligma sonucunda annenin egitim diizeyi ylkseldikce
annelerin amaglarina ulagsmada yardimci olma davranis1 daha fazla algilanirken, bu
durum baba davraniglarina bakildiginda ilkokul ve 6n lisans mezunlarinin bu
davranig1 lisans mezunu olan ve diger segenegine giren babalardan daha fazla
gosterdikleri algilanmistir. Tutarli disiplin boyutunda baba davranislarinin, baba
egitim durumuna gore farklilik gosterdigi bulunmustur. Bu davranist en ¢ok
gosterenlerin 6n lisans mezunu, en az gosterenlerin ilkokul mezunlar1 oldugu

saptanmistir.
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Tablo 34’te, Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlari ile babalarin meslegi

arasindaki iliskiyi gosterir bulgulara yer verilmistir.

Tablo 34.Baba ETO Demokratik, Otoriter, Asirin Koruyucu, Izin Verme Tutum Alt
Boyutlar1 ve Toplam Puan ile Babalarin Meslek Gruplar1 Arasindaki Farkliliklara
Iliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

. . Sira Anlamh
ETO Meslek n X S.S. Ort. H p Fark
Isci 35 73,74 7,69 61,44
Memur 29 73,31 9,25 59,19
Demokratik Emekli 5 7460 477 61,30 0,327 0,988
Tutum Serbest mes. 36 7358 828 62,11 -
Profesyonel 15 74,13 5,18 56,70
TOPLAM 120 73,68 7,82
Isci 35 22,06 6,43 64,39
Memur 29 20,07 512 52,19
Otoriter  Emekli 5 22,40 391 70,10 5069 0,280 -
Tutum Serbest mes. 36 20,69 490 56,63
Profesyonel 15 23,13 5,03 73,60
TOPLAM 120 21,32 5,45
Isci 35 37,43 514 72,94
A Memur 29 31,93 4,67 40,47
sirt Emekli 5 3300 9,77 5540 fsci-
K%‘:ﬂlrf“ Serbestmes. 36 3544 660 6354 748 00057 Emey
Profesyonel 15 36,07 502 64,60
TOPLAM 120 35,15 6,00
Isci 35 20,43 4,85 60,03
Memur 29 21,28 590 61,69
izin Verici Emekli 5 21,40 493 65,30
Tutum Serbest mes. 36 19,81 4,65 54,62 2758 0,599
Profesyonel 15 23,07 707 71,80
TOPLAM 120 20,82 5,39

Tablo 34'e gore, babalarin ETO Demokratik, Otoriter, izin Verici Tutum alt

boyut puanlar1 bakimindan meslek gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark yoktur (p>0,05). Buna gore, babalarin ¢ocuklarina karst demokratik tutum,

otoriter tutum ve izin verici tutumlarinin, onlarin meslek durumundan anlamh 6l¢iide

etkilenmedigi soylenebilir. Babalarin ETO Asir1 Koruyucu Tutum alt boyut puanlar

bakimindan meslek gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir

(p<0,01). Farkin kaynaginin belirlenmesi i¢in yapilan Tukey Testi sonucuna gore;

isci olan babalarin ETO asir1 koruyucu tutum puanlarinin, emekli olan babalarin



puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir. isci babalarm, emekli

babalara gore cocuklarina karsi daha koruyucu tutum sergiledikleri sdylenebilir.

Meslek ve 6grenim durumu arasinda bir iligki oldugu diisiinitildiiglinde, babalarin
cocuklarima kars1 tutumlarinin meslek ve 0Ogrenim diizeyinin ortak etkisinden
etkilenmesi miimkiindiir. Tablo 32’de elde edilen ilk ve ortaokul mezunu babalarin
cocuklara kars1 daha koruyucu tutum sergilemeleri ile Tablo 34’te is¢i babalarin
koruyucu tutumlarinin fazla olmasi bulgusunun birbirini destekledigi dikkat
¢ekmektedir. Daha uzun siireli 6grenim gerektiren 6gretmen, doktor, avukat gibi
profesyonel meslek grubundaki bireylerin, c¢ocuklarima daha olumlu tutumlar

sergileyecekleri seklinde yorumlanabilir.

Tablo 35 ve Tablo 36°da, babalarin Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlar ile

cocuklarin cinsiyeti arasindaki iliskiyi gosterir bulgulara yer verilmistir.

Tablo 35. Baba ETO Demokratik, Otoriter Alt Boyutlar1 ve Toplam Puan ile
Cocuklarin Cinsiyet Arasindaki Farkliliklara Iliskin Mann Whiney U Testi Sonuglart

ETO Cinsiyet n X s.s.  Sira Ort. z p
Kz 60 7323 887 59,63
De?&'fjrrﬁ“k Erkek 60 7412 667 6138 0276 0783
TOPLAM 120 7368 7,82
_ Kiz 60 2195 585 63,82
OTtStrl'Jtr‘;r Erkek 60 20,68 4,99 57,18  -1,047 0,295

TOPLAM 120 21,32 545

Tablo 35’e gore, babalarin ETO Demokratik Tutum ve Otoriter Tutum alt boyut
puanlar1 bakimindan ¢ocuklarin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik yoktur (p>0,05). Buna gore babalarin ¢ocuklarmma karst demokratik ve
otoriter tutumlarinin, ¢ocuklarin cinsiyetinden anlamli odlgiide etkilenmedigi
sOylenebilir.

Tablo 36. Baba ETO Asirin Koruyucu, izin Verme Tutum Alt Boyutlari ile
Cocuklarm Cinsiyet Arasindaki Farkliliklara Iliskin Independent t Testi Sonuglari

ETO Cinsiyet n X S.S. t P
Kiz 60 3447 631

As‘;‘ulfgr;“y“ Erkek 60 3583 565  -1250 0214
TOPLAM 120 3515 6,00
Kiz 60 2147 560

izin Verici Tutum Erkek 60 20,17 513 1,326 0,187
TOPLAM 120 2082 539
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Tablo 36'ya gore, babalarin ETO Asir1 Koruyucu ve zin Verici Tutum alt boyut
puanlar1 bakimindan ¢ocuklarin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik yoktur (p>0,05). Buna gore babalarin ¢ocuklarina karsi asir1 koruyucu ve
izin vericitutumlarinin, ¢ocuklarin cinsiyetinden anlamli Olgiide etkilenmedigi

sOylenebilir.

Tezel Sahin ve Ozyiirek (2008) ¢alismalarinda, okul &ncesi donem 5-6 yas
grubu cocuga sahip babalarin tutumlarinin cinsiyetten anlamli 6l¢iide etkilenmedigini
belirlemislerdir. inci (2014) yaptiklari calismada baba tutumlari ile anasmifina
devam eden c¢ocugun cinsiyeti degiskeni arasinda anlamli 6l¢iide etkilenmedigini
belirlemigtir. Bu bulgular, aragtirma bulgusunu destekler niteliktedir. Bu bulgu,

arastirma bulgusunu destekler niteliktedir.

Babalarin erkek c¢ocuklarina kars1 koruyucu, kiz ¢cocuklarina karsi ise izin verici
tutum puanlarinin yiiksek oldugu gorilmektedir. Singir (1996), anne-babanin
cocuklaria uyguladiklar1 ceza ile ilkokul 1. ve 2.sinif ¢ocuklarin anne ve babaya
kars1 sevgisi arasindaki iliskiyi inceledigi c¢alismasinda ceza goren cocuklarin
cinsiyeti ile anneye duyulan sevgi arasinda bir fark olmadigini, buna karsilik babaya
duyulan sevgi arasinda fark oldugunu saptamistir. Kiz ¢cocuklarinin ceza alsalar da
almasalar da babalarii erkek cocuklara gore daha fazla sevdikleri bulunmustur. Bu
durum, babalarin erkek ve kiz ¢ocuklarina sevgi gosterisinin de farkli olabilecegini

diistindiirmektedir.

Tablo 37 ve Tablo 38’de, babalarin Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlari ile

cocuklarin dogus siras1 arasindaki iliskiyi gosterir bulgulara yer verilmistir.

Tablo 37.Baba ETO Demokratik, Otoriter Alt Boyut ve Toplam Puan ile Cocuklarmn
Dogus Sirast Arasindaki Farkliliklara iliskin Kruskal Wallis- H Testi Sonuglari

ETO Dogus Sirasi n X s.s.  Swra Ort. H p
Ik Cocuk 66 72,70 7,70 55,05
Demokratik Son Cocuk 41 74,68 8,72 67,79
3,664 0,160
Tutum Orta Cocuk 13 75,46 4,54 65,15 ' ’
TOPLAM 120 73,68 7,82
Ik Cocuk 66 22 5,28 66,87
Otoriter Son Cocuk 41 20 5,18 52,46
4,951 0,084
Tutum Orta Cocuk 13 19 6,58 53,50
TOPLAM 120 21 5,45
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Tablo 37’ye gore, babalarin ETO Demokratik ve Otoriter Tutum alt boyut

puanlart bakimindan ¢ocuklarin dogus sirasi arasina gore istatistiksel olarak anlamli

bir fark yoktur (p>0,05). Buna goére, babalarin demokratik ve otoriter tutumlarinin

cocuklarin dogus sirasindan anlamli 6l¢iide etkilenmedigi sdylenebilir.

Tablo 38.Baba ETO Asirin Koruyucu, izin Verici Tutum Alt Boyut ile Cocuklarin
Dogus Siras1 Arasindaki Farkliliklara Iliskin One-Way ANOVATesti Sonuglari

ETO Dogus Sirasi n X S.S. F P
lk Cocuk 66 3502 6,18
Asirl Son Cocuk 41 3507 572
Koruyu ’ ’ 0,173 0,842
Tt Orta Cocuk 13 3608 6,36
TOPLAM 120 3515 6,00
lk Cocuk 66 2174 536
izin Verici Son Cocuk 41 19,49 5,35
2331 0,102
Tutum  Orta Cocuk 13 2031 507
TOPLAM 120 20,82 539

Tablo 38'e gore, babalarin ETO Asiri Koruyucu ve Izin Verici Tutum alt boyut

puanlar1 bakimindan ¢ocuklarin dogus sirasi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark yoktur (p>0,05). Buna gore, babalarin asir1 koruyucu ve izin verici tutumlarinin

cocuklarin dogus sirasindan anlamli sekilde etkilenmedigi sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen, ¢cocuklarin dogus siras1 degiskeninin babalarin ¢ocuk

yetistirme tutumlarina etkisine yonelik bulguya benzer olarak, Tezel Sahin ve

Ozyiirek (2008) ile Inci (2014) yaptiklar1 galismada baba tutumlari ile okul 6ncesi

yas grubu c¢ocugun dogus sirasi degiskeni arasinda anlamli bir iliski olmadigini

belirlemislerdir.

Tablo 39 ve Tablo 40’ta, babalarin Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlar ile

cocuklarin kardes sayis1 arasindaki iligkiyi gosterir bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 39.Baba ETO Demokratik, Otoriter Alt Boyut ve Toplam Puan ile Cocuklarmn
Kardes Sayilar1 Arasindaki Farkliliklara Iliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

ETO Kardes Sayis1  n X s.s.  Sira Ort. H p
Tek Cocuk 36 7281 7,37 54,51
Demokratik Iki Kardes 61 73,64 855 61,08
. . 2,254 0,324
Tutum Ug ve Uzeri 23 7513 6,50 68,33
TOPLAM 120 7368 7,82
Tek Cocuk 36 21,89 4,49 66,13
Otoriter Iki Kardes 61 21,05 595 58,67
. . 1,414 0,493
Tutum Ug ve Uzeri 23 21,13 559 56,54
TOPLAM 120 21,32 545

Tablo 39'a gore, babalarin ETO Demokratik ve Otoriter Tutum alt boyut
puanlart bakimindan ¢ocuklarin sahip olduklar1 kardes sayilar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark yoktur (p>0,05). Buna gore, babalarin demokratik ve otoriter

tutumlarinin ¢ocuklarin kardes sayisindan anlamli sekilde etkilenmedigi sdylenebilir.

Tablo 40.Baba ETO Asirin Koruyucu, izin Verici Tutum Alt Boyut ile Cocuklarm
Kardes Sayilar1 Arasindaki Farkliliklara Iliskin One-Way ANOVA Testi Sonugclart

ETO Kardes Sayis1 n X S.S. F P Ag:;‘rlr(lh
. Tek Cocuk 36 3486 5091
s iki Kardes 61 3475 6,27
ﬁﬂ:‘dﬁ* Ug ve Uzeri 23 3665 542 898 0412 ]
TOPLAM 120 3515 6,00
Tek Cocuk 36 2258 5,56 Iek quuk-
izin Verici ki Kardes 61 2043 515 . oo, U9veUsen
Tutum  Ug ve Uzeri 23 19,09 5,18 ' ’
TOPLAM 120 20,82 5,39

Tablo 40’a gore, babalarm ETO Asirt Koruyucu Tutum alt boyut puanlari ile
cocuk sayisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Babalarin
ETO lzin Verici Tutum alt boyut puanlar1 bakimindan g¢ocuk sayisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik vardir (p<0,05). Farkin kaynaginin
belirlenmesi i¢in yapilan Tukey Testi sonucuna gore; babalarin asirt koruyucu
tutumunun, ¢ocuk sayisindan anlamli sekilde etkilenmedigi, fakat izin verici
tutumunun c¢ocuk sayisindan anlamli Olgiide etkilendigi soylenebilir. Farkin
kaynagina bakildiginda, tek ¢ocuga sahip babalarin izin verici tutum puanlarinin, ii¢

ve daha fazla ¢cocuga sahip babalariin puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu
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belirlenmigtir. Buna gore, ¢ocuk sayisi arttikga, babalarin c¢ocuklarma karsi izin

verici tutumlarinin azaldigi sdylenebilir.

Volling ve Elins (1998), ebeveyn tutumlarimi inceledikleri ¢alismalarinda
farkl1 davraniglara sahip anne-babalar arasinda daha fazla uyum oldugunu
saptamiglardir. Ebeveynlerin farkli davranislar1 ile cocuk kayirma tutumu
iligkilendirilmistir. Anneler ve babalarin, kiiciik ¢ocuklardan ¢ok biiyiik kardesi
disipline etmeye meyilli olduklar1 goriilmiistir. Uyumlu bir evlilige ve en az iki
cocuga sahip ailelerde baba biiyiik kardese daha fazla disiplin uygularken, annelerin
iki kardese de esit disiplin uyguladigi bulunmustur. Disiplindeki farklilik, kiigiik olan
kardesten ¢ok biiylik kardesin disipline edilmesi yoniinde bulunmustur. Kayirmanin
rapor edilmedigi durumlarda ise, anneler kiiclik olan cocugu kayirma igin
Oonemsemez bir egilim gostermislerdir. Bu bulgu arastirma bulgularini destekler

niteliktedir.

Tablo 41 ve Tablo 42°de, babalarin Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlar ile

cocuklarin okula devam siiresi arasindaki iligkiyi gdsterir bulgulara yer verilmistir.

Tablo 41.Baba ETO Demokratik, Otoriter Alt Boyut ve Toplam Puami ile Cocuklarin
Okula Devam Etme Yillar1 Arasindaki Farkliliklara liskin Kruskal Wallis-H Testi

Sonuglari
ETO OkulaDevam n X s.s.  Sira Ort. H p
Ik Y1l 74 7397 7,66 61,87
Demokratik  ikinci Y1l 32 7284 924 5884
.. 27 4
Tutum Uciincii Y1l 14 74,00 4,98 57,04 0.3 0.849
TOPLAM 120 73,68 7,82
Ik Y1l 74 2141 561 60,53
Otoriter Ikinci Y1l 32 21,03 559 58,11
. 0,481 0,786
Tutum Ugiincii Y1l 14 2150 4,50 65,82
TOPLAM 120 21,32 545

Tablo 41'e gore, babalarin ETO Demokratik ve Otoriter Tutum alt boyut
puanlar ile gocuklarin okula devam etme yillar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark yoktur (p>0,05). Buna gore, babalarin demokratik ve otoriter tutum
puanlarinin, c¢ocuklarin okula devam yilindan anlamli 06l¢iide etkilenmedigi
sOylenebilir. Yine de okula {¢iincii yildir devam eden cocuklarin babalarinin,
digerlerine gore ¢ocuklarina karsi demokratik tutum ve otoriter tutum puanlarinin

daha yiiksek olugu goriilmektedir. Bu durum, cocugun yasi ile orantili olarak
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babalarin ¢ocuklarina karst daha farkli tutumlar sergiledikleri seklinde
yorumlanabilir. Yasin artisina paralel olarak c¢ocuklarin gelisimsel ozellikleri ve
davraniglarinin degismesi ile birlikte ebeveynlerin de c¢ocuklaria karsi tutumlar
degisebilir.

Tablo 42.Baba ETO Asiri Koruyucu, izin Verme Tutum Alt Boyut ile Cocuklarin
Okula Devam Etme Yillar1 Arasindaki Farkliliklara Iliskin One-Way ANOVA Testi

Sonuglari
ETO Okula Devam n X S.S. F P
Ik Y1l 74 35,39 5,99
ASlrl Koruyu Ikll’lCl Yil 32 35,34 6,23
. 0,648 0,525
Tutum Ugiincii Y1l 14 33,43 5,69 ’ ’
TOPLAM 120 35,15 6,00
Ik Y11 74 20,24 5,25
izin Verici Ikinci Yl 32 20,75 4,94
.. 2,960 0,056
Tutum Ugiincii Y1l 14 24,00 6,32
TOPLAM 120 20,82 5,39

Tablo 42'ye gore, babalarin ETO Asirt Koruyucu ve Izin Verici Tutum alt boyut
puanlari ile gocuklarin okula devam etme yillar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark yoktur (p>0,05). Buna gore, babalarin asir1 koruyucu ve izin verici
tutumlarmin ¢ocuklarin okula devam etme yillarindan anlamli sekilde etkilenmedigi

sOylenebilir.

Tablo 43’te, babalarin Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) puanlar ile aile yapist

arasindaki iligkiyi gosterir bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 43.Baba ETO Demokratik, Otoriter, Asirin Koruyucu, Izin Verici Tutum Alt
Boyut ile Cocuklarin Aile Yapilar1 Arasindaki Farkliliklara Iliskin Mann Whitney U
Testi Sonuclari

ETO Aile Yapisi n X s.s.  SiraOrt. z p
 Cekirdek Aile 102 7317 803 57,85
De?ft';rr;‘“k Genis Aile 18 7656 592 7553  -1,991 0,046*
TOPLAM 120 7368 7,82
_ Cekirdek Aile 102 21,06 525 58,95
OTtS{Iﬁr Genis Aile 18 2278 642 69,31  -1,168 0,243
TOPLAM 120 21,32 545
Asirt Cekirdek Aile 102 34,97 624 59,38
Koruyucu  Genis Aile 18 36,17 441 6686  -0843 0,399
Tutum TOPLAM 120 35,15 6,00
. Cekirdek Aile 102 21,20 547 6353
IZ#‘UXJ";‘C‘ Genis Aile 18 1867 446 4333 2276 0,023*
TOPLAM 120 2082 5,39

Tablo 43’e gore, babalarin ETO Demokratik Tutum ve Izin Verici alt boyut
puanlari ile aile yapilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05).
Farkin kaynagina bakildiginda genis ailedeki babalarin Demokratik Tutum alt boyut
puanlarinin, c¢ekirdek ailedeki babalarin izin Verici Tutum alt boyut puanlarinin
anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Babalarn ETO Otoriter Turum ve
Asirt Koruyucu Tutum alt boyut puanlarinin ise, aile yapisindan anlamli 6l¢iide
etkilenmedigi bulunmustur. Buna gore, genis ailelerdeki babalarin ¢ocuklarina karsi
daha demokratik ve daha az izin verici tutum sergiledikleri; ¢ekirdek ailedeki
babalarin ¢ocuklarina kars1 daha az demokratik ve daha fazla izin verici tutum
sergiledikleri; otoriter ve asir1 koruyucu tutumlarmmin ise aile yapisindan

etkilenmedigi sdylenebilir.

Ozyiirek, Begde, Ozkan ve Yavuz (2013), calismalarinda anne babalarin ¢ocuk
yetistirme tutumlari, kendi anne babalarinin tutumlarindan etkilendigini, bunun yam
sira biiyiikanne biiyiik baba gibi bireylerin, ¢esitli nedenlerle dogrudan ya da dolayl
olarak anne babalarin cocuklarin bakim ve egitimi iizerine etkilerinin devam
edebildigi vurgulamislardir. Buna gore babalarin, birlikte yasadiklar1 aile
bireylerinden etkilenerek ¢ocuklarina karsi daha farkli tutumlar sergiledikleri

diistiniilebilir.
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Tablo 44, Tablo 45 ve Tablo 46’da, babalarin Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO)
toplam puanlan ile baba ve cocuklarin demografik 6zellikleri arasindaki iliskiyi

gosterir bulgulara yer verilmistir.

Tablo 44.Baba ETO Toplam Puanlari ile Demografik Bilgiler Arasindaki
Farkliliklara Iliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar1

Sira Anlamh
Degiskenler n X S.S. ort H p Fark
flkokul 13 151,46 1861 70,15
O_rtaokul 16 159,88 13,87 86,03 orta.Lise
Egitim Lise 50 150,76 10,45 58,25 13,433 0,004*
Universite 41 14756 10,25 50,22 Orta-
TOPLAM 120 150,96 12,42 Universite
fsci 35 153,66 11,54 67,67
Memur 29 14659 948 46,66
Meslek Emekli 5 151,40 16,40 61,90 8062 0089

Serbest mes. 36 149,53 14,05 59,31 -
Profesyonel 15 156,40 1191 72,93
TOPLAM 120 150,96 12,42

Ik Cocuk 66 151,67 12,44 62,92

Dogus  Son Cocuk 41 149,24 12,30 55,54 i

1,278 0,528

Sirast  Ortanca C. 13 152,77 13,03 63,85 ’ ’
TOPLAM 120 150,96 12,42
Tek Cocuk 36 152,14 10,73 64,69

Kardes Iki Kardes 61 149,87 13,66 57,1
N N 1,223 0,542

Sayis1  Ug ve Uzeri 23 152,00 11,63 62,96 ’ ’ -
TOPLAM 120 150,96 12,42
ik Y1l 74 151,01 12,96 61,29
ikinci Y1l 2 149,97 12,04

Okula inci Y1 3 9,9 ,0 56,09 0955  0.620 i

Devam  Uciincii Y1l 14 152,93 10,78 66,39
TOPLAM 120 150,96 12,42

Tablo 44’e gore, babalarm ETO toplam ebeveyn tutum alt boyut puanlari ile
ogrenim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,01).
Farkin kaynagiin belirlenmesi icin yapilan Tukey Testi sonucuna gore; ortaokul
mezunu babalarin toplam ebeveyn tutumu puanlari, lise ve {iniversite mezunu
babalarin puanlarindan anlamli derecede yiiksektir. Babalarin ETO toplam ebeveyn
tutum alt boyut puanlari ile babalarin meslegi, ¢ocuklarin dogus sirasi, ¢ocuklarin
sahip olduklar1 kardes sayist ve cocuklarin okula devam etme yillar1 arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur (p>0,05). Buna gore, babalarin ¢ocuklaria
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kars1 tutumlarinin genel olarak 6grenim diizeyinden anlamli olgiide etkilendigi,
babalarin meslegi ile ¢ocuklarin dogus sirasikardes sayisi ve okula devam etme
yillar1 degiskenlerinden anlamli sekilde etkilenmedigi sdylenebilir.

Tablo 45.Baba ETO Toplam Puan ile Demografik Farkliliklara fliskin Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Degiskenler n X S.S. Sira Ort. z p
Kiz 60 15112 1417 61,60
Cocuklarm o 60 150,80 1049 5940  -0,347 0,729
Cinsiyeti
TOPLAM 120 150,96 12,42
Cekirdek Aile 102 150,39 1258 58,90
Aile Yapisi  Genis Aile 18 15417 1121 6958  -1203 0,229
TOPLAM 120 150,96 12,42

Tablo 45’e gore, babalarin ETO toplam puanlar ile ¢ocuklarin cinsiyeti ve aile
yapist arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Buna gore
babalarin tutumlarinin ¢ocuklarin cinsiyeti ve aile yapis1 degiskenlerinden anlamli

olarak etkilenmedigi sdylenebilir.

Bu bulgu, Tablo 29'da vurgulanan anne ETO toplam puanlarinin gocuklarin
cinsiyeti ve aile yapist degiskeninden etkilenmedigi bulgusu ile pararellik
gostermektedir. Anlaml farkliligin ¢itkmamasi, yasanilan bolge ve babalarin 6grenim
durumu ve meslegi gibi diger degiskenlerin ortak etkisinden kaynaklandigini

diistindiirmektedir.

Tablo 46.Baba ETO Toplam Puan ile Demografik Farkliliklara Iliskin One -Way
ANOVA Testi Sonuglari

Yas Gruplan n X S.S. F P
30 Yas ve Ustii 48 153,56 11,52
35-39 Yas 42 149,98 12,97
. 1,977 0,143
40 Yas ve Uzeri 30 148,17 12,62
TOPLAM 120 150,96 12,42

Tablo 46’ya gore, babalarin ETO toplam puanlari ile yas gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Buna gére babalarin ¢ocuklarina

kars1 tutumlarinin yaslarindan anlamli olarak etkilenmedigi sdylenebilir.

Mizrake1 (1994), Ar1 ve arkadaslar1 (1995), Ozcan (1996) ve Sendogdu (2000)

yaptiklar1 ¢alismalarda anne babalarin 6grenim diizeyi arttikca cocuklarma karsi
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demokratik tutum egilimlerinin arttig1 ve otoriter tutuma egilimlerinin azaldigini
bulgulamislardir (Akt:Ozyiirek ve Tezel Sahin 2005). Savran ve arkadaslar1 (1995),
okuloncesi donem cocugu olan 53 anne, 52 babay1r orneklem olarak aldiklar
calismada, tarama modeli kullanarak ana-babalarin kisilik 6zellikleri ile ana-baba
tutumlart arasindaki iligskiyi incelemiglerdir. Calisma sonucunda; koruyucu ana-
babalik tutumlar1 ile basarma, sefkat gosterme, yakinlik ve kendini suglama
ozellikleri arasinda anlamli iliski bulunmustur. Orneklem grubu en az lise mezunu
oldugu i¢in demokratik davranma 6zelligi olumlu bulunmus, baski ve disipline dayali

egitim tutumunun diistiigli ortaya konmustur.

Tokol (1996), 3-6 yas arasi cocuklarin genel gelisimleri ile anne-baba
tutumlarin1 inceledigi calismasinda, okuldncesi egitim alan cocuklarin genel
gelisimlerinin okuldncesine devam etmeyen g¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu,
okuldncesi egitim alan g¢ocuklarin anne-baba tutumlarinin koruyucu, gecimsiz ve
baskiya yonelik oldugunu saptamistir. Anne-babalarin egitim diizeyi ve ailelerin
kalabalik olmasi ile ¢ocuklarin genel gelisim diizeyleri arasinda anlamli bir iligki

olmadig1 bulunmustur.

Bulgularin aksine, alan yazin incelendiginde, anne babalarin ¢ocuk yetistirme
tutumlarinin kendi anne babalarinin tutumlarindan etkilendigi ve aym zamanda
bliylikanne bliyiik baba gibi bireylerin, cesitli nedenlerle dogrudan ya da dolayh
olarak anne babalarin cocuklarin bakim ve egitimi lizerine etkilerinin devam
edebildigi goriilmektedir (Ozyiirek Begde Ozkan ve Yavuz 2013). Ozyiirek ve Tezel
Sahin (2005), 5-6 yas grubu ¢ocuga sahip anne babalarla yaptiklar1 ¢alismada, anne
baba tutumlarinin ailedeki diger bireylerin varligindan etkilendigi, anne babanin agir1
koruyuculuk ve kati/sert tutumlarmin arttigr bulunmustur. Tezel Sahin ve Ozyiirek
(2010), okul oncesi ¢ocuklarla yaptiklar1 ¢alismada ailede anne baba ve kardesler
disinda bagka bireylerin olmasi durumunda ¢ocuklarin ahlaki ve sosyal kural bilgisi
puanlarmin daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Tinaz (1997), aile yapist ve kisilik
ozellikleri arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda aile sistemleri tek tek bireylerin
sahip oldugu kisilik 6zelliklerinin diizeyleri ile iligkili oldugu kadar, iiyelerin kisilik

Ozellikleri bakimindan benzerlikleriyle de iliskili oldugunu saptamistir.
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4,5, Cocuklarin Problem Coézme Becerileri ile Anne Baba Tutumlar:

Arasindaki Iliskilere Yonelik Bulgular ve Tartisma

Bu bdliimde, cocuklarin problem ¢6zme becerileri ile anne baba tutumlar

arasindaki iligkileri gdsterir bulgulara yer verilmistir.

Tablo 47°de, ¢ocuklarin Problem Cézme Becerileri Olgegi alt boyut puanlari ile
annelerin Ebeveyn Tutum Olgegi puanlari arasindaki iligkiye ait korelasyon analizi

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 48°de, ¢ocuklarin Problem Coézme Becerileri Olgegi alt boyut puanlari ile
babalarin Ebeveyn Tutum Olgegi puanlari arasindaki iliskiye ait korelasyon analizi

sonugclar1 verilmistir.
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Tablo 47.Cocuklarin Problem Cdzme Becerileri ve Alt Olgek Puanlari ile Annelerin
Ebeveyn Tutum Olgegi Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskilere iliskin Korelasyon Analizi
Sonuglari

Asir1 Izin Anne

Demokratik Otoriter Koruyu Verici ETO

PCBO Alt Boyutlar

Tutum Tutum Tutum  Tutum Toplami
r 0,093 -0,081 0006 0030 0,035
Problemi Fark Etme p 0,314 0,379 0,951 0,745 0,706
N 120 120 120 120 120
o r 0,024 -0,002 -0,143 0,062  -0,080
Problemi P 0,792 0,982 0120 0500 0,383
Tanimlama
N 120 120 120 120 120
r 0,040 -0,150 0,128 0,017  -0,102
Problem Haklanda = 654 0,103 0163 0853 0,268
Soru Sorma
N 120 120 120 120 120
o o 0,141 -0,139 -0,024  -0,012 0,005
Problemin Nedenini 455 0,129 0,791 0897 0955
Tahmin Etme
N 120 120 120 120 120
Problemin Coziimii 0,049 0,068 0123 0,068 0,152
I¢in Bilgilerin p 0,597 0,459 0181 0458 0,098
Yeterliligine Karar
Verme N 120 120 120 120 120
T -0,024 0,092 0206  -0,038 0,114
Problemin Ogelerini 4 797 0317  0024* 0682 0217
Tanmmmlama
N 120 120 120 120 120
Nesnelerin r 0,033 '0,073 0,160 ‘0,078 0,030
Bilinenden Farkh  p 0,720 0,427 0081 0400 0741
Kullamlmasi N 120 120 120 120 120
Birtakim Eylemlerin T 0,083 0,007 0033  -0,150 0,009
Sonucunu Tahmin  p 0,369 0,943 0,721 0,102 0,921
Etme N 120 120 120 120 120
o 0,154 0,005 0,122 0,082 0,007
En Uy%t‘;rgzumu b 0004 0954 0183 0370 0,943
N 120 120 120 120 120
Coziimler r 0,016 -0,077 0,151 0,056  -0,077
Arasindan En p 0,865 0,403 0,100 0544 0,403
Alsilmadik Olam
Secme N 120 120 120 120 120
r 0,128 -0,078 -0,016  -0,047 0,016
TOPLAM p 0,164 0,395 0,864 0612 0,862
N 120 120 120 120 120

Tablo 47°ye gore, annelerin Asirt Koruyucu Tutumlari ile ¢ocuklarin problemin
Ogelerini tanimlama becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir

(p<0,05). Cok giiclii olmamakla birlikte pozitif yonde bir iliski vardir (r = 0,206).
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Annelerin asir1  koruyucu tutumlart arttikga cocuklarin problemin Ogelerini
tanimlama becerilerinin de artti§1 goriilmistiir.Genel olarak, annelerin ¢ocuklarina
kars1 tutumlar ile ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farkin olmadig1 saptanmistir (p>0,05).
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Tablo 48.Cocuklarin Problem Cdzme Becerileri ve Alt Olgek Puanlari ile Babalarin
Ebeveyn Tutum Olgegi Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskilere iliskin Korelasyon Analizi
Sonuglari

AsIra Izin Baba

Demokratik Otoriter Koruyu Verici ETO

PCBO Alt Boyutlar

Tutum Tutum Tutum  Tutum Toplami
r 0,058 -0,004 0072 0176 0,076
Problemi Fark Etme p 0,528 0,962 0,434 0,054 0,406
N 120 120 120 120 120
_ r 0,046 -0,157 -0,069  -0,017 -0,081
Problemi o 0621 0087 0452 0852 0379
Tanimlama
N 120 120 120 120 120
r -0,030 0,040 0,199  -0,089  -0,136
Problem Hakkinda = 4 79 0,665  0029* 0333 0138
Soru Sorma
N 120 120 120 120 120
_ Cr 0,102 -0,055 -0,136 0,020  -0,017
Problemin Nedenini = 559 0,550 0,40 0829 0855
Tahmin Etme
N 120 120 120 120 120
Problemin Coziimii 0,092 -0,078 0,002 0117 0,074
I¢in Bilgilerin p 0,317 0,399 0987 0,203 0,422
Yeterliligine Karar
Verme N 120 120 120 120 120
T 0,125 0,006 0156 0,005 0,159
Problemin Ogelerini 4 175 0,944 0089 0957 0,083
Tanmmmlama
N 120 120 120 120 120
Nesnelerin r 0,042 0,010 0,063 0,043 0,080
Bilinenden Farkh  p 0,647 0,915 0495 0643 0,385
Kullamlmasi N 120 120 120 120 120
Birtakim Eylemlerin T 0,305 -0,133 0109  -0,069 0,156
Sonucunu Tahmin p 0,001* 0,147 0,237 0,451 0,089
Etme N 120 120 120 120 120
o 0,093 -0,019 -0,064 0,059 0,045
En Uy%t‘;rgzumu p 0314 0838 0489 0523 0,626
N 120 120 120 120 120
Coziimler r 0,021 -0,007 -0,168  -0,035  -0,086
Arasindan En p 0,817 0,938 0,067 0,700 0,349
Alsilmadik Olam
Secme N 120 120 120 120 120
r 0,169 -0,075 -0,087 0,036 0,047
TOPLAM p 0,065 0,418 0344 0,700 0,609
N 120 120 120 120 120

Tablo 48’e gore, babalarin asir1 koruyucu tutumlari ve c¢ocuklarin problem
hakkinda soru sorma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir

(p<0,05). Cok giiglii olmamakla birlikte negatif yonde bir iliski vardir (r = -0,199).
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Babalarin Asir1 Koruyucu Tutumlart arttik¢a ¢ocuklarin problem hakkinda soru
sorma becerilerinin azaldigi soOylenebilir. Yine, Tablo 48’e¢ gore, babalarin
demokratik tutumlar1 ile ¢ocuklarin bir takim eylemlerin sonucunu tahmin etme
becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir (p<0,01). Cok giiglii
olmamakla birlikte pozitif yonde bir iliski vardir (r = 0,305). Babalarin demokratik
tutumlart arttikga cocuklarin bir takim eylemlerin sonucunu tahmin etme
becerilerinin de arttig1 goriilmiistiir.Genel olarak, babalarin ¢ocuklara Kkarsi
tutumlari ile ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farkin olmadig1 saptanmaistir (p>0,05).

Anne baba tutumlarinin, ¢ocuklarin basta kisilik gelisimi olmak iizere her
gelisim alami iizerinde etkili oldugu kabul edilen bir gergektir. Anne babalarin
cocuklarma kars1 Olciilii ve tutarli olmasini, cocugun dengeli bicimde gelisimine
firsat taniyan tutumun ise demokratik tutum oldugu vurgulanmaktadir (Ozyiirek ve
Tezel Sahin 2012). Problem ¢ozme becerilerinin desteklenmesi ve anne baba
tutumlarima yonelik olarak kisith sayida ¢alismaya rastlanmistir. Bu konuda Freund
(1990), 3-5 yas ¢ocuklarinin annelerle karsilikli etkilesimlerinin problem ¢6zmeye
etkisini incelemislerdir. Annelerin ¢ocuklarinin verilen gorevleri tamamlamalarinda
sorumluluk ve direktif verme davranislart incelendiginde, zor goérevdeki
etkilesimlerinin daha yogun oldugu, yani annelerin ¢ocuklarma daha ¢ok talimatlar
verdigi goriilmiistiir. Anne c¢ocuk etkilesiminin ¢ocuklarin problem ¢6zme
performanslarini artirdigi ve bagimsiz ¢alismalarini tesvik ettigi belirtilmistir (Akt
Aydogan 2004).Terzi Isik (2000) ise ilkogretim 6grencilerinin kisiler aras1 problem
¢6zme becerisi algilarini inceledigi calismada, demokratik anne baba tutumuna sahip
olan ogrencileri problem c¢ozme beceri algilariin otoriter anne babaya sahip

olanlardan daha yiiksek diizeyde oldugunu saptamistir.

Erdogan ve Ucukoglu (2011), ¢alismalarindan elde edilen bulgular 1s1ginda
anne-babalarin1 demokratik olarak algilayan ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme puan
ortalamalarinin anne babalarini otoriter olarak algilayan anne-babalardan dahaytiksek
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica anne-babalarini demokratik olarak algilayan
ogrencilerin kendilerini daha etkili problem ¢dzme konusunda yeterli olarak
algilamalarina neden oldugu, anne babalarini demokratik olarak algilayan ¢ocuklarin

problem durumlart ile karsilastiklarinda daha olumlu disiindiikleri, basa
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cikabilecekleri konusunda yeterliklerine giivendiklerini vurgulamislardir. Bozaslan
ve Kaya (2011), iiniversite 6grencileri ile yaptiklari calismada egitim diizeyleri
yiikksek olan anne ve babalarin demokratik tutumlara sahip oldugunu tespit
etmislerdir. Demokratik tutuma sahip anne-baba ¢ocuklarin akademik basarilarinin
ve problem ¢dzme becerilerinin yiliksek oldugu ve sosyal kaygilarinin diisiik oldugu

tespit edilmistir.

Babalar genelde ¢ocuklarin egitimlerini annelere birakmis olmalarina ragmen
cocuklarin problem c¢ozme yeteneklerinin gelistirilmesinde Onemli bir etkiye
sahiptirler. Ozellikle erkek ¢ocuklarin kendilerine drnek olarak sectikleri ilk model
babalar1 olmaktadir. Cocuklar babalari ile zaman gegirmekten biiyiik zevk almakta ve
onun bu tutum ve davraniglarini taklit etmeye calismaktadirlar. Bu bakimdan
babalarin ¢ocuklar1 ile olan iliskileri ve birlikte nasil zaman gecirdikleri ¢ok

onemlidir (Eroglu 2011).

Anne babalarin engelleyici ve baskici tutumlar sergilemesi ¢ocugun her acidan
gelismesine engel olabilir. Cocuga belirli Olciilerde tanman o6zgiirliik, ¢ocugun
cevresini kesfetmesini, kendisini tanimasini ve giiven duymasini, kisiler arasi
iligkilerde yeterlik kazanmasini saglayacaktir. Bilingli anne babaya diisen gorev,
cocugun merak duygusunu kamgcilamak ve sorularina cevap vermek, ¢ocugun
arastirma yapmasi1 ve karsilastigi problemleri ¢ozebilmesi icin firsatlar tanimaktir
(Eroglu 2011). Toplumumuzda ozelikle annelerin koruyucu tutumlar1 sikga
gozlenebilmektedir. Asirt koruyucu tutum ise g¢ocugu bir baskasina bagimli hale
getirebilmekte, amaclarina ulagsmada siirekli destek bekleyen, problemleri onun
yerine bir bagkasinin ¢éziimlemesini aligkanlik haline getiren bireylerin yetismesine
neden olabilmektedir. Boylece sevgiye dayali asir1 koruma, ¢ocuga zarar verici

duruma gelebilmektedir (Alisinanoglu 2003).
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BESINCI BOLUM

5. SONUC ve ONERILER

Ogretmen ve ebeveyn tutumlarmnin okul dncesi dénem cocuklarinin problem
¢ozme becerilerine etkisinin incelendigi bu ¢alismada, sonuglar 6gretmen ve anne
baba tutumlarina iliskin sonuglar, ¢ocuklarin farkli degiskenlere gdre problem
becerilerine iliskin sonuglar, ¢ocuklarin problem ¢ézme becerileri ile 6gretmen
tutumlar1 arasindaki iligkiye yonelik sonuglar, anne babalarin farkli demografik
degiskenlere gore ¢ocuk yetistirme tutumlarina iliskin sonuglar, ¢ocuklarin problem
¢ozme becerileri ile anne baba tutumlari arasindaki iliskiye yonelik sonuglar olarak
ele alinmigtir. Daha sonra, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesi
amaci ile ozellikle anne baba ve O0gretmenlere yonelik Oneriler ile arastirmacilara

yonelik onerilere yer verilmistir.
5.1.  Sonuclar

Yapilan calismada ele alinan amag ve alt amaglar dogrultusunda, elde edilen

sonuclar asagida siralanmaistir:

e Calisma grubunda yer alan okul oncesi siif gretmenlerinin, okul oncesi
cocuklara yonelik baskin tutumlarinin  demokratik  tutum  oldugu
belirlenmistir.

e (alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin anne ve babalarinin, baskin olan ¢ocuk
yetistirme tutumlarinin demokratik tutum oldugu belirlenmistir.

e Calisma grubunda yer alan okul oncesi dénem ¢ocuklarin problem ¢6zme
beceri diizeylerinin onlarin cinsiyeti, kardes sayisi, aile yapist ve okula devam
stireleri arasinda anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir. Ancak ilk ve son
sirada dogan cocuklarin problem ¢dzme becerilerinin ortanca ¢ocuklardan
daha diisiik oldugu belirlenmistir.

e (Cocuklarin problem c¢ozme becerilerinin onlarin anne babalarinin yas,
meslegi ve 6grenim durumu degiskenlerinden anlamli 6l¢iide etkilenmedigi
bulunmustur.

e (Cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin, genel olarak onlarin okul oncesi
sinif Ogretmenlerinin tutumlarindan etkilenmedigi belirlenmistir. Bunun

yaninda, Ogretmenlerin otoriter tutumlar1 arttikca cocuklarin problem
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hakkinda soru sorma becerilerinin ve nesneleri bilinenden farkli kullanma
becerilerinin de arttign saptanmustir. Ogretmenlerin demokratik tutumlari
arttikca g¢ocuklarin bir takim eylemlerin sonucunu tahmin etme ve genel
olarak problem ¢dzme becerilerinin azaldig1 saptanmustir.

Annelerin ¢ocuklaria karsi asir1 koruyucu ve izin verici tutumlarinin anne
yasindan anlamh diizeyde etkilenmedigi, fakat yas1 kiiciik olan annelerin
cocuklarma karsi hem daha koruyucu hem daha izin verici bir tutum
sergiledikleri belirlenmistir. Yas grubuna gore, 26-29 yas grubundaki
annelerin 30-34 yas grubundaki annelere gore daha demokratik oldugu, orta
yas grubunda annelerin ¢ocuklarina daha demokratik davrandiklar1 ve yasi
kiicik olan annelerin ¢ocuklarina karsi daha otoriter davrandiklar
belirlenmistir. Annelerin ¢ocuklarina karst demokratik, otoriter ve izin verici
tutumlarinin  6grenim durumlarindan anlamli 6l¢iide etkilenmedigi, asir
koruyucu tutumlarinin ise 6grenim durumundan etkilendigi, 6grenim diizeyi
arttitkca asir1 koruyucu tutumlarimin da azaldigi belirlenmistir. Annelerin,
cocuklarma karst tutumlarimin  anne mesleg§inden anlamli Olgiide
etkilenmedigi belirlenmistir.

Annelerin ¢ocuklarina karsi demokratik, otoriter ve koruyucu tutumlarinin,
cocuklarmin cinsiyetinden anlamli 6l¢lide etkilenmedigi, fakat annelerin kiz
cocuklaria kars1 tutumlarinin erkek ¢ocuklarina oldugundan daha izin verici
oldugu belirlenmistir. Anne tutumlarinin ¢ocuklarin dogus siras1 ve kardes
sayisindan, aile yapisinin ¢ekirdek veya genis alie olmasindan anlamli 6l¢iide
etkilenmedigi belirlenmistir. Annelerin demokratik, otoriter ve asir1 koruyucu
tutumlarmin g¢ocuklarin okula devam etme yillarindan anlamli o6lgiide
etkilenmedigi, Ui¢ yildir okula devam eden ¢ocuklarin annelerinin izin verici
tutumlarinin, daha kisa siiredir okula giden cocuklarin annelerden fazla
oldugu belirlenmistir.

Babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarmin, babalarin yas1 degiskeninden
etkilenmedigi belirlenmistir. Babalarin ¢ocuklarina karsi demokratik ve asiri
koruyucu tutumlarinin 6grenim durumlarindan etkilendigi, ortaokul mezunu
babalarin en yiiksek demokratik tutuma sahip oldugu ve {iniversite mezunu
babalara oranla ilk ve ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklarina kars1 daha

koruyucu tutum sergiledikleri belirlenmistir. Is¢ci olan babalarm emekli
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babalara gore c¢ocuklarina karst daha koruyucu tutum sergiledikleri
belirlenmistir.

e Babalarin tutumlarinin, ¢ocuklarin cinsiyetinden, dogus sirasindan ve okula
devam siiresinden anlamli1 6l¢iide etkilenmedigi belirlenmistir. Yine babalarin
demokratik, otoriter ve asir1 koruyucu tutumlarinin c¢ocuklarin kardes
sayisindan anlamli sekilde etkilenmedigi, izin verici tutumunun ¢ocuk
sayisindan anlamli 6lgiide etkilendigi belirlenmistir. Tek c¢ocuga sahip
babalarin izin verici tutumlarinin, {i¢ ve daha fazla ¢ocuga sahip babalardan
daha fazla oldugu, cocuk sayis1 arttikca babalarin ¢ocuklarina karsi izin verici
tutumlarinin azaldigi belirlenmistir. Genis ailelerdeki babalarin ¢ocuklarina
kars1 daha demokratik ve daha az izin verici tutum sergiledikleri; ¢ekirdek
ailedeki babalarin ¢ocuklarina karsi daha az demokratik ve daha fazla izin
verici tutum sergiledikleri; otoriter ve asir1 koruyucu tutumlarmin ise aile
yapisindan etkilenmedigi belirlenmistir

e Okul oncesi donem ¢ocuklarin problem ¢dzme becerileri ile genel olarak
anne tutumlar1 arasindaki anlamli bir iliski olmadigi belirlenmistir. Bununla
birlikte, annelerin asir1 koruyucu tutumlart ile ¢ocuklarin problemin 6gelerini
tanimlama becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu,
annelerin asir1 koruyucu tutumlar arttikga gocuklarin problemin 6gelerini
tanimlama becerilerinin de arttig1 belirlenmistir.

e Okul oncesi donem ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri ile genel olarak
baba tutumlari arasinda anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir. Bununla
birlikte, babalarin asir1 koruyucu tutumlart ve ¢ocuklarin problem hakkinda
soru sorma becerileri arasinda, demokratik tutumlari ile ¢ocuklarin bir takim
eylemlerin sonucunu tahmin etme becerileri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Babalarin asir1 koruyucu tutumlari
artttkca c¢ocuklarin problem hakkinda soru sorma becerilerinin azaldigi
belirlenmistir. Demokratik tutumlar arttikca ¢ocuklarin bir takim eylemlerin
sonucunu tahmin etme becerilerinin de arttig1 belirlenmistir.

5.2.  Oneriler

Calismadan elde edilen sonuglar ve literatiir bilgileri 15181inda asagidaki oneriler

gelistirilmisgtir:
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Deneyimler sonucunda olusan tutumlar, egitimle degisebilmektedir. Bu
yiizden anne baba adayi ve anne baba olan bireylerin ¢ocuk yetistirme,
cocugun gelisim ozellikleri, ¢ocukla iletisim, ¢ocugun bakim ve egitimi gibi
konularda egitim almasi, ¢ocugun yasimna gore zaman igerisinde kendi
bilgilerini giincellemeleri onerilebilir.

Cocuklarda istenmedik davraniglar gozlemleyen anne baba ve dgretmenlerin,
once kendi tutumlarin1 gézden gegirmeleri, yetiskinler olarak ¢ocuklara tutarh
davranmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle, anne baba ve Ogretmenlerin
cocuklar i¢in olumlu rol model olmalari, ¢ocuklara deger vermeleri ve degerli
olduklarini hissettirmeleri, onlara sorumluluklar vererek problem ¢dzmelerine
firsat tanimalar1 Onerilebilir.

Ogretmenlerin, cocuklar1 problem ¢ozme becerileri konusunda desteklemeleri
onemlidir. Bu amagla hem kendileri problem ¢ézme ortamlar1 hazirlayip
firsatlar sunabilir hem de c¢ocuklarin problem durumlari olusturmalarina,
bireysel ya da grup olarak sinif i¢i ve sinif dis1 ortamda karsilasilan giincel
problemlere ¢oziim Onerileri gelistirmelerini cesaretlendirici bir tutum
sergilemeleri Onerilebilir.

Ogretmen ve anne babalar, ¢ocuklara bir problem durumuyla karsilastiginda
bu problemin bir ¢éziimii olmadigini kavratmalidirlar. Bunun i¢in ¢ocuklarin
yaraticiliklarin1 destekleyici etkinliklere yer verilebilir, ¢ocuklarin yaratict
tirlinleri tesvik edilebilir, farkli goriis ve oneriler tiriitmeleri tesvik edilebilir.
Ogretmen ve anne babalarin, cocuklara problem ¢dzme deneyimleri
yasatmalart Onemlidir. Bunun i¢in c¢ocuklarin karsilastiklar1 problemleri
¢ozmek yerine, gerektiginde cocuklari c¢esitli problem durumuyla karsi
karsiya getirerek ¢oziim lizerinde diisiinmelerine firsat verecek bir tutum
sergileyebilirler.

Okul oncesi 6gretmenleri, okuldaki problem ¢6zme etkinlikleri yaninda aile
egitimi ve katilimi faaliyetleri ile ailelerin ¢ocuklarda problem ¢6zme
becerilerini desteklemek i¢in neler yapabilecekleri, bu konuda nasil bir tutum
sergilemelerinin uygun olacagi konusunda bilgi paylasiminda bulunabilirler.
Ogretmenler, gerek dgretmen tutumlar1 gerekse ¢ocuklarda problem ¢ézme
becerilerinin desteklenmesi konusunda desteklenebilir. Bu amagla seminerler

diizenlenebilir, egitim  siirecinde  problem  ¢6zme  becerilerinin
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desteklenmesine yonelik etkinlikleri, problem ¢6zme becerilerini destekleyen
Ogretim tekniklerinden yararlanmalar1 konusunda tesvik edilebilirler.

e Anne baba ve Ogretmenlerin ¢ocugu ilgilendiren konularla ilgili
deneyimlerini, paylagmalar1 ve isbirligi iginde olmalar1 biiyiik yararlar
saglayabilir.

e Ogretmenlerin tutumlarmin ¢ocuklar iizerinde Snemli etkileri oldugundan
hareketle, arastirmacilara okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin ¢ocuklara karsi
tutumlar1 ve problem ¢dzme becerileri tizerinde ¢aligmalar1 dnerilebilir.

e Cocuklara problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik egitim programlari

hazirlanip uygulanabilir ve programin etkilerine bakilabilir.

Sonug olarak; erken yaslardan itibaren ¢ocuklarda problem ¢6zme becerilerinin
desteklenmesinin onemli oldugu sOylenebilir. Problem ¢dzme becerilerinin
desteklenmesinde yetigskinler olarak Oncelikle anne baba ve Ogretmenlere 6nemli
gorevler diismektedir. Cocuklarin iyi birer problem ¢o6ziicii olabilmeleri igin
yetigkinlerin yapabilecegi en 6nemli seyin ¢ocuklari deneyimlerinde daha bagimsiz

davraniglara tesvik etmeleri olacagi sdylenebilir.
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EK 1: KiSISEL BILGILER FORMU

1. Formu dolduran Kisi: ( ) Anne ( ) Baba
2. Cocugun Dogum Tarihi: / /
3. Cocugun cinsiyeti: ( )Kiz () Erkek

4. Cocugun kardes sayisi:

( ) Tek gocuk () ki kardes ( ) Ug kardes ( ) Dért veya daha fazla kardes
5. Cocugun dogus sirasi:
( ) Ilk gocuk () Son gocuk () Ortancalardan biri
6.Anne-babanin yasi Anne Baba
1-25  yagalt1 ( ) ( )
2-26-29 yas () ( )
3-30-34 yas (G ()
4-35-39 yag () ( )
5-40-45 yas () ( )
6-46 yas ve listii ( ) ( )
7. Anne babanin 6grenim durumu Anne Baba
1-flkokul mezunu ( ) ( )
2-Ortaokul mezunu () ( )
3-Lise mezunu () ()
4-Universite mezunu ( ) ( )
8. Anne babanin Meslegi Anne Baba
1-Calismuyor () ( )
2-Isgi () ()
3-Memur () ( )
4-Emekli () ( )
() ()

5-Serbest meslek

R DTS o 274 111 2P )
9. Aile Yapimz

1. ( ) Cekirdek Aile (Anne-baba ve gocuklar)

2. ( ) Genis Aile (Biiyiik anne-baba, anne-baba ve ¢ocuklar)

3. ( ) Parcalanmis Aile (Anne baba ayr1)
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EK 2: PROBLEM COZME BECERILERi OLCEGI

(ORNEK MADDELER)

1.Problemi Fark Etme (Sence burada bir problem var m?)
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EK 3: OGRETMEN TUTUM ENVANTERI

(ORNEK MADDELER)
Aciklama

Okul 6ncesi alaninda gérev yapan 6gretmenlerin 6gretmenlik =
tutumlarina iliskin yapilan bu aragtirmada asagida yer alan soru E £
listesindeki ifadeler hakkindaki goriisiiniizii, her ifadenin karsisindaki s % £ g
parantezlerden birini isaretleyerek belirtiniz. E % 2| 8
Bu ifadelerde dogru veya yanlis cevap yoktur. Sizden istenilen kendi | M % S
gorisiiniize uygun olan ifadeye ait parantezi isaretlemenizdir. Biitiin E ﬁ E | E £
sorularin cevaplandirilmasi test i¢in cok dnemlidir. Bu nedenle bazi g El 3| §
ifadeler birbirine benzer dahi olsa, testin gegerligi ve giivenirligi S| S| 5| | ¥
acisindan tiim maddeleri cevaplandirmanizi rica ederim. § 5| 2|2

Ogr. Gor. Zuhal BEGDE O ¥ & | E
Cocuklarin ¢ogu s6z dinlemelidir. G4 06| 3|0
Ogretmenlerin, cocuklari tiim yonleriyle (ilgileri, becerileri, OREOREOREARE)
problemleri vb. ) tanimalar1 beklenemez.
Ogretmenlerin (eglenceli durumlarda) cocuklarla birlikte giiliip (ORECOREC) RN
sakalasmasi ¢ocuklar1 kontrol etmelerini etkilemez.
Sakin ¢ocuklar, hareketli ¢ocuklara tercih edilirler. GBI IB|@ W
Ogretmen de her insan gibi hata yapabilir. G 1@ 6O |O
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EK 4: EBEVEYN TUTUM OLCEGI (ETO)
(ORNEK MADDELER)

Sevgili Anne Baba,

Asagida anne babalarin ¢ocuklar: ile ilgili tutumlarini belirlemeye yonelik ciimleler yer
almaktadir. Sizden verilen ciimleleri, su an ilkokul 3.siifa devam eden ¢ocugunuzu diisiinerek “Her
zaman bdyledir”, “Cogu zaman bdyledir”, “Bazen bdyledir”, “Nadiren boyledir” veya “Hicbir zaman
boyle degildir” siklarindan birini igaretlemeniz istenmektedir. Bilgiler akademik amagli kullanilacak

olup higbir sekilde bagka bir amacla kullanilmayacaktir. Desteginiz igin tesekkiir ederiz.

icbir zaman boyle

Her zaman bdyledir
Cogu zaman boyledir
degildir

Bazen boyledir
Nadiren boyledir

CUMLELER

Ben bir bagkasiyla konusurken ¢ocugumun araya girmesine izin
veririm.

Cocugumun kendine 06zgli bir bakis acist oldugunu kabul
ederim.

Cocugumla ayni fikirde olmadigimiz zaman, benim fikirlerimi
kabul etmesi i¢in onu zorlarim.

Cocugumu, hayatin ufak tefek giicliiklerinden korurum.

Cocuguma bagimsiz olmayr 6grenmesi konusunda yardimci
olurum.
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TEZ YAZIMI KONTROL LIiSTESI

S.NO ICERIK KONTROL
1 Tez baslig1 Enstitii Yonetim Kurulu’ndan gectigi sekilde veya tez savunmasinda jiiri tarafindan
’ degistirilmesi 6nerildi ise kapak, i¢ kapak ve 6zetler boliimlerinde yeni haliyle verildi.
2 Sayfa kullanim alani soldan 3,5, iistten 3, sag ve alt kenarlarindan ise 2,5’er cm bosluk birakilacak sekilde
’ ayarlandi.
3 Tezin yaziminda 12 punto boyutunda Times New Roman yazi karakterleri kullanildi. Yalnizca sekil ya da
’ cizelgelerde (tanitim yazilari harig) farkli tiir ve boyutta yazi karakteri kullanilabilir.
a Tez metni normal olarak 1,5 satir araliginda ve paragraf bagi 0.75 nk girinti olacak sekilde, iki yana hizali
) halde yazild1.
5. Dis ve I¢ kapak Ek-2 ve Ek-4’e gore diizenlendi.
6 Cizelge igleri yazilirken en fazla 12, en az 8 punto kullanildi. Bu degerlerin disindaki yaz1 biiyiikliikleri
) kullanilmadi.
7. Tiim sekil ve ¢izelgelere metin i¢inde atifta bulunuldu.
8. Tiim sekiller, ¢izelgeler ve bunlara ait tanitim yazilar1 ortalandi.
9 Ana ve alt bagliklar arasinda 12 nk aralik, ana baglik ile onun ilk paragrafi arasinda 6nce ve
' sonra 6 nk aralik, alt boliim baslig1 ile bunun ilk paragrafi arasinda ise 6 nk aralik birakildi.
10 Her tiirlii noktalama isaretinden sonra bir karakterlik bosluk birakildi (apostrof ile iistten
) ayirma harig).
1 Parantez kullaniminda parantez isaretinden sonra bosluk birakilmadi, parantez igindeki yazi veya simgeden
' sonra parantezi kapatirken yine kapatma isaretinden 6nce bosluk birakilmadi, Ornek: (SBE, 2007).
12 Tez metninde maddeleme yapilirken belirli bir sistem secildi ve ¢alismanin tiimiinde buna sadik kalindi.
: Omegin; her zaman a., b., c. vb. veya 1., 2., 3. vb. gibi.
13 Bir alt boliim baslig1 sayfa sonuna gelirse, altinda en az iki satirlik yazi bulundu. Yer yoksa eni sayfaya
© | gegildi.
Tezin ciltlenmesi sirasinda en alta ve en Uiste konulan bos sayfa ve I¢ kapak ile Kabul ve Onay sayfasi
14 digindaki tiim sayfalar numaralandirildi. I¢indekiler béliimiinden Giris boliimiine kadar olan sayfalar biiyiik
: Roma rakamlari (Ornek: I, I1, 111, ...) ile numaralandirildi. Giris boliimiinden tezin sonuna kadar olan
sayfalar, 1°den baslayarak Bati Arap Rakamlari ile numaralandirildi. (Ornek: 1, 2, 3, ...).
15 Kaynaklara metin i¢inde deginme ve kaynaklar listesinin yazimi Tez yazim kurallarinda belirtilen
* | orneklere uygun sekilde yapildi.
Metinde atif yapilan biitiin kaynaklar “Kaynaklar” boliimiinde listelendi, “Kaynaklar” bdliimiinde
16. . e .
listelenen biitiin kaynaklara metinde atif yapildi.
Ogrencinin Adi, SOYADI Danigsmanin Unvan1 Adi, SOYADI
(imza) (imza)
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