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OZET

Ogretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirhk Etkinliklerindeki Yeterlik Algilar ile

Cocuklarin Yazma Becerileri Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Arastirmanin amaci, 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik calismalarindaki
yeterlilik algilar1 ile ¢ocuklarda yazmaya hazirlik becerileri arasindaki iliskinin
belirlenmesidir. Calisma grubunu, Karabiik il merkezinde ve Safranbolu ilgesinde
bulunan anaokullar1 ve anasiniflarina devam eden 5-6 yasinda 200 ¢ocuk ve bu
cocuklarin o6gretmenleri (n=20) olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda “Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Iliskin Yeterlilik
Algilarmin Belirlenmesi Olgegi” ve “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya
Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” kullanilmigtir.  Verilerin
analizinde t-Testi, sorular ve sonuglar arasinda iligkilerin belirlenmesinde Pearson
Korelasyon Katsayisi, degiskenlerin arasindaki iliskinin biyiikliginii 6lgebilmek
i¢in Coklu Regresyon Analizi kullamlmistir. Ogretmen 6lgeginde, normal dagilimin
goriilmemesi nedeniyle anlamliliginin test edilebilmesi i¢in Mann Whitney U-Testi,
kullanilan 6lgek ile kontrol listesi arasinda iliskinin belirlenmesinde Spearman
Korelasyon Analizi yapilmistir. Arastirmada ¢ocuklarin cinsiyet degiskenlerine gore,
kalemi ve kagidi uygun bir sekilde tutmada ve ¢izgi caligmalarinda anlamli
farkliligin ortaya ciktigi belirlenmistir. Ogretmenlerin okuma Ve yazmaya hazirlik
caligmalarina ait yeterlilik algilarinda, 6gretmenlerin galisma siireleri ve ¢ocuklarin
yasi arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir (p>0.05). Ayrica
ogretmen 0Olgegi ve ¢cocuklarin i¢in uygulanan kontrol listesi verileri arasinda anlaml
farkliiga rastlanmamigtir (p>0,05). Ogretmenlerin ¢alistigi okul tiirii ve mezun

olduklar1 okul tiirii arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (p<0,05).

Anahtar Kelimeler: 5-6 Yas Cocuklar;, Okul Oncesi Ogretmeni, Okuma-

Yazmaya Hazirlik Calismalar1, Yazmaya Hazirlik Becerileri

Vi



ABSTRACT

Investigation of the Relationship between the Perceptions of Proficiency in

Teachers' Readiness to Readiness and Readiness to Write Skills in Children

In the study, the general purpose was to determine the relationship between the
teachers' ability to read and write and their ability to read and write in children. The
study group consisted of 200 children (5-6 years old) who attend kindergartens and
kindergartens in Karabiik and Safranbolu district and their teachers (n = 20). In the
collection of data, Pre-school Teachers' Perception of Proficiency Perceptions for
Preparetion Studies and Pre-Writing Skills Assessment of Children in the Preschool
Period were used. In the analysis of data, Pearson Correlation Coefficient was used
to determine the relationships between the questions and results t-Test, and Multiple
Regression Analysis was used to measure the size of the relationship between the
variables. In the teacher scale, Spearman Correlation Analysis was performed to
determine the relationship between the Mann Whitney U-Test, the scale used and the
checklist in order to test the significance of the normal distribution. In the study, it
was determined that there was a significant difference in keeping the item and paper
appropriately according to gender variables and in line studies. It was concluded that
there was no significant difference between the teachers ‘working hours and the age
of the children in the perceptions of teachers' reading and writing preparation studies
(p> 0.05). Also there was no significant difference between the teacher scale and the
control list data for children (p> 0.05). A significant difference was found between
the type of school where the teachers worked and the type of school they graduated
(p <0.05).

Key Words: 5-6 Years Old Children, Preschool Teacher, Reading-Writing
Preparation Works, Writing Preparation Skills



1. GIRIS

Okula baslama, c¢ocuklarin hayatlarindaki en miihim doniim noktalarindan
birisidir. Cocuklar ilk defa programli 6gretimin gerektirdigi etkinliklere istirak
etmek, belli basl: disiplin ve belirlenen planlarin gerekliliklerine uymak, 6gretimin
yonergelerini yerine getirmek ve en mithimi okuma-yazmaya, aritmetik vb. hususlari
ogrenmek gibi gorevler ile karsi karsiyadir (Oktay ve Unutkan, 2003). Okuma ve
yazma becerisini kazanmak, c¢ocugun gelecekte karsilasabilecegi akademik

gorevlerini basari ile yerine getirmek i¢in 6n kosuldur (Niles, 2004; Tural, 2002).

Cocuk hangi seviyede egitim asamasina gelmis olursa olsun edinmesi gereken
hareketler i¢in hazir olmasi gereklidir (Fidan, 1998). Hazir olmus durumu gocugun,
istenilen 6gretim hedeflerine gore yeterlilik durumudur. Dolayisiyla ilk okuma ve
yazma Ogretimi ¢ocugun okula baslamadan 6nce hem bilissel hem biyolojik hem de
duyussal on yeterliliklere sahip bulunmasi gerekir (Celenk, 2008). Okuma-yazma,
cocuklarin okur yazar olma ve okuduklarindan, yazdiklarindan, konustuklarindan ve
dinlediklerinden anlam olusturma asamalarinda kullandiklar1 sosyal ve biligsel

yetenekleri igermektedir (Morrison, 1998).

Okuma-yazmaya hazirlik becerileri okul dncesi donemindeki ¢ocuklarin, anlama
kabiliyetlerini gelistirmelerini, ilgilerini konu {izerinde toplamalarini, hatirlamalarini,
akil yiiriitmelerini, sorun ¢ozmelerini, el goz koordinasyonuyla kalemi tutmadaki
yeteneklerini gelistirebilmelerini, eslestirme ve iliski kurma, gruplama, tanzim gibi
temel bilgilerini ve becerilerini kullanabilmelerini kolaylastirmay1 saglar. Dolayisiyla
cocuklarin okuma yazma i¢in motivasyonlarinda artis daha ¢ok ¢aba sarf etmelerini
saglayacak olup okuma ve yazmaya ayirdiklar1 zaman artarak basar1 seviyelerinde de
artis saglanacaktir (Sperling & Head, 2002). Bunun sayesinde edinilen temel bilgi ve
beceriler yolu ile biligsel etkinlikleri artar. Bilissel etkinlikler; ¢ocugun aklini
kullanmasina, anlama ve kavrama yetenegini ve cesitli kavramlar1 gelistirilmesine

temel olusturmaktadir. Bilissel etkinliklerin kullanilmasmi gerektiren okuma



yazmaya hazirlik c¢alismalarinda, ¢ocuklarin hayatlari boyunca kullanabilecekleri
konusma, anlayarak dinleme, etkin bir sekilde iletisime geg¢me, okuma-yazma
becerileri vb. seyleri kazanmalar1 ve bu kazanimlar1 ile biitiin gelisimleri
tamamlayarak kendilerini  gelistirmeleri hedeflenmistir. (Abdulkarim, 2003;
Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004; Yazict, 2010).

Egitimi toplumda var olan bir sistem olarak dikkate aldigimizda sistemin en
onemli unsurlarini, 6grenci, 6gretmen, egitimin uygulanan programi, egitimin iginde
olan uzmanlar1, yoneticileri, fiziksel kaynaklar, maddi ve manevi kaynaklar meydana
getirmektedir. Bunlarin igerisinde 6gretmen ise en ana unsurdur (Sapsaglam, 2009).
Ciinkii okul oncesi donemdeki egitimde, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine gore ve
uygun ortamlarda uygun egitim programlarinin uygulanmasini saglayan ve okulda
cocuklarla dogrudan etkilesime giren Ogretmen oldugundan dolayr en biiyiik
sorumlulukta 6gretmendedir. Bu nedenle o6gretmenlik, birtakim yeterliklere ve
uzmanliga sahip olmay1 gerektirmektedir. Ogretmenlik mesleginin yeterlikleri ile bu
meslegi etkileyici ve lst seviyede verimli bir sekilde icra edebilmek igin sahip
olunmasi gerekli olan donanim, bilgi, yetenek, tutum ve davraniglari ihtiva eder.
Ogretmenler okuma yazmaya hazirlik calismalarinda gocuklarin birgok duyusuna
hitap ederek ¢ocuklarin algilamalarini kolaylastirma roliinii iistlenirler (Kog, 2010).
Ogretmenin okul &ncesi dénemdeki en 6nemli gorevlerinden biride cocuklart

ilkokula hazirlamak amacl erken okuryazarlik becerilerini desteklemektir.

Okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklar i¢in giinliik etkinliklerinin i¢erisinde yazinin
anlaml bir etkinlige sahip oldugunu kesfedebilmesini saglayan firsatlarin verilmesi,
siif igerisinde bir yazi kdsesinin olusturularak ¢ocuklara kalem, kagit, tahta kalemi
ve tebesir gibi ¢esitli yazi araclarinin kullanilmalarinin saglanabilmesi ve ¢ocuklarin
ders aralarindaki oyunlarinin igerisinde yazmayr kullanmalarima imkan verilmesi

gereklidir (Fogo, 2008).

Ayrica Ogretmenlerin cocuklara geri bildirim yapmast ve model olmasi,
cocuklarin yazmalarini desteklemelidir. Bunun nedeni 6gretmenlerin ¢ocuklar ile
gelistirdigi bu tiir iliskiler, cocuklarin yazma becerisinin pozitif bir sekilde

etkilemekte, yazi yazmanin asil amacini kavramasini sebep olmakla birlikte dogru bir



sekilde kalemi ve kagidi tutmak gibi yazi ile alakali mekanik 6zellikleri edinmelerine

ve sonug¢ da uygulamalarina yardimci olmaktadir (Mayer, 2007).

Calismada kullanilan ve uygulanan kontrol listesinin ¢ocuklar i¢in yazmaya
hazirlik becerilerinin pozitif bir sekilde etkilecegi diistinilmektedir. Okul Oncesi
donemindeki ¢ocuklarin ayrica ¢izgi ¢izmeleriyle daha sonraki donemlerinde harf
yapabilme becerilerinin arasinda da iliskinin oldugu belirtilmektedir (Feder ve
Majnemer, 2007).

Calisma kapsami dogrultusunda c¢ocuklara uygulanan kontrol listesindeki
degiskenler (kalem ve kagidi tutma, oturma, dogru yonde ¢izgi ¢izebilme soldan saga
ve yukaridan asagiya) hakkinda ogretmenlere bilgiler verilerek kendilerinin uygun
sekilde model olmalar1 gerektigi ve gerekli olan doniitleri ¢ocuklara vererek
becerilerinin  kazanilmasinin  saglanmas1  gerekliligi  bildirilmistir. Bu tiir
uygulamalarin ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerinin  artmasimi etkiledigi

diisiincesi belirtilmistir (Ball ve Gettiner, 2009).

1.1. Amag ve Kapsam

Ulkemiz genelinde okuma ve yazmadaki problemler dil yeteneklerinin daha
etkili bir bicimde nasil 6gretilmesi gerektigi sorusunu da akla getirmektedir. Bu
sebepten dolay1r okuma ve yazma O6greniminin yontemleri iilkemizin tarihsel siireci
boyunca degismis olup yeni yontemlerin arayisi yapilmistir. Ciinkii okuma ve
yazmanin Ogrenimi siradan bir siire¢ degil aksine c¢ocuklarin tim hayatlarmni
etkileyen bir siiregtir. Bu nedenle uygun yontemlerle 6zenli bir bicimde 6grenimin
yiiriitiilmesi gereklidir: Buna bagl olarak okuma ve yazmanin baslangicinda, 6gretim
stireci ile beraber ilerleyen ve ¢ocuklarin 6grenmeleri igin esas alinan yaklagimlarin

da ele alinmasi, okuma ve yazma Ogreniminin etkililiginde artis gdstermektedir

(Feder ve Majnemer, 2007).

Yaklagimlarin bu sekilde ele alinmasiyla etkili bir bigimde okuma ve yazma

Ogretiminin bireyin yagsami boyunca nasil olmasi gerektigiyle ilgili arastirmalarin



yapilmasina ihtiyag duyulmaktadir. Okuma-yazma becerileri, giiniimiizde insanlarin
yasamlarindaki en kritik berecilerden biridir. Kisilerin sosyal ve okul yasamindaki
basarisiyla sahip oldugu potansiyelini gelistirmesi bakimindan olduk¢a dnemlidir. Bu
diisiincelerden yola ¢ikilarak arastirmada, erken donemde ¢ocuklara okuma ve yazma
okuryazarlik becerilerine yonelik farkindalik kazandiracak yontemlere ve 6gretmenin
becerisine bagli olmadigi, 6grenim siireci boyunca etkin olan okula uyum ve ¢evresel
etkenler ile beraber aile etkenlerinin ele alinmamis olmasi yapilan ¢alismayi ihtiyag

haline getirmistir (Aktay Giiven, 2015).

Bireylerde ilk okuma ve yazma Ogrenimi hayatlar1 boyunca kritik bir 6neme
sahiptir. Bunun nedeni ilk okuma yazma 6grenimlerinde hayat boyu kullanilacak
olan okuma yazma becerilerinin temellerinin atilmasidir. Dolayisiyla bu donemin
verimli ve etkili bir sekilde kullanilmasi biiyiik 6nem arz etmektedir (Babayigit,

2016: Niles, 2004).

Okuma yazma, bilgi edinmek, kiiltiir sahibi olmak ve ¢cagdaslagsmak gibi bir¢cok
konunun aracisi olmaktadir. Bu derece 6nemli bir beceri ¢ocuklar, ebeveynler ve
ogretmenlerde farkli algilar olusturabilmektedir (Koksal, 2010). Ebeveynlerde diger
cocuklara karst bir farkindalik olarak goriiliirken, Ogretmenlerde ise bu beceri
yaptiklar isin pargasi olarak goriilmektedir. Cocuklarda ise ebeveyninden alacagi bir

Ovgii olarak algilanmaktadir (Cinar, 2004; Paris ve McNaughton, 2010).

Ogretmen yeterliklerinin seviyesi, cocuklarm Ogrenmesini etkilemektedir.
Ogretmen ne kadar yeterliyse ¢cocuklarin dgrenmeleri ve égrenmelerinin kaliciligi da
artmaktadir (Karacaoglu, 2008). Bu nedenle dgretmenlerin egitim 6gretim siiresinde

cesitli rolleri ve gorevleri bulunmaktadir. Bunlardan bazilari sunlardir;

e Okullarda ¢ocuklara en yakin olan kisi 6gretmendir.

e Ogretmenler yalnizca bilgi kaynagi degil, aym zamanda tutumlarin ve
davranislarin yansiticist olmalidir.

e Belirli 6grenme durumlarini arzu edilen hedef dogrultusunda davranislari
sekillendirebilmelidir.

e Ogrencilerini her gesit egitim etkinligine hazirlayabilmelidir.



e Okuma, 6grenme, arastirma ve kaynak olusturmada 6rnek ve oncii olmaktir.

Bu tez calismasindaki amag ilk agsamada c¢ocuklarin okul 6ncesi donemlerinde
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin ne derecede yapildigi hangi kriterlere dikkat
edildiginin belirlenmesidir. ikinci asamada ise 6gretmenlerinin, ¢alisma yillarina,
mezun olduklar1 okul tiiriine, ¢alistiklar1 okul tiiriine ve Ogretmeni olduklari
cocuklarin yas grubu gibi degiskenlerine gore incelenmistir. Yapilan ¢aligmalarin
sonucunda elde edilen bulgularin okul 6ncesi ¢cocuklarin egitimlerinde eksik oldugu

diisiiniilen bilgilerin literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.



2. GENEL BIiLGILER

Bu boliimde, aragtirmayla ilgili 6nemli olan ve arastirmanin temelini olusturan
genel bilgilere yer verilmistir. Bu bilgiler 1s1ginda arastirmanin daha anlasilir olmasi

amagclanmaktadir.

2.1. Erken Okuryazar Becerilerinin Gelisimi

Erken okur yazarlik becerilerinin gelisiminde ¢ocuklarin iyi birer okuyucu olma
yolunda edinmeleri gerekli olan bilgi ve becerileri igeren bazi alanlar yer almaktadir.
Whitehurst ve Lonigan’a (1998) gore gelisen okur yazarlik, okuma ve yazmanin
gelismesinde cesitli bilgi, beceri, tutum ve davranislar1 icermektedir. Buna gore
gelisen okur yazarlikta icten disa ve distan ice dogru iki alan bulunmaktadir. Igten
disa olan alanda, Baglamsal (Oykii)) ve Anlamsal (Kavramlar) birimler
bulunmaktadir. Distan ice olan alanda ise Dil (Sozciikler), Ses (Fonemler) ve Yazili

(Cizgiler) birimler bulunmaktadir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Whitehurst ve Lonigan’a (1998), okuma ve yazmayi 6grenme siirecinin basinda
iceriden disartya dogru olan becerilerin daha 6nemli oldugunu vurgulamislardir.
Disaridan igeriye dogru olan beceriler de ise okuma ve yazma 6grenildikten sonra
daha ¢ok 6nem kazanmaktadir. Bunun nedeni; ¢gocuklarin 6nce kodlama yani yazinin
temsil edildigi simgesel sistemini anlamlandirip ¢oziimlemesi ve ardindan baglamsal
birimleri anlamlandirmaya baslamasidir. Bu alanlarin acilimiysa asagidaki gibi

siralanabilir;

e Fonolojik duyarlilik

e Sozel dil becerisi

e Yaz farkindalhig

e Alfabe ve Harf bilgisi

o Gorsel algidir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).



Alfabe bilgisi, yaz1 farkindaligi ve fonolojik duyarlilik, s6zel dil becerisi ve
anlamadan ti¢ agidan farklidir. Birincisi; bu beceriler birbirinden ayr1 ve soyuttur,
ikincisi direkt olarak 6gretilebilir ve {igiinciisii ¢ogu ¢ocuklar tarafindan dokuz yasina
kadar 6grenilebilir. Baz1 goriislere gore de yazi farkindaligi ve fonolojik duyarlilik,
daha genis bir bilgi birikimini gerektirir ve bu becerilerde uzmanlagmak daha uzun
siirebilir, tamamen de yeterli diizeye gelinemeyebilir. Ispanyolca, Italyanca ve
Tirkge gibi seffaf yazi birim 6zelliklerinin oldugu dillerde ¢ocuklar, birinci smifa
kadar, saydam olmayan bir dil olan Ingilizce’den daha kolay bir sekilde ses birim ve

yazi birim iliskisini kurabilirler (Katz ve Frost, 1992; Paris, 2011).

2.1.1. Erken Okuryazarhk Bilesenleri

Erken okuryazarlik bilesenlerini ilk olarak fonolojik duyarlilik, ikincisi sézel dil
becerisi, ti¢linciisti yazi farkindaligi, dordiinciisti alfabe ve harf bilgisi ve besincisi

gorsel alg1 olarak ele alinmaktadir.

2.1.1.1. Fonoloji Duyarhhk

Fonolojik duyarlilik, genis kapsamli bir yap1 olan Fonolojik siire¢ erken okur
yazarlik becerilerinin bir pargasidir (Wagner ve Torgesen, 1987: 192-212).
Hempenstall (2003), Fonolojik duyarlilik igerisinde ¢ocuklarin yerine getirebilecegi
farkli gorevlerin oldugunu belirtmektedir. Bu gorevler; climlelerin sozciiklerden
meydana geldigini, sozciiklerin kafiyeli olabilecegini, sozciiklerdeki baslangig
seslerin ayni olabilecegini, sozciikler yer alan son seslerinin ayni bitebilecegini,
sozcik ortalarindaki seslerin ayni1 olabilecegini, sozciiklerin ses birimlerine
ayrilabilecegini, ses birimlerden sozciiklerin meydana getirilebilecegini ve
sozciiklerden bazi hece ya da seslerin ¢gikarilmasiyla yeni sozciiklerin olusabilecegini
cocugun fark edebilmesidir. Fonolojik duyarliligi degerlendirme igerisinde de bu

becerilerin tiimiiniin veya bazilarinin bulunmasi beklenilir (Hempenstall, 2003).

Fonolojik duyarlilik; kelimeleri meydana getiren sesleri olusturan titresimlerdeki

benzerlik ve degisiklikleri duyabilme ve ayirabilme becerisidir. Kelimeleri, ¢ikan



seslerine ayirmayi, ¢ikan sesleri birbirleri ile ortiistiirerek sozciikleri olusturmayi,
heceleri ses birimlerine ayirmayi, baslangigtaki, ortadaki ve sonundaki sesleri
kullanarak yeni sozciiklerin tretilebilmesi gibi yetenekleri igermektedir (Bennett-
Armistead, Duke, ve Moses, 2005). Fonolojik duyarlilik bilgisi ve edinilen bu
bilginin de okuma bilmeyi, yazabilmeyi ve konusabilmeyi 6grenmedeki roliiniin,
ogretmenler i¢in 6nemli bir husus oldugu sdylenebilir. Okuma ve yazmada az veya
¢ok sorun yasayan Ve zorlanan ¢ocuklarin ¢ogu dilin Fonolojik duyarlilik becerileri

uygulamada gerekenden zayif bir performans gostermektedir (Moats, 2010).

Fonolojik duyarlilik becerisi ses birim ve yazi birim iligkisinin anlagilmas1 ve
sOzciiklerin gorsel ve isitsel olarak yapisinin kavranmasi agisindan 6nemlidir ve iist
dil becerilerinden birisidir. Stanovich gibi bazi arastirmacilar “Fonolojik duyarlik”
kavramini tercih ederler; ¢iinkli okuma sirasinda gerceklesen sifre ¢6zmede bilingli
bir farkindaliga gerek olmadigini savunurlar. Anthony ve Lonigan (2004) “Fonolojik
duyarlilik” kapsaminda birbirinden ¢ok daha degisik becerilerin yer aldigin
belirtmektedir. Fonolojik duyarlilik, kelimelerdeki harf birlesmeleri ile ortaya ¢ikan
seslerini ayirt edebilmede geleneksel bir terim olmakla beraber hem bilgi hem de
becerileri igerisine birlestiren bir terimdir. Bu yiizden “duyarlilik” terimi

kullanilmaktadir (Paris, 2011).

Fonolojik duyarlilik, sdzciikler ile ilgili bir siire¢ degildir. S6zciiglin anlaminin
Otesinde odaklanilan nokta, sozciiglin ses yapisidir. Bu siirecte dilin anlamindan
ayrilarak yapisina odaklanildig i¢in bu durum, iist biligsel farkindalig1 beraberinde
getirir. Kii¢iik ¢ocuklar i¢in Fonolojik duyarliligi kazanmak kii¢limsenecek bir bagari
degildir. Bu durum bilissel ve dil gelisimi i¢in 6énemlidir ve birka¢ yildan fazla bir
siirede gelismektedir. Fonolojik duyarlilik, cocuklarin harf seslerini 6§renmesine ve
sOzciikleri ¢oziimlemesine yardim eder. Okul oncesi ve ilkdgretimin ilk yillarinda
Fonolojik duyarlilik becerilerinin gelisimsel acgidan siralanmasi su sekildedir;
Hecelerin fark edilmesi, Kafiyelerin fark edilmesi, Ilk seslerin fark edilmesi, Son
seslerin  fark edilmesi, Seslerin birlestirilerek soézciiklerin  olusturulabilmesi,
Sozciiklerde bulunan ses birimlerinin ayrilabilmesi, Seslerin silinmesi ve atilmasidir

(Schuele, Skibbe ve Rao, 2007).



Fonolojik duyarlilik becerilerindeki siralama her ¢ocukta ayni degildir. Bazen
cocuklar sozciiklerdeki sesleri ayristirmayi sesleri birlestirmeden dnce Ogrenebilir.
Bazen bir beceri tiirlinde tam anlamiyla uzmanlagsmadan digerine gecilebilir. Sesi
fark etme ve tanima becerileri iiretme becerilerinden 6nce gelir. Ornegin, cocuklar
once kafiyeli sozclikleri fark eder, daha sonra da iiretirler. Sozciiklerin 6nce
baslangi¢, sonra son ve en son da ortadaki sesleri fark etme becerisi kazanilir.
Sozciikteki sesleri birlestirme becerisi, sesleri ayirma becerisinden dnce kazanilir.
Seslerin yerlerini degistirerek yeni sozciikler olusturma en son kazanilan beceridir

(Bennett- Armistead, Duke, ve Moses, 2005).

Cocuklar iki yaslarindan sonra dilin kelimelerle olusan seslerine odaklanmaya
baglar (Schuele, Skibbe ve Rao, 2007). Cocuklar dort yasina kadarda kelimeleri
hecelerine ayirabilir. Kiigiik cocuklarda alt1 aylik periyotlarda fonolojik duyarlilik
becerilerinde farkliliklar gozlemlenebilir (Moats, 2010). Fonolojik duyarlilik iki ve
lic yaslarindan ziyade ii¢ Ve bes yaslar1 arasinda ¢ok hizli bir sekilde gelisim gosterir,
bes ve alt1 yaglarindan sonra ise biraz daha duragan bir gelisme gosterir (Paris, 2011).
Genel olarak ¢ocuklar daha biiyiik {initeleri daha kii¢iik {initelerden 6nce O0grenirler
(Anthony ve Lonigan, 2004). Ornegin; cocuklar sozciiklerdeki heceleri ses
birimlerden once kesfederler ve sozciik seviyesindeki ses silme ve birlestirme

islemini hece seviyesinden Once gerceklestirirler (Lonigan, Burgess, Anthony ve
Barker, 1998; Moats, 2010).

Fonolojik duyarlilik terimi, konusma dilindeki sesleri duyma ile ilgili birgok
kavrami igermektedir. Cocuklar fonolojik duyarliligi, miizikteki sesleri duymada
becerili hale geldiklerinde, siirleri okurken ritmi sesleri ile vurguladiklarinda ve
sozciiklerdeki heceleri sayabildiklerinde gosterirler. Fonolojik duyarlilikta ilk
basamak, baslangi¢ sesi ve kafiye duyarliligidir. Baslangi¢ sesi ve kafiye duyarlilig
cocuklarin konugma seslerindeki heceleri daha kii¢lik parcalara ayirabildiklerinin bir
gostergesidir. Heceleri duymak ve sozciiklerdeki heceleri ayirmak kiigiik ¢ocuklar
icin kolaydir. Hecelerdeki sesleri ayirmak ise daha zor bir beceridir; bu ylizden

cocuklarin bu beceriyi kazanabilmeleri icin siir, sarki ve kitaplarda yer alan



kafiyeleri dikkatlice dinlemeleri ve fark etmeleri gerekmektedir (Anthony, Lonigan,
Driscoll, Phillips ve Burgess, 2003:470-487).

Kafiye duyarhilig: siirecinde ¢ocuklar dnce iki sézciigiin kafiyeli olup olmadigin
sOyler. Sonra hedef sozciikle kafiyeli olan sozciigii bulur. En son olarak hedef
sOzciikle kafiyeli bir sozciik iiretir. Cocuklar bu becerilere ana sinifinda uzmanlasir

(McGee ve Morrow, 2005: 47).

Ses birim duyarlilig1 ise fonolojik duyarliligin bir alt basamagidir ve sozciiklerde
bulunan her sesi fark edebilmeyi kapsar (Schuele, Skibbe ve Rao, 2007). Ses birim
duyarliligr 6ncelikle iki sozciiglin ayni ses birim ile baslayip baslamadigina karar
verilmesi ile anlasilir. Ardindan ¢ocuk ayni sesle baslayan sozciiklerin resimlerini
eslestirebilir. Daha sonra verilen hedef sozciik ile ayni sesle baglayan bir sozciik

iretir (McGee ve Morrow, 2005).

Cocuklar ayni ses ile baslayan kelimeleri ayirt ettikten sonra sonu ayni ses ile
sonuglanan kelimeleri ayirt etmeye baslar (Schuele, Skibbe ve Rao, 2007). Bir ¢ocuk
sozclklerdeki duydugu sesleri, ses birimlerine ayirmaya bagladi ise harf ve ses
iligkisini kurup ses birimleri okumay1 6grenmeye hazirdir (Johnston, Anderson ve
Holligan, 1996). Fonolojik duyarlilik becerilerinde ses birim farkindaligi ilkokul

yillarinda ve okuma 6grenimi siirecinde hizli bir gelisim gosterir. (Paris, 2011).

Fonolojik duyarlilik becerileri ayn1 diizeydeki ¢ocuklar da gelisimi esit diizeyde
olan ¢ocuklar ile cocuklarin bu becerilerindeki seviyeleri ayni yas araliginda ki
gruplarda da farkli olabilir. Cocuklarin bireysel Ozellikleri bu duruma etki
etmektedir. Ornegin, baz1 ¢ocuklar dilin sesleri ile oynamaya digerlerine gore daha
istekli ve meraklidir. Anthony, Lonigan, Driscoll, Phillips ve Burgess (2003),
cocuklarin fonolojik duyarliligi birbiri ile Ortlisen, iist iiste kesisen bir zaman
igerisinde 6grendiklerini savunur. Cocuklar ¢ok daha basit bir beceride uzmanlagma
olmadan oncede daha zor bir beceriyi O0grenmeye ve yapmaya baslayabilir.
Arastirmacilar bu siirece “yari paralel ilerleme” ifadesini kullanmaktadir. Birgok

program fonolojik duyarlilik becerilerini belli bash gelisimsel bir siralama ile

10



kazandirmaya ¢abalamasina ragmen, Anthony vd. (2003)’nin arastirmasinin
bulgular1 ile bu gocuklara fonolojik duyarliligi edindirmeye calisirken es zamanl
kiigtik hedefleri belirlemenin ¢ocukta daha etkili olacagma isaret etmektedir.
Aragtirma bulgulari, egitimcilerin kii¢iik ¢cocuklarin fonolojik duyarlilik becerilerini
farkli seviyelerde degerlendirmeleri gerektigini ortaya koymaktadir (Schuele, Skibbe
ve Rao, 2007).

Erken dil gelisiminin baslangicinda fonolojik siireg, en 6nemli boliimdir ve
biitiinclildiir (Scharer ve Zutell, 2003). Fonolojik duyarlilik becerilerinde
uzmanlasabilme, ¢ocuklarinda bu becerilerinde giin gegtik¢e devamli olarak ilerleme
gostermelerine ragmen bil hayli uzun siiren bir siire¢ s6z konusudur. Bazi ¢ocuklar
icinde fonolojik duyarlilik becerilerinde dogrudan 6gretim ¢ok gerceklesmese de
uzmanlagabilir, baz1 cocuklar i¢in de Ogretim ve tecriibe kazanma daha c¢ok
gereklidir. Ogretmenler iginde dgretim ise, 6grenme Ve tecriibe etme arasindaki bu
iliski ti¢ degisik rehberlik yapma durumunu gerektirmektedir. Birincide, 6gretmenler,
s6z konusu cocuklarin fonolojik duyarlilik becerilerini degerlendirmelidir.
Ikincisinde, s6z konusu becerileri edinmek i¢in ¢cocuklarn evde veya okullarinda bir
Ogretim planina gereksinimleri vardir. Bilhassa risk altinda bulunan gocuklar igin bu
ogretim planinin olmas1 daha da 6nemlidir. Ugiinciisiinde, fonolojik duyarlilik ile
alakali yapilmasi gereken gorevler kolaydan daha karmasik zor gorevlere dogru okul
oncesinden baglayarak ilkokul yillarina giidldikge devam ettigi goz ardi

edilmemelidir (Schuele, Skibbe ve Rao, 2007).

2.1.1.2. Sozel Dil Becerisi

Sozel Dil becerisi okuma, dinleme veya yazma ve konusma esnasinda anlasilan
sozciiklerin toplami olarak ifade edilir. S6zciik edinimindeki bireysel farkliliklarin
sebebi heniiz tam olarak bilinmemektedir. Fakat genel olarak dinlenenleri ve
konusulanlar1 anlama kapasitesinin, yani sozciik edinimine hazir olusun bu
farkliliklara sebep oldugu varsayilir. Sozciik edinimi oldukga 6nemli bir 6grenme

gorevi gerektirir. Cocugun gelen konusma igerisindeki sozciikler ile bu sozciiklerin
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anlamlarin1 eslestirmesi gerekir. Bu nedenle, maruz kalma sozciikk edinimi igin

oldukga 6nemlidir (Huttenlocher vd., 1991).

Dinleme ve konusma, ¢ocuklara sozciik ve ciimle ile ilgili duyarlilik kazandirir.
Cocuklarin dinleme ve konugmadan 6grendikleri, okuma ve yazma yeteneklerine
katkida bulunur. Cocuklar, igerisinde bulunduklar1 yasa gore farklilasan sekillerde
degisik amaglar i¢in etrafindaki kimseleri dinlemeye baslarlar. Dinlemeyle ilgili ¢ok
cesitli ifadeler yer almaktadir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak dinleme; sozlii ve sozsiiz
mesajlart dogru anlama, degerlendirme, organize etme, bilgileri hem kisa hem de
uzun siireli olarak zihinde tutma, uyarana karsi tepkide bulunabilme becerisi olarak

ele alinabilir (Taser, 2012).

Dinleme, yiiriiylis gibi, dogal olarak gelismektedir. Belki de bir¢cok kisinin
dinlemeyi dogal bir beceri olarak diisiinmesine sebep olan etken dinlemenin ana
dogasidir. Genel olarak iki bacagi olan bir cocugun yiiriiyebilecegine, iki kulagi olan
bir gocugun dinleyebilecegine inanilir. Fakat bir ¢ocugun iki gozii olmasina ragmen,
ona nasil okunacagimi 6gretmek olduk¢a gerekli bir durumdur. Tipki bunun gibi iki
kulagi olan bir ¢ocuga nasil dinlenecegini Ogretmek de gereklidir. Cocugun
bliyiidiikce dinleme becerilerinin artacagina dair yanlis inanis giderek degismektedir.
Son yirmi yil igerisinde dinlemenin dogasin1 ve dinleme becerileri gelistirildiginde
elde edilebilecek basart durumlari arastirilan ¢alismalarda, dinleme Ogretiminin
dinleme becerilerini gelistirdigi kanitlanmistir. Cocuklarin tipki okuma becerilerinde
oldugu gibi dinleme becerilerinde de potansiyelleri vardir. Dinleme, sistematik
sekilde gelistirilebilecek bir beceridir. Problem ¢6zme ve diistinme becerisi, dinleme

becerisi ile dogrudan ilgilidir (Landry, 1969).

Dinleme ve dinledigini anlama becerisi, erken okur yazarlik becerilerinin
gelismesi yoniinden olduk¢a ehemmiyetli bir role sahiptir. Dinledigini ve duydugunu
anlama becerisi, mevcut dil performansinin gelisimi ile iligkilidir. Bir dilin sesbilgisi,
s0zdizimi, anlambilim ve ciimle yapis1 gibi temel bilesenleriyle ilgili sorun yasayan
bireyler bu dile ait isitilen mesajlar1 anlama problemi yasarlar (Pearson ve Fielding,
1982).
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2.1.1.3. Yaz1 Farkindah@

Cocuklar i¢in yazi farkindaligi becerilerinin gelisimi, yeni dogan doneminde
etrafa bakmaya ve dinleyerek diinyaya uyum saglamaya baslamalariyla baslar. Eger
bebeklik doneminden itibaren hikaye kitaplar1 okunur ise, hikdye Kkitaplarinin
ozelliklerini incelemek icin gdrsel becerileri yeterli diizeyde gelisir. Isitsel becerileri
de hikayeyi okuyan kisinin sesi ile beraber hikayeyi kolaylikla takip edebilecek kadar
gelisir. Yaklasik bir yasinda, c¢ocuklar ebeveynlerinin kucagindaki hikaye
kitaplarinin sayfalarina baktik¢a yazi ve resimler arasindaki farklari tanimaya
baglayabilir ve hatta belki de kagit tlizerine ya da duvarlara karalamalar yapmaya
baslayabilirler. Yaklasik 2-3 yaslarinda, ¢evrelerindeki reklam panolart ve
tabelalardaki birkac harfi taniyabilirler. Odalarimin kapisina asilan isimleri veya
favori hikdye kitaplarinin ismi gibi dikkat cekici sozciikleri tantyabilirler. Hatta
cocuklar bu yillarda kendi yazilarini liretmeye baglayabilirler. Bu durum yazinin bir

iletigim araci oldugunu 6grendiklerine dair agik bir kanit saglar (Cetin, 2019).

Ug yasindaki bir gocuk kendi kendine bir resmin yanma bir seyler karaladiginda
ve bunun kendi ismi oldugunu ifade ettiginde, yazinin bir ¢izimden farkli oldugunu
anlamaya baslamis demektir. Cocugun bu karalamay1 soldan saga yapmis olmasi ise
yaziin yontine iligkin farkindalik edinmis olabileceginin gostergesidir. Geleneksel
anlamda cocuklar yazi yazma becerisini kazanmadan ¢ok once karalamakta, ¢izim
yapmakta, harfli sekiller kullanmakta ve rastgele harfler yazmaktadir. 4-5 yaslarinda,
pek cok ¢ocuk hikaye kitaplarinda ve etrafindaki tabelalarda yazan basit sozctikleri
okurlar. Hatta bir yetiskinin yardimina ihtiyag duymadan kendi yazilarindan
hikayeler iiretebilirler. Bu erken yazarlik becerileri, cocuklarin yazinin islevi ile ilgili
bilgilerinin giderek arttigmin gostergesidir. 5 ve 6 yaslarinda ise, yaziy1 pek cok
farkli islev ya da amaca hizmet etmek i¢in kullanirlar (Justice ve Sofka, 2014).

Dogumdan itibaren c¢ocuklarin yazi hakkindaki bilgileri sosyo-kiiltiirel
etkilesimler yolu ile ortaya ¢ikar (Neumann, 2014). Harfler ve rakamlarin ortak
ozellikleri diiz gizgiler, kavisli kenarlar ve dik agilardan olusmalaridir. Bu nedenle

benzer gorsel ozellikleri paylasirlar (Grissinger, 2012). Cocuklar artan tecriibeleri
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sayesinde, semboller arasinda ayrim yapmayr Ogrenirler (Glass, 2002), bunlari
tanimlar ve adlandirirlar, yazimin islevlerine ait bilgileri hizla biriktirirler. Kendi
yazili tretimlerinin Dbilgilendirmek, Ogretmek, uyarmak, tanitmak, egitmek,
savunmak, heyecanlandirmak ve baskalariyla paylasmak i¢in kullanilabilecegini
Ogrenirler. Hikdye kitaplari, tabelalar, dergiler ve posterlerle karsilagtiklarinda ise
bagkalar1 tarafindan iiretilen yazinin da tiim bu amaclara hizmet ettigini 6grenirler

(Justice ve Sofka, 2014).

2.1.1.4. Alfabe ve Harf Bilgisi

Alfabe bilgisi, ¢ocuklarin, kelimelerin harflerden meydana geldigini ve
sozciiklerin sozel olarak dile aktariminda harf seslerinin kullanilmasini ve degisik
harfleri birlestirerek degisik sozciikleri meydana getirdigini farketmeleridir. Harf ve
ses bilgisi, her bir harfin bir sesi oldugu bilgisidir (Bennett- Armistead, Duke, ve
Moses, 2005). Alfabe ve harf bilgisini edinen ¢ocuklar kendi kullandiklar1 dillerine

ait harf yontemini 6grenmis olurlar.

Alfabe ya da harf bilgisi, ¢ocuklarin hem bilyiikk hem de kiigiik harf isimlerini
bilmesini gerektirmektedir. Cocuklar harflerin isimlerini ve yaziliglarindaki
sembolleri birbiriyle iliskilendirebilmelidir. Cocuk her harfin bir sese karsilik
geldigini anlamlandirmalidir. Okuma gelisiminde ¢ocuk harfin bir ismi oldugunu,
ayrica konusma dilinde de bir sesi oldugunu bilmelidir (Cabell, McGinty ve Justice,

2007).

Cocuklar okula baglamadan 6nce alfabenin harflerini fark etmeye baslar. Burada
anlatilmak istenen, cocuklarin harfleri isimlendirebilmesi degildir. Sozii edilen,
cevrelerinde sik¢a gordiikleri logo ve yazili malzemelere ilgi gostermeleri ve
isimlerini sOylemeleridir. Cocuklar kendi isimlerini yazmayir 06grendiklerinde,
kendileri icin “kargacik burgacik” olarak goriilen bu simgelere “harf” denildigini
fark ederler. Bazi kiiclik ¢ocuklar “Annenin” A’sini, A harfi olarak degil de annenin
“A” s1 olarak tanirlar. Bazi belirli harflere anlamlar yiikleyerek o harfleri tanimaya

baglarlar. Bu durum; ¢ocuklarin harfleri tanimadan 6nce onlarin kendileri i¢in ifade

14



ettigi anlamlarin1 fark etmeleri ve bu sekilde harfleri birbirinden ayirt edebilmeleri
stirecidir. Alfabe kurallar1 yazili dildeki harflerin sistematik bir sekilde konugma
sesleriyle iligkisinin anlamlandirilmasidir. Cocuklar geleneksel anlamda okuma ve

yazmayl, alfabe kurallarin1 kavramadikg¢a 6grenemezler. (McGee ve Morrow, 2005).

Anasmifinda ¢ogu cocuk biiylik ve kiiciik harfleri dogru ve hizli bir sekilde
tanimay1 6grenebilir. Morris, Bloodgood, Lomax ve Perney (2003) ¢alismalarinda on
bes harfin degerlendirilmesini igeren bir gorevi alti yasindaki c¢ocuklara
sunduklarinda, ¢ocuklarin yarisi, okul doneminin basinda biiyiik ve kiiciik harfleri
tantyorken, okul doneminin sonunda tiim harfleri 6grenebildikleri anlagilmistir

(Morris, Bloodgood, Lomax ve Perney, 2003).

Alfabedeki harf seslerini, harf isimlerini ve sozciikk bilgisini degerlendirme
farklidir; ¢linkii alfabe bilgisi dogrusal olmayan bir siirectir. Yani ¢ocugun harf
bilgisi kendi dilindeki alfabe ile sinirlidir. Cocuklar farkli yas gruplarinda farkl tiir
ve sayida sozclik bilebilirler. Harf isim ve seslerinin bilgisi okuryazar olanlar, dort
yas Oncesinde ve yedi yas yukarisinda olan ¢ocuklar arasinda normal bir dagilim

gosterir (Paris, 2011).

Buna gore harf bilgisinin okul Oncesi donem siirecindeki kazaniminda su
beceriler 6nemlidir. Alfabede yer alan hem biiyiik hem kiigiik harfleri tanimak, kendi
adinin igerisindeki biitiin kiigiik ve biiyiik harfleri tanimak. Bildigi harfleri;
cevresinde gordiigii yazili malzemelerin (kitaplarin bagligi, sik goriilen semboller)
icinden gostermek. Harf seslerini ve sekillerini iliskilendirmeye baslamak. Bildigi
harflerle ilgili yorumlarda bulunmak. Ornegin ¢ocuk, “A” harfi “araba” sozciigiinde,
“B” harfi de “balik” sozciigiinde vardir, diyebilir.  Bilinen sozciiklerin ilk harflerine
dikkat etmeye baslamak. Sozciiklerin ilk harf sesleri olmadan sézciikleri sOylemek,

Harf-ses iliskisini kurmaya baglamak.  Sik tekrarlanan sozciikleri tanimaya

baslamaktir (Morrow, 2007; Schickedanz, 2004).

Alfabe ve harf bilgisinin kazanimi, isitsel becerilerle beraber gorsel algi

becerilerini de kapsamaktadir. Algi, duyu organlart yolu ile kazanilan bilginin
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organize edilerek harmanlanip yorumlanmasi siirecini olusturur (San Bayhan ve
Artan, 2011). Gorsel algilama, Frostig’e gore (1964); gorsel uyaranlarin taninmasi,
ayirt edilmesi ve daha onceki deneyimler ile iligkili olarak yorumlanmasi yetenegidir
ve gorsel algiy1 bes alanda incelemistir. Bu alanlar; goz ve motor koordinasyonunu,
bicim ve zeminin farkliligi, seklin tutarliligi, ortamda konum algisi ve mekan
iligkilerin algilanmasidir (Akt., Cornelia Friesen, 1969). Gorsel algilamanin okula
hazirliklt olmaya da etki eden bir gelisim alam1 oldugundan s6z eder. Okuma ve
yazma Ogrenmede harf ve alfabenin taninmasi ile gorsel algi arasindaki iliski de

yadsimnamaz (Unutkan, 2006).

2.1.1.5. Gorsel Alg1

Gorsel algi, dort, yedi yaslar1 arasinda hizli bir ilerleme gosterir ve
desteklendiginde gelisebilir (Cornelia Friesen, 1969). Gorme, g¢evreyi aktif olarak
kesfetmek icin insanin baglica duyusunun islevidir. Bebegin ilk gorsel diinyasi ¢ok
islevsel olmamakla birlikte yedi ve sekizinci aylar boyunca olaganiistii degisiklikler
gosterir. Gormenin gelisimi, goziin ve gorme merkezinin hizli olgunlagsmasiyla
desteklenir. Yenidogan bebegin odaklama yetenegi ve renk algis1 zayiftir. Ikinci ayda
bebekler goriis alami icindeki renkleri ayirt ederler. Ug aylik iken yetiskinin
yapabildigi kadar iyi bir sekilde bir nesneye gozlerini odaklayabilirler. Gorsel
ayrimda hassaslagmalari iki yi1lda gelisir (San Bayhan ve Artan, 2011).

Gorsel ayirt edebilme; nesnelerin rengi, sekli, hacmi ile boyutunun &zelliklerine
gore Ortlismesi ve farkliliklarin ayrilmasi yetenegi olarak tanimlanir. Nesnelerin
eslestirilmesini yapabilen ¢ocuk, siniflandirma alanin da basariy1 saglayabilmektedir.
Cocuklar ilk once olduklar1 yerin konumunu fark etme, daha sonra ise en yakin
cevrelerindeki nesneler ile kendilerinin arasinda olusan iliskileri, mesafeleri, kapsami
gorsel algilama yolu ile yorumlamayr 6grenmektedir (Donmez, Abidoglu, Dinger,

Erdemir ve Giimiisct, 2000).

Erken okuryazarligin gelisiminde c¢ocuklarin c¢evrelerinde bulunan yazili

malzemeleri algilamalari, gelismekte olan okuryazarlik yaklasiminda ¢ok énemli bir
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kazanimdir. Cocuklarin etraflarinda yazili bicimde yer alan pek ¢ok kelime, harf,
rakam ve sembol ve sekillere, “gevresel yazilar” denir (Neumann, Hood ve
Neumann, 2011). Okuma gelisiminde betimledikleri; alfabe 6ncesi, kismi alfabetik,
tam alfabetik, birlestirilmis ve otomatik alfabetik basamaklarinda, ¢cocuklarin gorsel
belirtilerden farkli bi¢imlerde faydalandiklarin1 ifade ederler. Alfabe evveli
doneminde cocuklar alfabe bilgisine vakif olmadiklarindan gorsel belleklerini
kullanarak kelime, harf, rakam, sembol ve sekilleri bu yol ile anlamlandirmaya
calisirlar. Bu donemde gorsel olarak eslestirme onemli bir beceridir. Okul oncesi
dénemi ¢ocuklarinin biiyiik bir kismi bu dénem iginde ve bazilari ise kismi alfabetik
olarak ifade edilen; kelimeleri taniyip yorumlarken “tahmin etme” becerisinin

kullanilma doneminde yer almaktadir (Ehri ve Sandra, 1998).

2.1.3. Erken Okuryazarhk Becerilerini Etkileyen Etmenler

Cocukluk doneminde alman okuma ve yazma becerileri, diger gelisim
alanlarinda bulunan becerilerdeki gibi ¢evrelerinde bulunan uyarilar yoluyla
kazanmilmaktadir (Ustiin, 2007). Cocuklarin okuma ve yazma yeteneklerini
gelistirebilmeleri i¢in uygun ortam sartlarinin bulunmasma ihtiyaglar1 vardir.

Gereksinim duyulan etkenler ve ortam sartlar1 asagida belirtilmistir;

o Fiziksel etkenler
e Bilissel etkenler
e Cevresel etkenler

e Duygusal etkenler

2.1.3.1. Fiziksel Etkenler

Fiziksel etkenlerin, ¢ocuklarin okuma-yazmaya hazir olmalarindaki etkilerini
belirleyebilmek olduk¢a zor olmaktadir. Ciinkii cocuklarin yaslari, gormeleri,
isitmeleri, el-g6z koordinasyonlari, saglik durumlari ve cinsiyetleri gibi fiziksel
ozelliklerinin herhangi birinde bir problemin olmasi sorunun kaynagini olusturuyor

diye sOylenebilir. Bir sorun olmadiginda ise diger etkenler dikkate alinarak
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degerlendirilmelidir. Bu nedenle 6zenle belirlenmesi ve dikkat edilmesi gereken bir

etkendir denilebilir (Healy, 1997).

Gegmisten giinlimiize kadar okula hazirlikta etkili olan etkenlerin arasinda
bulunan fizyolojik yonden etkileyen etkenlerde esas olarak alinan degerlendirme
yastir. Yas sinir1 okula baglama anlaminda {ilkeden iilkeye degisiklik gostermektedir.
Diinya genelinde 5 ve 6 yas arasinda degisiklik gostermektedir. Ulkemizde ise 2012
senesinde ¢ikan yonetmelik ile beraber okula baslama yas1 5.5 yani 66 ay olarak
belirlenmistir. Fakat velilerin izinleri ve istegi dogrultusunda 60aylik ¢ocuklarin
okula baslamasinda sakinca bulunmamaktadir. Ulkeler arasindaki okula baslama yas1
farkliliklarin nedeni ise iklim farkliliklari, cografi konum, iilke genelindeki g¢ocuk
sayis1, okul olanaklar1 ve 6gretim modelleri gibi etkenlerdir. Okula baglama yasi
yonetmelikler ile kimi zaman iist seviyelere kimi zaman alt seviyelere ¢ekilse de
diinya genelindeki her iilkede uygulanan yonetmelige uyulsa da birinci smifa
baslamak i¢in hazir durumda olmayan ¢ocuklarda bulunmaktadir (Oktay, 2002;
Tehci, 2018; Strickland and Ayers, 2007).

Diinyanin algilanabilmesi i¢in kullanilan duyulardan en 6nemlisi gérme duyusu
denilebilir. Gorme problemlerinin ortaya ¢ikmaya baslamasi veya dogustan olusu
o0grenme baglangicindaki cocuklarda engelleyici olabilir. Normal gorme sorunu
olmamasina ragmen yazili metinde bulunan sekilleri karistiran ¢ocuklarda okuma ve

yazma Ogrenilmesi baslangicinda sorunlarin olusmasina yol agabilir (Oktay, 2010).

Okuma gelisimi evresinde okul Oncesi donemdeki gorsel ayristirma
yeteneklerinde gozlemlenen gelismeler olduk¢a Onemlidir. Cocuklarin gercek
manada okuma icin hazir olabilmesi i¢in alt yapisinin saglam kurulmus olmasi
gereklidir. Oncelikle yaziya uygun mesafeden odaklanabilmeli ardindan sézciikleri
harfleriyle beraber ayirt ederek okuma islevini gerceklestirmek icin dilimizin 6zelligi
olan soldan saga dogru yoniinii izlemeli ve yerinin kaybedilmemesi ic¢in gorsel

gelisiminin yeterli olmasi gereklidir (Healy, 1997).
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Biyolojik etkenlerin bir digeri olan isitme; okul hayatina yeni baslayan
cocuklarin  Ggreticinin  verdigi  talimatlar1  duyabilmesi, ¢evresindekilerin
sOylediklerini anlayabilerek anlamli cevaplari verebilmesi ve dogru bir sekilde
iletisimini kurabilmesi i¢in son derece onemli duyudur. Ozellikle ¢ikan seslerin
dogru bir sekilde ayristirilmasi okuma yazma 6gretimindeki basari elde etmesinde
ana kriterlerdendir. Sesleri yeterli seviyede duyan ve seslerin arasindaki benzerlikler

ile farkliliklar1 ayirmasini saglayabilen ¢cocuklar okuma basarisina ¢ok kolay ulagir.

Buna karsin ¢ocuklari sesleri iyi bir sekilde ayristiramadiginda ve yanlis bir
sekilde algiladiklarindan dolay1 sese ait olan harfleri telaffuzlarinda ve yazmalarinda
zorluk cekebilirler. Bunun nedeni Tiirk¢e ’deki ses Ozelliklerinin incelenmesi ile
algilanabilir. Ciinkii Tiirkce ’de ses elemanlar1 oldukg¢a fazla olup ayni sese sahip

sozciiklerin bir arada farkli olmasidir (Oktay, 2010).

Cocuklarin okuma ve yazma basarisinin yaninda akademik basarilari icin de el-
g6z koordinasyonlar1 énemlidir. El ve goziin beraber koordine i¢inde hareket etmesi
yazma yeteneginin kazanilmasi i¢in 6nem arz etmektedir. Bunun saglanmasi da el ve
kol kaslarindaki gelisimin yami sira goziin ¢alismasinin uyumlu olmasina baghdir
(Ertiirk, 2017). Harflerin olusturulmasinda gereken c¢izgilere yeterince
hiikmedebilmelidir. Bu alan i¢in gereken gelisimler bazen dogal gelisimin sonuyla
kazanilamayabilir. Bu nedenle 6zel arastirmalarin yapilmasina, 6zel ve diizenli bir
sekilde egzersizlerin yapilmasi gerekebilir. Bunun yapilabilmesi i¢in c¢ocuklara
uygun firsatlarin saglanmasi gerekmektedir. Bu firsatlar etkinlikler ile beraber ¢izim
yapma, yazi yazma ve oyun teknikleriyle desteklenerek tekrar edilmelidir. Yapilan
bu etkinlikler ile ¢ocuklarin el-gdz koordinasyonlarinin ve kaslarinin daha verimli
kullanilmasimni saglayarak ilerleyen zamanlarda okuma ve yazma becerilerinde

sorunlarin ¢ikmasii (Oktay, 2010; Bayhan ve Artan, 2004).

2.1.3.2. Bilissel Etkenler

Cocuklar okumayi 6grenirken yardimei olabilecek yeteneklere daha onceden

sahip olunmasi 6nem arz etmektedir. Fakat bu yeteneklerin yaninda becerilerin
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kazanilmasinda etkiye sahip olan zeka etkeninin de iizerinde durulmasi 6nemlidir

(Akgum, 2005).

Zeka etkeni ¢ocuklarin anne ve babasindan kalitimsal olarak aldigi
Ozelliklerdendir. Zeka etkeni yapilan aragtirmalari ile okuma olgunluguyla zeka
arasindaki baglantinin kullanilan metoda, dil ve alfabe Ozelliklerine bagli olarak
degisimin oldugunu ancak ¢ocuklardaki zeka seviyeleriyle okuma basarisini gsteren
puanlarin arasinda onemli derecede baglantili oldugu belirlenmistir (Oktay ve

Unutkan, 2005).

5-6 yaslarina sahip ¢ocuklar daha mantikli diisiinceye sahiptirler. Cocuklarin bu
dénemindeki kavram bilgileri epey fazla olmakla beraber 6grenmeye ve kesfetmeye
olan istekleri oldukga fazladir. Ilkokula baslama cagindaki ¢ocuklar, Piaget’in
gelistirdigi bilissel gelisim kuramina gére somut islemler ¢agindadirlar. Bu gagdaki
cocuklarda dil Ogrenilmesinde, sosyallesilmesinde ve diisiinme siireglerinin
gelisiminde Onemli ilerlemeler olmaktadir (Ari, 2005) Piaget’nin biligsel kurami,
dilin genel bir biligsel etkinlikler kurgusunun yansimasidir. Yani Piaget, dili,
g¢ocugun zihinsel gelisiminin igerisinde kazanabilecegi sembolik beceri ve

teteneklerinden biri olarak goriir (Piaget, 2011).

2.1.3.3. Duygusal Etkenler

Duygusal sorunlar, ¢cocugun cesitli alanlardaki basarisini genellikle olumsuz
olarak etkilemektedir. Yetigkinler, duygusal sorunlarini az da olsa kontrol edebilir ve
bu yolla olumsuz etki azaltilabilir. Oysa, duygularin1 yogun olarak yasayan g¢ocuk

icin duygusal sorunlar, neredeyse her alanda engelleyicidir (Oktay, 2010).

Cocugun okula hazir olmasi konusunda sosyal-duygusal gelisim, kritik bir
oneme sahiptir. Cocuk, ¢evresinde yetigkinlerin ve akranlarmin oldugu sosyal bir
diinyanin pargasidir. Cocugun sosyal yeterliligi, akranlar1 ve yetiskinlerle etkilesim
sonucunda gelisir. Cocuklar okula basladiklarinda c¢ocuklarin diger c¢ocuklarla

isbirligi ve paylasimda bulunmasi, verilen yonergeleri anlamasi ve kurallara uymasi
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gerekmektedir. Cocuklarin bu donemdeki iligkilerinin niteligi onun sosyal ve
duygusal gelisiminin 6n belirleyicisi olup onlarin okul basarisini etkilemektedir.
Cocugun diger ¢ocuklar ve Ogretmenleriyle olan iliskileri kadar sinifin duygusal
iklimi de onlarin uyumuna, 6grenmesine ve sosyal-duygusal gelisimine etki

etmektedir (Strickland ve Ayers, 2007).

Okuma yazma ogretiminin gayesi, ¢ocugun yasami siiresince Kullanmakta
oldugu okuma ve yazma becerilerinin temellerini kazandirmaya yoneliktir. (Demirel,
1999; Kavcar vd.,1998). Okuma yazma 6gretimi ile hedeflenen; okuma ve yazma
gibi becerilerin edinilmesiyle beraber anlayabilme, diisiinebilme, sorgulayabilme,
siralayabilme, siniflandirma, sentezleme ve degerlendirebilme gibi bilissel yetenek
ve becerilerin gelistirilmesidir. Bu siirecte Tiirk¢eyi dogru bir sekilde, ayn1 zamanda
etkili ve giizel kullanma, diizgiin ve dogru iletisim kurma, problem c¢ozebilme,
yagsami boyunca Ogrenme, karar verebilmek gibi becerilerin gelistirilmesi
amagclanmaktadir. Okuma zevk almabilecek bir etkinliktir. Insansa zevk almacak bir
faaliyeti ¢ok daha fazla yapmak ister. Yapilacak uygulamalarla ¢ocuklarin okuma ve

yazma faaliyetlerinden keyif alarak yapmalar1 saglanmalidir (Johnson, 2008).

2.1.3.4. Cevresel Etkenler

Cocuklar, dogumlarindan baslayarak davranislarina, tutumlarina ve inanglarina
sekil verilen aile ortamlarinda yasamaya baslar. Cocuklar1 okul éncesi donemindeki
biliylimesinin ve gelismesinin her evresinde korumak, biiylitmek, gereksinimlerini
karsilamak, yasam standartlarin1 diizeltmek, gelisebilmesi i¢in imkanlar1 olusturmak
ailesinin oldugu kadar yakin cevresinin ve egitim Ogretim kurumlarinin da bir
gorevidir (Omeroglu, 1998). Dilin 6grenilmesi yasanilan aile ortaminda baslayarak
yakin cevresi ile devam etmektedir. Cocuk dogumu sonrasi ilk temasi annesi ile
baslayarak ardindan baba, aile dostlari, komsular1 ve cocuklari derken yasmin
ilerlemesiyle temasa gectigi kisi sayisi artar. Temas ettigi ¢evrenin artmasiyla dogru

orantili olarak ¢ocugun dilinin gelisimi de artar (Yildiz, 2004).

21



Kalitim, bir ¢evre icerisinde olusan potansiyel bir yetenektir. Kalitim ya da ¢evre
birbirine gore su ya da bu diizeyde fazlasiyla 6nemli olmaktadir, hatta bunlardan
sadece birinin yalnizca ¢ok daha 6nemli oldugunu séylemek Vve iddia edebilmesi igin
olanak yoktur. Hayatin biitiin nitelikleri kalittimin igerisindedir, niteliklerin biitiin
gerceklesme olanaklar1 da ¢evreye dayanmakta olup, potansiyel yetenek ne kadar ¢
olursa cevre ile alakali da o kadar biiyik olmasi hususu bu prensipten c¢ikar.
Arastirma sonuglar1 yaraticilik ve zekanin 1rsi olabilecegini desteklenmistir. Ancak

her ikisinde de ¢evre biiyiik 6nem teskil etmektedir. (Hazar, 2006).

Giliniimiizde ¢ocugun gelismesinde sadece kalitimsal etmenler veya sadece ¢evre
etmeni ile aciklandigi tek tarafli goriisler ehemmiyetini kaybetmistir. Toplumsal
cevre sartlarinin da ¢ocugun gelisiminde 6nemli etkisi oldugunu isaret eden ve
hayatin ilk yillarinda igerisinde yasadigi aile ve yakin ¢evresinin sagladigi imkanlarin
cocugun toplumsal, duygusal ve biligsel gelisimindeki roliine deginen goriisler
giderek daha ¢ok on plana ¢ikmaktadir. Konu, bir tek etmenle degil, fakat ¢ok gesitli
etmenlerin karmasik bir etkilesimi olarak ele alinabilecek okul ve okuma hazirlig

acisindan biiyiik ehemmiyet tasimaktadir (Abdullayeva, 2018).

Yerinde diizeyde bilissel gelisim ¢ocugun yakisir yasantisina bagli olmaktadir.
Eger ¢ocugun etkilenecegi az etmen var ya da oyun oynayabilecegi oyuncagi hig¢ yok
ise ¢ok biiyiik olasilik ile gevresini anlamlandirmakta ve kelime dagarcigini

genigletmekte ¢cok kisith bir gelisim sergileyecektir (Oktay, 2010).

Yetersiz uyarilmayla, ebeveynin sebebi her ne olursa olsun var olan firsatlarin
yeterince degerlendirememesinden de meydana gelebilir. Sayet yetiskin birinin
onderligi yok ise ¢ocuk, tecriibelerinin en énemli gordiigli yonlerini géstermekte ve
dilin yapisin1 ve igerigini gelistirebilmekte zorluk ¢ekmektedirler. Anlamasindaki ve
konusmasindaki olumsuz gelisim, cocuklarin daha sonraki okul basarisini da
etkilemektedir. Bu fikirler, bugiin ¢ocugun sergiledigi gelisim alaninda giin gestikge
kabul goren Vygotsky'nin kiiltiirel gevreyi ¢ocugun gelisiminde en 6ne gegmesini

saglayan teorisi ile de tutarlilik gosterir. (Oktay, 2002).
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Okul oncesi donemdeki cocuklar aile igerisinde etkili iletisim yolu ve ailenin
cocuklart ile gecirdikleri nitelikli zaman ile gelistirdikleri i¢in ¢ocuklarda olumlu
sonu¢ vermektedir. Ayrica okul oncesi egitim kurumlarinda bulunan 6gretmenlerin
cocuklar ile beraber etkilesim i¢inde kitap okuma etkinliklerinin, ¢ocuklarin okuma
yazma becerilerini yapilandirmalar1  ve smif ortaminda kullanilmasi ile
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin dikkatini sozcliklerin ve harflerin {izerine erken

okuryazarlikta 6nemli etken olmaktadir (Abdullayeva, 2018).

Okul oOncesi donemde okuma ve yazmaya hazirlik uygulamalari, ilkokulda
gosterilen okuma ve yazmaya hazirlik faaliyetlerinde ¢ok daha fazla bir bigimde
cocuklar1 okuma yazmaya hazir hale getirmektedir. Cocugun okula gitmesinden
onceki donemi 6gretmenleri, ¢ocuklarin bilgi edinebilme ve anlayabilme seviyelerini
gozlem altina alarak, egitime baslayacaklari zamanlamaya karar vermelidir (Bloch,
2000). Cocuklarin Ogrenmelerine firsatin saglanmasi ve olmasi gereken ortamin
olusturulmas1 saglanmalidir. Ogretmenler iizerlerine diisen rollerini, dgrenmeye
onderlik etme ve Ogrenmeye sevk edebilmelerini genisletmelidir. Okul Oncesi
donemi Ggretmenlerinin, ¢ocuklarin okuma ve yazmaya hazirlik etkinliklerindeki
yeteneklerinin artmasina imkan verebilecek faaliyetleri kullanmalarina imkan
vermelidir (Bodrova ve Leong, 1996). Bu sebeple, okul 6ncesi egitimdeki ¢ocuklarin
kalemi, kagidi, boyay1, elisi kagitlarini, makasi; yapistirictyr, oyun hamurunu gibi
metaryelleri ve tahta kiipleri, yap- boz gibi oyuncaklari, kullanabilmeyi desteklemek
gerekli goriilmektedir (Kiligarslan, 1997). Cocuklara hikaye kitabin1 okumalar1 ya da
anlatabilmeleri, birlikte hikayelestirip yazma ve dramatizasyonlara istirak gibi
anlamli okuma faaliyetlerinin tertip edilmesi gereklidir. Cocuklara farkli hikaye
kitaplarin tercih edilerek okunup, anlatilmasiyla ¢ocuklarin okumaya ilgi duymalari
saglanmalidir (Girgin, 2003). Cocuklarin, dildeki konusma sesleri 6grenebilmesine
yardimer olabilmek ve olanak saglanmasi i¢in kelime oyunlarinin oynanmasi

istenmektedir (Soderman vd., 2004).
Giiniimiizde 6gretmenlere verilen roller simf iginde degismistir. Ogretmenler

arttk Ogretim mevzusunda hiikkiim verebilme yetkisine haiz bireyler olarak,

programlarin gelistirmesi yoniinden hem zorunluluklara hem de sorumluluklara sahip
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bireylerdir. Dil yeteneklerinin dgretilmesinde, 6gretmenlerin bizzat uygulayacaklari
kararlar hem igerikleri hem de 6gretim seviyeleri iizerinde etkili olmaktadir (Akyol,
2011).

Ogretmenler, okuma Ve yazma dgretimi programlarini en iist diizeyde ¢ocuklarin
nasil 0grenebileceklerini veya kavrayabileceklerini tasarlamalidir. Bunun nedeni ne
Ogretilmesi gerektiginden ¢ok ¢ocuk grubunun seviyesi, O0grenme sekillerinin
bilinmesiyle nasil 6gretilebilecegi ile alakali metotlar gelistirilmesi gereklidir. Egitim
Ogretimin esasini olusturan okumayi ve yazmayi 6grenecek ¢ocuklarin 6gretmeninin
kazandiracagi Ozelliklerinin, hazirbulunusluk diizeylerinin tespit edilmesiyle

dgrenme olaylarinin bu kapsamda uygulanmasi gereklidir (Oz, 2009).

Egitim 6gretimde bunlarin saglayicisi olan 5-6 yas ¢ocuk gruplarina egitim ve
Ogretim veren Ogretmenlerin Onemli rolleri ve gorevleri bulunmaktadir. Bunlar,
meslektaslari, ¢ocuklari, velileri ve yoneticileriyle iyi iletisim kurmalidir. Planh
hareket etmeye dnem vermelidir. Toplumlarin isteklerini ve degerlerini iyi bir sekilde

analiz ederek bulgularini egitimin siireci i¢inde kullanmalidir (Kog, 2010; Oz, 2009).

Ogretmenlerin bu rollerini ve gorevlerini etkili bir sekilde yerine getirmelerinin
yani sira ¢ocuklarin okul Oncesi donemde basarili olmasini1 saglayacak etken ise

ogretmenlerin kisisel 6zellikleridir. Bunlar;

e Toleransh ve dayanikli olma;

o Fikirleri ile agik, esnek ve toparlayict 0olma;

e Candan, anlayish, giiler yiizlii ve esprili 0lma;

e Cocuklara cesaret verici destekleyici olabilme seklinde ifade edilebilir.
(Erdem, 1998).

Okuma-yazmaya hazirlik etkinliklerinde dikkat edilecek noktalar;

e Ogretmenlerin derste kullandig stratejiler,

e Okudugunu anlama, sorgulama ve yorumlama,
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o Kitap sevgisi ve ilgisi,

¢ Kitap okuma aligkanligi,

e Okunacak kitabin ¢ocuklarin seviyesine uygunlugu,

e Okul 6ncesi donemde kitaplar bol resimli ve az yazili, ilkdgretim doneminde
ise ¢ocuklarin okumay1 6grenmesine paralel olarak az resimli ¢ok yazili

kitaplarin ¢ocuga sunularak kitaplarda ele alinan konularin ¢ocugun ilgisini

cekmelidir (Gonen, 2004; Morrison, 2012).

2.1.4. Okuma Becerileri

Okuma, “bir yaziy1, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve diger ogeleri
ile gérme, algilama ve kavrama siireci” (Calp, 2005) olarak tanimlandig1 gibi “yazar
ve okuyucunun arasindaki canli ve etkin diyalogu zaruri kilan, etkili bir anlam
kurabilme siireci” (Akyol, 2011) seklinde ifade edilmektedir. “Gorme, hatirlama,
seslendirme ve yorumlama gibi birbiri ile biitiinlesik hareketleri igceren okuma
faaliyetinin genel mahiyeti iletisim kurabilme, algilayabilme, 6grenebilme, bilissel ve
duygusal kapsamu ile bir gelisim ve ilerleme siirecinden olugmaktadir” (Sever, 2011).
Okumaya hazirlik ise, ¢gocugun okumaya baslayabilmek igin 6n goriilen biitiin bilgi
ve becerilerehaiz olmasi olarak nitelenebilir. Cocugun okumayi 6grenebilmesinde
gerekli olan becerilerden bazilar; sdzel dil becerisi, yazma ve imla, duyularini iyi bir
sekilde kullanma, 6grenmeye motive olma ve kas kontroliinii saglayabilmedir. Okul
oncesi donemde, ¢ocuklarin kiiciik kas motor becerileri siirekli gelismektedir. Beyin
bes yasmna gelince gelisimini tamamlamis yetiskin beyin agirhginin %90’1na
ulagsmaktadir. Yedi yasinda gorme keskinligi yetiskine yakindir. Gorme yetisi
olgunlagsmaktadir. Cocuklar okuma ve yazmaya heniiz baslamadan oOnce sesleri
duymayr yani dinleyebilmeyi ve ses c¢ikartarak da konusmayr ogrenmektedir.
Kelimelerin arasindaki ses farkliliklarini ayirt edebilmektedirler. Tiim bu beceriler
okumay1 6grenmede gerekli olan becerilerdir (Unutkan, 2003; Yazici, 2002; Gormez,

2007).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin, ilk okuma ve yazma tecriibelerini evde yani

yasadiklar1 ortamda edinmektedir. Cocuklarin okuma ve yazma tecriibelerinin

25



bicimlenmesinde ebeveynleri ve kardesleri ile etkilesimleri yiiksek rol oynamaktadir.
Cocuklarin etrafinda bulunan ve dikkatlerini ¢ekecek resimli kitaplar ile ¢cocugun
merakini ¢ekebilecek ebeveynleri ya da kardesleriyle iletisime gecebilmesine yardim
ederek olanak saglayacaktir. Ebeveynler, cocuklarina kitaplar1 okurken, c¢ocuk
kitabin tizerinde bulunan dikkat ¢ekici semboller ile konusma arasindaki iliskileri
anlamaya baglar. Cocugun gevresinde bulunan zengin ve g¢ocukta uyarici etkide
bulunan unsurlar, okuma ve yazmaya Kkarsi istegini artirtr. Cocuklarin okula
baslamadan Onceki donemde kazandigi okuma ve yazma tecriibeleri, okumaya
baslangi¢ sirasinda tanistiklar1 araglari tanima, anlama ve yorumlama yeteneklerinin
ilerlemesi  desteklemektedir Ebeveynler ve Ogretmenler c¢ocuga sunduklari
uyaricilarla cocugun etkilesime girmesine firsat verirlerse onlarin 6grenme istegini

tesvik etmis olurlar (Yazici, 2002).

Wortham’e (1998) gore, ¢cocuklar ebeveyinlerinin kucagina oturarak resimli olan
kitaba bakma evresine oldugunda, okuma Ggrenimi zamani baslamis olur. Cocuk
Kitap okur iken, sayfalarin iizerinde yer alan sembollerle ses ¢ikarma yani konusma
arasindaki baglantiy1 da anlamaktadir (Dere ve Omeroglu, 2001). Cunnigham (1995),
okul 6ncesi donemi cocuklarinin aile ortamini incelendiginde, ailelerin ¢ocuklarinin
seviyesine uygun hikaye, masal ve siir gibi resimli ¢ocuk kitaplarin1 okuduklar1 ve
cocuklariyla konustuklart goriilmektedir. Cocuklar hoslarina giden kitaplari ailelerine
stirekli okutmaktadirlar. Bu kitaplar ¢ocuklara inanilmaz seviyede okuma
deneyimlerini kazandirmaktadir. Ayrica c¢ocuklarin yazma etkinliklerinde de
bulunmaktadirlar. Kitap okurken ¢ocuklarla yasanan etkilesim sayesinde ¢ocuklar ve
aileleri arasindaki iletisim de gii¢lenir. Iletisim kurulan zamanlar ¢ocuklar ve aileler

icin ¢ok degerli zamanlardir (Akt: Celenk, 1999).

Wifret (1993), okuma ve yazma yeteneklerinin gelisimi i¢in, cocuklarin ifade dil
becerileri, isitsel ve gorsel algi, motorsal yetenekleri, verilen talimatlar1 izleme ve
anlama gibi becerilerinin gelisme gostermesi gereklidir (Yazici, 2002). Bu
yeteneklerinin gelisimine yonelik okul 6ncesi egitim programlarinda asagidaki gibi

etkinlikler hazirlanabilir:
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Dil yetenegi: Okuma hazirlig1 i¢in en ehemmiyetli yetenektir. Cocuklar okuma
ve yazmaya heniiz baglamadan oOnce dinleme ve konusabilmeyi 6grenmektedir.
Anlatict dilin gelistirilmesi, ¢cocugun baska ¢ocuklar ile etkilesime gegerek iletisime
baslayacagi, kendi duygu ve diisiincelerini tanimlayabilecegi, tecriibelerini ve
intibasin benimseyebilecegi uygun ortamlarin hazirlanmas: gereklidir. Ornegin,
hikayenin okunmasi, tamamlanmasi, yeni hikaye olusturulmasi ig¢in sev edici, siir
okunmasi ve dinlenmesi, agik havada sergilenen oyunlari, gézlemleme gezileri, doga
ve fenni ¢alismalari, kitaptaki resimlerin ya da kendi yapacaklar1 hikaye sekillerinin
yorumlanmasi gibi faaliyetler, ¢ocuklarda tanimlayici dilin gelisimini olanak saglar
(Parlakyildiz ve Yildizbasg, 2004).

Gorsel algi: Kicik ayrmtilarin fark edilmesiyle alakali beceriler okuma ve
yazmayla alakali etkinliklere esas olusturmaktadir. Okul Oncesi egitim
programlarinda bulunan nesne ve resmin arasinda bulunan benzerlik ya da
farkliliklarin - bulunmasi, geometrik sekillerin veya resimlerin  birbirleri ile
denklestirilmesi, renk, bi¢cim ve zemin iliskisinin fark edilmesi gibi etkinlikler
goriintiisel ayirt etmeye yonelik etkinliklerdir. Cizim, boyama, resim yapabilme ve
yaptig1r resimler bulunan olaylar1 ve konumlar1 anlatma gibi etkinliklerse, gorsel
motor algisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerdir (Yazici, 2002; Baykan ve
Turla, 1995).

Okul oncesi egitim programi, c¢ocuklarin hayatlarindan baslayarak, hikaye
edebilme ve diger dil ¢alismalari, gocuklarin basili materyal ile alaka kurabilmesine
imkan vermektedir. Bunun yani sira, ¢ocuklara kitap okuma, ¢ocuklara yeni terimler
kazandirarak, kitaplara ¢ocuklarin alaka duymalarini imkan vermektedir. Ayrica
cocuklarin dil becerilerini 6nemli 6l¢iide gelistirmektedir. Bu sayede ¢ocuklar okula
basladiklarinda kendilerini daha 1yi ifade edebilecek duruma gelebileceklerdir

(Oguzkan ve Oral, 2003).
Okuma becerilerinin gelisiminde fonolojik duyarligin gelismis olmasi da ¢ok

onemlidir. Fonolojik duyarlik; dilin manasindan bagimsiz bir sekilde, tek tek ses

birimleri serisi seklinde algilayabilme; verilmis olan kelimeyi meydana getiren ses
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Obeklerinin farkina varmis olma; sozlii bir sozciigli meydana getiren fonolojik
birimleri, her birinden bagimsiz bir sekilde irdeleyebilme ve dile ait ses birimlerini
idare edebilme gibi becerileri igermektedir. Cocuklar genellikle duyduklar: sesleri
kendi kendilerine ayirt edebilmektedirler. Fakat nadiren de duymus olduklar1 sesler
ile, asina olduklar1 kelimelerin arasindaki iliskiyi saglamakta zorlanabilirler. Bunun
icin ¢esitli aktiviteler yardimi ile okul oOncesi donemde fonolojik farkindalik

kazandirilmaya calisilmalidir (Asici ve digerleri, 2010; akt. Saritas, 2010).

Okul oncesi ¢ocuklarda fonolojik farkindaligin gelisimini desteklemek igin

(Dodge, Colker-Horeman, 2004):

e Siirlerin ve ritmik sarkilarin sdylenmesi,

e Kafiyeli kelimeler kullanilarak isimlerin ve kelimelerin tiretilmesi,

o Kafiye ve tekrarlayan sesleri bir araya getiren, ritmik, orjinal ve dikkat ¢eken
kelimeleri i¢inde bulunduran metinler okunmasi,

e Aynu ses ile baslayan isimlerin ya da kelimelerin iiretilmesi gerekmektedir.

Okul oncesi donemde g¢ocuklarin gorsel ayrimlastirma becerisi gelistirmeleri
okuma gelisimi siirecinde ve daha sonraki yillardaki okuma basarilarinin tizerinde
giclii etkiye sahiptir. Bu beceriye sahip bir cocuk, kitaplara ve isaretlere karsi
ilgilidir. Nesnelerdeki ve olagan sembol ve sekilleri benzerlikleri ve degisiklikleri
algilar; ana renkleri ve ara renkleri tanir, pozisyon ve yon belirlemelerini yapar;
okurken gereksinim hissedecegi gorsel yonleri bilir ve sembolik bigimleri ayirir. Bu
yetenekler ¢ocugun, harfleri anlayip 6grenecegi ve onlar1 sdzciikler seklinde gruplar
seklinde algilamasina olanak saglar. Okul dncesi donemde okuma gelisimi igin etkili
olan isitsel farklilagtirma yetenegine sahip olan cocuk, harf ve sozciiklerin
okunuglarimi anlar; kelimelerin baslangicindaki ve bitislerindeki ses farkliliklarini
ayirir, sOzciiklerin ifade edilmesine ait oynatilan oyunlardan hoslanir, okunan

hikayeleri ve siirleri duymaktan hoslanir (Oktay ve Aktan, 2004).
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2.1.5. Yazma Becerileri

Yazma, “sozlii ya da sozsiiz olan konusma seslerini, karsilikli olan gérsel motor
sembollerle ¢evirip ifade edebilme siirecidir”. Elin kullanilmasinda yetkin olmak,
tamamen gelisimi olmus bir gérme yeterliligi, dikkati saglayabilme ve dile ait bir

kavrami, ustalik ile yaziya doniistiirmek i¢in 6nemli olan niteliklerdir (Polat, 2011).

3 ile 5 yas araliginda elin kullanilmasi yetenegi ve genel gelisim, gocugun
emsaline bakarak sembollerin benzerlerini ¢izme siirecini yavas yavas arzu ettigi
noktaya dogru ilerlemektedir. Kalemini kaldirarak dncesinden ¢izebildigi yere yakin
bir yerden baslayarak devam etmesini gerektiren gizgileri ¢izmeye baslayabilir, bu
gelisim stireci siiphesiz yazma becerisinin esas niteliklerinden biridir (Yavuzer,
2000).

Okul oOncesi donemindeki cocuklarin, yazmaya hazir hale gelmeleri igin,
parmaklarindaki  kaslarinin ~ olduk¢a  gelismesi, el-goz  koordinasyonunu
saglanabilmesi; kalem, defter gibi gerekli arag ve geregleri dogru bir sekilde
kullanabilme; satir, ¢izgi, sag, sol, yukari, asagi, dik, yatik, egri, i¢, dis, alt, list vb.
kavramlart bilme; yazmanin yoniiniin soldan saga ve yukaridan asagi dogru
oldugunu bilme; cizgileri dogru yonde ve diizgiin cizebilme, yazmaya istekli olma

gibi baz1 6zelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (Yangin, 2007).

Okul oncesi donemde dogru sekilde yapilmasi istenen ¢izgi c¢alismalart ile
yazma becerilerinin gelismesinde 6nemli bir sekilde etkileyecektir. Okuma yazma

yeteneginin olusumu asagidaki 6geleri ihtiva etmektedir. (Polat, 2011):

e Okuma ve yazmanin 6grenimi, yasamin ilk yillarinda olusmaya baslar.

e Okuma ve yazma ¢ocuklarda karsilikli olarak gelisim gosterir.

e Baz1 seyleri gerceklestirebilmek igin okuma ve yazmanin kullanilacagi
gercek hayat sartlar1 okuryazarlig: gelistirir.

e Cocuklar okuryazarlig: faal bir sekilde 6grenir.
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e Cocuklara baz1 seyleri okumak kiigiik ¢ocuklarin okuryazarlik gelisim
stirecinde rol oynamaktadir.

e Okuma yazmanin 6grenilmesi gelisime gosterecek canli bir siiregtir.

Okul oncesi egitim programinda bulunan serbest zaman, Tiirkge, miizik, oyun,
fen ve doga ekinlikleri zengin materyallerin bulundugu ¢evrede ilkokulun 6n sartini
meydana getiren hareketlerin edinilmesinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Okul 6ncesi
egitim programinda var olan okuma ve yazmaya hazirlik calismalari, gocuklara
heniiz ilkokula baglamadan evvel okuma ve yazma becerilerinin gelismesine olanak

vererek desteklenmesine imkan vermektedir (Yavuzer, 2000).

Okuma ve yazmaya hazirlik ¢aligmalari, ¢gocugun okuldaki ve ilerdeki hayati igin
fazlastyla onemlidir. Ciinkii cocugun okula yetenekli bir sekilde devamini saglayip
saglayamayacagini ve faal olarak katilip katilamayacaginin en iyi belirtilerinden biri
de okuma ve yazmadaki ilerleme diizeyidir. Kisilerin okuma ve yazma becerileri
hayat boyu ilerleme gosterse de okul oncesi donem bu yeteneginin fazla gelistigi
dénemdir. Bu kapsamda ¢ocugun okul 6ncesindeki doneminde egitimi rastlantilara
birakilmadan, planlayarak ve bir sistem halinde ele alinmalidir (Boyle, 2006; Bay,
2008; akt. Kandir, Sahin, Dilmag ve Yazici, 2010).

Okuma yazma Ogrenirken Ogrencilerin el-gdz koordinasyonu, kiiclik kaslarini
kullanma, yonergelere uyma, kalem ve defter kullanabilme, cizgi-satir kavramlarinin
farkinda olma, etkin dinleme ve amaca yonelik ¢aligma gibi niteliklere sahip olmalari
onemlidir. Okul 6ncesi egitimde hikaye kitaplarinin okunup 6grenciler tarafindan
anlatilmasi, hikdye tamamlama g¢aligmalari, resimlerin yorumlanmasi, dgrencilerin
birbirleri ile girdigi iletisimler dil becerilerinin gelisimine katki saglar. Oyun hamuru,
tuz seramigi, kil gibi malzemelerle yapilan yogurma c¢aligmalari, kesme, katlama
calismalar1 kiiclik kaslarin  gelisimini destekler. Boyama caligsmalar, c¢izgi
caligmalari, rakamlarin yazimi, sekillerin iizerinden gitme ve ¢izme etkinlikleri
kalem tutma ve kalemi kontrollii kullanma becerisinin gelismesinde 6énemlidir (Polat,

2011).
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Yazma becerileri karigik bir siire¢ olup; kiigiik kas denetimi, gorsel algilamasi,
gorsel motor algilama, hareket planlama, avug hissiyati, dikkat verme ve
parmaklardaki duyu farkindaligi gibi bazi unsurlardan olusmaktadir (Asher, 2006;
Denton, Cope & Moser, 2006).

Kiigiik kas yeteneklerindeki gelisim, ¢ocugun yazma becerisinin gelisiminde
etkilidir. Ozellikle yazma faaliyetinin gerg¢eklesmesi icin gocugun yazma materyalini
kavrayabilme gorevini yerine getirmelidir. Kavrama kabiliyeti bebegin nesneleri
tutabilmesi ile gelisir. Burada so6zii edilen kavrama, yazma materyalinin elde en
uygun bigimde tutulmas: ve kullanilmasidir. Elin yazma materyalini tuttuktan sonra
aracin el igerisine yerlestirilmesi safthasi kiiciikk kas yeteneklerinin kontroliinii
gerektirmektedir. Tutmanin tutarli bi¢imde devam ettirilmesi olarak yorumlanan
avu¢ i¢i manipiilasyon yetenegi, yazma materyalinin elde tutulmasimi ve hareket
ettirilebilmesini gerektirir (Case Smith, Bigsby & Clutter, 1998; Havens, 2002).
Avug i¢i manipiilasyon becerisine ilintili bir sekilde meydana gelen bilek hareketleri,
yazma materyalinin kagit iizerinde rahat bir sekilde hareketlendirilmesini
saglamaktadir. Bilegin ¢ocuga sagladigi destek kolun ve omuzun sagladigi destekten
cok daha etkilidir (Havens, 2002).

Yazmaya hazirlik ¢ocuklarin yazma siirecini daha kolay yliriitebilmeleri ve yazi
yazarken ¢ok fazla zorlanmamalart i¢in yapilmasi gereken c¢aligmalart iceren bir
stirectir (Gupta, 2009). Bu ¢alismalar, cocuklarin yazma siirecine yonelik zorluklarin
istesinden gelmelerine, el-géz koordinasyonuna sahip olmalarina, yazma
materyallerini tanimalarina, yazma siirecini kesfetmelerine, yazmanin amacini
kavramalarina, yazmaya ilgi duymalarina, yazinin yoniinii fark etmelerine, el ve

kiiciik kas becerilerinin gelismesine olanak tanimaktadir (Erdogan, 2013).
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3. GEREC ve YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu boliimde arastirmanin modeline, arastirma galismasinin yerine, g¢alisma
grubunun 6zelliklerine, veri toplama araglarina ve yontemlerine, verilerin analizine,
aragtirmanin etik yoniine ve arastirmanin varsayimlari ile sinirliliklarina ait bilgilere

ve siireclere yer verilmistir.
3.2. Arastirmanin Modeli

Arastirma, 5-6 yas gurubundaki ¢ocuklara egitim veren 0gretmenlerin okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerindeki yeterlik algilar1 ile ¢cocuklarin yazma becerileri
arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla veriler toplanmistir. Ayrica arastirma
betimsel arastirma yontemi seklinde tasarlanmistir. Betimsel arastirma bir konuya
veya olaya ait katilmecilarin goriislerini veya ilgi, beceri, yeterlilik ve tutum gibi
Ozellikleri belirleyen ve degisik arastirmalara bakarak daha biiyiik 6rneklemler

iizerinde uygulanan arastirmadir (incirci, 2018).
3.3. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu aragtirmanin ¢aligma evrenini 2017-2018 egitim dgretim yilinda Karabiik il
merkezi ve Safranbolu il¢esinde bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitim
alan 5-6 yas grubunda olan ¢ocuklar ve bu ¢ocuklarin 6gretmenleri olusturmustur.
Bu kapsamda Milli Egitim Miudiirliigiinden elde edilen verilere gore 2017-2018
egitim Ogretim yilinda 1386 cocuk ve 132 dgretmen bulunmaktadir. Dolayisiyla
calismanin evreni 1518 kisiden olusmaktadir. Evren igerisinde %5’lik bir hata
paymin hesaba katilmasiyla olmasi gerekli olan en diislik 6rneklem sayis1 1442 kisi

olarak belirlenmistir.
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Karabiik il merkezinde ve Safranbolu ilgesinde cocuklara “Okul Oncesi
Doénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol
Listesi”, dgretmenlere ise “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarma Iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgegi” uygulanmustir. Yapilan
uygulamalarda toplamda 227 tanesi uygun goriilmiistiir. Fakat uygun goriilen kontrol
listelerinin ve anketlerin tekrar incelenmesi sonucunda 7 tanesinin eksik ya da hatali
oldugu belirlenmis olup ¢alisma 6rneklemi 20 kadin 6gretmen ve bu dgretmenlerin
egitim verdikleri 200 ¢ocuk olmak iizere toplam 220 kisiden olugsmaktadir ve yapilan

analizler bu verilerin lizerinden gergeklestirilmistir.
Cocuklarin cinsiyetlerine ve yaslarina ait demografik bilgilerin bulundugu
ozellikleri Tablo 1°de verilmistir. Ogretmenler icin gerceklestirilen anketin

demografik 6zellikleri ise Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Cocuk Katilimcilarmin Demografik Ozellikleri.

Cinsiye n %
Kiz 106 53
Erkek 94 47
Yas

5 yas 80 40
6 yas 120 60

Tablo 1’e gore, ¢alismaya katilan ¢ocuklarin %531 kiz ve %47’si erkek; %40’1
5 yasinda ve %60°s1 da 6 yasindadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri.

Yas n %
21-30 yas 2 10
31-40 yas 14 70
41-50 yas 4 20
Ogretmenlik siiresi

10 y1l ve daha az 8 40
11 y1l ve daha fazla 12 60
Mezun olunan okul tiirii

Cocuk gelisimi ve egitimi 7 35
Okul oncesi dgretmenligi 13 65
Calisilan okul tiirii

[kdgretim okulu 4 20
Bagimsiz anaokulu 16 80
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Tablo 2’ye gore, calismaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin %70’i 31-40 yas
araliginda, %601 11 yil ve daha fazla calisma siiresine sahip, %65’i okul dncesi

egitim alanindan mezundur ve %80°1 bagimsiz anaokulunda ¢alismaktadir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Arastirma verilerinin toplanabilmesi igin, kisisel bilgi formu, okul oOncesi
donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaliklarim1i 6lgmek amaci ile Alisinanoglu ve
Simsek (2013) in gelistirdigi “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya
Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” ve 6gretmenlerin okuma ve
yazmaya hazirlik caligmalarinin yeterliklerini degerlendirmek amaci ile Bay ve
Alisinanoglu (2010) nun gelistirdigi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya

Hazirlik Calismalarma Iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgegi” uygulanmustir.

3.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmacinin olusturdugu kisisel bilgi formunda, ¢ocugun, cinsiyeti, egitim
gordiigli okul ve dogum tarihi; 6gretmenin cinsiyeti, yas, 6gretmenlik siiresi, mezun
oldugu okul, ¢alisilan kurumun tiirii (6zel veya kamu) ve 6gretmenligini tstlendigi

yas grubu gibi sorular yer almaktadir.

3.4.2. Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhik Becerilerini

Degerlendirme Kontrol Listesi

Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi, Alisinanoglu ve Simsek (2013) tarafindan
gelistirilmistir. Bu kontrol listesinde, okul d6ncesi donemindeki ¢ocuklarin, okuma ve
yazi yazma becerilerinin gézlemlenebilmesi i¢in uygun sekilde oturma, kalem, kagit
tutma, kalem tutulmayan elle kagid1 destekleme, gozle yazi materyali arasinda uygun
uzaklik birakma, yazma yoniinii bilme ve yonergelere uygun ¢izme gibi okuma ve
yazmaya hazirlik ile ilgili hazir bulunusluklarini degerlendirmektedir. Kullanilan
kontrol listesi dokuz maddeden olusmaktadir. Cocuklar, listede bulunan maddeler

icin uygun davranig1 gosterdiginde 1 puan, gostermediginde ise 0 puan almaktadir.
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Ayrica bu listenin tamaminin uygun olmasi durumunda ¢ocuklar en fazla 11 puan
almaktadir. Bunun nedeni dokuzuncu maddenin de kendi igerisinde ii¢ kisma (ii¢

farkli seklin ¢izme becerisine) ayrilmasidir.

Alisinanoglu ve Simsek (2013) tarafindan yapilan ve gelistirilen kontrol
listesinin giivenirliliginin belirlenmesi i¢in test-tekrar teknigi kullanilarak bagimsiz
puanlayicilarin arasindaki tutarliliklar kullanilmistir. Testin kararliligina kanit
gosterilebilmesi igin test tekrar teknigi neticesinde iki uygulamanin arasindaki iliski
0,90 olup, kontrol listesindeki olgiilen 6zelliklerin oldukga kararli bir yapiya sahip
olusturdugu goézlemlenmistir. Puanlayicilar arasinda giivenilirlik katsayilarin genel
olarak incelenmesinde ise, uzmanlarin arasinda en diisiik korelasyonun 0,32, en
yiikseginin ise 1,00 oldugu ve biitiin korelasyon katsayilarinin anlamli seviyede
oldugu goézlemlenmistir. Yiiksek ve 0,05 seviyesinde anlamliliga sahip korelasyonlar
uzman gorislerin ortak olmasi ve puanlayicilarin arasindaki giivenilirligin saglanmig

oldugu bi¢ciminde ifade edilmistir.

3.4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk

Calismalarina Iliskin Yeterliklerini Belirleme Olcegi

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina iliskin
Yeterliklerini  Belirleme Olgegi, Bay ve Alisinanoglu (2010) tarafindan
gelistirilmistir. Olcek sekiz faktor ve 33 maddeden olusmaktadir. Likert tipi besli
derecelendirme kullanilmis, uygulama seviyesine gore (1) Higbir Zaman, (2) Cok

Az, (3) Nadiren, (4) Siklikla, (5) Her Zaman seceneklerinden meydana gelmistir.

Olgegin yap1 gegerligi ve faktdr yapist Ag¢imlayici Faktdr Analizi (AFA) ile
incelenmistir. Olgekten elde edilebilecek en yiiksek puan 165, en diisiik puan ise
33tiir. Olgekten alinan yiiksek puan, Ofretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
calismalarina iliskin yeterlilik algilarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgek
giivenilirlik kontroliiniin saglanabilmesi igin yapilan Cronbach Alpha Katsayisi
degeri 0,635 olarak bulunmugstur. Giivenilirlik degerinin dikkate alinmasi ile anket

dlgeginin giivenilirlige sahip oldugu goriilmiistiir (Ozdamar, 2002).
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3.5. Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin amacina uygun olarak segilen kontrol listesi ve Olgek igin gerekli
izinlerin  alinmasiyla verilerin toplanmasina baslanmistir. Okul  Oncesi
Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarma iliskin Yeterliliklerini
Belirleme Olgegi 6gretmenler tarafindan, gocuklar icin Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin  Yaz1 Farkindalign  Kontrol Listesi ise aragtirmaci tarafindan
uygulanmistir. Cocuklarin yazi yazmak igin uygun bigimde oturma, kagidi ve kalemi
tutma, yazmaya hazirlik ile ilgili ¢izgilerin tamamlanabilmesi becerilerini belirlemek
icin gerekli ortam hazirlanmistir. Kontrol listesinde tamamlanmamis bir sekilde tig
cizgiden meydana gelen degerlendirme kagitlar1 kullanilmaktadir. Cocuklarin
degerlendirmeleri yapilirken gozlemlerin kaydedilmesi i¢in bireysel kayit formlari
kullanilmistir. Kullanilan kontrol listesinde ¢ocuklar uygun davranisi gosterdiginde

“1 puan”, uygun olmayan davranis gosterdiginde “O puan” almaktadirlar.

Olgekler 2017-2018 egitim ogretim  yilmin  Mayis-Haziran  aylarinda
uygulanmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerine gerekli agiklamalar ve hatirlatmalar
yapilarak olgeklerin doldurulmasi istenmistir. Cocuklara uygulanmasi ise aragtirmact
tarafindan smif Ogretmenlerinin destegiyle birebir gerceklestirilmistir. Verilen
Olgeklerin doldurulmast Ggretmenlerle yiiz yiize yapilmis olup her iki listenin
doldurulmasi yaklasik olarak 30 dakika siirmiistiir. Arastirmaci tarafindan ¢ocuklara
uygulanan kontrol listesi, cocuklarin sinif 6gretmenlerinin bilgileri ve arastirmacinin

bilgileri 1s181nda gocuklarla birebir gergeklestirilmistir.

3.6. Arastirma Verilerinin Analizi

Aragtirma sonucunda bulunan veriler SPSS 21 for Windows paket programinin
kullanilmasiyla analiz edilmistir. Bu ¢ercevede birinci asamada, katilimcilarin
demografik ozelliklerini belirleyebilmek amaciyla frekans analizi yapilmistir.
Arastirmanin ikinci asamasinda kontrol listesine iliskin alinan puanlar arasinda farkin
olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla ve kontrol listesindeki degerlerin niimerik

olmasi sebebiyle t-Testi, sorular ve sonuglar arasinda iliskilerin olup olmadiginin ve

36



iliski var ise ne kadar oldugunun belirlenmesi igin Pearson Korelasyon Katsayisi,
degiskenlerin arasinda var olan iliskinin biiyiikligiinii 6l¢cebilmek amaciyla Coklu

Regresyon Analizi kullanilmistir.

Ogretmen dlgeginde ise, normal dagilim gériilmemistir ve bu gruplarda ii¢ ya da
daha fazla sayida grubun ortalamalar1 arasindaki farkliligin anlamlilifinin test
edilebilmesi i¢in Mann Whitney U testi uygulanmistir. Arastirma kapsaminda
kullanilan tiim istatistiksel islemlerin anlamlilik diizeyleri 0,05 olarak kabul

edilmistir.

Ayrica ¢aligmadaki 6lgek ve kontrol listesinin giivenilirlik ve gegerlilik analizleri
gerceklestirilmistir. Daha sonra Cronbach alfa istatistiginin hesaplanmasi yoluyla
dlceklerin ve alt boyutlarinin giivenilir olup olmadiklar1 saptanmustir. Olgek ve
kontrol listesinde her faktoriiniin giivenirliliginin belirlenmesi amaciyla Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayisi incelenmistir. Ayrica kontrol listelerinin ortalama ve
standart sapma degerleriyle faktorlerin arasindaki korelasyonlar, Pearson Korelasyon

teknigiyle hesaplanmustir.

3.7. Arastirmanin Simirhliklar

Arastirmanin evrenini Karabiik ili Safranbolu ilgesine bagli bulunan okul 6ncesi
egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas grubundaki ¢ocuklar ile bu ¢ocuklara egitim

veren egitimciler olusturmaktadir. Dolayisiyla analizlerin sonucunda elde edilen

bulgularin gegerliligi sadece bu katilimcilardan elde edilen verilerle sinirhidir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde, orneklemde yer alan 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin kisisel bilgileri
ve degiskenlere ait puanlara, 6lgek puanlart ile kontrol listesi arasindaki iligkileri

gosteren bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3’te ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore basari diizeyleri verilmistir.

Tablo 3. Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Kontrol Listesinde Bulunan Degiskenlerin
Genel Basar1 Diizeyleri.

Cinsiyet n % Toplar Ortalan
Kiz 106 53 941 8,87
Erkek 94 47 807 8,58

Tablo 3’e gore, kizlarin toplam puant 941, ortalama puani 8,87’dir. Buna gore,

kizlarin erkeklere gore daha basarili olduklar1 sGylenebilir.
Tablo 4’te ¢ocuklara uygulanan kontrol listesine gore, ¢ocuklarin yazi yazma

sirasinda kalem tutma, yazi materyali bigimlerinin ve ¢izgi yonlerinin cinsiyete gore

t-Testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4. Cocuklarin Yazi Yazma Sirasinda Kalemi Tutma, Yazi Materyali
Bigimlerinin ve Cizgi Yonlerinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglart.

Degisken Cinsiyet N Ortalama t p
Kiz 106 0,96
Oturma Erkek 94 0.95 0,519 0,601
Kalemi uygun sekilde Erkek 94 0,95 *
tutma Erkek 94 0,85 1184 0,018
i Kiz 106 0,89
Kalemi uygun mesafede 0,955 0,057
tutma Erkek 94 0,84
Kagidi uygun sekilde Kiz 106 0,89 -
tutma Erkek 94 082  1=%° 0007
Kalem tutulmayan elle Kiz 106 0,92
kagidi destekleme Erkek 94 0,89 0515 0,304
Gozle yaz1 materyali Kiz 106 0,88
arasindaki uzaklik Erkek 94 0,85 gl 0281
Cizgilerin yonii yazma Kiz 106 0,94 0,786 0,116
yonii (soldan saga dogru) Erkek 94 0,91
Cizgilerin yonii yazma Kiz 106 0,93 0,770 0,124
yoni (yukaridan asagiya Erkek 94 0,90
dogru)
1. Cizgi Kiz 106 0,89 0,312 0,533
Erkek 94 0,87
Cizgi 2. Cizgi Kiz 106 0,83 1,308 0,009"
yonii Erkek 94 0,76
3. Cizgi Kiz 106 0,86 1,506 0,003
Erkek 94 0,78
p<0.05"

Tablo 4’te, kalemi uygun sekilde tutmada anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Kalemi uygun mesafede tutmada ise anlamli bir farkliligin
olmadigi goriilmektedir (p>0,05). Baska bir ifadeyle, kiz ¢ocuklariin kalemi uygun
sekilde tutmalar erkek cocuklarina gore anlamli bir bi¢imde daha yiiksektir. Bunun
yani sira kalemi uygun mesafede tutmada ise kiz ve erkek cocuklarinin arasinda

benzerligin oldugu sdylenebilir.

Tablo 4’teki yazi materyalleri bigimlerinin incelenmesi sonucunda ise kagidi
uygun sekilde tutmada anlamli farkliligin oldugu (p<0,05) kalem tutulmayan elle
kagidi destekleme ve gozle yazi materyali arasindaki uzaklik boyutlarinda anlaml

bir farklilasmanin olmadigi1 gériilmektedir (p>0,05). Baska bir ifadeyle, kagidi uygun
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sekilde tutmanin kiz ve erkeklere gore farklilik gdsterdigi ve kiz ¢ocuklarinda uygun
tutusu daha c¢ok sergiledigi goriilmektedir. Diger sorularda ise kiz ve erkek
cocuklarda benzerligin oldugunu ve kiz ¢ocuklarinin yazi farkindaliklarinda 5-6 yas

seviyesinde erkeklerden daha yiiksek oldugu goériilmektedir.

Tablo 4’te ¢ocuklarin yazi yazma sirasinda ¢izgi yoOnlerinin baslangiglar1 ve
devam ettirmelerinin cinsiyete gore degerlendirilmesinin sonucunda, ¢izgi yonii 2. ve
3. ¢izgi boyutlarinda anlamli bir sekilde farklilastig1 (p<0,05), ¢izgilerin yonii yazma
yonii (soldan saga dogru ve yukaridan asagiya dogru) ve ¢izgi yonii 1. c¢izgi
boyutlarinda anlamli bir farklilasma olmadigi (p>0,05) goriilmektedir. Bir diger
ifadeyle, anlamli bir sekilde farklilasmanin  gergeklesmedigi  sorularin
puanlandirilmasinda kiz ve erkeklerin birbirleri ile benzerlik gosterdiklerini

sOylenebilir.

Tablo 5’te ¢ocuklara uygulanan kontrol listesine gore, g¢ocuklarin oturma

bicimlerine gore ¢oklu regresyon analizinin sonuglari verilmistir.

Tablo 5. Cocuklarin Oturma Bigimlerine Gére Coklu Regresyon Analizi Sonuglari.

Degiskenler Standartlandirilma Standart Standartlandirilmm  t p
ms katsayilar () Hata (B) s katsay1 (B)
Oturma ,716 ,082 8,762 ,000
Kalemi uygun sekilde ,316 ,047 ,496 6,800 ,000
tutma
Kalemi uygun ,057 ,042 ,095 1,368 ,173
mesafede tutma
Kagidi uygun sekilde -,097 ,039 -,164 -2,450 ,015
tutma
Kalem tutulmayan ,016 ,047 ,023 347 729
elle kagidi
destekleme
Goézle yazi materyali -,033 ,041 -,054 - 792 ,429
arasindaki uzaklik
Cizgilerin yoni ,104 ,056 ,128 1,866 ,064
yazma yonii (Soldan
saga dogru)
Cizgilerin yonii -,043 ,053 -,056 -812 418
yazma yonu
(Yukaridan agagiya
dogru)
.. LCizgi -,025 ,055 -,040 -,463 644
Séflgﬁ‘ 2. Cizgi -,174 ,055 -,339 -3,160 ,002
3. Cizgi ,135 ,061 ,250 2,224 027

R=.540 R(kare)=.292 Durbin watson 1,844 F=7,784 p=,000
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Tablo 5’te goriildigi gibi, Regresyon analizinin gegerliliginin test edilmesi
amactyla Durbin-Watson Testi uygulanmis olup degeri 1,844 olarak bulunmustur.
Bulunan degere gore ¢oklu regresyon modelindeki bagimsiz degiskenlerin arasinda
oto korelasyonun olmadigr sdylenebilir. Regresyon analizindeki bagimsiz
degiskenlerin arasinda oto korelasyonun olmamasi istenen bir durumdur. Durbin
Watson testi sonucunda bulunan degerin regresyon analizlerinde 1,5-2,5 arasinda
olmasi yeterlidir (Biiylikoztiirk vd., 2010).

Tablo 5’in incelenmesinde, Kalemi uygun sekilde tutma, Kagidi uygun sekilde
tutma, Cizgi yoni 2. ve 3. ¢izgi boyutuyla (r = ,540, p<,05) anlaml bir iliskiyi
verdigi goriilmektedir. Ayrica regresyon analizinin sonuglarma gore, kalemi uygun
mesafede tutma (p = ,095, p> .05), kalem tutulmayan elle kagidi destekleme (B =
,023, p> ,05), gozle yaz1 materyali arasindaki uzaklik (B =-,054, p> .05), cizgilerin
yonil yazma yonii (soldan saga dogru) ( =,128, p>.05), ¢izgilerin yonii yazma yonii
(yukaridan asagiya dogru) (B =-,056, p> .05) ve ¢izgi yonii 1. ¢izgi (B =-,040, p> .05)
boyutlarinin anlamli birer yordayicisinin olmadigi belirlenmistir. Bununla beraber
kalemi uygun sekilde tutma ( = ,496, p<,05), kagid1 uygun sekilde tutma (f§ =-,164,
p<,05), ¢izgi yonii 2. Cizgi (B =-,339, p<,05) ve ¢izgi yonii 3. Cizgi (B =,250, p<,05)
boyutlarinda pozitif yonde ve anlamli yordayisicisinin oldugu tespit edilmistir. Yani
bir diger ifade ile genel anlamda ¢ocuklarin oturma bigimlerinin kontrol listesindeki
degiskenler arasinda yeterli diizeyde anlamli farklilasmanin gergeklesmedigi, kiz ve

erkeklerin birbirleri ile benzerlik gosterdiklerini sylenebilir.

Tablo 6’da kontrol listesine gore, ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore ¢coklu regresyon

analizinin sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 6. Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Coklu Regresyon Analizinin Sonuglari.

Degiskenler Standartlandiril Standart  Standartl t p
mamis katsayilar Hata () andirilm
(3] s katsayl
(1)
Oturma 1,794 ,230 7,785 ,000
Kalemi uygun sekilde tutma -,079 ,131 -,052 -,603 547
Kalemi uygun mesafede -,036 ,119 -,025 -,307 ,759
tutma
Kagidi uygun sekilde tutma -,078 111 -,055 -,703 ,483
Kalem tutulmayan elle kagidi -,055 ,133 -,032 -,414 ,679
destekleme
Gozle yaz1 materyali -,015 117 -,010 -, 127 ,899
arasindaki uzaklik
Cizgilerin yonii yazma yonii -,034 ,157 -,018 -,219 827
(Soldan saga dogru)
Cizgilerin yonii yazma yonii -,034 ,148 -,019 -,230 ,818
(Yukaridan asagiya dogru)
b, 1. Cizgi ,140 ,154 ,091 ,909 ,364
Cizgl = e -,012 155 -,010 -079 937
YOMU 73 Cizgi -176 171 -,135 1,028,305

R=.168 R(kare)=.028 Durbin watson 1,857 F=,547 p=,855

Tablo 6°da goriildiigii gibi ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore yapilan Durbin-Watson
Testinin sonucuna gére Durbin Watson degeri 1,857 olarak bulunmustur. Bu degere
gore cocuklarin oturma bi¢imlerinde oldugu gibi cinsiyetlerinde de bagimsiz

degiskenlerin arasinda oto korelasyonun olmadigi sdylenebilir.

Tablo 6’nin incelenmesiyle, ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore bagimsiz
degiskenlerin arasinda anlamli bir farkliik bulunamamistir. Yani degisken

boyutlarinin anlamli birer yordayicist bulunmamaktadir.
Tablo 7°de 6gretmenler i¢in uygulanan 6lgekte bulunan boyutlarin 6gretmenlerin

¢alisma siirelerinin arasindaki farkliliklara iliskin Mann Whitney U testinin sonuglari

verilmistir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina

Yeterliklerini Belirleme Olgeginde Bulunan Boyutlarin Ogretmenlerin  Calisma

Siirelerinin Arasindaki Farkliliga iliskin Mann Whitney U Testinin Sonuglari.

Boyutlar Ogretmenlik Siiresi ~ Say1 u p
(Y (N)
Dikkat ve Bellek Calismalari 10 y1l ve daha az 8 22,500 ,408
11 y1l ve daha fazla 12
Gorsel Algilamaya Yonelik 10 y1l ve daha az 8 22,500 ,939
Calismalar 11 y1l ve daha fazla 12
Okuma Yaz. 10 y1l ve daha az 8 16,000 ,260
Haz.Calis..Bedensel 11 y1l ve daha fazla 12
Hazirbulununusluk C.
Tiirk¢eyi Dogru Kul.Yon. 10 y1l ve daha az 8 24,000 ,760
Calismalar 11 y1l ve daha fazla 12
Problem C6zmeye Y6nelik 10 y1l ve daha az 8 24,000 ,730
Calismalar 11 y1l ve daha fazla 12
Kendini S6zel Olarak Ifade 10 y1l ve daha az 8 27,000 ,892
Et. Yon. Calis. 11 y1l ve daha fazla 12
Baskalariyla Ilisk. 10 y1l ve daha az 8 23,000 ,483
Yonet. Yon.Calis. 11 y1l ve daha fazla 12
Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik 10 yil ve daha az 8 24,000 875
Calismalar 11 y1l ve daha fazla 12

Tablo 7°de, ele alinan boyutlar ile 6gretmenlerin 6gretmenlik siireleri arasinda

anlaml1 bir farkin olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05).
Tablo 8’de 6gretmenler i¢in uygulanan 6lgekte yer alan boyutlarin 6gretmenlerin

mezun olduklar1 okul tirii arasindaki farkliliga iliskin Mann Whitney U-Testi

sonuglart verilmistir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirlhik Calismalarina Iliskin
Yeterliklerini Belirleme Olgeginde Bulunan Boyutlarin Ogretmenlerin  Mezun
Olduklar1 Okul Tiirii Arasindaki Farklihiga Iliskin Mann Whitney U Testinin

Sonuglart.

Boyutlar Mezun Olunan Okul Say1 (N) U p
Tiirii

Dikkat ve Bellek Calismalari Cocuk gelisimi ve bolimii 7 33,000 ,604
Okul 6ncesi 6gretmenligi 13

Gorsel Algilamaya Yonelik Cocuk gelisimi ve bolimii 7 20,000 ,276

Calismalar Okul 6ncesi 6gretmenligi 13

Okuma Yaz. Hazirlik Calis. Cocuk gelisimi ve bolimii 7 30,000 ,644

Bedensel Hazirbulununusluk Cal.  Okul éncesi 6gretmenligi 13

Tiirkgeyi Dogru Kul. Yonelik Cocuk gelisimi ve bolimii 7 35,000 ,545

Calismalar Okul 6ncesi 6gretmenligi 13

Problem Cozmeye Y 6nelik Cocuk gelisimi ve bolimii 7 38,000 ,990

Caligmalar Okul 6ncesi 6gretmenligi 13

Kendini S6zel Olarak Ifade Cocuk gelisimi ve bolimii 7 27,000 ,038"

Etmeye Yo6n. Calismalar Okul 6ncesi dgretmenligi 13

Baskalariyla fliskilerini Cocuk gelisimi ve bolimii 7 34,500 ,042"

Yo6net.Y6nelik Calismalar Okul 6ncesi 6gretmenligi 13

Sesleri Ayirt Etmeye Yo6nelik Cocuk gelisimi ve bolimii 7 37,000 ,986

Calismalar Okul 6ncesi 6gretmenligi 13

“p<0,05

Tablo 8’e gore Kendini Sozel Olarak

Ifade Etmeye Yonelik Calismalari ve

Baskalariyla  Iliskilerini  Y&netebilmeye Yonelik Calismalarmin  arasinda
ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirleri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
gorilmektedir (p<0,05). Bunun yani sira diger boyutlarda anlamli bir farkin olmadig:
goriilmektedir (p>0,05). Bu tablodaki anlamli farklilik Kendini Sozel Olarak ifade
Etmeye Yonelik Calismalar ve Baskalariyla iliskilerini Y&netebilmeye Yonelik
Calismalar degiskenlerinin 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirleri arasinda okul
oncesi Ogretmenligi ve cocuk gelisimi boliimii mezunlarinin arasinda meydana

gelmistir.
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Tablo 9°da 6gretmenler i¢in uygulanan 6lgekte bulunan boyutlarin 6gretmenlerin
caligtiklart okul tiirii arasindaki farkliliga iliskin Mann Whitney U-Testi sonuglari

verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin  Okuma Yazmaya Hazithk Calismalara Iliskin
Yeterliklerini Belirleme Olgeginde Bulunan Boyutlarm Ogretmenlerin Calistiklart
Okul Tiirii Arasindaki Farkliliga Iliskin Mann Whitney U Testinin Sonuglar.

Boyutlar Calisilan Say1 (N) ] p
Okul Tiirii

Dikkat ve Bellek Calismalari [kogretim 4 22,000 214
Bagimsiz 16

Gorsel Algilamaya Yonelik [kdgretim 4 13,000 ,049"

Gahgmalar Bagimsiz 16

Okuma Yaz. Hazirlik Calis. [kogretim 4 26,000 547

Bedensel Hazir bulununugluk S

Calismalart ].3ag1m812 16

Tiirkgeyi Dogru Kul. Yonelik ko gretim 4 6,000 ,004"

Cahgmalar Bagimsiz 16

Problem Cézmeye Yonelik [kogretim 4 22,000 ,317

Cahgmalar Bagimsiz 16

Kendini S6zel Olarak Ifade Et. Ikdgretim 4 21,500 ,261

Yon. Calismalar Bagimsiz 16

Bagkalaryla Iliskilerini Yonet.Yon.  Ilkogretim 4 17,500 ,042"

Calismalar Bagimsiz 16

Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik [kdgretim 4 22,500 ,351

Galismalar Bagimsiz 16

“p<0,05

Tablo 9’da verilmis olan analiz verilerinin sonuglarina gore Sesleri Ayirt Etmeye
Yonelik Calismalar, Kendini Sézel Olarak ifade Etmeye Yonelik Calismalar,
Problem Cozmeye Yonelik Calismalar, Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalarinda
Bedensel Hazir bulununusluk. Calismalart ve Dikkat ve Bellek Calismalari
boyutlarinin arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir (p>0,05). Fakat
Baskalariyla {liskilerini Yonetebilmeye Yonelik Calismalar, Tiirkceyi Dogru
Kullanmaya Yonelik Calismalar ve Gorsel Algilamaya Y 6nelik Caligsmalar1 boyutlari

arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna varilmistir (p<0,05). Olusan anlaml fark
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ise ¢alisilan kurumlara gére Bagimsiz okullarda olarak meydana gelmistir. Bunu okul
ogrenci Ogretmenlikte egitimin diger boliimlere gore sistemin farkli isleyisine

atfedilebilir.

Tablo 10’da 6gretmenlere uygulanan Olgekte yer alan boyutlarin ¢ocuk yas

gruplar1 arasindaki farkliliga iliskin Mann Whitney U-Testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarma Iliskin
Yeterliklerini Belirleme Olgeginde Bulunan Boyutlarla Cocuklarin Yas Gruplart
Arasindaki Farkliliga iliskin Mann Whitney U-Testi Sonuglari.

Boyutlar Cocuk Yas Say1 U p
Grubu (N)

Dikkat ve Bellek Calismalar1 5 13 22,500 ,184
6 7

Gorsel Algilamaya Yonelik Calismalar 5 13 22,000 ,491
6 7

Okuma Yaz. Haz. Calis. Bedensel 5 13 17,000 273

Hazirbulununusluk Caligmalari 6 7

Tiirk¢eyi Dogru Kullanmaya Y 6nelik 5 13 16,000 ,502

Calismalar 6 7

Problem Cozmeye Yonelik Calismalar 5 13 16,500 ,523
6 7

Kendini S6zel Olarak ifade Etmeye Yonelik 5 13 17,500 ,694

Caligmalar 6 7

Baskalartyla Iliskilerini Yonetebilmeye 5 13 18,000 ,170

Yonelik Calismalar 6 7

Sesleri Ayirt Etmeye Yo6nelik Caligmalar 5 13 21,500 ,129
6 7

Tablo 10°daki analiz sonuglarinin incelenmesiyle ele alinan boyutlar ile
ogretmenlerin 6gretmenlik siireleri arasinda anlamli farkin olusmadigr gortilmiistiir
(p>0,05). Bu durum sdyle agiklanabilir, 6gretmen Olgeginde farkliligin goriilmesi
istenilmemistir. Bunun nedeni herkesin aymi sekilde egitimleri almasinin
gerekliligidir. Dolayisiyla istatistiki verilerde anlamli seviyede farkliligin olusmasi
olumlu olarak karsilansa da bu g¢aligmada anlamli farkliligin olugsmamasi olumlu

karsilanmistir.

Tablo 11’de 6gretmenlere uygulanan olgekte bulunan degiskenler ile ¢cocuklara

uygulanan kontrol listesinin arasindaki iliskinin analiz sonuglari verilmistir.
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Tablo 11. Ogretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarma Iliskin Yeterliklerini Belirleme Olgegi Alt Boyutlar1 ve Cocuklarin
Yazmaya Hazirlik Becerileri Kontrol Listesi Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Dair Korelasyon Testi Sonuglari.

Degiskenler Oturma Kalemi Kalemi Kagidi Gozle yazi Cizgilerin yonii Cizgilerin yonii Yazma Cizgi yonit Cizgi Cizgi yonil
Uygun Uygun uygun materyali Yazma yonil yonii (yukaridan asagiya 1 yonii 2 3
Sekilde Mesafede sekilde arasindaki (soldan saga dogru)
Tutma Tutma tutma uzaklik dogru)
Dikkat ve Bellek Caligmalart R -,191 413 ,229 ,012 -131 -131 -131 ,366 ,589" 171
P 419 ,071 ,331 ,961 ,583 ,583 ,583 112 ,006 471
Gorsel Algilamaya Yonelik R -,229 -,695" -,484" ,089 -,040 ,100 ,342 -,042 -,306 ,044
Calismalar P 330 001 031 7085 866 673 141 866 189 855
Okuma Yazmaya Hazirlik R -,386 -,407 167 319 -,106 ,253 ,253 ,253 ,368 ,368
Caﬁi{ﬁiﬁ;‘;‘fﬁfggﬁ?ﬁSf}z“ P 093 075 483 170 658 281 281 281 110 110
Tiirkgeyi Dogru Kullanmaya R -,075 -,113 216 ,250 -,258 ,164 ,164 164 -,068 ,238
Yénelik Cahsmalar P 753 635 361 287 272 489 489 489 775 311
Problem Cézmeye Yonelik R -,164 -,323 -,028 469" -,400 ,232 ,232 ,000 -,077 ,168
Calismalar
P ,490 ,165 ,908 ,037 ,080 ,325 ,325 1,000 748 478
Kendini Sézel Olarak Ifade R -,319 -,345 ,059 441 -,405 ,180 ,180 ,180 -,065 ,262
Etmeye Yonelik Caligmalar
P ,170 ,136 ,804 ,052 ,076 447 447 447 ,784 ,265
Bagkalartyla Iliskilerini R ,191 -,140 -,140 ,317 147 147 147 ,147 -,125 ,214
Yonetebilmeye Yonelik
Caligmalar
P ,420 ,556 ,556 173 ,535 ,535 ,535 ,535 ,599 ,364
Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik R -,444 -,633 -,163 ,248 -,372 -,103 ,289 -,103 -,150 -,150
Caligmalar
P 0,50 ,103 ,493 ,292 ,107 ,665 ,216 ,665 ,528 ,528
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Tablo 11’de Spearman Korelasyon analizi degerlendirilmesi sonucunda
Ogretmen Olgeginde yer alan dikkat ve bellek calismalarinin ¢ocuklara uygulanan
¢izgi calismalarmin ikincisinde anlamli farkliligin olustugu goézlenmistir. Bunun
yani sira  Kalemi Uygun Sekilde Tutma ile Kalemi Uygun Mesafede Tutma
uygulamalarinin Gorsel Algilamaya Yonelik Calismalar arasinda anlamli farkliliklar
tespit edilmistir (p<0.05). Ayrica Kagidi uygun sekilde tutma uygulamasiyla Problem
Cozmeye Yonelik Calismalar ifadesi arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.
Diger ifadeler ve uygulamalar arasinda ise anlamli farklilik tespit edilememistir

(p>0.05).
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5. TARTISMA

Bu boliimde 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarindaki yeterlilik
algilari ile ¢ocuklarda yazmaya hazirlik becerileri arasindaki iliski, “Ogretmenlerin
Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalaria Iliskin Yeterliklerini Belirleme Olgegi” nde
ve “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarmn Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi” inde bulunan degiskenler agisindan incelenmesi

amactyla yapilan arastirmanin sonuglari tartigilmistir.

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi” ile yapilan degerlendirmeler dogrultusunda kizlarin
erkeklere gore daha basarili olduklari tespit edilmistir. Maki, Voeten, Varuras ve
Poskiparta (2001), Cabuk (2014) ve Cagdas ve Sahin Seger (2002) tarafindan yapilan
calismalarda cinsiyet degiskeninin kiz ¢ocuklarin lehine anlamli iligkinin sonucuna
varilmis olsa da (Obalar, 2009; Génen, Oncii ve Isitan, 2004, Ciftci, 2007) yapilan
calismalarin ¢ogunda cinsiyet faktoriiniin tek basma bir etken olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Kuru ve Kokaslan (2012) tarafindan yapilan ¢ocuklarin psiko-motor
gelisimlerinde oyunun etkisi arastirmasinda ince motor becerilerinde kizlarin daha
gelismis oldugunun sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma sonucuna gore, kiz
cocuklarin ince motor becerilerinde daha gelismis oldugunu varsayarsak, okul dncesi
egitim kurumuna bagladiginda yazi yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda daha basarili

olabilecegi sdylenebilir.

Cocuklarin yazi yazma sirasinda kalemi tutma, yazi materyali bi¢imlerinin ve
¢izgi yoOnlerinin cinsiyete gore sonuglarinin incelenmesiyle kiz ¢ocuklarinin kalemi
uygun sekilde tutmalar erkek ¢ocuklarina gore anlamli bir bigimde daha yiiksek
bulunmustur. Kalemi uygun mesafede tutmada ise kiz ve erkek ¢ocuklarinin arasinda
benzerligin oldugu sdylenebilir. Yoleri ve Tanig (2014) tarafindan yapilan ¢alismada,
elde edilen sonuglar cinsiyet degiskeninin g¢ocuklarin okula uyumlar: arasinda

farkliligin olmadigin1 belirtmistir. Erkan (2011) tarafindan da gergeklestirilen
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calismada cinsiyet degiskeninin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklarinda anlamli
fark olmadigini1 gostermektedir. Ayrica Tutal (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da
cinsiyet degiskeninin okuma ve yazma basarilarinda anlamli fark olusturmadigin
gostermektedir. Tiim yapilan bu aragtirmalara gore sonuglarin farkli olustugu
goriilmektedir. Bu yapilan arastirmalar arasinda bulunan zaman farkliligina, okul
basar1 diizeyine ve bolge farkliligina atfedilebilir. Bunun yan1 sira, Maki, Voeten,
Varuras ve Poskiparta (2001) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazma olgunlugunu
cinsiyetlerine gore gosterdikleri yazma becerileri, kompozisyon yazma ve kelime
anlama becerileri arasindaki iligkiyi belirlemek amactyla yapmis olduklar1 aragtirma
sonucunda, ¢ocuklarin okul dncesi donemde gosterdikleri fonolojik ve gdrsel motor
becerilerin cinsiyetlerine gore gosterdigi yazi yazma becerisinin tahmin edilmesinde
onemli bir yordayici oldugunu saptamiglardir. Diger taraftan 5-6 yas seviyesinde kiz
cocuklarinin aldiklar1 basar1 puanlarinin erkek cocuklarina gore daha yiiksek
olmasmin nedenini ¢ocuklarin sosyal problem ¢ozmelerindeki farkliliktan
kaynaklandigina atfedilebilir (Ar1 ve Yaban, 2012). Ar1 ve Yaban (2012), tarafindan
yapilan c¢aligmada, cocuklarin cinsiyetleriyle sosyal problem ¢dzme davranislarinin
arasinda anlamli farkliligin oldugunu saptamiglardir. Calismalarmin sonuglarinda
kizlarin sosyal problem ¢dzme becerilerinin erkeklere gore daha iyi oldugunu
gostermistir. Ayrica Giiltekin (2011), 5-6 yas ¢ocuk gruplarin sosyal becerilerinin
baz1 degiskenler yoniinden degerlendirmistir. Degerlendirme sonucuna gore cinsiyet
degiskenini degerlendirmis olup, kiz cocuklarmin erkek cocuklarina gore beceri

diizeylerinin daha yiiksek oldugunu saptamistir.

Cocuklarin oturma bigimlerine gore ¢oklu regresyon analizinin gecerliliginin test
edilmesi amaciyla Durbin-Watson Testi uygulanmis olup degeri 1,844 olarak
bulunmustur. Bulunan degere gore ¢oklu regresyon modelindeki bagimsiz
degiskenlerin arasinda oto korelasyonun olmadigr sdylenebilir. Regresyon
analizindeki bagimsiz degigkenlerin arasinda oto korelasyonun olmamasi istenen bir
durumdur. Alisinanoglu ve Simsek (2013) ve Simsek (2011) tarafindan yapilan

arastirma sonucunda da benzer sonuca ulasilmistir.
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Cocuklarm cinsiyetlerine gore yapilan Durbin-Watson Testinin sonucuna Durbin
Watson degeri 1,857 olarak bulunmustur. Bu degere gore cocuklarin oturma
bicimlerinde oldugu gibi cinsiyetlerinde de bagimsiz degiskenlerin arasinda oto
korelasyonun olmadigi sdylenebilir.

Calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin Okuma Ve Yazmaya Hazirhik
Calismalarma Iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgegi, dikkat ve bellek calismalari,
gorsel algilamaya yonelik calismalar, okumaya yazmaya hazirlik caligmalarinda
bedensel hazirbulunusluk ¢alismalari, Tiirkgeyi dogru kullanmaya dair ¢alismalar,
problem ¢ozmeye dair c¢aligmalar, kendini sozel olarak anlatabilmeye yonelik
calismalar, baskalariyla iliskilerini yonetebilmeye yonelik ¢alismalar ve sesleri ayirt
etmeye yonelik ¢aligmalari boyutlariyla incelenmistir. Ogretmenlere uygulanan
Olcekte bulunan degiskenlerin 6gretmenlerin ¢aligma siirelerinin arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig goriilmiistiir. Bu durum literatiirdeki ¢alismalarla ortiigsmektedir.
Cemaloglu ve Sahin (2007), tarafindan Ogretmenlerin mesleki tiikkenmislik
seviyelerine yonelik yaptiklart aragtirma sonucunda Ogretmenlerin meslege yeni
basladiklarindaki heyecanlarinin kidemleri arttikca azaldigini; duyarsizlasmanin ve
duygusal tiikenmenin arttigini ortaya koymuslardir. Yapilan arastirmada da 20 yilin
tizerinde mesleki kideme sahip olan Ogretmenlerin anlamli bir farklilig
gostermedikleri goriilmektedir. Ayrica, Ekici (2006), ogretmenlerin yeterlilik
diizeylerine yonelik yaptig1 arastirmada mesleki kideme yonelik anlamli bir

farkliligin olmadigin1 saptamstir.

Calismada, Kendini sozel olarak ifade etmeye yonelik ¢aligmalar ile baskalariyla
iligkilerini yonetebilmeye yonelik ¢aligmalar degiskenlerinin dgretmenlerin mezun
olduklar1 okul tiirline gore istatiksel olarak anlamli iliskide oldugu belirlenmistir.
Burgess ve arkadaslart (2001) tarafindan yapilan arastirmada okuma ile ilgili
tiniversitede daha fazla ders alan 6gretmenlerin daha fazla okuma yazmaya hazirlik
calismast uyguladiklarini  belirlemistir.  Arastirmanin  neticelerine  goére de
tiniversitelerin ilgili boliimlerinde de okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina yonelik
ders verildigi yorumu yapilabilmektedir. Yapilan aragtirmanin literatiirle
0zdeslesmektedir. Saracaloglu, Aslantiirk ve Cengel (2006), tarafindan 6gretmenlerin

mesleki yeterliliklerine iliskin yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin yeterlilik
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seviyelerinin, mezun olduklar1 boliime ve hizmet i¢i egitim programlarina katilma
durumlarina gore anlamli farklilig1 gosterdigini belirlemistir. Ayrica, Alisinanoglu ve
Bay (2007), tarafindan anasmifi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina yeterlilik algilarinin belirlenmesi c¢aligmasinda c¢ocuk gelisimi ve
bolimii ve okul Oncesi Ogretmenligi arasinda anlamli iligkinin oldugunu

belirlemiglerdir.

Huls (2002) yaptigi gozlemin neticesinde ogretmenlere okuma yazma
becerilerine yonelik hizmet i¢i egitim verilmesinin gerektigini belirtmistir. Anasinifi
ogretmenlerine hizmet i¢i egitimin verilmesi, onlarin mesleki yeterliliginin artmasini
saglayacaktir. Ozellikle diger secenegin iginde bulunan normal lise, agik dgretim kiz
meslek lisesi, meslek yiiksekokulu, agik dgretim fakiiltesi okul dncesi 6gretmenligi
anabilim dallarindan mezun olan Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
calismalarina yonelik kendilerini gelistirme egilimi iginde olduklari géz Oniinde
bulundurulur ise bu Ogretmenlere hizmet i¢i egitimin verilmesiyle bu konuda

kendilerini daha da gelistirmelerine destek verilmesi gerektigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin calistiklar1  okul tiirii arasindaki farkliiga iliskin analiz
sonuglarma gore Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik Calismalar, Kendini S6zel Olarak
Ifade Etmeye Yonelik Calismalar, Problem Cozmeye Yonelik Calismalar, Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Bedensel Hazirbulununusluk Calismalart ve
Dikkat ve Bellek Caligmalar1 boyutlariin arasinda anlamli bir farkin olmadig:
sonucuna varilmistir. Fakat Bagskalariyla Iliskilerini Yonetebilmeye Yonelik
Caligmalar, Tiirkceyi Dogru Kullanmaya Yonelik Calismalar ve Gorsel Algilamaya
Yonelik Caligmalart boyutlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna
varilmistir. Olusan anlamli fark ise g¢alisilan kurumlara gére Bagimsiz okullarda
olarak meydana gelmistir. Bu sonug literatiirde yapilan bagimsiz ve ilkogretim
degerlendirmeleriyle uyum saglamaktadir. Ekici (2018), tarafindan okul Oncesi
ogretmenlerinin ve okul 0gretmen adaylarina yonelik yapilan ¢aligmada bagimsiz
kurumlarda c¢alisanlarin daha pozitif oldugu belirtilmistir. Ayrica Ince ve Sahin
(2016), tarafindan birlestirilmis ve bagimsiz smiflarda calhistirilan  simif

Ogretmenlerinin mesleki doyum ve tiikenmislik diizeylerinin karsilastirilmasi1 adli
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calismada yapilan incelemelere gore bagimsiz simiflarda calisan Ogretmenlerin

istatiksel olarak anlamli farkliliklar elde edildigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin egittikleri cocuk yas gruplarn arasindaki farkliliga iliskin analiz
sonuglarina gore ele alinan boyutlar ile 6gretmenlerin 6gretmenlik siireleri arasinda
anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum soyle agiklanabilir, 6gretmen
Olceginde farkliligin goriilmesi istenilmemistir. Bunun nedeni herkesin ayni sekilde

egitimleri almasinin gerekliligidir.

Ogretmenlere uygulanan 6lgekte bulunan degiskenler ile ¢ocuklara uygulanan
kontrol listesinin arasindaki iliskinin analizler sonucunda 6gretmen olgeginde yer
alan dikkat ve bellek calismalarinin c¢ocuklara uygulanan ¢izgi c¢alismalarinin
ikincisinde anlaml farkliligin olustugu gézlenmistir. Bunun yani sira Kalemi Uygun
Sekilde Tutma ile Kalemi Uygun Mesafede Tutma uygulamalarinin Gorsel
Algillamaya Yonelik Caligsmalar arasinda anlaml farklilik tespit edilmistir. Ayrica
Kagidi uygun sekilde tutma uygulamasiyla Problem Co6zmeye Yonelik Caligsmalar
ifadesi arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Diger ifadeler ve uygulamalar
arasinda ise anlamli farklilik tespit edilememistir. Bu sonuglar incelendiginde, gorsel
alg1 caligmalariyla kagidi ve kalemi uygun sekilde tutma arasinda farkliligin oldugu
goriilmektedir. Yost ve Judi (2001), iyi diizeyde el yazisina sahip ilkogretim birinci
sinif gocuklarinin koétii el yazisina sahip ¢ocuklara gore gorsel algi becerilerinin daha
iyi oldugu belirlemislerdir. Gorsel algilama becerisi ¢cocuklarin 3-7 yaslar arasinda
hiz kazanmaktadir (Akt. Yiiksel ve Kiliggiin, 2012). Bu sonug, arastirma bulgulariyla

paralellik gdstermektedir.
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6. SONUC ve ONERILER

Bu calismada oncelikle okul 6ncesi donemi ¢ocuklarinin 6gretmenlerin gortisleri
dikkate alinarak istisnai durumlar disinda 5-6 yas grubuna sahip ¢ocuklarin okuma,
yazi farkindaliklar1 ve okuma ve yazi yazma sirasinda oturma bigimlerinin cinsiyet
degiskenine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadiginin
incelemeleri gerceklestirilmistir. Ayrica Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalara iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgegi’nde
Ogretmenlerin mevcut durumlarina gore yaptiklari uygulamalarin arasinda farkliligin
olup olmadiginin incelemeleri gergeklestirilmistir. Calismanin sonunda elde edilen

bulgular ¢oziimlenmeye calisilan sorularin sirasina gore asagida verilmistir.

5.1. Sonuclar

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin  yaglarinin  onlarin  okuma ve yaz
farkindaliklarimi etkilemedigi ve anlamli bir farkin olusmadigi sonucuna varilmastir.
Arastirmaya katilim saglayan ¢ocuklarin oturma bigimlerinin cinsiyete gére anlaml
bir fark olusturmadigi goriilmistiir. Cocuklarin cinsiyet degiskenlerine gore elde
edilen sonuglarda, kalemi uygun bir sekilde tutmada anlamli farklilasmanin olustugu
gorilmiistlir. Ayrica bu sonuca gore kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarina gore kalemi
uygun sekilde tutma ortalamasinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet
degiskenin de bir diger anlamli farklilasma ise kagidi uygun sekilde tutma da
gorilmistir. Kalemi uygun tutmada oldugu gibi burada da kiz cocuklarinin
ortalamasinin daha fazla oldugu goriilmistir. Kontrol listesinde verilen ¢izgi

caligmasinda da anlamli farklilagsmanin meydana geldigi gortilmustiir.

Ogretmenler i¢in uygulanan dlgeginde bulunan boyutlarin dgretmenlerin ¢alisma
siirelerinin arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir. Ogretmenler igin
uygulanan 6l¢eginde bulunan boyutlarda kendini sozel olarak ifade etmeye yonelik

calismalar1 ve bagkalari ile iligkilerini yonetebilmeye yonelik ¢alismalarinin arasinda
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Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirleri arasinda anlamli farkliligin oldugu
goriilmiistiir. Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik Calismalar, Kendini Sozel Olarak ifade
Etmeye Yonelik Calismalar, Problem Co6zmeye Yonelik Calismalar, Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Bedensel Hazirbulununugluk Calismalart ve
Dikkat ve Bellek Caligmalar1 boyutlarinin arasinda anlamli bir farkin olmadigi
saptanmigtir.  Ogretmenler icin uygulanan &lgeginde bulunan boyutlarin
Ogretmenlerin egittikleri ¢ocuk yas gruplar1 arasinda anlamli farkin olmadigi
saptanmistir. Ogretmenlerin Tiirkgeyi Dogru Kullanmaya Yonelik Calismalar,
Problem Cézmeye Yonelik Calismalar1 ve Baskalariyla Iliskilerini Yonetebilmeye
Yonelik Calismalar1 boyutlar istatistiksel olarak pozitif ve anlamli etkisi oldugu
bulunmustur. Ogretmenlerin ¢aligma siirelerinin  Goérsel Algillamaya Y&nelik
Calismalarmin disindaki degisken haricinde istatiksel olarak herhangi bir etkisinin
olmadigr tespit edilmistir. Mezun olunan okul tiirlerine gore Gorsel Algilamaya
Yonelik Caligmalari  ve Baskalariyla Iliskilerini  Yonetebilmeye Y 6nelik
Calismalarinda pozitif ve anlamli bir degisiklik tespit edilmistir. Ogretmenlerin
calistiklar1 kurum farkliliginin Tiirk¢eyi Dogru Kullanmaya Yonelik Calismalarinin
lizerinde anlamli bir degisikligin oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin egitim
verdikleri 6grenci yas gruplarinin arasindaki anlamli farklilik sadece Sesleri Ayirt

Etmeye Yonelik Calismalarinda oldugu tespit edilmistir.

Dikkat ve bellek c¢aligmalarinin ¢ocuklara uygulanan ¢izgi ¢aligmalarinin
ikincisinde anlamli farkliligin olustugu gézlenmistir. Bunun yani sira Kalemi Uygun
Sekilde Tutma ile Kalemi Uygun Mesafede Tutma uygulamalarinin Gorsel
Algilamaya Yonelik Calismalar arasinda ve Kagidi uygun sekilde tutma
uygulamasiyla Problem Co6zmeye Yonelik Calismalar ifadesi arasinda anlamli

farklilik tespit edilmistir.

5.2. Oneriler

e Okul Oncesi donemi egitiminde bulunan g¢ocuklarin, ilkokul hayatina
baglamadan once en az bir yil okul Oncesi egitim kurumlarinda egitim

almalar1 saglanabilir.
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Ozellikle erkek ¢ocuklara ilkokula baslamadan nce yazma becerileri ile ilgili

destek programlar1 gelistirilebilir.

Okul oncesi egitiminin ¢ocuklarin gelisimlerine etkisi, g¢ocuklarin okul
basarilarina olan katkis1 ve bu sebeple okul Oncesi egitiminin gerekliligi

konusunda toplumun bilgilendirilmesi ¢alismalarinin yapilabilir.

Okul oncesi egitimin boylamsal etkisini gorebilmek amaciyla gocuklarin

ortaokul, lise ve liniversite gelisimlerinin arastirildigi incelemeler yapilabilir.

Hizmet i¢i egitimlerle okul Oncesi egitim Ogretmenlerine yazmaya hazirlik
calismalar1 kapsaminda uygun sekilde oturma, kalem, kagit tutma, kalem
tutulmayan elle kagidi destekleme, gozle yazi materyali arasinda uygun
uzaklik birakma, yazma yoniinii bilme ve yoOnergelere uygun cizme gibi

okuma ve yazmaya hazirlik ile ilgili egitimler verilebilir.
Calismada kullanilan 6l¢tim araciligiyla okul 6ncesi doneminde egitim veren
ogretmenlerin  yeterliklerini  okul yoneticileri, veliler veya alanin

uzmanlarinca degerlendirilebilir.

Benzer bir ¢alisma, daha genis bir 6rneklem grubuyla yapilabilir.
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8. EKLER

EK 1. Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarn Yazmaya Hazirhik
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi.

Cinsiyeti: K()E()

Dogum Tarihi:

Devam ettigi okul:

Crizlem Tarihi:

Puan:

KAVRAM GOZLEMLENEN DAVEANIS PUAN
Arvaldan yere basarak ohorma 1

Oturma Bel dik, zurt hafif Gne efik otorma
Avalklar kaldinvor 0
Ealemin gévdesini orta parmagm birinci bitklimi ile tumek arasmdald 1

Kalemi Uygun vumusak noktava yverlestimme

Sekilde Tutma Ealem vazma noltasing valan va da gok uzak tutuluyorsa, kalem bas, isaret ve 0
ortz parmek ile tutulmuyorsa

Kalemi Uyzun Ealemi wyeun mesafede tutma 1

Mesafede Tutma
Kalem vazma noldtasma valon va da gok uzak tuima 0

Kigsdi uvegun Eandi van vazlan ehin ters1 vénimde vaklagik 45 derecelik ac ile tutma. 1

sekilde tutma Kand: dik tutma, ki van tutme, Kagdm egimi yaz yazilan el yomimde 0
vapma, kimd vazarken gevinme

Kalem tatulmayan | Kalem trtabmayan elle kimd destekleme 1

elle kigdh

destekleme Desteklemeden vazmava ¢aligma, kizidh ¢evirme 0

Gizle yan Yazarken kizida mesafesn vaklagik 20-25 cm. olma 1

materyali

arasindalki nzakhk | Kd&idin fizerine kapanma va da cok uzak durma 0

Cizgilerin vini Yarmavs ldndm sohmdan baglayvaralk ve safa dogm devam etme 1

Yazma yini

(soldan saga Kagdin szimdan baglama sola dogru devam etme 0

dogru)

Cizeilerin vinii Yazmava kimdin vukansmdan baslama asam dogru devam etme 1

Yazma yinii

(vukaridan Yarmava kdmdmn alt, orta baglama (zatin talop etmeme) 0

agagrva dogru):

Cizei vinii Yonergelers uygun cizme (1. gizen) 1
Yonergelere uygun cizmeme (1. gize) 0
Yonergelers wygun glzme (2. gizel) 1
Yonergelers wygun glzmeme (2. gizgl) 0
Yonergelers uygun cizme (3. gizel) 1
Yonergelere wygun gizmeme (3. gizei) 0
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EK 2. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu.

Degerli d3retmenler,
Bu dlgek formu Okul &ncesl dZretmenlerinin okuma yazmaya hazmhlk gahgmalarma yinelik
veterliliklerm incelemek amacryla hazirlanmigtir. Bu formu doldururken dncelikle:

1.Liitfen kigisel bilgi formunu eksiksiz doldurmaya dzen gisteriniz
2.0lcek formundaki maddeleri size uygunluk derecesine gore isaretleyiniz.
Olgelteki her madde igin 5 segenek sdz konusudur. Maddelers uygulama derecenize () igaret:

koyunuz.

NOT: Sizlerin katlalanyla elde edilecek olan bilgiler istatistiksel bilgi olarak, viiksek lisans tezinde
kullamlzcak elup kigisel bilgilenniz gizli tutulzcaktr.  Degerli katkalarimz icin tegekkiir ederiz.

_Nurcan GUVEN SANCI
Karabitk Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii
Cocuk Geligimi ve Efitimi Anabilim Bilim Dzl
Damzman: Doc. Dr. Sehnaz CEYLAN

L BOLTUM

Kisisel Bilgi Formu
1. Cimsiyet: () Kadm () Erkek

2. Yazmz: a) 20 vas altu b) 21-30 vaz- ) 31-40vas  d)£1-30wvas  e) S0vas ve st

3. Kac yildan beri dgretmenlik yapmaktasimz?

)15yl B)6-10wl o) 1120 d) 21-30-wil

4. Mezun oldugunuz okul tiirii:

a) Normal Lize b) K1z Meslek Lisesi c) Acik Dgretlm Eoiz Meslek Lizes

d) Cocuk Geligimi ve Egitimi Bélimi (Universite) e} Olul Oncesi 6gretmenlifi f) Acik
Ogretim Faliiltesi okl dncesi dgretmenlig )

g) Meslek vilksek okulu (Coc. Gel. Veva Anackulu Ogrt)  h) Vidksek lisans

1) Diger (liitfen mezun oldugunuz olulun adm yazmiz) ..o

5. Cahsngimiz okulun ada
a) Ikagretim okulu b} Bagmsiz anaokulu

6. Ogretmeni oldugnnuz yas gurobu
a) 3 vag b} 4 yag c)Svay  d) 6 yag
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EK 3. Okul Oncesi Ogretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirhik Calismalarima

Mliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgegi.

IL. BOLTM Oluma yazmaya hazulil:llk _c‘ala]iln::zlamda
gocuklann yem sézcitkleri arm
OKUL ONCESI OGRETMENLERININ OKUMA YAZMAYA 5 | sormalarm saglayict etkinlilder
HAZIRLIK CALISMALARINA ILISKIN YETERLILIKLERINT ditzenlemem.
BELIRLEME OLCEGI Okumz vazmaya hazithk cabgmalarnda
6 | cocuklann zit anlamh kelimeleri
Uygulama Dereceniz sdylevebilecekleri etkinlikler dizenlemem.
2 MADDELER g 5 g E Sk 4 | 2 FAKTOR: GORSEL ALGILAMAYA YONELIK CALISMALAR
o =8 2| 2| 4|E8
& q A 2 S i Olurna yazmaya hazirhk galigmalarmda
— 7 | ool kulanare e || @ |0 @ |@
LFAKTOR: DIKKAT VE BELLEK CALISMALARI yapabilecekleri etkinlikler planlanm.
Okuma yazmaya hazirhk ¢alismalannda Okumsz yarmaya hazirhk calgmalannda
gocuklann dildeat edilmesi gereken nesneyi, gocuklann cegith _malzemelen
1 durumu, olav: fark etmesini (farkl olam 8 | katlamalanna, kesmelerine v | () @[3 @)W
bulma, ayn: olam bulma, geklin aymsim vapigtmmalarna  yonele  etkinlikler
vapma, eksik kizm tamamlama) saglayacak diizenlerim.
etkinlikler ditzenlemem. Cluma yazmaya hazirhik caligmalannda
Okuma yazmaya hazirhk caligmalannda 9 | gocuklann nesneleri degigik malzemelerle 5 y
gocuklarm inceledikleri resimlerdela baslayabilecekleri etkinlikler ditzenlerim. G| @& @D
2 | varhklann va da nesnelenin dzelliklerin
(rengini, verini, seklini, sayisim) Okuma yazmaya hazirhk caligmalanmda
bulmalanma ve s5ylemelerine yonelik 10 | gocuklanm incelemeleri igin simfa fotofraf, | (5) | (4) | (3) | (2) | (D)
etkinlikler dilzenlemem. tablo, hevkel gibi matervaller getiririm.
Olumz yazmaya haznirlik cahsmalannda Oluma yazmaya harirhk galigmalarmda
g | Socukdann inceledikleri ya da 11 | televizyon, video, slayt ve hikaye kartlan | ¢5) [ () | &%) | | ¢y
gozlemledikleri nesnelerin neden gibi materyaller kullaninm
vapildigm (plastik, tahta ) sdvlemelerini Ok — pr—m - "
zaglayacak etkinliklere gerek gémmem. WH ymaﬁj d]I - q‘alﬁ an.n]b a’t .
Oluma yazmaya hazirhk cahiymalanna GO TN IESIm EICEn Varar asitve G| @ |@|m
. ST p 12 | ditzeyine wyzun hikiveler olugturma
4 | gocuklarm nesnelerin igensmde eksileni ya yinlizi diizenlerim
da eklenen bir nesnevi sévlemelerine = .
vinelik etkinlikler diizenlemem.
Uyenlama D = = - -
5. FAKTOR: PROBLEM COZMEYE YONELIK CALISMALAR
=| a| =
2 MADDELER - = £ 8 Oloumz yazmaya hazulik calismalarmda
g =820 : St v
= q A 2| S a3 cocuklm pmb_lemg gtziim vollan ]
KE dnerebilecekleri etkeinlikler diizenlerim.
Okuma yarmaya hazu].llc Eal]sm.ala.n.nda
3. FAKTOR: OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK CALISMALARINDA 21 f;;mifﬁmm””m
BEDENSEL HAZIRBULUNUNUSLUK CALISMALARI deneyebilecekleri efldnlilder dizenlerim.
3 Ol ya hazirhik gahismalannda Oluma yazmaya hazirhk galsmalarmda
{;pculvf'larm_sauda.l'_\:ede dogra (t_a'gllmeden? gocuklarn probleme yénelik en uygum
dik bir sekilde) oturmalarma dikkat ederim. 22 | céziim voluna karar vereceZi ve karar
Olura yazmaya hazmrhk calismalanmda wverdizi ¢oziim yohmun gerekgelerini
14 | cocuklann kitabs g5z ile uygun mesafede anlatabilecei etkinlikler diizenlerim.
g“““mmc—m "zhﬁ;fﬁ il 6. FAKTOR: KENDINI SOZEL OLARAK IFADE ETMEVE
15 | cocuklarm IcitaJIn degru tutmalanm ve v GNEII'LIK CALIS&L—J\L?:Z g o
savfalan dogru gevirmelerini saglanm. uma  yarmaya wlk  galizmalannda
Olcuma v va hazrrlik galismalarmda 23 | cocuklann etkinlikler srasmda sohbetlere
16 | cocuklarm boya kalemlerini dogru Leatimalanm alanm.
tutmalarim saBlarm. 5y | Oliuuma yezmaa hazirhk calmilanni
4. FAKTOR: TORKCEY] DOGRU KULLANMAYA YONELIK gocuklann  komu _ izerinde ¢
konusmalarm desteklerim.
CALISMALAR Okuma vazmaya hazrhk cabigmalarmda
Okuma varmaya hazohk calizmalarmda 25 | gocuklarm duygu, digince ve havallering
17| cocukdenn  kelimeleri  dogmu  olarak (5iir, sark, drama, vb) agiklavabilecekleri
sgylemelerini saFlarm. etkinlikler diizenlerim.
Okuma varmaya hazrhk calismalarmds Okuma vazmaya hazirhk: cahigmalarmda
18 gocuklarn  konusmalarnda  s5z  dizimi gocuklarm  kukla  resim kartlan  gibi
Jurallanm dogru kullanmalann saglanm. matervaller kullanarak fistlendigi role uyzum
Okuma varmaya hazrhk calismalarmds 26 | onugabilecei etiinlikler planlarm.
19 gocuklarm temel dil bilgisi kurallanns

uygun kenugmalarm saglarm.
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7. FAKTOR: BASKALARIYLA [LISKILERINI YONETEBILMEYE
YONELIK CALISMALAR

Okuma vazmaya hazirhk ¢alismalannda
27 cocuklarn aldiklan sorumluloklan verine
getirmesini saglanm.

Okuma vazmaya hazirthk caligmalarmda
cocuklarm kendisinin ve baskalannmn
haklarma sayg: gostermesini saflarim.

28

Okuma vazmaya hazirthk ¢alismalarimda
20 | gocuklarin gerekli durumlarda nezaket
sdzetiklerini (litfen, tesekkiir etme)
kullanmalari saglarm.

Okuma vazmaya hazirthk ¢alismalarmda
30 cocuklarmn etkinliklerin siiresine iligkin
yonergelere uymalarini saflarim.

8. FAKTOR: SESLERI AYIRT ETMEYE YONELIK CALISMALAR

Olkuma vazmava haznrhik caligmalarmda
31 | ¢ocuklarn sozciklerin baglangig seslerini
sdvlemelerine vonelik etkinlikler
diizenlerim.

Okuma vazmaya hazirthk caligmalarmda
32 | gocuklarn bak'tak, fal'bal gibi
sdzetiklerdekd ses uyumunu fark etmelerine
vonelik etkinlikler diizenlerim.

Okuma vazmaya hazirthk ¢alismalarimda
33 cocuklarin nesneleri séylenen isimlerivle
eglestirme calismalar vaptiririm.
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EK 4. Kontrol Listesi Kullanim Izni.

Génderen: dzlem simsek <ozlemgazi@gmail.com>
Génderildi: 23 Subat 2018 Cuma 13:57

Kime: nur giiven

Konu: Re: izin Talebi
Nur merhaba, olcedi ekte gonderiyorum
Calismanizda basarilar dilerim, $Sehnaz Hocaya selamlar..

23 Subat 2018 12:32 tarihinde nur guven <nur_berru@hotmail com= yazdi
Oncelikle size mail vasitasiyla ulasip degerli vaktinizi aldigimdan dolayi &ziir diler, affiniza sigininm. Bende bir sinif 8gretmeni olarak Karabiik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Cocuk Gelisimi Boliimiinde yiiksek lisans egitimime devam etmekteyim.” Ogretmenlerin Okuma-Yazmaya Hazirlik Calismalarindaki Yeterlik Algilari ile Cocuklarin Yazmaya Hazirlik VE
Okula Uyum Becerilerinin incelenmesi” baslikli tez calismasi yapmaktayim. Tezimde sizin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerinin Kontrol Listesi” tezinde
kullanmis oldugunuz 8lgeginizi izniniz olursa kullanmak isterim. Danisman Hocam Doc.Dr.Sehnaz CEYLAN kendilerinin de bilgileri var. Simdiden tesekkiir ediyorum. iyi giinler.

EK 5. Olgek Kullanim Izni.

Génderen: Neslihan Bay <bayneslihan@gmail.com>
Gonderildi: 8 Subat 2018 Persembe 12:45

Kime: nur giiven

Konus Re: Olcek izni

Merhabalar Nur,

Gerekli referanslari kullanmak sartiyla okuma yazmaya hazirlik calismalari dlcegini kullanmana izin veriyorum. Olgek ektedir. Calismalarinda basarilar diliyorum

Neslihan

8 Subat 2018 12:42 tarihinde nur given <nur_berru@hotmail com> yazdi
Oncelikle size mail vasitasiyla ulagip degerli vaktinizi aldigimdan dolay &ziir diler, affiniza sigininim. Bende bir sinif &gretmeni olarak Karabiik Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Cocuk Geligimi Bélimiinde yiiksek lisans egitimime devam etmekteyim.” 5-6 Yas Cocuklarin Okuma Yazma Becerileri ile Okula Uyum Diizeyleri Arasindaki iliskilerin

incelenmesi” baglikli tez calismasi yapmaktayim. Tezimde sizin Yiiksek Lisans tezinde kullanmis oldugunuz “Yazmaya Hazirlik Becerisi” dlgeginizi izniniz olursa kullanmak

isterim. Danisman Hocam Dog.Dr.Sehnaz CEYLAN kendilerinin de bilgileri var. Simdiden tesekkiir ediyorum. lyi gtinler.
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EK 6. Etik Kurul Karari.

1.0,
KARABUK UNIVERSITESE _
SOSYAL ve Bl-‘,SERi_ BILIMLER AR ASTIRMALARI PR KURULL
KARARLARI

Eaan
ArAsUs

TOPLANTI TARIH: 31.05.2018
TOPLANTINO ;201847

Karabiitk Universitesi Sosyal ve Beseri Bil s Ltk Kurehy toplanms ve ayagidaki karan almigar

Karar 6:

15.05.2018 tarih ve 835 savih Dog. D Sehnaz CEYLAN “nin dilekgesi ve eki edrtisiildi

Universitemiz  Saghk  Bilimleri s cie Nurean  GUVEN .SANCE nm hazrlamakia oldufu
“Ogretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirhk Cabiymalarindaki Y eterlik Algitar ile Cocuklarn Okuma Yazmayy
Hazichk Becerileri Arasmdaki iliskinin fncelenmesi”™ kouulu anket’ cahigmasim uyeulamak iizere ekie sunutan
anket cahsmasinm etik kuratlara uyguniugu oy birligi ile kabul edifmigtir.

310520185

Prof. Dr. Zeki TEKIN

Sosyal ve Beserd Bilimder An alan Btik Kurul Bagkam
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