TURKIYE CUMHURIYETI
KARABUK UNIVERSITESI
SAGLIK BIiLIMLERI ENSTITUSU

COCUK GELISIMI VE EGITIMI ANABILIM DALI
YUKSEK LISANS PROGRAMI

OKUL ONCESI DONEM COCUKLARININ AKADEMIiK BECERILERI iLE
ANNE-BABA COCUK YETISTIRME TUTUMLARI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI

Giilsiim KOCAKAPLAN ACIKYER
YUKSEK LISANS TEZI

DANISMAN
Dog. Dr. Sehnaz CEYLAN

KARABUK
2019



TEZ ONAYI

GULSUM KOCAKAPLAN ACIKYER’in hazirladigi “Okul Oncesi Dionem
Cocuklarinin Akademik Becerileri Ile Anne-Baba Cocuk Yetistirme Tutumlar
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli bu calisma 28/06/2019 tarihinde asagidaki
juri tarafindan COCUK GELISIMI VE EGITIMI ANABILIM DALI’'nda
YUKSEK LiSANS TEZI olarak kabul edilmistir.

Dog. Dr. Sehnaz CEYLAN

Tez Danismani

Prof. Dr. Arzu OZYUREK
I"Jye

Dog. Dr. Fatma ELIBOL
Uye

Bu tez Karabiik Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisti Yonetim Kurulu tarafindan

YUKSEK LISANS tezi olarak onaylanmigtir.

Dog¢. Dr. Kubilay TEKIN
Enstitii Miidiirii V.

1i



BEYAN

Karabiik Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii tez yazim kurallarina gore

hazirladigim bu tez calismasinda;

Tez igerisinde yer alan tiim bilgi ve belgeleri akademik kurallara uygun
sekilde elde ettigimi,

Elde ettigim tiim bilgi ve sonuglar etik kurallara uygun sekilde sundugumu,
Yararlandigim kaynaklara bilimsel normlara uygun sekilde atifta
bulundugumu,

Atifta bulundugum tiim eserleri kaynak olarak gosterdigimi,

Kullanilan bilgi ve verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigima,

Bu tezin herhangi bir boliimiinii bu iiniversitede veya farkli bir liniversitede

baska bir tez ¢alismasi olarak sunmadigimi beyan ederim.

May1s-2019
Giilstim KOCAKAPLAN ACIKYER



TESEKKUR

Bu c¢alismanin hazirlanmasinda bana bilgi ve birikimleriyle her zaman destek
olan, iyi niyeti ve sabriyla akademik bilgilerini bana aktaran saygideger hocam Dog.
Dr. Sehnaz CEYLAN’a tesekkiir ederim. Tezimin hazirlanma siirecinde her zaman
yanimda olan, maddi ve manevi destegini hi¢gbir zaman esirgemeyen esim Bayram

ACIKYER e ve aileme ¢ok tesekkiir ederim.

Giilsiim KOCAKAPLAN ACIKYER
Karabiik, Mayis 2019



ICINDEKILER

Sayfa
TEZ ONAYT .o i
BEY AN e 11
TESEKKUR........ooo oottt ettt iv
ICINDEKILER .........oooiiiiiieeeeeeeeeeeetee et Y
TABLOLAR DIZINT ..o viii
EKLER DIZINI.......cccooooiiiiiiiiccc s viii
OZEL ... ... 00 400 . . 40 40 ... X
ABSTRACT .. e XI
Lo GIRIS oo 1
1.1. Arastirmanin Konusu ve Onemi............c.cocovriiieieeeeeeeeeeeeeeeee e eneses s 1
2. GENEL BILGILER ..........cooiiiiiininceee e 4
2.1. Cocuklarda Erken Akademik Beceriler.................ccoccoiiiiiiiiiiii e, 4
2.1.1. Erken Ogrenme Becerilerinin Geligimi ...................ccccccooovvvevecerceiccrsenenn, 4
2.1.1.1. Diisiinme Becerileri ...............ccocooiiiiiiiiiiii 5
2.1.1.2. Dil BECEIIIETT ..o 6
2.1.1.3. Sayisal Becerilerin Geligimi ...................ccooniiiiiiiie 7
2.1.2. Okuma Yazma BeCEIIleri.....c.cccovviiiiiiie e 9

2.1.3. Erken Ogrenme Becerilerinin Kazandirilmasinda Okul Oncesi Dénemin
(0] 1T 11 OO 12
2.1.3.1. Erken Akademik BeCeriler ..o 14
2.1.3.1.1 SOZCUK Bil@iSi.......ocovviiiiiii 14
2.1.3.1.2. Alfabe BilgiSi......ccceiiuiiiiieiiiciecsec et 16
2.1.3.1.3. OKUMA BECEIISI....cuvivverieiieeieii et 18
2.1.3.1.4. Telaffuz BECEIIST ......civiveeiicecieeee e 19
2.2. ANne-Baba Tutumlar................c.ccooii it 21
2.2.1. Aile KAVIAMI........ooooiiiiiiiiiei et saae e st e e snreesnaeeen 21



2.2.2. Anne- Baba Tutumu Kavrami............ccooooo oo 22

2.2.3. Anne Baba Tutumlari............c.cccooiiiiiiiiiiiii e 25
2.2.3.1. Demokratik Anne Baba TULUMU.........ccccooiiiieiiiiiinesce e 25

2.2.3.2. Koruyucu Anne Baba TUtUMU .........coooiiiiiiiic e 26
2.2.3.3.0toriter Anne Baba TUtUMU ... 28

2.2.3.4. Serbest (ilgisiz) Anne-Baba TULUMU ..........ccoovvrvevireeereceeeseeee e, 30

2.2.3.5. Asir1 Hosgoriilii Anne-Baba TUtUMU ..o 31

2.2.3.6. Tutarsiz Anne-Baba TUtUMU ........cccoiviiiiiniee e 32

2.2.3.7. Reddedici Anne-Baba TUtUMU..........cccooiiiiiiniiicc e 33

2.2.5. Anne Babalarin Cocuk Yetistirme Tutumlarimi Etkileyen Faktorler ........ 34
2.2.6.Erken Akademik Beceri ve Anne Baba Tutumlar Arasindaki iliski.......... 36

3. GEREC VE YONTEM........coooooiiioeeeeeeeeeeeeeeeeee e 40
3.1 Arastirmanin YONETEI ........c.oooiuiiiiiiiiiii e 40
3.2. Arastirmanin Modeli..............coooiiiiiiiiii 40
3.3. Arastirmanin Evren ve OrnekIlemi.................cccccvvviiiieiieieeeeeeeseesses e, 40
3.4. Veri Toplama Araclari............ccocooiiiiiiiiii e 43
3.4.1. Kisisel Bilgi FOormu ... 43

3.4.2. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Olgegi ................c..cccooevuen... 43

3.4.3. Anne-Baba Cocuk Yetistirme Tutumlart Olgegi ..............cccc.coovvveveerrinnnnn. 44

3.5. Verilerin ToOPlanmask.............cccoooiiiiiiiiiii e 44
3.6. Verilerin Degerlendirilmesinde Kullanilan Yontemler .................ccc.ccoooiniieen 45
3.7. Arastirmanin EtiK YONil ..........cccooooiiiiiii e 47
3.8. Arastirmanin SInrhlKIArT ... 47

A, BULGULAR ...ttt 48
5. TARTISMA ...ttt 60
6. SONUC VE ONERILER..........c.ccoooiiiiiiiieeeteeeeeeeeeeeeee e 69
6.1, SOMUCIAY .......oiiiiiiiii e st e e s eb e e e enes 69
LT 0] 1T 51 1 OO 72

Vi



7. KAYNAKLAR

8. EKLER............

9. OZGECMIS....

vii



Tablo 1.
Tablo 2.
Tablo 3.
Tablo 4.
Tablo 5.
Tablo 6.
Tablo 7.

Tablo 8.

Tablo 9.

Tablo 10.
Tablo 11.
Tablo 12,
Tablo 13.
Tablo 14.
Tablo 15.
Tablo 16.
Tablo 17.
Tablo 18.

Tablo 19.

Tablo 20.
Tablo 21.
Tablo 22.

TABLOLAR DIiZiNi

Sayfa
Cocuklarin Kisisel Bilgilerinin Dagilimi..........ccccooviiiiiiiiiicnce 41
Aile Bilgilerinin Dagilimi.......cccoceviiiiiiiniiiiie 42
K-EADBAT Betimleyici IStatiStKIEri ..........ccovveveveririieecreiesieeeeiesenns 46
ABTO Puanlarmin Betimleyici Istatistikleri ...........cooeveveriviiiererienennnn, 46
Cocuklarin Cinsiyetine Gore K-EADBAT Puanlar1 Analiz Sonuglar...... 46
Cocuklarin Yaslarina Gére K-EADBAT Puanlar1 Analiz Sonuglart........ 48
Cocuklarin Kardes Sayisina Gore K-EADBAT Puanlar1 Analiz
N T0) 410 o] T o SRR 48
Cocuklarin Dogum Sirasina Gére K-EADBAT Puanlar1 Analiz
N T0) 410 o] T o PR PRPR 49
Okul Oncesi Egitime Devam Siiresine Gére K-EADBAT Puanlari
ANAlIZ SONUGIATT ....vvviiiiic e 49
Anne Ogrenim Durumuna Gore K-EADBAT Analiz Sonuglart .............. 50
Baba Ogrenim Durumuna Gore K-EADBAT Analiz Sonuglart............... 51
Anne Yasima Gore K-EADBAT Analiz Sonuglart..........cccooevveiiiieiinnnne 51
Babanin Yasina Gore K-EADBAT Puanlart Analiz Sonuglari ................ 52
Cocuklarin Cinsiyetine Gére ABTO Puanlari t-Tesi Sonuglart................ 53
Cocuklarin Yasma Gére ABTO Puanlari t-Testi Sonuglart...................... 53
Cocuklarin Kardes Sayisina Gére ABTO Puanlart ANOVA Sonuglari ... 54
Cocuklarin Dogum Sirasina Gére ABTO Puanlart ANOVA Sonuglar ... 54
Cocuklarm Okul Oncesi Egitime Devam Siiresi ile Anne-Baba ABTO
Puanlari t-Testi Sonuglart ...........cooovveeiiiiiii e 55
Anne ve Baba Ogrenim Durumuna Gére ABTO Puanlari ANOVA
103110163 F- 3 P OUPRRRRPRR 55
Anne ve Baba Yasina Gére ABTO Puanlart ANOVA Sonuglari............. 56
Anne ve Baba ABTO Puanlar1 Korelasyon Analizi Sonuglari ................ 56
ABTO ve K-EADBAT Puanlari1 Korelasyon Analizi Sonuglart............... 59

viii



EKLER DIiZiNi

Sayfa
EK 1. Kisisel Bilgli FOrmMU ........ccooiiiiii e 89
EK 2. Etik Kurul Karar YaziS1......ccocoveiiiiiieiieicieee e 90
EK 3. Karabiik 11 Milli EGitim Onay YazZiSI.........cccecvuevevrereiinererissesssessssesesessesnnn, 91
EK 4. Anne Baba Cocuk Yetistirme Tutumlar1 Olgegi Kullanim izni...................... 92
EK 5. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Olgegi Kullanim izni ............... 93
EK 6. Veli IZIN FOIMU .....cvovveiviieieiicceciee et 93



OZET

Okul Oncesi Donem Cocuklarimin Akademik Becerileri ile Anne-Baba

Cocuk Yetistirme Tutumlar1 Arasindaki fliskinin incelenmesi

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi donem g¢ocuklarinin akademik becerileri ile
anne-baba cocuk yetistirme tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirma
iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirmanin evrenini Karabiik il
merkezinde bulunan okul oncesi egitim goren cocuklar ve aileleri, 6rneklemi bu
okullardan rastgele olarak secilmis 331 bes ve alt1 yas okuloncesi ¢ocugu ve anne-
babalar1 olusturmustur. Arastirmada veri toplamak amaciyla “Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri Testi (K-EADBAT) ve “Anne Baba Cocuk Yetistirme
Tutumlar1 Olgegi (ABTO)-A Formu” kullanilmistir. Verilerin analizinde Mann
Whitney-U, Kruskal Wallis-H, t testi ve ANOVA ile korelasyon analizlerinden
yararlanilmistir. Yapilan analiz neticesinde alti yasindaki ¢ocuklarin K-EADBAT
Say1 Becerileri ve Telaffuz Arastirmasi puanlar1 bes yasindaki ¢ocuklardan daha
yuksek bulunmustur. Babas1 lisans ve lisansiistii mezunu olan ¢ocuklarda Telaffuz
Arastirmasi puani babasi ortaokul, lise ve 6n lisans mezunu olanlara gdre daha diisiik
cikmigtir. Telaffuz Arastirmasi puaninin dort ve iizeri kardese sahip ¢ocuklarda en
diisiik oldugu bulunmustur. Kiz ¢ocuga sahip annelerin ABTO demokratik tutum alt
boyut puaninin, erkek ¢ocuga sahip olanlara gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Okul
oncesi egitimde ikinci yili ya da iizeri ¢ocuga sahip annelerin Demokratik Tutumu
puaninin daha yiiksek oldugu saptanmustir. Yasi 25 yas ve altinda olan annelerin
Asirt Hosgorilic Tutum puaninin 31-35 yas grubundaki annelerden daha diisiik
oldugu vyapilan analiz neticesinde saptanmustir. K-EADBAT ve ABTO
karsilastirilmasinda, asir1 hosgoriilii annelerin ¢ocuklarinda, Sayi Becerileri Ham

Puani ile Sayilar, Harfler ve Sozciikler Puani yiiksek ¢ikmustir.

Anahtar Sozciikler: Erken Akademik beceriler, anne-baba ¢ocuk yetistirme

tutumlari, okul dncesi donem.



ABSTRACT

Investigation of the Relationship between Academic Skills of Preschool
Children and Parental Attitudes

The aim of this study is to investigate the relationship between the academic
skills of preschool children and parenting attitudes. This research is in relational
screening model. The population of the study consisted of children attending
preschool institutions and their families in the city center of Karabiik, the sample of
the study consisted of 331 five and six years old preschool children and their parents
who were randomly selected from these schools. In order to collect data, “Kaufman
Early Academic and Language Skills Test and Parent-Child Raising Attitudes Scale-
A Form” were used. Mann Whitney-U, Kruskal Wallis-H, t test and ANOVA with
their correlation analysis were used for data analysis. As a result of the analysis, six-
year-old children's K-EADBAT Number Skills and Pronunciation Research scores
were found to be higher than five-year-old children. Pronunciation Research Raw
Score of the children whose father is undergraduate and mastergraduate; it is lower
than the children whose fathers are secondary school, high school and associate /
high school graduate. It was concluded that the raw score of the Pronunciation
Survey was the lowest in children with four or more siblings. As a result; Parent-
Child Raising Attitudes Scale democratic subscale scores of mothers with girls were
found to be higher than that of boys. It was found that the mothers who had children
of the second year or above in the pre-school education had higher Democratic
Attitude scores. As a result of the analysis, it was found that the mothers who were
25 years old and younger had lower Extreme Tolerant Attitude scores than the group
of 31-35 year old mothers. In the comparison of K-EADBAT and ABTO, the
Number Skills Raw Score and Numbers, Letters and Words Score were found to be

high in the children of over-tolerant mothers.

Key Words: Early Academic skills, parent child rearing attitudes, preschool period.
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1. GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin konusu, 6nemi, amag ve alt amaclarina

deginilmistir.
1.1. Arastirmanin Konusu ve Onemi

Iliskiler ag1 i¢inde yasam siirdiiren insan, toplum iginde dogar, yasar ve oliir
(Hortagsu, 2003). Insanlarin sosyal birer varlik olmasini saglayan, birbirleriyle her
tiir ve bicimde kurmus olduklari iliskinin biitiinii toplumu olusturur (Demircioglu,

2012).

Cocugun gelisim silirecinde erken senelerin  ciddi Oneminin olmast
(Uyanik,2010) c¢ocuklarin bu donemde zengin uyaricilarin oldugu bir ortamda
olumlu sekilde desteklenmesinin daha sonraki yasamlarinda olumlu etkileri olmakla
birlikte bu siirecte cocuklarin anne-babalardan en ¢ok etkilendigi, onlarin
davranislarina ve hareketlerine nasil anlam verdikleri ve buna karsilik ne tiir
davranislar gelistirdikleri agisindan 6nemlidir (Ekinci Vural ve Kocabas, 2016; Ozel

ve Zelyurt, 2016).

Yasamin okul 6ncesi evresinde edinilen bilgi, beceri ve aligkanliklar, ¢ocugun
gelecekteki akademik basarist ve diger insanlarla olan iligkilerinde belirleyici bir role
sahiptir (Pantley, 2002). Dilin kullanilmasi bilissel olarak belirli bir diizeyi
gerektirmektedir. Diger bir ifade ile bilissel olarak elde bulunan gii¢, bir agidan dil
kullanma becerisidir (Basaran, 2005). Cocuktaki, merak ve kesfetme istegi ¢ocugun
dil becerilerin yani sira akademik becerilerinin gelisimi de desteklemektedir
(Uyanik, 2010).

Cocuga ilk yillardan itibaren verilmeye baslanan egitim, erken c¢ocukluk

gelisiminin desteklenmesi politikalarmin énemli bir bilesenidir (Ozmert, 2006) ve



¢ocugun biitlin gelisim alanlarinda en 6nemli etkin rol ebeveynlerindir (Bagatarhan
ve Nazli, 2013). Aile i¢inde yasayan bireylerin gosterdikleri tutumlar ve davraniglar
cocuklarin davraniglarina temel olusturmakla birlikte ¢ocuklar, anne ve babay1 rol
model alirlar (Demircioglu, 2012). Cocuk, Onemsenip ihtiyaglarina duyarli
davranilirken ve bu siiregte ihmal edilmedigi, cezalandirilmadigi ortamlarda yetigirse

var olan potansiyelini ortaya ¢ikarabilir (Meb, 2013).

Aile igerisinde ¢ocuga gosterilen tutumlarin, onun sahsiyeti iizerinde dogrudan
etkili olmasindan dolay1, kisilerin ileriki hayatlarinda gosterecegi tutum ve
davraniglarin  zemininin erken c¢ocuklukta atilmasi ile aile tutumunun Onemi
aragtirmalarla ortaya konmustur. Anne ve babalarin tutumlar1 ¢ocuklarin akademik
basarist lizerinde etkili oldugu; ebeveynlerin yalniz ¢ocuklarina olan tutumlart degil,
birbirleriyle olan tutumlari da bireyin cevresiyle olan baglantisinda da ornek

olusturdugu diisiiniilmektedir.

Anne babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin ¢ocuk ve ergenlerin farkli gelisim
alanlan {izerine etkisini ortaya koyan bircok arastirma yapilmis olmasina ragmen
(Akyil, 2000; Yilmaz, 2000; Cakir, 2001; Gokgedag, 2001; Kehale, 2002; Rodriguez,
2003; Ozyiirek, 2004; Erdogan ve Ugukoglu, 2011), 6zel olarak erken cocuklukta,
cocuklarin akademik becerilerini hangi diizeyde etkiledigine yonelik arastirmalarin

kisith sayida oldugu goriilmektedir.

Akademik becerileri etkileyen etmenlerin belirlenerek bu becerilerin erken
yillardan itibaren gelistirilmesine yonelik ¢alismalar, cocuklarin gelecekte akademik
anlamda yeterli bireyler olmalarinda etkili olacaktir. Ailenin ¢ocuk iizerindeki
tutumlar1 dikkate alindiginda, okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuklarin akademik
becerilerinin gelisiminde etkisini belirlemek 6nemli goériinmektedir. Cocugun aile
ortaminda olumlu kisilik 6zellikleri gelistirmesi ve iyi bir egitim almasi i¢in ailenin
cocuga kars1 sergiledigi tutumlar ¢ok Onemlidir. Bu nedenle bu ¢alismada,
cocuklarin erken akademik becerileri ile anne-baba tutumlar1 arasindaki iliski

incelenmistir.



1.2. Amag ve Kapsam

Cocuklarin akademik basarilari ile anne-babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin
yakindan iligkili oldugundan hareketle ¢alisma konusu se¢ilmistir. Elde edilen veriler
ile bu hipotezin dogrulugu kanitlanmaya calisilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda da Oneriler sunularak ebeveynlerin bilinglenmesi konusunda
calismalarda yardimci olmak amaglanmistir. Bu arastirma konusunun daha ¢ok
ergenler ve finiversite Ogrencileri ile calisildigi ama okul oncesi ¢ocuklarla

calisiilmamis olmasi nedeni ile 6nemlidir.

Calismanin problem ciimlesini “Okul oncesi dénem c¢ocuklarinin akademik
becerileri ile anne-baba ¢ocuk yetistirme tutumlari arasindaki iliski nasildir?”
olusturmustur. Buna bagl olarak calismada asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir:

1. Okul oncesi ¢ocuklarin K-EADBAT puanlari ile cinsiyet, yas, kardes sayisi
ve okula devam siiresi, anne-baba yasi, 6grenim durumu ve meslekleri
arasinda fark var midir?

2. Anne- babalarin ABTO puanlar ile cinsiyet, yas, kardes sayisi ve okula
devam siiresi, anne-baba yasi, 6grenim durumu ve meslekleri arasinda fark
var midir?

3. Anne ABTO puanlariyla baba ABTO puanlar1 arasinda anlaml bir iliski var
midir?

4. Okul 6ncesi cocuklarin K-EADBAT puanlar1 ile anne babalarin ABTO

puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?



2. GENEL BILGILER

Bu béliimde, arastirmayla ilgili 6nemli olan ve arastirmanin temelini olusturan

genel bilgilere yer verilmistir.

2.1. Cocuklarda Erken Akademik Beceriler

Bu baghk altinda c¢ocuklarin okuma yazma becerileri ve erken Ogrenme

becerilerinin 6nemi anlatilmistir.

2.1.1. Erken Ogrenme Becerilerinin Gelisimi

Cocuklarda dogumun ger¢eklesmesi ile baslayan yasamsal fonksiyonlar ilk
olarak basit ve ilkel i¢ giidiilerden meydana gelmektedir. Bu fonksiyonlar zaman
ilerledikce daha karmasik ve daha iist diizeyde hayati becerilere dogru sistemli bir
sekilde geliserek ilerler. Bu ilerlemenin olmasi i¢in de 6grenme kavraminin varligi
gereklidir. Tlk dogduklarinda ilkel varliklar olan ¢ocuklarin hangi durumda, hangi
zaman araliginda, neyi, ne kadar 6grenmeleri gerektigi ve bu 6grenmeleri hangi
sartlarda daha kolay sekilde saglayabildikleri iizerinde durulmasi gereken Onemli
konulardandir. Ogrenme temel olarak ¢ocuklarin elde ettikleri bilgileri
yapilandirmalarin1 kapsar. Burada yetigskinlerden cocuklara dogru bir tiir bilgi
yiiklemesi s6z konusu degildir. Yapilandirilmis bilgi denildigi zaman anlasilmasi
gereken temel becerilerin pratikler yolu ile gii¢lendirilmesi s6z konusudur. Arastirma
yapma, cevredeki nesneler ile etkilesim icinde bulunma, model alma (taklit) gibi
fonksiyonlar ¢ocuklarin elde ettikleri bilgileri yapilandirmalar i¢in gerekli olanag:

saglamaktadir (Copley, 2010).

Healy ve Katz (1994) farkli yas gruplarina dahil olan ¢ocuklarin farkli sekillerde
ogrenme tarzlar1 gelistirdiklerini 6ne siirmiislerdir. Cocuklarin bir seyi 6grenmeleri

icin belirli kosullarin olusmasi gerekmektedir. Bununla birlikte 6grenmeye karsi



istekli olunmasi ve farkli yontemlerle 6grenmenin gerceklesmesi gerekmektedir.
Cocuklar her 6grendiklerini ayni seviyede ve aymi biligsel degisimlere neden olacak
sekilde 6grenmezler. Sayilan tiim bu sinirlamalar 6grenme kavraminin ¢ok boyutlu
yapist ile ilgilidir. Cocuklarin i¢inde bulunduklar1 yaglari neleri ve ne sekilde
Ogrenebilecegi ile ilgili ¢ikis noktasi olarak kabul edilmesine ragmen Ogrenme
ortamlarinin ne sekilde diizenlenmis oldugu da biiylik 6nem tagimaktadir (Akt.
Evans, Meyers ve llfeld, 2000; Tugrul, 2002). Bu baglamda, alt basliklarda diisiinme,

dil ve sayisal beceriler hakkinda detayl1 bilgi verilmistir.

2.1.1.1. Diisiinme Becerileri

Diistinme becerileri 6grenme ortamlarinda basarinin saglanmasi i¢in gerekli olan
parcalardan biridir. Ogretmenlerin ¢ocuklarla yaptiklar: giindelik calismalarda bu tiir
beceriler 1iizerine yogunlagmalari Onem arz etmektedir. Diisiinme yetisinin

kullanilmast ile ¢ocuklar “neleri bilme” kadar “ne sekilde bilme” "O0grenmeyi

O0grenmek" lizerine de odaklanabilirler (Wilson, 2000; Glevey, 2008).

Diisiinme becerilerinin gelismesine bagl olarak fen ve matematik gibi analitik
konularla ilgili 6grenme stirecleri kolaylasir ve gocuklar bu tiir konularin 6grenilmesi
sirasinda aktif olarak siirece dahil olurlar. Bdylelikle bireysel olarak o6grenme
siirecleri lizerinde inisiyatif alma duygusu gelistiren ¢ocuk elde ettigi bilgilerin kalici
olmasint ve bilginin elde edilmesine yonelik aragtirmaci kimligi kazandiran bir
yetenege sahip olmaktadir. Diislinme becerileri, bilgiyi meydana getirmede,
problemleri olusturmada ve bilgileri formiile etme noktasinda kullanilmaktadir. Bu
onemli becerileri ¢ocuklara kazandirmak, onlarin kendi diinyalarini anlamalarinm

saglamasi agisindan énemlidir (Daglioglu, 2006; Wegerif, 2007).

Diistinme becerileri, diinyayr mantikli hale getirmeye c¢alisan cocuk igin
gereklidir. Cocuk, cevresiyle etkilesim icine girmek suretiyle elde ettikleri veriyi
isler ve buna gereken tepkiyi gosterirler. Karsilasilan bir sorunun ¢oziilmesi sirasinda
cocuklara yardimci olan cok sayida bilissel etkinlik ve diisiinme siireglerine
gereksinimleri bulunmaktadir. Cocuklar, elde etmeleri gereken bilginin nasil elde

edilecegini ve bu bilginin ne derece dnemli oldugunu kendilerinin belirleyebilmesine



ihtiya¢ duyarlar. Diisiinme becerileri gelismeyen ¢ocuklar bunu gergeklestiremezler.
Bu altyapi, erken donemde gelisim i¢inde bulunan bir 6zelliktir ve ¢ocuklar icin
diistinme becerilerinin, kendileri ve digerleri tarafindan degerli oldugunun

anlasilmasi 6nemlidir (Y1ldiz, 2002; Benson, 2008).

“Diistinme becerileri” birden fazla anlamlar iceren kavramdir. Bazi
arastirmacilar motor becerilerin tanimlandig1 gibi ayni1 yolla zihinsel siire¢lerin dogru
olarak tanimlanamayacagini tartisir. Ayrica “diisiinme becerileri” kategorisini
kapsayabilecek konularla ilgili bir goriis birligi de yoktur. Nickerson (1988)’unun da
belirttigi gibi arastirmacilarin ¢ogunlugu problem ¢ozme, karar verme, kritik
diistinme, mantiksal muhakeme (logical reasoning) ve yaratici diistinme gibi “daha
yiiksek seviyede” etkinlikler igceren bir kavram olarak kabul eder. McGuinness farkl
arastirmacilarin diistinmenin farkli smiflandirmalarini ortaya koydugunu belirtir.
Cogu sunlardan tiimiinii ya da bazilarim1 igerir; bilginin toplanmasi, bilginin
siralanmasi, bilginin analiz edilmesi, bilgiden sonuglarin ¢ikarilmasi, beyin firtinasi
ile yeni disiincelerin meydana getirilmesi, sorunun ¢oziilmesi, nedenlerin ve
sonuglarin belirlenmesi, seceneklerin degerlendirilmesi, planlama yapilmasi ve
hedeflerin konulmasi, gelismelerin izlenmesi, kararin verilmesi ve kendi gelismeleri

ve ilerlemeleri iizerinde diistinme (Akt. Daglioglu, 2006; Org¢an, 2009)

Ogretmenlerin ¢ocugun diisiinme becerilerinin gelismesi icin farkli yontemler
kullanmas1 gerekmektedir. Nisbet (1991) bu noktada iki temel yaklasimdan
bahsetmektedir: bunlarin birincisi 6zel olarak planlanan programlar ve ikincisi de
programa ait biitlin boliimlerin birbiri ile kaynastirilmasidir. McGuinness diisiinme
becerilerinin bilim, matematik gibi 6zel bir konu i¢ine yerlestirilebilecegini ancak
ayni zamanda genel bir sekilde tiim programin igerisinde olabilecegini belirtir (Akt.

Wilson, 2000).
2.1.1.2. Dil Becerileri
Piaget dilin ve diigiincenin birbiri ile ¢ok yakin bir iliski oldugunu ileri

stirmektedir. Dil bir tir “bilis” anlamia gelir ve bireylerin 6grenme, diisiinme ve

zihinde bulunan bilgileri hatirlamasinin en 6nemli yollarindan biridir. Ancak bireyler



yalnizca dil araciligi ile bunlar1 gerceklestirmemektedir. Ornegin; bir kisinin
ylziiniin hatirlanmas1 sézel sekilde anlatilamayan bir tiir bellek yetenegidir.
Diislincenin ve dil gelisiminin birbirlerinden ayrilmasi olast degildir. Her ikisi de
birbirinin tamamlayicisi ve birbirinin paralelinde siiregelen gelismelerdir. Dogustan
var olan ve zamanla 6grenmeye bagli olarak gelisim gosteren ve artirilan bir olgudur
ve kisinin bir isi gergeklestirmesi, etkinliklerde basarili olmasi i¢in gerekli olan

O0grenmeyi yerine getirmesi olayidir (Akt. Karagdz, 2005).

Dil birincil 6neme sahip anlasma ve iletisim aracidir. Tiim biligsel beceriler,
algilama, sonu¢ elde etme, baglanti kurma, karsilastirma, genelleme, siniflama,
anlatma, problem ¢dzme gibi becerilerin olusturulmasi ve gelistirilmesi dil aracilig
ile gerceklesmektedir. Diger gelisimsel alanlarda oldugu gibi, dil ile ilgili gelisim
asamalarinda da aymi yasa sahip ¢ocuklar arasinda birbirine benzeyen ozellikler
bulunur ve bunlar genellikle sozciik sayisi, kurulan climle yapilari, ses tonlamalar1 ve
vurgulamalar1 olarak sayilabilir. Bu sebeple, bu benzerlikler gz oniine alan gelisim
psikologlari, dil gelisiminin biligsel gelisime paralel olarak ortaya ciktigini kabul

ederler (Wilson, 2000; Tugrul, 2002).

2.1.1.3. Sayisal Becerilerin Gelisimi

Matematik bilgisi ve analitik diisiinme becerileri ¢cocuklarin kendi c¢evresini ve
fiziki olarak diinyay1 tanimlamalarina yardimci olmaktadir. Matematik ile ilgili
deneyimler ile c¢ocuklar olaylarin veya nesnelerin karsilastirilmasini, bunlarin
benzerliklerini ve farklarini belirlemeyi, bu benzerlik ve farklar1 kategorilere
ayirmayi, verileri 6lgmeyi ve sorunlart ¢ézebilmeyi 6grenir. Cocuklar zaman, alan,
rakamlar ve Olgme ile ilgili sozciikleri ve becerileri gelistirdikce modelleri
tanimlamay1, diizenleme ve yerlestirme hakkinda konusmay1 &grenirler. Cocuklar,
yalnizca elle tutulabilen nesnelerle oynadiklari zaman matematiksel diisiinme
gerceklesmektedir. Hughes (1983) matematik bilgilerini merkeze alan eglenceli
oyunlarla okul oncesi ¢ocuklarin aritmetik becerilerinin (basit ekleme ve ¢ikarma)
gelisecegini One slrmiistiir. Tim kiiltiirlerdeki ¢ocuklarin iglem problemlerini
¢ozmede lic asamali gelisimsel ilerlemeyi izledigi ortaya koyulmustur. Cocuklar

(Akt. Organ, 2009);



e Tiim nesneleri sayarlar. Ornegin, ii¢ elmanmn dort elma ile toplanmasi
gerektigi durumlarda once dort elmayi, ondan sonra {i¢ elmay1 birer birer
sayarlar.

e Uzerine sayarlar. Bir baska ifadeyle dort elma oldugunu zaten bilmektedirler
ve buna bagli olarak su sekilde devam ederler: “..., bes, alt1, yedi”

e Zihinsel gosterim araciligiyla, aritmetigi yaparlar. Bunun i¢in ya nesneleri
zihinsel olarak ¢esitli sekillerde hareket ettirirler ya da islemi

ezberlemislerdir.

Cocuklar, okul oncesi yillarda kavramlari olusturmaya baslarlar. Clements
(1999) sayilar1 Ogrenme ile ilgili donemin tig-alti yaslar1 arasi oldugunu
belirtmektedir. Cocuklarin ¢ogu, resimlere bakmakla veya sadece sozlii agiklamalarla
kendi sekil tanimlarini (“Bir iiggenin {i¢ kenar1 ve ii¢ agis1 vardir”) gelistirmezler.
Sekillere cesitli yollarla dokunma, manipiile etme, c¢izme ve gosterme ihtiyact
duyarlar. Sekillerle ilgili ¢alismalarda, hem iki hem de ii¢ boyutlu sekillerin
niteliklerine ve Ozelliklerine odaklanilmasi gerekir. Baslangicta ¢ocuklara, sekilleri
kendi kriterlerine gére manipiile etmeleri ve tasnif etmeleri i¢in firsatlar verilmelidir.
Cocuklar bloklar1 tasnif ederlerken ve her bir tip blogu belirlenmis raflara

koyarlarken, bazi tasnif etme ipuglar1 kolaylikla vurgulanabilir (Karagéz, 2005;

Copley, 2010).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin etkili sekilde temel kavramlari elde ettigi ve
gelisim siirecinin en hizli oldugu dénemlerden biridir. Cocugun ileriki dénemlerde
kullanabilecegi ve 6grenmesi gereken matematik konularmi anlayabilmesi i¢in bu
donemde, gereken diigiinme tekniklerinin ve becerilerinin gelismesi gereklidir.
Matematik ve diger bilimlerin anlasilabilmesinde gereken temel yetilerin bu
donemde elde edilmesi ile birlikte ¢ocuklar sonraki donemlerde yasayacaklar1 okul
yasantilarinda karsilarina ¢ikacak tiim konularin temelini olusturmus olurlar. Okul
oncesindeki donemde Ogretilen matematik; sayilarin sayilmasi, 6lgme, sekiller,
zaman ve mekan gibi baz1 konulardan meydana gelmektedir. Bu konular ¢ocuklarin
anlayabilme yetenekleri ve deneyimlerine baglh sekilde gelisirler. Cocuk kavramlari
gdzlemleme, dokunma, tatma, duyma gibi uyaricilar sayesinde anlayabilir. iki ve alt1

yas arasindaki c¢ocuklar; bir noktadan bagka bir noktaya hareket edebilmesi,



duyularim1 kullanabilmeyi, objeleri siniflandirabilmeyi kiimeler haline getirebilmeyi,
diizenleyebilmeyi ve farkli maddeleri bir araya getirerek yeni sekiller iiretebilmeyi
cok severler. Matematik ile iligkili kavram ve kurallar erken evre cocuk egitim
programlarinda bulunabilir. Matematik programi, ¢ocugun ifade etme Ozelligini
artiracak ve yeni yasantilar gecirmesini saglayacak deneyimlerden olusmalidir

(Erdogan ve Baran, 2003; Milligan, Astington ve Dack, 2007).

Okul Oncesi c¢ocuklarin yasamlarinin sonraki donemlerinde kullanabilecegi
matematiksel kavramlarin ve yetilerin gelismesi i¢in yasina uygun egitim
yasantilarin1 deneyimleyebilecegi etkin 6grenme ortamlarina ihtiya¢ duyarlar. Bu
sebeple matematik ile ilgili e8itim programlar1 biiylik bir dikkat ve titizlikle
hazirlanmalidir. Bu programlarin planlanmasinda kullanilacak 6gretim teknikleri ve
materyalleri amacin gergeklesmesine uygun sekilde belirlenmelidir. Ciinkii bu
caligmalar sirasinda kullanilacak sebep ve sonug iligkisi, ¢ocuklarin sonraki yillarda
ortaya koyacaklar1 akademik basar1 {izerinde etkili olmaktadir. Program, ¢ocuklarin
kendilerini ifade edebilme yetilerine destek verecek ve yeni deneyimleri elde
edebilecekleri yasantilar1 kapsamalidir. Bununla birlikte c¢ocuklar, program
cercevesinde matematigin kolay ogrenilen, kullanigh, yararli ve ayni zamanda
eglence icerdigini de 6grenmesi gereklidir. Cocuk, matematik egitimine karsi olumlu
tutumlar gelistirmeli, 6grenirken ilgi ve heyecan duyarak zevk almalidir (Vialle,

2000; Y1ildiz, 2002).

2.1.2. Okuma Yazma Becerileri

Cocugun okuma ve yazma ile ilgili yeteneklerinin gelismesinin ilk basladigi
donem bebeklik donemine kadar uzar. Okuma yazma yetenekleri dogumun hemen
ardindan baglayan ve uzun siire devam edecek olan bir siireci kapsamaktadir.
Dinleme becerisi, konugsmanin 6n sartidir. Konusma ise okuma-yazmaya giden en

gerekli adimlardandir (Constantine, 2004; Jackman, 2005; Ustiin, 2007).

Okuma-yazma becerileri, ¢cocuklarda goriilen diger gelisimsel alanlarla ortak
ozellikler gosterir ve ¢cevredeki uyaranlara bagh olarak kazanilir. Fakat pek ¢ok anne

baba ve egitimci bu gelisimi fark edemez (Ustiin, 2007). Okuma yazma becerileri,



cocukta ortalikta olmayan olay ve objelerin hatirlanmasi yetisi ile beraber 18 ile 24
aylik donem arasinda goriilmeye baslanir. Cocuklar ¢izim, karalama ve harflerin;
nesnele, olaylar, insanlar ve duygulari temsil edebildigini 6grenmeye baslar.
Birdenbire ortaya ¢ikan okuma yazma becerilerindeki yeterlik, ¢cocuklarin yaziyla

ilgili giinliik yasantilarinin artmasiyla birlikte zenginlesmektedir (Constantine, 2004).

Ebeveynlerin, erken ¢ocuklukta ¢ocuklartyla beraber gecirdikleri kaliteli zaman
onlarin okuma-yazma ile ilgili tutumlarin etkilemektedir. Bu donemde ebeveynlerin
elinde ¢ocuklarin1 okumaya karst olumlu yasantilarla donatmak igin bir firsat vardir.
Bu firsat sayesinde, ¢ocuklarinin kitaba karsi olumlu tutum gelistirmesini ve kitaba
giivenle yaklagmasini saglayabilmektedirler. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin,
okuma yazma ve hikdye anlatma deneyimlerinde ailelerin ¢ocuklarini desteklemesi,
bu becerilerin olumlu yonde gelismesini giiclendirmektedir. Ev ortamlarinda,
ebeveynler tarafindan ¢ocuklarin ilgisine, fikirlerine ve hobilerine hitap edecek
okuma materyalleri secilmesi, okunan materyalin anlagilmasimin saglanmasi ve
okumanin keyfinin hep birlikte paylasilmasi ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini
desteklemektedir. Evdeki Kitaplarin tiirii ve sayisinin, birlikte kiitiiphaneye gidis
sikliginin ve okuma etkinliklerinden elde edilen keyfin arttirilmasi ayrica okunan
kitaplarin gergek hayatla baglantisinin saglanmasi evdeki okuryazarlik ortamini

arttirmaktadir (Ustiin, 2007; Salavay, 2015).

Erken Ogrenme konusunda gerceklestirilen calismalarin detayli olarak ele
alinmasi ile meydana getirilen Uluslararas1 Bilimler Akademisi (National Academy
of Sciences, 2000) raporuna gore ¢ocuklarda goriilen erken donem okuma yazma
becerileri onlarin dil gelisimleri ile yakindan iligkilidir (Salaway, 2015). Uluslararasi
Kiiciik Cocuklarin Egitimi Dernegine gore, yetiskinler dinleme, konugma, okuma ve
yazma becerilerinin bir biitiin halinde gelismesine dikkat etmelidir. Dogum
sonrasinda bebegin ¢evresinde bulunan yasitlar1 ve kendinden biiylik olanlarla dil
noktasinda etkilesim i¢ine girmesi, okuma yazma becerileri ile 1ilgili ilk
deneyimlerdir. Bununla birlikte biiyiik yasta olanlarin, ¢ocuklarin dil ve okuma
yazma etkinlikleri igine dahil olmasi c¢ocuklarin bu beceriyi elde etmelerini
kolaylastirmaktadir. Yetigskin, ¢ocugun c¢evresini tanimasi ve okuma yazma

becerilerinin gelismesi i¢in deneysel ve kavramsal temeller gelistirmesi konusunda
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destek¢i durumdadirlar. Yetigkinlerle yapilan bir konu hakkindaki uzun ve
derinlemesine karsilikli konusmalar, ¢ocuklar1 gelecekteki etkilesimli okuryazarlik

deneyimlerine hazirlamaktadir (Turan ve Giil, 2008).

Yiiksek kalitedeki okuma yazma becerilerini destekleyen ortamlar dil ve okuma
yazma becerilerinin ¢oklu kullanimini sergileyen ve okuma faaliyetlerini eglenceli
hale getiren ortamlardir. Cocugun okuma ve yazma becerisinin gelismesi konusunda
ebeveynlerin sosyal ve kiiltiirel konumlari ve ekonomik seviyeleri de biiyiik bir
etkiye sahiptir. Uluslararas1 Egitim Istatistikleri Merkezi (2006) raporuna gore,
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel seviyesi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklari, béyle olmayan
ailelerin ¢ocuklarma kiyasla okuma ve yazma konusunda daha yliksek diizeyde
beceriler gostermektedirler (Burchinal, Peisner, Pianta ve Howes, 2002; Salaway,

2015).

Morrow (2001) yazili materyaller kullanilarak zenginlestirilmis fiziksel
ortamlarin hazirlanmasinin ¢ocuklar1 okuma ve yazma konusunda giidiiledigini ileri
stirmiistiir. Egitim ortamlar1 i¢inde okuma yazma becerilerinin desteklenmesi i¢in
oyun alanlarinda kitap, kalem ve kagit tiiriinden okuma ve yazmay1 animsatacak ve
tesvik edecek materyallerin bulunmasi, egitim ortamlarinda ¢ok islevli ve belirgin
gorsel yazilar, isaretler ve ¢izelgelerin kullanilmasi 6nem tagir. Dickinson ve Tabors
(2001), ogretmenlerin zengin sozclik bilgisi kullanarak cocuklar1 diisiinmeye
zorlamanin ve yazili dil hakkinda merak uyandiracak siif ortamlar1 diizenlemenin,
okuma yazma becerileri iizerindeki etkisini aragtirmislardir. Sonug¢ olarak, okul
oncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin ¢ocuklarla birlikte etkilesim igerisinde
kitap okuma etkinliklerinin, ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini yapilandirdig:
ortaya konulmustur. Ayrica okul Oncesi egitim siniflarinda, yeterli sayida yazili
materyalin olmadigi, kitap okumaya ayrilan zamanin olduk¢a siirli oldugu tespit

edilmistir (Akt. Constantine, 2004).
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2.1.3. Erken Ogrenme Becerilerinin Kazandirilmasinda Okul Oncesi

Dénemin Onemi

Okul oncesi egitim: 60 ile 72 ay arasinda bulunan c¢ocuklarin gelisimsel
diizeyleri ve kisisel farkliliklarina uyumlu, uyaricilar bakimindan zengin unsurlar
barindiran c¢evresel kosullar saglayan, onlarin fiziksel, bilissel, psikolojik ve
toplumsal agidan gelismelerine destek olan, kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda en iyi sekilde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egitim

biitlinliigii i¢inde yer alan bir egitim stirecidir (Turash Kuru, 2010).

Okul oncesi egitim ¢ocuklarin bir biitiin halinde tiim ydnleri ile gelismesini
hedefleyen bir tiir egitim programidir. Bu da ¢ocuklara biligsel, toplumsal, psikolojik
ve motor becerilerin kazandirilmasini hedefleyen igerikleri olan saglikli bir sekilde
hazirlanmis egitim programlar1 ile olasidir. Bu doénem icinde c¢ocuklar tiim
deneyimlerini deyim yerindeyse birbirinin {istiine koyarak biriktirir ve bu deneyimler
arasinda iligkiler kurma konusunda bagar1 gosterir. Fakat bu durumun basarilmasi bir
taraftan olgunlagsmayi, bir taraftan verilecek egitimin saglikli olmasini gerektirir

(Oktay, 2004; Ahmetoglu, 2009).

Okul oOncesi egitim kurumlari; ¢ocuklarin egitici ve saglikli platformlarda
birlikte olmasini saglayarak, cocugun kendi yasindaki cocuklarla beraber oyun
gruplarinda bulunma ihtiyacin1 giderir. Cocuk, bdyle ortamlarda; kendisinin ve
bagkalariin haklarini korurken, baskalarinin sahip oldugu haklara da saygili olmay1,
kiiltiirlinlin degerlerinin Ozlimsemesini yaparak, ona uygun tutumlar1 kolayca
kazanir. Bireyin kendi kendini 6zgiir bir sekilde anlatmasi; baskalarmin kabul
edecegi kendine ait kurallar olusturmasi, okul 6ncesi kurumlarinda olusturulabilir

(Baykan ve Turla, 1994).

Konuya iligskin gerceklestirilen ¢alismalardan da anlasilabilecegi iizere okul
oncesi donem insanlarin yasamlarindaki en hassas donemleridir. Bu donem
icerisinde edinilen bilgi ve beceriler sonraki yasam icin kalict izler birakmaktadir. Bu
nedenle okul oncesi egitime gerekli Gnemin verilmesi ¢ocuklar igin yararli olacaktir.

Anne ve babalar ile egitimciler ¢ocuklarin her tiir yasantisina imkan tanimali ve
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cocuklarin tiim egitim imkanlarindan faydalanmasinin yolunu agmalidir (Dinger ve

Giineysu, 2005; Ahmetoglu, 2009; Turash Kuru, 2010).

Okul 6ncesi egitim siireglerinin ana hedefi; cocuklarin ilkokula baglamalarindan
onceki siirecte fiziksel, biligsel, toplumsal ve psikolojik bakimlardan bir biitiin
halinde gelismesi amaciyla uygun egitim ortamlarinin i¢ine dahil edilmesi ve
cocuklara bu kapsamda iyi aliskanliklarin kazandirilmasidir. Boylece cocuklar

ilkogretim siirecleri i¢in de hazirlik yapma sans1 bulmaktadir (Temel, 2018).

Sosyo-kiiltiirel bakimdan her iilkede okul 6ncesi egitimlere katilimlarin amaci
farkliliklar icerse de diinyanin pek ¢ok tilkesi tarafindan kabul edilen bazi evrensel
kurallar bulunmaktadir. Bu amaglar tinlii egitim uzman1 Mialaret tarafindan sdyle
ozetlenmektedir (Oktay, 2004); Sosyal amaclar bashgi altinda annesi ¢alisan
cocuklarin bakiminin saglanmasi, ayirt etmeksizin her bir ¢ocugun egitim almasinin
saglanmast ve cocuklarin kisisel olarak gelismelerine katki saglanmasi, ¢ocuklarin
birbirleri ve yabancilarla iletisim i¢inde olmalarina ve toplumsallasmalarina katkida
bulunmaktir. Egitim ile ilgili amaglar; ¢ocuklara duyu organlarinin &gretilmesi,
cevre ile olan iliskilerini gelistirmek ve duyarliliklarini artirmaktir. Gelisimsel
amaglar olarak da ¢ocuklarin dogal gelisim siireclerini esas alarak gelisime yonelik

deneyimlerine 6nem vermesidir.

Tiirkiye 6zelinde okul 6ncesi egitime iliskin amaglar ve gorevler ise Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan programlarin genel amag ve ilkelerine uygun sekilde

hazirlanmistir. Bu amag ve gorevler sdyle siralanabilir (MEB, 2016);

e (Cocuklarin fiziksel, biligsel, psikolojik ve duygusal olarak gelismesine ve 1yi
aligkanliklar kazanmasina yardime1 olmak,

e (Cocuklarin ilkdgretim siireglerine hazirlanmasini saglamak,

e Kosullar itibariyle elverissiz ¢evrelerde dogup biiyliyen ¢ocuklar i¢in ortak
bir yetistirme ortami yaratmak,

® (ocuklarin ana dillerini dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir.
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2.1.3.1. Erken Akademik Beceriler

Erken akademik beceriler; sozciik bilgisi, alfabe bilgisi, okuma becerisi ve

telaffuz becerisinden olusur.

2.1.3.1.1 Sozciik Bilgisi

Sozciik bilgisi, bir insanin giindelik yasamini devam ettirmesi i¢in gerekli olan
iletisim siireclerinde kullandigi anlamli, okuma ve yazmaya elverigli sozciiklere

sahip olmasi anlamina gelmektedir (Cole ve Morgan, 1975'den akt. Aktan, 2001).

Dogumdan sonraki 12 aylik siirenin ge¢ilmesinden sonra bebekler ilk
sozciiklerini kullanmaya baslarlar. Bu durum ortalama 50 kadar sozciigii 6grendikleri
18. ci aya kadar devam eder. Bebeklerin kullandig1 bu ilk sozciikler, ¢evrelerinde
bulunan objelerin veya hareketlerin isimleridir. {i¢ yas doneminde cocuklar 1000
civarinda, alti yas doneminde ise 10000 civarinda sozciigii 6grenmektedirler. Bu
sozclkler, dogal giinliik etkilesimlerle ve c¢evrelerindeki karsilikli konugmalar
yoluyla 6grenilmistir. Bu anlamda ¢ocuklarin beyni her giin yeni sozciikler emen bir

“sozciik slingeri” ne benzetilmektedir (Temiz, 2002; Roth ve Troia, 2006).

Cocuklar tarafindan sahip olunan so6zciik bilgileri, okuma ve 0&grenme
stireglerinin en 6nemli belirleyicisidir. Cok sayida calismaya gore sozciik bilgisi ¢ok
olan ¢ocuklar okuma ve yazmay1 daha kolaylikla ve hizli sekilde 6grenmektedirler.
Bununla birlikte okudugu yazilari anlayabilme basarisinda da temel belirleyici
sozclik bilgisi olmaktadir. Dogru okumanin yaninda okunan metnin anlasilmasinin
da dogru sekilde gergeklesmesi ¢ocuklarin sozciikleri ne kadar saglikli sekilde
kullandig1 ve bu sozciiklere ne kadar dogru anlamlar yiikledikleri ile yakindan
ilgilidir (Akt. Ergilil, Karaman, Akoglu, Tufan ve Bahap, 2014). Kimi zaman
cocuklar sozciiklerin icerdigi farkli anlamlar1 kullanarak kendilerini farkli sekilde
anlatmak ihtiyac1 hissedebilirler. Cocuk so6zciik dagarcigini, yeni sozciikler
Ogrenerek veya hali hazirda bildigi sozciiklere yeni anlamlar yiikleyerek biiyiitiir.

Sozciik dagarciginin biliylimesi ¢ocugun konusmasini akici hale getirir (Gtileg, 2008).
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Cocuklarin ¢ogu kelimeleri iiretmeye sekiz ve on iki ay arasi bir siirede baglar.
On bes aylik cocugun sézciik dagarciginda yaklasik 10 kelime bulunmaktadir. On iki
aydan on sekiz-yirmi dort aylik doneme kadar olan siire¢ ¢ocuklarmn farkli dil bilgisel
kategorilerde tek sozciikleri kullanabildigi donemdir. Cocuklar sézciik dagarcigini 18
ayda 50 sozciige ¢ikarttiktan sonra sozciikleri birlikte kullanmayi &grenir ve bu
yaklagik 26 aya kadar devam eder. Cocugun ifade edici sozciik dagarcigr yirmi dort

ay civarinda yiiz yirmi-ii¢ yiiz aras1 sozciige kadar ¢ikabilmektedir (Reed, 2005).

Walker ve digerleri (1994) gergeklestirdikleri calismalarda 3 yas doneminde
olan ¢ocuklarin sahip olduklar1 sézciik bilgilerinin okul 6ncesi donemden baglayarak
okul yasamindaki ti¢lincii yilina kadarki biitiinsel okuma ve heceleme basarisinin bir

gostergesi oldugunu goérmiislerdir.

Cocuk ilk sozciiklerin 6grenilmeye baslamasinin ardindan sozciigiin tam olarak
ne anlama geldigini bilemeyebilir. Zamana bagli olarak c¢ocuklar yasadiklar
deneyimler sonucunda sozciiklere ait anlamlar zihinde kendilerine yer bulur. Bunun
dogal bir sonucu olarak ¢ocuklar elde ettikleri bu sdzciik bilgisi ile ctimleler kurmaya
baglarlar. Ortalama dort yasa eristigi zaman g¢ocuklar, diisiindiigii seyleri gramer
kurallarina uyumlu sekilde ciimlelere dokebilir. Bununla birlikte cocuklarda bulunan
sozciiklere iligkin bilgilerin artis gostermesi yeni sozciiklerin 6grenilmesinin yaninda
gecmis donemde Ogrenilen sozciiklere ait farkli anlamlarinin 6grenilmesi ile de

ilgilidir (Kandir, 2013; McGee ve Morrow, 2005).

Okul 6ncesindeki donem ¢ocuklarin kazandiklar1 sdzciik bilgileri lizerinde etkili
olmaktadir. S6zciik bilgilerindeki ¢okluk veya azlik da dogrudan okul basarisina etki
etmektedir. Cocuklarin sahip olduklar1 sdzciik bilgisinin, s6zel oldugu kadar yazil
dilin gelisimi iizerinde de etkisi bulunmaktadir. Buna baglh olarak, sozciik bilgisi
okuma yazma Ogrenimi ile ilerideki okul basarisi seviyesinin temelini meydana

getirmektedir (Roth ve Troia, 2006; Ergiil vd., 2014).

Nation ve Snowling (2004) gercgeklestirdikleri arastirmalarda sozciik
becerilerinin, yazili metinleri okuyabilme ve okunulan metinleri anlayabilme

arasindaki iligkileri anlamaya c¢alismislardir. Joshi (2005) okunulan metinlerin
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anlasilmasinda bilinen sozciik sayisinin etkili bir faktor oldugunu ileri siirmiis ve
akici sekilde metin okuyabilme konusunda sozciik bilgisinin roliine yeterli dnemin
verilmedigini ifade etmistir (Akt. Protopapas, 2007). Bu baglamda okul oncesi
donemde bulunan g¢ocuklara kiiciik yaslarindan baglayarak iyi ve nitelikli kitap
okuma ve anlatmanin ¢ocuklarin sahip olduklar1 deneyimleri artirdigi, sézciik ve
kavram bilgileri iizerinde olumlu etkisi oldugu ve dile karst hassasiyetlerinin
gelistirilmesinde 6nemli oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda alfabe bilgisi de erken

akademik becerilerde 6nemlidir.

2.1.3.1.2. Alfabe Bilgisi

Alfabe bilgisi, yazi dilinin sembollerden olustugunu; bu sembollerin harf ya da
harf gruplarini, bu harf ya da harf gruplarimin da, sézciikleri meydana getirdigini
anlamayi igerir. Alfabe bilgisi okuma ve yazmaya dogru atilan kritik bir adim olarak

goriilmektedir (Uyanik ve Kandir, 2010; Griffith, Beach, Ruan ve Dunn, 2008).

Gergeklestirilen caligmalar okul baslangicindan 6nceki donemde alfabe ile ilgili
bilgilerin kazanildigin1 ve bu kazanimlarin erken dénem okuryazarlik becerileri
tizerinde biiyiik bir etkisi oldugunu o6ne stirmektedir. Okuma becerilerinin biiyiik
kismin1 meydana getiren alfabe bilgisi lizerinde etkili olan etkenler, cocuklarin ileri
yillarda gosterecekleri okuma yazma performanslari {izerinde de etkili olur (Palmer

ve Bayley; 2008; Beaty ve Pratt 2007; Uyanik ve Kandir, 2010).

Griffith ve arkadaslar1 (2008) alfabe ile ilgili bilgilerin soyle gelistigini ileri
sirmiislerdir: Cocuk c¢evresinde bulunan yazi1 Ornekleri ile kendi yazilarim
karsilastirir ve o yazi 6rnekleri {izerinden kendine 6zel bir yazi stili olusturur. Kimi
zaman yazilarda bulunan harfleri modelleme yolu ile kopyalarlar. Kimi ¢ocuklar
gercek harflere benzeyen bazi sekiller gizebilirler. Kimileri kendi adlarimi kagida
yazabilirken kimileri de kendi adinda bulunan harfleri kullanarak farkli sézciikler
yazma girisiminde bulunurlar. Kimi ¢ocuklar da eksiksiz sekilde alfabe bilgisini

edinmis olurlar.
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Cocuklar okula baslamadan 6nce alfabenin harflerini fark etmeye baslar. Burada
ifade edilen ¢ocuklarin harfleri isimlendirmesi degil; cevrelerinde sik¢a gordiikleri
logo ve yazili uyaranlara ilgi gostermeleri ve isimlerini sdylemeleridir. Cocuklar
kendi isimlerini yazmay1 6grendiklerinde, kendileri i¢in “kargacik burgacik™ olan bu
sembollere “harf” denildigini fark ederler. Baz1 ¢ocuklar “annenin” A’sii, A harfi
olarak degil annenin “A” s1 olarak tanirlar. Bazi harflere anlamlar yiikleyerek o
harfleri tanirlar. Cocuklar harfleri tanimadan 6nce kendileri i¢in ifade ettigi anlamlar1
fark ederek harfleri birbirinden ayirt ederler. Alfabe kurallar1 &grenilmedikce
geleneksel anlamda okuma yazmanim oOgrenildigi sdylenemez. Alfabe kurallar
harflerle konusma sesinin iligkilendirilmesine dayanir (McGee ve Morrow, 2005;
Ergiil vd., 2014).

Erken ¢ocukluk evresinde ¢ocugun alfabeye asina olmasi i¢in gerekli ortamlarin
olusturulmas1 gerekmektedir. Ayrica az da olsa bazi harflerle ilgili bilgiler verilmeli
ve bu harflerin ne tiir islerde kullanildig1 ¢ocuklara ogretilmelidir. Alfabe bilgisini
erken evrede Ogrenemeyen cocuklarin okuma ve yazma Ogreniminde zorluk
yasadiklar1 belirlenmistir. Harflerin sekilleri ile oynayarak harfleri siislemek kii¢iik
yastaki cocuklarin keyif aldiklar1 aktiviteler arasindadir. Bu baglamda g¢ocuklarin
alfabenin harflerini tanimasina yardimci olan materyallerle hasir nesir olmasim
saglamak onem tasir. ABC kitaplari, manyetik tahtalar, plastik piiriizli harf, alfabe
bloku, bilgisayar klavyesi, yapboz, alfabe kartu bu amaca yonelik olarak
kullanilabilecek egitsel geregler arasinda sayilabilir. Harflerin tanitilmasindaki asil
amag, harflerin nasil okunduklarinin 6gretilmesi degil, harflerin neyi anlatmak
istedigine ¢cocugun dikkatinin ¢ekilmesidir. Yaratici aktiviteler, resim, miizik, alfabe
sarkis1 sOyleme, kitap okuma, dans, hikdye anlatma, kuklalarla oyun, oyun
hamuruyla harfler yapma, kum havuzunda harflerin sekillerini ¢izme, harfleri
seslendirme gibi eglendirici, dinlendirici ve gelistirici etkinlikler ¢cocuklarin alfabe
bilgisi edinmesini 6nemli 6l¢giide destekler (Palmer ve Bayley, 2008; Beaty ve Pratt
2007; Ustiin, 2007; Seving, 2003).
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2.1.3.1.3. Okuma Becerisi

Okuma becerisi, dinleme becerisine benzer sekilde alici dil becerileri
kapsaminda yer alan bir beceridir. Okuma, “kisilerin daha 6ncesinde birbirleriyle
karar verdikleri 6zel simgelerin duyu organlar1 araciligi ile algilanmasi ve beyin
araciligr ile bu algilarin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi siireci” olarak
tanimlanabilir (Yal¢in, 2002). Demirel (1999) okumayi, “biligsel davraniglar ve
psikomotor becerilerin esgiidiim icinde is gormesi ile gorsel bazi sembollerden

~ 9

anlamlarin ¢ikarilmasi etkinligi” olarak tanimlamistir.

Okuma etkinligi, yazilarda yer alan diisiince ve duygularin kavranmasi,
¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fiziksel, diisiinsel ve psikolojik taraflari olan
karmagik bir siiregtir. Bu karmasik okuma etkinliginin genel 6zellikleri asagidaki gibi

siralanabilir (Sever, 1997; Turan ve Gtil, 2008):

Okuma;

[letisim,

Algilama,

Ogrenme ve

Bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlari olan bir tiir gelisim siirecidir.

Okumaya iligkin olan beceri, dinleme ve konusma becerilerinden sonra {i¢iincli
diizeyde kazanilan bir beceri tiirlidiir. Bu beceri ile ilgili temeller okul 6ncesindeki
donemde atilir. Bu ylizden ¢ocugun okuma asamasina ge¢meden Onceki siirecte
gorsel ve isitsel alg1 temelinde bir ¢ok gegmis yasantiya sahip olmasi gerekir. Okuma
eylemine gecmeden 6nce ¢ocuk insanlarin neleri ve neden okuduklari ile ilgili fikir

sahibi olmaktadir (Eliason ve Jenkins, 2013).

[Ikégretim doneminde elde edilen okudugunu anlama yetisinin sonraki
donemlerde gergeklesecek olan 6grenmelerin neredeyse tamamini etkileyecek olmasi
sebebiyle, okul dncesi evrede ¢ocuklara verilmeye baslanan okuma becerisine ve

ilkdgretim evresindeki okuma o6gretimi biiyiik 6nem tasimaktadir. Okuma eylemi
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sadece ilkogretim evresinde degil ilkdgretimden sonra gelecek olan tiim egitim
evrelerinde 6nemli bir konudur. Ozellikle ortadgretim evresinden baslayarak
yiiksekogretim ve diger 6grenme siireglerinde kitaplara dayali 6grenmenin seviyesi
artmaktadir. Bu nedenle hizli okuyabilme ve okuduklarini anlayabilme becerisi de
onem kazanmaktadir. Bu baglamda okuma yetisinin akademik, toplumsal, bireysel

ve siyasal degerleri etkiledigi ifade edilebilir (Akyol, 2005; Giineyli, 2007).

2.1.3.1.4. Telaffuz Becerisi

Cocugun dil ve telaffuz gelisimi dogdugu andan itibaren baslamaktadir. Agirlikli
olarak yasamlarinin ilk {i¢ senesinde, insanoglunda dogustan itibaren gelen yetinin
dinleme, taklit, paylasim ve geri bildirimlerle gii¢lendirilmesine bagl olarak hizli bir

ilerleme kaydeder (Yilmaz, 2009).

Demirel ve Sahinel’e (2010) gore konusma “diisiincelerin, duygularin ve
bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla aktarilmasidir.” Insanlar arasi en énemli
iletisim ve etkilesim araci konusmadir. Konusmanin fiziksel, fizyolojik, psikolojik ve
toplumsal olmak iizere dort niteligi bulunmaktadir. Sever (1997) konusma ve
dinleme arasinda siki bir iligkinin var oldugunu belirtmistir. “Konusma, duygularin,
diistincelerin, tasarimlarin ve dileklerin sozle ifade edilmesidir.” Yani, bir olay
bilingte planlandiktan sonra karsidaki bireylere sozlerle iletilmesidir. Konusmanin,
zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve toplumsal iliskilerin bir yansiticist oldugunu

belirtmistir.

Konugma veya diger bir ifadeyle sozel iletisim becerisi ¢ocugun gelisimsel
ozelliklerinden dogrudan etkilenmektedir. Yapilan arastirmalar gostermektedir ki iyi
bir konusmact olabilmek iyi bir dinleyici olabilmek ile miimkiindiir (Eliason ve
Jenkins, 2013). Dinleme becerilerinin elde edilmesi ve sozciiklerle ilgili bilgilerin
cogalmasi ile beraber ¢cocuk 12 aylik oldugu donemde duygularini, diisiincelerini ve
isteklerini anlatmaya yarayan ilk sozciiklerini sdylemeye baslar. Gelisimsel anlamda
bu donem ¢ocugun cevresinde bulunan diger kisileri 6rnek alarak ve taklit ederek

konusma becerilerini kazanmaya basladiklar1 donemdir (Yalgin, 2002).
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Konugma dilinin iiretilmesi siireci ¢cok sayida birbiri i¢ine ge¢mis yeteneklerin
birlikte kullanilmasi ile ortaya ¢ikan bir siirectir. Normal bir konusmacinin sahip
olmasi gerekli olan bazi yeterlilikler agsagidaki gibi 6zetlenmektedir (Topbas, 2003;
Topbas, 2005):

1. Fiziksel yeterlilik: Ses ¢ikarabilmek ve sesleri iletebilmek igin gereken ses
olgusunun viicutta iiretilebilmesi. Buna yonelik olarak sesi lireten organlarin
ve sinir sisteminin es giidiimlii ¢alisabilmesi

2. Duyusal-motor kaynasma: Degisik ses¢il baglamlardaki fiziksel hareketlerin
ardisik dizimini igeren motor planlama ve 6grenme yetenekleri.

3. Isitsel-algisal kaynasma: Akustik sescil ipuglarini ve sesbirimler arasindaki
farklarin algilanmasi, kavranmasi, konusma seslerinin kategorize edilmesi ve
saklanilmasina iliskin beceriler.

4. Bilissel — dilsel yeterlilik: S6zel dilin icerik, bigim ve kullanim bilesenlerinin
anlama ve ifade i¢in kaynastirilmasinda gereken iist diizey biligsel islevlere
iligskin yetenekler.

5. Isitsel — sdzel girdi: Konusma yeteneklerinin gelisimi icin sosyal, kiiltiirel, bir

cevrenin gelisimine dayali bir siire¢ oldugu anlasilabilir.

Topbas (2006), gerceklestirdigi c¢aligmada sesletim ve sesbilgisi ile ilgili
bozukluklarin ayirt edici o6zelliklerini ortaya koymak igin bir test gelistirmistir.
Gelistirilen testin standart hale getirilmesi ile ilgili yapilan uygulama ¢aligmalarinda
Tiirkiye’de dogan ¢ocuklarin ses birimlerini kazanim siireleri tespit edilmistir.

Calisma sonucuna gore Tiirkiye’de dogan ve biiyiiyen ¢ocuklar yiizde 90 oraninda;

o 18 ile 24 aylik dénemde : b, d, k, t, m,n, ]

e 24 ile 30 aylik donemde: p, g, 1, ¢

e 30ile 36 aylik donemde: s

e 36 ile 42 aylik donemde: f, v, z,

e 42 ile 48 aylik donemde: h

e 48 ile 54 aylik donemde: r ses birimleri ile ilgili becerileri kazanmis

olmaktadirlar.
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Okul oncesindeki donemlerde ¢ocuklar konusmalart ile ilgili hatalarin farkinda
olmazlar. Bu donemde olan ¢ocuklarin anne ve babalar1 da, agirlikli olarak ¢ocuklari
okul evresine gelene kadar bu hatalari 6nemsemezler (Geng, 2005). Cocuklar veya
yetiskinler sesi, hece veya sozciikleri olmasi gerektigi sekilde kullanamiyorsa ve bu
nedenle dinleyici, konusan kisinin ne sdyledigini anlamiyorsa ve daha da dikkatli
sekilde dinlemek zorunda kaliyor ise bu kisilerde goriilen bu bozukluk durumuna

artikiilasyon bozuklugu ad1 verilmektedir (Aral ve Giirsoy, 2007; Topbas, 2005).

Cocuklarin akademik becerilerini daha c¢ok ilk model aldigi ebeveynler
olusturmaya bagladigr i¢cin bu bolimde anne baba tutumlar1 hakkinda bilgi

verilecektir.

2.2. Anne-Baba Tutumlari

Konu ile ilgili olarak dncelikle anne baba tutumlari1 konusu tizerinde durulmustur

ve bu konu ile ilgili alansal kavram ve bilgilere yer verilmistir.

2.2.1. Aile Kavram

Aile, kisilerin dogdugu andan itibaren iginde bulundugu ve yasamin devam
ettirilirken, olmasi gereken bakimin ve desteklerin sunuldugu toplumsal bir yerdir.
Toplumun sahip oldugu deger yargilari, normatif kurallar ve sosyallesmenin en ciddi
ve yogun olarak yasandig1 toplumsal yapi ailedir (Sayin, 1994; Feldman, 2003). Aile
lizerine yapilan ¢aligmalar ve tartigmalar, hem ailedeki hem de toplumdaki degisim
ve donilistimleri anlamaya, analiz etmeye ve agiklamaya onemli katkilar saglayacagi

diistiniilmektedir.

Aile; cinsel iliskilere dayali, ¢ocuk sahibi olma ve bu cocuklar1 yetistirme
Ozellikleri gosteren bir grup olarak tanimlanir. Winch (1965) de aileyi grup
kategorisinde incelemektedir: “Aile kusak iliskilerine gore ana-baba ve c¢ocuktan
meydana gelen bir sosyal gruptur” Sumner ve Keller (1966)'e gore de; “aile, en az iki
neslin bir arada bulundugu kan bagiyla karakterize edilen kiigiik bir sosyal orgiittiir. ”

Baz1 sosyologlar da ozellikle ilkel topluluklarda ve kirsal bolgelerdeki aile tipini
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sosyal hayatin ana sekillerinden biri olan toplulukla 6zdes gorme egilimindedirler.
Bu tip aileler toplulugun bir¢ok 6zelliklerini tagimaktadir. Kirsal bolgelerde ya da
ilkel gruplarda aile, iiyelerinin biitiin ihtiyaclarini karsgilamakla gorevlidir. Uretim
aile icinde yapilir, egitim aile iginde verilir. Aile ayrica koruyuculuk goreviyle
birlikte dini ve bos zamani degerlendirme gorevlerini de yiiklenmistir (AKL.
Konezoglu, 2006; Weber, 2011). Boylece aile liyelerinin hayatlarinin tamamini
kapsamakla topluluk Ozelligi de gostermektedir. Sahinkaya (2005)'ya gore aile,
evlenme, kan veya evlatlilk edinme baglariyla birbirine baglanmis, ayni evde
yasayan, ayni geliri paylasan, oynadiklar1 ¢esitli roller ger¢evesinde (kari-koca, ana-
baba, evlat-kardes) birbirlerine etki yapan kendilerine 6zgii bir gérgiiyli olusturup

kusaktan kusaga siirdiiren insan toplulugudur (Giinindi ve Giren, 2011).

Aile, bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde tanimlanmakla birlikte;
hepsinin ortak noktasi toplumun temel biriminin aile oldugunu vurgulamasidir.
Sosyolojik literatiirde ise ailenin genellikle toplumsal kurumlar arasinda incelendigi

goriilmektedir.

Aile igindeki davramiglarin tutumlarin bir sonucudur ve anne-baba tutum

kavraminin bilinmesi gerekmektedir.

2.2.2. Anne - Baba Tutumu Kavram

Tiirk Dil Kurumu’nda tutum kelimesinin anlami “tutulan yol, tavir “ anlamina
gelmektedir. iginde bulunduklari ailenin davramslari, yasam sartlar1 ve tutumlari
cocuklarin kisilik ozellikleri iizerinde biiylik etkiye sahiptir. Ailede bulunan aile
tiyeleri ¢ocuklarin kisilik gelisimlerinde ve psikolojik durumlari {izerinde onemli
etkilere sahiptir. Insanlarin i¢inde dogduklari ve hayatlarmin uzunca bir dénemini
gecirdikleri aile yapist iginde temellerini attiklart iligkilerin niteliksel 6zellikleri
onlarin ileriki yasamlarinda baska insanlarla kuracaklar1 iliskilerde de belirleyici

olacaktir (Yavuzer, 2016; Bolattekin, 2014).

Cocuklar davraniglar1 ve tutumlari diger insanlar1 gozlemleyerek dgrenirler. Aile

icinde yasayan bireylerin gosterdikleri tutumlar ve davraniglar cocuklarin
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davranislarina temel olusturur ve ¢ocuklar ilk olarak anne ve babay1 rol model alirlar
(Demircioglu, 2012). Bu nedenle anne ve babanin davranislarina ve hareketlerine
cocuklarin nasil anlam verdikleri ve buna karsilik ne tiir davranislar gelistirdikleri
onem tasir. Gergekte c¢ocugun etrafindaki kisilerin tamami gizli model
konumundadir. Ama ¢ocuklar rol model alacaklar kisiyi, olmay1 en ¢ok istedikleri
kisiler arasindan segerler. Ebeveynler dogumundan itibaren g¢ocuklar1 tlizerinde
bilingli veya bilingdist bir ¢ok etki birakirlar (Duchesne ve Ratelle, 2010).
Cocuklarimin nasil davranmasi gerektigine dair bir giidii ile yapilan bu yonlendirme
anne babanin ge¢mis yasantilarindan da izler tasir. Kendi anne ve babalarindan
edindikleri tutum ve davranmiglar1 ¢cocuklarina karsi sergileyen anne ve babalar, tipki
gen aktarimi gibi davranislarin da aktarilmasina aracilik ederler. Bu baglamda anne
babanin yetistigi c¢evre, edindikleri bilgiler, aldiklari egitimler ve g¢evresel tiim
etkenler onlarin kisiliklerine ve dolayisiyla onlardan dogan ¢ocuklarin da

kisiliklerine etki eder (Bolattekin 2014; Erginbay, 2014; Santrock, 2007).

Ebeveyn davranislarinda ve tutum Ozelliklerinde ge¢cmis yasamlarinda elde
ettikleri ve ¢ocuklarin biiyiitiilmesiyle ilgili edindikleri biligsel birikimin de etkili
oldugu degerlendirilebilir (Feldman, 2003). Anne ve babalarin ¢ocuk gelisimi ve
yetistirilmesi ile ilgili yetersiz bilgi birikimi veya cocuklariyla ilgili olaganiistii
beklentiler iginde olmalart ve c¢ocuklarin bu beklentilere cevap verememeleri,
onlarda yetersiz olma duygusuna ve eksik hissetme durumuna neden olabilir
(Yilmaz, 2000).

Cocuklarin dig diinyaya acilmadan once ilk iletisime gectigi iki varlik olan anne
ve baba dogal olarak onlarin rol modeli haline gelir. Onlarla kuracag: iletisim ve
deneyimler sonucunda diinyaya olan bakisi ve iletisim yetenekleri sekillenir. Bu
yetenekler onlarin hayatlar1 boyunca kullanacaklar1 degerli bir olgu haline gelecek ve
Omiir boyunca bu sayede insanlarla iletisim iginde olacaklardir (Kuzgun ve

Eldeleklioglu, 1999; Duchesne ve Ratelle, 2010).

Cocuklar dogal olarak anne babalarindan gelen olumlu geribildirimlere karsi
mutluluk hissederler. Buna karsilik eger cocuk anne ve babasi iizerinde bir hayal

kirikligina neden oldugunu diisiinmeye baslarsa bu durumda igine kapaniklik,
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Ozyeterlilik duygusunda azalma gibi olumsuz durumlar ortaya ¢ikar. Anne ve babalar
cocuktan yapabileceginden fazlasini istedigi siirece cocuklarin yapabildigi ve
bagarabildigi olumlu hareketleri de gérmezler (Pantley, 2002). Cocuga verilen geri
bildirim olumsuz oldugu zaman bir siire sonra ¢ocuk bu geribildirimlerin ger¢ekten
kendisinde oldugunu diisiinecek ve buna gore tepkiler gelistirecektir. Cocuga
sOylenen olumsuz kelimeler ve climleler zamanla onun yasam tarzinin bir pargasi
olmaya baglar. Cocuk bdyle durumlarda olumsuz ifadelerin kendisinde oldugunu
kabul eder, 6zgiivenini ve sorunlarla basa ¢ikma yetenegini kaybetmeye baslar
(Popko, Klingman ve Nahnas, 2003). Bununla birlikte yalnizca basart durumunda
odiillendirilen basarisiz oldugu zaman, yergiye maruz kalan g¢ocuklar bireysel
degerlerini basariya endeksler ve en kiigiik basarisizlikta biiyiik bir 6zgiliven kaybi
yasarlar. Bu tlir cocuklarin kendilerine olan giivenleri diisiiktiir ve okul donemlerinde

siklikla siav kaygisi yasarlar (Kaya, Bozaslan ve Geng; 2012).

Cocugu tiim tutum ve davranislar ile kabul eden ve yeteneklerini destekleyerek
onlara 6zgiiven kazandiran yapidaki aileler, ¢ocugun hayati boyunca sahip olacagi
benlik saygisinin da temellerini atmis olurlar. Bu tiir aileler cocugun 6zbenligi ile
birlikte biiyiimesini ve kendine ait bir diisiince yapist gelistirmesini miimkiin kilar
(Yavuzer, 2006). Ebeveynlerin takindiklari1 korumaci ve asir1 hosgoriilii davraniglar
da cocuklar {izerinde negatif yonlii etkilere neden olur. Bu tiir ailelerde yetisen
cocuklarim  toplumsal ve psikolojik gelisimlerinde gecikmeler yasandigi

goriilmektedir (Feldman, 2003).

Annenin sahip oldugu bazi1 psikolojik sorunlar nedeniyle ¢ocuguna yeterli dlciide
ilgi gésterememesi ve sevgi duymamasi cocugun davranislarinda sorunlarin meydana
gelmesine neden olur. Bu tiir ¢ocuklarda duygusal ve bilissel gelisimde gerilikler,
fiziki rahatsizliklar, depresyon, anksiyete ve korku, diismanca davranis, saldirganlik,
egitim hayatina uyum saglayamama, dikkat eksikligi ve hiperaktivite gibi davranissal
sorunlar goriilebilir. Ornegin; bebeklerde ve kiigiik cocuklar, siklikla engellenme ile
karsilastiklarinda ve yapmaya calistiklar seyler siirekli durduruldugu zaman 6fke ve
saldirganlik gibi tepkiler gosterebilirler. Buna ek olarak, disaridan 6grenmenin ve
¢evresindeki birini rol model almanin da bu durum tizerinde énemli bir etkisi vardir

(Kuzgun ve Eldeleklioglu, 1999; Pantley, 2002). Ayrica, ¢ocuklarda zaman zaman
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goriilen ofkeli ve saldirganlik iceren tutum ve davramislar ebeveyn tarafindan
pekistirilirse bu durum kisa siire iginde cocugun kisilik ozellikleri {izerinde
belirleyici bir konuma gelecektir. Cocuklarin ilk sosyal g¢evresi olan ailede ilk
ogrendigi bilgilerin de pekiserek biiyiidiigi gozlenmektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin
akademik becerileri {lizerinde anne-baba tutumlarmin ne kadar etkili oldugunun

bilinmesi gerekmektedir.

2.2.3. Anne Baba Tutumlari

Ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme ile ilgili olan tutum ve davranislart degisik
siniflandirmalara tabi tutulabilse de pozitif tutum ve negatif tutum olarak iki genel
baslik altinda degerlendirilebilir (Yavuzer, 2016). Pozitif tutum olarak demokratik
anne-baba tutumu, negatif tutum olarak da koruyucu, baskici/otoriter tutum,
serbest/ilgisiz tutum, asir1 hosgorilii tutum, reddedici ve tutarsiz tutum seklinde bir

simiflandirma yapilabilir.

2.2.3.1. Demokratik Anne Baba Tutumu

Cocukluk donemi, ebeveynlerin gocuk ile iletisiminin onun egitim basarisi
tizerinde onemli etkisinin oldugu ve ¢ocugun kisilik 6zelliklerini sekillendirici bir
ozellige sahip oldugu bir donemdir. Bu yiizden anne ve babanin davranislar1 ve
cocuga ve aile yapisina kars1 gelistirdikleri tutumlarinin, ¢ocugun fiziksel ve ruhsal
gelisimi iizerinde biiylik etkiye sahip oldugu diisliniilmektedir. Bu tutumlarin en

giiven verici sekli de demokratik anne - baba tutumudur (Sahin Zeteroglu, 2014).

Ebeveynler cocuklar1 ile arasinda iletisime biiylik 6nem verirler ve iletisim
kanallar1 siirekli olarak acik ve kosulsuzdur. Demokratik davranis yapisi iginde
isteklerini ve diisiincelerini kosulsuz ve engeller ile karsilasmadan sdyleyebilen anne,
baba ve gocuk arasinda net bir iletisim sdz konusudur (Hanimoglu ve Inang, 2011).
Demokratik tutum i¢inde olan ebeveynler kendilerine giiven duyan, iliml ve kisilere,
olaylara ve g¢ocuklarina karsi anlayish anne ve babalardir. Bu anne ve babalar
cocuklarinin biiylimesine paralel olarak onlara daha yiiksek oranda sorumluluk

yukleyen ve genel olarak cocugun kisilik yapisina ve haklarma saygi duyan
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kisilerdir. Cocuklarinin 6zerk ve bagimsiz bir kisilik gelistirmesine onem vererek
destek olurlar ve cocuklarina deger verirler. Cocuklarina yapmamasi gereken
davranislar1 gerekgelerini de soyleyerek belirtirler. Disipline ¢ok dnem verseler de

Ozerklik ile olan dengeyi korumaya ¢aba gosterirler (Bolattekin, 2014).

Demokratik davranis sekli iginde olan ebeveynler, ¢ocuklarindaki bireysel
kapasitenin farkindadir. Cocuklarinin bireysel gelisimlerini desteklerler ve
yeteneklerinin  ortaya ¢ikmasit i¢cin ¢aba gdstererek ¢ocuklarin  kendini
gerceklestirmesine olanak tanirlar (Sezer, 2010). Demokratik tutum i¢inde olan
ebeveynler aile i¢inde biiyliyen ¢ocuklar i¢in saglikli bir rehber ve rol modeldir. Bu
anne babalar ¢cocuga yol gosterirler ama ¢ocugun alacag: kararda onu 6zgiir birakir.
Farkli secenekleri ¢ocuga sunarlar ve son karari ¢ocugun vermesini beklerler.
(Santrock, 2007). Demokratik tutum i¢inde olan ebeveyn tarzinda fiziki cezalar
olmaz. Bunun yerine bazi1 hak ve ozgiirliiklerle ilgili kisitlama veya azaltma cezalari

uygulanir (Sendil, 2003; Cherry, 2011).

Baumrind (1966), aile davranis yapilar1 ve bunun ¢ocuklar tizerindeki etkisi ile
ilgili yaptig1 arastirmalarda, demokratik tutumu benimseyen ve uygulayan ailelerin
cocuklarinin izin verici, otoriter tutumu benimseyen ailelerin ¢ocuklarma oranla
sosyal iligkileri daha gii¢lii, 6zgiiven diizeyi yiiksek, otokontrol sahibi, kendini ve
diisiincelerini daha 1yi sekilde anlatabilen, sosyal ve akademik agidan daha yiiksek
seviyede basariya sahip olduklar1 yoniinde goriisler 6ne siirmiistiir. Erdogdu’nun
(2008) yaptig1 arastirmalarda, demokratik tutum sahibi ebeveynlerin ¢ocuklarinin
duygusal zeka diizeylerinin, otoriter ve ilgisiz ebeveyn tutumlarina gore daha yiiksek
oldugunu One siirmiistiir. Ayrica, Ar1 ve Secer (2004) demokratik ebeveyn
tutumunun ¢ocuklarin psikososyal temelli sorunlarin iistesinden gelebilme yetenegini

artirdigini bulmuslardar.

2.2.3.2. Koruyucu Anne Baba Tutumu

Bu tiir bir davranis yapisina sahip olan ebeveynlerin en belirgin 6zelligi gocugun
yapmast gerekli iglerin de ebeveyn tarafindan yapilmasi ve ¢ocugun sorumluluk

almasinin 6niine gegilmesidir. Korunmaya ihtiyaci olmadigi durumlarda bile ¢cocugu
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korumaya calisirlar. Bu tarz ebeveynler ¢ocuklarin korunmaya muhtag olduklarini ve
eger korunmazlarsa baslarina bir sey gelecegini diisiinerek endiselenirler. Bunun bir
sonucu olarak cocugun bir yetiskine doniismesi ve bagimsiz bir kisilik yapisi
gelistirmesi i¢in yaptigi her sey olumlu karsilanmaz. Ciinkii ebeveynin tercihi

cocugun kendisine bagli olmasidir (Kulaksizoglu, 2018).

Asirt koruyucu anne baba davraniglarinin sergilendigi aileler, siki disiplinli
sevecen aile diye tanimlanabilir. Bu tarz ailelerde ¢ocuga karsi iist seviyede bir
sevecenlik, diskiinliik ve 1ilgi durumu vardir. Cocufun fiziksel ve ruhsal
gereksinimleri eksiksiz bir sekilde giderilir. Bu tarz ebeveynler ¢cocuklarinin saglik
durumlart ve egitimleri ile de ¢ok yakindan ilgilenirler. Aileler bu noktada
cocuklarinin becerilerini ve yapmak istediklerini goz ardi ederek yogun bir sekilde
cocuklarina 6zel dersler ve kurslar aldirirlar. Bu yapilanlarin ¢ocugun iyiligi icin
oldugunu diisiiniirler. Bu tarz anne babalar asir1 verici davranisi gosterirler ve buna
karsilik ¢cocuklarindan da bir beklenti i¢ine girerler (Y 6riikoglu, 2000; Hanimoglu ve
Inang, 2011).

Koruyucu ailelerdeki ebeveynlerin asir1 miidahaleci ve korumaci davraniglar
gostermesinin altinda yattig1 diislinlilen baz1 nedenler vardir. Cocuklar1 6len bir
cocugun sonrasinda diinyaya gelmesi, hayati derecede tehlike arz eden bir hastalik
gecirmis veya gegiriyor olmasi, anne ve baba arasinda yasanan fikir ayriliklart ve
tartismalar, ebeveynlerin c¢ocukluk donemlerinde yeteri kadar sevgi gorememis
olmalar1 veya sagliksiz ortamlarda biiylimiis olmalar1 gibi sebeplerle anne ve babalar

kendi ¢ocuklarina kars1 korumaci bir tavir i¢inde olabilirler (Sendil, 2003).

Asirt sekilde koruma davranisina maruz kalan ¢ocuklarda, kendi kendine karar
vermede sorunlar yasanabilmektedir. Ayrica anne babasina danigmadan herhangi bir
girisimde bulunamayan, istedigi seylerin yapilmasi icin aglayan, inatgi bireyler
haline doniismektedirler (Erginbay, 2014). Asir1 koruyucu ailede yetisen ¢ocuklar,
zaman icinde ev disindaki bireyler iistiinde de egemenlik kurmaya calisirlar
(Kulaksizoglu, 2018). Bu tiir aile yapilar1 iginde yetisen ¢ocuklarda isteklerin sartsiz
ve hizlica yerine getirilmesi, anne ve babaya hilkkmetme, onlara karsi daha az saygi

gosterme gibi davraniglar gozlemlenir. Giiniimiiz modern toplumlarinda, ailelerin
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¢ogu koruyucu bir tutum igindedir. Anne ve babalar kendi yetisme bicimlerine
gosterdikleri bir tepki olarak koruyucu tutumu benimsemistir denilebilir
(Donmezler,1999).

Yapilan ¢alismalarda asir1 koruyucu ebeveyn davranisi gosteren kisilerin
genellikle orta yasi gectikten sonra ¢ocuk sahibi olduklar1 ve ailelerinin tek ¢cocugu
olduklar1 sonucuna ulasilmistir (Bonaccio ve Reeve, 2010). Uyanik Balat (2007)
cocuklarin okul dncesi egitimden yararlanma diizeylerini inceledigi ¢alismada; okul
oncesi egitimden yararlanmayan ¢ocuklarin ailelerinin ¢cok daha fazla diizeyde asiri
koruyucu ve siki disiplin tutumunu benimsedikleri, bu yiizden de okul Oncesi
egitimden yararlanma siireleri ile bu tutumlar arasinda negatif yonde anlamli bir
iliski oldugu sonucuna ulagmistir. Yine Ucur (2005) asirt koruyucu, miidahaleci
tutumlar sergileyen ve g¢ocuktan bagimli ama basarili olmasini, gocugun annenin
fedakarligin1 anlamasi gerektigini diistinen ebeveynlerin ¢ocuklarinin, planlama ve
dikkat boyutlarini igeren biligsel performanslarinda diisiikliik oldugu sonucuna

ulagmustir.

2.2.3.3. Otoriter Anne Baba Tutumu

Baskici/otoriter tutum icinde c¢ocuklarma yaklasan ebeveynler cocuklarinin
kisilik haklarina saygi gostermezler. Evde uygulanan kati bir disiplin vardir. Bu
durumda cocuklar 6zgiiven kaybina ugrarlar. Otoriter tutumda ¢ocuklarda bulunan
ilgi, istek ve yetenek gibi 6zelliklere bakilmaz ve ebeveyne kosulsuz itaat istenir. Bu
tir ailelerde ¢ocuklarin ailede s6z hakki yoktur. Herhangi bir konu ile ilgili
cocuklarin s6z soylemesine gerek duyulmaz (Bolattekin 2014; Bonaccio ve Reeve,

2010).

Otoriter tutuma sahip olan ailelerde biiylimiis olan ¢ocuklar, disiplin ve bask1
sonucu belirli bir basar1 seviyesini yakalasalar dahi anne ve babasinin ondan istedigi
basar1 seviyesini yakalayamadigi igin Ozgliven kayb1 yasar (Glinalp, 2007).
Kolaylikla aglama egilimi i¢inde olan, sik sik asagilik duygusuna kapilan gocuklar
baski altinda biiylimiiglerdir denilebilir. Bu ¢ocuklar, ailede gecirdikleri siire boyunca

suclandiklarim1  hissederler ve siirekli kendilerine miidahale edildigi i¢in
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cezalandirildiklarini diisiiniirler. Disaridan gelen bir etkiye ihtiya¢c duyma egiliminde
olan bu tiir cocuklar, “Digerleri benim hakkimda ne der?, ne diisiintir?” kaygisi ile
hareket eder, yasadiklari ortamda otoriteye kosulsuz ve sorgusuz uyma egilimi

gosterirler (Yavuzer, 2016).

Konu ile ilgili gergeklestirilen bilimsel ¢aligmalarda otoriter tutumlarin baskin
oldugu aile ortamlarinda biiyliyen ¢ocuklarin 6zsaygi diizeylerinin diisiik oldugu
buna karsilik kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu anlasilmistir. Ayrica bu ¢ocuklarin
benlik problemlerini siklikla yasadiklari ve ikili iligskilerinde mutlaka bir onaya
ihtiya¢c duyduklar1 goriilmistiir (Siimer Gilindogdu Aktiirk ve Helvaci, 2010;
Bonaccio ve Reeve, 2010; Popko vd., 2003; Garbarino, 1999).

“Otoriter” aileler, genel nitelikleri yoniinden (Giingér, 2002; Duchesne ve

Ratelle, 2010) su 6zellikleri tasirlar:

e Ailelerin ¢ocuklardan istedigi sey kosulsuz itaat ve ebeveyn tarafindan
istenilen seylerin eksiksiz bir sekilde yerine getirilmesidir,

e Bu tiir ailelerde ebeveynler ¢ocuklar ile kurduklar iliskide igten ve samimi
bir davranis i¢inde olmak istemezler, aralarina mesafe olmasi icin c¢abalarlar.
Ortaya ¢ikan problemleri ¢ocuklarin bakis agilarindan degil, kendi bakig
acilarindan degerlendirirler.

e Aileler ¢ocuk ile ilgili kararlarda dahi ¢ocuga diistincesini sormaz. Cocuklarin
gereksinimleri ve istekleri ikinci plandadir. Onlarin olaylar ve sorunlar
karsisinda se¢me haklart yoktur. Bu tiir ailelerde kararlar ebeveynler

tarafindan verilir ve ¢ocuklar buna saygi duymak zorunda birakilirlar.

Otoriter aile ortamlarinda g¢ocuklarin yetistirilmesi igin, ebeveynler siklikla
bagirirlar ve emir verirler. Cok sik sekilde elestiri mekanizmasi devreye girer.
Zorlayict disiplin yontemleri olarak da tanimlanabilecek bu tutumlarin yani sira
ebeveynler pasif ceza yontemi de kullanirlar (Bonaccio ve Reeve, 2010). Bu
yontemde, anne ve babalar cocuga karsi soguk davranirlar. Isteklerini cogu zaman
reddederler ve onu siklikla elestirerek asagilarlar. Bu tiir aile i¢inde biiyliyen

cocuklarin, karar alma ve fikirlerini agiklayabilme konusunda yogun bir sekilde
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sorun yasadig1 ve Otke kontroliinde sorunlar yasadigi tespit edilmistir (Garbarino,
1999). Ebeveynler arasinda birbirlerine karsi bir 6tke ve saldirganlik tutumu var ise,
cocuk rol model olarak aldigi anne ve babasindan sorunlarin 6fke ve siddet ile
¢oziilebilecegi mesajini alir. Bu ¢ocuklar sorunlarin ¢oziimii i¢in 6fkeyi, saldirganligi
ve siddeti kullanir. Bu yiizden anne ve babalar oOzellikle kendi aralarinda
kullandiklar1 dil ve davranis sekillerinde bunu g6z ardi etmeden hareket etmelidirler

(Kagiteibasi, 1999; Hanimoglu ve Inang, 2011: 353).

Livanage, Prince ve Scott (2003) c¢alismasinda okul Oncesi donemdeki
cocuklarin davranis problemleri ile anne- cocuk aktiviteleri arasindaki iliskiye
baktiklar1 c¢alismada anne- c¢ocuk iliskisinin zayifliginin ¢ocuklarda davranis

problemi olusturdugu sonucuna ulagmiglardir.

2.2.3.4. Serbest (ilgisiz) Anne-Baba Tutumu

llgisiz ve kayitsiz tutum, anne ve babanin gocuga karsi ilgisiz olmasi, onu
gormezlikten gelmesi, aile i¢cinde onu yalniz birakmasi seklinde tanimlanabilir.
Duygusal acidan istismarin oldugu bu tiir ortamlarda ebeveynler ile cocuklar
arasinda iletisimde kopmalarin oldugu gozlemlenir. Ebeveynin ¢ocuga karsi olan
ilgisizligi ve ¢ocugun toplumsal yasamda kisilere veya esyalara zarar vermesi ve
sucluluk hissine kapilarak bu yonde davraniglar sergilemesi arasinda yakin bir bag
oldugu soOylenebilir. Konu ile ilgili yapilan ¢alismalarda, elde edilen veriler
gostermistir ki ilgisiz aile yapist g¢ocuktaki saldirganlik diirtiilerini harekete

gecirmektedir (Yavuzer, 2001; Kaya vd., 2012).

llgisiz ailelerde, ebeveynler rol model olmay1 basaramamislardir. Bu ailelerdeki
anne ve babalar, ¢ocugun gelisimi konusunda umursamaz bir tavir igindedir. Bu tiir
ailelerde ebeveynlerin ¢ocuklar1 ile gegirecekleri siire azdir. Bunun yani sira
ebeveynler cocuklarin bireysel tercihleri, toplumsal yasamlari, egitim hayatlar1 gibi
konularla ilgili karar siireclerine katilmazlar. Bu tarz ailelerde ¢ocuklarin kontrol
edilmesi ve rehberlik edilmesi s6z konusu degildir. Ailenin merkezindeki kisi ¢ocuk
degil ebeveyndir. Cocuklar i¢in neyin iyi giizel oldugunu diistinmezler. Ebeveynlerin

bireysel sorunlari, gereksinimleri ve istekleri 6n plandadir. Kimi zaman bu tarz anne-

30



babalar, cocuklarina karsi davramislarinda ihmalkarlik derecesinde bir tutum
sergileyebilirler (Akt.: Bornstein ve Zlotnik, 2009).

Ailesinde sevgi kavrami ile tamisamayan c¢ocuklar baskalarma karsi sevgi
gosterme konusunda da sikinti yasarlar. Bu durum cocuklar iizerinde yardim
duygusundan uzaklagma, sinirli davranislar sergileme, duygusal acgidan i¢e kapanma,
digerlerine kars1 siirekli kendini koruma giidiisiiyle hareket etme, kendinden daha
kiigiik ve giligsiiz olan bireylere karsi negatif duygular besleme, 6zsaygida azalma
gibi sorunlara neden olabilir. Ebeveyn hem ilgisiz hem ihmalci ise, ¢ocukta yogun
sekilde saldirgan davramslar goriilebilir (Ogretir, 1999). Sosyal-duygusal olarak
icine kapanik olan bu ¢ocuklar, daha sonraki yasamlarindaki iligkilerinde okuldan

kagma ve sug isleme davraniglar gosterebilirler (Sahin Zeteroglu, 2014).

Yapilan ¢ogu arastirmada, ilgisiz ebeveynleri olan ¢ocuklarin uzun dénemde en
cok zarar goren grup oldugu anlasilmistir. Bu tlir ¢ocuklarin toplum i¢inde maruz
kaldigi en yogun durum ise ihmal ve kotii muameledir. Buna ek olarak iki yasindan
itibaren 1lgisiz annelerle biiyliyen cocuklarin obsesif bozukluk, sosyal, bilissel,
fiziksel gelisim diizeylerinde sorunlar oldugu gozlemlenmistir (Akt.: Bornstein ve
Zlotnik, 2009).

2.2.3.5. Asir1 Hosgoriilii Anne-Baba Tutumu

Cocuklarima kars1 asir1 hosgoriilii tutuma sahip ebeveynler, ¢ocuk iizerinde
nispeten daha az kontrol sahibi olurlar. Cocuklarinin yapti§i neredeyse tiim
davraniglar icin bir kabullenme durumu s6z konusudur. Bu ailelerde ailenin
merkezindeki kisi ¢ocuktur. Cocugun uyku, oyun, beslenme gibi gereksinimlerine
iligkin tercihlerine karisilmaz (Bolattekin, 2014; Steinberg, 2007). Asir1 hosgoriilii
olan ailelerde, ebeveynler ¢ocuklariin tiim isteklerini yerine getirmeye calisirken
onlar1 simartirlar ve ¢gocugun ihtiya¢c duydugundan ¢ok daha fazla 6zgiirliik sunarlar.
Anne ve babalar ¢ocuklarina karsi yumusak bagh, sefkatli, cocuguna asir1 itaat
gosteren, ¢ocugunun ihtiyaglari i¢in kendi ihtiyaglarindan kolaylikla vazgecebilen bir
davranis sekli i¢inde olurlar (Kaya vd., 2012). Disaridan bakildiginda ¢ocuklarina

karst asirt ilgili gibi goériinen bu tarz anne ve babalar, ¢ocuklarmi kontrol etme
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konusunda basar1 gosteremezler. Cocuklarin arzularini herhangi bir denetlemeye tabi
olmadan kabul ederler ve buna karsilik ¢cocuklarindan bir beklenti igine girmezler.
Bu asir1 hosgorii durumunun siirekliligi cocuklar {izerinde olumsuz etkilere neden
olur. Bu tarz ailelerde biiyliyen cocuklar duygularini, isteklerini ve diirtiilerini
kontrol etme konusunda yetersiz kalirlar. Bunun sonucunda da cocukta agresif
davranislar gézlemlenebilir (Giinalp, 2007). Bu tiir ¢ocuklara temel ahlaki kavramlar
dahi ogretilemez ve ¢ocugun toplum ic¢inde sergiledigi uygun olmayan davranislar
gormezden gelinirse, bu tir ¢ocuklar toplumsal agidan uyumsuz olabilecekleri

distiniilmektedir.

Asirt hosgoriilii tutum, ¢ocugun duygusal gelisimi lizerinde olumsuz etkiler
birakir ve gocuga zarar verir (Sahin Zeteroglu, 2014). Asir1 hosgoriilii tutumun
etkisinde kalan ¢ocuklarin, her tiirlii arzularini gergeklestiren, onlar1 simartan, onlara
gereginden ¢ok Ozglirlilk taniyan, kolaylikla itaat eden, yumusak bash ve tutarsiz
davranan, kolaylikla ¢ocuklarini terk edebilen ve ¢ocuklarini ¢ok fazla ihmal eden
anne-babaya sahip olduklar1 goriilmektedir (Oztabak, 2017). Yukarida yer alan
arastirmalara gore ebeveynlerin ¢ocuklarin istedikleri her seyi yapmalari, ¢cocuklar
icin olumsuz kosullar dogurabilmektedir. Cocuklarin bazi konulardan yetersiz

kalmalarin1 saglayabilmektedir.

2.2.3.6. Tutarsiz Anne-Baba Tutumu

Anne ve baba arasinda c¢ocuklarin yetistirilmesi veya ev i¢i iletisimle ilgili
meydana gelen fikir ayriliklar1 ve buna bagli degisen davranislar tutarsizlik
anlaminda kullanilir. Bu tiir aileler i¢in tutarsizdir denilebilir. Bu davranis seklini
gosteren ailelerde, ¢ocuklarin yaninda anne ve babalar birbirlerini elestirirler. Biri
icin kabul edilebilir olan bir davrams digeri icin kabul edilemezdir. Ozellikle
ebeveynlerin istedikleri bir seyi ¢ocuklarina yaptirmak igin 6nce yumusak ve giizel
bir dil kullanmasi, sonra da sesini ylikseltmesi, ¢ocuk hala istenen davranisi
yapmiyorsa siddete bagvurmasi ve en son olarak pismanligini ifade etmesi, tutarsiz
tutumu benimseyen ailelerde siklikla goriilen durumlardir (Umucu, 2014; Kaya vd.,

2012).
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Tutarsiz tutumda, bir durumun uygunlugu o durumun nitelik veya niceliksel
Ozelliklerine degil ebeveynin o anki psikolojik durumu ile ilgilidir. Bu durumda 6nce
cocukta bazi i¢ ¢atigmalar, huzursuzluklar yasanirken sonradan dengesiz ve tutarsiz
bir psikolojik yapt meydana gelebilir. Tutarsiz tutum ile karsilasan ¢ocuklar, nasil
tepki vereceklerini bilemez. Davraniglarindan hangisinin uygun hangisinin uygun
olmadigina karar veremedikleri i¢in gelisimleri iizerinde olumsuz etkiler birakabilir

(Sahin Zeteroglu, 2014).

Tutarsiz tutum gosteren ailelerde biiyliyen cocuklar yaptiklari davranislarin
dogru olup olmadigi ile ilgilenmezler. Onlarin ilgilendigi tek konu hangi tiir davranis
gosterdiginde ceza alacagidir. Ebeveynlerinde meydana gelen davranis degisiklikleri
cocuklarin davraniglarinin da tutarsizlik i¢inde olmasi sonucunu dogurur. Bu tiir
cocuklarin 6zgiiven diizeyleri diistiktiir. Karar vermede gii¢liik yasama, ice kapanik
ya da asi davramslar sergileme tutumu iginde olurlar (Demiriz ve Ogretir, 2007;

Ginalp, 2007).

2.2.3.7. Reddedici Anne-Baba Tutumu

Ailede reddetme, ¢ocugun fiziksel ve psikolojik ihtiyaglarinin kargilanmasinin
reddedilmesi ve ¢ocuga karsi diismanca duygular beslenmesi seklinde agiklanabilir.
Bu tiir ailede biiyiiyen g¢ocuk, yardimlagsma duygusundan uzak, sinirli, duygusal
kiriklar1 olan, empati duygusundan yoksun, olaylardan ve insanlardan korkan,
digerlerine ozellikle kendinden kiigiiklere karsi diismanca duygular gelistiren bir

davranis yapisina sahip olur (Yavuzer, 2016; Palut, 2008).

Cocugun istemeden diinyaya gelmis olmasi, aile igindeki siddetli ¢atismalar ve
kavgalar, esler arasinda iletisimdeki kopukluklar, ebeveynlerden birinin bakimi
reddederek ¢ocuga tek kisinin bakmasi, anne ve babanin bosanmis olmalari, cocugun
cinsel egilimlerinin beklenenden farkli olmasi gibi durumlar red nedenleri arasinda
sayilabilir. Cocugun reddedilmesi ayni zamanda ilgisiz birakilmas1 anlamina da gelir

(Dursun, 2010; Yilmazer, 2007).
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Reddedici bir ailede biiyliyen ¢ocuklarin, sevgiye en ¢ok ihtiya¢ duyduklari
donemlerde reddedilmesi ve horlanmasi sonucunda ¢ocugun psikolojik yapisinda
biiyiik bir ¢okiintii meydana gelir. Bu tarz ailelerde biiyiiyen ¢ocuklarin cesitli ve
derin psikolojik rahatsizliklar yasama egilimi ve intihara yatkimliklart olan g¢ocuk
kotli muameleye ugramamak adina anne ve babasina karsi pasif, uysal ve erdemli
davranmak zorundadir. Ancak bu ¢ocuklar, i¢lerinde anne ve babaya karsi bir nefret
duygusu icindedirler ve bu nefret duygusu biiylidiiklerinde diger insanlara
yonelttikleri bir duygu haline gelir. Bu ¢ocuklarin biiyiik hayal kirikliklar1 vardir ve
Ozgiivenleri yoktur. Bu cocuklar ebeveynleri de dahil olmak iizere en yakinindaki
insanlar tarafindan en ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 erken cocukluk doénemlerinde tek
baslarina birakilmiglardir (Yilmazer, 2007; Palut, 2008). Sonraki bdliimde anne
babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarim etkileyen faktorlere iliskin bilgilere yer

verilmistir.

2.2.5. Anne Babalarin Cocuk Yetistirme Tutumlarim Etkileyen Faktorler

Anne, baba ve cocuk iicgenindeki tiim iyelerin davranigsal altyapilarin
olusturan ve onlarin tiim tutumlarini etkileyen bazi etkenler mevcuttur. Grusec
(2002), c¢ocuklarin  gosterecegi muhtemel davramiglar istiinde ebeveyn
davraniglarinin farklar géstermesine neden olan bazi 6zel etkenlerden s6z etmistir.
Bu etkenler c¢ocugun davranigsal yapisi, ¢ocugun yas ve cinsiyeti, ebeveynin

cinsiyeti, cocugun sahip oldugu mizag, kiiltiirel altyap1 ve sosyal konumu igerir.

Kiilttirel degerler baglaminda bakildiginda, Tiirk toplumunda ¢ocuk egitimi ile
ilgili tutum ve yaklagimlarda geleneksel kontrol ve otorite hakimdir. Egitim amaci ile
cocugun davramis ve hareketleri ebeveyn tarafindan yonlendirilmektedir. Tiirk
toplumu annesinin yanindan ayrilmayan ¢ocugu takdir eder, uslu kelimesi ile onu

odiillendirir (Yavuzer, 2001).

Ebeveynlerin egitim diizeyleri onlarin ¢ocuk yetistirme tutumlar tlizerindeki
onemli bir etkendir. Yiiksek diizeyde egitim almis olan anne ve babanin daha
demokratik bir aile yapisi olusturdugu sdylenebilir. Bununla birlikte egitim seviyesi

diisiik olan annelerin ¢ocuklar tizerinde etki edebilmek icin daha fazla oranda fiziki
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ceza uyguladigi; egitim seviyesi yiiksek olan annelerin de daha ¢ok destekleyici ve
cocuk merkezli bir ebeveynlik tarzin1 6n plana ¢ikardiklar1 yargisina varilabilir

(Bornstein ve Zlotnik, 2009).

Cinsiyet unsuru da cocuga kars1 gelistirilen tutum iizerinde etkilidir.
Gergeklestirilen caligmalar annelerin babalara kiyasla daha demokratik bir tutum
icinde oldugunu gostermistir. Baba figiirii dogal olarak daha agresif bir yapiya sahip
oldugu i¢in otoriter goriinmektedir. Bu ylizden annelerin ¢ocuklara kars1 daha yapici
bir tutum i¢inde olduklari sdylenebilir (Yavuzer, 2016; Kaya vd., 2012). Cocugun
cinsiyeti ebeveynlerin ¢ocuklarla ilgili tutum ve davraniglarini etkileyen énemli bir
etkendir. Maccoby ve Martin (1983), erkek ¢ocuklarda kiz ¢ocuklara kiyasla stres
durumunda daha tepki verici ve agresif olduklarini ileri siirer. Gergeklestirilen bir
bilimsel calismada, ebeveynlerin kendi cinsinden olmayan (anne-ogul, baba-kiz)
cocuklara kars1 daha sevecen ve hosgoriilii davrandiklari, ayni cinsten ¢ocuklar ise

daha sert ve reddedici bir tutumla yaklastiklar1 saptanmistir (Dénmezer, 1997).

Ailenin i¢inde bulundugu sosyal ve ekonomik seviye ebeveynlerin aile i¢inde ve
disindaki davraniglarim1 ve yaklasimlarin ¢ok yonlii olarak etkiler. Birbirine yakin
sosyoekonomik seviyedeki annelerin tutum ve davranislarinin birbirine benzedigi
yapilan c¢alismalarda ortaya ¢ikmistir. Anne, baba ve cocuk arasinda var olan
iletisim, sosyoekonomik bakimdan orta seviyede olan ailelerde ¢ocuk merkezli
olarak kabul edilir ve esitlik¢i oldugu varsayilir. Sosyoekonomik olarak daha iist
seviyede olan ailelerin ise ¢ocuklarina sicak davrandiklart ama cocuklarin yasam
tarzlarma c¢ok daha fazla miidahale ettikleri gézlemlenmistir. Sosyoekonomik olarak
alt seviyede olan ailelerde ise daha ¢ok ebeveyn odakli bir etkilesim s6z konusudur.

Bu tiir ailelerde kontrol ve emre itaat (aile kurallarina uyma) esastir (Bornstein ve

Zlotnik, 2009).

Anne figiiriiniin i yasami i¢inde olmasi ¢ocuk yetistirme davranislari iizerinde
biiylik etkiye sahip olan bir etkendir. Yavuzer (2006) biiylik bir psikolojik ¢okiintii
icinde olan ve yasamdan aldiklar1 zevkin en diisiik diizeyde oldugu ailelerin kiigiik

cocuga sahip ¢aligmayan anneler oldugunu One siirer. Yasamdan zevk alamama ve
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¢okiinti durumunun biiylik 6lglide bakicilik  roliiniin  annelere  getirdigi

sorumluluklarin agirligindan, kisitlamalardan kaynaklanabilecegini vurgulamaktadir.

Sonu¢ olarak; ebeveynlerin c¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesimlerinde
takindiklar1 tutum ve davraniglarina yon veren birgok etken bulunmaktadir. Bu
etkenler arasinda aile yasantisini siirdiirebilmek icin gerekli biitiin 6geler var iken
anne-babanin kendisinden kaynaklanan ya da g¢ocuktan kaynaklanan nedenlerde
vardir. Ama 6nemli olan, cocugu en iyi sekilde yetistirmeye gayret etmek ve ¢cocugu

toplumsal yasam i¢inde faydali bir kisi haline getirebilmektir (Dursun, 2010).

2.2.6. Erken Akademik Beceri ve Anne Baba Tutumlar1 Arasindaki iliski

Ebeveyn davraniglarinin ¢ocuklarin akademik basar1 diizeyleri ve igsel
mutluluklar1 bakimindan biiyiik bir etkisi oldugu ortadadir. Otoriter aile yapisinda
ebeveynler ¢ocuga basarili olmasi ve bir meslek sahibi olmasi amaciyla baskici
davranabilir. Buna bagli olarak ¢ocukta kaygi durumu goriilebilir. Kaygi ise cocugun
akademik basarisi {lizerinde olumsuz etkiye sahiptir. Otoriter ailelerdeki cocuklar
demokratik ailede yasayan ¢ocuklara gore daha basarisiz, giivensiz ve suga egilimli

olmaktadir (Kuzgun Eldeleklioglu, 2005).

Asir koruyucu bir aile i¢inde yetisen ¢ocuklarda genellikler merak duygusunun
engellendigi ve ¢ocuklarin kendi kendilerine yetmesinin oniine ge¢ildigi gézlemlenir.
Boyle bir ortamda cocukluklarini gegiren bireyler bagimli ve hassas bir kisilik
yapisina sahip olurlar. Ebeveyn tarafindan siirekli olarak korunmaya aligsmis olan
cocuk kendi hakkini savunmayi1 basaramayan, utangag, sorumluluk almaktan
kagman, simarik kisilik ozelliklerine sahip olur. Asir1 koruyucu anne baba tutumu
okul basarisinda, okula uyumda ve sorun ¢ézme yeteneginde negatif yonde etkiler

olusturur (Demiriz ve Ogretir, 2007; Glevey, 2008).

Cocuklarin okuma ve yazma ile ilgili ilk tecriibeleri 6nce ev icinde ve yakin
cevrede, sonra erken cocukluk donemine dogru toplumsal yapi iginde, egitim
kurumunda ve arkadaslar1 arasinda baslar. Bdylece cocuk okuyan, 6grenen bir ¢evre

icinde biliyiimeye devam eder. Okuma ve yazma edimleri dogumun hemen ardindan
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baslayan ve ev i¢inde gelisen 68renme siiregleri ile sekillenen siireglerdir (Cassel,

2011).

Aile tiyeleri ev ortaminda ¢ocuklariyla paylastiklar: etkinlik ve materyaller, bu
materyallere erisim sagladig1 okuryazarlik agisindan zengin ortamlar ve yasina uygun
o0grenme firsatlar1 araciligiyla ¢cocuklarinin okuryazarlik 6grenimini tesvik etmekte
ve giliclii okuyucular olmalarini saglamaktadir (Bus, Van Lizendoom ve Pellegrini,
1995; Hartas, 2011). Bu baglamda aileler cocuklarin siirekli okuyabilecegi,
baskalarin1 okurken gérmenin miimkiin olacagi, okuma ve yazma materyallerine
kolayca erisim saglayabilecekleri, soru sormak ve cevaplamak i¢in motive

olabilecegi faaliyetler ve materyaller temin etmelidir (Saracho, 2000).

Celenk (2003)’e gore okumasi ve yazmasi basarilt oldugu gozlenen ¢ocuklarin
okul 6ncesi donemlerinde 6zellikle aile i¢cinde zengin okuma ve yazma gereclerinin
oldugu ve ailesi ile beraber Oykiiler, masallar dinleme edimlerinin oldugu
goriilmiistiir. Bununla birlikte aile icinde siklikla resim ¢izme aktivitelerinin de
oldugu gozlemlenmistir. Benzer sekilde Eurydice (2011) tarafindan hazirlanan rapora
gore, gergeklestirilen uluslararasi arastirmalarda anne ve babalarinin kitap okudugu,
cesitli kelime oyunlar1 oynadigi, Oykiiler anlattig1 ve alfabeyi ogrettigi ¢ocuklarin,
evde herhangi birinin buna benzer aktivitelerde bulunmadig1 ¢ocuklara oranlar daha

yuksek diizeyde basar1 gosterdikleri belirlenmistir.

Anne ve babalarin ev iginde cocuklari ile paylastiklart okuma ve yazma
deneyimleri Oykii kitaplari, yemek tarifleri ile ilgili yazilar, gazeteler, telefon
rehberleri, mektuplar, ev oOdevleri, menii okuma, egitsel igerikli oyuncaklar,
bilgisayar ve tablet  kullanimi; evin disinda da kiitliphane, kitap¢t veya miize

ziyaretleri gibi etkinliklerinden meydana gelmektedir (Han, 2010; Saracho, 2000).

Saracho ve Spodek (2010) anne ve babalarin cocuklarina okuma geregleri ve
tablet, tv, bilgisayar gibi teknolojik gerecleri temin etmeleri, cocugun anne ve
babanin okumasini gézlemlemeleri, anne ve babalarin ¢ocuklar ile diizenli olarak
kitap okumalari, kelime oyunlari oynamalar1 ve okuma eylemine 6zel bir dnem

vermeleri ile ¢ocuklardaki okuryazarlik becerilerinin desteklenebilecegini ileri
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sirmektedir. Goodman (1986) da c¢ocuklar1 i¢in yazili materyaller (gazeteler,
kitaplar, manyetik buzdolab1 harfleri, poster veya liste olusturmak i¢in gerekli yazma
geregleri) temin eden ve ¢ocuklar ile bu yazilar hakkinda konusan anne ve babalarin,
cocuklarmin bu becerilerin gelisimini saglayabilecegini One siirmektedir (AKt.

Saracho, 2002).

Anne ve babalarmin kendilerine okuduklari, kullanimlarina yonelik olarak
kendilerine ev i¢inde resimli kitaplar alinan, anne ve babalari ile beraber kiitiiphane
ziyaretleri yapan, tekerlemeler okunan, Oykiiler anlatilan, kafiye oyunlar1 oynanan,
resimler ¢izilen, alfabenin, sayilarin ve tek tek harf 6gretilen ¢ocuklarin daha iist
diizeyde yaz1 bilincine sahip olduklar1 ve okuma eylemine ve kitaplara kars1 yliksek
diizeyde ilgi duyduklar1 belirlenmistir (Cassel, 2011; Hartas, 2011; Perry, Kay ve
Brown, 2008; Rodriguez, vd., 2009). Yazili kaynaklarda daha alt seviyede
etkilesimde bulunan ¢ocuklar kendisine siklikla okuma ve yazma firsat1 verilen diger
cocuklara oranla okuma ve yazma 6grenimi konusunda zorluklarla karsilasmaktadir.
Bu ¢ocuklar okul donemi basladiginda daha yiiksek diizeyde dil tecriibesi olan diger
akranlarindan daha geride kalabilmektedir (Hanna vd., 2005).

Erken donemde ¢ocugun akademik becerileri kazanmasi giindelik etkinliklerinde
ve okuma yazma eylemlerinin siklikla gerceklestigi bir ¢evre icinde daha kolay
olmaktadir. Bu nedenle televizyon izlenmesi, sokaklarda yiirtinmesi, aligveris
aktivitelerine gidilmesi, anne ve babalarin faturalar1 6demesi ve yemek yapilmasi
gibi giindelik islerin gerceklestirilmesi sirasinda okuma ve yazma ile ilgili olgulari
gbozleme ve bu olaylar i¢ginde katilim imkani elde eder, yazilarin farkina varir,
sokakta bulunan isaretlerin ve {irlinlerin ambalajlar1 iizerlerinde bulunan bilgi
etiketlerinin bir amag¢ icin konuldugunu anlamaya baslar. Kart veya mektuplar
aracilig1 ile mesajlar gonderme, notlar tutma, oykii kitaplar1 okuma ya da anne ve
babalarin televizyonda hangi programlarin gosterilecegini bir dergi ile buluyor
olmalar1 yazilarin belirli anlamlar1 oldugu bilgisini ¢ocuga verir (Luongo, 2010).
Anne ve babalari ile alisveris listeleri olusturarak bu listeleri market i¢cinde kullanan,
anne ve babalarini yemek tarifleri kitaplarmi ya da telefon rehberlerini kullanirken
goren ¢ocuk iizerinde yazilar olan materyallerin ne tiir bir anlam tasidigini ve ne ise

yaradigini anlar (Rodriguez vd., 2009).
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Genel ortak gorlisler bulunmakla birlikte farkli arastirmacilarin  ylriittigi
arastirmalarda  ailelerin, c¢ocuklarinin  akademik  becerilerinin  gelisimini
destekleyebilecekleri farkli kategoriler belirlenmektedir. Ornegin Hess ve Holloway
(1984) c¢ocuklarin okuryazarlik gelisimini motive edebilen bes kategori
belirlemislerdir (Akt.;Saracho, 2002).

1. Aile i¢inde okul becerilerine yiiklenen deger. Anne ve babalar okurlar ve
okuma konusunda ¢ocuklarina kars1 tesvik edici olurlar.

2. Basarili olmak icin gerekliliklerin yerine getirilmeye baslanmasi. Anne ve
babalar ¢ocugunun basarisi, okuma ile ilgili ¢abalar1 ve ilgilerine yonelik
olarak ¢ocuga beklentilerini aktararak ondan gerekli hareketleri yapmasin
ister.

3. Okuma ve yazma ile ilgili gereglerin evdeki varliklar1 ve bunlarin etkili
sekilde kullanilmasi. Anne ve babalar c¢ocuklarina okuma ve yazma
gereclerini de kapsayan okuma yazma deneyimleri sunar.

4. Cocuklar ile beraber okuma. Anne ve babalar ev i¢inde ¢ocuklar1 sdzel olarak
okurken dinlemenin ve onlara yardimci olmanin yani sira cocuklarina okur.

5. Sozel etkilesimin gelistirilmesi amaciyla firsat sunma. Anne ve babalar

cocuklartyla farkli sekillerde etkilesim i¢inde bulunurlar.

Erken yaslardan itibaren anne ve babalar ile etkilesimli okuma etkinlikleri
yapan cocugun bu tiir bir deneyime sahip olmayan ¢ocuklara kiyasla ileri yaslarda
daha c¢ok okumaya ilgi gostermektedir. Bununla birlikte etkilesimli okuma
deneyimleri basili materyallerle etkilesim icine giren cocuklari okumaya ilgi
duymaya, okumayr taklit etmeye, yaziyr kullanmaya ve yazma eylemine

yonlendirebilir (Dennis ve Votteler, 2013; Yapici, Yasar, Kiziltepe ve Uyanik, 2011).

Erken yasta kazanilan akademik tecriibelerin akademiye olan ilgiyi erkene
cektigi, uzun donemde ise cocugu daha ¢cok okuma konusunda tesvik edici oldugunu,
cocugu daha yiiksek diizeyli okuma basarisina eristirdigini ve okuma ile ilgili pozitif
davranis ve tutumlar yarattig1 ifade edilmektedir (Bracken ve Fischel, 2008; Dennis

ve Votteler, 2013).
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3. GEREC VE YONTEM

Bu boliimde arastirma yontemi, modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi, bilgilerine yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu boliimde arastirmanin tipi, aragtirmanin yeri ve tarihi, evren ve Orneklem,
aragtirmada  kullanilacak veri toplama araglari, verilerin toplanmast ve
degerlendirilmesinde kullanilan yontemler, arasgtirmanin etik yonii, arastirmanin

stnirhiliklart ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.2. Arastirmanin Modeli

Arastirma, bir durumu oldugu gibi tasvir etmeyi amaglayan betimsel nitelikte
tarama modelinde yapilmistir. Ciinkii tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirmalara uygun bir
modeldir. Betimsel tarama modelleri genel tarama ve ornek olay taramalar1 olarak
ele alinmaktadir (Hevedanli, 2009; Karasar, 2006). Elemanlardan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan
almacak orneklem {iizerinde yapilan tarama diizenlemeleri genel tarama modelini
olusturmaktadir (Karasar, 2010). Anketler tarama modeline uygun olarak veri
toplama amaciyla gelistirilmis ve bulgulara ulagsmak amaciyla katilimcilara

uygulanmistir (Biiytikoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010).

3.3. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim dgretim yilinda Karabiik 1li merkezinde
okul Oncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren (57-71 ay arasi) 1238 gocuk

olusturmaktadir. Caligmaya goniilli olarak katilmayi kabul eden c¢ocuklarin ve
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ailelerinin tiimiine ulasilmas1 hedeflenmistir. Calismaya goniillii olarak katilan 331
cocuk ve bu cocuklarin anneleri (n: 331) ile babalar1 (n: 331) Orneklemi
olusturmustur.

Tablo 1’de 6rneklemde yer alan ¢ocuklara ait bazi bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1. Cocuklarin Kisisel Bilgilerinin Dagilim1

n %
o Kiz 153 46,2

Cinsiyet

Erkek 178 53,8

Bes yas 236 71,3
Yas

Alt1 yas 95 28,7

Tek Cocuk 42 12,7
Kardes Sayisi Iki cocuk 224 67,7

Uc ve iizeri 65 19,6

1.sirada 151 45,6
Dogum Sirasi 2.sirada 126 38,1

3 ve uizeri 54 16,3

) Bosanmis 13 3,9

Aile Durumu o

Birlikte 318 96,1

Cekirdek 281 849
Aile Tiri

Genis 50 151

Ik y1l 219 66,2
Okula devam siiresi 2.yl 103 31,1

3. yil ve lizeri 9 2,7

Tablo 1’de ¢ocuklarin kisisel bilgilerine ait demografik dagilim yer almaktadir.
Ankete katilan ¢ocuklarin %46,2'si kiz, %53,8'i ise erkektir. 5 yasinda olanlarin orani
%71,3 iken, 6 yasinda olanlarin orant %28,7'dir. En ¢ok 2 kardes (%67,7) olan
katilimeilarin - oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ankete katilan c¢ocuklarin biiyiik
cogunlugu (%45,6) ilk ¢ocuktur. Ailesi birlikte olanlarin orant %96,1, ayr1 olanlarin
orani ise %3,9'dur. Cekirdek aile orani1 %84,9, genis aile oram1 %15,1'dir. Okul

oncesi egitime 1 yildir gidenlerin orani ise %66,2'dir.
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Tablo 2’de 6rneklem grubundaki ailelere iliskin baz1 kisisel bilgiler verilmistir.

Tablo 2. Aile Bilgilerinin Dagilimi

N %
Ikokul 49 14,8
Ortaokul 64 19,3
Annenin Ogrenim Durumu Lise 130 393
Onlisans 50 151
Lisans ve Lisanstistii 38 115
[lkokul 23 6,9
Ortaokul 50 15,1
Babanin Ogrenim Durumu Lise 135 40,8
Onlisans 46 13,9
Lisans ve Lisansiistii 77 23,3
Memur 42 12,7
Isci 35 10,6
Annenin Meslegi Emekli 1 0,3
Serbest Meslek 17 51
Caligmiyor 236 71,3
Memur 98 29,6
Isci 146 44,1
Babanin Meslegi Emekli 5 15
Serbest Meslek 76 23
Calismiyor 6 1,8
25 Yas ve Alt1 15 4.5
26-30 Yas 89 26,8
Anne Yas 31-35 Yas 111 334
36-40 Yas 91 27,4
41 Yas ve Uzeri 25 7,5
30 Yas ve alt1 35 10,6
31-35 Yas 105 31,7
Baba Yas 36-40 Yas 101 305
41 Yas ve Uzeri 90 27,2
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Tablo 2’de, annelerin en fazla lise mezunu (%39,3) oldugu, babalarin da en fazla
lise mezunu (%40,8) oldugu goriilmektedir. Annesi ¢aligmayanlarin oran1 %71,3'tiir.
Baba meslegine bakildiginda en ¢ok isgi (%44,1) smifinda olundugu goriilmektedir.
Anne yast 31-35 yas (%33,4) araliginda yogunlasirken, baba yas araligi da ayni yas
araliginda (%31,7) yogunlagmaktadir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Verilerin toplanmasinda, katilimcilarin kigisel bilgilerinin elde edilmesinde
Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Cocuklarin akademik becerilerini 6lgmek igin
(Uyanik, 2010) “Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Olgegi”, cocuklarin
anne-babalarinin ¢ocuk yetistirme tutumlarini 6lgmek i¢in Ozyiirek (2018) tarafindan

~ 99

gelistirilen “Anne Baba Cocuk Yetistirme Tutumlar1 Olgegi” kullanilmistir.

3.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen bu formda 6rneklemde yer alan ¢ocuklarin
cinsiyeti, yasi, kardes sayisi, dogum sirasi, anne-baba 6grenim durum, meslegi ve

yas1 gibi kisisel bazi bilgileri edinmeye yonelik sorular yer almistir (EK 1).

3.4.2. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Ol¢cegi

Bu test, cocuklarin erken akademik ve dil becerilerini 6l¢mek amaciyla Uyanik
(2010) tarafindan uyarlanmistir. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Aragtirma Testi (K-EADBAT) puanlarinin giivenilirligi i¢in Kuder Richardson (KR-
20) degerleri Sozciik Bilgisi i¢in .852, Sayilar, Harfler & Sozciikler i¢in .982,
Telaffuz Arastirmasi igin .913, ifade Edici Dil Becerisi igin .953, Alict Dil Becerisi
icin .948, Say1 Becerileri i¢in .957, Harf ve So6zciikk Becerisi igin .978, Erken
Akademik ve Dil Becerileri bilesigi i¢in .972 olarak bulunmustur. Uygulamalarda
KR-20 degerlerinin yiiksek c¢ikmasi, testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu

gostermistir.
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Olgek 100 madde, sdzciik bilgisi (40),sayilar, harfler ve sdzciikler (40), telaffuz
arastirmasi (20) olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Uygulayici, ¢cocuga bir
dizi resimler gdsterir ve resimlerden birinin adini sdyler. Cocuk, adi sdylenen resmi
gosterir. Uygulayici, cocuga bir resim gosterir. Cocuk, gosterilen resimdeki eylemin
veya objenin adim1 sOyler. Uygulayici, ¢ocuga bir dizi resim gosterir. Resimler
arasindan bazi objelerin karakteristik 6zelliklerini soyler. Cocuk, sdylenen 6zellige
uygun olan objenin resmini gosterir. Uygulayici, bir dizi objenin karakteristik
ozelliklerini sdyler. Cocuk, tanimlanan objenin adini sdyler. Ardi ardina gelen ve 0
(sifir) puan alan bes maddeden sonra test uygulamasi sona erdirilmektedir. Bireysel

olarak uygulanan 6lgek yaklasik 20-25 dakika stirmektedir.

Bu calismada ise, farkli bir drneklem kullanildigindan giivenirlik katsayisina
bakilmis, alt boyutlar icin Sozciik Bilgisi i¢in 0,775, Sayilar, Harfler ve Sozciikler
icin 0,933, Telaffuz Arastirmasi i¢in 0,845 Cronbach Alfa Katsayisi degerleri

bulunmustur.

3.4.3. Anne-Baba Cocuk Yetistirme Tutumlar1 Olcegi

Ebeveynlerin ¢ocuklara karst tutumunu oOlgmek amaciyla anne ve babaya
uygulanmak iizere Ozyiirek (2018) tarafindan gelistirilmis Anne Baba Cocuk
Yetistirme Tutumlar1 Olgegi (ABTO) A Formu kullanilmustir. Olgek 38 maddeden ve
ti¢ alt boyuttan olusmaktadir. Her alt boyuttan alinan yiiksek puan o tutumun baskin
oldugunu gosterir. Kullanilan 5°1i likert tipi derecelendirme “Tamamen Katiliyorum-
5 puan” ve “Hi¢ katilmiyorum-1 puan” aras1 puanlamaktadir. ABTO AFA sonuglari
Olgegin {i¢ faktorden olustugunu ve bu faktorlerin Olgek toplam varyansinin
%37,94{inii agikladigini gdstermistir. Olgek giivenilirlik kontroliiniin saglanabilmesi
icin yapilan Cronbach Alpha Katsayis1 degerleri 0,70 ve iizerinde bulunmustur

(Ozyiirek, 2018).

3.5. Verilerin Toplanmasi

Veriler, okul 6gretmenleri isbirligiyle 6grencilerin egitimlerini aksatmayacak bir

zaman diliminde toplanmistir. Cocuklara ve velilere yapilan g¢alismanin amaci
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aciklanmis ve goniilliiliik esasma dayanarak katilim saglanmistir. Ogretmenlerden
ABTO formunu c¢ocuk aracilifiyla eve gondererek hem anne hem de babalarin
doldurmasini saglamalari istenmigstir. Formlar1 geri gonderen ailelerin ¢gocuklarina K-

EADBAT bireysel olarak uygulanmustir.

Olgegin uygulanacak oldugu mekan o6nceden hazirlanmistir. Calismanin
orneklemini olusturan cocuklar sirayla uygulama yapilacak mekéana getirilmistir.
Cocugun olgekte yer alan sorulara cevap vermesi igin, arastirmaci tarafindan gerekli
yonerge verilmistir. Cocugun uUygulama esnasindaki performansi, 6lgegin kodlama
sayfasinda bahsedilen gorev icin ayrilan kisma kaydedilmistir. Degerlendirme,
ortalama olarak ¢ocuk basina 25 dakika siirmiistiir. Uygulama boyunca arastirmaci
cocuga herhangi bir cesaretlendirmede bulunmamis ve yonlendirme yapmamustir.
Uygulama bittikten ve c¢ocuk uygulamacinin yanindan ayrildiktan sonra alt

boyutlarin toplamlar1 hesaplanarak ilgili boliimlere yazilmistir.

3.6. Verilerin Degerlendirilmesinde Kullanmilan Yontemler

Her iki olgek igin tiim maddeleri tam olarak cevaplayanlarin verileri analize
dahil edilmistir. Verilerin analizinde hangi testlerin kullanilabileceginin belirlenmesi
amactyla carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Olgeklerden elde edilen
basiklik ve carpiklik degerlerinin +3 ile -3 arasinda olmasi normal dagilim igin
yeterli goriilmektedir (Groeneveld ve Meeden, 1984; Moors, 1986; Hopkins ve
Weeks, 1990; De Carlo, 1997).

Tablo 3’te K-EADBAT puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine

iligkin bulgular verilmistir.

45



Tablo 3. K-EADBAT Betimleyici Istatistikleri
Min. Maks. Ort. Carpiklik Basiklik

Sozciik Bilgisi 19 40 3455 -1,138 2,588
Say1 Becerileri 3 20 12,29 0,275 0,227
Harf ve Sozciik Becerileri 0 20 3,80 2,006 3,928
Sayilar, Harfler ve Sozciikler 3 40 16,09 1,397 1,710
Ifade Becerileri 10 39 22,10 0,866 1,151
Kavrama Becerileri 13 40 2854 0514 0,841
Telaffuz Arastirmasi 6 20 19,02 -2,998 10,780

Tablo 3’e gore, ¢ocuklarin K-EADBAT Harf ve Sozciik Becerileri Ham Puani
ile Telaffuz Arastirmasi puant disindaki puanlar normal dagilima uygunluk
gostermistir. Sozciik Becerileri puani ile Telaffuz Arastirmasi puani ig¢in parametrik
olmayan yontemlerden Spearman Korelasyon Testi, Mann Whitney-U Testi ve
Kruskal Wallis-H Testi tercih edilmis, diger puan tiirleri i¢in Pearson Korelasyon
Testi, Bagimsiz Gruplar t Testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) tercih

edilmigtir.

Tablo 4’te ABTO puanlarinin betimleyici istatistikleri gériilmektedir.

Tablo 4. ABTO Puanlarinin Betimleyici Istatistikleri
Min. Maks. Ort. Carpiklik Basiklik

Demokratik Tutum 54 75 66,73 -0,493 -0,440
Anne Baskici ve Otoriter Tutum 28 56 40,11 -0,091 -0,545
Asirt Hosgorili Tutum 13 41 24,72 0,920 1,390
Demokratik Tutum 44 75 6655 -0,329 -0,309
Baba Baskici ve Otoriter Tutum 29 55 41,56 0,238 -0,618
Asirt Hosgorili Tutum 15 42 24,30 0,317 -0,530

Tablo 4’e gore, ABTO puanlarinin normal dagilim gosterdigi kabul edilmis ve
analizlerde Pearson Korelasyon Testi, Bagimsiz Gruplar t Testi ve tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) tercih kullanilmigtir. Anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmustir.
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3.7. Arastirmanin Etik Yonii

Arastirmada etik ilke ve kurallara uyularak verileri toplamadan 6nce olgek
sahipleri ile mail yoluyla iletisime gecilip dlgeklerin aragtirmada kullanilabilmesi i¢in
gerekli izinler alimmistir(Ek 4 ve Ek 5). Verilerin toplanmasindan once Karabiik
Universitesi Sosyal Beseri Bilimler Etik Kurulu'ndan etik kurul izni (Ek 2) daha
sonra Karabiik Valiligi Milli Egitim Midiirliigii’'nden resmi izinler alinmstir (Ek 3).
Cocuklarin arastirmaya dahil edilmesi igin ailelere veli onay formu gonderilerek

onaylart alinmistir (Ek 6).

3.8. Arastirmanin Simirhhiklari

Arastirma Karabiik il merkezi, 2018-2019 Egitim-Ogretim déneminde egitim

goren 57-71 ay arasi okul dncesi egitime devam eden 6grencilerle sinirhidir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, bazi1 demografik degiskenlere gore cocuklarin
erken akademik ve dil becerileri ile anne ve babalarin ¢ocuk yetistirmeye yonelik

tutumlari arasindaki iligkiyi gosterir bulgular verilmistir.

Tablo 5’te gocuklarin cinsiyetine gore K-EADBAT puanlar1 analiz sonuglari

verilmistir.

Tablo 5. Cocuklarin Cinsiyetine Gére K-EADBAT Puanlar1 Analiz Sonuglari

Ort. Ss.  Ort. S MWU
Sozciik Bilgisi 34,76 3,29 34,38 3,27 1,056 0,292
Say1 Becerileri 11,99 2,71 1255 2,80 -1,855 0,064

Harf ve Sozciik Becerileri 3,42 423 4,12 456 -1,746 0,100
Sayilar, Harfler ve Sozciikler 15,41 6,51 16,67 6,88 -1,722 0,086

Ifade Becerileri 22,14 475 22,06 4,37 0,150 0,881
Kavrama Becerileri 28,03 3,83 2899 424 -2170 0,031*
Telaffuz Arastirmasi 19,10 1,82 1894 2,34 0,173 0,717
*p<0,05

Tablo 5’e gore ¢ocuklarin cinisiyeti ile K-EADBAT Kavrama Becerileri puani
arasinda anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Erkek o6grencilerin Kavrama
Becerileri puan (ort:28,99) kiz 6grencilerin puanindan (ort:28,03) anlamli diizeyde

daha ytiksektir.

Tablo 6°da c¢ocuklarin yaslarina goére K-EADBAT analiz sonuglar

goriilmektedir.
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Tablo 6. Cocuklarin Yaslarina Gére K-EADBAT Puanlar1 Analiz Sonuglari

5 yas 6 yas t Testi/

Ort. Ss.  Ort. Ss. MWU
Sozciik Bilgisi 3442 333 3489 3,15 -1,204 0,230
Say1 Becerileri 12,06 2,77 1286 2,72 -2,404 0,017*
Harf ve Sozciik Becerileri 3,63 452 421 416 -1,681 0,064
Sayilar, Harfler ve Sozciikler 15,69 6,81 17,07 6,46 -1,696 0,091
Ifade Becerileri 21,88 4,60 22,63 4,38 -1,360 0,175
Kavrama Becerileri 28,22 4,06 2934 4,02 -2,259 0,025*
Telaffuz Arastirmasi 18,78 2,35 19,60 1,19 -1,188 0,001*
*p<0,05

Tablo 6’ya gore g¢ocuklarin yasi ile K-EADBAT Sayi1 Becerileri, Kavrama

Becerileri ve Telaffuz Arastirmasi alt boyut puanlar arasinda istatistiksel olarak

anlamlr fark bulunmaktadir (p<0,05). Alt1 yasindaki ¢ocuklarin Say1 Becerileri puani

(ort:12,86), Kavrama Becerileri puani (ort:29,34) ve Telaffuz Arastirmasi puani
(ort:19,60) bes yasindaki g¢ocuklarin puanindan (ort:12,06, ort:28,22, ort:18,78)

anlaml 6l¢iide daha yiiksektir.

Tablo 7’de ¢ocuklarin kardes sayisina gore K-EADBAT analiz sonuglar

verilmistir.

Tablo 7. Cocuklarin Kardes Sayisina Gore K-EADBAT Puanlar1 Analiz Sonuglari

Tek cocuk  Tki kardes 3 ve iizeri kardes  F/

Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. ss. KwH P
Sozciik Bilgisi 34,48 3,82 34,47 329 3489 2,87 0,432 0,650
Say1 Becerileri 11,74 2,58 12,42 2,86 1220 2,58 1,112 0,330
Harf ve Sozciik Becerileri 293 298 39 461 3,85 452 0,657 0,466
Sayilar, Harfler ve Sozciikler 14,67 5,19 16,37 6,94 16,05 6,83 1,130 0,324
Ifade Becerileri 21,36 3,61 22,19 4,71 2226 452 0,642 0,527
Kavrama Becerileri 27,79 3,97 2865 4,12 2868 4,01 0,832 0,436
Telaffuz Arastirmasi 19,12 2,54 19,11 1,79 18,63 2,75 0,428 0,667
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Tablo 7’ye gore cocuklarin kardes sayis ile K-EADBAT puanlar1 arasinda
anlaml fark bulunmamaktadir (p>0,05). Cocuklarin kardes sayisina gore K-
EADBAT puanlar1 anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Tablo 8’de ¢ocuklarin dogum sirasinin K-EADBAT analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 8. Cocuklarin Dogum Sirasina Gére K-EADBAT Puanlar1 Analiz Sonuglari

Ilk gocuk  2.cocuk 3.vesonraki F/
ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. KwH P
Sézciik Bilgisi 34,69 3,07 3436 3,60 3463 3,11 0,367 0,693

Say1 Becerileri 12,38 2,68 12,38 3,00 11,81 2,47 0,948 0,389
Harf ve Sozciik Becerileri 3,62 4,18 4,33 493 3,06 3,68 1,335 0,141
Sayilar, Harfler ve Sozciikler 16,01 6,40 16,71 7,41 14,87 5,84 1,431 0,241

Ifade Becerileri 22,06 4,29 22,34 496 21,63 4,25 0,471 0,625
Kavrama Becerileri 28,64 3,80 28,72 4,59 27,87 3,52 0,895 0,409
Telaffuz Arastirmasi 19,15 2,10 19,06 1,69 1854 2,87 1,331 0,144

Tablo 8’e gore cocuklarin dogum siras1 ile K-EADBAT puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Cocuklarin dogum

sirasina gore K-EADBAT anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Tablo 9’da okul oncesi egitime devam siiresine goére K-EADBAT analiz

sonuclar1 goriilmektedir.
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Tablo 9. Okul Oncesi Egitime Devam Siiresine Gore K-EADBAT Puanlar1 Analiz

Sonuglari
i1k y1l 2. yil ve iizeri t testi/
ot ss. ort. ss. mwu P

Sozciik Bilgisi 3430 348 3504 2,79 -1,959 0,051
Say1 Becerileri 11,98 2,74 1290 2,74 -2,903 0,004*
Harf ve Sozciik Becerileri 3,52 4,27 4,35 466 -1,653 0,115
Sayilar, Harfler ve Sozciikler 15,49 6,50 17,25 7,05 -2,261 0,024*
[fade Becerileri 2167 447 2293 458 -2,399 0,017*
Kavrama Becerileri 28,12 398 29,37 4,16 -2,648 0,008*
Telaffuz Arastirmasi 1900 2,15 19,04 2,05 -1,941 0,682

*p<0,05

Tablo 9’a gore okul Oncesi egitime devam siiresi ile ile K-EADBAT Say1

Becerileri, Sayilar, Harfler ve Sozciikler, Ifade Becerileri ve Kavrama Becerileri alt

boyutu puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05).

Okul 6ncesi egitimde 2. yil1 ya da {izeri olanlarda Say1 Becerileri puan1 (ort:12,90) ,

Sayilar, Harfler ve Sézciikler puani (ort:1,25) , ifade Becerileri puan1 (ort:22,93) ve

Kavrama Becerileri (ort:29,37) puanlar1 okul dncesi egitimde ilk y1l1 olanlardan daha

yiiksektir.

Tablo 10’da annenin 6grenim durumuna gore K-EADBAT analiz sonuglari

verilmistir.

Tablo 10. Anne Ogrenim Durumuna Gére K-EADBAT Analiz Sonuglar

. ) Lisans ve F/
Tlkokul Ortaokul Lise Onlisans YL KW p
Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. H
Sozciik Bilgisi 3433 2,83 34,88 294 3448 361 3422 3,73 3497 252 0,509 0,729
Say1 Becerileri 11,57 2,65 1225 2,70 12,42 2,83 12,42 2,77 12,68 2,82 1,114 0,350
Harf ve Sozciik B. 2,94 4,03 392 479 400 411 364 4,72 421 493 1,179 0,257
Sayilar, Harf. ve S. 14,51 6,26 16,17 7,13 16,42 6,45 16,06 6,96 16,89 7,27 0,888 0,471
Ifade Becerileri 21,00 4,32 22,30 450 22,19 447 22,16 4,60 22,76 508 0,965 0,427
Kavrama Becerileri 27,84 3,39 28,75 3,92 28,71 4,17 28,12 4,35 2911 449 0,775 0,542
Telaffuz Arast. 18,69 2,76 19,11 1,79 1892 236 1922 131 1932 1,60 0,409 0,869
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Tablo 10’a goére annenin Ogrenim durumu gruplari arasinda K-EADBAT
puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).
Cocuklarin annelerinin 6grenim durumuna gére K-EADBAT anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Tablo 11°de babanin 6grenim durumuna gore K-EADBAT ANOVA sonuglari

goriilmektedir.

Tablo 11. Baba Ogrenim Durumuna Gére K-EADBAT Analiz Sonuglari

Tlkokul Ortaokul Lise Onlisans  Lisans ve YL F/
Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. KWH P
Sozciik Bilgisi 34,26 2,75 34,70 2,54 3451 3,25 3459 3,66 34,60 3,71 0,080 0,988
Say1 Becerileri 10,65 1,85 12,40 3,00 12,24 2,70 12,65 2,75 1257 2,87 2,474 0,044*
Harf ve Sozciik Bec. 2221 183 4,22 581 366 412 389 409 418 461 0,852 0,441
Sayilar, Harfler ve Sozc. 12,87 3,40 16,62 8,32 1590 6,30 16,54 6,46 16,75 7,07 1,673 0,156
Ifade Becerileri 20,04 2,75 22,26 5,08 21,91 4,16 22,46 4,92 22,71 4,92 1,688 0,152
Kavrama Becerileri 27,09 2,68 29,06 4,15 2850 3,96 28,67 3,99 28,64 459 0,959 0,430

Telaffuz Arastrmasi 18,39 2,25 19,22 177 1915 198 1878 299 1897 186 1787 0122

*p<0,05

Tablo 11’e gore baba 6grenim durumu ile K-EADBAT Sayi1 Becerileri alt
boyutu ham puami bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir
(p<0,05). Babas1 ilkokul mezunu olan ¢ocuklarda Say1 Becerileri puani (ort:10,65)
babasi Onlisans mezunu (ort: 12,65) ve lisans veya lisans iisti Ogrenime sahip

olanlarin puanina (ort: 12,57) gore daha diisiiktiir.

Tablo 12’de anne yasina gore K-EADBAT analiz sonuglari goriilmektedir.

52



Tablo 12. Anne Yasina Gore K-EADBAT Analiz Sonuglari

25 yag ve altt  26-30 yas 31-35 yas 36-40 yas 41 yasveiizeri F/

Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. Ort Ss. KWH P
Sozciik Bilgisi 33,67 3,56 3522 3,22 34,140 3,505 34,38 3,18 35,160 2,267 1,953 0,101
Say1 Becerileri 11,53 2,83 1255 2,56 12,620 2,920 11,81 2,77 12,080 2,660 1,593 0,176
Harf ve Sozciik B. 187 1,77 398 456 4,420 5,084 3,27 353 3,440 4,464 1,205 0,309
Sayilar, Harfler ve S. 13,40 4,47 16,53 6,68 17,050 7,536 15,09 582 15520 6,844 1,820 0,125
Ifade Becerileri 19,80 3,05 22,88 4,55 22,288 4,942 2152 4,04 21,960 4,730 2,065 0,085
Kavrama Becerileri 27,27 2,71 28,88 3,98 28,892 4,469 27,96 3,91 28,720 3,714 1,206 0,308
Telaffuz Arastirmast 19,33 1,18 18,88 2,18 19,320 1,544 19,00 2,52 18,000 2,614 1,108 0,062

Tablo 12’ye gore anne yasi ile K-EADBAT puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml fark bulunmamaktadir (p>0,05). Cocuklarin annelerinin yasma gore K-

EADBAT puanlar1 anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Tablo 13‘te babanin yasina gére K-EADBAT puanlarin1 bakimidan analiz

sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 13. Babanin Yasina Gore K-EADBAT Puanlar1 Analiz Sonuglari

30 yas ve alt1 31-35 yas 36-40 yas 41 yas ve lizeri
Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. P
Sozciik Bilgisi 3389 3,26 3490 341 34,27 3555 3472 2,76 1,223 0,301
Say1 Becerileri 12,17 2,67 12,44 2,70 12,17 3,04 12,30 2,62 0,185 0,907
Harf ve Sozciik B. 2,80 3,58 391 4,55 3,99 4,44 3,83 4,57 0,956 0,403
Sayilar, Harfler ve S. 14,97 5,83 16,35 6,80 16,16 6,94 16,13 6,79 0,378 0,769
Ifade Becerileri 21,03 4,03 22,41 459 2193 4,74 22,33 445 0,936 0,423
Kavrama Becerileri 27,83 3,73 28,85 4,22 2850 4,35 2852 3,74 0,557 0,644
Telaffuz Arastirmasi 19,49 1,42 18,76 2,42 19,34 1,87 18,77 2,16 1,131 0,031*

*p<0,05

Tablo 13’e gore baba yasi ile K-EADBAT Telaffuz Arastirmasi alt boyutu puan:

arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Babas1 41 yas ve

tizeri olanlarin Telaffuz Arastirmasi alt boyutu puani (ort:18,77) babast 36-40 yas

arasi olanlarin puanindan (ort: 19,34) ve 30 yas alt1 olanlarin puanindan (ort:19,49)

anlamli 6l¢tide daha yiiksektir.

Tablo 14’te cocuklarin cinsiyetine gdre ABTO puanlar1 t-Tesi sonuglart

goriilmektedir.
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Tablo 14. Cocuklarin Cinsiyetine Gére ABTO Puanlari t-Tesi Sonuglari

Kiz Erkek i 0
ABTO Ort. Ss. Ort. Ss.

Demokratik Tutum 67,41 4,49 66,15 4,98 2,422 0,016*
Anne Baskici ve Otoriter Tutum 40,60 5,10 39,70 519 1,582 0,115
Asirt Hoggorili Tutum 25,33 6,21 24,19 481 1,849 0,065
Demokratik Tutum 66,77 5,36 66,36 540 0,683 0,495
Baba Baskici ve Otoriter Tutum 41,78 4,99 41,37 502 0,748 0,455
Asir1 Hosgoriilii Tutum 24,60 6,09 24,05 571 0,857 0,392

*p<0,05

Tablo 14’e gore gocuklarin cinsiyeti ile anne ABTO Demokratik Tutum alt
boyut puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Kiz

cocuga sahip annelerin Demokratik Tutum puani (0rt:67,41), erkek cocuga sahip

annelerin puanina gore (ort: 66,15) daha yiiksektir.

Tablo 15°te ¢ocuklarm yaslarma goére ABTO puanlari t-Testi sonuglari

goriilmektedir.

Tablo 15. Cocuklarin Yasina Gore ABTO Puanlari t-Testi Sonuglari

S yag 6 yas
Ort. Ss. Ort. Ss.
Demokratik Tutum 66,86 491 66,43 4,48 0,729 0,467
Anne  Baskici ve Otoriter Tutum 40,09 5,23 40,16 502 -0,103 0,918
Asir1 Hosgoriilii Tutum 2470 564 24,77 525 -0,103 0,918
Demokratik Tutum 66,48 524 66,71 573 -0,340 0,734
Baba Baskici ve Otoriter Tutum 4163 5,02 41,38 499 0,408 0,684
Asir1 Hosgoriilii Tutum 2427 6,03 2439 553 -0,171 0,864

Tablo 15’¢ gdre ¢ocuklarin yasi ile anne-baba ABTO puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Cocuklarin yasina gore

annelerin ve babalarm ABTO puanlar1 anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

Tablo 16°da ¢ocuklarin kardes sayisina gére ABTO puanlart ANOVA sonuglar

gorlilmektedir.
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Tablo 16. Cocuklarin Kardes Sayisina Gore ABTO Puanlart ANOVA Sonuglari

Tek cocuk  Iki kardes 3 ve iizeri kardes F
ort. SS. ort. SS. ort. SS. P

Demokratik Tutum 66,60 525 66,75 4,79 66,75 4,55 0,020 0,980

Baskici ve Otoriter Tutum 40,57 4,73 40,15 5,34 39,69 484 0,385 0,681

Anne

Asirt Hosgoriilii Tutum 23,86 6,05 25,09 546 24,02 533 1537 0,217

Demokratik Tutum 66,67 4,85 66,43 547 6686 545 0,171 0,843

Baskici ve Otoriter Tutum 41,67 4,30 41,62 5,07 4128 525 0,127 0,881

Baba

Asirt Hoggoriili Tutum 24,86 5,89 24,06 588 24,77 596 0,575 0,563

Tablo 16’ya gére ¢ocuklarin kardes sayis1 ile anne-baba ABTO puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Cocuklarin kardes
sayisina gore annelerin ve babalarin ABTO puanlari anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Tablo 17°de ¢ocuklarin dogum sirasina gére ABTO puanlari bakimindan

arastirma sonuglar1 goriillmektedir.

Tablo 17. Cocuklarin Dogum Sirasina Gére ABTO Puanlar1 ANOVA Sonuglari

Ik ¢ocuk 2.¢ocuk 3. ve sonraki E o
Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss.

Demokratik Tutum 66,97 459 66,32 498 67,06 490 0,776 0,461
qé Baskic1 ve Otoriter Tutum 40,12 5,18 40,24 537 39,80 465 0,138 0,871
<

Asirt Hosgoriilii Tutum 2465 542 2483 528 2465 6,36 0,043 0,958

Demokratik Tutum 66,40 5,19 66,79 538 66,41 594 0,200 0,819
-r% Baskic1 ve Otoriter Tutum 41,22 505 42,19 488 41,02 510 1,676 0,189
o

Asir1 Hoggorili Tutum 2448 591 24,07 573 2433 6,26 0,168 0,845

Tablo 17°ye gére gocuklarin dogum sirast ile anne-baba ABTO puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Bu sonug, c¢ocuklarin
dogum sirasina gore annelerin ve babalarin ABTO puanlar1 anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Tablo 18’de cocuklarin okul &ncesi egitime devam siiresi ile anne-baba ABTO

puanlari t-Testi sonuglart goriilmektedir.
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Tablo 18. Cocuklarm Okul Oncesi Egitime Devam Siiresi ile Anne-Baba ABTO
Puanlari t-Testi Sonuglari

Ilk y1l

2. yil ve iizeri

t p
Ort. Ss. Ort. Ss.
Demokratik Tutum 6633 487 6752 455 -2140 0033*
Anne Baskici ve Otoriter Tutum 39,08 502 40738 544 -0,663 0508
Astr Hosgdrillil Tutum 24.90 568 2437 520 0832 0406
Demokratik Tutum 6657 544 6651 527 0092 0927
Baba Baskici ve Otoriter Tutum
4162 498 4143 507 0331 0741
Asint Hoggbrilil Tutum 24,25 504 2441 581 -0240 0811

*p<0,05

Tablo 18’e gore cocuklarin okul &ncesi egitime devam siiresi ile anne ABTO

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). iki y1l ya

da daha fazla siiredir okul éncesi egitime devam eden ¢ocuklarin annelerinin ABTO

Demokratik Tutumu alt boyut puani (ort: 67,52) ¢cocugu okul dncesi egitimde ilk yili

olan annelerin puanindan (ort:66,33) daha yiiksektir.

Tablo 19°da anne ve babalarm dgrenim durumuna gére ABTO puanlart ANOVA

sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 19. Anne ve Baba Ogrenim Durumuna Gére ABTO Puanlart ANOVA
Sonugclari
ilkokul Ortaokul Lise Onlisans Lisans ve YL F p
Ort. Ss.  Ort. Ss.  Ort Ss.  Ort. Ss.  Ort. Ss.
Demokratik T. 67,02 5,02 6606 456 67,02 480 6600 450 6747 517 0,997 0,409
€ Baskici-O.T. 41,33 390 4105 482 3947 535 3944 537 4005 589 1943 0,103
< AsiriHosg. T. 24,10 6,45 2514 558 2465 513 2482 518 2490 6,05 0,262 0,902
Demokratik T. 2291 495 2436 6,02 23,04 529 24,07 537 2339 523 0,765 0,549
-§ Baskici-O. T. 29,70 4,40 3042 539 30,05 501 3098 481 3105 5,04 0,750 0,559
“ Asirt Hosg. T. 42,78 5,03 40,04 6,61 4182 6,04 4200 543 4207 555 1,310 0,266

Tablo 19’a gore anne ve babalarin 6grenim durumlar1 ile ABTO Puanlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Annelerin ve

babalarin ABTO puanlari, onlarm &grenim durumuna gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir.
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Tablo 20°de anne ve babalarin yaslarina géore ABTO puanlart ANOVA sonuglar

goriilmektedir.

Tablo 20. Anne ve Baba Yasina Gére ABTO Puanlart ANOVA Sonuglari

25 yas ve 41 yas ve F
alt1 26-30 yags  31-35yas  36-40 yas iizeri

Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss.

Demokratik T. 67,40 3,14 66,66 4,76 67,02 4,83 6654 513 66,04 442 0341 0,850

qéBasklm-O.T. 40,60 1,84 39,96 523 40,31 573 40,04 491 39,76 4,75 0,125 0,973

<
AsirnHosg. T. 20,60 2,64 2521 5,62 2543 588 2429 538 2384 4,04 3107 0,016*

Demokratik T. 65,97 4,97 6655 551 6694 536 6632 545 6597 497 0364 0,779

Baskici-O. T. 4257 4,94 40,95 5,03 4223 448 4111 546 4257 494 1849 0,138

o]
o

[
om

Asinn Hosg. T. 24,09 5,72 24,12 598 2469 6,11 24,16 565 24,09 572 0,213 0,887

Tablo 20’ye gore, annenin yas1 ile anne ABTO Asir1 Hosgoriilii Tutum alt boyut
puan1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Yas1 25 ve
daha kiiciik olan annelerin ABTO Asir1 Hosgoriilii Tutumu puani (ort:20,60) yas1 31-

35 arasinda olan annelerin puanlarindan (ort:25,43) anlamli 6l¢iide daha diistiktiir.

Tablo 21°de anne ve babalarin ABTO puanlari arasindaki Pearson korelasyon

analizi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 21. Anne ve Baba ABTO Puanlar1 Korelasyon Analizi Sonuglar

Baba ABTO
- Demokratik ~ Baskici ve Asirt Hosgorili
Anne ABTO Tutum Otoriter Tutum Tutum

r 0,241 0,060 -0,028
Demokratik Tutum

p 0,000* 0,274 0,617

r -0,015 0,349 0,130
Baskici ve Otoriter Tutum

p 0,792 0,000 0,018*

r -0,081 -0,023 0,129
Asirt Hosgorili Tutum

p 0,139 0,683 0,019*

Tablo 21°e gore, anne ABTO Demokratik Tutum alt boyut puani ile baba ABTO
Demokratik Tutum alt boyut puani (r=0,241, p<0,05) arasinda, anne ABTO Baskici
ve Otoriter Tutum alt boyut puani ile Baba Asir1 Hosgoriilii Tutum alt boyut puani
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(r=0,130, p<0,05) arasinda ve anne Asir1 Hosgoriilii Tutum alt boyut puani ile Baba
Asir1 Hosgoriilii Tutum alt boyut puani (r=0,129, p<0,05) arasinda pozitif yonli zayif
bir iligki bulunmaktadir. Annelerin ABTO Demokratik Tutum alt boyut puani
arttikca babalarin da ABTO demokratik alt boyut puani, annelerin ABTO Baskici ve
Otoriter Tutum alt boyut puan1 arttik¢a babalarin ABTO Asir1 Hosgdriilii Tutum alt
boyut puani ve annelerin ABTO Asir1 Hosgériilii alt boyut puani arttikga babalarin
da ABTO Asir1 Hosgériilii Tutum alt boyut puani artmaktadir.

Tablo 22°de anne ve babalarin ABTO ve cocuklarin K-EADBAT puanlari

korelasyon analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 22. ABTO ve K-EADBAT Puanlari Korelasyon Analizi Sonuglari

Anne ABTO Baba ABTO

Demokratik  Baskici ve  Asirt Hosg. Demokratik  Baskict Asirt
Tutum Oto.T. T. Tutum veOto T. Hosg.T.

Telaffuz Arastirmast 0,826 0298 0148 0279 0411 0123

K-EADBAT
Sozciik Bilgisi r 0121 -0,113 -0,073 0,053 0,012 0,047
p 0,028* 0,040* 0,186 0,336 0,824 0,398
Say1 Becerileri r -0,037 -0,069 0,127 -0,054 -0,097 0,100
p 0,504 0,212 0,021* 0,331 0,078 0,069
Harf ve Sozciik Bec. " -0,054 -0,117 0,111 -0,004 -0,071  -0,026
p 0,326 0,033*  0,043* 0,938 0,200 0,641
Sayilar, Harfler ve S. r -0,039 -0,077 0,127 -0,04 -0,086 0,054
’ p 0,480 0,164 0,021* 0,466 0,117 0,327
ifade Becerileri r 0,003 -0,103 0,079 -0,003 -0,06 0,070
p 0,963 0,062 0,153 0,953 0,274 0,205
Kavrama Becerileri " 0,03 -0,103 0,063 -0,02 -0,065 0,049
p 0,587 0,061 0,250 0,717 0,236 0,376
r 0,012 -0,057 0,080 -0,06 -0,045 0,085
p

*p<0,05

Tablo 22’ye gére, K-EADBAT Sézciik Bilgisi alt boyut puani ile anne ABTO
Demokratik Tutumu alt boyut puani arasinda pozitif yonlii ¢ok zayif bir
iligki(r=0,121, p<0,05), Baskici Otoriter Tutum alt boyut puani arasinda negatif
yonlii ¢ok zayif bir iliski (r=-0,113, p<0,05) bulunmaktadir. Cocuklarin K-EADBAT
Sozciik Bilgisi alt boyut puani arttikga annelerin ABTO Demokratik Tutum alt boyut
puan1 da artmakta, fakat Baskici Otoriter Tutum alt boyut puani azalmaktadir. Bir

baska deyisle, annelerin ABTO Demokratik Tutum alt boyut puani arttik¢a
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cocuklarm K-EADBAT Sozciik Bilgisi alt boyut puani artmakta, annelerin ABTO
Baskici1 Otoriter Tutum alt boyut puam arttikca ¢ocuklari K-EADBAT So6zciik

Bilgisi alt boyut puan1 azalmaktadir.

Cocuklarin K-EADBAT Say1 Becerileri puani ile anne ABTO Asir1 Hosgoriilii
Tutum puam arasinda pozitif yonli ¢ok zayif bir iliski (r=0,127, p<0,05)
bulunmaktadir. Cocuklarin K-EADBAT Say1 Becerileri alt boyut puani arttik¢a
annelerin ABTO Asir1 Hosgdriilii Tutum alt boyut puan1 da artmakta veya annelerin
ABTO Asir1 Hosgoriilii Tutum alt boyut puani arttik¢a ¢ocuklarin K-EADBAT Say1
Becerileri alt boyut puani da artmaktadir.

Cocuklarm K-EADBAT Harf ve Sozciik Becerileri puani ile annelerin ABTO
Baskici ve Otoriter Tutum alt boyut puani arasinda negatif yonli (r=-0,117, p<0,05),
Asirt Hosgoriilii Tutum alt boyut puani arasinda pozitif yonlii (r=0,111, p<0,05) zayif
bir iligki bulunmaktadir. Cocuklarin K-EADBAT Harf ve S6zciik Becerileri alt boyut
puam arttik¢a annelerin ABTO Baskici ve Otoriter Tutum alt boyut puani azalmakta,
Asirt Hosgoriilii Tutum alt boyut puani ise artmakta veya annelerin ABTO Bakic1 ve
Otoriter Tutum puani arttikga ¢ocuklarin -EADBAT Say1 Becerileri alt boyut puan
azalmakta ve Asirt Hosgoriilii Tutum puani arttikga ¢ocuklarin Sayr Becerileri alt

boyut puani artmaktadir.

Cocuklarin K-EADBAT Sayilar, Harfler ve Sozciikler alt boyut puam ile
annelerin ABTO Asir1 Hosgoriilii Tutum alt boyut puam arasinda pozitif yonlii gok
zayif bir iliski (r=0,127, p<0,05) bulunmaktadir. Cocuklarin K-EADBAT Sayilar,
Harfler ve Sozciikler alt boyut puani arttik¢a annelerin Asir1 Hosgorili Tutum alt
boyut puan1 artmakta veya annelerin Asir1 Hosgoriilii Tutum alt boyut puan arttik¢a

cocuklarin K-EADBAT Sayilar, Harfler ve Sozciikler alt boyut puani artmaktadir.
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5. TARTISMA

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin akademik becerileri ile anne-baba g¢ocuk
yetistirme tutumlar1 arasindaki iliskinin incelendigi bu ¢alismada, K-EADBAT ve
(ABTO)- A Formu kullanilmis ve calisma grubu olan 331 okul dncesi egitimi géren

cocuklar ile ailelerinden elde edilen veriler degerlendirilmistir.

Calismada erkek ¢ocuklarin kavrama becerileri puani, kiz ¢ocuklarin kavrama
becerileri puanindan daha yiiksek ¢ikmistir. Daglioglu ve Metin (2016), anasinifina
devam eden alt1 yas cocuklarinin giinliik yasam olaylarindaki bazi matematiksel
kavramlarla ilgili basar1 diizeylerini aragtirmiglardir. Arastirma sonucunda;
matematiksel islemlerde kizlarin daha basarili oldugu sonucuna ulagmislardir. Kandir
ve Orcan (2009) okul dncesi egitim kurumlarina devam eden farkli sosyoekonomik
diizeydeki anne-babalarin okuldncesi ¢ocuklarmin erken 6grenme becerilerini bazi
degiskenlere gore arastirmislardir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin cinsiyetine gore
erken Ogrenme becerileri karsilagtirmalarinda; okuloncesine devam eden kiz
cocuklarinin diisiinme becerileri puanlar1 okuloncesine devam eden erkek
cocuklarinin diisiinme becerileri puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmustir.
Kandir ve Organ (2011) bes-alt1 yas ¢ocuklarinin erken 6grenme becerileri ile sosyal
uyum becerilerinin karsilastirmali olarak inceledikleri ¢alisma bulgularinda da kiz
cocuklarinin diisiinme, say1 ve erken 6grenme becerileri puanlarinin anlamli diizeyde
yiiksek c¢ikmistir. Bu bulgularin, arastirmanin bulgulartyla farklhilik gosterdigi

goriilmektedir.

Alt1 yasindaki ¢ocuklarin Say1 Becerileri puani, Kavrama Becerileri puani ve
Telaffuz Arastirmast puani bes yasindaki c¢ocuklardan daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Damon ve Hart (1982 ), cocuklarin okula erken yasta baglamalariyla
birlikte entellektiiel agidan gelistiklerini ve c¢ocuklarin 2 yasindan itibaren okula
baslamalarinin gelisimlerindeki olumlu katkilarindan bahsetmektedirler. Kandir ve

Orcan (2007), okul oncesi egitime baglama yasinin diismesiyle birlikte ¢ocuktaki,

60



Diisiinme, Dil ve Say1 Becerileri alt toplam puanlarinin arttigini saptamiglardir.
Unutkan (2007); bes yasindaki ¢ocuklarin matematiksel becerilerinin, alt1 yasindaki
cocuklardan daha az oldugunu bulmustur. Okuldncesi Egitim Programi (2013) da alt1
yasindaki cocuklarin gelisimsel olarak eslestirme, gruplama, iliski kurma ve
siralamay1 yapma ve nasil yaptigini aciklamada, daha fazla sayida ciimleler kurarak,
az sayida telaffuz hatasiyla konustuklarmi belirterek bizim sonucumuzu destekler
niteliktedir.

Aragtirmanin sonucunda; okul Oncesi egitimde ikinci yil1 ya da {izeri olanlarda
Say1 Becerileri, Sayilar, Harfler ve Sozciikler, ifade Becerileri ve Kavrama Becerileri
puanlart okul Oncesi egitimde ilk yili olanlardan daha yiiksektir. Bu konu
kapsaminda; Celenk (2003) yaptig1 calismada, okul ile isbirligi icinde olan, cocugu
ile ilgilenen ebeveynlerin, ¢ocuklarinin okul basarisini olumlu yonde tesir ettigini,
¢ocugu yanlis bir yonlendirmeden korumak i¢in; 6gretmen ve ebeveynler arasindaki
insicamsizlig1 onlemek amaciyla ailelerin okul tarafindan bu konuda egitilmelerinin
gerekli oldugu goriisiinde oldugunu 6ne stirmiistiir. Uyanik ve Alisinanoglu (2016)
akademik ve dil becerileri egitim programinin 61-66 ay c¢ocuklarinin bilissel
yeteneklerine ve erken akademik ve dil becerilerine olan etkisini arastirmislardir.
Egitim Programi’nin ¢ocuklarda biligsel kapasitelerinde pozitif yonde etkisinin
oldugunu ve programa istirak eden ¢ocuklarin muhakeme puanlarinin akademik ve
dil becerileri, egitim programina katilmayan ¢ocuklarin puanlarindan anlamh

diizeyde yiiksek oldugu sonucunu gostermistir.

Elliot ve OIlliff (2008) Erken Okuma ve Ogrenme Modelleri Programi’nin
cocuklardaki alfabe bilgisi ile erken okuma yazma becerilerinin arttirdigi ve
cocuklarin alfabeyi tanimasi ile daha sonraki okuma basarilar1 arasinda giiglii bir
iliski oldugunu belirlemislerdir. Young-Loveridge (2004) egitim programlarinda
oyunlar ve say1 kitaplariin kullanilmasimin erken g¢ocukluk dénemdeki ¢ocuklarin
say1 algilamalar {izerinde yiiksek oranda anlamli degismelere neden oldugunu
bulmustur. Turhan (2004) anasinifina devam eden diisiik Sosyo-ekonomik diizeydeki
cocuklara uygulanan matematiksel kavramlar1 destekleyici egitim programinin
cocuklarin ciimle ve say1 olgunluk becerilerini olumlu yonde etkiledigini bulmustur.

Saritas (2010) Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programina uyarlama
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calismas1 yaptigit GEMS (Great Exploration in Math and Science) Fen ve Matematik
Programimin alt1 yas cocuklarmin sayi, boyut, karsilastirma, sekil, yon/konum,
bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar, zaman, toplam kavram
edinimlerinde ve okula hazirlik bulunusluk (OHS) diizeylerinin gelistirilmesinde
etkili oldugunu sonucuna ulagmistir. (Celik & Kandir 2013) Kii¢iik Cocuklar i¢in
Biiylik Matematik Egitim Programi’nin ¢ocuklarin erken matematik becerilerine ve
(Yazict & Kandir 2014) okuma yazma becerilerini destekleyici duyu egitimi
programinin ¢ocuklarin okuma yazma becerilerine pozitif yonde etkisi oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Bunun yani sira okuma yazmaya hazirlik egitim programinin
da c¢ocuklarin yazi1 farkindaligi, ses farkindaligi ve ilkokuldaki okuma-yazma
becerileri puanlarina (Bayraktar & Temel 2014) etkisi oldugu ortaya konulmustur.
Bu bulgulardan da anlasildig1 gibi ¢ocuklarin erken akademik ve dil becerilerinin
gelistirilmesinde, erken egitimin ve uyaranlarin erken yasta alinmasinin etkileri
goriilmektedir. Arasgtirmanin bu bulgusu alan yazinda yapilan erken g¢ocukluktaki

egitimin 6nemiyle ilgili yapilan ¢aligmalarla tutarhdir.

Annenin 6grenim durumu puanlarinda K-EADBAT puanlar1 sonucunda fark
citkmamustir.  Ancak babasi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarda Say1 Becerileri
puanlarinin, babasi 6nlisans/yiiksekokul ve lisans ve lisansiistii mezunlarindan daha
az oldugu sonucu bulunmustur. Uyanik Aktulun’ un (2018), 60-72 aylik ¢ocuklarin
akademik becerilerini bazi degiskenlere gore inceledikleri arastirma sonucunda,
¢ocuklarin erken akademik ve dil becerilerinde, tliniversite mezunu anne-babalarin
cocuklarinin tiim alt test, Ol¢eklerde ve toplam puanda diger cocuklardan daha
yiiksek puanlara sahip olduklar1 sonucuna ulagmistir. Elde edilen bu sonug, yapilan

calismadaki sonugla ortiismektedir.

Babanin yas1 gruplar arasindaki fark incelendiginde babasi 41 yas ve iizeri
olanlarin Telaffuz Arastirmasi alt boyutu ham puani, 36-40 yas arasi babasi
olanlardan ve 30 yas alt1 babasi olanlardan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bizim sonucumuzdan farkli olarak; konuya iliskin Dursun’un (2010)
ebeveyn tutum ve davraniglarinin okul Oncesi yastaki c¢ocuklarin davraniglari
tizerindeki etkisini arastirmak igin yaptigi calismadan elde edilen verilere gore,

ebeveynlerin egitim diizeylerinin yiikselmesi ile yiliksek diizeyde kontrolciiliik, kati
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disiplin tutumu ve aile i¢i gecimsizlik degiskenleri arasinda zit oranda baglanti
oldugu gorilmiis ve c¢ocuklardaki kaygi seviyesinin ebeveynlerin yaslarinin
yiikselmesine bagli olarak yiikseldigi goriilmiistiir. Bu durumun da ¢ocuklarin igine
kapanik ve daha az konusan bireyler olmasini tetikledigini gostermektedir. Ancak;
yas ilerledik¢e aileler daha bilingli oluyor ve bu bilinglenmeyle birlikte babalarin
cocuklartyla konusma yapilarinin ve siire¢lerinin de daha iyi hale geldigi

sOylenebilir.

Cinsiyet gruplarindan kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda Anne Demokratik Tutumu
alt boyut puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak manali fark yoktur. Kiz ¢ocuga
sahip annelerin ABTO Demokratik Tutum alt boyut puani, erkek gocuga sahip olan
annelere oranla daha yiiksektir. Babalar i¢in istatistiksel olarak anlamli bir sonug
bulunamamustir. Inci ve Deniz (2014), anasimifina devam eden ¢ocuklarin babalarinin
sahip oldugu tutum puanlarmin, ¢ocugun yasi, cinsiyeti, dogum sirasi ve kardes
sayisina gore istatistiksel olarak anlamli olmadigini saptamislardir. Bu sonug¢ mevcut
calisma sonucuyla Ortiismektedir.  Bolattekin (2014) ebeveynlerin baglanma
tarzlartyla ebeveyn tutum ve davraniglart ve 4 - 6 yas grubundaki g¢ocuklarda
gozlenen davranmigsal sorunlar arasindaki iliskiyi anlamaya c¢alismistir. Calismada
elde edilen verilere gore; erkek ¢ocuklarin kizlara gore daha ¢ok davranigsal sorun
yasadiklari, sosyal davranislar noktasinda ise kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara kiyasla
daha iist diizey basar1 gosterdikleri anlagilmistir. Derman ve Basal (2013)
caligmalarinda bes ve alti yas grubunda bulunan c¢ocuklarda goriilmesi muhtemel
davranigsal sorunlari, ebeveyn davranislart ve sorun olan ¢ocuk davraniglari
arasindaki iligkiyi incelemisler ve davranig sorunlar1 yagayan ¢ocuklarin biiyiik bir
kisminin erkek oldugu ve bu ¢ocuklarin ebeveynlerinin orta diizeyde koruyucu ve
reddedici tutuma sahip olduklari sonucuna ulasmislardir. Calismalardan elde edilen
sonuclara gore annelerin, erkek cocuklarin daha hareketli ve daha disadoniik
olmalarindan dolay1 onlara kural koyma noktasinda demokratik olamadiklar1 ve daha

kuralci, siirlandiricr bir tutum sergiledikleri sdylenebilir.

Okul oOncesi egitime devam siiresi gruplarindan ilk yili ve ikinci yili ve iizeri
gruplart arasinda Anne Demokratik Tutumu puani bakimindan istatistiksel olarak

anlaml fark yoktur. Buna gore, okul oncesi egitimde 2. yili ya da {izeri olanlarda
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Anne Demokratik Tutumu puani, okul Oncesi egitimde ilk yili olanlardan daha
yuksektir. Gokgedag (2001), ebeveyn davraniglarinin  ¢ocuklarin  egitim
hayatlarindaki basar1 diizeyleri ve kaygi seviyeleri iizerindeki etkileri ile ilgili yaptig1
calisgmanin sonuglarina gore demokratik ailelerde biiyliyen c¢ocuklarin kaygi
diizeylerinin diisiik, egitim hayatlarindaki basarilarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Baska bir arastirmada Nimsi (2006), 6grencilerin ebeveyn tutumlariyla akademik
basar1 diizeylerini ve sinif i¢indeki etkinliklere katilim durumlar1 arasindaki iligkiyi
anlamaya calismistir. Sonuglara gore anne ve baba tutumlarindan asir1 koruyucu
tutumun okul basarisin1 etkilemedigi, demokratik davranma ve esitlik tanima
tutumunun ¢ocugun basarisini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ar1 ve Sahin
(2003) de demokratik olan ailelerin g¢ocuklarinin problem ¢dzme becerisinin
incelemistir. Tam demokratik olan ailelerin ¢ocuklarinin bilissel anlamda problem
¢6zme becerisi puan ortalamalarinin, orta diizeyde demokratik olan ve demokratik
olmayan ailelerin ¢ocuklarmna gore yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Kaya ve
digerleri (2012) , Demokratik tutuma sahip anne-baba g¢ocuklarimin akademik
basarilarini incelemislerdir ve demokratik tutuma sahip anne-baba g¢ocuklarinin
akademik basarilarinin ve problem ¢d6zme becerilerinin yiiksek oldugunu ve sosyal
kaygilarinin  diisiik  oldugunu bulmuslardir. Oprea (1997) ise Okul &ncesi
cocuklarinin akademik becerileri ve biligsel diizeyde gelisimleri ile ailelerinin
otoriter tutumlar1 arasindaki iligskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin
diisiince ve davranmiglarinin sonuglarim1 diistinerek tercih yapmalar1 ¢ocuklar da
basariy1 artirirken; otoriter miikemmelliyet¢i bir aile ortaminda kaygi besleyen
cocugun basarisiz oldugu yapilan calismalarda goriilmiistiir. Yine Ogelman ve
arkadaslar1 (2013) annelerin otoriter tutumlart ile ¢ocuklarinin akademik becerileri ve
okula uyumlar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir ve annelerin otoriter tutumlar
arttikga, cocuklarin akademik becerileri gergeklestirme-okula uyum diizeyleri
azaldigi sonucuna ulasmislardir. Kordi ve Baharudin (2010), cocuklarin okul
basarisinda ebeveyn tutum ve etkilerini inceledikleri ¢alismada demokratik ebeveyn
stilinin okul basarisini yiikselttigi sonucunu bulmuslardir. Demokratik tutuma sahip
anneler egitime daha fazla 6nem verdiklerinden dolay1 egitime erken yaslarda destek
sagladiklar1 ve egitim siireglerinden erken faydalanan ¢ocuklarin da daha basarili

oldugu goriilmistiir.
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Cocuklarin yas gruplari, kardes sayis1 dogum sirasi gruplari ile ABTO puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir. Giineysu ve Bilir (1988)
ve Yaprak (2007), kardes sayisi arttikca anne babalarin demokratik tutumlarinda
azalma oldugunu belirlemistir. Aydogdu ve Dilekmen (2016), tek ¢ocuklu
ebeveynlerin iki cocuklu ebeveynlere gore anlamli diizeyde asir1 koruyucu tutum
sergiledikleri saptamustir. Tezel Sahin ve Ozyiirek (2008), ebeveyn tutum ve
davraniglarinin ¢ocuklarin yasi, cinsiyeti, dogum siralamasi, meslekleri, 6grenim
seviyeleri gibi degiskenler bakimindan farklilik gosterip gostermedigini arastirdiklar
calisma sonucunda annelerin babalara gére daha demokratik bir tutum iginde oldugu
yargisini elde edilmislerdir. Anne tutumlarinin annenin yasi, meslegi, ¢ocugun
cinsiyeti ve dogum sirasina gore farklilik gostermedigi anlagilirken; baba
tutumlarmin yas, O6grenim diizeyi ve ailede yasayan diger bireylerin varligi
durumlarina gore farkliliklar gosterdigi sonucunu elde etmislerdir. Inci ve Deniz
(2015), anasmifina devam eden c¢ocuklarin babalarinin sahip oldugu tutum
puanlarinin, ¢ocugun yasi, cinsiyeti, dogum sirast ve kardes sayisina gore istatistiksel
olarak anlamli olmadigi sonucuna ulagsmiglardir. Calismamizla oOrtiisen bu sonug,
anne-baba tutumlarini ¢ocuklarin yas ya da kardes sayisi, dogum sirasi gruplarindan

etkilenmedigini gostermektedir.

Annenin ve babanmn &grenim durumu gruplari arasinda ABTO Puanlar
Bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir. Erginbay (2014),
ebeveynlerin tutum ve davraniglarinin ve ¢ocuk yetistirme tarzlarinin okul basarisi
tizerinde etkisinin olup olmadigini anlamaya calistiklar1 aragtirmada elde edilen
verilere gore; anne baba tutumlarinin annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi,
ebeveynlerin ¢aligma durumlari, 6grencinin cinsiyeti, aylik gelir durumu, gocugun
algilanan okul basaris1 durumuna gore farklilik géstermedigi sonucuna ulasmiglardir.
Bu sonug, mevcut calismayla ortiismektedir. Ancak; Sanli ve Oztiirk (2015)° iin
yapmis olduklar1 ¢alismada, ebeveyn figiirlerinin egitim diizeyi arttikga annelerin
daha demokratik tutum sergilediklerini belirtmislerdir. Ogelman ve Topaloglu
(2012)’nun ebeveynlerin 6zyeterlilik algilarinin, 4 ve 5 yas grubunda bulunan
cocuklarin sosyal yetkinlik, saldirganlik ve kaygi seviyeleri iizerindeki etkisini

arastirdiklar1 ¢alismada, cocuklarin sosyal yetkinliklerinin cinsiyet, ebeveyn meslegi
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ve ebeveyn egitim diizeyi gibi degiskenlerden; saldirganlik puanlarinin ise, annenin

egitim diizeyi degiskenine gore degistigini bulmuslardir.

Yapilan analizler neticesinde annesi 25 yas ve altindaki ¢cocuklarda anne ABTO
Asirt Hosgoriilii Tutum alt boyut puani annesi 31-35 yas grubundaki ¢ocuklardaki
anne ABTO Asir1 Hosgoriilii Tutumu puanindan daha diisiik oldugu Saptanmustir.
Kurttekin (2018), daha geng olan annelerin, yasi daha ileri olan annelere gore daha
kontrolcii tutum sergiledigi sonucuna ulagmistir. Kaya (2010) bu sonucu destekleyen
calismasinda; anne babanin yasinin yiikseldikce asir1 koruyucu tutumunun azaldigin
gbzlemlemistir. Annenin yaslarinin yiikseldik¢e ¢ocuklarina karst daha hosgoriilii
olduklar1 sdylenebilir. Bu konu ile dolayli yonden iligkili olan bir aragtirmada; Kwon
(2007), annelerin sahip olduklar stres seviyesi ile okul 6ncesi donemde egitim goren
¢ocuklarin davranigsal sorunlari arasinda bir iliski oldugu bulunmustur ve annelerin
asir1 kontrollii ve olumsuz davranislarinin kesinlikle cocugun davranig sorunlar ile
iligkili oldugu anlasilmistir. Buna gore, geng annelerin daha kuralci, mitkemmeliyetgi

ve otoriter olduklar1 sdylenebilir.

Sozciik Bilgisi Ham Puani ile Anne Demokratik Tutumu puani arasinda pozitif
yonlii cok zayif bir iliski bulunmaktadir. Ideal cocuk yetistirme tutumu olarak
benimsenen; kuralli ama esnek olan demokratik tutumun ¢ocuklarda olumlu sosyal
duygusal, dilsel ve bilissel gelisim ¢iktilarin1 destekledigi kabul edilmektedir
(Babaroglu, 2016; Yavuzer, 2013). Kiuru ve arkadaslarimin (2012), 6gretmen
etkilesim bigimleri ve ¢ocuklarin okuma ve heceleme becerileri ile ebeveynlik stilleri
arasindaki iligkiyi inceledikleri ¢alismada sonuglar demokratik ebeveynlik tarzinin
cocuklarin heceleme becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigini gdstermistir.
Kendisine Oykiiler masallar anlatilan aile ortaminda bulunan; isitsel, gorsel algiy1
artiran kaynaklarla calisan ve resimli kitaplara bakarak okumaya c¢alisan ¢ocuklarin,
okuma yazma O&grenmenin On becerilerini biiyilk Olglide gerceklestirdikleri
distiniilmektedir (Celenk, 2003). Demokratik tutuma sahip aileler, ¢ocuklarini
sabirla dinleme ve onlarin sorularim reddetmeden cilimleler kurma, onlara
aciklamalar yaparak anlatma gibi nitelikli iletisim becerileri kullandiklarindan dolay1

cocuklarin da sozciik becerilerinin gelistigi sdylenebilir.
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Sayilar, Harfler ve Sozciikler Ham Puani ile Anne Asiri Hosgoriilii Tutumu
arasinda pozitif yonlii ¢ok zayif bir iligki bulunmaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde,
cocuk tarafindan resimlerine bakilan ve ebeveyn tarafindan da kitabin okunmasi,
cocuklarda dinleme ve okuma yetenegini gelistirirken, cesitli dil becerilerini
O6grenmesine ve bir ciimleyi ayni anlama gelen es anlamli s6zciiklerle ifade etmesine
ve anlamli ciimlelerle konusmasina olduk¢a faydasi olan bir yontem olarak kabul
edilmektedir (Uzmen, 1993; Poyraz, 2000). Bu tutuma sahip anne babalar, iyi bir
egitimin baskici degil, 6zgiir oldugunu benimsediklerinden dolay1 ¢ocuklarina 6zgiir
ve esit bir ortam sunarak; ev icinde ve ev disinda da bu serbestligi siirdiirerek cocuga
hareket ve davranis serbestligi sunarak yaparak yasayarak Ogrenmelerine imkan
saglarlar (Babaroglu, 2016). Anneler ¢ocuklarini ne kadar rahat/6zgiir birakirlarsa
cocuklarin Kkendilerini daha rahat ifade etme sansi bulduklari, kendilerini rahat
hissettikleri bu ortamda da akademik becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir.

Sozciik Bilgisi Ham Puani ile Anne Baskici Otoriter Tutumu puani arasinda
negatif yonlii ¢ok zayif bir iliski bulunmaktadir. Yavuzer (1993), annenin disiplinli,
babanin pasif kaldig1 ya da annenin ¢ocugu hirpaladigi evlerde; ailenin fazla otorite
gostermesi, ¢cocuklarda dil bozukluguna sebep olabilecegini ifade etmistir. (Yilmaz,
2010), alt1 yas grubu c¢ocuklarin kelime dagarcigi ile anne-baba tutumlar1 arasindaki
iligkiyi inceledigi c¢aligmada, baski ve disiplin tutumunun ¢ocuklarin kelime
dagarciklarini  olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Buna gore;
ebeveynlerin uyguladigi otoriter tutum, c¢ocugun kendini ifade edebilmesini
giiclestirirken, ¢ocuklarin  davraniglarinin ~ engellenmesi  de yeni kesifler
yapamamasina sebep olacaktir. Buna bagl olarak ¢ocuklarin sézciik dagarciklarinin

olumsuz etkilendikleri soylenebilir.

Anne Demokratik Tutum alt boyut puani ile Baba Demokratik Tutum alt boyut
puant arasinda pozitif yonlii sonuca ulasilmistir. Anne baba arasindaki uyumlu iligki,
cocuklarina kars1 tutarli, kabul edici, sevecen bir tutum gelistirmelerini saglayarak;
cocuklarina giiven verici destekleyici, demokratik bir havanin gelismesinde 6nemli
bir etkiye sahiptir (Cagdas, 2003). Erdogdu (2007), ana-baba tutumlari ve 6gretmen
davraniglar1 ile Ogrencilerin akademik basarilar1 arasindaki iliskileri inceledigi

calismada, 6rnekleme alinan 6grencilerin annelerini babalarina gére daha demokratik
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olarak algiladiklar1 sonucuna ulasmistir. Winsler ve digerleri (2005), ayn1 evdeki iki
ebeveyn arasindaki anne-baba tutumlarinda benzerlik oldugunu; babalarin eslerini
kendilerinden daha demokratik, daha izin verici ve daha az otoriter olarak
algiladiklarini, annelerin ise kendilerini yalnizca babalardan daha otoriter olarak
algiladiklar1 sonucuna ulagsmistir. Netice olarak, anne ve babalarin ¢ocuklarina karsi
duyarli olmalari, onlara firsat vermeleri, esit davranmalari onlarin akademik
becerilerine, dil gelisimlerine ve konugma yeteneklerine 6nemli dlgiide etkisi oldugu

sOylenebilir.

Anne Asirt Hosgoriilii Tutum alt boyut puani ile Baba Asir1 Hosgdriilii Tutum
alt boyut puani arasinda pozitif yonlii ¢ok zayif bir iligski bulunmaktadir. Winsler ve
digerleri (2005), yiiksek oranda hosgoriili olan okul oncesi c¢ocuklarin
ebeveynlerinin kendileri gibi hosgoriilii eslerle evli olma egiliminde oldugu sonucuna

ulagmustir.

Anne Baskici ve Otoriter Tutum alt boyut puani ile Baba Asir1 Hosgoriilii Tutum
alt boyut puami arasinda pozitif yonlii ¢ok zayif bir iliski bulundugu sonucuna
ulagilmigtir. Tutarsizlik, ebeveynlerin sadece, bir giiniin bir gilinline uymamasi
seklinde degil, ebeveynlerin birbirlerine zit diislincelerinden kaynaklanan c¢atigmalar
da olabilmektedir. Bu durumda ¢ocuk kime gore davranacagini sasirir. Bir giin dogru
olan davranig, Obiir giin ceza halini aliyorsa burada ebeveynler arasinda tutarsizlik
oldugunu gosterir (Halis, 2003; Kog, 1980). Bazen anne ve babanin birbiriyle tutarl,
bazen tutarsiz bir tutum iginde olmasi, g¢ocuklarin gelisimlerini ve akademik
becerilerini olumsuz yonde etkileyen onemli faktorlerden biri konumuna geldigi

gozlenmektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin akademik becerileri ile anne-
baba g¢ocuk yetistirme tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan istatiksel
analiz neticesinde elde edile veriler ve arastirma neticesinde gelistirilen oneriler bu

boliimde yer almaktadir.
6.1. Sonuclar
Yapilan caligmada elde edilen sonuglar asagida siralanmistir:

Anne Demokratik Tutum alt boyut puani ile Baba Demokratik Tutum alt boyut

puani arasinda pozitif yonlii ¢ok zayif bir iliski bulunmaktadir.

Anne Baskici ve Otoriter Tutum alt boyut puani ile Baba Asir1 Hosgoriilii Tutum
alt boyut puani arasinda pozitif yonlii ¢ok zayif bir iligski bulunmaktadir.

Anne Asirt Hosgoriilii Tutum alt boyut puani ile Baba Asirt Hoggoriilii Tutum
alt boyut puani arasinda pozitif yonlii ¢ok zayif bir iligki bulunmaktadir.

Cinsiyet gruplarindan kiz ve erkek cocuklar arasinda Kavrama Becerileri puan
bakimindan olarak anlamli fark bulunmaktadir. Erkek oOgrencilerin Kavrama

Becerileri puant kiz 6grencilerin kavrama becerileri puanindan daha yiiksektir.
Cocuklarin yas gruplan ile Say1 Becerileri puani arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark bulunmaktadir. Buna gore alti yasindaki cocuklarin Sayi Becerileri

puant bes yasindaki ¢ocuklardan daha yiiksektir.
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Cocuklarin yas gruplar ile Kavrama Becerileri puani puani arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmaktadir. Buna gore alt1 yasindaki ¢ocuklarim Kavrama

Becerileri puan1 bes yasindaki ¢ocuklardan daha yiiksektir.

Cocuklarin yas gruplari ile Telaffuz Arastirmasi Ham Puani arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmaktadir. Buna gore alti yasindaki ¢ocuklarin Telaffuz

Arastirmasi puani bes yasindaki ¢ocuklardan daha yiiksektir.

Cocuklarin kardes sayisi, dogum sirast gruplari, annenin 6grenim durumu,
annenin yasi arasinda K-EADBAT bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmamaktadir.

Okul oncesi egitime devam siiresi gruplarindan ilk yili ve ikinci yil1 ve {izeri
gruplar arasinda Say1 Becerileri alt boyutu puani, Sayilar, Harfler ve Sozciikler alt
boyutu puami, ifade Becerileri alt boyutu puani ve Kavrama Becerileri alt boyutu
puan1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir. Buna gore, okul
oncesi egitimde 2. Yili ya da {lizeri olanlarda Say1 Becerileri, Sayilar, Harfler ve
Sozciikler, Ifade Becerileri ve Kavrama Becerileri puanlari okul dncesi egitimde ilk

yil1 olanlardan daha ytiksektir.

Babanin 6grenim durumu gruplari arasinda Telaffuz Arastirmasi alt boyutu ham
puan1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir. Buna gore babasi
ilkokul mezunu olan ¢ocuklarda Say1 Becerileri puani, babasi dnlisans/yiiksekokul ve

Lisans ve Lisansiistii mezunu olanlara gore daha diisiiktiir.

Babanin yag1 gruplar1 arasinda, Telaffuz Arastirmasi alt boyutu ham puani
bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir. Buna gore, babasi 41 yas
ve lizeri olanlarin Telaffuz Arastirmasi alt boyutu ham puani, 36-40 yas arasi babasi

olanlardan ve 30 yas alt1 babas1 olanlardan daha yiiksektir.

Cinsiyet gruplarindan kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda Anne Demokratik Tutumu

puanlart  bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir. Kiz

70



cocuklarinda Anne ABTO Demokratik Tutum puani, erkek cocuklara oranla daha
yuksektir.

Cocuklarin yas gruplari, kardes sayisi, dogum sirasi, annenin ve babanin
ogrenim durumu, babanin yasi ile ABTO puanlar arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark bulunmamaktadir.

Okul oncesi egitime devam siiresi gruplarindan ilk yil1 ve ikinci yili ve iizeri
gruplart arasinda Anne Demokratik Tutumu puani bakimindan istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmaktadir. Buna gore, okul oncesi egitimde 2. yili ya da lizeri
olanlarda Anne Demokratik Tutumu puani, okul dncesi egitimde ilk yili olanlardan

daha yiiksektir.

Annenin yas1 gruplari arasinda Annenin Asirt Hosgériilii Tutumu puam
bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir. Buna gore annesi 25 yas
ve altindaki cocuklarda Anne Asir1 Hosgoriili Tutumu puani, annesi 31-35 yas
grubundaki ¢ocuklardaki Anne Asir1 Hosgoriilii Tutumu puanindan daha diistiktiir.

Buna gore, geng annelerin daha kuralci ve otoriter olduklar1 soylenebilir.
Annenin yas1 gruplart arasinda Babanin Baskici ve Otoriter Tutumu puani
bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir. Buna gore, annesi 25 yas

ve altinda olan ¢ocuklarda Babanin Baskici Otoriter Tutumu Puani en yiiksektir.

Sozciik Bilgisi Ham Puani ile Anne Demokratik Tutumu puani arasinda pozitif

yonlii cok zayif bir iligki bulunmaktadir.

Sozciik Bilgisi Ham Puani ile Anne Baskicit Otoriter Tutumu puani arasinda

negatif yonlii cok zayif bir iliski bulunmaktadir.

Say1 Becerileri Ham Puani ile Anne Asir1 Hosgoriilii Tutum Puani arasinda

pozitif yonlii ¢ok zayif bir iligki bulunmaktadir.
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Harf ve Sozciik Becerileri Ham Puami ile Anne Baskici ve Otoriter Tutumu
puani arasinda negatif yonlii ¢ok zayif bir iliski ve Harf ve Sozciik Becerileri Ham
Puani ile Anne Asirt Hosgoriilii Tutumu puani arasinda pozitif yonlii ¢ok zayif bir

iligki bulunmaktadir.

Sayilar, Harfler ve Sozciikler Ham Puani ile Anne Asirt Hosgoriilii Tutumu

arasinda pozitif yonlii cok zayif bir iligki bulunmaktadir.

6.2. Oneriler

Calismadan elde edilen bulgular ve alan yazin bilgileri 1s18indan asagidaki

Oneriler gelistirilmistir:

e Okula erken baslayan ¢ocuklarin akademik becerilerinin iyi1 olmasi ve bu
orant yiikseltmek i¢in erken yas da okul Oncesi egitime baglamalari igin
aileleri bilinglendirmeye yonelik projeler gelistirilebilir ve aile egitimi
verilebilir. Velilere ulagsmak adina adresleri bulunarak bilgilendirme mektubu
gonderilebilir. Basin ve yayin yoluyla erken yastaki egitimin 6énemi anlatan

programlar araciligiyla daha fazla biling olusturulabilir.

e Kiz ve erkek c¢ocuklara esit davranilmasinin yani sira; erkek ¢ocuklarin asiri
hareketli davranislarina karsilik olarak annelerin daha sabirli olmasi ve
annenin 6grenecegi birka¢ oyunla ¢ocuklarina yaklagmalar erkek ¢ocuklarin
davraniglarin1  olumlu yonde etkileyebilir. Erkek cocuklarin hatali
davraniglarina karsilik olarak annelere onlarin hatalarimi yiizlerine vurmak
yerine, yanlis olan1 aciklamalar1 ve dogru olana ¢ocugu yoneltmeleri

onerilebilir.

e Baskici ve otoriter aileler i¢in, ailenin aile i¢i iletisimle, ebeveyn ve ¢ocuk
iliskisi ile ilgili bilgilendirilmesi oOnerilebilir. Cocugun aile i¢inde kendini
rahat ifade edebilecegi ortamlar olusturularak, aile icindeki alinacak
kararlarda fikirleri sorulmasi ve ¢ocugun ailenin bir bireyi oldugu kendisine

hissettirilmesi ¢ocugun kelime hazinesini gelistirebilir. Cocugun daha fazla
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sosyal ortamda bulunmasi da zamanla kullandig1 kelime sayisini arttirmasina

yardimci olabilir.

Demokratik tutma sahip ebeveynler i¢in, ¢ocuklarina sunduklari ortamlara ek
olarak c¢ocuklariyla daha fazla kitap okuma saati yapmalar1 Onerilebilir.
Sozciik liretme oyunlari (ayn1 sesle baslayan ve biten sozciikler) oynayarak da
cocuklarin dil gelisimini destekleyebilirler. Cocuklara yeni karsilastigi
kelimelerle ilgili ne anlama geldikleri sorularak ciimle kurmasina firsat
vermeleri de kelime dagarcigini etkileyebilir. Yeni sarki, tekerleme, parmak

oyunlar1 da sézciik dagarciklarini zenginlestirebilir.

Cocuklarin say1 becerilerini gelistirmeleri i¢in dncelikle ¢ocuklara kendilerini
Ozgiirce ifade edebilecekleri bir ortam olusturulmalidir. Asir1 hosgoriilii anne,
cocugun evdeki materyalleri kullanmasina imkan vererek basitten karmasiga
gidecek sekilde nohut sayma, piringleri dizme, ¢ubuklarla onluk sayilari
olusturma, esyalarin eslerini bulma gibi say1 becerilerini gelistirici oyun ve

etkinlikler yapabilir.

Aile egitim diizeyi diisiik olan ¢ocuklar i¢in daha fazla egitim materyali ve

olanag1 sunularak farkindalik olusturulup kavram becerileri gelistirilebilir.

Matematik 6grenimi, okul Oncesi donemde ev ortaminda oyunla ve kesifle
basladigindan dolayi, ev ortaminda ve okul Oncesi egitim kurumlarinda
cocuga genis olanaklar, farkli ve =zengin uyaricilar sunularak ilgisi

arttirtlabilir.

Cocugun dil gelisimlerini desteklemek icin ailelerin ¢ocuklarina kitap
okumasi saglanmali ve c¢ocuklarin Oykiiler olusturmasinin  Snemi
anlatilmalidir. Aileler ¢ocuk yayinlar1 konusunda bilgilendirilmelidir. Dil
gelisimi belirli bir zaman dilimine ait olmadigindan egitimi de belli bir zaman
dilimiyle smirlandirilmali, anne- babalar, okul Oncesi egitim kurumu

Ogretmenleri ve tiim yetigkinler ¢ocukla gecirdikleri her ani e§itim ortami
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olarak diisiiniip glizel konugsma 6rnekleri sunmali ve ¢ocuklar1 da konusmaya

tesvik etmelidir,

Cocugun yaptig1 giizel ve faydali islerde ¢ocuk davranisinin onaylanmasi;
hatali durumlarinda ise uygun bir tepkinin gosterilmesi ve hatanin mantiksal
¢Oziimiiniin birlikte yapilmasi 6nerilebilir.

Milli Egitim Bakanligi, ebeveynlerin ve ¢ocuklarin birlikte kaliteli vakit
gecirmesi ve ¢ocuklarin akademik ve diger becerilerini gelistirebilmeleri i¢in

ebeveynlere yonelik akil oyunlari projesi gelistirilebilir.
Milli Egitim Bakanligi, veli ve ¢ocuklarin birlikte deney yapmalarini, resim
yapmalarini, kitap okumalarini, beceri oyunlar1 oynayabilecekleri ebeveyn-

cocuk enstitiitli merkezleri agabilir.

Bu calismada sadece bes ve alt1 yas grubu ¢ocuklarla calisildi. Daha kiigiik
cocuklarla da ¢alisilabilir.

Arastirma, betimsel ¢alisilmistir. Deneysel olarak ¢alisilip erken akademik

beceri ve anne-baba tutum iliskisi incelenebilir.

Anne-baba tutumlarmin birbirleriyle olan iliskisinin ¢ocuklarin erken

akademik beceri ile iliskisi ¢aligilabilir.
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