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MIMARLIK EGITIMINDE BiR STUDYO YONTEMi: TASARLA-YAP
STUDYOSU

OZET

‘Bir seyi 6grenmenin en iyi yolu onu yapmaktir.’
Richard Branson
Bu tez yaparak/insa ederek 6grenmenin mimarlik egitimindeki yerini arastirmaktadir.

Mimarlik egitiminde tasarim ve uygulamanin/insa etmenin bir arada yiiriitiildiigii
egitim programlari, literatiirde yaygin olarak ‘design-build program’ olarak
gecmektedir. Bu terim Tiirk¢eye ‘tasarla-yap programi’ olarak ¢evrilmistir. Tasarla-
yap programlar1 ogrencilere tasarlamanin yaninda yap1 alanini, striiktiirii, malzemeyi
ve malzemeyi islemeyi uygulama i¢cinde 6grenme imkéni veren bir egitim ortami
sunar. Bu programlarda yapim, tasarim siirecinin bir parcasidir. Bu programlarin ana
amaci bir yapinin nasil insa edildigini ve bu siiregte nelerle karsilasildigini, isin
icinde bulunarak O6grenmektir. Tasarla-yap programlarindaki temel Ogrenme
yontemleri su sekildedir: deneysel 6grenme, uygulamali 6grenim, yaparak 6grenme,
inga ederek 6grenme, 1:1 6grenme, tam Ol¢ekte deneyerek 6grenme, hizmet ederek
Ogrenme, is i¢inde 6grenme.

Tezde tasarla-yap programlarinin ne oldugu, nasil ortaya ¢iktigi, bu programlarin
elemanlari, organizasyonu, mimarlik egitiminde yer alma bicimleri, amaci ve
mimarlik egitimine katkilarin1 anlayabilmek i¢in literatiir taramasi ile gerek mimarlik
egitim miifredati iginde bulunan gerekse miifredata dahil olmay1p ¢alistay, yaz okulu
vb. sekillerde yiiriitiilen tasarla-yap programi érnekleri incelenmistir.

Tasarla-yap programlarinin igerik ve siirecini anlayabilmek iginse Agustos 2012'de
Amerika’nin Vermont eyaletinde bulunan Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu’nda
(Yestermorrow Design-Build School) Toplum igin Tasarla-Yap Calistayi’nda
(Design-Build for Public Interest) bulunularak, oradaki gozlem ve deneyimlerden,
bunun yaninda farkli tasarla-yap programlarina katilanlarin  yorumlarindan
faydalanilmistir.

Bu tez ¢ok sayida farkli tasarla-yap programlarinin kapsamli olarak incelenmesi, bir
tasarla-yap programinin deneyimlenmesi ve farkli tasarla-yap programlarina
katilanlarin yorumlar: iizerinden uygulamanin/inga etmenin mimarlik egitimindeki
yerini arastirmaktadir.

Bu arastirmalar kabaca su sonuglar1 ortaya ¢ikarmistir: Tasarim ve uygulama biri
bitip 6teki baslayan eylemler degil, birbirinden beslenen, birbirini doniistiiren ve
eszamanl gelisen etkinliklerdir. Yap1 yapma siireci yaratici bir siiregtir. Bu siiregte
malzeme ile iligki kurup, detaylar1 anlayarak, tasarim fikirlerinin fiziksel yapiya
doniisme siireci deneyimlenmekte, mimarhigin fiziksel ve dokunsal dogasi
kesfedilmektedir. Yap: yapma emek yogun yapisiyla grup halinde ¢alismay1
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gerektirdiginden, bu siirecte iletisim ve takim ¢alismasi gibi sosyal boyutlar da 6ne
cikmaktadir.

Mimarlik, kuram ve uygulamay:1 i¢inde barindiran bir disiplindir. Bu nedenle
mimarlik egitiminde kuramsal 6gretilerin yaninda uygulama da yer bulabilmelidir.
Tasarla-yap programlari tasarim ve uygulamay1 biitiinlestiren, sosyal yonii de olan
hibrit bir yaklasim oldugundan, bu programlarin miifredatta yer almasit mimarlik
egitimini zenginlestirecektir.

Anahtar Kelimeler: Mimarlik egitimi, Mimarlik egitiminde tasarim ve uygulama,
Yaparak/Uygulayarak/Insa ederek 6grenme, Tasarla-yap programlari/stiidyolari.
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A STUDIO METHOD IN ARCHITECTURAL EDUCATION: DESIGN-
BUILD STUDIO

SUMMARY

“The best way of learning about anything is by doing’
Richard Branson

This thesis searches the place/role of learning by building/constructing in
architectural education.

The architectural education programs that embrace both design and
building/constructing are commonly called ‘design-build programs’ in literature.
This term is translated as ‘tasarla-yap programi’ into Turkish. Design-build
programs present an educational atmosphere in which students are offered not only
the chance of designing but also the opportunity of learning about construction site,
structure, material and material processing within practice. In these programs,
building is an essential part of design process. The primary purposes of these
programs are learning how to build a construction and experiencing the things
exposed during building by participating in the building process actively. The main
learning methods of design-build programs are as follows: experimental learning,
hands-on learning, learning by doing, learning by building, 1:1(full size) learning,
full size experimental learning, learning by serving, learning in business.

Within the scope of this thesis, design-build program samples that is both curricular,
and extracurricular, that is to say, the ones which are disincluded in architectural
education and carried out in the forms of workshop and, summer school are studied
by reviewing the literature to comprehend what design-build programs are, how they
emerged, the elements and organizations of these programs, their application
formats in architectural education, their goals and contributions in architectural
education.

When it comes to understand the content and process of design-build programs, the
author of the thesis participated in the workshop called Design-Build for Public
Interest, which is conducted by Yestermorrow Design-Build School in the state of
Vermont in the USA in August 2012, making good use of the observations and
experience gained there besides comments of the participants who joined different
design-build programs.

The thesis in question explores the place/role of building/constructing in architectural
education on the basis of studying a large number of various design-build programs
comprehensively, experiencing a design-build program and utilizing comments of
the participants who joined different design-build programs.

What this study concludes roughly as follows: Design and build are not two separate
actions that one ends and the other begins. On the contrary, they feed each other,
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transform one another, and develop simultaneously. Building a construction is an
Imaginative process. In the meantime, by building relations with materials and
realizing details, the process of transformation of the design ideas into a physical
structure is experienced, besides the tactile and physical nature of architecture is
explored. As the action of building necessitates group work because of its demanding
nature some social dimensions such as effective communication and team work also
come to the forefront in this process.

Architecture is a discipline in which theory and practice go hand in hand. Therefore,
in architectural education, application should also find its place besides theoretical
teaching. As design-build programs are a hybrid approach in which design and its
implementation is integrated by fulfilling a social aspect as well, covering these
programs in curriculum will enrich the architectural education.

Keywords: Architectural education, Design and costruction in architectural
education, Learning by doing/building/constructing, Design-build programs/studios.
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1. GIRIS

1.1 Calismanin Amaci

‘Duydugumu unuturum, goérdiigiimii hatirlarim, yaptigimi anlarim.’

--Konfiigyus

Bu ¢alismada mimarlik egitiminde mimari tasarim stiidyosunda c¢alisilan projelerin
uygulamasinin yapilip yapilamayacagi sorusundan yola ¢ikilarak, literatiir taramasi

ile tasarlanan projenin 1:1 dlgekte uygulamasinin yapildig stiidyolar aragtirilmistir.

Mimarlik lisans ve yiiksek lisans Ogrencilerine yonelik olan ve tasarimla birlikte
uygulamayi (somut yapiyi, ingsa etme deneyimini, malzemeyi, detaylari, kullanicilar
ile iletisim kurmayi, biitceyi, sosyal sorumlulugu...) da iginde bulunduran,
Ingilizcede design/build olarak adlandirilan kavram, Tiirkceye ‘tasarla-yap’ olarak
gevrilmigtir.  Calismada  kullanilan  ‘tasarla-yap’  terimindeki tasarla ile
tasarim/tasarlama yap ile yapma/uygulama/insa etme eylemlerine isaret edilmektedir.
Mimarlik egitiminde tasarlanan projelerin uygulamasiin da yapilmasina dayanan
tasarla-yap programlari, Son on - on bes yil icerisinde basta Kuzey Amerika olmak
tizere, tim diinyadaki mimarlik okullarinda, 6rneklerine rastlanilabilen bir egitim

yontemi haline gelmistir.

Tasarla-yap programlari, mimari tasarim stiidyosu derslerinin yerine gegebilir mi?
diye bir soru sorulacak olursa bu calisma bu soruya hayir cevabini vermekte ve
bunun nedenlerini agiklamaya niyetlenmektedir. Tasarim stiidyolar1 ile tasarla-yap
programlarinin kendilerine has organizasyonlari, amaclart ve O6grenim ciktilar
bulunmaktadir. Tasarla-yap programi olarak adlandirilan egitim modiiliiniin, tasarim
stidyosu dersinin muadili olmayip, mimari tasarim stiidyolarma farkli
yaklasimlardan biri oldugunu vurgulayabilmek i¢in mimari tasarim stiidyosu dersini
acmak gerekmektedir. Bu nedenle tezin girig boliimiinden sonra mimarlik egitiminde
mimari tasarim stiidyosu konusu iizerinde durularak mimari tasarim stiidyosu
derslerinin yapisi, mimarlik egitimi i¢indeki yeri ve o6grenim ¢iktilar1 agiklanmaya

caligilmistir.



Bu c¢alismada tasarla-yap programlari, tasarim stiidyolarina alternatif degil onlarin
biitiinleyicisi olarak ifade edilmektedir. Dolayisiyla, tasarla-yap programlari, tasarim
stiidyolarina bir destek seklinde (6rnegin calistay, secmeli ders, dort yillik lisans
egitiminde yapilan sekiz projeden biri ya da mimarlik lisansiistii egitimde yer alan

projelerden biri olarak) mimarlik egitiminde yer alabilir.

Bu calismanin iizerinde durdugu bir diger konu da tasarla-yap programlarinin
isleyisinin profesyonel mimarlik ofislerinin isleyisi ile de ayni1 olmadigi ve bu
programlarin pedagojik amaclari dogrultusunda mimarlik egitimini zenginlestirecegi

diisiincesidir.

Tezde literatiir arastirmasina dayanarak mimari tasarim stiidyolarinin ve tasarla-yap
programlarinin yapilari, isleyisleri, pedagojik amaglar1 ve elestirileri incelenerek,
tasarla-yap programlart ile mimari tasarim stiidyolarinin birbirlerini nasil
biitiinleyebilecekleri tartisilacaktir. Bu amagla ¢alismanin arka planini olusturan
mimari tasarim stiidyosu konusu islendikten sonra; tasarla-yap programlarinin
organizasyonlarini ve mimarlik egitimi i¢indeki konumunu anlayabilmek icin farkl
iniversite ve kurumlarca diizenlenen tasarla-yap programi Ornekleri incelenmistir.
Bir tasarla-yap programinin siireci, igerigi ve isleyisi hakkinda degerlendirmeler
yapabilmek icinse, Agustos 2012'de Amerika’nin Vermont eyaletinde bulunan
Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu’nca (Yestermorrow Design-Build School)
diizenlenen Toplum igin Tasarla-Yap Calistayi’na (Design-Build for Public Interest)

katilinmis, oradaki gézlemler, deneyimler ve katilimct1 yorumlart sunulmustur.

Tasarla-yap programlarinin basarilarin1i ve zorluklarimi ortaya koyabilmek igin
katilmis oldugum caligtaydaki deneyimlerime dayanan kisisel yorumlarimin yani sira
calistayin diger katilimcilarinin yorumlarindan ve literatlir arastirmasi ile ulasilan
Betonart Yaz Okulu, YTU, Alabama Universitesi (Rural Studio), Tazmanya
Universitesi, Oregon Universitesi, Southern Polytechnic State University, Yale
Universitesi ve Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu gibi kurumlarca diizenlenen
tasarla-yap programlarma katilmig 6grenci, mezun ve yiiriitiiciilerin yorumlarindan

da yararlanilmustir.

Ozetlenecek olursa tasarla-yap programi orneklerini inceleyerek bu programlarda
kimler i¢in ne tiir projeler yapildigi, katilimci 6grenci sayisi, proje siiresi ve
projelerde ne tiir malzemelerin kullanildig1 gibi konulara aciklik getirilmesi; katilmis
oldugum calistaya ait kisisel degerlendirmeler, diger katilimcilarin yorumlar1 ve
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farkli tasarla-yap programlarina katilanlarin yorumlarma dayanarak tasarla-yap
programlarinin mimarlik egitimine hangi yonleriyle katki saglayabilecegi, bu
programlarin olusturulabilmesi ve siirdiiriilebilir olabilmesi i¢in neler yapilmasi
gerektigi ve bu yolda gibi zorluklarla  karsilasildiginin  ortaya konmasi

amaclanmaktadir.

1.2 Cahsmanin Kapsamu, Icerigi ve Alanda Yapilmis Calismalar

Tezin Oriintiisii asagidaki sorular kapsaminda olusturulmustur. Bu sorular ayni

zamanda calismay1 yapmaya neden olan sorulardir.

a) Uygulama mimarlik egitimi i¢inde yer bulabilir mi? Mimarlik egitimi

icinde uygulama yaptirilmasinin drnekleri var midir?
b) Uygulama mimarlik egitiminde neden ve nasil yer bulabilir?

c) Uygulamanin mimarlik egitimi iginde yer almasi egitime katki saglar m1?

Saglarsa ne gibi katkilar saglar?

Bu sorulardan yola ¢ikarak giindemine tasarim ve 1:1 6lgekte uygulamayi dahil eden
tasarla-yap stiidyolar1 literatiir taramasi ile aragtirtlmigtir. Mimarlik egitiminde
uygulama, yaparak/uygulayarak/insa ederek 6grenme ve tasarla-yap programlarini
arastirmay1 hedefleyen tezin, bu alanda yapilan ¢alismalar i¢inde nerede durdugunu
ve neye odaklandigini agiklayabilmek agisindan, bu cercevede yapilmis olan ve
calismada da siklikla basvurulan temel kaynaklardan ve kisaca igeriklerinden

bahsetmek yararli olacaktir.

Tasarla-yap stiidyolar1 alaninda yapilmis temel ¢aligmalardan biri olan ve William
Carpenter tarafindan 1997 yilinda derlenen Learning by Building Design and
Construction in Architectural Education adli kitapta, uygulamanin mimarlik
egitiminin  giindemine alinmast ve mimarlik Ogrencilerinin  uygulamanin
yaraticiligini, enerjisini deneyimlemeleri gerektigi konularinin alt1 ¢izilmektedir.
Ayni zamanda kitapta on farkli mimarlik okulunun uygulamay1 miifredatlarina ne
sekilde dahil ettikleri incelenerek, uygulamay1 mimarlik egitimi ile biitiinlestirmenin
yollar1 arastirllmaktadir. Kitapta tasarla-yap stiidyolarinin gelecegin mimarlarini
uygulama ve mimarhigin isbirlik¢i dogas1 konularinda besleyecegi vurgulanmaktadir

(Carpenter, 1997).



Andrea Oppenheimer Dean ve Timothy Hursley tarafindan 2002 yilinda diizenlenen
Rural Studio Samuel Mockbee and an Architecture of Decency adli kitapta mimarlik
okullarmin sosyal yonde sorumluluk almasi gerektigi bilinciyle yola ¢ikan ve bu
amagla Auburn Universitesi biinyesinde Rural Studio’yu kuran Samuel Mockbee ve
ogrencilerinin ¢aligmalar1 yer almaktadir. Rural Studio’da Amerika’nin Alabama
eyaletinde bulunan Hale Country bolgesinde diisiik gelir seviyesine sahip kisiler igin
konut ve toplum merkezi gibi sosyal sorumluluk projeleri tasarlanip yapilmakta ve

Kitapta bu siireclerde yasananlar detayli olarak incelenmektedir (Dean, 2002).

Ozce Turgay’in 2005 yilinda yapmis oldugu Hands-On Building Practices in
Architectural Education: METU Summer Construction Practices adli yiiksek lisans
tez galismasinda ODTU Yaz Uygulamasi Programi’nda yapilan ¢alismalar odaginda
uygulamali bina pratiginin mimarlik egitimindeki yeri arastirilmaktadir. ODTU Yaz
Uygulamas1 Programi ile 1958’den 2007’ye kadar Ankara’da ve Tiirkiye’nin kirsal
bolgelerinde yiiriitiiciiler ve Ogrenciler tarafindan bir¢ok sosyal proje tasarlanip
yapilmigtir. ODTU Yaz Uygulamasi Programu Tiirkiye’de 1:1 yap1 yapma pratiginin
akademik ortamla biitiinlestigi ilk ornek olmasi bakimindan olduk¢a Onemlidir
(Turgay, 2005).

Louise Helen Wallis’in 2005 yilinda yapmis oldugu Learning-by-Making Design-
Build Studios at the School of Architecture at the University of Tasmania adli yiiksek
lisans tez c¢aligmasinda yaparak Ogrenme stiidyolarmin Ogrencilere pedagojik
bakimdan ne gibi katkilar sagladigi, Tazmanya Universitesi Yaparak Ogrenme
Stiidyosu deneyimleri iizerinden tartisilmaktadir. Calisma kapsaminda yaparak
ogrenme stiidyolarinda yapilan gozlemler, stiidyoya katilan dgrencilere uygulanan
anket ve roportajlar ile grencilerin bu stiidyolardaki 6grenme deneyimleri ve onlarin
yaparak Ogrenme stiidyolarini nasil algiladiklart tizerinde durulmaktadir (Wallis,

2005).

Richard Hayes tarafindan 2007 yilinda yaymlanan The Yale Building Project: The
First 40 Years adli kitapta Yale Universitesi Mimarlik Boliimii Yiiksek Lisans
Programi miifredatinda zorunlu ders olarak yer alan Yap1 Projesi (Building Project)
derslerinde yapilan ¢alismalara odaklanilmaktadir. 1967-2007 arasindaki 40 yillik
siiregte kesintisiz olarak her yil diizenlenen Yapi1 Projesi derslerinde yapilan
calismalar ve bu c¢alismalarin katilimcilara kazandirdiklari, kapsamli bir sekilde

ortaya konulmaktadir. Kitapta Yale Yapi Projesi Programi’nin bu derece
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stirdiiriilebilir olmasinin nasil saglanabildigi ve Amerika’daki mimarlik kiiltliriini

nasil etkiledigi de incelenmektedir. (Hayes, 2007).

Berin Giir ve Onur Yiinci tarafindan 2010 yilinda yaymlanan An Integrated
Pedagogy for 1:1 Learning adli makalede mimarlik egitiminde ‘birebir yaparak
ogrenme’ (1:1 learning) konusu, Yaz Yap: Staji kapsaminda 2003 yilinda ODTU
Mimarlik Béliimii dgrencilerinin insa ettigi Arnili Koyii Bilgisayar Isligi deneyimi

tizerinden tartisilmaktadir (Giir ve Yiinct, 2010).

Geoff Gjertson tarafindan 2011 ACSA Sonbahar Konferansi’nda sunulan House
Divided: Challenges to Design-Build from Within adli bildiride tasarla-yap
stiildyolarinda karsilasilan sorunlar iizerinde durulmaktadir. Bu sorunlar fakiilte
kaynakli sorunlar ve tasarla-yap stiidyolariin organizasyonu kaynakli sorunlar
baglaminda agiklanmaktadir. Gjertson’a gore tasarla-yap programlarinin
stirdiiriilebilir olmasinin oniindeki en biiyiik engel, programlarin mimarlik egitim

miifredat1 ile biitiinlesememesidir (Gjertson, 2011).

Vincent Canizaro 2012 yilinda yayinladigi Design-Build in Architectural Education:
Motivations, Practices, Challenges, Successes and Failures adli makalesinde farkli
tasarla-yap programlarinin yiiriitiictileri ile yaptigi kapsamli anket ¢alismalar1 ve
rOportajlara dayanarak tasarla-yap programlarinin ortaya cikislarini, uygulamasini,
zorluklarini, basar1 ve basarisizliklarini agiklamaktadir. Bu ¢alisma, var olan tasarla-
yap programlarinin iyilestirilmesi ve yeni kurulacak olan tasarla-yap programlarinin
siirdiiriilebilir  olmasi i¢in nelere dikkat edilmesi gerektigi konularina

odaklanmaktadir (Canizaro, 2012).

‘Mimarlik Egitiminde bir Stiidyo Yontemi: Tasarla-Yap Stiidyosu’ bashikli tez
caligmast ise mimarlik egitiminde mimari tasarim stiidyosunun yeri ve tasarim
stiidyolarina ~ farkli  yaklagimlarin ~ gerekliligi konularindan yola ¢ikarak,
yapmanin/uygulamanin/inga etmenin mimari tasarim stiidyosunun giindemine dahil
edilmesiyle olusan tasarla-yap stiidyolarini, mimari tasarim stiidyolarina farkl
yaklagimlardan biri olarak ele almakta ve bu stiidyolarda agiga c¢ikan
yaparak/uygulayarak/insa ederek Ogrenmenin, mimarlik egitimindeki Onemine

odaklanmaktadir.

Bu c¢ercevede tasarla-yap stlidyolarin1 tasarim stiidyolarindan farklilagtiran en

belirgin 6zellik tasarim etkinligine insa etme etkinliginin eklenmesidir denilebilir.



Burada s6z konusu olan yapma/uygulama/insa etme eylemleri basit olarak insa etme
degil sosyal ve pedagojik amaglar dogrultusunda diisiinceli bir bi¢imde
yapma/uygulama/insa etmedir. Tasarla-yap stiidyolarinda mimari eserin zihnimizdeki
diistince hali, dile getirilmis s6z hali, ¢izim ve maket gibi temsili hallerinin yanina
yap1 hali de eklemlenmekte, 6zetle mimari eserin zihindeki soyut halden duyularla
hissedilebilen somut hale gegisi/somut olarak ortaya ¢ikist deneyimlenmektedir. Bu
stire¢ tasarla-yap girisimcileri olan Sellers ve Reinecke’nin 6ne siirdiikleri gibi
‘mimari oluslar/mimarinin vuku bulmasi® (architectural happenings) olarak
adlandirilabilir (Smith 1966: 153).

Mimarlik egitiminde uygulama, yaparak/uygulayarak/inga ederek oOgrenme ve
tasarla-yap stiidyosu konularina odaklanan ¢alisma kapsaminda mimarlik egitiminde
‘yapmin birebir uygulamasimni yaparak O6grenme’ konusu iki calisma iizerinden
tartigmaya acilmaktadir. Bu caligmalardan birincisi yirmi yedi farkli tasarla-yap
programinda yapilan yetmis tii¢ adet projenin kapsamli olarak incelenmesidir.
Dolayisiyla bu ¢alismada tasarla-yap stiidyosu, onceki calismalarda yapilageldigi
gibi tek bir program iizerinden degil bir¢ok tasarla-yap programi 6rnegi tizerinden
tartisilmaya agilmaktadir. Bu ¢alismay1 yaparak var olmus ve giinlimiizde devam
eden tasarla-yap programi orneklerini ve bu programlarda yapilan projeleri sayip
kategorize etmekten ¢ok, tasarla-yap programlarinin mimarlik egitiminde nasil farkl
sekillerde konumlandigi, tasarla-yap programlarinda yapilan proje tiirleri, projelerin
kullanicilari, projelerin boyut ve igerikleri, projelerin yapilmasinda gorev alan
katilimer sayilari, projelerin ne kadar siirede hangi malzemelerle yapildig:r gibi
niteliksel oOzelliklerinin anlasilabilmesi amacglanmaktadir. Calismada tasarla-yap
programlarinin isleyisi ile sosyal ve pedagojik amaglarma ulasip ulasmadigi
konusunda daha igsellestirilmis fikirler vermesi bakimindan, tasarla-yap
programlarina katilan ©grenci, mezun ve yiiriitiiclilerin yorumlarina da yer

verilmistir.

Yapilan caligmalardan ikincisi ise tezde incelenen tasarla-yap programlarindan biri
olan ve tezin literatiir aragtirmasi yapilirken tanigilan Yestermorrow Tasarla-Yap
Okulu’nun diizenledigi Toplum i¢in Tasarla-Yap Calistayi’na (Design-Build for
Public Interest) katilarak tasarla-yap siirecinin kisisel olarak deneyimlenmesidir.
Tezin uygulama bolimii olarak da goriilen bu girisimle amacglanan tasarla-yap

stiidyosunun igeriginin, siirecinin, sosyal ve pedagojik katkilarinin anlasilabilmesinin



yaninda tasarla-yap stiidyolarina elestirel bakabilmek ve siirecte karsilagilan
zorluklar1 da gorebilmektir. Bu nedenle tasarla-yap stiidyosunun birebir

deneyimlenmesi/igsellestirilmesi yoluna bagvurulmustur.

1.3 Calismanin Kurgusu

Tez boyunca tezin ama¢ ve kapsaminin daha genis bir sekilde ortaya serilmesi

amaclanmaktadir.

Giris bolimiinden sonra gelen ikinci boliimde tasarla-yap programi olarak
adlandirilan egitim modiiliinlin tasarim stiidyosu dersinin bir alternatifi olmayip,
mimari tasarim stiidyolarina farkli yaklasimlardan biri oldugunu vurgulamak
acisindan mimarlik egitiminde mimari tasarim stiidyosu konusu {izerinde durulacak,
mimari tasarim stiidyosu derslerinin yapisi, mimarlik egitimi i¢indeki yeri ve

Ogrenim c¢iktilarini agiklanacaktir.

Ugiincii boliimde tasarim siirecinin bir parcasi olarak uygulamay: da igine alan ve
tasarim stiidyolarina farkli yaklagimlardan biri olarak ele alinan tasarla-yap programi
(design-build program) agiklanmaya calisilacaktir. Uygulamanin mimari tasarim
stiidyosunun giindemine girisi, tasarla-yap kavramimin ortaya ¢ikisi, tasarla-yap
programlarinin ge¢misten glinlimiize nasil geldigi ve mimarlik egitiminde ne
sekillerde yer aldigi konular1 ele almacaktir. Tasarla-yap programlarinin
organizasyonlarni ve mimarlik egitimi igerisindeki konumlarmi anlayabilmek i¢in
tezde literatiir taramasiyla, her biri kendine 6zgii yapida olan yirmi yedi adet tasarla-
yap programi Ornegi ayrintili olarak incelenmistir. Bu Orneklerin daha rahat
okunabilmesi, anlagilabilmesi ve yorumlanabilmesi i¢in tasarla-yap programlari,
mimarlik egitimi i¢inde yer alig bigimlerine gore bir cizelgede gosterilmistir.
Cizelgedeki bilgilerin de yardimiyla bir tasarla-yap programinin olusturulabilmesi
icin gereken altyap1 ve kullanilabilecek yontemler iizerinde durulacaktir. Bunun yan
sira cesitli liniversite ve kurumlarca diizenlenen tasarla-yap calismalarina katilmis
kisi ve 6grencilerin yorumlarina yer verilerek tasarla-yap ¢alismalarinin katilimcilara
ne gibi katkilar sagladigi ve hangi yonleriyle elestirildigi de yorumlanmaya

caligilacaktir.

Tez calismasi kapsaminda Agustos 2012'de Amerika’nin Vermont eyaletindeki
Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu’nca (Yestermorrow Design-Build School)



diizenlenen Toplum i¢in Tasarla-Yap Calistayi’na (Design-Build for Public Interest)
katilinmigtir. Tasarimin yaninda, tasarlanan projenin uygulamasinin da yapildigi bir

ortamda bulunmak ¢alismaya biiyiik 6l¢iide katki saglamistir.

Dordiincii boliimde on iki giin stiren Toplum i¢in Tasarla-Yap Calistay1’na katilanlar,
caligtay yiiriitiiciileri, ¢alistay kapsaminda yapilan proje ve bu projenin kimin i¢in
yapiliyor oldugu konularina agiklik getirilerek deneyimlenen tasarla-yap programinin
igerigi ve stireci ile ilgili yorumlar yapilacaktir. Kisisel yorumlarin yaninda galistayin

diger katilimcilarinin yorumlarina da yer verilecektir.

Tasarla-yap programlar1 hakkinda bir seyler sdyleyebilmek i¢in tasarim stiidyosunu
arastirma ve tasarla-yap programi Orneklerini inceleme c¢aligmanin tasarim
boliimiinii; Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu’ndaki, Toplum igin Tasarla-Yap
Calistayr’na katilim ise calismanin uygulama boliimiinii olusturmakta, bu yoniiyle

calismanin kendisi de bir tasarla-yap mantigina dayanmaktadir.

Sonu¢ boliimiinde mimarlik egitiminde tasarim stiidyolarina farkli yaklasimlardan
biri olarak ele alinan tasarla-yap programinin mimarlik egitimi icinde
konumlandirilip konumlandirilamayacagi, konumlandirilabilirse mimarlik egitimine
ne gibi katkilarda bulunabilecegi ve hangi noktalarda yenilik kazandirabilecegi

aciklanacaktir.
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2. MIMARLIK EGITIMINDE MIMARI TASARIM STUDYOSU

Aristo Nikomakhos’a Etik (Nicomachean Ethics) adli eserinde erdemli insanin
phronesis sahibi oldugunu vurgulamaktadir. Diistinmek, akli yerinde olmak anlamina
gelen phronein fiilinden tiireyen phronesis, Tiirk¢eye ‘pratik bilgelik’ olarak
cevrilebilir. Phronesis sahibi kisiler genel gecer kurallarin uygulanmasinin miimkiin
olmadig1 tikel durumlarda, akillari ve Onceki deneyimlerini kullanarak nasil
davranacaklariin bilgeligine sahiptirler. Mimarlik kuramcisi ve elestirmeni Wigley
de (2004: 13) iyi bir okulun bilinenleri kullanarak bilinmeyenleri agiga ¢ikarabilen
bir diisinme bigimini tesvik etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Universite
egitiminin amaci da phronesis sahibi, kendini bilen, elestirel bakis agisina sahip,
diistincelerini ifade edebilen, bagimsiz, bilingli, entelektiiel, erdemli ve bildiklerini
kullanarak bilmediklerine ulagabilen bireyler yetistirmektir.

Mimarlik egitimi mimar olabilmek i¢in farkli arka planlardan gelen ve mimari
gorisleri olusmamis bireylere liniversite egitiminin amaglart dogrultusunda mimarlik
bilgisini 6grenebilecekleri ortamlari sunmaktadir. Mimarlik egitimi, tasarim odakli
ve stildyo agirlikli yontemi ile degisik disiplin ve sanatlarin yaraticiliga katkida
bulunan yanlarin1 birlestirerek kendine 06zgli yaklagimlar1 kullanir. Mimarlik
okullarinda tasarim alternatiflerinin denendigi, tasarlama yoOntemlerinin ve
Ogretilerinin en ¢ok konusuldugu ve tartigildigi ortamlar, mimarlik egitiminin odak

noktasini olusturan tasarim stiidyolaridir (Gokmen ve Siier, 2003).

2.1 Mimari Tasarim Stiidyosunun Ortaya Cikisi

Mimari tasarim stiidyosu ilk olarak Fransa’da Ecole des Beaux Arts’da ortaya
cikmistir. Fransa’da Paris ekoliine giren Ogrenciler, okula baslar baglamaz tasarim
stiidyosu dersi aliyor ve farkl: stiidyolarda pratikten gelen mimarlar yiiriitiiciiliiglinde
tasarim problemleri {lizerinde ¢alisarak tasarim yapmayi 6greniyorlardi. Calismalara
eskiz yaparak baglaniyor sonralar1 bu eskiz gelistiriliyordu. Yetiskin 6grenciler yeni
gelen oOgrencilere destek oluyorlardi. Proje tamamlandigindaysa stiidyo

yiiriitiiciilerinden olusan jiiri, projeleri kapali kapilar ardinda degerlendiriyordu.
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Ogrencilerin kaderini jiiri iiyeleri belirliyordu. Uykusuz geceler ve yogun emek
gerektiren tasarim siireci sonunda tasarim yarigsmasi yapiliyordu. Beaux-Arts
miifredatinda Ogrenciler bir dizi tasarim yarismasinda basarili olarak smif
gecebiliyorlardi. Diploma alabilmek i¢inse yarigsmalarda basarili olmak, bitirme tezi
yazmak ve bir yillik profesyonel deneyim kazanmak gerekiyordu (Anthony, 2012).
Beaux-Arts sistemi dar kapsamli olmasi ve estetigi 6n plana almasi yonleri ile
elestirildi. 1920’lerin sonlarina dogru egitimciler, 6grenciler ve profesyonel mimarlar
Beaux-Arts’in yonteminin eskimis, projelerinin o zamanlarin glindemiyle alakasiz,
tasarimda islenenlerin insancilliktan uzak olmasint elestirdiler. Beaux-Arts’in
yarigma sistemini benimsemesi ve yarisma kazanmayi 0grenmenin istiinde tutan
pedagojisine itiraz edildi. Tasarimlari degerlendiren jiiri iyeleri de 6grencilerin
islerini  degerlendirirken yiizeysel, aceleci ve tutarsiz olmalar1 yiiziinden
elestirilmislerdir (Anthony, 2012).

Bu sirada Avrupa’da Beaux-Arts’a alternatif yeni bir egitim sistemi olarak Bauhaus
ortaya ¢ikti. 1919°da Walter Gropius tarafindan kurulan ve uluslararasi mimarlik
egitimini de etkilemis olan bu okul, en giiglii dénemini 1920’lerin ortalarinda
Dessau’daki yeni okul binasinda tasindiginda yasamistir. Burada oOgrencilere
iclerinde yasamak iizere yirmi sekiz adet stiidyo sunulmustur. Stiidyoda yasama
kiiltiriiyle biitiinciil tasarim (total design) atmosferi olusturulmustur. Bauhaus’da
gecmisin mitkemmel yapilarini taklit etmek yerine, yenilikler iizerinde durulmus ve
miifredat; atolye, laboratuvar bazen de santiye gibi mekanlarda ortak calismaya ve
yaparak edinilen pratik deneyime odaklanilarak olusturulmustur (Anthony, 2012).
Uluoglu'na (1990) gore stiidyonun yapisi sonralart degiserek, Ecole des Beaux
Arts’in kuramsal ve klasik mimariye gondermeler yapan; Bauhaus’un kuramsal
bilgiden ¢ok temel tasarim agirlikli ve uygulamaya agirlik veren, ‘yaparak 6grenme’
seklinde sunduklar1 egitim modelinden farkli bir yapiya dogru kaymaya baslamistir.
Bunda mimarlik dis1 alanlardaki gelismeler ve bunlarin tasarima yansimalar etkili
olmustur. Bunlardan bazilari, 1960’larda sistem analizi alaninda ‘analiz-sentez-
degerlendirme’ agsamalar1 olarak gelistirilen teknikleri, tasarim siireci adimlar1 olarak
uygulama girisimleri; dilbilim alanindaki gramer yapilarindan esinlenerek tasarim
modelleri gelistirme gibi yaklagimlar tasarim egitimi programlarinda da kullanilmaya
baglanmistir. 1970’ler ve sonrasindaki yaklasimlar ise stiidyoya sinirsiz bir serbestlik
getirmis ve bu tablo cogulculuk, toplumsalcilik, gorecelik, cesitlilik gibi ozellikler

temeline dayali bir egitim anlayisin1 getirmistir.
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Glinlimiiziin mimari tasarim stiidyolarinda amaglanan ise giincel mimarligin tartistigi
konularin ve ulagsmaya calistigt yeni acilimlarin ve bu baglamda da tasarimcinin
siirekli olarak kendini yenilemesi gerektigi diislincesinin ve bunun yontemlerinin

stiidyo icerisindeki tasarim konular1 araciligi ile tartisilmasidir.

2.2 Mimari Tasarim Stiidyosu ve Elemanlar

Mimari tasarim stiidyosu, mimarlik egitiminin temel uygulama alani olup, temel
tasarim, teknik resim ve plastik sanatlar gibi dersleri icerisinde toplayan biitiinciil
yapistyla mimarlik egitiminin odaginda yer almaktadir.

Mimari tasarim stiidyosu, diisiince-s6z-yapmaya/iiretime dayanir (Sekil 2.1). Tasarim
stiildyosunda 6grenciler verilen tasarim konusu ile ilgili diislincelerini gelistirebilmek
ve ifade edebilmek i¢in, temsile dayali tasarim araglarini kullanirlar. Mimari tasarim
stiidyosundaki {iiretimler sonuca ulagsmak igin degil, diisiinme ve anlatma/iletisim

araci olarak yapilir.

=2
[
A
c:
=
')
o

MIMARI
TASARIM

STUDYOSU

Yapma/Uretim |
]

-

Sekil 2.1 : Mimari tasarim stiidyosunun yapis.

Mimari tasarim stiidyosu dersinde Ogrencilere; bireysel 6grenme aliskanliklari,
mekan1 algilama, yorumlayabilme ve mekéanla ilgili diisiincelerin farkli ifade
teknikleri ile anlatilabilmesi, mimari mekani ve g¢evreyi irdeleyici bir gozle gorme,
insan eylemleri ve insan eylemlerinin yerine getirilis bigimlerini sorgulama gibi
becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bunlarin yaninda stiidyo derslerinde

verilen tasarim konular1 araciligiyla ¢evre bilinci ve kullanici bilinci ile mimarligin
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genel anlamda ¢evreye ve topluma katkida bulunmasi gerektiginin de alti
cizilmektedir.

Mimari tasarim stiidyosunu daha iyi anlayabilmek tizere asagida tasarim
stiidyosunun; yontem, kisiler, stiidyo yiiriitiiclisii, mekan, amaclar, proje konulari,

Olgek gibi elemanlar1 ¢calisma kapsaminda agiklanmaya ¢aligilacaktir.
Mimari tasarim stiidyolarinda kullanilan yontem

Schon’e (1985) gore tasarim egitimini diger disiplinlerden ayiran ve 6zellestiren en
temel Ozellik mimari tasarim stiidyosunda kullanilan yaparak 6grenme yontemidir.
Bu yontem en kalici etkiyi saglayan 6grenme yontemlerinden biri olarak kabul
edilmektedir (Lee, 2001, Whitman ve digerleri, 1986, Marquardt, 1999). Yaparak
ogrenme yonteminde 6grenciler hazir bilgiyi almak yerine, verilen konu {izerinde
aktif bir sekilde calisarak, bilgiyi kendi yaptiklar1 eylemler ve iiretimler aracilig: ile

kendileri agiga ¢ikarirlar.

Mimari tasarim stiidyosunda 6grenciden, soyut olarak ifade edilebilecek diisiinsel
aktivitesini gorsel ifade teknikleri ile digsallastirarak somutlastirmasi ve temsili ifade
dilleri ile iletmesi beklenmektedir (Purcell, Gero, 1998). Bu nedenle mimari tasarim
stiidyosunda islenen projelerde diisiiniilen seyleri anlatabilmek /dile getirmek/s6zsel
olarak ifade edebilmek icin ¢izim, maket, CAD araclar1 gibi reprezantasyon

tekniklerinden/temsil araglarindan faydalanilmaktadir (Sekil 2.2).

cizim
/ MIMARi TASARIM
Satbeliel STUDYOSUNDA ——— MAKET
\ YAPMA ARAGCLARI

Olcekli \

cizimler .
\ DUITAL MEDYA

Eskizler : CAD \
Perspektifler / \ Animasyon
Fotograf ‘

2 boyutlu 3 boyutlu ) Video

Sekil 2.2 : Mimari tasarim stiidyosunda yapma/iiretim araglari.
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Mimari tasarim stiidyosunda bilgi, digsallastirilarak dogrudan 6grenciye sunulmak
yerine, tasarim deneyleri ile Ogrencinin aktif olarak kazanmasina elverisli hale
getirilir. Boylelikle birey, somut ve tekil durumlar1 soyut ve genel durumlara
dontstiirebilme yetisi kazanir. Amag, bilginin salt duyusal diizeyde algilanarak
depolanmas1 degil, bireyin kendi biligsel silizgecinden gecirilerek diisiince ve
davranisinda degisime neden olmasidir. Tasarim egitimi, bilginin zihinde yeniden
temsiliyle yeni bilginin iiretimini hedefleme ve yaratict siireci tetikleme amacini

tagimaktadir. (Ayyildiz Potur ve Barkul, 2010).

Mimari tasarim stiidyosunda hedeflenen tasarim bilgisinin dogrudan aktarilmasi
degil, bilgiyi bir baglam igerisine yerlestirilerek 6grencinin kendisinin kesfetmesine
olanak saglamaktir. Tasarim bilgisi ancak bu sekilde kazanilirsa kalic1 olabilir ve

ileride karsilasilacak olan durumlara adapte edilebilir.
Mimari tasarim stiidyolarinda kisiler

Mimari tasarim stiidyosunun anahtar kavrami iletisimdir. (Ward, 1990, Heylighen ve
digerleri,1999, Demirbas, Demirkan, 2003). Mimari tasarim stiidyosu; proje
yiirlitiiclisli, 6grenciler, stiidyoya davet edilen misafir jiiri iiyeleri ve konugmacilar
gibi kisilerin birbirleri ile iletisim kurduklar1 bir ortamdir. Stiidyoda tiim bu kisiler
arasinda sosyal bir etkilesim saglanarak, diisiinceler Ozgilirce disa vurulur ve
paylasilir (Coyne ve digerleri, 1994). Dolayisiyla stiidyo hem 06grencilerin
birbirlerinden, hem de stiidyo yiiriitiiciisiiniin ve varsa misafir jiiri iyeleri ve
konusmacilarin  kritiklerinden Ogrenerek diisiince ve tasarim iiretme siirecini
yasadiklar1 bir ortamdr.

Tasarim stlidyolarindaki kisilerden olan mimarlik 6grencilerinin arka planlarinin
tasarim egitiminde dnemi biiyiiktiir. Ciinkii tasarim egitimi siirecinde birey, tasarima
yonelik edindigi her yeni bilgiyi ge¢mis bilgi birikimleri {izerine kurgulamaktadir
(Oxman, 1990-2002; Christiaans, Andel, 1993). Ferhan ve Hiilya Yiirekli’ye gore
tasarim her an her cesit bilginin girdigi ve girdigi sekliyle kalmayip, tasarimi yapacak
kisinin onceki deneyimleri, diisiinme sekli, olaylara bakisi ile degisen, tartismalar ve
etkilesimlerle zenginlesen bir yapilanmadir. Bu anlamda sadece toplanan bilgilerin
analizinin girdi oldugu taniml1 bir kara kutu degil, biiylik bir enerjinin aci8a ¢iktigi
bir kara deliktir. Bu anlamda, mimari tasarim stiidyosu bir kurmacadir ve miimkiin
oldugu kadar evrene acik bir yapilanma sergilemelidir (Yirekli ve Yirekli, 2002:

121).
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Mimari tasarim stiidyolarinda yiiriitiiciiniin konumu

Amerikal1 egitim bilimci ve filozof John Dewey’in (1859-1952) aktif 6grenme
fikirleri ile Ortiisen 6grenci ve yiiriitiiclinlin birbiri ile diislince alisverisine dayali
masa basi elestirisi sistemi, tasarim stiidyolarinda birincil e8itim yontemi haline
gelmistir ve bu uygulama giiniimiizde de bu sekilde devam etmektedir (Anthony,
2012). Egitim bilimci John Dewey, dgrencilerin pasif dinleyici konumunda olmasi
durumunu elestirir, 6gretmenin Ogrenme silirecine aktif rol oynamasi gerektigini
savunur. Bu durumda 6gretim {iyesi stiidyoda 6nde giden ve belli bir yolu gosteren
konumda degil, daha ¢ok geriden izleyerek yeri geldiginde uyarilarla dgrenciyi
yonlendiren bir pozisyonda olmalidir. (Yiirekli ve Yiirekli, 2002: 121) Ogretim
liyesi/usta/proje yiiriitiiclisii gibi farkli isimlerle anilan ve ge¢miste dogrular1 dikte
eden/6greten ve mimarhigin uygulama alani ile direkt iliski i¢indeki usta-hoca,
giintimiizde farkli alternatiflere yonlendiren/¢éztiimii tek dogruda aramayan/elestirel

kimlikte olma egilimindedir (Gokmen ve Siier, 2003).

Tasarlamanin dogasi kesfetme eylemine yakindir. Egitim bilimci Piaget (1976) de
kisinin 6znel olarak insa ettigi ve bilgiyi kendilestirdigi kesfe dayali deneyim
merkezli bir 6grenimi 6ne ¢ikarir. Mayer’e (2004) gore gilincel egitim biliminde
tasarim stiidyosunda yasananlari en yakin betimleyen yaklasim, aktif egitim
literatiirinden gelen yonlendirilmis kesfe dayali ogrenim ve kesfeder 6grenme
(quided discovery learning, discovery learning) yaklasimlaridir (Kéknar, 2009: 8).
Bu yaklagimlarda temel olan, konuyu 6grencinin kendi cevaplariyla anlamasi, stiidyo
yiritiicisiinin  de bu noktada 06grenciyi yo6nlendirecek sorular sormasidir.
Diigiinmeyi tetikleme amact giiden bu yontem, Sokrates’in ‘Ben kimseye higbir sey
Ogretemem, sadece onlarin  diigiinmelerini  saglayabilirim.”  felsefesi ile
bagdagmaktadir. Kesfederek oOgrenmek kisinin kendi Ogrenme ydntemlerini

bulmasina da olanak saglar.
Mimari tasarim stiidyolarinda mekdn

Mimarlik egitiminde proje dersleri agirlikli olarak mimari tasarim stiidyolarinda
yiritiiliir. Tasarim stiidyolar1 Shoshi ve Oxman (2000) tarafindan mimarlik
Ogrencilerinin en ¢ok vakit gecirdikleri ve tasarlama yoOntemlerinin Ogrenildigi
mekanlar olarak tanimlanmaktadir. Bazen konu olarak verilen projenin yapilacagi

yer tniversitenin bulundugu sehrin veya lilkenin disinda oldugunda, alani ve ¢evreyi
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analiz etmek, fotograflamak ve anlayabilmek i¢cin bu bélgelere dort, bes gilinliik
konaklamal1 geziler diizenlenerek stiidyo disina ¢ikildigr durumlar da olabilmektedir.
Boyle durumlarda proje arazisinin bulundugu bélgede bulunan mimari a¢idan degeri
bulunan yerlere de geziler diizenlenerek, 6grencilerin dogal, tarihi, kiiltiirel ¢evreleri

anlamalar1 ve degerlendirmelerine de olanak saglanir.

Mimari tasarim stiidyosunda her 6grencinin rahat bir bicimde c¢alisabilmesi igin,
konfor kosullarinin saglanmasi gerekmektedir. Gerekli konfor kosullari, motivasyonu
etkiledigi i¢in 6nem tasisa da, asil dnemli olan fiziksel 6zelliklerin insan iligkilerine
olan etkisidir. Mahremiyet yaninda stiidyoda calisanlarin birbirlerinin yaptigindan
haberdar olmasin1 saglayacak mekansal biitlinliik gibi 6zellikler ayn1 anda ulagilmasi
gereken hedeflerdendir (Yirekli, 2003: 54). Tasarim stiidyolar1 kullanicilarin
tasarimc1  kimliklerinin  gelisecegi bir ortam olup, tasarim stiidyolarindaki
kullanicilara ait 6zel mekanlar kullanicilarin kisiligini yansitir. Bu mekandaki herkes,
diistinceleri, duygular1 ve hayata bakiglar1 ile kendilerini ifade eder ve birbirinden
etkilenir. Dolayisiyla tasarim stiidyosunda mahremiyetin yaninda, ayni ortami
paylasmaktan kaynaklanan; tartisma, sunum, jiiri vb. etkinliklerle aktif katilimin

saglanabilecegi ve siirecin izlenebilecegi bir iletisim ortam1 da mevcuttur.
Mimari tasarim stiidyolarinda amaglar

Mimari tasarim stiidyosu egitimi, 6grenen merkezli, 6grenme sorumlulugunu bireyin
kendisine veren, siire¢ temelli bir sistemdir (Oxman, 1990-2002, Christiaans ve
Andel, 1993). Bu egitim sistemi cergevesinde mimari tasarim stiidyolarinda
amaclanan, ihtiya¢ programi; arsa ve g¢evresine ait veriler; psikolojik, toplumsal,
teknolojik estetik vb. kosullarin, gereksinmelerin ve olanaklarin irdelenmesi ve
analizi ile elde edilen tasarlama enformasyonunun, tasarlama bilgilerine ve mekansal
iligkilere doniistliriilmesidir. Bunun yaninda mimari tasarim stiidyolarinda, bina-
kentsel ¢evre-dogal ¢evre iligkilerinin tartisilmasi; ¢agdas mimarlik 6rneklerinin ve
yaklagimlarinin tartistlmas;; mimarhi@in diger tasarim alanlart ile iliskisinin
tartisilmasi; farkli ifade tekniklerine ait kullanim becerisi kazanma; Kisisellestirilmis
gorsel dil kullanimi ile diisiinceyi dislagtirabilme becerisini kazanma; tasarim
problemleri ile konstriiksiyon ve striiktiirel sistemlere dair sezgileri gelistirme;
mimari malzeme-gevre iliskisinin ¢esitli 6l¢eklerdeki tasarim denemeleri yoluyla

tartisilmasi; mekan igerisinde gegen olaylarin/aktivitelerin irdelenmesi ve bunlarin
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mekansal yansimalariin gelistirilmesi (program gelistirme) gibi hedefler de yer

almaktadir.
Mimari tasarim stiidyolarinda proje Konular

Mimari tasarim stiidyolarinda amaglananlara ulasmada tasarim konularindan
yararlanilir. Bu baglamda egitimin ilk yillarinda basit, ileriki yillardaysa daha
karmasik tasarim konulari, ara¢ olarak kullamlir. ilk yillarda kiiciik 6lgekli, az
bilesenli islevler tasiyan mekanlarin organizasyonuna yonelik tasarim konulari
verilirken daha sonraki yillarda, karmasik ve c¢ok islevli bina programlarinin
gelistirilmesi, tasarim konularint birgok boyutu ile ele alma, tasarim siirecinde
(sosyal, kiiltiirel, striiktiirel olmak iizere) bir¢ok sistemin birlikteliginin tartisilmasi
ve bu bilincin kazandirilmast hedeflenmektedir. Mimari tasarim stiidyolarinda proje

konular1 zaman, kullanici, islev vb. faktorlere gore 6zellesebilir.

Mimari tasarim stiidyosunda yapilan projeler zaman bakimindan incelenecek olursa

yapilan isler,
e Mevcut sorunlar1 ¢ozmeye yonelik projeler (bugiin),
e Suanda var olmayan fakat var olmas1 dngoriilen projeler (gelecek),
e Utopik, fiitiirist, kurgusal projeler (zamansiz)

olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Endiistri triinleri tasarimcist Jones’a (1982) gore
tasarimcilar, hayal edilen bir gelecekteki gerceklik iizerine ¢aligirlar, tasarimer igin
onceden goriilenin tanimlanmast ve var edilmesi s6z konusudur. Mimari tasarim
stiidyosunda tiretilen projeler 6grencilerin ilerdeki bir zaman diliminde mezun
olacag1 da diisiiniilerek daha ¢ok gelecek odakli olmaktadir. Bunun yam sira
ogrencilere kimi zaman kurgusal ve herhangi bir zamanda ge¢meyen proje konulari

da sunulmaktadir.

Tasarim stiidyolarinda verilen projeler kullanicilar bakimindan incelenecek olursa,
projeler cogunlukla uygulamadan bagimsiz, kullanicinin, programin hatta mekanin
kurgu oldugu yaklasimlardir. Bu durumda hayali bir mekan, hayali bir miisteri i¢in,
hayali bir projeyle sonlanarak, uygulama potansiyeli olan ama uygulamayla
uzlasamayan kavramsal projeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Turgay, 2011). Bu
baglamda mimari tasarim Stiidyolarinda islenen projeler uygulamaya yonelik

olmadigindan, kullanic1 grubu, biitge gibi tasarimi kisitlayabilen faktorler stiidyoya
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dahil olmamakta, 6grenciler genis bir tasarim uzayinda, uygulamanin sinirlandirict

etkilerine maruz kalmadan tasarim onerileri gelistirebilmektedirler.

Tasarim konulari islevsel bakimdan incelenecek olursa, tasarim stiidyolarinda mimari
diistincenin striiktiir-bina sistemleri-detay gelistirme gibi bilesenleri ile birlikte ele
alindig1 proje konular1 da Onemli yer tutmaktadir. Bunlarin yaninda tasarim
stiildyolarinda islenen projeler; ¢evre kosullarini veri olarak kullanabilmeye yonelik,
kiiltiirel-sosyal-fiziksel ¢evreleri anlamaya yonelik olabilir. Mimari tasarim
derslerinde islenen projelerdeki mekénsal organizasyonlarda ergonomi, antropoloji,

psikoloji gibi disiplinler aras1 konulardan da faydalaniimaktadir.
Mimari tasarim stiidyolarinda kullanilan él¢ek

Mimari tasarim stiidyosunda islenen projeleri anlatabilmek tizere 1/20, 1/50, 1/100,
1/200 gibi oOlgekler siklikla kullanilmaktayken, 1/1 olcekle c¢alisilmasi durumu ile
nadiren karsilasilmaktadir. Mimari tasarim stiidyosunda iglenen projelerde ¢evre ile
iliskinin goriilebilmesi agisindan vaziyet planlarinda ¢ogunlukla 1/500, 1/200
Olceklerle, mekanlarin birbirleri ile iliskilerinin okunabilmesi i¢in kat planlar1 ve
kesitlerde 1/100, 1/50 dlgeklerle ¢alisilmaktadir. Mimarlik egitiminde uygulama/yap1
projesi kapsaminda ise 1/20, 1/10, 1/5 gibi daha biiyiikk olgeklerle c¢aligilarak,
malzeme birlesimleri ve yap1 elemanlarinin bir araya gelisleri 6grenilebilmektedir.
Her ne kadar bu birlesimler ¢izim ve maketlerle temsil edilsede uygulama/yapi
projesi dersi kapsaminda c¢ogu kez bu detaylarin 1/1 olgekte ve malzeme ile

uygulanmasi s6z konusu olamamaktadir.

Tasarim stiidyolarinda calisilan Glgek kadar islenen projelerin 6lgegi de oldukca
onemlidir. Farkli 6lgekteki projeler, 6grencilerin genel kararlardan detay ¢ozlimlerine
kadar tasarim probleminin farkli hiyerarsik boyutlarini kesfetmelerini saglamaktadir.
Biiyiik Olcekli projeler daha ¢ok tasarimin organizasyon boyutunu One ¢ikarmayi
hedeflemektedir. Bu tiir projelerde mevcut mekan kurgusunun analizi, programin
karmagikliginin anlagilmasi ve bu programim o mekan iginde yaratici bir bigimde

kurgulanmasi, proje siirecinin énemli bir boliimiinii olusturmaktadir (Turgay, 2011).
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2.3 Mimari Tasarim Stiidyosunun Sorunlari

Tasarim stiidyosu ¢ok yonlii ve zenginlestirici 6grenme deneyimi igin potansiyel
sunmaktadir. Stiidyo 6gretimi giiciinii 'deneyimsel 6grenme' (experiential learning)

ya da 'yaparak 6grenme' (learning by doing) yénteminden alir (Schon, 1987).

Schon, tasarim stiidyosunu mimarlik egitiminin uygulamasim1 6grenmek icin
tasarlanmis bir ortam olarak tanimlar. Tasarim stiidyosunda dgrenciler, uygulamada
karsilarina ¢ikabilecek projeleri basitlestirilmis sekilde yaparak 6grenirler. Schon bu
ortam1 uygulamanin baskilarindan, kisitlarindan ve risklerinden bagimsiz bir diinya

olarak tanimlar (Schon, 1987).

Stiidyo, kendi dogrulari, materyalleri, araglar1 ve dili olan kolektif bir ortamdir.
Stiidyo, giiclinii bu 6zelliklerinden alirken bu durum ayni zamanda stiidyonun en
biiyiik zayifliklarindan da biridir (Cuff, 1991). Ciinkii 6grenciler bu ortamda belirli
gorme, diisiinme ve yapma deneyimleri gelistirerek zamanla kendilerini tasarimda

s0z sahibi ve otorite olarak gormeye baslarlar.

Salama (1995) New Trends in Architectural Education adli ¢alismasinda mimari
tasarim egitiminde 1960, 1970, 1980 ve 1990’lardaki elestirileri, literatiir taramasina
dayanarak igerik, siire¢ ve Ogretim stili olmak tlizere ii¢ kategoriye ayirarak
incelemekte (Cizelge2.1) ve mimari tasarim stiidyosundaki mevcut durumun

eksikliklerini su sekilde siralamaktadir:
1. Yaraticiligin, bigimsel dgeleri manipiile etmek olarak algilanmasi,
2. Tasarim egitmenlerinin sanatsal ifadelere yonelmeleri,
3. Meslek pratigi hakkinda verilen bilgilerin eksikligi,
4. Bilginin basite indirgenisi,
5. Bilgi ve bilginin uygulamasi arasindaki kopukluk,

6. Tasarim egitmenlerinin miisteri ve kullanicilara yonelik konular yerine

meslekten insanlara yonelik konulara odaklanmasi,

7. Tasarim tecriibesinin konsept olusturma ve sematik anlatilardan oOteye

gecememesi,

8. Tasarim egitmenlerinin stiidyoda arastirmayi nasil tanitacagina dair net

fikirlerinin olmayist,
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9. Tasarim egitmenlerinin ideolojileri ve inanglar ile iliskili olarak degisken

oluslart,

10. Tasarim egitmenlerinin mimarlik egitimini 6znel bakis agilarina ve kisisel

fikirlere dayanan sezgisel bir siire¢ olarak gérmeleri.

Cizelge 2.1: Tasarim egitiminde 60’lardan 90’lara elestiriler (Salama,1995).

BELIRGIN OZELLIiKLER

-Teknik egitim eksikligi (Banham, 1960).
-Teori ve pratik arasindaki kopukluk (Boyle, 1977).

-Yap1 teknolojisi konusundaki ana problemleri kavrayamama
(Banham, 1960).

60’lar-70’ler

-Bilginin kendisi ile bilginin belirli tasarim durumlarina
uygulanisi arasindaki kopukluk (Gerlenter, 1988; Beinart,
1981).

-Yap1 ekonomisi ve miisteri gibi konularin g6z ardi edilisi
(Kostof, 1985).

-Stiidyo iceriginin basite indirgenisi, ekonomik ve teknolojik
konularin hesaba katilmamas1 (Cuff, 1991).

- Stiidyolarda binalarin insa siirecinde one ¢ikan siyasi ve
kurumsal baglamlara dikkat edilmemesi (Seelig, 1985).
-Kullanici ihtiyaglariin ikinci plana atilmasi: (Newman, 1980).
-Uygulamada kullanicinin tasarimi biiyiik 6l¢iide
etkileyebilmesine karsilik, bu durumun tasarim stiidyosunda
simiile edilememesi (Weber, 1994).

-Ogrencilerin mimarlig1 sanat olarak goren ve sosyal konulara
yeterince onem vermeyen star mimarlara dykiinmesi (Mayo,
1985).

-Tasarim stiidyosunda mimarligin kiiltiirel, ahlaki ve politik
boyutlarinin yeterince yer bulamamasi (Burgess, Mayo,
Littman, 1981).

-Ogrencilerin pratik beceriler ile politik ve etik anlayistan
mahrum kalmas1 (Mayo, 1985).

-Tasarim stiidyolarinda genel anlamda kullanict grubunun
ortaya konmayist (Watson, 1994).

iCERIK

80°ler-90’°lar
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SUREC

80’ler-90°lar

60’lar-

70°ler

-Problem tanimlama siirecinin énemi ve bunun stiidyoda ele
alinmasinin gerekliligi (Kay, 1975).

-Eskizlere ve final sunumuna yogunlasma (Weber, 1994).
-Projelerin uygulamadaki isleyis siireci ile tasarim
stiildyosundaki isleyisin farkli olusu (Weber, 1994).

-Stiidyoda tasarimda farkli yontem ve tekniklerinin kesfi yerine,
sematik tasarim ve bitmis sunuma 6nem verilmesi (Weber,
1994).

- Tasarimin dogasini kesfetme konusunda 6grencilere yeterince
firsat verilememesi (Watson, 1993).

-Tasarim tecriibesinin konsept olusturma ve sematik
anlatilardan 6teye gecememesi (Watson, 1993).

- Stiidyolarin arastirma faaliyetini nadiren igeriyor olusu
(Dagenhart, 1993).

-Stiidyodaki tasarim problemlerinin uygulamadaki tasarim
problemleriyle ilgisiz olmasi ve stiidyoda net olarak tanimli
problemlerin verilmesi (Weber, 1994; Watson ,1993).

o/

OGRETIM STILI

80’°ler-90°lar

- Stiidyonun odaginda yiiriitiiciiniin 6grenciye masa basinda
kritik verme ritiielinin bulunmasi ve bu durumun tasarimin nasil
yapilacagini ve belirli problemlere nasil karsilik verilecegini
ylriitiiciiniin bildigi varsayimina dayanmasi (\Weber, 1994).
-Stiidyoda egitmenin egemenligini kabul edilmesi (Schon,
1981-1983, 1985).

- Tasarim stiidyosunda biitiinciil 6grenme deneyiminin
sunulmamasi (Weber, 1994).

-Tasarim stiidyosunda bireysel ¢alismaya agirlik verilirken,
mesleki uygulamada grup ¢aligsmasi ve isbirliginin 6n planda
olmasi (Cuff, 1991).

-Stiidyoda 6grenci performansini degerlendirme bigiminin,
mimarhigin takim ¢aligmasi degil, bireysel ¢calismalarin sonucu
oldugu goriisiinii desteklemesi (Anthony, 1991).

Salama’nin yukaridaki mimari tasarim stiidyosunun sorunlari1 tablosunda ele aldigi
eksikliklerle paralel olacak sekilde giiniimiiz mimari tasarim stiidyolarindaki temel

sorunlar da asagida agiklanmaya ¢aligilacaktir.
Mimari tasarim stiidyolarinda iletisim ve takim ¢alismasi eksikligi

Tasarim stiidyosu 6grenimi, gorsel, sozlii, dokunsal ve yazili olmak iizere birgok
temsil formunu igerdiginden, bu 6grenimde iletisim potansiyeli bulunmaktadir.
Tasarim stiidyosunda bazen 6grenciler gruplar halinde de ¢alismaktadirlar bu nedenle
tasarim stiidyosunda takim calismasi potansiyeli de bulunmaktadir. Fakat mimarlik
okullarinda genellikle iletisim ve cevreyle uyum becerilerinin gelistirilmesi ve

degerlendirilmesi s6z konusu olmamaktadir. Mimarlik pratiginde mimarlarin farklh
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kisilerle (miithendisler, miisteriler, kullanicilar vb.) iletisim kurabilmesi gerekirken,
mimarlik okullarinda &grenciler, sunumlarint farkli dinleyici gruplarina gore
uyarlama konusunda deneyim kazanamamaktadirlar. Okullarda grup c¢alismasi
genelde projenin baglangicindaki arastirma asamasinda yapilmakta, bunun
sonrasindaysa paylagima dayanmayan bireysel projeler iiretilmektedir. Okullarda
projeleri degerlendirme siirecinde S&grenciler, paylasima ve fikirleri birbirleri ile
tartisarak gelistirmeye tesvik edilmemektedir. Projelerin degerlendirilmesi elestiri ile
yapilir. Elestiri ise sunan ve dinleyenin birbirine muhalif iki taraf olmasi temeline
dayanir. Profesyonel ortamda sunan mimar dinleyen ise mimar olmayan olarak
karsimiza ¢ikar. Bu da mimarlari, mimarlik siirecinde yer alan kisilerle iletisim

kurmak yerine onlara muhalif olmaya gétiiriir (Nicol ve Pilling, 2000: 8).

Takim calismas1 ve igbirligi mimarlik pratiginin olmazsa olmazlarindandir. Fakat
tasarim stiidyolarinda hala takim oyuncular1 yerine star mimarlar yetistirilmektedir.
Ogrenci projeleri stiidyo vyiiriitiiciisiiniin yardimiyla, usta-¢irak iliskisi iginde
genellikle bireysel olarak iretilir. Mimarlik uygulamada birgok paydasla iletigimi
iceren, katilimci bir siiregtir. Bu katilimcilar: miisteri, kullanicilar, diger mimarlar,
miihendisler, otoriteler ve digerleridir. Fakat okulda mimarligin bu katilimer ortami
yoktur. Tasarim stiidyosunda uzun siire ¢alisan ve neredeyse oradan hi¢ ¢ikmayan
ogrenciler dis diinyadan izole bir sekilde yalnizca diger mimarlarla iletisim kurmay1

Ogrenirler (Cuff, 1991).

Mimarlik, dogasi geregi disiplinler arasi ve ortak caligmaya dayali bir disiplin
oldugundan, mimarlik egitiminde bireysel tasarim becerilerin gelistirilmesinin
yaninda, grup c¢alismalar1 aracilifiyla kisileraras: iletisim ve takim ¢aligmasi

becerilerinin gelistirilmesine de agirlik verilmelidir.
Mimari tasarim stiidyolarinda iiriin odakli tasarima yonelme

Mimarlik okullarinda dinamik ve interaktif ‘slire¢ olarak tasarim’ yerine gorsel ve
grafik tasarim baglaminda ‘iirtin olarak tasarim’ ©ne ¢ikmaktadir. Mimarlik
egitiminde tasarim stiidyosunda 6grencilerin ¢izimleri ve maketleri iizerinde durulur.
projenin gelistirilmesi, degerlendirmeler ve elestiriler de yine ¢izimler ve maketler
tizerinden yapilir. Kisacas1 mimarlik egitiminde {iriin odakl tasarim anlayis1 gelenegi
siirmektedir. Ogrenciler portfolyolarinda yaptiklar1 tasarim iiriinleri ile artistik

becerilerini gosterme egilimindedirler (Nicol ve Pilling, 2000: 10). Oysa 6grenciler,
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yaptiklar1 ¢izimlerin ve maketlerin onlarin artistik becerilerini gostermekten cok,

diisiinme ve diisiinceleri iletme aract olduklarinin ayirdina varabilmelidirler.
Mimari tasarim stiidyolarinda yonetim becerisi eksikligi

RIBA tarafindan yayinlanan stratejik plan raporunda mimarhik egitiminde
profesyonel beceriler ‘iletisim becerileri’ ve ‘profesyonel yonetim becerileri’
bagliklar1 altinda toplanmaktadir (RIBA, 1992-1993-1995) ve bu becerilerin
mimarlik 6grencilerinde mimari tasarim stiidyosu dersi araciligi gelistirilecegi
diistiniilmektedir. Fakat gliniimiizde mimarlik egitiminde iletisim becerileri iki yonlii
interaktif siire¢ yerine, tasarimi sadece karsidakine aktarmaya indirgenmektedir.
Dolayisiyla mimarlik pratiginde ¢okga karsimiza ¢ikan karsindakini (miisteriyi,
kullanictyi, takim oyuncularini) dinleme, sorgulama ve karsindakiyle miizakere etme
gibi beceriler mimari tasarim stliidyosu dersinde yeterince gelistirilememektedir

(Nicol ve Pilling, 2000: 10-11).

Mimari tasarim stiidyolarinda islenen projelerinin teknik ve sosyal konulari da
icermesi gerekmektedir. Projelerde ekonomi, gii¢ iliskileri ve finans gibi konular
islenmemekte; miizakere, fedakarlik, uzlasma, comertlik gibi nitelikler konu disinda

kalmaktadir (Cuff, 1991).

Mimari proje derslerinde ele alinan konular uygulamaya ve gergeklestirilmeye
yonelik olmadigindan uygulama ydnetimi ve proje ydnetimi becerileri tasarim
stiidyolarinda gelistirilememektedir. Bunun yaninda mimarlikta 6nemli yer tutan
proje biitgesi ve maliyeti diisiinme gibi konular da tasarlanan projelerin uygulamaya

yonelik olmamasindan dolay1 tasarim stiidyosunun giindeminde yer alamamaktadir.

Sonu¢ olarak mimari tasarim stiidyosuna yoneltilen elestiriler 60’11 yillardan
giinimiize kadar; tasarim stiidyolarinda iletisim ve takim c¢alismas1 eksikligi,
tasarimlarin kullanicilarla birebir iletisim kurarak yapilmamasi, teknik konularin,
maliyet ve biitgenin hesaba katilmayisi, Ogrencilerin siirecten ¢ok tirline agirhik
vermeye yonelmeSi ve birebir uygulamanin stiidyoda yer almamasina dayal

eksiklikler odaginda tartisilmaktadr.

2.4 Mimarlikta Yasam Boyu Ogrenmenin Gerekliligi

Bilginin giin gectikce gelismesine bagh olarak yapi endiistrisi ve toplum da siirekli

gelismektedir. Bu nedenle Ogrencilere yasam boyu Ogrenme becerilerinin
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kazandirilmasi1 gerekmektedir. Siirekli degisen ve gelisen diinyada mimarlik
ogrencileri, tasarim becerileri kazanmanin yaninda 6grenmeyi de 6grenmeli ve kendi
O0grenim siirecleriyle ilgili sorumluluk almay1 ve bu siireci yonetmeyi basarabilmeli,
yeni bilgileri anlayabilmeli onlara ulasabilmeli ve bilginin kullanishh olup
almadiginin ayirdina varabilmelidirler. Ogrencilerin bir tasarim projesi iizerinde
Ozglirce calisabildigi tasarim stiidyosu ortami da yasam boyu 6grenme becerilerinin

kazanilabilecegi ideal bir ortamdir.

Ogrenciler igin projelerinin degerlendirmesi denince akla iletisim ve diyalog yerine
kaygi ve savunma gelmektedir. Ogrencilere gore tasarimlarmin degerlendirilme
kriterleri acik olmayip ortiik, gizemli ve ozneldir. Ogrenciler stiidyo
yiirlitiiclilerinden korktuklari i¢in degerlendirmelere tam olarak dahil olamadiklarina

iliskin yorumlar yapmaktadirlar (Boyer ve Mitgang, 1996).

Ogrenmede otonominin gelistirilmesi Ogrenciye sadece iirettigi tasarim {iriiniinii
degerlendirmesiyle degil kendi 6grenme siirecini nasil gelistirebilecegi becerisinin de
kazandirilmasiyla miimkiin olabilir. Yani vurgulanmasi gereken nokta bir tasarim
problemi {izerinde calisirken edinilen bilgilerin farkli tasarim problemlerine de
uyarlayabilme becerisinin de kazandirilabilmesidir. Amag¢ 6grencinin kendi 6grenme
stirecinde s6z sahibi olmasi1 ve stlidyo yiiriitiiclisiine miimkiin oldugunca az bagiml

olmasidir (Nicol ve Pilling, 2000: 12).

Nicol ve Pilling’e (2000: 13) gore, dgrencilerin lisans donemlerinde kazandiklari
bilgi, tutum, beceriler ve degerler okulun sosyal kiiltiirii ile 6gretim ve Ogrenim
anlayisina goredir. Mimarlik okullarinda 6gretilenler ile profesyonel is yasaminda
karsilagilan durumlar arasinda gozle goriiliir derecede bosluklar bulunmaktadir. Bu
bosluklar1 doldurabilmek i¢in yasam boyu 6grenme bilinci gelistirilmeli; iletisim,

isbirligi ve kendine giiven konularinin 6nemi vurgulanmalidir.
Buna gore:

1. Mimarlik o6grencilerinin  daha etkin iletisim becerileri gelistirmeleri

gerekmektedir.

2. Ogrencilerin meslek hayatinda karsilarma cokga ¢ikacak olan disiplinler arasi
calisma iliskilerine hazirlikli olmalar1 ve takim ¢alismasi becerisi kazanmalari

gerekmektedir.
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3. Mimarlik 6grencileri, bilginin hizla degistigi bir meslek dalinda yetenek ve
davraniglarinin dontigebilir ve degisebilir oldugunu, 6grenmenin dmiir boyu
devam eden aktif bir siire¢ oldugunu ve O6grenme sorumlulugunu kendi

tizerlerine almalar1 gerektigini kavramalidirlar.

4. Mimarlik okullarinda 6grenme ortamlar1 daha isbirlik¢i olmali, 6grencilerde
baskalarina duyarlilik, diisiincenin bagimsizligt ve sosyal sorumluluk

duygular gelistirilmelidir.

2.5 Mimari Tasarim Stiidyolarinda Farkh Yaklasimlarin Gerekliligi

Tasarim stiidyolart mimarlik egitimi igerisinde agirlikli bir konumda olup, mimarlik
egitiminin temel uygulamasidir (Uluoglu, 1990). Bu nedenle tasarim stiidyolarinin
cagdas gelismeleri takip ederek igerik, yontem, uygulama vb. baglamlarinda siirekli
yenilenmeleri gerekmektedir. Mimarlik egitiminde tasarim stiidyosunu olusturan

elemanlar, gerek mimar kimliginin, gerekse mimari ortamin olugmasinda etkilidir.

Normal diizeni, iliskiler sistemini, statiikoyu koruma istegi insanin i¢inden gelir.
‘Normal’i sorgulamak ve ‘normal’in diginda olmak hem zordur, hem de cesaret ister.
‘Normal’i sorgulamak yaratict diisiincenin yolunu acar. Woods’a (2000) gore
mimarlik, biiyiikk Ol¢lide ‘normal’in devam etmesine adanmis bir alandir.
‘Olaganiistii’ binalar yapildiginda bile, bunlar normalin smirlarin1i zorlamaktan
uzaktir (Yirekli, 2003). Bu a¢idan mimari tasarim egitiminde de normali

sorgulamak, normalin digina ¢ikmak ve alternatif yontemler tiretmek gerekmektedir.

Gokmen ve Gilinaydin, mimarlik egitiminde farkliliktan ne anliyoruz ve nasil

degerlendiriyoruz sorusuna verilen yanitlar1 sdyle derlemislerdir.
e Monotonlugu kirma-diizeni bozma,
e Aykirilik-cesaret (arzu ve tutku),
e Daha genis bir ¢erceveden bakabilmek,
e Olmayan bir sey- yeni bir yaratim- 6zgiinliik,
e Stiidyoda fikir-sistem-bi¢im farkliligr,
e Deneyimlere izin verilmesi,

e Egitimde 6zgiinliik-farklilik olusturmak,
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e Farkli 6grenci-farkli egitimci iliskisi,
e Farkli stiidyo modeli.

Farkliligin bir gelisim firsati ve zenginlik olarak goriilmesi mimarlik egitim

stirecindeki tiim aktorlerin etkinligini artiracaktir (Gokmen ve Giinaydin, 2003: 46).

Tasarim egitimi dinamik, teknoloji ve sosyo-kiiltiirel yapiyla siirekli degisime
ugrayan bir sirectir (Turgay, 2011: 223). Mimarlik egitiminde zamanla
degismeyecek temel Ogretiler her zaman miifredatta yerini koruyacaktir ancak proje
dersleri ve stiidyolar giincel mimarlik ortamindaki fiziksel, materyal, kavramsal,
teknolojik yeniliklere ve giincellemelere agik olmalidir. (AKipek, 2011: 57). Mimari
tasarim stlidyolarinda temel tas kabul edilen ogretilerin farkli yaklagimlar
kullanilarak verilmesi ve mimari tasarim egitiminin genis bir perspektif sunmasi
saglanmalidir. Bu da ancak zamanin getirdigi yenilikleri stiidyolarla biitiinlestirerek

egitimin aktif hale getirilmesi ile basarilabilir.

2.5.1 Mimari tasarim stiidyosunda 1:1 uygulama

Mimarligin temel bilgi tabaninin olusturulmasinda teori ya da mimarlik pratiginden
hangisinin birincil rol oynadigi konusu Ronesans'tan bu yana tartisilmaktadir (Perez-
Gomez, 1998, Cuff, 1991). Bu durum 19. yiizyilda Ingiltere ve Fransa'nin mimarlari
egitme modellerinin farkli olusu ile 6rneklenmektedir. Fransa'da Ecole Des Beaux
Arts'da yetisen mimarlar teoriyi birincil olarak dgrenirlerken, Ingiltere'de mimarlik
egitimi c¢irakliga dayalidir ve meslegin pratigine ait bilgilerin Oncelikli olarak
Ogretildigi bir sisteme sahiptir. 19. yiizy1l somiirge déneminde Amerika'da da
Ingiltere'deki gibi pratigi dnceleyen model benimsenmistir (Kostof, 1977, Piedmont-

Palladino ve digerleri, 1997).

Tiirk Dil Kurumu’nun Giincel Tiirkge So6zliigii’'nde mimar, ‘yapilarin planint yapip
bunlarin gerceklesmesini saglayan kimse’ olarak tanimlanmaktadir. Giizel Sanatlar
Terimleri S6zliigi’nde (1968) mimar, ‘yapilarin tasarimini yapan ve uygulayan sanat
adam1’ olarak karsilik bulmaktadir. Oxford S6zIligii’nde mimar, ‘yapiy1 tasarlayan ve
cogunlukla yapinin insasin1 da yoneten kisi’ (a person who designs buildings and in
many cases also supervises their construction.) olarak ge¢mektedir. Mimar tanimi
tasarlama ve insa etme eylemlerine esit agirlik verilerek yapilmasma ragmen,
mimarlarin egitimleri siliresince en c¢ok vakit gegirdikleri yer olan tasarim

stiidyolarinda insa etme eylemi tam olarak karsilik bulamamaktadir.
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Mimarlik pratikte miisteriler, kullanicilar, diger mimarlar, miithendisler, otoriteler vb.
bir¢ok kisi ile iletisim i¢inde olmay1 gerektiren katilimci bir siirectir. Fakat okullar
hem formel yapilar1 hem de enformel sosyalizasyon siiregleri ile Ggrencileri bu
katilimci pratige tam anlamiyla hazirlayamamaktadir. Ciravoglu’na (2001) gore proje
stiidyosunun Ogrenci ile yliriitlicii arasinda gerceklesen ve yontem olarak sadece
elestiri biciminde Ogrenci Ogretmen iliskisi icinde yiiriitiilen icerigi, giliniin
kosullarinda tartigilir hale gelmis olup, stiidyonun yapisal bir degisiklikle yeniden
organize edilmesi gerekmektedir. Bu baglamda tasarim stiidyolarinda mimarligin
bircok aktoriin iletisimine dayanan bir disiplin oldugunun vurgulanmasi da

gerekmektedir.

Tasarim stiidyolarinda islenen projeler uygulamaya yonelik olmayip zaman ve biitge
gibi kisitlamalar igermediginden, 6zgiirce tasarim yapilabilmekte ve tasarim stiidyosu
Ogrencilerin hayal giiclerinin gelismesi konusunda biiyiik 6l¢iide faydali olmaktadir.
Fakat projeler kurgu boyutunda kaldigindan 6grencilerin malzeme ile iligki kurmasi

ve detaylara hakim olmasi yeterince miimkiin olamamaktadir.

Ball State Universitesi 6gretim iiyelerinden Timothy Gray, ‘uygulamadan uzaklasma
ve uygulama ile ilisiksizligin’ mimari tasarim stiidyosunun dogasinda yer alan
reprezantasyon ve soyutlama olgularindan kaynaklandigimi belirtiyor (Gray, 2010:
64). Mimari tasarim stiidyolarinda siirekli soyut ve reprezantasyona dayali egitim
yontemlerinin kullanilmasi, 6grencilerin neyi ni¢in yaptiklarini bilmemelerine ve
Olciileri/boyutlar1 anlayamamalarina sebep olmaktadir. Halbuki uygulamanin iginde
yer almak O6grencilere neyi ni¢in yaptiklar1 konusunda farkindalik kazandirabilir. Bu

nedenle stiidyo kimi zaman ‘uygulamay1’ da programina dahil etmelidir.

Salama, mimarlik egitiminde hakim stiidyo yaklasgimina karsi artan bir
memnuniyetsizligin s6z konusu oldugunu ortaya koymustur. Ona gore, bircok
egitimci ve arastirmaci, meslegin ¢agdas toplumun sosyal taleplerine kars1 duyarh
insanlara ihtiya¢ duydugunu diisiinmektedir. Bu ise mimarlik stiidyolarinda, meslek
pratigi ile de iligkili olacak sekilde uygulamaya yonelik konular {izerinde ¢alisilirsa

gerceklestirilebilir (Salama, 1995).

Mimarlik 6grenimi sadece teorik bilgilerden ibaret degildir, 6grenim harekete
gecerek, bir seyler deneyerek, denenen seyin nasil iyi ya da kotii ¢alistigini gérmek,

ne gibi farkli yontemlerle yapilabilecegini kesfetmek, tekrar denemek ve daha iyi
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calisip ¢alismadigini anlamak gibi eylemleri de igermelidir. Yaparak ve isin iginde
bulunarak o6grenme, Ogrencilerin mimari tasarim alaninda bilgi ve becerilerini

gelistirebilecekleri bir egitim baglami sunmaktadir (Turgay, 2005: 38).

Dean’a (2002) gore, mimarlik egitiminin, akademik ve yapi siiregleri arasindaki bagi
kaybedip, daha ¢ok akademik ortam sinirlart i¢inde kalmasindan yakinan Samuel
Mockbee, kurucusu oldugu Rural Studio araciligi ile bu egitimin smirlarimi
genisletmeyi hedeflemistir. Mockbee’nin bu diisiincesi akademinin entelektiiel
ortamina bir karst ¢ikis degildir. Aksine Mockbee, akademilerin sosyal yonde daha
fazla sorumluluk alip, hem mesleklerini, hem toplumu ve bagli olarak tiim diinyay1
ileri gotlirecek yonde bir degisimin Onciileri olmasi gerektigini diistinmiistiir.

(Glindogdu, 2011)

ITU mimarlik fakiiltesi dgrencileri tarafindan kurulan Olgek 1/1 grubunun ilkesi de
mimarlik egitiminde smirlarin genislemesi isteginin ifadesi niteligindedir, Olgek 1/1,
Mimarlik egitimi siiresince iginde sikisip kalinan Olgek kavramina farkli bir
yaklasgimdir. Olgegi biiyiitmekten korkmamak, detaylarla bogusmak, okulun
sinirlarindan ~ kurtulunugunda neler yapilabilecegini gorebilmektir. Sorunlarla
yiizlesmek ve onlari ¢ozmek, verilenle yetinmeyip isteneni almaktir. Bir anlamda

pislige bulagmaktir (Url-5).

Rural Studio ve Olgek 1/1’in calismalari, steril ortaminda eskiz ve cizimleri ile
mesgul olan, yap1 yapma siirecine ve yapi sahasinin karmasik ortamina dahil
olmayan ‘tanr1 mimar’ anlayisina bir kars1 ¢ikis olup, topluma katki saglamayi
hedefleyerek, yapi1 yapma siirecine fiziksel olarak katilan; tasa, topraga, harca
dokunarak ellerini kirletmekten korkmayan ‘miitevazi mimar’ anlayisinin 6ne ¢iktigi

siirecleri 6rneklemektedir.

Mimarlik hem mesleki bir uygulama hem de entelektiiel, kiiltiirel, sosyal ve tarihi bir
sOylem oldugundan; mimarlik egitimi hem yaparak O0grenmeyi, hem de teorik
dersleri igerir. Tasarim ve uygulama mimarligin olmazsa olmaz iki bilesenidir.
Mimarlik egitiminde tasarim ya da uygulamadan herhangi birini 6nemsememek s6z
konusu olamaz. Hayal giiciine ve tasarima agirlik vererek uygulamayi goz ardi etmek
ya da uygulamaya agirlik vererek tasarim ve hayal giiciine 6énem vermemek gibi

yaklasimlar eksik kalacaklardir.
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3. TASARLA-YAP PROGRAMLARI, ORNEKLER ve
DEGERLENDIRMELER

3.1 Tasarla-Yap Programlari

‘Samuel Mockbee, mimarlik egitiminde stiidyo derslerinde tasarlanan projelerin kagit
tizerinde kalmanin Gtesine gecerek, toplum yarari i¢in uygulanmalariyla, mimarlik

egitiminin sinirlarinin genisletilebilecegine inantyordu.’
(Dean, 2002).

Tasarla-yap programlar1 ogrencilere tasarlamanin yaninda yapi alanini, striiktiiri,
malzemeyi ve malzemeyi islemeyi uygulama i¢inde 6grenme imkani1 veren bir egitim
ortami sunar. Bu programlarda yapim, tasarim siirecinin bir pargasidir. Bu bakimdan
tasarla-yap programlari mimarlik egitiminde mimari tasarim stiidyolarina yapimin

yani tasarlanan projenin uygulamasinin da eklemlendigi bir stiidyo yontemidir.

Tasarla-yap programlarinda, deneysel 6grenme (experiental learning) ve onun
uzantist olan uygulamali 6grenim (hands-on learning), yaparak 6grenme (learning
by making), insa ederek 6grenme (learning by building), 1:1 6grenme (1:1 learning)
(Gir ve Yinci, 2010), tam Olgekli deneme (full-scale test), 1:1 arastirma (1:1
investigation) (Erdman ve Leslie, 2006: 3), hizmet ederek 6grenme (service learning,
community service) (Kiigiikoglu, Kaya ve Bay, 2010), is i¢inde egitim (on-the-job

training) gibi yontemler benimsenmektedir.

Mimarlik egitiminde yukarida sayilan 6gretim yontemlerini benimseyen tasarla-yap
programlari igin, literatiirde, tasarim-yapim stiidyosu (design-build studio), 6grenci
yap1 programi (Student construction program), yapi stiidyosu (construction studio),
yap1 atolyesi (construction workshop), uygulamali yap1 pratigi (hands-on building
practice) (Turgay, 2005), yaz yapi staji (summer construction practice) (Turgay,
2005), yaparak 6grenme stiidyolar1 (learning by making Studios-LBM) (Wallis, 2005,
2007) gibi adlandirmalarla karsilasilmaktadir.

Bu calismada mimari tasarim stiidyosundan da (architectural design studio) yola

cikilarak, stirecinin simdiligi ve olus halini igermesi; islenen projelerin simdi (ve
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burada) (hic et nunc) tasarlanip, simdi (ve burada) yapilmasi nedeniyle, tasarim ve
yapimi Dbiitiinlestiren  design-build kavrami Tiirkge’ye ‘tasarla-yap® olarak
cevrilmistir. Mimarlik egitimine farkli sekillerde eklemlenebilecek olan bu kavram,
daha genel bir ifade olmasi bakimindan egitimde ‘tasarla-yap programi’ olarak

adlandirilmistir.

Tasarla-yap programlarinda 6grenciler tasarladiklarmi kendi elleriyle, bedenleriyle
calisarak, birebir insa etmeye yonlendirilmektedirler. Yiriitiiciilerin yorumlarina
gore, bu uygulamalarda 6grenciler en c¢ok diisiincelerin somut hale gelmesinin ne
kadar ‘yavas’ oldugunu gordiiklerinde ve tek basina malzemelerin, dolayisiyla biitiin
olarak binalarin ne kadar ‘agir’ oldugunu fark ettiklerinde sasirmaktadirlar

(Carpenter, 1997).
Tasarla-yap programlari:
e Disinme ve yapma,
e Isbirligi (Takim ¢aligmasi, amacin birlestiriciligi, sorumluluk bilinci),
e Topluma hizmet,
e Illetisim becerileri
konulart iizerine kuruludur (Carpenter, 1997).

Tasarla-yap programlarinda yapr alani, kullanicilar, miisteriler, zaman, biitge, yapinin
teknik boyutu gibi konular da ¢alismaya eklemlendiginden tasarim karari tiim bu
kavramlar g6z oniinde bulundurularak verilir. Boyle bir egitimin mimar adaylarinda
sorumluluk duygusunu gelistirecegi varsayilmaktadir (Canizaro, 2012). Tim
bunlarin yaninda tasarla-yap programlarinda ogrenciler malzeme ile iligki kurarak

malzemenin sinirlarini kesfedip, detaylar1 uygulamanin iginde 6grenebilmektedirler.

Tasarla-yap programlari tasarim stiidyosundan farkhidir. Ciinkii tasarla-yap
programlarinda &grenciler mimari temsilin fiziksel yapiya evirilme siirecini, bu
stirecin bizzat iginde bulunarak, yasayarak anlarlar. Tasarim ve yapim birbirini
stirekli besler ve karar verme siireci hep devam eder. Biilent Tanju bu konuyu soyle
dile getirmektedir: ‘Tasarim bitirilmiyor. Standart uygulama olan tasarim ve
uygulamanin keskin ayrilig1 yerine her noktada biitiin kararlar siirekli yeniden

gozden gegiriliyor ve degistirilmeye agik birakiliyor.” (Tanju, 2003)
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Bu yoruma paralel olarak Betonart Yaz Okulu 2011 6grencisi Bora Akin, katilmig
oldugu uygulamali ¢alistay sayesinde edindigi en 6nemli deneyimin tasarim siireci
ile yapim siirecinin asla ayrilamayacagini gormek, yapim devam ederken zorluklari
asmak icin tasarimi tekrar elden gegirmek gerektiginin farkina varmak olarak ifade
etmektedir (‘Ogrencilere Sorduk’, 2011). Kdéknar ise bu durumu, yapim sirasinda
tasarimin bitmeyip devam ettigini fark edip, yaparken tasarlayabilmek olarak
nitelendiriyor (Koknar, 2011). Dolayisiyla tasarimi yapiyor/uyguluyor olmak karar
verme siirecini etkilemektedir. Tasarim ve yapim birbirini takip eden, biri bitip 6biirii
baglayan lineer siirecler degildir aksine birbirinden etkilenen, gidis gelislerin
yasandig1 daha karmasik bir yapiya sahiptir. Bu yoniiyle tasarla-yap, ¢ok katmanli bir

tasarim-yapim faaliyetidir.

Rural Studio kurucusu Samuel Mockbee, tasarla-yap programlarini mimarlik
egitiminde statikoya meydan okuma olarak tarif etmektedir. Tasarla-yap
programlarinda katilimcilar yap1 iiretimine fiziksel olarak katilmanin yaninda
deneysel 6grenme, yaparak 6grenme, Kolektif ¢aba ve kamu hizmeti kavramlari ile
de karsilasmaktadir.

Betonart Yaz Okulu 2011 06grencisi, Alp Tamtabak uygulamali ¢alistayin ona
kattiklarin1 soyle ifade ediyor: ‘Betonart Yaz Okulu’nun katkilarini kigisel ve
mesleki olarak ikiye ayirmak isterim: Mesleki katki: En 6nemli ve higbir zaman
unutulmamasi gereken sey; her ¢izginin hesabinin sahada verilmesi gerektigi. Kisisel
katki: Hi¢ tamimadigim insanlarla tamisip tasarim yaparken, aslinda igten ige
birbirimizi daha Once taniyormus hissinin uyanmasi. Demek ki bilmedigimiz bir
ortak dilimiz varmis. Karsilik beklemeden hi¢ tanimadigimiz insanlar icin sarf
ettigimiz zihinsel ve fiziksel c¢abanin ardindan, aldigimiz gililimseme ve
konukseverligin bu tiir iliskilerin sadece filmlerde olmadigini gostermesi. Ise
ustalarin goziinden bakabilmek. Insan iliskilerinin ve bir giiliimsemenin isinizin
goriilmesinde ne kadar 6nemli oldugunu gérmek... Betonart’in gelecek senelerde de
benzer icerikte konular se¢cmesinin iyi olacagini, ¢linkii tasarim ve uygulamanin
paralel olmasinin gergekten ¢ok ogretici oldugunu diisiiniiyorum. Ustelik sosyal
cevre icin bir ¢aba sarf etmek, insana daha biiyiik bir ivme veriyor.” (‘Ogrencilere

Sorduk’, 2011).

Tasarla-yap programlarini, yaparak Ogrenme stiidyolart (Learning-by-Making

studios, LBM) olarak adlandiran ve bu stiidyolar1 Avustralya, Tazmanya Universitesi
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0zelinde inceleyen arastirmacit Wallis’e gore birgok tasarla-yap programinin amaci,
‘malzemeyi deneyimlemeyi ve insa etmeyi stiidyonun kapsami igine yerlestirerek

ogrencilerin tasarim becerilerini gelistirmektir.” (Wallis, 2007: 201-202).

Tasarla-yap programlari ile mimarlik egitiminde stiidyonun igerigi yalnizca insa etme
eylemine indirgenmez; tasarim ve yapimin yaninda grup ici iletisim, takim ruhu,
kullanicilarla iletisim, sosyallesme, malzeme ve detaylarla birebir iliski kurabilme
gibi konular da stiidyoya eklemlenir. Bdoylelikle tasarla-yap programlart farkl

dinamikleri ile farkli bir 6grenme ortam1 sunarlar.

Gilr ve Yinci’'nin (2010), 1:1 Ogrenme olarak adlandirdiklar tasarla-yap
programlari, ne profesyonel mimarligin simiilasyonu ne de okulda alman teorik
bilginin birebir sahada uygulamasidir. 1:1 6grenme kendine 6zgii araglar1 ve 6grenim

ciktilar1 olan bir mimarlik egitim ortamidar.

Uygulamali 6grenimin 6nemine vurgu yapan Brouard, tasarla-yap programlarinin
Ogrencilere yapim siirecini kendi fiziksel emekleri ile anlama firsati verdigini
soyliiyor (Brouard, 2007:35). Birgok Ogrenci tasarla-yap programlarina yapim
stirecini  kendi fiziksel emekleriyle deneyimlemek amaciyla katilmaktadir.
Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu tarafindan diizenlenen Toplum igin Tasarla-Yap
Calistayr 2012 katilimcilarina c¢alismaya ne amagla katildiklar1 soruldugunda,
katilimcilarin ‘pratik deneyim kazanmak’, ‘yap1 uygulanirken nelerle karsilasildigini
anlamak’, ‘yap1 elemanlarinin nasil bir araya geldigini anlamak’ gibi yanitlar

vermeleri de bu durumu desteklemektedir.
Mimarlik egitim programi genis bir perspektif sunmali, baska bir ifadeyle egitim
programinda dgrencilerin ¢esitli konular1 6grenebilecegi ders cesitliligi bulunmalidir.

Bu dogrultuda tasarla-yap programi da mimarlik egitiminde yer alan ve kendine 6zgii

elemanlari, amaglar1 olan farkl bir yaklagimdir.

3.1.1 Tasarla-yap programlarinin elemanlari

Mimari tasarim stiidyolarinda oldugu gibi tasarla-yap programlarinin da yontem,
kisiler, stiidyo yiiriitiiclisii, mekan, amaglar, olcek gibi elemanlar1 bulunmaktadir.

Asagida bu elemanlar agiklanmaya calisilacaktir.
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Tasarla-yap programlarinda kullanilan yontem
Uygulanmakta olan tasarla-yap programlarinda tasarim siirecinde iki sistem
kullanilmaktadir bunlardan birincisi isbirlik¢i (collaborative) sistem, ikincisi ise

yarisma (competitive) sistemidir (Wallis, 2007).

Isbirlikgi sistemde &grenciler ‘yapilacak’ tasarimi olusturmak igin takimlar halinde
caligirlar. Takimlar kendi iglerinde beyin firtinasi (brainstorming) yontemi ile
fikirlerini ortaya koyarak onerilerini hazirlarlar. Her takimin sundugu 6nerinin en iyi
taraflar1 bir araya getirilerek tasarima karar verilir. Betonart Yaz Okulu’nun 2011 ve
2012 wyillarinda diizenlemis oldugu calistaylarda ve Yestermorrow Tasarla-Yap
Okulu’nun 2012 yili Toplum i¢in Tasarla-Yap Calistayi’nda tasarima bu sistemle

karar verilmistir.

Yarisma sisteminde ise, her katilimci bireysel Onerisini sunar ardindan 6gretim
tiyeleri ve projeyi talep edenlerden olusan jiiri, 6nerileri degerlendirerek ‘yapilacak’
tasarima karar verirler. Yale Universitesi Vlock Yap1 Projesi Programi’nda tasarima

yarigma sistemiyle karar verilmektedir.

Tasarla-yap programlarinda Yale Universitesi ve Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu
orneklerindeki gibi tasarim ve uygulamanin Ogrencilerce yapilmasi séz konusu
oldugu gibi tasarimi yiiriitiiciilerin, uygulamayr ogrencilerin yaptigi ornekler de
bulunmaktadir. Ornegin ODTU Yaz Staji Programi’nda projeler genelde vyiiriitiiciiler

tarafindan tasarlanmakta, uygulama 6grenciler tarafindan yapilmaktadir.®

Bazi durumlarda ise 6grenciler uygulama sathasinda gorev almamakta, bir yapi
projesinin baglangicindan bitisine kadarki tiim sathalarin1 deneyimleyerek bu siirecte
kullanicilar ve otoriteler ile iliski kurabilmektedirler. Universite-mimarlik ofisi
isbirligi 6rnegi olan ve Berlin Teknik Universitesi ile Susanne Hofmann Mimarlik
Ofisi isbirligine dayanan Baupiloten programinda, Alman okul sisteminin yeniden
yapilanmasi programi kapsaminda var olan okul ve anaokullarinin yenilenmesi
projelerine odaklanmaktadir. Baupiloten’de diger tasarla-yap programlarindan farkli
olarak dgrenciler tasarlanan projelerin yapiminda ¢aligmamakta, yapim profesyonel

ustalar tarafindan yiiriitiilmektedir. Berlin Teknik Universitesi mimarlik dért ve

' ODTU Yaz Staji Programi’nda tasarim ve uygulamanin dgrenciler tarafindan yapildig
durumlar da bulunmaktadir. Ornegin 1973 yilinda Ankara’da yapilan Eymir Golii Bekgi
Kuliibesi Projesi dgrenciler tarafindan tasarlanip yapilmsgtir.
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besinci sinif &grencileri Baupiloten programi ile uygulamaya yonelik projelerin
aragtirma ve gelistirilmesi lizerinde ¢alismaktadirlar. Bu amagla mimarlik 6grencileri
tarafindan anaokulu ve ilkokul 6grencilerinin de katildig1 atélye caligmalari, ¢izim ve
modelleme oturumlar1 diizenlenerek tasarimlar yapilmaktadir. Son tasarima ise
Hofmann’in arabuluculugu ile yapilan atdlyelerden alinan geribildirimler ve
Ogrencilerce ortaya konan tasarimlarin gesitli 6geleri birlestirerek isbirlik¢i bir
sistemle karar verilmektedir. Baupiloten, mimarlik 6grencilerine bir yap1 projesinin
tasarimindan tamamlanmasina kadar olan siireci deneyimleyebildikleri bir ortam
sunmakta bu ortamda 6grenciler her ne kadar projenin uygulama safhasinda gorev
almasa da profesyonel hayatta karsilasacaklar1 kullanicilar ve otoriteler ile iletigim

kurmay1 lisans egitimleri igerisinde 6grenebilmektedirler.

Tasarla-yap programlarinda egitim bilimci John Dewey’in (1933) ortaya koydugu
‘yaparak 6grenme’ ile Donald Schon (1987) tarafindan One siiriilen ve koklerini
yaparak Ogrenme yaklasgimmdan alan ‘yansitmali 6grenme’ yoOntemleri One

¢ikmaktadir.

Tasarla-yap stiidyolarindaki ‘yaparak 6grenme’ 6grencinin tam katilimiyla tasarlanan
projenin uygulanmasina dayanan aktif 6grenme siirecini ifade eder. Tasarim siireci
siif ortaminda bitmez, projenin gergeklestirilecegi alanda da devam eder.
Katilimcilar yapmakta olduklar1 yapidan geri bildirim alarak ilk tasarim fikirlerini
yeniden diisiinmeye ve formiile etmeye baglarlar. Bunun yaninda fikirlerinin

somutlagma siirecini deneyimlerler (Turgay, 2005: 38).

Stiidyonun diisiince-soz-yapmaya/iiretime dayandigi ve stiidyodaki {iiretimlerin
diistinme ve iletisim araci olarak yapilmasindan yola ¢ikildiginda, tasarim ve tasarla-
yap stiidyolar1 arasindaki farklilagsma ‘yapmada’ ortaya ¢ikmaktadir. Mimari tasarim
stiidyolarinda 6grenciler mimari fikirlerini eskizler, cizimler, maketler vb. temsil
araglar ile diglastirirlar. Tasarim stiidyolarinda mimari fikirler temsil araglari ile
denenerek geri beslenir, gelisir. Tasarla-yap stiidyolarinda tasarimlar temsil araglari
ile ortaya konulduktan sonra sahada birebir Ol¢ekte ve malzemeyle uygulanir.

Tasarim, uygulama asamasinda da doniisiir ve geligir.

Tasarla-yap programlarinda 6ne ¢ikan bir diger yontem olan ‘yansitma’yr Schon
(1987) iki bigimde tanimlamistir: eylem sirasinda yansitma (reflection-in-action) ve

eylem iizerine yansitma (reflection-on-action). Eylem sirasinda yansitma, anlik
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olarak eylem gergeklestirilirken ortaya ¢ikan, problemleri ¢6zmeye odaklanan ve
eylemin yeniden diizenlenmesini igeren siiregtir. Eylem {izerine yansitma ise, eylem
gergeklestirildikten sonra eylemi her yoniiyle degerlendirme, geriye doniip bakma ve
kasitl ve sistematik bicimde eylem hakkinda disiinmedir (Kizilkaya ve Askar,
2009). Schon’e (1987) gore Ogrencilerin  gergekte ne yaptiklarini  yakindan
incelemeye dayanan bir yaklasim olan yansitma, bilinenin o&tesine gitmeyi,
Ogrencilerin verilenleri ezberlemelerinin yerine 6grenme deneyimlerinin artmasini ve

ogrendiklerini yasamlarina yansitabilmelerini saglar.

Tasarla-yap siirecinde ‘uygulama iginde yansitma’ ile 6grenciler, tasarim ve yapim
stiresince bilgi sahibi olmakta ve bu ogretim etkinligi siiresince degerlendirme
yapmaktadirlar. Bu baglamda 6grencilerin, beklenmedik durumlarla ya da sorunlarla
karsilastiklarinda problemi ¢ozebilmek i¢in uygulama icinde yansitma yaptiklari
sOylenebilir. ‘Uygulama hakkinda yansitma’ uygulama gergeklestirildikten sonra
uygulamay1 her yoniiyle degerlendirme, geriye doniip bakma, kasitli ve sistematik
bigimde gergeklestirilen uygulama hakkinda diiginmedir (Kizilkaya ve Askar, 2009).
Bagka bir deyisle 6grencinin edindigi deneyim hakkinda daha uzun siire ve daha
ayrintili yansitict diisiinmesi, uygulama hakkinda yansitma olarak adlandirilmaktadir
(Schon, 1987). Bu tiir yansitmada Ogrenci, tasarla-yap siirecini analiz eder ve
sonuclara ulasir. Ogrenciler kendi dgrenim deneyimleri hakkinda hem tasarla-yap
siresince hem de tasarla-yap siireci sonrasinda yansitma yaparak Ogrenim

deneyimlerini daha da gelistirebilirler.
Tasarla-yap programlarinda kisiler

Tasarla-yap programlarinda: Ogrenciler, proje yiiriitiiciisii, projeyi talep edenler
(aktivistler, sivil toplum kuruluglari, kar amaci giitmeyen organizasyonlar gibi),
profesyonel mimarlar, kamu kuruluslari, sponsorlar vb. kisiler yer almaktadir. Sekil
3.1°de kisiler: proje iiretme, proje saglama, hedef kitle, mali destek saglama ve bilgi

destegi saglama basliklar1 altinda siniflandirilmistir.

Turgay’a (2011: 223) gore, uygulamaya yonelik stiidyolarda akademisyen-6grenci-
miisteri iligkisinin anlagilmasi, gercek bir miisteri profiliyle egitim siirecinde
tanigilmast ve ¢ogunlukla kurguya dayali tasarim problemlerinin uygulamada ne

sekilde degerlendirilmesi gerektiginin ayirdina varilmasi, miisterinin ortaya koymus
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oldugu biit¢eyle dogru orantili olarak projenin bigcimlenmesi gibi mesleki yasamin

0ziinii olusturan 6nemli noktalar 6n plana ¢ikmaktadir.
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Sekil 3.1 : Tasarla-yap programlarinda yer alan kisiler.
Tasarla-yap programlarinda yiiriitiiciiniin konumu

Tasarla-yap programlarinda proje yiiriitiiciileri genellikle 6grenciler ile projeyi talep
edenler arasinda koordinasyonu saglama gorevini listlenmektedirler. Sekil 3.2°de
Oregon Universitesi Mimarlik Boliimii'ne bagli DesignBridge adli tasarla-yap

programinin yapilanma semasi yer almaktadir.

Tasarla-yap programlarinda tasarim ve yapim siireglerinde 6grencilerin 6n planda
olmas1 yiiriitiiciilerin danisman olarak gorev yapmasi ideal olan durumdur fakat
gerek 0grencilerin yapim konusunda deneyimsiz olmalar1 gerekse zaman kisitliligi ve
biitce gibi sebeplerle tasarla-yap stiidyolarinda, tasarim stiidyolarina gore
yiiriitiiciilerin  baskin oldugu ve 06grencilerin aktif rol oynayamadigi durumlar
olabilmektedir. Bu bakimdan tasarla-yap stiidyolarinda yiiriitiici-6grenci arasindaki
iliski usta-cirak iligkisine benzemektedir. Buna ragmen tasarla-yap projeleri igin
yeterli zamanin ve laboratuvar, atdlye gibi gerekliliklerin {iniversite biinyesinde

saglandig1 durumlarda deneysel 6grenmenin agiga ¢iktig1 durumlar da mevcuttur.
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Sekil 3.2 : DesignBridge’in yapilanma semasi.

Ornegin Manitoba Universitesi Mimari Striiktiirler ve Teknoloji Merkezi’nde
(CAST) mimarlik Ogrencileri Mark West yiiriitiiciiliigiinde kumas kalipli beton
malzeme ile deneyler yapmaktadirlar. Bu programda yaparak ve deneyerek mimari
olasiliklarin agiga ¢ikarilmasi hedeflenmektedir. Bir baska ornek olan Cranbrook
Sanat Akademisi’nde ise mimarlik lisansiistii 6grencileri Misafir Sanat¢1 Programi
(Artist in Residence) sayesinde her yil gelen farkli sanatgilar ile yapilar tasarlayarak

bu yapilari yaratict yontemlerle yapmakta/uygulamaktadirlar.
Tasarla-yap programlarinda mekin

Tasarla-yap programlarinda stiidyonun yaninda atdlyeler ve yapi alani/santiye gibi
yerler de caligma mekanlar1 arasindadir. Bu bakimdan tasarla-yap stiidyolarinda
deneysel 6grenme ile baglantili olarak agik havada 6grenme de (outdoor learning)
miimkiin olmaktadir. A¢ik hava 6grenimi, stiidyoda masa basinda olmak yerine
disar1 cikarak fiziksel emegin kullanilmasima dayali aktif bir 6grenme seklidir.
Tasarla-yap stiidyolarinda bazen projelerin okul kampiisiinden uzakta yapildigi da
olmaktadir. Bu durumda O6grenciler ve yiiriitiiciiler proje tamamlanincaya kadar
kampiisten ayrilarak projenin yapildig1 bolgelerde yasamaktadirlar. Ogrenciler gerek
kampiis iginde gerekse kampiisten uzakta bir arada yasayarak iletisim kurma,

paylasma, sosyallesme gibi becerilerini gelistirmektedirler.
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Tasarla-yap programlarinda amaclar

Tasarla-yap programlarinda, tasarim stiidyosunda yasanan tasarim siirecine ek olarak
tasarlanan projenin gergeklestirilmesi, malzeme ile etkilesim iginde olma, kolektif
olarak kamu yarari igin projelerin tiretimi gibi siiregler de bulunmaktadir. Turgay’a
(2011) gore egitim siirecinde verilen kuramsal ilkelere ve kurguya dayali olan
tasarim problemlerine kiyasla, uygulamaya yonelik stiidyolarda projenin getirdigi
sinirlandirmalar ve sorumluluklar tasarim egitimi alan 6grencilerin farkli bir siireg

yasamalarini saglamaktadir.

Tasarla-yap programlarinin amaci ogrencilerin  yapt alanini  anlamalarint  ve
mimarligin diistinceden yapima neleri igerdiginin farkina varmalarini saglamaktir

(Canizaro, 2012:22).

Wesleyan Universitesi Mimarlik Boliimii biinyesinde kurulmus bir tasarla-yap
stidyosu olan North Studio’da islenen projelerde asagidaki amaglar

benimsenmektedir:

e Konu ile ilgili tasarim arastirmalarinin tiretimi,
e Stiidyoda tiretilen diigiincelerin uygulama ile test edilmesi,

e Toplum yarar i¢in siirdiiriilebilir yapilarin tasarlanmasi ve uygulanmasi.

North Studio, mimarlik egitimindeki hakim egilimin diginda, Ogrencilere proje
temelli aragtirma yapma, uygulama ile iliskilenme ve aligilagelmis yapi
teknolojilerinin Otesine ge¢me olanaklarini saglamaktadir. Stiidyo 6grencileri
yaptiklar1 caligmalarla, mimari konseptlerinin uygulanisini gorebilmektedirler.
Ogrenciler, tasarimlarini miisterilere sunup, belediye yetkilileri ile yapilan
toplantilara katilarak diisiincelerini akademinin disinda da test edebilmektedirler

(Huge, 2009: 66).
Tasarla-yap programlarinda olcek

1/1 olgek, tasarla-yap programlarimi tasarim stiidyolarindan farklilastiran 6lgektir,
fakat tasarla-yap programlarinda tasarim stiidyolarinda kullanilan 1/10, 1/20, 1/50
gibi 6lgekler, 1/1 6lgekte yapima gegmeden Once yapilacak olan tasarimi denemek

amaciyla ¢izim ve maket iiretirken siklikla kullanilir.

Tasarim stiidyolarinda tasarim; iki boyutlu ve ii¢ boyutlu ¢izimler, perspektifler,

modeller vb. temsili araglarla ortaya konulur. Tasarla-yap stiidyolarinda ise tasarimin
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temsili araglarla ortaya konmasinin yaninda bir de 1/1 6l¢ekteki uygulamasi yapilir.
Yirekli’ye (2003) gore tasarim siireci, birbirinden kesin cizgilerle ayrilamayan
zihinsel isleyisleri igine alan, siirekli geri doniigler igeren karmasik bir yapiya
sahiptir. Tasarim stiidyolarinda tasarimda geri doniisler ¢izim maket ve ti¢ boyut gibi
simiilasyon araglariyla denenerek yapilirken, tasarla-yap stiidyolarinda; tasarim
stiidyosunda kullanilan simiilasyon araglar1 yaninda birebir uygulamayla da

denenerek yapilmaktadir.

Tasarla-yap programlarinda, tasarimla birlikte uygulama da s6z konusu oldugundan,
zaman ve biit¢e kisitlar1 nedeniyle kiigiik 6lgekli projeler tiretilmektedir. Turgay’a
(2011: 225) gore kiigiik 6lgekli projeler, biiyiik dlgekte pek de ulagilamayan malzeme
ve detay hassasiyetine inilmesini, karmasik olmayan bir mekansal kurgu i¢inde hafif
bir programla 6grencinin estetik diisiincesinin artirtlmasin1 hedeflemektedir. Bir
baska deyisle kiiciik 6l¢ekli projeler uygulamaya yonelik diisiinme ve malzemenin

dogasina uygun detay ¢6ziimii hassasiyetini gelistirme potansiyeli tasirlar.

3.2 Tasarla-Yap Yap Program Ornekleri

Bu boliimde tasarlanan projelerin, uygulamasinin da yapilmasina dayanan tasarla-yap
programlart ¢oklu ornekleme yontemi (multiple case study) ile incelenecektir. Bu
amagcla literatiir taramasi ile ulasilan yirmi yedi adet tasarla-yap programi ornegi
kolay okunabilmesi ve anlagilabilmesi ac¢isindan bir c¢izelgede toparlanmistir.
Tasarla-yap programi orneklerinin incelenmesi ile tasarla-yap programlarinin
igeriklerinin ve mimarlik egitimi i¢indeki konumunun anlagilmasi amaglanmaktadir.
Cizelge 3.1°de yer alan yirmi yedi adet tasarla-yap programi, asagidaki bes baslik
altinda detayl olarak incelenmistir.
1. Mimarlik egitim miifredat1 icinde konumlanan tasarla-yap programlari (yirmi
ornek).
2. Mimarlik egitim miifredat1 i¢inde staj olarak yer alan tasarla-yap programlari
(iki 6rnek).
3. Mimarlik egitim miifredatinin diginda 6grenci aktivizmine dayanan tasarla-
yap programlari (iki 6rnek).
4. Herhangi bir tiniversiteye bagli olmayip, ¢alistay olarak diizenlenen tasarla-

yap programlari (iki rnek).
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5. Universite-mimarlik ofisi isbirligine dayali tasarla-yap programlar1 (bir

ornek).

Cizelge 3.1°de her programin yaptigi liger proje incelenmeye ¢alisilmis ve toplamda
yetmis ii¢ proje incelenmistir. Bu ¢izelgede tasarla-yap programlar1 ve programlarda
yapilan projeler dikey siitunlarda sagdan sola sirasiyla kurum, proje fotograflari,
malzemeler, siire, katilime1 sayisi, proje boyutu ve igerigi, kullanicilar, proje adi,
web, proje tiirleri ve ekler bagliklar1 altinda incelenmistir. Cizelgeyi bu sekilde
organize etmenin amaci tasarla-yap programlarinin bagl bulunduklar1 kurumlar, web
adresleri gibi konular hakkinda bilgi vermek ve tasarla-yap programlarinin yaptiklari
proje tiirleri, projelerin kullanicilari, projelerin boyut ve igerikleri, projelerin
yapilmasinda gorev yapan katilimci sayilari, projelerin ne kadar siirede hangi

malzemelerle yapildigini projelerin fotograflar esliginde agiga ¢ikarmaktir.
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Cizelge 3.1 : Tasarla-yap programi 6rnekleri.

Cizelge 3.1: Tasarla-Yap Programi Ornekleri

MIMARLIK EGITIMI ICINDE KONUMLANANLAR
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; PROJE BOYUTU KATILIMCI %
EKLER PROJE TURLERI WEB | PROJE ADI | KULLANICILAR | e ey < AIY-ISI SURE MALZEMELER |  PROJE FOTOGRAFLARI KURUM
Program Meksika (2000), Kiba (2002), 95'in Uzerinde proje hayata http://basi | TUNUS GOUNES El Kef bitgesinde glines finm 30-35 Bfrenc! 2008-2012 bolgesel kaynakls BaSiC(Building
Hindistan (2003) hilkumetleri ile Avrupa gegirildi: ilkokullar, cinitiative. | FIRINI larsal bir topluluk (100 m?) malzemeler Sustainable
Birligi (2004) tarafnindan kabul gdrmiis, klinikler, cocuk com/ (FIRIN VE Communities)
Bunun yam sira AIA/ACSA (1997), NCARB | kiltiiphaneleri, camasirhane DEGIRMEN) degirmen (340 m?) INITITATIVE
(2003), UNESCO (1998, 2005) ve Amertka | tesisler], konutlar, B wr, Toan (Surdurillebilir
Ulusal Tasanm Odili (2005) gibl ulusal okuma-yazma kursiary, hobi Toplum Girigimi)
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P T e agrion BEACON TAKIMI Latin amerikal bir traktér kuliibesi, | 10 lisans ve 2010 - 2011 kereste it AN
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m‘m?"r:ﬁmr;t, olerin m.’.’.c _S,.A darencileri montaj altyaprs: (2 donem) tas, beton, metal
ve kullamaolann pesindedir, 2
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Cizelge 3.1: (devam)

MIMARLIK EGITIMI ICINDE KONUMLANANLAR

. PROJE BOYUTU ;
EKLER PROJE TURLERI | WEB | PROJEADI | KULLANICILAR | e coie K’g\'t:gc' SURE | MALZEMELER | PROJE FOTOGRAFLARI
Rural Studio (Kirsal Stidyo), bu zamana Alabama'daki yoksul krsal http://ww | NEWBERN BELEDIYE | Kamusal 70 m? 4 tdrencl (+15 2010-2011 Bitirme sert kereste, celik g
kadar kurulmus en Gretken ve ilham topluluklar igin uygun fiyatlhy | w.ruralstud | SARAYI yardimc: odrenci) projesi (1 yil)
verici tasarla-yap sosyal yardim konutlar, kar amaci io.org/ G dad
programiarindan biridir. glitmeyen kuruluslar igin
yapilar.
*Sosyal yardim program) ogrenci i R )
olmayanlar ya da diger Universitelerden | Sosyal sorumluluk 8n prosicy K\AU':l and Greensboro Erkek 33Imx9m=297 m? 4 tgrencl+ 2011-2012 Bitirme | OSB (Yonlendirilmis
gelen katibimalar igin dizenlenmistir, plandadhr, thtiyag icinde REKREASYON MERKEZS ve Kiz Kullibl yardimcilar projesi yonga levha) I
her bir dénem igin 6000 dolar ddeyen olan kigilerin yapilan yap lle O, . kullamaolan i
program katibmalan yardima muhtac thtiyaclanimin karsilanmas:
kimseler igin tek kath koout projeleri amaclanmaktadir,
tasarlar ve yaparlar. THINNINGS HAMAMI | Kamusal hamam ve kopriller | 4 ggrenci+ 2010-2011 Bitirme | ahsap
Belediye binas projesi, NSO yarcimcilar projesi o
sapel. Lo~
c'/ »
Studio 804, siirdiriilebilir, ekonomik, ve | Siirdiirtilebilir yapilar, http://ww | GALILEQ PARK Overland Park'ta LOnECDIlY tasanmiar 17 yuksek lisans Agustos 2012'den mazeryal yenfleme, R
yaraticr yaps ¢ozomleri konusunda yapilarda yen! teknolo)iler w.studio80 | PAVYONU yer alan Johnson x‘mﬁ‘ ek ity | OBTENCISH Mayrs 2013'e kadar | Ypmur win teplams FE; ;:31
surekli arastirma ve gelistirme yapan, ve gelismis insaat teknileri 4.com/ - Koy Okulu chusturutmus “iham (8 ay) (green walls), yesh ¢ati, ﬁ | TS ! |
kar amac) gitmeyen bir kurulugtur, kullamimaktadir, 2013 ogrencileri verkcl bir sef fotovoltaikler ve rizgas — - et
itibanyla tamamlanan il
Lisansustil mimarbik egitiminin son projelerden 4 tanesi LEED TASARIM m
ylinda gergeklestiritmektedir, Platin sertifikas) almastir. ARASTIRMALARI Kansas Universitesi 23 ylUksek lisans Agustos 2011'den
konferans salonu+ | bfrencisi Mayrs 2012'e kadar | €am. tay | =
4 adet LEED Platinyum projesine sahip, 'fﬂ?ﬁfﬁ_ tuvaletler+depo (8 ay) f i |
son teknoloji ve gelismis yap —
tekniklerini uygulayan bir stiidyodur. i Ve wsgUTe wres ftynde
PRESCOTT PASSIVE | spekllatif konut 16 ylksek lisans Agustos 2009'den SO0k bir azalma icin pamar,
Her w1l bir proje tamamlamr. Bu projeler HOUSE (cevre dostu 158 m? ogrencisi Mayrs 2010'e kadar :‘:;‘"::‘: sl .
Sgrencilerce tasarlamp uygulamr, ev) (8 ay) walitam, wlrmyn
A Karmarianamia v have
oL e habugv
URBANbDUild (Kent Insaas:) Katrina Programda, hayat micadesi http://tula | URBAN BUILD (Kent | New Orleansda tek ailelik konut 20 ofrenci 2012, bahar dinemi | ahsap, OSB, pve diy
kasirgas: sonras: bir program olarak veren bolgenin kalkinmasim | neurbanbul | insaasr) 07 yasayan bir aile yaklasik 100 m? cephe kaplama
gelistirildi, saglamak ve bblgeye deger id.com o e o
vermek amaciyla dislik
*Tasarla Yap Programian dogal afetler maliyetli konut prototipleri
sirasinda yarchmao olabilirler, Uzerinde caliplmaktadir.
? . URBAN BUILD (Kent | supire pinalar arasmdaki | yaklagik 100 m? 20 renc 2011, bahar dnemi | ahsap, OSB, pve dis
insaas1) 06 Lo almrny alanlara cephe kaplama . [+
MO nCan s m'-m cin
tasarlanemstir H
URBAN BUILD (Kent | new Orteansda tek ailelik konut
2 ad aklagik 100 m? 11 d@renci 2010, bahar dinemi | prefabrik -
'L‘fa_‘fg 85 yasayan bir aile yakiay G@renci pmalze sl 4 =
fotovoltaik paneller
Amerika'daki en eskl program (1967) Programin kurulusunen itk http://ww | 2012 VLOCK BUILDING | New Haven'da 220 m? 54 6@renci 2012, Mayws-Eylil ahsap, beton
yillannda New Haven disina | w.architect | PROJECT (VLOCK yopv | yasayan bir aile (5 ay)
Lisaniistil mimarlik egitiminin itk yibinda | ¢rkilarak toplum merkezi vb, | ure.yale.ed Tk..:.!.'..-.... oz
zorunlu ders olarak uygulanmaktadir. kamusal projeler yapilmistir. | u/drupal/s
Daha sonralar Common tudent_wor
Ground Community (Ortak k/bullding_
Nokta Toplulugu) gibi project 2011 VLOCK BUILDING | New Haven'da 230 m? 56 ogrenci 2011 Mayrs-Eylid ahsap, beton
evsiziikle miicadele eden PROJECT (VLOCK yapr | yasayan bir alle (5 ay)
kar amac1 gltmeyen s
derneklerie isbirlidl
icerisinde tek ailelik konut
projelerine yogunlasilmistir, 2010 YALE BuLDING | New Haven'da New Haven'da 50 6grenci 2010, Mayrs-Eyliil
PROJECT {yap! yasayan bir aile duslik gelirli bir aile (5 ay) ahsap, beton
projesi) evi
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Cizelge 3.1: (devam)

MIMARLIK EGITIMI ICINDE KONUMLANANLAR

GENGLIK MERKEZI|

PROJE BOYUTU KATILIMCI
EKLER PROJE TURLERI | WEB | PROJEADI | KULLANICILAR | " ceoin e SURE MALZEMELER |  PROJE FOTOGRAFLARI KURUM
North Studio (Kuzey Stildyosu) mimartik Seyir teras), kentsel bahge, heep:/ fehu WESITEYAN SUKKAH | Wesleyan Sukkot (yahudilerin | 16 ogrenci 2009, bahar donemi | bambu 3 NORTH
editim ve pratidinde geleneksel ack simf, gecici yapilar, ge.web, we NSNS, SaAerOb. Universites) kutsal bayramlan)
Beaux-Arts modelinin modem bir sleyan. edu iirenciteri igin her sonbahar STUDIO
yorumudur . ;r’)orthstudi l;:‘r;:lan gecici bir = (Kuzey
: Stidyosu)
SPLIT FRAME 15 mimarhk lsam 4 {
Kamusal 2009, bahar donemi | sUrdurGlebilir N Wesleyan Universitess
(:?:n;a m’-f'fc:.c‘fvn dogal hayat mm 2 Kussbitiond yapim teknolojileri -
002010 seyretme struktiru | usmam ve malzemelert
ACIK HAVA Green Street Sanat 2010, bahar dénemi | beton
SINIFI/KENT Merkezi Amx14m=54 m? 6 oifrenci
BAHCES!
M\!?,.- CosemcToyy 9
Tasarla-yap mifredat: giz yanyilinda 3 Park pavyonlan, http://ww | KILISE ICIN COK Dogu Tampa yerel Saonserve Urdnler Icin 43 ogrenci 2008-2009 2.5x12m GUNEY
kredilik tasarla-yap semineri ve bahar w.arch.usf. | AMACLI BINA VE kilisesi Nl th R (840 fit) geri
yarmlhinda da 6 kredilik tasara-yap edu/studen KILER alam, bitgisayar odass, donusturilmis A FLORiDA
stildyosunu kapsar. Odrenciler giiz Is/5acd_des | ruws rowse w:uﬂ-. nc*'ct:i amach konteynir +beton e T
yarmyl siiresince, bahar yaryilinda insa ign_build_p rpiemttattd UNIV.
edecekier! yapmin tasanmi ve rogram/ agsh ava pavyonu, Bayals Getik Gergeveye TASARLA-
belgelendirmesi isterinl yaparlar, FRANCISCAN Franciscan Merkezi !Mll.‘wm\."au ﬂ.:vw. 33 drencls? 2007 yaz :mm& ¥
MERKEZI ICIN i g e | yardime duvartar, boton dis duvar YAP
Bagwlar tasanm malzemesine karar PAVYON PROJESI bllyak gruplar icin o, yurfapiavas, ‘ﬁ"!’:“" PROGRAMI
T O LR "
vermede blyuk rol oynamaktadir, e weonwa) protadicucediudes =i
Ogrencilerin canla basla calistidin gdren RIVERFRONT PARK Kamusal toplanma alam 12 yuksek lisans 2007-2008 ahsap, beton Universivest
bir ok malzeme firmas: malzemeleri ogrencisi
PAVYONU
bagislamaktadir, v, FoNTa 1 O
Over-the-Rhine toplum katihm merkezi | Kent icindeki yapilara http://arts | 1300 VINE SOKAK: Over-the-rhine G odali bir ofisin 12 Gjrencicimimarths ¢ | 2010, Guz masa igin dokuntu OVER-THE-
nilememnes]_we, mutfak, mimarbk
1981°de Miami Universitesi ve miudahalelerde bulunuyorlar, | .muohio.ed | BUDDY'NIN LOFTU toplu konut idares| | ™ a e ' ’ kereste, bambu yer |
) Oxed tasanm toplanty @igeriert antrapolo)l, do i, bet: RHINE
Over-the-Rhine'daki diger toplum katilim | mevcut bir yapinin yeni ulotr/inde P00, ree masasimn batundufu bir sanat egitimi, ekooomi} bei el ol
merkezleri ile isbirligi yapmistir, bu islevier yUklenerek x.hemi Konterans sakon tezgoh TASARLA-
sayede GErenci ve egitmenler toplum yenilenmesi, yapilara balkon
projeterinde disiplinter arasi ve kultUrler ;“lT"’e"' vb. . ) BUDDY ICIN A vitrin ve dis cephe | 16 Gdronci10 mimartik/ —— delikli celik, celik = m o B4 YAP
arasi deneyimler kazanabilmektedirter. u stldyoda yapilan proje ver-the-rhine 16 mirmachh, ' { ;
v cesitleri sayle siralanabilir: YERINDE YENILEME | toplu konut idares! digeciert ulatacaras gunes kKincilar e STUDYOSU
o, oW catigmalar) e |
Kent icinde projeler yapiyorlar, -clvardaki tarihi yapitann | _Minmi (neversizest
yenilenmesi projeri L 1 J -
Projeyi yapan ogrenci grubunda mimartik | -Over-the-Rhine bolgesindeki > ‘ >
bolimu disindan da ogrenciler oluyor. kar amac) gitmeyen 213 WEST 15TH Over-the-Rhine apartman dairesi 12 6grencs (Bmamarhiks ¢ | 2008, Gz slyah gelik cergeve, : -4
(disiplinlerarasilik) organizasyonlar i¢in konut SOKAK BALKONU toplu konut idaresi | icin gelik balkon mimertik, ahsap zemin -
projesi tasarimian okt el :m':l‘a':':m“" kaplamasi
-kamusal projeler, 1 1
ARPL 529 kodlu ders 3 kredilik segcmeli CUAdc -~ kar amac http://arch | TEMENOS - 21. YY Talep eden kisilere | tek kisilik kirahk 50-60 Ggrenci 2010-2002 ahsap, celik, beton AMER'KAN
bir derstir,Bu ders bahar, gz ve yaz gutmeyen organizasyoniar ftecture.cu | INZIVA YER! kiralamyor rezidans (4 adet,
donemlerinde acilmaktadir, icin karsihksiz hizmet sunan | a.edu/ oy her biri 37 m?) KATOLIK
odillii bir tasarsm cuadc/inde | 2010 D Atk Untaile 2
Inziva Yer| Projesinde Insaat Kollektifidir. x.cfm UNIVERSITE
mihendisligl odrenciteri de solar KUTOPHANE PROJESI . x </ Si TASARIM
panelleri yerlestirerek projeye katk Kar amac gutmeyen BARARNSL. (Y Stuart-Hobson Orta | 550 m* 23 ogrenci 2005 gz - 2006 80z | 600 adet plywood g ) S
saglamistardir, (disiplinterarasilik) kuruluslar icin yapitar, v, 1o wwrigen wevssrew. | OkuLL Ggrencileri [:.:: asanm raf KOLLEKTIFI
Kiliseye bagl inzivaya porcepmalasimagi e ro O yertestirtimes!, cabrpma g
inziva Yeri Projesinde etektrik, su ve cekilme yapisi, kituphane ic byt ecaromm brt oy wiantan, tovan tasarsm - (CUAdc)
mekanik tesisatlar, zeminden 1sitma ve | Mekan yenilemesi. . : = ) Katolik Universitesi
g FREE STYL Bolgenin genclerine | 185 m? 16 Gdrencl Bahar-giiz 2008 :
dogal havalandirma mevcuttur, STYLE yénelik (800 saat) ahsap

Proje grubu lisans ve ylksek lisans
ogrencilerinden olusmaktadir,

A o

12
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Cizelge 3.1: (devam)

MIMARLIK EGITIMI ICINDE KONUMLANANLAR

PROJE FOTOGRAFLARI

PROJE BOYUTU
EKLER PROJE TURLERI | WEB | PROJE ADI | KULLANICILAR RATELINGS SURE | MALZEMELER
VE ICERIGI SAYISI
Arch 490 kodlu ders 3 kredi Baslangicta Hawai'ye bagh hitp://buil | TUTU'S HALE Kokusa Kalihi Kokua Katihl Vadisi 11 ogrenci 2011 cabuk yetisip gelisen
degerindedir. Oahu bolgesinde kar amaci | diightly.co | RANZALI EV Vadisi'nde yasayan | icinde tek ailelik atbizia agaclanndan
gutmeyen sosyal yardim m/ (Bunkhouse) bir aile bir konut yapirmig oluklu
dernekleri icin sirdirilebitir kereste, glnes
it panelien
cozumler Uretme amacryla
ortaya ¢ikmis, 2013'den
itibaren Hawai disinda da KOSTARIKA Finca Antigua, et ae vy | 12 Gfruinct 2013 yazinda 8 yerel malzemeler
proje yapma girisiminde PROJESI organik kahve organtk tanm Sirenim hafta surmesi
bulunan bir stidyodur. P s ciftligi merkezine darupturiimes planlamyor.
Kompost tuvalet, acikhava
halk mutfa§, organik tanm
egitim merkezi
Cranbrook Sanat Akademisi, Mimarhk Bu programda misafir hetp://ww | TRELLIS KOPRUSU Kamusal 18 m uzunlugunda 12 ofrenct 1991 yinda Dan Hoffman | lamine ahjap ve t
BotUminin bir mifredat! ve zorunlu mimarlarin rehbertigiyle w.cranbroo | meowss weeie yaya kopeisii v Ted “"';"'r""'; ;"“"" celik
dersleri yoktur. Ogrenciler kend| bireysel tasarla-yap oireci kart.edu/P “catnmalan barpiry, semt | (SEECEINTE
secimleriyle kendi lisansiisty editimlerini | projeleri yapiimaktadr. ages/ Archit bas 10,75 dolar Bderenls | |y atindan tnsa ecimistic
tasarlariar. ecture.htm
Projelerde sosyal { NDO
Fakiilte yaps1 ogrenciterin biyiik olgekli | amaclardan cok ogrencilerin FERNA Ozel Kanopi tasarim 2012, ikinci donem

BALESNIN PROJESI

yapian denemesini destekleyecek yaraticy yontemlerle yap: byl ogrencileri celik
yuksek tavanlar ve agik alanlardan yapmay: deneyimlemeleri on
olugmaktadir, plandadir,
Misafit sanatcs programi ile her yil farkls JANE JORDAN Kullamma yonelik | Enstalasyon 2012 lisansiisti)
bir sanatgi 1 yil sure ile okulda GRAVELYNIN degil ogrencileri ahsap
bulunarak ogrencilerle ilgilenmektedir. PROJESI
[ femrp——
Kar amac gutmeyen UYKU KABINLERI Shadowhills'de ug 17 lisans ve 2012, bahar donemi | ahsap

kuruluslarnn yaninda kent
icinde ozel kuruluslar icin de
projeler yapmaktadiriar,
Konaklama kabinleri, kent
icinde bir restoranin tavan

SR O

adet uyku kabini

lisansustl ogrenci

tasanimi ve uygulamasi, Los Angelesin gehir | 5,000 fit wzuniugunda | pavid Freeland'in 2012, bahar dénemi | halatlar ve boya

Mobil Ecolab (lise KEMER HALKA merkezindek| yumusak ve kaln tisansistil ileri

Garencilerini kaynaklar: daha e mm— Little Bear halattan olugmus gorsellestirme

verimti kullanma konusunda restoranty dalgaly &rtit semineri: 9 ogrencl

egiten bir yapi.) vb.

projeler. Mobile ECOLAB 2.5mX10m 9 agrenci yap malzemelerinin
(Mobil EKOLAB) Hollywood . (3. ve 4. simf 1998, bahar donemi | uyarlanabilir bir
Foyrienis AR Guzellestirme mimarlik bicimde yeniden
DL T LT SRR Takum Sigrencileri) kulianwm
aITnm s B8 Vegrien

Kar amac gutmeyen PENLAND ZANAAT Penland Zanaat Kampus uzerinde 14 adet mimarbik 1995 yilinda (2 ay)

kuruluglar icin yapilar,

OKULU GARDAK EVI

S e

LINDEN KAMPI |ZCI
KIZLAR ICIN BANYO
PROJESI

" ABOR, MG

Okulu 6grencilert
ve ziyaretgileri

Huron vadisi,
Linden Kamp izcl
Kizlan

prototip konut
(dort-bolumtu)
120 m?

Dort adet
temizlenme tesisi
(6 dus, lavabolar ve
tuvaletler. )

birinci simif
ofrencisi

13 adet mimarlik
ikinci simf ogrencisi

KURUM

BUILD
LIGHTLY -
Sustainable
Design-

Build (Hafifce
Yap-
Strdirdlebilir
Tasarla-Yap)

Mawatl Untversitest
Mimartik Ohule, Manos

13

CRANBROOK
ACADEMY
OF ART

_Cranbrook Sanac
Akademist Mimarbik
DROmU

14

WOODBURY
DESIGN-
BUILD
CLASS
(Woodbury
Tasarla-Yap
Sinif1)

Woodbury Universitesl

15

UNIVERSITY
OF
MICHIGAN
DESIGN-
BUILD

Mmictrigan Dniversitest

16
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Cizelge 3.1: (devam)

MIMARLIK EGITIMI ICINDE KONUMLANANLAR

PROJE BOYUTU 5
EKLER PROJE TURLERI | WEB | PROJEADI | KULLANICILAR s | SURE | MALZEMELER
VE ICER SAYISI
StUdyonun kurucusu Robert Millere gore | Charleston bolgesindeks RICHARD MCMAHAN | Halsey Cagdas serglleme Unitelerl, | 10 dgrend 2008, bahar danem| | ahsap
tasarla-yap stidyosu bir hizmet egitim cafidas sanatlar mizes! I¢in MINIE MOZESI Sanatlar Enstitist | 9m capindaki
modeli olmas) balkimindan degertidir. enstalasyon uygulamalan ve s rotundaya
Miller, En son dijital teknotojiler park pavyonlari. yerlestirilmistir.
tarafindan sunulan firsatian,
teknolojinin kendi capinda bir gelisimi
olarak degil, dgrenci girisimli islerin CORRINE JONES Kamusal 11 Bdrenci 2011, giiz dénemi | ahsap, beton
kalitesini ve kapsamini énemli olgtide PARKI VE CEVRESI Usti kapaly oturma
biiylitecek bir arag olarak LR alani
tammiamaktadir, Ogrenci projelerinin
sadece egitim amach olmadifim, aym
zamanda bu projelerin fark s Ha agd Charleston'da Mation | 12 ogrenci 2010, guz dénem!i | geri danUsmdis
yaratabilecegini one surmektedir. g}\:‘f‘:"::?EEXPO sanls:l\:.? Eﬁns:?(ﬁu‘] Meydan nda o kereste, gelik
Bu sth o 7 o esrom bilgitendicme kiosku kablolar, beton
stidyo miifredatta 5. donemde yer
almaktadir,
Bu okulda tasarla-yap stUdyosu tum Guney Avusturalya MIMILI BEKAR Mimill Aborijin modiller evier 33 ogrenci 2005-2011 cellk
ofrencilere acik ve 2 haftabik segmeli Universitesi icin misafirhane, ADAMLAR EVI Toplutufu
ders olarak diizenleniyor, aborijin toplutuklan igin -TAWARA WATIKU
konut ve misafirhane gt (e Aan ) Srcsaore
Yap bilesenleri Adelaide’'deki atblyede projeleri.
ogrenciler tarafindan Uretiliyor ve yap FRANKLIN DAGI 5
alamna naklediliyor (prefabrikasyon), MISAFIRHANES! Environment ACT misafirhane 20-30 oirenci 20042007 celik
) M 2 MAMIOG LTI T e
Studyonun kurucusu ve yurutUclusl olan T T
David Morris 2012 yazinda Amerika'da Sy
universite ve ozet kurulus bunyesindekl
tasarla-yap programlarim yerinde PATJARR TOPLUM Patjarr Aborijin misafirhane 20-30 sdrenci
inceleyerek, daha kapsami bir MISAFIRHANES| Toplulugu 1999-2002 celik
tasarla-yap program: olusturabilme PETMME, AMATURE TS
girisiminde bulunmustur.
http://ww | VILLE HARA Helsinkl Hayvanat 10m yilksekliginde 8 mimartik 2001 yinda, 3 ay lamine ahsap
w.arcspace, | reesns Bahges! ahsap kule (seyir odrencisinden
com/archit ziyaretgiler terast) 82m? olusan ulustararas:
ects/ville_ bir grup
hara/ tower
/
Lrparetc! arastinmac programi var Okl w‘m-: sv'::" U Gzel bir http://ww | CANWEST GLOBAL Kamusal proje 13 adet prekast Praf, Mark WNM:-" 1999 fabric-cast, elastik
orwry » " rencilen: wal,
Stilyonun kurucusus Mark West, donyadik] b cok bul che s atblye w.umanito | TIYATROSU beton kolon i vdess kumes kaliba beton
mimartk ohuluna giderek oralarda kumss katipls boton | Insaat mihendisisgs, biyosistem ba.ca/ KOLONLARI Danded Rewves. uygulamast
" > workshoplar dilzenth mihendistigi ve gizel sanatiar cast_buildi | s e
fakilirest Sfrencilerioe achnr. ng,
CAST ve Valparalso Katotik Dntvarsites!, Open City” ;:'z:ﬂv"?:'ﬂ vmﬂ m
i Rumas Vakiohs hecon e mimart Iriniar asartameh | LSS AN SRS S "OPEN CITY", ACIK | Acik Kentin kumas formiu Valgaraisa Katolm 2002 kumas kalipli beton
MRS SN SR Mt N e RO Living textbook yand yazayan bitap KENT AMFITIYATRO | sakinteri amfitiyatro Ontveraivest Mimarkih ve
yeprmnlardir. nitelifindedir.  Tasanm ve yagim «cin KOLTUKLARI Kkottuklan Tasanm Okulu S§rencilen
‘Open City Apk Kent, Valparaiso Katollh yetyOutmnar Aeliitatey JTcya, gl oo ]
Universitesine baghdir ve b Universitenin actk hava Amag:getenskyel ders kitabancan
! . ~ A v ———
procsisssio ol st gl - i e Amoephbenaesretra i DENEYSEL YAPI AckcKentin I kent fcin e kumas kalipli beton
lrenip, Griinler! b kentin kullansolanas karpliksz fiziksel bitgs fle pexistirmek KONSTRUKsivonu | Fokinteri deneysel yaplar, CALY. i cbden mwrwtn
wartas R S A kumas kaliply beton | 207 TSI
o prototipleri N D Ty

NTOGC. )

e
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PROJE FOTOGRAFLARI

KURUM

CLEMSON
ONIVERSITESI
TASARLA-
YAP

STUDYOSU

_Clemson Universitesi

17

UniSA
(Glney
Avusturalya
Universitesl)
TASARLA-YAP
PROGRAMI
_Gurey Avesturatys
Datversitest

18
WOOD
STUDIO

(Ahsap
Studyosu)

Molsbhi Toknelo)l
Datversitest

19

THE CENTRE FOR
ARCHITECTURAL
STRUCTURES AND
TECHNOLOGY
(C.AS.T.)
(Mimari
Striiktirler ve
Teknoloji
Merkezi)

Maniton Untversitest
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Cizelge 3.1: (devam)

STAJ OLARAK DUZENLENENLER

; PROJE BOYUTU KATILIMCI
EKLER PROJE TURLERI WEB PROJE ADI KULLANICILAR VE ICERIG SAYISI SURE MALZEMELER PROJE FOTOGRAFLARI KURUM
) Orta Dogu Teknik http:/iww | ARILI KOYD A likogretim Bilgisayar I3ligi 50 6grenci 2003 yilwin beton, ahsap (]
marar . Uit mimarh Caiton Yogam | Oniversitesi, Mimartik w.archweb. | | K OGRETIM OKULU | Okulu @rencileri | 16.8mx5.2m~ Temmiz ve Ajjustos QUTL VAL
Cevresi kategortsinde adiile aday gosteriuststir, 0070 | BOWUMU Lisans Programi’nin | metu.edu.t | gy cicavap jstiGi 87 m? aylarinda UYGULAMASI
Mimartik BIIIMG Yaz Uygulamatan (1938 - 2003) 1, wils sonunda bolim riresearch/ | . _Ovtadodu Tohsik
Progiamy Minasie Katks Dak Hiajan Bane Gy tarafindan tim odrenciler spadmissio Untversitest
o5 ' icin dizenlenen ve yiirititen | ns.htmi Hi o - m"z""’" —
0070 Mimarik vaz 1 Program, staj programi, yaz aylarinda SARKOY Hisar Koyl sakinleri | saglikevi s insndes 2005 yaz donemi Shoar. wrsos Mirtiter, . s S
2004 yilwda, 9, Uhusal Mimartik Serghst ve Odomert Kirsal bir ytrede kicuk SAGLIKEVI :'0":';::“' ;7; (2 ay) Pt s 3 “l" .
kapsamincia Mimartsa Kathy Dat Bagar Oaili alch alcekli bir yapinin temelden A, K oy . xy korvstridasyors et o q
B 3ta, rvimarhk fakditost 1'inet vt Bgrencherine catiya Insaatini ongorur. ::'?:::.:‘mimm. \ 4 ‘
yonetik olup, ARCH 190 kodlu “yaps ve belgeleme -
waj™ ach lle miifrodatis yor almaktady wicoe, uLuxisia, paincix | Emintik Koyu 8 derstikli okul 1. 9‘“9525 kil 1999-2000 t
XOvU, ILKCARETIM ORULY | Hkogretim Okulu binasi, 2 adet 2. grup:35 kisi 8
EX BIA VE OGRETMEN ogrenci ve lojman
S ogretmenteri 2 21
Yaz staj I¢in segilen projelerde ESKIGEDIZ FANRETTIN Eskigediz likogretim | = . teknoloji 1. grup: 23 ogrencl | 1isubat 2006 ciximler betonarme YTURULUSLARA
élrencilerin izl ve kolay Uretebilecedi ALTAY uxOdarTim Okulu airencileri :;‘,"'t" “m":e"(‘:'"“' 2. grup: 21 ogrenci | 2V 1«@\:.: 30 RASI KENTSEL
detaylann olusturulmasina dikkat OKULU EX YAP! INSAATI TS e ks, sy |:3. grup: Togrendl | 5 agumos 123 Agustoc CALISMALAR
ediliyor. R, Yowre ok toplam 200 m* 2 wup ARASTIRMA
417 Eylh 14 EyUA: 3, grop MERKEZI (1CUS)
Bu sta) hicbir ders kapsamminda YAZ STAJI
yapilmamistir, Ogrenciler dénem _Yridiz Teknik
igindeki gorevierinin disinda ekstra emek Universitesi
harcayarak gonullu bir sekilde yaz stajs
projelerinde yer almslardir,
Katibimcitar arasinda mimarbk dérdincd,
ucuncy, ikinci simiftan ogrenciler vardir,
(katilymes cesitlitigiy 2 2
OGRENCI AKTIVIZMINE DAYANANLAR
i PROJE BOYUTU | KATILIMCI
EKLER PROJE TURLERI WEB | PROJE ADI | KULLANICILAR | "0c i coix SAYISI SURE MALZEMELER |  PROJE FOTOGRAFLARI KURUM
Olcek 1/1'in mottosu: ATIL KOY OKULLARI PROJESI, | http://her | Hiu Haci [brahim Usagy | o*wuna lojman ve tuvalet | 30 ogrencl 02 Termmuz - 17
kirsal alands atil durumda | kesicinmim | remssers Koyl Ikogretim ot ol Ao g Adustos 2007(8 OLCEK 1/1
‘Mimarlik egitimi siresince icinde sikisip | olan yapilara miidahalelerde | arlik.org/ okulu dgrencileri yagnimass ve ok hafta) Merkes fgin Mimartik
kalinan dlcek kavramina farklt bir bulunarak ontar islevsel Binavimn aaareminn Devregs
yaklasimair. Olcedi bityiitmekten hale getirme projesidir. W
kzrl;mamok,’ detaylal;la"bd’o§ ‘?Tak' ZEFRE Espiye ligesi'ne 15 Agustos 2008,
: ulun sintelarindan kendimiz Bu programda babikcr - bagl Gilburnu balikgt 22 ogrenci, (ITU ve | (6 hafta olarak Kopru
urtardigimazda neler yapabllecedimizi A agl 7 S o ‘i F\
gorebilmektir. Sorunlaria yiizlesmek ve | PATINaklan, kirsal Koyl balikctlan bannaktarmmn diger plantanan yapim santivesinden artan s
onlar cozmek, verilenle yetinmeyip bolgelerdeki ilkokullarda yenilenmesi iniversitelerden) | sUrecinden uzun malzemeierin = -
istedidimizi almaktir, gorev yapan ogretmenler sUrdi.) kullanmim ’
igin lojman gibi sosyal P e,
Bir anlamda pislige bulagmaktir.' projeler de yapiimaktadir. KARGI Karg Ferhat Binasis tamarlamali tesisat | Wb sitesinden yapitan 2012, =
il AKDULAL IIKBEFEtIM | hios e et oot | plimleedi 180 b 24 Ao - 3 EL
Okulu Birencileri | = remesan v G (10 gun)
o3 olarsh deforiendime arasindan 10 kst secilon 2 3
= ABRIDGE2FAR
*gabyon: tel kafesin icinin tas vb Ihtiyac iginde bulunan www. bridg | A Bridge Too Far Maosl koyu halki yaya koprusu 26 oarenci 2004-2005 gabyon®, yerel ve EKIBI
malzeme ile doldurulmas ile olusturulan | topluluklara yardim amaclh e2far.info (Uzaktaki Koprii) projesi stirduritebilir vorse rmaity of vy sy
duvar yapwninda kutlamlan malzeme. projeler. st SO i, G0 malzemeler, R
(i¢inden suyu gegirebilir, ucuz, tamir bambu, celik = 1w ey oo Uty

ediimes! kolay, I¢indeki taglar dere
yatagindan toplamyor.)
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Cizelge 3.1: (devam)

WORKSHOP OLARAK DUZENLENLER

PROJE BOYUTU KATILIMCI
EKLER PROJE TURLERI WEB | PROJE ADI | KULLANICILAR VE ICERIGI SAYISI SURE MALZEMELER PROJE FOTOGRAFLARI KURUM
Yestermorrow Okulu kar amach Ekoloji konusunu da dikkate | www.yeste | KOMPOST TUVALET | Shelburne Ciftligi “10 m?* 6 kigi 2012 yily, Agustos ahsap YESTERMORROW
gutmeyen bir egitim kurulusu olup, bu alan oyun yapilan, acrk rmorrow.or | e s sakinler| ve aynda 2 hafta TOPLUM ICIN
okulda duzenlenen Community sahne, park pavyonlan, g/ ziyaretcilen \ TASARLA-YAP
Design/Build Workshop'unda (2013 itibari | otobls duraklan, kompost
Ite workshopun adi Design/Build for tuvaletlor ve yaya képrissii, WORKSHOPU
Public Interest olarak dedismistir. -Yestarmortow | Design
‘topluma katkr durumunun vurgulanmast’) YAYA KOPRUSU Kamusal 8m 7 kil 2011 yily, Adustos ahsap Bulld Schoal)
2 hafta gibi kisa bir strede 3 egitmen ve o aywnda 2 hafta Tosaria-Yap Okubs
dunyamin cesitll yerlerinden gelen
katibmailar ile ulusiararas: bir ortamda,
kiglk dloekli bir kKamu' yapisinm "
tasarim ve uygulamas: yapilmaktadir. “SALYANGOZ" Kamusal 7-8m?* 12 kigl 2003 yili, Haziran ahsap
OTOBUS DURAGH PEORTEn
TCMB tarafindan desteklenen Betonart Beton malzeme ile kamusal http://ww | 2011 BETONART Koy halks Bl Ayl iye blilon yol 20 Ofrencl 08 - 22 Temmuz beton BETONART
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3.3 Tasarla-Yap Programlarimmin Uygulamasi

Bu bolimde Cizelge 3.1°deki verilerden de yola ¢ikilarak tasarla-yap programlarinin
ortaya ¢ikislarindan gliniimiize kadarki durumlari, mimarlik egitiminde konumlanma
bi¢cimleri, mimarlik egitiminde konumlanma zamanlar1 ve programlarin kuruldugu
yerler aciklanmaya caligilacaktir. Bunun yaninda tasarla-yap programlarda yapilan
projeler yapildiklar1 yere, hedef kitlesine, kullanilan yap1 malzemelerine ve yapim
sistemine, 6lgegine, yapim siiresine ve projelerde yer alan katilimci sayilarina gore

detayl olarak incelenecektir.

3.3.1 Tasarla-yap programlarin ortaya ¢ikisi

Mimarlik egitiminde 1:1 uygulamanin yer almasi ilk olarak 19. yy’da karsimiza
cikmaktadir. Tasarla-yap programlar1 deneysel egitime (experiential education),
kolektif ¢abaya (collective effort), toplum hizmetine (community service) vurgu
yapmalari bakimindan, deneyimi O6grenmenin merkezine yerlestiren Amerikali
filozof John Dewey’in (1859-1952) egitim teorileri ile yakindan iligkilidir (Hayes,
2012:287).

19. yy’da John Ruskin (1819-1900) ve dgrencileri Ingiltere, Oxford’da bataklik
halindeki Ferry Hinksey yolunun yapiminda sosyal sorumluluk projesi kapsaminda
goniillii olarak calistilar (Ellman, 1988: 49-50). Bu proje ile amaglanan, pratik
deneyimi etik ve estetik degerlerle biitlinlestirmekti. 1874’te yapilan bu yol projesi,
Ruskin’in sosyal iyilestirmeye ve egitimde yeniliklere a¢ik oldugunu gostermekteydi.
Ruskin, fiziksel emek ve sosyal katilim kavramlarinin birbirine bagh olduguna dikkat
¢ekerken, bu kavramlar onun 19. yy’in sonlarinda William Morris ile birlikte ortaya
koydugu Arts and Crafts Akiminin ilkelerini? de destekliyordu (Hayes, 2012:288).

Ruskin’in sonrasinda afroamerikan egitimci ve politik lider Booker T. Washington
(1856-1915) 1900 yili itibariyla Amerika’daki Tuskegee Universitesi’nin kirk

yapisindan dordiinii dgrencileri ile birlikte tamamlayarak ogrencilerin profesyonel

? Bu akim Ingiltere’de Viktorya doneminin ucuz ve kotii seri iretim mallarinin
niteliksizligini vurgulayarak el sanatlarmi yeniden canlandirma amaciyla ortaya ¢ikmustir.
Bu akimda malzemeye sadik kalmak, islevsel nesneleri giizel yapmak, tasarimin isleve
uygun olmast gibi ilkeler benimsenmis sonraki nesillerce sanat ve el sanatlarini
birlestirmekten sanat ve endiistriyi birlestirmeye uyarlanmistir (Url-16).
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becerilerini gelistirmeyi ve 6grencilerde kendilerine saygi duygusunu olusturmayi
amaclamistir (Hayes, 2012). Ogrenciler kampiis yapilarinda ¢alisarak, egitimleri igin
O0demeleri gercken harglardan da muaf olmaktaydilar (Erdman, 2008: 79-80).
Uygulamali egitime Booker T. Washington’in mezun oldugu Hampton Enstitiisii’nde
de 6nem veriliyordu (Hayes, 2012: 288).

20. yy’a gelindigindeyse Walter Gropius Onciiliigiinde kurulan Bauhaus’un
tasarimci-tasarim iligkisi ve yapiy1 bigimlendirme siirecinde var olan uygulamalari
reddederek yeniden kuran yapisi, malzemeyi dogal haliyle/oldugu gibi kullanmay1
benimsemesi ve seri liretimi 6ne ¢gikarmasi dikkate alindiginda, Bauhaus 20. yiizyilin

ilk tasarla-yap programi olarak kabul edilebilir (Lonman, 2010: 67).

Tasarim ve yapimin birlikte yiriitilmesi durumu Frank Lloyd Wright tarafindan
kurulmusg olan Taliesin Vakfi’nda da karsimiza ¢ikmaktadir. Frank Lloyd Wright’in
erken entelektiiel ve sanatsal gelisimi, annesinin o donemdeki ilerici egitim
teorilerine ve Amerika’daki Arts and Crafts akimina ilgi duymasi ile sekillenmistir.
Bunun iizerine Wright, 1932 ‘de zanaat 6grenimi amaciyla kiiciik bir iiniversite
niteliginde olan Taliesin Vakfi’n1 kurmustur. Bu okula gelen 6grenciler kimi zaman
Wright’1in tasarimlarinin insa edilmesinde de gorev aliyorlardi. Yap1 yapma stirecini
komiinal egitim projesi olarak géren Wright’in 1938 yilina rastlayan Pfeiffer Sapeli

Projesi’nin insasinda 6grenciler de ¢alismislardir (Siry, 2004: 516).

Mimarlikta yaparak Ogrenme girisimleri Bauhaus’da da onem verilen deneysel
o0grenme, modern mimarligin sosyal glindemi ve teknolojik deneylerle yakindan
iligkilidir. Gropius, mesleki egitimi ve tasarim egitimini avangart ve artistik bir
bi¢imde birlestirmeyi hedeflediginden, egitim programinda atolyeleri merkeze
yerlestirmisti. Bauhaus, atolye odakli 6grenim ile uygulama kiiltiiriinii beslerken,
tasarimcilari endiistriyel tiretim konusunda egitmeyi de amaglamistir. Bauhaus’un 14
yillik tarthinde 1920-21 yillar1 arasinda yapilan Sommerfeld Evi, 1923’de yapilan
Haus am Horn gibi 6rnek ev projelerinde esya olarak Bauhaus atélyelerinde
tasarlanip yapilan iirlinler kullanilmigtir (Hayes, 2012). Tiim bunlar yapilirken Joseph
Albers: ‘Bizim amacimiz miizeleri doldurmak degil, tecriibe kazanmaktir.’
(Dickerman, 2009) diyerek asil hedeflerinin tasarim ve uygulamay: biitiinlestirerek,

‘yaparak 6grenme’ deneyimi kazandirmak oldugunu vurgulamaktadir.
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John Dewey’in egitim teorilerini benimseyerek 1933’de kurulan North Carolina’daki
Black Mountain College, Buckminster Fuller’t kadrosuna dahil etmis ve geodezik
kubbe prototipleri burada 6grencilerle birlikte tasarlanmis ve yapilmistir (Hayes,
2012: 288). 1950’lerde Yale Universitesi’ne de giden Richard Buckminster Fuller,
buradaki 6grenciler ve Yeni Zelanda Mimarlik Merkezi 6grencileri ile birlikte de

geodezik kubbe ve 6rnek ev projeleri yapmistir (Hayes, 2007:23).

Tasarim ve yapim pratikleri baska kampiislerde de stirmiistiir. Austin’deki Teksas
Universitesi'nde dekan olan modernist mimar Harwell Hamilton Harris ve alti
ogrencisi 1955°te House Beautiful Pace-Setter House® ev modelini bagislanmis olan
malzemelerle yapmislar ve bu model Dallas’taki Teksas Fuari’nda sergilenmistir
(Germany, 1991).

Tasarla-yap programlarinin Tiirkiye’deki durumuna bakilacak olursa, 1958 tarihinde
kurulan ODTU Yaz Uygulamas1 Programu, iilkemizde kurulan ilk akademik tasarla-
yap programi olmasi bakimindan &nemlidir. Bu program ODTU Mimarlik
Bolimii’niin miifredatina zorunlu staj olarak dahil olmustur. 1961-1968 arasi
donemde birinci simif stajlar1 okulda yapilirken, sonraki donemde stajlar devlet
destegi saglanip Iller Bankasi tarafindan finanse edilerek Anadolu’nun degisik
yorelerinde 6grencilerin bilfiil yap1 insa etmelerine dayanir. Burada dikkat edilmesi
gereken nokta, Ogrencinin hem bir Bauhaus prensibi olarak kelimenin gergek
manastyla yap1 yapmasint 6grenecek, hem de Anadolu’yu kalkindirma misyonuna
katkida bulunarak sosyal bir amaca ulasacak olmasidir. Bu bakimdan her yaz
doneminde farkli bir kdyde insa edilen okul, misafirhane, hiikiimet konag1 ve yurt
gibi binalar, topluma doniik bir egitimin gostergesi olacak niteliktedir (Artun ve
Aligavusoglu, 2009: 385).

ODTU’deki yaz stajlarinda tasarmmlarin hocalar tarafindan yapilip &grenciler
tarafindan uygulandigr durumlar oldugu gibi hem tasarimin hem de uygulamanin
ogrenciler tarafindan yapildigi durumlar da vardir. Ornegin ‘Arih Kdyii Bilgisayar
Isligi Projesi’ 2003 yilinda hocalar tarafindan tasarlanmis, dgrenciler tarafindan
uygulanmistir. 1973 yilinda konu olarak segilen Eymir Goli Beke¢i Kuliibesi Projesi

i¢cinse tiim 6grenciler tasarim yapmis ve bu tasarimlardan biri secilerek uygulamistir.

¥ House Beautiful Pace Setter House Program, ingiltere ¢ikish House Beautiful Dergisi’nin
1946’da uygulamaya bagladig1 6rnek ev programidir.
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ODTU Yaz Uygulamas: Programi 1958-1974 arasi donem ile 1999-2007 arasi
donemde kesintisiz olarak devam etmistir. Bu programda bir projenin tasarlanip
uygulanmasi en son 2007 yilinda iki ayda doksan 6grencinin katilimiyla, kampiise

kurulmasi planlanan hafif metro sistemi i¢in durak prototipi projesi ile olmustur.

Sekil 3.3 : ODTU’lii 6grenciler metro duragi projesi yapiminda galisirlarken (Url-1).

ODTU’deki bu programin giincel durumuna bakilacak olursa, artik bir bolgeye
giderek ya da kampiis igerisinde belirli bir kullanic1 grubuna yonelik, biit¢e ve sosyal
sorumlulugu i¢inde barindiran projeler yapilmamaktadir. ODTU biinyesinde ahsap,
beton vb. malzemeleri islemek i¢in her hangi bir atélye bulunmadigindan, Gazi
Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi’nin atdlyeleri kullanilarak, 6grencilere
geleneksel yap1 malzemelerini ve yapim tekniklerini tanitmak amaciyla, ahsap kalip,
yigma Orgii teknikleri, beton ve celik yapr malzeme kullanimi egitimleri modeller

tizerinde uygulamali olarak verilmektedir (Url-3).

1960’11 yillara geldigimizde miifredatina tasarla-yap programini dahil eden bir bagka
okulsa Yale Universitesi’dir. 1966-67 akademik yilinda kurulan programin kokeni
60'l1 yillardaki 6grenci aktivizmi ve goniilliigiine dayanmakla birlikte donemin
bagbakani Lyndon Johnson’in ‘Gii¢lii Toplum Projesi’ (Great Society Program)

idealini de yansitmaktadir. Yale Universitesi Mimarlik Boliim Baskani olmasinin
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ardindan Charles W. Moore tarafindan yiiriitiilen program o dénemde yiiksek lisans
egitimindeki yeniliklerden biriydi. Moore’a gore ‘Yapt Programi’ mimarlik
boliimiindeki en gii¢lii ve gurur duyulasi programdi. Moore, mimarlik fakiiltesinde
gorev yapan o6gretim iiyelerinden Kent Bloomer ve Herbert Newman ile birlikte
calisarak stiidyo odakli 6grenme kiiltiiriine alternatifler aramistir (Hayes, 2012: 286-
87).

Moore’un egitimdeki bu yenilik¢i tavri bazi mezunlarda tasarla-yap kiiltliriiniin
gelismesinde etkili olmustur. Ornegin David Sellers ve William Reinecke 1965°te
Yale Universitesi’nden mezun olduktan sonra Vermont’a giderek orada bir mimarlik
toplulugu kurmuslardir. Topluluk, Yale’de egitimleri devam eden Ggrencilerin de
katilmasiyla Amerika’nin Vermont eyaletinde bulunan Mad River Vadisi’ndeki
kayak sporlar1 bolgesinde yirmiden fazla ev insa etmistir. Bu girisimlerle taninirlik
kazanan grup, Yale’deki Ik Y1l Yap1 Projesi (First-Year Building Project) dersinin
de sekillenmesini saglamigtir. Yale’deki programin ilk yillarinda Ogrenciler
Johnson’in fakirlikle savas projeleri kapsaminda kirsal Appalachia’ya giderek orada
iki adet toplum merkezi, komiir madeni bolgesinde bir rekreasyon projesi ve bati
Virginia’da pndémokonyoz® hastaligina yakalanan koémiir iscileri i¢in bir Klinik
projesi yapmuslardir (Hayes, 2007: 17-18). 1970’lere gelindiginde New Haven ve
cevresinde rekreasyonel yapilar ve park pavyonlari yapilmistir. 1989°dan itibaren
New Haven’da diisiik maliyetli konut projelerine odaklanilmistir. Ogrenciler Habitat
for Humanity, Neighborhood Housing Services ve Common Ground gibi kar amaci
giitmeyen konut iiretim organizasyonlariyla birlikte her yil bir konut projesi
tasarlaylp yapmaya baslamislardir. Yale’deki bu programin basaris1 biiylik olgiide
programda yirmi bes yil gorev yapan Paul B. Brouard ve 2008’de goéreve baslayan
Adam Hopfner gibi akademisyenlerin cabalarina dayanmaktadir. Yale
Universitesi’ndeki bu program simdilerde Vlock Yapi Projesi (Vlock Building
Project) adiyla anilmakta ve ii¢ yillik yiiksek lisans programinin ilk yilinda zorunlu
ders olarak yer almaktadir (Hayes, 2012: 287). Yiiksek lisansa kabul edilen her
ogrenci Vlock Yapi Projesi kapsaminda diisiik maliyetli ev projesi tasarimi yapmakta
ve bu tasarimlar arasinda jiiri tarafindan birinci segilen proje tiim Ogrenciler

tarafindan insa edilmektedir.

* Pnomokonyoz, mineral tozlarinin nefes yoluyla akcigerlere ulasmasi sonucu akcigerlerde
hasara sebep olan bir hastaliktir.

61



Tasarla-yap programlarinin ilham verici 6rnekleri sayilan Tiirkiye’deki ODTU Yaz
Uygulamas1 ve Amerika’daki Yale Universitesi Vlock Yap1 Projesi programlarinin
ortaya ¢ikislar1 bir kalkindirma projesi olarak donemin ydneticilerinin politikalari ile
de uyusmaktadir. Bauhaus’un bir modeli olan ve iilkemizin yirmi bolgesinde agilan
koy enstitiilerinin kurulusu da yine boyle bir amag¢ dogrultusunda olmustur. Koy
enstitiilerinde derslerin ‘is igin, is i¢inde egitim’ ilkesiyle teori-pratik biitiinligii
icinde, yerel yap1 da gozetilerek yapildigi bilinmektedir. KOy enstitiilerinin 1954°te
kapatilmasiyla 6nemli bir firsat yok edilmistir (Artun ve Aligavusoglu, 2009: 331-
32). Koy enstitiilerine benzer nitelikte bir bagka kalkindirma projesi 6rnegi de
‘kibbutz’ sistemidir. Israil hiikiimetince kurulan bu sistemde kisiler kibbutz adi
verilen koylerde tarim ve hayvancilik konusunda uygulamali egitim alarak hem
meslek sahibi olmakta hem de topragin bos kalmasi engellenerek, devletin

kalkinmasi saglanmaktadir.

1960’larin kars: kiiltiir (counter-culture) atmosferini® yansitmasi bakimindan énemli
olan bir baska tasarla-yap yaklasimi da Paolo Soleri tarafindan Arizona Coli’nde
Cosanti adiyla kurulup sonralari Arcosanti adini alan egitim yerleskesinde ortaya
cikmistir. Soleri, Torino Politeknik Enstitiisii’'nde aldig1 egitimden sonra Italya’dan
ayrilarak Wright’in yaninda staj yapmak i¢in Amerika’ya gelir. 1956’da yapmaya
basladigi ‘Earth House® projesi onun dort yil sonra mimarlar, 6grenciler ve
goniilliilere yonelik kuracak oldugu ciraklik programinin ¢ekirdegini olusturur. Bu
programin amaci ‘yenilik¢i tasarim ve ¢evre koruma ilkeleriyle ¢arpik kentlesmeye
¢oziimler aramaktir.” Soleri’nin kent laboratuvart (urban laboratory) gesitli egitim ve

staj programlar1 sunmaya devam etmektedir (Url-8) (Hayes, 2012: 288).

1970’11 yillara geldigimizde 1974 yilinda temeli atilan ve 1976 yilinda tamamlanan
Karadeniz Teknik Universitesi Erdem Aksoy Deneysel Tasarim Laboratuvari da
uygulamali egitim vermek amact ile kurulmustur (Ek B). Laboratuvarin adini
kendisinden aldigi egitimci Dr. Erdem Aksoy, takim ¢alismasinin ve uygulamali

egitimin 6nemi s0yle vurgulamaktadir:

® 1960’lardaki kars: kiiltiir hareketinde dogallik, dogaglama ruhu, anindalik, birebir deneyim
gibi kavramlar 6ne ¢ikmig ve bu durum Amerika’da 2. Diinya Savasi sonrasindaki sanat
akimlarini etkilemistir.

® Earth House yapilarmin duvarlarmi olusturmak igin dogal arazi kullamilir. Bu nedenle bu
tiirdeki yapilar bir kismi toprak altinda kalacak sekilde diizenlenir.
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‘Mimarlik 6grencisinin takim ¢alismasina alistirilmasi da bir egitim yontemi olabilir.
Bu egitimin asil amaci farkli bilim dallar1 arasinda ortak bir dil yaratmak ve
caligmalarda anlagsma diizeyini kurmaktir. Takimi1 6grencinin laboratuvarda, deney
basinda izlemesi ve tasarim kararlarinin yarattigi yankilar1 duymasi gérmesi biiyiik
bir geribildirim olay1 yaratabilir. Tasarim 6gretimi soyutlugundan siyrilarak deneme

yolu ile karar stratejisi durumuna dontistiiriilebilir.” (Aksoy, 1975).

1980’lerde karsimiza bir baska tasarla-yap yaklasimi g¢ikmaktadir. Yestermorrow
Tasarla-Yap Okulu, bu donemde mimar olmayan fakat kendi evini tasarlayip yapmak
isteyen kisilere egitim vermek amaciyla 1977°de Yale Universitesi’nden mezun olan
John Connell tarafindan Amerika’nin Vermont eyaletinde kurulmustur’ (Carpenter,
1997: 30). Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu simdilerdeyse siirdiiriilebilir tasarim,
yapim, ahsap isciligi ve mimarlik alanlarinda yiiz yirmiden fazla uygulamali
atolyenin diizenlendigi, ulusal ve uluslararas1 profesyonellere, kendi isini kendi
yapanlara (Do It Yourself-DIY), tiniversite 6grencilerine, yasam boyu 6grenenlere,
amatorlere acik kar amaci giitmeyen bir organizasyondur (Yestermorrow

Design/Build School, 2012/13 Katalogu: 4).

1980’lerin kuram yiiklii kagit mimarhigma (paper architecture) ve tarihselciligine
karsilik 1990’lar tasarla-yap programlarmin yayginlastigi yillardir. Washington
Universitesi'nin Steve Badenes yiiriitiiciiliigiindeki Neighborhood Tasarla-Yap
Programi ve giiniimiizde ikon sayilabilecek Samuel Mockbee 6nderligindeki Rural
Studio bu donemde ortaya ¢ikmustir. Her iki program giiniimiize kadar gelmis
olmakla birlikte kurulmus ve yeni kurulacak olan tasarla-yap programlarini

etkilemeye devam etmektedirler® (Canizaro, 2012: 21).

Kurulusu eskiye dayanan tasarla-yap programlar1 yeni kurulacak programlara esin

kaynagi olmaktadirlar. Tasarla-yap ¢alistayr diizenleme kurulunda calisan YTU’lii

" Bu durum Yale Universitesi’nde Charles Moore’un ilk Sgrencilerinin de Vermont’ta
tasarla-yap toplulugu kurarak, Mad River Valley’deki kayak sporlar1 bolgesinde konaklama
kabinleri tasarlayip yapmalarini hatirlatmaktadir.

® Giiney Avustralya Universitesi Ogrenci Yap1 Programi’nin (University of South Australia
Student Construction Program) koordinatdrii olan David Morris yardimeist Michael Phillips
ile birlikte kendi iiniversiteleri biinyesindeki Ogrenci Yapi Programi’ni gelistirebilmek
amaciyla 2012 yili Haziran-Agustos aylar1 arasindaki 3 aylik siiregte Neighborhood Design-
Build Program ve Rural Studio da iginde olmak iizere Amerika’daki dnde gelen tasarla-yap
programlarim yerlerinde ziyaret ederek bilgi toplamislardir.
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ogrenciler kendilerini harekete geciren seyin, ODTU Yaz Uygulamas: Calismalari

tizerine hazirlanan kiigiik bir kitapgik oldugunu sdylemektedirler (Url-4).

Tasarla-yap programlarinin ortaya ¢ikma nedenlerine deginilecek olursa; Samuel
Mockbee, mimarlik egitiminin, akademik ve yapi siiregleri arasindaki bagi kaybedip,
daha cok akademik ortam sinirlart icinde kalmasini elestirdigi ve bu egitimin
siirlarini genigletmeyi hedefledigi i¢in Rural Studio’yu kurdugunu soyliiyor (Dean,
2002).

Bazi tasarla-yap programlarinin ortaya cikislart ise 1960’11 yillarda Amerika’da
kurulan Toplum Tasarim Merkezleri’ne (Community Design Center-CDC)
dayanmaktadir. Amerika’nin en uzun siireli hizmet veren toplum tasarim merkezi
1963’te kurulmus olan Pratt Enstitiisii ¢ikish Pratt Toplum Merkezi’dir. Toplum
aktivizmine odaklanan bu programlar1 Amerika’da Ball Devlet Universitesi, North
Carolina Devlet Universitesi, New Mexico Universitesi ve Kanada’da ise McGill
Universitesi’nde kurulan toplum merkezleri izlemistir. Okul temelli bu toplum
merkezlerinin amaclartysa G6grencilerin sosyal konulara dikkatlerini ¢ekmek ve
smifta 6grenmeyi yakin ¢evre ile de iliski kurarak desteklemektir (Schuman, 2012:
255).

Universite biinyesinde kurulan toplum merkezi 6rneklerinden biri de Amerika’nin
Ohio eyaletine bagl Cincinnati sehrinin Over-the-Rhine bolgesinde Thomas Dutton
baskanliginda 2002 yilinda kurulan Miami Universitesi Toplum Isbirligi Merkezi’dir
(Center for Community Engagement). Bu merkez disiplinler ve kiiltiirler arasi
deneyim kazanma firsatlar1 olusturmak iizere Miami Universitesi Mimarlik Boliimii
ogrencileri ve ogretim iyeleri ile Over-the-Rhine bolgesindeki kuruluglar arasinda
arasindaki isbirligi kurmaktadir. Over-the-Rhine Tasarla-Yap Stiidyosu da bu toplum
merkezi biinyesinde kurulmustur. Bu programda 6grenciler Over-the Rhine bolgesine
gidip orada konaklayarak halk ile iliski i¢erisinde projeler tasarlayip yapmaktadirlar.
Ogrenciler tasarla-yap projesinin yam sira akademik programdaki Amerikan kenti,
kent cografyast ve sosyal calismalar derslerini de bu bdlgede almaktadirlar. Bu
programda yerel sorunlarin gorsel bir bigimde dramatize edildigi propaganda (agit-
prop) projeleri de yapilmaktadir. Ornegin 6grenciler bolgedeki diisiik gelirli konut
kaynaklarinin tahrip edilmesi iizerine, evsiz insanlar1 goriiniir kilmak amaciyla
plywoodlar1 kesip konut siliietleri olusturarak protestolar diizenlemislerdir

(Schuman, 2012: 257).
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1990’1 yillarda Amerika’da Bill Clinton’in baskanliga gelisiyle toplum gelistirme
fonlarina yatirim yapilmistir. 1994 yilindaysa Konut ve Kent Gelistirme Bakanlig
(Department of Housing and Urban Development) tarafindan sosyal yardim
merkezleri (Community Outreach Partnership Centers-COPC) acilmistir. Bu
merkezler sosyal projelere maddi destek saglayarak tiniversiteleri yerel kuruluslarla
isbirligi yapmaya yonlendirmislerdir. 1980’lerin formel ve kuram odakl
caligmalarindan sonra uygulamaya yonelik projeler ile i¢ ige olmak Ogrenciler
tarafindan da pozitif karsilanmistir. 1997°de ACSA, Mimarlik Toplumda Komitesi ni
(Architecture in Society Committee) kurarak bu siireci desteklemistir. Bunun yani
sira ACSA’nin Isbirlik¢i Pratik Odiil Programi da (Collaborative Practice Awards
Program) bu donemde ortaya ¢ikmus, liniversite-yerel kurulus isbirliginde yapilan
projeler her yil ddiillendirilmeye baslanmistir (Schuman, 2012: 255-256). Portland
Devlet Universitesi ve Teksas Universitesi’nin birleserek kurmus oldugu Basic
Initiative Programi 1997 yilinda ACSA tarafindan odillendirilen tasarla-yap

programlarindandir.

Wallis, 2005°te diinyadaki mimarlik okullar1 biinyesinde en az altmis adet ve 2007
yili itibariyla da yiizden fazla tasarla-yap programi bulundugunu soylemektedir
(Wallis, 2007: 202). 2011 yilinda Gjertson tarafindan yapilan ¢alismadaysa yiiz yirmi
iic NAAB akreditasyonu almig mimarlik okulundan yaklasik yiiz tanesinde tasarla-

yap programi oldugu ortaya konulmaktadir (Gjertson, 2011: 23).

Giiniimiizde saymanin neredeyse imkansiz oldugu tasarla-yap programlari,
organizasyonlarinda Yale Universitesi Vlock Yapi Projesi Programi ve Rural Studio
gibi istikrarli programlar1 6rnek almaktadirlar. Bu programlar {iniversite lisans ve
yiiksek lisans 0grencilerine yonelik, tasarim ve yapim deneyimini bir arada sunan,
belirli biitceye ihtiya¢ duyan, programlar ile kar amaci gilitmeyen kuruluslarin
isbirliginde konut, seyir terasi, park diizenlemesi gibi projelerin yapildig:r ortamlar

sunmaktadir.

Tasarla-yap programlart mimarlik egitiminde konumlanma bigimlerine ve
zamanlarina, projelerin amagclarina, stirelerine, Olceklerine, yapildig1 yerlere
projelerde yer alan katilimci sayilarina, kullanilan malzemelere gore farkliliklar

gostermektedir.
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3.3.2 Tasarla-yap programlarimin mimarhk egitimde konumlanma bicimleri

Tasarla-yap programlarinin mimarlik egitimindeki yerini inceledigimizde, Bu

programlarin asagidaki sekillerde uygulandigi goriiliiyor.
1. Mimarlik egitim miifredatinin iginde lisans ve yliksek lisans 6grencilerine yonelik:
e Zorunlu ders,
e Secgmeli ders,
e Yaz staji1 olarak.
2. Mimarlik egitim miifredat: disinda (enformel):
e Calistay,
e Ogrenci goniilliigii ve aktivizmi ile ortaya ¢ikan caligmalar seklinde.
3. Universite-mimarlik ofisi isbirligi calismalari seklinde.

Tasarla-yap programlarinin mimarlik egitimi miifredatinda zorunlu ders olarak yer
olmast durumu nadirdir. Bu programlar miifredatta daha ¢cok se¢cmeli ders olarak yer

almaktadir.

Tasarla-yap programlart mimari tasarim stiidyosu dersinin karsilig1 olarak, genellikle
yiiksek lisans ve dort yillik mimarlik lisans egitiminin son yillarindaki, mimarlik
konusunda belirli bir asamaya gelen Ogrencilere yoneliktir. Houston Lisansiistii
Tasarla-Yap Programi, Yale Universitesi Vlock Yapi Projesi ve Studio 804, yiiksek
lisans 6grencileri i¢in olan ve ders programinda zorunlu ders olarak bulunan tasarla-

yap programlaridandir.

Tasarla-yap programi; Cuadc, Build Lightly ve Rural Studio’nun ikinci sinif
ogrencilerine yonelik olan programinda se¢meli ders olarak mimarlik egitiminde yer

almaktadir. Ogrenciler bu programlarda kendi istekleriyle, goniillii olarak bulunurlar.

Yaz déneminde staj olarak vyiiriitiilen, tasarla-yap progranui érnekleri ODTU ve YTU

Yaz Uygulamasi programlaridir.

Tasarla-yap programlarinin enformel bigimde galistay olarak uygulanmasi durumu,
Betonart Yaz Okulu ve Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu ile 6rneklenebilir.

Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu’ndaki c¢alistaylara katilan Ogrencilerin ders
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kredisi, profesyonellerin ise yasam boyu egitim kapsaminda AIA kredisi

kazanabilmeleri mimkiin olmaktadir.

Olgek 1:1 ve Abridge2far gibi girisimler ise dgrenci goniilliiliigii ve aktivizmine
dayamaktadir. ITU ¢ikishi Olgek 1:1 programi mimarlik egitim miifredatina
eklemlenmemistir. Bu durum grubun ‘kurumsalligin getirdigi kisitlamalarin bagimsiz
olarak aktivist bir bicimde projeler liretme’ amacini desteklemektedir. Grup, 2011
yilindan bu yana Herkes I¢in Mimarlik Dernegi catis1 altinda kamusal projelere
destek saglamaya devam etmektedir. Buna karsin Oregon Universitesi ¢ikish
DesignBridge de 6grenci goniilligi ve aktivizmi ile ortaya ¢ikmis, daha sonra

mimarlik egitiminde ders olarak eklemlenmistir.

Berlin Teknik Universitesi ve Susanne Hofmann Mimarlik Ofisi isbirligi ile kurulan
Baupiloten Programi ise 6grencilerin profesyonel ortamda yapilan projelerde yer
alarak tasarim ve yapim siireglerini birebir deneyimleyebildikleri, tiniversite-ofis

isbirligi modeline ornektir.

Bu model i¢in bir baska 6rnek de Raleigh’de 1991°de Bryan Bell tarafindan kar
amaci giitmeyen organizasyon olarak kurulup 1996’da anonim sirket olan ve North
Carolina Devlet Universitesi 6grencileri ile birlikte toplum yarar1 igin projeler
tasarlayip yapan DesignCorps adli kurulustur. DesignCorps her yil Kaynastirma
Yapilari (Structures for Inclusion-SFI) temasiyla konferanslar da diizenlenmektedir.
Bu konferanslarin amaci toplum i¢in tasarim yapan akademisyen ve pratisyenleri bir
araya getirerek sosyal projelerden herkesin haberdar olabilmesini sag“;lamak‘ur.9

Designcorps’un bu ¢alismalari iki kitapta'® yaymlanmistir. (Schuman, 2012:256).

3.3.3 Tasarla-yap programlarinin mimarhk egitiminde konumlanma zamam

Universite biinyesinde lisans ogrencilerine yonelik tasarla-yap programlarinin

miifredatta ODTU Yaz Uygulamasi érneginde oldugu gibi birinci smifin sonunda,

® Tasarla-yap Stiidyolar: ile ilgili olarak yakin zamanda diizenlenen bir baska etkinlik de
Belin Teknik Universitesi’nin ev sahipliginde 29 Kasim-1 Aralik 2012 arasinda diizenlenen
‘Tasarla-Yap Stiidyolari: Mimarlik Egitiminde Yeni Egilimler’ (DesignBuild Studio: New
Ways in Architectural Education) adli uluslararasi sempozyum ve sergidir (Url-19).

% Bryan Bell, ed. Good Deeds, Good Design: Community Service through Architecture
(New York: Princeton Architectural Press, 2004),

Bryan Bell ve Katie Wakeford, eds. Expanding Architecture: Design as Activism
(New York: Metropolis Books, 2008)
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Auburn Universitesi 6rneginde ikinci ve besinci sinifta Miami Universitesi drneginde
liclinci ve dordiincii sinifta yer aldigi gorilmektedir. Betonart Mimarlik Yaz
Okulu’nun diizenledigi uygulamali mimarlik ¢alistaylarina ise mimarlik {i¢lincii sinifi
bitiren lisans Ogrencileri katilabilmektedir. Universite biinyesinde lisansiistii
ogrencilerine yonelik tasarla-yap programlar1 ise miifredatta Yale Universitesi ve
Houston Universitesi orneklerinde lisansiistii birinci smifta, Kansas Universitesi

orneginde lisansiistii iiglincii sinifta yer aldig1 goriilmektedir.

Tasarla-yap programlart mimarlik egitiminde ¢ogunlukla belirli bir mimarlik
bilgisine sahip olan 6grencilere yonelik olarak mimarlik egitiminin 3. , 4. gibi ge¢
yartylllarinda ya da lisansiistii egitimde yer almaktadir. Fakat ODTU Yaz
Uygulamast ile Rural Studio’nun ikinci siniflara yonelik programi, egitimin oldukg¢a
erken doneminde yer almaktadir. Bu programlarda 6grencilerin ingaat siirecinin
gereklilikleri ve toplumsal biling gibi konular1 daha egitimlerinin baslangicinda fark
etmeleri, bu bilinglerini egitimlerinin ileriki donemlerine de yansitmalari

hedeflenmektedir.

Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu’nca diizenlenen tasarla-yap c¢alistaylarina
katilanlarinsa hangi smifta olduguna ya da mimarlik arka planma sahip olup
olmadiklarina dikkat edilmemekte, calistaylar dileyen herkesin katilimina agik
birakilmaktadir. Farkli arka planlardan gelen, farkli yaslardaki, uluslararasi
katilimcilarin  bulundugu ¢alistay ortamlarinda genis caph tartisma, kiiltiir ve
bilgilenme ortami saglanabilmektedir.

3.3.4 Tasarla-yap programlarinin kuruldugu yerler

Cizelge 3.1’de ayrintil1 bir bigcimde incelenen tasarla-yap programlarinin:

18’1 Kuzey Amerika

4’1 Tirkiye

1’1 Avustralya

1’1 Almanya

1’1 Finlandiya

1’1 Cin

1’1 Kanada’da bulunmaktadir.
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Yapilan literatiir taramasiyla tasarla-yap programlarinin Kuzey Amerika’da
yogunlastigt  anlagilmigtir.  Bunun kdokeni  1930’larda  bircok  Bauhaus
akademisyeninin Avrupa’daki fasizm nedeniyle Kuzey Amerika’ya go¢ ederek
Bauhaus diisiincesinin Amerika’daki mimarlik boliimlerine (Harvard Universitesi-
Walter Gropius, [llinois Teknoloji Enstitiisii-Mies van der Rohe, Sikago Tasarim
Enstitiisii- Laszlo Moholy Nagy, North Carolina Black Mountain College-Joseph
Albers) tasmmmasma dayanmaktadir. Bauhaus’un yaparak 06grenmeye dayali
pedagojisi, 1859-1952 yillar1 arasinda yasamis pragmatist felsefeci John Dewey ve
ondan Once ise egitim teorisyeni Friedrich Froebel gibi bilim adamlari tarafindan
ortaya konan Amerika’daki yenilik¢i egitim teorileri ile de benzestiginden,
yabancilik ¢ekilmeden hizla kabul gormiistiir (Anthony, 2012).

Literatiir arastirmasina gore Kuzey Amerika disinda; Sili’de, Ingiltere’de, Avrupa’da,
Cin’de, Afrika’da ve Avustralya’da kisacasi diinyanin hemen hemen her
bolgesindeki iiniversitelerde tasarla-yap programlarina rastlamak miimkiindiir

(Wallis, 2005: 43).

Asagidaki sekilde Cizelge 3.1°de incelenen tasarla-yap programlarinin kuruldugu

bolgeler diinya haritasi tizerinde gosterilmektedir. (Sekil 3.1).

®

2 a2 @

©

Sekil 3.4 : incelenen tasarla-yap programlarinin diinya haritasindaki konumlari.
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3.3.5 Tasarla-yap programlarinda yapilan projeler

3.3.5.1 Projelerin yapildig: yerler

Projeler Rural Studio, Basic Initiative orneklerinde oldugu gibi ¢ogunlukla kirsal
yorelerde yapilmakta olup, Miami Universitesi Over-the-Rhine Tasarla-Yap
Programi 6rneginde kent icindeki yapilar iyilestirme c¢aligmalari da yapilmaktadir.
Cranbrook Sanat Akdemisi’nin tasarla-yap programinda ise dgrenciler herhangi bir
sosyal proje olmayan deneysel amagli bireysel projelerini kampiis bahgesinde 1:1

Olgekte insa etmektedirler.

Asagida yapilan projeler kirsal ya da kentsel bolgelerde yapilmalarina, tiniversite
kampiisii ¢evresinde ya da uzakta olmalarina ve proje 6l¢eklerine gore detayli olarak

anlatilacaktir.
Kirsal-kentsel bélgelerde yapilan projeler

Programlar, projelerini agirlikli olarak kirsal ya da kentsel bolgelerde yapmalarina

gore siniflandirilabilir.

Basic Initiative, agirlikli olarak kendi kampiisiinden uzaktaki kirsal bolgelerde

projeler yapmaktadir.

DesignBridge, daha ¢ok bagli bulundugu Oregon Universitesi biinyesinde projelerle

birlikte kirsal alanlarda da projeler yapmaktadir.

Houston Lisansiistii Tasarla Yap Programi’nda, Houston bdlgesinde bulunan

ilkokullar i¢in gdlgeleme striiktiirii projeleri yapilmaktadir.

Neighborhood Tasarla Yap Stiidyosu’nda, daha ¢ok Seattle bolgesinde park

diizenlemeleri ve Washington tiniversitesi i¢in projeler yapilmaktadir.

Rural Studio’da, Alabama eyaletine bagl kirsal bir bolge olan Hale Country igin

projeler iiretilmektedir.

Studio 804°te, Kansas bolgesinde Kansas Universitesi igin projeler ve satilmak iizere

pasif enerjili konut prototipleri tizerinde ¢alisiimaktadir.

Urban Build’de, Katrina Kasirgasi’ndan etkilenen New Orleans bolgesi i¢in konut

prototipleri lizerine ¢aligmalar siirdiiriilmektedir.

Vlock Yap1 Projesi Programi’nda, New Haven bdlgesi i¢in konut projesi ¢aligsmalari

yiriitillmektedir.
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Programlar incelendiginde projelerin agirlikli olarak kirsal bolgelerde, liniversite
kampiisii, park gibi agik alanlarda ve ilkogretim okullari, iiniversiteler gibi kamusal
alanlarda yapildig1 goriilmektedir. Buna karsin Miami Universitesi’ne bagli Over the
Rhine Tasarla-Yap Programi’nda Ohio eyaletine bagli Oxford bolgesinde, kent
icindeki yapilarin i¢ mimarlik ve cephe yenileme projeleri yapilmaktadir. Gerek
kirsal alanlardaki ve kamusal yapilar biinyesindeki bina ve acgik hava projelerinde,
gerekse kent igindeki i¢ mimarlik ve cephe yenileme projelerinde yasa ve
yonetmeliklerin kisitlar1 ile karsilasilmamakta, proje tasarim ve yapim siirecine
biirokratik kontrol siiresi de eklemlenmemektedir. Akademik siirenin kisitli olmasina
karsin, projelerin tasarim ve yapimi zaten fazla zaman gerektirdiginden, biirokratik

siireclere dahil olarak zamanin daha da uzun siirmemesine dikkat edilmektedir.
Universite kampiisiiniin bulundugu bélgeye uzak-yakin yerde yapilan projeler

Projeler genellikle programlarin kuruldugu yerlerde insa edilmekle birlikte bazi
programlar Hindistan, Tunus, Sili gibi kendi bulunduklar1 cografyadan uzak olan

tilkelerde de proje yapmaktadirlar.

O

Sekil 3.5 : Programlarda yapilan projelerin diinya haritasindaki konumlart.

Uzak bolgelerde yapilan projelerde Ogrenciler ve yiiriitiiciiler yapim siirecinde o
bolgede kalarak, bolge insanlari ile iletisim kurmakta ve bulunduklar1 bolgenin
yasam sartlarin1 deneyimlemektedirler. Bu durumda tasarla-yap programlarinin
katihmcilart farkli kiiltiirlerle i¢ igce olarak o kiiltiirleri tanima imkanma sahip

olabilmektedirler. Carpenter’e gore, tasarla-yap programlari 6grencilere disiplinler
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arast bir yaklasimla, ihtiya¢ icinde bulunan toplumlara ulasma konusunda firsat
sunabilir. Gerek takim arkadaslari gerekse kullanicilar ile iletisim iginde olan
ogrenciler, mimarligin kisisel degil, Kkolektif bir ¢aba ile ortaya konuldugunu
anlayabilirler (Carpenter, 1997: xi). Tasarla-yap programlari; yapilan projeler ile
ihtiya¢ i¢inde bulunan topluluklara yardim etme ve 6grencilerde sosyal sorumluluk

bilincini olusturmada katki saglamaktadirlar.

Dean, Rural Studio deneyimlerine dayanarak, kampiisten ayrilarak baska bir bolgeye
gidip o bolgenin kiiltiiriinii tanimanin ve yeri deneyimlemenin de tasarim i¢in esin

kaynagi oldugunu ortaya koyuyor (Dean, 2001:78).

Buna karsin Badanes’e gore, uzak bolgelere agilmayip okulun bulundugu bolgede
calismakla enerji tasarrufu saglanarak daha verimli olunabilir ayrica ayni bolge icin
yapilan her yeni proje ile toplum itibar1 kazanilabilir (Badanes, 2008: 249). Fakat
Portland Devlet Universitesi ve Teksas Universitesi isbirligi ile kurulan Basic
Initiative Programi; Tunus, Hindistan gibi uzak cografyalarda projeler yaparak

uluslararasi odiiller kazanmis ve uluslararasi 6l¢ekte taninirlik kazanmistir.

Tasarla-yap programlarinda projelerin kampiisten uzakta yapilacagi durumlarda
cogunlukla yaz tatili doneminde belirli bir zaman dilimi programlanir. Bu durumda
ogrenciler sadece tasarla-yap projesine odaklanarak tasarimin yapiya doniismesi
siirecini kompakt olarak yasarlar. Bu siire¢ daha c¢ok calistay ve yaz staji olarak
diizenlenen tasarla-yap programlarinda yasanmaktadir. Bu programlara drnek olarak
Betonart Yaz Okulu’nun 2011 ve 2012°de diizenledigi ¢alistaylar ve ODTU Yaz
Staji  Programi verilebilir. Mimarlik egitimi i¢inde konumlanan tasarla-yap
stiidyolarinda ise, tasarla-yap stiidyosu ile birlikte miifredattaki diger dersler de
devam ettigi icin projeler c¢ogunlukla {niversite kampiisiine yakin yerlerde
yapilmaktadir. Ornegin Wesleyan Universitesine bagli North Studio’da projeler
kampiisiin de konumlandigi Connecticut eyaleti igerisinde, Oregon Universitesi
¢ikishi DesignBridge Programi’nda ise projeler iiniversite kampiisiiniin bulundugu

Oregon eyaleti igerisinde yapilmaktadir.

Cizelge 3.2°de programlar, projelerini okulun bulundugu bélgede ve hem okulun

bulundugu hem de uzak bolgelerde yapmalarina gére siiflandirilmistir.
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Cizelge 3.2 : Projelerin yapildig1 yere gére okulun bulundugu yerde ve uzak
bolgelerde proje yapan programlar.

Okullarin bulundugu bolgede proje
yapan programlar:

Hem okullarin bulundugu bolgede
hem de uzak bolgelerde proje yapan
programlar:

Design bridge,

Houston  Lisansistii

Programiu,

Urban Build, Wood Studio,

Tasarla-Yap

Vlock Building Project,
North Studio,

Giiney Florida Universitesi Tasarla-
Yap Programi,

Over the Rhine Tasarla Yap Programi,
CUadc,

Cranbrook Sanat Akademisi,
Woodbury Tasarla Yap Programu,

Clemson Universitesi

Programa,

Tasarla-Yap

Yestermorrow Toplum i¢in Tasarla-
Yap Calistay1.

Basic Initiative,

Neighborhood Tasarla-Yap Stiidyosu,
Rural Studio,

Studio 804,

Build Lightly,

Michigan Universitesi
Programa,

Tasarla-Yap

UniSA Tasarla-Yap Programi,
ODTU Yaz Uygulamast,
Olgek 1/1,

Die Baupiloten,

Betonart Yaz Okulu,

CAST Manitoba Universitesi,
YTU Yaz Staj1.

3.3.5.2 Projelerin hedef Kitlesi

¢...Okullarda sadece hayali insanlar i¢in hayali tasarimlar yaparken; burada ‘insanlar’ i¢in

kalip gakarak, beton dokerek, boya yaparak kendi ellerimizle ger¢eklestirdigimiz

tasarimlarin, egitimin 6nemli bir acigim kapattigini diistiniiyorum...’

Betonart Yaz Okulu 2011 6grencisi, Birgiil Tek (‘Ogrencilere Sorduk’, 2011).

Cizelge 3.3’de yapilan projelerin kullanicilar ve isveren agisindan kimlere yonelik

olabilecegi ele alinmistir.
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Cizelge 3.3 : Tasarla-yap programlarinda yapilan projelerin hedef kitlesi.

Kullanicilar acisindan isveren acisindan
Gelir seviyesi diistik topluluklar ve Bolge kalkinma kurumlari,
aileler, mimarlik hizmetlerine universiteler, okullar, kar amaci

ulasamayan kesimler, politik ve dogal gitmeyen  organizasyonlar,  konut

afetlerden etkilenen topluluklar, programlari, miizeler, sanat
ogrenciler (iiniversite, ilkokul, merkezleri, okul-aile birlikleri,
anaokulu), cesitli meslek gruplari vakiflar, belediyeler, dini kurumlar,
(6gretmenler, balikgilar vb.) dogal hayatt koruma dernekleri,

mimarlik merkezleri, 6zel kuruluslar.

Tasarla-yap programlarinda projeler, programlarin sosyal amaglari ile de Ortiisiir
sekilde siklikla kamu yararin1 gozeten; kar amaci glitmeyen organizasyonlar, toplum
kalkinma kurumlar1 ve diistik gelirlilere yonelik konut programlari gibi kuruluslar
icin yapilmaktadir. Programlarda nadiren 6zel kisiler icin proje lretilmektedir. Bir
isveren ve kullanict grubu i¢in ¢alismak, projenin sorumluluk bilinciyle ciddi bir
bicimde yiiriitiilmesine katki saglayarak katilimcilarin motivasyonu artirmaktadir

(Canizaro, 2012: 27).

Isverenler, tasarla yap programu ile isbirligi yaparak tasarim ve yapim siireclerinde
dersin ogrenme hedeflerini desteklemenin yani sira, insaat malzemeleri, arag

kiralama vb. konularda kaynak saglar.

Universitelerin yaptig1 sosyal sorumluluk projelerinde diisiik gelir seviyesine sahip
topluluklara, ¢ocuklara, yaslilara, engellilere o6ncelik verildigi goriilmektedir.
Gergeklestirilen projeler arasinda, engellilere destek projeleri, yashlara destek

projeleri, insan haklar1 projeleri, ¢evre projeleri, kiiltiirel projeler yer almaktadir.

Oregon Universitesi biinyesinde kurulan DesignBridge, projelerinin hedef kitlesini

asagidaki esaslara gore belirlemektedir:

e Yapilacak proje topluma faydali olmalidir, proje ne kadar ¢ok kisiye fayda
saglarsa o kadar amacina ulasmis olacaktir.
e Hedef kitle, DesignBridge yardimi olmadan ihtiyaglar1 olan projeyi

tamamlayamayan kisilerden olusmalidir.
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e Tekil kullanicilar i¢in proje tiretilmemektedir (Url-6).

Cevresel ve politik felaketler de insanlar1 bilinglendirmekte ve onlara dnceliklerini
sorgulatmaktadir. Profesyoneller ve ogrenciler yeniden yapilanma girisimlerine
destek vermektedirler (Schuman, 2012:256). Son zamanlarda yasanan 11 Eyliil 2001
saldirisi, Hint Okyanusu’nda meydana gelen tsunamiler, 2004 ve 2005’te New
Orleans ve ¢evresini ectkileyen Katrina Kasirgasi, 2010°daki Haiti Depremi gibi
politik ve g¢evresel felaketler yilizinden barinma alanlarmin  yok olmasi
rekonstriiksiyon projelerine olan ihtiyaci artirmig, bu durumsa bazi tasarla-yap
programlarinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamigtir. Ornegin 11 Eyliil 2001 saldirisi
sonrasinda da Architecture for Humanity'! dernegine katilim dért kat artmustir
(Schuman, 2012:256). Tulane Universitesi ¢ikisli UrbanBuild programi 2005’te
Katrina Kasirgasi sonrasinda kurulmus olup, bu programda Make it Right adli kar
amaci giitmeyen organizasyon ile isbirligi icerisinde kasirgadan etkilenen New
Orleans bolgesi icin diisiik maliyetli konut projeleri yapilmaktadir. Bir bagka 6rnek
olarak Portland Devlet Universitesi, Haiti’de depremden etkilenen topluluklarin
ihtiya¢ duydugu giines mutfagi (solar kitchen), klinik, kantin, tarimsal iiretim
bahcgeleri gibi projelerin tasarlanmasi ve yapilmasi i¢in 2011°de bir yaz okulu

diizenlemistir.

Tirkiye’de de afet sonrasi yeniden yapilanma girigsimlerine {iniversitelerin tasarla-
yap projeleri ile destek verme potansiyeli bulunmaktadir. 17 Agustos 1999 Golciik
Depremi’nde, Eymir Kiiltiir Vakfi ve istanbul ODTU Mezunlar1 Dernegi isbirligi ile
yapilan ‘Barakakent Projesi’ ile yaklasik iki y1l i¢inde, Degirmendere ve Kocaeli’de:
dort yliz otuz deprem evi, ii¢ sosyal tesis, bir kiiltiir merkezi, alt yapi, spor tesisleri,
cocuk oyun alanlart yapilmistir. Bu calisma Habitat 2000 Odiilii’ne layik
goriilmiistiir. 23 Ekim 2011 Van Depremi sonrasinda ise yine ODTU, Eymir Kiiltiir
Vakfi ve Istanbul ODTU Mezunlar1 Dernegi isbirligi ile Van Yiiziinci Yil
Universitesi’nde egitim ve dgretimin baglamasina destek vermek amaciyla prefabrik

egitim ve yurt binalar1 projelendirilmis ve bu projeler 24 Mart 2012’de tamamlanarak

" Architecture for Humanity, Cameron Sinclair ve Kate Stohr tarafindan 1999°da insanhk
krizlerine mimari ¢6ziimler sunmak amactyla kurulan bir organizasyondur. Bu
organizasyonun Amerika, Haiti, Giiney Afrika’da ofisleri bulunmaktadir. Yaptiklari
caligmalar Architecture for Humanity, Design Like You Give a Damn: Architectural
Responses to Humanitarian Crises (New York: Metropolis Books, 2006) adli kitapta
yayinlanmigtir.
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hizmete sunulmustur (Url-17). Fakat bu girisimlerde Ogrenciler tasarla-yap
programlarinda oldugu gibi aktif bir sekilde afet bolgelerine giderek oralardaki
tasarim ve yapim c¢alismalarda birebir gorev almamuslardir. Tasarla-yap
programlarinda Ogrenciler gerek dogal afetlerden etkilenen kisiler gerekse 2011
Suriye I¢ Savasi dolayisiyla Tiirkiye’ye sigman miilteciler gibi yardima muhtag
topluluklar igin projeler yaparak; arastirma, ¢evreye duyarli tasarim, acil yardimda
kullanilan insaat malzemeleri, halkla iliskiler, pasif giines teknikleri ve deprem

tasarimi gibi konularda farkindalik kazanabilirler.

3.3.5.3 Projelerde kullanilan yap1 malzemeleri ve yapim sistemi
Yap: Malzemeleri

‘Samuel Mockbee’den basit ve sade bir yap1 yapabilmek i¢in gerekli olan, malzeme bilgisini
o0grendim.’
Andrew Olds, Rural Studio bitirme 6grencisi, 2000-01(Dean, 2002: 157)

Tasarla-yap programlarinda agirlikli olarak yerel malzemeler, siirdiiriilebilir ve geri
doniisebilir malzemeler, kolay ve ucuza elde edilebilen malzemeler ve kurtarilmis
malzemeler kullanilmaktadir. Bunlar arasinda tas, ahsap, bambu, OSB, kontrplak,
atik mukavva, saman balyalari, glines panelleri, araba cam, lastik ve plakalari, renkli

siseler, halilar vb. malzemeler yer almaktadir.

Cizelge 3.1°de incelenen tasarla-yap programlarinda yapilan projelerde agirlik olarak
ahsap malzemenin kullanilmas1 dikkat c¢ekmektedir. Bunun nedeni ahsabin
islenmesinin kolay olusu, kiigiik 6l¢ekli projeleri gergeklestirmeye olanak saglamasi

ve tasinabiliyor olusudur.

Tasarla-yap programlar1 biinyesinde metal isleme atdlyesinin varligina bagli olarak
projelerde ¢elik de kullamlmaktadir. Ornegin Giiney Avustralya Universitesi
(University of South Australia-UniSA) Ogrenci Yap: Programi ve Houston
Lisansiisti Tasarla-Yap Programlarinda {retilen projelerde c¢elik malzeme
kullanilmaktadir. Hatta UniSA Ogrenci Yap1 Programi tarafindan 2004-2007 yillari
arasinda tasarlanip yapilmis olan Franklin Dag1 Misafirhanesi Projesi, Colorbond

Celik Odiilii almistir.

Tasarla-yap programlarinda siirdiiriilebilirlik konusu da 6ne ¢ikmaktadir. Projelerde

enerji etkin, geri doniisebilir ve kurtarilmis malzemeler kullanilarak hem
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katilimcilarin siirdiiriilebilirlik konusunda farkindalik kazanmalari hem de yapinin

isletim masraflarinin aza indirgenmesi ve saglikli olmas1 amaglanmaktadir.

Tasarla-yap programlarinda yapilan projelerde enkaz halindeki bina malzemelerinin
yenilik¢i bir sekilde yeniden kullanimina 6nem vermektedir. Bu programlarda
Tanju’nun Rural Studio projeleri i¢in sOyledigi gibi yap1 malzemesi olanla, otomobil
cami ve lastigi, mum emdirilmis karton artiklar1 gibi asla yap1 malzemesi olmayanlar
sorunsuzca yan yana gelebilmektedir. Cevrede mevcut her olanak ve malzemeden
yararlanilarak her 6zgiil durumda yeni ¢oziim arayislarina gidilmektedir (Tanju,
2003: 54). Bu bakimdan yap1 malzemesi olmayan kalintilarin da yaratici bir bi¢imde

degerlendirilerek yap1 malzemesi potansiyelinin oldugu kesfedilebilmektedir.

Tasarla-yap  programlarinda yapilan projelerde  kullanilacak  malzemenin
belirlenmesinde malzeme sponsorlart da etkili olmaktadir. Ornegin, Betonart Yaz
Okulu Tirkiye Cimento Mistahsilleri Birligi'nin (TCMB) destegi ile

diizenlendiginden, projelerde beton kullanilmaktadir.

Tasarla-yap programlari, 6grencilerin malzeme ile birebir iligki kurarak malzemeyi
kesfetmelerine olanak saglamaktadir. Bu bakimdan bazi tasarla yap programlari
malzeme ile deneyler yapma amaciyla kurulmustur. Erdman ve Leslie (2006: 3),
Kimi tasarla-yap girisimlerini ‘1:1 arastirmalar’ olarak adlandirmakta ve bu
aragtirmalarin odaginda malzemeyi kesfetmek ve geleneksel yapim yontemlerini
kritik etmenin bulundugunu 6ne siirmektedirler. Manitoba Universitesi Mimari
Striiktiirler ve Teknoloji Merkezi’nde (CAST) ve Cranbrook Sanat Akademisi
Mimarlik Bolimii’'nde 1:1 arastirmalarin  yapildigi tasarla-yap stiidyolar
bulunmaktadir. Bu programlarin odaginda malzemenin boyutlarmi kesfetme, yeni
malzemeleri deneme, yaratici yOntemlerle yapi yapma gibi pedagojik amaglar

bulunmaktadir.
Yapim sistemi

Tezde ele alinan tasarla-yap programi 6rnekleri incelendiginde yapilan projelerde ii¢

¢esit yapim sistemi ile karsilagilmistir. Bunlar:

e Yapr tamamen stiidyoda iiretilir ve oradan kurulacagi yere nakledilir.

(Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu, Studio 804, Wood Studio)
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e Yap1 bilesenleri stiidyoda {iretilir ve kurulacagi bolgeye gotiiriilerek orada
birlestirilir. (DesignBridge, Houston Lisansiistii Tasarla-Yap Programi,

Neighborhood Tasarla-Yap Programi, UniSA )

e Yapi tamamen yap1 alaninda tretilir. (Basic Initiative, Rural Studio, Betonart
Yaz Okulu, Olgek 1:1, ODTU Yaz Uygulamasi)

3.3.5.4 Projelerin olcegi

Tasarimin ve yapimin kisa silirede gerceklestirilebilecegi kiigiik 6lgekli projeler
akademik tasarla-yap programlari ile daha iyi uyum saglamaktadir. Boyle projeler
kisa zaman diliminde goriiniir hale geldiginden katilimcilarin motivasyonunu da

artirmaktadir (Schuman, 2012: 257).

Cizelge 3.1°de incelenen tasarla-yap programlarinin ¢ogunda dis mekanda yapilan
oturma alanlari, seyir teraslar1 gibi projeler ve i¢ mekan diizenlemeleri ile cephe
yenileme ve mevcut yapilara eklemeler yapilmasi gibi projelerin  yapildig:
goriilmektedir. Bu tip projeler hem altyapt hem de biirokratik siiregler
gerektirmediginden yapim siirecini uzatmamakta bu nedenle tasarla-yap
programlarinda yapilmaya elverisli projeler olmaktadirlar. Boyle projeler yapima
baslayan grup tarafindan, 2 hafta ile bir sOomestr arasinda bir siirede

bitirilebilmektedir.

Buna karsin Auburn Universitesi, Yale Universitesi, Kansas Universitesi, Giiney
Avustralya Universitesi gibi kurumlarin diizenledigi tasarla-yap programlarinda
elektrik, mekanik ve su tesisat1 gibi altyap:1 gerektiren konut, misafirhane ve ilkokul
gibi projelerin yapildig1 da goriilmektedir. Bu tip projelerin uygulamasi uzun siire ve
isgiicli gerektiginden projeler yapmaya baslayan grup tarafindan bitirilememekte ve
Ogrenci rotasyonu saglanarak daha fazla ogrenci ile daha uzun siirelerde

bitirilebilmektedir.

Bazi1 programlarda ise yapilan projeler malzemenin dogasini anlamak {izere, deneysel
amach iiretilmektedir. Ornegin Kanada’da bulunan Manitoba Universitesi’ndeki
Mimari Striiktiirler ve Teknoloji Merkezi’nde (CAST) ogrenciler Mark West
yiriitiiciiliiglinde kumas kalipli betondan oturma elemani1 vb. {irtinler tasarlayip
yapmaktadirlar. Bir bagka 6rnek olan Cranbrook Sanat Akademisi’nin Tasarla-Yap

programindaki  Ogrencilerse her yil gelen farkli ziyaret¢i tasarimcilar
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yiritiiciiliginde deneysel amagh bireysel tasarimlarini okul kampiisii iginde ya da

cevresinde 1:1 6l¢ekte yapmaktadirlar.

Cizelge 3.4’te incelen programlardaki projelerin; dis mekan, i¢ mekan, yenileme-

ekleme ve altyap1 gerektiren projeler olmalarina gore siniflandirilmasi yapilmistir.

Cizelge 3.4 : Tasarla-yap programlarinda yapilan projelerin 6lgegi.

Dis mekén projeleri: I¢c mekan Yenileme- Altyap1

projeleri: ekleme gerektiren
projeleri: projeler:

Hobi bahgeleri, oyun Restoran, Mevcut bir [lkokullar,

alanlari, oturma alanlari, | kiitiiphane, yapinin klinikler,

oturma elemanlari, agik | kafeterya ve ofis | cephesinin cocuk

hava sahnesi, agik hava | i¢ mekéan yenilenmesi, kiitiiphaneleri,

sinifi, golgeleme diizenlemeleri, mevcut bir konutlar,

striiktiirleri, kanopiler, miize i¢inde yapinin i¢ inziva yapilari,

park ve bahge enstalasyon mekaninin misafirhaneler,

diizenlemeleri, amfi diizenlemesi. yenilenmesi, okullara ek

tiyatrolar, seyir teraslari, mevcut bir binalar,

gecici striiktiirler, yapiya balkon lojmanlar.

kopriiler, kabinler, mobil vb. eklenmesi,

yapilar, balik¢1 tarihi yapilarin

bariaklari, otobiis yenilenmesi.

duraklari, kompost

tuvaletler, kamusal alan

diizenlemeleri.

Hayes’e (2007: 40) gore, tasarla-yap programlarinda altyapi gerektiren karmasik
projelerin yapilmast deneysel O6grenme potansiyelini azaltarak, geleneksel yapim

yontemlerinin tekrar edilmesine yol acabilmektedir.

Kiigiik 6l¢ekli miidahaleler uzun siireli etkiler yaratabilir diyen Lepik (2010), bu
ifadesini New York MoMA’da 2010 yilinda diizenlenmis olan ‘Kiigiik Olgek Biiyiik
Degisim’ (Small Scale Big Change) adli sergiyle desteklenmistir. Bu sergide Rural
Studio ve Basic Initiative gibi tasarla-yap programlarinin islerinin de bulundugu,
diinyanin ¢esitli bolgelerinde yapilan ve mimarligi sosyal amaglarla birlestiren on bir

adet proje sergilenmistir (Schuman, 2012: 259).

Kisa siirede gergeklestirilebilen kiiclik dlgekli projeler katilimcilarin projenin tim

detaylar1 hakkinda bilgi edinebilmelerine ve inga siirecini basindan sonuna kadar
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yasayabilmelerine olanak saglamaktadir. Biiyiik 6l¢ekli ve kapsamli projeler ise
birden fazla 6grenci grubunun farkli zamanlarda calismalar ile bitirilebildiginden,
Ogrencilerin insa siirecini basindan sonuna kadar deneyimleyememelerine ve bu
nedenle de proje ile biitiinlesememelerine sebep olmaktadir. Tasarla-yap
programlarinda insa siirecinin kompakt bir sekilde deneyimlenmesi genellikle kiiciik
6lgekli projelerde basarilabilirken, iletisim ve kisilerarasi becerilerin gelistirilmesi ise

kiiciik ya da biiyiik tiim 6lgekteki projelerde miimkiindiir.

3.3.5.5 Proje siiresi ve katilimci sayisi
Proje siiresi

Mimarlik egitim miifredatinda konumlanan tasarla-yap programlarinda bir projenin
tasarimi1 ve yapiminin bir yariyil, iki yariyil siirdiigli 6rneklerin yaninda tasarimin
bahar yariyilinda, uygulamaninsa yaz tatili doneminde yapildig1 Ornekler de

bulunmaktadir.

Ornegin, Oregon Universitesi ¢ikish DesignBridge Programi’nda uygun proje
bulundugunda 6grenciler ‘DesignBridge Yili” diizenleyerek, giiz doneminde alt1
kredilik 6n-tasarim semineri, kis doneminde alt1 kredilik tasarim semineri ve bahar
doneminde dort kredilik yapim teknolojisi derslerinin ardindan yaz doneminde yapiy1

uygularlar (Creighton, 2012).

Mimarlik egitim miifredatinin diginda ¢alistay veya yaz okulu olarak diizenlenen
tasarla-yap programlarinda ise projenin bulunmasi, kullanicilarin ve malzemenin
gelecegi yerin belirlenmesi gibi hazirliklar, calistay1 ya da yaz okulunu diizenleyen
kurulus tarafindan onceden yapilmis oldugundan bu programlar birkag hafta siirecek
sekilde diizenlenmektedirler. Katilimcilar bu programlarda tasarim ve yapim siirecini

daha kompakt bir sekilde deneyimlenmektedirler.

Tasarimlarin yapimi i¢in hava sartlarinin elverisli olmasi dolayisiyla bir¢ok tasarla-
yap programi Orneginde yapinin yapilmasi bahar ve yaz mevsimlerinde

gergeklestirilmektedir.
Katilimci sayisi

1993 yilinda Southern Polytechnic State University biinyesindeki Yap1 Stiidyosu’nun
yiiriitiictiliiglinii yapan Carpenter, stiidyo katilimci sayist ile ilgili sdyle sdyliiyor:

‘Yap1 Stiidyosu’nun ilk yilinda altisar kisiden olusan iic gruba ayrilarak projeyi
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yiiriittiik ve hicbir sorun yasamadik. ikinci yildaysa on dokuz kisilik biiyiik bir grupla
projeyi gerceklestirme yanlisini yaptik. Ogrencilere yapmin gesitli boliimlerinde
gbrev vermenin, onlarin isi organize etmelerine faydali olacagini diistinmiistiik fakat
bekledigimiz gibi olmadi, 6grencilerin kafalar karisti, tartismalar yasandi ve sonugta

kiiglik bir grubun basarabileceginden daha az is basarildi.” (Carpenter, 1997: 154)

Carpenter, Learning by Building adli c¢alismasinda (1997: 10) tasarla-yap
programlarinda takimlar halinde calisilmasi ve bu takimlardaki O6grenci sayisinin
yediden fazla olmamasi gerektigini sdylemektedir. Emegin bosa gitmemesi i¢in her
takimda bir sOzcii, bir zaman programlayicisi bir de biitge sorumlusunun

gorevlendirilmesi gerekmektedir.

Cizelge 3.1°de ele alinan tasarla-yap programi orneklerinde katilimcer sayisinin 8-60

Ogrenci arasinda degistigi goriilmektedir.

3.4 Tasarla-Yap Programlarimmin Gereklilikleri

Goniilliiliik esast

Sosyal projeler topluma yarar saglama amaci ile karsilik beklenmeden yapilmasi
bakimindan gonilliiliik esasina dayanmaktadir. Cogu tasarla-yap programinda
yapilan projelerde toplum yarar1 gozetildiginden bu programlarda yer almak, hem
yuriitiiciilerin hem de katilimcilarin goniilliiliigiine dayanmaktadir. Toplum yarari
icin hicbir karsilik beklemeden zaman ve emek harcayarak bir proje tasarlayip
yapmak, bunun yaninda kullanilacak malzemeyi ve insaat ara¢ gereglerini temin
etmek kisacasi bir tasarla-yap programinin organizasyonunu yapabilmek kolay bir is
degildir. Tim bu zorluklara ragmen tasarla-yap programlarini yiiriitmenin
sorumlulugunu alan egitimciler ile projelerde gorev alan katilimcilar karsilasacaklar
durumlarin bilincinde ve goniillii olarak ¢alismaktadirlar. Rural Studio’nun kurucusu
Samuel Mockbee bu konu ile ilgili olarak sdyle soyliiyor: ‘Eger bu isi (tasarla-yap
programlarini yliriitmeyi) yapacaksaniz, ¢antanizi toparlaym, ailenize hosga kal

deyin ve savasa gidin’ (Url-13).

Tasarla-yap projelerinde yer alan katilmci ve yiiritiiciiler ¢ogu kez siirekli
yasadiklart yerden uzaklara gitmekte ve proje bitirilinceye kadar projenin yapildigi
yerde konaklamaktadirlar. Proje siireci boyunca kendi yasam alanlarindaki konfor

kosullarindan goniillii olarak uzaklasan katilimcr ve yiiriitiiciiler, tasarla-yap proje
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siirecini deneyimlemek ve toplum yararint gozeten projeler yapmak igin toplu
yasanilan, toplu yemek yenilen ortamlarda bulunabilmektedirler. Ornegin Rural
Studio projelerine katilan 6grenciler (ikinci siif 6grencileri bir yariyil, besinci sinif
Ogrencileri ise iki yariyil boyunca) Hale Country i¢in proje yapmak iizere Auburn

Universitesi kampiisiinii kendi istekleri ile terk etmektedirler (Tanju, 2003: 54).

Tasarla-yap programlar1 yiiriitiicii ve Ogrencilerin goniilliiliiklerinin yaninda bazi
profesyonellerin ¢abalarina da dayanmaktadir. Ornegin ODTU Yaz Uygulamasi
Programi tarafindan 2005 yilinda Kirikkale’de diizenlenen Hisarkdy Saglik Evi
Projesi’nde, koyde ikamet eden insaat ustas1 Mevliit Karagéz demir is¢iligi, kalip
hazirlama, duvar orgiisii ve siva asamalarinda yardime1 olarak atdlyesini 6grencilerin
kullanimma a¢mistir. ilcede ikamet eden tesisat ustast Geylani Demirel de su ve
elektrik tesisati uygulamasinda yardimci olmustur (Url-12). Buradan anlasilacagi
lizere tasarla-yap programlarina katilanlarin higbir karsilik beklemeden goniilli
olarak caligmasi projelerin yapildigi bolgelerdeki yerel halki ve ustalari harekete
gecirmekte onlarin da yapilan sosyal projelere gonillii olarak destek vermelerine
sebep olmaktadir. Bu durumda tasarla-yap programlarina katilan &grenciler,

yiiriitiiciiler ve yerel halk arasinda iletisim saglanmaktadir.

YTU Yaz Staji kapsaminda 2006 yilinda Kiitahya Eskigediz Fahrettin Altay
[Ikdgretim Okulu Ek Yapi Insaat: Projesi’ne dénem igindeki derslerinin disinda
ekstra emek harcayarak katilan 6grenciler, goniilliiliik konusu ile ilgili olarak sdyle

3

soyliiyorlar: ...Bizim bir santiye sefimiz var: Per¢in bey (Unal). O da goniillii.
Istanbul’dan goniillii olarak geldi...” (YTU &grencileri) (Url-4). Tasarla-yap
programlar1 6grenciler, yiiriitiiciiler, yapim konusunda deneyimli ustalar ve yerel
halkin kolektif bir bicimde ve goniilli olarak g¢alistig1 ve birbirlerinden 6grendigi

ortamlar sunmaktadir.
Atolyeler

Tasarla-yap stiidyolarinda tasarimm uygulamasi da yapildigi igin tasarim
stiidyolarinda kullanilan maket atdlyelerinden farkli olarak tasarla-yap stiidyolarinda
yapida kullanilacak malzemeye gore ahsap ya da metal isleme atdlyelerine gerek

duyulabilmektedir.
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Uygqulamay: destekleyici on dersler

Tasarla-yap programlarinda 6grenciler ¢ogunlukla ilk kez aktif olarak bir yapinin
yapilmasinda goérev aldiklari i¢in projelerin yapimina baslamadan 6nce malzeme

kullanimi ve is glivenligi hakkinda seminerlerin diizenlenmesi faydali olmaktadir.
Maddi Kaynaklar, Sponsorlar

Tasarla-yap programlarini yiiriitmek maddi kaynak gerektirmektedir. Universitelere
bagli tasarla-yap programlarinda iiniversitenin sosyal projelere ayirdigi kaynak larin
az olmasi durumu, program yiiriitiiciilerini kar amaci giitmeyen organizasyonlar gibi
kendi kaynagi olan kurumlarla birlikte ¢alismaya yonlendirmektedir. Hem maddi
destek veren hem de topluma hizmet eden bir kurulus igin proje yapmak

programlarin amaglari ile de uyumluluk gostermektedir.

Auburn Universitesi’nden Sharon Gaber ve Daniel Bennett’e gére sosyal projeler
ciddi yatirim gerektirmenin yaninda, siirekli tahsis edilen bir kaynak olmaksizin

basarili ve siirdiiriilebilir olamazlar (Hayes, 2012: 289).

Resmi bir kurulus olmak sponsor bulmayi kolaylastirmaktadir (Glindogdu, 2011). Bu
nedenle Studio 804 gibi kar amaci glitmeyen bir organizasyon olarak ¢aligmak ya da
Miami Universitesi’ne bagli Toplum Kaynastirma Merkezi’'nde oldugu gibi
tiniversite i¢inde 6zerk bir kurulus olmak finansal bakimdan sadece iiniversiteye

bagl kalmayarak, sponsor bulmay1 kolaylagtirmaktadir.

Kaynak bulma konusunda farkli bir yontemi benimseyen Studio 804, kar amaci
giitmeyen bir organizasyon olmasinin yaninda Kansas bolgesindeki yerel bir toplum
tasarim merkezi (Community Design Center-CDC) ile de isbirligi icerisinde bu
merkezin kredi destegi ile projelerini tamamlamaktadir. Proje bitirilerek satildiginda
elde edilen gelir, CDC ve Studio 804 arasinda paylasilarak daha sonra yapilacak olan
projeler igin gelir elde edilmektedir (Canizaro, 2012: 29).

DesignBridge ve Olgek 1:1 gibi bazi programlar ise kaynak bulmay: da egitimin bir

parcast olarak gormektedir.

3.5 Tasarla-Yap Programlarimin Amaclari

Tasarla-yap programlarinin sosyal ve pedagojik amaglari bulunmaktadir. Bu amaglar:
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Profesyonel tasarim hizmetlerine ulasamayan ya da kaynagi olmayan
toplumlara ve kuruluslara 6grencilerin yardimlarini gétiirebilmek ve kaynak

saglayabilmek,

Ogrencilerde sosyal sorumluluk bilincini olusturmak,

‘Katilimc1’ tasarimi 6ne ¢ikararak ve toplum yarari i¢in projelerin yapilmasi,
Cevreye duyarli, pasif enerji yontemlerini kullanan projelerin tiretilmesi,
Stiidyoda iiretilen fikirlerin uygulamada test edilmesi,

Deneyerek 6grenmek, malzemenin potansiyellerini gormek ve 1:1 Olgegi

anlamak,

Tasarim ve yapim isinin bir ekip ¢alismasi oldugunun altin1 ¢izmek ve takim

halinde ¢alismak,
Farkl1 fikirlere saygi duymay1 6grenebilmek,

Tasarim ve yapim siirecinde kullanicilar ile iletisim iginde olarak karsilikli

ogrenmek,
Proje sunum becerilerinin gelistirilmesi,

Tasarimda ve yapimda karar verebilme becerilerinin gelistirilmesi.

Canizaro, 2012 yilinda yaptig1 ¢alismada tasarla-yap programlarinin hangi amaglar

dogrultusunda kuruldugunu asagidaki sekiz baslik altinda toplamaktadir.

1.

2.

Yap1 yapma tecriibesi kazandirmak ig¢in,

Topluma hizmet etmek igin,

Katilimcilarin profesyonel mimarlik ortami hakkinda vizyon sahibi olmalari
i¢in,

Akademinin mevcut halini kritik etmek igin,

Yer hakkinda farkindalik kazandirmak ig¢in,

Kolektif becerileri gelistirmek igin,

Yeni yontemleri kesfetmek icin,

Malzemeyi ve yapinin maddeselligini kesfetmek icin.
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Canizaro’ya gore tasarla-yap programlarinda yukarida bahsedilen amaglardan birine
agirlik verilerek calisilmakta bu da her programin benimsedigi amaca gore ne kadar

kendine 6zgii olabilecegini gostermektedir (Canizaro, 2012: 22-26).

Giir ve Yiincii’ye (2004) gére ODTU’de lisans mimarlik egitiminin ilk yil1 sonunda
diizenlenen Yaz Yapi Staji’nin amaci, 6grencinin 1/1 uygulama ‘yaparak’ ‘yapi
yapma’yr Ogrenmesidir. Yapr Staji’'nda ‘ne’ yapildigi degil, ‘nasil’ yapildigi
onemlidir; sonu¢ Uriinden daha c¢ok silire¢ Onemlidir. Bu anlamda staj, yaparak
Ogrenirken mimarlik bilgisinin {retildigi, paylasildigi ve bicimlendirildigi bir

stirectir.

Ozkar (2006) ise ODTU Yaz Staji Programi’nin amaglarin1 sdyle ifade etmektedir:
‘Stajdan birinci beklentimiz, G6grencilerimiz pratik olarak elleriyle bizzat inga
etsinler, malzemeyi tanisinlar, insaat siirecinin ¢esitli gerekliliklerini yasasinlar.
Ikincisi, yapilan insaat ¢alismasmin bir amaci olsun, ihtiyaci olan bir yere de bir
katkis1 olsun. Tercih olarak belirledigimiz yerler genelde kirsal yoreler. Stajimiz bir
kent civarinda da olabilir, ama kirsal yorede olmasinin bizim i¢in anlami var:
Ogrencilerimizin Tiirkiye niifusunun halen biiyiik bir oranini olusturan kirsal yore
insanini, yasam ¢evresini, sikintilarini ve kiiltiirlerini, yarattiklar1 degerleri tanimasi,
toplumsal biling ve etkilesime katkida bulunmasi. Bir de, kiigiik 6l¢ekli bir yap1 ¢cok
onemli degerler teskil edebilir ve 6nemli bazi fikirlerin denenebilecegi bir ortam
yaratabilir. Bu da ozellikle gen¢ mimar akademisyenlerin mimari diislincelerini
uygulamalarina, bunda deneyim kazanmalarina, 6grencilerin ise bu sliregte ortaya
konabilecek yeni bazi fikirleri, yontemleri tanimalarina firsat veriyor. Ayrica
yoredeki insanlarin kendi degerlerinin bir kez daha farkina varmalari, onlarin daha

iyi yapilabilecegini gérmeleri 6nemli.” (Url-10).

Tasarla-yap programlarinda hedeflenen amaglar oldugu gibi siire¢ icerisinde
kendiliginden gerceklesen egitimi destekleyici pozitif durumlar da vardir. Ornegin bu
programlar dogast geregi grup calismasmi gerektirdiginden katilimcilarin
sosyallesmesine katki saglamaktadir. Ayrica baska bir bdlgeye gidip o bdlge icin
proje yapildigi durumlarda katilimcilar bolge insanlari ile iligki kurma firsati
buldugundan  katilimcilarin  insani  iligkilerinin  gelismesine  de  katki
saglayabilmektedir. Bunun yaninda belirli bir siire zarfinda kullanicilar i¢in yapiy1

yetistirmekse katilimcilarin ¢aligma disiplini ve etigi kazanmalarin1 saglamaktadir.
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3.6 Tasarla-Yap Programlarina Katilanlarin Yorumlar:

‘Kisi, deneyim olmaksizin kurami 6grenirse, evrensel olan1 bilir fakat i¢sellestiremez.’
Aristo, Nikomakhos'a Etik

Tasarla-yap programlarinin sosyal ve pedagojik amaglarina ulasip ulasmadigi,
programlara katilanlarin  yorumlarma dayanarak aciklanmaya ¢alisilacaktir.
Calismada tasarla-yap programlarna katilanlarin yorumlarina yer vermek oldukga
onemlidir, ¢linkii her ne kadar web sayfalarindan, dergi ve kitaplardan bu programlar
hakkinda arastirmalar yapilsa da igyapilart tam olarak anlasilamamaktadir. Oysa
duruma katilimeilarin perspektifinden bakmak, programlarin isleyisi ve amaca ulasip

ulasmadig1 hakkinda daha igsellestirilmis fikirler verebilir.
Sosyal sorumluluk bilinci kazanmak

YTU Mimarlik Fakiiltesi dgrencileri yaz stajlar siiresince ogretim iiyeleri, yerel
ustalar ve yap1 diinyasinin profesyonel uygulamacilariyla birlikte calismaktadirlar.
Projenin 6nemli bir boyutu da Ogrencilerin ileride tasarim ve uygulama alaninda
verecekleri hizmetlere iliskin sosyal sorumluluklarini yerine getirmelerine olanak

saglanmasidir (Canbulat ve Akdogan, 2006).

‘...Hicbir sey kagit tizerinde kalmayacakti oysaki. Kafa patlattigimiz her bir fikir,
¢izdigimiz her bir ¢izgi hayata dahil olacakti. Bununla birlikte bizim olmaktan ¢ikip,
insanlara agik paylasima sunulacakti...” (Betonart Yaz Okulu 2012 &grencisi,
Hiiseyin Cifel) (Kirimtay, 2012).

‘Rural Studio, tasarladigin seyin gergeklestigini, kullanildigin1 ve toplumun bir
parcast haline geldigini gorme firsatt sunuyor.” (Rural Studio &grencisi, Jennifer

Stanton) (Dean, 2002: 155).

‘Rural Studio’dan Onceki stiidyo caligmalarimda ne ¢izdigimi bilmeden pencere
ciziyordum, fakat Rural Studio’daki projede ortada kullanicilar vardi ve bu pencere
ise yaramaliydi. Bagka bir deyisle islevsel bir pencere yapma konusunda 6zgiiven

kazandim.” (Rural Studio 6grencisi, Josh Cooper) (Dean, 2002: 3).

“Yaparak Ogrenme c¢alismalar1 kagida ¢izdigim her ¢izgiyi sorumluluk bilinci ile

cizmeme neden oldu.” (Tazmanya Universitesi grencileri) (Wallis, 2005: 137).
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Takim calismasina alismak

‘Rural Studio deneyimi sayesinde takim halinde calismanin ve goriis birligine
varmanin énemini anladim.” (Rural Studio 6grencisi, Jennifer Stanton) (Dean, 2002:
156).

‘... Tasarimin bir ekip isi oldugu, tasarlanan bir iiriiniin ger¢eklesmesinde ne denli
emek ve Ozveri gerektigi, zihindeki diisiincelerin kagittaki cizgilere, c¢izgilerin
gergeklige ve iirline doniisiim silirecini bu ¢alisma ortaminda somut olarak yasadim.
Yaygin kullanimi olan bir yap1 malzemesini daha erken, daha iyi ve yakindan tanima
firsatin1 elde etmemin yani sira, yaratict takim c¢alismasina ve ilerideki
meslektaslarimla sosyal ve kiiltiirel etkilesimde bulunmama olanak saglamasi
bakimindan da apayri bir 6nem tasimis oldu. Sonug olarak: gittik, gordiik, yasadik,
tasarladik ve yaptik...” (Betonart Yaz Okulu 2011 0Ogrencisi, Emre Tepe)
(‘Ogrencilere Sorduk’, 2011).

‘...Betonart 2011’e¢ katilmak hayatimda verdigim en giizel ve en eglenceli
kararlardan birisiymis. Birlikte sabahlamanin, yirmi kisiye laf anlatip bir de onlart
saygtyla (!) dinlemenin, ortak karar vermenin, komiin yasamin, toprak tirmalamanin,
seramik tasimanin, duvar kirmanin (...), on bes giin igerisinde bir igi yetistirmenin
heyecaniydi sanirim ki hepsini ilk defa yapiyorum...” (Betonart Yaz Okulu 2011
ogrencisi, Dilde Barutcu) (‘Ogrencilere Sorduk’, 2011).

‘...Betonart’a katilmak yaptigim en giizel tercihlerden biriydi. Daha diplomayi
elimize almadan ilk tasarimlarimizi birebir tiretmis olduk. On yedi kisi el ele vererek,
zaman zaman orasin1 burasini degistirerek, ufak tefek tartismalarla, farkh
yaklasimlarla herkesin igine sinen bir proje iirettik. Bu kadar insanla nasil olacak
korkusu bir yanda duradursun asil giizellik o insanlar1 taniyinca ortaya c¢ikti...’

(Betonart Yaz Okulu 2012 6grencisi, Ahmet Tiirel) (Kirimtay, 2012).

“Yeri Tasarlamak temal1 Betonart 2011 Mimarlik Yaz Okulu’nda bulunmak ve daha
Ogrenciyken tasarim ve uygulamada bizzat gérev almak hem ¢ok heyecan verici hem
de dgretici bir siiregti. Tasarimda her bir ¢izginin 6nemini, uygulama asamasinda ise
emek veren her insanin emeginin degerini projenin her asamasinda yer alarak
o0grendim. Betonart Yaz Okulu, okuldaki teorik bilgilerin uygulamaya doniismesiyle
Ogrencilik sirasinda ve mezun olduktan sonra da faydali olacak bir ¢alisma oldu

benim i¢in. Ayrica bu siirecte farkli iiniversitelerden gelen arkadaslarla da tanisma
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firsat1 buldum ve eglenceli bir on bes giin gegirdim.” (Betonart Yaz Okulu 2011
dgrencisi, Merve Nur Oymak) (‘Ogrencilere Sorduk’, 2011).

‘Takim halinde c¢alismayr ve takim calismalarinda uzlagsmanin ne kadar 6nemli

oldugunu 6grendim.” (Rural Studio 6grencisi, Jennifer Stanton) (Dean, 2002: 155).

‘Rural Studio takim ¢alismasini gerektiriyor ve takim ¢alismasinda diger 6grencilerin
yanliglarindan da bir seyler 6grenilebiliyor.” (Rural Studio 6grencisi, Andrew Olds)
(Dean, 2002: 158).

‘Takim c¢alismalarinda hizli bir sekilde diger kisilerin tasarima nasil yaklastigini
analiz edebilmek ¢ok Onemli bir beceri. Yaparak Ogrenme c¢aligmalarinda bu
becerinin gelistirilebilmesi miimkiin.” (Tazmanya Universitesi grencileri) (Wallis,

2005: 122).

‘Mimarlik egosu kisinin tasarim yaklasimini ve tasarlama yontemlerini etkiliyor.
Yaparak ogrenme stiidyosunda takim c¢alismasinin 6nemini ve siiregte yasananlarin
sonu¢ iiriinden daha degerli oldugunu &grendim.” (Tazmanya Universitesi

ogrencileri) (Wallis, 2005: 121).

‘Tasarla-yap stiidyosunda her 6grenci projede kendi ilgi alan1 dogrultusunda bir isi
secerek o iste gorev alabiliyor. Bu isler, so6zlesme evraklarini hazirlama, yapi
malzemelerini temin etme, kalite kontrol, zaman planlamasi, halkla iliskiler ve
giinliik tutma gibi islerdi. Islerin bu denli ¢esitli olmas1 katilimcilarin farkl
asamalarda gorev alarak rahat bir calisma ortami sagladi. Benim gorevim siiregte
yasananlarin video kaydini yapmakti ve bu gorevi isteyerek se¢mistim. Tasarla-yap
stiidyosu dersinin oldugu bu yil siirekli stresin hakim oldugu ge¢mis yillar gibi
degildi.” (Southern Polytechnic State University 6grencisi, David Ruff) (Carpenter,
1997: 152-53).

“Yale’deki Yap1 Projesi’ne katilmak bana insanlara giivenmem gerektigini ogretti.
Bu deneyim ile her seye giicii yeten ve tasarimin tek kahramani olan star mimar gitti,
yerine takim arkadaslarina giivenmenin ve ortak c¢alismanin ne kadar Onemli
oldugunu anlayan bir mimarlik 6grencisi geldi.” (Yale Universitesi Ogrencisi,

Mathew Zych) (Url-15).
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Birlikte yasamay: égrenmek

‘Projenin yapim siirecinde New Zeon’da yerel ailelerle bir arada yasadik. Boylelikle
orada yasayan insanlarin diisiinme ve yasama bi¢imlerini de gérmiis olduk. Tim
bunlar bizim i¢in dnemli bir tecriibe oldu.’ (Yale Universitesi 6grencisi, Alberto Lau)
(Lau, 1967: 167-69)

Paylagmanin 6nemini anlamak

Ikinci smif dgrencisi olan ve besinci smif bitirme dgrencileriyle birlikte bir Rural
Studio projesine katilan Stanton, Rural Studio’nun aile atmosferi sundugunu ve
besinci smif Ogrencilerinin kendisine ne biliyorlarsa 6gretmeye ¢alistiklarini

soyliiyor (Rural Studio 6grencisi, Jennifer Stanton) (Dean, 2002: 155).
Farkh kisilerle iletisim kurmayt grenmek

‘Tasarla-yap stiidyosunda konsept asamasinda dgrenciler ve isveren arasinda samimi
iliski kuruluyor.” (Southern Polytechnic State University 6grencisi, James Campbell)
(Carpenter, 1997: 152).

Ol¢ek farkina hakim olmak

‘Insa edilmis tasarim daha farkli hissettiriyor. Zihnimizdeki 5 foot’luk mesafe ile
gercekteki, ayni1 degil. Zihnimiz bizi aldatabilir.” (Rural Studio 6grencisi, Jennifer
Stanton) (Dean, 2002: 155).

‘Isin en ilging yam projelerde iki ¢izgi olarak ¢izdigimiz grobeton burada bir

giiniimiizii ald1. Gergegi cok farkli.” (YTU &grencileri) (Url-4).

‘Biz ilk basta mimarliktan geldigimiz i¢in maket yapar gibi milimlerin bile hesabim
yaptyorduk... Biz beton dokiilmeden once kaliplar1 o kadar saglam caktik ki, beton
dokiildiikten sonra kaliplar1 sokemedik. Epey zorlandik kaliplari sékerken. Hepsi
deneyim oldu bizim i¢in.” (YTU 6grencileri) (Url-4).

‘On bes giin, gece giindiiz mimarlik konusulan bir ortamda Bauhaus’un ruhunu
yasadim belki de... Tasarim siirecinin ardindan uygulama siirecine gecilmesi,
Olgegin 1/1 oldugu bir maketi yapmak gibiydi...” (Betonart Yaz Okulu 2011
ogrencisi, Ilknur Sultan Aslan) (‘Ogrencilere Sorduk’, 2011).

‘Betonart’ta ge¢irdigim on giinii 6zetleyecek bir kelimeye ihtiyacim olsa, ‘heyecan’
derdim ... Betonart ger¢ek ve hayal arasindaki dengenin nasil saglanabilecegini,

uygulamanin kagit tistiinde ¢izmekten ¢ok farkli oldugunu, ¢izimde olmamasina 6zen
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gosterdigimiz milimetrik hatalarimizin ¢ok daha biiyiiklerinin uygulamada aslinda
normal olabilecegini, tasarimin yerinde uygulanirken ne kadar degisebilecegini
gormemizi sagladi. Ik kalip cakildiginda, sanki tasarimin bire bir maketini
yaptyormusuz gibi hissettim. Sonra beton dokiiliirken ‘oluyor galiba’ dedigimi
animsiyorum ve kaliplar1 soktiiglimiizde tasarimimiz karsimizdaydi artik. Modelin
icinde dolagsmaktan ¢ok daha farkliydi bu, yaptik ve gergekten icindeydik. En
onemlisi de yaptigimiz seyi sevdik. Bittigine iiziildiiglim gilizel bir zaman dilimiydi
benim i¢in Betonart, ¢ok keyifli bir ekiple ¢ok keyifli bir ¢alismaydi.” (Betonart Yaz
Okulu 2012 6grencisi, Hacer Bozkurt) (Kirimtay, 2012).

‘Tasarla-yap stiidyosunda yapi elemanlarinin maddeselliginin ve fizikselliginin
farkina vardim. Projenin yap1 hali, kagit iizerindeki c¢izgilerden daha fazlasi.’

(Tazmanya Universitesi dgrencileri) (Wallis, 2005: 120).

‘Stiidyo projesinin uygulanmasi siirprizlerle dolu bir siire¢ sunuyor. Benim igin bu
stirprizlerden biri malzemelerdi. Boyutlar1 biliyordum fakat uygulama s6z konusu
oldugunda yap1 elemanlarinin bu kadar biiyiik olabilecegini hi¢ diislinmemistim.
Bunu malzemeler yap: sahasina gelince anladim.” (Oregon Universitesi dgrencisi,
Jim Gantz) (Carpenter, 1997: 108-109).

Projeyi benimsemek

Ikinci sinif Rural Studio &grencisi, Jennifer Stanton katildig: bir Rural Studio projesi
hakkinda sunlar1 soylemektedir: ‘Stiidyoda; ev okuldu, okul ise evdi. Bu, egitimden
cok bir yasam tarziydi. Hayatin dikkat dagiticiligindan uzaktaydik. Boyle bir proje
iginde kendimi kaybetmek ve projeden basgka higbir seyi diisinmemek... Kesinlikle
harikaydi.” (Dean, 2002: 156)

‘...Bir projenin her seyi olmak, mimari, is¢isi, ustast olmak, iste Betonart Yaz Okulu
2011°de bize sunulan imkan buydu.” (Betonart Yaz Okulu 2011 6grencisi, Eda
Sarag) (‘Ogrencilere Sorduk’, 2011).

YTU 6grencileri 2006 yilinda yaz staji kapsaminda yaptiklari proje igin sdyle yorum
yapiyorlar: ‘Buraya geldigimizde etriye biikkme kolunun masasi bile yoktu. Onu da
biz yaptik. Cok komik seyler de yasadik. Mesela keresteler eksikti. Kalipgilar kalip
cakacaklar, kereste yok. Sonra bu sabah kereste geldi. Hepimiz ¢ok sevindik. Hayatta
mutlu oldugumuz seyler burada ¢ok degisti.” (YTU 6grencileri) (Url-4).
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‘On giinliik bir kesifti aslinda Betonart. Kesif gorsel hafizada baslayip, kagit iizerine
dokiildiiglinde fitiller ateslendi bir nevi. Soyut kavramlar somutlagsmaya, tartisilir
hale gelmeye, anlamlanmaya basladi. Ortaya konulan hamur, herkesin dokunmasiyla
sekilden sekle girdi. Arada durup uzun uzun inceledik hamurumuzu. Sonra birden
tizerine bastirp ezdik ve yeniden sekillendirmeye koyulduk. Boyle bdyle
baskalasti...’(Betonart Yaz Okulu 2012 6grencisi, Hiiseyin Cifel) (Kirimtay, 2012).

‘Tasarla-yap stiidyosu maket yapmaktan daha fazlasi. Yapilan yapimin bir pargasi
oldugunu bilmek heyecan verici. Unutulmayacak bir deneyim.” (Southern

Polytechnic State University 6grencisi, James Campbell) (Carpenter, 1997: 152).
Yenilikci ve ozgiir ogrenme ortaminda ¢calismak

‘...Hata yapmanin ve soru sormanin serbest oldugu, kisacast deneyimleme kavramini
sonuna kadar yasadigim bu siiregte, usta ile santiye sefi rolleri arasinda gidip gelen
bir ¢iraktim aslinda. Betonart 2011’1 6zetleyecek olursam; eglenirken &grenmek,
ogrenirken tekrar eglenmekti...” (Betonart Yaz Okulu 2011 dgrencisi, ilknur Sultan

Aslan) (‘Ogrencilere Sorduk’, 2011).

‘...Kisaca Betonart Yaz Okulu; korkmadan, g¢ekinmeden soru sormayir ve bu
sorularin cevabini bulmayr Ogretti bana.” (Betonart Yaz Okulu 2012 6grencisi,

Ahmet Tirel) (Kirimtay, 2012).

‘Klasik egitim sistemimizde, bilgilerin bize hap gibi verilmesi ve onlarin
degismesinin imkansizlig1 iginde bogulup giderdik. Bu sistem, mimarlik egitimine
girince biraz degisti. Deneysellik eklendi ve olay daha Ogretici, akilda kalici hale
geldi. Iste bdyle bir siralamada Betonart Mimarlik Yaz Okulu tiimiinden daha
verimliydi diyebilirim, ¢iinkii bu ¢alismada ciddi bir mesleki bilgi, tartisma disiplini
ve en Oonemlisi ‘samimiyet’ isteyen tasarim siireci vardi. Uygulama siireci ise bagl
basina ayr1 bir egitimdi. Grup caligmasi, detaylar, isveren-tasarimci-uygulamaci-
kullanic1 dortliisiiniin hassas noktalari, maliyet... gibi bir siirii baglik - aslinda soru-
sayabilirim, bana kalan. Ama en 6nemlisi, bu sistem mimarlik okullarinda uygulansa,
tiim donem ogrencileri bir tasarim ¢ikarsa ve uygulasa, neler olur acaba?’ (Betonart

Yaz Okulu 2011 dgrencisi, Idris Bahadur) (‘Ogrencilere Sorduk’, 2011).

‘Mimarlik sadece teorik egitimle Ogrenilemeyecek kadar dinamik yapilar
blinyesinde barindiran bir meslek. Siirekli okumanin aragtirmanin yani sira gérmeyi,

gezmeyl ve de uygulamalar yapmayi gerektiriyor. Ayn1 zamanda cesitli meslek
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gruplartyla etkili bicimde ortak ¢aligmayi, takim halinde bir proje olusturmay1 sart
kosuyor. Mimar ¢izer gerisine karigsmaz gibi bir kani1 var toplum nazarinda, halbuki
bir mimar bu asamalarin hepsini géz oniinde bulundurmali ve hepsi hakkinda s6z
sahibi olabilmelidir. Bu denli karmasik bir egitim siireci i¢in okul yeterli degildir.
Betonart Yaz Okulu tam da bu noktada her mimarlik 6grencisinin deneyimlemesi
gereken bir organizasyon...” (Betonart Yaz Okulu 2012 o6grencisi, Sever Zafer
Masalci) (Kirimtay, 2012).

‘Betonart 2012 Yaz Okulu, tecriibelerini yillardir kalip sistemleri kullanarak
aktarmay1 secen ydritiiciilerin tavirlarinin, pek de dogru olmadigini gdsteren bir
program oldu. Bunu destekleyen en biiyiik kanit tabi ki, tasarim ve uygulamanin
birlikte yiiriitiilmesiydi. Betonart programi; ezber bozan yoniiyle, yliriitiiciilerin
katilimcilarla kurduklart diyaloglarla, emeklerimizin karsiliginda ortaya ¢ikan sirin
tiriintimiizle uygulamay1 deneyimledigim en iyi program oldu.” (Betonart Yaz Okulu
2012 dgrencisi, Ekin Gamze Yoney) (Kirimtay, 2012).

‘Betonart? On yedi kisinin sabaha kadar ¢alismasi. Yorgun bakislar arasinda projenin
ortaya c¢ikmasi. Caligma alaninda yeniden sorulan ‘Neden? Nasil?’ sorulari.
Revizyonlar. Maketler... Kiirek tutmayr Ogrenmeye ¢alismak. Sorunlarla
karsilagsmak, hizlica ¢6zmeye ¢alismak. Sayisin1 unuttugumuz revizyonlar. Tuglalari
kaldiralim micir dékelim! Solucanlar. Beton kirmak. Tugla tagimak. Cim ¢im ¢im!
Kalip suntalar iizerinde uyuyakalmak. Yeniden diisiinmek. Dinlemek. Diisiinceden
vazgecebilmek. Konusmak. Bazen ¢ozememek. Yaparken yeniden diisiinmek. Hizli
olmak. Betona dokunmak. iz birakmak. ‘Iyi ki!” dedirten deneyimler, karsilasmalar,
kesisimler.” (Betonart Yaz Okulu 2012 6grencisi, Tugge Mamati) (Kirimtay, 2012).

‘...Betonart’in farki, bire bir alisik olmadigimiz bir bi¢imde dominantligin1 kurdu
izerimizde; uygulama evresi. Hicbir sey kagit iizerinde kalmayacakti oysa ki. Kafa
patlattigimiz her bir fikir, ¢izdigimiz her bir ¢izgi hayata dahil olacakti... Her birimiz
proje alanma gidip gdzlemledik. Insanlar nerelerde yiiriiyorlar? Bu alanin &niinden
gecerken nerelere bakiyorlar? Bu alana gelip nereleri kullaniyorlar? Beton bu alana
nasil bir farklilik katabilirdi? Hararetli atismalar baslamisti bile. Zit fikirler ortami
kizistirip diistinmeye yol acti hep. Ortak dilden ¢ikan diisiincelerle birlesti o hamur.
Giindiiz demedik, gece demedik. Diisiindiik, tasarladik, uyguladik. Ozel oldu giizel
oldu Betonart 2012 Yaz Okulu.” (Betonart Yaz Okulu 2012 6grencisi, Hiiseyin Cifel)
(Kirimtay, 2012).
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Andrew Olds, arkadaslart Amy Holtz ve Gabe Combstock ile birlikte tiim akademik
yilint ‘mum emdirilmis balyalanmis oluklu mukavva’yr (wax- impregnated baled
corrugated cardboard) arastirmakla gecirmis. Olds ve arkadaslar1 alisilmigin disinda
yap1 malzemeleriyle ilgileniyor. Olds’a gore mukavva balyalar1 olduk¢a yogun ve
yalitim degeri yiiksek bu malzeme dolayisiyla yapida tasiyict olmanin yani sira
yapinin kisin sicak yazin ise serin olmasini da saglayabilir. Olds, bu malzemenin
gelecekte hizli ve kolay yapim metoduyla diisiik maliyetli konut tasarimlarinda
kullanilabilecegini diisiiniiyor (Rural Studio 6grencisi, Andrew Olds) (Dean, 2002:
157).

Deneyerek anlamak

‘...Bir mimarlik 6grencisi icin, tasarladigt mekanin veya bir objenin bire bir ayakta
durdugunu gorebilmesi, daha 6nemlisi orada yasayan insanlarin bir pargasi haline
getirmesi, bu manevi tatmini iginde hissedebilmesi harika bir duygu. Burada
edindigim deneyimler ve dostluklar sanirim bundan sonra is hayatimin da 6nemli bir
pargast olacak.” (Betonart Yaz Okulu 2011 &grencisi, Emre Tepe) (‘Ogrencilere
Sorduk’, 2011).

‘Rural Studio, detaylar1 kavrama ve yapi elemanlarinin nasil bir araya geldigini
anlama firsatt sunuyor. Yaparak 6grenmek cok etkili bir yontem.” (Rural Studio
ogrencisi, Andrew Olds) (Dean, 2002: 157).

“Yaparak 6grenme ¢aligmalar1 tasarim ve yapimin dogasinda olan bagi anlamam ve
yapim agsamasinin tasarimi geri beslemelerle gelistirdigini deneyimlemem agisindan
cok degerliydi.” (Tazmanya Universitesi dgrencileri) (Wallis, 2005: 137).
“Yapmak/uygulamak, tasarim asamasinda bilinmeyen olasiliklarin agiga ¢ikmasini
sagliyor.” (Tazmanya Universitesi dgrencileri) (Wallis, 2005: 125).

‘Tasarla-yap stiidyosunda fiziksel anlamda yap1 yapmada kullanilan arag ve teknikler
hakkinda bilgi edindim.” (Tazmanya Universitesi dgrencileri) (Wallis, 2005: 121).
‘Yapim asamasina gegcmeden Once tasarimi biiyiik 6lclide bitirdigimizi santyordum.
Yanilmigim. Cogu kez tasarim, yapimdan beslenerek degisti ve gelisti.” (Southern
Polytechnic State University 6grencisi, Nathan Leavitt) (Carpenter, 1997: 152).
‘Tasarimin, yapim siirecinde de devam eden evrimsel bir siire¢ oldugunu kavradim.’
(Oregon Universitesi Lisansiistii 6grencisi, Canthi Coogan) (Carpenter, 1997: 109).
‘Tasarla-yap stiidyosu, kurallar, tuhafliklar, espri, olus hali, sorumluluk, aksilikler,

gerginlikler, stres, aligkanliklar, ardisiklik ve takim calismasi gibi kavramlari i¢inde
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barindiriyor.” (Southern Polytechnic State University 6grencisi, David Ruff)
(Carpenter, 1997: 152-53).

‘Yap1 yapmay1 dogrudan deneyimleyerek cok sey oOgrendik. Tasarim kararlari,
tasarladiklarimizin gergeklesecegi diisiincesi ile verildi.” (Yale Universitesi 6grencisi,
Alberto Lau) (Lau, 1967: 167-69)

Tasarla-yap stiidyosunun tasarim stiidyosundan farki

‘Rural Studio’yu deneyimlemeden 6nce yapim isinin ne kadar zaman aldigimi ve
emek gerektirdigini bilmiyorduk. Rural Studio deneyimi tasarimlarimizin daha da
basitlesmesini sagladi. Mimari proje derslerinde ¢alistigimiz projelerden farkli olarak
Rural Studio’da islevsel ve uygulanabilecek tasarimlar yapiyoruz.” (Rural Studio
ogrencisi, Jennifer Stanton) (Dean, 2002: 155).

‘Tasarla-yap stiidyosuna katildiktan sonra yapim konusunda kendime biraz daha
giiveniyorum bu giiven duygusu tasarimlarimi da gelistirici yonde etki ediyor.’

(Tazmanya Universitesi dgrencileri) (Wallis, 2005: 122).

‘Tasarla-yap stiidyosuna katilarak sinirli miktardaki malzemenin yaratici bir bigimde
nasil kullamlabilecegini 6grendim.” (Tazmanya Universitesi 6grencileri) (Wallis,

2005: 121).

‘Tasarla-yap stiidyosu kendine 6zgii elemanlariyla farkli bir deneyim sunuyor.’
(Southern Polytechnic State University dgrencisi, Nathan Leavitt) (Carpenter, 1997:
152).

‘Tasarla-yap stiidyosuna katilarak yap1 yapma konusunda deneyim kazandim. S6z
konusu yap1 yapmak olunca kadinlar hep bir adim geride dururlar gibi bir inanis var
fakat ben bunu kendi adima asmis oldum. Artik yap1 sahasina kendimden daha emin
bir sekilde gidebilecegim. Tasarim ve yapim konusunda bir profesyonel degilim
belki ama artik acemi de degilim.” (Oregon Universitesi dgrencisi, Canthi Coogan)
(Carpenter, 1997: 109).

Sosyallesmek

‘...Kendi ¢izdigimiz her ¢izginin hesabin1 vermek zorunda olmak, ustalar ve iscilerle
birlikte ¢alismak, santiye ortaminda her sorunu tartisarak ¢ézmek... Bunlar elbette
Betonart’a katilanlarin yasadiklari en 6nemli deneyimler ama madalyonun bir de
Obiir ylizii var ki o da en az bu deneyimler kadar 6nemli; Betonart’in sosyal ortama.

Su ana kadar yasadigim en farkli deneyimlerden biriydi desem abartmis olmam
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sanirim. Yasamamis olsam ¢ok biiyiik bir eksiklik olurdu dedigim bir olayd: Betonart
Yaz Okulu...” (Betonart Yaz Okulu 2012 6grencisi, Mehmet Karadeniz) (Kirimtay,
2012).

‘...Bu kadar insanla nasil olacak korkusu bir yanda duradursun asil giizellik o
insanlar1 taniyinca ortaya ¢ikti...” (Betonart Yaz Okulu 2012 6grencisi, Ahmet Tiirel)
(Kirimtay, 2012).

Yeni bir cografyayr tanimak

‘Rural Studio’da proje siirecinde Hale Country’de bulunurken ¢ocuklarin yoksulluk
icinde olsalar dahi giilmeye devam ettiklerini gozlemledim. Bu durum bana
mutlulugun maddiyatla alakali olmadigini diisiindiirdii.” (Rural Studio 6grencisi,

Jennifer Stanton) (Dean, 2002: 156).
Kisisel gelisime katki saglamasi

‘Rural Studio’da yiiriitiiciiligiimiizii yapan Samuel Mockbee yapi1 sahasinda ¢ok
mesgul oldugundan onun fazla zamanini almamak i¢in sorunlarimi kisa ve 6z olarak
aktarabilmeyi 6grendim. Bunun yaninda Rural Studio’da dahil oldugum ¢alisma
sayesinde esnek olmayr ve zamani daha iyi kullanabilmeyi de 6grendim.” (Rural
Studio 6grencisi, Andrew Olds) (Dean, 2002: 158).

Calisma etigi kazanma

‘Tasarla-yap stiidyosunda iletisim, organizasyon, basladigin isi bitirme ve takim
caligmas1 gibi kavramlar one c¢ikiyor.” (Southern Polytechnic State University
ogrencisi, James Campbell) (Carpenter, 1997: 152).

Tasarla-yap programlarint miifredatta bulundurmanin ogrencilerin okulu tercih

etme sebeplerinden biri olusu

‘Amerika’da birgok iiniversitede mimarlik yiliksek lisans programlart iki yil
siirmesine ragmen Yale Universitesi'nde Yap: Projesi nedeniyle ii¢ yil siirmektedir.
Yapi Projesi dersinin olmasi, bir y1l daha uzun siire egitim almaya kesinlikle deger.’

(Yale Universitesi 6grencisi, Michael Levy) (Url-14).
Tasarla-yap programlarinin kalici dostluk baglart kurmada etkili olusu

Yiiksek lisans egitimini Yale Universitesi’nde tamamlayan ve Yestermorrow
Tasarla-Yap Okulu’nun kurucusu olan John Connell lisansiistii egitimlerinde almis

olduklar1 Yap1 Projesi dersinin mezun arkadaslar ile arasinda nasil bag kurdugunu
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sOyle acikliyor: ‘Mezun arkadaglarimla ne zaman bir araya gelsek birbirimize yapi
projesinde yasadigimiz hikayeleri anlatiyoruz. Yapi projesi deneyimiyle aramizda

oldukea giiclii bir bag kuruldu.’ (Yale Universitesi mezunu, John Connell) (Url-14).

3.7 Tasarla-Yap Programlarinda Karsilasilan Zorluklar

Bir tasarla-yap programini yiiriitmek kolay degildir. En basit projelerin basarilt bir

sekilde tamamlanmasinda bile bir takim engeller ortaya ¢ikar (Canizaro, 2012).

Tasarla-yap programlari {izerine calismalar yapan Louisiana Universitesi dgretim
iyesi Gjertson, tasarla-yap programlarinda karsilasilan zorluklar ikiye ayirmaktadir.
Bunlar fakiilte kaynakli zorluklar ve programlarin organizasyonundan kaynaklanan
zorluklardir (Gjertson, 2011).

Bu boliimde, tasarim ve uygulamanin birlikteligine dayanan bu 6grenme yonteminde

karsilagilan zorluklar agiklanmaya ¢aligilacaktir.
Katllimcilarin yapt yapma konusunda deneyimsiz olmalari

Program katilimeilart ¢cogu zaman yapim konusunda deneyimli olmadigindan yapim
siireci uzamaktadir. Ornegin, YTU 6grencileri 2006 yilinda yaz staji kapsaminda
yaptiklar1 proje i¢in s0yle yorum yapiyorlar: ‘Normal santiyelerde iki giinde bitmesi
gereken is biz isi yeni 6grendigimiz igin, li¢ gline sarkiyor.” (Url-4). Dolayisiyla
katilimcilarin yap1 yapma konusunda deneyimsiz olmalar1 zaten kisitli olan siirenin

daha da uzamasina sebep olmaktadir.

Katilimeilarin  yapim konusunda deneyimsiz olmasi yapilan isin kalitesini de
etkilemektedir. Tasarla-yap projeleri karmasiklastik¢a, profesyonellere olan ihtiyag
da artmaktadir. Ornegin, YTU 6grencileri yine 2006 yilindaki calismalar1 igin:
‘Etriyeleri ilk basta dizemiyorduk. Stirekli hepsi yikiliyordu. Ustalar geldi sikir sikir
etriyelerin hepsi ayaga kalkti.” diyorlar (Url-4). Bu durum katilimcilara daha az
gorev diismesine bu yiizden de katilimcilarin pratik deneyim kazanma ve deneysel
ogrenme firsatlarinin azalmasina ve onlarin gézlemci konumuna gelmelerine sebep
olmaktadir. Bunu engellemek igin; kiigiik 6l¢ekli projelerin segilmesi, tasarla-yap
programinin kuruldugu yerde bulunan atdlyelerde calisarak projeyi prefabrik olarak
olusturup, sonradan kurulacagi yere tasima, ayni ¢esit malzemeleri kullanma gibi
yaklasimlar benimsenmektedir (Canizaro, 2012: 34). Tum bunlar ise tasarla-yap

programlarinda birbirine benzeyen projelerin yapilmasina sebep olabilmektedir.
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Tasarla-yap aragtirmacist Phillips’e (2011) gore, tasarla-yap stiidyolarina katilan
Ogrenciler gibi amatdr uygulamacilar icin alternatif bir dokiimantasyon yontemi
olusturulurulmasiyla bu kisilerin yapim detaylari1 daha kolay anlamalar1 ve

boylelikle de yapim siiresinin kisalmas1 miimkiin olabilir.
Yapi yapmanin uzun siirmesi

Jennifer Stanton katilmis oldugu Rural Studio projesinde umdugundan daha az sey
basardiklarini ¢ilinkii insa etmenin beklediginden ¢ok daha fazla zaman aldigini

soyliiyor (Dean, 2002: 156).

Yapim siirecinde olumsuz hava sartlar1 ve malzemelerin ge¢ gelebilmesi ya da hi¢
olmamasi gibi durumlar da projelerin planlanandan daha uzun slirmesine neden
olabilmektedir. Ornegin ODTU Yaz Staji kapsamida 2003 yilinda yapilan Aril
Koyii ilkogretim Okulu Bilgisayar Isligi Projesi’nde iklim kosullari, siirekli yagan
yagmur insaati zorladigi icin bir an Once ¢atinin kapatilmasina caligilmistir. Ayrica
yapmin temeli ig¢in gerekli olan hazir betonun temin edilmesinde Kkarsilagilan
gecikmeden dolayi, temelin ingaati is programinda Ongoriilen siireyi fazlasiyla
gecmistir. (Giir ve Yiincii, 2004). Yap1 sahasinda karsilasilan beklenmedik sorunlar
yiiziinden projelerin kullanicilara ge¢ teslim edilmesi, tasarla-yap programlarinin
amaglar1 arasinda yer alan isi zamaninda teslim etme ve etik sorumluluk bilinci ile

celismektedir.

Diger taraftan malzemelerin ge¢ gelmesi ve hava kosullarindan kaynaklanan sorunlar
isi zamaninda yetistirebilmek tlizere onceden planlanmis olan siirecin nasil revize
edilebilecegini ve santiye yoOnetiminin ne kadar Onemli oldugunu gostermesi

acisindan ogretici olabilmektedir (Turgay, 2005: 44).

Biiyiik olcekli projelerin yapilmasina da bagl olarak projelerin tasarim ve yapiminin
uzun siirmesi ve katilimci sayisinin fazla olmasi bir grup 6grencinin ise baslayip,
baska bir grup dgrencinin devam etmesine sebep olabilmektedir. Ornegin YTU Yaz
Staji kapsaminda 2006 yilinda yapilan Eskigediz Fahrettin Altay Ilkégretim Okulu
Ek Yap: Insaati Projesi'nde katilmecilar {i¢ farkli grup halinde projenin gesitli
asamalarinda gorev almislardir. Bu durum ise katilimcilarin yalnizea belirli bir
asamaylr deneyimlemelerinden dolayr tasarla-yap silirecini tam  olarak

anlayamamalarina ve katilimcilarin projeyi sahiplenememelerine sebep olmaktadir.
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Kaynaklarin ve zamanin kisitlh olmasi

Tasarla-yap programlarinin egitime olumlu katkilarinin oldugu ortadadir fakat
programlarin finanse edilmesinin zor olusu, ¢ogu iiniversite yOneticisinin ve

akademik personelin bu tiir programlar1 organize etmelerine engel olmaktadir

(Lonman, 2010: 70).

Tasarla-yap programlarinin siirekli olabilmesi, biiyiik dl¢lide projelerin yapilabilmesi
i¢in diizenli maddi kaynaklarin olmasina baglidir. Kaynaklarin kisitli olmas1 bazi
durumlarda ¢ok az maddi kaynak gerektiren ya da hi¢ gerektirmeyen otomobil cami
ve lastigi, mum emdirilmis karton artiklar1 vb. yapi1 malzemesi olmayan seylerin de
yaratici bir bicimde yap1 malzemesi olarak kullanilmasi gibi pozitif sonuglara yol
acmaktayken, cogu kez programlarin bir iki kez diizenlenip birakilmasina ve

dolayisiyla programlarin siirekli olamamalarina da neden olmaktadir.

Kaynaklarin yaninda zamanin da kisitli olmasina bagl olarak ¢cogu projede tasarim
alternatiflerinin gelistirilmesi icin yeterince vakit olmamaktadir. Ornegin Arkansas
Universitesi ve Habitat for Humanity Dernegi ile isbirligi icerisinde 2000 yilinda
yapilan konut projesinde uygulama siirecinde yapilmak istenen revizyonlar dernek
tarafindan pozitif karsilanmamistir. Ciinkii uygulama igin ayrilan bir sémestrlik siire
misteriye alternatifler sunulmasini engellemistir. Bu konu ile ilgili olarak stiidyo
ylriitiiciisi. Scott Wing (2003: 82) sdyle yorum yapiyor: ‘Bazen hepimiz
yavaglamamiz gerektigini diisiiniiyorduk c¢iinkii ancak yavaslarsak, bilingli ¢alisirsak
ve cesitli tasarim yaklasimlar {izerinde tartisirsak daha c¢ok Ogrenebilirdik. Evin
tamamlanmasini saglamak i¢in ingaat programina uymamiz gerektigi konusundaki

etik kararimiz, 6grenme etigimizle ters diistii.’
Universite yonetiminin desteklememesi

Universiteler ve fakiilteler belirli bir siireden sonra bir sistem oturtarak tutucu hale
gelebilmekte ve yeni yaklasimlarin denenmesine siiphe ile yaklasabilmektedirler.
Universite biinyesinde kurulan tasarla-yap programlarinin basarilar1 biiyiik dlgiide
fakiilte yoneticilerinin desteklerine baglidir. Baz1 fakiilte yoneticileri de tasarla-yap
programlarinin kullanici bulma, tasarimi gerceklestirme yapim siirecinde O6grenci
giivenligini saglama gibi yonleriyle fazladan is yiikii getirdigini ve bu is yiikiine
ragmen yapilanlarin arastirma niteligi tagimadigini diisiinmektedirler. Bunun yani

sira bu programlar maddi kaynak da gerektirdiginden, ¢cogu kez yetersiz olan
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tiniversite kaynaklarinin bir de bu programlar i¢in harcanmasi yoneticiler tarafindan
olumsuz karsilanmaktadir. Yapim siirecinde oOgrenci giivenliginin ve yap1
malzemelerinin korunmasi gibi gereklilikler ve yapim siirecinin beklenenden uzun
siirebilmesine bagli olarak programlarin akademik takvimle uyusamamasi ve
kullanic1  beklentilerinin  karsilanamamasi1 gibi olumsuzluklar da tasarla-yap

programlarinin zorluklari arasinda yer almaktadir (Canizaro, 2012:32).

Tasarla-yap programlarini olusturmada fakiilte yonetimin destegi, normallikten ¢ok
stra dis1 bir durum olarak goriilmektedir. Andrew Freear’in yiiriitiiciiliigiinii yaptig
Rural Studio’da iiniversite yonetimi ile anlagmazliklar yasanmaktadir. Kansas
Universitesi'nde Dan Rockhill’in yiiriitiiciiliigiinii yaptig1 Studio 804’de de ayni
durum s6z konusudur. Bu durumsa tasarla-yap programlarin (Studio 804’iin kar
amaci giitmeyen bir organizasyon olmasi drneginde oldugu gibi) 6zerklesmelerine

yol agmaktadir (Gray, 2010:66).

Tasarla-yap programlari, marjinal kalmamali, bagli bulunduklar1 okullarin egitim
sistemlerine entegre olmalidir (Erdman, 2008: 77). Tasarla-yap programlarinda
yukarida belirtilen olumsuzluklarla karsilasilabilmesine ragmen, bu programlarda
NAAB kriterleri arasinda yer alan beceriler 6ne ¢ikmakta ve mimarlik egitimi i¢in
Oonemli olan O6grenim c¢iktilari bulunmaktadir (EK C). Bu nedenlerle tasarla-yap
girigimleri iniversite yonetimi tarafindan desteklenmelidir. Bu destek hem maddi

kaynaklar hem de akademik personel baglamlarinda olabilmelidir.
Programlarin popiilerlesmesi

1996-1997 doneminde Rural Studio bitirme &grencisi olan ve 1998 yilinda Rural
Studio’da yiriitiictilik yapmis olan Steve Hoffman, Rural Studio’nun medya
tarafindan ilgi ile karsilanmasindan rahatsiz oldugunu belirterek sdyle soyliiyor: ‘ses
kayit cihazlarina konusmak artik daha fazla zamanimizi alir hale geldi.” (Dean, 2002:
159).

‘Rural Studio’ya katilip katilmamam konusunda kimden tavsiye istesem hepsinin
agizlarindan ¢ikan ilk s6z -harika bir deneyim mutlaka katilmalisin- oluyordu.’

(Rural Studio 6grencisi, Jennifer Stanton) (Dean, 2002: 155).

Oregon Universitesi’nde miifredatta secmeli ders olarak yer alan tasarla-yap

stiidyosu ile ilgili olarak 6grencilerden biri sdyle yorum yapmaktadir: ‘Tasarla-yap
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stiidyosu dersi tim mimarlik 6grencileri i¢in alinmasi zorunlu bir ders olmali.’

(Oregon Universitesi dgrencisi, Stephen Branchflower) (Carpenter, 1997: 108).

Tasarla-yap programlarinin gerek medya tarafindan, gerek katilmis Ogrencilerin
tavsiyeleriyle popiiler hale getirilmesi  programlarin asil amaglarindan
uzaklagmalarina ve Ogrenci katilimci sayisinin artmasina sebep olabilmektedir.
Katilimc1 sayisinin artmasi; giivenlik, 6grenme, etkililik vb. konularin kontrol

edilmesini daha da gii¢ hale getirmektedir.
Kullanicilarin ve égrencilerin fikirlerinin bastirdmasi

Arkansas Universitesi’ndeki tasarla-yap stiidyosunun yiiriitiiciiliigiinii yapan Wing,
(2003: 82-83) Habitat for Humanity Dernegi ile isbirligi igerisinde 2000 yilinda
yapilan konut projesi deneyimlerine dayanarak soyle soylemektedir: ‘Habitat for
Humanity Dernegi’nin o6ncelikli amaci isi miisteriye zamaninda teslim etmekti.
Desteklenen projelerde yere, zamana, kisiye gore tasarim yapilmiyor; esitligin
saglanmasi i¢in standart projeler yapiliyordu. Dolayisiyla hep ayni malzemeler
kullaniliyordu. Yapilacak olan evin kullanicilar ile yakin temas halinde olmamiza
ragmen, tasarim kararlarinin verilmesi konusunda kullanicilar degil, dernek daha
baskindi.” Tasarla-yap programlarinda isi zamaninda yetistirme endisesi;
programlarin asil amaglar1 arasinda olan tasarim becerilerinin gelistirilmesi,
kullanicilar ile iletisim iginde olarak katilimci tasarimin saglanmasi, fiziksel ve
sosyal c¢evrenin kalitesinin artirilmasi, kaynaklarin sorumluluk bilinci ile yeniden

kullanilmasi gibi ilkelerin g6z ardi1 edilmesine sebep olabilmektedir.
Ongoriilemeyen durumlarla karsilasilmast

Tasarla-yap girisimlerinde bazen ongoriilemeyen durumlarla da
karsilagilabilmektedir. Ornegin 2000 yili yaz ddneminde Samuel Mockbee ve Bryan
Bell tarafindan diizenlenen sosyal yardim stiidyosuna (outreach studio) katilan
mimarlik 6grencisi Marcus Hurley (2003: 229) siirecte yasadiklarini soyle ifade
ediyor: “Yedi 6grenci, on haftaligina Alabama eyaletinin Hale Country bolgesinde
gencler i¢in rekreasyon alani diizenleme projesinde calismak tiizere gittik. Hale
Country’de gecirdigim on haftalik siire¢ icerisinde insaat malzemelerimizin
calinmasina, kii¢iik ¢capli vandalizme tanik oldum. Tiim bunlar 40 derece sicaklikta

caligmak i¢in goniillii olarak gelmis olan beni hayal kirikligina ugratti.”
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3.8 Tasarla-Yap Programlarina Yoneltilen Elestiriler ve Degerlendirmeler

Tasarim Ogrencileri diisiincelerini ifade edebilmek i¢in farkli yontemlerle {iretim
yaparlar. Mimari tasarim stiidyosu, bir iiretim alamdir. Uretim gerekliligi, tasarim
stiidyolarin1  ‘uygulama’ ile iliski kurmayir amaglayan yontemler kullanmaya
itmektedir. Boyle bir yaklagimla ortaya atilan, mevcut biirolarla birlikte stiidyo
yiiriitmek, gercek miisteriler i¢in proje hazirlamak gibi Oneriler (Fisher, 2000 ve
Salama 1995) ise gereksiz kisitlamalariyla egitimin esas amaglarna ters diisme
tehlikeleri tagirlar. Tasarimla birlikte uygulamanin da yapildig: stiidyolar sagladig
katkilar yaninda, sonug olarak da tatmin edici olmasina ragmen; bu yontem pahali
oldugu, kisitlama yarattig1r ve gereginden fazla zaman aldigi i¢in, mimari tasarim

dersinin geneli i¢in gecerli olamamaktadir (Yiirekli, 2003).

Baz1 fakiilteler tasarla-yap’t ‘mesleki’ bir program olarak goérmektedir. Ciinkii
tasarla-yap  projelerinin  Ogrenciler  tarafindan  basarili  bir  bigimde
gerceklestirilebilmesi ve 6grencilerin zorlanmamalari i¢in geleneksel inga yontemleri
kullanilmaktadir. Bir¢ok okul, mimarin roliinii bu tiir alisilagelmis yoOntemlere
meydan okuyan elestirel bir diisiiniir olarak gérdiigii i¢in, cogu tasarla-yap stiidyosu,
yap1 derslerinin sayisi biraz daha artirilarak sonlandirilmigtir (Canizaro, 2012: 31).
Bu duruma 6rnek olarak ODTU Yaz Yap: Staji Programu verilebilir. ODTU’deki bu
programda 2007 yilindan itibaren yapt yapmak yerine, geleneksel yapim
yontemlerinin atdlyelerde modeller araciligi ile uygulamali olarak verilmesi yoluna
gidilmistir.

Ferhan Yirekli’ye (2002) gore mimarlhik fikirden, ¢izime, makete, uygulama
cizimlerine ve insa edilmis yapiya dogru yozlasir (Koknar, 2009). Onun sozleriyle
‘inga edilmis yapt mimarligin en kotii simiilasyonudur.” mimari tasarimin iiriinii olan
yap1 yerine, mimarligin sdylemi ve s6zii tasarlama etkinliginin kalbine oturmalidir.
Mimarlik; diisiince, sz ve yapmaya dayanan bir disiplindir. Bu nedenle yapma
deneyimini yasamak ve mimarligin somutlasmasini gérmek de en az mimarligin

sOylemi ve sozii kadar 6nemlidir.

Tasarla-yap programlarina yoneltilen bir baska elestiri de fakiilte tiyelerinin tasarla-
yap stlidyolarim1 biitiin 6grenciler igin yetersiz derecede zorlayict oldugun iddia
etmeleridir. Bu mantik, bir akademik donemde yalnizca tek bir projenin

bitirilmesi/yapt yapmanin uzun siirmesi gerceginden kaynaklanmaktadir. Bu derece
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diisiik seviyeli bir iiretim, entelektiiel egitimin esas oldugu ve her 6grenciye kesif ve
ifade 6zgiirliigii tantyan mimari tasarim stiidyolarinin yerini alabilecek 6lciide yeterli
gorilmemektedir. Ayrica karsiligimi vermeksizin 6grenci fikirlerinin ve emeginin
kullanilmasmin da etik olmadig1 diisiiniilmektedir (Canizaro, 2012: 31). Halbuki
Ogrencilerin bir tasarla-yap projesi i¢cinde bulunarak yapi yapmanin uzun siirmesi
deneyimini birebir yasamasi da egitim agisindan onemli bir kazanctir. Tasarla-yap
stiidyolarinda diisiik seviyeli liretim yapilmasindan ¢ok siirecte kazanilan deneyimler
ve bu deneyimlerin yasama yansitilmasi onemlidir. Tasarim stiidyolarinin yaninda
tasarla-yap stiidyolarinin  da mimarlik egitimi iginde bulunmasi egitimi
zenginlestirecektir. Bu iki stiidyonun birbirinin yerine ge¢cmesi soz konusu degildir,
clinkii her iki stiidyonun da de kendine has yontemleri, gereklilikleri ve dgrenim
ciktilar1 bulunmaktadir. Tasarla-yap stlidyolar1 ¢ok az kurumda zorunlu ders olarak
miifredatta bulunmaktadir. Stiidyolarda ele alinan projeler ¢ogunlukla toplum yarari
icin olmakta ve Ogrenciler bu stiidyolarda kendi istekleriyle katilmaktadirlar. Bu
nedenle bu stiidyolarda karsiliksiz olarak Ogrenci emegini somiirmek s6z konusu

olmamaktadir.

Tasarla-yap programlarinda Ogrenciler tasarladiklar1  projeyi 1/1  Olgekte
uyguladiklarindan, projenin detaylari hakkinda bilgi sahibi olmakta ve malzeme ile
iliski kurmaktadirlar. Fakat bu programlarda her projeyi konu olarak ele almak
miimkiin olamamakta, zaman ve biit¢e kisitlamas1 gibi nedenlerle agirlikli olarak
kiiciik Olgekli projeler islenebilmektedir. Tasarim karar1 vermede biitge ve eldeki
malzemeler etkili olmakta, bu da kisith sayida tasarim alternatifi {iretilmesine sebep

olmaktadir.

Turgay’a (2011) gore, hem miisteri gereksinimlerini en iyi sekilde karsilamak icin
ayaklar1 yere basan, uygulanabilir bir yaklagim ortaya koyma, hem de egitim
kapsami i¢inde tasarim dili gelismis, denenmemis olani bulma gabasi 6grencileri

ikilemde birakmaktadir.

Tanyeli'ye gore, mimarlik okullar1 uygulama 6gretemez, 6gretmemelidir de... Her tiir
mimari pratigin ogretilmesi, o pratigin gergekte de icrasi icin gerekli olan 6zgiil
araclar1 kullanma alistirmalariyla miimkiindiir. Cizerek 6grenmek icin ¢izim
alistirmasi yapilabilir; tasarlama alistirmasi yaparak, tasarim 6grenilebilir; kuramsal
etkinlik 6grenmek icin kuramsal iiretim aligtirmasi da yapilabilir; ama, mimarlik

okullarinda insaat yapa yapa insaat alistirmasi yapilamaz. Uygulama alistirmasi
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yaptirabilmek i¢in yapilabileceklerin maksimumu, okulda iyi bir proje/tasarim
biirosu simiilasyonu ortami yaratmakla smirli olabilir (Tanyeli, 2007). Halbuki
tasarla-yap programlarinin isleyisi piyasadaki mimarlik pratiginin isleyisinden
farklidir. Bu programlarin kendilerine 6zgii elemanlar1 ve yontemleri bulunmaktadir.
Tasarla-yap programlarinin odaginda tasarim, sanatsallik, siirdiiriilebilirlik, yeni
malzemelerin denenmesi gibi entelektiiel gelisime katki saglayan ilkeler
bulunmaktadir. Bu programlar1 deneyimleyen kisiler yapim konusunda cesaret
kazanarak bu becerilerini ileriki tasarimlarina da yansitabilmektedirler. Bunun
yaninda tasarla-yap programlarinda sosyal sorumluluk, takim c¢aligmasi, proje

yonetimi gibi konular da glindeme gelmektedir.

Tasarla-yap programlarina katilan Ogrencilerin edindigi deneyimler, bir es-
kredilendirme kurulusu olan NAAB’in (National Architectural Accrediting Board)
es-kredilendirme kosulu olarak belirlemis oldugu, mimarlik 6grencilerin kazanmasi
gereken bilgi ve beceriler ile de uyusmaktadir. NAAB tarafindan ortaya konan bu

bilgi ve beceriler:
e Elestirel Diisiinme ve Temsil (Critical Thinking and Representation),

e BRiitiinlestirilmis Bina Pratikleri, Teknik Beceriler ve Bilgi (Integrated
Building Practices, Technical Skills and Knowledge),

e Liderlik ve Pratik (Leadership and Practice),

olmak tizere li¢ ana baslik altinda toplamistir (Url-18). Tasarla-yap projeleri de bu ii¢
basligin altinda yer alan isbirligi, proje yonetimi, liderlik, yasal sorumluluklar, etik
ve mesleki sagduyu, toplumsal ve sosyal sorumluluk gibi bilgi ve becerilerin 6ne

¢iktig1 egitim ortamlart sunmaktadir (EK C).

Tasarla-yap programlarinda her ne kadar uygulamaya yonelik isler yapsa da bu siirlt
derecede olabilmektedir. Pratikteki her projenin okullarda uygulanmasi miimkiin
olamamaktadir. Pratik ortama dair fikir sahibi olabilmek biiyiik Ol¢iide stajlar
sayesinde gerceklesebilmektedir. Ogrenciler tasarla-yap programlarina ¢ogunlukla
istekli/goniillii olarak katilirlarken stajlar mimarlik egitimini tamamlayabilmek i¢in
zorunludurlar. Dolayisiyla tasarla-yap programlar ile stajlar arasindaki temel fark
tasarla-yap programlarina katilimin goniilliliige dayanmasi stajlarin ise zorunlu
olmasidir. Bunun disinda stajlar ¢cogunlukla 6grenci ile isveren arasindaki anlasmaya

dayanirken tasarla-yap programi ¢ogunlukla {iniversite ile isveren kurum arasindaki
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isbirliginin bir sonucudur. Stajlar, isverenin sundugu kosullara gdére yar1 zamanh
olabilmektedir. Ancak tasarla-yap programlarinda hem projenin toplum yarar i¢in
yapiliyor olmasit hem de egitim siiresinin kisitli olmasi bakimindan isin belirli ve
genelde kisithh bir siirede teslim edilmesi gerekmekte, dolayisiyla tasarla-yap

programlar1 daha siki bir ¢alisma temposu gerektirmektedir.

Tasarla-yap stiidyolarinda tasarim, uygulama ve iriin siiregte i¢ igce gegmistir.
Tasarim ve yapimin arada evirilme durumu séz konusudur dolayisiyla tasarla-yap
programlarindaki siireg lineer bir siiregten ¢ok dairesel ve geri beslemelerle ilerleyen
bir siire¢ olarak agiklanabilir. Giir ve Yiincii (2010) ODTU Yaz Staji Programi’nda
yiiriitiiciiliigiinii yaptiklar1 Arilh Kéyii Bilgisayar Isligi Projesi deneyimi iizerinden
tasarla-yap programlarinin isleyisini ‘bi¢imi islemlemek’ (processing the form)
olarak adlandirmaktadirlar. Bi¢imi islemlemek terimi, lineer olmayan ve gidis

gelislerle sekillenen bir siirece vurgu yapmaktadir.

Mimari tasarim derslerinde sonug, sonlanmis, bitmis bir iriin degildir fakat
caligmalarin bir {irlinle sonuglanmasi, tiretim yapilmasi stiidyonun enerjisi agisindan,
Ogrencilerin tatmini motivasyonu agisindan ve mimarligin dogast agisindan
onemlidir. Mimarlik isi agik u¢lu bir sistemdir ve bu agik ugluluk mimarlik egitimine
de yansir. Yapilan isin degisebilir olmasi, mimarlik/tasarim egitimi i¢in bir 6n kabul
olmalidir (Yirekli, 2003). Tasarla-yap programlarinda da sonug¢ {iriiniin yaninda
stiidyo siirecinde yagananlar dnemli yer tutmaktadir. Sonug iiriin ¢ogunlukla ihtiyag
icindeki kisilerin isine yaramakta; tasarim ve yapim siirecinde stiidyo katilimeilarinin

edindigi tecriibelerse zamansiz olmaktir.

Hayes’e (2012: 289-90) gore, diisiince ve dogrudan katilimi birlestiren tasarla-yap
stiidyolar1, 6grencilere bir somestr ya da yazlarimi bilgisayarlarin baginda oturmayip,
acik havada caligsarak gecirdikleri, bir arada yasayip, beslendikleri ve sonunda somut
bir {rlnii ortaya c¢ikardiklar1 tatmin edici ve eglenceli Ogrenme ortamlari
sunmaktadir. Her ne kadar teknoloji ¢aginda yasiyor olsak da tasarla-yap stiidyolar

uygulamali 6grenmenin 6nemini vurgulamaya devam edecektir.

Tasarla-yap programlarinda maddi kaynak bulmada giicliik ¢ekilmesi, projelerin
gergeklestirilebilmesinde  miifredattaki  zamanin yeterli olmayisi, {iniversite
desteginin olmamasi, bu alanda yetismis az sayida Ogretim iiyesinin olmasi vb.

sebepler programlarin kurulmalart ve siirdiiriilebilir olmalar1 6niinde engel teskil
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etmektedir. Fakat tasarla-yap programlarinin; yaparak Ogrenme yontemi, ekip
calismasi, sosyal sorumluluk, farkli kisilerle iletisim kurma, proje ve santiye
yonetimi vb. konulari i¢cermesi bu programlarin sosyal ve pedagojik anlamda
mimarlik 6grencileri i¢in oldukca faydali oldugunun gostergesidir. Sonu¢ olarak
tasarla-yap programlar1 zorluklari olmasina ragmen, egitime sagladigi katkilar

dolayistyla mimarlik egitimini zenginlestirecektir.
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4. YESTERMORROW TOPLUM iCiN TASARLA-YAP CALISTAYI
DENEYIiMi

Bir tasarla-yap programinin igerik ve siirecini anlayabilmek i¢in Agustos 2012’de
Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu’nca (Yestermorrow Design-Build School)
diizenlenen, Toplum i¢in Tasarla-Yap Calistayi’na (Design-Build for Public Interest)
katilimmigtir. Bu boliimde Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu tanitildiktan sonra

calistayda yasananlarin detaylar aciklanmaya calisilacaktir.

4.1 Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu

Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu (Yestermorrow Design-Build School), 1980°de
Vermont eyaletinin Waitsfield bdlgesinde John Connell*? tarafindan kurulmustur.
Tasarim ve yapimin birlikte yiiriitiildiigli kar amaci1 giitmeyen bir organizasyon olan
Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu’nda yiiz yirmiden fazla uygulamali ¢alistay
diizenlenmekte, katilimeilar yiiriitiiciileri esliginde aldiklar1 derslerin uygulamasini

da yaparak deneyim kazanmaktadirlar.

Yestermorrow’un katilime1 profili cesitlilik arz eder. Profesyoneller, kendi isini
kendi yapanlar (Do it yourself-DIY), erkekler, kadinlar, lisans 6grencileri, yasam
boyu Ogrenim Ogrencileri, isin meraklilar1 ve kariyerinde bir degisim arayanlar
Yestermorrow’un katilimcilart arasinda yer alir (Yestermorrow Design/Build School
2012/13 Katalogu:4). Calistay katilimcilar1 6grendigi yerde yasayan topluluklar (live

in learning community) olarak adlandirilabilir.

Okul, iki katl bir ahirin yenilenmesi ile olusturulmustur (Carpenter, 1997: 30). Alt
katta calistaylara katilanlarin konaklamasi igin diizenlenen dort adet yatakhane,
seminer salonu, ahsap isleme atolyesi, iist katta ise genel mutfak, &grencilerle
yiiriitiiciilerin bir arada yemek yiyebilecegi ve disariya da acgilan bir yemek yeme

alani, 6grenci mutfagi, ¢izim ve seminer salonu, kiitiiphane ve okul calisanlarinin

2 John Connell, 1977 yihnda Yale Universitesi'nden yiiksek lisans derecesi almustir.
Dolayistyla dgrenci oldugu donemde Yapi Projesi (Building Project) dersine katilmistir.
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ofisleri bulunmaktadir. Bunun yaninda okulun 6niindeki genis arazide katilimcilarin
konaklamasi i¢in kabinler ve kamp alanlar1 da bulunmaktadir. Ekolojik tasarim
yontemlerini benimseyen okulun bu yaklasimini yalnizca calistaylarda {retilen

triinlerde degil, kampiis diizenlemesinde de gérmek miimkiindiir. Sicak su ve

elektrik ihtiyaci okulun bahgesine kurulan giines panelleri sayesinde karsilanir (Sekil
4.1).

Sekil 4.1 : Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu.

Okul ortam1 ve mekanlarin diizenlenisi ders saatleri disinda ve yemek vakitlerinde
sadece katilinan calistayin degil o sirada devam eden diger c¢alistaylara katilan

ogrenciler ve yiiriitliciiler arasinda enformel iletisim kurmaya olanak saglar (0).

Sekil 4.2 : Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu mutfaginda 6grenci ve yiiriitiiciiler bir
arada yemek yerken.

Ornegin Agustos 2012°de Toplum igin Tasarla-Yap Calistay: siirerken Dogal Yapim
Sertifika Programi (Natural Building Certificate), Yapim i¢in Pratik Matematik
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(Practical Math for Building), Tarihi evleri korumak icin geleneksel yontemler
(Traditional Trades for the Historic Home) adli ¢alistaylar da devam etmekteydi.

Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu’nda yapilan isler ¢cogu zaman genis bir alana

yayilan kampiis bahgesinde sergilenir. Bdylelikle yeni gelen 0Ogrenciler de

Yestermorrow’da yapilan ¢calismalar hakkinda bilgi sahibi olabilirler (Sekil 4.3).

Sekil 4.3 : Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu, 2012 yaz dénemi Thea Alvin
yiriitiiciiliigindeki tag sanati ¢alistayi tirtini.

Katilimcilar diizenlenen calistaylar siiresince ayni odayi, mutfagi, lavaboyu vb.
paylasarak Kkolektif yasama kiiltiirii i¢inde tek bir amag i¢in bir arada olurlar. Ders
saatleri diginda istedikleri her an atdlyeyi kullanabilir, kiitliphanede vakit gecirebilir
ve toplanarak cesitli aktiviteler diizenleyebilirler. Bdylelikle bu 6grenme bigimi bir

yasama kiiltiiriine doniisiir.

4.2 Toplum I¢in Tasarla-Yap Cahstay:

Tez kapsaminda bir tasarla-yap programinin igerigini anlayabilmek ve siirecini
deneyimlemek igin Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu (Yestermorrow Design-Build
School) tarafindan, 5-17 Agustos 2012 tarihleri arasinda diizenlenen Toplum igin
Tasarla-Yap Calistayi’na (Design-Build for Public Interest Workshop) katilinmustir.

Bu calistaya katilanlar kii¢iik 6lgekli bir kamu projesinin tasarim ve yapim siirecinde
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yer almaktadirlar. Calistayda yapilan Onceki calismalarin arasinda g¢ocuk oyun
yapilari, park pavyonlari, kompost tuvaletler, yaya kopriisii, barinaklar, otobiis
duraklart gibi yapilar bulunmaktadir. Toplum i¢in Tasarla-Yap Calistayi’nda
Katilimcilar, miisteri ile bir araya gelerek ihtiya¢ programinin olusturulmasi, belirli
bir biitce ile galisma, tasarimi gelistirme, zamani planlama ve projeyi insa etme
sathalarinda yer alarak mimarlik deneyimini hizlandirilmis olarak yasarlar. Bu
siirecte siirdiiriilebilir tasarim ve yapim yontemleri hep on plandadir. Katilimcilar
goriis birligine dayali tasarim anlayisiyla, kar amaci giitmeyen bir organizasyon i¢in
yapilan projelerle mimarligin kamu yararina hizmet etme boyutunu kesfederler.
Calistayin yiiriitiiciiligini Jersey Devil*® ekibinin kurucularindan Steve Badanes ve
Jim Adamson ile New York merkezli mimar Bill Bialosky yapmaktadir. Calistay on
iki giin siirmekte ve bu siiregte sabah 09:00 aksam 18:00 aras1 ¢alisma yapilmaktadir.
Baz1 aksamlar ¢alismanin ardindan oturumlar diizenlenerek, yiiriitiiclilerin bireysel

ve takim calismalarindan 6rnekler sunulmaktadir (Url-7).
4.2.1 Kisiler

4.2.1.1 Katthmailar
Ryan Galliford, Orlando_Florida

Florida'dan Vermont'a iki ayda bisikletiyle gelen Ryan, Yapi1 Bilimleri (Building
Construction) alaninda egitim almis ve bir siire bu alanda ¢alismis. Jersey Devil
ekibinin projelerindeki zanaatkarlik ilgisini ¢ektigi i¢in onlarn yiiritiiciiliigiini

yaptig1 bu calistaya katilmas.
Madeleine Claire Hahn, Northampton_Massachusetts

Hampshire Koleji Mimarlik Bolimii'nden mezun olan Madeleine, yapi yapma

alaninda pratik deneyim kazanmak igin bu ¢alistaya katilmas.
Jake Lazere, New Orleans_Louisiana

Tulane Universitesi Mimarlik Béliimii’nde yiiksek lisans ikinci smif 6grencisi olan

Jack, bunun &ncesinde New York Universitesi'nde Sosyal ve Kiiltiirel Calismalar

13 Jersey Devil, yenilikgi ve enerji etkin yapilar yapma konusunda uzmanlasmis bir tasarla-
yap pratigidir (Url-20).
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(Individualized Study, Social and Cultural Analysis) alaninda egitim almis. Yapim

alaninda daha 6nce hig pratik deneyimi olmadigi i¢in bu ¢alistaya katilmas.
Zachary New, Seattle_Washington

Lise mezunu olan Zachary, tiniversiteye baslamadan once yapim konusunda pratik

deneyim kazanmak icin bu c¢alistaya katilmis.
Ayse Sahin, Istanbul_Tiirkiye

Bu c¢aligmaya katilmamin amaci Tasarla-yap programlari/stiidyolar: ile ilgili
yirlittigim tez calismamdi. Tez calismamla ilgili literatiir arastirmalarimi
stirdiiriirken ~ Yestermorow Tasarla-Yap Okulu’nun diizenledigi uygulamali
calistaylar1 6grenmistim. Bunun sonrasinda 22 Kasim 2011°de, Yestermorrow’daki
Toplum icin Tasarla-Yap Calistay1 yiiriitiiciilerinden Steve Badanes’in, Yildiz
Teknik Universitesi’nde konusma yapacagmi &grenerek, konferansa katildim ve
Badanes ile tanistim. Tasarla-yap stiidyolar1 alaninda tez yazmaya baslamadan 6nce

Badanes’in de yardimlariyla bu ¢alistaya katildim.
Peter Stewart, Glenbrook Avustralya

Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu’nda tasarla-yap stajyeri olarak bulunan Peter,
mimarlik ve mobilya tasarimi egitimleri almig. Stewart, Yestermorrow Tasarla-Yap

Okulu’na pratik deneyim kazanmak amaciyla gelmis.

4.2.1.2 Yiiriitiiciiler
Steve Badanes, Seattle_Washington

Princeton Universitesi mimarlik yiiksek lisans derecesine sahiptir. Jersey Devil
ekibinin kurucusu ve sahibi olan Steve, meslek hayati boyunca Amerika, Meksika,
Hindistan, Kiiba ve Avrupa’da ulusal ve uluslararasi projelere imza atmistir. Yaptigi
isler Devil’s Workshop adli kitapta yaynlanmistir (Piedmont-Palladino, 1997).
Badanes su anda Washington Universitesi'nde Neighborhood Tasarla-Yap
Stiidyosu’nun yiiriitiiciiliigliniic yapmaktadir. Bunun yam sira ¢esitli iilkelerdeki

tasarla-yap programlarina davet edilmekte ve onlara danismanlik yapmaktadir.
Bill Bialosky, New York

Yale Universitesi mimarlik yiiksek lisans derecesine sahiptir. 1988°den beri, New

York’ta Maya Linn ile ortak olarak kurduklari mimarlik ofisi ve Cleveland’daki aile
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ofisinin basindadir. Biiyiik ve kiigiik 6l¢ekli birgok projesi bulunmaktadir. 1990’dan

beri Yestermorrow’da yiiriitiiciiliik yapmaktadir.
Jim Adamson, Miami_Florida

Princeton Universitesi mimarlik lisans derecesine sahiptir. Jersey Devil ekibinin
kurucularindan olan Jim, Washington Universitesi, Massachusetts Institute of
Technology (MIT) ve Miami Universitesi gibi bircok iiniversitenin diizenledigi

tasarla yap calistayinda ziyaretgi 6gretim tiyesi olarak yiiriitiiciiliik yapmustir.

4.2.1.3 Deneyimli katilimeilar
David Morris, Adelaide_Avustralya

David Morris, Giiney Avustralya Universitesi'nde (University of South Australia-
UniSA) Ogrenci Yap1 Programi’nin (Student Construction Program) yiiriitiiciiliigiinii
yapmaktadir. Kesintilerle birlikte yirmi yillik bir arka plani olan bu program
sayesinde bes proje oOgrencilerle birlikte yapilabilmistir. Projeler genellikle
tiniversiteye ve bolgedeki aborijin topluluklarinin ihtiyaglarina yonelik elektrik,
mekanik ve su tesisati gibi altyapiya sahip projelerdir. Yaptiklari projelerden bazilar
odiillere layik goriilmiistiir. Yap1 malzemesi olarak ¢elik kullanmaktadirlar. David’in
Yestermorrow Kamplisii’nii ziyaret etmesinin nedeni yardimcist Michael ile birlikte
Giiney Avustralya Universitesi Mimarlik Béliimii’ne bagli ‘siirekli’ bir tasarlarla-yap
programi kurmak istemesidir. Bu amagla ABD’deki ¢esitli iniversite ¢ikisl ve 6zel
kurumlara bagl tasarla-yap programlarini ziyaret ederek kurmay: planladiklart bu

programin altyapisini olusturmay1 hedeflemektedirler.
Michael Phillips, Adelaide_Avustralya

Giiney Avustralya Universitesi (University of South Australia-UniSA) Ogrenci Yapi
Programi’nda David ile birlikte ¢aligmalar yiiriitmis ve yiiriitmekte olan Michael, bu
caligmalar sirasinda daha Once yap1 yapma deneyimi olmayan &grencilerin yapim
sathasinda zorlandiklar1 gozlemledikten sonra yapir yapma konusunda deneyimi
olmayanlara yoOnelik, onlarin olup bitenleri daha hizli kavrayabilmeleri icin
‘Amatérlerle Caligmak: Yapim Safhasinda Deneyimi Olmayanlara Kolaylik
Saglayan Alternatif bir Ddokiimantasyon Modeli’ (Working with Amateurs: an
Alternative Documentation Approach to Facilitate Inexperienced Builders in the

Building Process) adli yiiksek lisans tez calismasi ile Curtin Universitesi’nden
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mimarlik yiiksek lisans derecesi almistir. 2012 yili Haziran-Agustos arasi donemdeki
tic aylik siirecte ise David ile birlikte kurmaya calistiklar siirekli bir tasarla-yap
programinin altyapisini olusturmak amaciyla ABD’deki tasarla-yap programlarini

ziyaret etmislerdir.
Ethan Lacy, Boston_MA

Ethan’in tasarla-yap programlari ile tanigsmas1 MIT te yiiksek lisansini yaptig1 sirada

Jim Adamson ile baglant1 kurarak bir tasarla-yap c¢alistay1 diizenlemesi ile olmustur.
Miriam Elizabeth Gee, Hawai_HI

Miriam, Hawai Universitesi biinyesindeki Build Lightly adl1 tasarla-yap stiidyosunun

yirlitiiciliglini yapmaktadir.

4.2.1.4 Isveren
Shelburne Ciftligi Vermont

5-17 Agustos 2012 tarihleri arasinda diizenlenen ve on iki giin siiren calistayda

Shelburne Ciftligi’nde kompost tuvalet projesi yapilacakti.

Shelburne Ciftligi, Vermont eyaletinde Champlain Golii kenarinda 1400 doniimliik
arazi lizerine kurulu, ABD’li peyzaj mimar1 Frederick Law Olmstead tarafindan
tasarlanan tarihi bir ciftliktir. Ciftlik simdilerde kar amaci giitmeyen bir egitim
organizasyonu olarak islev gormektedir. Ziyaretciler buraya gelerek ciftlikteki tiretim

modellerini inceleyebilir, bitki ve hayvan yetistirme konularinda bilgi edinebilirler.

Shelburne Ciftligi ve Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu isbirligi eskiye
dayanmaktadir. Toplum igin Tasarla-Yap Calistayi’nda 6nceki dénemlerde ciftlige
ekolojik tarim konusunda egitim vermeye gelen kisiler i¢in bir barmak projesi
yapilmustir. Calistay katilimecilan g¢iftlik igcin proje iireterek deneyim kazanirken,
ciftlik de yapim icin gerekli olan malzemeyi ve projenin uygulanacagi yeri tedarik
etmekte boylelikle karsilikli fayda saglanmaktadir. Ciftlik i¢cin bu donem yapilacak

olan proje ise kompost tuvalet ve depolama yapisidir.
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4.2.2 Calistay siireci

1. hafta

5 Agustos Pazar

Yestermorrow Kampiisii’niin tanitilmasi,
Hos geldin yemegi, tanigma,

Yapilacak olan proje ve projenin kim i¢in yapilacagi hakkinda bilgiler

verilmesi.

6 Agustos Pazartesi

Shelburne Ciftligi’ni ziyaret, ¢iftlik hakkinda bilgi alinmasi,

Isveren ile tamisma ve yapmmn kurulacagi alanin  goriilmesi ve

fotograflanmasi,
Kullanilacak malzemelerin goriilmesi,

Yestermorrow kampiisiine geri donerken Toplum i¢in Tasarla-Yap

Programi’nda daha dnceden yapilmis ¢aligmalar1 da yerlerine ziyaret etme,

Kampiise doniis, kompost tuvaletler hakkinda arastirma yapilmasi.

7 Agustos Salt

Gruplara ayrilma ve tasarim hakkinda ilk kararlarin verilmesi,
Maket yapmaya baglama,
Biit¢e hakkinda konusulmasi,

Arastirma ve tartismalar esliginde tasarim ve maket yapma slirecinin gece geg

saatlere kadar devam etmesi.

8 Agustos Carsamba

Tasarima karar verilmesi,
Tasarimin isverene sunulmasi,

Malzemenin kampiise gelmesi,
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e Katilimcilar ve yiiriitiiciilerin gelen keresteleri boyutlarina gore malzeme

alanina istiflemesi,
e Yorucu istifleme isleminden sonra nehre gidip ylizerek dinlenme,
e Sonrasinda tasarimin daha detayli ¢izimi.
9 Agustos Pergsembe
e Yapima baslanmasi,

e Ahsap isleme atdlyesinde is giivenligi ve aletlerin kullanimi hakkinda

bilgilendirme semineri,

e Yapimin zeminin olusturulmasi.
10 Agustos Cuma

e Zeminin bitirilmesi.
11 Agustos Cumartesi

e Yapinn iskeleti niteligindeki ¢ercevelerin iiretilmesi ve montaji.
12 Agustos Pazar

e Tatil.
2. hafta
13 Agustos Pazartesi

e Yapmin kaba kismu bitirildikten sonra, cati-cephe-doseme-detaylar olmak

lizere gruplara ayrilma,
o Katilimcilarin gorev aldigi gruplarda ¢alismalara baglamasi,
e Cephe kaplamasi segeneklerinin sunumu ve segilen tasarimin uygulanmasi.
14 Agustos Sal
e (Calismalarin devam etmesi.
15 Agustos Carsamba

e Cat1 ve dosemenin bitirilmesi, bu gruplardakilerin diger gruplara dagilarak

onlara yardim etmesi,

e Cephe kaplama islemine devam edilmesi,
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e Kompost toplama varilinin yerlestirilmesi,
e Havalandirma borularinin yerlestirilmesi,

e Tuvalet ve depolama boliimlerinin kapilarinin yapilmasinda David ve
Michael’in gorev almasi, kapinin tasarimina karar verildikten sonra yapimina

baslanmasi,

e Giiniin sonunda David ve Michael’1n Giiney Avustralya Universitesi, Ogrenci

Yap1 Programi’nda yaptiklari ¢alismalar hakkindaki sunumlarinin izlenmesi.
16 Agustos Persembe
e Yapima devam edilmesi,
e Klozet kapaginin montaji.
17 Agustos Cuma
e Yapinin bitirilmesi,

e Yapiyr yapr alanina gotiirmek {izere nakil aracinin gelmesi, yapinin araca

yiiklenmesi ve yap1 alanina gotiiriilmesi,

e Yapinin yerine kurulmast,

e Mezuniyet aksam yemegi ve Katilim sertifikalarinin dagitilmast.

Sekil 4.4 : Calistay Siireci.
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4.2.3 Yestermorrow’dan 6grenmek

4.2.3.1 Bilgi kaynaklari

................................

.............

.................................................

% YESTERMORROW TOPLUM ICIN
TASARLA YAP CALISTAYI

...................................................

.................... : STUDYO YURUTUCULERI i il.......
: ILE SOHBETLER :

Sekil 4.5 : Calistay siirecinde bilgi kaynaklari.

Cizimler

Uygulama siirecinde detay cizimlerinden siklikla faydalanildi, bunun yaninda
yiritiiciiler ve diger katilimcilarla yapilan yiiz yilize goriismeler de etkili oldu.
Uygulama ile ilgili bir soru sorarken not defterine kabaca c¢izerek derdimizi daha
kolay ifade edebiliyorduk. Detayli ¢gizimlerin yani sira basit ¢izimler de uygulamaya

dair sorular1 sormada kolaylik saglayan araglardi.
Sohbetler

Gerek diger katilimcilarla gerekse yiiriitiiciilerle yapilan giinliik konusmalar,
goriislerin, tecriibelerin ve gdzlemlerin paylasiimasi bakimindan faydaliyd:. Insanlar

diistincelerini ve gozlemlerini paylasma konusunda ¢ok istekliydiler.
Notlar

Calistay siireci boyunca tutulan kii¢lik ve tasmabilir not defterine, giin giin yapilacak
islerin yani sira insaat alaninda yapilan o6l¢timler, kesilmesi gereken bir kerestenin
boyutlari, yapim detaylar1 gibi konular da not edildi. Kiigiik eskizler de yapilarak

tasarim ve yapim siireci kayit altina alind1 (0).
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Sekil 4.6 : Calistay siirecinde tutulan not defteri.
Fotograflar

Calistay siiresince kolay tasinabilen bir fotograf makinasi sayesinde fotograf
¢ekilerek 6nemli asamalar ve ilging durumlar kaydedilerek belgelendi.
Aksam sunumlari

Calistay stiresince diizenlenen aksam sunumlarinda calistay ylriitliciileri ve
arastirmaci katilimcilar David ve Michael 6nceki tasarla-yap deneyimlerini anlattilar.
Bu sunumlar ne yaptigimiz ve nig¢in yaptigimiz konusunda oldukc¢a ufuk agiciydi

(Sekil 4.7).

4.2.3.2 Yestermorrow’un katkilari

Bu baglik altinda Yestermorrow Tasarla-Yap Okulunda katilmis oldugum Toplum
icin Tasarla-Yap Calistayr’nin bana kisisel olarak ne katti§in1 bu tecriibenin benim
acimdan ne ifade ettigini ve egitim hayatimda nasil yer edindigini yorumlamaya

calisacagim.
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Sekil 4.7 : Aksam sunumlari.

Yapinin kurulacagi alanin goriilmesi

Yestermorrow’daki caligmalar ilk olarak kompost tuvalet projesinin kurulacag: alani
ziyaret etme ile basladi. Bunun i¢in ¢alistayin ilk giinii yiritictlerle birlikte
Yestermorrow Kampiisii’ne yaklasik kirk bes km uzaklikta bulunan Shelburne
Ciftligi icin yola c¢ikarak, bir saate yakin bir siirede ¢iftlige ulastik. Ciftlik
temsilcilerinden Marshall tarafindan karsilandiktan hemen sonra hep birlikte
kompost tuvaletin kurulacagi alana gittik. Bu alan, ciftlik ambarinin batisindaki
yoldan ulasilabilen, ormanin i¢inde, ambarin ve organik tarim alaninin batisinda
kaliyordu. Katilimeilar olarak alanin yakinlarinda neler oldugu, manzara yonii, hangi
yollardan ulasildig1 gibi yonlerden alani analiz ederek fotografladik. Organik tarim
alani ile ¢iftlik ambar1 yapist alanimizin dogusunda kaliyor ve ¢iftlik ambari yapist,

agaclarin arasindan perdelenmis vista sunuyordu.
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1-YAriNIN KURULACAGI ALAN
2-ORGANIK TARIM ALANI
3-CIFTLIK AMBAR!

Sekil 4.9 : Yapiin kurulacag: alan1 ziyaret.
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Alan ziyareti sirasinda ¢iftlik i¢cinde bulunan tarihi yapilar gezildi. Bu yapilardan en

dikkat ¢ekici olani ise ‘¢iftlik ambar1’ yapisiydi.

Shelburne Ciftligi’nde bulunan ¢iftlik ambari, egitim programlarinin diizenlendigi
kar amaci gitmeyen c¢iftligin, yonetim merkezidir. Bes katli olan yapinin iki
doniimliik bir i¢ bahgesi bulunmaktadir. Bu yapi mimar Robert H. Robertson
tarafindan tasarlanmis ve 1886-1890 yillar1 arasinda ev, ofis, atolye, tarim
makinalarinin konulacagi alan, ahir ve driinlerin depolanacagi alanlari iginde
bulunduracak sekilde insa edilmistir. 1972 yilinda, kar amaci giitmeyen ¢iftlik
olusumu bu yapiyt kullanmaya bagslamig, 1990-1993 yillar1 arasindaysa ¢iftlik

ambarinin bir egitim merkezi olabilmesi i¢in {i¢ milyon dolarlik yenileme yapilmistir

(Url-11).

Sekil 4.10 : Shelburne Ciftligi’ndeki ¢iftlik ambar yapisi.
Tarihi yapilarin yaninda, Shelburne Ciftligi i¢in Yestermorrow Tasarla-Yap
Okulu’nda diizenlenen 6nceki ¢alistaylarda yapilmis olan yapilar da gezilerek bilgiler
alindi. Bu yapilardan biri de 2006 yilinda Toplum i¢in Tasarla-Yap Calistayi’nda
yapilmis olan ve ciftligin diizenlemis oldugu egitim programlarinda sunum yapmak
tizere gelen yazarlarin konaklamasi amaciyla yapilan seyyar ‘WordShip® (kelime

gemisi) yapisiydi.
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Sekil 4.11: Toplum i¢in Tasarla-Yap Calistay1’'nda 2006 yilinda yapilmis olan
‘WordShip’ yapisi.

Ciftlik ziyareti esnasinda kompost tuvalet projesinde kullanilacak oldugumuz ana
yapt malzemesi olan keresteler de goriildii. Bu keresteler ¢iftlik i¢inde bulunan

ormanlardan getirilerek tiretiliyordu.

Sekil 4.12 : Kompost tuvalet projesinde kullanilacak olan yap1
malzemesinin goriilmesi.
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Alan ziyaretinden sonra kampiise donerken, yol {izerinde bulunan ve Toplum igin
Tasarla-Yap Calistayi’'nda yapilmis olan Onceki calismalar da yerlerinde ziyaret

edildi. Bunlardan birisi ¢alistayda 2002 yilinda yapilmis olan ‘Salyangoz otobiis

duragr’ yapistydu.

Sekil 4.13 : Toplum i¢in Tasarla-Yap Calistayi’'nda 2002 yilinda yapilmis olan
‘Salyangoz otobiis durag1’ yapist.

Yap1 alam1 ve calistayda yapilan Onceki calismalar yerlerinde goriilerek kampiise
doniildii. Yapr alaninin goriilmesi bize yapacagimiz kompost tuvalet projesinin
bliytikligli ve yonlenmesi gibi konularda fikir vermesi acisindan énemliydi. Ciftlik
gezisi esnasinda kullanacagimiz malzemeleri de goérmiis olduk. Bunun yani sira
gerek ciftlik iginde gerekse yol lizerinde bulunan ve calistayda daha onceden
yapilmis olan ¢aligmalar1 gormekse calistayda ne gibi isler yapildigi konusunda bize
fikir vermis oldu. Boylelikle yapacak oldugumuz kompost tuvalet projesi ile ilgili

olarak kafamizda soyut olarak bulunan fikirler biraz daha somutlasmis oldu.
Tasarim kararinin verilmesi

Arazi ziyaretinden sonra sira yapilacak olan kompost tuvalet projesi i¢in tasarim
kararlarinin verilmesine geldi. Fakat bunun Oncesinde Viriitiicliler bizden takim

halinde ¢calismanin pozitif ve negatif taraflarin1 ortaya koymamizi1 beklediler. Takim
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calismasi; Fiziksel gili¢ saglamasi, farkli arka planlart olan kisilerin takim iginde
farkli perspektifler sunmasi, birbirinden 6grenmeyi saglamasi, isbolimi
yapilabilmesi bakimlarindan pozitif karsilaniyordu. Diger taraftan takim caligsmasi,
karar verme siirecinde uzlasamama, takimdaki kisilerin farkli ¢alisma ahlaklarina
sahip olmasi, ortak kararin vasat fikirlerin secilmesine yol agmasi, takimdaki bazi
kisilerin daha baskin olabilmesi gibi 6zellikleriyle bir arpa boyu yol kat edememeye
de sebep olabildiginden negatif karsilaniyordu.
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Sekil 4.14 : Takim halinde calismanin pozitif ve negatif yonleri.
Bu calisma bize calistayin grup calismasina dayandiginin altinmi ¢izmek ve grup
calismasinin pozitif ve negatif yonleri hakkinda farkindalik kazandirmak amaciyla

yaptirilmisti.

Bu c¢aligmanin ardindan kompost tuvaletler hakkinda literatiir aragtirmalart yaptik.
Kompostlama; diskilar, mutfak atiklar1 ve idrar gibi organik maddelerin, bir
konteyner, kap veya kompost yigini igerisinde bakteriler ve mantarlar tarafindan
pargalanmasidir. Kompost tuvaletler genelde kuru tuvaletler olarak isimlendirilir
clinkii yikama islemi i¢in suya ihtiyag duymazlar, bir baca yardimi ile
havalandirilmalar1 saglanir, iiretilen kompost klozet kapaginin altinda bulunan varil
igerisinde toplanir ve bahgede giibre olarak kullanilir. Varil, kompost ile doldugunda

yenisi ile degistirilir.

124



Literatiir taramasiyla kompost tuvaletler hakkinda bilgi edindikten sonra tuvalet
projemiz i¢in doniisiimlii olarak kullanilmak iizere iki adet varile ve tuvaletin
havalandirmas1 i¢in havalandirma borularmma ihtiyacimizin oldugunu anladik.
Yapimizin ana malzemesi olan keresteler ¢iftlik tarafindan temin edilecekti fakat
varil ve borular1 bizim temin etmemiz gerekiyordu. Tiim bunlarin maliyeti hakkinda
konusuldu. Sonug olarak varillerin yirmiser dolardan borularin ise on dolardan
alinacagi varsayilarak elli dolarlik bir harcama yapmamiz gerektigi ortaya ¢ikmis
oldu. Tasarim arastirmalariyla ne kadarlik bir biitgeye ihtiyacimizin oldugu da ortaya

¢ikmig oluyordu.

Tasarim kararinin verilmesinde isbirlik¢i sistem yaninda yarisma sistemi de
kullanildi denilebilir. Alt1 katilimci1 tger kisiden olusan iki gruba ayrildi ve
gruplardan Oneri hazirlamalari beklendi. Her grup kendi Onerisinin basit olarak
¢izimini ve maketini yapti. Onerilerin vyiiriitiiciilere ve gruplara sunulmasinda ¢izim

ve maketlerden yararlanildi.

Onerilerden biri silindirik formlu ve tek kabinli iken, digeri dikdértgen formlu ve iki

kabinden olusuyordu. Bu iki 6neri yan yana getirilerek hem yiiriitiiciiler hem de

katilimcilar 6neriler ile ilgili diislincelerini ortaya koydular.

Sekil 4.15 : Tasarim 6nerileri.
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Sonug olarak dikdortgen formlu ve iki kabinli olan Oneri genis olmasi ve iki ayri
kabin i¢ermesi bakimlarindan silindirik formlu 6neriye gére daha olumlu bulunarak

bu 6nerinin uygulanmasinda uzlasildi.
Tasarinun igverene sunulmasi

Karar vermis oldugumuz dikdortgen formundaki iki kabini bulunan 6neri, isverene

sunuldu. Bu sunumda eskizler, 6l¢ekli detay cizimleri ve maketten faydalanildi.

Sekil 4.17 : Isveren kompost tuvalet tasarimu ile ilgili fikirlerini agiklarken.
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Biitce hakkinda konusulmasi ve tasarimin isverene sunulmasi asamalari, tasarla-yap
stlidyosunun tasarim stiidyosundan farklilagtig1 ilk asamalardi. Yapimizin kurulacag:
araziyi, kullanilacak malzemeleri gordiikten ve biitceden bahsettikten sonra,
tasarimimizi igverene sunarak artik igverene karsi sorumlu oldugumuz ciddi bir isin

icinde oldugumuzu anlamistik.
Olgek farkina hikim olmak

Calistay stlirecinde kompost tuvalet projesi tlizerinde calisirken dikkat ¢ekici
konulardan biri 6l¢ek farkiydi. Tasarim stiidyosu derslerinde yapmak istegimiz seyi
maket ile anlatmaya c¢alisiyoruz. Maket yaparken ¢esitli temsili malzemeler
kullantyor ve maketin birgok noktasi tamamlanmamis olsa bile anlatmaya
calistigimiz seyi bir sekilde anlatiyoruz. Fakat bu ¢alistayda ¢alistigimiz 6lgek 1:1 idi
ve bir dnceki adimda yaptigimiz hatalar sonrasini etkiliyordu. Her ne kadar her seyin
milkemmel olmasi beklenemezse de daha dikkatli bir calisma gerektiriyordu.
Acikliklar genislediginden yap1 elemanlarin1 ayakta tutabilmek igin siirekli
destekleyici elemanlara ihtiya¢ duyuyorduk. Yapmin ne kadar agir olabilecegini
hissedebiliyorduk. Bazi yap1 elemanlari tek basimiza tasiyamiyor ve birbirimizden
yardim istiyorduk. Bunun yani1 sira yapilan kompost tuvalet projesi de kiigiik biitce
ile on iki giinde yapilabilecek karmasik olmayan bir yapi olmasi bakimindan da

kendi i¢inde bir 6l¢egi temsil ediyordu.

Sekil 4.18 : Kompost tuvalet: maketi ve uygulamasi.
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Tasarimin uygulanmig/inga edilmis halinin, ¢izerken hayal edilen halinden ¢ok daha

farkli oldugunu anlasiliyor.
Detaylar1 anlamak

Calistay, birlesim detaylarin1 anlama konusunda da ¢ok faydaliydi. Yap1 bilgisi ve
yap1 projesi derslerinde bazi detaylar1 tam olarak anlamadan ezbere ¢izdigimi fark
ettim. Fakat bu calistayda ahsaplarin birbirine geg¢mesi i¢in bindirme detaylar
olusturma ve genis agikliklar nedeniyle dengede durmayan elemanlara dengede
durmasi i¢in sahada ¢oziimler iliretme gibi konular denenerek 6grenildi. Ne nigin
yapiliyor hangi eleman hangi elemanin altinda kaliyor ya da iistiine oturuyor daha net

anlasild1. Ozetle kendi agimdan cogu kez havada kalan yap1 bilgisi dersleri ¢izimleri

zihnimde daha iyi canlandi.

Sekil 4.19 : Birlesim detaylar1.
Eskizler yapmak

Calistay siirerken detaylar1 bu kadar yakindan gorebilmenin ilgimi ¢ekmesinden
dolay1 zaman zaman kendimi birlesim detaylarinin eskizlerini yaparken buluyordum.
Bu sekilde tasarimin 1:1 dlgekte ‘yapildigr’ bir ¢alistayda bulunmak, kisinin eskiz
yaparak mimarlikta 6nemli yer tutan gorsel iletisim becerilerinin gelistirilmesine de

katki sagliyor.

128



Sekil 4.20 : Detay eskizleri.
Sosyallesmek

Yestermorrow tasarla-yap okulunun ortami kendi katildigmiz  galigtayin
katilimcilarinin - yaninda, o sirada devam etmekte olan baska calistaylarin
katilimcilariyla da tanigmaniza ve iletisim kurmaniza olanak sagliyor. Bu siireg
boyunca gece ve giindiiz her zaman bu arkadaslarla bir aradasimiz ve farkl
bolgelerden gelen insanlarin olusturdugu uluslararasi bir kiiltiir ve bilgilenme
ortaminin i¢indesiniz (EK A). Yestermorrow deneyimi bu yoniiyle de ¢ok faydaliydi.
Bir¢cok konuda insanlarla yiiz yiize konusarak bilgi paylagiminda bulunabilmek
olanakliydi. Amerika’da, Avusturalya’da ve Tiirkiye’de mimarlik egitim sistemi ve
pratigi, ekolojik tasarim yontemleri gibi konularin yani sira, iizerinde calistigimiz
kompost tuvalet projesine althik olusturmast bakimindan Ekolojik Tasarim
Yontemleri Calistayi’na katilan Hindistanli bir katilimcinin bize kendi tilkelerindeki
geleneksel tuvalet sistemlerini anlatmasi da oldukga faydali oldu. Yalnizca bizim gibi
calistay katilimcilar1 ile degil calistay vyiiriitiiciileri ile de enformel iligkiler
kurabilmek miimkiindii. Cekinmeden soru sorulabiliyordu. Yiriitiiclilerle aramizda
bir hoca-6grenci iliskisinden ¢ok deneyimli-deneyimsiz iligskisi mevcuttu. Yapim isi
emek yogun yapisiyla grup olarak calismayi gerektirdiginden, grup icinde adeta

omuz omuza ¢aligarak enformel iligki kurmak olagand.

Mimari tasarim stiidyosunda farkli egitim ge¢misleri olan insanlarin bir arada

bulunmasi, stiidyonun en 6nemli 6zelligi sayilan tartisma ortaminin zenginlesmesini
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ve dolayistyla stiidyonun daha verimli bir hale gelmesini saglar. Stiidyodaki egitim,
biiylik olclide iletisimden etkilendigi i¢in farkli bakis ac¢ilarinin ve diislince

alternatiflerinin ortamdaki varlig1 bile, egitim acisindan biiytik bir kazangtir.
Deneyerek anlamak

Tasarim asamasinda yiiriitiiciiler bizi ikiser kisilik gruplara ayirdilar grup
arkadasimla yapilacak tuvaletin ne kadar alan ve hacim gerektirdigini anlamaya
calistyorduk. Grup arkadasim bunun i¢in ¢ok giizel bir yontem gelistirdi. Benden
birkac ahsap ve tas parcasi bulmami rica etti. Bu parcalari stiidyonun dis mekéaninda
¢imenlerin ilizerinde ayakta, klozete oturmus sekilde ve ¢omelir vaziyette dururken
rahat edebilecegi mesafeyi ayarlayarak etrafina dizdim. Boylelikle bir tuvalet icin
gerekli olan alan1 ve yiiksekligi deneyerek anlamaya ¢alistik. Bu alan 8x4.5 foot yani
2.4x1.4 m ve yiikseklik ise 2.4 m idi (Sekil 4.21).

Sekil 4.21 : Yere ahsap ve tas pargalar1 atarak gereken alani: anlamak.
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Yaparken tasarlamak

Yapilan caligmada islerin ayn1 anda yapilmasi durumu, olus hali, evirilme hali hep
stirdii. Tasarim stiidyosu derslerinde vurgulanan sonugtan ¢ok siirecin 6nemli olmasi
olgusunun yam sira, tasarim ve uygulamanin birini beslemesi ve gidis-gelis

durumlari bu ¢alistay ile deneyimlendi.

Yapi tasarlanirken ilk olarak iki kabinin de tuvalet olmasi kararlastirilmisti fakat
yapim esnasinda kabinlerden birinin depolama alani olmasina karar verildi. Makette
dorder tanesi kabinler ii¢ tanesi de orta kisimdaki agiklik i¢in toplam on bir adet
ahsap g¢erceve gosterilmisti, fakat uygulamada tiger tanesi kabinler iki tanesi de orta
kisimdaki agiklik i¢in olmak iizere sekiz ¢ercevenin yeterli oldugu goriildii. Cephenin
nasil kaplanacagi konusuna da yine yapim asamasinda karar verildi. Yap1 alaninda
bulunan artik ahsap parcalarindan {i¢ farkli cephe prototipi hazirland1 ve sunuldu.
Bunlar yatay diizglin bindirmeli, dikey diizglin bindirmeli ve dikey rastgele
bindirmeli kaplamalardi. Oybirligi ile dikey rastgele bindirmeli olan cephe kaplamasi

onerisi se¢ildi. Tiim bunlar yaparken de tasarlamay1 6rneklendiriyordu.
Tasarla-yap stiidyosunun tasarim stiidyosundan farki

Calistaymn isleyisi tasarim ve maket asamasinda daha once mimarlik okulunda
deneyimledigimiz tasarim stlidyosu isleyisinden farksizdi. Farklilasmasiysa biitce
hesab1 ve flretilen tasarimin igverene sunulmasiyla bagladi, yapt malzemelerinin
kampiise gelisi ile devam etti. Farkli boyutlarda gelen bir kamyon dolusu keresteyi
alt1 katilimei ve ti¢ yiirtitiicii birlikte kirk dakika gibi kisa bir siirede malzeme alanina

istifleyerek, malzemenin agirligini, farkli amaclara gore boyutlariin farklilik

gosterdigini ve takim ¢alismasinin giiciinii deneyimledik (0).

Sekil 4.22 : Malzemelerin kampiise gelisi ve boyutlaria gore istiflenmesi.

131



Malzemeler de geldikten sonra stireci farklilagtiran yap1 yapma kismina gegmek igin
onlimiizde bir engel kalmamisti. Daha oOnce hi¢ karsilasmadigim yap1 yapma
deneyinin nasil olacagi konusunda saniyorum deneyimsizlik kaynakli korku ve
kuskular olustu. Uretilecek ilk yap1 elemani taban hatillarrydi. Her bir taban hatili
igin {liger adet 1.5x11.2 inglik tam kurumamis ¢am agaci kerestesi kullanildi. tglii
keresteler, kaymamasi i¢in mengene ile sikistirildiktan sonra uygun boyuttaki vidalar
kullanilarak matkap yardimiyla birbirine kenetlendiler (0). Bu asamada matkabi ilk
kez elime almis ve Jim ve Ryan’mn da yardimlariyla on dakika gibi kisa bir siireden
sonra artik sorunsuz bir sekilde kullanmay1 6grenmistim. Grup ig¢inde daha once de
yapt yapmayl denemis bazi kisiler (Ryan gibi) aletleri kullanmak konusunda
tecriibeli olduklarindan, deneyimsiz olanlara yardim etmede yliriitiiciilerin yiikiinii

hafifletiyorlardi.

Sekil 4.23 : Taban hatilinin olugturulmasi.

Hatili birlestirerek olusturduktan sonra sira karsilikli iki hatilin iizerine oturacak olan
sekiz adet taban kirisini olusturmaya geldi. Taban hatillarinda kullanilan ¢am

keresteleri piiriizsiiz oldugundan planya aletinden gegirilmedi. Fakat taban kirisleri
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icin kullanacagimiz 2x6 inglik keresteler islenmemis oldugundan (0 a) bir dizi
islemden gecmeleri gerekiyordu. Keresteler ilk olarak iizerindeki tozlardan
arindirtlmak igin siipiiriildii (O b). Bunun ardindan tizerindeki istenmeyen kiymiklari
temizleme amagli kaba planya makinesinden gegirildiler (O c). Daha sonra istenilen
boyuta gelmesi ve daha da temiz bir yiizeye sahip olmasi ic¢in ince planya
makinesinden gegirildiler (0 d). Dar kenarlarin masa testeresinden gegmesi i¢in dik
acil1 hale gelmesi gerekiyordu bu nedenle dar kenarlar bigakli zimpara makinesinden
gegirildiler (0 e). Kerestenin dar kenarlarin1 temizleme amagli ince bir tabaka masa
testeresi yardimiyla kesildi (0 f). Boylelikle kerestenin tiim yiizeyleri temizlendi.
Islenmis olaniyla islenmemis olanin birbirinden farkini gérebildik (0 g). Keresteler,
en son asamadaysa kenar kisimlari taban hatilinin tizerine bindirmeli olarak oturmasi
icin dekupaj testeresi yardimiyla kesilerek tamamlandilar (0 h).Boylelikle, ahsabin
islenmesi i¢in ne gibi asamalardan gegmesi gerektigini 6grenmenin yaninda, ahsap

isleme aletlerinin kullanim1 konusunda deneyim kazanmais olduk.
Anmindalik

Gerek ahsabin iglenmesi gerekse yapinin evirilmesi asamalarinda bazi katilimcilar
neler olup bittigini takip etmede zorlaniyordu. Bazi kisiler ayakta bekliyor,
konusuyor, bazilar1 ise isin nasil yapilacagini birbirlerine ve yiirlitiiciilere
soruyorlardi. Aslinda bu calistaydaki en faydali durum da yiiritiiciiler ve diger
katilimcilarla sozli iletisim kurarak akla gelen sorulari tam da o anda sorabilmenin
miimkiin olmasiydi. Yapimla ilgili sorularimi ¢ogu kez daha once tasarla-yap
programlarma katilmis olan Miriam’a soruyor onun deneyimlerine giiveniyordum.
Yiriitiiclilerin ve daha Once yapt yapma deneyimi olan kisilerin grup icinde
bulunmasi Onemliydi, onlarin olmayis1 islerin daha da uzun siirmesine neden

olabilirdi.
Deneyim kazanma

Katilimcilar metre, maket bigagi, matkap, nivo gibi basit insaat araglarinin kullanimi
konusunda deneyim kazamiyorlar. Olgme, isaretleme, vida sikma gibi isler siirekli
tekrar edildiginden, daha kolay ve hizli yapilir hale geliyor. Metre, kalem, gonye,
testere gibi araglar ¢ok sik kullaniliyor. Birinci hafta bittikten sonra katilimcilarin bu

araclar kullanma konusunda kendilerine daha ¢ok giivendikleri gézlemlenebiliyor.
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Bir asamadan sonraysa katilimcilarin bagimsiz bir sekilde ¢aligtiklarini gérebilmek

miimkiindii. Kim nerede ne eksik varsa onu kendine gorev ediniyor ve yapiyordu.

Atolyede metre, maket bigagi, giivenlik gozligii gibi malzemelerden hepimize
yetecek kadar vardi. Fakat bazen matkab1 doniisiimlii olarak kullaniyorduk. Gerek
basit ara¢ gere¢ kullaniminda gerekse planya, masa testeresi gibi gelismis aletlerin
kullaniminda kisacasi1 atdlyede bulunan her aletin kullaniminda herkes birbirinin

deneyim kazanmasina yardim etmeye ¢alisiyordu.

Bazen isler yapilirken sadece birkag kisi neler olup bittiginin farkinda oluyordu.
Aslinda katilimcilar ne kadar 6grenmek ve anlamak istiyorlarsa, o kadarin1 6greniyor
ve anliyorlardi. Cogu kez birileri sana gelip de senin gorevin bu demiyordu, ortam ve
durumun sartlar1 neyi gerektiriyorsa o yapiliyor ve inisiyatif alarak islerin i¢ine dahil
olunuyordu. Dolayisiyla goniillii bir sekilde kendi karar ve yontemlerinle islerin
ucundan tutuluyordu. Tasarla-yap siirecinde katilimcilarin inisiyatif kullanabilme

becerileri de gelisiyordu.

[k giinlerde ne yapacagini bilmeyerek etrafi gdzetleyen ve aralarinda konusanlar
sonraya dogru daha adapte olmus bir sekilde ne is yapacaklarini kendileri bulur hale
geliyorlardi. Herkes yardim etmek i¢in ¢abaliyordu. Ciftler halinde ¢aligmak ise
iletisim kurma, hizada tutma ve birbirlerine yardim etme bakimlarindan oldukca

pratikti.
Calisma etigi kazanma

Aksamlar1 atolyeden ayrilirken atdlye diizenli ve temiz olarak bir sonraki giin
kullanima hazir bir sekilde birakiliyordu bunun yaninda aksam belirli bir saatten
sonra atdlyedeki ses ¢ikaran aletler kullanilmiyordu. Yestermorrow Kampiisii
calistay katilimcilarinin bir arada yasadigi bir ortam oldugundan herkesin birbirine
kars1 duyarli olmas1 gerekiyordu. Kendi beklentilerimiz neyse karsimizdakilere de
Oyle davranmamiz gerekiyordu. Tiim bunlar disiplinli c¢aligma ahlaki ve etigi
kazanma, sorumluluk duygularimi gelistirme, baskalarima karsi saygili davranma

konulariin 6énemini ortaya koyuyordu.
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Sekil 4.24 : Ahsabin islenme asamalar1 ve taban kirislerinin olusturulmasi.
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Kesit ¢izimleri

Calistay siirecinde yapilacak olan iiretimleri deneyimli katilimecilar ve yiiriitiiciiler
gibi bilen birilerine sorarak anlamak miimkiindii. Fakat neler yapilacagini anlama
konusunda birebir iletisimin yami1 sira Olgekli kesit ¢izimlerinden de siklikla

faydalanildi.

i

Sekil 4.25 : Kompost tuvalet kesit ¢izimi ve uygulamasi.

1993 yilinda Southern Polytechnic State University biinyesindeki Yap1 Stiidyosu’nun
yiriitiiciiliglinii yapan Carpenter yaptiklar tiyatro ve ev-ofis projeleri iizerinden
cizimlerin Oneminin altin1 soyle ¢iziyor: ‘Tiyatro projesinde bir dizi bitirilmis ve
giivenilir ¢izimin olmasi ¢alismaya odaklanmamiz agisindan ¢ok faydali oldu. Ev-
ofis projesinde ise yapima basit ¢izimler ve eskizlerle basladigimizdan, ¢alismaya
rehberlik etmesi bakimindan iyi organize edilmis cizimlerin eksikligini hissettik.’
(Carpenter, 1997: 154-55).

Sonu¢ olarak o6lgekli ¢izimler iiretilecek detaylari gostermesi, yapima nereden
baslayip nasil devam edilecegine yonelik fikir vermesi, havalandirma prensibi gibi
teknik detaylar1 gostermesi kisacasi ¢alismaya rehberlik etmesi bakimlarindan yapim
siirecinde siklikla basvurulan, tasarla-yap stiidyosunun vazgecilmez Ogelerinden

biriydi.
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Sekil 4.26 : Kompost tuvalet havalandirmasi kesiti ve uygulamas.

Yeni bir cografyayt tanimak

Cevreyi gozlemlemek, seyahat etmek, yeni ve eski mimarlik {iriinlerini, glindelik
yasanan yerleri ve anitlar1 incelemek, mimarlik egitiminin 6nemli bir parcasidir.
Farkinda olmayi, odaklanmay1 ve hatirlamay1 saglayan en iyi yontemlerden biri,

gezmek, gezerken not almak, eskiz yapmaktir (Cold, 1995).

Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu’ndaki Toplum igin Tasarla-Yap Calistayi’na
katilmak, ilk kez gitmis oldugum bir cografyay1 gozlemleyerek, yasayarak tanimami
da sagladi. Calistay siirecinde verilen bir giinlilk pazar tatilinde ¢alistay grubu ile
bilikte Vermont eyaletinin baskenti olan Montpelier’e giderek buranin yerel
dokusunu inceleme ve bu bélgeye 6zgii akgaagag surubunu (maple syrup) deneme
firsatimiz oldu. Projemizin kurulacak oldugu araziyi ziyaret ederken, Vermont
eyaletinde ulusal ve tarihi oneme sahip olan Shelburne Ciftligi’ni taniyarak, bu
ciftligin kar amaci giitmeyen bir e8itim organizasyonuna doniisiim siirecini anlamis
olduk. Tiim bu gezilerde farkinda olarak ve odaklanarak notlar aldik, eskizler yaptik
Kisacast bu deneyimler de egitimimizin bir pargasi oldu. Bunlarin yaninda bu
calistay sayesinde kazandigim en Onemli sey, grup arkadaglarimla kurmus

oldugumuz yasam boyu siirecek dostluklardi.
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Sekil 4.27 : Kompost Tuvalet Projesi tasarim, ¢izim ve maket asamalari
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Sekil 4.28 : Kompost Tuvalet Projesi yapim siireci.
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Sekil 4.29 : Ahsap isleme at6lyesi: (a)Matkaplar ve uglar1 (b)Kiigiik arag
gerecgler(c)Lata kesim makinesi (d)Planya (e)Otomatik testere (f)Toz
toplama makinesi.
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Calistay kattlimcilarinin yorumlart

Yukaridaki kisisel yorumlarin yaninda c¢alistayin diger katilimcilarina da galistay
stirecini nasil degerlendirdikleri soruldu. Asagida katilimcilarin yorumlart yer
almaktadir. Bu yorumlar ¢alistay siirecinin her bir katilimer tarafindan nasil
kisisellestirildigini gostererek, calistayin amacima ulasip ulasmadigi ve eksik
yonlerinin nasil diizeltilebilecegi konularinda fikir vermektedir (EK D).

Peter calistayda yasananlari sdyle degerlendiriyor:

‘Projenin tasarim kisminin zayif kaldigini diisinliyorum. Zaman kisitlamasindan
dolay1 6grenci katilimi minimum diizeydeydi. Yiiriitiiciiler tasarimi ve uygulama
detaylarin1 6nceki deneyimlerine dayanarak yapiyorlardi. Bu yiizden bu proje de
onceki donemlerde yapilan galistay projelerinden farksiz oldu. Bence ¢alistayin daha
uzun bir siireci olmali, daha diiriist ve degerli 6grenme deneyimi sunulmali. Calistay
en azindan Ui¢ hafta siirmeliydi. Uygulama siireci eglenceliydi fakat O6grenme
deneyimi kazandiracak kadar iyi yapilanmamisti. Yiriitiiciiler bitmis {riine
odaklanmis ve bunun disinda higbir seyi diisiinmiiyorlardi. Bana gore sonug iiriin
iylydi gilizeldi ama yapiyr kurulacagi alana gétiirdiiglimiizde yiiriitliciiler gereksiz
telagla birkag saat yapiyr yerlestirmekle ugrastilar fakat aksam oldugunda ve
Ogrenciler acikmaya basladiginda asil odagin neresi oldugu anlasilmis oldu.’

Caligtay katilimcis1 Madeleine, bu ¢alistay ile birlikte kendisinin yapmaktan ¢ok
tasarlamaya daha yakin oldugunu anladigini, Ciinkii yapt yapma konusunda
deneyimli olmadigin1 ve tasarimini ne yaptigini bilen, deneyimli kisilerin eline
birakmayi tercih ettigini soyliiyor. Bu durumsa Sokol’un (2008: 122) ‘Tasarla-yap
programlarinda islenen projeler 6grencileri takim halinde ¢alismaya ydnlendirip,
onlarin her konuda harika olmadiklarini ve her seyi yapma konusunda deneyimli
olmadiklarin1 anlamalarim1 saglayarak Ozgiiven duygularin1 gelistirmektedir.’
sOylemini desteklemektedir.

Madeleine, tasarim siirecinde Onemli olan bazi basit uygulama tekniklerini
ogrendigini ve bu temel prensiplerini bilmenin ileride yapacak oldugu projelerde
faydal1 olacagini diisiiniiyor. Tasarim asamasinda 6grencilerin aktif rol oynamadigin
ve tasarimin &grenci Onciiliigiinde degil, yiiriitiiciilerin 6ngdrdiigii sekilde ortaya
ciktig1 konusunda Peter’i destekliyor ve yiiriitiiciiler ile 6grenciler arasinda usta-girak

iliskisinin oldugunu sdyliiyor. Calistay sirasinda Miriam, David ve Michael ile
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tanistigina ve onlarin yardim etmelerine memnun oldugunu onlarin yardimi
olmaksizin projeyi tamamlamanin miimkiin olamayacagini ekliyor.

Zachary, calistayin yap1 yapma kismini1 olduk¢a amaca uygun ve egitici oldugunu
fakat tasarim kisminin iyi yapilandirilmadigimi ve bu durumun tasarim siirecini
yavaglattigin1 diisliniiyor. Bu siirecte bir yapinin nasil tasarlandiini ve ¢izime
dokiildiiglinii anlayamadigini soyliiyor. Fakat genel olarak degerlendirdiginde bu
calistayr oldukca Ogretici buldugunu ve tecriibeli yiiriitiiciilerin yardimi ile pratik
deneyim kazanmanin degerli oldugunu ve calistaymn en c¢ok bu kismindan zevk
aldigin1 soyliiyor.

Ryan, Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu’nda 6grendiklerini, arkadaginin yapmakta
oldugu yapiya yardim ederek kullandigini sdyliiyor ve bu okula gelebilmek icin
bisikletiyle (Florida’dan Vermont’a) 2000 km yol kat etmesinden, yasam boyu
stirecek arkadagliklar kurmasina dek tiim siireci ¢ok faydali buluyor. Ryan’a gore
konu sadece ‘tasarla-yap’ oldugunda projeler mimar Onciiliigiinde yapiliyor fakat
‘toplum i¢in tasarla-yap’ s6z konusu oldugunda ilk kelimeye vurgu yapmak
gerekiyor. Boyle projelerin oncelikli amaci insanlarla birlikte calismak ve calistayin
tiim katilimcilart olarak bunu giizel bir sekilde gerceklestirdigimizi diisliniiyor. Boyle
bir c¢alismada katilimcilik olmazsa olmazlardan. Siiregte birlikte yiirtimek
istemeyenler memnun olamiyorlar.

Ryan, Peter’in ¢alistay siirecini elestirmesini sOyle degerlendiriyor: ‘Peter projeden
senin ya da benim kadar zevk almadi ¢iinkii projemiz devam ederken o baska
calistaylara da katild1 ve kendisini gruptan ayirdi. Oysaki fikir birligine dayali proje
siirecinde giizel dostluklar kuruldu. Mimarlikta ¢ogu zaman kasimiza ¢ikan fikir
birliginden ¢ok yarigsmaya dayanan sistem burada yoktu.’

‘Tasarim konusu kisilerin diinya goriisiine bagli. Rem Koolhaas bir sdylesisinde
sOyle soyliiyor: Batida insanlar kendilerine ‘ben ne olmak istiyorum?’ diye
sorarlarken, diger kiiltiirler ‘toplumun neye ihtiyaci var?’ sorusunu soruyorlar.
Tasarim sadece bir kisi tarafindan yapilamaz. Biiylik gotik katedraller bir¢ok usta
sayesinde yapildi, Mies van der Rohe’nin yapilar1 da dyle. Fakat biz sadece tekil
mimarlar1 idol haline getiriyoruz. Iyi mimar uzlastiricidir ve herkesin katilmasi igin
elinden geleni yapar. Bazilar1 fikir birligine dayali tasarimin, kendi fikirlerinin bir
baskasinin fikri ugruna azaltilmasi dolayisiyla zor oldugunu sdyler. Amag goriis

birligi oldugu i¢in her fikri ve siirece katkisini kabul etmek gerekir. Son olarak bu
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proje bize nasil daha iyi iletisim kurabilecegimizi 0gretti. Mimarlikta bu degil mi
zaten? Birlikte daha iyi ¢izmeyi, diisiinmeyi, yapmay1, olmay1 6grendik.’

Sonug olarak, yapr elemanlarinin bir araya gelerek, parcalarin biitiine doniismesini
gormek herkes agisindan farkli sekillerde igsellestiriliyor olsa da yiizlerin giildiigiinii
gormek miimkiindii. Yapr yapmay: ilk kez deneyimlemek iz birakict ve oldukca

anlamliydi.

Sekil 4.30 : Kompost tuvalet projesi ve katilimcilar.
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5. SONUCLAR

Bu tezde mimarlik egitiminde ‘yaparak Ogrenme’nin yeri, tasarlanan projelerin
uygulamasinin da yapildig1 tasarla-yap programlari/stiidyolar1 iizerinden ¢alisilmakta
ve mimarlik egitiminde ‘yaparak/uygulayarak/insa ederek Ogrenme’ konusuna
odaklanilmaktadir. Tasarla-yap programlart 6grencilere tasarlamanin yaninda yap1
alanini, striiktiirli, malzemeyi ve malzemeyi islemeyi uygulama iginde 6grenme
imkan1 veren bir egitim ortami sunmaktadir. Tasarla-yap programlarinda 6grenciler
biit¢e, kullanici grubu ve malzemeler ile kars1 karsiya kalarak tasarim stiidyosunda
belli senaryolar ve kurgularla bi¢cimlendirdikleri projelerin, uygulamada ne sekilde

karsilik buldugunu birebir gorebilmektedirler.

Tasarla-yap programlari mimarlik egitiminde 19. yy’dan itibaren yer almaya
baslamislardir. Bu donemde Amerikali filozof ve egitimbilimci John Dewey’in
deneysel 6grenme teorileri ile de paralel olacak sekilde John Ruskin ve dgrencileri,
Ingiltere’deki Ferry Hinksey yolunu sosyal sorumluluk projesi kapsaminda goniillii
olarak yapmuslardir. 20. yy’a gelindigindeyse Bauhaus, atdlye odakli 6grenim ile
uygulama kiiltiiriinii besleyerek uygulamayr mimarlik egitimi ile biitiinlestirmistir.
Bu bakimdan Bauhaus, 20. yy’in ilk tasarla-yap programi olarak kabul edilebilir.
1958 yilinda kurulan ODTU Yaz Uygulamas: Programi da Tiirkiye’de kurulan ilk
akademik tasarla-yap programidir. Yale Universitesi biinyesinde bulunan Vlock Yapi
Projesi Programi (Vlock Building Project) ise 1966°da Charles Moore tarafindan
kurulmustur. Kirk yili agkin siiredir devam eden bu program, basta Kuzey Amerika
olmak tiizere tim diinyadaki tasarla-yap programlarina onciiliik etmesi bakimindan

Onemlidir.

Tezin tasarim ve arastirma boliimiinde ‘yaparak 6grenme’nin mimarlik egitimindeki
Oonemi ve tasarla-yap stiidyolarinin mimarlik egitiminde nasil yer alabilecegi, yirmi
yedi tasarla-yap programi 6rnegi tizerinden incelenmistir. Calismada ele alinan yirmi
yedi adet tasarla-yap programinda, her programa ait liger proje incelenmeye
caligilarak tasarla-yap programlarinin elemanlari, gereklilikleri, amag¢ ve ilkeleri,

katilimcilari, yapilan projeler gibi ortak yonleri agiklanmaya caligilmistir. Bunun
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yant sira tasarla-yap programlarinin isleyisi ile sosyal ve pedagojik amaclarina ulasip
ulagsmadigr konusunda daha igsellestirilmis fikirler vermesi bakimindan, tezde
tasarla-yap programlarina katilan 6grenci, mezun ve yiiriitiiciilerin yorumlarina da

yer verilmistir.

Tezde incelenen tasarla-yap programlarindan biri olan Yestermorrow Tasarla-Yap
Okulu’nun (Yestermorrow Design-Build School) diizenledigi Toplum igin Tasarla-
Yap Calistayi’na (Design-Build for Public Interest) katilarak tasarla-yap siirecinin

kisisel olarak deneyimlenmesi ise tezin uygulama bolimiinii olusturmaktadir.

Bu tez tasarla-yap programlarini, mimari tasarim stiidyolarinin alternatifi olarak
degil, destekleyicisi olarak gormektedir. Mimarlik egitiminin kalbi olan mimari
tasarim stiidyolari, mimarlik yapma yollarmin 6grenildigi ortamlardir. Mimari
tasarim stiidyosu dersleri, mimar profilinin olusmasinda biiyiikk dl¢iide belirleyici
olmaktadir. Bu nedenle mimari tasarim stiidyolarinda monotonlugu kirarak yeni
yaklasimlarin stiidyolarda uygulanmasi gerekmektedir. Bu c¢alismada da tasarla-yap
stiidyolar;, mimari tasarim stiidyolarina farkli yaklagimlardan biri olarak ele

alinmaktadir.

Tasarla-yap programlari okulda alinan teorik bilginin birebir sahada uygulamasi
olmadig1 gibi, profesyonel mimarlik ortaminin bir simiilasyonu ya da staj degildir.
Tasarla-yap programlari kendine 6zgii araglar1 ve 6grenim ¢iktilari olan bir mimarlik

egitim ortamidir (Giir ve Yiincii, 2010).

Tasarla-yap programlarinin mimarlik egitimindeki yerini inceledigimizde, her bir
tasarla-yap programinin kendine 6zgii durumsalliklar1 s6z konusu oldugundan her
program gerek mimarlik egitim miifredati i¢inde gerekse disinda farkli sekillerde
yapilanmistir. Bu programlar mimarlik miifredati igerisinde lisans ve yiiksek lisans
ogrencilerine yonelik olarak zorunlu, se¢meli ders veya yaz staji olarak; mimarlik
egitim miifredat1 disinda calistay, 6grenci goniilligli ve aktivizmi ile ortaya ¢ikan
caligmalar seklinde ve tniversite-mimarlik ofisi isbirligi ¢alismalar1 seklinde

mimarlik egitiminin hemen hemen her asamasinda yer alabilmektedirler.

Tasarla-yap programlari mimarlik egitiminde farkli bigimlerde yer almalarina
ragmen, bu programlarin kapsamlari, gereklilikleri, amaglari, katkilar1 ve 6grenim

¢iktilar1 bakimdan ortakliklart bulunmaktadir.
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Tasarla-yap programlarinda ¢ogunlukla kirsal ve kentsel bolgelerde yasayan gelir
seviyesi diisiik topluluklara, mimarlik hizmetlerine ulasamayan kesimlere, politik ve
dogal afetlerden etkilenen topluluklara yonelik projeler yapilmaktadir. Bu
projelerdeyse yerel malzemeler, siirdiiriilebilir ve geri doniisebilir malzemeler, kolay
ve ucuza elde edilebilen malzemeler ve kurtarilmis malzemeler kullanilarak
mimarligin amaglar1 arasinda yer alan siirdiiriilebilirlik konusuna vurgu
yapilmaktadir. Tasarla-yap programlarinda kisa siirede yapilabilen dis mekéan, i
mekan, yenileme-ekleme projelerinin yaninda uzun zaman alan ve altyap1 gerektiren
karmasik projeler de yapilmaktadir fakat tasarla-yap programlarindaki asil amag,
projenin biiylikliigli ya da hacmi degildir, yapilan projeler hedeflenen pedagojik ve

sosyal amaclara ulasabilmede birer aractirlar.

Tasarla-yap programlar1 yiriitiicti, katilimci, isveren, kullanici gibi Kkisilerin
gonilliligine dayanmaktadir. Yiriitiiciilerin tasarla-yap programlarini yiiriitmenin
sorumlulugunu almasi, &grencilerin higbir karsilik beklemeden zaman ve emek
harcayarak bir proje tasarlayip yapmalari, igverenin yapilacak olan projeyi maddi
bakimdan desteklemesi, kullanicilarin kendi istekleriyle proje talep etmeleri hep
gontlliliik esasina dayanmakta ve bu esnada bu kisiler arasinda mimarlikta 6nemli
yer tutan iletisim de saglanmaktadir. Tasarla-yap programlarindaki bir baska
gereklilik de tasarim stiidyolarinda kullanilan maket atdlyelerinden farkli olarak
tasarla-yap stiidyolarinda yapida kullanilacak malzemeye gore ahsap ya da metal
isleme atdlyeleridir. Bunun yaninda projelerin yapimina baglamadan 6nce malzeme

kullanimi ve is glivenligi hakkinda seminerlerin diizenlenmesi de faydali olmaktadir.

Tasarim stiidyolarinda tasarim; ¢izim, maket ve ii¢ boyut gibi simiilasyon araclariyla
denenerek yapilirken, tasarla-yap programlarinda; tasarim stiidyosunda kullanilan
simiilasyon aracglar1 yaninda birebir uygulamayla da denenerek yapilmaktadir. Bu
bakimdan tasarla-yap programlarinda amaglanan, mimari tasarim stiidyosundaki
o0grenmeyi, Ogrencilerin dokunarak, gorerek, deneyerek animsayabilecegi fiziksel

bilgi ile pekistirmektir.

Tasarla-yap programlarinda yapilan projelerin uygulanacak, kullanilacak ve belirli
bir zamanda teslim edilecek olmasi katilimcilarin sorumluluk duygusu ve g¢alisma
etigi kazanmalarini saglar. Bunun yaninda projelerin ihtiyag igerisindeki kisiler i¢in
yapiliyor olmasi da katilimcilarin sosyal sorumluluk bilincinin artmasma katki

saglamaktadir. Projelerin tasarim ve yapimi belirli bir amag i¢in emek yogun olarak
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yapildigindan, amag birligi ve siirecin emek yogun dogasi, katilimcilarda takim
calismasinin mimarlikta ne denli 6nemli oldugu bilincinin olugsmasma da katki

saglamaktadir.

Tasarla-yap programlarinda mekéansal anlamda stiidyo disina ¢ikilarak gerek
atolyelerde gerekse iiniversite kampiisiinden ayrilip insa siirecinde farkli bolgelerde
bulunarak; acik havada 6grenme ve bu sirada yerel halkla iligkiler kurma, farkli
kiltlirleri tanima olanagi bulunmaktadir. Tasarla-yap programlarinda kampiisiin
bulundugu bolge disinda proje yapilmasi durumunda Ggrenciler ve yiiriitiiciiler
projenin yapildigi bolgede bir arada yasamakta hem O&grenci-6grenci, hem de
Ogrenci-yiiriitiicli arasinda enformel iligkiler kurulabilmektedir bu durum ¢ekinmeden
soru sormanin ve Ozgiirce 6grenmenin yolunu a¢gmaktadir. Birlikte yasama kiiltiirii

enformel iligski kurmaya biiytik 6lciide katki saglamaktadir.

Calistay olarak diizenlenen tasarla yap programlari ile goniilliilik ve aktivizme
dayanarak dernek seklinde c¢alisan tasarla-yap programlari, ulusal ve uluslararasi
goniilliilerin katilimina acik oldugundan bu gibi programlarda katilimci profilleri
cesitlilik arz etmektedir. Bu durumda farkli bakis agisinda sahip ve birbirleri ile
onceden tanisiklig1 olmayan kisiler bir araya gelmekte zengin bir iletisim ve bilgi alis

verisi ortami saglanmaktadir.

Tasarla-yap stiidyolarinda tasarimi uygularlarken ‘yaparak 6grenme’ pedagojisi 6ne
cikmaktadir. Ogrenciler takim ¢alismasi iginde eglenerek &grenirken inisiyatif
kullanma becerilerini de gelistirmektedirler. Tasarla-yap stiidyolarina katilanlar
tasarla-yap siirecinde edindikleri bilgilerin, ileride yapacak olduklari tasarimlar1 da
etkileyecegi yorumunu yapmaktadirlar. Bu nedenle tasarla-yap stiidyolarinda
Schon’iin ‘yansitmali 6grenme pedagojisi’ de 6ne ¢ikmaltadir. Tasarla-yap siirecinde
‘uygulama i¢inde yansitma’ ile O&grenilenlerin, bu siire¢ tamamlandiktan sonra
‘uygulama hakkinda yansitma’ ile ileride karsilagilacak olan durumlara da

yansitilacak/uyarlanacak olmasi, yasam boyu 6grenmeye katkida bulunmaktadir.

Tasarim stiidyosunda ¢izimler, diisiinme ve sunma aracidirlar. Tasarla-yap
stiidyolarinda ¢izimlerden tasarimin kullanicilara sunulmasinin yaninda tasarimin
uygulanmasinda da faydalanildigindan, tasarla-yap stiidyosu katilimecilari ¢izimlerin
ne denli islevsel olabileceginin ayirdina varabilmektedirler. Tasarla-yap

programlarina katilanlar tasarla-yap siirecini deneyimledikten sonra mimarligin kagit
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tizerindeki cizgilerden, maketten daha fazlasi olduguna yonelik yorumlar

yapmaktadirlar.

Tasarla-yap programlarinda tasarim ve uygulama birbirinden beslenir, zihinde
tasarlanan, ¢izim ve maketle denenen ve 1:1 Ol¢ekte uygulanan bilginin zihinde
temsilinin, yeni bilgi iiretimini ve yaratict siireci tetiklemesi amaclanir. Bunun yan
sira bu programlarda iletisim, takim c¢aligsmasi, deneysel 6grenme, yaparak 6grenme,
sosyal sorumluluk, gibi anahtar kavramlarin oldugu goriilmektedir. Tiim bunlar
mimari tasarim stiidyosunun, bilgiyi yorumlama ve bagka durumlara uyarlama,

bireyin entelektiiel gelisimine katki saglama gibi amaglari ile de uyusmaktadir.

Tasarla-yap stiidyolart mimari tasarim stiidyolarina farkli bir yaklasim olmanin
yaninda; yapisal detaylarin 6grenilebilmesi bakimindan, yapi bilgisi; projenin
programlanmasi ve yonetilmesi bakimindan, proje yapim ve yonetimi; farkli yapi
malzemelerinin taninmasit ve bu malzemelerin uygulamalarinin  6grenilmesi
bakimindan, yapt malzemesi; siirdiiriilebilirlige ve ekolojiye vurgu yapmasi
bakimindan, fiziksel cevre kontrolii gibi mimarlik miifredati1 igerisinde bulunan

derslerle de baglantilidir.

Tasarim siirecinin bir parcasi olan uygulama, yaratici bir eylemdir ayn1 zamanda
tasarim fikrinin gelismesinde 6nemli rol oynayan bir 6grenme aracidir. Tasarla-yap
stiidyolarinda kazanilan deneyim, katilimcilarin tasarlama etkinligini yeniden
diisiinmelerine sebep olmaktadir. Bu yeniden diisiinme sonucunda katilimeilar,
tasarim ve yapimin birbirinden ayn siirecler degil, birbirinden beslenen siirecler
oldugunu anlamaktadirlar. Ciinkii tasarla-yap programlarinin 6grenme ortamlarinda,
1:1 dlgekte denemek, yanildigint anlayinca baska bir fikre yonelmek ve dolayisiyla

yaparak diisiinmek ve yaparak deneyim kazanmak miimkiindiir.

Yap: yapmanin uzun siirmesi fakat akademik takvimin sirli olmasi; tasarla-yap
projelerinin biitge gerektirmesi fakat kaynaklarin kisitlh olmasi; tasarla-yap
projelerindeki uygulamalarin akademik ve entelektiiel egitim olmaktan ¢ok mesleki
egitim olarak algilanmasi, tasarla-yap programlarinin {iniversite yonetimi tarafindan
desteklenmemelerine sebep olabilmektedir. Tasarla-yap stiidyolarmna katilanlarin
yapt yapma konusunda deneyimsiz olmalari ve siirenin kisitlh olmasi da
yiiriitiiciilerin usta roliinii iistlenmelerine ve 6grencilerin tasarla-yap siirecinde aktif

rol oynayamamalarina sebep olabilmektedir. Tiim bunlar tasarla-yap programlarinin
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mimarlik egitim miifredatina entegre olmasi, kurulmasi ve siirdiiriilebilirligi

oniindeki engellerin basinda gelmektedir.

Tasarla-yap stiidyolarinda ¢alismak biitge, zaman, uygulama bilgisi eksikligi gibi
kisitlar1 beraberinde getirse de tasarim ve uygulamanin birbirinden beslendigi bir
stireci deneyimlemek; tasarlanan seylere dokunabilmek; striiktiir, malzeme, detaylar
gibi konularin tasarimm erken asamalarindan itibaren bir arada ele alinmasi

gerektiginin ayirdina varmak pedagojik acidan oldukga onemlidir.

Mimarlik fakiilteleri, programlarin1 zenginlestirmek, esneklestirmek, 6grenciye gore
kisisellestirmek zorundadirlar. Bir tercih yapilmasi gerekiyorsa; entelektiiel egitim,
meslek egitiminin arkasina atilamaz. Ciinkii mimarlik, ¢ok fazla girdinin ve
belirsizligin oldugu agik uclu bir alandir. Boyle bir ortamda diisiince iiretimine,
sagduyuya, saglikl kararlara, yaraticiliga ihtiya¢ artmaktadir (Yiirekli, 2003: 43). Bu
nedenle mimarlik egitim miifredatinda yeterli ders cesitliligi olabilmeli, takim
calismasina, malzemeye dokunmaya, detaylari anlamaya, iletisime izin veren, soyut
ve somutu, temsili olanla ger¢ek olan1 bir arada ele alan dersler de bulunabilmelidir.

Bu dersler miifredatta zorunlu olmasa bile se¢gmeli ders olarak yer bulunabilmelidir.

Kurgusal ve uygulamaya yonelik projeler birbirlerinin eksiklerini gidermekte ve
birbirlerini biitiinlemektedirler. Kurgusal projelerde sinirsiz tasarim ozglrliigline
sahip olup, malzeme ile iligki kurulamamakta ve detaylara hakim olunamamaktadir.
Uygulamali projelerde ise malzeme ve detayla iliski kurup, tasarim konusunda
kisitlamalarla karsilasilmaktadir. Bu nedenle mimarlik egitim miifredatinda kurgusal
ve uygulamali projelerin, dolayisiyla tasarim ve tasarla-yap stiidyolarinin bir arada

bulunmasi mimarlik egitimini zenginlestirecektir.
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EK A: Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu, Toplum i¢in Tasarla-Yap Calistay1’na
uzun yol kat ederek gelen katilimcilar ile yapilan soylesi.

EK B: KTU Erdem Aksoy Deneysel Tasarim Laboratuvar.
EK C: NAAB, Ogrenci Performans Kriterleri (Student Performance Criteria).

EK D: Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu, Toplum i¢in Tasarla-Yap Calistay1 2012
katilimcilarinin galistay siirecine ait degerlendirmeleri.
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EKA

Students Go the Distance for Community Design/Build

Wednesday, August 15, 2012

Architecture students, engineers, and builders have traveled from across the country
and—in the case of one student—from the Black Sea to design and build a full-scale
public project at Yestermorrow. Led by the dynamic team of Jersey Devil co-
founders Steve Badanes andJim Adamson, along with New York-based
architect Bill Bialosky, this year’s Community Design/Build Class is working on a
composting toilet structure for Shelburne Farms, a nonprofit education organization,
1400 acre working farm, and National Historic Landmark.

Students from the Eastern Seaboard and beyond have come to Yestermorrow for
hands-on experience in working collectively as a team and with the client to establish
the program, work within a budget, propose and develop the design, schedule the
work, and construct the building. Each phase is explored as a means of making the
architecture more expressive, and sustainable building practices are emphasized
throughout the process.

New Orleans is represented in this student group, as is Washington state and
Northampton, Mass. Intern Peter Stewart from New South Wales, Australia brings
his experience in functional art and building to the class.

Civil engineer Ryan Galliford rode his bike the 2000 miles from Pensacola, Florida
to Yestermorrow to take part in this class. Ryan studied building science in college;
he worked toward licensure in civil engineering after graduation and currently works
for a small engineering firm that encouraged him to take this class. Becoming
interested in design/build, Ryan researched Jersey Devil projects and then realized he
could work with the renowned team right here. From Ryan’s perspective, the Jersey
Devil team is rejuvenating the medieval craft of architecture, where the designers are
the builders and the built form expresses personality and values. The Community
Design/Build class resonates with Ryan's desire to put his energies to productive use
in the world and is a great way to learn from masters and get his hands into the

design/build process while having a great time.
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Ayse Sahin and Ryan Galliford

Architecture student Ayse Sahin, a master's degree candidate at Istanbul Technical
University, traveled from her native Turkey to be part of this year’s Community
Design/Build class. Ayse is preparing to write her master's thesis on engaging
building arts in architecture curricula. She heard instructor Steve Badanes lecture in
Turkey and decided then and there to try to get to Yestermorrow for this summer’s
class. Ayse received scholarship awards from Yestermorrow and from a Turkish
organization supporting research for master's students abroad. She reports having a
great experience in the class so far, and appreciates that Warren reminds her of her
home village in the Black Sea city of Giresun (Url-9).
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EKB
KTU Erdem Aksoy Deneysel Tasarim Laboratuvari

Mimarlik Laboratuvar’nin temeli 1974 yilinda atilmis ve insaatt 1976 yilinda
tamamlanmistir. Mimarlik etkinliklerinde yogunlasan bilimsel yaklasimlarin bir
yansimasit Olarak ortaya g¢ikan laboratuvar, kendi 6z kaynaklart yaninda UNDP

projesinden de yararlanilarak gerceklestirilmistir.

. - R b ‘(q—

Sekil B.1 : Erdem Aksoy Deneysel Tasarim Laboratuvari’nda 1:1 modeller tizerinde
¢alisma (Url-2).
Laboratuvarin alt katinda sergileme amaciyla panolarin yerlestirildigi bir salon
bulunmaktadir. Yaklagik 400 m?’yi kaplayan deney alaninda 1/1 o6lgekli modeller
diizenlenebilir, modeller ii¢ boyutta kolayca hareket edebilir ve farkli bi¢imlerde
aydinlatilarak deney diizenlerinin her agidan fotograf ve filmleri ¢ekilebilir. Yapilan
her deney, deney alanini ¢evreleyen ortak bir galeriden izlenebilir. Bu galeri
cevresinde ‘Akustik’, ‘Aydinlatma’, ‘Isisal Cevre’ ve ‘Antropometrik Olgmeler’ gibi
ozel deney odalart 200 m?’lik bir alan1 kaplamaktadir. Deney alaninda ayrica bir

‘Riizgar Tiineli’ bulunmaktadir.

Laboratuvarin kurulusundan amag; ¢evresel etkenler karsisinda kullanic1 konforuna;
yeni malzemelere, yoresel sorunlara, 6zetle mimaride olas1 sorunlara deneysel yolla

¢Oziim aranabilecek durumlara iligkin deneylerin yapilmasi, c¢evreye sunulacak
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danismanlik hizmetlerine gerekebilecek dlgekli modellerin hazirlanmasi, bulgularin

degerlendirilmesi ve sayisal 6lgmelerin gergeklestirilmesidir.

Laboratuvar giiniimiizde kurulus amaglart dogrultusunda kullanilmayip 2000’li
yillardan bu yana proje sergileme, konferans salonu ve artan 6grenci kontenjanlari

dolayisiyla da proje stiidyosu olarak kullanilmaktadir.
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EKC
NAAB, Ogrenci Performans Kriterleri (Student Performance Criteria) (Url-18)
A- Elestirel Diisiinme ve Temsil (Critical Thinking and Representation)
A.1- Iletisim Becerileri (Communication Skills)
A.2- Tasarimsal Diistinme Becerileri (Design Thinking Skills)
A.3- Gorsel letisim Becerileri (Visual Communication Skills)
A.4- Teknik Dokiimantasyon (Technical Documentation)
A.5- Arastirma Becerileri (Investigative Skills)
A.6- Temel Tasarim Becerileri (Fundamental Design Skills)
A.7- Orneklerden Yararlanma Becerileri (Use of Precedents)
A.8- Sistem Diizenleme Becerileri (Ordering Systems Skills)

A.9- Tarihi Gelenekler ve Kiiresel Kiiltiir (Historical Traditions and
Global Culture)

A.10 - Kiiltiirel Cesitlilik (Cultural Diversity)
All - Uygulamali Arastirma (Applied Research)

B- Biitiinlestirilmis Bina Pratikleri, Teknik Beceriler ve Bilgi (Integrated

Building Practices, Technical Skills and Knowledge)
B.1- Tasarim Oncesi Caligsma (Pre-Design)
B.2- Erigebilirlik (Accessibility)
B.3- Siirdiiriilebilirlik (Sustainability)
B.4- Arazi Tasarimui (Site Design)
B.5- Yasam Giivenligi (Life Safety)
B.6- Genis Kapsamli Tasarim (Comprehensive Design)
B.7- Maliyeti Diistiinme (Financial Considerations)
B.8- Cevresel Sistemler (Environmental Systems)

B.9- Striiktiir Sistemleri (Structural System)
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B.10 - Yap1 Yiizey Sistemleri (Building Envelope Systems)

B.11 - Yapi1 Servis Sistemleri (Building Service Systems)
B.12 - Yap1 Malzemeleri ve Uygulamas: (Building Materials and
Assemblies)

C- Liderlik ve Pratik (Leadership and Practice)
C.1- Isbirligi (Collaboration)
C.2- Insan Davranislar1 (Human Behavior)
C.3- Mimarlikta Miisterinin Rolii (Client Role in Architecture)
C.4- Proje Yonetimi (Project Management)
C.5- Uygulama Yo6netimi (Practice Management)
C.6- Liderlik (Leadership)
C.7- Yasal Sorumluluklar (Legal Responsibilities)
C.8- Etik ve Mesleki Sagduyu (Ethics and Professional Judgment)

C.9- Toplumsal ve Sosyal Sorumluluk (Community and Social

Responsibility)
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EKD

Yestermorrow Tasarla-Yap Okulu’'nda 5-17 Agustos 2012 tarihleri arasinda
gergeklestirilen Toplum i¢in Tasarla-Yap Calistayr’nin katilimcilarina mail yoluyla
Toplum i¢in Tasarla-Yap Calistayi’nin zorlu tasarim ve yapim siireci sizde ne
birakt1?  Yestermorrow deneyiminizi nasil degerlendiriyorsunuz?’  sorusu

sorulmustur. Katilimcilarin bu soruya vermis oldugu yanitlar asagidadir.

What gave you Community Design-Build (Design-Build for Public Interest)
Workshop's challenging design and the building process? How do you evaluate

our Yestermorrow experience?

Madeleine Claire Hahn, January 28, 2013

I thought a lot about your question last night, and | kept thinking about Peter's
frustrated outburst one day, when he said he was annoyed that he did not feel that he
had played an active role in the design, and that our design had become what our
instructors envisioned rather than a student-led design. I mostly agree with him: | felt
at the end that there were very few elements that we as the students had designed in
the final product, and that our inexperienced voices were overpowered, not
enhanced, by the experts.

| take value from the class because it showed me that while there is a place for
design/build, I actually prefer the design process over building my design. I am not
experienced in construction, and |1 would much rather leave my design in the hands
of the people who know what they are doing. | did also learn some basic construction
"rules” that are important in the design process. Knowing the basics of construction
will also help inform my future designs. | do not believe that these were taught to us
in the most effective manner in this course. | am also very grateful that Miriam,
David and Michael came to visit and help us -- without them, | do not think we
would have finished our project at all.

Of course, the whole reason | took the course was to add a significant project
to my grad school portfolio (and, by extension, get me into architecture school) -- |
am still waiting to hear back from the schools I applied to, so I still do not know if

the course served its purpose!
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Zachary New, February 1, 2013

| found the building aspect of the program straight forward and very educational.
However | found the design aspect of the program a little lacking in structure. I think
this caused a slower design process than we needed and didn't help
with my understanding of how a structure is designed and drawn up. On the whole |
found the program to be very instructive and helpful. | think the hands
on experience with very skilled people was the most valuable part of the program
and the part I enjoyed the most.

Ryan Galliford, January 29, 2013

In response to your question, | will start with the last question. My experience
at Yestermorrow was amazing and great! Wicked cool for sure! | hope yours was as
well. The whole process for me, from riding my bike there to forming life-long
friendships, is one that will remain with me forever. There are many issues within
design/build, and particularly those projects, which are architect, led,;
however, community design/build should have an emphasis on the first word. The
primary goal of the project is to work with people; which I think we all did
beautifully. Participation is key, and those who do not will walk away feeling
unsatisfied. For example, Peter did not feel as fulfilled at the project’s completion as
you or i, and while he is interested in the topic, he worked with other workshops
during our project and separated himself from the group. further, even though our
project was consensus based, since we all formed such great friendships, especially
you, Jake, and | the parameters in which consensus design works is completely
different than those which drive traditional design/build projects. Instead of using
competition for the design, as architecture can all too often, we had to come to
agreement; which is much easier with friends. | met the love of my life there, so it
will always be a place of great meaning and experience to me.

As for challenge in design, it is always so. For me, it depends upon ones view of the
world. I once saw an interview with Rem Koolhaas as he began to mention that in the
western world, we ask ourselves what it is that we want to be in life, while other
cultures ask themselves what it is that their community needs them to be. And I think
that is a great focus here and now. Design cannot occur in only one mind, the great
gothic cathedrals were built by many craftsmen, as were all of Mies van der Rohe’s

buildings. Yet we elevate the singular architect to a point of idolization. A good
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architect is a composer, and understands how to allow all to participate. So while
someone else may think the consensus design process was difficult because their
particular idea was discarded in favor of another, since our overall goal is to achieve
community, we accept each idea and its contribution to form.

The challenge in building comes down to skill level. Particularly in our project, many
participants had not used power tools even to an intermediate level, and therefore a
steep learning curve must quickly be overcome. Once the project was rolling though,
we pushed through like a steam train! Difficulty may lie in the differences in
methods of building, but if we remember that our goal is community, agreement is
not far.

Ultimately, our project teaches us to be better communicators, which is what
architecture is all about right? We learn to draw better, think better, build better, be
better, together.

I hope that answered your question sufficiently. if not, please feel free to ask more in
depth about a particular topic.

Peter Stewart, January 30, 2013

I thought the design aspect of the project was poor - participation and input from
students was mimimal due to the time constaints. Teachers often swept aside student
inputs. The workshop teachers seemed to jump in a do most of the designing and
construction detailing according to their previous experiences. Though the students
had chosen a design option that looked the least like previous examples of
Community Design Build Projects the end result looked like all the rest. | think this
part of the process would have to be given more time to make it an honest
and valuable learning experience. The workshop would have needed to be at least 3
weeks long.

The construction process was fun but unstructured as a learning experience. The
teachers were focused on getting the finished result and not on teaching anything
or the learning experience the students were having. I think the end result was good
and beautiful, but when we delivered to the site and they fussed around for a couple
of hours leveling the building while the light fell and the students went hungry shows

where their real focus was.
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