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OZET

OKUL ONCESI COCUKLARDA DIS MEKAN ERISIMININ SINIF iCi
DAVRANISLARA ETKILERI UZERINE BIR VAKA CALISMASI OLARAK
ISTANBUL ORNEGI
Cigdem Cansu Polat Topdemir
Tasarim, Yiksek Lisans
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Orcun Kepez
Haziran, 2016

Cocuklarda 0-6 yas aralig1 6grenme ve gelisimin en hizli olustugu
donemdir. Temel beceri ve 6zelliklerin biiyiik bir boliimii bu yaslarda
kazanilmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin ileriki
hayatlarin1 da sekillendirmektedir. Dogru ve kaliteli egitimin sadece sinif
icinde olmadigi, diger egitim bilesenleri ile desteklenmesi gerektigi
bilinmektedir. Bunlarin basinda mekan o6zellikleri ve aktiviteler
gelmektedir. Egitim yapilarinda hem i¢ mekan hem de dis mekan bir biitiin
olarak goriilmektedir. Yapilan aragtirmalar okul 6ncesi ¢gevrelerin
tasariminin; ¢ocuklarin sosyal, psikolojik ve davranigsal gelisimi iizerinde
onemli bir role sahip oldugunu gostermektedir. Buna bagli olarak 6grenme
cevrelerinin tasarimi, dis mekan erisimi ve 6grenmeye etkileri sik¢a
tartisilan bir konudur. Gelismis iilke 6rneklerinde anaokulu ve kreslerin
fiziksel 6zellikleri, tasarim standartlari ile giivence altina alinmustir.
Tiirkiye’de ise son yillarda yapilmakta olan egitim reformlar1 ve
iyilestirmeler ile okul 6ncesi egitime verilen dnemin arttig1
gozlemlenmektedir. Ancak hala okul 6ncesi ¢cevre ve okul ¢evrelerinin
tasarlanma asamasinda politika belirleme ve uygulama noktasinda
eksiklikler bulunmaktadir. Mevcut eksiklikler gerek devlet gerekse 6zel
kurumlarda goriilmektedir. Bu eksikliklerin tamamlanmasi ve dogru
tasarlanmis okul ¢evresinin katkisiyla geng niifusun dogru ve kaliteli
egitilmesi 6nemlidir. Calismanin amaci da, bu alanda olusmus olan

literatiire, Tiirkiye Istanbul ilinde bir anaokulu ile yapilan vaka calismasini
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sunarak katkida bulunmaktir. Secilen vaka okulda, bahgeye erigimi
dogrudan olan (zemin kat) ve olmayan (1.kat) siniflardaki 6grencilerin, agik
alan ve sinif i¢i davranislar sistematik olarak gozlemlenerek davranis
haritalar1 olusturulmustur. Ogrentmen ve yoneticilerle, yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Bahgeye dogrudan erisimi olan siniflarda okuyan
cocuklarin 1) bahgeyi daha sik ve kesintisiz kullandig1 2) ders igi
katilimlarinin bahg¢eye dogrudan erisimi olmayan siniflarda okuyan
cocuklara gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Her iki tip siniftada agik

alan erisimi sonrast olumlu sinif i¢i davranislart gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Okul Tasarimi, Dis Mekan

Tasarimi, I¢ Mimarlik ve Erisim.



ABSTRACT

A CASE STUDY ON THE EFFECTS OF DIRECT ACCESS TO NATURE ON IN-
CLASS BEHAVIOR OF PRESCHOOL CHILDREN
Cigdem Cansu Polat Topdemir
Master of Arts in Design
Advisor: Asst. Prof. Dr. Or¢un KEPEZ
June, 2016

The period between the 0 and 6 ages is the fastest learning and
development of the children. Large part of the basic skills and abilities
obtained in these years. Therefore preschool education shapes the future
lives of children. It is known that the education is not limited to the
classroom, but should be supported with other educational components
including outdoors. The research on design of the preschool environment
shows that it plays an important role in social, psychological and behavioral
development of children. In developed countries, physical, spatial and
design principles of kindergarten and nursery are subject to some certain
policies.Turkey has recently been trying to catch up on pre-school
environments by implementing new policies through education reforms.
Yet, these reforms do not extend to the design stages of pre-school

environment, conditions and practices.

A case study was conducted in a pre-school in Istanbul, Turkey with well
established indoor and outdoors. Behavior maps were collected from
classrooms with and without direct access to outdoors. Semi structured
interviews were conducted with teachers and administrators. Students from
classroom with direct access to outdoors were observed to be 1) using
outdoors more efficiently and frequently 2) have higher in class

participation rates than those from classroom without direct access. In both
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classrooms students demonstrated positive in class behaviors right after

thier exposure to nature.

Keywords: Pre-school Education, Learning Environment, School Design,

Outdoors, Interior Architecture and Access.
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Tesekkiirler

Lisans egitimim sirasinda kendisinden aldigim ‘Cevresel Tasarim’ dersi ile
baslayan siirecte tiim egitim hayatima ilham veren, gerek lisans gerek
lisansiistii egitimimde samimiyetiyle destegini, yardimlarini, tecriibelerini
biiyiik ilgi ve alakayla paylasan saygideger hocam ve tez danismanim Yard.
Dog. Dr. Or¢un KEPEZ’e minnetlerimi ve tesekkiirlerimi sunarim. Emegi
ve inanci olmasaydi bu ¢aligma bugiinlere gelemezdi.

Degerli goriisleri ve oneri ile ¢calismanin daha iyi hale gelmesini saglayarak
zamanini, ilgisini ve fikirlerini paylasip destek olan hocalarim Yard. Dog.
Dr. Ayse Elif COSKUN ORLANDI ve Yard. Dog. Dr. Ozan Onder
OZENER’e minnettarim.

Calisma kapsaminda gerekli olan izinlerin alinmasi ve onaylanmasi
konusunda yardimlar1 nedeniyle istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigii Strateji
Gelistirme Boliimii Calisanlarina ve Kadir Has Universitesi Etik Kurul
Uyeleri’ne tesekkiir ederim.

Calisma siirecinde okullarinin bir iiyesiymisim gibi misafirperver ve
yardimsever tavirlarini benden esirgemeyen anaokulu yonetimine; fikirleri,
icten yorumlart ve yardimlar1 ile c¢alismanin kolay ve kisa siirede
tamamlanmasina yardim eden siif 6gretmenlerine ve miithis enerjileri ile
dogru isi yaptigimi hissettiren, iclerinden geldigi gibi davranarak tiim
caligmaya en biiylik katkiy1r sunan ¢ocuklara ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak her yolu aydinlatarak onlimii agan, ‘Daha giizel bir Diinya
mimkiin® hayalime her kosulda destek olan Sevgili Esim Aytag
Topdemir’e; dalgali, derin ve 6zgiir Kizzim Azad Mavi’ye, umutlu, mutlu ve
giizel yiirekli Oglum Raif Atlas’a varliklarindan dolay: tesekkiir ediyor ve

bu c¢alismayi onlara adiyorum.

Cigdem Cansu POLAT TOPDEMIR
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BIiRINCI BOLUM

GIRIS

1.1. GIRIS

‘Erken ¢ocukluk’ olarak belirtilen 0-6 yaslar arasi, gocuk gelisimi agisindan oldukga
onemlidir. Ciinkii bireyin sosyal ve psikolojik gelisiminin biiyliik ¢cogunlugunun bu
donemde olusturdugu gibi, 6grenmenin de en hizli seviyede oldugu yas araligidir
(Yavuzer 1998). Okul oncesi egitimin bu gelisim tizerindeki etkisi belirleyici
olmaktadir. Nitelikli bir erken ¢ocukluk egitimi; cocuklarin sosyal, biligsel,
psikolojik ve psiko-motor becerilerinin gelismesine diger tiim olumsuz kosullardan
bagimsiz kalacak sekilde imkan saglamaktadir. Ayrica olusabilecek olumsuz durum
veya gelisim siirecinin Oniine gecilmesine, dogru yodnlendirme ile erkenden

diizeltilmesine olanak tanimaktadir (Atli 2013).

Bat: iilkelerinde okul dncesi egitime oldukga énem verildigi bilinmektedir. Ornegin;
Almanya, Belgika, Ispanya gibi bircok iilkede egitimin bu dénemde zorunlu olmadig:
ancak buna ragmen ticretsiz oldugu goriilmektedir. Bunun sonucunda da okullagsma
orani oldukga yiiksektir (EURYDICE 2005). EURYDICE (2005) verilerine gore;

Almanya’da okul oncesi egitim, 3-6 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin egitim gérdiigii

1



anaokullar1 ve anasiniflarin1 kapsar ve zorunlu degildir. Buna ragmen dort yas igin
%83,8 ve bes yas icin ise %89,8’dir. Avusturya’da okul oncesi egitim zorunlu
degildir. Ayrica oOncelikli ama¢ c¢ocugu ¢ocugun Kkisiligini bir biitiin olarak
gelistirmektir. Avusturya’da {icretli 6zel ve devlete bagli olmak tizere iKi tipte egitim
kurumu vardir. 2003-2004 yil1 verilerine gore okullagsma dort yas i¢in %90,4 ve bes
yas i¢in %94,9°dur. Belgika’da okul 6ncesi egitim, istege bagli ve iicretsizdir. Bu
doénemdeki okullagsma orani dort yas igin 97°dir. Bes yas Ve istii i¢in ise % 100’diir.
Birlesik Krallik *ta okul oncesi egitim zorunlu degildir. 2001-2002 6gretim yilinda
okul o6ncesi okullasma orani dort yas igin %99,9’dur. Hollanda’da 5 yasa kadar
egitim zorunlu degildir. Ancak buna ragmen 4 yas grubunda dahi okullasma orani
%99,1°dir. Ispanya’da okul o©ncesi egitim istege bagli ve devlet okullarinda
ticretsizdir. Okullagsma orani1 3 yas grubunda %92,9, 4 ve 5 yas grubunda %100°djir.
Italya’da okul &ncesi egitim 3—6 yas grubu icindir ve zorunlu degildir. Okul éncesi
egitim devlet okullarinda {icretsiz ancak 6zel kurumlarda ticretli verilmektedir. 3-6
yas grubu icin okullasma orant %100’dir. Letonya’da okul dncesi egitim iki grupta
verilmektedir. 1-5 yas grubunda egitim zorunlu degildir ancak 5-7 yas igin bu egitim
zorunludur. Egitim, 6zel kurumlar tarafindan ticretli veya devlet okullarinda {icretsiz
alinabilmektedir. Okullagsma oran1 ise % 75’tir. Lilksemburg’da okul 6ncesi egitim
zorunlu ve 4-6 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Okullagsma orani ise %
100°diir. Macaristan’da okul oncesi egitim iki gruptan olusur. Ilki 3—4 yas
grubundaki ¢ocuklar i¢in istege bagli ve 5 yasindan itibaren zorunludur. Okul 6ncesi
egitim devlet okullarinda parasizdir. Okullagsma oran1 3—5 yas grubu i¢in % 86’dir.
Polonya’da okul oncesi egitim 3-5 yas grubu igin istege baghdir. 6 yas igin ise
zorunludur. Okullasma oram1 3-5 yas i¢in %38,2, 6 yas i¢in ise % 98,1°dir.

Portekiz’de okul 6ncesi egitim 3—6 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in ve istege baghdir.



Okullasma orasi ise 4 yas i¢in % 80,7, 5 yas i¢in ise % 91,3’tiir. Yunanistan’da okul
oncesi egitim 3,5- 5,5 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in ve zorunlu degildir. Okullagma
orani ise 4 yas i¢in %54, 5 yas i¢in ise %78’dir (EURYDICE 2005). Bu veriler
dogrultusunda, gelismis iilkelerde okul oOncesi egitime verilen 6nem, talep ve
sonucunda da okullasma oraninin yiiksek oldugu, erken yasta verilen egitimin

toplumsal gelisime de katkis1 olabilecegi s6ylenebilir.

Sadece okullagsma orani degil ayn1 zamanda 6grenci basina diisen ortalama yesil alan
ve dis mekan metrekareleri, oyun alanlari, egitim donatilar1 ve fiziksel kosullar
bakiminda da oldukga yiiksek oranlar goriilmektedir (Y1ildirrm 2008). Ozellikle geng
niifusun diger AB iilkelerine gdrece daha az oldugu Liiksemburg, italya gibi
tilkelerde tiim ¢ocuklarin dogru ve Kaliteli egitim gormeleri toplum ve devlet
tarafindan 6nem verilen konulardan biridir. Yalnizca formel egitim degil ayni
zamanda dogal 6grenme metotlarinin baginda gelen oyun da ¢ocugun bu dénemdeki
gelisimi i¢in temel unsurlardandir (Heseltine ve Holborn, 1987). Oyun, erken
cocukluk doneminde ki fiziksel, ruhsal, zihinsel ve sosyal gelisim siirecinin en temel
etmenlerindendir. 1977 Diinya Cocuk Y1l nedeniyle agiklanan Cocuk Oyun Haklari
Malta Deklarasyonu’nda oyunun; beslenme, saglik, barinma ve egitim gibi temel
ihtiyaglarmin yani sira her ¢cocugun gelisim potansiyeli i¢in yasamsal 6nceligi oldugu
vurgulanmaktadir (Heseltine ve Holborn, 1987). Diinya’da, United Nations
International Children's Emergency Fund (UNICEF), United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization (UNESCO) ve International Association for the
Child's Right to Play (IPA) adli kuruluslar basta olmak iizere bir¢ok kurum 6zellikle
cocuk haklar1 ve Ozgiirliikleri konusunda galismalar yapmaktadirlar. Ayrica 1990

yilinda kabul edilen 54 maddelik Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi,



Birlesmis Milletler {iyesi olan iilkeler tarafindan imzalanmustir. Tirkiye ise
sozlesmeyi 43. tlke olarak ayni yil onaylayarak imzalamistir. So6zlesmenin
31.maddesi ise oyunun gerekliligini su sekilde vurgulamaktadir; “Cocuk, dinlenme,
bos zaman degerlendirme, oyun oynama, kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilma
hakkina sahiptir”. Ayrica daha once yayinlanan bir bagka bildirilerinde ise oyunun
onemini su sekilde belirtilmektedirler; "Cocuga egitimde oldugu gibi, oyun
oynamada da tam firsat taninmalidir; toplum ve kamusal otorite bu hakki yerine

getirmeye ¢alismalidir.” (Sisman ve Ozyavuz 2010).

Ogrenme ve mekén arasidaki iliski, ayn1 zamanda egitimin kalitesinin arttirdig1 gibi
ogrenme eylemi de mekanla desteklendiginde daha giiglenmektedir. Kalitesiz ve
yanlig tasarlanmis mekanlarda 6grenme eyleminin giiclesecegi gibi ayn1 zamanda
cocuk tizerinde de egitime karsi negatif duygular yaratmaktadir (Lackney 2009).
Yapilan birgok arastirma gostermektedir ki egitimi ve gelisimi etkileyen diger bir
unsur da mekandir; Egitim mekanlar1 (i¢ ve dis mekéan) siirece katki saglayacak
sekilde tasarlandiginda bagariyr yiikseltmekte ve basta okul 6ncesi ¢ocuklar olmak
lizere gelisimi dogrudan etkilemektedir. Ozellikle dis mekéan olarak tanimlanan dogal
alanlarda gelisen oyun ve deneyimlerin g¢ocuklarin gelisiminde olumlu etkiler
gosterdigi tespit edilmistir (Moore 2006). Amerika’da hiperaktiviteye bagli dikkat
bozuklugu olan cocuklarla yapilan bir ¢alismanin sonucunda yesil ve agik oyun
alanlarinda zaman gegiren, doga ile temas eden ¢ocuklarin dikkat seviyelerinde ciddi
bir artis belirlenmistir (Gelfand ve Freed 2010). Yukarida da bahsedilen okullasma
orani yiiksek olan gelismis iilkelerde ayn1 zamanda egitim ve egitime katki sunan

diger elemanlar1 da bir biitiin olarak gordiigii sdylenebilmektedir. Ornegin; Avrupa



icin 6grenci basina diisen egitim mekan1 standardi 25 m? 6ngoriilitken ABD ve
Cin'de bu alan 20 m?’dir. Ingiltere bu standarda sadik kalirken, diger iilkelerde farkli
uygulamalar goriilmektedir. Almanya'da 30, Fransa'da 15, Polonya'da 16 m?
standardina sahipken iilkemizde bu oran 5,01 m?’dir (Demir 2012). Ayrica dgrenci
basina 25 m? olarak verilen asgari egitim alan1 boyutlarinin birgok tilkede standart
olarak belirlenerek yasalastirildigi ve bu standart uygulanirken mekanlarin nitelik
bakimindan da gelistirilip zenginlestirilmesine biiyiik 6nem verildigi goriilmektedir

(Aksu ve Demirel 2011).

Tiirkiye’de okul oncesi egitim 0—6 yas grubundaki ¢ocuklarin, istege bagli olan
egitimi bagimsiz anaokullarinda, ilkégretim okullarina bagli ana siniflarinda veya
ilgili diger 6gretim kurumlarina bagli uygulama siniflarinda almasini kapsamaktadir.
Okul oncesi egitim kurumlar1 resmi veya 6zel kuruluslar tarafindan agilabilir, Milli
Egitim Bakanlig1 ve Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu tarafindan siireg
yiiriitiilmekte ve denetlenmektedir (Yildirrm 2008). Ozel okul kategorisinde ise
ogrenciler bu egitimi almak igin ticret 6derken, devlet tarafindan saglanan egitim

ucretsiz olarak verilmektedir.

Okul 6ncesi egitim veren kurumlar su sekildedir;

1. T.C Milli Egitim Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim kurumlar (37-72 aylik
cocuklara yonelik bagimsiz anaokullari, 61-72 aylik ¢ocuklara yonelik ilkdgretim
biinyesindeki anasimiflari ve kiz meslek liseleri biinyesindeki uygulama anaokullari

ve anasiniflari).



2. Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumuna bagli okul dncesi egitim kurumlari
(¢ocuk yuvalari, ¢gocuk bakimevleri, ¢ocuk kuliipleri ve ¢ocuk evleri).

3. Universitelerin biinyelerindeki okul dncesi egitim kurumlari.

4. Calisma Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim kurumlari.

5. Vakif, derneck ve kooperatiflere baglh okul oOncesi egitim kurumlar.
6. Yaz okullari, mobil anaokullar1 veya egitim projeleri kapsamindaki anaokulu

atolyeleri (MEB, 2006).

Okul o6ncesi egitim son 10 yilda 36-72 ve 48-72 ay yas gruplari bazinda arttigi
gozlemlenmistir. Ancak, 2011-2012 yilinda yapilmig olan 4+4+4 adindaki reform ve
diger yasa degisiklikleri sebebiyle katilim diiserken, 2012-2013 egitim doneminde
ise okullagma orani sabit kalmaktadir. 2011-2012°de 1.169.556 olan 6grenci sayisi
2012-2013’te 1.077.933¢ diismiistiir. Bu da okul 6ncesi egitime erisim oraninin hala
cok diisik ve MEB hedeflerinin gerisinde kaldigin1 gostermektedir. Egitimin
hedeflenen kitleye ve orana ulagmasi kadar verilen egitimin ve verildigi mekanlarin
kalitesi de olduk¢a 6nemlidir. MEB’in anasimiflari ve okullarin fiziki kosullar ile
ilgili getirdigi sartlar belirleyici nitelikler tasimakla beraber herhangi bir kalite
standardina da sahip degildir. Ornegin, anasiniflarmin binanm giris¢ katinda ve
aydinlikta bulunmasi bir standart olarak bulunsa da bunlarin niteligine dair bir
aciklama bulunmamaktadir. Yapilarin projelendirme asamalarinda bagli kalinacak
kapsamli, bilimsel standartlar olmadigi gibi yol gosterici herhangi bir tasarim
kilavuzu da bulunmamaktadir (Egitim Reformu Girisimi ERG ve Anne Cocuk
Egitim Vakfi ACEV 2013). Bunun sonucu olarak, Egitim Reformu Girisimi (ERG)

ve Anne Cocuk Egitim Vakfi'nin (ACEV) yaymladigi I¢ Denetim Faaliyet



Raporu’nda okul oncesi egitimde yiiksek oranda materyal eksikligine vurgu
yapilmakta ve yapilan arastirmalarin fiziki kosullarin yetersiz oldugunu ortaya
koyduguna dikkat c¢ekilmektedir. Buna ek olarak yapilan yerel arastirmalar
kapsaminda goriisiilen egitimcilere gore okullarda spor salonu, bahge alani,
kiitiiphane gibi olanaklarin yetersiz olmasi ve hatta olmamasi devamsizligin temel
nedenleri arasinda oldugu disiiniilmektedir. Okulu ¢ocuklar i¢in cazip kilacak
olanaklar ve etkinlikler sunulamamasi, formel egitime yonlendirilip oyundan
kopartilmalar1 hali hazirda zorunlu egitim kapsamina girmeyen okul 6ncesi egitim
stirecinde ¢ocuklarmm okula karsi olumsuz tutum gelistirmesine neden oldugu
diistiniilmektedir (ERG ve ACEV 2013). Bu durum, ilerleyen okul yasamimi da
etkileyecek sorunlara neden olabilmektedir. Ogrenci basma diisen dis mekan alam
ortalamas1 OECD’ye gore 7m2 olmasina Karsin Tiirkiye’de ¢ocuk bagina ayrilan alan
2m2 olarak tespit edilmistir. Gerek mekansal ve fiziki eksiklikler, gerekse egitim
araglarinin yetersizligi dogrudan egitimin kalitesinin ve niteligini disiirmektedir.
Egitim Reformu Girisimi’nin (2013) yaymladigi bildiride 6nemle belirtilen
projeksiyonlar, Tiirkiye’de 2010 yilinda 36 milyon olan 25-64 yas grubu niifusunun
2045 yilina kadar artarak 49 milyona yaklasacagi ongormektedir. Avrupa’da ise 25-
64 yas grubu niifusun 2015 yilindan 2050 yilina kadar % 20’ye yakin oranda
azalarak 415 milyondan 335 milyona gerilemesi beklenmektedir. Yapilan bu
tahminler ¢ergevesinde, Avrupa niifusu her gegen giin yaslanirken Tiirkiye’de orani
her gegen giin artan geng¢ niifusun dogru Kaliteli egitim ve yonlendirme ile
olusturacagi potansiyel ve saglayacagi katkilarin toplumsal ilerleme amaci ile firsata

cevrilmesi gerekliligi aktarilmaktadir (ERG ve ACEV 2013).



Bu calisma kapsaminda, oOzellikle kii¢iik yas gruplarindan baslayarak egitim
kalitesini yiikseltmek amaciyla mekéansal kosullar cergevesinde yapilacak olan
arastirmalarin, diizenlemelerin ve iyilestirmelerin olumlu sonuglar doguracagi
diisiiniilmektedir. Calismanin amac1 dogrultusunda, Istanbul ilinde bir vakfa bagh
Ozel okul statiisiindeki anaokulu vaka olarak sec¢ilmistir. Vaka segilirken 6zellikle
okulun fiziksel kosullarinin (kampiis alani, yesil alan, smif i¢i donanimlar, vb.)
zengin olmasi, dis mekan erisiminde ¢esitlilik bulunmasi ve kampiisiin tasarim odili
almis olmasi gibi 6zellikler etkili olmustur. Ancak tiim bunlarin yani sira tasarlanan
siif sayist ve konumu artan talep nedeniyle yillar igerisinde degistirilmis ve bir
takim alanlar siifa doniistiiriilmiis, boylelikle dis mekana dogrudan erisimi olan ve
olmayan iki farkli sinif modeli ortaya ¢ikmustir. Bu baglamda dis mekan erisimindeki
farkliliklarin ~ ¢ocuklarin ~ sinif igerisindeki davranislart {izerinde yarattig
(olumlu/olumsuz) etkiyi 6lgme firsati dogmustur. Arastirma karma yontem
kullanilarak oncelikle davranis gelisimi ve dis mekan, cocuk davraniglari ve egitim,
dogal dgrenme ve agik alandaki 6grenme deneyimleri konu basliklarindaki literatiir
incelenmis sonrasinda alan ¢alismasi olarak davranis haritalari, gozlem analizleri
cikartilmig, Ogretmen ve yoneticilerle gorisilmis, kurumun fiziki kosullari
incelenmigtir. Aragtirma kapsaminda, ¢ocuklarin sinif i¢i ve dis mekan davraniglart
sistematik bir sekilde gézlemlenmis, davranis haritalar1 olusturulmus ve O6grenci
Ogretmen arasindaki sosyal etkilesimler kodlanmistir. Ayrica yari-yapilandirilmig
goriismeler ile Ogretmen ve yoneticilerin dis mekan kullanimi ve erisiminin

ogrenmeye etkisi ile ilgili gortsleri alinmistir.



Calisma; ¢ocuklarin dis mekanda olmalarinin sadece teneffiis faaliyeti olarak
goriilmemesi, egitim mekan1 kapsaminda degerlendirilmesi, Kesintisiz dis mekéan
erigiminin sinif i¢i davraniglara olumlu etkisi oldugu ve bu dogrultuda ¢ocuklarin dis
mekana dogrudan ulasabilir ve kullanabilir olmasimi saglayan tasarim ilkeleri
gelistirilerek uygulanmasi gerekliligini Onermektedir. Ciinkii dogal 6grenmeyi,
kesfetmeyi ve gelismeyi saglayan birgok aktivitenin dis mekanda gelistigini, dis
mekanda doga ve dogal olarak oyundan kopartilan ¢ocuklarda hem egitimin
kalitesinin (konsantrasyon, katilim, verimlilik, deneyime bagli bilgi) hem de gelisim
hiz1 ile niteliginin azaldig1 bilinmektedir (Cosco 2007). Ayrica bu vaka ¢alismasinin
gerek okul oncesi egitim, 6grenme g¢evreleri ve dis mekan tasarimi literatiirlerine
katki sunmak gerekse hem Tiirkiye 6zelinde egitim kurum ve birimlerine hem de
tasarimcilara siireglerinde faydalanabilecekleri tasarim ilkeler kilavuzu olusturmada
fayda saplayacagi diistiniilmektedir. Elde edilecek olan tasarim bilgisinin, okul
cevrelerini sekillendiren yonetmelikleri inceleme ve gelistirme asamasinda tasarimla

desteklenmesinin 6nemi hatirlatilmaya ¢alisilacaktir.

1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Ozellikle 20.yiizy1l ortalarindan itibaren diinyanin batisinda geng niifus azalirken
tilkemizin de bulundugu dogu cografyasinda geng¢ niifusun hizla arttig1 ve gelecek
yillar igerisinde de bu farkin daha ¢ok artacagi goriilmektedir. Bu yiikselen geng
niifus grafigini gelecekte toplumsal faydaya ¢evirmek igin geng niifusa erken yastan
baglayarak kaliteli ve modern egitim saglanmasi onem arz etmektedir. Egitimin

igerigi kadar egitim mekanlariin ozellikleri de 6grenme deneyimine biiyiik katki



sunmaktadir (Atli 2013). Egitim ¢evresindeki mekansal olanaklar1 zenginlestirmenin,
egitimin verimliligini arttirarak gerek bireysel gerekse toplumsal ilerlemede biiyiik
fayda saglayacagi tahmin edilmektedir. Bu calismayla; okul oncesi egitimde dis
mekanin, tasarimi ve etkilerinin 6grenme deneyimini giiclendirdigi teorisini
incelemek, sonucunda deneyimi mekan ile giiclendirecek ¢ikarim Onerilerinde
bulunarak egitim alaninda Ki ilerleme ve gelisme siirecine ve i¢ Mimarlik ve Cevre

Tasarimu literatiiriine katki saglamak amaglanmastir.

1.3 ARASTIRMANIN KAPSAMI (VAKA)

Okul oncesi ¢ocuklarda dis mekan erisiminin smif i¢i davramslara etkilerinin
incelenebilmesi amaciyla arastirmamin yapildigi Istanbul ilinde bir vakifa bagh
anaokulu vaka olarak secilmis ve okul yoneticileri ile Eyliil 2013 tarihinde bir 6n
gorlisme yapilmistir. Gerekli izinlerin alinmasin1 takiben 2014 bahar yariyili
icerisinde yapilan aragtirmada, ¢alisma grubu olarak 4-6 yas arasi anaokulu
ogrencileri belirlenmistir. Okulun belirlenme siirecinde; biiyiik bir metropolde
bulunmasi, dis mekan olanaklarinin zenginligi ve erisimdeki ¢esitlilik arastirmanin
amacina uygun mekanlar sunmasi nedeniyle etkili olmustur. Anadolu yakasinda, eski
bir yerleskede ve koru igerisinde konumlanan kampiisiin belli bir boliimii anaokulu
yapist olarak tasarlanmis ve kampiis tasarimi yapildigi donem igerisinde proje odili
almistir. Iki katl olan anaokulu yapis: ilk faaliyete gectigi dénemde 8 adet sinifta
azami 160 6grenciye egitim vermekte ancak zaman igerisinde talebin artmasi ile bir
takim aktivite odalar1 ve hatta 6gretmen odalar1 bile derslige dontistiiriilerek toplam

kapasite 12 smifa kadar ¢ikmustir. Zemin Kkatta bulunan siniflarin dis mekana
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dogrudan erisim imkani varken iist katlarda bulunan siiflarin dis mekana dogrudan
erisimi bulunmamaktadir. Bu sebeple, tek vaka {izerinden birden ¢ok ozelligine
bakilabilmesi miimkiin olmustur. Ornegin; ¢ocuklarin dis mekana dogrudan erisimi
olup olmamasimnin yarattigi farka bakildigi gibi ayrica dis mekan kullanim
karakterleri, dis mekana erisim sikligir ve bulunma siiresinin yaratabilecegi etkileri,
kiz ve erkek 6grencilerin dis mekan davranis 6zellikleri gibi bir¢ok alanda gézlem
yapabilme ve veri toplama sansi1 dogmustur. Daha 6nce yapilmis olan bir¢ok yabanci
kaynakli ¢aligmanin sonucu olarak erkek ve kiz 6grencilerin oyun tercihlerinin farkli
oldugu, dis mekanda 6zgiir olma isteginin ¢ocuklukta fazlalastigini, 6zellikle dogal
ortam ihtiyacinin karsilanmasinin bu dénemde biiyiik fark yarattigi aktarilmaktadir
(Sahin ve Dostoglu 2012). Bu gergevede gerek niteliksel gerekse niceliksel arastirma
yontemlerinden faydalanmak, davraniglar1 ve degisimleri inceleme noktasinda
gerekli oldugu dusiiniilmektedir. Bu sebeple davranig haritalari, planlar ve literatiir
kaynaklarinin yani sira yar1 yapilandirilmig gériismeler ve gozlem notlarindan da veri
toplama araci olarak faydalanilmistir. Ancak egitim siirecini bélmemek ve sahada
gegirilecek azami siireyi kazanabilmek ve c¢ocuklarin davranislari {izerinde etKi
gostermemek amaci ile birden ¢ok enstriimanin da (6grenci goriigmeleri, sinif igi
workshoplar veya kurgulanmis 6grenci aktiviteleri gibi) kullanilmamasma karar

verilmistir.

1.4 KAVRAMSAL CERCEVE

Davranis ve gevre birbirleriyle oldukga iligkilidir. Cevre kurami igerisinde 6grenme
gevresi (ortami1) kapsaminda iki alt baglik olusmaktadir, bunlar; yapili ¢evre ve dogal

cevredir. Yapili ¢evre bu c¢alisma 6zelinde; okul, siif, aktivite odalari, spor salonu
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gibi genellikle kapal1 veya yar1 kapali mekanlardan olusmaktadir. Dogal ¢evre ise dis
mekan, agag, bahge, oyun parki, kum havuzu gibi mekanlardan olusmaktadir.
Ogrenme cevresinde egitim hem formel hem de enformel yollarla gelisebilmektedir.
Gerek o6grencinin kendi kesfi ve aktivitesi igerisinde dogan gerekse 6gretmenin
yonlendirmesi ile olusan bilgiler bu egitim kapsamindadir. Sinif igi, dis mekan ve
sosyal cevre cergevesinde davranislar ise; dikkat seviyesi, aktivite katilim orani,
olumlu davranis gelisimi, sosyal aktivite uyumu ve 6grenim hizidir. Calismada,
ogrenme cevresi kapsaminda okul oncesi siniflarin dis mekana dogrudan erisimin
olmasi ve olmamasi: durumunun, dis mekan kullanim siire ve sikliginin; sinif igi
davraniglar1 (katilm, motivasyon, hareketlilik) ve dis mekan aktiviteleri
(yapilandirilmis veya yapilandirilmamis oyunlar i¢indeki davraniglar ve edinimler)

tizerindeki etkisi arastirilmaktadir.

( N\ ( N\ ( N\
DIS MEKAN OGRENCILERIN
ANAOKULU ERISIMI SINIF iCi
*SINIF *Dogrudan Olan DAVRANISLARINA
*Dogrudan Olmayan ETKISI
\ J \ J \ J

Sekil 1: Kavramsal Cerceve Semasi

Aragtirma sorular ise;
e Dis mekan kullanimi, &grencilerin sinif igerisindeki davraniglarini nasil
etkilemektedir?
e Smif icerisinden dig mekana dogrudan erigimin olmasi ve dogrudan erisimin
olmamasi durumu ne gibi farklar yaratmaktadir?
e Dis mekan kullanim stiresi ve siklifi, 6grencilerin siif i¢i katilmina katki

saglar m1? olarak belirlenmistir.
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1.5 ARASTIRMA YONTEMI

Ogrencilerin  simif i¢i, ortak kullanim alanlar1 ve ozellikle dis mekan
kullanimlarindaki hareket ve davranislara iliskin veriler sistematik olarak gézlem
yapilarak elde edilmistir. Ogrenciler, belirli araliklarla “davranis haritalama teknigi”
(Sanoff 1991 ve Moore 1990) uygulanarak gézlemlenip mevcut mekanin planlarina
maniiel olarak islenmistir. Sanoff’un davranis gézlem metodu genel hatlar ile {ig
temel boyuta dayanmaktadir; bunlar etkinlik tiirleri, davranig mekanizmasi ve
hareket degerlendirme desenidir (Sanoff ve Dickerson 1971). Haritalama esnasinda
ogrencilerin konum, cinsiyet, sinifin mevcut durumu, katilim, hareketlilik ve anlik
ogrenci eylemleri goz 6niinde bulundurularak davranislari gézlemci tarafindan kisa
notlar halinde detaylandirilmistir (Cosco, Moore ve Islam 2010). Ogrencilerin sinif
ici veya dis mekan davranmiglarinin veya hareketlerinin incelenmesinde onlarin
gelisimi siiresince taniklik eden ve ayn1 zamanda bu siireci yonlendiren 6gretmen ve
yoneticilerin de yontem ve fikirleri 6nem tagimaktadir. Bu sebeple, okul yonetici ve
ogretmenleri ile “mekan kullanimina iliskin diizenlemeleri”, “dis mekan kullanimina
iliskin uygulama yontemleri ve fikirleri” ve “okulun mekansal ozellikleri ile ilgili
kisisel deneyim ve bilgileri” cergevesinde yari-yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanarak yliz yiize goriisme yontemine basvurulmustur. Calismanin 6zellikleri
nedeniyle karma (nitel nicel) arastirma yonteminin uygulanmasi tercih edilmistir.
Tim bu siire¢ igerisinde uygulanan tekniklerde etik kurallar ve dgrencilerin egitim
faaliyetlerinin aksamamasi oncelikli olmakla beraber okul yonetimi ile koordineli bir

calisma ylriitilmustiir.
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DIS MEKAN

ERISiMI
OGRENCILERIN
SINIF iCi -
DAVRANISLARI
1 1 1 1
P MEKAN SINIF ICT
KATILI M HAREKETLILIK KULLANIMI GURULTU ..HjETISIM
(OBJEKTIF: (OBJEKTIF: . (SUBJEKTIF: *OGRETMEN
DAVRANIS DAVRANIS (OBJEKTIF: GOZLEMCI o
HARITASI ve HARITASI ve RS DENEYIMi / }?gﬁﬁgg
GOZLEM) GOZLEM) GOZLEM) NOTLARI) HARITASI ve
GOZLEM)
*ARKADASLAR
(SUBJEKTIF:
GOZLEMCI
DENEYIMI /
NOTLARI)

Sekil 2: Arastirma Yo6ntemi Plan Tablosu.

Davranis haritalarinin analiz edilebilmesi amaci ile bilgisayar ortamina aktarilarak
incelenmistir. Bu yontemle siireli olarak tutulan gézlem haritalar1 dijital ortamda
eslestirilerek davranis ve yogunluklar1 belirlenmistir. Verilere baghh olarak
olusturulan grafikler ile davranis yogunluklar1 karsilastirilmigtir. Siuf i¢i ve dis
mekan planlarinin, mobilya boyut ve o6zelliklerinin tedarik edilmesi veya gozlem
esliginde kroki seklinde ¢izilmesi isleminin ardindan ise ¢ocuklarin hareket
kabiliyetlerini kisitlayan veya bu kabiliyeti besleyen durumlar incelenmistir. Ayrica
mekani ti¢ boyutlu olarak kavramak, o6zelliklerini detaylandirmak ve buna uygun
analiz yapabilmek amaci ile mekan ve mobilyalarin detay ve panoramik fotograflari
¢ekilmis, bunlar hem dis mekdn hem de i¢ mekan algisinin olugmasinda

kullanilmustir.
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1.6. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma:

1. Istanbul ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli &zel bir vakfa ait olan egitim
kurumunun anaokulu birimi ve bu okuldaki 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerle
stnirhdir.

2. Arastirma; ¢ocuk egitiminde ve gelisiminde mekan etkisi ve oyun, dis mekan
(erisim ve sinirliliklar) ve 6grenme arasindaki iligkiler ¢ercevesi ile sinirhdir.

3. Aragtirma 2013-2014 egitim-6gretim yil1 ile sinirlidir.
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IKINCi BOLUM

COCUK GELISIiMi, OYUN VE DIS MEKAN

2.1. COCUK GELIiSiMi VE OYUN

Bireyin, sosyal ve psikolojik gelisiminin en hizli oldugu yas araliginin okul 6ncesi
olarak belirlenen 0-6 yas oldugu bilinmektedir (Atl 2013). Ozellikle ¢ocuklarm,
psikolojik gelisimlerinin yani1 sira basit motor beceri ve yeteneklerini, sosyal
duyarhiliklarint ve temel kisilik 6zelliklerini de bu yaglarda edinmektedir. Bununla
birlikte yaratic1 yonlerini veya egilimlerini hatta yeteneklerini de bu yas araliginda
kesfetmeye bagladiklart yapilan ¢alismalarin  sonucunda edinilmis bir diger
bulgulardandir (Sahin ve Dostoglu 2012). Buna gore, yasaminin ilk alt1 yili sosyal
kabiliyetlerinin, aliskanliklarinin, yetenek ve becerilerinin % 70’inin olustugu temel
yillaridir. Cocuk odakli yaklasim ile kapsayici bir egitim siirecinde, zengin uyarict
cevre igerisinde bu deneyimin yasanmasi; ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal,
sosyal yonlerinin ve yaraticiliklariin gelismesine biiylik katki saglamaktadir (Ath

2013).

Piaget, bireyin kisisel gelisimi dogumdan baslayan ve yetiskinlige kadar devam eden

dort donemde degerlendirilmistir. O’na gore donemler ilerledik¢e kavrama ve
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problem ¢ozme yeteneklerinde niteliksel gelismeler gézlenmekte ve her bir donem
kendisinden bir 6nce gelen dénemin 6zelliklerini tasimaktadir (Geng 2005). 16 yasa
kadar sekillenen biligsel gelisimin birinci asamasi 0-2 yas, duyusal-motor donem;
ikinci agsama 2-6 yas, islem Oncesi donem; ii¢lincii asamada 7-11 yas, somut islemler
donemi; dordiincli ve son biligsel gelisim asamasi ise 12-16 yas, soyut islemler
donemi olarak tanimlamaktadir (Peker, 2003). Yapilan birgok arastirma
gostermektedir ki, cocuklarin okul Oncesi donemdeki edindigi gelismeler daha
sonraki 6grenme Ve biiyiime yeteneklerini 6nemli dl¢iide etkilemektedir. Bloom’un
yaptig1 aragtirmaya gore 17 yasina kadar olan zihinsel gelismelerin %50’si 4 yasina,
%30’u 4 yasindan 8’e, %20’si ise 8 yasindan 17 yasina kadar olusmaktadir (Fidan ve
Erden 1993). “Duyarli donem” ya da “kritik donem” olarak da adlandirilan 0-6 yas
arasinda alinan egitim, ¢ocugun dogustan var olan yeteneklerinin ve kisilik yapisinin
gelismesinde hayati 6neme sahiptir. Bu yaslarda kazanilan tutum, davranis,
aliskanlik, yetenek ve sosyal iletisim becerileri bireyin kisilik yapisini
bigimlendirmektedir (Ath 2013). Egitim Reformu Girisimi ve Anne Cocuk Egitim
Vakfi’'nin Egitim Politika Raporu’nda sunduguna gore; erken cocukluk egitimi
(ECE) c¢ocuklarin  bilissel, sosyo-duyusal ve psikomotor becerilerinin
gelistirilmesinde veya gelisimsel bir takim yetersizliklerin veya eksikliklerin en
erken donemde giderilmesinde ve bunda azami basari saglanmasi agisindan ciddi
oneme sahiptir. Nitelikli erken ¢ocukluk egitimi alan her ¢ocuk, sosyoekonomik ve
kiiltiirel durumlarindan bagimsiz olarak egitim hayatlarina yasitlariyla esit seviyede
baglama sanslar1 bulunmaktadir (ERG ve ACEV 2013). Bu donemde &6grenme
eylemi oldukga hizli ve kolay gergeklesmesinin yani sira kalici da olmaktadir. Tiim
gereksinimleri agisindan disariya, temelde ebeveynlerine bagimli olan ¢ocuga

verilecek nitelikli egitim, bu bireysel kabiliyetin gelismesine ve ihtiyaglarini tam ve
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yeterli diizeyde karsilayarak bagimliligindan Kkurtularak ozgiiven duygusunun
yiikselmesini saglamaktadir. Bu denli dramatik bir gelisim elbette ki egitim
hizmetinin kapsamima ve yontemine bagli olarak olumlu ve siirekli hale
getirilebilmektedir. Ayrica her ¢ocugun bireysel farkliliklarinin g6z oniinde
bulundurularak siireci izlemek, analiz edip bu baglamda degerlendirerek egitimi
cesitlendirmek egitim ve sosyal yasamlarina en iyi ve uygun sekilde baslamasina
sebep olarak insan ve toplum kaynagina yapilan degerli bir yatirnm olarak

goriilmelidir (Tugrul ve Yilmaz 2013).

Cocuklarm sosyal becerilerinin gelisimi ve giiglenmesi igin oyun alanlar1 ve
alanlarda edinilen deneyimlerin gelisim tizerinde sagladigi etkin faydalar literatiirde
birgok kez dile getirilmistir. Ustelik zihinsel ve fiziksel saglhgi, denge ve
koordinasyon yeteneklerin dogru gelismesi agisindan onem teskil etmektedir (Ulas
ve Ayan 2015b). Sanoff ve Dickerson (1971), cocuklarin ileriki hayatlarini
etkileyecek deneyimleri oyun ve aktiviteler araciligiyla yerine getirirken
kazandiklarmi su sekilde belirtmistir; Yasamin ilk 3 yilinda ¢ocuk yakin gevreye
bagimhidir ancak 4-7 yas arasinda karakterde bireysellik ve kendine giiven olusmaya
baslamaktadir. Grup oyunlar1 ile temas eden gocuklarin sosyallesme, paylasma ve
katilimlarinin daha yogun oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak, yaraticilik igeren
oyunlar vasitasiyla kendi daha kolay ifade ederken 6zgiir ve yaratici yanlarmi da
gelistirdikleri gozlemlenmistir (Ayan ve Diindar 2009). Bodrova ve Leong’a (2010)
gore ise, oyun ve c¢ocuk birbirlerini tamamlamaktadir. Cocuk i¢in oyun eglence
olmasimin yani sira edindigi tecriibelerle onun yasama hazirlanmasindaki en biiyiik

rehber olmaktadir. Psikoloji ve egitimde oyun kavrami, genellikle serbest ve
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yapilandirilmamis zevkli bir eylem olarak betimlenmektedir. Oysa oyun sadece
cocuklarin zevk i¢in kendilerinin tiirettigi bir eylem degil aynm1 zamanda yasadiklari
evren hakkinda bilgi edinmelerini saglayan ve ileriki hayatlarinda edinmek
durumunda kaldiklar1 formel egitimin temel bilgilerini 6grenmelerini kolaylastiran
en etkili aktivitelerdir (Ulas ve Ayan 2015b). Ayrica oyun igerisinde
deneyimledikleri karsilikli duygusal paylasimlarin degeri de g6z ardi edilmemelidir.
Nese, seving, adalet, kaygi, kesif, korku, sevgi, bagimsizlik vb. birgok duyguyu
cocuklar oyun oynarken 6grenmektedir (Akandere 2003). Cocuklar ileriki yaslarinda
hayatlarindaki sorunlarin1 ¢6zebilmede kullanabilecekleri problem ¢6zme, rekabetle
basa ¢ikabilme, 6zgiiven ve yaratici diistinme gibi bir takim 6zellikleri agik alan oyun
aktiviteleri esnasinda deneyimleyip tecriibe kazanmaktadirlar (Ulas ve Ayan 2015b).
19. yiizyilin Unli egitimcilerinden Frobel ise ¢ocugun olgunlasmasi igin dogada
bulunarak onunla temas igerisinde olmasi gerektiginin 6nemini ifade etmistir (Atuf
1929). Oyun alanlar ve aktiviteleri, cocuklarin bedenini taniyarak sinirlarin1 gormesi
sonucunda olumlu benlik algisinin gelisimini desteklemekte, arag-gere¢ kullanim
yetenegini, mesafe algisini ve yon duygusu kazanmasini saglamaktadir. Yasama
adapte olma siirecinde olusan saldirganlik duygusunu olumlu yonde aktararak onu
pozitife doniistiirmesinin Oniinii agmakta ve fazla enerji birikimini bosaltmaktadir.

Bu ¢ocugun igsel giiciinii kontrol edebilmesini saglamaktadir (Seving 2004).

Aksoy’un (2011) aktadigina gore Il. Piaget, ¢cocuk oyunlarini asamalarina gore ii¢
boliime ayirmistir:
1. Alstirmali Oyun (Islevsel Oyun- Duyu/ Sensomotor Dénem): 0- 2 yas ¢ocuklar

bedenlerini ve c¢evrelerini 6grenme ve tanima donemidir. Bu donemde ¢ocuk
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bedenini, nesneleri ve nesnelerin fonksiyonlarint Ogrenerek tekrarlar ve bu
tekrarlamalar1 oyuna doniistiiriir.

2. Sembolik Oyun (Taklit Simgesel Oyun ): 2- 12 yaslar araligindaki bu dénemde
cocuk, ¢evresinde yasadigi olaylari, kisileri, nesneleri ve hayvanlar1 taklit ederek
oyunu kurgular.

3. Kurall1 (Yapisal) Oyun: Piaget’e gore 12 yasinda baslayan bu donemde oyun daha
gercekei, karmasik ve bir takim mantikli ¢ikarimlar sonucunda olusmakta ve belirli

kurallara baglanmaktadir (Aksoy 2011).

Cosco’nun (2007) yaptigi bir arastirmanin sonucunda, ¢cocuklarin serbest zamanlari
stiresince i¢giidiisel kesifler yaptiklarinda fiziksel olarak daha aktif kaldiklari, yeni
hareketler sergileyerek fiziksel becerilerini gelistirmeye zorladiklarin1 fark etmistir.
Ayrica okul oncesi ¢ocuklarin fiziksel aktiviteleri tizerindeki en giiglii etkinin dis
mekanda veya agik havada bulunmak oldugu ve zengin dogal cevre sayesinde
konsantrasyon gelisimi saglayarak, dogru ve ¢esitli oyun davranislar: sergilemelerine
destek oldugu belirlenmistir. Agik havada oynanan oyunlar ¢ocuklarin viicutlarini ve
fiziksel sinirlarini tanimalara yardimer oldugu gibi ayn1 zamanda da oyunun veya
mekanin igerisindeki diger ¢ocuklarla ve canlilarla iliski kurulmasi yolu ile sosyal
becerilerini gelistirmelerine yardimct olmaktadir. Ciinkii Proud’un da (2014)
belirttigi gibi oyun alanlarinin kaynastirici 6zellige de sahip oldugu diistintilmektedir.
Ayrica ¢ocuklarin Kir, toprak, camur ve bitkilerle temaslari, oyun yaratma ve onu
gelistirme deneyimleri, fiziksel aktivite boyunca duyularini arttirmaktadir (Clements
2004). Elbette ki bu olgularin sadece c¢ocukluk donemi igin degil, yasamin ve

bireylerin tiimii i¢in 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Grahn ve Stigsdotter (2003)
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yaptiklar1 arastirma neticesinde sadece c¢ocuklarin degil, sehirlerin agik yesil
alanlarinda daha ¢ok zaman gegiren yetiskinlerin de daha az strese maruz kaldiklarini

ve stres baski gibi olumsuzluklarla daha kolay basa ¢ikabildiklerini belirtmislerdir.

2.2. OYUN VE DIS MEKAN

Giiniimiiz sehir yasaminin mekansal kisithiliklar1 sonucunda, c¢ocuklarin 6zgiirce
oyun oynayabilecekleri giivenli yesil alanlar ve genis oyun parklar1 bulmak oldukg¢a
glictiir. Gerek giivenlik, gerekse dis mekan yesil alan yetersizlikleri sebebiyle i¢
mekanlarda kisitli oyun deneyimi yasamaya zorlanan ¢ocuklarin ilerleyen yaslarda
sadece fiziksel aktivite azligina bagl saglik sorunlarma sahip degil ayrica sosyal
yasamda ve kisitli 6z giiven ve problemli iletisim davranislar sergileyen, iiretim ve
paylasim bilinci yeterince gelismemis, dogaya ve canlilarin farkliliklarina saygi
duygusu edinememis, konsantrasyon veya 6fke kontroliinde basarisiz bireyler haline
gelebildikleri gbézlemlenmistir (Ulas ve Ayan 2015a). Dogadan ve dis mekandan
koparilmig, dort duvar igerisinde yasamak durumunda kalan cocuklar igin Louv
(2010) ‘Doga Yoksunlugu Sendromu’ olarak tanimladigr duygu durum ve gelisim
bozukluklarin1 yasadiklarmi belirtmektedir. Uzun yillar siiren ¢alismalari sonucunda
yayimladigr ‘Dogadaki Son Cocuk’ adli kitabinda arastirma sonuglarini paylasirken;
¢ocugun yaraticiligini, seving deneyimini, hayal giicii gelisimini, saglikli yasam
Ogretisini temelde dogadan kazanabileceginin altin1 ¢izmektedir. Arastirmaya gore
cocuk dogadan uzaklastikga ofke, dikkat bozuklugu, hiperaktivite, obezite gibi

birgok olumsuz durum da beraberinde gelmekte ve g¢ocuk gelisiminin hizi
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gerilemektedir. Ayrica yazara gore sadece dogada bulunmak degil ayn1 zamanda
dogada oynanan serbest oyunlarin da ¢ocuklarin psiko-sosyal, fizyolojik gelisimleri
acisindan olumlu getirileri vardir, tipki yemek igcmek gibi dogaya dokunmak,
igerisinde bulunmak, serbest oyunlar yaratarak faaliyet gostermek bir ¢ocugun temel

ihtiyaglarmdandir (Louv 2010).

Sanoff’ a gore dis ve i¢c mekan aktiviteleri arasindaki tek fark birinin tepesinde
catisinin olmasidir. Oysaki her ikisinin de mimari ve mekansal olarak tanimlanmasi
ve cocuklarin gelisimine katki sunacak ¢esitliligi saglamasi gerekmektedir (1999).
Dogru ve iyi tasarlanmis bir oyun alani giivenli, eglenceli, keyif veren ve
heyecanlandiran bir yer anlamma gelmektedir. Bu g¢ercevede dis mekéanda
olusturulan oyun alanlarinda gegirilen siire ¢ocuklarin fiziksel, sosyal, duygusal ve
biligsel gelisimine olumlu bir katki saglamasindan dolayr egitim siirecinin
tamamlayict pargasi olarak goriilmektedir (Pawlikowska-Piechotka 2010). Dis
mekandaki oyun tercihleri de ¢esitlilik gosterebilmektedir. Ornegin, yapilmis bircok
arastirma 5-12 yas aras1 erkek ¢ocuklarinin kizlardan daha ¢ok hareketli oldugunu,
disarida aktif oyun oynamayi tercih ettiklerini gostermektedir (Korpela 2002). Veya
cocuklarin daha kii¢iik boyutlardaki oyun alanlarinda, biiylik agikliklar igerisinde
olusturulmus parklara goére daha sosyal olduklar1 gozlemlenmistir. Ayrica alanin
potansiyelini artiran iki 6zellik daha oldugu bilinmektedir. Bunlar tamamlayici
ozellikler olup, oyun alaninin dogal siras1 ve oyun alani donanimlarmin yerlesim
sirasidir. Alan karakteri tamamlayici ve oyunu gelistirmeye yarayan ozelliklere sahip
oldugunda, her bir alan kategorisi aktivite siiresini uzatmakta, tesvik etmekte ve

cocuk tiizerinde en yiiksek etkiyi gostermektedir (Czalczynska-Podolska 2014).
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Yapilmis olan baska bir giincel ¢alismada da, gocuklarin oyun alani kullanim sekli ve
oyun niteligi tizerine belli ‘oyun alanlar1 6zelliklerinin’ alanda yer almasi ve
almamasinin etkisinin oldugu kanitlanmistir (Anthamatten vd. 2014). Bu durumda
oyun alanlarinin 6zelliklerinin nasil programlandigi, yonetildigi ve ne kadar 6zelligi
sagladig1 kagimilmaz olarak ¢ocuklar1 egitmek igin olusturulan kurumlarin degerlerini
yansitmaktadir. Gtlivenlik, aktif yasam, oyun ile saglikli sosyal ve psikolojik
gelisimin arttirilmasi ve son olarak basarmin gevre faktorii ile desteklenmesi oyun
alanlarinin gorevlerindendir (Moore 2006). Oyun, eglenceli olmasinin yani sira,
¢ocuklarin sosyallesmesinde de ¢ok Onem Yer teskil etmektedir. Cocuklar oyun
aracilig1 ile gergek tehlikelerle karsilagsmaksizin; farkli davranislari ve toplumsal
rolleri deneyimleyebilmektedirler. Zihinsel uyarilmay1 da saglayan oyun, bebeklikte
nesnelerin kullanilmasi ve isimlendirilmesi ile baslamakta, ergenlik ve yetiskinlikte
yaratici problem ¢6zme ile devam etmektedir. Cocuklar dogalar1 ve yiiksek enerjileri
geregi daha hareketli ve aktif oyunlar oynamaya ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu noktada
tehlikeden armmis oyun alani igerisinde kesfetme, sosyallesme ve cevreyi
incelemenin yani sira viicutlarinin sinirlarini agmaya ¢alisarak fiziksel basari

duygusunu da deneyimlemektedirler (Ayan ve Ulas 2015a).
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UCUNCU BOLUM

OKUL ONCESi EGITIM, DIS MEKAN TASARIMI VE

TURKIYE’DE OKUL ONCESI EGITIM

3.1 OKUL ONCESI EGITiM, DIS MEKAN ve TASARIMI

Atl’'nin  aktardigina gore, Tiirkiye’de okul Oncesi egitim 0-6 yas grubunu
kapsamaktadir ancak 3-6 yas grubunda okullagsma heniiz % 31-39 oranindadir. AB
iilkelerinde, basta Avusturya, italya ve Ispanya olmak iizere 0-3 yas grubu igin
okullasma oranin1 yiikseltemeye yonelik glincel proje ve programlar
diizenlenmektedir (2013). Bu iilkelerde okul tasarimina da dikkat edilmektedir ve
mekan egitim araci olarak goriilmektedir. Ayni sekilde dis mekan da ayni kosullarda
degerlendirilmektedir. Okul bahgeleri egitimin 6nemli bir parcasi olarak
goriilmektedir ve buna gore ciddiyetle tasarlanmaktadir (Erdonmez 2007).
Maxwell’in (1996) Amerika Birlesik Devletlerinde yaptigi bir arastirmaya gore 3-5
yas arasi, zamanini yogun olarak kapali mekan olan ev ve ¢ocuk bakim evlerinde
gegcirenler ¢ocuklarin 6fke, anksiyete ve hiperaktivite gibi davranis bozukluklarina
yatkin oldugu gozlemlenmistir. Bir bagka 6rnekte ise; Montessori, okul bahgelerinin
standart programlarin Otesinde ¢ok daha farkli amaglarla kullanilabilecegini
belirtilmis, ve okul bahgelerinin sabri ve sorumluluk duygusunu arttirdigi, ahlaki
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egitimi ve dogay1 anlama ve ona ilgi duymayi gelistirdigini ifade etmistir (Bowker ve
Tearle 2007). Dis mekan oyun alani tasarlama siireci dikkatle olusturulmasi gerekir,
yas grubu odakli ve cocuk gelisim hedeflerini gerceklestirmeye yardimci olan

faaliyetleri barindirmalidir (Sanoff 1999)

Kopec (2012) ise dogal boliimleri ve sabit oyun elemanlar1 da igerisinde barindiran
iyi tasarlanmis okul bahgeleri ve oyun alanlarmin, ¢ocuklarda olumlu davranis
modelleri ve psikomotor, bilissel ve sosyal becerileri gelisimini arttirdigini, bunun da
daha biiyiik bir akademik basariyr beraberinde getirdigini belirtmektedir. Ciinki
dogal ¢evrenin Ozellikle gen¢ yaslarda bedensel ve zihinsel canlanmaya,
kuvvetlenmeye faydasi oldugunu vurgulamaktadir. Bu alanlar1 okul ve oyun
mekanlarinda kisitlamak oldukg¢a yanlis ve anlasilmaz oldugunun tekrar altini
cizmektedir. Moore’ a (2006) gore, okullardaki oyun alanlar1 ¢evre egitiminin ¢ok
onemli bir pargasidir. Hem oyun hem de miifredat igerikli aktiviteler ile doga ile
temas eden cocuklar, doga ile duygusal bag kurabildikleri gibi ayn1 zamanda dogal
diinyanin isleyisini de anlayabilmektedirler. Ozel donammlar ve isaretlerle
farklilastirilmis oyun alanlari, tim ¢ocuklara hitap ettigi zaman oyun alanindaki
fiziksel aktiviteyi tetikleyerek yiikseltmektedir (Escalante vd. 2014) Bu nedenle,
oyun alanlarinda (dis mekan veya bahge) oyun ve aktivite alanlar1 pasiften aktife,
Ozelden gruba kadar tiim aktiviteler diisliniilerek planlanmalidir (Sanoff 1999).
Ayrica bahge faaliyetlerinin ¢ocuklarin dogal ¢evreye yonelik olumlu tutumlar
gelistirmesine yardimci olarak, 6zellikle onlarin gevre ve ekosistem hakkinda dogru
bir alg1 olusturmalarimi sagladigi goriilmistiir (Food and Agriculture Organization-

FAO 2010).
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Avrupa ve 6zellikle Amerika’da literatiir ¢er¢evesinde 6zel olarak tasarlanmis birgok
egitim yapist drnegi bulunmaktadir. Ornegin; USA, Kaliforniya’da tasarlanmis ve
faaliyet gostermekte olan Berkeley Montessori School siirdiiriilebilir tasarim
ilkelerine bagli kalirken ayn1 zamanda ¢ocuklar i¢in esnek ve eglenceli bir egitim

ortami sunmaktadir.

- '3
Sekil 3: Berkeley Montessori School Gorseli

(Kaynak: http://www.bbiconstruction.com/berkeley montessori.html. Erisim Tarihi:

20 Haziran 2016)

Cift katli olarak tasarlanan yapinin en onemli 6zelliklerinden biri her sinifin dis
mekana kesintisiz erisimi olmasidir. Zemin kat siiflarinin dis mekana agilan kapilar
oldugu gibi tst katta bulunan her siifin da kendine 6zel dis mekana erisimi saglayan
merdiven bulunmaktadir. Bunun yani sira yapmin i¢ mekaninda biiyiik bir ortak
aktivite alani olusturuldugu gibi biyiiklii kiigiiklii olmak {izere yapi1 iginde ve
cevresinde olmak tizere bir¢ok dis mekan ve yesil alan kurgulanmistir (Ford, 2007).
Avusturalya, Victoria’da tasarlanan Chum Creek Outdoor Education Centre ve

Amerika, New Jersey’de bulunan The Willow School egitim yapilar1 da dis mekani
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egitimin bir pargas1 olarak ele alarak ortak alanlar, dis mekadn ve yesil alan
bakimindan zengin olanaklara sahip olacak sekilde tasarlanmistir. Tek Kkatta
¢oziilmiis bu egitim yapilar1 ayn1 zamanda kendi iglerinde de farkli plan kurgularina
izin verecek sekilde esnek bir programa sahiptirler (Ford, 2007). USA North
Carolina Guilford County’de bulunan The Gibsonville Elementary School bir baska

Ornektir.
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Sekil 4: The Gibsonville Elementary School Plani
(Kaynak:http://emedesign.com.au/media/schools-case-study-dominique-hes-

OHI21.pdf. Erisim Tarihi: 20 Haziran 2016.)

Katilimer tasarim yontemi uygulanarak yeniden tasarlanan okul, ‘L’ seklindeki
siniflart, avlulari, dis mekan olanaklar1 ve yapisal kurgusu ile egitim yapisi tasarimi
ve egitimde dis mekan kullanimi literatiirii baglaminda 6nemli 6rneklerdendir. Tek
katta 3 boliimlii yapi, 6’sarli simif gruplarinin kiimelendigi kollardan olusmakta, her
smifin kendine 6zel avlusu oldugu gibi her kiimenin ortak ana avlusu bulunmaktadir.
Di1s mekana ve avlulara kesintisiz dogrudan erisimi bulunan siniflar ayn1 zamanda dis

mekan1 da sinif olarak kullanmaya olanak saglamaktadir. I¢ ve dis mekandaki gesitli
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ortak alanlar, aktivite alanlar1 ve yesil alanlarin tiimii egitim c¢evresi olarak
degerlendirilerek egitim siirecinin igeresine dahil edilmis ve yapi bu sistem tizerine

kurgulanarak yeniden insa edilmistir (Sanoff, 2009).

3.2 TURKIYE ORNEGINDE ERKEN COCUKLUK GELIiSiMi VE DIS

MEKAN

Tiirkiye’de okul oncesi egitim; farkli yas gruplarina uygun olarak; 0-36 aylik
cocuklara bakim ve hizmet vermek iizere acgilan kresler, 36—72 aylik cocuklarin
egitimini amaclayan anaokullari, 60-72 aylik ¢cocuklar i¢in 6rgiin egitim kurumlar
biinyesinde ag¢ilan anasimiflari, 36—72 aylik ¢ocuklar icin Milli Egitim Bakanligi’na
bagli diger 6gretim kurumlar1 biinyesinde agilan okul dncesi egitim siniflarindan
olusmaktadir (MEB Mevzuat Bankasi 2004). 2-6 yas araliginda bulunan ¢ocuklarin
sosyal, psikolojik gelisimlerini, saghikli ve diizenli fiziksel kosullar igerisinde,
toplumsal ve kiiltlirel agidan dogru yonlendirmesi, saglam kisilik 6zellikleri
olusturmalarimin, sosyal duyarliliklarinin ve yaraticiliklarinin temellerinin atilmasi

amaclanmaktadir (Poyraz ve Dere 2003).

Okul Oncesi Egitim 6zelindeki esaslar MEB tarafindan su sekilde belirtilmistir;
anaokulu binasinda her ¢ocuk basma 1,5 m? oyun odalari, 2 m? uyku odasi alani
bulunmaktadir. Ayrica ¢ocuk basina 3 m? alan olarak oyun bahgesi ile yemek salonu,

mutfak ve depo bulunmasi; ana smiflarinin, kurum biinyesindeki binanin giris
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katinda aydinlik ve giines alan boliimiinde konumlanmasi1 zorunludur (Karakiigiik
2008). 2012-13 egitim-6gretim yilinda diizenlenen 4+4+4 yasasi ile birlikte ilkokula
baslama yas1 diismiis ve yapilan degisiklige bagli olarak erken ¢ocukluk egitiminde
4-5 yas grubu Oncelikli konuma gelmistir. 2014-15 egitim-6gretim yili itibariyla, bu
yas grubunda net okullasma orani yiikselerek % 41,6’ya ulagsmistir. Yapilan inceleme
sonucunda iller kapsaminda net okullasma oran1 Tunceli’de % 65,3, Nevsehir’de %
60,2 iken Istanbul’da % 34,2’ye ve Hakkari’de % 28,7’ye kadar diisebilmektedir.
Tiirkiye genelinde, onceki yila kiyasla net okullagsma oraninda %#4,1°lik bir artig
goriilse de egitime erisim diizeyi Milli Egitim Bakanligi’nin 2014 yil1 i¢in belirledigi
% 70 hedefinin olduk¢a uzagindadir. 7 Kasim 2014°te yayimlanan MEB 2015 Mali
Yili Performans Programi’nda, 2014-15 egitim-6gretim Yyilinda 4-5 yas grubunda net

okullasmada hedeflenen oran olarak % 43 belirtilmistir (ERG 2015).

Demircioglu’nun da (1997) vurguladigi gibi tilkemizin egitim politikasi bireysel
farkliliklara gore sekillenebilen ¢ogulcu yaklagimdan ziyade her ¢ocugu bir gorerek
aynilagtirma tizerine kurulu formel egitim odakli olmustur. Bunun bir diger etkisi ise
mimaride goriilmektedir. Okul yapilar1 egitimin bir yansimast oldugu da
diistintildiigiinde yapilarin tek tiplestirilmis olmasi kagiilmaz sonucudur. Birbirinin
aynist dersliklerin uzun koridorlarin gevresinde simetrik sekilde konumlandirilmig
olmasi, siralarin tek serit halinde 6gretmen masasina ve tahtaya bakan radikal
diizeninde formel anlayisin izleri goriilebilmektedir. Ancak giiniimiizde 6grenciyi ve
ogrenim eylemini esitlestirme adi altinda tek tiplestiren anlayistan birgok tilkenin
vazgectigi gibi bizim de degistirmemiz 6nem arz etmektedir. Her biri farkl

sosyoekonomik kosullardan gelen, cesitli yetenek, hedef ve 6grenme bi¢imlerine
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sahip olan, durumlar karsisinda gelistirecekleri tutumlar konusunda bile
birbirlerinden ¢ok ayrisan ¢ocuklarin egitim programlarinin buna gére g¢ogulcu
modeller 6rnek alinarak diizenlenmesi gerekmektedir. Statik ve geleneksel kalan
egitim yapilar1 gelisen egitim modellerinin ihtiyacim1  karsilayamamaktadir

(Demircioglu, 1997).

Okul oncesi egitim binasmnin dis mekanlar1 iginde, en 6nemlisi bahgedir. “Okul
Oncesi Egitim Kurumlar1 Yénetmeligi’nin 54. Maddesine gore; “Okul éncesi egitim
kurumlarinda egitimin saglikli ve uygun bir ortamda gerceklestirilebilmesi i¢in oyun
alan1 ile bahgenin bulunmasi ve amacina uygun olarak diizenlenmesi esastir”. Bahge
ve dis alan diizenlemeleri egitim olmadigi zamanlarda yapilmaktadir. Bu diizenleme
yapilirken; trafik egitim pisti, kum havuzu, bahg¢e oyun araglari, ayrica ¢ocuklarin fen
ve doga calismalar1 yapabilmeleri igin yeterli toprak alan bulundurulmasina 6zen

gosterilmedir” (MEB Mevzuat Bankasi 2004).

Tiirk Standartlart Enstitiisii'ne gore okul binalarindaki genel yerlesime ait kurallar
sunlardir: 2. Okul arsasinin biiytikliigii 6grenci basina ilk 40 6grenci igin 20-25m2,
ikinci 40 6grenci i¢in 150m?, 3. 40 6grenci i¢in 10m? ve dordiincii, besinci ve altinci
40 ogrenci i¢in Sm? esas alinarak belirlenmeli; toprak yapisi bitki, aga¢ wvb.
yetistirilmesine ve uygulama bahgesi diizenlenmesine uygun yapida ve en ¢ok % 5
meyilde olmalidir. MEB Yonetmeligi ayrica okul bahgelerinin, okul oncesi egitim
diizeyinde, ¢ocuk basina 3 m2 alan, temel/orta egitim diizeylerinde ise her ¢ocuga 10

m2 alan distiniilerek diizenlenmesini énermektedir (MEB Mevzuat Bankas1 2004).
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Ek olarak, ¢imenli/cakil tasli alanlar, bisiklete binilebilecek alanlar, kum havuzu,
agaclar, toprak tepecikler ve olabilirse agik hava tiyatrosu, kiigiik evler, bitki
bahgeleri, hayvan besleme yerleri, havuz, depo vb. ekler olusturulmasi, bahgelerin

etrafinin tel, ¢it ya da duvarla korunmasi tavsiye etmektedir (Poyraz ve Dere 2003).

Konu ile ilgili iilkemizde ozellikle son yillarda gesitli arastirmalar yapilmistir. Bu
arastirmalar okul 6ncesi kurumlar1 kapsadigi gibi ilkogretim ve sonrasindaki egitim
yapilarii da ele almaktadir. Literatiir ¢evresinde Ornek olarak, iilkemizde oyun
alanlarimin yeterlilikleri ve niteliklerine iliskin, Erzurum, Konya, Isparta, Eskischir,
Ankara, Istanbul, Trabzon, Zonguldak, Kastamonu, Manisa, Balikesir ve Tekirdag
illerinde caligmalar yapilmistir (Ulag ve Ayan 2015b). Arastirma kapsamina alinan
ilkogretim okul bahgelerinin toplam alaninin yaklasik % 81'inin beton malzeme ile
kapli oldugunu goéstermektedir. 131525 m2 olan toplam bahge alaninin 27567 m2' si
yesil alandan olusmaktadir. Ogrenci basina diisen toplam yesil alan 0,9 m2'dir.
Aragtirma kapsamina alinan 32 ilkogretim okul bahgesinde toplam 717 m2 'lik bir
cicekli alan bulunmaktadir. Bu toplam alanin % 0,5'idir. Cigeklendirilmis alan sadece
10 okulda bulunurken, higbir okulun bahgesinde ¢alilik veya bodur bitki tiirlerinin

olusturdugu alana rastlanmamustir (Karatekin ve Cetinkaya 2013).

Karakiigiik’te (2008) yaptigi bir aragtirmanin kapsami igerisinde inceledigi Sivas
ilinde bulunan 15 okul oOncesi egitim kurumunun higbirinde bahge i¢in yeterli
kosullarin bulunmadigini belirtmektedir. Bahg¢e oyun elemanlarinin eksik, bakimsiz

ve tehlikeli oldugu, zemin malzemeleri konusunda yetersiz kaldiklari, temizlik ve
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hijyen kurallarinin ihlal edildigi ve oyun alanlarinda ¢oplere rastlanildigini
gozlemlemistir. Ayrica arastirma kapsamindaki incelemelerde, i¢ mekan olarak
saglik odasi ve gozlem odasi boliimlerinin; dis mekan olarak bahge, cigek, ¢alilik
gibi diizenlemeleri ve bah¢e oyun elemanlar1 gibi 6gelerinin hi¢bir kurumda var
olmadigini  gézlemlemistir. Buna gore okul oncesi egitim kurumlarindaki
yapilasmanin higbir kuralara bagli olmadigi, insiyatif dahilinde uygulandigi,
kurumdan kuruma ciddi degisiklik gosterdigi, tasarim ilkesi barindirmadigi, fiziki
kosullarin asla yeterli olmadigi ve bunun egitimin kalitesine dogrudan yansiyarak

cocuklar iizerinde olumsuz etkileri olacagi goriilmektedir (Karakiigiik 2008).

Kogyigit (2014 s:210). ise konu {izerinde yaptigi arastirmanin sonuglarini su sekilde
aktarmaktadir “Okul Oncesi donem c¢ocuklarinin egitim faaliyetlerine yonelik
gortsleri incelendiginde, ¢ocuklarin ifade ettikleri oyunlarin iginde bahge oyunlarinin
yer almamast ve rutin etkinliklerin iginden sanat etkinligine ¢ok fazla vurgu
yapilmasidir. Bahge oyunlarmin c¢ocuklar tarafindan ifade edilmemis olmasi
cocuklarin bu firsattan yeterince yararlanamadigini distindiirmektedir. Oysa
programda ¢ocuklarin oyun oynayarak biitin deneyim alanlarinda gelisim
gosterebilecekleri, bu nedenle de onlara farkli oyun firsatlar1 sunulmasi gerektigi
belirtilmis ve sadece simif i¢inde degil agik havada da oyun oynayabilecekleri

firsatlardan yararlandirmalar1 gerektigi vurgulanmistir”.

Egitim Reformu Girisimi’nin (2015) bir bagka arastirmasi kapsaminda goriisiilen

egitimcilere gore okullarda konferans salonu, spor salonu, bahge alani, kiitiiphane,
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laboratuvar gibi olanaklarin yetersiz olmasi devamsizligin temel nedenleri arasinda
gordiigii belirtilmistir. Okulu gocuklar igin cazip kilacak olanaklar ve etkinlikler
sunulamamasinin, ¢ocuklarin okula karst olumsuz tutum gelistirmesine neden oldugu
aktarilmistir.  Okulda bulunan oyun alanlarindaki oyun imkénlarini, aktivite
seviyelerini ve buralarda gegcirilen siireyi faydali bir sekilde artirmak i¢in miifredat
degisiklikleri yapilabilir (Nielsen vd. 2011). Miifredat icerisinde bulunan ve ¢ocuga
temelde verilmesi hedeflenen g¢evre bilinci, dogaya saygi gibi bir takim bilgi ve
kazandirilmasi amaglanan tutum, yapilandirmaci anlayisa gore, okul bahgelerindeki
aktivitelerle daha etkin bir sekilde islenebilir. Boylelikle eyleme ge¢mis bilgi;
davranig ve beceriler ile gergek hayata aktarilarak pekismis olmaktadir (Karatekin ve

Cetinkaya 2013).

33



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR: VAKA ANALIZI

4.1. CALISMA YAPILAN OKULUN GENEL DURUMU

Arastirma kapsaminda gozlem orneklemi olarak segilen anaokulu 2000 yilinda
acilmis olup anaokulundan liseye kadar egitim vermektedir. 30 donimlik (bir
bolimii sit alanindan olusuyor) arazi igerisinde konumlanmaktadir. Yaklagik
45000m2 kapali alanda spor salonu, lise, ilkogretim, anaokulu, fen lisesi binalari,
sosyal kosk kompleksi, otopark, yiiriiyiis parkuru, hayvanat bahgesi ve 3 adet oyun
parki gibi gesitli yapilar bulunmaktadir. Kampiis igerisinde 1100’den fazla 6grenci

egitim gérmektedir.

Anaokulu binasi1 kampiisiin sag arka alaninda konumlanmistir. Yapr iki katlidir ve
oniinde biiyiik oyun parkinin, kamelyanin ve bisiklet parkurunun bulundugu biiyiik
bir bahgesi vardir. Anaokulu binasi énemli bir Tirk mimar tarafindan tasarlanmis
odiilli bir yapidir. 8 sinif ve azami 160 6grenci igin yapilmig okulun bugiin mevcudu
12 simf 213 o6grenciye ¢ikmis bulunmaktadir. Anaokulunda; miidiir ve miidiir
yardimeisi olmak iizere iki idari yonetici, 12 sinif 6gretmeni, brans dgretmenleri ve

diger hizmetliler goérev yapmaktadir.
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Sekil 5: Anaokulu Binas1 Arka Bahge Girisi, Ahsap Oyuncak Kuliibesinin ilkdgretim

Bahgesinden Gorliniisti.

Okul yonetimine gore veli profili de birbirlerine olduk¢a benzemektedir.
Anaokulunun yillik egitim ticreti ve her iki ebeveynin de ¢alisiyor olma oraninin
yiiksekligi nedeniyle sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve egitim seviyelerinin birbirlerine
yakin oldugu aktarilmistir. Ayrica 6grencilerin biiyiik béliimiiniin okulun bulundugu
bolgede veya yakin bolgelerde yasamakta oldugunu ve bu nedenle okula ulasim

stirelerinin de benzerlik gosterdigi belirtilmistir.

3-6 yas grubuna hizmet verem kurum, milli egitim programini, uluslararasi
programlarla entegre ederek kullaniyor. Idari birimlerden de alinan bilgi
dogrultusunda okulun eklektik egitim programini oyun temelli bir yaklasimla

ilkokula hazirlayan egitimi hedefledigi aktarilmaktadir.
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Sekil 6: Kampiis Ana Girisinden Anaokulu Binasina Giden Koru I¢indeki Yol

Okulda egitim 3-4 yas olan kii¢iik grup, 5 yas orta grup ve 6 yas biiyiik (ilkokul
oncesi) grup olmak iizere toplam da 3 gruptan olusmaktadir. Mevcut olarak en

kalabalik 6 yas grubu, en az 3-4 yas olan kiigiik gruptur.

6 YAS
\ Biiyiik Grup (flkokul Oncesi)

5YAS

\ Orta grup /
/

3-4 Yas

“\\Kﬁ(}ﬁk Grup/ /

Sekil 7: Anaokulu Egitimi Yas Gruplar1 Siralamasi

Di1s mekan avantajin1 miifredatina da yansitan kurumun, okulun dis mekan kullanimi
ile ilgili de 6nemli kurallar1 vardir; Her sinif giinde en az iki kere bahgeyi kullanmak
durumundadir. En az bir aktivite disarida yapilmaktadir. Bahge aktivite boliimleri

fiziki olarak sinirlandirilmamakta ve 6grenci gerek kendi bahgesini gerekse nobetgi
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ogretmenler kontroliinde ilkokulun bahgesini kullanabilmektedir. Bahge ¢ikis sikligi
ve siiresi havalarin 1sindig1 donemlerde arttirilmakta ve etkinlik dersleri dis mekanda

yapilmaya ¢alisilmaktadir. Siniflarin bahge ¢ikislar1 idare tarafindan diizenli olarak

kontrol edilmektedir.

Sekil 8: Anaokulu Bahgesi Panoramik Fotografi.

Ogrencinin okuldaki bir giinii cesitli aktiviteler etrafinda sekillendirilmektedir. Giin
08.10°da ki ilk aktivite ile baslamakta, 08.40°da kahvalt1 saati, 40’ar dakikalik 4
etkinlik saati ve sonrasinda yine 12.10’da 6gle yemegi, 40’ar dakikalik 3 etkinlik
saati, 15.10°da ara 6giin ve son aktivite saati ile 16.00’da bitmektedir. Ayrica sinif igi
akademik egitim derslerinin yaninda brans dersleri de verilmekte. Etkinlikler puzzle,

origami, yemek, resim ve kesif gibi farkli temalar altinda yapilmaktadir.
Okulun i¢ mekan1 oncelikle 8 sinif, atlye odalar1 (mutfak, bale salonu, miizik odasi,

gorsel sanatlar, beden egitimi), kapali avluda bulunan mutfak ve yemekhane alani,

revir, rehberlik servisi, yonetici odalari, 6gretmen odalarindan olugmaktadir.

37



Sekil 9: Yemek Salonundan Ust Katlara Cikan Rampanin Detay.

Okulun i¢ mekan1 750 m2’ye yakin zemin kat ve 600 m2’ye yakin 1. kat alanindan
olusmakta ve bu iki kati birbirine biiyiik c¢ift kollu bir rampa baglamaktadir.
Rampanin bulundugu bolim ise okulun tek i¢ mekan ortak aktivite alani olan yemek

salonudur.
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Sekil 10: Anaokulu Zemin Kat Planu.
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Sekil 11: Zemin Kat Yemek Salonu ve Siniflara Giris Koridoru.

Ara merdiven, yangin merdiveni, giris holii, danisma ve bekleme salonu gibi
mekanlar yani sira 6grenci mevcudunun artmast nedeniyle giris kattaki 6gretmen

odasi, 1. kattaki beden egitimi, drama, bale odalar1 sinifa dontistiiriilmiis.

A

Sekil 12: Rampa ve Yemek Salonu iliskisi.

39



P — et UL
F| o8 08 O
4 0 ¢

E

F}. T &
B ) R o e |
% DERSLIK

DERSLIK

- = v Ly

TeRbL HoL
ovun
T e
K ®1 Ki EE]
- —EH
DERSLIK ETKINLIK ETKINLIK i::
Lo ODASI ODASI { ‘\

.
£
R

Sekil 13: 1. Kat Plani.

D1s mekan erisiminde de Katlar arasinda fark olusmaktadir. Zemin kattaki smiflarin
dogrudan bahgeye erisimleri varken iist katta bulunan ve sonradan doniistiiriilen
smiflarin =~ dogrudan  bahceye  erisimleri  bulunmamaktadir.  Atdlyeden
doniistiiriilmemis orijinal siniflarda mevcut olan; planlama, aydinlik, akustik, farkli
ogrenme yontemlerini destekleyecek sinif i¢i aktivite alanlari, ¢esitli egitim malzeme
ve oyuncaklar gibi egitimi destekleyecek elemanlar diger siniflarda mevcut degildir.
Ayrica ortak alanlarda da bir takim erisim kisitliliklar1 oldugu gozlemlenmistir;
zemin Kkatta genis koridor alanlar1 olmasina ragmen koridorlar ile siniflarin birlestigi
noktalar dolap odalar1 olarak kullanildigi i¢in olduk¢a daralmaktadir. 1. katta bu
daralma nispeten daha az olmakla beraber ayni durum bu alanlarlada da
goriilmektedir. Ayrica yapinin merkezinde konumlanan i¢ mekan ortak aktivite alan,
yemek salonu olarak degerlendirilmesi nedeniyle dis mekan bahge haricinde yapinin

ortak aktivite alan1 bulunmamaktadir.
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Calismanin gozlem 6rneklemlerinden olan iki sinif (DAL ve DA2) zemin katta diger
dort sinifin ortasinda konumlanmaktadir. Bu smiflar yaklagik olarak 65-75 m2
arasindadir ve her iki smifi birbirine baglayan ¢ift girisli 8-10 m2 6grenci tuvaleti ve

dis mekana dogrudan erisimi saglayan ikiser adet bahge kapisi bulunmaktadir.

Sekil 15: DA2 Kodlu Sinifin Genel Goriiniisti.

41



1.katta bulunan 4 sinifin zemin kat siniflarindan tek farki ise bahge ¢ikis kapilari

yerine pencerelerin olmasidir.

=_ = A
EEess @B =

Sekil 16: DA2 Kodlu Sinifin Bahge Cikiglarinin Bulundugu Cephenin Goriinimii.

Bu tip simiflar birden ¢ok farkli bolimden olusmaktadir; giris, wc, Kitap/dergilik
alanm, evcil kosesi (merdivenli oyun evi, mutfak oyuncaklari, tamirci oyun
modiilinden olugmaktadir), oyuncak kosesi, dolaplari ve Ogretmen kosesidir.

Mevcutlari ise 20 6grencidir.

Sekil 17: DAL Kodlu Sinifin Panoramik Fotografi.

Siniflarda farkli mobilya ve materyaller bulunmaktadir; aktivite panosu, akilli TV

etkinlik panosu, 6grenci malzeme dolaplari, ortak malzeme dolaplari, tagiabilir kum
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havuzu, Atatiirk kosesi, sanat tasarim malzeme dolabi, say1r kosesi, ¢op ve atik
materyal kutusu, oyuncak sandigi, heykel camur masasi, portage etkinlik kosesi, tren
raylart ve araba yolu, 4 adet 6grenci masasi ve 25-30 adet Ggrenci sandalyesi

bunlardandir. Sinif icerisinde gerek tavanda, kapi, pencere ve gerekse tiim duvarlar

aktivite ve sergileme eleman olarak kullanilmastir.

Sekil 18: IA1 Kodlu Smifin Giris Kapisindan Goriiniimii. Pano, Minder, Depolama,

tasinabilir Yazi Tahtas1 ve Pencere Detay.

Zaman igerisinde smif olmak durumunda kalmis 3 atélye smifi ve zemin Kkatta
bulunan 6gretmenler odas1 ise bu fiziksel 6zelliklerin ¢oguna sahip degildir. 40-45
m2 olan donistiirilmis siniflarin ne bahge kapisi, ne balkonu ne de 6zel tuvaletleri
bulunmaktadir.

Ug smif 6grencileri de koridor sonundaki ortak tuvaleti kullanmaktadirlar. Pencereler
tavan yiiksekligi nedeniyle olduk¢a kisitlanmis durumdadir ve bunun da aydinlik
sorunu yarattigi goriilmektedir. Bu tipteki siniflarin mevcudunun digerlerine kiyasla

nispeten daha az (12-14 6grenci) olmasina ragmen evcil kosesi, heykel seramik
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masasi, taginabilir kum havuzu gibi bir¢ok eleman alan darligi nedeniyle mevcut

degildir.

Sekil 19: IA1 Kodlu Sinif. Ogretmen Kosesi, Ogrenci Masalari, Depolama
Elemanlar1 ve Smif Giris Kap1 Detay.

Bu siniflarda; 6grenci esya dolabi, puzzle ve Lego dolabi, mutfak seti oyuncagi,
tagmabilir beyaz yazi tahtasi, minderler, 6gretmen masasmin oldugu oOgretmen
bolimii, kagit depolama, etkinlik panolari, oyuncak dolaplari ve taginabilir depolama

elemanlar1 bulunmaktadir.

4.2 CALISMA YAPILAN OKULUN DIS MEKAN DURUMU

Calisma yapilan anaokulunun dis mekam bir ka¢ farkli béliimden olusmaktadir;
Koskiin arka bahgesinden liseye giden yolu birlestiren yesil alan, yemekhanenin

yanindaki yesil alan, ahsap c¢ardagin bulundugu boliim, yapinin arkasinda
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konumlanan hayvanat bahgesi, ilkokul binasinin 6niindeki park, siiflarin ¢ikisindaki
mermer yiizeyle ayrilan kosu ve bisikletler i¢in kullanilan alan, anaokuluna ait bahge
oyuncaklarmin bulundugu ana park boliimiidiir. Ancak ¢alisma sadece 6grencilerin
siklikla kullandigr ve etkinliklerin gerceklestigi anaokuluna ait asagida plam

goriilmekte olan bahge-park alaninda yapilmastir.
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Sekil 20: Anaokulu Bahgesi Plan1 ve Bahge Oyuncaklarinin Konumlandirilmasi
(AutoCAD).

Okulu cevreleyen 2 yesil alan vardir. Bunlar, 6n bahg¢e oyun parki, yemekhanenin de
cephesi oldugu yesil alanlardir. 3. cephede anaokuluna giris ve otopark bulunmakta.
Girig bolimii ve otopark kismi kampiisiin arkasindaki hayvanat bahgesine

bakmaktadir.
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Sekil 21: Ilkogretim, Anaokulu ve Lise Bina Girislerinin Ayrildig1 Kampiis Ortasi
Meydan ve Yollar.

4. cephe ise bitisik nizam ile ilkokul binasina bagli. Bu baglanti arada
konumlandirilmis hem ilkokula hem de bahgeye yandan ¢ikan iki kap1 ile gecislerde
sikca kullamlmaktadir. Ozellikle bahgeye cikan bu kapi bahceye dogrudan erisimi
olmayan sinif d6grencileri ve bisikletleri bahgeye ¢ikartmak isteyen diger 0grenciler
tarafindan sik¢a kullanilmaktadir. Kampiis igindeki dis mekéanlar birbirlerinden
belirgin fiziki smurlar ile ayrilmamistir ancak egitim yapilar1 seviyeye gore

sekillendigi i¢in bahgelerde dniinde bulunduklari yapiya hizmet etmektedirler.
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Sekil 22: Dis Mekanmn Okul Cephesinden Goriiniimii Ve ilkokul Bahgesi ile

Anaokulu Bahgesini Ayiran Sinir Citlerinin Detayi.

Ogrenciler tiim bahge alanlarini belirli programlar dahilinde kullanma hakkina sahip
olmakla beraber anaokulu Ogrencilerinin kendi bahgelerinin disina fazla
citkmamasina 6zen gosterilmektedir. Herhangi bir tehlike olusmamasi i¢in gorevli
Ogretmenler sadece ilkokul Ogrencileri dersteyken ilkokul parkinin bulundugu

bahg¢eye gecilmesine miisaade ettiklerini goriismeler sirasinda belirtmislerdir.
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Sekil 23: Bahgenin Arka Bolimi. Kamelya ve Kum Havuzlu Ahsap Ev Gegis
Detay1.

Ozellikle bu gegcis alanlari, bisikletleri kullanma acisindan daha uygun oldugu igin
Ogrencilerin tercih sebebi olmaktadir. Fiziki olarak sinirlandirilmak istenilen
alanlarda ise kiitiik seklinde ¢ok yiiksek olmayan siir gitleri kullanilmistir. Bu
anlamda bahgenin, 6grenciye verilebilecek sinirlandirilma, kisitlanma, sikigma gibi

olumsuz hislerinin elemine edilerek tasarlandig1 diistiniilmektedir.
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Sekil 24: Zemin Kattan Bahg¢eye Ana Cikis Kapisi ve Bahge Bisikletleri Park Alani.

Bahgeye erisimi saglayan; 8 adet sinif kapisi, 1 adet yemekhaneden ve 1 adet ilkokul
binasinin yanindan agilan ana kapt olmak iizere toplamda 10 adet kap1

bulunmaktadir.

Sekil 25: Ahsap Oturma ve Masa Biriminin Oldugu Aktivite Grubu.
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Sinif 6niinden bahgeye erisimi saglayan kapilarin oldugu bolim dogal tas bir zemine
sahiptir, 6grencilerin hem kosu hem yiiriiyiis hem de bisiklet yolu olarak kullanilmasi
icin olusturulmusg bu alan ayn1 zamanda bahgeye dogrudan erisimi bulunan 4 smifin
masalarin1 digar1 alarak derslerini bahgede islemelerine olanak saglayan bir bolim
gorevi gormektedir. Ancak 1. Katta bulunan smiflarin kapi oniindeki bu alanda sinif
ici etkinlik derslerini yapamadiklar1 ve fiziki kosullar nedeniyle alani bu amagla
sadece erisimi bulunan smiflarin Kkullanabildikleri goriismeler esnasinda sinif
Ogretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Bahge oyuncaklarmin oldugu bolim ise
darbe ve diismeye karsi 6zel bir zemin malzemesi ile, siniflarin 6niindeki alan

haricinde geri kalan kisimlar dogal malzemelerden olusturulmustur..

Sekil 26: Bahge Oyuncaklari. Tahterevalli ve Salincakli Biiyiikk Tirmanma Oyuncagi.
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Bahge igindeki kot farklar1 rampalar ile birbirlerine baglanmakta, bu rampalarin
farkli malzemeden olmalarinin yani sira bisiklet yolu olarakta kullanilmaktadirlar.

Bu bisikletler bahge icin 6zel iretilmis metal genis yapili okuldneci yas grubuna

hitap eden bisikletlerdir.

Sekil 27: Salincakli Biiyiik Tirmanma Oyuncagi ve Kum Havuzu igerisindeki Biiyiik
Ahsap Evin Arka Gortiinimii.

Bahge igerisinde bir¢ok bitki ve aga¢ bulunmaktadir. Bu agaglarin bir kism1 anit agag
ve koruma altinda olup bir kismi ise okulun ingaas1 esnasinda da dikilmis olanlardir.
Parkin igerisinde de sayica aga¢ ¢oktur. Gorsellerde ve gozlemler esnasinda da park

igerisindeki aga¢ sikliginin nedenle gélgelenme siiresini uzattigi gorilmistiir.
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Sosyal tesis olarak kullanilan koskiin arkasinda, oyun parkinin sonunda beyaz ahsap
malzemeden genis rustik bir kamelya ve igerisinde de 6-7 adet banklar
bulunmaktadir. Bu kamelya kampiisteki herkesin kullanimina agiktir. Gozlemler
esnasinda gerek anaokulu, ilkdgretim gerekse lise smiflarindan Ggrencilerin,
ogretmenleri esliginde burada ders isledikleri, aktivite yaptiklari, tenefiislerini burada

gecirdikleri, oyunlar oynadiklar1 veya sohbetl ettikleri goriilmiistiir.

Sekil 28: Beyaz Ahsap Kamelya Ve Banklar.

Bahge oyuncaklarimin igerisinde bulundugu park bolimiinde ise bir takim farkli
oyuncak vardir. Bu oyuncaklar; salincak, kaydirak ve kopriilii biiyiik oyuncak, kum
havuzu igerisindeki kaydirakli ahsap oyuncak ev, istii golgelikli yar1 kapali kum
havuzu, tahterevalli, ahsap ¢ocuk oyun biifesi ve kiitiikten altigen oturma gurubu ve

masasidir.
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Sekil 30: Biiyiik Salincak Ve Uzeri Kapali Kum Havuzu.

Oyuncaklar; metal ve ahsap malzemeden yapilmis olup, halat ve kalin ag gibi yan

materyallerle donatilmuis, striiktiirii kalin dis mekana uygun olan mobilyalardir.
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4.3 GOZLEM ORNEKLEMI OLARAK SECILEN SINIFLAR

DIS MEKANA DOGRUDAN ERIiSiMi OLAN SINIFLAR: DAL (Direct Access
Class 01) smif mevcudu 20 kisidir. Ogrenciler, 12 erkek 8 kizdir. Zemin Katta
bahceye ¢ikan 2. smiftir. Smuf alani 65-75 m2’dir. Ders programi simif 6gretmeni

tarafindan yonetilmektedir.

Sekil 31: DAL Kodlu Simifin Panoramik Fotografi.

Dersler; yazi, resim, boyama, ingilizce, satrang ve ¢esitli aktivitelerden olugsmaktadir.
Farkli 6grenme tiplerini destekleyecek ¢esitli aktivite alanlarinin ve materyallerinin
bulunmasi, sinif ortasinda masalar haricinde genis agik alanlarin kalmasi fiziki
aktivite igceren oyunlar i¢in imkan tanimasi agisindan uygun oldugu goriilmiistiir.

Sinifin sag cephesi dis mekan erisimini saglayan kap1 ve pencerelerden olusmaktadir.

Aktivite panosunun oldugu boéliimde 6grenci masalar1 ve sandalyelerinin yani sira
oyuncak dolaplar1 ve 6grenci esyalarinin depolandig1 dolaplar bulunmaktadir. Sinifin
sol bolimiinde giris kapisi, ortak tuvalet giris kapisi, oyun evinin bulundugu evci
kosesi ve kitapliklar konumlanmistir. Ayrica akilli TV olan duvar etkinlik panosu
olarak degerlendirildigi gibi G6gretmen masasinin bulundugu alan ve malzeme

dolaplar1 da bu boliimdedir.
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Sekil 32: DA1 Kodlu Sinifin Plana.

Sinifin ortasinda olusan bos alanda ise seyyar kum havuzu, minderler, tren ve araba
yolu oyuncaklari gibi cesitli malzemeler durmaktadir. Sinif igi aydinlatma ve

aydinlanma orani da yeterli gériinmektedir.

Cesitli depolama alanlarinin yeterli oldugu ve sinifin 3 boyutunun da sergileme
elemani olarak kullanildigi, ses ve giiriiltii olarak tek sorun diger siniflarin kalabalik
gruplar halinde bahgeyi kullanmasi1 durumunda olustugu gézlemlenmistir. Bahgedeki
diger 6grencilerin giiriiltii yaptig1 durumlarda bu ses smif igerisine yansimaktadir.
Masa ve sandalyelerin boyutlar1 ve agirliklar1 ¢ocuklarin kendilerinin hareket ettirip

farkli formlara sokmasi agisindan elverisli degildir.
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Sekil 33: DA1 Kodlu Sinifin Birlesik Davranis Haritas1

DA1 sinifinda, bahce aktivitesi sonrasi 1. ders, bahge aktivite sonras:t 2. ders ve
bahge aktivite dncesi 3. derslerde (bahge aktivite 6ncesi 3. Ders ayni zamanda bahge
aktivite oncesi ilk derstir) toplam 110 dk gozlem yapilmistir. Sinif i¢erisinde yapilan
gozlemler sonucundan olusturulmus tiim davranig haritalarinin = bir araya

getirilmesinden ise birlesik davranis haritas: (overall map) ortaya ¢ikmuistir.
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DA2 (Direct Access Class 02) sinif mevcudu 20 kisidir. Ogrenciler, 11 erkek 9

kizdir. Zemin Katta bahgeye ¢ikan 3. sinif. Sinif alan1 65-75 m2’dir. Ders programi

siif dgretmeni tarafindan yonetilmektedir.

Sekil 34: DA2 Kodlu Sinifin Panoramik Fotografi.

DA2 smifin plani, yerlesimi, fiziki kosullari, fiziki kosullarinin olumlu ve olumsuz

yonleri DAL sinifi ile aynidir.
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Sekil 35: DA2 Kodlu Sinifin Plani.
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Sekil 36: DA2 Kodlu Sinifin Birlesik Davranis Haritasi.

DA2 smifin gozlemleri bahge aktivitesi oncesi ve sonrasinda toplam 180 dakika
yapilmistir. Bahge aktivitesi sonras1 1. ders, bahge aktivite sonrasi 2. ders ve bahge

aktivite oncesi 3. derslerde gozlemler yapilmistir.

DIS MEKANA DOGRUDAN ERIiSiMi OLMAYAN SINIF: 1Al (Indirect
Access Class 01) sinif mevcudu 14 kisiden olusmaktadir. Mevcudu ise 9 erkek ve 5
kiz 6grencidir. 1. katta bulunan simif yapinin arka cephesine bakmaktadir. Atdlyeden
siifa doniistirilmis bu smif 40 - 45 m2 biyikligindedir. Smifin, bahgeye
dogrudan erigimi bulunmamaktadir. Ders programi smif Ogretmeni tarafindan
yonetilmektedir. Dersler; yazi, resim, boyama, ingilizce, satrang ve cesitli

aktivitelerden olusmaktadir.
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Sekil 37: 1Al Kodlu Smif Detay Gorseli.

Sinifin alan olarak kiigiik olmasindan kaynaklanan bir takim sorunlari vardir.
Oncelikle acik ve bos alan kisith oldugu igin bir takim hareketli veya farkli
masa/oturma diizeni gerektiren aktiviteleri gergeklestirmek miimkiin olmamaktadir.
Ayrica Ogretmenin sinif i¢i dolagimi da kisitlanmaktadir. Bunun yani sira
pencerelerin giivenlik nedeniyle agilamamasi; havasizlik, asir1 1sinma, smif
atmosferinin bozulmasi ve giiriiltiiniin yogunlagmasi gibi sikintilara yol agtigi sinif

Ogretmeni tarafindan belirtilmistir.
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Sekil 38: 1Al Kodlu Sinifin Plani.

,
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Sinifin karst ve sol cephesi pencerelerden olusmakta, alta boliimleri oyuncak,
malzeme ve ogrenci dolaplart ile kaphidir. Girisin sagindaki bolimde 6gretmen
masast Ve kagit dolaplart konumlanmistir. Devaminda 6grenci masalarinin oldugu
alan, oyuncak dolaplari, mutfak oyuncak seti ve c¢esitli oyuncak materyalleri
bulunmaktadir. Ancak sinifin kisa L plani nedeniyle bu bolme dogru aln oldukca
daralmaktadir. Etkinlik panosunun bulundugu duvar; yazi tahtasi, pano, 6dev panosu
puzzle dolabi1 ve oyuncak depolama alanlarindan olusmaktadir. Smifin  Cesitli
oyuncak koseleri, ders materyalleri ise smif alanmin kisitliligindan  dolay1
kullanilamiyor veya sinif i¢erisinde mevcut degildir. Masa ve sandalye gibi araglarin
agirlik ve boyutlar1 6grencilerin tasimasina ve farkli diizenler sekillendirmesine engel
oluyor. Bu smiftaki oyuncaklar, malzeme dolaplari, depolama araglar1 ve oyun

koselerinin boyutlar1 ve sayilar ¢ok daha az.
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Sekil 39: IA1 Kodlu Sinifin Birlesik Davranis Haritasi

IA1 kodlu smifta; bahge aktivitesi sonrasi 1. ders, bahge aktivite sonrasi 2. ders ve
bahge aktivite oncesi 3. dersler (bahge aktivite 6ncesi 3. ders saati ayn1 zamanda

bahge aktivite oncesi ilk derstir) olmak iizere toplamda 105 dk sinif i¢i gozlem

yapilmustir.

4.4 DIS MEKAN GOZLEMLERI VE DAVRANIS HARITA ANALIZLERIi

Dis mekan olarak o6n bahge olarak gecen oyun parkinda goézlem yapilmistir.

Toplamda 115 dakika yapilan gozlem ve haritalama haricinde 2 giin kesif gezisi
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yapilmistir. Bu gezilerin ilk giiniinde alan taninip ve gozlemcinin duracagi yer,
gozlemlenecek alan tespit edilmistir. Ikinci giinde mekanm planmi, oyuncaklarin

yapisi, 6grencilerin kullanim siireleri belirlenmistir.

Yapilan gozlemler esnasinda kiz, erkek Ogrenciler ve Ogretmenler, ayrica bahge
bisikleti kullanan kiz ve erkek 6grenciler de haritaya farkli kodlanmistir. Toplamda
90 kiz, 136 erkek ogrenci olmak {izere 226 6grenci gozlemlenirken 316 kiz, 487

erkek 6grenci davranigi olmak tizere 803 davranis gézlem noktasi tespit edilmistir.

Gozlemler sirasinda ogrencilerin dis mekan kullanim ozellikleri tespit edilmistir.
Buna gore bisiklet kullanan, bahge oyuncaklari ile oynayan (tahterevalli, kaydirak,
koprii, salincak, tirmanma halatlar1), dogada kesif yapan (¢amurla oynayan, yaprak
toplayan, toprak eseleyen, ¢imlere dokunan, kelebek kovalayan) ve dogal
malzemelere dokunarak oyun oynayan (kum havuzunda oynayan, ahsap oturma
biriminde aktivite yapan, aga¢ govdelerine yaslanan, c¢imlerde oturan) 6grenciler
gozlemlenmistir. Davranig haritalamanin yani sira gozlem notlar1 ile daha farkli
davranig gosteren Ogrenciler, mekanin anlik kullamimina iliskin bilgiler, toplu
aktivitelerin ozelllikleri, kiz ve erkek oOgrencilerin farkliliklari; hareketli, yari

hareketli ve hareketsiz 6grenci gruplari kaydedilmistir.
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Bisiklet kullanimi erkek 6grencilerde 105 nokta ike kiz 6grencilerde bu rakam 17°de
kalmistir. Ayn1 sekilde bah¢e oyuncaklarinin kullaniminda da erkek 6grenciler daha
yogun iken dogal malzemelerle temas: igeren oyunlar oynama ve dogada kesif

yapma davraniglarinda da kiz 6grencilerin yogunlugu gézlemlenmistir.

Sekil 40: Bahge Aktivitesi Birlesik Davranis Haritas1 (Overall Map) Gorseli.

. Bisikletli E ‘Erkek Ogr. e Hareketli Erkek O.
Kiz Ogrenci Hareketli Kiz O.

Bisikletli K.
@ . Ogretmen

Sekil 41: Davranis Haritas1 Lejand Ornegi.
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Ozellikle kum havuzu igerisinde ki biiyiik oyun evi, kamelya ve giines alan bahge
kapilarinin  6niinde bulunan sert zemin alan ¢ocuklar tarafindan pek tercih
edilmezken biiyiik salincalikli oyuncak koprii, ahsap oturma alani, kum havuzu, agag
kenarlar1 ve kapali biife biriminin gevresi yogunlugun arttigi alanlardandir. Kum
havuzu, ahsap oturma birimi ve salincak Ozellikle kiz ve erkek &grenci
yogunlugunun esitlendigi alanlar olarak belirlenmistir. Birlesik davranis haritasinda
da gozlemlendigi tizere bahgede olusan genis acik alanlar, farkli malzemeden
zeminlerin gakistig1 ve giines alanlarda yogunluk olduk¢a azalmaktadir. Biiyiik kum
havuzunun igerisinde bulunan ev ve kamelya en az tercih edilen eleman olurken ayn

kum havuzunun gevresinde yogunlasma goriilmektedir.

Gozlemci notlarinda bahge kapisi oniindeki alanda kosma ve yakalamaca oyunu
oynandigi, algak olan sinir ¢itlerinde gruplarin oturarak sohbet ettikleri, kiz
ogrencilerin 2-3 kisilik gruplar halinde yiiriiyiisler yaptiklari, siniftan getirilen
oyuncaklarla yapilan faaliyetlerde kiz ve erkek 6grencilerin ahsap oturma biriminde
ve kum havuzunda birlikte oynadiklari, biiyiik salincakli kopriide ise korsancilik ve

benzeri hayali senaryolar ile oyun gruplari olusturduklari belirtilmistir.

Gozlem yapilan siire boyunca ¢ocuklar arasinda herhangi bir kavga, diisme, kaza,
yaralanma veya benzeri olumsuz durum olmamistir. Ogretmenlerin genellikle
miidehale etmeden c¢evrede dolastiklari, birbirleriyle iletisim kurduklari, grup
oyunlart oynanamasii tesvik ettikleri ve cocuklarla golgede toplu halde sohbet

ettikleri kaydedilmistir.
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Erkek 6grencilerin bahgede daha hareketli, kiz 6grencilerin ¢ogunlugunun ise yari
hareketli veya hareketsiz oldugu goriilmiistiir. Ancak 10 veya 15 dakikalik kisa siireli
aralar esnasinda bahge kullaniminda hareket hizinin ve kosma eyleminin arttigi, 30
ila 40 dakika siiren etkinlik saatlerinde bahc¢e kullaniminda ise hareket siddetinin

azaldig1 gozlemlenmistir.

Bahgeye agilan kapisi olan 4 sinifin 6grencilerinin dis mekan aktivitesi siiresinde
oyuncak, uygulama malzemeleri gibi ekipmanlara daha kolay ulastigi, bunlar
bahgeye ¢ikartarak daha ¢ok grup oyunlar1 oynadiklari, sik¢a daha biiyiik kutular ve

daha fazla sayida malzeme yanlarina alabildikleri gozlemci notlar1 arasindadir.

4.5 SINIF iCi GOZLEMILERI VE DAVRANIS HARITA ANALIZLERI

DA1 DA2 1Al TOPLAM

Siire 110 180 105 395
Ogretmen 8 7 6 21

Kiz Ogrenci 33 54 23 110
Erkek Ogrenci 62 67 45 174

Kiz Ogrenci Nokta |82 83 42 207
Erkek  Ogrenci | 14 125 113 436
Nokta

Ogretmen Nokta 24 42 23 89

Tablo 2: Sinif I¢i Davranis Harita Detaylar.
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Sinif igerisindeki davramiglart haritalamak ve 6l¢mek igin toplamda 395 dakika
gbzlem yapilmistir. Bu gézlemlerin 110 dakikas1t DAL kodlu dis mekana dogrudan
erisimi olan 6 yas grubunun oldugu smifta, 180 dakikast DA2 kodlu dis mekana
dogrudan erisimi olan 6 yas grubunun oldugu siifta ve 105 dakikasi ise 1Al kodlu 1.
katta bulunan 5 yas grubunun oldugu, altéyeden doniistiiriilmiis, fiziki imkanlart
digerlerine oranla daha kisithi olan ve dis mekana dogrudan erisimi olmayan sinifta

yapilmistir.

Tim 6grenciler her sabah okula ilk geldiklerinde 08.10°da 10-20 dakika siiren bahge
aktivitesi yapmaktadir, buna ek olarak hava sartlari ne olursa olsun 1 kere daha
bahgeye ¢ikmakta, boylelikle her 6grenci giin icerisinde 2 kez bahgeye c¢ikmis
olmaktadirlar. Havalarin 1sinmasiyla veya programin kosullarina gore bu sayi artiyor
ancak azalmamaktadir. Ozellikle gdzlemin yapildig1 donem hava sartlar1 da oldukca
uygun oldugundan smiflarin topu halde bahgeyi yogun olarak kullanmiglardir.
Bahgeye dogrudan erigimi olan siniflar i¢in durum biraz daha avantajli olmus ve kisa

araliklarla daha sik dis mekani kullanmislardir.

110 kiz, 174 erkek olmak tizere toplamda 284 Ggrenci davranist gézlemlenmistir.
Gozlemler smiflarin bahgeyi kullanma saatleri temel alinarak planlanmis ve her
smifin dis mekan aktivitesi sonrasindaki 1. 2. ve 3. derslerinde gergeklestirilmistir.
Ogretmen, kiz ve erkek dgrenci olmak iizere 396 dakikalik siirede 732 davranis
gbzlem noktasi belirlenmistir. Davranis haritalarina ek olarak gozlemci notlari

tutulmus, simif Ogretmenleri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmustir.
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Haritalama stireci igerisinde gozlemci ogrencilerin uzaginda ve goriis agilarinin
ardinda durmaya 6zen gostermis, serbest zamanda dialog kurmus ve yapmis oldugu

calisma detaylarindan bahsedilmemistir.

Ogrenci Harita Gozlem -
Simf . Goriisme
Sayis1 Sayis1 Siiresi
Dis Mekana Dogrudan Erisimi 2 216 12 290 2
Olan Simf
Dis Mekana Dogrudan Erisimi 1 68 5 105 1
Olmayan Simf
Ogretmen 3 0 0 0 3
Yonetici 2 0 0 0 2

Tablo 3: Davranis Haritalar, G6zlem Ve Goriisme Detaylari.

DAL ve DA2 siniflarimin fiziksel kosullarinin, 6grenci yaslarinin (6 yas, biiyiik grup)
birebir ayni olmasina ragmen davranis haritalarinda ve hareketlilik oranlarinda
farklar oldugu goriilmektedir. Bu farkin nedelerine varsayim olarak; kiz ve erkek
ogrenci oranlarin farkliligi, 6grencilerin bireysel 6zellikleri disiiniilebilecegi gibi,
tahmin edilemeyen veya gozlenlenemeyecek degiskenlerde neden olabilecegi
disiiniilmektedir. Ancak aradaki farklar DA1- 1A1, DA2-1A1 ve DA1&DAZ2-1A1
kiyaslamasinda olduk¢a artmaktadir. Konsantrasyon siiresi ve motivasyon
gozlemlenirken 1Al smifindaki dgrencilerin digerlerinden 6-12 ay kiigiik olduklari
g6z 6niinde bulundurulmustur ancak 6zellikle bahge kullanimindan sonraki 2. ve 3.
derslerde -ki bunlara ayn1 zamanda bahge aktivitesne ¢ikmadan gerceklesen dersler
oldugu i¢in tablolarda bahge 6ncesi olarak adlandirilmistir- hareketliligin ¢ok fazla
arttigi, motivasyonun ise olduk¢a distigi goriilmektedir. Grafikte gosterilen
smiflarin bahge Oncesi ve sonrasi birlesik davranig haritalart hem birbirleri ile hem de
kendi iglerinde karsilastirma yapmaya olanak tanirken, 1Al ve DA1’in kendi

iclerinde yapilan karsilastirmada belirgin farklar ortaya ¢ikmaktadir.
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Motivasyon notu olarak belirtilen ve 10 iizerinden puanlanan deger ise gozlem
stiresince tutulan goézlemci notlar1 baz alinarak olusturulmustur. Bu puanlama
subjektif bir degerlendirme olmakla birlikte arastirmacinin yapmis oldugu uzun
gbzlem siireleri sonucunda ortaya ¢ikmustir. Her bir davranis haritasina gézlemci
notu olarak kaydedilmis goriislerin olusturdugu bu puanlamada 6grencilerin
aktiviteye veya uygulamaya katilimlari, giriiltii seviyesi, 6gretmen ile iletisim
kurmalari, olumlu davramis sergilemeleri ve uygulama sirasinda olusan
konsantrasyon siiresi olmak tizere 5 kriterden olusmaktadir. Puanlama her Kriter igin;
0 olumsuz, 1 olumlu ve 2 ¢ok olumlu olmak iizere 3 basamakli derecelendirme ile
belirlenmistir. Motivasyon alt siirin 0 olmasi durumunun, motivasyona sahip

olmamalar1 varsayilarak belirlenmistir.

Motivasyon DAL - 1.Giin 1.Ders
. . (o al e Olumlu Toplam
artakoas | Q| Kl | ol | O | | KIS | (G
N it ” 0,1,2) T tizerinden)
17 Nisan Harita
01 - Bahge
Aktivitesi 19 2 2 2 2 2 10
Sonrasi 1. Ders
1. Bolim
17 Nisan Harita
01 - Bahge
Aktivitesi 19 2 2 2 1 1 8
Sonrasi 1. Ders
1. Bolim
Ortalama Tablo 9puan
Puani P

Tablo 7. DA1 Kodlu Sinifin Bahge Aktivitesi Sonrasi 1.Giin 1.Ders Motivasyon

Notu Olusturma Ornek Tablosu

Bir dersin puanlamasi i¢in bir veya birden ¢ok davranig haritasina islenen gozlemci
notu kullanilmistir. Ornegin DAL smifinda 1.giin 1.ders 20°ser dakikalik 2 gdzlem

yapilmistir. Bu nedenle puanlama 2 haritanin da gdzlemci notlarmin ortalamasi
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alinarak Dbelirlenmistir. Bir baska ornekte ise DA2 kodlu sinifin 1.giin 3.ders
motivasyon puani tablosunda gorglebilmektedir. Bu ders saatinde tek bir davranis
haritas1 bulundugu i¢in motivason notu bu davranig haritasina eklenen goézlemci

notuna gére puanlanmistir.

Motivasyon DA2 - 1.Giin 3.Ders
oot | e i ... | Olumlu Toplam
Harita Kodu Ogrenci Sayist I(<8 tihzr;l C(}(l; rlulzt;l Ogr(.OIlletglml Davranig lé%?ig?zga?yg)n (10 puan
- - - (0,1,2) o {izerinden)
17 Nisan Harita
01 - Bahge
Aktivitesi 19 2 2 2 2 1 9
Sonrasi 3. Ders
Ortalama Tablo
P 9puan
uani

Tablo 8. DA2 Kodlu Sinifin Bahge Aktivitesi Sonrasi 1.Gilin 3.Ders Motivasyon

Notu Olusturma Ornek Tablosu

Bahce Aktivite Sonrasi Ders I¢i Motivasyon - DA1
10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
1.Glin  1.Ders | 2.Giin  1.Ders | 1.Giin  2.Ders | 2.Glin  2.Ders | 3.Glin  3.Ders
DAl

Tablo 9: DA1 Kodlu Sinifin Bahge Aktivite Sonras1 Ders Ici Motivasyon Notlari
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Bahce Aktivite Sonrasi Ders ici Motivasyon - DA2
12
10

|1.Gﬁn 1.Ders|2.Gﬁn 1.Ders| 1.Giin 2.Ders|2.Gﬁn 2.Ders| 1.Giin 3.Ders|2.Giin 3.Ders| 1.Giin 4.Ders|
DA2

Tablo 10: DA2 Kodlu Sinifin Bahge Aktivite Sonras: Ders ici Motivasyon Notlar

Bahce Aktivite Sonrasi Ders I¢i Motivasyon IA1

O RPN WA OO N O O

| 1.Giin 1.Ders | 2.Giin 1.Ders | 1.Giin 2.Ders | 1.Giin 3.Ders | 2.Giin 3.Ders |
1Al

Tablo 11: IA1 Kodlu Simifin Bahge Aktivite Sonras1 Ders I¢i Motivasyon Notlari

Gozlem yapilan smiflarin toplu bahge aktivite sonrasi ders i¢i motivasyon notlari
karsilagtirma tablosuna gore bahge aktivitesi oncesi ve sonrasi motivasyonunda en
dramatik degisim. IA1 smifinda olurken, DAL de bu degisim 3-4 puan araliginda.
Bahge aktivite sonrast IA1 kodlu simifin 1.derste 8 ve 8 puan olan motivasyonlar
3.derste 4 ve 6 puana kadar distiigii goriilmektedir. Ayni sekilde DAL kodlu sinifin

1. Derste 9 ve 8 puan olan motivasyonlar1 3. derste 5 puana diismektedir.
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Toplu Kiyaslama - Motivasyon
12

10

— o — — o - — o - — N — - N — — o — — o - — o -
‘<‘< <‘<‘< <‘<‘< <‘<‘< <‘<‘< <‘<‘<‘<‘<‘<‘<‘<‘< <(‘
alal~|alal~-|alal=|alal~-|alal~|alal~-|ala|l=|alal~
| 1. Giin | 2. Giin | 1.Giin | 2.Giin 1.Giin 2.Giin | 3.Giin | 1.Giin
| 1. Ders | 2. Ders | 3. Ders | 4. Ders |

Tablo 12: Goézlem Yapilan Smuflarin Toplu Bahge Aktivite Sonrasi Ders igi

Motivasyon Notlar1 Karsilagtirmasi.

En az degisim gosterecegi tahmin edilen DA2 smifinda bile bu diisiis 2-3 puan
araliginda olugmaktadir, 1 derste 10 ve 10 puanlarinda olan motivasyonlar1 3.derste 9
ve 8 puanlarina diiserken 4.derste 7 puana kadar gerilemektedir. Bu durumda, dis
mekan aktivitesinin 6grenci iizerindeki olumlu etkisinin zamanla azalmasi, dis
mekandan uzak kalan 6grencinin asamali olarak motivasyonun diismesi her sinifta

gozlemlenmistir.

Ogrencilerin, smif igerisinde yapilmakta olan aktiviteden bagimsiz bir sekilde
hareketlendigi ve aktiviteden koptugu durumlar, davranis haritasina kiz ve erkek
ogrenciler i¢in farkli renklerde olmak tizere ‘hareketli 6grenci’ kodu ile islenmistir.
Boylelikle, haritada belirtilen her bir aktivite dis1 hareketlilik davranisi sayilarak sinif
igerisinde olusan diger davranislara olan orani belirlenmistir. Hareketlik i¢in yapilan

grafikler, davranis gbzlem noktalarindan ¢ikan sayisal veriler ve birlesik davranis
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haritalar1 birbirleri ile olduk¢a ortiismektedir. Ornegin; DAL smifinin 1.giin
gbzleminde, bahge aktivitesi sonras1 1.derste yapilan davranis haritasi incelendiginde
hareketli 6grenci davraniginin, toplam 6grenci davranisi igerisindeki yiizdesi %24
iken, 2.giin bahge aktivitesi sonras1 2.derste bu %50 olmaktadir. Ancak 3.g6zlem
giiniinde yapilan bahge aktivitesi sonrasi1 3.ders davranis haritasi incelendiginde bu

oranin %75’e kadar ¢iktig1 goriilmektedir.

OGRENCILERIN SINIF iCi AKTIVITES i DISINDAKiI HAREKETLILIGININ ORAN TABLOS U

Toplam Toplam
Hareketli Hareketli Kiz |Hareketli Erkek| P lam Kiz -\ Toplam Erkek Ogrenci
Davranisi Davranig1
Davranig Davranisi
Smif Kodu Zaman
% Toplam
Say1| Ogrenci |Say1| % T.0.D.|Say1| % T.0.D. |Say1|% T.0.D.|Say1|% T.0.D.| Say1
Davranigt
1.Giin 1.Ders | 10 24% 3 % 7 17% 16 38% 26 62% 42
2.Giin 1.Ders | 10 22% 2 4% 8 17% 14 30% 32 70% 46
DA1 1.Giin 2.Ders | 2 4% 0 0% 2 4% 15 29% 37 1% 52
2.Giin 2.Ders | 22 50% 4 9% 18 41% 11 25% 33 5% 44

3.Giin 3.Ders | 80 75% 16 15% 64 60% 26 | 25% |80 [ 75% 106

1.Giin 1.Ders | 3 9% 1 3% 2 6% 14 | 41% | 20 [ 59% 34
2.Giin 1.Ders | 1 5% 0 0% 1 5% 8 40% | 12 60% 20
1.Giin 2.Ders | 4 18% 1 5% 3 14% 8 6% | 14| 64% 22
DA2 [2.Giin2Ders| 5 25% 3 15% 2 10% 10 [ 50% | 10 [ 50% 20
1.Giin 3.Ders | 20 31% 6 9% 14 22% 22 A% | 42 66% 64
2.Giin 3.Ders | 2 10% 1 5% 1 5% 10 [ 50% | 10 50% 20
1.Giin 4.Ders | 9 32% 4 14% 5 18% 11 3% | 17 61% 28
1.Giin 1.Ders | 7 32% 1 5% 6 2% 6 21% | 16 3% 22
2.Giin 1.Ders | 10 36% 2 % 8 29% 9 32% | 19 68% 28
IA1 1.Giin 2.Ders | 7 32% 0 0% 7 32% 5 23% | 17 7% 22
1.Giin 3.Ders | 26 54% 8 17% 18 38% 141 29% | 34 | 71% 48
2.Giin 3.Ders | 16 46% 4 11% 12 34% 8 23% | 27 7% 35

Tablo 13: Ogrencilerin Simf i¢i Aktivitesi Disindaki Hareketliliginin Detaylari.

Her 3 smifta da, sinif igi hareketlilik oranlar1 bahge aktivitesi sonrasindaki 1. ve 2.
derslerde birbirleri ile orantili olarak yiikselirken 6zellikle 3. derslerde dramatik bir

fark olugsmakta ve ara agilmaktadir. Genel olarak tiim siniflarda kademeli bir degisim
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gbzlemlenmistir; dis mekan kullanimi sonrasindaki 1. derste 6grencilerin hareketlilik
oranlar1 disik oldugu gibi smif igerisindeki aktiviteye katilimi oldukga yiiksek,

konsantrasyon siiresi uzundur.

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20% - ———

10% - ﬂ

0% - j

1.GUN | 2.GUN | 1.GON | 2.GUN | 1.GUN | 2.GUN | 3.GUN | 1.GON
1.DERS | 2.DERS 3.DERS |4.DERS|

m DAl
mDA2
1A1

Tablo 14: Simiflarin Toplam Hareketli Ogrenci Davranis Oranlarinin Ders Bazinda

Karsilastirmasi.

Buna bagl olarak gozlemci notlarinda, 6grencilerin 6zellikle dis mekan aktivitesi
sonrast l.derslerde olumlu davranislar sergiledikleri ve giiriiltiiniin ¢ok az oldugu
belirtilmistir. 2. ders saatinin ilk 20 dakikasinda bu olumlu geri doniisler devam
ederken siire ilerledikge konsantrasyon bozulmakta ve giiriiltiiniin artmasiyla
beraberde katilimin distiigii farkedilmektedir. Ancak 2. ders saati akabinde
ogrenciler bahce aktivitesi yapmadan 3. ders basladiginda, aktiviteden bagimsiz
gerceklesen hareketlilik oldukca artmakta ve sinifin genelini etkilemektedir. Bu
durumda olumlu geri doniislerin kesildigi ve hareketlilikle yiikselen giirtiltiiniin
ogretmenin miidehale edecegi noktaya ulastigi gozlemlenmistir. DA2 smifinda
yapilan gozlemlerin 1. giinlinde ders igi aktivite uzamis ve 6grenciler 3 ders boyunca

bahgeye ¢ikmadan, dis mekan aktivitesinde bulunmadan 4.derse baslamiglardir.
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Bunun sonucunda ortaya c¢ikan 4.ders hareketlilik oraninin DA2 smifinin kendi

igerisindeki hareketlilik oranlariyla kiyaslandiginda en yiiksek degerde oldugu

gorilmektedir.
70
60 ) 4
50 / === Erkek Ogrenci
/ mtem K1z Orenci

. /
. A
N =

1.Giin  1.Ders 2.Giin 1.Ders 1.Gilin 2.Ders 2.Giin 2.Ders 3.Giin 3.Ders

Tablo 15: DA1 Kodlu Sinifin Derslerde Gozlemlenen Hareketli Ogrenci Sayis1 (Her

bir gézlem periyodu i¢in bagimsiz sayilmistir).

Her ii¢ simifta da erkek 6grenci mevcudunun kiz 6grenci mevcudundan daha fazla
oldugu bilinmektedir. Ancak buna ragmen erkek ogrencilerin davraniglarindaki
degisim, kiz 6grencilere oranla daha fazla oldugu, hareketliligin daha kisa siirede ve
daha yogunluklu arttig1 gozlemlenmistir. Her bir sinifin kendi igerisinde hareketli kiz
ve erkek 6grenci davranisi kiyaslandiginda aradaki fark ve erkek 6grencilerin 2.ders

sonrasi hareketlerindeki asir1 artis anlagilabilmektedir.

16
14

: A
o / \

/ \ Hareketli Erkek Ogrenci
/ \ === Hareketli Kiz Ogrenci

8
6
4
2
0

1.Giin 2.Giin 1.Giin 2.Gilin 1.Giin 2.Giin 1.Giin
1.Ders 1.Ders 2.Ders 2.Ders 3.Ders 3.Ders 4.Ders

Tablo 16: DA2 Kodlu Sinifin Derslerde Gozlemlenen Hareketli Ogrenci Sayis1 (Her
bir gozlem periyodu i¢in bagimsiz sayilmistir).
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20
o AN
16 / \ === K1z Ogrenci
14 / \ =t Erkek Ogrenci
12 /
10 /

8 ‘/’\(

6

4 / \

, . /

/ v\/
0 T T T T "
1.Giin 1.Ders  2.Giin 1.Ders 1.Giin 2.Ders 1.Giin 3.Ders  2.Giin 3.Ders

Tablo 17: 1A1 Kodlu Sinifin Derslerde Gozlemlenen Hareketli Ogrenci Sayis1 (Her

bir gézlem periyodu igin bagimsiz sayilmistir).

Hareketliligin artmasi, eylemi sergileyen 6grencinin motivasyonunun bozuldugunu
gosterdigi gibi bu hareketlilik diger 6grencilerinde dikkatini dagitmakta ve bu sekilde
bir etkilesimle sinif igerisinde aktiviteye katilimi ve Kkonsantrasyonu oldukca
diismektedir. Bu durumda ki bir 6grenme mekani, herhangi bir aktivitenin
planlandigi gibi devam etmesini ve verimlilik alinmasini engelleyecek bir atmosfer
olusturmaktadir. Ozellikle 1AL kodlu smifta olan 5 yas grubu dgrencilerinin 2. ders
ve DA1 kodlu erkek dgrencilerin agirlikta oldugu grup igin 3. ders baslangic itibari

ile bu degisimin daha belirgin oldugu anlasilmaktadir.
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5.6. BIRLESIK DAVRANIS HARITASI ANALIZLERI

BIRLESIK DAVRANIS HARITA DETAYLARI - 1

IA1 (Indirect access 1)

DAL (Direct access 1)

Onemli Detaylar

Sinifin kiz erkek dgrenci orani
digerlerinden daha farkli. Erkek orani
yiiksek. Yas grubu 5 ve konsantrasyon

stireleri daha az. Siniflar1 dar, aydinlanma
sorunu oluyor. Uzun aktivite siiresinde
sinif i¢inde havasizlik ve agir1 1sinma
olusuyor. Giiriiltii gok daha fazla oluyor.
Grup ¢alismalari ve ortaklagma daha az
gozlemlendi

Bu sinif DA2'ye gore daha hareketli ve
giiriiltiilii. Ozellikle erkek dgrencilerin
aktivite katilim oran ve siireleri daha az.
Bahge oncesi aktivitelerde giiriiltii,
hareketlilik ¢ok, katilhim az, dikkat
dagmik... Kiz ve erkek dgrenciler daha
ayrisarak uygulama yapryorlar, erkek
ogrenciler daha hareketli ve dikkatleri
daha kisa siireli oluyor.

Birlesik Davrams
Haritasi

@O (O Hareset Encek O

@ GisiceuiE
P Kiz Ogrenci Hareketi Kiz O.
@ @
e
‘S
° .
IA1 DERSLIK

@crek O S Hareke Encek O.

Hareketi Kiz O,

@ bisiceni £

@ BiskistiK

P Kz Ogrenc

@ 650

Toplam Siire 105 110
Toplam Kisi 68 98
Ogrenci Kiz 42 82
Noktasi

Erkek 113 198
Ogretmenlerin
Bahce Kesinlikle bahgeye ¢iktigimiz giinler ve

Aktivitelerine
Dair Goriisleri

cikamadigimiz giinler arasinda devler
gibi fark var... Simf i¢i aktivitelere
katilimlar1 ¢ok zor oluyor, ¢abuk
sikiliyorlar, masa baginda oturtmak zaten
miimkiin degil ve hir¢inlagtyorlar. ..
Sinifta da tehlikeli olmamast i¢in camlari
yarim agabiliyoruz... Kum havuzunun
ortada olmasi hareketlerini kisitlyor,
bagka koseye almak isterdim...

Hareket etmek ¢ocugun dogasinda
var... Bir ¢cocuga durmadan 2 ders iist
uste otur demek biiyiik haksizlik...
Cocuga siz ne kadar kagit tizerinden
veya anlatarak 6gretmeye caligsaniz
bile en hizli ve en kalic1 6grendikleri
digarida kendi yaptiklari,
arkadaslarindan 6grendikleri.

Tablo 18: Birlesik Davranis Haritas1, Gozlem Notlar1, Ogretmen Goriismeleri Detayli

Karsilagtirmasi — 1.

Gozlem yapilan her mekanin birlesik davranis haritasi, gézlemci notlari, sayisal

verileri ve 6gretmen goriisleri bir araya toplanmis ve tablolastirilmistir. Burada DA2
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smifinda yapilan gézlem siiresinin ve bununla oratili olarak 6grenci sayisinin
digerlerine kiyasla daha fazla olmasina ragmen davranis haritasindaki yogunlugun

daha sabit noktalarda kaldigi ve davranis gozlem noktasindaki artisin orantili

olustugu goriilmektedir.

BIRLESIK DAVRANIS HARITA DETAYLARI - 2

DAZ2 (Direct access 2)

B Bahge

Onemli Detaylar Sinifta kiz ve erkekler daha karma .
gruplar olusturarak aktivite yapiyorlar. 6 yas grubu genellikle kiz ve erkek ayri ayn
sinifin her yerini kullantyorlar ’ oynuyorlar. Ozellikle kum havuzu ve doga
Osretmen konuvu anlatirken 32 kesifleri (kum, toprak, bitki karistirmak)
temagSI youn Bah}:;:: den sonrakigl ve aktivitelerini birlikte yapryorlar. Bisikletlerin
5 ders konsa.n trasyon ve katilim (;.ok sayisi1 az, el degistiriyor stirekli, genelde
. ot o erkekler kullantyor. Oyun evi ¢ok
yiiksek. Giiriiltii ve hareketlilik az. wullaniimazk | lincakl
Ogretmenle iletisimleri daha fazla b frmanggggat olan sameakly
uygulamaya Lfilaean veyn g fl’n biyiik oyuncak ¢okea kullaniliyor. Kaydirak
diizenini bozan bir davrant beklenenin aksine ¢ok az kullanilmstir. Kizlar
B mlenmedl § daha az hareketli.
Birlesik Davramg | @wc @7 ©nves B G By
Haritas: @ sk @i @ ssnoix @i

Toplam Siire 180 115
Toplam Kisi 121 226
Ogrenci | Kiz 83 316
Noktasi
Erkek 125 487
Ogretmenlerin iy .
Bahce Okulun politikast geregi her sinif en az 2
¢ aktivite saatini disarida gegirmek durumunda.

Aktivitelerine
Dair Goriisleri

Okul ortamlarinda dig mekanin
kullanilmasina 6ncelik vermekle ve
bunun kullanimini gogaltmakla
¢ocugun yaraticiligini da fiziksel
gelisimini de, sosyal gelisimini de yani
¢ok yonlii gelisimini sagliyor. O
yiizden bahge kullaniminin ¢ocuga ¢ok
¢ok katkisi oldugunu diisiiniiyorum.

Di1s mekan avantajlarini kullanmaya 6zen
gosteriliyor. Hava sartlari ne olursa olsun
uygun kiyafetlerle en azindan kamelya
igerisinde oturmak veya yiirllyiis yapmak igin
bahgeye ¢ikiyorlar. Ancak bahgeye direkt kapist
olan simiflar masalarini veya kutulartyla
oyuncaklarini mazlemelerini disar tagtyarak dig
mekani daha sik ve verimli kullaniyor. Anyrica
10 dk kisa aralarinda da bahgeyi kullaniyorlar.

Tablo 19: Birlesik Davranis Haritas1, Gézlem Notlari, Ogretmen Gériismeleri Detayli

Karsilagtirmasi — 2.
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Sinifin genel olarak daha az hareketli ve katiliminin daha yiiksek oldugunu
gormekteyiz. Genel olarak erkeklerin, kiz 6grencilere gore daha hareketli olduklari,
kiz dgrencilerin uygulama esnasindaki konsantrasyon ve katilim siirelerinin daha
uzun oldugu, smifin farkli 6grenme methodlarini destekleyen alanlarinin ogun olarak
kullanildigi, alam1 dar olan smifta Ogretmen dolasiminin  da kisitlandigi
goriilmektedir. Ozellikle IA1 kodlu sinifin birlesik davranis haritas1 dgrencilerin
aktiviteden kopup pencere kenarlarinda kiimelestigini gozlemlemek agisindan
onemlidir. DAL kodlu sinifa ait verilerin gosterdigi bir diger unsur ise, sinifin her
alaninin kullaniyor olusudur. Mekanin biiyiikligi, farkli 6grenme tiirleri ve

aktivitelerini destekleyecek koselerin olusturulmasina firsat tanimistir.

Yapilan gozlemler siiresince tutulan notlar, G6gretmen ve yoneticilerle yapilan
goriismeler bir araya getirilmistir. Neticesinde; yonetici goriismelerinde belirtilen dis
mekan kullanimimin okulun bir politikas1 olarak uygulanmasi ve miifredata adapte
edilmesi, oyun odakli bir program izlenmesi, dis mekanda yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis aktiviteler olusturulmasina 6nem verildigi anlasilmaktadir. Talep
nedeniyle artan Ggrenci sayist ve sinifa donistiiriilen atdlyelerin okulun fiziksel

imkanlarini kisitladigi ve kaliteyi diistirdiigii de eklenmistir.

Gerek yoneticiler gerekse ogretmenler dis mekan kullanimmnin, agik alanda
bulunmanin ve doga ile temas etmenin 6grencinin davraniglari ve 6grenme iizerinde

olumlu sonuglar yarattigi konusunda hem fikirlerdir.
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IDARI PERSONEL GORUSME DETAYLARI

Anaokulu Miidiirii

Anaokulu Miidiir Yardimcisi

Coriisme 300k 23dk
iiresi

Bizim burada 6nceligimiz oyun. Oyun temelli Bizim i¢in en dnemli olan dncelikle okula ¢ocuklarin
Okulun yaklasimlar igerisinde, sosyal duygusal olarak mutlu geliyor olmalari... Bu okulun da aslinda
egitim kendilerini emniyette hissettikleri ve kesinlikle egitim sisteminin temelini olusturan oyunlu egitimdir
politikas1 okula severek mutlu gelebildikleri bir siire¢ diyebiliriz.

yasatmak istiyoruz.

Hangi yas grubunda basliyorsa baslasin, okula Cocuklarmn sadece iki gelisim alaninda degil,

uyum ve baglangigla ilgili siire¢lerde ¢ocugun gliniimiiz egitim sistemi ¢ocuklarin sadece akademik

bireysel olarak ¢izdigi profil 6nemlidir... Biz bu gelisimine yonelik bir egitim sistemi var ama bu
Anaokulu nedenle esnek davraniriz, gocuga ihtiyaci olan ¢ocuklarin 5 gelisim alani var; sosyal duygusal

egitim siireci

giiveni saglayacak bir alt yap1 hazirlariz.
Sonrasinda da normal isleyise gore program
yuritilir.

gelisim, 6z bakim gelisim, fiziksel gelisim, biligsel ve
dil gelisim alani... Biz egitimsel yap1 agisindan
burada amacimiz; ¢ocugun tek bagina yetebilen bir
birey haline gelmesi.

Oncelikle burast 8 smiflik bir okul olarak
planlanmisti, maksimum kontenjani da 160 kisi...
Su anda yogun talep nedeniyle sayimiz 213

Sayimizin fazlaca artmasiyla beraber aslinda
elimizde var olan at6lyelerin smifa donistiiriilmesi
biraz sikint1 da yaratiyor. Bu okulun en 6nemli farki

Okulun dgrenciye ulasti. ik agildigimizda, 8 siif bahgesidir. Ama sonradan atdlyelerden sinifa
mekansal oldugumuz yillarda ¢ocuklarmn burada farkli farkli | doniistiiriilen noktalarda ayn1 sey gegerli degil. O
olanaklar mekanlari atdlye olarak kullanma imkénlar1 vardi. | siiflar biraz daha kiigiik, yap1 biraz daha sikintili bir
Beden egitimi ve miizikle ilgili olan ayr1 atolyeler | siireg. O atdlyelerin doniisiimii olmasayd: mekansal
su anda o fonksiyonunu yitirdi ¢glinkii oralar1 da olarak artilarimizi korumus olacaktik.
normal sinifa déndiirmek durumunda kaldik.
Ogrenci bazinda %120’lik bir orana ulagmis Bazi aktiviteler sinifta yapilmaya basland: bundan
vaziyetteyiz. Bu oralar1 dikkate aldiginizda, dolayi, o sikintiya diisiirdii... Atdlyelerinin geri
Okulun mesela yemek yedikleri alan, topluca yemek gelmesine ihtiyaci oldugunu diisiiniiyorum. Her seyi
tasarimi yedikleri bir alan, orada da daha rahat bir oturma | siifta yapmaya basladiginiz takdirde isin kalitesi
diizeni olmasi gerekirken su anda daha sikisik bir | bozuluyor. Kaliteyi yeniden saglamak gerektigini
diizen s6z konusu... distiniiyorum.
Biz, ¢ocuklari agirliklr olarak siniflarda da Bizim okulun standardinda bir kuralimiz var; her giin
tutmuyoruz. Miimkiin oldugunca dis mekan en az 2 defa tiim siniflar bahgeye ¢ikmak durumunda.
kullandirmaya y6nlendiriyoruz. Kisin uygunsuz Bu bir kural ve tiim smiflar bahgeye ¢ikiyor mu
hava sartlarinda bile mutlaka bahgeyi ¢itkmiyor mu diye kontrolleri de yapiliyor... Disarida
Dis mekan kullanmalart s6z konusu hatta bazi brang oyun oynarken hem sosyal problemlerle
derslerini de brans 6gretmenleri de bu konuda karsilasiyorlar; oyun kuracak orada arkadas: ile
kullanimi duyarlidir, sinif ortaminda degil hele ki uygun paylasacak kim neyi alacak onu ¢oziimliiyorlar. Kaza
hava sartlarinda disarida yapilmasi her zaman igin | ve tehlikelerden kendilerini korumay1 6grenmeleri
olasidir. Ciddi bir kullanim oran1 oldugundan gerekiyor. Oyun aslinda gergek yasamin kiigiik bir
bahsedebilirim, giinde %50’yi bulabilir. I¢ mekan | modeli, su an bahgede de onu yastyorlar. Fiziksel
ve dis mekan yar1 yariya gibi diisiinebilirsiniz. olarak ta bir¢ok siire¢ deniyorlar.
40dk ders 5-10dk teneffiis yapiyoruz. Neyse ki Yazla beraber bazi siniflar masalarini kapmin 6niine
egitim materyali bunu digar1 ¢ikartip, gocuklarla | koyuyor, orada bahge iginde baska etkinliklerde
disarida o aktiviteyi yapabiliyoruz yani sadece yapiliyor ama zaten bu okulun kurulusundan beri
serbest oyun degil... Disarisi i¢in fazla bir sey bahge ¢cok 6nemli bir mekan ve bahge kullanimi hep
D1s mekan | séyleyemeyecegim, bu da uygun bir biitge vs. artilarda olan bir sistemle gidiyor... Bahge kullanimi
aktiviteleri | oldugunda kesinlikle 6nerecegim bir sey ¢linkii gelisim siirecini destekliyoruz diyebiliriz...Disarida
bisiklet cok 6nemli.. Su anda da disarida bu kadar | oyun oynarken sosyal problemlerle karsilasiyorlar;
ozgiirce bisiklet kullanabilecek ¢ocuklar olmadig1 | oyun kuracak orada arkadas: ile paylasacak kim neyi
i¢in de burasini bir firsat biliyorlar ama biz o alacak onu ¢oztiimliiyorlar. Kaza ve tehlikelerden
firsati ¢ok simirli sunabiliyoruz ¢ocuklara. kendilerini korumay: 6grenmeleri gerekiyor.
En acil bizim icin bisiklet kullanimi. Bu okulun | B¢" hep gocuk dostu okullarin olmasindan yanayim.
Akademik bir sey 6gretildiginde bunun geri doniisii
kurulusunda o plan vardi ama uygulanamadi. Lo s
. - . ¢ok kolay ¢ilinkii mesela gocuk ‘A’ yazmasini
Rahatlikla hareket edebilecegi, okul ¢evresinde A LY
- L . Ogreniyor eve gidip gosteriyor. Hemen, somut olarak
donen bir bisiklet yolu olmasini ¢ok arzu ederim, S . ? -
. A .. goriilebilen bir sey. Ama siz ¢ocugun sosyal
su anda fiziksel imkéanlar buna ¢ok uygun degil. L .« .
< duygusal gelisimini somut olarak gosteremiyorsunuz.
Bahge alanina baktigini1 zaman tirmanma A -
Ek aparatlari eksik biraz... Kum havuzlarimiz var Bunun geri donisii 3-5 yila yayrliyor, veliler bazen
e . ama onun icinde mel;é.u.l biraz uveun hangisi iyi okul noktasinda tereddiit yasiyorlar ama
goriisleri ¢ Ve bence ¢ocugum tiim gelisim alanlarini destekleyen

kullanilamadi diye diisiiniiyorum... Cocuklarin
direkt beyin gelisimini etkileyen aparatlar bunlar.
Suyun zaten rahatlatici 6zelligi var, kumunda
parmak uglarindaki sinirleri uyararak ¢ok ciddi
beyin gelisimine katkisi var, kiigiik yaslarda temas
etmeleri gerekiyor bu tiir malzemelerle.

gocuk dostu okullarin olmasindan yanaymm... Belki
sinif 6grenci sayisi azaltilip sinif i¢i kaliteyi
arttirabilir ¢linkii gergekten 20 dgrenci ve tek
Ogretmen zor bir siireg. Belki dgrenci sayisini
azalttigimizda daha keyifli 6grenme ortamlari
yaratabiliriz ve bunun da artilar1 gelebilir ilk etapta. ..

Tablo 20: Idari Personel Gériisme Detaylar:
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Yoneticiler dis mekanda bahge kullaniminin artmasini, bahge i¢in disiiniilne bu ilk
tasarimin hayata ge¢mesini istiyorlar. Siniflarindan bahgeye dogrudan erisimi
saglayabilen Ogretmenlerin bu erisimin Ogrenci {izerinde herhangi bir etkisi
olmadigini, diger smiflarin da aymi oranda bahge imkanindan yararlandigini
belirtmesine ragmen bahgeye dogrudan erisimi olmayan IA1 kodlu smifin 6gretmeni
bu tip bir erisimin fark yararttigi goriistindedir. Hem pratiklik saglamasi hem zaman
hem de fiziki kosullar1 etkilemesi nedeniyle smif icerisinden bahgeye dogrudan
erisimin olmasinin dig mekan etkilesimini arttirdigi ve 6grenci {izerinde olumlu etkisi

oldugunu diisiinmektedir.

Sinifin imkanlarmin kisitlanmasinin, mekanin kii¢iilmesinin 6grenci ve egitimin
kalitesi tizerinde olumsuz etkileri oldugu goriisiindedirler. Ayrica tim 6gretmen ve
yoneticiler olabildigince 6grencilerin bahgeyi kullanmalarina gayret ettiklerini bunu
da cesitli aktivite ve uygulamalar1 dis mekana tasiyarak sagladiklarini belirtmislerdir.
Goriismeler esnasinda agirlikli olarak; ¢esitli aktivitelerin farkli mekanlarda
yaptlmasini, mekanlarin  aktiviteyi  destekleyecek  unsurlar  gergevesinde
tasarlanmasinin dneminden ve dis mekan kullaniminin egitim {izerindeki olumlu

etkisinden bahsetmislerdir.
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BESINCIi BOLUM

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. SONUC ve TARTISMA

Alanlarinda daha once yapilmis arastirmalar sonucunda artik giintimiizde, gelisimin
en hizli ve biiyiik bir kismini olusturmasindan 6tiirii 6nemli oldugu yas araliginin 0-6
oldugu, bununla da dogru orantili okul 6ncesi egitimin bu gelisimin tizerindeki rolii
ve mekanin gerek egitim gerekse birey iizerindeki etkisi ile bu siirece etkisi daha
onceki boliimlerde detaylica agiklamistir. Konuyla ilgili daha 6nce yapilmis olan
vaka c¢aligmalarinda 6grenme ortamlarinin tasariminin; 6grenme, sosyal etkilesim,
fiziksel aktivite veya diger bagimh degiskenler {izerinde tasarimin bir veya birden
fazla 6zelliginin (giirilti, aydinlatma, plan diizeni, erisilebilirlik, ¢evresel 6zellikler,
dis mekan, doga etkilesimi, vb.) etkisi arastirmalarin sonucu olarak goriilmektedir.
Fiziksel ¢evre bazinda ¢ocuk gelisimi i¢in en temel unsurlardan biri olan doga ile
etkilesim igerisinde olan, zaman gegiren, kesfeden, dokunan, tecriibe ederek 6grenen
cocuklarin gelisimlerinin Kalitesinin olumlu yonde ilerledigi ve &grenmenin
kalitesinin arttigt aksi durumda gelisimin olumsuz veya eksik kalacag: ifade
edilmektedir (Herrington ve Studtmann 1998). Tirkiye 6rneginde ise; niifus artis
grafikleri ve bununla ilgili yapilan projeksiyon ¢aligmalarinda da ilerleyen yillarda

ozellikle geng niifus yogunlugunun Kkatlanarak artacagi tahmin edilmektedir. Bu da
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toplumsal kalkinma, gelisme ve ilerleme g¢er¢evesinde geng¢ niifusun dogru
yonlendirilmesi halinde kazanimlar elde etme imkani verecektir. Dogru planlanarak
yiriitiilmesi gereken bu gelisim siirecinde gen¢ niifusun egitimi ve bu egitimin
kalitesi sorunu one c¢ikmaktadir. Ancak hala okul 6ncesi ve okul ¢evrelerinin
tasarlanma asamasinda ilkeler, planlanma, fiziki kosul diizenlemeleri, yonergeler ve
uygulamalar1 gibi birgok eksiklik bulundugu gbzlemlenmektedir. Mevcut
eksikliklerin tamamlanmasi, ¢ocuk ve doga odakli, dis mekan olanaklar1 zengin,
evrensel tasarim ilkelerine uygun tasarlanmis okul ¢evresinin katkisiyla geng niifusun
dogru ve Kaliteli egitim almas1 olduk¢a onemlidir. Calismada, Tiirkiye Istanbul’da
orneginden vaka caligmasini sunarak gerek literatiire gerek bu konuda Milli Egitim
politikalarinca uygulanmasi i¢in olusturulabilecek tasarim ilkelerine ve kurumlara
gerek alaninda galisan tasarimcilara gerekse cocuk gelisimi ve egitimi ile ilgilenen
profesyonellere ve ebeveynlere; doga, dis mekan tasarimi ve gocuk arasindaki bu
olumlu iliskiyi ve bu iliskinin sonucundaki kazanimlar ile g¢ocuklarmm dis mekan
erisiminin egitimdeki Onemini Ve yarattigi farki gostererek katkida bulunmak
amacglanmistir. Buna gore yapilan ¢alismadan elde edilen sonuglar asagida

aciklanmustir.

Gozlem yapilan siniflardan, bahgeye dogrudan erisimi olan smiflarin konumlari
itibariyle dis mekan kullaniminda avantajli oldugu goriilmiistiir. Bahgeye ¢ikis bu
smiflarda daha pratik bir sekilde gerceklestirilebilirken ayn1 zamanda 6grencilerin dis
mekana kullanimlarinda  yanlarina  oyuncaklarini, aktivite  malzemelerini,
kiyafetlerini ve buna benzer faydalanacaklar1 esyalar1 kolaylikla alabildikleri ayni

zamanda bahgede gegirilen siire igerisinde sinifi ve igerisinde bulunan tuvaleti
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kolaylikla kullanabiliyor olduklar1 gézlemlenmistir. Dig mekana erisim pratik ve
kesintisiz oldugunda ogrencilerin daha kisa araliklarla ve sik sik dis mekani
kullanabildikleri goriilmiistiir. Sinif igerisinde yapilacak olan aktivitelerin 6grenci
masa Ve sandalyelerinin bahgeye tasinmasiyla bahg¢ede gerceklestirildigi ve
boylelikle erisimin devamliliginin da pekismis oldugu, dis mekanin egitimin bir
parcas1 haline daha kolaylikla gelebildigi anlasilmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda her bir sinifin dikkat ve motivasyon siiresinin birbirlerinden farkli oldugu
tespit edilmistir. Erkek mevcudunun kizlara gére yogun oldugu smiflarda katilim,
ilgi, motivasyon daha az iken hareketlilik ve giiriilti daha ¢ok oldugu, yas grubu
kiiciildiikge motivasyon siiresinin kisaldigi belirlenmistir. DA2 kodlu sinifta yapilan
gozlemler sonucunda, siniftaki kiz erkek mevcudunun dengeli oldugu zaman aktivite
dis1 hareketlilik ve giiriiltii azalmakta bu da motivasyonu ve katilim arttirmaktadr.
Erkek ogrencilerin kiz 6grencilere karsi oran1 ne kadar yiikselirse hareketlilik ayni
oranda yiikselmektedir. Buna bagli olarak kiz erkek &grencisi mevcudunun dengeli

oldugu DA2 kodlu sinifta egitimin verimliligin yiikseldigi goriilmektedir.

Yapilan Karsilastirmalarda sadece smifin konumu ve tasarimi degil mevcut
ogrencilerin genel durumunu da bu sebeple goz oniine alinmistir. Ancak simifin
dikkat ve katilim orani ne kadar yiiksek olursa veya yas grubu ne olsun tiim
smiflarda 6zellikle dis mekan kullanimi sonrasinda gergeklesen 3. etkinlik saatinde
dikkat ¢ekici bir degisim gozlemlenmistir: 3 etkinlik saati boyunca dis mekanin
kullanilmamasi durumunda 3. etkinlik saati itibariyle tiim 6grencilerin motivasyonu
onemli oranda diismiis, giiriiltii ve aktiviteden bagimsiz hareketlilik oldukg¢a artmus,

katilm azalmis ve verimlilik dismiistir. Dis mekan aktivitesi sonrasinda
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gerceklestirilen 1. etkinlik saatinde hareketlilik, katilim ve motivasyon normal
seviyedeyken, 2. etkinlik saatinde aktivite dis1 hareketliligin artmaya ve katilim
azalmaya basladigi, 3. etkinlik saatinde ise aktivite dis1 hareketliligin ¢ok fazla arttig
ve katilim oldukg¢a azaldig1 belirlenmistir. Bu noktada bahgeyi kisa siireli dahi olsa
stk sik kullanmanin, dogada olmanin, temiz hava almanin, enerjilerini arttiracak
faaliyetlerde bulunmanin ¢ocuklar ve 6grenmeleri tizerinde yarattigi fark net olarak

gOriilmiistiir.

Bahgeye dogrudan erisimi olmayan 1Al kodlu sinifta yapilan gézlemlerin notlar1 ve
davranig haritalarmin incelenmesi sonucunda o6grencilerin hareketliliginin kap1 ve
pencere oOniinde yogunlastigi, pencere koselerini oOzellikle derse katilim ve
motivasyonlarmin azaldigi anlarda tercih ettikleri verisine ulasilmaktadir. Bundan
yola ¢ikarak dis mekana, dogaya, bahgeye ve oyuna olan mesafenin, erisim engelenin
yarattigi olumsuzlugun etkisi olabilecegi ve bu nedenle smifin farkli yerlerinden
ziyade dis mekana erisimin belirgin olarak engellendigi alanlarda yogunlastiklari
goriilmektedir. Ornegin daha oénce bu konuda yapilmis calisma sonuclarinda
cocuklarin dis mekanda ve oyun alanlarinda ne kadar ¢ok zaman gegirirse 0 kadar
aktif, katilimci olduklar1 ve dogru gelisim gosterdikleri goriilmektedir, bu siire
taninmadigr zaman g¢ocuk 0 erisimin yoksunlugunu bir takim hareket ve davranig
degisikligi ile gosterme egiliminde olabilmektedir (Timmons vd. 2007). Yas
kiiglildiikge ilgi siiresi kisalmakta, oyun ihtiyaci artmakta ve hareket
fazlalagsmaktadir. Bu nedenle dis mekana dogrudan erisimi olmayan 5 yas grubu 1A1
kodlu sinif 6grencilerinin daha sik araliklarla dis mekanda olmaya ihtiyag duyduklar

siif Ogretmenleri tarafindan da iletilmistir. Bu noktada alan darhigin1 da tolare
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etmesi agisindan, smf igerisinden bahg¢eye dogrudan erisimin biyik fark
yaratabilecegi tahmin edilmektedir. Dis mekdn ve i¢ mekanin bir arada
algimlanmasini saglayacak tasarimlarin yapilmasmin daha dogru oldugu, tek bir
mekan olarak ¢6ziimlenmesi ve 6grenciye bu erisimi sinirsiz kullanma 6zgiirliigiiniin
verilmesinin egitime ¢ok biiyiikk katki sunacagi goriisii daha once yapilmis olan

calisma sonuglariyla da oldukga 6rtiismektedir (White ve Stoecklin 1998).

Bahgeye dogrudan erisimi olan smiflarda ders islenirken, dis mekana dogrudan
erisimi olmayan siniflarin bahgeye ¢ikarken ana kapiyr kullanmak zorunda kaldiklari,
erisimin tek noktadan aktigi tespit edilmistir. Ancak erisimdeki bu tip engeller
nedeniyle dis mekana erisimi olmayan smiflarin bahge aktivitesi siiresince
kullanabilecekleri malzemeleri yanlarina almakta veya dis mekanda ders islemek igin
masa ve sandalyelerini bahgeye tasimakta, kisa siireli ancak sik araliklarla dis mekani
kullanmakta sorunlar yasadiklart 6gretmenler ile yapilan goriigmelerde ortaya
¢ikmaktadir. 1.katta bulunan ve dis mekana dogrudan erisimi olamayan simiflarin,
havanin elverigsiz oldugu giinlerde kisa tenefiislerini koridorda gegirdikleri, bahge
kullanimmnin  azaldign bilgisi edinilmistir. Ozellikle 1. katta 5 yas grubunun
bulundugu, ilgi siirelerinin 6 yas grubuna gore daha kisa oldugu ve hareketliligin
daha hizli arttig1 bilgisi dis mekan kullaniminin ve erisimin dogrudan saglanmasinin

onemini bir kez daha géstermektedir.

Gozlemler esnasinda, yillar igerisinde artan 6grenci yogunlugu nedeniyle atlye veya

Ogretmen odasindan simifa doniistiiriilmiis alanlarin bir takim fiziki sorunlar1 ve bu
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fiziki sorunlara bagli bir takim kisitliliklart oldugu belirlenmistir: Pencerelerin
yiiksekte konumlandirilmasi, giivenlik sebebiyle agilamamasi neticesinde simif
igerisindeki hava kalitesinin bozulmasi (havasizlik, asir1 1sinma, vb.), 6grenci basina
diisen metrekarenin  yetersiz  kalmast ve farkli 6grenme  metodlarini
gergeklestirebilecek alanlarin  yoklugu, masalarin bulundugu alanin darligi ve
Ogretmenin  dolasimimin kisitlanmasi, aktivite oyuncak koselerinin  olmayisi,
guriiltiiniin sinif icerisinde yankilanarak artmasi ve tuvalet ihtiyaci i¢in siirekli dersin
boliinerek disariya ¢ikilmak durumunda kalinmasi, bahgeye mesafenin uzak olmasi,
dogrudan erisimi saglayacak bir alan bulunmamasi, kisa siirelide olsa sik araliklarla
erisimin saglanamamasi Ve ayrica 6grencilerin yanlarina istedikleri kadar materyal
veya oyuncak alamamasi gibi olumsuzluklar kaydedilmistir. Diger siniflarda bir kag
Ogrencinin aktiviteye veya ders faaliyetlerine katilmamasi veya smif diizenini
bozacak davranisi diger 6grencileri ¢cok fazla etkilemezken IAl kodlu simiftaki tek
ogrencinin olumsuz davranisi diger 6grencileri tetikleyerek tiim siifa yayilmakta ve

diizen aniden bozulmaktadir.

Dis mekana dogrudan erigimi olan DAL ve DA2 kodlu biiyiik siniflarda ise olumlu
fiziki kosullarin ve bu kosullara bagli kullanimda avantajlar oldugu belirlenmistir:
Sinifin yeterince biiyiik olmasi 6grencilerin farkli alanlar1 farkli aktiviteler igin
kullanmasini saglamakta, zemini kullanarak aktiviteye katilabilmekte, oyun evinde
kitap okuyabilmekte, kilden heykeller yapabilmekte, ihtiyaclar1 kadar malzemeyi
depolayabilecekleri alanlara sahip olabilmekte ayn1 zamanda sinifin tiim camlar1
duvarlar1 segileme elemani olarak kullanilabilmekte, tiim g¢evreleri kendi yaptiklari

aktivite ve uygulamalarla kapli olabilmektedir. Ayrica smif igerisinde yan sinif ile
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ortak tuvaletler oldugu igin bu ve diger ihtiyaglar1 igin simif digina ¢ikmak veya
yanlarina ~ O0gretmenlerini  veya Ogrenci  yardimcilarmi  almak  zorunda
kalmamaktadirlar. Bu da dersin boliinmesini, 6gretmenin odagmin degismesini
engellemektedir. Sinif alaninin genisligi orta alanda bosluk yaratmakta ve farkl
oturma bigimlerinin kurgulanmasina, alternatif bir alan yaratilmasina olanak tanirken
igerideki havanin Kalitesi ¢ok diismemis, giin 1s18indan en ist diizeyde yararlanilmig
olmaktadir. Ust siniflarm giivenlik sebebiyle agamadigi camlarin aksine bu siniflarda
bahge kapilar1 bile agilabilmekte ve tiim atmosfer kisa siirede degistirilebilmektedir.
Bu durumlarda yasanan tek problem ise, bahgenin kalabalik gruplar tarafindan
kullanildigi zamanlarda yasanmaktadir. Kullanim sirasinda olusan giiriiltiiden, dis
mekana dogrudan erisimi olan smiflarin etkilenebildigi, 6grencilerin giiriiltiiniin
oldugu yere bakmalar1 ve merak etmeleri nedeniyle ders igi katilimlarinin boliindigi
ancak giiriiltiiniin sebep oldugu bu dikkat daginikliginin kisa siirede gegtigi gézlemci

notlarinda belirtilmistir.

5.2 ONERILER

Calisma sonucunda 6grencilerin dis mekani kullanim stireleri ve sikliklari ile ilgili
edinilen bilgi dogrultusunda; dis mekanin etkin bir sekilde egitim alani olarak
kullanilmasi, en az her iki etkinlik saatinde bir dis mekana erisimin saglanmasi, 3.
etkinlik saatinin bahcede gecirilmesi Onerilmektedir. Ozellikle daha kiigiik yas
gruplarinda katilim siiresinin g6z 6niinde bulundurularak kisa siireli de olsa sik
araliklarla bah¢e kullaniminin saglanmasinin faydali olacag diisiiniilmektedir.

Ogrencileri dis mekana dogrudan erisiminin sagladigi olumlu geri doniisler ele
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alindiginda; bina planlarinin miimkiin oldugunca diiseyde ¢6ziilmeye ¢alisilmasi,
aksi durumlarda her sinifin dis mekana dogrudan erisimini saglayacak alternatif
tasarim yontemleri uygulanmasi, dis mekan ve i¢ mekanin bir biitiin olarak ele
alinarak ¢Oziilmesi Onerilmektedir. Bu Ogrencilerin dis mekam1 daha sik
kullanmalarina olanak saglayacagi gibi aynm1 zamanda dis mekana erisim siiresince
kullanacaklar1 malzemeleri yanlarina alabilmeleri, dis mekanda ders islenebilecek
oturma diizenleri olusturmabilmeleri agisindan da fayda saglayacaktir. Ayrica dis
mekanda olusan giiriiltiiniin sinif igerisine etki etmesi durumu goéz Oniine alinarak,
smiflarin dis mekana dogrudan erisimi olan cephelerinin hava ve ses yalitimi
saglayan malzemelerden yapilmasimnin giiriiltiiyii 6nlemek, erisimi kolaylastirmak ve

giin 151811 kullanabilmek agisindan uygun olacagi diisiiniilmektedir.

Yapilan bahge ve smf igi gozlemler sonucunda dis mekani kullanma veya
kullanamama durumunun  Ogrenci  lizerinde yarattigit etki net olarak
gozlemlenebilmistir. Ozellikle dis mekana dogrudan erisimi olmayan ve sik
araliklarla bahgeyi kullanamayan A1 kodlu sinif verilerinin incelenmesi sonucunda;
oncelikle her okulun yesil alani, bahgesi veya oyun parkinin mutlaka bulunmasi
gerektigi, bunun aksinin oldugu durumlarda ise daha kiigiik yas grubunda olan ve
ders igi katilim siirelerinin daha az oldugu 6grencilerin ¢ok daha fazla etkileyecegi ve
bu olumsuz etkinin i¢ mekanda olma siiresi uzadik¢a egitimin kalitesini de
diistirecegi goriilmektedir. Bu dogrultuda; okul yapisinin igerisinde bulundugu alanin
el verdigi olglide 6grenci basmna diisen i¢ ve dis mekan alanlarinin(idari ve servis

birimleri haricinde) metrekarelerinin esit/ yar1 yariya olacak sekilde diizenlenmesi,
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mimkiin olmadigi noktada alternatif dis mekan alanlarinin olusturulmasi ve her

smifin okulun ana dis mekanina dogrudan erisiminin saglanmasi onerilmektedir.

Bahge aktiviteleri esnasinda yapilan gozlemler sonucunda edinilen, ¢ocuklarin dogal
malzemelere olan ilgisi, dogada kesif yaptiklar1 ve toprak su gibi dogal malzemeleri
oyunlarina dahil ettikleri bilgisi dogrultusunda; bahge siniflari, avlular, yesil alanlar,
oyun parki, sera, yiiriiyiis parkuru, uygulama bostanlar1, koru, hayvanat bahgeleri,
bisiklet parkurlar1 gibi bircok farkli dis mekanda egitim ve deneyim alani
olusturularak uygulanmasi &nerilmektedir. Onerilen bu cesitli mekanlar, yapmin
fiziki sartlarina bagh olarak tasarlanan temaya adapte edilebilir veya

cesitlendirilebilinir.

Sinif 6gretmenleri ve okul yoneticileri ile yapilan goriismeler sonucunda ozellikle
oyun ve cocuk odakli bir egitim anlayisinin 6nemi vurgulanmig, dis mekan
kullaniminin ¢ocuk gelisimi ve egitimi lizerindeki olumlu etkilerinden bahsedilmistir.
Buna bagli olarak, ebeveynler ve yoneticilerin akademik basart ve c¢ocuk
gelisimindeki olumlu davranis kazanimlarinin birbirinden ayr1 diistinmemelersi,
sadece akademik basarinin egitim siirecinin ufak bir pargasi oldugunu buna bagh

olarak iyi okul kriterlerini gozden gegirmeleri gerekliligi goriilmiistiir.

Ogrencilerin, dis mekana dogrudan erisiminin bulunmadig, belirli siire araliklarinda

dis mekan aktivitesi yapmadiklar1 veya dis mekanda bulunmadiklar1 durumlarda sinif
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igerisinde yapilan aktivitelere katilimlarinin azaldig1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda, dis
mekan kullaniminin sikligi ve etkililigi miifredata dahil edilmesi ve uygulanmasinin
okul yonetimleri tarafindan denetlenmesinin de faydali olacagi, yapilandirilmis
etkinlikler ve simif igerisinde yiiriitiilen ders faaliyetlerininde olanaklar 6lgiistiinde
disarida gerceklestirilmesi i¢in programlamalar yapilmasinin egitime olumlu
yanstyacagl diisiiniilmektedir. Bu baglamda 6rnek teskil edebilecek, daha once bu
alanda yapilmis olan bir¢ok kapsamli ululararasi pilot projeler mevcuttur (Dillon vd.
2004). Boylelikle, bu calisgma ve benzeri yapilan veya yapilacak olan birgok
calismanin sonucu degerlendirilip, tasarim kurullari olusturulup, katilimci tasarim
yontemleri kullanilarak gelecekte yapilmasi planlanan okul oncesi mekan tasarimi
icin onemli bulgular ve yonlendirmeler igeren tasarim ilkeleri klavuzlari

olusturulabilinir.

Oyun, doga ve ¢ocuk biri birinden ayr1 diisiiniilmemelidir. Bu anlamda, ¢alismanin
sonuglari; MEB’in ¢ocuk dostu, oyun ve doga odakli bir sistem olusturmasi, egitime
katki sunacak mekanlar konusunda politikalar belirlemesi ve bu dogrultuda bir takim
yonergelerle siirlamalarda bulunmasina bilgi ve veri sunmak agisindan 6nemlidir.
Bu degisimin ilk ve orta 6gretim, lise seviyelerinde de gegerli olsa da okul 6ncesi

dénem kapsaminda ¢ok daha 6nem arz etmektedir.

Bu calisma ayrica; farkl illerden veya ilgelerden bir¢ok 6rnekle tekli veya toplu vaka
calismasi olarak incelenerek ¢esitlendirilebilinir. Calisma, gelecekteki arastirmacilara

davranig haritalama ve gozlem yontem ve teknikler kullanilarak egitim
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mekanlarindaki farkli degiskenler ve 6zellikleri irdelemek baglaminda 6rnek teskil

etmesi agisindan fayda saglayacaktir.

Calisma sonuglarinin ise; tasarimcilara evrensel tasarim ilkelerini benimseyerek, ic
ve dis mekan bir arada ele alarak, dis mekani ve bahgeyi de bir egitim mekan1 olarak
goriip, 6grencilerin dis mekana kesintisiz dogrudan erisiminin saglandigi ¢ocuk dostu

egitim yapilari tasarlamalar1 konusunda tesvik edecegi diistiniilmektedir.

5.3 ARASTIRMACIDAN SONSOZ

2 yapragi olan bir ¢ocuk; 3 ¢akil tasi, 1 kozalak, yanina bir de kiigiik bir tahta parcasi
koydugunda toplam oynayacagi 7 malzemesi oldugunu gorebilir, bunun i¢in masada
oturmak zorunda birakilarak defterinde bu islemi yapmasina gerek yoktur. Ancak bu
malzemelerini kum, su, toprakla karsitirarak elleriyle sekil verirken gelistirecegi
hayal giictinii, bir seyler inga etmenin tatminini, ona su tasiyan arkadasiyla kurdugu
diyalogdaki yardimlagmay1 ve paylagmayi, dogada yapabileceklerinin sinirsizligini
kesfetmenin heyecanini, farkli malzemelerin bir arada olusturdugu ahengin
Ogretecegi ¢ogulculugu, bu deneyimin verecegi mutlulugu, dogaya karismanin
getirdigi saglikli olma halini hi¢ bir masanm, kitabin veya akademik basarinin
verebilecegine inanmiyorum. Dogaya bagli ve bagimli bir canli tiiriiniin ondan
kopartildiginda kendini gerceklestiremez. Kendini gerceklestiremeyen insanin da
bireysel, toplumsal ve evrensel olarak yeterli veya basarili olmasi miimkiin degildir.
Hepsinden onemlisi mutlu olmasi ve mutlu etmesi olanaksizdir. Betondan gri

kafeslere degil yemyesil topraklarda biiyiiyen ¢ocuklar hayalimle...
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Tarih:25 Nisan Siire:20dk Kiz Ogrenci mevcudu:4 Erkek O. M.:9
Kiz Davrams Nokta:9 Erkek D. N.: 19
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Tarih:25 Nisan Siire:30dk Kiz Ogrenci mevcudu:4 Erkek O. M.:9
Kiz Davramis Nokta:8 Erkek D. N.: 27
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Ek B Meb Basvuru Formlar

T.C.

KADIR HAS UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
TASARIM YUKSEK LISANSI

Cigdem Cansu POLAT TOPDEMIR

OKUL ONCESi COCUKLARDA DIS MEKAN VE

DIS MEKANA ERISIMIN SINIF iCi DAVRANISLARA
ETKILERI: BiR VAKA CALISMASI OLARAK
ISTANBUL ORNEGI

YUKSEK LiSANS TEZi

TEZ YONETICISi Yard. Dog. Or¢un KEPEZ
ISTANBUL /2013

EK.02: Goriisme ve Gozlem Formlari

FORM LISTESI

Sayfa

Form 1.1 YONETICi GORUSME FORMU 2
Form 2.1 OGRETMEN GORUSME FORMU 3
Form 3.1 SINIF iCi DAVRANIS HARITASI GOZLEM FORMU 5
Form 3.2 SINIF ICI MEVCUT DURUM FORMU 7
Form 4.1 DIS MEKAN DAVRANIS HARITASI GOZLEM FORMU 8
Form 4.2 DIS MEKAN BIRLESIK DAVRANIS HARITASI FORMU 10
Form 4.3 DIS MEKAN MEVCUT DURUM FORMU 11
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YONETICI GORUSME FORMU 1.1

AD, SOYAD:

GOREV:

GORUSME TARIH/SAAT:

GORUSME SURESI: 20-30 dk

Y.1: Okulunuzun egitim politikasi ile ilgili kisaca bilgi verebilir misiniz?

Y.2: Bir 6grenciniz okula basladig giinden itibaren ne gibi siireclerden
gecmektedir ve bu siireclerin sonunda gelisiminde beklediginiz degisimler
nelerdir?

Y.3: Okulunuzun mekansal olanaklari nelerdir? Ogrencilerin dis mekan
kullanimlarim arttirmaya yonelik bir uygulamaniz var mi? Dis mekandan
yeterince faydalanmildigim diisiinityor musunuz?

Y .4: Bir yonetici olarak, okulunuzun mekansal ve fiziki olarak ne gibi
degisikliklere veya eklemelere ihtiyaci oldugunu diisiiniiyorsunuz? Eger
burada degistirme imkaniniz olsaydi neleri degistirmek isterdiniz (simif, dis
mekan, diger mekanlar, vb.)?

ooooooooooooo

ooooooooooooo

Tesekkiir Ederim
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OGRETMEN GORUSME FORMU 2.1

AD, SOYAD : (Istege bagl)
SINIF KODU: (yas/ sube no arastirmaci tarafindan belirlenecektir.)
SINIF MEVCUDU: (Kiz: / Erkek: /Toplam: ... )

GORUSME TARIH/SAAT:

0.1: Ogrencilerin bir haftahk programi nasil gecmektedir? Bu siirelerde
veya iceriklerde degisiklikler olmakta mi?

0.2: Basar1 degerlendirme Kriterleriniz nelerdir? Bu degerlendirme ne
siklikta yapilmaktadir?

0.3: Siif i¢i ders, grup calismasi ve aktivite katilhm arttirmak ve
konsantrasyonu saglamak icin izlediginiz bir yontem var m1? Simf i¢i
katilimla ilgili bir degerlendirme Kriteriniz var m?

0.4: Smif icerisinde farkh 6grenme formlarim destekleyecek mekansal
ogeler bulunmakta midir? Varsa égrencilerin yararlanma olanaklari ne
sikhiktadir?

ooooooooooooo

0.5: Ogrencilerin dis mekan kullanimu ile ilgili kisaca bilgi verebilir misiniz?
Siire, aktivite tiirii, davramslar, vb.

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

0.6: D1s mekan aktivitelerinin 6grencilerin sinif i¢i davranislarina ne gibi
katkilar1 oldugunu gozlemlemektesiniz?
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0.7: D1s mekan kullanim ahskanliklar1 bir egitmen esliginde gosterilmekte
midir veya 6grenci kendi mi deneyimlemektedir?

0.8: Bir 6gretmen olarak, okulunuzun mekansal ve fiziki olarak ne gibi
degisikliklere veya eklemelere ihtiyaci oldugunu diisiiniiyorsunuz? Eger
burada degistirme imkanimiz olsaydi neleri degistirmek isterdiniz (sinif, dis
mekan, diger mekanlar, vb.)?

0.9: Sizin eklemek istediginiz bilgi veya goriis var m?

Tesekkiir Ederim
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SINIF iCi DAVRANIS HARITASI GOZLEM FORMU 3.1

Harita No: Sinif Kodu:
Siire: 15’er dakika arayla sistematik olarak toplanacaktir. Ogrenci
Sayisi: )
Tarih/Saat: Haftada en az 3 giin (okul programina gore) Ogretmen
Sayisi:
Mekén: Aktivite
Tiru:
4/A kodlu Sinif o
o
o)
o o
o

AGIK ALAN 1 OYUN BAGES!

* Temsili plandir.

* Mekanin panoramik fotografi.

Cinsiyet Davrams Katihm Gozlem
Ogrenci Tiriu Notu

Kodu

Aktiviteyi Kisitlayan Mekansal Unsurlar:

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Gozlemci Notlari: (6gretmen-6grenci, 6gretmen-6gretmen, 6grenci-Ogrenci,
sosyal etkilesimleri
O0Z1eMIENECEKEIT)urtueiiaiieriaiinieietiniiiiiatintenessstensossssnsonsssssssssnsssssnses
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SINIF iCi MEVCUT DURUM FORMU 3.2

Siif Kodu:
Siire:
Tarih/Saat:
Mekén:
MEKANSAL OGELER
— TABLOSU
KOD | Gorsel Yapisal Ozellikler
< B Tuvalet
F Alan:9,14 m?
ARA
KORIDOR 4/A kodlu Sinif
Alan.......n"

AGIK ALAN / OYUN BAHGESI

* Temsili plandir.

* Mekanin panoramik fotografi.

Aktiviteyi Kisitlayan Mekansal Unsurlar:

oooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

........................ Not: Arastirmaci, mekanin ekolojisini kavramak adina
mekansal gézlem yapabilir.
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DIS MEKAN DAVRANIS HARITASI GOZLEM FORMU 4.1

Harita No: Siif Kodu
Siire: 15’er dakika arayla sistematik olarak toplanacaktir. Ogrenci Sayisi:
Tarih/Saat: Haftada en az 3 giin (Okul programina gore) Ogretmen
Sayisi:

Mekan: Aktivite Tiirii:

DIS MEKAN / OYUN BAHGESI o

Ogrenci Banki Kod DMO0E

)
0.l
" ;
|
i’, QS';V . P ‘S‘uu‘\:l“(n(! D013 gg;"
* Temsili plandir.
* Mekanin panoramik fotografi.
Ogrenci Cinsiyet Aktivite Aktivite Gozlem Notu
Kodu Durumu Tiirii
(Duragan, Orta
Diizeyde,
Yiiksek
Diizeyde)

Aktiviteyi Kisitlayan Mekansal Unsurlar:

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Gozlemci Notlari: (6gretmen-6grenci, 6gretmen-6gretmen, 6grenci-Ogrenci,
sosyal etkilesimleri
O0Z1eMIENECEKEIT)ureutiiarieriaiinieierintinieietiatenessnsensossssnsonsssssssssnssssnses



DIS MEKAN BIiRLESIK DAVRANIS HARITASI GOZLEM
FORMU 4.2

Harita No: Sinif Kodu:
Siire:15’er dakika arayla sistematik olarak toplanacaktir. Ogrenci Sayisi:
Tarih/Saat: Haftada en az 3 giin (Okul programina gore) Ogretmen
Sayisi:
Mekan: Aktivite Tiirii:
u\\

. MEKANSAL OGElaEsR

e -

* Temsili plandir.

* Mekamin panoramik fotografi.

Aktiviteyi Kisitlayan Mekansal Unsurlar:

Aktiviteyi Destekleyen Mekansal Unsurlar:

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

eeccccccccccsccccccccnce
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DIS MEKAN MEVCUT DURUM FORMU 4.3

MEKANSAL OGELER
TABLOSU

KOD | Gorsel | Yapisal Ozellikler

DIS MEKAN / OYUN BAHGES!

* Temsili plandir.

* Mekanin panoramik fotografi.

Aktiviteyi Kisitlayan Mekansal Unsurlar:

Gozlemci Notlar:

Not: Arastirmaci, mekanin ekolojisini kavramak adina mekansal gézlem
yapabilir.
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