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OZET

ILKOGRETIM 6. SINIF TURKCE DERSLERINDE DiL
BILGISI KAVRAMLARININ OGRETILMESI VE
KAVRATILMASI

OZTABUR, Ahu

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirk¢enin Egitimi Ana Bilim Dals,

Tiirk¢enin Egitimi Ana Bilim Dal1 Tezli Yiiksek Lisans Programi
Danisman: Prof. Dr. Yakup CELIK

Mart, 2010, 166 sayfa

Bu arastirmanin genel amaci, “Ilkdgretim 6. smifta okuyan Ogrencilerin dil
bilgisi kavramlarmi algilama diizeyleri ne seviyededir?” ve “Ilkdgretim 6. simf
ogrencileri Tiirkce dersinde gordiikleri dil bilgisi kavramlarini istenilen diizeyde

Ogreniyorlar m1?” sorularina yanit aramaktir.

Arastirma nedensel karsilagtirmali yontem modelinde bir ¢alismadir. Aragtirma
Ankara ilinde gesitli semtlerde bulunan biri 6zel, digerleri devlet okulu olmak {izere on
okul ve bu okullarda bulunan toplam 217 6grenci ile gerceklestirilmistir. Bu aragtirmada
veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriislerince

onaylanan 30 soruluk test kullanilmigtur.

Veri toplama aracindan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin ¢ogunun 6. Sinif
dil bilgisi kavramlarin1 algilama diizeyleri diisiik bulunmustur. Ozel okul ile devlet
okullarinin kavramlar1 algilama diizeyleri agisindan karsilastirilmasiyla, 6zel okulun

daha bagarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sézciikler: Kavram, Dil bilgisi kavramlari, Dil bilgisi kavramlarinin
Ogretimi.
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ABSTRACT

TEACHING AND COMPREHENDING OF THE GRAMMAR CONCEPTS IN THE
ELEMENTARY SCHOOL 6TH CLASS TURKISH LESSONS

OZTABUR, Ahu
BASKENT UNIVERSITY
Educational Science Institute
Turkish Language and Literature Teaching

(Turkish Language and Literature Teaching Master Program with Thesis)

Advisor: Prof. Dr. Yakup CELIK

February, 2010, 166 pages

This research’s general aim is to find answer to the questions “which comprehension
level do the 6th class students have for the grammar concepts?” and “do the 6th class

students learn the grammar concepts in the Turkish Lessons satisfactorily?”.

This research has a causal comparative method. This research is done in a one
private school and nine state schools in several districts of Ankara province. And 217
students participated into the research. In this research, a test which includes 30
questions prepared by a researcher and approved by expert opinions is used as data

collection tool.

According to the results of the data collection tool, it has been found that most of the
students have low comprehension levels for the 6th class grammar concepts. After the
private school and state schools were compared in concepts of comprehension levels of
the concepts, it has been found that private school is more successful than the state

schools.

Key Words: Concept, Grammar Concepts, Teaching of the Grammar Concepts.



TESEKKUR

Tezimi hazirlamamda yardimlarin1 esirgemeyen danigmanim Prof. Dr. Yakup
Celik, Prof. Dr. Abdurrahman Giizel’e, Dr. Ibrahim Atabey’e, benden Onerilerini
esirgemeyen Yrd. Doc. Dr. Ahmet Demir’e, yardimlarindan dolayr Dog. Dr. Sener

Biiyiikoztiirk’e ve Aras. Gor. Hakan Kogar’a tesekkiir ederim.

vi



ICINDEKILER

OZET oottt enans iv
ABSTRACT ..ot ene s s v
ICINDEKILER ..ot vii
TABLOLAR LISTEST ..ot xiii
SEKILLER LISTEST ..ottt XV

BOLUM 1

GIRIS
L1 PrOBICIM ottt sttt 1
1.2, ATt ProbIemIer .....ccvieiieeiieiie e e 2
1.3. AraStirmanin AINACT .........ccoeeieiiuirieeeeeeeeeeciiieeeeeeeeeeeeeittrreeeeeeeeeeeerrrreeeaeeeeeennes 3
1.4. Arastirmanin ONEMi ...........ooviiiieiiiieee e es s 3
1.5, SINITIIKIAT .o 3
1.6, SAYIHIAT .. 4
BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1, Kavram NEAIr? .....ooeoiiiiiieieeesee ettt 5
2.2. Kavramlarin IS1eVi Nedir? .........covovoveveeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 6
2.3. Dilbilgisi TeriMICTi...ccuvieiieeiiieiieiiieiieeie ettt 9
2.4, Dil Bilgisi OFIetimi.........cooviuiviieeeeieieeeeeeeeeeeeeeeeseeeeee e sene s 12
2.5.YOntem ve TeKniKIer......cooiviiiiiiiiiiiiiiiee e 16

2.5.1. YONtemM NEAIT? .....ooiiiiiieiiie ettt aee e 16

Vil



2.5.2. Ogretimde Kullanilan Yéntem ve TeKnikIer...........cocoooveveveveveveeeeeeereeennne. 17

2.5.2. 1. TUMEVATTIM ..ottt ettt et 17
2.5.2.2. TUMAENZEIIM ..oeiiiiiiiieiiieiie ettt eeae e 18
2.5.2.3. Deneme — Yanilma.......ccccoeoverieerienienienienieniceieeeeseeie e 18
2.5.2.4. OrNeK AIMA......ooviieeiieeieeceeeeee e, 18
2.6. Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve teknikler ..............cccoeveene... 19
2.6.1. Anlatim YONtEIMI ..cc.eeeiieiiiieiieiii et 19
2.6.2. SOTu — Cevap YONTEMI.c..eoviruieiieiiiniieienitenieeieeitesie et 21
2.6.3. GOZICM ... 24
2.6.4. Problem COzme YONteMi........ccoevvuiiiiiiiiiieeieiiieeeecieee et 24
2.6.5. GOSLETT YONIEIMI ...ccuuvieuiiiiiiieiieeiieesiie ettt ettt s 25
2.6.6. PTOJ€ YONIEMI ..ccvviiiiiieeiiie et eeiee et et saaeeesaee e 27
2.6.7. TartiSma YONTEMI ....c..eieeriieiiieeeiieeeeieee ettt ettt eeaee e e eveeeevee e 28
2.6.8. Ornek Olay INCEIEMESI ..........oooveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 28
2.6.9. Dramatizasyon YONtEMI ........cccveervierieeiiienieeiieniieeieeseeeeeesiaeeveenens 30
2.6.10. Beyin F1rtinast YONteMi.......ceccueeriieriieniienieeieeeie e 31
2.6.11. Coziimleme ve Birlesim Yontemleri.............cooeviiiiiiinn... 32
2.6.12. Kavram Haritalart ........cocoevieiiiiiieniieeceece e 32
2.7. Dil Bilgisi Alaninda Olgme ve Degerlendirme..............cceveveevevereereeernnnnee. 34
2.7.1. Kisa Cevapli Maddeler (Testler)........ccoeveeviiiiieniiiienieeieeeee 36
2.7.2. Coktan Segmeli Maddeler (Testler) ........ccceeviiereieeeiiieeeiieeiee e 37
2.7.3. Eslestirme Maddeleri (TeStleri) .......ccceeevveeerieeniiieeiie e 39

viil



2.7.4. Dogru/Yanlis Maddeleri ..........cccuveeeiieeiiieeiiecieceee e 40

2.7.5. AGIK UGIU SOTUIAT .......oiiiiiiiiiiieieceeee e 41
2.7.6. GOTUSIMC .....vveeeeeiieee ettt e e e et e e et e e e e tbeeeeeeaaaaeeeeasseeeaanns 42
2.7.7. TUtUM OICEKICTT ... 43
2.7.8. Oz DeBerlendirme ...........c.oovevevevereeeeeeeeeeeeeeeee e 43
2.7.9. Akran Degerlendirme..............cccoeveiieviieniieniieeieeieceeeiee e 44
2.7.10. GOZICIMN ..ttt ettt e 44
2.7.11. Ogrenci Uriin DOSYalari.............cccovevevreeverneereeeeseee e, 45
2.7.12. Performans OdeVi ........cccueereeeiiieniieiienie et 45
2.7.13. Proje OdEVi c....ovveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 46

2.8. Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1 {1kogretim 6. Sinif Tiirkge Ogretmen

Kilavuz Kitabinda Dil Bilgisi Kavramlarinin Tanimlar1 ve Bu Kavramlarin

OFICUMI ...t eeenne 47

2.19. Evrensel Iletisim Yayinlar1 ilkdgretim 6. Sinif Tiirkge Ogretmen Kilavuz

Kitabinda Dil Bilgisi Kavramlarinin Tanimlari ve Bu Kavramlari Ogretimi. 69

2.10. Koza Yayinlar {lkdgretim 6. Sinif Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitabinda

Dil Bilgisi Kavramlarmin Tanimlar ve Bu Kavramlarin Ogretimi.................. 88
2.11. T1gili AraStirmalar..............coooevevevevececeeeeeeeeeeeeeeeee e 105
BOLUM 3
YONTEM
3.1, Arastirma DESENT ......coocviiiiiiiiiiei e 113
3.2, OMNEKIEML.....oovvieieiiecieiie et 113
3.3, OI0ME ATACT ...ttt 113

X



3.4.

4.1.

4.2.

4.3.

44,

4.5

4.6.

4.7.

4.8.

4.9.

4.10

4.11.

4.12.

4.13.

4.14.

4.15.

4.16.

4.17.

4.18.

4.19.

Toplanan verilerin ANalizi .........cccccveeeeiiieriiieeeiieeee e 118

BOLUM 4
BULGULAR VE YORUM

Birinci Maddenin Istatistiksel Sonuglart ve Yorumu............cceoevevevenn.... 119
fkinci Maddenin Istatistiksel Sonuglari ve Yorumu ...........ceevevevevenne.. 120
Ucgiincii Maddenin Istatistiksel Sonuglart ve Yorumu ............ccoevevene.... 121
Dérdiincii Maddenin Istatistiksel Sonuglar1 ve Yorumu.......................... 122
. Besinci Maddenin Istatistiksel Sonuglari ve Yorumu..............cccoeuvee... 123
Altinc1 Maddenin Istatistiksel Sonuglari ve Yorumu............ccoevevvenne.... 124
Yedinci Maddenin Istatistiksel Sonuclari ve Yorumu...........ccccoevevne..... 125
Sekizinci Maddenin Istatistiksel Sonuglart ve Yorumu............cc........... 126
Dokuzuncu Maddenin Istatistiksel Sonuclari ve Yorumu....................... 127
. Onuncu Maddenin Istatistiksel Sonuclari ve Yorumu..............cco......... 128
On birinci Maddenin Istatistiksel Sonuglari ve Yorumu........................ 129
On ikinci Maddenin Istatistiksel Sonuglar1 ve Yorumu......................... 130
On iiciincii Maddenin Istatistiksel Sonuglari ve Yorumu....................... 131
On dordiincii Maddenin Istatistiksel Sonuglar1 ve Yorumu................... 132
On besinci Maddenin Istatistiksel Sonuglar1 ve Yorumu ...................... 133
On altinc1 Maddenin Istatistiksel Sonuglari ve Yorumu........................ 134
On yedinci Maddenin Istatistiksel Sonuglar1 ve Yorumu...................... 135
On sekizinci Maddenin statistiksel Sonuglari ve Yorumu.................... 136
On dokuzuncu Maddenin Istatistiksel Sonuclari ve Yorumu................. 137



4.20. Yirminci Maddenin Istatistiksel Sonuglart ve Yorumu......................... 138

4.21. Yirmi birinci Maddenin Istatistiksel Sonuglar1 ve Yorumu................... 139
4.22. Yirmi ikinci Maddenin Istatistiksel Sonuglar1 ve Yorumu.................... 140
4.23. Yirmi iciincii Maddenin Istatistiksel Sonuglar1 ve Yorumu.................. 141
4.24. Yirmi dérdiincii Maddenin Istatistiksel Sonuglari ve Yorumu............. 142
4.25. Yirmi besinci Maddenin Istatistiksel Sonuglar1 ve Yorumu.................. 143
4.26. Yirmi altinct Maddenin Istatistiksel Sonuglar1 ve Yorumu................... 144
4.27. Yirmi yedinci Maddenin Istatistiksel Sonuglar1 ve Yorumu ................. 145
4.28. Yirmi sekizinci Maddenin Istatistiksel Sonuglari ve Yorumu............... 146
4.29. Yirmi dokuzuncu Maddenin Istatistiksel Sonuglar1 ve Yorumu............ 147
4.30. Otuzuncu Maddenin Istatistiksel Sonuglar1 ve Yorumu........................ 148

4.31. Birinci Faktor Altindaki Kazanimlarin Okul Tirlerine Gore

Karstlastirilmast .........coooviiiiieiececee e e 149

4.32. Tkinci Faktor Altindaki Kazanimlarin Okul Tiirlerine Gore

Karstlastiriimast ..........oooviiiiieiieie et 149
BOLUM 5
SONUC VE ONERILER
5.1. Arastirmanin Problem Ciimlelerine Yo6nelik Sonuglari........................... 150
5.2. Arastirmanin Alt Problemlerine Yo6nelik Ulasilan sonuglar.................... 153

5.3. Ogretmenlerin Ilkdgretim 6. Siif Tiirkce Dil Bilgisi Kavramlarinin
Ogretimi ile ilgili GOTUSIETT ...ovoveveveveeeeeeeeeeeeeeeeee e 154

5.4. [lkdgretim 6. Sinif Ogrencilerinin Tiirkce Dil Bilgisi Konulari, Tiirkce
Dersi ve Tiirkge Kitaplari ile T1gili GOTliSIeri..........ovevververreereieciereceereieeeene 156

X1



Xii



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1: Belirtge tablosu.........ocuieiiiiiiiiieceee e 115
Tablo 2: Birinci sorunun madde istatistikleri..........occoooeeiiiniiiiniiineeee, 119
Tablo 3: ikinci sorunun madde iStatiStiKIeri..............cocoovvevevevevceerereeeeeceeeaans 120
Tablo 4: Uciincii sorunun madde istatiStiKIeTi.............o.eveueeveeeeeecieeeeeeeeeeeeen. 121
Tablo 5: Dordiincii sorunun madde istatistikleri.........ccooeeveroeneininieniecnene 122
Tablo 6: Besinci sorunun madde istatiStikleri...........cccueeevveeeeiiieecieeecieceieeeee 123
Tablo 7: Altinci sorunun madde istatiStikleri.........coceeveriereininiicnieienereeene 124
Tablo 8: Yedinci sorunun madde istatistikleri ..........cccevveveriiniiniinieniencne 125
Tablo 9: Sekizinci sorunun madde istatistikleri.........ccccoeererieniininieniencnne 126
Tablo 10: Dokuzuncu sorunun madde istatistikleri..........c.ccoeevveeviieeiiieennnenee. 127
Tablo 11: Onuncu sorunun madde istatiStiKIeri .........c.cceevveeevieeeiieeeieeeiee e, 128
Tablo 12: On birinci sorunun madde istatistikleri...........ccceeevveeeiiieecieeeieeenee, 129
Tablo 13: On ikinci sorunun madde istatistikleri........coceeveerieiniiniieinieieeee, 130
Tablo 14: On ii¢iincli sorunun madde istatistikleri............ccccoooeeiiiieiiineeennee. 131
Tablo 15: On dordiincii sorunun madde istatistikleri..........coocevieenieninnnnee. 132
Tablo 16: On besinci sorunun madde istatistiKleri...........ccoeeevveeeiieeeiieeicieeenee, 133
Tablo 17: On altinct sorunun madde istatistikleri .........coceevervierierenenienennnne 134
Tablo 18: On yedinci sorunun madde istatistikleri ..........ccoceevevieniiiiniencnnn. 135
Tablo 19: On sekizinci sorunun madde istatistikleri........coccovoeveeninieniencnnen. 136
Tablo 20: On dokuzuncu sorunun madde istatistikleri.........coccovveererieniencnnene 137
Tablo 21: Yirminci sorunun madde istatistiKleri..........cccoveevvieeiieeicieeeieeee, 138

Xiil



Tablo 22: Yirmi birinci sorunun madde 1statistikler .......ccoovveeveeemveeeeeeeeeenennnnn. 139

Tablo 23: Yirmi ikinci sorunun madde istatiStikleri ...........coooeveerieneniencenene 140
Tablo 24: Yirmi ti¢lincii sorunun madde istatistikleri...........cc.coeveeeeieeennenne. 141
Tablo 25: Yirmi dordiincii sorunun madde istatistikleri .........cooceeveeveniencnnnene 142
Tablo 26: Yirmi besinci sorunun madde istatistikleri.........cocceevveeciieneenneennen. 143
Tablo 27: Yirmi altinci sorunun madde istatistikleri ..........ccoceveeniniieniencnnen. 144
Tablo 28:Yirmi yedinci sorunun madde istatistikleri..........coceeveeriiennnennnn. 145
Tablo 29: Yirmi sekizinci sorunun madde istatistikleri .........ccoeveeviiienienneennen. 146
Tablo 30: Yirmi dokuzuncu sorunun madde istatistikleri...........ccceceereennennee. 147
Tablo 31: Otuzuncu sorunun madde istatistikleri ...........ccceveiiiiniiininnenen. 148

Tablo 32: 1. Faktor altindaki kazanimlarin okul tiirlerine gore

karsilastirilmasinin istatistiksel verileri...........ccoceeiieiiiiiiiiiiiiiceeiee e, 149

Tablo 33: 2. Faktor altindaki kazanimlarin okul tiirlerine gore

karsilastirilmasinin istatistiksel verileri...........ccoceeeeeiiiiiiiiiiiic e, 149

Xiv



SEKILLER LISTESI

Sekil 1: Govde tiirlerinin kilavuz kitabinda gdsterim sekli.........c.cccoeveerieennennne. 52
Sekil 2: Ogrenci ¢alisma kitabindaki ilgili tablonun bir kismi................c.c......... 53
Sekil 3: Ogrenci ¢alisma kitabindaki ilgili tablonun bir kismi................c.c......... 55
Sekil 4: Ogrenci ¢alisma kitabindaki ilgili tablonun bir kismi................c.c......... 58

XV



BOLUM 1

GIRIS

1.1. Problem

Ana dili egitimi okul 6ncesi donemde, aile ortaminda baslar ve daha sonra ana
dili egitimi okullarda devam eder. Dilimizin incelikleri, gramer kurallar1 okul

donemindeki bireylere Tiirk¢e derslerinde kazandirilir.

Dil bilgisi kurallarini iyi bilen bireyler, ana dillerine daha ¢ok hakim olurlar.
Ana dillerinin inceliklerinden yararlanarak kendilerini daha giizel ifade ederler. Ana
dilin dogru kullanilmasi, anlatimlarda dil yanlislarinin yapilmamasi, ancak etkili bir dil
bilgisi 6gretimiyle gergeklestirilir. Ana dili ile ilgili kurallar1 bilmeyen ya da eksik bilen

bireyler iletisim kurmakta da gii¢liik ¢ekerler.

Degisik kaynaklarda okullarda Tiirk¢e dil bilgisi 0gretimine yeterli diizeyde
onem verilmedigine, dil bilgisi kurallarinin bireylere tam olarak kavratilamadigina ve
dilin inceliklerinin kazandirilamadigina deginilmistir. Ayrica yine bu kaynaklarda dil
bilgisi 6gretiminde uygulamalara ¢ok fazla yer verilmedigine de deginilmistir. Dil
bilgisi kavramlarinin 6gretimine 6zen gosterilmemekte ve 6grenciler bu kavramlari
yeterli diizeyde algilayamamaktadirlar. Ana dili egitiminde dil bilgisi kavramlarinin
kavratilmast ve Ogretilmesi onemli bir yere sahiptir. Dil bilgisi 6gretimi kavramlar

diizeyinde gerceklesmektedir.

Bu aragtirmada ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin dil bilgisi kavramlarini ne
diizeyde algiladiklar1 gbzden gegirilmistir. Dil bilgisi kavramlarinin bireyler tarafindan

algilanmasi ve O0ziimsenmesi Tiirk¢enin gilizel kullanimina zemin hazirlayacaktir. Bu



sebeple dil bilgisi kavramlarinin kavratilmasina ve Ogretilmesine daha fazla onem

verilmelidir. Buna gore arastirmanin problem ciimleleri soyledir:

“IIkdgretim altinc1 siifta okuyan dgrencilerin dil bilgisi kavramlarini algilama
diizeyleri ne seviyededir? Ilkogretim altinci siif égrencileri Tiirkge dersinde gordiikleri

dil bilgisi kavramlarini istenilen diizeyde 6greniyorlar mi1?”

1.2. Alt Problemler

1. [Ikdgretim altinc1 sinif Tiirkce dgretmen kilavuz kitabinda dil bilgisi

konular1 nasil yer almaktadir?

2. [Ikogretim altinct sinif Tiirkge 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan dil
bilgisi kavramlarinin tanimlar1 ile gramer terimleri sozliiklerindeki tanimlar arasinda

farklilik var midir?

3. [Ikogretim altinci simf Tiirkge 6grenci calisma kitaplarinda ve dgretmen
kilavuz kitaplarinda dil bilgisi kavramlari ile ilgili verilen 6rnekler ve etkinlikler yeterli

diizeyde midir?

4. [Ikdgretim altinct smif dil bilgisi konular ile ilgili Tiirkge &gretim

programinda yer alan kazanimlar 6grencilere yeterli diizeyde kazandirilmis midir?

5. Ozel okul ile devlet okullarinda bulunan dgrencilerin kavramlari algilama

diizeyleri farkli midir?

6. Kavramlar1 6gretmede 6zel okul mu devlet okullart m1 daha basarilidir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci Ankara ilinde, ¢esitli semtlerde bulunan biri 6zel
digerleri devlet okulu olmak {izere, okullardaki altinci sinif 6grencilerinin Tiirkce dil
bilgisi kavramlarin1 ne diizeyde algiladiklari1 6l¢gmektir. Bu amag¢ dogrultusunda
ilkdgretim altincr smif dil bilgisi kavramlarinin algilanma diizeylerini 6lgmeye yonelik
hazirlanan 30 soruluk bir test dgrencilere uygulanmistir. Testte ilkogretim 6. Sinif
Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan dil bilgisi kazanimlarinda yer alan dil bilgisi

kavramlari ile ilgili sorular sorulmustur. Uygulanan test Ek- 1°de yer almaktadir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma ilkégretim altinci smif 6grencilerinin dil bilgisi kavramlarini
algilayip algilamadiklar1 ya da bu kavramlar1 ne diizeyde algiladiklarini belirlemek

acisindan 6nemli goriilmektedir.

Dil bilgisi kavramlarinin ne diizeyde Ogrenildigini belirlemek, dil bilgisi
Ogretimini degerlendirmek agisindan o6gretmenlere yol gostericidir. Bu arastirma, dil
bilgisi 0gretiminde eksikliklerin hangi konular iizerinde oldugunun belirlenmesi ve dil

bilgisi 6gretiminin tekrar degerlendirilmesi agisindan onemlidir.

Bu arastirma, Tirkce dersi programinda dil bilgisi boliimiinde verilen amag ve
amaglarin alt kazanimlarinin 6grencilere kazandirilip kazandirilmadiginin belirlenmesi

acisindan da 6nemli bulunmaktadir.

Tiirkgenin dogru kullanimi iyi bir dil bilgisi 6gretimi ile gergeklesir. Dil bilgisi

ogretiminde hangi konularda 6grencilerin zorlandiklarinin belirlenmesi ve bu konulara



daha fazla Onem verilmesi Ogrencilerin i1yi bir dil egitimi almalarina olanak

saglayacaktir.

1.5. Smmirhliklar

Bu arastirma;

1. Ankara ilindeki baz1 semtlerde bulunan devlet okullar1 ve bir 6zel okul
ile,

2. [Ikogretim altinc1 sinif Tiirkce dil bilgisi kavramlar ile,

3. 2006 yili Tirkce Ogretim programina gore hazirlanmig, farkli

yayinevlerine ait ii¢ adet Tiirkce kitabiyla sinirlandirilmistir.

1.6. Sayiltilar

l. Ogrencilerin test sorularini ciddiyetle cevapladiklart var sayilmistir.
2. Egitim- 6gretim programinin yilsonunda tamamlandigi var sayilmstir.
3. Olgme aract olarak kullanilan testte bulunan sorularm, bilissel

diizeylerinin belirlenmesinde basvurulan uzman goriislerinin yeterli oldugu var

say1lmisgtir.

4. Arastirmanin 6rneklemine giren 6grencilerin test sorularna verdikleri

cevaplarin gergek durumu yansittigr varsayilmistir.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde “Kavram nedir? , Kavramlarin islevi nedir?” sorularma yanit
aranmig, dil bilgisi terimleri, dil bilgisi 6gretimi, 6gretimde kullanilan yontem ve
teknikler, Tiirk¢e derslerinde kullanilan yontem ve teknikler, dil bilgisi alaninda 6lgme
degerlendirme bagliklar1 {lizerinde durulmustur. Ayrica bu boélimde 6. Simif Tiirkce
ogretmen kilavuz kitaplar1 incelenmis, dil bilgisi kavramlarmin bu kitaplarda
tanimlarinin nasil olduguna ve kavramlarin nasil &gretildigine deginilmistir. Ilgili

arastirmalar da bu boliimde verilmistir.

2.1. Kavram Nedir?

Bernard (1972) kavrami, durum ve kosullarin zihinsel ve soyut simgesi olarak

tanimlar (Akt: Yaman, 2009).

“Kavram, diinyadaki nesnelerin, durumlarin, hareketlerin ve tasavvurlarin
dildeki ifadesidir. Kavramlarin degeri, niteligi ayn1 dili konusan kimselerce asag1 yukari

aynmidir” (Korkmaz, 2007a, 143).

Kavramlar1 soyut kavram ve somut kavram olmak iizere ikiye ayiran Hengirmen
(1999, 245) kavrami, “nesnelerin, duygu ve diisiincelerin zihindeki tasarim bi¢imi”

seklinde tanimlar.

“Sozciik, bir veya birden ¢ok heceli ses dbeklerinden olusan, ayni dili konusan
kisiler arasinda tek basina kullanildiginda, zihinde belli bir kavrama karsilik olan somut
varlig1, nesneyi; belli bir eylem, duygu ve diislinceyi yansitan ya da kavramlar arasinda

iliski kuran dil birimidir” (Eker, 2003, 406).

Ozgelik’e (1988) gore, dildeki sdzciikler genel olarak yasantilardan hareketle
ulasilmis olan bir soyutlamanin, bir kavramin karsiligidir. Kavramin yerini tutan

sOzciiktiir, sozciik kavrami, kavram da sozciigii cagristirir (Akt: Yaman, 2009).



Bir kelime veya terimin tutunup benimsenmesinde ses ve bi¢im agisindan kuralli
ve mantikli olmasinin yaninda anlamli olmasi1 da 6nemlidir. Kelimenin bi¢im olarak
varlig yeterli degildir, kelimenin bir seyler ¢cagristiracak bir anlami da olmalidir. Anlam
ise ayn1 dili konusan bireylere bir kelimenin hatirlattig1 ve ¢agristirdig1 diisiince veya

kavramdir. Anlam, kelimeye can verendir (Ziilfikar, 1991).

Eker (2003), anlami, sozcliglin soz icindeki diger Ogelerle baglantili olarak

zihinde yarattig1 kavramlardan her biri olarak tanimlar.

Yukaridaki bu bilgiler dogrultusunda, durumlarin, kosullarin, zihinsel ve somut
simgesi olan kavramlarin ayn1 dili konusan bireylerin zihninde ayni anlami ¢agristirdigi

ve bu kavramlarin sozciiklerle ifade edildigi sonucuna ulagilabilir.

2.2. Kavramlarin Islevi Nedir?

Kavramlar diislince silirecimizde biiyiik ekonomi saglar. Kavramlar, bireyin son
derece karmasik ve ayrintili algisal yasantisin1  Ozetler, soyutlastirir. Boylece
insanoglunun bilim, teknoloji, sanat ve edebiyat1 gelistirmesini saglar. Bir kavramin
kapsamina giren her nesne veya olaya o kavramin &rnegi adi verilir. Ornekler bizim
kendimize 0zgl kisisel algillarimizi ve yasantilarimizi kapsarlar. Bizim algisal
yasantimiz genellikle drnekler diizeyindedir. Her bireyin drnekleri kendine 6zgiidiir, her
bireyin Ornekleri farklidir. Bu sebeple bu diizeyde baskalariyla iletisim kuramayiz.
Ancak kavramsal soyut diizey bireyler arasinda paylasildiginda, dil ile iletisim
kavramsal diizeyde olacaktir. Bu nedenle kavram ile dil iligkisi 6nemlidir. (Ciicelloglu,
1991). Burada belirtildigi gibi kavramlarla diisiinlir ve diisiincelerimizi kavramlarla

anlatiriz.

Kavramlarin degeri evrensel ya da ulusal olabilecegi gibi kisisel de olabilir.
Ornegin; “igne” sozciigii bir saglik gorevlisi, bir ev hanimi1 veya bir cocuk igin farkli

sekillerde tasarlanabilir (Eker, 2003).

Bireyler arasi iletisimde kullanilan kavramlar, dil aracilifiyla ifade edilir.
Kavramlarin ifade vasitasi olan dil, ayn1 zamanda bir iletisim sistemi olarak kendi

bilinyesine ait birtakim kavramlari da barindirir. Dile ait séz konusu kavramlarin



bilinmesi de bireylere dilin iletisim kurma islevini yerine getirmede yardimci olur

(Yaman, 2009). Cesitli alanlardaki kavramlar1 terimlerle ifade ederiz.

Bir milletin bilim, kiiltiir ve sanatin1 yansitan terimler, kavramlarin kapilarini

acan sihirli anahtarlardir (Pilav, 2008).

Terim: “Bilim, teknik, sanat, spor, zanaat gibi c¢esitli uzmanlik alanlarinin

kavramlarina verilen sinirli ve 6zel anlamdaki ad” (Korkmaz, 2007a, 213).

Hengirmen (1999, 356) terimi; “Bilim, teknik, sanat ve spor gibi 6zel alanlar ile
mesleki alanlarda kullanilan sozciik veya sozciik grubu” olarak tanimlar. Bu tanimin

yukaridaki tanimdan farki; terimlerin anlamlarinin sinirl oldugundan bahsedilmemistir.

Dizdaroglu (1988,12), “Terimler; bilim, teknik, sanat dallarinda; 6grenimde;
felsefe ve dinde, genel kiiltiir dilindeki sozciiklerden daha onemli bir yere sahiptir.
Terimleri kaldirirsaniz insan beyninin en yiice iiriinlerini de bir anda kargasaliga atmis
olursunuz. Uygarlik da, kiiltiir de yerinde sayar. Bilim ve teknik adamlari, filozoflar,
sanatcilar birbirlerinin dilinden anlamaz olurlar; ortak anlagsma araci ve dayanisma
ortadan kalkar” (Akt: Pilav, 2008, 273). Uygarhigin ve kiiltiiriin gelismesinde terimler

onemli bir yere sahiptir.

Cesitli bilim dallarinin, meslek ve sanat kollarmmin 06zel kelimeleri olarak
tanimlanan terim s6zii, Latincede “sinir, son” anlamima gelen terminus kelimesine
benzetilerek derlemek fiilinin eski sekli olan termek fiiline —im eki getirilerek
tiiretilmistir. Anlamlar1 dar ve sinirli olan terimler, bilim dallarinin ve meslek kollarinin

mensuplar1 arasinda anlagmayi saglayan sézciiklerdir (Ziilfikar, 1991).

Zilfikar’a (1991) gore, terimlerin en 6nemli 6zellikleri sunlardir:

1. Bir bilimsel kavrama tek karsiliginin bulunmasi terimlerin en basta gelen
ozelligidir.

2. Anlamlar sabit olan terimler, ciimle i¢cinde olsa bile degisik anlamlarda
kullanilamazlar.

3. Terimin bildirdigi anlam yoruma acik degildir.



4. Terimler, karsiladiklar1 kavrami net, acik ve kesin bir bi¢imde bildirirler.

5. Terimler, halkin s6z varliginda yer almaz ama halk agzinda kullanilip da

sonradan terim 0zelligi kazanmig kelimeler de mevcuttur.

“IIkdgretimden yiiksek 6gretime kadar dilimizin kurallarini, genellikle terimlerle
ve terimlerin ifade ettigi anlamlarla 6gretmeye ¢alistigimiz 6grencilere ayni kavramlari
cok farkli terimlerle vermeye calisiyoruz” (Pilav, 2008, 272). Aynmi kavrami farkl

terimlerle 6gretmekte 1srarci olmak dil 6gretimini zorlagtirmaktadir.

Pilav’a (2008) gore; herhangi bir bilim dali ile ilgili bir kavrami karsilayan
terimlerin farklh sekillerde tiiretilmesi akademik ¢evrelerde ve ilgili alanin uzmanlari
tarafindan tartisilmasi gerekirken, bu farklilik ve karmasa okul diline ve ders kitaplarina
da yansimistir. Bu sebeplerden dolayr egitim kademelerinde kullanilan terimler de

birbirinden farkli olmustur.

Tiirk¢ede bir kavramin birden ¢ok karsiliginin bulunmasi, terimlerin en 6nemli
ozelligi olan bilimsel bir kavrama tek karsiligin bulunmasi kuralina aykiridir. Bir
kavramin birden c¢ok karsiliginin olmasi dilin s6z varligima bir zenginlik katmaz.
Tiirk¢ede bir kavrama birden ¢ok karsiligin bulunmasi ile ilgili bircok 6rnek vardir. Bu
da kiiltlir degisiklikleri sonucu ortaya ¢ikmistir (Ziilfikar, 1991). Burada belirtildigi gibi
bir kavrami birden ¢ok terimle ifade etmek dilin zenginligini gostermez. Dilimizin s6z
varhgini, Tiirkce koklerden yeni kelimeler tiiretmekle ve bu tiiretilen kelimeleri

kullanmakla zenginlestirebiliriz.

Her dilin, modern zamanin ihtiyag¢larini karsilayabilecek soézciikleri ¢esitli yol ve

yontemlerle olusturma olanaklarina sahip oldugu sdylenebilir (Eker, 2003).

Zilfikar’a (1991) gore; terimin ait oldugu dilin kelimelerinden olmasinin pek
cok pedagojik yararlari vardir. Onemli olan terimlerin kavramlari net ve acik bir
bicimde karsilamalaridir. Kokleri Tiirkceye dayanan terimler, dilin kurallarn

cergevesinde c¢esitli tiiretmelere elverisli olurlar.

Her dil, kendi kiiltiiriiniin ihtiyaglarina cevap verebilecek zenginlik ve yeterlilik
diizeyindedir. Tiirkce de séz varlign bakimidan yoksul bir dil degildir. Insanoglunun

yarattigl, ortaya koydugu her kavramin Tiirkcede ya bir karsiligi vardir ya da bu



karsiligin iiretilmesi miimkiindiir. En eski donemlerden beri dilde var olan sozciikler,
temel anlamla ilgili olmak iizere yeni bir kavrami ya da nesneyi karsilayabilirler (Eker,

2003).

Sonug olarak, dil bilgisi 6gretiminde 6nemli bir yere sahip olan kavramlara
verilen karsiliklarin, koklerinin Tiirk¢eye dayanmasina 6nem verilmeli ve bilimsel bir

kavrama birden fazla karsilik verilmemesine dikkat edilmelidir.

2.3. Dil Bilgisi Terimleri

Dil, insanlarin meramlarini anlatmak icin kullandiklar: sesli isaretler sistemidir.
Elle basla, gozle kasla isaretler yaparak da bazi duygularimizi, diisiince ve dileklerimizi
anlatiyoruz, ancak duygularimizi, diisiince ve dileklerimizi en giizel anlatma vasitamiz

dilimizdir (Banguoglu, 2007). insanlarin birbirleriyle anlasmalarini saglayan dildir.

Banguoglu’na (2007) gore; dil diistinmenin bir vasitas1 oldugu i¢in diisiince
organi olan insan beyni ile dil desteklese olusmus olmalidirlar. Ana dilimizden climleler
kurarak diisiiniiriiz. Dil sayesinde insanoglunun duygu ve diislinceleri gelismis, insan

toplulugu ilerlemis ve kendi medeniyetini yaratmistir.

Dilin, her milletin 6nemle {izerinde durdugu, korumaya ve gelistirmeye 6zen
gosterdigi mili hassasiyetlerin ilk sirasinda yer almasi gerektigini savunan Karakus
(2006, 252), bunun nedenini soyle agiklar: “Ciinkii dil, milletin, milli kimliginin belgesi,
biitlinliigiinlin senedi, vatana sahipliginin tapusu; his ve hayal diinyasinin fotografi,
mantik ve diisiince tarzinin dokusunu olusturan sistematigi, hafizasi, kisacasi yasayis

bi¢iminin aynasidir.”

Dil kiiltiiriin tastyicis1 ve iletisimin onemli bir parcasidir. Insanlar duygu ve
diistincelerini dil araciligiyla birbirlerine anlatirlar. Dil ile iyi bir iletisim kurulabilmesi

icin dilin kurallari iyi bilinmelidir.

Biiyiilii bir iletisim araci olan dilin kurallari, dil bilgisi kitaplarina sigmayacak

kadar karisik, sayisiz incelikler ve gizlerle doludur (Ates, 2004).



Eski Yunanlilar ve Eski Hintlilerden beri insanlar dogru yazip okumak amaciyla
dillerinin bagl oldugu kurallar tespit etmeye calismislardir. Bu kurallarin meydana
getirdigi bilgi koluna gramer, dil bilgisi denmistir. Ogretimlik tarifine gore pratik bir
bilgi kolu olan gramer, bir dilin dogru yazilip okunmasi, konusulmasi usullerini gosterir
ve dili iyi kullanma sanatin1 6gretir. Duygu ve diisiinceleri daha diizgiin anlamamiza ve
anlatmamiza yardimci olan gramer bilgisi sayesinde daha dogru, daha miikemmel
diistinmeye de aligmig oluruz. Gramer bilgisi dil diizeninin koruyucusudur (Banguoglu,

2007). Gramer kurallar1 egitim ve 6gretim ortaminda bireylere kazandirilir.

Dil ile diisiince arasindaki bag s6z konusu edildiginde, dili meydana getiren
kelimeler ve onlarin karsiladigi kavramlar akla gelmektedir. Bu bakimdan egitim ve
Ogretim hayatinda kelimelerin rolii biiyliktiir. Aktarilan bilgiler, iiretilen yeni
diisiinceler, ilerlemeler, buluslar kelime ve terimlerle anlatilir. Durum bdyle olunca
egitim ve Ogretim amaciyla verilecek cesitli bilgilerin goriis ve diisiincelerin dogal
olarak ana diline dayali olmasi beklenir. Ders kitabini yazan bilim adami, bu duruma
baglh kalir, her climlesinde dilin anlasilir, kuralli, ¢agdas olmasini gézetir. Dilimizin
icinde bulundugu durum g6z Oniine almirsa bu yolda c¢ok daha titiz olunmasi
gerekmektedir. Birtakim bilgileri, ¢esitli kavramlar1 6grencinin anlamadigi terimlerle
bildirmek, 6grenci ile 6gretmen arasina engel koymak, 6gretmeni soyutlamak demektir.
Egitim ve 6gretimin amaci topluma hizmet olduguna gore, 6grenenle dgreten arasinda
iyl bir alig verisin olmasi gerekir. Kullanilan dilin agik ve net olmasi beklenir.
Kullanilan terimler ortak dilin koklerine ve eklerine dayali degilse, arada kopukluk olur,

Ogretme gorevi yeterince ve geregince yerine getirilemez (Zilfikar, 1991, 24).

Ana diline ait kaliplar1 okul 6ncesi donemde kullanmaya baglayan bireylerin bu
kaliplarin bilincine varmasi, okul c¢aginda dil bilgisine ait kavramlari (terimleri)
ogrenmesiyle gergeklesir. Tiirkge ve ¢eviri terimlerinin birlikte kullanilmasi, dil bilgisi
terimlerinin 6gretiminde kargasaya sebep olmaktadir (Yaman, 2009). Tiirk¢e koklerden

tiiretilen dil bilgisi terimlerinin kullanilmasina dikkat edilmelidir.

Dil bilgisi terimleri Tiirkgenin 6gretiminde dnemli bir yere sahiptir. Tiirk¢enin
gramer kurallar dil bilgisi terimleri ile bireylere aktarilir. Bu sebeple dil bilgisi terimleri
acik, net ve anlasilir olmalidir. Tiirk¢ede bir kavrama birden ¢ok karsilik verilmistir. Bu

durum dil bilgisi kavramlarinin 6gretiminde sorun olarak ge¢misten giinlimiize kadar
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siiregelmistir. Egitim ve 0gretim siiresince ogrenciler dil bilgisi terimlerini 6grenmekte
zorluk c¢ekmektedirler. Bir kavramin birden ¢ok terimle ifade edilmesi Ogrencileri

ugrastirmakta ve yormaktadir.

Gramer terimleriyle ilgili sorunlar Tirk Dil Kurumunun o6nciiliigiindeki
calismalara ragmen ¢oziimlenememistir. Bu sorunlari ¢oziimlenememesinin sebepleri
olarak, terim c¢aligmalarii tam hazirhikli bir ekip tarafindan sistemli olarak
ylriitiilmemesi ve terim yapma yontemindeki goriis ayriliklart gosterilebilir. (Korkmaz,

2007a).

Tiirk dili calismalarin1 saghkli bir terim sistemine kavusturabilmek ig¢in
tiniversitelerdeki dilci 6gretim iiyeleri onemli ¢abalar harcamislardir. Yabanci dillerdeki
terimlerin Tiirkge karsiliklarini bulmaya ¢alismislar ve bu sekilde gramer dalina bazi
terimler ekleyebilmislerdir. Bu ¢alismalar sistemli bir yonlendirmeye dayanmadigi i¢in
terimleri Tiirkgelestirme calismalar1 yetersiz kalmistir. Bu sebeple belirli bir kavram
icin zamanla birbirinden farkli karsiliklar ortaya ¢ikmistir (Korkmaz, 2007a). Terimleri
Tiirkcelestirme caligmalarina 6nem verilmeli, egitim ve 6gretimin her kademesinde bir
kavram i¢in kullanilan ortak bir terim olmalidir. Béylece bu konudaki karisiklik ortadan

kalkmuis olur.

Ik, orta 8gretimde kullanilan terimler ile yiiksek dgretimde kullanilan terimler
birbirinden farkli olmustur. Bunun sebebi de; bat1 dillerinden ¢eviri yoluyla alinan bazi
terimler ve Tiirkce koklerden tiiretilen bazi terimlere verilen karsiliklar kavramlari
karsilayamamustir. Ayrica terimlere verilen bu karsiliklarda, zorlamaya dayanan tiiretme
yanlislart bulundugu icin bu terimler genel kabul gérememistir. Zaman zaman bazi
girisimlerin yapilmasina ragmen terimler sorunu hala ¢oziim bekleyen bir konudur
(Korkmaz, 2007a). Terimler sorunu dil bilimcilerin ortak c¢aligmalariyla ¢oziime

kavusturulabilir.

Tiirkgenin ses kurallarina ve islenis diizenine uymayan sozciiklerin yerine yeni
terimler tiiretilmesi gerektigini savunan Hengirmen’e (1999) gore; Tiirkgeyi onemli bir
kargasaya striikleyen dil bilgisi ve dilbilimleri terimleri arasinda bir birligin
saglanamamasidir. Dildeki kargasay1 arttiransa bir¢ok dilcinin ayni konuda birden ¢ok

degisik terim kullanmakta israr etmesidir. Hengirmen (1999), bir konuda birden ¢ok
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terim kullanilmasina su 6rnegi vermistir: Sert iinslizler i¢in; “tonsuz iinslizler, 6tlimsiiz
tinslizler, titresimsiz {insiizler”, yumusak {inslizler iginse; tonlu iinsiizler, Otimli

tinsiizler, titresimli tlinsiizler”.

Hengirmen’e (1999) gore; dilde birligin saglanmasi, terimlerde birligin
saglanmasina bagldir. Terimlerde birligin saglanmasi i¢in su iki 6nemli kural tizerinde

durulmalidir;

- Tiirkge terimler varken yabanci terimler kullanmamaliyiz,

- Terimlerin toplum i¢indeki yayginligina dikkat etmeliyiz.

Bilgiyi tasityan, yayan, kusaktan kusaga aktaran dildir. Kullanilan kelimeler
yabanci1 olursa, bilgiyi aktarmak, insanlarin kiiltiir diizeylerini ylikseltmek giiclesecektir
(Zilfikar, 1991,24). Bu sebeple dil bilgisi terimlerinin koklerinin Tiirkgeye
dayandirilmasina 6nem verilmeli ve yabanci terimlerin kullanilmasindan kaginilmalidir.
Dil bilgisi terimleri ogrencilerin kolay anlayabilecegi, kolay aklida tutabilecegi

terimlerle adlandirilmalidir.

2.4. Dil Bilgisi Ogretimi

Gramer, diisiinceyi s6ze ve soz biitliniine doniistliren dili, bilimsel dlgiiler iginde
anlatan, o dilin anlagilmasi i¢in gerekli yontem ve kurallar1 bir sistem yapisi i¢inde
ogreten bilim dalhidir (Korkmaz, 2007b). Her dilin kendine 6zgii dil bilgisi kurallar

vardir. Dil bilgisi dilin kurallarin1 ana hatlariyla ortaya koyar.

Dil bilgisi; dili ses, bicim ve s6z dizimi yapilari ile dilin ¢esitli 6geleri arasindaki
anlam iligkileri agisindan inceler ve bunlarla ilgili kurallar ve isleyis 6zelliklerini ortaya

koyar (Eker, 2003).

Dil edinimi bireyin sembolleri kazanma siirecidir. Bu sembollerin bilincine
ulagma ve onu gelistirme uygulamalarini igine alan ise dil bilgisi 6gretimidir (Yaman,

2009). Dil bilgisi 6gretimi ile dilimize ait kavramlar bireylere kazandirilir.

Birey ana dilini okul 6ncesi donemde aile ortaminda 6grenir. Bireyin gelisimiyle

birlikte ¢evresi gelistikce, sahip oldugu so6z dagarcigi da genisler. Okullarda verilen
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egitimle de sistemli ve diizenli bir ana dili egitimi baslar. Tiirk¢e dersleri ve Tiirkce
derslerinde kullanilan Tiirkge ders kitaplari, ana dili 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir
(Baldan, 2009). Bu sebeple Tiirk¢e ders kitaplarinda ve Tiirk¢e derslerinde dil bilgisi

ogretimi titizlikle yiiriitiilmelidir.

1935 yilinda Atatiirk’lin, Tiirk¢enin yeniden incelenip kurallar: tespit edilinceye
kadar dil bilgisi konularinin programdan ¢ikarilmasi yoniindeki talebi tizerine 1938°de
yayinlanan ortaokul Tiirk¢e programindan dil bilgisi konulari ¢ikarilmistir. 1938
programinda yer almayan dil bilgisi konulari, 1949 ortaokul Tiirk¢e programinda
yeniden diizenlenmistir. Bu programin dil bilgisi bolimiinde amag; “Tiirk dilinin
konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana kurallarin1 sezdirilip, ana dilini kullanista giiven
kazandirmak™ olarak belirlenmistir. Dil bilgisi boliimiinde 6zellikle dil bilgisi uygulama

calismalarina dikkat edilmesi gerektigi iizerinde durulmustur. (Ozbay, 2006a).

2005’te uygulamaya konan Tiirkce dersi programinda ilkdgretim ikinci
kademede kavram isimlerine yer verilmeden dil bilgisi konular1 sezdirme yoluyla yer
almistir (Yaman, 2009). Kavramlarin isimlerinin verilmeden 6gretilmeye caligilmasi,

bireylerin Tiirk¢e dil bilgisi kavram bilgilerlinin sinirli kalmasina sebep olacaktir.

Tirk kimliginin ve Tirklik bilgisinin verildigi, duyuruldugu, hissettirildigi,
gosterildigi ve biitiin bunlarin sevdirildigi, yasatildig1 ders, Tiirkge dersidir ve Tiirkge

dersinin en Oncelikli amaci da budur (Dursunoglu, 2004).

Tiirk¢e derslerinde, okul 6ncesinde farkinda olmadan edinilen ve kullanilan dil;
bir sistem i¢inde verilerek, sezdirilmeye ve kullandirilmaya calisilmaktadir. Okuma-dil,
dinleme-dil, anlama-dil, anlatma-dil iliskileri sezdirilip kavratilmadan saglikli bir ana
dili egitimi, ana dili Ogretiminin, gerceklestirilmesi miimkiin degildir ve bunlari
gerceklestirme alani da Tiirkge dersleri olmaktadir. Dogru konugsmak, yazmak ve
anlamak ancak dil bilgisi etkinlikleriyle saglanabilir (Ozbay, 2006b). Tiirk¢e derslerinde
dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda dil bilgisi 6gretimi 6nemli bir yere sahiptir.
Dil bilgisi kurallarini iyi bilen birey okuma, konusma, dinleme ve yazma dil becerilerini
kazanmakta zorluk ¢ekmez. Dilin kurallarini, inceliklerini bilen birey 6zellikle konugma

ve yazmada bu bilgilerinden yararlanir.
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[lkdgretim Tiirkge dersi dgretim programinda (2006, 7), “Dil bilgisi; bir dilin
dinleme/ izleme, konusma, okuma yazma temel becerilerini destekleyen kurallar
biitiiniidiir. Ogrenci acisindan Tiirkgenin yapisin1 olusturan ve isleyis kurallarini
tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a onemlidir; ancak daha da 6nemli olan bu
kurallarin konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir.
Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir. Bu
amagla dil bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin yaninda, bu kurallarin
kelime, ciimle ve metin diizeyindeki uygulamalari amaglanmigtir.”ifadesi yer
almaktadir. Goriiliiyor ki Tiirkge 0gretim programinda kurallarin uygulamaya dayali

olarak 0gretilmesi benimsenmistir.

Programda (2006, 7), Tiirk¢enin kurallariyla ilgili kazanimlarin, 6grencilerin
diizeylerine uygun olarak ve asamali bir bigimde verildigi belirtilmistir. Dil bilgisi
ogretiminde kolaydan zora dogru bir sira izlendigi ve konularin birbiriyle olan
iligkilerinin goz ardi edilmedigi vurgulanmistir. Tiirkge ile ilgili bilgi ve kurallarin
orneklerle verilmesi gerektigi savunulmustur ve bu sebeple derslerde konularla ilgili
farkli uygulama 6rneklerinin yer aldigi ¢aligma kagitlarinin kullanilmasi ve konularin

gorsel materyallerle desteklenmesi 6gretimi kolaylastiracagi da belirtilmistir.

Tiirkce ders kitaplari1 bu programa gore hazirlanmis olup, dil bilgisi konular1 ve

kavramlar1 bol 6rnek ve 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerle anlatilmistir.

Korkmaz’a (2007b) gore, yalnizca kurallarla ve Ornek kelimelerle gramer
konularinin anlatilmasi, konularin kisa zamanda unutulmasina yol agar. Verilen gramer
bilgilerinin ve gramer konularinin akilda kalmasi i¢in edebi eserlerden ve yazihi
metinlerden bolca 6rnek secilmesi gerekir. Boylece gramer kurallar yigin1 olmaktan

cikar.

Dil bilgisel kurallar ezberlettirilerek degil, her bir dilbilgisel bicim biriminin
islevi sezdirilerek, anlatima katkis1 kavratilarak, hem iyi bir dil bilgisi 6gretimi, hem de
basarili bir Tiirk¢e Ogretimi gergeklestirilmis olur. Dil bilgisi 6gretimi konusunda
gecmisten bugiine kadar siiregelen yontem, sunum, kullanilan terimler vb. bakimindan
birtakim tutarsizliklarin oldugu ve bu tutarsizliklarin 6zellikle dil bilgisi 6gretimini,

genel olarak da ana dili gretimini aksatti1 ortaya ¢cikmaktadir (Ozbay, 2006b).
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Ozbay (2006b, 153), dil bilgisi dgretiminde tespit edilen ortak sorunlari su

sekilde siralamistir:

1. Ogretmenler, dil bilgisi dgretiminde geleneksel anlayisa bagli, yani
cagdas kuramlardan habersiz, dil bilgisini kendilerine 6gretildigi gibi ya da kitaplarda

ogretildigi, gosterildigi bicimde dgrencilere 6gretmektedirler.
2. Dil bilgisi 6gretimi ezbere dayali yapilmaktadir.

3. Ogretmenler ve dil bilgisi kitaplar1 yazarlari arasindaki gerek tanim,
terim, gerek smiflandirma bakimindan goriis farkliliklar1 &grencilerin  kafasinda

karigiklik yaratmakta ve ana dili 6grenimini 6grencilerin goziinde zorlagtirmaktadir.

4. Dilin iyi ogrenilmemesi, konusma ve okumada eksikliklere sebep
olmaktadir.
5. Dil o6gretimine ve Tiirk¢e dil bilgisi kitaplarina dil biliminin ortaya

koydugu yaklagimlar, yansitilmamaktadir.

6. Dil bilgisi kitaplarinda konulara ya sekil ya da anlam bakimindan

yaklagilmakta ve bu durum da celiskilere sebep olmaktadir.

Dil bilgisi dgretiminde biiylik 6neme sahip olan Tiirk¢e ders kitaplarinin ¢ok

elestirildigi de bir gercgektir.

Ozbay (2002, 539), iilkemizde hazirlanan Tiirkge ders kitaplarmin Tiirkgeyi
Ogretemedigi yoniindeki ortak yaklagimin, Tiirk¢e ders kitaplari hakkinda getirdikleri

elestirileri su basliklar altinda siralamaktadir:

1. Ana dili egitimi programlari

2. Metin ve yazar se¢imi

3. Yazar kadrosunun belirlenmesinde ideolojik 6n yargilar
4. Dil bilgisi konularinin siralanisi ve islenis bigimi

5. Gorsel diizen

6. Uslup ve muhteva
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Sonug olarak dil bilgisi 6gretiminde ezberden kaginilmalidir. Dil bilgisi 6gretimi
uygulamalara dayali olmalidir. Dil bilgisi 6gretimindeki eksiklikler ve aksakliklar
giderildiginde bireyler arasinda daha saglikli bir iletisim kurulacaktir. Dil bilgisi
ogretiminde 6nemli bir yere sahip olan Tiirk¢e ders kitaplarinin hazirlanmasinda daha

titiz davranilmalidir.

2.5. Yontem ve Teknikler

2.5.1. Yontem Nedir?

Demirel (1999, 81), yontem ile ilgili sunlar sdylemistir: “Yontem kavrami,
bugiline kadar farkli bi¢cimlerde tanimlanmistir. Mesela yontem, hedefe ulasmak igin
onceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa yoldur. Bagka bir tanimda ise yontem, bir
sorunu ¢dzmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi
amaglara ulasmak icin bilingli olarak secilen ve izlenen diizenli yoldur (Akt: Itmeg,

2008, 53)

Dil bilgisi 6gretiminde ezberden kacinilmalidir. Bu sebeple Tiirkce derslerinde
farkli yontem ve tekniklere bagvurulmasi gereklidir. Tiirk¢e 6gretim kitabinda dil bilgisi
boliimiinde hedeflenen kazanimlari 6grencilere kazandirmak icin segilen yoOntemler
amacina ulagsmalidir. Segilen yontemler 6grencilerin seviyelerine ve ihtiyaglarina uygun
olmalidir. Tiirkce derslerinde dil bilgisi O0gretiminde farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmas: bilgilerin daha kolay algilanmasimi saglayacaktir. Ogretimde kullanilan

yontemler bilgilerin akilda tutulmasini kolaylastiracaktir.

Bugiine kadar Tiirk¢e Ogretiminde anlatim ydnteminin kullanildigini ve bu
sebeple dil Ogretiminin istenilen diizeyde gergeklestirilemedigini sOyleyebilir. Dil
ogretiminde 6grenciyi aktiflestirmek gereklidir. Dil bilgisi kurallar1 ezberletilmemeli,
uygulamalarla 6gretilmelidir. Oysaki genel olarak kullanilan anlatim yontemi dil bilgisi
ogretiminde yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle dil bilgisi 6gretiminde farkli yontem ve

tekniklerden yararlanmak gereklidir.
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Tirkge derslerinde secilecek yontemlerde dikkatli olunmali ve yontem

seciminde titiz davranilmalidir.
Yalin (2005, 59) , yontem sec¢imini etkileyen faktorleri su sekilde siralamigtir:
- Kazandirilacak hedef davranislar
- Siniftaki 6grenci sayist
- Zaman
- Ogretim ortami
- Arag-gere¢ durumu
- Ogretmenin yeterliligi ve tutumu

“Bu faktorlere programin niteligi, 6grenci grubunun tutumlari, Ggretmenin
kisiligi, sinif atmosferi gibi pek ¢ok husus eklemek miimkiindiir” (Kigiikahmet, 2009,
61). Yontem se¢imini Ogretmenin kullanacagi yonteme yatkinligi da etkilemektedir.

Ogretmenin kullanacag: yontemi ¢ok iyi bilmesi gerekir.

2.5.2. Ogretimde Kullanilan Yontem ve Teknikler
2.5.2.1. Tiimevarim

Ozel durumlardan genel bir sonuca erismek igin yapilan bir ¢alisma, arastirma
ve tartisma yoOntemi olan tiimevarim yoOntemi, 6gretimde Orneklerden, sorunlardan,
olaylardan ve 6zel durumlardan hareket ederek genel sonuglara ve kanitlara varmak igin
kullanilir. Bu yontem, goézleme ve arastirmaya dayandigi igin ezbercilikten uzaktir.
Tiimevarim yontemi, dgrencilerle birlikte yapilan konugma, dinleme, okuma ve yazma
calismalarinda Ogrencilerin ana dillerine ait kurallart sezmelerine yardimer olur. Bu
yontemin uygulanmasinda 6grencilerin ilgi, dikkat ve gézlemi ¢ok énemlidir. (Ozbay,

2006a).
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2.5.2.2. Timdengelim

Timdengelim, birtakim kural, tanim, kanun ve kavramlardan 6rneklerle ulagsma
yoludur. Timdengelim yontemi, kanun, kural veya kavramlardan yola ¢ikarak
ogrencilere gozlem, arastirma, tartisma yoluyla gercegin test edilebilmesi olanaginm
verir. Bu yontemde 6grenciler akil yiiriitme yoluyla genel durumlardan 6zel sonuglara
ulagmaya ¢alisirlar. Tiimdengelim yontemi ¢ocugun anlamakta zorlanabilecegi soyut ve

kuramsal bilgi yiginlarini somut ve anlasilir kilmada etkilidir (Ozbay, 2006a).

2.5.2.3. Deneme — yamilma

Bir¢ok alanda ve dil ediniminde uygulama sans1 bulunan klasik bir anlayistir. Bu
yontemin en 6nemli 6zelligi fiziksel ortamlara yer vererek 6grenmeyi somutlastirmasi
ve Ogrenenin yaraticiligmma imkan tanimasidir. Denemeler yaparak dogruya ulasmak,
yanliglar ve yanilmalar icin gereksiz zaman kaybi oldugu diisiincesi ile bu yontem
elestirilmektedir (Cemiloglu, 2004). Oysaki deneyerek, yasayarak sonuca ulasan,

bireyler, edindikleri bilgileri daha uzun siire hafizalarinda tutabilirler.

2.5.2.4. Ornek alma

Ornek alma ve drnek almani taklit etmek, konuya davranis agisindan bakanlarca
gelistirilmis bir 6gretim seklidir. Bu yontem taklide yer verdigi ve yorumlama anlayisini
g6z ardi etmesi sebebiyle elestirilmektedir (Cemiloglu, 2004). Bireyler ana dillerini
Ogrenirken aile fertlerini ve c¢evrelerindeki kisileri 6rnek alirlar ve onlar taklit ederek

konusmaya baglarlar.
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2.6. Tiirkce Ogretiminde Kullamlan Yontem ve Teknikler

Tiirk¢e 6gretiminde 6gretmen merkezli bir egitim anlayisindan uzaklagilmali ve
ogrenci merkezli egitim ortamlar1 saglanmalidir. Ogrencilerin derste aktif olmalari, ders
esnasinda derse ¢esitli sekillerde katilmalari konular1 daha hizli 6grenmelerine ve
ogrendiklerini unutmamalarma yardimer olacaktir. Ogrencilere “susun” demektense
onlarin ne konustuklarina 6nem vermeli ve &grencilerden daha c¢ok konusmalari,
konuyla 1ilgili sorular sormalar1 beklenmelidir. Tiirkge Ogretiminde &grencileri
aktiflestirmek sebebiyle cesitli yontemler kullanilmaktadir. Tiirkge Ogretiminde

kullanilan yontemler sunlardir:

2.6.1. Anlatim Yontemi

“Anlatim, 6gretmenin bilgilerini, pasif bir sekilde oturarak dinleyen dgrencilere

otokratik bir bigimde ilettigi geleneksel bir yontemdir” (Kiiciikahmet, 2009, 61).

“Klasik anlamda, 6gretmenin belirli bir plan dahilinde siirekli anlatmasina
dayanan bir yontemdir” (Cemiloglu, 2004, 116). Ogretmenin siirekli anlatmasina dayali

olmasi sebebiyle bu yontem skict kabul edilir ve ¢ok elestirirlir.

En eski Ogretim yontemi olan anlatim ydntemi ¢ok sik kullanilan, kotiiye
kullanirmi ve yanlhs kullanimi nedeniyle etkisiz yontem olarak bilinmektedir.
Ogrencilerin pasif olmalar1 ve soru sorma, diisiincelerini agiklama imkanma sahip
olmamalar1 sebebiyle bu yontem etkin bir yontem sayilamaz. Modern 6gretimde anlatim
yontemine pek yer verilmedigi halde 6gretmen hemen her konuda bu yontemden belli
Olclide yararlanma geregi duymaktadir. Anlatimin yerinin ve siiresinin iyi secilmesi
onemlidir (Kiigiikahmet, 2009). Egitim hayatimiz1 disiiniirsek, bu yontem egitim

ortamlarinda en ¢ok kullanilan bir yontemdir.

Kiigiikahmet (2009, 62), bu yontemin faydalarimi ve sinirhiliklarini su sekilde

maddelemistir:

Faydalar
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. Ogrencilerin ¢alisma yapabilmeleri igin temel materyallerin sunumu ya
da yeni bir ¢aligmaya baslangic¢ icin faydali yoldur.

J Bilgileri kalabalik gruplara iletmek i¢in yararli bir yontemdir.

J Ogrencilerin muhteva {izerinde organize bir goriis kazanmalarina
yardimci olur.

J Konu diizenli bir bigimde sunulacagi i¢in zamanin iyi kullanimini saglar.

J Oturumda siirpriz bir bilgi ile karsilagmayacagi i¢in 6gretmene “giliven”

duygusu verir.

o Uygulamasi kolay ve ekonomiktir.

Sirliliklart

. Uzun ve sik sik tekrar edilen bir anlatim kolayca sikici bir hale gelir.

J Dinleyicilerin ilgi ve ihtiyaclarinin  karsilanip karsilanmadigin

belirlemek glictiir.
o Ogretim sirasinda dgrencilere soru sorma izni verilmedigi igin doniitii

ortadan kaldirir, eksik iletisime neden olur.

. Ayrintil1 bilgi “iletisim” ve “anlatim™ oldukc¢a zordur.

J Dinleyiciler ¢ok pasiftir.

o Dinleyicileri tanimak gii¢lesir.

J Duygusal tutumlar ve psikomotor 6grenme ¢ok ender olusur.

o Ogrenci aktif olarak 6grenmeye katilmadig1 icin yiiksek seviyeli bilissel

O6grenme olamaz.

Bu yontem genellikle kalabalik siniflarda kullanildigindan 6grenciler arasindaki
bireysel farkliliklar1 belirlemek zordur. Ogrenciler bu ydntemin kullanildig1 zamanlarda
aktif olarak derse katilamazlar. Bu sebeple ders 6grenciler i¢in sikici bir hale gelebilir.

Yalin (2005, 60-61), bu yontemi etkili kullanabilmek i¢in dikkat edilmesi
gerekenleri su sekilde maddelemistir:

. Konularin daha iyi anlasilabilmesi ilgilerin ¢ekilmesi icin resim, sekil,
grafik gibi gorsel materyallerden yararlanilmalidir.

. Agik ve anlasilir ciimleler kullanilmali, konusma hizi G6grencilerin

diizeyine uygun olmaldir.
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o Siniftaki biitiin 6grencilerin anlatilanlar1 rahatga duyabilecekleri bir ses
tonu kullanilmalidir.

J Anlatimin sikict olmamasi i¢in yerine gore ses tonu degistirilmeli,
espriler yapilmali, el kol hareketleri ve yiiz isaretleri gibi jest ve mimikler
kullanilmalidir.

. Konularin ana hatlar1 belirlenmeli, mantiksal bir siraya gore basitten
karmasiga dogru sunulmalidir.

. Sorular yoluyla 6grencilerin 6grenme durumlar1 belirlenmeli, buna gore
ogrenmeler pekistirilmeli ya da gerekli diizeltmeler, ek aciklamalar yapilmalidir.

. Anlatilan konularla ilgili 6rnekler verilmeli ve bu orneklerin 6grenci
yasantilarindan se¢ilmesine dikkat edilmelidir.

o Anlatilanlarin dikkatle dinlenmesini saglamak i¢in Onemli noktalar
aciklanmali ve 6grencilerden ders sonunda hangi sorulara cevap vermeleri beklendigi

belirtilmelidir.

2.6.2. Soru — Cevap Yontemi

Onceden hazirlanmis veya ders sirasinda konunun gidisine gdre o esnada
gelistirilmis  degisik tipteki sorularin Ogrenci tarafindan cevaplanmasi temeline
dayandirilan bir yontemdir (Cemiloglu, 2004). Soru-cevap yonteminin kullanilmasi iyi

bir seviyede biligsel 6grenmenin gergeklesmesine yardimci olur.

Iyi bir soru sorma teknigi ogrencilerin diisiinmelerine, degerlendirme
yapabilmelerine ve yaraticiliklarina olanak saglamalidir (Kiigiikahmet, 2009). Soru
cevap yonteminin kullanildig1 derslerde 6grencilerin farkl fikirler iiretebilmeleri igin

onlara yeterli siire verilmelidir.

Oguzkan (1989), yeni soru cevap yontemi anlayigina gore yoneltilen sorulardan
cok, dgrencilerin sorulara verdigi cevaplar dnemlidir. Yeni soru cevap yontemi, yapici
ve yaratict diisiinmek i¢in 6zendirici bir ortam yaratma, derse karsi ilgi uyandirma,
diisiinceleri bir diizen i¢inde toparlayip anlatabilme imkan1 saglama gibi iglevleri yerine

getirmelidir (Akt: Yaman, 2009). Sénmez’e (1986) gore, sorular biitlin sinifa sorulmali
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ve Ogrencilerin verdigi yanitlar iizerinde tartisma acilmahidir. Soruyu dogru
yanitlayanlara pekistire¢ verilmelidir ve siirekli ayn1 6grencilere sorular sorulmamal,
eger dogru yanit 6grenciler tarafindan bulunamamigsa yanitin bulunabilmesi i¢in ipucu

kullanilmamalidir (Akt: Cemiloglu,2004).

Tiirkge dersinde Ogrenciye yoneltilen sorular genellikle okuma metinleri ile
ilgilidir (Cemiloglu, 2004). Tiirk¢e derslerinde dil bilgisi 6gretiminde bu yontemin
kullanilmas1 ile 6grencilerin ana dillerini sorgulama ve ana dilleri ile ilgili sonuglara
ulasma imkanlar1 olacaktir. Ogretimde aktif bir sekilde yer aldiklari igin dil bilgisi

kavramlarini akilda tutmalar1 daha kolay olacaktir.

Kiiciikahmet (2009, 64-65), soru cevap yonteminin amaclarini ve sinirliliklarini

su sekilde maddelemistir:

Faydalar

1- Soru cevap yonteminin amaglari;

J Analitik diislinceleri uyarma,

o Ogrenci giicliiklerini tanilama,

. Ozel amaglara dogru gelismeleri tespit etme,

. Ogrencileri giidiileme,

. Kavramlari agiklama,

J Yeni deger ve tutumlari cesaretlendirme,

o Diistinmeye 6zel bir yon verme,

. Sonuglarin nedenlerini agiklama,

. Ogrencilere kendi kendilerini degerlendirme i¢in cesaretlendirme,
. Kavramlar1 uygulamaya cesaretlendirme olarak siralanmustir.

2- Ogretmen soru cevap ydntemini hatirlama, yargilama, karar verme ya da

degerlendirme ve yaratici diistinme etkinliklerinde bulunmak i¢in kullanabilir.

3- Bilgi, kavrama, uygulama, sentez ve degerlendirme diizeylerindeki
O0grenmeyi 6lgme amaciyla sorular kullanilabilir.

4- Ogretim siirecinde dgretmene doniit saglar. Bu doniit hem tiim siifi hem

de her bir 6grenciyi anlama imkan verir.
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5- Ogretmen soru — cevap yontemini bir anlamda kontrol araci olarak
kullanabilir. Ogrenci her an kendisine soru sorulacagini bildigi icin siirekli dersle

ilgilenmek mecburiyetindedir.
Sinirhiliklar

. Soru cevap yontemi bilgiyi aktarmada anlatim yontemine gore daha

yavas bir yontemdir.

. Bu yontemde belirli tip 6§renmeyi 6lgmek ic¢in soru hazirlamak giigtiir.
. Cok sik yanlis cevap verilirse zaman kaybina neden olabilir.
o Zaman kaybi durumunda bazi 6gretmenler “iyi 6gretim yapamiyoruz”

hissine kapilabilirler.

o Sorulan sorulara 6grencilerin verdigi cevaplarin siirekli yanlis ve eksik
olmasi durumunda 6grencilerin kendine giiveni azalir.

Soru-cevap yonteminin etkili kullanilabilmesi i¢in Yalin (2005, 62), su noktalara
dikkat edilmesi gerektigini belirtir:

o Sorular 6gretim amaclari ile tutarli, soru hazirlama teknikleri yoniinden
kusursuz ve 6grencilerin cevap verebilecekleri kolaylikta olmalidir.

o Sorularin cevaplart hep ayn1 6grencilerden istenmemelidir.

o Sorular &grencilerin yetenek diizeylerine uygun olmalidir. Ogrenmesi
yavas olan ve i¢ine kapanik dgrencilere kolay sorular sorulmalidir.

o Yanlis veya eksik cevap veren Ogrenciler ipuglari ile yonlendirilerek

dogru cevap vermeleri saglanmali, onlar1 siif i¢cinde kiiclik diisiiriicii davraniglardan

kacinilmalidir.
J Tiim sinifin dikkatli ve ilgili olmasini saglamak i¢in:
J Siniftaki biitiin 6grencilere tek tek soru sorulmasi gerekiyorsa, sorular

oturma sirasi numara sirasi gibi belli bir siraya gore degil, tesadiifi yolla sorulmalidir.
. Sorular 6nce tiim sinifa sorulmali, 6grencilere diisiinmeleri i¢in biraz

zaman tanindiktan sonra cevap vermesi istenen dgrencinin ismi sdylenmelidir.
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2.6.3. Gozlem

Unalan (2001), gdzlemi bir olayin, bir nesnenin ya da bir gercegin belirti ve

sartlarini inceleme isi olarak tanimlamaktadir. (Akt: Yaman, 2009).

Baytekin’e (2001) gore, 6grenciler yasantilari, bir¢cok bilgileri dogrudan dogruya
esyanin kendisinden veya olaydan gozlem sayesinde &grenir. Gozlemler, 6grencinin
soyut ve somut durumlarda yorum yapmasina imkan saglar. (Akt: Yaman, 2009).
Gozlem yontemi dinleme ve okuma becerilerinin kazandirilmasinda da dnemli bir yere
sahiptir. Iyi gdzlem yapabilen bireyler, okunan metinleri ve dinlenilenleri daha kolay

algilayabilme olanagina sahiptirler.

2.6.4. Problem Cozme Yontemi

Bilimsel aragtirma yontemini temel alan problem ¢6zme yontemiyle 6grenme
yaklasiminin 6zii, John Dewey’in genel problem ¢6zme ydntemindeki bes asamaya

dayanmaktadir (Kiiglikahmet, 2009).

Problemi tanima
Gegici hipotezleri formiile etme
Veri toplama, organize etme, degerlendirme ve agiklama

Sonuca ulagsma

A o e

Sonuglar1 test etme

Kiiciikahmet (2009, 67-68), problem ¢ozme yoOnteminin faydalarint ve

siirliklarini su sekilde maddelemistir:

Faydalar

o Ogrenci aktif olarak katilir.

o Algilama ve akilda tutma daha uzun siireli olur.

. Ogrencilere ilerde yiiz yiize gelecegi sorunlara uygulayacagi ¢dziimlerin

modellerini saglar.
. Hem biligsel hem duyussal Alanda 6grenmeyi kapsar.

. Ogrencilerin sorumluluklarim gelistirir.
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. llgiyle 6grenme ve giidiilenme saglar.

J Ogrenciler tek ders kitabmin disindaki kaynak ve materyallerden de
yararlanirlar.

. Ogrenciler sonuglara ulasmak i¢in nasil bagimsiz diisiinmeleri gerektigini
Ogrenirler.

. Ogrenciler basarisiz olduklari durumlarda da (sert cezalar almaksizin)

O0grenme imkanina sahip olurlar.
Sinirhiliklart

o Ogrenciler problemin ¢dziimii icin gerekli materyal ve kaynaklari

kolaylikla saglayamayabilir.

. Fazla zaman gerektirebilir.

. “Problem” {izerinde c¢alismaktan dolayr 0Ogrenci olumsuz tavir
gelistirebilir.

o Harcanan emek enerji ve zamana degmeyebilir.

. Ogrenmenin degerlendirilmesi giictiir.

. Ogretmen simif idaresi konusunda iyi yetismis olmalidir.

o Problem olusturma bazen yoneticilerle, velilerle ya da diger ilgililerle

anlagsmazliga neden olabilir.
o Onemli sosyal problemleri anlayacak olgunluga erismemis dgrencilerle

bu yontemi uygulamak giiclesir.

2.6.5. Gosteri Yontemi

“Gosteri 6gretmenin 6grencilerin onilinde bir seyin nasil yapilacagini gostermek
ya da bir prensibi agiklamak i¢in yaptig1 islemlerdir. Gosteride hem gorsel hem de

isitsel iletisim kullanilir” (Kii¢iikahmet, 2009, 70).

Hesapcioglu’na (1998) gore gosteri esnasinda tartisma, dramatizasyon gibi
yontemler kullanilabilir, slayt, harita, resim, grafik, model, kara tahta gibi gorsel ve

isitsel araglardan da yararlanmak mimkiindiir (Akt: Yaman, 2009). Dil bilgisi
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derslerinde oOzellikle kelime tiirlerinin 6gretiminde gosteri yontemi kullanilabilir.

Ornegin sifat kavram anlatilirken resimlerden yararlanilabilir.

Kiigtikahmet (2009, 70-71) bu yontemin faydalarini ve sinirliklarini su sekilde

maddelemistir:
Faydalar1

o Gosteri Ogrencileri olayin gergek olusunu hem gorerek hem isiterek
O0grenme imkani saglar.
. Gosteri kelimeleri yetersiz oldugu fikirler, prensipler, hareketler ve

kavramlarin agiklanmasi i¢in kullanilir.

. Iyi bir gdsteri dgrencinin dikkatini geker.

o Ogrenciler de gosterileri yonetebilirler. Boylece beceri ile tutumlarm
iliskisi gelisir.

. Ogrenci materyal ile bir islem ya da beceriye baslamadan énce o islemin

ya da tecriibenin gosterisi tehlikeyi azaltir. Ozellikle fen laboratuarlarinda bu husus ¢ok

Oonemlidir.
o Yanlis yapa yapa 6grenmek i¢in harcanacak zamani azaltir.
. Iyi bir gosteri islemin standartlarmin ortaya koyar. El sanatlari, resim,

miizik, ya da beden egitimi gibi alanlarda giidiilendirir.

. Gosteri Ozellikle beceriler sahasinda yararhidir.

. Gosteri toplumdaki insan kaynaklarim1 kullanmak i¢in en miikemmel
yontemdir.

Smurhiliklar

J Ogretmenin ¢ok fazla planlama ve hazirlik yapmasini gerektirir.

J Eger 6gretmen doniitlere dikkat etmeksizin yalnizca “gdster ve anlat”

ilkesini uygularsa etkisiz olabilir.
. Gosteri yontemi kalabalik siniflarda ya da ¢ok kiicilik objelerle tam olarak
uygulanamaz ¢linkii iki durumda da 6grencilerin timii gosteriyi rahatlikla izlemeyebilir.
. Eger gosterinin kismui, isitsel kismu ile tutarli degilse (birlikte olmazsa)

ogrenciler karistirabilirler.
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o Gosteri “anlama” olmaksizin “taklit etme” ye dayanabilir.

. Karmasgik bir gosteride 6grenciler basarisizlik ya da eksiklik duygusuna
kapilabilirler.

J Biligsel ya da yliksek seviyeli duygusal 6grenmede kullanimi giigtiir.

o Pek ¢ok gosteri zaman sarf ettirir.

Yalin (2005,62-63), bu yontemin uygulanmasinda asagidaki hususlara dikkat
edilmesi gerektigini belirtir:

J Is ve islem yapraklar1 hazirlanarak 6grencilere dagitilmali ya da islemler
ve iglem basamaklar1 yapilis sirasina gore tahtaya yazilmalidir.

o Gosteri masast biitiin 6grencilerin gorebilecegi yere konmali, gerekirse
siralar yeniden diizenlenmelidir.

o Kazandirillacak beceriler dnce 0gretmen tarafindan gerekli acgiklamalar
yapilarak sirayla ve asamali olarak Ogrencilere gosterilmeli, daha sonra biitlin
Ogrencilerin gosterilen islemleri yapmasi saglanmalidir.

° Beceriler asamali olarak dizilmeli, dgrencilerin bir islemi tam olarak
yapmadan digerini yapmalarina izin verilmemelidir.

o Becerilerin tam olarak 6grenilebilmesi ve kaliciligini saglamak icin

Ogrencilere yeterli zaman ve tekrarlama firsat1 saglanmalidir.
2.6.6. Proje Yontemi

Ozden’e (1999) gére proje calismas1 dgrencinin gergek yasam kosullarinda veya
ona yakin kosullarda gerceklestirdigi zihinsel ve fiziksel bir etkinliktir. Proje
Ogrencilerin motivasyonunu arttirir ve yeni ilgi alanlarinin dogmasina sebep olur,
ogrencilere kendi baglarina karar almayr Ogretir, projeyi basariyla tamamlayan
ogrencilerin kendilerine olan giivenleri artar. (Akt: Yaman.2009). Ilkdgretim Tiirkce

ogretmen kilavuz kitaplarinda her tema basinda performans ddevlerine yer verilmistir.
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2.6.7. Tartisma Y ontemi

Demirel (1999) tartigma yOntemini, bir konu iizerinde 6grencileri diistinmeye
yoneltmek, iyi anlasilmayan noktalar1 agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek

amactyla kullanilan bir yontem olarak tanimlar (Akt: Taskaya, 2002).

“Bilgilerini, fikirlerini ve diisiincelerini agikca ortaya koyma imkanina
kavustuklar1 bu yontemde 6grenciler sorularini daha iyi anlar, tanimlar ve ¢6ziim yollar1
Onerirler. Ancak anlamli bir tartisma icin gerekli bilgi ve olguluga sahip olmayan

Ogrencilerle bu yontem uygulanamaz” (Kii¢iikahmet, 2009, 82).

Bu yontem, belli bir olgunluga erismis 6grencilerle uygulanmalidir. Tartismanin
kavgaya doniismemesine, Ogrencilerin birbirlerine saygisiz davranmamasina dikkat
edilmelidir. Ogrencilerin kavga etmeden, karsisindakilerin goriislerine saygi duyarak

kendi goriiglerini nasil ifade edecekleri 6grencilere bu yontemle 6gretilebilir.

Demirel’e (1999) gore, tartisma yontemi, dinleyerek ve fikir aligveriginde
bulunarak 6grenmeyi tercih edenler igin etkili olan bir yontemdir (Akt: Taskaya, 2002).
Tartisma yontemi karistirilan Tiirkge dil bilgisi kavramlar1 6gretilirken kullanilabilir.
Ornegin sifat ve zarflar1 ayirmakta zorluk geken &grenciler i¢in bu kavramlarla ilgili
smifta tartisma agilabilir. Bu kavramlarin ayirt edici ozellikleri tartisma yontemiyle

ogrencilere kazandirilabilir.
2.6.8. Ornek Olay Incelemesi

Ogrencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak katilmalarii gerektiren drnek olay
inceleme ydnteminde, sorunlu olay gercek ya da hayali olabilir. Ogrenciler olay1 anlatan
ve gerekli verileri kapsayan bir rapor iizerinde c¢alisarak, olay1 6grenir, verileri analiz
eder, sorunu degerlendirirler. Ogrenciler tartisarak olayin nedenlerine ya da ¢dziimiine

iligkin 6neriler getirirler (Kiiclikahmet, 2009).

Kiiciikahmet (2009, 80), 6rnek olay incelemesi yonteminin faydalarimi ve

siirliliklarini su sekilde maddelemistir:

Faydalar
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J Ogrenciler belli bir sorunla ilgilendikleri igin ilgi ve giidiileri genellikle

yiiksektir.
o Ogrenciler ders kitab1 digindaki materyallerden de yararlanma imkanina
kavusurlar.
. Tim 6grencilerin tartismalara katilmasi saglanir.
J Problem ¢6zme yetenegi gelistirilir.
J Konular1 kavrama, anlama yetenegi gelistirilir.
. Ogrencilere diger 6grencilerle ¢alisma imkan1 saglanir.
Sinirliliklar
. Uzun zaman alir.
J Ogretmenin énceden ¢ok iyi hazirlanmasini gerektirir.
o Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.

Ogretmenin grup liderligi yapamayacagi durumlarda olayimn ayrintisimi bilen bir
lidere ihtiya¢ duyulur.

o Incelenmesi diisiiniilen bir olaya tam olarak uyan bir 6rnek olay yazmak
bazen gii¢ olabilir.

o Tartismalar1 yonetmede ve degerlendirmede zorlukta karsilasilabilinir.

Yalin (2005, 63-64), 6rnek olay yonteminden etkili olarak yararlanilabilmesi igin
su noktalara dikkat edilmesi gerektigini belirtir:

. Ornek olaydaki temel problem ve ayrintilar iyi tespit edilmis olmalidir.

. Ornek olayla ilgili 6grenicilere 6n bilgiler verilmeli; bu amacgla olay
yazili bir rapor haline getirilerek Ogrencilere dagitilmali ya da filme alinarak
gosterilmelidir. Olay sinif 6niinde dramatize de edilebilir.

o Ornek olayla ilgili grup tartismasim ydnlendirmek; olayin nedeni, olus
sekli ve sonuglar1 hakkinda yorumlar1 ortaya ¢ikarmak ve amaca uygun ilkeleri
belirlemek amaciyla gruba yoneltilecek sorular 6nceden hazirlanmali ve bunlarin ne
zaman sorulacagi belirlenmelidir.

J Tartismalardan ¢ikarilacak ilke ve sonuglar ile lizerinde goriis birligi
saglanan Oneriler yazi tahtasina yazilmalidir.

o Olayin incelenmesinden ¢ikartilan ilke ve sonuglardan benzer olaylarda

nasil yararlanilabilecegi tartisilarak acgikliga kavusturulmalidir.
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2.6.9. Dramatizasyon Y ontemi

“Rol oynama yonteminde bir fikir, durum, sorun ya da olay bir grup Oniinde
dramatize edilir. Grubun iiyeleri yalnizca dinlemek ya da tartigmak yerine olayin nasil
olustugunu izlerler ve konunun ayrintisina inerler. Rol oynama yontemi 6zel bir degere
sahiptir. Clinkii bu yontemle 6grenciler baska bir “kimlige” boliiniir, baskalarinin nasil
hissettigini, diisiindiiglinii ve etkinlikte bulundugunu anlama imkanina sahip olurlar”
(Kiiciikahmet, 2009, 76). Dramatizasyon yontemi, dersin zevkle islenmesine katki
saglayan bir yontemdir. Baska kimliklere biiriinerek rol oynayan 6grenciler deneyim

kazanirlar.

Temizyiirek (2002, 590), dramatizasyon c¢alismalarinin Ozelliklerini soyle

siralamistir:

J Dramatizasyon, ¢ocuklarimizin giizel, dogru, akici ve etkili konugabilme
becerisinin gelismesine katkida bulunur.

J Cocuklarin “dikkat etme” becerilerini gelistir. Temsil esnasinda her
hareketin bir anlami1 oldugu diisiiniilerek dikkatli davranmak gerekecektir.

. Dramatizasyon da bir anlatim bi¢imi olarak diigiiniilmelidir. Dolayisiyla
cocuklarin hareketle anlatma ve beden dili kullanma becerilerini gelistirir.

o Sosyal hayatta en Onemli dil becerilerinden biri olan “dinleme ve
anlama” becerisini gelistirmeye yardimci olur. Cocuklarimizin sosyallesmesini saglar.

. Anlatilmasinda giicliik ¢ekilen konularin ¢ocuklar tarafindan yaparak,
yasayarak 6grenilmesini temin eder.

Yalin (2005, 66), rol oyunlarinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlari soyle
stralamustir:

J Ortam yaratmak: Rol oyunlart grup igerisinde bir giiven ortami
saglandiktan sonra uygulanmalidir.

J Rolleri belirlemek: Hangi sorun ya da olayimn rolii oynanacagina karar
verilmigse, oynanacak roller, rollerin genel 6zellikleri ve oynama sekilleri belirlenir.

J Rolleri oynayacak bireyleri belirlemek: Rol dagitimi olay1 iyi bilen ve

kendilerini roliinii yapacaklar kisilige iyice adapte edebilecek kisiler arasindan yapilir.
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o Rollerin oynanmasi ve degerlendirme: Roller oynandiktan sonra, dnce
her bir oyuncudan bir degerlendirme yapmasi (kendi degerlerinin oynadiklar1 roller
hakkinda ne hissettigini sOylemesi) istenir, daha sonra izleyenlerin oyunda ne olup
bittigi hakkindaki goriisleri alinir. Rol yapan kisilerin rol geregi davramislari (nasil
oldugu ve benzer durumlarda nasil davranilmasi gerektigi) tartisilarak sonuglar

cikartilir.

2.6.10. Beyin Firtinas1 Yontemi

Ozden (1999, 166), “Beyin firtinas1, bir probleme ¢oziim getirmek ve gesitli
konularda fikir ve diisiince liretmek i¢in kullanilan bir 6gretim teknigidir. Sayilar1 bes
ile on kisi arasinda degisen gruplarin spontan sekilde tartismalar1 seklinde gergeklesir.
Onemli olan ¢ok sayida fikir ve diisiince iiretmektir. Fikirler iyi — kétii, dogru — yanlis
yargilamasindan bagimsiz olarak iiretilir. Bir 6grencinin fikrinin diger 6grencide baska
fikirler ¢agristirabilecegi varsayilarak cok sayida fikrin ortaya atilmasi esastir. Yani,

fikrin niteliginden ¢ok niceligi 6nemlidir” (Akt: Taskaya, 2002, 80).

Yalin (2005, 65), beyin firtinast 6gretim tekniginde uygulanacak olanlar1 su

sekilde siralamustir:

. Konuyu gruba dagittiktan sonra onlardan konu hakkindaki diistinceleri,

elestirileri, s6zciik ya da climlelerini sdylemelerini isteyiniz.

o Soylenen her seyi yorumlamadan ya da elestirmeden bir kagit ya da

doner levha tizerine yaziniz.

. Ogrenciler birbirlerinin goriis ya da oOnerilerini hicbir sekilde

elestirmemeli, dogrulugunu tartismamalidirlar.
. Konuyla ilgili ne kadar ¢ok fikir iiretilirse teknik o derece basariya ulasir.

o Ogrenciler tiim fikirlerini agikladiktan sonra, tiim gériis ve Oneriler tek
tek okunarak tartisilmali, benzer fikirler birlestirilmeli; agik olamayan fikirler 6neren

kisilere agiklatilmali; ilgisiz fikirler elenmeli ve 6neriler 6ncelik sirasina konulmalidir.
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2.6.11. Coziimleme ve Birlesim Yontemleri

Bir 6gretim yontemi olan ¢dzlimleme, bir biitiinii meydana getiren pargalari
amacli olarak birbirinden ayirma isidir. Birlesim yontemi ise birbirleriyle iligkisi olan
unsurlarin, parcalarin, nesnelerin, goriislerin, olaylarin biitiine ulagsmak ig¢in

birlestirilmesi isidir (Ozbay, 2006a).

Asilioglu’na (1993) gore, c¢oziimleme ve birlesim yOntemlerinin basarili bir

sekilde uygulayabilmek i¢in su noktalarin goz 6niinde tutulmasi 6nemlidir:

e (Coziimleme oOgrenci caligmasi gerektirdiginden, etkinlikler 6grenciye

dayanmalidir.

Ogrencilerle tek tek ilgilenilmesi gerektiginden kalabalik smiflarda
uygulanmast zordur. Kalabalik siniflarda anlatim, soru-cevap gibi

yontemlerle birlikte kullanilmasi daha yararl olacaktir.

Birlesim ¢alismalarinda amag, plan, diisiince orgiisii gibi konulara dikkat

edilmeli, bu konuda 6gretmen 6grenciye rehberlik etmelidir.

Ogrencilerin yaptiklar1 ¢dziimleme ve birlesim calismalari iizerinde

ayrica tartisma yaptirmak yararli olabilir.

(Coziimleme ve birlesim yontemlerinin anlatma, soru-cevap, gozlem,
inceleme, 0rnek olay incelemesi, oyunlagtirma gibi yontemlerle birlikte
ve bu yontemleri destekleyici bir 6ge olarak kullanilmasi bu yontemlere

elestirel bir boyut kazandiracaktir (Akt: Ozbay,2006a).

2.6.12. Kavram Haritalar:

Korkmaz’a (2004) gore, “Kavram haritalar1 bir temel kavram etrafinda, bu temel
kavramla iligkili diger kavramlar1 ve bu kavramlarin birbirleriyle olan iligkilerini

gosteren grafiksel yapilardir” (Akt: Ozbay,2006b, 179).
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Johsen, Biegel ve Shafran’a (2000) gore, kavram haritalari, liretme ve orgiitleme
teknigi olarak karmasik ve farkli bilgilerin anlamli ve tutarli bir sekilde sunulmasina

olanak saglayan bir stratejidir (Akt: Yaman, 2009).

Kaptan’a (1998) gore, O0gretmenlerin ve Ogrencilerin yarattigi biitlinler olan
kavram haritalar1 ayn1 konuya ya da kavrama yonelik yaraticilarin 6zel goriislerini

yansitmalar1 sebebiyle farkli farkli ¢izilebilir (Akt: Yaman, 2009).

Kavram haritalari, bilginin daha uzun siire akilda kalmasini ve bilginin daha
verimli bir sekilde kullanilabilmesini saglar. Kavram haritalar;; bir konunun
Ogretiminde, 6grenmeyi kolaylastirmada, 6grenme siirecini kontrol etmede, kavramlarla
ilgili yamlgilar1 ortaya ¢ikarmada ve degerlendirme yapmada kullamlabilir (Ozbay,

2006b).

Ozbay (2006b), kavram haritalariin olusturulma asamalarmi su sekilde

siralamistir:
1. Onceden hazirlanmis bir 6rnegi 6grencilerinize gosteriniz.
2. Bu 6rnekte kavramlarin, harita tizerinde nasil birlestigini sorunuz.
3. Harita {izerindeki ¢apraz baglantilarin neyi ifade ettigini gosteriniz.
4. Ogrencilere yeni bir kavram haritas1 hazirlatmak igin, onlardan en ¢ok

bildikleri kavramlar1 ya da kisa bir metin vererek, metinden ¢ikardiklari kavramlari

listelemelerini isteyiniz.
5. Sonra bu kavramlari genelden 6zele dogru siralamalarini isteyiniz.

6. Hangi kavramin konuyla daha ¢ok iliskili oldugunu sorunuz ve bunu

daire i¢ine almalarini isteyiniz.

7. Ogrencilerin konuyla ilgili en énemli kavramdan daha az 6nemli olan
kavrama dogru kavram iliskisini hazirlamasma firsat veriniz. Kavram haritalar

olusturmalarina yardimci olunuz.

8. Ogrencilerinize kendi kavram haritalarina dayanan kisa bir hikaye

yazdiriniz.
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2.7. Dil bilgisi Alaminda Ol¢me ve Degerlendirme

Degerlendirme, egitim ve 6gretim etkinliklerinin en dnemli 6gelerinden birisidir
ve egitim sisteminin belirlenen hedeflere ulasmasinda 6nemli bir rol oynar. Temel
amaci egitim sistemin dogru isleyip islemedigini ortaya koymak olan degerlendirme,
egitim sistemdeki eksikliklerin tamamlanmasini ve yanlisliklarin diizeltilmesini; kisaca
sistemin onarilmasini saglamak amaciyla yapilir (Tiirkge Dersi Ogretim Programu,

2006, 225).

Ogrenme siirecinin degerlendirilmesi dgretmenin ve dgrencilerin basarilarini
gostermesi agisindan onemlidir. Bir gelisim ¢izgisi i¢inde istatistiklerle ifade edilen
Olgme ve degerlendirme sonuclari Ogrencilerin dil gelisim diizeylerini gosterir.
Ogrencilerin gelisim diizeylerini, ihtiyaglarini ve bunlara uygun 6grenme etkinliklerini
belirleme ve Ogrenme ortamini diizenleme agisindan degerlendirme sonuglari yol
gostericidir (Ozbay, 2006b). Degerlendirme sonuglar1 ile dgrenmenin ne diizeyde
gerceklestigini belirleyebiliriz. Degerlendirme sadece dersin sonunda degil, dersin
baslangicinda da yapilabilir. Ogrencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin ne diizeyde

oldugu dersin basinda yapilan degerlendirmeyle belirlenebilir.

“Tiirk¢e dersinde 6l¢me ve degerlendirme; farkli amagclarla, farkli zamanlarda ve
farkli 6lgme araglari  kullamlarak yapilabilir. Ogretmenler egitim dgretimin
baslangicinda, siirecinde ve ¢ikisinda ¢esitli 6l¢gme araclarini kullanabilir ve 6grencilerin
kullanmasini saglayabilir. Ogrencilerin degerlendirme siirecine katilmasiyla da 6lgiilen
ozellikle ilgili farkli kaynaklardan bilgi edinilmis olur” (Tiirkce Dersi Ogretim
Programi, 2006, 225).

Ozbay’a (2006b,166) gore, iyi bir degerlendirme sistemi;

J Ogrencilerin neyi bildigini, ne anladigini ve ne yapabildigini tespit

etmelerine yardim eder.
. Ogrencilerin gelisim diizeylerini gdsterir.

J Daha sonraki 6grenme siirecini planlamaya yardim eder.
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J Ogrencilerin daha iyi 6grenmelerine ve dgrendiklerini uygulamalarma

olanak saglar.

o Degerlendirme sonuglar1 paylasilarak 6gretmene, 6grenciye ve velilere

Ogrenme siireci hakkinda bilgi verilmis olunur.

. Degerlendirme sonuglari, 6gretmenlerin ve 1ilgili kisilerin programi

uygulama, gelistirme siiregleriyle ilgili kararlar almalarina yardim eder.

J Ogretim programinda kullanilan yéntem ve yaklasimlarin yeterliligini

Ol¢cmede yardimci olur.

J Ogrencilerin zayif yonlerini, anlamakta giiliik cektigi alanlar1 ve bilgi

eksikliklerini belirlemede yardimci olur.

o Degerlendirme, Ogretmenin farkli yaklasimlar ve 6grenme, O6gretim

stirecleri tasarlamasina yardimeci olur.

Tiirkce dersinde dlgme ve degerlendirme calismalar1 Tiirkge Dersi Ogretim

Programinda (2006, 238) su sekilde 6zetlenmistir:

I- Egitim ve 6gretim siirecinin baslangicinda 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeyleri veya durumlari belirlenmelidir. Ayrica bir tema baglangicinda da 6grencilerin

temayla ilgili durumlarini, birikimlerini belirlemek amaciyla 6lgme araglar1 kullanilir.

2- Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlar1 merak ediliyorsa, tutum
Olcekleri kullanilarak olgiiliir. Derse karst olumsuz tutuma sahip 6g8rencilere yonelik

tedbirler alinir.

3- Ogretim siiresi igerisinde, 6zellikle siire¢ degerlendirme amaciyla kullanilacak
6l¢me araglari (performans ddevleri, 6grenci {iriin dosyalari, 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme vb.) siniflarda ilk defa uygulaniyorsa, 6grencilere ve velilere, yararlari ve

uygulanma siireci gibi uygulamaya iligkin durumlar agiklanmalidir.

4- Ogretimin biitiin asamalarinda, performans degerlendirmesinde karar verme,
elestirel diisiinme becerileri gibi bazi temel becerilerin gelismesinde etkili olan 6z

degerlendirme, grup degerlendirme ve akran degerlendirmelerin  yapilmasi
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gerekmektedir. Bunun i¢in de 6z degerlendirme formlari, grup ve akran degerlendirme

formlar: kullanilir.

5- Metin igleme siirecinde ve isbirligi icerisinde yapilan etkinliklerde 6z

degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirme uygulamalarini yapilabilir.

6- Ogretim siirecinde dgrencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil
bilgisi alanlarina iligkin durumlar1 siirekli ve sistematik olarak gézlemlenir ve gozlem

sonuglar1 gozlem formlaria kaydedilir.

7- Tirkce dersinde Ogrenci basarilarinin 6l¢iilmesinde kullanilan sinavlarda,
yukarida agiklanan farkli tiirdeki maddelerin olabildigince yer almasi, lgiilen 6zelligin

degerlendirilmesi agisindan yarali olacaktir.

Tilrkge Ogretim programi ve kilavuzunda (2006, 41) 6. Smif dil bilgisi
tablosunda agiklamalar bdliimiinde “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama\
uygulamaya yonelik kazanimlarin degerlendirilmesinde; acik uglu, kisa cevapli,
doldurmali sorular; ¢calisma kagitlari, standart testler, siire¢ gelisim dosyalari, eslestirme
testleri, 6z degerlendirme formlari, gdzlem formlar1 kullanilabilir.” Ifadesi yer

almaktadir.

[lkdgretim Tiirkge dersi 6gretim programinda (2006), degerlendirme arag ve

yontemleri sunlardir:

2.7.1 Kisa Cevaph Maddeler (Testler)

Kisa cevapli maddeler, 0Ogrencilerin bir konuya iliskin sadece bilgi
basamagindaki bilgilerini 6lgmek amaciyla kullanilir ve “Kim?”, “Ne?”, “Ne zaman?”
“Neler?” gibi sorular bu amagla sorulur. Bu sorulara verilen cevaplar, ciimle
tamamlama, tanimlama, tablo veya grafik ile kisa agiklamalar seklinde olabilir. Bu
maddeleri puanlamak kolaydir. Karmasik konular1 bu maddelerle 6lgmek miimkiin
degildir (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2006). Kisa cevapli testlerde dgrencilerin
yorum yapma olanagi yoktur. Bu testlerde 6grencilerden beklenen sorulara kisa ve net

cevaplar vermeleridir.
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Kisa cevapl testlerde sorular 6grencilerin bir kelime, bir tarih, bir rakam ya da
bir ciimle ile cevaplayacaklar1 sekilde hazirlanir. Kisa cevapl testlerde ¢ok genis bir
konu taranarak, konuyla ilgili ¢ok fazla soru sorulabilir. Bu sayede kisa zamanda c¢ok

soru ile degerlendirme yapilabilir (Ozbay, 2006b).
Kisa cevapli testlerde 6grencilerin sadece bilgi diizeylerini lgebilir.

Kisa cevapli sorular hazirlanirken asagidaki esaslara dikkat edilmelidir. (Tiirkge

Dersi Ogretim Programi, 2006)

. Sorunun ifadesi acik olmali, belirsiz olmamalidir.

. Her soru, 6grenciye kazandirilmasi planlanan bir kazanimi 6lgmelidir.

. Sorulara verilen cevaplar kesin olmalidir.

J Sinavdaki sorular bagka sorulara ipucu olmamalidir.

o Soru ciimlesi, cevaplayict tarafindan bilinen bir kaynaktan aynen
alimmamalidir.

. Bir sorunun ifadesinde sorunun cevabinin bulunmasimi kolaylastiracak

ipuclar verilmemelidir.

2.7.2. Coktan Se¢meli Maddeler (Testler)

“Coktan seg¢meli maddeler, bir soru kokii ve bunu izleyen bir seri olasi
cevaplardan olusur. Bu ¢esit bir soruyu cevaplandiracak bir 6grenci, verilen aciklama ve
soru kokiine gdre en uygun veya en dogru cevabi secger. Soru kok, genellikle soru
seklinde ifade edilir. Coktan se¢meli testler, maddelerin birlesmesinden olusur. Madde,
bir testin puanlanabilen en kiigiik birimidir” (Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 2006,
227). Tiirkce derslerinde ve diger derslerde en cok kullanilan test g¢oktan se¢meli

testlerdir.

Ozbay (2006b, 171), ¢oktan se¢meli testlerin dzelliklerini su sekilde siralamustir:
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J Bu testlerin hazirlanmasi zordur ve 6zel bilgi, beceri ve zaman gerektirir.

Hazirlanan test farkli zamanlarda, farkli 6grencilere uygulanabilir.

o Onceden hazirlik gerektiren goktan segmeli testlerin puanlanmasi ve

sonuglarin alinmasi kolaydir.

. Bu testlerde dogru cevabin sansla bulunmasi ihtimali vardir ve bu ihtimal
secenek sayisina gore artar veya azalir. Sansla elde edilen puanlar testin gecerliligine ve

giivenilirligine zarar verir.

. Coktan se¢meli testlerin cevaplandirilmasinda okuma ve okudugunu
anlama becerisinin 6nemli bir yeri vardir. Bu nedenle okuma hizi ve okudugunu anlama

giicli dogru cevabi bulmada etkili olacaktir.

. Bu testlerde, 6grencilerin bildiklerini dil kurallarina gére belirli bir diizen

i¢cerisinde ifade etme becerileri dl¢ililemez.

o Coktan segmeli testlerde, 0grencilerin yaratict giiglerinin Ol¢iilmesine

imkan yoktur.

Coktan se¢meli test sorular1 hazirlanirken asagidaki esaslara dikkat edilmelidir:

(Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2006, 228)
J Hazirlanan sorular sinav kapsamina uygun olmalidir.

. Kiyida késede kalmis bilgilerden kaginilmalidir.

J Kitaplarda bire bir cevaplar1 yer almayan sorular sorulmalidir.

o Her bir soru 6grencilerin 6grenmeleri agisindan énemli bilgi ve becerileri
Olgmelidir.

. Cok ayrintili veya c¢ok kapsamli bilgileri iceren sorular hazirlamaktan
kaginmak gereklidir.

J Her kazanimi 6lgmeye yonelik bir soru bulunmalidir..
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o Ogrencinin sorunun cevabim1 bagska bir sorudan bulmasma imkan

verilmemelidir.

. Cevab kisiden kisiye degisen maddelerden kaginilmalidir.

o Tamamlatma yerine soru formati kullanilmasi1 gereklidir.

. Dil bilgisi ve yazim kurallarina uyulmalidir.

. Sorular hazirlanirken miimkiin olan en kisa anlatim kullanilmalidir.

. Ana fikir seceneklerde degil, madde kokiinde verilmelidir.

o Soru koklerinde olumsuz ifadelerde kullanmaktan kaginilmalidir.

. Sorularin tek bir dogru segenegi olmalidir.

. Dogru cevaplar seceneklere esit dagitilmalidir.

. Seceneklerin mantiksal veya sayisal siralanmasina dikkat edilmelidir.

. Seceneklerin uzunluklari esit olmalidir.

. Seceneklerde ‘“higbiri”, “hepsi”, ifadelerinin kullanilmamasina dikkat
edilmelidir.

o Dogru cevabin bulunmasi igin ipucu verilmemelidir.

Coktan se¢meli testlerde bir sik sorunun cevabidir. Diger siklarda cevabin

celdiricileri yer alir.

2.7.3. Eslestirme Maddeleri (Testleri)

Etkili ve nesnel bir puanlamaya imkéan saglayan eslestirme maddeleri, bir
stitundaki sorularin diger siitundaki cevaplarla, bir kavramin iliskili oldugu diger
kavram ya da kavramlarla vb. eslestirilmesiyle yapilandirilir. Bu madde tiirlerinin
hazirlanmas1 ¢ok kolaydir ve Ogrencinin okumak igin harcayacagi zamani azaltir.
Benzer seceneklerin iki ya da daha fazla maddede kullanilabilecegi durumlarda tercih

edilen eslestirme maddeleri, kavramlarin ve prensiplerin dgrenciler tarafindan anlasilip
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anlasilamadiginin 6l¢lilmesinde kullanilir. Bu testlerde esit olmayan sayida madde ve
secenekler olusturulmamalidir. Aksi takdirde oOgrenciler tahmin etme egilimi
gostermekte ve tiim maddelerle secenekleri birbirleriyle eslestirmeye calismaktadirlar
(Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2006). Yeni programa gore hazirlanan Tiirkge 6grenci

calisma kitaplarinda elestirme maddelerine rastlanilmaktadir.

Eslestirme maddeleri “ Kim? , Ne? , Nerede?” gibi sorulara cevap veren

bilgilerin 8l¢iilmesinde daha kullanish olmaktadir. (Ozbay, 2006b).

Eslestirmeli sorular hazirlanirken asagidaki esaslara dikkat edilmelidir: (Tiirkce

Dersi Ogretim Programi, 2006, 229)

. Bir esleme takiminda verilen segeneklerle eslestirilmesi istenilenler esit

sayida olmamalidir.

° Cevap listesi, bir kelime listesi ise alfabetik; rakam, sayi, tarihten

olusuyorsa biiyiikliik sirasina gore verilmelidir.

. Eslestirme icin iyi bir yonerge yazilmalidir.

2.7.4. Dogru/yanhs maddeleri

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2006), dogru yanlis maddeleri verilen bir
climlenin, mevcut bilgilere bagh kalarak dogru mu yanlis m1 oldugunun belirlenmesinin
istendigi madde tiirii olarak tanimlanir. Bu maddelerin, ¢cogu zaman yanlis cevaplarin
dogru cevaplardan daha giivenilir olmasi sebebiyle elestirilmekte oldugu belirtilmistir.
Bu nedenle bu maddelerin yeri ve zamani geldik¢e ender olarak kullanilmakta

oldugundan soz edilmistir.

Ozbay (2006b, 170), dogru yanls testlerinin genel o6zelliklerini sdyle

stralamastir:

o Dogru yanlis testlerinde sadece iki tercih oldugundan bilgisiz birinin

dogru cevabi bulma olasilig1 %50°dir.
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J Bu testler yanlig ciimleleri de igerdigi i¢in dgrencilerde olumsuz etkiler
uyandirabilir. Egitimde yanlis climleleri giindeme getirmek 6grenme i¢in saglikli bir yol

degildir.
o Az zamanda ¢ok soru sorulabilir ve puanlanmasi kolaydir.

Dogru yanlis testleri 6grencilerin bilgi diizeylerini 6lgmede yeterli degildir.
Sorulan soruya verilecek yanit ya “dogru” ya da “yanlis” seklinde iki tercihten
olusmaktadir. Sorulan sorunun dogrulugu hakkinda hicbir bilgisi olmayan bir dgrenci

de tahmin yoluyla sorunun cevabini bulabilir.
2.7.5. A¢ik uc¢lu sorular

Ogrencilerin  basarilarim1  degerlendirmek amaciyla Tiirkge derslerinde
Ogretmenler tarafindan klasik sinavlarda yaygin olarak kullanilan bir madde tiiriidiir. Bu
smavlarda 6grencilere belirli sayida soru sorulur. Ogrencilerden beklenen, sorularin
cevabimi diisiiniip hatirlamast ve buldugu cevabi yazili olarak ifade etmesidir.
Sinavlarda yer alan acik uglu sorular 6grencilerin yaratic1 diigiinmelerini, yazili anlatim
becerilerini, ilgi ve tutumlarini daha ayrintili lgmektedir (Tiirkge Ogretim Programu,

2006).

Ozbay (2006b), agik uglu sorularin; problem ¢dzme, karar verme, analiz, sentez
ve degerlendirme becerilerinin dl¢lilmesinde de kullanilabilecegini belirtmistir. Ayrica
acik uclu sorularda sans faktoriiniin ortadan kalktigini, agik uglu sorularin 6grencilerin
diisiincelerini organize etmelerine ve dgrencilerin yaraticiliklarini ortaya koymalarina

yardimci oldugunu ifade etmistir.

Acik uglu sorular hazirlanirken asagidaki esaslara dikkat edilmelidir: (Tiirkge

Dersi Ogretim Programi, 2006, 230)

J Sorular sinirlandirilmali, genel sorular sorulmamalidir.
o Sorular agik ve 6grencilerin anlayacagi sekilde olmalidir.
o Sorular birbirinden bagimsiz olmalidir.
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o Sorular mutlaka belli bir davranigi 6lgen nitelikte olmali, kitabin belli

yerlerinden aynen alinmig ifadeler sorularin i¢inde yer almamalidir.

o Sorularin uzun ve az sayida olmasindansa sorular ¢ok sayida ve kisa
olmalidir.
o Sorularda ifade ve yazim hatalar1 bulunmamalidir.

Acik uglu sorularin kullanilmasiyla Ogrencilerin yorum yapma kabiliyetleri
gelistirilebilir. Ogrenciler diisiincelerini belli bir diizen dahilinde, yaraticiliklarini ortaya

koyarak anlatma imkanina sahip olurlar.

2.7.6. Goriisme

“Goriigmeler d6grencilerin aldiklari, diisiindiikleri ve hissettikleri ile ilgili degerli
bilgiler saglar. Goriismeler genellikle 6grencilerin ihtiyaglarini tespit etmek amaciyla
yapilir. Resmi goriismeler, planli birtakim sorularin siralanmasi ile yapilir. Resmi
olmayan goriismeler ise ders sirasinda 6grenciye sorular sorularak yapilabilir” (Tiirkge

Dersi Ogretim Programi, 2006, 230). Goriisme sozlii sinavlar ile yapilir.

Konugmada akicilik, kendine giiven, tartisma yetenegi vb. niteliklerin
degerlendirilmesinde kullanilan s6zlii sinavlar dgrenci ve 6gretmen arasinda iletisimi
gerektirir. SOzli  smnavlarin  gilivenilirligi  diigiiktiir ve degerlendirmeler nesnel
olmayabilir. Ogrencilerde strese neden olabilir ve bu da unutmaya yol acgabilir (Tiirkce

Dersi Ogretim Programi, 2006).

Ogretmenler genellikle sdzlii smavlart bir tehdit etme unsuru olarak
gostermektedir. Siirekli sozliiye kaldirilmakla tehdit edilen 6grenciler tedirgin
olmaktadir. Ogrencileri strese siiriikleyen bu durum karsisinda ogrenciler, sozlii
siavlardan korkmaktadirlar. Oysaki sozlii sinavlarin uygulanmasindaki amag¢ 6grenci
ile dgretmen arasindaki iletisimi giiglendirmektir. Ogretmeninin siirekli “Sozlii sinav

yaparim.” tehdidiyle karsilasan 6grenciler, 6gretmenleriyle iletisim kuramamaktadirlar.
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2.7.7. Tutum olcekleri

“Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimidir. Tutum bir
bireye atfedilen bir egilimdir. Gozlenebilen, ortaya konan davramis degil, davranisa

hazirlayici bir egilimdir” (Tiirkge Dersi Ogretim Programu, 2006, 231).

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (2006), dgrencilerin Tiirkce dersine iliskin
tutumlarini belirlemek ve egitim 6gretim siirecinin baginda, dgretmenin ilk defa girdigi
sinifi tanimasi amaciyla tutum oOlgekleri uygulanabilecegine deginilmistir. Uygulama
sonucunda Tiirk¢e dersine karsi olumsuz tutuma sahip olan 6grencilerin, egitim 6gretim
stirecinin ilerleyen donemlerinde, bu tutumlarimi gidermeye yonelik tedbirler

aliabilecegi de ifade edilmistir.

Tutum 6l¢eklerinin kullanilmast 6grencilerin tutumlarindaki degismeleri gozler

Oniine serilmesinde 6nemli bir yere sahiptir.

2.7.8. Oz degerlendirme

Ozbay (2006b), 6z degerlendirmeyi; belirli bir konuda bireyin kendi kendisini

degerlendirmesi olarak tanimlar.

“Ogrencilerin kendi calismalar1 hakkinda kararlar vermesidir. Oz degerlendirme
uygulamalar ile dgrencilere calismalari hakkinda doniitler verilmekte, elestiri yapma
becerisi kazanmalarina yardimci olunmaktadir” (Tiirkce Dersi Ogretim Programu,

2006).

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2006), Tiirkce dersinde Ogrencilerin
kendilerini  degerlendirmeleri amaciyla, c¢esitli 6z degerlendirme formlarinin
kullanilabilecegine deginilmis ve bunlarin kontrol listeleri, agik uclu sorular ve dereceli
puanlama anahtarlar1 olabilecegi sdylenmistir. Oz degerlendirmesinde 6grencilerden
beklenen Tiirkce dersinde katildiklar: etkinliklere, islenen metin ve temalara performans
Odevlerine iligskin kendilerine soru sorarak giiclii ve zayif yonlerini tespit etmeleri

olduguna dikkat ¢ekilmistir.
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Oz degerlendirmede 6grenciler kendi giiglii ve zayif yonlerini belirlerken yanli

davranabilirler. Ogrenciler kendi hatalarini gdstermekten kagimabilirler.

2.7.9. Akran degerlendirme

“Akran degerlendirmede Ogrenciler, akranlarinin calismalar1 hakkinda ¢esitli
kararlar verirler. Siire¢ degerlendirmesinde kullanilan akran degerlendirme, 6grencilere
elestirel bakis agis1 kazandirmakta ve yapilan herhangi bir calismay1 oOlgiitlere gore
degerlendirebilme becerisini kazanmasinda etkili olmaktadir” (Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, 2006, 231). Burada belirtildigi gibi akran degerlendirmesi Ogrencilerin

elestirel diisiinmelerine katki saglar.

Akran degerlendirmesi herhangi bir calismanin ardindan tek bir o6grenci
tarafindan yapilabilir ya da bir¢ok kisi tarafindan ayni1 anda yapilmasi da miimkiindiir.

(Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2006)

2.7.10. Gozlem

“Tiirk¢e dersinde 0gretmenler, 6grenciler hakkinda ayrintili kapsamli ve uzun
bir siirece dayali olarak, dogru ve cabuk bilgiler saglamak ve 6grencilerin smif igi
katilimlarini, kazanimlar1 ne derece kazandiklar1 hakkinda bilgiler elde etmek
istiyorlarsa dogrudan gozlem yoOntemini kullanabilirler” (Tiitkge Dersi Ogretim
Programi, 2006, 231). Bu agiklamadan anlasilacagi lizere gozlem yontemi ile 6grenciler

hakkinda dogru bilgiler edinmek ve bu bilgilere ¢abuk ulagsmak miimkiindiir.

Gozlem yontemi ile 6gretmen, Ogrencilerin metinde gecen olaylar, sahis ve
varlik kadrosunu, yer ve zamanla ilgili siniftaki tartismalara katilimlarini, grup

caligmalarina katilimlarini, dort temel dil becerilerini uygulamalarini gézlemleyebilir (

Ozbay, 2006b).

Ozbay (2006b, 175), 6gretmenler gézlem yapmada kolaylik saglayacak hususlari

su sekilde siralamistir:

o Olgiitleri koyarken biitiin 8grenciler i¢in ayni standartlar1 kullanmiz.

44



J Her 6grenci igin birka¢ kez gozlem yapmiz ve her Ogrenciyi farkli

giinlerde ve durumlarda gozlemleyiniz.
. Her 6grenciyi degisik 6zellik ve becerilere gore degerlendiriniz.

. Gozlem sirasinda tespit edilen durumlar1 kaydetmeye calisiniz.

2.7.11. Ogrenci iiriin dosyalar1

“Ogrenci iiriin dosyasi, dgrencilerin bir veya birgok alandaki calismalarini
gosteren bir calisma dosyasidir. Ogrenci iiriin dosyas1, veli ve dgretmenlerin, dgrencinin
gelisimini izleyebilmesine imkéan verir. Siif i¢i etkinliklerin bir araya getirilmesiyle
olusan Ggrenci iiriin dosyasi, aynt zamanda hem O6gretmen hem de 6grenci icin bir

degerlendirme yontemidir” (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2006, 233).

“Ogrencilerin dénem veya yil boyunca yaptiklari ¢alismalarin belli standartlara
gore organize edilmis bir koleksiyonu olan 6grenci iiriin dosyasi, 6grencinin bir veya
birden fazla konu alaninda yaptig1 ¢alismalarin sistematik, amag¢li ve anlamli bir
koleksiyonu olarak tanimlanabilir. Kullanim amacina gore icerigi de degisen 6grenci
iriin dosyasi sergileme, calisma ve degerlendirme amacl kullanilabilir. Degerlendirme
amacli 6grenci liriin dosyasinda tim maddeler puanlanir, siralanir ve degerlendirilir”

(Ozbay, 2006b, 177).

Ozbay (2006b), ogrenci iiriin dosyasinin degerlendirilmesinin dgretmenin
sorumlulugunda oldugunu, degerlendirme Olciitlerinin dnceden belirtilmesi gerektigini,
bu Olgiitlerin acik ve anlasilir bir bi¢imde 6grenci ve velilere sunulmasi gerektigini

belirtir.

Ogretmenler iiriin dosyalarinin olusturulmasinda 6grencilere yardim etmelidirler.

2.7.12. Performans odevi

“Performans 6devi; d6grencilerin iist diizey zihinsel becerilerini 6lgmek amaciyla
kullanilmaktadir. Performans ddevleri 68rencilerin kazandiklar1 bilgileri giinliik hayatta

ne olgiide kullanabildiklerini belirlemek amaciyla hazirlanan ddevlerdir. Ogrencinin
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hayatindaki problemleri nasil ¢dzecegini ve problem ¢6zmek icin sahip oldugu bilgi ve

becerileri nasil kullanacagini gosterir” (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2006, 235).

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2006), performans ddevleri birkag giinde
yapilabilecegi gibi birka¢ hafta da siirebilecegi ve bu nedenle 6grencilere sinav
saatleriyle siirlandirilmaksizin genis bir zaman diliminde c¢alisma ve tekrar etme
olanagm belirtilmistir. Ogrencilerin gergek performanslarim 6lgmek agisindan uygun

araclar olduguna da deginilmistir.

Ozbay (2006b), basaril1 bir degerlendirme yapmak icin performans ddevlerinin
dereceli puanlama anahtar ile eslestirilmesini ve bu dereceli puanlama anahtarinin bir
Oorneginin  Ogrencilere verilmesi gerektigini belirtmistir. Boylece 6grencilerin
degerlendirme siirecinde kendilerinden ne beklendigini bilerek, ¢alismalarini ona gore

yonlendireceklerine de deginilmistir.

Performans ddevleri her bir 6grenciye verilebilecegi gibi gruplara da verilebilir.

Boylece O6grenciler arasinda is birligi saglanmais olur.

2.7.13. Proje odevi

Proje, ogrencilerin gergek yasama benzer isler lizerinde 0zgiin bir {iriin ortaya
koymak amaciyla yaptiklari bagimsiz konu arastirmalari ve etkinliklerdir. Ogrenci
merkezli olan bu yontemde, 6gretmen etkin degildir; sadece dgrenciye rehberlik etme ve

degerlendirme gorevini iistlenebilir (TDOP, 2006).
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2.8. Milli Egitim Bakanh@ Yayinlar Ilkégretim 6. Simif Tiirkce Ogretmen

Kilavuz Kitabinda Dil Bilgisi Kavramlarimin Tanimmlar1 ve Bu Kavramlarin

Ogretimi

1.TEMA: OKUMA KULTURU

KAVRAMLAR

A. EK

B. KOK

C. ISIM KOKU
D. FiiL KOKU
E. YAPIM EKi
F. CEKIM EKI

A. EK: Bu kavram yayimlanmis dil bilgisi terimleri sozliigii ve 0gretmen

kilavuz kitabinin dil bilgisi boliimiinde s0yle tanimlanmustir:

“Cilimle i¢inde kelimeler arasinda gegici anlam iligkileri kurmak veya yeni bir
kelime tiiretmek iizere kok ve gdvdelerin sonuna eklenen ses veya seslerden olugan 6ge”

(Korkmaz, 2007a, s.80).

“Sozctiklerin gorevlerini belirtmeye ya da sozciik tliretmeye yarayan anlam

degistirici en kiiciik ses ya da ses birlesimi” ( Hengirmen, 1999, s.149).

Ek kavramimin Milli Egitim Bakanlig1 yayinlar1 6gretmen kilavuz kitabinin dil

bilgisi boliimiinde tanimi1 soyledir:

“Tek basina anlami olmayan kok ve govdelerden sozciikler tiiretmeye yarayan

veya s0zciiglin gorevini belirleyen ses birlikleridir” ( Erol ve digerleri, 2007, s.75 ).

B. KOK: Kok kavrami yayimlanmus dil bilgisi sozliigii ve dgretmen kilavuz

kitabinin dil bilgisi boliimiinde su sekilde tanimlanmaistir:

“Kelimelerin biitiin yapim ve ¢ekim eklerini ¢ikardiktan sonra ayrilamayan ve

esas ( temel) anlami tasiyan boliimii” (Korkmaz, 2007a, s. 149).
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“Bir dil o6gesinin belirli bicimbilimsel ve anlambilimsel Oolgiitlere gore
ayrilabilecek biitiin parcalar1 ¢iktiktan sonra geriye kalan boliimii, {izerine yapim ve

cekim eklerini alan 6ge” (Hengirmen, 1999, s.265).
Kok kavrami 6gretmen kilavuz kitabinda su sekilde tanimlanmustir:

“Sozciikleri olugturan anlamli en kiigiik dil birliklerine kok denir. Bir sdzciigiin
tizerindeki yapim ve ¢ekim ekleri kaldirildiginda, elimizde kalan anlamli en kii¢lik parca

koktir” (Erol ve digerleri, 2007, s.75).

Ek ve kok kavramlarinin Kkitapta verilen tanimi, sozliiklerde verilen
tanimlarindan farkli degildir. Tanimlar 6grencilerin algilayabilecegi sekilde yapilmistir.
Ayrica kilavuz kitabinda eklerle ilgili 6zellikler de yer almaktadir. Ogretmenden istenen
bu oOzellikleri 6grencilere aktarmasidir. Bu temanin ilk metninde yer alan ek ve kok

kavramlari i¢in 6grenci ¢alisma kitabinda ti¢ farkl etkinlik yer almaktadir.

-----

yaptiracaktir. Bu etkinlikte 6grenciler verilen kokler ve ekleri birlestirerek anlaml
kelimeler olusturacaklardir. 11k etkinlik yapildiktan sonra yukaridaki tanimi1 6grencilere,
Ogretmen verecektir. Tanimin ardindan 6grencilerin ek ve kokii kavramalar1 amaciyla
ornekteki gibi kelimelere getirilecektir. Bu etkinlikte Tiirkgenin sondan eklemeli bir dil

olduguna dikkati ¢gekmek amaciyla asagidaki sorular sorulmustur.

1. Yukaridaki ekleri ni¢in hep kokiin sonuna getirdiniz?
2. Ekleri kokiin basina getirebiliyor musunuz? Neden?
Ogrencilerin kok ve ekleri ayirabilmelerini saglamak amaciyla hazirlanan son

etkinlikte, verilen kelimeler kok ve eklerine 6rnekteki gibi ayrilacaktir.

Bu etkinlikte, kelimelerde birden fazla ek bulunmaktadir. Ogrenci kelimelerin
kokiinli bulmakta zorlanmayabilir ama ekleri birbirinden ayirmakta zorluk g¢ekebilir.
Ornegin etkinlikte verilen “korkung” sdzciigiinii 6grenciler kork- u -n¢ seklinde eklerine
ayirabilirler. “ basing, korkung, 6diing gibi birka¢ drnekte basin-, korkun-, 6diin-, fiil
govdelerinin yalniz baslarina kullanilmamasi, eki —n¢ olarak ayirmayi gerekli kilmaz

diisiincesindeyiz. Ciinkli bu govdelerdeki —n- ekleri de birer doniisliiliik eklerinden
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ibarettir” (Korkmaz, 2007b, s.77). Ogretmen kilavuz kitabinda kork-ung¢ seklinde

ayrilmistir.

C. ISIM KOKU: “Somut veya soyut varliklar1 veya onlarin vasif, durum ve
iligkilerini gosteren ve yap1 bakimindan boliinemeyen ad” (Korkmaz, 2007a, s. 10).

“Uzerindeki ekler atildiktan sonra geriye kalan ve anlamli daha kiigiik parcalara

boliinemeyen ad” (Hengirmen, 1999, s.15).

D. FiiL KOKU: “Olus, kilis veya durum bildiren fiil soylu kelimenin yapi
bakimindan daha kiiciik 6gelere bdliinemeyen anlamli kisim” (Korkmaz, 2007a, s. 94).

“Eylemlerden —mak, -mek eki ¢ikarilinca geriye kalan bolimi” ( Hengirmen,

1999, 5.175).

Bu temanin ikinci metninde isim ve fiil kokii kavramlari islenmistir. ilk olarak
O0gretmen, d6grencilerin isim kok ve fiil kokii ayirt etmeleri amaciyla hazirlanan, 6grenci
koklerden uygun olanlara —mek, -mak eklerini getirmeleri istenmistir. Ogrencilerin

dikkatini ¢gekmek amaciyla su sorular sorulmustur:

1. Hangi koklere —mek, -mak ekini getirdiginizde anlamli kelimeler ortaya
¢cikt1? Yaziniz.

2. Diger koklere —mek, -mak ekinin getirilmemesinin nedeni ne olabilir?
Sizce neden bazi koklere —mek, -mak eki getirildiginde kelime anlamli oluyor da
bazilarina getirildiginde kelime bir anlam ifade etmiyor?

“Ogrencilerinize isim koklerin bir varligin adi olduklarin ve —mek —mak mastar
ekini almadiklar1 bilgisini veriniz” (Erol ve digerleri, 2007, s.80). Ogretmen kilavuz
kitabinda isim kokleri ile ilgili bu agiklama yapilmis ve bu agiklamayla isim kokii ile fiil
kokli arasindaki fark belirtilmeye calisilmistir. Fiil koklerine dair bir tanim
yapilmamistir. Bu bilginin 6grencilere aktarilmasinin ardindan 6grenci ¢alisma
kitabindaki son etkinlik Ogrencilere yaptirilacaktir. Son etkinlikte de 6grenciler fiil

koklerini pembe daireye, isim koklerini mavi daireye yazacaklardir.
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E.YAPIM EKi: “Kelime kok ve govdelerine getirilerek yeni kavramlarin
yansitilmasini, kavramlara karsilik yeni kelimeler yapilmasini saglayan ek” (Korkmaz,

2007a, s. 240).

“Sozctiklerin kok ya da govdelerine gelerek sozciige yeni bir anlam kazandiran

ek” (Hengirmen, 1999, s. 415).

G. CEKIM EKi: “Ad veya fiil soylu kelimeler iizerine gelerek, bagli olduklar
kelime gruplarina gore, kelimeler arasinda durum, iyelik, ¢cokluk, kip, zaman, sahis, say1

vb. iliskiler kuran ek” (Korkmaz, 2007a, s. 58).

“Eylemlerin, adlarin kok ya da govdelerine gelerek kisi, zaman, soru, ¢ogul,

olumluluk ve olumsuzluk gibi kavramlar veren ekler” (Hengirmen, 1999, s. 97).

“Ogrencilerinize yapim eklerinin koklere gelerek yeni kelimeler tiirettigini
cekim eklerinin ise kelimelerin bi¢cimini degistiren fakat anlamlarinda bir degisiklik

yapmayan ekler oldugunu sdyleyiniz” (Erol ve digerleri, 2007, s. 88).

Bu temanin ii¢lincli metninde yapim eki ve ¢ekim eki kavramlar1 yer almaktadir.
Bu kavramlarla ilgili sozliikklerde verilen tanimlardan eksik bir tanim yapildigi
goriilmektedir. Yapim eki ve ¢ekim eki kavramlarina dair yapilan agiklama 6grencilerin

seviyelerine uygundur.

Bu tanim Ogrencilere verilmeden Once Ogrencilerin yapim ve c¢ekim eklerini
sezmeleri amaciyla hazirlanan 6grenci calisma kitabindaki etkinlik 6grenciler tarafindan
yapilacaktir. Etkinlikte verilen resimleri 6grencilerin inceleyip bosluklar1 6rnekteki gibi
doldurmalar1 istenmis. Verilen 6rnekte “simit” sozciigliniin lizerinde simit resmi, -¢i eki
eklenerek “simit¢i” sézcligiiniin iizerinde simit satan ¢ocuk resmi verilmistir. Diger
orneklerinde bu sekilde resmedilmesi Ogrencilerin konuyu daha iyi kavramalarini
saglayacaktir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla bazi sorular sorulmustur. Bu

sorulardan biri soyledir:

Ekler eklendiginde kelimelerde ve kelimelerin anlamlarinda bir degisiklik oldu

mu? Nasil?
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Yukaridaki kilavuz kitabinda yer alan yapim eki ve ¢ekim eki ile ilgili tanim bu
etkinligin yapiminin ardindan 6grencilere verilecektir. Bilginin verilmesinin ardindan
son etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir. Son etkinlikte 6grenciler, verilen kelimeleri kok
ve eklerine aywrarak kutucuklara yazacaklardir. Ardindan da yapim eki kutularini

maviye, ¢cekim eki kutularmi kirmiziya boyamalari istenmistir.

Bu temanin son metninde 6grencilerin isim ve fiil koklerini ayirabilmeleri igin
hazirlanmis bir etkinlik, Ogrencilerin yapim ve c¢ekim eklerini kavramak amaciyla
hazirlanmis bir de tekrar etkinligi bulunmaktadir. Son etkinlik ise 6grencilerin eki-kokii,

yapim-¢ekim eklerini ayirabilme becerilerini 6lgmek amactyla hazirlanmistir.
2.TEMA: ATATURKCULUK
KAVRAMLAR
A. GOVDE
B. ISIM GOVDESI
C. FIIL GOVDESI

Bu kavramlarin yayimlanmis dil bilgisi terimleri sozliiklerinde ve 6gretmen

kilavuz kitaplarindaki tanimi soyledir:

A. GOVDE: “Ad ve fiil koklerine yapim eklerinin eklenmesiyle olusturulan ve
anlamca baglandiklar1 kdkle iliskili bulunan tiiremis kelime” (Korkmaz, 2007a, s. 110).

“Yapim eki veya ekleri ile tiiremis bicim” (Hengirmen, 1999, s. 197).

B. iISIM GOVDESI: “Ad veya fiil kok ve govdelerinden yapim ekleri ile
tiiretilen ad” (Korkmaz, 2007a, s. 10)

“Ad ve eylem koklerinden yapim eki ile tiiremis gévde” (Hengirmen, 1999 s.

12).

C. FIIL GOVDESI: “Fiil veya ad kokiinden fiil yapma ekleri ile tiiretilen
govde” (Korkmaz, 2007a, s. 94).
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“Eylem kokiine yapim ekleri getirilerek tiiretilen bicim” (Hengirmen, 1999, s.

174).

“Ogrencilerinize yapim eklerinin getirilmesiyle olusturulan tiireve gdvde
dendigini ve gdvdelerin isim gdvdeleri ve fiil govdeleri olmak tizere ikiye ayrildigini
sOyleyiniz. Daha sonra asagidaki a¢iklamalar1 tahtaya yaziniz” (Erol ve digerleri, 2007,

s. 110).

Govde Tirleri

d

isim Govdeleri Fiil Govdeleri
*isimden isim *isimden fiil
*fiilden isim *Fiilden fiil

Sekil 1: Govde tiirlerinin kilavuz kitabinda gdsterim sekli

Atatiirkciilik temasinin ilk metninde verilen bu tablonun altinda o6rnekler
bulunmaktadir. Yukaridaki ag¢iklamanin Oncesinde ogrencilerin kelimenin yapi
Ozellikleri ile ilgili bilgi ve kurallar1 sezmeleri amaciyla hazirlanan, 6grenci ¢alisma
kitabinda yer alan etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir. Etkinlikte verilen kok ve eklerden
anlaml kelimeler olusturulmasi istenmistir. Ogrencilerin dikkatini cekmek ve konuyla

ilgili diigiinmelerini saglamak amaciyla su soru sorulmustur:

Olusturdugunuz yeni kelimeler kok kelimelerden farkli bir anlama geldi mi?

Nasil?

Bu etkinligin yapilmasinin ardindan 6grencilere, yukaridaki kilavuz kitabinda
yer alan gdvde ile ilgili agiklama verilecek. Bu bilginin verilmesinin ardindan son
etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir. Bu etkinlik 6grencilerin kelimenin yap1 6zellikleri
ile ilgili bilgi ve gdvdeyi kavratma ile ilgilidir. Bu etkinlikte de verilen paragrafta govde

konumundaki kelimeler torbanin i¢ine yazilacaktir.
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Temanin ikinci metninde 6grencilerin yapim eklerinin islevlerini ve kelimeye
kazandirdigi anlam  Gzelliklerini  sezdirmek amaciyla hazirlanan etkinligin

yaptirilmasinin ardindan su bilginin 6grencilere verilmesi istenmistir:

“Yapim eklerini isimden isim yapma ekleri (-ag, -ar, -az, -c1, -cu vb), isimden fiil
yapma ekleri (-a, -al, -an, -ar vb), fiilden fiil yapma ekleri (-a, -1-, -p-, -ar vb), fiilden
isim yapma (-al, -ca vb), ekleri aracilifiyla yapildigin1 sdyleyerek kavratiniz. Eklerin
sesce farkli bigcimlerinin farkli birer ek olmadigi, ayni ekin ¢esitleri oldugunu sdyleyerek
(iki+(s)+er, bester, alti+(s)+ar vb. drneklerde oldugu gibi “-er”, “-ar” ekleri farkli birer

ek olmay1p ayni ekin uyuma girmis halidir” (Erol ve digerleri, 2007, s. 116).

Bu agiklamanin ardindan 6grencilere yapim eklerinin islevlerini ve kelimeye
kazandirdiklart anlam 6zelliklerini kavratmaya yonelik etkinlik yaptirilacaktir.

Etkinlikte kelimeler rnekteki gibi siniflandirilarak yazilacaktir. Ornek sdyledir: “gezi”

Fiil Isim Ek Tiireyen
Gez -1 Isim Fiil
X

Sekil 2: Ogrenci ¢alisma kitabindaki tablonun bir kism1

Son etkinlikte de verilen metinde yer alan yapim eklerinin alt1 ¢izilerek uygun

aciklamalara gore kutulara yazilacaktir. Kutularin tizerindeki agiklamalar su sekildedir:

“Fiilden tiiretilen isimler, isimden tiiretilen isimler, isimden tiiretilen fiiller,

fiilden tiretilen fiiller”

Atatiirkciilik temasinda yer alan diger metinler, farkli temalarda belirli giin ve

halfalara gore dagitilmistir.
3. TEMA: DUYGULAR VE HAYALLER
KAVRAMLAR

A.  BIRLESIK KELIME
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B.  BASIT KELIME
C. TUREMIS KELIME
Bu kavramlarin yayimlanmis dil bilgisi terimleri sozliiklerinde ve Ogretmen

kilavuz kitaplarindaki tanimi soyledir:

A. BIRLESIK KELIME: “Yeni bir kavrami karsilamak i¢in iki veya daha gok
kelimenin Tiirk¢enin s6z kaliplarina uygun belirli yollarla bir araya getirilmesi ile

kurulmus s6z birligi” (Korkmaz, 2007a, s. 47).

“Birden fazla soOzciigiin birleserek tek bir soézciik gibi davrandigr sézciik”

(Hengirmen, 1999, s. 78).

Duygular ve hayaller adli temanin ilk metninde yapim ekleri ile ilgili uygulama
etkinligi yer almaktadir. Bu temanin ikinci metninde ise birlesik kelime ile ilgili su

aciklama yapilmistir:

“Ogrencilerinize iki ayr1 kelimenin birleserek olusturdugu, yeni bir kavramu
karsilayan kelimeye birlesik kelime dendigini sOyleyiniz” (Erol ve digerleri, 2007, s.
158).

Bu agiklamadan oOnce Ogrencilerin birlesik kelimeleri kavramalarina yonelik
yaptirilacaktir. Bu etkinlikte resimlerle verilen kelimeler 6rnekteki gibi birlestirilecektir.
Kitapta verilen 0rnek sdyledir: Kus ve burun kelimeleri resimle gosterilmis ve bu
kelimelerin birlesiminden olusan kusburnu kelimesi ve kusburnu bitkisinin resmi
gosterilmistir. Bu etkinligin ardindan yukaridaki birlesik kelimeyle ilgili agiklama
yapilacak ve son etkinlik yaptirilacaktir. Son etkinlikte ise 6grenciler, verilen birinci ve

ikinci kutulardan secilen kelimelerle birlesik kelimeler olusturacaklardir.

B. BASIT KELIME: “Tiiretilmis veya birlesik olmayan ve yapis1 daha kiigiik

pargalara ayrilamayan kok durumundaki kelime” (Korkmaz, 2007a, s. 37).

“Uzerine herhangi bir yapim eki almamis sozciik” (Hengirmen, 1999, s. 411).
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C. TUREMIS KELIME: “Ad ve fiil soylu kelime koklerinden yapim ekleriyle
genisletilerek baglandigi kelimeyle ilgili yeni anlamlar kazanmis kelime” (Korkmaz,

2007a, s. 218).
“Bir tliretme sonucunda olugsmus” (Hengirmen, 1999, s. 366).

“Ogrencilerinize yapim eki almamis ya da baska bir kelimeyle birlesmemis, kok
durumundaki kelimelerin basit kelimeler oldugunu, basit kelimelerin ¢ekim eki
almalarinin  onlarin yapisal 0Ozelliklerini degistirmeyecegini; kok durumundaki
kelimelere yapim eki getirilerek olusturulan yeni anlamli kelimelere tiiremis kelimeler
dendigini; birlesik kelimelerin de iki ayr1 kelimenin birleserek olusturdugu, yeni bir

kavrami karsilayan kelimeye dendigini sOyleyiniz” (Erol ve digerleri, 2007, s. 164).

Bu uzun aciklamanin 6ncesinde 6grencilerin basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri
ayirt etmelerine yonelik etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir. Bu etkinlikte verilen
sOzciikler basit kelimeler, tiiremis kelimeler, birlesik kelimeler isimli kutulara
yerlestirilecektir. Yapilarina gore kelimelerin yukaridaki tanimlarmin yapilmasinin
ardindan 6grencilerin, yine bu kelimeleri ayirt etmelerine yonelik hazirlanan bir etkinlik
daha Ogrencilere yaptirilacaktir. Bu son etkinlikte de her satirda verilen birkag

kelimeden farkli olan yuvarlak i¢ine alinacaktir.

Bu temanin son metninde birlesik kelimelerle ilgili bir etkinlik yer almaktadir.
Etkinlikte ciimlelerde gegen birlesik kelimeler bulunup altlar ¢izilecektir. Ogrencilerin
basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt etmelerine yonelik hazirlanan, 6grenci ¢alisma
kitabinda yer alan son etkinlikte de tabloda verilen kelimeler yap1 bakimindan ilgili yere

ornekteki gibi isaretlenecektir. Kitapta verilen tablodaki ilk 6rnek sdyledir:

Kelime Basit Tiiremis Birlesik

Beyaz X

Sekil 3: Ogrenci ¢alisma kitabindaki tablonun bir kism1
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4. TEMA: SEVGi

KAVRAMLAR
A. ISiM

B. OZELiSiM
C. CiINSisiMm

D. TEKIL iSiM
E. COGUL iSiMm
F. SOMUT iSiMm
G. SOYUT isim
H. ZAMIR

Bu kavramlarin yayimlanmis dil bilgisi terimleri sozliikklerinde ve 6grenmen

kilavuz kitaplarindaki tanimi soyledir:

A. ISIM: “1. Canli ve cansiz varliklara, cesitli somut ve soyut kavramlara ad
olan kelime tiirii. 2. Bir olus ve kilis bildiren fiilin disinda kalan ve ad gibi ¢ekilebilen

kelime siniflarinin tiimiine verilen ad” (Korkmaz, 2007a, s. 7).

“Evrendeki canli ve cansiz varliklari, nesneleri, esyalari, kavramlari... vb’yi

bildiren sozciik” (Hengirmen, 1999, s.8).

B.OZEL iSiM: “Tek bir kisiyi, belli bir varlig1 veya toplulugu gdsteren ad.
Kisi, yer, kurulus, din vb. adlar 6zel adlardir” (Korkmaz, 2007a, s. 170).

“Diinyada tek olan, esi ve benzeri bulunmayan varliklar1 bildiren ad”

(Hengirmen, 1999, s. 300).

C. CINS ISIM: “Ayni tiirden olan varliklara soyut kavramlara verilen genel ad”
(Korkmaz, 2007a, s. 217).

“Birden ¢ok varliklara verilen ad” (Hengirmen, 1999, s. 91).

D. TEKIL iSIM: (TEKLIK) “Adlarda ve ¢ekimli fiillerde nesne veya sahsin

sayica tek olmasi durumu” ( Korkmaz, 2007, s. 210).

“Yalnizca bir varliga ad olan sozciik” (Hengirmen, 1999, s. 354).
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E.COGUL ISiM: “Ayni cinsten olan ve birden fazla bulunan varliklara ad olan
sozclik” (Hengirmen, 1999, s.103).

F. SOMUT IiSIM: <“Gosterdikleri, belirttikleri nesneler duyular yoluyla

algilanan ve maddi varliklara ad olan kelime tiirii” ( Korkmaz, 2007a, s. 193).
“Elle tutulup gozle goriilen varliklara verilen ad” (Hengirmen, 1999, s. 326).

G. SOYUT IiSIiM: “Varlig1 diisiince yoluyla kabul edilen ve sdylendiginde,
zihinde belli bir goriintii veya tasavvur uyandirmayan kavramin adi” ( Korkmaz, 2007a,

s. 198).

“Elle tutulup gozle goriilmeyen varliklar1 bildiren ad” (Hengirmen, 1999, s.

334).

“Ozel isimlerin yalnizca bir varlig karsiladigini, cins isimlerin ise kendine dzgii
ayirict bir niteligi bulunmayan, ayni tiirden varliklar1 karsilayan isimler oldugunu

belirtiniz.

Etkinliklerden hareketle aga¢ kelimesinin tek bir varligi karsilayacagi tekil isim,
agaclar kelimesinin ¢okluk eki alarak birden ¢ok varlig1 anlatmaya yarayan ¢okluk ismi
oldugunu kavratiniz. Orman kelimesinin ise ¢okluk eki almadig1 halde sdylendiginde bir
gurubu dislindiiren topluluk ismini karsiladigini belirtiniz. Bes duyu organmi
simgeleyen bes 6grenci se¢iniz. Tahtaya c¢ikolata, korku, ¢icek, bardak, kiitiiphane, toz,
seving, bilgisayar kelimelerini sirayla yaziniz ve okuyunuz. Okudugunuz her kelimeden
sonra duyu organlarin1 simgeleyen o6grencilere temsil ettikleri duyu organlariyla o
kelimeyi algilayip algilamadiklarini sorunuz. ilgili dgrencilere soylediginiz isimlerin
yanina bir isaret koydurunuz. Buradan yola ¢ikarak hi¢ isareti olmayan isimlerin soyut

oldugu iizerinde durunuz” ( Erol ve digerleri, 2007, s. 183).

Bu temanin ilk metninde yukarida sozliikklerdeki agiklamalar1 yer alan
kavaramlar bulunmaktadir. Bu kavramlarin &gretilmesinde ilk olarak yukaridaki
aciklama yapilacaktir. Agiklamadaki tanimlar sozliiklerdeki tanimlardan farkli degildir.
Tanimlar Orneklerle anlatilmistir. Ayrica Ogrencilerin duyu organlarint  temsil

etmeleriyle yapilacak olan etkinlikte soyut kelime ile somut kelime arasindaki fark: fark
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etmeleri daha kolay olacaktir. Ogrenci ¢alisma kitabinda verilen son etkinlikte de

tabloda yer alan isimler tiirlerine gore ayrilacaktir. Bu tablodaki ilk 6rnek soyledir:

Kelimeler | Ozel | Cins Teklik | Cokluk | Topluluk | Soyut | Somut

Surt X X

Sekil 4: Ogrenci ¢alisma kitabindaki tablonun bir kismi

Sevgi temasinin ikinci metninde bulunan ilk etkinlikte Ogrenciler verilen
metinde gecen alt1 ¢izili kelimelerden isim olanlar1 bulacaklardir. isimlerle ilgili tekrar
etkinligi olan, hazirlik kitabinda yer alan son etkinlikteyse metinde gecen isimler

tiirlerine gore isimlendirilmis kutulara yazilacaktir.

H.ZAMIR: “Kisilerin ve canli cansiz ad grubundaki varliklarin yerini tutma,
onlar1 igaret veya soru yollar ile temsil etme gorevi yliklenmis olan ad soylu kelime

tiiri” ( Korkmaz, 2007a, s. 250).

“Adlarin yerini tutan ve sinirli sayida bulunan soézciiklerden her biri. Adillar ad
olmadiklar1 halde, adlarin yerine kullanilir; kisi, 6zliik, isaret, soru ve belirsizlik anlami

verirler” (Hengirmen, 1999, s. 12).
Zamirin tanim1 6gretmen kilavuz kitabinda su sekilde yapilmistir:

“ Asagidaki climleleri tahtaya yazimiz. Alt1 ¢izili kelimelerin hangi kelimelerin

yerine kullanildigin1 sorunuz.

- Ayse, Sima'y1 artyordu, onu bulamamus.
- Kirmizi kalem kirildi, sunu uzatir misiniz?
- Pazardan ne alacaktir?

- Ahmet, Sait ve Biigra sinifta oturuyor, bazilar da disar1 ¢ikiyordu.

Ogrencilerinize bu ciimlelerde gecen “onu, sunu, ne, bazilar1” nin ismin yerine
kullanildigini, bu tiir kelimelere zamir dendigini sdyleyiniz. Orneklerden hareketle
zamirlerin kisi, isaret, soru ve belirsizlik yoOnleriyle isimlerin yerini tuttugunu

kavratiniz” (Erol ve digerleri, 2007, s. 196).
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Bu temanin tigiincii metninde zamir kavrami yer almaktadir. Yukaridaki tanimin
oncesinde Ogrencilerin zamirlerin islevlerini fark etmeleri amaciyla hazirlanan ilk
etkinlik Ogrencilere yaptirilacaktir. Bu etkinlikte de yukaridaki gibi Ornekler yer
almaktadir. Bu etkinligin ardindan zamir kavramini 6gretmen yukaridaki orneklerle
ogrencilere kavratacaktir. Ardindan Ogrencilerin zamirleri islevlerine uygun olarak
kullanmalarin1 saglamak amaciyla hazirlanan son etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir.
Etkinlikte 6grenciler verilen metinde alt1 ¢izili kelimelerden zamir olanlar1 isaretleyip

bu zamirleri climle i¢erisinde kullanacaklardir.

Temanin son metninde yine zamirlerle ilgili bir etkinlik yer almaktadir. Bu
etkinlikte de Ogrencilerin verilen metindeki zamirlerin hangi sahislar yerine

kullanildigin1 bulmalar1 istenmistir.
5. TEMA: ZAMAN VE MEKAN
KAVRAMLAR

IYELIK EKi

HAL EKIi

ISIM TAMLAMASI

BELIRTILI ISIM TAMLAMASI
BELIRTIiSiZ iSIM TAMLAMASI
ZINCIRLEME ISIM TAMLAMASI
SIFAT

NITELEME SIFATI

BELIRTME SIFATI

ISARET SIFATI

SORU SIFATI

SAYI SIFATI

BELGISIZ SIFAT

PEKISTIRME SIFATI
KUCULTME SIFATI

ZZC-ORECZOBESOF P

Bu kavramlarin yayimlanmis dil bilgisi terimleri sozliiklerinde ve 6grenmen

kilavuz kitaplarindaki tanimi soyledir:
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A. IYELIK EKi: “Adin karsiladigi nesnenin bir sahsa veya nesneye ait
oldugunu belirten ¢ekim ekleri” (Korkmaz, 2007a, s. 135).

“Adin belirttigi nesnenin kime veya neye ait oldugunu gosteren ekler”

(Hengirmen, 1999 s. 235).

B. HAL EKi: “Ciimle i¢inde, adlari, baska kelimelerle olan iliskilerine gore
cesitli durumlara sokan ekler” (Korkmaz, 2007a, s. 74).

“Ogrencilerinize iyelik eklerinin isimlere gelerek onlara sahiplik anlami
verdigini sdyleyiniz. Ayrica dgrencilerinize ismin belirtme (-i) hal ekiyle, 3.teklik kisi
iyelik ekinin farkin1 kavratimz. Ornek: Kitab1 yere diisiirdii. (belirtme hal eki) Kitab:
kaybolmus. (3. teklik kisi iyelik eki)” ( Erol ve digerleri, 2007, s. 219).

Temanin ilk metninde iyelik ve hal ekleri hakkinda yukaridaki bu aciklama yer
almaktadir. Bu kavramlarin kavratilmasi amaciyla hazirlanan ii¢ farkli etkinlik
bulunmaktadr. Tk etkinlik dgrencilere iyelik eklerinin islevlerini sezdirmeye yoneliktir.
Bu etkinlikte verilen climlelerdeki alti ¢izili ekin, ciimlelerin karsisindaki hangi

kelimeyle iliskili oldugu belirlenecektir. Ornegin;
Saatin kag? (senin)
Silgisi yere diistii. (onun)

ikinci etkinlikte ise dgrencilerin ciimlelerde bos birakilan yerlere kutucuklardaki

iyelik eklerinden uygun olanlar1 getirmeleri istenmis.

Son etkinlikte verilen ciimlelerde alti ¢izili eklerden hangisinin iyelik eki,

hangisinin hal eki oldugu 6grenciler tarafindan bulunacaktir.

Temanin diger metninde de iyelik ve hal eklerini pekistirmeye yonelik
etkinlikler yer almaktadir. Bu etkinliklerden biri de bu kavramlarla ilgili hazirlanmis

olan bulmacadir.

C. iSIM TAMLAMASI: “Iyelik baglantis1 ile birbirine baglanmus iki veya daha
¢ok addan olusan tamlama” (Korkmaz, 2007a, s. 10).

60



“Iki ya da daha ¢ok addan kurulmus ve aralarinda tamlama iliskisi bulunan

sozclk grubu” (Hengirmen, 1999, s. 17).
Ogretmen kilavuz kitabinda isim tamlamasiyla ilgili su tanim yapilmustir:

“Ogrencilerinize isim tamlamalarinin en az iki ismin bir araya gelmesiyle
olustugunu, bu tamlamalarin tek bir varlig1 karsiladigim sdyleyiniz. Isim tamlamalarmnin
birbirini tamlayan en az iki unsurdan olustugunu, bu unsurlardan birine tamlayan,

ikincisine tamlanan dendigini sOyleyiniz” (Erol ve digerleri, 2007, 5.233).

[sim tamlamasiyla ilgili yukaridaki bilginin aktarimindan &nce isim
tamlamalarin1 sezdirmeye yonelik etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir. Ardindan isim
tamlamalariyla ilgili yukaridaki bu bilgi Ogrencilere verilecek ve ikinci etkinligi

ogrenciler yapacaklardir.

D. BELIRTILI iSIM TAMLAMASI: “Tamlayam ilgi durumu eki almus bir ad
veya zamir, tamlanani teklik 3. sahis iyelik eki almis olan, dolayisiyla belirti eki tasiyan
ve tamlayanla tamlanan arasinda sahis bakimindan uygunluk ve gec¢ici anlam bagi

bulunan ad tamlamas1” (Korkmaz, 2007a, s. 40).

“Tamlayan adin konusan ve dinleyence belirtili oldugu ad tamlamasi”

(Hengirmen, 1999, s. 63).

“Belirli bir varlig1 bildirmek i¢in kullanilan tamlamalara belirtili isim tamlamasi
dendigini, belirti isim tamlamalarindan tamlayan ve tamlanan Ogenin ek aldigini,
belirtili isim tamlamasinda tamlayanin “ —in, -1n, -un, -iin” eklerinden birini, tamlananin
da “ —, -1, -u, -0” eklerinden uygun olani aldigin1 sdyleyiniz. Daha sonra asagidaki

ornekleri veriniz. “Giiliin yapraklari . . .” (Erol ve digerleri, 2007, s. 233).

Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan bu tanim sozliiklerdeki tanimdan eksik

taraflar1 vardir. Ancak yapilan tanim 6grencilerin seviyelerine uygundur.

E. BELIRTISiZ iSIM TAMLAMASI: “Tamlayan1 eksiz, yalin durumda
bulunan, tamlanam teklik ti¢lincii sahis iyelik eki almis olan ve tamlayan ile tamlanan

arasinda siirekli bir anlam bagi bulunan ad tamlamas1” (Korkmaz, 2007a, s. 40).
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“Tamlayan adin konusan ve dinleyence belirtisiz oldugu ad tamlamasi”

(Hengirmen, 1999, s. 65).

“Genel bir varhi@ bildirmek i¢in kullanilan tamlamalara da belirtisiz isim
tamlamas1 dendigini, belirtisiz isim tamlamalarinda yalniz tamlanan 6genin ek aldigini,
belirtisiz isim tamlamasinda tamlananin “-1, -1, -u, -i” eklerinden uygun olani aldigini
sOyleyiniz. Daha sonra asagidaki ornekleri veriniz. “Kap1 kolu...” (Erol ve digerleri,

2007, s. 233).

Belirtili ve belirtisiz isim tamlamasi1 kavramlariyla ilgili yukaridaki agiklamalar
Ogrencilere yapilacaktir. Aciklamanin ardindan bu tamlamalar arasindaki farki
ogrencilerin bulmalar1 amaciyla hazirlanmis olan etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir. Bu
kavramlarla ilgili hazirlanmis son etkinlikse, 6grencilerin i¢cinde gecen tamlamalari

bulmalarina yonelik bir bulmacadir.

F. ZINCIRLEME ISIM TAMLAMASI: “Tamlayani, tamlanani veya her ikisi
de ad tamlamas1 bi¢ciminde olan i¢ ice girmis tamlama tiirii; bir ad tamlamasinin ikinci

bir ad tamlamasi kurmas1” (Korkmaz, 2007a, s. 253)

“Tamlayan ve tamlananin birden fazla oldugu ad tamlamas1” (Hengirmen, 1999,

s. 447).

“Zincirleme isim tamlamasiin ayri bir tamlama cesidi olmadigi, belirtili ve
belirtisiz isim tamlamalarmin i¢ ige girmesiyle olustugunu sdyleyiniz” (Erol ve

digerleri, 2007, s. 233).

Zincirleme isim tamlamastyla ilgili hazirlanmis bir etkinlik bulunmamaktadir.

Yukaridaki agiklamanin 6grencilere yapilmasi istenmistir.

G. SIFAT: “Somut ve soyut ad ve kavramlari niteleme, belirtme, yer gosterme,
say1 gosterme, sorma gibi ¢esitli yonlerden vasiflandiran, smirlayan kelime tiiri”

(Korkmaz, 2007a, s. 188).

“Varliklarin 6zelliklerini belirten ve adlardan 6nce gelen sozciik” (Hengirmen,

1999, s. 321).
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“Kendinden sonra gelen isimleri niteleyen veya belirten kelimelere sifat

dendigini sOyleyiniz” ( Erol ve digerleri, 2007, s. 239).

Sifat kavramuyla ilgili kitaptaki bu ag¢iklamanin 6ncesinde 6grencilerin sifatlarin
climledeki islevlerini fark etmelerine yonelik hazirlanan etkinlik 6grenciler tarafindan
yapilacaktir. Daha sonra bu agiklama dgrencilere verilecektir. Ag¢iklamanin ardindan da
sifatlar1 iglevlerine uygun olarak kullanmalarin1 saglayacak etkinligi 6grenciler
yapacaklardir. Bu etkinlikte verilen climlelerde alt1 ¢izilen sifatlara 6grencilerin dikkat
ederek, yay ayrag icinde verilen kelimeleri sifat gérevinde kullanarak climle kurmalari

istenmis.

H. NITELEME SIFATI: “Varliklari durum, bicim, renk vb. bakimlardan
niteleyen sifat” (Korkmaz, 2007a, s. 158).

“Adlar niteleyen sifat. Niteleme sifatlar1 genellikle varliklarin iyi, koti, sari,

kirmizi, az, ¢ok gibi 6zelliklerini belirtir” (Hengirmen, 1999, s. 279).

“Varliklarin durumunu, rengini ve bigimini bildiren sifatlar oldugunu, bir sifati
olmadigini anlamak icin isme “nasil” sorusu soruldugunu soyleyerek asagidaki 6rnekler

tizerinde durunuz” (Erol ve digerleri, 2007, s. 239).

Ornek ciimlelerden biri sudur:

Giizel sozleriyle herkesin gonliinii kazandi.
Niteleme sifat1 Isim

I. BELIRTME SIFATI: “Adlan isaret, soru, belirsizlik ve say1 bakimindan
belirten sifat” (Korkmaz, 2007a, s. 41).

“Adlan say1 belirterek, gostererek, soru sorarak ya da belgisiz olarak belirten

sifat. (Hengirmen, 1999, s. 68).

“Varliklar igaret ederek, sorarak, sayarak ya da belirsiz olarak belirten sifatlar
oldugunu, belirtme sifatlarinin isaret, soru, say1r ve belgisiz sifatlar seklinde cesitleri
oldugunu soyledikten sonra belirtme sifatlar1 iizerinde durunuz” (Erol ve digerleri,

2007, s. 239).
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J. ISARET SIFATI: “Somut ve soyut varliklarla tiirlii nesne ve kavramlan yer,
zaman ve tasavvurda uzakligina gore isaret ederek belirten sifatlar” (Korkmaz, 2007a, s.

134).
“Adlar1 gostererek belirten sifat” (Hengirmen, Mehmet 1999, s. 232).

“Isaret sifatlarmin “bu, su, o” oldugunu, “dteki, beriki” kelimelerinin de bir
ismin Oniine geldiginde isaret sifat1 olarak kullanildigini1 sdyleyiniz” (Erol ve digerleri,

2007, s. 239).

K. SORU SIFATI: “Adin yerini, sayisini, durumunu ve zamanini soru yoluyla

belirten sifat” (Korkmaz, 2007a, s. 196).
Adlar1 soru yoniinden belirten sifat. (Hengirmen, Mehmet 1999, s. 334)

Soru sifatlarinin varliklari soru yoluyla bildirdigini, bu sifatlarin “ne, kag, hangi,
kaginci, nasil, kacar, neredeki” kelimeleriyle yapildigin1 sdyleyiniz.( Erol ve digerleri,

2007, s. 239)

L. SAYI SIFATI: “Varliklarin miktari, sira, {ilestirme, topluluk vb. bakimlardan
belirten sifat” (Korkmaz, 2007a, s. 182).

“Adlar1 say1 yoniinden belirten sifat” (Hengirmen, 1999, s. 312).

“Say1 sifatlarinin  varliklarin  sayilarin1  ¢esitli  yonlerden bildiren sifatlar

oldugunu sdyleyiniz” (Erol ve digerleri, 2007, s. 239).

Ayrica bu agiklamanin ardindan sayi sifati ¢esitleriyle ilgili 6rnekler verilmistir.

Ogretmenin bu 6rnekler iizerinde durmas istenmistir.

Belirtme sifatlariyla ilgili ayrica etkinlik verilmemistir. A¢iklamalarin ardindan

kavramlarla ilgili 6rneklere yer verilmistir.

M. BELGISIZ SIFAT: “Kisileri, nesneleri ve diger kavramlar1 karsilayan
adlari; say1, miktar vb. bakimlarindan kabataslak gosteren sifat” (Korkmaz, 2007a, s.

39).
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“Adlarn kesin olarak belirtmeyen sifat. Belgisiz sifatlar genellikle hig, bir,
birtakim, birkag, bircok, her, bazi, herhangi, biitiin, nice gibi sozciiklerden olusur”

(Hengirmen, 1999, s. 59).

“Belgisiz sifatlarin varliklar1 kesinlik kazandirmadan, belirsiz sekilde bildiren
sifatlar oldugunu, bu sifatlardan bazilarinin birkag, her, birtakim, hicbir, ¢ok, bazi, az,

fazla vb. sifatlardan olustugunu soyleyiniz” (Erol ve digerleri, 2007, s. 239).

Kitapta yapilan bu aciklamada belgisiz sifat kavramiyla ilgili yapilan tanim
sozliiklerdeki tanimlardan farkli degildir. Agiklamanin ardindan da bu kavramla ilgili

ornek climleler yer almistir.

N. PEKISTIRME SIFATI: “Niteleme sifatlarnin ilk hecelerini m, p, s, r
tinsiizlerinden biriyle kapayarak benzer hecelerin tekrar1 esasina gore kurulan ve niteligi

yogunluk bakimindan en yiiksek derecesiyle gosterilen sifat” (Korkmaz, 2007a, s. 175).
“Pekistirme iglemine ugramis sifat” (Hengirmen, 1999, s 305).

0. KUCULTME SIFATI: “Uzerine kiigiiltme eklerinden birini alarak

gosterdigi kavram ve nitelik, kii¢iilmiis ve azalmis olan sifat” (Korkmaz, 2007a, s. 151)

“Uzerine kiiciiltme eki getirilmis sifat” (Hengirmen, 1999, s. 272) Oncelikle
pekistirme ve kiigiiltme sifatlarimi  sezdirmeye yonelik tekinlik &grencilere

yaptirilacaktir. Ardindan bu kavramlarla ilgili su agiklama 6grencilere soylenecektir.

“m, p, 1, s” Unsiizlerinin sifatlarin 6niine gelerek anlamlarin1 kuvvetlendirdigini;
-ca, -cik, -mtrak, -ms1 eklerinin de sifatlara gelerek anlamlarinda kiigiiltme yaptigini

sOyleyiniz” (Erol ve digerleri, 2007, s. 239).

Bu agiklamanin ardindan pekistirme ve kiicliltme sifatlarini uygulamaya yonelik
etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir. Son etkinlikte 6grenciler, bu sifatlar1 kullanarak
evlerinin bir bolimiinii tanitacaklardir. Kitapta verilen yukaridaki agiklama
sozliiklerdeki agiklamalardan farkli degildir. Yalniz verilen —mtirak eki —mtrk seklinde
yazilmistir. “Ek yapist bakimindan +(I)mt1 veya +(I)mtik / +(U)mtuk benzetme ekiyle
+rAk karsilagtirma ekinin birlesmesinden olusmus olmalidir” (Korkmaz, 2007b, s. 60).
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6. TEMA: DOGA VE EVREN

KAVRAMLAR
A. SIFAT TAMLAMASI
B. EDAT

C. BAGLAC

D. UNLEM

Bu kavramlarin yayimmlanmis dil bilgisi terimleri sozliiklerinde ve

o0grenmen kilavuz kitaplarindaki tanimi soyledir:

A. SIFAT TAMLAMASI: “Somut, soyut adlar1 ve kavramlar ¢esitli yonleriyle
nitelemek veya belirtmek maksadiyla ve ona bagh sifatin tamlama dizilisinde

olusturdugu s6z grubu” ( Korkmaz, 2007a, s. 190).

“Sifatlarin adlar1 nitelemesi ya da belirtmesiyle olugsan tamlama” ( Hengirmen,

1999, s. 323).

“Sifatlarin  isimleri nitelemesiyle olusan kelime gruplarina sifat tamlamasi
denildigini, sifat tamlamalarinda tamlananin isim, tamlayanin sifat oldugunu belirterek

asagidaki ornekleri veriniz” (Erol ve digerleri, 2007, s. 254).

Kitaptaki bu tanim sozliiklerdeki tanimlardan farkli degildir. Bu kavram temanin

ilk metninde yer almaktadir.

Sifat tamlamasinin tanimindan 6nce 6grencilerin bu kavramin kurulus ve anlam
ozelliklerini sezdirmek amaciyla hazirlanan etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir. Tanimin
ardindan “iyi arkadas, soguk havalar, birka¢ giin, yesil yapraklar 6rnekleri 6grencilere
verilecektir. Daha sonra 6grenciler verilen climlelerdeki sifat tamlamalarini bulacaklari

son etkinligi yapacaklardir.

Temanin ikinci ve iiglincli metinlerinde isim ve sifat tamlamalarinin kurulus ve
anlam Ozellikleriyle ilgili bir etkinlik yer almaktadir. Bu etkinlikle 6grenciler verilen

tamlamalardan isim tamlamasi ve sifat tamlamasi olanlar1 birbirinden ayiracaklar.

B. EDAT: “Yalniz basina bir anlam tasimayan; ancak, ad ve ad soylu

kelimelerden sonra gelerek sonuna geldigi kelimeyle ciimledeki baska kelimeler
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arasinda anlam iligkisi kuran, gramer gorevli bagimsiz kelime” ( Korkmaz, 2007a, s.

79).

“Sozciikler arasinda ilgi kuran sdzciik. Ilgegler, bir sézciikten sonra gelir ve bu

sOzciik ile oteki sozciikler arasinda ilgi kurar” ( Hengirmen, 1999, s. 220).

“Ogrencilerinize edatlarin kelimeler arasinda anlam ilgisi kurmaya yarayan

gorevli kelimeler oldugunu sdyleyiniz” (Erol ve digerleri, 2007, s. 258).

Yapilan bu tanimin ardindan edatlarin kelimeler arasinda kurduklar ilgiler ve
edatlarin yalniz bagina kullanilmadiklar1 belirtilmistir. Edatlarla ilgili 6rnek climlelerde

farkli anlam ilgileri gosterilmistir.

C. BAGLAC: “Soz i¢inde birden ¢ok kelimeyi, kelime grubunu veya ciimleyi
birbirine baglayarak aralarinda cesitli yonlerden ilgiler kuran gorevli kelimeler” (

Korkmaz, 2007a, s. 32).

“Es gorevli sozciikleri, sozciik dbeklerini ve climleleri ¢esitli anlam ve gorev

iligkileri kurarak baglayan sozciik” ( Hengirmen, Mehmet 1999, s. 49).

“Ogrencilerinize baglaglarin iki kelime veya ciimleyi birbirine baglamakla

gorevli kelimeler oldugunu sdyleyiniz” (Erol ve digerleri, 2007, s. 259).

Bu kavramla ilgili yukaridaki tanim sozliiklerdeki tanimdan farkli degildir.

Tanimin ardindan baglaglarla ilgili birka¢ 6rnek de bulunmaktadir.

D. UNLEM: “Konusanin korku, seving, acima, saskinlik gibi her tiirlii duygu ve
heyecanini etkili ve kisa bir bi¢imde anlatmaya, seslenmeye, ¢agirmaya yarayan ve
kismen bagimli kelimeler sinifina giren kelime veya kelimeler” ( Korkmaz, 2007a, s.

224).

“Sevinme, iizlilme, kizma, korku, sagskinlik gibi duygular belirten, doga seslerini

yansitan ve bir kimseyi ¢agirmak i¢in kullanilan sézciik” ( Hengirmen, 1999, s. 378).

“Unlemlerin ise ciimlelere dzlem, seving, iiziintii, korku, sasma, begenme gibi
duygular kattigin1 sdyleyerek asagidaki ornekleri veriniz” (Erol ve digerleri, 2007, s.

259)
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Unlem kavramiyla ilgili yapilan tanim sozliiklerdeki tanimlar ile aynidar.

Kavramlarin agiklamalarinin ardindan 6grencilerin edat, baglag ve tinlem olan
kelimeleri etkinlikte bulmalar istenmistir. Bu kavramlarla ilgili son etkinlikte de

ogrencilerin bu kavramlari iglevlerine uygun olarak ciimlede kullanmalar1 istenmistir.

Bu temanin son iki metninde Ogrencilerin kelimeleri ciimlede farkli goérevde
kullanmalar1 ve alt1 cizili kelimeleri tiirleriyle eslestirmeleri amaciyla hazirlanmig
etkinlikler yer almaktadir. Ayrica kelime tirleri ile ilgili ve sifat tamlamalarini

bulmalarina yonelik etkinlikler de yer almaktadir.

Genel olarak kitapta kavramlarla ilgili yapilan tanimlar sozliikteki tanimlardan
farkl1 degildir. Bu kavramlarin kavratilmasinda tanimlar 6n planda degildir.
Tanimlardan Once kavramlar1 sezdirmeye yonelik etkinlikler yer almaktadir. Bu
etkinliklerin ardindan Ogretmenlerin, kavramlarin tanimlarim1 yapmalar1 istenmistir.
Tanimlarin ardindan kavramlarin 6gretilmesini pekistirecek etkinlikler yer almigtir. Her
bir kavram i¢in sezdirmeye ve 6grenilen bilgileri uygulamaya yonelik bir¢ok etkinlige

yer verilmistir.

Dil bilgisi kavramlarinin 6gretiminde ezberci egitimden uzaklagilmistir. Bazi
yerlerde kurallardan sonra 6rnekler verilmis baz1 yerlerde ise kurallarin iginde 6rnekler
yer almistir. Kavramlarin tanimlar1 yapilirken 6grencilerin seviyelerine gore ciimleler
kullanilmistir. Bu tanimlardan 6nce 6grencilerin tanimi yapilacak kavrama dikkatlerini

cekmek amaciyla etkinliklerde cesitli sorular yer almistir.
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2.9. Evrensel Iletisim Yaymlan Ilkoégretim 6. Simf Tiirkce Ogretmen
Kilavuz Kitabinda Dil Bilgisi Kavramlarimmn Tanmmlar1 ve Bu Kavramlarin

Ogretimi

1. TEMA: OKUMA KULTURU

KAVRAMLAR
. KOK
. EK

. ISIM KOKU
. FiiL KOKU
. YAPIM EKi
. CEKIM EKIi
. BIRLESIK SOZCUK

“Kelimelerin kendi anlamlariyla ilgili en kii¢iikk parcalarma kok, tek basina
anlami olmayan ve koklere eklenerek yeni sozciikler tiireten ya da sozciiklerin
gorevlerini belirtmeye yarayan ses birlesimlerine ek denir” (Giingiit, G. ; Karaath, S.
2007, 56). Okuma kiiltlirii temasinin ilk metninde kok ve ek ile ilgili bu tanim
yapilmistir. Bu tanim yayimlanmis dil bilgisi terimleri sdzliiklerinde yer alan

tanimlardan pek farkli degildir. Tanimin ifade sekli 6grencilerin diizeylerine uygundur.

Yukaridaki tanim yapilmadan once Ogrencilerin ek ve kok kavramlarmi fark
edebilmeleri i¢in Ogretmen tahtaya “gozlerimi, oyuncak, bagim, babamin, elime,
geceleri, gosterdi, duyuyorum” sdzciiklerini yazacaktir. Ogrencilerden bu sozciiklerin
anlamli en kiiciik pargalarmi bulmalari istenecektir. Ogretmen, kelimelerin kok ve

eklerini buldurmak amaciyla 6grencilere yardim edecektir.

Bu calismanin ardindan 6grenciler, kok ve ek ile ilgili 6grendiklerini uygulamak
amaciyla 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinlikleri yapacaklardir. Etkinliklerden ilkinde,

ogrencilerden verilen kelimelerden ekleri atarak kelimenin anlamh en kiigiik parcasina
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ulagmalar istenmistir. Son etkinlikte ise, 6grencilerden verilen metinde gecen alt1 ¢izili
kelimeleri kok ve eklerine ayirmalar1 istenmistir. Kok ve eke dair tanim ise bu

calismalarin ardindan 6grencilere sdylenecektir.

Okuma kiiltiirii temasiin ikinci metninde isim ve fiil kokii kavramlar
verilmistir. isim ve fiil kokleri ile ilgili bir tanim yapilmamustir. {lk olarak dgrenciler,
Ogrenci ¢aligma kitabindaki isim ve fiil koklerini ayirt edebilmeleri i¢in hazirlanmig
sezdirme etkinligini yapacaklardir. Etkinlikte 6grencilerden, kutudaki koklere” —mek, -
mak™ ekini getirmeleri istenmistir. Verilen koklerde isim kokleri de bulunmaktadir.

2

Ogrencilere, “~mek, -mak” eki getirilen sozciiklerden hangilerinin anlamli oldugu,

hangilerinin anlamsiz oldugu sorulmustur.

Bu etkinligin ardindan 6grencilere isim ve fiil kokleri arasindaki farkliliklarin
neler oldugu sorulacaktir. Ardindan 68retmenin su ciimleyi 6grencilere sdylemesi
istenmistir: “Fiil koklerinin is, olus, hareket bildirdigini, bu koklerin —mak, —mek
eklerini aldigin1 belirtiniz” (Glingiit, G. ; Karaath, S. 2007, 63). Bu agiklamanin
ardindan Ogrenciler, 6grendiklerini pekistirmek amaciyla hazirlanan 6grenci ¢aligsma
kitabindaki etkinligi yapacaklardir. Bu etkinlikte dgrenciler, verilen kelimelerden kokii
isim olanlar1 isim kokii sepetine, kokii fiill olanlarn ise fiill kokii sepetine

yerlestireceklerdir.

Bu metinde ortak kok kavramina da deginilmistir. Ortak kokiin hem isim hem
fiil kokii olarak kullanildigina dikkat cekmek amaciyla ornekler verilmistir. “Hem isim
hem de fiil olarak kullanilan koklere ortak kok dendigini belirtiniz” (Glingiit, G. ;
Karaath, §. 2007, 63). Bu tanim orneklerden sonra Ogrencilere verilecektir. Bu
aciklamanin ardindan 6grenciler, 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinligi yapacaklardir. Bu
etkinlikte 6grencilerden istenen, verilen kelimeleri hem isim hem fiil kokii olarak iki
ayr1 climlede kullanmalaridir. Bunun ardindan kok tiirleri ile ilgili &grenilenleri
pekistirmek amaciyla hazirlanmis olan etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir. Etkinlikte

verilen metindeki alt1 ¢izili sdzciikler kok tiirlerine gore siniflandirilacaklardir.

Bu temanin ii¢lincii metninde yapim eki ile ¢ekim eki kavramlar1 anlatilmistir.
Bu kavramlarla ilgili su tanim yapilmistir: “Yapim eklerinin kelimelere eklenerek yeni

anlamli sozciikler tiirettigini, ¢cekim eklerinin ise kelimelerin climle igerisinde diger
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kelimelerle olan iliskisini ve baglantisin1 kurdugunu belirtiniz” (Giingiit, G. ; Karaatli,
S. 2007, 69). Bu agiklamanin Oncesinde, o6grencilerin eklerle ilgili 6zellikleri
kavramalar1 amaciyla “¢igek, goz, dis” kelimelerini Ogretmen tahtaya yazacaktir.

Ogrencilerden bu kelimelere gesitli ekler getirmeleri istenecektir.

Bu kavramlarin yukaridaki taniminin yapilmasinin ardindan, 6grenci ¢alisma
kitabindaki, Ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmek amaciyla hazirlanan etkinlik
ogrencilere yaptirilacaktir. Etkinlikte 6grencilerden, metinde alt1 ¢izili sézciikleri kok ve

eklerine ayirmalar1 istenmistir.

Daha sonra isim ve fiil kokleri hakkinda 6grenilenleri sorgulamak amaciyla
tahtaya “okul, yazdir, sanat¢1” kelimeleri yazilacaktir. Bu kelimeler {izerinde tek tek
durulacak ve kelimeler kok ve eklerine ayrilacak, kelimelerin kok tiirleri belirlenecektir.
Ardindan yapim ekleri ile ilgili su aciklama yapilmistir: “Yapim eklerini isimden isim,
isimden fiil, fiilden isim ve fiilden fiil tiiretme gorevlerinde kullanildigin1 belirtiniz”
(Giingiit, G. ; Karaatli, §. 2007, 69). Bu aciklamanin ardindan 6grenciler 6grenci
calisma kitabindaki, Ogrenilenleri pekistirmek amaciyla hazirlanmis olan etkinligi
yapacakladir. Bu etkinlikte 6grencilerden, tabloda yer alan sozciikleri ek ve koklerine
ayirmalar1 ve kelimelerin ek ve kok c¢esitlerini yazmalar1 istenmistir. Kelimelere eklenen

ekler yapim ekleridir.

“Ogrencilerinize kelimelerin yapim eki almis sekillerine govde dendigini
belirtiniz” (Glingiit, G. ; Karaatli, S. 2007, 69). Bu metinde gévde kavramryla ilgili bu
tanim Ogrencilere sdylenecektir. Govde kavraminin kavratilmasi amaciyla 6grenci
calisma kitabinda yer alan etkilik 6grencilere yaptirilacaktir. Bu etkinlikte 6grenciler,
verilen metinde govde durumunda bulunan sozciikleri belirleyecek ve aldiklari ekin
cesidini yazacaklardir. Gévde kavramiyla ilgili yapilan bu tanim sozliiklerdeki tanimdan
eksiktir. Govdenin, ad ve fiill koklerine yapim eki eklenmesiyle olustugu

vurgulanmamistir. Govde tiirlerine de deginilmemistir.

Temanin son metninde birlesik sozciik kavrami iizerinde durulmustur. Bu
kavrami Ogretmek amaciyla Oncelikle tahtaya “Canakkale, anayasa, dedikodu,
hanimeli” kelimeleri yazilacaktir. Bu kelimelerin kag¢ sozciikten olustugu sorusu

Ogrencilere yoneltilecektir.
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Birlesik sdzciik kavraminin tanimi ise soyledir: “ Ogrencilerinize birden ¢ok
sOzclgiin birlesip kaynasmasiyla olusan yeni, anlamli sozciiklere birlesik sozciik
dendigini sdyleyiniz” (Giingiit, G. ; Karaath, $. 2007, 75). Bu aciklamanin ardindan
ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmek amaciyla hazirlanan etkinlik Ogrencilere
yaptirilacaktir. Etkinlikte 6grencilerden verilen metindeki birlesik kelimeleri bulmalart
istenmistir. Birlesik sozciikle ilgili yapilan bu tanim sozliikklerdeki tanimlardan cok

farkl1 degildir. Ogrencilerin anlayacag: sadeliktedir.
2. TEMA: ATATURKCULUK
KAVRAMLAR
. BASIT KELIME
. TUREMIS KELIME
. BIRLESIK KELIME
. OZEL iSiM
. CINS iSiMm
. TEKIL iSiM
. COGUL iSiM
. TOPLULUK iSMi

Atatiirk¢iiliik temasinin ilk metninde basit, tiiremis ve birlesik kelime kavramlari
anlatilmistir. Bu kavramlar1 kavratmak amaciyla ilk olarak o6gretmen, “yillarimda,
cocukluk, Atatiirk” kelimelerini tahtaya yazacak ve oOgrencilere bu kelimelerden
hangisinin yapim eki aldigini, hangisinin birden fazla sdzciikten olustugunu soracaktir.
Daha sonra 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinligin 6grencilere yaptirilmasi istenmistir.
Ik etkinlik sdzciiklerin yapisin1 dgrencilere sezdirmek amaciyla hazirlanmistir. Bu
etkinlikte 6grencilerin roma rakamlartyla belirtilen {i¢ ayr1 tabloda verilen sozciiklerle

ilgili su sorular1 cevaplamalari istenmistir:
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1. tabloda yapim eki almis sézciik var midir? Ek alan sozciiklerin anlamlarinda

degisiklik olmus mudur?

2. tabloda yer alan sozciikler aldiklar1 yapim eklerinden sonra ne gibi yeni

anlamlar kazanmigtir?

3. tabloda yer alan kelimeler hangi sozciiklerin birlesmesinden olusmustur?

13

Bu etkinligin ardindan bu kavramlarla ilgili su tanmim yapilmistir:
Ogrencilerinize, yapim eki almamis sozciiklere basit, kok ya da govdelerden yapim
ekiyle yapilan yeni anlamli sozciiklere tiiremis, birden c¢ok sozciiglin birlesip
kaynasmastyla olusan yeni anlamli sézciiklere de birlesik sozciik dendigini sdyleyiniz.
Basit sozciiklerin ¢ekim eki alabilecekleri uyarisin1 yapiiz” (Giingiit, G. ; Karaatli, S.
2007, 84). Bu aciklamanin ardindan Ggrenciler, sozciiklerin  yapilarini
kavrayabilmeleri i¢in hazirlanmig ¢aligma kitabindaki etkinligi yapacaklardir. Basit

kelime, tiiremis kelime, birlesik kelime ile ilgili yapilan tanimlar kisa ve nettir.

Bu temanin ikinci metninde isim, 6zel isim ve cins isim kavramlart anlatilmistir.

[1k olarak dgretmen dgrencilere su drnegi yazdiracaktir:

o Evin 6niindeki giil agaci kurumus.
o Giil, tiniversite sinavina hazirlaniyor.

Bu orneklerde alt1 ¢izili sozciiklerin anlamlar1 6grencilere sorulacak. Alinan
cevaplardan sonra su agiklama yapilacaktir: “Birinci ciimledeki giil sézciigiiniin ayn
tiirden biitiin varliklar1 anlattigini, ikinci climledeki Giil’iin ise benzeri olmayan tek bir
varhig1 anlattigini belirtiniz. Canli cansiz ve kavramlar1 karsilayan sozciiklere isim
dendigini sdyleyiniz” (Glingiit, G. ; Karaath, $. 2007, 92). Bu ag¢iklamanin ardindan
ogrencilerin isim ve isimlerle ilgili bilgileri kavramalar1 amaciyla hazirlanan, dgrenci

calisma kitabindaki etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir.

Ayrica “Ozel adlarm ilk harflerinin biiyiik yazildigini ve &zel adlara gelen ¢ekim
eklerinin kesme isaretiyle ayrildigini hatirlatiniz” (Giingiit, G. ; Karaatli, S. 2007, 93).
ifadesi de yer almaktadir. Bu hatirlatmanin yapilmasinin ardindan 6grenciler, 6zel

isimlerle ilgili hazirlanmis olan etkinligi yapacaklardir.
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Atatiirkciiliik temasinin tigiincii metninde tekil isim, ¢ogul isim ve topluluk ismi
kavramlar1 anlatilmistir. Ogretmen, “baglam, dergiler, millet” sdzciiklerini tahtaya
yazacak ve bu adlarin kagar varlig1 karsiladigin1 68rencilere soracaktir. Bu ¢aligmanin
ardindan Ogrencilerin sayilarina gore adlar1 sezmeleri i¢in hazirlanan etkinlik

Ogrencilere yaptirilacaktir.

Daha sonara ogrencilere su agiklama yapilacaktir: “ Ogrencilerinize tek bir
varhig1 karsilayan adlara tekil, birden ¢ok varligi gosteren adlara ¢ogul, bicimce tekil
olduklar1 halde ¢ogul anlam1 tagiyan adlara topluluk adi dendigini sdyleyiniz” (Giingiit,
G. ; Karaatl, S. 2007, 100). Bu agiklamanin ardindan 6grencilerin isimleri sayilarina
gore kavrayabilmeleri amaciyla hazirlanmis, 6grenci calisma kitabindaki etkinlik
ogrencilere yaptirilacaktir. Ardindan cokluk ekinin bagka gorevlerini de 6gretmek
amaciyla 0gretmen kilavuz kitabinda yer alan 6rnekler 6grencilere yazdirilacaktir. Bu

climlelerdeki ¢okluk eklerinin ciimlelere kattig1 anlamlar 6grencilere sorulacaktir.

Son olarak da o6grenciler 6grenci ¢alisma kitabinda Ggrenilenleri pekistirmek
amaciyla hazirlanmis olan etkinligi yapacaklardir. Bu etkinlikte tablodaki climlelerde,

cokluk ekinin sozciige kattig1 anlam bulunacaktir.

Isim tiirleriyle ilgili yapilan bu agiklamalar, 6rneklerden sonra Ogrencilere

verilmistir. Tanimlar kisa ve dzdiir.

Atatiirkciilik temasinda yer alan diger metinler, farkli temalarda belirli giin ve

haftalarla iligkilendirilerek yer almistir.
3. TEMA: ZAMAN VE MEKAN
KAVRAMLAR
. SOYUT iSiM
. SOMUT iSiM
. ZAMIR
. BELGISIZ ZAMIR
. SORU ZAMIRIi
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Zaman ve mekan temasinin ilk metninde somut isim ve soyut isim kavramlari

anlatilmigtir. Bu kavramlar1 kavratilmasi i¢in ilk olarak tahtaya su ciimleleri yazacaktir.

1. Evimiz sokagin sonundaydi.

2. Insani diger varliklardan ayiran en énemli 6zellik akildir.
Bu o6rneklerle ilgili 6gretmenin sormasi istenen sorular sdyledir:
1. “Ev” s0zcligiinii hangi duyu organimiz yoluyla algilariz?

2. “Akil” s6zciigli duyu organlarimiz yoluyla algilanabilir mi?

Bu 6rnege dayanarak soyut ve somut kavramlarinin tanimi soyledir: “ “Akil”
sOzciiglinlii duyu organlarimizla degil diisiince ve hayal giiciimiizle algilayabildigimizi,
var oldugunu kabul ettigimiz kavramlardan oldugunu ve bunlara soyut isim dendigini
belirtiniz. “Ev” sozcligliniin ise duyu organlariyla algilayabildigimiz varliklar
karsilayan sozciiklerden oldugunu ve bunlara da somut isim dendigini sdyleyiniz”
(Giingiit, G. ; Karaatli, S. 2007, 136). Bu aciklamanin ardindan 6grencilerin somut ve
soyut isimleri sezmeleri icin hazirlanan ¢aligma kitabindaki etkinlik 6grencilere
yaptirilacaktir. Etkinlikte verilen paragrafta alti ¢izili kelimeleri 6grenciler, duyu
organlariyla algilanabilenler ve duyu organlariyla algilanamayanlar baslikli tablolara
yerlestireceklerdir. Daha sonra 6grencilerin soyut ve somut kavramlari1 kavrayabilmeleri
icin hazirlanmis olan etkinlik Ogrencilere yaptirilacaktir. Bu etkinlikte verilen

climlelerdeki somut kelimeler mavi, soyut kelimler ise kirmizi kalemle gdsterilecektir.

Somut ve soyut isim kavramlar1 6rnekler ile anlatilmistir. Kavramlarin tanimina

ornekler lizerinden ulasilmistir.

Bu temanin ikinci metninde zamir kavramm anlatilmustir. Ik olarak 6gretmen,
verilen metnin i¢inde bir paragrafta gecen ‘“onlar” kelimesinin hangi ismin yerine
kullanildigin1  6grencilere soracaktir. Daha sonra Ogrencilerin zamirlerin hangi
kelimelerin yerine kullanildigin1 fark etmeleri amaciyla hazirlanan etkinlik 6grencilere
yaptirilacaktir. Etkinlikte metinden bir paragraf verilmis ve bu paragraftaki ismin yerine

gecen kelimelerin bulunmasi istenmistir.
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Ardindan zamirlerle ilgili su tanim yapilmistir: “Ogrencilerinize zamirlerin
adlarin yerine kullanilan, adlarin yerini tutan sézciikler oldugunu sdyleyiniz” (Giingiit,
G. ; Karaatli, §. 2007, 143). Yapilan bu tanim dil bilgisi terimleri s6zliigiindeki tanimla
benzerdir. Bu agiklamanin yapilmasinin ardindan 6gretmen Ggrencilere su soruyu
soracaktir: “Adlar varken nigin zamirleri kullaniriz?” Ogrencilerin verdigi cevaplardan
sonra 6gretmen su acgiklamayi yapacaktir : “Zamirlerin anlatimda yinelemeyi onledigini

ve adim1 animsayamadigimiz varliklar ifade etmemizi sagladigini belirtiniz” (Giingiit,

. Ayse diiriist bir insandir, Ayse’yi herkes ¢ok sever.
O, diiriist bir insandir, onu herkes ¢ok sever.

J Sunu verir misiniz? (adin1 animsayamadiginiz varlik)
Bu orneklerin verilmesinin ardindan 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinlik
ogrencilere yaptirilacaktir. Bu etkinlikte verilen ciimlelerde yer alan bosluklara iist
climlelerdeki ismin yerini tutacak zamirler getirilecektir. Son etkinlikte ise, verilen

climlelerde bos birakilan yelere uygun zamirler getirilecektir.

Temanin tgiincli metninde zamir kavraminin kavratilmasimma devam edilmistir.

Ogretmen ilk olarak tahtaya su ciimleleri yazacaktir:

. “Sen iyisi mi Kozan’a geri don.
) Siz siz olun hig¢ acele etmeyin.
° Bu ne mutluluk, bu ne giizellik Tanri’m.”

Ogrencilere alt1 ¢izili sdzciiklerin isimlerin yerini ne sekilde tuttuklar1 sorusunu
Ogretmenin sormasi istenir. Ardindan bu ciimlelerde alt1 ¢izili sozciiklerle ilgili su
aciklamay1 6gretmen 6grencilere yapacaktir: “1 ve 2. climledeki zamirlerin kisi adinin
yerini tuttugu, 3. ciimledeki alt1 ¢izili s6zciigiin de adlarin yerini onlar1 gostererek tutan

bir zamir oldugunu sdyleyiniz” (Giingiit, G. ; Karaatl, S. 2007, 150).

Ogrencilerin zamir ¢esitlerini kavramalar1 icin Ogrenci ¢alisma kitabindaki

etkinlikler oOgrencilere yaptirilacaktir. Bu etkinliklerde verilen climlelerde gecen
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zamirler 0grenciler tarafindan bulunacak ve bu zamirler “kisi adlar1 yerine kullanilan

zamirler” ve “adlar isaret yoluyla gosteren zamirler” baslikli tablolara yerlestirilecektir.

Zaman ve mekan temasinin son metninde zamir ¢esitleri konusuna devam
edilmistir. Oncelikle 6gretmen verilen metni tahtaya yazacaktir. Bu metinde zamirlerin
alt1 cizilidir. Bu alt1 ¢izili sozciiklerin hangi isimlerin yerini tuttugu sorusu 6grencilere
yoneltilecektir. Ogrencilerden alinan cevaplarin ardindan Sgretmenin su aciklamayi
yapacaktir: “ Hangi ismin yerini tuttugu belli olmayan soézciiklerin belgisiz zamir,
isimlerin yerini soru yoluyla tutanlarin da soru zamiri oldugunu belirtiniz” (Giingiit, G. ;
Karaath, $. 2007, 157). Bu acgiklamanin ardindan O6grenciler, 6grenci calisma
kitabindaki zamir kavramim1 kavramaya yonelik hazirlanmis olan etkinlikleri

yapacaklardir.

Zamir tirleriyle ilgili tanmimlar kisa ve 0Ozdiir. Bu kavramlarin tanimlari

Oorneklerden sonra verilecektir.
4. TEMA: SEVGI
KAVRAMLAR
. HAL EKLERI
. IYELIK EKi
. ISIM TAMLAMASI

Sevgi temasinin ilk metninde hal ekleri kavrami anlatilmistir. Bu kavramin

kavratilmasinda ilk olarak dgretmen tahtaya su ciimleleri yazacaktir:

o Agac yas iken egilir.

. Agaci kurt, insan1 dert yikar.

. Yas agaca balta vurulmaz.

o Ugurtmam agagta kaldi.

° Ahmet agagtan inerken diismiis.

Bu orneklerden agag¢ sozciigiine gelen eklerin bulunmasi istenir 6grencilerden.

Bu eklerin sozciige kattig1 anlamlar 6grencilere sorulacaktir 6gretmen tarafindan. Daha
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sonra 0gretmen su agiklamay1 yapacaktir: “Aldiginiz cevaplardan sonra isimlerin yalin
halde bulunabilecegini, “-i, -e, -de, -den” hal eklerini aldiklarinda isimlere belirtme,
yonelme, kalma ve ayrilma anlami katarak ciimlede diger kelimelerle iliski
kurabilecegini sdyleyiniz” (Giingiit, G. ; Karaatli, S. 2007, 165). Hal ekleri ile ilgili bu
aciklamanin ardindan, Ogrencilere hal eklerinin islevlerini kavratmak amaciyla
hazirlanmis olan etkinlikleri 6grenciler yapacaklardir. Etkinliklerde o6grencilerden,
verilen ciimlelerdeki, yaninda bosluk olan kelimelere uygun hal eklerini getirmeleri
istenmistir. Daha sonra Ogrenilenlerin pekistirilmesi amaciyla hazirlanan etkinlikler
ogrencilere yaptirilacaktir. Bu etkinliklerde 6grenciler yalin halde bulunan kelimelere

hal eklerini getireceklerdir.

Sevgi temasinin ikinci metninde iyelik eki kavrami anlatilmistir. Iyelik ekinin
tanimi yapilmamistir. 11k olarak &grenci ¢alisma kitabindaki iyelik eklerini sezdirmeye
yonelik etkinlik &grencilere yaptirilacaktir. Ardindan asagidaki su ciimleler tahtaya

yazilacaktir:

° Arabasi bozulmus.

. Arabay1 yikadi.

2

Bu climlelerle ilgili 6gretmen su agiklamayi yapacaktir: “Birinci cimledeki “—1

ekinin arabanin sahibini gdsterdigi i¢in iyelik eki oldugunu, ikinci climledeki “-1” ekinin
belirtme eki oldugunu sdyleyiniz” (Giingiit, G. ; Karaath, S. 2007, 171). Ogrencilerin

bu ekleri ayirabilmeleri i¢in 6gretmenin yapacagi aciklama soyledir:

“-1 eki alan sOzciigiin basina onun kelimesini getiririz. S6zclik buraya uygun
diiserse ek iyelik ekidir. Uygun diismezse ad durum ekidir.” Ardindan su 6rnek tahtaya

yazilacaktir:
J Senelerce yolunu bekledik.

“yolunu” s6zciigiine gelen birinci —u ekinin iyelik, ikinci —u ekinin ad durum eki
oldugunu belirtiniz.” (Giingiit, G. ; Karaath, S. 2007, 171). Bu ornekle ilgili bu
aciklamanin ardindan Ogrenciler 6grendiklerini  pekistirmek amaciyla calisma
kitabindaki etkinlikleri yapacaklardir. Son etkinlikte de iyelik ekleri ile hal eklerini ayirt

edeceklerdir.
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Hal ekleri ve iyelik ekleriyle ilgili bir tanim yapilmamis, kavramlarin isimleri

ornekler lizerinde gosterilmistir.

Sevgi temasinin ti¢lincii metninde yardimci iinsliz kavramina deginilmistir. Bu
metnin dil bilgisi boliimiinde yardimeci iinsiiz konusuna deginilmistir. Bu kavramla ilgili
su aciklama yapilmustir: “Ogrencilerinize {inlii ile biten bir sdzciige yine iinliiyle
baslayan bir ek gelmesi gerektiginde bu iki iinlii arasmna “n, s, s, y” unsilizlerinden
birinin geldigini ve buna da yardimci iinsiiz dendigini belirtiniz” (Glingiit, G. ; Karaatli,
S. 2007, 178). Bu aciklamanin ardindan G6grencilere 6grenci ¢alisma kitabindaki
etkinlikler yaptirilacaktir.

Sevgi temasmin son metninde isim tamlamasi kavrami islenmistir. ilk olarak
Ogretmen Ogrencilere c¢alisma kitabindaki isim tamlamalarini sezdirme etkinligini
yaptiracaktir. Isim tamlamasiyla ilgili su tanim yapilmustir: “Ogrencilere, iki ya da daha
fazla ismin bir araya gelerek olusturduklar1 gruba isim tamlamasi dendigini sOyleyiniz”
(Giingiit, G. ; Karaatlh, S. 2007, 185). Bu tanim sozliiklerdeki tanimlarin 6zeti gibidir.
Bu agiklamanin Ogrencilere yapilmasinin ardindan  “defterin sayfasi, el feneri”
tamlamalarin1 6gretmen tahtaya yazacaktir ve 6grencilerden bu isimlerin aldiklari ekleri
gostermeleri istenecektir. Birinci ismin tamlayan ikinci ismin tamlanan oldugunu
ogretmen belirtecektir. Ardindan 6grenciler 6grenci calisma kitabindaki etkinlikleri
yapacaklardir. 1lk etkinlikte verilen resimleri en az iki kelime kullanarak
isimlendireceklerdir. Son etkinlikte ise, Ogrenciler verilen isimleri eslestirerek

tamlamalar olusturacaklardir.

5. TEMA DUYGULAR

KAVRAMLAR

. BELIRTILI iSIM TAMLAMASI

. BELIRTIiSiZ iSiM TAMLAMASI

. ZINCIRLEME ISIM TAMLAMASI

. SIFAT
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. SIFAT TAMLAMASI

. PEKISTIRME SIFATLARI
. KUCULTME SIFATLARI
. EDATLAR

Duygular temasmin ilk metninde isim, belirtili, belirtisiz, zincirleme isim
tamlamalar1 kavramlar1 islenmistir. 11k olarak 6gretmen, tahtaya “okulun duvar1” isim
tamlamasin1 yazarak Ogrencilerden tamlayan ve tamlanan eklerini gostermelerini
isteyecektir. Ardindan “ Tamlayanin da tamlananin da ek aldigina dikkat ¢ekerek bu tiir
tamlamalara belirtili isim tamlamasi dendigini sdyleyiniz” (Giingiit, G. ; Karaatli, S.
2007, 194). Aciklamasimi 6gretmen Ogrencilere yapacaktir. Daha sonra “okulun
duvarr” tamlamas1 “okul duvar1” seklinde tahtaya yazilacak. “Sadece tamlananin ek
aldigin1 ve bu tiir tamlamalara belirtisiz isim tamlamalar1 belirtiniz. Daha sonra “okul
duvarinin boyas1” tamlamasinin bir isim tamlamasiyla bir isimden kuruldugunu ve bu
tiir tamlamalarin zincirleme isim tamlamasi adim1 aldigini 6grencilere sdyleyiniz”
(Giingiit, G. ; Karaatl, $. 2007, 194-195). Tamlamalarin tanimlar1 6rnekler {izerinden
verilmigtir. Tanimlar 6grencilerin anlayacagi sekildedir. Tamlamalarla ilgili yapilan bu
aciklamalarin ardindan, 6grencilere isim tamlamalar1 ve ¢esitleri ile ilgili uygulama
etkinlikleri 6grencilere yaptirilacaktir. Daha sonra Ogrenciler isim tamlamalar1 ve
cesitleri ile ilgili Ogrendiklerini pekistirmek amaciyla hazirlanan son etkinligi

yapacaklardir.

Temanin ikinci metninde sifat kavrami anlatilmistir. Oncelikle &grencilerin
sifatlarin ctimledeki iglevlerini sezdirmek amaciyla hazirlanan etkinlik 6grencilere
yaptirilacaktir. Sifatin tanimi su sekilde yapilmustir: “Ogrencilerinize drneklerde oldugu
gibi adlardan once gelerek onlarin anlamini durum, renk, bi¢im, say1 yoniinden ya da
isaret veya soru yoluyla belirten sozciiklere sifat dendigini sdyleyiniz” (Giingiit, G. ;
Karaatli, S. 2007, 200). Tanim sozliikklerdeki tanimdan ¢ok farkli degildir. Ayrica
Ogretmenin sifatlarin mutlaka tamlama halinde kullanildigin1 vurgulamalar istenmistir.
Bu agiklamanin ardindan O6grenciler, Ogrenci ¢alisma kitabindaki etkinlikleri
yapacaklardir. Ilk etkinlikte 6grenciler tabloda verilen isimlerin dniine uygun sifatlari

getireceklerdir. Diger etkinlikte verilen soru ve cevap ciimlelerinde bulunan bosluklara
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ogrenciler uygun sifatlar1 yazacaklardir. Ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmelerine
yonelik de son iki etkinlik hazirlanmistir. Bu etkinliklerin ilkinde 6grenciler verilen
metinde bos birakilan yerlere climlenin anlamima uygun sifatlar getireceklerdir. Son
etkinlikte ise Ogrencilerden, verilen sifatlar1 karsi siitunda verilen adlarla eslestirerek

sifat tamlamalar1 kurmalari istenmistir.

Duygular temasiin iigiincii metninde sifat tamlamas1 kavranu islenmistir. Ilk
olarak metninden alinan su kelimeler tahtaya yazilacaktir: “ Biiyiik imparatorluklar,
serefli bir millet, biitiin insanlik, bu hizmetler” bu tamlamalarda sifat olan sozciiklerin
yanlarindaki isimlere kattiklari anlamlar 6grencilere sorulacaktir. Ardindan 6grencilere
Ogrenci ¢aligma kitabindaki sifat tamlamalar1 hakkinda bilgi edinmeleri i¢in hazirlanmig
olan etkinlik yaptirilacaktir. Bu etkinlikte 6grencilerden, verilen climlelerde yer alan
sifatlari; varliklarin rengini gosterenler, varliklarin durumlarini gdsterenler, varliklarin
bicimini gosterenler bagliklari altinda tablolara yerlestirmeleri istenmistir. Ardindan
sifat tamlamalariyla ilgili su agiklama yapilmustir: “Ogrencilerinize sifatlarin bazilarmin
isimlerin renkleri, bi¢imleri, durumlar1 hakkinda bilgi verirken bazilarinin da sayilari
gosterdiklerini ya da isimleri isaret, soru ya da belirsizlik yoluyla anlattiklarini
sOyleyiniz” (Giingiit, G. ; Karaath, $. 2007, 108). Bu aciklamanin ardindan
Ogrencilerin sifat ¢esitlerini kavrayabilmeleri i¢in hazirlanmis olan etkinlik 6grencilere
yaptirilacaktir. Etkinlikte o6grenciler, climlelerde yer alan sifatlarin isimleri hangi
yollarla belirttiklerini bulacaklardir. Son etkinlikte ise 6grenciler, verilen paragraflarda

gecen sifatlari ve isimlere kattiklar1 anlamlar1 bulacaklardir.

Duygular temasinin dordiincii metninde isim tamlamalar1 ve sifat tamlamalari
konusuna deginilmistir. Isim ve sifat tamlamalarinin i¢ ice ge¢mis olduguna dikkat

cekmek i¢in asagidaki tamlamalar tahtaya yazilacaktir.
“Yeryiiziiniin en yiiksek dag1”
Yiiksek dag: sifat tamlamasi
Yeryiiziiniin dagx: belirtili isim tamlamasi

Yeryiiziiniin en yiiksek dagi: tamlanan1 sifat almis isim tamlamasi
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Yukaridaki tamlamalar1 ¢ozlimledikten sonra Ogrenciler, isim ve sifat
tamlamalarint  ¢éziimlemeyi kavrayabilmeleri i¢in hazirlanmis olan etkinligi
yapacaklardir. Ogrenciler, etkinlikte verilen paragrafta gegen isim tamlamalarini
kirmizi, sifat tamlamalarini mavi kalemle belirteceklerdir. Ardindan Ogrencilere,

3

metinde yer alan “algacik ova” tamlamasindaki “-cik” ekinin sifata kattigi anlam
sorulacaktir. Ayrica tahtaya “Sapsari ¢igekler her yeri kaplamisti.” climlesi yazilacaktir.
Yine bu ciimlede sifata gelen ekin kattigi anlam sorulacaktir. Daha sonra sifatlarda
pekistirme ve kiigiiltme ile ilgili 6grendiklerini pekistirmeleri i¢in ¢alisma kitabindaki
etkinlikleri yapmalar1 istenir. Bu konuyla ilgili ilk etkinlikte verilen kelime gruplari

arasindaki fark soruluyor dgrencilere. Ik kelime grubu soyledir:
Mavi deniz
Masmavi deniz

Diger etkinlikte ise Ogrencilerden 1. tabloda bulunan sifatlarin anlaminda
kiiciiltme, 2.tabloda bulunan sifatlarin anlaminda pekistirme yapmalari istenmistir. Son

etkinlikte ise 6grenciler, verilen metinde isim ve sifat tamlamalarin tespit edeceklerdir.

(13

Bu temanin son metninde edat kavrami islenmistir. Edatin tanimi sdyledir:
Kendi baslarmma anlamlar1 olmayan, kullanildiklar1 ciimlelerde sozciikler arasinda
“benzerlik, esitlik, neden, amag, yon” ve benzeri bakimlardan anlam ilgisi kuran
sozcliklere edat dendigini soyleyiniz” (Giingiit, G. ; Karaatli, S. 2007, 214). Tanim
sozliiklerdeki tanimdan farkli degildir. Bu agiklamanin 6ncesinde metinden alinan
climleler tahtaya yazilacaktir. Bu ciimlelerde alt1 ¢izili sozciiklerin climleye kattig
anlam Ogrencilere sorulacaktir. Daha sonra Ogrenci calisma kitabindaki etkinlik
ogrenciler yaptirilacaktir. Etkinlikte verilen climleleri 6grenciler inceleyecekler ve

ardindan su sorulara yanit vereceklerdir:
1. Alt1 ¢izili ciimleler tek basina kullanildiklarinda bir anlami var midir?

2. Yukaridaki ciimlelerde alti ¢izili sozciiklerin climlelere kattiklari

anlamlar yaziniz?

Ogrencilerin, 6grendiklerini pekistirmek amaciyla hazirlanan son iki etkinlik

Ogrencilere yaptirilacaktir. Bu etkinliklerin ilkinde 6grenciler, ciimlelerde bos birakilan
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yerleri uygun edatlarla dolduracaklardir. Son etkinlikte ise paragrafta gecen edatlar

ogrenciler bulacakladir.

6. TEMA: DOGA VE EVREN
KAVRAMLAR

. BAGLAC

. UNLEM

Doga ve evren temasinin birinci metninde baglag kavrami anlatilmustir. Ilk

olarak metinde yer alan su ciimle tahtaya yazilacaktir.

“Se¢me ve oy kullanma on sekiz yasimni dolduran her Tirk vatandasini

gorevidir.”

Bu ciimledeki ve sozciigliniin ciimleye kattigi1 anlam 6grencilere sorulacaktir.
Aliman cevaplardan sonra Ogrenciler, calisma kitabindaki etkinligi yapacaklardir.

Etkinlikte verilen ciimleleri O6grenciler inceleyecekler ve ardindan su sorular

yanitlayacaklardir:

1. Alti ¢izili sdzclikler tek bagina kullanildiklarinda anlam1 var midir?

2. Alt1 ¢izili sozciikleri cimleden ¢ikardiginizda ciimlenin anlami bozulur
mu?

3. Alt1 ¢izili sdzciiklerin ciimleye kattig1 anlami isaretleyiniz.

a. Sozciikleri veya climleleri baglama goreviyle kullanilmistir.
b. Sozciiklere benzerlik ilgisi katmustir.

Etkinligin  ardindan baglacin su tanimi  Ogrencilere  sOylenecektir:
“Ogrencilerinize es gorevli sdzciikleri ya da anlamca ilgili ciimleleri birbirine baglayan
sozcliklere bagla¢ dendigini sdyleyiniz” (Giingiit, G. ; Karaath, S. 2007, 116). Bu

tamm sozliiklerdeki tanimdan farkli degildir. Kisa ve 6zdiir. Ogrencilerin anlayacagi
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diizeydedir. Bu ac¢iklamanin ardindan 6grencilerin baglaglarin ciimledeki gorevlerini
kavramalarina yonelik etkinlikler 6grencilere yaptirilacaktir. Bu etkinliklerin ilkinde,
climle icinde gecen baglaclarin gorevlerini bulacaklar, diger etkinlikte ise verilen
climlelerdeki baglaglar1 bulacaklardir. Son olarak 6grenilenleri pekistirmek amaciyla
hazirlanan etkinlik ogrencilere yaptirilacaktir. Bu etkinlikte verilen ciimlelerde

kullanilan baglaclarin yerine ayn1 anlami karsilayan baska baglaclar yazilacaktir.

Bu temanin ikinci metninde iinlem kavrami islenmistir. Ogretmenin ilk olarak
tahtaya “Aaaa! Hi¢ de Oyle degil! Veli Dayi!l.. Veli Dayi!..” climleleri yazilacaktir.
Ogrencilere bu 6rneklerle ilgili sorular yoneltilecektir. Daha sonra dgrenciler, dgrenci
calisma kitabindaki etkinligi yapacaklardir. Etkinlikte 6grencilerden, verilen climlelerde
alti ¢izili kelimelerin ciimleye kattig1 anlamlari bulmalar1 istenmistir. Ardindan
Ogretmen su aciklamayi yapacaktir: “Seving, korku, heyecan, sasma, acima, 6zlem,
pismanlik gibi duygular1 canli bir sekilde anlatmaya bazen de bir kimseye seslenmeye
yarayan soOzciiklere iinlem dendigini sOyleyiniz” (Giingiit, G. ; Karaatli, S. 2007, 224).
Bu tanim sozliikklerdeki tanimlardan kopuk degildir. Bu agiklamanin ardindan
ogretmenin su konuya da deginmesi istenmistir: “ Unlemlerin asil {inlem olan
sOzciiklerden olustugu gibi, ciimle i¢inde {inlem anlami1 kazanan diger sozciiklerden de
olusabilecegine dikkat ¢ekmek i¢in asagidaki ciimleleri tahtaya yaziniz” (Glingiit, G. ;

Karaatli, S. 2007, 224).
Eyvah! Hasta fenalagti.( Asil iinlem olan s6zciik)
Kosun! Yangin Cikti.( ciimlede linlem anlami kazanmis.)

Bu oOrneklerin ardindan c¢alisma kitabindaki etkinlikler yaptirilacaktir.
Etkinliklerde 6grenciler, verilen ciimlelerde bos birakilan yerlere {inlem olan sozctikler

getireceklerdir.

Bu temanin iigiincii metninde edat kavrami tekrar ele alinmistir. Edatlarla ilgili
etkinliklerin yaptirilmasinin ardindan metinde yer alan su aciklama yapilacaktir:
“Ogrencilerinize “ile, ancak, yalmz” gibi baz1 sozciiklerin hem edat hem de baglag
olarak kullanilabildiklerini ve ancak kullanildiklar1 ciimle i¢cindeki durumlarina gore tiir
0zelligi kazandigini sdéyleyiniz” (Giingiit, G. ; Karaatli, S. 2007, 124). Bu ag¢iklamanin

ardindan 6grenciler pekistirme etkinliklerini yapacaklardir.
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Doga ve evren temasinin dordiincli metninde isret sifatlar1 ve belgisiz zamir
kavramlarina tekrar deginilmistir. iIlk olarak Ogretmen, tahtaya asagidaki ciimleleri

yazacaktir.
Bu kis boyle oldu.
Bu, ¢cok merakima gitti.

“Ogrencilerinize isaret “bu” sdzciiklerinin ciimlelerde hangi gorevlerde

kullanildigini sorunuz” (Giingiit, G. ; Karaatl, $. 2007, 230).
Bu konuyla ilgili 6gretmenin su agiklamay1 yapacaktir:

“ Bu, su, oteki” gibi isaret bildiren sozciiklerin hem sifat hem isim olarak
kullanilabilecegini hatirlatiniz. Isaret bildiren sozciigiin bir adi isaret yoluyla
gosterdiginde sifat; bir adin yerini tuttugunda zamir oldugunu belirtiniz” (Giingiit, G. ;
Karaath, S. 2007, 230). Bu agiklamanin ardindan caligma kitabindaki etkinlikleri

ogrenciler yapacaklardir. Ardindan su ciimleler tahtaya yazilacaktir:
Bu yi1l yine boyle geg?
Bunun o kadar zarar1 yoktu.
“Ikinci ciimlede ¢ekim eki alan “bu” sézciigiiniin gérevini sorunuz.”

“Ogrencilerinize “bu” sdzciigiinde oldugu gibi belirsizlik ifade eden bazi
sozcuklerin de c¢ekim eki aldiklarinda zamir olduklarin1 sdyleyiniz” (Gilingit, G. ;
Karaath, S. 2007, 230). Bu ac¢iklamanin ardindan ¢alisma kitabindaki etkinliklerin
yapilmasi istenecektir. Bu etkinliklerin ilkinde O6grenciler, verilen ciimlelerde hangi

gorevde (isim mi? Zamir mi?) kullanildigin1 bulacaklardir.

Doga ve evren temasmin besinci metninde kelime tiirleriyle ilgili tekrar
etkinlikleri yer almaktadir. Bu metinde bir kelimenin climlelerde farkli tiirlerde

kullamldigina dikkat ¢ekilmistir. ilk olarak su dize tahtaya yazilacaktir:

“Sonra baslamis tirmanmaya daglara dogru”
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Ogrencilere bu dizede yer alan “dogru” sdzciigiiniin gorevini sorulacaktir.
“Aldigimmiz cevaplardan sonra ‘“dogru” sdzciigiiniin de diger bazi edatlar gibi
kullanildiklart ciimle i¢indeki durumlarina gore tiir 6zelligi kazandigim1 hatirlatiniz”
(Giingiit, G. ; Karaatl, S. 2007, 235). Bu agiklamanin ardindan ¢alisma kitabindaki
etkinlikler yaptirilir. ilk etkinlikte 6grenciler, verilen ciimlelerdeki alt1 ¢izili séziin hangi
gorevde kullanildigini bulacaklardir. Tkinci etkinlikte dgrenciler, verilen ciimlelerdeki
altt ¢izili sozcliklerin gorevlerini ait olduklar1 boliime (sifat, edat, baglacg)
isaretleyeceklerdir. Son etkinlikte ise, verilen climlelerdeki sozciiklerin climle igindeki
gorevlerini 6grenciler belirleyeceklerdir ve bu sozciigii farkli gorevlerde ciimle i¢inde

kullanacaklardir.

Bu temanin son metninde 6grenciler metin i¢cinde kelimelerin gdrevlerini tespit
edebilmek i¢in caligma kitabindaki etkinligi yapacaklardir. Daha sonra o6gretmen
“lIkbahar, Yaz, Sonbahar ve Kis Kardesler” kelimelerini tahtaya yazacak ve

ogrencilerden sozciiklerin kok ve eklerini bulmalarini isteyecektir:
Kurbagalar da: kurbaga: isim, -lar:cokluk eki,da:baglac
Neseli: nese: isim,-li:isimden isim yapim eki
Bu 6rneklerde 6gretmenin yapmasi istenen agiklama sudur:

“Ogrencilerinize bir sozciigiin yap1 ve tiir bakimindan incelenmesine sdzciigiin
coziimlenmesi dendigini sdyleyiniz. Sozciikleri dogru kullanmak i¢in sdzciigiin ¢ok iyi
cozlimlenmesini iyi bilmek gerektigini hatirlatimz” (Giingiit, G. ; Karaath, S. 2007,
244). Bu agiklamanin ardindan c¢alisma kitabindaki etkinlikler Ogrencilere
yaptirilacaktir. Tlk olarak sozciik ¢oziimlemesini kavramak amaciyla hazirlanan etkinlik
yaptirilacaktir. Bu etkinlikte Ogrenciler verilen paragrafta alti ¢izili sozciikleri
cozlimleyeceklerdir. Son etkinlik ise Ogrencilerin sozciik tiirleri ile &grendiklerini
pekistirmeleri amaciyla hazirlanmistir. Bu etkinlikte 6grenciler verilen metni

okuyacaklar ve su sorular1 yanitlayacaklardir:
. Alti ¢izili sdzctiklerin tiiriinii yaziniz.

o Metinde yer alan tamlamalar1 bularak tiirlerini yaziniz.
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Evrensel iletisim yayinlarinin Tiirk¢e 6gretmen kilavuz kitabinda, dil bilgisi
kavramlarinin tanimi ornekler tizerinden verilmistir. Dil bilgisi kavramlarinin kilavuz
kitabinda yapilan tanimlar1 genellikle dil bilgisi terimleri sozliiglindeki tanimlarla
neredeyse aynidir. Ufak degisiklikler yapilmigssa da kavramlari tanitici niteliktedir.
Kavramlar sezmeye dayali 6gretilmistir. Kavramlarla ilgili yapilan tanimlar, dil bilgisi
sozliiklerindeki tanimlardan ¢ok farkli degildir. Genellikle kavramlar, 6rneklerden yola
cikilarak, 6grencilerin seviyelerine uygun ifadelerle 6grencilere agiklanmistir. Dil bilgisi
kavramlarinin 6gretiminde sezmeye dayali ilk etkinlikler ve kavramlarin 6grenilmesini
pekistirmeye yonelik etkinlikler yeterli sayida 6grenci ¢aligma kitabinda yer almustir.

Bazi metinlerde, baz1 kavramlarin tekrarina yonelik etkinlikler de yer almaktadir.
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2.10. Koza Yaymlar: ilkégretim 6. Simif Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabi

Kitabinda Dil Bilgisi Kavramlarimin Tanimlar1 ve Bu Kavramlarin Ogretimi

1. TEMA: SEVGI

KAVRAMLAR
. KOK
° EK

. ISIM KOKU

. FiiL KOKU

. YAPIMEKI

. CEKIM EKIi

“Kelimelerin higbir ek almamis haline “kok™ dendigini belirtiniz. Kok terimini,

kelimenin anlamli en kii¢lik parcasi olarak tanimlaymiz” ( Kapulu ve digerleri s. 31)

Sevgi temasinin ilk metninde kok kavramiyla ilgili yukaridaki tanim yapilmistir.
Kok kavraminin tanimi yapilmadan 6nce 6grencilerin kavramla ilgili dnceki bilgilerini
6lgmek amaciyla tahtaya bir climle yazilacak. Bu ciimledeki kelimelerden ek almis
olanlar bulunacak ve bu kelimelerin ek almamis hallerini 6grenciler belirlemeye
calisacaklar. Daha sonra 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinlikte, 6grenciler verilen siirde
ek almis ve ek almamis kelimeleri bulacaklar. Bu etkinligin ardindan &6gretmen
ogrencilere “miknatis” etkinligini yaptiracak. Son olarak 6grenci ¢alisma kitabindaki
etkinlik Ogrencilere yaptirilacaktir. Etkinlikte 6grenciler verilen kelimelerin kok ve

eklerini belirleyeceklerdir.
Eklerle ilgili kitapta bir tanim yapilmamustir.

Temanin ikinci metninde fiil kokii ve isim kokii kavramlart yer almis ve bu
kavramlarin kavratilmasi icin ¢esitli etkinlikler hazirlanmstir. ilk olarak &grencilerin
baz1 koklere —mek, -mak eki getirilebildigi halde baz1 koklere bu eklerin getirilemedigi
sonucuna ulagmalarini saglamak amaciyla 6gretmen, tahtaya bir dortlik yazacak ve
dortliikte yer alan kelimelerden kok durumundakileri 6grencilere bulduracak. Isim kok
durumundakilere mastar ekinin getirilemeyecegini 6grencilerin belirlemesi saglanmas.

Ardindan 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinlikte 6grenciler verilen dortliikteki ek alan
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kelimeleri belirleyip, kelimeleri kok ve eklerine ayiracaklar. Koklerin isim kokii mii fiil

kokt mi olduklar belirlenecek.

“Fiil koklerinin —mek, -mak eki ile okunmas1 gerektigini, fiilin —mek, -mak eki
almis bi¢cimine mastar ad1 verildigini, mastarin fiilin adi1 oldugunu belirtiniz” (Kapulu ve

digerleri, s.39).

Fiil kokii ile ilgili bu bilgi 6grencilere aktarilacaktir. Daha sonra 6grencilerin fiil
kokii ile isim koklerini ayirmalart amaciyla 6rnek ciimleler dgrencilerin defterlerine
yazdirilacaktir. Burada 6gretmenden istenen ogrencilerin es sesli kelimelerle hem isim
hem de fiil niteligi tasiyan kelimelerin karigtirllmamasia dikkat etmektir. Son olarak
ogrenci caligma kitabindaki son etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir. Bu etkinlikte de

verilen kelimelerin koklerinin isim kokii mii fiil kokii mii oldugu bulunacak.

Sevgi temasinin {igiincii metninde yapim eki ve ¢ekim eki kavramlari iglenmistir.
Bu kavramlarin tanimi yapilmadan 6nce d6gretmen, 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan
ornek kelimeleri tahtaya yazacak. “kitap, kitaplar, kitapg¢i, kitaplik” kelimelerini
ogrencilerin gorsellerle ifade etmeleri istenmistir. Ogrenciler, kitap kelimesinin aldig1
ekleri bularak bu eklerin kelimeye kazandirdigi anlam o6zellikleri hakkinda
konusturulacaklardir. Bunun ardindan &gretmen tahtaya kilavuz kitabinda yer alan
kokleri tahtaya yazacak ve Ogrencilerin kelimelerin anlamlar1 hakkinda konugmalarini
saglayacak. Ogrencilerin kelimelerin tiimiinii bu halleriyle kullanarak bir ciimle
olusturmalar1 istenmis. Ogrencilerin kok halinde bulunan bu kelimelerle ciimle
kuramamalarinin nedeni iizerinde konusmalarinin ardindan kok halindeki kelimelere
istedikleri ekleri getirip tekrar climle kurmalar1 istenmis. Kelimelere getirilen eklerin tek
basina bir anlam tasiyip tasimadiklari konusunda tartismalart istenmis. “Kelimelerden
farkli olarak eklerin tek baglarina anlamlar1 olmadigini, ciimleyi olusturan kelimeleri
cesitli yonlerden belirttigini ( kisi, zaman, yer vb.) ya da anlamlarin1 degistirip yeni
kelimeler tiirettigini belirlemeleri i¢in onlara; “ Hangi ek yeni bir kelime tiiretmistir?
Hangi ek kelimeye zaman anlami kazandirmaktadir?” vb. sorular sorarak tartismalarini
ve bir sonuca ulagsmaya ¢aligmalarini isteyiniz” (Kapulu ve digerleri, s. 45).
Ogrencilerin yapim eki ve ¢ekim eki kavramlariyla ilgili sezme ve bu kavramlarla ilgili
bir sonuca ulagsmalar1 i¢in yukaridaki caligmalar yaptirilacaktir. Daha sonra kitapta

verilen Ornek kelimelere ogrenciler cesitli ekleri getirecekler. Ogrenciler ekler

89



getirildikten sonra kelimelerin anlamlarinda degisiklik olup olmadigini tartisacaklar. Bu
caligmalardan hareketle Ogretmen kitaptaki su aciklamayr Ogrencilere aktaracaktir:
“Kelime tliretmek icin kullanilan eklerin yapim ekleri oldugunu belirtiniz. Yeni bir
kelime tiiretmedigi halde kelimenin ciimlede kullanilmasini kolaylastiran, eklendigi
kelimeye yer, zaman, kisi, aitlik, ¢okluk gibi anlamlar katan eklerin ¢ekim ekleri
oldugunu agiklaymiz” (Kapulu ve digerleri s. 45). Bu agiklamay1 6gretmen Ogrencilere
aktardiktan sonra, 6grenciler 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinlikleri yapacaklardir. Bu
etkinliklerde 6grenciler verilen kelimelerin kokiinii, aldigi eklerin yapim eki mi ¢ekim

eki mi oldugunu bulacaklar.

Sevgi temasmin dordiincii metninde yapim eki kavraminin 6gretimine,
kavratilmasina devam edilmis. Verilen 6rnek ciimlede gecen ‘“‘sekerci” kelimesinin
kokiinii ve ekini 6grencilerin bulmalar ,“seker” ve “sekerci” kelimeleri arasindaki
anlam farkina &gretmenin dikkat ¢ekmesi istenmis. “Ogrencilere yapim eklerinin
kelimelerin anlamlarin1 degistirerek onlardan bagka anlamda yeni kelimeler tiireten
ekler oldugunu hatirlatiniz” (Kapulu ve digerleri, s. 52). Bu hatirlatmanin ardindan
“sekerci” kelimesinin isim mi fiil mi oldugu, aldig1 ekin yapim eki mi ¢ekim eki mi
oldugu sorulacak. “—ci” yapim ekinin degisik isimlere gelerek yeni kelimeler
tiiretebilecegi ile ilgili drnekler verilmesi istenmis. Ogrencilerin “-li, lik, -siz, das” gibi
yapim eklerini isim koklerine getirerek yeni kelimeler tiiretmeleri istenmis. Bir bagka
ornekte ise “sevgi” ve “gilizellestir” kelimelerinin aldigi eklerin islevleriyle ilgili
Ogretmenin 0grencilere bir ¢alisma yaptirmasi istenmis. Daha sonra dgrencilerin “bil-"
fiil kokiine “-gi, -im, -gin” eklerini getirerek yeni kelimeler tiiretmeleri ve tiirettikleri
kelimeleri cimlede kullanmalar1 istenecektir. Bu ¢alismalarin ardindan 6grenci ¢alisma
kitabindaki etkinlik Ogrencilere yaptirilacaktir. Etkinlikte 06grencilerden, verilen
kelimelerden hangilerinin isim koklerine yapim ekleri getirilerek tiiretilmis isim
olduklari, hangilerinin fiil koklerine yapim eki getirilerek tiiretilmis fiil olduklarim

bulmalari, kelimeleri kok ve eklerine ayirmalari istenmis.
2. TEMA: ATATURKCULUK

Atatiirkciilik temasinin ilk iki metni sevgi temasinin i¢inde islenecektir. Son iki

metin diger temalarin i¢inde islenecektir.

90



KAVRAMLAR

. GOVDE
. BIiRLESIK KELIME
Atatiirkciiliik temasinin ilk metninde govde kavrami islenmistir. Govde
kavramuyla ilgili 6gretmen kilavuz kitabinda cesitli etkinlikler yer almaktadir. ilk olarak
kitapta verilen siiri 68retmen tahtaya yazacak ve bu siirde hem yapim hem de ¢ekim eki
elan kelimeleri dgrenciler belirleyeceklerdir. Ogretmen, bu kelimelerin ek ve koklerini
ogrencilerin tespit etmelerini isteyecek. Ardindan kelimelere yapim eklerinin mi yoksa
ardindan ogrencilerden “6gretmen” kelimesine cesitli yapim ekleri getirerek yeni
kelimeler tiiretmeleri ve tiirettikleri kelimeleri climle igerisinde kullanmalari
istenecektir. Ogrencilere yapim eki almis kelimelere yeni yapim ekleri getirilerek
degisik kelimeler tiiretilebilecegini sezdirmek amaciyla “g6z” kelimesi ve bu kelimeden

tiiretilmis kelimeler tahtaya yazilacak ve 6grencilere su sorular sorulacak:

GOz kokiinden hangi kelime tiremistir? Gozlik¢li kelimesi sizce goz

kelimesinden mi yoksa gozliik kelimesinden mi tiiremistir?

Ogrencilere, “canlilik, birlesik, diisiinceli” kelimelerinin hangi ekle tiiretilmis
oldugu sorulacak. Bu calismalarin ardindan govde kavramiyla ilgili su tanim

yapilmustir:

“Yeni kelimeler tiiretmeye elverisli boyle kelimelere gévde dendigini,
govdelerin yapim ekleri almis kelimeler oldugunu, goévdelerin ¢ekim ekleri de
alabilecegini aciklaymiz.” (Kapulu ve digerleri, s. 66) Bu agiklamada gévde kavraminin
tanimi gramer terimleri sozliiklerinde yer alan tanimlardan farkli degildir. Govde ile
ilgili bu aciklamanin ardindan O6grenciler, 6grenci c¢aligma kitabindaki etkinligi
yapacaklardir. Bu etkinlikte 6grencilerden kok halindeki kelimelere verilen ekleri
getirerek yeni kelimeler tiiretmeleri istenmis. Etkinlikte govde kavramina dikkat ¢ceken

bir ctimle kullanilmamus.

Atatiirk¢iiliik temasinin ikinci metninde birlesik kelime kavrami ele alinmustir.

(13

Birlesik kelime ile ilgili orneklerden dnce Ogrenciler, verilen siirde gegen “ Ogrenci,

seving, bakis” kelimelerini aldiklar1 ekler bakimindan inceleyeceklerdir. Bu kelimelere
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gelen eklerin yapim eki mi yoksa c¢ekim eki mi olduklarini bulacaklar. Ardindan
O0gretmen, 6grencilere yapim eklerinin iglevlerini soracak. Kelimelere gelen fiilden fiil
tiireten bu ekleri kullanarak 6grencilerden yeni kelimeler tiiretmeleri ve bu tiirettikleri
kelimeleri climlede kullanmalar1 istenmis. Bu ¢aligmanin ardindan yine verilen siirde
gecen “giinaydin, bagdgretmen, Atatiirk” kelimelerini 6gretmen tahtaya yazacak ve bu
iic kelimenin ortak 6zelliklerinin ne olabilecegi 6grencilere sorulacak. Ogrencilerin bu
kelimelerin birden c¢ok kelimenin birlesmesiyle olustugu sonucuna ulagmalari
saglanacak ve birlesik kelime kavramiyla ilgili su acgiklama 6grencilere aktarilacaktir:
“Dilimizdeki bazi kelimelerin birden ¢ok kelimenin birlesmesiyle olustugunu, bdyle
kelimelere birlesik kelime dendigini 6grencilere hatirlatiniz” (Kapulu ve digerleri, s.
72). Birlesik kelimelerle ilgili bu agiklama, gramer terimleri sozliiklerinde yer alan
tanimlardan farkli degildir. Birlesik kelimelerin bitisik ve ayr1 yazimiyla ilgili birkag
ornekten sonra dgrencilere, birlesik kelimelerin anlam 6zelliklerini kavratmak amaciyla
tahtaya “imambayildi, hanimeli, kahverengi, oyunbozan™ kelimeleri yazilacak. Bu
kelimelerden hangilerinin birlesirken tiimiiyle anlam kaybina ugradigini, hangilerinin
birlesirken tam bir anlam kaymasimin olmadigin1 Ogrencilerin  fark etmeleri
saglanacaktir. Daha sonra 6grenciler 6grenci ¢alisma kitabindaki konu ile ilgili etkinligi
yapacaklardir. Bu etkinlikte 6grenciler, verilen kelimeleri uygun sekilde eslestirerek

birlesik kelimeler olusturacaklar ve bu kelimeleri ciimle i¢erisinde kullanacaklardir.
3. TEMA: BiLiM VE TEKNOLOJI
KAVRAMLAR

e BASIT KELIME
e TUREMIS KELIME
e BIRLESIK KELIME

e iSiM
e OZEL iSiM
e CINSISIM

e TEKIL iSiM
e COGUL iSiM
e TOPLULUK iSMi
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e SOMUT iSIM

e SOYUT iSIM

Bilim ve teknoloji temasinin ilk metninde basit, tiiremis ve birlesik kelime
kavramlari islenmistir. Bu kavramlarin kavratilmasinda oOncelikle 6gretmen kilavuz
kitabinin 97. sayfasinda verilen climleleri 6gretmen tahtaya yazacak. Bu ciimlelerde
gecen “bag, baglik, bagevini” kelimelerinden hangisinin kok halinde bulundugu, hangi
kelimenin yapim eki aldigi, hangi kelimenin birlesik kelime oldugu &grencilere
sorulacak. “Ogrencilerin cevaplarin1 aldiktan sonra “bag, dag, bu, bir” kok halindeki
kelimelerle yalnizca c¢ekim ekleri alan “dedem, kdylimiiz, yerdi, olur, bakarsan,
bakmazsan” gibi kelimelerin yap1 bakimindan basit, “baglik, bah¢elik™ gibi yapim ekleri
alan kelimelerin tiiremis, “bagevi” gibi birden c¢ok kelimeden olusan kelimelerin ise
birlesik yapida oldugunu belirtiniz” (Kapulu ve digerleri, s. 97). Kitapta basit, tliremis
ve birlesik kelimelerle ilgili yapilan bu agiklama ile bu kavramlarin tanimi 6rnekler
lizerinden verilmistir. Ogrenciler bu calismadan sonra dgrenci ¢alisma kitabindaki bu
kavramlarla ilgili etkinligi yapacaklardir. Etkinlikte verilen kelimeler yapilar
bakimindan incelenecek ve bu kelimeler basit, tiiremis ve birlesik kelimeler olarak
siniflandirilip, ilgili siitunlara yazilacaktir. Bu kavramlarla ilgili son etkinlikte ise
Ogrenciler siniftaki arkadaglarinin ve esyalarin isimlerini inceleyip, bu isimleri yine

onceki etkinlikteki gibi siniflandirmalari istenmistir.

Bu temanin ikinci metninde kelimenin yap1 6zellikleri ile ilgili bilgi ve kurallar
kavrama ve uygulama kazanimlarinin gergeklesip gergeklesmedigini anlamak amaciyla
etkinligin ardindan o6gretmen kilavuz kitabinda verilen alternatif etkinlikler konuyu
pekistirmek amaciyla 6grencilere yaptirilacaktir. Bu alternatif etkinlikler de daha 6nce

yaptirilan etkinliklerin benzerleridir.

Bilim ve teknoloji temasmin iiglinci metninde isim, 6zel isim ve cins isim

kavramlari iglenmistir.

“Etrafinizda nesne ve kisileri gostererek “Bu kimdir? , Bu nedir?” sorulariyla
ogrencilerin bunlarin isimlerini sdylemelerini saglayiniz. Buradan hareketle isimleri,
varliklar1 ve kavramlar1 karsilayan kelimeler oldugunu sezdiriniz. Tim bu kavram ve

varliklar1 ifade eden kelimelere isim dendigini belirtiniz” (Kapulu ve digerleri, s. 109).
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Ogretmen kilavuz kitabinda isimle ilgili bu a¢iklamanin ardindan kitapta verilen metin
cogaltillp ogrencilere dagitilacaktir. Ogrenciler, metindeki isimleri bulacaklar ve
bulduklar: isimleri sadece bir varligin ismi olan ve ayni tlirden bir¢ok varligin genel
ismi olan kelimeler olmak {iizere iki guruba ayiracaklardir. “Bu 6rneklerden hareketle
ogrencilere 6zel isimlerle cins isimleri arasindaki farki kavratiniz. Ogrencilerden &zel
isimlerin ve cins isimlerinin 6zelliklerini belirtmelerini isteyiniz” ( Kapulu ve digerleri,

s. 109).

Ozel isim ve cins isim kavramlarinmn birebir tamimi yapilmamstir. Bu
kavramlarmn 6zelliklerini &grencilerin rnekler iizerinden kavramalari istenmis. Ozel
isim ve cins isim kavramlar1 6rnekler ile kavratilmistir. Son olarak 6grenciler, 6grenci
calisma kitabindaki etkinligi yapacaklardir. Etkinlikte “isim—sehir” oyununu
Ogrencilerin oynamalar1 ve oyun sonunda hangi siituna 6zel isim, hangi siituna cins ismi

yazdiklarini belirlemeleri istenmis.

Bilim ve teknoloji temasinin son metninde ¢ogul isim, tekil isim, topluluk ismi,
somut ve soyut isim kavramlari iglenmistir. Bu kavramlarin 6gretimi 6rnekler tizerinden
yapilacaktir. Oncelikle dgretmen kilavuz kitabinda verilen siir ¢ogaltilarak 6grencilere
dagitilacaktir. Ogrenciler siirde sayica tek ya da birden gok varligi ifade eden kelimeleri

bulup, bu kelimeleri iki siitun halinde tahtaya yazacaklardir.

“Ogrencilere “Bu kelimelere ¢okluk anlamimi veren nedir? sorusunu yonelterek
“-ler”/ “-lar” ekinin kelimelere ¢okluk anlami kattigini1 buldurunuz. Cogul durumda olan
kelimelerden bu eklerin ¢ikarilmasini, tekil durumdaki kelimelere ise ¢ogul eklerin

getirilmesini isteyerek caligmayi siirdiirtiniiz” ( Kapulu ve digerleri, s. 109).

Ogrencilerin bu ¢alismay1 yapmalarinin ardindan, 6zel isimlere gelen “—ler, -

lar” eklerinin kelimelere hangi anlamlar1 kazandirdiklarini bulmalar istenecektir.

“Cogul ekinin kelimelerin yapisini degistirmedigini yani ¢ekim eki oldugunu

ogrencilere hatirlatiniz” (Kapulu ve digerleri, s. 115).

Yukaridaki agiklamanin dgrencilere yapilmasinin ardindan i¢inde “siirii, millet,
ordu” kelimelerinin gegtigi climleler tahtaya yazilacak ve Ogrencilere su agiklama

yapilacaktir: “Ogrencilerden bu ciimlelerde sekilce tekil olduklar1 ( -ler / -lar eki
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almadigi) halde ¢okluk anlami tasiyan kelimeleri belirlemelerini isteyiniz. Bu tiir

isimlere topluluk ismi dendigini belirtiniz” (Kapulu ve digerleri, s. 115).

Somut ve soyut kelime kavramlarini kavratmak amaciyla 6gretmen tahtaya
kilavuz kitabinda verilen kelimeleri yazacak. Ogrencilerden bu kelimeleri duyu
organlarimizla algilayabildiklerimiz ve duyu organlarimizla algilayamadiklarimiz
biciminde simiflandirmalar1 istenecektir. Bu c¢alismadan hareketle soyut ve somut
kelimelerin anlam 6zellikleri 6grencilere kavratilacaktir. Konuyu pekistirmek amaciyla
Ogrenci calisma kitabindaki etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir. Bu etkinlikte 6grenciler

verilen isimleri 6zelliklerine gore siniflandiracaklardir.

4. TEMA: KiSISEL GELiSIM

KAVRAMLAR
. ZAMIR
. HAL EKi

Kigisel gelisim temasimnin ilk metninde zamir kavrami islenmistir. Zamir
kavramini 6grencilere kavratmak amaciyla “Topu kime veriyorum?”” adl1 yaratici drama
etkinligi yapilacaktir. Bu etkinlik bes asamadan olusmaktadir. Birinci asamada
Ogrencilerden genis bir halka olusturulacak ve her 6grenci “Adim Kemal.” vb. baglayan
ciimlelerle kendini solundaki arkadasina tanitacak. Ikinci asamada her 6grenci sagindaki
arkadasma “Ben Kemal’im, sen kimsin?” vb. soru soracaktir. Uciincii asamada
ogrenciler “Oya’ya topu veriyorum.” vb. ciimlelerle topu sollarindaki 6grencilere
vereceklerdir. Dordiincii asamada Ogrenciler, arkadaslarinin isimlerini degil tahtaya
yazilmis zamirlerden uygun olan birini kullanarak “Topu kime veriyorum?” , “Sana top
veriyorum.” , “Sen bana top veriyorsun.” vb. cilimleler kurarak topu arkadaglarina
vereceklerdir. Son agamada 6grenciler top ismi yerine tahtaya yazilmis olan zamirlerden
uygun olan1 kullanarak “Oykii’ye neyi veriyorum?” , “Bunu hanginize veriyorum?” vb.
climleler kuracaklardir. Ayrica tahtaya yazilmis olan zamirlere uygun ekler

getirilebilecegi 6grencilere hatirlatilacaktir.

“Etkinlik bittiginde Ogrencilere oyun sirasinda kurduklar1 climlelerle ilgili
“Arkadaslarinizin ismiyle kurdugunuz ciimleler nelerdir?” , “Top isminin yerini tutan

kelimelerle kurdugunuz ciimleler nelerdir?” seklinde sorular yoneltiniz. Ogrencilerin bu
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sorulara iliskin cevaplarim1 7. etkinlikteki uygun yelere yazmalarini, yonergelerde
belirtilenleri yapmalarini isteyiniz. Buradan yola ¢ikarak Ogrencilerin “ismin yerini
tutan kelime”leri kavramalarini saglayiniz, bunlara zamir dendigini belirtiniz” (Kapulu
ve digerleri, s.130). Kitapta zamirlerle ilgili bu tanim yapilmigtir. Tanimda zamirlerin

kisi, isaret ve soru yonleriyle isimlerin yerini tuttuklarindan s6z edilmemistir.

Kigisel gelisim temasinin ikinci metninde de zamirlerin kavratilmasina devam
edilmistir. ilk olarak iki 6grenci yiiz yiize ve birbirine yakmn, bir 6grenci de bu iki
ogrenciden uzak duracak ve “ben, sen, 0” zamirlerini kullanarak climleler kuracaklardir.
Daha sonra &gretmen zamirlerin tekil ve ¢ogul hallerini bir tablo halinde tahtaya

cizecektir.

Ogretmen “kendi” kelimesinin de kisilerin yerine kullanildigim kavratmak
amaciyla ogretmen kilavuz kitabinda yer alan Ornekleri tahtaya yazacak. Ardindan
Ogrencilerin isaret zamirlerini kavramalar1i amaciyla hazirlanan etkinlik 6grencilere

yaptirilacaktir.

“Varliklar isaret ederek onlarin isimlerin yerini tutan kelimelerin (bu, su, o,
bunlar, sunlar, onlar) zamir olarak kullanildigin1 “0” ve “onlar” kelimelerinin sahis
isimlerinin yerine kullanildigi gibi (O, benim en iyi arkadagimdir.), insanin diginda
baska varlik isimlerinin yerine de kullanildigini (O, kitap degil, defter.); “bu (kitap), su
(cocuk), o (is)” kelimelerinin kendisinden sonra gelen ismi belirttiginde ve bir tamlama

olusturdugunda zamir olmadigini sezdiriniz” (Kapulu ve digerleri, s. 137).

Yukaridaki agiklamada zamirlerin ismin yerini isaret yoluyla tuttuklar
belirtilmistir. Bu agiklamanin ardindan “bu, su, 0” zamirlerinin kendisinden sonra gelen
ismin belirteni gibi algilanmamasi i¢in bu zamirlerden sonra virgiil konmasi gerektigi

Ogrencilere anlatilacaktir.

Belgisiz zamirleri 6grencilere kavratmak amaciyla, Ogrencilerden toplanan
kalemler ile “biri, birkagi, bazilar1, hepsi” gibi kelimelerle, “su, o, 6teki” kelimeleriyle
kurulan ciimleler arasindaki fark dgrencilere sezdirilecektir. Ogrencilerin belgisiz zamir
konusunu kavrayip kavramadiklarini 6lgmek amaciyla 6grenci ¢alisma kitabinda yer

alan etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir.
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Ogrencilere zamirlerin ismin yerini soru ydniiyle tuttugunu kavratmak amaciyla
kilavuz kitabinda verilen talimata gore 6rnek soru ciimleleri kurulacak ve bu climlelere
Ogrencilerin en kisa, en anlaml climleleri vermeleri istenecektir. Bu ciimlelerde gecen
“ne, nere, kim, hanginiz” kelimelerinin de zamir olduklar1 6grencilere kavratilacaktir.

Daha sonra soru zamirleri ile ilgili hazirlanmis olan etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir.

flgi eki “~ki” nin dgrencilere kavratilmasi amaciyla bu ekle ilgili 6rnek ciimleler
tahtaya yazilacak. “ Bu climlelerde —ki eki hangi ismin yerini tutuyor? sorusu ile ilgi
zamirinin ek olmasina ragmen kelime halindeki zamirler gibi kullanilabildigini ve
eklendigi kelimeye bitisik yazilmasi gerektigini kavratiniz” (Kapulu ve digerleri, s.

137).

Kigisel gelisim temasmin ii¢liincii metninde hal eki kavrami iglenmistir. Hal
eklerini Ogrencilere kavratmak amaciyla 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinlik
yaptirilacaktir. Etkinlikte verilen isimlere hal ekleri sirasiyla getirilecek. Hal eklerini
almis olan kelimeler climle icerisinde kullanilacaktir. Kelimelere hal ekleri ulanirken
olusan ses olaylarinin isimleri de yazilacaktir. Etkinlikten sonra hal eklerinin yapim eki
mi yoksa ¢ekim eki mi oldugu 6grencilere sorulacak ve hal eklerinin neden ¢ekim eki
oldugunu 6grencilerin agiklamalar1 istenecek. Ozel isimlere getirilen hal eklerinin
yazimiyla ilgili de bilgi verilecektir. Ayrica bulunma hal eki ile bagla¢ olan “de” nin

karistirilmamasi i¢in 6rnek ciimleler verilecektir.

Kisisel gelisim temasinin son metninde zamirler ve hal ekleri konular birlikte
islenmistir. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan metin égretmen tarafindan ¢ogaltilarak
ogrencilere dagitilacaktir. Ogrenciler, bu metindeki zamirleri bulacak ve bunlarm hangi
hal eklerini aldiklarin1 belirleyecekler. Son olarak 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinlik
yaptirilacaktir. Ogrenciler, etkinlikte verilen zamirlere hal eklerini getirerek bir sema

olusturacaklardir.
5. TEMA: DOGA VE EVREN
KAVRAMLAR
. IYELIK EKI

. BELIRTILI iSIM TAMLAMASI
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. BELIRTISIZ iSIM TAMLAMASI

. ZINCIRLEME ISIM TAMLAMASI

. SIFAT

. ISARET SIFATI

. SAYI SIFATI

. BELIRTME SIFATI

. BELGISIZ SIFAT

. SORU SIFATI

. SIFAT TAMLAMASI

Doga ve evren temasinin ilk metninde iyelik eki kavrami islenmistir. “ Kitabim

2

kayboldu. Cantan yeni mi?...” gibi ciimleler tahtaya yazilacaktir. Koyu yazilan
isimlerin aldiklar1 ekler ve bu eklerin kelimelere nasil bir anlam kattig1 6grencilere
sorulacaktir. ““ Eklendigi kelimenin neye, kime ait ya da neyle, kimle ilgili oldugunu
belirten bu eklere iyelik ekleri dendigini belirtiniz” (Kapulu ve digerleri, s. 161). Iyelik
ekleriyle ilgili yapilan bu tanim gramer terimleri sozliikklerinde yer alan tanimlardan

farkli degildir.

b3

Belirtme durumu eki olan “-i” ile iyelik ekinin karigtirilmamast i¢in 6rnek iki
climle tahtaya yazilacaktir ve 6grenci caligma kitabinda bu eklerle ilgili hazirlanmis

olan etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir.

Ogrencilerin yardime1 {insiizleri kavramalar1 amaciyla verilen siir tahtaya
yazilacak ve burada yardimeci iinsiizlerin bulundugu kelimeler (su, hava) {lizerinden bu
kavram 6grencilere anlatilacaktir. Daha sonra yardimci tinstizlerle ilgili 6grenci ¢alisma

kitabinda yer alan etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir.

Doga ve evren temasinin ikinci metninde belirtili isim tamlamasi ve belirtisiz
isim tamlamasi kavramlar1 islenmistir. Ilk olarak, dgrencilere isim tamlamalarindaki
tamlayan ile tamlanan unsurlarin1 ve tamlamayi olusturan isimler arasindaki aitlik
iligkisini kavratmak amaciyla tahtaya “kalemin kapag1” tamlamasi yazilacak.

Tamlamayla ilgili 6grencilere su sorular sorulacaktir:

“Bu kelime grubundaki isimlerden hangisi asil soylenmek istenendir?
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Bu isimlerden hangisi digeriyle ilgili olarak bize aciklayici bir bilgi

vermektedir?
Hangisine tamlayan hangisine tamlanan diyebiliriz, neden?
Iki isim arasinda nasil bir iliski vardir?” (Kapulu, Ahmet ve digerleri, s. 168)

Bu c¢alismanin ardindan Ogrenciler, 6grenci c¢aligma kitabindaki etkinligi
yapacaklardir. Etkinlikte verilen ciimlelerde kelimelerin sonunda birakilan bosluklar
uygun tamlama ekleriyle &grenciler tarafindan doldurulacaktir. Ogrenciler, metinde
gecen tamlamalari tamlayani ve tamlananmi da ek alan isim tamlamalari, sadece
tamlanani ek alan isim tamlamalari basliklar1 altinda gruplayacaklardir. Ogrencilerin
belirtili isim tamlamalarinin belirtisiz isim tamlamalarindan farkini kavratmak amaciyla
son etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir. Etkinlikte 6grenciler verilen tamlamalar1 yine
gruplandiracaklardir. Ogretmen kilavuz kitabinda bu tamimlarla ilgili su aciklama

yapilmistir:

“Belirtili isim tamlamalarinda tamlayan belirli ve bilinen bir varliktir. “Kuzunun
sesini duydum.”ciimlesindeki tamlamada anlatilan kuzu, s6zii sdyleyen ve bu sozii
dinleyenler tarafindan bilinen bir kuzudur. Oysa “Kuzu sesi duydum.”ciimlesindeki
tamlamada so6zii edilen kuzu bilinen bir kuzu degildir, bu climlede sesin hangi kuzuya
ait oldugu belirsizdir. Belirtisiz isim tamlamalar1 belirtili bir varlig1 ifade etmez, daha
genel bir anlam tasir. Etkinlikler sirasinda sorular sorarak Ogrencilerin bu farki
anlamalarina yardimci olunuz” (Kapulu ve digerleri, s. 168). Kavramlarin

kavratilmasinda dneklerden yararlanilmustir.

“Ogrencilerin  baz1  tamlamalarin neden isim tamlamasi olmadigini
kavrayabilmeleri i¢in tahtaya; “ii¢c kisi, kirmizi kalem” gibi tamlamalar yaziniz.
Bunlarin “ilizim hosafi, kalemin ucu” vb. tamlamalardan farkini bulmalarini isteyiniz.
Isim tamlamalarinda tamlananin da tamlayanin da isim olduguna, tamlanan ve tamlayan
arasindaki iliskilerin niteligine dikkat cekiniz” (Kapulu ve digerleri, s. 168). Bu
aciklamada da sifat tamlamalar1 ile isim tamlamalar1 arasindaki fark Ogrencilere

ornekler lizerinden kavratilacak.
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Doga ve evren temasinin tigiincli metninde 6zel isimler ve isim tamlamalariyla
ilgili tekrar etkinlikleri yer almaktadir. ilk olarak 6gretmen kilavuz kitabinda verilen siir
cogaltilip dgrencilere dagitilacaktir. Ogrenciler, bu siirde gegen 6zel isimleri bulacak ve
bunlart siiflandiracaklardir. Yine ayn siirde gecen isim tamlamalar1 bulunacak ve bu
tamlamalar da smiflandirilacaktir. Ardindan 6grenciler zincirleme isim tamlamasiyla
ilgili hazirlanmis olan etkinligi yapacaklardir. Etkinlikte ii¢ ayr1 kutuda verilen
isimlerden Ornektekine benzer tamlamalar olusturulacaktir. Verilen oOrnek sudur:

“Camagsir makinesinin sesi”

“Zincirleme isim tamlamasi1 adlandirmasini kullanmayiniz. “Evimizin kapisinin
onli” tamlamasinda “evimizin kapis1” belirtili isim tamlamasi ile “kapinin 6nii” belirtili
isim tamlamasi i¢ ige girmistir. “kap1” kelimesi ilk tamlamada tamlanan, ikinci
tamlamada tamlayan olarak gorevlidir. Etkinlik sonrasinda Ogrencilerin, isim
tamlamalarinin uzatilabilecegini bir oyunla fark etmelerini saglaymiz” (Kapulu ve

digerleri, s. 174).

Zincirleme isim tamlamasi Orneklerle anlatilmis fakat bu adlandirmanin

kullanilmamasi istenmistir.

Doga ve evren temasinin dordiinci metninde sifat kavrami islenmistir. Sifat
kavramiyla ilgili 6gretmen kilavuz kitabinda bir tanim yapilmamistir. Bu kavrami
ogretmen, etkinlikler {izerinden 6grencilere kavratacaktir. Ogrenci ¢alisma kitabindaki
etkinligi yaptirmadan 6nce dgretmen Ogrencilere sunu sdyleyecektir: “Ogrencilerden
“Balonlar ve Kediler” metnindeki bosluklar1 renk, bi¢im, durum, sayi, yer belirten
uygun kelimelerle doldurmalarini isteyiniz.” (Kapulu ve digerleri, s.180) Bu etkinlikte
bosluklara getirilen kelimeler tahtaya listelenecektir ve bu kelimelerden hareketle
sifatlar ve islevleri 6grencilere dgretmen tarafindan kavratilacaktir. Ogretmen kilavuz
kitabinda yer alan siir 6grencilerin defterlerine yazdirilacaktir. “Bu siirde gecen “al,
mavi, ylice, engin” kelimelerinin hangi varliklarin, hangi 6zelliklerini ifade ettigini
sorunuz. Varliklarin rengini, durumunu, bi¢imini bildiren bu tiir kelimelerin isimleri
niteledigini belirtiniz” (Kapulu ve digerleri, s. 180). Bu agiklamada sifat kavrami
tanimlanmis ama sifat kelimesinden bahsedilmemistir. Bu ag¢iklamanin ardindan
O0gretmen, tahtaya birkag¢ climle yazacak ve bu ciimlelerde gegen “bu, sekiz, bazi, kag¢”

kelimelerinin hangi varliklarin, hangi 6zelliklerini belirttiini 6grencilere soracak. Daha
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sonra “bu, su, 0” kelimelerinin yer aldig1 climlelerle bu kelimelerin islevleri 6grencilere
sorulacak. “Bu kelimelerin kendilerinden sonra gelen ¢igek, ¢cocuk, ev gibi varliklarin
yerini isret ederek belirttigini farkli 6rneklerden de hareketle anlatip, agiklaymiz”

(Kapulu ve digerleri, s.180).

Ogrencilerin “bu, su, 0” kelimelerinin hem sifat hem zamir olarak kullanildigini
ogretmek ve bunlar1 6grencilerin karigtirmamalari amaciyla bu kelimelerle ilgili 6rnek
ciimleler dgretmen kilavuz kitabinda yer almaktadir. Ogrencilere bu ciimlelerle konu
anlatildiktan sonra Ogrenciler 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinligi yapacaklardir.
Etkinlikte verilen ciimlelerde sifat gorevinde bulunan kelimeler bulunacak ve bu

kelimeler verilen 6rnekteki gibi zamir gorevinde kullanilacaktir.

Ogretmen tahtaya iki ciimle yazacak. “Bu ciimlelerde gegen iki, yarim, ikiser,
ticlincii kelimelerinin ortak ozelliklerinin ne oldugunu sorunuz. Bu tiir kelimelerin
varliklarin sayilarini belirten sifatlar oldugunu agiklaymiz” (Kapulu ve digerleri, s.180).
Bu aciklamanin ardindan O6grenciler, 6grenci c¢alisma kitabindaki konu ile ilgili

hazirlanmis son etkinligi yapacaklardir.

Doga ve evren temasinin son metninde (Atatiirk¢iiliikk temasinda bulunan metin)
belgisiz sifat ve sifat tamlamasi kavramlar1 islenmistir. Ogretmen kilavuz kitabinda
verilen metin ilk olarak ¢ogaltilacak ve 6grencilere dagitilacaktir. “Ogrencilere metinde
gecen “Bir siirii kitabim oldu.”climlesindeki “bir siirii” kelime grubunun islevini
sorunuz. Bu kelime grubunun kitaplarin miktarin1 tam olarak degil, yaklagik olarak
belirttigini sezdiriniz” (Kapulu ve digerleri, s.78). Bu agiklamanin ardindan 6grenciler
“biitiin giin, biraz para, birtakim kisiler, baska {iilkeler, diger cocuklar” tamlamalarindan
climleler kuracaklardir. “Biitiin giin, biraz, birtakim, baska, diger kelimelerinin
kendilerinden sonra gelen isimlerin yerlerini ve sayilarini tam olarak degil, belirsiz bir
sekilde gosterdigini sezdiriniz” (Kapulu ve digerleri, s. 78). Belgisiz sifat tanimi

ogrencilere sezdirilecektir. Belgisiz sifat kavrami 6rneklerle 6grencilere anlatilacaktir.

Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan ciimlelerde gecen sifatlar1 dgrenciler
bulacaklar ve bu sifatlardan uygun olanlar1 zamir goérevinde ciimlelerde
kullanacaklardir. Soru sifatlaryla ilgili ise su aciklama yapilmistir: “Asagidaki

climlelerde gecen adam, kitapci, lira kelimelerinin ne tiir kelimeler oldugunu sorunuz.
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Bu kelimelerin (isimlerin) oniine gelerek onlarin herhangi bir 6zelligini, yerini ya da

sayisin1 6grenmeye yonelik soru kelimelerini buldurunuz.
Bu is i¢in nasil adamlar bulmaliy1z?
Bu kitab1 hangi kitap¢idan aldiniz?
Baban sana kag lira verdi?

Nasil, hangi, ka¢ kelimelerinin adam, kitap¢i, lira isimlerinin durumlarini,
yerlerini ve sayilarin1 soru yoluyla belirttigini; bu kelimelerin de sifat oldugunu sezdirip
kavratimiz” (Kapulu ve digerleri, s.78). Daha sonra Ogrenciler 6grenci calisma
kitabindaki iki etkinligi yapacaklardir. ilk etkinlikte dgrenciler ciimlelerde birakilan
bosluklar1 verilen sifatlardan uygun olanlarla dolduracaklardir. Ikinci etkinlikte ise
verilen ciimlelerde sifat gorevinde bulunan kelimeleri zamir gorevi ile ciimlede

kullanacaklardir.

Sifat olan kelimelerin isimlerden veya isim tamlamalarindan once gelerek
tamlamalar olusturduklari ve bu tamlamalar1 cesitli yonleriyle belirttikleri bilgisi
ogrencilere aktarilacaktir. Tahtaya kilavuz kitabinda yer alan tamlamalar yazilacak ve
bu tamlamalardaki sifatlarin anlam ozellikleri ogrencilere sorulacaktir. Kilavuz
kitabinda verilen talimata gore Ogretmen gerek gorlirse bu Orneklerden hareketle
pekistirme ve kiigliltme sifatlarina deginecektir. Son olarak 6grenciler dgrenci galisma

kitabindaki sifatlar1 kullanarak bir tasvir paragrafi yazma etkinligini yapacaklardir.

6. TEMA: OKUMA KULTURU

KAVRAMLAR
. EDAT

. BAGLAC
. UNLEM

Okuma kiiltiirii temasinin ilk metninde daha 6nce islenen kavramlarin etkinlikler
{izerinden tekrar1 yapilmustir. Sifat tamlamasi kavranu tekrar islenmistir. Ogrencilerin

isim tamlamalar ile sifat tamlamalar1 arasindaki farki kavratmak amaciyla 68renci
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calisma kitabinda bulunan etkinlik 6grencilere yaptirilacaktir. “Ogrencilere etkinlikteki
tamlamalarin, tamlayan ve tamlanan unsurlarini buldurarak ismin her iki durumda da
tamlanan, yani asil unsur oldugunu vurgulaymiz. Aradaki farkin tamlayan unsurdan
kaynaklandigini, sifat tamlamalarinda tamlayanin 6zellik ve nitelik belirttigine yani sifat
gorevli bir kelime olduguna ve ek almadigina dikkat c¢ekiniz” (Kapulu ve digerleri, s.
196). Ogrencilere yapilacak olan bu aciklamanin ardindan &gretmen, tahtaya kilavuz
kitabinda verilen belirtili isim tamlamalarin1 yazacaktir ve bu tamlamalarin ¢esidini
ogrencilere soracaktir. Daha 6grencilerden bu tamlamalarin tamlayan ya da tamlanan
unsurlarinin Oniine sifatlar getirmeleri istenecektir. Bu sayede oOgrencilerin sifatlarin
isim tamlamalarin1 ya da isim tamlamalarinin unsurlarini niteleyebilecegini anlamalari

saglanmis olacak.

Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan metin g¢ogaltilarak 6grencilere
dagitilacaktir. Ogrencilerden bu metinde gecen sifat tamlamalarini bulup incelemeleri
istenecektir. Bu metinde gecen “deniz mavisi” tamlamasi ile “deniz mavisi gozler”
tamlamasini ne tiir birer tamlama oldugu 6grencilere sorulacak. “Deniz mavisi gozler”

tamlamasinda isim tamlamasinin sifat goreviyle kullanildig: belirtilecektir.

Okuma Kkiiltiiri temasinin ikinci metni Atatiirk¢iilik temasiin iginde yer
almaktadir. Bu metinde edat ve bagla¢ kavramlar islenmistir. Oncelikle grenciler
ogrenci caligma kitabinda bulunan etkinligi yapacaklardir. Bu etkinlikte kutucuklarda
verilmis olan edat ve baglaglar “Fosiller” isimli metinde bos birakilan yerlere
yerlestirileceklerdir. Etkinlikten sonra 6gretmen bu kelimelerin diger kelime tiirlerinden
farkin1 6grencilere kavratacaktir. “Edat ve baglaclarin tek baglarina bir anlam
tagimadiklari, ciimle i¢inde bir gorev ustlendikleri” (Kapulu ve digerleri, s. 83)

Ogrencilere kavratilacaktir.

“Edat (arag, zaman, sebep, esitlik, yer-yon ilgisi kurmak vb.) ve bagla¢larin
(anlamca ilgili s6z 6beklerini, ayn1 gorevli kelimeleri, anlamca ilgili ciimleleri baglama
gorevli) cimledeki gorevlerini belirginlestirmek i¢in 8. etkinligi yaptiriniz” (Kapulu ve
digerleri, s. 83). Edat ve baglaglarla ilgili yapilan bu aciklamanin ardindan konuyu

pekistirmek i¢in 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan atasozlerinden yararlanilacaktir.
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Okuma kiiltiirii temasinin ii¢iincii metninde {inlem kavrami islenmistir. Ik olarak
ogretmen kilavuz kitabinda yer alan metin 6gretmen tarafindan ¢ogaltilarak 6grencilere
dagitilacaktir. Ogrencilerden bu metinde saskinlik, merak, korku, heyecan gibi

duygular belirten sozleri belirlemeleri istenecektir.

“Seslenme, seving, kivang, aci, korku, mutluluk, telas, saskinlik, kizginlik gibi
duygular yansitan sozlerin cimlede iinlem olarak kullanildigini belirtiniz” (Kapulu ve
digerleri, s. 201). Unlemlerle ilgili bu a¢iklamanin ardindan 6grenciler 6grenci ¢alisma
kitabindaki etkinligi yapacaklardir. Etkinlikte verilen ciimlelerde bos birakilan yerler

uygun tinlemlerle doldurulacaktir.

Okuma kiiltiirii temasinin dordiincii metninde isim, sifat, zamir, edat, baglac
kavramlar tekrar edilmistir. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan metin ¢ogaltilacak ve
ogrencilere dagitilacaktir. Ogrenciler bu metinde gegen isim, sifat, zamir, edat, baglag
gorevlerinde kullanilan kelimeleri bulacaklar. Ayni kelimenin farkli climlelerde degisik
gorevlerde kullamldigini gdstermek amaciyla bir alistirma yapilacaktir. Ogrencilerin
kelime tiirleriyle ilgili bilgilerini hatirlatmak amaciyla hazirlanan etkinlik 6grencilere

yaptirilacaktir.

Okuma kiiltiirii temasinin son metninde isim, sifat ve zamir kavramlari ile ilgili
tekrar etkinlikleri yer almaktadir. Ogretmen tahtaya verilen siiri yazacak ve
Ogrencilerden “giizel” kelimesinin hangi dizede isim, hangi dizede sifat olarak
kullanildigin1 kendi aralarinda tartisarak belirlemeleri istenecektir. Siirde gecen “bu”
kelimesini dgrencilerin sifat ve zamir gorevinde iki ciimle kurmalari istenecektir. Son
olarak 6grenciler 68renci ¢alisma kitabinda yer alan etkinligi yapacaklardir. Etkinlikte

verilen kelimeler ciimle i¢inde farkli gorevlerde kullanilacaktir.

Koza yaymlarinin Tiirk¢e 6gretmen kilavuz kitabinda dil bilgisi kavramlarinin
Ogretiminde sezdirme yontemi kullanilmistir. Kavramlarin tanimi yapilmadan 6nce bu
kavramlarla ilgili sezdirme etkinlikleri yapilmistir. Kavramlarin tanimimna Ornekler
tizerinden ulagilmistir. Dil bilgisi kavramlarinin kavratilmasinda ezberden uzak
kalinmistir. Ogretmen merkezli degil, dgrenci merkezli bir egitim benimsenmistir.

Ogrenci galisma kitabinda da kavramlari kavratmaya ve kavramlari hatirlatmaya
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yonelik etkinlikler yer almistir. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan alistirmalar ve

ornekler de konularin pekistirilmesinde yeterlidir.

Dil bilgisi kavramlarinin tanimi, dil bilgisi terimleri sozliiklerindeki yapimlardan

cok farkli degildir. Tanimlar 6grenci diizeylerine gore kisaltilmis ya da 6zetlenmistir.

2.11. Iigili Arastirmalar

Itmeg (2008); “ilkdgretim 6. Smif Tiirkge Dersi Ogretim Programu Dil Bilgisi
Ogrenme  Alanmin  Ogretmen  Goriislerine Gére Degerlendirilmesi”  isimli
arastirmasida 6. Simf Tiirkge dersi Ogretim Programimin dil bilgisi alanmni dgretmen
goriislerine gore degerlendirmeyi amacglamistir. Arastirma 2006-2007 6gretim yilinda
Adana ile Seyhan ve Yiiregir ilgelerinde 75 ilkogretim okulunda goérev yapan 151
Tiirkce 6gretmeni ile gergeklesmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ile yari
yapilandirilmis goriigme formu veri araci olarak kullanilmistir. Veri araglarindan elde
edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin kazanimlar1 6grencilerin dil gelisimine
cogunlukla uygun bulduklari, programdan Ogrenilen etkinliklerin 6gretmenler
tarafindan kullanildigi, 6gretmenlerin kolay ulasilabilir materyalleri daha ¢ok tercih
ettikleri ve dil bilgisi 6gretiminde anlatim, soru — cevap vb. yontem ve tekniklerinin
daha c¢ok kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %
52,5’1 Tiirkge dersi Ogretim programinda dil bilgisi 6grenme alanmi i¢in Onerilen
etkinlikleri kullanmakta, % 34,4’iiniin ise bu etkinlikleri kullanmadigi sonucuna

ulasilmistir.

Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuca gore d6gretmenlerin Tiirkge Dersi
Ogretim Progranmu dil bilgisi 6grenme alaninda ders islerken &gretmen merkezli
yontemleri daha ¢ok tercih ettikleri tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programu dil bilgisi 6grenme alanlarmdaki kazanimlari programm genel

amaglarina uygun bulduklar1 sonucuna da ulagilmstir.

Taskaya (2002), “ Tiirkce Ogretim Yontemleri ve bu Yontemlerin Sinif
Ogretmenleri Tarafindan Algilanma Diizeyleri” isimli arastirmasinda Tiirkge
Ogretiminin hangi yontemlerle yapildigimi ve sinif 6gretmenlerinin Tiirkce Ogretim

yontemlerini algilama diizeylerinin ne oldugunu tespit etmeyi amaglamistir.
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Aragtirmanin evrenini Konya ilinde gorev yapan ve 2., 3., 4. Ve 5. Smiflar1 okutmakta
olan biitlin sinif 6gretmenleri, 6rneklemini ise 244 6gretmen ve 49 okul olusturmaktadir.
Aragtirma icin gerekli verileri toplamak amaciyla; anket, literatiir tarama ve dokiiman
inceleme tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirmada veriler siif 6gretmenlerinin

244’1 ile anket, 21°1 ile dokiiman incelemesi seklinde toplanmustir.

Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin en ¢ok su yontemleri tercih ettikleri

tespit edilmistir.
e Anlatim yontemi
e Soru — cevap yontemi
e Gosterme (demonstrasyon) yontemi
e Drama yontemi
e Gosterip yaptirma yontemi
e Tartigma yontemi
e Problem ¢6zme yontemi

Arastirmada Ogretmenlerin ¢ogunun diiz anlatim ve soru — cevap yontemlerini
bildikleri ve uyguladiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Sinif 6gretmenlerinin belli yontemleri

daha ¢ok kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Kaygusuz (2006), « ilkdgretim Ikinci Kademede Tiirkge Dil Bilgisi Ogretimi
Uzerine bir Arastirma” isimli arastirmasinda, dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan
sorunlarin en aza indirgenmesinde, 6grencilerin dil bilgisini daha kolay kavramasinda,
uygulamasinda ve dil bilgisi 6gretiminin okullarda islevsellik kazanmasinda dogru
yontemlerin se¢imini tespit etmeyi amaglamistir. Bu arastirmada dil bilgisi 6gretiminin
O0grenme — Ogretme siireci igerisinde daha verimli bir sekilde gergeklestirilmesini
saglayacak yontemler arastirilmis ve bu yontemlerin kullanildigi ders plani 6rnekleri

hazirlanmistir.

Baldan (2009), “ Yeni Program 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Metinlerin

Kelime Serveti ve Giigliik Seviyesi” isimli arastirmasinda, 2006 yilinda hazirlanan yeni
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Tiirkge Ogretimi Programia gore ilkdgretim 6. sinif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
metinlerin kelime serveti acisindan ne gibi Ozellikler gosterdigini belirlemeyi
amaglamistir. Aragtirmanin evrenini yeni programa gore hazirlamis ilkdgretim 6. Sinif
Tiirk¢e ders kitabidir. Arastirmada 6. Sinif Tiirk¢e ders kitabindaki kelimelerin siklik

dizini bulunmaktadir.
e Metinlerde gecen deyimler
e Metinlerde gecen ikilemeler
e Metinlerde gecen 6nemli vecizeler
e Metinlerde gecen konugma diline ait kullanimlar ve tinlemler
e Metinlerde kullanilan kisaltmalar
e Metinlerde gecen 6zel isimler
e Metinlerde gecen yabanci sozciikler

e Metinlerde gecen sayilar bagliklar1 altinda tablolar olusturulmus ve

kitaplardaki kelime servetinin sayisal olarak incelendigi tablo verilmistir.

Kitaptaki metinlerde gecen kelimelerin kullanma siklig1 sayisal degerleriyle

tablolastirilmistir.

Gelistirilen okunabilirlik formiilleri ¢alismada metinlerin giicliik seviyesi ve
okunabilirlik diizeyi, gelistirilen okunabilirlik formiilleri ¢calismada incelenen metinler

icin net bir sonug¢ verememistir.
Arastirmada su sonuglara ulagilmistir:

1. Metinlerin biiyiik ¢ogunlugunu deneme, hikdye ve siir tiiriinde yazilar

olusturmaktadir.

2. Klasik ve ¢agdas edebiyattan secilen metin 6rnekleri azdir.
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3. 6. simf Tiirkge ders kitabinda yer alan sozciikk sayis1 8864 olarak

bulunmustur.
4. Kelimelerin 2154’inii ¢esit kelime sayis1 olusturmaktadir.
5. Cesit fiil sayis1 561 tane bulunmustur.

6. Olmak yardimci fiili ile yapilan birlesik fiillerin, etmek yardimer fiili ile

yapilan birlesik fiillerden daha az oldugu goriilmiistiir.
7. Metinlerde atasozii ve tekerleme bulunamamustir.
8. Metinlerde yer alan ikilemelerin sayis1 deyimlerden azdir.
9. Metinlerde vecizelere az sayida yer verilmistir.
10. Metinlerde kisaltmalarin ve sayilarin az oldugu goriilmektedir.

11. Metinlerde en fazla yer alan 5 kelime sunlardir:

Bir: 210 defa ol-: 159 defa
Ve: 174 defa de: 109 defa
Bu: 160 defa

Erdem (2007), “ Ilkdgretim II. Kademede Dil Bilgisi Ogretiminin Sorunlari
Uzerine Bir Arastirma” isimli arastirmasinda Ankara merkez ilgelerindeki 257
ogretmene anket formu uygulamustir. “Ogretmen goriislerine gore ilkdgretim 11
kademede dil bilgisi Ogretiminin sorunlar1 ve bu sorunlara 6gretmenlerin ¢6zim

Onerileri nelerdir?” sorusu arastirmanin problem ciimlesidir. Alt problemler ise soyledir:

1. Ogretmenler, dil bilgisi 6gretiminde hangi arag¢ geregleri ne oranda

kullanmaktadirlar?

2. Ogretmenlerin dil bilgisi konularini dgrendikten sonra zorlandiklari

konular hangileridir?

3. Ogretmenlere gore ogrencilerin dil bilgisi 6grenirken zorlandiklari

konular hangileridir?
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Ogretmenler dil bilgisi 6gretiminde en ¢ok hangi alanlarda

zorlanmaktadirlar (fonetik, morfoloji sentaks, semantik)?

Dil bilgisi 6gretiminin sorunlarina iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

. Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminin ydntemiyle ilgili sorunlara iliskin

goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin dil bilgisi progranyla ilgili gériisleri nelerdir?

. Ogretmenlerin lisans egitimi asamasinda dil bilgisi 6gretimindeki

sorunlara iligkin goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminin sorunlarini gidermeye yonelik

olarak verilen ¢6ziim Onerilerine katilma durumlari nasildir?

10. Mezuniyet (lisans ve yiiksek lisans olmak iizere), boliim, hizmet yil1 ve

cinsiyet degiskenlerinin, Ogretmenlerin kullandiklar1 ara¢ gerecler,
ogretmenlerin  Ogretirken ve Ogrencilerin &grenirken zorlandiklar
konular, 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde zorlandiklar1 alanlar, dil
bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim

Onerilerine katilma durumu tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

Alt problemlere ait bulgularin sonuglar1 sdyledir:

Ogretmenlerin =~ %51°1  ders kitabim1  her zaman kullandiklarini
belirtmektedirler. En az kullanilan ara¢ gere¢ video olarak belirlenmistir.
Ogretmenlerin = % 1,2° si videoyu her zaman kullandiklarin

belirtmislerdir.

Ogretmenlere gore dgrenciler en ¢ok fiil catilar fiilimsiler ve birlesik
climlelerde en az inlii uyumlar1 ve insiizlerle ilgili kurallarda

zorlanmaktadirlar.

Ogretmenlerin genetik alaniyla ilgili sikintilarinmn diger alanlara gore

daha fazla oldugu belirlenmistir.
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e Ogretmenlerin dil bilgisi dgretiminde en ¢ok sikint1 yasadiklart durum

kaynak yetersizligi olarak belirlenmistir.
e Ogretmenlerin en ¢ok katildiklar1 problemlerden ikisi

a) Dil bilgisi kurallar1  sezdirilmeye degil ezberletilmeye

calisiilmaktadir.

b) Dil bilgisi 6gretiminde 6nce kuralin tanimi verilmekte sonra bu

kurala uygun 6rnekler verilmektedir.

e Ogretmenlerin programla ilgili en ¢ok katildiklar1 problem * Program, dil
bilgisi 6gretimindeki amagclar1 gerceklestirmekten uzaktir.” Ifadesi

olmustur.

e Ogretmenlerin  lisans donemiyle ilgili dil bilgisi 6gretiminde
Ogretmenlerin en ¢ok sorun olarak gordiikleri “Ogretmenlerin lisans
egitimi siirecinde aldiklar1 dil bilgisi Ogretimi, egitimi yetersizdir.”

ifadesidir.

e Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimindeki sorunlara ¢dziim &nerilerinde en
cok katildiklar1 ifade; * Dil bilgisi giinliik dilden alinan somut 6rneklerle

islenmelidir.” Olmustur.

e Ogretmenler dil bilgisi 6gretiminin sorunlarma iliskin ¢dziim 6nerilerine

biiylik oranda katilmaktadirlar.

Daloglu (2005), « ilkdgretim Okullarinda Okutulan Tiirkge Ders Kitaplarindaki
Dil Bilgisi Konulari Uzerine Bir Arastrma” isimli arastirmasinda, ilkdgretim
okullarinda okutulan Tirkg¢e ders kitaplarmin fiziki Ozellikleri ile dil bilgisi
konularindaki eksiklerini ve farkliliklarini tespit etmeyi amaglamistir. Bu ¢alismanin
evrenini rastgele secilen ii¢ yaymevine ait ders kitaplar1 olusturmaktadir. Aragtirmada
tic kitabin fiziki Ozellikleri ve dil bilgisi kavramlarinin tanimlarina ait eksiklikleri

karsilastirarak vermistir.

Ulasilan sonuglari soyle 6zetlemek miimkiindiir:
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Kitaplarin alt, kapak, baski 6zelliklerinin ders kitaplar1 yonetmeligindeki

esaslara ve usullere kismen uygundur.

Kitaplarda grafige hi¢c yer verilmedigi tablo ve semalarin kismen

kullanildig: tespit edilmistir.

Resim ve fotograflarin biiylik bir boliimiiniin edebi metinlerde

kullanildig: tespit edilmistir.

Ders kitaplarinda dil bilgisi boliimlerinden big¢im bilgisine genis yer
verildigi, s6z dizimi, anlam ve ses bilgisi boliimlerine gelisiglizel

deginildigi belirlenmistir.

Ders kitaplar1 terimler bakimindan karsilagtirildiginda ortaklasa kabul

edilmis bir terim birligimizin olmadig1 gorilmiistiir

Dil bilgisi terimlerine iliskin yapilan tanimlarin bazilar1 islenen konuyu

aciklamada yetersizdir.

Hazirlanis ve ders kitaplarinda dil bilgisi konularinin iglenis sirasinin

farkli oldugu goriilmustiir.

Dil bilgisi konular1 6rnekten hareketle kural verilerek 6gretilmeye

calisilmustir.

Edebi metinlerde islenen dil bilgisi konularinin kavratilmasina yonelik

ornekleri metinde ¢ok az sayida oldugu belirlenmistir.

Analiz, sentez, degerlendirme gibi list diizey diisiinme becerilerine

yonelik sorularin olmadig1 goriilmiistiir.

Yapilan aragtirmalarin ¢ogunda Ogretmen goriislerine gore degerlendirmeler

yapilmistir. Arastirmalarin bazilarinda Tiirkge ders kitaplart dil bilgisi 6gretimi

acisindan incelenmis ve dil bilgisi 6gretiminde ortaya ¢ikan sorunlari belirlemislerdir.

Genellikle arastirmalarda Ogretmenlere anket uygulanmistir. Anket bulgularinin

sonuclarina gore degerlendirmeler yapilmistir. Bir kisminda kitaplar elestirilmistir, bir
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kisminda 6gretmenlerin goriislerine gore dil bilgisi 6gretiminin sorunlar1 belirlenmistir.
Benim yaptigim calismada ise O6grencilerin 6. simif Tiirk¢e dil bilgisi kavramlarini ne
diizeyde kavradiklarini belirlemek amaciyla bir test hazirlanmis ve bu test d6grencilere
uygulanmistir. Benim yaptigim calismayr diger tezlerden ayiran en oOnemli fark;
hazirlanan testin 6grencilere uygulanmasidir. Calismanin benzer tarafi ise, kitaplardaki

dil bilgisi 6gretiminin nasil yapildiginin belirlenmesidir.

Bu arasgtirmada ogrencilerin 6. stmif Tiirkge dil bilgisi konularinin ne diizeyde
ogretildigini, 6grencilerin ne kadarinin bu kavramlar1 6grenmede basarili olduklarini
gbzler Oniine sermektedir. Arastirma sonuglart 6gretmenlerin ve Tirkce Ogretim
programinin, dil bilgisi kavramlarinin 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin
eksikliklerinin belirlenmesine katki saglayacaktir. Ayrica arastirma yapilan okullardaki
ogrencilerin Tiirk¢e dil bilgisi kavramlarina ne kadar hakim olduklar1 da tespit

edilmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

3.1. Arastirma Deseni: Nedensel Karsilagtirmali yontem

Bu arastirmada altinct smif 6grencilerinin Tiirkge dil bilgisi kavramlarini ne
Olclide algiladiklar1 arastirilmistir. Devlet okullarindaki 6grencilerle 6zel okuldaki
ogrenciler karsilastirilmigtir.  Ogrencilerin =~ %88’i  devlet okullarinda  okuyan

Ogrencilerdir.
3.2. Orneklem

Bu arastirmada 26 ogrenci 0zel okuldan, 191 &grenci devlet okullarindan
secilmistir. Kecidren, Mamak ve Cankaya ilgelerinden iiger okul secilmistir. Ilgelere
gbre sosyoekonomik farkliliklar géze alinmistir. Ozel okul olarak Kolej Ayse Abla

secilmistir.

Toplam 217 o6grenciye ulasilarak 6.simif dil bilgisi kavramlarini anlama

diizeylerini 6l¢en 30 soruluk test 6grencilere uygulanmstir.
3.3. Olgme Araci

Bu arastirmada hazirlanan test, 6grencilere aragtirmaci tarafindan uygulanmistir.
Test 30 sorudan olusmaktadir. Altinct simif dil bilgisi kavramlari iizerine sorular
hazirlanmistir. Cevaplar dort seceneklidir. Testte gruplar arasi karsilastirma iki boyutta

gerceklesmistir.
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Birinci asamada 9 devlet okulu ile 1 06zel okul olmak iizere okul tiirleri
karsilastirilmistir. Bu karsilastirmada T - testi (group statistics) uygulanmistir. K= 8.30

bulunmustur.

Testte yer alan sorular belirtke tablosu 6l¢ii alinarak hazirlanmistir. Sorularin
belirtke tablosunda gosterilen biligsel diizeylerinin belirlenmesinde bir 6l¢gme uzmani,

bir alan uzmani ve bir dil uzmaninin goriislerinden yararlanilmigtir.

“Test planlanirken testin amacina uygun test kapsaminin ve dlgililecek
davraniglarin bir matriks tizerinde (iki boyutlu bir tabloda) gosterilmesi gerekir. Bu
amagla hazirlanan tabloya belirtke tablosu denilmektedir”

(http://www.aof.anadolu.edu.tr/kitap/IOLP/2277/unite 09.pdf).

Belirtke tablosunda, 6gretim sirasinda kendisine verilen 6neme gore, her bir

hedefe ve her bir konuya ylizde olarak bir agirlik verilir (Tekin, 2008).

Ogrencilere uygulanan testte, belirtke tablosunda bulunan her davranis1 8lgmek
amaciyla birer soru sorulmustur. Amaglarin alt kazanimlarimi 6lgmek i¢in de birden

fazla soru sorulmustur.
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Tablo 1: Belirtke tablosu

DERS: SINIF: TEMA / OGRENME ALANI:

Unite (Alt Kazanim Hatirlama | Anlama | Uygulama | Analiz | Testte
Ogrenme Alan1) Madde
No
1.K&k ve eki v 1
kavrar. v B
2. Isim kokii ile v 3
fiil kokiint ayirt
eder. v 4
3.Yapim eki ile v 5
cekim ekini
ayirt eder. v 6
4.Govdeyi v 7
kavrar.
1.Kelimenin v 8
yapi
ozellikleriyle
ilgili bilgi ve v 9
kurallari
kavrama ve 5.Yapim v 13
uygulama eklerinin
islevlerini ve
kelimeye 1
kazandirdigi
anlam v
ozelliklerini
kavrar.
6.Birlesik v 10
kelimeyi
kavrar. v 11
7.Basit, tiiremis v 10
ve birlesik
kelimeleri ayirt % T

eder.
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Tablo 1 (devami): Belirtke tablosu

Unite (Alt
Ogrenme Alani)

Kazanim

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Analiz

Testte
Madde

No

2. Kelime
tiirleriyle ilgili
bilgi ve kurallari
kavrama ve
uygulama

1.isimlerin
ctimledeki
islevlerini
kavrar, isimleri
islevlerine
uygun olarak
kullanir.

12

2.Zamirlerin
climledeki
islevlerini fark
eder, zamirleri
islevlerine
uygun olarak
kullanir.

15

3.Hal eklerinin
islevlerini
kavrar.

16

4.iyelik
eklerinin
islevlerini
kavrar.

17

19

5.1sim
tamlamalarinin
kurulus ve
anlam
ozelliklerini
kavrar.

20

21

22

6.S1fatlarin
ctimledeki
islevlerini fark
eder, sifatlari
islevlerine
uygun olarak
kullanir.

23

24
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Tablo 1 (devami): Belirtke tablosu

Unite (Alt
Ogrenme Alani)

Kazanim

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Analiz

Testte
Madde
No

v

25

26

27

28

7.S1ifat
tamlamalarinin
kurulus ve
anlam
ozelliklerini
kavrar.

29

8.Edat, baglag,
iinlemlerin
islevlerini ve
climleye
kazandirdiklari
anlam
ozelliklerini
kavrar, bu
kelimeleri
islevlerine
uygun olarak
kullanir.

30

9. Kelimeleri
ctimlede farkli
gorevlerde
kullanir.

30

TOPLAM SAYI

16

30
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Ikinci asamada ise test sorulari yukarida verilen belirtke tablosundaki
kazanimlara gore iki faktdrden olugmaktadir. Birinci faktdr kelimenin yap1 6zellikleriyle
ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama bashg altindaki alt kazanimlar
icermektedir. 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,13,14. sorular bu faktérde yer alan kazanimin alt
kazanimlarina yoneliktir. ikinci faktdr ise, kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar:
kavrama ve uygulama bashg altindaki alt kazanimlart  igermektedir.
12,15,16,17,19,20,21,22,23,24,25,26,27,28,29. sorular bu faktérde yer alan kazanimin
alt kazanimlarina yoneliktir. Bu ikinci asamada her iki kazanim T - testinden

yararlanilarak karsilagtirilmigtir.

Test puanlariyla, madde puanlar1 arasindaki iligkiyi dlgen, i¢ tutarlilik katsayisi
olan, Cronbach Alpha katsayisi .88 bulunmustur. Bu katsay1 elde edilen puanlarin

%88’inin giivenilir oldugu anlamina gelmektedir.
3.4. Toplanan verilerin analizi

Testten elde edilen veriler SSPS programi kullanilarak degerlendirilmistir.
Verilerin degerlendirilmesinde yilizde (%), frekans (f), T- testi kullanilmistir. Madde
analizinde alt grup-iist grup ayirt edicilik katsayilarina bakilmistir. Bu say1 %27

bulunmustur.
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BOLUM 4

BULGULAR ve YORUM

4.1. Birinci Maddenin Istatistiksel sonuglari ve yorumu

Tablo 2: 1. Soruya ait madde istatistikleri

M1 A | B | C D BOS p D

Devlet Okullan f 41 124 10 15 1

% 21,6 | 653 | 53 7,9 0,5

Ozel Okul f 4 19 0 2 1
0,65 0,52
% 16,0 | 76,0 | 0,0 8,0 4,0
Toplam f 45 143 10 17 2
% | 20,9 |665 | 4,7 7,9 1,0

Bu madde, “Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” faktoriinde yer alan “Kok ve eki kavrar.” kazaniminin Olgiilebilir zihinsel
stireci niteliginde hazirlanmistir. Hatirlama diizeyinde bir maddedir. Burada dogru
cevap “B” secenegidir ve grubun %66,5°1 soruya dogru yanit vermistir. Celdiricilerden
“C” ve “D” g¢eldiricilerinin 1iyi c¢alistigi ancak yeterince Ogrenci tarafindan
yanitlanmadig1 i¢in, diizeltilmesi gerektigi sOylenebilir. “A” seceneginde isim kokii
kavrami beklenildigi gibi ¢ok sayida 6grenci tarafindan cevaplanmistir. Bu durumdan

ogrencilerin isim koki ile fiil kokiinii ayirabildikleri sonucu ¢ikarilabilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %65,3°li soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %76°dir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,65) bakildiginda, bu maddenin kolay oldugu
sOylenebilir. Maddenin ayiricilik giicli indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu (0,52) icin, bilen

ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin ¢ogunlugunun yanit verdigi, kolay bir maddedir ve ayirt

ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu igin, testte yer almasi gereken bir maddedir.
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4.2. Tkinci Maddenin Istatistiksel sonuclar1 ve yorumu

Tablo 3: 2. soruya ait madde istatistikleri

M2 A B | C | D* | BOS p D

Devlet Okullar f 32 12 21 123 3

% 17,0 6,4 | 11,2 | 654 1,5

Ozel Okul f 3 1 3 19 0

0,65 0,63
% 11,5 3,8 | 11,5 | 73,1 0,0

Toplam f 35 13 24 142 3

% 16,4 |6,1 11,2 | 66,4 1,3

Bu madde, “Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” faktoriinde yer alan “Kok ve eki kavrar.” kazaniminin Olgiilebilir zihinsel
siireci niteliginde hazirlanmistir. Hatirlama diizeyinde bir maddedir. Burada dogru
cevap “D” segenegidir ve grubun %66,4’1i soruya dogru yanit vermistir. Celdiricilerden
“B” ve “C” celdiricilerinin iyi c¢alistigi ancak yeterince O&grenci tarafindan
yanitlanmadigi i¢in, diizeltilmesi gerektigi sdylenebilir. “A” segeneginde isimden fiil
yapan ek kavrami beklenildigi gibi bircok O6grenci tarafindan isaretlenmistir. Bu
durumdan 6grencilerin isimden fiil yapan ek ile isimden isim yapan eki ayirabildikleri

sonucu ¢ikarilabilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %65,4’ii soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %73,1°dir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,65) bakildiginda, bu maddenin kolay oldugu
sOylenebilir. Maddenin ayiricilik giicli indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu (0,63) i¢in, bilen

ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin ¢ogunlugunun yanit verdigi, kolay bir maddedir ve ayirt

ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu i¢in, testte yer almas1 gereken bir maddedir.
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4.3. Uciincii Maddenin istatistiksel Sonuclar1 ve Yorumu

Tablo 4: 3. soruya ait madde istatistikleri

M3 A* | B | C D BOS p D

Devlet Okullan f 154 11 15 11 0

% 80,6 | 58 | 7.9 5,8 0,0

Ozel Okul f 24 0 0 2 0
0,82 0,35
% 923 | 0,0 | 0,0 7,7 0,0
Toplam f 178 11 15 13 0

% 82,0 | 51 | 69 6,0 0,0

Bu madde, “Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” faktériinde yer alan “Isim kokii ile fiil kokiinii ayirt eder.” kazaniminin
Olctilebilir zihinsel siireci niteliginde hazirlanmistir. Hatirlama diizeyinde bir maddedir.
Burada dogru cevap “A” segenegidir ve grubun %82’si soruya dogru yanit vermistir.
Celdiricilerden “C” ve “B” celdiricilerinin iyi ¢alistigi, ancak yeterince Ogrenci
tarafindan isaretlenmedigi i¢in degistirilmesi gerektigi soylenebilir. “B” seceneginde yer
alan fiil kokii kavrami beklenildigi gibi ¢ok sayida 6grenci tarafindan isaretlenmedigi
icin bu ¢eldiricinin de degistirilmesi gerektigi sdylenebilir. Buradan 6grencilerin isim

kokii kavramini 6grendikleri sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %80,6’s1 soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %92,3’tiir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliikk indeksine (0,82) bakildiginda, bu maddenin ¢ok kolay oldugu
sOylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40°tan diisiikk oldugu (0,35) i¢in, bilen
ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmekte kullanilabilir, ancak diizeltilmesi gerekir. Bu

madde, 6grencilerin cogunlugunun yanit verdigi, kolay bir maddedir.
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4.4. Dordiincii Maddenin Istatistiksel Sonuclar1 ve Yorumu

Tablo 5: 4. soruya ait madde istatistikleri

M4 A B | C*| D BOS p D

Devlet Okullar f 28 29 122 12 0

% 14,7 | 15,2 | 63,9 6,3 0,0

Ozel Okul f 1 0 25 0 0

0,67 | 0,69
% 3,8 0,0 | 96,2 0,0 0,0

Toplam f 29 29 | 147 12 0

% 13,4 | 13,4 | 67,7 5,5 0,0

Bu madde, “Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” faktdriinde yer alan “Isim kokii ile fiil kokiinii ayirt eder.” kazaniminin
Olciilebilir zihinsel siireci niteliginde hazirlanmigtir. Hatirlama diizeyinde bir maddedir.
Burada dogru cevap “C” secenegidir ve grubun %67,7’si soruya dogru yanit vermistir.
Celdiricilerden “D” ¢eldiricisinin az ¢alistig1 ve beklenildigi gibi az 6grenci tarafindan
isaretlendigi soylenebilir. “A” ve “B” c¢eldiricilerinin iyi calistigt ancak yeterince
Ogrenci tarafindan isaretlenmedigi sebebiyle degistirilmesi gerektigi soylenebilir.
Beklenildigi gibi “A” ¢eldiricisi birgok 6grenci tarafindan isaretlenmemistir. Bu soruda
Ogrencilerin ¢ogunun isim koki ile fiil kokii kavramlarini ayirt edebildikleri

sOylenebilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %63,9°u soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %96,2’dir. Ozel okulun daha basaril1 oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,67) bakildiginda, bu maddenin kolay oldugu
sOylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu (0,69) i¢in, bilen

ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin ¢ogunlugunun yanit verdigi, kolay bir maddedir ve ayirt

ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu i¢in, testte yer almas1 gereken bir maddedir.
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4.5. Besinci Maddenin Istatistiksel Sonuclari ve Yorumu

Tablo 6: 5. soruya ait madde istatistikleri

MS A B* C D BOS p D

Devlet Okullar f 29 94 32 34 2

% 15,3 | 49,7 | 16,9 | 18,0 1,0

Ozel Okul f 0 24 1 1 0

0,54 | 0,74
% 0,0 923 3,8 3.8 0,0

Toplam f 29 118 | 33 35 2

% 13,5 | 54,9 | 153 | 16,3 0,9

Bu madde, “Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” faktoriinde yer alan “Yapim eki ile ¢ekim ekini ayirt eder.” kazaniminin
oOlgiilebilir zihinsel siireci niteliginde hazirlanmistir. Analiz diizeyinde bir maddedir.
Burada dogru cevap “B” secenegidir ve grubun %54,9’u soruya dogru yanit vermistir.
Celdiricilerden “B” , “C” ve “A” ¢eldiricilerinin iyi ¢alistig1 sdylenebilir. “D” celdiricisi
beklenildigi gibi bircok Ogrenci tarafindan cevaplanmistir. Ancak diger celdiricilere
cevap veren 0grenci sayisi da “D” c¢eldiricisine cevap veren 0grenci sayisina yakindir.
Celdiricilerin iyi c¢alistig1 ancak yeterli Ogrenci tarafindan isaretlenmedigi igin
degistirilmesi gerektigi sdylenebilir. Bu durum 6grencilerin bir kismimin yapim eki ile

cekim eki kavramlarini ayiramadiklarini gosterebilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %49,7’si soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %92,3’tiir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu cikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,54) bakildiginda, bu maddenin kolay oldugu
sOylenebilir. Maddenin ayiricilik giicli indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu (0,74) icin, bilen

ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin ¢gogunlugunun yanit verdigi, kolay bir maddedir ve ayirt

ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu icin, testte yer almasi gereken bir maddedir.
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4.6. Altinc1 Maddenin Istatistiksel Sonuclar: ve Yorumu

Tablo 7: 6. soruya ait madde istatistikleri

M6 A* | B | C D BOS p D

Devlet Okullan f 84 72 22 12 1

% 44,2 | 37,9 | 11,6 6,3 0,5

Ozel Okul f 23 1 1 1 0

0,49 0,68
% 88,5 | 3,8 | 3,8 3,8 0,0

Toplam f 107 73 23 13 2

% 49,5 | 33,8 | 10,6 6,0 0,9

Bu madde, “Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” faktoriinde yer alan “Yapim eki ile ¢ekim ekini ayirt eder.” kazaniminin
Olctilebilir zihinsel siireci niteliginde hazirlanmistir. Analiz diizeyinde bir maddedir.
Burada dogru cevap “A” secenegidir ve grubun %49,5’1 soruya dogru yanit vermistir.
Celdiricilerden “C” ve “D” geldiricilerinin iyi calistig1 ancak yeterince Ogrenci
tarafindan isaretlenmedigi icin degistirilmesi gerektigi sdylenebilir. “B” ¢eldiricisinde
yer alan yapim ekleri kavrami beklenildigi gibi birgok 6grenci tarafindan isaretlenmistir.
Bu durumdan &grencilerin yapim ekleri ile ¢ekim eklerini ayirmakta zorlandiklari

sonucu ¢ikarilabilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %44,2°si soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %88,5’dir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,49) bakildiginda, bu maddenin orta kolaylikta
oldugu soylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu (0,68)

i¢in, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin ¢ogunlugunun yanit verdigi, kolay bir maddedir ve ayirt

ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu icin, testte yer almasi gereken bir maddedir.
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4.7. Yedinci Maddenin Istatistiksel Sonuclar1 ve Yorumu

Tablo 8: 7. soruya ait madde istatistikleri

M7 A B C D* BOS p D

Devlet Okullan f 52 44 39 53 3

% 27,7 | 23,41 20,7 | 28,2 1,5

Ozel Okul f 3 4 3 16 0

0,31 0,49
% 11,5 | 154 | 11,5 | 61,5 0,0

Toplam f 55 48 42 69 3

% 25,7 | 22,4 19,6 | 32,2 1,3

Bu madde, “Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” faktoriinde yer alan “Govdeyi kavrar. ” kazaniminin Olgiilebilir zihinsel
siireci niteliginde hazirlanmistir. Hatirlama diizeyinde bir maddedir. Burada dogru
cevap “D” se¢enegidir ve grubun %32,2’si soruya dogru yanit vermistir. Celdiricilerden
“B” ve “C” geldiricileri iyi ¢alismistir. “A” seceneginde fiil kavrami beklenildigi gibi
cok sayida Ogrenci tarafindan cevaplanmistir. Bu durumdan ogrencilerin govde

kavramini kavrayamadiklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %28,2si soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %61,5°tir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,31) bakildiginda, bu maddenin zor oldugu
sOylenebilir. Maddenin ayiricilik giicli indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu (0,49) icin, bilen

ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin ¢gogunlugunun yanit veremedigi, zor bir maddedir ve

ayirt ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu igin, testte yer almasi gereken bir maddedir.
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4.8. Sekizinci Maddenin Istatistiksel Sonuclar1 ve Yorumu

Tablo 9: 8. soruya ait madde istatistikleri

MS$ A B | Cc | D* | BOS p D

Devlet Okullan f 34 35 56 62 4

% 18,2 | 18,71 29,9 | 33,2 2,0

Ozel Okul f 4 3 9 10 0

0,29 | 0,16
% 15,4 | 11,5 | 34,6 | 38,5 0,0

Toplam f 38 38 65 72 4

% 17,8 | 17,8 | 30,5 | 33,8 1,8

Bu madde, “Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” faktoriinde yer alan “Gdvdeyi kavrar.” kazaniminin Olgiilebilir zihinsel
siireci niteliginde hazirlanmistir. Analiz diizeyinde bir maddedir. Burada dogru cevap
“D” segenegidir ve grubun %33,8’1 soruya dogru yanit vermistir. Bu soruda dgrencilerin
govde tiirlerini kavrayip kavramadiklari Olclilmiistiir. Celdiricilerden “A” ve “B”
celdiricileri 1iyi c¢aligmistir. Cok sayida Ogrenci tarafindan isaretlenmistir. “C”
celdiricisinde yer alan fiill gévdesi kavrami beklenildigi gibi cok sayida Ogrenci
tarafindan isaretlenmistir. Bu durum o&grencilerin isim gdévdesi ile fiil gdvdesini

ayrramadiklarint gosterebilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %33,2’°si soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda
bu oran %38,5’tir. Cok az bir farkla 6zel okulun daha basarili oldugu sonucu

¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,29) bakildiginda, bu maddenin zor oldugu
sOylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan diisiik oldugu (0,16) icin, bilen

ve bilmeyen 6grencileri ayirt edememektedir.

Bu madde, 6grencilerin ¢ogunlugunun yanit veremedigi, zor bir maddedir ve

ayirt ediciligi 0,40’tan kiiclik oldugu i¢in, bu soru gecersizdir. Testte yer almamalidir.
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4. 9. Dokuzuncu Maddenin Istatistiksel Sonuclar1 ve Yorumu

Tablo 10: 9. soruya ait madde istatistikleri

M9 A* | B | C D BOS p D

Devlet Okullan f 64 59 35 30 3

% 34,0 | 31,4 | 18,6 | 16,0 1,5

Ozel Okul f 19 4 1 2 0

0,38 0,56
% 73,1 | 154 | 3,8 7,7 0,0

Toplam f 83 63 36 32 3

% 38,8 1294 | 16,8 | 150 1,3

Bu madde, “Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” faktoriinde yer alan “Govdeyi kavrar.” kazaniminin Olgiilebilir zihinsel
stireci niteliginde hazirlanmigtir. Analiz diizeyinde bir maddedir. Burada dogru cevap
“A” secenegidir ve grubun %38,8’1 soruya dogru yanit vermistir. Bu soruda da
ogrencilerin govde tiirlerini kavrayip kavramadiklar1 ol¢iilmiistiir. Celdiricilerden “C”
ve “D” ¢eldiricileri 1yi ¢alismistir. Cok sayida 6grenci tarafindan isaretlenmistir. “B”
celdiricisinde yer alan fiill gévdesi kavrami beklenildigi gibi cok sayida Ogrenci
tarafindan isaretlenmistir. Bu durumdan O&grencilerin govde tiirlerini ayirmakta

zorlandiklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %34’{i soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda bu

oran %73,1°dir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,38) bakildiginda, bu maddenin zor oldugu
sOylenebilir. Maddenin ayiricilik giicli indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu (0,56) i¢in, bilen

ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin ¢ogunlugunun yanit veremedigi, zor bir maddedir ve

ayirt ediciligi 0,40°dan biiylik oldugu i¢in testte yer almasi gereken bir maddedir.
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4. 10. Onuncu Maddenin Istatistiksel Sonuclar1 ve Yorumu

Tablo 11: 10. soruya ait madde istatistikleri

M10 A* B C D BOS p D

Devlet Okullan f 119 21 39 12 0

% 62,3 | 11,0 | 20,4 6,3 0,0

Ozel Okul f 19 4 3 0 0

0,63 0,54
% 73,1 | 15,4 | 11,5 0,0 0,0

Toplam f 138 25 42 12 0

% 63,6 | 11,5 | 19,4 5,5 0,0

Bu madde, “Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” faktoriinde yer alan “Birlesik kelimeyi kavrar.” kazanimimin olgiilebilir
zihinsel siireci niteliginde hazirlanmistir. Anlama diizeyinde bir maddedir. Burada
dogru cevap “A” segenegidir ve grubun %63,6’s1 soruya dogru yanit vermistir.
Celdiricilerden “B” ve “D” c¢eldiricileri iyi ¢alismistir ancak yeterli 6grenci tarafindan
isaretlenmedigi icin diizeltilmesi gerekebilir. “C” ¢eldiricisi beklenildigi gibi bir¢ok
Ogrenci tarafindan isaretlenmistir. Bu durumdan 6grencilerin basit kelimeyi kavradiklari

sonucuna ulasilabilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %62,3°1i soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %73,1°dir. Ozel okulun az bir farkla daha basarili oldugu sonucu cikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,63) bakildiginda, bu maddenin kolay bir madde
oldugu sdylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu (0,54)

icin, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin ¢ogunlugunun yanit verebildigi, kolay bir maddedir ve

ayirt ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu i¢in testte yer almasi gereken bir maddedir.
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4. 11. On birinci Maddenin Istatistiksel Sonuclar1 ve Yorumu

Tablo 12: 11. soruya ait madde istatistikleri

M11 A* B C D BOS p D

Devlet Okullan f 57 17 81 34 2

% 30,2 9,0 | 42,9 | 18,0 1,0

Ozel Okul f 17 1 2 5 1

0,34 0,69
% 68,0 4,0 | 80 | 20,0 3,8

Toplam f 74 18 83 39 3

% 346 | 84 | 388 | 18,2 1,3

Bu madde, “Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” faktoriinde yer alan “Birlesik kelimeyi kavrar.” ve “Basit, tiiremis ve birlesik
kelimeleri ayirt eder.” kazanimlarinin Olciilebilir zihinsel siireci niteliginde
hazirlanmistir. Anlama diizeyinde bir maddedir. Burada dogru cevap “A” segenegidir ve
grubun %34,6’s1 soruya dogru yanit vermistir. Celdiricilerden “B” ve “D” ¢eldiricileri
iyi calismistir ancak yeterli 6grenci tarafindan isaretlenmedigi i¢in, ozellikle “B”
celdiricisinin diizeltilmesi gerekebilir. “C” ¢eldiricisi, sorunun dogru yaniti olan “A”
secenegine gore daha cok 6grenci tarafindan isaretlenmistir. Bu durumdan 6grencilerin
basit, birlesik ve tiiremis kelimeleri ayirt etmekte zorlandiklar1 sonucuna ulasabilmek

mumkindiir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %30,2’si soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %68’dir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,34) bakildiginda, bu maddenin zor bir madde oldugu
sOylenebilir. Maddenin ayiricilik giicli indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu (0,54) icin, bilen

ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin bir kisminin yanit verebildigi, zor bir maddedir ve ayirt

ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu i¢in testte yer almasi gereken bir maddedir.
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4.12. On ikinci Maddenin Istatistiksel Sonuclari ve Yorumu

Tablo 13: 12. soruya ait madde istatistikleri

M12 A B* C D BOS p D

Devlet Okullart f 24 129 | 16 21 1

% 12,6 | 67,9 | 8,4 11,1 0,5

Ozel Okul f 1 23 0 2 0

0,70 | 0,61
% 3,8 | 885 0,0 7,7 0,0

Toplam f 25 152 | 16 23 1

% 11,6 | 70,4 | 7,4 10,6 0,4

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktdriinde yer alan “Isimlerin ciimledeki islevlerini kavrar, isimleri islevlerine uygun
olarak kullanir.” kazaniminin Olgiilebilir zihinsel siireci niteliginde hazirlanmistir.
Analiz diizeyinde bir maddedir. Burada dogru cevap “B” segenegidir ve grubun
%70,4’1 soruya dogru yanit vermistir. Celdiricilerden “A” ve “D” ¢eldiricilerinin 1yi
calistig1 ancak yeterince dgrenci tarafindan isaretlenmedigi icin degistirilmesi gerektigi
sOylenebilir. “C” ¢eldiricisinin ise az 6grenci tarafindan yanitlandigi, bu yiizden bu
celdiricinin de degistirilmesi gerektigi soOylenebilir. Bu durumdan 6grencilerin
birgcogunun isimlerin cilimledeki islevlerini kavrayabildikleri sonucuna ulagmak

mumkindiir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %67,9’u soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %88,5°tir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,70) bakildiginda, bu maddenin kolay bir madde
oldugu soylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu (0,61)

icin, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin bir¢ogunun yanit verebildigi, kolay bir maddedir ve ayirt

ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu icin testte yer almasi gereken bir maddedir.

130



4.13. On iiciincii Maddenin Istatistiksel Sonuclar1 ve Yorumu

Tablo 14: 13. soruya ait madde istatistikleri

M13 A B C* D BOS p D

Devlet Okullan f 17 14 110 50 0

% 8,9 7,3 | 57,6 | 26,2 0,0

Ozel Okul f 1 0 23 2 0

0,61 0,74
% 3.8 0,0 | 88,5 7,7 0,0

Toplam f 18 14 | 133 52 0

% 83 | 6,5 | 61,3 | 240 0,0

Bu madde, “Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” faktoriinde yer alan “Yapim eklerinin islevlerini ve kelimeye kazandirdigi
anlam oOzelliklerini kavrar.” kazaniminin dlgiilebilir zihinsel siireci niteliginde
hazirlanmistir. Analiz diizeyinde bir maddedir. Burada dogru cevap “C” secenegidir ve
grubun %61,3’1 soruya dogru yamit vermistir. Celdiricilerden “A” ve “B”
celdiricilerinin 1yi c¢alismadigi ve yeterince Ogrenci tarafindan isaretlenmedigi icin
degistirilmeleri gerektigi soylenebilir. “D” celdiricisi ise beklenildigi gibi bircok
Ogrenci tarafindan isaretlenmistir. Bu durumdan 6grencilerin yapim eklerinin islevlerini
ve kelimeye kattif1 anlam oOzelliklerinin yeterince 6grenci tarafindan kavranilmadigi

sonucunu ¢ikarabiliriz.

Devlet okullarinda 6grencilerin %57,6’s1 soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %88,5°tir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,61) bakildiginda, bu maddenin kolay bir madde
oldugu soylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40°tan yiiksek oldugu (0,74)

i¢in, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin cogunun yanit verebildigi, kolay bir maddedir ve ayirt

ediciligi 0,40 tan biiyiik oldugu i¢in testte yer almasi gereken bir maddedir.
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4.14. On dérdiincii Maddenin Istatistiksel Sonuclar1 ve Yorumu

Tablo 15: 14. soruya ait madde istatistikleri

M14 A B C D* BOS p D

Devlet Okullar f 32 23 43 90 3

% 17,0 | 12,2 1 22,9 | 47,9 1,5

Ozel Okul f 4 0 3 19 0
% 154 | 0,0 | 11,5 ] 73,1 0,0 0,50 0,73
Toplam f 36 23 46 109 3
0
%0 16.8 10,7 | 21,5 | 50,9 1,3

Bu madde, “Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” faktoriinde yer alan “Yapim eklerinin islevlerini ve kelimeye kazandirdigi
anlam oOzelliklerini kavrar.” kazaniminin Jlgiilebilir zihinsel siireci niteliginde
hazirlanmistir. Analiz diizeyinde bir maddedir. Burada dogru cevap “D” segenegidir ve
grubun %50,9’u soruya dogru yamit vermistir. Celdiricilerden “A” ve “B”
celdiricilerinin iyi calistii ancak yeterince Ogrenci tarafindan isaretlenmedigi icin
degistirilmesi gerektigi sdylenebilir. “C” celdiricisi ise beklenildigi gibi bircok 6grenci
tarafindan isaretlenmistir. Bu soruda da 6grencilerin yapim eklerinin islevlerini ve
kelimeye kazandirdig1 anlam ozelliklerini yeterli diizeyde kavrayamadiklar1 sonucuna

ulasabiliriz.

Devlet okullarinda 6grencilerin %47,9’u soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %73,1°dir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,50) bakildiginda, bu maddenin orta kolaylikta bir
madde oldugu soylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu

(0,73) i¢in, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, ogrencilerin bir kisminin yanit verebildigi, orta kolaylikta bir
maddedir ve ayirt ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu i¢in testte yer almasi gereken bir

maddedir.

132



4. 15. On besinci Maddenin istatistiksel Sonuclari ve Yorumu

Tablo 16: 15. soruya ait madde istatistikleri

M15 A B | C*| D | BOS p D

Devlet Okullan f 50 28 95 16 2

% 26,5 | 148 | 50,3 | 8,5 1,0

Ozel Okul f 4 7 15 0 0

0,50 0,50
% 15,4 1269 |57,7| 0,0 0,0

Toplam f 54 35 | 110 16 2

% 25,1 | 16,3 | 51,2 | 74 0,9

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktoriinde yer alan “Zamirlerin climledeki islevlerini fark eder, zamirleri islevlerine
uygun olarak kullanir. » kazanimimin O6lgiilebilir zihinsel siireci niteliginde
hazirlanmistir. Analiz diizeyinde bir maddedir. Burada dogru cevap “C” secenegidir ve
grubun  %51,2°si soruya dogru yanit vermistir. Celdiricilerden “B” ve “D”
celdiricilerinin iy1 calistigi ancak yeterince Ogrenci tarafindan isaretlenmedigi igin
degistirilmesi gerektigi sdylenebilir. “A” ¢eldiricisinde yer alan sifat kavrami ise bir¢ok
Ogrenci tarafindan isaretlenmistir. Bu durumdan 6grencilerin sifat ve zamir kavramlarini

ayirmakta zorlandiklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %50,3°1 soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %57,7’dir. Ozel okulun az bir farkla daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,50) bakildiginda, bu maddenin orta kolaylikta bir
madde oldugu sdylenebilir. Maddenin ayiricilik giicli indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu

(0,50) i¢in, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin bir kisminin yanit verebildigi, orta kolaylikta bir
maddedir ve ayirt ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu i¢in testte yer almasi gereken bir

maddedir.
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4.16. On altinct Maddenin Istatistiksel Sonuclari ve Yorumu

Tablo 17: 16. soruya ait madde istatistikleri

M16 A | B|cs| D | BOS | p D
Devlet Okullar1 f 67 22 85 14 3

% | 356 |11,7]452| 74 | 15
zel Okul £ 1] 3 ]2/ o 2

% | 42 |125|83| 00 | 77 | 0¥ | 0¥
Toplam £ 68 | 25 | 105 | 14 5

% |3y | 1L8]405| 66| 23

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktoriinde yer alan “Hal eklerinin islevlerini kavrar. ” kazaniminin 6lg¢iilebilir zihinsel
stireci niteliginde hazirlanmigtir. Hatirlama diizeyinde bir maddedir. Burada dogru
cevap “C” secenegidir ve grubun %49,5’1 soruya dogru yanit vermistir. Celdiricilerden
“B” ve “D” c¢eldiricilerinin 1iyi ¢alistigi ancak yeterince Ogrenci tarafindan
isaretlenmedigi icin degistirilmesi gerektigi sdylenebilir. “A” ¢eldiricisinde yer alan
iyelik eki kavrami beklenildigi gibi bircok Ogrenci tarafindan isaretlenmistir. Bu
durumdan, 6grencilerin hal eklerini kavramakta zorlandiklar1 ve hal ekleri ile iyelik

ekleri arasindaki farki anlayamadiklar1 sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %45,2’si soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %83,3’tiir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu cikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,48) bakildiginda, bu maddenin orta kolaylikta bir
madde oldugu sdylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu

(0,59) i¢in, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, ogrencilerin bir kismimin yanit verebildigi, orta kolaylikta bir
maddedir ve ayirt ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu icin testte yer almasi gereken bir

maddedir.
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4.17. On yedinci Maddenin Istatistiksel Sonuglar1 ve Yorumu

Tablo 18: 17. soruya ait madde istatistikleri

M17 A* | B | C D BOS p D

Devlet Okullan f 71 37 62 12 9

% 39,0 | 20,3 | 34,1 6,6 4,7

Ozel Okul £ 2 | o | 1 3 0

% | 846 | 00 | 38 | 115 | o0 | 94 | 042
Toplam f 93 37 63 15 9

0

% | aqg [178]303] 72| 4

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktoriinde yer alan “Iyelik eklerinin islevlerini kavrar. ” kazaniminmn &lgiilebilir
zihinsel siireci niteliginde hazirlanmigtir. Hatirlama diizeyinde bir maddedir. Burada
dogru cevap “A” segenegidir ve grubun %44,7’si soruya dogru yanit vermistir.
Celdiricilerden “D c¢eldiricisinin iyi ¢alismadigi ve bu sebeple degistirilmesi gerektigi
sOylenebilir. “B” celdiricisinin 1yi c¢alistigi ancak yeterince Ogrenci tarafindan
isaretlenmedigi i¢in degistirilmesi gerektigi soylenebilir. “C” celdiricisinde yer alan
ismin belirtme hali kavrami beklenildigi gibi birgok 6grenci tarafindan isaretlenmistir.
Bu durumdan 6grencilerin iyelik ekleri ile hal eklerini ayirmakta zorlandiklar1 sonucu

c¢ikarilabilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %39’u soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda bu

oran %84,6°dir. Ozel okulun biiyiik bir farkla daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,42) bakildiginda, bu maddenin orta kolaylikta bir
madde oldugu sdylenebilir. Maddenin ayiricilik giicli indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu

(0,42) i¢in, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, o6grencilerin bir kismiin yanit verebildigi, orta kolaylikta bir
maddedir ve ayirt ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu icin testte yer almasi gereken bir

maddedir.
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4.18. On sekizinci Maddenin Istatistiksel Sonuclar1 ve Yorumu

Tablo 19: 18. soruya ait madde istatistikleri

Mi18 A B C D* BOS p D

Devlet Okullar f 21 26 22 115 7

% 11,4 | 14,1 | 12,0 | 62,5 3,6

Ozel Okul f 1 1 2 22 0

% | 38 | 38 | 7,7 | 846 0,0 0,63 | 0,59

Toplam f 22 27 24 137 7

o0
Yo 10,5 129 | 11,4 65,2 3,2

Bu madde, “Hal eklerinin islevlerini kavrar.” ve “Iyelik eklerinin islevlerini
kavrar.” Kazamimlarimin ortak alt kazamimi olan  “Kelime ile eklerin, ek ile ekin
birlesmesinde ortaya c¢ikan yardimcr {nsilizlerin islevi kavratilir.” kazaniminin
Olctilebilir zihinsel siireci niteliginde hazirlanmigtir. Hatirlama diizeyinde bir maddedir.
Burada dogru cevap “D” secenegidir. Celdiricilerden “A”, “B” ve “C” ¢eldiricilerinin
iyi calismadigr ve yeterince Ogrenci tarafindan isaretlenmedigi i¢in degistirilmeleri
gerektigi sOylenebilir. “B” c¢eldiricisinde yer alan sert sessiz harf kavrami diger

celdiricilere gore biraz daha fazla 6grenci tarafindan isaretlenmistir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %62,5’i soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %84,6 dir. Ozel okulun daha basaril1 oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,63) bakildiginda, bu maddenin kolay bir madde
oldugu soylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40°tan yiiksek oldugu (0,59)

icin, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin birgogunun yanit verebildigi, kolay bir maddedir ve ayirt

ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu i¢in testte yer almasi gereken bir maddedir.
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4.19. On dokuzuncu Maddenin Istatistiksel Sonuclar1 ve Yorumu

Tablo 20: 19. soruya ait madde istatistikleri

M19 A B C D* BOS p D

Devlet Okullar f 22 11 68 &9 1

% 11,6 | 5,8 | 35,8 | 46,8 0,5

Ozel Okul f 0 3 6 17 0
% 0,0 |11,5]23,1| 654 0,0 0,48 0,58
Toplam f 22 14 74 106 1
0
/o 10,2 6,5 | 343 | 49,1 | 04

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktoriinde yer alan “Iyelik eklerinin islevlerini kavrar. ” kazaniminm &lgiilebilir
zihinsel siireci niteliginde hazirlanmigtir. Hatirlama diizeyinde bir maddedir. Burada
dogru cevap “D” segenegidir ve grubun %49,1°1 soruya dogru yanit vermistir.
Celdiricilerden “A” ve “B” celdiricilerinin iyi ¢alismadig1 ve bu sebeple degistirilmesi
gerektigi sdylenebilir. “C” ¢eldiricisinde yer alan sahis eki kavrami beklenildigi gibi
bircok Ogrenci tarafindan isaretlenmistir. Bu soruda da o6grencilerin iyelik ekleri ile

sahis eklerini ayirmakta zorlandiklar1 sdylenebilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %46,8’1 soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %65,4’tiir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,48) bakildiginda, bu maddenin orta kolaylikta bir
madde oldugu soylenebilir. Maddenin ayiricilik giicli indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu

(0,58) i¢in, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, O6grencilerin bir kismimin yanmit verebildigi, orta kolaylikta bir

maddedir ve ayirt ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu icin testte yer almasi gereken bir

maddedir.
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4.20. Yirminci Maddenin Istatistiksel Sonu¢lari ve Yorumu

Tablo 21: 20. soruya ait madde istatistikleri

M20 A B C* D BOS p D

Devlet Okullar: f 33 28 | 110 20 0

% 17,3 | 14,7 | 57,6 | 10,5 0,0

Ozel Okul f 3 1 22 0 0

% 11,5 | 3,8 | 84,6 0,0 0,0 0,60 0,68

Toplam f 36 29 | 132 20 0

0
Yo 16,6 13,4 | 60,8 9,2 0,0

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktoriinde yer alan “Isim tamlamalarmin kurulus ve anlam &zelliklerini kavrar.
kazaniminin 6lgiilebilir zihinsel siireci niteliginde hazirlanmistir. Analiz diizeyinde bir
maddedir. Burada dogru cevap “C” segenegidir ve grubun 9%60,8’1 soruya dogru yanit
vermigstir. Celdiricilerden “B” ve “D” c¢eldiricilerinin yeterince Ogrenci tarafindan
isaretlenmemesi sebebiyle degistirilmesi gerektigi soylenebilir. “A” celdiricisinde yer
alan belirtisiz isim tamlamasi kavrami beklenildigi gibi ¢ok sayida 6grenci tarafindan
isaretlenmemistir. “A” ¢eldiricisi diger ¢eldiricilere nazaran daha ¢ok 6grenci tarafindan
isaretlenmistir. Bu durumdan 6grencilerin bir kisminin belirtili isim tamlamasi ile

belirtisiz isim tamlamalarini ayirabildikleri sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %57,6’s1 soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %84,6 dir. Ozel okulun daha basaril1 oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,60) bakildiginda, bu maddenin kolay bir madde
oldugu soylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu (0,68)

icin, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, ogrencilerin bir¢cogunun yanit verebildigi, orta kolaylikta bir
maddedir ve ayirt ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu i¢in testte yer almasi gereken bir

maddedir.
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4.21. Yirmi birinci Maddenin Istatistiksel Sonuclari ve Yorumu

Tablo 22: 21. soruya ait madde istatistikleri

M21 A* B C D BOS p D

Devlet Okullar f 98 29 39 23 2

% 51,9 | 15,3 | 20,6 | 12,2 1,0

Ozel Okul f 2410 2 0 0

% | 923 |00 | 77| 00 00 | 0.56 | 068

Toplam f 122 29 41 23 2

% 13,5 | 19,1

56,7 0.9

10,7

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktoriinde yer alan “Isim tamlamalarmin kurulus ve anlam &zelliklerini kavrar.
kazaniminin 6l¢iilebilir zihinsel siireci niteliginde hazirlanmistir. Analiz diizeyinde bir
maddedir. Burada dogru cevap “A” se¢enegidir ve grubun %356,7’s1 soruya dogru yanit
vermistir. Celdiricilerden “B” ve “D” c¢eldiricilerinin 1iyi calistigi ancak yeterince
Ogrenci tarafindan isaretlenmedigi i¢in degistirilmesi gerektigi sdylenebilir. “C”
celdiricisinde yer alan belirtisiz isim kavrami beklenildigi gibi 6grencilerin bir kismi

tarafindan isaretlenmistir. Bu durum, 6grencilerin belirtili isim tamlamasi ile belirtisiz

isim tamlamas1 kavramlarini tam olarak kavrayamadiklarini gdsterebilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %51,9u soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda
bu oran %92,3’tir. Ozel okulun biiyiik bir farkla daha basarili oldugu sonucu

¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,56) bakildiginda, bu maddenin orta kolaylikta bir
madde oldugu soylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu

(0,68) i¢in, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, Ogrencilerin bircogunun yanit verebildigi, orta kolaylikta bir

maddedir ve ayirt ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu icin testte yer almasi gereken bir

maddedir.
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4.22. Yirmi ikinci Maddenin Istatistiksel Sonuclari ve Yorumu

Tablo 23: 22. soruya ait madde istatistikleri

M22 A B C D* BOS p D

Devlet Okullan f 13 27 28 122 1

% 6,8 14,2 | 14,7 | 64,2 0,5

Ozel Okul f 1 0 1 23 1

0,66 0,54
% 4,0 0,0 | 4,0 92,0 3,8

Toplam f 14 27 29 145 2

% 6,5 | 12,6 | 13,5 67,4 0,9

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktoriinde yer alan “Isim tamlamalarmin kurulus ve anlam &zelliklerini kavrar.
kazaniminin 6l¢iilebilir zihinsel siireci niteliginde hazirlanmistir. Analiz diizeyinde bir
maddedir. Burada dogru cevap “D” segenegidir ve grubun %67,4’{i soruya dogru yanit
vermistir. Celdiricilerden “B” ve “C” c¢eldiricilerinin yeterli 6grenci tarafindan
isaretlenmedigi sebebiyle degistirilmesi gerektigi sdylenebilir. “A” ¢eldiricisi ise ¢ok az
Ogrenci tarafindan isaretlenmistir, bu sebeple “A” ¢eldiricisinin de degistirilmesi
gerektigi sOylenebilir. Bu soruda 6grencilerin ¢ogunun, zincirleme isim tamlamasini

diger isim tamlamalarindan ayirabildiklerini séylenebilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %64,2’si soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %92dir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,66) bakildiginda, bu maddenin kolay bir madde
oldugu sdylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu (0,54)

icin, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin bir¢ogunun yanit verebildigi, kolay bir maddedir ve ayirt

ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu i¢in testte yer almasi gereken bir maddedir.
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4.23. Yirmi iiciincii Maddenin Istatistiksel Sonuclar1 ve Yorumu

Tablo 24: 23. soruya ait madde istatistikleri

M23 A B C* D BOS p D
Devlet Okullan f 24 13 138 14 2

% 12,7 6,9 | 73,0 7,4 1,0
Ozel Okul

f 1 0 24 1 0

0,74 0,71

% 3.8 0,0 | 923 3,8 0,0
Toplam f 25 13 | 162 15 2

0

) 1.6 6,0 | 753 7,0 0,9

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktoriinde yer alan “Sifatlarin climledeki islevlerini fark eder, sifatlar islevlerine uygun
olarak kullanir. ” kazaniminin ol¢iilebilir zihinsel siireci niteliginde hazirlanmastir.
Analiz diizeyinde bir maddedir. Burada dogru cevap “C” segenegidir ve grubun
%75,3’1i soruya dogru yanit vermistir. Celdiricilerden “A”, “B” ve “C” geldiricilerinin
yeterli 68renci tarafindan isaretlenmedigi sebebiyle degistirilmesi gerektigi sdylenebilir.
Bu soruda 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun niteleme sifati kavramini kavradiklari

sonucuna ulagmak miimkiindiir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %73’{i soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda bu

oran %92,3’tiir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,74) bakildiginda, bu maddenin kolay bir madde
oldugu soylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu (0,71)

i¢in, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin birgogunun yanit verebildigi, kolay bir maddedir ve ayirt

ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu icin testte yer almasi gereken bir maddedir.
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4.24. Yirmi dordiincii Maddenin Istatistiksel Sonuclari ve Yorumu

Tablo 25: 24. soruya ait madde istatistikleri

M24 A* B C D BOS p D

Devlet Okullan f 140 11 24 11 5

% 75,3 | 5,9 | 12,9 5,9 2,6

Ozel Okul f 2w | 9 0 0 0
% 92,3 7,7 | 0,0 0,0 0,0 0,75 0,55
Toplam f 164 13 24 11 5
o
%o lg7a | O I3 520 2.3

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktoriinde yer alan “Sifatlarin ciimledeki islevlerini fark eder, sifatlari islevlerine uygun
olarak kullanir. ” kazaniminin o6lgiilebilir zihinsel siireci niteliginde hazirlanmistir.
Analiz dlizeyinde bir maddedir. Burada dogru cevap “A” secenegidir ve grubun
%77°4’1 soruya dogru yanit vermistir. Celdiricilerden “B” ve “D” ¢eldiricilerini aym
sayida Ogrenci cevaplamistir. Bu ¢eldiricilerin az sayida oOgrenci tarafindan
isaretlenmesi sebebiyle bu ¢eldiricilerin degistirilmesi gerektigi sOylenebilir. “C”
celdiricisi de az sayida Ogrenci tarafindan isaretlenmesi sebebiyle degistirilmesi
gerekebilir. Bu soruda dgrencilerin birgcogunun isaret sifati kavramini kavrayabildikleri

sonucuna ulagmak miimkiindiir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %75,3’1 soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %92,3’tiir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,75) bakildiginda, bu maddenin kolay bir madde
oldugu soylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu (0,55)

i¢in, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin birgogunun yanit verebildigi, kolay bir maddedir ve ayirt

ediciligi 0,40 tan biiyiik oldugu icin testte yer almasi gereken bir maddedir.
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4.25. Yirmi birinci Maddenin Istatistiksel Sonuclari ve Yorumu

Tablo 26: 25. soruya ait madde istatistikleri

M25 A B | C | D* | BOS p D

Devlet Okullan f 14 16 17 142 2

% 7,4 85 1 9,0 75,1 1,0

Ozel Okul f 1 0 2 23 0

% | 38 |00 77| 85 | o0 | 076 |04

Toplam f 15 16 19 165 2

% 70 | 7,4 | 8,8 0,9

76,7

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktoriinde yer alan “Sifatlarin ciimledeki islevlerini fark eder, sifatlari islevlerine uygun
olarak kullanir. ” kazaniminin o6lgiilebilir zihinsel siireci niteliginde hazirlanmistir.
Analiz dlizeyinde bir maddedir. Burada dogru cevap “D” secenegidir ve grubun
%75,1°1 soruya dogru yanit vermistir. Celdiricilerden “A”, “B” ve “C” ¢eldiricilerinin
yeterli 6grenci tarafindan isaretlenmedigi sebebiyle degistirilmesi gerektigi sdylenebilir.
Bu sorudan Ogrencilerin bircogunun soru sifatt kavramini kavradiklart sonucu

c¢ikarilabilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %75,1°1 soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %76,7’dir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu cikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,76) bakildiginda, bu maddenin kolay bir madde
oldugu soylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40°tan yiiksek oldugu (0,54)

i¢in, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin bir¢ogunun yanit verebildigi, kolay bir maddedir ve ayirt

ediciligi 0,40 tan biiyiik oldugu i¢in testte yer almasi gereken bir maddedir.
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4.26. Yirmi altinct Maddenin Istatistiksel Sonuclari ve Yorumu

Tablo 27: 26. soruya ait madde istatistikleri

M26 A B* C D BOS p D

Devlet Okullan f 11 148 20 11 1

% 5,8 77,9 | 10,5 5,8 0,5

Ozel Okul f 1 23 1 1 0
0,78 0,49
% 3,8 88,5 | 3,8 3.8 0,0
Toplam f 12 171 | 21 12 1
% 5,6 | 792 9,7 5,6 0,4

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktoriinde yer alan “Sifatlarin climledeki islevlerini fark eder, sifatlar islevlerine uygun
olarak kullanir. ” kazaniminin o6l¢iilebilir zihinsel siireci niteliginde hazirlanmastir.
Analiz diizeyinde bir maddedir. Burada dogru cevap “B” segenegidir ve grubun
%79,2’s1 soruya dogru yanit vermistir. Celdiricilerden “A” ve “D” ¢eldiricilerini ayni
sayida 0grenci cevaplamistir. Bu ¢eldiricilerin az sayida 6grenci tarafindan cevaplanmig
olmas1 sebebiyle degistirilmesi gerektigi sOylenebilir. Buradan 6grencilerin sifatlarin

ctimledeki islevlerini fark ettikleri sonucuna ulasilabilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %77,9’u soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %88,5°tir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,78) bakildiginda, bu maddenin kolay bir madde
oldugu soylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu (0,49)

i¢in, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin bir¢ogunun yanit verebildigi, kolay bir maddedir ve ayirt

ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu icin testte yer almasi gereken bir maddedir.
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4.27. Yirmi yedinci Maddenin Istatistiksel Sonuclar1 ve Yorumu

Tablo 28: 27. soruya ait madde istatistikleri

M27 A B C D* BOS p D

Devlet Okullar f 20 21 60 88 2

% 10,6 | 11,1 | 31,7 | 46,6 1,0

Ozel Okul ¢ 0 0 " 16 0
0,47 0,50
% 0,0 0,0 | 38,5 | 61,5 0,0
Toplam f 20 21 70 104 2

% 9,31 98 | 32,6 0,9

48,4

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktoriinde yer alan “Sifatlarin climledeki islevlerini fark eder, sifatlar islevlerine uygun
olarak kullanir. ” kazaniminin o6l¢iilebilir zihinsel siireci niteliginde hazirlanmastir.
Analiz diizeyinde bir maddedir. Burada dogru cevap “D” segenegidir ve grubun
%48,4’1i soruya dogru yanit vermistir. Celdiricilerden “A” ve “B” ¢eldiricilerinin
yeterli 6grenci tarafindan isaretlenmedigi sebebiyle degistirilmesi gerektigi sdylenebilir.
“C” g¢eldiricisinde yer alan belgisiz zamir kavrami beklenildigi gibi bir¢ok 6grenci
tarafindan isaretlenmistir. Bu durum Ogrencilerin belgisiz sifat ile belgisiz zamir

kavramlarini ayirt edemediklerini gosterebilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %46,6’s1 soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %61,5°tir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,47) bakildiginda, bu maddenin orta kolaylikta bir
madde oldugu sdylenebilir. Maddenin ayiricilik giicli indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu

(0,50) i¢in, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, Ogrencilerin bir kismimin yanmit verebildigi, orta kolaylikta bir

maddedir ve ayirt ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu icin testte yer almasi gereken bir

maddedir.

145



4.28. Yirmi sekizinci Maddenin Istatistiksel Sonuclari ve Yorumu

Tablo 29: 28. soruya ait madde istatistikleri

M28 A* B C D BOS p D

Devlet Okullan f 104 27 28 31 1

% 54,7 | 14,2 | 14,7 | 16,3 0,5

Ozel Okul £ 21| 1 0ol 1 0

% | 923 | 38 | 00| 38 0,0 |08 066
Toplam £ 128 | 28 | 28 | 32 1

0

% |sey 130130, 0.4

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktoriinde yer alan “Sifatlarin climledeki islevlerini fark eder, sifatlar islevlerine uygun
olarak kullanir. ” kazaniminin o6l¢iilebilir zihinsel siireci niteliginde hazirlanmastir.
Analiz diizeyinde bir maddedir. Burada dogru cevap “A” segenegidir ve grubun
%359,3’1i soruya dogru yanit vermistir. Celdiricilerden “B” ve “C” ¢eldiricilerinin yeterli
ogrenci tarafindan isaretlenmedigi sebebiyle degistirilmesi gerektigi sdylenebilir. “D”
celdiricisi de az sayida 6grenci tarafindan isaretlenmistir. Bu sebeple bu ¢eldiricinin de
degistirilmesi gerektigi sdylenebilir. Bu soruda 6grencilerin bir kisminin pekistirme ve
kiictiltme sifat1 kavramlarini kavrayabildikleri sonucuna ulagmak miimkiindiir. Bir kisim

Ogrencinin bu kavramlari ayirmakta zorlandiklar1 s6ylenebilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %54,7’si soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %92,3’tiir. Ozel okulun daha basaril1 oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,58) bakildiginda, bu maddenin orta kolaylikta bir
madde oldugu sdylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu

(0,66) i¢in, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, 6grencilerin bir kisminin yanit verebildigi, kolay bir maddedir ve

ayirt ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu igin testte yer almasi gereken bir maddedir.
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4.29. Yirmi dokuzuncu Maddenin Istatistiksel Sonuclari ve Yorumu

Tablo 30: 29. soruya ait madde istatistikleri

M29 A B C* D BOS p D

Devlet Okullan f 42 48 71 28 2

% 22,2 | 254 1 37,6 | 14,8 1,0

Ozel Okul

f 1 4 20 1 0
0,41 0,64
% 3.8 [ 1541769 | 3.8 0,0
Toplam f 43 52 91 29 2
0
%o 20,0 242 1 423 13.5 0,9

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktoriinde yer alan “Sifat tamlamalarinin kurulus ve anlam o6zelliklerini kavrar. ”
kazaniminin Slgiilebilir zihinsel stireci niteliginde hazirlanmistir. Anlama diizeyinde bir
maddedir. Burada dogru cevap “C” se¢enegidir ve grubun %42,3’1i soruya dogru yanit
vermistir. Celdiricilerden “A” ve “B” celdiricilerinin iyi calistig1 sOylenebilir. “D”
celdiricisinde yer alan isim tamlamasi kavrami beklenildigi gibi ¢ok sayida 6grenci

tarafindan  isaretlenmemistir. Bu soruda  Ogrencilerin  sifat tamlamalarini

kavrayamadiklar1 sonucuna ulagilabilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %37,6’s1 soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda

bu oran %76,9’dur. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,41) bakildiginda, bu maddenin orta kolaylikta bir
madde oldugu soylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan yiiksek oldugu

(064) i¢in, bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilmektedir.

Bu madde, Ogrencilerin bir kismimin yanmit verebildigi, orta kolaylikta bir

maddedir ve ayirt ediciligi 0,40’tan biiyiik oldugu icin testte yer almasi gereken bir

maddedir.
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4. 30. Otuzuncu Maddenin Istatistiksel Sonuclari ve Yorumu

Tablo 31: 30. soruya ait madde istatistikleri

M30 A B C D* BOS p D
Devlet Okullar f 38 58 40 53 2

% 20,1 | 30,7 | 21,2 | 28,0 1,0
Ozel Okul f 4 5 2 15 0

% 154 | 192 | 7,7 57,7 0,0 0,31 0,03
Toplam f 42 63 42 68 2

% 19,5 29,3 | 19,5 316 0,9

Bu madde, “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
faktoriinde yer alan “Edat, baglag, tinlemlerin islevlerini ve climleye kazandirdiklari
anlam oOzelliklerini kavrar, bu kelimeleri islevlerine uygun olarak kullanir.” ve
“Kelimeleri ciimlede farkli gorevlerde kullanir.” kazanimlarinin Slgiilebilir zihinsel
siireci niteliginde hazirlanmistir. Analiz diizeyinde bir maddedir. Burada dogru cevap
“D” se¢enegidir ve grubun %31,6’s1 soruya dogru yanit vermistir. Celdiricilerden “A”
ve “C” ¢eldiricilerinin iyi ¢alistig1 sdylenebilir. “B” ¢eldiricisi ise sorunun dogru cevabi
olan “D” sikkindan daha fazla isaretlenmistir. Bu durum oOgrencilerin edat, baglag¢ ve

tinlem kavramlarini yeterli diizeyde kavrayamadiklarin1 gosterebilir.

Devlet okullarinda 6grencilerin %281 soruyu dogru yanitlarken, 6zel okulda bu

oran %57,7dir. Ozel okulun daha basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Madde giicliik indeksine (0,31) bakildiginda, bu maddenin ¢ok zor bir madde
oldugu sdylenebilir. Maddenin ayiricilik giicii indeksi 0,40’tan diisiik oldugu (0,03) i¢in,

bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edememektedir.

Bu madde, 6grencilerin birgogunun yanit veremedigi, zor bir maddedir ve ayirt
ediciligi 0,40’tan diisiik oldugu i¢in testte yer almamasi gereken bir maddedir. Bu soru

gecersizdir.
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4.31. Birinci Faktor Altindaki Kazamimlarin Okul Tiirlerime Gore Karsilastirilmasi

Tablo 32: 1. Faktor altindaki kazanimlarin okul tiirlerine gore karsilastirilmasinin

istatistiksel verileri

1. Faktor N X S sd t p
Devlet 191 52.09 26.10 215 -4.99 0.00
Ozel 26 79.17 24.75

Yapilan t-testi sonuglarina gore, devlet okullar1 ile 6zel okul arasinda anlamli bir

fark bulundugu goriilmiistiir [t(z15)=-4.99, p<.01]. Devlet okullarmin birinci faktori
yanitlama bagarilar ( 7=52,09), 0zel okulun birinci faktorii yanitlama basarisindan (

X =79,17) diisiiktiir. Ozel okul birinci faktorii yanitlamada devlet okullarina gore, daha

basarili olmustur.
4.32. Ikinci Faktor Altindaki Kazanimlari Okul Tiirlerine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 33: 2. Faktoriin altindaki kazanimlarin okul tiirlerine gore

karsilastirilmasinin istatistiksel verileri

2. Faktor N X S sd t p
Devlet 191 56.89 24.36 215 -5.07 0.00
Ozel 26 82.05 18.26

Yapilan t-testi sonuglarina gore, devlet okullar1 ile 6zel okul arasinda anlamli bir

fark goriilmiistiir [t(215)=-5.07, p<.01]. Devlet okullarinin ikinci faktérii yanitlama

basarllarl(y =56,89), 6zel okulun ikinci faktorii yanitlama basarisindan ( X =82,05)
diisiiktiir. Ozel okul ikinci faktorii yanitlamada devlet okullarina gére, daha basarili

olmustur.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularinin sonuglarina, 6gretmen ve 6grenci goriislerine

yer verilmistir. Arastirma sonuglarinin bulgularina dayali 6neriler de bu boliimde yer

almaktadir.

5.1 Arastirmanin Problem Ciimlelerine Yonelik Sonuclar:

Arastirmada dil bilgisi kavramlarinin algilanma diizeylerine iliskin su sonuglara

ulagilmistir:

1.

Genel olarak ogrencilerin isim ve fiil kokii kavramlarini ayirabildikleri
sonucuna ulasilmistir. Bu kavramlarla ilgili testte yer alan 1. soruya
ogrencilerin %66,5’1, 2. soruya %66,4°1, 3. soruya %82’si, 4. soruya ise

%67,7’s1 dogru yanit vermistir.

Ogrencilerin testte yer alan 5. ve 6. sorulara verdikleri yanitlar
dogrultusunda 6grencilerin yapim eki ile ¢ekim ekini ayirmakta zorlandiklar
sonucuna ulasilmistir. 5. soruya 6grencilerin %54,9°u, 6. soruya ise %49,5’1

dogru yanit vermistir.

Genel olarak ogrencilerin gévde kavraminmi Ogrenemedikleri sonucuna
ulagilmigtir. Govde kavramu ile ilgili testte yer alan 7. soruya 6grencilerin

%32,2’si, 8. soruya %33,8’1, 9. soruya %38,8’1 dogru yanit vermistir.

Ogrencilerin testte yer alan 10. soruya verdikleri yamtlar dogrultusunda,
birlesik kelimeyi kavradiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu soruya 6grencilerin

%63,6’s1 dogru yanit vermistir.

Testte yer alan 11. soruya verilen yanitlar dogrultusunda 6grencilerin basit,
tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt edemedikleri sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin %34,6’s1 soruya dogru yanit vermistir.

150



6.

10.

11.

Ogrencilerin  isimlerin  ciimledeki islevlerini kavradiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Testte yer alan 12. soruya Ogrencilerin %70,4’lii dogru yanit

vermistir.

Testte yer alan 13. soruya Ogrencilerin %61,3°l, 14. soruya ise %50,9’u
dogru yanit vermistir. Yapim eklerinin islevlerini ve kelimeye kazandirdig:
anlam oOzelliklerini Ogrencilerin kavrayip kavramadiklarini 6lgmek igin
hazirlanmis olan bu iki soruya verilen yanitlarin paralellik gostermedigi
sonucuna ulasilmistir. 13. soruya Ogrencilerin yaridan fazlast dogru yanit
verirken, 14. soruya Ogrencilerin yarist dogru yanit vermistir. Buradan
Ogrencilerin yapim eklerinin islevlerini kavrayamadiklar1 sonucuna

ulasilabilir.

Genel olarak ogrencilerin sifat ve zamir kavramlarim1 ayiramadiklari
sonucuna ulagilmistir. Testte yer alan 15. soruya 6grencilerin %51,2’si dogru
yanit vermistir. Bu soruda Ogrencilerin bir kisminin sifat celdiricisinin

bulundugu sikki isaretledikleri goriilmiistiir.

Genel olarak 6grencilerin iyelik ekleri ile hal eklerini kavrayamadiklar1 ve
birbirinden ayiramadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Testte yer alan 16. soruya
ogrencilerin %49,5’1, 17. soruya %44,7’si, 19. soruya %49,1°1 dogru yanit

vermistir.

Ogrencilerin %60,8’i, isim tamlamalarmin kurulus ve anlam 6zelliklerini
kavrayip kavrayamadiklarini 6lgmek amaciyla hazirlanmig olan 20. soruya,
dogru yanit vermistir. Yine bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan 21. Soruya
ogrencilerin %56,7’s1, 22. soruya %67,41i dogru cevap vermistir. Buradan
Ogrencilerin  belirtili isim tamlamas1 ile belirtisiz isim tamlamasi
kavramlarint ayirmakta zorlandiklar1 sonucuna ulasilabilir. Ayrica
ogrencilerin zincirleme isim tamlamasi kavramini diger tamlamalardan daha

iyi 0grendikleri de sdylenebilir.

Teste yer alan 23, 24, 25, 26. sorulara verilen yanitlar dogrultusunda

ogrencilerin ¢cogunun sifat kavramini ve sifat tiirlerini 6grendikleri sonucuna
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

ulagilmistir. 23. soruya dgrencilerin %75,3°1, 24. soruya %77,4’1, 25. soruya

%75,1°1, 26. soruya %79,2’si1 sorulara dogru yanit vermistir.

Ogrencilerin bircogunun niteleme, isaret, soru, sayir sifati kavramlarini

kavradiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin  belgisiz sifat ile belgisiz zamir kavramlarm iyi
kavrayamadiklar1 ve bu sebeple bu kavramlar1 birbirinden ayiramadiklari
sonucuna ulasilmistir. Testte yer alan 27. soruda 6grencilerin %48,4’1 dogru
sikta bulunan belgisiz sifat kavramini isaretlemistir. Celdiricide yer alan

belgisiz zamir kavrami birgok 6grenci tarafindan isaretlenmistir.

Ogrencilerin  birgogunun pekistirme ve kiiciiltme sifati  kavramlarini
ayiramadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Testte yer alan 28. soruya 6grencilerin

%359,3’1i dogru yanit vermistir.

Ogrencilerin birgogunun sifat tamlamasi kavramimi kavrayamadiklari, isim
tamlamas1 kavramiyla karistirdiklari sonucuna ulasilmistir. Testte yer alan

29. soruya 6grencilerin %42,3’1i dogru yanit vermistir.

Edat, baglag ve iinlem kavramlarinin &grencilerin ¢ogu tarafindan
Ogrenilmedigi sonucuna ulasilmistir. Testte yer alan 30. soruya 6grencilerin

%31,6’s1 dogru yanit vermistir.

Genel olarak o6zel okulun, devlet okullarindan daha basarili oldugu
belirlenmistir. Ozel okul égrencilerinin cogunun dil bilgisi kavramlarini daha

iyi 0grendikleri sonucuna ulagilmistir.

“Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
isimli  birinci  faktor altindaki kazanimlarin okul tiirlerine gore
karsilastirilmasinda devlet okullar1 ile 6zel okul arasinda anlamli bir fark
goriilmiistiir. Ozel okul birinci faktriin altindaki sorulari yanitlamada devlet

okullarina gore daha basarili olmustur.

“ Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama” isimli

ikinci faktor altindaki kazanimlarin okul tiirlerine gore karsilagtirilmasinda
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devlet okullari ile 6zel okul arasinda anlaml bir fark goriilmiistiir. Ozel okul
ikinci faktoriin altindaki sorular1 yanitlamada devlet okullarina gore daha

basarili olmustur.

5.2. Arastirmanin Alt Problemlerine Yonelik Ulasilan sonuclar

[Ikdgretim 6. simf Tiirkge 6gretmen kilavuz kitaplarinda dil bilgisi konular
sezdirmeye dayali anlatilmistir. Dil bilgisi kavramlarinin tanimlar1 6rnekler

izerinden verilmistir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan kavramlarin tanimlari, gramer
terimleri sozliiklerindeki tanimlardan ¢ok farkli degildir. Tanimlar 6grenci

seviyesine gore ya 6zetlenmis ya da detaylandirilmstir.

Kilavuz kitaplarinda ve 0&grenci ¢alisma kitaplarinda, dil bilgisi
kavramlariyla ilgili verilen 6rneklerin ve etkinliklerin yeterli diizeyde oldugu
sdylenebilir. Ogrenci ¢alisma kitabindaki etkinlikler; kavramlari sezdirmeye

ve pekistirmeye yoneliktir.

Test sonucglarmin bulgularina goére Tiirk¢e Ogretim programinda yer alan
kazanimlarin ve dil bilgisi konularmin yeterli diizeyde kazandirilamamis

oldugu tespit edilmistir.

Ozel okul ile devlet okullarinda bulunan 6grencilerin kavramlar1 algilama

diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Kavramlar1 O6gretmede 06zel okulun daha basarili oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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5.3. Ogretmenlerin ilkégretim 6. Simf Tiirkce Dil Bilgisi Kavramlarinin

Ogretimi ile Tlgili Goriisleri

Otuz soruluk dil bilgisi kavramlarin algilanip algilanmadigir 6lgmek amaciyla
hazirlanmis olan test, Ankara ilinin ¢esitli semtlerindeki okullarda uygulanmistir. Testin
uygulandig1 okullarda kadrolu ya da vekil 6gretmen olarak gdérev yapan dgretmenlerin,
dil bilgisi kavramlarmin O6gretimi, Tiirkce Ogrenci ve ogretmen kilavuz kitaplar
hakkindaki diisiincelerini 6grenmek amaciyla bu 6gretmenlerle sozlii iletisime dayali
sorular sorulmus ve cevaplar not alinmistir. Bazi okullarda testin uygulandig: giin vekil
olarak gorev alan Tiirkce Ogretmenleri okulda bulunmadigindan bu okullardaki
ogretmenlerle goriisiilememistir. Ogretmenlere yoneltilen sorular ve sorulara verilen

cevaplar su sekildedir:

Soru: Dil bilgisi konularimi islerken 6gretmen kilavuz kitabina bagl kaliyor

musunuz?
Genel olarak cevaplar su sekildedir:

J Hayir. Kilavuz kitabinda dil bilgisi boliimiinde yapilmasi gerekenleri

yeterli bulmuyorum. Bu yiizden kendim anlatiyorum.

o Dil bilgisi boliimiinde eksikliklerin oldugunu diisiiniiyorum.

. Dil bilgisi 6gretiminde once konuyla ilgili bilgi verilmesi gerektigini
diistinliyorum.

° Kilavuz disia ¢ikmiyorum. Ama 6grencilere not tutturuyorum.

Soru: Dil bilgisi konularini1 anlatirken kilavuz kitabindaki etkinlikleri sirasiyla

Ogrencilere yaptirtyor musunuz?

Genel olarak Ogretmenler, etkinliklerin = bazilarinin  gereksiz  oldugu
sOylemiglerdir. Etkinliklerin hepsinin smifta slire yetmedigi i¢in yapilamadigini
belirtmislerdir. Bazi etkinlikleri de begenmedikleri i¢in kullanmadiklari ifade
etmislerdir. Yazma ile ilgili etkinlikleri ev 6devi olarak dgrencilere verdiklerini belirten

Ogretmenler de vardir.
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Soru: Kilavuz kitabinda dil bilgisi 6gretiminin dogru yapildigimi1 diisiiniiyor

musunuz?

Ogretmenlerin kimisi dogru bulduklarini, kimisi de eksik yénlerin bulundugunu
belirtmislerdir. Birka¢ 6gretmen dil bilgisi kavramlarin sezdirmeye dayali olmasindan
memnunken, bir kisim Ogretmen de kavramlarla ilgili tanimlarin ilk olarak
verilmemesinden yakinmaktadirlar. Eskiden dil bilgisi konularinin ezbere dayali
anlatildig1 i¢in kolayca bu konularin unutuldugunu iddia eden 6gretmenler, sezdirmeye

dayal1 dil bilgisi konularinin anlatimini1 begendiklerini séyleyen 6gretmenler de vardir.

Soru: Dil bilgisi konularinin 6grenciler tarafindan yeterli seviyede algilandigini

diisiiniiyor musunuz?

Ogretmenler genel olarak &grencileri basarisiz bulmakta ve bu basarisizligin
sebebi olarak da Ogrencilerin, birinci kademedeki eksikliklerle ikinci kademeye

baslamalarin1 gostermektedirler.

Soru: Dil bilgisi konularin1 anlatirken bagka kaynaklardan yararlaniyor

musunuz?

Bu soruya birkag 6gretmen “evet” yanitin1 vermistir. Gerekge olarak da piyasada
Tirkge ile ilgili hazirlanmis ¢ok giizel kaynaklarin bulundugunu gostermislerdir. Birkag
Ogretmen ise Ogrencilerin dershaneden temin ettikleri kaynak kitaplar1 kullandiklarini

belirtmislerdir.

Soru: Genel olarak Tiirk¢e 6gretmen kilavuz ve dgrenci calisma kitaplariyla

ilgili elestirileriniz nelerdir?
Verilen cevaplari su sekilde siralayabiliriz.

o Ogrenci galisma kitabinda gereksiz etkinlikler var. (Nedir bu etkinlikler?)

Yazdiginizi resmediniz gibi...
J (Cagdas metinler yer almiyor.

o Seckin yazarlarin metinlerine yer verilmiyor.
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. Bazi  metinler sikict...(Hangi metinleri sikict  buluyorsunuz?)

Atatiirkgiiliik temasinda verilen metinleri sikict buluyorum.
. Calisma kitabinda yer alan etkinliklerde hatalar ¢ikabiliyor.

J Bazi metinlerde agir kelimeler kullaniliyor. Bu kelimelerin Tiirkge

karsilig1 olmali.

. Ders saati yetmiyor etkinliklerin hepsini yaptirmaya.

5.4. TIkogretim 6. Simif Ogrencilerinin Tiirkce Dil Bilgisi Konulari, Tiirkce
Dersi ve Tiirkce Kitaplan ile ilgili Goriisleri

Testin uygulandig1 okullarda bazi1 smiflardaki Ggrencilerle, test sonrasinda
goriisme yapilmistir. Gorlisme sirasinda 0grencilere sorulan sorular ve sorulara verilen

cevaplar su sekildedir:
Soru: En ¢ok zorlandiginiz dil bilgisi konusu hangisidir?

Bu soruya genel olarak ogrenciler, “Tamlamalar konusunda zorlantyoruz.”
yanitin1 vermislerdir. Sifat tamlamalariyla isim tamlamalarini ayirt edemediklerini
belirtmislerdir. Neden? Sorusuna su cevaplar1 vermislerdir: “Birbirlerine benziyorlar.”

ve “Cok az 0rnek veriliyor.”

Baz1 6grenciler de yap1 bilgisini anlamakta zorluk g¢ektiklerini belirtmislerdir.

Kelimeleri ek ve koklerine ¢ogu zaman dogru ayiramadiklarini séylemiglerdir.

Baz1 Ogrencilerde sifat ve zarf kavramlarmi ayirmakta zorlandiklarim
belirtmiglerdir. Neden? sorusuna birka¢ 6grenci bir kelimenin hem sifat hem de zarf

olarak kullanilmasinin konuyu anlamalarini zorlagtirdig1 yanitin1 vermistir.

Baz1 6grenciler kitabin son temasinda yer alan edat, baglag, iinlem konularini
anlamadiklarini ve edat ile baglaclar1 ayiramadiklarini belirtmislerdir. Baz1 okullarda bu
konular, okulun son giinleri sebebiyle dgrencilerin okula gelmemesinden yeterli grenci

sayisina ulagilamadigi i¢in islenmemistir. Bazi okullarda da 6grenci azligina ragmen bu
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konular islenmis olmasmma ragmen yine de Ogrenciler bu konular1 yeterince

anlamadiklarini ifade etmislerdir.
Soru: Ogrenci ¢alisma kitabindaki etkinlikleri begeniyor musunuz?

Baz1 6grenciler dil bilgisi etkinliklerinin zor oldugu, bu etkinlikleri yapmakta
zorlandiklarin1 belirtmiglerdir. Bazi 6grenciler ise yazma etkinliklerinden hi¢ zevk
almadiklarini bunlar1 yapmak istemediklerini sdylemislerdir. Baz1 6grenciler de resim

yaptirilan etkinlikleri begenmediklerini ifade etmislerdir.

Soru: Ogrenmekte zorlandigmiz konular1 veya anlamadigimiz konular1 6grenmek

icin neler yapiyorsunuz?

Ogrencilerin bircogu dershaneye gittiklerini ve buradan aldiklar1 kaynaklari
kullandiklarii belirtmislerdir. Baz1 68renciler de yaprak test alip evde cozdiiklerini

sOylemislerdir.
Soru: En ¢ok sevdiginiz ve en ¢ok katildiginiz ders hangisidir?

Bu soruya 6grencilerin bir¢ogu “Tiirkge dersi” cevabini vermistir. “Neden?”
sorusuna ise dgrenciler su cevabi vermislerdir: “Tiirk¢e dersi diger derslere gére daha

kolay.”
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5.5. Oneriler

10.

. Dil bilgisi kavramlarinin kavratilmasina ve ogretilmesine daha ¢ok dnem

verilmelidir.

Dil bilgisi kavramlarinin 6gretiminde farkli yontem ve tekniklerinden

yararlanilmalidir.

Dil bilgisi kavramlarinin 6gretiminde en ¢ok kullanilan yontem olan anlatim

yontemi, artik yerini diger etkili yontemlere birakmalidir.

Dil bilgisi kavramlarinin 6gretiminde kavram haritalarinin kullanimina 6zen

gosterilmelidir.

Dil bilgisi kavramlarimin O6gretiminde daha fazla uygulamalara yer

verilmelidir.
Dil bilgisi kavramlar1 ezbere dayandirilmamalidir.

Dil bilgisi 6gretimi esnasinda Ogrencileri aktiflestirecek etkinliklere yer

verilmelidir.

Dil bilgisi kavramlarinin 6grenciler tarafindan algilanma diizeylerini tespit
etmek amaciyla sik sik smavlar yapilmali ve bu smav sonuglar
degerlendirilerek duruma gore kavramlarin 6gretilmesinde farkli stratejiler

gelistirilmelidir.

Ozel okulun devlet okullarina gére daha basarili olmasimin sebebi olarak;
ogretmenlerin ve velilerin 6grencilerle daha ¢ok ilgilenmesi, 6grencilerin
basarili olmaya giidiilendirilmesi gdosterilebilir. Bu sebeple devlet
okullarinda c¢alisan Ogretmenlerin de Ogrencilerle birebir ilgilenmeleri
gerektigi soylenebilir. Sadece Ogretmenler degil veliler de cocuklarinin

basarilarini kontrol etmelidirler.

Ogretmenlerin dil bilgisi kavramlarmi &gretirken, yeni yaklagimlara gore
hazirlanmis 6gretmen kilavuz kitaplarina uymalar1 ve eski yontemlerle ders

anlatma aligkanliklarindan vazgegmeleri gerekmektedir.
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EK1

ILKOGRETIM 6. SINIF DILBIiLGiSi KAVRAMLARININ ALGILANMA
DUZEYLERINi OLCMEK AMACIYLA OGRENCILERE UYGULANAN TEST

1. “Bugiin okula gec gittim.” ciimlesinde alt1 ¢izili s6zciik asagidakilerden hangisidir?
a) isim kokii b) fiil kokii
c) sifat d) isim

2. “Yedi senedir goz-liik kullantyorum.” ciimlesinde alt1 ¢izili hece asagidakilerden

hangisidir?
a) isimden fiil yapan ek b) fiilden fiil yapan ek
c)fiilden isim yapan ek d)isimden isim yapan ek

3. “ Simit¢i biitlin simitleri satt1.” ciimlesinde alt1 ¢izili boliim i¢in asagidakilerin
hangisi dogrudur?

a) isim koki b) fiil kokii

c)sifat d) fiil

4. “Tatilde bol bol resim gizecekmis.” climlesinde alt1 ¢izili boliim i¢in asagidakilerin
hangisi dogrudur?

a) isim koki b) sifat

c) fiil koki d) zarf

5. “Ogretmene yapilan bu say-gi-siz-lik hi¢bir zaman unutulmayacak.” ciimlesinde alt1
cizili hece i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) isimden isim yapan ek b) fiilden isim yapan ek

c) fiilden fiil yapan ek d) isimden fiil yapan ek

6. “Cocuklarin top-u agac-ta kal-di.” ciimlesinde alt1 ¢izili ekler i¢in asagidaki siklardan
hangisi dogrudur?

a) ¢ekim ekleri b)yapim ekleri

c)fiilden isim yapan ekler d) fiilden fiil yapan ekler
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7. “Sokaktaki insanlarin bakislari onu rahatsiz etti.” bu climlede yapim eki almis olan
alt1 ¢izili sozcilige ne denir?

a) fiil b) zamir

c) zarf d) gévde

8. “Bakici bebegi cok seviyordu.” climlesinde alt1 ¢izili sézclik i¢in asagidakilerden
hangisi dogrudur?

a) fiil b)sifat

c) fiil govdesi d) isim govdesi

9. “Onlarin ¢ok giizel bir yazlik evleri vardi” climlesinde alt1 ¢izili sdzciik igin
asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) isim govdesi b) fiil govdesi

c) zarf d)zamir

10. “Cemberin yarigapini hesaplamak ¢ok zamanimi aldi.”

“Biitlin sinif disar1 ¢ikt1.”

“ Ogretmen olmak igin ¢ok calist.” ciimlelerinde alt1 ¢izili sézciikler yap: bakimindan

hangi sikta dogru siralanmigtir?

a) birlesik kelime, basit kelime, tiiremis kelime
b)basit kelime, basit kelime, tiiremis kelime
c)birlesik kelime, basit kelime, basit kelime

d) basit kelime, birlesik kelime, tiiremis kelime
11. “Dolabindaki kazaklar katlad1.”

“ Siiplirge otu nerede yetisir?”

“Agirbash insanlarla arkadaslik etmek isterim.” climlelerinde alt1 ¢izili sdzciikler yap1

bakimindan hangi sikta dogru siralanmigtir?

a) basit kelime, tiiremis kelime, birlesik kelime
b) birlesik kelime, tiiremis kelime, basit kelime
¢) tiiremis kelime, basit kelime, birlesik kelime

d) basit kelime, basit kelime, birlesik kelime
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12. “Ayse, agac, kalemler, riizgar, mantik” bu isimler sirasiyla hangi sikta dogru

verilmistir?

a)ozel isim, cins ismi, tekil isim, soyut isim, somut isim

b) 6zel isim, cins ismi, ¢ogul isim, somut isim, soyut isim

¢) ¢ogul isim, soyut isim, tekil isim, somut isim, soyut isim

d) 6zel isim, ¢ogul isim, ¢gogul isim, soyut isim, soyut isim

13. “Orman-lik” kelimesinin dogru tahlili hangi sikta verilmigtir?
a) orman: fiil koki -lik: fiilden fiil yapan ek

b) orman: fiil kokii -lik: fiilden isim yapan ek

¢) orman: isim kokii -lik. Isimden isim yapan ek

d) orman: isim kokii  -lik: isimden fiil yapan ek

14. “Utan-gag¢” kelimesinin dogru tahlili hangi sikta verilmistir?
a) utan-: fiil kokii -gac: fiilden fiil yapan ek

b) utan-. Isim kokii -gac: isimden isim yapan ek

¢) utan-: isim kokii -gag: isimden fiil yapan ek

d) utan-: fiil kokii -gag: fiilden isim yapan ek

15. “Ahmet, 6gretmenini artyordu, onu bulamiyordu.”

“Ogrencilerden bazilar1 bugiin torene katilmadi.” alt1 ¢izili sdzciiklerin tiirii hangisidir?

a) sifat b) zarf
) zamir d) fiil

16. ““ Kalem-i masanin iizerine birakti.” alt1 ¢izili ek i¢in asagidaki siklardan hangisi

dogrudur?
a) iyelik eki b) ilgi eki
¢) ismin belirtme hali d) fiilden isim yapan ek

17. “Kalem-i kaybolmus.” alt1 ¢izili ek i¢in asagidaki siklardan hangisi dogrudur?
a) iyelik eki b) ilgi eki

¢) ismin belirtme hali d) fiilden isim yapan ek
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18. “Ogretmenin sdyledigi soruyu tahtaya yazd1.” alt1 ¢izili harf i¢in asagidakilerden
hangisi dogrudur?

a) isimden isim yapan ek b) sert sessiz harf

¢) fiilden isim yapan ek d) kaynastirma harfi

19. “Cilizdan-1m ¢antamda kald1” climlesinde alt1 ¢izili ek i¢in asagidakilerden hangisi

dogrudur?
a) fiilden isim yapan ek b) fiilden fiil yapan ek
¢) sahis eki d) birinci tekil kisi iyelik eki

20. “Kapinin kolu kirildi.” alt1 ¢izili boliim i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?
a) belirtisiz isim tamlamasi b) sifat tamlamasi
¢) belirtili isim tamlamasi d) zincirleme isim tamlamasi

21. “Bilgisayar ekrani tozlanmis.” alt1 ¢izili boliim i¢in asagidakilerden hangisi

dogrudur?
a) belirtisiz isim tamlamasi b) sifat tamlamasi
¢) belirtili isim tamlamasi d) zincirleme isim tamlamasi

22. “Masa Ortiisiiniin deseni g6z aliciydi.” alt1 ¢izili boliim i¢in asagidakilerden hangisi

dogrudur?
a) belirtisiz isim tamlamasi b) sifat tamlamasi
¢) belirtili isim tamlamasi d) zincirleme isim tamlamasi

23. “Giizel yiizlii ve uzun boyluydu.” climlesinde alt1 ¢izili sozctlikler hangi gorevde

kullanilmistir?
a) isaret sifati b) say1 sifati
¢) niteleme sifati ¢) soru sifati

24. “Bu kitap, o kitaptan daha giizel.” climlesinde alt1 ¢izili s6zciikler hangi gorevde

kullanilmigtir?
a) isaret sifati b) say1 sifatt
¢) niteleme sifati ¢) soru sifati
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25. “Ne 15 yapiyorsun?” climlesinde alt1 ¢izili sozctikler hangi gorevde kullanilmigtir?
a) isaret sifati b) say1 sifatt
¢) niteleme sifati ¢) soru sifati

26. “Yedi arkadas maca gittiler.” climlesinde alt1 ¢izili sézciikler hangi gorevde

kullanilmistir?
a) isaret sifati b) say1 sifati
¢) niteleme sifati ¢) soru sifati

27. « Birkag hafta daha burada kalacagiz.”

“ Bazi giinler yemekleri o yaparmis.” alt1 ¢izili s6zciikler climlede hangi anlamda

kullanilmigtir?
a) niteleme sifati b) say1 sifatt
c) belgisiz zamir d) belgisiz sifat

28. “Yemyesil bahgeli, gepgenis kapili, biiyiikece bir evde yasiyordu.” alt1 ¢izili sifatlar
icin sirasi ile asagidaki siklardan hangisi dogrudur?

a) pekistirme sifati, pekistirme sifati, kiigiiltme sifati

b) kiigiiltme sifati, pekistirme sifati, kiiciiltme sifati

¢) kiiciiltme sifat1, kiigiiltme sifati, pekistirme sifati

d) pekistirme sifati, kii¢iiltme sifati, pekistirme sifati

yi arkadas kotii giinde belli olur.” alt1 ¢izili

29 ¢¢

29. “Soguk havalar insan1 hasta eder.

tamlamalar sirasiyla hangi sikta dogru verilmistir?
a) belirtili isim tamlamasi, belirtisiz isim tamlamast
b) isim tamlamasi, sifat tamlamasi

c) sifat tamlamasi, sifat tamlamasi

d) isim tamlamasi, isim tamlamasi

30. “ Kedi ile yavrusu bu sicacik evde yasiyor.”

Bana gore geziye sen de gitmelisin.” climlelerinde alt1 ¢izili kelimeler sirasiyla hangi

gorevlerde kullanilmigtir?
a) edat, baglac, baglac b) edat, edat, baglag
c) baglag, edat, edat d)baglag, edat, baglac
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