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ÖZET 

Bu çalışmada, Türkçe öğretiminde kullanılan Milli Eğitim Bakanlığına ait Türkçe ders 

ve çalışma kitaplarında yer alan kurmaca metinlerde 5N1K kullanımı ve bu kullanımın ders ve 

çalışma kitaplarındaki yeri hakkında bir değerlendirme yapılması amaçlanmıştır. Bu çerçevede 

5., 6., 7. ve 8. Sınıf Türkçe ders ve çalışma kitaplarında yer alan metinler, etkinlikler ve 

sorular türlerine göre sınıflandırılmış ve bilişsel düzeylere göre tablolaştırılmıştır. Araştırmada 

nitel araştırma yöntemlerinden olan doküman analizi (belge tarama) kullanılmıştır. Elde edilen 

bulgularda MEB 5, 6, 7 ve 8. Sınıf ders ve çalışma kitaplarında yer alan 5N1K sorularının 

sürekli tekrar eden bir kullanım içinde kaldığı, 5N1K sorularının öğrencilerin yaş seviyelerine 

dağılımlarının dengesiz olduğu, öğrencilerin bilişsel süreçlerini bulundukları yaş grubu ile 

orantılı olarak geliştirmekte yetersiz kaldığı görülmüştür. Çalışmanın, Türkçe eğitiminde 

ortaokul MEB Türkçe ders ve çalışma kitaplarında yer alan kurmaca metinlerde 5N1K 

kullanımı bakımından alana katkıda bulunabileceği düşünülmektedir. 

 

Anahtar Kelimeler: Türkçe öğretimi, 5N1K, MEB ders ve çalışma kitapları, kurmaca metin, 

etkinlikler, sorular 
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ABSTRACT 

This thesis evaluates the usage of “WHquestions” in Turkish lessons, the text in 

Turkish main course boks and the importance of the usage of “WH questions” in both 

classrooms and the course books. In this respect, the fiction texts located in 5th, 6th, 7th and 

8th grade Turkish course books which are classified according to their genres are categorized 

in terms of their cognitive levels. 

In this research, a qualitative research method is used for the documentation analysis 

and scanning. The obtained results Show that the specified course books prepared by Turkish 

Ministery of Education for the secondary school repeats themselves in terms of the usage of 

“WH questions”. Also, “WH questions” are not sufficient in terms of improving students’  

cognitive process according to their age range.  This study provides contribution to the fiction 

texts in Turkish course books and workbooks prepared by the Turkish Ministery of Education 

for the secondary school level in terms of regulating “WH questions” properly. 

 

Key words: Turkish language teaching, “WH questions”, Turkish Ministery of Education, 

Turkish course books and workbooks, fiction texts, activity questions. 
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ÖN SÖZ 

Bu çalışmada Milli Eğitim Bakanlığına ait ortaokul Türkçe ders ve çalışma 

kitaplarında yer alan kurmaca metinlerde 5N1K tekniğinin kullanımı üzerinde durulmuştur. 

Çalışmanın birinci bölümünde, araştırmanın konusuna açıklık getirmek amacıyla 

problem tümcesi ile alt problemler, araştırmanın amacı ve önemi, araştırmanın yöntemi gibi 

konular üzerinde durularak araştırma ile ilgili sınırlılıklar belirlenmiştir.  

İkinci bölümde ise çalışmanın kavramsal çerçevesini oluşturan dil, dilin kullanımı, 

metin, kurmaca metin, soru tipleri, dil eğitiminde temel beceri alanları, 5N1K, Türkçe 

eğitimde 5N1K, Türkçe dersi kazanımları, Türkçe ders kitaplarındaki kurmaca metinler ve 

dağılımı, kurmaca metinlerin 5N1K ile ilgili etkinliklerinin ve sorularının yorumlanması, 

ortaokul Türkçe ders ve çalışma kitaplarında 5N1K’yi esas alan kurmaca metin, etkinlik ve 

soruların değerlendirilmesi Türkçe ders ve çalışma kitaplarında 5N1K’yi esas alan soruların 

Bloom taksonomisi basamaklarına göre dağılımı gibi konular hakkında bilgi verilmiştir. 

Çalışmanın son bölümünde ise incelenen MEB Türkçe ders ve çalışma kitaplarında yer 

alan metinler, etkinlikler ve sorular bulgular ışığında değerlendirilmiştir. 

Çalışma süresince bilgi ve tecrübeleriyle beni yönlendiren, değerli vaktini ve desteğini 

benden esirgemeyen, araştırmamı titizlikle inceleyen, her zaman bana anlayış gösteren çok 

kıymetli danışmanım Yrd. Doç. Dr. Ahmet DEMİR hocama teşekkürlerimi sunmayı borç 

bilirim. 
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TÜRKÇE EĞİTİMİNDE KURMACA METİNLER ÜZERİNDEN 5N1K KULLANIMI 

VE ORTAOKUL TÜRKÇE DERSLERİNDEKİ YERİ 

 

1.GİRİŞ 

1.1. ARAŞTIRMANIN AMACI 

Son yıllarda Türkçe ders kitaplarında sıkça rastladığımız ve metin etkinliklerinin 

önemli bir kısmını kapsayan 5N1K yönteminin teorik betimlemesinin yapılacağı ardından ise 

Türkçe ders kitaplarına ve Türkçe ders kitaplarında yer alan metinlere uygunluğunun 

araştırılacağı bu çalışmada amaç, 5N1K yöntemine ve Türkçe ders kitaplarında yer alan 

etkinliklere uygunluğuna daha geniş bir bakış açısıyla bakmaktır. 

MEB kitaplarında yer alan kurmaca metin etkinliklerinin 5N1K yöntemine 

uygunluğunun tartışılacağı bu çalışmada, ilk olarak ilköğretim müfredatı ve kazanımlar 

tablosu incelenecektir. Türkçe eğitiminde kurmaca metinlerin önemi, ilköğretim MEB 

kitaplarında yer alan kurmaca metin örnekleri üzerinden 5N1K yönteminin eksiklikleri ve 

nasıl olması gerektiği açıklanmaya çalışılacaktır. 

1.2. ARAŞTIRMANIN ÖNEMİ 

Yapılan alan taraması sonucunda ilköğretim ikinci kademe MEB Türkçe kitaplarında 

yer alan kurmaca metinlerin 5N1K kullanımı ile tahlil edilmesine yönelik detaylı bir çalışma 

ile karşılaşılmamıştır.  

Yapılan bu çalışmanın, MEB Türkçe kitaplarında yer alan kurmaca metinlerde sık 

kullanılan bir teknik olan 5N1K yöntemi ile incelenmesinin ne gibi fayda sağladığı, metni 

anlama ve anlamlandırma açısından öğrencilere nasıl yol gösterdiği gibi konulara detaylı bir 

şekilde değinerek alana katkı sağlayabileceği ve bu açıdan alanda bir boşluğu doldurabileceği 

ön görülmüştür.  
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1.3. ARAŞTIRMANIN KAPSAMI VE SINIRLILIKLARI 

5N1K tekniğinin ne olduğu, Türkçe eğitiminde özellikle kurmaca metinler üzerinden 

5N1K tekniğinin nasıl kullanıldığı, bu kullanımın hikâye tahlilinde ne gibi bir önem taşıdığı 

konuları tezin kapsamını oluşturmaktadır. 

MEB kitaplarında yer alan kurmaca metin etkinliklerinin 5N1K yöntemine 

uygunluğunun tartışılacağı bu çalışmada, ilk olarak ilköğretim müfredatı ve kazanımlar 

tablosu incelenecektir. Türkçe eğitiminde kurmaca metinlerin önemi, ilköğretim ikinci kademe 

MEB kitaplarında yer alan kurmaca metin örnekleri üzerinden 5N1K yönteminin eksiklikleri 

ve nasıl olması gerektiği açıklanmaya çalışılacaktır. 

Çalışmaya kaynak oluşturacak kitaplar, MEB 5. Sınıf Türkçe ders ve çalışma kitapları, 

MEB 6. Sınıf Türkçe ders ve çalışma kitapları, MEB 7. Sınıf Türkçe ders ve çalışma kitapları, 

MEB 8. Sınıf Türkçe ders ve çalışma kitapları içerisinde yer alan kurmaca metinlerin 5N1K 

tekniğine göre incelenmesi ile sınırlı tutulmuştur. 

1.4. YÖNTEM 

Nitel bir araştırma olan bu çalışmada doküman analizi ve belge tarama yöntemleri 

kullanılmıştır. Nitel araştırmayı, “gözlem, görüşme ve doküman analizi gibi nitel veri toplama 

tekniklerinin kullanıldığı, algıların ve olayların doğal ortamda gerçekçi ve bütüncül bir 

biçimde ortaya konmasına yönelik nitel bir sürecin izlendiği araştırma” olarak tanımlamak 

mümkündür (Yıldırım ve Şimşek, 2008, s. 39). Araştırma kapsamında incelenen konuyla ilgili 

olgu ve olaylar hakkında bilgi içeren yazılı belgelerin analiz edilmesiyle veri sağlanmasına 

doküman incelemesi denilmektedir. Araştırma yapılan alanla ilgili pek çok bilgi görüşme ve 

gözlem yapmaya gerek kalmaksızın belge inceleme yoluyla elde edilebilir. Bu sayede 

araştırmacı zaman ve kaynak tasarrufu sağlamış olur. Hangi dokümanın önemli olduğu ve veri 

kaynağı olarak kullanılabileceğine araştırma konusuna bakarak karar vermek gerekir. Örneğin 

çocuk suçluğu ile ilgili bir araştırmada adli istatistiklere, emniyet verilerine ve sosyal hizmet 

dosyalarına bakılması yerinde olacaktır (Yıldırım ve Şimşek, 2008: 188). Mevcut olan kitap, 

dergi, yazı… gibi materyallerin incelenmesine belge tarama denir. Bu çalışmadaki nitel veriler 
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nicel verilerle desteklenmektedir aynı zamanda nicel bir takım değerlendirmeler üzerinde de 

durulmuştur. 

1.5. PROBLEM 

Çalışmanın ana problemi Türkçe eğitiminde kurmaca metinler üzerinden 5N1K 

kullanımı ve Türkçe ders kitaplarındaki yeridir. Bu çalışmanın alt problemleri Milli Eğitim 

Bakanlığı Türkçe ders kitaplarında bulunan metinlerde yer alan 5N1K etkinlikleri ve etkinlik 

sorularında 5N1K’nın yeridir. 

 

1.6. ÇALIŞMAYLA İLGİLİ TEMEL KAVRAMLAR 

1.6.1 Dilin Tanımı 

İnsanların düşündüklerini ve duyduklarını bildirmek için kelimelerle veya işaretlerle 

yaptıkları anlaşmaya dil denir (TDK, 2005: 526) İnsanların, duygu ve düşüncelerini sözlü veya 

yazılı olarak ifade etmek için kullandıkları iletişim aracıdır. 

Dil, sözcüklerin mantıksal bir diziliş içinde bir araya gelmesinden oluşmuş iletişim 

aracıdır. Sözcükler ise kavramların yerine geçen simgelerdir (Aktaş ve Gündüz, 2008: 28). 

Doğadaki canlı varlıkları diğer varlıklardan ayıran; insanı da bu canlı varlıklar içerisinde özel 

kılan en değerli özellik dildir (Yıldız, 2013: 9). 

Dilde birçok iletişimsel ve sembolik dizge vardır ve bu dizgeler sadece insan diline 

aittir. İletişim kurmak sadece insan türüne özgü olan bir özellik değildir. Kuşlar, arılar, 

yunuslar da iletişim kurabilir. Ancak hiçbiri dili insanlar gibi iletişim aracı olarak 

kullanamazlar (Yıldız, 2013: 10). Yıldız’ın bu sözlerini şu şekilde de yorumlayabiliriz; bütün 

canlıların kendine özgü iletişim özellikleri vardır. Atalarımızın da dediği gibi “İnsanlar konuşa 

konuşa, hayvanlar koklaşa koklaşa anlaşır.” Kişinin beyninde oluşan ve soyut olarak 

nitelendirdiğimiz dil, söze ya da yazıya döküldüğünde somutlaşır ve toplum yaşamında bireyin 

dış dünyayla ve diğer bireylerle ilişkilerini belirleyen, yansıtan, bilim, sanat, teknik gibi bütün 

alanlarla ilişkileri bulunan ve onları oluşturan bir kuruma dönüşür.  



 
 

4 
 

Kişinin ruhsal ve toplumsal kişiliğinin belirginleşmesinde ve düşüncenin gelişmesinde 

önemli işlevi olan dil, başkalarını etkileme, yönlendirme, yöneltme eylemlerinde kullanılırken, 

gerçekliğe ilişkin deneyimleri aktarmanın yanı sıra, belli amaçlarla gerçekliğe şu ya da bu 

görüntüyü vermek için başvurulan yönlerin başında gelir. (Ergenç, 2002: 123) 

  Dil değerlerimizin oluştuğu alandır. İyi, kötü; çirkin, güzel; kadın, erkek gibi ayrımlar 

dille gelen toplumsal ayrımlardır. Dil bu ayrımlarla düşünmeyi kolaylaştırırken toplumsal 

normların, değerlerin yeniden üretilmesini sağlamaktadır. Dil öğrenimi, bireyleri 

toplumsallaşma sürecine dâhil eder. Kişi, üzüntüsünü, sevincini, acısını, mutluluğunu, 

kızgınlığını, dileğini, isteğini, emrini karşısındaki kişiye ya da kişilere edindiği dil aracılığıyla 

aktarır. Aynı zamanda dil, bütün bu işlevlerin yanı sıra insanın zihinsel bakımdan gelişmesine 

ve yetişmesine de katkıda bulunur. Çünkü insan dil aracılığıyla iletişim kurar.  

İnsanlar için dil, öğrenilebilir bir beceridir. Dili etkili bir şekilde kullanan birey, hem 

akademik hayatında hem de sosyal hayatında toplumda saygın bir yere sahip olur.  Güneş’in 

de dediği gibi; bireysel gelişim ve öğrenmeye katkı sağlayan dil, iletişim aracı, zihni 

geliştirme aracı, sosyal gelişim aracı ve öğrenme aracıdır (Güneş, 2014: 22). 

1.6.2.Dilin Kullanımı  

 

Dil, düşünme ve zihinsel becerileri geliştirme için kullanılmaktadır. Ayrıca öğrenciler 

öğrenmelerini sürdürmek, kendilerini ifade etmek, bilgilenmek, düşünmek ve zihinsel 

becerilerini geliştirmek için dilin çeşitli alanlarından yararlanırlar (Güneş, 2014: 25). 

Yaşadığımız duygusal durumları, kullandığımız beden dilimizi bile etrafa 

yansıtmamızı sağlayan dildir. Örneğin, yediğimiz bir portakalın ekşi olması durumunda 

ağzımızı buruşturup tepki veririz ve bunu bu şekilde ifade ederiz ki bu da dilsel bir ifade 

biçimidir. Duygularımızın beden dili ile ifadesi bile bir dilsel ifade şeklidir. Bu da gösteriyor 

ki dil, ifade ediliş şekliyle yaşamın her alanında etkili bir kullanım alanı olan özel bir araçtır.  

Eskiden dilin kullanım alanları darken, günümüzde bilim ve teknolojini gelişmesiyle 

birlikte kullanım alanlarını genişletmiştir. Örneğin, eskiden mağara duvarlarına çizilen 

görsellerle insan kendini ifade ediyorken günümüzde bilgisayar, kitaplar, televizyon gibi 

teknolojik gelişmeler ışığında kullanım alanını genişleterek daha büyük kitlelere ulaşmıştır. 
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Kelimeler dil bünyesinde yer alan kavramlardır. Bu kelimelerin bir araya gelerek 

oluşturdukları tümceler bütünü ülkeden ülkeye farklılık göstermektedir. Çünkü her ulus içinde 

bulunduğu sosyo- kültürel yaşam alanına göre kelimelere farklı anlamlar yüklemiştir. Bu 

sebepten dolayı dil öğretimi gereksinime göre farklılık göstermektedir. 

Türkiye’de dil öğretimi 4 temel dil becerisi üzerine kurulmuştur. Dil öğretiminde temel 

beceriler: “okuma, yazma, dinleme ve konuşmadır.” Dil öğretiminin etkili bir şekilde 

gerçekleşebilmesi için, dil öğretiminin hangi amaçlara uygun olarak hayata geçirileceğinin 

planlanması gerekir. Bu amaçlar dilin dört temel becerisi göz önünde bulundurularak 

gerçekleştirilmelidir. 

 “Dinleme becerisine yönelik amaçlar 1: 

 Okunanı ve konuşulanı anlayabilmek 

 Etkili iletişim kurabilmek için dinleyebilme 

 Bilgi ve haber almak için dinleyebilme 

 Söylenenleri; yer, zaman, konu vb. kavramları tam anlamıyla anlayabilmek için 

dinleme 

 Dinlenileni değerlendirebilmek için dinleme 

 Dinlenilenin yararlı, eksik, gerçek, abartı yönlerini seçebilmek için dinleme 

   

Bir bireyin etkili bir dinleme becerisi geliştirebilmesi için içine bulunduğu ortamın 

dikkat dağıtıcı unsurlardan uzak olması gerekir. Çünkü birey duymayı değil dinlemeyi 

amaçlayarak zihninde mantıksal dizgeler oluşturmalıdır. 

Konuşma becerisine yönelik amaçlar2: 

 Dinlenilene karşılık verebilme 

 Bireyin gördüklerini, yaptıklarını, yaşadıklarını, dinlediklerini, öğrendiği 

edindiği bilgileri anlatabilme 
                                                           
1 (http://www.turkceogretimi.com/Dil-O%C4%9Fretim-Yontemleri/article/19-dil-oeretiminde-temel-becerilere-
genel-bir-bak/4) 
2 (http://www.turkceogretimi.com/Dil-O%C4%9Fretim-Yontemleri/article/19-dil-oeretiminde-temel-becerilere-
genel-bir-bak/4) 

http://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.turkceogretimi.com%2FDil-O%25C4%259Fretim-Yontemleri%2Farticle%2F19-dil-oeretiminde-temel-becerilere-genel-bir-bak%2F4&h=SAQG8PPzI
http://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.turkceogretimi.com%2FDil-O%25C4%259Fretim-Yontemleri%2Farticle%2F19-dil-oeretiminde-temel-becerilere-genel-bir-bak%2F4&h=SAQG8PPzI
http://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.turkceogretimi.com%2FDil-O%25C4%259Fretim-Yontemleri%2Farticle%2F19-dil-oeretiminde-temel-becerilere-genel-bir-bak%2F4&h=SAQG8PPzI
http://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.turkceogretimi.com%2FDil-O%25C4%259Fretim-Yontemleri%2Farticle%2F19-dil-oeretiminde-temel-becerilere-genel-bir-bak%2F4&h=SAQG8PPzI
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 Topluluk önünde anlaşılır, zorlanmadan, ifade edilmek istenene uygun 

sözcükler seçerek konuşabilme 

 İletişim becerilerinin üst düzeye çıkarılmasına zemin hazırlama 

 Duygu ve düşünceleri doğru bir şekilde ifade edebilme   

Konuşma öğretiminin birinci amacı dil becerilerini geliştirmektir. Çünkü bireyin dil 

becerilerini kullanarak bilgiye ulaşması daha kolaydır. Birey, isteklerini ve ihtiyaçlarını 

aktarmak için konuşmak zorundadır. Öğrenme sürecinde konuşma ve tartışma, bilgilerin, 

yeniliklerin, düşüncelerin hızlı olarak aktarılmasını sağlar. (Güneş, 2014: 112) 

Okuma becerisine yönelik amaçlar3: 

 Temel okuma becerilerinin geliştirilmesi 

 Okunan metni anlama ve yorumlayabilme 

 Yaşa ve seviyeye uygun kitap seçimi 

Kitap seçiminde bireyin zihinsel gelişimi göz önünde bulundurulmalıdır. Birey 

okuduğunu anlamlandırdıkça bilişsel bir gelişim kazanır. Bu bilişsel gelişim sürecini birey 

hayal gücüyle destekler. Kitaplar, bireylere farklı dünyaların kapılarını açar ve bireylerin o 

dünya içerisinde zihinsel gelişimini sürdürmesine yardımcı olur.  

Yazma becerisine yönelik amaçlar4) : 

 Okuduğunu ve dinlediğini yazı ile ifade etmek 

 Duygu ve düşüncelerin kalıcılığını sağlama 

 Yazılanları bir anlam içerisinde sunabilme 

 Yazılanlar arasında anlam ilgisi kurabilme 

 Paragraf ve cümle yapılarını kavrama 

 Yazım ve noktalama hatalarını düzeltme 

                                                           
3 (http://www.turkceogretimi.com/Dil-O%C4%9Fretim-Yontemleri/article/19-dil-oeretiminde-temel-becerilere-
genel-bir-bak/4) 
4 (http://www.turkceogretimi.com/Dil-O%C4%9Fretim-Yontemleri/article/19-dil-oeretiminde-temel-becerilere-
genel-bir-bak/4 

http://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.turkceogretimi.com%2FDil-O%25C4%259Fretim-Yontemleri%2Farticle%2F19-dil-oeretiminde-temel-becerilere-genel-bir-bak%2F4&h=SAQG8PPzI
http://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.turkceogretimi.com%2FDil-O%25C4%259Fretim-Yontemleri%2Farticle%2F19-dil-oeretiminde-temel-becerilere-genel-bir-bak%2F4&h=SAQG8PPzI
http://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.turkceogretimi.com%2FDil-O%25C4%259Fretim-Yontemleri%2Farticle%2F19-dil-oeretiminde-temel-becerilere-genel-bir-bak%2F4&h=SAQG8PPzI
http://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.turkceogretimi.com%2FDil-O%25C4%259Fretim-Yontemleri%2Farticle%2F19-dil-oeretiminde-temel-becerilere-genel-bir-bak%2F4&h=SAQG8PPzI
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Yazma, zihnimizdeki duygu, düşünce, istek ve olayların belli kurallara uygun olarak 

çeşitli sembollerle anlatılmasıdır. Bir başka ifadeyle zihinde yapılandırılmış bilgilerin yazıya 

dökülmesi işlemidir (Güneş, 2014: 157). Birey yazıya dökme işlemini okula başladığı ilk 

andan itibaren öğrenir. Yazma, bireyin zihinsel ve motor becerilerini geliştirir.  

1.6.3. Dil Eğitiminde Temel Beceri Alanları 

Her dilin öğretiminde, ister anadili olarak ister yabancı dil(ikinci dil) olarak öğretilsin, 

öğreneceklerde geliştirilmesi hedeflenen dört temel beceri vardır: Okuma, Dinleme, Konuşma 

ve Yazma (Çetin, 2010: 113). Bu beceriler birbirinden ayrılamaz bir bütünlük içerisinde 

sunulmalıdır.  

1.6.3.1.  Dinleme 

Dinleme etkinliği dilin dört işlevinden en çok kullanılanıdır. Çünkü öğrenme 

yöntemlerinin temelini oluşturmaktadır. (Aktaş ve Gündüz, 2008: 87). Etkili ve sağlıklı bir 

iletişim kurmak için iyi bir dinleyici olmak gerekir.  Dinleme, bireyin ilgi ve yetenekleri 

doğrultusunda edinmek istediklerini seçerek almasıdır.  

Eğitim sistemimizde dinleme etkinliklerine çok yer verilmemektedir. Dinleme 

esnasında karşımızda bulunan bireyin bilişsel gelişimini, yaş ve eğitim seviyesini göz önünde 

bulundurmalı ve karşımızdaki bireyin anlatılmak isteneni doğru alabilmesi için seviyesine 

uygun kelime seçiminde bulunmalıyız. 

Eğiticiler öğrencilerin dinlemeyi bilerek okula geldiklerini düşünmekte ve ağırlıklı 

olarak yazma ve anlama üzerinde durmaktadırlar. Oysa iyi bir dinleme becerisine sahip 

olmayan bireyden sağlıklı bir yazma yapmasını, etkili bir anlama becerisi geliştirmesini 

bekleyemeyiz. 

Atalarımız da dinlemenin önemini şu sözle anlatmışlardır: “iki dinle, bir söyle”. 

Bununla iyi bir dinleyici olmanın önemini, anlamadan konuşanın hata yapabileceğini 

vurgulamışlardır. Çünkü dinlemeden konuşan insan hata yapabilir. Dinleyen insanın yanlış 

yapma olasılığı daha azdır çünkü karşısındakilerin ne demek istediklerini dikkatli bir şekilde 

dinlemiş ve onu zihin süzgecinden geçirmiştir. 
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Dinlemenin çeşitli türleri ve amaçları vardır: 

Dinleme türü Özellikleri Örnekler 

Ayırt edici Sesleri ve beden dilini ayırt etme Birinci sınıfta sesleri fark etme. Şarkı ve 

şiirlerdeki ritimleri fark etme. 

Estetik (haz alıcı) Rahatlama Okunan hikâye ve şiirleri dinleme. Film 

ve video izleme vb. 

Transfer edici Mesajı anlamak için dinleme Bilgi verici metinleri, sözel raporları ve 

dersleri dinleme 

Eleştirel Mesajı değerlendirme Okunan kitaplardaki görüşleri, reklam ve 

siyasi konuşmaları değerlendirme 

Terapatik dinleme Sempati duyma Özel sorunları dinleme 

Tablo 1: Dinleme Amaçları (Akyol, 2013: 20) 

Tablodan yola çıkarak şunu diyebiliriz ki okullarda verilen eğitimde en çok transfer 

edici, estetik ve eleştirel dinleme türlerini kullanıyoruz. Öğrencilerin dersi düzgün 

anlayabilmesi ve kitapta verilen metinleri doğru değerlendirebilmesi eğitim sistemimizin 

önem verdiği noktalardan biri 

Diğer dinleme türlerini ise günlük hayatta farkında olmadan uyguluyoruz. İstisnai bir 

durum olan terapatik dinleme ise özellikle psikologların ve okullarda psikolojik danışma ve 

rehberlik uzmanlarının kullandığı bir dinleme türü. Burada bireyin özel sorunları üzerinde 

yoğunlaşılıyor ve bireyin içinde bulunduğu psikolojik durum dinlenerek çözüme 

kavuşturulmaya çalışılıyor. 

Dinlemek ve işitmek farklı etkinliklerdir. İşitme bizim irademiz dışında gerçekleşirken, 

dinleme bizim irademizle öğrenilmesi gereken bir beceri olarak ortaya çıkar. “dinleme bir 

eğitim işi olduğuna göre bu eğitime olabildiği kadar küçük yaşlarda başlanmalıdır. 

Öğretmenin sınıfta yüksek sesle çocukların ilgi ve anlayış düzeylerine uygun öyküler okuması, 

sonra bu öyküler üzerinde konuşulması ve dramatizasyon etkinlikleri öğrencilere dinleme zevk 

ve alışkanlığını kazandırması bakımından önemlidir. Dinleme eğitiminin başarılı olabilmesi 

için öğretmenin de iyi bir dinleyici olması gerekir (Aktaş ve Gündüz, 2008: 88). 

Aktaş ve Gündüz’ün sözlerini şu şekilde yorumlamak mümkündür. Dinleme; fiziksel 

ya da zihinsel engel, konunun ilgi çekmemesi, içinde bulunulan ortamı yabancılamak, 
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konuşmacının dikkat dağıtıcı hareketleri dinleyenin kelime hazinesinin yeterli olmaması, 

konuşmacının anlatmak istediği konuyu uzatıp dağıtması gibi etkenler sebebiyle amacına 

ulaşamayabilir. 

İşitmede istek dışı bir refleks hâkimdir. Ancak işitme dinlemenin ön şartıdır. İşitme 

hareketi, dinleme becerisiyle şuurlu bir hüviyet kazanabilir. Dinlemenin esası amaçlılıktır 

(Baş, 2013: 194). 

Dinleme becerisinin kazanılması bireyin kendini, duygu ve düşüncelerini doğru bir 

şekilde ifade edebilmesine zemin hazırlamaktadır. İyi bir dinleyici kendini yazılı ve sözlü 

olarak ifade etmekte zorlanmaz. 

Etkili bir dinlemenin gerçekleşebilmesi için, konuşanın dili iyi kullanması, konuşma 

hızını seviyeye göre ayarlaması, kelime sesletimlerine (telaffuzlarına) dikkat etmesi gerekir. 

1.6.3.2. Konuşma 

Bireyin kendini ifade edebilmesi için öğrenilmesi gereken bir beceridir. Bir konunun 

zihin süzgecinden geçerek sözle ifade edilmesidir. Konuşma planlı bir şekilde gerçekleşir. “En 

yaygın biçimde kullanıldığı alanların başında günlük hayat gelir. Evde, okulda, çarşıda, 

pazarda olan iletişimimizi dille sağlarız. Dilin günlük hayattaki bu kullanımı, yaygın biçimiyle 

“konuşma” olarak nitelendirilir (Çetişli, 2014: 125). 

Öğrenciler konuşma becerisini okula başlamadan önce ailede ve toplumda öğrenirler. 

Bu beceriyi okulda geliştirirler. Temelde konuşma becerisine sahip olarak gelen öğrenci, 

eğitim kurumunda bu beceriyi etkili kullanma tekniklerini öğrenir. 

Eğitim kurumlarında verilen konuşma derslerinin amacı, öğrencilerin düşünce ve 

duygularını dil kurallarına uygun, doğru ve etkili bir biçimde anlatma yeteneği 

kazandırmaktır. Konuşma öğretimi de yazma öğretimi gibi bazı formüllerin ezberlenmesiyle 

değil, uygulamayla öğrenilecek bir etkinliktir (Aktaş ve Gündüz, 2008: 99). 

Konuşma konuları düzeye uygun olmalıdır. Özellikle eğitim kurumlarında derslerde 

anlatılan münazara, sempozyum, panel, konferans, söylev, forum, açık oturum konuşma 

etkinliklerinde konu konuşanın ve dinleyenin seviyesine uygun olarak seçilmelidir. 
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Öğrencilerin derse başlamadan önce bir iki kelimeyle günlerini nasıl geçirdiklerini anlatmaları 

bile konuşma etkinliğine örnektir. 

Hayati Akyol konuşma becerisinin edinimi ile ilgili şunları söylemiştir: 

“Konuşmayı geliştirmek için hikâye anlatma, drama, tiyatro, pantomim vb. çalışmalar 

yapılabilir. Bu çalışmalar yoluyla çocuklar; zihinlerindeki fikirleri ifade etmede kelimeleri 

daha düzgün (uygun) sıralamayı, kendi seslerine güvenmeyi, mesajı aktarmada görselleri 

kullanmayı, sözel sunuda kendilerine güven duygusunu, yaratıcı düşünmeyi, tahmin ve 

hayaller yoluyla hikâyeleri geliştirip yorumlamayı öğrenebilirler. 

Çocukların kendilerini rahat ifade etmelerine yardımcı olan hikâye anlatım yöntemi, 

konuşma becerilerini geliştirmenin başlangıç aşamasında kullanılabilecek etkili yöntemlerden 

biridir.” (Akyol, 2013: 24) 

Bir birey kendini etkili bir şekilde ifade edebilirse, özgüveni artar toplum içinde 

saygınlık kazanır. Kekemelik, peltek konuşma, yerel ağız özelliklerini kullanarak konuşma, 

çekingenlik sebebiyle çok kısık sesle konuşma bireyin konuşma becerisini etkili bir şekilde 

kullanmasını engelleyen etkenlerdir. 

Bazı konuşma türlerine göre ders ortamlarında gerçekleştirilebilecek bazı konuşma 

etkinlikleri için şunları önerebiliriz: 5 

 Diyaloglar, çoklu konuşmalar, tartışmalar,  

 Önceden tasarlanmamış, anlık tercihlerle gündeme ve düzeye uygun doğaçlama 

konuşmalar,  

 Röportajlar; soru sorma ve cevaba uygun yeni soruları sorarak konuşmayı devam 

ettirebilme çalışmaları, 

 Çeşitli sunumlar, yer veya kitap tanıtımları ve karakterine uygun rol yapma, 

 Hikâye, fıkra veya olay anlatımı, 

                                                           
5 
(http://www.academia.edu/9765635/D%C4%B0L_%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%C4%B0NDE_TEMEL_BECER
%C4%B0LER ) 

http://www.academia.edu/9765635/D%C4%B0L_%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%C4%B0NDE_TEMEL_BECER%C4%B0LER
http://www.academia.edu/9765635/D%C4%B0L_%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%C4%B0NDE_TEMEL_BECER%C4%B0LER


 
 

11 
 

Konuşma becerisini geliştirmeye yönelik olan bu etkinlikler mutlaka öğrencilerin 

düzeyine uygun olmalı, ikili çalışmalar ve grup çalışmaları gibi etkinlikler yoluyla konuşma 

fırsatları oluşturulmalıdır (Gümüş, 2011:7). 

Birey, sosyal yaşamında ve okulda edindiği bilgilerle kelime hazinesini geliştirerek daha 

etkili ve anlamlı konuşmalar yapabilir.  

Eğitim kurumlarında, sözlü iletişim öğrenme alanında kazanımların işlenişinde 

öğretmenin yönlendirme ve desteği ile gerektiğinde tekrar dinleme, beyin fırtınası, 5N1K, 

empati kurma, hikâyeleştirme, bilmediği kelimeleri sorma görsellerden yararlanma, not alma, 

sonucu tahmin etme gibi yöntem, teknik ve stratejiler kullanılır (MEB, 2015: 6). 

1.6.3.3. Okuma 

Okuma, sözün ya da bir metnin algılanarak yorumlanmasına dayalı zihinsel bir 

süreçtir. “okumak, herhangi bir konuda bilgi edinmek, estetik ve sanat duygularını harekete 

geçirmek ya da vakit geçirmek için yapılan bir uğraşın genel adıdır. Bilgi edinmek okumakla 

elde edilen en önemli sonuçtur bu yüzden okumak, araştıran, sorgulayan insan için temel bir 

gereksinim olarak kabul edilebilir (Aktaş ve Gündüz, 2008: 39).  

Okumak sözcük dağarcığını geliştirilmesine katkı sağlayan bir eylemdir. Bir insanın 

kelime hazinesi ne kadar genişse kendini ifade etmesi de o kadar kolay olur. 

Okumak öğrenilen ve geliştirilebilen bir davranıştır. Öğretmenler öğrencilerin yaş 

seviyelerine uygun okuma kitapları ve metinleri seçerek öğrencilere okuma alışkanlığı 

kazandırıp okumayı eğlenceli bir hale getirebilirler. 

Okuma becerisinin geliştirilmesi için aşağıda sıralanan çalışma etkinliklerinden 

yararlanılabilir: 

6Okunan metin hakkında genel bir bilgi sahibi olma amacıyla okuma 

                                                           
6 
(http://www.academia.edu/9765635/D%C4%B0L_%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%C4%B0NDE_TEMEL_BECER
%C4%B0LER) 
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 Metnin türünün ve iletişim amacının belirlenmesi, metinde yer alan ana ve yardımcı 

fikirlerin bulunmasına yönelik çalışmalar yapılması, 

 İstenilen veya seçici bilgiye ulaşmak amacıyla okuma yapılması 

 Metindeki konu, olay ve kahramanların birbiriyle ilişkilendirilmesi, 

 Okunan metnin özetlenmesi, ana düşüncenin bulunması, 

 Metinde yer alan bilgilerin, düşüncelerin veya yorumların yazılı ve sözlü olarak 

anlatılması, 

 Okuma metinlerinde anlamı tam kavranmamış, bilinmeyen sözcük ve yapıların 

anlamının bağlamdan ve ipuçları yardımıyla tespit edilmesi biçimindeki çalışmalar 

okuma becerisini geliştirmeye katkı sağlar. 

Yukarıdaki maddeleri şu şekilde yorumlamak mümkündür: Okuma ve anlama arasında 

doğrudan bir ilişki vardır. Birey okuduğunu doğru bir şekilde anlayabilmelidir. Okuduğu 

metinde neden sonuç ilişkisi kurabilmeli ve metnin vermek istediği mesajı alabilmelidir. Bu da 

okuduğunu anlamaktan geçer. Gereğinden yavaş ya da hızlı okumak okuduğunu anlamayı 

zorlaştırır. 

Okunulan metnin türü, okuyucunun okuma tavrını doğrudan etkiler. Örneğin, bir makaleyi 

okurken sergilediğimiz tutumumuz, dikkatimizi yoğunlaştırmamızla bir masalı okurken 

sergilediğimiz tutum, hayal gücümüzü ön plana çıkarmamız bir değildir. Aşağıdaki tabloda 

bazı anlam kurma becerileri verilmektedir: 
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Basit beceriler İma ve muhakemeye 

dayalı beceriler 

Kelime anlamıyla ilgili 

beceriler 

Yargılama, takdir 

etme, değerlendirme 

becerileri 

1. Ana fikir 

(verilmemiş) 

2. Aşamalandırma 

3. Yönergeleri izleme 

4. Yeniden ifade etme 

5. Delil gösterme 

6. Gerçek detayları 

bulma 

7. Bilginin yerini 

belirleme 

1. Çıkarım yapma 

2. Tahmin etme 

3. Uygulama 

yapma 

4. Neden-Sonuç 

5. Açıklama 

6. Farklılıkları 

bulma 

7. Karşılaştırma 

yapma 

8. Yorumlamak 

9. Sonuç 

belirlemek 

10. Genellemeler 

yapma 

11. İma edilen ana 

fikri bulma 

1. Kelimenin 

sözlük anlamını 

bilme 

2. Kelimenin 

çağrıştırdığı 

anlamları bilme 

3. Farklı anlamları 

bilme 

4. Bağlamdaki 

anlamı bilme 

5. Birleşik 

kelimeleri 

anlama 

6. Eş anlamlıları 

bilme 

7. Zıt anlamlıları 

bilme 

8. Eş seslileri 

bilme 

9. Kelime 

köklerini bilme 

10. Mecazi ve 

kinayeli 

anlamları bilme 

11. Kelime 

kökenlerini 

bilme 

12. Deyimleri 

bilme 

13. Benzetmeleri 

bilme 

 

1. Ruh halini 

anlamak 

2. Tavır ve 

tarzı 

anlamak 

3. Tarif ve 

nitelendirme

leri anlama 

4. Değerlendire

bilme 

5. Değer 

yargılarında 

bulunabilme 

6. Hislerini 

ortaya 

koyabilme 

7. Fikirlerini 

belirtebilme 

8. Şakacı ve 

anlayışlı bir 

tutum 

sergileyebil

me 

9. Güzelliği 

takdir 

edebilme 

 

Tablo 2: Anlam Kurma Becerileri (Akyol, 2013: 34) 
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Yukarıda verilen anlam kurma becerilerinin kavratılması öğrencilerin okuduklarını ve 

anladıklarını yazıya dökmelerini kolaylaştıracaktır. Okuyan ve okuduğunu anlayan bir bireyin 

kendini yazılı veya sözlü ifadesi de daha kolay olacaktır. Çünkü okumak bireyin kelime 

hazinesini geliştiren bir eylemdir. Kelime hazinesi gelişmiş olan kişinin öz güveni yüksek olur 

ve kendini topluluk önünde çok daha rahat ve etkili bir biçimde ifade edebilir. 

Okuma, yazılı materyalle üzerinde anlam kurma ve bunları yorumlama sürecidir ( 

Yemenici, 2013: 505). Bu sebeple okumak aynı zamanda yazma alışkanlığı da 

kazandırmaktadır. 

1.6.3.4. Yazma 

İnsanların duygu, düşünce ve hayallerini kalıcı kılmak amacıyla anlatılmak istenenin 

dil aracılığıyla somut materyallerle ifade etmesidir. Yazı da tıpkı konuşma gibi iletişimde 

kullanılan bir araçtır. Yazma eylemi de öğrenilen bir beceridir. Yazı kalıcılığı artırır ve 

yazılanların nesilden nesle aktarılmasını sağlar. 

Yazının bir plan çerçevesinde yapılanması gerekir. Bunun sonucunda da birey düzenli 

ve planlı olma alışkanlığı kazanır. 

Eğitim kurumlarında yazma becerisi kazandırmaya yönelik sabit çalışmalar 

yapılmaktadır. Bazı eğiticiler yazmanın bir yetenek olduğu düşünürken bazıları bunun 

öğrenilebilen bir beceri olduğu yönünde fikir sunmaktadır. Okullarda Türkçe dersi 

kapsamında işlenen kompozisyon saatinde öğrenciler yıllardır kendilerine verilen atasözü ve 

deyimleri açıklamaktadır. Oysa yazma becerisinin gelişebilmesi için öğrencinin hayal gücünü 

zorlayıcı onu yazmaya teşvik edici konular seçilmelidir. 

Öğrencilerde yazma isteği uyandırmak için şu yollar denenebilir (Aktaş ve Gündüz, 

2008: 216): 

 Yazılı anlatım derslerinde öğrencilere yazma becerisi kazandırmanın birinci yolu, 

öğrencilerde yazma isteği uyandırmak, ikinci yolu ise bu isteği yazma alıştırmaları ile 

desteklemek ve geliştirmektir. 
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 Yazmak için kişinin kendine güvenmesi gerektiği düşüncesi verilmelidir. Her öğrenci, 

biraz çaba harcamakla iyi yazılar yazabileceğine inandırılmalıdır.  

 Öğrenciler, düşündüklerini doğru olarak yazmaları için yapmacıktan uzak, içten, 

zihinlerinde doğduğu gibi yazmaya yönlendirilmelidir.  

 Öğrencinin düşünmesine yardımcı olmalıdır, düşünce somut hale getirilmelidir.  

 Öğretmen yazma sırasında karşılaşılan güçlüklere yardımcı olmalıdır. Söz gelişi 

öğrenci yazı için uygun bir başlık bulamayabilir, ya da yazıya bir türlü giriş yapamaz. 

Öğretmen bu aşamada devreye girmeli, öğrencinin tıkanma yollarını açmalıdır.  

 Öğrenciye nelerden yararlanacağına dair yardımcı kaynaklar tanıtılmalı ve 

ulaşamayacağı kaynaklar konusunda yardımcı olunmalıdır. 

 Yazma çalışmaları, okuma, gözlem yapma, konuşma, tartışma yolları ile 

desteklenmelidir.  

 Öğrenci yazılarında yazının olumsuz yanlarından çok olumlu ve başarılı olan yönlerine 

dikkat çekilerek öğrenci yüreklendirilmelidir. Yani öğretmen hoşuna giden en küçük 

ayrıntıyı dahi öğrenciye teşvik unsuru olarak kullanmalıdır. Yazma yarışmaları 

düzenlemek, dergi, gazete çıkarmak bu konuda cesaretlendirici yöntemlerdir.  

 Seçilen konular öğrencinin hoşuna giden, rahat yazabileceği konulardan seçilmelidir. 

Öğrencilerin gözlemlerini canlandıracak nitelikte olmalıdır.   

Aktaş ve Gündüz’ün yazma isteği uyandırmak için önerdiği maddeleri şu şekilde 

yorumlayabiliriz; öğrenciye isteğe bağlı yazma alışkanlığı kazandırmak, öğrenciyi yazı 

yazabileceğine inandırmak, samimi bir dil kullanmalarını öğütlemek gerekir. Öğretmen ise 

yazma etkinlikleri sırasında öğrenciyi teşvik edici bir tutum sergilemelidir. 

Yazmak, zor bir beceridir. Eğiticiler, öğrencileri yazma konusunda heveslendirmeli, 

onların motivasyonlarını yükseltici telkinlerde bulunmalıdırlar. Yazmanın süreklilik gerektiren 

bir eylem olduğu öğrenciye fark ettirilmelidir. Öğrencinin zorlandığı ya da hevesinin kırıldığı 

noktalarda eğitici devreye girip onu bu karmaşadan çıkaran çözümler üretmelidir. 
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Her dilin öğretiminde geliştirilmesi düşünülen dört temel beceri vardır: Okuma, dinleme, 

konuşma ve yazma. Bu temel beceriler bir bütün halindedir ve ayrı düşünülemez. Her biri 

birbirinin alt yapısını oluşturur. Doğduğumuz andan itibaren içinde bulunduğumuz çevreyle 

şekillenen kelime dağarcığımızı kullanarak konuşma becerimizi keşfetmemiz, karşımızdaki 

bireyi dinleyerek onu düzgünce anlayıp karşılıklı iletişime geçebilmemiz, eğitim kurumlarında 

edindiğimiz okuma ve yazma becerilerimizi toplumsal hayatta etkili bir şekilde 

kullanabilmemiz bu dört temel becerimizin en üst seviyeye ulaşmasıyla mümkündür.  

1.6.4. Metin 

  Bir yazıyı biçim, anlatım ve noktalama özellikleriyle oluşturan kelimelerin bütününe 

metin denir ( TDK, 2005: 1382) . Metin, dili somutlaştıran bir araçtır. 

Metin, dilsel ögelerin anlamlı olacak şekilde bir araya gelişidir. Metin yalnızca yazılı 

ürünlerle değil görsel ve sözlü ürünlerle de desteklenmelidir. Çünkü metinin iletişimsel boyutu 

göz ardı edilemez. İletişim sadece sözle gerçekleşmez, fakat iletişimin söze dökülen kısmı 

metni oluşturur (Akyol ve Kırkkılıç, 2007: 235).  

Uçan’a göre: Bir yazının metin olabilmesi için o metnin bir bildirişim işlev taşıması, 

bir anlam üretmesi gerekir (Uçan, 2003: 37). Okuma, konuşma ve yazma becerilerinin bir 

araya getirilerek anlamsal bir bütünlük içerisinde işlevselleştirilmesi sonucu ortaya çıkan 

ürünler metnin iskeletini oluşturur. Bu iskeletin öğrenciler tarafından doğru anlaşılması için 

metinde bulunan iletişim ögelerinin doğru kullanılması gerekir. Eğitim kurumlarında okutulan 

kitaplardaki metinlerde öğrencilerin anlam ilgisi kurmasına yardımcı olan örneklere yer 

verilmiştir. 

Metinler sayesinde öğrenciler bir olay ya da düşüncenin düzenli bir şekilde ifadesini 

gördüğünü belirtmektedir. Birçok farklı yazarın birbirinden farklı konularda oluşturduğu 

metinsel örgüyü okuyarak ya da dinleyerek anlamaya çalıştıklarını ve öğrencilerin bir yandan 

karşılarına getirilen metinleri okuyarak ya da dinleyerek anlamlandırma sürecine girerken 

diğer yandan kendilerinde yer alan metinleri kullanarak konuşma ya da yazma becerileri 

aracılığı ile metin üretiminin içine girdiklerini ifade etmektedir (Güneş, 2013: 259). 
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Okuma becerisi metni anlamayı, yazma beceresi de metni oluşturmayı hedefler. Metin 

bütün dil becerilerini geliştirmek için işlenebilir ve dil becerilerinin kazanımı için merkezi bir 

öneme sahiptir. Okuma ve yazma becerileri ise metinle bütünleşmiştir (Uçan, 2003: 43). 

Metnin türünü belirlememizi sağlayan yapısal özellik olan üst yapı, metnin daha çok 

öyküleyici, bilgilendirici özellikler taşımasıdır. Öğrenci iyi anlamak ve bilgileri zihninde 

yapılandırmak için metin yapısından hareket etmektedir. Metin yapısını bilmesi, öğrencinin 

konu ne kadar zor olursa olsun metni anlamasını kolaylaştırmaktadır. Metinlerin üst yapısını 

iyi bilen öğrenciler, metinlerdeki mantık yapısını ve düşünce akışını da kolayca 

bulabilmektedir (Güneş, 2014: 266).  

Akyol’a göre: 

 Öğretim ortamında sorular aşağıda belirlenen amaçlar doğrultusunda kullanılır.  

 Konuya ilgi ve merakı arttırmak 

 Belirli bir kavram veya konuya dikkati çekmek 

 Öğrenciyi etkin hale getirmek 

 Öğrenciyi kendisine ve başkalarına soru sormaya teşvik etmek 

 Öğrenme güçlüklerini tespit etmek 

 Çocukların düşüncelerini ifade etmelerine fırsat vermek 

 Tartışmalar yoluyla öğrenmeyi sağlamak 

 Öğrenciye dersi takip ettirme ve takibin ödüllendirileceğini vurgulamak 

 Farklı zihinsel süreçleri kullandırmak (Akyol, 2013: 215) 

Amaçlarına göre sorular on dört başlık altında ele alınmıştır. Bunlar; kimlik, listeleme, 

fikir belirtme, değerlendirme, neden-sonuç; tanımlama, karakterize etme, örneklendirme, 

karşılaştırma-kıyaslama, ana fikir, özetleme, ödev, uygulama ve sonucu tahmin etmedir. 

(Akyol, 2013: 219) Bizim bu çalışmada üzerinde duracağımız sorular kimlik türü sorulardır. 
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1.6.5. Kurmaca Metin 

Kurmaca metinler, insan zihninde kurgulanıp üretilen gerçeklikle hayal ürününün 

sentezlenerek yazıya dönüşmüş halidir. Kurmaca metinler ilk çağların bugün için 

gerçeklik/kurmacalık derecesini bilmediğimiz mitolojik efsanelerinden destanlara, 

masallardan fabllara, dram, komedi ve trajediden şiire, romanslardan modern hikâye ve 

romana kadar yine çok büyük bir çeşitlilik gösteren ve edebî yönleri üst düzeyde bulunan 

metinlerdir (Çıkla, 2002: 113). Günümüzde anlatma esasına bağlı metinler söz grubuyla 

nitelediğimiz kurmaca metinlerden öykü ve romanın ilk örneklerinin destanlar olduğunu 

biliyoruz.  

Özel anlatıcıları, enstrümanları, anlatım yerleri ve biçimsel özellikleri ile zaman içinde 

kurumsallaşan bu evrensel tür, yine zaman içinde yerini evrensel ve anonim anlatı türlerinden 

masal, efsane ve halk hikâyelerine bıraktı. Halkın düş gücü ile sürekli büyüyen ve zenginleşen 

bu geleneksel türler, hemen her toplumda olduğu gibi bizim kültür hayatımızda da vardı ve 

halkın büyük ölçüde kurmaca-anlatı ihtiyacını karşılamaktaydı (Gündüz, 2009: 2). 

Her metinde olduğu gibi kurmaca metnin temelini de insan oluşturur. Kurmaca metin 

gerçekle hayal dünyasının birleşimidir. Okuyucu ortaya çıkan metnin kurmaca olduğunun 

farkındadır. Kurmaca metinler ders kitaplarında destan, masal, hikâye, roman, fabl metinleri 

olarak karşımıza çıkar. Kurmaca metinlerin iskeletleri olay örgüsü, kişiler, olay, yer ve zaman 

kurgulanarak oluşturulur. Kurmaca metinler daha çok estetik zevk vermek, heyecan 

uyandırmak amacıyla yazılır. En gerçekçi kurmaca yapıtlarda bile hiçbir okur gerçeğin 

kendisini bulamaz. Çünkü yazar, ele aldığı gerçekliği; yaratıcılığını, düş gücünü, özlemlerini, 

sanat zevkini, hayata bakış açısını vb. işin içine katarak yeniden yaratır. Güneş’ten (2014: 270) 

uyarlanan aşağıdaki tabloda hikâyelerin yapısal özellikleri verilmektedir:  
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Yapısal Bölümler Açıklamalar Sorulan Sorular 

 

Giriş Bölümü 

 

Öyküyü yerleştirme (yer, zaman, 

kişi ve ortam ile ilgili öykünün 

başına kişileri yerleştirme) 

Kim? 

Ne? 

Nerede? 

Nasıl? 

 

Harekete Geçiren 

Ögeler 

 

Olayları harekete geçiren ögeler 

Ne oldu? 

Kim izledi? 

Olay nerede geçti? 

 

Ani Gelişmeler 

Bir çözüm bulmak için kişiler 

tarafından girişilen eylemlere bağlı 

gelişmeler 

Bu durumu çözmek için ne 

yapmak gerekir? 

Bu olayın sonuçları 

nelerdir? 

 

 

Sonuç Bölümü 

 

Sonuç için ortaya konulan olayların, 

duyguların ve kişilerin sonuçları 

Kişiler bu durumdan nasıl 

çıkıyorlar? 

Hangi duygular 

içindedirler? 

Bu öykünün öğretici yönü 

nedir? 

Tablo 3: Hikâyelerin Yapısal Özellikleri 

Hikâyeler çocukların kişilik ve dil kullanımı açısından gelişmelerini sağlar. Kişisel 

olarak çocuk, hikâye kahramanı ile kendisi arasında ilişki kurarak duygularının gelişimini 

sağlar. Kendisi ve başkalarının hareketleri üzerine yorum yapma imkânı bulur. Hikâyeler 

çocuğun kelime hazinesini enginleştirerek, dilin gücünü tanıtır ve mesajı iletmede yaratıcı 

olarak nasıl kullanıldığını sezdirir. Hikâyeler yeni kavramların kazanımında ve içinde 

yaşanılan toplumun kültürünü, sosyal değerlerini aktarmada da önemli araçlardır (Akyol, 

2013:161).  

Bir çocuk küçük yaşlardan itibaren kurmaca metinlerle iç içe büyür. Örneğin; ailelerin 

çocuklarına masallar anlatmaları, hikâyeler okumaları çocukların hayal güçlerini geliştiren 

temel basamakları oluşturuyor. Çocuklara küçük yaşlardan itibaren anlattığımız masal ve 

hikâyeler onların kurmaca metin yapısına aşina olmasını sağlar. Böyle bir çevrede büyüyen 
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çocuğun hayal gücü gelişmiş olup, eğitim ortamında karşısına çıkacak kurmaca metinleri 

anlama ve çözümlemede zorlanmayacaktır. 

1.6.6. 5N1K İle İlgili Etkinlik ve Soru Tipleri 

1.6.6.1. Kimlik Türü Sorular 

Kimlik türü sorular basit seviyeli düşünme becerilerine (tanıma ve hazırlama) 

kullanmayı gerektiren sorulardır. Bu sorulara, işi yapanın kim olduğu, ne iş yaptığı, nasıl 

yaptığı, nerede yaşadığı, olayın nerede, hangi tarihte veya hangi tarihlerde olduğu vb. 

hususlarda bilgi edinilmeye çalışılmaktadır (Akyol, 2013:219). 

6. sınıf Türkçe çalışma kitabında yer alan “Meşe ile Saz (MEB,2015: 95)” etkinliğini 

soru tipolojisi bakımından incelersek: 

 

Türkçe çalışma kitabında verilen yukarıdaki etkinliğin soru tiplerine baktığımızda, 

“nere, kim, ne” gibi sorular üzerinde durulduğunu görmekteyiz. Bu soruların cevaplarını 

öğrenciler metinden seçip verilen boşluklara yazarak yani sorulan soruların kimliğini 

belirleyerek etkinliği gerçekleştirmektedir. Alt bilişsel seviyede bir etkinliktir. Öğrenciler 

cevaplama noktasında bilişsel süreçlerinden “bilgi” basamağını kullanmaktadır. 5. sınıf 

Türkçe çalışma kitabında da sıkça rastladığımız bu soru tipleri basit seviyeli sorulardır ve 

azaltılarak öğrencilerin üst bilişselliklerini geliştirecek soru tiplerine ağırlık verilmelidir. 
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1.6.6.2. Metin Altı Sorular 

Metinde yazarın anlatmak istediğini ve metnin ne söylediğini metin altı sorulardan 

hareketle araştırabiliriz. 

Metin altı soruları bilgi, uygulama, kavrama, analiz, sentez ve değerlendirme 

basamaklarını kapsar. Bu basamaklar Bloom taksonomisinin bir yansımasıdır. Dolayısıyla 

metin altı soruların Bloom taksonomisi doğrultusunda 5N1K ile ilgili olarak etkinlikleri 

göstermesi gerekir. Bu tablo aşağıdaki gibidir: 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tablo 4: Bloom Taksonomisi 

Metin altı sorularda amaç, öğrencinin metni daha kolay anlamasını sağlamak, 

öğrencilerin soru sorma ve cevaplama becerilerini geliştirmek, öğrencilerin düşünme 

becerilerini geliştirmektir. Metin altı sorular öğrencileri metinde verileni anlama, anladıklarını 

kendi düşünceleriyle ilişkilendirip birleştirme konularında yönlendirir. 

Öğrencilerin metne ilişkin soruları doğru yanıtlayabilmelerinde ve o sorulardan bilişsel 

gelişim açısından yararlanabilmelerinde soruların taşıdığı nitelikler son derece önemli bir yere 

sahiptir. Bu sorular, eğer bilimsel ilkeler doğrultusunda alanında uzman kişilerce 

hazırlandıysa, bir yandan öğrencilerin metni anlayıp anlamadıklarına ilişkin sağlıklı bir 

biçimde saptama yapabilmeye, diğer yandan ise öğrencilerin metne çok yönlü 

bakabilmelerine, derin metni anlayabilmelerine ve artalan bilgisi oluşturarak metni 

ANALİZ 

UYGULAMA 

KAVRAMA  

BİLGİ 

SENTEZ 

DEĞERLENDİRME 
Basitten karmaşığa doğru 
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değerlendirebilmelerine hizmet ederek, bilişsel gelişim düzeylerinin yükselmesine katkı salar. 

Bu yönden bakılınca metin sonu sorularının araştırılmasına dönük olarak gerçekleştirilen 

araştırmaların gerekliliği ve önemi daha açık bir biçimde anlaşılabilecektir. (Ülper ve 

Yalınkılınç, 2010: 451) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tablo 5: Bloom Taksonomisinin Yorumlanması 

Yukarıda verilen bilişsel beceriler, öğrencilerin öğrenme sürecinde bilgiyi kazanmaları 

amacıyla önem taşımaktadır. Bilgi ve kavrama ile gerçekleşen kısa süreli örenmeden ziyade 

sentez, analiz, yorumlama ve değerlendirme ile gerçekleşen öğrenmeler bilginin kalıcılığını 

üst seviyeye taşıyacaktır. Konuyla alakalı bilgileri tanıyan, sınıflandıran, karşılaştıran, 

öğrenilen bilgileri kullanan, bilgiler arasında ilişki kuran öğrenciler bu bilişsel basamaklar 

yardımıyla okudukları metni anlar, anlamlandırır ve metinden sonuçlar çıkarır.  

Metin altı sorularda karşımıza çıkan hikâye haritası ile metni bütünden parçaya 

ayırmaya yönelik etkinlik örnekleri Bloom taksonomisinde analiz basamağını 

gerçekleştirmektedir.  Türkçe ders ve çalışma kitaplarında 5N1K’yı esas alan soruların Bloom 

taksonmisi basamaklarına göre dağılımı Bloom taksonomisine göre dağılımları çalışmamızın 

sonraki bölümlerinde ayrıntılı olarak incelenecek ve tablo halinde sunulacaktır.  

BASAMAKLAR ÖZELLİKLER 

Bilgi Tanıma, bilme, hatırlama 

Kavrama Yorumlama, uyarlama 

Uygulama Çözüme ulaştırma, yeni bir durum ortaya çıkarma 

Analiz Olayın benzer ve farklı yönlerini tahlil etme, bütünden parçaya ayırma, 

Sentez Parçalardan bütün meydana getirme, yeni bir şeyler üretme 

 

Değerlendirme Özetlemek, sorgulamak, yargıya varmak 
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1.6.6.3. Hikâye Haritaları 

Hikâye haritası; metnin dekor, ana ve yardımcı karakterler, başlatıcı olay, problem, 

problemi çözüm girişimleri, sonuç, ana fikir ve tepki olmak üzere sekiz elementin yardımıyla 

daha iyi anlaşılmasını ve hatırlanmasını sağlayan zihinsel bir şema ya da yapıdır. Bu yöntemde 

adı geçen dekor, bir tiyatro terimi olmasına karşılık, burada, metnin sınıf ortamında 

canlandırılması dikkate alınarak zaman ve mekân ögelerini karşılamaktadır. Karakter-tip 

ayrımı gözetilmeksizin, karakter kavramı ile kahraman kastedilmiştir. Problem ise çatışma 

anlamındadır. Esasen burada metin elementi adıyla geçen ögelerin hepsinin, tepki dışında, 

klasik metin çözümlemesinde bir yeri vardır. Başlatıcı olay serimi, problem (çatışma) ve 

problemi çözüm girişimleri düğümü, sonuç ise çözümü karşılamaktadır. (Gökçe, 2011: 1926) 

Hikâyeyi oluşturan ögeleri kısaca şu şekilde açıklayabiliriz: 

Dekor: Metinde mekân ve zaman kavramlarını karşılar.  

Ana ve yardımcı karakterler: Bu bölümde karakterler geniş bir biçimde tanıtılır ve 

içinde bulundukları çevreyle birlikte betimlenir. Canlı veya cansız bütün varlıklar hikâye 

kahramanı olabilir. Hikâyelerde ön plana çıkarılan bir karakter olur ve buna ana karakter 

denir. Olaylar ana karakterin etrafında şekillenir. Olay halkası etrafında ana karakterin 

etrafında olup olayların gelişmesine yardımcı olan kahramanlara yardımcı karakter denir. 

Problem: Olay oluşmaya başladıktan sonra ortaya çıkan çatışma unsurudur. Öyküye 

heyecan katar. Olayların nasıl gelişip sonuçlanacağı ile ilgili okuyucuyu merakta bırakan 

olaylar zinciridir. 

Sonuç: Karakterin başından geçen olaylar sonucu yaşadığı değişiklik ya da ulaşmak 

istediği hedeflere varıp varamadığının sonuçlanması. 

Ana fikir: Okuyucun anlatılan olaydan çıkaracağı sonuçtur. 

Hikâye haritası çıkarmak metindeki kahramanı, olayları, yer, zaman, kişileri vb. 

Ögeleri şemalaştırarak görsel olarak sunmaktır. Bu şemalar aracılığıyla öğrenci, metinleri 

zihninde daha kolay yapılandırır. Somutlaşan kurgu karşısında öğrenciler olayı ve 

kahramanların olaydaki görevlerini daha kolay çözer.  
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Güneş’e göre metin şemaları farklı şekillerde yapılabilir: 

 Okuma sırasında veya sonrasında, sınıf küçük gruplara ayrılır. Öykü çerçevesini 

resimleyen bir şema oluşturulur. Şema üzerinde ana kahramanın gittiği yerleri gösteren 

bir yol haritası oluşturulabilir. 

 Öğrencilere bir öyküyü anlatırken veya yazarken şemalar oluşturulur. Okumaya devam 

etmeden önce öyküyü hatırlamak için şemadan yararlanılır öğrencilere şemaya 

ayrıntıları nasıl ekleyecekleri gösterilir. 

 Bu teknik bir duvar haritası oluşturmak için de kullanılabilir.  

 Öğrenciler aynı öykünün farklı şemalarını oluşturmak için cesaretlendirilmelidir. 

(Güneş, 2014: 269)  

 Hikâye haritası; hikâyenin kavranması açısından çocuklara yardımcı olmaktadır. Çocuğun 

haritalama yeteneğini geliştirir. Çocuk düzenli bilgilerle zihnine yerleştirdiği olayları daha iyi 

hatırlar. Çocukları aktif olarak derse katma açısından iyi bir yoldur. Harita yarım bırakılıp 

çocuklara tamamlatılabilir. Çocuk soru sormayı ve cevaplamayı öğrenir. Kim, ne, ne zaman, 

nasıl soruları sorulup cevaplanır. Grup olarak çalışma yapılabilir. Hikâye yazmak, taslak 

oluşturmak için kullanılabilir. Çocuk, oluşturulan bu düzenli ve ilgili çerçeveyi kullanarak 

daha kolay bir şekilde hikâyenin elementlerini belirler. Yeniden anlatımı kolaylaştırır ve bu da 

anlamayı olumlu yönde etkiler. Özetlemeye yardımcı olur. Okunanların ve dinlenilenlerin 

görselleştirilmesine katkı sağlar. Sonuç olarak hikâye haritası yöntemiyle metinlerin daha 

etkili bir şekilde öğretilebileceğini söyleyebiliriz. Çünkü bu yöntem, önemli ve önemsiz 

bilgileri ayırt etmede, öğrencileri önemli unsurlar üzerinde yoğunlaştırmaya yöneltmede, etkili 

katılımı sağlamada, bilgileri düzenli bir şekilde uzun süreli hafızaya yerleştirmede, ön bilgileri 

aktif hâle getirmede, ileriye dönük tahminler yapmada ve metinler arası okumada oldukça 

etkilidir (Akyol, 2006: 159). 
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Karanfiller ve Domates Suyu, 

Küçük bir çam ormanı. Vakit sabah. Arı, sinek, kuş sesi. Bir siyah gözlükten görülen 

yerde ve ağaçlarda güneş parçaları. Sonra uzak, göğün, kendi renginden biraz daha koyu 

kıyılara giden hudutlu bir deniz... İşte böyle bir yerde köyün insanlarını düşünüyorum. 

Kitaplar, bir zaman bana, insanları sevmek lazım geldiğini, insanları sevince tabiatın, tabiatı 

sevince dünyanın sevileceğini, oradan yaşama sevinci duyulacağını öğretmiştiler. Hayır, şimdi 

insanları, kitapların öğrettiği şekilde sevmiyorum. Şiirler, romanlar, hikâyeler, masallar bana 

bu ilmi tahsil ettirmişlerdir. Beyinin vapurdan iner inmez çantasını kapan uşaktan 

iğrenmemeyi, sabahleyin altı buçukta tabiatla kavga için sokağa fırlamayan adamın 

çalışmadığını kendi kendime öğrendim. Ama şu sabahleyin altı buçukta tabiatla kavga için 

sokağa fırlamayan adam, isterse akşama kadar insanları aldatmak için didinsin. Kaç para 

eder! Gözümde, milyonu olsa da, kalp para ile metelik etmez. 

Şimdi artık kimi sevdiğimi, kime saygı duyduğumu biliyorum. Günlerden beri kafamı 

bir adam kaplıyor (işgal ediyor dememek için). 

Köyde ona, “Kör Mustafa” derlerdi. Bir gözü sola doğru biraz kaymıştı. Sağ tarafının 

beyazı ile gözkapağı arasına ciğer kırmızısı bir et parçası oturmuştu. Böyle mi doğmuştur? 

Yoksa çocukken bir şey mi batmıştır? Bu arızalı göz, öteki gözden daha parlaktır, daha siyah, 

daha canlı, daha zekidir. Bana, bir kamburu hatırlatıyor bu göz; tuhaf değil mi: Bir kambur 

insan çirkindir ama bütün kamburlar iyi yürekli, sevimli insanlardır. Arkadaş canlısıdırlar, 

şendirler. Ne severim kamburları! 

 İşte, Kör Mustafa’nın bu gözü de bir kambur insanın ruh haletini içine sindirmiş, şıkır 

şıkır, pırıl pırıl, sevimli, çapkın, canlı bir gözdür. Öteki doğru dürüst göz, onun yanında, 

mahcup, sönük, tatsız tuzsuz, pek de kibirlidir. 

Kör Mustafa, bahçelerde çalışır, gündeliğe gider, sarnıç sıvar, dam aktarır, kuyu 

kazar... 

Bizim köyün lodos tarafı gayri meskûndur. Orada fundalar, yabani meşe palamutları, 

kocayemişler, çalı süpürgeleri bir türlü ağaç haline gelmeden, ama ağacı taklit edercesine 

gelişir, birbirinin içine girmiş yaşarlar. Bütün bu fundalıklar Fino kilisesinin malıdır. 
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Kocaman, kirli sakallı, cin gibi bir papaz fundalıklar “bizimdir” diye, arada bir dolaşır. 

İsteyen olursa ucuza kiraya verir. Ama kimse kiralamaz. Çünkü orman memuru buraları, 

Orman Kanunu gereğince orman sayar. Aralarında üç beş ufacık çam ağacının boğulduğu 

yabani, cüce, oduna bile gelmez çalı çırpı; orman memurunun, Orman Kanunu sayesinde 

mes’ut yaşar. 

 Kör Mustafa nasıl becerdi bilmem... Denize diklemesine inen bu çalılığın bir kısmını 

ne pahasına ayıkladı, biliyor musunuz; tırnakları pahasına. O çalı çırpının sere serpe 

geliştiği, bu denizlere diklemesine inen toprak öyle taşlık, öyle taşlıktı ki... Sonra Mustafa 

gündüzleri başka yerde çalışmak zorundaydı. 

Akşam olunca çalıların arasına sakladığı kazmasını alıyor, gün ağarıncaya kadar 

söküyor, koparıyor, kazıyordu. Kazdıkça kaya, kazdıkça taş. Bütün bir yaz, bütün bir kış, 

orman memurunun tazyiki, çalı, palamut, defne, kocayemiş, diken, ot, kök ona karşı koydular. 

Bu korkunç mücadeleye üç evlek toprak için Mustafa’dan başka bizim köyde kimse 

girişemezdi. 

Kaya bitip de yumuşak, esmer, pembe bir funda toprağı bir karış meydana çıkınca bir 

meşe palamudunun korkunç yılan gibi kökü önüne çıkardı. Onu sökünce, orman memurunu 

karşısında bulurdu. O gidince, zehirli bir diken başparmağını şişirirdi; kazma körlenir, kürek 

bulamaz, taş dağ gibi yığılırdı. İnsan büyüklüğünde bir kaya, yumuşak toprağın üstünde, 

altındaki bir insan büyüklüğünde cüssesini hiç belli etmeden yosunlu yüzüyle dikilir. 

Ormanları, tırnakları, ayakları, göğsü, sırtı, bütün kuvvetiyle dayanır, onu yener, yıkardı. 

Kazma iş görmediği zaman yumruğu, yumruğu yetmediği zaman parmakları, parmakları kalın 

geldiği zaman tırnakları ile toprağı tırmalardı... 

 Bir sonbahar günü baktı ki, küçük çam ağaçları filizi, körpe diken yapraklarıyla, üç 

beş kocayemiş çıngıl çıngıl yemişleriyle yer yer esmer pembe, kül rengi toprağa saye salar. 

Biz görenler: 

      -Bakarsan bağ, bakmazsan dağ olur, dedik. 

 Bilmedik ki dişle, tırnakla, kanla, canla tabiat denilen canavarı yenmek lazımdır. 

Bendeniz bu mücadeleye şahidim. Mustafa’nın kör gözü, hiddetten ala bulandığı günleri 

hatırlıyorum. “Hay arslan Mustafa”, der; uzakta bir çam gölgesinden korkunç kavgayı 
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seyrederdim. Bu kavga, Romalı esirlerin arslanla döğüşmesinden şu itibarla farklı idi ki, 

Romalı esir, arslana bir çeyrek saat içinde yeniliyordu. Mustafa, ejderhayı bir sene içinde, 

bazen ümitsizlikten, bazen ümitten yeniyordu. 

Bir sabah her zamanki çamın altına vardım ki, bir köylü kadın, üç yarı çıplak çocuk 

garip birtakım taşlar, tahtalar, saçlarla birşeyler yaparlar. Bu, her tarafından poyraz, lodos, 

gündoğusu, keşişleme, yıldız, karayel rüzgârı giren bir evdi. Mustafa arkasına yeşiller giymiş 

güçlü kuvvetli bir kadın takmış, üç evleğine çizgiler, ocaklar açıyordu. 

-Arslan Mustafa, dedim, su buldun mu, su?  

 -Deniz kıyısında eski bir kuyu vardı. Tuzlu bir parça ama, idare edeceğiz. Şuraya bir 

sarnıç kazabilsem... 

Onu gördün mü toparlanıyor; hayret, sevgi ve saygı ile bakıyorum. Koca yaylamızın 

üzerinde böyle milyonlarca insan bulunduğunu düşünüyorum. Yine dünya yuvarlağı üzerinde 

böyle milyonlarca insanın tırnakları, nasırları, çirkinlikleri, tek gözleri, tek kollarıyla, bir 

ejderha ile kavga etmek için bekleştiklerini düşünüyorum. 

Küçük hanımlar! Bugünlerde bir gün nişanlınız size koyu al renkli karanfiller 

gönderecektir. Dikkat edin, belki Mustafa’nınkilerdir. Küçük beyler, domatesler göreceksiniz 

çarşıda. Elmalar, ferik elmaları gibi kokulu, şekerli, tatlıdır. Keserseniz içinde çekirdekleri 

altın gibi parlar. Belki de lokantada bir gün şişelere doldurulmuş bir domates suyu içersiniz 

ve tadını fevkalade bulursunuz. Yunan tanrılarının ölmemek için içtiği nektar lezzetini 

damağınızda hissedersiniz, emin olun ki Mustafa’nın domateslerinden bir tanesi, içtiğiniz suya 

katılmıştır. 

Sait Faik ABASIYANIK (MEB,2015: 56) 
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Dekor 

Zaman (Kronolojik) 

Sabahtan akşama kadar geçen bir gün 

 

Mekân 

Köy, Çam ormanı, Deniz 

Kenarı 

Kahramanlar 

Ana Karakter 

Kör Mustafa: Bir gözü sola doğru 

kaymış, mahcup, çalışkan 

 

 

Yardımcı Karakterler 

Orman Memuru 

Kilise Papazı 

 

Başlatıcı 

Olay  

Mustafa’nın üç parça bir şeyler ekebilmek için toprağı 

palamut, defne, diken, ot gibi bitkilerden temizlemesi 

Problem 
Mustafa kararlı ve sabırlı davranarak köylünün saygısını 

kazanabilecek mi? 

Problemi Çözüm Girişimi 

Mustafa’nın tabiatla mücadelesi Mustafa’nın bir yıl boyunca sabırla 

toprağı temizlemesi 

Sonuç 

Mustafa’nın üç parça toprağı 

temizleyip, ekmeye başlaması 

Ana Fikir İnsan azim ve sabırla istediği her şeyi elde eder. 

Tepki Yazarın Mustafa’nın çalışkanlığını ve harcadığı emeği takdir etmesi 
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Yukarıdaki etkinlik, 8. sınıf Türkçe çalışma kitabında yer almaktadır ve bireyin üst 

bilişselliğini geliştirmeye yöneliktir. Metinde olayın başlamasına neden olan çatışma ögesi 

sorularak öğrencilerin metni yorumlamaları sağlanmıştır. Olay örgüsünün akıcılığını 

hızlandıran metinde verilen problemin ne olduğu ve bu probleme öğrencilerin ne gibi 

çözümler bulabileceği sorulan bir diğer soru tipidir. Bu soru ile de öğrenciler bilişsel 

süreçlerden uygulama basamağını gerçekleştirmiş olurlar. Bu tür etkinliklerle öğrenci, metni 

basitten karmaşığa doğru daha kolay bir şekilde sıralayabilmektedir. 

TIRTILDAN KELEBEĞE 

Kelebekler belki de en sevilen hayvanlardan biri. İlkbaharın habercisi olan bu 

hayvanların ömürlerinin kısa olduğu düşünülür. Bu, yalnızca bazı türler için doğrudur. Ancak 

bazı kelebekler bir hafta, bazıları da bir yıla yakın yaşar.  

Kelebeklerin yaşam döngüsü yumurta evresiyle başlar. Kelebekler, kışa yakın bir 

zamanda yumurtalarını bitkilerin üzerine bırakırlar. Yumurtalar, güçlü bir yapıştırıcıya 

benzeyen bir salgıyla yaprağa yapışır. Ayrıca yumurtaların üzerini kaplayan bir koruyucu 

tabaka da bulunur. Bu sayede sıcaktan ya da soğuktan kendilerini korurlar. Yumurta evresi 

çoğunlukla birkaç hafta sürer. Yumurtadan tırtıllar çıkar ve neredeyse hiç durmadan yaprak 

yerler. Tırtıllar birçok hayvanın besin kaynağıdır. Ancak onların, korunmalarını sağlayan 

bazı ilginç özellikleri vardır. Örneğin, bazıları başlarını şişirir ve yılan gibi görünür. 

Bazılarının bedenlerinin uç kısımlarında göze benzer şekiller vardır. Böylece büyük bir 

hayvanmış izlenimini verirler. Bazıları da kötü bir koku salgılar. Bu, onları kuşlara ve 

böceklere av olmaktan korur.  

İlkbaharda güneş kendini iyice hissettirmeye başladığı zaman tırtıllar uygun bir yer 

bulur ve buraya yapışırlar. Ardından hareketsizleşir ve büzülürler. Bu sırada yavaş yavaş 

kendilerine bir koza oluştururlar. Koza oluşturduktan sonra “başkalaşım” geçirirler. 

Kanatları oluşur ve ergin bir kelebek hâline dönüşmeye başlarlar.  

Başkalaşım tamamlandığında koza açılır ve önce kanatlarını dışarı çıkarırlar. Henüz 

buruşuk ve ıslak olan kanatları tam olarak açılana kadar uçamazlar. Kanatları kuruyunca 

uçmaya başlarlar. Kozadan çıkış birkaç saat sürer.  



 
 

30 
 

Artık kelebekler için uçma zamanı! Çiçek çiçek dolaşarak beslenmeye başlayabilirler. 

Bazı kelebekler bal özünün yanı sıra çiçek tozu, bitki öz suyu, çürümüş meyveler, toprakta 

çözünmüş mineralleri de yerler. Bu sayede gereksinim duydukları su, enerji, sodyum ve diğer 

mineralleri sağlarlar. Bazı türler bal özünden elde ettikleri sodyumdan daha fazlasına 

gereksinim duyar. Bunu da topraktan veya insan derisinden sağlarlar. Hatta bazı kelebek 

türlerini çürümüş bitki ya da hayvanların üzerine konmuş hâlde görebilirsiniz. Bu mevsimde 

boyalı hanım, atalanta, lahana kelebekleri, kaplan, kırlangıçkuyruğu, yırtık pırtık ve tavus 

kelebeklerini kolaylıkla görebilirsiniz.                  

Burcu Meltem ARIK (Düzenlenmiştir.) (MEB, 2014: 50) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Yukarıda verilen metin örneği öğrencilerin alt bilişselliğini kullanmalarına yöneliktir. 

Oysa bir beşinci sınıf öğrencisi üst bilişselliğini de etkin bir şekilde kullanmaya 

yönlendirilmelidir. Sekizinci sınıf kitabından alınmış olan metin örneği sorular yardımıyla 

öğrenciye başarılı bir tahlil yaptırırken, beşinci sınıf kitabında yer alan metin örneği tahlil 

konusunda yüzeysel ve zayıf kalmaktadır. 

TIRTILDAN 

KELEBEĞE 

Tırtıllar nerede yerleşirler? 

...bitkilerin üzerinde……… 
Tırtıllar ne zaman koza 

yapar? 

….…İlkbaharda….… 

Kimler koza 

oluşturur? 

……Tırtıllar………

……… 

Metinde ne anlatılmaktadır? 

…Tırtıldan kelebeğe dönüşüm 

anlatılmaktadır……………… 

Tırtıllar nasıl 

değişirler? 

........Koza oluşturup 

başkalaşım geçirerek 

…….…………………

………………………

……………………….

………………………

…………..……………

………………………

………………………

…………………….. 

Tırtıllar niçin değişim 

geçirir? 

…Kelebek olmak için… 
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1.6.7. 5N1K 

Haberi yazma yani haberi oluşturma süreci en az haberi araştırma süreci kadar zordur. 

Elde edilen veriler neye göre haberleştirilecektir. Hangi bilgilere haberde yer verilecek 

hangilerine yer verilmeyecektir. Haberde yer alan bilgiler hangi sıraya göre yazılacaktır. 

Bunlar haberi yazan muhabirin cevaplandırması gereken sorulardır. Olay ve olguları 

haberleştiren muhabir, haberi belli bir bütünlük içinde verebilmek için 5N1K kuralına 

başvurmaktadır. Haberin yazımı açısından günümüzde kullanılan en geçerli yöntem, haberi 

5N1K kuralına göre oluşturmaktır. 5N1K kuralı KİM, NE, NEREDE, NE ZAMAN, NASIL, 

NEDEN (NİÇİN) sorularına göre haberin oluşturulması anlamına gelir. 

Bu nedenle gazeteci haberini yazarken bu 6 sorunun cevabına haber metninde yer 

vermeye çalışmalıdır. En çok da Kim ve Ne soruları önemlidir. Okuyucular, “Kim ne yaptı”, 

“Kimin başına ne geldi” ve “Ne oldu” sorularının cevabını haberde görmek istemektedirler. 

Bu nedenle öncelikle bu iki soru cevaplandırılmalı, ilk paragraftan itibaren okuyucuların 

merak duygusu giderilmelidir.  

Ne zaman ve nasıl soruları da okuyucular açısından önemlidir. Bu sorular da haber 

metninin devamında cevaplandırılmalı, muhabir haber yazımında öncelikle bu unsurlara yer 

vermelidir. 

Haber metninde eldeki verilere dayanarak neden sorusu da tarafsız biçimde açıklığa 

kavuşturulmalıdır. Aksi hâlde okuyucu, haberi okumayı yarıda bırakmakta, habere olan 

ilgisini kaybetmektedir. 

Sorular anlama becerilerinin geliştirilmesinde hem bir öğretim hem de bir 

değerlendirme aracı olarak görülmekte ve kullanılmaktadır. Öğretim sürecinde soruların 

konuya ilgi ve merakı artırmak, dikkat çekmek, odaklanmayı sağlamak, öğrenciyi etkin 

kılmak, öğrenme güçlüklerini belirlemek, öğrencilerin düşüncelerini ifade etmelerine fırsatlar 

oluşturmak, dersi izlemeye ve takibe teşvik etmek, neyi ne kadar öğrendiklerini belirlemek, 

daha üst düzeylerde düşünmelerini ve derinlemesine anlamalarını sağlamak gibi amaçlarla 

kullanılabileceği ifade edilmektedir ( Akyol vd., 2013: 42). 
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1.6.8. Türkçe Eğitiminde 5N1K 

Özellikle ilkokul düzeyinde çocuklarda kullanılan 5N1K yöntemi çocuklara okutulan 

bir hikâye veya izletilen bir filmin ardından onlara hikâyenin tam olarak anlaşılıp 

anlaşılmadığı ile ilgili bazı sorular yöneltilmesiyle gerçekleşir. 

Yöneltilen sorulara verilmesi istenen cevaplar hikâyenin iskeletini oluşturduğundan 

okunan materyalin zihinde canlandırılıp canlandırılmadığı ve / veya eksik noktaların 

saptanmasını öğrenmek amacıyla önemlidir. 

5N1K      Ne: metnin ne olduğunu, ne tür özelliklere sahip olduğunu gösterir. 

      Neden (Niçin): yapılan şeyin neden gerekli olduğunu ortaya koyar. 

      Ne Zaman: yapılan eylemlerin başlangıç be bitiş sürelerinin sorgulatır. 

      Nasıl: olayların gerçekleşme, yapılma planlarını sorgulatır. 

      Nereye: ulaşılmak istenen yer. 

                 Kim: metinde olayları yaratan veya yaşayan kişi ya da kişiler. 

a) Eğitimde 5N1K tekniği nasıl kullanılır? 

Aslında bir gazetecilik terimi olan 5N1K, son yıllarda Türkçe ders kitaplarında metin 

tahlili yaparken kullanılan bir teknik haline gelmiştir. 

Tekniğin içinde yer alan soruları kullanarak çözümletilen metinleri anlaması ve özetlemesi 

kolaylaşır. Öğrenci metni daha etkili bir şekilde kavrar. Bu yöntemle öğrenci, gerekli ve 

gereksiz bilgileri ayırt eder, önemli unsurlar üzerinde yoğunlaşır. 

Öğrenciler bu yöntem sayesinde metnin anahtar sözcüklerini kolaylıkla çıkarabilir ve 

metni kolayca kavrayabilir. 

Öncelikle tekniğin uygulanmak istediği gruba küçük bir hikâye sunulur. Bu sunu bir 

okuma parçası olduğu gibi basit bir çizgi film veya video da olabilir.  Sununun 

tamamlanmasının ardından çocuklara aşağıdaki sorular yöneltilir? 

 



 
 

33 
 

1. Bu hikâye de ne anlatılıyor? 

2. Neden böyle olmuştur? 

3. Olay nerede geçiyor? 

4. Olay ne zaman geçiyor? 

5. Şu olay nasıl olmuştur? 

6. Bu olayı çözen vb. kimdir? 

  Bu teknik sayesinde probleme neden olan unsurlar sistematik hale getirilir ve toplu 

olarak görülebilir. 

b) 5N1K Tekniğinin Kullanımı Ne Gibi Fayda Sağlar? 

Metni özetlemeye yardımcı olur. 

Öğrenciler düzenli bilgilerle metni daha iyi kavrar. 

Öğrencileri aktif olarak derse katar. 

Öğrenciler sorulara cevap vermeyi öğrenir. 

“Kim, ne, ne zaman, nasıl, nerede” soruları ile metni düzenli bir şekilde adım adım, 

bütünlüğü bozulmadan tahlil edebilir. 

Kurmaca metinlerden herkes aynı sonucu çıkaramayabilir çünkü yazar gerçekliği kendi 

hayal dünyasında kurgulayarak verir. Bu sebeple kurmaca metin tahlillerinde sorulan 5N1K 

soruları herkesin ortak cevaplara varmasını sağlar. 

Öğretmenlerin soru sormasından ziyade öğrencilerin kendi sorularını sormalarının, 

dolayısıyla kendi öğrenmelerinin sorumluluğunu üstlenmelerinin anlama becerilerinin 

geliştirilmesinde daha etkili olduğu pek çok araştırma tarafından ortaya konulmuştur. Ancak 

bu öğrencilerin kendi başlarına başarabilecekleri bir durum değildir. Diğer bir ifadeyle 

öğrencilerin kendi kendilerine bu üst düzey becerileri kazanması beklenemez (Akyol, 

Yıldırım, Ateş ve Çetinkaya, 2013: 51). 
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Öğretmenler sınıfta öğrencilere rol model olmalıdır ve öğrencilerin bu becerileri kazanarak 

kendi öğrenmelerinin sorumluluğunu almaları gerektiğinin farkındalığını kazandırmalıdır. 

Metne hazırlık sorularıyla öğrenciler; metinin konusuna bilişsel ve duyuşsal yönden 

hazırlanır, konuya dikkatleri çekilir, güdülenir, konuyu öğrenmeyi ihtiyaç duyar hale gelirler. 

Metni anlamaya yönelik metin altı sorularla ise öğrencilerin; metindeki anlama ulaşıp 

ulaşamadıkları, metinden edindiklerinin kendi düşünceleri ve yaşamlarıyla ilişkilendirip 

ilişkilendiremedikleri, konuyla ilgili düşünce üretip üretemedikleri belirlenmeye 

çalışılmaktadır (Kuzu, 2013: 62). 
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2.  MEB ORTAOKUL TÜRKÇE DERS KİTAPLARINDA YER ALAN 5N1K İLE 

İLGİLİ KAZANIMLAR  

2.1. Beşinci Sınıf 5N1K Kazanımlarının Temel Beceri Alanlarına Göre Dağılımı  

Öğrencilerin düşünme, anlama, anlamlandırma, sıralama, sınıflama, sorgulama, ilişki 

kurma, analiz, sentez vb. becerilerini geliştirmek amacıyla belirlenen kazanımların 5. Sınıf 

seviyesindeki dağılımı aşağıdaki tabloda verilmiştir. 

Tabloda, yazma ve okuma beceri alanlarının kullanımına ve geliştirilmesine önem 

verildiği görülmektedir. Bu sebeple 5. Sınıf düzeyi okuma ve yazma alışkanlığını 

kazandırmaya yönelik etkinlikler ön planda tutulmuştur. Oysaki duygu ve düşünceleri, bir 

konu hakkındaki görüşleri sözlü ifade edebilmek de yazılı ifade edebilmek kadar önemlidir. 

Konuşma beceri alanına yönelik etkinliklere de yazma ve okuma kadar önem verilmesi 

öğrencilerin kendilerini topluluk önünde ifade etmeye alıştırmalarını sağlamak gerekmektedir. 
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TEMALAR 5N1K’NIN 

YER ALDIĞI 

METİNLER 

OKUMA KONUŞMA YAZMA DİNLEME 

1.Birey ve 

Toplum  

1.1. Uçurtma  

 

Okudukların

da hikâye 

unsurlarını 

belirler. 

 

   

 1.2.Pireyi 

Deve Yapmak  

 

 Konuşmaları

nda ne, 

nerede, ne 

zaman, nasıl, 

niçin ve kim 

(5N 1K) 

ögelerini 

vurgular. 

 

Hikâye 

yazar. 

 

 

 1.3. 

Arkadaşım 

Sarmaşık 

   Dinlediklerinde 

hikâye unsurlarını 

belirler. 

2. Atatürk 2.1. Merhaba 

Asker 

    

 2.2. Basın ve 

Atatürk 

(Dinleme 

Metni) 

   Dinlediklerinde ne, 

nerede, ne zaman, 

nasıl, niçin ve kim 

(5N 1K) sorularına 

cevap arar. 

 

3. Sağlık ve 

Çevre 

3.1. Çöp Ev Okudukların

da 5N1K ya 

cevap verir. 

   

 3.2. Yaşlı 

Kadın ile 

Meşe Ağacı 

(Dinleme 

Metni) 

   Dinlediklerinde ne, 

nerede, ne zaman, 

nasıl, niçin ve kim 

(5N 1K) sorularına 

cevap arar. 
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4. 

Değerlerimiz 

4.1. Dilim 

Dilim Güzel 

Dilim 

Okudukların

da 5N1K ya 

cevap verir. 

   

 4.2. Hacı 

Bektaş Veli 

  Hikâye 

yazar. 

 

 4.3. Konuğa 

İkram 

(Dinleme 

Metni) 

  Hikâye 

yazar. 

 

5. Dünyamız 

ve Uzay 

5.1. Küçük 

Kar Tanesi 

Okudukların

da hikâye 

unsurlarını 

belirler. 

 Hikâye 

yazar. 

 

 5.2. Uzayda 

Yaşam 

Okudukların

da 5N1K ya 

cevap verir. 

 Hikâye 

yazar. 

 

 5.3. Ay’da Bir 

Küçük Serçe 

Okudukların

da 5N1K ya 

cevap verir. 

   

 5.4. Yıldızlara 

Uzanan 

Asansör 

(Dinleme 

Metni) 

   Dinlediklerinde ne, 

nerede, ne zaman, 

nasıl, niçin ve kim 

(5N 1K) sorularına 

cevap arar. 

 

6.Güzel 

Ülkem 

Türkiye 

6.1. Burada 

Dur 

Okudukların

da 5N1K ya 

cevap verir. 

   

7. Yenilikler 

ve 

Gelişmeler 

7.1.Her Şey 

Bir 

Uçurtmayla 

Başladı 

Okudukların

da 5N1K ya 

cevap verir. 

   

 7.2. Bir Tıkla 

Elektronik 

Posta 

Okudukların

da 5N1K ya 

cevap verir. 
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8. Güzel 

Sanatlar 

8.1.Çocuk 

Doğru Söyledi 

  Yazılarında 

ne, nerede, 

ne zaman, 

nasıl, niçin 

ve kim 

(5N1K) 

öğelerini 

vurgular. 

 

 8.2.Şu 

Heykellere 

Bak 

Okudukların

da 5N1K ya 

cevap verir. 

   

 8.3.Sinemaya 

Gitme Günü 

Okudukların

da 5N1K ya 

cevap verir. 

   

Tablo 6: 5. Sınıf 5N1K Kazanımları 

Yukarıda dil eğitiminde temel beceri alanlarına göre kazanım dağılımları verilmiştir. 8 

tema ve 20 metinden oluşan ders kitabında 13 tane 5N1K kazanımına yönelik etkinlik örneği 

bulunmaktadır. Bu etkinliklerden 1 tanesi konuşma beceri alanı, 1 tanesi yazma beceri alanı, 3 

tanesi dinleme beceri alanı ve 10 tanesi de okuma beceri alanı kapsamındadır. 5. Sınıf Türkçe 

ders kitabında 5N1K ile ilgili yer alan kazanımların öğrencilere kavratılması yolunda okuma 

beceri alanının ağırlıklı olarak kullanıldığı görülmektedir. 

 

 

 

 

 

 
Tablo 7: 5. Sınıf 5N1K Kazanımlarının Dil Eğitiminde Temel Beceri Alanlarına Göre Dağılımı 

 

 

 Dinleme Okuma Konuşma Yazma 

Toplam kazanım 

sayısı 

53 71 53 65 

5N1K ile ilgili 

kazanımlar 

4 11 1 6 

5N1K ile ilgili 

kazanım yüzdesi 

% 7.54 % 15.49 % 1.88 % 9.23 
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Yukarıdaki tabloda 5. Sınıf kazanımlarının 5N1K ile ilgili kazanım oranları verilmiştir. 

Bu oranlara göre 5N1K ile ilgili kazanımlara çok az yer verilmiştir. Özellikle konuşma 

becerisine yönelik kazanımlardaki eksiklik göze çarpmaktadır. Öğrencileri düşüncelerini 

mantık akışı içinde ve kronolojik olarak sunabilmelerini sağlamak için temel sorulara 

yönlendirmemiz gerekmektedir. Bu akış içinde öğrencinin anlatacağı ya da üzerinde 

konuşacağı olayı belli bir mekân içinde ve zaman içerisinde vermesi gerekmektedir. Ayrıca bu 

olayların merkezinde olan kişiden de bahsetmesi gerekmektedir. Oysa yukarıdaki kazanım 

tablosunu incelediğimizde konuşma becerisinde 53 kazanım varken bunlardan sadece bir 

tanesinin 5N1K kazanımı olması yukarıda bahsettiğimiz açıklamaya ters düşmektedir. Diğer 

temel beceri alanlarıyla ilgili kazanımlar da 5N1K yöntemini öğrenciye kavratacak çoklukta 

değildir. Çünkü 5. Sınıf öğrencileri bilişsel düzey bakımından gelişmekte olan bir yaş 

grubudur.  5N1K ile ilgili kazanımların artırılması, öğrencilerin metni yorumlama ve 

çözümleme süreçlerini hızlandıracaktır. 
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2.2. Altıncı Sınıf 5N1K Kazanımlarının Temel Beceri Alanlarına Göre Dağılımı 

TEMALAR 5N1K’nın 

YER 

ALDIĞI 

METİNLER 

OKUMA KONUŞMA YAZMA DİNLEME 

1.Okuma 

Kültürü 

1.1.Çocuk 

Kitaplığında 

Sabah 

Tartışması 

Olay, yer, zaman, 

şahıs, varlık kadrosu 

ve bunlarla ilgili 

unsurları belirler.                            

   

2.Sevgi 2.1.Eskici Okuduklarında 

5N1K ya cevap 

verir. 

   

3.Duygular 3.1.Meşe İle 

Saz 

Olay, yer, zaman, 

şahıs, varlık kadrosu 

ve bunlarla ilgili 

unsurları belirler.                            

   

4.Zaman ve 

Mekân 

4.1.Bayram 

Yeri 

Olay, yer, zaman, 

şahıs, varlık kadrosu 

ve bunlarla ilgili 

unsurları belirler.                            

   

5.Doğa ve 

Evren 

5.1.Boş 

Arsa 

Olay, yer, zaman, 

şahıs, varlık kadrosu 

ve bunlarla ilgili 

unsurları belirler.                            

   

 5.2.Kınalı 

Keklik 

Olay, yer, zaman, 

şahıs, varlık kadrosu 

ve bunlarla ilgili 

unsurları belirler.                            

   

 5.3.Orman 

Bize Küstü 

Olay, yer, zaman, 

şahıs, varlık kadrosu 

ve bunlarla ilgili 

unsurları belirler.                            

   

 5.4.Uzay    Dinlediklerin

deki olay, yer, 

varlık, şahıs 

kadrosu ve 

bunlarla ilgili 

unsurları 

belirler. 

Tablo 8: 6. Sınıf 5N1K Kazanımları 
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Yukarıda dil eğitiminde temel beceri alanlarına göre kazanım dağılımları verilmiştir. 5 

tema ve 8 metinin 5N1K kazanımına yönelik etkinlik örneklerini barındırdığını görüyoruz.  Bu 

etkinliklerden 1 tanesi dinleme beceri alanı,  7 tanesi okuma beceri alanı kapsamındadır. 6. 

Sınıf Türkçe ders kitabında 5N1K ile ilgili yer alan kazanımların öğrencilere kavratılması 

yolunda okuma beceri alanının ağırlıklı olarak kullanıldığı, konuşma ve yazma beceri 

alanlarının ise bu yaş grubundaki öğrencilere 5N1K yönteminin kavratılmasına yönelik 

etkinlik örneklerini içermediği görülmektedir. 

 

 Dinleme Okuma Konuşma Yazma 

Toplam 

kazanım sayısı 

20 59 70 92 

5N1K ile ilgili 

kazanımlar 

9 15 5 2 

5N1K ile ilgili 

kazanım 

yüzdesi 

%45 %25.42 %7.14 %2.17 

Tablo 9: 6. Sınıf 5N1K Kazanımlarının Dil Eğitiminde Temel Beceri Alanlarına Göre Dağılımı 

Yukarıdaki tabloda 6. Sınıf kazanımlarının 5N1K ile ilgili kazanım oranları verilmiştir. 

Bu oranlara göre 5N1K ile ilgili kazanımlara çok az yer verilmiştir. Özellikle konuşma ve 

yazma becerilerine yönelik kazanımlardaki eksiklikler göze çarpmaktadır.  

Etkili konuşan ve konuşulanları doğru anlayıp yorumlayabilen bireylerin yetiştirilmesi 

amaçlanan müfredatta, bu beceriyi geliştirmeye yönelik çok fazla kazanıma yer verilmemiştir. 

Kendilerini yazılı olarak ifade edebilme becerisi kazandırmaya çalışma amacı etrafında 

şekillenen müfredat programında 5N1K yazma kazanımlarındaki yetersizlik de öne 

çıkmaktadır. Yukarıdaki kazanım tablosunu incelediğimizde konuşma becerisinde 70 

kazanımın 5 tanesinin, yazma becerisinde 92 kazanımın 2 tanesinin 5N1K kazanımı olması 

yukarıda bahsettiğimiz açıklamaları desteklemektedir. 
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2.3. Yedinci Sınıf 5N1K Kazanımlarının Temel Beceri Alanlarına Göre Dağılımı  

TEMALAR 5N1K’nın YER 

ALDIĞI 

METİNLER 

OKUMA KONUŞMA YAZMA DİNLEME 

1.İletişim 1.1.Yolcu Konmaz 

Oteli 

Olay, yer, 

zaman, şahıs, 

varlık kadrosu 

belirler. 

   

 1.2.Bülbül İle Bağcı    Dinlediklerind

en hareketle 

olay, yer, 

varlık, şahıs 

kadrosu ve 

bunlarla ilgili 

unsurları 

belirler. 

2.Atatürkçülük 2.1.Atatürk Olay, yer, 

zaman, şahıs, 

varlık kadrosu 

belirler. 

   

3.Kavramlar ve 

Çağrışımlar 

3.1.Bilmece Olay, yer, 

zaman, şahıs, 

varlık kadrosu 

belirler. 

   

 3.2.Hayata Açılan 

Kapılar 

Olay, yer, 

zaman, şahıs, 

varlık kadrosu 

belirler. 

   

4.Milli Kültür 4.1.Miras Keçe Okuduklarında 

5N1K ya 

cevap verir. 

   

5.Doğa ve 

Evren 

5.1.Yeşil Gözlü 

Kardan 

Adam(Dinleme 

Metni) 

   Dinlediklerind

en hareketle 

olay, yer, 

varlık, şahıs 

kadrosunu 

belirler. 

6.Toplum 

Hayatı 

6.1.Komşusuzluk Okuduklarında 

5N1K’ya 

cevap verir. 

   

Tablo 10: 7. Sınıf 5N1K Kazanımları 
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Yukarıda dil eğitiminde temel beceri alanlarına göre kazanım dağılımları verilmiştir. 6 

tema ve 8 metinin 5N1K kazanımına yönelik etkinlik örneklerini barındırdığını görüyoruz.  Bu 

etkinliklerden 3 tanesi dinleme beceri alanı,  5 tanesi okuma beceri alanı kapsamındadır. 7. 

Sınıf Türkçe ders kitabında 5N1K ile ilgili yer alan kazanımların öğrencilere kavratılması 

yolunda okuma beceri alanının ağırlıklı olarak kullanıldığı, konuşma ve yazma beceri 

alanlarının ise bu yaş grubundaki öğrencilere 5N1K yönteminin kavratılmasına yönelik 

etkinlik örneklerini içermediği görülmektedir. 

 Dinleme Okuma Konuşma Yazma 

Toplam kazanım 

sayısı 

21 60 68 101 

5N1K ile ilgili 

kazanımlar 

17 32 8 3 

5N1K ile ilgili 

kazanım yüzdesi 

% 80.95 % 53.33 % 11.76 % 2.97 

Tablo 11: 7. Sınıf 5N1K Kazanımlarının Dil Eğitiminde Temel Beceri Alanlarına Göre Dağılımı 

Yukarıdaki tabloda 7. Sınıf kazanımlarının 5N1K ile ilgili kazanım oranları verilmiştir. 

Bu oranlara göre 5N1K ile ilgili kazanımlara çok az yer verilmiştir. Özellikle okuma, konuşma 

ve yazma becerilerine yönelik kazanımlardaki eksiklikler göze çarpmaktadır. 6. Sınıf konuşma 

becerisini geliştirmeye yönelik hazırlanan 5N1K kazanımlarında görülen eksiklik, 

ilköğretimin bu basamağında da kendini göstermektedir. Yazma becerisini geliştirmek, 

öğrencilerin kendilerini ifade etme becerilerini de desteklemek demektir. Öğrenciler yazma 

etkinlikleri yaparak yazım ve noktalama kurallarını daha iyi kavrar, sözcükler arasında 

anlamsal tutarlılık sağlar ve kendini yazılı olarak ifade etme alışkanlığı kazanır. 101 yazma 

kazanımından sadece 3 tanesinin 5N1K ile ilgili olması anlatımsal düzenin tek bir doğru 

etrafında ilerlediğini göstermektedir. Oysa 5N1K kullanımı yazma etkinliklerini daha 

sistematik ve eğlenceli hale getirebilecek bir metottur. 

Dinleme becerisini geliştirmeye yönelik hazırlanan 21 kazanımdan 17 tanesinin 5N1K 

ile ilgili olması, öğrencilerin dinledikleri metni özetlemelerini kolaylaştırmakta ve onlara olay 

akışını kronolojik olarak sunma becerisi kazandırmaktadır. 
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2.4. Sekizinci Sınıf 5N1K Kazanımlarının Temel Beceri Alanlarına Göre Dağılımı 

TEMALAR 5N1K’nın YER 

ALDIĞI 

METİNLER 

OKUMA KONUŞMA YAZMA DİNLEME 

1.Okuma 

Kültürü 

1.1.İmza Günü Okuduklarında 

5N1K ya cevap 

verir. 

   

 1.2.Kütüphane(

Dinleme Metni) 

   Dinlediklerind

en hareketle 

olay, yer, 

varlık, şahıs 

kadrosu ve 

bunlarla ilgili 

unsurları 

belirler. 

2.Sevgi 2.1.Son Kuşlar Okuduklarında 

5N1K ya cevap 

verir. 

   

 2.2.Beyaz Diş Okuduklarında 

5N1K ya cevap 

verir. 

   

3.Doğa ve 

Evren 

3.1.Güneş Battı Okuduklarında 

5N1K ya cevap 

verir. 

   

 3.2.Çevrenin 

Dili 

olsaydı(Dinleme 

Metni) 

   Dinlediklerind

en hareketle 

olay, yer, 

varlık, şahıs 

kadrosu ve 

bunlarla ilgili 

unsurları 

belirler. 

4.Toplum 

Hayatı 

4.1.Bir Orman 

Masalı 

   Dinlediklerind

en hareketle 

olay, yer, 

varlık, şahıs 

kadrosu ve 

bunlarla ilgili 

unsurları 

belirler. 

Tablo 12: 8. Sınıf 5N1K Kazanımları 
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Yukarıda dil eğitiminde temel beceri alanlarına göre kazanım dağılımları verilmiştir. 4 

tema ve 7 metinin 5N1K kazanımına yönelik etkinlik örneklerini barındırdığını görüyoruz.  Bu 

etkinliklerden 3 tanesi dinleme beceri alanı,  4 tanesi okuma beceri alanı kapsamındadır. 8. 

Sınıf Türkçe ders kitabında 5N1K ile ilgili yer alan kazanımların öğrencilere kavratılması 

yolunda okuma ve dinleme beceri alanlarının kullanıldığı, konuşma ve yazma beceri 

alanlarının ise bu yaş grubundaki öğrencilere 5N1K yönteminin kavratılmasına yönelik 

etkinlik örneklerini içermediği görülmektedir. 

 Dinleme Okuma Konuşma Yazma 

Toplam kazanım 

sayısı 

23 83 93 126 

5N1K ile ilgili 

kazanımlar 

10 24 5 1 

5N1K ile ilgili 

kazanım yüzdesi 

% 43.47 % 24.09 % 5.37 % 0.79 

Tablo 13: 8. Sınıf 5N1K Kazanımlarının Dil Eğitiminde Temel Beceri Alanlarına Göre Dağılımı 

Yukarıdaki tabloda 8. Sınıf kazanımlarının 5N1K ile ilgili kazanım oranları verilmiştir. 

Bu oranlara göre 5N1K ile ilgili kazanımlara dinleme beceri alanında yeterli sayıda yer 

verilmiştir. Fakat yazma beceri alanını kullanmaya yönelik hazırlanan 126 kazanımın sadece 1 

tanesinin 5N1K ile ilgili olması, bu yöntemin 7. Sınıfta olduğu gibi bu basamakta da çok yer 

bulamadığının kanıtıdır.   

93 adet konuşma becerisi kazanımından sadece 5 tanesinin 5N1K ile ilgili olması, 

öğrencilerin bu beceri alanının kullanımını kolaylaştırmalarını engellemektedir. Çünkü 

öğrenciler 5N1K kullanarak konuşma esnasında daha sistematik bir yol haritası belirlemiş 

olurlar.  
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3. MEB TÜRKÇE DERS VE ÇALIŞMA KİTAPLARINDA 5N1K’Yİ ESAS ALAN 

KURMACA METİNLER, ETKİNLİKLER VE SORULAR 

 Bu bölümde ortaöğretim Türkçe ders ve çalışma kitaplarında yer alan tema, metin ve 

kurmaca metin sayıları, kurmaca metinlerde toplam etkinlik sayıları, 5N1K ile ilgili etkinlik 

sayıları, kurmaca metinlerde 5N1K ile ilgili etkinliklerin yüzdelik dilimleri paylaşılacaktır. 

Çalışmada kurmaca metinlerin seçilme amacı 5N1K etkinlik ve soru tiplerinin kurmaca 

metinlerde kullanımının yaygın olması ve 5N1K tekniğinin bu metin türünde çok sık 

kullanıyor olmasıdır. Bu konularla ilgili tablo aşağıda verilmiştir. 

Sınıf Tema Metin Kurmaca 

Metin 

Kurmaca 

Metinlerde Toplam 

Etkinlik Sayısı 

5N1K İle 

İlgili 

Etkinlik 

Sayısı 

Kurmaca Metinlerde 

Yer Alan 5N1K İle 

İlgili Etkinliklerin 

Yüzdelik Dilimi 

5.Sınıf 8 48 16 109 34 % 31.19 

6.Sınıf 6 36 9 83 11 % 13.25 

7.Sınıf 6 36 10 103 14 % 13.59 

8. 

Sınıf 

6 36 6 52 5 % 9.61 

Tablo 14: Beşinci, Altıncı, Yedinci ve Sekizinci Sınıf MEB Türkçe Ders ve Çalışma 

Kitaplarındaki Etkinliklerin Dağılımı 

İlköğretim ikinci kademenin ilk basamağı olan 5. Sınıf Türkçe ders ve çalışma 

kitaplarındaki metin sayısı 48 iken bunlardan 16 tanesi kurmaca metin kapsamında yer 

almaktadır. Kurmaca metinleri kapsayan 109 etkinlikten sadece 34 tanesinin 5N1K ile ilgili 

olması öğrencilerin metni çözümleme sürecini yavaşlatmaktadır. Oysa 5. Sınıf öğrencileri 

bilişsel gelişim süreçleri göz önüne alındığında metin çözümleme konusunda yönlendirilmeye 

ihtiyaç duyan bir sınıf düzeyindedir. Özellikle kurmaca metni anlama ve parçalara ayırarak 

özetlemeyi 5N1K yöntemini kullanarak yapan öğrenci üst bilişsel yönünü geliştirmiş olacaktır. 

6. Sınıf Türkçe ders ve çalışma kitaplarındaki metin sayısı 36 iken bunlardan 9 

tanesinin kurmaca metin olması dikkat çekmektedir. Kurmaca metinlerle ilgili 83 etkinliğin 11 

tanesinin 5N1K ile ilgili olması bu sınıf düzeyinin de etkinliklerin kullanım alanının darlığı 
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göze çarpmaktadır. Öğrenci verilen metni okuyor, anlıyor fakat uygulama basamağında bilgiyi 

beceri haline getirmede eksik kalıyor. Bu durumu çözebilmek için özellikle kurmaca metin 

tahlili noktasında 5N1K, hikâye haritası gibi yöntemleri kullanarak öğrencilerin bilişsel 

süreçlerini geliştirmeye katkı sağlayabiliriz. 

 7. Sınıf Türkçe ders ve çalışma kitaplarına baktığımızdaysa 36 metin örneğinin 10 

tanesinin kurmaca metin olduğunu görmekteyiz. 103 adet kurmaca metin etkinliğinin 14 

tanesinin 5N1K yöntemini kullandırmaya yönelik olması, ilköğretim ikinci kademenin bu 

basamağında da etkinliklerin düzensiz dağılımını göz önüne sermektedir. Bu düzeydeki 

öğrenciler bilişsel gelişim bakımından 5. ve 6. Sınıf öğrencilerine göre ileri seviyede oldukları 

için 5N1K yöntemini daha işlevsel kullanabilirler. Yöntemin sınırlarını çizdiği sorularla metni 

çözümleyip değerlendirebilirler.  

8. Sınıf Türkçe ders ve çalışma kitaplarına baktığımızda 36 metin örneğinden 6 tanesi 

kurmaca metindir. 52 adet kurmaca metin etkinliğinin sadece 5 tanesi 5N1K ile ilgilidir. 

İlköğretim ikinci kademenin son basamağı olan 8. Sınıf, öğrencilerin ortaöğretime geçiş 

hazırlığı içinde oldukları dönemdir. Bu sebeple kitaplardaki etkinlik sayısı ilköğretimin diğer 

kademelerine göre daha azdır. Ayrıca kitaplarda 5N1K ile ilgili etkinliklere de yeterince yer 

verilmemiştir. Oysa bu yöntemin iyi kavratılması öğrencilerin ortaöğretime geçiş sınavında 

cümleleri ve soru kalıplarını daha rahat anlamasına, yorumlayıp çözümlemesine yardımcı 

olacaktır. 

Tabloda da görüldüğü üzere 5N1K ile ilgili etkinlik sayısı sınıf seviyeleri yükseldikçe 

azalmaktadır. Kurmaca metinlerin ders kitaplarında kullanımı beşinci sınıf seviyesinde 16 iken 

sekizinci sınıfta 6’dır. Bu da gösteriyor ki öğrencilerin zihinsel gelişimleri arttıkça kurmaca 

metin örnekleri azalmıştır. Zihinsel gelişimimin üst düzeyde olduğu bu yaş aralığında kurmaca 

metinlerde 5N1K kullanımının analiz, sentez ve değerlendirme basamaklarını kapsayan 

etkinliklerle öğrencilerin üst bilişsel seviyeleri geliştirilmelidir.    
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3.1.  MEB Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarında 5N1K’yi Esas Alan Kurmaca Metinler, 

Etkinlikler ve Soruların Yorumlanması 

3.1.1. Beşinci Sınıf MEB Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Etkinlikler 

(2014 basımı MEB Türkçe ders ve çalışma kitabı kullanılmıştır.) 

Tema Metin Sorular ve 

Etkinlikler 

5N1K İle 

İlgili 

Etkinlik 

Sayısı 

5N1K İle 

İlgili Soru 

Sayısı 

5N1K Soru ve 

Etkinlik 

Tipolojisi 

Birey ve 

Toplum 

 Uçurtma Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

2 4 Hikâye haritası 

Ana düşünce 

karşılaştırma 

Pireyi Deve 

Yapmak 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

1 2 Hikâye haritası 

 

Öğretmenim Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

0 0  

Arkadaşım 

Sarmaşık 

(dinleme 

metni) 

Dinleme, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

1 4 Hikâye haritası 

 

Atatürk Merhaba 

Asker 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

3 8 5N1K 

Metnin ana fikri 

Atatürk’ün 

Çalışmaları 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

3 4 Metin altı sorular 

Atatürk’le 

Doğuş 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

3 3  



 
 

49 
 

Basın ve 

Atatürk 

(dinleme 

metni) 

Dinleme, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

3 10 5N1K 

Metin altı sorular 

Konu ve ana fikir 

bulma 

Sağlık ve 

Çevre 

Çöp Ev Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

3 12 Hikâye haritası 

5N1K 

Metin altı sorular 

 

Tırtıldan 

Kelebeğe 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

3 9 Metin altı sorular 

5N1K 

Metnin konusu 

Orman 

Konuşuyor 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

3 3  

Yaşlı Kadın 

İle Meşe 

Ağacı 

(Dinleme 

metni) 

Dinleme, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

2 3 5N1K 

5N1K (verilen 

fotoğrafları 

yorumlama ve 

karşılaştırma) 

 

 

Değerlerimiz Dilim Dilim 

Güzel Dilim 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

4 6 5N1K 

Ana fikir 

Sorun, neden ve 

çözüm önerisi 

5N1K 

 

Hacı Bektaş 

Veli 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

1 4 5N1K 

 

Türkiye Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

1 2 Şiir çözümleme 

soruları 

Konuğa 

İkram 

(Dinleme 

metni) 

Dinleme, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

1 5 Hikâye haritası 
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Dünyamız ve 

Uzay 

Küçük Kar 

Tanesi 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

2 8 5N1K 

5N1K 

 

Uzayda 

Yaşam 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

2 8 5N1K 

5N1K 

 

 

Ay’da Bir 

Küçük Serçe 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

3 5 Şiir çözümleme 

soruları 

5N1K 

Metin altı sorular 

 

Yıldızlara 

Uzanan 

Asansör( 

dinleme 

metni) 

Dinleme, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

2 8 5N1K 

Sorun ve çözüm 

önerisi 

Güzel Ülkem 

Türkiye 

Burada Dur Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

1 5 5N1K 

 

Dört 

Mevsimde 

Dört 

Güzellik: 

Abant 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

2 8 Konu, yardımcı 

fikir ve çıkarılan 

sonuç 

5N1K 

 

Güzel 

Yurdum 

Türkiye’m 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

0 2  

Isparta ve 

Güller 

(dinleme 

metni) 

Dinleme, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

1 2 Konu, yardımcı 

fikir ve ana fikir 

 

Yenilikler ve 

Gelişmeler 

Her Şey Bir 

Uçurtmayla 

Başladı 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

2 6 5N1K 

Metin altı soru 

Bir Tıkla 

Elektronik 

Posta 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

5 6 5N1K 

Konu, ana fikir, 

verdiği ileti 

Metin altı soru 
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yer almaktadır. Hikâye haritası 

Konu, ana fikir, 

verdiği ileti 

 

Bilgi Çağı Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

3 4 Konu ve ana 

duygu 

Metin altı soru 

Metin altı soru 

Kuyruklu A 

İşaretinin 

Öyküsü 

(dinleme 

metni) 

Dinleme, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

2 6 5N1K 

Konu, ana fikir 

ve çıkarım 

Güzel 

Sanatlar 

Çocuk 

Doğru 

Söyledi 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

3 6 5N1K 

Konu, ana fikir 

ve çıkarım 

Metin altı soru 

Şu 

Heykellere 

Bak 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

2 3 Metin altı soru 

Metin altı soru 

 

Sinemaya 

Gitme Günü 

Okuma, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

3 6 Konu, ana duygu 

ve çıkarım 

Metin altı soru 

Hikâye haritası 

Ebru Sanatı 

(dinleme 

metni) 

Dinleme, yazma, 

konuşma ve dil 

bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri 

yer almaktadır. 

1 2 Konu, ana fikir 

ve çıkarım 

 

Tablo 15: 5. Sınıf MEB Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Etkinlikler 

62 tane 5N1K ile ilgili etkinlik örneği bulunmaktadır. 164 soru tipi örneği 

bulunmaktadır. Toplam metin sayısı 47’dir. Bunlardan 16 tanesi serbest okuma metni 

örneğidir. 8 tane de dinleme metni örneği bulunmaktadır. Kitapta yer alan metinlerden 12 

tanesi coşku ve heyecanı dile getiren metin örneği, 14 tane anlatmaya bağlı metin örneği, 21 

tane öğretici metin örneği bulunmaktadır. Hikâye haritası, ana düşünce bulma, 5N1K, metin 

altı sorular, konuyu belirleme, sorun ve çözüm önerisi, yardımcı fikirleri bulma, metnin 

verdiği iletiyi belirleme gibi etkinlik tipolojilerine yer veren çalışma kitabındaki etkinliklerin 

ve soru tiplerinin tek düze kullanıldığı görülmektedir. 
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3.1.2. Altıncı Sınıf MEB Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Etkinlikler 

Tema Metin Sorular ve Etkinlikler 5N1K İle 

İlgili 

Etkinlik 

Sayısı 

5N1K İle 

İlgili 

Soru 

Sayısı 

5N1K Soru 

ve Etkinlik 

Tipolojisi 

Okuma 

Kültürü 

Kütüphane Kelimenin yapı özellikleriyle 

ilgili bilgi ve kuralları kavrama 

ve uygulama. Coşku ve 

heyecanı dile getiren bir metin 

örneği verilmiş. 

0 0  

Çocuk 

Kitaplığında 

Sabah 

Tartışması 

Okuma, yazma, konuşma ve dil 

bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

1  4 Hikâye 

haritası 

Canım Kitap Dinleme, yazma, konuşma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

0 2 Metni giriş, 

gelişme, 

sonuç 

bölümlerine 

ayırma 

Simyacı 

(Dinleme 

metni) 

Dinleme metni. Dinleme, 

yazma, dil bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

1 3 Ana fikir, 

konu 

buldurma 

Atatürk Mustafa 

Kemal Atatürk 

Dinleme, yazma, okuma, 

konuşma ve dil bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

2 3 Ana fikir, 

metni 

bölümlerine 

ayırma 

Atatürk’ün 

Fikir Dünyası 

Dinleme, yazma, okuma, 

konuşma ve dil bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

 1 3 Metni giriş, 

gelişme, 

sonuç 

bölümlerine 

ayırma 

Atatürk’ün 

Türk 

Folkloruna 

Olan İlgisi 

(Dinleme 

metni) 

Dinleme metni. 2 

 

5  Konu, ana 

fikir ve 

yardımcı 

fikirleri 

buldurma 

 

Atatürk’ten 

Anılar 

 Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

0 0  

Sevgi Soylu Bilgi 

Ağacı 

Coşku ve heyecanı dile getiren 

bir metin örneği verilmiş. 

Okuma, konuşma, yazma ve 

dilbilgisi etkinlikleri 

0 0  

Eskici Dinleme, yazma, okuma, 

konuşma ve dil bilgisi soru ve 

etkinlik örnekleri yer 

2 10 5N1K ve 

Listeleme 
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almaktadır. 

Anadolu Okuma, konuşma ve dil bilgisi 

soru ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

0 0  

Kuğular 

(Dinleme 

metni) 

Okuma, konuşma, yazma ve dil 

bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

1 7 Hikâye 

haritası 

Duygular Meşe ile Saz Okuma, konuşma, yazma ve dil 

bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

2 6 Hikâye 

haritası, 

Özellik 

karşılaştırma 

Dijon’dan 

Trabzon’a 

Dinleme, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

1 6 5N1K 

Nasrettin Hoca Okuma, konuşma, yazma ve dil 

bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

2 8 Hikâye 

haritası 

Metni 

yorumlama 

Anne 

(Dinleme 

metni) 

Okuma, konuşma, yazma ve dil 

bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

1 2 Konu ve ana 

duygu bulma 

Zaman ve 

Mekân 

Anadolu’da 

Bahar 

Dinleme, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

0 0  

Bayram Yeri Okuma, konuşma, yazma ve dil 

bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

1 4 5N1K 

Hoşgörüler 

Diyarı Mardin 

Dinleme, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

0 0  

Momo 

(dinleme 

metni) 

Okuma, konuşma, yazma ve dil 

bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

1 4 5N1K 

Doğa ve 

Evren 

Boş Arsa Okuma, konuşma, yazma ve dil 

bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

3 12 Hikâye 

haritası 

Ana fikir 

bulma 

Çözüm 

önerisi 

Kınalı Keklik Okuma, konuşma, yazma ve dil 

bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

2 6 Hikâye 

haritası, 

Metin 

karşılaştırma 

 

Orman Küstü 

Bize 

Okuma, konuşma, yazma ve dil 

bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

2 7 Konu, ana 

fikir ve 

yardımcı 

fikirler 
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Sorun ve 

çözüm 

önerisi 

Uzay (dinleme 

metni) 

Dinleme, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlik 

örnekleri yer almaktadır. 

2 8 Hikâye 

haritası 

Sorun ve 

çözüm 

önerisi 

Tablo 16: 6.Sınıf MEB Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Etkinlikler 

20 tane 5N1K ile ilgili etkinlik örneği bulunmaktadır. 100 soru tipi örneği 

bulunmaktadır. Toplam metin sayısı 36’dır. Bunlardan 12 tanesi serbest okuma metni 

örneğidir. 6 tane de dinleme metni örneği bulunmaktadır. Kitapta yer alan metinlerden 5 tanesi 

coşku ve heyecanı dile getiren metin örneği, 1 tane göstermeye bağlı metin örneği, 12 tane 

anlatmaya bağlı metin örneği, 11 tane öğretici metin örneği bulunmaktadır. Etkinlik 

tipolojileri genel olarak hikâye haritası, ana fikir ve yardımcı fikirler buldurma, 5N1K, metin 

altı sorular, konu bulma ve listelemedir. Altıncı sınıf etkinlik tipolojilerinin de hikâye haritası, 

ana fikir buldurma, yardımcı fikirleri buldurma ve konu buldurma noktasına ağırlık verdiği 

görülmektedir. 

Kitapta bulunan 12 serbest okuma parçasından 6 tanesi anlatmaya bağlı metin örneği, 2 

tanesi coşku ve heyecanı dile getiren metin örneği, 4 tanesi de öğretici metin örneğidir. 
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3.1.3. Yedinci Sınıf MEB Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Etkinlikler 

Tema Metin Sorular ve Etkinlikler 5N1K 

İle İlgili 

Etkinlik 

Sayısı 

5N1K 

İle 

İlgili 

Soru 

Sayısı 

5N1K Soru ve 

Etkinlik 

Tipolojisi 

İletişim Tatlı Dil Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

0 0  

Öyle Denmez Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

3 6 5N1K 

Hikâye haritası 

Metin altı 

sorular 

Bir İletişim 

Biçimi Olarak 

Karikatür 

Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

0 0  

Balkondaki 

Muhabbet 

Kuşu(dinleme 

metni) 

Dinleme, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

2 12 Metin altı 

sorular 

Hikâye haritası 

 

Atatürk Unutulmayan 

Hafta 

Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

1 5 Hikâye haritası 

 

Atatürk ve 

Türk Dili 

Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

0 0  

Atatürk ve 

Türk Tiyatrosu 

Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

1 3 Ana fikir ve 

konu 
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Milli kültür( 

dinleme metni) 

Dinleme, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

1 3 Metin altı soru 

 

Kavramlar 

ve 

Çağrışımlar 

Bakardım 

Güneş 

Avuçlarımda 

Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

2 4 Metin altı 

sorular 

Ana duygu 

bulma 

Hayata Açılan 

Kapılar 

Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

1 3 Konu, ana fikir 

ve yardımcı 

fikirler 

Pembe İncili 

Kaftan 

Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

2 9 Karakter tahlili 

Hikâye haritası 

Yiğitlerimiz 

Cephane 

Bekliyor 

(dinleme 

metni) 

Dinleme, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

1 6 Hikâye haritası 

Milli 

Kültür 

Miras Keçe Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

2 8 Metin altı soru 

5N1K 

 Oğuz Destanı Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

1 2 Ana fikir, 

yardımcı fikir 

 Mehmet Akif 

Ersoy 

Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

0 0  
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 Yüksek 

Yüksek 

Tepelere 

(dinleme 

metni) 

Dinleme, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

1 3 Metin altı 

sorular 

Doğa ve 

Evren 

Sular Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

3 16 Konusu ve ana 

duygusu 

Metin altı 

sorular 

Metin altı 

sorular 

Son Kuşlar Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

3 18 Hikâye haritası 

Balık kılçığı 

Metin altı 

sorular 

 

Kutup Yıldızı Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

1 2 Konu ve ana 

düşünce 

 

Bir Kavak ve 

İnsanlar 

(dinleme 

metni) 

Dinleme, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

3 17 Hikâye haritası 

Balık kılçığı 

Metin altı 

sorular 

Toplum 

Hayatı 

Osmanlı 

Dürüstlüğü 

Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

1 5 5N1K 

Odcu Haftası 

Şenlikleri 

Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

1 2 Konu ve ana 

fikir 
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Anadolu’da 

Konukseverlik 

Gelenekseldir 

Okuma, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

0 0  

Emine 

Teyze’nin 

Çilek Reçeli 

(dinleme 

metni) 

Dinleme, konuşma, 

yazma ve dil bilgisi soru 

ve etkinlik örnekleri yer 

almaktadır. 

0 0  

Tablo 17: 7. Sınıf MEB Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Etkinlikler 

28 tane 5N1K ile ilgili etkinlik örneği bulunmaktadır. 124 soru tipi örneği 

bulunmaktadır. Toplam metin sayısı 36’dır. Bunlardan 12 tanesi serbest okuma metni 

örneğidir. 6 tane de dinleme metni örneği bulunmaktadır. Kitapta yer alan metinlerden 5 tanesi 

coşku ve heyecanı dile getiren metin örneği, 1 tane göstermeye bağlı metin örneği, 14 tane 

anlatmaya bağlı metin örneği, 16 tane öğretici metin örneği bulunmaktadır. Etkinlik 

tipolojileri genel olarak hikâye haritası, ana fikir ve yardımcı fikirler buldurma, 5N1K, metin 

altı sorular, konu bulma ve balık kılçığıdır. Yedinci sınıf etkinlik tipolojilerinin de hikâye 

haritası, ana fikir buldurma, yardımcı fikirleri buldurma ve konu buldurma noktasına ağırlık 

verdiği görülmektedir. Ayrıca yedinci sınıf kurmaca metinlerde kullanılan balık kılçığı tekniği 

beşini ve altıncı sınıf çalışma kitaplarında karşılaşmadığımız bir etkinlik örneğidir. 

Kitapta bulunan 12 serbest okuma parçasından 4 tanesi anlatmaya bağlı metin örneği, 1 

tanesi coşku ve heyecanı dile getiren metin örneği,1 tanesi göstermeye bağlı metin örneği, 6 

tanesi de öğretici metin örneğidir.  
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3.1.4. Sekizinci Sınıf MEB Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Etkinlikler 

Tema Metin Sorular ve Etkinlikler 5N1K İle 

İlgili 

Etkinlik 

Sayısı 

5N1K 

İle İlgili 

Soru 

Sayısı 

5N1K Soru ve 

Etkinlik 

Tipolojisi 

Okuma 

Kültürü 

Kitaplarla 

Kurulan 

Dostluk 

Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

0 0  

 

Okuma 

Serüvenim 

Nasıl Başladı 

Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

1 5 Hikâye haritası 

 

Sarı Traktör Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

0 1 Metne uygun 

başlık bulma 

Benim Elli 

Beş Yıllık 

Türk Dili’m 

(dinleme) 

Dinleme, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

0 0  

Atatürk  İşte Onun 

Evrensellik 

Anlayışı 

Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

0 0  

Onuncu Yıl 

Nutku 

Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

0 0  

Atatürk ve 

Bilim 

Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

1 7 Paragrafla ilgili 

soru yazma 

Dil Devrimi 

(dinleme 

metni) 

Dinleme, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

1 5 Metin ile ilgili 

sorular hazırlama 

Milli 

Kültür 

Türküler 

Dolusu 

Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

0 0  

 Evliya Çelebi Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

1 6 Soru yazdırma 

Sebep-sonuç 

ilişkisi kurma 

 Orta Oyunu Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

0 0  

 İhtiyar 

Çilingir 

(Dinleme 

metni) 

Dinleme, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

1 16 Hikâye haritası 

Sorun ve çözüm 

Kişilik özellikleri 

karşılaştırma 

Kişisel 

Gelişim 

Empati İle 

Yaşamak 

Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

2 6 Ana fikir, 

yardımcı fikir,  

Metinle ilgili soru 

hazırlama 

Karanfiller ve 

Domates 

Suyu 

Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

0 0  

Martı Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

1 3 Metin altı sorular 

yardımıyla 
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karşılaştırma 

yapma 

Su Gibi 

(dinleme 

metni) 

Dinleme, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

2 3 Metin altı soru 

Ana fikir 

Toplum 

Hayatı 

Ergenekon 

Destanı 

Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

1 2 Metin altı sorular 

Misafirlikleri

miz 

Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

0 0  

İmece Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

1 3 Metnin konusu ve 

ana fikri 

Türk Çayı 

(dinleme 

metni) 

Dinleme, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

1 5 Metin altı sorular 

Zaman 

ve 

Mekân 

Güney İlleri Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

2 8 Ana duygu ve 

konu 

Metin altı sorular 

Bir Göl Nasıl 

Bingöl Oldu 

Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

3 14 Hikâye haritası 

5N1K 

Metin altı sorular 

Zamanı 

Kazanmak 

veya 

Kaybetmek 

Okuma, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

2 8 Konu, ana fikir, 

Metin altı sorular 

Kız Kalesi 

(dinleme 

metni) 

Dinleme, konuşma, yazma ve 

dil bilgisi soru ve etkinlikleri 

1 4 5N1K 

Tablo 18: 8. Sınıf MEB Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Etkinlikler 

20 tane 5N1K ile ilgili etkinlik örneği bulunmaktadır. 96 soru tipi örneği 

bulunmaktadır.  Toplam metin sayısı 36’dır. Bunlardan 12 tanesi serbest okuma metni 

örneğidir. 6 tane de dinleme metni örneği bulunmaktadır. Kitapta yer alan metinlerden 6 tanesi 

coşku ve heyecanı dile getiren metin örneği, 8 tane anlatmaya bağlı metin örneği, 22 tane 

öğretici metin örneği bulunmaktadır. Etkinlik tipolojileri genel olarak hikâye haritası, ana fikir 

ve yardımcı fikirler buldurma, 5N1K, metin altı sorular, konu bulma, paragrafla ilgili sorular 

yazma, metindeki sorunu bulma ve bu soruna yönelik çözüm önerileri sunmadır.  

Kitapta bulunan 12 serbest okuma parçasından 2 tanesi anlatmaya bağlı metin örneği,  

2 tanesi coşku ve heyecanı dile getiren metin örneği, 8 tanesi de öğretici metin örneğidir.  
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3.1.5. MEB Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarında 5N1K’yi Esas Alan Kurmaca 

Metin, Etkinlikler ve Soruların Genel Değerlendirmesi 

 Ortaokul Türkçe ders ve çalışma kitapları incelendiğinde beşinci, altıncı, yedinci ve 

sekizinci sınıf kitaplarında bulunan kurmaca metinlerde toplam 130 tane 5N1K ile ilgili 

etkinlik örneği bulunmaktadır. Kurmaca metinler 5N1K etkinlik sorularının tahlilinde 

öğrencilerin yol haritalarını belirlemede, onlara yardımcı olan bir metin türüdür. Hikâye edici 

anlatımın kullanıldığı kurmaca metinleri öğrenciler diğer metinlere oranla daha çabuk 

kavrayabilmektedir.   Öğrenciler tarafından anlanan ve anlamlandırılan bir metin ile ilgili 

hazırlanan etkinliklere ve sorulara öğrenciler daha kolay cevap vermektedir. Bu durum da 

öğrencilerin derse katılmasını ve ders süresince sıkılmadan ders etkinliklerini verimli bir 

şekilde gerçekleştirmesini sağlamaktadır. 

 Yukarıda incelemiş olduğumuz tablolarda verilen 5N1K ile ilgili soru ve etkinlik 

tipoloji kısmına bakacak olursak, 5N1K ögeleri arasındaki ilişkinin sorgulatılmadığını 

görebiliriz. Etkinlikler genel olarak öğrencilerin basit becerilerini kullanarak 

cevaplayabileceği soru kalıplarından oluşmakta. Bu soru etkinliklerdeki ögeler 

ilişkilendirilmediği, öğrenciye sorgulatılmadığı için zihinsel gelişimin alt basamakları olan 

bilgi ve kavrama kısmında soru tipleri bir kısır döngü içerisine giriyor. 

 Çalışma kitabında bulunan soru tipleri belli bir standartta olduğu için sorular ve 

etkinlikler arasında bir hiyerarşi yoktur. Etkinlikler ve soru tipleri arasında hiyerarşik bir 

gelişim olmalıdır. Böylece öğrenme süreçleri alt bilişsellikten üst bilişselliğe geçişte 

öğrenceleri kademe kademe yükseltir. 

5N1K sorularının içeriği yorumsallaştırıldığında öğrenciler de etkinliklerde yer alan 

soruları cevaplarken Bloom taksonomisinin üst bilişsel basamaklarını oluşturan analiz, sentez 

ve değerlendirme gibi niteliklerini geliştirme imkânı bulacaktır. 

Yukarıda sözünü ettiğimiz sorunlar soru çeşitliliğinin bilişsel gelişim süreçlerine göre 

artırılmasıyla giderilebilir. Böylece kurmaca metinler üzerinden verilen 5N1K tekniği 

öğrencilerin okuma, anlama, yazma gibi becerilerini de kullanarak zihinsel gelişim süreçlerini 

sorgulama, yorumlama, değerlendirme noktasında olumlu bir şekilde etkilemiş olur. 
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4. ORTAOKUL TÜRKÇE DERS VE ÇALIŞMA KİTAPLARINDA 5N1K’Yİ ESAS 

ALAN KURMACA METİN, ETKİNLİK VE SORULARIN DĞERLENDİRİLMESİ 

4.1. Beşinci Sınıf Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarında 5N1K’yi Esas Alan Kurmaca 

Metin, Etkinlik ve Soruların Değerlendirilmesi 

4.1.1“Uçurtma” Adlı Metnin ve Metne Yönelik 5N1K Sorularının 

Değerlendirilmesi 

Çalışma kitabı sayfa 12’de yer alan hikâye haritası etkinliğinin yorumu; 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ZAMAN 

YER 

ANA 

KARAKTER 

YARDIMCI 

KARAKTERLER 

OLAY 

Hikâyede anlatılan olay ne zaman geçmektedir? 

Şenlik süresi boyunca 

 

Hikâyedeki olay nerede geçmektedir? 

Evde ve şenlik alanında 

Hikâyenin en önemli kahramanı kimdir? 

Selçuk 

Hikâyedeki diğer kahramanlar kimlerdir? 

Annesi, babası, Servet amca, şenlik komitesi sekreteri 

Hikâyede problemi başlatan olay nedir? 

Selçuk’un arkadaşlarından aldığı ödüllü uçurtma yarışı 

haberi 
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Yukarıdaki etkinliğin, "Okuma" öğrenme alanının altında yer alan iki farklı kazanıma 

yönelik olduğunu söyleyebiliriz. Söz konusu kazanımlar şunlardır: 

      "Okuduklarında hikâye unsurlarını belirler." 

      "Okuma öncesi, okuma sırası ve sonrasında metinle ilgili soruları cevaplandırır." 

     Etkinlikte metinle ilgili sorular (zaman, yer, ana karakter, yardımcı karakterler, olay) 

sorulmuş ve ilgili boşluklara cevapların yazılması istenmiştir.  

Öğrencilerin metni özetleyebilmeleri için okuduklarını iyi anlamaları gerekmektedir. 

Bu sebeple listeleme yöntemini kullanarak verilen metinler çözümletilip anlamlandırmayı 

kolaylaştırmaya yönelik bir tutum sergilemektedir. 

5.Sınıf kitabında yer alan diğer kurmaca metin örneklerinde de görüleceği üzere bu tip 

etkinlikler sıklıkla kullanılmıştır. 

Çalışma kitabı sayfa 15’te yer alan metin altı soruların yorumu; 

Günlerden bir gün kırlangıcın biri bir adamın penceresinin önüne konup adama şöyle 

demiş: “Lütfen beni içeri al. Artık soğuklar da başladı. Dışarda kalamam biliyorsun. Ben sıcak 

havalarda yaşayabilirim sadece. Beni içeri almazsan başka sıcak ülkelere gitmek zorunda 

kalırım. Adam ona: “Git başımdan! Ben yalnız kalırım.” demiş ve kuşu kovmuş… Kırlangıç̧ 

bu cevap üzerine üzüntülü bir şekilde uçmuş ve uzaklara gitmiş. Kırlangıç̧ uzaklara gittikten 

sonra adam pişman olmuş. Pişman olmuş ama iş işten geçmiş. Sıcaklar başlayınca yine gelir 

diye beklemeye başlamış. Yazın gelmesiyle kırlangıçlar da gelmeye başlamış. Ama onun 

kırlangıcı gelmemiş. Sonunda bir bilge kişiye gitmiş. Bilge kişi ona “Kırlangıçların ömrü̈ altı 

aydır evlat, hayatta bazı fırsatlar vardır, ömründe insanın eline bir defa geçer ve 

değerlendirmezsen uçup gider.” demiş. 

Aşağıdaki soruları bu hikâyeye göre cevaplayınız: 

Okuduğunuz hikâye ile bu hikâyenin hikâye unsurlarını karşılaştırınız. 
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 UÇURTMA METNİ KIRLANGIÇ METNİ 

Olay  Selçuk’un arkadaşlarından 

aldığı ödüllü uçurtma yarışı 

haberi 

 

Kırlangıcın eve girmek 

istemesi 

Zaman  Şenlik süresi Günlerden bir gün 

Yer  Ev ve şenlik alanı Pencerenin önü 

Kişiler  Selçuk, annesi, babası, 

Servet amca, şenlik komite 

sekreteri 

Kırlangıç, adam ve bilgin 

 

Uçurtma metni günlük yaşantımızda da karşılaşabileceğimiz türden bir olayı 

anlatırken, kırlangıç metni ise olağanüstü özellikler taşıyıp masalsı bir üslupla anlatılmıştır ve 

gerçek hayatta karşılaşamayacağımız türden bir olay aktarılmıştır. 

Bu hikâyenin ve okuduğunuz hikâyenin ana düşüncelerini karşılaştırarak yazınız. 

Her iki metin de karşımıza çıkan fırsatları vaktinde değerlendirmememiz gerektiğini 

öğütlüyor. 

Yukarıdaki etkinlik şu kazanımlara yöneliktir: 

      "Okuduklarında hikâye unsurlarını belirler." 

      "Okuduklarının ana fikrini belirler." 

     Etkinlikte kısa bir hikâye verilmiş ve ders kitabında yer alan metinle bu yeni metin arasında 

karşılaştırma yapılması istenmiştir. Yani öğrenciden metinlerarası anlam kurması 

beklenmektedir. Öğrencilerden olay, yer, zaman, mekân ve şahıs kadrosu arasında benzerlik 

kurması istenmiştir. 

Bu bağlamda metinler arası bir çalışma yaptırılmaya çalışıldığı görülmektedir. 

Öğrenciler daha önce hikâye unsurlarını buldukları için yeni metinle kıyaslama yapmaları 

kolaylaşacaktır. Buna rağmen bu etkinlik, basit bir çalışma gibi görünse de, kıyas yapma 

konusunda 5. sınıf öğrencilerinin zorlanabileceğini düşündürmektedir.  

Etkinlik tasarım bakımından daha önceki etkinlikler gibi, kutucuklardan ibarettir. 



 
 

65 
 

Bu metinde ve de kitabın genelinde, hem kazanımların hem de etkinliklerin aynı eksen 

etrafında döndüğünü görmek mümkündür.  

4.1.2. “Arkadaşım Sarmaşık” Adlı Metin ve Metne Yönelik 5N1K Sorularının 

Değerlendirilmesi 

Çalışma kitabı sayfa 30’da yer alan hikâye haritası etkinliğinin yorumu; 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ZAMAN 

YER 

ANA 

KARAKTER 

YARDIMCI 

KARAKTERLER 

OLAY 

Hikâyede anlatılan olay ne zaman geçmektedir? 

Sabah  

Hikâyedeki olay nerede geçmektedir? 

Parkta  

Hikâyenin en önemli kahramanı kimdir? 

Ceren 

Hikâyedeki diğer kahramanlar kimlerdir? 

Bal anne, gül anne, çınar, sarmaşık, Cenk 

Hikâyede problemi başlatan olay nedir? 

Cenk’in istemeyerek Ceren’in oyuncağını kırması 
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Dinlediğiniz hikâyenin konusu ve verdiği iletiyi yazınız. 

Konusu: Arkadaşlık  

Verdiği ileti: İyi günde ve kötü günde arkadaşlığımızın değerini bilmeliyiz. 

Bu örnekte 5N1K yöntemi, 5. Sınıf öğrencilerinin bilişsel gelişim süreçlerine uygun 

olarak hazırlanmıştır. Sorulan sorular yardımıyla öğrenci istenilen cevabı metin içinden 

seçebilmektedir. Bu sayede olayı, mekânı, kişileri, zamanı daha kolay kavrayabilmekte, metni 

rahatça özetleyebilmektedir.  

Yapılan bu etkinlik sayesinde öğretmen, öğrencilerin metni kavrayıp 

kavrayamadıklarını anlayabilmekte dinleme becerisini geliştirme sürecinde öğrencilerin bu dil 

alanlarının geliştirilmesini sağlamaktadır. 

4.1.3.“Çöp Ev” Adlı Metin ve Metne Yönelik 5N1K Sorularının Değerlendirilmesi 

Çalışma kitabı sayfa 61’de yer alan hikâye haritası etkinliğinin yorumu; 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ZAMAN 

YER 

ANA KARAKTER 

YARDIMCI 

KARAKTERLER 

Hikâyede anlatılan olay ne zaman 

gerçekleşmektedir? 

Bir akşam 

Hikâyedeki olay nerede gerçekleşmektedir? 

Evde  

Hikâyenin en önemli kahramanları kimdir? 

Pınar ve Çınar 

Hikâyedeki diğer kahramanlar kimlerdir? 

Gülay, baba, Şerife 

BAŞLANGIÇ OLAYI 

Hikâyedeki problemi başlatan olay nedir? 

Çöp ev haberi 
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5N1K yöntemi bu örnekte öğrencilerin üst bilişsel süreçlerini geliştirmeye yöneliktir. 

Bu etkinlikte diğerlerinden farklı olarak öğrencilere hikâyenin başlamasına neden olan olay 

bulduruluyor. Böylece öğrenci metindeki karakteri harekete geçirecek bir olay olması 

gerektiğini anlıyor.   

Kurmaca metinlere çatışma odaklı yaklaşmak; kurmaca dünyadan (metinden) gerçek 

yaşama, gerçek yaşamdan kurmaca dünyaya (metne) giderek anlamlandırma, ön bilgileri 

harekete geçirme, karşılaştırmalar yapma, sorgulama, eleştirme, diğer insanlarla ilişkilerini 

gözden geçirme, karşılaşılan problemleri çözme, kendisini, çevresini, yaşamı anlamlandırma, 

empati kurma gibi pek çok noktada öğrencilerin bireysel gelişimlerin ve toplulaşmasına 

katkıda bulunur. ( Demir, 2013: 399). 

 

 

PROBLEM 

PROBLEMİ ÇÖZME 

GİRİŞİMLERİ 

SONUÇ 

ANA FİKİR 

TEPKİ 

Hikâyede anlatılan problem nedir? 

Atık malzemelerin değerlendirilmemesi 

Hikâyedeki kahramanlar problemi çözmek için ne yapıyorlar? 

Atık eşyaların değerlendirilmesine yönelik yarışmaya 

katılıyorlar. 

Hikâyenin sonunda ne oluyor? 

Birinci oluyorlar ve ödülü kazanıyorlar. 

 

Bu hikâyeden nasıl bir ders çıkardınız? 

Atıklar değersiz malzemeler değildir, geri dönüştürülebilir. 

Hikâyenin sonunda çocuklar nasıl bir tepki gösteriyorlar? 

Çocuklar çok seviniyorlar 
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“Eşi kaybolmuş ayakkabı bağcıkları rengârenk gazoz kapakları ve düğmeler, kesik 

kumaş parçaları, kaçık çoraplar, eski faturalar, bozuk çakmaklar, sapı kırılmış bıçaklar, teneke 

kutular, küçük cam kavanozlar, kolu kopmuş oyuncak bebekler... Ne varsa, ne varsa... 

Dolaplardan, çekmecelerden, yatak altlarından, kutulardan, çuvallardan çıkıp üzerime üzerime 

geliyorlardı...” 

Aşağıdaki soruları paragrafa göre cevaplayınız. 

a. Bu paragraf hikâyenin hangi bölümünden alınmış olabilir? 

Gelişme bölümünde yer alan Çınar’ın rüyası kısmından alınmıştır. 

 

b. Paragrafta ne anlatılmaktadır? Kendi kelimelerinizle açıklayınız. 

Atık eşyaların fazlalığının Çınar2da yarattığı rahatsızlık sonucu, eşyaların 

çocuğun rüyasına girmesi. 

 

c. Hikâyenin bütünü ile bu paragraf arasında nasıl bir ilişki vardır, açıklayınız. 

Atık eşyaların değerlendirilmesi gerekir. 

 

d. Hikâyenin bu bölümünü özetleyiniz. 

Evdeki eşya fazlalığının Çınar’ın üstüne üstüne gelmesi. 

Çalışma kitabı sayfa 63’te yer alan 5N1K etkinliğinin yorumu; 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Metinde NE 

anlatılıyor? 

Atıklar geri 

dönüştürülebilir. 

Projeyi KİMler 

hazırlamaktadır? 

Pınar ile Çınar 

 

Proje NEREDE 

hazırlanılıyor? 

Evde  

 

Proje NASIL 

hazırlanılıyor? 

Kâğıda taslak 

çizilerek 

Proje NİÇİN 

hazırlanılıyor? 

Yarışmaya 

katılmak ve birinci 

olmak için 

Proje NE ZAMAN 

hazırlanılıyor? 

Bir akşam 
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5.Sınıf Türkçe ders kitabında yer alan “Çöp Ev, Arkadaşım Sarmaşık ve Uçurtma” 

metinleri incelenen örnekler olarak seçilmiştir.  Türkçe çalışma kitabında yer alan etkinlikler 

detaylı bir şekilde incelendiğinde “Arkadaşım Sarmaşık ve Uçurtma” metinlerinin 5N1K 

yöntemini sadece basit bir özet çıkarma yolu olarak kullandığı görülmektedir. Oysa bu yöntem 

metnin anlama ve anlamlandırma basamaklarında öğrencilerin verilen bilgileri 

somutlaştırmasına yardımcı olmaktadır. “Çöp Ev” adlı metinde ise, 5N1K yöntemi amacına 

uygun olarak kullanılmış ve çözüm basamakları öğrencilerin sorgulama ve çözüm yolu bulma 

noktasında ilerlemelerini sağlamıştır. Sorulan sorular yardımıyla öğrenci metni zihninde bir 

plan çevresinde oturturken, olayların ortaya çıkma, gelişme ve sonuçlanma süreçlerini 

sorgulayıp bunlara çözüm yolları bulmaya yönlendirilmiştir. 

4.2. Altıncı Sınıf Ders ve Çalışma Kitaplarında 5N1K’yi Esas Alan Kurmaca Metin, 

Etkinlik ve Soruların Değerlendirilmesi 

4.2.1. “Çocuk Kitaplığında Sabah Tartışması” Adlı Metin ve Metne Yönelik 

5N1K Sorularının Değerlendirilmesi 

6.Sınıf Türkçe çalışma kitabı sayfa 17’de yer alan etkinliğin incelenmesi; 
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Yukarıdaki etkinlikte, 5N1K yöntemi sadece metin içinde verilenleri tablolaştırmak 

için kullanılmış. Öğrenci burada sorulan soruları metni okuduğu zaman kolaylıkla ayırt 

edebilir. Oysa bu sorulara öğrencinin üst bilişselliğini kullanıp geliştirebileceği tarzda kalıplar 

yerleştirilse etkinlik daha verimli bir hale getirilebilir. 

Güneş’e göre ; 

Giriş bölümü: öyküyü yerleştirme (yer, zaman, kişi ve ortam ile ilgili öykünü başına 

kişileri yerleştirme). 

Giriş bölümünde şu sorular cevaplandırılır: Kim?, Ne?, Nerede?, Nasıl? 

Harekete geçiren ögeler: olayı harekete geçiren ögeler. 

Harekete geçiren ögeler bölümünde şu sorular cevaplandırılır: Ne oldu?, Km izledi?, 

Olay nerede geçti? 

Ani gelişmeler: Bir çözüm bulmak için kişiler tarafından girişilen eylemlere bağlı 

gelişmeler. 

Şu sorulara cevap erilir: Bu durumu çözmek için ne yapmak gerekir?, Bu olayın 

sonuçları nelerdir? 

Sonuç bölümü: Sonuç için ortaya konulan olayların, duyguların ve kişilerin sonuçları. 

Şu sorulara cevap verilir: Kişiler bu durumdan nasıl çıkıyorlar?, Hangi duygular 

iççindedirler?, bu öykünün öğretici yönü nedir? (Güneş, 2014: 270) 

Bu kurmaca metin örneğinin etkinlikleri yukarıdaki standartlara göre hazırlanmış 

olsaydı öğrencilerin 5. Sınıftan bu yana uyguladığı etkinliklerden farklı olmasını sağlayacaktı 

ve öğrenciler bilişsel süreçlerini sorgulama ve yorumlama noktasında geliştirmiş olacaktı. 
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4.2.2. “Kınalı Keklik” Adlı Metin ve Metne Yönelik 5N1K Sorularının 

Değerlendirilmesi 

6.Sınıf Türkçe çalışma kitabı sayfa 158’de yer alan etkinliğin incelenmesi; 

 

 

 

 

 

 

 

 

“Çocuk Kitaplığında Sabah Tartışması” adlı metinde yer almayan ana fikri buldurmaya 

yönelik sorunun, bu etkinlikte kullanılması öğrencilerin metni yorumlamasına yönelik bir soru 

kalıbıdır. Böylece öğrenciler Bloom taksonomisinde kavrama ve analiz basamaklarını 

gerçekleştirmiş olurlar. Öğrencilerin metnin içinden seçip bulmaları gereken “ne zaman, 

nerede, ne, kim” gibi soru kalıplarının cevapları kavrama basamağını gerçekleştirirken; ana 

fikir ve yardımcı fikir buldurmaya yönelik sorular öğrencileri anladıklarından yola çıkarak bir 

çıkarım yapmalarına yönlendirdiği için Bloom taksonomisinde analiz basamağı 

gerçekleşmiştir. Böylece öğrenciler üst bilişsel bir süreç içerisinde ders etkinliğini 

gerçekleştirmiş olurlar. 

Bir metni değerlendirirken metnin işlediği ana ve alt izlekleri ( temaları), çatışma 

ögesinden hareketle buluruz. Diğer bir ifadeyle, metnin işlediği ana duygu, düşünce veya 

hayali belirlemek, metnin iletisine ulaşmak, metinden çıkarılan sonuca bir ana düşünce 

cümlesi haline getirmek için yapılacak başlıca eylemlerden birisi, çatışmaya gitmek ve çatışma 

ögesini çeşitli yönlerden değerlendirmektir. Çatışma, metnin üzerine inşa edildiği ana ve alt 

izleklerin somutlaştığı bir ögedir. Bu nedenle, izlek (tema) odaklı her türlü etkinliğin anlam 

Kınalı 

Keklik 

Olay nerede geçmektedir? 

Bir apartmanda geçmektedir. 

Hikâyenin ana karakterleri 

kimlerdir? 

Hasan, annesi, babası ve 

kınalı keklik 

Anlatılan olay nedir? 

Kınalı kekliğin 

alınması ve sonrasında 

gelişen olaylar 

Hikâyede olay ne 

zaman geçmektedir? 

Zaman belirtilmemiş. 

Hikâyedeki yardımcı 

karakterle kimlerdir? 

Deniz ve Hüseyin amca 

 

 

Hikâyenin ana fikri nedir? 

Hayvanlara verilen önem ve onlara 

her zaman sahip çıkmamız gerektiği 
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bulması için kurmaca metinlere çatışma ögesinden hareketle yaklaşmak bir gerekliliktir 

(Demir, 2013: 398). 

4.2.3. “Eskici” Adlı Metin ve Metne Yönelik 5N1K Sorularının Değerlendirilmesi 

6.Sınıf Türkçe çalışma kitabı sayfa 72’de yer alan etkinliğin incelenmesi; 

Aşağıda öğretmeninizin metni okurken size soracağı tahmin soruları vardır. Bu soruların 

cevaplarını yazınız. 

1. Hasan’ın durgunlaşmasını sebebi nedir? 

………………………………………………. 

2. sizce Hasan Arapça konuşacak mı? 

………………………………………………. 

3. Sizce Eskici, Hasan’a hangi dilde cevap vermiştir? 

………………………………………………………. 

4. Hasan, Eskici’nin cevabından sonra ne yapmış olabilir? 

………………………………………………………………. 

 Yukarıdaki etkinlikte tahmin soruları ile öğrencelerin üst bilişsel süreçlerine yönelik 

bir uygulama örneğine yer verilmiştir. Bu etkinlikte öğretmen metni okurken öğrencilerin 

derste aktif bir şekilde rol almaları için metni gerekli yerlerde kesip yukarıdaki soruları 

öğrencilere yöneltmekte ve öğrencilerin düşünce becerilerini, yaratıcı yönlerini 

geliştirmelerine yardımcı olmaktadır.  

Bu etkinlik örneği Bloom taksonomisinde kavrama basamağını geliştirmeye yöneliktir. 

Bu etkinlikteki amaç öğrencilerin okunan metni anlamasını ve anlamlandırmasını sağlamaktır. 

Öğrenciler, metinde sunulan olayın nasıl devam edeceğini ya da karakterin olaya nasıl tepki 

vereceğini tahmin etmeye çalışır, metni oluşturmak için yorum yapar. 

Sınıf düzeyi dikkate alınarak, 6. Sınıf çalışma kitabındaki metne dayalı soruların 

önemli ölçüde yüzeysel sorulardan oluşması, öğrencilerin soyut düşünme beceri düzeyleri 

dikkate alındığında ilk anda anlaşılır görülebilir ancak, yine öğrencilerin düzeyleri dikkate 
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alınarak yüzeysel soru yerine anlamına daha kolay ulaşılabilecek çıkarımsal soruların tercih 

edilmesi mümkündür (Kuzu, 2013: 73). 

 

6.Sınıf Türkçe çalışma kitabı sayfa 73’de yer alan etkinliklerin incelenmesi; 

 Okuduğunuz metinle ilgili 5N1K sorularını aşağıdaki boşluklara yazınız. 

 Ne?   ......................................... 

 Nerede?  ........................................ 

Ne zaman?  ........................................ 

Nasıl?   ........................................ 

Niçin?   ........................................ 

Kim?   ......................................... 

Yukarıdaki etkinlik öğrencilerin metni okuduktan sonra cevaplaması gereken 

soruları içermektedir. Ne, nerede, ne zaman ve kim soruları Bloom taksonomisinde 

bilgi basamağına yöneliktir. Niçin sorusu ise, kavrama basamağına yöneliktir. Bu 

etkinlik sayesinde öğrenciler olay örgüsünü kolay ve sistematik bir şekilde 

anlamaktadır. 

 Okuduğunuz hikâyedeki olay örgüsünü, özellikle de son paragrafı dikkate alarak 

hikâyeyi devam ettiriniz. 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………. 

 

Yukarıdaki etkinlikte öğrencilerden metnin sonunu yeniden oluşturmaları 

istenmektedir. Bu etkinlik Bloom taksonomisinde sentez basamağına karşılık gelen 

bir örnektir. Öğrenciler bu etkinliği verimli bir şekilde gerçekleştirebilmek için 

metni iyice anlamalıdır. Bir önceki etkinlikte sorulan sorular yardımıyla olay 
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örgüsünü kavrayan öğrenciler, bu etkinlikte metnin anlam bütünlüğüne uygun bir 

son yazmakta zorlanmayacaktır. Ayrıca bu etkinlik temel dil becerilerinden 

“yazma” becerisinin gelişmesine katkı sağlamaktadır. 

 

4.3. Yedinci Sınıf Ders ve Çalışma Kitaplarında 5N1K’yi Esas Alan Kurmaca Metin, 

Etkinlik ve Soruların Değerlendirilmesi  

4.3.1 “Pembe İncili Kaftan” Adlı Metin ve Metne Yönelik 5N1K Sorularının 

Değerlendirilmesi 

7.Sınıf Türkçe çalışma kitabı sayfa 82’de yer alan etkinliğin incelenmesi; 
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Yukarıdaki etkinlikte öğrencilerden metinlerdeki karakterlerin fiziki ve karakter 

özelliklerinin tahlili istenmiş. Bloom taksonomisinde analiz basamağına karşılık gelen bu 

etkinlikte öğrencilerden metindeki karakterlere dökün analiz yapmaları istenmiştir. 

7.Sınıf Türkçe çalışma kitabı sayfa 83, 84 ve 85’te yer alan etkinliklerin incelenmesi; 

a. Aşağıdaki soruları okuduğunuz metne göre cevaplayınız. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Yukarıda verilen etkinlikte 5N1K yönteminin kısır kaldığını görüyoruz. Çünkü sorular 

sadece yer, zaman, şahıs kadrosu ve olayı buldurmaya yöneliktir. Bu da öğrencileri sorulan 

soruların cevaplarını metni anlamalarına ve yorumlamalarına gerek kalmadan, direkt metin 

içinden cevapları seçerek yanıtlamalarına yönlendirmektedir. Öğrencilerin alt bilişsel seviyede 

bir etkinlik gerçekleştirmelerine neden olmaktadır. Oysa metnin konusu, ana fikri ya da şahıs 

kadrosunun olaylar üzerindeki tutumlarını sorgulatmak öğrencilerin metin üzerinde yorum 

yapıp sorgulamalarını sağlayacak ve kazandırılmak istenen beceriyi destekleyecektir. 

b.  Okuduğunuz metni kendi cümlelerinizle kronolojik sıra ve mantık akışı 

içerisinde özetleyiniz. 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………. 

Metinde anlatılan olay nedir? 

……………………. 

Olay nerelerde geçmektedir? 

…………………………. 

Ana karakter ve yardımcı 

karakterler kimlerdir? 

…………………………. 

Olay hangi zamanda geçiyor? 

………………………. 
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Yukarıdaki etkinlik Bloom taksonomisinde sentez basamağına yöneliktir. Bu süreçte 

öğrencilerden okuyup anladıkları metni, metnin akış bağlamı içerisinde özetlemeleri 

beklenmektedir. Bu etkinlik sınıf ortamında sözlü ya da yazılı olarak gerçekleştirilebilir. Dil 

eğitiminde temel beceri alanlarından “yazma ve konuşma” yetileri bu tarz etkinlikler ile 

geliştirilebilir. Böylece öğrenciler kendilerini yazılı olarak ifade ederken yazım ve noktalama 

kurallarına dikkat ederler. Etkinliğin sözlü olarak gerçekleştirilmesi durumunda ise öğrenciler 

topluluk içinde kendilerini ifade etmeyi, konuşma esnasında neler yapmaları gerektiğini 

öğrenirler.  
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Yukarıda verilen 3. etkinlikte öğrencilerden kendilerini metinde bulunan bir karakterin 

yerine koymaları, verilen duruma göre duygu ve düşüncelerini yazmaları istenmiştir. 4. 

etkinlikte ise öğrencilerden, olay ile başlık arasında ilişki kurması istenmiştir. Yazma aşaması 

tamamlandığında öğrencilerin duygu ve düşüncelerini hangi sözcüklerle, nasıl ifade ettiğini ve 

okuduğunu ne derece anladığını tespit edebiliriz. Bu etkinlikler Bloom taksonomisinde analiz 

basamağına yöneliktir. 

4.3.2. “Son Kuşlar” Adlı Metin ve Metne Yönelik 5N1K Sorularının 

Değerlendirilmesi  

7.Sınıf Türkçe çalışma kitabı sayfa 139’da yer alan etkinliğin incelenmesi; 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

         Metindeki sorun 

 Kuşların nesillerinin 

 yok olması. 

Sorunun nedeni 

İnsanların duyarsız 

olması 

Sorunun nedeni 

İnsanların kuşlara zarar 

vermesi 

1. Çözüm Önerim 

İnsanlar bilinçlendirilmeli 2. Çözüm Önerim 

Kuşlar için doğal yaşam 

alanları belirlenmeli ve 

korunmalı 
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Yukarıda verilen etkinlik, 5N1K yöntemini kullanarak öğrencilere metin hakkında 

sorular yöneltmiştir. Öğrencilerden okudukları metin üzerinden, verilen soruları cevaplamaları 

beklenmektedir. Ana fikir buldurma sorusuyla desteklenen bu etkinlik öğrencileri metni 

anlamlandırmaya sevk eder. “Son kuşlar” adlı kurmaca metnin 5N1K etkinliği balık kılçığı 

tekniğiyle sorulan sorular vasıtasıyla desteklenmiştir: 

5N1K etkinliğini desteklemek amacıyla verilen balık kılçığı tekniğinde kullanılan 

sorular yardımıyla öğrenci, metin içindeki çatışma unsurlarını görüp bunlar hakkında yorum 

yapmaktadır. Türkçe derslerinde kurmaca metinlere ‘çatışma’ odaklı yaklaşmak, metni 

anlamlandırma ve çözümleme bağlamında büyük bir işlevi yerine getirir. Şemalaştırma, 

karakterleri konumlandırma ve betimleme, çatışmayı belirleme/ problem durumu ve çözüm, 

neden-sonuç ilişkileri kurma, tahmin etme/ metni tamamlama, metnin izleğini(temasını) 

bulma, gerçek hayatla ilişkilendirme gibi pek çok etkinliğe olanak sağlar (Demir; 2013: 389). 

 

4.4. Sekizinci Sınıf Ders ve Çalışma Kitaplarında 5N1K’yi Esas Alan Kurmaca Metin, 

Etkinlik ve Soruların Değerlendirilmesi  

4.4.1. Ergenekon Destanından Alınan Metnin ve Metne Yönelik 5N1K Sorularının 

Değerlendirilmesi 

8.Sınıf Türkçe çalışma kitabı sayfa 112’de yer alan etkinliğin incelenmesi; 

Destandan alınan bölüme yönelik 2 tane üst bilişsel düzeyde sorular sorulmuştur. Bu 

örnek öğrencilerin ögeler, parçalar ya da bölümlerden bütün bir biçim, yeni bir yapı ya da yeni 

bir örüntü oluşturmasını hedeflemektedir (Yeşilyaprak, 2008: 315). Bloom’un taksonomisinde 

sentez basamağına girmektedir. 
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Bu sorulara 8. Sınıf öğrencilerinin vermiş olduğu cevaplar şu şekildedir. 

a. Bu bölümde ortaya konulan sorunu ve önerilen çözüm yolunu yazınız. 

 

Sorun, Ergenekon’dan çıkmak için herhangi bir yolun olmamasıdır. Çözüm olarak da 

dada yolu kapatan demir madenini eritmek ve böylece bir yol bulmak olarak 

düşünülmüştür. 

 

b. Siz olsaydınız bu sorunu nasıl çözerdiniz, yazınız. 

Ben olsaydım başka çıkış yolları arardım. Aynı zamanda dağın eritilmesi çalışması da 

yapardım. 

Yukarıda sorulan sorular öğrencilerin fikir yürütme becerilerini harekete geçirmek için 

hazırlanmıştır. Öğrencilerden çözüm yolu bulmaları istenmiştir.  

Demir’e göre; ‘Çatışmayı Belirleme- Problem Durumu ve Çözümü’ başlıklı etkinlikler 

aracılığıyla, öğrencilerin problem çözme becerilerini geliştirmek amaçlanır. Metnin olay 

örgüsünü şekillendiren çatışmayı belirleme, problem durumunu ortaya koymak ve problemin 

nasıl çözüldüğünü, kişilerin problemi çözerken, engelleri aşarken ne tür yöntemler 

kullandıklarını, stratejiler geliştirdiklerini, olaylara hangi açılardan baktıklarını tartışmak 

öğrencilerin konuşma becerilerinin yanı sıra zihinsel becerilerini geliştirmek adına önemlidir 

(Demir, 2013: 395). 
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4.4.2. “Kız Kalesi” Adlı Metnin ve Metne Yönelik 5N1K Sorularının 

Değerlendirilmesi 

8.Sınıf Türkçe çalışma kitabı sayfa 161’de yer alan etkinliğin incelenmesi; 

 

 

Yukarıdaki etkinlikte öğrenci cevapları kullanılmıştır. 

Diğer etkinliklerde olduğu gibi bu etkinlikte de metinle ilgili sorular sorulmuş ve 

öğrencinin bu soruların cevabını metnin içinden bulup yanıtlaması istenmiştir. 

Oysa 8. Sınıf öğrencisinin bilişsel düzeyi düşünüldüğünde bu metne bağlı etkinliğin 

zayıf ve işlevsiz kalığı görülmektedir. Bu düzeydeki öğrenci gruplarını metin etkinlikleri 

çatışma odaklı şemalaştırma ile sunulabilir.  

Demir’e göre, çatışma odaklı şemalaştırmada, ‘5N1K’ bağlamında çatışmanın kimler 

arasında, niçin, nerede, ne zaman ortaya çıktığı, karakterlerin amaçlarının, güdülerinin, 

karakterlerce arzu edilen veya kaçınılan nesnenin/ öznenin ne olduğu ve çatışmadaki yeri, 

karakterlerin girişimi( eylemleri), tepkileri, çatışmadan etkilenme biçimleri, engeller, çözüm 

vb. ögeler yer alacaktır (Demir, 2013: 393). 
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4.4.3. “İhtiyar Çilingir” Adlı Metnin ve Metne Yönelik 5N1K Sorularının 

Değerlendirilmesi 
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Birinci etkinlikte öğrencilerden dinledikleri metin ile ilgili soru yazmaları istenmiş. Bu 

etkinlik öğrencilerin üst bilişsel süreçlerini geliştirmelerini sağlamaktadır. Üst biliş, birbiriyle 

ilişkili iki ana bilgiyi kapsar: bir kişinin, bir görevin hangi becerileri, taktikleri, kaynakları 

gerektirdiğini bilmek, görevin başarıyla sonuçlanabilmesi için bu becerilerin, taktiklerin, 

kaynakların ne zaman ve nasıl kullanılacağını bilmek (Schunk, 2009: 186). Öğrenciler geçmiş 

bilgi ve becerilerinden hareketle kendilerine okunan metinle ilgili ve olay örgüsü ile bağlantılı 

sorular oluşturmaktadır. Bloom taksonomisinde sentez basamağına denk gelen bu etkinlik, 

öğrencileri üretme, tasarlama gibi becerilerini kullanmaya teşvik etmektedir. 

İkinci etkinlikte ise metinle ilgili 5N1K soruları verilmiş ve öğrencilerden metinden 

hareketle bu sorulara cevap vermeleri istenmiştir. Bu etkinlik ana fikir, yardımcı fikir ve 

metnin konusunu buldurması yönüyle klasik 5N1K yönteminden ayrılmıştır. Öğrenciler 

soruların cevaplarını sadece metin içinden seçmemekte, metnin anlam bağlamı doğrultusunda 

konu ve ana fikir noktasında yorum yapmaktadır. Hikâye haritasının kullanıldığı bu etkinlik 

Bloom taksonomisinde analiz basamağına karşılık gelmektedir. Öğrenci soruların cevaplarını 

metinden saptayarak verilen bilgileri parçalara ayırmaktadır. 

Yukarıda verilen iki etkinlik de öğrencilerin üst bilişsel süreçlerini geliştirmeye 

yöneliktir. Öğrenciler bu etkinlikleri verimli bir şekilde uygulamaya dökebilmek için metni iyi 

anlayıp anlamlandırmalıdır. 
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Yukarıda verilen sorulardan metni özetlemeye yönelik olan etkinlik Bloom 

taksonomisinde kavrama basamağını karşılamaktadır. Öğrenciler bu etkinlikle metnin olay 

örgüsünü belirleyip metni kendi cümleleriyle açıklamaktadır. Kişilik özelliklerinin 

karşılaştırılmasının istendiği diğer etkinlik de taksonomide kavrama basamağına denk 

gelmektedir. Metni okuma sırasında elde edilen bilgiler bu etkinlikler yoluyla özümsenmiştir. 

Özümsenen bu bilgiler öğrencilerin kendi cümleleriyle etkinlikler yoluyla ifadelendirilmiştir. 
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Yukarıda verilen etkinlikler ise diğer etkinliklere göre daha üst basamakta yer 

almaktadır. Çünkü öğrencilerden çözüm yolu bulmaları ve metnin verilmeyen kısmının nasıl 

ilerlemesi gerektiği hakkında yorum yapmaları istenmiştir. Bu etkinlikler Bloom 

taksonomisinde değerlendirme basamağına yöneliktir. Öğrencilerden yazar ve ihtiyar çilingir 

arasında nasıl bir konuşmanın geçtiğini tahmin etmeleri istenmiştir. Diğer soruda ise 

öğrencilerden metindeki sorunu ya da sorunları tespit etmeleri ve bu sorunlara çözüm 

üretmeleri istenmiştir. Bu etkinlikler yoluyla öğrencilerin üst düzey düşünme becerileri 

harekete geçmekte, algı güçleri artmaktadır. Öğrenciler bu etkinlikleri gerçekleştirdiklerinde 

tahmin, karşılaştırma, seçme, analiz, değerlendirme gibi becerilerini geliştirmiş olacaktır. 

4.5. Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarında 5N1K’yi Esas Alan Soruların Bloom 

Taksonomisi Basamaklarına Göre Dağılımı 

Aşağıdaki tablolarda ilköğretim ikinci kademe MEB Türkçe ders ve çalışma 

kitaplarında bulunan 5N1K sorularının Bloom taksonomisine göre dağılımları verilmiştir. 

5.Sınıf 5N1K İle İlgili Toplam Soru Sayısı 5N1K İle İlgili Soruların Bloom 

Taksonomisine Göre Dağılımı 
68 Bilgi 

65 Kavrama 

11 Uygulama 

52 Analiz 

3 Sentez 

4 Değerlendirme 

Tablo 19: 5. Sınıf Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarının Bloom Taksonomisine Göre Dağılımı 

Yukarıdaki tablodan da görüldüğü üzere, 5. Sınıf öğrencilerin alt bilişsel süreçleri 

ağırlıklı olarak kullanılmıştır. Bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarında 144 soru ile 

öğrenciler tanıma, tespit etme, yorumlama, açıklama, problem çözme, uygulama gibi 

becerileri etkin olarak kullanmaktadır. Bunun yanında üst bilişsel süreçleri kapsayan analiz, 

sentez ve değerlendirme basamaklarına ait 59 soru örneği bulunmaktadır. Öğrenciler bu 

sorular yardımıyla etkinliklerde parçalara ayırıp, karşılaştırıp, şemalaştırıp, tartışıp, yeniden 

düzenleyip, ayırt edip, değerlendirme yapmaktadır. 

5. sınıf yaş grubundaki öğrenciler için çalışma kitabındaki sorular bilişsel süreçlerden 

bilgi, kavrama ve analiz basamakları üzerinde yoğunlaşmıştır. 
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6.Sınıf 5N1K İle İlgili Toplam Soru Sayısı 5N1K İle İlgili Soruların Bloom 

Taksonomisine Göre Dağılımı 
39 Bilgi 

48 Kavrama 

12 Uygulama 

34 Analiz 

1 Sentez 

4 Değerlendirme 

Tablo 20: 6. Sınıf Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarının Bloom Taksonomisine Göre Dağılımı 

Yukarıdaki tablodan da görüldüğü üzere, 6. Sınıf öğrencilerin alt bilişsel süreçleri 

ağırlıklı olarak kullanılmıştır. Bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarında 99 soru ile 

öğrenciler tanıma, tespit etme, yorumlama, açıklama, problem çözme, uygulama gibi 

becerileri etkin olarak kullanmaktadır. Bunun yanında üst bilişsel süreçleri kapsayan analiz, 

sentez ve değerlendirme basamaklarına ait 39 soru örneği bulunmaktadır. Öğrenciler bu 

sorular yardımıyla etkinliklerde parçalara ayırıp, karşılaştırıp, şemalaştırıp, tartışıp, yeniden 

düzenleyip, ayırt edip, değerlendirme yapmaktadır. 

6. sınıf yaş grubundaki öğrenciler için çalışma kitabındaki sorular bilgi, kavrama ve 

analiz basamaklarını ön plana çıkaracak şekildedir. Oysaki bu yaş grubunda olan öğrenciler 

tasarım yapıp, tartışıp, planlayıp, karşılaştırma yapabilecek seviyedir. Öğrencilerin bu bilişsel 

süreçleri bu alandaki becerileri geliştirmek için soru sayıları çoğaltılarak planlanmalıdır. 

7.Sınıf 5N1K İle İlgili Toplam Soru Sayısı 5N1K İle İlgili Soruların Bloom 

Taksonomisine Göre Dağılımı 
31 Bilgi 

34 Kavrama 

24 Uygulama 

42 Analiz 

5 Sentez 

3 Değerlendirme 

Tablo 21: 7. Sınıf Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarının Bloom Taksonomisine Göre Dağılımı 

Yukarıdaki tablodan da görüldüğü üzere, 7. Sınıf öğrencilerin alt bilişsel süreçleri 

ağırlıklı olarak kullanılmıştır. Bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarında 89 soru ile 

öğrenciler tanıma, tespit etme, yorumlama, açıklama, problem çözme, uygulama gibi 

becerileri etkin olarak kullanmaktadır. Bunun yanında üst bilişsel süreçleri kapsayan analiz, 

sentez ve değerlendirme basamaklarına ait 50 soru örneği bulunmaktadır. Öğrenciler bu 

sorular yardımıyla etkinliklerde parçalara ayırıp, karşılaştırıp, şemalaştırıp, tartışıp, yeniden 
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düzenleyip, ayırt edip, değerlendirme yapmaktadır. 7. sınıf yaş grubundaki öğrenciler için 

çalışma kitabındaki sorular bilgi, kavrama, uygulama ve analiz basamaklarını ön plana 

çıkaracak şekildedir. Altıncı sınıf soru dağılımlarına göre bu grupta bulunan soruların 

dağılımında değerlendirme basamağındaki soru tiplerinin arttığını buna karşılık sentez 

basamağını karşılayan soru tiplerinin azaldığı görülmektedir. Yaş seviyesi arttıkça öğrencilerin 

üst bilişsel yeteneklerini kullanma oranı artmalıdır. Özellikle altıncı ve yedinci sınıf 

etkinlikleri öğrencileri geliştirme, seçme, eleştirme, sonuçlandırma, uyarlama gibi becerileri 

üst düzeye taşımaya yönelik olmalıdır. 

8.Sınıf 5N1K İle İlgili Toplam Soru Sayısı 5N1K İle İlgili Soruların Bloom 

Taksonomisine Göre Dağılımı 
18 Bilgi 

28 Kavrama 

12 Uygulama 

41 Analiz 

7 Sentez 

4 Değerlendirme 

Tablo 22: 8. Sınıf Türkçe Ders ve Çalışma Kitaplarının Bloom Taksonomisine Göre Dağılımı 

Yukarıdaki tablodan da görüldüğü üzere, 8. Sınıf öğrencilerin alt bilişsel süreçleri ve 

üst bilişsel süreçleri eşit bir dağılım sergilemektedir. Bilgi, kavrama ve uygulama 

basamaklarında 58 soru ile öğrenciler tanıma, tespit etme, yorumlama, açıklama, problem 

çözme, uygulama gibi becerileri etkin olarak kullanmaktadır. Bunun yanında üst bilişsel 

süreçleri kapsayan analiz, sentez ve değerlendirme basamaklarına ait 52 soru örneği 

bulunmaktadır. Öğrenciler bu sorular yardımıyla etkinliklerde parçalara ayırıp, karşılaştırıp, 

şemalaştırıp, tartışıp, yeniden düzenleyip, ayırt edip, değerlendirme yapmaktadır. 

8. sınıf yaş grubundaki öğrenciler için çalışma kitabındaki sorular kavrama ve analiz 

basamaklarını ön plana çıkaracak şekildedir. Yedinci sınıf soru dağılımlarına göre bu grupta 

bulunan soruların dağılımında sentez basamağındaki soru tiplerinin arttığını buna karşılık 

bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarını karşılayan soru tiplerinin azaldığı görülmektedir. 

Yaş seviyesi arttıkça öğrencilerin üst bilişsel yeteneklerini kullanma oranı artmalıdır. 

Ortaöğretime geçişin son basamağı olan sekizinci sınıfta öğrencilerinin hipotez bulma, 

yapılandırma, savunma, tartışma, eleştirme, kanıtlama, analiz etme, zıtlıkları belirleme gibi üst 

bilişsel seviyeleri etkin bir şekilde kullanmaları gerekir. 
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5. SONUÇ VE ÖNERİLER 

Çalışmada, ortaokullarda kullanılan MEB Türkçe ders kitaplarında (okuma ve çalışma 

kitapları) yer alan kurmaca metinler üzerinden 5N1K tekniğinin kullanımı incelemeye 

alınmıştır. Kitaplarda yer alan metinler temel beceri alanlarına, kazanımlara ve öğrencilerin 

bilişsel düzeylerine göre incelenmiştir. Çalışma, hazırlanırken Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı 

ortaokullarda takip edilen ders kitapları incelenmiştir. 

5N1K tekniği, özellikle habercilik sektöründe kullanılan bu tekniğin dil eğitiminde de 

önemli bir işlevi yerine getirdiği görülür. Dil eğitimi, metne dayalı bir eğitimdir. Dolayısıyla 

anlama ve anlatma becerilerinin geliştirilmesi çerçevesinde, metinlerin çözümlenmesi, 

yorumlanması, değerlendirilmesi bakımından önemlidir. Özellikle kurmaca metinlerin 

yapısında var olan ‘olay örgüsü, kişiler, zaman, mekân, bakış açısı ve anlatıcı’ ögeleri, 5N1K 

kullanımını zaruri kılmaktadır. Türkçe ders kitapları incelendiğinde, bu tekniğin metin odaklı 

çalışmalarda öğrencilere rehberlik ettiğini söyleyebiliriz. 5N1K kullanımı öğrencilerin metni 

daha iyi kavramasını sağlamaktadır. Öğrenciler, 5N içerisinde yer alan ‘ne?’ sorusuyla 

gerçekleşen olayı, durumu veya metinde işlevsel bir biçimde yer alan nesneleri; ‘ne zaman?’ 

sorusuyla olayın, durumun hangi zaman dilimi içinde gerçekleştiğini, ‘nerede?’ sorusuyla 

olayın geçtiği mekân(lar)ı çözümlemeye başlar. Özellikle metnin çözümlenmesi, metni 

meydana getiren ilişkiler ağının ortaya konulması ve ögeler arasındaki ilişkilerin 

sorgulanması, dolayısıyla bilişssel düzeyin artırılması boyutuyla bu üç sorudan daha değerli 

olan ‘nasıl?’ sorusuyla olay(lar)ın gerçekleşme basamakları, ‘neden?’ sorusuyla da olay(lar)ın 

gelişimine etki eden tetikleyici unsurlar, nedensellik ortaya konulmuş olur. 1K içerisinde yer 

alan ‘kim?’ sorusuyla ise öğrenci, olay(lar)ı gerçekleştiren ya da olayın etki ettiği kişi veya 

kişileri metinden kolaylıkla seçebilmektedir. 1K, kişi odaklıdır ve etki eden-etkilenen 

çerçevesinde özneyi işaret etmektedir. Metin tahlilinde önemli işlevleri yerine getiren bu 

soruların kullanımıyla öğrenciler, her türlü metni -özellikle olaya dayalı metinleri- 

çözümleyebilmektedir.  

Bu bağlamda, ortaokul Türkçe ders kitaplarında yer alan kurmaca metinler üzerinden 

5N1K kullanımı incelendiğinde şu bulgulara ulaşılmıştır:  
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1. Eğitim programlarının esasını oluşturan başlıca olgulardan birisi, hiyerarşik 

yapılanmadır. Eğitim programlarından ve dolayısıyla bu programlara özgü ders kitaplarından 

beklenen başlıca öge, sınıf seviyelerine bağlı olarak bilişsel, duyuşsal ve devinişsel becerileri 

geliştirme yönünde kullanılan yöntem ve tekniklerin, materyallerin hiyerarşik bir esasla 

basitten karmaşığa, somuttan soyuta bir biçimde yapılanmasıdır. Bloom taksonomisinde de 

dikkat çekildiği üzere bilişsel, duyuşsal ve devinişsel becerilerin geliştirilmesi noktasında 

hiyerarşik bir yapılanma söz konusudur. Örneğin; bilişsel çerçevede, bilgi basamağı ile 

değerlendirme basamağı arasındaki mesafe, bilişsel gelişimin temel göstergelerindendir. Doğal 

olarak ortaokul Türkçe dersi programı da bu esası benimsemiştir. Ancak Türkçe dersi 

kapsamında kullanılan 5N1K etkinliklerinin çoğunlukla sınıf seviyelerine bağlı olarak 

geliştirilmediği, çeşitlendirilmediği, standart bir biçimde daha çok kimlik ve listeleme türü 

sorularla veya hikâye haritası tekniğiyle bütün sınıflar için benzer şekilde kullanıldığı 

görülmüştür.  

2. Dolaysıyla 5N1K kullanımında benimsenen standart etkinlik ve soru tipleri (kimlik 

ve listeleme türü sorular, hikâye haritası vb.); sınıf seviyesine, konuya, metnin özelliklerine 

görelik noktasında ortaya çıkabilecek çeşitliliği de sınırlandırmıştır. Örneğin; 5N1K 

etkinlikleri daha çok hikâye haritaları üzerinden metinde yer alan olayların, kişilerin, 

mekânların listelenmesini esas almaktadır. Beşinci sınıf öğrencisi ile sekizinci sınıf öğrencisi 

arasında hiçbir fark gözetilmeksizin her iki sınıf için de hikâye haritası üzerinden kurmaca 

metnin ögelerini listelemek, doğal olarak bilişsel gelişim kadar etkinlik ve soru çeşitliliğini de 

olumsuz etkilemektedir. Örneğin; sekizinci sınıf öğrencilerinin kurmaca metinler üzerinden 

uygulanan 5N1K etkinliklerinde artık ‘kişilerin kimler olduğu’, olayların neler olduğu’ veya 

‘olayların nerde geçtiği’ kadar, ‘kişi-kişi’, ‘mekân-kişi’, ‘olay-kişi’, ‘zaman-kişi’ ilişkilerini ve 

olay örgüsünü şekillendiren çatışmaları (kişi-kişi çatışması, kişi-toplum çatışması, kişi-tabiat 

çatışması, kişinin kendisiyle çatışması gibi) çözümlemesi beklenir. Kişilerin mekânlara, 

nesnelere yükledikleri anlamları yorumlaması istenir. Dolayısıyla 5N1K etkinliklerinin ve 

sorularının da bu beklentilere cevap verebilecek bir nitelikte olması gerekmektedir.  

3. Roman ve roman kişileri için ifade edilen “romanın sıkı örülmüş bir ilişkiler toplamı 

olduğu” (Belge, 1998: 23), “roman kişilerinin bir ilişkiler şebekesi/ilişkiler ağı içerisinde var 

oldukları” (Bourneur ve Quellet, 1989: 141-142; Narlı, 2004: 474) ve “romanın insanı maddi 
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yaşamın somut ilişkiler bütünü içerisinde temellendirdiği” (Yavuz, 1977: 8-9) biçimindeki 

tanımlar, bütün olaya dayalı/anlatma esasına bağlı metinler için geçerlidir. Bu tanımlama bize 

5N1K tekniğinin kullanımına dair de ipuçları vermektedir. Türkçe ders kitaplarında masal, 

destan, öykü, roman gibi kurmaca metinler üzerinden gerçekleştirilen 5N1K etkinliklerinde 

kurmaca metni oluşturan ögeler (olay örgüsü, kişiler, zaman, mekân, bakış açısı ve anlatıcı) 

arasındaki ilişkilerin çoğunlukla gündeme alınmadığı görülmüştür. Yukarıda da ifade edildiği 

üzere 5N1K tekniği daha çok ‘ne, kim, ne zaman, nerede’ gibi soruların cevaplarının alınması 

biçiminde düzenlendiğinden bu sorulara karşılık gelen unsurların listelenmesi öncelenmiştir. 

Oysaki anlama ve anlatma becerilerinin geliştirilmesi için metni oluşturan ögeler arasındaki 

ilişkilerin esas alınması gerekmektedir. Özellikle yaş seviyesi yüksek sınıflarda metin 

içerisindeki ilişkilerin, ‘niçin’ ve ‘nasıl’larla sorgulatılması, üst bilişsel becerilerin 

kazandırılması bakımından da önem arz etmektedir. Özellikle metin içerisindeki her bir ögenin 

bağlamsal anlamı, işlevi, her bir ögenin bütün içerisindeki yeri bakımından önemlidir. 

Dolayısıyla 5N1K’yı esas alan etkinlik ve sorularda ögeleri belirlemek ve listelemek kadar -

hatta daha da önemlisi- metni oluşturan ögeler arasındaki ilişkilerin gündeme alınması, metnin 

bu doğrultuda çözümlenmesi; 5N1K uygulamalarındaki verimliliği artıracaktır. 

4. 5N1K etkinlik ve sorularının Türkçe ders kitaplarında daha çok metin-içi çerçevede 

gerçekleştirildiği görülmüştür.  

Dil eğitiminde metinlerden anlam kurmak, üç farklı şekilde mümkün olmaktadır: 

metin-içi, metin-dışı ve metinler-arası (Akyol, 2003). Diğer bir ifadeyle dil eğitiminde, 

etkinliklerin ve soruların gerçekleşme alanı metnin içinde, dışında veya metinler arasında 

olabilir. Çalışma kapsamında, ortaokul Türkçe ders kitaplarında gerçekleştirilen 5N1K 

uygulamalar, daha çok metin-içi alanda gerçekleştirilmektedir. Gerçekleştirilen etkinlikler ve 

sorulan sorular, çoğunlukla öğrenciyi doğrudan metnin içine yönlendirmekte, ‘kim, ne, ne 

zaman, nerede’ öncelenerek metnin içinde var olan cevabın söylenmesi istenmektedir. Bu 

durum, metnin içinde doğrudan geçen cevapların tespitinden ve dillendirilmesinden ibarettir 

ve öğrencinin karşılaştırma, çözümleme, sentezleme, yorumlama, değerlendirme gibi 

süreçlerden uzak kalmasına neden olur. 5N1K tekniğinin geniş bir düzlemde metin-içi, metin-

dışı ve metinler-arası alanların hep birlikte kullanıldığı, hatta öğrencilerin çokça metin dışına 
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ve metinler arasına yöneltildiği bir doğrultuda ele alınması; etkinlik ve soruların da 

çeşitlenmesi ve zenginleşmesinde başlıca etmendir.  

Bu bağlamda; Türkçe derslerinde 5N1K’nın kullanılmasına dair önerileri böylece 

sıralamak mümkündür: 

1. 5N1K tekniğinin uygulanması ve uygulamalarda zenginliğin ve çeşitliliğin 

sağlanması için, ortaokul Türkçe ders kitaplarına konulacak veya öğretmenin sınıf ortamına 

taşıyacağı metinlerin seçimine dikkat edilmelidir. Türkçe eğitiminin başlıca materyali metindir 

ve bu nedenle de metin seçimi önem arz etmektedir. Metin seçiminde gösterilecek zafiyet, 

etkinliklere, sorulara ve kullanılan yöntem ve tekniklere de olumsuz yansıyacaktır.  

2. Ders kitaplarında kullanılan görsel materyallerde de kompozisyona dikkat edilmeli, 

hikâyesi olan görseller kullanılmalıdır. Öğrencilerin 5N1K etkinlikleri yapabilecekleri 

görsellerin kullanılmasına dikkat edilmelidir. Öğrencilerin hayal güçlerini destekleyici, metnin 

içeriğini temsil edici, konuyu zenginleştiren görsellerin 5N1K’nnı kullanımında da katkı 

sunacağı açıktır ( Onan, 2014: 126). 

3. Öğrenci çalışma kitaplarında, 5N1K’yı esas alan etkinliklerin ve soruların aynı tipte 

olması ve bir süre sonra mekanikliğe neden olması, öğrencinin motivasyonunu düşürürken 

derse ilgiyi azaltır. Bu nedenle 5N1K tekniğinin farklı uygulamalarla zenginleştirilmesi, 

çeşitlendirilmesi dersin verimliliğini artıracaktır. 

4. 5N1K etkinlikleri, hiyerarşik bir esasla basitten karmaşığa, somuttan soyuta bir 

biçimde yapılandırılmalı; sınıf seviyeleri odağa alınarak geliştirilmeli; etkinlikler ve sorular 

sınıf seviyesine göre oluşturulmalıdır. Diğer bir ifadeyle 5N1K uygulamalarında, standardize 

edilmiş sorular ve etkinlikler yerine sınıf seviyelerine uygun, sınıf seviyesinin yeterliliklerini 

gerçekleştiren bir içerik tercih edilmeli ve bu yönde bir esneklik/çeşitlilik sağlanmalıdır.  

5. Metinlerin anlamlandırılması sürecinde 5N1K’nın sadece tespit edici, betimleyici bir 

içerikle değil, aynı zamanda çözümleyici, sorgulatıcı, ilişki kurdurucu bir düzlemde 

kullanılması önemlidir. Bunun için de 5N1K’nın kurmaca metinler üzerinden kullanımında, 

olaya dayalı metinlerin/anlatma esasına bağlı metinlerin bir ilişkiler ağı olduğu dikkate 
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alınmalı; metni yapılandıran ögelerin, ilişkilerin mahiyetininin ‘nasıl’ ve ‘niçin’lerle 

tartışılması öncelenmelidir.  

6. Metni anlamlandırma sürecinde 5N1K etkinlik ve soruları; metin-içi, metin-dışı ve 

alanların hepsine de hitap edebilmeli. Öğrencileri metinlerin içi kadar metinlerin dışına da 

(gerçek hayata), metinler arasına da yönlendirebilmelidir.  

7. 5N1K ile ilgili uygulamalar, ‘…… nasıl kullanırdınız?’, ‘……… nedenlerini 

açıklayınız.’ ‘……… ile ilgili yeni bir örnek veriniz.’, ‘…….. benzerlikleri ve farklılıkları 

nelerdir?’, ‘………. olsaydı sonucun ne olacağını düşünürdünüz?’, ‘…………. sınırlılıkları ve 

üstünlükleri nelerdir?’, ‘………… niçin böyle davranmıştır?’, ‘……………..olmaması için ne 

gibi önlemler almak gerekir?’ ( Senemoğlu, 2009: 507) gibi sorularla zenginleştirilebilir.  
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EK-2 

Arkadaşım Sarmaşık 

Balanne’mi ve Gülanne’mi çok severim. Ben anneme Balanne, anneanneme Gülanne 

diyorum. Çünkü annemin dili bal gibi tatlı, anneannemin yanakları gül gibi kırmızıdır.  

Gülanne’m ne zaman sıkıldığımı anlasa beni parka götürürdü. 

Bu sabah canım çok sıkılıyordu. Çünkü arkadaşım Cenk, istemeyerek de olsa oyuncağımı 

kırmıştı. Ben de ona çok kızmış ve küsmüştüm. Bunu anlayan Gülanne’m beni parka götürdü. 

Kaydıraktan kayarken karşımdaki çınar fidanını görünce hayret ettim. Evet, bahar gelince bazı 

bitkiler ve ağaçlar çiçek açardı. Çınarın çiçek açtığını ilk defa görüyordum. 

Kaydıraktan inip onun yanına koştum. 

-Hayırdır çınar kardeş! Siz ne zamandan beri çiçek açıyorsunuz? dedim. 

Çınar yapraklarıyla gülümserken başka bir ses duydum. Hayretim iyice artmıştı. 

-Merhaba Ceren. Ben sarmaşık, dedi ince ve kibar bir ses. Gördüğün pembe çiçekler benim 

çınar kardeşe hediyemdir. 

-Yoksa çınarın yaş gününü mü kutluyorsunuz, dedim. 

Çınar kahkahayla gülerken sarmaşık devam etti: 

-Hayır Ceren’ciğim! Bu benim çınar kardeşe teşekkür hediyemdir. 

-Niçin teşekkür ediyorsun, dedim. 

-Eğer çınar elimden tutup beni kaldırmasaydı, insanların ayakları altında ezilip 

giderdim. Ben çınara bir hayat borçluyum. Başka şekilde teşekkür edemediğim için onu 

çiçeklerimle süslüyorum, dedi heyecanla. 

-Ona iyice sarılmışsın, bunun sebebi nedir, diye sordum. 

Derin bir nefes aldıktan sonra: 

-Arkadaşlar birbirinden hiç ayrılmamalı. Eğer basit sebeplerden araları açılırsa o 

boşluktan içeriye öfke ve nefret girer, dedi. Çınar ve sarmaşık kardeşlere teşekkür ederek 

Gülanne'min yanına koştum. 
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-Hemen eve gidelim Gülanne, dedim. 

Gülannem şaşkınlıkla: 

-Parkta oynamaktan ne çabuk bıktın Ceren’ciğim, dedi. 

Ben de utanarak: 

-Hemen eve gidip Cenk’e telefon edeceğim. Ondan özür dilemem gerek, dedim. 

Gülanne’mle el ele tutup eve doğru yürüdük. 

Cenk’le eskisi gibi arkadaşlığımız devam etti. Hoşgörülü davranınca yeni arkadaşlarım 

da oldu. Bu duruma Balannem de çok sevindi. Yaz gelince sarmaşığı ziyaret edip tohumlarını 

topladım. Bahar mevsiminde onları bahçemizdeki çınarın yanına ektim. Sarmaşıklar büyüyüp 

çınara sarıldı. Ben de çiçekli çınarı gördükçe hiç ayrılmamak üzere arkadaşlarıma sarıldım. 
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EK- 7 
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EK-8 
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EK-9 
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EK- 10 

KIZ KALESİ 

Yurdumuzda pek çok Kız Kalesi vardır. Bunların hepsinin, hemen hemen birbirini 

hatırlatan hikâyeleri halk arasında nesilden nesile anlatılagelmektedir. Bunlardan biri de 

Silifke sahillerinde, kıyıdan birkaç yüz metre uzaktadır. Uzaktan bakıldığı zaman deniz 

içindeki heybetli duruşu ile dikkatleri üzerine çeken bu Kale’nin şöyle bir hikâyesi anlatılır: 

Vaktiyle bugünkü İçel ilimizin bulunduğu bölgeye hâkim olan bir bey varmış. Bu beyin bir 

kızı olur. Baba da devrin âdetine uyarak kızını bir kâhine götürür ve onun geleceği hakkında 

bilgi edinmek ister. 1 Kâhin, kızın on dokuz yaşına girince bir yılan tarafından sokulmak 

suretiyle öleceğini söyler. Buna çok üzülen baba derin derin düşünmeye başlar. Ne yapsa da 

kızını bu kötü gelecekten kurtarsa. İki Beyin aklına güzel bir fikir gelir. Denizin ortasına bir 

kale yaptıracaktır. Kızını da oraya yerleştirecektir. Yılan sudan geçemeyeceğine göre de kızı 

kurtulacaktır. Hemen bu fikrin gerçekleşmesi için planlar hazırlanır ve bugünkü Kız 

Kalesi’nin bulunduğu yerde binanın yapılmasına başlanır. Aradan günler, aylar, yıllar geçer; 

sonunda Bey’in istediği kale ortaya çıkar. Artık kızını daima orada oturtmakta, karşı tarafa hiç 

geçirtmemektedir. 3 Beyin kızı on dokuz yaşını tamamlar, onun şerefine kalede eğlenceler 

tertip edilir. Bu eğlencelere davet edilen bir köylü kadın da hediye olmak üzere bağındaki 

nefis üzümlerinden bir sepet dolusu getirir. 4 Fakat kader bu ya kadın üzümleri doldururken 

dalgınlığından istifade ederek sepetin içine gizlenen yılanı görmez. Üzümü çok seven beyin 

kızı da bu sepeti doğruca odasına çıkarttırır. Gece geç vakit herkes gittikten sonra üzümleri 

yiyecektir. Misafirler gittikten, eğlenceler bittikten sonra odasına çıkan genç kız çok sevdiği 

üzümlerden yemeye başlar 5 fakat tam bu sırada sepetin içinden çıkan yılan, kızcağızı sokar 

ve ölümüne sebep olur. Bugün Akdeniz’in bu şirin köşesinden geçenler Kale’yi mutlaka 

görürler ve hikâyesini öğrenmeden oradan ayrılmazlar fakat ayrılırlarken de beyin kızına 

acımadan edemezler. 
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EK-11 

İHTİYAR ÇİLİNGİR 

Koyunpazarı’nda bir ufacık dükkân; bir küçük ocak yanıyor, bir ufak çocuk körük 

çekiyor. İhtiyarlamış, küçülmüş, aksakallı, küçük yüzlü bir adam, gözünde çifte gözlük, mini 

mini halkaları ateşte ısıtıp zincir bağlıyordu; 

Ne hoş manzara, gözüm ilişti. Dükkânın önünde kaldım. Bir çilingir dükkânı. Ufak 

kilitler, eski zaman kapı halkaları, rezeler, menteşeler, hayvan zincirleri. Böyle ufak tefek 

şeyler yapıyor. Bunlardan pek çok da yapmış, dükkânın ötesine berisine asmış. 

– Kolay gelsin usta. 

– Kolayı başına gelsin! 

Bir tarafa dayanıp durdum. Adamcık, benimle hiç meşgul olmuyor göründü. Birer 

tarafı açık, ufak halkalar hazırlamış, bir halka takıp  açık tarafını ateşe tutuyor, o hazır 

oluncaya kadar bir başkasını ateşten çekip ucunu, kemali dikkatle kapıyor, bir parça büküyor, 

onu tekrar ateşe verinceye kadar, evvelki hazır oluyor, böylece muntazam çalışıyordu. Emin 

olunuz ki, gayet dürüst ve muntazam bir zincir vücuda geliyor, bir cilası noksan kalıyordu. 

Şüphesiz, eski binalarda gördüğümüz o müzeyyen edevat, böyle dükkânlarda, bu 

nezaketle, bu ihtimamla, bu kanaatle işlenir, yapılırdı. Sanata böyle dindarca bir bağlılık vardı. 

Her şeyi inkâr eden bu devre gelmemiş olsaydı, şüphesiz bu güzel şeyler sönüp gitmeyecekti.  

–Lânet olsun o zamana ki, bütün mukaddesatı inkâr ettirmiş, kanaatleri öldürmüş, 

huzur ve rahatı söndürmüş, demiri kaldırmış, yerine tenekeyi doldurmuştur. 

Ben oradayken, gençten bir adam geldi. Elinde bir değnek vardı. Demirciye uzattı. Bu 

değneğin ucuna beş on halka geçirilecek. Bu genç adam, onunla, her sabah akşam bağa 

giderken, eşeği dürtecek. 

Demirci anladı, ses çıkarmadı, duvardan üç beş halka aldı, sanatına vakıf bir adam 

sükûnetiyle değneğe taktı. Lakin genç adam, usul hilafına, değneğin yan tarafına bir halka 

daha taktırmak istiyordu. Çilingirle aralarında mübahase başladı. Çilingir, “Olmaz, dedi, 

bunun usulü böyledir.” 

Delikanlı usulü bozmakta ısrar ediyordu. 

– Canım sen tak. Nene lazım... 
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– Takılmaz evladım... Ben kırk yıldır bu sanatı işlerim. 

– Canım parasıyla değil mi? Sen takıver, ötesine karışma! 

İhtiyar, belki ısrar etmeyip takacaktı; ancak “parasıyla” sözüne fena halde içerledi, 

daha ziyade bir şey demeyerek değneği genç adamın elinden aldı, eski taktıklarını da sökerek 

iade ettikten sonra, 

– Biz para âşıklısı değiliz, var başka yerde yaptır, dedi. 

Düşündüm kaldım. Para için işlemediğini iddia eden bu fakir ihtiyar, şüphesiz, 

sanatının aşığıydı. “Filan usta gitti, bu sanatı da götürdü” diyecekler diye, bu dükkânı 

bekliyordu. Onun nazarında filan şey filan şekilde yapılır, başka türlüsü sanata saygısızlık 

olurdu. Bunu yıllarca, belki asırlarca ustalar böyle yapmışlar; öyle ya, onun arkasında bu 

yolda, bu erkânda gelmiş geçmiş ustalar, pirler vardı. Dükkânlarını halika ibadet der gibi açıp 

kapamışlardı. Sanat onlara bahşolunmuş bir kerametti. 

Evet, bu adam para âşıklısı değildi. O, ustalarının postunda oturur bir sanat halifesiydi. 

O nasıl derse desin uğraştığı sanatın kendisine emanet olduğunu söyleyen üstatları vardı. 

Sanatta söz sahibi olmayan bir adamın, parayla, onu değiştirmeye ne hakkı vardı! 
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