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OZET

Ortaokul (5-8. Siniflar) Tiirkce Dersi Calisma Kitaplarinda Metinselaskinhik
Tuba CEBECI
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Ahmet DEMIR
2018, 160+9

Calismada, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda MEB tarafindan hazirlanan ortaokul
(5-8. Siniflar) Tiirkge dersi galisma kitaplarindaki etkinlikler/sorular metinsel-agkinlik
baglaminda incelenmistir. Etkinliklerin ve sorularin degerlendirilmesinde Gérard
Genette’nin metinsel-askinlik iligkilerini tanimlamak i¢in kullandig1r 5 ayr iligki bigimi
esas alimmis; ‘metinsel-agskinlik’a dayanan etkinliklikler/sorular, 6zellikleri bakimindan
‘metinlerarasilik/i¢  metinllilik  (intertextuality)’,  ‘yan-metinsellik/ek  metinlilik
(paratextuality), ‘yorumsal {ist-metinsellik/dis metinlilik (metatextuality)’, ‘iist-
metinlilik/tip  metinlilik  (architextuality)’  ve  ‘ana-metinsellik/art ~ metinlilik

(hypertextuality) bigimlerine gore tasnif edilmistir.

Calismada oOgrencilerin etkinlik ve sorular iizerinden {irettikleri sozlii, yazili ve
gorsel iiriinlerin ‘metinsel-agskin’ bir alanda, arag-metinlerle (ders kitaplarindaki okuma
metinleri, dinleme metinleri, gorsel tiriinler vb.) iliskili oldugu, 6grencilerin arag-metinlere
bagl olarak, onlar iizerinden so6zlii, yazili ve gorsel iiriinler ortaya koyduklar1 ger¢eginden
hareket edilmistir. Ogrencilerin, ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler ve sorulara bagli olarak
yarattiklart {riinlerle arag-metinler arasinda nasil bir metinleraras: iliski oldugu ele

alimmustir.

Diger bir ifadeyle kaynak metin 6zelligi tasiyan arac-metin ile dgrencilerin arag-
metinlerle ilgili etkinlikler ve sorular {izerinden ortaya koyduklar1 sozlii, yazili ve gorsel
iriinlerin metinleraras1 iliskiler baglaminda hangi diizlemlerde iliskili oldugu
degerlendirilmistir. Calismamiz, nitel bir arastirmadir ve dokiiman analizi y&ntemi
kullanilmigtir.  Ortaokul (5-8. smiflar) Tiirkge dersi g¢aligma kitaplar1 belge tarama
yontemiyle incelenmis ve degerlendirilmistir. Bu baglamda metinsel-agkinlik’a dayanan

etkinlik ve sorularin tablolar1 yapilmis ve bu tablolara yansiyan veriler 1s18inda metinlerin,



etkinliklerin ve sorularin metinsel-askinlik yoniinde gosterdikleri o6zellikler ve biligsel

becerilerle ilintisi analiz edilmistir.

Boylece metinlerin, etkinliklerin ve sorularin igeriksel, dilsel ve bigcimsel 6zellikleri
irdelenmis buna ek olarak da Tiirkge Ogretimine dair ‘metinsel-askinlik’ baglaminda

cikarimlar yapilmstir.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢e egitimi, ortaokul (5-8. siniflar) Tiirkge dersi, ¢alisma

kitaplari, etkinlikler/sorular, Gérard Genette ve metinsel-askinlik



ABSTRACT

Textual Transcendence in Secondary School (5-8. Grades) Turkish Course Working
Book
Tuba CEBECI
Master’s Thesis, Department of Educational Sciences
Thesis Consultant: Asst. Prof. Dr. Ahmet DEMIR
2018, 160+9

In the study, the activities/questions in the secondary school (5-8th Grades) Turkish
course working books prepared by (MEB) in 2016-2017 academic year have been
examined in terms of textual transcendence. 5 different relation modes used by Gérard
Genette in order to define textual-transcendence relations have been taken as basis
activities/questions based on ‘textual-transcendence’ have been classified in accordance
with ‘intertextuality/intertextuality’, supplemental ‘textuality/paratextuality’
‘interpretational top textuality/metatextuality’, ‘top textuality/achitextuality’ and ‘main

textuality/hypertextuality’ forms.

It is considered the fact that the oral, written and visual products that the students
have produced on the activities and questions are related with tool-texts (reading texts
listening texts, visual products on the textbooks) in ‘textual-transcendence, and that the
students have adhered to the tools-texts and have revealed oral, written and visual products
regarding them. It has been handled how intertextual relations are between the activities in
the workbooks and the products created based on the questions of the students and tools-
texts. In other words, it has been assessed in which platforms oral written and visual
products that thestudents have revealed on the activities and questions with regard to the
tool-texts are related in terms of intertextual relationswith regard to tool- texts with source
text characteristic. Our study is a qualitative research and document analysis method is
used. Secondary school (5-8th grades) Turkish Course working books have been examined
and assessed by document scanning method. In this context, the table of the
activities/questions based on ‘textual-transcendent’ in the workbooks and in the light of
data reflecting to such tables, the relations of activities and questions with the features and
cognitive skills that they have shown in the direction of textual-transcendence have been

analyzed.



Thus, the contextual, linguistic and formal features of texts, activities and questions
have been examined and conclusions have been made in terms of 'textual-transcendence' in

Turkish teaching.

Key words: Turkish teaching, secondary school (5-8th grades) Turkish course, working

books, activities/questions, Gerard Genette and textual-transcendence.



ONSOZ

Calismamiz ii¢ ana boliimle ¢er¢evelenmistir. Birinci boliimde; arastirmanin amaci
ve Onemi, arastirmanin problem durumu, ana problemler ve alt problemler, arastirmanin
yontemi, arastirmanin sinirliliklari, ¢alismanin kavramsal cergevesi, Gérard Genette’nin
tanimi1 ve tasnifiyle metinsel-agskinlik ve metinsel-askinlik kategorileri, metinsel-askinligin

dil egitimindeki yeri ve islevleri tanimlanmaya, irdelenmeye ¢alisilmistir.

Calismamizin ikinci boliimiinde; Ortaokul (5-8. siniflar) Tirkce dersi calisma
kitaplarinda bulunan etkinlikler/sorular, Genette’nin  metinsel-askinlik  big¢imleri
(metinlerarasilik, ana-metinsellik, yan-metinsellik, ist-metinsellik ve yorumsal iist-

metinsellik) baglaminda degerlendirilmistir.

Ogrencilerin etkinlikler ve sorular iizerinden {irettikleri sozlii, yazili ve gorsel
driinlerin  ‘metinsel askin’ bir alanda Ogrencilerle islenen arag-metinlerle (ders
kitaplarindaki okuma metinleri, dinleme metinleri, gorsel lriinler vb.) iliskili oldugu,
ogrencilerin ara¢-metinlere bagli olarak, onlar iizerinden sozlii, yazili ve gorsel iiriinler
ortaya koyduklar1 gerceginden hareket edilmis; Ogrencilerin, calisma kitaplarindaki
etkinlikler ve sorulara bagli olarak yarattiklar1 iirlinlerle arag-metinler arasindaki
metinlerarasi iliskilerin boyutlar1 incelenmistir. Diger bir ifadeyle, kaynak metin 6zelligi
tasiyan arag-metin ile, 6grencilerin arag-metinlerle ilgili etkinlikler ve sorular iizerinden
ortaya koyduklari s6zlii, yazili ve gorsel iirlinlerin metinlerarasi iligkiler baglaminda hangi
diizlemlerde iliskili oldugu sorgulanmistir. Dolayisiyla ¢alismamiz, 5-8. siniflar Tiirkge
dersi ¢alisma kitaplarindaki etkinlik ve sorulardan ne kadarinin ‘metinsel-agkin’ bir alanda
ogrencileri arag-metinlerle iligkili {lirlinler yaratmaya sevk ettigini, etkinliklerin/sorularin
ogrencileri kendi tirlinleri ile arag-metinler arasinda ne tiir iliskiler kurmaya ve dolayisiyla
da hangi diizlemlerde metinlerarasi anlamlandirma siireclerine yonlendirdigini irdeleyen

bir ¢alismadir.

Calisma, MEB onayli 2016-2017 egitim-0gretim yili 5-8. siflar Tiirkge dersi

calisma kitaplariyla sinirl tutulmustur.

Calismamizin son boliimii ise ‘metinsel-askinlik’ baglaminda 2016-2017 egitim-
Ogretim yili 5-8. smflar Tiirk¢e dersi ¢alisma kitaplarina dair bulgu ve tartismalardan
cikardigimiz nitel/nicel sonucglarin ve metinsel-askinligin Tiirk¢e egitimindeki yeri ve

islevleri noktasindaki 6nerilerimizin dikkate sunuldugu ‘sonug ve oneriler’ boliimiidiir.

\%



Calismamiz sirasinda yararlandigimiz ve referans aldi§imiz tiim yazarlara
calismalarindan dolay1 tesekkiir ederim ayrica atifta bulundugumuz yazarlarin tamaminin

giizel Tiirkgeme dair katkilarinin da uzun soluklu olmasini temenni ederim.

Vi
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1. GIRIS

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Calismamizda metnin, anlam {retiminde basat 0ge olmasindan ve Tiirkge
egitiminde de ¢ok 6dnemli bir paya sahip olmasindan yola ¢ikilarak MEB tarafindan, 2016-
2017 egitim-6gretim yilinda okutulan ortaokul (5-8. Siniflar) Tiirk¢e calisma kitaplarinda
bulunan metinler, etkinlikler ve sorular metinlerarasilik/metinsel-agkinlik baglaminda
irdelenmektedir. Ogrencilerin, etkinlikler ve sorulardan hareketle iirettikleri ardil metinsel
yapilanmalarin ‘metinsel askin’ bir baglamda, 6grencilerle islenen arag-metinlerle(ders
kitaplarindaki okuma metinleri, dinleme metinleri, gorsel iirlinler vb.) ilintili olabildigi
Ogrencilerin ara¢-metinlere bagli olarak, onlar lizerinden sozel, yazili ve gorsel tirlinler
ortaya koyduklar1 gercekliginden hareket edilmekte; 6grencilerin, ¢alisma kitaplarindaki
etkinlikler ve sorulardan hareket ederek viicut bulan iiriinlerle arag-metinler arasinda nasil
metinleraras: iligkiler bulundugu ele alinmaktadir. Farkli bir sdylemle, kaynak metin
Ozelligi tasiyan arag-metin ile ogrencilerin arag-metinlerle ilgili etkinlikler ve sorular
tizerinden ortaya koyduklar1 sozlii, yazili ve gorsel iirlinlerin metinleraras: iligkiler

baglaminda hangi diizlemlerde iligkili oldugu sorgulanmaktadir.

Etkinlik siirecinde, dogal olarak arag-metin, ana-metin/onciil metin iken
ogrencilerin arag-metinle iliskili olarak ortaya koyduklar1 sozli, yazili ve gorsel iirlinler
ara¢ metinle iliskili ardil metinler/art-metinler olarak karsimiza c¢ikar. Cilinkii calisma
kitaplarinda bulunan etkinlikler ve sorulan sorulardan biiyiikge bir bir kism1 dogrudan arag-
metinle iligkili olarak gergeklestirilmekte ve 6grencilerden metinsel-askin bir alanda arag-
metinlerle iligkili iirlinler ortaya koymalari istenmektedir. Boylece 6grencilerin yeniden
yazma, benzerini olusturma, ara¢ metni tematik, bicimsel veya dilsel agidan taklit etme
dontistiirme, tlirsel farkindalik iizerinden ayni tiirde metin olusturma, alinti yapma vb.
yonlerden olusturduklar: iiriinler, arag-metin ile iliskili olarak ‘metinsel askin/metinler
arasi/metin-Otesi’ bir alana yerlesir. Dolayisiyla da 6grencilerin arag-metinlere bagl olarak
tirettikleri her bir iirlin, arag-metinle metinsel askin bir alanda kapali ve acik bi¢cimde iliski
kurar, metinleraras1 iliski diizleminde ara¢-metne eklemlenir, ara¢-metinle iliskileri
toplaminda anlam kazanir. Bu baglamda c¢alisma, 5-8. smiflar Tiirkge dersi calisma

kitaplarindaki etkinlikler ve sorularin ne kadarinin metinsel-askin  bir iligkiye



yonlendirdigini ve buna ek olarak da etkinlikler ve sorular arasinda ne tiir metinsel-askinlik

iliskileri kurulabildigini irdeleyen bir ¢aligmadir.

Calismanin, MEB onayli 2016-2017 egitim-6gretim yili ortaokul (5-8.) siniflar
Tirkge calisma kitaplarindaki metinlerin, etkinliklerin ve sorularin
‘metinlerarasilik/metinsel askinlik’ cercevesinde incelenmesi adina alanyazina katki
sunacagl kanaatindeyiz. Mevcut alanyazinda ‘metinlerarasilik/metinsel askinlik/metin-
oOtesilik’ konusuyla iligkilendirebilecegimiz tezler alana 6nemli katkilar saglamis olsa da
herhangi bir ¢alismada, ortaokul (5-8.sinif) Tiirkge ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler ve
sorular ‘metinleraras1 1iliskiler’ -Genette’nin ortaya koydugu sekliyle ‘metinsel
askinlik/metin oOtesilik’- boyutuyla ele alinmamistir. Dolayisiyla, ¢alismamizin Tirkge
egitimi ile ilgili alanyazina ‘metinsel askinlik’ baglaminda bir birikim sunma gayretinin

iriinii olarak katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Calismada, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda okutulan(5-8.sinif)
Tiirkge calisma kitaplarindaki etkinlikler ve sorular; arastirmanin baslica belirleyicisi
‘metinlerarasi iligkiler’, daha 6zelde Fransiz dilbilimci ve edebiyat kuramcisi Gérard
Genette  (1930-....)’nin  ‘metinleraras1 iliskiler’t yorumlama sekliyle ‘metinsel
askinlik/metin  Otesilik’ bicimleri ¢ercevesinde degerlendirilmektedir. Genette’nin
‘metinsel-agkinlik’ degerlendirmesi, metinlerarasi iligkileri izah etme noktasinda ayrintili
ve kapsamli olmas1 bakimindan tercih edilmistir. Diger bir ifadeyle, ortaokul Tiirk¢e dersi
caligma kitaplarindaki etkinlik ve sorular i¢in en uygun kapsayicilikta oldugundan

Genette’nin metinsel-askinlik kategorileri esas alinmistir.

‘Genette, metinlerarasinda ortaya ¢ikan her tiirlii acik ve kapali iligkilerin toplami
anlaminda ‘metinsel askinlik/metin-6tesi iliskiler’ kavramini kullanir ve ‘metinsel
askinlik’1/metin-Gtesilik’i bes ayr1 kategoride izah eder. Bu kategoriler Metinlerarasilik/i¢
metinlilik (intertextuality), yan-metinsellik/ek metinlilik (paratextuality), yorumsal {ist-
metinsellik/dis metinlilik (métatextuality), tist-metinsellik/tip metinlilik (architextuality),
ana-metinsellik/art metinlilik (hypertextuality) olarak siralamr. Iste calismamizda
‘metinlerarast iligkiler’, Gérard Genette’nin ‘metinsel askinlik/metin-otesi iliskiler’
kavrami cercevesinde ve simiflandirmasina (metinsel askinlik bi¢imlerine) bagli olarak
irdelenmektedir. ~ Ogrencilerin ~ arag-metinler ~ {izerinden yaptig1 etkinlikler ve

cevaplandirdiklar1 sorular baglaminda yaratmak i¢in yonlendirildikleri/ortaya koyduklari



sozli, yazili ve gorsel trtinler ile arag-metinler arasindaki metinlerarasi iliskilerin bigimleri
cikarilmakta ve bdylece metinsel askinlik yoniinden etkinlikler ve sorulara bagli olarak

ortaya ¢ikan ¢esitlilik dikkate sunulmaktadir.

5-8. smiflar Tirkce c¢aligma kitaplarindaki etkinlikler ve sorular ‘metinsel
askinlik/metin  Otesilik’ kavrami c¢ergevesinde ele alinmakta, metinler iizerinden
etkinliklerin, sorularin ‘metinsel askinlik/metin 6tesilik’ baglaminda ortaya ¢ikardig iliski
bigimleri tartisilmakta, ‘metinlerarasilik’in ne oranda metinler iizerinden etkinliklere ve
sorulara yansidigi ve ortaokul Tiirk¢e derslerinde ‘metinlerarasi iligkiler’in (‘metinsel
askinlik’in/metin otesilik’in) ne Olclide yer ettigi cevaplandirilmakta, Tiirkce ders ve
calisma kitaplarina dair elde edilen bulgular ise ¢alismanin amaglar1 dogrultusunda ve dil
egitimi esaslar1 ¢ergevesinde degerlendirilmektedir. Diger bir yonden, metinsel-askin bir
alanda acik ve kapali iliskilere dayali metinlerin etkinliklerin ve sorularin st bilissel
stireglerle ilintili oldugu buna ek olarak metinlerin, etkinliklerin ve sorularin 6grencilerin
hatirlama, anlama ve uygulama basamaklarini asarak analiz etme, degerlendirme ve
yaratma gibi iist biligsel becerilerini harekete gecirdigini sdylemek miimkiindiir. Bu
baglamdan yola ¢ikilarak Tiirkge ¢alisma kitaplarindaki metinler, etkinlikler ve sorular

incelenmeye galisilacaktir.

1.2. Arastirmanin Problem Durumu

Julia Kristeva’ya gore “Her metin bir alintilar mozaigi gibi olusur, her metin kendi
icinde baska bir metnin eritilmesi ve doniisimiidiir” (J. Kristeva, 1974: 85’ten akt.
Aktulum 2014: 35). Aslinda ‘metinlerarasilik’ 6ziinii bu ciimleden alir. Yeniden yazma
isleminin bir goriintiisii olarak kabul edebilecegimiz metinlerarasilik, ¢alismamizin da
baslica belirleyicisi ve 6ziidiir. Ancak calismamizda, daha 6nce de ifade edildigi iizere
‘metinlerarasilik’, Genette’nin ‘metinsel askinlik/metin 6tesilik’ kavrami ¢er¢evesinde ve
smiflandirmasina (metinsel agkinlik kategorilerine) bagh olarak ele alinmakta ve ‘metinsel

askinlik’ kategorilerinden biri olarak degerlendirilmektedir.

Bu baglamda c¢aligmamizda, 5-8. smiflar Tiirk¢e dersi caligma kitaplarindaki
etkinliklerin ve sorularin Tiirkge dersi kitaplarindaki arag-metinlere bagl olarak ‘metinsel

askinlik’ baglaminda gosterdigi hususiyetlerin neler oldugu, ders kitaplarindaki metinlerin



calisma kitaplarinda isler hale getirilirken ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin/sorularin
‘metinlerarasi iliskiler’i/metinsel askinlik’1 ne kadar i¢erdigi ayn1 zamanda da metin se¢imi
ve etkinliklerin/sorularin yapilandirilmasinda ‘metinsel askinlik’ bigimlerinin ne tiir bir

cesitlilik gosterdigi sorularina cevap verilmeye ¢alisiimaktadir.

Arag-metinlerin ve dolayisiyla da arag-metinlere bagli olarak gerceklestirilen
etkinliklerde ve cevaplanan sorularda ortaya ¢ikan ‘metinsel askinlik’in her bir okurun
kendi entellektiiel birikimine gore bir anlamlandirma siirecinde mana kazandig1 gercegini
de g6z ardi etmeksizin 5-8. smiflar Tiirk¢e ders kitaplarindaki arag-metinlerle iligkili
olarak caligma kitaplarindaki etkinliklerin/sorularin  gosterdigi ‘metinsel askinlik’
Ozelliklerinin nasil bir ¢esitlilikte Ogrencilere ulastifina dair degerlendirmeler

yapilmaktadir.

Ogrencilerin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirme amagh
gerceklestirilen etkinliklerde/sorularda Ogrencilerin ¢esitli ‘metin iiretme’ siireglerini
yasadiklari, sozlii, yazili ve gorsel iirlinler yarattiklar1 diisiincesiyle ve ¢ogu zaman ‘okuma
metinleri (ara¢ metinler)’ ile iligkili (6rnegin; iceriksel, kurgusal, bicimsel doniistiirmelere
dayal1 olarak) ‘metinler/iirinler’ {irettigi gerceginden hareketle ‘Ggrenci iirlinleri’nin arag-
metinlerle ne tiir metinsel-askinlik iligkileri kurdugu, ‘metinsel-agkinlik’ big¢imlerinden

hangisi ¢ercevesinde yapilandig1 sorularina cevap aranmaktadir.

Bu baglamda, 5-8. smiflar Tiirkce ders kitaplarindaki arag-metinler ve calisma
kitaplarindaki etkinlikler ve sorular, ‘metinsel askinlik’t yapilandiran ‘alinti, génderge,
anistirma, parodi, alayct doniistiiriim, oykiinme, bicimsel, igeriksel, dilsel doniisim’ vb.
bicimler baglaminda degerlendirilmektedir. 5-8. smiflar Tiirkce dersi c¢alisma
kitaplarindaki etkinlikler ve sorular, arag-metinlerle kurduklar iliskiler cergevesinde
Genette’nin tasnifine bagli kalarak tanimlanmakta ve cesitlilik baglamindaki oranlari
dikkate sunulmaktadir. Ayrica biitiin bunlara ek olarak, ‘metinsel askin’ iligki bi¢imleriyle
metin se¢imi arasindaki ilinti, metinsel-askinlig1 esas alan etkinliklerin/sorularin Tiirkce

egitimindeki islevleri ve 6grencilerin biligsel becerileri de ele alinmaktadir.

Boylelikle ortaokul Tiirk¢e caligsma kitaplarinda arag-metin iizerinden inga edilen
(ara¢ metinle dogrudan iligkili) etkinliklerin ve sorularin yarattig1 metinsel-askin iligkilerin
yeri, islevleri, yapilanma bicimleri baglaminda g¢esitliligi ve bunlarin smiflara gore

dagilim1 gibi hususlara dair sorular cevaplandirilmaktadir.



1.3. Arastirmanin Yontemi

Calismamizda, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda okutulan MEB onayli (5-8.
smiflar) Tiirkge ders kitaplart ve Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki  metinler,
etkinlikler/sorular Genette’nin ‘metinsel askinlik/metin-6tesilik’ kategorisi baglaminda ele
alinmaktadir. Caligsmamiz, nitel bir arastirma olup dokiiman incelemesi (belge tarama)

yontemini esas almaktadir.

“Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken onemli
bilgi kaynaklaridir. Bu tiir arastirmalarda, arastirmaci ihtiyaci olan veriyi gozlem ve
goriisme yapmaya gerek kalmadan elde edebilir. Bu anlamda dokiiman incelemesi
aragtirmaciya zaman ve para tassarrufu anlaminda katkida bulunacaktir. Ote yandan, nitel
aragtirmalarda gozlem ve goriisme gibi diger veri toplama yontemleriyle birlikte
kullanildiginda “verinin ¢esitlendirilmesi”’(data triangulation) amacina yardim edecek ve

arastirmanin gecerliligini 6nemli 6lglide artiracaktir” (Yildirim ve Simsek, 2013:218)

Calismamiz g¢ercevesinde Ozellikle, zihinsel etkinliklerin 6ne ¢iktigr davraniglarin
gbzlendigi alan irdeleneceginden Bloom taksonomisi ya da diger bir sdylemle bilissel

davraniglarin asamali kiimiilatif yapilanmasi izlenmeye ¢aligilacaktir.

1.4. Stmirhlhiklar

Calisma, MEB’e bagli ortaokullarda (5-8. smiflar) 2016-2017 egitim-6gretim
yilinda okutulan Tiirkce ders kitaplar1 ve c¢alisma kitaplart ile simirlandirilmistir.
Dolayisiyla ¢calismanin ¢ergevesini Tiirk¢e ders kitaplar1 ve 6zellikle Tiirk¢e dersi ¢alisma
kitaplarinin igerigi olusturmaktadir. Calismamiz, 6zellikle Genette’nin metinsel-agkinlik

kategorileriyle temellendirilip sinirh tutulmustur.



1.5. Tezin Kuramsal Cercevesi

1.5.1. Dil Nedir?

Her insan, yasadigi, konustugu, iletisim kurdugu dilin miikemmel bir o kadar da
sistematik ve karmasik diinyasi i¢ine dogar. Aslinda her dil, kisiler ve toplumlar i¢in bir

mucizenin gerceklesmesidir. Iletisimin, mesaj akisinin, anlasmanin, sosyallesmenin, ¢ok

yonlii gelisimin, tiim Ogrenmelerin ve ayni zamanda Ogrenme alanlarinin tek
yoriingesi dildir. Alanbilimde dile yonelik birgok tanim bakis ag¢imiza derinlik
katmaktadir. Bu tanimlamalar1 soyle siralayabiliriz: Ergin; dili geleneksel bir tavirla soyle
aciklamaktadir: “Dil; insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlar
icinde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren koruyan ve onun mali olan
sosyal bir miiessese; seslerden oriilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmig bir gizli anlagmalar ve sozlesmeler sistemidir’(Ergin, 2012: 13). Ergin, dili boyle
tanimlarken dilin bir sistemle anlagsmay1 var ettigine ve dogal oldugu kadar da canli ve

devingen bir yapilanma siireci olduguna dikkat ¢ekmektedir.

Aytan ve Giiney’e gore (2012) de “Dil, kisilik olusumunda, zekanin ortaya
konulmasinda, bilimsel giiciin artirilmasinda ve bir kiiltliriin olusumu ve tarihi baglariyla
koprii kurmasinda da 6nemli bir etkendir” (s.2). Aytan ve Giiney, dil kavramiyla; kisiligi,

zekayi, bilimsel giicii, kiiltiirii ve tarihi iligkilendirmektedir.

Bu tanimlamalar bize, dilin bir anlama ve anlatma giicii olarak kabul edilmesini,
sosyal tarafini, akil yliriitme ile iliskisini, biligsellik yoniinii ve c¢ok yonlii 6grenme
sistematigini taniklamaktadir. Dili farkli bir yorumla; tanidik ve tanimlanmis kodlarin,
seslerin ve sozciik Orlintiilerinin yine o kodlari1 anlamlandirabilen topluluklar tarafindan
uzun soluklu kullanilma siireci olarak da ifade edebiliriz. Bu siire¢, dil kavraminin onay
ortaklif1 yoniine seslendigi gibi bu ortakligin bireylerin kiiltiirel 6gelerinden de
beslendigini gosterir. Ortak bir dil kullanan bireylerin yasama dair ortak kanilara sahip
olduklart da bilinmektedir. Buradan ortak bir dil kullanan bireylerin yasama dair ortak
uzlagilara sahip olduklari bilgisine de ulasilabilir. Oyleyse “Dil, insana ait oldugu gercek
diinyadan ayr1 ve onun kanunlarina bagli olmayan yapay bir diinya kurma ve tabiata tarihi

katma imkan1 veren, sosyal uzlagilara dayali bir saymacalar sistemi ve ses-anlam iligkisi



biitlinliyle nedensiz olan, seslerden oriilii ortak igretilemeler toplamidir” (Karaagag, 2011:
21). Diger bir yonden Aksan’a gore (1994) dil; “Ses, hece, sozciik, tiimce gibi birtakim
birimlerle belirlenen 06zne, tiimle¢ ve yiiklem gibi kavramlardan yararlanilarak
aciklanmaya calisilan dil aslinda son derece karmasik yapist ve isleyisi olan bir dizgeler
bitiiniidir.” (s.118). Yaman ve Akkaya ise (2012) dili, hammadde, {irin ve makine
Oriintlisii baglaminda degerlendirir. “Zihin bir ham madde ise, fikirlerin sese ya da yaziya
donlismiis somut gostergeleri de birer {iriin ise, bu ham maddenin iirline doniismesini
saglayan sey, yani ireten-isleyen makine, dildir” (s.2600). Yaman ve Akkaya, bu

tanimlamayla dili bir iiretim sistemi olarak diistiinmektedir.

Giines’e gore ise (2013) dil; “Ogrenmenin kalbi, zihnimizin siirsiz bir becerisidir.
Insanlar dil becerilerini kullanarak yasam boyu dgrenmekte ve kendini gelistirmektedir.
Dil, bireyin kapasitesini sonuna kadar gelistirme, karmasik sorunlar1 ¢dzme, bilimsel
diistinme, cesitli degerlere sahip olma ve giderek daha genis bir diinya goriisii olusturma
gibi oOzelliklerini dogrudan etkilemektedir” (s.1-2). Giines, dilin tanimsal ¢ergevesini
belirlerken bir yandan da dilin bireylerin yagamlarina etkilerini gézler oniine sermektedir.
Sever ise, Giines’in tanimiyla ayni diizleme yerlestirdigi dil kavramini, diistince ile iliskisi
tizerinden yapilandirmis ve dilin bir iletisim ve anlagsma araci olmasindan ¢ok bir diisiinme

aract olduguna dikkat ¢cekmistir.

Sever’e gore (2004) dil; “Yalnizca iletisim ve anlagsma araci degil, ayn1 zamanda bir
diistinme aracidir. Ciinkii her diisiince 6zii geregi bir sozdiir. Diisiinme etkinligi
kavramlardan kavram iiretmedir. Ogrenilen kavramlarla ve bunlarin yeni birlesimleriyle
yeni diisiincelere ulasma isidir. Diisiinme; kavramlar ve o kavramlarin yerini tutan
sozciiklerle yapilir’” (s.2). Aslinda diisiinme; kavramlar ve o kavramlarin yerini tutan
sozctiklerin birlesim kiimesinden bagka bir sey degildir. Dilin bir bagka boyutu ise iletigime
yonelik boyutudur. Dilin iletisimselligi, kisilerin birbirlerine yonelik sosyalliklerinden
beslenen, giicli yadsinamaz 6nemli bir niteliktir. Dilin bu yoniine vurgu yapan bir baska
bakis agisina gore ise dil, “Farkli isaret sistemlerinin olusturdugu sistemli bir dizge ve
insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasitadir. Belirli isaret dizgelerini
bilinyesinde bulunduran dil, olmadan iletisim de olmaz. Ciinkii dil, olmadan ne dig diinya
algilanip kavramlara, simgelere ve sembollere doniistiiriilebilir ne de bu kavram, simge ve
semboller diisiince kalibina sokularak bagkalara aktarilabilir. Bu yiizden dis diinyaya ait

diisiincelerin dilsel kaliplara doniistiiriilmesi gerekmektedir. Insanoglu, iletisim siireci



igerisinde, bu kaliplar1 daha ¢ok sembollestirmeye dayali olan so6zlii dille yapmakta; ancak
bunun yaninda beden dili vb. gibi isaret sistemlerini de kullanmaktadir. Insanlar arasindaki
iletisimin vasitas1 ve sekillendiricisi olan dil, ¢ok farkli isaret sistemlerinden olusan bir
dizgedir. Bu dizge, iletisim siirecini tim boyutlariyla etkilemekte ve yonlendirmektedir”

(Yalgin ve Sengiil, 2007: 751).

Dolayisiyla dile dair tanimlamalarda 6ne ¢ikarilan o6zellikler, dogal olarak dil
egitimini de 6nemli kilmaktadir. Bireylerin dili kullanma becerilerini gelistirmelerini esas
alan dil egitimi; okuma, dinleme, konugma, yazma ve gorsel okuma gibi 6grenme
alanlarina yonelik gelisimi onceler. Bu anlamda, dil egitimi dilin anlama ve anlatma
katmanlarinin etkili kullanilmasi1 ve dilin kiiltiirel bir motif olarak gelecek kusaklara

saglikli bir sekilde aktarimi agisindan ¢ok 6nemlidir, anlamhdir ve dikkat cekicidir.

Yapilan aragtirmalar; hemen hemen kiiltiirlerin tamaminda ¢ocuklarin dil edinimi
baglaminda son derece basarili olduklarim1i ve birbirine c¢ok benzeyen siiregler
kullandiklarini tanmiklamaktadir (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem, Nolen, 2002). Birey
anadilini, ilk olarak ailesi aracilifiyla icsellestirmektedir. I¢sellesen bu kazanim, dil
becerilerinin bir dayanisma icinde varoldugunu gostermektedir. Bir¢ok kavramla
0zdeslestirdigimiz ve baglantilar kurdugumuz dil egitimi de; anlama ve anlatmaya dayali
O0grenme alanlar1 ve bu alanlarin girift iliskisi ¢ercevesinde anlam yiiklenmis durumdadir.
Bu birlikteligin varligr dil 6gretim yaklasimlarimi sekillendirmis, 6grenme alanlarinin
esgiidiimlii, ilintili ve etkili yapilandirilmast da dil 6gretim yaklasimlarinin geleneksel ya

da ¢agdas yoniinii ¢esitli sekillerde beslemistir.

1.5.2. Tiirkce Egitimi ve Ogrenme Alanlar

Cagimizin egitimsel geligsmeleri bireyin iletisimsel yOniinii, sosyal becerilerini ve
bilgiyi kullanma egilimini vurgularken, etkin bir dil egitimini de gerekli kilmaktadir. Birey
1yi bir dil egitimiyle, ¢cevresindekilerle saglikl bir iletisim kurarken bilgiyi anlamlandirma

yorumlama ve {iretme siireclerine de etkin olarak katilmaktadir.

Cagdas dil egitiminin Tiirkce Ogretimine yansimalari; 6gretmen odakli dgretim
yerine 6grenci odakli 6gretim, davranis gelistirme yerine beceri gelistirme, tek yonli

diisinme yerine ¢ok yonlii diisiinme, diiz mantik yerine sarmal (helezonik) mantik



sartlandirma yerine zihinsel bagimsizlik, fiziksel etkilesim yerine bilissel etkilesim
etkinliklerle etkin 6grenme, metin Ogretimi yerine metinle 6grenme, anlama Ogretimi
yerine anlama yeteneklerini gelistirme, testler yerine etkinliklerle degerlendirme ve
kagittan okuma yerine ekran okuma ve yazma yeterlilikleri seklinde siralanabilir (Giines,
2016 s.15-19). Ayrica dil egitiminde okuma, dinleme, konusma, yazma ve gorsel okuma
becerilerinin bilissel, duyussal ve devinissel becerilerle kesistigini de vurgulamamiz
gerekir. Oz ve Celik (2007), cagdas dil egitiminde bireyin alimladig1 bilgileri oldugu gibi
kabul etmesi ve yonlendirilmeyi beklemesi yerine, bilgiye yorum katarak anlamli hale
getirmesi, bu durumun dogal bir sonucu olarak da yeni bilgilere ulagsabilmeyi, baska bir
ifadeyle daha iist bilissel ve zihinsel diisiinmenin amaglandigini ifade eder. Bu nedenlerden
dolay1 bilginin birey tarafindan ezberlenmesi, ¢agdas dil egitimi yaklagimiyla ortiismezken
bireylerin bilgiyi anlamlandirmalari, yorumlamalari, iiretmeleri ve bu bilgileri yasam boyu
kullanmalar1 ¢agdas dil egitimiyle siki sikiya bir uyum gostermektedir. Bu ortiisme genel
cercevede dil egitimine, 6zel gercevede ise Tiirkge egitimine ¢agdas bir bakis olan

yapilandirmacilik yaklagimina atifta bulunmaktadir (S.10).

Yapilandirmact dil 6gretim yaklasimi; Tirkce egitimi baglaminda, 2004-2005
egitim-0gretim yilindan itibaren ilk ve ortaokul Tiirkce dersi programlarinda esas
almmustir. “Davranisct  yaklasimin  olumsuzluklarimi gidermek icin gelistirilen bu
yaklagimin goriis ve uygulamalart 6ncekilerden farklidir. Bu yaklagimda, bireyin 6grenme
ve zihin becerilerini gelistirme {izerinde durulur. Dil ve zihinsel becerilerini gelistirmis
diisiinen, anlayan, arastiran, sorgulayan, bilgiyi kullanan, yeni bilgiler lireten ve kendini

her alanda gelistiren bireyler yetistirme amaclanir’’(Giines, 2016: 52).

“Yapilandirmac1 yaklasima gore, Tiirkce Ogretiminde ogrencilerin anlam
kurmalarina ve bunlar1 yapilandirmalarina yardime1 olmak esastir. Ogrencinin sunulan
bilgiyi oldugu gibi ezberlemesi ya da kabul etmesi yerine, bilgiyi sorgulamasi
saglanmalidir. Yazarin metinde sundugu bilgiler, olaylar ve anlamlar sorgulanmali
ogrencinin on bilgileriyle karsilagtirilmali ve zihinsel siirecler isletilerek yeni bilgilere
ulasiimahdir. Ogrenci kendi dgrenmesinde etkin bir rol iistlenmeli, sadece kitap okuyarak
ve Ogretmeni dinleyerek bilgi edinmeyi yeterli géormemelidir. Sinifta arkadaglariyla
tartisarak, goriislerini agiklayarak, sorgulayarak ve baska arkadaslarina aktararak 6grenme
siirecine katilmalidir. Ogrenciler gercek yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlari ele almali bu

sorunlar1 kendileri ¢ozmelidir. Ayrica yapilandirmaci yaklagima gore 6grenmenin anahtari



giidilenmedir. Giidiilenmenin, 6grencilerin etkinliklere katilmasinda ve &6grenme

amaglarina ydénelmesinde biiyiik pay1 bulunmaktadir” (Oz ve Celik, 2007: 11-12).

Bu baglamda ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi “dgrencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve
zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal
yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirk¢e sevgisiyle, istek duyarak okuma ve
yazma aligkanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir
biitiinliik icinde yapilandirilmustir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi; dil becerilerinin ve
yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile
mesleki becerileri edinmenin 6n sarti olarak kabul etmektedir” (TDOP, 2017: 10).
Dolayisiyla Tiirkge egitimiyle, dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma gibi 6grenme
alanlar1 arasinda dil egitimi baglaminda dogrusal bir iliskisinin varligindan s6z etmek
gerekir. Ogrenme alanlarinin birbirleriyle esgiidiimlii edinimi, Tiirkce egitiminin de
etkinligini artirmaktadir. Basarili ve etkili bir Tiirk¢e egitiminin 6n sart1 6grenme-0gretme

stirecinde yapilanan alan 6grenmelerdir.

Demirel ve Sahinel’e gore (2006) “Ogrenme alanlar1 (alan dgrenmeler); siif
seviyesine gore ardisik olarak egitim basamaklarinda yer alan ilgili kazanimlarin bir biitiin
olusturdugu o6grenmeyi organize eden bir yapidir” (5.16). Diger bir yoniiyle alan
O0grenmeler, Ogrenmeyi kolaylastiran ve bdylelikle etkin O0grenmeyi saglayan
yapilanmalardir. 2015 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Tiirkce dersi 6grenme
alanlar1 sozlii iletisim, okuma ve yazma (bk. TDOP, 2015) biciminde yapilandirilirken
2017 yili Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda 6grenme alanlar1 dinleme/izleme, okuma,
konusma ve yazma, bagliklariyla egitim ve 6gretim siirecine dahil edilmistir ve biitiinlesik
bir yaklasimla 6grenme alanlarinin birbirlerini etkilemeleri ve tamamlamalari esas
almmistir (bk. TDOP, 2017). Bu ilintisel iliski igerisinde ‘gdrsel okuma ve gérsel sunu’
O0grenme alaninindan da bahsetmek miimkiindiir. “Gorsel okuma; gorsel metinleri
(resimler, karikatiirler, grafikler, tablolar vb.), gorsel sanatlari (rol, oyunlar tiyatro vb.) ve
diger gorselleri (doga, sosyal olaylar, video kayitlari, TV vb.) okuma olarak ele
alinmaktadir. Gorsel sunu ise, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini ifade etmek soz1ii ya da
yazili bi¢imde bilgilerini aktarmak i¢in gorsellerden yararlanmasi olarak belirlenmistir”

(Glines, 2016: 14).
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Gorsel metni anlamlandirma bir bagka ifadeyle gorsel okuryazarlik, Tiirkge egitimi
adina biiyiilk onem tasimaktadir. Akyol da (2016), bu 6grenme alaninin dil egitimi
acisindan 6nemini sOyle yorumlamaktadir: Gorsel bilgi, diger bilgilerle biitiinlestirilerek
verilmeli bu baglamda gorsel metni anlamlandirma hem izleme becerimizin hem de
yerlesmis On bilgilerimizin bir birlesim kiimesi olmalidir. (5.121) Bir 6grenme alani olan
gorsel okuma ve sunu, O6grencinin birden ¢ok zihinsel becerisini esgiidiimlii olarak
yonlendirdiginden dil egitimi adina biiyiik 6nem tasimaktadir. Bir bagka yonden ayni
esglidim, aymi biitlinciil iligki ve ayni etkilesimsel dongii yapilandirmaci yaklagimin

cercevesinden tiim 6grenme alanlarina da yansimaktadir.

“Yapilandirmaci yaklasim, dilin 6grenme alanlarini alic1 ve verici dil alanlar1 olmak
tizere iki grupta ele almaktadir. Alici dil alanlari; dinleme, okuma ve gorsel okuma
alanlarindan olugmaktadir. Verici dil alanlar1 ise; konugma, yazma ve gorsel sunu olarak
belirlenmistir” (Saskatchewan, 2000, 2001°den akt. Giines, 2016: 14). “Insanin anlama ve
anlatma ihtiyacin1 dort temel beceri belirler. Genel olarak dinleme/izleme ve okuma
insanin ¢esitli kazanimlar elde etmesiyken, konusma ve yazma bu kazanimlarin baskalar
ile paylasilmasidir. Bir siralama yapilsa, bu becerilerin 6nem siras1 da, beceriyi kazanma
ve uygulamaya koyma sirasi da ‘dinleme, konusma, okuma, yazma’ bi¢iminde olur.
Ogrenme 6nce dinleme ile baslar. Anne karninda baslayan dinleme faaliyeti dogduktan
sonra da artarak devam eder. Cocuk biiyilidiik¢ce dinlemeyle birlikte konusmay1 da 6grenir
ve kullanir. Daha sonra okuma becerisi gelisir. Ardindan yazma becerisi gelir. Dinleme ve
konusma olmadan okuma ve yazma da olmaz. Bir c¢ocugun biiyiime siirecinde ve
ogrencilik yillarinda s6z konusu becerilerin etki oranlarim1 ve agirliklarmi bu sekilde
gormek miimkiindiir” (Emiroglu, 2013: 271-272). Bu baglamda O6grenme alanlari
birbirlerinden bagimsiz ve ilintisiz degildir. Aksine 6grenme alanlar1 biitiinlesik olarak
birbirlerini tamamlar ve 6grenme-0gretme siireglerini siki bir igbirligiyle yonetirler. Bu
isbirligi sonucunda etkili bir dil 6§reniminden ve zihinde basartyla yapilanan bilgilerden
sOz edilebilir. Boylelikle, Tiirkge dersi ¢alisma ve ders kitaplarindaki metinlerin, metinalti
sorularinin ve metne yonelik etkinliklerin daha islevsel hale getirilmesi ve dil kullaniminin

da etkin kilinmas1 amacglanmaktadir.

Tiirkge Ogretimi cergevesinde, Ogrenme alanlarin1 asagidaki baglamlarda

degerlendirmek miimkiindiir:
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1.5.2.1. Dinleme

Dil egitiminde bir 6grenme alani olarak dinleme; bireyin ilk olarak tanistigi dil
becerisidir. Bu dil becerisiyle birey diinyay:1 algilarken cevresel uyaranlar1 da ilk defa
taniklamaktadir. Iletisim ve etkilesim kavramlar1 varligim ilk olarak bu alanda gdstermeye
baslamistir. “Dogumdan once baslayan, ailede gelisen, okulda devam eden ve hayatin pek
¢ok alaninda kullanilan dinleme becerisi, bir bakima sesleri okuma ve anlamlandirmadir.
Her ne kadar saglikli bir insan diinyaya geldikten sonra duyu organlarindan en ¢ok
gozlerini kullansa da, anne karninda kulaklariyla ¢evresini fark ettigi i¢in bir anlamda
insan diinyaya goézlerini degil, kulaklarini agar” (Emiroglu, 2013: 271). Daha diinyaya
gelmeden, gorme yeteneginden Once isitme yeteneginin gelismesi, iletisim ve dil
becerisinin anne karnindayken meydana geldigi mucizesini gozler Oniine sermektedir.
“Dinleme; isitilen seslerin tek tek algilanip anlamlastirilmasindan ziyade dinlenilenlerin bir
biitliin icinde algilanip baglantilarinin ¢ok iyi bir sekilde yapilmasi sonucu etkili olur.
Dinleme etkinligi, satran¢ oyununa benzer. Satrang¢ oyunu; taslarin tek tek hareketi lizerine
gelisim gosterse bile, satrangta oyunun tiim yonlerini kontrol etme, taslarin gelis yoniinden,
varmast muhtemel yonleri tahmin etme ve sonucunun ne olacagini da ¢dzme c¢abasi
dinleme etkinligi icin de gecerlidir. Dinlemede tek tek sozciikler {izerine degil, tablonun
tamamina yonelmek gerekmektedir” (Ungan, 2013: 136-137). Dinleme bu baglamda
birgok unsurun isbirligini ve ahenkli kullanimini gerektirdigi gibi alan O6grenmeleri

piramidinin de en biitiinciil halkasini olusturmaktadir.

“Cocuk zamanla gelisiglizel duydugu sesleri biitiinlestirip anadilini kavrar. Ailesi
ve okulunun Kkatkilartyla duymayr dinlemeye doniistiirir ve boylece hayat boyu

faydalanacagi 6nemli bir beceri kazanmis olur” (Emiroglu, 2013: 271).

Dinleme becerisi anlama yeteneginin harekete gecirilmesiyle etkin hale gelir. Dil
egitiminin ve Tiirk¢e derslerinin de mihenk tasi dinlemedir. Dinlemek aslinda sesleri
duymak, onlara anlamlar yiiklemek ve hayat1 anlaml1 kilmak demektir. Tiirk¢e derslerinde
de dinleme, 6gretmenin yonergeleri lizerinden karsilikli iletisimin ve etkilesimin 6nemi
diisiiniilerek siirdiiriiliir. Tiirk¢e derslerinde gelistirilmesi hedeflenen dil becerileri arasinda
gordiiglimiiz dinleme ile konusma becerisi etkilesim ve iletisim vurgusunu en cok
hissettigimiz becerilerdendir. “Dinleme egitiminde asil amag; basta 6grenciler olmak tizere

biitlin vatandaslari, hayatin her asamasinda etkili birer dinleyici yapmaktir. Bunun igin
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dogumdan 6liime kadar en 6nemli dinleme tutum ve davranislarinin belirlenmesi, bu tutum
ve davraniglarin gelistirilmesinde, egitiminde ne tiir etkinliklerin kullanilabileceginin tespit
edilmesi, bu kapsamda uygun ders materyallerinin gelistirilmesi, yayginlastirilmasi ve
materyallerin etkinliginin siirekli olarak izlenmesi, gereken durumlarda bunlarda
diizenlemeler yapilmasit dinleme egitimindeki en oOnemli islem basamaklar1 olarak

bilinmeli ve uygulanmalidir” (Dogan, 2014: 159).

Giines’e gore (2016) ise “Dinleme egitimi eskiden iletisim kurma amagli ele
aliniyor ve bu yonde c¢alismalar yapiliyordu. Etkili iletisim i¢in giizel konusma iizerinde
duruluyor, giizel konusma i¢in 6grencilere iyi dinlemeleri gerektigi sdyleniyordu. Zamanla
bu anlayis degismis, dinlemeye yeni amaglar eklenmistir. Giinlimiizde dinleme; dil ve
iletisim becerileri yaninda diistinme, anlama, sorgulama, siniflama, analiz-sentez yapma
gibi zihinsel becerileri de gelistirme olarak anlasilmaktadir. Bunlara ek olarak ¢agdas
toplumun gereklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme, 6grenmeyi slirdiirme gibi
sosyal becerileri gelistirme ve giderek zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme olarak
ele alinmaktadir. Bu anlayistan hareketle Tiirk¢e egitimi baglaminda dinleme 6gretiminin
amaglart genel olarak soyle siralanmaktadir: Dil becerileri, iletisim becerileri, 6grenme ve
anlama becerileri, zihinsel beceriler, sosyal beceriler ve zihinsel bagimsizlik becerileridir.
Goriildiigi gibi dinleme 6gretimiyle dil, zihinsel, sosyal, iletisim, 6grenme, anlama ve
zihinsel bagimsizlik gibi ¢esitli becerilerin gelistirilmesi amaglanmaktadir” (s.93-94).
Dinleme becerisinin, Tiirk¢e dersleri kadar yasamin igindeki iletisim ve etkilesim
Ogeleriyle gelisme gosterdigi, diger ogrenme alanlariyla ardigik iliski Oriintiisii ig¢inde
bulundugu unutulmamali, ayn1 zamanda her insanin iist diizey boyutta gelistirilebilir

dinleme ya da isitsel izleme yetenegiyle diinyaya geldigi de goz ard1 edilmemelidir.

1.5.2.2. Okuma

Dinlemeyle birlikte anlamaya dayali 6grenme alanlarindan olan okuma; merak,
bilgi alma ve hayata anlamlar yiikleyebilme onceliklerine dayanir. Bir alan 6grenme olarak
okuma becerisi zihinsel becerileri kontrol ederken bireyin bilgi edinimi siireclerinde de
etkilidir.
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Akyol’a gore (2013) “Okuma; okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda
gerceklesen goriis alisverisidir. Bu siirecte okuyucu metni anlamaya ugrasmakta ve
anladiklariyla 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya caligsmaktadir.
Farkl1 becerilerin kullanilmasini gerektiren okuma, her seyden dnce saglikli bir algilamay1
gerektirir. Kelime tanima, anlam bilgisi (semantik), climle dizilis bilgisi (sentaks), dilsel
siiregler ve anlama saglikli bir okumada diger gerekliliklerdir. Iyi bir okumada, ses ve
seslerin dogru bir sekilde algilanmasi olduk¢a Onemlidir. Seslerin dogru taninmasi ise
isitme ve gorme ile yakindan ilgilidir. Goérme ve isitmeyle ilgili her sorun okuma
becerilerinin kazanimini ve gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir” (s.15). Okuma
becerisi; bilgiye ulasmada ve okuduklarimizin anlamli yapilandirilmasi baglaminda
etkilesimli ve dinamik bir siire¢ gerektirmektedir. Bu 6grenme alanmin birgok etkin
unsuruyla zihinsel siireglerimiz arasinda da yakin ve olumlu bir iligkinin varligindan sz
etmek gerekir. Baska bir soylemle bir 6grenme alani olan okuma; zihinsel becerilerin

varlik gosterip gostermedigiyle de yakindan ilintilidir.

Ozbay da (2006) bir grenme alan1 olarak okuma becerisinin, i¢inde karmasik bir
yap1 barindirdigina, okumada fiziksel ve zihinsel dgelerin es zamanli kullanildigina, ayni
zamanda okumanin bir anlamlandirma siireci olduguna ve bunlarin yanisira basat amacin
Ogrencinin zihinsel unsurlarinin gelisimini saglamak olduguna dikkat ¢eker (S.7-8). Giines
(2016) de 2004-2005 ogretim yilindan itibaren Tiirk¢e 6gretim programinda uygulamaya
konulan yapilandirmaci dil 6gretim yaklagimi baglaminda, okuma becerisini yorumlarken
okumaya dair su degerlendirmelerde bulunur: Yapilandiric1 yaklasima gore, 6grenme
alanlarindan biri olan okuma dil yetenegi, On bilgilerle metindeki bilgilerin
biitiinlestirildigi ve yeniden anlam kazandigi bir asamadir. Bu siire¢ gorme, sesletim,
algilama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynimizin gesitli islemlerinden, farkli bir
ifadeyle zihinsel ve fiziksel unsurlardan olusmaktadir. Oncelikle ¢izgiler, harfler ve
semboller secilir ve algilanir, daha sonra da dikkat Ogesinin bu siirece katilimiyla
sozciiklerin ve climlelerin anlamlandirilmas: saglanir. Secici bir algiyla climle ve
paragraflardan uygun olanlar1 ve Onemsenenleri belirlenmekte, bunlar da siralama,
siniflama, iligkilendirme, sorgulama, analiz-sentez, degerlendirme gibi c¢esitli zihinsel
islemlere tabi tutulmaktadir. Bu sekilde isleme konulan bilgiler, okuyucunun 6n
bilgileriyle birlestirilmekte ve yeniden anlamlandirma siirecine dahil edilmektedir. Bu

anlamlandirma igleminin okuyucunun ilgisi, giidiilenmesi, okuma becerileri ve genel kiiltiir
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seviyesi ile dogrudan ilintisi de goz Oniinde bulundurulmalidir (s.128). Giines
yapilandirmaci yaklasim c¢er¢evesinde okuma Ogrenme alanma dair degerlendirmelerde
bulunurken ozellikle zihinsel becerilere 6n bilgilere ve 6n bilgilerin yeni anlamlar

olusturmadaki islevselligine dikkat ¢ekmektedir.

Yildiz’a gore okuma becerisi ise, sozciikleri, tiimceleri kisaca yazinin biitiiniinii
Ogelerinin tamamiyla birlikte gérme, algilama, kavrama ve anlamlandirma siirecidir. Bu
becerinin bireye yansimalart ise hizli ve dogru anlamlandirma, kapsamli ve yaratic
diistinme, yapici bir elestirel bakisla farkli duygu ve diisiincelere duyulan saygidir. Yildiz
(2013) bir alan 6grenme olan okuma becerisi ile ilgili olarak yaptigi saptamalarina ek
olarak bireylerin okuma aliskanhigi kazanmalariyla zeka seviyelerinin, fiziksel ve
psikolojik durumlarmin ve bireysel tecriibelerinin dogru orantili olarak seyrettigini de
ifade etmektedir. Yildiz’in goriisii cergevesinde, okuma ¢aligmalart baglaminda bireylerin

zihinsel, sosyal, duygusal, kiiltiirel ve ekonomik yapilar1 da irdelenmelidir. (s.138).

Karadag ve Yurdakal’in (2016) da okuma Ogrenme alanina dair
degerlendirmelerinde Yildiz’la aynmi diizlemde oldugu sdylenebilir. Karadag ve Yurdakal;
biligsel, duyussal, devinissel acidan gelisme, yasam boyu Ogrenme, akademik basari
saglama, problem ¢6zme, yaratict ve elestirel diistinme gibi pek ¢ok alanda bireylerin algi
sinirlarin1 agan baslica O6genin okuma olduguna ve okuma etkinliklerinin etkili ve
sistematik bir bi¢gimde varolmasiyla birlikte okuma becerisinde etkin olma durumunun
ortaya c¢iktigina vurgu yapar. Ayni zamanda okuma becerisinin karmasik ve oldukca
devingen bir yapiya sahip oldugunu ayni zamanda da yogun bireysel bir ¢abanin olumlu
bir yansimasi olan aliskanlik kazanimiyla var edilebilecegini ifade eder. (s.107-108) Bu
bakimdan bir 6grenme alan1 olarak okuma; orgiitlii, sistemli, programli ve kazanim odakli

olarak Tiirk¢e derslerinde kazandirilmaya ¢aligilmaktadir.

Karadag ve Yurdakal, ilk ve Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan
anlama, akicit okuma ve soz varligini iceren kazanimlarin 1.siniftan 8.sinifa kadar asamali
bir sekilde ele alindigini vurgulamaktadir. Karadag ve Yurdakal’a gore (2016) “Programda
okuma 6grenme alaniyla 6grencilerin okuduklarint degerlendirip donemin zihniyetini,
kiltiirel, ekonomik, sanatsal, siyasi ve ahlaki vb. degerleri nasil yansitildiginin farkinda
olarak okumay1 bir aligkanlik haline getirmeleri de amaglanmistir. Programda okumaya

iligkin kazanimlar metin i¢i, metin dig1 ve metinler aras1 okuma yoluyla anlam olusturmay1
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saglayacak bi¢imde yapilandirilmistir” (s.148). Okurken 6grencinin ¢ikarim yaparak,
yorumlayarak, elestirel bir bakisla ve basarili bir degerlendirmeyle bu 6grenme alanina
yonelmesi oldukca 6nemlidir. Tiim bunlarin yaninda okuma becerisine iliskin kazanimlar
metin i¢i, metin dig1 ve metinlerarasi okuma yoluyla anlam olusturmay1 saglayacak sekilde
kurgulanir. Okuma becerisinin yasamdan kaynaklandigi, iist diizey zihinsel gelisimin
odaginda oldugu, iletisim becerisini ve etkin diisiinme yetenegini de kapsadig1 goz ardi

edilmemelidir.

1.5.2.3. Yazma

Soziin ve sozlii iletisimin tarihi en az insanlik tarihi kadar eskidir. Insanlar
birbirleriyle iletisime, ilk olarak so6zli iletisimin zamanla miikemmellik kazanan
araclartyla baslamislardir. Yazi, kalicilik gereksinimi baglaminda insanin iletisim

diinyasina yerlesmis olur.

Karadag ve Maden (2014) yazmay1, aktarilmak istenen mesajin, anlam 6geleri olan
sembolik harflerle kodlanmasi olarak yorumlar: “Kodlama, iizerinde uzlasilmis ortak kod
ve sembollerle gerceklesir. Kisinin kendini aktarma isteginin sonucu olarak gergeklesen
yazma isi, esasen diislincenin disa vurumudur” (s.266). Baska bir ifadeyle, yazma becerisi

ortak tanimli kodlarla zihinsel siireclere seslenmektedir.

Yazma, dil egitiminin baslica 6grenme alanlarindandir. “Yazma temel dil becerisi,
ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren ¢ocuklara kazandirilmaya ¢aligilan temel okuryazarlik
becerilerinden Dbiri olmakla birlikte, 06grenim siirecinin her asamasinda etkin
kullanilabilmesi i¢in de kompozisyon veya yazili anlatim gibi derslerle siirekli olarak
gelistirilmeye ¢alisilir. Ogrencilerin kendilerini yazili olarak anlatabilmeleri icin bilissel ve
devinigsel bakimdan olgunlagsmalar1 yeterli olmayabilir. Bu becerinin etkin
kullanilabilmesi, bireyin dis diinyay1r gozlemleme, siirekli okuma, diisiinme ve yazma
kisacast hem anlama hem de anlatma becerilerinin yeteri kadar gelis(tiril)mesine de
baghdir. Yazma becerisini gelistirmenin en Onemli yolu, siirekli yazma c¢aligsmalari
deneyimleri yap(tir)maktir.” (Karatay, 2015: 21). Dolayisiyla bu alan 6grenme igin birgok

ogeyle baglantisi oldugunu, sadece zihinsel ve devinigsel yetkinligin yeterli olmadigini, bu
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becerinin sik tekrarlarla aliskanlik haline getirilmesi gerektigini sOylemek yerinde

olacaktir.

Karadag (2016), yazma dil becerisinin 2015 yili Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki yerine dair degerlendirmelerde bulunurken bu alanin igerigini de ortaya
koymus olur: “Yazma, bireylerin zihinlerindeki duygu, diistince ve bilgilerin yazili olarak
ifade edilmesidir. Bu nedenle programda Ogrencilerin dinledikleri ve okuduklarini iyi
anlamalar1 ve zihinde yapilandirmalar1 gerektigine vurgu yapilmaktadir. Yazma siireci,
programda ii¢ asamada ele alinmaktadir: 6n bilgileri gézden gegirme, diizenleme ve
aktarma. Yazma siirecinin ilk asamasi, bireylerin zihinde yapilandirilan duygu, diislince ve
bilgileri gézden gecirmesidir. Daha sonra yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari
belirlenmekte ve yazilacak bilgiler se¢ilmekte, se¢ilen bilgiler cesitli zihinsel iglemlerden
gecirilerek diizenlenmektedir. Diizenleme sonucunda birey aktarilmasina karar verdigi
duygu, diisiince ve bilgileri harf, hece, kelime ve climleler aracilifiyla aktarmaktadir”
(s.190).

Karadag, yazma 6grenme alanin iligkili oldugu kazanimlara da dikkat ¢ekerken
yazma Ogrenme alaninin hangi yonlerden gelistirilmesi gerektigini de dikkatlere
sunmaktadir: “Tiirkge Ogretim Programinda yer alan yazma 6grenme alanima bakildiginda
programda yazmayla ilgili olarak yazma kurallarin1 uygulama, planl yazma, farkl tiirlerde
metinler yazma, kendi yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme
aligkanlhig1 kazandirma, yazim ve noktalama kurallarii kavrama ve uygulama ile ilgili
amaglara yonelik kazanimlara yer verilmistir” (Karadag, 2016: 193). Bir alan 6grenme
olarak yazma kazanimlar dogrultusunda yogun olarak, uygulama alaninda kendini
gostermekte ve anlatmaya dayali her tiirli aracin kullanimini esas almaktadir. Dil
egitiminin alan 6grenmelerinden biri olan yazma ya da yazili duygu ve diisiince aktarimi
kisinin anlatma donanimlar1 ile dogrudan ilintilidir. Konuyla ilgili kaynaklar, yazma
becerisini tanimlarken genellikle bireyin duygu ve diisiincelerini yazi araciligiyla
anlatabilme yetenegi iizerinde yogunlagsmaktadir. “Tiirk¢e 6gretiminin temel amaglarindan
biri de Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmektir. Yazmak; duyduklarimizi
diisiindiiklerimizi tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Konusma

gibi, baskalariyla iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanin bir yoludur” (Sever, 2004: 24).
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Giines ise (2016), yapilandirmaci dil 6gretimi yaklasiminda yazmada kullanilan
zihinsel iglemlerin ayni zamanda zihin yapisini diizenleyen islemler oldugundan yazma
o0grenme alanina agirlikli olarak yer verildigine dikkat c¢eker. Gilines’e gore okuma,
O0grenme alanina dair icerik, yeni bilgilerle zihni zenginlestirme yoniinde olusturulurken
yazma Ogrenme alaninda ise, bireyin zihinde yapilandirdigi bilgileri inceleme, gozden
gecirme, sorgulama, iliskilendirme, kontrol etme vb. islemlerle yeniden diizenleme

oncelenmektedir. Bu nedenle de zihinsel agidan yazma, okumadan daha 6nemli olmaktadir

(s.158).

Bu baglamda, yazma 6grenme alanina dair igerigin dinleme, okuma ve konusma
O0grenme alanlartyla biitlinlesik ¢ercevede iliskili olarak yapilandirilmasi ve bu 6grenme

alanina Tiirkge dgretiminde agirlikli olarak yer verilmesi gerekir.

1.5.2.4. Konusma

Yasamimizin her asamasi konustugumuz, iletisim kurdugumuz tinilarin, seslerin
vurgularin miizikal ritimleriyle doludur. So6ziin ve sozli iletisimin yasamsal deneyimi
insanlik tarihi kadar eskidir ¢iinkii insanoglu hayati anlamlandirmaya dil yetenegini
kullanarak baglamigtir. “Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve
birikimlerini paylagsmasini, duygu, diisiince, hayal ve gézlemlerini ifade etmesini saglayan
en etkili aractir. Konusma becerisi 6grencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalari, isbirligi
yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zmeleri agisindan da énemli
bir alandir” (Ozbay, 2006: 7). Dolayisiyla konusma yetenegi, bireyin iletisim becerileri ve
sosyal iligkileriyle de dogrudan ilintilidir.

Konugma o6grenme alani, 6grencilerin bilissel becerilerini de Oncelemektedir.
“Konusma, giinliik yagamda tercih edilen ve sevilen etkinliklerin basinda gelmektedir.
Zamanimizin ¢ogu bilgi edinme, soru sorma, bir olay1 anlatma, sohbet etme, kendimizden
bahsetme gibi konusmalarla gegmektedir. Bu siiregte baskalariyla ¢esitli goriis, diisiince
duygu ve sorunlar paylasilmakta, yeni bilgiler 6grenilmektedir. Boylece karsilikli bir
iletisim ve etkilesim de gerceklesmektedir. Insanlar ortalama 12 saat iletisim kurmaktadir.
Bunun bes saati dinleme, dort saati konusma digerleri ise okuma ve yazmaya

ayrilmaktadir. Giinliik iletisim biit¢esinin biiyiik bir boliimii konusmaya ayrilmaktadir.
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Konugma yoluyla 6grenme, anlama, zihinsel becerileri gelistirme, bireysel gelisim ve

gelecege yon verme daha kolay olmaktadir” (Giines, 2016: 103).

“Sozlii  iletisim konusarak gergeklestirdigimiz iletisimdir. Konusma; dilde
kullanilan seslerin iiretildigi tamamen motor bir siiregtir. Konugsma somut, gozlenebilir,
kayit edilebilir bir siirectir. Konusma; dinleme, okuma, yazma becerileriyle bir biitiinliik
igindedir. En ¢ok da dinlemeyle i¢ ige olan ve birlikte gelistirilen bir beceridir. Dil edinim
stirecinde konusma becerisi okuma ve yazmadan once gelmektedir. Dinleme, dinlediklerini
kaydetme, anlamlandirma ile baslayan siire¢ konusma ile devam etmektedir” (Akkaya ve
Unal, 2016: 73). Konusma becerisi bu anlamda diger 6grenme alanlariyla siki bir iligki
olustururken bilgi aktarim siirecini yoneten diisiinme ve zihinsel becerilerle de yakindan
ilintilidir. Bagka bir yorumla, {ist diizey zihinsel beceriler ve diisiinme becerileri konusma
O0grenme alanininin ¢ergevesi igerisinde dnemli bir yer edinir. Ayrica konusma becerisi;
Ogrencilerin iletisim yetenekleri, isbirligi yeterlilikleri, ortak karar alabilmeleri ve
karsilastiklar1 problemlerin iistesinden gelebilmeleri agisindan da olduk¢a &nemli bir
sahadir. Bu bakimdan bu beceri, giiciinii, yliziinii insana ve etkilesime ¢evirmesinden alir
ve diger dil becerilerine gore en sik kullanilanidir. Dolayisiyla bu 6grenme alani Tiirkge
Ogretim programimizin sozel c¢iktilara dayanan verici dil yetenegi kanadinin 6nemli bir

boliimiinii olusturmaktadir.

Ortaokul Tiirkge Dersi Programinda konusma oOgrenme alant “konusma
stratejilerini uygulama, kelimeleri anlamlarina uygun kullanma, hazirlikli ve hazirliksiz
konusmalar yapma, konusmalarinda beden dilini etkili bir gsekilde kullanma,
konusmalarinda uygun gec¢is ve baglanti ifadelerini kullanma, konusmalarinda yabanci
dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini kullanma™ gibi
(TDOP, 2017) kazamimlarin cerceveledigi bir icerikle karsimiza ¢ikar. Konusma
becerisinin, tim alan 6grenmeleriyle biitiinciil, tamamlayic1 ve etkili iliskisi g6z oniinde
bulundurulmali; ayn1 zamanda da bu becerinin bireyin iist diizey bilgi birikimine ve

zihinsel siireclerine de seslendigi unutulmamalidir.
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1.5.2.5. Gorsel Okuma ve Sunu

Gorsel okuma ve sunu becerisi; teknolojik gelismeler ve cagin gereksinimleri

dogrultusunda egitim diinyasinin vazgecilmez dgelerinden biri olmustur.

“Medya okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, e-okuryazarlik ve gorsel okuryazarlik
vb. degisen okuma ve okuryazarlik anlayisinin sonucunda ortaya ¢ikan ve literatiirde yerini
alan kavramlardir. Okuryazarligin, okuma yazma bilmekten ¢ok daha derin anlamlar
icerdigi bilinmektedir. Okuryazar olma, arastirma ve inceleme yapmayi, okumay1
aligkanlik haline getirmis olmay1 kapsamaktadir. Giiniimiizde degisen ve farklilagan yasam
bicimi ile kitle iletisim araglarinin (telefon, tablet, internet, bilgisayar, TV vb.) insani1 sarip
sarmalamasi neticesinde, en ¢ok ihtiya¢ duyulan becerilerden bir tanesi gorsel okuryazarlik
ve gorsel sunu becerisidir. Reklamlar, afisler, brosiirler, dijital isaretler, grafik ve tablolar

vb. gorsel okumada yerini almis bazi teknik unsurlar olarak goriilmektedir.

Gorsel okuryazarlik ve bununla birlikte bir ifade araci olan gorsel sunu, insanin ¢ok
yonlii gelisiminin sadece bir parcast olup modern diinyada kazanilmasi gereken temel
yeterliklerden bir tanesidir’(Maden ve Altunbay, 2016: 1973). Bu baglamda gorsellik
gorsel okuma ve sunu bireyin modern diinyaya uyum saglamasinin, es zamanl olarak da
kendini farkli araglarla ifade edebilmesinin karsiligidir. Bas dondiiriicii gelismelere ev
sahipligi yapan diinyamiz i¢in anlamlandirmanin ve anlam iiretiminin sinirlar1 alabildigine
genislemis bu durum metnin cer¢evesine de ivme kazandirmistir. Artik, gorselligin
giindelik yasamimizi ¢okga iggal ettigi gilinimilizde, gorsel okuryazarlik bireylerin

gelistirilmesi gereken yonlerinden birini olusturmaktadir.

Sahin ve digerleri de, gorsel okuryazarligin 6grenci iizerindeki olumlu etkisine
deginirler. Sahin ve digerlerine gore (2013), “Gorsel okuryazarlik becerisine sahip bir
ogrenci derslerde kendisine sunulan gorsellerin altinda yatan mesajlar1 daha iyi
cOzebilecektir. Bu beceriyi giinliik yasamina aktardiginda insanlarin jest ve mimiklerine
daha iyi anlam yiikleyebilecek, giin boyu etrafinda gordiigii gorsel iletileri daha biiyiik bir
ilgiyle gozlemleyebilecektir. Karsisina ¢ikan gorsel ve isitsel metinleri de okumay1 ve
anlamay1 basaracaktir” (s.130). “Gorsel okuryazarlik betimlemeleri, gorsel okuryazarligin
bireyin 6grenme ve Ogretme amacina etkin olarak hizmet edebilecek kapsamli bir yeti

oldugunu gostermektedir. Beyin ve 6grenme arastirmalarinin hiz kazanmasi, gorsel beyin
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gorsel algi, gbz hareketleri, gorsel okuryazarlik, biligsel 6grenme, gorsel bilis ve gorsel

O6grenme alanlarin1 giindeme getirmistir” (Alpan, 2008: 81-82).

1.5.3. Tiirkce Ogretiminde Metin ve Metin Secimi

Cagdas bir dil egitimi, sinirlar1 olduk¢a genisletilmis metin kavraminin énemini
vurgulamaktadir. Metnin ve metinsel yapilanmanin gelismis cergevesi ya da anlam
yiikleyebilecegimiz ¢esitli birimlerin metin kabul edilmesi, dil 6gretiminin de bakis agisini
degistirmektedir. Tiirkge 6gretimi de metin odakli etkinliklere dayandigindan metin se¢imi
Tiirkge 6gretiminde de biiyiik bir 6nem yiiklenmektedir. Ogrenme/6gretme siireglerinde
yer verilen metinlerin niteliksel Ozellikleri yaninda 6grenme-6gretme siireglerine
saglayacaklar1 katkr da dikkate alinmasi gereken noktalardandir. Tiirk¢e 6gretiminde etkin
metin kullanimiyla 6grenme alanlarinin gelisimi ve verimliligi arasinda da dogrusal bir

iliski bulunmaktadir.

Metin; insanoglunun soziin ve yazinin gizemli diinyasim1 tanimlamasiyla
varolmustur. Metin kavramini1 anlamsal baglantilar, birbiriyle ilintili sdzciikler, ciimle
aglart ve yine birbirleriyle mantik iliskisi {lizerine yapilandirilmis anlamli Griintiiler
seklinde agiklayabiliriz. Ayrica Tiirkge 6gretiminin, 6grenme alanlarinin ve ayni zamanda
O0grenme-6gretme siireclerinin aktif varligin1 metinsel yapilanma belirlemektedir. Metin
kavrami; alanbilimciler tarafindan cesitli sekillerde algilanmig ve tanimlanmaya

calisilmigtir.

Giines’e gore (2013) metin; bilgi, duygu, diistincelerin konumlandigi diizenlerdir.
Bu diizende bilgiler tesadiiften armmis olarak istemli bir sekilde, mantikli bir
diizenlemeyle yerlestirilir. Bilingli ve mantikli yapilan bu yerlesim, bilgi akigini
kolaylastiracagi gibi zihinsel etkilesimi de tetikler. Bu islem sonunda birbirini izleyen
climleler, sozler ve gorsellerden olusan anlamli birliktelikler ortaya c¢ikmis olur.
Okuyucunun metindeki bilgilerin nasil diizenlendigini bilmesi ve metinleri bilingli olarak
izlemesi metni daha kolay anlamlandirmasina ve bdylelikle de metni zihnine dogru
kodlarla yerlestirmesini saglamaktadir. Bu baglamda metin dille olugturulmus bir oriintii
biitlinliigii olarak kabul edilmekte ve Fransizca’da dokuma ve 6rme anlamina gelen ‘texe’
kelimesinden alimlandigi da bilinmektedir (s.606). Glines, metne dair bu yorumuyla metin

seciminin 6nemini vurgulamig ayni zamanda da metnin dil egitimine katkis1 dncesinde
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istemli ve bilingli bir hazirlik asamasindan da s6z etmistir. Akbayir da ‘metin’ kavramini
ayni diizlemde tanimlar: “Dilsel a¢idan metin; birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler
olusturan climleler dizisidir. Bu dizilis rastlantisal bir durum degildir, aksine yazar
tarafindan bilingli olarak belli bir mantik sirasina gore, dilbilgisel ulamlar ve metnin
isleyisine gore yapilmistir. Bir metinden s6z edebilmek icin, dilsel 6gelerden bir kesitin
somut ve elle tutulur bir varliginin olmas1 gerekir. Bir metnin somut durumu kisiler arasi
iletisim eylemi gerg¢evesinde bir sdzceleme eylemini olusturur.”(Akbayir, 2006: 216).
Boylece Akbayir, metnin rastlantisalliktan 6te bilingli olarak kurgulanmis anlamli bir

yapilanma oldugunu dikkatlere sunmaktadir.

Gilinay’a gore ise (2007) “Metin, belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden
cok kisi tarafindan szl ya da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi biitiintidiir” (s.44). Bir

baska ifadeyle metin, dilsel gostergelerin art arda geldigi anlamli bir Griintlidiir.

Halliday ve Hasan’a gore ise “Metin, dilin kullanimdaki birimidir. O, ciimlecik ya
da ctimle gibi dilbilimsel bir birim degildir ve biiyiikliigiiyle tanimlanamaz. Metin bigimsel
degil; anlamsal bir birliktir. Metin ciimlelerden olusmaz, cilimleler tarafindan
gerceklestirilir ya da ciimleler icinde kodlanir. Buna gore “metin, sozlii veya yazili,
mensur veya manzum, diyalog veya monolog olabilir. Tek bir ataséziinden, tiim bir oyuna,
bir anlik yardim ¢agrisindan, bir topluluktaki tiim giin siiren bir tartigmaya kadar her sey

metin olabilir.”(Halliday ve Hasan, 1976: 1-2’den akt. Coskun: 2013: 232).

Cegen de (2015) metin kavramimnin biitiine isaret eden yoniine dikkat ¢ekerken
metni anlamsal baglamiyla biitiinliik olusturan ve iletisimsel yonii de bulunan bir dil birimi
olarak gormektedir. Metin dil bilimini ise, birden ¢ok unsuru olan bir kiimeyle

0zdeslestirmektedir (s.136).

Geleneksel anlamda metin kavrami, ilk olarak yazili materyallerle iliskilendirilmis
sonra da sozel anlam birimleri de metin olarak nitelendirilmistir. Buna ek olarak metinsel
yap1 dilsellikten semiotiklige dogru bir uzanim gerceklestirmistir. Bu baglamda metinsel
yapmin form ve bi¢im degistirmesi; anlami olan her nesnenin, her birimin metinsel
materyal kabul edilmesi diisiincesine dayanmaktadir. “Dilsel metinler; hikayeler kitap
boliimleri, siirler, makaleler, masallar vb. yazilimlardan olusurken; semiotik metinler
resimler, fotograflar, filmler, sarkilar, dramalar, haritalar, grafikler, beden dili vb. isaret ve

cizimlerden olusmaktadir. Genis bir anlamda diistiniildiigiinde kapsamli bir sekilde anlam
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kurma dilsel metinlerin ve semiotik metinlerin birlikte yorumlanmasina baghidir.” (Akyol,

2016: 233).

Biitin bu tanimlamalar metnin ¢ok yonlii yapisina isaret etmektedir. Metnin
yapisindaki devingenlik, sozciiklerin ve climlelerin bir hareket ve akis ifade etmesi, metnin
blinyesine aldig1 parcalardan anlamli bir biitliniin olugsmasi, metin i¢inin bir sistematiginin,
mantiksal dizilisinin bulunmasi ve bir amag ¢evresinde varlik gostermesi ‘metin’ kavrami

cercevesinde ifade edilmesi gereken noktalardir.

Metne dair tanimlamalar baglaminda {izerinde durulmasi gereken bir diger nokta da
‘metinsellik Olgiitleri’dir. De Beaugrande ve Dressler’e (1981: 3) gore metin, yedi
metinsellik Ol¢iitiine sahip, iletisimsel islevi yerine getiren bir olgudur. Bu dlgiitlerden
birinin olmamas: durumunda metin iletisimsel olmayacagindan metin olarak da kabul
edilemez. ‘Metin’e dair her tiirlii tanimlamanin altinda yatan ve bir metni ‘metin’ yapan
olgiitler “Bagdasiklik (cohesion), Tutarlilik (coherence), Bilgilendiricilik (informativity),
Amaglilik (intentionality), Duruma uygun olma (stiuationality), Kabul edilebilirlik

(acceptibility) ve Metinlerarasilik (intertextuality)”tir.

1.5.3.1. Bagdasikhik

Bagdasiklik, metinselligin Onemli Olgiitlerinden biridir ve uyumlu belirtke
yapilartyla anlam yiiklenir. “Bagdasiklik, bir yazinin metin olmasini saglayan metin igi
iligkileri kuran dille ilgili 6zelliklerin tiimiinii belirler”(Gilinay, 2007: 71). Metinde
anlatilan bir O6ge; metnin basinda, ortasinda ve sonunda birbirlerini destekleyen
gondergeler ve belirteglerle varlik gosterir. Bir baska deyisle, kullanilan her 6genin
birbirlerini onaylamasiyla olumlu bir iliskinin varligindan da s6z edilebilir. Karadeniz’e
gore (2015) de metinler; sozciikler, sozciikk ekleri ve climlelerden meydana gelmis
yapilanmalardir. Bu ogeler birleserek s6z gruplarini olustururlar. Eklerin, sozciiklerin ve
sozclik gruplarinin bagintilar1 dogru olarak ortaya konmalidir. Bu bagintilarin tamami

metinsellik olgiitlerinden biri olan bagdasiklik dlgiitiine isaret etmektedir (s.3).
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1.5.3.2. Tutarhhik

Dilbilgisel olmayan anlam katmanlarini igeren bir iligki bigimidir. Metnin derin
yapisinda kendini gosteren bu bagmntilar baglaglarla saglanir. Tutarlilik, “MetindeKi
bilgilerin belli bir birlik ve biitlinliik icinde zihinde anlamsal olarak bir sema yaratmasi
canlanmasi, metinde islenen konu etrafinda adeta kaliplasarak sekil almasi olarak da

tanimlanir” (Karatay, 2010: 375).

“Bir metni tutarliligt bakimindan incelemek, iist yapi olarak genel metin
cergevesinde, metnin tiimiinii anlamsal olarak degerlendirmek demektir. Bagdasiklik
metnin dilbilgisel yaniyla ilgili iken, tutarlilik kabul edilebilirlik durumu ile ilintilidir.
Timcelerin siralanisini ve aralarindaki iliskileri ele almak, bagintisal bir inceleme; genel
olarak metnin biitiinliiglinii ele almak ise tutarlilikla ilgili bir degerlendirmedir. Metin ici
bilgilerden destek alan metinsel tutarlilik; metnin amaci iizerine edimsel varsayimlar

olusturmaya katki saglar”(Giinay, 2007: 116).

1.5.3.3. Amachhk

Her metinsel yapilanma, bir gayeye ihtiya¢ duyar ve bu gaye ile ¢ergevelenir. “Bir
bildiriyi lireten 6zne, lirettigi bildirisi ile alict lizerinde belirli bir etki yaratmay1 amaglar.

Yani her vericinin bir niyeti vardir. Bu da metnin, iletisim boyutu ile ilgili bir saptamadir.

Metni, sunuldugu iletisim ¢ergevesi disinda algilamak zordur. Yine her metnin
zaman ve uzama goOre degisim gosteren bir cercevede olasi farkli yorumu ve anlami
olabilir. Bir biitlinsellik anlatacak bi¢imde zamanda ve uzamda diizenlenmis her tiirlii

tiimce dizilimi metin olarak degerlendirilebilir” (Giinay, 2007: 124).

1.5.3.4. Kabul Edilebilirlik (ikna Edicilik)
Yazarin metinde yazdiklariyla okuyucunun onayimin kesisme noktasini ifade eden

metinsellik olglitiidiir. Her metin, okuru tarafindan kabul gérme amaciyla kurgulanmistir.

Baska bir ifadeyle, yazarin yazdiklari okurunu tatmin etmeli ve inandirmalidir. Okur da
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metinsel malzemeye bu gozle bakar ve metni 6n bilgilerinin, okuma kiltliriiniin ve

gerceklik diizeyinin bir sentezini yaparak yorumlar.

Gilinay’in gorisii ¢ercevesinde (2007) “Uluslarin kendi aralarindaki kiiltiirel,
toplumsal ve tarihsel etkilesimlerinin sonucunda, giinlimiizde toplumlararas1 yakinlagsma
gecmis zamanlara gore daha fazladir. Bunun yaninda bilimdeki ve teknolojideki
gelismelerle iletisim alanindaki yenilikler sonucu evrensel anlamda kabul edilebilirlik
Olciitleri her gilin artmaktadir”(s.131). Giinay, 6zetle metinlerin ikna diizeyinin etkin hale
gelmesini toplumlararasi yakinlasmayla bagdastirmakta, bu gelisimin de dogal bir sonucu
olarak insanlar ve kiiltiirler arasindaki farkliliklarin azalmasini 6ne siirmektedir. Ikna
edicilik baglaminda ortak standart onaylarin bulunmasi onem kazanmaktadir. Diger bir
yonden okurun metin iizerinden ikna olabilmesinde, i¢inde bulundugu 6zel sartlarin ve

toplumla olan iligkilerinin de pay1 bulunmaktadir.

1.5.3.5. Bilgilendiricilik

Metin yazarinin, okur kitlesinin bilgilerine yenilerini katmak istegiyle ilgilidir.
Yazilan her metnin, okura katki saglamasi ve bilgi baglaminda okur kitlesinin bilgi
birikimini olumlu olarak degistirmesi gerekmektedir. Her bilgi birimi iki parcadan
olusmaktadir. Bunlar: Dinleyicinin ya da okuyucunun baska kaynaklardan ulasabilecegi
eski bilgi ve dinleyicinin ya da okuyucunun diger kaynaklardan elde edemeyecegi yeni
bilgidir. Bir metnin okuyucunun ilgisini ¢ekmede ve devam ettirmede basarili olabilmesi
icin okuyucuya sundugu yeni ve eski bilgilerin dengeli olmas1 gerekir (Halliday ve Hasan,

1976: 326’dan akt. Coskun, 2013: 237).

Eski bilgi okurda varolan yerlesmis bilgi; yeni bilgi ise yerlesmis bilgilerin iizerine
yapilandirabilecegimiz 6grenilmek iizere olan, merak uyandiran bilgidir. Metnin okur
tarafindan O0grenilme diizeyini; var olan bilgiyle, metnin okunmasi sonrasi alimlanacak
bilginin bir dengeleme icinde bulunmasi énemli 6l¢iide etkilemektedir. Her metin okura

yeni bir diinyanin kapilarini aralamali ve okura bilgiyi kesfettirmelidir.

Giinay’a gore (2007) higbir metin tek basina metni anlamlandirmak igin yeterli
degildir. Baz1 durumlarda metin dig1 yonlendirmeler de metnin anlamsal boyutuna olumlu

etki yapmaktadir. Ozellikle de bir c¢evirmen tarafindan kurgulanan metinlerde dipnot
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olarak niteleyebilecegimiz ‘¢cevirmenin notu’ metinsel yapilanmanin anlamlandirilmasina
yardimci olan énemli unsurlardan biridir (s.125). Metin dis1 anlamlandirma da Giinay’in

bu ifadesiyle en az metinsellik Olciitleri kadar 6nem tasimaktadir.

1.5.3.6. Duruma Uygun Olma/Durumsallik

Metin ogelerinin birbirleriyle ve okur kitlesiyle uyumunu ya da bu &gelerin
yasantisallik uyumlarim1 ifade eder. Duruma uygunluk Olgiitiiniin bilesenleri; metnin
konusu, hitap ettigi kitle, ulagsmak istedigi amag ve tiiriidiir (Coskun, 2013b: 237). O halde
metnin Kurgulanmast siireci hedef kitlenin 6zellikleriyle, metnin ne anlatmak istedigiyle ve
yazarin amaciyla sekillenmekte ve ivme kazanmaktadir. Ayrica her okur kitlesinin, her
yazinsal gayenin ve her metnin konusunun duruma uygun olabilme O6lgiitlerinin
degiskenlik gosterebilecegi de unutulmamalidir. Metnin basarisiyla duruma uygunluk

Olciitii arasinda olumlu ve dogrusal bir iliskiden s6z etmek miimkiindiir.

1.5.3.7. Metinlerarasihik/Metinsel-askinhk

Aktulum’a gore (2014) ‘metinlerarasilik’ metinsellige dair bir 6l¢iit olarak ilk defa
bir edebiyat elestirmeni olan Julia Kristeva tarafindan kavramsallastirilmistir. Kurgulanan
her metinde yazilmis metinlerin yansimalari ve hatirlatici etkileri bulunmaktadir ve bu

cercevede metinlerarasilik, metinler arasindaki acik ve kapali her tiirlii iliskinin toplamidir
(s.16).

Ekiz’e gore (2007), her metin kendisinden 6nceki metinlerle igeriksel, bigimsel,
dilsel ogeler bakimindan iligkilidir ve bu iligkiler okurun anlamlandirma siireciyle

dogrudan iliskilidir (s.124).

Metinlerarasilik ana hatlariyla yeniden yazma siirecinin yarattigi bir olgudur.
Metinlerarasilik kavraminin ana fikri kabul edebilecegimiz her metnin bir mozaigi, bir
¢esniyi andirmasi sayiltisi; metnin igeriginin cesitli metinlerden alinmis pargalarla yiikli
olmasi, anlamina gelir. “Metinlerarasilik; bir durumun, konugmanin, yapinin, romanin
melodinin vb. kendinden diger bir 6geye ddiing bir seyler vermesi, paylasmas: gibidir.

Metinlerarasilik; bir metin ic¢indeki anlami yakalayip, onu bagka bir metin i¢inde bir
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sekilde ifade etmek ya da vurgulamaktir. Higbir metin bir adada tek basina, diger
metinlerden yalitilmis olarak ortaya c¢ikmamistir’(Novak, 2013’ten akt. Kirmizi, 2016:
352).

Aktulum’a gore (2014) “Genette, kendi metinlerarasi drnekgesini daha dizgeli bir
siniflandirmayla olusturur; metinleraras1 kavramini belli bir diizene oturtur, rastgele
kullanilan sozciigii alt ulamlarina ayirir. Metni metinsel iligkiler sézciikleriyle tanimlayan
oteki yapisalc1 elestirmenler gibi sdylemin diizenlenisi lizerinde daha ¢ok duran Genette,

metinlerarasi kavramini yazinsal dizgenin temel yapici unsuru olarak goriir”(s.66).

Metni tanimladiktan sonra Tirkge egitiminde metin se¢iminin Onemine dair

degerlendirmelere gecebiliriz.

Her dil 6gretiminde oldugu gibi Tiirk¢e 6gretiminde de ana malzeme ‘metin’dir.
Diger bir ifadeyle, Tiirkge 6gretimi metne dayalidir ve bu nedenle metinler, Tiirkge
Ogretiminin etkin ve verimli kilinmasinda birincil derecede dneme sahip belirleyicilerdir.
Dolayisiyla Tiirkge 6gretiminin etkin olarak yapilanmasi dogru metin se¢imine baghdir.
Yerinde ve etkili metin se¢imi, bu baglamda modern dil Ogretiminin baslica

gereklerindendir.

Duman bu durumu soyle dikkatlere sunmaktadir: “Tiirkce 6gretiminde temel ders
materyallerinden biri de metindir. Hatta Tiirkge egitiminin biiyilik Olclide metne
dayandigim1 sdylemek yanlis olmaz. Ciinkii dil 6grenmek, kelime ve kural ezberlemek
degildir. Dil 6grenmek; kelimelerin, kurallar ¢er¢evesinde bir araya gelerek olusturdugu
diinyay1 gérmek tanimak, anlamak, degerlendirmek, hissetmek; bu diinyada yasamaktir.
Bu diinya; bir yazarin romani, bir sairin siiri, bir arastirmacinin makalesi, bir gorevlinin
tutanagi, bir askerin mektubu, bir annenin feryadi, bir sevdalinin tiirkiisiidiir; bu diinya
metindir. Kelime ve kurallar ancak metinlerde can bulur, anlam kazanir, duygu diislince ve
hayallere terciiman olur. Tiirkge 6gretiminde metni 6nemli kilan da bu &zelliktir. Her
metnin ders materyali olarak kullanilmasi elbette miimkiin degildir. Derste kullanilacak
metinlerin, hedef Kitlenin seviyesine, Tiirk¢e egitimine ve bu dersin amaglarina uygun
olmasi sarttir” (Duman, 2003: 151-152).

Giines’in degerlendirmeleri de Duman’la ayn1 dogrultudadir. Giines’e goére (2013)

giiniimiizde dil 6gretimi metin kullanimiyla anlamli hale gelmistir. Dil 6gretim siirecinde
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edebi metinler, iiretilmis metinler, 6zgiin metinler ve 6zel metinlerden farkli metinler de
kullamlir ve bu yolla metinsel c¢esitlilik saglamr. Ogrencilerin farkli metinlerle

karsilagsmas1 da her tiirlii dil kullaniminin igsellestirilmesi siireglerini 6ncelemektedir (S.3-

4).

Bu baglamda, Tiirk¢e 6gretiminde metin se¢imiyle ilgili olmak tizere Tiirk¢e Dersi

Ogretim Programinda ders kitaplarina alinacak metinlerin nitelikleri sdyle siralanmaktadir:

1. Ders kitaplarina, alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden, edebi

deger tastyan metinler alinmalidir.
2. Secilen metinler ikincil aktarimlar yerine yazarin eserinden alinmalidir.

3. Ders kitaplarinda “Bu kitap i¢in yazilmistir.” ifadesini igeren metinler
kullanilmamalidir. Yalmizca l.simif ders kitaplarinda ders kitabinin

yazari/yazarlari tarafindan yazilan en fazla iki metne yer verilebilir.

4. Ayni yaymevine ait kitaplarda bir sinif diizeyi i¢in se¢ilen metin, baska bir

sinif diizeyinde kullanilmamalidir.

5. Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasin1 zenginlestirmek amaciyla ayni yazar
ve/veya sairlerden (serbest okuma metinleri harig, ders kitab1 yazari/yazarlar

tarafindan yazilan metinler dahil) en fazla iki metin se¢ilmelidir.

6. Diinya edebiyatindan se¢ilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden

alinmalidir.

7. Ders kitabinda temalar1 destekler nitelikte edebi ve estetik deger tasiyan

serbest okuma metinlerine yer verilmelidir.

8. Tamamu ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikaye, tiyatro, destan
gibi  tlirlerdeki  eserlerden  yapilan alintilarda  eserdeki  baglamin
yakalanabilmesi i¢in metnin basinda eserin segilen boliimiine kadar olan
kismin kisa 6zeti verilmelidir. Secilen metnin, eserin hangi boéliimiinden

alindigina dair kisa bir aciklama yapilmalidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

Metinlerdeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kiifiir, olumsuz
ornek olusturabilecek davranislar, cinsellik, siddet vb. igeren unsurlar) metnin

biitiinltiglinli bozmamak kaydiyla ¢ikarilmalidir.

Yazarin sOyleyisinden ya da Tirk¢enin donemsel sdylenis Ozelliklerinden
kaynakli yazim farkliliklar1 hata olarak nitelendirilip diizeltilmez. Metin
igerisinde yer alan donemsel farkliliklara (yazim ve noktalama) ydnelik
aciklamalar dipnot seklinde verilmelidir. Ayrica bu hususlardan Ogretim

amacl olarak yararlanilabilir.

Ders kitabinda gazete haberi, reklam, dilekge, tutanak, 6z gegmis, ag giinliigii
(blog), sosyal medya uygulamalarinda yer alan yazi tilirlerinde ders kitabinin
yazari/yazarlari tarafindan iiretilen metinler de kullanilabilir. Bu tiirler 3. ve 5.

maddelerdeki a¢iklamalar kapsaminda degerlendirilmez.

Metinlerde tema ve kazanimlara uygun olarak metnin biitiinliigli ve tutarlilig
korunmak kaydiyla bazi boliimler ¢ikarilarak kisaltmaya gidilebilir. Cikarilan

boliimler parantez icinde ii¢ nokta ile gosterilmelidir.

Cesitli metinler i¢inde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ biitiinliigiine sahip

ant, fikra, anekdot vb. boliimler metin olarak segilebilir.

Yazar ve sairlerin biyografilerinde yalnizca edebi yonleri 6n plana

¢ikarilmalidir (TDOP, 2017: 21).

Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerde bulunan bu 6lgiitler modern bir dil 6gretim

yaklagimi olan yapilandirmaci yaklasimla ortiismektedir. Giines’e gore (2016), Tirkce

Ogretim programinda “metinlerin kazanimlarina ve smif diizeylerine uygun seg¢ilmesi

istenmistir. Metnin Ogrencinin dlistinme, anlama, sorgulama, inceleme, arastirma,

kesfetme, giinliikk hayatla iligkilendirme ve degerlendirme gibi becerilerini gelistirici

Ozellikte olmas1 belirtilmistir.” (s.261).
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1.5.4. Metinlerarasihk

Metinlerarasilik kavrami; yazilan her metnin, ortaya konan her iirlinlin tiim
unsurlartyla benzersiz ve 0zglin olamayacagi goriisiine dayanir. Metinlerarasilik,
metinlerin birbirlerinden etkilenmelerini ve birbirlerini s6z konusu etmelerini yazinsalligin
istendik bir sonucu olarak goriir. Bu baglamda metin yazarlar i¢in kendilerinden once
yazilmis her metinsel yapi, bir ilham kaynag: olarak algilanmaktadir. Ayrica bu kavram,
metinlerin birbirlerine Sykiinmelerinin dogalligina ve metinlerarasiligin da yazinsal bir

sistematikle var olduguna vurgu yapmaktadir.

“Julia Kristeva’nin ortaya attigt ve 1960’I1 yillarin sonlarindan baslayarak her
yazinsal ¢oziimlemenin artik zorunlu bir asamasi olarak goriilen metinlerarasi, kabaca iki
ya da daha fazla metin arasinda bir aligveris, bir tiir konusma ya da soylesim bi¢imi olarak
anlasilmalidir” (Aktulum, 2014: 16). Aytag’a gore (2003) Bakhtin’in metinler arasinda
kurulan tiirlii soylesimi ifade etmek i¢in kullandig1 ‘diyalogsallagsma’, bir siire sonra,
1970’lerde Julia Kristeva tarafindan ‘metinlerarasilik’ kavramiyla ifade edilmistir. (5.209)
Aktulum’un ifadesi baglaminda (2014) metinlerarasilik kavrami, ¢ogunlukla Kristeva’yla
Ozdeslestirilmis olsa da bu kavramin gergevesinin Rus elestirmen Bakhtin’e ait oldugu
soylenebilir. (s.22) Aktulum’a gore (2014) Bakhtin’le 6zdeslesen ‘sdylesimcilik’ kavrami
bir sdzcenin ya da metinsellik biriminin ¢esitli etkilere a¢ik olduguna dikkat ¢ekmektedir.
Bakhtin; s6zce kurami baglaminda bircok elestirmenle ortak bir paydada bulusurken her
sOylemin ¢agdasi olan sOylemlerle mutlak iligkili oldugunu; tam olarak 6zgiin, ilintisiz bir
metin pargasinin bulunmadigini yinelemektedir.(s.23) Farkli bir anlatimla, metinlerin
sozcelerin ve sOylemlerin kesismemeleri, birbirlerini etkilememeleri ya da birbirlerinden
esinlenmemeleri miimkiin gorinmemektedir. BoOyle bir yapilanma da teksesliligin
cokseslilik karsisinda 6nemini kaybetmesi ve sdylemlerin birbirlerine karisarak ayrisiklik

niteligi kazanmasi anlamina gelmektedir.

Yine Aktulum’a gore (2014); Kristeva, Bakhtin’in ‘sdylesim’ kavramini odak
noktas1 olarak kabul ederken, ‘metinlerarasilik’ olgusunu kendi gostergebilimsel yazin
kuraminin merkezine koyar. Kristeva, bir metnin her zaman igin 6teki metinlerin kesistigi
yerde bulundugu ilkesini benimserken metin tanimin1  hep  sOylesimcilige

(metinlerarasiliga) bagl kalarak yapar (s.34).
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“Disiplinleraras1 bir kavram olan metinlerarasilik, edebiyat biliminde bir metnin
bir baska oOncel metinle olan iliskisi bagintisi, hatta baska metinlerin doniisiime

ugramasidir” (Ekiz, 2007: 124).

Metinlerarasilik, bir metnin diger metinlere gondermelerde bulunarak anlam
yaratmast ve kendisini diger metinlerle kurdugu iliskiler baglaminda konumlandirmasidir
(Sim 2006: 337’den akt. Demir, 2012: 117). Metinleraras1 iliskiler, yazinsal metinler
arasindaki aligverigler kadar, tiirler ve sOylemler arasindaki aligverisleri de gdsterir.
Barthes; yazinsal metinlerin, tiirlerin ve sdylemlerin aralarindaki metinlerarasi, tiirlerarasi
ve sOylemlerarasi etkilesimleri, igerisinde her tiirlii s6zbilimsel kuralin, her tiir konunun,

her tiirden dizgenin karistig1 bir ‘bilgi ayrisikligi’ olarak adlandirir (Aktulum, 2014).

Giirsel Aytag metinlerarasilig1 sdyle tanimlar: “Ister edebi ister teknik hi¢bir metnin
disa kapali olmadig1 goriisiiyle edebi metin dokusuna hem edebiyat alanindan, hem de
baska alanlardan metin pargalar1 katilabileceginin, boylece de dilin biitiinciil bir deney
olma niteliginin ortaya konmasidir.”(2003: 354). O halde metinlerarasilik, metin kavramini
miistakil olarak degil, farkliliklara dayanan, 6ncel metinlerle iligkiler kuran bir yap1 olarak
anlamay1 gerektirir. Metinler, diger metinsel yapilarin doniigiimii ve tekrarlanmasi ile

sekillenir (Frow 1990: 45°ten akt. Demir, 2012: 117).

Kristeva (akt. Aktulum, 2014: 35) metni bir alintilar sistematigi, mozayigi olarak
adlandirmis; aslinda her sdylemin bir donilisiim ve etkilesim siirecinin sonucu oldugunu
yinelemistir. ‘“Metinlerarasilik’1 metnin basat bir 6gesi olarak gérmiis ve metinsellik 6l¢iitii

olarak degerlendirmistir.

“Metni  hep bir metinlerarast1 goriingiide tanimlayan Kristeva’ya gore
metnin‘metinlerarast’ olmasinin nedeni, onun alintilanan ya da taklit edilen baska unsurlari
kapsamasi degil; onu iireten yazinin 6nceki metinleri bozup bir yeniden dagilim isleminden
gecirmesindendir. Sonucgta metinlerarasi, eski bir yapita ya da bir yapittaki gondergeye
gonderen bir olgu degildir, onceki ya da ¢agdas sozceleri doniistiiren, yaziya 6zgii bir
devinimdir. Metinlerarasilik, ayn1 zamanda bir ya da birden ¢ok gosterge dizgesinin yeni
bir anlamla donatilarak baska bir dizgede doniistliriilmesidir. Metinlerarasi bir géndergenin
anlami da ancak yeni baglamda &teki unsurlarla iliskilendirilerek cikarilabilir. Oyleyse
Kristeva’nin yaptigr ‘metinlerarasi’ tanimini izlersek yalnizca bir ‘anistima, parodi

(yansitma), pastis (6ykiinme), alinti’ metinlerarasini devinime gecirmez, her tiir animsama
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ve yeniden yazma bi¢imi bir metinle ayn1 donemde yazilmis bir baska metin arasindaki her
tiir aligveris bigimi metinlerarasini devinime geg¢irir. Kisaca tiim ‘yazin’ temel olarak
metinlerarasidir. Ciinkii her yaz1 yalnizca yazilmis metinlerin toplamini goz Oniinde
tutmaz, aynt zamanda etrafindaki tiim sdylemlerin igerisine de dalar. Bir baska deyisle

metinlerarasi sonsuz bir metin alanin1 kapsar” (Aktulum, 2014: 37).

Dolayisiyla ‘metinlerarasilik’, her metinsel iiretimin, dncel metinlerle iligkiler
kurdugu; her metinsel yapinin Oncel metinlerden, farkli tiirlerden, sdylemlerden
izler/6geler tasidigi gercegine dayanir. Bu baglamda, bir metnin dncel metinlerle, farkli
tirlerle, soylemlerle kurdugu iligkileri acik veya kapali imleyen Ggelerin belirlenmesi
anlamlandirilmasi, metinlerin yap1, igerik, dil ve anlatim Ogeleri bakimindan
degerlendirilmesi ve metinleraras: iligkilerin hangi boyutta gergeklestiginin tespiti
yorumlanmasi gibi eylemler, ‘metinlerarasilik’ cergevesinde yapilan calismalarin bir
geregidir (Demir, 2012: 117). Metinlerarasilik kavrami, metin kadar okur 6gesini de 6n

plana almakta, 6ncelemektedir.

1.5.5. Gérard Genette ve ‘Metinsel-Askinhk(Transtextuality)’ Kavramm

Gérard Genette, ‘metinlerarasilik’ kavramina sistematik bir yaklagim getiren
onemli bir kuramcidir. Palimpsestes adli eseriyle metinler arasinda var olan her tiirlii agik
ve kapali iligkiyi tamimlamak, metin-6tesi iliskileri aciklamak i¢in ‘metinsel-agkinlik’

kavramini kullanir ve her tiirlii metinlerarasi iliskiyi ‘metinsel-agkinlik’ olarak yorumlar.

Aktulum’a gore (2014), Genette; en az iki metin arasinda varolan olas1 her tiir
aligverise ‘metinlerarasilik’ yerine ‘metinsel-askinlik’ adini verir. Metinsel-agkinlik, belli
bir metni asan ve onu ‘yazin’in biitiiniine acan seye yoOnlendiren soyut bir ulamdir.
‘Metinlerarasilik’ ise bu soyut metinsel-agkinlik icerisinde anilan iligki bi¢imlerinden
yalnizca biridir. Boylelikle Genette, ‘metinlerarasilik’t son derece genis bir alan1 igerisine
alacak bi¢cimde tanmimlamaya cabalayan Kristeva’nin aksine son derece dar bir alan

igerisinde ele alir (3.67).

Genette, ‘Bir metin, bagka metinlerle agik veya kapali iliskiler tizerinden kurulur.’
tanimini yaparak her tlirlii metinleraras1 iliskiyi metinsel-askinlik/metin-6tesi iligki

(transtextuality) kavramiyla karsilar (Genette 1997: 1). Genette’ye gore ‘metinsel-askinlik’
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bir metnin metinsel agkin bir alanda diger metinlerle kurdugu iliskilerin toplamidir
(Mirenayat ve Soofastaei, 2015: 533) ve bir metnin diger metinlerle agik veya kapali
iliskisi, metnin biitiin goriinlislerini kapsar (Genette 1992: 83-84). ‘Metinlerarasilik
(intertextuality)’t da metinsel-askinligin yalnizca bir yonii olarak tanimlar (Mirenayat ve

Soofastaei, 2015: 533).

Genette, ‘metinsel-agskinlik’s  bes ayr1 kategoride tanimlar. Bunlar: 1.
Metinlerarasilik/i¢  metinlilik  (intertextuality), 2. Yan-metinsellik/ek — metinlilik
(paratextuality), 3. Yorumsal iist-metinsellik/dis metinlilik (métatextuality), 4. Ust-
metinsellik/tip metinlilik(architextuality), 5. Ana-metinsellik/art metinlilik(hypertextuality)
(Aktulum, 2014: 66-72, Filizok 2016: 1-2, Genette 1997: 1-10, Mirenayat ve Soofastaei
2015: 534-536).

1.5.5.1. Metinlerarasilik (Intertextuality)

Genette “metinleraras1 olgusunun, yazini kendi 6zgiilligii i¢erisinde tanimlayan bir
agin igerisinde yer aldigin1 kabul eder’(Aktulum, 2014: 67). Genette’ye gore
‘metinlerarasilik’, en agik ve yazinsal formda en geleneksel bigimiyle ‘alinti’ eylemini
kapsar (Genette 1997: 1-3), ve bu bir metnin i¢inde bagka bir metnin bulunmasidir (Filizok
2016: 1). Genette ‘metinlerarasilik’s, Kristeva’dan farkli tanimlar. Kristeva, en genis
anlamiyla metinler arasindaki her tiirlii iliskiyi ‘metinlerarasilik’ olarak tanimlarken
Genette’nin ‘metinlerarasilik’s bir metnin diger metindeki somut varligidir, bir metnin
diger metinden alinan somut ogeler tasimasidir. Bu baglamda alintilar, gondergeler, imalar
anistirmalar,  paralellikler  ‘metinlerarasilik’s  yaratan ~ Ogelerdir. =~ Dolayisiyla
‘metinlerarasilik’; ‘alintr’, ‘ima’, ‘amistirma’ ve ‘plagiat’1 (intihali) kapsar (Aktulum, 2014:
68); (Mirenayat ve Soofastaei, 2015: 534). Dolayisiyla ‘metinlerarasilik’ kapali veya agik
iligkilerle ortaya ¢ikabilir. Ortak birliktelik iliskisi i¢cinde degerlendirilebilecek ‘gdnderge
(référence)’ ve ‘alint1 (citation)’ agik metinlerarasi iligki kurarken, ‘gizli alint1 (plagiat)’ ve

‘anistirma (allusion)’ ise kapali bir metinlerarasi iliski kurarlar (Aktulum, 2014: 68).
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1.5.5.2. Ana-Metinsellik (Hypertextuality)

Genette’nin, metinsel agkinlik baglaminda belirledigi bes tiir iliski bi¢imi i¢inde
‘ana-metinsellik’ 6nemli bir yere sahiptir ve metin-o6tesi iliskiler baglaminda ortaya ¢ikan
tirev iligkilerini ifade etmek i¢in kullanilir. Palimpsestes adli eserde onemle vurgulanan
ana-metinsellik; “Bir B metnini (ana-metin) ondan tiireyen bir A metnine (alt-metin/art-
metin) yalin bir donlisiim ya da Oykiinme ile baglayan iligskidir. Ana-metinsellik bir
kapsayim iligkisine gore degil; bir aktarim iligkisine gore tanimlanir. Bir taklit iliskisine
gore gergeklesen pastis (Oykiinme) ile bir doniisiim iliskisine gore gergeklesen parodi
(yansilama) ve alayci doniistiiriim, ana-metinsellik basligi altinda yer alirlar.” (Aktulum,
2014: 68-69). Dolayisiyla iki metin arasinda bir kaynaklik iliskisi bulunur. Ornegin;
terciime eserler, parodiler, nazireler, taklit eserler ana-metinle iligkili birer art-metindir
(Filizok 2016: 2). Yeniden yazma, doniistiirme, 0ykiinme, yansilama bi¢iminde kendini
gosterir (Genette, 1997: 7-10). Dolayisiyla ‘yeniden yazma, doniistiirme’ eylemine dayali
her tirlii art-metin, ana-metne/6n-metne metinsel-askinlikta ‘ana-metinsellik’ bi¢iminin

belirledigi cergevede eklemlenir.

“Farkli ana-metinsellik olgulari, iliskinin dogasina (ana-metnin taklit edilmesi ya

da doniistiiriilmesi) ve diizenine gore(oyunsal, yergisel, ciddi) bir smiflandirma o6nerir”

(Aktulum, 2014: 69).

1.5.5.3. Yan-Metinsellik (Paratextuality)

Yan-metinsellik Genette’nin Seuils adli yapitinda somut bir goriiniim kazanmustir.
Yan-metinsellik; “bir metnin ilk bakista ayn1 metnin disinda kalan ikinci dereceden
metinsel unsurlarla yani basliklar, alt basgliklar, ara bagliklar, 6nsozler, sonsozler, notlar
tanimliklar, yer verilen resimler, kapagi ve metin-6ncesi unsurlar (yani karalamalar
taslaklar) ile olan iligkilerini kapsar. (Bir yazar yapitin basligindan baglayarak anlamlar
cikarabilir). Yan-metinsellikte okur ve metin arasindaki iligkilerin kurulmasima katkida
bulunan, asil metne gore ikinci planda kalan metinsel unsurlar s6z konusudur. Yan
metinsel unsurlar hep metin-dis1 unsurlar olarak goriiliir, ¢ogu zamanda asil metinden
ayrilirlar. Oysa metnin alimlanmasi ve yorumlanmasindaki rolleri kimi zaman o denli

onemlidir ki yan-metinsel unsurlarin bazilar1 metnin ayrilmaz pargalar1 olurlar. Ozellikle
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de baglik ve alt bagliklar ¢ogu zaman asil metne siki sikiya baghdirlar.” (Aktulum, 2014:
69-70).

1.5.5.4. Ust-Metinsellik (Architextuality)

Genette’ye gore lst-metinsellik; siir, deneme, makale, roman, 0yki, tiyatro gibi
kavramlarin cergevelemesi baglaminda tiirseldir ve bir metnin roman, Oyki, siir gibi
basliklarla belirtilmesine dayanir. Metnin tiirsel 6zellikleriyle ilgilidir (Genette 1997: 4).
Diger bir ifadeyle ist-metinsellik, bir metni bir tiiriin veya tiirlerin parcasi olarak
gostermeyle, metin ile metnin tiirleri arasindaki iligkilerle ilgilidir (Filizok 2016: 2
Mirenayat ve Soofastaei 2015: 536). “Bir metnin tiirsel olarak hangi ulama ait oldugunu
belirlemek s6z konusudur burada. Ancak genelde yapitlarin ¢ogunda bu tir belirtiler
olmadigindan ve metnin hangi tire ait oldugu bildirilmediginden soyut, kapali bir
tistmetinsellik durumu ile kars1 karsiya bulunuruz. Séylem konusundaki deneyimlerine ve
yazinsal sdylemin gereklerine uyarak elindeki bir metnin tiirsel olarak konumunu (yani
onun bir trajedi, roman, siir, deneme vb. olup olmadigini) belirlemek okura diiser.”
(Aktulum, 2014: 70). Metne dair bir sdylem 6zelligi olan iistmetinsellik, okurun metin
tecriibesiyle dogru orantili olarak harekete ge¢mektedir. Okurun metinsellik deneyimi

arttik¢a yine okurun tistmetinselligi algilayabilme diizeyi de yiikselmis olur.

1.5.5.5. Yorumsal Ust-Metinsellik (Métatextuality)

Yorumsal {ist-metinsellik “bir metni sézilinii ettigi bir baska metne zorunlu olarak
alint1 yapmadan, hatta adin1 anmadan baglayan bir yorum iliskisidir. Ust-metni ana-metne
baglayan bir elestiri iligkisi s6z konusudur burada” (Aktulum, 2014: 71-72). Diger bir
ifadeyle Genette, ‘yorumsal iist-metinsellik’i ‘elestiri/yorum’ diye belirtir (Genette 1997:
4-5). Bir metin hakkinda yazilan tenkitler, aciklamalar, tahliller ve yorumlarin hepsi ana

metnin birer yorumsal tist-metnidir (Filizok 2016: 1; Mirenayat ve Soofastaei 2015: 535).
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1.6. Metinleraras1 Anlam Kurmanmn Metinsel-Askinhga Dayahh Ogrenme

Siireclerinin Dil Egitimindeki Yeri ve Onemi

Akyol’a gore (2016); Fransiz edebiyat bilimci Kristeva tarafindan yapilan
caligsmalara dayali olarak hayat bulan ‘metinleraras1 anlam kurma’ bir anlami olan ya da bir
metinsel yapilanma olusturabilecek tiim argiimanlari metinsellik kategorisinde yorumlar.
Bu iliski oriintiisiine gére bir roman, bir film, bir gorsel, bir diisiince ve mana degeri olan
bir hece bile anlamsal baglamindan dolayr sinirlar1 son derece genis ¢izilmis metin
sablonunun igine yerlesiverir. ‘Metinlerarasilik’in/’metinsel-agskinlik’in edebiyata ve
egitime yansimastyla metin yapilanmasi bugiine kadar diisliniilenden daha da genis bir

gergeve ve hareket alanina sahip olmustur (s.232-233).

Metinlerarasi anlamlandirmada; her tondaki ve her yapidaki metinden metin iiretimi
s06z konusudur. Akyol’un bakisina gore (2007) Kristeva, her metni diger metinlerin bir
birlesim kiimesi olarak degerlendirir. Dahas1 Kristeva’ya gore her metinsel yapilanma
diger metinlerden yansiyan diisiince ¢esnileridir. Kristeva icin, 0zgiin bir metinsel
yapilanma olmadig1 gibi bu goriis ¢ercevesinde orijinal bir fikrin de bulunmasi1 miimkiin
goziikmemektedir. Her metin aslinda baska bir metnin 6zlimlenmis, yazari tarafindan
yorumlanarak degistirilmis bir goriintiisiidiir. Her metin, hem etkileyen hem de etkilenen
kategorisinde bulunmaktadir. Bu bakis acisina gore; bu yaklasim ortaklasmis sdyleme

kooperatif ve imece anlama isaret eder (S.234-235).

Akyol’a gore (2016) Barthes de metne, metinlerarasilik (intertextuality)
baglamindan bakarak yazarin yasamadigini ve okuyucunun ise varhigim1 daha da
pekistirdigini savunur bir metni metinsellik 6l¢iitlerinin 6zgiinliigiinde degil; okurunu
nereye gotlirdiiglinde aranmasi gerektiginin altin1 ¢izer. Farkli bir ifadeyle metnin
onemliligi, yazarin iletiminden ¢ok okurun kazanimlartyla, kazandiklariyla dogrudan

ilintilidir (s.234-235).

Bu baglamda metinlerarasilik/metinsel-askinlik yoniinde yapilan etkinlikleri dil
egitiminde Ozellikle biligsel etkinlikler kategorisinde yorumlayabilecegimiz Ozetleme,
iliski kurma (iliskilendirme), karsilastima, analiz, sentez, uygulama, degerlendirme,
yeniden yazma/doéniistirme, alinti yapma, animsatma, goOrsel okur-yazarlik ve tiir

farkindaligi gibi pek ¢ok eylemle iliskilendirmek miimkiindiir. Diger bir ifadeyle, metinsel-
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agskinlik en az iki metin arasindaki acik ve kapali her tiirlii iliskinin toplami olarak
degerlendirildiginde okur boyutuyla ‘anlamlandirma siireci’ metinler arasindaki iliskileri

kurma bakimindan da 6nem arz etmektedir.

Tiim bu iliski oriintiileri, 6grenmeye dair etkinlik cesitleri daha islevsel ve verimli
anlamlandirmay1, ¢ok yonlii diistinmeyi, analiz, sentez, degerlendirme gibi basamaklari
icerdiginden ‘metinsel-askinlik’ baglaminda gerceklestirilen etkinliklerin ve sorularin
degerlendirilmesinde  dogal olarak ‘Bloom taksonomisini’ de ele almamizi
gerektirmektedir. Her seyden once ‘metinsel-asiknlik’1 esas alan sorularin ve etkinliklerin
iist biligsel basamaklarla iligkili oldugunu belirtmemiz gerekir. Bu bakimdan Bloom
taksonomisine dair degerlendirmelerin ‘metinsel-askinlik’in Tiirk¢e egitimindeki dnemini

de agiklayici olacagi kanaatindeyiz.

Ozden’e goére (2011) Bloom’un, diisiik seviyedeki akademik bilgiler ile ileri
diizeydeki diislinsel etkinlikler arasindaki farka dikkat cekmesi egitimde biiylik etki
yaratmistir. Bloom 6gretim hedeflerini bilgi, kavrama gibi diisiik seviyedeki akademik
bilgiler ile analiz, sentez, uygulama ve degerlendirme gibi ileri diizeydeki diislinsel

etkinlikler olmak iizere alt1 asamali olarak siniflandirmustir. (s.149).

Taksonomi ya da asamali smiflandirma, davraniglarin basit olandan karmasik
olana, kolay olandan zor olana, somut olandan soyut olana dogru birbirinin 6nkosulu, sartt
olacak sekilde siralanmasidir. Ogrenilmis davranislar dogrultusunda
degerlendirebilecegimiz bilissel, duyussal, devinissel davranislar da kendi i¢inde basitten
karmasiga, kolaydan zora somuttan soyuta birbirlerinin ardili olacak, birbirlerini

tamamlayacak sekilde siiflandirilir.

“Bloom’un asamali smiflandirmasi; diisiinsel becerinin alt1 biligsel karmasiklik
seviyesine gore siniflamasini kapsayan ¢ok katmanli bir modeldir. Yillar boyunca bu
modeldeki seviyeler bir merdivenin basamaklar1 olarak algilanmis ve birgok O6gretmen
Ogrencilerini daha yiiksek diisiinsel becerilere ulasmalar icin tesvik etmislerdir. En altta
yer alan ii¢ seviye bilgi, kavrama ve uygulamadir. En tepedeki {i¢ seviye ise analiz, sentez
ve degerlendirmedir. Taksonomi; her diizeyin bir {ist basamak kapsaminda yer aldigi
hiyerarsik bir yapidir. Bir bagka sdylemle, uygulama diizeyinde gorevleri yerine getiren bir

Ogrenci bilgi ve kavrama diizeylerini gerceklestirmis demektir. Bu dizilimin alt diizey ve
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iist diizey diisiinsel etkinliklerle ilgili dogal bir ayrim olusturdugu goézlemlenmektedir.’

(Forhend, 2005).

Baysen de, Bloom’un revize edilmemis agamali siiflandirmasi i¢in her seviyenin
farkli bir diisiiniis tarz1 gerektirdigini ifade etmektedir. Baysen’e gore (2006), ilk diizey
olan bilgi basamagmin sinirlart bilginin taninmas: ya da hatirlanmasidir. Baysen bu
basamagin oldukc¢a sik basvurulan ancak kolay unutulan ve 6zellikle de yiizeysel bilgiyi
test eden yoniine vurgu yapmaktadir. Bu gerekgeler bilgi basamaginin alt biligsel yoniine
de hizmet etmektedir. Kavrama basamag ise, hatirlama becerisinden daha iist diizey bir
biligsellik gerektirmektedir. Ogretim materyali 6grenci tarafindan énce kavranmali, sonra
ogrenci kendi sozciikleriyle onu ifade etmeli ayrica bu yapilanma kiyaslamalar i¢in de
kullanilabilmelidir. Ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin uygulamasii yaptiklar1 asama
uygulama basamagidir. On bilgilerden yararlanilarak yeni bir problemin ¢dziimii bu
diizeyde gergeklesir. Bu asama da kavrama basamagi gibi alt zihinsel siireclerle
iliskilendirilebilmektedir. Analiz basamagi ise nedenlerin, sonug¢ Oriintiilerinin ve
genellemelerin ayrica tiim bunlar1 destekleyen veya reddeden kanitlarin ayrigmasindan
anlamli pargalanmasindan olusmaktadir. Baysen’e gore, bu basamak farkli ¢6zliim yollarini
iist diizey diisiinme yetisiyle bulusturdugundan iist bilissel konumdadir. Ust bilissel ve
istendik bir seviye olan sentez basamagi analiz basamagiyla ayrisan unsurlarin
birlestirildigi 6nemli bir agamadir. Sentez basamaginda O6grenci yordamalar yapar ve
problemler i¢in ¢6ziim yollar1 ararken yaratici yoniinii de ortaya koymaktadir. Orijinal
Bloom asamali smiflamasinin son basamagi degerlendirme basamagidir. Bu asama
ogrencinin farkli bakis acilarini kullandig, farkli ¢6ziim yollarina yoneldigi en 6nemlisi de
belirli kriterlere uygun olarak o6zgiin bir hiikiim verdigi asamadir. Analiz, sentez ve

degerlendirme agamalari egitimin istendik hedefleriyle de ortismektedir. (s.22-23)

Ancak yasadigimiz yiizyilda olusan yeni bakis acilari, bilgi birikimleri etkin
O0grenme-6gretme siiregleri de orijinal basamaklandirmanin ¢aga ve ¢agdas olana uyum

saglamasi geregini dogurmustur.

Revize edilmis taksonomi diger bir ifadeyle; yenilenmis asamali siniflandirma
cagdas olana, gelisen teknolojiye, degisen Ogrenci modellerine, farklilasan pedagojik
ihtiyaglara seslenmektedir ve orijinal Bloom taksonomisi yerini revize edilmis, yenilenmis

taksonomiye birakmistir.
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Bu baglamda; “Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme”
seklinde olan biligssel alan basamaklari, “hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma” olarak doniisiime ugramistir. Yeni terimler su sekilde tarif

edilmistir:

Hatirlama: Konu ile iligkin bilgiyi uzun siireli hafizadan geri getirme, tanima ve

animsama.

Anlama: Yorumlama, 6rnek verme, siniflandirma, 6zetini ¢ikarma, ¢ikarim yapma
kiyaslama ve aciklama araciligiyla sozlii, yazili ve gorsele yonelik anlamsal baglam

olusturma.

Uygulama: Yaparak veya yasayarak bir islemi gerceklestirme ya da yasamda

kullanma.

Analiz Etme: Ayirt etme, organize etme ve bir baglama dayandirma siiregleri
araciligiyla biitlinii 6gelerine ayirma, her bir par¢anin birbiriyle ve biitiinle olan iligkisel

diizeyini belirleme.

Degerlendirme: Gozden gecirme ve elestirme siiregleri araciligiyla Olciitler ve

standartlar iizerinden ¢ikarimlarda bulunma ve yorumlama.

Yaratma: Uygun ve islevsel bir biitiin olusturmak niyetiyle bilesenleri bir araya
getirme, olusturma, planlama ve {iretme siiregleri araciligiyla; dgeleri yeni bir diizen ya da

yapiya gore yeniden organize etme.” (Forhend, 2005)

Yiiksel’e gore (2007) bu siniflamada esas yenilik, bilgi basamaginda olmustur.
Bloom’un bilgi basamagini sadece hatirlama yeterliligi olarak smirladigi ancak bunun
yaninda bilginin akademik bir alan1 tanimlayan olay, terminoloji, iliskiler, yonelimler,
smiflamalar, kriterler, metodoloji, ilke ve genellemeler ile teori ve yapilarin iceriklerini de
kapsadig1 diistinlilmiistiir. Yani siireg ile igerik arasinda farka dikkat edilerek bilgi boyutu
‘hatirlama siireci olarak bilgi’ ve ‘hatirlanmuis igerik olarak bilgi’ seklinde ikiye ayrilmistir.
Hatirlama siireci olarak bilgi kismui, bilissel siire¢ boyutunda yer alirken, hatirlanmais igerik

olarak bilgi kism1 yeni olarak ortaya konulan bilgi boyutunda ele alinmigstir.
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Smiflamadaki biligsel silire¢ boyutu ise, Bloom’un simiflamasina benzemekle
birlikte baz1 farkliliklar tasimaktadir. Bu boyutta Bloom’un simiflamasindaki bilgi
basamaginin kapsami daraltilmig ve bu basamak hatirlama ile sinirlandirilmistir. Kavrama

basamagi ise daha ayrintili hale getirilmis, alt basamaklarinin sayist artirilmistir.

Burada esas degisiklik, sentez basamaginin kaldirilarak bu basamagin yaraticilik
ad1 altinda en {ist basamaga alinmasidir. Bloom’un siniflamasindaki en iist basamak olan
degerlendirme basamagi, bu siniflamada son basamak olan yaraticiliktan bir 6nceki

basamak haline getirilmistir (5.503).

Seker’e gore (2010); revize edilen taksonomi orijinal Bloom taksonomisine gore
oldukca esnektir. Ciinkii biligsel alan ile ilgili baz1 kazanimlarin tek bir kategoride
gosterilmesi s6z konusu degildir. Ornegin; orijinal Bloom taksonomisinde sentez
basamaginda diisiiniillen bir kazanim daha alt diizeyde bilissel siireclerle ilgili
olabilmektedir. Revize edilen Bloom taksonomisinde bu kazanim birden ¢ok bilissel siire¢
ve bilgi boyutuyla iliskilendirilebilmektedir. Bu baglamda revize edilmis ya da yenilenmis
taksonomi daha esnek bir goriiniim olusturmaktadir (s.5). Basbay da Seker’in goriislerine
katilarak yenilenmis Bloom taksonomisinin olumlu yonlerine deginmistir. “Yenilenmis
taksonominin, egitimcileri yeniden taksonomiye yodneltmek bakimindan &nemli oldugu,
istbilisi planlama basamagindan itibaren dikkate almak konusunda tesvik edici oldugu,
orijinal taksonomide de vurgulandigi gibi 6geler aras1 kaynasikligi saglamak konusunda
yardimci oldugu soylenebilir. Yenilenmis taksonomi, ayrica tiim biligsel siiregler i¢in bilgi
tiirlerini dikkate alarak hedef ve davraniglari analiz etmeye yonlendirmektedir. Bu da hedef
ve davraniglart daha iyi anlamaya ve iizerinde daha c¢ok diisiinmeye yoOnlendirmesi
yoniinden bir istiinliik olarak nitelendirilebilir.” (Bagbay, 2007: 85). “Revize edilmis
taksonomide bir boyuttan iki boyuta geg¢is olmustur. Yeni taksonomi bilgi ve biligsel siireg
olarak iki boyutta tasarlanmis ve bu boyutlar ile alt kategorileri yeniden diizenlenmistir.
Bilgi boyutunda bilgi tiirlerine rastlanmaktadir. Bunlar olgulara dayanan bilgi, kavramsal
bilgi, islemsel bilgi ve bilis otesi bilgidir. Biligsel siire¢ boyutunda ise, bilginin nasil
kullanildig1 incelenmektedir ve hatirla, anla, uygula, analiz et degerlendir ve yarat
basamaklarindan olugmaktadir.” (Ari, 2011: 765). Sonmez’e gore (2008) hatirlama,
anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklar1 zihinsel yonii agir

basan kodlardir (5.50).
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Ermurat ve digerlerine gore, (2011) Bu basamaklar da kendi iglerinde bir ast-iist
iliskisi seklinde yapilanirlar. Hatirlama, anlama, uygulama basamaklar1 alt diizey alana
seslenirken; analiz etme ya da analitik diisiinme, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda
da iist biligsel 6zellikler agir basmaktadir. Biligsellik diizeyi olduke¢a yiiksek analiz etme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarinin gelisimi ve istenen seviyedeki varlii 6grenciler
icin hazirlanmig Ogretim materyalleriyle ve bu materyaller icindeki etkinlik-soru

cesitleriyle dogrudan ilintilidir.

Biligsel diizeyi yiiksek soru ve etkinlik tipleri ile kars1 karsiya gelen 6grencilerin
zaman i¢inde yorumsal davranmaya, ¢6ziimsel olmaya ve ¢ok yonlii diisiinmeye daha fazla
meyilli olduklarini séylemek miimkiindiir. (s.267-268) Ayvaci ve Tiirkdogan da (2010) bu
baglamda giiniimiiz bilim toplumunda tanimi sdyleyen, ezberledigi prosediirii, kurali
tanimlayan bireyler yerine; iiretebilen, iiretilenleri hemen kabul etmek yerine iiretilenlere
neden, ni¢in, nasil gibi sorularla elestirel gozle bakabilen ve bilime deger vererek bilgisini
yasaminda da uygulayabilen bireylere ihtiya¢ duyulmakta oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilere ezberden uzak, yaratici (tasarimci) ve analitik diisiinmeyi dzendiren, hayata
elestirel bakmay1 saglayan, giinliik hayattan problem durumlar1 igeren iist biligselligi

hedefleyen sorular sorulmalidir (s.23).

Okuma, dinleme/izleme  6grenme alaninda arag-metnin igerdigi alintilar,
anigtirmalar, géndergeler araciligiyla ‘metinsel-askin’ alanda hangi ana-metin(ler)le iligkili
oldugunu anlamlandirma ya da konusma, yazma Ogrenme alanlarinda bir arag metni
‘yeniden yazma, doniistiirme, genisletme, ayrintilandirma’ gibi eylemlerle “bigimsel,
iceriksel, kurgusal, anlamsal doniistiirmeler”’e (Aktulum, 2014) tabi tutma, taklitlerini
verme Ogrencilerin {ist bilissel seviyede gerceklestirecekleri siirecleri icermektedir.
Dolayisiyla dil egitiminde ‘metinsel-agkinlik/metinlerarasi iliskiler’; Ogrencilerin bir
metnin sinirlari agarak ¢ok daha genis bir alanda iliski kurma, analiz etme, yeniden
yazma, taklit etme, doniistiirme, genisletme, benzerini yaratma gibi siireglerle Bloom
taksonomisinde hatirlama, anlama ve uygulama gibi basamaklar1 astiklari, analiz,
degerlendirme, yaratma gibi iist bilissel basamaklara karsilik gelen eylemlerde

bulunduklar1 bir olgudur.
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Dil egitiminde, metinlerden hareketle ii¢ farkli anlamlandirma siireci yasatmak

miimkiindiir: Bu siirecler metin i¢i, metin dis1 ve metinlerarasi anlam kurmadir (Akyol,
1996: 7).

Akyol’un goriisiine gore (2003), metinlerarast anlam kurmada metinlerden
(anlamlardan) metin {iretme vardir. Bu tiir anlam kurmada, okuyucu iist diizey bilissel
siirecleri kullanir. Okuyucu metinlerle (yazarlarla) tartisarak okumaktadir. Metinlerarasi
okumak ve anlam kurmak metinlerarasi diisiinmeyi ve alternatif bakis acilar1 gelistirmeyi

saglar. Metinler arasinda iliskiler kurmay1 ve bu dogrultuda anlam iiretmeyi 6nceler (s.51).

Metinleraras1 anlam kurmada 6zetleme, iliski kurma(iliskilendirme), karsilastima,
analiz, sentez, uygulama, degerlendirme, yeniden yazma/doniistiirme, gorsel okur-yazarlik
ve tiir farkindalig1 dogal olarak 6ne ¢ikmaktadir. Dolayisiyla metinlerarasi anlam kurmay1
sOzlii, yazilt ve gorsel malzemelerin birbirleriyle iliskili olarak anlamlandirilmas siireci

cercevesinde degerlendirmek oldukca anlamli gériinmektedir.

Metinleraras1 iliskilerin biligsel etkinliklerinden olan ve igerigi ¢izim resim,
fotograf ve figiir olarak yansiyan her gorsel anlamlandirma, etkin okurlugun oldukca
O6nemli ama bir o kadar da gelisime acik boyutudur. Metinlerarasi iligkilerin gorsel okuma
ve yorumlama/gdrsel okur-yazarlik kanadi c¢ergevesinde On organize ediciler olarak
nitelendirdigimiz metin pargalar1 da Onemli bir yere sahiptir. Bu baglamda, gorsel
okumanin Genette’nin yan-metinselligine denk geldigini bu nedenden dolay1 da Genette’in

temel alindigini yinelememiz faydali olacaktir.

Anlam yapilandirmasinin giris davranisi olan 6n organize ediciler ya da gorsel
unsurlar; Karatay’a gore (2014), yeni bilgi kazanimi i¢in bir zemin, bir alan olusturan, yeni
bilginin sinirlarmi belirleyen ve 6grenicinin 6n bilgileriyle art bilgilerinin iliski i¢inde
olmasmi saglayan 6grenim c¢alismalarinin biitiiniidiir. Ogrenciyi derse motive eden bu
yapilanmalar, sozlii agiklamalar olabilece§i gibi semalar, somut modeller, grafikler ve
resimler de olabilmektedir. Metinsel yapilanmanin bu yonii, bir 6grenme alani olan gorsel

okuma ve yorumlama alanina da atifta bulunmaktadir (s.244).

“Gorselleri olusturma, anlama ve yorumlama; okuma, yazma, konusma ve dinleme
kadar 6nemlidir. Yazil1 materyallere, televizyona, filmlere ve sarkilara ek olarak ¢ocuklar

hemen her giin bilgisayarla, egitsel oyunlarla ve internetle mesgul olurlar. Bunlarin
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sundugu bilgileri yonetmek ise iist diizey becerilerin etkin kullanimini gerektirmektedir.
Gorsellerin -~ kullanim1  disiplinler aras1 diistinme, O6grenme ve anlam kurmayi
gelistirmektedir”’(Ozbay, 2013: 169). Sdylemez’in de(2016: 682) ifade ettigi iizere dil
egitiminde, amagli ve kasitl eylem, bilgi toplama, akil yiiriitme, esneklik, ¢ikarim
olusturma, degerlendirme, uygulama olarak ifade edilen elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmas1 baslica amaglardandir. Gorsel okumayla, oOgrencilerin yasama uyum
saglamasi, yasadiklari diinyayr algilamalari ve degerlendirmeleri yoniinde kazanimlar
oncelenmistir (Sarikaya, 2017: 794-795). Bas ve Ors de gorsel okuma becerisinin
ogrenciler icin dnemli kazanimlar olusturduguna soyle dikkat ceker: “Gorsel okuma ile
Ogrenciler hayata hazirlanir, hazirbulunugluklar1 gelistirilir. Gorsel okuma ile soyut
bilgilerin zihinsel farkindaligi olusturulur. Ogrenci zihninde canlandiramadigi bilgiyi
gorsel okumayla temellendirir. Ogrencinin gérsel okuma becerisi alic1 kelime hazinesinin

gelisimine de énemli derecede katki saglar’(Bas ve Ors, 2015: 230).

Giines’e gore (2013); gorsel okuma etkinlikleriyle; bakis egitimi, gézlem yapma
becerisi, tanimlama ve sozellestirme edinimi, duygu durumu aktarimi, hayalin ve
yaraticiligin gelisimi miimkiin olmaktadir. Bu becerilerin ivme kazanmasi baglaminda; bir
gorseli tanima, bu goérselin anlamini saptama, tartisma ve yorum yapma, sozlii veya yazili
metinle iliskilendirme, 6grencileri bireysel goriis acilarina dair bilgilendirme, merak
duygusunu tetikleme, gorselleri analiz etme, anlamsal kodlari bulma, 6grenmeye yon
verme, Ogrenilenleri hayata gecirme ve diis giiciinii derinlestirme gibi etkinlikler

oncelenmektedir (5.13).

Tiim bu bakis acilar1 gorsel okuryazarlik, gorsel okuma ve yorumlamanin biligsellik

yOniinii vurgularken metinlerarasi anlam kurmadaki dnemli yerini de ortaya koymaktadir.

Bu baglamda metinlerarast anlam kurmayi, yalnizca sozlii ve yazili metinlerin
iligkilendirilmesi olarak degil, s6zlii ve yazili metinlerin gorsellerle de iliskilendirilmesi ve

bu iliskilendirme tlizerinden anlam kurulmasi olarak da diisiinmek miimkiin olmaktadir.

Metinleraras: iligkilerin bir bagka bilissel diizey boyutu, 6zetleme ve 6zet ¢ikarma
etkinligidir. Ozetleme; Ogrencilerin  karsilastiklar1  her tiirli metinsel yapidan
anlamlandirdiklarini kisa bir sekilde anlatmalari, zihinsel giiglerini kullanarak bir iiriin, bir
¢ikti olusturmalaridir. Ozet niteliginde olusturulan sdzlii ve yazili metin, dogal olarak

metinsel-agkin bir alanda 6zeti ¢ikarilan metinle(ana-metinle) iligkili olmakta ve ana-
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metnin bir ¢esit yeniden yazilmasi, doniistiiriilmesi lizerinden yapilanmaktadir. Dolayisiyla
Ozetlemede 6ncelenen olgu, bir ana-metnin “igeriksel, kurgusal, edimsel, motifsel, bigimsel
dontistiirmeler”’le (Aktulum, 2014) yeniden yazilmasidir ve ana-metinle kurdugu metin-

otesi iligki lizerinden yapilandiriimasidir.

Gilines, “Ozetlemeyi, bir metni ya da konusmayi 0zilinii, amacin1 ve yapisini
bozmadan ana hatlariyla kisaltmak seklinde tanimlar. Ozetlemede, dgrencinin konuyu iyi
anlamasina, ana diislinceleri se¢mesine ve kendi kelimeleriyle Ozetlemesine dikkat
edilmelidir. Ozetleme; dil, anlama ve zihinsel becerileri gelistirmekte ayni zamanda sinifta
zihinsel etkilesimi canlandirmaktadir. Ozetleme yaparken baz1 kurallara dikkat edilmelidir.

Bunlar:

e Metin dikkatlice dinlenmeli/okunmalidir.

e Okunan/dinlenen metin iizerinde 6nemli goriilenler isaretlenmeli ya da not
alinmalidir.

e Metnin, ana ve yardime1 diistinceleri belirlenmelidir.

« Ogrencinin, eseri kendi ifadeleriyle 6zetlemesi énemlidir.

o Ozette, metinden dogrudan yapilan alintilar tirnak icinde verilmelidir.

e Genis zaman ifadeleri kullanilmalidir.

e Yazim ve noktalama kurallarina uyulmalidir”’(Giines, 2016: 314-315).

Ozetleme, 6ncelikle goriilenin anlamlandirilmasi, kodlanmasi ve zgiin olarak ifade

edilmesi agisindan kisinin diisiinsel becerileriyle ilintilendirilmektedir.

Karatay ve Okur’a gore de “Ozetleme; okudugunun kavrama diizeyinin bir
gostergesi, 0grenme siirecinde bilingli 6grencilerin okuduklart metinde sunulan 6nemli bir
bilgiyi ayrintilarindan arindirma, onu kendi sozciikleriyle yeniden yapilandirma
becerisidir. Metin Ozetleme becerisi; bu yoniiyle temel egitimden itibaren Ogrencilere
kazandirilmasi gereken bir 6grenme stratejisidir. Bu becerinin iyi bir sekilde edinilmesi,
kiigiik yaglardan itibaren iyi bir okuyucu olmayi, genis bir 6n bilgiye sahip olmay1 ve
anlama anlamlandirma, dikkat, segici dikkat, analiz, sentez gibi bir¢ok zihinsel becerinin
bir arada isletilmesini gerektirir. Okur, metni okuduktan sonra 6n bilgilerini, zihinde var
olan semalar1 harekete gecirerek cesitli kavram stratejilerini de kullanarak metni yorumlar
ve anlamlandirir. Metnin anlamlandirilmasi, o metnin biiyiik 6lgekli (makro) yapisinin

ortaya c¢ikarilmasidir.” (Karatay ve Okur, 2012: 402-403).
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Dolayisiyla 6zetleme tekniginin, yeniden yazma/doniistiirmenin bir alt eylemi
olarak diisliniilmesi, dolayisiyla da metin-Gtesi iligkiler baglaminda biligsel beceriler

acisindan iglevsel bir yerinin oldugunu sdylemek yerinde olacaktir.

Metinlerarasi anlam kurmayr ve metinsel-agkin bir alanda zihinsel bir
organizasyonu gerekli kilan eylemlerden bir digeri de iliskilendirme ya da iligkisel
yorumlamadir. Ozbay’a gére (2013) iliski kurabilmede, 6grencilerin okuduklar1 metinlerle
diger metinler ya da metinsel 6geler arasinda birtakim baglar kurulmasi boylelikle de
diisiinme  becerilerinin  gelistirilmesi ~ amaglanmaktadir. ~ Ogrenciler — metinleri
anlamlandirdiktan sonra daha once okuduklar1 metinlerle bir iliski olusturur, metinler
arasindaki benzer ve aykir1 bakis acilarini bulmaya c¢alisirlar. Tiim bunlara ek olarak da
metinlerin birbirlerine yonelik yer, zaman, kisi, varlik kadrosu, konu, diisliince ve olay
bakimindan iliskisel diizeyi de saptanmis olur. iliski kurma ya da iliskisel yorumlama
neden-sonug iligskisi ve ayn1 zamanda farklilik-benzerlik Oriintiisii adina biligsel beceri
alanlariyla da  oOrtiismektedir.  (5.157-158) Giindiiz ve Simsek’e gore (2011),
iliskilendirme/iliski kurma; 6grencilerin okuduklar1 ya da yazdiklar1 metinle diger metinler
arasinda iligkiler kurmasini saglar diigiinme becerisini gelistirmeyi hedefler, okuma zevki
asilar, okuma kiiltiiriniin olugsmasina katkida bulunur. Her seyden 6nce metinlerarasindaki

iliskileri kesfetmek okuru mutlu kilar (s.245).

Ozden’in gbriisii baglaminda (2011), iist diizey diisiinme becerilerinin merkezinde
bulunan ve biligsel alanin etkin bir basamagi da analiz(¢coziimleme) basamagidir. Bu
diizeyde oncelikle biitiinii olusturan dgeler irdelenir, sonra ogeler arasindaki benzesme ve
ayrigmalar belirlenir, son olarak da benzesiklige ve ayrisiklia neden olan bilesenler
tanimlanir. Bu baglamda metinsel-agkin alanda metinlerin birbirleriyle olan iliskileri de
¢Oziimlenmis olur. Analiz(¢6zliimleme); anlamli bir biitiin kabul ettigimiz metin pargalarini
yine o biitlinlin anlamin1 koruyacak sekilde bélmek ve pargalamaktir. Parcalama islemi
dogal olarak metinde yer alan ve ‘metinsel-askin’ alanda baska metinlerle iliskileri
bakimindan anlam kazanan pargalarin, dgelerin, gostergelerin agiklanmasi iglemini de
gerektirir. Analiz etmede; biitiinii parcalara bolme, parca-biitiin iliskisini kurma, neden-
sonug iligkilerini gérme vardir. Bu seviyede diisiinebilen 6grencinin ifadeleri irdelemesi
parcgalarin kendi aralarindaki ve biitiinle olan iligkilerini kavramasi beklenir. (s.152) Baska
bir ifadeyle analiz(¢6ziimleme) basamagi, analitik diisiinme ¢ergevesinde yorumlanmalidir.

Ust diizey bir asama olan analiz(¢dziimleme), metinleraras: iliskiler bakimindan da
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onemlidir. Analiz(¢coziimleme), metinlerarasi iliski diizeyinin odaginda bulunan zihinsel
beceri giiciidir. Bu bakis acisiyla Bloom’un revize edilmis bilissel asamali
siniflandirmasinin doérdiincii diizeyi olan analiz basamagi, metinlerarasilik baglaminda iist
bilissellige seslenen bir bagint1 olusturmaktadir. Ayrica analiz basamag hatirlama, anlama
ve uygulama agamalarinin 6n kosullu olarak basarilmasiyla varilabilecek istendik hedef bir
davranistir. Bu basamak oOgrencinin ¢ok yonlii anlamlandirmasina ve kapsamli
diistinmesine de igaret etmektedir. “Nesne, olgu, olay, sistem ve yapiy1 6grenebilmek i¢in
analiz edebilmek gerekmektedir. Ornegin bir siiri anlamak igin sairin dayandig
varsayimlar1 agik ve gizli degerleri, estetik anlayislari, savundugu ana tema ve yardimci
diisiinceleri, siirin dig yapisini, kullandig1 malzemeyi, anlatim tiirlerini ayristirip incelemek
gereklidir. Ciinkii siir bu Ogelerin iliski ve sentezinden olusur” (Aytas, 2001: 163).
“Analitik diistinme; biitiinliin parcalarina ayrilmasi, onlarin yeniden tanimlanmast ve
siniflandirilmasina yonelik islemleri kapsamaktadir. Coziimlemeye dayali bir diisiinme
bicimidir. Dogas1 geregi somut sorunlari kiigiik pargalara ayirir ve parcalarin
Ozelliklerinden hareketle bilgiler toplar (mantiksal, islevsel vs. baglantilarla) biitiine
varmaya calisir. Bilgi ve olaylar arasinda bag kurar. Aralarindaki temel iligkileri tanimlar

karmasik iliskileri inceler” (Giines, 2012: 133).

Biligsel becerilerin metinlerarasi iliskilerle kesistigi alanda bulunan ve iist diizey
zihinsel beceri kategorisindeki sentez agamasi ise, yenilenmis Bloom smiflandirmasinda
degerlendirme basamagi olarak adlandirlmustir. Sentezci diisiinmede “Ogrenciler
bildiklerinden orijinal, 6zgiin bir biitiin meydana getirmeyi dgrenir. Ogrenmenin bireyin
davranis, diisliniis ve duyuslarini degistirmeye basladig1 evredir. Bu tiir diisiinmeyle kisi
daha once yapamadig1 bir seyi yapabilir hale gelir. Daha genis anlamda, bu tiir diisiinmeyi
saglayan bir 6grenmenin sonunda, birey dncesine gore farkli bir kisi olur”(Ozden, 2011:
152). Aytas da Ozden gibi sentez basamaginin dzgiinliigiine ve analiz basamagindan sonra
gelen biligsel bir adim olduguna vurgu yapmaktadir. Aytas’a gore “Bilginin analiz
edilmesinden sonra son olarak da sentez edilmesi gerekmektedir. Higbir zaman verilen bir
bilginin taklidini yapma veya onun benzerini olusturma sentez degildir. Sentez
Ogrenilenleri belli iliskilere gore birlestirip bir biitiin olusturma isidir. Fakat her biitiin
olusturma isi sentez degildir. Sentezde yenilik, orijinallik, bulus, icat etme gibi 6zellikler
s6z konusudur”’(Aytas, 2001: 163). Akpinar’in yorumuna gore (2003), bilissel bir beceri

olan degerlendirme diizeyi ise bilissel 6grenme alaninin biitiin diizeylerini kapsar. Hiikiim

46



verme, elestiri yapma, kanaat sahibi olma, yargilama ve deger bigme gibi iist diizey

zihinsel fonksiyonlar bu diizeyde sorularla 6l¢iilebilir (s.19).

Bu baglamda, metinsel-askinlik bakimindan o6zellikle konugsma, yazma, gorsel
okuma ve sunu gibi 6grenme alanlarinda 6grencilerin parcgalar arasinda iligkiler kurmalari
ve bir biitlin olusturacak sentezlemelere gitmeleri; iiretim siirecinde kendi metinlerini
baska metinlerle olan iliskileri iizerinden yapilandirmalari, kendi metinlerinin bagka
metinlerden parcalar tagimasi, alinti ve anistirma yapmalari gondergeler kullanmalari,
doniistiirmelere bagvurmalar1 vb. eylemleri de igerir. Diger bir ifadeyle sentez yapma, dil
egitiminde Ozellikle metinsel tretimlerde metinsel-askin bir baglamda bilissel bir
organizasyonu da gerekli kilar. Metinlerarasi iliskiler baglaminda 6nemli bir diger biligsel

etkinlik alani ise karsilastirmadir.

Akyol’a i¢in (2013), karsilastirma/kiyaslama; okunanlara ve goriilenlere anlam
yikkleme yollarindan biridir. Karsilastirmalarda olaylar, insanlar, nesneler, fikirler
kullanilmakta, bu unsurlarin benzerlikleri ve farkliliklar1 {izerinde durulmaktadir.
Benzerlikleri belirlemek zitliklar1 belirlemekten daha az ¢aba gerektirir. Bu nedenledir ki,
once benzerlikler daha sonra da zitliklar ortaya konmalidir. Yazarlar, benzerlikleri ortaya
cikarabilmek icin bazi belirtecler kullanirlar. Bu belirtecler, okurun karsilagtirmayi
kolaylikla algilayabilmesi i¢in tlimcenin basinda ve ortasinda bulunabilirler. Aynisi,
benzeri, onun gibi, benzer olarak vb. sdzciikler benzerliklerin yakalanabilmesi i¢in ipucu
sozctiklerdir. Farkliliklar ise ama, fakat heniiz, ragmen, ayri olarak vb. sozciiklerle
tanimlanabilir. Karsilastirma etkinlikleri gorsellerle de islevsel bir anlam kazanmaktadir
(s.42). “Ogrencinin bildigi kavramlardan hareket ederek benzerleriyle baglanti1 kurmasi ve
yeni kavramlari somutlastirmas: teknigidir. Bu teknik soyut kavramlari somutlastirmak,
soyut diisiinceden somut diislinceye gecmek, bilinen ile yeni kavram arasinda bag kurmak,
sunulan biitiinii yeniden gérmek ve bir sorunu ¢6zmek i¢in kullanilmaktadir.”(Giines,
2016: 319). Karsilastirma; iist bilissellik alanina dahil olmasi itibariyle metinlerarasi anlam
kurma bakimindan 6nemli bir islevi yerine getirir. S6zlii, yazili ve gorsel dgeler arasinda
iligkiler kurma, karsilastirmalar iizerinden benzerlikleri ve farkliliklart anlamlandirma,
metinleri icerik, bi¢cim, dil ve anlatim, tiir vb. 6zellikleri bakimindan degerlendirme dogal
olarak metinlerarasi iliskiler kurmay1 gerektirir. Ornegin, tiir farkindalig: yaratma iizerine
insa edilen bir etkinlikte, arag-metnin baska metinlerle benzerlikleri ve farkliliklari

oncelenmekte, tiirle iliskisi sorgulanmaktadir.
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Karsilastirma yetisini kapsayan etkinlikler, Bloom asamali siniflandirmasinin alt

diizey diisiinme halkalariin oldukea tizerinde yapilanmustir.

Tiirsel farkindalik ya da metinsel tiir bilinci de hedef kitlemiz olan &grencilere
kazandirilmasi gereken 6nemli bilissel siire¢lerdendir. Bu baglamda “Ani, biyografi, gezi
yazisl, elestiri, hikaye, roman vb. metinlerin, tiiriinii yansitan 6zellikleri incelendiginde her
birinin yazilis amacinin, ana fikri ifade edis bi¢iminin farkli oldugu, tiirler arasindaki bu
farklarin yazari, nasil bir Uslup ve hangi anlatim bic¢imlerini kullanmaya sevk ettigi
goriilecektir. Metinlerde tiir, konu, ana fikir, dil ve anlatim arasindaki etkilesimsel iliskiyi
gormek, ogrencilerin metinlere daha farkli yaklasmasina ve yazarken bu hususlar1 goz
oniinde bulundurmasina yardimci olabilir.”(Cecen, 2015: 139). “Anlama siirecinde bu yap1

farkliliklarina dikkat cekmek dnemli bir egitim basamagidir”(Ozbay, 2013: 16).

Genette’nin ‘ilist-metinsellik’ olarak kavramsallastirdigi metinsel-askinlik bigimi,
siir, deneme, makale, romans, roman, tiyatro gibi kavramlarin ¢ercevelemesi baglaminda
tiirseldir ve bir metnin roman, tiyatro, 0ykii, siir gibi bagliklarla belirtildiginde ortaya ¢ikar.
Metnin sinifsal/tlirsel dogasiyla ilgilidir. Dolayisiyla list-metinsellik, bir metni bir tiiriin
veya tiirlerin parcasi olarak degerlendirmeyle ilgilidir ki dil egitiminde metinlerin tiir
bakimindan ele alinmasi, tiire uygunluklar1 veya iliskili olduklar1 tiire gore gosterdikleri

sapmalar bakimindan anlamlandirilmasi yoniinde etknliklerde anlam bulur.

Zihinsel becerilerin metinleraras: iligkiler adina bir baska Onemli eylemi de
‘yeniden yazma/doniistiirme’dir. Aktulum’a gore (2014) yeniden yazmak; yeni bir metin
olusturmak i¢in ayrisik unsurlarin ve farkli metinlere ait 6gelerin bir uyum ve biitlinliik
olusturacak sekilde bir araya getirilmesidir. Bu sdyleme ek olarak, yazarin diizenlemek ve
ayrintilart ifade etmek i¢in yazdiklarinin yeni bir versiyonunu kaleme almasi da yeniden
yazma/doniistiirme etkinliklerine dahil olmaktadir (5.187-188). Demirel ve Sahinel’e gore
(2006), yeniden yazma/doniistiirme etkinliklerini de kapsayan 6grenme alanlarinin en {ist
biligseli olarak niteleyebilecegimiz yazma becerisi; alan 6grenmelerin birbiri i¢ine ge¢mis
halkalarinin sonuncusudur. Bu beceriyi mekanik bir siire¢ olarak algilamak yerine, elestirel
bir diislinsel siire¢ olarak algilamak daha anlamlidir. Temel prensibi olan ‘yazdirmak’
eylemi iizerine kurulan yazma caligmalari ii¢ baslikta incelenebilir. Bu basliklar kontrollii
yazma, giidiimlii yazma ve serbest yazmadir. Kontrollii yazma c¢alismalarina doniik

alistirmalar; yer degistirme alistirmalari, doniistirme alistirmalari, 6rnege uygun bir
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kompozisyon yazma, yeniden siraya koyma, sorulara cevap vererek paragraf yazma ve
tamamlama alistirmalari iken giidiimlii yazma ¢alismalarina ait etkinlik ornekleri ise, dikte
yapma, dikteli kompozisyon, not alma, 6z yazma, anahatlar1 belirleme ve 6zetlemedir. Bu
orneklere ek olarak serbest yazma alistirmalart ise kompozisyon yazma, farklt metin
tiirlerine yonelik mektup, giinliik, ani, davetiye, sikayet, duyuru yazma, resimlerden
esinlenerek yazma, okunan ya da goriilenlerin yaziya gecirilmesi seklinde siralanabilir
(s.111-118). Dolayisiyla dgrencilerin yeniden yazma/doniistiirme islemi c¢ercevesinde bir
ana-metnin ardil metinlerini olusturmalari, bir metni “igeriksel, bigimsel, edimsel, motifsel
dontistiirmeler”’le (Aktulum, 2014) yeniden yazmalari, ‘ayrintilandirma/yorumlama’ gibi
islemleri uygulayarak bir metni ‘genisletme’leri, 6zetlemeleri vb. s6z konusudur. Gérard
Genette’nin metinsel-askinlik kategorilerinden ‘ana-metinsellik’in igerigine yerlestirilen
bir ana-metne bagl art-metinler yaratma eyleminin dil egitiminde yazma becerisinin
kazanim yollariyla ve yeniden yazmaya/doniistiirmeye yonelik etkinlik/soru sekilleriyle

ortlistiigii goriilmektedir.

Ortaokul ¢alisma kitaplarinda yer alan ozellikle yazma 6grenme alaniyla ilgili
bircok etkinlik ve soruda yazma dil becerisinin tiim kanallarinin ve yeniden
yazma/doniistiirme eyleminin metinlerarasi iliskilerle yiiksek seviyedeki ilintisini dikkate

almak gerekir.

Metinleraras: iligkilere dayali biligsel etkinliklerin yapilandirmaci yaklagimla
ilintisine de vurgu yapmak olduk¢a anlamli ve dnemli goriilmektedir. “Yapilandirmacilik
O0grenenin bilgiyl bireysel ve sosyal olarak kendisinin olusturdugunu kabul eder.
Yapilandirmaci goriis, liretici 6grenme, kesfederek 6grenme ve duruma baglh 6grenme gibi
teorilerin bir araya gelmesiyle olusan bir goriistiir. Biitiin bu goriisler arasindaki ortak
nokta, bireylerin bilgileri aynen almalar1 yerine, kendi bilgilerini yeniden olusturmalaridir.
Yapilandirmacilikta vurgu, 6greticiden ziyade dgrenen iizerindedir. Objelerle ve olaylarla
etkilesen, Ogrenendir ve boylelikle 6grenen bu objeler veya olaylarin sahip oldugu
ozelliklerin bir anlayisini kazanmir. Ogrenen kendi kavramsallastirdiklarini ve problemlerin
¢ziimiinii yapilandirir. Ogrenciler kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi kendi
oznel durumlarina uyarlayarak oOgrenirler” (Ozden, 2011: 54-55). “Ogrenciler
Ogretmenlerinin bilgilerinin tamamini eksiksiz alamayacaklar1 i¢in bilgiyi zihinlerinde

yapilandirmak zorundadir. Bu yiizden 6grenci; kendi 6grenmelerini gerceklestiren ve yeni
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bilgilere ulasan kisi olmalidir. Bilgilerin yapilandirilmasi ise, iist diisiinme becerilerinin

kazandirilmasi ile miimkiindiir.” (Ciftgi, 2010: 198).

Bu baglamda yapilandirmaci egitim yaklasiminin bir geregi olarak da dgrenci-
merkezlilik baglaminda metinsel-askinlikla anlam bulan etkinliklerin ve sorularin islevsel
kullanimi biliylik 6nem arz etmektedir. Metinlerarasilik ve metinsel-askinlik iligki
bigimlerini yansitan etkinliklerin ve sorularin 6grencilere iist biligsel beceriler ve zihinsel
organizasyonlar bakimindan sagladig:1 biiyiik katki oldukc¢a dikkate degerdir ve anlam

yiikliidiir.
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2. ORTAOKUL (5-8. SINIFLAR) TURKCE DERSI CALISMA KiTAPLARINDA
METINSEL-ASKINLIGA DAYALI ETKINLIKLER VE SORULARIN
DEGERLENDIRiLMESI

TDOP(2017)’de ortaokul seviyesinde dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma
o0grenme alanlarinda 68rencilerin metinleraras: anlam kurmasin1 onceleyen; metinlerarasi
iliskiler baglaminda {iriinler vermesini odaga alan; metinleri, metinleraras: iliskiler
bakimindan analiz etmeye yOnlendiren sozlii, yazili ve gorsel ogeleri metinsel-askin bir
alanda degerlendirmeye sevk eden kazanimlara yer verilmistir. Programda “Dinlediklerini/
izlediklerini 6zetler.”, “Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.”, “Metni tiiriin
Ozelliklerine uygun bi¢imde okur.”, “Metin tiirlerini ayirt eder.”, “Metin igeriginin
yorumlanmasi sirasinda metinlerdeki orneklere ve ayrintilara atif yapilmasi saglanir.”,
“Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.”, “Okudugu
metnin i¢erigine uygun baslik/basliklar belirler.”, “Metinlerarasinda karsilastirma yapar.”,
“Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorular1 cevaplar.”, “Bilgilendirici
metin yazar.”, “Hikdye edici metin yazar.”, “Okuduklarin1 6zetler,” gibi birgok kazanim
yer almaktadir. Bu goriinim de bizlere simif seviyelerinin tamaminda metinlerarasi
iliskileri/metinsel-agskinlig1 esas alan pek c¢ok kazanimla karsi karsiya oldugumuzu
taniklamaktadir. Diger bir ifadeyle TDOP(2017)’de metin odaklilik esas alinirken, metin
ici ve metin dis1 anlam kurma kadar metinlerarasi anlam kurma siireclerine yonelik
kazanimlar da 6nemli bir yer edinir. Dolayisiyla Tiirk¢e ders kitaplarina secilen metinlerin
ve Tiirkge dersi ¢alisma kitaplarinda yer verilen etkinliklerin/sorularin da Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’nin bu yapisina uygun olmasi, metinlerarasi iliskileri, metinsel-askinlig

Oncelemesi gerekir.

Bu bakimdan ¢alismanin ‘bulgular ve tartigma’ bdliimiine karsilik gelen bu
boliimde 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e dersi ¢alisma kitaplari, ‘metinlerarasi iligkiler/metinsel-
askinlik’ baglaminda ele alinmaktadir. Calisma kitaplarindaki etkinliklerden/sorulardan
hangilerinin ~ Ogrencileri  ‘metinlerarast  iligkilere/metinsel-agkinliga’ sevk ettigi
degerlendirilmekte; metinsel-askinligi esas alan etkinliklerin/sorularin da Genette’nin
tasnifi baglaminda ne tiir bir metinsel-askinlik kategorisine girdigi ele alinmakta ve
yorumlanmaktadir. Etkinliklerin ve sorularin Tiirk¢e dersi okuma kitaplarindaki arac-

metinlere bagli olarak ‘metinsel askinlik’ baglaminda gosterdigi hususiyetlerin neler

o1



oldugu, ders kitaplarindaki metinlerin ¢alisma kitaplarinda isler hale getirilirken ¢alisma
kitaplarindaki etkinliklerin/sorularin ‘metinlerarasi iligkiler’i/metinsel askinlik’1 ne kadar
icerdigi metin se¢imi ve etkinliklerin/sorularin yapilandirilmasinda ‘metinsel-askinlik’

bicimlerinin ne tiir bir ¢esitlilik gdsterdigi sorularina cevap verilmeye calisilmaktadir.

Arag-metinlerin ve dolayisiyla da arag-metinlere bagli olarak gerceklestirilen
etkinliklerde ve cevaplanan sorularda ortaya ¢ikan ‘metinsel-askinlik’in her bir okurun
kendi entelektiiel birkimine gore bir anlamlandirma siirecinde anlam kazandig1 gergegini
de g6z ardi etmeksizin 5-8. siniflar Tiirkge ders kitaplarindaki arag-metinlerle iliskili
olarak caligma kitaplarindaki etkinliklerin/sorularin  gosterdigi  ‘metinsel-askinlik’
Ozelliklerinin nasil bir g¢esitlilikte Ogrencilere ulastigima dair degerlendirmeler
yapilmaktadir. Ogrencilerin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirme
amaclhi gergeklestirilen etkinliklerde/sorularda Ogrencilerin  ¢esitli ‘metin  iiretme’
stireclerini yasadiklari, sozlii, yazili ve gorsel iirlinler yarattiklar1 diisiincesiyle ve cogu
zaman ‘okuma metinleri(ara¢ metinler)’ ile iliskili(6rnegin; igeriksel, kurgusal, bi¢imsel
doniistiirmelere dayali olarak) ‘metinler/lirlinler’ lirettikleri gerceginden hareketle ‘6grenci
iriinleri’nin (etkinlikler ve sorular baglaminda irettikleri sozlii, yazili ve gorsel
metinlerin/liriinlerin) arag-metinlerle ne tiir metinsel agkinlik iliskileri kurdugu, ‘metinsel

askinlik’ bigimlerinden hangisi ¢er¢evesinde yapilandigi sorularina cevap aranmaktadir.
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2.1. Besinci Simif Tiirkce Dersi Calisma Kitabinda Yer

Askinhga Dayah Etkinlikler ve Sorular

Alan Metinsel-

5. SINIF

Temalar/
Metinler

Toplam
Etkinlik/
Soru
Sayisi

‘Metinsel-
Askinhk’a
Dayali Etkinlik/
Soru Sayisi

Etkinlikler/Sorular

Etkinligin/
Sorunun lgili
Oldugu Metinsel-
Askinhk
Kategorisi

Vatandaslik
Bilinci/
Padisahin
Kulakgibasisi

1. Metinde gegen abartili
durumlar ve sira dis1
meslekleri ilgili kutucuga
yazin.

2. Masallarin belirlediginiz
kahramanlara, yere, olaylara
ve soyleyise ait 6zelliklerini
ilgili boliime yazin.

3.a) Padisahin masaldaki
durumunu anlatan asagidaki
climleleri okuyun. Duygu
cetveliyle padisahin
mutlulugunu dl¢ilin ve
uygun gordiigiiniiz degeri
isaretleyin.

b)Duygu cetveline
yaptiginiz isaretlemeleri
koyu renkli bir kalemle
birlestirin. Olusan grafige
bakarak padisahin
duygularinin nasil
degistigini anlatan bir
paragraf yazin. Yazinizda
’bundan dolayi, artik, bunun
yaninda’ ifadelerini
kullanin.

1. Ust-metinsellik

2. Ust-metinsellik

3. Ana-metinsellik

Vatandaglik
Bilinci/
Odevsiz Gezegen

1. Hayal ettiginiz gezegeni
asagidaki alana ¢izin.
Gezegeninizle ilgili sorular
cevaplayin.

1. Yorumsal Ust-
metinsellik

Vatandaglik
Bilinci/

Vergi
Bilir(Dinleme-
Izleme metni)

1. Izlediginiz filmden
hareketle insanlarin temel
ihtiyaglarii belirleyin. ilk
insanlarin ve giiniimiiz
insanlarinin ihtiyaglarimi
nasil karsiladigin1 tabloya
yazin. Karsilastirip sebebini
aciklayin.

2. Asagidaki gorseli
inceleyin. Gorseldeki
unsurlarin hangileri
6dedigimiz vergilerle
yapilmistir? Gorsel
iizerinden isaretleyin.

3. izlediginiz filmden
hareketle asagidaki
resimlerdeki kisilerin kim

1. Yorumsal Ust-
metinsellik

2. Yan-metinsellik

3. Yan-metinsellik
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oldugunu belirleyin.
Vergilerini nasil
Odediklerini aciklayn.

Vatandasglik
Bilinci/
Memleket Isterim

1.”> Memleket isterim”’
siirinin diizyaziya
doniistiiriilmis halini
okuyun. Karsilagtirma
tablosunda uygun olan yere
"x" igareti koyun.
2.a) Siire gore
asagidakilerden hangileri
sairin kigilik
ozelliklerindendir? Sairin
kisilik 6zelligi olarak
diistindiigiiniiz maddenin
karsisina "x" isareti koyun
ve sebebini bir climle ile
aciklayn.

b)Sairin kisilik
ozelliklerini degerlendiren
bir paragraf yazin.

1.Ust-metinsellik

2. Ana-metinsellik

Vatandaglik
Bilinci/
Diik Oldu Hodiik

1. Hikayenin her boliimiinde
neler oldugunu ve o béliime
ait kahramanlarin kimler
oldugunu asagidaki
bosluklara yaziniz.

2. Diik'ii evden atilmaya
gotiiren sebepleri olus
sirasina gore yazin.

3. Diik'ii kurtaracak
planlarinizi asagidaki
tabloya yazin.

4. Diik sokaga atild1.
Caresiz, a¢ ve yalniz. Ona
yardim edebilecek birine bir
mektup yazin. Asagidaki
sorular1 cevaplayarak
mektubunuzun igerigini
olusturun.

1. Yorumsal Ust-
metinsellik

2. Yorumsal Ust-
metinsellik

3. Yorumsal Ust-
metinsellik

4. Yorumsal Ust-
metinsellik

Vatandaglik
Bilinci/

Gecekaras1 Adinda
Bir
Karga(Dinlenme
Metni)

1.Dinlediginiz metinden
hareketle asagidaki sorular1
cevaplayin.

a.) Bu ad kendisine nigin
verilmistir?

b.) Goriintiisiiyle ilgili
diisiinceleri nelerdir?

¢.) Ne i¢in miicadele
etmektedir?

d.) Miicadelesini hangi
yontemlerle
siirdiirmektedir?

2. Grup olarak
gelistirdiginiz diisiinceleri
konusma balonlarina
yazarak tartigmaya
hazirlanin.

1. Yorumsal Ust-
metinsellik

2. Yorumsal Ust-
metinsellik
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Vatandaslik
Bilinci/
Tiiketicinin Biling
Giicii

1.a.) “Odevsiz Gezegen” ve
“Tiiketici Biling Glicii”
metinlerini karsilastirin.
Asagida verilen 6zelliklerin
hangi metne ait oldugunu
"x" ile isaretleyin.

b.) Yaptiginiz
kargilagtirmadan hareketle
metinlerin tiirii i¢in bir
tanimlama yapin.

1. Ust-metinsellik

Milli Miicadele ve
Atatlirk/
Atatlirk'tin
Kiittiphanesi ve
Okuma Aski

1. Gorsellere bakarak
Atatiirk'iin hangi 6zelligini
yansittigini belirleyin ve
altina yazin.
2.a) Asagidaki alana kitap
ayraci ¢izin. Ciziminizden
kopya kagidi ile bir kalip
¢ikartin. Kalibinizi bir
karton {izerine koyarak
etrafini kesip ayracinizi
olusturun.

b)Ayracinizin bir yliziini
resim ¢izerek siisleyin.

c)Ayracin diger yiiziine

Atatiirk i¢in bir mesaj yazin.

d)Atatiirk’e neden bu
mesaj1 yazdiginizi agagida
aciklayin.

1.Yan-metinsellik

2. Yorumsal Ust-
metinsellik

Milli Miicadele ve
Atatiirk/
Bir Yolcuya

1. Tabloda “Canakkale
Tiirkiisi” ve” Bir Yolcuya”
siirleriyle ilgili ciimleler
verilmistir. Ciimlelere
katilip katilmadiginizi
belirterek sebebini
aciklayn.
2. Asagida, dinlediginiz
siirden bazi1 misralar ve
bunlarla ilgili sorular
verilmigtir. Misralari
okuyarak sorulara cevap
verin.

a.) Bahsedilen yerde neden
vatan kalbi atmaktadir?

b.) Mehmetgik canini ne
ugruna vermistir?

¢.) Mehmetgigin kani
neden miibarektir?

d.) Hiirriyet zevki nasil
tadilmigtir?
3. Milli Miicadele
kahramanlarindan birini
secin. Asagidaki sorulari
cevaplayarak bir konugsma
hazirlayin.

1. Ana-metinsellik

2. Yorumsal Ust-
metinsellik

3. Ana-metinsellik

Milli Miicadele ve
Atatiirk/
Istiklal Mars1

1. Gorselleri inceleyin ve
insanlarin ne yaptiklarimi
gorsellerin altina yazin.

2. Okudugunuz metinde
anlatilan Istiklal Marsi'nin

1. Yan-metinsellik

2. Ana-metinsellik




dogus asamalari, asagidaki
tabloda karisik olarak
verilmistir. Bunlar1 olus
sirasina gore
numaralandirin.

3. Asagida tasarimi
tamamlanmamis gorseller
verilmistir. Bunlar
arasindan bagimsizligimizi
temsil edenleri isaretleyin,
tamamlayin ve boyayn.

3. Yan-metinsellik

Milli Miicadele ve
Atatlirk/
Bayram Toplantisi

1.a) Asagida ciimleler
halinde verilen olaylarla
tarihleri metinden hareketle
eslestirin.

b)Metinden,
eslestirdiginiz tarih ve
olaylar1 6rnekleyen dizeleri
bulup ilgili boliime yazin.

c)Tabloda eslestirdiginiz
tarih ve olaylarla tema adi
arasinda nasil bir iligki
vardir? Aciklayin.

2. a.) Tiyatro tiirlinde olan
Bayram Toplantist metnini
dikkate alarak asagidaki
maddeleri Dogru "D" veya
Yanlis "Y" olarak
isaretleyin.

b.) Yaptiginiz dogru
isaretlemelerden hareketle
tiyatro tiiriinii tanimlayin.
3. Mehmet Akif'in
arkadaslari tarafindan ikna
edilerek milli mars
yarismasina katilmasini
anlatan bir piyes
yazacaksiniz. Asagidaki
asamalardan hareketle
piyesinizi diger sayfaya
yazin.

1. Yorumsal Ust-
metinsellik

2. Ust-metinsellik

3. Ana-metinsellik

Milli Miicadele ve
Atatiirk/

Dersimiz
Atatiirk(Dinleme-
Izleme metni)

1. Atatiirk'le ilgili
hatirladiginiz bilgileri
maddeler halinde tablonun
ilk siitununa yazin.
Belgeseli izledikten sonra
ogrendiklerinizi tablonun
diger siitununa yazarak
kargilastirin.
2.a) Dinlediginiz/izlediginiz
boliimii agsagidaki alana
yazin.

b)Belgeselin bu
bolimiinde Atatiirk’le ilgili
anlatilan
begendiginiz/hayranlik
duydugunuz dort dzelligi
yazin. Sebebini agiklayin.

1. Yorumsal Ust-
metinsellik

2. Yorumsal Ust-
metinsellik




3. Asagidaki tabloda yer
alan sorular1 kullanarak bir
sunum plani hazirlaym.
Planinizi arkadaslariniza
anlatin. Onlarin 6nerilerini
dikkate alarak planinizi
gbzden gegirin.

3. Ana-metinsellik

Milli Miicadele ve
Atatiirk/
O Geliyor

1.a) Atatiirk'iin Kurtulus
Savasi'nin basinda izledigi
yolu inceleyin. Harita
iizerinde verilen tarihler ve
olaylar hakkinda
bildiklerinizi
arkadaslarinizla sozIii olarak
paylasin.

b)Atatiirk’iin duraklarini
ve tarihlerini sirali olarak
yazin.

c)Haritaya gore
Atatirk’iin yolculuga
bagladigi tarihle son
noktaya ulastig tarih
arasinda ne kadar stire
gectigini belirleyin.

d)Bu siire ne amagla
kullanilmis olabilir?
Diistlincelerinizi yazin.
2. Asagidaki dizelerde,
gelen yolcunun / Atatiirk'iin
insanlarda olusturacagi etki
anlatilmaktadir. Bu dizeleri
diizyaziya gevirin.
3. Dinlediginiz dortliik
diizyazi seklinde agagida
verilmistir. Dortliigiin
diizyazi seklini okuyun ve
dizelerinin baginda yer alan
ilk kelimeleri dikkate alarak
orijinal bi¢imini yazin.
4. ©0 Geliyor”’ siirinin ilk
boliimiinii 6rnek alin ve
asagidaki asamalari takip
ederek bir siir yazin.

1.Yanmetinsellik/
Yorumsal/Ust-
metinsellik

2. Ust-metinsellik

3. Ust-metinsellik

4. Ana-metinsellik

Milli Miicadele ve
Atatiirk/
Tren Raylart

1. Bildiginiz Milli Miicadele
kahramanlariin adlarini,
nerelerde savastiklarini da
diisiinerek harita iizerine
yazin.

2. Hikayenin giris
boliimiinden sonra her
duraklamada hikayenin
nasil gelisecegine iliskin
tahmininizi ilk siituna yazin,
okuduktan sonra
anladiklarinizi ikinei siituna
yazin.

3. Asagida, metinden alinan
climleler tirnak i¢inde
verilmistir. Bu ciimlelerden

1. Yan-metinsellik

2. Ana-metinsellik

3. Yorumsal Ust-
metinsellik




hareketle metinle ilgili
sorulari cevaplayn.
4. Hikayede, koyiin
insanlarinin disaridan nasil
haber aldiklarimi belirleyin.
Giliniimiizdeki iletisim
bi¢imleriyle karsilastirin.
5.a) Asagidaki climleleri
hikayedeki olus sirasina
gore numaralandirin.
b)Yukaridaki olus sirasini
grafigin olaylar eksenine
yazin. Her olay i¢in
kahramanin duygularim
isaretleyin. Yaptiginiz
isaretlemeyi grafik olarak
birlestirin.
6. Duran'm yerinde siz
olsaydiniz ne yapardiniz?
Diismana karsi neler
yapmay1 planlardiniz?
Planinizi nasil uygulayip ne
tiir sonuglar alirdiniz? Bu
sorulara cevap alabilecek
bir metin yazin.

4. Ana-metinsellik

5. Yan-metinsellik

6. Ana-metinsellik

Milli Kiiltiiriimiiz/
Anadolu

1.a)Siirin size hissettirdigi
duygular belirleyip kavram
kutularmin ortalarina yazin.
Size gagristirdiklarini
kutularin igine yazin.

b)Siirin sizde gagristirdigi
duygulardan hareketle siirin
ana duygusunu yazin.
2.a) Gezip gordiigiiniiz
yerlerden birini segin ve
asagidaki sorulari
gezdiginiz bu yeri
diistinerek cevaplayn.

b)Sorulara verdiginiz
cevaplar1 paragraflardan
olusan bir metne
doniistiiriin. Giris, gelisme
ve sonug boliimleri igin en
az bir paragraf olusturun.
Taslak metninizi agagiya
yazin.

¢)Yazdigimiz yaziyi
okuyun. “Neyle ilgili
yazdim?” sorusuna cevap
verin. Verdiginiz cevaplari
asagiya yazin. En ¢ok
begendiginizi yaziniza
baslik olarak verin.

1. Yorumsal Ust-
metinsellik

2. Yorumsal Ust-
metinsellik/Ana-
metinsellik/Yan-
metinsellik

Milli Kiiltiirtimiiz/
Komguluk

1. Asagida yazarin metin
icinde ortaya koydugu
iddialar yer almaktadir.
Yazarm bu iddialar1 nasil
kanitladigini tablonun ikinci
sitununa yazin.

1. Yorumsal Ust-
metinsellik
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2. Akrabalik konusunda bir
iddia Uretin ve iddianizi
kanitlayan bir paragraf
yazin.

2. Ana-metinsellik

Milli Kiiltiiriimiiz/
Bir Bardak Cay
Daha Alir
Misiniz?(Dinleme-
[zleme metni)

1. Asagidaki asamalar1 takip
ederek yasadiginiz yerin
kiiltiirtinii, dogasini, tarihini,
geleneklerini, miizigini
Tiirk Kahvesi ile anlatan bir
konusma hazirlayin.
Taslaginiz1 dikkate alarak
arkadaslariiza bir konusma

yapin.

1. Ana-metinsellik

Milli Kiiltiiriimiiz/
Ben Bir Kiigiik
Kilimim

1.Asagida, 6gretmeninizin
metni okumadan 6nce ve
okuma sirasinda size
soracag1 tahmin sorulart
vardir. Sorularin cevaplarini
altlarindaki alana yazin.

a.) Okuyacagmiz
hikayenin kahramani kim
olabilir?

b.) Kilimin solmasinin
sebebi ne olabilir?

¢.) Duru Nene boyalarini
nasil hazirliyor olabilir?

¢.) Ortanca Gelin yiinleri
nasil boyamis olabilir?

2. Okudugunuz metinle
ilgili 5N 1K sorularini
asagidaki kutulara yazin.
3.a) Asagidaki sorular
hikayenin giris, gelisme ve
sonug boliimlerine gore
renklendirilmistir. Sorulart
cevaplayarak hikayenin
boliimleri arasindaki iliskiyi
aciklayn.

a.1.) Hikayede kahraman
nasil ortaya ¢ikiyor?

a.2.) Kahramanin temel
sorunu nedir?

a.3.) Kahramanin sorunu
nasil olusmustur?

a.4.) Kahramanin sorunu
engellenebilir miydi?

a.5.) Metinde kahramanin
sorununun ¢éziimii i¢in bir
oneri var miydi?

a.6.) Metinde, sorunun
bagkalar1 tarafindan
yasanmamasi i¢in bir 6neri
var midir?

b)Ana fikir metnin hangi
boliimiinde ve hangi
climlelerinde yer
almaktadir. Metnin ana
fikrini kendi climlelerinizle
yazin.

1. Yorumsal Ust-
metinsellik

2. Yorumsal Ust-
metinsellik

3. Yorumsal Ust-
metinsellik




4. Metni yeniden yazmak
icin su soruyu cevaplayin:
"Ortanca Gelin,
kaynanasinin 6giidiini
tutarak Duru Nene'nin
yanina gitseydi olaylar nasil
geligirdi?" Soruya
vereceginiz cevabi dikkate
alarak ’Ben Bir Kii¢iik
Kilimim’” metninde ne tiir
degisiklikler olabilecegini
diisiinerek metni yeniden
yazin.

5. Asagidaki sorulari
inceleyin ve cevaplarinizi
taslak olarak kullanarak
konusmanizi gergeklestirin.

4. Ana-metinsellik

5. Ana-metinsellik

Milli Kiiltiiriimiiz/
Nasreddin Hoca

1. Nasreddin Hoca'nin hangi
ozelliklerinden
hoslandiginiz1 diisiiniin. Bu
ozelliklerden kendinizde
olmasini istediginiz ikisini
asagidaki tabloya yazin.
Sebebini agiklayin.

2. Asagidaki tabloda
okudugunuz metnin
bolimleri verilmistir. Her
boliimde anlatilanlart bir
climle ile tablodaki alana
yazin.

3. Asagida iki fikra
verilmistir. Okudugunuz
metinden hareketle hangi
fikranin gergekten
Nasreddin Hoca'ya ait
oldugunu belirleyin.
Sebebini agiklayin.

1. Yorumsal Ust-
metinsellik

2. Ana-metinsellik

3. Yorumsal Ust-
metinsellik

Milli Kiltiirimiz/
Davul Tozu
Minare
Golgesi(Dinleme
metni)

1. “Davul Tozu Minare
Golgesi” metninin
dinlediginiz her boliimiinii
iki ctimleyle 6zetleyin.

2. Asagida Eminonii/Misir
Carsisi ile bir panayir
gorseli yer almaktadir. Iki
gorsel benzerlikleri ve
farkliliklar1 bakimindan
kargilasgtirin.

3. Yasadiginiz yerin tarihi
bir mekani ile Misir
Carsisi'm1 kargilastirarak
benzer ve farkli yonlerini
asaglya yazin.

4. Dersin basinda
dinlediginiz ‘’Nane Limon
Kabugu’’ sarkisi ile’” Davul
Tozu Minare Golgesi’’
metinlerinin her ikisinde yer
alan kavramlarin karsisina
"x" isareti koyun. Kisaca

1. Ana-metinsellik

2. Yan-metinsellik

3. Ana-metinsellik

4. Ana-metinsellik




aciklayin.

Milli Kiiltiirtimiiz/
Atasozi Sevgisi

1. Hikayedeki yasli amcanin
asagidaki atasozlerini hangi
duruma karsilik olarak
soyledigini metinden
bularak yazin.

2. Yasli amca ile kii¢iik
cocuk arasindaki iletigim
sorununu diizeltmekle
gorevli bir arabulucu
oldugunuzu diisiiniin. Yash
amcanin ve kii¢iik cocugun
davraniglarinda neleri
degistireceginizi
belirleyerek yazin.

3. Metinde gegen,
birbirinize sdylediginiz ya
da biiyiiklerinizden
duydugunuz atasézlerinden
en az birini kullanarak bir
an1 yazin.

1. Yorumsal Ust-
metinsellik

2. Yorumsal Ust-
metinsellik

3. Ana-metinsellik

Bilim ve
Teknoloji/
lim Kendin
Bilmektir

1. Asagidaki tablonun
ortasinda dortliiklerin temel
diisiincesi karisik olarak
verilmigtir. Bunlari
dortliiklerle eslestirin ve
siirin temasini tablonun
altina yazin.

2.a.Siirde en ¢ok tekrar eden
ii¢ kelimeyi asagiya yazin.

b. Sizce bu kelimeler
neden bu kadar ¢ok
tekrarlanmigtir?

¢. Siirin konusunu bu
kelimelerle ifade edin.

3. Asagida, Yusuf Has
Hacib'in “’Kutadgu Bilig”’
adli eserinden alinmig bir
s0z bulunmaktadir.

a. Bu sozle *’ilim Kendin
Bilmektir’’ siirini
kargilagtirin.

b. Yazar ve sair
hakkindaki tahminlerinizi
kargilagtirin.

4. 1.Etkinlik'te bir bilgiye
sahip olurken kullandiginiz
yollar1 siralamistiniz.
Asagida girisi verilen
paragrafi herhangi bir
o6grenmede Oncelikli olarak
bagvurdugunuz yollardan
birini sdyleyerek
tamamlayin.

1. Yorumsal Ust-
metinsellik

2. Yorumsal Ust-
metinsellik

3. Ana-metinsellik

4. Ana-metinsellik




Bilim ve
Teknoloji/Bir
Uzay Gorevinin
Oykiisii(Dinleme
metni)

1. Asagidaki ilgili
boliimlere metni
dinlemeden 6nce uzayla
ilgili bildiklerinizi ve
dinledikten sonra
ogrendiklerinizi yazin.

2.a. Asagidaki sorulara kisa
cevaplar verin.

a.1. Yolculuk tarihi nedir?

a.2. Kag kisilik yolculuk
yaptyor?

a.3. Astronotlar hangi
iilkeden geliyor?

a.4. Uzay gemisinin ad1 ve
yolculuk amaci nedir?

a.5. Telsizle iletigime
gectikleri merkezin adi
nedir, astronotlarin
aligmalar1 gereken ilk sey ne
olabilir?

a.6. Uzay gemisi hangi
donanimlara sahiptir ve
gemi gezegene indikten
sonra astronotlar ne
yaptyorlar?

b. Cevaplarinizdan yola
cikarak metni bir paragraf
olacak bi¢imde 6zetleyin.
3. Asagidaki metni
okuyarak sorulari
cevaplayin.

a. Uzay teleskopunun
faydalari nelerdir?

b. NASA ve ESA
kavramlarini duydunuz mu,
bu kurumlar sizce hangi
gorevi yapar?

c. Ulkemizde uzay
aragtirmasi yapan kurum var
midir?

d. Dinlediginiz ve
okudugunuz iki metnin
ortak noktalari nelerdir?

1. Yorumsal Ust-
metinsellik

2. Yorumsal Ust-
metinsellik

3. Yorumsal Ust-
metinsellik

Bilim ve
Teknoloji/
Yelkovan
Kuslarinin
Efsanesi

10

1. Metnin gorseline ve
basligina bakarak metnin
icerigini tahmin edin.
2. Okudugunuz metne gore
asagidaki sorulari
cevaplayin.

a. Insanlar bugiinkii
teknolojiye nasil ulastilar?

b. Insanoglu neden mektup
yazma ihtiyact duymustur?

c. Alaca Giivercin’in minik
yiiregi neden hop hop
etmistir?

¢. Bugiinkii insanlar neden
mektubu daha az tercih
ediyorlar?

1. Yan-metinsellik

2. Yorumsal Ust-
metinsellik




3. Yelkovan Kuglariin
Efsanesi adli metinde hangi
masallarin isimleri
gecmektedir? Siz bu
masallardan hangilerini
okudunuz?

4. Yelkovan Kuslar1 hala
denize diisen mektubu
artyormus. Onlara bir
mektup yazin.
Mektubunuzda onlara Alaca
Giivercin'in kaybettigi
mektubu ararlarken diinyada
nelerin degistigini anlatin.
5. Bir televizyon kanali i¢in
gezi programi
hazirlayacaksiniz.
Programda tanitacaginiz bir
tilke se¢in. Asagidaki
tabloda yer alan sorulari
dikkate alarak sectiginiz
iilkeyi tanitan bir konugma
hazirlayarak arkadaslariniza
sunun.

3. Metinlerarasilik

4. Ana-metinsellik

5. Ana-metinsellik

Bilim ve
Teknoloji/
Perseid Goktast
Yagmuru

1. Metni ve metnin bagligini
tekrar diigiinerek tablodaki
sorular1 cevaplayin.

2. Okudugunuz metinde
"...Bir gecede goriilebilecek
goktas1 sayist havanin ve
151k kimliginin durumuna
bagli olarak degisir..."
aciklamasi yer almaktadir.
Isik kirliliginin zararlar1 ve
bu sorunun ¢6ziimii
konusunda bir aragtirma
yapin. Aragtirmanizin
sonucunu agagidaki boliime
yazin.

1. Yan-metinsellik

2. Ana-metinsellik

Bilim ve
Teknoloji/
Hezarfen Ahmet
Celebi(Dinleme
metni)

1. Boliim boliim siralanmig
tablodaki metinalt1
sorularini metne gore
cevaplayin.

2. Hezarfen Ahmet
Celebi'nin nasil bir insan
oldugunu tanimlayacak
ozellikleri yazin.

3. Asagida’’ Fiko’’ adli
hikaye kitabindan bir
bolimii dikkatli bir sekilde
okuyun. Bu hikayenin
kahramani ile Hezarfen
arasindaki benzerlikler
nelerdir?

4.’ Hezarfen Ahmet
Celebi’’ adli metinle ilgili
olarak vardiginiz sonucu
asagiya yazin.

1. Yorumsal Ust-
metinsellik

2. Yorumsal Ust-
metinsellik

3. Ana-metinsellik

4. Ana-metinsellik




Bilim ve
Teknoloji/

Bu Robotlarin Esin
Kaynagi
Hayvanlar

l.a. Asagidaki gorselleri
inceleyin ve tablodaki ilgili
bolimlere gorsellerin ortak
6zelligini yazin.

b. Asagida okudugunuz
metne yeni bir baglik
verilmistir. Bunu
inceleyerek siz de bu metin
i¢in yeni bir baglik liretin.
2. Asagidaki tabloya
robotlarin adlarint yazin.
Verilen 6rnegi inceleyin ve
tabloyu uygun bi¢imde
doldurun.

3.a. Asagida, metinden
alinmis bir paragraf yer
almaktadir. Bu paragrafi
okuyun ve metnin ana
fikrini bulun.

b. Asagidaki “ben
olsaydim esin kaynagim ne
olurdu, nasil bir robot
tasarlardim, yaptigim robot
ne ige yarard1” sorularini
cevaplayniz.
4.Giinliik hayatimizda
Teknolojinin yeri konulu
bilgilendirici bir yazi
yazacaksiniz. Bunun i¢in
asagidaki sorulari
cevaplayin.

a. Giinliik yasamimizda
kullandigimiz teknolojik
araglar hangileridir?

b. Bu araglar yagamimizi
nasil etkiler, olmasalard1
hayatimiz nasil olurdu?

c. Bu araglar1 kullanmay1
reddeden insanlar i¢in ne
diistiniiyorsunuz ve
gelecekte diinya nasil
sekillenecek?

5. Asagidaki paragraflari
anlatim sekli, yazarin amaci
ve paragrafin hangi konuda
bilgi verdigi yoniiyle
okuyup paragrafa bagl
sorular1 da yanitlayiniz.

1. Yan-
metinsellik/Yan-
metinsellik

2. Yan-metinsellik

3. Yorumsal Ust-
metinsellik/Ana-
metinsellik

4. Ana-metinsellik

5. Yorumsal Ust-
metinsellik

Biz ve
Degerlerimiz/
Karagoz ile
Hacivat-Incelik

l.a. Giinliik hayatta
karsilagtigimiz durumlar ve
bu durumlara uygun sézleri
eslestirin.

b. Okudugunuz metnin
konusu ve yukaridaki
nezaket ifadeleri arasinda ne
gibi bir baglant1 vardir?

2. Asagidaki metinleri
inceleyerek sorulari
cevaplaymn.

1. Yorumsal Ust-
metinsellik

2. Yorumsal Ust-
metinsellik/Ust-
metinsellik
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a. Hangi metin karsilikli
konusmayla olusmustur?

b. Hangi metin
canlandirmaya daha
uygundur?

c. Canlandirmaya daha
uygun olan metin tiirii
hangisi olabilir?

3. Asagidaki sorulart
cevaplayarak geleneksel
Tiirk tiyatrosunun
tiirlerinden birini tanitan
bilgilendirici bir metin i¢in
taslak hazirlayin.

3. Ust-metinsellik

Biz ve
Degerlerimiz/
Tilkiyle
Leylek(Dinleme
metni)

1. Asagidaki tabloda yer
alan “dinlediginiz metinde
ilk olarak kim kimi
misafirlige