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ON SOZ

Dil, milletlerin hayat bicimlerini, kiiltlirlerini, diinya goriislerini, tarih boyunca
yasadiklar1 hadiseleri ve diger milletlerle kurduklar iliskileri aktaran en 6nemli aragtir.
Insanlar, dil yoluyla gelenek ve goreneklerini, inanglarmi, yasayis bigimlerini, ilmi
arastirmalarini nesilden nesle aktarirlar. Ulkeler arasinda yapilan siyasi, kiiltiirel, bilimsel,
sanatsal, ticari ve turizmle ilgili iligkiler her gecen giin artmaktadir. Cok dilliligin ve ¢ok
kiiltiirliligiin giderek 6nem kazandigi 21. Yiizyilda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
daha fazla 6nem kazanmaya baslamistir. Bu 6nem giin gectikce artmaktadir. Tiirk¢enin
milletleraras1 diizeydeki etkililiginin artirilmas1 hususunda caligmalar giin gectikce hiz
kazanmaktadir. “Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Programi’'na (CEFR) uygun,
evrensel standartlara sahip ders arag-gereclerinin hazirlama ¢aligmalarina degisik kurum ve
kuruluglar temelindeki tiizel kisiler ile gercek kisiler tarafindan devam edilmektedir. Bu
baglamda, iiniversiteler ve diger paydas kurumlar ile isbirlikleri gergeklestirilerek Tiirk¢enin
olabildigince genis bir alana yayilmasi ve milletleraras1 diizeydeki etkinliginin artirilmasi
yoniindeki ¢calismalar hiz kazanmustir.

Sovyetler Birliginin dagilmasi sonrasinda Tiirkiye ve Tiirk¢eye yonelisin bir neticesi
olarak ortaya c¢ikan Biiyiikk Ogrenci Projesi ile baslatilan ve giiniimiizde derinleserek ve
katlanarak devam eden Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi ile ilgili ¢ok yonlii ve genis
kapsamli calismalarin yapildigi goriilmektedir. Baskent Universitesi BUTEM, Gazi
Universitesi TOMER, Istanbul DILMER ve Ankara Universitesi TOMER uzun yillar bu
alanda edinmis olduklar1 tecriibe ve birikimlerini, “Diller i¢cin Avrupa Ortak Oneriler
Cerceve Programi’na uygun olarak hazirladiklar1 ders kitaplar1 ve arag geregleri ile
paydaslarina aktarmaktadirlar. Bu {niversiteler Yunus Emre Enstitlisii heniliz kurulug
asamasinda iken Tiirkiye’ye gelen yabanci 6grenciye Tiirk¢enin nasil dgretilecegini Enstitii
okutmanlarina aktarmislar ve bu kurumlardan sertifika alan okutmanlar gérevlendirildikleri
tilkelerden elde ettikleri yurt dis1 tecriibeleri ile bu isin yurt disinda nasil yapilacagini pratikte
Ogrenip Tiirkgenin disarida nasil bir sistematikle ogretilecegi hususunda 6nemli egitim-
Ogretim materyalleri gelistirmislerdir. Enstitii, on y1l gibi kisa bir siire igerisinde diinyanin
dort bir tarafinda a¢tig1 Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezleri ve yabanci dil olarak Tiirk¢enin
uzaktan Ogretimine yonelik yaptigi c¢alismalar ile Tiirk¢enin Yabanci dil olarak

Ogretilmesine yeni bir boyut kazandirmistir.
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Iste bu sebeple calismis oldugum tez ve benzeri calismalarla Tiirkgenin 6gretilmesi
hususu zenginlestirilerek zamanla diger yabanci dillerin yakalamis oldugu standartlarin
tizerine ¢ikilacaktir. Bu tez boyle bir niyetle secilmis ve hazirlanmistir.

Bu ¢alisgmamin her asamasinda yogun emegi gegen Hocam Prof. Dr. Abdurrahman
GUZEL’e ve Prof. Dr. Halit KARATAY a; tezi hazirlama siirecinde destegini benden
esirgemeyen aileme, degerli dostum Haluk GUNGOR e, Halk Bilimci Giilgin BALAT a,
Dr. Ogr. Uyesi Erol BARIN’a yardimlarindan dolay: siikranlarimi arz etmeyi bir borg

bilirim.
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Ankara-2018
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OZET

Bu ¢alismanin amaci, Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kaynak olarak
kullanilan Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit 2 Yabancilar I¢in Tiirkge, Gazi
Universitesi TOMER ve Istanbul DILMER Yabancilar I¢in Tiirkge Bl diizeyi ders
kitaplarindaki kelime 6gretimi etkinliklerini belirlemek ve degerlendirilmektir. Betimsel
analiz yonteminin kullanildig1 ¢alisma tarama modeline uygun olarak desenlenmistir.
Schmitt’in kelime 6gretim stratejileri 15181nda, aragtirmada incelenen kitaplardaki kelime
ogretim etkinlikleri ve okuma metinlerinden hareketle, soz varliginin karsilastirmali bir
boyutta ortaklik veya bir biitiinliik saglayip saglamadigina yonelik bir tahlil yapilmistir.
S6z konusu amag g¢ergevesinde, Tilrkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yaygin
olarak kullanilan Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit 2, Istanbul Universitesi
DILMER ve Gazi Universitesi TOMER Yabancilar Igin Tiirkge (B1) diizeyi ders kitaplar
orneklem olarak alinmis ve Schmitt’in (1997) belirledigi 15 farkli kelime 6gretimi teknigi
acisindan incelenmistir. Arastirma siirecinde incelenen ders kitaplar1 segkisiz atama
(random sampling) yontemiyle belirlenmistir. Her iki ders kitabinin kelime 6gretim
teknikleri  karsilagtirllmis, kelime Ogretim yaklagimlart ve etkinlik tiirleri
degerlendirilmistir. Ayrica, alanyazinda yogun olarak kullanilan bu {i¢ kitaptaki ortak
temalar kapsaminda kelime Ogretimine yonelik etkinlikler ile soyut ve somut kelime
hazinesi oranlari AOOC’de belirtilen yénergeler dogrultusunda karsilastirmali olarak
degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglara gore, Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde,
Al ve A2’de (temel seviye) oOgretilecek konular AOOC’de belirtilen ydnergeler
dogrultusunda ele alindig1 zaman, ortak konular ders kitaplarinda biitlinliik arz etmektedir.
Bu seviyede yaklasik olarak 2000 kelimenin 6gretildigi sdylenebilir. B1’de (orta seviye)
ise, bu durum farklihk gostermektedir. Ogrenci, orta seviyeden itibaren, bu caligma
dogrultusunda tespit edildigi iizere, soyut kavramlar, kalip sozler ve deyimlerle
kargilasmaktadir. Bu ylizden, Ogrencinin, orta seviyeden itibaren soyut ifadelerle
karsilagarak, kiiltiirin derinliklerine dogru bir ilerleme kaydettigine iliskin bir ¢ikarimda
bulunulabilir.  Ulasilan  sonuglar goz  online  alindiginda, Al’de yeterli
kelime haznesine sahip olmayan bir 6grenici, seviyeye uygun olmayan metinlerle
karsilastiginda, sikilabilir ve bu da motivasyon eksikligine yol agabilir. Bu nedenle,
Ogrenicinin seviyesine uygun kelimelerin yer aldigi metinlerle karsilasmasi 6nem arz

etmektedir. Bu baglamda olay ve durum hikayeleri, 6grenicinin kelime Ogrenmesini



kolaylastiran bir unsur olarak degerlendirilebilir. Orta seviye okuma kitaplarinda, hayata
yonelik giindelik konugmalar, kalip s6z ve ifadeler, kisiler ve olay Orgiisii gibi unsurlar,
O0grencinin  merakim  artirip,  kelime  Ogrenimini  kolaylagtirarak,  kelime
hazinesinin zenginlesmesi yoniinde bir katki saglayacaktir. Kelime 6gretiminde kullanilan
okuma metinleri, metin alt1 sorulari ve etkinliklerinin niteligi {izerine ¢alismalar
yapilmalidir. Ders kitaplarindaki kelime 6gretimi etkinlikleri kelime sikilig1 calismalariyla
uygunluk arz edecek sekilde kurgulanmalidir. Ozellikle Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde olusturulacak ders arag-gereglerindeki okuma metinlerinde yeni kelime
ogretiminden daha ¢ok onceden 6grenilen kelimelerin pekistirilmesine ya da kullanimina
yonelik caligmalara da yer verilmelidir. Tiirk¢cenin yabanci dil olarak 6gretiminde temel-
orta-ileri diizeyler icin belirlenen temalara gére ge¢gmisten giliniimiize kadar hazirlanan ders
kitaplarindaki okuma metinlerinin ve metin alt1 sorularinin, Schmitt’in kelime 6gretimi
etkinliklerine yonelik belirlemis oldugu tekniklerin g6z Oniinde bulundurularak
yapilandirilmasiin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenenleri olumlu yonde etkileyecegi
ongoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi, kelime Ogretimi,

kelime edinim teknikleri.



ABSTRACT

The aim of this study is to determine and evaluate the vocabulary teaching
activities in the textbooks of Ankara University TOMER Yeni Hitit 2 For Foreigners,
Gazi University TOMER and Istanbul DILMER Foreign Language for Foreigners Bl
level textbooks employed as sources in teaching Turkish as a foreign language. The study
in which the descriptive analysis method is used has been designed in accordance with
the screening model. In the light of Schmitt's vocabulary teaching strategies, an analysis
has been conducted on the basis of the vocabulary teaching activities and reading texts in
the books examined in the research to determine whether the verbal existence provides a
partnership or a unity on a comparative dimension. As part of the particular aim, Ankara
University TOMER Yeni Hitit 2, Istanbul University DILMER and Gazi University
TOMER For foreigners, Turkish (B1) textbooks were taken as samples and examined in
the context of 15 different vocabulary teaching techniques determined by Schmitt (1997).
Textbooks examined during the research process were determined through the random
sampling method. The vocabulary teaching techniques of both textbooks were compared,
vocabulary teaching approaches and activity types being evaluated. In addition, the
activities related to vocabulary teaching as well as abstract and concrete vocabulary ratios
within the scope of common themes in these three books that are used extensively in the
literature, have been evaluated comparatively in the direction of the guidelines indicated
in CEFR. According to the results obtained, when, in teaching Turkish as a foreign
language, the topics to be taught at A1 and A2 (basic levels) are discussed in the direction
of the guidelines indicated in CEFR, common subjects show integrity in textbooks. It can
be said that nearly 2000 words are taught at this level. At Bl (intermediate level), this the
case is different. From the intermediate level, the student, as determined in the direction
of this study, encounters abstract concepts, pattern words and phrases. Therefore, from
the middle level, it might be inferred that the student is making progress towards the depth
of culture by encountering abstract expressions. Given the results achieved, a learner who
does not have a sufficient knowledge of vocabulary at A1 may feel bored leading to a
lack of motivation when faced with unsuitable texts for the level. For this reason, it is

important that a learner encounter texts in which the words appropriate to the level of the
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learner occur. In this context, event and situation narratives can be regarded as an element
facilitating vocabulary learning for the learner. In intermediate level reading books, daily
conversation about life, phrases and expressions, elements such as people and chain
of events will contribute to vocabulary expansion by increasing learners’ curiosity and
facilitating their vocabulary learning. Reading texts used in vocabulary teaching, sub-text
questions and the nature of their activities should be studied. The vocabulary teaching
activities in the textbooks should be structured in a way that conforms to the word-
tightness studies. Particularly in the reading texts of the lesson tools which will be formed
in the teaching of the Turkish language as a foreign language, more studies should be
done for the consolidation or use of the words learned previously than the new vocabulary
teaching. The structuring of the reading texts and the text sub-questions in textbooks
prepared from the past as textbooks prepared according to the themes determined for the
basic-middle-advanced levels in the teaching of Turkish as a foreign language by taking
into account the techniques that Schmitt has determined for the activities of vocabulary
teaching have a positive impact on Turkish learners It is envisaged.

Key Words: teaching Turkish as a foreign language, vocabulary teaching,

building vocabulary techniques.
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu béliimde arastirmanin amaci, 6nemi, ilgili arastirmalar, problem durumu, alt

problemler ve siirliliklar ele alinmastir.

1.1. Problem Durumu

Bu aragtirmanin da konusu olan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde s6z
varlig1 ve kelime Ogretimi iizerine bilimsel caligmalarin sayisinin oldukg¢a az oldugu
gbzlemlenmistir. Bunun sebebi olarak yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminin bagimsiz
bir bilim dili olarak tahlil edilmesinden ziyade, ana dili Tiirk¢e 6gretimi ile farkli yabanci

dillerin bilim dallarindaki ¢alismalarla sinirli kaldig1 sdylenebilir.

Gerek yurt disinda gerekse yurt icinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
ders arag-gereglerinin temini ve etkili 6grenme stratejilerinin uygulanmasi hususunda

destege ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenler i¢in hazirlanan ders kitaplarinda kelime
ogretimi tekniklerinin tespiti ve kelime listelerinin tutarliligina iliskin bir incelemenin
eksikligi goriilmektedir. Bu ylizden alanyazinda hem yurt disinda hem de yurt i¢inde
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yaygin olarak kullanilan (Gazi TOMER, Yeni
Hitit-2, Istanbul DILMER) Yabancilar igin Tiirkge B1 diizeyi ders kitaplarindaki
kelimelerin dokiimiiniin elde edilmesinin yani sira kelime 6gretimi teknikleri agisindan

tutarliliklar1 da belirlenecektir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kullanilan B1 diizeyi ders kitaplarinin
(Gazi TOMER, Yeni Hitit-2, Istanbul DILMER), kelime &gretimi siirecinde okuma
metinlerinden sonra yer verilen kelime 6gretimi etkinliklerinin ve benzer temaya sahip

tinitelerdeki s6z varliginin kullanimina iliskin uyum orami iizerinde durulacaktir. Orta
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seviyede AOOC ’nin belirttigi standartlara gore, ders kitaplarinin olusturulabilmesi igin,
ortak temalarin belirlenmesi ve bu temalara ait olan alt konu bagliklarinin tespit edilerek
asgari s0z varliginin ortaya konulmasi gerekmektedir. Ciinkii iilkemizde, 100’{lin izerinde
Tiirkge Ogretim merkezinin (TOMER) varligi gdz oniinde bulunduruldugunda,
Ogrencilerin bu merkezlerden mezun olup, ortak bir sinava girdigi diisiiniiliirse, ders
kitaplarindaki 6gretilmesi hedeflenen kelimelerin ortaklik arz etmemeleri durumunda
Ogrencilerin iiniversitedeki boliim derslerinde veya giinliikk hayatta karsilagacaklari
stireglerde cesitli sorunlar1 yasamalarina sebep olacaktir. Bu nedenle, ¢alismamizda
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretim siirecinde arastirmanin evrenin olusturan Bl
diizeyindeki ders kitaplarindaki kelime 6gretimi etkinliklerinin tespiti, ortak {initelerdeki
kelime 6gretim tekniklerinin ve kelimelerin ortaklik arz edip etmedigi yoniinde dokiiman
incelemesi yapilacaktir. Calisma sonunda ortaya ¢ikan verilerin ilgili alana ve 6zellikle
orta seviyede hazirlanacak ders materyallerine Onemli bir katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu alanda yapilan calismalar, genellikle Ogrencilerin kelimeyi ogrenirken
karsilagtiklar1 zorluklar1 ve ders materyallerinden ne Ol¢lide yararlandiklarint tespit
etmeye yoneliktir. Ancak bu kapsamda yapilan ¢alismalar genellikle temel seviyeyle
siirli kalmaktadir. Orta seviye i¢in yapilan ¢alismalarin daha ¢ok ders kitaplarindaki
kelime sikligin1 belirleme ve etkinliklerin neler olabilecegi hususunda Onerilerde

bulunmaktadir.

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan Ankara
Universitesi TOMER Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirk¢e, Gazi Universitesi TOMER ve
Istanbul DILMER Yabancilar igin Tiirkce (B1) diizeyi ders kitaplarinda yer alan kelime
ogretimi etkinlikleri tespit edilerek, bu etkinliklerde kullanilan kelime Ogretim
tekniklerinin betimsel olarak degerlendirilmesidir. Bu genel amaca bagli olarak

arastirmanin alt amaclar1 su sekildedir:

1. Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde, Schmitt in (1997) belirledigi kelime

ogretimi tekniklerine B1 diizeyinde ne kadar yer verilmektedir?
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2. Arastirmada incelenen ders kitaplarinda 6gretilen kelimeler arasinda nicelik ve

nitelik agidan birbirleriyle tutarli midir?

3. Aragtirmada incelenen ders kitaplarinda benzer temalarda 6gretilen s6z varligi

nicelik ve nitelik acidan birbiriyle tutarlt midir?

4. Arastirmada incelenen ders kitaplarinda kelime 6gretim teknikleri birbiriyle

tutarli midir? Yontemi belirlenmis midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirma sonunda, konu ile ilgili orta seviyede kelime 6gretim siirecinin ders
kitaplarinda daha etkin bir sekilde gergeklestirilmesine yonelik Oneriler sunulmasi
hedeflenmektedir. Ayrica bu calismada kelime 6gretim etkinliklerindeki gorsel-isitsel
materyallerin kullanimi aragtirmanin evrenini olusturan ders kitaplarinda karsilagtirmali
olarak degerlendirilmistir.

Gorsel-isitsel teknikle yabanci dil 6gretimi esnasinda “0grenci merkezli” bir
sistem belirlenip Ogrencinin daha fazla sorumluluk almasi saglanmaktadir. Boylece
Ogrenciler, uygulanan bu yontemle kendilerini siif igerisinde rahatca ifade etme firsati
bulacaklardir. Bu da 0Ogrencilerin hedef dile karsi olan tutumlarini ve Ogrenme

motivasyonlarimi olumlu yonde etkileyecektir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde kullanilan materyallerin daha
nitelikli hale getirilmesi gerektigi ve Ogretim materyallerinde genel olarak
standartlasmaya duyulan ihtiyag, yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ilgili ¢calismalar
boliimiinde ele alinmistir. Ancak, ¢alismanin evrenini olusturan ders kitaplar ile ilgili
yapilan c¢alismalar incelendiginde, heniiz ulagilmasi hedeflenen standartlagsmanin
saglanamadig1 belirlenmistir. Alan yazinda konuyla ilgili ilk ¢alismalar1 yapanlardan
Barin (1994, s. 53) kitaplardaki etkinlik ¢esitliliginin amaca uygun sekilde artirilmasi
gerekliligine deginmistir. Ortaya koyulan bu ihtiyacin, gliniimiizde Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretimine yonelik yazilan ders kitaplarinda halen giderilemedigi goriilmektedir.
Bu baglamda, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi materyallerinin gelistirilmesi iizerine yapilan

caligsmalarin 6nemi daha iyi anlagilmaktadir.
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Tlim bu faktorler g6z 6niinde bulunduruldugunda, ¢calismanin Tiirk¢enin yabanci
dil olarak Ogretimi icin hazirlanan ders kitaplarindaki kelime Ogretimine yonelik
etkinliklerin, genel niteliklerini belirlemek agisindan 6nemli olacagi diigiiniilmektedir.
Boylece alan yazinda konuyla ilgili yapilacak diger ¢aligmalara da katki saglanmasi
hedeflenmektedir.

Kelime 6gretiminin amaglarindan biri de, 6grencilere kelime 6grenme beceri ve
alisgkanliginin kazandirilmasidir. Tiirk¢enin ses ve yapi Ozellikleriyle temel seviyeden
itibaren karsilasan 6grencilere, sinif ortaminda ve disinda, kelime 6grenme yontem ve

tekniklerinin kalic1 bir sekilde kazandirilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Incelenen yabancilara Tiirkce Ogretimi B1 diizeyi kitaplarinin {initelerinde
bulunan s6z varligi ile temaya gore verilen kelimelerin 6gretiminde yer verilen etkinlikler
ve bu kelimelerin 6gretimi siirecindeki teknikler, {i¢ ders kitab1 arasinda karsilastirmali

olarak ele alinmistir.

Aragtirmanin evrenini olusturan kitaplarin temalarinda yer alan {initelere ait
“okuma” becerisini gelistirmeye yonelik metinler ve etkinliklerdeki kelimeler Diller icin
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesindeki (The Common European Framework of
Reference for Languages) sosyal yasamin diizenledigi dil kullanim alanlarina gore tasnif
edilmistir. Cerceve Metin’deki temel yasam alanlarina gore incelenen kitaplardaki
kelimeler tinitelerdeki temalara gore siniflandirilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda
B1 seviyesindeki ortak alanlarin neler oldugu, hangi temada hangi yasam alanina daha

cok agirlik verildigi tespit edilmeye galigilmistir.

Incelenen ders kitaplarinda yaygim olarak kullanilan kelime ve kavramlarin
kullanim ortakligi, yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6greniminde kelimeleri belleklerinde
depolamalarin1 hizlandirip, hafizalarinda kalic1 bir sekilde yer etmesine iligkin hangi
kelime 6gretim yontem ve stratejilerinin uygulanmasi gerektigi ayrintili bir sekilde ele

alinmustir.

Calismanin sonucunda ise, elde edilen bulgular 1s18inda, ders kitaplarindaki
kelime oOgretim tekniklerinin gelistirilmesine yonelik Oneriler, aragtirmacit ve

uygulayicilara sunulmustur.

18



1.4. Sayiltilar

Bu ¢alismada, incelenmek lizere secilen;

1) Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit 2,

2) Gazi Universitesi TOMER,

3) Istanbul DILMER Yabancilar i¢in Tiirkce B1 diizeyi ders kitaplari, alandaki

diger kitaplarla benzer 6zelliklere sahip oldugu sayilmistir.

1.5. Stmirhlhiklar

Bu arastirma, Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit 2, Gazi Universitesi
TOMER, Istanbul DILMER Yabancilar i¢in Tiirkge ders kitaplarinin B1 diizeyindeki
okuma metinleri ve metin alt1 kelime 6gretimi etkinlikleri ile sinirlidir.

Adi gecen kitaplarin belirlenmesinde, ilgili kurumlarin kokli bir gegmise ve
birikime sahip olmalar, Tiirkiye ve Diinya genelinde yaygin olarak bu kitaplarin
kullanilmasi ile seviyelerinin 16 yas iizeri bireylere uygunluklar1 gibi 6lciitlerin dikkate

alinmasi etkili olmustur.
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmayla ilgili kuramsal agiklamalara yer verilmistir.

2.1. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Giliniimiiz diinyasinda iletisim araglar1 sayesinde yasadigimiz iilkeden, diinyanin
obiir ucunda neler olup bittigine aninda ulasabilme imkanmna sahibiz. Icinde

=

bulundugumuz ¢aga kimileri “internet cag1” kimileri ise “iletisim ¢ag1” adin1 vermektedir.
Yasadigimiz ¢aga verilen isimler degisse de, giiniimiiz diinyasinin artik “kiiresel bir koy”
oldugu inkar edilemeyecek bir gergektir. Giiglii haberlesme aginin, aninda her seye
ulagabilme imkaninin ve milletlerin birbirleriyle olan rekabetlerinin getirdigi ve
gerektirdigi bu muazzam rekabet ortami; ikinci bir yabanci dil 6grenme istegi ve 6gretme
yarisini da beraberinde getirmistir. Insanlarm yabanci dil 6grenme istekleri is, egitim,
ticaret (ithalat—ihracat) gibi olanaklardan yararlanma ve sahip olunan imkanlar
gelistirmenin yani sira, hobi, hos zaman ge¢irme olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.

Icinde bulundugumuz ¢agda, ana dili disinda ikinci bir dil bilmek, yavas yavas
ayirici bir 6zellik olmaktan ¢ikmaktadir. Milletlerarasi sirketler, bazi devlet kurumlari bir
yabanc1 dilin yan sira, ikinci dile sahip olmay1 sart kogsmaktadirlar. Bu ve bunun gibi
nedenlerden dolay1 iilkeler, milli egitim programlarinda, kii¢iik yastan itibaren
vatandaslarina ikinci bir dili 6gretmek amaciyla dersler koymuslardir. Bununla birlikte,
kokli medeniyete sahip, diinya ekonomisi ve siyasetinde s6z sahibi olmak isteyen iilkeler,
kendi tilkeleri disinda da dillerini yabancilara 6gretmek, kiiltiirlerini tanitmak amaciyla
kiiltiir merkezleri acarak bu faaliyetlerini yiirlitmektedirler.

Yabanci dil veya ikinci dil denildiginde ilk akla gelen; bireyin ana dili diginda bir
baska dili de 6grenmis olma, bu dili kullanabilme durumudur. Bu tanimlamaya, ikinci

dilin diginda 6grenilen, ligiincii, dordiincii ve daha fazla sayida bilinen dillerde dahildir.
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Ayrica bu iki kavram, “hedef dil” (target language) olarak da adlandirilmaktadir (Troike,
2012, s. 2). Burada sozii gecen ikinci dil veya yabanci dil kavramlari, birbirinin ziddi veya
birbirinden tamamen bagimsiz, farkli iki kavram olarak anlasilmamalidir. Ogrenilen
yabanci dil ister i¢ine dogulan toplumun dilinin kendiliginden 6grenilmesi — Almanya’da
dogan bir Tiirk cocugunun egitim almadan Almancay1 6grenmesi — durumu, ister okul,
kurs gibi ortamlarda — Ingilizce kursuna giderek, Ingilizce 6grenilmesi — 6grenilsin, her
iki durum da ikinci dil edinimine 6rnek olaylardir (Ellis, 1997, s.3). Kisaca, bu iki
durumdan birincisi “informal”, ikincisi de “formal” 6grenmeye Ornek durumlar
yansitmaktadir.
Ikinci dil 8grenimi siireci oldukga karmasik, zor ve zahmetli bir siirectir. Yabanci
dil 6grenmek isteyen bir bireyin, o dilde okudugunu tam olarak anlamasi ve kendisini
yeterli diizeyde ifade edebilmesi icin, hedef dili tam anlamiyla benimsemesi
gerekmektedir. Ciinkii birey, ikinci dil 6grenimi siireci ile yeni bir dilin yani sira, yeni bir
kiltir, yeni diisinme ve wuygulama siirecleriyle karsi karsiya kalmaktadir.
Brown’a (2007) gore, 6grenilmek istenen yabanci dilde mesajlarin tam olarak
alinmast ve bu mesajlara cevap verilebilmesi i¢in, yani hedef dilde iletisimde
bulunabilmek i¢in bireyin dil ile yakin iliskide bulunmasi, o dildeki diisiinme siireglerini
tanimaya ve o sekilde diistinmeye ¢alismasi, hedef dile zihinsel ve duygusal anlamda tam
olarak ilgi duymasi gerekmektedir.
Yabanci dil edinimi alaninda ¢alisan aragtirmacilar, genel olarak su sorulara cevap
aramaktadirlar:
- Hedef dil 6grencilere en iyi nasil 6gretilebilir?
- Hedef dildeki beceri alanlarin1 (okuma, dinleme, yazma, konusma)
Ogrencilerin en etkin sekilde nasil kullanmalar1 saglanabilir?
- Hedef dilin 6gretimi i¢in ne tiir materyaller gelistirilebilir?
- Kiiclik yastaki Ogrenciler yetiskinlere gore, neden daha hizli bir sekilde
yabanci dil 6grenmektedir?
- Ana dilinin yabanci dil 6grenimi iizerinde nasil bir etkisi vardir?
- Ogretim siireci ve sonunda, ogrencilerin dili ne kadar &grendiklerini
belirlemeye yonelik nasil 6lgme ve degerlendirme araglar1 gelistirilmelidir?
- Ogretilecek dil ile dgrencilerin ana dilleri arasinda kelime, ciimle yapist, ses,
ek gibi dile 6zgii alanlarda benzerlikler var midir? Bu benzerliklerden 6gretim

stirecinde nasil faydalanilabilir?
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Yukarida genel olarak verilen sorulardan baska, daha bir¢ok soruya arastirmacilar
tarafindan cevap aranmaktadir. Ancak, hem ana dilinde hem de yabanci dil 6gretim siireci
ile ilgili yapilan arastirmalara kaynaklik eden esas soru; hedef dilin en iyi nasil 6gretilmesi
gerektigidir.

Belirtilen sorular 1s181inda kelime 6gretiminin 6nemine de deginmek gerekirse,
yabanci dili 6grenen hedef kitlenin “Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metni”
g6z onlinde bulundurularak belirlenen gereksinimlerinin genellikle kelime 6grenmeyi
birinci Onceligi olarak gormesi ve kelime 6gretimi konusunda oldukga zorluk cektigini
bildirmesi, dil 6gretmenleri tarafindan yaygin olarak kabul edilmektedir.

Kelime 6gretimi ve 6grenimi, sozliiklerdeki dilbilimsel arastirmalarda, psikolojik
dilbilim arastirmalarinda ve 1970'lerden beri iletisimsel yaklagimin popiilaritesinde
kaydedilen gelismelere bagli olarak uzunca bir silire ihmal edilmis olsa da, dil
pedagojisinde kelime dagarciginin rolii yeniden aragtirmalarin odak noktasidir (Gdnem,

Yu-Ling, 2015, s. 6).

2.2. Yabanci Dil Ogretiminde Yaklasimlar

19. yiizyilin sonlarindan 20. yiizyilin ikinci yarisina kadar, dil becerilerinin
kazandirilmasindan ¢ok, dilin kurallarinin, kelimelerinin ezberletilerek yabanci dilin
edindirilmesini amaclayan klasik yontem, bilinen yaygin adiyla gramer — terciime
yontemi diinya genelinde kabul goren bir yaklasimdi. Bu yaklasimin yaygin olmasinin
sebeplerinden birisi, beceri edindirmeyi, anlam kurma siirecini edindirmeyi
amaclamadigindan ve Olgme-degerlendirme asamalar1t daha kolay oldugu igin,
Ogretmenler tarafindan tercih edilen bir yontemdi (Brown, 2007, s. 16-17).

1950’11 yillardan itibaren durum degismeye baslamis, sosyal — biligsel yaklagimlar
olusturularak, egitim ortamlarinda uygulamaya dayanan deneysel ¢alismalar yapilarak,
siire¢ aciklanmaya calisilmistir. Bu yaklagimlarin olusmasinda, psikoloji, egitim gibi
sosyal bilimler alanlarindaki ilerlemenin yani sira, tiptaki, Ozellikle de beyin
arastirmalarindaki gelismelerin ¢ok biiyiik etkisi olmustur. Bu yillarda, Chomsky ve
Vygotsky’nin olusturdugu yaklagimlar biiytik ilgi gormiistiir.

1950 ve 1980 yillar1 arasindaki siirecte, yaygin olarak kullanilan yontem, isitsel

(audio-lingual) yontem olmustur. Ozellikle biligsel goriislerin artmasiyla birlikte bu
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yontem, gramer-terciime yonteminin gegerliligini yitirmesinde 6n ayak olmustur (Brown,
2007, s. 17-18).

1980°den itibaren ise, yapisalcilik veya olusturmacilik adiyla bilinen yaklagimlar
ilgi gormeye baslamustir. Ozellikle batili iilkeler, milli egitim sistemlerini bu yaklagima
uygun sekilde yeniden diizenleyerek, egitim-6gretim ortamlarinda yapilandirmaci
anlayis1 uygulamaya baglamislardir. Bu yaklagim, 6grencinin zihninde anlam kurmasin,
baska bir deyisle 6grenmeyi 6gretmeyi amaglamaktadir.

1970’1 yillarda temelleri atilan yapilandirmaci yaklasim, 1980 ve sonrasinda
yayginlasarak, giinimiizde de gegerliligini devam ettirmektedir. Yillardir devam eden dil
edinimi arastirmalari sonucunda, Ozellikle son birka¢ on yilda yapilan arastirmalar
1s1ginda, iletisimsel dil 6gretimi (communicative language teaching) kavrami
olusturulmustur (Brown, 2007, s. 18). letisimsel yaklagim 6grencilerin ciimle kaliplarini
Ogrenmeleri yerine 0grendiklerini sinifta bulunan gruba aktarabilmelerini esas alir. Bu
yaklagimsa smif i¢inde gergeklestirilen karsilikli konusma ve grup ¢alismalar1 ayri bir
Oneme sahiptir.

Gelismis iilkelerin dil 6gretim sistemleri incelendiginde, yaklasik 20-30 sene
oncesinden bu yaklasimi benimsedikleri goriilmektedir. iletisimsel dil 6gretimi,
kurallarin, kelimelerin ezberletilerek 6gretilmesini reddederek, hedef dilde iletisim kurma
becerilerinin kazandirilmasi gerektigini savunmaktadir. Yani daha ¢ok anlama (okuma-
dinleme) ve anlatma (konugma-yazma) becerilerinin kazandirilmas1 gerektigi lizerinde
durmaktadir.

Goriildiigii tizere yabanci dil 6gretimi dilbilim, psikoloji, sosyoloji ve pedagoji
alanlarindaki gelismelerin etkisiyle yaklasimlarin c¢esitlenmesine ve degisiklige
ugramasina sebep olmustur. Giines’in (2013) konuya iliskin goriislerinde onceleri dil
bilgisi, kelime ve kiiltlir 6gretimi tizerinde durulmus, ardindan dilin iletisim kurma araci
olusu lizerinde durulmus ve dil 6gretimi bireylerin giinliik yasamda iletisim becerilerini
gelistirmeye odaklandigina yer verilmistir. Yapilandirmaci yaklasim, 6grenci merkezli
bir egitim modeli oldugundan dil 6gretimi genel hatlartyla 6grencinin gevresiyle olan
etkilesimi, giinliik yasamda karsilagtigi durumlarin iistesinden gelebilmedeki iletisimsel
yetilerini gelistirmeye odaklanmistir. Yapilandirmaci yaklasima gore “Dil edinilmez,
Ogrenilir.” Bu kapsamda bireyin 6grenme isteginin iist seviyede olmasi ve sosyal
etkilesime hazir olmasi dil 6grenimini gergeklestirmede dnem arz eder. Dil, sadece ezber

yapilarak 6grenilemez, bireyin sosyal iligkilerindeki etkilesimlerine gore gelisim gosterir.
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Ogrenciler dil gelisimlerine uygun olarak asamali bir sekilde etkinliklere ve
gorevlere yonlendirilmelidir. Bu sayede zihinsel becerileri, 6gretici tarafindan verilen
gorevi yerine getirmeye uyum saglayarak giin gectikge gelisim gdsterebilir.
Yapilandirmaci yaklasimla birlikte “Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi” ile
birlikte yeni yaklasimlar da giindeme gelmistir.

e Beceri Yaklasimi:

Eskiden “beceri” denilince ustalik gerektiren davraniglar anlasiliyordu.
Yapilandirmaci1 yaklagimla birlikte =zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerinin
gelistirilmesine odaklanilmaktadir.

Beceri, ii¢ bilesenden olusmaktadir. Bunlar becerinin yapilacagi isle/gorevle/
etkinlikle ilgili bilgiler, uygulama bilgileri ve gorevi yapma ile ilgili islemler olmaktadir.
Perrenoud’a gore beceri, bilinen biitiin kavram, bilgi, yontem, teknik, siire¢ ve 6zel
bilgilerin harekete gegirilerek uygulamaya aktarilmasidir. !

Glines’e gore beceri yaklasimiyla oncelikle 6gretilmesi hedeflenen dil hakkinda
bilgiler verilmekte daha sonra ¢esitli etkinlikler araciligiyla 6grencinin 6grendigi bilgileri
pekistirerek teknikler 6gretilmektedir. Birincil olarak bilgiyi anlamlandirma, zihinde
Oziimseme ve pratik yaparak dort temel beceriyi (dinleme, okuma, konusma, yazma)
gelistirmesi gerekmektedir.

Yapilandirmaci yaklagima gore dil becerileri asama asama gelismektedir.

1. Giris ya da Kesif Diizeyi (Break through), Wilkins’in 1978 de
yaptigi onermede ‘‘formiil yetenek” olarak adlandirdigi ve Trim’in ayni
yaymda “giris yetenegi” olarak adlandirdigr kavrama denk diiger.

2. Ara Diizey ya da Temel Gereksinim Diizeyi (Waystage) Avrupa
Konseyi’'nde su anda gegerli olan igeriklerin niteliklerini yansitmaktadir.

3. Esik Diizey (Threshold) Avrupa Konseyi 'nde su anda gegerli olan
iceriklerin niteliklerini yansitmaktadir.

4. Ileri Diizey (Wantage) ya da Bagimsiz Konusucu, Esik diizeyin iist
diizeyi olarak Wilkins tarafindan “sinirli kullamimsal yetenek” ve Trimm
tarafindan “olagan durumlara uygun yanit” biciminde tanimlanmigtir.

5. Ozerk Diizey ya da Ger¢ek Kullammsal Yetenek, Trim tarafindan
“etkin yetenek” olarak sunulmustur ve Wilkins’e goreyse daha karmasik
etkinlik ya da incelemelerin gerceklestirilmesine uygun ileri bir yetenek
diizeyine denk diiger.

! Bkz. Giines, Firdevs (2013). Tiirkce Ogretiminde Yaklasimlar ve Modeller. Ankara: Pegem
Akademi Yayinlar1.
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6. Ustalik (Trim: “biitiinciil ustalik”; Wilkins: “biitiinciil
kullamimsal yetenek”, ALTE basamak dizgesi icinde en yiiksek diizeyin
incelenmesine denk diiser. Bir¢ok dil profesyonelinin ulastig1 daha da iist
diizey kiiltiirlerarast diizey de buraya katilir.?

?Bu konuda daha genis bilgilere ulasmak igin bkz. (Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi,
2012)
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Tablo 1: Diller igcin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (Yaklagimlar A1, A2, Bl, B2 ve C1,

C2 Diizeyleri).

Temel Diizey

Kullanici

Al

Siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamay1
hedefleyen son derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir.
Kendini veya bir bagkasini tanitabilir ve bir kisiye, kendisiyle ilgili
sorular sorabilir. Ornegin oturdugu yer, iliskileri, sahip oldugu
seyler, vb. ayni tiirden sorulara yanit verebilir. Eger kendisiyle
konusan kisi yavas yavas ve tane tane kendisine yardimci olacak
bi¢imde konusuyorsa, basit bir bicimde iletisim kurabilir.

A2

Tek climleleri ve dogrudan oncelik alanlartyla (s6z gelimi yalin ve
kisisel bilgiler ve aile bilgileri, aligverisler, yakin ¢evre, is) iliskili
olarak siklikla kullanilan deyimleri anlayabilir. Bildik ve
alisilagelen konular {izerinde yalmizca yalin ve dolaysiz bilgi
aligverigini gerektiren basit ve bildik etkinlikler cergevesinde
iletisim kurabilir. Egitimini, dolaysiz ¢evresini yalin yollardan
betimleyebilir ve dolaysiz gereksinimlerine denk diisen konulari
anlatabilir.

Ara Diizey

Kullanici

B1

Agik ve standart bir dil kullanildiginda ve is, okul, eglence, vd.
bildik seyler s6z konusu ana konulari anlayabilir. Erek dilin
konusuldugu bir bolgeye yapilan yolculuk sirasinda karsilasilan
durumlarin ¢ogunda sorunlarin altindan kalkabilir. Bildik ve ilgi
alania giren konular iizerine yalin ve tutarl bir sdylem tiretebilir.
Bir olayi, bir deneyimi ya da bir diigii anlatabilir, bir beklentiyi
betimleyebilir ve bir projeye veya bir diisiinceye iligkin gerekgeler
ya da aciklamalar kisaca dile getirebilir.

B2

Uzmanlik alania iliskin teknik bir tartisma da dahil olmak {izere
karmagik bir metin igindeki somut ya da soyut konularin 6ziinii
anlayabilir. Dogal bir konusucuyla ne kendisi ne de kargisindaki i¢in
bir gerilim icermeyen bir konugma tiiriinden durumlarda belli bir
dogallik ve rahatlik derecesiyle iletisim kurabilir. Genis bir konu
giincel bir konuya iligkin goriis bildirebilir ve farkli olasiliklarin
avantaj ve sakincalarini sergileyebilir.

ileri Diizey

Kullanic1

C1

Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir basamag anlayabilir ve
ortiikk anlamlar1 kavrayabilir. Sozciiklerini uzun uzadiya aramak
zorunda olmaksizin dogal ve akici bir bi¢imde kendini ifade
edebilir. Toplumsal, mesleki ya da akademik yasami i¢inde dilini
esnek ve etkin bir bigimde kullanabilir. Karmasik konularda agik ve
dizgeli bir bi¢imde kendini anlatabilir ve diizenleme, eklemleme ve
sOylem bagdasikligi gerecleri lizerindeki denetim giiciinii
gosterebilir.

C2

Okudugu ve duydugu her seyi neredeyse bir caba gostermeksizin
anlayabilir. Farkli kaynaklardan yazili ve sozlii olgu ve kanitlar
tutarli bir bigimde Ozetleyerek yeniden olusturabilir. Dogal bir
bi¢imde, son derece akici ve kesin olarak kendini ifade edebilir ve
karmagik konularla baglantili ince anlam farkliliklarini ayirt
edebilir.
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Giines, yapilandirmaci yaklasimda “dil beceri diizeylerini” basit bir ciimleyi
okuma ve yazma ile baglatip iist diizeyde dinleme, konusma, okuma ve yazmaya kadar
olan genis bir alan1 belirtir. Bu kapsamda Gtines, her diizeyin becerilerinin farklilik arz
ettigini ve temel dil becerileri, akici dil becerileri ve iist diizey dil becerileri olmak iizere
tic kisma ayrildigin1 vurgulamaktadir. Tablo-1’den de anlasilacag: iizere Diller igin
Avrupa Ortak Bagvuru Metninde Temel diizeyin giinliik gereksinimlerin kargilanabilmesi
icin ¢evreyle asgari diizeyde iletisimin hangi sartlara bagli olarak gelismesi gerektigini
tanimlamaktadir.

e Etkinlik Yaklasimai:

Dil, iletisimsel yaklagsima gore bir iletisim aracidir. Oysa etkinlik yaklagimina
gore dil sosyal etkilesim aracidir. Etkinlik yaklasiminda bireyler toplumda ¢esitli rol ve
gorevleri yerine getiren toplum tyeleri yani “sosyal aktorler” olarak da ele alinir (Giines,
2013, s.43). Bu kapsamda belli bir sorunla ya da belli bir durumla karsilasan birey bir
amag dogrultusunda ¢éziime ulagsmaya ¢alismaktadir.

Belirli bir amag¢ dogrultusunda bireyin, kendi o6zel yeteneklerini
kullanarak gergeklestirdigi bu etkinliklere “gorev” denilmektedir. Gorev,
coziilecek bir problem, yapilmasi gereken bir is ya da ulasilmasi gereken
bir baglaminda, istenen sonuca ulasmak igin bir birey tarafindan gerekli
goriilen amagl eylemler olarak tanimlanabilir.’

AOOC’ de belirtildigi iizere etkinlik yaklasimi, Avrupa iilkelerinin daha iyi
ortamlarda, daha iyi sartlarda sosyallesebilmesi i¢in ortak bir amag¢ edinilmistir. Bu
yaklagimla 6grencileri veya bireyleri yabanci bir iilkede sosyal hayata hazirlamak yani
birlikte ¢alismaya, birlikte aligveris yapmaya, toplum icerisinde karsilastigi durumlara
gore insanlarin kiiltiirlerine uyum saglamaya yonlendirilmektedir. Bu nedenle etkinlik
yaklagiminda birincil hedef sosyal uyumun ve birlikteligin saglanmasidir.

Ogrenciler yabanci dil dgretimi siiresi boyunca tek bir kaynakla (ders kitabi,
calisma kitab1, sozliik vd.) yetinmek yerine, ¢evreleriyle etkilesime gegebilecek ¢esitli
egitici ve dgretici gorevler verilip 6grendiklerini uygulayabilecekleri ger¢ek ortamlara
yonlendirilerek dgretmen merkezli genel yaklasimlarin disina ¢ikilmaktadir. Ogrencinin
sadece ders kitabinda verilenlerle ya da Ogretmenin anlattigi konular ile yetinmeyip
arkadaslariyla tartisma ortamlarinda bulunarak, sorgulayarak ve uygulayarak 6grenme

stirecine aktif katilim saglayan yaklasim modelidir.

Bu konuda daha genis bilgilere ulasmak igin bkz. (Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi,
2012).
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2.3. Dil Ogretim Yoéntemleri

Yabanc1 dil 6gretiminin niteligini artirmak ve hedef dilin daha hizli 6gretilmesini,
daha kolay 6grenilmesini saglamak amaciyla arastirmacilar tarafindan g¢esitli yontemler
gelistirilmistir. Yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi silirecinde ve genel olarak yabanci dil
Ogretiminde gecmiste kullanilmis ve giliniimiizde kullanilmasi Onerilen, O6gretim

ortamlarinda uygulanan yontemler agsagida sirasiyla agiklanmistir.
2.3.1. Dil Bilgisi — Ceviri Yontemi

Dil Bilgisi- Ceviri yontemi Ortagag’dan giliniimiize kadar gelen bir yontemdir. Bu
yontemin genel ilkelerini bir araya getirerek gelistiren isim Karl Plotz’diir (1819-1881).
Fransa, Almanya, Italya, Ingiltere, Ispanya gibi iilkelerde 1950°’li yillara kadar
uygulanmistir. Onceleri Latince, Yunanca ve Arapganin dgretiminde, daha sonralar1 diger
dillerin 6gretiminde kullanilmistir. Ulkemizde de orta ve yiiksekogretimde uzun yillar
uygulanmis ancak gerekli basar1 saglanamamistir (Giines, 2011). “1970 yilina kadar
Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi konusundaki tiim kitaplar Dil bilgisi-Ceviri Yontemi ile
yazilmig, 1970’ten giiniimiize kadar yazilan kitaplarin da ¢ogunlugu yine bu ydnteme
dil bilgisi kaliplarinin &nceden verilmesi ve dilin kurallarin1 6gretme esasidir. Ogrenci
kendi ana dili ile 6grenim yapacaktir. Bu da ayn1 ana dile sahip olanlara uygulanabilir,

konusma 6nemli degildir.

Dil bilgisi ¢eviri yonteminin belirgin 6zellikleri sunlardir:

a) Dil bilgisi kurallarindan yararlanilarak yabanci dil 6gretimi yapilmaya calisilir.
Bicimbilgisi, sézdizimi kurallart iizerinde durulur (Arak, 2014). Dilin kurallarini
ogretmek ve bu kurallar vasitasiyla dogru ceviri yapabilmek yontemin temel amacidir
(Memis ve Erdem, 2013). Bu yontem, oncelikle kaynak dil ve hedef dilin dil bilgisi
kurallarinin ayrintili bir analizini gerektirir. Daha sonra bu ¢alisma ile elde edilen bilgiler
metinler {izerinde ¢eviri denemeleriyle uygulamaya gecirilir. Sesbilime yeterince dnem
verilmez. Bu nedenle bu yontemle 6grenilen yabanci dilin telaffuzu saglikli yapilamaz.

Bu durumu bu yontemde, okuma ve yazmanin temel noktalan olusturmasina karsin
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konusma ya da dinlemenin hemen hi¢ O6nem tasimayan uygulamalar olusuyla da
agiklanabilir (Arak, 2014).

b) Ogretim sirasinda anadili ve yabanci dil birlikte kullanilir. Sézciiklerin anlami
listeler halinde verilir, iki dil birbiriyle karsilastirilir. Her diizeydeki bilgi, hedef dile ve
hedef dilden kaynak dile ¢evrilerek uygulanir. (Arak, 2014)

c¢) Temel s6z varligina dikkat edilmez. Sozciiklerin se¢imi kullanilan metinlerle
sinirlanmustir.

d) Tiimce temel 6gretim ve uygulama birimidir. Bu nedenle, bu yontemin belirgin
ozelligi, tim ¢aligma ve uygulamalarda tiimcenin baslangi¢ noktasi olarak kabul edilisi
biciminde aciklanmaktadir. Belirtmek gerekir ki, dil bilgisi Ogretiminde tiimceye
gosterilen ilgi, 6zellikle orta 6gretim diizeyinde dil 6gretimini kolaylagtirma ¢abalarinin
bir sonucu olarak goriilmiistiir.

e) Ceviride dogruluk ve kesinlik en ¢ok aranilan iki 6zelliktir, 6grencilerden geviri
eyleminde st diizeylere gelmeleri istenir. Bu istek, 6zellikle yazili sinavlar1 gegmek igin
dogruluk ve kesinligin degismez standartlarinin ¢ok énemli olusu kosulunun varligiyla
aciklanabilir.

f) Dil bilgisi kurallar1 6gretilirken timevarim uygulanir. Tiimceler genellikle dil
bilgisi kurallarin1 6gretmek i¢in kurulmus yapay tiimcelerdir ve metinden kopuk olarak
verilir.

g) Ogrencilerin ana dili dersin dilidir. Yeni maddelerin agiklamasinda ve yabanci
dil ile 6grencilerin ana dili arasinda yapilmasi gereken kiyaslamalarda dogrudan ana dili
kullanilir.

Dil bilgisi-Ceviri yontemi ile dil 6grenen kisi, yazma ve okuma becerileri
yoniinden ilerleme kaydeder. Fakat konusma ve dinleme becerileri yoniinden 6grenci
problem yasar (Hengirmen, 2006). Dili 6grenen kisi, dilin telaffuzu konusunda olduk¢a
sorun yasamaktadir. Bu yontem 6gretmen merkezlidir. Bu sebepten, 6gretmenin otoriter
tutumu, giiniimiizde kabul goren 6grenci merkezli 6gretim anlayisiyla da bagdasmamaktir

(Memis ve Erdem, 2013).
2.3.2. Dogrudan Yontem

Bu yontem, dil bilgisi-¢eviri yontemine karsi bir tepki yontemi olarak 1950'li
yillarda gelistirilmis, diinyada ve Tiirkiye'de dil bilgisi-¢ceviri yonteminin yerini alarak

yaygin bir bigimde kullanilmustir. Ogrenilen dil ile yasam arasinda dogrudan bir baglanti
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kuruldugu ve hedef dili 6grenirken anadile basvurulmadan dolaysiz bir bi¢imde bu dilin
Ogretimi yapildigr i¢in bu yonteme direkt(dogrudan) yontem ya da dolaysiz yontem
denilmistir (Memis ve Erdem, 2013). Dogrudan 6gretim yontemi Fransa ve Almanya’da
19. yiizyilin sonu ile 20. ylizyilin baglarinda kullanilmistir. Amerika’da az yayilmistir.
Fransa'da 1901'de 6gretim programlarina girmistir. Diinyamizda 1920-30 yillar1 arasinda
ikinci dil 6gretiminde de kullanilan bu yontem kelime yaklasimiyla birlikte uygulanmistir
(Giines, 2011).

Yontemi gelistiren isimlerin Sweet, Jepersen, Palmer, West ve Faucett oldugu
bilinmektedir. Onlara gore dil once kulakla isitilecek, dille pekistirilecek ve elle de
okunup yazilacaktir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine
iligkin ilk goriisler dogrudan yontem tarafindan ortaya atilmistir (Memis ve Erdem,
2013).Yontemde temelde dil bilgisi kaideleri iizerinde pek durulmamis, daha sonraki
derslerde, bu kaideler tiimevarim yoluyla Ogretilmistir. Esas onemli olan hedef dilin
glinliik hayatta aktif bir sekilde kullanilmasidir.

Okuma parcalar1 ve okuma alistirmalarinda kullanilan metinlerin hedef dili
konusan iilkenin kiiltiiriinii ve giinliik yasamini yansitmasina 6zen gosterilir (Demirel,
2010). Yontemde dilin s6zlii olarak dogrudan ogretilmesine oncelik verilir. Bu amagla
derslere karsilikli konusma, soru sorma ve kisa fikralarla baslanir. Ogrenciye bol bol soru
yoneltilir. Ilk haftalarda dinleme, konusma, okuma ve yazma calismalar kitap
kullanmaksizin gerceklestirilir. Sinifta ve ¢evredeki esyalarla kelime 6gretimi yapilir.
Gerektiginde dgretim siireci ¢esitli resim, sekil, gorsel arag, jest, mimik ve beden diliyle
de desteklenir. Ogrenci ogretmenin sdylediklerini dinler ve tekrarlar. Bdylece
ogrencilerle 6grenilen dil arasinda bag kurulur. Metinleri ¢evirme caligmalarina yer
verilmez. Metinleri gevirme yerine anlamaya agirlik verilir. Ogrenci okudugu ve anladig1
bir metni daha sonra yazar (Giines, 2011).

Y ontemi kullanacak 6gretmenin ya hedef dilin anadil konusuru olmasi ya da hedef
dili ¢ok iyi derecede biliyor olmasi gerekir. Ogretim genellikle dgretici ekseninde
gerceklesir (Memis ve Erdem, 2013). Yani bu yontem daha ¢ok 6gretmen merkezlidir.
Yontemin basarili olabilmesinde 6gretmene biiyiik gorev diismektedir.

Ogretimin baslangicinda kitap kullanilmay1p, yalnizca sozlii bigimde ve 6grenilen
dilin kullanilmasz, dil bilgisi kurallarini bilmeyen veya tam hakim olmayan bir 6grencinin
kendi anadilinin mantigia gore ciimleler kurmasina yol agmaktadir (Memis ve Erdem,

2013). Yontemin kendi ilkelerine siki sikiya bagli olmasi ¢ogu kez dgretimde ters etki
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yaparak Ogrencilerin basarisiz olmasina yol agar (Dogan, 2012). Bu yontem daha c¢ok
yabanci bir iilkede dil egitimi goren ve 0grendigi dili sik sik uygulama firsati bulan

ogrenciler icin basarili olmaktadir (Arak, 2014).
2.3.3. Kulak — Dil Ahskanhg Yontemi

Adma audio-lingual veya audio-visual da denen bu yontem klasik yonteme tepki
olarak Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ortaya ¢ikmistir (Harsh, 1982: akt. Demircan,
2013). Bu yontem behaviorism (davranisgilik), dilbilimde ise striiktiiralizm (yapisalcilik)
teorilerine dayanmaktadir (Aktas, 1987). Brooks, Bloomfield ve Lodo gibi yapisalci
dilbilimciler dil bilgisi-¢eviri yontemini yabanci dil 6gretiminde etkili bulmamustir. Dilin
dogal 6greniminin dnce dinleme ile bagladigini1 daha sonra sirasiyla konusma, okuma ve
yazmanin geldigini savunmuslardir. Dinleme ve konusmaya agirlik verilmistir. Ayrica
yontem yabanci dil 6gretiminde anadilin kullanilmasini kesinlikle reddeder. Kulak-dil
aligkanligr yonteminin 6nemli 6zelligi, isitme ve sdyleneni tekrar ede ede ezberleyerek
benzer ciimle kaliplar1 {retmektir. Bu yontem Ogrencinin dinleme ve konusma

aligkanligini gelistirir. Genellikle dil laboratuvarlarinda 6gretim yapilir.

Bu yontemde dgretmen merkezdedir ve siirekli aktiftir. Ogretmen agirlikli bir
uygulama olan kulak dil aligkanliginda o6gretmen, hedef dili belirler, yonelimi ve
O0grenmenin asamalarin1 kontrol ederek ogrencinin performansimi izler ve gerekli
diizeltmeleri yapar. Dil 6grenimi 6gretmen ve 6grenci arasinda aktif sdzel etkilesimin bir
sonucu olarak disiiniiliir (Richards ve Rodgers, 1997). Kulak-dil aligkanligina gore
cimleler ve kaliplar refleks haline gelinceye kadar bikmadan, usanmadan
tekrarlanmalidir. Ciinkii bu anlayisa gore, bir yabanci dil bilmek, o dilde sayisiz climle ve
deyimi ezbere bilmek demektir (Yalt, 1974: akt. Demircan, 2013).Tekrar, ezber ve
taklidin mithim oldugu bu yontemde fazlasiyla alistirmalara ve pekistireglere yer

verilmistir.

Pahali ve iyi bir dil laboratuvari her seyi halleder anlayisini getiren bu yontem
mekanik dil 6grenme temeline dayanmaktadir. Dilin 6ncelikle dinleme ve konusma
oldugunu savunan bu yontemde amag, tekrar ve taklit yoluyla dilin kaliplarint mekanik
aligkanliklar haline getirmektedir. Insanlar bir yabanci dili kitaplara bagl kalmadan,
teyplerden, laboratuvarlardan dinleyip tekrar ederek oOgrenebileceklerdir (Yildirim,

1986).
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Yontem oOzellikle 1950’11 yillardan itibaren ¢ok popiiler olmus ve bir yabanci dil
laboratuvarinin dil 6gretiminde her seyi halledecegi seklinde bir anlayis benimsenmistir.
Ancak sonraki yillarda dil 6grenme siirecinde tamamen bu yontemin kullanilmasindan

vazgecilmis ve alternatif yaklagimlar ortaya konmustur (Gomleksiz, 1999).
2.3.4. Gérme ve Isitmeye Dayal1 Yontem

[sitsel-Gorsel yontem 1960 sonrasinda, dncelikli olarak Fransizcanin dgretimi igin
gelistirilmistir. Bu yontemi diger yontemlerden ayiran en 6nemli detay teknolojik aletleri
dil o6gretiminin temel araclarindan biri haline getirmesidir. Dil Ogretimi dil
laboratuvarinda, tasinabilir kasetcalar-CD vb., ses kayitlari, ses kayit cihazlar1 ve kisa
film seritli projeksiyon kullanilarak yapilir. Yontem farkli kaynaklarda CREDIF yontemi

veya St. Cloud yontemi isimleriyle de anilmaktadir (Memis ve Erdem, 2013).

Bu yontemde 6gretmen dersleri yazili anlatimdan ¢ok s6zl1ii anlatim yoluyla yapar
ve alistirma ve metinlerin ¢ogunlugu diyaloga dayanir. Ogretilecek diyalog resimlerle
birlikte 6grenciye iki kez gosterilir, sonra diyalog resimler akarken dinletilir ve son olarak
ogrenciler diyalogu tekrarlar (Dogan, 2012). Bu yontem dil bilgisi-¢eviri yontemine
karsidir. Dil becerisi, dil bilgisi kurallarindan daha 6nemlidir.

Gorsel-isitsel yontemle dil 6gretimi sinifta dort asamada uygulanir. Bunlar:

1.Sunum (Présentation): Onceden kaydedilmis karsilikli bir
konusma ogrencilere dinletilir. Sunum film veya gérsellerle desteklenir.

Genel bir anlama ulasilir.

2.A¢tklama (Explication): Sunumda verilen ogeler ve iliskiler
acgtklanir. Ogrencilerin bunlart anlamasi saglantr.

3. Tekrarlama (Répétition): Konusma ve dil bilgisi alistirmalar
tekrarlanir. )

4. Aktarma (Transposition): Ogrenilenler ¢esitli alistirmalarla yeni
durumlara uygulanir, anlama, diisiinme, ifadeleri degistirme, serbest
konusma, gibi etkinlikler yaptirilir (Giines, 2011).

Diinyamizda 1960-1970 yillar1 arasi yaygin uygulanan bu yonteme iligkin sert
elestiriler yapilmis ve cesitli yetersizlikler siralanmistir. Dil 6gretiminde zihne degil
mekanik siireclere agirlik vermesi, tekrar, ezber ve taklit calismalarinin yogun olmast,
dilin zihinsel siiregleri degil ezberlemeyi gelistirmesi, 0grenenlerin gergek iletisim
ihtiyaclarina cevap vermemesi gibi hususlar bunlardan bazilaridir. Bu elestiriler yontemin

1970’11 yillara dogru ¢okmesine ve terk edilmesine neden olmustur (Giines, 2011).
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2.3.5. Bilissel Yontem

Bu yontem, bilissel 6grenme kuramcilarindan Ausubel ve {inlii dilbilimci
Chomsky'nin goriislerinin etkisiyle1960°11 yillarda bilissel psikolog John Bissell Caroll
ve uygulamali dilbilimci Kenneth Chastain tarafindan gelistirilmistir. Genel itibariyle
davranissal dil 6gretimine bir tepkidir. Dilin bir aliskanlik tirtinii degil, yaratici bir siire¢

oldugunu savunur (Memis ve Erdem, 2013).

Davranigg1 yaklasima gore insan beyni dogustan bos bir levhaya benzemektedir.
Bu bos levhaya bilgiler uyarici, tepki ve pekistirme yoluyla islenmekte, ¢esitli tekrarlarla
dil 6grenilmektedir. Oysa biligsel yaklasimda zihnimiz bilgisayara benzetilmekte ve
O0grenme siireci bilgisayarin veri isleme siireci gibi agiklanmaktadir. Bu yaklasima gore
beynimizde gorsel, isitsel, sozel, simgesel, anlamsal, hizli, yavas gibi cesitli bellekler

vardir.

Disaridan alinan bilgiler bes duyu organi ile bu belleklere gelmekte ve asamali
olarak iglenmektedir. Bilgi isleme siirecinde biitiin bellekler uyum i¢inde ¢alismakta ve
Ogrenilen bilgiler yavas bellekte depolanmaktadir. Kisaca 6grenme ve bilgileri isleme
siireci bilgisayarin ¢alisma sistemi gibi acgiklanmaktadir. Dil 6gretiminde de benzer

anlay1s s6z konusudur (Gtines, 2011).

Biligsel 6grenme yontemini diger yontemlerden ayiran tarafi yabanci dildeki yeni
bilgilerin depolanmasi ve eski bilgilerin yeni anlamlar ve baglar kazanmasidir (Memis ve

Erdem, 2013).

.....

Ogretmen 6gretimin yapilmasinda vasitadir. Ezber ile mekanik 6grenme yerine aktif
hafiza olusturan teknikler ve taklit aracilifiyla 6gretim gercgeklestirilir (Dogan, 2012).
Eski bilgiler, yeni bilgiler ile birlestirilmeli, her sey bir biitiinliik i¢erisinde 6gretilmelidir
(Arak, 2014). Dil bilgisi kurallar tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla 6gretilmelidir
(Hengirmen, 2006). Dilbilgisel kurallar ruhbilimsel a¢idan gercektir ve
ogretilmelidir(Demircan, 2013). Bu ydnteme gore dort temel beceri ayni derecede
onemsenip kullanilmahidir. Biligsel yontemde diisiinerek 6grenme esast vardir.
Telaffuzun tizerinde fazla durulmaz, dilin kurallar1 bilingli olarak o6gretilir. Ana dil

kullanim1 ve geviriye izin verilir.
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Bu yontemin dil Ogretiminin baglarinda gayet yararli olan ezber teknigine
yeterince dnem vermemesi bir eksi olarak géze carpmaktadir (Memis ve Erdem, 2013).
Biligsel yontemin 6grenciden beklediginin aksine, dil 6grenimine yeni baslayan biri,
ogrendigi dilin biitiin kurallarin1 hemen anlamli bir bigimde kavrayamaz. Bu kurallar ve
bazi climle kaliplar1 6gretimin baslangicta ezberletilerek, daha sonra anlamli bir hale
getirilebilir (Hengirmen, 2006). Bilissel yontem, daha once gelistirilen yontemlere
nazaran ¢ok daha cagdas ve savundugu goriisler acisindan kendi i¢inde tutarlidir. Bu
yontemi temellendiren iiretimsel dilbilim de giiniimiizde daha gegerli bir yaklasgimdir

(Memis ve Erdem, 2013).

2.3.6. Secmeci Yontem

Bu yontem ve yaklagimlardan bazilar1 kendiliginden, belirli bir dil 6gretim
geleneginin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmis ve uzun yillar kullanilmistir. Bazilarn ise,
mevcut yontem ve yaklasimlarin yetersizliginden yola ¢ikan kisilerin, giincel ya da moda
olan dilbilim akimlarmmin ve benzeri akimlarin etkisi ile olusturduklar1 yontemlerdir.
Se¢meci yontem ise her yontemin iyi tarafini alip kullanmaya dayanir. Elektik, segmeci
ya da se¢meli seklinde ifade edilen yontem, farkli yontemlerin amaca hizmet eden

uygulamalarinin kullanilmasini ifade etmektedir (Wang, 2001: akt. Melanlioglu, 2013).

Se¢meci yontem, her yontemin kullanisl tarafini ve 6gretim sonunda 6grencinin
kazanimi iist seviyeye tasiyacak yanini elverisli bir sekilde harmanlamaktadir. “Kelime
ogretiminde diize varim yontemine, dil bilgisi kurallarini 6gretmede bilissel ogrenme
yontemine, konusma becerisini kazandirmada kulak-dil aliskanligi ve iletisimci yonteme
agirlik verilmesi” (Demirel, 2012, s. 58) yoniinde birlestirici bir yontem olarak kabul
gormektedir. “Bilinen yontemlerin birbiriyle en verimli sekilde iliski kurmasi...”
(Demircan, 1990, s.162) saglanarak hedef dil &greticilerinin daha etkili bir bigimde
Ogretim yapabilecegi belirtilmektedir.

Se¢meci (Eclectic) yontem 19901 yillarin basinda yabanci dil ogreticileri
tarafindan destek buldu ve gilinlimiizde modaya uygun bicimde popiiler oldu. Larsen
Freeman (2000) ve Mellow (2000) her ikisi de dil 6gretiminde arzu edilen, tutarli, cogulcu
bir yaklagimi tanimlamak i¢in (principle eclecticism) terimini kullandi. Se¢meci yontem,
her biri ¢cok farkli 6zelliklere ve hedeflere sahip olabilen ¢esitli dil 6grenme etkinliklerinin

kullanimini igerir.
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Dilin, farkl bilesenleri (telaffuz, dil bilgisi ve kelime dagarcigi vb.), birbirlerinden
izole edildiginde hicbir anlam ifade etmemektedir bu sebeple dil 6gretimi; telaffuz,
gramer ve kelime 6gretimi olarak ayrilmamalidir (Freeman, 2000). Her yontemin giiclii
ve zayif yonleri vardir. Se¢gmeci yontem ise sinirlamalar1 ortadan kaldirip farkli 6gretim
ve 6grenme yontemlerinin giiclii yonlerinin bir birlesimidir.

Se¢meci yontemin 6nemli 6zellikleri sunlardir:

e Dil 6gretimi hayata doniik olmalidir.

e Ogrenilen dilden baska dil kullanilmamalidir.

e Ceviri, dili yeni 6grenenler icin faydali degildir.

e Mekanik tekrarlar yerine anlamli ve iletisime doniik alistirmalara yer

verilmelidir.

¢ Bir yap1 tam 6gretilmeden yeni bir yapiya gecilmemelidir.

¢ Okuma ve yazma becerilerinin gelismesine de hemen baslanmalidir.

Kelime ogretimine hemen baslanmali ve yavas yavas climle igerisinde

kullanmalar1 6gretimine gecilmelidir.” (Barin, 2004, s.5-9).

2.4. Yabanci Dil Ogretiminin Asamalar

Yabanct dil olarak Tiirk¢enin O6gretimi konusunda Diller igin Avrupa Ortak
Basvuru Metni baglaminda olgiitler incelendiginde ve Ogretim siirecindeki ihtiyaglar
dikkate alindiginda, hedeflenen basariya ulasilabilmesi ic¢in {i¢ asamali bir programin
uygulanmas1 gerektigi sonucuna ulasiimaktadir. Ogretim siirecinde dikkat edilmesi
gereken bu asamalar;

- Ders 0ncesi hazirliklar,

- Ders sirasindaki uygulamalar,

- Ders disindaki uygulamalar,

- Ders/6gretim siireci ve sonrasi 6lgme ve degerlendirme.

Bu asamalar, 6grencinin neden yabanci dile ihtiya¢ duydugunun belirlenmesi ile
baslar ve 0gretimin sonuglandigi, 6grencinin gerekli bilgilerle donanip donanmadiginin
kontrolii olan sinav, diger bir deyisle 6l¢me-degerlendirme ile son bulur (Benhiir, 2002,

s. 11).
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Belirlenen dort asamanin yiiriitiilebilmesi, Yabanci dil olarak Tiirk¢enin

Ogretiminde etkin bir ders isleyisinin saglanabilmesini gerektirmektedir. Bunun igin;

Hazirlanacak materyallerde uyulmasi gereken ilkelerin tespit edilmesi,

Hedef kitlenin ihtiyaglarinin belirlenmesi,

Materyallerin, 6gretim siirecindeki islevselliginin ve uygunlugunun kontrol

edilmesi,

Ogretim sonrasi degerlendirme yapilarak hem o6grenci hem de materyal

eksikliklerinin giderilmesi, gerekmektedir.

Yukarida yabanci dil 6gretiminde verimli bir ders isleyisi i¢cin uygulanmasi
gereken bazi sistem basamaklari olusturulmustur. Boylelikle, belirtilen maddelere uygun
olarak bir tema ¢ercevesinde olusturulan gorsel-isitsel malzemeler ile bu 6zelliklerden
yoksun bir sekilde olusturulan malzemeler arasindaki farkin, kelime 6gretimine ve dort

temel beceriye etkileri tespit edilmeye c¢alisilmaktadir.

2.4.1. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Temel Ilkeler

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi, 6zel bir uzmanlik alam1 olup egitim
bilimlerinin ortaya koymus oldugu 6gretim ilkeleriyle iligkili olarak kendine has ilkelerini
olusturmustur. Giizel — Barin (2013 s. 250-252), yabancilara Tiirk¢e 6gretimindeki temel

ve genel ilkeleri su sekilde siralamaktadir:

a) Dil Ogretiminin Planlanmast:

Yabanct bir dilin 6gretilmesinde, segilecek olan hedef kitle igin; 6gretimin
siiresine ve ihtiyacina uygun bir sekilde, belirlenecek olan materyallerle birlikte 6gretimin
gerceklestirilmesine iligkin bir planin 6nceden yapilmasi gerekmektedir. Bu plan
dahilinde ise; 6grencilerin ihtiyaclar1 géz Oniinde bulundurulmak suretiyle, birtakim
hedeflerin ortaya konulmasi ve bu hedefler dogrultusunda Ogrenim ve Ggretim
faaliyetlerinin belirlenmesi de ayrica gerekli goriilen bir durumdur. Giizel - Barin’a
(2013, s. 251) gore, bu siireclerden en 6nemlisi; 6grenci ihtiyaclarinin belirlenmesidir.

Nitekim 6gretim siirecini i¢ine alan malum plan, ihtiyaca gore sekillendirilmektedir.
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b) Dort Temel Beceriyi Dikkate Alma:

Dinleme, okuma, konusma ve yazma olarak sinirlar1 ¢izilen bu beceri kistaslarinin
beraberce ele alinmalar1 gerekmektedir. Zira bu kistaslar, bir zincirin halkalar1 gibidir.

Dolayisiyla da bu unsurlari, birbirlerinden bagimsiz olarak diistinmek yersizdir.
¢) Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta Gitme:

Yabanci dil 6gretiminde, en dnce basit ciimle kaliplarindan baglanmalidir. Daha
sonra ise, karmagik climle yapilari tizerinde durulmalidir. Yani anlagilmasi ve agiklanmasi
kolay olan kelimelerle birlikte, basit ciimlelerin kurulmas: amaglanmalidir. Ornegin;
sosyal cevredeki somut nesneler iizerinden hareketle, malum nesnelerin karsilig1 olan
kelimeler iizerinde durulmalidir. Ozcan Demirel’in (2012, s. 30) bu konudaki ifadelerine
gore; bilinen bir ciimle kalibiyla bilinmeyen kelime ve kavramlari, bilinen kelimelerle de

bilinmeyen bir climle kalibini1 6gretmek temel alinmalidir.

¢) Bir Seferde Tek Yapiyr1 Sunma:

Ayni anda birden fazla kelime veya climle kalibim1 6gretmeye calismak, etkili
olmayacag1 gibi, bu yonde bir karigikliga da sebep olabilir. S6z konusu durum,
ogretilmeye calisilan yapinin tam olarak anlagilmamasi sonucunu dogurabilir. Bu ise,

sonraki slireclerde yapilacak olan 6gretimi olumsuz yonde etkileyebilir.
d) Verilen Bilgi ve Orneklerin Hayata Uygunlugu:

Bu konuda teoriyle sinirli kalimmamalidir. Teorik altyapr pratige
dontstiiriilebilmelidir. Yani dili 6grenen yabanci bir 6grenci, toplum i¢ine girdigi zaman,
ogrendigi yapilari uygulamaya dokebilmelidir. Bu noktada hazirlanan “Diller i¢in Avrupa
Ortak Oneriler Cergevesi” baslikli calisma yol gdsterici olabilecektir. Nitekim malum
calisma igerisinde, dil 6gretimi, icerdigi tema kapsaminda kategorize edilmistir. Bu
kategorizasyonda; giinliikk yasamin her alanina 6zgii bir metodolojiyi benimsemek faydali

olabilecektir. Bu alanlar igerisinde; kisisel alan (aile ve arkadas ¢evresi), kamusal alan
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(kamu kurum ve kuruluslariyla etkilesim), mesleki alan (calisilan yer) ve egitim alani
(egitim kurumlariyla etkilesim) unsurlari bulunmaktadir. Ornegin, birey; kamusal alan
icinde, bir saglik kurumuna gittiginde, saglik gorevlileriyle nasil bir iletisim igerisinde
olacagin1 temel hatlartyla belirleyen bir kalibi 6zlimseyebilmeli ve bunu pratige

dokebilmelidir.*
e) Ogrencileri Aktif Kuma:

Bu noktada, 6grencilere; yaparak ve yasayarak 6grenme firsatinin verilmesi
gerekmektedir. Bu  sekilde, Ogrenciler, 06grendiklerini uygulama becerisini
kazanabilecektir. S6z konusu durum ise, hatirlamay1 daha da kolaylastirabilecektir. Zira
ezberi bir Ogretim tarzi, Ogrencilerin, &grendiklerini unutmalarina neden olabilir.
Ornegin, dgrenciler; bir topluluk i¢inde konusma yapmak suretiyle, 6grendiklerini daha
rahat uygulayabilirler. Bu kapsamda, “Cerceve Metin’de belirlenen kelime dagarcigt
alant ve kelime dagarcigi hakimiyeti; B1’de gosterildigi tizere; aile, hobi, ilgi alani, is,
gezi ve giincel olaylar gibi, kendi giinliik hayatindan bir¢ok konu hakkinda zaman zaman
kendini ifade edebilmek i¢in baska kelimelere bagvursa da, yeterli dlgiide bir kelime
dagarcigina sahiptir. Karmasik konularla ilgili olgulari anlatmak veya az alisilmis
konularla ve durumlarla basa ¢ikmak i¢in bazi temel yanliglar yapmasina ragmen, temel

sozciik dagarcigina iyice hakimdir.’
f) Bireysel Farkliliklar1 Dikkate Alma

Bu konu, her 6grencinin kendi sosyal durumu ile ilgili olan bir konudur. S6z
konusu g¢ercevede, d6grencilerin; yas, egitim, sosyal konum ve Tiirk¢eyi 6grenme sebebi
gibi unsurlar goz 6niline alinmalidir. Giizel ve Barin’in (2013, s. 252) konu hakkindaki
diisiincelerine gore, malum unsurlar etrafinda bir plan olusturularak, 6grencilere 6zgii
olan bireysel farkliliklara gore, ayr1 ayr1 ddevler tespit edilmelidir. Ogretim siirecinin,

Ogrencilere 6zgili olan; tutum, giidii, degerler, inanislar, biligsel tarzlar ve kisilik tipleri

4 Bu konuda daha genis bilgilere ulasmak igin bkz. Common European Framework Of Reference
For Languages: Learning, Teaching, Assessment Companion Volume With New Descriptors Provisional
Edition, 2017 s. 56-57.

5 Konuyla ilgili bkz. a.g.e., s. 113.
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gibi etmenlerden de etkilendigini unutmamak gerekmektedir. Bu konu, Cergeve

Metin’de, asagida verildigi sekillerde siralanmustir:
1. Dil kullananlarin veya 6grenenlerin tutumlari agisindan;

e Yeni deneyimlere, baska insanlara, fikirlere, halklara, topluluklara ve
kiiltiirlere agik olmalari,

e Kendi kiiltiirel bakis agisin1 ve kendi kiiltiirel degerler sistemini, diger
kiiltiirleri gbz 6niinde bulundurarak degerlendirmeye ne kadar hazir ve
acik olduklari,

e Kiiltiirel farkliliklar karsisinda, geleneksel tutumlara karsi mesafeli

yaklagmaya ne kadar hazir ve agik olduklari.
2. Giidiileri agisindan;

e Ice yonelik/disa yonelik olmalari,
e Aragsal/dahil edici,
¢ Bildirisimsel zorunluluk,

e Insani bildirisim ihtiyac.
3. Degerler agisindan (etik ve ahlaki)
4. Inanislar acisindan (dini, ideolojik, felsefi gibi)
5. Bilissel tarz agisindan;

e Uzlagsmaci/ayrismaci,

e Biitlinsel/analitik/senteze dayal.
6. Kisilik etmenleri agisindan;

e Konuskanlik/suskunluk,
o Girigkenlik/¢ekingenlik,
e Iyimserlik/kétiimserlik,
o Ice doniikliik/disa doniikliik,
e Inisiyatif sahibi/tepkisel
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¢ Sucu kendinde veya bagkalarinda aramak,

e Korku veya mahcubiyet (veya bunlardan uzak olmak),

e Kuralcilik/esneklik,

o Acik fikirlilik/dar gorisliiliik,

e Dogallik/otokontrol,

o Zeka,

e Titizlik/ihmalkarlik,

e Ezberleme yetenegi,

e Caliskanlik/tembellik,

e Hirs (veya eksikligi),

e Benlik algis1 (veya eksikligi),

e Ozgiiven (veya eksikligi),

e Oz biling (veya eksikligi),

e Kendine deger verme duygusu (veya eksikligi). (Diller i¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesi, 2012, s. 106-107).

Tutumlar ve kisilikle ilgili belirtilen maddeler; dili kullananlarin  veya
Ogrenenlerin; sadece davranis rollerini degil, ayn1 zamanda 6grenme yeteneklerini de
etkiler.’Dil dgretiminde, yukarida da belirtildigi iizere; kisilerin sosyal durumlarn gz
oniine alinarak meydana getirilecek olan bir model, 6gretim siirecine pedagojik manada

biiylik katki saglayabilir. Bu katki ise, 6grenciyi motive edici bir yonde ilerleyebilir.
2) Gorme ve Isitmeye Dayali Araclardan Yararlanma:

Bu konu, teknolojik ara¢ ve gereclerin teminatiyla ilgili olan bir konudur.
Dolayisiyla da, 6gretim asamasinda, hizla degisen ve gelisen teknolojik vasitalardan
istifade etmek gerekmektedir. Resim, fotograf, yansi cihazi ve tepegdz gibi yliksek
kalitede gorsellik saglayan malzemelerin kullanimi, 6gretimin daha kolay bir sekilde
takip edilmesini saglayabilmektedir. Gorsel-isitsel araclar, dogru dil aliskanliklarinin
kazanilmasinda ve tekrar aligtirmalarinin yapilmasinda etkili olmaktadir (Demirel, 2012,

s. 30). Gorsel malzemeler, her an igin, Ogretim siirecinde etkili olan unsurlar

®Bkz. a.g.e., s. 107-108.
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icermektedir. Nitekim gorsellik kanaliyla, duyu organlarinin tamami harekete gegirilerek,

bu konuda 6nemli oranda bir farkindalik yaratilabilmektedir.

2.4.2. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Genel Ilkeler

a) Kullanilan Dilin Ogretilmesi:

Gerek ders kitaplari, ¢aligma kitaplart ve gerekse de smif i¢i ortamlarda
yapayliktan uzak, ger¢ege yakin, toplumun benimsedigi standart Tiirk¢eye uygun yapilar
ogretilmelidir. Aksi takdirde, Ogrenciler, toplum i¢inde iletisim kurma noktasinda

zorlanabilirler.
b) Teliffuza Onem Verme:

Telaffuza gore konusma, dil 6gretiminde ¢ok 6nemlidir. Bu konuda, 6grencilerin,
telaffuz etmekte zorlandiklari sesler iizerinde durulmasi gerekmektedir. Bu acidan
bakildiginda, kelimelerin temel seviyede seslendirilmesi ¢ok Onemlidir. Zira bir
Ogrencinin yanlis 6grendigi bir telaffuz, bu durumun telafi edilememesi sonucunu
dogurabilir. Bu da, smif ortaminda kafa karisikligina neden olabilmektedir. Dil
ogrenenler, bir dili telaffuz edebilmek icin, dogrudan dogruya 6zgiin konusmalarla
karsilasmalidir. Ogretmenin, anadil konusurunun ses ve mimiklerini, taklit yoluyla

pratige dokmelidir.’
¢) Ogrencilerin Bildigi Kelimelere Dayanarak Yeni Ciimleler Kurma:

Ogretmen, dncelikle; 6grencilerin kelime dagarcigini géz 6niinde bulunduracak
ciimleler kurmalidir. Ogrencilere verilecek metinler, daha &nce cesitli uygulamalarla
Ogretilen kelimelerden meydana getirilmelidir. Ancak her metinde, Ogrencinin

algilayabilecegi bir sekilde, birkac yeni kelime verilmelidir.

"Bkz. a.g.e., s. 152.
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¢) Ogrencilere Ogrendiklerini Uygulama Imkinminin Verilmesi:

Uygulama sathasi, en 6nemli asamalardan biridir. Bu satha, teorinin pratige
dokiilmesi anlamini tasimaktadir. Ogrenci, bu noktada, uygulama yapmaya tesvik
edilmektedir. Aksi durumda, uygulamasi olmayan bilgiler cok ¢cabuk unutulabilmektedir.
Bu baglamda, 6grenciler, sinif i¢i grup ¢aligmasi (pair-work) gercevesinde, birtakim oyun
faaliyetleriyle mesgul edilmelidir yani 6gretmen-6grenci, dgrenci-6grenci ve Ogrenci-

toplum ti¢geni igerisinde etkilesim faaliyeti siirdiiriilmelidir.
d) Herkese Esit Soz Hakkt Taninmast:

Her oOgrencinin, ders i¢i etkinliklere aktif olarak katilimimin saglanmasi
gerekmektedir. Bunun beraberinde, her 6grenciye esit siirelerde s6z hakki taninmalidir.
Bu siiregte, 6gretmene biiyiik bir rol diigmektedir. Zira d6gretim faaliyetinin saglikli bir
sekilde yiiriitiilmesi, 6gretmenin becerisine baglidir. Bir 6grenciyi pasif durumdan aktif
duruma gegirmek, 6gretmenin basarisiyla dogru orantilidir. Bu durum, égrencinin dile

karsi ilgisinin belirlenmesinde 6nemli bir agamay1 isaret etmektedir.
e) Ogrencinin Kendini Yazili ve Sozlii Ifade Edebilmesi:

Yabancilara Tiirk¢e 6gretilirken, ilk dersten itibaren okuma ve yazma faaliyeti
paralel olarak yapilmalidir. Bu kapsamda, okuma ve yazma unsurlari, birbirinden
ayrilmayacak derecede onemlidir. Ogrenci, duygu ve diisiincelerini; gerek yazili ve
gerekse de sozlii olarak aktarabilmelidir. Ogretmen, planladif sistem igerisinde,
Ogrencilerin; karsilagtiklart metinlerden sonug ¢ikarma, tahmin yiiriitme ve hayal giicii

unsurlarimi kullanarak dort temel beceriyi ayni anda kullanmalarini saglamalidir.
P Dil ile Birlikte Kiiltiiriin Verilmesi:

Kiiltiiriin temeli dildir. Bu baglamda, dil ve kiiltiir, birbirine paralel boyutta
seyretmektedir. Dilin 6gretimi, kiiltiiriin 6gretimiyle esdeger bir vaziyette yliriitiillmelidir.
Bu yapilmadig: takdirde, biiytlik bir eksiklik yasanabilir. Kiiltiirlerarasi biling bu sekilde
saglanmalidir. Kisi, gerek kendi ve gerekse de hedef dil toplulugunun diinyasi arasinda

bir baglant1 kurabilmelidir. Bu yonde tesvik edilmelidir.
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g) Hem Bireysel Calismalara Hem de Grup Calismalarina Gereken Olgiide Yer

Verilmesi:

Bireysel caligmalar, kolektif caligmalarla desteklenmelidir. Grup g¢aligmalari,
ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesi agisindan olduk¢a onemlidir. Ogretmenler,
genellikle, resmi cerceve kosullarmi takip etmek, kosullara gore ders kitaplarini ve
Ogretim malzemelerini kullanmak, test gelistirmek, uygulamak ve O6grencilere sinav
hazirlamak durumundadir. Bunun disinda, 6gretmenler, 6grencilerin gelisimlerini de
kontrol etmelidir. Zira Og8retmenler, 06grencilerin c¢evreleriyle olan iligkilerini
gozlemlemelidir. Gozlem sonuglarini ise raporlastirmalidir. Bu sekilde, 6grencilerde
farkindalik yaratmalidir. Ayrica 6gretmen, 6grenme stireclerini de ¢esitlendirici bir role

sahip olabilmelidir.
9) Dersi Stkict Olmaktan Kurtaracak Cesitli Uygulamalara Yer Verilmesi:

Dersler, bir uygulama dahilinde yiiriitilmelidir. Monoton bir sistem icerisinde
sikigtirilmamalidir. Yani gorsel malzeme bolca kullanilmalidir. Kitle iletisim araglarinin
bu kapsamdaki rolii biiyliktlir. S6z konusu araglar, gerek ders icinde ve gerekse de ders
disinda islevsel olarak kullanilmalidir. Gorsel malzeme, 6grenme konusunda en énemli
anahtar rolline sahiptir. Bu durum, ¢esitli anlatilarla (masal, efsane, destan, halk hikayesi
vb.) desteklenmelidir. Ayrica isin i¢ine sOylemelik tiirler (tiirkii, mani, bilmece, tekerleme
vb.) de eklenmelidir. Bu sozlii kiiltiir unsurlari, hatirlamay1 kolaylastirmaktadir. Malum

unsurlar, ayrica; gorsel ve isitsel araclarla da desteklenebilir.
1) Ogretilmeyenlerin Sorulmamast:

Ogrencilere, dgretilmeyen kavramlarin sinavlarda sorulmamas: gerekmektedir.
Aksi durumda, bu tutum; 6lgme ve degerlendirmenin yanlis sonuglar vermesine sebep

olur.
i) Ogrencinin Ogrenecegi Kadar Bilgi Verilme:

Dil dgretiminin her basamagi, belli bir plana dayandirilmalidir. Ozellikle kelime
ve kavramlarin hangi diizeyde ve ne kadar verilmesi gerektigi iyice belirlenmelidir.
Ozellikle ders kitabi yazarlar1 ve dersi planlayanlar, dgrencilerin karsilasacagi metinleri,

etkinlikleri, kelime hazinesini ve dil bilgisi ig¢erigini somut ve ayrintili bir sekilde
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planlamalidir. Ogrenciye, ne sikilacagi kadar az ne de alamayacag kadar ¢ok bilgi

verilmelidir. Bu konuda, insan kapasitesi g6z Oniine alinmalidir.
Jj) Ogrencilerin Yaptiklari Yanhslarin Aminda Diizeltilmesi:

Bu konu, sonraya birakilamayacak derecede 6nemlidir. Yabanci dil 6grenenlerin
birtakim yanligliklar yapmalar1 gayet dogal bir durumdur. Ancak bu noktada, yapilan
hatalarin zamaninda diizeltilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde, yapilan hatalar st {iste
yigilabilir. Bu da daha biiyiik yanlislara zemin hazirlayabilir. Ogretenin dgretici yetenegi;
siifi yonlendirme ve kontrol etmede, 6l¢me ve degerlendirmede, kiiltiirlerarasi iletisimi

saglamada, bireysel 6grenmeyi yonlendirmede etkin bir rol oynamaktadir.
k) Yontemin Belirlenmesi:

Dil 6grenenlerin kendi sosyal baglamlar: igerisindeki gereksinimleri gz Oniine
alimarak, bu noktadaki ihtiyacglarinin tespit edilmesi gerekmektedir. Bu durum,
Ogrencilere verilecek olan egitimin niteligine yansimakla birlikte, verimliligi
artirabilecektir. Cergeve Metin, yabanci dil 6grenimi i¢in belirli bir yontem 6nermekten
ziyade, bu dogrultuda secenekler sunmaktadir. Bu segenekler; bilgi ve deneyim alig-verisi
ile uygulamaya dayalidir. Genel olarak, Cergeve Metin, dilin 6zgiin kullanimiyla iligki

kurmaktadir. Bu iligki, asagidaki gibidir:

e Anadil kullanicistyla dogrudan etkilesim,

e Sosyal cevredeki konugsmalarin dinlenmesi,

e Isitsel cihazlarin dinlenmesi,

e (Gorsel cihazlarin izlenmesi,

e Ozgiin yazili metinlerin okunmasi (gazete, dergi, roman, hikdye, reklam,
brosiir vb.),

e Sosyal aglarla yakin iliski i¢ginde bulunulmasi.

Ogrenci, yukarida belirtilen hususlar dikkate alarak, 6gretim siirecinde etkin bir

rol Ustlenir.
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1) Dil Ogrenimini Destekleyici Hikdye Kitaplart:

Dil 6grenimi, siireklilik isteyen bir durumdur. Bu nedenle, seviyelere gore
hazirlanan hikaye kitaplarinin s6z konusu baglamda etkili rolleri bulunmaktadir. Malum
kitaplar, 6gretimi kolaylastirici unsurlardir. Ozellikle de 6grencinin kelime hazinesini ve
dil bilgisi yoniinden yeterliklerini destekleyici bir yol izlenmelidir. Ogrenci, ders dist
ortamda sesli okuma yaparak, kendi telaffuzunu diizelterek, yazim ve imla bilgisini
artirabilir.

Temel ilkelerde; ilk 6nce dil 6gretiminin analizi, hedef dil kavramlari, yabanci dil
Ogretiminin nasil olmasi1 gerektigi, kur sistemleri, dort becerinin 6gretiminde egitim
araclarindan yararlanmanin 6nemi vurgulanmaktadir.

Genel ilkelerde ise kullanilan dilin 6gretilmesi baglaminda 6grenciye verilmesi
gereken dil 6grenme motivasyonu {lizerinde durulmaktadir. Bunun, hem bireysel
calismalarda hem de grup calismalar1 agisindan 6nemi vurgulanarak ders isleme teknigi

bakimindan yapilmasi gereken uygulamalarin neler olacagi verilmeye ¢alisiimistir.
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2.5. DILLER ICIN AVRUPA ORTAK ONERILER CERCEVESI

(The Common European Framework of Reference for Languages)

Avrupa’daki dillerin gelistirilip korunmasi amaciyla ortak bir yabanci dil 6gretim
programi ve yabanci dil 6gretiminde ortak bir standart olusturulmasi hedeflenmistir. Bu
dogrultuda, dil 6gretim alaninda ortak Olgiitler ve buna dayali bir ara¢ gelistirmeyi
amaclayan Avrupa Konseyi Modern Diller Bsliimii, Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cerceve Metni (The Common European Framework of Reference for Languages)

olusturmustur.

Cerceve Metin, Avrupa egitim sistemindeki 6gretim programlari, ders kitaplari,
smavlari, 0gretim yontem ve teknikleri ile 0gretim stratejilerini kapsayan ve rehber
niteligi tasiyan ortak bir calismadir. Bugiin Avrupa iilkelerindeki dil 06gretim
kurumlarinda yabanct dil ogretimi bu g¢erceve programa dayali olarak
gergeklestirilmektedir. “Cerceve Metin” Avrupa dillerinin genis bir cografyada islevsel
olarak Ogretilmesini ve Ogrenilmesini saglayarak cok dilliligin oniinii agmak igin

olusturulmustur.

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Avrupa’da siyasi, sosyal ve ekonomik
gelismelerin olumlu yonde olmasi, dil 6grenimine 6nemli katkilar saglamistir. Artik

Avrupa’da dil 6grenimi sadece okullarda yapilmamaktadir.

Avrupa Birligi i¢indeki smirlarin kaldirilmasi, hareket serbestligi saglanmasi,
birden fazla dilin 6grenilmesine zemin hazirlamaktadir. Kiiciik farkliliklar olsa da genel
hatlar1 itibariyle 6grenim, 6gretim ve degerlendirmeyi kapsayan bir Avrupa dil politikasi

olusturulmustur.

Avrupa Konseyi’nin himayesi altinda 1989 yilinda Avrupa Vatandashg Dil Og-
renimi uygulamaya kondu. Uygulanan bu projede Avrupa Dil Portfolyosu ve Avrupa Dil
Olgegi olmak iizere iki dlgiit gelistirilmistir. Avrupa Konseyi’'nce gelistirilen baska bir
formda Avrupa Diller Pasaportudur. Avrupa dil Portfolyosu, ig¢inde yalnizca resmi

diplomalar1 degil, ayn1 zamanda ¢ok dilli ev ortaminda biiyiiyen bir kiginin edindigi dil
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ile ilgili diger tecriibe ve becerilerin bilgilerini bulunduran bir toplu belgedir (Broeder,

2001, s. 1).

Dort temel dil becerisi esasina dayanan Cergeve Metnin genel amaci, yabanci dil
Ogretimi i¢in olusturulmak istenen miifredat programlari, dil Olgiitleri, smavlar, dil
kurslari, dil kursu saatleri, ders ara¢ ve geregleri, ders kitaplari, 6gretmen el kitaplari,
Ogretmen egitimi gibi birgok konunun agik bir sekilde ortaya konarak dil becerisinin

gelisimini saglayacak standartlarin belirlenmesine onciiliik etmektir.

Avrupa vatandashigi i¢in dil 6grenimi projesi kapsaminda Avrupa Konseyi
tarafindan 1989-1996 yillar1 arasinda olusturulan “Diller icin Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi” (AOOC), yabanci dil 6gretimi ve 6grenme diizeyleri igin bir gdstergeler
tablosu ve gegerliligi onaylanmis dil yeterliligi Slgiitlerini icerir. Bu programin temel
amaci1 olan yabanci dil 6gretimi ii¢ temel felsefeye dayandirilmaktadir:

e Ogrenen 6zerkligi

e Kendini degerlendirme

e Kiiltiirel cesitlilik (Mirici, 1. H. 2000) .8

Bu ii¢ ana felsefenin 1s1ginda (AOOC), dil 6grenenlerin gereksinimleri dogrultusunda
kisisel yeterliklerini belirlemek ve kisinin dil 6grenim siirecindeki imkanlarina iliskin
hedefleri agik bir sekilde belirleme gorevini listlenmektedir. Ayrica bu ii¢ temel felsefeye

dayal1 olarak Avrupa Dil Portfolyosu (European Language Portfolio) gelistirilmistir.

Avrupa Dil Portfolyosu, Avrupa Konseyi'nin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir Avrupa
hedefi yolunda bireylerin dil yeterliklerini genel dil dl¢iitlerine uygun olarak ayrintili bir
bicimde ifade etme araci olarak gelistirilmistir. Avrupa Dil Portfolyosu genel olarak
cocuklar (10-14 yas) , gencler (15-18 yas), yetiskinler (18 yas ve sonrasi) olmak iizere 3
farkli yas grubuna gore gelistirilmistir (Council of Europe, 2007). Karababa’ya (2005:
26) gore, dil 6gretiminin temel felsefesi sudur: Dil egitimi, belli bir yasta verilip
bitirilmemelidir. Bireyin gelisme evrelerini izleyerek biitiin 6grenimleri boyunca dil

egitimine devam edilmelidir. Dil egitimi sadece dil dersleriyle sinirli kalmadan egitimin

8“BEuropean Language Portfolio: A tool for a Common language education policy in Europe”.

Journal of Interdisciplinary Education, 6 (1) : 161-166
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her evresinde ve her alanda saglikli iletisim ve bilingli dil kullanimin1 gelistirmenin ana

amag oldugu unutulmadan siirdiiriilmelidir.

Gelistirilen ¢esitli yaslar i¢in hazirlanmis bu {i¢ farkl: tip dosya 6nce okullarda ve
dil kurslarinda uygulanip daha sonra uygulamadaki sonuca gore gerekliyse diizeltmeler
yapilarak Avrupa Konseyi Akredite Komisyonu'na akredite olmasi i¢in génderilmektedir.
Bu komisyon mayis ve eyliil aylarinda olmak iizere yilda iki kez toplanmaktadir.
Gonderilen bu ¢esitli yaslar i¢in hazirlanan Avrupa Dil Portfolyosu Dosyalari bu
komisyon tarafindan incelenip onaylandiktan sonra, Avrupa Konseyine iiye iilkelerce
taninan bir belge haline getirilmektedir. Komisyonun kuruldugu 2000 yilindan bu yana
akredite olmus cesitli yaslara (cocuklar, yetiskinler/gengler ve yetigkinler) uygun Avrupa
Dil Portfolyosu Dosyalar1 bulunmaktadir.

2.5.1. Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi ve Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi

Bugiin diinyada Tiirkiye'ye karsi ilginin artmasi sonucu ve Tiirkiye'nin Ortak
Pazara girmesi Tiirkge Ogrenmek isteyen yabancilarin sayisint hizli bir sekilde
artirmaktadir. Bu, 6zellikle turizm ve sanayi ¢evrelerinde hissedilir bir duruma gelmistir.
Tarihi seyirde bu hususu ele alacak olursak Subat 1986'da Ingiliz Hiikiimeti tarafindan
Ingiltere'de yabanci dil gretiminin bugiinkii durumunu incelemek iizere gérevlendirilen
Sir Peter Parker, Ingiltere Universiteleraras1 Kuruluna "Speaking For The Future" adl
sunmus oldugu raporda Tiirk¢e 6gretiminin dnemini su sekilde belirtmistir:

"Tiirkiye NATO igin biiyiik onem tasimakta ve Avrupa’yr hedef alan

bir siyaset izlemektedir. Uygulanmakta olan ekonomik programin

basariya ulasmasi halinde, niifus 2000 yilinda 70 milyona ulasacak ve ¢ok

biiyiik bir potansiyele sahip olan Tiirk pazari giderek onem kazanacaktir.”
Goriildiigii {izere Ingiliz hiikiimeti o zamanlardan 2000’li yillar1 diisiinerek
tilkelerindeki Tiirkge Ogretiminin Onemini vurgulamaktadir. Bdoylelikle Avrupa ile

biitlinlesmeyi hedefleyen Tiirkiye’nin, turizm agisindan yapacag: tanitim faaliyetlerinin

yaninda Tirk¢e ogretiminin de milli menfaatlerimiz agisindan daha da Onem

° Bkz. Bayraktaroglu, S. ( 1987). Kiiltiir Tanitmas1 ve Tiirk Dilinin Yabancilara Ogretimi. The

Times Educational Supplement. Ankara: T.C. Cumhurbaskanligi Kenan Evren Arsivi.

48



kazanacag1,1986 tarihinde Ingilizler tarafindan sunulan rapordaki tespitlerden
anlasilmaktadir. Bu tespitlerin ne kadar yerinde oldugunun bir gostergesi de son yillarda
hem yurt i¢inde hem de yurt disinda yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda yapilan
calismalarin artmasi kanit olarak sunulabilir. Bu baglamda yabancilara Tiirk¢e 0gretimi
kapsaminda Universitelerin biinyesinde agilan Tiirk¢e Ogretim Merkezleri (TOMER ’ler)
ile yurt diginda Tiirkiye’yi temsil etmek ve Tiirkceyi 6gretmek amaciyla 2009 yilinda
kurulan Yunus Emre Enstitiisiiniin ¢alisma sahasini giin gegtikce hizli bir sekilde
genisletmesi rapordaki dngoriilerin hakliligini destekler niteliktedir.

"Degisik anadillere sahip Avrupalilarin, Avrupa biinyesindeki
serbest dolasim ve isbirligini giiclendirmeleri, birbirlerini taniyip
anlamalart ve ényargilart kaldwrip sosyal iliskilerini gelistirmeleri ancak
birbirlerinin dilini iyi 6grenmeleriyle miimkiindiir".

Bu tavsiye kararinda, yukaridaki genel ilkelerden hareketle, her iilkede, yabanci
dil 6gretimi devlet politikasinin nasil olmasi gerektigi konusunda tavsiyelerde
bulunularak, oldukc¢a ayrintili bir sekilde alinmasi1 gerekli egitim, 6gretim ve Pedagojik
onlemlerin siralanmasi yapilmaktadir. Diger taraftan, Avrupa Konseyinin Kiiltiirel
Isbirligi Komisyonu 1971 yilinda konsey iiyesi iilkelerin birbirlerine daha da
yakinlagmasini ve ideal bir Avrupa birliginin olusmasini saglamak amaciyla tiye tilkelerin
dillerini birbirlerine yaygin bir sekilde 6gretebilmesi icin bir "Yabanci Diller Projesi”
baglatmustir.

Ik is olarak cesitli Avrupa iiniversitelerindeki yabanci dil 6gretimi konusunda
ihtisaslasmig 6gretim iiyelerinden meydana gelen uzmanlardan kurulu "Threshold Level"
adi1 altinda bir yabanci dil 6gretimi modeli ortaya ¢ikarmislardir. Bu model bugiin yabanci
dil 6gretimi alanina biiyiik yenilikler getirmis olup bugiine kadar da Ingilizce, Almanca,
Fransizca, ispanyolca, Italyanca, Hollandaca, Danca, isvegce, Norvecce ve Portekizcenin
ogretiminde uygulanmistir. Bugiin bu diller ilgili {ilkelerin okul ve iiniversitelerinde,
ayrica radyo ve televizyonlarinda yaygin Ogrenci kitlesine hitap edecek bir sekilde
ogretilmektedir. Ayrica, bu projeye bagl olarak her tilke kendi dilini diger {iye iilkelere

Ogretebilmek i¢in 6gretmenlerine hizmetici egitim programlari diizenlemektedir.
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2.5.2 Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (CEFR) Bl Diizeyi

Yeterlik Tanimlari

2.5.2.1. B1 Diizeyi Dinleme Becerisi Yeterlik Tanimlari

1.

6.

“Zaman zaman bazi sozciik ve deyimlerin tekrarini istemek zorunda kalsa
da giinliik bir konusmay1 takip edebilir.”

“Standart dilde ac¢ikc¢a ifade edildigi siirece, bir konusmanin ana hatlarini
takip edebilir.”

“Kisa bir o6ykiiyii anlayabilir ve 6ykii hakkinda yorumlar yapabilir.”
“ligi alamina giren konulardaki diizgiin ses kayitlarini ana hatlariyla
anlayabilir.”

“Radyo ve televizyon programlarinda, bilgi sahibi oldugu konularla ilgili
yvavas ve agik konugmalart anlayabilir, programin ana hatlarin
yakalayabilir.”

)

“Kullanim kilavuzlarindaki basit teknik bilgileri anlayabilir.’

2.5.2.2. B1 Diizeyi Okuma Becerisi Yeterlik Tanimlar:

A

NS KN

“Giincel ve bilinen konularda yazilmis kisa gazete metinlerini ana
hatlariyla anlayabilir.”

“Gazete veya dergilerdeki makale ve roportajlarda yer alan temel
diistinceleri anlayabilir.”

“Genel konular iizerine yazilmis metinlerdeki bilinmeyen kelime veya
ifadelerin anlamini baglamdan hareketle tahmin edebilir.”

“Kisa metinlere hizla géz atarak onemli bilgileri bulabilir.”

“Basit brostirlerdeki 6nemli bilgileri anlayabilir. ”

“Is hayatiyla ilgili yazismalar: anlayabilir.”

“Kisisel mektuplardaki olay, duygu ve dileklerle ilgili ifadeleri
anlayabilir.”

“Kisa, basit bir oykiiniin konusunu, temalarini, olay orgiisiinii ve temel

ogelerini anlayabilir.”

2.5.2.3. B1 Diizeyi Karsilikhh Konusma Becerisi Yeterlik Tanimlar:

1.

“Bilinen veya ilgi alanina giren konularla ilgili konusmalar: baslatabilir,

stirdiirebilir ve bitirebilir.”
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“Bazen soylemeye c¢alistigi seyleri ifade etmekte zorlansa da bir

’

konusmayt veya tartismayt stirdiirebilir.’

“Seyahat etme siirecinde karsilastigi sorunlari anlatabilir.”

’

“Ayrintili yer-yon tarifi isteyebilir ve yapilan tarifi takip edebilir.’

“Konusmasinda temel duygulari ifade edebilir, bu duygulari yansitan

’

kisiye uygun karsuiklar verebilir.’
“Bir tartismada arkadaslarina gériislerini belirtebilir veya onlarin
gortiglerini  alabilir.”

“Bir goriise katilipp katilmadigimi nezaket kurallari ¢ergevesinde ifade

edebilir.”

2.5.2.4. B1 Diizeyi Sozlii Anlatim Becerisi Yeterlik Tanimlar:

“Deneyimlerini duygu ve diisiincelerini katarak ayrintilariyla ifade
edebilir.”

“Hayallerini, umutlarini ve amaglarini ifade edebilir.”

)

“Plan, hedef ve davraniglarini sebepleriyle a¢iklayabilir.’
“Kisa bir yaziyi icerigine sadik kalarak yeniden anlatabilir.”

“Bir kitap, film, tiyatro veya konser hakkinda bilgi verebilir, yorum
yvapabilir.”

’

“Bildigi bir 6ykiiyii kendi ifadeleriyle anlatabilir.’

2.5.2.5. B1 Diizeyi Yazih Anlatim Becerisi Yeterlik Tanimlari

1.

“ligi alamna giren konularda, kisisel goriis ve bakis agisini yansitan

metinler yazabilir.”

’

“Yasadigi olay veya deneyimlerle ilgili metinler yazabilir.’
“Gelismeler, haberler ve olaylar hakkinda bilgi almak icin belgegecer,
mektup ve elektronik posta araciligiyla dostlar: ve meslektaslariyla kisa
ve basit bilgi alisverisinde bulabilir.”

“Kisisel bir mektupta bir kitap, film, tiyatro veya konser hakkinda bilgi
verebilir, yorum yapabilir.”

“Bir mektup veya e-postayla duygularini ifade edebilir.”

“Bir ilana bagvurabilir ve ilanla ilgili daha genis ve ayrintili bilgi

’

isteyebilir.’
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2.6. KELIME OGRETIMi

Sozctikler dil 6greniminin en 6nemli 6gelerinden birisidir. Hem anadilde, hem de
yabanci dilde etkili bir iletisim kurmak, dili etkin olarak kullanabilmek ve duygularimizi
ifade edebilmek icin iyi bir sézciik dagarcigina ihtiyacimiz bulunmaktadir. Sozctikler
olmadan bir seyi anlatamayacagimiz gibi anlatilan bir seyi anlamamiz da miimkiin
olmayacaktir. Ornegin; okudugumuz bir metindeki sézciiklerin anlamini bilmiyorsak
sadece dil bilgisi kurallarindan yola ¢ikarak o metni anlamamiz ¢ok zordur.

Yabanci dil 6grenen kimselerin kelimeler olmadan kendilerini yeterli diizeyde
ifade edememeleri ve yabanci dilde konusulan ya da yazilan seyleri anlayamamalari
sebebiyle sozciikler iletisimde ¢ok dnemlidir. Sozciik bilgisi aslinda iletisimsel yeterligin
de en temel 6gesidir. (Seal,1991). Herhangi bir iletisimde amag, istenilen sozciiklerin
secilerek tlimcelerin olusturulmasi ve niyetin karsi tarafa iletilmesidir. Bu aktarimin ve
iletisimin saglanabilmesi biiylik oranda segilen sdzciiklere ve climlelerin olusturdugu
metne baghdir (Yilmaz, 2013, s. 313).

Dil bilgisi, sozciik gruplarini bir araya getirse de anlamin olugmasini saglayan ana
unsur kelime ve kelime gruplaridir. Bu nedenle sadece dil bilgisini 6grenerek kendimizi
ifade edemezken sozciiklerle kendimizi ifade etmek, isteklerimizi dile getirmek
miimkiindiir. Ayrica ne kadar ¢ok sozciik bilirsek o kadar fazla iletisim kurabiliriz
(Gough, 2001, s. 3).

Ingilizce dgrenen 6grenciler sdzciik dgrenimi icin etrafta dil bilgisi kitaplariyla
degil sozliiklerle dolasirlar (Schmitt, 2010, s. 4). Bir dilin sozciiklerini 6grenmek
onemlidir, ¢linkii esas anlami tasiyan sozciiklerdir. Cok az dil bilgisi kullanarak sdylemek
istediginizi sozciiklerle ifade edebilirsiniz. Gazete bagliklar1 dil bilgisi kurallarini
kullanmaz ve yine de istenen mesaj iletirler (Ur, 2012, s. 3). Iletisimde bir diger énemli
nokta da sozciiklerin ve ifadelerin karsimizdaki kisiye en uygun kanalla gonderilmesidir.
Yiicel (2009, s. 517) iletisimi gdndericinin uygun bir kanal secerek alictya mesaj iletmesi
olarak tanimlamakta ve iletisime pragmatik agidan bakildiginda bu siirecin basitce
tanimlanamayacak kadar karmasik oldugunu belirtmektedir. Tanimlardan da anlasildigi
gibi sozciikler hem anadilde hem de yabanci dilde bireylerin iletisim kurmalar ve
kendilerini ifade etmeleri i¢in gerekli olan en temel yap1 taslaridir. Kelime 6grenmeyi

etkileyen faktorler dilbilimciler ve psikologlar tarafindan yliriitiilen kelime 6grenimi
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lizerine yapilan aragtirmalarin ¢okluguna ragmen hala genel olarak kabul gormiis bir
kelime 6grenimi teorisi mevcut degildir (Meara,1997).

Psikologlar, sozciikk dagarciginin bigimsel modellerinin gelistirilmesi ve
arastirilmast igin 6zel bir ilgiye sahiptirler ama ikinci dil 6gretimindeki yontem ve
teknikleri gbz ardi1 etmektedirler; ¢ilinkii belirli bir yabanci dil 6gretim modelleri yoktur.
Diger yandan, uygulamali dilbilimciler, agirlikli olarak kelime dagarciginin temel
ozellikleriyle ilgilenirler ve mevcut psikodilbilimsel alam1 goéz ardi ederler, bu da
pedagojik anlamda 6nemli bir eksilik olarak goriilebilir.

Arastirma alanindaki farkliliklar, iki alanin farkli oranlarda gelismesine ve
aralarindaki farkin daha da artmasina neden olmaktadir. ikinci dil 6gretimi uzmanlar1 ve
bu alanda calisan egitimcilerin goziiyle bakildiginda kelime 6grenimi olduk¢a karmasik
bir islem olarak goriilebilir. Bu siire¢ bir kelimenin anlamini bilmekle baslayip onun
kullanildig1 yere ve diger sozciiklerle iligkilerine kadar farkli alt boyutlar1 icermektedir.
Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin kelime 6grenimini daha etkili bir hale getirmek
icin bu alanda calisan 6gretmenlerin genellikle iizerinde tartistiklar1 sorunlar asagida
verilmigtir.

1. Daha ¢ok hangi kelimeleri 6grenmeye ihtiya¢ vardir?

2. Bu kelimelerin onemi o6grencilere nasil aktarilabilir?

3. Belirlenen kelimeler 6grencilere kisa siirede nasil ogretilebilir?

4. Swinifta daha onceden bu kelimeleri 6grenmis olan 6grenciler varsa ne

yapumalidir?

-

Neden bazi kelimelerin ogrenilmesi digerlerine gore kolaydir?

6. Kelime 6gretiminde hangi yardimci materyallere basvurulabilir?

7. Ogrenciler kelime égrenmeleri hususunda daha fazla sorumluluk
edinebilmeleri icin nasil cesaretlendirilir.

8. Ogrencilerin gercekte ne kadar kelime &grenmeleri gerektigini

anlamamiza yarayan yollar nelerdir? (Allen, 1983, s. 6)

Ogretici, yabanci dil 6grenenlerin kelime 6greniminde yasam boyu ihtiyaclarini
karsilayabilecek, kullanimi yaygin olan, gereksinimlerini giderecek kelimelere
yogunlagmay1 tercih edebilir. Kelimelerin hafizada yer edebilmesi i¢in ne kadar ¢ok
etkinlikten yararlanilirsa faydali olacagi yoniinde ogreticiler arasinda yaygin goriis
mevcut olsa da kelime 06gretimine yonelik etkinliklerin niceliklerinden ziyade

niteliklerine ve amaca yonelik kullanimina 6nem verilmelidir.
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2.6.1. B1 Diizeyinde Kelime Ogretimi

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde B1, B2 ve ileri diizeylerdeki kelimeleri
tanimlamak, diger seviyelere gore daha kolaydir. B1, B2 ve C1 diizeyindeki 6grenciler
okuduklar1 ve duyduklar1 ¢ogu seyi anlarlar. Ancak kelime 6gretimine yonelik konusma
ve yazma becerilerini gelistirecek materyale ihtiya¢ duyarlar.

Temel ve yiiksek seviye deki Tiirk¢e 6gretimi birbirinden siyah ve beyaz gibi ¢ok
farklidir. Ancak B1 diizeyi her birinden ortak dgeler icermektedir.

“Ayni gri rengin siyah ve beyazi i¢ermesi gibi Temel ve Bl diizeyi
kelimeleri arasinda net bir ¢izgi oldugu soylenemez. Ciinkii Bl diizeyindeki
ogrencilere temel seviyedeki bazi kelimeler hatirlatilmaya, ogretilmeye
devam edilmektedir.” (Allen, 1983, s.45)

Baglangic seviyelerinde oldugu gibi B1 diizeyindeki kelime 6gretimi de giinliik
yasamdaki kisi ve nesneleri igermektedir. Her iki beceride de ortak noktalarin olduk¢a
fazla oldugu goriilmektedir. Ancak B1 diizeyi 6grencilerin, temel seviyedeki 6grenciler
ile karsilastirildiginda kelime ediniminde biiyiikk bir avantaja sahip oldugu
gozlemlenmistir. Ciinkii 6gretmenin kelimeyi tanimlarken kurdugu ciimleleri daha iyi
anladig1 ve algiladig1 dikkat ¢ekici bir husustur. Bu baglamda 6zellikle kisa climleler ile
yeni kelimeleri tanimlamak, anlatmak Ogretmen agisindan ciddi bir beceri
gerektirmektedir. Ozellikle bu beceriye sahip 6gretmenlere Bl diizeyinde daha fazla
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu hususun iki sebebi bulunmaktadir:

1. B1 diizeyindeki 6grenciler, 6gretmenlerinden sadece Tiirk¢e duymalidir. Hatta
Ogretmen bu kelime tanimlama meselesini 6grencilere iyi aktarabilirse, dort temel
beceriyi gelistirebilmeleri agisindan 6nemli bir katk: saglanmis olacaktir.

2. Baslangig seviyesinde 6gretilen temel kelimelerin tersine,B1 diizeyi kelimeleri
basit anlatimlarla, resim ¢izerek ya da gosterilerek anlatilamamaktadir. Bu yiizden
kelimenin anlamz; basit climleler ile 6grenciye sezdirilmeye calisilacaktir.

Gorsel-isitsel araglar sayesinde siirdiiriilen dil 6gretimi siiphesiz ki birgok duyu
organini harekete gecirerek 6grenimin etkin hale gelmesini saglar. Ancak B1 diizeyi de
gorsel-isitsel araclarin yardimi ile gerceklestirilen dil 6gretiminde dikkat edilmesi
gereken en 6nemli hususlardan biri de 6gretmenlerin kelimeyle ilgili bilgiyi dogrudan

aktarmasindan ziyade daha fazlasini yapmasi gerekmektedir. Ciinkii

“Bir kelimeyi tammlamaktan, es anlamini ya da zit anlamin
vermekten daha zor olani basit kelimelerle agiklamaya ¢alismaktir. Bu
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teknigi kullanan 6gretmenin de bu alanda ciddi bir tecriibeye sahip olmasi
gerekmektedir.”!’
Bunu yaparken de 6gretmen, 6grenci merkezli 6gretim yontemlerine dikkat etmeli

ve ogrencilere smif icerisinde 6grendiklerini uygulatarak onlar etkin hale getirmelidir.

2.6.2. B1 Diizeyi Kelime Ogretiminde Dil Kullanim Alanlar

Dil, anlamaya (okuma, dinleme) ve anlatmaya (konusma, yazma) dayali dort
temel dil becerisinin islevsel olarak kullanilmasindan olusmaktadir. Bu islevsellik dil
bilgisel ve soz dizimsel yapilarin uygun olarak yazilmasi ve kullanilmasindan ziyade
Ogrenilen yapilarin belli kurallar dahilinde verilmek istenen duygu, diisiince, fikir ve
mesaj1 diizgilin bir sekilde aktarmaktir. Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeyi
hedefleyen bireylere oOncelikle alfabe, kelime, climle, paragraf ve metin &gretimi

asamalarinin sirastyla 6gretilmesi gerekir.

Dil becerilerinin kullanilmasi siirecinden beyin 6nce kelimeden anlama, sonra da
anlamdan kelimeye dogru siirekli devinim igerisindedir (Demirekin, 2017, s. 19). Kelime
anlamlandirma stireci i¢erisinde dinleme ve okuma becerileri ile edinme; konusma ve
yazma becerileri ile de liretkenlik dongiistindedir. Bu baglamda “Diller i¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cergevesi” dil kullaniminin ve dili kullananlarin analizini sunarak dil kurslarimi
hazirlayanlarin, ders kitabt yazarlarinin, Ogretmenlerin dil ogretim siirecinde
kullanacaklari ¢esitli ders arag-gereclerinin ve malzemelerinin olusturulmasi i¢in bir yol
haritas1 sunmaktadir. Bu yol haritasinda bulunan temel yasam alanlari; kisisel alan,

kamusal alan, mesleki alan ve egitsel alan olarak dort kisma ayrilarak tasnif edilmistir.

2.6.3. Kelime Ogretiminde Gorsel Malzemenin Kullanim

Okul dig1 basarili dil egitimi, 6grencinin 6grenilecek kelimenin ifade ettigi seyi
(durumu, cismi veya eylemi) ‘gérmesi’ ile miimkiindiir. Basarili dil 6greniminin bu
adimi1, miimkiin olan her an uygulanmalidir.

Ogretmenin sadece ders kitabin1 ve yazi tahtasim kullanarak gerceklestirdigi

Ogretim yonteminde 6grenciler belli bir siire sonra motivasyon eksikligi yagsamaktadirlar.

10 Bkz. Watkins, P. (2013) . By Teachers, For Teachers. English Teaching Professional, 84.
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Bu sebeple 6gretmen merkezli olan geleneksel sistemlerde 6grenciler genellikle ikinci
plandadir. Ogretmenin gorsel egitim araglarinin gesitli formlarmi kullanarak dersi
anlatmasi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin kalitesini artirabilecegi gibi 6grencilerin
derse olan ilgisinin artmasini da saglar.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan gorsel ve isitsel araglar sinif igerisinde dogal
bir ortamin olugsmasinda 6gretmene yardimci olmaktadir. Gergek ortamlara yakin bir
sistem igerisinde yabanci bir dili 6grenmek 6grencinin ilgisini ¢cekmektedir. Yabanci dil
olarak Tiirkce O6gretiminde gorsel ve isitsel araglar ile yapilacak etkinlikler, dgretilen
kelimeler ile kavramlarin daha kolay 6gretilmesi ve 0grenilmesine yardimci olacaktir.
(Demirel, 1993a, s.24) .

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde hem &grencinin motivasyonunun
artmasi hem de 6gretimin daha etkili bir hale gelmesi i¢in temel seviyeden itibaren gorsel-
isitsel araglarin kullanimi1 6nem arz etmektedir. Bundan dolay1 kullanilacak olan gorsel-
isitsel tlim araglar 6grencilerin gérme ve igitme duyularini harekete gegirerek 6gretimin
kalic1 ve etkili olmasini saglayacaktir.

Ogrencilerin, 6gretmene karsi eylemleri ve bu eylemlerin karsiligini gérmesi de
bir manada gorsel egitim araci olarak adlandirilabilir. Siniftaki herhangi bir yere isaret
ettigimizde veya smifa hazir bir obje (kutu, sise, makas, oyuncak, vb.) getirdigimizde
gorsel egitim araglar1 kullanmis oluruz. Birgok 6grencinin nesneye dokunmasi ve tutmasi
dolayisiyla Tiirkce kelime ve getirilen obje arasindaki bagi kuvvetlendirmek adina
dokunma duyusu da gérme duyusu kapsaminda diigiiniilebilir.

“Genellikle, bir resim, igerisinde farkli insanlar, olaylar veya eylemler barindiran
bir durumu veya sahneyi gosterecektir. Bu yiizden ogrencilerin biitiin olayr gormesi,
parcalarin tiime olan ilgisini sezmesi agisindan énemlidir.”(Allen,1983, s. 33). Ozellikle
baslangi¢ seviyesindeki Ogrencilerin tek bir nesnenin resmini goérmesi de derse
odaklanmas1 bakimindan daha yararli olabilir. “Bazen basit bir kukla gosterisi, teknolojik
nitelik tasiyan televizyon ya da bilgisayardan daha etkili olabilir. Yeter ki dogru zamanda
dogru bir organizasyonla kullanilsin.” (Celikcan, 2005, s. 22). Bu sebeple kalict bir dil
Ogretiminin gergeklesmesi 0gretim materyalinin 6grencinin ihtiyacini karsilayabilecek
yeterlikte ve nitelikte olmasina baghdir. “Dogru segilen arag-geregler d6grencide
ogrenme istegini artirtr ve  6grencinin derse katilmasini saglar. Her ogrencinin ilgi
gosterdigi, katilim  sagladig1 bir ders daha etkili ve verimli gececektir.”(Giizel ve

Barin, 2013, s. 254).
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Boyle bir ortamin saglandigi dersliklerde, onceki boliimlerde belirttigimiz kelime
Ogretim stratejilerinin uygulanmasi daha rahat bir sekilde gerceklesecek, ayrica 6grenci

ders esnasinda Tiirk¢e konugmak i¢in daha fazla gayret sarf edilebilir.

Resim 1.Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretimi Afis Seti “Tema: Ev”
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Resim 2.Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretimi Afis Seti “Tema: Okul
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Temel seviyede tematik posterlerle (meslekler, mevsimler, tasitlar, sebzeler,
meyveler, vb.) ¢esitli nesnelerin derste islenen konu baglaminda gosterimi ya da
ogrenciler ile birlikte yapimi hem 6grencide hedef dile kars1 olan tutumu olumlu yonde
etkilenmis olur hem de kelime Ogrenim siirecini hizlandirmaktadir. Bu baglamda
gorseller bilgiyi somutlagtirarak yabanci dil 6grenen hedef kitlenin bilgiyi zihinde

degerlendirip yorumlamasina katki saglar.
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Resim 3.Yunus Emre Enstitiisii Tiirk¢e Ogretimi Afis Seti “Tema: Hayvanlar”

YUHUS EMRE
ENSTITUSU
Bgretimi Afig Seti

Seviye ilerledik¢ce somut kavramdan soyut kavramlara dogru ilerleme kaydeden
Tiirkgenin, yabancilara 6gretiminde gorsellerin kullanimi zihinsel semalar olusturmaya
yardimci olacagi i¢in verilen kavramlar1 somutlastirmaya katki saglar. Bu sayede 6grenci
yazili ve sozlii olarak edinecegi bir bilgiyi, gosterilen bir resim, karikatiir, kisa film ve
gazete haberinin sebep olacagi cagrisimlar ile daha etkili bir bicimde hafizasina
kaydedebilir. Temel (Alve A2) seviyede 6grenciler daha somut (araba, kalem, masa vs.)
kavramlarla ugrastiklar i¢in anlamakta pek zorluk ¢cekmemektedir; ancak sonrasinda

soyut kavramlar devreye girer.
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Resim 4.Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretimi Afis Seti “Tema: Is/Meslek”

YUNUS EMRE
ENSTITUSU
Tiirkge Giretimi Afig Seti

Kaliplagmis ifadeler, mecaz anlam, yan anlam ile deyim ve atasozleriyle
karsilagmaya baslayan 6grenci i¢in karsilastigi durumu kendi kiiltiiriindeki tecriibelerden
yola ¢ikarak anlamlandirmaya baslar. Bagka bir problemli durum ise 6greticinin kendi
kiiltiiriindeki jest ve mimikleriyle beden dilini kullanmaya baglamasi soyut kelimelerin
yanlig anlamlandirilmasina sebep olabilmektedir.

B1 diizeyinde, her ne kadar hata yapmalarina neden olacaksa da Ogrencilere
Tirkgeyi iletisimde kullanmalari i¢in birgok firsat sunulmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.
Baslangi¢ seviyesindeki 6grencilerin aksine, B1 diizeyi 6grencileri, diislincelerini ifade
etmek icin yeterli Tiirkce bilgisine sahiptirler. Bu seviyedeki 6grenciler sirasiyla bir olay1
tasvir edebilir, ayrica gorsellerin gdsterimi yapilarak hikdye yazmalari istenebilir. Daha
once O0grencinin gordiigii kelimeleri animsatici ipuglar1 vererek ciimle i¢inde kullanimina
sebep olmak sozciigiin bellekte yer etmesini saglar. Kelimenin anlamini 6grencilere
gorsel olarak hayal ettirmek hafizada yer etmesini destekleyici en Onemli

yontemlerdendir.
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Ders kitaplar1 smif i¢i ortaminin temel 6gretim arag ve gerecidir. Aragtirmanin
orneklemini olusturan ders kitaplarinda da metinlerle birlikte verilen ¢esitli gorseller
egitim amagl kullanilmaktadir. Ancak bu metinler ile birlikte verilen gorsellerin derste
etkin kullanim1 saglayacak yardimci ders kitaplari ile Ogretmen kitaplarina ihtiyag
duyuldugu gézlemlenmistir. Ogretmen kitaplarinda daha kapsamli ve agiklayict
yonlendirmelere yer vererek 6gretmenin gereksinimleri karsilayabilecek nitelikte olmasi
ders verimliligini artirabilir. Onemli olan nasil bir gorsel kullanildigindan daha ziyade
gorselin iistlendigi islevdir. Bu yiizden ders kitaplarinda herhangi bir gorseli bile
Ogretmen kitabinin yonlendiriciligi ile 6gretmen motive edici, tasvir edici, agiklayici bir
hale doniistiirebilir. Ders kitaplarindaki uzun bir metnin ana diisiincesi betimleyici bir
resim verilerek d6grenciye hizli bir sekilde aktarilabilir.

Gorselin islevsel kullanimi “hikdye edici metinlerde kullanildiginda kurguyu
olusturma, karakterleri tanitma veya gelistirme, sahneyi tanitma, farkli bakis agilarini
gbsterme ve metni anlam agisindan giliclendirmeye yardimci olabilir” (Basaran, 2013, s.
355). Bu sayede yabanci dil 6gretiminde gorselleri sinif i¢i ve smif dis1 ortamlarda
kullanmay1 yayginlastirarak edinilmek istenen kelime ve yapiyr kisa siirede beyne

kodlamak miimkiin olabilir.

Icerisinde cesitli insanlar1 barindiran ve bir olayr anlatan resimler (disci
koltugunda oturan bir ¢ocuk, bankta oturan yaslh bir ¢ift, bir kaza aninda goriintiilenmis
etrafina hayretler icinde bakan birka¢ geng vb.) B1 diizeyi 6grencilerin dikkatini ¢ekerek
derse daha kolay odaklanmalarmi saglar. Ogrenciler, resmedilmis kisilerin kim
olduklarina, nerede olduklarina, resmedilmeden 6nce neler olduguna ve sonrasinda ne
olabilecegine dair tahminlerde bulunurken hem eglenerek hem de iletisim becerisini

gelistirerek nitelikli bir tartisma ortamina sahip olurlar.
2.6.4. Kelime Ogretiminde ihtiya¢ Duyulan Ders Arac-Geregleri

Sozciik edinimi siirecinde 6nemli rol oynayan iki bilgi diizeyi bulunmaktadir.
(Miller ve Gildea, 1987; Stahl, 1995; Cobb, 1997; Nagy, 1997; Qian, 1999) . Bunlar
‘yiizeysel sozclik bilgisi’ (pasif) ve derinlemesine sézclik bilgisidir (aktif) . Qian (1999,
s. 282),bunlardan ilki olan pasif sdzciik bilgisi, “Ogrencilerin en azindan anlamlari

hakkinda az ¢ok bilgi sahibi olduklar1 s6zclik miktar1 veya sayisi olarak™ goriilmektedir.
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Ikinci olan aktif sozciik bilgisi ise, “dgrencilerin verilen s6zciigiin farkli kullanim
boyutlarina veya o sozcligli ne Olglide iyi bildiklerine doniik bilgi” olarak

tanimlamaktadir.”(Celik, 2009, s.36).

“Pasif sozciik  bilgisine genelde, bir sozciikle ilk kez
karsilasildiginda sozciigiin basit tammlarini ezberleyerek veya tek bir
anlami iizerinde durarak ulasilmaya c¢alisilir ve sozciigiin  edinimi
stirecinde baslangi¢ diizeyinde bir algilama saglar.” (Celik, 2009, s.37).
Ezberleme ile elde edilen bu yapay bilgi tiirii, baglamdan kopuk bir yaklagimla

gerceklesecegi icin Ogrencilerin sozciigiin yer aldigi metinlerdeki genel bilgiyi ve
bilinmeyen kelimeleri algilama oranlarini artiramamalarina sebep olacaktir. Bu yiizden
B1 diizeyinde kullanilan sozliikler biiylik 6nem arz etmektedir. Bunun i¢in hem bu
alandaki 6greticilere hem de 6grencilere temel kaynak olacak sézliikler olusturulmalidir.
Boylelikle, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlere yonelik bdyle bir calismanin yapilmasi
alandaki birgok eksigin giderilmesini saglayacaktir. Ciinkii 6grencilerin TDK’nin
sOzliiglinden yararlanmaya calisirken karsilastiklar1 ciimle yapilar1 ve verilen 6rnekler
diizeylerinin ¢ok tistiinde oldugu i¢in dil 6grenme motivasyonlarinin da azalmasina sebep
olacaktir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde 6zellikle B1 diizeyinde
ihtiyac duyulan sozliik tiirleri asagida verilmeye ¢aligiimistir.

- Internet ortaminda hareketli, sesli ve goriintiilii sozliikler,

Seviyeye uygun Tiirk¢e agiklamali, 6rnek ciimlelerin yer aldig1 sozliikler,

Tematik resimli sozlikler,

Eglenceli etkinliklerin yer aldig1 eylem odakli sozliikler.

Bir¢ok durumda 6grenciler bilmedikleri bir kelimeyle karsilagtiklarinda kendi
anadilindeki karsiligin1 bulma egilimindedir. Bu yiizden orta ve yiiksek seviyede Tiirkce
O0grenen Ogrenciler i¢in yukarida belirtilen sekilde 6zel Tiirkce sozliiklerinin
hazirlanmasi, hem algilama yetisinin gelismesinde hem de motivasyonun ve derse katilim
oraninin artmasinda etkili bir rol oynar.

Aktif olarak kullanilan kelime hazinesinin olusabilmesi i¢in Okur’un (2013: 22)da
ifade ettigi gibi konugsmaya ve yazmaya dayali kelime dgretimine yonelik etkinliklerin
iizerinde durulmasi gerekir. Ogrenciler yabanci dil §grenme siirecinde karsilastiklar1 yeni
sozciikleri sik sik tekrar ederek 6grenirler. Ogrencilerin aktif sézciik bilgisi daha ¢ok yeni
karsilastiklar1 sozciiklerin tekrar edilmesiyle hafizada kalici hale gelebilir. Folse (2004),
bu sekilde sozciiklerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilabilecegini

vurgulamistir. Kelimelerin farkli baglamlardaki kullanim sekillerini sik tekrarlar yaptirip
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aktif bir sekilde giinliilk hayatta kullanimini1 yabanci dil 6grenicisine kazandirmak

Ogreticinin lizerinde 6nemle durmasi gereken bir husustur.

2.7. Kelime Ogrenme Stratejileri

Kelime, dilin yapisini teskil eden s6z varliginin en 6nemli yap1 tagidir. Kaynaklar
incelendiginde kelimenin farkli tanimlar1 oldugu goriilmektedir. Arastirmaya agiklik
getirmesi bakimindan ¢esitli kaynaklardan baz1 yorumlara yer ayirmak yararli olacaktir.

Tiirkge Sozliik 'te, “ Anlamli ses veya ses birligi, s6z, sozciik”(2011, s. 1381) olarak
tanimlanan kelime, Ediskun (1999, s. 87)’a gore anlam1 ya da ciimlede bir dil bilgisi
gorevi bulunan bir ya da birka¢c heceli ses isaretidir. Kelime kavrami kolayca
tanimlanabilir gibi goziikse de farkli tanimlar ve yaklagimlar konuya bakis acisina gore
degisikler gostermektedir. Bu tanim disinda alan yazininda su tamimlarla da
karsilasilmaktadir:

“Kelime, bir veya birden fazla heceli ses gruplarindan olusan, ayni

dili konusan kisilerarasinda, zihinde, tek basina kullanildiginda, belli bir

kavrama karsilik olan; belli bir duygu ve diigiinceyi yansitan, somut veya

soyut kavramlar arasinda iliski kuran dil birimidir.” (Giilensoy,2010, s.

515).

Bir ya da birden ¢ok ses biriminin olusturdugu, yazida iki bosluk arasinda yer
alan, ¢ogu kez anlamsal bir birim olusturan, sdylemde belli bir bigimsel birlik sunan,
cesitli dizimsel kullanimlarinda bigim olarak hi¢ degismeyen ya da bir boliimiiyle degisim
gosteren ses ya da sesler dbegi (Vardar, 1998, s. 190) olan kelime ile kavram arasinda
stk bir iligki vardir. Kavramlar genel bir tanimlamayla ¢evredeki nesne, olay ya da
durumlara ait kisisel gozlem ve deneyimlere dayanan, tasarimlarin biligsel bir
soyutlamayla dile doniisen yontidiir ve bir dilin s6z varlig1 temel alindiginda “bir sézliikte
madde basi olarak yer alan sozciikler” bigiminde tanimlanabilmektedir. (Aksan, 1998,
s.41). Her kavramin dil dizgesi i¢inde bir gostereni, ses imgesi bulunmaktadir. Bu ses
imgesi, kavramin o dil ile somuta dokiilmiis bigimini olusturmaktadir. Kavram ve
gostereni ayr1 olarak betimlemek olas1 degildir. Kavramlar ancak somut bir bigimde
sozciikle gosterildiklerinde ayr1 ve acik secik bir birim bicimine ddniismektedir. Insanin
diisiince boyutunda olan kavramlar agindan secilen kavramlarin ses imgeleri, insanin
edindigi dilin isleyis kurallar1 aracilifiyla soze dokiilmektedir. (Ergeng, 2002, s. 129) .

Boylece sozciik, soylendiginde onu karsilayan kavram akla gelir. Bunlarin olusmasi igin
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de nesnenin beyinde tasavvurunun bulunmasi ve bunu ifade eden bir s6ziin olmasi gerekir
(Alperen, 2001, s. 39). Belirtildigi iizere dilde en verimli ve en islek iletisim araci
sOzciiktiir. Bu bakimdan dilin sistematigi igerisinde en temel konusma biriminin kelime
olmasi1 ve yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde oOzellikle kelime Ogretiminin ve

stratejilerinin ele alinip derinlemesine incelenmesinin gerekliligini gdstermektedir.

Kelimenin genel olarak kabul géren tanimini yapmanin goriindiigii kadar kolay
olmadig1 dikkat ¢ekmektedir. Bigimbilgisi agisindan ele alacak olursak kelime, “yapim
ve ¢ekime taban olusturan, aldigi eklerle kendi iginde bir birlik meydana getiren
unsurlardir. Anlamsal ve sozliiksel agidan sozliiklerde kodlanmis bagimsiz en kiiciik
anlam tastyicisi; soz dizimi acisindan ise climlede yeri kaydirilabilen veya bagkalarinca
degistirilebilen pargadir.” (Demir ve Yilmaz, 2012, s.197) Kelimeyi, anlami esas alarak
tanimlayan ve ¢ogunlukla “Dildeki bagimsiz ve anlamli her birim kelimedir seklinde
Ozetlenebilecek degerlendirmeler de kelime simirlarii belirlemek acgisindan yeterli
goriinmemektedir.” (Kurudayioglu ve Karadag, 2005, s. 297)

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin kelime 6grenmesi, 6grenme
siirecinin her asamasinda gergeklesen bir olgudur. Ogrencilere yabanci dil 6gretilirken
onlarin siirekli yeni kelimeler 6grenmesi ve kullanmasi tesvik edilir. “En basit bir istekten
karmasik yapidaki duygu ve diisiinceler kelimeler yardimiyla anlatilir. Bu yiizden kelime
ogretimi, dil 6gretiminin temeli sayilir” (Dogan, 2014, s. 89).

Bir yabanci dildeki kelimeleri 6grenirken 6grencilerin kendi baslarina m1 yoksa
belli bir 6greti siirecine maruz kalarak m1 daha iyi kelime 68renecekleri, kelime 6grenme
stratejilerinin ¢ikis noktast olmustur. Bireyin kendi 6grenmesini kendinin planlamasi
itibariyle, siire¢ daha ¢ok oOzgiinliik icerdiginden O6grenme stratejilerinin Ogretme
stratejilerine gore daha etkin olduklari sdylenebilir.

Kelime 6grenme esnasinda bagvurulan stratejilerin 6zellikle 6grenme ve 6gretme
acisindan ayriminin yapilmasi dnem arz eder. Nation, 6grenme ile 6gretme stratejilerinin

dort baslikta birbirinden ayrildigini belirtir. Buna gore dil 6greniminde:

Ogrencinin elindeki birkag stratejiden istedigi birini segme hakki vardir.
Siire¢ karmasiktir, bu yiizden anlamlandirma agama asama gerceklesir.

Egitim alarak mevcut bilgi ile yeni edinilen bilgi harmanlanir.

W b=

Kelime 6grenme ve kelimeyi kullanma daha etkin ilerler (Nation, 2001, s.

217).
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Kelime 6grenme stratejileri genel dil 6grenme stratejilerinin bir pargast olarak
degerlendirilir. Oxford’a gore dil 6grenme stratejileri, 6grenciler igin biiyiik capta 6z
yonlendirmeli bir &grenim modeli sunarlar. Oz-yonlendirmeli &grenciler kendi
O6grenmelerinin sorumlulugunu tistlenebilen ve 6grenme siireci i¢inde gitgide 6zgiiven,
katilim ve yeterliklerini artirabilen 6grencilerdir (Oxford, 1990, s. 10). Aym1 durum
kelime 6grenme stratejileri icin de gegerlidir. Bu nedenle, 6grencilerin nasil daha iyi
ogrendiklerini bilerek buna gore strateji gelistirmeleri, kelime 6grenme stratejileri i¢in
daha da 6nemli hale gelmektedir.

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki pek ¢ok 6grenci anlamlandirmanin yogun
olarak gerceklestigi dinleme ve konusma becerileri esnasinda kelime 6grenme
stratejilerine daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak 6grencilerin bagvurduklar stratejiler
genel olarak temel ve sinirlt diizeyde kalmaktadir (Schmitt, 1997, s. 201). Bunun arka
planinda kelimelerle zaman kaybetmektense dil bilgisi kurallarini 6gretmenin daha etkili

olacag diisiincesi oldugu sdylenebilir.
Hatch ve Brown kelime 6grenmenin bes temel asamada gerceklestigini aktarir:

. Yeni kelime ile karsilasma
. Kelimenin tiirtinii kestirme
. Kelimenin anlamini kestirme
. Kelimenin anlamini kestirme

. Kelimeyi kullanma (Hatch-Brown, 1995, s. 374)

N K W N =

Tiirkge gibi belli bir kelimenin sonuna ¢ok sayida yapim eki ve ¢gekim eki getirerek
yeni kelime ve dilbilgisel islevler tiiretilebilen diller i¢cin, mensubu bulunulan dilin dil
ailesinden kisisel 6grenme 6zelliklerine kadar pek ¢ok unsurun dikkate alinmasi gerekir.

Kelime 6grenme stratejileri kisiden kisiye farklilik arz eder. Genelde ikinci dil
ogrenenler i¢in isitsellik 6n planda oldugundan, baz1 6grenciler kelimeleri duyarak daha
1yi belleklerinde tuttuklarini ifade etmektedir. Bazilar1 i¢inde kelimeleri resim, sekil ve
nesneler ile ilintilendirmek hafizalarinda kaliciligin daha iyi oldugunu belirtmektedir.
Kelime Ogrenme siireci géz Oniine alindiginda bilinmeyen bir kelimenin anlamin
bulmada ve akilda tutmada, 6grenciler zaman zaman yalniz kalmaktadir. Serge ve Siinbiil
bu kapsamda kelime 6grenim siirecinde genelde Ogrencilerin bilmedikleri kelimeleri

kitap iizerinde kiiciik notlar seklinde yazdiklarini belirterek ya sinava kadar unutmaya
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birakmakta ya da kelimeleri listeleyerek ezberlemeye c¢alismakta olduklarini
belirtmislerdir. (Serce-Siinbiil, 2015, s. 44) Arastirmacilar tarafindan ortaya konmus pek
cok strateji bulunmaktadir. Read’e gore kelime 6grenme stratejilerinden en 6nemli ikisi
ders esnasinda yeni kelimeyi hedef dilde bagka kelimelerle farkli sekilde ifade ederek
aciklama yapmak ve yeni kelimeye kendi anadilinde karsilik aramaktir (Read, 2000, s.

34).

Schmitt (1997) sozciik 6grenme stratejilerini “kesif” ve “yerlestirme-pekistirme”
yontemleri olarak iki baslik altinda smiflandirmaktadir. Bu siniflandirmada kesif
stratejileri baslig1 altinda belirleme stratejileri ve sosyal stratejiler yer alirken; yerlestirme
stratejileri baslig1 altindaysa sosyal, biligsel ve bilis iistii stratejiler ile hafiza stratejileri

yer alir. Bu durum, Schmitt’in (1997), asagida verilen tasnifiyle agiklanmaktadir.

Tablo 2:Schmitt’in Kelime Ogrenme Stratejileri Tasnifi

Kelime Ogrenme

Stratejileri
y 1
Kesfetme - )
Stratejileri Pekistirme

Stratejileri

l . i) . "I
~ — | Sosyal Bellek [ Bilissel [ Ust-Biligsel
[ Tespit [ Sosyal I

Ik baslkta yer alan kesfetme stratejileri, bireyin ilk kez karsilastig1 kelimenin

~ 13

anlamina ulagmak i¢in kullandig1 “tespit” stratejileri ve “sosyal” stratejilerden meydana
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gelir. Tespit stratejileri, 6grencinin bilinmeyen bir kelimenin anlaminmi1 kesfetmede dil
bilgisi, baglamsal ipuglar1 ve referans kaynaklarini1 kullanmasini igerir. Sosyal stratejiler
ise dgrencinin kelimenin anlamini etrafindaki uzman birine sormasi ile gerceklesir. Ikinci
ana baglik olan pekistirme stratejileri ise yeni Ogrenilen kelimenin hatirlanmasini
saglamak i¢in 6grenci tarafindan kullanilacak dort grup stratejiden —sosyal stratejiler,

bellek stratejileri, bilissel stratejiler ve {ist-bilissel stratejiden- olugmaktadir.
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Tablo 3: Schmitt’in (2012), Kelime Ogreniminde Kullamlan Strateji Gruplarina Iliskin
Tasnifi.

KELIME OGRETIMIi STRATEJI GRUPLARI

I. Grup: KESFETME

Yeni Bir Kelimenin Anlamim1 Kesfetmek icin Kullanilan

Stratejiler
Tespit Konugmanin bir b6liimiinii analiz etmek.
Tespit Kelimenin ek ve koklerini analiz etmek.
Tespit Ayni kokten olan kelimeleri belirlemek.
Tespit Kelimenin baglamdan anlamini tahmin etmek.
Tespit Sozliik kullanmak.
Sosyal Ogretmene, bir kelimenin es ya da zit anlaminin olup olmadigin1 sormak.
Sosyal Sinif arkadaslarina bilmedigi bir kelimenin anlamini sormak.

IL. Grup: PEKISTIRME

Karsilasilan Kelimelerin Hafizada Devamhiligi ve Kalicih@ini Artirmak icin
Kullanilan Stratejiler

Bellek Kisisel tecriibelere dayanarak kelimeyi iliskilendirmek.

Bellek Es ve zit anlaml kelimeleri iliskilendirmek.

Bellek Baglam haritalar1 olusturmak.

Bellek Kelimenin goriintiisiinii olugturmak.

Bellek Kelimenin anlamsal goriintiisiinii olugturmak.

Bellek Anahtar kelime metodu kullanmak.

Bellek Ortak kelime gruplari olusturarak ¢alismak.

Bellek Ogrenilen yeni kelimeleri sesli soylemek.

Biligsel Yazili tekrar yapmak.

Bilisgsel Kelime listesi yapmak.

Bilissel Nesnelerin {izerine Tiirkce etiketler yapistirmak.

Bilissel Kelime defteri tutmak.

Sosyal Simif arkadagslar ile yeni ciimleler kurarak veya anlamlarini sorarak pratik
yapmak.

Sosyal Anadili konusurlari ile etkilesim igerisinde olmak

Ust-Biligsel | Ogrenilen dilde sarki dinlemek, haber, filim ve dizi seyretmek.

Ust-Biligsel | Aralikli kelime tekrarlar1 yapmak.

Ust-Bilissel | Kendi kendine kelime testleri ¢ozmek.

Ust-Biligsel | Yeni kelimelere goz atmak.

Ust-Biligsel | Seviye arttikca kelime dgrenmeye daha fazla zaman ayirarak devam etmek.

Yabanci dilde karsilasilan kelimelerin nasil 6grenildigine dair Tablo 4’te farkl
stratejilerin kullanimi kisaca tasnif edilmistir. Ayn1 zamanda Ogrenilen kelimeleri
anlamlandirma ve kullanim alanini belirleme hususunda ne tiir pekistirmeler yaparak

hafizamizda yer edecegi de gosterilmektedir. Tabloda goriildiigii lizere stratejiler iki ana
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baslik altinda gruplar halinde siniflandirilmistir. Bir kisinin uzmanligina bagvurmadan
yeni bir kelimenin anlamini kesfetme ile karsi karsiya kalan bir kisinin kullandigi
stratejileri iceren bu durum kesfetme ana baslig1 altinda yer alan

Tespit (kesfetme) stratejisini (Determination Strategies) tarif etmektedir. Bir dilin
yapisal 6zelliginden, ayn1 dil ailesine ait olmasiyla, baglamdan bir ¢ikarimda bulunarak
veya bagvurulacak kaynak malzemeler kullanarak tespit stratejini dil 6greniminde
gerceklestirmis oluruz.

Sosyal strateji (Social Strategies) ise dil 6gretimini gelistirmek i¢in diger insanlar
ile iletisim halinde olmay1 gerektirir. Yabanci dil Ogrenicileri yeni bir kelime ile
karsilastiklarinda 6gretmenlerine veya sinif arkadaslarina sorabilirler ve onlardan gesitli
sekillerde doniit alabilirler (es anlamli, zit anlamli, ana dile terciimesi, vb.). Bazi
ogrenciler ise kelime bilgisini pekistirmek i¢in ana dili konusan insanlarla hem konusma
pratigi yapabilir hem de ders ¢aligabilirler.

Bellek stratejileri (Memory Strategies) karsilasilan kelimeyi 6nceden 6grenilmis
baz1 bilgilere dayanarak iligskilendirmek ve kelimenin gorsel formalarini kullanarak
hafizada tematik gruplandirmalar yapmak olarak tanimlanabilir.

“Ogrencinin kendi dil égrenim siirecinde bilginin  bellege
kaydedilmesini, diizenlenmesini ve gerektiginde yeniden ¢agrilmasini
saglayan dogrudan 6grenme stratejisidir.” (Demirekin, 2017, s. 10).

Dil ogretiminde kitaba bagli kalarak uygulanan yontemler 6grencinin bilgiyi
hatirlamasinda zorluk yasamasina sebep olabilir. Bu yiizden TOMER’lerde smif i¢inde
yapilan etkinliklerde 6gretmen sadece kitaba bagli kalarak mi ders isliyor? Ya da
ogretmen kitab1 mevcutsa ders kitabindaki ¢esitli stratejileri uygulamak igin yontemler
belirtilerek sinif i¢i uygulamalara yonelik bir etkinlik tavsiyesinde bulunuluyor mu?
Bahsekonu olan bu sorulara cevap bulabilmek i¢in yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi
alanindaki ders kitaplarinin 6zellikleri ile 6gretmen yeterliginin daha verimli ve ayrintili
sonuglarin alinabilmesi gerekir. Ayrica hem bu alandaki ¢alisma sayisinin artirilmasi hem
de ders i¢i durum tespitlerinin yapilmasi elzemdir. Bunlara ek olarak 6grencinin kendi
kendine ¢alisabilecegi sadece kelime Ogretimine yoOnelik ek ders materyalleri de bu

alandaki uzmanlar tarafindan hazirlanmalidir.

Boylu, Giiney ve Ozyalgin (2017, s. 186) “Yanlis Coziimleme Yaklasimma Gore
Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen B1Seviyesi Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin

Degerlendirilmesi” adli calismalarinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen B1
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seviyesindeki 6grencilerin yazma becerilerini yanlis ¢oziimleme yaklagimina gore
degerlendirmektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, farkli iilkelerden 50 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, Bl seviyesinde Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin
yazili anlatimlarindan elde edilmistir. Toplanan veriler ses bilgisi yanlislari, dil bilgisi
yanlislari, s6z dizimi yanlislari, s6zciik bilgisi yanliglar1 ve noktalama yanlislar1 olmak
tizere 5 baslik altinda siniflandirmustr.

Tiirkce 0grenen 50 yabanci 0grencinin yazili anlatiminda toplam 1436 yanlis
oldugu goriilmektedir. Yapilan bu yanliglarin 223’1 ses bilgisi yanlislari, 407°si dil bilgisi
yanliglar1,23’1 s6z dizimi yanlislari, 627°si sozciik bilgisi yanliglar1 ve 156’s1 noktalama
yanlislaridir. Yapilan bu hatalarin yiizdelik dagilim oranlarina iligkin bilgiler ise
%15,52’si ses bilgisi, %28,34’1 dil bilgisi,%1.60°1 s6z dizimi, %43,66’s1 sdzclik bilgisi,
%10,86’s1 ise noktalama yanlislaridir. Yapilan bu calismadan da anlagilacag iizere
kelime oOgretimine yonelik calismalarin artirilmast ve bellek stratejilerinin  ders
kitaplarinda ve simif i¢i etkinlilerde uygulanabilir hale gelmesi i¢in eylem odakli
yaklagima gore ders arag-gerecleri gelistirilmelidir.

Ogrencilerin sdzciik bilgisine yonelik bu kadar fazla hata yapmalarinin sebebi
olarak o6grencilerin sozciik dagarciklarinin yetersiz oldugunu ve yazdiklar1 sozciikleri
dogru bir sekilde yazmadiklarini tespit edilmistir. Bu arastirma, yazili ve sozlii kelime
tekrarlarinin 6grenciler tarafindan diizenli bir sekilde yapilmasi dil 6gretiminde Tiirkce
ogretmenlerinin dikkate almasi gereken bir durum oldugunu gostermistir. Ozellikle
cagrisim teknigi, bellek stratejisinde kullanim siklig1 gostermektedir. Kelimenin ¢agrisim
yaptirdig1 diger kelime ve kavramlar1 buldurmak, 6zellikle 6grencinin baglam haritalarini
olusturmasini saglamak gerekmektedir. Kelime ¢agrisimi, zihin tarafindan algilanan bir
kelimenin baska kelimeleri ¢agirmasi durumudur.

Kelimeler uzun siireli bellege alinarak saklanirken baska kelimelerle iliskili olarak
Ogrenilir. Bardak kelimesi 6grenilirken, beraberinde kisiden kisiye farklilik gostermesi de
g6z Oniinde bulundurularak cam, su, siirahi, siit, kir-, kiril- gibi kelimelerle birlikte
ogrenilir. Ozellikle metaforlarin olusmasinda ve kelimelerin zihinde birbirleriyle
iligkilendirilmesinde psikolojik ve kiiltiirel 6zellikler ¢ok etkilidir (Yunusoglu, 2015, s.
1627). Tabii olarak, birbirini ¢agristiran kelimelerin hepsi de bir anda ve bir arada
ogrenilmemekte, zihinde zaman icinde depolanan kelimeler farkli farkli sekillerde

birbirlerine eklemlenmektedirler. Herhangi bir konuyla ilgili yeni 6grenmeler de
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kelimelerin birbirleriyle olan iligkilerini giliclendirerek genisletmekte ve ¢agrisim
kuvvetlerini artirmaktadir (Kaya ve Tagdere, 2016, s. 804).

Kisinin sahip oldugu bilgi birikimi, egitim niteligi ve aldig1 egitimin siiresi, i¢cinde
bulundugu sosyal ¢evre, hayat tecriibeleri, 6grenme bigimleri, kitapla ve sozlii iletisimle
olan iligki diizeyi gibi bir¢ok etken, kiside olusan ¢agrisim bigiminde belirleyici yone
sahip olmalidir (Cift¢i, 2009, s. 635). Bu yiizden kelime 6gretiminde 6zellikle 6grenciye
hatirlatici ipuglart vererek bir climleyi tamamlatmak ve hafizasindaki kelimeleri giincel
tutmasini saglayici sorular yoneltmek, ders sonlarinda kelime oyunlar1 (adam asmaca, son
harf ile kelime sdyleme, kulaktan kulaga, bulmaca, mani, tekerleme, vb.) oynatmak bu
stratejide kullanilabilecek kelime 6gretim yollarindandir.

Brown ve Payne (1994), kelime &grenme yontem ve tekniklerini 6grenme
stirecindeki etkilerine gore bes agsamali olarak siniflandirmaktadir. Bu stirecte 6grenci ilk
once kelimeyle karsilasir, ikinci olarak kelimenin yapisi ve bilgisi kavranir, daha sonra
anlam bilgisi kavranir, dordiincii olarak kelime bellege islenir, son asamada da s6zciik

artik kullanilir hale gelir.

2.7.1. “Kelimeyi Anlamlandirmada” Kullanilan Onemli Stratejiler

Hedef dilde anlamlandirma ve akici dil kullanimi gergeklestirebilmek i¢in alt yap1
olusturma {i¢ alt stratejiden olugmaktadir (Oxford, 1990, s. 44). Bu stratejiler dogrudan
kelime Ogretimini etki alanina almaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi
alaninda yazilan ve arastirmanin Orneklemini olusturan ders kitaplarindaki kelime
ogretimine yonelik eksiklikleri gidermek ve bazi etkinlik 6nerileri sunulmasina yardimci
olmas1 acgisindan, “Biligsel Stratejiler” catis1 altinda hedef dilde girdi ve ¢ikt1 altyapisi
olusturmaya yonelik olan bu stratejiler ii¢ alt baslikta toplanmugtir.

Not Alma: Bu strateji 6grencinin herhangi bir deftere 6grendigi yeni bilgileri
aktarmas1 olarak degil, zihinde kalan kisa ciimle ve anahtar kelimeleri ya da 6nemli
noktalarin ana fikrini, 6zetini not almay1 kapsar. Bu amagla, 6grenci anlamlandirmay1
saglamak i¢in Oncesinde ifadeleri kabaca yazma, aligveris listesindeki gibi basliklar
halinde yazma, anlam haritas1 yoluyla birbiriyle ilintili ifadeleri yazma veya standart bir
not alma sekli kullanarak gergeklestirebilir (Demirekin, 2017, s. 113). Bu durum ders
oncesi hazirlik asamasinda ikili grup calismalarinda etkili bir sekilde kullanilabilir.

Kelime listeleri verilip 6grencinin dnce kendi basina kelimelerin anlamalarinin

sozliikten 6grenilmesi istenir. Daha sonra ilgili kelimeleri kullanip yanindaki arkadasina
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bes tane soru yazmasi istenir. Arkadagina yonelttigi sorulardan aldigi cevaplari kisa kisa
notlar halinde kitapta bos birakilan yerlere veya defterinde bu ¢aligmalar i¢in ayirdig1 6zel
bir kisma yazar. Ardindan yanindaki arkadasina da ayni sorulari yoneltip bir dnceki
arkadasinin verdigi cevaplar karsilastirma ve kiyaslama igerisinde karsilikli konusma
etkinligi gerceklestirilmis olur. Bu etkinlikler gergeklesirken 6gretmenin tahtaya yazdigi
yeni kelimeler ve aciklamalar olabilir bunlarda gerekli goriildiigii takdirde not alinarak
kelime hazinesinin genislemesine ya da unutulan bazi kelimelerin tekrar hatirlanmasina
yardimci olabilir.

Ozet Cikarma: Ogrencinin hedef dilde karsilastigi bir metinden, seviyesine
uygun olarak hazirlanmis hikaye kitabindan, izledigi kisa bir filmden veya radyodan
dinlediklerinin belli bir silsile icerisinde =zihnindeki goriintiiler ve kavramlarla
iliskilendirerek kendi anladig1 kadariyla kisaca ifade edilmesidir.

Onemli Béliimleri Belirleme: Ogrenci hedef dilde 6grendiklerinden 6nemli
gordiigii boliimlerin ve bilmedigi kelime ile yapilarin altini ¢izerek, renklendirerek veya
isaret koyarak on plana ¢ikarmis olur. Buna gore bireyin kendi anlamlandirma siireci
devreye girmis olur.

“Yabanci bir dil ogreniminde kiginin i¢sel anlamlandirma
stiregleri, ogrenimi basarili kilmak amaciyla dikkate alimir; ¢iinkii bunlar
ogrencinin  ogrenmeye ulasma  seklini  etkiler; — boylece, ogrenimi
miikemmellestirir veya tam tersi, ogrenim siirecine zarar da verebilir. I¢sel
anlamlandirma stiregleri, 6grencinin sahip oldugu bir 6grenime ait ilk
bilgiler olmalari nedeniyle, dgrenci tarafindan 6grenimini tamamlamak
amacwyla kullamlan biligsel stratejileri etkiler. Stratejilerin kullaniimasi
ogrenciden ogrenciye degisir. Bu nedenle 6gretmenin, 6grencileri biligsel
stratejileri kullanmak iizere cesaretlendirmesi gerekir.” (Navaro Saydi,
2007, s.26)

Yasayarak ve yaparak ogrenme, dil 6gretiminin en dnemli 6zelliklerindendir.
Ogretmenin, 6grencilerin bireysel farkliliklarini; yas, egitim, sosyal konumu ve Tiirkge
O0grenme sebepleri gibi bir¢ok unsuru dikkate alarak dil 6gretimini gergeklestirmesi
Ogrencinin 6grenim siirecini ve motivasyonunu etkiler.

Egitimde dikkat siiresinin 20 dakikay1 gecmedigi géz oniine alinirsa bu kisa stire
icinde 6grenciyi sikmadan ona bir seyler kazandirmak ancak onun ihtiyaglarini belirleyip
derse siirekli katilimini1 saglamak ile miimkiin olabilmektedir (Gtlizel ve Barin, 2013, s.
252). Gorildiigii iizere sinif iginde dgretilen dil becerilerini kazanma, 6gretmenin bilissel

stratejilerin kullanim1 6grenciye edindirmesi ile basarili olmaktadir. Uretici dil

becerileri olan konugma ve yazma becerilerini bu stratejiler sayesinde gelistiren
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ogrenciler 6gretmenin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6grenciyi sadece kitaba bagl
bir sisteme tabi tutmayarak ders i¢inde yaraticiliklarini etkin kilarak dil becerilerini

kazanma hususunda daha seri bir ilerleme kaydeder.

2.7.2. Kelime Ogretimi Etkinlikleri

Bu boliimde, kelime ogrenme stratejileri olarak somutlastirilan beceri ve
aligkanliklarin yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde 6grencilere nasil kazandirilacagi
uygulama 6neri ve 6rnekleriyle de desteklenerek islevsel kelime 6grenim metotlarinin ve
stratejilerinin  hangileri gorsel-isitsel baglamda kelime Ogretimine uygun oldugu
belirlenmeye ¢alisiimaktadir.

Tematik olarak hazirlanmis kelime kartlarinin kelime 6grenim egzersizleri ve
Ogretiminden daha verimli olabilecegi yapilan ¢alismalarda vurgulanmaya g¢aligilmistir.
Kelime egzersizlerine ve dgretimine harcanan zamanin kisilarak bu zamanin daha ¢ok
akici konusma, okuma ve anlamaya dayali aktivitelere yer verilerek kelime 6greniminin
daha yararlh olacag diistiniilmektedir.

Tablo 4: Yabanci Dil Ogretiminde Stk Kullanilan “Kelime Ogretimi” Etkinlikleri.

1. Kelimeyi tekrar tekrar okuma,

2. Kelimeyi tekrar tekrar yazma,

3. Genisletilmis (yaygin) okuma (Gazete, Dergi vb.),

4. Sozlik yardimiyla kelime 6grenimi,

5. Kelimeyi ciimle baglamindan 6grenme,

6. Kelime analizi (ek, kok inceleme vb.),

7. Kelimeyi tekrar tekrar dinlemek,

8. Kelimeyi es anlami ve zit anlami ile 6grenme,

9. Ciimle kurarak kelimeyi 6grenme,

10. | Kelimeyi 6grenmek icin resim kullanima,

11. | Kelimeyi, telaffuzu ve hecelemesi ile 6grenme,

12. Ciimle i¢inde anlamini tahmin ederek kelime 6grenme,
13. | Belirli bir sayida kelime alistirmasi yapma,

14. | Benzer telaffuzu olan kelimeleri ayn1 zamanda 6grenme,
15. Bir kelime 6gretim kitabini dikkatlice ¢alismak,
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16. Defterinde kendi kelime bankasini olusturmak,

17. | Kelimeyi drama yoluyla 6grenme,

18. Film izleme,

19. Konu ¢ercevesinde benzer kelimeleri ayni1 anda 6gretme,

20. | Kelimeyi gercek giinliik yasantida kullanma,

21. Kendini test etme,

22. Benzer form ve hecelemeye sahip kelimeleri ayn1 anda 6grenme,

23. | Hatirlatict ipucu kullanarak 6grenme,

24. | Nesneleri kullanarak kelime 6grenme.!!

2.7.3. Kelime Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Yabanci dil 6greniminde edinilen becerilerin kullanilmasinda siiphesiz kelime
hazinesinin gelistirilmesi biiylik 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin ve
ogretmenlerin icinde bulunduklari ikinci dil 6grenim siirecinde kelime 6gretiminde dikkat

etmeleri gereken hususlar asagida maddeler halinde sunulmaktadir.

1. insanlar bir kelimeyi en iyi ona ihtiya¢ duyduklarinda &grenirler.

2. Ogretmenler, Ogrencilerin o kelimeye ihtiya¢ duyma hissine
girmesini saglamak gibi bir yetiye sahip olmalidirlar.

3. Boyle bir ihtiyac¢ hissini olusturmak icin, sadece Ogrencilere bir
kelime ve onun anlamini vermek yeterli degildir.

4. Bir kelimeyi anlamak, duymak ve goérmek sadece 6grenimin ilk
asamalaridir.

5. Bu adimlar takip eden, Ogrencilerin kelimeleri kullanmasini

saglayacak etkinlikler de yapmak gerekir. (Allen, 1983, s. 41)

Maddelerde goriildiigii lizere kelime hazinesisin gelistirilmesinde ve dort temel
becerinin ilerleme kaydedebilmesi icin ders siirecinde 6grencinin etkin hélde tutulmasi

dikkat edilmesi gereken en Onemli hususlarin basinda gelmektedir. Bu kapsamda

Teaching Vocabulary Learning Strategies: Awareness, Beliefs, And Practices: Lai, 48
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O0gretmenin, 0grenciyi ders saati iginde oldugu kadar bu zaman dilimi disindaki siirecte
de etkin halde tutabilecek gereksinimler yaratabilmesi icap etmektedir.

Her diizey i¢in belirlenen ortak kelime listelerinin olusturulmasi da dikkat
edilmesi gereken diger 6nemli husustur. Kelime 6gretimi agisindan, ders kitaplarinda
seviyelere gore yaygin olarak kullanilan kelimelerin tespit edilmesi ve hedef kitlenin ne
kadar kelime hazinesine sahip olundugunun bilinmesi 6gretmenlere yol gosterici bir
unsur olarak 6nem arz etmektedir. Boylelikle d6gretmenler yaygin kelimelerin kendi
smiflarindaki 6grenciler tarafindan bilinip bilinmedigini kontrol edebilir.

Kelime listelerinin  belirlenmesine iligkin esaslar Karadag (2005) ve
Kurudayioglu’nun (2005) calismalarinda Tiirk¢eyi ana dili olarak &grenenlere gore
hazirlanmistir. Bu ¢calismalari esas alip ¢esitli ekler yaparak hem Tiirkiye’de hem de yurt
disinda yabanc1 dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen hedef kitleye uygulayip kelime hazinelerini
seviyelere gore tespit edilmesi gerekmektedir.

Dilin en sik kullanilan kelimeleri siklik belirleme ¢alismalariyla ortaya
konmaktadir (Aksan, 1998, s. 20). Bu bakimdan kullanim siklig1 fazla olan kelimelerin
belirlenmesi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6zellikle orta seviyedeki 6grencilerin
iletigimsel yetisinin diizenli bir sekilde gelismesine yardimci olur. Seviyelere gore hedef
kitlenin kelime hazinesinin tespit edilmesi yaninda 6grenilen yeni kelimelerin bellekte
depolanmasi ve geri ¢agrilarak liretilmesi bakimindan dogru anlam iligkilerinin kurulmasi
biiylik 6nem tagir. “ Bir dilde bir kelimeyi tam olarak bilmenin 6lgiitii, o kelimenin
“bigimsel, anlamsal ve kullanimsal” olmak iizere {i¢ temel boyutu ve bunlarin alt alanlar
olan algilama ve iiretim yetilerine hakim olmakla miimkiindiir (Nation, 2001, s. 27).

Bicimsel olarak kelimenin goriiniimii ek ve kok kisimlar1 yani nasil hecelendigi;
anlamsal olarak kelimenin bigimselligin anlamsal gosterge haline gelisi ile kelimenin
baska hangi kelimeleri c¢agristirdigi; kullanimsal boyutunda ise kelimenin hangi
dilbilgisel oriintiiler icinde meydana geldigi, hangi kelime veya kelime tiirleriyle birlikte
kullanildig: (es dizimlikler) kastedilmektedir.

Randalla’ya gore bir dildeki bir kelimeyi bilmek onun dort farkli boyutuna da
hakim olmay1 gerektirir:

1. Kelimeyi dogru telaffuz edebilmek

2. Ciimle i¢inde anlamli olarak kullanabilmek

3. Bir kelimeden yeni kelimeler iiretebilmek igin kdkiinden yeni kelimeler

tiiretebilmek veya govdesinden eklerini ¢ikarabilmek
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4. Kelimenin ne anlama geldigini bilmek.

Aslinda bu boyutlar1 bilmek ayni zamanda kelimenin fonolojik, sézdizimsel,
morfolojik ve semantik kapsamlarini bilmek (Randall’dan aktaran Demirekin, 2017, s.
26)

Asagidaki sekilde de goriildiigii gibi kitap¢r kelimesinin tipik agidan fonolojik,
sozdizimsel, morfolojik ve semantik 6zelliklerinin tamami bilindigi zaman bu kelimenin
tam olarak anlamlandirildig1r soylenebilir. Boylelikle, kitap¢i kelimesinin fonolojik
ogeleri olan sesbirimleri ve bunlarin dogru olarak nasil telaffuz edildigi; ses olaylar1 ve
degisimleri; sozdizimsel 6zellikleri, kelime tiirii; kelimenin hangi ekler alarak morfolojik
sistemi olusturdu ve sosyal iletisim i¢inde nerede ve nasil kullanilacagi, bu dort
dilbilimsel boyutun kavranmasiyla miimkiin olabilecektir.

Yabanci dil 6gretiminde 6gretmen bu dort anlamsal boyutun adin1 koymasa da
bunlar1 dogal olarak aktarmaktadir. Ancak yabanci dili 6grenenlerin bu dort boyutu
anlamlandirmas1 zaman alabilir. Ogrenci 6ncelikle kendi ana dilindeki karsiliklara
gonderme yaparak 6grendigi yabanci dilin yapisini zihninde olgunlastirmaya zemin
hazirlar ve akabinde zamanla 6grendigi kelimeleri kullanir héle gelirse belirtilen anlamsal
boyutu 6ziimser.

Tablo 5:. “Kitap¢1” Kelimesinin Dort Dilbilimsel Boyut

KiTAPCI

Fonolojik:
;ﬁiﬁ:ﬁi Sézc?izimselz Morfolojik: "Ii?‘::a?tlik;e
Vurgu + ISin_l ) Kitap + ¢1 ugrasarrl) ksirzlse"
Ses diismesi + Tekil kitap + ¢1 + da Kisi +
Ses tiiremesi + Meslek +

Ogrencilerin yeni kelimelerle karsilasmalar1 ve bu kelimeleri dgrenmeleri dort

temel beceriden ikisi olan dinleme ve okuma araciligiyla gergeklesir. Dinleme ve okuma

siirecinde soz varligit edinilmeye ve anlamlandirilmaya baslanir. Daha sonra zaman
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icerisinde yazma ve konusma becerilerinin devreye girmesiyle 6grenci {irettigi iirtinleri
sunmaya baslar. Kelime 6gretiminde bu durum 6nemli bir doniim noktasidir.

Ogrenciye ogretilen kelimelerin konusma ve yazma becerilerini gelistirecek
uygun etkinliklerin hazirlanmasi gerekmektedir. Belirtilen bu etkinliklerin alan uzmanlari
tarafindan tasarlanarak ders kitaplarinin disinda ek ders arag-geregleri halinde yabanci dil
olarak Tiirk¢e d6grenenlerin ihtiyacini karsilayacak nitelikte yapilmalidir.

Kelime 6gretimi baglaminda hazirlanmasi planlanan ek ders malzemelerinde yeni
ogrenilen kelimenin muhakkak climle i¢inde nasil kullanildigin1 gosteren agiklayici
yonergelere ve kelimenin anlaminin baglamda netlesmesini sagladiktan sonra ciimle

olusturulmaya yonelik alistirmalara yer verilmesine 6zellikle dikkat edilmelidir.

2.8. KELIME OGRETIM TEKNIiKLERININ INCELENMESI

Aragtirmanin 6rneklemi kapsaminda kelime 6gretimi etkinlikleri bakimindan
degerlendirmeye alinan ders kitaplarinda Schmitt’in kelime 6gretim stratejilerine gore
hangi etkinliklere agirlikli olarak yer verilmis, hangi etkinlikler kelime Ogretimi
baglaminda ihmal edilmis tespit edilerek etkinlik Onerileri sunulmaya caligilmigtir.

Giines, etkinlik yaklagiminin tanimmi ve Onemini “Ogrencilerin aktif
ogrenmelerini saglamak igin diizeylerine uygun cesitli gorev ve etkinlikler” verilip,
bunlarin uygulanmasiyla vurgular. Bu yaklasima goére 6grencileri “giidiileme, 6grenme
stirecini kolaylagtirma, ogrenciler arasinda iletigim ve etkilesimi artirma’” agisindan
etkinlikler ¢cok onemli olmaktadir seklinde ifade etmistir (Giines, 2017, s. 55).

Etkinlik yaklasimi gorev tabanli bir 6zellik gostermektedir. “Gorev” kavrami
ile 6grencilerin gercek bir sonug¢ elde etmek i¢in dil kullandiklar1 hedef odakli bir
faaliyet kastedilmektedir. Bir baska deyisle, “6grenciler bir problemi ¢ézmek, bulmaca
yvapmak, oyun oynamak veya deneyimleri paylagsmak ve karsilastirmak icin sahip
olduklart hedef dilin kaynaklarint kullamriar (Willis, 1996, s. 52).” Bu yaklasimda
ogrenme etkinlikleri, 6grencilerin kosullarina ve egitim ortaminin sinirliliklarina dikkat
edilerek olusturulur. Her bir 6grenme etkinliginin hangi zihinsel ya da temel beceriyi
gelistirdigi belli olmali, etkinligin i¢erigi ona gore olusturulmalidir. Etkinliklerin tek
tip olma zorunlulugu yoktur. Ogrenci bireysel olarak ele almabilir. Fakat bu 6grencinin
bir grup icinde aktif bir rol oynamasi goz ardi edilmemelidir. Bu durumda ders

kitaplarinin yaninda 6gretmen kitaplarinin yonlendiriciligi de énem arz etmektedir.
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Ozellikle her {initenin basinda ders dncesi hazirlik icin verilen gorsellerin amaca
yonelik ve hatirlatict ipuglarina sahip olmasi gerekmektedir.

Yeni Hitit 2 Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitabinda birinci iinite “Is Diinyas1”
temasinda Yeni Bir Is Bulmaliyim” bash@ altinda verilen meslekler ile ilgili gorseller
temel seviyedeki dgrenciye hitap etmektedir. Ogrencinin verilen gorsel malzemeden
yardim alarak tahminlerde bulunmasi ve ciimle kurmasi istenmektedir. Ders oncesi
hazirlik asamasinda kisa film, reklam, haber biiltenlerinden bir kesit verilerek ilgili
linitenin temasina yonelik 6grencinde bir alt yapi olusturulmasi hususunda kelime
Ogretim siirecine katki saglamanin yani sira 6grencinin hedef dile kars1 motivasyonunu
da artirir. Birinci tinitede verilen derse hazirlik boliimlerinde gorsellerin yanina ya da
altina 6grencinin not alabilecegi kisimlarin olmasi kelime 6gretimi agisindan daha

islevsel bir format olusturabilir.
2.8.1. Kelime Ogretiminde Baglam

Tiirkge Ogretiminde kelime Ogretimine yonelik caligmalar yapilirken en temel
amaglardan bir tanesi de, metnin islendigi siirecte sdzciik 6gretiminin baglam temelli
gerceklestirilmesi ve bu uygulama sayesinde Ogrencilerin aktif sozciik dagarcigim
gelistirebilmektir. Sozciik; varligi, bireyin anlama ve anlatma becerisini etkin bir sekilde
sergileyebilmesinde en temel belirleyici unsurdur. Bu boliimde metin isleme siirecinde
ogrencilerin ilk kez karsilastiklar1 veya anlami baglamdan c¢ikarilamayan sozciiklerin
ogretilmesinde Ogrencilerin merkeze alindigi ve sdzciigiin yapr igerisinde iistlendigi
islevlerin 6n planda tutuldugu baglam temelli sézciik 0gretimi ¢aligmalar1 tizerinde
durulacaktir.

Baglam, Tiirk Dil Kurumunun Biiyiik Tiirkge Sozliigiinde “Herhangi bir olguda
olaylar, durumlar, iliskiler 6rgiisii veya baglantisi, kontekst. “Bir dil birimini ¢evreleyen,
ondan once veya sonra gelen, bir¢cok durumda soz konusu birimi etkileyen, onun
anlamini, degerini belirleyen birim veya birimler biitiinii, kontekst.” seklinde
tanimlanmaktadir (TDK, 2011, s. 230).

Baglam, kelime veya kelime grubunun kendisinden daha biiyiikk bir anlam
biitiinligii igerisinde degerlendirilmesini ve parga-biitiin iliskisi izerinden yola ¢ikilarak
anlamlandirilmasin1 saglayan dilbilimsel bir olgu olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu
kapsamda Korkmaz (1992) baglami, “Bir ciimlede, bir konusmada veya bir metin iginde

ver alan herhangi bir kelimenin anlamimin daha iyi belirlenebilmesi ve baska
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anlamlarindan ayuwrt edilebilmesi icin kendisini ¢cevreleyen ve karsilikly iligkide bulundugu
oteki 6ge veya ogelerle olusturdugu biitiin” seklinde tanimlamaktadir (Korkmaz, 1992, s.

36).

Aksan’a (1998, s. 75) gore baglam, “Bir gostergenin, birlikte bulundugu oteki
gostergelerle olusturdugu ve anlamini aydinlatan biitiindiir”. Ciiceloglu (1997, s. 207) ;
ise baglami, “Dille iletilen mesajlarin algilanmasi, o mesajin yer aldigi baglam iginde
anlam kazanwr.” sekilde tanimlamaktadir.

Bagka bir tanimda ise baglam, “Kelimeler degisik ve c¢esitli anlamlar
tasimaktadirlar. Bir kelimenin hangi anlamda kullanildigi ancak gectigi metin ve
ctimleden anlasilabilir. Kelime ¢alismast esnasinda metin-ciimle-kelime ti¢geni goz
ontinde tutulmali, buna gore alistirma yapimalidir.” (Aygiin, 1999 s.78) seklinde

tanimlanmaktadir.

Kelimeden/ctimleden/metinden hareketle kelimenin anlam degerine ulasmak,
baglama dayali ¢itkarim olarak adlandirilmaktadir. Giinay’in (2007, s. 479),baglama
dayali ¢ikarimu, “Bir biitiince icinde farkl yerlere yerlestirilmis bilgilerin birbiriyle
iliskilendirilmesi sonucu yapilan ¢ikarimlar.” olarak tanimlamistir.'?

Baglama dayali kelime o6gretimi, bir kelimenin/kelime grubunun anlaminin,
icinde bulundugu biitiine gore tahmin edilmesini ongoren bir yaklasimdir. Ancak bu
yaklagimin olabilecek en yiiksek seviyede basariya ulasabilmesi i¢in, baglam bilgisine
basvurmaya yonelik uygulama alanlarmin dil biliminin verileriyle saglam bir sekilde
temellendirilmesi gerekir. (Yaman, 2012, s. 601).

Metin se¢iminde kullanilan kelimelerin farkli gorevlerinin ciimle iginde
uygunluguna dikkat edilmesi gerekir. Ozellikle bir baglam kapsaminda &grenilen
kelimelerin pekistirilip bellege yerlestirilmesi icin Hameau’ nun (tavsiyeleri sdyledir:

1. Ogretmen, dgrencileriyle olusturdugu ve tahtaya yazdigi metni ya da

kullanilan kilavuz kitaptaki metni okur. Sonra, dogru bir telaffuz
isteyerek Ogrencilere okutur. Belirledigi kelimeler iizerinden sorular

yonelterek 6grenciyi edilgin durumdan etkin duruma gegirir.

12 Bkz. Yaman, H. ve Akkaya, D. (2014). {lkégretim ikinci Kademe Tiirkce Ders Kitaplarinda
Anlami Bilinmeyen Kelimeler i¢in Kullanilan Baglam Tiirleri. [/kégretim Online, 13(1), 74- 93.
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2. Ogretmen, dgrencilerden yeni 6grenilen kelimelerle ciimle kurmalarini
ve bunlar1 tahtaya yazarak hatalar1 iizerinde diizelterek dersi isler.
Ogrenciler arkadaslarma ya da Ogretmene yeni oOgrendikleri
kelimelerden hareketle sorular sorarlar.

3. Uzerinde durulan kelimelerin gézden gegirilmesine destek olan yazili
arastirmalar verilir.

4. Dikte, 6grencilerin anlama giiciinli denetlemede ve sinifin bilgi diizeyini
saptamada essiz bir aractir. Bu alistirma bi¢iminde 6grencinin 6grendigi
kelimeler iizerinde durulmalidir. Hazirlanan metinler kis ve basit
olmalidir. Ogretmen dikte metnini yiiksek ve anlasilir bir sesle okur.

5. Ilk derslerden baslayarak kelime oyunlar1 oynanabilir. Ogrencilerden
smiftaki dikdortgen esyalar (kapi, pencere, masa, tahta vb.), k harfiyle
baslayan giysi adlarin1 sdylemeleri istenir ve bulunan kelimelerle

ctimleler kurdurulur. (Hameau, 1998, s.302-303)

Yukarida belirtilen tavsiyeler 1s1ginda kelimeleri baglamdan hareketle 6gretmek igin
Ozellikle ogrencilerin kelimelerin anlam ve yapisini kavrayabilmesi i¢in sozliiklere
basvurma aliskanlig1 kazandirilmalidir. Kelimenin metinde gegen anlamina iliskin
Ogrenciyi tahminde bulunmaya zorlayarak; kelimeleri, deyimleri, terimleri giinliik islerde
kullanmaya tesvik ederek kelimenin dogru ve yerinde kullanimi hususunda bir biling
kazandirmak i¢in dikte etkinliklerine ve sozliikk kullandirmaya yeteri kadar zaman
ayrilmalidir.

Baglam ipuglarimin nasil kullanilacagina dair yapilan bir arastirmada, gorsel
dikkat iizerinde durulmustur. “Ortiik anlama sahip bilginin fark edilmesi dikkate baglidir.
Onceden gdz ardi edilen igerik, birden dikkat gekici olursa bu hemen performansa
dontisiir” (Goujon, Didierjean ve Marmeche 2009, s. 50) . Bu arastirmanin sonuglari,
anlami1 bilinmeyen kelime/kelime grubunun o&grenilebilmesi i¢in Oncelikle onun
anlamiyla ilgili ipucu sunan kelime/kelime gruplarmin daha dikkat g¢ekici bir sekilde
duyusal alan igine girmesi gerektigini dogrulamaktadir. AOOC’de belirtilen alanlar
kapsaminda kitaplarda verilen gorseller 6zellikle kelime 6gretiminde ipucu sunan ve
baglami olusturmaya yonelik en biiylik etkendir. Burada dikkat edilmesi gereken en
onemli husus gorselin temaya uygunlugu ve anlatilmak istenen konuda iglevselliginin
olup olmadigidir. Verilen kelimelerin kullaniminda ctimlenin baglamina gore degiskenlik

gostermesinden dolay1 segilen orneklerin ve resimlerin iglevselligi 6nem arz etmektedir.
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Baglami bir 6rnekle agiklamak gerekirse, “el” kelimesini inceleyelim. Acaba bu
kelimenin gercek anlamda m1 yoksa mecaz anlamda mi1; “tutma islevini gerceklestiren
organ” mi yoksa “yabanci” karsiliginda kullanildigma dair kesin bir yargiya
vartlamamaktadir. Clinkii bu kelime bir baglam iginde yer almamistir. Kelimelerin tek

basina hangi anlamda oldugunu bilmemiz i¢in onlarin baglam iginde ele alinmas1 gerekir.
2.8.2. Kelime Ogretiminde Cagrisim

Yabancilara Tiirkge Ogretimi alanmin zeminini olusturan kelime &gretiminin
uygulanisinda bir¢ok teknik vardir. Bu tekniklerin basinda, kullanim sikligi en {ist

(13

seviyede olan Cagristm Teknigi” gelmektedir. Kelime Ogrenimi ve &gretimi,
blinyesinde bir¢ok bilimsel disiplin alanina arastirma sahasi sunacak malzemeye sahiptir.
Bu bakimdan kelime 6gretim siirecine psikolojik, sosyolojik ve dilbilgisel alanlarla
iliskilendirerek bakmak gerekir. Ogrenicinin bireysel siireci olan kelime 6grenimi
hakkinda agiklama yapmadan 6nce ¢agrisim kavramiin tanimlanmasi hakkinda bilgi
vermek yerinde olacaktir.

Cagrisim, Tiirkce Sozliik’te (2011, s. 481) “Bir diislince, goriintii vb. nin bir
baskasini1 hatirlatmasi. Davraniglar, diislinceler ve kavramlar arasinda yer ve zaman
birliginin etkisiyle kurulan baglantilar sonucu, biling alanina bunlardan birisi girdiginde
Otekini de bilince ¢ekmesi olayi, tedavi” olarak tanimlanmaktadir. Disiplinlerarasi bir
stire¢c oldugunu ifade ettigimiz kelime Ogretimi ve O68renimi Korkmaz’in Gramer
Terimleri Sozligii adli calismasinda su sekilde agiklanmaktadir: “Bir kelimenin anlam,
sekil ve ses yakinligi yoluyla baska kelimelerle kurdugu baglantilar” (1992, s.
65).Cagrisim, biiylik Olclide psikolojik temelli ve insan psikolojisinin hafizamizla
kurdugu karmasik iliskinin bir sonucu oldugu diisiiniilebilir. (Cift¢i, 2016, s. 163).
Cagrisim hakkinda Ciftei tarafindan yapilan bu tanimlamada ise bireydeki ¢agrisim
stirecinin psikoloji temelli oldugu vurgulanmaktadir.

Cagrisim hakkindaki bir diger tanim ise Karaagac¢ tarafindan su sekilde
yapilmistir: “Bir gostergenin bir baska gosterge ve anlami ¢agristirmasi, ¢agrisimdir. Bir
soziin ses, bigim ve anlamca bagka sozlerle kurdugu baglantilar, ¢cagrisim alani olarak
bilinir.” (Karaagag, 2012, s. 596). Bu tanimlamalardan hareketle ¢agrisimin zihinsel bir
siire¢ oldugu ve bu baglamda bir diisiince veya kavramin bagka bir diisiinceyi veya

kavrami hatirlatmasi1 yoluyla 68renmenin gerceklesmesi siireci oldugunu sdylemek
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miimkiindiir. Kelime c¢agrisim tekniginin uygulanis bi¢iminde de bu 6grenme siireci
kelime-cagrisim- anlam c¢izgisiyle kavratilir.

Yabanc1 bir dil 6grenirken ve gretilirken zihindeki mevcut kelimelerin muhteva
ozellikleri dikkate alinmalidir. Ciinki dilin bir pargasi olan kelimeler ait oldugu ulusa ve
kiiltiire ait kodlar tasir. Bu bakimdan kelime 6gretiminde Ogrenicinin sahip oldugu
ozelliklere 6zellikle dikkat edilmelidir. Ogrenicinin bilincinde ve kodlarinda sahip oldugu
kiiltiirli, ekonomisi, cinsiyeti, egitimi ve ge¢mis yasantilar1 ¢cagrisim hareketli kelime
ogrenimi etkileyecektir. “Insan bilincinin bir mikro-kozmosu olan kelimeler (Vygotsky
1985:208) farkli hayatlarin, yasam ve diisiinme bi¢imlerinin izlerini tasimaktadir. Bu
yiizdendir ki her bir kelime, hem kendi anlami hem de cagristirdigi baska kelimeler

tizerinden bir zihniyeti, kiiltiirii, bakisi, duyusu ele verir.” (Bostanci, 2009,s. 64).

Ogrenicinin sahip oldugu bu 6zellikler bir kelimeyi duydugunda aklina ilk anda
gelen ile yani serbesti olarak cagristirdigi kelime ile yonergeli olarak dgretilmek istenen
kelime arasindan bir bag kurulmasini saglayacak ya da koparacaktir. Bireylerin sahip
oldugu kiiltiirel 6zellikler kelimelerin ¢agrisim alanini olusturur.

Cagrisim alami: Sozlerin anlamlar1 duragan noktalar halinde degil, degisken
alanlar halindedir. S6zlerin anlam alanlarinin sinirlarini, komsu bilgiler belirler. S6zlerin
yansittiklar: kavramlari birlikte olusturduklar: anlam alani, ¢agrisim alani olarak bilinir.
Bu alanda herkes sozleri kendi diinya goriiglerine gore ar1 bir komsuluk iligkisine sokar.
Herkes her sozii farkli sozlerle iliskilendirir. Hatta ayni kisinin degisik yer ve
zamanlardaki algilamalari farklidir. (Karaagag, 2012, s. 596).

Cagrisim alanin1 6rneklendirmek gerekirse sdyle bir 6rnek ile agiklamak yerinde
olacaktir. Ayni sinif ortaminda yabanci dil egitimi alan 6grenciler eger farkli cografi
bolgelerde yasayan bireylerin bulundugu heterojen bir gruptan olusuyorsa ¢agrisim
teknigiyle kelime Ogretmeye calisan bir 6gretmenin bu hususa dikkat etmesi gerekir.
“Kar” kelimesini ve karla ilgili kavramlar1 6gretmek isteyen bir 6gretmen bu kelimeyi
gorsel bir malzemeyle destekleyerek kavratmayi segtiginde “kar” kelimesi hakkinda ilk
anda Rusya’da yasayan bir 6grenci ile Suudi Arabistan’da yasayan bir 6grencinin ayni
cagrisim seviyesinde olamayacagini bilmesi ve buna gore bir hedef belirlemesi gerekir.
Ogrenicilerin sahip olduklar1 bireysel ¢agrisim alanlari, ¢agrisim teknigiyle kelime
Ogretiminde Ogreniciye kimi zaman 6zgiirliik tanirken kimi zaman da yaratict diistinme
zorlugu yasatmasi bakimindan sorun teskil edebilmektedir. Kiiltiirel ¢agrisim, cografi

cagrisim, cinsiyet temelli cagrisim ve mesleki ¢agrisim gibi dahili 6zellikler kelime
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Ogretim siirecinin basarili bir sekilde uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken
meselelerdir. Ozellikle metaforlarin olusmasinda ve kelimelerin zihinde birbirleriyle
iliskilendirilmesinde psikolojik ve kiiltiirel ozellikler ¢ok etkilidir (Yunusoglu’dan
aktaran Ciftci, 2016, s. 163)

Bu bakimdan cagrisim teknigiyle yonlendirilen kelime Ogretim siirecinde
kelimelerin sozliikle, s6z diziminde ve baglamda uyandirdigi anlama dikkat edilmelidir.

1. Sozliik Ogelerinde Cagrisim: Sozlerin ses ve bicim yapilari, cekimleri aym
kokten gelen tlirevlerinin ses, bigim ve anlamca yakininda bulunan baska sdzle olan
iligkileri, ¢agrisim iliskileri i¢indedir. Bir dil biriminin ses, bigim, yazim veya anlamca
dilde mevcut diger sozlerle benzesmesinden dogan iliskilerdir. Yazdirma sozii, ses yapisi
bakimindan kazdirma; sekil yapisi bakimindan yazdirmak, yardirmak, durdurma ayn
kokten gelen ¢ekim ve kavram yakinligi bakimindan kaydetme, kaydettirme sozleri ile
cagrisim iligkileri icindedir.

2. Soz Dizim Ogelerinde Cagrisim: Bir metni veya baglami olusturan soz
obekleri ve climleler arasinda dil bilgisel agidan degil de anlamca kurulan baglantilar,
cagrisimlik baglantilardir. Burada sozler; es anlamlilik, es seslilik, zit anlamlilik vb.
iligkilerle bagka bilgileri ¢cagristirirlar. (Karaagacg, 2012, s. 597-598)

Cagrisimin dort temel noktasi vardir:

1) Baglantihhk: Diisiinceler, duyular, fikirler ve zihinsel elementler; deneyimler
vasitastyla bir araya gelir.

2) Indirgenebilirlik: Cok karmasik diisiinceler ve yapilar, bir tek basit diisiince
temeline indirgenebilir.

3) Algisallik: Zihnin temel yap taglari, algilanma bi¢imleriyle ilgilidir. Zihnin
yapilari, algisal verilerin degerlendirilmesi sonucunda olusgur.

4) Mekaniklik: Karisik diistinceler altinda yatan basit yapilarda da bir mekaniklik
s6z konusudur. Insanin hem dogasinda hem de hareketlerinde mekanik bir yaklasimla
aciklanabilecek ozellikler mevcuttur (Anderson ve Bower’den aktaran Bostanci, 2009, s.
65)

Dildeki her kelime, bir kavrami, bir olay1, bir varlig1 beyne kodlayan bir sifre
gibidir. Cagrisim; kelimelerden inanglara dek uzanan farkli hayat parcalarini igeren bir
zincir gibidir. Bu zincirin bir halkas1 diger halkalarin da hareketlenmesini saglar.
Zihindeki izler, birbirine gondermede bulundugu icindir ki bir kelimeden bir hayat

biciminin cografyasina yolculuk edilebilir.( Bostanci, 2009, s. 65)
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Kelime cagrisimi yontemi, zihin tarafindan algilanan bir kelimenin bagka
kelimeleri ¢agirmasi durumudur. (Ciftci, 2016, s. 163)Kelimeler ve kavramlar insan
zihninde birbirinden kopuk pargalar halinde degil, tam tersi bir diizen ve mekanizma
icerisinde bulunmaktadir (Altunbay, 2014, s.18). Kelime O0gretim siirecinde ¢agrisim
yonteminin sahip oldugu 6zellikler dikkate alinarak 6greniciye B1 seviyesinin kapsadigi
kelimeler 6gretilirken frekans aralig1 daha fazla olan 6zellik g6z 6nlinde bulundurulmali
ve kelime ¢agrisimlara bazi temel kuramlara dayandirilmalidir.

Kelime ¢agrigimlari, su temel kuramlara dayandirilmaktadir:

1. Benzerlik: Benzer kelimelerin ¢agrisimlari (semantik, bigimsel vs.)

2. Bitisiklik: Birbirine yakin kelimelerin ¢agrisimlari,

3. Zathk: Zit kelimelerin ¢agrisimlari. (Ciftei 2009, s. 636).

Kelime o6gretiminde ¢agrisim teknigini uygularken kelime cagrisim
kuramlarindan hareketle bir uygulanis bigimi se¢ilmelidir. Ornegin, Géz kelimesini ve bu
kelimeyle bigimsel hem de anlamsal olarak baglantili olan kavramlar1 6gretirken gorsel
malzemeyle destekleme yapabilir. Goz kelimesine ses temelli ve bigim temelli olarak
benzeyen “ Gozliik, gozlikeii, gozlem” gibi kelimeler ¢cagrisim teknigiyle ogretilir. Bu
uygulama yapilirken B1 seviyesinin hedef kelimeleri kuramlara uygun olarak uygulatilir.
Kelime 6gretirken ¢agrisim teknigini kullanmak {izere Tiirk dilinde ve kiiltiiriinde birgcok
malzeme vardir. Dil 6gretiminde kiiltliriin de aktarilmasi gereken unsurlardan oldugu
unutulmamalidir. Bu bakimdan, Tiirk halk edebiyatinin anonim iiriinlerinden olan
bilmeceler Tiirk kiiltiirliniin ve dilinin kiiltiirel kodlarin1 tagimast bakimindan ¢agrisim
teknigiyle kelime oOgretimine olduk¢a uygundur. “Bilmeceler zengin konulariyla,
kavramsal yapilariyla bireylerde hem yaratici diisiinmeyi hem de ¢agrisimsal diisiinmeyi
gelistirmektedir.” (Altunbay, 2014, s. 17)

Sesletim unsurlarimin  ve anlam-kavram uyumunun Ogrenicinin zihinsel
diinyasinda canlanmasina ve anlamlandirilmasia yardimci olur. Ornegin,

“ Ug yiiz altmis bes leylegim,

Elli iki yumurtast,

On iki civeivi” ( Giin, Ay)

Biciminde hazirlanan bir bilmece ile 6grenici bilgi diizeyinin de etkisiyle
bilmecenin igerigine gore sorulanlar1 6grenmeyi ¢agrisim yolu ile gerceklestirecektir.
Ciinkii icerikte verilen elli iki sayis1 ve on iki sayist “giin ve ay”1 ¢agristiracaktir. Bu

kuramlar ve c¢agrisim teknigini icine alan ydntemleri kullanarak kelime calismasi
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yapabiliriz. Cagrisim teknigini i¢ine alan yontemlerden biri “zikin haritalar?” yontemidir.
Bu yontem kullanilarak 6nceden 6grenilen kelimelerle sonradan 6grenilecek kelimeler
arasinda anlamlilik ve tanisiklik bagin1 6grencinin kurmasi saglanir ve 6grenimin olumlu
yonde gelismesi saglanarak 6grenim stiresi kisaltilir.

2.8.1.1. Esleyelim Tamamlayalim (Baglamda Arama)

Bu etkinlikte hedef kitleye iinitelerin temalarina gére okuma metinlerinde
karsilagtiklar1 yeni kelimeleri tanimlariyla eslestirmeleri istenmistir. Bu cergevede
benzer kelimeler bir arada verilip ayni anda Ogretme yolunun secildigi de
gozlemlenmistir. Bu tiir etkinlikler, eksik ciimleyi devam ettirip tamamlama ya da
ctimlelerin, kalip ifadelerin veya kelimelerin baglamdan hareketle kurduklar iligkiden
hareketle 6grencinin hem kelimenin anlamini tahmin edebilmesi hem de climlenin
vermek istedigi mesaj1 anlamlandirabilmesine yoneliktir.

2.8.1.2. Bosluk Doldurma (Baglamda Arama)

Bu etkinlikte hedef dili 6grenenlerin kelimelerin anlamlar1 ve ciimle igindeki
yapilart 6grenildikten sonra bir baglam dahilinde kullanimlarin1 pekistirmek amacglh
oldugu tespit edilmistir. Bu sekildeki alistirmalarda baglamdan hareketle kelimeyi
tahmin etme yoluna bagvuruldugu goriilmektedir. Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce
Ders Kitabmn “Is Diinyas1” temasi kapsaminda Ogretilmek istenen deyimlerin
anlamlarinin ¢oktan se¢meli olarak verilip ardindan 6rnek climle verilip devaminda
dgrencinin ilgili deyimleri kullanarak bir ciimle olusturmasi istenmektedir. Unitelerde
bir baglam dahilinde ele alinan s6zlii ya da yazili bir metnin kelimeleri 6grenilirken
O0grencinin sozliik kullanimina yo6nlendirilmesi de gerekmektedir. Arastirmanin
orneklemini olusturan ders kitaplarinda bu hususla ilgili bir etkinlik mevcut degildir.
Bu ylizden iiniteye hazirlik ¢aligmalarinda ya da kelime 6gretimi ile ilgili olan etkinlik
ve alistirmalarda Ogrencinin sozliik kullanim aligkanligi kazanmasi agisindan
O0gretmenin tavsiyelerde ve bazi yonlendirmelerde bulunmasi gerekir.

2.8.1.3. Kelimeyi Hatirlatic1 ipucu Yoluyla Ogrenme

Bu kelime 6gretim yoluyla hedef dili 6grenenlere, giinliik hayatta kullanilan
ifadelere yonelik hatirlatici baz1 kalip sozler ve kelimeler ipucu olarak verilir.
Boylelikle 6grencinin karsilastigi bir durum veya konuyla ilgili meramini anlatmasi

saglanir.
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Ozellikle siif icindeki karsilikli veya hazirliksiz konusma etkinliklerinde
hatirlatici ipucu kelimeler verilerek 6grencilerin konusmay siirdiirmeleri saglanabilir.
Bu durum 6grencinin hem derse hem de hedef dili 6grenmeye kars1 olan tutumunu da
olumlu yonde etkileyebilir. Baz1 hayali durumlar yaratilip drama yoluyla etkinlikler
yapilmast da kitaptan Ogrenilen kelimelerin pekistirilmesine ve yeni kelimeler
ogrenilmesine yardimci olacaktir. Ornegin hastanede gdz hastaliklar ile ilgili
randevusu olan ya da kredi c¢ekebilmek i¢in bankadan randevu talebinde bulunan
birinin durumu canlandirilip 6grencinin hedef dilde bunu nasil ifade edecegi hatirlatic
ipuglar ile desteklenerek sinif ortaminda karsilikli konugsma etkinlikleri yapilabilir.
Dinleme ve konusma becerilerindeki eksik bilgileri tamamlamak i¢in kullanilan telafi
stratejilerini belirlemeye ¢alismistir (Margolis, 2001, s. 87).

Arastirma sonuclarma gore, 6grenciler; daha ¢ok sdyledikleri ciimlenin, kalip
ifadelerin ve kelimelerin dogru olup olmadiginin 6gretmen tarafindan onaylanmasini
ya da bir ipucu verilerek tesvik edilmeyi bekledikleri ortaya ¢ikmistir. Bunu yaparken
de en ¢ok soru sorma stratejileri kullandiklar: tespit edilmistir.

Son olarak, bu yontem dahilinde, 6grencilere “hatirlatic” olan bazi ipuglarini
iceren kelimeler de verilerek, onlardan, bu kelimelere iliskin climleler kurulmasi
beklenebilmektedir. Ogretici, bu ydntemi, hem s6zlii hem de yazili olarak
uygulayabilir. Ornegin; film, reklam ve haber gibi iletisim unsurlarinin kullanimryla
veya resim ve fotograf gibi gorselligi 6n plana ¢ikaran malzemeler yoluyla 6grenme
stireci gergeklestirilebilir. Bu gibi etkinlikler, 6grencinin farkindalik diizeyini artiric
Oneme sahiptir. Zira bu tiir etkinlikler sayesinde, 6grencinin, Ogrendigi bilgileri
uygulayabilecegi bir ortam saglanabilmektedir.

2.8.1.4. Kelimeyi Es ve Zit Anlamiyla Ogrenme

Hedef dilde bir ifade hatirlanmadiginda, es ya da zit anlamli kelimeler
kullanmak suretiyle duygu ve diisiincelerini dile getirmek bu 6gretim yolunu
kullanmak demektir. Bu durum O6grencinin i¢inde bulundugu kiiltiir, edindigi
aliskanliklar ve aldig1 egitimlere gore degiskenlik gosterebilir. Buna gore Bosnak bir
Ogrenci araba stirerken Tiirk¢ede “emniyet kemeri takmaliyim” ifadesini “koltuk kayisi
veya emniyet kayisi takmaliyim” seklinde sdylemesi ortak tarih ve kiiltiir havzasinda
yasamis olmanin sagladigi bir avantajdir. Bu 6rnek diger milletler i¢in farklilik ya da
benzerlik gosterebilir. Bu yiizden Tiirkiye disinda veya ¢ok kiiltiirlii ortamin olmadigi

yerlerde ortak yasamin, kiiltiiriin ve tarihi birlikteligin saglamis oldugu kolayliklar
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dikkate almak kelime 6gretiminde ve dilin yapisin1 kavratmada 6grenciyi olumlu yonde
etkileyebilir. Karsit (zit) anlamlilik, iki kelimenin birbirine aykiri, birbirine karsit
anlam vermesi durumudur (Korkmaz, 1992, s. 99). Insanin her tiirlii bilgisinin temel
eksenlerinden birisinin karsitlik oldugunu, bu yiizden karsithigin sozler arasindaki en

biiylik komsuluklardan biri oldugunu belirtir.

2.8.1.5. Benzer Kelimeleri Aym Anda Ogrenme

Kelimelerin zihinde anlamli hale gelmesi i¢in hedef dilin yap1 ve ses sistemi ile
kelime tiretim unsurlarinin bilinmesi gerekmektedir. Kelimeler anlamlandirilirken
oncelikle isitilen ve yazilan sekilleri ile bu ikisinin isaret ettikleri anlamlar belirleyici
olmaktadir. Tiirk¢ede yazilislart ayni anlamalar1 ve kelime tiirleri farkli olan es sesli
kelimeler (yliz, yliz-, yliz: say1; yaz, yaz-; giil: ¢igek, giil-, vb.) hem fiil hem isim soylu
olarak kullanildig1 icin, anlamlandirmada sorun yasanabilecek, belirleyici unsur ise
baglamdir.

Es sesli kelime, bir dilde yer alan anlam ve islevce farkli; fakat ayni ses degerine
sahip dil birimleridir (Karaagag, 2012, s. 637). Arastirmanin drneklemini olusturan
kitaplarda bu tiir kelimelerin o6gretiminin gorseller verilerek yapilmasi anlam

bakimindan es sesli kelimelerin daha net bir sekilde anlagilmasina yardime1 olur.
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Resim 5.Es Sesli Kelime Ogretimine Yonelik Etkinlik Gorseli

e |

YA

Kaynak: http://www.sinifogretmeniyiz.biz/es-sesli-kelimeler

Resim 5’de sunulan gorseller temel seviyede verilebilecek es sesli kelimelere
ornek olsa da, bu durum B1 seviyesindekiler i¢in gelistirilebilir. Baglama maruz

kalmadan once sesletim, yazim ve anlam {iglemesinde 6grencinin karsilastig1 es sesli
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kelimelerde karmasa yasamamasi agisindan gorsel hafiza olusturma yontemiyle
algilama ve tanimlamasina yardimei1 olur.

2.8.1.6. Kelimeyi Soru-Cevap Yoluyla Ogrenme

Soru sormaya ve bunun karsiliginda cevap almaya yonelik olarak belirlenen bu
yontem, en genel ve en etkin 6gretim yontemleri arasinda yer almaktadir. Nitekim s6z
konusu yontem sayesinde, 6grenciler, diistinmeye tesvik edilmektedir. Bu kapsamda,
ogrencilerin, kendilerine sorulan sorulara cevap vermeleri son derece 6nemlidir. Bu
yontemle birlikte, sahip olunan kavramlar ile hedef kelimeler arasindaki anlam
iligkilerini ortaya c¢ikaran sorularin ogrencilere sorulmasi, Ogrenme siirecini
kolaylastirici bir etkiye sahiptir. Soru-cevap yonteminde, 6grencilerin sahip olduklari
bilgilerden hareketle, hedef kelimelerin kavram 0&zelliklerinin ortaya cikarilmasi
saglanabilir (Karadag, 2013. s. 92).

Ogrencilere konuya ilgi uyandiran sorular yoneltmek, temel kavramlar
etrafinda O0grenmeyi yapilandirmak ve Ogretim siireci baglaminda ogrencilerin
O0grenimini degerlendirmek gibi 6nemli hususlar, bu yontemin temel prensipleri
arasinda yer almaktadir. Sadece 6gretmeni dinlemek yerine; tartigma, fikirleri savunma
ve sorgulama gibi yollarla 6grenme stirecine etkin katilim saglanmak suretiyle 6grenme
eylemi gergeklestirilebilmektedir.

2.8.1.7. Kelimeyi Kavram Haritas1 Yoluyla Ogrenme

Kavram haritasi, bir tiir “gorsellestirme” teknigidir. Dolayistyla da, kelime
hazinesinin zenginlestirilmesinde olduk¢a onemlidir. Her kelime ve her kavram, bir
“genelleme” sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Genelleme, 6zel anlamlarin biitiinlesmesi
yoluyla olusur (Karadag, 2013, s. 97). Bu baglamda, parcadan biitiine veya biitiinden
pargaya gidilmek suretiyle bir yol cizilir. Kavram haritas1 olusturulurken, hedef
kelimelerin dogru olarak belirlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda; kelimenin veya
kavramin ne oldugu, neye veya nelere benzedigi iyice belirtilmelidir. Ayrica kelime
veya kavram flizerinden verilecek orneklerin de sinirlart net bir sekilde ¢izilmelidir.
Ornegin, mutfakta kullanilan esyalara iliskin olarak cikarilan bir kavram haritasinda;
tava, tencere ve firin gibi “yemek pisirme” i¢in kullanilan aletler ile kasik, catal ve
bicak gibi “yemek yeme” maksadiyla kullanilan aletler arasindaki ayirimin
belirlenmesi, bu yonde “islevsel” bir 6grenme yontemine isaret etmektedir. Yani
kelimeler, anlam iligkilerine gore birtakim gruplandirmalara tabi tutulmaktadir. Kisaca

bu yontem; bilgiyi zihinde kosullara baglamak suretiyle depolamaktadir.
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2.9. Tlgili Cahsmalar

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi acisindan kelime Ogretimi bir yandan
okuma, anlama, konusma ve yazma becerilerinin gelisimiyle, diger yandan sesletim,
dogru yazma, dil bilgisi kurallarinin bilinmesi ve kullanilabilmesiyle ilintilidir. S6zciik
dagarcigimi zenginlestirebilme bakimindan 6zellikle metin incelemesi, dil bilgisi ve
yazma c¢aligmalar1 sirasinda gercek ve mecaz anlamli sozciikler, esanlamli ve karsit
anlamli sozciikler, yazilis1 ayn1 anlami farkli sozciikler (sestes sozciikler) ile deyim ve
terimlerin  kullaniliglarinin  edinimi/6grenimi-6gretimi ile 1ilgili alanyazin taramasi
yapilmistir. Bu kapsamda ulasilabilen kitap, doktora tezi, yiiksek lisans tezi, makale ve
bildiriler tespit edilmeye calisilmistir. Ancak yapilan alanyazin taramasinda Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretiminde s6z varligi calismalarina yeterince yer verilmedigi
goriilmiistiir. Bu caligmalar, daha ¢ok O6grencinin bireysel olarak yapmasi gereken
caligmalar olarak algilanmaktadir.

Incelenen ders kitaplarinda da “kelime &gretimine” iliskin etkinliklere yeterince
yer verilmedigi gézlemlenmektedir. Ozelliklede teknolojik gelismelerin hiz kazandigi bir
donemde gorsel malzemenin dil 6gretiminde kullanimi1 6nem arz etmektedir. “Yabanci
dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin kalitesini artirmak ve Ogrencileri isteklendirmek igin
onlarin miimkiin olan tiim uyaricilarin1 harekete gegirmek gerekmektedir.”(Arslan ve
Adem, 2010, s. 65). Dil 6gretiminde kullanilan gorsel ve isitsel araglarin kelime
Ogretimine etkisi, sinif ortami basta olmak tizere degisik ortamlarda 6gretimin daha etkili

olmasini saglayacak aragtirmalar incelenerek gerekli degerlendirmelerde bulunulmustur.

2.9.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda kelime 6grenimi iizerine yapilmis
calismalarin oldukga sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi alanin bagimsiz bir bilim dali olarak ¢alisma sahasi1 olmaktan ziyade, ana
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin diger yabanci dillerin bilim dallarindaki ¢alismalarla sinirh

kaldig1 gozlemlenmistir.

Demirekin  (2017), c¢alismasinda Tiirk¢enin  dilbilimsel olarak nasil
anlamlandirildigini tespit edip 6grencilerin hangi kelime ve dil 6grenme stratejilerini ne
sekilde kullandiklarini degerlendirerek ¢dziim dnerileri sunmustur. Ozellikle 18 yas istii

tiniversite egitimini Tiirkiye’de tamamlamak tizere gelen 6grenciler aragtirmanin evrenini
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olusturmustur. Arastirmasinin temelini, Oxford (1990) tarafindan gelistirilen “Dil
Ogrenme Stratejileri Envanteri) esas alinarak uyarlanan “Kelime Ogrenme Stratejileri
Olgegi” olusturmaktadir. Bu kapsamda toplanan veriler T-testleri, tek yonlii ANOVA ve
post-hoc testleri ile analiz edilmistir. Aragtirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gore
Ogrencilerin kelime, dilbilgisi ve pragmatik boyutlarda en c¢ok kelime 6grenme
konusunda zorluk yasadiklari belirlenmistir. Tiirkgeyi 6grenen yabanci 6grencilerin hangi
O0grenme stratejilerini ne sekilde kullandiklar1 degerlendirilip dili anlamlandirmada

yasadiklar1 zorluklara iliskin ¢6ziim dnerileri sunulmustur.

Aydin (2015), tarafindan yapilan ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkce 6gretilirken
hangi seviyelerde, hangi kelimelerin kullanilmas1 gerektigi tespit edilmistir. Bu tespiti
yapabilmek i¢in de Tiirkiye’de ve yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e i¢in kullanilan
ders ve okuma kitaplari incelenip bu kitaplarda hangi kelimelerin kullanildig: arastirilarak
bu baglamda kelime kullanim siklig listeleri olugturulmustur. Ardindan tiim seviyelere

gore sozciik hazinesi tespit edilmistir.

Erol (2014)’teki calismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde kelime
Ogretimi kavrami {izerinde durmus ve bu konuda Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminin mevcut durumu, belirlenen ders kitaplarindaki kelime hazinesi sayi, siklik,
yayginlik, okunabilirlik ve tiirleri yoniiyle incelenmis; elde edilen veriler Yazili
Tirkgenin Siklik Sozligii ile karsilastirilmistir. Elde ettigi sonuglara gore, yabanci dil
olarak Tirkce 6gretiminde kelime 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigini ve nasil daha
nitelikli hale getirilecegi lizerine tespitler yapmustir. Son olarak, ¢alismasindaki alt1 farkli
kelime listesinden olusturdugu havuzdan, siklik ve yayginlik oranlarma gore yaklasik
1000 kelimelik bir tavsiye kelime listesi hazirlamistir. Bu listedeki kelimelerin, temel

seviye (A1-A2) i¢in Oncelikle dgretilmesi gereken kelimeler oldugunu tespit etmistir.

Arslantiirk’iin (2012)’deki ¢alismasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanilan ders kitaplarinda kelime gruplarinin 6gretimi degerlendirilmektedir. “Gazi
Universitesi TOMER serisindeki “Yabancilar icin Tiirkce Dil Bilgisi” ve Ankara
Universitesi TOMER’de kullanilan “Yeni Hitit 1-2-3” kitaplar1 kelime gruplarinin

Ogretimi agisindan incelenmistir.

Erer (2011) “Tiirk¢e ve Ingilizcenin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesinde

Kullamilan Iki Seri Kitabin Sozciik Ogretimi Agisindan Karsilastirilmasr” ¢alismasinda
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dokiiman analizi yontemi ile “Gazi TOMER Yabancilar i¢in Tiirk¢e ve New English File”
serileri sozclik Ogretimi agisindan karsilastirilmistir. Karsilagtirma sonucunda Gazi
TOMER Yabancilar igin Tiirkge serisinde dil bilgisi 6gretiminin daha baskin oldugu

gorilmiistiir.

Kiiciikler (2010), arastirmasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde Diller
icin Avrupa Ortak Basvuru Metninin (The Common European Framework of Reference
for Languages) tanimladig1 6grenme diizeyleri ve dil yeterlilik dlgiitlerini temel alarak
dilsel becerilerin kazandirilmasina odakli, sanatsal uyaranlarla (resim, karikatiir, miizik

ve film) yapilandirilmig etkinlikler {izerine bir model 6nerisi sunmustur.

Hasekioglu (2009), Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesinde
yararlanilabilecek sozclik 6gretim teknikleri ve etkinlikleri konusunda farkindalik
kazandirmak amaciyla sézclik 6gretim teknikleri ve sozciik 6gretiminde kullanilabilecek
etkinlikleri ayrintili olarak ele almistir. Bu teknikler ve etkinlikler g¢ergevesinde,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretilmesi amaciyla A1-A2 temel diizeyde hazirlanmis
Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e 1 serisi, sozciik 6gretimi agisindan ¢oziimlenmis ve
degerlendirilmistir. Temel diizeydeki Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce serisi genel
hatlariyla tanitilmus, Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce 1 Ders Kitabi, Ogretmen Kitabi ve
Calisma Kitabi sozciik 6gretimi, sozciik 6gretim teknikleri ve sdzciik 6gretimi amaciyla
hazirlanmis alistirmalar agisindan incelenmis ve degerlendirilmis, gerektiginde Oneriler
sunulmustur. Bu kapsamda kelime Ogretim tekniklerinin ilgili kitap igerisindeki
yogunluguna ve temel diizede yeni 6grenilen kelimelerin 6gretiminde uygun kelime

Ogretim yollarinin neler olmasi gerektigine dair tespitin olmamasi goze carpmaktadir.

Apaydin (2007), tarafindan gerceklestirilen calismada temel diizey somut sozciik
ogretimine yonelik olarak belirlenen hedef kavram alanlarinin ve bu alanlara iliskin alt
kavramlarin daha biitiinciil ve anadilinde de kavramlarin edinimi siirecine kosut olarak
isletilen bir bi¢cimde sunumuyla, bellekte kaliciliklarinin saglanmasi i¢in ulamsal bir
yontem denemesi gerceklestirilmistir. Kavramsallagsmay1 kolaylastirici ve zihinde

kaliciligi artirict yontem denemesinde olumlu sonuglara ulasildigi gézlemlenmistir.

Tanin (2005), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Sozciik Bilgisi ve
Ogretimi” adli ¢alismada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilacak temel

s0z varligin1 ve bu sozciiklerin nasil tespit edilecegine dair dneriler sunmaktadir. Temel
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diizeyde sozciiklerin se¢imini giinliik konusma dilindeki sikliklar ile orta ve ileri
diizeylerde Ogretilebilecek yeni sozciiklerin  tanimlanmalarinda  kullanilabilme
Ozelliklerine gore belirlemistir. Yabanci dil Ogretiminde yeni sozciiklerin edinimi
esnasinda kullanilacak yollardan ve Ggrenicilerin hafizasinda yer etmesini saglayan
pekistirici kelime 6gretimi tekniklerinden detayli bir sekilde ilk defa bahseden bir calisma

olmasi sebebiyle onem arz etmektedir.

Tiirkiye’de yapilan calismalarda genellikle &grencilerin kelimeyi Ogrenirken
karsilastiklar1 zorluklar1 ve ders materyallerinden ne Olg¢lide yararlandiklarini tespit
etmeye yoOneliktir. Ancak bu kapsamda yapilan ¢alismalar genellikle temel seviyeyle
siirli kalmaktadir. Orta seviye i¢in yapilan calismalarin daha ¢ok ders kitaplarindaki
kelime sikligmni belirleme ve etkinliklerin neler olabilecegi hususunda Onerilerde

bulunmaktadir.

2.9.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Kelime 6gretimi ve 6grenimi iizerine c¢alisan arastirmacilarin bu iki kavram
arasinda 6nemli bir ayrim oldugu diisiincesi yaygindir. Genel anlayis ve arastirmalar
Ogretmenin 6grenmeye yol agmayacagi kanaatinde olsa da bazi yeni arastirmalar 6gretim
ve dgrenimin ayni oldugu bulgusunu desteklemektedir. Walters-Bozkurt, (2009, s. 403—
423) kelime bilgisayarlarinin oldugu ¢aligmada, kelime bilgisayarlari kullanilsa dahi agir
bir dikkatin gerekli oldugunu belirlemisler, yalmizca kelime bilgisayarlarindaki
kelimelerin %40 kavrama yoluyla ve %33 iiretken bir sekilde 6grenilmis olmasi agik
olarak gdsteriyor ki 6gretme 6grenmeyle ayni manaya gelmemektedir.

flgi derecesi ve yiikleme hipotezini teste tabi tutan bir calismadan kanit da
mevcuttur. (Hulstijn&Laufer 2001; Folse 2006; Webb 2007; Kim 2008; Keating 2008)
Kelimeye dayali etkinliklerden Ogrenilen kelime sayisi aslinda calisilan kelimelerin
yalnizca kiigiik bir par¢asini olusturmaktadir.

Keating (2008) ornek olarak kelime yazmanin “en etkili etkinlik” kelimelerin
yarisinin 6grenilmesiyle sonuglandigini bulmustur. Diger etkinliklerde climlelerin dikkat
ceken parlak bir arka planla verilmesi ve bosluk doldurma etkinlikleri daha diisiik
sonuclar vermistir. Hulstijn&Laufer (2001) ¢cok az da olsa daha pozitif sonuglara

ulagsmiglardir ancak bunlar milkemmel olmaktan ¢ok uzaktir.

93



Folse’nin (2004); en iyi etkinligi, ayni kelimeyi kullanarak {i¢ climle olugturmaktir
ve bu yine yazilan kelimelerin yarisinin 6grenilmesiyle sonuglanmistir. Bu diisiik
O6grenme oranlar1 bu ¢aligmalarin bir elestirisi degildir, bu ciimleleri dogrudan referans
olarak kullanmak adaletsiz bir yargilamaya yol acabilir. Bu ¢aligmalarin sonug¢ olarak
tavan etkisinden (Ceiling Effect) kurtulmak i¢in tasarlanmistir. Bununla beraber, tipik
kelime 6grenme etkinlikleri kullanilmis ve en gercekei bigimde 6grenmeye olan etkileri
Olciilmeye calisilmisgtir.

Kelime 6gretimine verilen asir1 dikkat ve 6nemin;

e Kelime 6gretimi i¢in cok zaman ve gayret sarf edilmesine,

e Ogretmenlerin genellikle kelime odakli etkinlik yapmasina neden oldugu

goriilmektedir.

Dil 6grenme stratejileri ve tekniklerinden Allen (1983) Nation (1990) ve
Schmitt’in (1997) yaptig1 tasniflere kadar olan pek ¢ok siniflandirmanin kelime 6grenme
stratejilerinin ve tekniklerinin alt basamaklarini tespit etmeye yonelik girisimler oldugu

anlagilmaktadir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglar1 ve

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmayla, Schmitt’in (1997) belirledigi kelime ogretim etkinlikleri ve
kelime 6greniminde kullanilan strateji gruplarina iliskin tasnifi 1s1ginda, arastirmanin
evrenini olusturan (Bl) diizeyi ders kitaplarindaki okuma metinlerinden sonraki kelime
ogretim etkinlikleri ve bu kitaplarda ayni temaya sahip iinitelerdeki soz varligi
karsilastirtimistir. Bu acidan arastirma, mevcut durumda var olan ancak arastirilmasi
gereken bir durumu ortaya koymayt hedefledigi icin betimsel bir nitelik tasimaktadir.

Arastirma, “tarama modeli”ne uygun olarak desenlenmistir. Tarama modeliyle,
“arastirmaya konu olan ders kitaplarindaki okuma metinlerinden sonra yer verilen
kelime ogretimi etkinlikleri ve ortak tinitelerdeki soz varligi kendi kosullar icinde ve
oldugu gibi tamimlanmaya ¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme
cabasi gosterilmez. Onemli olan, bilinmek istenen seyin gozlenip, belirlenebilmesidir”

(Karasar, 2003: 77). Elde edilen veriler iizerinde igerik ¢dziimlemesi yapilarak ulasilan

veriler sayisal olarak betimlenmistir.

3.2. incelenen Eserler

Arastirmanin evrenini, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan tiim
ders kitaplar1 olusturmaktadir. Orneklem ise, Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit-2
ders kitab1, Gazi Universitesi TOMER B1 ders kitab1 ve Istanbul DILMER Yabancilar
icin Tiirk¢e ders kitabinin B1 diizeyi kitaplarindan olusmaktadir. Arastirma siirecinde

incelenen ders kitaplari seckisiz atama (random sampling) yontemiyle belirlenmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde B1 diizeyindeki ortak sz varligiin
belirlenmesi ile okuma metni sonrasi kelime 6gretim etkinliklerinin nicelik ve nitelik
bakimindan uyumunu degerlendirmek iizere yapilan bu arastirmada, veri toplama araglari
Tiirkiye ve Diinya genelinde yaygin olarak kullanilan:

> Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirkce,
> Gazi Universitesi TOMER Yabancilar i¢in Tiirkge,

Istanbul DILMER Yabancilar icin Tiirkge ders kitaplarinin kelime &gretimi
etkinliklerinden olusmaktadir. Belirtilen ders kitaplarinda okuma metinlerinden sonra
yapilan kelime oOgretimi etkinlikleri Schmitt’in (1997) belirledigi 15 farkli kelime
Ogretimi teknigi agisindan incelenmistir. Schmitt tarafindan belirlenen yabanci dil
ogretiminde sik kullanilan “kelime 6gretimi” etkinlikleri agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 6: Yabanci Dil Ogretiminde Stk Kullanilan “Kelime Ogretimi” Etkinlikleri

Kelimeyi tekrar tekrar okuma,

Kelimeyi tekrar tekrar yazma,

Sozlik yardimiyla kelime 6grenimi,

Kelimeyi ciimle baglamindan 6grenme,

Ciimle kurarak kelimeyi 6grenme,

Kelimeyi 6grenmek i¢in resim kullanimu,

Ciimle i¢inde anlamini tahmin ederek kelime 6grenme,

1
2
3
4
5. Kelimeyi es anlami ve zit anlamu ile 6grenme,
6
7
8
9

Kelime defteri tutma
10. | Kelimeyi drama yoluyla 6grenme,

11. | Film izleme,

12. | Konu gergevesinde benzer kelimeleri ayn1 anda 6gretme,

13. | Kelimeyi gercek giinliik yasantida kullanma,

14. | Benzer form ve hecelemeye sahip kelimeleri ayni anda 6grenme,

15. | Hatirlatic1 ipucu kullanarak 6grenme,
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3.4. Verilerin Analizi

Yapilan igerik ¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen verilerin analizinde, SPSS
21.0 programindan yararlanilmistir. Verilerin analizinde, frekans, yiizde, aritmetik
ortalama gibi istatistiki teknikler kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda ulasilan

bulgular tablolar halinde sunulmustur.
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Ankara Universitesi yaymm Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirkge, Istanbul
Universitesi yaymi Istanbul B1 ve Gazi Universitesi yayin1 Yabancilar i¢in Tiirkce B1
ders kitaplarindaki mevcut olan okuma metinleri goz oniinde bulundurularak, kelime
ogretimine yonelik etkinlikler, AOOC’de belirtilen yodnergeler dogrultusunda
“karsilastirmali” olarak degerlendirilmistir. Schmitt’in kelime Ogretim stratejileri
15181nda, arastirmanin evrenini olusturan kitaplardaki kelime 6gretim etkinlikleri analiz
edilmistir.

Calismamizda is diinyasi, egitim ve gelecekle ilgili planlarin ii¢ kitapta ortak
olduklarma dair bir ¢ikarimda bulunulmustur. Bu kapsamda, bu ortak temalara ait
olarak kullanilan kelimelerin ortakliklar1 tespit edilmeye c¢alisilmistir. Ayrica, soz
konusu ¢ercevede; bu ii¢ kitapta hedeflenen “kelime 6gretimine” ydnelik ders igi
etkinliklerin ve stratejilerin sinirlar1 da ¢izilmeye ¢alisilmistir.

Bu c¢alismada, ortak iinitelerdeki temalarin AOOC’de belirlenen dil kullanim
alanlarina gore siniflandirmalar1 da yapilmistir. Bu baglamda, daha 6nce bahsedilen
kelime 6gretim yollarindan ne dl¢lide faydalanildig: belirtilmistir. Genellikle climle
tamamlama, eslestirme, kelimenin anlamini agiklama gibi etkinliklerden hareketle,
baglam yoluyla 6gretimin daha fazla 6n planda oldugu gozlemlenmistir. Ancak orta
seviyede Ogretilecek olan kelimelerin se¢imine dair az sayida bir ortakliga
rastlanilmistir. Bu durum, ders kitaplar1 acisindan bakildiginda, eksik bir durum olarak
gbze carpmaktadir. Ozellikle yabaci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda her seviyeye
ait soz varligi caligmasina ihtiyag oldugu gézlemlenmistir.

Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirkge ders kitab1 disinda, 6gretmene yardimci
olabilecek, dolayisiyla da Ogreticiyi yonlendirebilecek olan herhangi bir bagka
yardime1 kitabin olmamasi, bu konudaki eksikligi ortaya koymaktadir. Ozellikle,
Ogreticinin kitapta yer alan kelimelerin ¢agristirdig: diger kelimeleri baglam iginde
Ogrenicilere sunma gibi Onceden bir hazirlig1 yoksa Ogretici, 0gretmen kitabinin

eksikligini ¢ok daha fazla hissedecektir. Bu durum, 6gretici agisindan bakildiginda,
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okuma metni 6ncesindeki hedef kelimenin segiminde belirlenecek olan 6l¢iitiin saglikl
bir sekilde ifade edilemeyecegini gostermektedir. Ayn1 durum, ayrica; dgreticinin,
Ogretim siireci kapsaminda nelere yonelecegine ve hangi stratejileri izleyecegine dair
bir sonuca varmasini da engelleyebilecek olan bir noktaya isaret etmektedir. Yani hedef
kelimenin Ogretiminde, 0grenicinin hatirlayacagi ve ipuglarini nasil kullanacagina
yonelik olarak belirleyici bir unsurun olmamasi, kelime Ogretimi siirecinde aktif
katilimi1 saglayict bir 6gretim sisteminin gelistirilmesini engelleyebilecektir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde; “Cergeve Metin” tarafindan orta
seviyede belirlenen dil kullanim alanlarimin ve bu alanlara dair incelenen ders
kitaplarinda kullanilan kelimelerin ortakliklarinin tespiti yapilarak, bundan sonraki
siireglerde, s6z konusu alanda hazirlanacak olan ders kitaplarindaki kelime 6gretim
etkinliklerinin neler olabilecegine iliskin genel bir ¢erceve ¢izilmeye calisilmistir. Bu
kapsamda, s6z gelimi i diinyasina ait bir kelimenin 6gretimi yapilacaksa, mevcut alana
ait kavram haritalar1 olusturulmalidir. Bunun bir devamui olarak da, baglamdan
hareketle, kelimelerin birbirlerinden kopuk bir sekilde degil, kavramsal, ¢cagrisimsal

iligkilendirmeler esliginde 6grenciye sunulmasi gerekmektedir.
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Tablo 7: Yeni Hitit 2, Istanbul ve Gazi Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Ortak Temalara Iliskin Kelime Ogretimi Etkinliklerinin
Ogretim Yollarini Igeren Bulgular

Istanbul Yabancilar icin Tiirkce

Yeni Hitit 2 Yabancilar icin Tiirkce

Gazi Yabancilar i

in Tiirkce

Kelime Ogretim Teknikleri

J

itim Hayati

Her seyin Bag1 Saghk
g

Yeni Bir Hayat
is Diinyasi
Hayallerimiz
insanlar
Konusa Konusa

E

Is Diinyas:

Simdi Spor Zamanm

Hayaller Gercek Olsa

Bu Y1l Moda Ne?
Estetik ve Yaraticihk

Egitim Sart
icatlar Mucitler
Tabiat Ana
Sinema Diinyasi
Ister Inan ister
Inanma

Bugiin Bayram

Insana Dair

Goriindiigii Gibi
Bir Bilene Damisalim

Hayat1 Okuyoruz
Degil

Gecmisten Gelecege

Hikayeler ve
Hayatimiz

Kelimeyi tekrar okuma

Kelimeyi tekrar yazma

So6zlik Yardimi

Kelimenin es ve zit anlamlist
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Cimle Kurma
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Gorsel kullanma

Anlamini tahmin etme
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Benzer telaffuzu olan kelimeleri ayn1
anda 6grenme

Kelime defteri tutmak

Drama

Film izleme

Giinliikk Yasamda Kullanma

Benzer form ve heceye
kelimeleri ayni anda 6grenme

sahip

Hatirlatic1
Ipuglarini kullanma

Baglamdan 6grenme
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Tablo 8: Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ders Kitaplarindaki Ortak Temalar

Kitap Ad1 | Ankara Universitesi | Istanbul Universitesi Gazi Universitesi
TOMER DILMER TOMER
Is Diinyas1 Yeni Bir Hayat Hayat1 Okuyoruz
Unite Ad1
Simdi Spor Zamani Is Diinyas1 Goriindiigii Gibi Degil

(4. Metin Batil inang)

Hayaller Gercek Her Seyin Basi Saglik | Bir Bilene Danisalim

Olsa (1. Metin Hangisini
Secsem)

Bu Y1l Moda Ne? Egitim Hayati Gegmisten Gelecege

Egitim Sart

Hayallerimiz

Hikayeler ve Hayatimiz

Estetik ve Yaraticilik

Insanlar Konusa

Konusa -

Insana Dair

ister Inan Ister
inanma

(Binlerce Hurafe ve - -
Sansiniz Bol Olsun)

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 2 (B1), Istanbul Yabancilar i¢in
Tiirkce Ders Kitab1 (B1) ve Gazi Universitesi Yabancilar icin Tiirkge (B1 orta diizey) ders
kitabr temalarmin initelere gore dagilimi Tablo 8’de verilmistir. Ortak olan temalar,
“Cerceve Metne” gore ele alinan dil kullanim alanlar1 ile okuma metinlerinde gegen ve bu
metinlere ait kelime Ogretimi etkinliklerinde Ogretilmesi hedeflenen kelimeler tespit
edilerek bir degerlendirme yapilmistir. Dil kullanim alanlarinda belirtilen 6zel, kamusal ve
mesleki alanlar ile egitim alanlar1 kapsaminda metinlerde gecen kelimeler ile bunlari
Ogretmeye yonelik etkinlikler arastirmanin evrenini olusturan kitaplar dahilinde

karsilastirmali olarak analiz edilmistir.
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Tablo 9: Yeni Hitit 2, Istanbul ve Gazi Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitaplarinda

Kullanilan Kelime Ogretimi Tekniklerine Iliskin Betimsel Bilgiler

KITAP Istanbul Hitit Gazi
OLCUM f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Tekrar okuma 0 0,000 0 0,000 0 0,000
Tekrar yazma 0 0,000 0 0,000 0 0,000
Sozliik yardimi 5 17,857 0 0,000 0 0,000
Es ve zit anlam 6 21,429 22 25,581 25 33,333
Ciimle kurma 2 7,143 12 13,953 19 25,333
Gorsel 2 7,143 7 8,140 7 9,333
% Tahmin etme 1 3,571 12 13,953 3 4,000
E Telaffuz 1 3,571 0 0,000 0 0,000
5 Kelime defteri 0 0,000 0 0,000 0 0,000
E Drama 0 0,000 0 0,000 0 0,000
Film izleme 0 0,000 0 0,000 0 0,000
Glinliik yasam 0 0,000 0 0,000 0 0,000
Benzer form ve hece | 1 3,571 3 3,488 2 2,667
Ipucu 2 7,143 5 5,814 11 14,667
Baglam 8 28,571 25 29,070 8 10,667
TOPLAM 28 100 86 100 75 100

Tablo 9 incelendiginde Yeni Hitit 2 ve Gazi Universitesi Yabancilar i¢in Tiirkge
ders kitaplarinda, kelimeleri gruplandirarak 6gretme (yakin anlamli, es anlamli, zit anlamli)
etkinliklerinin yogunlugu gozlemlenmistir. “Sozliik Yardim ile Kelime Ogretimi” ise
sadece Istanbul Yabancilar icin Tiirkce ders kitabinda gériilmiistiir. Kitaplarda bulunan

okuma metinlerindeki

kelime oOgretimi teknikleri ile 1ilgili istatistiksel oranlar

karsilastirmali olarak verilmistir.
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Grafik 1. Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabindaki Kelime Ogretimi
Etkinliklerinin Yiizdelik Dagilimi

Istanbul _Yabancﬂar icin Tiirkce Ders Kitabindaki Kelime
Ogretim Tekniklerinin Yiizdelik Dagilim

100

Istanbul Yabancilara Tiirkge dgretimi kitabinda tekrar okuma, tekrar yazma, kelime
defteri hazirlama, drama, film izleme, giinlik yasam tekniklerinin kullanilmadigi
gorlilmektedir. En ¢ok kullanilan teknik ise, kitabin ¢esitli temalarinda 8 defa (%28,571)
kullanilan baglamdan hareketle kelimenin anlamina ulagsma teknigi oldugu gériilmektedir.
En az kullanilan teknikler ise birer defa (%3,571) kullanilan tahmin etme, telaffuz ve
benzer form ve hecelerden yola ¢ikarak kelimenin anlamina ulagsma teknigidir. Sozliik
yardimi ile kelime 6grenme teknigi 5 (%17,857), es ve zit anlamli kelime teknigi 6
(%21,429), ciimle kurma, gorsellerden yararlanma ve ipuglarindan yararlanma ise 2

(%7,143) farkli yerde kullanildig: belirlenmigtir.
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Grafik 2. Yeni Hitit 2, Ders Kitabindaki Kelime Ogretimi Etkinliklerinin Yiizdelik Dagilim

Yeni Hitit 2 Yabancilar icin Tiirkc¢e Ders Kitabindaki Kelime
Ogretim Tekniklerinin Yiizdelik Dagilim

100 il

Yeni Hitit 2 Yabancilara Tiirkce 6gretimi kitab1 incelendiginde, tekrar okuma,
tekrar yazma, s6zliikk yardimu, telaffuz, kelime defteri, drama, film izleme ve giinliikk yagsam
tekniklerinin hi¢ kullanilmadigi sonucuna ulasilmistir. Kitapta en ¢ok kullanilan kelime
ogretim tekniginin 25 (%29,070) kere kullanilan baglamdan hareketle anlama ulagsma
teknigi iken, en az kullanilan teknik ise 3 (%3,488) defa kullanilan benzer form ve heceye
sahip kelimelerden yola ¢ikarak anlama tekniginin oldugu goriilmektedir. Es ve zit anlam
22 (%25,581), ctimle kurma 12 (%13,953), gorsellerden yararlanma 7 (%8,140), tahmin
etme 12 (%13,953) ve ipuglarindan yararlanarak kelime 6grenme tekniginin 5 (%5,814)
defa kullanildig1 belirlenmistir.
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Grafik 3. Gazi Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabindaki Kelime Ogretimi Etkinliklerinin
Yiizdelik Dagilimt

Gazi Universitesi TOMER Yabancilar icin Tiirkce Ders
Kitabindaki Kelime Ogretim Tekniklerinin Yiizdelik Dagilim
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Gazi Universitesi TOMER Yabancilar Tiirkge gretimi kitabinda sekiz teknigin
(tekrar okuma, tekrar yazma, sozliikk yardimi, telaffuz, kelime defteri hazirlama, drama,
film izleme, giinliikk yasam) hi¢ kullanilmadig1 belirlenmistir. Kitapta en fazla kullanilan
kelime Ogretim teknigi 25 (%33,333) defa kullanilan es ve zit anlam teknigi iken, en az
kullanilan teknik ise 2 (%2,667) kere kullanilan benzer form ve heceye sahip kelime
teknigidir. Diger tekniklerin kullanim sikliklari ise, climle kurma teknigi 19 (%25,333),
gorsellerden yararlanma teknigi (%9,333), tahmin etme 3 (%4,000), ipucu teknigi 11
(%14,667) ve baglam teknigi 8 (%10, 667)’dir.
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4.1. Iki Kitapta Ortak Olan Unitelerde Bulunan Okuma Metinlerindeki

Kelimeler ile Kelime Ogretim Yollarinin incelenmesi ve Degerlendirilmesi

Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi “Is Diinyas:” {initesi ve “Yeni Bir
Is Bulmaliyim (s.6-7)” temali kelime dgretim etkinliklerinde gorsel kullanim 6n plana
cikmaktadir. Daha sonra ilgili temaya uygun kelime eslestirme alistirmalar1 ve ciimle
tamamlama etkinligi uygulanmistir. Bu uygulamanin ardindan “Gengler Igsizlikten,
Patronlar Iscisizlikten” baslikli deneme tiiriindeki metin verilerek 6gretilmesi hedeflenen
kelimeler okuma metni ile pekistirilmistir. Okuma metninden sonra kelimeler ve
deyimlerin es anlamlilarini buldurmaya yonelik eslestirme etkinlikleri uygulanmistir. Ayni
ders kitabinda “Pazartesi Sendromu (s.10)” baglikli deneme metninden, is hayatinda
kullanabilecek kelimelerin es anlamlilarini buldurmaya yonelik etkinlikler mevcuttur.
“Iskolik Olabilir Misiniz? (s.12)” baslikli okuma metninde is hayatinda kullanilan kalip
ifadelerin es anlamlilarini buldurmaya yonelik etkinlik uygulanmistir.

Kelime Ogretim Teknikleri Tablosu incelendiginde Yeni Hitit Ders Kitabi’nda Is
Diinyas1 Unitesi kapsaminda kelimenin “Es ve Zit Anlamin1” bulmaya ydnelik toplam 4,
Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi’nda ise toplam 1 etkinlige yer verilmistir.
Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitabi'nda bosluk doldurma etkinligi kapsaminda
baglamdan 6grenme teknigine uygun iki adet kelime 6gretimi alistirmasina yer verilmistir.
Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi ile Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders
Kitabi’'ndaki ortak temalardan olan “Is Diinyas1” iinitelerindeki okuma metinlerinden
alinan toplam 243 eylem kokenli kelimeden 15 ortak kelime tespit edilmistir. Bu kapsamda
toplam 521 isimden 31 ortak kelime bulunmustur. Belirtilen bu iki kitabin ortak temasi
olan “Is Diinyas1” {initelerine ait kelimelerin kullanimina ydnelik birliktelik saglanamadigi

gbzlemlenmistir.
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Tablo 10: Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabi ve Istanbul Yabancilar i¢in
Tiirkge Ders Kitabi’nda “Is Diinyasi” Temali Unitelerdeki Ortak Eylemler.

Yeni Hitit 2 ve istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitaplarindaki

“fs Diinyas1” Temal Unitelerdeki Ortak Eylemler

1. | basarili olmak cikarmak incelemek
2. | belirlemek diisiinmek istemek
3. | bilmek etkilemek paylasmak
4. | biiylimek gecirmek segmek
5. | caligmak gitmek yapmak

Tablo 11: Yeni Hitit 2 Yqbanczlar icin Ti iirkg'? Ders Kitabi ve I's.tanbul Yabancilar i¢in
Tiirk¢e Ders Kitabi’'nda “Is Diinyasi” Temali Unitelerdeki Ortak Isimler.

Yeni Hitit 2 ve istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitaplarindaki

“Is Diinyas1” Temah Unitelerdeki Ortak Isimler

1. |aile dergi 1$

2. | akil dil maas

3. | arastirma doktor mesai saati
4. | arkadas ekonomik meslek

5. | avukat el nitelik

6. | baba firma ofis

7. | basari gazete olumsuz

8. | bilgi geng ozellik

9. | ¢ocuk hayat renkli

10. | deneyim insan yil
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Tablo 12: Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabi ve Istanbul Yabancilar i¢in
Tiirk¢e Ders Kitabi'nda “Is Diinyasi” Temali Unitelerdeki Ogretilmesi Amaglanan Hedef
Kelimeler.

Yeni Hitit 2 ve igtanbul Yaba_pcﬂar icin Tiirkce Ders Kitaplarindaki “is Diinyas1”
Temali Unitelerdeki Ogretilmesi Amag¢lanan Hedef Kelime Listesi

Incelenen Kitaplar Ogretilmesi Hedeflenen Kelimeler

aklina gelmek, aklini celmek, aklini karistirmak, anlatmamatk,
Yeni HITIT 2 bakmamak, belli etmemek, can alici, ¢caktirmamak, ¢cozmek,
¢oziim yollar, deneyim, ekmek aslanin agzinda, eleman,
engellemek, fikir vermek, fikvini degistirmek, firma, hedef,
heyecan, insan iliskileri, istihdam, i, ig ortagi, is yogunlugu,
iskolik, isletme, isveren, izin, kalifiye, kili kirk yarmak, kisisel
itibar, maag, marifet, mesai saati, mola, nitelikli niteliksiz,
onlem almak, oniine ge¢mek, reddetmek, sormamak, séhret,
tayin, tecriibe, terfi, vasifsiz, zam.

asgari ticret, basari, basart 6ykiisii, birey, cazip, ¢alismak,
istanbul (DiLMER) davrams, dolgun iicretli, diigiik ticretli, diisiinmeye zorlamak,
engel, firsat, firma, gegici, gorev, gii¢, hayatint degistirmek,
heyecanlanmak, ikramiye, itibar, karakter, karsilagmak,
maas, mesai saati, meslek, meslek secimi, nitelik, ozellik,
saygin, se¢im, Stresli, sitirekli, tam zamanli, tercih, yari
zamanli, zahmetli, zengin olmak.

Gazi (TOMER) “Is Diinyasi” temali iinite mevcut degildir.

Tablo 12°de goriildiigli lizere, arastirmanin evrenini olusturan Yeni Hitit2 ve
Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitaplarinda “Is Diinyas1” temali iinitelerde okuma
metinleri kapsaminda olusturulan hedef kelime 6gretimi etkinliklerindeki kelimeler tespit
edilmistir. Ayrica arastirmanin evrenini olusturan kitaplardan Yeni Hitit 2 ve Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitaplarinda “Is Diinyas1” {initesi kapsaminda &gretilmesi
hedeflenen kelimelerden soyut kelimelerin dgretimine ait yiizdelik dagilim; Yeni Hitit 2
Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitab1: %80,73 Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitabu:
%87,42 olarak tespit edilmistir. Buradan da anlasilacagi lizere seviye arttik¢a yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde kelimelerin asil anlamlar1 diginda kazandigi yeni anlamlarinin
(terim, deyim, yakin anlam ve uzak anlam vb.) da 6neminin arttig1 gdzlemlenmistir.

Yeni Hitit 2 Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitab1 “Is Diinyas1” iinitesi, toplam 12
sayfa, 6 adet okuma metni, 1 adet gdrsel okuma metninden olusmaktadir. “Is Diinyas1”
{initesi altinda “Yeni Bir Is Bulmaliyim” temasinda meslekler gdsterim teknigine uygun
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bir sekilde gorsel olarak sunulmustur. Ayni sayfada eslestirme etkinligi kapsaminda is
diinyasina ait 10 adet kelimenin agiklamas1 verilip bosluk doldurma etkinlikleri ile baglam
kapsaminda pekistirilerek ogretilmesi hedeflenmistir.

Sayfa 7°de “Gengler Issizlikten, Patronlar Iscisizlikten” metni kapsaminda “kili
kirk yarmak” ve “ekmek aslanin agzinda” deyimlerinin baglamdan hareketle 6gretilmesi
amaclanmistir. Sayfa 10°da bulunan “Pazartesi Sendromu” metni kapsaminda “aklini
celmek” ve “caktirmamak” soyut kavramlarinin 6gretimi, kelimeyi baglamdan tahmin
etme ve es anlamlilarini buldurma yoluyla 6gretilmeye calisiimustir.

Sayfa 12 ve sayfa 14’teki “Iskolik Olabilir Misiniz?” ve “Rahmi Kog’tan
Konferans” metinleri kapsaminda “Oniine Gegmek, Hedef, Marifet, Can Alic1” kelimeleri
gruplandirilmis  ve Ogrenilen kelimenin ciimle icerisinde kullandirilarak bellek
stratejilerine uygun bir 6gretim yolu se¢ilmistir.

Ozellikle soyut olan kelime ve kelime gruplar1 es anlamlilari ile eslestirilip kelime
hazinesi zenginlestirilerek 6gretimde kolaylik saglamak hedeflenmistir. Daha 6nce temel
seviyede kodlanmis pek ¢cok kelime orta seviyedeki metinlerde 6gretilmesi hedeflenen yeni
kelimelerle ilintilendirilerek anlamlandirmada kolaylik saglanabilir.

Bu baglamda kelime &gretim stratejilerine gore ilgili kitapta birinci iinitede “Is
Diinyas1” temasi kapsamindaki okuma metinlerinde ve bu metinlere ait kelime 6gretim
etkinliklerinde kelime bulma stratejilerinden kelime ile ilintili resim gosterimi
gerceklestirilmis ve kelimeyi metin baglamindan tahmin ettirme yontemi uygulanmustir.
Ayrica bu metinlerle birlikte verilen etkinliklerde;

e Kelimenin anlamimin daha Once ogretilen bagka kelimelerle aciklamasi
verilerek 6grencinin tahmin etmesi istenmistir.

e Bir deyimi, kalip sozii ve soyut kavrami meydana getiren kelimelerin birlikte
O0grenimi amaglanmistir.

e Kelimenin es anlamli veya zit anlamli olarak iligkilendirilmesi saglanmustir.

e Bilinmeyen bir kelimenin anlamini tespit etmek ic¢in hatirlamay1
kolaylagtirmak amaciyla sosyal, bellek, biligsel ve list bilissel stratejilerden
faydalanilmistir.

e Kelime Ogrenimini pekistirmek i¢in “anahtar kelime” yontemi, verilen
metinlerin  icerisinde baglamdan oOgretilmeye calisilmistir. Metinlerde

Ogretilmesi hedeflenen kelimelerin hatirlanmasini kolaylastirmak icin koyu
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renkle yazilmistir ancak Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitabi’nda
renklendirilmemistir.

Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitabi’nda ilgili {initede verilen
deyimlerin anlamlar1 ve iglevleri baglam kapsaminda 6gretilmeye ¢alisilmigtir. Burada ders
kitaplar1 disinda kalan 6gretmen kitaplari biiyiik onem arz etmektedir. Bir deyimi 6gretmek
ve somutlastirmak i¢in bedensel ve fiziksel hareketlerden yararlanmak gerekebilir. Ayrica
Ogrencinin deyimi anlamlandirabilmesi i¢in cesitli kisa filmlerden, reklamlardan,
resimlerden, gazete ve dergilerden yararlanilabilir. Bu baglamda 6gretmen kitaplari ilgili
kelimelerin anlamlandirilmasinda ydnlendirici bir unsur olarak O6gretmene kelimeyi
aciklamasinda yardimci olabilir. Bu sayede hem zamandan tasarruf hem de kelime
ogreniminde c¢esitli stratejiler (sosyal, bellek, bilissel ve iist biligsel stratejiler) kullanilarak
nitelikli bir 6gretim siireci gerceklestirilebilir ve 6grencinin derse olan ilgisinde artig
saglanabilir.

Ogrencinin bilissel stratejileri aktif olarak kullanabilmesi icin ders kitabinda
ogretilmesi hedeflenen kelimelerle ilgili iinite sonlarinda s6zliikge boliimiiniin kullanimi
saglanmalidir. Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirk¢ce Ders Kitabi’nda {inite sonlarinda ya da
kitap sonunda herhangi bir sézliikkge boliimii mevcut degildir. Istanbul Yabancilar igin
Tiirkge Ders Kitabi’nda linite sonlarinda kelime listeleri verilmistir. Ancak iinitede
ogretilmesi hedeflenen kelimelerin bazen sozliikge kisminda yer almamasi 6grencinin
kelime &grenim siirecinde olumsuz etkilenmesine neden olabilir. Ogretmen kitaplarinin
yonlendiriciligi kelime 6grenim ve 6gretim siirecinde dnemli bir rol {istlenmektedir. Yeni
Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi’'nda dgretmen kitabinin olmasi iinite 6ncesi
hazirlik ¢alismalarinda okuma metni 6ncesi 6grencinin derse hazir bulunusluluk siirecini
baslatmasi agisindan énemli bir boslugu doldurmaktadir. Fakat Istanbul Yabancilar igin
Tiirk¢ce Ders Kitabi’nda 6gretmen kitabinin olmamasi dil 6grenenlerin ve Ogretenlerin
zihinsel hazir bulunusluluk siirecini olumsuz yonde etkileyebilir. Belirtilen bu sinifi¢i ders
materyallerinin disinda 6grencinin 0grendigi kelimeyi pekistirmesi amaciyla biligsel
stratejilerden faydalanarak ek calisma yapmasi gerekebilir. Bu anlamda 6gretmenin
yonlendiriciligi 6nem arz etmektedir. Biligsel 6grenme siirecini harekete gecirmek igin
ogrenci, derste 6grendigi kelimeyi kendi olusturmus oldugu kelime defterine kaydeder.
Ayrica evde, okulda ve is yerinde karsilastigi nesnelerin iizerine 6grendigi dildeki
kelimelerin karsihigm yazarak pekistirme siirecine katki saglar. Ogretici, belirtilen bu

hususlarin harekete gecirilmesi i¢in destekleyici olmalidir.
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Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi'nda “Is Diinyasi1” iinitesi, toplam 12
sayfa ve 4 okuma metninden olusmaktadir. Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirkge Ders
Kitabi’ndan farkli olarak metin 6ncesi bosluk doldurma etkinligi ile kelimelerin 6nce
sozliikten Ogrenilip baglam kapsaminda uygun bosluklara yerlestirilerek o6gretilmesi
hedeflenmistir. Ancak okuma metni 6ncesinde dgretilen kelimelere, ilgili okuma metninde
yer verilmeyerek pekistirme silireci goz ardi edilmistir. Dil 6gretiminde en Onemli
ilkelerden bir tanesi Ogretimin, hedef kitlenin ihtiyaglarina gore belirlenmesidir. Bu
kapsamda 6nce 6grenilecek malzemenin basitten karmasiga dogru ilkesine uygun olarak
diizenlenmesi gerekmektedir. Dil Ogretiminin her basamagi, belli bir plana
dayandiriimalidir. Ozellikle kelime ve kavramlarin hangi diizeyde ve ne kadar verilmesi
gerektigi iyice belirlenmelidir. Ders kitab1 yazarlar1 ve dersi planlayanlar, 6grencilerin
karsilasacagi metinleri, etkinlikleri, kelime hazinesini somut ve ayrintili bir sekilde
planlamalidir. Kitap yazarlari, metinlerle birlikte, metin alt1 sorular1 ve etkinliklerde
kullanilan kelimeleri, bir biitiin olarak degerlendirmeli ve kitaptaki iinitelerin temalar ile
ilgili verilmesi gereken asgari kelime ve kavramlari, 6grencinin, uygulamalarla
ogrenebilecegi bir sekilde diizenlemelidir.

Istanbul Yabancilar icin Tiirk¢ce Ders Kitabi’'nda sayfa 24’te bosluk doldurma
etkinlikleri ile verilen hedef kelimelerin, sayfa 32’deki okuma metni Oncesi hazirlik
caligmalarinda tekrar karsimiza ¢ikmasi bellek stratejisi ile ilintilendirildiginde 6§rencinin
ogrendigi kelimeleri pekistirmesine olumlu katki saglayabilir. Ancak burada 6gretmen,
yonlendirici bir iislup igerisinde hatirlatict unsurlart kullanarak sayfa 32’deki hazirlik
caligmalarina gegmeden daha Once sayfa 24’teki etkinliklerle 6grenilen kelimelerin tekrar
edilmesini saglamalidir. Sayfa 33’te metin alt1 kelime 6gretimi etkinliklerinde 6gretilmesi
hedeflenen kelimeler metin igerisinden secilmistir. Metin icinde gegen kelimelerin
anlamlandirilmas1 i¢in bahse konu etkinlikte benzer kelimelerin gruplandirilarak
ogretilmesi hedeflenmistir. Uygulama safhasi, en 6nemli asamalardan oldugu i¢in bu
safhada teorik olarak Ogretilmeye c¢alisilan kelimelerin pratige dokiilebilmesi icin bir
etkinlik olusturulmamustir. Ogrenci, ozellikle bu noktada, uygulama yapmaya tesvik
edilmelidir. Aksi durumda, uygulamasi olmayan bilgiler ¢cok ¢cabuk unutulabilmektedir.

Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitabi’nda, “Is Diinyas1” iinitesi kapsaminda
belirlenen hedef kelimeler iinitenin sonunda liste halinde verilmistir. Ogrencinin yeni
ogrendigi kelimeleri anlamlandirabilmesi icin hatirlamasimi kolaylastirict ifadeler
kullanarak bir sozliik¢e kismi olusturulmast 6grencinin zihninde hem daha kalict bir yer

etmesine hem de zamandan tasarruf etmesine yardimci olur. Oxford’a (2011, s.251) gore
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kelime Ogrenme stratejilerinde, kelimeleri gruplandirarak anlamlarimin daha iyi
anlasilacagr ve gerektiginde bellekte kullanmak iizere daha iyi hatirlanabilecegi 6ne
stiriilmiistiir. Bu kapsamda sayfa 29 ve sayfa 31°de verilen okuma metinlerinde 6gretilmesi
hedeflenen kelimelerin “Is Diinyas1” temasindan uzak oldugu gdzlemlenmistir. Ayrica
Oxford’un belirtmis oldugu gruplandirarak 6gretim tekniginin iinite sonlarinda verilen
kelime listelerine uygulanmasi, bu sayede Ogrenciye tema kapsaminda Ogretilmesi
hedeflenen kelimeleri anlamlandirma ve hatirlama hususunda yardimci olabilecegi
diistiniilmektedir.

Unitelerdeki metinler kapsaminda karsilastirilan kelimeler: Yeni Hitit 2 Yabancilar
i¢cin Tiirk¢e Ders Kitab1 10. Unite “Ister Inan Ister Inanma” (Batil inanglar) ve Yabancilar
icin Tiirkce Ders Kitab1 2. Unite “Gériindiigii Gibi Degil” (4. Metin Batil inanc)

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabi ile Gazi Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders
Kitabi’ndaki “Batil Inan¢” temali okuma metinlerinden alman toplam 36 eylem kékenli
kelimeden 3 ortak kelime tespit edilmistir. Bu kapsamda toplam 96 isimden 11 ortak kelime
bulunmustur. Belirtilen bu iki kitabin “Batil Inan¢” temasina ait Yeni Hitit 2 Yabancilar
icin Tiirk¢e Ders Kitab1 “Binlerce Hurafe” ve “Sansiniz Bol Olsun” okuma metinleri ile
Gazi Universitesi Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 2. Unite 4. Okuma metni “Batil
Inang” kapsaminda kelimelerin kullanimina yonelik bir karsilastirma yapilmustir. Tki
kitapta ortak temaya sahip okuma metinlerindeki isim ve fiillerin kullanim1 agsagida tablolar
halinde sunulmustur.

Tablo 13:Yeni Hitit 2 Yqbanczlar icin Tt p:irkge Ders Kitabi ve Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce
Ders Kitabi'nda “Batil Inang” Temalr Unitelerdeki Ortak Isimler.

Yeni Hitit 2 Ve.Gazi Yabancﬂaﬂr icin Tiirkce Ders Kitaplarmdaki
“Batil Inan¢” Temal Unitelerdeki Ortak Isimler
1. | atnal dort yaprakli yonca olay
2. | batil inang inang simge
3. | davranis kara kedi toplum
4. | ugur bocegi ugursuzluk -
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Tablo 14:.Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabi ve Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge
Ders Kitabt'nda “Batil Inang” Temali Unitelerdeki Ortak Eylemler.

Yeni Hitit 2 ve Gazi Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki
“Batil Inan¢” Temal Unitelerdeki Ortak Eylemler

1. | asmak geemek inanmak

Tablo 15: Yeni Hitit 2 Yabqnczlar icin Tt L'irkg‘f Ders Kitabi ve Gazi Yabancilar icin Tiirkce
Ders Kitabi'nda “Batil Inang¢” Temali Unitelerdeki Ogretilmesi Amaglanan Hedef
Kelimeler.

Yeni Hitit 2 ve istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitaplarindaki “is
Diinyas1” Temal Unitelerdeki Ogretilmesi Amaclanan Hedef Kelime Listesi

Incelenen Kitaplar Ogretilmesi Hedeflenen Kelimeler

at nali, batil, batil inang, c¢aresizlik, denk gelmek, dort
Yeni HITIT 2 yvaprakli yonca, geyik boynuzu, inang¢, kara kedi, korku,
saptanmak, sans getirmek, takintili, takip etmek, temsil etmek,
ugur bocegi, ugursuzluk, yakinmak

Istanbul (DILMER) | “Batil Inang” temali iinite mevcut degildir.

at nali, batil inang, ¢akmak (at nal), dilek tutmak, dort
Gazi (TOMER) vaprakli yonca, inanmak, kalpten istemek, kara kedi, kismet,
kotiiliiklerden korumak, nazar boncugu, tavsan ayagi, ugur
bocegi, ugur getirmek, ugursuzluk, yol agmak

4.2. U¢ Kitapta Ortak Olan Unitelerde Bulunan Okuma Metinlerindeki

Kelimeler ile Kelime Ogretim Yollarinin incelenmesi ve Degerlendirilmesi

Arastirmanin evrenini olusturan Yeni Hitit2, Gazi Universitesi ve Istanbul
Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitaplarinda “Egitim” temal1 {initelerde okuma metinleri
kapsaminda olusturulan hedef kelime 6gretimi etkinliklerindeki ortak kelimeler tespit
edilmistir. Arastirmanin evrenini olusturan ders kitaplarinda seviye ilerledik¢e soyut

kelimelere daha fazla yer verildigi gozlemlenmistir.
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Grafik 4. Yeni Hitit 2, Istanbul ve Gazi Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitaplarindaki
“Egitim” Temal1 Unitelerdeki Soyut Kelimelerin Orani

Arastirmanin Evrenini Olusturan Ders Kitaplarindaki Egitim
Temah Unitelerdeki Soyut Kelimelerin Orani
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= Yeni Hitit2 = istanbul (DILMER) Gazi TOMER

Aragtirmanin evrenini olusturan kitaplardan Yeni Hitit 2, Gazi Universitesi ve
Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitaplarinda “Egitim” temal: iiniteler kapsaminda
ogretilmesi hedeflenen kelimelerden soyut kelimelerin 6gretimine ait yiizdelik dagilim;
Yeni Hitit 2 Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab1: %92, Istanbul Yabancilar icin Tiirkce
Ders Kitab1: %82,45, Gazi Universitesi Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi: %75,70 olarak
tespit edilmistir. Bu baglamda tespit edilen oranlar dikkate alindiginda Yeni Hitit 2
Yabancilar i¢in Tiirk¢e Kitabi’nda soyut kelimeler ve deyimlere daha fazla yer verildigi

gbzlemlenmistir.
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Grafik 5. Yeni Hitit 2, Istanbul ve Gazi Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitaplarindaki
“Egitim” Temali Unitelerdeki Soyut Kelimelerin Yiizdelik Dagilimi

Arastirmanin Evrenini Olusturan Ders Kitaplarinda Egitim
Temal Unitelerdeki Soyut Kelimelerin Yiizdelik Dagilim

B Yeni Hitit 2
H istanbul (DILMER)
® Gazi TOMER

Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 “Egitim Sart” iinitesi, toplam 12
sayfa, 6 adet okuma metni, 1 adet goérsel okuma metninden olusmaktadir. “Egitim Sart”
tinitesi altinda “Ders Basliyor” temasinda Ogrencilerin c¢alisma ortamlari, gdsterim
teknigine uygun bir sekilde gorseller halinde sunulmustur. Ayn1 sayfada bosluk doldurma
etkinligi kapsaminda egitim temasi ile ilgili 5 adet deyim 6gretimi hedeflenmistir. Soyut
kavramlar daha cok seviye ilerledik¢e artis gostermektedir. Deyimler, atasozleri,
bilmeceler, kalip sozler, tekerlemeler, vb. anlatim giiciinii artirmak amaciyla orta ve tist
seviye dil kullanicilarina daha ¢ok hitap etmektedir. Soyut kelimelerin yogunlugunu daha
fazla hissettiren bu s6z varliklar1 toplumun diisiince bi¢imini, yasayisin1 ve hayata karsi

tutumunu yansitmasi a¢isinda da ayr1 bir neme sahiptir.
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Tablo 16: Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabu, Istanbul Yabancilar icin Tiirkce
Ders Kitab ve Gazi Universitesi Y. abancilar igin Tiirk¢e Ders Kitabi’nda “Egitim” Temall
Unitelerdeki Ogretilmesi Amag¢lanan Hedef Kelimeler.

Yeni HITIT 2 ISTANBUL GAZI
1. aga¢ dikmek acik arastirma
2. altin iistiine getirmek ait arastirma yapmak
3. arkadas akran basa ¢cikmak
4. ayak uydurabilmek bakis agis1 bilgi sahibi olmak
5. balik tutmak basarili olmak bolim
6. basinin etini yemek birey cesaret
7. degisiklik yapmak birlikte devlet liniversitesi
8. ders cocuk sahibi olmak diploma
9. egitmek dikis tutturmak doktora
14 gozu hicbir seyi dilsel zeka duyarl olmak
gormemek
11. | hasir nesir olmak diisiince egitim imkani
12. | hayata atilmak evlenmek egitim kadrosu
13. | ilgi alam fert egitim vermek
14. | ilgi alam fikir faydalanmak
15. | ilgilenmek form doldurmak faydali
16. | iyi bir gelecek hedefe ulagmak firsat sunmak
17. | karmn doyurmak icsel zeka gida zehirlenmesi
18. | kariyer ihmal etmek ilgi cekmek
19. | mutsuz olmak ilgi alan1 kalite
20. | okulu birakmak iligki karar vermek
21. | 0gretmek ise baglamak katilmak
22. | O6gretmen ige yarar kendinden gegmek
23. | samimi olmak kalite kitap Kurdu
24. | sikilmak kararli olmak mesele
25. | tamismak kavram mutlaka
26. | tercih etmek kinestetik zeka netice
27. | tohum ekmek konsept not etmek
28. | iiniversite sinavi matematiksel zeka organik tarim
29. | yakin olmak mekansal zeki Odiing almak
30. | yaramazlik mesela 6liimii goze almak
31. | Zaman asimina ugramak | meslek se¢mek oneri
32. | zorunluluk nesnel Onlem almak
33. - nitelik 0zel iiniversite
34. - objektif para kazanmak
35. - okula baglamak parasiz egitim
36. - ogrencilik yillar proje
37. - Ornegin sayginlik
38. - plan yapmak sira dist
39. - ritmik zeka sona ermek
40. - sosyal zeka sosyal olanaklar
41. - tercih etmek staj olanaklari
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42. tiniversiteye gitmek tamamlamak
43. yani sira tehlike

44. yasit teklif

45. - yorucu olmak tutku

46. - - ugrasmak

47. - - uzmanlasmak
48. - - yar1 zamanli
49. - - yogun

50. - - yoldan ¢ikmak
51. - - yiiksek lisans
52. - - zarar vermek
53. - - zararli

54. - - ziyaret etmek

Yeni Hitit 2 ders kitabinin 54. sayfasinda diger kiiltiirlere ait atasozlerine de yer
verilerek ciimle tamamlama etkinligine yer verilmistir. Atasozleri bir milletin diinyay1
algilayis tarzin1 ortaya koyan toplumlarin ortak yonlerini, diisiiniis bigimini, degerlerini ve
yasantilarini yansitir. Bu baglamda kiiltiirin bir parcast haline gelen atasozleri, kiiltiirler
arasi etkilesimi saglamada arag olarak kullanilabilir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan ii¢ kitaptan biri olan Yeni Hitit 2 ders kitab1
sayfa 55’te “Ogrenmeyi Ogrenmek” metni kapsaminda; “Zaman Asimina Ugramak”,
“Hayata Atulmak” ve “Ayak Uydurmak” kalip ifadelerinin yakin anlamlilar1 etkinlik
kapsaminda buldurulmaya calisilmistir. Sayfa 58°de “Ogrenmenin Yast Yok” okuma
metninde bos birakilan yerlerin kutu igerisinde verilen ciimleler ile tamamlanmasi
istenmistir. Sayfa 64’te “dlum Ustiine Getirmek” ve “Basimin Etini Yemek” deyimleri
baglamdan sezdirilerek 6gretilmeye galigilmistir.

Deyim, Tiirkge Sozliik’te (2005, s. 517) “genellikle ger¢ek anlamindan az ¢ok ayri,
ilgi cekici bir anlam tasiyan kaliplasmis s6z obegi” olarak tanimlanmustir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi siirecinde deyimlerin dgretimi Ogrencilerin
anlama ve anlatma becerilerini gelistirebilmesi bakimindan biiylik 6nem arz etmektedir.
Gilizel ve Barin’a gore (2013, s. 260)giinliik kullanimda deyimlere c¢ok fazla yer
verilmektedir.

Yabanci biri, Tiirkgedeki deyimleri iyi kullandiginda insanlarla ¢ok daha rahat
iletisim kurabilmektedir. Bu husus dikkate alinacak olursa 6zellikle orta seviyede bu alanda
yazilacak ve yazilmis olan ders kitaplarinda deyimlerin ve atasézlerinin 6gretimine ayr1 bir
onem verilmelidir. Dil 06gretimi, ayn1 zamanda kiiltiir aktarimin1 da beraberinde

gerceklestirir. Deyim ve atasozlerinin 6gretiminde Yeni Hitit 2 Yabancilar icin Tiirkge
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Ders Kitabi’nda arastirmanin evrenini olusturan diger kitaplara oranla daha fazla yer
verildigi gézlemlenmistir.

Tablo 17: Yeni Hitit 2, Yabancilar icin T Q’rkge Ders Kitabt ve Istanbul Yabancilar icin
Tiirk¢e Ders Kitabi’'nda “Egitim” Temali Unitelerdeki Ortak Eylemler

Yeni Hitit 2, Gazi ve Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitaplarindaki
“Egitim” Temali Unitelerdeki Ortak Eylemler

1. | anlatmak calismak tercih etmek
2. | arastirma yapmak diistinmek yapabilmek
3. | basarili olmak istemek i

Tablo 18: Yeni Hitit 2, Yabancilar igin Tiirk¢e Ders Kitabi ve Istanbul Yabancilar icin
Tiirk¢e Ders Kitabt'nda “Egitim” Temali Unitelerdeki Ortak Isimler

Yeni Hitit 2, Gazi ve Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitaplarindaki
“Egitim” Temal Unitelerdeki Ortak Isimler

1. | basari boliim egitim

2. | bilgi tiniversite siav

Tablo 17 ve 18’de goriildiigii lizere, arasgtirmanin evrenini olusturan Yeni Hitit2,
Gazi ve Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitaplarinda “Egitim” temal: iinitelerde
okuma metinleri kapsaminda olusturulan hedef kelime 6gretimi etkinliklerindeki ortak
kelimeler tespit edilmistir. Arastirmanin evrenini olusturan ders kitaplarindaki “Egitim”
temali iinitelerde 6gretilmesi hedeflenen toplam 131 kelimeden sadece 8 eylem ve 6 isim
kokenli kelimenin ortaklik gostermesi farkli kitaplardan Tirkceyi Ogrenen yabanci
ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurmasinda sorunlara yol agabilir.

Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitabr “Egitim Hayat1” {initesi, toplam 14
sayfa, 4 adet okuma metni, 1 sayfa isimler, fiiller ve kalip ifadelerin bulundugu kelime
listesinden olugmaktadir. “Egitim Hayat1” {initesi altinda “Ogrenme Tarzlar1”, “Egitim
Haberleri” ve “Her Yasta Egitim” temalarina yer verilmistir.

Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 “Egitim Hayatr” {initesi “Ogrenme
Tarzlar1” temas1 kapsaminda okuma metni dncesinde sayfa 54’teki okuma metni oncesi
hazirlik ¢calismasinda ikili grup ¢alismasi dahilinde karikatiir gosterimi gerceklestirilerek

ogrenci derse hazir hale getirilmek istenmistir. Burada daha once 6grenilen kelimelerin
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arka bellekten 6n bellege taginip aktif hale getirilerek 6grencinin fiziksel ve zihinsel derse
hazir bulunusluluk stirecinde kaygi ve endiselerinin giderilerek moral ve motivasyonlarini
olumlu yonde etkilenmesi hedeflenmistir.

Sayfa 55’te ise metinde gecen kelimeleri yakin anlamlilan ile eslestirilmesi
istenmis ayrica daha dnce “Is Diinyas1” {initesinde gecen mesleklerin de metin baglaminda
tekrar etmesi O0grencinin kelime 6grenimi siirecinde ge¢mis iinitelerdeki kelimeyi fark
etme, animsama ve genelleme yapmasina imkan saglamistir.

Sayfa 58’de metinde gegen kelimelerin es ve yakin anlamlilan ile eslestirilmesi
istenmistir. Sayfa 62°de bosluk doldurma etkinligi ile kelimelerin gramer 6zelliklerini
dikkate alarak da yazilmasi istenmistir. Sayfa 65°te ciimle tamamlama etkinlikleri “Is
Diinyas1” tinitesinde gegen kelimelerin de ciimle baglaminda tekrar etmesi
gozlemlenmistir. Bu durum o6grencilerin bildigi kelimelere dayanarak yeni ciimleler
kurmasina imkan saglayarak yabancilara Tiirkce 6gretimindeki genel ilkelere uygun
sistematige sahip olundugunu gostermektedir.

Gazi Universitesi Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitabi “Bir Bilene Danisalim”
iinitesi, toplam 16 sayfa, 4 adet okuma metninden olusmaktadir. Birinci metin “Hangisini
Se¢csem” basligi  kapsaminda {iniversite hayatina baslangic ve {lniversitede
karsilagilabilecek durumlarla ilgili kelimelerden olusmaktadir. Okuma 6ncesi hazirlik
caligmalar1 bulunmamakla birlikte okuma metni kapsaminda olusturulan boliim sonlarinda
iletisimsel yaklasima gore hazirlanmis yazma, konusma ve dinleme etkinliklerine yer
verilmistir. “Bir Bilene Danisalim” {initesinde sadece ilk okuma metninde egitim hayatiyla
ilgili kelimelere deginilmistir. Bu kapsamda metin altinda verilen kelime etkinliklerinde
kelimenin baglamdan hareketle anlamini tahmin etme ve kelime eslestirmelerine yer

verilmistir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Sonug olarak; Orta Seviye Ankara Universitesi yaymi Yeni Hitit 2 Yabancilar
i¢in Tiirkge, Istanbul Universitesi yayini Istanbul ve Gazi Universitesi yaymi Yabancilar
icin Tirkge ders kitaplarindaki mevcut olan okuma metinleri g6z Oniinde
bulundurularak, bu ii¢ kitaptaki ortak temalar kapsamindaki kelime 6gretimine yonelik
etkinlikler ile soyut ve somut kelime hazinesi oranlart AOOC’de belirtilen yonergeler
dogrultusunda “karsilastirmali” olarak degerlendirilmistir. Schmitt’in kelime 6gretim
stratejileri 1s181inda, arastirmanin evrenini olusturan bu kitaplardaki kelime 6gretim
etkinlikleri ve okuma metinlerinden hareketle, s6z varliginin karsilastirmali bir boyutta
ortaklik veya bir birliktelik saglayip saglamadigina yonelik bir tahlil yapilmistir.

Calismada; is diinyasi ile egitim ve gelecek konusundaki planlarin s6z konusu ii¢
kitapta ortak olduklarina dair bir ¢ikarimda bulunulmustur. Bu kapsamda, bu ortak
temalara ait olarak, kullanilan kelimelerin ortakliklar1 tespit edilmeye ¢alisilmistir. Ayrica,
s0z konusu ¢ercevede; bu ii¢ kitapta hedeflenen kelime 6gretimine dair ders i¢i etkinliklerin

ve stratejilerin sinirlari da ¢izilmeye ¢alisilmistir.
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Qraﬁk 6. Yeni Hitit 2, Istanbul ve Gazi Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Kelime
Ogretim Etkinliklerinin Yiizdelik Dagilimi

Kelime Ogretim Etkinliklerinin Yiizdelik Dagilim

M Yeni Hitit 2
B istanbul DILMER
® Gazi TOMER

Elde edilen sonuglara gore, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde, Al ve A2’de
(temel seviye) ogretilecek konular AOOC’de belirtilen yonergeler dogrultusunda ele
alindig1 zaman, ortak konular ders kitaplarinda birliktelik arz etmektedir. Bu seviyede
yaklasik olarak 2000 kelimenin Ogretildigi ifade edilebilir. B1’de (orta seviye) ise, bu
durum; farkhilik gostermektedir. Ogrenci, orta seviyeden itibaren, bu calisma
dogrultusunda tespit edildigi tiizere; soyut kavramlar, kalip sozler ve deyimlerle
karsilagsmaktadir. Bu yiizden, O6grencinin, orta seviyeden itibaren; soyut ifadelerle
karsilagarak, kiiltliriin derinliklerine dogru bir ilerleme gosterdigine iligkin bir ¢ikarimda
bulunulabilir.
ONERILER
1. Alanyazin taramalarinda, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kelime
ogretimi iizerine yeterince ¢aligma yapilmadigi gozlemlenmistir. Dolayisiyla da bu tiir
caligmalar, kelimelerin 6grenimine ve 0gretimine iligkin orta seviyede olusturulacak ders
kitaplarina, sozliiklere, yardimei ders kitaplarina, internet tabanli 6gretim materyallerinde,
seviyelere gore yapilandirilmis hikaye kitaplarinda bu alanla ilgili ders veren dgreticilerin,
kendi ders planlamalarin1 yapilandirmalar1 dogrultusunda, islevsel bir etkiye ve
yonlendirici bir kapsama sahip olacagi beklenmektedir.
2. Orta seviyede AOOC’nin belirttigi standartlara gore, ders kitaplarinin

olusturulabilmesi i¢in, ortak temalarin belirlenmesi ve bu temalara ait olan alt konu
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basliklarinin tespit edilerek asgari s6z varliginin ortaya konulmasi1 gerekmektedir. Sadece
bu ¢alismaya konu olan ti¢ kitaptaki ortak egitim temali linitelerdeki okuma metinlerinden
sonraki etkinlikler kapsaminda, 6gretilmesi hedeflenen kelimelerin %6 oraninda benzerlik
gostermesi, bu alanda daha sonra meydana getirilecek olan ders kitaplar1 i¢in belirleyici bir
unsur olabilir. Ciinkii {ilkemizde, 100’iin {izerinde Tiirk¢e 6gretim merkezinin (TOMER)
varlig1 goz onlinde bulunduruldugunda, 6grencilerin bu merkezlerden mezun olup, ortak
bir sinava girdigi diisiiniiliirse, ders kitaplarindaki o6gretilmesi hedeflenen kelimelerin
ortaklik arz etmemelerinin ortaya ¢ikaracagi olumsuz sonug¢ goz ardi edilmemelidir.

3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi konusunda kitap yazan dgreticiler veya alan
uzmanlari, olusturduklar1 metinlerle birlikte, metin alt1 sorular1 ve metin alt1 etkinliklerdeki
kullanilan kelimeleri bir biitiin olarak degerlendirmelidir. ilgili tema ile verilmesi gereken
asgari kelime ve kavramlarin, 6grenicinin uygulamalarla 6grenebilecegi bir sekilde iiniteyi
diizenleme yoluna gitmelidir.

4. A1’de yeterli kelime alt yapisina sahip olmayan 6grenicinin, okuma kitaplariyla
karsilasmasi sikic1 olabilir. Ogrenici, A2 gegis donemi oldugu igin, B1’de seviyeye uygun
okuma kitaplariyla tanisabilir. Olay ve durum hikayeleri, 6grenicinin kelime 6grenmesini
kolaylagtiran bir unsur olarak diisliniilebilir. Orta seviye okuma kitaplarinda, hayata
yonelik giindelik konusmalar, kalip s6z ve ifadeler, kisiler ve olay orgiisii gibi unsurlar
olacagi i¢in, Ogrencinin merakini artirip, kelime 6grenimini kolaylastirarak, kelime
hazinesinin zenginlesmesi yoniinde bir katki saglayacaktir.

5. Ders saatleri disinda, 6grenicilere yonelik olarak okuma saatleri tasarlanmalidir.
Sadece ders kitaplarindaki tinitelerde verilen kelime 6gretim etkinlikleri tek bagina yeterli
olmayabilir. Bu yiizden, siif i¢i ders materyallerine ek olarak, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kelime Ogretimine yonelik ek ders materyallerinin eksikligi giderilmeye
calisilmalidir.

6. Is diinyas1 ve egitim hayati gibi temalarin bulundugu iinitelere yonelik metinler,
ozel amagl dil 6gretimi kapsamina girmektedir. Ozel amacli dil 6gretiminde, is diinyasini
ve egitim hayatimi ilgilendiren kurum, kurulus ve uygulamalarin gerektirdigi kelime
listeleri de s6z varliginin i¢inde ayr1 bir 6neme sahiptir.

7. Yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde, ozellikle orta seviyede AOOC’deki
yonergeler kapsamindaki kelime ve kavram listelerinin olusturulmasi icin bir calistay
diizenlenmelidir. Bundan sonra yazilacak ders kitaplarinda ortaklik saglanmasi agisindan,
kelime 6gretimi hususunda yapilacak olan toplantilar ve alanyazin ¢alismalar1 biiylik 6nem

arz etmektedir.
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8. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki metin alti
sorularinin, Schmitt’in kelime 6gretimi etkinliklerine yonelik belirlemis oldugu stratejiler
g6z Onilinde bulundurularak yapilandirilmasi 6ngoriilmektedir.

9. Ders kitaplarina alinacak kelime 6gretimi etkinliklerin tasarlanmasinda derlem
dilbilim araglarindan yararlanilabilir. Sozciigiin baglam i¢inde Ogretilmesinin amaclandigi
etkinliklerde dogal dil verilerinin yer verildigi kaynaklar daha yararl olabilir.

10. Bir {initede 6gretilen yeni bir kelime, daha sonraki iinitelerde tekrar 6grenicinin
karsisina ¢ikarilmahidir. Cilinkii kelime 6gretiminin tam anlamiyla gergeklestirilebilmesi
icin arka planda yer etmis olan kelimelerin tekrar Ogrenicinin karsisina ¢ikarilmasi,
ogrenmeyi kolaylastirict bir unsur olabilmektedir.

Orta seviyede kelime 6gretimi etkinliklerin tespitine yonelik yapilan bu c¢alisma
yabancilara Tiirk¢e 0gretimi alaninda olusturulacak ders kitaplarinda yer alacak kelime
ogretimi etkinliklerin neler olabilecegine dair rehberlik edebilmesi amaciyla ele alinmistir.
Ayrica yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapan kurum ve kuruluslarin en ¢ok tercih ettigi
Yeni Hitit-2, Istanbul ve Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge Ders kitaplarmin orta seviyedeki
kelime 6gretimi etkinliklerinin tiirleri tespit edilmistir. Bu kitaplardan ortak temalara sahip
initelerdeki kelimeler, kelime 6gretimine yonelik etkinlikler, soyut ve somut séz varligi,
Schmitt’in belirlemis oldugu stratejilere gore karsilagtirllip dil 6gretim siirecinde
Ogrencinin biligsel gelisim agamalarina katkilari ile iliskilendirilerek oneriler sunulmustur.

Kelime 6gretiminin tam anlamiyla gergeklestirilebilmesi i¢in, arka planda yer etmis
olan kelimelerin tekrar Ogrenicinin karsisina ¢ikarilmasi, 6grenmeyi kolaylastirict bir
unsurdur. Kelime ogretiminde kullanilan okuma metinleri, metin alti sorulart ve
etkinliklerinin niteligi iizerine ¢calismalar yapilmalidir. Ders kitaplarindaki kelime 6gretimi
etkinlikleri kelime sikilig1 ¢alismalariyla uygunluk arz edecek sekilde kurgulanmalidir.
Okuma metinlerinde yeni kelime 6gretiminden daha ¢ok onceden dgrenilen kelimelerin
pekistirilmesine ya da kullanimina yonelik ¢aligmalara da yer verilmelidir. Kelime
ogretiminde giincel teknoloji ve gorsel unsurlardan islevsel olarak yararlanilmalidir.
Ogrencilerin s6z varligmin gelistirilebilmesinde 6gretmen-dgrenci ve veli isbirligi dikkate

alinmalidir.
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