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OZET

SOSYAL BiLGIiLERIN BiR OGRETIiM ALANI OLARAK GELIiSiMi VE
CUMHURIYET DONEMi PROGRAM TASARILARINA OLAN YANSIMALAR

Siimer AKTAN
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Damisman: Prof. Dr. Nevin SAYLAN

Eyliil 2006, 127 sayfa

Bu calismanin amaci; Sosyal egitimin 6nemli bir parcasi ve bir 6gretim alam
olarak sosyal bilgilerin gelisim siirecini ortaya koymak, toplumsal ve felsefi
yonelimlerin program alanina ve Tiirkiye’de 1924-2004 aras1 uygulanan sosyal
bilgiler program tasarilarina olan yansimalarini belirlemektir. Betimsel arastirma
modelinin kullanildigi1 bu arastirmada ilk olarak calismanin kavramsal cercevesi
cizilmistir. Bu kavramsal cerceveden hareketle arastirma sorular1 ortaya
atilmistir. Arastirmanmin ilk boliimiinde, program tasarisinin tarihsel, felsefi ve
sosyolojik temellerini irdelemis ve belli bash tasarim bicimlerini alanla ilgili yerli
ve yabanal literatiir 15181Inda incelenmistir. Calismanin ikinci boliimiinde, sosyal
bilgilerin bir 6gretim alam olarak Amerika Birlesik Devletleri’ndeki gelisim siireci
1894-1916 arasindaki donemde incelenmistir. Sosyal bilgilerin gelisim siirecinde
etkili olan unsurlar bu béliimde analiz edilmeye calisilmistir. Calismanin iiciincii
béliimiinde, Tiirkiye’de sosyal egitim ve sosyal bilgilerin gelisim siireci 1924-2004
arasinda yaymlanan ilkokul/ilk6gretim okulu program tasarilar1 baglaminda
incelenmistir. 1924 program tasarisinda ideolojik baz1 vurgularin yapildig: sosyal
egitim anlayis1 ozellikle 1926 program tasarisinda cagin gereklerine uygun bir

bicimde yeniden ele alinmis ve pedagojik olarak genis alan tasarim ve koreleasyon

iii



tasarimi programda genel bir egemenlik kurmustur. 1936 program tasarisinda
sertlesen ideolojik vurgular 1948 program tasarisi ile daha demokratik bir bicim
almustir. 1962 program taslaginda ilk olarak yer alan Ulke ve toplum incelemeleri
dersi 1968 program tasarisinda sosyal bilgiler adin1 almistir. 1924 disindaki biitiin
program tasarillarinda sosyal egitim temelde ideolojik bir pragmatizm
dogrultusunda hazirlanmistir. 2004 ilkogretim program tasarisi ise ilk defa sosyal
bilgileri tarih, cografya ve yurttashk baglamm disinda daha genis kapsamh ve

disiplinler arasi bir bicimde tanimlamustir.

Anahtar Kelimeler: Program tasarisi, Sosyal bilgiler
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ABSTRACT

THE DEVELOPMENT OF SOCIAL STUDIES AS AN INSTRUCTIONAL
FIELD AND REFLECTIONS ON THE CURRICULUM DESIGNS IN THE
REPUBLIC PERIOD

Siimer AKTAN
Master Thesis, Department of The Educational Sciences
Adyviser: Prof. Dr. Nevin SAYLAN

September 2006, 127 Pages

The purposes of this study are to depict the development process of social studies
as an important part of social education and a field of instruction; to determine the
impacts of societal and philosophical tendencies on curriculum field and social
studies curriculum designs in Turkey between 1924 and 2004. Descriptive
research method is used to draw the conceptual framework of the study. The
questions of the study are formed based on the conceptual framework. The first
part of the study examines the historical, philosophical and sociological
foundations of the curriculum design and reviews the literature for various forms
of the curriculum designs. In the second part, the study scrutinizes the
development process of social studies as a field of instruction in the USA between
1894 and 1916. Milestones of social studies are also analyzed in this part. The
third part of the study sifts through primary school curriculum designs in Turkey
between 1924 and 2004 to shed light on the development process of social
education and social studies. While the curriculum design of 1924 emphasized
ideology in social education, the 1926 design revisited the field of social education

and pedagogically reshaped it to include broad fields design and correlation



design. Ideological emphasis that was elevated again in the 1936 design took a
more democratic approach in the 1948 design. The course of “country and society
examinations” was mentioned in the 1962 curriculum design draft and it was
renamed as social studies in the 1968 design. Social education has been organized
based on ideological pragmatism in all curriculum designs except the 1924 design.
For the first time, social studies have been described beyond history, geography
and civic in a more comprehensive and multidisciplinary way in the 2004 primary

school curriculum design.

Key Words: Social studies, Curriculum design.
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ONSOZ

Egitimin en temel islevlerinden biri mevcut kiiltiirii korumak ve bu kiiltiiriin
planli bir bi¢imde degisimine aracilik etmektir. Egitimin bu islevini gerceklestirmesi ise
okullar aracilig1 ile olmaktadir. Okullar hazirlanan program tasarilar ile bu islevi yerine
getirmeye calismaktadirlar. Boylece program tasarilart en basit anlamda kiiltiiriin bir

Olciisii olmaktadirlar.

Sosyal bilgilerin bir 6gretim alanm1 olarak gelisimini irdeleyen bu c¢alismanin
temel amaci: Sosyal egitimin 6nemli bir pargasi ve bir 6gretim alam olarak sosyal
bilgilerin gelisim siirecini ortaya koymak, toplumsal ve felsefi yonelimlerin program
alanina ve Tiirkiye’de 1924-2004 arasi uygulanan sosyal bilgiler program tasarilarina

olan yansimalarini belirlemektir.

Bu caligmanin ortaya konulmasindaki katkilarindan ve yaptigi elestirilerle yol

gosteren degerli hocam Prof.Dr. Nevin Saylan’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Bu calisma daha taslak asamasindayken Onerilerinden istifade ettigim

Yrd.Do¢.Dr. Osman Kafadar’1 ise burada rahmetle anmak istiyorum.

Aras.Gor. Talip Oztiirk’e ve calismaya yaptiklari olumlu katkilardan dolayi
Deniz ve Nilgiin Karagoz ile Hasan Basri Celik’e, yurtdisindan gerekli olan kaynaklari
edinmemdeki katkilarindan dolayr degerli kardesim Mahir Akarsu’ya en derin

siikranlarimi sunarim.
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GIRIS
Insam insan yapan en ©nemli ozelliklerden biri onun belirli bir degerler
sistemine sahip olmasidir. Bu degerler sistemi insanin var olusuyla ortaya ¢ikmis ve
onunla beraber gelisimini siirdiirmiistiir. Insan bu degerler sistemi sayesinde belirli
normlar ortaya koymay1 ve bu normlar 15181 altinda birtakim ahlak kurallar1 yaratmayi
bagsarmistir. Bu durum sadece manevi alanda olmamis, maddi alanda da birtakim
gelismelerin temel nedeni olmustur. Insanlifin ortaya koydugu bu degerler sistemi

kiiltiir olarak adlandirilmaktadir (Eagleton, 2005: 11).

Kiiltiir, bir arastirma konusu olarak ge¢misten giiniimiize entelektiiel
platformlarda 6nemli tartismalara konu olmus bir fenomendir. Sadece antropoloji degil,
edebiyat, sanat, felsefe, psikoloji ve sosyoloji alanlarinda da bu fenomenle ilgili pek cok
arastirma yapilmustir (Turhan, 1994: 21). Giiniimiizde oldugu gibi gelecekte de kiiltiir
entelektiiel zeminlerde 6nemli bir tartisma konusu olacaktir. Bunun temel nedenlerinden
biri, kiiltiir kavraminin dinamik yapisidir. ik ¢aglardan bu yana kiiltiir kavram iizerinde
sayisiz goriis ve diisiince ileri siiriilmiis ve pek ¢ok eser kaleme alinmis olmasina karsin
kiiltiir kavraminin sistematik bir bicimde incelenmesi endiistri devrimi sonrast Avrupa
da ortaya ¢ikan biiyiik toplumsal degismenin ardindan miimkiin olabilmistir. Endiistri
devrimi ile ortaya ¢ikan biiyiik toplumsal degisme, beraberinde degerler sisteminde de
degisiklikler ortaya c¢ikarmis ve tarim toplumundan sanayi toplumuna gegisin sancilari
kiiltiir kavraminin dogasini irdelemeyi gerekli kilmistir. Bu irdelemenin temel amaci,
kiiltiir kavramin ¢oziimlemek ve boylece ortaya cikan biiyiik toplumsal degismeyi
olusturan elemanlar1 ve bu elemanlar arasindaki iligkiyi belirlemektir (Hollinger, 2005:
10). Comte ile baslayan bu siirecin bugiin hala devam etmesi, kavramin dinamik
yapisindan ileri gelmektedir. Bu dinamik doganin anlasilabilmesi icin kavramin
anlaminin ¢éziimlenmesi ve bu ¢oziimleme i¢inde kavramin kapsamli bir sekilde analiz

edilmesi gerekmektedir.

Kiiltiir kelimesi, Latince kokenli bir kelime olan “Colere” den tiiremistir.
Kiiltiirtin ¢ok farkli anlamlarda tanimlanmasinin altinda yatan temel nedenlerden biri de

kavramin kokenini olusturan kelimenin ¢ok farkli anlamlara gelmesinden



kaynaklanmaktadir. Colere kelimesi tarimsal ilerleme, yerlesik yasama ge¢cme, tapinma,
korunma gibi c¢ok farkli anlamlar1 icermektedir. Colere kavrami ayni zamanda, kendi
icerisinde diyalektik bir catismayr da icermektedir. Bu diyalektik, aktif bir bi¢imde
bizim diinyaya ve diinyanin bize yaptiklarina isaret etmektedir (Eagleton, 2005: 11).
Kiiltiir kelimesi, etimolojik kokeninden dolay: ilk donemlerde tarim kelimesi ile es
anlamli kullamilmistir. Fakat zamanla kavram kendi igerisinde tinsel bir mana
kazanmaya baslamistir. Bu tinsel anlam, bireyin kendi yapip etmeleri ile ortaya
koydugu pek ¢ok sahayi kendi icerisinde barindirmaktadir. Boylece mimari, resim,
miizik, hukuk, felsefe, edebiyat, ilahiyat gibi alanlardan sehirlerin planlanmasi, evlerin
insas1, ebeveyn iligkileri gibi ¢ok genis bir alana yayilmaktadir. Bu yapi, kiiltiiriin
degisime acik tinsel anlamindan dolay1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu yap1 sayesinde kiiltiir ve
kiiltire baghi unsurlarin degisimi sadece dogal bir siirecin iiriinii olarak ortaya
citkmamakta, farkli bicimlerde kasith yoOnlendirmelere (manipiilasyona) tabi
tutulabilmektedir. Burada manipiilasyonun en 6nemli kaynagi olarak devlet ortaya
cikmaktadir. Devlet gelismek icin yurttaglarina uygun tinsel mizaclar asilamaktadir. Bu

tinsel mizacin asilanmasinda da egitimden yararlamilmaktadir (Spring, 1997: 15).

Devletin egitim aracilifi ile yurttaslarina tinsel miza¢ asilama isi, aslinda
devletin dogasinda var olan bir Ozelliktir. Devletin devamliligini siirdiirebilmesi
kendisine sadik yurttaglarla miimkiin olmaktadir. Bu sadakat ve baglilik duygusunu
gelistirme gorevi okullara verilmistir. Okul, sadakat ve baglilik gibi iki duyussal 6zelligi
kazandirabilmek ic¢in toplumun Kkiiltiiriinii bir sonraki kusaga aktarmakla sorumludur.
Bu islev diin oldugu gibi bugiin de etkisini siirdiirmektedir (Tezcan, 1994: 75). Ilk Cag
toplumlarinda egitim genelde informal yolla yerine getirilmistir. Ebeveyn grubu i¢inde
yetisen ¢ocuk, gelecek yasaminda ihtiya¢ duyacagi her seyi aile ve akran ¢evresinden
ogrenebilmistir. Fakat ozellikle 18.yy’dan itibaren olusmaya baslayan ve 6n Sanayi
Devrimi olarak adlandirilan donemden itibaren ebeveyn ve akran grubu bireyin
gelisiminde yetersiz kalmaya baslamistir. Sanayi Devrimi’nin 1750’11 yillardan itibaren
agirhi@ini hissettirmesi, yurttaglarindan baglilik isteyen devletleri birtakim arayiglara
yoneltmis ve egitimin kiiltiirel perspektif i¢cindeki siyasi ve iktisadi yansimalar1 daha net
olarak hissedilmeye baslamistir. Boyle hizla degisen ve sanayilesen bir toplumun

egitimi tesadiiflere birakilmamistir. Kiiltiiriin aktarimi ve yurttaglara yeni bilgi ve



becerilerin kazandirilmasi formal bir egitimi ve belirli bir programi zorunlu kilmistir

(Tanner ve Tanner, 1975: 11).

Program, modern devlet kadar eski uygarliklar icinde Onemli bir enstriiman
olmustur. Roma okullarinda uygulanan Trivium ve Quadrivium programlari bu verilen
Onermenin en giizel ornegini olusturmaktadir. Yunan site devletleri ve Sparta Uygarlig
da bu anlamda iyi birer 6rnek olmaktadir (Aytag, 1994: 20). Bununla beraber program,
modern devlet i¢in hayati bir 6neme sahiptir. Kiiresellesmenin ve iletisim alaninda
yasanan bas dondiiriicli gelismelerin bir arada yasandigi bu hizli degisim doneminde
yetisen nesillerin okuldan alacaklar1 bilgi, beceri ve aligkanliklar bir toplumun hayatta
kalip kalmayacaginin en 6nemli gostergesi olmaktadir. Toplumsal degisim ve gelismeye
paralel olarak program kelimesine verilen anlamda degismistir. Bu baglam igerisinde
program kimi donemlerde bir konu listesi, kimi zaman amagclar dizisi ve kimi zaman
O0grenme i¢in bir plan olarak adlandirilmistir (Behar-Horenstein, 2000: 7; Saylan,1995:
10). Bu tamimsal zenginlige karsin programin bilgi felsefesi perspektifinden hareketle
tanimi su sekilde yapilabilir:

Ogrencinin bireysel ve sosyal yeterliliginin siirekli ve istenilen bir bicimde
gelismesi igin, bilgi ve yasantinin sistemli bir bicimde yeniden
yapilandirilmas: ile formiile edilen, okulun kontroliinde planlanan ve
yonetilen 6grenme yasantilari ve istendik 6grenme triinleridir ( Tanner ve
Tanner, 1975: 45).

Sanayi Devrimi egitime doniikk bakis acilarini nasil degistirdiyse iginde
yasadigimiz teknolojik doniisiim ve bilgi patlamasi da egitim ve egitime doniik bakis
acilarim1  degistirmistir. 19.yy’da egitim anlayisin1 degisen diinya kosullarina
uyarlamakta geciken uluslar nasil bir kriz dongiisiiniin i¢ine girmisse giinlimiiz
toplumlar1 da aym kriz tehdidi ile kars1 karsiya bulunmaktadir. Bu krizden cikisin temel
sart1, okullarin degisen kosullara gore yeniden yapilandirilmasidir (Bozkurt,2005: 289).
Bunun ilk adimini ise hem kiiltiirel birikimin etkili bir bi¢imde aktarilmasinda hem de
yeni bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasinda etkili olan bir programin ortaya
konulmas: olusturmaktadir. Ciinkii okulda yapilan biitiin etkinliklerin merkezinde

program yer almaktadir.



Programa iligkin biitiin sec¢imlerin ve tercihlerin temelinde degerler yer
almaktadir (Ornstein ve Hunkins,1993:1). Bu baglam icerisinde programin degerler
felsefesi ile iliskili (aksiyolojik) bir metin oldugu da ileri siiriilebilir. Toplumun sahip
oldugu degerler cercevesinde birtakim secimler yapilmakta ve bu secimler ile bireylerin
nasil bir 6gretimden gececekleri belirlenmektedir. Bu secimler sayesinde devlet nasil bir
vatandas profiline sahip olacagim da belirlemektedir. Bu noktada program kiiltiir
aktariminin en temel araci olmaktadir. Kiiltiiriin aktariminda tarih, cografya ve anadil
dersleri 6nem tasimaktadir. Ozellikle 19. yy’1n baslarindan itibaren Almanya’da bu tarz
bir hareketin varhigi dikkat cekmektedir (Oymen, 1972: 72). Ondokuzuncu yiizyilin
ortalarindan itibaren vatandaslik ile ilgili konular Ozellikle tarih derslerinin i¢inde
goriilmeye baslamistir (Ustel,2004:16). Bu sayede bireylerin sosyal egitimine doniik

Oonemli bir adim daha atilmistir.

Boylece sosyal egitim en temel bir bicimde bireyin sosyallesmesi, sosyal hayatin
icinde aktif olmas1 ve etkili bir yurttas olmasi icin yapilan biitiin ¢calismalar1 kapsayan
bir kavram olarak ortaya c¢ikmaktadir (Saxe, 1991:17). Dogal olarak burada en temel
rolii edebiyat, tarih, cografya ve yurttaghk dersleri oynamaktadir. Sosyal egitimin
kiiltiirii aktarma ve bireyin sosyallesmesine doniik amaclar igermesi ilk ¢aglardan beri
var olan bir durumdur. Fakat Ozellikle toplum yapisinda meydana gelen Onemli
degisimlerin yasandig1 18 ve 19. yy’da sosyal egitimin tarz1 ve felsefesi tartisma konusu
olmustur (Ustel,2004:15). Bu tartismalarin en yogun olarak yasandig iilke olarak

Amerika Birlesik Devletleri giizel bir 6rnek teskil etmektedir.

20. yy’in ilk yirmi yilinda ayri disiplinler olarak okutulan tarih, cografya ve
yurttashk bilgisi dersleri “Orta Ogretimde Sosyal Bilgiler Komisyonu™ adi ile 1916’ da
toplanan bir akademik heyet tarafindan sosyal bilgiler bashig altinda birbirleri ile
kaynagik bir duruma getirilmistir. 1916 raporu bdylece sosyal bilgilerin bir ogretim

alan1 olarak kabul edilmesinde ¢cok énemli bir rol oynamistir (Saxe,1991: 6).

Sosyal bilgiler dersinin temel amaci “etkili ve iiretken vatandaslar yetistirmektir”
(Barth ve Demirtag, 1997: 8). Ciinkii sosyal bilgiler dersinde tek basina tarih, cografya
ve yurttaslik derslerinden daha genis bir bakis agisiyla farkli disiplinlerden gelen farkli
bilgiler yer almaktadir. Boylece hem bir vatandashk bilinci gelistirilmekte hem de

bireyin kapsamli bir diinya goriisii kazanmas1 amaclanmaktadir.



Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersinin gelisimine bakildiginda ne Cumbhuriyet
oncesi donemde ne de Cumhuriyet’in ilk kirk yillik doneminde boyle bir dersin
programlarda yer almadigi goriilmektedir. Fakat bu, bir sosyal egitim anlayisinin
olmadigr anlamimna gelmemektedir. Hem Cumhuriyet Oncesi donemde hem de
Cumbhuriyet’in ilk donemlerinde hazirlanan programlarda disiplin yaklagiminin baskin
oldugu bir sosyal egitim miifredatindan s6z edilebilir. 1968 yilinda uygulamaya giren
ilkokul programinda ise sosyal bilgiler dersi genis alan tasarimina uygun bir bi¢imde

yerini almistir (MEB Ilkokul Programi, 1968).

Sosyal bilgiler alaninda program tasarilarinin hazirlanmasi diger disiplinlere
gore bazi farkliliklar1 beraberinde getirmektedir. ilk olarak, sosyal bilgilerin dogasi
diger disiplinlerden farkl1 bir yap1 gostermektedir. Ikinci olarak, farkli alanlardan alinan
bilgilerin kaynastirilarak biitiinliigiin saglanmasi da ayr1 bir problem olmaktadir. Biitiin
bunlara ilaveten, sosyal bilgiler dersinin temel amaclarinin bir toplumun gelecegini
dogrudan etkileyecek bir 6zellige sahip olmasi da hazirlanacak program tasarilarina ayri
bir dnem kazandirmaktadir. Biitiin bu sayilan zorluklar1 gidermenin ilk adimi olarak
teorik bir bakis agist olusturmak zorunlu gibi goriinmektedir. Bu teorik yapinin
temelinde sosyal bilgilerin bir disiplin olarak gelisimini anlamak yatmaktadir. Bu
perspektif icerisinde, sosyal bilgilerin bir ders olarak tarihsel gelisimini ve program
tasarilarinda ortaya cikan farkli bakis agilarinin sosyal bilgiler program tasarilarina olan
yansimalarinin belirlenmesi, etkili bir sosyal bilgiler program tasarisinin ortaya
konulmasinda teorik bir zemin saglayabilir. Diger taraftan, Tiirkiye’de sosyal egitim
anlayisinin gelisimine de 151k tutabilir. Bu baglam igerisinde bu ¢alismanin problemi su

sekilde ifade edilmistir.

Problem
Sosyal egitimin 6nemli bir parcast olarak sosyal bilgilerin gelisim siireci nasil
olmustur? Toplumsal ve felsefi yonelimler program alani paralelinde sosyal bilgiler

program tasarilarinin diizenlenmesini nasil etkilemistir?

Amag
Bu calismanin amaci: Sosyal egitimin énemli bir parcasi ve bir ogretim alani

olarak sosyal bilgilerin gelisim siirecini ortaya koymak, toplumsal ve felsefi



yonelimlerin program alanina ve Tiirkiye’de 1924-2004 aras1 uygulanan sosyal bilgiler
program tasarilarina olan yansimalarin1 belirlemektir. Bu amaca ulagsmak igin

calismanin cevap arayacagi sorular su sekilde ifade edilmistir:

1- Toplumsal-felsefi yonelimler ve program arasinda ne tiir bir iliski vardir?

2

Program tasaris1 kavraminin gelisimi nasil olmustur?

3- Sosyal egitim baglaminda sosyal bilgilerin bir 6gretim alan1 olarak gelisimi

nasil olmustur?

4- 1923-1938 aras1 donemde ilkogretim diizeyinde sosyal egitime doniik
derslerin programlarinin Ozellikleri ve programlar iizerinde etkili olan

toplumsal felsefi yonelimler nelerdir?

5- 1948-1968 aras1 donemde ilkogretim diizeyinde sosyal egitime doniik
derslerin programlarinin Ozellikleri ve programlar {izerinde etkili olan

toplumsal felsefi yonelimler nelerdir?

6- 2004 ilkogretim sosyal bilgiler program tasarisinin sosyal egitim alanina
getirdigi yenilikler ve bu yeniliklere neden olan toplumsal felsefi yonelimler

nelerdir?

Onem

Tiirkiye’de sosyal egitim anlayisi Cumhuriyet oncesi donemde oldugu gibi
Cumbhuriyet sonras1 donemde de egitim kurumlarinda yer almistir. 1924-1926-1936 ve
1948 program tasarilarinda konu tasarimina uygun bir bicimde hazirlanmis olan tarih,
cografya ve yurttashk bilgisi gibi dersler ile bireyler sosyal egitime tabi tutulmustur.
1968 ilkokul programi ile ilkokul dordiincii ve besinci siniflardan tarih, cografya ve
yurttaslik bilgisi dersleri yerine sosyal bilgiler dersi programa eklenmistir. Sosyal
bilgilerin program tasarisinda kendisine yer bulmasma kargin hem akademik alanda
hem de toplum boyutunda sosyal bilgiler tarih ile es anlamli bir ders olarak
gorlilmiistiir. Sosyal bilgilerin Amerika Birlesik Devletleri’nde gelisim gostermesi ve
Tiirk toplumunun egitim yasantisinda tarih disiplininin baskin bir yeri olmasindan
dolay1 sosyal bilgilerin dogas1 ve gelisimi {lizerine sistematik caligmalar yapilmamaistir.

Bu sistematik caligmalarin yapilmamasi sosyal bilgilerin ayr1 bir akademik disiplin



olarak algilanmasini zorlastirmistir. Bu nedenle sosyal bilgiler derslerinde tarih hemen
hemen her zaman agirligimi korumustur. Alanin tarihle es deger goriilmesi, sosyal
bilgilerin temel amaglarindan biri olan problem cozme becerisi ve elestirel diisiinme
becerisi gibi c¢ok degerli iki biligsel 0zelligin gelistirilmesi yerine olgularin
ezberlenmesine dayali bir 6gretim anlayisini desteklemistir. Bu 6gretim anlayisindan
kurtulmanin ilk adimi sosyal bilgilerin bir disiplin olarak taninmasi ve anlasilmasidir.
Bunun gerceklestirilmesi igin, sosyal bilgilerin gelisiminin tarihsel bir perspektif
baglaminda incelenmesi ve gelisimine etki eden sosyal- felsefi etkenlerin ¢6ziimlenmesi
gerekmektedir. Yapilacak tarihsel ¢oziimleme ile alanin yapisini anlamak ve sosyal
bilgiler alaninin teorik temellerini belirlemek miimkiin olabilir. Bu siire¢ sonunda elde
edilecek veriler, sosyal bilgiler alaninda yapilacak program gelistirme c¢alismalarinda

teorik bazi problemlerin ¢oziimlenmesine de katki saglayabilir.

Yontem

Bu calisma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. “Tarama modelleri
gecmiste ya da halen varolan bir durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasgimidir. Tarama modellerinde arastirma problemi genelde: ‘Ne 1di?’

‘Nedir?’gibi soru kelimelerinden olusur” (Karasar, 1995: 77).

Bu c¢alismada ilk olarak problem ciimlesi ifade edilmis ve buradan hareketle
birtakim sorular ortaya atilmistir. Bu sorular ile iliskili literatiir taranmis, birinci ve
ikinci el kaynaklar tespit edilmistir. Elde edilen kaynaklar aragtirmanin problem ciimlesi
ile iliskili olarak ileri siiriilen sorular 15181 altinda elestirel bir bicimde incelenmis ve
elde edilen veriler ifade edilen sorularin cevabi olacak sekilde siniflandirilmistir. Daha
sonra, tasnif edilen bu veriler arastirmacinin yaptigi karsilastirmalarla yorumlanmustir.
Verilen bu metodolojiye uygun olarak arastirma ii¢ boliim halinde diizenlenmistir. Buna
gore birinci boliimde, toplumsal degisim, felsefe ve program arasindaki iliskiler
incelenmistir. Ikinci boliimde, sosyal bilgilerin bir ogretim alam olarak gelisimi
irdelenmistir. Uciincii boliimde ise, Tiirkiye’de sosyal egitim uygulamalarinin gelisimi,
sosyal egitim uygulamalarina etki eden toplumsal ve felsefi yonelimler ve program

tasarilarinin yapisi ile bu fenomenler arasindaki iliskilerin nasil gelistigi incelenmistir.



Sayithlar
1- Sosyal bilgilerin bir ders olarak okul programlarina girmesinde Amerika

Birlesik Devletleri (ABD) ilk olan iilke olmustur.

2- Amerika Birlesik Devletleri’ndeki toplumsal degisim fenomeni program

tasarilarinda farkli perspektiflerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

3- Yararlanilan ikincil kaynaklardaki bilgiler dogru olarak kabul edilmistir.

Smirhbklar

Bu calisma; kronolojik olarak sosyal bilgilerin bir 6gretim alan1 olarak gelisim
siirecinin incelenmesinde 1894—-1916 aras1 donemde Amerika Birlesik Devletleri’nde
ortaya cikan sosyal degisim olgusu ve bu olgunun egitim felsefesine, program
tasarilarina ve sosyal bilgilerin gelisimine yaptig1 etkiler ile Tiirkiye’deki sosyal egitim

uygulamalar1 baglaminda 1923-2004 arasi1 donem ile,

1924-2004 aras1 donemde yayimlanmis alt1 adet ilkokul/ilkdgretim okulu sosyal
bilgiler 6gretim program tasarilari, sinif olarak ilkokul 4.smmif ve ders olarak sosyal

bilgiler ile,

Arastirmacinin ulasabildigi kaynaklarla sinirhidir.



1. BOLUM

1.1 FELSEFE TOPLUM VE PROGRAM TASARISI

Bu boliimde ilk olarak programin ne oldugu ilgili alan yazina dayali olarak
incelenmis ve ardindan programin felsefe ve sosyal degisim ile olan iliskileri

irdelenmistir.

1.1.1 Program Nedir?

Egitim —o6zellikle egitim sosyolojisi ve sosyal antropoloji baglaminda yapilan
tanimlarda- kiiltiirii aktarmak i¢in yapilan formal ya da informal bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Tezcan, 1994: 3; Akdeniz, 1994: 27). Egitimin onemli islevlerinden
birisi kiiltiirii aktarmak olmasina karsin, egitim ayni zamanda kiiltiirii bicimlendiren ve
kiiltiiriin degismesine aracilik eden bir isleve de sahiptir. Ilkel toplum yapisi icerisinde
toplumun temel beklentilerini karsilamak icin planli bir egitim etkinliginden cok
informal bir egitim siireci yasanmustir. Ancak gelisen ve karmasiklasan insan yasami
egitim etkinligini planl bir yapiya oturtmanin gerekliligini gostermistir. Bilgi patlamasi,
gelisen endiistri ve farkli calisma sahalarinin ortaya ¢ikmasi egitim siirecinin karmasik,
planli1 ve daha ayrmtili bir bicimde tasarlanmasina neden olmus ve bu da program
kavraminin giindeme gelmesi ile sonu¢lanmistir (Tanner ve Tanner, 1975: 3). Giin
gectikce yasamin karmasiklasmasi, koy niifusunun azalmasi ve sehirlerin biiyiiyiip
anakentlerin meydana ¢ikmasi yeni ihtiyaglar1 ve yeni is alanlarini ortaya ¢ikarmistir.
Kapitalizmin hizli bir bicimde gelismesi, devletlerin daimi ordu sistemine ge¢gmesi gibi
etmenler hem endiistrinin gelismesini hizlandirmis hem de iiretimin artmasina ve yeni
yatirimlarin yapilmasina neden olmustur. Bireylerin sadece usta ¢irak iligkisi i¢erisinde
informal yolla edindikleri bilgi ve becerilerin bu yeni toplum yapisi igerisindeki
gecerliligi azalmis, bunun yerini yiiksek diizeyde akademik egitim veren okullar
almistir. Fizik, kimya, matematik ve doga bilimleri alanlarinda yapilan ¢alismalarin
bulgulan giinliik hayat1 etkiledikce toplumsal refah yiikselmeye baslamistir. Okullar ise
bu hizli degisime programlarinda yaptiklar1 revizyonlarla cevap vermeye ¢alismislardir

(Kliebard, 1995: 4). Bu sayede program, ¢agdas bir toplumun gelisiminde 6énemli bir



metin olma 0Ozelligine sahip olmustur. Bu 0zelligi ile program 18. yiizyilin
toplumlarinda oldugu kadar 21. ylizyilin toplumlar1 i¢in de 6nemli bir tartigma alani

olmustur.

Program ile toplumsal gelismislik arasinda belirli bir iligki vardir. Programin
toplumsal gelisme ile olan baglantis1 okullar ve egitim sistemi boyutunda
gerceklesmektedir. Cagdas ve ileri bir teknoloji iilkesi olmak isteyen bir toplumun bu
beklentisi makro planda egitim sisteminde, mikro diizeyde ise programlarda yapilacak
yeniliklere baghidir (Parkay ve Hass, 2000: 50). Programin toplumsal gelisim iizerindeki
etkisi ile ilgili belirli bir uzlagsma olmasina karsmn, programin nasil tanimlanacagi
tizerinde net bir goriis birligi de bulunmamaktadir. Bunun temel nedeni ise program
izerine yapilacak bir tamimin bireylerin degerlerine gore sekillenmesidir (Ornstein ve

Hunkins, 1993: Ertiirk, 1998: 42).

Program ile ilgili pek cok tanmim yapilmistir. Bu tanimlar iizerinde yapilan
calismalar, degisik bilim adamlan tarafindan yapilan tanimlari sistematize etmis ve
belirli bagliklar altinda smiflamistir. Bu sekilde bir smiflama calismast Behar-
Horenstein tarafindan yapilmistir. Behar-Horenstein (2000:10-11) program ile ilgili
yapilan tanimlar1 geleneksel, modern ve postmodern olarak kategorize etmistir. Bir
diger siniflamada Ornstein ve Hunkins tarafindan yapilmistir. Bu simiflamada felsefe
Oonemli bir yer tutmaktadir. Ornstein ve Hunkins’e gore (1993:6) programin
tanimlanmasinda temelde iki farkli bakis acis1 bulunmaktadir. Bunlardan ilki teknik
yaklagimlar digeri ise teknik olmayan yaklasimlardir. Teknik yaklagimlarin temelinde
pozitivist ve bilimci felsefe bulunmaktadir. Bu felsefi gelenek sayesinde teknik
yaklasimlarin temelleri aydinlanma felsefesinde bulunmaktadir. Teknik yaklasimlar
bashgr altinda davranisci bakis acisi, yonetimsel bakis acisi ve sistem bakis agisi
bulunmaktadir. Teknik olmayan yaklagimlar baslig1 altinda ise akademik ve hiimanist

bakis acilar1 yer almaktadir.

Davranis¢1 yaklasimin onde gelen isimlerinden olan Tyler’a gore (Tyler, 1957:
79 dan aktaran Saylan, 1995 : 6) program “Egitimin amagclarina ulasmak icin okul
tarafindan planlanan ve yoOnetilen 6grencilerin tiim Ogrenmeleridir”. Taba’ya gore
program “Bir 6grenme planidir” (Taba,1962: 11). Saylor, Lewis ve Alexandre’a gore

(1981:8) program “Egitilecek kisilere sunulmus Ogrenme firsatlarinin planidir.”
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Davranmisct okul icerisinde yer alan Wiles ve Bondi ye gore (2002:31) program
“Ogrencinin yasantilariyla sonuglanacak bir gelisim siirecinin ortaya konulmasi ile

olusan amaclar veya degerler biitiintidiir.”

Davranisc1 yaklasim ile ayni felsefi kokenden gelen yonetimsel yaklasim ise
programi sosyal bir sistem olarak gormektedir. Bu temel bakis agisindan hareketle
yonetimsel yaklasim programin uygulanmasi boyutuna daha fazla agirlik vermekte ve
teorik temelleri ikinci boyutta gormektedir. Ogretimsel liderlik, 6gretim danismanhig: ve
nitelikli 6gretim bu yaklasimin ilgilendigi temel problemler olmaktadir (Ornstein ve

Hunkins,1993: 7).

Programi bir miihendislik alani olarak goren sistem yaklasimi da davranisci
yaklasim ile ayn1 gelenekten gelmektedir. Program burada genel bir sistemin alt sistemi
olarak goriilmektedir. Akademik yaklagim ile hiimanistik yaklasim ise temellerini
ilerlemecilik (progressivizm) ve John Dewey’in calismalarinda bulmaktadir. Her iki

ekol de felsefi ve tarihsel temellere onem vermektedir (Ornstein ve Hunkins,1993: 5-7).

Bireylerin felsefi tercihleri programin tanimlanmasinda etkili olmaktadir. Her
birey kendi diinya goriisiine uygun olarak programi tanimlamaktadir. Program ile ilgili
cok farkli tanim olmasina karsin, kapsamli bir tanim su sekilde verilebilir.

Program: Ogrencinin bireysel ve sosyal yeterliliginin siirekli ve istenilen bir
bicimde gelismesi icgin, bilgi ve yasantinin sistemli bir bicimde yeniden
yapilandirilmas: ile formiile edilen, okulun kontroliinde planlanan ve yonetilen
O0grenme yasantilar: ve amach 6grenme uriinleridir. (Tanner ve Tanner, 1975: 45).

Program ile ilgili bu tanim hem sosyal boyutlara hem de 6grenme {iriinlerine
isaret etmektedir. Bu tanim ayn1 zamanda bilginin organize edilmesine, bireyin kendine
ait ozelliklerine de isaret etmektedir. Gene program ile ilgili bu tanim, bilginin yapisi ile
ilgili tercihleri vurgulayarak felsefi bir temel olusturmaktadir. Bu felsefi temel hem bilgi
felsefesi hem de varlik felsefesi baglaminda gelismektedir. Bu baglam icerisinde
degerler ise temelleri olusturmaktadir. Bu sayede tanimdan ortaya c¢ikan temel iki
problem belirmektedir. Bunlardan ilki, tamimin dogasini etkileyen felsefi tercihlerin
sorgulanmasi digeri de, bu tanimi etkileyen toplumsal degisim fenomeninin sistemli bir

bicimde incelenmesidir.
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1.1.2 Felsefi Bir Inceleme Alam1 Olarak Program ve Felsefe Arasindaki
Mliskiler

Insanoglu varolusundan itibaren cevresi ile yogun bir etkilesim igine girmistir.
Bu etkilesim insanoglunun kendini yetistirmesini saglamakla birlikte cevre ile ilgili
sorular sormasina da neden olmustur. Bireyin kendi varhi@i ve cevresi ile ilgili
sistematik olarak sorular sormasi felsefi bir sorgulama siirecinin baslangicidir (Arslan,
2002: 15). Bu sorgulama siirecinin ucu ise agiktir. Felsefenin net bir tanimini vermek ise
pek miimkiin goriinmemektedir. Bunun en temel nedeni ise felsefi bilginin subjektif
olmasidir (Arslan, 2002: 20). Bu nedenle, felsefenin tanimi kisiden kisiye ve zamandan

zamana degismektedir.

Her bireyin belirli bir felsefi egilimi vardir. Bu egilimi ortaya ¢ikaran ise bireyin
sahip oldugu degerler sistemidir. Her bireyin kendi 6z diinyasina bagli olarak
yapilandirdig1 goriis ve duyuslarla orgiitledigi bir degerler sistemi bulunmaktadir. Bu
degerler sistemi bireyin fenomenleri anlamlandirmasinda ona yardim etmektedir. Bu

durum ise bireyin felsefi tercihlerini giindeme getirmektedir.

Egitim asirlardan beri insanlarin sistematik sorular sorduklari bir problem alani
olmustur. Egitimin nasil olmasi gerektigi, nasil bir insan tipolojisinin toplum ig¢in
onemli oldugu, en degerli bilginin ne oldugu gibi sorular tiim insanlik tarihi boyunca

onemli sorular olarak zihinleri mesgul etmistir.

Egitim felsefesi “Bir biitiin olarak egitimin dogasini, Oziinli, amaclarini,
kapsamini ve igerigini arastiran felsefe dali” olarak tanimlanmaktadir (Giiclii, Uzun,
Uzun ve Yolsal, 2002: 455). Egitim felsefesi, egitimin amaclan ile ilgili sistematik
sorular sormaya basladig1r anda program ve programin dogasina iliskin bir sorgulama

siirecine baslamaktadir (Gutek,1997:5).

Programin bir biitiin olarak felsefe ile iliskisi daha yogun bir zeminde
gerceklesmektedir. Her seyden Once program, istendik insan tipolojisinin nasil olmasi
gerektigine doniik olarak verilen bir cevap olmaktadir (Gutek,1997:5). Bu o6zelligi ile
program egitim alaninda yapilacak biitiin caligmalarin odak noktasina oturmaktadir.
Okullarin yonetimi, kaynaklarin planlanmasi, egitim teknolojisi uygulamalari, acilacak

okul tiirleri, uygulanacak rehberlik faaliyetleri ve bu faaliyetlerin planlanmasinda
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programin ortaya koydugu genel perspektif yol gosterici olmaktadir. Goodlad’a gore
felsefe, “program ile ilgili kararlarin alinmasinda baslangi¢ noktasidir.”(Goodlad,1979
dan akt.Ornstein ve Hunkins,1993:35). Dewey’e gore felsefe “Genel bir egitim
teorisidir ve okulun amaglari ve kullanilan metodlarla ilgili genel bir cerceve
saglamaktadir”(Dewey,1928:383-384). Tyler ise felsefeyi egitimin hedeflerinin
secilmesi ve hedefler arasindaki tutarliligin saglanmasi i¢in gerekli bir ara¢ olarak
tanimlamistir (Tyler, 1956: 22). Felsefenin bu derecede etkili bir ara¢ olmasi, program
ve egitim ile ilgili kararlarin alinmasinda felsefi bir bakis agisin1 gerekli kilmaktadir.
Felsefi bakis agis1 bireylerin yasadiklar1 toplumsal yapidan bagimsiz bir bicimde ortaya
cikmamaktadir. Bu baglam icerisinde egitim ile ilgili ve 6zel olarak program ile ilgili
sorularin sorulmasinda ve cevaplanmasinda kullanilacak olan felsefi bakis agisinin nasil
gelistigini incelemek icin sosyal yapr ve sosyal yapi igerisinde meydana gelen
degisimlerin incelenmesi gerekmektedir. Diger taraftan, sosyal yapinin program
tizerindeki etkisinin de kapsamli bir bicimde analiz edilmesi gerekmektedir. Boyle bir
inceleme ile toplumsal yapi ve program arasindaki iligskilerde acgikliga

kavusturabilmektedir.

1.1.3 Toplumsal Degisim Olgusu ve Program Arasindaki iliskiler

Toplum, dogas1 geregi dinamik bir yapiya sahiptir. Toplumun bu dinamik yapisi
dogal olarak degisim ve degisme gibi problemleri de giindeme getirmektedir. Buradan
hareketle, sosyal yapida meydana gelen farklilasmay: degisim olarak adlandirmak
miimkiindiir. Degisim, bir baska ifade ile varolan durumun, bireyin ve toplumun
ihtiyaclarina cevap veremez bir noktaya gelmesi sonucunda ortaya c¢ikan yeni fikirleri
uygulama ve uygulamay1 siirdiirme siirecidir (Erdogan, 2002: 12). Degisimin kaynaklar1
incelendiginde, bunlarin ¢ok genis bir yelpazede yer aldigr goriilmektedir. Bu
kaynaklar, hiikiimetler, toplumsal hareketler, kiiltiirel yayilma gibi etkenler olabilecegi
gibi kuraklik gibi dogal etkenlerde olabilmektedir. (Marshall, 1999: 136). Marshall’in
belirttigi bu etkenlerle ortaya ¢ikan degisim fenomeni, beraberinde toplumsal yapiy1
etkileyecek birtakim olgular1 da getirmektedir. Ekonomi, siyaset, teknoloji alanlarinda
ortaya c¢ikan farklilasmalar toplumun yerlesik iliskilerini ve yapisini degistirmektedir.
Bu degisim toplumsal degisim olarak adlandirilmaktadir. Donmezer’e gore (1982: 428)

toplumsal degisim: “Toplumsal bir sistemin yap1 ve isleyisinde meydana gelen
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degisiklikleri ve bireylerin iligkilerinde yerlesik tavir ve tutumlardaki farklilagsmay1
anlatmaktadir.” Koleci toplumdan feodal topluma ve sanayi toplumuna degin siiregelen
toplumsal degisimi pek cok sosyolog anlamlandirmaya calismistir. Toplum yapisinda
meydana gelen degisimi Comte insanlarin bilgi birikiminde meydana gelen artisa
baglarken, Herbert Spencer niifus artis1 ve yapisal farklilagmay1 on plana c¢ikarmistir.
Karl Marx ise toplumsal degismede esas faktoriin ekonomi oldugunu 6ne siirmiistiir
(Marshall, 1999: 136). Toplumsal degisimi salt tek bir nedene indirgemek incelenen
fenomenin dogasim1 anlamada yeterli bir bakis acgist saglamamaktadir. Toplumsal
degisim cok farkli unsurlarin karsilikli etkilesimi ile ortaya ¢ikmakla birlikte cesitli
unsurlar icerisinde ekonomik gelismeler digerlerine kiyasla daha etkili olmaktadir
(Donmezer,1982: 431). Ekonomik, siyasal ve teknolojik gelismelerin sonucunda olusan
sosyal degisimlerin toplumun davranig, bilis ve duyus kaliplarinda yarattigr farklilik
kiiltiirel degisimi beraberinde getirmektedir (Giiveng, 1996: 273). Kiiltiirel degisim
toplumsal degisme siirecinde yer alan en 6nemli adimlardan biridir. Kiiltiirel degisim
sayesinde toplum yeniden bi¢imlenmeye baslamaktadir. Bu bicimlenme siireci dogal
olarak egitim alanina da yansimak zorundadir; ¢iinkii egitim bireyin toplumsal yasami

ile ilgilidir (Dewey, 1928: 11).

Egitimin toplumsal yasam {lizerindeki etkisi ve toplumsal yasamdaki
degisimlerin egitim iizerindeki etkisi 6nemli bir tartisma konusunu olusturmaktadir. Bu
konu ile ilgili temelde iki farkli teori 6ne siiriilmektedir. Bu teorilerden ilki, egitimi
toplumsal degisimin nedeni olarak goren teorilerdir. Bu teorilerin dayandigi varsayim,
egitim sisteminde ortaya konulacak degisimin diger sosyal yap: unsurlari olan siyasal,
ekonomik ve sosyal yapiy1 etkileyip degistirecegine doniik inangtir (Tezcan,1998:3). Bu
teori i¢in Tiirkiye’de 1937-1950 aras1 donemde uygulanan Koy Enstitiileri iyi bir 6rnek
olusturmaktadir. Egitim ve sosyal degisim ile ilgili ikinci teori ise, siyasal alanda
meydana gelen degisimin egitim anlayisini degistirecegini ileri siiren yaklagimlardan
olusmaktadir. Bu anlayisa gore, siyasal alanda degisim yasanmadigr miiddetce egitim
toplumda herhangi bir degisim ortaya koyamamaktadir. (Tezcan, 1998: 3; Blackledge
ve Hunt, 1985: 134). Bu noktada, Ottaway’in c¢oziimlemesi dikkat cekmektedir.
Ottaway’a gore (1966:12) egitim, toplumsal ihtiyaclar paralelinde degerlerin ve

tekniklerin degismesinin ardindan degismektedir. Bu teori icin 1933-1945 arasi
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donemde IIl.Reich olarak adlandirilan Nazi Almanyasi Ornek olarak verilebilir. Nazi
partisinin direktifleri dogrultusunda yeniden yapilanan Alman egitim sistemi hiimanist
degerlerin tam tersi olarak itaatkar, sadik ve ideolojik acidan kolelestirilmis bir nesil
yetismesine neden olmustur (Gutek,1997:270). Bu 6rnek egitimin siyasal yapinin
degismesinden nasil etkilendigi ortaya koymaktadir. Ottaway’in ileri siirdiigii teorik
perspektif egitimin toplumsal yapi ile iliskisini kapsamli bir bicimde agiklamaktadir.
Buradan hareketle toplumsal yapida meydana gelen degisimin egitimi, 6zelde ise
programlar1 nasil etkiledigi anlamli bir bicimde c¢oziimlenebilmektedir. Degerler ve
tekniklerin degismesi ile egitimin degisime ugramasina iyi bir ornek olarak Sanayi
Devrimi verilebilir. Tarim toplumundan asama asama pre-kapitalist asamaya ulasan
Ingiltere Sanayi Devrimi’nin sosyal boyuttaki sancilarini en yogun yasayan iilkelerden
biri olmustur. Ekonomik iiretim tarzinda meydana gelen degisim, sermaye birikimi ve
artan dis ticaret sayesinde Ingiliz toplumu biiyiik bir sosyal degisime ugramistir. Bu
degisim siireci dogal olarak egitimi de etkilemis, sanayide calisacak is¢ilerin en azindan
temel egitim derecesinde bir egitim gormesinin zarureti kabul edilmistir (Spring,

1997:19).

Sosyal degisime cevap vermek zorunda olan egitim sistemi bu cevabini okul
programlarinda gergeklestirdigi degisimlerle saglamaktadir. Bundan dolayi, program
toplumsal degisimin en temel destek unsuru olabilecegi gibi, gerekli diizenlemeler
yapilmaz ise, de8isime karsi onemli bir diren¢ noktasi da olabilmektedir. Bu baglam
icerisinde  programlarin  degismesine etki eden sosyal giiclerin aynn ayn

anlamlandirilmasi ve ¢oziimlenmesi gerekmektedir (Parkay ve Hass,2000:52).

Okulun 6zelde ise programin degismesine etki eden faktorler ii¢ boyut icerisinde
verilmektedir (Parkay ve Hass,2000:53). Bunlar: Uluslararast ve ulusal faktorler, yerel
diizeyde etkili faktorler ve okul diizeyinde etkili faktorlerdir. Uluslararasi ve ulusal
diizeyde etkili faktorler arasinda; insan haklarindaki gelismeler, degisen is diinyasi ve
yeni iiretim teknikleri, kiiresel rekabet, etnik ve kiiltiirel farkliliklar, degisen degerler,
teknolojik ve bilimsel ilerlemeler, go¢ dalgalari, degisen aile yapisi ve ¢evre sorunlari
sayllmaktadir. Yerel diizeyde etkili faktorler arasinda ise, sosyal simiflar, 6grencinin alt

yapisi, sosyal gruplarin degerleri verilmektedir. Okul diizeyinde degisime neden olan
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faktorler ise, degerler, inanglar, Ogretmenin okuldaki roliine iliskin tutumlar ve

geleneklerdir (Parkay ve Hass, 2000: 53).

Kiiresel rekabetin ve hemen her alanda yogun ve siirekli bir degisimin yasandigi
bir donemde, okullarin dinamik bir program anlayisini savunmalar1 ve yukarida verilen
faktorleri siirekli olarak gz oniinde tutmalar: bir toplumun ayakta kalip kalmayacaginin
en onemli gostergesi olmaktadir. Bu faktorler ayn1 zamanda Sanayi Devrimini takip
eden yillarda da okullar1 degisime zorlayan unsurlar olmustur. Program ve sosyal
degisim arasindaki iliskiyi Amerikan toplumu baglaminda inceleyen Kliebard, 1893
yilinda toplanan “Onlu Komite” yi, 1865 sonrasi donemde ortaya cikan biiyiik

toplumsal degismeye kars1 verilen bir cevap olarak kabul etmektedir (Kliebard, 1995:4).

Tiirkiye’de 6zellikle Cumhuriyet’in ilanindan sonra, egitim sisteminde birtakim
yenilikler yapilmistir. Programlar acgisindan bakildiginda ise, 1923-1938 aras1 donem
oldukca yogun gecmistir. 1924-1926-1936 program tasarilari bu donemde
uygulanmigtir. Programlarin bu kadar yogun bir calisma konusu olmasinda hi¢ siiphe
yok ki yeni kurulan devletin yetisen yeni nesli yeni degerler 15181 altinda sosyallestirme

arzusu yatmaktadir (Ustel,2004:127).

Programlar dinamik bir toplumsal degismenin en biiyiik destekgisi olabilecegi
gibi mevcut degerlerin korunmasina doniik ideolojik metinler olabilmektedirler. Bu
baglamda sosyal degisim olgusunun ¢ok iyi bir bi¢imde analiz edilmesi gerekmektedir.
Bu analiz, program c¢alismasinin dayanacagi temel felsefi anlayisin belirlenmesinden
programin uygulanmasina doniik prosediirlerin belirlenmesine kadar pek cok faktorii
derinden etkilemektedir. Bu noktada Herbert Spencer’in 19.yy’in ortalarinda belirttigi
“En degerli bilgi nedir?” (Banks,1980:128) sorusunun, i¢inde bulunulan toplumun

yapisina gore yeniden anlamlandirilmasi gerekmektedir.

1.1.4 Program Tasaris1t Kavram ve Gelisimi

Egitim toplumun bicimlendirilmesinde en etkili olan giiclerden biridir. Cocuk ilk
olarak ebeveynlerinden, daha sonra ise akran grubundan birtakim bilgi, beceri ve
tutumlar1 kazanmaktadir. Okul ise ¢ocugun yasaminda yeni bir donemin baslangici
olmaktadir. Bu yeni donemin ¢ocuk i¢in basarili gecmesinin ilk kosulu okulda 6grenme

ogretme siirecinde kazanilan bilgi, beceri ve tutumlarin belirli bir tasarim ¢ercevesinde
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gerceklestirilmesidir. Bu tasarim cercevesi okulda yapilan 6gretim etkinlikleridir. Bu
Ogretmen, Ogrenci ve program tasarisidir. Program tasaris1 Ogretim siirecinde
gerceklestirilecek biitiin etkinliklerin yol haritasidir. Bu 6zelligi ile program tasarisi bir

cesit manifesto hiikkmiindedir.

Etkili bir 6gretim i¢in etkili, dinamik ve iyi diizenlenmis bir program tasarisina
ihtiya¢ vardir. Boyle bir program tasarisi i¢in ilk sart tasarinin hangi elemanlardan
olusacagina karar vermek ve daha sonra bu elemanlarin bir biitiin icinde, birbirleri ile
uyumlu bir sekilde diizenlenmesini saglamaktir. Bu yapilan ¢alisma temelde programin
diizenlenmesi ya da tasarimi olarak tanimlanmaktadir (Ornstein ve Hunkins, 1993: 232).
Program tasarisinin kapsaminin ne olacagi, nasil diizenlenecegi temelde degerler ile
sekillenen felsefeye  dayanmaktadir. Bu felsefe  dogrultusunda  program
tanimlanmaktadir. Program nasil tanimlaniyorsa bu tanimdan hareketle de program
tasaris1 sekillenmektedir. Hedeflerin, bu hedeflerle uyumlu olarak icerigin, dgrenme
firsatlarinin belirlenip diizenlenmesi, hedeflere ulasilma derecesinin belirlenebilmesi
icin degerlendirmelerin nasil yapilmasi gerektigi gibi konular biitiiniiyle felsefi tercihler

151g81nda gergeklestirilmektedir (Ornstein ve Hunkins,1993: 233).

Program tasarisi, programin elemanlarinin neler oldugu, bu elemanlarin nasil
diizenlenmesi gerektigi ve bu elemanlarin birbirleri ile iligkilerinin ne oldugunu konu
edinmektedir (Saylan,1995: 13). “Programin genel yapis1i nasil gelistirilmelidir ki
parcalarin  bagimsizligt  programin  biitiinlinde  karisiklifa neden  olmasin”

(Bellack,1964:266 akt Saylan,1995:13) sorusu tasari i¢in ilk sorulmasi gereken sorudur.

[Ik Cag’dan bu yana planli egitim yapan okullarin program tasarilar1 belirli
amaclara uygun bir bi¢imde diizenlenmistir. Okullar sadece amaclar1 6n plana almislar,
ancak Ogrenme ve Ogretme siireci ile ¢ok yakindan ilgilenmemislerdir. Bunun bir
sonucu olarak, belirlenen amaclara ulastiracak bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirmak
icin birbiri ile pek ilgisi olmayan derslerden program tasarilarini olusturmuslardir. Bu
tarz program tasarilarinda derslerin birbirleri ile baglantis1 dikkate alinmamistir.
Aytuna’ya gore (1955: 45), bati diinyasinda derslerin birbirleri ile iliskili ve bireyin
etkili bir bicimde Ogrenmesine olanak saglayan ilkeleri ilk olarak Comenius ileri

stirmiistiir. Bu baglamda Comenius, derslerin planlanmasinda yakindan uzaga, somuttan
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soyuta ve kolaydan zora dogru bir sira izlenmesinin gerekli oldugunu
vurgulamistir.Aytuna’ya gore (1955:45), Comenius’un vurguladigi bu nokta o doneme
kadar okul programlarinda dikkate alinmamis bir ilke olmustur. Baltacioglu’na gore
(Tarihsiz: 153), Rousseau’nun “Emile” isimli eserinde ortaya koydugu diisiinceler
program tasarisinin planlanmasinda 6nemli olan ilkelerin gelistirilmesine katki
saglamistir. Baltacioglu’'na gore (Tarihsiz:153), Rousseau’nun One siirdiigii temel
diisiince, cocugun gelisiminin hem maddi hem de manevi acidan incelenerek program
tasarisinin hazirlanmasi ve hedeflerin bu gelisim siireci ile uyumlu olmasidir. Pinar,
Reynolds, Slattery ve Taubman’a gore (1996:79),Herbart kendinden 6nce one siiriilen
diisiinceleri sistematize ederek tasarimin kavramsal cercevesini olusturan yatay
diizenlemeye bagli kaynasiklik sorununu irdelemistir. Herbart’a gore(1895 den akt:
Pinar, Reynolds, Slattery ve Taubman, 1996 :79), okullarda 6grencilere verilen dersler
arasinda belli bir kaynasikligin olmamas1 6grencilerin tek diize ve oldukca soyut bir
Ogrenme siireci icerisine girmelerine neden olmakta, bunun sonucunda da &grenme

meydana gelmemektedir.

Yirminci yiizyilin ilk ¢eyregine kadar tasarimin teknik boyutlar1 Comenius,
Rousseau ve Herbart paralelinde gelisen diisiincelerle ilerlemistir. 19. yiizyilin son yirmi
yillik doneminde endiistrideki biiyiik gelismeler dogal olarak egitim alamini da
etkilemistir. Bu etkilenmeden ilk olarak etkilenen ¢alisma alanlarindan biri de program
alam1  olmustur. Endiistrideki biiyiikk verim artisi, Ozellikle Amerika Birlesik
Devletleri’nde, egitim alaninda calisan bilim adamlarinin dikkatlerini ¢cekmistir. Verim
ve etkililik alaninda sorunlar yasayan egitimciler i¢cin sanayi ve isletme alaninda
yasanan bu biiylik verim artis1 egitim ve okullar i¢inde Oonemli bir sorunun ¢oziimii
olarak goriilmeye baslamistir. Egitim giderek bir miihendislik alani olarak goriilmeye
baslanmis, Ogretmen ise davranis miihendisi statiisii kazanmistir (Pinar, Reynolds,
Slattery ve Taubman, 1996:92). Endiistri alaninda kazanilan biiyiik basarilarin program
alninm etkilemesinin yaninda, 20. yiizyilin ilk yillarinda egemen felsefe olan pozitivizm
ve bilimci bakis acis1 da program alani i¢in temel bir felsefi anlayis haline gelmistir. Bu
tarz bir anlayis degisimi dogal olarak tek basina sanayi ve isletme alaninda kazanilan
biiylikk basarilarin yaninda, diinyada ve oOzellikle anglo-sakson diinyasinda hakim

degerler dizisini olusturan bilimci felsefenin de biiyiik bir rolii olmustur. Aslinda bati
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uygarliginin bu biiyiik teknolojik gelisiminin altinda, aydinlanma c¢ag ile baslayan ve
pozitivist bilim anlayisini kutsayan felsefi tavir bulunmaktadir. Bu felsefi tavrin etkisi
ile sekillenen bakis agis1 teknolojide biiyiik bir atilim saglamis akabinde bu endiistrinin
gelisimine etki etmis ve bu da kapitalizmin gelisimini  hizlandirmigtir
(Kafadar,1997:25). Bu biiyiik atilimdan sadece okullar degil, ayn1 zamanda toplumun
biitiin kurumlar1 etkilenmistir. 20. ylizyilin ilk donemlerinde egitime bakis acis1 su
sekilde ifade edilmistir: “Egitim bir insan miihendisligi bi¢imidir. Mekanik ve elektrik
mithendisligi alanlar1 nasil ki kalori, adim, gram, volt ve amperi kullanarak kar
saglamaktaysa egitim miihendisligi de insanin dogasini ve basarisim Olcerek bunu
saglayacaktir” (Thorndike, 1922: 1 den aktaran Pinar, Reynolds, Slattery ve Taubman,
1996: 91). Egitim alaninin isletme ve endiistri diinyasinin metotlarin1 kullanmasi dogal
ve aymi zamanda gerekli goriilmiistiir. Triche’nin Callahan’dan aktardigina gore,
Franklin Bobbitt bu diisiincenin dayandig1 temel gerekceyi su sekilde ifade etmistir:

Egitim endiistri alan1 ile mukayese edilmektedir; fakat bu anlagilabilir bir

durumdur zira egitim sistemimiz tam anlami ile son donemlerde geligsmistir, oysa

is ve endiistri sahasindaki gelisme orta cagda baslamistir. Bundan dolayidir ki

egitimin is ve endiistri diinyasindan etkilenmesi dogaldir (Callahan; 1962: 80’den

akt: Triche,2002:21).

Ileri siiriilen bu diisiinceler sayesinde, program bir miihendislik alan1 haline
gelmistir. En ince ayrintiya kadar planlanan, islem siralar1 ve aktivite analizlerini iceren
bu anlayis, tasar1 ve tasarim kavramlarina daha fazla atif yapilmasima yol agmistir. 20.
yiizyilin baglarindan ortalarina degin program alaninda calisanlar kendilerini miihendis

olarak nitelemekten mutluluk duymuslardir (Tanner ve Tanner, 1990:181).

Program tasaris1 nedir? Sorusu dogal olarak, daha once de belirtildigi gibi,
bireylerin felsefi tercihlerine gore tanimlanmaktadir. Buna baglh olarak, alanla ilgili
literatiirde program tasarisina doniik farkli tanimlar bulmak miimkiin olmaktadir.
Program tasaris1 ifadesini ilk defa kullanan Herrick’e gore (1965:18 den Akt.
Saylan,1995:14) program tasarisi, “programin niteligiyle ilgili tutarli kararlar vermek
icin kullanilan program elemanlar1 arasindaki iliskilerin Orneklerini gostermedir”
Skillbeck’e gore(1991: 342) program tasarisi, “Bir egitim sisteminde ya da bir kurumda
diizenlenen bir programin elemanlarinin birbirleri ile tutarl, iligkili ve asamali bir

bicimde ortaya konulacagi metodu belirtmektedir.” Klein’e gore (1991:335) program
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tasarisi, “Diizenleme ilkeleri ya da programin yapisidir”. Taba’ya gore (1962:421)
program tasarisi, “Programin elemanlarini belirten, bu elemanlarin birbirleri ile olan
iliskilerini agiklayan, uygulama icin yonetim sartlarini, diizenleme ilkelerini gosteren bir
ifadedir”. Ornstein ve Hunkins’e gore (1993:232) program tasarisi, “Programi olusturan
parcalarin diizenlenmesi ve bu pargalarin dogasi ile ilgili bir siirectir”. Bu tanimlari
Ozetleyen daha genel bir tanim ise su sekilde verilmektedir “Program tasarisi, kaynaklar,
diizenleme prensipleri ve uygulama icin gerekli yonetimsel sartlara bagli olarak
program elemanlarinin belirlenmesi, secilmesi, siralanmasi ve diizenlenmesini gosteren

bir plandir” (Saylan, 1995: 23).

Program tasarist hazirlanirken bazi teorik ve teknik caligmalarin yapilmasi
gerekmektedir. Burada yapilmasi gereken ilk calisma felsefi nitelikte bir etkinliktir.
Bireyin sahip oldugu degerler, bilginin degeri, toplumun yapisi, insanin dogasi ile ilgili
felsefi nitelikli sorularin cevaplanmasi gerekmektedir. Bu sorulara verilen cevaplar ile
bireyin mi, toplumun mu yoksa konu alaninin m1 on planda tutulacagina karar
verilmektedir. Boylece belli basli tasarim tipleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu tasarim tipleri:
konu merkezli tasarimlar, Ogrenen merkezli tasarimlar ve problem merkezli
tasarimlardir (Ornstein ve Hunkins, 1993: 245). Tasarimin bi¢imi belirlendikten sonra
yapilmasi gereken teknik nitelikli calismalar olmaktadir. Bu calismalarin ilki program

tasarisinin elemanlarinin belirlenmesidir.

Program tasarisinin elemanlarinin neler oldugunun belirlenebilmesi icin dort
temel boyutta arastirma yapilmasi gereklidir. Bunlar: Amaglar ve hedefler nelerdir?
Konu alaninin tasarimdaki rolii ne olmalidir? Kullanilacak Ogretimsel stratejiler,
kaynaklar ve etkinlikler nelerdir? Programin sonuglarinin belirlenmesi icin kullanilacak
olan metot ve araclar nelerdir? Bu dort soruya verilecek olan cevaplar tasarimin
elemanlarin1  belirlemektedir. Bu sorulardan hareketle tasarimin temel elemanlari
amaclar, hedefler, davranislar, icerik, 6grenme firsatlar1 ve degerlendirme etkinlikleri
olarak belirtilmektedir (Ornstein ve Hunkins, 1993: 233; Saylan, 1995: 52-53). Program
tasarinin diizenlenmesinden once diizenleme i¢in kilavuzluk eden bazi prensiplerin
dikkatli bir bi¢cimde incelenmesi gerekmektedir. Bu asamada ilk olarak tasarimin
kavramsal cercevesini olusturan yatay ve dikey diizenleme ilkeleri gelmektedir. Yatay

iliskiler program tasarisini olusturan elemanlarin yan yana diizenlenmesi ile
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ilgilenmektedir. Farkli akademik disiplinlerden alinan akademik iceriklerden yeni bir
Ogretim programi hazirlanirken bu ilke dikkate alinmalidir. Yatay iligkiler baslig
altinda iki temel boyut bulunmaktadir. Diger bir ifade ile yatay diizenlemeden s6z
edildigi zaman kapsam ve kaynasikliktan s0z edilmektedir. Kapsam 0Ogretim
programinin igeriginin derin ve genis olmasi anlamina gelmektedir. Baska bir deyisle,
okulda Ogrencilere saglanmasi gereken egitimsel yasantilarin tiimii kapsam bashigi
altinda ele alinmaktadir (Ornstein ve Hunkins, 1993: 237). Yatay diizenleme bashgi
altinda incelenen bir diger boyut ise kaynasikliktir. Saylan’a gore (1995:108)
kaynagsiklik, “Bir alanda Ogrenilenler ile diger Ogrenilenler arasinda bag kurmadir.
Kaynasiklik yatay ve dikey olmak iizere iki boyutta diisiiniilmektedir. Yatay kaynasiklik
bir 6grenme firsatinin diger 6grenme firsatlar1 ile kaynasik olmasini, dikey kaynasiklik
ise 0grenme firsatinin tekrarlanir ve agsamali olmasidir.” Kaynasiklik, 6grenenin igerik
ile ilgili daha derin bilgi edinmesinin de Oniinii acmaktadir. {lkogretim diizeyindeki
anadil dersleri kaynasikliga ornek olarak verilmektedir. Kavramsal cercevedeki bir
diger boyut ise dikey iligkilerdir. Program tasarisini olusturan elemanlarin boylamsal bir
bicimde diizenlenmesi dikey iliskiler baglig1 altinda ele alinmaktadir. Bu baglik altinda
iki boyut bulunmaktadir. Bunlar: asamalilik ve siirekliliktir. Asamalilik en basit ifade ile
Ogrenilecek seylerin kolaydan zora ve basitten karmasiga dogru bir sira izlemesi ile
ilgilidir. Siireklilik ise, programin herhangi bir asamasinda kazanilan bir bilgi, beceri
veya aliskanligin daha sonra gelen yasantilarla daha derin ve genis bir bicimde yeniden

ele alinmasi ile ilgilenmektedir (Ornstein ve Hunkins, 1993: 237).

Konu alani, toplum ve birey ile ilgili sorulara verilen cevaplar dogrultusunda bu
tic unsurdan hangisine Oncelik verilecegi kararlastirllmaktadir. Alinan karar
dogrultusunda program tasarisinin diizenleme bicimi tespit edilmektedir. Konu
merkezli, 0grenen merkezli ve problem merkezli tasarim bicimleri kendi iglerinde
gecirdikleri evrim ile farkli farkli alt tasarim bicimlerinin ortaya c¢ikmasina neden

olmustur. Bu noktada bu tasarim bi¢imleri sira ile irdelenmistir.
1.1.4.1 Konu Merkezli Tasarimlar

Program tasarimi alaninda en sik ve en yaygin bir bicimde kullanilan tasarim
bicimi konu merkezli tasarimlardir (Callahan, 1961: 322). Bunun temel nedeni, bilgi ve

icerigin programin ana unsuru olarak goriilmesidir. Genelde hemen hemen tiim
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kiiltiirlerde bilgi ve bilgi sahibi olmak yiiceltilmis ve toplum tarafindan bilgiye sahip
insanlar yiiksek saygi gormiistiir. Bunun bir yansimasi olarak, hem dogu hem de bati
medeniyetine ait okullarda yiiksek bir ‘“akademik rasyonalist gelenege” tesadiif
edilmektedir (Ornstein ve Hunkins, 1993: 242). Konu merkezli tasarimlar temelde bilgi
sahibi olmanin, herhangi bir alanla ilgili derin bir akademik bilgiye sahip olmanin
bireyin yasaminda onemli bir yer tutacagini ve hayatta basarili olacagina doniik bir
inang iizerinde temellenmektedir. Diger taraftan bu tarz bir anlayis ders kitabini temel
bir bilgi kaynagi olarak gormektedir. Konu merkezli tasarimlar1 Ornstein ve Hunkins
sirast ile sOyle smiflamaktadir: Konu Tasarimi, Disiplin Tasarimi, Genis Alanlar
Tasarimi, Koreleasyon Tasarimi ve Siire¢ Tasarimi (Ornstein ve Hunkins, 1993: 245-

246).
1.1.4.1.1 Konu Tasarmmi

Konu merkezli tasarimlar icinde yer alan ve en c¢ok bilinen yaklasim konu
tasarimi yaklasimidir. Ciinkii okullarda en ¢ok kullanilan tasarim bi¢imidir. Bu tasarim
bicimi yerlesik yasamin ortaya cikisi ile birlikte okul adi verilen bir kurumun ortaya
cikmasi kadar eskidir. Bu yaklasim ile hazirlanan program tasarsinin merkezinde ders
kitab1 ve sozlii faaliyet yer almaktadir. Bu nedenden dolayi, ders kitabi program olarak
ele alinmaktadir. Bu yaklasimda, program tasarisinin hazirlanmasinda konu alani
uzman birinci derecede aktif rol oynamaktadir. Temel anlayis, igerigin Ogrenci
tarafindan tam anlamiyla Oziimsenmesidir (Beauchamp,1957:19). Konu alani
tasartminin ortaya ¢ikisi ve altinda yatan felsefi anlayis bu tasarim bi¢iminin nasil bir

evrim gecirdigini agiklamaktadir.

Konu tasarimi yaklasiminin tarihte ilk ornekleri eski yunanda Aristotales’in
eserlerinde hayat bulan anlayisla sekillenmis olan Yunan site devletlerinin okullarinda
bulunmaktadir. Aristotales’ in eserlerinde ileri siirdiigli program temelde ayri
disiplinlere dayali bir ders programidir. Aristo’nun ders programinda temel anlayis
insanin miilkemmellesmesidir. Buna ulasabilmek icin bireylere beden egitimi,
matematik, geometri, astronomi, miizik, dilbilgisi, edebiyat, siir, retorik, etik gibi
derslerden olusan bir program sunulmalidir (Gutek, 1997: 42). Bu anlayista, her bir ders
kendi i¢inde ve kendine 6zgii bir akademik alan olarak goriilmekte ve alanlar arasinda

herhangi bir baglanti kurulmamaktadir. Aristocu bu akademik rasyonalizm Roma
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okullarinda da varligin1 devam ettirmistir. Yedi 0zgiir sanat — septem artes liberales-
olarak adlandirilan iki ©bekten olusan program Aristo zihniyetinin daha olgun bir
bicimini temsil etmektedir. So6ziin giicline dayal1 olan iiclii 6bek icerisinde (Trivium)
gramer, mantik ve retorik yer almaktadir. Matematige dayal dortlii 6bek (Quadrivium)
ise aritmetik, geometri, miizik ve astronomiden olusmaktadir (Gii¢lii,Uzun,Uzun ve
Yolsal,2002: 1294). Roma okullarindaki bu yaklasim dogrudan dogruya ortagag
tiniversitelerine de yansimis ve bu yedi 6zgiir sanat hem kita Avrupa’sinda hem de

Kuzey Amerika’da uzun yillar kesin bir egemenlik kurmustur (Rudolph, 1978: 30).

Konu tasarimi yaklagiminin en temel varsayimi bilgi ve bilgi sahibi olmanin
kutsanmasidir. Bilgiyi olusturan ilkeler, olgular, genellemeler ve kavramlarin tek tek
incelenmesi, birey tarafindan 6ziimsenmesi ve bir sonraki nesle aktarilmasi bu tasarim
biciminin temel felsefesidir (Beauchamp,1957:18). Bu tarz bir program tasarisi insan
dogasinin ortak unsurlarini icermeli ve insanligin en onemli diisiincelerini bir sonraki
kusaga aktarmalidir. Bunun icin 6zellikle her donemde degerinden bir sey kaybetmeyen
klasik eserler 6grenciler tarafindan irdelenmelidir. Bu eserlerin okunmasi, tartisilmasi
ve elestirilmesi sayesinde 0grencinin hem zihni gelisecek hem de 6grenci bir sonraki

egitime hazir hale getirilecektir (Gutek, 1997: 302).

Konu tasarimi program anlayist1 Amerika Birlesik Devletleri’nde hem ilkogretim
hem de yiiksekogretim kademesinde c¢ok etkili olan bir program anlayisi olmustur
(Rudolph: 1978: 30). Bu anlayisin en temel Orneklerinden birisini “Yale Raporu”
olusturmaktadir. Yale Raporu’nda akademik konular onemli bir yer almistir. Bunun
temel nedeni, o donemde egemen olan, zihnin bazi dersler yardimu ile gelistirilebilecegi
inancidir. 1893 yilinda toplanan “Ortadgretim Icin Onlu Komite” temelde kolejlere giris
kosullarinin diizenlenmesi i¢in toplanmis olmasina karsin Amerikan ortadgretiminde
konu tasarimina dayali bir programin egemenligini onaylamis ve daha ayrintili bir hale
getirmistir. Onlu Komitenin temel bakis acis1 1895 yilinda olusturulan “Ilk6gretim Igin
On besli Komite’nin baskani olan William Torrey Harris i¢inde gecerli olmustur.
(Kliebard, 1995: 14). Harris konu merkezli tasarimi1 su sekilde temellendirmistir:

flkégretim evrensel olmali ve her bir cocuga ilerde katilacag: kiiltiir ortamina ait

olan dilbilgisi, edebiyat, sanat, matematik, cografya ve tarih gibi 6nemli araclar1

kazandirmalidir. Bunlar ruhun bes penceresi olarak betimlenmektedir. Bu bes
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pencere bireye parcasi olacagi toplumdaki uygarligi ve sosyal kurumlar1 gelistiren
kiiltiirel degerleri ve diisiinceleri vererek, bireyin bunlar1 takdir etmesini
saglayacaktir. Bu ara¢ konular sayesinde cocuk =zihnin ve tabiatin tiim
zenginliklerini elde edecek ¢ok degerli bir enstriimana sahip olacaktir. Teknoloji
ve endiistri yasamindaki muazzam gelismeler, kitlelerin 6gretmenlerden ve
iiniversitelerden bagimsiz bir bicimde gazetelerden ve kiitiiphanelerden ge¢misin
biiyiik kiiltiirel hazinelerinden istifade etmelerine olanak saglamaktadir. Bu kisiler
ilkogretim disinda okula gitmeseler bile almis olduklar1 egitim sayesinde toplum
icerisinde belirli bir yere gelmeleri miimkiin olacaktir (Haris,1869: 1-3den akt
Curti, 1966: 316).

Konu tasarimi anlayisina gore hazirlanan programlarla bireylere belirli bir icerik
hakkinda derin bilgiler kazandirilmakla birlikte, kazanilmas: gereken bazi ozellikler
icerik ve entelektiiel gelisim ugruna feda edilmektedir. Bu 6zelliklerden ilki,
ogrencilerin bir birey olarak toplum hayatinda oynayacaklar1 roller {izerinde
yogunlasmaktadir. Birbirinden bagimsiz ve iliskisiz icerik agirlikli bu anlayis klasik
konulara agirlik vermektedir. Bu klasik konularin hizla gelisen sanayi ve kentlesmenin
yogun olarak yasandigi bir toplumda ve degismenin ¢ok hizli bir bicimde yasandigi
dinamik yap1 icerisinde nasil bir degeri olabilir? Bireylerin ozellikle is diinyasinda

basarili ve iiretken bireyler olmasi hi¢ siiphesiz okul ortaminda alacaklari egitimin

hayata bakan yonleri ile iligkili olmas1 iizerinde temellenmektedir.

Eski cagdan itibaren kita Avrupa’sinda ve dogu diinyasinda egemen bir anlayis
olan ve 1893-1895 yillarinda Amerikan egitim diisiincesini temelden etkileyen konu
tasarimi program anlayisi ilerlemeci egitim felsefesinin (progressivizm) giiclenmesinin
ardindan gii¢ kaybetse bile zaman icinde belirli bir degisime ugramis ve hayatiyetini
devam ettirmistir (Ornstein ve Hunkins, 1993:243). Konu tasarimi program tasarisinin
zaman i¢inde gecirdigi degisimin temel nedeni, bu tasarim bi¢imine yoneltilen elestiriler
olmustur. Konu tasarimina doniik ilk elestiri bu tasarimin parca parca ve boliimlere
ayrilmig bir yapist oldugu iizerinde yogunlasmaktadir. Bu tasarim seklinde her bir
ogretmen kendi konusunun uzmani olmaktadir. Ogretmen kendi konu alanim degerli
gormektedir ve kendi alam disindaki disiplinleri yadsimaktadir. Ogretmen sadece kendi
konusunu onemsemekte ve ondan baska her seye kapilarimi kapatmaktadir (Smith,
Stanley ve Shores, 1957: 244). Whitehead temelinde konu tasarimi program anlayisinin

bulundugu egitim anlayisini ve dayandigi temelleri su sekilde elestirmektedir:
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Benim 1srarla iizerinde durmak istedigim hal c¢aresi, bizim modern 6gretim programinin
canliligin1 mahveden, basl basina ¢ok tehlikeli olan konu irtibatsizligin1 kokiinden sokiip
atmaktir. Egitim icin ancak bir tek esas konu vardir, o da biitiin yansimalar1 ile hayattir. Bu
bir tek birlik yerine, ¢cocuklarin 6niine neler koyuyoruz: Icinden higbir iiriin veya sonug
cikmayan cebir; icinden hicbir iirtin ve sonu¢ ¢ikmayan Geometri; sonu¢ vermeyen fen
bilimleri; i¢inden higbir iiriin veya sonu¢ ¢ikmayan tarih; hi¢ de layig ile kavranamayan bir
cift lisan; ve nihayet, hepsinin en kasvetlisi olan edebiyat-filolojik notlar ve asil hadisenin ve
sahislarin kisa tahlilleri ile betimlenen Shakspeare’in piyeslerinin dzet olarak ezberlenmesi.
Boyle bir liste icinde yasadigimiz hali ile hayati temsil edebilir mi? Bu liste olsa olsa, bir
icindekiler cetvelidir (Whitehead, 1971: 6).

Diger taraftan, konu tasarimi program anlayisi dinamik bir amag icin bir araya
getirilmis bir bilgi yapisindan olugsmamaktadir. Tam tersine farkli konularin cesitli
yonlerinin diizenli bir bicimde kavranmasi i¢in Ogrenene sunulmus parca parca
bilgilerin bir araya getirilmis halidir (Smith, Stanley ve Shores, 1957: 244). Bu anlayista
bireyin elde edecegi yegane sey birbiriyle ilgisiz olan bilgi parcaciklarindan baska bir
sey degildir. Konu tasarimina yoneltilen bir diger elestiri ise Ogrenenin ilgi ve
etkinliklerini gormezden gelmesidir. Temel amag bireyin ge¢cmisin kiiltiirel zenginlikleri
ile tamistirilmas1 olunca dgrenenin siire¢ icerisindeki rolii asgariye inmektedir. Ogrenen
bireyler kendileri icin neyin daha Onemli olduguna karar veremeyecekleri igin
ogrencilerin ilgilerini dikkate almak gereksizdir. Bu tasarim seklinde konularin
mantiksal olarak diizenlenmesinin Ogrenmeyi destekleyecegine doniikk kuvvetli bir
diisiince hakimdir; ama bu diisiinceyi destekleyecek mantikli bir neden de yoktur

(Smith, Stanley ve Shores, 1957: 246).

Konu tasarimi program anlayisina doniik bir baska itiraz noktas1 da konuyu
temel referans kabul etmesi ve buradan hareketle sosyal problemlere karsi duyarsiz

kalmasidir.

Konu tasarimi program anlayis1 yonetim ve modern endiistriden ¢ok hacli seferleri
ile ilgili daha fazla sey icermektedir. Ogrencilerin kendi viicutlar1 ve saghiklarinin
korunmasindan ziyade yer solucani ile ilgili daha ¢ok bilgiyi icerir. Cocuklarin kendi
tilkelerinin ekonomik ve politik sistemlerini degil Napolyonun fetihleri ile daha fazla
ilgilenmektedir. Amerikan toplumunun toplumsal beklentilerinin ne oldugu ya da
olmas1 gerektiginden ziyade ge¢miste lic bes kisinin yaptiklar1 daha Onemlidir

(Smith, Stanley ve Shores, 1957: 248).
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Konu tasarimina yonelik son elestiri ise bu tasarimin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmemesi noktasinda olmaktadir. Bu tasarim bi¢ciminde vurgu
diisiincenin ortaya konuldugu siire¢ iizerinde uzmanlagmaktan ziyade siirecin sonuclari
tizerinde uzmanlasmay1 hedeflemektedir. Oysa elestirel diisiince yetisi diisiincelerin
ortaya konuldugu siirecin dikkatli bir bicimde irdelenmesi ile miimkiin olmaktadir.
Siire¢ yerine siirecin sonuclari iizerinde yogunlasmanin getirecegi tek sonug, bireyi

ezbere ¢alismak zorunda birakmasidir (Smith, Stanley ve Shores, 1957: 248).
1.1.4.1.2 Disiplin Tasarim

Disiplin tasarimi, konu tasariminin evrimi ile ortaya ¢ikmistir. Tarihsel siirece
bakildiginda, disiplin tasarrmimin ikinci Diinya Savasi’ndan sonraki dénemde soguk
savag yillarinda ortaya atildigr goriilmektedir. Bu yeni tasarim bi¢imi 1950’li yillar
boyunca {istiinligiinii stirdiirmiis ve 1960’I1 yillarin ortalarina degin bu stiinliigii
devam ettirmistir. 1970’11 yillardaki Ogrenci protestolart sayesinde gii¢ kaybetmis
olmasina karsin bu tasarim bi¢imi bugiin de ortadgretim ve yiiksekdgretim diizeyinde

etkili bir bicimde kullanilmaktadir (Ornstein ve Hunkins,1993:245).

Disiplin tasariminin ortaya cikisi aslinda konu tasarimi program anlayisina
yapilan elestiriler dogrultusunda olmustur. Bununla beraber, bu tasarim bi¢iminin ortaya

cikmasinda etkili olan sosyo-ekonomik ve felsefi temellerin irdelenmesi gerekmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde, genel olarak bakildiginda ise anglosakson
diinyas1 ve kita Avrupa’sinda, 19.yy’in sonlarindan 20.yy’1n ortalarina kadar olan siire¢
“Progressive  Donem” olarak adlandirilmaktadir. Bu donemde konu tasariminin
hakimiyeti yikilmis ve program tasarilarinda 6grenci merkezli yaklasimlar deneysel
caligmalar baglaminda yogun bir bi¢cimde uygulamaya konulmustur. Dalton plani,
Winnetka Plani, Pueblo plani, Cambridge Plani ve Oregon plan1 gibi ilerlemeci
(progressivist) hareket icinde yer alan uygulamalar hem akademisyenler arasinda hem
de pratik hayatta ¢cok yogun bir bicimde tartisilmis ve uygulanmis etkinliklerdir (Otto,

1950: 372). Bu uygulamalar ve progressivist hareket yogun olarak elestirilmistir.

Ondokuzuncu yiizyilin sonlarindan itibaren egitimin ayr1 bir bilim dali olarak
gelisimi ve deneysel calismalarin agirhik kazanmasi Ogrenme {izerine yapilan

arastirmalarinda yogunlagsmasina neden olmustur. Yapilan bu c¢alismalar o donemde
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egemen egitim paradigmas: olan fakiilte psikolojisinin dayandigi temelleri kokten
sarsmigtir. Diger taraftan endiistrinin ¢ok yogun bir bi¢cimde gelismesi, bilimsel ve
teknolojik ilerlemeler okulun hayat ile daha i¢li digli olmasina ve bireyin odak noktasi
olarak alinmasina neden olmustur. Bu gelisim ozellikle Daimicilik (prennialist) ve
Esasicilik (essentialist) felsefesine bagli akademisyenler tarafindan yogun olarak
elestirilmistir. Bu elestirilere gore okul, cocuklar i¢in bir oyun bahgesi haline gelmis ve
her tiirlii akademik ciddiyet ortadan kaybolmustur. Bu elestirilerin bakis acisina gore
egitim ve Ogretimin ciddi ve agirbasli bir faaliyet olmasi gerekmektedir (Gutek,

1997:284).

Ikinci Diinya Savasi’mi takip eden yillarda Amerika Birlesik Devletleri iki
kutuplu bir diinya diizeninde 6nemli bir yer tutmustur. 1945 yilinda atom bombasinin
Japonya’nin iki biiyiik sehrine atilmasi diinyada atom devri diye anilan bir dénemin
baslamasi saglamistir. Amerikalilarin bu teknolojik {iistiinliigi Sovyetler Birligi’nin 5
Ekim1957° de uzaya firlatig1 Sputnik uydusu ile sarsilmistir. Kliebard’a gore
(1995:226), Amerikan toplumu Sovyetlerin teknolojik yarista 6ne ge¢mesinin temel
nedeni olarak Amerikan egitim sistemini gormiistiir.

Egitimi yasamin ihtiyaclarina gore diizenleme yaklasimi, 5 Ekim 1957°de Sovyetler
Birligi tarafindan Sputnik isimli ilk uydunun uzaya gonderilmesi ile keskin bir ¢okiis
asamasinin igine girmisti. Bu olayin gergeklesmesinden birka¢ giin sonra, Amerikan
medyast Sovyetler Birligi’nin teknolojik basarisi i¢in mantikli bir neden belirlemisti.
Tipki 1866 yilinda Prusyalilarin, Avusturyalilara karst kazandiklar1 Koniggratz
Savasi’ndaki basarilarinin temel nedeni olarak Prusya okullarini gérmeleri gibi,
Sovyet teknolojik basarisinin nedeni de Sovyet egitim sisteminin Amerikan sistemi
iizerindeki zaferiydi. Egitimi yasamin ihtiyaglarina gore diizenleme yaklagimi -
Sovyetlerin kati yaklasiminin tersine- bu basarisizligin temel nedeni olarak
goriilmeye baslanmisti. Amerikali okul ¢cocuklar1 akranlari ile nasil oynamalar ya da
kirazli kekin nasil pisirilmesi gerektigini 6grenirken, Sovyet ¢ocuklar1 soguk savasin
tam ortasinda yer alan teknolojik yaris1 kazanmak i¢in ihtiya¢ duyduklart matematik
ve doga bilimleri {izerinde yogun bir bigcimde durmaktaydilar (Kliebard, 1995: 226).

Bu olay ozellikle yillardan beri progressivist uygulamalari elestirenlere cok
biiylik bir avantaj saglamistir. Hymann Rickover Amerika’nin Sovyetlere karsi olan bu

soguk savast kazanabilmesi icin ilk yapmasi gereken seyin ilk ve ortadgretimde

kapsamli bir reforma gitmesi, fen ve matematik derslerinin daha bir agirlik kazanmasi,
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ilerlemeci (progressivist) felsefeden de bir an 6nce vazgecilmesi gerektigini belirtmistir
(Gutek,1997:283). Bu baglam igerisinde hazirlanan raporlar dogrultusunda yeni fen ve
matematik programlar1 basta olmak iizere biitiin derslere ait programlarda kapsamli bir
degisime gidilmistir. Bu degisimde temel odak noktasi, konu tasarimindan ilham
alinarak hazirlanmig olan disiplin tasarimidir. Bu tasarimin temelinde yatan esas
diisiince, 0grencilere belirli bir birikimi dogrudan aktarmaktansa belirli bir alan ile ilgili
diisiinme siirecinin O6gretilmesinin daha mantikli olduguna yonelik varsayimdir. Bu
tasarim bi¢iminde Og8rencilere matematik dersi verilirken bir matematik¢inin diisiinme

tarzinin ogretilmesi vurgulanmaktadir (Ornstein ve Hunkins,1993:244).

Disiplin tasariminda ogrenciler her bir disiplinin yapisini ya da temel mantigini
gormeleri icin cesaretlendirilmektedir. Bu sayede o6grencinin disiplinin temelini
olusturan anahtar noktalar1 O6grenebilecegi diisiiniilmektedir (Ornstein ve Hunkins,
1993: 245). Bu konu iizerindeki diistincelerin biiyiik bir boliimii Jerome Bruner’in “The
Process of Education” isimli eserinde belirttigi diisiincelerine dayanmaktadir. Bruner’e
gore: “Program tasarimi akademik disiplinler iizerine temellenmelidir. Ogrenci fizigi
ancak bir fizikci gibi 6grenmelidir. Bu sekil bir 6grenme diger 6grenme sekillerine gore
daha verimli olacaktir.” (Bruner, 1960: 31 den aktaran: Ornstein ve Hunkins, 1993:
245). Bu tasarim bicimine yoneltilen en Onemli elestirilerden biri, bu tasarimin
Ogrencinin 0grenme ihtiyaclarina gére programin uyarlanmasindan ziyade ogrencileri
programa adapte etmesidir. Diger taraftan, bu tasarim bicimi akademik ve akademik
calismaya yatkin Ogrencilere hitap ederken bu oOzelliklere sahip olmayan bireyleri
dikkate almamaktadir (Ornstein ve Hunkins, 1993: 245). Yapilan bu elestirilere ragmen

bu tasarim bi¢imi bu giin de okullarda varligini siirdiirmektedir.
1.1.4.1.3 Genis Alan Tasarimi

Konu tasariminda ortaya ¢ikan pargali yapinin getirdigi engellerin agilmasi i¢in
gelistirilen bu tasarim bigimi, igerigin anlaml bir bicimde kaynasik hale getirilmesinde
onemli bir adim olmustur. Konu merkezli program tasarisi, 6grencide biitiinciil bir bakis
acis1 olusturamadigi i¢in yogun olarak elestiriye ugramistir. Tek tek ve parcga parca konu
alanlarindan alinan, genelde 6grencinin 6grenmesine katkida bulunmayan program

anlayisindan daha farkli ancak, temelde gene konu alanini merkeze koyan genis alanlar
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tasarimu, ilkokul diizeyindeki baz1 derslerin diizenlenmesinde 6nemli yer tutmustur.” 19.
yiizyllda Herbart’in ortaya koydugu temel ilke olan kaynasiklik prensibi bu tasarim
biciminde kendisine bir yasam alan1 bulmustur (Smith ,Stanley ve Shores,1957: 252).
Genis alan tasariminin teknik boyutlarindan once gecirdigi tarihsel asamay1 incelemek

gerekmektedir.

Genis alan tasariminin bir program diizenleme yaklagimi olarak Amerika’da
ortaya cikmasina karsin, bu tasarimin dayandigi temeller 1869 yilinda ingiliz filozof
Thomas Huxley’in kraliyet enstitiisiinde cocuklara verdigi derslerde bulunmaktadir.
Daha sonralart “Fizyografi” basligi altinda yayimlanan bu dersler, geleneksel konu
tasarimina dayali program anlayisinin degismesi ile ilgili Huxley’in diisiincelerini
icermektedir. Huxley, birbiri ile iliskisiz ve birbirinden ayr1 parcalar halinde
diizenlenmis “(omniumgatherum)” bilgilerden olusan bir program anlayisina karsi
cikmistir. Bu noktada Huxley temelde Herbart tarafindan ortaya atilan diistincelerle
paralel bir anlayis1 savunmustur (Smith, Stanley ve Shores,1957:250). Genis alan
tasarim1 Amerika ile es zamanli olarak Almanya’da da 6nemli pedagojik calismalara
konu olan bir problem olmustur. Berthold Otto tarafindan agilan okulun programi
biitiiniiyle genis alan yaklagimi temele alinarak hazirlanmistir (Oymen: 1926,11). Genel
olarak bakildiginda ise, genis alan tasariminin 1910 ile 1930’1u yillar arasinda pek cok
ilkede biiyiik bir ragbet gordiigii anlasilmaktadir. Avusturya, Rusya, Almanya ve bazi
Balkan iilkeleri bu yaklasim {izerinde pek cok kitap ve makale yayimlayarak

tartismalara katilmistir (Oymen,1926:12).

Genis alan tasariminin kullanildigr ilk program tasarilarinda bu tasarim bicimi
tam anlami ile uygulanamamistir. Bu calismalarda kaynasiklik ya ¢ok az saglanmis ya
da hemen hemen hi¢ saglanamamistir. Buna uygun bir 6rnek olarak genel bilim adi
altinda verilen dersler gosterilmektedir. Bu dersin igerigi; kimya, fizik, zooloji, botanik,
astronomi ve jeoloji gibi ayri alanlardan alinan ayri ayri kisimlardan olusmustur.
Kaynagikliktan yoksun olarak hazirlanan bu dersin programi temelde genis alan
tasariminin hedefledigi amac¢ olan kapsamli bir alana ait bilgilere doniik biitiinciil bir

bakis acgis1 gelistirme hedefine ulasamamistir (Smith, Stanley ve Shores, 1957:250).

" Tiirkiye’de ozellikle 1926 ilkokul program tasarisi’nda yer alan Tiirkce ve Hayat Bilgisi dersleri genis
alan tasarimina uygun bir bicimde tasarlanmistir. Bu tasarim bi¢imi aym1 zamanda Almanya ve
Avusturya’ daki ilkokullarda 1920 lerden itibaren anadil ve hayat bilgisi derslerinde kullanilmisgtir.
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Genis alan tasariminda yapilmasi gereken; farkli alanlardan alinan bilgi oOriintiisiinii bir
araya getirmek degil, tam tersine bu bilgi Oriintiisiinden farkl1 bir sentez ortaya koyacak
sekilde eldeki igerigi diizenlemektir. Bu noktada iki temel diizenleme bi¢ciminden s6z
edilmektedir. Bunlardan ilki ilkelere gore diizenleme, digeri ise tarihsel gelisime gore

diizenlemedir (Smith, Stanley ve Shores, 1957:251).

Ilkelere gore diizenlemede, genelleme ve ilkelerin insan diisiincesinde ¢ok
onemli bir yer tuttugu diisiincesinden hareket edilmektedir. Bu diisiinceden hareketle
kaynasik bir sekilde kavramlar, ilkeler ve genellemeler mantikli bir sira ¢ergcevesi i¢inde
ogrenciye sunulmaktadir. Mantiksal agidan diizenleme cogu zaman disiplinler arasi
calismalarda yeterli olmamaktadir. Buna bir alternatif olarak 6gretimin belirli temalar
ya da konular etrafinda diizenlenmesi ileri siiriilmiistiir. Ogretimin temalar etrafinda
diizenlenmesinde 1920-1928 yillar1 arasinda Harold Rugg ve arkadaslarinin Lincoln
[lkokulu’nda yaptiklari calismalarin katkisi bilyiik olmustur (Smith, Stanley ve Shores,
1957:251). Genis alan tasariminda kullanilan bir baska diizenleme tarzi da tarihsel
gelisime gore diizenlemedir. Bu diizenlemenin dayandig1 temel varsayim, ele alinacak
konunun tarihsel siireklilik igerisinde gosterdigi gelismelerin  irdelenmesine
dayanmaktadir (Smith, Stanley ve Shores, 1957:251). Alicigiizel’e gore (1978:176),
genis alan tasariminin program tasarilarinin hazirlanmasina yaptigi katkilar sunlardir:
“Herhangi bir simifta okutulan derslerin sayis1 olduk¢a azalmistir, Ogretimde
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina dikkat edilmektedir, 6grencilerin toplumsal yetenekleri

daha ¢ok gelismektedir, 6grenci ve dgretmen arasindaki iliski daha yogun olmaktadir.”

Giintimiiz egitim anlayisinda genis alan tasarimi fen ve teknoloji, hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler derslerinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu durum, giiniimiiz egitim

anlayisinda konu merkezli yaklasimin agirligini korudugunu gostermektedir.

Genis alan tasarimi, konu merkezli bakis agisina sahip oldugundan Ogrenen
merkezli bir bakis acgisina sahip degildir. Alicigiizel’e gore (1978:176), 6gretimde
ogrenci ilgi ve ihtiyaclarina ne derecede dikkat edilecegi genis alan tasariminda ¢ok agik
degildir. Konunun temelde oldugu bir yaklasim ne derecede Ogrenciye yonelik
olacaktir? Bu sorular genis alan tasarimina yoneltilen temel elestiriler arasinda yer

almaktadir.
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1.1.4.1.4 Koreleasyon Tasarim

Korelasyon tasarimi genelde genis alan tasarimi kadar kaynasik bir yapiya gerek
goriilmedigi zamanlarda kullanilmaktadir. Konu alanindaki parcali yapiyr engellemek
maksadi ile konular arasindaki belirli iliskileri kurgulamak i¢in uygun bir tasarim
bicimidir (Ornstein ve Hunkins, 1993: 246). Bu tasarim Herbart’in felsefesine
dayanmaktadir. Herbart hem genis alan hem de koreleasyon tipi tasarim bigimine

onemli katkilar saglamistir (Smith, Stanley ve Shores, 1957: 253).

Ornstein ve Hunkins’e gore (1993:246), korelasyon tasarimi en yogun olarak
ortadgretim diizeyinde okutulan dil ve tarih derslerinde ve ilkdgretim diizeyinde dil
becerileri ile sosyal bilgilerde kullanilmaktadir. Bu tasarim modelinde fen dersleri
matematik ile, tarih dersleri edebiyat dersleri ile iliskili olarak tasarlanmaktadir.
Matematik dersinde elde edilen kavramlar fen derslerinde yapilan calismalarda
kullanilmaktadir. Ayni islem tarih ve edebiyat icin de s6z konusu olmaktadir.
Edebiyatta islenen bir donem aymi zamanda tarihsel Ozellikleri ile tarih dersinde
islenmektedir. Bu tasarimin temelinde de genis alan yaklasiminin dayandigi sosyal ve

felsefi altyap1 bulunmaktadir.
1.1.4.1.5 Siire¢ Tasarim

Siire¢ tasarimu ile ilgili ilk diisiincelerin temel dayanak noktas disiplin tasarimi
ve disiplin tasariminin elestirilmesine dayali diisiincelerdir. Siire¢ tasarimu ile ilgili ilk
diisiinceler 1980’11 yillarin ilk yarisinda ortaya atilmistir. Bu diisiincelerin dayandigi
temel bakis acisin1 sosyal degisim olgusu, Amerikan toplumunun ve is diinyasinin bilgi
caginin gerekleri ile yiizlesmesi olusturmustur. 1983 yilinda risk altinda bir ulus isimli
raporun yayimlanmasi egitim alaninda pek cok konunun tartisma sahasina ¢ikmasina
neden olmustur. Amerikali 6grencilerin diger uluslarin 6grencilerine kiyasla akademik
anlamda geri kalmighgini ileri siiren bu rapor egitim programlarinin hazirlanmasinda
disiplin temelli yaklasimin yeniden hayatiyet kazanmasma neden olmustur. Diger
taraftan, Amerikan endiistrisi tipk1 1895-1915 periyodunda oldugu gibi muazzam bir
doniisiim agamasi yagamistir. 1895-1915 aras1 donemde el is¢iliginden makinelesmeye
dogru olan degisim siireci 1980’lerden itibaren bilgisayar ve bilgi teknolojileri

dogrultusunda bir seyir izlemistir. Bu siire¢ icerisinde mavi yakal1 personel olarak gorev
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yapan is¢iler yerlerini tamamen olmasa bile beyaz yakali olarak anilan memurlara
birakmaya baslamstir. Is diinyasinin egitim sisteminden bekledigi, analitik diisiinebilen,
elestirel ve yaratici diisiinceye sahip bireyler olmaktadir. Siire¢ tasarimi, is diinyasinin
bekledigi analitik ve elestirel diisiinebilen bireylerin yetistirilmesi i¢in tasarlanmigtir

(Ornstein ve Hunkins, 1993:247).

Disiplin tasariminin temel odak noktasi, 6grenenin belirli akademik disiplinler
tizerinde, o disiplinin metodolojisini kullanarak calismasina dayanmaktadir. Bu sayede,
ornek vermek gerekirse, fizik okuyan bir Ogrenci tipki bir fizik¢i gibi diisiinmeyi
ogrenecektir. Boylelikle Ogrenci fizik biliminin = diisinme metodolojisine ve
aligkanliklarina sahip olacaktir. Siire¢ tasarimi ise, bu perspektifi temel alarak fakat
degisik bir bicimde sadece belirli bir akademik disipline ait degil ama biitiin disiplinlere
uygulanmasi miimkiin olabilen genel diisiinme siireclerinin 6grenciler tarafindan
edinilmesine onem vermektedir. Burada en temel vurgu elestirel diisiinme ve akil
yiirlitme siireclerine yapilmaktadir. Bu tasarim ile ilgili olarak, 1980 ve 1990’11 yillarda

bazi program gelistirme calismalar1 yapilmistir (Ornstein ve Hunkins,1993:247).

Konu merkezli tasarimlar icerisinde yer almasina karsin konuyu sadece bir arag
olarak goren siire¢ tasarimi, konu merkezli tasarimlar grubu icerisinde yer alan diger

tasarim bigimlerinden bu 6zelligi ile ayr1 bir 6zellik gostermektedir.
1.1.4.2 Ogrenen Merkezli Tasarimlar

Program tasariminda kullanilan bir bagka diizenleme bi¢imi de 6grenen merkezli
tasarimlar olmaktadir. Bu tasarim bi¢imindeki temel mantik- konu merkezli tasarimlarin
tersine-6grenen bireyin ihtiyaglarinin vurgulanmasinin 6grenme siirecine yapacagi katki
tizerinde odaklanmaktadir. Bireyin ihtiyaclarinin karsilanmasinin egitimi ve dgrenmeyi
daha verimli bir bicime sokacagini vurgulayan bu tasarim bi¢iminin dayandigi felsefe
ve ortaya ¢iktig1 sosyal kosullar, bu tasarim biciminin yapisini ve temel varsayimlarini

anlamada yardimci olmaktadir.

Ogrenenin 6grenme siirecine dahil edilmesi ve dikkate alinmas ile ilgili ilk
sistemli caligmalardan birini Jan Jack Rousseau yapmustir (Baltacioglu, Tarihsiz:5).
Rousseau’nun kaleme aldig1 “Emile” isimli eser 6grenen merkezli tasarim diisiincesinin

omurgasini olusturan diisiinceleri egitim diinyasina tanitmistir. Ogretmenin yol gosterici
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olmasi, okullarin daha yumusak bir disiplin anlayisin1 benimsemesi ve dgretimin kitap
temelli degil de bireyin ihtiyag¢ ve ilgilerine gore sekillenmesi gibi diisiinceler ilk olarak
“Emile” isimli eserde vurgulanmistir. Rousseau natiiralist felsefeyi benimsemis bir
diistiniir olarak bireyin Ozgiirliigiini ve Ogrenme siirecinde bireyin aktif olmasini
saglayacak durumlarla karsilastirilmasi gerektigine inanmistir. Bu diisiince dzellikle kita
Avrupa’sinda hem bir ragbet hem de tepki gormiistiir. Fakat Rousseau’nun goriisleri
belirli bir donem sonra Amerika’da yeniden ele alinmis ve tiim diinyaya yayilmistir.
Fakat bu diisiinceler ilk olarak Alman egitimcilerin ellerinde bicimlenmis ve yeni bir
form kazanarak Amerika’ya tamitilmistir (Pinar, Reynolds, Slattery ve Taubman,

1996:78).

Rousseau’nun diisiincelerini sistemli bir sekilde yorumlayanlardan Pestalozzi,
cocugun degerli bir varlik oldugunu savunmus ve Rousseanun “Emile” isimli eserini
cocuklugun kutsal kitab1 olarak gérmiistiir. Butts ve Cremin’e gore (1953:380), Bilginin
temeli olarak insanin duyusal algilamalarmi goren Pestalozzi, ¢ocugun egitiminde
cevresindeki seyleri ve dogal objeleri gozlemenin ©Onemini belirtmistir (Butts ve
Cremin, 1953:380). Pestalozzi’nin bakis agisindaki en onemli nokta 6grenmede bireyin
i¢sel motivasyonu ve bireyin kendi ilgileri dogrultusunda sekillenen bireysel cabasidir.
Bundan dolayr kendi okulunun programinda, bitkiler, hayvanlar, 6zel metodlar,

oyuncaklar, resim, model yapma, miizik ve cografya 6nemli bir yer tutmustur.

Diger bir 6nemli figiir ise, Freidrich Frobel’ dir. Frobel hem Pestalozzinin
gercekei (realist) diisiincelerinden hem de yasadigi donemde c¢ok etkili olan idealist
felsefeden etkilenmistir. Cevrenin sistemli bir bicimde incelenmesi ve bireyin bu
incelemelerinde aktif bir gdozlemci olmasi ve bu ¢alismalarin programlarda diger dersler

ile baglantili bir bicimde yer edinmesi Frobel icin 6nem tasimistir (Sokoloff, 2004: 34).

Rousseau’dan kaynaklanan ve Alman pedagoglar tarafindan islenen bu
diisiinceler ilerlemeci (progressivist) egitim diisiincesinin temellerini olusturmaktadir.
Progressivizm ile ilgili pek ¢cok farkli tanim oldugundan progressivizm konusunda ortak
bir tanim vermek miimkiin degildir (Mirel, 2003: 477). Progressivizmin net ve ortak bir
tanimi olmamasina karsin, temel olarak her seyin merkezinde ¢ocugun oldugunu
savunan bir egitim diisiincesi olarak tanimlamak miimkiindiir (Watras,2002: 130). Bu

diisiinceyi Amerika’ya tasiyan ise Francis Wayland Parker olmustur. Parker
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Almanya’ya gitmis ve Berlin Universitesi’nde iki buguk yi1l pedagoji egitimi almis ve
kitadaki okullar1 incelemistir. Parker’t en derinden etkileyen diisiiniir ise Frobel
olmustur (Curti, 1966: 379). Parker i¢in egitim faaliyetinin merkezinde ¢ocuk vardir.
Parker’a gore:
Biitiin egitim faaliyetleri cocugun dogal gelisimi ve kendi yapip etmeleri ilkesine
dayal1 olarak hazirlanmalidir, zira cocugu egiten ve yetistiren onun cevresidir.
Cocugun aile yasami antropoloji ve tarih i¢in baslangi¢c noktasidir. Okul ve toplum
ise yurttaghk dersi i¢in bir temel teskil eder. Zooloji ise cocugun kuslara,
boceklere ve kelebeklere olan ilgisi ile botanik ise ¢icek sevgisi ile beraber
baglamaktadir. Fiziki bilimlere olan ilgi ise tas ve doga koleksiyonlar1 ile baglar
(Parker,1894:11-16 akt.Potter, 1967: 425).

Ogrenen merkezli tasarimlarin gelisimini hizlandiran temel sosyo politik degisim ise
1895-1907 aras1 donemde Amerika’daki akil almaz hizli degisimdir. Degisik kiiltiirel alt
yapiya sahip milyonlarca go¢menin geldigi bir iilkenin demokratik bir toplum yapisi
kurmas1 ve bu go¢cmenlerden etkili vatandaslar yetistirmesi ancak egitim ile basarilacak
bir ama¢ olmustur. Bireyin kendini gergeklestirmesi ayn1 zamanda toplumu da yeniden
bicimlendirme imkanini getirmektedir. Konu merkezli egitimin bireyin pratik ve giincel
yasamina katki saglamamasi ve okulun hayattan uzak bir kurum haline gelmesini
engellemenin birinci adimi, okulu 6grenenin ilgileri etrafinda yeniden yapilandirmaktan
gecmektedir (Aytag,1976:25). John Dewey bu muazzam ekonomik ve demografik
doniisiim karsisinda okulun yeniden kurulmasina doniik onemli c¢alismalara imza
atmistir. Bu caligmalardan belki en onemlisi 1896 yilinda kurmus oldugu Laboratuar
Okuludur. Okul Dewey’in egitim felsefesine dayali bir uygulama sahasi olmus ve okul
Amerikan egitim diisiincesinde o kadar etkili olmustur ki farkli deneme okullarinin
acilisina sebep olmustur (Kridel, 1999: 372). Dewey’in ortaya attig1 6grenen merkezli
program diisiincesi William Heard Kilpatrick tarafindan “Proje Metodu” biciminde
yeniden yapilandirilmistir. Proje Metodu’nun gelistirilmesinde Kilpatrick, Thorndike’in
davranig¢ilig ile Dewey’in felsefesinin bir sentezini yapmistir (Tanner ve Tanner, 1975:
258). Bu tiir calismalar progressivist egitim diisiincesinin ¢ok farkli ortamlarda
denenmesine neden olmustur. Okullarda bizzat yasamin kendisini olusturmak, hayatla

birebir iligkili caligmalarin igerisinde bulunmanin ©nemli oldugu bu uygulamalar
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arasinda Gary plan;, Winnetka plam1 gibi Onemli girisimler bulunmaktadir

(Aytag,1976:51).

Genel olarak bakildiginda 6grenen merkezli tasarimlarin temelde dort ayri
tasarim bicimi mevcuttur. Bunlar sirasi ile: ¢ocuk merkezli tasarimlar, yasanti merkezli
tasarimlar, radikal tasarimlar ve humanistik tasarimlar olarak verilmektedir (Ornstein ve

Hunkins, 1993: 249).

Bu tasarim bicimlerinin kronolojik olarak ortaya ¢ikislar ise ilk olarak, ¢cocuk
merkezli tasarimla baglamaktadir. Ardindan yasanti merkezli tasarimlar gelmistir.
Yasanti merkezli tasarimlar 6zellikle 1930-1950 arast donemde oldukg¢a fazla yer
tutmustur (Saylan, 1994: 3). Radikal tasarimlar ise elestirel teori baglaminda gelisen bir
hareket olarak ortaya c¢cikmis, Paoulo Freire’nin katkilariyla bi¢imlenmis bir tasarim
bicimi olmustur. Ozellikle 1960-1970 aras1t donemde tartistlmistir. Humanistik
tasarimlar ise 1960—-1970 aras1 donemde ilerlemeci felsefenin bir uzantisi olarak etkisini

gostermistir (Ornstein ve Hunkins, 1993: 249).

Bu tasarim bicimlerinden ilki olan ¢cocuk merkezli program tasarisi- yukarida
belirtildigi gibi- temelde okulun bireyin ihtiya¢larin1 karsilama ve okulun hayatla i¢ ice
gecmesini saglamak amaci ile ortaya atilmis ve pedagojik ¢alismalarda reform yapmis
bir yaklagim olarak gOriilmiistiir. Bu tasarim bicimi hem Amerika’da hem de kita
Avrupa’sinda Onemli c¢alismalara konu olmustur. Avrupa’dan Amerika’ya giden

Rousseau’nun diisiinceleri Amerika’da ¢ok farkli bir donemin kapilarin1 agmustir.
1.1.4.2.1 Cocuk Merkezli Tasarimlar

Ondokuzuncu yiizyilin sonlarinda 6zellikle George Stanley Hall’in etkisi ve
caligmalar1 ile ortaya cikan “Cocugu Calisma Akimi” (Child Study Movement) bu
tasarim biciminin dayandigi temelleri olusturmaktadir. Hall 6zellikle Rousseau,
Pestalozzi ve Frobel’in caligmalarindan etkilenmis ve cocugu bir birey olarak
incelemistir (Kliebard, 1992: 51). Cocugun ilgilerinin ne yonde gelistigi ve bu ilgilerin
uyanmasinda hangi temel faktorlerin rol oynadigimi incelemistir. Hall tarafindan
temelde psikoloji baglaminda yapilan calismalar 6zellikle Parker tarafindan dikkatli bir
bicimde incelenmistir. Parker’in Almanya’da yaptigi calismalar ve bu caligmalarin

bulgulari 15181 altinda bu tasarim sekli belirli bir karaktere ulagsmistir. Bu tasarim bigimi
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ozellikle 1880-1910 yillart arasinda ¢ok giiclii bir etkiye sahip olan deneysel psikoloji
calismalarinca da desteklenmistir. Dewey’in Chicago Universitesi’nde goreve baslamasi
bu tasarim biciminin saglam temellere oturmasini saglamistir (Tanner ve Tanner,1990:

113).
1.1.4.2.2 Yasant1 Merkezli Tasarimlar

Yasant1 merkezli program tasarisi ¢ocuk merkezli tasarimla yakin bir sekilde
iliskilidir. Cocuk merkezli tasarim ile yasanti merkezli tasarim arasindaki temel fark,
cocugun ilgi ve ihtiyaclarim 6nceden tahmin etmenin miimkiin olmadigr iddiasidir
(Ornstein ve Hunkins, 1993: 250). Bu tasarim bi¢iminde cocugun ilgilerine asirt bir
vurgu yapilmaktadir. Ogrencilerin aktif bir bicimde etkilesime girecekleri egitsel
yasantilar bireyin iist diizeyde bir gelisim gostermesini saglamaktadir. Bireyin gelisimi
toplumun gelisimini saglayacaktir. Bunun i¢in bireyin ilgileri dogrultusunda toplumsal
sorunlar ile ilgilenmesi saglanmali ve bu sekilde aktif, elestiren ve demokratik tutuma
sahip bireyler yetistirmek miimkiin olmaktadir. Harold Rugg, Ann Shumaker, William
Heard Kilpatrick ve John Dewey bu tasarim bi¢iminin gelismesine biiyiik katkilar

saglamistir (Ornstein ve Hunkins, 1993: 250).
1.1.4.2.3 Romantik Tasarimlar

Radikal tasarimlar olarak da anilan romantik tasarimlarin temelinde de Rousseau
ve Pestalozzi’nin diisiinceleri bulunmaktadir. Romantik tasarimlarin ilk olarak ortaya
cikmasi, devletin egitimi ideolojik bir ara¢ olarak kullanmasina karsi olarak yapilan
elestirilerden kaynaklanmaktadir. ilk olarak 18. yy’in sonlarinda William Godwin’nin
elestirileri ile baglayan bu siire¢ daha sonralart Fransisko Ferer ve Ivan Illich ile devam
etmistir (Spring, 2000:5). Bu tasarimin ileri siirdiigii temel goriise gore, egitimin amacit
bireyin ozgiirlesmesini saglamaktir. Ozellikle Freire tarafindan ©ne siiriilen bu
diisiinceye gore, mevcut egitim uygulamalar1 bireyin ozgiirliigiinii elinden almakta ve
onun bilincini kontrol altina almaktadir (Freire, 1991: 25). Bu 06zgiirlesme siirecinin
gerceklesmesi i¢in ders programlarinda 6grencinin aktif katilimi vurgulanmali, tartisma

ve diyalog egitimsel yasantilarin temeli olmalidir.
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1.1.4.2.4 Humanistik Tasarimlar

Humanistik tasarimlar ozellikle 1960-1970 arasi donemde ortaya ¢ikmis
o0grenen merkezli bir tasarim bi¢imidir. Bu tasarim bi¢iminin ortaya ¢ikmasindaki temel
sosyolojik neden,1950-1960 yillar1 arasinda okullarda uygulanan siki akademik ders
programlar1 ve bunlarla iligkili olarak Amerika Birlesik Devletleri’'nde ve Avrupa’da
giindeme gelen ogrenci protestolaridir. Ogrenenin iizerinde artan akademik baski,
davranig¢1 yontemlerin yogun olarak siniflarda hakim olmasi ve bireyin kendi bireysel
ilgilerinin géormezden gelinmesi gibi etkenler de bu tasarim biciminin ortaya ¢ikmasinda
rol oynamistir. Abraham Maslow ve Carl Rogers’in diisiinceleri dogrultusunda
bicimlenen bu tasarimin felsefi temelleri ise varolusculuk baglaminda gelismistir.
Bireysel sorumluluk, problem c¢ozme becerileri, tolerans, bireyin kendini
gerceklestirmesine doniik firsatlarin verilmesi gibi kavramlara atif yapan bu tasarim i¢in
temel ama¢ bireyin saglikli bir gelisim siireci goOstermesi ile beraber kendini

gerceklestirmesini temin etmektir (Ornstein ve Hunkins, 1993: 253).
1.1.4.3 Problem Merkezli Tasarimlar

Problem merkezli tasarimlar, 6gretimi bireyin yasaminda karsilagtigi problemler
etrafinda diizenleyen bir tasarim bi¢imidir. Bu tasarim bi¢ciminde hem toplumun kiiltiirel
miras1 hem de toplumun ihtiyaclar1 ayni derecede dnemli goriilmektedir (Ornstein ve
Hunkins, 1993:259). Problem merkezli tasarimlarin ilk olarak tartismalara konu olmasi
Herbert Spencer’in kaleme aldigr yazilardan kaynaklanmaktadir. Bu calismalarda
Spencer programin bes temel boyutunu su sekilde onermistir: ““Yasamin siirdiiriilmesine
doniik beceriler, yasami zenginlestiren diisiinceler, cocuklarin yetismesine yardimci
olacak beceriler, bireyin sosyal ve politik iligkilerini siirdiirmesine yardimci olacak
beceriler, bos zamanlar1 etkili bir bi¢cimde gecirecek beceriler” (Spencer’dan akt.
Ornstein ve Hunkins, 1993: 255). Bu tasarim biciminin ¢ikmasindaki temel nedenlerden
birisi 19. yiizyilda hiz kazanan endiistriyel gelisim ve bunun toplum hayatina

yansimalaridir.

Bu tasarim bi¢imi icerisinde yer alan anlayiglarda bireyin ihtiyaglarindan ziyade
toplumun beklentileri 6n planda tutulmaktadir. Bu noktada o6zellikle George Counts’in

ileri siirdiigi “Okul yeni bir toplumsal diizen insa edebilir mi?” sorusu bu tasarimin
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temel felsefesini ifade etmektedir (Ornstein ve Hunkins 1993:259). 1929 ekonomik
buhraninin en yogun bir bicimde yasandigi 30’lu yillar siiresince bu tasarim bi¢imini
miidafaa eden egitimciler okulun biitiin bu toplumsal sorunlarin iistesinden gelebilecek
bir araca cevrilebilecegine inanmaktaydilar. 1929 ekonomik buhrani pek cok acidan
Amerikan toplumunu hirpalamis ve sadece Amerika’da degil biitiin diinyada etkisini
hissettiren bir kriz olmustur. Milyonlarca insan igsiz kalmis ve pek cok sanayi kurulusu
iflas etmis, kirsal kesimde ise yasam kalitesi oldukca diigmiistiir. Okulun bu karmasadan
toplumu ¢ikarmasi gerektigine inanan bir grup ilerlemeci (progressivist) kokenli
egitimci kaynagini gene ilerlemecilikten alan yeni bir felsefe ile ortaya ¢cikmiglardir. Bu
felsefe toplumsal yeniden yapilanmacilik (Reconstructionism) olarak adlandirilmigtir

(Ornstein ve Hunkins 1993:259).

Problem merkezli tasarimlar arasinda yasam durumlari tasarimi, ¢ekirdek (Core)
tasartm1 sosyal problemler ve toplumsal yeniden yapilanmaci (reconstructionist)

tasarim bi¢imleri bulunmaktadir.
1.1.4.3.1 Yasam Durumlar Tasarim

Yasam durumlar tasarimi (Life Situations Design) o6zellikle 19. yiizyilda
egitimin rolil iizerine yapilan tartismalarla sekillenmis bir tasarim bi¢imidir. 19. yiizyil
siiresince fakiilte psikolojisine dayali ve zihni disiplinler yaklasimini savunan egitim
anlayist kendisini programlarda net bir bicimde gostermistir. Bireyin birtakim
disiplinlere ait bilgileri 0ziimsemesi ile yasamda basarili olacagina inanilan konu
merkezli tasarimlara doniik ilk sistemli elestiri Herbert Spencer’dan gelmistir
(Banks,1980: 128). Banks’a gore (1980:128), Spencer icin egitimin temel amaci bireyin
icinde yasadigi toplumda iiretken ve bilingli bir vatandas olmasini temin etmek
olmalidir. Oysa mevcut egitim uygulamalarinin yasam ile higbir ilgisi olmadigim ileri
stiren Spencer bu problemi ¢ozebilmek i¢in egitimin sahip olmasi ve izlemesi gereken
bes temel ilke belirtmistir. Bu ilkeler temelde bireyin etkili ve verimli bir yetigkin
olmasina yardim edecek ve bireyin yasam ile bagini giiclendirecek ilkeler olmaktadir.
Spencer’a gore (Spencer,1911:59 dan akt Banks,1980:128), yasamin siirdiiriilmesine
doniik beceriler sinifinda; bireyin hayatim siirdiirmesine yardim edecek beceriler yer
almaktadir. Bireyin bir meslek sahibi olmasi ve mesleginde iiretken bir pozisyona sahip

olmas1 egitimin temel amaci olmalidir. Yasamin zenginlestirilmesine doniik beceriler
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sinifinda ise, insan hayatinin zevk boyutuna atif yapilmaktadir. Birey sadece belirli bir
ig tizerinde calisan mekanik bir iiretim araci degildir. Bireyin sadece mekanik bir iiretici
olarak goriilmesi kisinin yasamdan zevk almasina engel olacak ve etkili bir vatandas
olmasina mani olacaktir. Bunu engellemek i¢in yasami zenginlestiren bir kisim
becerilerin bireye kazandirilmasi gerekmektedir. Sanat, edebiyat, miizik gibi etkinlikler
bireyin yasamdan zevk almasimi saglayacak etkinlikler sinifindadir. Gelecekte birer
ebeveyn olacak bireylere anne ve baba olmanin temellerini kazandiracak birtakim
becerilerin kazandirilmasi gelecek nesillerin saglikli bir bicimde gelismesine olumlu
katkida bulunacaktir. Birey aile yasantisi i¢ginde etkili bir birey olacag: gibi toplumsal ve
politik iligkileri olan bir varlik olarak da etkili bir birey olmak zorundadir. Bu baglam
icerisinde bireyin toplumsal ve siyasi alanda da bir biling diizeyine erigsmesi
gerekmektedir. Bunu temin edebilmek icin okul birtakim sorumluluklar iistlenmektedir.
Burada temel nokta, bireyin etkili bir yurttas olmasimi temin etmek ve toplumsal
sorunlara kars1 belirli bir duyarlilig1 saglamak olarak ortaya ¢cikmaktadir. Spencer’in bir
diger Onerisi ise, bireyin bos zamanlarini etkili bir bicimde gecirmesini saglayacak
birtakim yeterlilikleri kazandirmak noktasindadir. Spencer i¢in insan, yogun olarak
yasanan endiistriyel doniisiim siirecinde yasam ile cok daha siki baglantilar kuracak bir
egitim siirecinden gecmek zorundadir. Bunun tersi oldugunda hem bireyin hem de

bireyin yasadigi toplumun hayatta kalma olanag1 azalmaktadir.

Spencer icin asil onemli olan nokta, hayatin okul ile iliskili bir yap1 icermesi
boyutunda belirmektedir. Bu diisiinceler ile daha sonralari Dewey ve Rugg’1 derinden
etkiledigi goriilen Spencer, 6ne siirdiigii diisiinceler ile hem anglosakson diinyasint hem
de Amerika’daki egitim felsefesi ve egitim uygulamalarinm1 derinden etkilemistir. Bu
diisiincelerin Amerika’daki en ©Onemli yansimasi ise 1918 yilinda ulusal egitim
derneginin yaymmladigi ve “Ortadgretimin Temel llkeleri”(Cardinal Principles of

Secondary Education) adi1 ile yayimlanan rapordur (Farris, 1996: 57).

Yayimlanan bu rapor Amerikan egitiminde “Onlu Komite” (Committee of Ten)
ve “Onbesli Komite” (Committee of Fifteen) nin belirledigi zihni disiplin yaklagimina
karsin, programi1 dogrudan dogruya geng¢ bireyin yasamina baglayan ve anti akademik
bir yaklasim1 temsil eden toplumsal verimlilik yaklagiminin egitimdeki yerini

belirtmektedir (Kliebard, 1999: 67).
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Yasam durumlar1 tasariminin dayandigi temel varsayimlara gore, belirli ve
hayatta siirekli olarak karsilasilan yasam ile ilgili problemlerin c¢oziilmesi etkili ve
islevsel bir toplum diizeni icin gereklidir. icerik dogrudan dogruya bireyin yasantisi ile
ilgili olmalidir. Boylece, 6grenciler ne ile ilgilendiklerini kolay bir bicimde anlamakta
ve toplumsal sorunlarin ¢éziimlerine yonelmektedirler (Saylor, Lewis, Alexander, 1981:
233). Ozellikle 1930-1940’11 yillarda oldukca popiiler olan ve etkisini 1950’lere kadar
devam ettiren bu tasarimin Oonemli bir 6zelligi, 6§renme eylemi i¢in problem ¢dzme
becerilerini ise kogmasidir. Bir diger 6nemli 6zelligi ise, 6grenen bireyin yasamin temel
alanlarindaki sorunlart anlamasi ve analiz edebilmesi i¢in kendisine ait gecmis ve
simdiki Ogrenme yasantilarimin aktif bir bicimde kullanilmasidir. Diger taraftan bu
tasarim bi¢iminin bazi dezavantajlar1 da mevcuttur. Bunlardan belki de en 6nemlisi,
tasarimin teknik boyutlarindan olusan kapsam ve asamalilik iliskileri dogrultusunda
ortaya ¢ikmaktadir. Yasamin temel alanlar ile ilgili bir kapsam ve asamalilik iliskisi
nasil kurgulanacaktir? Bu soru bu tasarim bi¢iminin ¢6zmesi gereken énemli bir sorun
olarak belirmektedir. Bu tasarima yoneltilen bir diger elestiri ise kiiltiirel mirasin
Ogrenciye tam manasi ile aktarilmadigr noktasinda birlesmektedir. Diger taraftan
Ogretmenlerin bu tasarim bi¢imine gore yetistirilmesi ise ayri1 bir sorun olarak ortaya

cikmaktadir (Ornstein ve Hunkins, 1993: 258).
1.1.4.3.2 Cekirdek Tasarim

Cekirdek tasarim egitimde cok cesitli sekillerde kullanilabilen bir tasarim
bicimidir. Toplum sorunlarinin irdelenmesinde kullanilirken ayni zamanda konu alanina
dayal1 bir bicimde de diizenlenebilmektedir. 1930-1940’l1 donemde gelistirilen ¢ekirdek
program tasarimi da diger toplum merkezli tasarimlar gibi temelde Amerikan
toplumunun icinde bulundugu sosyal calkanti doneminde ortaya atilmis ve bu sosyal
kaostan c¢ikilmas1 i¢in egitimin daha etkili bir hale getirilmesinde ara¢ olarak
diisiiniilmiistiir. Bu tasarim bicimi 1950’lerin ortalarina dogru etkisini kaybetmistir

(Ornstein ve Hunkins, 1993: 258).

Etkili bir c¢ekirdek tasariminin gelistirilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken
noktalar su sekilde belirtilmistir. Incelenecek problem ogrenci ya da Ogretmen
tarafindan sec¢ilmelidir. Belirlenen konu iizerinde sinifin ortak fikir birligi saglanmalidir.

Problem daha 6nceden belirlenen olciitlere uygun olarak belirlenmelidir. Problem agik
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bir bicimde tamimlanmalidir. Ihtiyag duyulan bilgi listelenmeli ve tartistlmalidir. Bilgi
kaynaklar1 belirlenmelidir. Bilgi elde edilmeli ve diizenlenmelidir. Bilgi analiz edilip
yorumlanmalidir. Gegici sonuglar ifade edilmelidir. Bireysel ve gruplar olarak rapor
sinifta sunulmalidir. Sonuglar degerlendirilmelidir. Elde edilen sonuglardan yeni

problem alanlar1 belirlenmelidir (Ornstein ve Hunkins, 1993: 258).

Cekirdek programin en temel avantajlari; icerigi birlestirmesi, konu alanim
ogrenci ile iligkili bir hale getirmesi ve bilginin aktif bir bi¢cimde islenmesi olarak
siralanmaktadir. Cekirdek tasarimi geleneksel program anlayisindan oldukga farklidir ve
alisilagelmis ders kitaplari tarafindan desteklenmemektedir. Diger taraftan alaninda iyi
yetismis bir 0gretmenden ziyade problem ¢dzme becerilerine sahip ve genel bilgi
acisindan donamimli 6gretmenlere ihtiya¢ gostermektedir (Ornstein ve Hunkins, 1993:

259).

Cekirdek tasarimin en onemli 6zelliklerinden bir digeri de isbirlikli 6grenmenin
siiflarda etkili bir bicimde kullanilmasina imkéan tanimasidir. Bu sekilde bireyler arasi
isbirligi duygusunun gelisiminin yaninda demokratik siirece katilim ile ilgili cok degerli

bazi 6zelliklerin kazanilmasi da miimkiin olmaktadir (Ornstein ve Hunkins, 1993: 259).

1.1.4.3.3 Sosyal Problemler ve Toplumsal Yeniden Yapilanmaci

(Reconstructionist) Tasarim

Bu tasarim bicimi temelde toplumun yeniden insa edilmesi gorevinin egitim
sistemine ve dolayis1 ile okullara verildigi diisiincesinden hareketle, okulu toplumsal
degismenin temeli olarak gormektedir. Buradan hareketle, ortaya atilan bu diisiincenin
temelinde John Dewey’in pragmatizminden kaynaklanan arac¢ilik(instrumentalism) ve

George S.Counts’1n diisiinceleri onemli bir yer tutmaktadir (Gutek, 1997: 329).

1920-1930’1u yillarda etkisini hissettiren toplumsal yeniden yapilanmacilik
olarak amilan bu tasarim biciminin dayandigi temel anlayisa gore; felsefe, egitim
uygulamalar1 ve ideolojiler belirli kiiltiirel sartlar dogrultusunda ortaya ¢ikmaktadir.
Dinamik bir siire¢ olan kiiltiir degisen bir 6zellige sahip oldugundan insanlar kiiltiirii
yeniden bi¢cimlendirebilirler (Gutek, 1997: 329). Bu felsefenin uygulandigi bir egitim
programi temelde toplumun yeniden bi¢imlendirilmesine olanak saglayan bir yapiya

sahip olmak zorundadir. Bunu gerceklestirmenin yolu c¢ocuklar1t ve gengleri bizzat
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toplumsal sorunlar ile yiizlestirmekten gecmektedir. Bunu yapmak igin, Ogrenciler
gercek sorunlara bizzat katilmali ve bu sorunlarla ilgili eylem planlar1 gelistirip
uygulamalidirlar. Bu caligmalar sayesinde 6grenciler hem inisiyatif alan birer birey
haline gelecek hem de demokratik siirecler hakkinda uygulamali bilgiye sahip yurttaslar
olacaklardir (Gutek, 1997: 329).

Bu tasarim bi¢iminin temel savunucularindan olan Harold Rugg daha sonralari
bu tasarim perspektifi ile sosyal bilgiler dersinin daha saglam bir yapiya kavusmasi i¢in
caligmalarda bulunmustur. George S.Counts ise okulun toplumu yeniden insa etmesi
sorunsali ile ilgilenmis ve bu baglam icerisinde sosyal bilgiler dersinin temel

amaclarinin belirlenmesine 6nemli katkilar saglamistir (Gutek, 1997:329).
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2. BOLUM

2.1 SOSYAL BIiLGILERIN BiR OGRETIM ALANI OLARAK GELISiMi

Bu boliimde sirasi ile bilim kavrami ve sosyal bilim kavram iizerinde durulacak
ardindan Amerika Birlesik Devletleri'nde 19. yiizyinl sonunda sosyal egitim
diisiincesinin nasil bir yapisinin oldugu ve sosyal egitim anlayisini etkileyen temel
unsurlarin neler oldugu irdelenecektir. Ardindan, geleneksel tarih 6gretimi anlayisina
dayali sosyal egitim anlayisindan ¢agdas sosyal bilgilere uzanan siireg tarihsel bir bakis

acis1 ile incelenecektir.

2.1.1 Bilim ve Sosyal Bilim Kavranm Uzerine Diisiinceler

Bilim temelde iki farkli bi¢cimde ele alinmaktadir. Bunlardan ilki bireyin diinyay1
ya da daha 6zelde yasadig1 cevreyi anlamaya doniik olarak giristigi bir arastirma bigimi
veya bir yontembilim, digeri ise bu arastirma siireci sonunda elde edilen sistemli
sonuglar ya da iiriinlerdir (Arslan, 2002: 64). insan var oldugu giinden itibaren cevresini
ve dogayr anlamaya ve anlamlandirmaya caligmistir. Bu anlamlandirma siirecinde
merak duygusu temel bir yol gosterici olmustur. Insanoglu meraki sayesinde avlanma,
yasamini siirdiirme gibi konularda sistemli bir bilgi birikimi olusturmustur. Bu noktada

merak duygusu bilimsel faaliyet i¢in ilk adim olmustur.

Eski Yunan, Siimer ve Misir medeniyetleri ve Roma medeniyetinde belirli bir
metodolojik alt yapiya sahip olan bilimsel yontembilim, zamanla felsefi bir temel
lizerinde gelisimini hizlandirmis ve Arap-islam medeniyeti ile hem felsefi hem de
metodolojik baglamda belirli bir olgunluga erigsmistir. Avrupa medeniyeti ise bu eski
uygarliklar ve Islam uygarlifindan elde ettigi birikimi cok daha ilerilere gotiirmeyi
basarmistir. RoOnesans ve reform hareketleri ile Avrupa’da dinsel ve dogmatik
diisiincenin yavas yavas etkisini kaybetmesi, Francis Bacon ile baslayan ve felsefi
diisiin calismalarinin  yogunlagsmasi ile devam eden bilimsel yontembilime doniik
caligmalar, felsefe tarihinde “Aydinlanma Donemi” olarak bilinen donemin baslamasina

neden olmustur (Timugin, 1992:405).

Aydinlanma donemi olarak adlandirilan ve 17. yy’in sonu ile 18.yy baslarinda

etkisini hissettirmeye baslayan bu donemin temel bakis acisin1 bireyin cevresini



anlamada aklim kullanmas1 ve sistematik gozlem ile deneysel bilginin kutsanmasi
olusturmustur. Bu sayede a priori bilgiden ziyade a posteriorik bilgi daha énemli bir yer
kazanmustir. 17.yy’n sonlarina dogru Ingiltere’de John Locke ve daha sonralar1 David
Hume ile temelleri atilan deney ve gozlem ile elde edilen (a posteriorik) bilgiyi gecerli
bilgi sayan bu anlayig, bilim ve bilimin tanimina doniik olarak yapilan calismalar

derinden etkilemistir (Ozlem, 1996:5).

Empirisizm olarak adlandirilan ve daha sonralar1 bilimcilik olarak anilacak olan
anlayisin temellerini atan Ingiliz filozoflarina gore gecerli bilginin kaynagi, duyularimiz
tarafindan algilanan ve deneyle elde edilen bilgidir (Timucin, 1992:420). Bu anlayisa
gore, incelenen fenomenlerin nicel Ozellikler tagimasi, deneye ve sistematik gozleme
dayanmasi o fenomenle ilgili olarak elde edilen bilginin gecerliligini saglayan en 6nemli
ozelliktir. Bu 6zellikleri tasimayan bilgi ise ancak bir yanilgi ve aldatmadan ibarettir.
Hume bu noktay1 su sekilde agiklamaktadir:

Elimize herhangi bir kitap alalim, 6rnegin bu, teoloji veya okul metafizigi iistiine
olsun, boylece kendimize soralim: O, nicelik ve say: iistiine soyut bir tartismay1
iceriyor mu? Hayir. O, olaylar ve varlik iistiine deneye dayanan bir tartismay1
iceriyor mu? Hayir. Oyleyse koyver yansin; ¢iinkii o, safsata, kuruntu,
gozbagciliktan bagka bir sey icermez (Hume,1967:207 den akt. Soykan,1998:13).

Daha sonralar1 olguculuk (pozitivizm) olarak anilacak olan felsefi diisiiniisiin
temellerini olusturan temel varsayimlardan en Onemlisi Hume’un bu ifadelerinde

bulunmaktadir.

Bilim uzun yillar boyunca Hume’un ortaya koydugu bu bakis acisi ile tutarli bir
bicimde tanimlanmistir. Bu anlayis cercevesinde yapilan tanimlar i¢in bilim; ancak
deneysel nitelik tasiyan bilgi etkinlikleri i¢in kullanmilmistir. Bu baglamda, fizik, kimya,
biyoloji ve diger fen bilimleri bilim olarak kabul edilirken; tarih, teoloji, hukuk gibi
alanlar bilim ya da bilimsel bir caligma sahas1 olarak kabul edilmemistir. Bu alanlarda
elde edilecek gecerli bilgiler icin yegane metot doga bilimlerinin kullandigi metotlar
temelinde gelisecek olan arastirma yontemleridir. Doga bilimlerinin gecerli bir bilim
dal1 olarak kabul edilmesi ve toplumun anlasilabilmesi icin doga bilimlerinin
benimsedigi yaklasimlarin kullanilmasinda ilk adimi Comte atmistir. Toplumun nasil

ortaya ciktigim1i ve gelisim siireclerini incelemek iizere gelistirdigi bakis agisini
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“Toplumsal fizik” olarak adlandirmistir. Bu ifadede yatan temel dnermeye gore toplum,
tipki fizik biliminin ortaya koydugu yasalar gibi belirli yasalarla anlasilabilecek bir
fenomendir. Herbert Spencer, John Stuart Mill ve Auguste Comte bu yontembilimi

kullanarak toplumu anlamaya caligmislardir (Timugin, 1992:615).

Onsekizinci ve ondokuzuncu yiizyil siiresince Sanayi Devrimi’nin Bati Avrupa
iilkelerinde ve Ingiltere’de gosterdigi akil almaz ilerleme, teknolojik gelisim, sermaye
birikimi, fizik, kimya ve matematik alanlarinda yapilan teorik caligmalarin pratik
hayatta uygulanmasi ve buna bagl olarak gelisen iiretim teknikleri doga bilimleri olarak
adlandirilan bilimlerin insanligin biitiin sorunlarina ¢dziim bulacagina doniik bir inancin
gelismesine yol acmistir (Sosyalizm ve Toplumsal Miicadeleler Ansiklopedisi,
Tarihsiz:17). Dogal olarak bu inang, pozitivist yontembilimi egemen degerler dizisi

haline getirmistir.

Uzun bir donem bilimde egemen bir degerler dizisi olan pozitivizim i¢in bilimin
ne oldugunu Yildirim (1973: 18) su sekilde tanimlamaktadir: “Bilim; kontrollii gbzlem
ve gozlem sonuglarina dayali mantiksal diisiinme yolundan giderek olgular izah giicii
tasiyan hipotezler (agiklayic1 genellemeler) bulma ve bunlar1 dogrulama metodudur.”
Bu sekildeki bir tanim doga bilimleri i¢in gegerli olabilirken insan1 anlamaya calisan

bilimler i¢in nasil bir tanim yapilabilir?

Ozlem’e gore (1996: 17), bilim temelde olgusal bir etkinliktir. Ozlem’in bilimi
olgusal bir etkinlik olarak tanimlamasi, toplum bilimlerinin felsefi bir boyut icerisinde
temellendirilmesini  saglamaktadir. Olgular sadece doga bilimlerinin ilgilendigi
fenomenlerin biinyesinde bulunmamaktadir. Toplum bilimlerinde de olgular mevcuttur
ve bu bilimlerde olgular1 anlamaya c¢alismaktadir. Temelde iki olgu tiirlinden s6z
edilmektedir. Bunlardan ilki dogal olgular olarak belirtilen “Naturafakta™ lar, digeri ise
toplum bilimlerini ilgilendiren ve insan yapist yapip etmeleri anlatan yapay olgular
olarak belirtilen “Artefakta” lardir. Naturafaktalar’in ortaya ¢ikmasinda insanin higbir
rolii yoktur; ama bunun tersine Artefaktalar’in ortaya ¢ikisinda insan temel bir rol
oynamaktadir. Mimari, hukuk, sanat, felsefe, edebiyat, tarih gibi sahalarin ortaya
cikisinda insanin yapip etmeleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Boylece insanin yapip
etmesi ile ortaya ¢ikan olgular: inceleyen bilim gruplarina idiografik bilimler ya da tin

bilimleri adi1 verilmektedir. Tin bilimleri tanimi daha cok kita Avrupasi’nda 6zellikle
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Alman felsefe geleneginde hakim bir tanimken ayni bilim grubu anglosakson

geleneginde sosyal bilimler olarak adlandiriimaktadir (Ozlem,1996:17).

Tin bilimleri ya da Kkiiltiir bilimleri olarak adlandirilan sosyal bilimler —daha
once belirtildigi gibi- insan1 konu alan bir bilimsel ¢alisma sahasidir. Insanin gelisimi,
medeniyetlerin olusumu, dil, edebiyat gibi alanlar i¢ine alan sosyal bilimlerin temel
anlayisi ise inceledigi olgularin dogasin1 anlamaktir. Sosyal bilimlerin temel gelisim
sireci incelendiginde ise bu bilimlerin 6zellikle Sanayi Devrimi sonrasi Avrupa’nin
icine diistiigii hizli degisim siirecinin anlamlandirilmasi boyutunda biiyiik bir atilim
yaptig1 ileri siiriilmektedir (Hollinger, 2005:10). Ozellikle sosyolojinin hizli bir gelisim
stireci gostermesinin ardindan buna bagli olarak tarih ve diger toplumsal bilimlerin
gelisimi bir biitiinliilk gostermis, fakat metodolojik sorunlar uzun bir donem bilim

cevrelerini mesgul etmistir.

Toplumsal bir kurum olarak okulun temel amaci, bireylere belirli bir degerler
sistemi icerisinde bir kiiltirel miza¢ kazandirma ve bu sekilde sadik yurttaglar
yetistirmektir. Bu amaglara ulasmada okulun en temel dayanaklarindan biri ise sosyal
bilimler olmaktadir; ¢iinkii sosyal bilimlerin temel konusu insan ve insanin meydana
getirdigi kiiltiirdiir. Okullar —dogal olarak- sosyal bilimlerin verilerini oldugu gibi
ogrencilerine verememistir. Bunun en temel nedeni ise icerigin agir olmasidir. Okullar
bu sorunla miicadele edebilmek i¢in ilkokul diizeyinde biyografi ve efsaneler temelinde
bir sosyal egitim planlarken, daha ileri siniflar icin tarih ve cografya dersleri temel bir
cekirdek olusturmustur (Evans,2004:3). Sosyal bilimlerin okullarda ilk ve temel amaci
sadik yurttaglarin yetismesine yardimci olmak iken 20.yy baslarinda demokratik bir
toplumda etkili bir vatandasin yetistirilmesi sorunu giindemi mesgul etmis ve bunu
ortaya koyabilmek icin sosyal bilgiler adi verilen bir ders okul programlarina girmeye
baglamistir. Dogal olarak sosyal bilgilerin okul programlarina girmesi uzun bir siire¢
sonunda miimkiin olmustur. Francis Wayland Parker’1n ilerlemeci diisiinceleri Amerika’
da tanitmasi ve bu konu iizerindeki caligmalar1 sosyal bilgilerin bir akademik alan
haline gelmesinde baslangic olmus ve bu siire¢ 1916 raporunun yayinlanmasi ile

sonu¢lanmistir (Evans,2004:23).
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2.1.2 Bir Ogretim Alam Olarak Sosyal Bilgilerin Gelisimi
2.1.2.1 Sosyal Egitim: Toplumsal ve Felsefi Temeller

Sosyal bilgilerin bir dgretim alani olarak gelisimini incelemek i¢in ilk olarak
sosyal egitim kavraminin ne oldugunun belirlenmesi gerekmektedir. Sosyal bilgiler
(Social Studies) olarak isimlendirilen bu dersin, bu isim altinda ortaya ¢ikisi ilk olarak
Amerika Birlesik Devletleri’nde olmasina karsin, hem Amerika’da hem de diinyadaki
diger iilke ve toplumlarda sosyal egitim hemen hemen tiim insanlik tarihi boyunca resmi
ya da gayr1 resmi boyutta etkisini gosteren bir egitim bi¢imi olmustur Bunun baslangici
ise, insamin toplu halde yasamaya basladigi giinlere kadar gotiiriilmektedir
(Sonmez,1996:6). Tek basina bir fert olarak yasayabilme 6zelligi bulunmayan ve toplu
halde yasamanin bir zorunluluk oldugu tabiatta, insanlar toplumsal gruplar kurarak
yasamay1 secmislerdir. Bu bir zorunluluk olmustur, ciinkii insanoglu yalniz basina sert
ve cetin tabiat kosullar1 ile bas edemeyecegini idrak etmistir. Ozellikle yerlesik yasama
gecis, koy hayatinin gelismesi, tarimin gelisimi ve hayvanlarin evcillestirilmesi gibi
onemli olaylar sayesinde kurulan sosyal gruplar kendi iclerinde bir kisim degerlerin de
olusmasina uygun bir ortam yaratmistir. Bu degerler uzun bir donem informal yollar ile
kusaktan kusaga aktarilmistir. Okul isimli bir kurumun ortaya ¢ikmasinin ardindan bu
degerlerin aktarilmasi bu kuruma havale edilmistir. Ik cag toplumlarinda okulun
asiladigr degerler sistemi daha cok efsaneler ve mitoloji kokenli hikayelerden
olugsmustur. Bu donem siiresince, okullarda anlatilan efsaneler ve hikayelerle bireylere
tinsel miza¢ asilama gorevi etkili bir bicimde yapilmustir. Ik ¢aglardan siiregelen bu
tarz yetistirme 20.yy’in baslarina degin etkisini gostermistir. Belirli bir yasin iistiine
cikan cocuklar ise efsanelerden daha cok toplum yonetiminde Onde olan kisilerin
hayatlarin1 incelemek suretiyle bir sosyal egitim formasyonuna tabi tutulmuslardir
(Saxe,1991:30). Tarih burada 6nemli rol oynamis bir disiplin olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Insanlik tarihinin uzun bir dénemi boyunca tarih disiplini okullarda verilen sosyal
egitimin temel diregi olmustur. Bazen bu disiplin programlarda Oyle agir bir yer
tutmustur ki sadece bireyin kendi iilkesinin tarihi degil farkli toplumlarin tarihleri de
okul programlarinda agirlikli bir yer almistir. Bunun altinda yatan temel nedenlerden
biri, tarih disiplini vasitasi ile insanlarin yasadiklar1 topluma kars1 kuvvetli bir aidiyet

duygusu ile baglanmalarinin daha kolay olacagina doniik inangtir. Tarih, bireylere
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gecmisteki atalarinin yaptiklar: biiyiik isleri anlatan etkili bir ara¢ konumunda olmustur.
Bu sayede bireyler ge¢misleri ile 6viinecek ve bu sayede bireyde birtakim duygularin
gelismesi daha kolay olacaktir. Bu degerler icerisinde vatan sevgisi, askerlik, devlete
baglilik gibi degerlerin yani sira diiriistlik ve dogruluk gibi degerler de yer almistir

(Evans, 2004: 6).

Ondokuzuncu yiizyilin baslarinda Alman {iniversitelerinin yaptig1r katkilar,
cografyanin bagimsiz bir bilim dali olmasinda etkili olmustur (Gulbenkian
Komisyonu,2003:31). Bireyi ve bireyin yasadigi cevre ile etkilesimini inceleyen bir
bilim dali olan cografyanin okul programlarina girmesi ise Fransa ve Amerika’da

ondokuzuncu yiizyilin ortalarinda gergeklesmistir* (Tiimertekin ve Ozgiic,2000: 142).

Okullarda verilen sosyal egitimin bir diger uzantisi ise yurttaghk bilgisi dersi
olmustur. Ik caglarda yonetici erk’e sadakatin temin edilmesi amacina doniik olarak
tasarlanan ve daha sonra modern devletlerin kurulmasi ile devlete baghligi saglamak
icin bir ara¢ olarak diisiiniilen yurttashk dersleri tarih dersi igerisinde kendine yer

bulmustur (Ustel, 2004:7).

Tarih ve cografya dersleri icerisinde kendine yer bulan yurttaghk dersleri
okullardaki sosyal egitim uygulamalarint onemli derecede etkilemistir. Diger taraftan
sosyal egitimin icerigini olusturan derslerin 6nemli ve belki de iizerinde en ¢ok durulan
amac1 bireyleri eski uygarliklar hakkinda bilgi sahibi birer entelektiiel olarak
yetistirmek olmustur. Bu amag, 18. ve 19. yilizyilda hakim diisiince olan fakiilte

psikolojisinin amaglari ile de uyumlu olmustur (Rudolph, 1977: 67).

Sosyal egitimden sosyal bilgilere giden yolda- Amerika’daki gelismelere paralel
olarak- onemli adimlardan birisi de tarih disiplinin ¢agdas bir bicimde yeniden
yorumlanmasi ve efsanelerden arindirilmasina doniik sistematik ¢alismalar olmustur.
Tarihin cagdas bir disiplin haline getirilmesine doniik caligmalar sonucunda Amerika’da

pek cok onemli gelismeler olmus ve bu gelismeler sosyal bilgilerin okul programlarinda

¥ Fransa’da cografyamin akademik bir disiplin olarak ilkokullarda okutulmasinda Pestalozzinin énemli bir
etkisi olmustur. Fakat bundan daha etkili bir neden olarak 1870 yilinda Almanya’nin zaferi ile sonuclanan
Alman-Fransiz savasinin ardindan miimkiin olmustur. Amerika’da ise tiniversite diizeyinde 1818 yilinda
WestPoint askeri akademisinde cografya boliimii kurulmustur. Ondokuzuncu yiizyilin ortalarindan
itibaren ilkokul diizeyinde cografya dersleri programlarda yer bulmustur. (Tiimertekin ve Ozgiic,
2000:176)

48



bir disiplin olarak yer almasini saglamis olan 1916 yilindaki sosyal bilgiler raporuna

giden yolu agcmistir (Evans,2004:16).
2.1.2.2 Sosyal Egitimin Temeli Olarak Tarih Disiplinin Gelisimi

Yirminci yiizyilin baslarinda sosyal egitim temelde ders kitabinin merkezde
oldugu ve kronolojik bilginin 6nemli yer tuttugu tarih agirlikli bir yapr sergilemistir.
Ancak Amerika Birlesik Devletleri’'nde 1861 ©ncesi donem bundan daha farkli bir
durum gostermistir. Sonralar1 sosyal bilgiler olarak anilacak olan dersin yerine sosyal
egitim baglaminda birbirinden oldukca farkli ve iliskisiz bir dizi ders okul
programlarinda yer almistir. Tarih ile ilgili 22 ayn ders, cografya ile ilgili 11 ders ve
yurttaslik ile baglantili olan 6 farkli ders programlarda kendine yer bulmustur. Bu
derslerin en temel amaci, ogrencilerin klasik edebiyati ve antik cag uygarhg ile ilgili
kapsamli bakis agis1 kazandirmak olmustur. Bu derslerin bir diger onemli amaci ise,
zaman igerisindeki gelismelere paralel olarak beseri miinasebetlerde olan degisimin
ogrenciler tarafindan fark edilmesini saglamaktir (Roorbach,1937: 229-230 dan aktaran
Evans, 2004: 6).

Diger taraftan yukarida verilen bu amagclarin yaninda ideolojik amaclar da
onemli yer tutmustur. Toplumsal kiiltiiriin aktarilmasi, mitoslar, vatanseverlik ve iyi
vatandashik bu ideolojik amaclarin temelini olusturmustur. Ulke sevgisi, Tanr1 sevgisi,
ebeveyn sevgisi, tutumlu davranma ve israftan kaginma, sadakat, zenginligin gelisimi
icin cok calismanin 6nemini idrak etme ve ilerlemenin 6nemi sosyal egitim programinin
temellerini teskil eden degerler icerisinde yer almistir (Elson,1964:338 den aktaran

Evans, 2004: 5).

Onsekizinci yiizyilldan 1890’larin baslarina kadar olan siire¢ i¢erisinde okullarda
incelenen ve programin parcasi olan tarih dersinin temel anlami eski Yunan ve Roma
Uygarligi’nin miras1 ve efsanelerini incelenmesi, Amerikan devriminin kahramanlarinin
hayatlar1, yenidiinyanin kesfi ve vatanseverlik duygularmi gelistiren hikayelerden
olugsmustur (Saxe,1991: 30). Fakat yapilan bu 6gretim karmakarisik bir dizi tarihsel
olgunun ezberlenmesi ve soru- cevap yolu ile ogretilmesine dayanmistir (Saxe,1991:

30).
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Ondokuzuncu yiizyilin sonlarina dogru Amerika’da tarih 6gretimi ile ilgili genel
bir huzursuzluk bas gostermistir. Efsanelerden olusan bir tarih 6gretimi yerine akla ve
yorumlamaya dayali bilimsel bir tarih 6gretimi ile ilgili ilk girisimleri Andrew White,
Herbert Baxter Adams, Charles Kendall Adams gibi tarih¢ilerin ¢aligsmalar1 ortaya
koymustur. Bu tarihgiler tarihsel bilginin Onemini siirekli olarak vurgulamistir. Bu
tarihc¢ilerin diisiincesine gore bir disiplin olarak tarih, bireylerin zihnini berraklastirip
keskinlestirmekte, bireylerin ufkunu genisletmekte ve ruha derinlik kazandirmaktadir.
Yine bu yazarlar tarafindan ifade edilen bir bagka 6nemli nokta ise tarihin okula devam
eden cocuklar i¢cinde ¢ok Oonemli pedagojik bir deger tasimasi olmustur. Tarih sadece
tiniversiteye kabul i¢in gerekli olan disiplinlerin ¢ok daha otesinde apayr: yeri olan bir
disiplin olmaktadir. Bireylerin zihni melekelerini gelistirmenin yaninda hayat icerisinde
karsilagilan pek cok olayin anlamlandirilmasinda tarihsel bilgi ©nemli bir rol
oynamaktadir. Tarih disiplini bilimsel olarak kapsamli arastirma metodlar ile biitiinciil
bir diinya goriisiiniin gerceklesmesini saglamaktadir. Bu yeni bakis acisi, modern cag
icin gerekli olan sosyal degerleri ve vatandashik bilincini icermektedir. Bu oncii
tarihcilere gore, tarih gecmise acgilan bir pencere ve geleceg§e acilan bir kapi
olmaktadir.Bu tarihcilere gore,tarihi bu sekilde inceleyen bir kisi elde ettigi sonuclardan
yola cikarak giinliik hayatta karsilastig1r sosyal problemleri ¢ozebilecektir (Saxe,1991:
30).

Tarihin bilimsel bir inceleme alani olarak gelisimine doniik calismalar 1884
yilinda Amerikan Tarih Dernegi’nin kurulmasi ile baglamistir. Amerikan Tarih Dernegi’
nin kurulusundan once tarih biliminin dogasi ile ilgili caligmalar genelde iiniversitelerin

tarih boliimlerinde yapilan ¢calismalar ile sinirhi kalmistir (Evans,2004:17).

Amerikan Tarih Dernegi’nin kurulusu ve tarih disiplinin bilimsel bir yapiya
kavusmasina doniik calismalar devam ederken, Amerikan endiistrisindeki akil almaz
gelismeler ve yogunlasan go¢ hareketi sayesinde her gecen giin daha kozmopolit bir
yapiya kavusan Amerikan toplumu ve Amerikan okullari, sanayinin ve degisen toplum
yapisina uyum saglamak konusunda belirli bir kaygiy1 yasamaya baslamistir. Bu kaygi
siireci beraberinde birtakim tesebbiisleri de getirmistir. Bu tesebbiislerin ilki Ulusal
Egitim Dernegi (NEA)’ nin Onciiliik ettigi ve “Onlu Komite” (Committee of Ten) olarak

anilan girisim olmustur (Kliebard, 1995:5).
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Gelisen ve degisen bir toplum yapisinda program ile ilgili karmasalara son
vermek icin toplanan komitelerin altinda yatan amaglarin belki de en onemlisi okullar
icin uygun olan derslerin belirlenmesi i¢in verilen bir savas olmustur (Evans, 2004: 6).

Uygun olan dersler dogrudan dogruya iiniversiteden mi alinmalidir yoksa daha
genis, daha agik ve disiplinlerarasi bir yap1 m1 gostermelidir? Programin merkezi tarih
disiplini mi olmalidir yoksa cocuk mu merkezde yer almalidir? Zihni disiplin ve
programin diizenlenmesinde temel etkenler ne olmalidir? gibi sorular bu caligmalarin

odak noktasini belirlemistir (Evans, 2004: 7).

Onlu Komite, Amerikan Ulusal Egitim Dernegi (NEA) tarafindan o6zellikle
ortadgretim kademesindeki okul programlar iizerinde yogunlasan bir ¢alisma grubu
olarak kurulmustur. Lise programlarinda yer alacak olan sosyal egitim programinin
parcalar iizerine ilk sistemli tartismalarin yapildigi Onlu Komite, donemin 6nde gelen
entelektiiellerini bir araya toplamistir. Charles W. Elliot” un komite baskanligini yaptigi
bu olusumun temel amaci, liselerde verilen egitimin hedef ve igeriginin yeniden
belirlenmesi, iiniversitelere giris kosullarinin ve Ogrenci se¢im kriterlerinin gézden
gecirilmesi olmustur. Komitenin hakim felsefesini fakiilte psikolojisi, essentialist ve
prennialist diigiinceler tayin etmistir. 19.yy sonunda Amerikan ortadgretiminde reform
yapmak amacimi tasityan bu komite icinde tasidigi diisiincelerle aslinda 1828 Yale

Raporu’ndaki klasik diisiinceleri 20.yiizyila tasimistir (Kliebard, 1995:7).

Onlu Komite calismalarina baslar baslamaz lise programindaki her bir ders i¢in
ayrt ayr alt calisma komisyonlari olusturmustur. Tarih, yurttashk ve ekonomi-politik
dersleri i¢in ayr1 bir komisyon kurulurken, cografya igcin de ayri bir komisyon
kurulmustur. Bu alt komisyonlarin temel amaci, tarih, yurttaslik ve politik ekonomi

programlarinin kapsamli bir bicimde incelenmesi olmustur (Evans, 2004: 8).

1890’11 yillarin baslarinda ortadgretim okullarinin  programlan ile ilgili
tartismalarin icinde yer alan ve aktif bir tarih¢i olan Albert Bushnell Hart komite
raporunun yazimini gerceklestirmistir. Bu son rapor, ortadgretim kurumlarinda
okutulacak sosyal programin parcalari olan dersler icin bir gerekce ortaya koymustur.
Buna gore tarih dersi ortadgretim kurumlari programlarinda resmi bir disiplin olarak
kabul edilmigtir. Tarih, artik, modern tarzda Ogretilecek bir disiplin haline gelme

noktasinda ¢ok onemli bir kazanim saglamistir. Rapor, tarihin bu sekilde ogretilmesi
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icin bir cerceve taslak hazirlamistir. Bu taslak cercevede tarih dersinin yararlart ve

amaclar1 betimlenmis ve okullar i¢in yol gosterici Oneriler siralanmistir (Evans,2004:8).

Charles Kendall Adams’in baskanligini yaptigi alt komisyonun sonug¢ raporu
ortadgretim diizeyinde yeni bir tarih Ogretiminin kapilarini acmistir. Komisyonun
Onerilerine gore, tarth dersi 5. siniftan bagslayarak 12. simifa kadar sekiz yillik bir
asamalilik gostermektedir. 7. ve 11. simiflarda Amerikan tarihi, Yunan ve Roma tarihi,

Fransiz ve Ingiliz tarihi agirliktadir (Evans, 2004: 8).

Komisyon tarafindan hazirlanan rapor tarih 6gretimi ve tarihsel bilginin
gecerliligi ve kullanilishgina iliskin giiclii altyapiya sahip Onermeleri de siralamigtir.
Rapora gore tarihin en onemli pedagojik yarari, neden ve etki arasinda yapilacak olan
karsilagtirmalarla bireyin zihni giiclerinin gelisecegi ve bireyin etkili bir zihinsel egitim
gorecegi argiimani siklikla ifade edilmistir. Bu sekilde yetisen bireylerin hayata bakis
acilarinin degisecegi ve giinliik yasamda karsilastiklar1 problemlerle daha etkili bir
bicimde miicadele edebilecekleri konusu raporun temel odak noktasimi teskil etmistir

(Lybarger,1981:60).

Komisyon raporunda tarih Ogretimine cocugun ilkokulda okumayr Ogrenir
ogrenmez baslatilmasi tavsiye edilmektedir. Tarih 0gretimi icin ideal yas olarak 9-11
arast uygun olarak goriilmektedir. Komisyon ayni zamanda Ogretim teknikleri
konusunda da oneriler getirmistir. Etkili bir tarih 6gretiminin ilk kosulu olarak, odevli
caligmalarin en az bir bicimde kullanilmasi, bunun yerine agirlikli olarak birden fazla
ders kitabinin genis olgiide kullanilmasi onerilmistir. Ogretmenlerin  6nceden
hazirlanmamis tartismalar sirasinda kendiliginden gelisen tartismalari liderlik ile tesvik
etmeleri, ele alinan konu ile ilgili sadece ders kitaplarindan degil, fakat ayn1 zamanda
tarihsel romanlar, siirler ve biyografilerle paralel okumalar yaptirmalar1 O6nemle
vurgulanmistir. Yazili odevler ise basitten karmasiga dogru bir sira izlemeli ve
ogrencilerin bu 0Odevlerde tarihsel kaynaklari etkili bir bi¢gimde kullanmaya

yonlendirilmesi de raporda yer bulmustur (Evans, 2004: 8).

Onlu Komitenin alt komisyonunun caligmasi tarih 6gretimi icin modern bir
yaklasim benimsemis ve modern anlamda tarih 6gretimi icin 6nemli bir adim olmustur.

Yapilan bu caligmada tarih doga bilimleri ile mukayese edilmistir. Tarih biliminin de
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ogrencilere doga bilimleri tarafindan kazandirilan pek c¢ok zihinsel becerinin
kazandirilmasi i¢in etkili bir enstriiman oldugu siklikla vurgulanmistir. Aslinda bu tavir
1890’11 yillarin Amerika’sinda normal bir tavir olarak ortaya ¢ikmistir. Tarihin ancak
bir efsane ve mitoloji kiilliyat1 olarak goriildiigi bir donemde, doga bilimlerinin akil
almaz ilerlemesi ve bu ilerlemenin kendini sanayi alaninda ¢ok yogun bir bi¢imde
gosterdigi bir ¢agda, sosyal bilimlerle ugrasan bilim adamlarinin doga bilimlerine

O0zenmesi anlasilabilecek bir durum olmaktadir.

Onlu Komite tarih dersinin ve daha genel manada tarih disiplinin
kurumsallasmasinda 6nemli bir katki saglamis ve kendinden sonra etkili olan diger
komite caligmalarina onciiliik etmistir. Bu komite caligmalari icerisinde en 6nemlilerden
birisi de hi¢ siiphe yok ki Amerikan Tarih Dernegi’nin 1899°da topladig Yedili Komite
(The Committee of Seven) olmustur (Lybarger, 1981:46).

Amerikan Tarih Dernegi 1884 yilinda kurulmustur. Uyelerinin %25’lik boliimii
tiniversitelerde gorev yapan tarih¢ilerden olusan dernek, tarih biliminin bilimsel bir
caligma alan1 olmasinda 6nemli katkilar saglamistir. Tarihgilerin profesyonellesmesine
paralel olarak egitim alani ile ilgilenen tarih¢iler de okullarda tarih 6gretiminin amacini
sorgulamaya baglamislardir. Daha 6nce belirtildigi gibi, 1893 yilinda Ulusal Egitim
Dernegi tarafindan organize edilen Onlu Komite ¢alismasinin ulastigi temel sonug, lise
egitiminden sonra {iniversiteye devam edecek Ogrenciler ile, egitimlerini lise ile
sonlandirmak isteyen ogrencilerin ayn1 egitimi almasinin gerekli oldugu ve bu baglam
icerisinde tarih dersinin de her iki 6grenci grubu icin ayni kalmasi gerektigi iddiasidir.
Onlu Komite raporunun onaylanmasindan bir siire sonra, Amerikan Tarih Dernegi,
baskanligini Andrew C. McLaughlin’in yaptigi komiteyi olusturmustur. Bu komite
biiyiik ve kiiciik oOlcekli yerlesim birimlerinde liselerde yapilan tarih Ogretimi
uygulamalarim1 arastirmistir. Alinan sonuglardan tarih dersinin okullarda farkli
sekillerde ogretildigi ortaya cikmistir. Ogretmenlerin tarih dersinde ders Kkitaplari
disinda farkli kaynaklarda kullandiklari, Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek igin gayret
gosterdikleri ve kiitiiphaneleri yogun bir bicimde kullandiklar1 bu arastirmanin sonuclari
arasinda yer almistir. Bu uygulamalar, aslinda, Onlu Komite tarafindan yapilan

onerilerin pratik hayatta karsilik buldugunu gostermektedir (Watras, 2004: 21).
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Yedili Komite okullarda tarih Ogretimi icin “Dortli Blok™ adi verilen bir
yaklasim One siirmiistiir. Buna gore tarih dort temel kisima ayrilmistir: ilk ¢ag tarihi,
orta ¢ag, modern tarih ve Amerikan tarihi. Komite 6grencilerin 6zellikle tarihsel bir
bicimde diisiinmesinin 6gretimi iizerinde 1srarla durmustur. Onlu Komite raporu ile
mukayese edildiginde Yedili Komitenin raporu daha ayrintili ve kapsamli olarak
hazirlanmistir ama temel olarak bakildiginda her iki raporun ©zii aymi noktay1
vurgulamaktadir. Bu ortak nokta tarih biliminin dogasinin anlasilmasini saglamaktir

(Lybarger,1981:48).

Aslinda Yedili Komite’nin kurulmasinda temel etken olarak gosterilen sey,
tiniversiteye girecek olan 6grencilerin giris i¢in gerekli niteliklerini belirlemek olarak
ifade edilmistir. Ancak komitenin teklifi- pek c¢ok acidan- geleneksel davranig
kaliplarina uyan ve toplumsal kontrolii saglayacak bir e8itim programi olarak ortaya
cikmistir. Yedili Komite’nin getirdigi Oneriler —aslinda- Onlu Komite’nin yaptigl
onerilerin daha genis ve okul uygulamalar1 ile daha yakindan alakali bir bi¢imde
yorumlanmasindan baska bir sey degildir. Bu oneriler temelde tarihin bir disiplin olarak
onemini vurgularken etkili bir vatandaslik egitimi icin tarihin ne derecede onemli bir
disiplin oldugunu belirtmektedir (Evans, 2004: 11). Rapor aynm1 zamanda okullar ve
tarih¢ilik arasinda bir koprii olusturmus ve sosyal bilgiler programinin temelinde tarihin
yer almasinda 6nemli bir katki saglamistir (Hertzberg,1981: 15-16 dan aktaran Evans,

2004: 11).

Onlu Komite ve Yedili Komite ¢alismalart mukayese edildiginde, her iki grupta
yer alan tarihgilerin sahip olduklarn felsefe olarak prennializm (Daimicilik) ve
essentializm’in (Esasicilik)etkili oldugu goriilmektedir. Her iki grubun da tarih dersinin
onemine dikkat ¢ekmesi ve tarihin doga bilimleri ile benzer noktalar1 oldugunu
savunmalari, fakiilte psikolojisi ve zihni disiplin yaklagiminin etkisini ¢ok gii¢lii bir
bicimde hissettirmesi, bu iki grubun temel 6zellikleri arasinda yer almaktadir. Her iki
grup da yeni gelisen sosyal bilim alanlarin1 gérmezden gelmis ve sosyal egitimin temel
cekirdegi olarak tarih disiplini iizerinde durmuslardir. Temel egitim felsefesi ise bireyin
sosyal biling diizeyini yiikseltecek bir sosyal egitim degil tam tersine bireyin zekasinin
gelistirilmesi olarak ortaya ¢cikmistir. Bu nokta Yedili Komite raporunun iceriginde

acikca goriilmektedir:

54



Tecriibeli her 6gretmenin temel amaci, 6grencilerine tam anlamiyla dogru bir bicimde
diisiinmesini 6gretmektir. Bu sadece bilgilerin aktarilmasi ve biriktirilmesi ile degil fakat
dogru diisiinme aligkanliklar1 ile miimkiin olur. Okulda politik konular iizerinde
disiinmeyi Ogrenen, sorunlara tarihsel olarak bakabilen oOgrenci, giinlilk yasaminda
karsilagacagt politik ve sosyal problemleri kavrayacak yeterli zihni donanima sahip
olacaktir ve yurttaslk ile alakali etkinliklerde gii¢lii bir katilim ortaya koyacak, sosyal
uyum sahasinda da pratik bir hazirlik almis olacaktir (American Historical Association,
http//:www_.historians.org/pubs/ archives/CommitteeofSeven/ReportValue.cfm)

Yedili Komite ilk olarak tarih dersi i¢in yurttaghga hazirhlk amacini 6nemle
belirtmistir. Yurttashga hazirlik amacit “Tarih dersi, okula devam eden &grencilere
cevreleri ile alakal1 bilgiler vererek onlarin zeki vatandaslar haline gelmelerine katkida
bulunmakla gerceklestirecektir.” seklinde ifade edilmistir (American Historical
Association,http/:www.historians.org/pubs/archives/CommitteeofSeven/ReportValue.cf
m). Raporda, tarih dersinin, 6grencinin dogru ve mantikli bir bigimde diisiinmesinde
etkili olacak ©zenle hazirlanmis kaynaklar1 ve kitaplar1 vererek onun faydali bir
vatandas olmasina katkida bulunacagi vurgulanmistir. Tarih —ayn1 zamanda- 6grencinin
neden-sonug iligkisini gormesini saglayacak yargilarinin gelisimini temin edecektir.
Tarihin irdelenmesi ve incelenmesi sadece Ogrencinin bir kisim olgular kazanmasini
degil, onlar1 sistematize etmesi ve diizenlemesi agisindan da 68renciye ¢ok onemli
kazanimlar temin edecektir. Tarih aym1 zamanda bilimsel diisiinme aligkanliklar1 olarak
bilinen aliskanliklarin kazanilmasinda da etkili olacak bir disiplin olarak betimlenmistir.

Yedili Komite raporunda tarith dgretimi icin bir dortlii blok 6ne siiriilmiistiir. Bu
dortlii blok dort yillik bir 6grenim siireci i¢inde yer alacak dort ayri alt alandan
olusmustur. Bunlar siras1 ile: ilk ¢ag tarihi, orta ¢ag ve modern Avrupa tarihi, Ingiliz
tarthi ve son olarak Amerikan tarihi ve yurttashk derslerinden olusan bir sira
izlemektedir. Komite bu dort ayr1 doneminde eksiksiz bir bicimde verilmesini 6nemle
vurgulamistir. Komite dortlii blok adi verilen sistemi savunmasindan dolayi, o
donemlerde pek cok lisede verilmekte olan genel tarih dersine agik¢a karsi oldugunu
belirtmistir. Komiteye gore; genel tarih dersi hem yapay hem de yiizeysel, zayif bir
icerige sahip oldugundan Ogrencilerin olgular arasindaki iligkileri gérmesinden cok

birtakim olgular1 ezberlemesine neden olan olumsuz bir durum olarak betimlenmistir.

55



Ogretmenlere doniik olarak hazirlanmis somut ve belirli 6neriler de raporda yer
almistir. Ogrencilerin derste verilen konuyu tam olarak kavramalar1 icin ders kitabi
kullanmanin ©nemi vurgulanmig, sadece okuma faaliyetleri degil aynm1 zamanda
yardimei etkinliklerin siniflarda kullanilmasi gerektigi de onerilmistir. Rapor biciminde
hazirlanmis yazili 6devlerin 6gretmenler tarafindan sikc¢a kullanilmasi tavsiye edilmistir

Derste temel kaynaklarin kullanimi noktasinda, &gretmenin ders kitab1 ile
baglantili bir bi¢cimde hareket etmesi Onerilmistir. Komite ayni zamanda belge
tarzindaki kaynaklarin daha smirli fakat edebiyatin daha agirlikli bir bicimde
kullanilmasin1 tavsiye ederken, incelenen doneme ait esyalarin ve fotograflarinda
kullanilmasini Onermistir. Biitiin bunlar ise temelde ders kitabinin bulundugu bir
ogretim faaliyetine ek olarak diisiiniilmiistir (American Historical Association,

http//:www .historians.org/ pubs/archives/CommitteeofSeven/ReportValue.cfm).

Evans’a gore(2004: 14), Yedili Komite’nin 6gretim i¢in benimsedigi temel yol,
ders kitabr merkezli bir yaklasimdir. Akademik bir egitim alarak yetismis ve disipliner
bilginin onemine inanan bir kisim akademisyen ve okul yoneticisinden olusan Yedili
Komite, buna Onlu Komite de dahil edilebilir, bakis acisin1 bireyden ¢ok diizenlenmis
bilgiye odaklamistir. Organize edilmis bilginin 6grenciler tarafindan edinilmesi ile akil
yiirlitme ve Ogrencinin hayal giiciiniin gelisecegine olan inan¢, komite raporunun

dayandigi temel felsefe olmustur (Evans, 2004: 14).

Genel bir degerlendirme yapmak gerekirse, hem Onlu hem de Yedili Komite’nin
tarth 6gretimine doniik bakis agilar1 temelde ayn1 minvalde gelismistir. Yedili Komite,
Onlu Komite’nin calismasina biraz daha ayrinti katmaktan Ote baska bir sey
yapmamistir. Yedili Komite’nin sosyal bilgilere yaklasimi- sosyal egitim semsiyesi
altinda- bir ders kitab1 ve tek bir disiplin baslig1 altinda gelismistir. Sosyal egitimin
kazandirilmasinda disiplin olarak tarih 6n plana cikarilmistir. Ogretimde kabul edilen
temel yaklasim ise ders kitabi ve hikdye anlatma tekniklerinden olusmustur. Bu
yontemin o6grencide tarihsel bakis acgisini, zekdyi, hayal giicini ve hafizayi
gelistirecegine doniik inan¢ cok etkili olmustur. Sonug olarak, hem Onlu Komite hem
de Yedili Komite tarithin 6gretim alanindaki yararlar ile ilgili iki temel anlayisin
gelismesine katkida bulunmuslardir. Bunlardan ilki, okullarda tarih 6gretiminin degerini

vurgulayan inandirict ve ikna edici mantiksal argiimanlar gelistirmesidir. Bir diger
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fayda ise, egitim programinin diizenlenmesi ve ac¢ikliga kavusturulmasina yardim

etmesidir (Evans, 2004: 14).

Yedili Komite raporunun yayimlanmasindan sonra pek cok farkli ¢evreden
degisik tepkiler gelmistir. Bu tepkilerin bir boliimii, programda ilk cag tarihi konularina
daha fazla yer verildigi buna karsilik olarak modern cag doneminin incelenmesine
yetersiz zaman ayrildigi noktasinda birlesmektedir. Bazi itirazlarda komitenin yaptigi
onerilerin ¢ok fazla somut olmadig1 vurgulanmig ve daha somut oneriler i¢in cagrida
bulunulmustur. Bazi itirazlar ise derslerin kaynasik yapisina doniik olarak gelmis ve
Amerikan tarihi ile yurttaghik bilgisi dersinin ayrilmasini isteyen gruplar olmustur.
Birtakim elestiriler ise tarih dersinin temel amacim iilkeye gelen go¢menlerin
Amerikanlastirilmasi gibi sosyal bir amaca baglamislardir. Bu elestiriler baglaminda
ortaya c¢ikan bir diger soru da su olmustur: Liseler i¢in bu program kabul edildi fakat
meslek okullarinda okutulacak tarih dersinin programi nasil olmalidir? (Evans,2004:15).
Bu soru tarihgiler ve tarih ogretmenleri arasinda bir fikir ayriligi ortaya koymustur.
Onlu Komite’nin tarih komisyonunda gérev yapmis bir tarih profesorii olan James H.
Robinson bu sorunla ilgilenmistir. Onlu Komite calismalar1 sirasinda savundugu
diisiincelerini yeni bastan ele alarak farkli bir perspektif ortaya koymustur. Robinson
okullar i¢in iizerinde calistigi bu tarith dersini yeni tarith olarak adlandirmistir.
Baslangigta tasarladigi bu yeni tarih dersi aslinda mesleki ve teknik okullar icin ¢ok
uygun bir ders olarak goriilmiistiir ancak, daha sonra hem kendisi hem de bagka
egitimciler bu yeni tarih dersinin tiim orta dereceli okullardaki 6grenciler icin ¢ok ideal
oldugunu gormiislerdir. Bu yeni tarih dersinin dayandigi temel mantik, gecmisi sadece
gecmis oldugu i¢in 6grenmek degil, giiniimiiz toplumunun sorunlari ve ilgileri ile iliskili
olarak Ogrenmenin Onemine dikkat cekmektedir. Robinson bu diisiincelerini 1912

yilinda kaleme aldig1 bir eserde kapsamli bir bigcimde irdelemistir (Lybarger, 1981:79).

Yedili Komite raporunun yayimlanmasindan kisa bir zaman sonra, bazi yeni
oneriler giindeme gelmistir. Onlu ve Yedili Komite’nin savundugu bic¢imiyle tarih
Ogretimine taraftar olmayan bazi gruplar diisiincelerini sesli olarak dile getirmeye
baslamislardir. Tarih ve sosyal bilimler programina doniik yeni bakis acilari ortaya
konulurken, bunlardan en dikkat ¢eken Oneri, tarihin; cografya, edebiyat, politika ve

sosyal bilimlerle iligkili bir bi¢ime kavusturulmasi yoniinde yapilan tekliftir. Diger
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taraftan bazi gruplar ise Avrupa tarihine daha fazla Onem verilmesini istemistir

(Evans,2004:18).

Tarihin ilerleme ve toplumsal gelisme agisindan irdelenmesi gereken bir ders
olduguna doniik diisiince etkisini giin gectikce arttirmistir. Amerikan Tarih Dernegi’nin
1909 yilinda yirmi besinci kurulus yildoniimiinde William Sloane’nin konusmasi
onemli bazi1 noktalara dikkat ¢cekmistir. Bu noktalardan en onemlisi: “Giiniimiize 151k
tutma ile ilgili bir girisim olarak su anda tarih Ogretmiyoruz.” seklindeki ifadesi
olmustur (AHA,1909:70 den akt. Evans,2004:16). Robinson ile paralel diisiincelere
sahip olan Sloan’in 6nerdigi aslinda, tarihin zihni disiplin anlayisindan kurtulmasina

doniik paradigmatik degisim olmustur.

1880 ile 1910 aras1 donemde, Amerikan Tarih Dernegi(ATD) nin benzeri yeni
olusumlar ortaya cikmaya baslamistir. ATD 1884 yilinda kuruldugunda iilkedeki en
onemli ve yegane profesyonel orgiit iken, 1885’ te Amerikan Ekonomi Dernegi (AED)
kurulmugtur. Yiizyilin hemen baslarindan itibaren ise yeni gelisen sosyal bilim alanlari
kendi profesyonel orgiitlerini kurmaya baglamistir. 1903 yilinda Amerikan Politik Bilim
Dernegi, (APBD) 1904 yilinda Amerikan Cografyacilar Dernegi, 1905 yilinda
Amerikan Sosyoloji Dernegi (ASD) ilk kurulan profesyonel dernekler arasinda yer
almistir. Tarih disiplini disinda gelisen bu yeni disiplinler ve profesyonel orgiitler okul
programlarinda yer alabilmek icin yeni teklifler ve calisma planlar1 hazirlayip kamuoyu

olusturmaya baslamislardir (Evans, 2004:16).

Ogrencilere sadece tarih dersi semsiyesi altinda bu yeni disiplinleri tanitmak
oldukca zor bir durum olarak belirmistir. Onlu ve Yedili Komite nin Onerilerinin tersi
olarak okullarda verilen tarih dersinin niteliginden ve iceriginden endiseli olan bazi
gruplar da ortaya ¢ikmaya baglamistir. Bu gruplar, tarih dersinin catis1 altinda yeni
gelisen disiplinlerin ( ekonomi, sosyoloji, siyaset, cografya)verilemeyecegini zira tarih
dersinin militer bir icerik tasidigini, bununla beraber birbiri ile iliskisiz pek ¢cok olgunun
ogrenciye verildigini, anlamsiz tarihlerin ve gereksiz biyografik bilgilerin igerisinde bu
yeni alanlarin tamitilamayacagini dile getirmeye baslamistir. 1910 ve izleyen yillar
icerisinde bu diisiince kendisine daha ¢ok taraftar bulmus, hem sosyal bilimlerden hem
de okul Ogretmenlerinden pek cok kisi bu yeni hareket tarzina destek vermistir. Bu

yogun tepkiler karsisinda tarihgiler istemeyerek sosyal ve endiistriyel tarih iizerine

58



vurgu yapilmasini kabul etmislerdir (Evans,2004:17). “Tarih¢iler diplomasi, politika ve
savaglarla mesgul olurken; bizim sosyal, uluslararasi boyuttaki iliskilerimiz insani
sagirtacak buluslarla, ©Onemli yasalarla ve endiistriyel gelismelerle yeniden

bicimleniyor” (Beard,1929:370 den aktaran Evans,2004:17).

Amerikan Tarih Dernegi 1904 yilinda ilkokullarda tarih 8gretiminin incelenmesi
icin yeni bir komisyon kurmustur. Yapilan toplantilarda Henry W. Thurston sosyal
bilgilere gidilen yolda 6nemli sayilabilecek bir agiklama yapmistir. Thurston’a gore
(AHA,1904:27-28 den akt.Evans, 2004: 17), “Bir ders programi c¢ocugun sosyal
cevresindeki problemlerle baslamali ve cagdas sosyal problemlerin incelenmesi ile
devam etmelidir.” Biitiin bunlara karsin, ilkokullarda tarith 6gretimi isimli ¢alismanin

sonug raporu geleneksel tarih 6gretiminden yana bir tavir sergilemistir.

Onlu Komite ardindan Yedili Komite ve onu takip eden Sekizli Komite’ nin
yaptig1 calismalarin sonucunda geleneksel tarih programi belirli bir standarda ulagmis
ve dortlii blok cok daha yaygin bir hale gelmistir. Fakat bu sonuca ragmen, sosyal
egitim diisiincesi icerisinde tarihin merkezi konumunun ve zihni disiplin yaklasiminin
sorgulandig1 bazi ¢alismalar ortaya cikmis, 20. yiizyilin ilk on yillik doneminde sosyal
egitime doniik yeni bir bakis agist gittikce giic kazanmaya baslamistir. Kazanilan bu
giiclin ardinda hi¢ siiphesiz Francis Wayland Parker ve Charles DeGarmo tarafindan
Amerika’da tanitilan ve John Dewey ile meshur olan progressivist diigiincenin énemli

bir yeri vardir (Cremin, 1961:10).

2.1.2.3 Sosyal Egitimde Yeni Bir Bakis Acisi: Sosyal Bilgilere Giden Yol 1916

Raporu

Ulusal Egitim Dernegi’nin Orta Ogretimin Yeniden Diizenlenmesi bashg
altinda hazirlattig1 Sosyal Bilgiler Komite Raporu’nun gelismesi ve olusumu uzun yillar
alan bir siirecin sonucunda miimkiin olmustur. Bu komite raporunun gelisimindeki ilk
asamay1 1910 yilinda Ulusal Egitim Dernegi tarafindan kurulan ve iiniversiteye giris
kosullar1 ile okul programlari arasindaki uyumu inceleyen bir calisma komitesi
olusturmustur. Bu komitenin ¢alismalar1 farkli bir boyutta gelismeye baslayinca, ulusal
egitim dernegi ¢alisma komitesinin hacmini biraz daha genisletmek zorunda kalmis ve

1913 yilinda “Orta Dereceli Egitimin Yeniden Degerlendirilmesi Komitesi® olarak
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yeniden adlandirilmigtir. Bu komitenin alt komisyonlarindan biri de sosyal bilim
komisyonu olmus ve baskanligina Thomas Jesse Jones getirilmistir. Bu komisyon daha
sonralart “Sosyal Bilgiler Komisyonu” olarak adlandirilmistir (Drost,1967 den akt.

Evans, 2004: 21).

1916 raporuna giden yolda 6nemli bir etken de hic¢ siiphe yok ki Amerikan
toplumunun gecirdigi biiyiik degisim hareketidir. 1890’lardan itibaren artan goc dalgasi
20. yiizyilin ilk donemlerinde hizlanarak devam etmistir. Ekonomik yasamda artan
biiyiik yatirnmlarin yol actig1 trost tarzi ticari yapilar Amerikan ekonomisinin seklini bir
anda c¢ok hizli bir bicimde degistirmistir. Pek cok degisik iilkeden gelen gd¢menlerin
Amerikanlastirilmasi cok 6nemli bir konu olarak giindeme girmistir. Demokratik yasam
becerileri ve degisik 1rk ve etnik kokenden gelen bireylerin yeni degerler kazanip yeni
bir toplumun iiyesi olmas1 Amerikan toplumunun geleceginin baglh oldugu 6nemli bir
nokta olmustur. Bu sorunun c¢oziimiinde egitim sistemine biiyiik bir yiik diismesine
karsin, okullarda verilen sosyal egitimin tarith agirlikli olmasi ve sosyal egitimin
dogrudan dogruya tarih ekseninde ele alinmasi birtakim sorunlar1 da beraberinde
getirmistir. Yeni vatandaslarin demokratik degerlere sahip olmalar1 ve bu degerleri
ogrenmeleri Amerikan tarihini Ogrenmelerinden daha Onemli bir problem alam
olmustur. Biitiin bu sorunlar bir araya geldiginde okullarda verilen sosyal egitimin bu
yeni gogmenlerin sosyalizasyonuna ne derecede katki yapacagi zihinleri mesgul eden
ayr1 bir problem olmustur. Biitiin bu problemler 1916 toplantisinin yapilmasi icin belli

basli nedenleri olusturmustur (Evans, 2004:21).

Okullarda yapilan ve Yedili Komite’nin direktifleri dogrultusunda sekillenmis
olan sosyal egitim programi, 20. yiizyilin ilk on yillik doneminde elestirilere ugramaya
baslamistir. Sosyal bilgilerin ayr1 bir disiplin olmasi icin miicadele eden grubun etkili
bir iiyesi olan Thomas Jesse Jones 1905 yilinda “Giineyli Isci”(Southern Workman)
1simli dergide ilk olarak sosyal bilgiler terimini kullanmis ve okullardaki sosyal egitimin
Yedili Komite direktifleri dogrultusunda devam etmesi halinde zencilerin, yerli
Amerikalilarin ve go¢gmenlerin etkili bir bicimde toplumsallasamayacaklarin1 ve bunun
da biiyiik bir problem olacagini belirtmistir (Wayne, 2001: 21). Yedili Komite’nin tarih
ogretimine doniik elestirilerden bir boliimil de ilerlemeci (progressivist) egitimcilerden

gelmistir. Sosyal bilimler, felsefe ve psikolojideki gelismeler, bireyden cok toplum
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tizerine egilen bir yaklagimi Onermeye baslamistir (Saxe,1991:110). Toplum {iizerine
yapilan bu vurgu toplumsal verimlilik (Social Efficiency) ve toplumsal refah (Social
Welfare) kavramlarinin daha sik bir bi¢cimde giindeme gelmesine neden olmustur
(Saxe,1991:110). Olg¢me, istatistik alanlarindaki gelismeler dogrultusunda 1912 yilinda
okullarin ne derecede etkili olduguna iligkin deneysel nitelikli ¢alismalar yapilmaya
baslanmistir. Bu c¢alismalardan birini de E.L. Thorndike yapmistir. Calismanin
sonucunda, okullarda verilen egitimin Ogrenci ilgisini gérmezden geldigi ve bunun
sonucu olarak 6grencilerin basarisiz olduklar ortaya konmustur (Saxe,1991:118-119).

Okullardaki tarih Ogretimini elestirenlerden biri de John Dewey olmustur.
Dewey bu konudaki elestirilerini ¢ok sert bir bigcimde dile getirmese bile Onemli
noktalara dikkat cekmistir. Bunlardan en onemlisi, okullarda verilen tarih derslerinin
diinyadaki gelismelerden ve bireyin hayatindan kopuk oldugu noktasidir. Dewey
gecmisteki olaylarin ancak simdiki zamanla baglantili bir bicimde ele alinmas1 halinde

Ogrenci icin bir anlam ifade edebilecegini ileri siirmiistiir (Dewey, 1927: 250).

Dewey disinda geleneksel tarih ogretimini sert bir bicimde elestirenlerin icinde
David Snedden da bulunmaktadir. Okullarda verilen sosyal egitimin islevsel olmak
yerine donuk bir anlayisa sahip oldugunu, bu nedenden dolay: toplum igerisinde iiretken
ve bilingli yurttas yetistiremedigine dikkat ¢cekmistir. Cagdas diinyaya uyum saglamanin
birinci kosulu olarak toplumun ve hayatin beklentilerine uygun bir egitimin gerekli
oldugu Snedden’nin ¢alismalarinda 6nemli bir tema olmustur (Evans,2004:27; Kliebard,

1995:78).

William Sloane, James Harvey Robinson ile baslayan ve sosyal verimlilik
anlayisi ile daha da saglam temellere oturan elestiriler dogrultusunda Amerikan Egitim
Dernegi, yeni bir sosyal egitim programi hazirlanmas1 amaci ile, 1916 Komitesi’nin

kurulmasina karar vermistir (Evans,2004:28).

1913 yilinda toplanan “Sosyal Bilgiler Komitesi” nin yayinladigi raporda
Thomas J. Jones, tarih dersinin daha genis bir taban iizerinde irdelenmesi gerektigini
belirtmistir. Bu genis taban sosyal bilgileri (Social Studies) olusturmaktadir. Bu raporda
Jones, yeni sosyal bilgiler programinin kronoloji ya da siyaset iizerine degil 6grencinin

ihtiyaglarina gore diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Bu baglam icerisinde 1913
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toplantisi, 1916’ da alinan kararlar i¢in bir 6n hazirlik niteliginde olmus ve 1916 raporu

bu temel iizerine gelistirilmistir (Evans,2004:23).
2.1.2.4 1916 Raporunun icerigi ve Oneriler

1916 raporu temelde dort boliim olarak planlanmustir. Ik boliimde, sosyal
bilgilerin tanimi, sosyal bilgilerin amaglari, komitenin bu calismadaki bakis acis1 ve
sosyal bilgilerin genel bir cercevesi verilmistir. Ikinci boliimde, yedinci, sekizinci ve
dokuzuncu smiflar igin sosyal bilgilerin amaclar1 verilmistir. Uciincii boliim ise, on,
onbir ve onikinci siniflar i¢in sosyal bilgiler dersinin hedeflerini icermektedir. Dordiincii
ve son bolim ise, Ogretmenlerin yetistirilmesi, standartlarin belirlenmesi ve ders

materyallerinin kullanilmasi ile ilgili sorunlara ayrilmistir (Dunn, 1916: 4).

1916 raporu ilk olarak sosyal bilgilerin anlami tizerinde durmustur. Bunun temel
nedeni, uzun bir donem akademik agirlikli ve tarih merkezli bir sosyal egitim programi
uygulanmasi yiiziinden, Yedili Komite ve Onlu Komite’nin direktifleri dogrultusunda
gelisen tarth merkezli eski anlayisa aligkin olan egitimcilerin ve akademisyenlerin
zihninde net bir bakis agis1 olusturmaktir. Sosyal bilgilerin tanimi raporda su sekilde
verilmistir: “ Sosyal grubun bir iiyesi olarak insani ve insan toplumunun gelisimini ve
nasil diizenlendigini anlamak maksadi ile dogrudan iligkili olan konu alanmidir”
(Dunn,1916:9). Sosyal bilgilerin amaci1 ise raporda, toplumsal verimlilik baglami
icerisinde bireyin toplum ve is hayatinda olabildigince etkili ve iiretken olmasini
saglamak olarak verilmistir. Boylece sosyal verimlilik resmi olarak bir dersin temel
hedefi olmustur. Ders konularinin se¢iminde dikkate alinmasi gereken ilk nokta,
konularin olabildigince 6grencinin ihtiyaglarina gore ele alinmasi ve i¢inde bulunulan
toplumsal yapinin gelistirilmesinin 6nemine dikkat cekilmistir (Saxe,1991:144). Bu
sekilde rapor acik bir bicimde Dewey’in ileri siirdiigii diisiincelerin yansidigl bir metin
olmustur. Raporda bireyin ilgi ve ihtiyaglar1 6n planda vurgulanirken, asil 6nemli olanin
toplumun gelisimi oldugu onemle vurgulanmistir. Boyle bir anlayis ile toplumun biitiin

kesimlerinde etkili bir sosyalizasyonun gerceklesmesi miimkiindiir (Saxe, 1991:145).

1916 komitesi’nin, okullarda verilecek sosyal egitim programu ile ilgili Onerileri
sosyal bilgiler dersinin programlara yansimasi ile sonu¢lanmistir. Bunun yaninda

komitenin getirdigi Oneriler icerisinde iki kademeli bir sosyal bilgiler egitimi
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ongoriilmiistiir. Ik kademe baslangi¢ asamasi olarak belirlenmistir. Bu asamada temel
bilgi ve becerilerin kazandirilmas: hedeflenmistir. Ikinci kademede ise cografya,
Avrupa tarihi, Amerikan tarihi ve yurttashk bilgisi (Community Civics) alanindaki
derslerden alinan icgerikle olusturulmustur. Boylelikle genis alan tasarimi ilk olarak
akademik konu merkezli program tasarisi yerine uygulamaya girmistir. Liseler icin
komitenin Onerdigi tasarim i¢inde; Avrupa tarihi, Amerikan tarihi, sosyal, politik ve
ekonomik acidan demokrasinin sorunlarin1 igeren konulardan olusan bir tasarim
onerilmistir (Evans, 2004: 25). Amerikan Tarih Dernegi’nin Yedili Komite raporundaki
Onerileriyle karsilastirildiginda, 1916 raporunun Onerdigi yurttaghk bilgisi ve
demokrasinin problemlerini iceren bir sosyal egitim programi gercek anlamda bir

devrim olmustur (Evans, 2004: 25).

1916 komitesinin Onerdigi program tasarisindan daha da Onemlisi, sosyal
egitimde essentialist (esasicilik) ve prennialist (Daimicilik)temel iizerinde gelistirilmis
olan sosyal egitim anlayis1 yerine, toplumun sorunlarina duyarli, bilingli yurttas
yetistirme diisiincesi ve Ogrenenin ilgilerini dikkate alan bir yaklasim giindeme
getirilmistir. Boylece Amerika Birlesik Devletleri’nde 1870’lerden itibaren taninmaya
ve kurumsallasmaya baslayan ilerlemeci egitim diisiincesi onemli bir kazanim elde
etmistir. 1916 yilindan sonra Birlesik Devletler’de pek ¢ok farkli bolgede ilerlemeci
egitim uygulamalar1 gergeklestirilmistir. 1950’lere kadar devam edecek olan ilerlemeci
egitim felsefesi 1957 yilinda bu {stiinliigiinii kaybetmeye baglamistir (Kliebard,
1995:226).
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3. BOLUM

3.1 TURKIYE’DE SOSYAL EGIiTiM UYGULAMALARI VE PROGRAM
TASARILARINA YANSIMALAR

Bu boliimde sirasi ile, Tiirkiye’de Cumhuriyet doneminde sosyal egitim
diisiincesinin ne oldugu, sosyal egitim diisiincesini sekillendiren unsurlarin neler oldugu
ve bu diisiinceler 15181nda sosyal egitim diisiincesinin program tasarilarina ne sekilde
yansidigt ve program tasarilarinin hangi tip tasarim bicimlerine uygun olarak
hazirlandigi gibi sorulara yanit aranmistir. Bunun i¢in, 1924, 1926, 1936, 1948, 1968 ve
2004 ilkokul/ilkogretim okulu program tasarilarinin sosyal egitim boyutu ile ilgili

kisimlar1 incelenmistir.

3.1.1 Cumbhuriyet Oncesi Dénem

Osmanli Imparatorlugu’nda bugiinkii anlamda cagdas bir sosyal egitim olmasa
da aile ve toplumsal yasam icerisinde kuvvetli bir informal sosyal egitim anlayisi
egemen olmustur. Bu sosyal egitim genelde dinsel agirliklt bir icerik tagimistir. Bireyin
Tanri’dan korkmasi ve bireysel ve sosyal olarak her tiirlii hareketinde dinsel kurallar
dikkate alarak yasamasi bu sosyal egitimin onemli bir ayagim teskil etmistir. Sosyal
egitimin okul araciligi ile ciddi bir bicimde ele alinmasi ise batililagsma ile beraber
gerceklesmistir (Ustel, 2004:25). Bu baglamda Osmanli Devleti’nin batililasma

cabasinin anlagilmasi gerekmektedir.

II. Viyana Kusatmasi’ndan itibaren devletin giiciinde baslayan azalma ve buna
paralel toprak kayiplari, yoneticileri birtakim degisiklikler yapmaya yoneltmistir. 111
Ahmet’in son doénemlerinde Sadrazam Nevsehirli Damat Ibrahim Pasa’nin ordu ve
askeriye sahalarinda batililarin istiinliigiiniin nedenlerini ele alan raporu, batiy1 anlamak
icin yapilan ilk sistemli girisim olarak goriilmektedir (Mardin, 2002:156). 1826 yilina
kadar kesintili bir bigcimde ilerleyen batililasma cabasi II. Mahmut’un Yeniceri ocagini
kaldirmasi ile daha da hiz kazanmis ve toplumsal bir reform projesi haline gelmistir.

Egitimin batililasma ve modernizasyon icin cok énemli oldugunu kavrayan II. Mahmut,



ilkogretimin yaygin bir hale getirilmesi ve zorunlu ilkdgretim konusunda Onemli
adimlar atmistir. Bu adimlardan en Onemlisi, ilkgretimi zorunlu hale getiren 1824
tarihli fermandir (Mahmut Cevad, 2002:2; Akyiliz, 2001:140). II. Mahmut’un bu
fermani her ne kadar ilkdgretimi zorunlu bir hale getirmigse de, gercek hayatta tam bir
uygulama sahasi bulamamistir. 1839 tarihinde ilan edilen Tanzimat Fermani ve
akabinde gelen 1. Mesrutiyet donemlerinde egitim alaninda pek c¢ok calismalar
yapilmistir. Ozellikle Sultan II. Abdiilhamit dénemi, bat1 tarzinda agilan pek ¢ok okul
ve degisik fikir hareketlerinin iilkede gelisme buldugu bir donem olmustur (Fortna,
2005: 162). Inalcik 1890-1914 arasi dénemi Tiirk Aydinlanma Doénemi olarak
nitelemektedir (Inalcik, 2004: 98).

Sosyal egitim konusunun bilingli bir bi¢imde giindeme gelmesi ise II. Mesrutiyet
donemi ile miimkiin olmustur. Daha 6nceden tarih, cografya ve din dersleri araciligi ile
gerceklesen sosyal egitim, 1908 sonrast donemde yurttaslik boyutunun eklenmesi ile
farkli bir boyut kazanmistir. Osmanli Devleti’nin artan toprak kayiplari neticesinde
ortak bir Osmanli kimligi yaratma diisiincesi yurttaslik ile ilgili bir dersin programlara
girmesine neden olmustur (Ustel, 2004:25). Diger taraftan, okulun ideolojik bir arag
olarak kullanilmasi da gene ayn1 doneme rastlamaktadir. Okul’un yeni yetisen
kusaklarin sosyalizasyonundaki etkisi ve 6zellikle Osmanli aydinlarinin 1870 yilindaki
Fransiz-Alman Savasi’nin sonunda Bismark’in Alman ilkokul 6gretmenlerini bu zaferin
hazirlayicilar1 olarak goren beyanatlarin1 kesfetmeleri, okul ve okul programlari
tizerinde Oonemli miidahalelere kapr agmistir. Bu sayede okul programlarinda sosyal
egitimin icerigini tarih, cografya ve malumat-1 medeniye isimli dersler almistir. Tarih
dersinin temel amaci, 68renciye gecmis hakkinda bilgi vermek ve Osmanli Devleti’nin
kurulusu ile ilgili ortak bir bilin¢ kazandirmak olarak tasarlanmistir. Bu amaca paralel
olarak, cografya dersinin de temel vurgusu Ogrencilerin vatan topraklarini tanimasi ve
Osmanli milletini olusturan degisik unsurlarin 6grenciler tarafindan taninmasini
saglamak olarak planlanmistir. Malumat-1 medeniye ismi ile programa giren ders ise
temel olarak iyi vatandas yetistirme amacini tagimakta ve tarih ile cografya dersleri ile

paralel amaglar1 tasimaktadir (Ustel, 2004:39).
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3.1.2 1923-1938 Arasi Donemde Tiirkiye’de Sosyal Egitim Uygulamalari ve

Program Tasarilarina Yansimalar: Ideoloji ve Egitim

Tiirkiye’de sosyal egitim alaninda yapilan biitiin ¢alismalarin temelinde II.
Mesrutiyet doneminde yapilan egitimsel tartigmalar yer almaktadir. Cumbhuriyet
doneminde  1924-1926-1936-1948-1968  yillarinda  yapilan sosyal egitim
uygulamalarinin anlagilmasinda mesrutiyet doneminde yapilan tartismalarin ¢cok onemli
bir yeri vardir (Kafadar, 1997: 136). Mesrutiyetin ideolojik bir ara¢c olarak okulu
gormesi dogrudan dogruya Cumhuriyet idaresine miras kalmis ve Cumhuriyet dénemi
sosyal egitim uygulamalar1 da bu kavramsal cerceve lizerinde gelismistir. Osmanl
devletinde padisaha ve vatana baghilik temalar1 dogrultusunda gelisen sosyal egitim
uygulamalarit Cumhuriyet doneminde vatana ve Cumhuriyet’e sadakat dogrultusunda
sekil degistirmistir. 29 Ekim 1923’te Cumbhuriyet’in ilan edilmesi, pek ¢ok agidan
biiyiik bir kiiltiirel doniistimiin kapilarin1 agmis ve Tanzimat’tan itibaren batililasmay1
kendine hedef edinen reformlar zincirinin son halkast Cumbhuriyet projesi ile
gerceklestirilmistir (Ziircher, 2005: 272). Yeni kurulan Cumhuriyet idaresi bu reform
cabasinin baslangic noktasini egitim olarak gormiis ve 1924 yilinda yeni bir egitim
programi tasarist hazirlayarak ise baslamistir. 1924 program tasarisi sosyal egitim
acisindan yeni Cumbhuriyet’in ilk metni olma 6zelligini tagimaktadir. Bu baglamda
ideolojinin program tasarisi iizerindeki etkisini gosterecegi 1926 ve 1936 program

tasarilarinin onciisii konumundadir (Ustel, 2005:136).

29 Ekim 1923 yilinda Cumhuriyet’in ilan edilmesinin ardindan Mustafa Kemal
Pasa Cumhurbagkan1 olarak sec¢ilmistir. Teknolojik ve bilimsel alanda geri kalmis bir
tilke devralan Cumbhuriyet idaresi, Tanzimat’tan itibaren egitimi temel kurtulus araci
olarak goren anlayis1 siki sikiya benimsemistir. Egitim ulusun geri kalmishgini yok
edecek biricik ara¢ olarak goriilmiistiir. Cumhuriyet idaresinin ilk hedefi, ilkokullarin
iilke capinda yayilmasini saglamak ve bununla paralel olarak batili anlamda teknik
okullar acarak teknolojik geri kalmishign yenmek olmustur. Ozellikle ilkokulun ve
ilkogretimin  yayginlastirilmas1 isine program tasarilarinin  sadelestirilmesinden
baslanmustir (Ustel,2005:129). Bu konu ile ilgili olarak toplanan bir komisyon ilkokul
program tasarilarinda belirli bir sadelestirmeye gitmis ve ardindan 1924 program

tasarist kabul edilmistir (Basgoz, 1999:107).
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3.1.2.1 1924 Program Tasarisinin Genel Ozellikleri

1924 program tasarisinda sosyal egitim agisindan ii¢ temel ders bulunmaktadir.
Bu dersler: tarih, cografya ve musahabat-1 ahlakiye ve malumat-1 vataniye isimli
derslerdir (ilk Mekteplerin Miifredat Programi,1924). 1924 program tasaris1 kiz ve
erkekler icin ayn ayri diizenlenmistir. Kiz ilk mektepleri i¢in hazirlanan ders dagitim
cizelgesinde bigki ve dikis dersi yer almaktadir ki bu ders erkek ilk mektepleri ders
cizelgesinde bulunmamaktadir. Program tasarisinin genel ozellikleri incelendiginde
konu tasarimina uygun bir diizenleme yapildig goriilmektedir. Dersler icin herhangi bir
hedef ifadesi verilmemis ve sadece dersleri olusturan konularin bagliklart verilmistir. Bu
ozellikleri ile program tasarist Osmanli Devleti’'nde uygulanan-pedagojik anlamda-
geleneksel anlayisin bir uzantis1 durumundadir. Program tasarisi ideolojik agidan bazi
ilaveler getirmis ve yeni yoOnetim anlayist ile ilgili yeni kavramlar sosyal egitim
programina girmistir. Tarih ve cografya iiclincii siniftan itibaren program tasarisinda yer
alirken yurttaglik ile ilgili bir ders olan musahabat-1 ahlakiye ve vataniye dersi dordiincii

ve besinci siniftan itibaren yer almistir ( ilk Mekteplerin Miifredat Programi, 1924).

Tarih dersi tigiincli sinifta sadece bir sohbet ve hikdye tarzinda ele alinmstir.
Ogretmenin 6grencileri ile hos bir sohbet tarzinda dersi islemesi ve gecmis donemin
fenaliklarin1 onlarin anlayabilecegi bir tarzda aktarmasi hususu program tasarisinda
onemle belirtilmistir. Cografya da aym bicimde belirtildikten sonra dordiincii siniftan
itibaren konu agirlikli bir konu listesi verilmistir. Haftada iki ders saati olarak verilen
tarith dersinin iceriginde Misir Medeniyeti’nden baglayarak Roma Medeniyeti’'ne kadar
uygarliklar ele alinmistir. Arap tarihi basligi altinda Islam’da Cumhuriyet diisiincesi
bashg verilmistir. Ozellikle Cumhuriyet’in yeni ilan edilmesi ve toplumun bu
diisiinceye yabanci olmasindan dolay1 yeni yetisen kusaklara Cumhuriyet idaresinin
aslinda islam tarihinde 6nemli bir yeri oldugunun kavratilmas dini sdylem araciligi ile
ideolojik bir bakis a¢isinin olusturulmasinda onemli bir nokta olarak belirmektedir.
Dordiincii sinifin tarih dersinin son konusu ise, orta ¢agda Tiirk ve batt medeniyetinin
mukayesesi olarak yer almistir. Cografya dersi de tarih dersi gibi konu tasarimina uygun
olarak konu listesi tarzinda hazirlanmistir. ik defa iigiincii sinifta bir ders saati olarak
verilen cografya dersi dordiincii sinifta haftada iki saat olarak planlanmistir. Cografya

ile ilgili terminoloji, doga olaylarinin aciklanmasi, riizgar, yagmur, kar ve buzullar, med
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cezir olaylari, akintilar, volkanlar ve depremler ilk olarak verilmesi gereken konular
olarak siralanmistir. ikinci olarak Tiirkiye bashgi altinda; iilkenin konumu, sinirlari,
arazisi, denizleri, sahilleri, iklimi, dogal hayat, tarim, niifus ozellikleri, idari taksimat,
sanayi, ticaret, onemli ticaret merkezleri ve ulasim vasitalar1 gibi konular yer almistir

(Hk Mekteplerin Miifredat Programi, 1924).

Musahabat-1 ahlakiye ve malumat-1 vataniye isimli ders temelde iki kademede
diistiniilmiistiir. Ilk kademede ahlaki konular agirlik tasirken, ikinci kademede
malumat-1 vataniye bashigi agilmis ve dordiincii smiftan itibaren ders yurttashk
temelinde verilmeye baslamistir. Dordiincii sinifta verilmesi gereken konular sirasi ile
fert ve toplumdan baglayarak emek, dayanisma, millete ve vatana kars1 vazifeler gibi

konu basliklar1 seklinde siralanmustir ( Ik Mekteplerin Miifredat Programi, 1924).

Genel olarak, 1924 program tasarisi temelde essentialist bir bakis acisi ile
hazirlanmis konu tasarimina uygun bir tasarim bi¢imine sahip ve 6gretmen merkezli bir
anlayis1 vurgulamaktadir. Ogretmenin bilgi aktaricis1 olmamasi gerektigini belirtmesine
karsin, ilerlemeci anlayisin yer almadigi goriilmektedir. Aslinda gecis 6zelligi gosteren
bir program olarak 1924 program tasarisi ¢ok uzun siireli olmamis ve 1926 yilinda daha
cagdas ve donemin pedagojik gelismelerinden ¢ok daha fazla etkilenen bir program
tasarist hazirlanmistir. 1926 program tasarisina en Onemli katki 1924 yilinda John

Dewey tarafindan Tiirk egitimi iizerine verilen rapordur.

John Dewey 1923 yilinda maarif vekili Sefa Bey tarafindan Tiirkiye’ye davet
edilmistir. 1924 yilmin temmuz ayinda Istanbul’a gelen Dewey belirli bir siire bu
sehirdeki egitim kurumlarinm ziyaret ederek incelemeler yapmistir. Daha sonra Ankara’
ya gecen Dewey burada Mustafa Kemal Pasa tarafindan kabul edilmistir. Daha sonra
tekrar Istanbul’a doénen Dewey, raporunu hazirlayarak bakanliga sunmustur. Bu rapor
iki temel kisimdan olusmustur. Dewey ilk raporu Tiirkiye’de yazmis digerini ise

Amerika’dan gondermistir (Bal, 1991:7).

Dewey raporunda yer alan temel konular soyle siralanmistir: program, bakanlik
orgiitii, ogretmen yetistirme, okul sistemi, saglik ve saghigin korunmasi ve okul
disiplini. Biitiin bu konular yaninda Dewey’in Tiirk egitim diisiincesine ve program

tasartlarimin hazirlanmasina doniik olarak yaptigi en biiyiik katki ilerlemeci felsefe ve
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pragmatizmi programlar i¢in bir felsefi zemin olarak tanitmasidir. Bu felsefi hareket
Tiirkiye’de Mehmet Emin Erisirgil tarafindan israrla savunulmus ve 1926 program

tasarisinda Erisirgil” in katkilari ile yerini almistir (Ulken, 1966:706).

Dewey’in program ile ilgili goriislerinde iilkenin ihtiyaclari dogrultusunda esnek
bir program yapist Onerilmistir. Bu noktada Dewey Amerika’daki uygulamalardan
ornekler getirmektedir. Dewey’ in pragmatist diisiincesi donemin devlet yoneticilerinin
yaninda da itibar bulmustur. Atatiirk pragmatist diisiincenin egitime tatbiki noktasinda
su Oneride bulunmustur:

Talim ve terbiyede tatbik edilecek usul, malumati insan i¢in bir siis bir vasita-i
tahakkiim degil, ameli hayatta kabil-i istiamal bir cihaz haline getirmektir
(Atatiirkeiiliik, I.Kitap: 298 den akt:Kaplan,1999: 140).

Atatiirk tarafindan dile getirilen bu diisiince aslinda 1926 program tasarisinin
felsefi temelini olusturmustur. 1926 program tasarisi felsefi acidan getirdigi yeniligin
disinda, 20. yiizyilin baslarindan itibaren yayginlasmaya baslayan cagdas pedagojik
diisiincelerin de en etkili bir bicimde ifade edildigi bir program tasaris1 olarak ortaya
cikmistir. Program tasarisinin diizenlenmesinde genis alan tasariminin kullanilmasi
Cumbhuriyet donemi Tiirkiyesi'nin pedagojik gelismeleri yakindan takip ettiginin dnemli

bir delili olmaktadir.

3.1.2.2 1926 Program Tasarisimin Ozellikleri ve Toplumsal, Felsefi ve Pedagojik

Yonelimler

1926 program tasarisinin en temel 6zelligi, ilk olarak Tiirkiye’de birinci kademe
icin hayat bilgisi dersinin programa girmesi ve hayat bilgisi ile Tiirk¢e derslerinin genis
alan tasarimina uygun bir bicimde tasarlanmasidir. Genis alan tasarimi ya da toplu tedris
ozellikle 20. yiizyilin baslarindan itibaren ilkokul diizeyinde ¢cok yaygin bir bi¢imde
kullanilmis bir tasarim bi¢imi olarak ortaya ¢ikmistir. Bu tasarim bigimi ilk olarak 1926
programinda yer almis ve 1940’lh yillara kadar olan siire¢ igerisinde toplu tedrisin ne
demek oldugu iizerinde Tiirkiye’de pek ¢ok yaymn yapilmistir. Ulkemizde toplu tedris

kavramini ilk tanitanlardan biri de Hifzirrahman Rasit Oymen’dir.

Rasit Oymen 1927 yilinda toplu tedris kavramimi ayrintilar1 ile tartistig

“Mektepciligin  Kabesinde” isimli eserini yayimlamistir. Bu eser temelde yazarin
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Almanya ve Avusturya’da yaptigi incelemelerin ayrintili bir Ozetini sunmaktadir.
Oymen 1926 program tasarisinin temellerini ve bu eserin yazilis nedenini su sekilde
aciklamistir:

Tam bir sene ge¢gmeden su kitabi, ikinci defa bastirmak lazim geldi. Bununla,

kitabin bir ihtiyaca tekabiil ettigini sOylemekten ziyade, bu aradaki maarif

faaliyetinin okumak ihtiyacini arttirdigina igaret etmek istiyorum. Filhakika, en

yeni terbiye cereyanlarindan miilhem olarak tanzim olunan miifredat

programlarinin bu seneden itibaren biitiin ilk mekteplerde tatbik edilmesi,

muallimin kiitiiphanesinde miihim bir bosluk viicuda getirmistir. Yeni program,

mektepciligimiz i¢in ¢ok sey vaat eden bir programdir ve muhakkak ki

Cumhuriyet inkilabiyla muvazi yiiriimesi lazim gelen maarif inkildbinin el ile

tutulabilecek, en miispet mahsuliidiir. Ancak bu programin hayata ge¢mesi ve

yasamasi icin rehberlige ve nesriyata ihtiya¢ vardir. Yeni program, nasil sirf

kendi kalemimizle ¢izilmis ve yazilmig degilse, bu programin esas itibar ile

tatbik olundugu yerlerdeki nesriyat ve faaliyeti de takip ederek lisanimiza ve

mekteplerimize nakil etmek mecburiyetindeyiz (Oymen,1927:1).

Oymen’e (1927:2) gore, yeni program tasarisi dgrenciye ise yaramayacak kuru

bilgiler yerine hayat ile siki bir bi¢imde ilgili olan ve ¢ocugu hayata hazirlayacak bir

bicimde hazirlanmistir. Derslerin birbirleri ile tam bir bi¢imde iliskisi saglanmis ve

hayat ve is ilkelerini giindeme getirmistir.

1926 program tasarisi,1924 program tasarisi ile karsilastirildiginda ilk dikkati
ceken nokta yeni tasarinin belirli bir felsefi sdylemi 6n plana almis olmasidir. 1926
program tasarisi daha ilk sayfasindan itibaren pragmatist bir soylem ile baglamaktadir.

[k mektebin baslica maksadi, geng nesli muhitine faal bir halde intibak ettirmek
suretiyle iyi vatandaslar yetistirmektir. Bu maksadin layikiyla husuliinii temin
icin mevcut ilk tahsil programinin tadiline liizum goriilmustiir (1926 Miifredat
Programi:1).

Okulun toplum hayati ile yakindan ilgili bir kurum olarak ele alinmasi II.
Mesrutiyet’in aydinlarindan Cumhuriyet’e kalan bir miras olmustur (Ustel, 2004:127).
Vatandas yetistirmeye program tasarisinin basinda yapilan vurgu, aslinda ilkokul
egitiminin temel amacini gostermektedir. Okulun, devletin amaclari dogrultusunda
ideolojik egilimleri yansitan program tasarilarini yiiriirliige koymasi, okulun devletin

ideolojik aygitlarindan biri olmasin1 saglamistir. ideolojik vurgunun ardindan program
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tasarisi, getirdigi pedagojik yenilik olan genis alan tasariminin gerekcesini

aciklamaktadir.
Eski programlarda biitiin siniflarda dersler birbirlerinden tamamen miistakil
ayr1 ayr1 bahislermis gibi gosterilmis, aralarindaki rabita ve miinasebetlere o
kadar dikkat edilmemistir. Yeni programlarda malumat arasinda miinasebetlere
pek ziyade ehemmiyet verilmistir. Hususiyle, birinci devrede biitiin derslerin
hayat ve cemiyet mihveri etrafinda “toplu” olarak tedrisi esas1 kabul edilmistir.
Bunun i¢in eski programlarda “Tabiat tetkiki”, “Musahabat”, “Tarih”, ve
“Cografya” dersleri ayr1 ayr1 gosterilmis oldugu halde, yeni programda bunlar
birinci devrede “Hayat Bilgisi” nami altinda cem edilmistir. Bu ders biitiin
tedrisatin adeta bel kemigi olacaktir ve diger dersler daima buna istinat
edecektir (1926 Miifredat Programu: 2).

Hayat bilgisi dersi Tiirkiye’de sosyal egitim acisindan ¢ok 6nemli bir adimdir.
Cumhuriyet rejiminin sosyal egitim alaninda yaptig1 en biiyiik pedagojik yeniliklerden
biri de bu olmustur. Amerika Birlesik Devletleri’nde 1916’dan sonra programlara giren
sosyal bilgiler dersinin ilk tic simiftaki baslangici olan hayat bilgisi dersi, programin

belkemigini olugturarak okulun misyonunu da net bir bicimde belirlemektedir.

Genis alan tasarimi ilkokulun ilk {i¢ simifinda hayat bilgisi ile uygulamaya
girmesine karsin, program tasaris1 dordiincii ve besinci siniflarda sosyal egitimi tarih,
cografya, yurt bilgisi dersleri ile verme yoluna gitmistir. Bununla birlikte program
tasaris1 bu derslerin birbirlerinden tamamen ayr1 ve baglantisiz bir sekilde verilmesine de
kars1 cikmustir.

Yalniz ikinci devrede derslerin, muhtelif ilimlerin mebadisini az ¢cok musannif
olarak arz edecek sekilde tedrisi faideli goriilmiistiir. Ancak yine bu derslerin
birbirleri ile muvazi gitmesi ve birbirlerini takviye etmesi lizumu gozden
kacirilmamistir. Cocuklarin dagimik malumattan ziyade kabil-i istifade bilgi
kazanmasini temin i¢in derslerin imkan derecesinde hayat ve mubhit ile
miinasebettar bir tarzda tedrisi cihetine ehemmiyet verilmistir ( 1926 Miifredat
Programu, 4).

Ilkokul ikinci kademe icin genis alan tasarimi uygulanmasa bile daha diisiik bir
tarzda kaynasiklik goriilmektedir. Boylece, ilkokul diizeyinde ilk olarak Herbart
tarafindan One siiriilen kaynasiklik prensibi, 1926 program tasarisinda net bir bicimde

ortaya konulurken, koreleasyon tipi tasarim bi¢imine de atif yapilmistir.
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1926 program tasarisinin bir diger dikkat ¢ekici 6zelligi bireyin kisisel is yapma
aligkanlig1 edinerek toplum iginde iiretken bir birey olmasina doniik olarak yaptigi
vurgulardir. Bireyin okul icerisinde kisisel is yapma becerisini kazanabilmesi igin,
derslerde miimkiin oldugunca ogrencinin kisisel ilgilerinden hareket edilmesinin sart
oldugu onemle vurgulanmistir. 1926 program tasaris1 sadece derslerin igerigini degil,
dersler icin somut hedefler de belitlemistir. Ogretmenden istenen ise, derslerini
planlarken olabildigince bu hedefler dogrultusunda hareket etmesidir (1926 ilkokul
Miifredat Programi:4-5).

1926 program tasarist genel olarak incelendiginde, 1924 program tasarisindan
hem pedagojik hem de ideolojik olarak daha genis kapsamli olarak hazirlandig:
goriilmektedir. Cumhuriyet idaresinin gerceklestirmek istedigi toplum projesinin bir
cesit kilavuzu olan 1926 program tasarisi, bir yandan millilesme ve milli devletin
gereklerini karsilama, diger taraftan modernlesme amacini gerceklestirmek icgin
hazirlanmistir. Cocugun bir birey olarak kabul edilmesi, is prensibi ve hayat
prensiplerinin program tasarisinda yer almasi daha ©Once belirtildigi gibi program
tasarisin1 pedagojik anlamda cagdas bir yapiya sokmustur. Bireyin hayatta basarili
olmasi ve okulun hayat i¢in bir 6rnek degil, tam tersine hayatin kendisi olmas1 J.Dewey
tarafindan ortaya atilan pragmatist egitim diisiincesi ile birebir ortiigmektedir. Okul bu
sayede, hem yeni yetisen kusaklarin iiretken ve etkili bir birey olmasini saglarken, ayni
zamanda devlete sadik ve itaatkar vatandaslar da yetistirecektir. Sosyal egitim alaninda
getirdigi en 6nemli yenilik ise hi¢ siiphe yok ki hayat bilgisi dersini program tasarisinin
temeli yapmasi ve hayat bilgisini bizzat cocugun hayati ve cevresi ile iliskilendirmis
olmasidir. Bu bakis agis1 ise James Harvey Robinson’un ortaya attig1 “Yeni Tarih” ve
Thomas Jesse Jones un savundugu yasam ile dersi kaynastirma diisiincesine paralel bir

yapt sunmaktadir.

1926 program tasarisinda Ozellikle ikinci kademede sosyal egitimin odak
noktasini tarih dersi olusturmaktadir. Dersin ilk hedefi 6grencilerde belirli bir milliyet
suuru yaratmaya doniik olarak verilmistir (1926 Ilkokul Miifredat Programi:71).
Imparatorluktan Cumhuriyet’'e gegis ile birlikte vatandashk anlayisi ve milliyetcilik
diisiincesi de degismistir. Sosyal egitimde odak noktast milli suura sahip vatandas

yetistirmek iizerinde yogunlasmistir (Ustel, 2004:127). Sosyal egitim acisindan 1926
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program tasaris1t model alarak 6grenme konusuna hedefler icerisinde yer vermektedir.

Okulda yapilan tarih Ogretiminin 6nemli bir amacit da Ogrencilere biiyiik
sahsiyetleri tanitmak ve Ogrencinin bu biiyiik sahsiyetleri kendisine Ornek almasini
saglamaktir. 1926 ilkokul tarih program tasarisinda dgretime doniik olarak bazi ilkeler
Imparatorluktan Cumhuriyet’'e gegis ile birlikte vatandaghk anlayisi ve milliyetcilik
diisiincesi de degismistir. Sosyal egitimde odak noktast milli suura sahip vatandas
yetistirmek iizerinde yogunlasmistir (Ustel, 2004:127). Tarih dersinde savaslardan ve
hiikiimdarlarin hayatlarindan daha ¢ok medeniyet tarihine agirlik verilmesi ise dikkat
ceken bir bagka noktadir. Miimkiin oldugu olciide hafizaya dayali bilgilerden uzak
kalinmasi ve 6grenilmesi gereken isimlerin ve tarihlerin ise sadece sozlii degil yazi ile
de tahtaya yazilmasi hususu 6gretimle ilgili verilen Oneriler arasinda yer almaktadir.
Derslerin birbirleri ile olan iligkisi baglaminda ise program tasarisi tarih dersi ile
cografyanin birbiri ile iliskili bir bicimde yiiriitiilmesini 6nermektedir.

Tarih dersinin cografya dersi ile muvazi {dengeli] gitmesine dikkat
edilecektir. Tedrisat esnasinda harita istiamal [kullanilacak] edilecek, eger
mektepte matluba [istenilen] muvafik[uygun] harita yoksa muallim kendisi
renkli tebesirlerle siyah tahtaya krokiler cizecektir (1926 Miifredat Programu,
69 ).

Dordiincii  stmif  tarih  konular1 ise, insanlik tarihi ile ilgili konularla
baslamaktadir. Biiyilk medeniyetlerin gelisiminin ardindan Tiirkler konusu gelmektedir.
Tiirkler’in ilk yurtlarindan baglayarak medeniyet agirlikli olmak iizere Osmanlilara
kadar olan siire¢ ele alinmaktadir. Haftada iki ders saati olarak planlanan tarih dersinin

son konusu Istanbul’un fethidir.

1926 program tasarisinin sosyal egitim agisindan ikinci Onemli parcasi olan
cografya dersi ise tarih kismindan daha genis bir yer tutmaktadir. Dersin dort temel
hedefi verilmistir. Bu hedefler ayn1 zamanda sosyal egitimin ne sekilde verileceginin de
onemli birer isareti olmaktadir. Dersin hedefleri genel bir bakis agisi ile irdelendiginde,
temel noktanin vatan sevgisinin ve Tiirk yurdunun taninmasi oldugu goriilmektedir.
Vatandagslarin birbirlerini tanimasi, ge¢im sartlarinin incelenmesi ve birbirlerine karsi
kardeslik duygular1 beslenmesi dersin onemli hedefleri arasinda sayilmaktadir. Daha
once de belirtildigi gibi, Osmanli doneminin son zamanlarinda baslayan milliyetci

soylem ve Tiirk milleti iizerine yapilan vurgu 1926 program tasarisinda acikca
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hissedilmektedir. Milli diizeydeki hedeflerin ardindan program tasarisi, genel boyutta

cografyayi ele almakta ve cografya biliminin genel kavramlar1 vurgulanmaktadir.

Dersin 6gretilmesine doniik olarak siralan tavsiyeler kisminda ise, ilk iki hedefte
acikca belirtilen vatan ve millet sevgisinin kazandirilmasimna doniik Oneriler yer
almaktadir.

Cografya tedrisinde en esasli hedef, cocuklarda vatan muhabbetini uyandirmak
ve vatana ait bilgilerini arttirmak olduguna nazaran dersler hep vatan
cografyas: etrafinda tevessu edilecektir [genisleyecektir]. Cografya hadiseleri
hakkinda gosterilecek misaller miimkiin olduk¢a memleket dahilinden
alimmali, diger kitalar ve memleketlerin miitalaasinda daima memleketimiz ile
mukayeseler yapilmalidir”( 1926 Miifredat Programu, 75).

Ogrenmede yakin cevreden ve 6grencinin bildigi seyden baslama ilkesi aslinda
pedagoji sahasinda cok eskiden beri bilinmesine karsin Rousseau’nun eserlerinde ilk
defa dikkatlice analiz edilmis bir problemdir. Rousseau vasitasi ile Alman pedagojisinde
kendine onemli yer bulan bu ilke Parker araciligi ile Amerikan pedagojisine girmis ve
John Dewey vasitasi ile 1926 program tasarisinda yerini almistir. Cografya dersi temel
olarak Ogrenciyi arastirmaya alistirarak cevresini kesfetmek i¢in onemli kazanimlari
giindeme getirmistir. Temel amag etkin yurttas yetistirmek olunca bireyin okulda
arastirma, inceleme gibi yetileri elde etmesi onem tasimaktadir; ¢iinkii Cumhuriyet
idaresi okullardan akilc1 ve bilimsel tutuma sahip yurttaslar istemektedir. Bu kavramlar
o donemin pedagojik arastirmalarinin da odak noktasi olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Ogrenmede yakindan uzaga ve bilinenden bilinmeyene dogru hareket edilmesi de
onemli bir prensip olarak program tasarisinda yer almistir. Tarih program tasarisi ile
karsilastirlldiginda cografya program tasarisinin daha kapsamli ve ayrintili bir sekilde
hazirlandig1r goriilmektedir. Bu kapsamliligin nedenlerinden biri, cografyanin tarihle
mukayese edildiginde bireyin yasami ile daha icli dish olmasi ve c¢ocugun giinliik
hayatinda cografya ve cografi olaylarla daha fazla karsilasmasi olmaktadir. Yagmurun
yagmasini ve Giines’in acmasini hayatinda pek ¢ok kez gozlemleyen bir cocuk hig
siiphe yok ki bu olaylar hakkinda daha fazla hazirbulunusluluk icinde olacak ve bu
olaylara ait daha fazla izlenime sahip olacaktir. Yasam igerisinde karsilasilan bu olaylar
ile ders arasinda ¢ok kolay baglanti kurulmas: sayesinde ders esnasinda verilen bilgiler

kitabi bilgi olmaktan ¢ikacak ve 6grencinin ilgisini daha ¢ok cekebilecektir.
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1926 program tasaris1 sosyal egitim boyutuna getirdigi onemli bir katki da
cografyanin Ogretiminde kullanilacak araglarin nasil kullanilmasi gerektigi ile ilgili
getirdigi aciklamalardir. Dokuz ayr1 baslik halinde siralanan bu araglar sunlardir: duvar
haritalari, diinya kiiresi, atlaslar, Ogretmen ve Ogrenci yapimi haritalar, taslaklar,
kabartma haritalar, cografya miimarese defteri, cografya okuma kitaplar1 ve diger
araclar. Burada en dikkat ceken ara¢c cografya miimarese defterleri olmaktadir.
Icerisinde eksik haritalarin bulundugu bu defterlerde, ayn1 zamanda Ogrencinin not
almasinda kullanabilecegi bos sayfalar bulunmaktadir. Defterlerin nasil kullanilacagina
doniik oneriler su sekilde verilmistir:

Talebe bu defterlerdeki haritalar1 tamamlayacak ve muallimin[0gretmenin]
tahtaya cizecegi kaba taslak haritalari,taslaklar1 ve maktalari[kesit] bu defter
gecirecek ve derslerin hulasasini ¢ikararak defterine yazacaktir. Muallimin
verecegi vazifelerde bu defterde yapilacaktir. Muallim talebesinin bu defterler
iizerindeki sahsi mesaisini dikkatle takip etmelidir. Bu defterlerde tebdilati
cevviye [gok ve hava olaylarindaki degisimler] kayitlarina aid sahifelerde
bulunacaktir. Muallim talebelerine mektepte mevcud alat-1 cevviye nin[goézlem
araglari] (termometre, barometre) istiamali usullerini [kullanim prensiplerini]
Ogretecek ve talebe her giinkii miisahedelerini [gozlemlerini] deftere gegirerek
ve bunlan grafiklerle ifade etmeye calistirilacaktir. Bu defterler simif mesai
sergisinde teshir edilmek i¢in saklanacaktir (1926 Miifredat Programu, 78).

1924 program tasarisindan farkli bir bicimde 1926 program tasarisinin sosyal
egitim alanma getirdigi en onemli yeniliklerden biri, egitim teknolojine doniik olarak
yapilan yukaridaki vurgulardir. Dogal olarak yapilan bu vurgular her ne kadar sistemli
bir egitim teknolojisi teorisine sahip olmasa da, 6gretimde ara¢ gereclerin nasil ve nigin
kullanilmas1 gerektigine doniikk onemli Oneriler sunmaktadir. Diger taraftan, 6grenci
miimarese defterlerinin kullanilmasi ile ilgili yukarida verilen agiklamalar 6grencinin
ogrenme siirecindeki bireysel faaliyetini acik bir bicimde belirtmektedir. Ogretmenin bu
defterleri dikkatli bir bi¢imde izlemesi ve 0grencinin aldigr mesafeyi belirlemesi, harita
cizme becerisindeki gelisimini gozlemesi ve 68rencinin ders ile ilgili 6zetlerini bizzat
kendi izlenimleri 151ginda kaleme almasi 1926 program tasarisinin sosyal egitim

boyutundaki yenilikleri olarak goriilmektedir.

Dordiincii sinif cografya program tasarisinda 6grencilere verilmesi gereken

konular ise su sekilde siralanmistir: cografi olaylarin agiklanmasi, harita ve plan
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diisiincesinin yayilmasi, diinya ve diinyanin sekli, Tiirkiye cografyasi, tabii mintikalarin
kapsamli olarak incelenmesi, Tiirkiye’de ciftcilik ve ticari mevzular, Tiirkiye’ nin

komsulari, Tiirkiye’ nin uluslararasi iliskileri.

1926 program tasarisinin sosyal egitim alanindaki bir diger uzantis1 olan
derslerden biri de “Yurt bilgisi” isimli derstir. 1924 program tasarisinda ‘“Musahabat-1
Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye” olarak gecen ders 1926 program tasarisinda
sadeleserek isim degistirmistir. Dordiincii ve besinci siiflarda ikiser saat olarak
okutulmasi uygun goriilen yurt bilgisi dersi, daha 6nceden ifade edildigi gibi, program
tasarisinin temel vurgusu olan iyi vatandas yetistirme amacina uygun bir bi¢cimde
hazirlanmistir. Yurt bilgisinin temel amaci, 6grencide yurt, millet ve milliyet sevgisini
meydana getirmektir.

Bu dersin programina esas teskil eden prensip sudur: Tiirkiye yi bir is ve aile
yurdu olmak iizere miitalaa etmek. Miilkiyet ve aile esasina dayali demokratik
bir devlet olan Tiirkiye’nin ancak bu nokta-i nazardan miitalaasi geng
talebede millet ve milliyet hakkinda esasli bir bilgi husule getirebilecektir
(1926 Miifredat Programu: 82).

Dordiincii sinif i¢in sadece mahalle, kasaba, kdy gibi yerel idari sistemlerin
tanitilip incelenmesini isaret eden yurt bilgisi program tasarisinin hedefleri ise alti
madde ile belirtilmistir. Hedeflerin baglangicinda yurt bilgisi dersinin ikinci kademe i¢in
mihver olmasi esast énemle belirtilmis ve buradan hareketle diger derslerin bu ders
etrafinda toplanmas1 ilkesi kabul edilmistir. BOylece ilk devrede hayat bilgisinin
doldurdugu alan1 ikinci kademede yurt bilgisi almaktadir. Program tasaris1 bunun temel
nedenini, tasariyr olusturan felsefe baglaminda ilk sayfasinda verdigi ifade ile
aciklamaktadir.

Yurt bilgisi dersinin ilk tedrisatta vazifesi pek biiyiiktiir. Ciinkil bu ders, diger
dersler igin adeta bir telakki ve temerkiiz sahas1 teskil eder. ilk tahsilin birinci
maksadi vatandas yetistirmek, gen¢leri mensup olduklar1 vatan ve millete
intibak ettirmektir. Yurt bilgisi ise bu gayeyi dogrudan dogruya istihdaf
[hedefleyen] eden derstir; bu itibarla diger derslerin hepsinin bir merkez ve
mihveri mahiyetindedir (1926 Miifredat Programi, 82).
1926 program tasarisinin yurt bilgisi i¢in tayin ettigi yukaridaki hedef ifadesinde

gecen ‘“vatan ve millete intibak ettirme” amaci, Cumhuriyet rejiminin okula yiikledigi
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temel misyonun acik bir bicimde ifadesi olmaktadir. Bireylerin insa edilecek yeni
toplum yapisina uyum saglamalar1 ve toplum yapisinin etkili bir pargasi olmalar1 yeni
rejimin temel gayesi olmustur. Bu gayenin gerceklestirilebilmesi ise bireylerin yeni
degerler dogrultusunda zihin yapilarinin yeniden kurulmasi ile miimkiin olmaktadir.
Intibak kelimesi bir baska anlatimla sosyalizasyon siirecini belirtmektedir. Fakat
buradaki sosyalizasyon igten gelen, kabullenilmis bir sosyalizasyon degil, “mesru
yonetimin kurallarimm  ve egemenligini zorlamasinin ifadesi olan kurumsal bir

sosyalizasyondur” (Ustel, 2004:132).

Ideolojik perspektifin yaninda, program tasaris1 belirli bir pedagojik cerceve de
sunmaktadir. Bu direktiflere gore, yurt bilgisi dersi kesinlikle 6gretmenin anlatimina
dayal1 olmamalidir. Bunun yaninda bu ders kitaptan okuma yapmak suretiyle de
islenmemelidir. Program tasaris1 bu noktada ilgin¢ bir benzetme yaparak yurt bilgisi
dersinin pedagojik perspektifini tabiat bilgisi dersi ile karsilastirmakta ve Ogretimde
somut, gozleme dayali, arastirma siireci ile 0gretimi Onermektedir. Program tasarisi
Ogrencinin yakin cevresinden, aile ve ebeveyninden baglayarak dersin yiiriitiilmesini
onemle belirtmektedir. Ogrencinin pasif bir dinleyici olmasi ise program tasarisinda
elestirilmistir.

Tedrisatta talebenin miinfail[pasif] bir dinleyici mevkiinde kalmamasi
lazimdir. Bunun i¢in dersler mutlaka talebe i¢in cazip bir nokta-i hareketten
baglamalidir: Bu nokta-i hareketi gerek mektep hayati dahilinde her vakit
hadis olabilecek [degisen] meselelerde ve gerek c¢ocugun en yakin
muhitindeki hadise ve vakalarda bulmak daima miimkiindiir (1926 Miifredat
Programu: 84).

Yurt bilgisi dersinde 6grencinin 6grenme siirecine etkin olarak katilmasini
saglayacak en onemli adimlardan biri de, cocuklarin ilk siiflardan baglayarak sinif
yasamina aktif bir bicimde katilmalarina imkan saglamak olarak verilmektedir. Yurt
bilgisi dersi ayn1 zamanda Ogrencilerin siyasi yasama ve lilke sorunlarina ilgi duymasi

baglaminda belirli bir siyasi sosyalizasyon islevine de sahiptir.

Ogrencilerin okulda karsilastiklar1 sorunlar1 isbirligi ve goriisme yolu ile
cozmeleri ilerideki vatandaslar toplulugunun bir iiyesi olacak olan bireye ¢cok dnemli bir

ozellik kazandirmaktadir. Verilen bu pedagojik cerceveden anlasilacagi gibi, 1926
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program tasarisi faydact ve 6grenci faaliyetini 6n plana alan bir yaklagimi sosyal egitim

program tasarisinda benimsemistir.

1926 program tasarist Cumhuriyet’in ilanindan dort yil sonra uygulanmaya
baslanmis ve Cumbhuriyet idaresinin modernlesme yolunda yaptig1 reform hareketlerinin
egitim alanindaki yol haritasin1 olusturmustur. 1926 program tasarisi, ilkogretimin temel
hedefini vatandas yetistirmek olarak belirledigi icin, sosyal egitim uygulamalar1 da bu
temel {izerinde bina edilmistir. Bu baglamda, 1926 program tasarisinin vatandashk
vurgusu, ikinci mesrutiyet donemi bakis acisinin bir devami olmaktadir. Bunun yaninda,
program tasarisi hem Osmanli hem de Cumhuriyet’in ilk program tasarist olan 1924
program tasarisindan felsefi ve pedagojik agidan cok daha kapsamli hazirlanmis bir
program tasarist olmaktadir. Oymen’in (1927:5) belirttigi gibi, 1926 program tasarist,
Avrupa’da o donemde uygulamaya girmis olan program tasarilar1 i¢erisinde pedagojik
acidan en ileri program tasarilarindan biri olmustur. Program tasarilari, daha 6nceden
belirtildigi gibi, egitim reformunun odak noktasinda yer almaktadir. Modernlesme
projesini uygulamaya koyan bir ulus icin egitim, modernlesmenin olmazsa olmaz
ayagini teskil etmektedir. Cumhuriyet’in ilanindan sonraki dort yillik zaman zarfi
icerisinde batililagmaya doniik pek cok adim atilmis olmasina karsin, reformlar biiyiik
bir hizla devam etmistir. Bu reformlarin kalic1 ve saglam olmasi, toplum tarafindan
benimsenmesi ve hepsinden O©nemlisi yeni yetisen kusaklarin yeni degerler
dogrultusunda bi¢imlendirilmesi sorunsali Cumhuriyet aydinlarini egitim {izerinde cok
sik1 bir bicimde diisiinmeye tesvik etmistir. Basta Mustafa Kemal Pasa olmak iizere tiim
list diizey yonetici kadrosu egitimi ilerlemenin ve modernlesmenin motoru olarak

gormiislerdir. Bu ilerlemenin saglanmasinda ise okul kurumu hayati bir 6nem tagimaistir.

1926 program tasarisinda sosyal egitim alanindaki gelismelerden bir digeri de,
ileriki yillarda “Kemalizm” olarak sistematize edilecek olan ideolojik sOylemin ilk
isaretlerini vermesidir. Milliyet¢ilik ilkesi program tasarisinda kendini hissettirmeye
baslamistir. Bu baglamda 1926 program tasarist hem 1924 program tasarisindan hem de
Ikinci Mesrutiyet donemi bakis agisindan oldukga farkli bir yere oturmustur. Fakat
reformlarin devam etmesi ve toplumsal yasam icerisinde saglam bir bicimde
oturmasinin ardindan 1926 program tasarist giiniin politik beklentilerine cevap veremez

bir duruma gelmis ve hiikiimet egitim alaninda yeni bir tasarinin uygulanmasi zaruretini
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tespit etmistir. Diger taraftan, 1936 yilinda uygulamaya girecek olan program tasarisi
1930’lardan itibaren Avrupa’da kendini acik¢a hissettiren asir1 milliyetci sdylemlerin de
etkisinde kalmistir. 1926 program tasarisinda felsefe ve pedagojik perspektif ilk fark
edilen Ozelliklerden olmasina karsin, 1936 program tasarisinda ilk gbze carpan nokta

pedagojik ya da felsefi bakis agis1 degil tam tersine ideolojik bir bakis agist olmustur.

3.1.2.3 1936 ilkokul Program Tasarisimn Ozellikleri ve Toplumsal ve Felsefi
Egilimler

1936 yilinda Cumhuriyet idaresi Tiirkiye’de on iiglinci yilim1 tamamlamistir.
Atatiirk 1933 yilinda onuncu yil nutkunu vermis ve ulusun modernlesmesinde yeni bir
asama yirlirliige girmistir. 1923’ten baglayarak her gecen giin hiz kazanan reformlar
tilkenin goriintiisiinii neredeyse tamamen degistirmistir. Siyaset, ekonomi, egitim-kiiltiir
ve toplumsal yasam alaninda yapilan reformlar sayesinde Tiirkiye dogulu kimliginden
styrilmaya baglamis ve batili bir iilke goriintiisii kazanmstir. Iktisadi anlamda yollar ve
tiretim tesislilerinin agilmasi, demiryollarindaki artis beraberinde belirli bir sosyal
degisimi de getirmistir. Harf inkilab1 ise egitim alaninda yapilan 6nemli reformlardan
biri olarak ortaya ¢ikmistir. 1 Kasim 1928 tarihinde Arap alfabesi yerine Latin alfabesi
kabul edilmistir. Alfabe degisikligi aslinda batilagsma projesinde atilmis 6nemli bir adim
olmustur. Ulkenin dogu kiiltiirii ile olan baglantisnin kesilmesinde 6nemli bir hamle
olan harf devrimi beraberinde Onemli bazi egitim sorunlarin1 giindeme getirmistir.
Ulkedeki ¢ok az sayida bat1 dillerini bilen insanlarin disindaki okuma yazma bilmeyen
biiyiik bir kitlenin bu problemini ¢6zmek icin millet mektepleri acilmistir. Boylece, harf
devrimi egitim ile ilgili sorunlarin iizerinde daha fazla durulmasi i¢in onemli bir sebep

olmustur (Ziircher, 2005: 273).

Tiirkiye’de, daha once belirtildigi gibi, 1933 sonrasi donemde batil1 ve sekiiler
bir toplum olusturma isi daha farkli bir bicimde ele alinmaya baslanmigstir. Tamamu ile
batil1 degerlere sahip; fakat milliyetci bir toplum yapisim ortaya koymak icin egitim
kurumlan ve 6zellikle ilkokul iizerinde ciddiyetle durulmaya baglanmistir. Atatiirk bu

hususu 1936 yilinda verdigi TBMM agilis nutkunda su sekilde ifade etmistir.
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[lk tahsilin yayilmas icin, sade ve pratik tedbirler almak yolundayiz. ilk tahsilde
hedefimiz bunun umumi olmasini bir an evvel tahakkuk ettirmektir. Bu neticeye
varmak, ancak fasilasiz tedbir almakla ve onu metodik tatbikle miimkiin
olabilir. Milletin baglica bir isi olarak, bu mevzuda israr etmeyi lizumlu
goriiyorum (Kiiltiir Bakanligi Dergisi, 1937, 1).

Bu diistincelerden hareketle, ilkokul program tasarisinda zamanin getirdigi
kosullar dogrultusunda birtakim tadilatlarin yapilmasi gerekli goriilmiistiir. 1935 yilinin
agustos aymnda Kiiltir Bakanligi’nin emirleri ile bir komisyon toplanarak mevcut
ilkogretim program tasarisinin degerlendirilmesi ve eksiklerinin belirlenmesi i¢in

calismalara baslamistir (Kiiltiir Bakanligi Dergisi, 1937: 161).

Kurulan bu komisyonun gorevi; yeni hazirlanacak program tasarist i¢in ilk
olarak CHP programinin incelenmesi, cagdas pedagojik anlayislari ve ortaokul
programlarini inceleyerek yeni program tasarisinin oturacagl zeminin tespit edilmesi
olarak belirlenmistir. Komisyon yaptig1 calismalarda, 1926 ilkokul program tasarisinin
uygulamaya girdigi zamandan beri iilkede meydana gelen sosyal, iktisadi ve kiiltiirel
degisimleri dikkate almistir.1926 program tasarisina doniik olarak verilen elestirilerden
ilki, program tasarisinda ilkokulun hedef ve ilkelerinin ¢ok kisa ve ayrinti verilmeden
belirtilmesi olmustur. Yapilan elestiriler dogrultusunda program komisyonunun yeni
program tasarisi i¢in yaptig1 degisikliklerin en onemlisi su sekilde belirtilmistir.

[lkokul faaliyeti’nin hedef ve prensipleri, parti programu ile ortaya konan yeni
kiymetler, diinya pedagoji alemindeki ileri hareketler ve bilhassa memleket
realitesi daima goz Oniinde tutularak, vazih[acik], kati ve teferruatli olarak
tespit edilmistir. Bu suretle Tiirk terbiye ve tedris programlarinda hakim
olmasi icab eden “Cumhuriyetci, milliyet¢i, halkci, devletei, laik, inkilaper”
karakter agikca gosterilmistir (Kiiltiir Bakanligi Dergisi, 1937: 162).

Program komisyonu belirlenen bu ideolojik c¢erceve icerisinde birtakim
pedagojik yeniligi de giindemine almistir. 1926 ilkokul program tasarisindaki derslere
ait baz1 konular program tasarisindan ¢ikarilmistir. Bunun temel nedeni ise, bazi ders
konularinin 6grencilerce tam olarak kavranamamasi ve hayat ile fazla ilgili olmamasi
olarak belirtilmistir. Diger taraftan, birinci ve ikinci devre dersleri arasindaki
iliskisizlikte 6nemli bir konu olarak giindeme gelmistir. Yeni program tasarisi bu sorunu

da ¢ozmiistiir (Kiiltiir Bakanligi Dergisi, 1937: 162).
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Sosyal egitim acisindan, 1936 ilkokul program tasarisi incelendiginde, 6nceki iki
program tasarisi ile karsilastirildiginda, sert bir ideolojik sOylemin hakim oldugu
goriilmektedir. Sosyal egitim artik bireyleri bir vatana ait olan yurttaglar olarak degil de
bir parti yurttas1 seklinde degerlendirmektedir. Diger program tasarilarinda olmayan
parti vurgusu ve parti prensipleri program tasarisinda onemli bir yer tutmaktadir. Yeni
sosyal egitim program tasarisi, bireyleri “faal bir bicimde mubhitine intibak edecek”
yurttaglar yetistirmekten ziyade parti programini kayitsiz sartsiz kabul eden yurttaslar

istemektedir (Ustel, 2005: 143).

1936 program tasarisi ideolojik sOyleminin yaninda pragmatist bakis agisini da
korumaktadir. Yalniz buradaki pragmatizm Dewey’de ifadesini bulan demokratik
egilimli bir pragmatizimden c¢ok ‘“ideolojik bir pragmatist” anlayist belirtmektedir
(Ustel,2005:138). Cocugun edinecegi bilgileri gercek yasamda etkili bir bicimde
kullanmas1 programda Onemle iizerinde durulan bir nokta olmustur.1936 program
tasarisinda ideolojik faydaci bir anlayisin bulunmasinin temelinde, iilkenin ilerlemesinin
teknik ve bilimsel alandaki gelismelere bagli olduguna iligkin diisiinceler yer
almaktadir. Bilim ve bilimsel bilgi gercekligin tek degismez unsuru olarak kabul
edilmis ve yeni yetisen kusaklarin bu anlayis dogrultusunda pozitivist bir bakis acisina
sahip olmalar1 gerekli goriilmiistiir. Okul eger bilimsel bilgiyi ve bilimi* tek kurtarict
olarak Ogrencilere gosterip ve bu bilginin yasamdaki yansimalarini somut olarak
Ogrenciye kavratirsa, ideolojik olarak yeni degerler kazanan bireyler {ilkenin
ilerlemesinde 6nemli roller iistleneceklerdir. Bu ideolojik pragmatizm kendisini sosyal

egitim boyutunda 6nemli bir derecede gostermektedir.

1936 ilkokul program tasarisi, 1926 program tasarisinda oldugu gibi, sosyal
egitimi sadece belirli derslere degil tamami ile biitiin derslere bir gorev olarak
vermektedir. Okuldaki biitiin derslerin ortak amaci bireyde ulusal amaclara ya da farkli
bir anlatimla CHP programimna sadik ve parti programini benimsemis bireyler

yetistirmektir (Ustel,2005:144).

* Burada ozellikle vurgulanmasi gereken nokta, bilim ve bilimsel bilgiden Cumhuriyet aydinlarinin
anladig1 seyin miispet ilim olmasidir. Miispet ilim: fizik, kimya, biyoloji gibi deney ve gozlem ile
arastirma yapan ve a posteriorik (deneysel bilgi) bilgiyi gecerli bilgi kabul eden Francis Bacon ile
baslayp 17. yiizyil sonu ve 18. yiizy1l baslarinda ortaya atilan klasik Ingiliz deneyciligine dayanan
“Bilimci ”(Scientist) bakis agisini belirtmektedir.
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Okulda her derse, milli gayeleri tahakkuk ettirecek birer vasita olarak
bakilmalidir. Tarih, yurt bilgisi, Tiirkce, cografya, hesap, resim-ig, beden
terbiyesi, miizik, hayat bilgisi ve tabiat bilgisi derslerini verirken dgretmenin
en ¢ok dikkat edecegi nokta bu derslerde sirasini getirerek dersin icabina
gore, talebede Tirk ulusuna, Tiirk yurduna ve milli meselelere ait bilgiler
iizerinde durmak, bu bilgileri talebeye hazmettirmek, bu bilgileri arttirmak
icin onlarda devamli alakalar uyandirmak ve bunun neticesi olarak talebede
yurda, ulusa kars1 sevgi, saygi baglihik ve hizmet aski asilamak, milli
meselelere karsit kendilerinde azami derecede hassasiyet ve alaka
uyandirmaktir (1936 ilkokul Programu, 18).

1936 ilkokul program tasarisinin 1926 program tasarisindan farkli bir niteligi de,
tasarinin genel esaslar boliimiinde 19 madde ile tasarinin uygulanmasina doniik dnemli
pedagojik ilkelerin yer almasidir. Bu ilkeler icerisinde 6grenciyi isbirlikli ¢aligmalara
sevk edecek caligmalar, 6grenci psikolojisine doniik oneriler, 68rencilerin derse karsi
ilgi ve dikkatlerini ¢ekmek icin pratik Oneriler yer almaktadir. 1936 program tasarisi
pedagojik acidan ele alindiginda 6grenci psikolojisine getirdigi yeni yaklasim ile onemli
bir adim olmaktadir. Cocugu minik bir yetigkin olarak degil de sadece ve sadece ¢ocuk
olarak goren ve onun ilgi ve alakalarin1 kesfetmeye doniik olarak verilen ilkeler 1936
program tasarisinda bulunan onemli ilerlemeci bir bakis agisini belirtmektedir. Bu
baglamda, Rousseau tarafindan ortaya atilan bu diislincenin program tasarisinda yer
bulmasi 1926 program tasarisi ile karsilastirildiginda daha ileri bir adim olmaktadir.
1936 program tasarisinin 6nemli bir 6zelligi de din derslerinin tasaridan cikarilmig
olmasidir. Boylece, yeni yonetim seklinin meydana getirmek istedigi insan tipolojisinin
tic temel Ozelligi tamamlanmis olmaktadir “Milliyet¢i, pozitivist ve laik ahlak sahibi

yurttas yetistirmek™ (Ziircher, 2005:283).

1936 ilkokul program tasarisi birinci devrede, sosyal egitim uygulamalarini
hayat bilgisi dersi aracilif1 ile gerceklestirmistir. ikinci kademe igin, sosyal egitim konu
esasina gore hazirlanmis cografya, tarth ve yurt bilgisi araciligl ile gerceklestirilmistir.
Hayat bilgisi dersinde genis alan tasarimi uygulanirken, ikinci kademe icin konu

merkezli bir tasarim anlayis1 benimsenmistir.

1936 ilkokul program tasarisinda dordiincii ve besinci siniflar i¢in tarih konulari

verilmemis, ancak her iki smif icin alti adet hedef ifadesi verilmistir. Bu hedeflerin
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ardindan tarih dersi ile ilgili onem tasiyan yirmi bes adet direktif verilmistir. Bu
direktifler hem 6gretmene Ogretimde kilavuzluk saglamakta hem de konular {izerinde
belirli bir fikir vermektedir. Verilen direktifler igerisinde 6grencinin Tiirk irkinin ne
kadar medeni ve biiyiik uygarliklar yarattigi konusu iizerinde O6nemle durulmustur.
Gercekten de 1936 program tasarist diger program tasarilarindan farkli olarak irk
kavramina daha fazla yer vermekte ve 1irkin yiiceltilmesine doniik Onerilerde
bulunmaktadir. Stimer ve Eti uygarliklarinin birer Tiirk 1irki oldugunun 6grenciye
kavratilmasi ve evrensel uygarligin gelisiminde Tiirklerin en 6nemli bir aktor oldugu
konusu sosyal egitimin 6nemli bir parcasi olarak yer almistir. Ozellikle 1930’1u yillarda
Atatiirk tarafindan ortaya atilan “Giines-Dil Teorisi” ve Tiirk tarih tezi 6nemli bir
arastirma konusu olmus ve bu konular iizerinde cok ciddi calismalar baslatilmistir.
Bizzat Atatiirk’iin onderlik ettigi bu calismalarin yeni yetisen kusaklar tarafindan

anlasilmas1 1936 program tasarisina yukarida ifade edildigi sekilde yansimistir.

Tarih dersi ile yurt bilgisi arasindaki iligskilerde Onemle belirtilmistir. Bu
baglamda, 6gretmenin tarih ile yurt bilgisi arasindaki iliskileri dikkatli bir bicimde
vurgulamasi istenmistir. Boylece 1926 program tasarisinda oldugu gibi, genis alan
tasarimi  olmasa bile tarth ve yurt bilgisi arasinda belirli bir kaynasiklik

gerceklestirilmistir.

Cografya dersi i¢in bes temel hedef belirlenmistir. Bu hedeflerin ardindan dokuz
ayr1 maddede dersin ogretimi ile ilgili direktifler verilmis ve akabinde cografya dersinde
kullanilacak araglarin kullanimu ile ilgili 6neriler yer almistir. Sosyal egitim baglaminda
cografya dersi temel bir amag olarak vatanin taninmasi ve vatan sevgisi gibi kavramlar
iizerinde yogunlasmaktadir. Ogrencinin yakin ¢evresinde baslayarak cografya dersinin
Ogretilmesini Oneren program tasarisi, kendi yakin cevrelerini tanimalarinin onemini

vurgulamaktadir (1936 Tlkokul Programi, 94).

Dordiincii simif icin verilen konu listesinde ise, plan ve harita bilgisinin
genisletilmesi, yakin yurt ve vilayetin cografyasi, Tiirkiye’nin dogal bolgelerinin
incelenmesi, Tiirkiye’nin diger memleketler arasindaki yeri, kitalar, Tiirkiye’'nin Diinya

tizerindeki yeri ve Glines’in hareketleri gibi konular yer almaktadir.
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Sosyal egitimin diger bir boyutu olan yurt bilgisi dersi ise, 1924 ve 1926
program tasarilarindan igerik olarak ¢ok daha farkli bir sekilde diizenlenmistir. Konu
tasarimina uygun bir bi¢cimde hazirlanan yurt bilgisi program tasarisinda, ideolojik
yonelim ¢ok daha net ve agik bir bicimde goriilmektedir. Alt1 hedef etrafinda
diizenlenen program tasarisinin ilk hedefi ideolojik perspektifi agik bir bicimde ifade
etmektedir.

Millet mefhumunu ve Tiirk Milletinin karakterini, ululugunu, kudretini
cocuklara kavratmak, Tiirk milletini sevdirmek, saydirmak, Tiirk askerini ve
Tirk ordusunu sevdirmek, saydirmak, bizim ic¢in askerligin Onemini
kavratmak (1936 Ilkokul Programi, 103).

1936 yili 6nemli gelismelere sahne olmus bir yil olmustur. Ozellikle Avrupa
merkezli siyasi gelismeler etkisini Tiirkiye’de de hissettirmistir. 1933’ten itibaren
Almanya’da etkisini hissettiren nasyonal sosyalizm ve yayilmaci politika beraberinde
kuvvetli bir silahlanma ¢abasini getirmis ve Almanya 6nemli bir tehdit unsuru olmustur.
Diger taraftan Italya’da giiclenen fasizm, Akdeniz’de Tiirk menfaatleri konusunda
tehditkar bir anlayis benimsemistir. Bu etkenler dogrultusunda Ikinci Diinya Savasi’nin
ayak sesleri isitilmeye baslamistir. Tiirkiye’de, e8itim araciligi ile milli savunmaya
katki saglamak maksadi ile yeni yetisen kusaklarin askerlige ve orduya karsi derin bir
sadakat ile yetistirilmesi ve militarist bir s0ylemin gelismesinin altinda, iilke disindaki

bu gelismelerin 6nemli bir etkisi bulunmaktadir.

Yurt bilgisi dersinin diger derslerle olan iliskisi 1926 program tasarisinda oldugu
gibi Onemle belirtilmistir. Tarih ile olan baglantilar dogrultusunda, tarihten alinan
orneklerle Cumhuriyet’in diger rejimlere olan iistiinliigii vurgulanmaktadir. Tiirkge dersi
ise vatan sevgisi ile ilgili okuma parcalarinin ve siirlerin ezberlenmesi icin bir firsat
olarak degerlendirilmistir. Yurt bilgisi dersi ile paralel yiiriitiilecek bir diger ders ise
miizik dersidir. Vatan sevgisini anlatan sarkilarin 6grencilere 6gretilmesi onemli bir
etkinlik olarak siralanmistir. ilk devrede hayat bilgisinin yaptigi “mihver” gorevini

ikinci kademede “Yurt bilgisi” istlenmistir.

1936 ilkokul program tasarisinda yurt bilgisi dersi i¢in ayri bir konu listesi
verilmemistir. Bu dersin konular1 i¢in bakanlik tarafindan kabul edilen yurt bilgisi ders

kitabi, konu listesi olarak verilmistir. 1936 ilkokul program tasarisi, 1926 program
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tasarist gibi pragmatist ¢izgiyi devam ettirmekle birlikte ideolojik sdylemin agir bastigi
ve sosyal egitimin ideolojik egitimle ayn1 anlami tagidigi bir metin halini almistir. 1936
program tasarisindaki ideolojik vurgular 1948 program tasarisinda biiyiik bir revizyona

tabi tutulmustur.

3.1.3 1948-1968 Arasi Donemde Tiirkiye’de Sosyal Egitim Uygulamalar: ve

Program Tasarilarina Yansimalar: Demokrasi ve Egitim

1936 program tasarist yaklasik olarak on iki yil boyunca uygulamada kalmistir.
Bu on iki yillik siire¢ Tiirkiye i¢in cok onemli birtakim olaylara sahne olmustur. Bu

olaylarin dogrudan ya da dolayl etkileri 1948 program tasarisini etkilemistir.

1923’ten baslayan ve Tanzimat’in son halkasini olusturan Cumbhuriyetci
batililasma projesi, 1936 yilina gelindiginde, hemen hemen biitiin alanlarda yapilan
reformlarla belirli bir diizeye ulasmis ve kendi ideolojik cercevesini kurgulamistir. 1938
yilinda Atatiirk’iin ©liimii {izerine Ismet Inonii Cumhurbagkam segilmis ve iilkenin
iktisadi kalkinmasi 6zel bir ilgi alami haline gelmistir. 1939-1945 yillant arasinda
Almanya’nin yayilmaci egilimleri sayesinde patlak veren II. Diinya Savasi, hem
Tiirkiye’deki sosyo-kiiltiirel ve politik dokuya hem de diinyada yeni bir dénemin
acilisint saglamistir (Ziircher, 2005:326). 1945 yilinda Amerika tarafindan Japonya’nin
iki sehrine atilan atom bombasi, bu yeni donemin Onemli bir giic dengesini

olusturmustur.

Tiirkiye’ de 1923-1945 arast donemde hakim olan tek parti yonetimi, 1946
senesinde yapilan ¢ok partili genel secimlerle 6nemli bir sarsinti gecirmistir. Gergi 1946
secimlerinde de CHP iktidar cogunlugunu korumus olmasina karsin iilke hayatinda yeni
bir donem baglamistir. Bu yeni donem demokrasi ve demokratik egilimlerle

sekillenmeye baslayan egitim program tasarilarinda da kendini gostermistir.

3.1.3.1 1948 ilkokul Program Tasarisinin Ozellikleri ve Sosyal Egitim Alaninda

Yonelimler: Gegis Donemi Ozellikleri

1945 yilinda II. Diinya Savasi’nin sona ermesi ile birlikte, Sovyetler Birligi’nin
Tiirkiye’den bazi istekleri olmustur. 1939-1943 yillar1 arasinda II. Diinya Savasi’nda
istiinliigii Almanya’nin saglamasi nedeni ile Tiirkiye’de Alman yanlis1 bir dis politika

yiirlitiilmiistiir. 1943’ ten sonra ise, Alman iistiinliigii yerini Amerika ve miittefiklerine
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birakinca, Tiirk dis politikast da Miittefik iilkelere yakin bir politika izlemeye
baglamistir. 1945 yilinda Sovyetler Birligi'nin Tiirkiye’den, Kars ve civarinda toprak
taleplerini giindeme getirmesiyle Tiirkiye Amerikan yanlis1 bir politika benimsemeye
baslamis ve ulusal menfaatler dogrultusunda Amerika’nin etkisi altina girmek zorunda
kalmistir. Amerika Birlesik Devletleri’nin Tiirkiye’den ilk talepleri arasinda
demokrasinin iilkede saglam bir bicimde yerlestirilmesi olmustur. Tiirkiye’de ¢ok partili
demokrasinin yeniden giindeme gelmesinde bu olaylarin ¢ok 6nemli bir yeri vardir.
Milli sef anlayisindan vazgecilmeye baslanmasi ve beraberinde demokratik bir soylemin
yerlesmeye baslamasi 1936 ilkokul program tasarisinin yeniden ele alinmasini bir
zaruret haline getirmistir. Ideolojik sdylemin agir bastigi ve farkli bir sosyo-politik
ortamda hazirlanan 1936 program tasaris1 artik 1945 sonrasi donemin ihtiyaglarina

cevap veremeyecek bir duruma gelmistir.

1948 ilkokul program tasarist genel agidan incelendiginde, ilk olarak dikkat
ceken nokta, milli egitimin amaclart olarak verilen ve dort bashik altinda toplanan
onerilerdir. Bu bagliklar siras1 ile: toplumsal, kisisel, insanlik miinasebetleri ve
ekonomik hayat basliklarindan olugmaktadir. 1924, 1926, 1936 program tasarilarinda
bulunmayan bu bakis acist ilk olarak 1948 ilkokul program tasarisinda dile getirilmistir.
Program tasarisinda; birey, toplum, ekonomi unsurlarinin ayr1 ayr1 vurgulanmasi ve bu
unsurlar etrafinda programin diizenlenmesi ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde
1918 yilinda toplanan ve “Yedi Temel ilke”(Seven Cardinal Principles) olarak ifade
edilen ilkeleri hatirlatmaktadir. Bu yedi temel ilke, Herbert Spencer’in 1869 yilinda
vurguladiglr “En degerli bilgi nedir? sorusuna verilmis ve Spencer’in eserlerinde ifade

ettigi diisiinceler dogrultusunda ifade edilen cevaplardan olugsmaktadir.

Milli egitimin amaglart aym1 zamanda sosyal egitiminde amaglarini
vurgulamaktadir. Bu acidan bakildiginda, program tasarisi icerisinde belirli bir ideolojik
vurgu olmasina karsin, anayasaya sadakatten soz edilmesi ve insanlara karsi iyi
duygulu, milli birligi bozmayacak fikir ayriliklarinin hos goriilmesi gibi daha onceki
program tasarilarinda bulunmayan amaglarin zikredilmesi 6nemli bir adim olarak ortaya
cikmistir. Bununla birlikte okulun sosyalizasyondaki islevini tanimlayan ve daha dnceki
program tasarilarinda da bulunan, milli hedefler gayesi 1948 program tasarisinda da

onemle vurgulanmistir.
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1948 ilkokul program tasaris1 kendinden Onceki program tasarilart gibi
pragmatist vurguyu devam ettirmistir. Bu baglam icerisinde okulun pratik bilgi ve
becerilere onem vermesi 6nemle vurgulanmistir. Boylece program tasarisi, 1924 yilinda
John Dewey tarafindan Onerilen okulun hayat i¢in bir hazirlik degil, bizzat hayatin
kendisi olmasi gerektigini vurgulayan diisiincelerini bir kez daha giindeme getirmistir.

Cocuklara anlamayacaklari, islerine yaramayacak kuramsal bilgiler vermekten
sakinmali; onlarin i¢cinde bulunduklari hayatin gerekli kildigi1 pratik bilgileri
kazanmalarina yardim etmelidir. Egitim ve Ogretim calismalarimizda ilkonce
cocugun bugiinkii hayatim ve ihtiyaglarim dikkate alirsak onu yarinki hayatin
ihtiyaclart icin daha iyi hazirlamis oluruz. Bugiinkii hayatin ihtiyaglar1 da bizi
cocuk icin daha ziyade ameli bilgilere ve becerilere 6nemli bir yer vermeye
mecbur etmektedir. Bunun i¢in programda her dersin konular1 saptanirken Tiirk
cocuklarinin bugiinkii ve yarinki ihtiyaglari i¢in en onemli bilgilere ve becerilere
yer verilmistir (1948 Tlkokul Programu, 7).

1948 ilkokul program tasarisi yukarida verilen prensip dogrultusunda ise vuruk
onerilerde getirmektedir. Bu Oneriler arasinda okulda dershane yaninda isliklerin
olusturulmasi, uygulama bahgelerinin olusturulmasi, aricilik faaliyetleri igin yer
ayarlanmas1 ve mutfak olusturulmas: bu prensip dogrultusunda Onerilen yenilikler
arasindadir. Bu diizenlemeler program tasarisinda pragmatist vurguyu gostermektedir.
Program tasaris1 teknik acidan da diger tasarilardan farkli bir bakis agisina sahiptir. Bu
noktada yatay ve dikey diizenleme ile ilgili boyutlar programda vurgulanmistir.
Asamalilik, kapsam ve kaynasiklik boyutlart 1948 program tasariminda soyle
vurgulanmuistir.

1-Biitiin  siniflarda  ders {iinite ve konularina cocuklarin giindelik

tecriibelerinden girilecektir.

2- Ders linite ve konulari iglenirken ¢ocuklarin bulunduklar gelisim devreleri,
fikir seviyeleri, gorgiileri, tecriibeleri, ¢evreleri ve ilgileri daima g6z Oniinde
tutulacak; onlara kavrayamayacaklar1 fikirler, sindiremeyecekleri bilgiler
telkin edilmeyecek; kendilerinden yapamayacaklar1 isler ve odevler

istenmeyecektir.

3- Ogretmen, kavramlar1 ve bilgileri ezberletmeyecek, dgrencilerin bunlar

deneyerek, kullanarak ve yasayarak elde etmelerine yardim edecektir.
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4- Bazi iinite ve ders konular1 birkag¢ sinifin programinda tekrar edilmistir. Bu
konular hangi sinifta isleniyorsa o smifin 6grencilerinin yas ve tecriibe
seviyelerine gore ayarlanacak; siniflar yiikseldikce bu konular hakkinda

ogrencilerin bilgileri, tecriibeleri ve gorgiileri genisletilecektir.

5- Ders konularinin, ayr1 ayri her bir 6grenciyi ilgilendirecek ve her birinin
kendi yetenegine gore konunun islenmesinde yararli olabilmesini saglayacak
sekilde, cesitli ve maksatli caligsmalar1 kapsayan tiniteler halinde islenmesine
caligtlacaktir.” (1948 ilkokul Programu, 12).
Tiirk egitim diistincesinde, 1948 program tasarist Oonemli bir pragmatist metin
olmasinin yaninda program gelistirme ile ilgili bir kisim ¢agdas ilkeyi de giindeme
getirerek, Tiirkiye’de program alaninin gelisiminde 6nemli bir adim olma o6zelligini

tasimaktadir.

1948 ilkokul program tasarisindaki onemli adimlardan biri de tasarida elestirel
diisiinmeye verilen 6nemdir. Okulun 6grenciye bilimsel metotlar1 68retmesi ve elestirel
disinmeyi gelistirecek etkinlikleri diizenlemesi Onemle vurgulanmistir. Program
tasarisinin temelini teskil eden “Ilkokulun egitim ve ogretim ilkeleri” bashg altinda
siralanan on yedi madde, program tasarisindaki sosyal egitim uygulamalarina da temel
olmaktadir. Bu temeller 15181 altinda 1948 program tasarisinda sosyal egitim ilk olarak

hayat bilgisi dersi baghig1 altinda verilmektedir (1948 ilkokul Programi:40).

Birinci devre i¢in sosyal egitim hayat bilgisi baslig1 altinda diizenlenmistir.
[lkokulun egitim ve 6gretim ilkelerinde hayat bilgisinin birinci devre icin mihver ders
oldugu onemle belirtilmistir. Hayat bilgisi program tasarisinda genis alan tasariminin
nicin kullanildigina iliskin 6nemli ipuglar1 verilmektedir.

Hayat bilgisi dersi, Tabiat bilgisi, Tarih, Yurttaslik bilgisi ve Cografya gibi
ikinci devre derslerinin birinci devredeki temeli olmakla beraber, mahiyeti
bakimindan, onlardan ayrilir. Bu ders ¢ocuga, icinde bulundugu dogal ve
toplumsal gercegi, onun ruhsal durumuna uygun olarak biitiin halinde
kavratmaya ugrasir. Bu bakimdan dogal ve toplumsal hayatla ilgili varliklari
ve olaylar1, bunlar arasindaki baglilig1 bozmadan gozden gegirir (1948 ilkokul
Programi, 39).
Hayat bilgisinin sosyal bir ders olmasi1 ve siirekli olarak karsilikli etkilesim

icerisinde islenmesi gerektigini onemle belirten program aymi zamanda daha Onceki
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program tasarilarinda olmayan bir uygulama getirerek hayat bilgisindeki her bir
konunun listesini verdikten sonra o konu ile ilgili egitsel sonuglar isimli bir baglhkta
ogrencilerin kazanmasi gereken nitelikleri de belirtmektedir. Birinci sinifin ilk konusu
olan dersanemiz bashgi altinda ii¢ alt baslik verilmis ve en son olarak egitsel sonuglar
kisminda sunlar siralanmistir:”Yerlere kagit atmayalim. Simifimizin tahtasim temiz
bulunduralim. Siralarimizin ve sinifta bulunana baska esyanin sik sik tozunu alalim.
Teneffiislerde dershanemizi havalandiralim. Bu islerle ugrasan arkadaslarimiza yardim
edelim” (1948 ilkokul programi, 46). “Egitsel sonuglar” basligmin her konunun ardindan
siralanmast baslica iki temel amaca hizmet etmektedir. Bunlardan ilki, 6gretmene
yapacagl planlamada hedef Ozelligi tasiyan ifadeleri siralamasi digeri ise Ogrencinin
dersteki basarisinin degerlendirilmesinde net bir bakis acis1 saglamaktir. Bu 6zelligi ile
1948 ilkokul program tasarist sosyal egitim boyutuna onemli bir yenilik getirmistir

(1948 Ilkokul programi, 46).

Ikinci devrede sosyal egitim program tasarisinin temel bir parcasi olan tarih
dersi, 1948 program tasarisindan Onceki tasarilardaki gibi, dordiincii ve besinci
siniflarda haftada iki saat olarak verilmektedir. Doérdiincii sinif tarih program tasarisi ilk
olarak alt1 temel hedef ifadesi ile baslamistir. Bu hedeflerin basinda 6grencinin Tiirk
devrimine baghiliginin saglanmasi gelmektedir. Sosyal egitim acisindan ele alindiginda,
1948 program tasarist kendinden o©nce gelen tasarilarda oldugu gibi tarih dersi
boyutunda ideolojik bir soylemi devam ettirmektedir. Tasarida tarih dersinin onemli bir
amaci olarak, “Ogrencinin yasadigt c¢agr daha 1iyi anlayabilmesini saglamak”
verilmektedir (1948 Tlkokul Programi:125). Bu amag, aslinda, James H. Robinson ve
Thomas J. Jones’un 20. yiizyilin baslarinda tarihin hangi amaglar dogrultusunda
okullarda okutulmasi1 gerektigini vurguladiklar1 yazilarindaki temel tema ile
ortismektedir. BoOylece, tarthin sadece ge¢cmis olaylarin bir fihristi olmayacagim
vurgulayan program, sosyal egitim acisindan 6nemli bir noktaya temas etmektedir.
Diger taraftan diizenleme sekli olarak program tasaris1 konu merkezlidir. Hayat
bilgisinde konularin biitiinliik i¢inde verilmesinin geregi onemle vurgulandigir halde
tarih i¢in neden farkli bir bakis acisinin benimsendigi ilgin¢ bir noktadir. Bunun en

onemli nedenlerinden biri, on bir-on iki yasindaki cocuklarin ortaokuldaki tarih
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derslerine hazir olmalarini saglamak olabilir. Ote yandan, ideolojik bakis acisinin

verilmesi boyutunda konu merkezli tasarim daha fazla imkanlar saglamaktadir.

Dordiincii sinif diizeyinde tarih dersi icin verilen konular sunlardir: ilk insanlarin
yasayist, Tirklerin anayurdu, Siimerler, Etiler, Yunanlilar, Romalilar, Anayurtta kalan
Tirkler, Miisliimanligin dogusu, Miisliimanligin yayilist ve Biiyilik Selcuklu Devleti. Bu
konu listesinde goriildiigii gibi sosyal egitimin énemli bir amaci bireyde belirli bir milli

suur ve tarih bilinci yaratmak olarak goriilmektedir (1948 ilkokul Programi:135).

Sosyal egitimin bir diger boyutunu olusturan cografya dersinin temel hedefi
“Cocuklara yurdumuzu ve yurttaglarimizi tanmittirmak ve sevdirmek” olarak ifade
edilmistir (1948 Ilkokul Programi:139). Cografya dersinin tarih, yurttaghk bilgisi,
aritmetik gibi derslerle paralel uygulanmasina dikkat edilmesini 6neren program sadece
teorik ve kitaba dayal1 bir cografya 6gretimini reddetmektedir. Cografya dersinin sadece
smifla sinirlt kalmamasi gerektigine isaret eden program dersin pazar yerlerinde ve kir
gezilerinde etkili bir bigcimde verilebilecegini vurgulamaktadir. Boylece, ogrencilerin
toplum hayatinda 6nemli yer tutan etkinlikleri tanimalar1 ve incelemeleri i¢in 6nemli bir
firsat yaratilmaktadir. Bu firsatlar ozellikle sosyal egitim baglaminda biiyilk onem

tasimaktadir.

1948 ilkokul program tasarisinda cografya dersi i¢in Onerilen konular su sekilde
siralanmistir: plan ve harita fikrinin gelistirilmesi, yakin yurt cografyasi, Tiirkiye nin
cografi bolgeleri, Tiirkiye cografyasina toplu bakis, Tiirkiye’nin komsular1 ve Diinya’ya

toplu bakis.

Sosyal egitimin temel yonelimi yeni yetisen ¢ocuklarda ideolojik sosyalizasyon
yaratmak olarak belirtildiginden, 1948 program tasarisindaki yurttaslik bilgisi dersinde
ideolojik egilimler bulunmaktadir. 1936 program tasarisinda oldugu gibi, militarist
sOylem yurttashk bilgisi icin 6nemli bir hedef olmaktadir. Tiirk devrimine baghlik ve
CHP ilkelerinin agirligim1 korudugu amaglar icinde demokrasiye ya da demokratik
tutumlar ile ilgili herhangi bir ifade bulunmamaktadir. Ustel (2004) 1948 program
tasarisinda yurttaslik bilgisi dersinin temel yapisini su sekilde ¢coziimlemistir:

1948 Programinda, Yurttashik Bilgisi'nin hedeflerinin uygulanmasina iliskin

“Aciklamalar” bolumiinde ise, bazi ilkelerin, “inang ve ilkii” haline

getirilmesine yonelik bir pedagojinin énemi 6zenle vurgulanir. Bu baglamda
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1948 Programu ve ozelde Yurttashk Bilgisi dersine ayrilan boliimiin ortaya
koydugu gibi ¢ok partili yasama (ya da “demokrasiye”) gecis, holistik ve
militan tek parti yurttaghgina gercek anlamda alternatif bir yurttashik
anlayisinin insast kaygisini tagimaz. Cumhuriyet’in kazanimlarinin temrinine
yonelik bu Ogretim programi, “millet” eksenli cemaatci yapisiyla
demokrasinin temel aktorii ve haklarin tasiyicist olan bireyin biitiin
nitelikleriyle ortaya ¢ikmasimi engeller. “Acgiklamalar” bolumii “gorev
eksenli” yurttaglik ve yurtseverlik anlayisin1 6grencilere “kavratmak” yolunda
ogretmeni gorevlendirir (Ustel, 2004: 247).
1948 ilkokul program tasarisinin yurttaglik bilgisi icin 6nerdigi konu listesi ise
su konulardan olusmaktadir: toplumsal hayat, ailede ve okulda hayat, biiyiikk ulusum,
koylerde hayat, sehir ve kasabalarda hayat, yurdumuzun idaresi ve Tiirkiye devleti.

Yurttaghk bilgisi dersi program tasarisi da konu merkezli program tasarimina uygun bir

bicimde hazirlanmustir.

Hayat bilgisi, tarih, cografya ve yurttashk bilgisi basliklari altinda ele alinan
sosyal egitim, 1948 program tasarisinda program gelistirme agisindan birtakim
yenilikleri giindeme getirmistir. Her ne kadar ikinci devrede konu tasarimina uygun bir
program anlayis1 egemenligini siirdiirse de birinci devre sosyal egitim agisindan tasarida
bazi yeniliklerin oldugu ve genis alan tasariminin iyice oturdugu goriilmektedir.
Bununla beraber, birinci kademede genis alan tasariminin sadece tabiat bilgisi, tarih,
cografya ve yurttaglik bilgisi baglaminda ele alinmasi, ekonomi, sosyoloji, antropoloji
gibi disiplinlerin bu tasarim i¢ine alinmamasi Onemli bir eksiklik olarak goze
carpmaktadir. Diger taraftan, 1948 program tasarisinda icerik boyutundaki zihni egitim
diisiincesi ile programin basindaki bireyin bir vatandas olarak kisiligini gelistirme amaci
birbiri ile celisik bir durum gostermektedir. 1950 yilinda iktidara gelen Demokrat Parti
doneminin de yegane program tasarisi olan 1948 program tasarisi ideolojik agidan hala
tek parti donemi Ozellikleri gostermesine ragmen demokrasi ve fikir ayriligi gibi
konular1 da giindeme getirerek bir gecis donemi program tasarisi olma ozelligini
tasimaktadir. 1948 program tasarisinin program gelistirme acisindan en Onemli
ozelliklerinden birisi de, birey, toplum, ekonomi gibi temel faktorleri dikkate almig
olmasidir. Ozellikle sosyal egitim acisindan ele alindiginda ve tasarinin tamamina yon

veren milli egitimin amaglart baglaminda diisiiniildiigiinde, Spencerci diisiincelerin
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agirligs hissedilmektedir.’ Birey, toplum etkilesiminin ilk olarak giindeme gelmesi ve bu
iki unsurun dengelenmesi baglaminda yapilan ¢alismalar, ayn1 yillarda ABD’de Ralph
W.Tyler tarafindan hazirlanan ve program alaninda 6nemli bir metin olan eserinde de
ayrintili bir bicimde incelenmistir (Tyler,1956:11-16). Tiirkiye’de gelisen sanayi ve
koyden kente go¢ hareketinin 1950 sonrast donemde yogunlagmasi neticesinde Besinci
Milli Egitim Surasi’nda 1948 program tasarisinin yenilenmesine doniik teklifler gelmis

ve bunun bir sonucu olarak 1962 program taslagi hazirlanmistir (Varis,1994:51).

3.1.3.2 1962 Program Taslag ve 1968 ilkokul Program Tasarismin Ozellikleri ve
Sosyal Egitim Uygulamalari: Demokratik Egilimler

1950 yilinda yapilan se¢imlerin ardindan iktidar olan Demokrat Parti hiikiimeti,
yeni bir soylem ile iktidara gelmistir. Bu soylem, demokrasi ve demokratik yonetim
kavramlarina ¢ok biiylik onem veren bir 6zellige sahiptir. Ger¢cekten de Demokrat Parti
iktidari, yaklasik olarak yirmi yedi yillik tek parti iktidarindan sonra bir kurtarici olarak
halkin genis Ol¢iide ilgisini ¢ekmistir. Yeni kurulan hiikiimet, liberal bir ekonomi
programini savunmakta ve ¢ok hizli bir siirede her mahallede bir milyoner yaratmay1
temel amac olarak benimsemistir. Soguk savas kosullar1 icerisinde Amerika Birlesik
Devletleri ile kurulan yakin iliskiler ve bu iliskiler sonucunda artan Amerikan yardimi
iilkenin cehresinde Oonemli bir degisim meydana getirmeye baslamistir. Bu degisim
kendisini ozellikle ulasim araglar1 ve sanayi alaninda gostermeye baslamistir. Yurt
disindan ithal edilen motorlu araglar ve bu araglar i¢in yapilan karayollar ticaretin
artmasina ve yeni is sahalarinin acilmasina neden olmustur. Uretim araclarinda da
belirli bir modernizasyon egilimi ortaya ¢ikmistir. Uzun bir donem sanayi iiretiminde
kullanilan makine ve donanim pargalar1 Avrupa iilkelerinden karsilanirken,1950 sonrasi
bu ihtiyaclarin biiyiik bir kismi Amerikan kokenli sirketlerden tedarik edilmistir.
Degisim tarimda da kendini gostermis ve zirai mekanizasyon alaninda Onemli

degisimler yasanmaya baslamistir (Ziircher, 2005:327).

¥ Hilmi Ziya Ulken Spencerci bakis agisimn 6zellikle II. Mesrutiyet déneminde Mustafa Sati Bey
tarafindan siddetli bir bi¢imde savunulduguna isaret etmektedir. Bknz: ULKEN, Hilmi Ziya, Egitim
Felsefesi, Istanbul 1967 sayfa,87-88. 1948 programinda yer alan Spencerci vurgular ve bakis acisinin
temellerinin II. Mesrutiyet doneminde atildigi ve Sati Bey’in burada etkili bir figiir oldugu ileri
stiriilebilir.
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Ulkede meydana gelen bu degisimlere paralel olarak ilkokul program tasarisinda
bir kisim degisimler yapilmasina doniik teklifler one siiriilmeye baslanmistir. Besinci
Milli Egitim Surasi’nda bu tekliflerin bir kismn giindeme getirilmistir. Fakat bu
Onerilere karsin, herhangi somut bir ¢aba gosterilmemistir. 27 Mayis 1960 yilinda Tiirk
Silahli Kuvvetleri tarafindan yapilan darbe ile Demokrat Parti hiikiimeti iktidardan
uzaklastirilmis ve askeri bir yonetim isbasina gelmistir. Askeri idarenin emirleri ile
toplanan bir komisyon yeni bir anayasa hazirlamis ve 1961 anayasasi yliriirliige
girmistir. Yeni anayasanin hazirlanmasindan kisa bir zaman sonra ilkokul program
tasarisinda belirli bazi degisimlerin yapilmasi giindeme gelmis ve toplanan bir
komisyon bir program taslagi hazirlamistir. 1962 yilinda uygulamaya konulan program
taslagr yaklasik olarak alti yi1l uygulamada kalmig ve 1968 yilinda yeni bir program
tasaris1 uygulanmaya baslanmistir. 1968 ilkokul program tasarist 1962 program
taslaginin diizeltilmis seklinden bagka bir sey degildir. 1962 program taslagi, 1968
program tasarisinin ilk hali olmas1 ve sosyal egitim alaninda 6nemli bir gelisme olarak
sosyal egitime hitap eden dersleri genis alan tasarimi igerisinde biraraya getirerek
onemli bir adim atmustir. 1962 program taslagi, 1950’ den baslayan ve sanayi ve
demokratik hayattaki degisimleri dogrudan dogruya egitim sahasina yansitan dnemli bir

metin olma 6zelligi tasimaktadir.

1962 ilkokul program taslagi, ilk olarak programin ni¢in hazirlandig1 sorusuna
yanit veren bir gerekce ile baslamaktadir. Bu gerekcede kisaca, programlarin
gelistirtmesinde hangi unsurlarin etkili oldugu aciklanmaktadir. Buna gore, iilkenin
sosyal yapisinda, siyasi hayatinda, ekonomik diizeninde ve genel olarak bilim ve
teknolojik alandaki gelismelerin programlarin gelistirilmesinde 6nemli rol oynayan
unsurlar oldugu belirtilmektedir (1962 Program Taslagi: 7). Program taslaginda
demokratik yasama vurgu yapilmasi ve iilkedeki demokratik yasayisin okul
programlarina yansitilmasinin ilk olarak belirtilmesi, 1961 anayasasinin getirdigi
Ozgiirlik¢ii bakis acisim1 yansitmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Ekonomik agidan
program taslaginin hazirlanmasindaki etkenler olarak iilkedeki motorlu ara¢ ve trafigin
yayginlasmasinin dgrencilere trafik kurallarinin 6gretilmesini bir zaruret haline getirdigi
program tasarisinda vurgulanmaktadir. Sadece trafik ya da motorlu araclar degil, diger

pek cok sanayi alaninda Tiirkiye’de Demokrat Parti déneminde ©Onemli adimlar
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atilmistir. Burada yalmzca trafik kurallarinin belirtilmesi Ogrencilerin hayatin1 ve
yasamini birinci derecede etkileyen bir eleman olmasindan kaynaklanmaktadir. Program
taslagimin hazirlanmasinda 6nemli bir neden de yurtdisi baski gruplaridir. Ozellikle
UNESCO ve diinya dgretmenler federasyonu pek ¢ok iilkede ve Tiirkiye’de yaptiklari
incelemelerden sonra, programlarda hangi alanlarda degisiklikler yapilmas1 gerektigine
iligkin onerilerde bulunmustur (1962 Program Taslagi: 7). Bu oneriler dogrultusunda

1948 program tasarisinin yeniden ele alinmasinin faydali olacagi taslakta belirtilmistir.

1962 program taslagi, 1948 program tasarisini birka¢ acidan elestirmektedir. Bu
elestirilerin en onemlisi, 1948 program tasarisinin amaglar boyutunda bireyin vatandas
olarak kisiligini gelistirmek onemle belirtilirken, derslerde verilen konular daha cok bir
zihin terbiyesi amacini tasimaktadir. Bu noktada 1962 program taslag: ile 1916 Sosyal
Bilgiler Komitesi arasinda bazi benzerliklerin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. 1916 Sosyal
Bilgiler Komitesi, daha 6nceden “Onlu Komite”, “On besli Komite” ve “Yedili Komite”
de belirtilen amaclar dogrultusunda verilen egitimi zihni disiplin ve zihinsel egitim
acisindan elestirmis bunun yerine hayata ve 6grencinin bir biitiin olarak gelisimine
dayanan ilerlemeci bir bakis agisim1 ortaya koymustur. 1962 program taslagi da, 1948
program tasarisindaki zihni disiplin anlayisim elestirmektedir. 1962 program taslagi,
derslerin amaclari1 acisindan da 1948 program tasarisini elestirmektedir. Bu elestirilerin
temelinde ise amaglarin Olciilmeye uygun olmayan ifadelerle olusturulmus olmasidir

(1962 Ilkokul Program Taslag:: 8).

1962 program taslaglr onemli bir soruna da cevap aramaktadir. 1948 program
tasarisinin sehir okullar icin yeterli olmasina karsin, kdy okullari i¢in aym1 derecede
etkili olamamustir. Ozellikle birlestirilmis simifli koy okullart i¢in uygulamada 6nemli
sikintilar oldugu arastirmalar sonucunda tespit edilmistir. Yeni hazirlanacak program
tasarisinin uygulama asamasinda koy ve birlestirilmis sinif uygulamasi yapan okullara

onemli bir katki saglanmasi da dnemle belirtilmistir.

1962 program taslagi ulusal ve uluslararasi diizeyde onemli olan bir baska
konuyu da giindeme getirmektedir. Bu konu beslenme ve saglikli yasam sorunlarini
icermektedir. Diinyada, 6zellikle ikinci Diinya Savasi’ndan sonraki donemde Amerika
ve Avrupa lilkelerinde, beslenme ve saglik bilgisi konulari iizerinde 6nemli arastirmalar

yapilmaya baslanmistir. Yeni yetisen nesillerin zihinsel gelisiminde beslenmenin 6nem

94



tasimast okul programlarinin bu konuya ilgi duymasina neden olmustur. Tiirkiye’de
1956’dan itibaren onemli ¢alismalar yapilmaya baslanmis ve yeni program taslagi da

beslenme konusuna ayri1 bir 6nem vermistir (1962 Program Taslag1).

1962 program taslagina ni¢in ihtiya¢ duyulduguna iliskin a¢iklamalarda, sosyal
egitim alanin1 en ¢ok ilgilendiren boyut olan genis alan tasariminin ikinci devrede
sirdiiriilmesine doniik olarak yapilan agiklamalardir. 1948 ilkokul program tasarisinda,
birinci devrede hayat bilgisi etrafinda toplanan dersler biitiinciil bir bakis yaninda
disiplinler aras1 bir anlayis1 da beraberinde getirmisken, ikinci devrede bu
disiplinleraras1 yaklagim bir yana birakilarak bilimsel siniflamaya ve konu esasina
dayanan bir program uygulamaya konulmustur. 1962 program taslagi bunu 6nemli bir
sorun olarak belirtmekte ve ikinci devre i¢in de derslerde belirli bir toplulastirma
yapilmasin gerekli gormektedir. Sosyal egitim agisindan bu ifadelerin uygulamadaki
yansimast hayat bilgisi, toplum ve iilke incelemeleri dersi olarak olmustur. Sosyal
egitimle ile ilgili onemli bir boyut da yeni program tasarisinin yerel imkénlar1 ve yerel
ihtiyaglar1 goz oniine alan bir anlayis1 benimsemesi olmustur. Ogretim iinitelerinin
hazirlanmasinda ¢cocugun ve yerel ihtiyaglarin dikkate alinmasi ve bdylece yasam ile
hale gelmesi lizerinde Oonemle durulmaktadir. Bu baglam igerisinde, 1962 program
taslaginin 1926 program tasarisinda baslayan pragmatist ¢izgiyi devam ettirdigi

goriilmektedir.

1962 program taslagi Olgme ve degerlendirme alaninda da birtakim Onemli
vurgular getirmistir. Ozellikle 1948 program tasarisimn uygulanma  siirecinde
ilkokullarda basarisizlik nispetinin fazla olmasinin altinda yatan temel neden olarak
O0lcme ve degerlendirme konusunda tasarinin yetersiz olmasi ileri siiriilmiistiir. Bu
sikintiyr ortadan kaldirmak i¢in yeni program taslagi, 6lgme ve degerlendirme araglari
ile ilgili 6gretmenleri bilgilendirmeyi gerekli gormiistiir (1962 ilkokul Program Taslags,
9-10).

1962 program taslaginin belirttigi bu gerekceler aslinda 1968 program tasarisinin
ortaya c¢ikisini acgiklamaktadir. 1962 program taslagi iizerinde yapilan diizeltme
calismalart 1968 ilkokul program tasarisini ortaya koymustur. 1962 program taslagi

“Tiirk Milli Egitiminin Amaglar1” bagligr altinda -1948 program tasarisinda oldugu gibi-
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Spencerci bakis acisint korumaktadir. Toplumsal, insanlik iligkileri, ekonomik hayat
acisindan belirli amaglar siralayan program taslaginin sosyal egitime doniik vurgular su
sekilde verilmistir.

flkokul, “Tiirkiye Cumhuriyetinin insan haklarina dayanan milli, demokratik,

laik ve sosyal bir devlet oldugunu, Tiirkiye Devletinin iilkesi ve milleti ile

boliinmez bir biitiin” teskil ettigini ve Diinya milletleri ailesinin serefli ve

yapici bir iiyesi oldugunu ¢ocuga kavratmay1 amag bilir (1962 Tlkokul Program

Taslagi, 19).

1962 program taslaginin sosyal egitime yaptigi bu vurgu, aslinda, 1926 program
tasarisindan itibaren siiregelen temel ideolojik degerlerdeki vurguya isaret etmektedir.
Egitimin doktriner ve ideolojik amaclar icin kullamimi ozellikle sosyal egitim
baglaminda ¢ok yogun bir bicimde kullanilmistir. 1962 program taslagi bu ozelligi
kendinden oOnceki tasarilar gibi devam ettirmektedir. Bu 0Ozellik 1968 program
tasarisinda da goriilmektedir. 1962 program taslagi, yine sosyal egitim baglaminda,
demokratik boyutta getirdigi agilimlar ile diger program tasarilarindan farklilik
gostermektedir. “Her insanin bir deger oldugunu” kavratmayr 6dnemli bir amag¢ olarak

kabul eden program taslagi kendi icinde bazi ¢eliskileri de beraberinde getirmektedir.

1962 program taslagindaki en ©nemli noktalardan biri de diger program
tasarilarinda bulunan pragmatist ¢izgiyi biraz daha ileri gotiirmesidir. Egitimi hayat
icindir anlayis1 program tasarisinda onemli bir yer tutmaktadir. Sosyal egitim disinda
ozellikle is dersleri tam anlamu ile teknik beceriler iizerine yogunlagmistir. Ogrencilerin
bir kisim teknik aletleri kullanmasinin yaninda; duvar, siva, dam ve kerpi¢ islerinin
yapilmasi, basit tag duvar onarimlari, yol tesviyesi gibi pratik beceriler program
taslaginda 6nemle vurgulanmistir. Boylece, 1948 program tasarisina yonelen en dnemli
elestirilerden olan koy hayatina katki boyutu taslaga eklenmistir. 1962 program taslagi,
cerceve bir program olma 6zelligi tasimasindan dolayi, 6gretmene genis bir inisiyatif
hakki tanimaktadir. Ogretmen yasanilan cevrenin ozelliklerine gore taslaktan istedigi
konular1 alarak, o konu ile ilgili {inite plan1 hazirlama ve bu iinite planina gore giinliik
plan organize etmektedir. flkokul dordiincii sinif sosyal egitim program taslagi, hayat
bilgisi ve toplum ve iilke incelemeleri adindaki iki derste verilmistir. Toplum ve iilke

incelemeleri dersinin amaclarindan ilk ikisi dersin felsefesine isaret etmektedir.
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1- Tiirk ¢ocugunu ailesine, ulusuna, yurduna, Tiirk Devrimlerine ve iilkiilerine
bagl, caliskan, arastiran, inceleyen, fedakar ve fazilet sahibi iyi bir yurttas,

miikemmel bir insan yetistirmek.

2- Cocuklara serefli bir gecmisi olan biiyiik bir milletin evlatlar1 olduklarini
duyarak Tiirk Ulusunun gelecegine olan giivenlerini arttirmak ve onlar1 Tiirk
ulusunun iilkiilerini gerceklestirmek icin icin her fedakarligr goze alabilecek
bir karakterde yetistirmek (1962 flkokul Program Taslag, 26).

1962 program taslaginda toplum ve iilke incelemeleri dersi temel olarak tarih,
cografya ve yurttaslik bilgisi derslerinin birlestirilmesi ile meydana getirilmistir.
Aslinda bu asamada tam bir kaynasikligin saglanip saglanmadigi 6nemli bir problem
olarak ortaya cikmaktadir. Genis alan tasariminin sosyal egitim program tasariminda
kullanilmast ©nemli bir asama olurken, sadece ii¢ dersten olusan bir birlesim ve
kaynasiklik sorunlar1 programda kendini gostermektedir. Sosyal bilgilerin disiplinler
arast Ozgiin bir alan olmasina karsin 1962 program taslagi iic dersi ayr1 ayri
diisiinmektedir. Bundan dolay:r yurttaglik bilgisine ait olan konularda dikkat edilecek
noktalar iizerinde uzun bir aciklama verilmistir. Diger taraftan, sosyal bilgilerin pek cok
disiplin ile ilgili 6zgiin bir alan olmasi dikkatlerden ka¢cmustir. Program gelistirme
acisindan ise, sosyal egitim program tasarisinin amaclar1 6grencilerin ulasmasi gereken
noktalardan ¢ok Ogretmenin gorevlerini belirtmektedir. 1962 program taslaginin tespit
edilen eksikleri 1968 program tasarisinda giderilmis ve sosyal egitim program tasarisi

sosyal bilgiler dersi altinda yeniden orgiitlenmistir.

1962 program taslagi iizerinde yapilan diizeltmeler 1s18inda 1968 ilkokul
program taslag: yiiriirliige girmistir. Sosyal egitim baglaminda ele alindiginda, 1968
program tasarisinin en Onemli 6zelligi iilke ve toplum incelemeleri dersinin sosyal
bilgiler olarak isim degistirmesi ve tasarida yer almasidir. 1968 program tasarisinda
sosyal egitimin temeli olan sosyal bilgilerin yapisini anlamak icin program tasarisinin

geneline bakmak gerekmektedir.

Program tasarisinda yer alan biitiin derslerin amaclarin1 bigimlendiren, tasarinin
basinda yer alan Tiirk Milli Egitimi’nin amaglar1 kisminda -1948 ilkokul program
tasarisinda oldugu gibi- toplumsal, kisisel ve ekonomik agidan amagclar belirlenmis ve
bu amaclar dogrultusunda ilkégretimin amagclari siralanmistir. {lkogretimin amaclar1 da

kendi icinde dort ana bolime ayrilmistir. Bu boliimler sirasiyla kisisel, insanlik
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iliskileri, ekonomik hayat ve toplum hayati bagliklar1 ile verilmigtir. Sosyal egitim
baglaminda bu amaglar ele alindiginda, 1926 program tasaris1 ile baslayan pragmatik
egilimin devam ettigi ve ideolojik vurgularin Onceki program tasarilarina kiyasla
azaldigi  goriilmektedir. Sosyal egitimin temel amaclart icerisinde, bireyin
toplumsallagmasi ve bu toplumsallasma siirecinin sonunda iiretken ve etkili bir vatandas
olmas1 yer almaktadir. Bu acidan ele alindiginda, ilkogretimin amaclar icerisinde yer
alan ve toplum hayati ile ilkogretimin iligkisini vurgulayan kisim sosyal bilgiler
araciligiyla verilecek olan sosyal egitimin temel Ozelliklerini betimlemektedir. Buna
gore, 1968 ilkokul program tasarisinin toplumsal agidan beklentileri soyle ifade
edilmistir:

flkokul ¢ocuga, Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin insan haklarma dayanan milli,

demokratik, laik ve sosyal bir devlet oldugunu, Tiirkiye Devleti’nin iilkesi ve

milletiyle boliinmez bir biitiin teskil ettigini ve diinya milletleri ailesinin serefli

ve yapict bir iiyesi oldugunu kavratmay1 amag bilir (1968 {lkokul Program: 3).

Bu ifadelerde de goriildiigii gibi, sosyal agidan program tasarisi—daha onceki

program tasarilarinda oldugu gibi- belli bash ideolojik degerleri vurgularken yeni
birtakim kavramlar1 da giindeme getirmektedir. Demokrasinin sadece bir yonetim tarzi

olmadig1; fakat bir yasama sekli oldugu 6zenle belirtilmektedir.

1968 program tasarisi, Dewey pragmatizminde ifadesini bulan ve temel bir ilke
olan okul ve yasam ikilemini (dualizm) pragmatik bir perspektifle ele almigstir.
Ilkokulun gercek bir topluluk olmasi ve bu topluluk igerisinde demokratik yasayisin
uygulanmasi 6zenle belirtilmis ve bunun kazandirilmasi icin yaparak- yasayarak
ogrenme yolu Onerilmistir. Tasarida demokratik yasayisin bu kadar Onemle
vurgulanmasinin temel nedenlerinden birisi, 1961 Anayasasinda ifade edilen
demokratik ve ozgiirlilk¢cli bakis acis1 olmaktadir. Pragmatist felsefe bu anlayis icin

onemli bir kavramsal cerceve saglamaktadir.

1968 program tasarisinda derslerin amaglar ve ilkeler ile baglantili bir bicimde
ele alinmas1 onemle belirtilmis ve davranis degisikligi konusu onemle vurgulanmugstir.
Boylece, 1968 program tasarisi psikolojik olarak davranis¢i bir temel etrafinda 6grenme
siirecini agiklamaktadir. Bu anlayis biitiin 6grenme etkinliklerinin temeli olmus ve

“davranis degisikligi saglandig1 zaman O0grenme gerceklesiyor” ifadesi programda yer
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almistir. Sosyal egitim baglaminda 1968 program tasarisinin en 6nemli ozelligi, genis
alan tasarimina uygun bir sosyal bilgiler dersinin bulunmasidir. Genis alanlar tasarimi
hayat bilgisi ve sosyal bilgiler i¢in temel tasarim bi¢imi olurken, program genelinde
derslerin birbiriyle iligkisi 6nemli bir nokta olarak vurgulanmistir. Felsefe olarak
pragmatist gelenegi koruyan, psikolojik olarak davranig¢r yaklagimi benimseyen,
sosyolojik olarak Spencerci bir cizgisi olan kaynasiklik prensibini énemle vurgulayan
ve Ogrenci odakli bir yaklagimi benimseyen 1968 program tasarist bu ozellikleri ile
onemli bir metin olmaktadir. Bu verilen 6zelliklerle uyumlu olarak program tasarisi
kendisini “cerceve program” (s.19) olarak nitelemektedir. Cerceve program dgretmene
cok daha fazla inisiyatif taniyan ve acgikcasi Ogretmeni bir program gelistirmeci
kimligine sokan bir yaklasimi belirtmektedir. Konular ana ve alt basliklar halinde
verilmekte ve alt basliktaki iinitelerin detaylandirilmasi, iinitelere gore hedeflerin
olusturulmas: ve Ogrenme firsatlarimin hazirlanmas: Ogretmene birakilmaktadir.
Demokratik yasam sadece arkadaslik iligkileri baglaminda degil, 6gretmen ve 6grenci
iliskisinde ve derslerin planlanmasi noktasinda da ele alinmaktadir. Ogrencilerin
Ogretmenin  yapacagr giinlik plana katkida bulunmasi programda 6zenle

vurgulanmaktadir (1968 Ilkokul Programi: 68).

Sosyal bilgiler boliimiine dersin amaglari ile baglanmistir. Dort ana baglik altinda
toplam 28 amag siralanmistir. 1962 taslagindan farkli olarak amac ifadeleri 6grencinin
yapacagi davranislar olarak ifade edilmistir. Bu amac ifadeleri igerisinde 12 adet amag
ifadesi yurttaslik gorevleri basligr altinda toplanmistir. 1968 ilkokul program tasarisinda
sosyal bilgilerin sadece tarih, cografya ve yurttaglik derslerinden olusturulmasi ve diger
disiplinlerin (ekonomi, psikoloji, sosyoloji, antropoloji vs.) gormezden gelinmesi

onemli bir eksiklik olarak goze ¢carpmaktadir.

3.1.4 1968-2004 Arasi Donemde Tiirkiye’de Sosyal Egitim Uygulamalari ve

Program Tasarilarina Yansimalar: Ekonomi ve Egitim

1968 ilkokul program tasarisinin uygulamaya konulmasindan sonraki yillarda
program iizerinde degisikliklere gidilmistir. Bu degisiklikler genelde igerik iizerinde
yapilan diizenlemelerden olusmustur. Tiirkiye’de 15 Agustos 1997 tarihinden itibaren

sekiz yillik zorunlu egitim kabul edilmistir. Boylece, Cumhuriyetin basindan itibaren

99



bes yil olan ilkdgrenim siiresi sekiz yila ¢ikmis ve ilkokul ilkdgretim okulu olmustur.
1968 program tasarisindan hareketle 1997 yilinda ilkogretim program tasarisina hedef

ve davranislar ilave edilmistir.

Ozellikle 2000 yilindan sonra yeni bir program tasarisinin gelistirilmesi sik sik
ifade edilmeye baslanmistir. 1968 program tasarisinin 21. yiizyil vatandaslari igin
yetersiz oldugu ve yeni bir bakis agisi ile yeni bir program tasarisinin gelistirilmesi
konusu giindeme gelmis ve Milli Egitim Bakanlig1 yeni bir ilkdgretim program tasarisi
hazirlamak i¢in girisimlere baslamistir. Bu yeni tasarinin gelistirilmesinde etkili olan
sosyal ve felsefi egilimlerin incelenmesi program tasarisinin dogasini anlamada

yardimci olacaktir.
3.1.4.1 2004 ilkogretim Program Tasarisimin Hazirlanmasina Etki Eden
Sosyal ve Felsefi Egilimler

1968 sonras1 Tiirkiye’sine bakildiginda en 6nemli atilimlarin ekonomi alaninda
yapildig1 goriilmektedir. Ozellikle 1980 sonrasi donemde iktisadi alanda onemli
ilerlemeler kaydedilmistir. Telekomiinikasyon yatirimlari ve bilgisayarlarin is diinyasina
girmesi ile endiistriyel kuruluslar ozellikle bilgi teknolojileri konusunda donanik
bireylere ihtiyac duymaya baslamistir (Bozkurt,2005:26). Isletmelerin yonetim
tarzlarinda da biiylik degisimler yasanmis ve uluslararasi ortakliklar yaygin bir hal
almistir. Serbest piyasa ekonomisi biiyiik bir hizla gelismeye baslamistir. Yeni degerler
giindeme gelmis ve ne yazik ki okullar bu degisime ayak uyduramamistir. Ulke
genelinde iktisadi anlamda biiyiik bir degisim siirerken diinyada da Onemli siyasi
gelismeler olmustur. Sovyetler Birligi’nin yikilmasi ve tek kutuplu diinya diizeni yeni
bakis acilarim1 giindeme getirmistir. Bunlardan en 6nemlisi ise kiiresellesme ad1 verilen
olgudur. Kiiresellesme denilen bu olgu pek cok degisim c¢abasina neden olmustur

(Bozkurt,2005:24).

1960’larin ikinci yarisindan itibaren sosyal bilimciler Amerika’da ve Japonya’da
toplum yapisinda onemli bir degisim siireci oldugunu gézlemlemislerdir. Bu degisim
siireci degisik kavramlarla ifade edilmistir. Amittai Etzioni bu degisim siirecine
modernlik sonrasi ¢ag ismini verirken Peter F.Drucker ise “Bilgi Toplumu” ifadesini

uygun gormiistiir (Bozkurt, 2005: 20). Aslinda burada verilen bilgi toplumu kavrami

100



dogrudan dogruya kiiresellesme siirecini isaret etmektedir. Bu yeni donemde ekonomide
bilgi is¢iligi kavrami giindeme gelmistir (Drucker, 1994, 16 dan akt. Bozkurt,2005: 25).
Kol giiclinden ziyade beyin giiciine dayali calismalar Oonem kazanmis ve bilgi
teknolojisine yatirrm en Onemli gelisim araci olarak ortaya ¢ikmistir. Diger taraftan,
1990’11 yillardan itibaren internetin etkili bir unsur olmasi ise yeni bir ekonomi alaninin

dogmasina neden olmustur.

Ogrenme ve Ogretme siireclerinde ise yeni bakis acilar1 ortaya cikmustir.
Yapilandirmacilik olarak adlandirilan bu bakis agis1 6grencinin 6grenme siirecinde aktif
olmasin1 savunan bir felsefeye dayanmaktadir. Ogrenme ve dgretme siirecini aciklayan
pozitivist davranisci felsefe yerine yeni bir perspektif getiren yapilandirmacilik, egitim
alaninda calisan bilim adamlar1 tarafindan farkli calismalara konu edilmis ve olumlu

sonuglar alinmistir (Yurdakul, 2004: 103).

TUSIAD’In 1990 yilinda yaymnladigi “Tiirkiye’de Egitim” isimli eser,
Tiirkiye’de 0zel sektoriin egitimle ilgili diistincelerini ac¢ikladigi énemli bir metindir.
Yukarida ifade edilen hususlarin kapsamli bir bicimde yer aldigr bu metin temelde is
diinyasinin egitim sektoriinden beklentilerini ifade etmektedir. Bu raporda {izerinde
onemle durulan hususlardan biri de bilgi c¢aginin gereklerine uygun bireylerin

yetistirilmesi icin bilgi ¢cagina duyarli bir programin gelistirilmesidir (Baloglu, 1990).

Biitiin bu gercekler ve beklentiler dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi
ilkogretim okullar1 i¢in yeni bir program tasarisi icin c¢alismalara baglamistir. 2004—
2005 ogretim yilinda deneme c¢alismasi yapilan program tasarisinin gelistirilmesi i¢in

gerekceyi bakanlik su sekilde ifade etmistir.

Giiniimiizde ekonomik ve sosyal kalkinmanin en énemli bileseni olan egitim, tim
diinyada hizli ve siirekli bir degisim i¢indedir. Egitim, artik sadece anayasal bir
hak ve sosyal bir hukuk devletinin gorevi olarak goriilmemekte, ayn1 zamanda
ekonomik ac¢idan “egitilmis insan giicii" en verimli liretim alanlarindan birisi
olarak kabul edilmektedir. Ayrica egitim siyasi, toplumsal ve Kkiiltiirel
biitiinlesmenin ve degisimlerin yonetilmesindeki en etkin araclardandir. Diinyada
bilginin 6nemi hizla artarken, “bilgi” kavrami ve “bilim” anlayisi da hizla
degismektedir. Demokrasi ve yonetim kavramlar farklilagmakta, teknoloji hizla
ilerlemekte tiim bunlara paralel olarak kiiresellesme ve sanayi toplumundan bilgi

toplumuna gecis sikintilart yasanmaktadir. Belirtilen hizli degisim ve gelisim ile
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hakim olmaya baslayan kiiresellesme siireci, sadece ekonomik alanda belirleyici
olmakla kalmayip, sosyal ve kiiltiirel alanlarda da etkili olmaya baglamigtir. Bu
gelismeler ayni zamanda, bilgi toplumu olusumu siirecini baslatmistir. Bilgi
toplumunun ekonomik biiytimeyi hizlandirici, sosyal alt yapi hizmetlerinin
sunumunu iyilestirici ve kiiltiirel etkilesimi artirici etkileri oldugu da agiktir. Bilgi
toplumuna gecisin en énemli sartlarindan birisi, bilgiye yapilacak olan yatirimdir.
“Bu sebeple gelismekte olan iilkelerin gelismesine en biiyiikk katki, insan
kaynaklarina yapilan yatinm ve alt yapinn iyilestirilmesi olacaktir.” Nitelikli i
giicliniin  olugturulmasinin temel sarti, kisilere Orgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda “hayat boyu 6grenmeyi” esas alan bir yaklasimla, uluslar arasi
piyasalardaki rekabet ortamina uyum saglayabilecekleri, egitimin her kademesinde
zeka islevlerini gelistiren, arastirmacilifi ve yaraticiligi 6n plana cikaran bir egitim
verilmesiyle miimkiin olacaktir. Avrupa Birligine iiyeligi bir devlet politikasi
haline getirmis olan iilkemiz, gerek “Kalkinma Planlarinda” gerek AB'ye sundugu
“Ulusal Programlarinda” egitimde kalitenin ve seviyenin artirilmas:t hususunu,
kisa ve orta vadeli onceliklerde onemle vurgulamigtir. Bugiin ilkdgretim ve orta
ogretim seviyesinde okullagsma oranlar1 AB iilkelerinde yiizde 100'e ulagmis
oldugu halde, bu oran 1999-2000 6gretim yili itibariyla iilkemizde ilkégretimde
yiizde 87,6, orta 6gretimde ise yiizde 59,4 diir. Yiiksekogretimdeki okullagma
orant AB iilkelerinde ortalama yiizde 43 iken bu oran iilkemizde yiizde 29
seviyesindedir. Toplam egitim harcamalarinin GSMH'ya oran1 AB iilkeleri icin
ortalama yiizde 5, OECD iilkeleri i¢in ortalama yiizde 6, iilkemizde ise 1999 yili
itibartyla ylizde 3,9 dur. Bu durumuyla egitimimizin kalitesi, uluslararasi
gecerliligi ve kabul edilirligi sorgulanir durumdadir. (http://programlar.
meb.gov.tr/prog_giris/prog_giris_1.html)

Yukaridaki alintida belirtildigi gibi, kiiresellesmenin yogun olarak yasandigi ve
Tiirkiye’nin Avrupa Birligi'ne giris siirecini resmi bir devlet politikasi haline getirdigi bu
siire¢ icerisinde egitimin durumu, bilgi ¢agi toplumunun cok gerisindedir. Bakanlik bu
gerekceden yola cikarak yeni bir program tasaris1 hazirlamaya baglamistir. 2004 program
tasarisinda sosyal, bireysel ve ekonomik temellerden hareket edilerek Ogrencilerin
kazanmas1 gereken yeterlilikler siralanmistir. Icerik diizenlemesinde ise birtakim ilkeler
verilmistir. Ogrencilerin gercek hayatin parcalara boliinmesi yolu ile olusturulan dersleri
algilamakta zorlandiklar1 belirtildikten sonra, gercek hayatin parcalara boliinmesi
yaklasiminin hayat ile baglanti kurulmasini engelledigi vurgulanmistir. Boylece program

tasarisinda pragmatist gelenegin devam ettirildigi 6nemle belirtilmistir. Hedef davranis
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ifadesinden vazgecip kazanim ifadesini benimseyen tasar1 klasik 6lgme degerlendirme
yaklasimlarinin yaninda alternatif 6lgme araclarinin kullanilmasini tesvik etmistir (2004

Sosyal Bilgiler Programi).

2004 ilkogretim program tasarisinda izlenen program gelistirme modelinde
ihtiyaglarin belirlenmesinin ardindan genel hedeflerin belirlenmesi, alan ile ilgili kavram
ve ilkelerin belirlenmesi, 6grenme alanlar1 ve alan1 kapsayan kazanimlarin belirlenmesi,
O0grenme alanlarinin kapsadigi temalarin/ {initelerin belirlenmesi, (bu asamada diger
alanlarla baglantilar ve kavram haritalarinin olusturulmasi da yer almistir) ve paydaslarla
paylasim, materyal gelistirme, onaya sunma ve tasarinin denenip izlenmesi gibi

basamaklar yer almaktadir.

2004 ilkogretim program tasarisinin geneli hakkinda yapilan bu aciklamalarin
ardindan sosyal egitim alanina bu yeni tasarinin getirdigi yenilikleri ve sosyal bilgiler

program tasarisinin igeriginin nasil yapilandirildigini anlamak daha kolay olacaktir.
3.1.4.2 2004 ilkogretim 4. Simf Sosyal Bilgiler Program Tasarisi ve Sosyal Egitim

2004 ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler program tasarisinin sosyal egitim alanina
getirdigi en Onemli yenilik, sosyal bilgiler ile ilgili yeni ve kapsamli bir tanim
getirmesidir. 1962 ve 1968 program tasarilarinda tarih, cografya ve yurttaslik alanlarinin
birlestirilmesi ile ortaya c¢iktigi ileri siiriilen sosyal bilgiler, 2004 program tasarisinin
getirdigi tanimla kendine o©zgii bir yapisi olan disiplinler arasi bir alan olarak
tantmlanmaktadir.

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi
konularin1 yansitan; Ogrenme alanlarinin bir inite ya da tema altinda
birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin
gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu dgretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (2004 Sosyal Bilgiler Programi,
51).

Yukaridaki tanimda acikca goriildiigii gibi, sosyal bilgiler on ayr1 akademik
alanin genis alan tasarimina uygun bir bicimde kaynastirilarak ortaya konulmasi ile

olusan disiplinleraras1 bir alandir. Bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirmesine
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yardimci olmak ifadesi ise, 1926 program tasarisinda ifadesini bulan “Bireyin mubhitine
faal bir bicimde intibak ettirilmesi”(1926 Ilkokul Programi:3) anlayisim yansitmaktadir.
Boylece, 2004 program tasarisi da kendinden Onceki tasarilar gibi pragmatist bir temele
sahip bulunmaktadir. Program tasarisinin geneli ile ilgili aciklamalar irdelendiginde,

tasarinin demokratik bir pragmatist egilimi oldugu goriilmektedir.

Sosyal bilgiler program tasarisi, 1968 ilkokul program tasarisindan farkli olarak,
sosyal bilgiler 6gretiminde sadece vatandaslik aktarimini degil, diger iki onemli gelenek
olan sosyal bilim olarak sosyal bilgilerin 6gretilmesi ve elestirel diisiinme becerisi olarak
sosyal bilgiler 6gretimi olarak ifade edilen iki Onemli gelene8i de dikkate almustir.
Buradan hareketle sosyal bilgiler 6gretiminin temel amaci program tasarisinda su sekilde
ifade edilmistir:

Sosyal Bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak
ogrencilerin i¢inde yagadigl topluma uyum saglamalarini ve 6grencilere bu bilgi
birikimini yasama gegirilebilecek donanimlar kazandirmay: amaglamaktadir
(2004 Sosyal Bilgiler Programi: 52).

Sosyal bilgiler program tasarisinin diger program tasarilarindan farkli olarak
sosyal egitime getirdigi yeniliklerden biri de tasarinin belli bir vizyona sahip olmasidir.
Vizyon ifadesi “en basit anlamda programla ilgili biitiin eylemlere yol gosteren bir
pusula” olarak tanimlanabilir (Robbins ve Alvy, 2004: 1). 2004 sosyal bilgiler program
tasarisinin vizyonunun temelini Atatiirk ilke ve devrimleri olusturmaktadir.

21. yuzyilin cagdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini
ve kiiltiriinii kavramug, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan
haklarina saygili, yasadigi cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore
yorumlay1p sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen
(elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri
geligmis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri
kazanmus, sosyal yasamda etkin, tiretken, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen,
Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandaglarini yetistirmektir (2004 Sosyal Bilgiler
Programu: 50).

Tasarida verilen vizyon ifadesinde dikkati ilk ¢ceken noktalarin basinda; elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme becerileri ve karar verme yetisi gelmektedir. Bu

yeteneklerin ilk sirada gelmesinin altinda yatan temel neden, kiiresellesme ve bilgi
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toplumu olgusunun toplumsal yasam iizerindeki etkisidir. Bilgi toplumunda bireylerden
beklenen bilgiyi aynen alip ezberlemek degil tam tersine bilgiyi yorumlayan, bu
bilgiden farkli anlam oriintiileri ortaya ¢ikaran, elde ettigi bilgiyi hayatta kullanabilen ve
bu bilgi ile yeni bilgi oriintiileri iiretebilen bireyler olmaktadir. Bu bir anlamda sentez
yetenegi gelismis bireylerin yetistirilmesini gerektirmektedir. Diger taraftan, yaratici
diisiinme becerileri ise sosyal egitimin bir diger omurga noktasi olmaktadir. Bilgi
caginda ayakta kalmanin en onemli kosullarindan birisi de yaratici diisiinme becerisine
sahip caligsanlara sahip olmaktir. Biiyiik sanayi isletmeleri artik sadece basit bir bigcimde
mekanik el becerilerine sahip calisanlar yerine yaratict ve sorgulayan calisanlar talep
etmektedirler. Bu durum son giinlerde o kadar asir1 boyutlara ulagmistir ki bundan
sadece on bes yil once lise mezunu bir kisinin istihdam edildigi makine operatorliigii
alanina, simdi yaratic1 diisiinme becerilerini 6lgen 6lgeklerin uygulandigr uzun
miilakatlardan sonra personel alinmaktadir. Zihni becerilerini etkili bir bi¢cimde
kullanabilen bir calisan isletmenin en 6nemli giic kaynagi olmaktadir. 1968 program
tasarist ile karsilastirildiginda 2004 sosyal bilgiler program tasarisi ekonomi alaninda

cok daha duyarlilik gosteren bir program olarak goriilmektedir.

Vizyon ifadesinde gecen “Sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken
kullandiklar1 yontemleri kazanmis™ ifadesi ise disiplin temelli program tasarimini akla
getirmektedir. Ogrencinin bilgiyi edinirken o bilgi alaninda calisan bilim adamlarinin
kullandiklar1 yontemleri kullanmasi gerektigi iddiasina dayanan disiplin merkezli

program tasarimi Ozellikle 1950 sonras1 donemde etkili olmustur.

Program tasarisindaki vizyon ifadesi bir baska acidan irdelendiginde, Avrupa
Birligi degerlerini de benimsemis bir durumdadir. Sosyal katilim ve sosyal yasamda
etkin vatandaslarin yetismesi diisiincesi ve Tiirk kiiltiir ve tarihi ile ilgili tutucu bir
diisiince yapisindan ziyade daha bilimsel bir tavir ile bu konunun ele alinmasi, 2004
sosyal bilgiler program tasarisinda yer alan Avrupa Birligi degerlerine isaret etmektedir.
Demokratik degerlerin tam anlami ile benimsenmesi ise, 1924’ten itibaren etkisini
hissettiren ve 2004 program tasarisina kadar gelen siire¢ igerisinde yer alan program
tasartlarinda bulunan ideolojik vurgunun silinmesi agisindan c¢ok biiyiik Onem
tasimaktadir. Boylece 2004 program tasarisi demokratik bir pragmatizmi

benimsemektedir.

105



2004 sosyal bilgiler programi tasarisi yukarida verilen vizyon ifadesi
dogrultusunda on iki madde halinde dikkate aldigi noktalar1 siralamaktadir. Burada ilk
verilen madde her 6grencinin kendine 6zgii bir yapisinin oldugunun kabuliidiir. Boylece
tasar1 daha bastan itibaren ideolojik bir bicimde biitiin bireyleri tek bir potada eritmek
gibi bir hedefinin bulunmadigini tam tersine her bireyin kendine 6zgii bir bicimde
gelisim siirecini devam ettirmesine yoOnelik demokratik bir atmosferin isaretlerini

vermektedir.

2004 sosyal bilgiler program tasarisinin sosyal egitim alanina getirdigi bir diger
yenilik ise, diger program tasarilarinda sadece basit ifadeler ile belirtilen entelektiiel
becerileri ayrintili bir bi¢cimde incelemesi ve bunlar tasarida vurgulamasidir. Bu
beceriler su sekilde siralanmistir: elestirel diisiinme becerisi, yaratic1 diisiinme becerisi,
iletisim ve empati becerisi, arastirma becerisi, problem ¢6zme becerisi, karar verme
becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, girisimcilik becerisi, Tiirkceyi dogru
giizel ve etkili kullanma becerisi, gozlem becerisi, mekan1 algilama becerisi, zaman ve
kronolojiyi algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi sosyal katilim
becerisi. Tasar1 bu becerileri siraladiktan sonra bu becerilerin gostergesi sayilan ifadeleri

de kapsaml1 bir bicimde orneklendirmistir.

Sosyal egitim alamindaki bir diger yenilik ise Ogrencilere degerlerin
kazandirilmas1 yoniinde yapilacak caligmalarla ilgilidir. Her bir iinite icerisinde hangi
degerlerin verilmesi gerektigi tasarida kapsamli bir bi¢imde agiklanmistir. Boylece sosyal
egitimin sadece zihinsel yeteneklerin gelistirilmesi noktasindan degil bireylerde birtakim

duyus ve hislerin gelistirilmesi yolu ile verilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir.

2004 program tasarisi—bugiine kadar ¢cokca deginilen; fakat somut olarak fazlaca
etkili olmayan bir beceri olarak- kiitiiphane kullanma becerisine somut bir bicimde isaret
etmektedir. Not alma becerilerinin kazandirilmasi, kavram haritalarinin kullanilmasi ise

sosyal egitim alanina getirilen 6nemli katkilar olmaktadir.

2004 sosyal bilgiler program tasarisi iizerine verilen bu agiklamalardan sonra
dordiincii sinif sosyal bilgiler program tasarisinin igerigi incelenecek ve ardindan

program tasarisina doniik elestiriler verilecektir.
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2004 sosyal bilgiler program tasarisi temel olarak dokuz iiniteden olugmaktadir.
Bu {initeler sirasi ile: Birey ve toplum, kiiltiir ve miras, insanlar, yerler ve cevreler,
tiretim, tiikketim ve dagitim, bilim, teknoloji ve toplum, gruplar, kurumlar ve sosyal
orgiitler, giic, yonetim ve toplum ve kiiresel baglantilar. Verilen bu dokuz iinite kendi
icerisinde kazanimlar1 icermektedir. Bu dokuz iinite igerisinde toplam kirk alti adet
kazanim ifadesi yer almistir. Her bir kazanim diger dersler ile ilistirilmis, boylece sosyal
bilgiler program tasaris1 diger dersler ile iliskili bir yapiya kavusmustur. Bu agidan
bakildiginda, ilkogretim birinci devre tasarisinin biitiinii korelasyon tipi tasarima uygun
bicimde hazirlanirken, sosyal bilgiler program tasarisi genis alan tasarim bicimine

uygun olarak hazirlanmistir.

Yapilandirmaci 6grenme teorisine uygun olarak hazirlandigi ileri siiriillen 2004
program tasarist ¢cok defa giindeme getirilmis ve sanki egitimde biiylik bir devrim
niteliginde bir egitim reformu yapildigr izlenimi kamuoyunda yaratilmistir. 1968
program tasarist ¢ok yogun bir bicimde elestirilmis ve bu elestirilerde ¢ogu zaman
saglam ve bilimsel argiimanlar kullanilmamistir. Bu elestirilerden en yaygin olanlardan
biri, 1968 programinin kati davranisci yapist olmustur. Oysa, 1968 program tasarisi
sadece ayrintili agiklamalardan olusan cerceve program oOzelligi gostermektedir. Diger
taraftan, 1968 program tasarist Bloom taksonomisine uygun olarak da
hazirlanmamustir . Bu baglamda, kati davranisci olarak tenkit edilmesinin aslinda ¢ok
fazla bir anlam1 yoktur. Ciinkii, Tiirkiye’de hazirlanan program tasarilari icerisinde
1968 program tasarisi iizerinde yapilan tadilatlarla olusturulan 1998 program tasarisi
disinda Bloom taksonomisine uygun davranisci yaklagimla hazirlanan bagka bir sosyal

bilgiler program tasaris1 yoktur.

2004 program tasarisinin tanitiminda sik sik kullanilan 6grenci merkezli yaklagim
ifadesi ise, teorik acidan pek cok sorunu giindeme getirmektedir. Onceden belirlenen
hedeflerden ve egitim durumlarindan olusan bir program tasarisinin sadece 6grencilere
yaptirilan etkinliklerle 6grenci merkezli olmasi program teorisi acisindan sikintili bir

durum yaratmaktadir. 1926 ilkokul program tasarisindan beri hemen hemen biitiin

** Burada Bloom Taksonomisi ifadesi ile, derslerin her birindeki iiniteler icin hedeflerin taksonomiye
uygun olarak asamali bir sekilde siralanmasi, Ogrenme firsatlarinin belirlenmesi icin Onerilerin
siralanmas1 ve her bir ders i¢in iiniteler baglaminda degerlendirme etkinliklerinin yer almasi kast
edilmistir.
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program tasarilar1 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimin isaret etmistir.”’ Ogrenci
merkezli program tasarilarinin temel Ozelligi, 0grenme siirecinde hedeflerin ve ders
planlamasinin 6gretmenin rehberliginde Ogrenciler tarafindan yapilmasidir. Boyle bir
tasarim bi¢iminde Onceden belirlenen hedefler yerine ¢ok genel bir gerceve 0gretmenin
elinde bulunmakta ve Ogretmen belirlenen arastirma {initelerinde bu hedefleri
ogrencilerle beraber islemektedir. Ogretmen bu siirec icerisinde bir program gelistirme
uzman olarak calismakta ve yillik diizeyde iiniteler hazirlayarak bunlar1 6grenme
ortamina getirmektedir. 2004 ilkogretim program tasarisinda ise, boyle bir yapi
bulunmamaktadir. Diger taraftan, hedef ya da davrams yerine kazanim ifadeleri
getirilmigtir. Boyle bir yaklagimin temel hedefi, tasarmmin davramigci bir ¢izgide
hazirlanmadig1 imajin1 vermektir. Kazanim olarak verilen ifadeler ise spesifik davranis

oriintiileri yerine ¢cok daha genel davranis ifadelerinden olusmaktadir.

2004 program tasarisinin yapilandirmaci bir bakis agisi ile hazirlandig ileri
siriilmektedir. Yapilandirmacilik, ©Ogrencinin Ogrenme siirecinde aktif olmasim
vurgulayan stratejilere dayanmaktadir. Bu baglamda isbirlikli 6grenme, proje tabanl
O0grenme ve problem temelli 6grenme yaklasimlari yapilandirmaci yaklasima uygun
yaklasimlar olarak ortaya ¢cikmaktadir. Buna karsin, sosyal bilgiler program tasarisinin bu
yaklasimlari tam anlami ile ne derecede hayata gecirdigi onemli bir pedagojik sorun
olarak belirmektedir. Ogretmenlere verilen kilavuz kitaplarda ve internet ortamindaki
kaynaklarda yukarida gecen temel stratejilere iliskin kapsamli hi¢bir sey verilmemis, ve
ogrencinin sadece etkinlik kitabindaki etkinlikleri yapmasi tasariya yapilandirmaci bir

kimlik vermek i¢in yeterli goriilmiistiir.

Sosyal bilgiler program tasarisi ile ilgili bir diger problemli alan program
gelistirme siireci ile ilgili olarak ortaya cikmaktadir. Kurulan program gelistirme
komisyonlarinin ¢alismalarinin iiriinii oldugu 6ne siiriilen bu program tasarilarinin ne
derecede program gelistirme ilkelerine uygun yapildigi 6nemli bir sorundur. Sosyal
bilgiler program tasarisinin ne derece iilke gerceklerinden yola cikilarak hazirlandigi
onemli bir sorun olmaktadir. Dervis’e gore (11.09.2004: Evrensel) yeni sosyal bilgiler

programinda,

" Ozellikle sosyal egitim boyutunda 1926 programinin cografya béliimiinde verilen Miimarese defterleri
temelde Ogrencinin etkinlikte bulunmasina yonelik giizel bir ornek olmaktadir. Bknz 1926 Ilkmektep
Miifredat Programi, 1926.
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Mevcut programdan farkli olarak yeni programda dokuz Ogrenme alani
belirlenmis. Bu 0©grenme alanlarinin hemen hepsi kaynak belirtilmeden
ABD’deki National Council for the Social Studies’in (Sosyal Bilgiler Ulusal
Konseyi) 1994 yilinda hazirladigr Curriculum Standards for Social Studies
(Sosyal Bilgiler i¢in Ogretim Programlar1 Standartlari) kitabindaki on tematik
standarttan alinmig. Bu konsey ABD eyaletlerinde okutulmak tiizere sosyal
bilgiler dersi icin program Oneriyor. (http://www.evrensel.net/04/09/11/
kose.html)

Program gelistirme her iilkenin kendi kiiltiirel baglami igerisinde yiiriitiilmesi
gereken ¢ok genis katilimli bir ¢alisma siirecidir. Program tasarilarinin baska bir iilkedeki
tasarinin yapisina dayandirilip {iinite basliklarinin alinmasi ve icerigin yabanci bir
program tasarisindan Tiirk¢eye cevrilip Tiirkiye kosullarina uydurulmasi program
gelistirmeden ¢ok program degistirme kavrami ile ifade edilmektedir. Her iilkenin ayri
bir sosyal yapisinin olmasi ve farkli sosyo ekonomik kosullari barindirmasindan dolay1
programlarin  gelistirilmesinde sosyoloji, antropoloji gibi disiplinlerin bilimsel
verilerinden genis ol¢iide yararlanilmasi gerekmektedir. Ilerlemis bir iilkenin program
tasarisinin baska bir topluma adaptasyonu ¢ogu zaman basarisizlikla sonuglanmaktadir.
Program gelistirme ¢aligmalarinda siiphesiz farkl tilkelerin tecriibelerinin irdelenmesi ve
gecirdikleri siirecin analiz edilmesi ¢cok 6nemli kazanimlar saglayabilir ancak, iilkelerin
program gelistirme siirecinin degil de programlarinin adapte edilmesi onemli sosyal ve

iktisadi sorunlara neden olabilir.

2004 sosyal bilgiler program tasaris1 6lgme ve degerlendirme agisindan da yeni
uygulamalar getirmistir. Ozellikle 6grenci iiriin dosyalarmin yaygin bir bicimde sosyal
bilgiler dersinde kullanilmasi énemli bir kazanim olarak belirtilebilir. Ancak, kilavuz
kitaplarda verilen yetersiz aciklamalar yiiziinden dgrenci iiriin dosyalarinin tam ve etkili

bir bicimde kullaniminda birtakim sorunlar yasanmasi da muhtemeldir.
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SONUC

Sosyal egitimin onemli bir parcasi ve bir 6gretim alan1 olarak sosyal bilgilerin
gelisim siirecini, bu gelisim siirecinde toplumsal ve felsefi yonelimlerin program alanina
etkilerini ve bunlarin Tiirkiye’de 1924-2004 arasinda uygulanan sosyal bilgiler program
tasarilarina olan etkilerini inceleyen bu calismanin ulastifi sonuglar asagida ifade

edilmistir.

1. Program tasarilar1 dinamik yapiya sahip Oriintiilerdir. Bu ozelligi ile program
tasarilar1 icinde yasanilan toplumda meydana gelen sosyal, iktisadi ve siyasi
gelismelerden yogun bir bicimde etkilenmektedir. Toplum i¢cinde meydana gelen biiyiik
degisimleri anlamlandirmak, yorumlamak, bu degisimlerin dogasini aciklamak temelde
felsefi bir tavri ve eylemi gerekli kilmaktadir. Felsefi eylem toplumsal degisim ile
ortaya ¢ikmaktadir. Yasanilan siirecin yorumlanmasi ile yeni perspektifler ortaya koyan
felsefi eylem birtakim diisiince okullarinin kurulmasina neden olmaktadir. Bu diisiince
okullar ise ortaya koyduklar1 perspektif ile bilgi, varlik ve yasam ile ilgili her alanda
diisiinceler ileri stirmektedirler. Bu alanlardan biri de egitimdir. Felsefenin egitim ile
ilgili sorunlar1 iizerinde duran alan egitim felsefesidir. Egitim felsefesi, toplumsal
degisim siirecinin anlamlandirilmasiyla ortaya konulan perspektifin sistematize edilmesi
ile egitim ve Ogretimle ilgili problemleri anlamlandirmaya ¢alismaktadir. Bu
problemlerin basinda ise, ne ogretelim? nicin 6gretelim? ve nasil ogretelim? sorularina
verilen cevaplardan olusan program tasarist gelmektedir. Buradan hareketle, program
tasarilarina etki eden felsefi akimlarin ortaya ¢ikmasi ile sosyal degisim olgusu arasinda
kuvvetli bir iliski bulunmaktadir. Sosyal degisim olgusunun felsefi bir acidan
yorumlanmasi yapilmadan program tasarilarinin etkili bir teorik temele dayanmasi
miimkiin degildir. Dolayisiyla program tasarist gelistirme calismalarinda ilk olarak
yapilmasi gereken etkinlik, sosyolojik ve felsefi bir etiit olmalidir. Aksi halde yapilan

caligmalarin program gelistirme ¢alismasi olup olmadigi 6nemli bir problemdir.

2. Sosyolojik ve felsefi arastirmanin sundugu veriler 1s18inda program tasarisinin
gelistirilmesi icin gerekli teorik zemin hazirlanmaktadir. Program tasarisinin gelisimi

cok uzun bir siire¢ sonunda miimkiin olmustur. Cok uzun bir dénem, konu merkezli
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tasarimlar ve ders kitab1 baskinken, 18. ylizyildan itibaren Avrupa merkezli yeni felsefi
bakis agilar1 sayesinde ders kitab1 merkezli program tasariminin elestirisi baglamistir.
1850’lerden sonra kita Avrupa’st merkezli pedagojik diislincelerin Amerikali
egitimciler tarafindan incelenmesi ise alternatif program tasarilarinin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Bu baglamda ilerlemeci egitim diisiincesinin ABD’de yerlesmesinde
Francis W. Parker 6nemli bir sima olmustur. 19. yiizyilin sonunda ve 20. yiizyilin
baslarinda Amerika’da ortaya cikan sosyal degisim ve teknik-iktisadi ilerleme yeni
tasarim bi¢imlerini giindeme getirmistir. II. Diinya Savasi’ndan sonraki donemde soguk
savag ve silahlanma yarisi, uzay arastirmalart program tasarilarini bir kez daha etkilemis
ve ilerlemeci egilim yerini prennialist (Daimicilik)bir bakis acisina birakmugtir.
1960’1arin sonlarinda ortaya ¢ikan 6grenci hareketleri, hiimanistik-psikoloji ¢aligsmalar1
ise prennialist (Daimicilik) program anlayisinin bir dereceye kadar terk edilmesini
saglamistir. 1980’lerin sonundan itibaren Dewey, Vygotsky gibi diisiiniirlerin yeniden
incelenmesi ile yapilandirmaci 6grenme teorisi ortaya atilmis ve bir kez daha 6grenci
merkezli tasarimlar giindeme gelmistir. Boylece, program tasarilarindaki degismeler

toplumsal, teknik, siyasi ve iktisadi gelismeler ile birebir ortiisiik bir yap1 gostermistir.

3. Ogzellikle 18. yiizyiln ortalarindan itibaren diizenli ordularm kurulmasi ve bu
ordulara kaynak olarak vatandaslarin goriilmesi vatandas yetistirmeye doniik bir bakig
acisin1  giindeme getirmistir. Bu bakis acis1 dikkatleri okul programlar1 iizerine
cevirmistir. Bireylerde sosyal kimlik insasi olarak tanimlanabilen sosyal egitim
devletler i¢in yasamsal bir oneme sahip olmustur. Sosyal kimlik ingas1 olarak sosyal
egitim ilk olarak efsaneler, hikayeler, kahramanlik Oykiileri seklinde verilirken 19.
yiizyilin ortalarindan itibaren bu siirecte tarih, cografya ve din dersleri agirhik
kazanmaya baglamistir. Sosyal bilgilerin akademik bir Ogretim alani olarak ortaya
cikmasinda onemli bir rolii olan Amerika Birlesik Devletleri’nde sosyal egitimin yapisi
yogun bir degisim gostermistir. 19. ylizyilin sonlarina dogru Amerika’da meydana gelen
go¢ olaylari, teknolojik ve endiistriyel gelisim okullarda verilen sosyal egitimin
niteligini tartismali hale getirmistir. Ders kitab1 merkezli ve hayattan kopuk bir sosyal
egitim anlayisina sahip olan Amerika’da bu siire¢ 1890’larda baslayan tartismalarla
alevlenmistir. ilerlemeci felsefenin etkisi ile 1916 yilinda toplanan bir komisyon ile

sosyal egitimin temeli olarak sosyal bilgiler bir ders olarak kabul edilmistir. Sosyal
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bilgilerin disiplinleraras1 akademik bir alan olarak okul programlarina girmesi bu
sekilde olmustur. Sosyal bilgilerin Tiirkiye’deki gelisimi ise ¢ok daha farkli bir seyir
izlemistir. Bu gelisim siirecinde Amerika’nin ve Amerikan egitim diisiincesinin onemli
bir katkis1 olmustur. Tiirkiye’de 1923-1948 tarihleri arasinda konu merkezli bir
yaklasim sosyal egitimde baskin iken, 1962’de program tasarisina giren iilke ve toplum
incelemeleri dersi ile sosyal bilgilere dogru 6nemli bir adim atilmis, ve 1968 ilkokul

program tasarisi ile sosyal bilgiler dersi program tasarisindaki yerini almistir.

4. 1923-1938 yillar1 arasinda ii¢ ayr ilkdogretim okulu program tasarisi uygulanmistir.
1924 ilkokul program tasarist gecis Ozellikleri gosteren bir programdir. Konu
merkezlidir ve basit bir konu listesi goriiniimiindedir. Ideolojik vurgularm yogun
olmadig1 fakat sosyal egitim baglaminda tarih, cografya, malumat-1 ahlakiye ve
vataniye gibi derslerin 6nemli yer tuttugu 1924 ilkokul program tasarist 1926’ya kadar
yiriirliikte kalmigtir. 1926 ilkokul program tasaris1 o donem i¢inde pedagojik acidan
Oonemli bir tasaridir. Sosyal egitim acisindan hayat bilgisi dersi program tasarisinda yer
almig ve ilk defa Hayat bilgisi ve Tiirk¢e dersleri genis alan tasarimina uygun bir
bicimde diizenlenmistir. Ote yandan program tasarisimin genelinde ise korelasyon tipi
diizenleme bicimi hakim olmustur. Hayat bilgisi derslerinde amag ifadelerinin yer
almasi, hi¢ siiphesiz John Dewey’in etkisini giindeme getirmektedir. 1926 ilkokul
program tasarisinda ideolojik vurgular net bir bi¢imde sosyal egitim derslerinde
verilmistir. Hayat bilgisi, tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri sosyal egitim dortliisiinii
olusturmustur. Bu derslerde verilen temel ideolojik degerler milliyetgilik ve
dayanmismacilik (solidarizm) olarak ifade edilmektedir. Bu 6zellikleri ile 1926 ilkokul
program tasarisi ideolojik vurgularin net bir bicimde yapildigi ilk program tasarisi
olarak kabul edilebilir. 1936 program tasarisinda ise, sosyal egitim i¢inde yer alan tarih,
cografya ve yurt bilgisi derslerinde konu merkezli tasarim bi¢imine uyulmus, program
tasarisinin genelinde ise korelasyon tipi tasarim bi¢cimi benimsenmistir. 1939-1945
tarihleri arasinda Avrupa basta olmak iizere diinyanin pek c¢ok iilkesini etkileyen II.
Diinya Savas1, Tiirkiye’yi de etkilemistir. Ozellikle savastan sonra diinya siyaseti ¢ok
farkli bir yap1 kazanmistir. 1945°ten sonra Sovyetler Birligi’nin Tiirkiye’den toprak
talepleri ile baslayan siyasal siire¢, Tiirkiye’'nin ABD.’ye yaklagmasin1 saglamistir.

Amerika Birlesik Devletleri’nin Tiirkiye’nin demokratiklesme siirecine doniik onerileri

112



dogrultusunda, Birlesmis Milletler teskilatina tiye olmak ve Sovyetler Birligi tehdidiyle
etkili miicadele edebilmek icin, 1946’dan itibaren Tiirkiye’de c¢ok partili hayata
gecilmistir. Ulkedeki bu demokratik degisim ilkokul program tasarilarina da yansimis
ve 1948 ilkokul program tasaris1t boyle bir atmosferde ortaya ¢ikmustir. Genis alan
tasarimina dayali hayat bilgisi ve konu merkezli tarih, cografya ve yurt bilgisi
derslerinden olusan sosyal egitim program tasarisinda demokratik egilimler dikkat
cekmektedir. 1950 sonrasi1 donemde baslayan endiistriyel ve zirai kalkinma ile
Tiirkiye’nin ¢ehresi degismeye baslamistir. 1953 senesinde diinya bugday iiretiminde
dordiincii olan Tiirkiye’ye yogun bir dis kaynakli yardim baslamis ve kara yollarinin
ingas1 Onemli bir yatirim kalesi olmustur. Fabrikalarin artmasi, otomobil sayisindaki
artis ve yogun sehirlesme, goc olgusu Tiirkiye’yi etkileyen sosyal dinamikler olmustur.
27 Mayis 1960 miidahalesinin ardindan 1962 program taslagi uygulamaya girmistir. Bu
asamada, sosyal egitim acisindan Onemli bir uygulama olarak iilke ve toplum
incelemeleri adli bir ders programa girmis ve bdylece 4.ve 5. siniflarda konu merkezli
tasarim biciminden, genis alan tasarim bic¢imine dayali bir sosyal egitim anlayisina
gecilmistir. 1968 yilinda hazirlanan ilkokul program tasarisi ise sosyal bilgiler dersini
4.ve 5. siiflarda sosyal egitimin temeli olarak kabul etmistir. 1924 disinda, 1926, 1936,
1948, 1962, 1968 ilkokul program tasarilar1 pragmatist felsefeyi resmi felsefe olarak
kabul etmistir. Tiirkiye’de yukarida verilen program tasarilarinda pragmatizm sadece
epistemolojik acidan ele alinmis ve enstriimantalist bir bakis a¢is1 kazanamamistir. 2004
yilina kadar olan siire¢ igerisinde 1968 program tasarisinin icerik boyutunda bir kisim
degisiklikler yapilmis; ancak genis kapsamli bir program gelistirme ¢alismasi
yaptlmamustir. 1998 yilinda EARGED tarafinda yapilan ¢alisma ile ilkogretim okul ders
program tasarilarina Tyler-Bloom rasyoneline dayali hedef-davranislar ilave edilmistir.
1950’lerin ortalarinda ortaya atilan Bloom taksonomisinin ancak 1998 yilinda MEB’in

ders program tasarilarinda yer almasi diistindiiriictidiir.

5. 1990’ yillara gelindiginde Tiirkiye’de Avrupa Birligi’ne giris konusunda yogun
calismalar goze carpmaktadir. Ote yandan, 1980’lerden itibaren iiretim araclarinda,
iretim bicimlerinde, endiistriyel kuruluslarin yonetiminde yeni ve farkli bir sistem olan
bilgi teknolojileri kullanilmaya baslanmis ve internetin gelisimiyle sanayici ve is

adamlar1 egitimin niteligini sesli bir bicimde tartismaya baslamisladir. Avrupa Birligi
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perspektifi, Kopenhag kriterleri, kiiresellesme siireci ve iilkedeki demokratiklesme
egilimi 1968 program tasarisinin yeniden ele alinmasina neden olmustur. Mili Egitim
Bakanligi ve Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi felsefi acidan pragmatist, 6grenme
teorisi agisindan yapilandirmaci oldugu 6ne siiriilen yeni program tasarisin1 2004-2005
ogretim yilinda pilot uygulama ile yiiriirliige koymustur. Sosyal egitim baglaminda
sosyal bilgiler dersi sadece vatandaslik aktarimi agisindan degil, elestirel ve bilgi iireten
bir alan olarak genis kapsamli ele alinmistir. Yeni program tasarisi sosyal bilgilerin
tanimina da yeni bir yaklasim getirmistir. Sosyal bilgilerin sadece tarih, cografya ve
yurttasliktan olusmadigi, tam tersine disiplinlerarasi bir alan oldugu ilk defa bu program
tasarisinda dile getirilmistir. Bu program tasarisinda agikca NCSS’nin (National
Council of Social Studies- Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi) ve Amerikan sosyal bilgiler
geleneginin acik bir etkisi goriilmektedir. Oyle ki 4. simf program tasarisinda yer alan
tiniteler ile NCSS’nin yayinladigi “Expectations of Excellence”(Miikemmellik i¢in
Beklentiler) isimli eserde verilen iinite bagliklarinin bir kismui birbirinin aymdir.
Ornegin, 4. simif program tasarisinda besinci 6grenme alam Bilim Teknoloji ve Toplum
iken NCSS’de sekizinci tema Science,Technology and Society, 4. sinif program
tasarisy,iiciincii 6grenme alani Insanlar,Yerler ve Cevreler iken NCSS’de iiciincii tema
People,Places and Enviroments, 4. simif program tasaris1 dordiincii 6grenme alani
Uretim, Tiiketim ve Dagitim iken NCSS’de yedinci tema Production, Distiribution and

Consumption olarak verilmistir.

6. Program gelistirme calismalarinin izledigi metodoloji hemen her iilkede aym
ilkelere bagli olmasina karsin tasarlanan programlar her iilkenin kendi kiiltiirel yapisim
yansitmaktadir. Felsefi ve sosyolojik analizler yapilmadan sadece Tiirkceye cevrilerek
yapilan program c¢alismalart ¢ok net ve verimli sonuglar iiretememektedir. 2004
ilkogretim program tasarisi yapilandirmaci bakis acisim dile getirmesine karsin,
uygulamada yapilandirmacili§in yansimasi olan proje tabanl 6grenme, problem temelli
ogrenme ve isgbirlikli 6grenmeye doniik net bir bakis agis1 goriilmemektedir. Biitiiniiyle
iilkenin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yapisim dikkate alip cagdas pedagojik
diisiincelerin 15181 altinda gerekli felsefi ve sosyolojik caligmalarin ortaya koyacagi
teorik zemin iizerinde yapilacak program gelistirme calismalari, 21. yiizy1l icin gerekli

niteliklere sahip program tasarilarinin ortaya konulmasini saglayacaktir.
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7. Sosyal bilgiler dogas1 itibariyle diger derslerden farkli bir yapi1 gostermektedir.
Kiiltiiriin bir sonraki kusaklara aktarilmasinda ve sosyalizasyonda onemli gorevler
istlenen sosyal bilgiler dersi i¢in yapilacak bir program gelistirme ¢alismasi sadece belli
bash teknik siireclerin uygulanacagi bir calismadan cok daha farkli bir yontem
izlemelidir. Bu yontemde ilk olarak, alanin dogasini anlamayr saglayan tarihsel
calismalar yapilmalidir. Ikinci olarak, mevcut toplumsal yapinin kapsamli bir analizinin
yapilmasini saglayan sosyolojik etiidler gerceklestirilmelidir. Bu c¢alismalarla, sosyal
bilgilerin yapis1 ve toplumsal yapinin Ozellikleri kavranmalidir. Program gelistirme
calismasinin ise ayrintili ve saglam temellere sahip bir felsefi bakis acisi ile toplumsal
degisim ve egitim arasindaki iligkilerin analizine dayali sosyolojik bir alt yapiya sahip
olmas1 gerekmektedir. Belirtilen bu akademik calismalar yapilmadan ve bu caligmalarin
verilerine dayandirilmadan hazirlanacak bir sosyal bilgiler program tasarisi kendisine

yiiklenen vizyonu gerceklestirmede zorluk ¢ekecektir.
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