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Bu calisma, anlamlandirma stratejilerinin, Bursa Zeki Muren Guzel
Sanatlar ve Spor Lisesi Muzik Bolumi o6grencilerinin piyano 6grenme

duzeylerine ve tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Bu amagla arastirmada betimsel ve deneysel olmak Uzere iki yontem
kullaniimistir. Calismanin betimsel bélimuinde konu ile ilgili literatlir taramasi
yapllmis, bu dogrultuda Guizel Sanatlar Lisesi Piyano Dersi Ogretim
Programi 10. Sinif kazanimlari, anlamlandirma stratejileri basamaklari ile
dzdeslestiriimistir. Glizel Sanatlar Lisesi 10. Sinif Piyano Dersi Ogretim
Programinda, anlamlandirma stratejileri basamaklari olan ¢ikarimlar yapma,
benzerlikler olusturma ve uygulama basamaklarina iliskin 6gelerin bulundugu
belirlenmis, anlamlandirma stratejilerinin diger basamaklari olan 6zetleme,
iliskilendirme, karsilastirmalar yapma, farkliiklar bulma ve not alma
basamaklarina iliskin ifadeler bulunmamistir. Bu bulgulara goére, sekiz
basamakli anlamlandirma stratejilerinin U¢ basamaginin programda yer
almasi, programda anlamlandirma stratejilerinin buyuk olgude yer almadigini
gOstermektedir. Programda en ¢ok uygulama ve g¢ikarimlar yapma

basamaklarinin yer aldigi dikkati gekmektedir.

Arastirmanin evrenini, 2009-2010 egitim-6grenim yilinda Bursa Zeki

Muren Guzel Sanatlar ve Spor Lisesi’nde 6grenim goren Muzik Bolumu
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dgrencileri  olugturmaktadir. Orneklem belirlenirken, gruplarin  esitligini
saglamak icin ogrencilerin piyano egitimlerine ilk defa bu okulda baslamis
olmalari 6n kosulu ile, ddrencilerin 9. sinif yilsonu notlari incelenmis ve
piyano ogretmenlerinin  gorusleri alinmistir. Bu dogrultuda denklik
saglanmaya calisiimig, 6 6grenci deney grubu, 6 6grenci ise kontrol grubu
olmak Uzere 12 oOgrenci belirlenmigtir.  Calisma sekiz hafta surmustar.
Calismanin ilk doért haftasinda (Haftada bir saat olmak (zere), On-test
puanlarini elde etmek i¢cin hem deney hem de kontrol grubu ile, 6gretmen
merkezli yaklasimla hazirlanan ders planlari dogrultusunda piyano dersleri
islenmistir. Bu uygulama sonunda o6grencilerin performanslari kayit altina
alinarak dort piyano 6gretmeni tarafindan piyano dersi gozlem formlari

doldurulmustur. Bu sayede 6grencilerin on-test puanlari elde edilmistir.

Calismanin  son dort haftasinda piyano dersinde kullanilan
anlamlandirma stratejilerinin 6grencilerin 6grenme duzeylerine etkisini tespit
etmek amaciyla deney grubuna anlamlandirma stratejileri, kontrol grubuna
ise ogretmen merkezli yaklagim ile hazirlanan ders planlari dogrultusunda
piyano dersleri iglenmistir. Bu uygulama sonunda da &grencilerin
performanslari kayit altina alinmis ve kayitlar daha sonradan doért piyano
ogretmenine izletilerek piyano dersi goézlem formu doldurulmustur. Elde

edilen veriler son-test puanlarini olusturmaktadir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan bu ¢alismanin 6grencilerin piyano
dersine yonelik tutumlarina etkisini de gérmek amaciyla d6grencilere Gazi
Universitesi Glizel Sanatlar Egitimi Boélumu Ogretim Uyesi Dog. Enver
TUFAN ve Yrd. Dog. Dr. Bahar GUDEK tarafindan gelistirilen Piyano Dersi
Tutum Olgedi uygulanmstir.

Calismada kontrol gruplu 6n test son test modelinden yaralaniimistir.
Arastirmanin deneysel kismindaki uygulamalar sonucunda elde edilen
verilerin analizinde, SPSS 17.0 “Statistical Package for the Social Sciences”
programi kullaniimistir. Arastirmada elde edilen verilerin

degerlendiriimesinde Mann Whitney U testi, Wilcoxon Sign Rank testi,



gOzlemcilerin verdigi puanlarin birbirleriyle olan iligkilerinin tespitinde ilgili

puanlar arasi basit korelasyon teknigi kullaniimistir.

Yapilan deneysel c¢alisma sonucunda piyano dersinde kullanilan
anlamlandirma stratejilerinin, 6gretmen merkezli yaklagima gore Zeki Muren
Guzel Sanatlar ve Spor Lisesi Muzik Bolumu 10. sinif 6grencilerinin piyano
ogrenmelerinde basariyi arttirdigi ve derse kargi tutumlarini olumlu etkiledigi

gorulmustar.

Anahtar Kelimeler: Anlamlandirma Stratejileri, Ogrenme Stratejileri
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ABSTRACT

THE EFFECT OF ELABORATION STRATEGIES USED IN PIANO
LESSONS AT BURSA ZEKi MUREN FINE ARTS AND SPORTS HIGH
SCHOOL MUSIC DEPARTMENT ON STUDENTS’ LEARNING LEVELS
AND ATTITUDES

OZER, ZEYNEP
MA, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assistant Prof. Dr. Kemal Oguz ER
2010

The purpose of this study was to identify the effect of elaboration
strategies on Bursa Zeki Muren Fine Arts and Sports High School music

department students’ piano learning levels and attitudes.

To serve this purpose, both descriptive and experimental research
methods have been used in the study. In the Descriptive part of the study,
the literature has been reviewed and Fine Arts High School Piano
Instructional Program 10™ grade learning outcomes has been identified with
elaboration strategies steps. The elaboration strategies steps such as making
inferences, creating similarities and application were identified in the 10™
grade Piano Instructional Program; however, the other steps of elaboration
strategies such as summarizing, association, making comparisons, detecting
differences and taking notes were not identified. Three out of the eight steps
of elaboration strategies were within the scope of the program and this shows
that elaboration strategies aren’t widely involved in the program. It is
noticeable that application and making inferences steps are mostly placed in

the program.

The universe of the study consisted of students who are studying in
the Music Department at Bursa Fine Arts High School in 2009-2010

academic year. While forming the sample of the study, special attention has
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been paid to make sure that both groups have similar characteristics. Before
the experiment, provided that the students started their piano education at
this school, the students’ 9™ grade ends of year exam results were examined
and the piano teachers’ opinions were taken into consideration. 6 students
were placed in the experiment group and the other 6 students were placed in
the control group. The experimental period lasted for eight weeks. In the first
four weeks (one hour a week) both the experiment and the control group
studied piano lessons where the lesson plans were based on Teacher-
centered approach. After the application, the performances of students were
recorded and piano observation forms were completed by four piano

teachers. By this means, the pre-test scores were obtained.

In the next four weeks of the study, in order to identify the effect of
elaboration strategies used in piano lessons on students’ learning level, the
students in the experiment group studied piano lessons based on elaboration
strategies, while the students in the control group studied piano lessons
based on Teacher-centered approach. After the experiment period, the
performances of students were recorded and piano observation forms were
completed by four piano teachers. By this means, the post-test scores were

obtained.

In order to determine the effect of the study also on students’ attitudes
towards piano lessons, Piano Lesson Attitude Scale, which was developed
by Instructors associate professor Enver Tufan and Asistant Prof. Dr. Bahar
Gudek from Gazi University, Fine Arts Education Department, was

implemented.

In this experimental study, Pre-test Post-test Experiment Pattern with
control group has been used. SPSS 17.0 “Statistical Package for the Social
Sciences” was utilized to analyze the data obtained in the experimental
period. Mann Whitney U test and Wilcoxon Sign Rank test were used while
evaluating the data and Simple Correlation Techniqgue was used while

determining the relation between observers’ scores.
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Based on recordings, Piano Lesson Attitude Scale and observation
form results that were applied before and after the experiment, it has been
observed that the elaboration strategies used in piano lessons increased the
success level of students and affected their attitudes towards the piano
lesson positively.

Key Words: Elaboration strategies, Learning strategies
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1. GIiRIS

PROBLEM

insan, toplumsal ve kiltiirel 6gelerden olusan bir cevre icinde
yasamakta ve bu ortak yasami paylasan diger bireylerle iletisim iginde
bulunmaktadir. Bu iletisimi saglayan temel 6gelerin arasinda ses 6nemli bir
yer tutmaktadir. insan, tir ve islev bakimindan cesitlilik gbsteren sesleri
algilamakta, ¢cozimlemekte ve kendine 0zgu bir bicimde yorumlamayarak
degisik anlatim bicimleriyle ifade etmektedir. Bu anlatim bigimlerinden biride
maziktir (Ucan, 1990, 27).

Mulzik hem sanat hem de bilim dali olma boyutuyla duygusal olarak
algilanabilmeli ayni zamanda akil ile kavranabilmelidir. Sadece miuzik
dinlemekten hoslanan bir birey, yabanci bir dilin konusuldugu ulkede, o
ulkenin davraniglarini izleyen ve hi¢ bir sey anlamayan bir turiste
benzemektedir (Karolyi, 1995, 7).

“Muzik, insan kulaginin zevkle, ilgisizlik ya da arada bir hognutsuzlukla
algiladigir  hemen hemen uyumlu notalarin ahenkli siralanisidir”
(Aktlze, 2004, 379). Bagka bir tanimla “muzik, duygu, duslunce, tasarim ve
izlenimleri, belirli bir amag¢ ve yontemle, belirli bir guzellik anlayisina gore

birlestiriimis seslerle isleyip anlatan bir butindar” (Ugan, 1994, 16).

Say (2001) mdzigi, insana duyup dusunduklerini seslerle anlatma
olanaklari veren bir dil olarak tanimlamakta, bu dilin anlasilir olmasi igin,

birbirini izleyen seslerin anlam tagimasi gerektigini ifade etmektedir.

Muzik, insan yagsaminin her evresinde var olan bir olgudur. Bireyin

anne karninda, annenin kalp atiglariyla kurulan bu iliski, dogumdan sonra da



guglenip yasam boyu devam etmektedir. Muziksel cevresiyle etkilesim
icerisinde bulunan birey, muzikle ilgili bir takim davraniglar kazanmaktadir.
Bu davranislari kazandikga, muzikle ve muziksel gevresiyle daha bilingli,
daha duyarli ve verimli etkilesim icerisine girmekte, bunlara bagh olarak da

kapsamli ve karmasik davranislar gelistirmektedir.

Ugan (1994 )’a gore, mizigin insan yagsamindaki iglevleri sunlardir;

1. Mizigin bireysel iglevi: Bireyin dengeli ve doyumlu, saglkli ve
basarili, duyarli ve mutlu olmasi i¢in, davranislari ve davranigsal yapilari
uzerinde belirli izler birakan muaziksel-estetik, artistik etkileme ve tepkime
bigimlerini kapsar.

2. Miizigin toplumsal islevi: Bireyin, toplumsal kesimler ve toplumlar
arasinda anlasma, dayanisma, kaynasma, paylasma, isbirligi yapma,
birlesme ve butlinlesme saglanmasinda mazigin oynadigi rolleri igerir.

3. Muzigin kilturel iglevi: Bireysel ve toplumsal kultart artirici, kalttrel
Ozellikler tasiyici ve kusaktan kusada aktarici, kiltlrler arasi iligkileri
guclendirip pekistirici, cesitlendirip zenginlestirici ve Kkultarel Kkimlik
saglayici muziksel birikim ve etkinlikleri kapsar.

4. Mizigin ekonomik iglevi: Muizik alaninda sanatsal karakterler
korunmakla birlikte, gittikce belirginlesen arz-talep iligkisinin agir bastigi,
on plana c¢iktigi calisma ve dizenlemeleri kapsar.

5. Miizigin egitimsel iglevi: Muzigin bireysel, toplumsal, kiltirel ve
ekonomik iglevlerinin diizenli, saghkl, etkili, verimli ve yararli bir bicimde
gercgeklestiriimesini saglayici muziks

6. el 6grenme-O6gretme etkinliklerini ve bunlara iliskin duzenlemeleri
kapsar (Ucan, 1994, 13).

Eflatun (M.O. 428-348), bir egitim araci olarak mizigin, verdidi ince
duygularla arinmis bir hayalin ve muzikle egitilmis bir zihnin gunluk iligkilerde
kaba olamayacagini ifade etmistir. Sokrat (M.O. 470-399), gecikerek de olsa,
ogrenmeyi hi¢ 6grenmemeye yedleyerek, yashhiginda muzik dersleri almigtir.
Cunkii ona goére “Muzik felsefenin dorugudur’. Aristo (M.O. 384-322),
duygularin anlatimi konusunda hicbir seyin ritm ve sarki kadar guclu
olmadigini belirttikten sonra, “Mademki muzik o denli gergcek bir gugtir, o
halde mutlaka ¢ocuklarin  egitiminde  kullaniimahdir”  demektedir
(Aydogan & Ozgiir, 2002, 2).

Bireyleri ve toplumlari bigimlendirme, yoOnlendirme, degistirme ve
gelistirmede, en etkili surecglerin basinda egitim gelmektedir. Egitim; bilim,
teknik ve sanatin her birini kapsayan bir igerikle dlizenlenerek etkili bir iglerlik

kazanmaktadir. Guzel sanatlar egitiminin 6nemli bir boyutunu olusturan



muzik egitimi, sessel ve igitsel nitelik tasiyan bir sanat egitimidir. Muzik
egitiminin amaci, muziksel davranis kazandirma veya bir muziksel davranig
degisikligi olusturmaktir. Bu amagla, bireyin muziksel yasantisi temele
alinarak, belirlenen hedeflere erisilmektedir. Muzik egitimi, genel muzik
egitimi, 6zengen (amator) muzik egitimi ve mesleki muzik egitimi olmak Uzere

uce ayrilmaktadir (Ugan, 1994).

Genel muzik egitimi, “is, meslek, okul, bolim, kol-dal, ve program ayrimi
gOzetmeksizin, her dizeyde, her asamada, herkese yonelik olup, saglkh ve
dengeli bir yasam igin gerekli genel kullturi kazandirmayr amaclar”
(Ucan, 1994, 26). Ulkemizde genel mizik egitimi, okuldncesi ve ilkdgretim
duzeylerinde zorunlu, ortadgretim duzeyinde se¢meli ders olarak
yuritiimektedir. Ozengen (amatodr) mizik egitimi, bireyin kendi istegi
dogrultusunda aldigi muzik egitimidir. Ozel mizik dersleri ve dzel miizik
kurslari ile gonulli muzikgiler igin drgutlenen sivil toplum kuruluglarinda ya da
yaratilan 6zel imkanlarla alinan muazik egitimidir (Say, 2001, 259). Mesleki
muzik egitimi ise muazigi meslek olarak segmek isteyenlere, meslegin

gerektirdigi davraniglari kazandirmay1 amaglamaktadir (Tarman, 2006, 10).

Ulkemizde mesleki mizik egitimi veren kurumlar, Egitim Fakiltelerine
bagll Guzel Sanatlar Egitimi BolumU Muzik Egitimi Anabilim Dallari, Guzel
Sanatlar Fakultelerine bagh Muzik Bolumleri, Devlet Konservatuarlarina bagli
Mulzik ve Muzikoloji Bolumleridir. Bunlardan biri de Milli Egitim Bakanhgi,
Ortadgretim Genel Mudurlugi’ne bagh Glzel Sanatlar ve Spor
Liseleridir.Kuruldugu andan itibaren Anadolu Gulzel Sanatlar Lisesi, Glzel
Sanatlar Lisesi gibi isimler alan bu kurumlar 04. 12. 2008 tarihli 1608 sayili
2008/81 genelgeyle ortadgretim okul cesitliliginin  azaltimasi amagli
dizenlemeler sonunda Anadolu Gulzel Sanatlar Liseleri ve Spor Liseleri,
Glzel Sanatlar ve Spor Liseleri adi altinda  birlestirilmistir
(http://ktogm.meb.gov.tr/okul%20cesitliligi/genelge%2081.pdf).

1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu ve 3797 sayih Milli Egitim
Bakanlig'nin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun’a dayanilarak Guzel



Sanatlar ve Spor Liseleri yonetmeliginin besinci maddesi bu liseleri soyle

tanimlamaktadir:

“‘Guzel Sanatlar ve Spor Liseleri, Anadolu statusinde olup guzel
sanatlar ve spor egitimi alaninda yatili, ginduzlu ve karma olarak ilkogretim
uzerine 4 yil eqgitim ve ogretim yapilan okullardir. Bu okullar, oncelikle guzel
sanatlar ve sporla ilgili yiksekdgretim kurumlarinin bulundugu yerlerde acilir”
(Resmi Gazete, 16.06.2009, 2).

Bu okullarin amaci, égrencilerin Turk Milli Egitiminin genel ve 6zel

amaglari yani sira guzel sanatlar ve spor alanlarinda;

a. llgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda giizel sanatlar ve spor
egitimi ile ilgili temel bilgi ve beceriler kazanmalarina yénelik egitim-
Ogretim gormelerini ve alanlarinda basarili bireyler olarak
yetismelerini,

b. Glzel sanatlar ve sporla ilgili yUksekdgretim programlarina
hazirlanmalarini,

c. Tuark sanat, kiltir ve sporuna katkida bulunan ve basariyla temsil
eden bireyler olarak yetismelerini,

d. s birligi icinde calisma ve dayanisma aliskanligi kazanarak takim
ruhu ile hareket etmelerini,

e. Alanlariyla ilgili arastirma yaparak yorum ve uygulama yetkinligine
ulasabilmelerini,

f. Milll ve milletlerarasi sanatsal ve sportif faaliyetleri takip ederek
bilgi ve kulturlerini geligtirmelerini,

g. Spor disiplini ve centilmenlidi ile sanat¢i duyarlidini benimseyen
bireyler olarak yetismelerini saglamaktir
(Resmi Gazete, 16.06.2009, 2).

Ulkemiz icin gerekli ve yararl bir uygulama olan Guizel Sanatlar ve Spor
Liselerinin 12 yillik bir gegmisi vardir. ilk Glizel Sanatlar Lisesi Istanbul’'da
1898 yilinda acilan Avni Akyol Guzel Sanatlar Lisesi’dir. Bunu 1990-1991
yillarinda acilan Ankara, Bursa, izmir, Eskisehir ve Kitahya, 1992-1993
ogretim yilinda acilan Bolu, Diyarbakir, Adana ve Kayseri, 1995-1996 6gretim
yilinda Trabzon, Antalya, Isparta, Cankiri ve Edirne Guzel Sanatlar Liseleri

takip etmigtir.

GUnUimulzde, muzik o6gretmeni yetistirme go6revini Ustlenen Egitim

Fakultelerine bagli Guzel Sanatlar Egitimi Bolimu Muizik Egitimi Anabilim



Dallarinin 6grenci kaynagini, bayuk olgude Gulzel Sanatlar ve Spor Liseleri
olusturmaktadir. Bu liselerin muzik alanlari, dort yil boyunca ogrencilere
genel muzik kultirind, temel muzik kuramlarini, ¢algi ¢alma temel bilgi ve
becerisini kazandirdiklari igin muzik ogretmenligi lisans egitimi oncesinde
onemli bir gorev Ustlenmektedirler. Dolayisiyla, Guzel Sanatlar ve Spor
Lisesi’nde alinan muzik egitimiyle, muzik o6gretmenligi lisans egitiminin
temelleri atilmaktadir denilebilir (Bulut, 2006).

Guzel Sanatlar ve Spor Liseleri Muzik Bolumid’nde verilen muzik
egitiminin en onemli alanlarindan birini c¢algl egitimi olusturmaktadir.
Ogrenciler, okula basladiklari andan itibaren fiziksel yapilarina uygun olarak
secilmis bir calgl ile butinleserek 6grenim slrecini tamamlamaktadirlar.
Bunun yaninda alinan piyano egitimi de bu surecin basarili bir sekilde

tamamlanmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir.

Piyano tuslu bir calgi olup tuglarina basildiginda sahip oldugu
mekanizma sayesinde ses elde edilmektedir. Piyanonun on parmakla
calinabilmesi c¢oksesliligi de beraberinde getirmekte ve bu ydnlluyle tek

basina bir orkestraya benzemektedir (Erol, 1999, 84).

Bulut (2006), piyano egitimi stresince dgrencilere, piyano dersi 6gretim
programinda yer alan hedef ve davraniglarin kazandiriimasinin
amagclandigini, bu amaca ulasiimasinin s6z konusu liselerden mezun
ogrencilerin, muzik 6gretmenligi lisans egitimlerine, saglam temellere dayall
nitelikli bir piyano egitimi gegmisi ile baslamalarinin saglanmasi bakimindan

son derece 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Kutluk (2001), Glizel Sanatlar Lisesi Piyano Dersi Ogretim Programi’ni
inceledigi ¢calismasinda, piyano egitimini, muzik egitiminin her turinde en
temel boyutlardan biri olarak degerlendirmektedir. Kutluk (2001) ayni
zamanda piyano egitiminin bireyin Dbilissel, devinigssel ve duyussal
davraniglarin tUmuna birden igeren uygulamalari kapsamasi bakimindan son

derece o6nemli oldugunu ifade etmekte, calgiyl seslendirmek igin bireyin



davraniglarinda muzikal, teknik ve estetik nitelikli yeni davranislar

kazandirmak amaciyla uygulanan sureglerin tuma olarak nitelendirmektedir.

Guzel Sanatlar ve Spor Liseleri Muzik Bolimlerinde uygulanan piyano
egitimi ogretim programinda yer alan hedef ve davraniglara ulagiimasi ve
kazanilan davraniglarin kalicihdr derste kullanilan yontem ve tekniklerin
etkililigi ile mimkindur. Otacioglu (2005) piyano egitiminin, gagdas uygulama
ile bir batunu algilar gibi, notalarin tamamini bir bakista gortup klavyede
hissetme yeteneginin gelistiriimesi gerektigini, etutler Uzerinde devamli
calismanin ise nota okumak kadar klavye teknigini gelistirdigini

vurgulamaktadir.

Piyano egitiminde 6grenmeyi saglamada kullanilan biligsel sureclerin
uygun didzenlenmesi, 6grenme basarisini etkileyen faktorlerden biridir. Tam
ve anlamh o6grenmenin saglanmasi igin biligsel sureclerin iyi planlanmasi
gerekmektedir (Kurtuldu, 2007, 47). Bu dogrultuda piyano egitiminde, daima

yenilesen ve gelisen yontemlere ihtiya¢c duyulmaktadir (Askerova, 1997, 3).

“Ogrenci hangi yasta olursa olsun, okul égrenmelerinde ya da gunlik
yasantilarinda ogrenirken cesitli yol ve yontemlere basvurmaktadir.
Ogrencinin 6grenirken izledigi yollar bilissel 6grenme psikologlari tarafindan
dgrenme stratejileri olarak adlandiriimistir” (Akin, 2007, 5). Ogrenme
stratejileri, bilgiyi isleme kurami bashgi altinda c¢esitlenmektedir. Bu

stratejilerden biri de anlamlandirma stratejileridir.

Anlamlandirma stratejileri, 6grencinin yeni bilgiyi dncedeki bilgileriyle
iligkilendirerek yeni bilginin anlamli hale getirilmesini saglayan stratejileridir.
Ogrenciler bu stratejilerde 6grenmeyi amagladiklari yeni bilgiyi, daha énce
ogrendikleri ve uzun sureli belleklerinde var olan bilgilerle butunlestirerek,
ona anlam ylkleyip bilginin devamliiini saglamaktadirlar. Ozetleme,
benzerlikler olusturma, farklihklar bulma, iligkilendirme, not alma,
kargilagtirmalar yapma, c¢ikarimlar yapma ve uygulama anlamlandirma

stratejileri basamaklarindandir (Ozer 1998, 155).



Bilgiyi isleme Kurami iginde yer alan égrenme stratejilerinden olan
anlamlandirma stratejilerinin piyano egitiminde uygulanmasi 6grencilerin
ogrenme duzeylerini ve derse karsi tutumlarini etkilemekte midir sorusu bu

arastirmanin problemidir.

PROBLEM CUMLESI

Arastirmanin problemi, piyano egitiminde kullanilan anlamlandirma
stratejilerinin  6grencilerin  piyano 6drenme duzeylerine ve derse Kkarsi

tutumlarina etkisi nedir?

AMAGC

Arastirmanin temel amaci, Bursa Zeki Muren Guzel Sanatlar ve Spor
Lisesi Muzik Bolumu 10. sinifinda Anlamlandirma Stratejileri temele alinarak
ogretim vyapilan piyano dersinin, ogrencilerin 6grenme duzeylerine ve
tutumlarina etkisini belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara yanit bulunmaya calisiimistir.

1. Giizel Sanatlar Lisesi Mizik BolimU Piyano Dersi Ogretim Programi 10.

Sinif Kazanimlarinda yer alan Anlamlandirma Stratejileri ifadeleri nelerdir?

2. Bursa Zeki Miren Guzel Sanatlar ve Spor Lisesi Muzik Bolima 10. sinif
piyano ogretiminde Anlamlandirma Stratejilerinin uygulandigi deney
grubu ile Ogretmen Merkezli 6grenme ortamlarinin olusturuldugu kontrol
grubu 6grencilerinin tutumlari arasinda anlamh bir fark var midir?

a. Ogretmen Merkezli 6Jrenme ortamlarinin olusturuldugu kontrol
grubunun 6n tutum-son tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

b. Anlamlandirma Stratejilerinin uygulandigi deney grubunun 6n tutum-

son tutum puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?



C.

d.

Anlamlandirma Stratejilerinin uygulandigi deney grubu oOgrencilerinin
on tutum puanlar ile Ogretmen Merkezli 6grenme ortamlarinin
olusturuldugu kontrol grubu 6égrencilerinin 6n tutum puanlari arasinda
anlamh bir fark var midir?

Anlamlandirma Stratejilerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
son tutum puanlari ile Ogretmen Merkezli 6grenme ortamlarinin
olusturuldugu kontrol grubu 6grencilerinin son tutum puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

3. Bursa Zeki Miuren Guzel Sanatlar ve Spor Lisesi Muzik Bolumu 10. Sinif

piyano Ogretiminde Anlamlandirma Stratejilerinin - piyano ¢almayi

ogrenmedeki etkililik dizeyi nedir?

a.

Anlamlandirma Stratejilerinin uygulandi§i deney grubu 6grencilerinin
on test puanlar ile Ogretmen Merkezli 6grenme ortamlarinin
olusturuldugu kontrol grubu 6grencilerinin on test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

Anlamlandirma Stratejilerinin uygulandi§i deney grubu 6grencilerinin
son test puanlari ile Ogretmen Merkezli 6grenme ortamlarinin
olusturuldugu kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

. Ogrencinin pargada belirlenen hedeflere ulasmak icin, parcanin dnemli

noktalarini ve verilmek istenen bilgiyi belirleyerek parcayr 6zimsemesi

icin 6zetler gikarmasi piyano 6grenimini ne olgclde etkilemektedir?

. Ogrencinin parcada belirlenen hedeflere ulasmak icin, ¢ikarimlar

yaparak parcada islenen teknikleri belirlemesi piyano égrenimini ne
Olclde etkilemektedir?

Ogrencinin parcada kazaniimasi istenilen kritik davraniglar igin var
olan bilgisi ile yeni bilgi arasinda baglar kurarak tutarli bir sekilde
batunlestirmesi; bagka bir deyisle iligkilendirmesi ve bunlar
arasindaki farkhhklarn bulmasi piyano &grenimini ne Olgide
etkilemektedir?

Belirlenen eserde 6grencinin 6grenecegi bilgiler ile dnceden galismis
oldugu pargalar arasinda kargilagtirmalar yapmasi piyano ogrenimini
ne dlgude etkilemektedir?



g. Ogrencinin eser igerisinde saptadi§l kazaniimasi gereken hedefler
icin, yeni ogrendigi teknigi ya da parga igindeki davraniglari galarak,
tekrar ederek hayata gecirecek uygulamalar yapmasi piyano
o6grenimini ne dlgude etkilemektedir?

h. Ogrencilerin metindeki dnemli bilgileri belirleyip uzun sureli bellege bu
sekilde kodlayarak gonderecek notlar almasi piyano 6grenimini ne

Olclide etkilemektedir?

ONEM

Amagclarindan  biri, muozik 6gretmeni yetistiren ylksekdgretim
kurumlarina alt yapisi olusmus o6grenciler hazirlamak olan ortadgretim
kurumlarindan biri de Guzel Sanatlar ve Spor Liseleridir. Bu kurumlar,
muzige yeni baglayacak ve bundan sonraki hayatlarinin her agamasi muzikle
i¢ ice olacak gencleri alaninda yeterli, yuksekogretim kurumlarina hazir ve en
onemlisi meslegini seven bireyler olarak yetistirmektedir. Burada verilen
egitimin kalitesi ile yUksekdgretime devam edecek ogrenciler, Universitede
edindikleri bilgilerle butinlegerek daha da guglenmekte ve tam donanimi

muzik egitimcileri olmaktadirlar.

Muzik egitimine yeni baslayacak ve bu alani kendilerine meslek
edineceklerin etkili ve verimli bir egitim strecinden gegmeleri halinde, ilerideki
mesleki ¢alismalarinda, mizik egitimi alaninda 6nemli katkilarda bulunmalari
beklenmektedir. Buna bagh olarak Glzel Sanatlar ve Spor Lisesi Muzik
boélimlerinde okumakta olan 6grencilerin mesleki egditimlerinde diger alan
dersleri kadar piyano egitimi de onemlidir. imkanlar dahilinde mesleki
yasantilarinda gerek sinif iginde sarki 6gretiminde dAdretilen sarkilara eslik
etmede ve nota ogretiminde, gerekse ders digi etkinliklerde piyano yaygin

olarak kullanilan bir calgidir.

Piyano oOgretiminde oOgrencinin sadece c¢almasi onemli olmamalidir.
Nasil ogrendigi, nasil algiladigi ve nasil yorumladigi gibi sorulara cevap

aranmali ve bu dogrultuda tam o6grenme saglanmalidir. Piyano dersinde
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kullanilan yontem ve teknikler ¢agdas uygulamalar ile cesitlilik
kazanmaktadir. Bu dogrultuda c¢alismanin sonucunda ortaya g¢ikacak
sonuglarin piyano ogretimindeki eksikliklerin tespiti ve gelistiriimesinde yararl

olacagi dusunulmektedir.

VARSAYIMLAR
1. Aragtirmanin deneysel islem sirecinde, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kontrol altina alinamayan digsal etkenlerden ayni derecede
etkilenecekleri dugunulmektedir.
2. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin ders disi zamanlarda, deneysel
islem konusunda yapilan uygulamalarla ilgili iletisime gecerek birbirlerini

etkilemeyecekleri varsaylimaktadir.

3. Kullanilan performans degerlendirme formu, alan bilgisini ¢esitli duzeylerle

Olcmeye yeterlidir.

4. Kullanilan tutum 6lgedi ve performans degerlendirme formu bu arastirma

icin gerekli verileri saglayacagi varsayilimaktadir.

5. Kontrol edilemeyen degiskenler, deney ve kontrol gruplarini ayni Olgtude

etkilemektedir.

SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1. Bursa Anadolu Guzel Sanatlar ve Spor Lisesi Miuzik Bolumu 10. sinif

ogrencileri ile,
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2. Bagimsiz degisken olarak, 6grenme-6gretmen ortaminda kullanilan deney
grubunda kullanilan Anlamlandirma Stratejileri, kontrol grubunda kullanilan

Ogretmen Merkezli 6gretme yollari ile,

3. Bagimli degisken olarak, ogrencilerin 6grenme duzeyi ve derse karsi

tutumlari ile,

7. Sekiz hafta (toplam 8 saat) uygulama suresi ile sinirhdir.

TANIMLAR

Ogrenme: “Ogrenme yasam boyu gerceklesen bir sirectir. Bazi
ogretmenler bireyin duyu organlarini kullanmasi sonucu kendiliginden olusur.
Ancak bireyin yagsami boyunca davraniglarinin ¢ogunu, ¢evresindeki diger

Kisilerin kasitli gabalari sonucu 6grenir” (Erden&Akman, 2002, 6).

Ogrenme Stratejisi: “Bireyin kendi kendine &grenmesini kolaylastiran
tekniklerin her biridir. Bu teknikler, 6grenen birey tarafindan 6grenme
sirasinda bilgi isleme sirecini etkilemesi igin kullanilan davranis ve
disunceleri kapsar” (Ozer, 2005, 153).

Anlamlandirma Stratejisi: “Yeni bilgi ile onceki bilgi ya da deneyimleri
iliskilendirmek” (Wole, 1996, 27), “6grenmek istedigimiz bilgiye bildiklerimiz
araciligiyla baglanti kurarak anlam yuklemek” (Weinstein, 1989, 17) olarak
tanimlanabilir (Aktaran: Akin, 2007, 9).

Niians: “Mizikte eserin daha Ustliin yorumu icin 6ngérilen yogunlugu, ses
rengi, temposu, hizi, gurlugu, genisligi konularindaki degisikliklerdir”
(Aktlze, 2004, 395)..

Musette: “XIV. Louis doneminde sarayda ¢ok sevilen, XV. Louis De
Lalande’in bale muziklerinde kullandidi, bas eslikle Bordun(bas ses) tarzi,
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surekli gayda taklidi yapilan 2/4, 3/4, ya da 6/8’lik dlgudeki dans cesididir”
(Aktlze, 2004, 373-374).

Minuet: “Halk kaynaklarindan gelmesine karsin XV. Louis’nin soylular

cevresinde ¢ok gozde bir Fransiz dansidir” ( Usmanbas, 2003, 51)

Cangal(2004) ise menueti, 3/4 6l¢u icinde, orta hizda, zarif ve sevimli
bir Fransiz dansi olarak tanimlamigtir. Bu dansin ne zaman c¢iktigi ve
yayildigi kesin olarak bilinmemekle beraber, 16. Ylzyilda oynaniyordu ve bu
yuzyllda sanat muzigine girerek 17. Ve 18. Yuzyil suit ve sonatlarinda yer
aldi (Cangal, 2004, 73).

Etut: “Calisarak ve arastirarak bir galgli (ya da ses) Uzerinde gugluligu
arttirmak ve teknigi gelistirmek amaciyla belli bir konu ele ainarak yaziimig
parcalardir” (Cangal, 2004, 95).

Legato Teknigi: “Seslerin Uzerinde tam sureleri kadar kalarak bir sonraki
sese gectikten sonra birakilmalariyla elde edilen calma teknigidir’
(Tufan&Tufan, 2002, 29).

Staccato Teknigi: “Notalarin kisa ve kesik calinmasidir”
(Tufan&Tufan, 2002, 77).

Portato Teknigi: “Seslerin legatoya gore kisa, staccatoya gore daha uzun

calinigi portato teknigi olarak ifade edilir’ (Tufan&Tufan, 2009, 1).
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2. ILGILi ALANYAZIN

2.1. KURAMSAL CERCEVE

2.1.1. Ogrenme

Ogrenme kavramina iligkin acgiklamalarin baglangici Aristotales’e
(M.O. 384-322) dayandirilir. Aritotales’e gore “6grenmeyi saglayan, dzellikle
so6zllk, nesleler ve kavramlar arasindaki cagrisim ilkeleridir. S6zlUk ve
nesneler arasindaki benzerlik, zithk, yakinhk (uzayda ve mekanda) iliskileri

ogrenmemizi saglar” (Aktaran: Akyildiz, 1994, 27).

Cesitli filozof ve egitim psikologlari 6grenmenin degisik tanimlarini
yapmiglardir. Bunlardan bazilari sunlardir:

e Ogrenme, dogustan getirilen davranislari, egilimleri, olgunlasmayi ve
yorgunluk, ila¢c vb. etkilerle meydana gelen organizmanin gegici
durumlarini kapsamayan, cevredeki etkilesimler yoluyla davranislarin
olusmasi ya da degistiriimesi surecidir (Bower ve Hilgard, 1981).

¢ Bireyin kendisi, baskalari ve c¢evresiyle etkilesimleri sonucundaki
yasantilarin bireyde olusturdugu seylerdir (Brubaker, 1982).

e Sadece blylume surecine atfedilemeyen, insanin egilimlerinde ve
yeterliklerinde belli bir zaman diliminde olusan bir egilimdir
(Gagne, 1983).

e Ogrenme, pekistirmenin sonucu olarak davranis ya da potansiyel
davranista oldukga surekli bir dedisme meydana gelmesidir
(Kimble, 1961)

e Ogrenme, viicutta hastalik, yorgunluk ya da ilag etkisiyle meydana
gelen gecici degismelere atfedilmeyecek, yasanti sonucunda
davranigta ya da potansiyel davranista meydana gelen nispeten kalici
izli bir degisimdir ( Hergenhanhn, 1988, Aktaran: Senemoglu, 2007,
88).

Nurettin & Erden (1998)’e gdre 6grenme, insanlarin yasamlari boyunca
kargilastiklari durumlarla etkilesim iginde bulunarak kiside kalici davranig
degisimleridir. Ogrencilerin dgrendiklerini bedensel, sdzel ve yazili olarak
ifade etmeleri davranis olarak nitelendirilebilir. Davranis, 6grenme surecinin

dogrudan goézlenebilen kismini olusturmaktadir. Biligsel ve ndrofizyolojik
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yaklasimlara gore o6grenme surecinde ogrenci, bilgiyi sinir sistemi yoluyla
beyne iletmekte, kendine 6zglu bir sekilde yorumlamakta ve saklamaktadir
(Erden & Altun, 2006, 15).

Ogrenmenin hangi kosullarda ve durumlarda olusup olusmayacagini
dgrenme kuramlari agiklamaktadir. Ogrenme kuramlari farkh felsefi géris ve
kabullerden hareket edilerek gelistiriimektedir. Bazi psikologlar ve egitimciler
ogrenme kuramlarini iki ana grupta toplamaktadirlar. Bunlardan ilki
davranisci ve c¢agrisimsal kuramlardir. Bu kuramlara gore 6grenme, bireyin
davraniglarinda meydana gelen  goOzlenebilir  dedisimler  olarak
aciklanmaktadir. Diger grup bilissel alan kuramlaridir. Biligsel alan kuramlari,
bireyin g¢evresi hakkindaki biligleriyle ve bu biliglerin onun davraniglarini
etkileme yollariyla ilgilenmektedir (Hill, 1977, Akt: Senemoglu, 2007, 93).

“‘Davranisci yaklasima gére 6grenme, uyariciyla tepki arasindaki bag
kurma islemidir. Birey kendisine sunulan belli uyaricilara karsi belli tepkiler
gelistirmektedir” (Guven, 2004, 4). Biligsel 6grenme kuramlari ise,
davraniscilarin ilkelerinin yeterli olmadigi, insanin dinyayr anlamada
kullandig1 zihinsel surecleri inceleyen kuramlardir. Bu zihinsel suregler,
tanidigimiz bir insanin adini hatirlamaktan, karmasik bir problemin ¢éziimune
kadar ¢ok cgesitli durumlarda kullanilmaktadir. Bu nedenle bilissel 6grenme
kuramlarinin etkisi gin gectikce artarak surmektedir. Biligsel kuramcilar,
gOzlenebilen davranislara ek olarak 6grenenin kafasinin icinde olup
bitenlerle, yani i¢sel yapilarla, sureclerle ilgilenmektedirler. Buna gore,
modern biligsel 6grenme kuramlari, 6grenenin kafasinin iginde olup biten
surecleri, bu sureclerin 6zelliklerini, fonksiyonlarini belirleyen ilkeleri, yasalari
ortaya koymaya calismaktadirlar. Ogrenmeyi bilissel agidan inceleyen

kuramlardan biri de Bilgiyi isleme Kuramidir ( Senemoglu, 2007, s.265-266).
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2.1.2. Bilgiyi isleme Kurami

Ogrenmeyi bilissel acidan inceleyen kuramlardan biri olan Bilgiyi isleme
Kurami, davranisgl yaklagimla bilissel kuramcilarin gelistirdikleri ilkelerden
yararlanarak, 6grenme kavramini, gevreden alinan uyaricilarin anlamli hale
getirilmesi, bellege depolanmasi, kullanmak Uzere hatirlanmasi ve davranisa
donustirme slreci olarak tanimlamaktadir ( Erden&Fidan, 1998, 170-171).
“Bu kurama dayall olarak gelistirilmis olan model de ayni adla, "Bilgi isleme
Modeli" olarak tanimlanmaktadir. Bilgi isleme modeli bilissel yaklagimin ve
bilgi isleme kuraminin bitin 6zelliklerini tasimaktadir” (Ozer, 2001,158).
“Bilgi islem modeli, insanin nasil 6grendigi ve 6grenirken bilgiyi nasil isledigi
konularinda yapilan arastirmalarin sonucunda gelistirilmistir. Bu modelin
temel felsefesi; 6grenmenin bir sure¢ icerisinde gergeklestigi ve bu slrecin

nasil islendiginin belirlenmesidir’ (Bayindir, 2006, 38).

Bilgiyi isleme modeline gore 6grenmeye etki eden iki temel unsur
uzerinde durulmaktadir. Bunlardan biri, bilginin depolandigi belleklerden
olusan bilgi depolari, digeri ise bu belleklere bilginin islenmesini, bir depodan
bagka bir depoya aktarilmasini saglayan, igsel ve biligsel etkinlikleri
kapsayan, saklanmasini ve hatirlanmasini saglayan bilissel sureglerdir
(Subas1,1999, 28).

2.1.2.1. Bilgi Depolari

“Bilgi depolari, bilginin tutuldugu ve islemenin gergeklestigi depolardir.
Dis cevreden gelen uyaricilar bu depolarda bilgi formuna dénuastiriimekte,
anlamli yapilar halinde iglenmekte ve daha sonra kullaniimak tGzere 6rgutlu
bir yapida depolanmaktadir” (Yesilyaprak, 2008,278). Bilgi depolari, duyusal

kayit, kisa sureli ya da igleyen bellek ve uzun sureli bellekten olugsmaktadir.
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2.1.2.1.1. Duyusal Kayit

Bilgiler ilk olarak duyusal kayitta islenmektedir. Cevreden gelen
uyaricilar duyu organlarini harekete gecirmekte ve duyusal kayita
ulagmaktadir. Alicilar surekli acik oldugu i¢in duyusal kayita surekli kayit
yapilabilmekte ancak bu kayitlar ¢ok kisa sure igin tutulmaktadir.
(Meydan, 2004, 20).

Gage ve Berliner (1988) duyusal kayittaki bilginin orijinal uyariciyi
temsil ettigini ve bilginin burada kalis suresinin yarim saniyeden daha az
oldugunu belirtmigler, Moates ve Schumacher (1980) ise goérsel bilginin bir
saniye, isitsel bilginin ise dort saniye kadar duyusal kayitta kalis suresi
oldugunu, duyusal kayitin kapasitesinin sinirsiz ve her duyu igin ayri bir

deposunun oldugunu ifade etmiglerdir (Aktaran: Senemoglu, 2007, 269).

2.1.2.1.2. Kisa Siireli Bellek/isleyen Bellek

Kisa sureli bellegin hem kapasitesi hem de bilgileri tutabilme suresi
kisithdir. Arastirmalar bu bellegin kapasitesinin 5-9 bilgi birimi (nota, ses,
sayl, harf, obje, isim vb.) ile sinirh oldugunu gdstermektedir. Bu sorunlari
asmak icin tekrar ve gruplama ydntemlerine basvurulabilmektedir. Muzik
egitimi almak isteyen 0Ogrencilere uygulanan yetenek sinavlarinda,
Ogrencilere tekrarlamalari istenilen ezgi ya da ritm, 6grenci tarafindan

tekrarlanana kadar kisa sureli bellekte tutulmaktadir (Tarman, 2006, 35).

Eggen&Kauchak (1992), kisa sureli bellegin iki yasamsal iglevinin
oldugunu belirtmiglerdir. Bunlar, bilgiyi kisa sure i¢in de olsa depolamak ve
zihinsel iglemlerin yapilmasidir. Bu nedenle kisa sureli bellek, ¢alisan bellek
olarak da adlandiriimaktadir. Kisa sureli bellege gelen bilgi, bireye gerekli

degilse unutulmakta, gerekli ise bilgiyi korumak igin tekrar edilmekte, bu
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sekilde bilgi kodlanarak uzun sureli bellekteki bilgilerle iligkilendiriimektedir
(Aktaran: Subasi, 1999, 30).

2.1.2.1.3. Uzun Sireli Bellek

Kisa sureli bellekte iglenmig bilgi, birey icin onemli ise uzun sureli
bellege gonderilerek depolanmaktadir. Uzun sureli bellegin kapasitesi ve
bilgilerin saklanma sdresi sinirsizdir. Bilgilerin  uzun sureli bellege
aktariimasini saglayan yontemlerden biri bilgilerin uzun sureli tekrar edilmesi
ve yeni bilgilerin eski bilgilerle anlamli bir sekilde iligkilendirilmesidir
(Yesilyaprak, 2009, 259).

Woolfok (1993), uzun sureli bellege depolanan bilgilerin tard ve
orgutlenis bicimlerine gore g tlrll bellek tanimlamistir. Bunlar;

a. Anlamh bellek (semantic memory): Bilginin anlamh hale
gelmesini saglar. Bu bellekte birbirleriyle ilintili bilgiler bir araya
gelerek dnermeler agdini olusturur. Kavramlar ve ilkelerle ilgili
semalar bu bellekte yer alir.

b. Anisal bellek (episodik memory): Yasadigimiz olaylarin
depolandigi yerdir. Insanlar katildiklari bir diginiin nerede
oldugunu, gelin ve damadin isimlerini, yapilan ikrami, dugutne
katilanlarin kiyafetlerini, orada yapilan konusmalari bir butin
olarak hatirlarlar. Bu tur bilgilerin saklandigi yer anisal bellek
olarak tanimlanmaktadir. Anilsak bellek anlamli bellege gére daha
gucludar.

C. islemsel bellek (procedural memory): Belli bir isin yapilmasi igin
gerekli igslem basamaklarinin sirasiyla saklandigi yerdir. Yuzme,
basketbol oynama, araba kullanma, tlrev alma gibi belli islem
sirasi takip edilerek gerceklestirilen isler icin gerekli eylemler ve
kurallar bu bellekte depolanir (Aktaran: Erden&Akman, 2002, 163).

2.1.2.2. Biligsel Suregler

Biligsel suregler, bilginin bir bellekten otekisine aktariimasini saglayan
zihinsel sureclerdir. Bu surecler, dikkat, algi, tekrar, kodlama ve geri
getirmedir. Dikkat ve algi; bilginin duyusal kayittan kisa sureli bellege

gegisinde, tekrar ve gruplama; bilginin kisa sureli bellekten uzun sdreli
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bellege depolanmasinda, kodlama; bilginin kisa sureli bellege transferinde,

geri getirme; bilginin hatirlanmasinda suregleridir. (Senemoglu, 2007, 286).

2.1.2.2.1. Dikkat ve Algi

Bilgiyi isleme sureci dikkat ile baslamaktadir. Dikkat, “Alginin aktif ve
segici bir yani olup, kisinin belli bir uyarici ya da uyarici durumunu
algilamasinda etkin hazirlik ve yonermelerden kuruludur” (Kotagel, 1984,
238; Aktaran: Subasi, 1999, 32). “Dikkat, uyaricilar Gzerinde bilingli bir
odaklasma strecidir. Bilinglilik, odaklasmada sinirlandiriimis bir kapasite
miktari ortaya koyar ve diger uyaricilar bilince ulasmadan kaybolur’
(Yesilyaprak, 2009, 265). “Algi ise insanlarin gevrelerinden gelen uyarimlari
anlamli bir bicimde o6rgutleyererek durumlarina anlam vermesi surecidir”
(Erden& Akman, 2002,164). Bir uyaranin anlamlandirilabilmesi icin dncelikle
bireyin, o uyaranla ilgili bilgilerinin olmasi gerekmektedir. EgJer birey
karsilastigi uyarana iligkin hicbir bilgiye sahip degilse, uyariciya anlam

vermesi olanaksizdir (Subasli, 1999, 32).

2.1.2.2.2. Tekrar ve Depolama

Tekrar, kisa sureli bellege gelen bilginin bu bellekte daha uzun sure
kalmasini saglayan etkinliktir. Koruma ve genisletici tekrar olmak Uzere iki
cesit tekrar bigcimi vardir. Koruma tekrari bilgiyi kisa sureli bellekte hemen
kullanmak amaciyla tutmak izin yapilan zihinsel ve so6zel tekrarlardan
olusmaktadir. Genigletici tekrar ise yeni bilginin bilin¢li olarak uzun surel
bellekte depolanmig bilgiyle iligkilendirilmesini icermektedir
(Kaya, 2007, 476). Bilginin kalici hale gelebilmesi igin, bilginin uzun sureli
bellekte depolanmasi gerekmektedir. Bilginin birkag kez tekrar edilmesi
bilginin hatirlanmasini kolaylastirmakta fakat bilginin uzun sireli bellege

gecisinde yeterli olamamaktadir. Bilginin uzun sureli bellege aktariimasi ve
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depolanmasinda anlamlandirma vyollarinin kullaniimasi etkili olmaktadir
(Guven, 2004, 10).

2.1.2.2.3. Kodlama

Kodlama, kisa sureli bellekte bulunan bilgilerin uzun sureli bellege
aktariimasi iglemidir. Kodlama isleminde kisa sureli bellekteki bilginin uzun
sureli bellekte depolanmig bilgilerle iliskilendiriimesi gerekmektedir. Yeni
bilginin uzun sureli bellekteki bilgilerle pek ¢ok yolla iliskilendiriimesi, yeni
bilginin daha kolay hatirlanmasini ve bellekteki izinin de daha derin olmasini

saglamaktadir. (Senemoglu, 2007).

Eggen ve Kauchak (1992) Bilginin anlamhiligini artirarak kodlama

surecini zenginlestirmede dort temel 6ge oldugunu vurgulamiglardir. Bunlar;

1. Etkinlik; 6grenen kisinin etkin olmasidir. Bilgiyi igsleme kuramina
goére, birey bilginin pasif bir alicisi degil, kendi 06renme
sorumlulugunu tasiyan etkin bir kisidir. Birey, bilgiyi bir singer gibi
icine ¢cekmez, onun yerine uzun sureli belleginde depolamak igin
bilgiyi duzenler ve yapilandirir.

2. Orgiitleme; diizenleme ya da bilgiyi gruplama, tutarli yapilar
olusturma, kodlamaya yardim eden énemli bir slregtir. Orgutleme,
genis ya da karmasik bilgiler icin 6grenme ve animsamayi
kolaylastirici bir sireg¢ olarak islev gorir. Yapida yer alan bir kavram
hem genel acgiklamalari hem de belirli 6rnekleri 6drenme ve
animsamada bireye yardimci olur (Woolfolk, 1993).

3. Eklemleme; bilginin uzun sureli bellege yerlestiriimesinde en etkili
strateji olan eklemleme, bilgi birimleri arasinda iligkiyi ve
anlamdirmayi artirma surecidir (McCrow ve Roop, 1992; Eegen ve
Kauchak, 1992). Weinstein ve Mayer (1986) eklemlemeyi yeni
materyalle daha tanidik, bilinen materyal arasinda iliski kurma olarak
tanimlamaktadirlar. Eklemleme uzun sireli bellekte varolan semaya
yeni bilgi iligkilendirildiginde olugur. Yeni bilgi varolan gemaya
eklenerek hem yeni bilgiye anlam verilir, hem de mevcut semanin
anlami artirilir.

4. Bellek Destekleyici ipuglari (Mnemonic Devices); érgiitleme ve
eklemleme etkili kodlama stratejileridir. Ancak tum bilgiler bu
stratejileri kullanmaya uygun olmayabilir. Ornegin; bilgi tek ya da
yenidir, bdylece (ndtr) olanlari unutmadigimizi agiklamamaktadir(
Woolfolk, 1993). Genellikle hosnutluk duygusu uyandiranlarin iyi, aci
yasantilarin az hatirlandigi, bireyin kayitsiz kaldigi durumlarin ise
¢abuk unutuldugu kabul edilir ( Kotagel, 1984; Baymur, 1984; Selguk,
1996; Aktaran: Subasi, 1999, 33-34).
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2.1.2.2.4. Geri Getirme (Hatirlama)

Uzun sureli bellegin kapasitesi sinirsizdir ve bu geniglik her bilginin
rahatlikla hatirlanmasini saglamaktadir. Bilginin ilk 6grenildigi esnada dogru
ve iyi bir sekilde kodlanmasi, bilginin hatirlanmasini kolaylastirmaktadir.
Yapilan kodlama igleminden sonra bilginin sistem igerisine uygun bigimde
yerlestiriimesi, olusturulan kodun ¢6zimlenmesi ve hatirlanmasini
saglamaktadir. Kisa sureli bellekten uzun sdreli bellege aktarilan bilgiler
burada depolanmakta ve kullanima hazir halde bekletiimektedir. Bu bilgilere
gerek duyuldugunda bilgiler kisa sureli bellege c¢agirilarak aktif hale getirilip
kullaniimaktadir (Kurtuldu, 2007, 23).

Bir mlzik eseri tim &grencilerine ayni sekilde galindigi halde, her bir
ogrenci bu eseri farkli yorumlayabilir. Bu durum her égrencinin sahip oldugu
bilissel, duyussal ve devinsel 6n o6grenmelerinin, bilgiyi anlamlandirma

bigimlerinin farkl oldugunu géstermektedir (Tarman, 2006, 39).

2.1.3. Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejilerine gegmeden once strateji kavramini agiklamak
yarali olacaktir. Eski Yunan'da “strato” (ordu) ile “ago” (gutmek)
sozculklerinin birlesiminden olusan strateji s6zcugu genel olarak 6nceden
belirlenmis bir amaca ulasmak icin izlenen yol anlaminda kullaniimaktadir
(Tarkge Sozluk, 1983, 728). “Strateji, yontemin Uzerinde daha genis bir
semsiye olusturmaktadir. Strateji, yontemi kapsamakla birlikte alinacak
Onlemleri de iginde barindirir. Bu baglamda strateji ve taktikler, dgreticiye

yontem ve tekniklere gore genis bir hareket alani gizer” (Babadogan, 2000).

Gagne ve Drisscoll’a (1988) gore, 6grenme stratejileri 6grencinin kendi
kendine 6grenebilmesi i¢in kullanilan iglemlerdir. Gagne ve Drisscoll (1988)
ogrencinin  kendi kendine 06grenimini saglamak amaciyla 6gdrenme

stratejilerini kullanmasinda, 6grenme hedeflerinin 6gretmen ya da 6grenci



21

tarafindan secilmesinin 6nemli olmadigini belirtmiglerdir. Ayni zamanda
strateji kullanmada 6nemli olan seyin, uygun durumda uygun ogrenme
stratejisini secip kullanmak ve bu nedenle 6grenme stratejisi 6gretiminin
temel amacinin, ogrencilerin kendi ogrenmelerini kendilerinin saglamasina
yardim etmek oldugunu ifade etmislerdir (Gagne ve Drisscoll, 1988, Aktaran:
Senemoglu, 2007, 558).

Arends (1997)e gb6re, 6grenme stratejileri bellege yerlestirme, geri
getirme gibi bilissel stratejileri ve biligsel stratejileri yonlendirici, yuruticu bilis
suregclerini kapsayan ve ogrencinin 6grenmesini etkileyen, 6grenci tarafindan
kullanilan davranis ve distinme sireclerine hitap etmektedir. Ogrenme
stratejileri, bireyin  g¢evresindeki uyaricilari  kisa sureli  bellekten
anlamlandirarak uzun sureli bellege ge¢mesini saglayan ve ogrenme ile
birlikte  kalicihgr  saglayan iglemler olarak da  adlandirilabilir.
(Aktaran: Demirel, 1999, 128)

Harmanli’'ya (2000) gére 6grenme stratejisi, 6grenmeyi gerceklestirmek
icin izlenen yol, 6grencinin kendi kendine oOgrenebilmesi icin kullandigi
islemler; 6grencinin 6grenme sirasinda kullandigi ve 6grencinin kodlama

surecini etkilieme amacinda olan davranis ve dusuncelerdir.

Ogrenme stratejileri, 6grencinin  bilgiyi bir dizi zihinsel iglemler
dogrultusunda kendince anlamlandirip degerlendirmesidir. “Ancak 6grencinin
neyi, ne zaman, nasil uygulayacagini bilmesi yani 6grenme stratejilerinin
kullaniminda yetkin dlizeyde olmasi bazi 06gretimsel ana hatlarin
belirlenmesini gerekli kilmaktadir” (Babadogan, 1996, 33). Weinstein ve
Mayer (1986)'in yapmis oldugu bu temellendirmede 6drenme stratejilerinin
belli bir organizasyon icinde orkestral bir sekilde donusumu kategorize
ediimeye calisilmistir. Ogretmenin ve 6grencinin  6grenme stratejileri
hakkindaki 6n bilgileri ve takip edebilecekleri olasi bilgi akiglari bilissel olarak

acgiklanmaya calisiimistir (Aktaran: Babadogan, 1996, 33).

Mayer ve Weinstein (1983), 6grenme stratejilerini 6grencinin kodlama

islemini etkilemek icin tasarlanmis ve 6grencinin s6zlU bagladidi davraniglar
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ve dugunceler olarak tanimlamiglar ve 6grenme stratejilerinin amacini ise
ogrencinin sectigi yolda bilgiyi organize ve entegre etmesinde yardimci

olarak nitelendirmiglerdir.

Gunumuzde en ¢ok kullanilan 6grenme stratejileri siniflamalarindan biri
Weinstein ve Mayer tarafindan yapilmistir. Bu arastirmacilar, stratejileri
karmasik ve basit olmak Uzere iki grupta ele almiglardir. Bu stratejiler;

Temel tekrarlama stratejileri

Karmasik tekrarlama stratejileri

Temel anlamlandirma stratejileri

Karmasik anlamlandirma stratejileri

Temel orgutleme stratejileri

Karmasik érglitleme stratejileri

Kavramayi kontrol etme stratejileri

Duyussal ve gudusel stratejilerdir (Doganay, 2008, 146).

Nk~ wWNE

Babadogan'in (1994) belirttigine gore Gagne ve Driscroll (1998)
ogrenme  stratejilerini, ogrenci  stratejileri  olarak asagidaki  gibi
siniflandirmistir.

1. Dikkat stratejileri

2. Kisa sureli belledi gelistirme stratejileri

3. Kodlamayi arttirma stratejileri

4. Geri getirmeyi arttirma stratejileri

5. izleme-ydnetme stratejileri ( Aktaran: Kocabas, 1995, 28).

Senemoglu (2007) ise o6grenme stratejilerini “igsel siireclere gére
o6grenme stratejileri” basligi altinda su sekilde siniflamigtir:

icsel Suireglere Gére Ogrenme Stratejileri:

1. Dikkat Stratejileri

2. Kisa Sureli Bellekte Depolamay! Artiran Stratejiler

3. Anlamlandirmayi (Kodlama) Guglendirici Stratejiler

3.1. Eklemleme Stratejileri

3.2. Orgltleme Stratejileri

3.3. Bellek Destekleyici Stratejiler

Geri Getirmeyi(Hatirlama) Artirici Stratejiler

. Guduleme Stratejileri
5.1. Dikkati Strdirmeyi Saglayan Duyussal Stratejiler
5.2. Uygunlugu Artirmaya Yardim Eden Duyusgsal Stratejiler
5.3. Glveni Artirmayi Saglayan Duyugsal Stratejiler
5.4. Doyum Artirmayi Saglayan Duyussal Stratejiler

6. YUrutlcu Bilis Stratejileri

o
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2.1.3.1. Anlamlandirma Stratejileri

Anlamlandirma, kisa sureli bellekteki yeni bilginin, uzun sireli bellekte
var olan bilgilerle iligkilendirilerek, baglantilar kurma islemidir. “Diger bir
ifadeyle, yeni bilgi ile bireyin dnceki bilgileri arasinda iligkiler kurulmasi, yeni
bilginin anlamli hale gelmesini saglamaktir” (Woolfolk, 1993; Egen ve
Kauchak, 1992; Lehsin ve digerleri,1992; Aktaran: Senemoglu, 2007, 299).

Derry (1986) anlamlandirmayi, ayni zamanda bir hatirlamayi artirma
islemi olarak tanimlamaktadir. Derry’e (1986) gore bu yolla 6grenci her bir
onemli yeni fikirle dnceden 6grenilenler arasinda bag kurar. Bu baglar; bir
imge, mantiksal bir ¢ikarim veya yeni bir fikirle ©6nceden &grenilenleri
birlestirmeye hizmet eden bagka herhangi bir seye dayanabilir
(Derry, 1986, Aktaran: Oztiirk, 1995, 35).

Anlamlandirma stratejileri, 6grencilerin yeni bilgileri 6n Dbilgileriyle
iliskilendirmelerini saglayan teknikleridir. Yeni bilgilere, daha 6nce 6grenilen
bilgilerden hareketle anlam verilmesi, bunlar 6grencinin zihninde kendine ait
yorumlarla saklamasi ve bu bilgileri hatirlamak Uzere uzun sureli bellege
gondermesi  anlamlandirma  stratejilerinin  temelini  olusturmaktadir
(Erden ve Akman, 1998,156).

Anlamlandirma stratejilerinde, 6grencinin bilgiyi oldugu gibi almasi
yerine, 6nceden 6grenmis oldugu bilgilerle karsilastirip buttnlestirerek yeni
anlamlar olusturmasi ve bdylece bilgiyi uzun sureli bellege yerlestirmesi
gerekmektedir (Demirel, 1999, 129). Boylece 6grenci, yeni bilgileri bu yolla
anlamlandirmakta ve kendi biligsel semasi iginde yeniden yorumlamaktadir.
“Ayrica nesne-dil, bilgiyle-yasam, soyutla-somut, kavramla-ornek, arasindaki
iligkilerin ve baglarin gergeklestiriimesi, 6grenilen konulari anlamlandirmanin

kosullari arasinda kabul edilmektedir” (Topses, 2003, 261).

Ozellikle karmagik bilgilerin gerceklesmesinde, bireysel yapabilme giicl
ile, pek ¢ok ogrenme teknigi  bilginin  anlamlandiriimasinda

kullanilabilmektedir. “Bireye 6zgu bu dusunsel imaj ve adaptasyona dair
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anlamlandirmalar, etkili bir kodlama teknigi olup hem 06zgunlige hem de
biligsel kabullenmiglie dayanmaktadir” (Bayindir, 2006,76). Ogrencinin
anlamlandirma stratejilerini kendine 6zgu yontemlerle kullaniyor olmasi onun
bireysel diuslinme becerisinin ne kadar gelismis oldugunu goéstermektedir
( Bayindir, 2006, 76).

Simpson, Olejnik ve arkadaslarinin (1994) anlamlandirma stratejileri ile
ilgili yazmis olduklari bir makalede, bu stratejilerin teknikleri ve 6grenme
etkinlikleri olarak; metne c¢alisirken zihinsel imgelerden yararlanma,
yeni bilgi ve uyaricilari daha 6onceden 6grenilmis olanlarla iligkilendirme ve
yorumlama, metni ve Ogrenme gorevini kendi cumleleriyle 0zetleme
ve materyal Uzerinde yorumlayarak not alma gibi o6zellikler sayilimistir
(Aktaran: Yilmaz ve Sunbul, 2006, 177).

Weinstein (1988)'a gore, yeni bilgiyi anlamlandirmanin degisik yollar
vardir. Bunlar, benzerlikler olugturmayi, agiklamayi ve onceki bilgi, tutum ve
inaniglart  kapsamaktadir.  Weinstein ~ (1988), 0Odrencilerin  gunlik
deneyimlerine bir ilke eklemeye calismanin, bir ders igerigi ile diger ders
igerigini iligkilendirmenin, yeni bir durumda problem ¢6zme, Ozetleme ve

tartismanin bilgiyi anlamlandirma yollari oldugunu vurgulamistir.

Weinstein ve arkadaslar (1989) 6grenmeye ¢aligilan konu ile dnceden
bilinenlerin su yollarla iligskilendirilebilecegini belirtmiglerdir:

. Benzerlikler olusturma

. Aciklama

. Kendine 6zgu ifadelerle 6zetleme

. Bilgiyi baska bir bicime donustirme

. Yeni bilgiyi uygulama

. Eski bilgi ve yeni bilgiyi dogrudan iligkilendirme

. Karsilastirma ya da farklihk metotlarini kullanma

. Cikarimlar yapma

. Ogrenilenleri bagka birine 6gretmeye galisma
(Weinstein ve dig. 1989, 18; Aktaran: Akin, 2007, 23).

©Coo~NOoOUITh~WwWNBE

Tarman (2006), muizik &gretiminde bilgiyi isleme kuraminin ise
kosulmasina iligkin onerilerde bulunmustur. Bu Oneriler igerisinde yer alan

anlamlandirma stratejileri dgeleri su sekildedir:



Ertem

. Ogretmen her 6grenme birimini tamamladiktan sonra, égrencilerden

ogrendikleri yeni bilgileri kendi cumleleri ile 0&zetlemelerini,
calmalarini, sdylemelerini saglamalidir.

. Ogretmenler 6grencilerin énemli ve énemsiz bilgileri ayirt etmesine

yardimci olmalidir. Her dersin basinda 6grencilere dersin hedefleri
soylenmeli, ders anlatilirken/islenirken énemli yerler vurgulanmal,
calinmali, sdylenmeli, tahtaya yazilmali, sinavlarda her davranisi
Olgecek sorular sorulmali ve 6grenciler sadece dgrendikleri bilgilerden
sorumlu tutulmahdir.

. Ogretmenler 6gretme-d6grenme sirecinin  basinda, konunun ana

hatlarini tahtaya yazmali, kavramlar arasindaki iligkileri grafiklerle ve
semalarla ya da calarak ve sdyleyerek gdstermeli ve Ogrencilerde
orgutleme stratejisinin  gelismesine, diger bir deyisle, 6drenme
stratejilerinin gelistiriimesine katkida bulunmalidir.

. Ogrencilerin kendi é6grenmelerini izliemesine ve kendileri icin en etkili

ogrenme stratejilerini secip kullanmalarina olanak veren “yurGticu
bilis semalari’nin gelismesine katkida bulunulmalidir.

. Ogretmen bilgiyi basitten karmasiga dogru siralamali, neden-sonug

iliskilerini, ana fikri acik secik sdylemeli ve bu sekilde 6grencinin
algilamasini kolaylastirmahdir (Tarman, 2006, 40).

stratejileri basamaklarini su sekilde saptamistir:

a. Zor gelen pasajlari (tercihen renkli kalemle) isaretleme.

b. Calisiilmasi gereken yerleri (tercihen renkli kalemlerle) 6zel isaretlerle
belirleme.

c. Parca icersinde gegen terimlerin anlamlarini arastirma.

d. Onceden 6grenilen pargalarla yeni 6grenilen pargalar arasinda baglantilar

kurma.

e. Yeni 6grenilenlerle eski bilinenleri birlestirme.

f. Yeni 6grenilenlerle eski bilinenler arasinda benzerlikler arama.
g. Yeni 6grenilenlerle eski bilinenler arasinda farkliliklar arama.
h. Yeni davranislari zihinde canlandirma.

Akin (2007) ise keman egitiminde kullanilabilecek anlamlandirma

stratejileri basamaklarini su sekilde saptamistir:

Q@00 oT®

Ozetleme

Cikarimlar Yapma

Onceki Bilgilerle Yeni Bilgileri iligkilendirme
Benzerlikler Olusturma

Karsilastirmalar Yapma ve Farkhliklar Bulma
Uygulama

Not Alma
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(2003) piyano egitiminde kullanilabilecek anlamlandirma

Bu aciklamalar dogrultusunda arastirmada kullanilan anlamlandirma

stratejileri basamaklari asagida agiklanmigtir.
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2.1.3.1.1. Ozetleme

“Ozetleme, o6grenilen bilgiyi kapsayici ve 6nemli cimle yapilarinin
yiuksek diizeydeki temsilini olusturma anlamina gelmektedir. Ozetleme
ogrencinin metni anlamasina ve bununla birlikte anlami agik olmayan bir
konunun belirginlestirmesine yardim edebilmektedir” (Ozturk, 1995, 37;
Murrel & Surber, 1987, Aktaran: Babadogan, 1991).

Subasi (2000), yazili bir materyalin 6zetlenmesinin etkili bir yol
oldugunu ve metni daha anlasilir kildigini, 6grencinin anlaml okuma, onemli
dusunceleri belirleme ve kendi timceleriyle igerigi olusturma ilkelerini
kullanmasinin bilgiyi yeniden orgutleyerek ve anlamli hale getirdigini

belirtmektedir.

Eggen &Kauchak (1992) 6zetlemenin d6drenilmesinde su basamaklarin
izlenmesinin gerekliligini vurgulamislaridir:

a. Metindeki 6nemsiz bilgiyi belirlemek ve ¢ikartmak.

b. Metindeki ana duslinceyi belirlemek ve kendi sézcikleri ile anlatmak.

c. Her paragraftaki ana distnceyi belirlemek ve yeniden anlatmak.

d. Metinin ana dustnceleri ile yardimci distncelerini anlamini bozmadan
kisa olarak bitinlestirmek. (Aktaran: Ulusoy, 2007, 401).

Ogrenci galisacagdi eserin tonunu, dlglisini, tartim kaliplarini, girlik
terimlerini (nbans), hizini, pargada gecgen teknikleri kendi ifadeleri ile
aciklayip, teknigin bulundugu yerleri belirleyerek eserin bir anlamda 6zetini
olusturur. Boylece 6grenci eseri ¢alisamaya baslamadan Once eserin ana

hatlari ortaya ¢ikarmis ve genel gergevesini ¢izmis olacaktir.

2.1.3.1.2. Gikarimlar Yapma

“Cikarimlar yapma, bir parcadaki agikga sdylenmemis dustnceleri
tanimlama ile ya da pargada sadece ima edilen bilgileri ¢gikarmakla ilgilidir”
(Wole, 1996, 27; Aktaran: Akin, 2007, 27).
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Ogrencinin, pargada yeni karsilastigi teknikleri, niianslari ve parganin
genel ozellileri hakkinda gikarimlar yaparak mantik yurutmesini saglayacak,
ogrenciyi disunmeye sevk ederek ezbercilikten uzaklastiracaktir. Bu yolla
ogrenci 6grenecegi pargayl tum Ozellikleriyle ortaya c¢ikarmakta, yeni bilgiyi

bellegine yerlestirme sureci daha verimli ve kisa surmektedir.

2.1.3.1.3. Onceki Bilgilerle Yeni Bilgileri iliskilendirme

Bilginin anlamli ve devamli olabilmesi igin yeni bilginin dnceki bilgilerle
iliskilendirilmesi gerekmektedir. Babadogan (1994), anlamlihdin olusabilmesi
icin oncelikle 6grencilerin genellemeler, kurallar, ilke ve olgular arasindaki
iligkileri ¢ozUmlemeleri daha sonra ise onceki bilgi ve deneyimleriyle yeni
bilgiler arasindaki iligkiyi saglamalari ve sunulacak yeni bilginin 6grenenin

anlamlilik dizeyine uygun olmasi gerektigini belirtmektedir.

lligkilendirme basamaginda 6grenci verilen yeni eser igerisinde bulunan,
onceden bildigi teknikleri ve nuanslari terimlerini hatirlamakta, yeni teknigi ve
gecmiste calismis oldugu teknikleri iliskilendirmektedir. Bu iligkilendirme
sayesinde o6grenci yeni bilgi ile var olan bilgileri arasinda baglantilar

kurmasini, bir anlamda koprualer olusturarak 6grenmesini saglamaktadir.

2.1.3.1.4. Benzerlikler Olusturma

“‘Benzerlikler olusturma, yeni bilginin, daha once kazaniimis eski
bilgilerle  benzerlikler kurularak anlamlandiriimasini  saglamak Gzere
kullaniimaktadir. Benzerlikler olusturma, iligkiler kurmanin muamkuin olmadigi
durumlarda eklemlemenin etkili olarak yapilmasina katkida bulunmaktadir”
(Senemoglu, 2007, 312). Arends'e (1997) gore, benzerlikler olusturma
nesneler, duslnceler ve kavramlar arasinda benzer ve karsit ozellikleri
gormeyi ve karsilastirmalar yapmay!i olanak kilmaktadir
(Aktaran: Guven, 2004, 91).
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Ogrencinin dnceden ¢alismis oldugu parcalar ile yeni parga arasindaki
benzer taraflari belilemesi ve parcada ogrenmekte oldugu teknigi onceki
bilgilerinden faydalanarak zihninde canlandirmasi eski ve yeni bilgileri

arasinda benzerlikler olusturmasidir.

2.1.3.1.5. Karsilagstirmalar Yapma ve Farkliliklar Bulma

“‘Karsilastirmalar yapma ve farkhliklar bulma da anlamlandirmayi
saglayan baska tekniklerdir. Karsilastirmalar yapma ve farkhliklar bulma,
duslnceler ya da Ozellikler arasinda benzerlikleri ve ayriliklari
géstermektedir’ (Anadolu Ogretmen Lisesi Ogretim ilke ve Yéntemleri Dersi

Ogretim Programi; http://ogm.meb.gov.tr).

Ogrencinin ¢alisacagi eserdeki teknikleri, nuanslari ve eserin tim
Ozelliklerini, énceden calistigi eserlerle karsilastirmasi ve aradaki farklari
bulmasi, o6grencinin eski bilgiler ile yeni bilgiler arasindaki devamhhigi

saglamada yardimci olacaktir.

2.1.3.1.6. Uygulama

Ogrenmenin bazi bicimlerinde ciddi bir rol oynayan anlamlandirma
stratejilerinden biri de uygulamadir. Howe (2001) ‘e gére uygulama yéntemi,
muzik gibi beceri gerektiren alanlarin, kisinin uygulamaya ayirdigi toplam

zamanin ilerlemesini belirleyecek tek dnemli olgu oldugunu belirtmigtir.

Sloboda (1996), piyanoda amator bir g¢alici olabilmek i¢in 3 bin 500
saat uygulama yapmak gerektigini ve bunun da on yil boyunca her gun bir
saat calismayla gerceklesecegini belirterek uygulamanin calgl egitiminde

onemini vurgulamistir (Sloboda, 1996, Aktaran: Howe, 2001, 53).
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2.1.3.1.7. Not Alma

Arends (1977) dogru not alinirsa yeni bilginin var olan bilgiyle etkili
bir bicimde iligkilendirilmesi, islenmis olarak bilginin dizenlenmesine yardimci
olacagini belirtmigtir. Ayni zamanda Arends (1977) etkili not almanin,
bireyin kendi tumceleri ile ana dusuncelerini saptamada, 6nemli dusunce
ve noktalarini belirlemede yararli oldugunu ifade etmigtir
(Arends, 1977, 256; Aktaran: Ulusoy, 2007, 400).

Howe (2001)" e not almanin 6grencinin 6grenmesi gereken bilgiye
yogunlagmasini, ogrencinin ogrenilmesi gerekeni kendi kelimeleri ile
anlatmasini ve 06grencinin zihinsel faaliyetini ve sifreleme etkinligini

ogrenmeyi dogrudan etkiledigini belirtmistir.

Calisilan eserin 6nemli noktalarin belirlenmesi, gézden kagiriimamasi
gereken yerlerin isaretlenmesi, yeni 6grenilen terim ve miuziksel ifadelerin
eser Uzerinde belirtiimesi oOgrencinin her c¢alismasinda ona rehberlik

edecektir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1. Yurtici Aragtirmalar

Kocabas (1995), calismasinda “isbirlikci Ogrenmenin Blokfliit Ogretimi
ve Ogrenme Stratejileri” izerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirmada iki
deney iki kontrol grubu kullaniimistir. igbirlikci 6Jrenme tekniklerinden
Birlestirme ve Birlikte Ogrenme deney gruplarina, Ezginin Tartimdan Yola
Cikarak Ogretimi Teknigi ve Bitiin Parga Bitin Teknigi kontrol gruplarina
uygulanmigtir. Arastirmanin verileri muzige karsi tutum oOlcegdi, muziksel alan
bilgi testi, blokflit calma becerileri, gézlem formu ve muizigi 6grenme
stratejileri Olgegi ile toplanmigtir. Arastirma sonucuna gore, igbirlikgi 6grenme

tekniklerinin 6grencilerin muzige iliskin tutumlarini, muziksel alan bilgilerini,
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muzigi o6grenme stratejilerini ve blokflit calma becerilerini geleneksel

ogrenme tekniklerinden daha olumlu yonde etkili oldugu gorulmustur.

Mumcu (2002), arastirmasinda Glzel Sanatlar Liselerinde uygulanan
piyano egitiminin program, ogretmen, Ogrenci ve c¢alisma ortami
degiskenlerine gore belirlemek ve bu degiskenlerde karsilagilan sorunlari
gidermeye yonelik ¢ozum onerileri geligtirmeyi amaclamigtir. Arastirmada
ilgili Glzel Sanatlar Liselerinden 9 adet o6rneklem alinmig, 25 piyano
ogretmenine anket uygulanmistir. Arastirmanin  sonucuna gore, Guzel
Sanatlar Liseleri’nde uygulanan piyano egitimi ile ilgili bir takim sorunlar

oldugu belirlenmigtir.

Mumcu (2002) arastirmasinin sonunda, piyano 6gretim programinin
ogrencilerin ihtiyaclarina gore ayrintili bigimde tekrar incelenmesini ve bu
dogrultuda hazirlanan program goz 6nune alinarak piyano ders kitaplarinin

tekrar dizenlenmesi gerektigini ifade etmistir.

Ertem (2003) “Ankara Guzel Sanatlar ve Spor Lisesi Miuzik Bolumu
Temel Piyano Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin Kullaniima Durumlari ve
“Orgltleme” Stratejisinin Etkililik Dizeyi’ni incelemistir. Arastirmanin betimsel
kisminda 6grenci ve ogretmenlerin 6grenme stratejilerine iligkin gorus ve
Onerilerini belirlemek Uzere anket uygulamistir. Bu anketler sonucunda;
ogrencilerin duyussal ve orgutleme stratejilerini, 6gretmenlerin ise orgutleme
ve anlamlandirma stratejilerini  kullandiklari  belirlenmigtir.  Arastirmanin
deneysel kisminda ise kontrol gruplu on test son test modeli kullaniimigtir.
Yapilan gézlem sonucunda, érgutleme stratejisinin piyano 6grenmede olumlu

yonde etkili ve faydali oldugu belirlenmisgtir.

Tay (2004) calismasinda, Sosyal Bilgiler Dersinde Anlamlandirma
Stratejilerinin yeri ve énemini incelemistir. Arastirmasinda Kontrol Gruplu On

Test-Son Test Deney Deseni kullanmigtir.

Tay (2004) calismasinin sonu¢ bdliminde anlamlandirma stratejilerinin

kullanilmasinin Sosyal Bilgiler dersini ezber ders olmaktan kurtaracagi ifade
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etmistir. Sosyal Bilgiler dersinin programi iginde yer alan olay, olgu, kavram
ve tarihlerin oOgrenilmesi anlamlandirma stratejileriyle daha kolay
olabileceginin belirtmis, anlamlandirma stratejileri yoluyla 6grenilen Sosyal
Bilgiler konularinin gelecek egitimlerde de kullanilma sansinin artacagini

vurgulamistir.

Otacioglu (2005) arastirmasinda, programlandiriimis &gretime dayali
olarak gelistirilen piyano ogretimini incelemistir. Bu arastirmada, varolan
klasik piyano ogretiminin elestirisi yapilmig, Ulkemiz kosullarina uygun bir
piyano 0ogretim modelinin, programlandiriimig o6gretime dayali olarak
geligtiriimesi ve etkinliginin denenmesi amaclanmistir. Arastirma da Deneysel
Yéntemin Kontrol Gruplu On Test-Son Test Deney Deseni kullaniimistir.
Gruplar random yolu ile deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Uygulama
oncesi her gruba Basari Testi, Muzikal Algilama Testi, piyano dersi igin
hazirlanan Gézlem Formu, Piyano Dersi Tutum Olgegi uygulanmistir. Deney
grubuna 1. egitim-6gretim donemi suresince programlandiriimig o6gretime
dayali piyano dersi 6gretimi verilmistir. Kontrol grubundaki ogrenciler ise
klasik piyano ogretimine dayal piyano derslerine devam etmiglerdir. Deney

suresi sonunda baglangigta uygulanan testler tekrar uygulanmigtir.

Otacioglu (2005), piyano dersi igin gelistirilen 6gretim modelinin ve
yonteminin, klasik piyano o6gretimine dayali olarak verilen piyano dersinden

daha etkili ve gelistirici oldugunu deneysel olarak kanitlamigtir.

Uzun (2006) calismasinda, Guzel Sanatlar Liseleri Mizik BolUimu
piyano egitiminde oOgrencilerin algi tlurlerine goére uygulanacak ogretim
yontem ve tekniklerin  arastiriimasi, gelistiriimesi ve  sonuglarin
deg@erlendirilerek piyano egitimi surecinde etkin bir sekilde kullanilir hale
getirilmesini amaglamistir. Arastirmasinda son test kontrol gruplu modeli
kullanmistir. Van Guzel Sanatlar Lisesi Muzik Bolumu 1. sinif 6grencilerinden
kontrol ve deney grubu esit olmak lzere 10 kisi ile calismistir. Ogrencilerle
yuz yuze gorusmeler yapilmig ve bu gorusmelerde ogrencilere gesitli sorular
sorulmustur Bu sorularin cevaplandirilmasi sirasinda ogrencilerin  temsil

sistemlerini belirleyebilmek amaciyla 6grencilerin g6z hareketleri ve beden
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dilleri gozlenmis, kullandiklari kelimeler incelenmistir. Ayrica anket
uygulanmigtir. Daha dnceden belirlenmis bir eser hem deney hem de kontrol
grubu ile iki hafta boyunca calisiimistir. Deney grubu ile temsil sistemlerine
yonelik U¢ cesit teknikle calisiilmig, kontrol grubuna herhangi bir teknik
uygulanmamigtir. Sonug¢ olarak, temsil sistemleri dogrultusunda, gorsel,
igitsel ve kinestetik olduklari belirlenen 6grencilere uygulanan tekniklerin,

onlarin basari duzeylerini arttirdigi tespit edilmistir.

Kurtuldu (2007) arastirmasinda “Piyano Egitiminde Genel Ogrenme
Stratejilerinin Yeri ve Goérsel imajlar Olusturma Yoéntemi’ni incelemistir.
Arastirmada, bilgiyi isleme modeline dayali piyano egitiminde kullanilan bazi
ogrenme ve calisma yontemlerinin kullanilma duzeyleri tespit edilmis ve bu
yontemlerden biri olan gorsel imajlar olusturma yonteminin piyano egitiminde

ve 6grenme surecinde olusturdugu etki belirlenmigtir.

Kurtuldu (2007), arastirmasinin deneysel ydnteminde &grenciler
tarafindan en az tercih edilen gorsel imajlar yontemi ele almigtir. Yontem
temel piyano egitimi alan 3. sinif 6grencilerinden olusan deney (5 kisi) ve
kontrol (5 kisi) gruplari tzerinde denenmistir. ilk énce ilgili parca kontrol
grubuna herhangi bir yontem kullaniimaksizin klasik stille ¢aligtirilmis daha
sonra ilgili parga deney grubuna daha 6nceden tespit edilen gorsel imajlar
olusturma yontemi ile gahstirimistir. Yapilan deneysel ¢alisma sonucunda
elde edilen bulgular, uygulanan “gorsel imajlar olusturma yonteminin” piyano
egitiminde bagvurulan klasik ¢aligma yontemlerine gore daha ektin ve yararli
oldugunu belirlemistir. Yontemin gerek calisma suresince, gerekse belli bir
zaman dilimi icerisinde 6grenme ve hafizaya almaya donuk etkisi, yapilan
Olcumler sonucu ortaya cikmistir. Buna gore bilgiyi isleme modeline dayall
piyano egitiminde “gorsel imajlar olugturma” yonteminin piyano g¢alisma ve

ogrenmede yararli oldugu sonucuna ulagilimistir.

Akin (2007), calismasinda Gulzel Sanatlar Liseleri keman egitiminde
anlamlandirma stratejilerinin ne olgude kullanildigini ve bu stratejilerin keman
ogrenmedeki etkililik duzeyini belirlemeye c¢alismigtir. Veri toplamak igin

hazirlanan anket betimsel 6rneklem grubuna, davranis gézlem formu ise
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deneysel orneklem grubuna uygulanmistir. Biri 6n test ve son testte, digeri
denel islemde kullaniimak Gzere iki adet parga belirlenmistir. Denel islemde
yapilan uygulama U¢ uzman keman egitimcisi tarafindan izlenmistir.
Arastirma sonucunda anlamlandirma stratejisi basamaklarinin (“6zetleme”,
‘ctkarimlar  yapma”,  “iligkilendirme”,  “benzerlikler  olusturma” ve
“karsilastirmalar yapma-farkliliklar bulma”) Guzel Sanatlar Liseleri Muzik
Bolumu ogrencilerinin  keman ogrenmelerine olumlu yonde etki yaptigi
gérilmius ve bu liselerde kullanilabilecek faydali bir strateji olarak

belirlenmistir.

Cicek (2009) cahismasinda cografya dersinde anlamlandirma,
orgutleme stratejilerini kullanma durumlari ve cografya ders kitaplarinda yer
alan anlamlandirma ve orgutleme stratejilerini incelemistir. Arastirma 9. Sinif
dgrencileri Gzerinde yapilmigtir. Ogrencilerin cografya dersine bakig agilari,
cografya derslerinde anlamlandirma ve oérgltleme stratejilerini kullanma
durumlarini belilemek Uzere hazirlanan anket formu 254 6grenciye
uygulamigtir. Ders kitabinda yer alan anlamlandirma ve &rgutleme
stratejilerinin, 6grencinin bu stratejileri kullanmalarindaki etkisini saptamak
icin ders kitabi bu stratejileri icermeleri bakimindan incelemistir. Bu sekilde
cikarilan anket sorulari ayni 6grenci grubuna uygulamistir. Arastirmadan
¢ikan sonuglara gore; dgrencilerin cografya dersine galisirken anlamlandirma
stratejileri icinde siklikla kullandiklari davranig, kendi sozcukleri ile not
almadir. Anlamlandirma stratejileri icinde en dusuk duzeyde kullanilan
davranis ise konuyla ilgili soru c¢ikarma ve yanitlamadir. Orgiitleme
stratejilerinde oldukca sik diizeyde kullanilan davranis, ana ve alt basliklari
g6zden gecgirme en dusuk duzeyde kullanilan davranis ise bilgi haritalan

olusturma olarak tespit edilmistir.

2.2.2 Yurtdigi Aragtirmalar

Weinstein (1977) “Bilissel Eklemleme Stratejileri” adhi g¢alismasinda
amaci bilissel eklemleme becerileri ile 6grenmeyi iyilestirmektir. Ogrenciler

tarafindan akademik ya da egitim ortaminda kullanilan stratejileri belirlenmis
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ve katihmcilar kendilerine bir materyal sec¢miglerdir. Katilimcilardan bu
materyalleri veya baska faydali yontemleri 6nermek icin kullandiklari strateji
turlerini belirtmeleri ve acgiklamalari istenmigstir. Bu ¢alismadan toplanan veri
analiz edilip, kapsamli bir sahanin test edildigi ve yeniden gozden gegirildigi
Ogrenme Aktiviteleri Anketi (LAQ)nden elde edilen onceki aragtirma
sonuglariyla birlegtirilmigtir. Sonuglar, daha basarili 6grencilerin ve daha uzun
sure egitilenlerin, ezbere dayali stratejilerden ¢ok anlamlandirma stratejilerini

kullanmakta olduklarini géstermigtir.

Larsen (1987) arastirmasinda, temel jazz muzigi piyano becerilerini
tam ogrenme yaklasimi ile ogretimini amaglamistir. Tasarladigi bu model,
gelisim testi, gecerligi belirleme testi ve alan testi olmak Uzere ¢ evreden

olusmaktadir.

Nielsen (2001), “Enstrimantal Muzik Calismalarinda Bireysel Dizenlemeli
Ogrenme Yontemleri” adli calismasinda, konservatuar égrencilerinin egzersiz
yaptiklari suregte basvurduklari 6grenme ydntemlerinin kullanimini kendi
kendilerine nasil duzenleyip gelistirdigi arastirmistir Calismada dogal olarak
gelisen aktivitelerden faydalaniimis ve oOgrencilerden hazirladiklari
performansin karmasik bir parcasi bigcimindeki egzersiz slreci igerisinde ve
hemen sonrasinda so6zlU rapor vermeleri istenmigtir. Elde edilen bulgular
ogrencilerin, kisiler arasi, baglamsal ve kendi zihninde olusturduklari sartlar
dikkate alan performanslarini ve 6grenmelerini etkili kilmaya izin veren ve 42
bireysel olarak duzenleyebildikleri  yeteneklere sahip  olduklarini
gOstermektedir. Bu suregte 6grencilerin belirli hedefler olusturduklar, stratejik
planlamayla ilgilendikleri, 6dev yapma ve kendi kendini egitme ydntemlerini
kullandiklari ve ayrintili bir duzey belirleyerek kendilerini izledikleri ifade
edilmistir. buna ek olarak ogrencilerin yeniledikleri Olgutleri benimsemek
suretiyle kendilerini degerlendirdikleri séylenmektedir. Calismada bir bagka
sonug da, bu dizeyli 6grencilerin yetenege bagl bir kendi kendine 6grenme
basarisi gésterdikleri olmustur. Ogrenme stratejilerinin bireysel diizenleme
donglisunin karmasikhg@ ve farklihgi, o6grencilerin egzersiz surecinde
kanitlanmig baslangic modeline ilgi gostermis olmalari seklinde ifade

edilmistir.
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Hagans (2004) arastirmasinda, mauzisyenlerin, o6grenme stilleri,
ogrenme stratejileri ve yaraticilik algilarini incelemistir. Aragtirmada nitel ve
nicel metotlar kullaniimistir. 1. bélimde Berkle Muzik Okulu 6grencilerinin
ogrenme stilleri Ogrenme Stili Envanteri (LSI) ile 6grenme stratejileri,
Yetigkinlerin Ogrenme Stratejileri (ATLAS) ile 6lglilmiis ayrica 6grencilerin
ogrenme tercihleri ise 16 soruluk bir anketle tespit edilmeye calisiimigtir.
Arastirmanin 2. bélimunde Oklahoma’dan degisik muizik turleriyle ugrasan
30 amatdér muizisyenle gahsiimigtir. Tekrar Ogrenme Stili Envanteri (LSI),
Yetiskinlerin Ogrenme Stratejilerini Degerlendirme ve anket bu kisilerin
ogrenme stillerini, grenme stratejilerini ve 6grenme tercihlerini tespit etmek
icin kullanilmistir. Arastirma sonuglari dayanilarak, egitimcilere, idarecilere,
programcilara ve amator olarak egitimli mizisyenlere 6grenme stili, 6grenme
stratejisi ve yaraticihk kavramlarini  gelistirmek icin  tavsiyelerde

bulunulmustur.

Nielsen (2004) calismasinda ileri muzik egitimi alan 6grencilerin
kendilerine 6zgu davraniglarina baglh olarak kullandiklari 6grenme ve ¢alisma
stratejilerini belirlemeye calismigtir. Veriler 18-43 yaslari arasinda ileri muzik
egitimi alan Norvecli 1. Sinif 6grencileri Uzerinden elde edilmigtir.
Aragtirmada oOgrencilere c¢algr ve bireysel ses egitiminde kullandiklari
stratejilere yonelik bir anket uygulanmigtir. Anket sonuglarina gore
ogrencilerin bilissel uygulamalari sirasinda meta biligsel ve kaynak yonetimi

stratejilerini kullandiklari belirlenmistir.
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Bu bdoliumde arastirmanin modeli, niteligi, deseni, evreni, drneklemi,

kullanilan yontemler, veri toplama aragclari, verilen toplanmasi, elde edilen

verilerin ¢ézUmlenmesi, kullanilan istatistiksel yontemler, degerlendirmede

tercih edilen yontem ve teknikler ayrintili olarak agiklanmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada Deneysel Yoéntemin Kontrol Gruplu On Test-Son Test

Deneysel Desen Modeli kullaniimistir. Bu modelin kullaniimasindaki amag,

ayni orneklemden alinan, eglestiriimis iki grup arasinda farkh durumlar

altinda sergiledikleri davranis ve tutumlarin olgulebilmesi igin uygun bir

yontem olmasidir.

Buyukozturk (2001) Gn Eckhardt ve Ermann’dan aktardigina (1977)

gore, bir ontest-sontest kontrol gruplu desenin gerekleri sunlardir:

1.

Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama
ile iki gruba ayrilir. Daha sonra yansiz olarak segilecek bir gruba
(deney grubuna) bagimsiz degisken uygulanacak, digerine (kontrol
grubuna) uygulanmayacaktir.

Denekler bir deneyin katilimcilari olduklarini  bilseler dabhi,
miamkinse deney vya da kontrol grubunda olduklarini
bilmemelidirler.

Deneyin baslangicinda, bagdimli degiskenin bir 6n test 6lgimd,
deney ve kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.
Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken
olarak da isimlendirilen bagimsiz degiskeni almaldir.

Deneyin sonunda, bagimlh degiskenin bir son test dlcimdu, deney ve
kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

Bagdimli degisken Uzerinde herhangi bir fark olup olmadigini
karsilastirmak igin deney ve kontrol gruplari karsilastiriimahdir.

Arastirma betimsel ve deneysel olmak uzere iki bolume ayriimig ve

bdlim alt basamaklari Arastirmanin Genel Deseni basligi altinda Sekil 1’de

verilmistir. Arastirmanin deneysel kismi ise ayrintili olarak Sekil 2'de

verilmigtir.



Sekil 1. Aragtirmanin Genel Deseni

ARASTIRMANIN
GENEL DESENI

BETIMSEL DENEYSEL

A 4 \ 4

Veri Toplama
Literatir Taramasi Araclarinin

Hazirlanmasi

A 4 \ 4

10. Sinif Piyano
Ogretim Gruplarin

Programinin Esitlenmesi
incelenmesi

A 4

A 4

10. Sinif
Kazanimlarinin On-test
Anlamlandirma

Stratejileri
Basamaklari ile

iliskilendirilmesi

A 4

Son-Test

Degerlendirme
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Sekil 2.Aragtirmanin Deneysel Deseni

ARASTIRMANIN
DENEYSEL DESENI

EVREN

v

ORNEKLEM

DENEY GRUBU

Gruplarin Esitlenmesi

Ogretmen Merkezli
Ogretim

Géz_l_em Formu
(On test)

Piyano Dersi
Tutum Olgegi
(On tutum)

Anlamlandirma
Stratejileri kullanilarak
yapilan ogretim

Gozlem Formu
(Son test)

Piyano Dersi
Tutum Olgegi
(Son tutum)

Degerlendirme

KONTROL GRUBU

Gruplarin Esitlenmesi

Ogretmen Merkezli
Ogretim

G('izlllem Formu
(On test)

Piyano Dersi
Tutum Olgegi
(On tutum)

Ogretmen Merkezli
Ogretim

Gozlem Formu
(Son test)

Piyano Dersi
Tutum Olgegi
(Son tutum)

Degerlendirme
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3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin calisma evrenini, 2009-2010 6gretim yilinda Zeki Muren
Guzel Sanatlar ve Spor Lisesi Muzik Bolumu’nde 6grenim gbren 96 ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise 2009-2010 ogretim yilinda
Bursa Zeki Muren Gulzel Sanatlar ve Spor Lisesi Mizik Boluma 10. Sinif
ogrencilerinden, deney ve kontrol grubu olmak Uzere toplam 12 o6grenci

olusturmaktadir.

Orneklemi belirlerken, 9. sinif dégrencilerinin piyano egitimlerine iliskin
On bilgiye sahip olmamalari, 11. ve 12. sinif 6grencilerinin blayUk bir kisminin
birden fazla piyano 6gretmeniyle ¢alismis olmalari, 10. sinif 6grencilerinin bu
arastirmada denek olarak segilmelerinde etkili olmustur. Ogrencilerin piyano
egitimlerine ilk olarak Zeki Muren Guzel Sanatlar ve Spor Lisesi’nde baglamig
olmalari 6n kosul kabul edilmistir. 28 6grenciden olusan 10. sinif 6grencileri
arasindan 20 6grencinin piyano egitimlerine ilk olarak bu okulda bagladiklari
tespit edilmistir. 20 6grencinin okul idaresinden alinan 9. sinif piyano dersi

not ortalamalari Cizelge 1’de verilmigtir.

Cizelge 1. 10. Sinif Ogrencilerinin 9. Sinif Piyano Dersi Not Ortalamalari

Ogrenci Notu [[ Ogrenci Notu [ Ogrenci Notu [[ Ogrenci Notu

1.0grenci | 33 6.0grenci 39,66 || 11.0grenci | 74,5 [/ 16.0grenci | 62,5

2.0grenci | 35,49 | 7.0grenci 65,33 || 12.0grenci | 77,99 | 17.0grenci | 75,45

3.0grenci | 41,49 || 8.0grenci 59,33 || 13.0grenci | 85,5 [/ 18.0grenci | 90,5

4.0grenci | 45,49 | 9.0grenci 59,19 || 14.0grenci | 90 19.0grenci | 83,33

5.0grenci | 51 10.0grenci | 64,33 || 15.0grenci | 87,5 |/ 20.0grenci | 76,5

Cizelge 1’de verilen piyano egitimlerine Zeki Muren Guzel Sanatlar ve
Spor Lisesi’nde baslayan 20 6grencinin, 9. sinif not ortalamalari verilmigtir.
20 ogrencinin iginde 6 6grencinin sinif tekrari yaptigi tespit edilmis, bu
ogrenciler deneysel islem disina gikarilmigtir. Kalan 14 6grenci ile ilgili piyano
ogretmenlerinin 6grencilere iligkin gorusleri alinmig, yapilan elemelerden

sonra 12 oOgrenci deneysel islem igin uygun gorulmustur. Bu 6grenciler
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piyano dersi yilsonu not ortalamalarina gore grup ortalamalari birbirine yakin
olacak sekilde deney ve kontrol grubu olmak Uzere tesadufi atanmiglardir. Bu
sayede iki grubun homojen ve es dlizeyde olmalari saglanmistir. Cizelge
2'de deney ve kontrol grubu égrencilerinin 9. sinif yilsonu piyano dersi notlari

ve gruplarin ortalama puanlari verilmistir.

Cizelge 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin 9.Sinif Piyano Dersi

Not Ortalamalan

1. 2, 3. 4. 5. 6.
Gr " " ) ) . . Ortalama
uP Ogrenci__| Ogrenci Odrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Deney 33 41,49 51 65,33 59,19 74,5 54,085
Kontrol 35,49 45,49 39,66 59,33 64,33 77,99 53,715

Cizelge 2'de notlarin ortalamalari alindiginda deney (54,085) ve kontrol

grubunun (53,715) puanlarinin birbirine yakin oldugu gorilmektedir.

3.3. VERI TOPLAMA ARAG VE TEKNIKLERI

Arastirmada, deneysel islemin ilk asamasinda deney ve kontrol grubuyla
ogretmen merkezli 6grenme ortamlarinin olusturuldugu piyano dersinden
sonra ogrencilerin bu derse yonelik tutumlarini ve 6drenme duzeylerini,
deneysel iglemin ikinci asamasinda ise deney grubuyla anlamlandirma
stratejileri dogrultusunda, kontrol grubuyla ise 6gretmen merkezli 6grenme
ortamlarinin olusturuldugu piyano dersinden sonra ogrencilerin bu derse
iliskin tutumlarinin ve 6grenme duzeylerinin degisip degismedigini belirlemek
amaciyla “Piyano Dersi Tutum Olgegi” ve “Piyano Dersi Gézlem Formu”
kullaniimigtir. Ayrica, deneysel iglemin ilk ve son asamasinda piyano

dersinde kullaniimak tzere iki farkli eser belirlenmisgtir.
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3.3.1. Piyano Dersine Yénelik Tutum Olgegi

Tutum, bireyin bir batun olusturacak bigimde birbirine bagl degerleri
batin yodnleriyle algiladigi bir dusince bigimidir (Katz, 1967; Aktaran:
Inceoglu,1993,13). Ozgiiven (1994) tutumu, “bireylerin belirli bir kisiyi, bir
grubu, kurumu veya bir disunceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen,

duygusal bir hazir olus hali veya egilimi” olarak tanimlamaktadir.

Ozgiiven (1998) tutum dlgeklerinin, bireylerin belli tutum ve degerlerinin
belirlenmesinde, bu tutum ve deger yargilarini etkileyen aile ve ¢evre
faktorlerinin incelenmesinde, kisilik olgekleri ile birlikte davranisi etkileyen
problemlerin teshisinde kullanilabilecegini belirtmektedir (Ozgiiven, 1998, 91;
Aktaran: Tavsancil, 2006, 107).

Bu calismada izin alinarak kullanilan Tutum Olgegi (Ek-6), Gazi
Universitesi Glizel Sanatlar Egitimi Bolumi Mizik Egitimi Anabilim Dall
Ogretim Uyesi Dog. Enver TUFAN ve Yrd. Dog. Dr. Bahar GUDEK tarafindan
geligtiriimis ve Ug¢ Universitede muzik egitimi anabilim dallarina devam eden
316 dgrenci Gzerinde uygulanmistir. Olgek icin en kullanigli ve yaygin tir olan
Likert tipi Olcek secilmistir. Tutum cumleleri 5'li likert seklinde “Kuvvetle
Katihrm”, “Katiirnnm”, “Kararsizim”, “Katilmam” ve “Asla Katilmam”

seklinde derecelendirilmistir.

Dog. Enver TUFAN ve Yrd. Dog. Dr. Bahar GUDEK tarafindan Piyano
Dersine Yonelik Tutum Olgeginin yapi gecerligini belirlemek amaciyla
yapilan faktor analizinde varimax dontsumlu temel bilesenler analizi yontemi
kullaniimistir. Olgegin glivenirligi icin ic tutarlik katsayisi (Cronbach alpha) ve
bu kapsamda madde toplam korelasyonlari hesaplanmigtir. Faktor yaklerinin
0.60 ile 0.79 arasinda degistigi, Kaiser-Meyer Olkin (KMO) degerinin a=0.97,
glvenirlik galismasi icin hesaplanan i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach alpha)
degerinin a=0.97 oldugu gortlmustir. Bunun vyaninda, iki yarim test
guvenirligi icin Olgcegin iki es vyarisindan alinan puanlar arasindaki

korelasyona bakilmis, bu deger 86 olarak bulunmustur. Bu bulgular, dlgegin,
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ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarini 6lgmekte kullanilabilir, gegerli

ve guvenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

incelenen diger piyano dersi tutum dlgeklerinin farkli derslerin tutum
Olceklerinden uyarlanmasi, Do¢. Enver TUFAN ve Yrd. Dog¢. Dr. Bahar
GUDEK tarafindan 6zellikle piyano dersi igin geligtirilen Piyano Dersi Tutum
Olgeginin ic tutarlilik katsayisi degerinin (0,97) yiiksek olmasi arastirmada bu

Olgegin kullanilmasinda etken olmusgtur.

3.3.2. Piyano Dersi Gozlem Formu

Muzik egditiminde bireyin calma ve sdOyleme alaninda sergiledigi
davraniglar performans olarak adlandiriimaktadir. Calma ve sdyleme
asamalari  bireyin  psiko-motor  becerilerini  sergiledigi  bolumddr.
Erden&Akman’a (2002) goére duyu organlari zihin ve kaslarin birlikte
galismasi sonucu ortaya c¢ikan davraniglar psiko-motor olarak

adlandirilmaktadir.

Erdem (1998) beden egitimi, muzik dersi, fen derslerinde laboratuar
deneyleri, mesleki ve teknik okullarda atolye dersleri vb. ile ilgili ogretim
programlarinda hedeflerin buylk bir kisminin psiko-motor davranislarla ilgili
oldugunu ve bu tip ogretim programlarini degerlendirirken ogrencilerin giris

ve ¢ikis davranislarinin gézlem formu ile élgulebilecedini ifade etmektedir.

Demirel (1999) ise, gozlem formunu 0&grencilerin psiko-motor
becerilerini, davraniglarini ve Grunin mukemmelligini godzlemek igin
kullanilabilecegini belirtmektedir. Piyano dersinin buyuk bir kisminin psiko-
motor davraniglar i¢cermesi, davraniglarin degerlendirimesinde gozlem

formunun kullaniimasini gerekli kilmaktadir.

Piyano Dersi Gozlem Formu (Ek-7), Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiltesi Guizel Sanatlar Egitimi Bélima Mizik Egitimi Anabilim Dali Ogretim

Uyesi Yrd. Dog. Dr. Ozlem Akin tarafindan gelistirilen Keman Dersi Gdzlem
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Formundan ilgili Ogretim Uyesinden izin alinarak uyarlanmistir. Bu form,
deneye katillan o6grencilerin anlamlandirma stratejilerini kullanarak piyano
ogrenmede ne oOlgude basaril olduklarini belilemek amaciyla hazirlanmistir.

Piyano Dersi Gozlem Formu “gok iyi”, “iyi”, “orta”, “k6tlu” ve “gcok kotu”
seklinde hazirlanmis begli Likert 6lge@i kullanilarak olusturulmustur. Piyano
Dersi Gozlem Formu igin arastirmanin orneklem sayisina bagh olarak
gecerlik ve guvenirlik calismasi yapilmamig, bunlar i¢cin uzman gorusu
alinmasi vyeterli gorilmustir. Uludag Universitesi Egitim Fakiltesi Mizik
Ogretmenligi Bélimii Piyano Dersi Ogretim Elemanlarinin gérisi alinmistir.
Yine uzman gorisu ile gézlem formunda yer alan ifadeler anlamlandirma

stratejileri basamaklari ile iliskilendirilmis ve gizelge 3’de verilmigtir.

Cizelge 3. Piyano Dersi G6zlem Formunda Yer Alan Anlamlandirma
Stratejileri Ifadeleri

Anlamlandirma

Stratejileri Basamaklar Goézlem Formu ifadeleri
1. Pargada agirlikli olarak hangi teknigin bulundugunu
saptama
Cikarimlar Yapma 2. Parcanin tonunu belirleme

3. Parcanin ol¢usunu belirleme
4. NUanslari belirleme
5. Parcada gegen diger teknikleri saptama

Benzerlikler Olugturma

6. Parcayi tartim ve notalari ile dogru ¢alma
7. Pargada gegen tekniklerle ilgili etit calma
Uygulama 8. Parcadaki parmak numaralarini uygulama
9. Parcanin tonu ile ilgili gamlar calma
10.Pargayi miziksel agidan yorumlama

11. Pargada eksik ol olup olmadigi fark etme
Farkliliklar Bulma ve | 12. Onceden calisiimis tekniklerle yeni 6grendigi teknigi
lligkilendirme iliskilendirme

13. Onceden 6grendigi teknikleri 6zetleme

14. Pargada 6grenilen teknikleri kendi ifadeleri ile

Ozetleme dzetleme

15. Parganin hizini ve metronom sayisini gézden
gecirme

16.Tartim kaliplarini gézden gegirme

Karsilastirmalar
Yapma 17.Legato ve non-legato tekniklerini karsilastirma

18.Parcadaki bos yerlere parca ile ilgili notlar yazma
Not Alma 19.Parcadaki muzikal terimleri belirleyip isaretleme
20.Pargada zor olarak gorilen yerleri belirleyip not alma
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Piyano Dersi Go6zlem Formu'nda anlamlandirma stratejileri
basamaklarindan benzerlikler olusturma basamagina iliskin ifadeler yer
almadigindan ogrencilerin  bu basamaga iligkin 0grenme duzeyleri

degerlendirilememigtir.

3.3.3. Uygulamada Kullanilan Eserler

Deneysel islemde veri elde etmek amaciyla 6n testte Alman besteci
W.A. Mozart'in 1762'de besteledigi Minuet ( Ek-4), son testte J.S. Bach’in
besteledigi 3. No'lu ingiliz Siitinden Musette ( Ek-4) adli piyano parcalari
kullaniimistir. Bu parcalar, Milli Egitim Bakanhgi Gulzel Sanatlar Liseleri
Piyano Ogretim Programi ile iligkili ve dgrencilerin diizeylerine uygun olarak
ayrica alaninda uzman gérisi (Uludag Universitesi Mizik Ogretmenligi
Bolumi Piyano Dersi Ogretim Elemanlar) alinarak segilmistir. Her iki
parcanin da zorluk derecesi birbirine esittir. Ders planlari, piyano dersi yillik
plan dogrultusunda hazirlandigi icin iki farkli eser belirlenmistir. Eserler,

piyano dersinde iglenecek konulara gore segilmigtir.

3.4. VERILERIi TOPLAMA SURECI

Deneysel uygulama 8 hafta sUrmuastir. Deneysel islemin ilk dort
haftasinda 6gretmen merkezli 6renme ortamlarinin olusturulmasi i¢in sunus
yolu ve diz anlatim ydntemi kullanilarak ders planlar (Ek-1) hazirlanmistir.
Deney ve kontrol grubu ile sunus yolu ve diz anlatim yontemiyle hazirlanan
ders planlari dogrultusunda her 6grenciyle haftada bir ders saati olmak Uzere
bireysel calisiimistir. 4. haftanin sonunda &6grencilerin performanslari kayit
altina alinmistir. Kayitlar, biri arastirmaci olmak Uzere toplam 4 gozlemci
(Piyano Ogretmeni) tarafindan izlenmis ve veriler piyano dersi godzlem
formlarina islenmistir. Elde edilen veriler 6n test puanlarini olusturmustur.
Bunun yaninda ogrencilerin derse kargi tutumlarini belirlemek igin piyano
dersi tutum Olgegi kullaniimistir. Tutum Olgeginden elde edilen veriler 6n

tutum puanlarini olusturmustur.
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Uygulamanin ikinci yarisinda deney grubuyla anlamlandirma stratejileri
temele alinarak hazirlanan ders planlari dogrultusunda piyano dersleri
islenmistir. Kontrol grubuyla sunus yolu ve duz anlatim ydntemine devam
edilmistir. Uygulamanin sonunda 6grencilerin son performanslari tekrar kayit
altina alinmistir. Biri arastirmaci toplam 4 gozlemci tarafindan kayitlar
izlenmis, veriler piyano dersi goézlem formlarina islenmistir. Uygulama
sonunda elde edilen veriler son test puanlarini olugturmustur. Bu agsamada
ogrencilere tekrar piyano dersi tutum Olgegi uygulanmigtir. Tutum 6l¢eginden

elde edilen veriler son tutum puanlarini olusturmustur.

Anlamlandirma stratejileri temele alinarak calistirilacak Musette (Ek-4)
adli eser ogretmen tarafindan o©nceden incelenmistir. Eserin 6zellikleri
belirlenmis ve esere alt yapi olusturacak egzersizler (Ek-5) hazirlanmistir. Bu
asamada amac¢ ogrenciye yeni karsilastigi bilgiyle eskisi arasinda baglanti
kurdurmaktir. BoOylece ogrenci yeni bilgiyi daha c¢abuk kavrayacak ve

anlamlandiracaktir.

3.5.VERILERIN ANALizi

Arastirmanin deneysel kismindaki uygulamalar sonucunda elde edilen
verilerin analizinde, arastirmaci tarafindan SPSS 17.0 “Statistical Package
for the Social Sciences” programi kullaniimistir. Bu programa kaydedilen

veriler uygun analiz yontemleriyle ¢ozumlenmigtir.

Bursa Zeki Muren Guzel Sanatlar ve Spor Lisesi Muzik Bolumu 10. sinif
piyano 6gretiminde Anlamlandirma Stratejilerinin uygulandigi deney grubu ile
Ogretmen Merkezli 6Jrenme ortamlarinin olugsturuldugu kontrol grubu
ogrencilerinin tutumlari arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini tespit
etmek icin analizler yapilirken non-parametrik analiz teknikleri arasinda yer
alan Wilcoxon Sign Rank testi ile Mann Whitney U testi kullaniimistir.
Orneklem sayisinin az olmasindan dolayl veriler normal bir dagilim

gOstermedigi icin non-parametrik testler kullaniimistir.
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Wilcoxon Sign Rank testi (eslestiriimis ciftler testi), iligkili iki olgim
setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliigini test etmek amacl
kullaniimaktadir. Bu test, iligkili iki 6lgim setine ait fark puanlarinin yéninin
yani sira miktarini da dikkate almaktadir (Buyukozturk, 2008, 162). Baska bir
deyigle, birbiri ile iligkili iki degiskene ait dagilimlarin karsilastirilarak
dagihmlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amacli
kullaniimaktadir (Ural ve Kilig, 2006, 271).

Aragtirmada Wilcoxon Sign Rank testi, deney grubu 6grencilerinin 6n
tutum ve son tutum puanlari arasindaki farkin ve ayni sekilde kontrol grubu
ogrencilerinin 6n tutum ve son tutum puanlar arasindaki farkin anlamli olup

olmadigini test etmek icin kullaniimistir.

Mann Whitney U testi, birbirinden bagimsiz iki grubun veya oérneklemin
bagimh bir degiskene iligkin olgimlerin kargilastirilarak iki dagihm arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaci ile kullaniimaktadir
(Ural ve Kilig, 2006, 269). Baska bir anlatimla, bu test iki iliskisiz grubun,
ilgilenilen degisken bakimindan evrende benzer dagilimlara sahip olup
olmadigdini test etmektedir (Buyukdztlrk, 2008, 155).

Aragtirmada kullanilan Mann Whitney U testi, deney ve kontrol
gruplarinin 6n tutum puanlari arasindaki farkin ve ayni gruplarin son tutum

puanlari arasindaki farkin olup olmadigini test etmek amacl kullaniimistir.

Arastirmanin amaglari dogrultusunda, piyano ogretiminde
anlamlandirma stratejilerinin piyano calmayi 6grenmedeki etkililik duzeyini
arastirmak igin betimsel istatistik yontemleri kullaniimig, anlamlandirma
stratejilerinin her basamagi icin ayri ayri deney ve kontrol grubu dgrencilerine
ait on test ve son test puanlarinin ortalamalarn karsilastiriimis ve bu
dogrultuda cizelgeler ve grafikler hazirlanmistir. Bu cizelge ve grafiklerde
gozlemcilerin ogrencilere verdikleri puanlarin ortalamalari dikkate alinarak

analizler ve yorumlamalar yapilmistir.
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Gozlemciler arasi uyumun olup olmadigini tespit etmek igin basit
korelasyon analizi testi kullaniimistir. Biri arastirmaci olmak Uzere toplam 4
g6zlemci tarafindan verilen o6grencilerin 6n test ve son test puanlar

iliskilendirilmigtir.

Buyukozturk (2006)’e gore, degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi,
degiskenlerin Olgme yapisina, dagilimin oOzelliklerine, aralarindaki iligkinin
dogrusal olup olmamasina, degisken sayisina ve kontrol durumuna bagl
olarak farkl istatistiksel teknikler kullanilarak yapilmaktadir. ki degisken
arasindaki iliskinin miktarini bulup yorumlamak amaciyla kullanilan yontem

basit korelasyon analizidir (Blyukozturk, 2006, 31).

Korelasyon katsayi degeri -1 ile +1 arasinda bir deger alir. Bu deger, 0-
0,29 arasi olursa degiskenler arasi iliski zayif, 0,30-0,64 arasi olursa orta,
0,65-0,84 arasi olursa kuvvetli ve 0,85-1,00 arasi olursa ¢ok kuvvetli bir
iliskiden s6z edilebilmektedir. Kisaca korelasyon katsayi degeri, +1’e dogru
yaklastikca degiskenler arasi uyum artmaktadir (Ural ve Kilig, 2006, 247-
248). Korelasyon katsayi degerleri ve gozlemcilerin birbiri arasindaki iligki

Grafik 1'de gortlmektedir.
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Grafik 1. Gozlemciler Arasi Uyum Grafigi (Korelasyon Katsayi Degerleri)
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Grafik 1’deki basit korelasyon analizine gbre, gbzlemciler arasindaki
korelasyon katsayi degerleri 0,85-1,00 arasinda olup bu degerler gézlemciler

arasi uyumun c¢ok kuvvetli oldugunu gostermektedir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdélimde arastirmanin alt problemlerini incelemek amaciyla énceki
bélimde belirtilen yontemlerle toplanan verilerin, yapilan istatistiksel analizler
sonucunda degerlendiriimesi ile elde edilen bulgu ve yorumlara vyer

verilmigtir.

Calismada amag, Bursa Zeki Miren Guzel Sanatlar ve Spor Lisesi
Mazik BolimU 10. sinifinda Anlamlandirma Stratejileri temele alinarak
ogretim yapilan piyano dersinin ogrencilerin 6grenme duzeylerine ve
tutumuna etkisini belirlemektir. Bu amaca ulagmak igin amaglar icerisinde yer
alan sorulara cevap aranmigtir. Tum verilerden elde edilen bulgular ve
yorumlar, arastirma alt problemlerinin ve bu alt problemlere ait boyutlarin

sirasina gore duzenlenmigtir.

4.1. NITEL VERILERE AiT BULGU VE YORUMLAR

Arastirmanin 1. alt problemi olan “Glzel Sanatlar Lisesi Muzik Bolumu
Ogretim Programi  10. Sinif kazanimlarinda yer alan anlamlandirma
stratejileri ifadeleri nelerdir?” sorusu dogrultusunda, Ek-3'de verilen Guzel
Sanatlar ve Spor Lisesi Mizik Béliumi Piyano Dersi Ogretim Programi
incelenmig,10. sinif kazanimlarinda yer alan anlamlandirma stratejileri

ifadeleri Cizelge 4’de sunulmustur.
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Cizelge 4. Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Béliimii Piyano Dersi Ogretim
Programi 10. Sinif Kazanimlarinda Yer Alan Anlamlandirma Stratejileri

ifadeleri

Ogrenme Alani: Piyano Calma Teknikleri-Piyano Literatiirinde Basamak Sistemi

Basamak

Kazanimlarda yer alan strateji ifadeleri

Cikarimlar Yapma

Durak sesi mi tizerinden hiiseyni makami dizisini fark eder.

Gordugu/galdigi eser-etut de ki kadansi fark eder.

Barok dénem stil 8zelligini fark eder.

Menuet'in bigimsel yapisin tanir.

Musette'nin bigimsel yapisini tanir.

Klasik donem stil 6zelliklerini far eder.

Sonatin formunu tanir.

Akicihdin dnemini fark eder.

Eserlerin temalarini belirler.

Turk bestecilerine ait eserlerin hangi déneme ait oldugunu
tahmin eder.

Sag pedal (Trecorda) tanir.

Romantik ve cagdas donemlere ait stil 6zelliklerini fark eder.

Benzerlikler Olusturma

Do-sol-re-la ve mi major gamlari arasindaki duate
benzerliklerini fark eder.

Uygulama

Caldi§1 gamlardaki tempo ile nota degerlerini uygular.

Piyano uzerinde hiiseyni makamini uygular.

Piyano Uzerinde kurdi makamini uygular.

Do-sol-re-la-mi-fa-si majérlerde kadanslari uygular.

Caldid1 etutlerdeki tempo ile nota degerlerinin esitligini dogru
uygular.

Ugleme notalari temposunda dogru olarak calar.

Bagparmak gegcisini dogru uygular.

Bagh cift ses ve notalari esit calar.

Onaltilk notalari esit calar.

Non-legato teknigini dogru uygular

Portato teknigini dogru uygular.

Piyano da mordan ve stuislemeleri uygular.

Eserdeki lizerindeki dinamikleri kullanir.

Eserler Uzerindeki artikllasyon isaretlerini uygular.

Muzik cimlelerini yorumlar.
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Cizelge 4’de goruldugu gibi, programda, anlamlandirma stratejileri
basamaklari olan c¢ikarimlar yapma, benzerlikler olusturma ve uygulama
basamaklarina iliskin 6geler bulunmaktadir. Programda anlamlandirma
stratejilerinin diger basamaklari olan 6zetleme, iliskilendirme, karsilastirmalar
yapma, farklliklar bulma ve not alma basamaklarina iligkin ifadeler
bulunmamaktadir. Bu bulgulara gore, programda sekiz basamakli
anlamlandirma stratejilerinin ¢ basamaginin yer almasi, bu stratejilerin
buyuk olgude kullaniimadigini gostermektedir. Programda en ¢ok uygulama
ve cikarimlar yapma basamaklarinin yer aldigi dikkati ¢ekmektedir. Bu
durum, uygulama ve c¢ikarimlar yapma basamaklarinin Glzel Sanatlar ve
Spor Lisesi piyano egitiminde daha ¢ok ise yarayacadli o6ngoristnden

kaynaklanabilir.

4.2. NICEL VERILERE AiT BULGU VE YORUMLAR

Bu kisimda, o&grencilerin piyano dersine yonelik tutumlar ve
basarilarina ait veriler analiz edilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmistir.
Bu dogrultuda elde edilen bulgular 6nce tablolar seklinde sergilenmisg, sonra

sozel olarak ifade edilmis ve ardindan da yorumlari yapilmistir.

4.2.1. ikinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin amaclari dogrultusunda, ikinci alt problem olan “Bursa
Zeki Muren Guzel Sanatlar ve Spor Lisesi Muzik Bolumu 10. sinif piyano
ogretiminde Anlamlandirma Stratejilerinin  uygulandigi deney grubu ile
Ogretmen Merkezli 6Jrenme ortamlarinin olugsturuldugu kontrol grubu
Oogrencilerinin tutumlari arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusunu
cevaplamak Uzere elde edilen veriler analiz edilmistir. Bu analiz islemlerinde
once oOn tutum- son tutum puanlar arasindaki iligkiyi test etmek igin
korelasyon testi uygulanmis daha sonra ise Wilcoxon Sign Rank testi ve

Mann Whitney U testleri kullaniimistir.
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Deney ve kontrol gruplarina ait on tutum ve son tutum puanlari

arasindaki iligki Cizelge 5’de sunulmustur.

Cizelge 5. On tutum-son tutum puanlarini arasindaki iliski (korelasyon)

N Correlation P
Kontrol Grubu On tutum-Son tutum 6 , 789 ,062
Deney Grubu On tutum-Son tutum 6 ,988 ,000

Cizelge 5'e goére, kontrol grubunun tutum puanlari arasindaki
korelasyon katsayisi 0,789 ve deney grubunun tutum puanlari arasindaki
korelasyon katsayisi ise 0,988 olarak hesaplanmistir. Buradan elde edilen
sonugla, her iki grup igin degiskenler arasinda pozitif yonla kuvvetli bir iligki

oldugu soylenebilir.

Yapilan korelasyon analizinden sonra on tutum ve son tutum
degiskenleri gdéz onunde bulundurularak, piyano dersine iliskin tutumun
toplam puanlarinin bu iki dediskene gére anlaml fark gosterip géstermedigi

incelenmigtir.

“Ogretmen Merkezli 6grenme ortamlarinin  olusturuldugu kontrol
grubunun 6n tutum-son tutum puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?”
sorusunu cevaplamak Uzere elde edilen verilerin analizi Cizelge 6’'de

gOsterilmisgtir.

Cizelge 6. Kontrol grubunun 6n tutum-son tutum puanlarinin Wilcoxon

isaretli siralar testi sonuclari

Sira Sira

Sontest-Ontest N Ortalamasi  Toplami z P
Negatif Sira 22 2,25 4,50

184* 854
Pozitif Sira 2P 2,75 5,50
Esit 2°

*Negatif siralar temeline dayal
a sontest<ontest, b sontest>0ntest, ¢ sontest=0ntest



53

Cizelge 6 arastirmaya katilan kontrol grubu &grencilerinin  tutum
testinden aldiklari puanlarin deneysel islem 6ncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamh bir fark olmadigini géstermektedir (z=0,184; p>0,05). Bu
sonuglara gore, verilen sira ortalamalarina gore, negatif ve pozitif siralar
arasindaki farkin az oldugu goézlenmekle beraber, uygulanan geleneksel
yontemin ogrencilerin tutumlarini gelistirmede onemli bir etkisinin olmadigi

soylenebilir.

“‘Anlamlandirma stratejilerinin uygulandigi deney grubunun 6n tutum-
son tutum puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusunu

cevaplamak Uzere elde edilen verilerin analizi Cizelge 7’da gdsterilmistir.

Cizelge 7. Deney grubunun 6n tutum-son tutum puanlarinin Wilcoxon

isaretli siralar testi sonuglari

Sontest-Ontest  n Sira Sira Z P
Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0? ,00 ,00
) 2,201~ ,028
Pozitif Sira 6 3,50 21,00

Esit 0°

*Negatif siralar temeline dayali
a sontest<ontest, b sontest>dntest, ¢ sontest=0Ontest

Cizelge 7 incelendiginde, deney grubu o6grencilerinin tutum testinden
aldiklari puanlarin deneysel islem 6ncesi ve sonrasi puanlari arasinda
anlamli bir farkin oldugu goérulmektedir (z=2,201; p<0,05). Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif
siralar yani son test puani lehine oldugu goérilmektedir. Sonuglar, uygulanan
anlamlandirma stratejilerinin ogrencilerin tutumlarini gelistirmede onemli bir

etkisinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

“‘Anlamlandirma Stratejilerinin uygulandigi deney grubu &égrencilerinin
én tutum puanlari ile Ogretmen Merkezli 6grenme ortamlarinin olusturuldugu
kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum puanlari arasinda anlamh bir fark var
midir?” sorusunu cevaplamak Uzere elde edilen verilerin analizi Cizelge 8'de

gOsterilmisgtir.
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Cizelge 8. On tutum puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gore

Mann Whitney U-testi sonucu

Sira Sira

Gruplar " Ortalamasi Toplami U P
Deney Grubu 6 6,83 41,00

16,00 147
Kontrol Grubu 6 6,17 37,00

Anlamlilik dizeyi: p<0,05

Cizelge 8'e goére, deneysel islem o6ncesi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin tutum puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur (U=16,00;
p>0,05). Bu sonuglara goére, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
tutum puanlari agisindan deneysel islem 6ncesi denk bir seviyede oldugu

sOylenebilir.

“Anlamlandirma Stratejilerinin uygulandi§i deney grubu 6grencilerinin
son tutum puanlar ile Ogretmen Merkezli 6grenme ortamlarinin
olusturuldugu kontrol grubu o6grencilerinin son tutum puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?” sorusunu cevaplamak Uzere elde edilen verilerin

analizi Cizelge 9’da gosterilmigtir.

Cizelge 9. Son tutum puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gore Mann

Whitney U-testi sonucu

Sira Sira

Gruplar : Ortalamasi Toplami U P
Deney Grubu 6 8,50 51,00

6,00 ,054
Kontrol Grubu 6 4,50 27,00

Anlamhlik duzeyi: p<0,05

Cizelge 9a gore, deneysel islem sonrasi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin tutum puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur (U=6,00;
p>0,05). Ancak sira ortalamalari ve toplamlari dikkate alindiginda, deney
grubu o6grencilerinin, kontrol grubu &6grencilerine goére son tutumlari
aralarindaki farkin daha yuksek ve deney grubu &grencileri lehine oldugu
anlagiimaktadir. Bu bulgu anlamlandirma stratejilerinin, 6grencilerin tutum

puanlarini arttirmada etkili oldugunu gostermektedir.
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Anlamlandirma stratejilerinin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin
tutum puanlari ile Ogretmen Merkezli 6grenme ortamlarinin olusturuldugu
kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlarinin kargilastiriimasiyla elde edilen

veriler Grafik 2'de gosterilmigtir.

Grafik 2. Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum-son tutum puan
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Grafik 2 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6égrencilerinin 6n tutum
puanlari arasinda fazla bir farkin olmadigi, buna karsin deney ve kontrol
grubu o6grencilerinin son tutum puanlari arasindaki farkin ise dikkate alinir
seviyede oldugu goérilmektedir. Bunun yaninda deney grubu 6grencilerinin
On tutum ile son tutum puanlari arasindaki farkin olduk¢a ylksek oldugu,
kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum ile son tutum puanlari arasindaki farkin

ise kayda degder olmadigi gézlenmektedir.

Bu sonucglara goére, deneysel islem o6ncesi anlamli bir farkin
bulunmadigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlari, deneysel
islem sonrasinda deney grubu lehine bir artis gostermistir. Bagka bir deyisle,
anlamlandirma stratejilerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin tutum

puanlari deneysel iglem sonrasi arig gostermis ancak ogretmen merkezli
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ogrenme ortamlarinin olusturuldugu kontrol grubu o6grencilerinin tutum

puanlarinda kayda deg@er bir atis gézlenememisgtir.

4.2.2. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin amaglari dogrultusunda, Gg¢lncl alt problem olan “Bursa
Zeki Muren Guzel Sanatlar ve Spor Lisesi Muzik Bélimu piyano 6gdretiminde
Anlamlandirma Stratejilerinin piyano calmayi 6grenmedeki etkililik duzeyi

nedir?” problemine ait verilerin analizi yapilmistir.

Anlamlandirma Stratejilerinin uygulandigi deney grubu égrencilerinin n
test ve son test puanlari ile Ogretmen Merkezli 6grenme ortamlarinin
olusturuldugu kontrol grubu o6grencilerinin 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi Cizelge 10’da verilmistir.

Gizelge 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Deney Oncesi ve Sonrasi

Anlamlandirma Stratejileri Agisindan Degisim Olgiimleri igin Betimsel

istatistikler
Gruplar Gozlem N Ortalama S.s. Eanjguk EnBEJyuk
Deger Deger
Deney ¢ 599583 959481 42,50 70,00
Deney oncesi
Grubu — Deney o gc5917 905458  74.75 95,50
sonrasi
Deney ¢ 553750 1025274 46,75 71,00
Kontrol oncesi
Grubu — Deney o o500 915833 48,00 72,75
sonrasi

Deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve sonrasi anlamlandirma

stratejileri agisindan degisim oOlguimleri igin uygulanan gbzlem formundan bir
ogrencinin alabilecegi en dusuk puan 20,00 iken en yuksek puan ise 100,00
olarak derecelendirilmistir. Bu dogrultuda &grencilerin aldiklari
Cizelge 10

Oogrencilerinin deney o6ncesi puan ortalamalari arasindaki farkin ¢cok az

puanlar

kargilagtiriimistir. incelendiginde, deney ve kontrol grubu

oldugu gorulmektedir.  Deneysel igslem sonrasinda ise, deney grubu
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ogrencilerinin ortalama puanlarinin oldukga artmasina ragmen, kontrol grubu
ogrencilerinin ortalama puan artigi dikkate alinmayacak seviyededir.
Testlerden alinan en dusik ve en yuksek degerler arasi farklarda

ortalamalara paralel sekilde gergeklesmistir.

Bu sonuglar dogrultusunda, deney grubu &grencilerine uygulanan
anlamlandirma stratejilerinin etkisinin, geleneksel 6gretimden oldukc¢a fazla

oldugu Grafik 3'de gorulmektedir.

Grafik 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test- Son Test Puan
Ortalamalari Degisim Grafigi
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Grafik 3'de, deney ve kontrol grubu ortalama puanlari deneysel islem
oncesinde denk bir seviyede iken deneysel islem sonrasinda aralarinda fark
oldugu gorulmektedir. Kontrol grubunun performansi 6n testten son teste
fazla bir fark gdéstermezken, deney grubunun performans artigsinda bayuk bir

degisim gdzlenmistir.
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Anlamlandirma Stratejileri Basamaklarinin Piyano Ogrencilerinin

Ogrenmelerine Etkisine iliskin Verilere Yénelik Bulgular ve Yorumlari

Ogrencinin pargada belirlenen hedeflere ulagsmak igin, pargcanin énemli
noktalarini ve verilmek istenen bilgiyi belirleyerek parcayr 6zimsemesi igin
ozetler ¢ikarmasi piyano ogrenimini ne oOl¢ude etkiledigine iligkin betimsel

istatistikler gizelge 11’de sunulmustur.

Cizelge 11. Ozetleme Basamag icin Deney ve Kontrol Gruplarinin
Deney Oncesi ve Sonrasi Anlamlandirma Stratejileri Agisindan Degisim

Olgiimleri icin Betimsel istatistikler

En Kiicik En Blyuk

Gruplar Gozlem N Ortalama S.S. N o
Deger Deger
Deney ¢ 95000  1,26491 7.25 10,75
Deney oncesi
Grubu — Deney o 155000 120422 11,00 14.00
sonrasi
Deney ¢ g3333 177951 6.50 11,00
Kontrol oncesi
Grubu — Deney o g,167 150426  7.00 11,00

sonrasi

Deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve sonrasi Ozetleme
basamagi i¢cin anlamlandirma stratejileri agisindan degisim olgumleri igin
uygulanan goézlem formundan bir 6grencinin alabilecegi en dugsuk puan 3,00
iken en yuksek puan 15,00 olarak derecelendirilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin aldiklari puanlar karsilastiriimistir. Cizelge 11'de deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin deney 6ncesi puan ortalamalari arasindaki farkin
¢cok az oldugu, deneysel islem sonrasinda ise, deney grubu Agrencilerinin
ortalama puaninin oldukg¢a arttigi, kontrol grubu 6grencilerinin ortalama

puaninin dikkate alinmayacak seviyede kaldigi goruimektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda, deney grubu &grencilerine uygulanan
anlamlandirma stratejilerinin 6gretmen merkezli 6gretime kiyasla son test

puanlarina etkisi Grafik 4’de verilmistir.
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Grafik 4. Ozetleme Basamagi Puan Ortalama Grafigi
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Grafik 4’de deney ve kontrol grubu ortalama puanlari, deneysel iglem
oncesinde denk bir seviyede iken deneysel islem sonrasinda farkli, kontrol
grubunun performansi 6n testten son teste fazla dedismezken, deney

grubunun performansinda artis oldugu goértlmektedir.

Ogrencinin parcada belirlenen hedeflere ulagsmak icin, gikarimlar
yaparak islenen teknikleri belirlemesinin piyano 6grenimini ne Olgude
etkiledigi cizelge 12’de gorulmektedir.

Cizelge 12. Cikarimlar Yapma Basamagi i¢cin Deney ve Kontrol
Gruplarinin Deney Oncesi ve Sonrasi Anlamlandirma Stratejilerinin

Acisindan Degisim Olgiimleri icin Betimsel istatistikler

En Kiicik En Blyuk

Gruplar Gozlem n Ortalama S.s. N <
Deger Deger
Deney ¢ 188333 300704  13.25 22.00
Deney oncesi
Grubu — Deney o ,o3333 283137 2325 29.50
sonrasi
Deney ¢ 175417 344752 14,25 22.25
Kontrol oncesi
Grubu — Deney o 190000 246982 1575 21,25

sonrasi
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Deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve sonrasi ¢ikarimlar yapma
basamagi icin uygulanan goézlem formundan bir 6drencinin alabilecedi en
dusuk puan 6,00 iken en yuksek puan ise 30,00 olarak derecelendirilmistir.
Bu dogrultuda 6grencilerin aldiklari puanlar karsilastiriimigtir. Cizelge 12’de
deney ve kontrol grubu o&grencilerinin deney oOncesi puan ortalamalari
arasindaki farkin ¢ok az oldugu, deneysel islem sonrasinda ise, deney grubu
ogrencilerinin  ortalama puanlarinin  oldukga arttigi, kontrol grubu
ogrencilerinin ise ortalama puanlarinin dikkate alinmayacak seviyede kaldigi

gOrulmektedir.
Deney grubu ogrencilerine uygulanan anlamlandirma stratejilerinin
ogretmen merkezli 6gretime oranla gbzlem sonucuna etkisi Grafik 5'de

verilmigtir.

Grafik 5. Gikarimlar Yapma Basamagi Puan Ortalama Grafigi
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Grafik 5'de deney ve kontrol grubu ortalama puanlari agisindan,
deneysel islem oncesinde denk bir seviyede iken deneysel islem sonrasinda
aralarindaki farkin oldukga acik oldugu, kontrol grubunun performansinin 6n
testten son teste fazla bir fark gostermezken, deney grubunun

performansinda buyuk bir artis oldugu goértlmektedir.
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Ogrencinin pargada kazanilmasi istenilen kritik davranislar igin var olan
bilgisi ile yeni bilgi arasinda baglar kurarak tutarl bir sekilde batlnlestirmesi;
bagka bir deyisle iligkilendirmesi ve bunlar arasindaki farkliliklari bulmasi

piyano égrenimini ne dlgtde etkiledigine iliskin analizler Cizelge 13 verilmistir.

Cizelge 13. iligkilendirme ve Farkliliklarin Bulunmasi Basamagi igin
Deney ve Kontrol Gruplarinin Deney Oncesi ve Sonrasi Anlamlandirma

Stratejileri Agisindan Degisim Olgiimleri igin Betimsel istatistikler

En Kiicik En Blyuk

Gruplar Goézlem n Ortalama S.S. N o
Deger Deger
Deney ¢ 98667 203511 7.00 12,00
Deney oncesi
Grubu — Deney o 157917 139119  11.25 14.75
sonrasi
Deney ¢ gosg3  1.88691 7.50 11,50
Kontrol oncesi
Grubu — Deney o 94000 186414  7.00 11,50

sonrasi

Deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve sonrasi iligkilendirme ve
farkhliklarin bulunmasi basamagi icin anlamlandirma stratejileri agisindan
degisim ol¢cumleri igin uygulanan gézlem formundan bir 6grencinin alabilecedi
en dusuk puan 3,00 iken en yuksek puan ise 15,00 olarak
derecelendirilmigtir.  Bu  dogrultuda  ogrencilerin  aldiklari  puanlar
kargilastiriimistir. Cizelge 13’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney
oncesi puan ortalamalari arasindaki farkin ¢ok az oldugu, deneysel islem
sonrasinda ise, deney grubu ogrencilerinin ortalama puanlarinin oldukga
arttigi, kontrol grubu 6grencilerinin ortalama puanlarinin dikkate alinmayacak

seviyede kaldigi goériimektedir.

Deney grubu ogrencilerine uygulanan anlamlandirma stratejilerinin gozlem
sonucuna etkisinin, geleneksel 6gretime oranla ne Olglide degistigi Grafik

6’da verilmistir.
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Grafik 6. iligkilendirme ve Farkliliklar Bulma Basamag@ Ortalama Puan
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Grafik 6'da deney ve kontrol grubu ortalama puanlari agisindan,
deneysel islem 6ncesinde denk bir seviyede iken deneysel islem sonrasinda
aralarindaki farkin oldukg¢a acik oldugu, kontrol grubunun performansinin 6n
testten son teste fazla bir fark gdstermezken, deney grubunun

performansinin buayuk bir artis gosterdigi gorulmektedir.

Belirlenen eserde ogrencinin dgrenecegdi bilgiler ile dnceden calismis
oldugu parcgalar arasinda karsilagtirmalar yapmasi piyano 6grenimini ne

Olclde etkiledigine iliskin analizler Cizelge 14’de verilmigtir.

Cizelge 14. Karsilastirmalar Yapma Basamagi i¢cin Deney ve Kontrol
Gruplarinin Deney Oncesi ve Sonrasi Anlamlandirma Stratejileri

Acisindan Degisim Olgiimleri icin Betimsel istatistikler

En Kugiik En Buyuk

Gruplar Goézlem n Ortalama S.S.

Deger Deger
Deney o 5500 1,22474 4.00 7.00
Deney oncesi
Grubu — Deney o goess 121106 7.00 10,00
sonrasi
Deney o 56250  1,40312 4,25 8.00
Kontrol oncesi
Grubu — Deney o gg333 118830 475 8.00

sonrasi
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Deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve sonrasi kargilastirmalar
yapma basamag! icin anlamlandirma stratejileri agisindan degisimleri
Olgimleri igin uygulanan goézlem formundan bir 6grencinin alabilecedi en
dusuk puan 2,00 iken en yuksek puan ise 10,00 olarak derecelendirilmigtir.
Bu dogrultuda ogrencilerin aldiklari puanlar karsilastiriimigtir. Cizelge 14’e
gbre deney grubu d6grencilerinin deney oncesi puan ortalamasi ile kontrol
grubu 6grencilerinin deney Oncesi puan ortalamasi arasindaki farkin ¢gok az
oldugu, deneysel islem sonrasinda ise, deney grubu 6grencilerinin ortalama
puanlarinin oldukga artmasina ragmen, kontrol grubu 6grencilerinin ortalama

puanlarinin dikkate alinmayacak seviye kaldigi soylenebilir.
Deney grubu o6grencilerine uygulanan anlamlandirma stratejilerinin
ogretmen merkezli 6gretime oranla gdzlem sonucuna etkisi Grafik 7’de

verilmistir.

Grafik 7. Karsilastirmalar Yapma Basamagina iliskin Ortalama Puan
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Grafik 7'de deney ve kontrol grubu ortalama puanlari agisindan,
deneysel islem 6ncesinde denk bir seviyede iken deneysel islem sonrasinda
aralarindaki farkin oldukga acgik oldugu, kontrol grubunun performansinin 6n
testten son teste fazla bir fark gdstermezken, deney grubunun

performansinin biyulk bir degisim gdsterdigi gérulmektedir.
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Ogrencinin eser igerisinde saptadi§i kazanilmasi gereken hedefler igin,
yeni 6grendidi teknigi ya da parcga icindeki davranislari ¢alarak, tekrar ederek
hayata gecgirecek uygulamalar yapmasi piyano ogrenimini ne olgude

etkiledigine iligkin analizler Cizelge 15’de sunulmustur.

Cizelge 15. Uygulama Yapma Basamagi i¢in Deney ve Kontrol
Gruplarinin Deney Oncesi ve Sonrasi Anlamlandirma Stratejileri

Agisindan Degisim Olgiimleri igin Betimsel istatistikler

En Kugiik En Buyuk

Gruplar Goézlem n Ortalama S.S. N N
Deger Deger
Deney o 135417 257107 10,00 17,00
Deney oncesi
Grubu — Deney o 5443333 223420 18,00 23,00
sonrasi
Deney o 136667 1,97273 11,75 16,25
Kontrol oncesi
Grubu — Deney o 135917 234743 10,50 17.50

sonrasi

Deney ve kontrol gruplarinin deney dncesi ve sonrasi uygulama yapma
basamagi icin anlamlandirma stratejileri agisindan degisimleri dlgimleri igin
uygulanan gdézlem formundan bir 6grencinin alabilecegi en distk puan 5,00
iken en yuksek puan ise 25,00 olarak derecelendirilmigtir. Bu dogrultuda
ogrencilerin aldiklari puanlar karsilastiriimistir. Cizelge 15’e gbre deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin deney 6ncesi puan ortalamalari arasindaki farkin
¢ok az oldugu, deneysel islem sonrasinda ise, deney grubu 6grencilerinin
ortalama puanlarinin oldukg¢a artmasina ragmen, kontrol grubu 6grencilerinin

ortalama puanlari dikkate alinmayacak oldugu sdylenebilir.

Deney grubu ogrencilerine uygulanan anlamlandirma stratejilerinin
ogretmen merkezli 6gretime oranla gbzlem sonucuna etkisi Grafik 8'de

gOrulmektedir.



65

Grafik 8. Uygulama Basamagina iligkin Ortalama Puan Grafigi
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Grafik 8'de deney ve kontrol grubu ortalama puanlari agisindan,
deneysel igslem oncesinde denk bir seviyede iken deneysel uygulama
sonrasinda farkli oldugu, kontrol grubunun performansinin 6n testten son
teste fazla bir fark gdstermedigi, deney grubunun ise performans artisinda

buyuk bir degisim oldugu gorulmektedir.

Ogrencilerin metindeki dnemli bilgileri belirleyip uzun sireli bellege bu
sekilde kodlayarak gonderecek notlar almasi piyano 6grenimini ne olgude

etkiledigine iligkin analizler Cizelge 16’da sunulmustur.

Cizelge 16. Not Alma Basamagi i¢in Deney ve Kontrol Gruplarinin
Deney Oncesi ve Sonrasi Anlamlandirma Stratejileri Agisindan Degisim

Olgiimleri igin Betimsel istatistikler

Gruplar Gézlem N Ortalama S.S. En Kuguk En Buyuk

Deger Deger
Deney o 19167 046547 1,00 2.25
Deney oncesi
Grubu — Deney o ,oess 051640 4,00 5.00
sonrasi
Deney o 59500 041833 2.00 3.00
Kontrol oncesi
Grubu — Deney o 55033 (074861  1.25 3.50

sonrasi
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Deney ve kontrol gruplarinin deney Oncesi ve sonrasi not alma
basamagi i¢in anlamlandirma stratejileri agisindan degisim ol¢gimleri igin
uygulanan gdézlem formundan bir 6grencinin alabileceg@i en disik puan 1,00
iken en yuksek puan ise 5,00 olarak derecelendirilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin aldiklari puanlar karsilastiriimistir. Cizelge 16’a gore, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin deney 6ncesi puan ortalamalari arasindaki farkin
¢ok az oldugu, deneysel islem sonrasinda ise, deney grubu 6grencilerinin
ortalama puanlarinin oldukg¢a arttigi, kontrol grubu 6grencilerinin ortalama

puanlarinin dikkate alinmayacak seviyede kaldigi sdylenebilir.
Deney grubu ogrencilerine uygulanan anlamlandirma stratejilerinin
ogretmen merkezli 6gretime gore gozlem sonucuna etkisi Grafik 9'da

gOrulmektedir.

Grafik 9. Not Alma Basamagina iligkin Puan Ortalama Grafigi
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Grafik 9'da deney ve kontrol grubu ortalama puanlari agisindan,
deneysel islem oncesinde denk bir seviyede iken deneysel islem sonrasinda
aralarindaki fark oldugu, kontrol grubunun performansinin 6n testten son
teste fazla degismezken, deney grubunun performansinda artis oldugu

gorulmektedir.
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5.SONUG VE ONERILER

Bu bdélimde elde edilen bulgular ¢ergcevesinde varilan sonuglar ve bu

sonuglara yonelik oneriler sunulmustur.

5.1. SONUGLAR

1. Anadolu Glzel Sanatlar Lisesi Piyano Dersi 10. Sinif Ogretim
Programi (2006) kazanimlarinda anlamlandirma stratejilerinden olan
cikarimlar yapma, benzerlikler olusturma ve uygulama basamaklarina iligkin
ifadeler bulunmaktadir. Bunun yaninda kazanimlarda anlamlandirma
stratejilerinin diger basamaklari olan 6zetleme, iliskilendirme, karsilastirmalar
yapma, farkhliklar bulma ve not alma basamaklarina iliskin ifadeler
bulunmamaktadir.  Sonug¢ olarak, anlamlandirma stratejilerinin Anadolu
Glzel Sanatlar Lisesi piyano Dersi 10. Sinif Ogretim Programinda buyuk
Olclde yer almadigi goérilmektedir.

2. Anlamlandirma stratejileri, 6grencilerin piyano dersine kargi tutumlarini
olumlu yénde etkilemektedir.

3. Anlamlandirma stratejileri basamaklarindan o6zetleme basamagi,
ogrencinin parcada belirlenen hedeflere ulagsmasi, 6nemli noktalari ve
veriimek istenen bilgiyi 6zimsemesi icin kullanabilecegi bir basamak
oldugundan, piyano 6grenimini olumlu yonde etkilemektedir.

4. Cikarimlar yapma basamagi, égrencinin parcada kullanilan teknikleri
belirlemesi agisindan piyano 6grenimini olumlu yonde etkilemektedir.

5. Ogrencinin yeni bilgi ile var olan bilgiyi iliskilendirmesi ve bunlar
arasinda farklar bulmasi piyano 6grenimine katki saglamaktadir.

6. Ogrencinin yeni karsilastigi eserde 6grenecegi bilgiler ile 6grendikleri
arasinda karsilastirmalar yapmasi, piyano &grenimini olumlu yonde

etkilemektedir.
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7. Uygulama basamagi, oOgrencinin teknik ya da parga icindeki
davraniglar galarak, tekrar ederek ve hayata gecirerek gergeklestirecegi bir
basamak oldugundan, piyano 6grenimine buyuk bir katki saglamaktadir.

8. Ogrencinin eserdeki dnemli yerleri belirleyip notlar almasi, piyano

ogrenimini olumlu yonde etkilemektedir.

5.2. ONERILER

1. Glizel Sanatlar ve Spor Liseleri Miizik Bélimii Piyano Dersi Ogretim
Programi  hazirlanirken anlamlandirma strateji basamaklarini iceren
kazanimlara daha fazla yer verilmelidir.

2. Ogrenciler, calgl egitiminde basit calisma yontemleri yaninda
kullanilabilir diger stratejiler konusunda bilgilendiriimelidir.

3. Piyano o6grencilerinin piyano egitiminde uygulanabilir 6grenme
stratejilerini bireysel calismalarinda verimli kullanabilmeleri saglanmalidir.

4. Piyano egitimi alaninda o6grenme ile ilgili arastirmalar artiriimali,
degisik 6grenme stratejilerinin piyano egitimi Gzerine etkisi arastiriimalidir.

5. Anlamlandirma stratejilerinin diger calgilardaki 6grenme sureglerine
etkisi arastiriimalidir.

6. Anlamlandirma stratejisi ve diger 6grenme stratejilerinin gesitli yas
gruplarinda piyano 6grenmeye etkileri arastirilmahdir.

7. Diger calgilarin egitiminde anlamlandirma stratejileri kullaniimal ve
sonuglari degerlendirilmelidir.

8. Piyano egitiminde 6grenmeye yonelik bu tip calismalar arttirlmahdir.
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DERS PLANI
A. BIGIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Piyano

Sinif: Lise 2 (10 Muzik)

Unitenin Adi: 3. Basamak Gam ve Dizi Calismalari

Sure: 45 dak.(bir ders saati)

Ogretmenin Adi ve Soyadi: Zeynep OZER

Ogrenme-6gretmen Strateji ve Yontemi: Sunus yolu ve diiz anlatim
Kaynak Kitaplar: Tufan, Enver. 10. Sinif Piyano Ders Kitabi.

Arag-geregler: Piyano, metronom

UNITE YA DA KONUNUN ORUNTUSU
ilgili temel kavramlar

Fa major ve re minor dizileri

ANA NOKTA
Fa major si bemol alir ve ilgili minéru re minordur.

YARDIMCI NOKTA
Dogal re mindr si bemol, armonik re minér si bemol-do diyez, melodik re

minor ise si naturel-do diyez alir.

HEDEF 1: 3. Basamak gam ve dizi ¢alismalari Gnitesiyle ilgili temel
kavramlarin anlam bilgisi

Davraniglar

1. “Gam, dizi, major, minor kavramlarinin ne anlama geldigini yazma
2. “Gam, dizi, major, mindr kavramlarinin ne anlama geldigini sdyleme
3. Bu kavramlarin anlamlarini bir dizi se¢genek arasindan secip

isaretleme

HEDEF 2: 3. Major ve minor gesgitleriyle ilgili olgular bilgisi
Davraniglar
1. Fa major tonun ilgili minérandn re mindr oldugunu yazma

2. Fa major tonun ilgili minéranan re mindr oldugunu sdyleme
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Ug gesit mindr oldugunu sdyleme

Ug cesit mindr oldugunu yazma

HEDEF 3: 3. Basamak Gam ve Dizi Calismalari Unitesindeki fa major-re

mindr(armonik-melodik), tonlarin aldigr degistiricilerin farkinda olug

Davraniglar

1.

o 0k w N

Fa major tonun sadece si bemol aldigini yazma

Fa major tonun sadece si bemol aldigini sOyleme

Armonik re mindr tonun si bemol ve do diyez aldigin yazma
Armonik re minor tonun si bemol ve do diyez aldigini sdyleme
Melodik re minor tonun si naturel-do diyez aldigini yazma

Melodik re mindr tonun si naturel-do diyez aldigini sdyleme

HEDEF 4: 3. Basamak Gam ve Dizi ¢alismalari Unitesindeki fa majoér-re

mindr gamlarini ¢almak i¢in vicudu hazir duruma getirebilme

Davraniglar

1.
2.
3.

Piyano kargisinda uygun oturus pozisyonunu alma
Parmak numaralarini gézden gegirme

Her iki eli calinacak tonun baglangi¢ notasina yerlestirme

. GIRiS BOLUMU

DIKKAT CEKME: Yeni bir eseri calismadan énce o eserin tonu ile ilgili
egzersizler yaptiriimasi. Ogrenilen gamlarin neler oldugunun sorulmasi
Alinan yanittan sonra bu gamlarin ¢aldiriimasi.

GUDULEME: Yeni bir esere baslamadan énce o eserle ilgili yapilan
gam caligmalarinin galisilacak esere hazirlik asamasi oldugunun
sOylenmesi. Eserin yazildigi tonun teorik agidan iyice kavraniimasinin
ve uygulanmasinin éneminin belirtiimesi.

GOZDEN GEGIRME: Fa majér ve re mindr iliskisini agiklanmasi, bu
tonlarla ilgili gam ¢alismalarinin yapilmasi.

DERSE GEGCIS: Konu ile ilgili temel kavramlarin agiklamasi.
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C. GELISTIRME BOLUMU

ETKINLIKLER

1. Gam, dizi, major ve mindr kavramlarinin teker teker agiklanmasi.

2. Her bir kavramla ilgili 6rnek verilmesi.

3. Anlagilmayan yerlerin sorulmasi. Varsa, tekrar agiklanip yeni érnekler

verilmesi.

4. Asagidaki sorularin sorulmasi. Ogrencinin sorulari eksik yanitlamasi

durumunda ipucu ve dizeltme vererek dogru yanitinin buldurulmasi.

SORULAR

YANITLAR

1. Gam nedir?Bir ornek

veriniz.

2.Dizi

veriniz.

nedir? Bir ornek

3. Major nedir?

4. Minor nedir?

5. Major ile mindr arasinda

nasil bir iliski vardir?

1. Belli bir kurala goére kurulan sekiz sirali sesin

olusturdugu dizidir. Ornek: Fa major gam.

2. Dizi, bir ses ile onun sekizlisi arasinda, asagidan
yukariya ya da yukaridan asagiya birbirini izleyen

seslerin buttinidur. Ornek: Do’dan do’ya bir sekizli.

3. Majér, blyik demektir. ik Ggli ve altili arahidi biyiik

olan dizidir.

4. Mindr, kiiclik demektir. ilk Gglii ve altil aralhi@ kiigik

olan dizidir.

5. Her majorun ilgili bir mindra, her mindrun ise ilgili bir

majori vardir.

ARA OZET: Ogrenilen kavramlarin anlamlarinin unutmamasi gerektiginin

belirtiimesi. Unutulmasi halinde degisik tonlardaki eserlerin temel yapisinin

anlasiimasinin zorlagacaginin soylenmesi

ARA GEGCIS: Fa major-re mindr tonlari ve aralarinda nasil bir bag oldugunun

anlatiimasi

ETKINLIKLER

1. Fa major gamin ¢alismasi

2. Minér kavraminin agiklanmasi
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3. Minoér gesitlerinin anlatiimasi

4. Major ve minor arasindaki iliskinin agiklanmasi

5. Bunlarla ilgili 6rneklerin verilmesi
6. Anlasiimayan yerlerin agiklanmasi

SORULAR CEVAPLAR
1.Fa major hangi degistirici alir? 1. Fa major sadece si bemol alir.

2.Fa major tonun ilgili mindri nedir? | 2. Fa majorin ilgili minérd re mindrdr.

3. Re minér (dogal-armonik- | 3.Dogal re minér sadece si bemol,

melodik) cesitlerinin aldigin | armonik re minér si bemol ve do diyez,
degistiricileri soyleyiniz. melodik re mindr ise si natlirel ve do diyez
alir.

D. SONUG BOLUMU

1. SON OZET: Fa majorin ilgili minéri re mindr oldugunun belirtiimesi
2. TEKRAR GUDULEME: Giristeki giidillemenin tekrar vurgulanmasi
3. KAPANIS: Ogretmenin dgrenciye 6zet yaptirmasi

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

1. Gam, dizi, majér ve minér kavramlarinin ne anlama geldigini yaziniz.

2. Asagidaki tanimlardan her biri, yukaridaki kavramlarin birinin tanimidir.
Her birinin karsisindaki ( ) igine, yukaridaki kavramlarin basindaki harfi
yerlestirin.

() Ik Gglt ve altili araligr biyiik olan dizidir.

() Birsesile onun sekizlisi arasinda, asagidan yukariya ya da
yukaridan
asaglya birbirini izleyen seslerin butinadur.

() Ik Gglt ve altili araligr kiigiik olan dizidir.

() Belli bir kurala gore kurulan sekiz sirali sesin olusturdugu dizidir.




3. Dogal-armonik-melodik re minorun aldigi degistiricileri yaziniz.

4. Fa majorun ilgili minoru;
A) Sol mindrdar.
B) Re minordur.
C) Do mindrdur.
D) Mi mindrddar.

E) Fa minordir.
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DERS PLANI

A. BIGIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Piyano

Sinif: Lise 2 (10 Muzik)

Unitenin Adi: 3. Basamak Gam ve Dizi Calismalari

Siure: 135 dak.(uUg¢ ders saati)

Ogretmenin Adi ve Soyadi: Zeynep OZER

Ogrenme-6gretmen Strateji ve Yéntemi: Sunus yolu ve diiz anlatim
Kaynak Kitaplar: Tufan, Enver. 10. Sinif Piyano Ders Kitabi. Suzuki,
Suzuki Piano School.

Arag-geregler: Piyano, metronom, Suzuki piyano metodundan “Menuet”
adli eser (SUZUKI, 1995, s.26).

UNITE YA DA KONUNUN ORUNTUSU
ilgili Temel Kavramlar

Fa major ve Menuet

W. A. Mozart Ve Menuet

Calma Teknikleri

ANA NOKTA

Menuet adli eser fa major tondadir.

YARDIMCI NOKTA
Menuet adli eser W. A. Mozart tarafindan bestelenmisgtir.

Menuet eserde ¢calma tekniklerinden staccato teknigi kullaniimistir.

HEDEF 1: 3. Basamak gam ve dizi ¢alismalari Unitesiyle ilgili temel
kavramlarin anlam bilgisi.

Davraniglar

1. “Menuet ve staccato” kavramlarinin ne anlama geldigini yazma

2. “Menuet ve staccato ” kavramlarinin ne anlama geldigini sdyleme
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3. Bu kavramlarin anlamlarini bir dizi segenek arasindan segip

isaretleme

HEDEF 2: Menuet adli eserin fa major tonda bestelendiginin farkinda olus

Davraniglar

1.
2.

Menuet adli eserin fa major tonda bestelendigini sdyleme

Menuet adli eserin fa major tonda bestelendigini yazma

HEDEF 3: 3. Basamak gam ve dizi ¢alismalari Gnitesindeki fa major musette

adli eseri calmak i¢in vicudu hazir duruma getirebilme

Davraniglar

1. Piyano karsisinda uygun oturus pozisyonunu alma

2. Eserin tum Ozelliklerini gozden gegirme

3. Her iki eli baslangi¢ notasina yerlestirme

B. GiRiS BOLUMU

1. DIKKAT GEKME: Caligilacak eserin tonu ile ilgili egzersizlerin
caldirilmasi. Ogrenilen gamlarin neler oldugunun sorulmasi ve bu
gamlarin galdiriimasi.

2. GUDULEME: Fa major tonla ilgili eser galmanin bu tonda yazilan
eserleri tanimada kolaylik saglayacaginin vurgulanmasi

3. GOZDEN GECIRME: Derste bir 6nceki ders égrenilen fa majér tonda
bestelenmis bir eser galisilacaginin belirtiimesi

4. DERSE GEGIS: Eserle ilgili temel kavramlarin agiklanmasi

C. GELISTIRME BOLUMU

ETKINLIKLER

1. Menuet ve staccato kavramlarini teker teker agiklanmasi

2. Her bir kavramla ilgili 6rnek verilmesi

3. Anlasiimayan yerlerin tekrar agiklanmasi

4. Asagidaki sorularin sorulmasi. Ogrencinin sorulari eksik yanitlamasi

durumunda ipucu ve duzeltme vererek dogru yanitin bulunmasi.
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SORULAR

YANITLAR

1. Menuet nedir? Bir | 1. Halk kaynakl

ornek veriniz. soylular gevresin

2.Staccato nedir? Bir | 2. Notalarin kisa

ornek veriniz.

arindan gelmesine karsin XV. Louis’'nin

de ¢cok gozde bir Fransiz dansidir.

ve kesik ¢calinmasidir.

ARA OZET: Ogrenilen kavramlarin es

vurgulanmasi

erin temel yapisini olusturdugunun

ARA GECIS: Calisilacak eserin incelenmesi

ETKINLIKLER
1. Eserin bestecisi hakkinda bilgi v
Eserin ntanslarinin agiklanmasi

Ornekler verilmesi

o b~ 0N

Anlagiimayan yerlerin tekrar edil

erilmesi

Eserin teknik 6zelliklerinin agiklamasi

mesi

SORULAR

CEVAPLAR

1.W. A. Mozart kimdir?

2.Eserde Kullanilan ¢calma teknikleri

1.W. A. Mozart 1956-1791 yillari arasinda

Klasik Donemde yasamig Avusturyall

bestecidir.
nelerdir?
2.Eserde staccato(kesik kesik c¢alma)
3. Eserde kullanilan ntanslar teknigi kullanilmigtrr.
nelerdir?
3.Eserde kullanllan nuans terimleri
p(piano) ve mf (mezzo forte) dir.
D. SONUC BOLUMU

tonda bir eser oldugunun ifa edil
2. TEKRAR GUDULEME: Giristek
KAPANIS: Dersin 6zetlenmesi.

DEGERLENDIRME BOLUMU

SON OZET: Menuet adli eserin W. A. Mozart tarafindan fa majér

mesi

i gudulemenin tekrar vurgulanmasi.




1. Menuet ve staccato kavramlarinin ne anlama geldigini yaziniz.

2. Menuet adli eser hangi tonda bestelenmigtir?
A) Sol major
B) Mi minor
C) Re major
D) Fa majoér

E) Siminér

3. Menuet adli eserin bestecisi kimdir?

4. Musette adli eserde kullanilan ¢alma teknikleri nelerdir?
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DERS PLANI

A. BIGIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Piyano

Sinif: Lise 2 (10 Muzik)

Unitenin Adi: 3. Basamak Gam ve Dizi Calismalari

Sire: 45 dak.(Bir ders saati)

Ogretmenin Adi ve Soyadi: Zeynep OZER

Ogrenme-6gretmen Strateji ve Yéntemi: Sunus yolu ve diizanlatim
Kaynak Kitaplar: Tufan, Enver. 10. Sinif Piyano Ders Kitabi.

Arag-geregler: Piyano, metronom

UNITE YA DA KONUNUN ORUNTUSU
ligili temel kavramlar

Sol majér ve mi mindr dizileri

ANA NOKTA
Sol majoér fa diyez alir ve ilgili minord mi minordar.

YARDIMCI NOKTA
Dogal mi minér fa diyez, armonik mi mindr fa diyez-re diyez, melodik mi

minor ise fa diyez-re diyez ve do diyez alir.

HEDEF 1: 3. Major ve minor cesitleriyle ilgili olgular bilgisi
Davraniglar
1. Sol major tonun ilgili minérindn re mindr oldugunu yazma

2. Sol major tonun ilgili minérinin re mindr oldugunu séyleme

HEDEF 2: 3. Basamak Gam ve Dizi Calismalari Unitesindeki sol majoér-mi

mindr(armonik-melodik), tonlarin aldidi degistiricilerin farkinda olus

Davraniglar
1. Sol major tonun sadece fa diyez aldigini yazma
2. Sol majoér tonun sadece fa diyez aldigini sdyleme
3. Armonik mi mindr tonun fa diyez-re diyez aldigini yazma
4

. Armonik mi minér tonun fa diyez-re diyez aldigini sGyleme
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5. Melodik mi minor tonun fa diyez-re diyez ve do diyez aldigini yazma

6. Melodik mi mindr tonun fa diyez-re diyez ve do diyez aldigini sdyleme

HEDEF 3: 3. Basamak Gam ve Dizi ¢alismalari Unitesindeki fa major-re
minor gamlari ¢galmak igin vicudu hazir duruma getirebilme
Davranislar

1. Piyano karsisinda uygun oturus pozisyonunu alma

2. Parmak numaralarini gozden gegirme

3. Her iki eli calinacak tonun baslangi¢ notasina yerlestirme

B. GiRiS BOLUMU

1. DIKKAT GEKME: Ogrenilen gamlarin neler oldugunun sorulmasi. Ve
bunlarin galdiriimasi

2. GUDULEME: Yeni bir esere baslamadan énce eserle ilgili caligilan
gam caligmalarinin esere hazirlik agamasi oldugunun belirtiimesi

3. GOZDEN GEGIRME: Dersin konusunun acgiklanmasi

4. DERSE GEGIS: Majér ve minér kavramlarinin hatirlatiimasi

C. GELISTIRME BOLUMU

ETKINLIKLER

1. Sol major dizinin nasil kurulacaginin agiklanmasi.

2. Anlasiimayan noktalarin tekrar edilmesi

3. Asagidaki sorunun sorulmasi. Sorunun eksik yanitlanmasi durumunda

ipucu ve duzeltme verilerek dogru yanitin buldurulmasi.

SORULAR CEVAPLAR

1. Sol Gzerine majoér dizi 1. Sol-la —si-do-re-mi-fa diyez-

kurunuz. sol
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ARA OZET: Major dizilerin kurulumunun éneminin agiklanmasi
ARA GEGCIi$: Sol majér-mi minér tonlarinin ve aralarindaki iligkinin
aciklanmasi
ETKINLIKLER

1. Sol majorun ilgili minérandn agiklanmasi

2. Re minoér gesitlerinin agiklanmasi
3. Bunlarla ilgili drnek verilmesi
4

. Anlasilmayan yerlerin tekrar edilmesi

SORULAR CEVAPLAR

1.Sol majoér hangi degistirici alir? 1. Sol majér sadece fa diyez alir.

2.Sol major tonun ilgili mindru | 2. Sol majérun ilgili mindrd md minérdar.

nedir?
5.Dodal mi minér sadece fa diyez,

3. Mi mindr (dogal-armonik-melodik) | armonik mi minér fa diyez ve re diyez,
cesitlerinin  aldigin  degistiricileri | melodik mi mindr ise fa diyez, re diyez ve

soyleyiniz. do diyez alrr.

D. SONUG BOLUMU
1. SON OZET: Sol majorin ilgili minéri re mindrddir.

2. TEKRAR GUDULEME: Giristeki giidiilemenin tekrar vurgulanmasi.
3. KAPANIS: Konunun 6zetlenmesi

E. DEGERLENDIRME BOLUMU
1. Sol major dizinin notalarini yaziniz.
2. Sol major asagidaki degistiricilerin hangisini ya da hangilerini alir?

A) Re diyez
B) Si bemol



C) Do diyez
D) Fa diyez
E) La bemol

. Dogal-armonik-melodik mi minérun aldigi degistiricileri yaziniz.

. Sol majérun ilgili minora;
A) Sol mindorddar.
B) Re minordur.
C) Do minordur.
D) Mi mindrddar.

E) Fa minordar.

89
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DERS PLANI

A. BIGIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Piyano

Sinif: Lise 2 (10 Mizik)

Unitenin Adi: 3. Basamak Eser ve Etiit Calismalari

Sure: 135 dak.(U¢ ders saati)

Ogretmenin Adi ve Soyadi: Zeynep OZER

Ogrenme-6gretmen Strateji ve Yontemi: Sunus yolu ve diiz anlatim
Kaynak Kitaplar: Tufan, Enver. 10. Sinif Piyano Ders Kitabi. Suzuki,
Suzuki Piano School.

Arag-geregler: Piyano, metronom, Suzuki piyano metodundan “Musette”
adl eser (SUZUKI, 1995, s.24).

UNITE YA DA KONUNUN ORUNTUSU
ilgili Temel Kavramlar
J.S. Bach ve Musette tiru

Calma Teknikleri

ANA NOKTA
J.S. Bach tarafindan sol major tonda bestelenen Musette turu legato ve

surekli basin kullanildig bir eserdir.

YARDIMCI NOKTA
Sarki formlarinin galgilar i¢in yazilan turlerinden biri Musette’dir.

HEDEF 1: 3. Basamak eser ve etut calismalari Unitesiyle ilgili temel

kavramlarin anlam bilgisi.

Davraniglar
1. “Musette ve legato ” kavramlarinin ne anlama geldigini yazma
2. “Musette ve legato ” kavramlarinin ne anlama geldigini sdyleme
3. Bu kavramlarin anlamlarini bir dizi se¢genek arasindan secip

isaretleme

HEDEF 2: Musette adli eserin 6zelliklerinin farkinda olus
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Davraniglar
1. Musette adl eserin bestecisini sdyleme
2. Musette adli eserde kullanilan teknikleri soyleme

3. Musette adli eserde kullanilan nuanslari sdyleme

HEDEF 3: 3. Basamak eser ve etut ¢alismalari Unitesindeki musette adl
eseri ¢galmak igin vicudu hazir duruma getirebilme
Davraniglar

1. Piyano kargisinda uygun oturus pozisyonunu alma

2. Eserin tum o6zelliklerini gozden gecgirme

3. Her iki eli baslangi¢ notasina yerlestirme

B. GiRiS BOLUMU
1. DIKKAT GEKME: Ogrenilen etiit ve gamlarin galdiriimasi
2. GUDULEME: Eser calismadan once c¢alinan gam ve etiitlerin
yararlarinin agiklanmasi
3. GOZDEN GEGIRME: Derste neler yapilacaginin belirtiimesi
4. DERSE GEGIS: Konuyla ilgili kavramlarin agiklanmasi
5. GELISTIRME BOLUMU

ETKINLIKLER
1. Musette ve legato kavramlarinin agiklanmasi
Her bir kavramla ilgili rnekler verilmesi

Anlagilmayan yerlerin tekrar edilmesi

r w N

Asagidaki sorularin sorulmasi
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SORULAR

YANITLAR

1. Musette nedir? 1. XIV. Louis déneminde sarayda ¢ok sevilen, XV. Louis

Bir 6rnek veriniz.

2.Legato nedir?

Bir 6rnek veriniz.

tekni

gidir.

De Lalande’in bale miuziklerinde kullandigi, bas eslikle
Bordun(bas ses) tarzi, slrekli gayda taklidi yapilan 2/4,
3/4, ya da 6/8’lik dlglideki dans c¢esididir.

2. Seslerin Uzerinde tam sureleri kadar kalarak bir sonraki

sese gectikten sonra birakilmalariyla elde edilen ¢alma

ARA OZET: Konu ile ilgili kavramlarin dneminin vurgulanmasi
ARA GECIS: Calisilacak esere gecilmesi

ETKINLIKLER

1. Eserin bestecisi hakkinda bilgi verilmesi

ok~ 0N

Eserin teknik 6zelliklerinin agiklamasi
Eserin ntanslarinin agiklanmasi
Bunlarla ilgili 6rneklerin verilmesi

Anlagiimayan yerlerin agiklanmasi

SORULAR

CEVAPLAR

1.J.S. Bach kimdir?

2.Eserde Kullanilan

teknikleri nelerdir?

3. Eserde kullanilan

nelerdir?

¢alma

nuanslar

1.Bach 1685-1750 yillari arasinda yasamis
Barok Donem Alman bestecidir. Klasik

muzigin babasi olarak adlandirilir.

2.Eserde legato(bagli c¢alma) teknigi

kullaniimistir.

3.Eserde kullanllan  nuans terimleri
p(piano), mf (mezzo forte),
pp(pianosimo),diminuendo, crescendo-

decrescendo
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C. SONUG BOLUMU

1. SON OZET: Musette adli eser J.S. Bach tarafindan sol majér tonda
bestelenmis sarki formlarinin ¢algilara uyarlanmig ttrtdur.

2. TEKRAR GUDULEME: Giristeki glidiilemenin tekrar vurgulanmasi.

3. KAPANIS: Dersin 6zetlenmesi.

D. DEGERLENDIRME BOLUMU

1. Musette ve legato kavramlarinin ne anlama geldigini yaziniz.

2. Asagidaki kavramlardan her biri “p, pp, mf, diminuendo ve crescendo ”
kavramlarinin tanimidir. Her birinin kargisindaki ( ) icine, yukaridaki

kavramlarin basindaki harfi yerlestirin.

() Gittikgce azalmasi.

() Giderek sesin ylkselmesi

( ) Piyanodan daha hafif calis

() Hafif calig

() Orta gurlukte galis

3. Besteci J.S. Bach hakkinda bilgi veriniz.

4. Musette adl eser hangi tonda bestelenmigtir?

5. Musette adli eserde kullanilan ¢alma teknikleri nelerdir?



EK-2
DERS PLANLARI
(ANLAMLANDIRMA STRATEJILERI)
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DERS PLANI

A. BIGIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Piyano

Sinif: Lise 2 (10 Muzik)

Unitenin Adi: 3. Basamak Gam ve Dizi Calismalari

Konu: Sol Majér ve Mi Min6r

Sire:45 dak.(Bir ders saati)

Ogretmenin Adi ve Soyadi: Zeynep OZER

Ogrenme-dgretmen Strateji ve Yéntemi: Anlamlandirma stratejileri
gOsterip yaptirma

Kaynak Kitaplar: Tufan, Enver. 10. Sinif Piyano Ders Kitabi. Ogretmen
tarafindan gelistirilen dizi egzersizleri.

Arag-geregler: Piyano, metronom

UNITE YA DA KONUNUN ORUNTUSU

Sol major ve mi mindr dizileri

ANA NOKTA

Sol majoér fa diyez alir ve ilgili minéri mi mindrddar.

YARDIMCI NOKTA

Dogal mi mindr fa diyez, armonik mi minor fa diyez-re diyez, melodik re minor

fa diyez-re diyez-do diyez degistiricilerini alir.

HEDEF 1: Sol major ve mi minér dizileri olugturmak igin kullanilan yontemin
temel ilkelerini bulabilme.

Davraniglar
1. Ydntemin dzelliklerini belirleyip yazma

2. Diziler arasindaki farkliliklari bir dizi seg¢enek arasindan segip
isaretleme

3. Major ve minorleri duzenleme

HEDEF 2: Ogretmenin yardimiyla sol majér ve mi mindr dizilerini piyanoda
calabilme.

Davraniglar
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Piyanoda dogru oturus pozisyonu alma

Parmaklari klavyenin Gzerine dik bir bicimde yerlestirme

Sag elin bagparmagini ilgili tonun baglangi¢ notasina yerlestirme
Tek elle ve dogru parmak numaralariyla iki oktav galma

Sol elin serge parmagini ilgili tonun baslangi¢ notasina yerlestirme

Tek elle ve dogru parmak numaralariyla dort oktav galma

N o ok~ w0 DN

iki elle birlikte dogru parmak numaralariyla dért oktav ¢calma

B. GiRiS BOLUMU
DIKKAT GEKME: Ogretmenin “Simdi sana égrendigin dizilerle birlikte
farkli tonlarda diziler ¢alacagim. Farkli olanlar bulmani ve bu derse
kadar ogrendigin dizilerle kargilastirmani istiyorum.”
demesi.(FARKLILIKLAR BULMA)

Do Major-la minér, fa major-re minér(daha onceden 6grendigi diziler)
ve sol major-mi minor dizileri(yeni 6grenecegi diziler) ¢alinir.

2. GUDULEME: Ogretmenin “Dizi ve gam ¢alismalari eser desifre ederken
kolaylik saglayacak ayni zamanda ton bilgini gelistirecektir.” demesi.

3. GOZDEN GEGIRME: Ogretmenin“‘Bu derste sol major ve mi minér
dizileri 6grenecegiz. Bu dizilerle ilgili egzersizler yapacagiz.” demesi.

4. DERSE GECIS: : Ogretmenin “major dizileri nasil kurdugumuzu do majér
diziyi 6rnek alarak aciklar misin?” sorusunu sormasi. (CIKARIMLAR
YAPMA)

Ogrenci soruya dogru cevap verememisse, 6gretmenin érnek vermesi ve

ogrenciye ayni soruyu tekrar etmesi.

C. GELISTIRME BOLUMU
ETKINLIKLER

1. Ogrenci majoér dizilerin nasil kuruldugunu agikladiktan sonra, 6gretmenin
“‘Demek ki belli bir notadan baglamak ve o notada bitirmek sartiyla
B2+B2+K2+B2+B2+B2+K2 araliklarindan olugan diziler major dizilermis,
o0 zaman sol notasini baglangi¢c olarak kabul edelim ve major dizi
kuralim.” demesi. (ILISKILENDIRME)
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2. Ogrencinin sol majoér diziyi nota isimleriyle seslendirmesi. Ve sol majér
dizinin fa diyez degistiricisini aldigini fark etmesi. (FARKLILIKLAR
BULMA)

3. Ogretmenin “Ogrendigin diziler gibi sol majoér dizisini de piyanoda ¢alman
kafanda olusturdugun semayi daha iyi netlestirmeni saglayacaktir.”
denmesi.

4. Ogretmenin “Do major dizide kullandigimiz parmak numaralari ile sol
majorde kullandigimiz parmak numaralari aynidir. Bu baglantiy1 kurarak
bana sol majér dizi calar misin? ik 6nce ayr ellerle.” demesi.
(ILISKILENDIRME)

5. Ogrenci, davranisi yapamiyor ya da yarim yamalak yapiyorsa,
eksiklerinin ve hatalarinin bildiriimesi.

6. Ogrenciye, sol major dizi egzersizlerini(Ek 5-Ek 6), dogru calana kadar
tekrarlatiimasi. (UYGULAMA)

ARA OZET: Ogretmenin “Sol major dizisini nasil kurduk?” sorusunu
dgrenciye sormasi. (OZETLEME) Eksik ya da yanlis cevabin diizeltimesi.
ARA GEGIS: Ogretmenin “Her majorin ilgili bir mindrii vardir. Ornek; do
majorun ilgili mindrd la minordur. Bu iligkiyi dusunerek sol majoran ilgili
mindrii ne olabilir?” sorusunun dgrenciye yoneltimesi. (ILISKILENDIRME-
BENZERLIKLER OLUSTURMA)

Ogretmenin “mindr dizileri nasil kurdugumuzu la mindr diziyi érnek alarak
aciklar misin?” sorusunu sormasi. (CIKARIMLAR YAPMA)

Ogrenci soruya dogru cevap verememisse, 6gretmenin drnek vermesi ve

Ogrenciye ayni soruyu tekrar etmesi.

ETKINLIKLER

1. Ogrenci minér dizilerin nasil kuruldugunu agikladiktan sonra, 6gretmenin
‘Demek ki belli bir notadan baslamak ve o notada bitirmek sartiyla
B2+K2+B2+B2+K2+B2+B2 araliklarindan olusan diziler minér dizilermis.”
demesi. (ILISKILENDIRME)

2. Ogretmenin “Majér ve minér dizilerin araliklarini kargilagtirmani istiyorum.
Bu kargilastirma sonunda ikisinin arasindaki ayrimi gorebilirsin.” demesi.
(KARSILASTIRMALAR YAPMA)
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. Ogretmenin “bana dogal la mindr, armonik la mindr ve melodik la minér
dizileri galar misin?” demesi. (UYGULAMA)

. Ogretmenin, “la mindr dizi ve cesitlerini dislinerek dogal mi mindr,
armonik mi minor ve melodik mi minérin nasil kurulacagini soylemeni
istiyorum.” demesi. (CIKARIMLAR YAPMA)

Eksik ya da yanlig cevaplarin dizeltiimesi.

. Ogretmenin “La (dogal-armonik-melodik) minér dizide kullandigimiz
parmak numaralari ile mi (dogal-armonik-melodik) minér de kullandigimiz
parmak numaralart aynidir. Bu baglantlyr kurarak bana mi
(dogal-armonik-melodik) dizi ¢alar misin? ik énce ayr ellerle.” demesi.
(ILISKILENDIRME)

. Ogrenci, davranisi yapamiyor ya da yarim yamalak yapiyorsa, eksiklerinin
ve hatalarinin bildiriimesi.

. Ogrenciye, mi (dogal-armonik-melodik) minér dizi egzersizlerini, dogru
calana kadar tekrarlatilmasi. (UYGULAMA)

.KAPANIS
DEGERLENDIRME: Ogretmenin “ Bu derste neler 6grendin?” sorusunu
dgrenciye ydneltmesi. (0ZETLEME)
Eksik ve yanlis noktalarin dizeltiimesi.
KALICILIGIN SAGLANMASI: Ogretmenin “Bu derste 6grendiklerini
piyanoda calarak tekrar ederek, ogrendiklerini diger notalar Uzerinde
uygulamalisin.  Boylece dizileri ezberlemek yerine, tam anlamiyla

ogrenmis olacaksin” denmesi.
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DERS PLANI

A. BIGIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Piyano

Sinif: Lise 2 (10 Muzik)

Unitenin Adi: 3. Basamak Etiit ve Eser Calismalari

Konu: Sol Majér Tonda Eser Calismasi

Siire: 135 dak.(Ug ders saati)

Ogretmenin Adi ve Soyadi: Zeynep OZER

Ogrenme-6gretmen Strateji ve Yéntemi: Anlamlandirma stratejileri
g6sterip-yaptirma (Bilgi islem Kurami)

Kaynak Kitaplar: Tufan, Enver. 10. Sinif Piyano Ders Kitabl. Suzuki,
Suzuki Piano School.

Arag-geregler: Piyano, metronom, 6gretmen tarafindan geligtirilen
egzersizler, Suzuki piyano metodundan “Musette” (Ek-4 ) adli eser (SUZUKI,
1995, s.24), Renkli kalemler.

UNITE YA DA KONUNUN ORUNTUSU
J.S. Bach ve Musette tirt
Calma Teknikleri

Surekli Bas(basso continuo)

ANA NOKTA
J.S. Bach tarafindan sol major tonda bestelenen Musette tiru legato ve

surekli basin kullanildigi bir eserdir.

YARDIMCI NOKTA
Sarki formlarinin galgilar i¢in yazilan turlerinden biri Musette’dir.
Legato, seslerin Uzerinde tam sureleri kadar kalarak bir sonraki sese

gectikten sonra birakilmalariyla elde edilen ¢galma teknigidir.

HEDEF 1: Sol major tonda bestelenen eserin genel 6zelliklerini bulabilme.
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Davraniglar

1.
2.
3.

Eserin formunu belirleyip yazma
Eserde kullanilan galma tekniklerini belirleyip yazma

Eserde kullanilan nuanslari isaretleme

HEDEF 2: Sol major tonda bestelenen eseri bir batun olarak 6zelliklerine

uygun icra edebilme

Davraniglar

1.

© N o O b~ WD

Eserdeki onemli noktalari belirleme

Eserdeki dnemli noktalari isaretleme

Eserdeki calma tekniklerini belirleme

Eseri bolumlere ayirma

Eseri sag ve sol el ayri olma uzere desifre etme
iki el birlikte calma

Nuanslari belirleme

Eseri nUanslarina dikkat ederek ¢alma

B. GiRiS BOLUMU

1.

DIKKAT GEKME: Ogretmenin “Bana bu derse kadar égrendigin biitiin
gamlari calar misin?” demesi. Yanhs ve eksiklerin tamamlanip
dizeltilmesi. (UYGULAMA)

GUDULEME: Ogretmenin, “Bireysel calismalarinda da ilk é6nce gam
ve varsa etut calmalisin. Bu caligmalar hem ton bilginin gelismesine
hem de yeni ¢alisacagin esere adapte olmani saglayacaktir.” demesi.
GOZDEN GECIRME: Ogretmenin, “Bu derste yeni bir eser calismaya
baslayacagiz.” demesi.

DERSE GEGIS: Ogretmenin “Esere gegmeden &énce galmamiz
gereken birkag egzersiz var.” demesi.
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C. GELISTIRME BOLUMU

ETKINLIKLER
1.

Ogretmenin “Calisacagimiz ilk egzersizi incelemeni istiyorum. Bu
egzersizde (Ek-5) bildigin ya da bilmedigin teknikler var mi?” demesi.
(GIKARIMLAR YAPMA)

Ogrencinin  bilmedigi ¢alma tekniginin  6gretmen tarafindan
aciklanmasi. “Bu acgiklamamdan sonra bu teknigin 6grendigin diger
tekniklerle arasinda nasil bir fark var?” sorusunun sorulmasi.
(FARKLILIKLAR BULMA)

3. Egzersizin galdiriimasi. (UYGULAMA)

ikinci egzersize(Ek-5 ) de ayni sekilde baslanmasi.

5. ikinci egzersizin caldiriimasi. (UYGULAMA)

ARA OZET: Ogretmenin “ Yeni bir eser calismadan énce mutlaka eserin

Ozelliklerine uygun egzersizler yapmalisin” demesi.

ARA GEGIS: Ogretmenin “Bu egzersizleri calmanin amacini eser galisirken

daha iyi anlayacaksin” demesi.

ETKINLIKLER

1.

Ogretmenin “Bu ders galisacagimiz eseri bir inceleyelim. Bana kisaca
eserin bestecisi ve eserin adi hakkinda bilgi verir misin?”
(OZETLEME) Ogrenci soruya dogru cevap verememisse yanlislarin
duzeltilmesi.

Ogretmen “Simdi eseri gdzden gecirmeni istiyorum. Eserde kullanilan
teknikleri, nUanslari 6grendigin teknik ve nuanslarla karsilastirarak
yorumlar misin?” demesi. (KARSILASTIRMALAR YAPMA) Eksiklerin
tamamlanmasi.

Ogretmenin “Degisik renklerdeki kalemlerle agikladigin nianslarin
anlamlarini eserin Uzerine not almani, yine eserdeki farkh teknikleri
degisik renklerdeki kalemlerle belirlemeni istiyorum.” demesi. (NOT
ALMA)
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Ogretmenin “Dersin baginda calistigimiz egzersizlerle bu eser
arasinda benzerlikler var mi?” sorusunu sormasi. (BENZERLIKLER
OLUSTURMA)

ARA OZET: Musette tiiri sarki formlarinin galgilar icin yazilan tirlerinden

biridir. Ayni zamanda dans muzigidir. Musette adli eser J.S. Bach tarafindan

bestelenmistir. J.S. Bach 1685-1750 yillari arasinda yagsamis Barok Donem

Alman bestecidir. Klasik mizigin babasi olarak adlandirilir.

ARA GECIS: “Ogretmenin “Eseri genel olarak inceledik. Simdi desifre
etmeye calisalim” demesi.

ETKINLIKLER

1.

N o g W

Ogretmenin “ Renkli kalemlerini kullanarak eseri sol eldeki uzatma
baglarini disunerek ayirmani istiyorum.” demesi.

Ayrilan bélimlerin ilk 6énce sag sonra sol el desifre ettiriimesi.
(UYGULAMA)

Akicilik saglanana kadar tekrar edilmesi. (UYGULAMA)

Pratik yapilan bélumun iki el ayni anda ¢alinmasi. (UYGULAMA)
Diger bolimlerinde ayni iglemin tekrarlanmasi. (UYGULAMA)

Eserin bitin olarak iki el ayni anda ¢alinmasi. (UYGULAMA)

Ogretmenin “Simdi eseri nlianslariyla birlikte calalim” demesi.

D. KAPANIS
1. DEGERLENDIRME: Ogretmenin “Bu derste neler 6Jrendin ve eseri sen
bestelemis olsaydin nasil yorumlardin?”  sorularinin  sormasi.
(OZETLEME).

2. KALICILIGIN SAGLANMASI: Ogretmenin “Bu eseri not aldigin yerlere

dikkat ederek tekrar etmelisin. Eseri ¢calmaya baslamadan 6nce gerekli

gamlari ve ilgili etltleri ¢alisman esere daha kolay adapte olmani

saglayacaktir.” demesi.
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EK-3

GUZEL SANATLAR LISESi PIYANO OGRETIM PROGRAMI 10. SINIF
KAZANIMLARI
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UYGULAMADA KULLANILAN ESERLER
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(1) Play as detached, repeated notes throughout the piece.
Use the same articulations for measures 3, 7, 19, 23.
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from “English Suite No. 3, Gavotte II au la Musette”
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PiYANO DERSi TUTUM OLGEGI
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Piyano Dersi Tutum Olgegi

YONERGE

Sevgili 6grenciler;

Asagida sizin “Piyano Egitimi Dersi” ile ilgili duguncelerinizi 6grenmek igin
hazirlanmig tutum cumleleri bulunmaktadir. Bunlarin higbirinin kesin dogru ya da
yanlis yaniti yoktur. Onemli olan sizin sorularla ilgili gercek duygu ve disiincelerinizi
belirtmenizdir. Olgege isim yazmaniza gerek yoktur. Sizden elde edilecek bilgiler
sadece arastirma dogrultusunda kullanilacak higbir kurum ya da o6gretmene
verilmeyecektir. Cevaplamadan 6nce her cumleyi dikkatle okuyunuz. Eger ifade
sizin;

Fikrinize tamamen uygunsa “KUVVETLE KATILIYORUM”

Fikrinize yalnizca uygunsa “KATILIYORUM”

ifade hakkinda higbir fikriniz yoksa “KARARSIZIM”

ifade fikrinize uygun degilse “KATILMIYORUM”

ifade fikrinize tamamen ters disliyorsa “ASLA KATILMIYORUM” Secenegini

isaretleyiniz.

Hicbir cimleyi atlamadan sira ile cevaplayiniz. Her ciimle igin yalnizca bir
secenegi isaretleyiniz.
Cevaplama sirasinda gdstereceginiz 6zen ve yardimlarinizdan dolayi tesekkur

ederim.

Bu dlgek Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakultesi, Guzel Sanatlar Egitimin
BolimU Dog. Enver TUFAN ve Bahar GUDEK tarafindan gelistiriimis olup, izin
alinarak kullaniimaktadir.

Zeynep OZER
Arastirmaci
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Asagidaki her ifadeyi okuduktan sonra, buna
ne derecede katilip katilmadiginizi, ifadenin

yanindaki kutucuklardan yalnizca bir tanesini
(X) seklinde isaretleyerek belirtiniz.

Kuvvetle Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmam

Asla Katilmam

1. Piyano dersine hevesle gelirim.

2.Piyano dersiyle iligkili herseye merak duyarim.

3.En sevdigim ders piyano dersidir.

4.Piyano dersi higbir zaman ilgimi gekmedi.

5.Piyano dersi olmaksizin tamamlanacak
bir egitimin yetersiz olacagini digtniyorum.

6.Piyano ders saatlerinin artmasini isterim.

7.Beni muzige baglayan piyano dersidir.

8.Piyano dersini sabirsizlikla beklerim.

9.Piyano dersi segmeli bir ders olsa gok sevinirim.

10.Kendimi bildim bileli piyano dersi almak
istemisimdir.

11. Bence piyano dersi muzik 6gretmenleri igin
gereksizdir.

12.Piyano dersini hi¢ kagirmak istemem.

13.Liseyi bitirdikten sonra asla piyanoyla ilgili
bir sey gérmek istemiyorum.

14 .Piyano dersine katilamadigimda tzultrim.

15.Piyano dersinde huzur bulurum.

16.Piyano dersinden keyif almiyorum.

17 Keske her ders piyano dersi gibi olsa.

18.Piyano dersilerinde verilen her dersi ayirt
etmeksizin ¢aligirm.

19.Piyano derslerinin neden zorunlu oldugunu
anlamiyorum.

20.Piyano dersi benim icin her zaman énemli
olmustur.
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21.Piyano dersinden sonra kendimi bikkin hissederim.

22.Piyano dersine ge¢ kalmak bile beni ¢ok rahatsiz
eder.

23.Piyano dersiyle ilgili etkinliklere severek katilirim.

24 Piyano dersinin énlimde bir engel gibi oldugunu
hissederim.

25.Piyano dersinde verilen 6devleri severek yaparim.

26.Piyano dersinin beklentilerime cevap vermedigini
distndrim.

27 Piyano ve piyano dersi ile ilgili konusmaktan
blylk zevk alirim.

28.Piyano dersinin saatleri keske daha fazla olsa.

29.Piyano dersinin benim yetenegimi ortaya
cikaramadi§ini disunGrim.

30.Piyano dersi sikic bir derstir.
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EK-7

ANLAMLANDIRMA STRATEJILERI
DOGRULTUSUNDA YAPILANDIRILMIS
GOZLEM FORMU
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Ogrencinin; Tarih:
Adi-Soyadi:
Grubu: Gozlemci:

Ontest-Sontest

6.Pargada dgrenilen teknikleri kendi ifadeleri
ile 6zetleme.

7.Pargada agirlikh olarak hangi teknigin
bulundugunu saptama.

8.Pargada gegen diger teknikleri saptama.

9.Pargada zor olarak gértlen yerleri belirleyip not alma.

10.Parcada 6nceden dgrendigi teknikleri
Ozetleme.

11.0nceden caligiimis tekniklerle yeni
6grendigi teknikleri iliskilendirme.

12.Pargada eksik 6lcl olup olmadigini fark etme.

13.Parcanin tonu ile ilgili gamlar ¢alma.

14.Legato ve non-legato tekniklerini karsilagtirma.

15.Pargadaki bos yerlere parga ile ilgili notlar yazma.

16.Pargcadaki mizikal terimleri belirleyip isaretleme.

17 Pargayl muzikal agidan yorumlama.

18.Pargadaki parmak numaralarini uygulama.

19.Parcada gecgen tekniklerle ilgili etlit calma.

20.Parcayi tartim ve notalari ile dogru ¢alma.

G6zlem Formu Yrd. Dog. Dr. Ozlem AKIN tarafindan Gelistirilen Keman

Dersi Gozlem Formundan piyano dersine uyarlanmistir.
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EK-8

iZIN BELGELERI



iziN BELGESI

Asagida bilgileri bulunan tez galigmasinda yararlanilmak tzere tarafimizdan
gelistiriimis olan “Piyano Dersi Tutum Olgegi’nin kullaniimasina izin veriyorum.

20.08.2009
Dog. Enver TUFAN

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakltesi
Glzel Sanatlar Egitimi Bolumu
Miizik Egitimi A.B.D
Ogretim Uyesi

Tez galigmasi Sahibinin;

Adi soyadi : Zeynep OZER

T.C. Kimlik No : 30094289814

E Mail Adresi : zeynokus@hotmail.com

Posta Adresi . Zumritevier Mah. Cigek Cad. Fidan Sok. No:16/1

Yildinm/BURSA

Yiiksek Lisans Yaptigi Universite: Balikesir Universitesi

Enstitii : Sosyal Bilimler Enstitist
Danigsman : Yrd. Dog. Dr. Kemal Oguz ER
Tez Adi : Bursa Zeki Miren Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi

Mizik Béluma Piyano Dersinde Kullanilan
Anlamigndirma  Stratejilerinin  Ogrencilerin
Ggrenme Rizeylerine ve Tutumlanna Etkisi



iziN BELGESI

Asagida bilgileri bulunan tez calismasinda yararlaniimak {zere sahsim

tarafindan gelistiriimis olan ‘Keman Dersi Gézlem Formu’nun piyano dersine

\ :
e
Yrd. Dog. Dr. Ozlem AKIN

Pamukkale Universitesi Egitim Fakltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Bsluma
Muzik Egitimi A.B.D
Ogretim Gorevlisi

uyarlanip kullaniimasina izin veriyorum.

Tez galigmasi Sahibinin;

Adi soyadi . : Zeynep OZER

T.C. Kimlik No : 30094289814

E Mail Adresi : zeynokus@hotmail.com

Posta Adresi . : Zumritevler Mah. Cigek Cad. Fidan Sok. No:16/1

Yildinm/BURSA

Yiiksek Lisans Yaptigi Universite: Balikesir Universitesi

Enstitii : Sosyal Bilimler Enstitist
Danigman : Yrd. Dog. Dr. Kemal Oguz ER
Tez Adi : Bursa Zeki Miren Glizel Sanatlar ve Spor Lisesi

Mizik Bolumi Piyano Dersinde Kullanilan
Anlamlandirma Stratejilerinin Ogrencilerin
Ogrenme Diizeylerine ve Tutumlarina Etkisi
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T.C.
- NILUFER KAYMAKAMLIGI _
Zeki Miiren Anadolu Giizel Sanatlar Lises!

25.08.2009
Say! 1230/ 406 .
Konu : Zeynep KUS OZER

Sayin Zeynep KUS OZER,
Zeki Miren Guzel Sanatlar ve Spor Lisesi Piyano Ogretmeni

24.08.2009 tarihli dilekgeniz ekleriyle birlikte incelenmig olup, “Bursa Zeki
Miren Guzel Sanatlar ve Spor Lisesi Muzik Bolumi Piyano Dersinde Kullanilan
Anlamlandirma Stratejilerinin Ogrencilerin Ogrenme Duizeylerine ve Tutumlarina Etkisi”
adll yiksek lisans tez galigmasinin okulumuz miuzik bslumi piyano dersine yeni bir
boyut kazandirabilecegi dustincesiyle, derslerin ve gbrevlerin aksatiimamasl, égrenci ve
velilerin  konu hakkinda bilgilendirilmesi sartiyla 05.10.2009-11.12.2009 tarihleri
arasinda Muzik Bolama 10. sinif égrencileri ile uygulama yapmaniza okul mudurltagu
tarafindan izin verilmektedir.

Bilgilerinize rica olunur.

W
irh"AKSU

Okul Mudart

aiTi
\\,\3"“\ My

&

BURSA IL MiLLI EGITIM MUDURLOGU

ZEKI MOREN ANADOLU GUZEL SANATLAR LISESI
Ertugrul Mh. Emek Sk. No:18 NILUFER/ BURSA
TIf 102244132395

Faks 102244132398

E mail :

Web - www.zekimuren k12.tr
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1 E TR
BURSA VALILIGI
i1l Milli Egitim Miidiirligi
Say1 : B.08.4.MEM.4.16.00.07—050 / L{ Qlf 43
Konu : Aragtirma Izni
15 Bl 2009
VALILIK MAKAMINA
BURSA

DU

flgi : M.EB.na Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine Yonelik
izin ve Uygulama Y onergesi.

Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisit Egitim Bilimleri Anabilim Dali yiiksek lisans
programi 6grencilerinden Zeynep Kus OZER’ in “Piyano Dersinde Kullanilan Anlamlandirma
Stratejilerinin Ogrencilerin Ogrenme Diizeylerine ve Tutumlarma Etkisi” konulu tez galigmasini
Niliifer flgesi Zeki Miiren Gizel Sanatlar ve Spor Lisesi ogrencilerine uygulamak istedigi, Balikesir
Universitesi Rektorligt Ogrenci Isleri Daire Baskanlig’ min bila tarih ve 1093/6630 sayil1 yazist ile
bildirilmektedir.

Milli Egitim Bakanhgmna bagl her tiir ve her derecedeki okul ve kurumlarda yapilacak lisans,
yiiksek lisans, doktora veya doktora iistil arastmna—gelistinne caligmalar ile Bakanhgm destek verdigi
aragtirmalar kapsamindaki anket, uygulama, gozlem gibi faaliyetler; bir ili kapsiyorsa izin
bagvurularinin fl Milli Egitim Miidiirliigtine yapilacagl ilgi yonergede belirtildiginden Balikesir
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisi Egitim Bilimleri Anabilim Dali yiiksek lisans programi
6grencilerinden Zeynep Kus OZER’ in “Piyano Dersinde Kullanilan Anlamlandirma Stratejilerinin
Ogrencilerin (Ogrenme Diizeylerine ve Tutumlarina Etkisi” konulu tez alismast ile ilgili 5neri ve veri
toplama araglarinin, ilgi Yonerge geregi ilimizde olusturulan “Aragtirma Degerlendirme Komisyonu”
tarafindan incelenerek degerlendirilmesi sonucunda, arastirma ile ilgili anketlerin okullardaki egitim
ogretim faaliyetleri aksatilmadan, mithiirli ve imzal anketlerin ash okul miidiirliiklerince gérulerek,
goniillillik esast ve veli izni ile okul miidiirliklerinin gbzetim ve sorumlulugunda {limiz Niliifer ilgesi
Zeki Miren Anadolu Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi ogrencilerine ilgi Yonerge gergevesinde
uygulanmast Miidiirliigiimiizce uygun géri.‘llmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigj takdirde geregini olurlariniza arz ederim.

B sy

EGITIMDE REFORM

Baha aydinhk
gelecek!

\y',m_ s Yeni Hukamet Konag A Blok (Osmangazi16050 BURSA
& , %, Tel(0 224)256 70 00/ 148-137 Faks : (0224) 256 66 80
), % Aynntih bilgi igin irtibat: Kaltar Boloma 137

g
T web:bursameb.gov.tr e-mail kultur] 6@meb.gov.Ir






