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ONSOz

GUnumuz dunyasinda bilgiyi dogru kullanma bilgiyi edinmeden daha
onemlidir. Bu anlayis dogrultusunda bilginin dogru kullanimi, bilginin dogru
kavratiimasi ile mumkin olacaktir. ilkégretimde kavramlarin dogru olarak
kazandirilmasiyla, ileriki yeni 6grenmelerde karsilasiimasi muhtemel kavram

yanilgilarinin énine gegilecektir.

Yapilan bu galismanin amaci, ilkdgretim altinci sinif seviyesinde
o6grenim goren ogrencilerin cografi koordinatlarla ilgili kavramlari anlama
seviyelerini belirlemek ve 6grencilerde goérilen kavram yanilgilarinin neler

oldugunu ortaya ¢ikarmaktir.
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danigsmanim Yrd. Dog¢. Dr. Hayri CAMURCU’ya sonsuz tesekkurlerimi
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Alaattin KIZILCAOGLU'na, Yrd. Dog. Dr. Hakan ONAL’a, Yrd. Dog. Dr. Cevat
OZYURT’a, Yrd. Dog¢. Dr. Kemal Oguz ER’e; fikirlerine basvurdugum ve
blyiik desteklerini benden esirgemeyen Senay ANIL ve Ozgir ANIL’a;
Mirsel SABANCl'ya, sevgili arkadasim Kevser GUR’e sonsuz tesekkurler

ederim.

Calismamin her evresinde beni her zaman destekleyen esim Ozcan

KAYACAN’a sonsuz tesekkurlerimi sunarim.

Balikesir, 2010 Zeliha KAYACAN

111



OZET

ILKOGRETIM ALTINCI SINIF OGRENCILERININ COGRAFi
KOORDINATLARLA ILGILi KAVRAM YANILGILARI
KAYACAN, Zeliha
Balikesir Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali
Tez Danigmani: Yrd. Do¢ Dr. Hayri CAMURCU
2010, 99 Sayfa

Aragtirmanin  amaci, ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin  cografi
koordinatlar konusu ile ilgili kutup noktasi, kutup dairesi, donence, ekvator,
baslangi¢c meridyeni, paralel, meridyen, enlem, boylam kavramlarini anlama
seviyelerini ve bu kavramlarla ilgili yanilgilarini ortaya ¢ikarmaktir. Aragtirma
icin secilen kavramlar ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretim programindan

secilmistir.

Aragtirmanin orneklemini, 2009-2010 6gretim yilinda Balikesir il
merkezindeki; bes ilkdgretim okulunda egitim goren 87’si kiz 93’0 erkek
olmak Uzere 180 altinci sinif o6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada
kullanilan 6lgme aracinin  okullardaki uygulamasi Kasim 2010’da

gerceklestiriimistir.

Arastirmada secilen cografi kavramlarin 6grenciler tarafindan
anlasilma duzeylerini tespit etmek igin 13 soruluk bir test gelistirilmistir.
Hazirlanan bu testte yer alan sorular, agik uglu ve sekil Uzerinde gizimler
istenen sorular bicimindedir. Verilerin bilgisayara girilmesi surecinde Excel ve
SPSS programlari kullanilmig ve verilerin analizi SPSS programi ile
yapilmistir. Arastirmada gelistirilen on U¢ agik uglu sorudan elde edilen
ogrenci cevaplari ve 6grenci gizimleri; dogru algilama, sinirli algilama, yanlis
algllama ve cevapsiz kategorileri kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin

cografi koordinatlarla ilgili kavramlari algilamalarinin cinsiyet ve derslerde

v



gorsel ara¢ kullanimina goére anlamli farkhlik olup olmadigina t testi ile

bakilmigtir.

Arastirma sonunda oOgrencilerin arastirilan kavramlari  yeterli
dizeyde anlayamadiklari ve bu kavramlarla ilgili bircok kavram yanilgisina
sahip olduklari tespit edilmistir. Cinsiyete bagli karsilastirmada fark
bulunmamistir. Bunun yaninda derslerde gorsel ara¢ kullanan 6grencilerin
aritmetik ortalamalari ile derslerde goérsel ara¢ kullanmayan &grencilerin

aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Kavram Yanilgilari, Kavram,

Anlama Duzeyi, Cografi Kavramlar.



ABSTRACT
MISCONCEPTIONS ABOUT GEOGRAPHIC COORDINATES IN
PRIMARY EDUCATION STUDENTS AT SIXTH GRADE
KAYACAN, Zeliha
Balikesir University, Institute of Social Sciences
Social Studies Major Field of Study
Thesis Supervisor: Assistant Professor Hayri CAMURCU
2010, 99 pages

The purpose of this study is to reveal the sixth grade students’
understanding levels and misconceptions about geographic coordinates
related ; polar point, polar circle, tropic, equator, prime meridian, parallel,
meridian, latitude, longtitude.The selected concepts for the study were

chosen from secondary school curriculum.

The participants of the study were 2009 — 2010 school year 180
sixth grade students from five different primary schools in Balikesir. Eighty-
seven of the students were girls, ninety- three were boys. The data used in

the study were collected in November, 2010.

A questionnaire including thirteen questions was developed with an
aim to mesure the students’ understanding levels of the selected geographic
concepts. Open-ended questions and drawing needed on figures were used.
The data were evaluated through Excel and SPSS computer programmes.
The data obtained from 13 open-ended questions and students’ drawings
were analysed according to the following categories; correct perception,
limited perception, misperception and unanswered. The students’
perceptions of concepts about the geographic coordinates by gender and
using the visual instruments during the lessons were administered by t test.

As a result, the study revealed that the students did not perceive
enough level of understandings about the selected concepts, and had many

misconceptions. There is no difference found on gender comparison.
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Besides these, it has been also found that there is a significant difference
between the test scores of students who use visual instrument during the

lessons and who do not.

KEY WORDS: Social Sciences, Misconceptions, Concept,

Understanding Level, Geographic Concepts.
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BOLUM |

1. GiRIS

Bilgi, insanlik tarihinin her déneminde dnemli olmakla birlikte, iletisim
olanaklarinin kugulttugu dinyamizda en 6nemli etken durumuna gelmistir.
Cagimizda tartisilmaz Ustunlik “bilgiyi dreten” ve “bilgiyi kullananlardir.”
Bilginin kazanilmasinda, kullaniimasinda ve ¢agin gerektirdigi donanima
uygun insan gucunun yetigtiriimesinde de en énemli gorev egitim sistemine
duismektedir. Bunun yaninda egitim kurumlarinin en énemli amaclarindan bir
digeri, 6grencileri her seyden 6nce yasadigi topluma yararli, uyumlu, gérev
ve sorumluluklarini bilen birer birey olarak yetistirmektir. Ogrencileri bu
amaca ulastirmada onlara ilk temel bilgileri kazandirmak igin, ilkdgretim
okullari programina 6ncelikle (1., 2., 3. siniflara) hayat bilgisi, ardindan da

(4., 5., 6., 7. siniflara) sosyal bilgiler dersleri konmustur (Akbas, 2002).

Sosyal Bilgiler, ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayal
olarak, ogrencilere toplumsal yasamla ilgili, temel bilgi, beceri, tutum ve

degerlerin kazandirildigi bir calisma alanidir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002).

IIkégretim 6grencilerinin Sosyal Bilgilerle ilgili temel bilgi ve becerileri
ogrenebilmeleri ve karsilarina g¢ikabilecek sosyal problemleri ¢dzebilmeleri
temel kavramlar ¢ok iyi anlamalarina baghdir. Buna bagli olarak yenilenen
Sosyal bilgiler programi; bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini
saglayarak, 6grenmeyi o6drenmenin gerceklesmesini 6n planda tutan bir
anlayis getirmistir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2006).

Etkili o6gretme-6grenme faaliyeti ¢ocugun oOnceden ne bildigine
dayanir. Bu dusunceyi ilk olarak ifade eden, anlamli 6grenme teorisinin

kurucusu olan David Ausebel'dir. Ausebel’e gore anlamli 6grenme,



ogrencilerin yeni dgrendikleri kavramlar ile daha énce sahip oldugu kavramlar
arasinda dogru bir iliski kurdugu zaman gergeklesmektedir ve 6grenmeye
etkide bulunan en dnemli faktor, 6grencinin ne bildigidir (Tekkaya, Capa,
Yilmaz, 2000; Akbas, 2002). White ve Gunstone ise etkili 6grenmeyi, kavram
degisimini veya inang¢ degisimini i¢ine alan, dgrencilerin kendini ifade etme
becerilerinin tesvik edildigi ve kendi 6grenmelerinde sorumluluk sahibi oldugu
6grenme bigimi olarak agiklamislardir (Ekiz, Akbas, 2005). Anlamli 6grenme,
yeni bilgiyi var olan bilgilerle butlnlestirmeyi gerektirir. Bazen eski bilgi- yeni
bilgi baglantisi basariidir ancak bazen de anlamada hatalara ve yanlis
kavramalara neden olabilmektedir ve ne yazik ki bazi 6grencilerin var olan
onceki bilgileri yanhgliklar icermektedir. Boyle durumlarda yani 6grencilerin
daha onceki bilgilerinde kavram vyanilgilari oldugunda eski- yeni bilgi
arasinda bag kurulamayacaktir (Alkis 2006; Aydogan, Glnes, Gulgigek,
2003).

Ogrenciler ilkdgretime basladiktan sonra hayatlarinda ilk defa bazi
sosyal kavramlarla karsilasmaktadirlar. ik kez karsilagilan bu tir kavramlari,
ogrenciler cogu zaman anlamakta gugluk cekmekte, bu kavramlari birbirine
karistirabilmekte veya kavramlarla ilgili yanilgilara dusmektedirler (Yazici,
Samanci, 2003). O zaman o6grenciler sonraki bilgileri, gegmisteki bu yanlis
tecribe, olay ve fikirlerin 1s1ginda aciklarlar (Nelson, Aron, Francek 1992).
Bunun da 6grencilerin cografi kavramlari ve konulari 6grenmelerini etkiledigi,
bu yanhs fikirlerin belirlenip, duzeltimeden &gdrencilere yeni bilgiler
kazandirmanin ¢ok zor oldugu goérust benimsenmektedir (Harwood-
Jackson, 1993).

Kavram o6grenmenin Ozellikle ilk ve orta 6gretimde daha sonraki
ogrenmelere temel hazirlayan 6nemli bir olgu oldugu kabul edilmektedir
(Alkis, 2006). Bu nedenle o6grencilerin, ilkogretimde Sosyal Bilgiler dersi
icersinde yer alan temel cografi kavramlari anlama duzeylerinin ortaya
cikariimasi, bu kavramlar hakkindaki goruslerinin ve yanlis fikirlerinin
belirlenmesi etkili bir cografya 6gretimi agisindan buyuk bir 6neme sahiptir.
Ogrencilerin fiziki ve beseri cografyaya ait konulari 6grenebilmeleri, cografi

dusuncelerini gelistirebilmeleri icin temel kavramlari kazanmis olmalarinin



gerekli oldugu agiklanmistir (Akbas, 2002; Harwood-Jackson 1993; Platten,
1995a; Platten, 1995b). Kavram 6gretiminin verilmedigi bir 6grenciden yeterli
basariyr beklemek tesaduflere kalabilir. Nitekim gunuimuzde ilkégretim
okullarinin dort ve besinci sinif 6grencilerinde bu konularda ciddi eksiklikler
gorilmektedir (Karaarslan, 2001). Ogrencilere ilkdgretimde konularin tam
olarak kavratlamamasi nedeniyle olusan kavram vyanilgilari ve eksik
algilamalar ortadgretime de tasinmaktadir (Alkis, 2006). Ayas ve Ozmen
(2002) temel kavramlarin iyi derecede dgrenilmesinin 6grencilerin daha ileri

duzeydeki konulari 6grenebilmelerine yardimci oldugunu belirtmektedir.

1.1. Problem

Bu galismada; “ilkégretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan
cografi koordinatlarla ilgili kavramlarin belirtilen sinif édrencileri tarafindan
anlasilma duzeyleri nedir? Bu konuda &grencilerin kavram yanilgilari
nelerdir?” sorularina cevaplar aranacaktir.

Arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:

1-Gorsel arag kullanarak ders isleyen 6grenciler ile goérsel arag
kullanmadan ders isleyen 6grencilerin cografi koordinatlar kavram anket
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2- Cinsiyete gore anlamli farkhlik var midir?

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; ilkdgretim 6.sinif 6grencilerinin  cografi
koordinatlari anlama duzeyini tespit etmek, cografi koordinatlarla ile ilgili

kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmaktir.

1.3. Aragtirmanin Onemi

Onbesinci Milli Egitim Surasi Sonu¢ Raporunda, ders konusu ve

“*

ogretim yontemlerinin “....bilgi aktarmak yerine 6grenmeyi 6gretecek temel
kavramlari anlama, yorumlama ve uygulayabilme olanagi verecek, problem

¢6zme beceri ve davranislar ile bilimsel disinme aliskanhdl kazandiracak”



seklinde duzenlenmesi Onerilerek gelecek yuzyilin egitim yapilanmasina

uygun gorusler dile getirilmistir (MEB, 1996).

Her bilimin kendine 6zgu farkli egitim kademesinde 6gretiimesi gerekli
temel konu ve kavramlari vardir (Sahin 2004). Sosyal Bilgiler icinde yer alan
cografya ile ilgili kavramlar &grencilerin kendi ¢evreleri hakkinda bilgi
toplamalarini ve bu bilgilerini kullanmalarini saglar. Ogrenciler yasadiklar
fiziksel gevre ile ekonomik etkinlikleri, yasam tarzlari arasinda iligki kurabilir,
cevresini tanir, insanin dogal gevreye etkisinin yaninda dogal cevrenin de
insan (izerine yapti§i etkiyi kavrayabilir (Akbas, 2002) lyi bir cografya
ogretiminin dnemli bir sonucu da bir yerin cografi 6zelliklerinin anlasiimasini
saglamaktir. Bu anlayisi yerlestirmeyi basarmak icin o6grenciler, cografi
kavramlari eksiksiz olusturmak, genelleme yapma becerisi kazanmak ve
kavramlarin iliski yollari hakkinda sonuglar g¢ikarmak zorundadir (Barth-
Demirtag, 1997). Buna paralel olarak, egitim programlarinda matematik,
Tlrkge, sosyal bilgiler ve fen bilgisi gibi disiplin alanlarinin amaglari arasinda
degisik kavramlarin yer aldigi ve 6gretim amaglarini gerceklestirebilmesi igin

bu kavramlarin kazaniimasi gerektigi ifade edilmektedir (Akbas, 2002).

Yakin zamanda yapilan birgok ¢alisma gdstermistir ki 6grenciler okul
hayatlarina baslamadan o6nce gevrelerinden dogru olanlarin yaninda, dogru
olmayan bilgilerde edinmekte ve gordukleri ile duyduklari cergevesinde
kendilerine ait bir dinya kurmaktadirlar (Sencar, Eryilmaz, 2002). Okul
oncesi edindikleri bu dustnce ve inanislarin hepsine birden 6gretim oncesi
kavramlar adi verilmigtir ve calismalar bu kavramlarin 6grenmeyi buyuk
oranda etkiledigini hatta 6nemli sorunlardan biri oldugunu ortaya g¢ikarmistir.
(Sencar, Eryllmaz, 2002; Alim, 2008).

Cocuklar yeni bilgi edindikge 6nceden edindikleri bilgiler ile iligki
kurar ve bdylece bilgi insasini asama asama gergeklestirirler. Ancak,
cocuklar ilk defa okula geldiginde daha dnce sahip olduklari yanlis bilgiler
Uzerine yeni bilgiler insa ederlerse anlamli 6grenme gergeklestiremezler (Cin

2004). Ogrencilerin nesneler ve olaylar hakkindaki yanlis kavramlari ortaya



cikartilip duzeltiimezse; 6grenciler gevrelerindeki olup bitenleri yine dnceden
sahip olduklari yanlis kavramlarla agiklamaya c¢alisacaklardir (BlyUkkasap,
Duzgun, Ertugrul, 2001). Yapilan ¢alismalar 6grencilerde var olan yanilgilarin
kendilerine sunulan konunun anlagilmasini olumsuz yonde etkiledigi ve
konunun Ogretiimesinden sonra da bircok durumda devam ettigini
gOstermektedir (Ayas, Costu, Karamustafaoglu, 2002). Ayrica son 20 yildir
yapilan arastirmalar, 6grencilerin 6gretim sonrasinda bile bilimsel bilgiyle

uyusmayan sayisiz fikirlere sahip oldugunu gostermektedir (Alkis, 2006).

Yapilan arastirmalar, o6grencilerin kavramlari, sezgisel yoldan
dugunerek, bilimsel olaylari bir batln olarak ele almak yerine sinirli yonlerine
odaklanarak, olaylarin geneline degil de o6zellikle gegici durumlarina bagh
kalarak ya da gelisiglizel tesadufi bir mantikla disunerek olusturduklarini
g6stermistir. Ogrenciler, cogu zaman bilimsel olaylar olusturan sistemler
arasindaki baglantilari g6z 6ninde bulundurmazlar. Bu yuzden, bilimsel
olaylar hakkindaki yorumlari, kapsamli bir digtncenin Urunu olmaktan ziyade
diaz bir mantik izler (Alkis, 2005).

Ogrencilerin  sahip oldugu kavram yanilgilarinin egitim sireci
icerisinde tespit edilmesi, egditimcilere yanilgilari dizeltmeleri igin imkan
saglayacagindan dolayr 6nemlidir. (Tekkaya ve digerleri, 2000). Bu nedenle,
ogrencilerin on bilgilerini ve kavram yanilgilarini tespit etmeye ydnelik

calismalar 6nem kazanmaktadir.

Sosyal bilimler egitimcileri 6grencilerin dere, gol, deniz, sahil, dag,
tepe, vadi, ugurum, okyanus, liman, ugurum, volkanizma, vadi, bulut, ¢ol,
kasaba, mevsim, vadi, deprem, dinya, gunes ve ay kavramlari hakkindaki
duslncelerini arastirmiglardir. Bu arastirmalarin ortak sonuclarindan biri,
cocuklarin pek ¢ok kavram hakkinda surekli yanilgilara diusmeleridir (Cin,
2004).

Bu baglamda, ilkdgretim ogrencilerinin cografi koordinatlarla ilgili

algilamalarinin belirlenmesi arastirmanin amacini olusturmaktadir.



Cografi koordinatlarla ilgili kavramlar; Kutup noktasi, kutup dairesi,
donence, ekvator, baslangi¢ meridyeni, paralel, meridyen, enlem ve
boylamdir (Sahin, 2003). Arastirma icin secilen bu kavramlar, 6grencilerin
fiziki ve beseri cografyaya ait bircok konuyu anlamalarina temel olugturacak
soyut kavramlardir (Sahin, 2001) S6zU edilen temel cografi kavramlarin
ogrenciler tarafindan ne seviyede 6grenildiginin bilimsel olarak arastirilmasi,
ulkemiz sosyal bilgiler 6gretimindeki mevcut bulunan eksikligin gideriimesine

katkl yapacagina inaniimaktadir.

Ogrencilerin kavramlari anlama seviyelerinin, bu kavramlarla ilgili
yanlis anlamalarinin, onbilgi ve goéruUslerinin tespit edilmesi sosyal bilgiler ve
cografya ogretmenlerine faydali bilgiler sunacagina inanilmaktadir. Clnku
ogretmenler o6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarini ve eksiklerini

bilirlerse derslerde bunlari giderici tedbirler alabilirler.

1.4. Sinirhiliklar

1- Bu arastirma, 2009-2010 egitim-0gretim yilinda Balikesir
sehrinde bulunan Kuvayi Milliye ilkdgretim Okulu, H. Fahriye Eginlioglu
iIkégretim Okulu, Mehmet Akif Ersoy ilkdgretim Okulu, Zagnos Pasa
iIkdgretim Okulu, General Kemal ilkégretim Okulu ve Plevne ilkdgretim
Okulu’'nda 6. sinifa devam eden toplam 180 6grenciyle sinirlidir.

2 -Bu arastirma, kutup noktasi, kutup dairesi, ekvator, baslangi¢

meridyeni, meridyen, paralel, enlem, boylam kavramlari ile sinirlidir.

1.5 Sayiltilar

Arastirma asagidaki sayiltilara dayanmaktadir:

1- Galigmaya katilan 6grencilere arastirmada secilen kavramlarla
ilgili  gerekli editimin okullardaki 6gretmenleri tarafindan Mili Egitim
Bakanligi’'nca onerilen sosyal bilgiler 6gretim programina uygun olarak

verildigi kabul edilmigtir.



2- Arastirmaya katilan tum &grencilerin dogru ve icten cevap

verdikleri varsayilmistir.

1.6 Tanimlar

Hata: Yanitlarda yapilan yanhgliklardir (Ubuz, 1999).

Kavram: Bir gorls veya dusuncenin, 6zellikle nesnelerin bir sinifinin

genellestiriimig halidir (Guralnik, 1986).

Kavram Yanilgisi: Ogrenmeye engel olusturan kavramsal engellerdir
(Ubuz, 1999).



BOLUM Il
KURAMSAL CERCEVE

2.1. Kavram

Kavram (concept) kelimenin isim halidir. Bir gérus veya duslncenin,
Ozellikle nesnelerin bir sinifinin genellestiriimis halidir. Literatirde kavramla
ilgili birgok farkli tanimlara rastlanmistir. En ¢ok kabul goéren tanim,
tanimlayici ve ayirt edici 6zellikleri olan bir nesne, olgu veya sure¢ oldugudur
(Alkig, 2006). Kavram, psikolojide tanimlandigi sekliyle birbirinden bagimsiz
gesitli elemanlarin bir batin olusturacak sekilde birlestiriimesinden dodan net
bir fikirdir (Guralnik, 1986). Diger bir tanim; kavram, bir digstncenin zihindeki
goruntusudur (Morris, 1996). Kavram, insan zihninde anlamli hale gelen farkh
obje ve olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden bir bilgi yapisi,
olarak tanimlanmaktadir (Ulgen, 2001). Genel olarak kavram, ortak
Ozelliklere sahip belirli bir sinifin veya nesneler grubunun ya da eylemlerin
genellikle bir kelime ile ifade edilmesiyle olusan genel bir daslnce, olarak

dusunulebilir.

Kavramlar, bilgilerin yapi taslarini, kavramlar arasi iligkiler de
bilimsel ilkeleri olusturur. insanlar g¢ocukluktan baslayarak distincenin
birimleri olan kavramlari ve onlarin adlari olan sozcukleri &6grenirler.
Kavramlari, siniflar aralarindaki iligkileri bulurlar, bdylece bilgilerine anlam
kazandirir yeniden diizenlerler, yeni kavramlar ve yeni bilgiler Uretirler. insan
zihnindeki 6grenme ve yeniden vyapillanma slreci her yasta surer.
Kavramlarin bilimdeki ve insan bilgilerindeki yerini anlamak, kavram
ogrenme/d6gretme yollarini bilmek 6gretmene ¢ok degerli bilgi ve beceriler
kazandirir. Deneyimlerimiz sonucunda iki veya daha fazla varligi ortak
Ozelliklerine gore bir arada gruplayip diger varliklardan ayirt ederiz.

Olusturdugumuz grup zihnimizde bir dusunce birimi olarak yer eder.



Dusunce birimini ifade etmekte kullandigimiz sdzcuk veya sozcukler bir
kavramdir. Kavramlar somut egya, olaylar veya varliklar degil, onlari belirli
gruplar altinda topladigimizda ulastigimiz soyut dustnce birimleridir.
Kavramlar gergek diunyada degil disuncelerimizde vardir. Gergek dinyada
kavramlarin ancak 6rnekleri bulunabilir (Kavramlar, Kavramsal Sistemler ve
Kavram Haritalari, 2009).

Kavramlarin 6zelliklerini su sekilde sayabiliriz:

- Kavramlarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir.

- Kavramin orijinali (prototype) vardir. Kavramin orijinali, kavramin
bireyin disuncelerindeki ilk olusumudur.

- Kavramlarin bazi o6zellikleri, bazen birden fazla kavramin Uyesi
olabilirler. Ornegin egitim ve 6grenme iki ayri kavramdir. Egitim, bireyin kendi
yasantisi yoluyla davraniglarinda istendik (kasith, planl) degisme meydana
getirme silrecidir. Ogrenme, cevresel degismeler sonucu bireyin
davranislarinin degismesidir. Davranis degismesi iki kavramin ortak
ozelligidir.

- Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayh
olarak gozlenebilen Ozelliklerinden olusurlar. Dogrudan gdzlenen (somut)
Ozellikler, obje ya da olayin fiziksel 6zellikleridir. Dolayli gdzlenen ozellikler
ise, onun anlamlaridir (soyut).

- Kavramlar ¢ok boyutludur. Bir kavram konumuna goére, bazen
merkezde, bazen de merkezin ¢evresinde yer alabilir, hangi esasa/sayitliya
dayali olarak kullandigimiza baghdir.

- Kavramlar kendi iglerinde, 6zelliklerine uygun belli dlgutlere gore
gruplanabilirler.

- Kavramlarin 6zellikleri de kendi icinde birer kavramdir (Cakmak,
2006).

Birgok arastirmaci kavramlari 6zelliklerine goére degisik bicimde
gruplandirmigtir. Bu arastirmacilardan biri olan Gagne kavramlari, somut
kavramlar ve tanimlanmis (soyut kavramlar) olarak iki gruba ayirmistir.

Somut kavramlarin yasamin ilk vyillarindan itibaren informal vyollarla
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ogrenildigini, soyut kavramlari 6grenmek icin genellikle 6gretimin gerekmekte
oldugunu belirtmistir (Akbag, 2002).

Vygotsky ise kavramlari, yasanilan yakin g¢evreyle karsilikli iligkilere,
gunlik hayatta edinilen dogrudan tecribelere bagli olarak gelisen
(olusturulan) dogal ya da gunlik kavramlar (Spontaneous concept) ve formal
egitim slrecinin sonunda elde edilen kazanimlarla gelistirilen bilimsel ya da

teknik kavramlar (scientific concept) olarak ikiye ayirmigtir (Akbasg, 2002).

Graves (1982), kavramlari zorluk derecelerine gore hiyerarsik bir
sekilde gruplandirmigtir. Buna gore, Ust dlzey kavramlarin 6grenilmesi igin
Oncelikle daha alt basamaklardaki kavramlarin 6grenilmis olmasi
gerekmektedir (Cin, Ozgelik, 2002). Linder (1993) ise kavramlari hem yapisal

olarak (nasil niteliyor) hem de anlam (ne niteliyor) bakimindan incelemistir.

2.2. Kavram Ogretimi

Bilissel gelisimin temelinde ise kavram 6grenme vardir (Senemoglu,
2001). Kavram 6grenme birey dinyaya geldiginde baslar, élunceye kadar
devam eder. Yas ilerledikge daha karmasik kavramlar 6grenilir. Cocuklar,
genel anlamda, kavramlarin drneklerini rastlantisal olarak tecribe edinerek
ogrenirler. Kavram 6grenmenin planh bicimde 6gretimi okullarda gerceklesir
(Alkig, 2006).

Bruner, bireyin kavram 6grenme stratejisi gelistirme konusunda,
yasa dayali olarak gelisiminin énemli oldugunu vurgular ancak, biligsel
siniflama igslemlerinde gelisim Uzerinde durmaz. Ona gére ¢ocuk uygun ortam
ve deneme olanagi saglanirsa her yasta 6grenebilir. Piaget ise, bireyin
siniflama yeteneginin, gelisim slrecine dayall olarak degistigi gérustundedir
(Ulgen, 2001).

Ausubel, kavram 6grenmeye timdengelim yodntemiyle baslamayi
onermektedir. Ausubel, kavramin ilk 6nce 6gretmen tarafindan tanimlanmasi,

sonra ogrencilerin gesitli drneklere uygulamasi ve kavrami belli 6l¢llerde
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analiz etmesi gerektigi gorisundedir. Bruner ise, dgrencinin, 6gretmenin
sundugu cesitli 6érneklerden, sezgi yoluyla genellemeler yaparak ve kurallar
gelistirerek kavram 6grenmesinin daha etkili olabilecegine isaret etmektedir
(Alkis, 2006).

Gagne’ye goére bir 6grenme hedefinin amaci, hedefin 6nceden
kazanilmis bir 6grenmeye dayanmasina ve sonradan onu izleyecek bir
0grenmeye dayanmasina baglidir. Dig dinyada olup bitenleri duyularimiz
yoluyla algilayip, algiladiklarimizi sembolize ederek, ayrintilar Uzerinde
sembollerle dusundugumuz, ¢oézumler Urettigimiz sure¢ gbéz Onunde
tutuldugunda her kavram, kendisinden kapsamli bir kavramin agiklanmasina
veya alt dizeydeki bir kavramin kendisini agiklamasina imkan vermektedir.

Dolayisiyla anlamli 6grenme gergeklesmektedir (Akbas, 2002).

Senemoglu’na goére (2001), kavram ogrenme dort dizeyde
gerceklesmektedir. Bunlar; somut dlizey, tanima dlzeyi, siniflama duzeyi ve

soyut duzeydir.

Westbrook ve Marek’de (1992) kavram ile ilgili bes tespiti belirtmistir:

1- Ogrenciler ilkokula, cevreden aldiklari ve kendilerine verilen
kavramlarla, fikir ve yargilarla gelirler. Bunlarin ¢cogu kalicidir ve kolaylikla
degistirilemez.

2- Ogrenciler okul sirecinde verilen derslerin, onlarin Dbilgi
seviyelerine uygun olmamasi, 6gretmen ve ders kitaplarindan kaynaklanan
yanligliklar ve eksiklikler nedenleri ile yanlis veya eksik kavramlar
edinebilirler.

3- Okul surecinde derslerde verilen bilgiler okul oncesi edinilen
yanhgliklari dizeltebilecek etkinlikte olmayabilir.

4- Ogretim sirecinde o6gretilen kavramlar sirali veya baglantili
ogretilmediginden veya o6grenilmediginden &grenciler dedisik konularda
problem ¢ézmede kavramlardan faydalanamaz.

5- Baglantisiz veya yanlis kavramlar 06grenciye her egitim

seviyesinde de verilmis olabilir.
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Kavramlarin geligtirimesinde o6grencilerin kullandigi zihin surecleri

sunlardir.

Genelleme siireci: Kavramlarin gelistiriimesinde kisinin kullandigi
onemli zihin sureglerinden biri genelleme sirecidir. Ilgilenilen varliklar ortak
Ozelliklerine goére bir grupta toplama ve bu gruba ad vermedir. Kigi,
kavramlarini ¢ogu halde, sinirli sayida go6zlem ve deneyimlerden
genellemelere giderek gelistirir.  Ayni  sekilde, 6nceden tasarlanmis
deneylerden bir takim sonuclar cikararak bir genel ilkeye varmak da

genellemedir.

Ayrim Sireci: Kavramlarin geligtiriimesinde 6nemli olan zihin
sureclerinden bir digeri ayirim sdrecidir. Psikologlar bu sireci, “birbirine
benzer iki uyariciyr ayirt edip her birine farkli tepkide bulunma” diye
tanimlarlar. Bu sure¢ genellemenin aksine, varliklarin ve olaylarin birbirine

benzemeyen Ozelliklerini gérebilmeye dayanir.

Tanimlama: Bir kavrami sdzcuklerle 6nermeye o kavramin tanimi
denir. Kavramlar zihnimizde var olan duguncelerdir, terimler veya benzer
sozclikler kavramlarimizin adlaridir.  Aslinda bilinmeyen bir kavrami
tanimlama, onu bilinen diger kavramlarla anlatma demektir (Yurtseven,
20006).

2.3. Kavram Yanilgilari

Genel olarak bakildiginda; 6grenci herhangi bir kavrami bilimsel
olarak kabul edilenden farkli olarak algilamig ise buna “kavram yanilgisi” adi
verilmektedir (Alkig, 2005) Literatirde hata ve kavram yanilgilari ile ilgili
bircok tanima rastlanmaktadir. “Hata” yanitlardaki yanlisliklar, “kavram
yanilgisi” ise o6grenmeye engel olusturan kavramsal engeller anlaminda
kullanilmaktadir (Ubuz, 1999).

Farkh formlarda, 6grencilerin bilimsel olarak kabul edilmis fikirlerden

farkli olarak geligtirdikleri bu tur algilamalarina “kavram yanilgilari
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(misconceptions)’, “6n kavramlar (preconceptions)’, “alternatif yapilar
(alternative frameworks)”, “cocuklarin bilimi (children' s science)”, “6Gnceden
edinilmis kavramlar (preconcevied notions)”, “bilimsel olmayan inanclar
(nonscientific  beliefs)’, “kavramsal yanhg anlamalar (conceptual
misunderstandings)” gibi isimler verilmektedir. (Callk ve Ayas, 2003;
Buyukkasap, Duzgun ve Ertugrul, 2001; Gurses, Dogar, Yalgin, Canpolat
2002) Yukarida verilen ifadeler detayda birbirinden farkli olmakla beraber bu

calismada kavram yanilgisi terimi kullanilacaktir.

Gilbert'e (1977) gore kavram yanilgisi en genel anlami ile bilimsel
olarak dogru kabul edilmeyen ancak o6grencilerin kendilerine has bigcimde
anlamlastirdiklari kavramlardir. Baki (1999) kavram yanilgisini, 6grencilerin
yanlis inanglari ve deneyimleri sonucu ortaya c¢ikan davraniglar olarak

tanimlar.

BuyUkkasap ve digerlerine (2001) gore, 6grenciler kigluk yaslarda,
dinyayr kendi deneyimleri ile taniyarak; zihinlerinde gergcek bilimsel
dusuncelerden farkli bir duslnce sureci olustururlar. Cocuklarin; butin
varliklarin ruh tasidigina inanma; c¢evrelerinde olaylari kendi dusundukleri
sekilde kabul etme gibi farkli duygu ve sezgilerine dayali olarak, zihinlerinde
olugturduklari bu dusincelere “Cocuklarin Bilimi” adi verilir. “Cocuklarin
Bilimi’ndeki, nesnelere ve olaylara ait kavramlara “Yanhs Kavramlar’ adi

verilir.

Yapilan calismalarda 6grencilerin kavramlari zihinlerinde dogru ya
da istenilenin disinda yapilandirmalarina bagl olarak 6drenci kavramalarina
yonelik bir terminolojinin ortaya ciktigini  gérmekteyiz.  Ogrencide
hedeflenenin disinda zihinlerinde kavram yapilandirmalari ile ilgili olarak en
genel anlamda “yanlis kavramalar® terimi kullaniimakta olup, ¢ogunlukla
“pbilimsel olarak dogru olmayan ama &grencilerin kendilerine has bi¢imde

anlamlastirdiklari kavramlar” seklinde tanimlanmaktadir (Anil, 2007).

Wessel (1996), kavram yanilgilarinin o6zelliklerini asagidaki gibi

Ozetlemistir:
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1. Ogrenciler siniflarina ¢cogu dogal olgular hakkinda cesitli kavram
yanilgilari ile gelirler. Bu kavramlar, bilimsel acgiklamalardan farkllik
gosterirler ve ogrenciler tarafindan olaylari degisik yollarla agiklamak igin
kullanilirlar.

2. Kavram yanilgilari cinsiyet, yas, yetenek ve kultlrel yasantidan
bagimsiz olarak ortaya gikabilir. Bu yanilgilar égrenciler icin vazgecilemezdir
ve genellikle geleneksel o6gretim yontemleri ile degistirilemez. Kavram
yanilgilari, eski bilim adamlarinin veya filozoflarin kavramlari ile genellikle
paralellik gosterirler.

3. Bilimsel ortakhda uygun dusen kavramlarin 6gretilmesini
kolaylastirmada basarili olan ve Ozellikle kavramsal dedisimi saglamak
amacilyla ogretim stratejileri gelistiriimistir. Fakat bu stratejiler bazi olgularin
ogretiminde, ogretim sdresince her zaman umulan biligsel degisiklileri
saglamazlar. Kavram yanilgilari, &grenciler testlerdeki sorulari dogru
cevaplasalar bile kendini muhafaza edebilirler.

4. Bilimsel kavramlar, 6grencilerin bu kavramlari hemen anladiklari
farz edilerek sunulur. Bununla birlikte Ogrencilerin kavram yanilgilar ile
ogretim slrecinde sunulan kavramlar, birbirlerini 6gretim siresince karsilikh
etkileyerek, tahmin edilemeyen sekillerde tasarlanmamis 6grenme ciktilari
ortaya c¢ikarirlar.

5. Ogrenciler ayni zamanda bazi olgular icin celigkili kavramlar
geligtirirler. Ogrenciler bu kavramlarini, siniflarinda sorulari  verdikleri
cevaplarla ve sinif disindaki gunlik hayatlarinda meydana gelen olgulari
aciklayarak sergilerler.

6. Kavram vyanilgilari, kaynaklarini  dgrencilerin  bireysel
deneyimlerine ait karmasik yasantilarindan alirlar. Bu olay, 6grencilerin
edindikleri gdzlemler, sahip olduklari kalttr, kullandiklari dil ve aldiklari formal
egitim ile baglantihdir. Her 6grencinin yasantisi farkhidir ve bu nedenle her

ogrencinin kavram yanilgisi, diger 6grencilerinkinden farkhdir.

Ogrencilerin bilimsel kavramlari anlamasi dgrencilerin gelistirdikleri
kavram yanilgilarinin sebepleri ve gideriimesi arastirmacilarin énem verdigi

konular arasindadir. Kavram vyanilgilarinin sebeplerini saptamak ve
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yanilgilari gidermeye calismak kavram vyanilgilarini belirlemekten daha
zaman alici ve zor bir siregtir. Ozellikle 6grencilerin yanilgilarin tstesinden
gelmelerini saglamak oldukga gugtur. Cunku kavram yanilgilari 6grencilerin
edindigi bilgi ve deneyimlerini 6zimsemelerinin bir sonucu olarak égrenciler
tarafindan bizzat gelistirildiklerinden 6grenciler kendilerine yakin ve anlaml
gelen yanlis kavramlarindan vazgecmekte gonulsuz davranirlar. (Rowell,
Dawson, Harry,1990) Nitekim bircok arastirmada belirtildigi gibi 6grencilerin
sahip oldugu yanlis anlamalar ve kavram yanilgilari, sonraki 6grenmelerini
etkilemekte ve degisime karsi direng gostermektedir. (Buylkkasap ve
digerleri, 2001; Calik ve Ayas, 2003; Gilbert, 1977; Platten, 1995a; Harwood
ve Jackson 1993) Rowell, Dawson ve Harry’'ye (1990) gore kavram
yanilgilarinin Ustesinden gelmek icin dgrencilerin var olan sinirli yanlis

bilgilerine zit ve daha iyi agiklamalar igeren yeni bilgiler insa edilmelidir.

Ogrenciler, siniflara doldurulmasi gereken bos kaplar olarak
gelmedikleri, kendilerine has gercek dunya ile ilgili degisik fikirlerle geldikleri
bilinmektedir. Ogrenme ve 6gretmedeki bitiinlestirici géris, 6gretmenlerden
ogrencilerin var olan fikirlerini incelemelerini ve kavramsal karmasa
olugsturacak egitimsel etkinlikler gelistirmelerini istemektedir (Posner, Strike,
Hewson, Gertzog, 1982). Ogretmenin isi, sadece dogru bilgiyi dgrencilere
aktarmak degdil o6grencilerin edindikleri yeni Dbilgileri 6n Dbilgileri ile
iliskilendirmelerine yardim etmektir (Demircioglu, Ayas ve Demircioglu,
2002). Sosyal Bilgiler 6gretiminde kavramlarin kazandiriimasi sirasinda,
ogrencilere kavramla ilgili bol o6rnek verilmesi kavramlarin mimkin
oldugunca bol 6rnekle desteklenmesi, kavramin 6grenilmesini kolaylastirir
(Alim, 2008). Bunun yaninda Platten’a (1995a) gore dgrencilerin alternatif
kavramlari, 6nerileri ve oncelikli fikirleri de dikkate alinmalidir.

Ogrenciler ders ortamina gelmeden 6grendikleri yanlis bilgiler ve
cevrelerinde meydana gelen olaylari yanlis yorumlamalarina bagli olarak
zihinlerinde bazi kavram yanilgilari olusturduklari bilinmektedir (Palmer,
2001). Bu kavram yanilgilarinin ise daha sonraki 6grenmelerini olumsuz
sekilde etkiledigi ifade edilmektedir (Yiimaz, Tekkaya, Geban ve Ozden,
1999). Dogal olarak, 6grenciler yeni bilgiler 6grenirken bunlari daha dnceki

bilgileri Uzerine insa ederler. Sahip olduklari 6n birikimler bazen yeni
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kavramlarin égrenilmesinde yanlis 6grenmelere neden olurlar. Bir problemin
¢cbzumu veya bir iglemin ydratulmesi o6grencinin  mantigina, onceki
birikimlerine uygun dusebilir fakat 6grenci yaptiklarinin bilimsel gecerligi
olmadi§ini bilmeyebilir. iste bu durumda kavram yanilgilarinin gelismesi s6z
konusudur (Baki, 1999).

Kavram yanilgilarinin nedenleri iki sekilde siniflandirilabilir: Birincisi
ders kitaplari, 6gretmen faktoru ve oOgrencilerin daha oOnceki bilgilerinin
bilinmemesi, ikincisi ise; ders sirasinda 6grencilerde gerekli kavramsal
degdisimin yapilanamamasi. Dolayisiyla kavram yanilgilarinin giderilmesi igin,
ogrencilerin okuldaki egitimleri boyunca kavramlari anlamli 6grenmeleri ve
gerekli ise kavramsal degisimlerinin ders sirasinda yapilmasi gerekmektedir.
Anlamli 6grenmede ise temel unsur; dgrencilerin eski 6grendikleri bilgileri
yeni 6grendikleri bilgilerle birlestirmesidir. Buna gore 6grenciler, aktif olarak
6grenme surecinin icinde olmalidir ve kendi kendine bilgiyi kurmayi
ogrenmelidir; fakat 6grencilerin daha 6nceki bilgilerinde kavram yanilgilar
varsa ogrenciler yeni bilgileri eski bilgiler ile birlestiremeyeceklerdir (Yilmaz
ve digerleri, 1999).

Bazi arastirmacilar alternatif kavramlarin bir &6gretim sonucu
olduguna da inanmaktadirlar. Yani 06grenciden bir problemi ¢6zmesi
istendiginde uygun ¢6zimu saglamak igin baska bir alternatif kavrami
uretebilir. Boyle bir durumun o6grencinin sikca karsi karsiya kaldigi soyut
kavram ya da yapay durumlarda da meydana gelmesi mumkuindur. Ancak bu
durumun sadece bir acidan bakilarak aciklanmasi yeterli degildir.
Ogrencilerin zorlanmalarinin bilgilenme siirecindeki uygunsuz eslestirmeleri
ve bilgi yapilarindaki yetersiz tanimlamalar, asiri bilgi yukleme, bilimsel
terminoloji ile anadiline ait karigtirmalar veya uygun olmayan analojilerin
kullanimi  gibi iletisim zorluklarindan dolay! alternatif kavramlarin arttigi
belirtiimektedir. Bunlarin yaninda ders kitaplarindaki bilimsel terminolojinin
kullanimi da dikkate degerdir. Ayrica bu kitaplarda kullanilan tanimlar ve
aciklamalarin genel olarak kabul edilen bilimsel goruslerle uyumlu olmadigi
ve Ogrencilerin yanlis anlamasina katkida bulunma olasiligini artirdigi rapor

edilmektedir (Basibuylk, Dogar, Gurses, Yazici, 2004).
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Kavramlar 6grencilere ilk defa verilirken, 6gretmenlerin yeterli dikkati
gOstermesine ve &grencilerin bilimsel anlamda kabul goéren anlayislara
ulagsmalari igin egitim ve ogretim sdrecini iyi bir sekilde yapilandirmasina
ihtiyag vardir. Ogrenmenin etkin bir hale getirilmesi icin dikkate alinmasi
gereken ilk adim; 6grencilerin kavramlar hakkinda sahip olduklar yanlis
fikirleri tespit etmektir (Osborne ve Freyberg, 1985). Cepni’ye (1997) goére her
ogretmen ogrencilerin i¢ dinyasina girmeyi basarmali ve onlarin zihninde
yeni yeni olusan bilimsel olmayan vyanlis anlamalari belirleyip onlari
gidermelidir. Cunku yanhs anlagilan bir kavram o6grencilerin zihninden
kolayca silinmemekte ve dgrenciler yanlis anlamayi1 zaman iginde dogrulayici
deliller bulmaya caligsmakta veya o yonde bilimsel olamayan 6n yargilar

olusturmaktadir.

Kavram vyanilgilarini gidermek ya da kavramsal degisimi
gergeklestirmek igin gelistirilecek etkinliklerin basarili olabilmesi i¢in kavram
yanilgilarinin ayrintih bir sekilde ortaya konulmasi gerekmektedir. Eger bu
islem tam olarak yerine getirilemezse hazirlanan etkinliklerin istenilen
basarlyi  gergeklestirme noktasinda yeterince etkili olamayacagi
belirtiimektedir (Ayas, Costu, Unal, 2007).

2.4. Kavram Yanilgilari ile ilgili Yapilan Caligmalar

Ogrencilerdeki hatali kavramlar (misconceptions) veya alternatif
dusunce Kkaliplari ile ilgili ulusal ve uluslararasi dizeyde bircok c¢alisma
yapilmistir.  Yapilan calismalar genellikle fizik, kimya, biyoloji, sinif
ogretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi alaninda yapilmistir. Bu

calismalardan bazilari soyledir:

Ayas, Costu ve Karamustafaoglunun (2002) “Sinif Ogretmeni
Adaylarinin Cézeltiler Konusundaki Kavram Yanilgilari Ve Bu Yanilgilarin
Kavram Haritasi Teknigi lle Gideriimesi” ile ilgili olarak yaptigi calisma
Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakultesi ilkogretim Sinif
Ogretmenliginde  6grenim géren 80 Uglincli  sinif  dJrencisi  ile

gerceklestiriimistir. 20 test maddesinden olusan bir kavram testi



18

kullanilmigtir.  Sinif 6gretmenligi 6grencilerinin yanilgilara dustukleri konu ya
da kavramlarla ilgili alanlarda hizmet ic¢i kurslara alinmasinin etkili 6gretim
saglanmasi acgisindan o6nemli oldugu sonucuna varilmig, 6gretimin her
kademesinde kavram haritalama, tahmin, go6zlem, aciklama, c¢izimler,
kelimelerle iliskilendirme ydntemlerinin uygulamalarinin artirimasi ve Milli
Egitim Bakanliginda gorev yapan ogretmenlere hizmet ici Kkurslarla

ulastiriimasi gerekli goralmustar.

Kocakiilah S. ve Kocakiilah A. (2002) “Ortaégretim Ogrencilerinin
Isi Ve Sicaklik ile llgili Kavramsal Yapilari” ¢alismalarinda, ortadgretim 1.
sinif égrencilerinin 1s1, sicaklik, hal degisimi ve 1si iletimi ile ilgili kavramsal
yapilarinin ortaya konmasi amaclamaktadir. Ogrencilerin kavramsal yapilari
ile onlarin konuyla ilgili farkh fikirlerinin her birinin 6zellikleri ve ogrenciler
tarafindan hangi siklikla benimsendigi ifade edilmektedir. Sahip olunan
yapilar 15 yasindaki 259 dgrencinin konuyla ilgili ¢esitli durumlari igeren agik
uclu alti soruya verdikleri yanitlar ve 4 6grenciyle yapilan ikili gérismeler
dogrultusunda ortaya ¢ikarilmaya calisiimistir. Arastirma sonuglarindan elde
edilen veriler 1s1ginda 1s1 ve sicaklik konusunun o6gretim ve o6grenimine

yonelik 6neriler sunulmustur.

Aydogan, Glnes ve Gulgicek (2003) tarafindan “Isi ve Sicaklik
Konusunda Kavram Yanilgilari” konulu bir arastirma yapimistir. Bu
arastirma, 1s1 ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yapilmigtir. Arastirmanin evrenini, Turkiye'de bazi illerdeki (Ankara,
Corum, Van, Trabzon, Kirikkale, Samsun), i1sI ve sicaklik konusunu almig
olan lise ve Universite dgrencileri olusturmaktadir. Bu dogrultuda toplam 1017
ogrenciyi kapsayan bir drneklem alinmistir. Arastirma kapsaminda, 1sI ve
sicaklik konusu hakkinda &grencilerin kavram yanilgilarini tespit etmek
amaciyla Isi ve Sicaklik Kavram Testi gelistiriimistir. Kavram testinde 15
soruya yer verilmigtir. Kavram testinde agik uglu sorularla birlikte, ¢oktan
se¢meli sorulara da vyer verilmistir. Fakat c¢oktan seg¢meli sorularda,
ogrencilerin  isaretledikleri segeneklerin nedenlerini de agiklamalari
istenmigtir. Arastirmanin sonucunda fen &greticilerinin, 6grencilerini temiz

zihinsel yazi tahtasi olarak disiinme tuzagindan kurtulmasi gerektiginin, yine
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fen ogreticilerinin, dgrencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarinin farkinda
olmalari ve vyanilgilari ortadan kaldirabilmek amaciyla son zamanlarda
kavram oOgretimi igin tavsiye edilen kavramsal degisim metinlerini, kavram
haritalama metodunu, serbest cisim diyagramlarini ve analojileri

(benzestirme metodunu) siniflarinda kullanmalari gerektigi vurgulanmigtir.

Nakiboglu, Sinan ve Yidinmin (2004) “Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin Difiizyon lle llgili Kavram Yanilgilari” isimli galismalarinda
evrenden segilen 121 Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. ve 2. dgretim 2. sinif
ogrencileridir.  Orneklem grubu, igeriginde difizyon konusunun yer aldig
Biyoloji | dersini almis o6grencilerden secilmistir. Calismada 6lgme araci
olarak kavram yanilgisi teshis testi girisinde bir yonergenin yer aldigi toplam
20 sorudan olusmustur. Sorulara verilen yanitlarin frekans ve yuzdelik
dagilimlari tam dogru yanit, kismen dogru yanit, kavram yanilgisi var, yanls
yanit, yanit yok kategorileri altinda incelenmistir. Ogrencilerin kendi
duguncelerini ifade etmelerini tesvik edecek uygulamalarin mutlaka
yapilmasi, konuyla ilgili yapilacak genellemelere ¢ok dikkat edilmesi, ders
kitaplarindaki eksik veya hatali bilgilerin duzeltimesi, 6grenme ve 6gretme
ortaminin zenginlestiriimesi, konuyla ilgili yatay ve dikey iligkiler kurulmasi,
referans olarak alinacak olan farkh derslerdeki konularin baglantilarinin

kurulmasina 6gretmenin rehberlik yapmasi gerektigi vurgulanmistir.

Bayar’in (2006) “Ogrencilerin Kiimeler Konusundaki Temel Hatalari
Ve Kavram Yanilgilar1” isimli ¢alismasinda arastirmanin evrenini Tarkiye
genelindeki ilkdgretim 8. sinif ve ortadgretim 9. sinif 6grencileri, érneklemini
ise Ballkesir iline bagll Savastepe ilgesinde Zafer ilkégretim Okulunda
ogrenim gdéren 19 6grenci ile ayni ilgedeki Savastepe Anadolu Ogretmen
Lisesinde 6grenim goren 22 égrenci olusturmaktadir. Calismada 6grencilerin
kimeler konusundaki 6grenmelerini incelemek amaciyla 8. sinif dizeyinde
25 tane vyazili yoklama sorusundan olusan Olgme araci gelistirilip
uygulanmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde 8. ve 9. sinif
ogrencilerinin kimeler konusunda ortak hata ve kavram yanilgilarina sahip

olduklari ve kimeler konusunda zorlandiklari tespit edilmigtir.
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2.5. Kavram Yanilgilariyla ilgili Sosyal Bilgiler Alaninda Yapilmig

Calismalar

Sheridan’in (1968), “Children’s Awareness of Physical Geography
(Cocuklarin Fiziki Cografyadan Haberdar Olmalari)”, isimli arastirmasinda
ilkokula yeni baslayan (alti yas gurubundaki) cocuklarin fiziki cografya
kavramlari hakkindaki bilgi ve goéruslerini ortaya ¢ikarmak amaglanmigtir.
Aragtirmada birinci sinifa yeni baglayan 33’0 erkek 22’si kiz toplam 55
ogrenci secilmigtir. Bu ogrencilerin “hava” ve “iklim”, “yeryuziu sekilleri”,
“hidrografya” ve “bitki” cografyasi ile ilgili 30 kavrami tanimlama ve acgiklama
becerileri incelenmigtir.  Bilgi toplama araci olarak muilakat ve resim
tanimlamayi igeren iki test uygulanmistir. Bu araglar yoluyla 6grencilere
kavramlari tanimlama, tartisma, acgiklama; resimlerden kavramlara ait olani
bulma ve kavramlarin 6zelliklerini agiklama firsati sunulmaktadir. Cocuklarin
kavramlarin dzelliklerini sdylemesine ve bu 6zellikleri nasil iligkilendirdiklerine
bakilarak mulakatlarda her c¢ocuga belli bir toplam puan verilmistir. Her
kavramla ilgili sekiz adet resim bulunmaktadir ve bunlardan 4’G dogru 4’ G
yanlistir. Arastirmadan elde edilen sonuglarindan bazilari séyledir:

- Cocuklarin, kavramlarin ¢ogu ile ilgili bilgilerinin eksik ve yanlis
oldugu ortaya ¢ikmigtir. Birinci siniftaki 6grencilerin kendi tecrubeleri yoluyla
karsilastiklan fiziki cografya’ya ait kavramlari anlamalari tam olarak
gelismemigtir.

- Cocuklar kavramlarin sadece belli Ozelliklerini anlama
edilimindedir. Bunun da onlarin kavramlari butin yonleriyle 6grenmelerini
zorlastirdigi, kavramlari birbirinden ayiran temel Oozellikleri tam olarak
anlayamadiklari belirlenmigtir.

- Cocuklarin yasadiklari ¢gevrede bulunmayan “volkan”, “tornado” gibi
kavramlari anlamakta yetersiz olduklari, buna karsin yakin cevrelerinde
bulunan bulut, vadi, iIrmak gibi kavramlari daha iyi anladiklari géraimugtur.

- Erkek dgrenciler hem so6zlU testlerde hem de resim testlerinde kiz
ogrencilerine gore daha basarili olmuslardir.

- Cocuklarin kavramlari anlamlandirmadaki kaynaklarinin farkh

oldugu bununla birlikte bu kaynaklarin ¢ogunun direk iliski kurdugu yakin
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gevresi oldugu ortaya c¢ikariimistir. Yine medyanin da ¢ocuklarin dogrudan

iligki kurdugu 6grenme ortami icinde yer aldigi belirtiimigtir.

Nelson, Aron ve Francek’in (1992) “Clarification Of Selected
Misconceptions in Physical Geography (Fiziksel Cografyada Secilmig
Yanilgilarin Agiklamasi)” caligmalarinda; fiziki cografya konularinin baslangic
siniflarinda g¢ogunlukla o&grencilerin birtakim kavram yanilgilarinin agiga
ciktigi belirtilmistir. Bu arastirmada, lokasyon, hidrosfer, atmosfer ve litosferle
ilgili birtakim kavram yanilgilari aciklanmis ve cgesitli dneriler getirilerek

arastirma sonuglandiriimigtir.

Harwood ve Jackson (1993), “Why Did They Build This Hill so
Steep? Problems of Assessing Primary Children’s Understanding of Physical
Landscape Features in the Contexs of the UK National Curriculum (Onlar
Neden Bu Tepeyi Bu Kadar Dik Yaptilar? Ingiltere Milli Miifredatinda Yer
Alan Fiziki Yeryiizii Sekilleri Konusunda llkokul Cocuklarinin Kavramlari
Algilamadaki Degerlendirme Problemleri)” 9-11 yas arasi klguk bir grubun
fiziki cevreyle ilgili kavramlari anlama duzeylerini tespit etmek amaciyla bir
calisma yapmiglardir. Fiziki cevreyle ilgili kavramlarin cografyayl anlamada
baslica temel oldugu buna karsin bu kavramlarin anlagilmasi igin ingiliz
mufredat programinda bu kavramlara vyeterli dizeyde vyer veriimedigi
belitmiglerdir. Yapilan arastirmada 9-11 yas arasindan segilen arastirma
gurubundaki 6grencilerin ingiliz Ulusal Cografya Ogretim Programi icinde
bulunan fiziki ¢evreyle ilgili ginluk dilde de kullanilan dokuz kavrami (sahil,
deniz, liman, nehir, dag, tepe, okyanus, ugurum, liman ve vadi) anlama

dizeyleri derinlemesine incelenmistir.

Bu arastirmada mulakat, resim tanima, resim gizme seklinde Ug¢ fakl
metot kullaniimigtir. Cocuklarin anlama duzeyleri ile o6zellikler hakkinda
yasadiklari dogrudan deneyimler arasinda bir iligski oldugu belirtilmistir. Bu
nedenle yapilan muilakatta édrencilerin belirlenen dokuz kavramla ilgili direk
deneyim yasayip yasamadigini 6grenmek icin her cocuga “Ozelligin ad
hakkinda ne biliyorsun” “Nasil bir sey?” “Neye benziyor?” gibi agik uglu

sorular yoneltilmistir. Bu sekilde kesin anlam ve tanimdan ziyade ¢ocuklarda
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bu kavramlarla ilgili varolan ¢agrisimlara ulasiimak istenmigstir. Cocuklara bu
kavramlari gosteren resimler gosterilmis ve 6zellikleri bu resimlerde bulmalari
istenmistir. Daha sonra Ogrencilerden bu kavramlari anlatan resimler
cizmeleri istenmis ve U¢c metodun sonuclari karsilastiriimistir. Arastirmadan
elde edilen veriler kaydedilmis ve kategoriler olusturulmustur. Arastirmanin
sonucunda o&grencilerde bu kavramlarla birgok yanlis anlama acgiga
cikarilmigtir. Buna gore sahil ve deniz disindaki “vadi”, “liman”, “okyanus” ve
“tepe” gibi kavramlarin anlasilmasinda problem oldugu ve o6grencilerin bu

kavramlari anlamakta zorluk ¢ektigi belirlenmigtir.

Bu arastirmanin sonunda, yerel ve uzak alanlara yapilacak yurtyas
veya alan ziyaretleri yoluyla bir alandaki tanidik, gunlik manzara
kavramlarinin tanitilmasinin énemli oldugu vurgulanmistir. Fiziki gevreyle ilgili
daha karigik ve daha uzak yerlerdeki dzelikler gorsel materyaller (resim, slayt
gibi) kullanilarak, c¢ocugun yukardaki Ozellikleri anlama kabiliyetinin
geligtiriimesi ve fiziksel Ozellikleri (dad, akarsu, kaynak ve delta gibi)

tanimlamada daha fazla teknik kavramin gocuklara tanitiimasi 6nerilmektedir.

Platten (1995a), “Talking Geography: an Investigation info Young
Children’s Understanding Of Geographical Terms Part-1 (Cografyayi
Konusmak: Geng Cocuklarin Cografi Kavramlari Anlamalari Uzerine Bir
Aragtirma Béliim 1)” adli galismada, 7 yasindaki ¢ocuklarin cografi terimleri
anlama diizeylerini belilemek amaciyla ingiliz ulusal cografya mifredat
programinda yer alan 30 cografi kavram sec¢mistir. Arastirmada segilen
terimler 6gretmenlerin bu donemde 6grencilere 6gretmeleri gereken beseri,
fiziki cografya ile ilgili soyut ve somut kavramlari simgeleyen gunlik ve teknik
terimlerden olusmaktadir. Ayrica bu galisma 1991'de ingiliz ulusal cografya
mufredatinda (English  National Curriculum Geography) degisiklige
gidilmeden 6nce yapilmis ve bu calisma ile yeni program uygulanmadan
once ogrencilerin temel cografi kavramlari dizeyde anladiklari tespit edilmek

istenmistir.

Arastirma igin U¢ okul belirlenmis 24°U erkek, 26’sI kiz 50 6grenci

secilerek drneklem grubu olusturulmustur. Bu okullardan segilen 6rneklem
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gurubunun ve gocuklardan 7’sinin ebeveynlerinden biri veya ikisi Ingiliz
degildi. Boylece 6grenci gurubunun -geneli temsil etmesi agisindan yetenek,
sosyo-ekonomik yapi ve kulturel faktorlerin hepsi igin 6rnek teskil etmesi
beklenmistir. Arastirmada milakat yontemi kullaniimistir.  Her c¢ocukla
bireysel olarak yapilan 30 dakikalik mualakatlarda, onlardan bazi sorulara
cevap vermeleri ve onlara g0sterilen fotograflarda kavramlarla ilgili gordukleri
ozellikleri tanimlamalari istenmigtir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri
cevaplar kaydedilmis ve “cevap vermeme”, “anlamama”, “sinirli anlama”,
‘cok basarili anlama”, seklinde kategorilere yerlestirilerek sonuglar yuzdelik

dilimler seklinde agiklanmistir.

Bu arastirmadan elde edilen ilk bulgular, bu yastaki c¢ocuklarin
belirlenen kavramlari anlamada buyuk zorluklar yasadiklarini hatta genelde
yanlig anlamalarin oldugunu kesin bir sekilde ortaya koymustur. Cocuklarin
gunlik somut kavramlarin %85’ini anlamalarina karsin, o6zellikle teknik
kavramlari anlamada gugluk cektikleri ortaya cikariimistir. Somut teknik
terimlerde anlama %42, soyut teknik terimlerde ise basari %20 olarak
belirlendi. Bu galismada c¢ocuklarin, teknik ve soyut olan cografi kavramlari
daha zor anladigi, cogu kavrami anlamada yetersiz ve yanilgi icinde olduklari
tespit edilmigtir. Arastirmanin sonuglarina goére o&grencilerin en fazla
zorlandiklari kavramlar: “vadi”, “endustri”, “kita”, “kithk”, “kdy”, “ylzey”,

“‘ulasim” ve “tropikal ormanlar” olarak belirlenmigtir.

Platten (1995b), “Talking Geography: an Investigation into Young
Children’s Understanding of Geographical Terms Part-2 (Cografyayi
Konusmak: Geng Cocuklarin Cografi Kavramlari Anlamalari Uzerine Bir
Arastirma Bélim 2)” adli calismada, 1991'de ingiliz ulusal cografya
mufredatinin uygulanmaya baslanmasindan iki yil sonra farkli 6rneklem
gurubu Uzerinde daha 6nce arastirdigi 30 kavramin ne derece anlasildigini
ortaya ¢ikarmay! ve yeni programin 6gretimdeki basarisini degerlendirmeyi
amaclamigtir. Arastirmada mdalakat yontemi kullaniimistir. Bu arastirmada
ikisi sehir merkezinden biri kirsal kesimden ¢ okul belirlenmis ve bu okullarin
ilkokul birinci siniflarindan 50, ikinci siniflarindan da 20 6grenci secilerek

arastirma grubu olusturulmustur. Bu gruplar belirlenirken yetenek, cinsiyet,
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sosyo-kulturel 6zellikleri bakimindan farkli olan 6grencilerin katilmasina 6zen
gOsterilmistir. Arastirmada mulakat yontemi kullanilmis ve daha Onceki
arastirmada kullanilan 30 terimin agiklanmasi istenmistir. Ogrencilere
kavramlarla ilgili agik uclu sorular ydneltiimig, ayrica onlara fotograflar
gOsterilerek  bunlarda verilen 6zellikleri  tanimlamalari  istenmigtir.
Arastirmadan elde edilen veriler kaydedilerek, daha Onceki arastirmada

yapildidi gibi veriler “cevap vermeme”, “yanlig anlama”, “sinirli anlama” ve

“tam (¢ok iyi) anlama” seklinde kategorilendirilmigtir.

Aragtirmanin sonucunda; problem kavramlarla ilgili ikinci gruptaki
ogrencilerin anlama duzeylerindeki ¢ok az bir artisin disinda; bu kavramlarin
aciklanmasi ile ilgili iki orneklem arasinda kayda deger bir degisiklik
olmamistir (1991-1993 vyillari arasinda). Ogrenci cevaplarinin %69’'u anlama
g6stermistir. Ogrencilerin ¢ogdu her iki arastirmada da terimlerin gogunu
anlamada sinirh anlama siniflandirmasina dahil olmuglardir. Her iki
arastirmadaki 6rneklem grubu gunlik somut terimlerin (nehir, sahil, dag, kar,
bulut gibi) %89 ve %85 ini anlamislardir. Ama teknik ve soyut terimlerin
(kita, kithk, ulagsim, endustri gibi) sorun olamaya devam ettigi ortaya
cikmigtir. 1991 Oncesinde yapilan c¢alismaya gobre yeni programin
uygulanmasindan sonra 6grencilerin cografi kavramlari anlama duzeylerinde

onemli bir degisiklik olmamistir.

Sneider ve Ohadi’nin (1998) “Unraveling Students’ Misconceptions
About The Earth’s Shape And Gravity. (Ogrencilerin Yerkiire Ve Yercekimi lle
ligili Kavram Yanilgilarini Ortaya Cikarmak)” adh galismasi, ilk ve ortaokul
seviyelerindeki 6grencilerin dunyanin sekli ve yergekimi ile ilgili degisen
kavram yanilgilarini yapilandirmaci tarihsel 6gretim stratejisinin etkinliginde
test etmek igin duzenlenmigtir. Calisma 10 farkli eyaletten,18 sinif olmak
Uzere toplam 539 6grenciyi kapsamistir. Ogretmenlerin codu, konuyu ele
alma seklini ve uygulamayi, degerlendirme araclarini sonuglandirmayi Ulusal
Bilim Fonu tarafindan finanse edilmis yaz enstitiisiinde 6grenmislerdir. ilk
deneme Ogretmenlerin ayni testi tum ogrencilere deneyden dnce ve sonra
uyguladigi bir tasarlama grup c¢alismasidir. Bu deneyin amaci 6grencilerin

dinyanin sekli ve yercekimi ile ilgili kavramlari anlamalariyla davranigin
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etkisini belirlemektir. Veriler G¢ yas grubunda 4. ve 5. siniftakiler,6.siniftakiler
ve 7. ve 8.siniftakiler olarak analiz edilmistir. Onceki calismalardan beklendigi
gibi, tum siniflarda yapilan 6n testlerde, dinyanin sekli ve yercekimi ile ilgili
kavramlarda genis bir cgesitlilik gostermistir. Calismadan sonra ise kavram
yanilgisina sahip deneklerin sayisi daha az olmustur. Ki kare analizleri, her
seviyede 6nemli sayidaki tim ogrencilerin hem dinyanin sekli hem yergekimi
ile ilgili kavram vyanilgilarini gostermistir. Bu calisma kapsaminda
arastirmacilar, dégrencilere dunyanin seklinin nasil oldugunu sormuslar ve
ogrencilerin hemen hemen tamami soruya; “dinya yuvarlaktir’ seklinde
cevap vermigtir. Bu durum, derinlemesine incelendiginde, &grencilerin
kiresel dunya hakkinda farkli duslUncelere sahip olduklarini ortaya
cikarmistir. Bazi 6grencilerin, dinyanin “insanlarin yagsadigi kiire” veya “top
seklindeki dinyayr uzayda astronotlarin gittigi bir gezegen” olarak
algiladiklart anlasilmigtir. Bununla birlikte, dinyanin seklinin bir topa
benzedigini kavrayanlarin bircogunun da; topun alt kismindan insanlarin
neden dusmedigi konusunda herhangi bir fikre sahip olmadiklari ortaya
cikmistir. Bu konuda &grencilerin bazilarinin; “insanlarin sadece topun
tstiinde veya orta bdlgedeki dliz alanda” vyasadiklarina inandiklari
anlasiimistir. Calismanin sasirtici bulgusu, daha gen¢ deneklerin daha
yaslilara gére daha olumlu cevaplar vermesidir ve agiklamadan sonra 4. ve
5. siniftakilerin yercekimi ve dunyanin sekli ile ilgili kavramlarda 7.ve 8.

siniftakiler kadar bilgili olmalaridir.

Cin (1999), “The Influence of Direct Experience of the Physical
Environment on Concept Learning in Physical Geography (Fiziki
Cografyadaki Kavramsal Ogrenme Uzerinde Fiziki Cevrenin Dogrudan
Deneyiminin etkisi)” adli doktora c¢alismasinda iki farkli cografi ¢evrede
yasayan sekiz yas grubuna ait toplam seksen 6grencinin “dere”, “deniz”, “gol”
kavramlari hakkindaki bilgilerini arastirmistir. Arastirmada uygulanan farkli
yontemlerin  sonuglarini  karsilastirma imké&ni vermesi ve uygulanan
yontemlerin gecerlilik ve guvenirliligini daha dogru tespit etme kolayligi
sagladigindan Ug¢genleme metodu (triangulation method) kullaniimistir.

Ogrencilerin aragtirilan kavramlari anlama dizeyi tespit etmek amaciyla
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resim ¢izme, mulakat, fotograf tanima, eslestirme ve grup galisma yontemleri

kullanilmigtir.

Aragtirmanin sonunda &grencilerin yasadiklari cografi c¢evrenin
onlarin fiziki 6zellikleri 6grenmelerine etki yaptigi ve c¢ocuklarin g¢evrenin
etkisinden kaynaklanan bazi yanlig anlamalara sahip olduklari ortaya
cikariimistir. Ornegin her iki yorede yasayan gocuklarin dalga ile dereyi
karnigtirdiklari gordimustar. Arastirmanin sonuglarina goére kiyl kesiminde
yasayan ogrencilerin denizi ve fiziki Ozeliklerini, gol ydresinde yasan
cocuklarin gol kavramini ve fiziki 6zelliklerini daha iyi anladiklari tespit
edilmigtir. Her iki yorede yasayan cocuklarin dere hakkindaki bilgilerinde
onemli farkliliklar olmadigi belirlenmigtir. Cocuklara bir konu veya kavram
ogretiimeden 6nce onlarin o konu hakkinda hangi bilgilere sahip oldugunun
bilinmesi ve 6grencilerdeki yanhs fikirlerin tespit edilerek buna goére bir
ogretim metodunun segilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ogrencilerin kendi
deneyimlerinin ve yasadiklari cografi c¢evrelerinin onlarin fiziki cografya
kavramlari 6grenmelerinde etkili oldugundan 6grencilere fiziki cografya’ya ait
kavramlar ogretilirken gezi- gézlem metodunun uygulanmasinin faydali
olacagi belirtiimistir. Bunun yaninda bu metodun uygulanamayacagi
durumlarda 6gretilecek kavramlara ait modellerin ve gorsel materyallerin

olusturulmasi ve sinif ortaminda kullaniimasi énerilmektedir.

Sahin (2001), “lkégretim 2. Sinif Ogrencilerinin Uzay Hakkindaki
Bilgilerinin Degerlendiriimesi” isimli ¢alismasinda cografyanin konusuna da
giren astronomik kavramlarin ilkogretim ikinci sinif 6grencileri tarafindan ne
dizeyde anlasildigini ortaya koymaylr amaglamistir. Bu c¢alismada
ogrencilerin “Dunya”, “Gunes”, “Ay”, “Yildiz” ve bunlarin 6zellikleri ile ilgili
hangi bilgilere sahip olduklan tespit edilmek istenmistir. Bu c¢alismanin
orneklem gurubunu 1999-2000 6égretim yilinda istanbul Ziihtiipasa ilkégretim
Okuluna devam eden 47 ikinci sinif dgrencisi olusturmustur. Arastirmada
ogrencilerin bilgi dizeyinin tespit etmek amaciyla, John G. Sharp’ in (1996)
astronomi ile ilgili gelistirdigi bilgi testinden yararlanilarak hazirlanmis 23 agik
uclu sorudan olusan bir test kullaniimistir. Ogrencilerin test sorularina

verdikleri cevaplar SPSS istatistik programi ile degerlendirilmistir.
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Aragtirmanin sonucunda c¢ocuklarin Dunya’'nin, Gunes’in ve Ay’in
kiresel sekiller olduklarindan butin g¢ocuklarin haberdar oldugu ve
%82,6’sinin bunlari boyutlari ile baglantili olarak dizgun bir sekilde siraya
koyduklari tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin buyuk ¢ogunlugunun
s6z konusu kavramlarin sekli ile goérinugleri arasindaki farki ve uzay
kavramini  dogru olarak algilayamadiklari saptanmigtir. Calismada
cocuklardan bazilarinin olayr bildikleri, ancak bilimsel olarak ifade
edemedikleri gdzlenmig, bu durumdaki gocuklarin 6grenimini kolaylastirmak
icin analojilerin (DUnya bir top gibi yuvarlaktir, Gines atesten bir topa benzer

gibi) kullaniimasinin faydali olacagi onerilmistir.

Akbas (2002) “ilkégretim 6. Sinif Ogrencilerinin Cografi Kavramlari
Anlama Diizeyleri ve Kavram Yanilgilar” isimli yuksek lisans tezinde,
ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin  dunyanin ozellikleriyle ilgili: “dlnyanin
ekseni”, “kutup noktasi”, “kutup dairesi”, “ddnence”, “ekvator’, “baslangi¢
meridyeni”, “paralel”’, “meridyen”, “enlem”, “boylam” kavramlariyla cografi
konumla ilgili olarak da; “cografi konum”, “6zel konum”, “matematik konum”,
‘yerel saat” kavramlarini anlama seviyelerini ve bu kavramlarla ilgili
yanilgilarini ortaya ¢ikarmayl amaclamistir. Arastirma igin secilen kavramlar
ilkdgretim sosyal bilgiler mufredat programindan secilmistir. Trabzon il
merkezinde ve Akg¢aabat ilgesinde bulunan bes ilkdgretim okulunun 11-12
yas gurubunda olan 6. sinif 6grencileri arasindan rasgele segilen 150 6grenci
arastirmanin o6rneklemini olusturmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin
kavramlar hakkindaki goruslerini daha derinlemesine incelemek amaciyla 10

ogrenci ile de yari yapilandiriimis formda malakat yapilmistir.

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri kullaniimigtir.
Arastirmada segilen cografi kavramlarin o6grenciler tarafindan anlasiima
dizeylerini tespit etmek igin pilot ¢alisma yardimiyla bir test gelistirilmistir.
Hazirlanan bu testte yer alan sorular daha ¢ok, kisa cevapli, agik uclu ve
sekil Uzerinde agiklamalar ve gizimler isteyen sorular bigimindedir. Veriler
dogru anlama, sinirli anlama, anlamama, yanlis anlama ve cevapsiz olmak
Uzere bes kategoride analiz edilmigtir. Yapilan mulakatta 6grencilere bazi

kavramlara yonelik birbirine baglh birden fazla soru yoneltilmis, 6grencilerden
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bu kavramlarla ilgili resmi, model kire ve harita Uzerinde aciklanmalar,
cizimler yapmalan istenmistir ve bunlar degerlendirilirken &grencilerin
sorulara verdikleri cevaplar, resim Uzerinde yaptiklari ve acgiklamalarinin

hepsi dikkate alinarak kategorilere yerlestiriimigtir.

Arastirma sonunda oOgrencilerin arastirilan kavramlari  yeterli
dizeyde anlayamadiklari ve bu kavramlarla ilgili bircok kavram yanilgisina
sahip olduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin kavramlari ve &zelliklerini
anlayamadiklarindan bu kavramlari birbirleriyle karistirdiklari  ortaya

cikarilmigtir.

Arastirma sonucunda su Onerilerde bulunulmustur:

1-Ogrencilere temel kavramlar 6gretimeden 6nce, 6grencilerin ilgili
kavramlarla ilgili onbilgileri, sahip olduklari yanilgilar tespit edilmelidir.
Ogrencilerdeki eksikler ve kavram yanilgilari giderildikten sonra kavram
ogretimine baglanmalidir. Ayrica derslerde bir kavramin 6gretimine
geg¢meden once, 6grencilere o kavramla iligkili diger kavramlar ve temel
bilgiler kazandiriimalidir.

2-  Ogretmenler derslerin  sonunda degerlendirme sirecinde
ogrencilerde gordugu kavram yanilgilarini tespit etmeli, sinif ortaminda
bunlari tartismali, yanlis anlamalarin kalici olmasini engellemelidir.

3- Ogrencilerin cografi konulari ve kavramlari 6grenirken sadece
ders kitabina baglh kalmalari engellenmeli, dersler farkli kaynak ve 6gretim
yontemleri uygulamalariyla desteklenmelidir.

4- Ogrencilere soyut oldugu distnilen kavramlarin 6gretimde,
gunlik hayattan érnekler sunulmali, bilgisayar destekli 6gretimden ve okulda
mevcut bulunan egitim teknolojilerine ait araclardan faydalaniimali,
okullardaki bu konudaki eksiklikler giderilmelidir. Bu kavramlari
somutlagtiracak goérsel materyaller geligtirimeli ve ders ortamina
sokulmalidir.

5- Ogretmenler, dgretilecek kavramlari ve ézelliklerini iyi bilmeli, bu
kavramlarin dgrenciler i¢in benimsenmesini saglayacak ogretim yontem ve

materyallerini kullanma becerisine sahip olmalidir.
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6- Ogrencilerin fikirlerini ifade etmede rahat olmalari, ¢cekingenlikten
kurtulmalari igin 6grenci merkezli egitime a@irk verilmelidir. Ogrencilerin
rahatlikla tartigabildikleri, dusUncelerini yanlis dahi olsa sikilmadan
sOyleyebildikleri egitim ortami olusturulmalidir.

7- Ogrencilerin dégrendiklerini yeni durumlarda uygulayabilecekleri ev
Odevleri, arastirma konulari ve proje c¢alismalari verilerek, 6grencilerin
bunlarla ilgili yaptiklar calismalar takip edilmelidir. Ogrencilere bildiklerini
kullanma imkani taninmalidir.

8- Sosyal bilgiler mufredat programinda yer alan konu sayisi
azaltilarak, konularin igerikleri zenginlestiriimelidir. Ders kitaplarinda grafik,
sekil, harita ve guncel oOrneklere daha fazla yer verilmeli, kitabin dili
ogrencinin gelisim seviyesine uygun olarak yazilmalidir.

9- Sosyal bilgiler dersine giren ve asil bransi tarih olan égretmenler,
cografya ile alan bilgisi gerektiren ders konularinda eksikliklerini gidermek
icin gayret gostermeli ve hizmet igi kurslara tabi tutulmalidirlar.

Cin ve Ozgelik (2002) “Fiziki Cografya Kavramlarinin Ogrenimi” ile
ilgili  literatir taramasi yapmak amaciyla bir c¢alisma yapmiglardir.
Ogrencilerin fiziki cografya kavramlarini égrenmelerine etki eden faktorleri
incelemiglerdir. Bu tarama ¢alismasi, ¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisimleri
surecinde ¢ok sayida cografi kavram 6grendiklerini gostermistir. Arastirmada,
cografi kavramlarin yapisi ve o6grencilerin 6zelliklerinin (kronolojik yas ve
zeka yasl, cinsiyet vb.) kavram ogrenmelerini etkileyen onemli faktorler
arasinda sayilabilecegi; ayrica, 6rgun egitim, cografi ¢evre ile dogrudan
deneyim ve c¢ocuklarin sosyo-ekonomik durumlari da bu konudaki

kavramlarin edinilmesini etkileyebilen diger faktorler oldugu belirtiimigtir.

Ekiz ve Akbas (2002) tarafindan “ilkégretim 6. Sinif Ogrencilerinin
Astronomi ile ligili Kavramlari Anlama Diizeyi ve Kavram Yanilgilari” konulu
bir calisma yapilmistir. Bu c¢alisma, ilkdégretim 6. sinif 6grencilerinin
astronomiyle ilgili; “evren”, “glnes sistemi”, “gezegen”, “yildiz’, “uydu”,
‘yorunge”, “glnesg” kavramlarini anlama seviyelerini ve kavram yanilgilarini
tespit etmek igin yapilmigtir. Trabzon ilindeki buatin ilkdgretim okullari

arastirmanin evreni olarak belirlenmistir. Bu c¢alismaya katillan orneklem
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gurubu, Trabzon ilindeki U¢ merkez, bir ilge ve bir kdy ilkogretim okulu olmak

Uzere toplam bes okuldaki 150 6grenciyi kapsamaktadir.

Calismada, “ilkégretim 6. sinif sosyal bilgiler programinda yer alan
astronomiyle ilgili kavramlarin bu seviyede 06grenim goren &grenciler
tarafindan anlasiilma duzeyleri nedir?”, sorusuna yanit aranmistir. Bunun
yaninda cevaplandiriimaya caligilacak diger soru ise, “anket ve muléakat
sorularina verilen cevaplara goére, ogrencilerin astronomiyle ilgili kavramlar

hakkindaki yanilgilari nelerdir?” seklindedir.

Bu c¢alismada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte
kullanilmigtir.  Arastirmada; o6grencilerin bilgi duzeylerini tespit etmek
amaclyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmis, ¢gogunlugu kisa cevapli agik
uclu sorulardan olusan anket kullaniimistir. Bununla birlikte 6grencilerin
kavramlar hakkindaki goruslerini daha derinlemesine incelemek amaciyla
mulédkat metodu uygulanmistir. Muladkat yapilan 6grenciler, Trabzon ili
merkezinde bulunan bir ilkdgretim okulundaki 6. sinif 6grencileri arasindan,
arastirmacilar tarafindan notlari sinif ortalamasinin altinda, tGzerinde ve sinif
ortalamasinda olan, sosyal iletisimi iyi olan érgenciler arasindan segilmistir.

Veriler, “anlama”, “sinirli anlama”, “anlamama”, “yanlis anlama” ve “cevap

vermeme” olmak uUzere bes kategoride analiz edilmigtir.

Genel olarak arastirmanin  sonuglari  dederlendirildiginde,
ogrencilerin  astronomiyle ilgili kavramlari  bilimsellik dogrultusunda
anlayamadiklari belirlenmistir. Ogrencilerin bu kavramlari anlamli bir sekilde
ogrenmeleriyle ilgili olarak pek ¢ok probleme sahip olduklari dikkati
cekmektedir. Ogrenciler, “evren” kavramini tam anlamiyla
kavrayamadiklarindan “evreni bir gbk cismi” olarak tanimlamaya
calismiglardir. Ogrencilerden énemli bir bélimii, gezegen ile evreni veya
gunes sistemi ile evreni ayni anlamda kullanmiglardir. Bazi 6gdrencilerin ise,
evren ile gunes siteminin ayni sey oldugunu ya da evrenin gezegenden,
yildizdan ve hatta uydudan daha kiguk oldugunu dusundukleri tespit
edilmistir. Gunes sistemini olusturan gok cisimlerini ve bu sitemin isleyisini

anlayamadiklari bulgulardan anlagiimaktadir. Yapilan anket ve mulakatta en
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fazla yanhg anlama, gunes sistemi icindeki gok cisimlerinin hareketleriyle ilgili
sorulara verilen cevaplarda gorulmustir. Bunun nedeni, &grencilerde
gezegen, yildiz ve uydu kavramlari hakkinda yanlis anlamanin fazla
bulunmasi, gercek anlamda bilimsel bilgiye paralel olarak yapilanmamig

olmasiyla agiklanmaktadir.

Bu calismayla iligkin olarak iki farkli grupta O&nerilerde
bulunulmaktadir:  Birincisi, program gelistirme uzmanlarina yoneliktir.
iIkégretim 6. sinif sosyal bilgiler programinda yer alan “Dinyamizin
Evrendeki Yeri” konusuna &gretmenler genellikle programdaki konularin
fazlaligi nedeniyle 3 ders saati ayirmaktadirlar. Sinirli ders saatiyle
ogrencilerin astronomi kavramlarini anlamli bir bigimde 6grenebilmeleri ve
yapilandirabilmeleri beklenemez. Onun igin, programdaki konular ya
azaltilmali ya da konular i¢in ders saati arttirlmalidir. Bu konuyu program
gelistirme uzmanlari tekrar digtinmelidir. Ikincisi ise, dgretmenlere yoneliktir.
Ozelikle, giines sistemi kavrami islenirken &gretmenlerin giines sistemi
modellerinden yararlanmalarinin faydali olacagi dusunulmektedir. Bunun
yaninda, uzayla ilgili dizenlenmis belgesellerin 6grencilere izletiimesi ve
evren, gunes, gezegen, uydu kavramlari ile ilgili resimlerin gdsteriimesi bu
kavramlarin etkili 6gretimine katki saglayacagi dusunulmektedir. Clnki bu

tur ders iglenisleri, soyut olan bu kavramlari somutlastirabilecektir.

Turan (2002) “Lise Cografya Derslerinde Kavram ve Terim Ogretimi
ile ligili Sorunlar” adl ¢calismasinda; cografya biliminde, kavram ve terimlerin
cografi olgu ve olaylari tanimlamak igin kullanildigi ve bu nedenle kavram ve
terimlerin cografya ogretiminde onemli bir yer tuttugu vurgulanmigtir. Bu
calismada, lise cografya derslerinde kavram ve terimlerin 6gretiminde

yontemler ve sorunlar ele alinmistir.

Bozkurt, Akin ve Usak (2003) tarafindan “llkégretim 6., 7. ve 8. Sinif
Ogrencilerinin "Erozyon" Hakkindaki On Bilgilerinin ve Kavram Yanilgilarinin
Tespiti” konulu bir arastirma yapilmistir. Son yillarda ¢ok fazla gundemde
olan ve Ulkemizin gelecegi i¢in de buylk 6nem tasiyan ¢evre problemlerinden

"Erozyon" konusunda literaturde kavram vyanilgisi tespiti ile ilgili bir
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¢alismanin olmamasi agisindan blyuk ©6nem tasimaktadir. Erozyon
konusunda 6grencilerin sahip olduklari 6n bilgilerinin ve kavram yanilgilarinin
tespiti arastirmanin amacini olusturmaktadir. Arastirma; 2002-2003 egitim-
ogretim yili 1l. yariyilinda, Hatay ili merkez ilkogretim okullarinda 6grenim

goren, yaklasik 35 ilkogretim 6., 7. ve 8. sinif dgrencisi ile gerceklestirilmistir.

Arastirmada veri toplamak igin agik uglu sorularin yer aldigi bir 6lgek
hazirlanmistir.  Ogrencilerin  verdikleri cevaplar, sinif seviyelerine gore
degerlendiriimig, frekans ve yuzdeleri hesaplanmistir. Elde edilen bulgulara
gore oOgrencilerin erozyon konusundaki bilgi seviyeleri ve sahip olduklar

kavram yanilgilari tespit edilmeye calisiimistir.

Bu arastirma; ilkdgretim dizeyindeki 6grencilerin, “erozyon”
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ve bu konuda gesitli kavram
yanilgilarina sahip olduklarini géstermektedir, Ogrenciler erozyon kavraminin
tanimini eksik bilmektedirler ve erozyonu heyelan deprem gibi kavramlarla
karistirdiklar tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin, topragin yapisi ve erozyon
konulari arasindaki iliski hakkinda c¢ok sinirli bir bilgiye sahip olduklari

goralmastar.

Aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin konu ile ilgili on bilgileri ve
kavram yanilgilari daha dnceden tespit edilerek, uygun ogretim stratejileri
geligtirerek ve drgencilerin aktif katihhmini saglayarak, 6grencilerin daha etkili

ve kalici bir dgrenme gerceklestirecekleri yoninde dneride bulunulmaktadir.

Yazici ve Samanci (2003) tarafindan “llkégretim Ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler Ders Konulari ile llgili Bazi Kavramlari Anlama Diizeyleri”
konulu bir arastirma yapilmistir. Bu g¢alismanin amaci, ilkégretim 5. sinif
Sosyal Bilgiler ders konulari ile ilgili bazi kavramlar hakkinda 6grencilerin
fikir, duygu ve dusuncelerini tespit ederek onlarin bu kavramlari anlama
dlzeylerini tespit etmektir. ilkdgretim 6grencilerinin Sosyal Bilgiler ders
konulari ile ilgili kavramlari anlama duzeylerinin belirlenmesi, Sosyal Bilgiler
ders mufredatlarinin gelistiriimesi ve 6gdretim yontemlerinin daha etkili olarak

uygulanmasi agisindan énemli sayilabilir. Arastirma betimsel nitelikte bir alan
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arastirmasi olarak yuratiimustar. Arastirmanin érneklemini iki ilkogretim 5.

sinif subesinden 44 dgdrenci olusturmustur.

Aragtirma ilkogretim 5.sinif “Guzel Yurdumuz Turkiye” Unitesi
Uzerinde yogunlagtinimistir. llkégretim 5. sinif ders kitabi ve ilkégretim
Sosyal Bilgiler mifredat programi incelenerek Unitelerde gegen 30 adet
kavram tespit edilmigtir. Daha sonra bu kavramlar, 6grencilerin kisa yazili
cevaplar verebilecekleri sekilde anket form halinde dizenlenerek, Unite
konulari sinifta islendikten iki hafta sonra uygulanmistir. Unitede gecgen
kavramlar tespit edilirken ogretmenler ve egitim uzmanlarinin da fikri
alinmigtir. Uygulanan anket formundan elde edilen veriler, kavrami dogru
anlama, kavram yanilgisi, kavram kargasasi ve cevapsiz seklinde tasnif
edilerek, ogrencilerin bu kavramlarla ilgili anlama duzeyleri tablolar haline

getirilip yorumlanmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglara dayali olarak, ilkdgretim Sosyal
Bilgiler dersleri ile ilgili kavramlarin 6gretiimesi ve bu konularda yapilacak

calimsalar hakkinda asagidaki oneriler getirilmistir.

1. llkégretim o6grencilerine Sosyal Bilgilerle ilgili kavramlar
ogretiimeden oOnce, ogretilecek kavramlar hakkinda 6grencilerin 6n bilgileri
tespit edilmeli ve 6gretim buna gére planlanmalidir.

2. ilkégretimde ogrencilerin ilk kez karsilastiklari kavramlar, resim,
sekil ve grafiklerle desteklenerek gorsel ydntemlerle anlatilmali, kavram
ogretildikten sonra da, 6grencilerin zihinlerinde kalici olabilmesi agisindan
pekistirici calimsalar yapiimali, Tirkce ve Resim-Is gibi derslerle de
kavramlarin égretimi desteklenmelidir.

3. iIkdgretim Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin acik, anlasilir bir dille
yazilmasi, yeterli sayida resim, sekil, grafik icermesi ve 6grenme tekniklerine
gore hazirlanmasi, 6grenci basarilarini ve kavramlarin daha anlamli
ogretilmesini olumlu yonde etkileyecektir.

4. lIkdgretim Sosyal Bilgiler Ders konularindaki kavramlarin égretimi
ile ilgili daha genel akademik galismalar yapilmali, bu alandaki problemler ve

¢oziim yollar tespit edilmelidir. Ozellikle 6grencilerin kavramlari daha etkili



34

ogrenmeleri ile ilgili yapilacak calismalar, gelecekteki mufredat

programlarinin geligtirilip degdistiriimesine 1s1k tutacaktir.

Basibuylk, Dogar, Glurses ve Yazici (2004) tarafindan, “Yiksek
Ogrenim Ogrencilerinin Hava ve Iklim Olaylarini Anlama Seviyeleri ve
Kavram Yanilgilari” baglkli bir ¢alisma yapilmigtir. Bu c¢alismada ylksek
ogrenime devam eden ve ilkdgretim seviyesinde 6gretmenlik yapacak olan
Sinif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi bolimlerinden mezun
olacak 6gretmen adaylarinin, hava ve iklim kavramlarini anlama seviyelerinin
arastinlmasi  ve mevcut kavram yanilgilarinin  ortaya c¢ikariimasi
amagclanmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Erzincan ilindeki Erzincan Egitim
Fakilltesi 2002—-2003 o&gretim yilinda 6grenime devam eden ilkogretim
Bolimi Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana

Bilim Dalindaki 1. sinif 6grencileri olusturmaktadir

Bu calismada kullanilan testin ilk bolimi demografik sorulardan
olugmakta olup ikinci boliminde o6grencilere alti soru sorulmustur. Testin
gecerligi ilgili alandaki uzman goruslerine dayanarak tespit edilmistir. Bu test
hava ve iklim konusunu ilk ve orta 6grenimde O6grenmis olmakla birlikte

fakultede henlz konuyu islememis olan 6grencilere uygulanmistir.

Universite birinci sinifa devam eden &grenciler lzerinde yapilan
calismada, ogrencilerin iklimle ilgili sorun olusturacak oranda kavram
yanilgilarina sahip olduklari gérulmustar. Bu 6grenci gruplarinin s6z konusu
konulari ilkdgretim birinci kademeden itibaren ilkogretim ikinci kademe, orta
ogretim, Universite hazirlik ve hatta glincel hayatta 6grenmekte olduklari g6z
onune alinmalidir. Bunun yaninda, bu o6grencilerin iklim ile ilgili konular
yaklasik 4 yil sonra 6gretmen olarak ogretecekleri dusunulirse sorunun

onemi daha iyi anlasiimaktadir.

Elde edilen sonuclardan; ezbere dayali 6grenmenin, hava ve iklimle
ilgili kavramlarin kalicilliginda son derece yetersiz oldugu goralmustar.
Ogrencilere ¢alismadaki test uygulandiktan sonra ilgili konular anlatilmis ve

bu sorulara sinavda yaklasik %80 oraninda dogru cevaplar alinmistir. Ancak
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kisa sUre sonra bu &grenciler, s6z konusu kavramlari gerektigi sekilde
yorumlayamayacaklardir. Buradan ogrencilere bir konuyla ilgili kavramlardan
bahsetmeden Once o&grencilerin mevcut kavramlarinin neler oldugunu
belirleyecek stratejilerin  uygulanmasinin  (kavram haritalari, kelime
iliskilendirme testi vb.) islenecek konudaki kavramlarin anlagiimasini
kolaylastiracagi ve kalicih@ini saglayacadi disinllmektedir. ik ve orta
ogretimdeki bazi okullarda literatirde belirtilen ders kitabinin 6zelligi,
kullanilan dilin  uygunlugu ve 0ogretim metotlarinin etkisinden dolayi
kavramlarin tam olarak anlasiimadigi ya da yorumlanamadigi goralmustar.
Butin o6gretim kademelerinde etkili 6gretim metotlarinin gelistiriimesinin
yaninda, s6z konusu kavramlarin islenmesinde fen bilgisi ve sosyal bilgiler

dersini veren 6gretmenlerin isbirligi yapmalari gerektigi digunulmektedir.

Sonug olarak, 6grencilere bu kavramlarin 6gretilmesinde 6grencilerin
biligsel seviyeleri gz 6ninde bulundurularak, aktif 6grenmenin saglanmasini
One slren yapisalci yaklasima uygun olarak derslerin islenmesi ve somut

orneklerin kullanilmasi gerektigi tespit edilmigtir.

Gonen ve Akgun (2004) tarafindan “Bilgi Eksiklikleri ve Kavram
Yanilgilarinin Tespiti ve Giderilmesinde, Calisma Yapraklari ve Sinif igi
Tartisma Yénteminin Uygulanabilirligi Uzerine Bir Arastirma” adli bir calisma
yapilmistir. Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin bilgi eksikliklerini
ve kavram yanilgilarini “galisma yapraklari” ile belirlemek ve “sinif igi tartisma

yontemi” ile bu bilgi eksikliklerini ve kavram yanilgilarini gidermektir.

Bu arastirmanin 6rneklemini 2003-2004 Bahar yariyillinda Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakdltesi ilkdgretim Bolimu Fen Bilgisi
Ogretmenligi programina devam eden 41 ikinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Bu calismada veri toplama araci olarak maddenin hal
degisimleri konusunda gelistirilen bir galisma yapragi ile sinif ici tartismada
kullanilmak Uzere on iki sorudan olusan bir soru listesi kullaniimigtir. Hem
calisma yapragindaki hem de sinif igi tartisma icin hazirlanan sorular

konunun hedef ve davranigina uygun sekilde literatlr taranarak belirlenmistir.
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Arastirmanin sonucunda asagidaki oneriler yapiimistir:

- Kavram vyanilgilari ve bilgi eksiklikleri tespit edildikten sonra,
giderilmesi icin sinif i¢i tartismayla birlikte kavramsal degisim metinlerine,
kavram agi ve kavram haritalarina da yer verilmeli,

- Ders kitaplarinda kavram yanilgilarina sebep olacak unsurlar,
konunun uzmani egitimciler tarafindan tespit edilip giderilmeli,

- Derslerde dgretilen bilimsel bilgiler, gunlik yasamda karsilagilan
durumlarla iligkilendirilmeli,

- Derslerde, 6gretmenler, o6grencileri dersle ilgili konusturarak
ogretilen kavramlarla ilgili celigki ve yanilgilarini ortaya ¢ikarmali, gidermek
icin uygun yontem ve teknikleri gelistirebilmeli,

- Ogretmenlerde olabilecek kavram yanilgilarini gidermek igin hizmet

ici kurslar dizenlenmelidir.

Aydogdu ve Bozkurt (2004) “ilkégretim 6.,7. Ve 8. Sinif
Ogrencilerinin "Ozon Tabakasi ve Gérevieri" Hakkindaki Kavram Yanilgilari
ve Olusturma Sekilleri” isimli calismalarinin drneklemini  Hatay ili Milli Egitim
MuduarlGgi’ne bagdli, 6 ilkdgretim okulunun 6., 7. ve 8. siniflarinda 6grenim
goéren 504 oOgrenciden olusmaktadir. Ozon Tabakasi ile iligkili bazi
kavramlarin  6grenciler tarafindan anlasilma, algilanma duzeylerinin
belirlenmesi amaci ile goktan segmeli bir basari testi gelistiriimistir. Bu aracin
gelistirimesinde Boyes ve Stanisstreet adli arastirmacilarin yapmis olduklari
arastirmadan biylk dlglide yararlaniimistir. Ogrencilerin ¢oktan secmeli
sorulara verdikleri cevaplar, sinif seviyelerine gore degerlendirilmig, frekans
ve yuzdeleri hesaplanmigtir. Elde edilen bulgulara gére 6grencilerin kavram
yanilgilari tespit edilmeye calisiimis ve bu kavram yanilgilari olusturulurken
gunlik hayatlarindan ne derece etkilendikleri verilen cevaplara gore

yorumlanmigtir.

Arastirmanin sonucunda arastirmaya katilan o6grencilerin, ozon
tabakasinin dunyayi yiuksek sicakliktan korudugunu dustnmeleri, onlarin
ultraviole 1sinlari ile yuksek sicaklik kavramini karigtirdiklari ve "“araba
eksozlarindan ve fabrikalardan agiga c¢ikan gazlarin ve yanginlar sonucu

olugsan dumanlarin ozon tabakasinin incelmesine sebep oldugu" seklinde
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yanlis dusuUncelere sahip oldugu goériimustir. Buna goére; ozon tabakasinin
incelemesine sebep olan olaylar ile sera etkisinin artmasina sebep olan

olaylar arasinda kavram kargasasi yasanmaktadir.

Arastirmada, d6grencilere yeteneklerinin Uzerinde konulari dayatmak
yerine, o6grencilerin ilk bilgilerini tanimak ve verilecek yeni bilgileri bu 6n
bilgilerin Gzerine yapilandirmak daha kalici ve daha saglikli olacagi ve
ogrencilerin ilk bilgileri ve zihinlerinde yapilandirdiklari yanlhs kavramlarin
tespit edilip bu kavramlarla ilgili yeni 6gretim stratejileri gelistirilebilecegi

onerilmektedir.

Ugurlu (2005) tarafindan “llkégretim 6. Sinif Ogrencilerinin Diinya ve
Evren konusu ile llgili Kavram Yanilgilarinin Tespiti ve Bu Kavram Yanilgilari
Uzerinde Ogretmen Tutum ve Davranislarinin Etkisi” adli bir arastirma
yapilmistir. Bu arastirmada 6. sinif 6grencilerinin diinya ve evren konularinda
karsilagtiklari kavram yanilgilarinin ve bu kavram vyanilgilari Uzerinde
ogretmenlerin  tutum ve davranislarinin etkisinin ortaya ¢ikarilmasi
amaclanmistir. Arastirma kullanilis bigimi, amaci, dizeyi ve fonksiyonu
acisindan “temel arastirma” ¢evre agisindan “alan ya da saha arastirmasi” ve
kullanilan yontem, amag, zaman ve kontrol imkanlarina goére ise “betimsel
arastirma” olarak nitelendirilmigtir. Arastirmanin evreni, Milli Egitim
Bakanligi'na bagli Ankara’daki ilkégretim okullarinin 6. kademesindeki
ogrencileri ile yine Milli Egitim Bakanligr’na bagli Ankara’daki ilkogretim
okullarinda gdérev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olarak belirlenmistir.
Aragtirmanin  orneklemi ise Milli Egitim Bakanligina bagli Ankara’da
belirlenen 21 ilkdgretim okulunun 6. kademesindeki 831 &grenci ile bu

orgencilerin Sosyal Bilgiler dersine giren 26 6gretmen alinmigtir.

Arastirmanin birinci boéluminde literatir taramasi yapilmis, ikinci
béluminde ise ilkdgretim 6. kademesinde bulunan 6grencilerin dunya ve
evren konusu ile ilgili algilamalari ve yanlis kavramlari ile bu 6grencilere
konuyu Ogreten 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri ve 6grencilerin kavrama
dizeyini etkileyen faktorler hakkindaki duglncelerini belirlemeye ydnelik

belirli sayida soru olusturulmustur. Sorular sekil itibariyle Mike Summars ve
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Jenny Mant isimli arastirmacilarin birlikte yayinlamis olduklari “A survey of
British primary school teachers’ understanding of the Earth’s place in the
universe” bagslikh makaleden alinmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS
istatistik programi kullanilmis ve 6grencilerin verdikleri cevaplar bir butin

olarak frekans yuzdeleri bulunarak degerlendirmeye alinmigtir.

Aragtirmanin sonucunda, o6grencilerin yanhs kavradigi bilgilerin
Dunya’nin donus yonu, mevsimlerin olusumunda Dunya ile Glnes arasindaki
mesafe, Evren icerisinde Guneg’in  blyuklaga, Ay'in  goérinumd,
gOkcisimlerinin Dunyaya uzakligi, Dinya’nin kendi ekseni ve Guneg’in ekseni

etrafindaki donus suresi ve gezegenler ile ilgili oldugu goérulmustar.

Sonug olarak arastirma ile ilgili su dénerilerde bulunulmustur:

- Konunun &égretiminde sadece arag-gereg yeterli olmayabilir. ClUnku
ogrencilerin yalnizca gordukleri ya da isittikleri objeler ile olgu ve olaylari
unutmalari ¢ok kolaydir. Onlarin bizzat katildiklari egitim ve ogretim
etkinlikleri konuyu daha iyi anlamalarina ve kolay kolay unutmamalarina
yardimci olur. Bu nedenle de 6grenci merkezli gagdas ogretim yontemleri
kullaniimalidir

- Konunun plan dahilinde ayrica genelden o6zele dogru inilerek
ogrenciye vermesi dustnulmelidir.

- Bu konunun o6gretiminde guncellik ilkesinin uygulanmasi da ¢ok
onemlidir.

- Ogrencileri bu konu ile ilgili bilgilendirecegi distntlen belgesellerin,
ogrencilere izletiimesi saglanmalidir

- Ogrencilerin birkag kisilik gruplar olusturarak bu konu ile ilgili
projeler hazirlamalari ya da pano ya da posterler hazirlatarak bu konu ile ilgili

arastirmalarini sunmalari istenilmelidir.

Alkig''n  (2006)  “likégretim  Ogrencilerinin ~ Yagis ~ Kavramini
Algilamalari  Uzerine Bir Arastirma” isimli doktora tezinde ilkdgretim
ogrencilerinin  meteorolojik parametrelerden biri olan yagis kavramini

algilamalari incelenmigtir. Arastirmanin o6rneklemini, 2004—2005 o6gretim
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yilinda Bursa ilinde yer alan toplam bes ilkdgretim okulundaki 300 besinci

sinif dgrencisi olusturmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen veri toplama araci iki ayri
bélim halinde degerlendirilmistir. ilk bélimde 25 acik uglu soru
bulunmaktadir. ikinci bélimde ise 6grencilerin “evet’, “hayir”, “bilmiyorum”
seceneklerinden birini isaretleyebilecekleri 25 test tipi soru ile 4 bosluk
doldurma sorusu yer almaktadir. Verilerin bilgisayara girilmesi slrecinde
Excel ve SPSS programlari kullaniimis ve verilerin analizi SPSS programi ile
yapiimistir. Ogrencilerinin yagis kavramini algilamalarinda devlet okullari ve
0zel okullar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
ikinci bolumuandeki veriler kullanilarak t testi yapilmis ve okul tirt degiskenine
gore anlamli bir fark bulunmamigtir. Arastirmada 25 agik ug¢lu sorudan elde
edilen 6grenci cevaplari ise; dogru algilama, sinirli algilama, yanlis algilama

ve cevapsiz kategorileri kullanilarak analiz edilmistir.

Sonug olarak, d6grencilerin nem kavramiyla ilgili; nemin ne oldugu, su
buharinin 6zellikleri, atmosfere karigan suyun kaynagi, sicaklik nem iligkisi,
nemli ve kuru havanin agirhdi, nemin gunlik ve yillik sicaklik farklarindaki
etkisi, buharlagsma ve yogunlasma konulariyla ilgili ¢esitli yanhs algilamalara
sahip olduklar saptanmistir. Ogrencilerin bulut kavramiyla ilgili olarak da;
bulut ve bulut olusumu, bulutlarin bulundugu yukseklik, sis olusumu, sis ve
bulutun olusumlarindaki fark, bulutlarin hareket edip etmedigi, yagmur bulut
iliskisi gibi konularda gesitli yanlis algilamalara sahip olduklari belirlenmigtir.
Ayrica, ogrencilerin genel anlamda yagis kavrami, sicaklik yagis iligkisi,
basing yagis iligkisi, simsek/ yildirnm/ gok guraltisu ve tim yagis gesitlerinin
olugsumlariyla ilgili olarak gesitli yanlhs algilamalara sahip olduklari tespit

edilmistir.

Cakmak (2006) “llkégretim 6. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersi Niifus ve Yerlesme Konusunda Gegen Kavramlari Anlama Diizeyleri ve
Kavram Yanilgilarr” adl caligsmasinda ilkdgretim sosyal bilgiler dersindeki
‘nufus ve yerlesme” konusunda, 6. sinif dgrencilerinin anlama duzeylerini

belirleyip sahip olduklari kavram yanilgilarini tanimlamayi ve ortaya
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cikarmayl amaclamistir. Bu g¢alisma 2006 yilinin bahar déneminde, biri koy,
ucl merkez okul olmak uzere toplam dort ilkogretim okulundaki 191 dgrenci

ile gerceklestiriimigtir.

Arastirmanin hipotezleri t-testi ve varyans analizi kullanilarak test
edilmigtir. Verilerin analiz edilmesiyle, o6drencilerin nufus ve yerlesme
konulariyla ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklan tespit edilmigstir.
istatistikler sonucunda; veli egitim durumlarina gére lise ve Ustii okul mezunu
olan velilerin gocugu ile ilkokul mezunu olan velilerin gocugunun basarilari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Ayrica farkli
egitim bolgelerindeki okullara gére dgrencilerin basari yuzdeleri arasinda da

yine istatistiksel olarak anlamli bir sekilde fark ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin sonucunda su Oneriler getirilmigtir:

- Kavram 6gretiminde 6grencilerin, 6n bilgilerini belirleme, yanilgilar
tespit etme ve son olarak yanilgilar giderildikten sonra kavram &6gretimine
gecilmelidir.

- Konu islenirken oncelikle 6gretmenler konu igerisinde gecgen
kavramlari onceden belirlemeli ve o6grencilerin bu kavramlar hakkindaki
bilgilerini sinif igerisinde tartisma ortami olusturarak tespit etmelidir.

- Kavram haritasi olusturup, orgencilerin bunu dosyalamasi ve
istedigi zaman ulasabilecegi, elinin altinda bir kaynak olmasi saglanmalidir.
Ogrencilerin bu dosyayl kendilerinin olusturmasi, daha fazla ve etkili
kullanmalarina ve kavramlari kalici ve daha verimli 6grenmelerine neden
olacaktir.

- Ogrencilerin; kavramlari 6grenirken sadece bir ders kitabina bagli
kalmalari énlenmeli, arastirmaya donuk, 6zellikle kavram konusunda s6zlUk
ve ansiklopedilerden faydalanmaya yoneltiimesi, cesitli drnekler buldurularak
kavramlarin kalicihginin arttirilmasi  saglanmalidir.  Ogretmenler 6gretim
esnasinda, ¢ok cgesitli dgretim metotlarindan faydalanmali ve dgretimi farkh
ornek ve materyallerle de desteklemelidir.

- Ogrencilere kavramlar dgretilirken bilgisayar, slayt, projeksiyon gibi
her tarli teknolojiden faydalanilmali ve &grencilerin bu kavramlari

ezberlemesi degil, anlamasi saglanmalidir.
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Turan (2006) “Sinif Ogretmenligi Programi Ogrencilerinin Cografi
Kavramlari Ogrenme Diizeyleri ve Ezbercilik” tarafindan yapilan ¢alismada,
egitim fakdlltelerinin sinif 6gretmenligi ana bilim dalinda 6grenim goéren
ogrencilerin cografi kavramlari 6grenme dizeyinin belirlemesi amaglanmistir.
Aragtirmanin  6rneklemi, Rize Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi

programinda égrenim goren 210 6grenciden olusturulmustur.

Aragtirma sonunda, sinif 6gretmenligi programina gelen égrencilerin,
lisenin G¢ farkh alanindan mezun olarak geldikleri ve bunlar i¢inde sayisal
alandan gelen &grencilerin, ortadgretimde yeterli dizeyde cografya dersi
almadiklari icin Universitedeki cografya derslerinde, diger alandan gelen

ogrencilere gore daha fazla ezber yoluna basvurduklari belirlenmistir.

Kavramlarin daha iyi bir sekilde o6gretimi icin gelistirilen yeni
stratejilerden, cografya derslerinde de yararlaniimasinin iyi bir 6gretim igin
¢ok faydali olacagi vurgulanmis ve bu stratejiler icerisinde yer alan kavramsal

degisim metinlerine de yer verilmesi gerektigi dnerilmigtir.

Gulim (2010) tarafindan yapillan  “Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Ogrencilerinin Fiziki Cografya Konularindaki Bazi Temel Kavramlari Anlama
Diizeyi ve Kavram Yanilgilari” adli ¢alismada Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin “Danyanin Sekli Ve Hareketleri” konularinda gegen on temel
kavram hakkindaki bilgilerini ve kavram yanilgilarinin ortaya cikariimasi

amaclanmistir.

Aragtirmanin evrenini (niversitelerin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
programinda okuyan égrenciler teskil etmektedir. Orneklemini ise 2008—2009
ogretim yilinda Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programinin 1., 1., lll. ve IV. siniflarinda dgrenim goéren 93
gonulli kiz ve erkek ogrenci olusturmaktadir. Calismada kullanilacak
kavramlarin tespiti icin Sosyal Bilgiler ve Cografya ogretmenleriyle

gorisulmiasg, ogrencilerin  Fiziki cografya konularinda karigtirdiklari
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kavramlarin neler oldugu sorulmus ve elde edilen verilere gbére en ¢ok
karigtirlan 10 temel kavram belirlenmigtir. Bu kavramlar Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi 6grencilerine agik uglu sorular seklinde yéneltilerek elde edilen
veriler betimsel olarak yorumlanmigtir. Veriler; tam anlama, kismi anlama,

yanlig anlama ve anlamama kategorilerine ayrilarak analiz edilmigtir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin 6zellikle kutup dairesi, ekliptik
duzlem, eksen egikligi, acisal hiz, gizgisel hiz kavramlarini anlama duzeyinin
dusuk oldugu, enlem, boylam paralel, meridyen, dénence kavramlarinda ise

kavram yanilgilarinin yiksek dizeyde oldugu goralmustar.



BOLUM IlI
ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu ¢alismada, ilkdgretim 6.sinif sosyal bilgiler programinda yer alan
cografi koordinatlarla ilgili kavramlarin 6. sinif 6grencileri tarafindan ne
dizeyde anlasildigi arastirilmistir. Bu kavramlarla ilgili 6grencilerin gorusleri

ve yanlig algilamalari tespit edilmeye caligiimistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma nitel ve nicel arastirma ydntemlerini icermektedir.
Tarama modelleri, ge¢gmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 1998).
Bu arastirmada da, d&grencilerin cografi koordinatlari algilamalari

incelendiginden, bu ¢alisma tarama modelleri i¢cinde degerlendirilebilir.

3.2. Arastirmanin Evreni

Arastirmanin evrenini, Balikesir sehir merkezinde bulunan 36 devlet
okulunda 06grenim goren 3964 ilkdgretim altinci  sinif  6grencisi

olusturmaktadir.

3.3. Aragtirmanin Orneklemi

Eger evrende objeler benzesik iseler; ayni nedenlere dayanarak
degisim, dagihm gosteriyorlarsa ve esit degisime sahip iseler, drneklemi

rastlantisal yontem ile segmede yarar vardir (Kaptan, 1993).

Bu arastirmada evrenin tamamina ulagsmada zaman ve maliyet
sorunlari nedeniyle basit rastlantisal 6rnekleme alinma yontemine gidilmigtir.

Arastirma evreninde bulunan 36 sayidaki devlet ilkdgretim okulundan basit
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rastlantisal Ornekleme yontemiyle kura c¢ekilerek 5 ilkdgretim okulu

ornekleme alinmistir. Bu evrenin %13,8'ini olusturmaktadir.

Aragtirmanin drneklemi, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Balikesir
sehir merkezinde bes ilkogretim okulundaki 180 6grenciyi kapsamaktadir.
Arastirmanin érneklemine alinan ilkégretim okullari; Kuvay-1 Milliye ilkdgretim
Okulu, Zagnospasa Ilkdgretim Okulu, Plevne ilkégretim Okulu, M. Akif Ersoy

ilkégretim Okulu ve Hatice Fahriye ilkdgretim Okulu’dur.

3.4. Veri Toplama Araglarinin Hazirlanmasi

Veri toplama araglan hazirlanirken ilk olarak ilkdgretim ders
kitaplarinda cografi koordinatlar konusuyla ilgili kavramlar ve bilgiler tespit
edilmig, ardindan konuyla ilgili olarak literatirde yer alan kavram yanilgilarini
tespit etmek amaciyla literatir taramasi yapilmistir. Soru listeleri
hazirlanirken Akbas’in (2002) calismasindan faydalaniimig, sorular cografya
ve egitim bilimleri alan uzmani 6gretim Uyelerinin katkilariyla gelistirilerek

yeniden hazirlanmistir.

Olusturulan ilk soru listesi farkli okullarda 95 6grenciye uygulanmig
ve pilot galisma yapilmistir. Pilot ¢alisma sonrasinda testteki verilen dinya
seklinin kiguk ve tam anlasilir olmamasindan dolayi1 6grencilerin zorlandiklari
gorulmustur. Bunun Uzerine daha net ve daha buyuk bir dinya sekli ile

degistirilmistir.

Pilot calisma sonunda ortaya ¢ikan soru listeleri de tekrar alan
uzmani 6gretim Uyelerinin incelemesine sunulmus ve Oneriler dogrultusunda
gerekli duzenlemeler vyapilarak kapsam gecerliliginin  saglanmasina
calisilmigtir. Sonug olarak, arastirmada 6lgme araci olarak kullanilan soru
listelerinin son hali olusturulmustur. Konu ile ilgili yapilmis diger ¢calismalarda
da rastlandigi gibi (Platten, 1995a; Harwood- Jacson, 1993) 0&grencilerin
arastirmada segilen kavramlar (kutup noktasi, kutup dairesi, ekvator,
baslangi¢c meridyeni, donence, paralel, enlem, meridyen, boylam) hakkinda

sahip olduklari genel fikirleri belilemek amaciyla onlara  “Kutup noktasi
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terimi size ne ifade ediyor? Aciklayiniz?”, “Ekvator kavrami size ne ifade
ediyor? Aciklayiniz?” seklinde agik uglu sorular sorulmustur. Bu testte ayrica
1.,2.,5.,6.,8. ve 9. sorulardaki kavramlari (kutup noktasi, kutup dairesi,
doénence gibi) soru kagidinda yer alan bos dinya sekli Uzerinde cizilerek

gOsterilmesi istenmigtir. Testte yer alan sorular Ek-2’de sunulmustur.

Kavram yanilgilarinin belirlenmesinde en yaygin olarak kullanilan
yontemlerden biri gérigsme olmasina ragmen; goérismenin analizi uzmanlik
gerektirmekte, cok zaman almakta ve orneklemi sinirlamaktadir (Fensham,
Garrard, West, 1981) Yazmaya dayali 6lgumler genelde klasik veya objektif
sorularla veya kavram haritalama metoduyla yapilmaktadir (Eryilmaz,
Surmeli, 2002). Yazili cevap gerektiren sorulardan olusan testler, 6grencilerin
kendi dusuncelerini ve bilgilerini olabildigince o6zgur bir bicimde ifade
etmelerine imkan saglamaktadir. Ogrenciler coktan segmeli sorularda kavram
yanilgisini iceren yanhs secenedi se¢cme edilimindedir. Bu olumsuz
etkilerinden dolayi kavramlarin anlasilma duzeylerinin ve yanlis anlamalarin
tespit edilmesinde &6grencilerin sorulan sorulara ayrintili cevap vermesini
saglayacak yazili cevap gerektiren testler kullaniimasi uygundur (Alkis,
2006). Coktan se¢meli sorular igeren testlerin yaninda agik ucglu sorular
gerek tek basina gerekse c¢oktan secmeli sorularin bir pargasi olarak
ogrencilerin  kavram yanilgilarinin - belirlenmesinde  kullaniimaktadir. lyi
yapilandiriimis agik uglu sorular 6grencilere verdikleri cevabin nedenlerini de
kendi sbdzcukleri ile ifade etme imkani vermekte ve Ust dizey dusinme
becerilerini yansitmaktadir (Treagust, 1986; Haidar, Abraham, 1991;
Boujaoude, 1992; Gronlund, Linn, 1990). Bu tur testler ¢oktan segmelilere
goOre daha fazla bilgi saglamasi nedeniyle tercih edilmektedir. (Alkig, 2006) ve
Ozellikle kavramlarin anlagilma duzeyini ve yanlig anlamalari tespit etmede

yaygin olarak kullaniimaktadir.(Ayas, Ozmen 2002).
3.5. Verilerin Toplanmasi
Bu arastirmada kullanilan cografi koordinatlar kavram anketinin

okullardaki  uygulamasi  2009-2010 ogretim yili  Aralik ayinda

gerceklestirilmistir. Uygulama igin Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler
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Enstitisi’nden alinan resmi bir yaz ile Balikesir I Milli Egitim
Muduarligi’nden arastirma yapma izni alinmistir (EK 1). Ardindan okul
muduarlUkleri ile gortsulerek uygulama igin uygun gun ve saatler belirlenmis
ve adi gegen okullarda élgme araclari uygulanmistir. Olgme aracinin

uygulanmasi 1 ders saati sirmus, ogrencilere uygulanmistir (Ek 2).

Her 6grenci igin bir numara tespit edilerek veriler Excel ve SPSS
(Sosyal Bilimler icin istatistiksel Paket 8.0 for Windows)'e aktariimistir.
Arastirmada  orneklemi  olusturan &grenciler 1'den 180’'ne kadar
numaralandirilmis ve her bir 6grencinin cevaplari olusturulan ilgili bélimlere

yerlestiriimigtir.

3.6. Verilerin Degerlendirilmesi

On Ug¢ agik uglu sorunun cevaplarinin bilgisayara girilmesi surecinde
Excel programi kullanilmistir. Ogrencilerin her birine numara verilerek, her bir
ogrencinin cevaplari ayni satirda ve art arda gelecek sekilde, cumlelerin
orijinal formunu bozmadan bilgisayara girilmistir. Verilerin ¢ézUmlenmesi
surecinde agik uglu sorulara verilen cevaplardan olusan yazili bigimdeki veri,
belirli asamalardan gegirilerek sayilara dokulmus ve bdylece nitel veri

nicellegtirilerek frekans ve yluzde hesaplamalari yapilmistir.

Uygulamada degiskenler arasi iligkileri belirlemek igin t testi
yapilmistir. Tum istatistiksel analizler 0.05 anlamlilik dizeyinde yapilmistir.

Yapilan testler sonucunda ortaya gikan tablolar yorumlanmistir

Anlama duzeylerini belirlemeye yonelik calismalarda 6grencilerin
cevaplarina gore anlama seviyeleri kategoriler halinde incelenmektedir
(Akbas 2002). Ayas, Unal ve Sevim (2004), arastirmalarinda gerek agik
uclu sorulardan ve gerekse mulakatlardan elde edilen 6grenci cevaplarini;
anlama, yanlis anlama ve cevapsiz kategorileri kullanilarak analiz etmigler,
bu analiz yontemi ve secilen kategorilerin daha o6nce yapilan birgok
calismayla benzerlik gdsterdigini belirtmiglerdir. Akbas (2002) ise, cografi

kavramlari anlama duzeylerini arastirdigi c¢alismasinda 6grencilerin
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cevaplarini; anlama, sinirli anlama, anlamama, yanlis anlama ve cevap

vermeme kategorilerinde incelemistir.

Platten (1995), yaptigi bir ¢alismada ilkokul ¢agindaki c¢ocuklarin
cografi kavramlari anlama duzeylerini dort kategoride incelemigtir. Bu
calismadaki kategoriler; yuksek (basarill) anlama (enhanced understanding),
sinirh anlama (restricted understanding), anlamama (attempt but no
understanding), cevap vermeme (no attempt) seklindedir. (Platten 1995a). Bu
calismada da acik ucglu sorulara ve cizimlere verilen cevaplar Platten
(1995a)’in galismasinda oldugu gibi dort kategoride incelenmigtir. Kategori

isimleri ve bunlari neleri kapsadidi asagida agiklanmistir:

1-Dogru Algilama: Soru ile ilgili bilimsel cevabin batin yodnlerini
iceren cevaplari icermektedir. Tamamen dogru olan agiklamalardir.

2-Sinirh Algilama: Gegerli olan bilimsel cevabin bir ya da birkag
yonunu igeren fakat butin yonlerini belitmeyen cevaplari kapsamaktadir.
Kismen dogru olan algilamalar da bu kategoriye dahil edilmigtir.

3-Yanhsg Algilama: Bilimsel bilgilerle tutarli olmayan ve alternatif
aciklamalari iceren dgrenci agiklamalari bu kategoride verilmigtir.

4-Cevapsiz: Bu kategori ise o6grencilerin “Bilmiyorum” seklinde
cevap verdikleri ya da bos biraktiklari cevaplari igermektedir. Soruyu aynen
tekrarlama, ilgisiz ya da agik olamayan cevaplar da bu kategoride yer

almaktadir.

Ogrencilerin her soruya vermis oldugu yanitlar Ubuz, Sandir ve
Argun’in (2002) derecelendiriimis oOlgeginden uyarlanarak gelistiriimigtir.
Buna gobre ogrencilerin yanitlari, 0-3 arasindaki puan kriterine gore

degerlendirilmigtir. Bu kriterler asagidaki tablo 1’de verilmektedir.



48

Tablo 1. Degerlendirme Kriteri ve Puanlama

Puan Kriter
0 Cevapsiz
1 Yanlig Algilama
2 Sinirli Algilama
3 Dogru Algilama

Kaynak. Ubuz ve Digerleri, (2002). Ortaégretim 9. Sinif Ogrencilerinin
Mutlak Deger Kavramindaki Ogrenme Hatalari ve Kavram Yanilgilari.
V.Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, ODTU, Ankara, s. 252



BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu calismada genel olarak bulgular yedi boélumden olusmaktadir.
Bunlar; kutup noktasi ve kutup dairesi kavramlari, ddnence kavrami, ekvator
kavrami, baslangic meridyeni, meridyen ve paralel kavramlari, enlem ve
boylam kavramlari ile son bdlimde alt problemlere ait bulgular; gorsel
araglardan faydalanarak ders isleyen oOgrenciler ile gorsel araglardan
faydalanmadan ders igleyen ogrenciler arasindaki iliski ve cinsiyete iligkin

bulgular olmak Gzere incelenmigtir.

4.1. Ogrencilerin Kutup Noktasi ve Kutup Dairesi Kavramlarini

Algilamalari ile ilgili Bulgular
Ogrencilerin “kutup noktas!” ve “kutup dairesi” anlama seviyelerini
dlcmek amaciyla testte dgrencilere (i¢ soru yoneltiimistir. Ogrencilerin bu

kavramlar hakkindaki temel goruslerini belilemek amaciyla ilk olarak;

Soru 1: a) Kutup noktasi terimi size ne ifade ediyor? Agiklayiniz.

b) Sekil Uzerinde gizerek gosteriniz.

Tablo 2. Kutup Noktasi Kavraminin Algilanma Dulzeyi

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 35 19,5
Sinirli Algilama 61 33,8
Yanlig Algilama 47 26,1
Bilmiyorum/Bog/Diger (Cevapsiz) 37 20,6
Toplam 180 100

49
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Tablo 2 incelendiginde, tim o&grencilerin %19,5 (f=35)i dogru
algilama kategorisine giren cevaplar vererek, kutup noktalarinin dinyanin
kuzey ve guney uglarinda yer aldigini belirten agiklamalar yapmiglardir. Bu
kategoriye ornek 6grenci cevaplarindan birkagi; “diinya ekseninin kuzeyinde
ve glineyinde kalan noktalar akhima geliyor.” (Ogrenci, 88), “Diinyanin
kuzeyinde ve giineyinde kalan noktalar’ (Ogrenciler, 127, 122, 103)
“Diinyanin kuzeyinde ve giineyinde kalan ug¢ noktalar” (Ogrenci, 121)

seklinde agiklama yapmistir.

Tam ogrencilerin %33,8 (f=61)'nin kutup noktasi kavramini sinirli
algiladiklari goriimektedir. Burada yer alan cevaplarda 6grencilerin buyuk bir
cogunlugu kutup noktasini dinyanin ug¢ noktalari olarak tanimlamiglardir.
Ornegin dgrencilerden biri bu soruya “Diinyanin en ucu” (Odrenci, 27) bir

digeri “Diinyanin ug noktalar” (Ogrenci, 45) seklinde cevap vermistir.

Tam ogrencilerin %26,1 (f=47)’i bu soruda kutup noktasi kavrami
yerine farkli kavramlar kullanarak yanlis algilama kategorisine giren cevaplar
verdikleri gorulmektedir. Ogrencilerin kutup noktasi yerine kullandiklari
kavramlar daha ¢ok ekvator, meridyenlerin ug noktasi, kutuplarin tam ortasi,
soguklarin basladigi yer, baslangi¢ noktasi seklindedir. Bu soruya verilen
cevaplardan bazilari sdyledir: “Meridyenlerin u¢ noktasi (Ogrenci, 35)”,
Diinyanin en soguk yeri (Ogrenci, 115), “Diinyayi yarisindan ikiye bélen
nokta” (Ogrenci, 24) ve “Baglangi¢c noktas’” (Ogrenci, 42) “Diinyanin
merkezini ifade ediyor’ (Ogrenci, 12) seklindedir.

Ayrica bu soruyla ilgili olarak, tim &égrencilerin %20,6 (f=37)'sinin;
“bilmiyorum” seklinde ya da soruyu bos birakarak “cevapsiz’ kategorisine
giren cevaplar verdikleri gorulmektedir. Ayrica yontem bolimde aciklandigi
gibi soruyu aynen tekrarlama, ilgisiz ya da agik olamayan cevaplar da “diger”

seklinde belirtilerek, cevapsiz kategorisinde yer almaktadir.

Birinci sorunun devaminda o6grencilerden kutup noktasini verilen
sekil Uzerine gizmeleri istenmistir. Ogrencilerin ¢izim sonuglari Tablo 3'te

gOsterilmistir.
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Tablo 3. Kutup Noktasi Kavraminin Cizim Sonuglari

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 68 37,8
Sinirli Algilama 47 26,1
Yanlig Algilama 24 13,3
Bilmiyorum/Bos/Diger

(Cev:psz) o 4 228
Toplam 180 100

Tablo 3 incelendiginde, tim o6grencilerin %37,8 (f=68)'nin dogru
algilama %?26,1 (f=47)’nin sinirll algilama %13,3 (f=24)'nun yanlgs algilama
kategorisine giren cevaplar verdikleri gorilmektedir. Ogrencilerin %22,8
(f=41)'nin ise sekil uzerinde herhangi bir isaretleme veya ¢izim yapmamislar

ya da anlamsiz gizimler yapmislardir.

Kutup noktasinin ¢izimiyle ilgili olarak 82, 145, 154 numarall
ogrenciler kutup noktalarini verilen sekil Uzerinde dogru olarak isaretleyerek
dogru algilama Kkategorisine giren c¢izim yapmiglardir. Sinirll  algilama
kategorisinde oOgrenciler kutup noktalarinin sadece kuzey ya da sadece
gliney kutup noktasini goéstermislerdir. Ornegin 83, 89 134 numarall

ogrenciler kuzey kutup noktasini gizmislerdir.

Yanlg algilama kategorisinde ise; 12, 27, 42 numarali 6grenciler
kutup noktalarini gdsterirken iki noktayi birlestiren bir dogru ¢izmis bir gizgi
gizmiglerdir. 5, 12 numarali égrenciler, dinyanin ortasini karalayarak kutup
noktalarini gdstermeye calismistir. 34, 35 numarali o6grenciler kutup
dairelerine benzeyen iki kutbun cevresine paraleller gizerek, 36 numarali
ogrenci meridyen gizerek, 2 numarall 6grenci sabah- sicak, aksam-soguk gibi
ifadelerle kutup noktasini gdstermeye calismistir. Ornek égrenci cizimleri

asagida sekil 1 ve sekil 2 gosterilmigtir.
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b} Yandaki sekil (iZérinde cizerek gdsteriniz.

Sekil 2. Kutup Noktasina iligskin Yanlis Algilama Ornegi—2

Ogrencilerin kutup noktasini yazarak ifade etmede %19,5 dogru
algilama orani (Tablo 2) sekilde ise %37,8 (Tablo 3) olmustur. Ayni sekilde
kutup noktasi ile ilgili %26,1 yanlis algilama orani c¢izimde %13,3’e
dismektedir. Bu sonuglara bakilarak &6grencilerin  kavram hakkinda
zihinlerinde var olan bilgileri yazili olarak anlatmada zorluk c¢ektikleri
sonucuna ulasilabilir. Ogrencilerin fikirlerini yazil olarak ifade etmede
zorlandiklar1 yapilan benzer calismalarda da ortaya konmustur (Harwood-
Jackson 1993; Platten, 1995a; Akbas, 2002).
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Soru 2: a) Kutup dairesi terimi size ne ifade ediyor? Aciklayiniz.

b) Sekil Gzerinde gizerek gdsteriniz.

Tablo 4. Kutup Dairesi Kavraminin Algilanma Duzeyi

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 28 15,6
Sinirli Algilama 53 29,4
Yanlig Algilama 48 26,7
Bilmiyorum/Bog/ (Cevapsiz) 51 28,3
Toplam 180 100

Tablo 4 incelendiginde bu kavramla ilgili dogru algilama ve sinirli
algilama dlzeyinin ¢ok duslik oldugunu goralmastar. Teste katilan
ogrencilerden %15,6 (f=28)’sinin “6&" 33’ de olan paralel” (Ogrenciler, 85,
30), “66 derece 33 numarali paralel dairesinden geger” (Odrenci, 170),
seklindeki cevaplari dogru algilama duzeyinde olup kutup dairelerini ve

bulunduklari enlemleri dogru olarak belirtmislerdir.

Tam o6grencilerin %29,4 (f=53)'nun sinirli algilama duzeyinde cevap
vermigler kutup dairelerinin daha ¢ok sayisi ve adlari Uzerinde durarak sinirl
bilgiler vermiglerdir. Burada yer alan dgdrenci cevaplarindan bazilari: “kutup
daireleri kuzey ve giiney daireleri” (Ogrenci, 45), “kutup daireleri giiney ve

kuzey olarak 2 tanedir.” (Ogrenci,131) seklindedir.

Tablo 4’te goruldigu gibi 6grencilerden %26,7 (f=48)’si bu soruya
yanlig algilama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Burada yer alan
cevaplarda ogrencilerin kutup dairesini kutup bdlgelerinde bulunan ayri bir
daire seklinde dusunerek buna goére cevaplamiglardir. "Kutbun lzerindeki
soyut daireler’ (Ogrenci, 185) “kutbun (izerinden gecgen daireler’ (Ogrenciler,
1, 56, 112) buna 6rnek gosterilebilir. Yine Ogrenci, 51 kutup dairesini “en son
daireler’ 6grenci, 69 ise kutuplari belirleyen daireler olarak tanimlamiglardir.

Bunun yaninda 6grenciler kutup dairesi kavramini konum, boylam, enlem,
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meridyen, paralel kavramlari ile karistirdigi ve ayni anlamada kullandiklari;
kutup dairesine bilimsel olmayan farkli tanimlamalar yaptiklari gérdlmastur.
Ogrencilerin bu soruya verdikleri ve kutup dairesi kavramiyla ilgili yanilgilarini
iciren bazi cevaplar: “Diinyanin (izerindeki yatay cizgiler” (Odrenci,58)
“oaralelleri ifade ediyor” (Ogrenciler, 123, 15, 63, 47), “boylam, enlem”
(Ogrenci, 70), “Meridyenleri ifade ediyor” (Odrenci, 79) “Diinyayi dik kesen
cizgiler” (Ogrenci, 89) “Meridyenleri ifade ediyor. Ciinkii meridyenler kutup
noktalarinda birlesirler” (Ogrenci, 131), “Konumu ifade ediyor ."(Ogrenci, 144)

seklinde olan cevaplardir.

Tam o6grencilerin % 28,3( =51 )0 “bilmiyorum” ya da soruyu bos

birakarak cevapsiz kategorisine giren cevaplar verdikleri gérulmektedir.
ikinci sorunun devaminda 6égrencilerden kutup dairesini verilen sekil
Uzerine cizmeleri istenmistir. Ogrencilerin ¢izim sonuglari Tablo 5de

gOsterilmistir.

Tablo 5. Kutup Dairesi Kavraminin Cizim Sonuglari

Algilanma Duzeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 42 23,3
Sinirli Algilama 59 32,8
Yanlig Algilama 26 14,4
Bilmiyorum/Bos/Diger

(Cev:psz) o >3 294
Toplam 180 100

Tablo 5 incelendiginde, tim o6grencilerin %23,3 (f=42)'nin dogru
algilama, %32,8 (f=59)i sinirli algilama, %14,4 (f=26)'0 yanls algilama
kategorisine giren cizimler yaparak cevaplar verdikleri gorulmektedir. TUm
ogrencilerin %29,4 (f=53)'u sekil Uzerinde ya anlamsiz sekil ve cizimler

yapmislar ya da bos birakmiglardir.
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Arastirmanin kutup dairesi ile ilgili ¢izim sonuglarina bakildiginda
ornegin 154, 3, 28, 49 numarali 6grenciler kutup dairelerini dogru olarak
cizmisler gectikleri enlemleri yazarak dogru algilama kategorisine giren
gizimler yapmiglardir. Sinirli  algilama kategorisinde, &6grenciler kutup
dairesini cizmigler gectigi enlemler hakkinda herhangi bir bilgi vermemiglerdir.
Ogrenciler iki kutbun yakin cevresine birer paralel cizerek kutup dairesini
gOstermeye calismiglardir. 11, 26, 38, 5 numarali 6drencilerin gizimleri buna

ornek gosterilebilir.

Yanlis algilama kategorisinde ise ogrenciler; kutup dairesini,
meridyenler, paraleller, dinyanin etrafina daire veya kutup noktasi gizerek
g6stermeye calismislardir. Ornegin 37 numarali égrenci kutup noktasini, 133,
82 numarali 6grenciler paraleller, 89, 55, 25 numarali 6grenciler meridyenler
gizerek kutup dairelerini gostermeye calismislardir. 27 numarali 6grenci
diinyanin etrafina daire cizerek kutup dairelerini cizmeye calismistir. Ornek

ogrenci gizimleri sekil 3 ve 4’te gosterilmigtir.

Sekil 3. Kutup Dairesine iligkin Sekil 4. Kutup Dairesine iligkin
Yanlis Algilama Ornegi- 1 Yanlis Algilama Ornegi- 2

Kutup dairesi kavramiyla ilgili sorulara 6grencilerin gogunun cevap
vermedigi goriimustir. Bu kavram ile ilgili testte yazarak cevap verecekleri
kisimda dgrencilerin  %28,3’U cevap vermemistir. Ayni soruda 6grencilerin

verilen sekil Uzerinde ¢izim yapacaklari kisimda ise %29,4'U cevap



56

vermemigtir (Tablo 4 ve 5). Bunun Ayas ve Costu (2001) tarafindan yapilan
benzer bir ¢alismada da belirtildigi gibi 6grenciler sorularda bilmedigi
kavramlarla karsilastiklarinda distinme faaliyetinde bulunmadan, soruyu bos
birakmaya yonelmelerinden kaynaklandidi dusunulmektedir. Ayni zamanda
Milburn (1972) tarafindan yapilan calismada da dgrencilerin kutup dairesini
anlama da zorluk c¢ektigi belirtiimistir (Akbas, 2002). Bunun yaninda
Gualum’dn  (2010) Universite ogrencileriyle yaptigi calismasinda da
ogrencilerin, kutup dairesi kavramini anlama duzeyinin dusuk oldugu

goralmaustar.

Soru 3: Kutup noktasi ile kutup dairesi arasinda fark oldugunu

dusundyor musunuz? Agiklayiniz

Tablo 6. Kutup Noktasi ve Kutup Dairesi Kavraminin Algilanma Duzeyi

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 32 17,8
Sinirli Algilama 68 37,8
Yanlis Algilama 31 17,2
Bilmiyorum/Bog/ (Cevapsiz) 49 27,2
Toplam 180 100

Tablo 6 incelendiginde tim o&grencilerden %17,8 (f=32)i dogru
algilama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Burada yer alan cevaplarda
ogrenciler, iki kavram arasinda fark oldugunu belirtmigler ve iki kavram
arasinda bulunan farklarla ilgili dogru bilgiler vermiglerdir. Ornegin grupta yer
alan dgrenci cevaplarinda biri “Vardir. Kutup noktalari diinyamizin en (st ve
en altinda bulunur. Daireler ise kutup notalarindan hem daha biylik hem de
ondan ekvatora daha yakindir’ (Ogrenci, 142), “Fark vardir. Séyledir: Kutup
daireleri 66. paralelleridir kuzey ve glineyde. Kutup noktalari ise

90.paralellerdir ve diinyanin altinda ve istiindedir’ ( Ogrenci, 85) seklindedir.

Tdm &grencilerin %37,8 (f=68)'i bu soruya smnirli algilama

kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Burada yer alan cevaplarda
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ogrenciler “evet vardir’ (Ogrenciler, 14, 45, 56, 160) diyerek sz konusu iki
kavramin ayni anlama gelmedigini belirtmisler; ancak iki kavram arasindaki
farklari aciklama da yetersiz cevaplar vermislerdir. Bu kategoriye giren yine
bazi 6grenci cevaplarinda ise kutup noktasi ile kutup dairesi kavramlari
arasindaki farklar yanlis bilgilerle acgiklanmistir. Bu cevaplara o6rnek
olarak:“Evet vardir. Kutup daireleri blyiik kutup noktasi kdguktir.”
(Ogrenciler, 40,96), “kutup noktalari en ugtadir. Kutup daireleri ise onlari

cevreler’ (Ogrenci, 84) biciminde olan cevaplar gésterilebilir.

Tdm o&grencilerin %17,2 (f=31)'si bu soruya yanls algilama
kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Birgcok égrenci iki kavram arasinda
fark olmadigini ayni anlamda olduklarini  belirtmiglerdir.  “Hayir
digtiinmiyorum. Clnku ikisinin de yeri ve alanlari ayni oldugu igin
diistiniiyorum” (Ogdrenci, 3), “Disiinmiiyorum ¢inkii kutup daireleri zaten
kutuplardan c¢ikiyor” (Ogdrenci,147) gibi 6grenci cevaplari érnek verilebilir.
Ayni zamanda ogrenciler bilimsel gerceklere uymayan ve birgok yanilgilar
iceren dusuncelerle kutup noktasi ile kutup dairesi arasindaki farklari
aciklamaya calismislardir. Ornegin; “Diinyanin yergekimi kutup noktasidir.
Kutup dairesi kutuplarin bittigi yeri ifade eder’ (Ogrenci, 116) seklindeki
cevapla kutup noktasini yergekimi kutup dairesini de kutuplarin siniri seklinde
tanimlayarak iki kavram arasindaki farki agiklamaya c¢alismistir. Baska bir
ogrenci “Kutup noktalari gercek, kutup daireleri ise soyuttur’ (Ogrenci, 55)
seklindeki cevabiyla kutup noktalarinin gergcek ancak kutup dairelerinin ise
soyut oldugunu belirterek farklarini bilimsel olmayan bir sekilde agiklamistir.
Bu kategoride yer alan diger o6grenci cevaplarinda ise kutup noktasi;
dinyanin en soguk yeri, meridyen, meridyene uzaklik, olarak tanimlanmstir.
Bunun yaninda kutup dairesi ise; paralel, meridyen ekvator olarak
tanimlanmigtir. Bu grupta yer alan bazi 06grenci cevaplari soyledir:
“‘Dagtindyorum. Kutup daireleri bir kutuptan digerine uzanir. Kutup noktalari
ise birbirine paraleldir’ (Ogrenci, 33), “Bence fark yoktur’ (Ogrenci, 39),
“‘Kutup noktasi meridyenlerin baslangi¢c yeri, kutup dairesi isen son
paralellere denir’ (Ogrenci, 50), “Kutup noktasi meridyene uzakligi gésterir.
Kutup dairesi kutuptaki paralellerdir’ (Ogrenci, 56), “kutup noktasi baslangi¢

kutup dairesi ise giineyde yani sonlardadi” (Odrenci, 57), “kutup noktalari
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diinyanin en ucunda bulunur. Kutup dairesi ise diinyayi dik keser” (Ogrenci,
81), “Kutup noktasi diinyanin tam (zerindedir kutup dairesi ise diinyayi dik
keser’ (Ogrenci, 89), “Kutup noktasi kutuplarin tam ortasini kutup dairesi ise
diinyayi iki es parcaya béler’ (Ogrenci, 18) “kutup noktasi: diinyanin en

soguk yeri kutup dairesi: meridyenler’ (Ogrenci,131)

Ayrica bu soruyla ilgili olarak, tim dégrencilerin %27,2 (f=49)’sinin;
“bilmiyorum” seklinde ya da soruyu bos birakarak cevapsiz kategorisine giren

cevaplar verdikleri gorilmektedir.

Bu sorunun algilanma oranlarina bakildiginda bir onceki soruda
oldugu cevapsiz kategorisinin oraninin (%27,2) yuksek olmasiyla ilgili benzer
sonuca literatirde de rastlanildigi  goérulmastir. Akbas'in - (2002)
calismasinda cevap vermeme orani %75 c¢ikmis ve bunun nedenin
ogretmenlerin derslerde bu kavramlari derinlemesine incelemeden sadece
soyut bilgiler sunarak ogretmeye c¢alismalarindan kaynaklanabilecegi

belirtiimigtir.

4.2. Ogrencilerin Doénence Kavramini Algilamalan ile ilgili

Bulgular

Ogrencilerin dénence kavrami ile ilgili genel fikirlerini ve kavram
yanilgilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla égrencilere uygulanan testte donence
kavramini acgiklamalari ve donencelerin verilen U¢ boyutlu diunya sekli
Uzerinde cizmeleri istenmigtir. Bu kavramla ilgili olarak iki soru yoneltilmistir.
Ogrencilerin her bir soruya verdikleri cevaplar ve algilama diizeyleri de

soyledir:
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Soru 4: Dénence kavrami size neyi ifade ediyor? Acgiklayiniz.

Tablo 7. Donence Kavraminin Algilanma Duzeyi

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 38 21,1
Sinirli Algilama 70 38,9
Yanlig Algilama 37 20,6
Bilmiyorum/Bog/Diger (Cevapsiz) 35 19,4
Toplam 180 100

Tablo 7 incelendiginde, o6grencilerin %21,1 (f=38)'i ddénencenin
tanimini “Ekvatorun 23" 27’ kuzeyinden ve giineyinden gegtigi kabul edilir’
(Ogrenci, 62) “Kuzeydeki 23° 27’ paraleli yenge¢ glneydeki oglak
dénencesidir’ (Ogrenci, 51) seklinde cevaplar vererek donenceleri ve
gectikleri enlemleri belirtmisler dogru algilama kategorisine giren cevaplar

vermiglerdir.

Tdm o&grencilerden %38,9 (f=70)u bu soruya sinirli algilama
kategorisine giren cevaplar verdigi gorualmustur. Bu kategorideki cevaplarin
blyik bir gogunlugunda 6grenciler “Ozel paralellerdir. Odglak ve yengeg
dénenceleri aklima geliyor’ (Ogrenci, 24), “ Yenge¢ ve oglak dénenceleri’
(Ogrenciler, 71, 72, 73, 99, 141, 176) gibi cevaplar vererek ddnencelerin
isimlerini  belirtmisler ancak nerede ve hangi enlemlerde bulunduklar

konusunda bir cevap vermemislerdir.

Tam 6grencilerden %20,6 (f=37)’sI testteki bu soruya yanlis algilama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Burada yer alan cevaplarda
donence kavramiyla ilgili 6grencilerin degisik dusuncelere sahip oldugu
gorulmustar. Ayrica 6grenciler donence kavramini dunyanin igerisinde donen
ve dunyayi ikiye ayiran bir nokta, paraleller arasinda kalan bodlge veya dinya
Uzerinde donen bir gizgi olarak, odlak dénencesinin yerine akrep donencesi
gibi ifadelerle tanimladiklari gibi ekvator, enlem, meridyen, matematik konum

kavramlariyla da karistirdiklari gérulmastir. Bu kategoride yer alan 6grenci
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cevaplarindan bazilari soyledir: “Diinyanin igerisinde dbnen ve ikiye bblen
nokta.” (Ogrenci, 23), “Kutuplardaki paraleller, yani kutup daireleridir.”
(Ogrenci, 173), “Paraleller arasinda kalan bélgedir” (Ogrenci, 103), “Diinya
lizerinde dénen bir ¢izgi” (Ogrenci, 148), “Dénence ekvatordur’ (Ogrendi,
162), “Kutuplara yaklasan meridyenler” (Odrenci, 78), “Dénence Tiirkiye nin
matematik konumudur” (Ogrenci, 135), “ Dénence deyince enlemler aklima

geliyor’ (Ogrenci, 87), “yengeg ve akrep dénencesi” (Ogrenciler, 76, 59).

Ayrica bu soruyla ilgili olarak, 6grencilerin %19,4 (f= 35)'U soruyu
bos birakmalari, aynen tekrarlamalari, anlamsiz cevaplari ya da “bilmiyorum’”

seklindeki ifadeleri cevapsiz kategorisine girmektedir.

Literatirde benzer bulgular yer almaktadir. Gulim (2010)
calismasinda o&grencilerin ddnenceleri, kutup daireleri ve paralellerle

karistirdiklarini ve yanlig algilamaya sahip olduklarini ifade etmistir.

Soru 5: Yandaki sekil Gzerinde:
a) Donenceleri gizerek gosteriniz.
b) Dénencelerin gegtikleri enlemleri yaziniz.

Tablo 8. Dénence Kavraminin Cizim Sonuglari

Algilama Diizeyi Frekans | Yuzde
Dogru Algilama 42 23,3
Sinirli Algilama 71 39,4
Yanlig Algilama 37 20,6
Bilmiyorum/Bog/Diger (Cevapsiz) 30 16,7
Toplam 180 100

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin %23,3 (f=42)’U dogru algilama,
%39,4 (f=71)'U sinirli algilama, %Z20,6 (f=37)’sI yanlis algilama kategorisine
giren cevaplar vermiglerdir. Tum ogrencilerin %16,7 (f= 30)’sinin, anlamsiz
gizimleri, “bilmiyorum” seklindeki ifadeleri veya bos birakmalari cevapsiz

kategorisine girmektedir.
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Ogrenciler dénencelerin verilen (i¢ boyutlu diinya seklinin tzerinde
hangi enlemlerde yer aldigini ve isimlerini yazarak dogru algilama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Omegin, 32, 114, 130 numarali
ogrencilerin gizimleri buna 6rnek gdosterilebilir. Sinirli algilama kategorisinde
134, 157, 147, 145, 168, 28, 85 ve 136 numarali 6grenciler gibi dénencelerin
ya gectigi enlemleri dogru olarak ¢izmigler ya da dénencelerin isimlerini yazip

gectikleri enlemler hakkinda bilgi vermemislerdir.

Yanls algilama ise 6grenciler dénenceleri; paraleller (Ogrenciler,
24, 73 gibi), meridyen (Ogrenci, 25) veya meridyenler (Ogrenciler, 155, 162),
kutuplara yakin yerlerdeki paralelleri (Ogrenciler, 126, 149), diinya sekli
Uzerinde Turkiye'ye yakin bir bdlgeyi isaretleyerek oglak donencesini ve
Guney Amerika kitasinda bir bolgeyi isaretleyerek yenge¢ donencesini
(Ogrenci, 160), cizerek kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Ornek

ogrenci gizimi sekil 5'te gosterilmistir.

3- Yandaki gelil fizerinde ;
a) Dinenceleri cizerek ghstenniz.
b} Dénencelerin pectiklen enlemideri yaziniz,

Sekil 5. Donenceye lliskin Yanlig Algilama Ornegi

Literatirde de benzer bulgular yer almaktadir. Akbas (2002)
¢alismasinda d6grencilerin %22’sinin yanlis anlama kategorisinde, dénence
kavramini, verilen sekil Uzerine ya paralel ya da meridyenler ¢izerek

gOstermeye calistiklarini ifade etmistir.
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4.3. Ogrencilerin Ekvator Kavramini Algilamalari ile ilgili

Bulgular

Ogrencilerin ekvator kavrami ile ilgili genel fikirlerini ve kavram
yanilgilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla 6grencilere uygulanan testte ekvator
kavramiyla bir soru yoneltiimistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar

ve algilama duzeyleri soyledir:

Soru 6: a) Ekvator kavrami size neyi ifade ediyor? Aciklayiniz.

b) Yandaki sekil Gzerinde gizerek gosteriniz.

Tablo 9. Ekvator Kavraminin Algilanma Duzeyi

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 65 36,1
Sinirli Algilama 53 29,4
Yanlig Algilama 38 211
Bilmiyorum/Bog/ (Cevapsiz) 24 13,3
Toplam 180 100

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin %31 (f= 57)’i ekvatoru dunyayi iki
esit parcaya boldugu varsayilan ¢izgi seklinde acgiklayarak dogru algilama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu cevaplar; “dinyayr kuzey ve
gliney olarak iki es pargaya béldligl varsayilan paralel dairesine ekvator
denir’ (Ogrenci, 166), “Diinyanin tam ortasindan gectigi varsayilan ¢izgi.”
(Ogrenciler, 170, 110, 96, 32, 138), “Diinyayi hayali olarak ikiye ayiran
paralel.” (Ogrenciler, 132, 107) seklindedir.

Tam &grencilerin %44,4 (f= 80)U bu soruya sinirll algilama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu gruptaki cevaplarda dgrenciler
ekvatoru dunyayi ikiye ayiran ¢izgi, en blyUk paralel olarak tanimlamiglar
ancak varsayildigi noktasinda bilgi vermemiglerdir. “En bdlyik c¢ember.”
(Ogrenciler, 177, 17), “Ekvator diinyay: iki es parcaya béler” (Ogrenciler, 126,
88, 45, 51,31), “Diinyayi kuzey ve giiney olarak ayiran paralel.” (Ogrenci,
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127), “Dinyayi ortadan ikiye ayirir’ (Ogrenci, 29, 30) “En biyik paralel”

(Ogrenci, 34, 28,123) bu kategoriye giren dédrenci cevaplarina drneklerdir.

Tum oOgrencilerin %44,4 (f=80 )'U bu soruya yanls algilama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Ogrenciler ekvatoru meridyen,
baslangi¢c meridyeni ile karigtirdiklari goralmuastir. Bunun yaninda bilimsel
gergeklere uygun olamayan tanimlamalar yaparak yanlis inaniglarini ortaya
koymuslardir. Ogrenciler; “Ekvator bana baslangi¢ meridyenini ifade ediyor’
(Ogrenci, 115), “Ekvator, diinyayi iki kisma ayinir. Baslangi¢ noktasi
Greenwich’den gegiyor” (Ogrenci, 39), “Paralel ve meridyenlerin igindeki
bosluk® (Ogrenci, 3), “Diinyamizi ikiye ayiran iki nokta (Ogrenci, 155), “Yer
yuvarlagini ekseni dik olarak iki egit pargcaya ayiran yarim ¢ember” (Ogrenci,
156), “Diinyay! giiney ve kuzey kutbundan keserek ikiye ayirir’ (Ogrenci,
149), “Diinyanin tam ortas’” (Ogrenci, 105) “Denizleri ifade ediyor’
((Ogrenci,1), "Kalin ¢izgi’ (Ogrenciler, 40, 176) seklindeki ifadelerle soruya

yanit vermeye c¢alismisglardir.

Ayrica bu soruyla ilgili olarak, o6grencilerin %11,1 (f=20)’
“bilmiyorum” seklinde ya da soruyu bos birakarak cevapsiz kategorisine giren

cevaplar verdikleri gorilmektedir.
Altinci sorunun devaminda &grencilerden ekvatoru verilen sekil
Uzerine cizmeleri istenmistir. Ogrencilerin ¢izim sonuglari Tablo 10’da

gOsterilmistir.

Tablo 10. Ekvator Kavraminin Cizim Sonuglari

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 78 43,3
Sinirli Algilama 42 23,3
Yanlig Algilama 41 22,8
Bilmiyorum/Bos/Diger (Cevapsiz) 19 10,6
Toplam 180 100
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Tablo 10 incelendiginde, tim 6grencilerin %43,3 (f=78)’'Unun dogru
algilama, %23,3 (f=42)'G sinirli algilama, %22,8 (f=41)'nin yanlis algilama
kategorisine giren cizimler yapmislardir. Tum o6grencilerin %10,6 (f=19)’sI
verilen sekil Uzerinde ya anlamsiz sekil ve gizimler yapmiglar ya da bos

birakmiglardir.

Ekvator kavraminin gizimiyle ilgili 6grenciler ekvatoru dogru cizerek
dogru algilama kategorisine giren c¢izimler yaptiklari gortulmektedir. Bu
kategoride 138, 114, 173, 92 numarali o6grencilerin cizimleri 06rnek
gosterilebilinir. Sinirli algilama kategorisinde ornegin 17, 177, 83 numaral
ogrenciler ekvatoru cizerken kuzey veya guney yarim kireye kaydirarak

gizmiglerdir.

Yanlis algilama kategorisinde ise ogrenciler ekvatoru; meridyen
cizerek (105, 115 numarali 6grenciler gibi), denizleri karalayarak (1 numarali
ogrenci), paralel ve meridyenler ¢izip bunlarin arasini isaretleyerek (3

numarall 6grenci), gostermeye ¢alismislardir.

Asagida ekvator kavramiyla ilgili 2 6gdrencinin 6rnek cizimleri yer

almaktadir.

1- a) Ekvator kavrami size neyi ifade edivor?
Agiklayimz.
b) Yandaki sekil tizerinde ¢izerek gdsteriniz.

.--’;rré'lel Ve A’/lEr;L!jeﬂ' ~ "' "-"!‘ﬂ';ll ]'a'n?"',;--if.

Sekil 6. Ekvatora iliskin Yanhs Algilama Ornegi- 1
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6- a) Ekvator_kavram size neyi ifade ediyor?
Agklaymz. Dongonln Y am ol de.
b) Yandaki gekil ﬂz‘egnde Qﬁerck gbsteriniz. e

Sekil 7. Ekvatora iliskin Yanhs Algilama Ornegi- 2

4.4. Ogrencilerin Baglangic Meridyeni Kavramini Algilamalari ile

ilgili Bulgular

Ogrencilerin baglangic meridyeni kavrami ile ilgili genel fikirlerini ve
kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla 6grencilere uygulanan testte
baglangi¢ meridyeniyle ilgili bir soru yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya

verdikleri cevaplar ve algilama dizeyleri soyledir:

Soru 7: Baslangi¢c meridyeni (bas meridyen) kavrami size ne ifade

ediyor? Agliklayiniz

Tablo 11. Baglangi¢ Meridyeni Kavraminin Algilanma Dulzeyi

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 16 8,9
Sinirli Algilama 96 53,3
Yanlig Algilama 29 16,1
Bilmiyorum/Bog/Diger (Cevapsiz) 39 21,7
Toplam 180 100

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin %8,9 (f= 16)’u dogru algilama
kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Ogrenciler cevaplarinda baslangic
meridyeninin ingiltere’de bulunan Greenwich (Grinvig) gézlem evinden gegen

meridyene bas meridyen denildigini belirterek dogru cevaplar vermiglerdir.
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Buna 6rnek olarak “ Londra’daki Grinvig gézlem evi geliyor” (Ogrenciler, 33,
45) “Baslangic meridyeni Ingiltere’nin Grenwich kasabasindan geger’
(Ogrenciler, 136, 151, 163)

Tam 6grencilerin %53,3 (f=96)'U sinirli algilama kategorisine giren
cevaplar vermiglerdir. Bu kategoride yer alan cevaplarda 6grenciler baslangi¢
meridyeniyle ilgili olarak sadece Greenwich, meridyenlerin basladigi yer ve
meridyenlerin baslangici gibi ifadeler kullanmiglardir. Bu gruptaki 6grenci
cevaplarindan bazilari: “Grenwich” (Ogrenciler, 17, 19, 26, 74, 85, 91, 97,
143, 101,117 144), “meridyenlerin baglangici” (Ogrenciler, 72,88,167)
seklindedir.

Tum 6grencilerin %16,1 (f= 29)’i yanlis algilama kategorisine giren
cevaplar vermislerdir. “ Baslangi¢ meridyeni bana ekvatoru ifade ediyor,
siskin boélge” (Ogrenci, 115), “Ekvatoru ifade ediyor’ (Ogrenci, 57), “Kuzey
kutup noktasini anlatir’ (Ogrenci, 24), “ilk boylamdir’ (Ogrenci, 32)
orneklerinde goruldigu gibi 6grenciler baslangi¢c meridyenini ekvator, kutup
noktasi, boylam kavramlariyla karistirdigr goralmustir. Bunun yaninda
ogrenciler baslangi¢c meridyenini baslangic noktasi, kutup noktalarinin
birlestigi ¢izgi gibi bilimsel gerceklere uymayan ifadelerle acgiklamaya
calismislardir. Bu sekilde olan 6grenci cevaplarindan bazilari: “Baslangi¢
noktasi” (Odrenci, 44), “en uzun meridyen dairesi” (Ogrenci, 43), “Kutup
noktalarinin birlestigi ¢izgi” (Ogrenci, 71), “Meridyenlerin basladigi yer tabif ki
ekvatordan geger ¢iinkii o en merkezdedir.” (Ogrenci, 79), “Haritanin en
basindaki meridyen” (Ogrenci, 2), “Diinyanin basindan baslayan meridyen”
(Ogrenci, 3), “Diinyanin en ortadaki kismi baslangi¢ meridyenidir’ (Ogrenci,
132) gibidir.

Ayrica bu soruyla ilgili olarak, &grencilerin %21,7 (f=39)’si
“bilmiyorum” seklinde ya da soruyu bos birakarak anlamsiz ve aynen

tekrarlamalarla cevapsiz kategorisine giren cevaplar verdikleri gortlmektedir.



67

4.5. Ogrencilerin Meridyen ve Paralel Kavramlarini Algilamalari

ile ilgili Bulgular

Ogrencilerin meridyen ve paralel kavramlariyla ilgili genel fikirlerini ve
kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla 6grencilere uygulanan testte
meridyen, paralel ve bunlarin gercekte olup olmamasiyla ilgili U¢ soru
yoneltiimistir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar ve algilama

dizeyleri soyledir:

Soru 8: a) Meridyen kavrami size neyi ifade ediyor? Aciklayiniz.
b) Yandaki sekil Uzerinde bir 6rnekle gosteriniz.

Tablo 12. Meridyen Kavraminin Algilanma Dulzeyi

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 52 28,9
Sinirli Algilama 57 31,7
Yanlig Algilama 34 18,9
Bilmiyorum/Bog/Diger (Cevapsiz) 37 20,6
Toplam 180 100

Tablo 12 incelendiginde o&grencilerin %28,9 (f=52)’'u meridyen
kavramini ekvatoru dik olarak kesen kutuplarda birlesen cizgiler seklinde
aciklayarak dogru algilama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Bu
cevaplar; “Ekvatoru dik olarak kesen kutuplarda birlesen gizgiler ” (Ogrenci,
21), “Bir kutuptan digerine giden ekvatoru kesen cizgiler” (Ogrenci, 29, 46,
51), “Bir kutuptan diger kutba ulagsan ekvatoru dik kesen yarim ¢emberlere
denir’ (Ogrenciler, 57, 136, 158, 167 ) seklindedir.

Tdm &6grencilerin - %31,7 (f=57)'si bu soruya sinirli algilama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu gruptaki cevaplarda dgrenciler
meridyenlerin bir kutuptan digerine ulastigini, 360 tane olduklarini veya dik
uzandiklari gibi 6zelliklerinden sadece birini yazarak tanimlamislardir. “Bir
kutuptan digerine giden hayali ¢izgi” (Ogrenci, 102), “360 tanedir”
(Ogrenciler, 6, 26), “Kuzey kutbu ve giiney kutbu arasindaki cizgiler’
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(Ogrenciler, 59, 69), “Dikey cizgiler’ (Ogrenciler, 25, 30, 43, 74, 80, 103, 112,
129) “Greenwich gére cizilen dik gizgiler’ (Odrenci, 31), “360 tane, boylari

aynidir’ (Ogrenci, 110) bu kategoriye giren dgrenci cevaplarina drneklerdir.

Tdm &grencilerin - %18,9 (f=34)’GU bu soruya yanlis algilama
kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Ogrenciler meridyeni, paralel,
ekvator, enlem, boylam ile karistirdiklari géralmustur. Bunun yaninda bilimsel
gercgeklere uygun olamayan tanimlamalar yaparak yanlis inaniglarini ortaya
koymuslardir. Ogrenciler; “Bana ekvatoru ifade ediyor’ ( Ogrenci, 1, 20, 18),
“Meridyen yani diger anlami enlemdir ” (Ogrenci, 134), “Bir kutuptan digerine
uzanan paralellerdir’ (Ogdrenci, 45), “Paraleli hatirlatiyor’(Ogrenci, 101),
“Diinyayi geviren gizgiler” (Ogrenciler, 13, 14), “Meridyen bana diinyay: bélen
pasta bigaklarini hatirlatiyor” (Ogrenci, 19), “Diinyay: birka¢ sekilde bélen
cizgl” (Ogrenci, 78) “Bélgeleri ve lilkeleri ayiran ¢izgi’ (Ogrenci, 4), "Baslangi¢
cizgisi’( Ogrenci, 7) “Ekvatora paralel olarak gizilen paraleller (Ogrenci, 115)
“meridyen boylamdir.” (Ogrenci, 141) seklindeki ifadelerle soruya yanit

vermeye calismislardir.

Ayrica bu soruyla ilgili olarak, o6grencilerin %Z20,6 (f=37)'sI
“bilmiyorum”, soruyu bos birakarak veya anlamsiz acgiklamalarla cevapsiz

kategorisine giren cevaplar verdikleri gorulmektedir.

Literatirde de benzer bulgular yer almaktadir. Gulim (2010),
calismasinda 6grencilerin bir kisminin meridyeni “ boylamla aynidir” seklinde

cevaplar verdiklerini ve kavram yanilgilarina sahip oldugunu belirtmistir.

Altinci sorunun devaminda o6grencilerden meridyeni verilen sekil
Uzerine cizmeleri istenmistir. Ogrencilerin ¢izim sonuglari Tablo 13'de

gOsterilmistir.
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Tablo 13. Meridyen Kavraminin Cizim Sonuglari

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 68 37,8
Sinirli Algilama 47 26,1
Yanlig Algilama 33 18,3
Bilmiyorum/Bos/Diger (Cevapsiz) 32 17,8
Toplam 180 100

Tablo 13 incelendiginde dgrencilerin %37,8 (f=68)’i dogru algilama,
%26,1 (f=47)’i sinirli algilama, %18,3 (f=33)'U yanls algilama kategorisine
cevaplar vermislerdir. Ayrica tum ogrencilerin %17,8 (f=32)’i sekil Uzerinde

herhangi bir isaretleme veya ¢izim yapmamislardir.

Meridyen kavraminin ¢izimiyle ilgili dgrenciler verilen sekil Gzerinde
bu kavrami dogru olarak cizerek dogru algilama kategorisine giren cizimler
yapmiglardir. Ornegin 65, 48, 2, 3, 11, 135, 118 numarali 6grenciler
meridyeni kuzey kutup noktasindan giney kutup noktasina uzanan yaylar
seklinde cizerek meridyeni dogru olarak ¢izmislerdir. Sinirli algilama
kategorisindeki c¢izimlerde o6grenciler meridyeni ¢izerken verilen sekil
uzerinde bir kutuptan digerine uzanan sekilde degil de ayri ayri — birbirinden
bagdimsiz- uzanan yaylar halinde gizmislerdir. Bu nedenle de sinirli algilama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu kategoride 169, 12, 14, 25

numarali 6grencilerin gizimleri drnek verilebilir.

Yanlis algilama kategorisinde ise, 6grenciler meridyeni daha ¢ok
paraleller, kutup noktalarini cizerek gostermeye calismislardir. Ornegin 23,
115 numaral 6grenciler paralelleri gizerek, 16 numarali dgrenci kutup
noktalarini gizerek meridyeni gdstermeye galismiglardir. Ornek 6grenci cizimi

sekil 8 sunulmustur.
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8-a) Meridyen kavram size neyi ifade ediyor?
Agiklayimz.
b) Yandaki gekil tizerinde bir mekle gsterinz.
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Sekil 8. Meridyene iligkin Yanlis Algilama Ornegi

Soru 9: a) Paralel kavrami size neyi ifade ediyor? Aciklayiniz.

b) Yandaki sekil Uzerinde bir 6rnekle gosteriniz.

Tablo 14. Paralel Kavraminin Algilanma Dulzeyi

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 55 30,6
Sinirli Algilama 64 35,6
Yanlig Algilama 30 16,7
Bilmiyorum/Bos/Diger (Cevapsiz) 31 17,2
Toplam 180 100

Tablo 14 incelendiginde ogrencilerin %30,6 (f=55)’s1 paralelin
ekvatora paralel olarak cizildigi varsayllan gemberler oldugunu belirterek
dogru algilama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu kategorideki
ogrenci cevaplarina “Ekvatora paralel olarak ¢izilen gember’ (Odrenci 51),
“Ekvatora gére ¢izilen hayali gizgilerdir’ (Ogrenciler 89, 114, 131) seklindeki

cevaplar oérnek verilebilir.

TUam 6grencilerin %64 (f=35,6)’sI sinirl algilama kategorisine giren
cevaplar vermiglerdir. Ogrenciler paraleli yan cizgiler, paralellerin sayisini
vererek, yatay cizgiler ve enine kesen cizgiler seklinde acgiklamaya
calismislardir. Bu kategorideki 6grenci cevaplarindan bazi ornekler: “En

”

biyiigii ekvatordur. Toplam 180 tanedir.” ( Ogrenci, 110), “Yatay cizgiler
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(Ogrenciler, 32, 58, 85, 97, 118, 143), “Yan cizgiler’ (Ogrenci, 17, 21, 75, 93,
103), “Yatay, birbirine paralel ¢izgilerdir. Kuzeyde 90 glineyde 90 tanedir.”

(Ogrenci, 79), “Diinyayi enine kesen cizgiler’ (Ogrenciler, 153, 30, 53)
seklindedir.

Tam o6grencilerin %16,7 (f=30)’si yanlis algilama kategorisine giren
cevaplar vermislerdir. Ogrenciler paralel kavramini enlem, boylam ve
meridyen ile karistirmislardir. Bunun yaninda bilimsel gergeklere uymayan
bilgilerle aciklamaya c¢alismiglardir. Bu kategorideki cevaplardan bazilari:
“Diinyayi enlem olarak kesen ¢izgi’ (Ogrenci, 43), “Paralel boylami ifade
ediyor. 7 (Ogrenciler, 134, 152), “Bir kutuptan diger kutba ulasan cizgiler’
(Ogrenciler, 13, 115), “Yay gibi uzanan g¢izgi’(Ogrenci, 12), “Ayni gizgide
diimdiiz gitmek” (Ogrenci, 101), “Diinyayi gevreleyen gizgiler” (Ogrenci, 143),
“Paraleller diinyayi karelere ayirir’ (Ogrenci, 14), “Dikey ¢izgiler” (Ogrenciler,
11, 15, 104) “Ingiltere’den geger” (Ogrenci, 3) seklindedir.

Ayrica bu soruyla ilgili olarak, o6grencilerin %17,2 (f=31)’si
“bilmiyorum”, soruyu bos birakarak veya anlamsiz acgiklamalarla cevapsiz

kategorisine giren cevaplar verdikleri gérulmektedir.

Literatirde de benzer bulgular yer almaktadir. Gulim (2010),
calismasinda ayni soruyu Uuniversite ogrencilerine yodneltmis, 6grencilerin
%25,8'nin kavram yanilgisina sahip oldugunu, dgrencilerin paralel kavramini
enlem kavramiyla karistirdigi ve birbirinin yerine kullandigini ifade etmigtir.
Ayrica “paralel denince aklima yukaridan asadiya cizilen gizgiler’, “kutuptan
gelip dik dik gitmesine” seklinde yanlis kavramalar bulundugu Akbas (2002)

tarafindan aktarilmigtir.

Sorunun devaminda o&grencilerden paraleli verilen sekil Uzerine

cizmeleri istenmistir. Ogrencilerin gizim sonuglari Tablo 15'de gdsterilmistir.
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Tablo 15. Paralel Kavraminin Cizim Sonuglari

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 68 37,8
Sinirli Algilama 42 23,3
Yanlig Algilama 34 18,9
Bilmiyorum/Bos/Diger (Cevapsiz) 36 20,0
Toplam 180 100

Tablo 15'de goéruldigu gibi 6grencilerin %37,8 (f=68)'i dogru
algilama, %23,3 (f=42)'G sinirll algilama, %18,9 (f=34)0 yanls algilama
kategorinse giren cizimler yapmislardir. Ayrica tum o&grencilerin %20,0

(f=36)’si sekil Uzerinde herhangi bir isaretleme veya ¢izim yapmamislardir.

Paralel kavraminin ¢izim sonuglarinda o6grenciler paraleli verilen
sekil Uzerinde dogru olarak cizmigler ve dogru algilama kategorisine giren
cevaplar vermislerdir. 149, 46, 6, 157, 170 gibi 6grenciler paraleli dogru
olarak cizmislerdir. Sinirli algilama kategorisinde 6grenciler paraleli verilen
dinya sekli Uzerinde dinyayl tam olarak cevrelemeyen yatay cizgilerle
cizmeye calismiglardir. Ornegin 124, 18, 23 78, 107 numarali dgrenciler

cizimleri bu kategoride yer almaktadir.

Yanlis algilama Kkategorisinde ise Ogrenciler meridyen ¢izerek
paraleli géstermeye calismiglardir. Ornegin 13, 23, 61, 43, 72, 115, 155
numarali égrenciler meridyen cizerek paraleli gostermiglerdir. 10 numarali
ogrenci verilen sekil Uzerinde kara pargasini isaretleyerek, 7 numarali
ogrenci denizleri isaretleyerek paralele bir érnek vermeye calismislardir.

Ornek dgrenci gizimleri sekil 9 ve 10’da belirtilmistir.
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9-a) Paralel kavram size neyi ifade edivor?
Aciklayimz,
b) Yandaki sekil tizerinde bir trnekle pisteriniz,
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Sekil 9. Paralele iligkin Yanlis Algilama Ornegi—1

9-a) Paralel kavram size neyi ifade edivor?
Aciklayimz.
b) Yandaki sekil izerinde bir &irnekle ghsteriniz.
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Sekil 10. Paralele iligkin Yanlis Algilama Ornegi—2

Soru 10: Paralel ve Meridyen gizgilerini gergekte dinya Uzerinde

gOérmek mumkin mudur? Neden?

Tablo 16. Paralel ve Meridyen Cizgilerinin Gergekte Olup Olmadiginin

Algilanma Duzeyi

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 76 41,3
Sinirli Algilama 60 33,5
Yanlig Algilama 32 17,9
Bilmiyorum/Bog/Diger (Cevapsiz) 12 7,3
Toplam 180 100
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Tablo 16 incelendiginde ogrencilerin %41,3 (f=76)'U paralel ve
meridyenlerin gergekte dinya Uzerinde olmadigini, fakat varsayildiklarini
belirten aciklamalariyla dogru algilama kategorisine giren cevaplar
vermiglerdir. Bu kategorideki 6grenci cevaplarina “Degildir. Clinki hayali
cizgiler” (Ogrenci, 11), “Hayir diinya (izerinde béyle bir sey yok ¢iinkii bunlar
hayali ve cografi bilgiler igin.” (Ogrenci, 14), “Paralel ve meridyen ¢izgileri
gercekte diinya lzerinde gérmek mimkin degildir. Clnki paralel ve
meridyen gizgileri hayali gizgilerdir.” (Odrenci, 17, 28) “Hayir gériilmez giinkii
onlar hayalidir.” (Ogrenciler, 18, 23, 31, 3, 53, 94, 116) seklindeki cevaplar

ornek verilebilir.

Tam ogrencilerin %33,5 (f=60)’i sinirli algilama kategorisine giren
cevaplar vermislerdir. Ogrenciler bu kategorideki cevaplarinda paralel ve
meridyenlerin sadece gortulemeyecegini belirtmisler ancak nedeni ile ilgili bir
aciklama yapmamislardir. (")rnegin 7, 27, 64, 119 137 numarali 6grenciler

“‘mimkdn degildir’ veya sadece “hayir’ seklinde cevaplar vermiglerdir.

Tam o6grencilerin %17,9 (f=32 )'u yanlg algilama kategorisine giren
cevaplar vermiglerdir. Ogrenciler paralel ve meridyenlerin diinya Uzeride
gercekte var oldugunu belirtmisler ve bunu bilimsel olarak dodru olmayan
goruslerle agiklamaya calismiglardir. Bunun yaninda égrenciler bu ¢izgilerin
gordlmesinin  mumkin olmadigini belirtmisler ancak nedenlerini bilimsel
gerceklere uymayan kendi goruslerini yansitan ifadelerle agiklamiglardir. Bu
kategorideki cevaplardan bazilari: “Evet mimkdndir. Ekvator Greenwich
kasabasindan gecmistir 7 ( Ogrenci, 57), “Miimkiinddr.” ( Ogrenciler, 1, 111,
136), “Miimkiindiir. Adres bulmamizi saglar ” (Ogrenci, 62), “Miimkiin degildir
bence diinyada canlilar yasadigi igin géremeyiz. > (Ogrenci, 16), “Paralel ve
meridyen cizgilerini hi¢c kimse diinyada géremez. Ciinkii uzaydadir.”(Ogrenci,
22), “Hayir. Clinkii géziikmez” (Ogrenci, 69), “Miimkiin dedildir. Ciinkii onlar
astronotlarin isine yariyor'(Ogrenci, 29), “Mimkiin degildir. Clnki ¢ok ince
cizgilerdir. ” (Ogrenci, 81), “Hayir miimkiin degil. Ciinkii biz diinya (izerinde
yasariz eder bunlar olsaydi yasamamiz miimkiin olmazdi. 7 (Ogrenci, 46),
“Bence hayir. Ciinkii diinya déndiikce géziikmiiyor’ (Ogdrenci, 108),
seklindedir.
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Ayrica bu soruyla ilgili olarak, o6grencilerin %7,3 (f=12)'U
“bilmiyorum”, soruyu bos birakarak veya anlamsiz acgiklamalarla cevapsiz

kategorisine giren cevaplar verdikleri gérulmektedir.

4.6. Ogrencilerin Enlem ve Boylam Kavramlarini Algilamalari ile

ilgili Bulgular

Ogrencilerin enlem ve boylam kavramlariyla ilgili genel fikirlerini ve
kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla 6grencilere uygulanan testte
bu kavramlarla ilgili Gi¢ soru yoneltiimistir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri
cevaplar ve algilama duzeyleri soyledir:

Soru 11: Enlem kavrami size neyi ifade ediyor? Aciklayiniz.

Tablo 17. Enlem Kavraminin Algilanma Dulzeyi

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 59 32,7
Sinirh Algilama 44 24.5
Yanlig Algilama 60 33,3
Bilmiyorum/Bog/Diger (Cevapsiz) 17 9,5
Toplam 180 100

Tablo 17 incelendiginde ogrencilerin %32,7 (f=59)’si enlemi dunya
Uzerinde bir noktanin ekvator duzlemi ile olan uzakliginin agi cinsinden
ifadesi seklindeki agiklamalariyla dogru algilama kategorisine giren cevaplar
vermiglerdir. Bu kategorideki 6grenci cevaplarina “Bir yerin ekvatora
uzaklhiginin agi olarak ifadesidir ” (Ogrenciler, 158, 159), “Diinya (izerindeki
bir noktanin ekvatora uzakliginin derece saniye cinsinden ifade edilmesi ”

(Ogrenciler, 94, 166) seklindeki cevaplar érnek verilebilir.

Tum ogrencilerin %24,5 (f=44)'i sinirli algilama kategorisine giren

cevaplar vermislerdir. Ogrenciler bu kategorideki cevaplarinda enlemi bir
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yerin ekvatora olan uzakligi olarak tanimlamiglar ancak agi cinsinden ifade
edilmesi seklinde bir agiklama yapmamislardir. Ornegin 2, 75, 86, 28, 103
numarall 6grenciler enlemi “ekvatora uzaklik” veya "bir yerin ekvatora

L

uzakhgi” seklinde agiklamislardir.

Tam 6grencilerin %33,3 (f=60)’'GU yanlis algilama kategorisine giren
cevaplar vermislerdir. Ogrenciler enlemi daha cok paralel, dinyanin eni,
matematik konum, ekvatorun baslangi¢c meridyenine uzakhdi olarak
tanimlamiglar meridyen ile kangtirmislardir. Bunun yaninda bilimsel
gerceklere aykiri kendi goéruslerini yansitan cevaplarda vermislerdir. Bu
kategorideki cevaplardan bazilari: “Enlemin es anlamlisi paraleldir.”
(Ogrenci,138), “Enlem: Paraleldir > (Ogrenciler, 19, 24, 1,6, 118, 165),
“Ekvatorun baslangic meridyenine uzakhigi ” (Ogrenci, 89), “Meridyen
demektir./Yani bir kutuptan diger kutba uzanir.” (Ogrenciler, 93, 134, 152),
“Diinyanin eni” (Ogrenciler, 3, 147, 149), “Bir yerin bas meridyene uzakhdi”
(Ogrenci, 11), “Diinya (izerinde soldan sada dogru olan gizgiler” (Ogrenciler,
16, 25, 42), “Zamani ve yeri 6lgmek igin kullanilan hayali ¢izgi’ (Ogrenci, 83)
seklindedir.

Ayrica bu soruyla ilgili olarak, 6grencilerin %9,5 (f=17)’i “bilmiyorum”,
soruyu bos birakarak veya anlamsiz agiklamalarla cevapsiz kategorisine
giren cevaplar verdikleri gorulmektedir.

Soru 12: Boylam kavrami size neyi ifade ediyor? Aciklayiniz.

Tablo 18. Boylam Kavraminin Algilanma Duzeyi

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 65 36,1
Sinirh Algilama 40 22,2
Yanlig Algilama 61 33,9
Bilmiyorum/Bog/Diger (Cevapsiz) 14 7,8
Toplam 180 100
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Tablo 18 incelendiginde 6grencilerin %36,1 (f=65)’i dogru algilama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu kategoride bulunan &égrenciler
boylami dinya Uzerindeki bir yerin baslangic meridyenine olan uzakhginin
derece saat ve saniye cinsinden uzakligi seklinde aciklayarak dogru bilgi
vermiglerdir. Bu gruptaki oOgrenci cevaplarina “Bir yerin baslangi¢
meridyenine uzakliginin derece, dakika ve saniye olarak uzakligidir.”
(Ogrenci, 159 ), “Diinyadaki bir sehrin Greenwich’e uzakliginin derece dakika

olarak tespiti” (Ogrenci, 166) seklindeki cevaplar drnek verilebilir.

Tam ogrencilerin %22,2 (f=40)’si sinirli algilama kategorisine giren
cevaplar vermiglerdir. Ogrenciler bu kategorideki cevaplarinda boylami bir
yerin baslangi¢ meridyenine olan uzaklgi olarak belirtmisler derece saat ve
saniye cinsinden uzaklhidi konusunda bir agiklama yapmamislardir. Bu
kategorideki 6grenci cevaplarina “Diinya (zerindeki bir noktanin baslangi¢
meridyenine uzakhgr® (Ogrenci, 28), “baslangic meridyenine uzaklik’

(Ogrenciler, 74, 75, 86, 91, 141) seklindeki cevaplar drnek verilebilir.

Tam dégrencilerin %33,9 (f=61)’si yanlg algilama kategorisine giren
cevaplar vermiglerdir. Ogrenciler boylami diinya (izerinde yukaridan asagiya
inen cizgiler, dinyanin boyu olarak, meridyen, en uzun meridyen olarak
tanimlamiglar paraleller ile karistirmiglardir. Bu kategorideki cevaplardan
bazilari: “Yukaridan asadiya olan cizgiler/dik ¢izgiler’ (Ogrenciler, 14, 16 42,
32, 103), “Boylam, meridyenlerin diger adidir” (Ogrenciler, 82, 110, 133, 136
), “En uzun meridyen yayidir’ (Ogrenci, 102), “Meridyen demektir./Yani bir
kutuptan diger kutba uzanir.” (Ogrenciler, 93, 134, 152 ), “Diinyanin boyu”
(Ogrenciler, 147, 148), “Paralelleri ifade ediyor” (Ogrenciler, 89, 93, 134 152

), “Zamani 6lgmek igin kullanilir’ (Ogrenci, 81) seklindedir.

Ayrica bu soruyla ilgili olarak, 6grencilerin %7,8 (f=14)’i “bilmiyorum”,
soruyu bos birakarak veya anlamsiz agiklamalarla cevapsiz kategorisine

giren cevaplar verdikleri gorulmektedir.

Enlem ve boylam kavramlari ile ilgili olarak literatirde de benzer

bulgulara rastlaniimaktadir. Akbas (2002) ¢alismasinda 6grencilerin “enlem
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diinya da paralel cizgilerdir. Boylam ise meridyen cizgilerdir.” ve “enlem
ekvatora paralel boylam ise ekvatoru dik keser.” seklindeki yanhs
algilamalarin var oldugunu vurgulamaktadir. Gulum’dn (2010) Universite
ogrencileri ile yaptidi calismasinda ogrencilerin, enlem kavramini paralelle

boylam kavramini da meridyen ile ayni anlamda kullandiklarini belirtmigtir.

Soru 13: Balikesirin ekvatora olan uzakhdini 6grenmek istesek

enlem derecesine mi yoksa boylam derecesine mi bakmak gerekir? Neden?

Tablo 19. Balikesir'in Ekvatora Uzakliginin Algilanma Duzeyi

Algilama Diizeyi Frekans Yuzde
Dogru Algilama 51 28,4
Sinirli Algilama 49 27,2
Yanlig Algilama 65 36,1
Bilmiyorum/Bos/Diger (Cevapsiz) 15 8,3
Toplam 180 100

Tablo 19 incelendiginde 6grencilerin %28,4 (f=51)'G dogru algilama
kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Burada yer alan cevaplarda
ogrenciler bir yerin ekvatora uzaklhgini 6grenmek icin enlemine bakildigini
belirterek nedenini aciklamislardir. Bu kategoride yer alan 6rnek ogrenci
cevaplarindan bazilari: “Enleme bakmaliyiz ¢inkl ekvatora olan uzaklik
enlem derecesini verir” (Ogrenci, 24), “Enlem derecesi. Clinkii enlem

derecesi ekvatora uzaklikla alakali.” (Ogrenci, 113) seklindedir.

Tam ogrencilerin %27,2 (f=49)’si sinirli algilama kategorisine giren
cevaplar vermislerdir. Bu kategoride dgrenciler enlem derecesine bakmak
gerektigini belirtmisler; fakat nedeni hakkinda bir agiklama yapmamislardir.
Bu grupta yer alan bazi 6drenci cevaplari: “Enlem derecesine bakmamamiz
gerekir’ (Ogrenciler, 25, 62, 131, 157), “Enleme bakmaliyiz ¢iinkii ekvator bir
paraleldir’ (Ogrenci, 116) “Enleme c¢iinkii enlemin diger adi paraleldir”
(Ogrenci, 153) seklindedir.
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Tam o6grencilerin %36,1 (f=65)'i yanlis algilama kategorisine giren
cevaplar vermiglerdir. Bu kategorideki cevaplarda 6grenciler ya boylama ya
da ikisine birden bakmak gerektigini belirterek; bilimsel olarak yanlis olan
fakli nedenlerle bunlari agiklamaya calismislardir. Bu kategoride yer alan
bazi 6grenci cevaplari: “lkisine de bakmaliyiz giinkii 6blir tiirlii 6grenemeyiz ”
(Ogrenci, 3), “ikisine de bakmaliyiz.” (Ogrenciler, 9, 23, 27, 81, 111), “Hem
enlem hem de boylama bakmak gerekir. Clinkii hangi derecelerin aralarinda
oldugunu bilmezsek Balikesir'in yerini bulamayiz” (Ogrenci, 34), “Boylama
bakmaliyiz ¢iinkil zaten ekvator enlemde bulunmaktadir’ (Ogrenci, 43),
“Boylama bakarim ¢iinkii Balikesir ekvatorun kuzeyindedir.” (Ogrenci, 117)
“Boylama bakmaliyiz’ (Ogrenciler, 60, 72, 94, 129, 147) seklindedir.

Ayrica bu soruyla ilgili olarak, égrencilerin %8,3 (f=15)’i “bilmiyorum”,
soruyu bos birakarak veya anlamsiz agiklamalarla cevapsiz kategorisine

giren cevaplar verdikleri gorulmektedir.

4.7.Alt Problemlere Ait Bulgular

4.7 1.Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ogretim slirecinde gdrsel araglardan yararlanan égrenciler ile gorsel
araclar ile ders islememis dgrencilerin testten elde ettigi puanlar arasindaki
farklilik “iligkisiz Orneklemler t-Testi” ile incelenmistir. Konu ile ilgili bulgular

Tablo 20°de verilmigtir.

Tablo 20. Gorsel Araglardan Yaralanan Ogrenciler lle Yararlanmayan

Ogrenciler Arasindaki Bulgular

Grup
N X p t
Gorsel Araglardan Yararlananlar 95 2,48
0,01 2,32
Gorsel Araglardan Yararlanmayanlar 85 1,84

* p=0.01<0.05 dluzeyinde anlamli bir fark vardir.
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Tablo 20 incelendiginde gorsel araglardan yararlanan égrenciler ile
yararlanmayan o6grencilerin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
gorulmektedir (p=0.01<0.05). Bu farklihgin gorsel aracglardan yararlanan

ogrencilerin aritmetik ortalamalarindan yana (x=2,48) oldugu sdylenebilir.

4.7.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Cinsiyete gore ogrencilerin testten elde ettigi puanlar arasindaki
farkhlik “iliskisiz Orneklemler t-Testi” ile incelenmistir. Bulunan sonug

asagidaki tabloda verilmigtir.

Tablo 21. Cinsiyete Ait Bulgular

Cinsiyet N X p t
Kiz 87 2,26
0,18 0,82
Erkek 93 2,19

* p=0.18)0.05 duzeyinde anlamli bir fark yoktur.

Tablo 21’de incelendiginde 6grencilerin sorulara verdigi cevaplarin
ortalamalarinda kiz ve erkek degiskenine gore Kkarsilastirilmasi ile ilgili
bagimsiz dorneklemler igin yapilan t testi sonuglarinda anlamli bir fark
bulunmadigi  gorulmektedir (p=0.18)0.05). Kiz d&grencilerin  aritmetik
ortalamalari(x=2,26) ile erkek &grencilerin aritmetik ortalamalari (x=2,19)

arasindaki farkllik bu sonucu dogrulamaktadir.



BOLUM V
SONUG VE ONERILER

5.1. Sonug

Arastirmada, cografi koordinatlar konusunda karsilasilan kavram
yanilgilarinin  belirlenmesine, konunun hangi dizeyde kazanildiginin
bilinmesine ve okullarda verilen cografi koordinatlarin ogretimi icin yeni
stratejiler gelistirimesine yardimci olacaktir. Yapilan g¢alisma sonucunda,
ogrencilerin buyuk bir bolimintn arastirilan kavramlari anlamakta ve ifade
etmekte zorluk cektigi, bircok kavram vyanilgisina sahip oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug, literatirde cografi kavramlari anlama duzeylerini
belirlemek igin yapilan ¢alismalarda dgrencilerin 6zellikle soyut ve teknik
olarak kullanilan cografi kavramlari anlamada zorluk yasadiklari, birgok
kavram yanilgilarina sahip olduklari ve d6grencilerin bu cografi kavramlari
istenilen seviyede benimseyemediklerini beliten Platten’in  (1995a),
Harwood ve Jackson’in (1993) ve Akbas'in (2002) calismalari ile

ortismektedir.

Arastirma sonuglari égrencilerin anladigini yazil olarak ifade etme
yeteneklerinin gelismemis oldugunu, 6grencilerin kafalarinda var olan mevcut
bilgileri agiklamalarinda sikinti yasadiklarini géstermektedir. Ornegin; kutup
noktasi ile ilgili 6grencilerin yazarak cevaplamalari gereken kisimda dogru
algilama orani % 19,5’dir. Ancak ayni soruda dgrenciler verilen sekil Gzerinde
kutup noktasini %37,8’lik bir oranla dogru cizmislerdir. Platten (1995a),
Harwood ve Jackson (1993), 6grencilere resim veya gorsel malzemelerin
sunulmasinin fikirlerini daha rahat bir bi¢cimde ac¢iklamalarina yardimci

oldugunu galismalarinda belirtmiglerdir.

Arastirma sonucunda dgrencilerin bos birakma oraninin fazla oldugu

sorulardan biri kutup dairesi ile ilgili sorudur. Bu kavramla ilgili testte
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yoneltilen soruya &6grencilerin  %28,3'U cevap vermemistir. Ayni soruda
ogrencilerden, verilen sekil Uzerinde kutup dairesini gizerek gdstermeleri

istenen boluminde de cevaplanmama orani %29,4’tir.

Cevapsiz oraninin yuksek oldugu bir diger soru, d6grencilerden kutup
noktasl ile kutup dairesi kavramlari arasindaki farklari belirtmeleri istenen

sorudur. Ogrencilerin %27,2’si bu soruya cevap vermemigtir.

Ogrencilerin  “paralel-meridyen, enlem-paralel, meridyen-boylam”
kavramlarinin tanimlarini ve 6zelliklerini karistirdiklari gérdimustar. Bu sonug,
ogrencilerin konu olarak birbirine yakin olan bu kavramlari anlaml bir sekilde
ogrenemediklerinden, 6grendigi bir kavramin 6zelliklerini kullanarak diger
kavramlari tanimlamaya calistiklarini ifade eden Akbas’in (2002) c¢alismasi

ile ortismektedir.

Ogrenciler kendilerine derslerde dgretiimeye caligilan bilimsel dilden
¢ok, kavramlari gunlik konusmada kullandiklari kelimelerle agiklamaya
calismiglardir. Ornegin; dégrencilerin enlem ve boylam kavramlarini agiklarken
enlemin bir yerin “eni”, boylamin ise bir yerin “boyu” oldugunu ifade
etmiglerdir. Yine o0Ogrencilere kutup noktasi soruldugunda dunyanin
“asagisinda” ve “yukarisinda” bulunan noktalar seklinde yanitlar vermiglerdir.

Ogrencilerin bu acgiklamalarinda bilimsel dilden ziyade gunlik hayatta

kullandiklari “en, boy, asagi, yukar1” kelimelerini kullanmiglardir.

Aragtirmada kavramlarin algilanma duzeyi ile cinsiyet degiskeni

arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 goralmustar.

Aragtirmada gorsel araclar kullanarak ders isleyen &6grenciler ile
gorsel arag kullanmadan ders isleyen dgrencilerin aritmetik puanlari arasinda

anlamli bir farkhlik oldugu goérulmustur.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Aragtirma Sonuglarina Dayal Oneriler

Yapilan galismada d6grencilerin bildiklerini yazili olarak ifade etme
oranlarinin dusuk olmasindan hareketle 6gretmenler, 6grencilerin bildiklerini
yazarak ifade etmelerini guclendirebilecekleri etkinliklerden olan kavram
haritasi, bulmaca, kavramla ilgili bir fotografi yazarak anlatma gibi etkinlikler
yaptirabilir. Bununla birlikte baska alternatif galismalari da kullanabilirler.
Ornegin sinif ikiye ayrilir. Bir gruba tanimlarin diger gruba kavramlarin
aciklamasinin bulundugu kartlar dagitilarak kavramin agiklamasi ile kavram
eslestiriimeye  c¢alisilir.  Boylece 06grenciler 06gretim slrecine  aktif

katilacagindan 6grendikleri daha kalici olabilir.

Ogrencilerin bildiklerini yazarak ifade etmelerini saglayan, egitim-
ogretimi daha zevkli hale getiren bir diger etkinlik istasyon tekniginin
kullanilmasinin faydali olacagi disiinilmektedir. Ogrencilerin gruplar halinde,
zorlandiklari kavramlarla ilgili (kutup dairesi, kutup noktasi, enlem, boylam
vb.) masal, gazete haberi, siir yazmalari onlarin yazarak ifade etmelerini

geligtirebilir.

Ogrencilerin  yeni  bilgiler 6Jrenmelerinde gecmis bilgi ve
deneyimlerinin etkili oldugu arastirmacilar tarafindan belirtilmistir. Bu nedenle
temel kavramlar verilmeden oOnce, oOgrencilerin ilgili kavramlarla ilgili
onbilgilerinin, sahip olduklari yanilgilarinin tespit edilmesinin faydali olacagi

dusunulmektedir.

Ogretmenler gesitli etkinliklerle 6grencilerin birebir 6grenme sirecine
katiimasini saglayabilir. Ornegdin meridyenin ve paralelin 6gretiminde,
ogrencilerin, verilen G¢ boyutlu diinya sekli Gzerinde bu kavramlari gizmesi,
sekil Uzerinde boyama yapmalari veya harita, model kure Uzerinde

kavramlari bulmasiyla daha kalici 6grenmeleri saglanabilir.
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Ders veya unite sonlarinda o6grencilerde olusabilecek yanhs
anlamalar veya ogrencilerin anlayamadiklari noktalari tespit edip dizeltmek

icin 6grencilere son test uygulanmasi yapilabilir.

Ders kitaplarindaki icerigin hem icerik olarak soyut ifadelerden ¢cok
ogrencinin kavrayabilecegi sekilde olusturulmasi hem de goérsel 6geler
acisindan daha eglenceli hale getirilmesi 6grencilerin daha fazla ilgisini

cekecegi ve 6grenme gudusunu arttiracagdi dustunulmektedir.

Dersler islenirken 0Ozellikle soyut olan cografi koordinatlarin
ogretilmesinde ders kitaplarinin disinda bilgisayar destekli 6gretimden veya
okulda mevcut bulunan egitim teknolojilerine ait araglardan faydalaniimasinin
bunlarinda olmamasi durumunda fotograf, resim, model kire gibi gorsellige
daha fazla yer verilmesinin 6grencilerde konu ile ilgili anlamli ve kalic

ogrenme saglayacagi dusunulmektedir.

Dogru ve kalici 6grenmenin saglanmasi igin ogretmenler cesitli

performans ve proje ddevleri ile konun pekistiriimesini saglayabilir.

Ders islenirken, &grencilerde soyut kavramlarin yapilanmasini

saglamak igin, gunlik yagsamdan ornekler kullanilabilir.

Cografi koordinatlar konusunun soyut bir konu olmasindan dolayi
ortadgretim sdrecinin igerisinde yapilandiriimasinin dgrenciler agisindan

daha yararli olacagi dusunulmektedir.

5.2.2. Aragtirmacilara Oneriler

Aragtirmacilarin, kavram yanilgilarina yonelik arastirmalarinda;
ogrencilerin, konuya iligskin fikirlerini acgiklayarak, sorgulama ve arastirma
yeteneklerini kullanabilmelerine, deneyimlerinden elde ettikleri disunceler ile
daha 6nce sahip olduklari fikirler arasinda 6gretmenin rehberliginde baglanti
kurabilmelerine imkan verecek c¢alismalar planlamalarinin yararli olacagi

dusunulmektedir.
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Ogrencilerin  konuya iliskin mevcut zihinsel yanilgilarinin
nedenlerini, kaynaklarini ortaya c¢ikaracak bilgi yapilarinin hazirlanmasinin
kavaram yanilgilarinin giderilmesi konusunda 6nemli bir yere sahip oldugu
sOylenebilir.

Calismadan elde edilen sonuglar; o6grencilerin  cografi
koordinatlar konusuna iligkin kavram yanilgilarina sahip oldugunu ortaya
koymustur. Arastirmacilar tarafindan; yapilandirmaci kurama dayali 6gretim
modelleri ¢ergevesinde, kavramsal degisim surecine yoOnelik olarak
gergeklestirilecek farkli ¢galismalarin sosyal bilgiler 6gretimine olumlu katkilar

saglayacagi dusunulmektedir.
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EK-2
COGRAFi KOORDINATLAR KAVRAM ANKETI

Aciklama: Sevgili 6grenciler, bu anket sizlerin cografi koordinatlar konusu ile
ilgili alternatif fikirlerinizi ortaya c¢ikarmak amaciyla hazirlanmistir. Asagidaki
her bir soruya igtenlikle cevap vermeye caliginiz. Bu ¢alisma higbir sekilde

not ile degerlendiriimeyecektir. Yardimlariniz i¢in tesekkir ederim...

Sosyal Bilg. Ogrt. Zeliha Kayacan
Okulunuz:

Cinsiyet: Kiz( ) Erkek ()

Nerede dogdunuz? Nufus 0-2000 ( ) 2000-10 000 ( ) 10 000 ve Uzeri ()
Simdiye kadar Sosyal Bilgiler dersinde gorsel araglardan (3 boyutlu harita,
yerklre, bilgisayar vs.) faydalandiniz mi?

Bunlari hangi konularda kullandiniz, 6grenmenize ne gibi faydalari oldu?

1- a)_Kutup noktasi terimi size ne ifade
ediyor? Agiklayiniz.
b) Yandaki sekil Gzerinde gizerek gosteriniz.

2- a)_Kutup daireleri terimi size ne ifade
ediyor? Aciklayiniz.
b) Yandaki sekil Gzerinde gizerek gosteriniz.




96

3-Kutup noktasi ile kutup dairesi arasinda fark oldugunu dusunayor
musunuz? Agiklayiniz.

4- Dénence kavrami size neyi ifade ediyor? Agiklayiniz.

5- Yandaki sekil Gzerinde :
a) Dénenceleri gizerek gosteriniz.
b) Dénencelerin gectikleri enlemleri
yaziniz.

6- a) Ekvator kavrami size neyi ifade
ediyor? Aciklayiniz.

b) Yandaki sekil Gzerinde gizerek
gosteriniz.
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7- Baslangic meridyeni (bas meridyen) kavrami size ne ifade ediyor?
Aciklayiniz.

8- a) Meridyen kavrami size neyiifade ediyor?
Aciklayiniz.

b) Yandaki sekil Uzerinde bir 6rnekle gosteriniz.

9- a) Paralel kavrami size neyi ifade ediyor?
Aciklayiniz.

b) Yandaki sekil Gzerinde bir érnekle
gosteriniz.

10- Paralel ve Meridyen cizgilerini gergekte dunya Uzerinde gérmek mumkun
mudur? Neden?
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11- Enlem kavrami size neyi ifade ediyor? Agiklayiniz.

12- Boylam kavrami size neyi ifade ediyor ? Aciklayiniz.

13- Balikesir'in ekvatora olan uzakhgini 6grenmek istesek enlem derecesine
mi yoksa boylam derecesine mi bakmak gerekir? Neden?
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