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ONSOz

Sosyal Bilgiler dersi icerisinde yogun olarak vatandaglk egitimi
verilmektedir. Bu egitimle amaglanan bireyin, siyasal sosyallesme surecinde
etkin bir vatandas olmasini saglamaktir. Bu amac¢ dogrultusunda verilen
egitimin, ders kitaplariyla uyumlu olmasi egitim surecinin saglkl ilerlemesine
katki saglar.

Sosyal Bilgiler Programi’'nda yer verilen vatandaslk egitimiyle
hedeflenen ideal/etkin vatandas yetistirmektir. Bu hedef dogrultusunda
hazirlanan ders kitaplarinin igerigi ile programin hedefleri arasindaki uyumun
degerlendiriimesi bu ¢alismanin amacini olusturmaktadir.

Bu calismanin her safhasinda katkilari ve elestirileriyle yol gdsteren
degerli hocam Dog. Dr. Cevat Ozyurt'a tesekkir( borg bilirim.

Calisma surecinde sunduklari destek ve katkilarindan dolayi degerli
hocam Ogr. Gér. Ahmet Uysal’a ve degerli arkadagim Serkan Koluman’a en
derin sukranlarimi sunarim.

Bu calismayi, benden destegini hi¢ esirgemeyen en degerli varhgim

Aileme ve Solmaz Sahin’e ithaf ediyorum.

ibrahim IPEK
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OZET
ILKOGRETIM 6. VE 7. SINIF SOSYAL BILGILER DERS KITAPLARINDA
VATANDASLIK EGITiMININ SOSYAL BILGILER OGRETIM
PROGRAMLARINDAKI HEDEFLERE UYGUNLUGU YONUNDEN
DEGERLENDIRILMESI
IPEK, ibrahim
Balikesir Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
ilkégretim Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Cevat OZYURT
Ocak 2011, 130 Sayfa

Bu c¢alismada ilkdgretim ikinci kademede 2006 yilindan itibaren
okutulan Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin  yurttaghk egitimi/siyasal
sosyallesme boyutu, MEB'’in hedefleri ve Sosyal Bilgiler Programi’nin
amagclari gergevesinde, karsilastirmal  olarak, dokiman incelemesi
yontemiyle yapilmigtir. 2004 yilinda hazirlk ¢alismasi yapilan, 2005 yilinda
pilot bolgelerdeki uygulama ile hayata gecirilen ve 2006 yilinda Turkiye
genelinde uygulanan yeni Sosyal Bilgiler Programi calismada
degerlendirilmistir. Calismada ilkogretim 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarindaki konular ulusal kimlik, evrensel kimlik, demokrasi, insan haklari,
cokkultarlalik, ekonomik iligkiler ve g¢evre bilinci kazandirma boyutlarinda
incelenmigtir. Ders kitaplarinda yer alan konularin bireyler Gzerinde duyussal
ve biligsel anlamda ne tur etki birakabilecegi de tespit edilmeye calisiimigtir.

Calisma sonucunda, ders kitaplarindaki konularda agirlikh olarak ulus
devlet anlayisini, 6zinde bir degisiklik yaratmadan gunumuz dunyasinin
gereksinimlerine ve AB kriterlerine uygun hale getirme c¢abasi tespit
edilmigtir. Milli egitimin genel amaglari dogrultusunda hazirlanan ders
kitaplari evrensel kimligi, ulusal degerleri merkeze alarak ve genel olarak

etnik anlamda akraba olarak kabul edilen milletlerin degerleri Uzerinden
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olusturuimaya calismistir. Demokrasi, insan haklari ve ekonomik iligkiler
boyutunda ders kitaplarindaki konularin daha ¢ok teorik olarak yer aldig,
davranis olusumunu hedefledigi gorilmustar. MEB’in Sosyal Bilgiler dersi

= “

araciligiyla bireylere kazandirmaya calistigi “etkin yurttas” yetistirme hedefi
ile ders kitaplarindaki konuyla ilgili 6rnekler birbiriyle g¢elismektedir. Bu
orneklerle “etkin yurttas” yerine “pasif yurttag” yetistirmeye yonelik bir
yaklasim sergilenmektedir. Vatandaslik egitiminin Tuarkiye’deki gelisimsel
sureci incelendiginde, 21. yuzyilda yetigtiriimek istenen yurttas modeli
anlayisinda bir degisim olmadigi gorulmektedir. Bireyin devlet igin var oldugu
yonundeki geleneksel anlayis, MEB’in belirlemis oldugu hedeflerde kismen
degismis olmasina ragmen, ders kitaplarinda yer verilen konularda énemini
korumaktadir. Ders kitaplarindaki vatandaslik degerleri, MEB’in hedeflerinden
farklilagtigr gibi, gunumuiz dunyasinin yurttashk algisini da iceriginde
barindirmamaktadir.

MEB’in hedefleri ile ders kitaplarindaki konularin igeridi; sosyal,
ekonomik ve kultarel farkliliklari géz ardi etmeden pratikte kullanilabilecek
dizeyde, dunya konjonkturtyle uyumlu olmalidir. AB’ye tam Uyelik sUrecinde
Tarkiye'deki vatandaslik egitimi, modern/kiresellesen dinyanin

gereksinimlerini kargilayacak duzeyde ¢okkulturli anlayisa sahip olmalidir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Ogretimi, Siyasal Sosyallesme,
Sosyal Bilgiler Programi, Yurttaslik Egitimi, Degerler Egitimi
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ABSTRACT
ASSESSMENT OF CITIZEN EDUCATION PRIMARY 6™ AND 7" GRADE
SOCIAL STUDIES COURSE BOOK AND OBJECTIVES OF SOCIAL
STUDIES TEACHING’S CURRICULUM IN TERMS OF
APPROPRIATENESS
IPEK, Ibrahim
Balikesir University, Institute of Social Sciences
Master Thesis, Primary Main Department
Adviser: Associate Professor Cevat OZYURT
January 2011, Pages 130

In this study, citizenship education dimension of topics which take place
in the social science books that has been determined since 2006 in the
secondary school and has been affirmed by Board of Education has been
made comparatively by using method of document survey within the
framework of Ministry of National Education’s objectives and social science
curriculum’s aims. New social studies program, which was made preparation
study in 2004, was applied in pilot regions in 2005 and was implemented in
Turkey in 2006, has been assessed in this study. In this study, topics of
primary education 6™ and 7" grade books have been analysed. These topics
are national identity, democracy, global identity, human rights,
multiculturalism, gaining environmental awareness and economic relations. It
also has been tried to determine how topics, which take place in this
research, will affect on individuals in the cognitive and affective domains.

As the result of the study, concept of nation-state has been tried to be
appropriate to requirements of current world and criteria of European Union
without changing core of nation state in the topics of course books. Course
books which are prepared in line with aims of Ministry of National Education
and in which national values have been centred, have tried to create global



VI

identity that focuses on values of nations which are accepted as relative
ethnically in general. It has been depicted that in the dimension of
democracy, human rights and economic relations, topics, which take in the
course books are mostly theoretical ,and it has been depicted that topics are
not to aim to create behaviour . “Active citizen growing” objective, which
Ministry of National Education tries to make individuals gain, and examples
related to topic in the course books contradict each other. An approach that
refers “passive citizen” instead of “active citizen” is indicated. When the
developmental process of citizenship education has been analyzed in Turkey
in the 21.century, it is seen that there is no metamorphosis in the perception
of citizen model that is desired to be brought up. Although traditional
comprehension that implies existence of individual for state changed partly in
the objectives which has been determined by Ministry of National Education,
it has protected its importance in the topics that are in the course book.
Values of citizenship, which have been determined in the course books, not
only differentiate from objectives of Ministry of National Education but also
don’t involve perception of current world’s citizenship.

Objectives of Ministry of National Education and content of topics in the
course books should be concordant in terms of social, economic and cultural,
in Turkey which is in the process of permanent membership, education of

citizenship.

Keywords: Teaching of Social Studies, Political Socialising, Curriculum of

Social Studies, Citizenship Education, Global Values, National Values
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1.GiRIS

Hukuksal bir terim olan vatandaslik, kiresellesen dunyanin
gereksinimlerine goére ¢ifte vatandaslik, diinya vatandaslhigi, AB vatandashgi
gibi farkh yaklagimlarla degisen ve gelisen bir kavramdir. Turkiye'de ise
vatandaslik algisi, geleneksel tartismalar igerisinde, toplumu ve topragdi
onemseyen tanimlar etrafinda stirmektedir.

2005 yilinda Milli Egitim Bakanhgr’nin (MEB) 6grenci merkezli egitim
anlayigi dogrultusunda uygulamaya koydugu programla birlikte, ilkogretimde
koklU degisimler yagsanmigtir. 2006 oncesi eski ilkdgretim programinda 7. ve
8. siniflarin dersleri arasinda yer alan insan Haklari ve Vatandaslik Egitimi
dersi, yapilandirmaci egitim modeline gegis surecinde kaldirimistir. Bu
surecgle ara disiplin olarak tum derslerin igerigine serpistirilen yurttashk
egitimi, en cok Sosyal Bilgiler Programi’'nda yer almaya baglamistir. Bu
sekilde 6grenme alanlari iginde yer alan konularin, direkt ya da dolayl olarak
insan haklart ve vatandaslik konulariyla iligskilendirilerek ogrencilere
aktariimasi hedeflenmisgtir.

Bireylerin degisen sosyal kosullara uygun degerleri igsellestirmesi ve
yeni degerler cercevesinde degisime ve yeniden yapilanmaya oOnculuk
edebilmesi egitimden beklenen oncelikler arasinda yer alir. Bu degerler daha
cok vatandaslhk bilgisi dersi ve Sosyal Bilgiler dersi araciliyla verilmektedir.
21. yuzyilin kuresel dunyasinda ve Avrupa Birligi (AB) uyum sdrecinde olan
gunumuz Tuarkiye'sinde ilkdgretimde vatandaslik egitiminin agirlikli olarak
Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda verildigini distndugumuizde kuresel
degerlerin yogunluklu olarak verildigi ders de Sosyal Bilgiler dersi olmaktadir
(Ozyurt, 2009: 164).

Davranisgl egitim yaklasimindan, yapilandirmaci egitim anlayisina
gecis suUrecinde siyasal sosyallesme unsurlarinin Sosyal Bilgiler dersinin
hedefleri c¢ercevesinde konularla olan uyum duzeyi buyuk onem arz
etmektedir. Bu nedenle de konularin igerik yonuyle 6drenci seviyesine ve milli

egitimin hedeflerine uygun olmasi 6nemli o&nceliklerdendir. Bu amag



dogrultusunda degistirilen ders konularinin/Unitelerinin icerik bakimindan,
belirlenen hedeflerle ne O4lgude tutarh olacadi, ders kitaplarindaki

konularin/Unitelerin uyumuyla yakindan ilgilidir.

1.2 Problem

Bu calismada genel olarak agsagidaki sorulara cevap aranmigtir.

6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda 6grencilere aktarilan
siyasal, kulturel ve insancil degerler, MEB’in belirlemis oldugu hedeflere ne

Olclde uygundur?

Sosyal Bilgiler Programrnin vizyonunda gegen  “etkin vatandas”

kavrami literatlrdeki karsihgiyla ne élgiide uyumludur?

Talim Terbiye Kurulu Bagkanhg: (TTKB) tarafindan belirlenen ve ders
kitaplariyla uygulanan Sosyal Bilgiler Programi’nin nasil bir vatandag profili

olusturmaktadir?

Ders kitaplarindaki yurttas profili, hedeflenen AB Uyesi devletlerdeki

modern yurttaslik anlayisina ne dlgide uygundur?

Ulusal kimlik, evrensel kimlik, insan haklari, demokrasi, ¢cokkultarltlik,
ekonomik iligkiler, cevre ve AB kultiri konulari ders kitaplarinda nasil
tanimlanmaktadir? Bu tanimlar TTKB’nin bu konularda belirledigi hedeflerle
uyumlu mudur? Bu temel sorulara ve konularla ilgili alt bagliklarda olusturulan

sorulara ¢alismada cevap aranmigtir.

1.3 Calismanin Amaci

Bu galismanin amaci, yeni programda yer alan 6. ve 7. sinif Sosyal
Bilgiler dersi kitaplarindaki vatandaslikla ilgili kavram ve &dretilerin, MEB'in
genel amaglari ve Sosyal Bilgiler Programrnin hedefleriyle uyumunu
degerlendirmektir. Bu degerlendirme, MEB’in hedefledigi vatandas profiline
incelenen ders kitaplarindaki vatandaslik Ogretileriyle ne dlglde

ulasabileceginin gorulmesine katki saglayacaktir.



1.4 Calismanin Onemi

Bu calismada elde edilen sonuglar dogrultusunda MEB tarafindan
hazirlanan, Sosyal Bilgiler dersi programinda yer alan vatandaslik
konularinin daha dogru, uyumlu ve etkin 6grenme saglanmasina katkida
bulunabilir. ilkdgretimle yogunlasan ¢ocuklarin sosyallesme sireclerinde birer
yurttas olarak hak ve ddevlerinin kullanimi, bu hak ve ddevlerin iglevselliginin
artmasi yonunde ogrenmelerinin nasil saglanacagl hususunda 6nem arz

etmektedir.

Bu galismada bireylerin, hukukgu kimligi tasimadan da etkin olarak
haklarinin ve sorumluluklarinin bilincinde olmasi ve hukuksal terimlerin daha
anlasilir bir pratikte 6grencilere aktarilabilmenin yolu da aranmaktadir.
MEB’in genel amaclarina ve Sosyal Bilgiler Programi'nin hedeflerine
ulasabilmesi igin gerekli ders kitaplarindaki konularin anlatim seviyesi ve

orneklendirmeleri bu ¢alisma sonucunda olumlu yénde degisime ugrayabilir.

Hizla klresellesen dinya sartlarinda ulus-deviet modeliyle uyumlu;
kultarel, sosyal, siyasal, ekonomik, gevresel haklar olusturulmasi gayretiyle
bircok fikir ortaya atilmistir. Tuarkiye, AB surecinde ve kuresellesme
olgusunun getirdigi sonuglar dogrultusunda vatandaslik, hak ve
sorumluluklarini  yeniden tanimlamakta, uluslararasi anlagsmalara ve
dizenlemelere (bilgi edinme hakki, engellilere yonelik pozitif ayrimcilik,
anayasa mahkemesine bireysel basvuru hakki vs.) uygun hale getirmeye
0zen gostermektedir. Modern yurttaslik kavrami, arttk daha bireysel ve
haklari on plana c¢ikaran bir yapi icinde, bireylerin devlete karsi olan
sorumluluklart  g¢ercevesinde ¢izilmektedir. Bu nedenle, sosyallesme
araclarindan en oOnemlisi durumundaki okul, buyuk 6nem tagimaktadir.
Okullarda Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla verilen yurttaslik anlayisina bagl
kavramlarin etkin ve anlasilir bir dille veriimesi énemlidir. Ders kitaplarinda
verilen 6rnek ve resimlerin dgrencilerin duzeylerine uygun, dikkat cekici,
pratikte uygulanabilir ve konunun odak noktasina denk disecek sekilde

olmasi gerekir.

Vatandaglik taniminin gunumuz dunyasinin gereksinimlerine uygun

olarak hukuksal cergevede yapilmasi ve bu tanimin ders kitaplarda yer



almasi gereklidir. Farkliliklari yabancilastirmak ya da yok saymak yerine,
insancil degerlerin ortak paydasindan hareketle tum kdultarel, inangsal

kimlikler yeniden tanimlanabilir.

1.5 Varsayimlar (Sayiltilar)

1. llgili alan yazinindan ve calismalardan saglanan bilgiler, birbirlerini
dogrulamaya yonelik karsilastirildiginda, guvenilir ve gecerli bilgiler

sunmaktadir.

2. Yazili kaynaklar, vatandashk egitiminin ve anlayisinin kuramsal

boyutta nasil kurgulandigina dair betimlemede yeterlidir.

1.6 Calismanin Kapsami

Arastirmamiz kademeli olarak 2006—2009 yillari arasinda milli egitim
tarafindan bastirilan (yeni program gergevesinde) ve milli editimin onayiyla
okullarda kullanilan farkl yayin evlerine ait Sosyal Bilgiler 6. ve 7. sinif
ogrenci ders kitaplarini kapsamaktadir. Bu kitaplar; Sosyal Bilgiler 6. Sinif
Ders Kitaplari (Altun, Dogan ve Uzun, 2006 ve 2009) (Kolukisa, Tokcan ve
Akbaba, 2007) (Geng, Polat, Basol, Kaya, Azer, Gokg¢e, Koyuncu, GOk,
Yildiz, Yilmaz, Ozcan, 2008), Sosyal Bilgiler 7. Sinif ders Kitaplari; (Polat,
Kaya, Koyuncu ve Ozcan, 2007 ve 2008). Bu ders kitaplarinda yer alan
vatandaglik kavrami ve ogretileri galismanin odagindadir. Bu ogretiler ulusal
kimlik, evrensel kimlik, demokrasi, insan haklari, cokkulturlllik, ekonomik
iliskiler, c¢evre ve AB kdlturi boyutunda kategorilere ayrilarak
degerlendirilmigtir. Milli egitimin vatandaslik konulari Uzerine belirlemis
oldugu hedefler c¢alismanin kapsamindadir. Ayrica yeni programda
vatandaslik ve insan haklari egitiminin disiplinlerarasi bir konu olarak ele
alinmasindan dolayi diger ilkdgretim ders kitabi ve kilavuz kitaplardan

ornekler de calisma kapsamindadir.



1.7 Calismanin Sinirhihiklari

Sosyal Bilgiler dersinin goreceli ve subjektif konular icermesinden ve
her yil yeni konularin eklenip, eskilerin c¢ikarilabilme olasihigi kitaplarin
iceriginde degiskenlige neden olabilmektedir. Bu durumda da 6rnegin; 2006
yilinda basilan ders kitabi ile 2007 yilinda basilan ayni sinif ders kitabi tekrar
incelenmek zorundadir. Farkh okullarda farkli yayin evlerinden ¢ikan kitaplar
olmasi bu kitaplarin da incelenmesini gerektirmistir.

Sosyal Bilgiler o6gretimi literatirinde konumuzla iligkili c¢alisma
neredeyse yok denecek kadar azdir. Vatandasligin ne oldugu ve nasil olmasi
gerektigi konusunda daha c¢ok sosyoloji, uluslararasi iligkiler ve siyaset
bilimcilerin yaptigi calismalar 6n plandadir. Bu c¢alismalarda da, genellikle
siyasi ve politik tartismalarin yani sira, ideolojik yaklagimlarin yogunlukta
olmasi cgalismamiza dogrudan bilgi saglayan kaynaklari kisitlamaktadir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin vatandaslik algisi tGzerine genis ¢apli empirik

calismalar ekonomik nedenlerden dolayi yapilamamistir.

1.9 Kuramsal Cercgeve

GUnumuz dunyasinin gokkulturltlik, cifte vatandaslik, insan haklari,
demokrasi, c¢ocuk katilimi vs. baglaminda Turkiye'deki yurttaslhk algisi
arasindaki benzerlikler/farklihklar yodun tartismalara degismekte olan
yurttaglik anlayisi ile sebebiyet vermektedir. Anayasal duzenlemelerle
yonetimsel anlayista ve yurttaslik algisinda yogun degisim yasanmaktadir.
Bu alanda calisan yerli yabanci bircok akademisyenin farkli ¢ézimsel
metotlari, uygulama araclari arasinda yer alan ders kitaplariyla ogrencilere

aktarilabilmektedir.

1.10 ilgili Alan Calismalari

Asagida Sosyal Bilgiler dersinin yurttaslik egitimi boyutu Uzerine yapilan
caligmalara yer verilmistir.

Ertlrk’n (2006) “Ders Kitaplarinda Toplum, Yurttaglik, Vatanseverlik ve
Ekonomi Anlayisinin Déniisiimi: 1997 ve 2004 ilkégretim Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplari Uzerine Bir Igerik Analizi” g¢aligmasinda, 1997 ve 2004
senelerinde MEB tarafindan Sosyal Bilgiler 4. ve 5. sinif ders kitabi olarak



belirlenen kaynaklarda yer alan konularin toplum, yurttaglk, vatanseverlik ve
ekonomi anlayisinin déndsimu analiz edilmistir. “Ders Kitaplarinda Toplum,
Yurttaslik, Vatanseverlik ve Ekonomi Anlayisinin Déndigtimu: 1997 ve 2004
lIkégretim Sosyal Bilgiler Ders Kitaplari Uzerine Bir Igerik Analizi” caligmada
2004 yilinda revize edilen programin hangi nedenler dogrultusunda
degistirildigi  Uzerine ¢ikarimlarda bulunulmustur. Ertirk’dn galismasi,
programdaki bu degisimle ders kitaplarindaki toplum, vyurttashk ve
vatanseverlik anlayisini; ekonomi ve ekonomiye yon veren bireyi nasil
sekillendirdigini acgiklamaya yoOnelik sosyolojik bir ¢alismadir. Ekonomik
faktorlerin 6n plana ¢iktigi calismada, AB surecinde eski programin milliyetgi
doktrinlerinin yeni programda torpulenerek AB kriterlerine uyumlu hale
getirimeye calisildigina yonelik ¢ikarimda bulunmaktadir. Yeni programin
daha ¢ok liberal milliyet¢i bir yapida oldugu dusuncesi ¢alismada hakimdir.
Milliyetgilik anlayigi 4. ve 5. sinif Sosyal Bilgiler yeni programinda, eski
programdaki “vatan igin canini seve seve verme” soOyleminden ayrilarak
ulkesi icin basari kazanma, ihracat yaparak Ulkeye gelir saglama olarak
belirlenmistir.

Kilig’in (2007) “Fedakar Es Fedakar Yurttas”, calismasinda 1970-1990
yillari arasinda Turkiye'de Yurttashk Bilgisi ders kitaplarindaki yurttashk
anlayisi incelenmistir. GUnUmuz dinyasinin yurttaslik anlayisi 1siginda
siyaset bilimi literaturlerindeki tartismalardan faydalanilarak gelecege donuk
bir yurttaglik vizyonu sunulmustur. Bu galismada yer alan ders kitaplarindaki
ornekler, bugunki programi gegmisle karsilastirmaya yonelik oldukg¢a genis
bilgi sunmustur. incelenen dénemin yurttashk anlayisi, birey-devlet iligkisi
baglamiyla degerlendirildiginde “bireyin devlet i¢in varoldugu” anlayisinin
hakim oldugu sdylem ¢alismada 6ne ¢ikan bulgudur.

Kogoglu'nun (2008), galismasinda yeni Sosyal Bilgiler programinda
‘insan haklan” ve “demokrasi” kavramlarinin yeri incelenmigtir. Kogoglu'nun
tespitine gore, “insan haklar1” ve “demokrasi” yeni programda disiplinler arasi
desene uygun olarak hazirlanmistir. Fakat “insan haklan” ve “demokrasi”
kavramlarinin daha ¢ok teorik diuzeyde, kronolojik olarak veriimesi ve Ulke
genelinde  sosyo-ekonomik  farkhliklarin ~ derin  olmasi konunun

icsellestiriimesini guglestirmektedir.



Tarih Vakfi tarafindan 2008 yilinda yapilan, “Yeni Ders Kitaplarinda
Insan Haklari Egitimi” adli galismada, yeni programla birlikte degisen ders
kitaplar1 insan haklari egitimi boyutuyla incelenmistir. Calisma sonucunda
elde edilen bulgular 6zetle:

“Ozcii (essentialist) gériiglerin yogun bigimde yer almaya devam ettidi,
dogdru diigtincelerin belletiimesine dayanan didaktik bir editim anlayisindan
da, normatif Gnermelerin gercekler olarak aktarilmasindan da uzak
durulmalidir tavsiyesi dogrultusunda bir iyilesme gériilmedigi saptanmistir.
Benzer sekilde, bilginin elestirel akil yliriitmeyle temellendiriimesi ve
sinanmasi yerine, bir yiiksek “otorite”ye génderme yapilarak dogrulanmasi
da 2008 incelemesinde sikga not edilmistir. 2008 ¢alismasinda bu alanda
en fazla ihlal Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda saptanmistir’

(Ders Kitaplarinda insan Haklari Il: TaramaSonuglari:2009).

AB destegiyle hazirlanan ve Huddleston tarafindan yayinlanan
“Demokratik  Yurttaglik igin Egitim 2001-2004”" calismasinda egitim
sistemlerinde vatandaglk egitiminin nasil olmasi gerektigi konu edilmigtir.
Calismada agirlikl olarak 6gretmenlerin demokratik vatandaslar yetistirmeleri
yonunde almalari gereken egitime yer verilmigtir. Demokratik bir vatandasta
olmasi gereken deg@erler gcalismada su sekilde siralanmigtir:

“Acik fikirlilik

Kiiltiirel ve toplumsal farkliliklara saygi

Paylasmaya ve yetki vermeye hazir olug

Gliven ve diirtistliik

Dogruya baghlik

Kendine ve bagkalarina saygi

Ikirciklige ve agik, kararsiz durumlara saygi

Azimlilik — gériislerimi net bicimde ve cesaretle ortaya koyus

Demokratik 6nderlik — bagkalarini da karar alma mekanizmasina katis

X0

Takim g¢alismasi ve igbirligi.

Bu konuda o6gretmene yuklenen goérev ise model olusturma, isleme
koyma, uygulama ve egitim olarak belirlenmistir (Gollob, Huddleston, Krapf,
Salema, Vrkas 2004).

Copeaux’'un (2006) “Tarih Ders Kitaplarinda (1931-1993) Turk Tarih
Tezinden Turk-islam Sentezine” adli ¢alismasinda, Tirkiye'deki uluslasma
sureci konu edilmistir. Kemalist ideoloji gercevesinde ¢ cografi bolgeyi (Orta
Asya, Anadolu ve Ortadogu) kapsayan bir tarih 6gretisinin ders kitaplarinda

hakim oldugu vurgulanmigtir. Bu dogrultuda vatandaslik algisinin etnisiteyle



iliskilendirildigi belirlenmistir. Kimlik olusturmaya yénelik séylemlerde islam’in
Tarklik algisini etkilemedigi, Islam inanciyla Tirklerin eski inanci arasindaki
benzerliklere yogun vurgu tespit edilmistir. Anakronik anlatimlarin hakim
oldugu, farkh kimlikleri reddeden, kati bir Turk kimligi olusturmayi amaglayan

Ogretilerin ders kitaplarinda baskin oldugu belirlenmistir.



BOLUM I

GALISMANIN YONTEMi

2.1 Calismanin Yontemi

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokuman incelemesi
yontemi kullaniimigtir. Calisma milli egitimin 2005 6ncesi programinda, ayri
bir ders olarak yer alan, fakat 2006 yilindan itibaren Sosyal Bilgiler dersi
kapsamina alinan “Vatandashk Egitimi” konularinin, MEB tarafindan
belirlenen amaclara ve Sosyal Bilgiler Programi’'nin hedeflerine igerik olarak

ne Ol¢ude uygun oldugunu tespit etmek tUzere hazirlanmistir.

Bu arastirmada dokuman incelemesi yontemiyle ders kitaplarindaki
konular degerlendirilmistir. Ders kitaplari, mifredat (program) ydnergeleri,
kilavuz kitaplari, ilgili resim ve belgeler veri kaynagi olarak kullaniimistir.
Dokuman incelemesi tek basina bir arastirma yontemi olabildigi gibi, diger
nitel yontemlerin kullanildigi durumlarda ek bilgi kaynagi da olabilir (Yildirim
ve Simsek, 2005: 188).

2.2 Aragtirmanin Modeli

Bu calismada dokimanlardan elde edinilen bilgiler dogrultusunda
belirlenen temalar 6zetlenip yorumlanmistir. DokUmanlardan elde edilen

veriler duzyazi seklinde rapor edilmigtir.

Dokumanlar, nitel arastirmalarda etkili sekilde kullaniimasi gereken
onemli bilgi kaynaklaridir. Bu tur arastirmalarda, arastirmaci, ihtiyaci olan
veriyi, gdzlem veya gorisme yapmaya gerek kalmadan elde edebilir (Yildirim
ve Simsek, 2005: 187).

2.3 Bilgi Toplama Kaynaklari

Calismanin amaci dogrultusunda ilgili kitap, dergi, makale, tez ve
benzeri  kaynaklarin  taranarak dokuman incelemesi yapilmigtir.
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Dokumanlardaki mesajlarin tasidigi degerler, amagclar veya niyetler
arastinimasi hedeflenen olgu veya olgulari kapsamaktadir. Bu hedeflerin
ayirt ediciligi, butinsellik tagimasi ve amaca uygunlugu uzman gorusleriyle

desteklenmeye calisiimistir (Yildirrm ve Simsek, 2005: 187).

2.4 Bilgilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi

Tarkiye'deki ve dunyadaki sosyal bilimler literatirinde, 6ne c¢ikan
calismalardan hareketle, yurttaslik kavraminin farkli boyutlari, kaynaklarin
taranmasi yoluyla tespit edilmistir.

a) Milli egitimin genel amaclarn ve Sosyal Bilgiler Programrnin
amaclariyla okutulan ders kitaplarindaki konularin karsilastiriimasi,
dokiman incelemesi yontemiyle bu calismada degerlendirilmigtir. Bu
degerlendirmedeki kriterler Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin lisans
egitimi surecinde yurttaghk egitimi boyutunda ders kitabi olarak
okuduklari ¢alismalarla da iligkilendirilmistir.

b) Universite diizeyindeki yurttashk egitimi ders kitaplarindaki bilgilerle,
ilkogretim ikinci kademe ders kitaplarindaki bilgiler, icerik yonunden
karsilastiriimistir.

c) MEPB'’in belirlemis oldugu amagclar dogrultusunda hazirlanan ders
kitaplarindaki konularin sunulug bicimi ile ogrencilerin yasam
kosullarindan kaynaklanan sosyal, ekonomik ve kultirel boyuttaki
gerceklikleri arasindaki uyum ve uyumsuzluklar tespit edilmigtir.

d) Ders kitaplarindaki konularla &grenciler Uzerinde olusturulmaya

¢aligilan duyussal ve biligsel degerler incelenmistir.
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BOLUM 1Nl
SOSYAL BILGILER EGIiTiMi VE VATANDASLIK EGITiMI
(KAVRAM VE TARIHGE)

3.1 Sosyal Bilgilerin Alani
Sosyal Bilgiler dersi, temelinde insan yasami ve yasayisini etkileyen
olaylarin olmasi nedeniyle, surekli yenilenen degigken bir alandir. Olaylarin
olus surecleri ve sonuglari tek bir boyuta indirgenemedigi ve degisimlerin hizli
oldugu ¢agimizda sosyal bilimlerin alani da surekli genislemekte, bu da
Sosyal Bilgiler'e etki etmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin, bireylerin toplumla
butinlesmelerini ve ortak kultirin devamhligini saglamak amaciyla devletin
istedigi yurttas modelini olusturmak gibi bir iglevi de vardir. Sosyal Bilgiler,
ulkelerin ihtiyaclari yoninden degerlendirildiginde birgok farkli tanimin
yapildigi dinamik bir alandir. Bu durum da her ulkenin gereksinimleri
dogrultusunda farkl Sosyal Bilgiler tanimlamalari dogurmaktadir.
Sosyal Bilgiler egitimiyle ilgili bilgi Ureten ve bu alanda dinyanin 6nde
gelen kuruluslarindan biri olan ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi'ne gore;
“Sosyal Bilgiler, kisisel yeterliligi saglamak i¢in sosyal bilimlerin ve konusu
insan olan tim bilimlerin kaynastinimis ¢alismasidir. Okul programlarinda,
Sosyal Bilgiler; antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk,
felsefe, politika, psikoloji, din ve sosyoloji gibi disiplinlere dayanarak; ayrica
insanhga 6zglu tum bilimlerin, matematik, ¢evre bilimlerinden de uygun
sekilde yararlanarak sistematik bir calisma saglar. Sosyal Bilgiler'in temel
amacl, bagimsiz bir dinyada demokratik bir toplumun ve farkh kdltirlerin

vatandaglari olarak genc¢ neslin, halk yarari icin karar verme kabiliyetini

gelistirmesine yardimci olmaktir” (NCSS Curriculum Standards).

Ulkemizde Sosyal Bilgiler alanindaki akademik calismalarda sikca
basvurulan Ahmet Doganay ve Mustafa Safran’in tanimlarindan da
yararlaniimigtir. Doganay, Sosyal Bilgileri toplumsal diuzeyde insanla ilgili
diger bilimleri de kapsayan igerik ve yontemlerinden yararlanan bir bilim dali
olarak tanimlamigtir. Sosyal Bilgilerin amacini ise, disiplinler arasi bir
yaklasimla olusturulan bireyin iginde yasadigi gruba aidiyeti ve kolektif bir

kimlik edinmesini saglayan, ayrica kuresellesen bir dinyada yasamla ilgili
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temel demokratik degerlerle donatilmig, duyarli, etkin vatandaslar yetistirmek
olarak belirlenmistir (Doganay, 2002: 17).

Safran’a (2008: 5) goére, Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel alani; etkili
vatandaslik, kiltirleme, yontem ve zaman/tarihtir. GUnimuzde ve ge¢miste
toplumsal yasam i¢inde insanin, insanla, gevresiyle ve kurumlarla iligkilerini
inceleyen birgok disiplin bulunmaktadir. Bu durum Sosyal Bilgilerin alaninin
gunden gune geniglemesine neden olmaktadir.

Calismamizin 6zunu olusturan vatandaslik egitimi ve bu egitimin nasil
olmasi gerektigi konusu tanimlarin ortak noktasini olusturmaktadir. Siyasal
sosyallesme unsurlari ve bireyi toplumsal yasama hazirlamaya yonelik
vurgular Sosyal Bilgiler tanimlarinin merkezindedir.

Sosyal Bilgiler; toplumla butlinlestirme sirecinde bireyi siyasi sistemin
kendisine sundugu haklari ve sorumluluklari i¢gsellestiren, kiltirel degerlerini
ogrenen ve toplumsal olgulara duyarl etkin yurttaglar konumuna getirmeyi
amagclayan bir programdir. Bu amacg¢ dogrultusunda devletler rejimlerinin
devamhligi ve ulusal politikalarinin yurttaglarina aktarilmasi hususunda

Sosyal Bilgiler programlarina buyuk énem verirler.

3.2 Turkiye’de Sosyal Bilgilerin Kapsami

Sosyal bilimlerin ¢alismalarindan faydalanilarak hazirlanan Sosyal
Bilgiler egitimi, birgok disiplini igerisinde barindiran kapsamli bir ¢alisma
gerektiren alandir. Can, Serif ve Ersan’a (1998: 3) gore; Sosyal Bilgiler,
sosyal bilimlerin bulgu ve ayristirmalarinin, bir toplumda yasayan insanlar igin
gerekli olan temel ve ortak 6gelerini kapsamaktadir. Sosyal Bilgiler dersi,
temel kultir 6gelerini, bircok alandaki calismalardan saglanan bulgulardan,
disiplinler arasi bir yaklasimla segcilip yogrularak olusturulmus bilgileri iginde
butunlegtiren; ilkogretim duzeyine ve ¢ocugun kuresel dunya algisina uygun
duruma getirilmis bir derstir.

Tarkiye'de Sosyal Bilgiler programinin igerigi MEB’e bagh TTKB
tarafindan belirlenmektedir. TTKB, 2004 yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler
dersi programinda psikoloji, antropoloji, cografya, sosyoloji, siyaset bilimi,
ekonomi ve tarihsel kavramlar yer almaktadir. Bunun yani sira afet-glvenli

yasam, insan haklari ve vatandaglik, rehberlik ve psikolojik danigsma, spor
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kaltura ve olimpik egitim, girigsimcilik, kariyer, saghk kultaru gibi ara disiplinler
yer alir. Bu dogrultuda MEB tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler
Programr'nin vizyonu Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz kitaplarinda su

sekildedir:

“21. ylzyilin ¢agdas, Atatlirk ilkeleri ve inkildplarini benimsemis, Tirk
tarihini ve kiltiriint kavramig, temel demokratik degerlerle donanmig ve
insan haklarina saygili, yasadigi ¢cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gére
yorumlayip sosyal ve Kkiiltirel baglam iginde olugturan, kullanan ve
diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim
becerisi gelismis, bilimsel bilgiyi dretirken kullandiklari temel ybntemleri
kazanmis, sosyal yasamda etkin, (retken, haklarini ve sorumluluklarini bilen,

Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglari yetistirmek”.

MEB'in belirledigi amaglarda Sosyal Bilgiler dersinin alan itibariyle ¢ok
genis ve kapsamli bir egitim gerektirdigi gérilmektedir. Ogrencilerin bir birey
olarak siyasal sistemin ogretilerini, hak ve sorumluluklarini 6grendigi, siyasal
sosyallesmelerinin resmi baslangi¢ noktasi Sosyal Bilgiler dersidir. Etkili/etkin
vatandas yetistiriimesi, kultarel devamliigin saglanmasi amaciyla; kultur
aktarimi ve toplumun hangi sureglerden gecerek buglnlere ulastigini
kavratmak maksadiyla verilen Sosyal Bilgiler 6gretimi, kiltir ekseninde
orgutlenen modern devletlerin egitim programlarinda her zaman vyer
almaktadir.

Sosyal Bilgilere yiiklenen temel égreti alanlari:

Etkin vatandaglk: Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili tim tanimlarda yer
almakta ve dersin amaglarinin basinda gelmektedir. Devlet ile birey
arasindaki iligkiyi daha nitelikli kilan etkin vatandaslikla ilgili kazanimlar
Sosyal Bilgiler dersi araciliyla elde edilebilmektedir. Toplum dizeni igerisinde
yasayan bireylerin haklarini kullanmalari ve sorumluluklarini yerine
getirmeleri, toplumsal dizenin korunmasi icin 6nemlidir. Etkin vatandas,
haklarini bilen ve kullanan, sivil toplum kuruluglarina Uye olan ve bu
kuruluslarla isbirligi yapan, sorunlarin ¢ézimunde kamuoyu olusturarak farkh
¢6zum yollari bulan kisidir.

Kidltir Aktarimi: Her toplum sahip oldugu o6zellikleri korumak ve
devamhligini saglamak amaciyla aile ve okul ortamlarinda bu degerlerin yeni
kusaklara aktarilmasini énemser. Sosyal Bilgiler dersiyle kultirel degerlerin

ogrenciler tarafindan 6zimsenmesi igin, egitim programi ve ders kitabindaki
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konularda genis yer tutmasi saglanmigtir. Ulus devletlerin, tarihlerinde miras
aldiklari, ¢agin gereksinimlerine uygun olarak gelistirdikleri ve yasatmaya
calistiklar kultirel de@erlerin aktariimasi, egitim programlarinda Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda yapilmaktadir (Turkge dersi araciliiyla da ulusal
degerlerin en o©Onemli unsurlari arasinda olan “dil” Uzerine aktarimlar
verilmektedir).

Tarih Bilinci: Bireyin icinde yasadigi toplumun hangi sureclerden
gecerek bugunlere ulastigi ve bu konumunu, etkin bir vatandas olarak nasil
devam ettireceginin farkinda olmasini veya gecmisi ve bugunu taniyarak
toplumun yasatma arzusunu ifade eder (Safran, 2008:5-8). Bireyin yagadigi
toplumu tanimasi ve kdlttrel degerleri kavramasiyla olusan tarih bilinci etkin
vatandaslik anlaminda daha 6zverili olmayi saglar. Sosyal Bilgiler 6gretimi bu
konudaki aktarimlarin gerceklestiriimesini amaglar.

Antropoloji, arkeoloji, sanat tarihi, psikoloji, sosyoloji, felsefe, cevre
sorunlari, kuresellesme, iletisim bilimleri, ekonomi, uluslararasi iligkiler, dil
bilimi, hukuk, muzikoloji gibi birgcok disiplin de Sosyal Bilgiler 6gretiminde yer
almaktadir. Fakat calismamiz igerisindeki sinirliliklar nedeniyle bu alanlara

girilmemigtir.

3.3 Vatandashgin Uretimi Olarak Siyasal Sosyallesme

Bireylerin siyasal ve sosyal etkinlikleri agisindan iginde yer aldigi
toplumun dlcgitlerini i¢csellestirmesi sonucu, kisinin itibari sadece ailesi
icerisinde sahip oldugu ayricalikh konuma ya da statuye degil, evrensel insan
ve yurttas olma niteligine baglidir. Kamu kuruluslari, kolektif bellegi ve onun
gelecek nesillere aktarilmasini dizenleyerek ve buna 6zgln bir anlam
yukleyerek yurttaslarin hem sosyal hem de kolektif kimliklerinin olusmasini
saglamaktadir (Schnapper, 1995: 115). Bu baglamda bireyin vatandaslik
bagiyla Uyesi oldugu devlete dlisen gorevler arasinda, bireyin evrensel insan
haklari kapsaminda degerlendirilen bireysel ve kolektif haklarini egitim
sistemine katmasi da yer alir.

Devletler, ekonomik ve siyasal ideolojilerine gore yurttaslarinin siyasal
sosyallesmelerini sekillendirmek amaciyla basta okullar olmak Uzere kamu

kuruluslarini  (ibadethaneler, ordu, resmi televizyon ve radyo vs.)
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kullanmaktadirlar. Siyasal sosyallesme alaninda dunya genelinde liberal-
bireyci ve kolektif-esitlik anlayisin 6n planda oldugu iki yaklagim vardir.

Liberal-bireyci anlayista, “haklar” bireyin, dogasinda varolan, énemli bir
parcasidir. Ozellikle Bati diinyasinda 6ne c¢ikan bu yaklasimda bireyin
guvenligi ve korunmasi devletten once gelmektedir. Bu “dogal”’ bir hak
olmanin yani sira en temel insan hakkidir. Vatandas olarak bireye dusen
temel gorev, egemen ve Ozerk bir birey olarak, diger vatandaslara saygi
go6stermektir (Oldfield, 2008: 95-96).

Liberal fikirlerin bireye sundugu Ozgurligu, kiginin ekonomik gelir
duzeyine endekslenmis olmasini elestiren karsit ideolojilerde devleti yoneten
gugclerin yurttaglarn bu 6zgurlik vaadiyle bireylerin dogustan getirmis oldugu
esitligi bozdugunu iddia etmektedir. Althussere (2006: 140-143) gore,
liberal bireysel anlayis devletin ideolojik aygitlari olan okullar, ibadethaneler
ve siyasi partilerin Uzerinden olusturulan egemen sistemin soylemidir.
Devletlerin yonetimini elinde tutan erkler, sistemlerini kurarken egitim
kurumlariyla olusturduklar ideolojik anlayisi bireylere aktarmakta ve siyasal
sosyallesmeyi egemen sinifin anlayisi dogrultusunda gergeklestirmektedir.

Kolektif-esitlik anlayisina sahip siyasal sosyallesme sisteminde egitim,
uretim ya da is okulu adi verilen kurumlarda verilmektedir. Bu kurumlarda
bireyler 6grenirken ayni zamanda ureteceklerdir. Politeknik egitim adi verilen
bu sistemde, tarihsel olgulari yaratanlar tek tek bireyler degil, toplumsal
siniflardir (inal 1992: 796). Bowles ve Gintis’a (1996: 79) gére, “yurtseverlige
dayali yurttaglk, liberal kapitalizmin ulusu inga etme surecinin merkezi
boyutunu” olusturmaktadir. Bireylere aktarilan devletin kutsanmis degerleri,
Ozellikle tarih egitiminde ©on plana c¢ikmaktadir. Bu amacgla siyasal
sosyallesmenin olusturulmasinda devletler, kimlik ile ulus arasinda etnik,
kiltarel ya da dinsel bir bag kurabilmektedir. Bu bagin disinda kalan kisiler
farkh/negatif nitelendirmelere maruz kalabilmektedir. Farkhliklarin “6teki”
olarak degerlendiriimesi ve cesitli sorunlar yagsamasi ulusal kimlikle kurulan
bagin dl¢utuyle iliskilidir.

Ders kitaplarinda yer alan “6teki” konusu yalnizca bilimsel ya da tarafsiz
bir tarih yazabilme sorunu olarak algilanmamalidir. “Oteki”, ulusal kimlik ve
ulusgulukla dogrudan iligkili bir kavramdir. Bir ulkenin butin c¢ocuklarina

merkezi bir egitim sistemi i¢cinde ortak (ulusa) bir tarih yorumu asilama gorevi,
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ulus devletlerin temel amagclarindan biri olmustur. Bu amagla ulus-devletler
yurttaglarini, ortak bir siyasal payda da bulusturmak igin okul ve egitim
sistemleri Uzerine yogunlagsmislardir. “Uluslari yaratan uluscgular’ (Gellner,
2008: 105), egitim yoluyla devamhligini hedefledikleri resmi ideolojiyi saglam
temeller Uzerinde yukseltmek amacindadirlar.

Okullar, siyasal sosyallesme ac¢isindan her donemde siyasal iktidarlarin
gbzdesi durumunda olmustur. Yonetim erkleri degerler, inanglar ve
davranisglarin aktarimi konusunda egitim kurumlarindan faydalanmiglardir. Bu
safhada ise ders kitaplarinin yazim ilkeleri ve denetimi siyasal otoritenin
ideolojisiyle paralellik gdstermektedir (Dogan, 1994: 163). Siyasal
sosyallesme boyutunda bireyin Uyesi oldugu ulusun degerlerini ve simgelerini
sahiplenmesi vatandaslik egitiminin en 6nemli amaglari arasindadir.

Bireyin icinde yasadigi devletin bir vatandasi olmasi, onu siyasetin 6znesi
kilar. Bu durum bireyin yurttagshk duygusunu/bilincini 6z disiplini haline getirir.
Vatandaglik haklari ve sorumluluklari bireyin; Onyargisiz bir bakis agisi,
tolerans, sempati, siyasal uyaniklik, 6zimsenmis bir demokrasi ve siyasal
sistemle sembolik iligki kurmasini saglar (Turkkahraman, 2000: 65-67).

Siyasal sosyallesme, bir devletin hukuksal manada Uuyesi olan
vatandaglarinin haklarini ve sorumluluklarini i¢sellestirmeleri amaciyla
hazirlanan ogretiler butinudur. Bu amaca ulagsmak maksadiyla da egitim
kurumlarinin neredeyse hepsinde bireyin i¢cinde yasadidi topluma ait degerler

aktariimaktadir.

3.4 Siyasal Sosyallesme ve Vatandashk Egitimi

Acisindan Sosyal Bilgilerin Onemi

Devletin sinirlari igerisinde yasayan bireyleri icin olusturdugu, hak ve
sorumluluklarin vatandaslar tarafindan i¢sellestirerek “ideal vatandas” olmasi
tim devletler icin ortak amactir. Okul bu konuda vatandaslik egitiminin
merkezindedir (Dominique, 1998: 159). Bu dogrultuda bireye aktarilacak olan
siyasal sosyallesme ogretileri egitimin ilk kademesinden itibaren égrencilerin
yas dluzeyine gore okul programlarinda yer almaktadir. Milli kimlik ve bu
kimligin egitim yoluyla bireye 6zimsendirilmesi vatandaglik egitimin onemli

bir boyutudur.
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3.5 Vatandaslik ve Egitiminin Alt Alanlari

Sosyal bilimlerin dnemli galisma alanlari arasinda yer alan vatandaslk
ve vatandagslik egitiminin nasil olacagi konusunda farkh gorusler ortaya
atilmistir. Sosyal bilimciler tarafindan vatandaslik ve egitimindeki kavramlarin
farkli perspektiflerden tanimlari, yerli ve yabanci akademisyenlerin gorusleri

bu bolimde yer almaktadir.

3.5.1 Ulus Devlet

Ulus devlet Avrupa’da feodal dizenin yikilmasi sonucu ortaya gikan
kiltar ekseninde o6rgutlenmis ve siyasal anlamda merkezi devletlerdir. Her
toplum icerisinde farkli kultirlerden (etnik, dilsel ve dinsel) gruplari da
barindirmaktadir. Cesitlilikler iceren ulus-devletlerin tek dil, etnik soy, tek
ideoloji gibi konularda sorunlar yasadigi ortadadir. Bu durum diglayici ya da
kapsayici olmak Uzere farkli anlayiglarda ulus-devlet modellerinin dogmasina
neden olmustur (Ergil, Akinci, Yilmaz, Yalgin, inal, 2005: 178-181). Tarihsel
beraberlikten kaynaklanan kulturel degerler basta olmak Uzere, birgok faktor
ulusun yaratilmasinda ulusgular tarafindan etkin sekilde kullaniimigtir.

Ulus devlet, kurulug paradigmasinda kulturel turdesligi ongorir ve
yonetim erkleri araciligiyla etnik, dilsel, tarihsel, kultirel degerler paydasinda
turdeslik iddiasini surdarur. Ulus devlet kuramsal olarak, sinirlari belirlenmis
bir toprak parcasi Uzerinde, egemenligi altindaki topluluklari ve bunlara ait alt
kimlikleri (bolgesel, etnik, dilsel ve dinsel farkliliklari) istedigi dogrultuda
egitmek/hikmetmek amacindadir.  Vatan/toprak ve etnik/soy mitlerini
canlandirarak (gerekirse uyandirarak) ortak kultir, semboller ve degerler
cercevesinde turdeglestirmeye c¢abalayan ve bdylece tek bir biatin olarak
genellestiriimis Ust ve Ustlin kimlik (ulus) icinde 6rgutleyen siyasi yapilardir
(Kurubas, 2008: 23). Siyasi yapinin nihai hedefi farkli unsurlardan ortak bir
kimlik Gretmektir.

Ulusgular toplum igindeki dini, kalttrel, etnik ya da bolgesel farkhliklarin
ortak bir siyasal proje etrafinda drgutlenerek ve 6zimseyerek ortak bir kimlik
olusmasini amaglarlar (Schnapper, 1995: 52). Bu amag¢ dogrultusunda

uluslagsma hareketi belli kurallar gergevesinde yapilmaktadir.
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Uluslagsma ve devlet kurma agsamasinda topluluklar, siyasal, ekonomik
ve kulturel bir dizi istek ve amacin ortak yasama istegi dogrultusunda bir
araya gelmesinin sonucunda gelismistir. Tarihsel olarak milleti ve ulus-devleti
olusturan unsurlar, sehirlerde gelisen orta siniflarin ticari faaliyet alanlarinin
sinirlarinin ¢gizilmesi, ortak bir siyaset, kiltur ve ekonomi alanlarinin ortaya
ctkmasi ve milletin butun bireylerini kapsayacak bir hukuk sisteminin
olusturulmasiyla ortaya cikmistir (Boztemur, 2008: 165). Yurttaglk sistemi
olarak da adlandirilabilecek olan bu hukuksal ¢ergceve, bireylere belli haklar
tanimanin yani sira sorumluluklar da yuklemektedir. Bu durumu bireylerin
Ozgur iradeleriyle gecgeklestirmek devlet kurumlarinin islerliginin daha etkin
kilmasinda 6nemli bir faktérdar.

Bir ulus devletin Gyesi olmak, siyasal ve sosyal deg@erlerin kendi iginde
dizenlenmesiyle yasanan 6zgun bir idealdir/fikirdir. Bu idealin kalicihgi ve
gerekliligi icin belirlenen normlar esitlik¢i, kutsal, milli, demokratik, tek ve
sosyal acidan o6nemli kilmaktadir (Brubaker, 2008: 56-57). Belirlenen
normlar, devletlerin yurttaslari arasindaki farkliliklari  kabullenmesi
durumunda “kapsayicl” olarak adlandirilir. Fakat devletin yurttaglari
arasindaki dinsel, dilsel ve etno-kultirel farkhhklari yok sayarak
“tektiplestirici” bir yaklasimla kurallar belirlemesi belli sorunlari da
beraberinde getirmektedir.

Kapsayici ya da tektiplestirici anlayista olsun her ulus-devlet modeli
sisteminin devamhhgi agisindan yurttaslarina egitim yoluyla siyasal degerleri
ve ulusal kultart aktarmaya caligir. Turkiye’deki uluslagma bireylerin Uzerinde
yasadigi cografyanin kulttrel zenginliklerini ne kadar teke indirgerse Ulkenin
o kadar saglam bir kultire sahip olacagi inanci Uzerine kurulmustur. Bu tek
tipe indirgenmis homojen kultir yaratmada unutturulan kuiltarel zenginliklerin
yerini resmi marslar, ulusal andlar ve sloganlar almistir (Kadioglu, 2008a:
42). Bu ulusal ideoloji, egitim programlarinda siyasal sosyallesme hedefiyle
yer almakta ve Sosyal Bilgiler dersiyle baslayip ve bireylere zorunlu egitim

yoluyla aktariimaktadir.
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3.5.2 Ulusal Kimlik

Ulus devlet toplumun birligini, kudlturel benzerlik Gzerinden
homojenlestirmeye dayandirmaktadir. Yani farkliliklari sentezlemek yerine
tektipgilik (ideolojisi) Uzerinden yola ¢ikar ve farkh olani gérmezden gelmenin
yaninda onlart “ulus”un benzer unsurlari olarak tanimlar. Bu sekilde bir
yaklasimla, benzerlikler yaratma c¢abasinda farkhliklari benzestirme yoluyla
kismen ya da tamamen yok etmeyi amaglar. Oncelikli degerler butiininin
simgesi olarak nitelendirilen “ulusal kimlik” ise, resmi ideolojinin farkli olana
atfettigi tim bu tanimlamalara kaynak saglar (Ergil vd., 2005: 182-186).
Benzerliklerin yaratilmasi ayni zamanda farkliliklarin hangi ortak degerler
etrafinda toplanabilecegi sorununu da ortaya ¢ikarmaktadir.

Homojenlestiriimis kitlesel bir kultlirin etrafinda ortak bir ekonomiyi,
yasal hak ve sorumluluklari paylasan, ortak mitleri ve tarihsel birlikteligi
benimsemis ayni toprak Uzerinde ayni hukuksal cergeve iginde yasayan
topluluk ulusal kimligi olusturmaktadir (Kalayci, 2008: 98-99). Herhangi bir
ulusun Uyesi olabilmek, vatandaglik hakkini elde edebilmek belli kriterlere
baglanmistir.

Yurttas olma hakkini elde edebilmek igin bir toprak pargasinda dogmus
olma kriteri, hemen hemen tum devletlerdeki ortak kabuldur. Bu aidiyet kriteri
dogumu uzlasiimig bir yurttas olma kurali olarak kabullenmekten ¢ok, politik
sinirlart kutsallagtirmak igin dizenlenen realitedir (Stevens, 2001: 105).
Ancak dogumun disinda vatandaslik hakki elde etmenin baska hukuki yollari
da mevcuttur. Ulusal/milli kimlik, devletin belirlemis oldugu kriterler
cercevesinde olusturulmaktadir. Bu kriterler, devletlerin yaklagimlarina gore
farkhlik gésterebilmektedir.

Ulus-devlet modeliyle birlikte Fransiz ve Alman anlayisi olarak
literatUrlerde yer alan ulusal kimlik konseptleri olugsmustur. Fransiz modeli
ulusal kimlik anlayisi evrensel, rasyonalist ve devlet merkezciyken, Alman
ulusal kimlik anlayigi ise tikelci, organik, farklilasmaci ve etnik merkezci bir
yaklagim sergilemektedir (Brubaker, 2008: 67). Bu nedenle ulus devletlerde
temel egditimin zorunlu olmasinin altinda yatan gercek aslinda egitim
sisteminin “istenilen tipte yurttas Ureten bir fabrika” (Caymaz, 2008: 5)
olmasini saglamaktir. Zorunlu egitim yoluyla bireylerin Uyesi olduklari devletin

kurallarini igsellestirmesi ve gecmisi/kultiri 6zimsemesi amaciyla Sosyal
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Bilgiler dersiyle baslayan tarih egitimi, bireyin siyasal sosyallesme ve ulusal
kimlik kazanma surecinde 6nem tagimaktadir.

GUnumugz tarih egitiminde dikkat ¢eken iki anlayis vardir. Birincisi, ulus
devlet kimligini pekistiren tarih; ikincisi, ulusal mesruiyet disinda kalan mahalli
ve Ozerk alanlarin, ge¢misin hikayesini anlatan tarihgilik anlayisidir. Ders
kitaplarindaki ulus devlet tarihi aktariminin duyussal ve biligsel butunlik
sagladigi  gorllmektedir.  Tarihsel konularin  ulusun  cografyasiyla
sinirlandirilmasi ulusal kimligin korunmasi agisindan guvence saglar. Fakat
bu durum ulke igerisindeki farkli kimliklerin alternatif dogrularini nicelik olarak
fazlalastirir. Boylece ulusal sinirlar igcindeki ¢gogul tarih, ulus devlet agisindan
tekil olmasi beklenen tarih bilgisiyle kargi karsiya gelebilir. Bireyler arasindaki
bazi ortak yonler belirginlesirken, farklliklarin ise tahmin edilenden fazla
oldugu su vyuzine c¢ikar. Turkiye'deki tarih ogretiminde genel olarak
devletlerin ve devlet adamlarinin tarihi okutuldugundan, 6grenciler olaylara
yabancilasir ve savas ayrintilarinda bogulur. Bu tur anlatimlar bireylerde
yenilgi, zafer, yaris ve Ustlnlik gibi duygular olusturmanin étesine gecemez
(Ersanli, 2002: 35-36). Farkhliklarin egitim programlarinda ortak payda
etrafinda birlestiriimesi, daha kapsamli bir programla saglanabilir. Bu amag¢
dogrultusunda tarih egitiminde savaslara degil, toplumsal barigi hedefleyen
ve kulturel degerleri kapsayici anlayigla ele alan konulara genis yer ayirmak
gerekir.

Tarkiye ulus devlet modelini benimsemis, anayasasinda uniter bir
yapida oldugunu belirten bir devlettir. Turkiye'de ulusal kimlik konusunda
yasanan tartismalar daha ¢ok “Turkligun” etnisite adi mi, yoksa anayasal bir
kavram olarak tim vyurttaslara verilen bir “ad” mi oldugu konusunda
yasanmaktadir (Ustel, 2002; Kadioglu, 2008; Caymaz, 2008). Ulus devlet
modeli igerisinde yasayan farkli etnik, dinsel, dilsel kimlikler, yasadiklari
devletin demokrasi anlayigi icerisinde ya kapsayici, diyaloga agik olmak ya
da kapanmaci bir anlayigla farkhliklari yok sayan bir yaklasim igerisinde
varliklarini  surdirmeye c¢alismaktadir. Bu baglamda bireyin siyasal
sosyallesmeye ilk adimini attigi egitim dénemi igcerisinde dzellikle hayat bilgisi
ve Sosyal Bilgiler dersi bireyin ulusal kimliginin farkindaligini kazanmasi

acisindan buyuk dnem tasimaktadir.
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3.5.3 Ulus Devlet-Vatandas iligkisi

Ulus kavrami, homojen kimliklerin  Uretiimesi ve  kimliklerin
bireysellestiriimesini saglamistir. Bu sekilde ulusu olusturan bireylerin ortak
karakteristik Ozellikler tasimasi muamkdn olmustur. Olusan durumlar
kargisinda uluslarin birer birey gibi tepki verdikleri ve irade gosterdikleri
varsayilmigtir. Ayni zamanda bu durum bireylerin 0zgur iradelerini Uyesi
olduklari milletin iradesiyle sinirlandirmistir. Ulus-devlete mensup bir birey
ancak uyesi oldugu devletin sinirlari i¢cinde kalarak, hatta bazen eriyerek
varolabilmislerdir. Modern birey artik 6zgur kisi degil, ulus-devletin pargasi
olarak milletiyle 6zdes yurttastir (Mahgupyan, 2000: 24). Bireyin ulusunu
temsil etmesini saglayacak degerlerin bireye yuklenmesi, devletlerin temel
politikalarini olusturmaktadir. Ozellikle secim dénemlerinde ulusal kimlige
yonelik vurgular buylik énem kazanmaktadir.

Yurttaslarin yonetim erklerinin belirlenmesindeki oy hakki/sorumlulugu
ulus devlet-vatandas iliskisinin cogulculuk ve yetkiler diyalektigi acisindan
onemli bir noktadadir. Ulus-devlet baglaminda farkl gruplarin/azinliklarin
kendi ¢ikarlarini agiklayan politika veya programlari tartisarak formullestirme
ve kamusal alanda bunlarn desteklemek uUzere yer acma yetenekleri
yasamsaldir. Bu teorem her seviyedeki toplum igin gecgerli olmasina ragmen
elit gruplarin/baskin kultlri lehine olmaktadir (Giddens, 2005: 277). Her
devletin bu konudaki politikasi halktan gelen talepler ya da elit gruplarin
oncelikleri tarafindan degisim gosterebilmektedir.

Turkiye’de etnik ve dini temelli taleplerin c¢atismaci bir anlayis
cercevesinde surdigu goérulmektedir. Tlrkiye’'deki Uniter, devlet-merkezci,
jakoben modernlesme anlayigi ve homojen bir ulusal kimlik yaratma
arayisina karsi elestiriler icermektedir. “Guclu devlet gelenegi”, “ulusal
kalkinmacilik” ve “organik toplum anlayigi” gibi nitelendirmelerle paternalist
bir semsiye altinda olusturulan vatandaslik duzenlemesinde yasanan
uygulama hatalari muglak bir kimlik-vatandas iliskisi dogurmustur (Keyman,
2008: 229-230). Gunumulz duanyasinin modern Batili liberal devletlerinin
seviyesine ulasmayi hedefleyen Tirkiye’'de devletin her alanda “kutsanmasi”
bireyin devlet igin var oldugu anlayisini dogurmaktadir. Ozipek'e (2003: 102)
goére, Turkiye'de devlet modern dunyadakinin aksine aragsal degil, bizatihi

amaci ifade etmektedir. Devletin her seyden 6nce gelmesi, sinirlar ¢izili
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resmi bir ideolojiye dayanmasi toplumun tumudnt kapsayan bir program
(cagdas medeniyetler seviyesine ulagsmak) yuratmektedir. Bu durum da, farkh
siyasal goruglerin hukumet olsalar dahi iktidar olamayacagina dair yaygin bir
gorusu ortaya c¢lkarmaktadir. Bu durum, devletin demokratiklesmesi
konusunun siyasal tartismalarin basinda yer almasinin ana nedenidir. Ulus
devletlerdeki baskin kuiltur, diger kilturlerin tanimlanmasinda farklhilagmalari
ortaya ¢ikarmaktadir.

Ulus devletlerin timudnde, ulusun tanimi “biz” kavramini ortaya
¢cikarmaktadir. Bu kavram ayni zamanda “biz’den farkh olanlarin var oldugu
“Oteki” kavramini da dogurmaktadir.  Bu olgularin/gergeklerin yeniden
uretilmesi surecinde kavramlarin birbirlerinden beslenmesiyle olusturulmus
tarihsel bir surectir. Ulus devlet olma surecinde olusturulan kimlik de bu
anlamda kolektif kimlik duzleminde bir mensubiyeti dogurmaktadir. Ancak
kolektif kimlik cok boyutludur. Bireylerin i¢cinde dogduklari kimlik ile resmi
siyasal sinirlar icerisinde yasadiklari, benimsedigi veya benimsemek
durumunda oldugu siyasal kimlik gibi aidiyet nesneleri bulunmaktadir. Bu
durum ulus devlet icerisinde alt kimlik-Ust kimlik olgusunu ortaya ¢ikarir. Ulus
devlet ile vatandaslari arasinda olusan bu kimliksel boyuttaki taninma sureci
kapanmaci ulus ya da diyalogcu anlayis cercevesinde ¢ozumlenmeye
calisiimaktadir (Ergil vd., 2005:193-198). Gunumuz dinyasinda bireylerin
birden ¢ok kimlige sahip olmasi ve bu kimlikleri yasantilari esnasinda
kullanmak istemesi, kamusal alanda hangi kimligin 6n planda olacagi ya da

olmasi gerektigi tartismalarini arttirmaktadir.

3.5.4 Vatandas

Vatandaglik kavrami, ilk olarak Antik Yunan'da ortaya ¢lkan ve zaman
icerisinde degisip geliserek tum dinyaya yayilan bir kavramdir. Antik Yunan
Doénemi’'nde Platon’a gore iyi yurttas sosyal ve siyasal sisteme saygil olan,
yasalara uyan ve Ozdenetimini saglayan kisidir (Heater, 2007: 28).
Vatandaglik, zamanla hukuksal bir kavram olarak siyasal ve politik anlamlarin
da yuklendigi bir olgu haline gelmisgtir.

Antik Roma Doénemi’nde yurttaglik, gorevler ve haklar modeliyle

olusturulmus bir modeldir. Askerlik, vergi 6demek gibi 6devier Roma
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imparatorlugu vatandaslarinin baslica gérevidir. Yurttaslarin gocuklari da
dogal olarak yurttaslik statisune ulasir. Yurttaslar serbest olarak ticaret
yapma hakkina sahip olmanin yani sira meclis Uyelerini ve siyasal gorevlere
aday olanlari da se¢me haklarina sahiptir (Heater, 2007: 51). Aydinlanma
donemi ve siyasal olaylarin hiz kazandigi donemlerde vatandaslk
anlayiginda da degisim yasanmigtir.

Vatandaslik kavrami, 1789 Fransiz Devrimi’yle yeni bir boyut kazanmis
ve Fransiz Ulusal Meclisinin yayimladi§i insan ve Yurttas Haklar
bildirgesinde “insan” ile “yurttag” kavraminin birlikte kullaniimasiyla “kralin
tebaa’si ulus-devletin yurttagi duzeyine yukselmigtir (Altunya, 2003: 4).
Fransiz devriminin getirdigi ve yurttaslik anlayisiyla buatinlesen esitlik
kavraminin on plana ¢gikmasi ve endustriyel devrimin etkisiyle, bireylerin belli
sorumluluklar karsiliginda bagli bulunduklari devlet Gzerinden elde ettikleri
haklari genigletmek igin yodun bir micadele donemi basglamistir. Dénemin
yurttaslik kimligi, devlet tarafindan verilen esit statideki haklarda ve 6zerk
birer kisi olarak yurttas bireylerce yerine getirilen gérevierde saklidir. lyi
yurttas, devlete bagliik duygusu besleyen ve goérevlerini yerine getirme
sorumlulugu tastyandir (Heater, 2007: 175). Devletler, toplumsal yapilarina
goére belirlemis olduklari hukuk kurallari ¢ercevesinde vatandas kavramini
farkh sekillerde tanimlamiglardir.

Hukuksal bir terim olan vatandaslik, bir kisiyi devlete baglayan bagdir.
Bu bag ile devletine bagh kisiye “vatandas” ya da “yurttag” denir (Altunya,
2003: 1). Bir devlete tabiiyet hukuksal bir bagdir, kisinin etnik kékeni bu
durumda etkili degildir (Kepenekgi, 2008: 30). Saribay’a gére (1992: 89),
yurttaglk bireyin icinde bulundugu topluluga adapte olarak veya uyelik
statisuyle, kazandidi hak ve gorevlere dayanarak kendisinin ve iginde
yasadigl toplumun c¢ikarlarini iceren 6zel alanda oldugu kadar kamusal
alanda da eylemde bulunma hakkidir. TDK’'nin Blyuk Turkge Soézliglnde
‘vatandas” kelimesi sadece “yurttas” olarak tanimlanmig ve Ataturk’an
“Vatanin her karis topragi, vatandasin kaniyla islanmadikga terk olunamaz”
cumlesiyle érneklendirilmistir (Medeni Hukuk Terimleri S6zluga).

Surekli bir degisim ve gelisim halinde olan vatandaslik, kiresellesme
sureciyle birlikte yeni bir boyut kazanmistir. Teknolojinin hizli gelisimiyle

ulasim ve haberlesme araglari kisiler arasindaki mesafeyi iyice kisalmigtir.
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Bu durum, toplumlari birbirlerine yakinlastirmakla birlikte, emek ve

sermayenin de dolasimini hizlandirmigtir.

Klresellesmeyle birlikte devletlerin uluslararasi antlagsmalara taraf
olmasi ve anlagsmalarin baglayici sonuglarindan éturt vatandas/vatandaslik
kavrami ulusal statllerin Uzerine ¢ikmaktadir. Gunumuzde kitle iletigsim
araclarinin, ileri teknoloji ve hizin yol agtigi mekan/boyut hayatimizdaki
mesafeleri minimize etmektedir. Bu gelismeler sonucu yasanan yogun gogler
nedeniyle de ulus devletlerin (dost/disman zithgina dayanan) klasik yurttas

anlayigi degisime ugramaktadir (Esendemir, 2008: 64 ).

Ekonomik nedenlerle yurt diginda c¢alisanlar, siyasi nedenlerle
siginmaci durumunda olanlar ya da egleri farkli Glke vatandas olanlar surekli
kendi Ulkelerinde yasayamayabilirler. Bu nedenle birden c¢ok Ulkenin

vatandasi olma (¢oklu vatandaslik) yolu aciimistir.

Her anayasal devlet vatandaslik hak ve sorumluluklarini anayasada
tanimlamaktadir. GUnumuzde bir Ulkenin vatandasi olabilmek igin gerekili
olan unsurlarin basinda bazen milliyet, bazen dogum yeri, bazen de kulttr
gelmektedir. Turkiye’de 1982 Anayasasi’nda bireyin devletle bagini kurmakta
milliyetgilik bagini 6n plana g¢ikartmis olup devlete vatandaslik bagi ile badli
olan herkesi “Turk” kabul etmistir. Yani her Turk vatandasinin gocugu Turk
vatandagi olarak dogar. Buna gore Turk babanin ya da ananin ¢ocugu
Tark’tur. Vatandaslik, yasanin gosterdigi kosullarla kazanilir ve ancak yasada
belirtilen durumlarda kaybedilir. Vatana baglilikla bagdasmayan bir eylemde
bulunmadigi surece higbir Tirk vatandasliktan g¢ikarilamaz. Ozellikle AB
sureciyle birlikte vatandaslik algilamasinda Turkiye'de alt-kimlik/Ust-kimlik
tartismalart  yogunluk  kazanmigtir.  “Tark” kavraminin  etnisiteyle
iliskilendirilmesi, Turkiye’deki vatandaglik algisini anayasal duzlemden
uzaklastirabilmektedir. Bu durumun Turkiye’'deki “yurttaglik” kavraminin ana
problemini olusturuyor goruntusu icerisinde ele alinmasi ise bu alandaki

caligsmalari dar bir kapsama hapsetmektedir.
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3.5.5 Vatandaslik Haklari

Vatandaglk haklari, tarihsel surecte birey lehine gelisen bir degisim
icerisinde olmustur. Alfred Marshall 1949 yilinda yurttaslik Gzerine hazirladigi
makalede vyurttaglik haklarini GU¢ o6nemli bilesende toplamistir. Yurttas
haklarinin kazanim sdreci; medeni haklarin olusumu 18. yuzyila, siyasal
haklarin olusumu 19. yuzyila ve sosyal haklarin olusumu ise 20. yuzyila
rastlar (Heater, 2007: 10-11). Haklar, teknolojik gelismeler sonucu ulasim ve

haberlesmede yasanan hizli gelismelerle surekli geniglemektedir.

Vatandaglik haklari ginumuzde uluslararasi toplum tarafindan insan

faaliyetleri boyutlari icerisinde U¢ kusak hak olarak belirlenmisgtir.

Birinci kugsak haklar (Ozgiirliik haklar)): Temel haklar olarak da ifade
edilebilecek olan bu haklar yasama hakki, ifade 6zgurligu, érgitlenme hakki,
adil yargillanma hakki, toplumda siyasi yasama katilma hakki gibi haklari

iceren kisisel ve siyasal haklardir.

Ikinci kugsak haklar (Esitlik haklari): Elverisli yasama standardi hakki,
calisma hakki, sendikaya katilma hakki, saglik ve egitim hakki gibi haklari

iceren sosyal, ekonomik ve kuiltarel haklardir.

Uglincii kusak haklar (dayanisma haklar)): Toplumlarin ve halklarin
kolektif haklari anlamindadir. Kalkinma hakki, baris hakki, saglikli ¢evre
hakki UclUnclu kusak haklar olarak tanimlanabilir. Bu haklar daha c¢ok
degerlendirme ve taninma agamasinda oldugundan gelistiriimekte olan
haklar olarak da tanimlanmaktadir (Brander, Oliveria, Gomes, 2008: 25-26).
Haklarin surekli genigleyen bir yapida olmasi, sureg icerisinde yeni taleplerin

dogmasini kacinilmaz kilmaktadir.

3.5.6 Vatandaslik Sorumluluklari

Vatandaglarin toplumsal duzenin korunmasi amaciyla belli gorevleri
yerine getirmesi, vatandaslik olgusunun énemli kurallarindandir. Vatandaslhk
sorumluluklari olarak adlandirilan bu durum, ilk vatandaslik anlayigindan

gunumuze kadar gelen tum yurttaslik tanimlamalarinda yer almigtir.
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Sorumluluk, bireyin yaptigi davraniglarin sonuglarini bilerek isteyerek
kabullenmesi durumudur. Her hak bir sorumlulugu da beraberinde
getirmektedir. Toplumsal kurallar olarak da adlandirabilecek bu sorumluluklar
tarihsel slreg¢ icerisinde farkli uygulamalarla slregelip devam etmektedir.
Antik Roma doneminden ginimuze devam eden sorumluluklarin basinda
vergi vermek ve askere gitmek (askerlik devletlerin hukuksal dizenlemelerine
g6re degismektedir) gelmektedir. Bu durumda kisisel ¢ikarlarin kamu yarari
icin feda edilerek, kamusal alanin kutsanmasi askerlik ve vergi vermek gibi
gorevler Uzerinden belirlenmektir (Kilig, 2007: 44-45). Toplumsal
menfaatlerle bireylerin ¢ikarlarinin gatistigi durumlarda birey-devlet iligkisine
gore farkli ¢dézimlemeler yapilmaktadir. Bireyin devletten 6nce geldigi,
“devlet, birey icindir” anlayisi glinimiz modern yurttaslik kavraminin

olgusudur.

Cesitli donemlerde farkl ihtiyaclar nedeniyle devletlerin yurttaslarinda
talepleri de degisime ugramigtir. Ulus- devletlerin ortaya c¢ikmasi, milli
sinirlarin  gizilmesiyle devletlerin yurttaglardan beklentileri milli unsurlar
cercevesinde, toplumsal degerler ve inaniglar yoninden yeniden

sekillenmesini saglamistir.

Devletlerin demokratik gelismiglik duizeyiyle ilintili olarak belirlenen
vazifeler, Turkiye’de dort ana unsurda belirlenmistir. Bu vazifeler askere
gitmek, vergi vermek, oy kullanmak ve kanunlara uymak seklinde

siralanmigtir.

3.5.7 Milli Guivenlik

Vatandasglik egitiminde gegen kavramlardan biri de “Milli Guvenliktir.
Milli gutvenlik kavrami, siyasal-hukuki bir kavram olarak dusundlebilir.
Kavramin yasalarda acgik bir taniminin yapilmamasi ve kapsaminin ulkelerin
politik durumlarina gore degismesinden oturd siyasal bir durum
olusturmaktadir. Anayasa ve diger yasalarda yer almasi ise hukuki bir durum
oldugunu gostermektedir. Turk hukuk sisteminde ise, milli guvenlik kavrami
daha c¢ok ozgurluklerin dogrudan dogruya kisitlanmasina neden olabilecek
bir kavram, olarak tartismalara sebep olmaktadir (Aybay, 1978: 60-62). 1982

Anayasasi’’'nin 13. maddesi 2001 yilinda AB kriterlerine uyum paketinde



27

kaldinlmigtir. Bu maddenin kaldiriimasiyla “milli guvenlik” temel haklarin
sinirlandiriimasi  nedeni olmaktan c¢ikarilmigtir. Fakat anayasanin 28.
maddesinde “milli glivenlige” vurgu devam etmektedir. ilkégretimden itibaren
ders kitaplarinda yer alan “milli glvenlik” kavrami, bugin orta 6gretim
kurumlarinda ordu mensubu kisilerce egitimi verilen dersin de adidir.

“Milli Guvenlik” kavrami, yeni programda T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkculik dersiyle “i¢ tehdit” ve “dis tehdit” kavramlariyla verilmektedir.
“Hedef Turkiye” konu bashgi altinda misyonerlik faaliyetleri, boéllct unsurlarin
faaliyetleri ve irticai faaliyetler olarak siralanan tehdit unsurlari Milli
Guvenligimizi ilgilendiren olumsuzluklar olarak belirtilmistir (Basol vd., 2009:
204-205).

3.5.8 Farkhiliklara Bakig

Bireylerin dinsel, dilsel, fiziksel ya da etno-kultlrel agidan timuyle ayni
olmasi imkéansiz oldugu kadar bunu gercgeklestirme ideali de bir o kadar
tehlikeli bir girisimdir. Farklilklarin ele alinmasi konusu, fikirlerin kabul
edilmesi asamasinda c¢atismaci bir yaklagsimin ortaya c¢ikmasina neden
olabilmektedir. Bu gatisma ile farkliliklarin farkina varilamamasi durumu ya
da yanlis olarak kabul edilmesi durumu ortaya cikabilir. Okullarin muhtelif
gruplari bir arada bulunduran bir kurum olmasi ¢atismaya en uygun
orgutlenme yeri konumuna gelmesini saglamistir. Okul icerisinde yer alan
farkhliklari anlama ve tahammul etme eksikligi; ayrimi, zorbahgi hatta siddeti
korukleyebilmektedir. Farkhliklarin, sorun ureten bir grup oldugunu dusunmek
yerine, zenginlik oldugunu anlamak ve farkliliklara olumlu bir bakis acisi
gelistirmek, insanlarin ortak sorunlar karsisinda birlikte farkli ¢ézimler bulma
tecrubeleriyle kazanilir. Okul yasaminda uygulamali olarak verilecek esit
duzeyde katilim yoluyla karar alma ve sorun ¢dézme anlayigi okul yagsaminin
ayrilmaz bir parcasi olarak egitimde yer almalidir. Bu sekilde farkliliklara
sayglyl guclendirerek, okul ortamini daha uzlagsmaci ve siddetten uzak bir
duruma getirmenin yani sira toplumsal dizeyde de huzur artirilabilir. Bu
deneyimlerin kazaniimasinda demokratik, katilmci, uzlagsmaci bir yurttashk
anlayisinin egitim sistemindeki yeri biyik 6énem tasimaktadir (Gimuseli
2008: 5). Farkli olarak nitelendirilen birey, grup ya da topluluklarin kilttrlerine

yonelik tutum onlari rencide etmeyecek sekilde belirlenmelidir.
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Sinirlari icinde yasadigimiz ulkenin varolan kalturel
zenginliklerinin/degerlerinin, sadece turistik gezilerde olusan nostaljik
duygulari tatmin etmek disinda, ¢ok daha derin anlamlar tasidigi bilinmelidir.
Farkhliklari, entelektlel dunyaylr zenginlestirmek ya da gorsel ve isitsel
zevkleri tatmin etmek icin degil, bizatihi bir “deger” oldugu igin korumak ve
zenginlestirmek icin ¢aba harcanmalidir (Bagl ve Ozensel, 2005: 33). Bu
anlamda farkli olarak nitelendirilen kultirel degerlerin sadece muzelerde
sergilenecek bir olgu olmadigi anlagiimalidir.

Egitim ortaminda “farkhlik” olarak nitelendirilecek bir diger durum ise
engelli bireylerin egitim durumlarina yonelik haklari ve egitim programlarinda
bu konu Uzerine ne olgude duruldugudur. MEB 1951 yilindan bu yana egitim
programlarinda 6zel egitime muhta¢ 6grenciler icin 6zel egitim okullarinda ya
da normal siniflarda kaynastirma egitimi vermistir. EQgitim kurumlarindaki
fiziksel/zihinsel engelli vatandaglar bu farkliliklarindan dolay! toplumsal
yasamin disinda birakilmamalidir.

Genel olarak ders kitaplarinda tek tip 6grenci modeliyle ikonlagsma
yasanmasi, farkhliklara yer verilmemesi, farklliklara bakis ve hosgoru egitimi
acisindan olumsuzluklar yaratmaktadir (Salman, 2010). Bu olumsuzluklarin
asllmasi amaciyla toplumu meydana getiren tum bireylerin ortak paydada

bulusabilecegi egitim programlarinin gelistiriimesi yararli olacaktir.

3.5.9 Evrensel ve Ulusal Degerler

Degerler, ulusal ve evrensel acidan toplumlarin inaniglari, dilleri ve
etno-kultdrel yapilari yoninden kargi karsiya gelebilmektedir.

Ulus devlet modelinin tektiplestirici yaklasimi dinsel, dilsel, etnik
farkhliklari evrensel degerleri géz Onulne alarak diyalogcu bir konsept
olusturmak yerine asimilasyon (gonulli ya da zorunlu) yoluyla benzestirme
yoluna gitmektedir. Bu durum, basta egitim sistemlerinde/kurumlarinda inang,
dil ve etnik kdken boyutunda kamusal alan ve resmi dil gibi tartismalarin
odagini olusturmaktadir. Bu yaklagim dunya devletlerinin genel anlamda
ulus-devlet modelini benimsemis olmasindan dolay! taninma, tanimlanma ve

sayllma krizlerini de birlikte getirmektedir (Ergil vd., 174-178).
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Zaman/mekan kavraminin gelisen teknolojiyle 6nemli Olglde
kisalmasiyla ve kiuresellesmenin etkileriyle ulus-devletlerin farkliliklara bakigi
da degdisim gostermektedir. Ulus kavramini olusturan, ulus kimliginin
devamliligini saglayan ve gelecek nesillere aktaran ideolojik aygit ulusal
egitim politikalaridir. Bu nedenle, yuarurluge konan egitim politikalari,
bireylerin siyasal sosyallesmesinde Onemli bir etkiye sahiptir. Egitimin
ideolojik  boyutu, yurttaslik (ulusal degerleri sahiplenme) bilincinin
yerlestiriimesinde onemlidir. Ote yandan, kiresellesme sureciyle birlikte,
ulusal egitim anlayiginin yerini ulus bilincinin arka planda kaldigi evrensel
degerlerden olusan egitim anlayisi almaktadir. Dolayisiyla, tektiplestirici ulus-
devlet anlayisina bagh yurttaslik politikalarindan, evrensellesmis bir anlayisa
bagli yeni bir yurttaslik politikasina gecis s6z konusudur (Gingoér, 2008: 4).
Klresellesmenin etkisiyle AB gibi uluslar Usti organizasyonlar kurulmustur.
Avrupa’da Ikinci Diinya Savag! sirecinde diisman olan ulkeler, bugin ayni
para birimini kullanan, sinirlarini kaldirmig, ortak degeri 6n plana tasiyan

egitim anlayisini benimsemis durumundadirlar.

3.5.10 Vatandaslik Egitiminde Bireyin Yeri

Vatandaslk egitiminin amaci, ulus devlet yapisinin olusumunda
toplumu ortak degerler etrafinda toplamaktir. Bu egitimle olusturulan yeni
duzenin devamliigini saglamak ve bireyi istenilen toplumun bir pargasi haline
getirmektir. Sure¢ icerisinde yasananlar neticesinde bireysel o6zgurlikler
toplumsal dizeyde farkli uygulamalara maruz kalabilmektedir. Olusturulan
anayasalar ve egitim programlariyla yonetim erklerinin istekleri ¢gergevesinde
bireyin yurttaglik haklari ve sorumluluklariyla toplumsal roll belirlenmektedir.
Tarihsel siire¢c igerisinde Fransiz ihtilali sonrasi yogunlasan uluslasma
dénemi Osmanl Devleti'ni de yogun olarak etkilenmistir. Bu etkilenme egitim

anlayisini dolayisiyla da yurttaglik egitimini de etkilemistir.

Dogan’in (1994) calismasinda, Osmanli Devleti’nin Megsrutiyet yonetimi
donemindeki ders kitaplarinin ogrencilere aktardigi siyasal sosyallesme
anlayigini  incelenmigtir. Donemin yurttaghk egitiminde saltanatin ve
Mesrutiyetin istedigi insan tipi ve Ozellikle kadinlara yonelik cinsiyet

ayrimciligi bariz olarak gorulmektedir. Il Abdilhamit doneminde imparatorluk



30

icerisinde farkli etnik yapilara saygi ve Osmanlh yurttaghgl paradigmasi
egilimi on plandayken lttihat ve Terakki yonetimi doneminde ise Tirkgulik
akimi egitim sisteminin merkezine oturmustur. 1910’lu yillardan itibaren
cokkulturlu yurttaslik yerini tek kultdrla yurttaghga birakmistir. 1876-1918
arasini kapsayan bu donemde egitim sistemimizde birey hemen hemen yok
sayllimig, donemin hizli degisen politik ve siyasi pozisyonu nedeniyle baskici
bir yonetim anlayigi agir basmigtir. Bu donemde ayrica dinsel 6geler ders
kitaplarinda genis yer tutmustur. Dénemin bireylerinden beklenen dncelikle
Allah’a daha sonra da padisaha itaat etmektir (Dogan, 1994: 40-167). .

Cumbhuriyetin ilk yillarinda ve tek parti doneminde modernlesmeyi ve
sistemin devamhligini saglamak maksadiyla egitim sisteminde kokll fakat
jakoben degisiklikler yapilmistir. 1924’ten itibaren toplulukgu anlayis
cercevesinde hazirlanan programlar ile yurttaslik anlayisi, Fransiz modeli
sOzlesmeci ulus seklinde veriimeye calisiimistir. Fakat donemin ders
kitaplarinda vatan, irk, dil ve tarihsel gegcmisin yani sira Turklerin Orta Asya
gecmigine yapilan gondermeler ile millet ve irk birlegtirilerek Alman modeli
ulus tipi etkin olmustur (Ustel, 2009: 278-279). Cumhuriyetin ilk yillarinda
ulusun hangi temeller Uzerinden sekillendirilecegi konusu dénemin onemli
siyasi Kigilerince kaleme alinan kitaplardan ve konusmalardan net olarak

anlasiimaktadir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda Atatirk’Un yakin galisma arkadaslarindan
olan Mahmut Esat Bozkurt tarafindan kaleme alinan ve universitelerde
okutulan “Turk inkilabi Tarihi” adli kitabindaki anlatim milliyetciligi etnik
temelli olarak agiklamaktadir:

“Tarih diyor ki, devlet islerinin basina, devletin kurucusu olan
kavimden bagskasi gecince, devlet inkiraz bulur. Millet, istiklalini
kaybeder, (...) yeni Tirk Cumhuriyeti'nin devlet isleri basinda mutlaka
Tiirkler bulunacaktir. Tiirk'ten bagkasina inanmayacagiz. Aftatiirk
inkildbinin farikasi, Tirk milliyetgiligidir. Tirk olmaktir” (Akt: Kocgak,
2009: 436-437).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda uluslasma surecinde, 1930’larin hikimet
bagkani ismet inéni’niin su sézleri “Turk” kavraminin anlamini agiklayacak

duzeydedir: “Bu lilkede sadece Tiirk ulusu etnik ve irksal haklar talep etme
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hakkina sahiptir. Baska hi¢ kimsenin béyle bir hakki yoktur.” (Milliyet,
31.08.1930). Yine donemin Adalet Bakani Mahmut Esat Bozkurt 1930 yilinda
Odemis’te secmenlere yapti§i konusmasinda, (lkenin tek ve gercek
efendisinin kim oldugunu net bir bigimde agiklamaya c¢alismistir:

“Biz Tlirkiye denen diinyanin en hiir lilkesinde yasiyoruz. Mebusunuz
inanglarindan samimiyetle bahsetmek icin buradan daha mdisait bir ortam
bulamazdi. Onun igin hislerimi saklamayacagim. Tiirk bu (lkenin yegéne
efendisi, yegane sahibidir. Saf Tiirk soyundan olmayanlarin bu memlekette
tek haklari vardir; hizmetgi olma hakki, kéle olma hakki. Dost ve diigman,

hatta daglar bu hakikati béyle bilsinler” Cumhuriyet, 19.09.1930) (Akt: Ahmet
Ozer, 2009: 63).

“1934 yilinda cikarilan iskdn kanununda “Tlirk irkindan olan” ve “Tiirk
irkindan olmayan” muhacir ve miiltecilere ayri diizenlemeler éngérilmdigtiir;
askeri okullara alinacak o6grencilerle ilgili verilen ilanlarda “Ttirk irkindan
olmak” sarti aranmigtir’” (Akt: Bagh ve Ozensel, 2005: 31).
Uluslagsma surecinde olusturulan ulusal mitlerin toplum tarafindan

benimsenmesi konusunda da c¢alismalar yapilimistir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda jakoben anlayigla hazirlanan modernite
projelerine, halkin katimasi ve igsellestirmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda birgok egitim kurumu acilmistir. Tark Ocaklari, Halkevleri,
Millet Mektepleri, Turk Dil Kurumu ve Turk Tarih Kurumu devletin egitici ve
yonlendirici ideolojik aygitlari olarak isletilmigtir. Bu egitim anlayigi ile eskinin
ummetci, dinsel kolektif kimliginden ulus anlayigina dayali millet kimligine
gegcis icin zemin hazirlama amaci tasidigi seklinde de yorumlanmistir (inal,
2004: 28). Cumhuriyetin ilk yillarinda kurulan bu egitim kurumlarinin, etkinligi

eskisi kadar olmamasina ragmen bugun halen varligini surdirmektedir.

Kadioglu'na (2008b:181) goére, Turkiye'deki modern vyurttashk
anlayisinin cumhuriyeti kuran elitler tarafindan jakobence bir yaklagsimla insa
edilmeye caligiimasi, 6zel yasama mudahale boyutunu da igerir. Yurttaghk
gorevlerine daha ¢ok dnem verilip yurttaslarin bireysel ve 6zel tercihleri geri
planda tutulmustur. Bu nedenle Turkiye’de vatandaslk olgusu bireysel
Ozgurlikler baglaminda degil, toplum ve devlet temelli bir olgu olarak
gelismistir.  Turkiye’de  vatandag-devlet iligkisinin  tarihsel  sureci

incelendiginde devletin, bireyden dnce geldigi goriimektedir.
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3.6 Turkiye’de Sosyal Bilgiler Dersinin Vatandashk

Egitimi Hedefleri Yonunden Tarihsel Sureci

Cumbhuriyetin ilk yillarinda Yurt Bilgisi, Yurttaslik Bilgisi gibi farkl
isimlerle ama ayni konulari igceren dersler vatandaslik egitimi olarak
verilmigtir. Sosyal Bilgiler, 1968 yilindan itibaren Turkiye’de ders olarak MEB
programlarinda yer almaya baslamigtir. MEB tarafindan hazirlanan 1968
programinda Sosyal Bilgiler dersiyle amaglanan ve 6grencilere kazandiriimak
istenen davraniglar, vatandaslik egitimi yonuyle genellikle gorev ve
sorumluluklar olarak belirlenmigtir. Bu programda ogrencilerden basta ulusa,
yurduna, Turk devrimlerine ve Ulkulerine bagl; arastirici, inceleyici, fedakar
ve fazilet sahibi iyi bir yurttas olmalar beklenmistir. Ayrica mikemmel bir
insan yetistirmek amaclanmistir (MEB,1968: 63-65). Milli duygularin ve ulus-
devlet kavramlarinin her seyin Uzerinde tutuldugu bu amaclarda korporatist

yaklasim On plana ¢ikmaktadir. Amaglar arasinda:
“Ogrenci topluluk iginde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet
kavramini ve Tlrk milletinin karakterini kavrar; Tiirk Milletine, bayragina,

Tiirk askerine ve Tiirk Ordusuna karsi sevgi, saygi ve giiven duygularini

kuvvetlendirir. Millet ve yurt iglerini her seyin lizerinde tutar, millet ve yurda

kargi canla basla hizmet etmeyi aliskanlik ve (ilkii haline getirir (MEB, 1968:

63)".

Bu seklinde belirlenen amacglarin donemin kosullariyla iligkili oldugu ve
1961°de yasanan ara donemin etkisinde kaldigi goérulmektedir. Bu donemde
dinyada ve Turkiye’de yasanan genglik hareketleri neticesinde, ogrenci
olaylarini bastirma ve OnlUne ge¢me amaciyla ulusal/milliyet¢i degerler
programlarda genis yer tutmustur.

1980 ve sonrasinda yasananlarin etkisiyle Sosyal Bilgiler 6gretimindeki
konular ve kavramlarin aktarimlarinda da degisimler yasanmistir. 1980 yilina
kadar “Kemalizm” ve “Atatirk Devrimleri” olarak adlandirilan kavramlar bu
tarihten itibaren ders kitaplarinda yerini “Atatiirkgllik” ve “Atatirk inkilaplari”
kavramlarina birakmistir. Turkge bir kelime olan “devrim” ara donemin
sakincall buldugu bir kelime olmasindan dolay! yerini eski dilden “inkilap”
kelimesine birakmistir. Hazirlanan yeni Sosyal Bilgiler ders programlarinda

da kelimeler bu sekilde kullaniimaya baslanmistir. Bu dénemde Tirk-islam
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sentezine yonelen Sosyal Bilgiler egitimi ders konularinda islam tarihi de
yogun olarak yer almistir. Ulusal degerler ile dini motiflerin
yakinlastiriimasina buyuk onem verilmigtir. Ayrica bu donemde yoOnetim
erkleri “resmi din”i egitim kurumlarinda 6gretmeyi uygun gormastir. Dini
egitim ile asir sol akimlarin yayilmasinin engellenebilecegi dusunulerek “Din
Kalturt ve Ahlak Bilgisi” adi altinda dinsel egitim anayasal bir zorunluluk
olarak programa alinmistir (Ozel, 2008: 252). Zorunlu din dersinin gerekliligi
ve gereksizligi konusundaki tartisma bugln de devam etmektedir.

IIkdgretimin, sekiz yillik kesintisiz ve zorunlu egitime 1997 yilinda
gecmesiyle birlikte yeniden Sosyal Bilgiler dersi ilkogretim programa girmigtir.
Bu dénemde Sosyal Bilgiler dersiyle 6grencilere aktariimak istenen genel
hedefler g¢ogunlukla Atatirkculik UGzerinden belirlenmistir. Ogrencilerin
Ataturk ilke ve inkilaplarina bagli, laik, demokratik ve c¢agdas degerleri
benimseyen ve koruyan bireyler olarak yetigtirmek istendigi hedefler arasinda
belirtiimistir. Bariscil bir yaklasimla Atatlrk’dn “Yurtta sulh, cihanda sulh”
sdzl hatirlatiimistir. Ogrencilere giiven duygusu kazandirma amaglandigi
iddiaslyla da “Turk, évun, ¢alis, given!” ve “Ne mutlu Turk’am diyene!” sozleri
temel alinmistir. Ogrencilerden demokrasimizin korunmasi ve gelistirilmesi
icin calismalar yapmasi istenmektedir (Vural, 2008: 181). Bu hedef; “Turkiye
Cumbhuriyeti’'nin demokratik oldugu, cumhuriyetin demokrasi ile buttnlestigi
belirtilir, vatan ve cumhuriyet sevgisi telkin edilir” seklinde TTKB’nin
02.04.1998 tarih ve 62 sayili karari ile alinmigtir. 1997 yilinda Ulkenin iginde
bulundugu laiklik tartismalari, imam hatip okullarinin durumu ve politik
gerginlikler sonucunda yasananlar ilkdogretim programlarini da derinden
etkilemigtir. 1980°de yasananlar ve ara doneme girilmesiyle olusan Turk-
islam sentezi politikasi 1997 yilinda terk edilmistir. Bu durum milli egitim
programlarini, dolayisiyla da bireyin toplumsallasmasindaki en dnemli ders
olan Sosyal Bilgiler dersini ve hedeflerini de etkilemistir.

Milli degerlerin 6n plana ciktigi 1997 sonrasi ders kitaplarinda laiklik
kavramina daha ¢ok yer/anlam verilmeye baslanmistir. Dinsel temalar ders
kitaplarinda azaltilirken, ulusal degerlere ve Atatlrk¢lulige yapilan vurgu
artmistir. Cagdaslik vurgusu yapilarak Ulkenin rejimini tehdit edenlerin

varhgindan so6z edilmektedir. Turkiye'nin stratejik konumundan Otura i¢
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digmanlarca zayiflatiimaya calisilan bir dlke oldugu ve gengligin bu duruma
karsi uyanik olmasi gerektigi vurgulanmistir.

2004 vyilinda Ogrenci merkezli yapilandirmaci egitim modelinin
benimsenmesiyle tim programlarlar ve hedefler yeniden dizenlenmistir.
Tarkiye'nin  AB’ye tam uayelik surecinde egitim alaninda Kopenhag
Kriterler’ne uyum saglamasi gerekmektedir. Bu suregte Sosyal Bilgiler dersi
ve igerigindeki vatandaglhk egitimi Kriterler dogrultusunda degisime
ugramaktadir. Hazirlanan yeni Sosyal Bilgiler Programi’nin vatandaslik
hedefleri arasinda, “etkili ve sorumlu Turkiye Cumhuriyeti vatandasi
yetistirmek” amacina vurgu yapilmistir. Tum toplumunu kapsayan ogretiler
gelistirme hedefinde olan yeni program, eski programin bireye yaklasimi olan
korporatist ve paternalist vatandaslik egitim anlayisini devam ettirmektedir.
Yeni programin vatanseverlik olgutu; ddevler, sorumluluklar ve her seyden
énce vatan icin élmek olarak gdsterimeye devam edilmistir'. Dénemin Milli
Egitim Bakani Huseyin Celik;

“Miifredat 37 yildir degismemigtir. Bu demode miifredat degistirildi.

Gecen yil her bélgede 120 okulda pilot olarak uygulanan ilk6gretim programi
bu sene biitiin okullara tesmil edilecek”(Celik, 2005).

Bakan, bu sozleriyle programtaki eksiklikleri gidereceklerini belirtmigtir.
Bakan, yeni programin hazirlanmasi asamasinda isci sendikalari, egitim
sendikalar ve sivil toplum kuruluglarinin da goruslerine basvurduklarini
belirtmistir. Yeni programin en 6nemli 6zelliklerinin basinda bireyi 6n plana
¢clkarmasi, demokratiklesme ve cagdaslasma yodnunden eski programdan
ayrildigini Bakan Celik belirtmektedir. “Bireyin 6n plana alinmasi” kavramiyla
siyasal sosyallesmede kokli degisim yasanacadi, Sosyal Bilgiler
Programr’nin eski hedef ve amaglardan farkli bir misyonla sunulacagi
asikardir. Yeni programin hedeflerine ulagsmasi amaciyla okullarda internet
erisiminin yayginlastirimasina ve teknolojik ara¢ gereclerin kullanimina

buyuk 6nem verilmistir.
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3.6.1 Turkiye’de Sosyal Bilgiler Dersinin Tarihgesi

Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi derslerinin insan iligkileri, ekonomi ve
toplumsal hayat yonunden ortak noktalar olusturdugu dusuncesiyle 1962
yihinda hazirlanan taslak programda bu disiplinler birlestirilerek “Toplum ve
Ulke incelemeleri” dersi olarak 4. ve 5. sinif programlarina konulmustur
(S6nmez, 1998: 23). Ulkemizde 1968 6ncesinde dordinci ve besinci
siniflarda tarih, cografya, yurttaslik bilgisi adi altinda farkli derslerde anlatilan
konularin birbirleriyle iligkili olmasindan 6tiri 1968'de birlestirilerek Sosyal
Bilgiler adi altinda bir butin haline getirilmistir. Yeni Sosyal Bilgiler Programi
ile oOgretmenlerden o&grencilerine; Turk demokrasisinin ilkelerini, Turk
vatandaglarinin demokratik diuzen igindeki kisisel sorumluluklarini, Turk
demokrasisinin korunmasini kavratmalari istenmistir (MEB, 1968: 65-70).
llkokulda yer alan Sosyal Bilgiler dersi, ortaokullarda yerini tekrar Tarih,
Cografya ve Yurttaslik Bilgisi dersine birakmistir. 4 Temmuz 1974 tarihinde
yayimlanan Dokuzuncu Milli Egitim Surasi’nda alinan karar ile 4., 5., 6. ve 7.
siniflarda Sosyal Bilgiler dersinin programa girmesiyle, ortaokullarda Sosyal
Bilgiler dersi verilmeye baslanmigtir (9. Milli Egitim Surasi).

1980 ara donemi ve devaminda yasananlar, egitimde milliyetci temalara
egilimli yeni programlar ortaya c¢ikarmigtir. Bu donemde milli duygularin ve
devlete olan baghligin artirlmasi amaglandigindan Sosyal Bilgiler dersinin
icerigi detaylandirmak istenmistir. Ogrencilerin mevcut durumu igsellestirmesi
amaciyla, 1985 tarihinden itibaren Sosyal Bilgiler dersi kaldirilarak icerdigi
konular Milli Tarih, Milli Cografya, Vatandashk Bilgisi dersleri olarak
ortaokullarda verilmeye baslamistir.

1997 yilinda ilkokul ve ortaokul birlegtirilerek zorunlu egitim surecinin
kesintisiz olarak sekiz yila c¢ikariimasiyla birlikte, TTKB tarafindan yeni bir
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kabul edilmistir. 1997-1998 egitim dgretim
yihindan itibaren Sosyal Bilgiler dersi yeniden 4., 5., 6. ve 7. siniflarda
okutulmaya baslanmigtir. “Milli Tarih” ve “Milli Cografya” dersleri programtan

cikarilarak yerine Sosyal Bilgiler dersi programa eklenmistir. Ayrica insan

! Vatanseverlik algisi, Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabr'nda Mithat Cemal
Kuntay’in “Bayraklari bayrak yapan Ustiindeki kandir./ Toprak, eger ugrunda élen varsa
vatandir” dizeleriyle 6zetlenmisgtir.
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Haklari ve Vatandaslik Dersi adiyla 7. ve 8. siniflarda yurttaglik egitimi
verilmesine devam edilmigtir.

2005 yilinda MEB, egitim felsefesinde koklu bir dedisik yapacagini
belirtip yeni bir program olusturmustur. Bu tarihe kadar Sosyal Bilgiler egitimi
esasicilik ve daimicilik ilkelerine gore o6grencilere aktarilirken, bu tarihten
itibaren ilerlemecilik ve yeniden kurmacihk felsefesine dayanarak
yapilandirmaci egitim modeli benimsenmistir (Safran, 2008: 14). Bu
degisimden sonra okullarda verilen egitimde o6gretmen yol gosterici, rehber
pozisyonuna getiriimeye calisiimigtir. Sosyal Bilgiler ders kitabiyla birlikte
ogrencilere program konulariyla ilintili calisma kitaplari da dagitiimaya
baglanmigtir. Yeni programin dunyada yasanan tum degigsimlere, AB
normlarina, mevcut programlarin incelenerek analiz sonuglari dogrultusunda

belirlenen diger ihtiyaclara cevap verecegi TTKB tarafindan belirtiimektedir.

3.6.2 Vatandashk Bilgisi Dersinin Bagimsiz Ders Olarak

ilkégretimdeki Yeri ve Tarihgesi

Yurttaslik Bilgisinin bagimsiz bir ders olarak okul programlarinda yer
almasi (Ozellikle ilkokul), merkeziyetci devletlerin gelisimini ve bu geligimin
kalicihginin saglamasi amacini tagimaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda,
yurttaglik bilgisi programlari eg@itim politikalarinin belirlenmesinde 6nemli bir
etken olusturmustur (Ustel, 2008: 11). Aydinlanma déneminde ortaya ¢ikan
insan haklari, demokrasi ve esitlik gibi kavramlarin yurttaslar tarafindan
icsellestiriimesi basta Avrupa devletleri olmak Uzere Osmanh Devleti’'ni de
etkilemigtir. Bu donemde devletler egitim yoluyla cesitli duizenlemeler
yapmigtir.

[I. Mahmut déneminde yayimlanan bir fermanla getiriimek istenen
ancak hayata gegirilemeyen zorunlu ilkogretim, 1869'da Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi ile bir o&lgide yayginlasmistir. Kanun-i Esasi'nin  114.
maddesinde yer alan “Osmanli efradinin kaffesince tahsil-i maarifin birinci
mertebesi mecburi” olmasi hikmuyle, ilkogretim zorunlu hale getirilmistir.
iIkdgretimle cocuklarin  toplumsal diizenin kurallarini  erken ddnemde
6grenmesi hedeflenmistir. Bu baglamda . Mesrutiyet sonrasinda program
programlarinda yapilan degisiklikler, devletin Uzerinde Onemle durdugu

gelecegin  vatandaglarina yonelik toplumsal muhendislik kaygilari
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cercevesinde anlam kazanir. Cumhuriyet donemi boyunca ik ve
ortadgretimin vazgegilmez dersi Yurttaglk Bilgisi, “Malumat-1 Medeniye ve
Ahlakiye ve iktisadiye” adiyla 1l. Mesrutiyetin ilani sonrasinda okullarda
bagimsiz bir ders olarak okutulmaya baslanmistir (Ustel, 2008: 33). Osmanli
sonrasl! yurttaslik egitimi, daha etkin bir sekilde yeni kurulan cumhuriyetin
temel kurallarini vatandaglara kazandirmak amaciyla programtaki yerini
korumustur.

Cumbhuriyet rejimine gecilmesinin ardindan oncelikle okullarda verilen
yurttaslik egitimi, bireylere yeni rejimi ve devlete karsi gorevlerin anlatiimasi
yonuyle buylk onem arz etmekteydi. Cumhuriyetin ilanindan sonra 1924
yihinda Buyudk Millet Meclisi tarafindan kabul edilen Tevhid-i Tedrisat
Kanunu'nun gerekgesinde yer alan “milli duygu ve dislince bakimindan
birligin gergeklestiriimesinde, yeni bir ulus olusturmada “okul” ve bu
baglamda Turkge, Turkiye Tarihi, Turkiye Cografyasi ve Malumat-1 Vataniye
dersleri buylk ©6nem kazandi. Malumat-1 Vataniye dersinin adi
Tarkgelestiriimis, 1927°de Yurt Bilgisi dersi olarak egitim tarihimizde yer
almistir  (Ustel, 2008: 128). Ulus-devlet modelinin dinya Uzerinde
yayginlasmasiyla devletlerin bireylerini tebaadan yurttasa gegirme surecinde
yurttaslik egitiminin énemli islevi bulunmaktadir. Bireylerin toplumsallasma
asamalari goz onune alindiginda egitimin tim devletler i¢cin dGnemi aynidir.

Cumhuriyetin ilanindan sonra ulus-devlet kurma yolunda ve rejimi
saglam temeller Uzerinde yukseltmek amaci ile milli egitime buylk 6nem
verilmistir. “Sekuiler” ve “milli” bir egitim programi yapmak, dénemin egitim
anlayisinin ana hatlarini olusturmustur. Tlrkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunda
kolektif ruha dayal ulus anlayisini olusturmak amaciyla yurttaslik egitimine
bayluk onem verilmistir (GUnduz, Gunduz, 2002: 53-54 ). Vatandaslik dersi,
Yurt Bilgisi adiyla 1927 yili ik Mektep Programi Programi’nda yer almistir.

1948 programinda Yurttaglik Bilgisi dersi adiyla yer alan vatandaslik
dersi, bundan yirmi yil sonra uygulanmaya konulacak olan 1968 ilkokul
Programr’yla ilkokul 6gretim programindan kaldirilarak Sosyal Bilgiler dersi
icinde yer almistir. 1938 programinda tim siniflarda ikiser saat, Malumat-i
Vataniye, Vatani Malumat, Yurt Bilgisi, Yurttaslk Bilgisi dersleri (adlari
degistirilmis, ayni derslerdir) okutulmaya devam edilmistir. 1924, 1927, 1930

programlarinda ikinci ve uglncu siniflarda birer saat, 1931 ve 1949
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programlarinda her sinifta birer saat, 1938 programinda ise ikinci ve uguncu
siniflarda ikiser saat okutulmustur. 1967 programinda ise tarih, cografya,
yurttaslik bilgisi dersleri Sosyal Bilgiler adi altinda toplanmis, birinci ve ikinci
siniflarda haftada bes, Gglncu sinifta ise dort saat okutulmustur (Sénmez,
1998: 23). 1950 yilina geldigimizde ortaokullarda “Yurttaslik Bilgisi” dersi
okutulmaya baglanmistir.

TTKB’nin 17.06.1985 tahinde aldigi kararla Sosyal Bilgiler dersi
ortaokullarda vyerini Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandashk Bilgileri
derslerine birakmistir. 1980 sonrasi yasanan politik gelismeler ve ara
donemin de etkisiyle dis dunyaya kapali daha milli bir egitim anlayiginin
benimsenmesiyle siyasal sosyallesmenin evrensel boyutu daraltiimis, daha
“‘milli”  bir sekil almistir. 1990’larin ikinci yarisindan itibaren 0Ogretim
programlarinda ilkégretim Vatandaslk ve insan Haklari Egitimi Dersi olarak
ilkogretimde vatandaslik egitimi verilmeye devam edilmistir.

Birlesmis Milletler Genel Kurulu, 1995-2004 yillarini “Birlesmis Milletler
insan Haklari Egitimi Onyili” olarak ilan ettigi toplantida, Birlesmis Milletler
Genel Sekreterligince hazirlanip sunulan insan Haklari Egitimi Onyili Eylem
Plan’ni da kabul etmis ve Insan Haklarn Yiiksek Komiserini bu planin
koordinasyonuyla gorevlendirmistir. Programin uygulanmasi amaciyla
Tirkiye’de insan Haklar Egitimi On Yili Ulusal Komitesi kurulmustur.
Komitenin hazirladigi “Iinsan Haklari Egitimi Tlrkiye Programi 1998-2007" ile
vatandaglik egitimini, uluslararasi kuruluglarin tesvikiyle, uluslararasi
standartlara ytkseltimek hedeflenmigtir. 1995 yilinda ilkdgretim ikinci
kademede zorunlu ders olarak okutulan “Vatandaglk Bilgileri” dersi
“Vatandaslik ve insan Haklari Egitimi” dersi olarak yeniden diizenlenmistir
(Kuguradi, 1999: 4-12).

1998 Sosyal Bilgiler Programi’nda, Sosyal Bilgiler dersi genel amaglari;
vatandaslik goérevleri ve sorumluluklari; toplumda insanlarin birbirleriyle olan
iligkileri; cevreyi, yurdu ve dunyay! tanima yetenekleri; ekonomik yasama
katilma ve yeteneklerini gelistirme yoninden olmak Uzere, dort ana baslk
altinda toplanmistir. Sosyal Bilgiler programlarinin genel amaci “vatandas
yetistirmeyle” ilgili yaklasimlarini ortaya koymaktadir (Sarican,2006: 90).
2004 yilinda yapilan koklu degisimle Milli Egitim yapilandirmaci, ogrenci

merkezli editim dogrultusunda Sosyal Bilgiler Programi’ni yenilemistir. 2005
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yilinda uygulamaya gegen bu programda “sorumlu ve etkili Turk vatandaslan”
yetistirmek hedeflenmistir. 2004 programiyla ilgili yapilan agiklamada goyle

denmektedir:

“Etkili ve sorumlu Tiirk vatandagi yetistirmek amaciyla tasarlanmig
Sosyal Bilgiler dniteleri; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ve vatandaslik
bilgisi agilarindan ¢ok yénlii olarak ele alinmaktadir. Ogretmen de konulari
cok yénlii olarak islemelidir. Ornegin, Tiirkiye'nin cografi bélgeleri ele
alinirken, Milli Miicadele yillarinda bu béigedeki faaliyetlere yer verilerek,
cografya, tarih ve vatandaslik konulari ile iligkilendirilerek, milli biling ve tarih
duyarliigi olusturulmaya ¢alisiimalidir. Benzer sekilde edebi (iriinler ve yazili
materyallerden (efsaneler, destanlar, masallar, atasézleri, halk hikayeleri,
turkiiler ve giirler vb.) yararlanilarak, Sosyal Bilgiler ile edebiyat ve cografya

kaynastirilmali, 6grencilere vatan sevgisi kazandirilmalidir.

2006-2007 egitim ogretim yilindan itibaren ise ilkdgretim ikinci
kademede Vatandaslk ve insan Haklari Egitimi Dersi kaldiriimistir. insan
Haklar ve Vatandaslik dersi pek ¢ok Ulkede oldugu gibi ilkdgretim birinci
siniftan itibaren ara disiplin olarak ele alinmistir. Programtaki derslerin
kazanimlari ile insan haklari ve vatandaslik programinin kazanimlari
iligkilendirilmis, insan haklari ve vatandaglik programina duyarl bir ilkdgretim
programi hazirlanmistir (Safran, Ata, Kdksal, Can, Isik, Purtul, Kaya, Gokge,
Ozir, Kardas, Aridil, Serdar, Ulutas, 2006: 7). Turkiye’de yasanan siyasal ve
toplumsal dontsumler egitim alaninda kokli degisimler yasanmasina neden
olmustur.

GUnumuzde, ilkdgretimin zorunluluk olmaktan ¢ikip bir “hak” oldugu
anlayisi daha gecerli bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimin belli
bir disiplin altinda yapilmasi, yurttaghk yuktmluliklerini 6gretmesi, onun bir
hak olmasini engellemektedir. Bu durum, bireye toplumdaki gorevlerini yerine
getirmekle yikimli olma roll bicmektedir. Demokrasi ve insan haklari egitimi
ile de karsilikli saygi guclendiriimektedir. Yurttaglik egitimi bu yonuyle
egitimin 6zinde bulunmaktadir (Altunya, 2003: 15). Bireylerin yasadigi
toplumun kurallarini igsellegtireceg@i alanlarin basinda aile ve okulun gelmesi

yurttaglik egitiminin dnemini arttirmaktadir.
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3.6.3 Osmanli Egitim Sisteminde Vatandashk Egitiminin igerigi

Fransiz Ihtilali sonrasi ortaya gikan milliyetgilik akimi ve diger fikirler
Isiginda olusan ulus-devlet modeli ve yurttaslik anlayisi zaman igersinde ¢ok
uluslu devletlerin de egitim sistemlerini/programlarini etkilemigtir. Osmanli
egitim sisteminde yer alan kitaplarin arasinda besmele ve padisaha 6vgu gibi
sozlerle baglanan kitaplarin yani sira, bu tip 6nsozlerin bulunmadigi kitaplar
da yer almaktaydi. Donemin vatandaslik egitimi ders kitabi olan Malumat-i
Medeniye de besmele ve padisah ovgusu bulunmayan kitaplardandir. Il
Abdulhamit doneminde Egitim sistemi icerisinde Osmanli vatandaglari
arasinda etnik temele dayali bir ayrim goézetiimemis olup bireylerin dinsel
inanclari daha 6nemli kabul edilmistir (Dogan, 1994: 50). Bu dénemin genel
politikasi olarak belirlenen islamcillk ve Osmanlicilik anlayisinin ders
kitaplarinda yogun etkisi vardir.

ittihat ve Terakki yonetimi ise yurttashk egitimini daha cok Turkgllik
fikri ve etnik temelli bir anlayis dogrultusunda sekillendirmistir. Osmanli’'nin
son donemlerine rastlayan bu Turkguluk akimi zaman igerisinde Turkiye
sinirlarini asarak Orta-Asya Turkligunu de kapsayan etnik bir anlayisa
donusmektedir (Dogan, 1994: 90-91). Ders kitaplarinda bu etnik ulusgu
yaklagim Il. Megrutiyetle birlikte daha etkili hale gelmistir.

Doénemin ders kitaplarinda insan haklari, demokrasi ve vyurttaghk
baglaminda cinsiyet ayrimciligi yogun olarak gorulmektedir. “Kadin” konusu
donemin kitaplarinda “ne kadar az egitim o kadar iyi es” mantigi uUzerine
islenmistir. Kadinlarin sadece kendilerini ifade etmeye yetecek ve okuma
yazma bilecek kadar egitim almalar kafi gértlmustir. Vatandaslarin askerlik,
vergi ve oy kullanma gibi temel yurttaslik sorumluluklari uzun uzadiya
anlatilmistir. Bunlarin yani sira milletgilik akimin etkisiyle Turkluge ve Turk
Ozelliklerine has oldugu belirtilerek mertlik, yigitlik, dogruluk gibi degerlere

vurgular yapiimistir (Dogan, 1994: 42-57).

3.6.4 Tek Parti Dénemi Vatandaslik Egitiminin icerigi

Cumbhuriyet rejimiyle birlikte Atatlrk, degerlerin ve sistemin vazgecilmez
unsurlarinin bireylere aktarilmasi hususunda, Afet inan ve Recep Peker
basta olmak uzere, birgok kisiyi yurttaslik egitimi Gzerine ders kitaplar

yazmakla gorevlendirmigtir. Donemin sartlarindan beklendigi Uzere
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uluslasmaluluslastirma c¢abalari donemin ders kitaplarina damgasini
vurmugtur.  Yurttaghk egitimi ders kitaplarinda genel itibariyle milli
menfaatlerin 6n planda tutulmasi ve gerektigi yerde vatandaslarin kendilerini
maddi ve manevi olarak bu ugurda feda etmemiz gerektigi sik sik
vurgulanmaktadir (Caymaz, 2008: 22-24).

Uluslagsma surecinin 6nemli bir ayagini olusturan “dil” konusunda
1930’lu yillarda baslayip araliklarla surdurtlen “Vatandas, Turkge Konus!”
gibi kampanyalarin ve donemin Yurttaslik Bilgisi ders kitaplarinin da
yardimiyla kaltarel birlik olusturulmaya ¢aligiimigtir. Donemin Yurt Bilgisi ders
kitabinda (1927-1928) yazar Mithat Sadullah’in “millet” tanimi su sekildedir;
Bizim milletimiz, “Ttirk milletidir. Ayni soydan gelen, ayni lisani konugan, ayni
adetlere tabi olan insan kiimelerine ‘millet’ denir (Akt. Ustel: 2008: 168).
Uluslagsmal/uluslastirma sureciyle birlikte kolektif évgu ve Ustunlik bildiren
sozcikler, vurgularda gogalmistir (Ustel, 2008: 166-169). “Kadin haklari
dogrultusunda” Yurttashk Bilgisi ders kitaplarinda cumhuriyet rejiminin
kazanimlarindan biri olan kadinlara ve kadin haklarina yer verilmesi
konusunda 6nemli degisimler yasanmistir. Bu donemde rejimin lokomotifligini
ustlenenler arasinda yer alan ogretmenler araciligiyla, hedeflenen “muasir
medeniyetler’ seviyesine ulasma ideali gergevesinde kadinlara yonelik pozitif
ayrimciliklarin  da vyapildigi ve bunlarin ders kitaplarina yansitildigi
g6zlemlenmektedir. Fakat yapilan dizenlemelerin tabandan gelen bir talep
dogrultusunda degil de cumhuriyet yonetiminin kuruculari tarafindan yapilan
duzenlemeler sonucu ortaya ¢ikmig olmasindan dolayr gunimuze degin
istenilen sonuca varilamadigi ve “Haydi Kizlar Okula”, “Baba Beni Okula
Gonder”, “Ana-Kiz Okuldayiz” gibi kampanyalarla kiz 6grencilere ydnelik

duzenlenen organizasyonlarin devam ettigi gorulmektedir.

3.6.5 Cok Partili D6nemde Vatandaslik Egitiminin igerigi

Demokrat Parti’nin 1945 yilinda Turk siyasi yasamina katilmasi ve 1950
yilinda iktidara gelmesiyle bircok alanda degisim yasanmistir. Bu
alanlarindan biri de egitimdir. Cok partili yasama gecilmesiyle birlikte
yurttaslik bilgisi ders kitaplarinda demokrasinin en dnemli unsurlari arasinda
gosterilen ¢ok partili yasamin onemine yonelik wvurgular artmistir. Bu

donemde milli ahlak ve milli degerler baglaminda yogun milliyet¢i 6gelerin
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yurttaslik bilgisi dersiyle oOgrencilere aktarilmasi hedeflenmistir. Bilimsel
egitimin tek basina yeterli olamayacagi ve milli unsurlarin mutlak égretilmesi
geregi programlarida yer almistir. Ozellikle yurttaslik bilgisi ders kitaplarinda
milli birlik, milli disiplin gibi konular araciligiyla ve 6zellikle Demokrat Parti
iktidarinda gorulen dinsel 6gelerin etkinliginin artmasiyla siki bir millilegtirme
amaci gudulmuistir (Ustel, 2008: 241-259). Her yeni dénemde oldugu gibi,
1960 askeri mudahalesi sonrasi da yurttaslik egitiminde donemin sartlari
dogrultusunda degisime gidilmigtir.

27 Mayis 1960 donemi ve sonrasinda yasanan ara donemlerde yurttas
egitiminde farkliliklar géze carpmaktadir. 27 Mayis ara doneminde insan
haklari ve ozgurlukler, ders kitaplarinda daha evrensel bir yaklasimla
tanimlanirken, 12 Eylil dénemi ders kitaplarinda islami unsurlara ve Tirk
milliyetgiligine agirlik verilmistir. 27 Mayis mudahalesinden sonra verilen
yurttaslik egitiminde bireylerin siyasal, iktisadi ve toplumsal haklari ders
kitaplarinda genis yer tutarken, 12 Eylil rejimi daha ¢ok Tiirk-islam sentezi
paralelinde dinsel ve milliyet¢ci bir boyut kazanmigtir. 27 Mayis ara
donemindeki vatandaslik anlayisinda, kadin haklari Uzerine daha c¢ok
Osmanli donemi elestirilip sorunun temeline din yerlestirilirken, 12 Eylil
dénemi ders kitaplari kadinlar konusunda islamiyet ©ncesi Tiirklerin
yasamina atiflarda bulunarak, kadin haklarini zaten bizde var olan bir olgu
olarak verir. Demokrasinin de islamiyet oncesi Tirklerin yasantisinda var
oldugu belirtilir (inal, 2000: 193-201).

3.6.6 Avrupa Birligi Siirecinde Vatandaslik Egitiminin igerigi

2005 yilinda uygulamaya giren yeni programda AB’nin egitim normlari
dogrultusunda programin hazirlanacagr ongorulmustir. Yapilandirmaci
egitim modeline gore hazirlanmig olan program, dinyada yasanan tum bu
degisimler ve gelismeleri iceren, AB normlarini ve egitim anlayisini, mevcut
programlarin degerlendirmelerine iligkin sonuglari ve ihtiyac analizlerini
dikkate alarak hazirlandigi iddiasindadir. Bu dogrultuda Yurttaghk Egitiminin
2006 yilindan itibaren ilkogretim ikinci kademede kaldirilarak Sosyal Bilgiler
dersi igerisinde agirlikli olarak yer almaya baslamasiyla yeni bir program

yapilmistir. Suregle birlikte 6zelikle evrensel dederlere ve kiresel baglantilara
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ders kitaplarindaki konularda daha fazla yer verilmesi hedeflenmigtir. Ayrica
AB c¢atisi altinda gercgeklestiriien Leonardo Da Vinci ve Comenius
programlariyla kultirel diyalog, dil ogretimi, hosgoru gibi Uye ulkelerle
entegrasyonu saglayacak uygulamalar egitim sistemimize dahil olmustur.

GUnumuz dunyasinda ekolojik sorunlar, tim canlilar tehdit eder boyuta
gelmistir. Bu durum, yurttaslik kavraminin klasik boyutlarinin asilarak butin
canhlarin haklarinin korunmasi gerektigi fikrini, AB gibi olusumlarin egitim
anlayisinda yer edinmesine neden olmustur. Bu nedenle vatandaglk
egitiminin icerisinde yer alan cevre bilinci ve kuresel ekolojik sorunlara
yonelik calismalar bizim de vatandaslik egditimimizin bir pargasini
olusturmaktadir. Ekolojik vatandasligin (¢cevresel haklar, dogal yasam hakki
vs.) dlinyada yasayan butlin canlilarin yasam hakkini kapsayan bir anlayis
cercevesinde olmasi diger vatandaslik tanimlarindan daha kapsayicidir
(Esendemir, 2008: 46-47).

3.6.6.1 2005 Oncesi Programda Vatandaslik Egitiminin icerigi

2005 oncesi 6gretmen merkezli egitim anlayigiyla duzenlenen eski
programda yer alan yurttagshk egitiminde &grencilerin daha ¢ok pasif
konumda vyer almasi, kendi katiimiyla 6grenmesi, haklarini ve
sorumluluklarini  6zimsemesini zorlastirmaktaydi. 1998 Sosyal Bilgiler
Programr’'nin “Vatandaglik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler” ilkesi/hedefi bireyi
ikinci plana iterek devlet ile yonetenlerin 6nem verdigi deger, bakis acgisi ve
anlayiglari 6n plana c¢ikaran bir yaklasima sahiptir. Eski programda daha ¢ok
bireyin devlete kargi olan sorumluluklarinin 6n planda tutuldugu, evrensel
degerlerden, cokkultirliltkten ve farkliliklara hosgoérull perspektiften uzak
oldugu, ogretmen gorusleri Uzerine Sarican tarafindan hazirlanan yuksek
lisans tez calismasinda da ortaya konmustur (Sarican, 2006: 60). Bireyin
devlet icin varoldugu anlayigi ve devletin surekli “tehdit” altinda olmasindan
otlra bireysel haklardan feragat edilmesi gerektigi 2005 oncesi yurttaglik
egitiminin genel sablonudur.

Eski programda ozellikle 7. Sinif Vatandaslik ve insan Haklar Egitimi
ders kitaplarinin sonunda insan Haklari Evrensel Beyannamesi ve Cocuk
Haklari Beyannamesi'nin tam metnine yer veriimekteydi. insan haklarinin

evrenselliginin sonugclari, “insan haklarini koruyan mekanizmalar” gibi konu
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basliklari altinda evrensel kuruluglari ve yasanan sureci icermektedir (Cayir,
2007: 72).

3.6.6.2 2005 Sonrasi Yeni Programda Vatandaslik Egitiminin icerigi

2005 yilinda uygulanan programla birlikte vatandasghk egitimi ayri bir
ders olarak dedgil, disiplinler arasi bir anlayigla veriimektedir. Mlzik dersinden
fen ve teknoloji dersine kadar her bransin igerisinde yurttaslik egitimine
yonelik kazanimlar yer almaktadir. Ara disiplin olarak yer alan yurttaghk
egitimine her alanda bazen ilgili bazen ilgisiz konularla ilintili olarak ders
kitaplarinda ve ¢alisma kitaplarinda deginilmektedir.

Degisen dinya konjonktlri ve AB slreciyle Turkiye'de vatandaslik
perspektifi klresel kriterlere yakinlagsmaya/yakinlastiriimaya calisiimistir.
Yeni egitim anlayisinda Sosyal Bilgiler dersi igerisinde verilen vatandaslik
egitiminde toplumlarin gec¢misi, bugunu, gelecekteki politik, kalturel,
ekonomik ve gevresel sorunlariyla, bu sorunlarin ¢ézimune yonelik egitim on
plana alinmistir. Yeni konseptte bireyi, hayata bakiginda yasadigi anlam ve
kimlik kargasasindan ve tek neden tek sonug mantigindan kurtararak gok
boyutlu disunen, toplumsal sorumluluk duygusu gelismis, pragmatik etkili ve
sorumlu yurttaglik yaklasimina ulastirmak hedeflenmistir (Tezgel, 2008: 75-
77). Ders kitaplarinin yaninda égrencilere dagitilan ¢alisma kitaplari da yeni

ve olumlu bir gelismedir.

3.7 2005 Yiinda Degisen Sosyal Bilgiler Programinda
Vatandashk Egitimi

Sosyal Bilgiler dersi 4. ve 5. siniflar program yenileme g¢alismalarinda

TTKB tarafindan belirlenen vizyonda séyle denmektedir:

“Sosyal bilimlere ait kavram ve ybntemleri kullanan, ¢agin gerektirdigi
temel bilgi, beceri ve degerlerle donanmig; etkin, (lretken, hak ve
sorumluluklarini  bilen ve kullanan, Tirkiye Cumhuriyeti yurttaglari
yetistirmektir’(TTKB, 2005).

Ara disiplin olarak ders konulariyla iligkilendirilecek olan vatandaslik ve
insan haklari egitimine etkin vatandas yetistiriimesi amaclanarak deginilmistir.
Etkili vatandaslar vyetigtirmek Sosyal Bilgiler programlarinin oncelikli
hedeflerinden biridir. Bu amag¢ dogrultusunda ilkdgretim birinci siniftan



45

itibaren derslerin kazanimlari insan haklari ve vatandaglk programina duyarli
olarak hazirlanmaktadir.

Yeni programla birlikte 6grencilere yonelik hazirlanan galisma kitabi ve
ders kitabi i¢erisinde bulunan etkinlikler yeni programin olumlu yonudur. Yeni
programla birlikte cinsiyet ayrimciligini dnleme konusunda olumlu/radikal
degisimler gérinmektedir. Ornegin, kitaplardaki metinlerde c¢alisan kadin
profili daha sik yer almaya baslamistir. Programa yonelik olumlu elestirilerin
disinda eski programda yer alan ve elestiri konusu olan durumlar da so6z
konusudur.

Yeni programda ortaya konan yurttaslik egitimi, programinin geregi olan
yapilandirmaci, disunen, sorgulayan bir yurttas profili 6zellikle 6gretmen
kilavuz kitaplarinda ortaya konulmustur. Fakat ders ve calisma kitaplarinda
daha ¢ok Ulke savunmasi i¢in her zaman hazir olmasi gereken, farkliliklara
kapali, haklarini kullanmaktan ¢ok sorumluluklarini yerine getirmesi gereken
bir yurttas profili Sosyal Bilgiler énculiginde diger disiplinlerle de iligkili
olarak verilmistir. Turkiye’de hakim olan siyasal ve milli egitim ideolojisiyle
yeni programdaki vatandas modeli genel itibariyle eski anlayisla benzerlik
gOstermektedir (Cayir, 2007: 71-72).

3.8 Milli Egitim Hedefleri Arasinda Vatandaslhk Egitiminin
Yeri

MEB’in TTKB araciligiyla belirledigi hedefler arasinda vatandaslk ve
insan haklari egitiminin icerigi ara disiplinler olarak tanimlanarak, Sosyal
Bilgilerden Muzik dersine kadar diger derslerin de igerigine yerlestirilmigtir.
Yeni programda Sosyal Bilgiler dersinin vizyonu ve kazanimlari su sekilde

belirlenmistir:

Milli  Egitim Sdrasi ve benzeri platformlarda siklikla, 6gretim
programlarinin, &grencilerin bilgiye ulasma yollarini 6grenmelerine, sorun
¢6zme ve karar verme becerilerini geligstirmelerine olanak saglayacak sekilde
yeniden diizenlenmesine ihtiyac¢ oldugu dile getirilmektedir. Tiim bu ihtiyaclar
dogrultusunda dlinyada yasanan gelismelere paralel olarak, G&gretim
programlarinda yeni yaklasimlar dikkat ¢eker duruma gelmistir. Bu nedenle
program, tiimiyle davranig¢! yaklasimlardan éte, bilginin tagidigi degeri ve

bireyin varolan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru



10.

11.

12.

karar vermesini, sorun ¢b6zmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim
dogrultusunda yapilandirmayr énemseyen bir gelisim gdstermektedir. Bu
yaklagimla 6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, Sosyal Bilgiler
acisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, &grencinin kendi yasantilarini ve
bireysel farkliliklarini dikkate alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan

yeni bir anlayis yasama gecirilmeye caligiimaktadir.
Bu anlayis dogrultusunda Sosyal Bilgiler Programi;
Her égrencinin birey olarak kendine 6zgl oldugunu kabul eder.

Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina isik tutarak, bireylerden beklenen

niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gésterir.

Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, 6grenmeyi

6grenmenin gergeklesmesini 6n planda tutar.
Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve gériis alisverigi yapmaya 6zendirir.

Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan sadlikli ve mutlu bireyler olarak

yetismesini amaclar.

Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine énem

Verir.

Ogrencilerin kendi 6rf ve &detleri gergevesinde ruhsal, ahléki, sosyal ve

kiiltirel yénlerden gelismesini hedefler.

Ogrencilerin haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren

bireyler olarak yetismesini 6nemser.
Ogrencilerin toplumsal sorunlara karsi duyarli olmasini saglar.

Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve g¢evreyle

etkilesim kurmasina olanak saglar.

Her égrenciye ulasabilmek icin 6grenme-6gretme ybntem ve tekniklerindeki

cesitliligi dikkate alir.

Periyodik olarak, 6grenci ¢alisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve dgretme

stireglerinin akigi icerisinde degerlendirmeye olanak saglar.

Sosyal Bilgiler Programi, Barr, Barth ve Shermis’in (1977) ortaya

koydudu ¢ gelenedi de 6nemsemektedir. Bilindigi gibi bunlar:
Vatandaglik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler,
Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler,

Yansitici diisiinme olarak Sosyal Bilgilerdir.
Sosyal Bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis vatandagslar

olarak é&grencilerin icinde yasadigi topluma uyum sadglamalarini ve
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ogrencilere  bu  bilgi  birikimini yasama  gegcirilebilecek  donanimlar
kazandirmayi amacglamaktadir (MEB, 2007: 12).
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4. siniftan 7. sinifa gelinceye kadar gegen sirede Sosyal Bilgiler dersi

amaclar dogrultusunda Milli egitimin hedefledigi 6grenci profili ise su sekilde

belirlenmistir;

1.

10.

11.

12.

13.

14.

“7. sinif sonunda égrenci;

Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varir.

Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir
vatandag olarak yetisir.

Atatiirk llke ve Inkiléplarinin, Tiirkive Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas
degerleri yasatmaya istekli olur.

Hukuk kurallarinin herkes igin baglayici oldugunu, tim kisi ve kuruluglarin
yasalar éniinde egit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

Tlirk kaltdrani ve tarihini olusturan temel 6ge ve stiregleri kavrayarak, milli
bilincin olugmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistiriimesi
gerektigini kabul eder.

Yasadigi cevrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile
dogal ¢cevre arasindaki etkilegimi agiklar.

Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,
zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve geligtirir.

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi
ekonomik iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin
gerekli olduguna inanir.

Farkli dénem ve mekénlara ait tarihsel kanitlari sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirler,
degisim ve sdrekliligi algilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim sirecini ve toplumsal yasam (izerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

Bilimsel disinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
tiretmede bilimsel ahlaki gbzetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iligkileri aciklarken, sosyal bilimlerin
temel kavramlarindan yararlanir.

Katimin 6nemine inanir, Kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢ézimdii igin

kendine 6zgii gérdgler ileri siirer.
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15. insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siregleri ve glinimiiz Tlrkiyesi (zerindeki etkilerini
kavrayarak, yasamini demokratik kurallara gére diizenler.

16. Farkli dénem ve mekénlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kdiltirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.

17. Insanligin bir pargasi oldugu bilincini tasiyarak, (lkesini ve diinyayi
ilgilendiren konulara duyarlilik gésterir” (TTKB, 2005).

Sosyal Bilgiler Programrnin genel hedefleri boyutunda vatandaglk ve
insan haklari egitimiyle iligkili birgok kazanim yukaridaki genel hedefler
arasinda goérinmektedir. Vatandaslik egitimiyle iligkili olan ve bu ¢alismanin
ana unsurlarindan, icerik ile konularin karsilagtirimasinda milli egitimin
belirlemis oldugu hedefler sunlardir;

1.Vatandaglik egitimini tamamlayan birey sorumluluk sahibi, ulus bilicini

tasiyan bir vatansever, haklarini bilen ve kullanan etkili bir vatandag

olmalidir.

2. Hukuksal dizenlemelerin her seyin Uzerinde oldugu bilinci ile herkesin
esit haklara ve sorumluluklara tabi oldugunu kavramis bireyler
olmalidir.

3. Turk kultirinun tarihsel suregte nasil olustugunu bilen, milli degerlerle

donatiimig ve bu degerlerin devamliigini saglamakla yukumlu bireyler
olmaldir.
4. Eski c¢aglardan gunimuze insanhdin farkli ve benzer yonleri

olabilecegini kavrayarak degisimi ve surekliligi dogal kargilamalidir.

(62}

. Sorunlara ¢6zum uretme de farkli bakis agilarina saygili oldugu gibi
kendine 6zgu ¢ézumler de Uretebilmelidir.

6. Demokrasinin kronolojik surecini insan haklari, ulusal egemenlik, laiklik,

cumhuriyet kavramlari ile birlikte bu kavramlarin ginumuz Turkiye'sine

etkilerini bilmelidir.

\l

. Klresel dunyanin bir pargasi oldugu bilincine erigmis, Ulke ve dunya
sorunlarina duyarl olmalidir.

Calismamizin eksenin de 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplari

olmasindan dolayi, daha ¢ok bu ders kitaplarindaki degerler incelenmistir.

6. sinifta Sosyal Bilgiler dersi dordincl Unitede dogrudan verilecek

deger arasinda “sorumluluk” kavrami yer almaktadir.
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Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabr’'nda sorumluluk

kavrami, su sekilde tanimlanmigtir:
“Sorumluluk, bagkalarinin haklarina saygi géstermek ve kendi
davraniglarinin sonuglarina sahip ¢ikmaktir. Sorumluluk sahibi bireyler;

e Kendi kararini verebilen,

e Karar alirken ellerindeki kaynaklari kullanabilen,

o Deger yargilarini gbzeten,

e Bagimsiz davrana bilen,

e Kendine givenli,

e Baskalarinin haklarini ¢ignemeden kendi ihtiyaglarini  kargilayabilen
bireylerdir. Yagl ne olursa olsun sorumluluk almayr 6grenmek, U¢ alanda
kabul edilebilir davraniglar sergilemek anlamina gelir. Bunlar;

1) Kurallara uyma,

2) Sagduyuyu kullanma

3) Baskalarini sahip oldugu hak ve Ozgirliiklere kargi saygr ve 6zen
gostermektir’ (Geng vd., 2008a: 22).

Hak, adalet ve hukukun gerektirdigi kazang, “6zgurlik” ise herhangi bir
kisittamaya ve zorlamaya bagli kalmaksizin dugsunme ve davranma olarak
tanimlanmaktadir. Hak ve o6zgurlUkler tarihsen sure¢ iginde gelisme
goOstermistir.

insan haklari, insan yasaminin ihtiyaclarina ¢oziim aranirken ortaya
cikmis toplumsal gelismelere paralel olarak zenginleserek gelisir. Modern
toplumda insan, gunliuk yasantisinin hemen her aninda bir hak ve 6zgurlugu
kullanmaktadir.

Hak ve 6zgurlUkler her an i¢ ice oldugumuz kavramlardir. Ancak hak ve
oOzgurluklerin sinirsizca kullanilmasi mumkun degildir. Baskalarinin hak ve
Ozgurliklerine saygi gostermek gerekir. Hak ve O6zgurlukler anayasal
glvence altindadir (TTKB, 2005). Sosyal Bilgiler 6. sinif ders konularinda
vatandaslik ve insan haklari egitimiyle iligkili olarak dogrudan verilecek
beceriler TTKB bu sekilde belirlenmistir.

7. sinif Sosyal Bilgiler dersinde birinci Unitede kazandirilacak deger
“farklliklara saygl” olarak belirlenmigtir. Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ogretmen
Kilavuz Kitabr’'nda bu konu gu sekilde belirtilmistir:

“...tim insanlarin fiziksel O&zellikleri gbz rengi, sac¢i, boyu, cilt rengi
birbirinden farkli olabilir. Giizellik anlayisi ve begenme anlayisi toplumdan

topluma degisir. Bu nedenle birinin begendigini bir bagkasi begenmeyebilir.
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Ancak kisiler begenmeme tercihlerini belirtirken baskalarini incitmemeleri
gerekir. Kisilerin sahip olduklari bazi ézellikleri segme haklari yoktur. Ornegin
anne babamizi, akrabalarimizi, gbéz rengimizi segmemiz miimkin dedgildir.
Hi¢ kimse fiziksel O&zelliklerinden veya sahip oldugu engelden dolayi
asagilanamaz, toplumdan diglanamaz. Kigilerin birbirinden farkli olduklari
noktalar sadece bunlar degildir. Kisilerin bir olaya bakis acilari bir soruna
getirdikleri ¢éziimler birbirinden farklidir. Herkes baskalarinin gériislerine,
diigtincelerine deder vermeli, saygi géstermelidir. SGylenen her dislince ve
s6z ilgi ile dinlenmeli, itiraz edilecek bir nokta goéruldugl takdirde
konusmacinin  s6zinU bitirmesi beklenmelidir. Baskalarini elestirirken
elestiriler saygi siniri icinde olmalidir. Kisi, baskalarinin kendisine nasil
davranilmalarini istiyorsa kendisi de baskalarina &yle davranmalidir.
Bagkalarinda gériilen olumsuzluklar gérecelidir yani kisiden kisiye degisir.

Kisaca herkes birbirinden farklidir’.

Unitede kulttrel farkliliklara yer veriimemistir. Bu (nitede dogrudan
verilmesi istenen deger, insan haklari ve vatandaslik konulariyla dogrudan
ilintili olarak belirlenmistir. Yukardaki degerlerin aktariminin hedeflendigi 7.
sinif Sosyal Bilgiler dersiyle siyasal sosyallesme ve vatandashk konulari
ogrencilere aktariimaktadir.

7. sinif Sosyal Bilgiler dersinin ikinci Unitesinde dogrudan verilecek
deger olarak “vatanseverlik” belirlenmistir. Yasadigi topragdi sevmek “onu”
korumak, o topraklar Uzerinde yasayan herkesin sahip olmasi gereken bir
degerdir. Ugrunda fedakarlik yapilacak en énemli varlik vatandir. insanlarin
yasadidi topraklari ve o topraklar tzerinde kurulmus olan devleti korumasi,
ulkenin daha iyi bir gelecege sahip olabilmesi icin g¢aba sarf etmesi ve
gerektiginde o topraklar icin “canini feda edebilmesi” vatanseverlik
duygusunun gostergesidir.

Mithat Cemal Kuntay'in “Bayraklari bayrak yapan (stiindeki kandir./
Toprak, eger ugrunda élen varsa vatandir” ifadesinin vatan sevgisini ¢gok net
bir sekilde ifade ettigi Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabr'nda
belirtiimektedir (Polat, Kaya, Koyuncu, Ozcan, 2007a: 20).

Bir ara disiplin olan Vatandaglik Egitimi 4. siniftan itibaren igerdigi
konular sunlardir; askere gitmek, vergi vermek, oy kullanmak, kanunlara
uymak, cocuk haklari, egitim hakki, calisma hakki, seyahat ve yerlesme
hakki, 6zel yagsamin gizliligi, demokrasi kavrami, uluslararasi insan haklari

belgeleri Sosyal Bilgiler 6. ve 7. sinif ders kitaplardaki konularda yer alir.
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3.9 “Vatandashk” Kavraminin Donusumu ve Ders

Kitaplarina Yansimalari

Vatandaglik olgusu, ulus-devletlesme sureci ve milliyetgilik ile
iliskilendirilerek siniflandiriimasinin yani sira, tarihsel stre¢ igcinde haklar ve
Odevler baglaminda bu kavrama farkli anlamlar ytklenmistir. 18. ylzyila
kadar “ulus” s6zcugu buguinkl anlaminin diginda daha ¢ok imparatorluklarda
yasayan tebaayi ifade etmekte kullaniimistir. Daha sonra “Ulke” veya “yurt”
orada yasayan halk ile es anlamli olarak kullaniimigtir. Dolayisiyla “vatandas”
sozcligl devletle iliskilendirilmistir. Fransiz ihtilali'nin ardindan milliyetgilik
akiminin etkisiyle ulus-devlet modeli ortaya ¢ikmistir. Bu donemde egitim ve
askerlik hizmetleriyle uluslastirma ve tek resmi dil kullanma yurttas olma
kosullarindan sayilir duruma gelmistir (Heater, 2007: 134). 19. ylzyilda
yurttaslik kavrami “evrensel” (sinirlar icindeki insanlarin tamamina tesmil) bir
nitelik kazanmistir. Bu donemde, segme hakki gibi, bu gunin temel haklari
bircok Ulkede sadece erkeklere verilen bir haktl. Bu nedenle de tam
anlamiyla kapsayici bir yurttaslik kavramindan s6z edilemez.

Buna ragmen, modern yurttashk anlayisi, degisen/gelisen dinya
konjonkturUyle birlikte farkl sekillerde tanimlanmaya c¢alisiimigtir. Kaya’nin
2000’de yayinlanan galismasinda, modern yurttaslik kavrami, devlet ile olan
iliskilerde bireyin sadakatini, haklarini ve édevlerini ifade eden anayasal bir
kavram olarak tanimlanmigtir. Modern yurttaslik kurumu ayni zamanda
milliyetci ideolojiye destek olma niteliginde, bireylerin “benzerlik” temelinde
ayni ulusal kultire aidiyetini (inclusion) ve/veya “farkhlk” temelinde
“yabancilarin” bu ulusal kilturden diglanmalarini (exclusion) belirleyen bir
kurum olarak da tanimlanmaktadir (Kaya, 2000: 137). Ulus-devlet olarak da
adlandirilan modern devlet anlayisinin yurttas modeli, devletlerin demokratik
degerlere yaklasimiyla iliskilidir.

Vatandaslik kavrami, haklar yonunden surekli gelisen bir sureg iginde
olmustur. Ozellikle kadin haklari, cinsiyet esitligi, cocuk haklari gibi konularda
artan talepler devletleri bu konularda daha hassas olmaya zorlamigtir.
Sosyal, siyasal ekonomik haklarin yani sira, gelisen teknoloji ve artan talepler
sonucu ¢okkultarliluk kavraminin ortaya ¢gikmasiyla bireylerin kultirel yonden

beklentileri de artmigtir.
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Gunumuzde kuresel vatandaglik, ekolojik vatandaslik, yeni cumhuriyetgi
vatandaslik, ¢okkulturlu vatandaslik, Avrupa vatandasligi, radikal demokratik
vatandaslik gibi gelismelere dayali olarak farkli formiller ve isteklerle
tanimlanmaya caligilan vatandaslik tipleri ortaya c¢ikmaktadir (Esendemir,
2008: 41-64). Bu durum, vatandaglik editimiyle ilgili yeni bir perspektifi ve
yeni konularin yer almasini gerektirmektedir.

Vatandaslik egitimi dersi, ulus devletlerin olusumuyla birlikte egitim
programlarinda sistemin devamhligini saglamak amaciyla bireylere, devletin
kurallarini anlatmakta kullanilan bir ders olmustur. Tarihsel stregte Osmanli
egitim tarihi incelendiginde vatandaglk kavraminin, daha c¢ok vazifeler
uzerine kurulu oldugu gorulmektedir. Devletle birey arasindaki hukuksal ve
siyasal iligkinin gercevesini, “vatandashk gorevleri” olusturur. Il. Mesrutiyet
doneminde vatandaslik gorevleri olarak kanuna itaat, askerlik ve vergi
Uclemesi belirlenmistir  (Ustel, 2008: 149). Osmanli sonrasi Tirkiye
Cumbhuriyeti'nde vatandaslik egitiminin genel yapisi da bircok c¢alismaya
konu olmustur. Bu c¢aligmalardaki ortak bulgu, vatandaslik egitiminde daha
¢cok yurttaglarin gorevlerine yer verildigi, “bireyin devlet igin var oldugu”
anlayisinin genis yer tuttugu ve korporatist yaklasimin baskin oldugu
kanisidir.

Turkiye’deki yurttaglik egitiminin ders kitaplarindaki yeri Uzerine yapilan
calismalar igerisinde, Alkan’in 1979 vyilinda yayinlanan g¢alismasinda
donemin Yurttaglk Bilgisi ders kitaplarinda, yurttaslardan buyuk bir uyum
bekleyen devletin, yurttaglarina karsi olan sosyal édevlerini ders kitaplarinda
cok az dile getirildigi belirtiimigtir. Devletin yurttaglarina karsi olan sosyal
Odevlerinin incelendigi kitaplarin higbirinde, bu konu devletin énemli ve
baglica gorevi olarak ele alinmamigtir. Sosyal ddevlerin, devletin dnemli bir
yan iglevi gibi goruldigu; sosyal sorunlari ¢ézmenin sorumlulugunun,
yardimsever yurttaslarin gonulli katkilarindan ve kuracaklari derneklerden
beklendigi belirtiimektedir (Alkan, 1979: 319).

Ustel “Makbul Vatandasin Pesinde Ikinci Mesrutiyetten Bugiine
Vatandagslk Egitimi” adli kitabinda 1980 sonrasi ders kitaplari Gzerine yaptigi
arastirmalarda, vatandaghk oOgretisinin genel olarak o6grencilere aktariligini
belirlemeye calismigtir. 1985 sonrasi vatandaglk egitimi “Turkluk” ve

“Musliimanlik” tan hareketle Tiirk-islam sentezi lizerine insa edilmis yurttaslar
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yetistirmeyi hedeflemektedir. Donemin kitaplarinda toplumun tehdit ve tehlike
altinda oldugu vurgusuyla yeni bir dayanisma ekseninde butunlestiriimesine
ve istenmeyen durumlar karsisinda toplumsal bir refleksle drgutlenmesine
yonelik kaygi dikkat cekmektedir. Bu baglamda vatandaslik bilgileri ders
programlarinda yer alan “tehdit ve tehlike” temasiyla, ara donem o&ncesi
yasanan toplumsal karigikliklarin politik ortamina geri dénis olmamasi
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda vatandaslik egitimine devletci-militan
yurttas refleksini uyarmaya yonelik temalar yiklenmistir (Ustel, 2008: 295).
Vatandaslik egitiminde icerik yoninden olumlu degisimler olmasina ragmen
evrensel degerlerden uzak oldugunu belirten arastirmacilar da vardir.

Vatandaglik Dbilgisi dersinde 0ogrencilere kazandirilacak davraniglar
arasinda insan haklari egitimi ve 6gretiminin de amacladigi sevgi, karsilikh
anlayig, is birligi, dayanisma ve hosgoru kavramlari genellikle genis yer
tutmaktadir. Ancak bu kavramlarin, 6teki ders programlarinda benimsenen
yaklasimlarda oldugu gibi uluslararasi ya da evrensel boyutuyla degil, ulusal
boyutuyla kalmasi; dis dunyaya kapali, evrensel degerlere uzak bir egitim
izlenimi uyandirmaktadir (Gulmez, 2001: 282).

Cumhuriyet doneminde, okullarda yurttas egitiminde baslica iki
tanimlayici donemden s6z etmek mumkunddr. Bu iki donem, erken
Cumhuriyet déneminde ulus-devletin insasi, 1980’lerde ise, ulus-devletin
yeniden pekistiriimesi sureci olarak tanimlanabilir. Vatandasligin ders
kitaplarina yansimasinda bireysel farkhliklarin géz ardi edildigi, toplumsal
diizen ve birlik mesajlari iceren konular agirliktadir. Ozcii-kiltiralist toplum
temsili ve yurttaslar toplulugu anlayisi, her iki donemde de istenilen vatandas
profilinin belli bagh unsurlarini ve eylem menzilini belirlemektedir. S6z konusu
yurttashgin en temel 6zelligi, sivil ve katilimci boyutlari eksik, pasif bir itaati
ve bireyin 6zgurlUklerini higce sayan, toplumun geneline uyan bir yurttas
profilini hedeflemesidir (Ustel, 2008: 328).

2005 yilinda uygulamaya konulan yeni programin vizyonunda bu
anlayiglarin otesinde, AB normlari ekseninde etkin ve katilimci bir
vatandashk egitimiyle bireylerin yetistiriimesi hedeflenmektedir. Fakat bu
degisim surecindeki anlayigin 6zinde eski vatandaslik ogretilerinin izleriyle
yogun olarak karsilasiimaktadir. Bu durum da yeni gibi sunulan programin

aslinda eskinin rétuslanmig bir hali oldugunu géstermektedir.
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Klresellesme sureciyle birlikte cesitli vatandaghk tanimlari da ders

kitaplarina girmeye baglamistir.

3.9.1 Coklu Vatandashk

Coklu vatandaslik, bireylerin Uyesi olduklari devletin disinda farkli
nedenlerden dolayi (evlilik, ig, egitim, siyasal sebepler vs.) bir bagka ulkede
yasayabilmesine olanak saglamaktadir. ikinci Diinya Savasi sonrasi Almanya
geng nufusunun bayuk bir bolimunu savasta kaybedince enduistri kuruluslari
icin gerekli olan is gucunu Turkiye'nin de aralarinda bulundugu devletlerden
gelen iggilerle karsilamigtir. Tarkiye’den gelen gogmen iscilerin Turkiye ile
olan baglarini koparmamalari ve Almanya’da kalmayi tercih etmeleri
sonucunda Almanya cifte vatandaslik formalint gelistirmisti. Bu durum
geleneksel vatandas anlayisinin artik yeni gelismelere cevap veremedigini
gostermigtir. Tuarkiye Cumhuriyet’ne mensup insanlarin Almanya'da cifte
vatandaglik almalariyla artik, vatandaglik taniminda dogum yeri ya da ulusal
mensubiyetin yani sira, bir yerde yasamanin ve ikamet etmenin Onem
kazandidi ortaya cikmistir (Goztepe, 2003: 240). Coklu vatandashk bugun
gelismis birgok Ulke tarafindan uygulanan bir yurttaghk modelidir. Bireylerin
yasadiklari devletin yonetiminde s6z hakkina sahip olarak sorunlar

karsisinda daha duyarl olmalarini da saglamaktadir.

3.9.2 Anayasal Vatandashk

Anayasal vatandagslik, vatandashgi bir etnik gruba, inang sistemine veya
bir kiltire aidiyete/mensubiyete degil, anayasalcilik gelenegine uygun bir
anayasaya ve ona uygun temel hukuk kodlarindan olusan bir hukuk
sistemine baghliga dayandiran yaklasimdir (Yayla, 2008: 23). Sosyal bilimler
s6zligunde bu sekilde tanimlanan anayasal vatandashk kavrami, sosyal

bilimciler arasinda daha farkh sekillerde de tanimlanmistir.

Kongar’a gore, ulusal devlet anlayisini, dinsel, etnik, dilsel gibi tarihten
gelen ya da cografi bdlgeden gelen “kultirel kimlikler” yerine, Gyesi olunan
devletin siyasal kimligine dayali olarak “esit haklara dayali yurttaslik”

baglaminda irdelenmesi “anayasal yurttaslik” kavramini dogurmustur (Kongar
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2000). Anayasanin yazih bir belge olmasindan dolayi anayasal vatandaslhk
kavraminin da net bir sekilde tanimlanmasi gerekmektedir. Fakat bu kavram
daha c¢ok devletlerin vatandaglarina yonelik uygulamalariyla ve yasal

duzenlemeleriyle tanimlanmaktadir.

Anlamsal olarak hukuk terminolojisinde kesin bir tanimi ve anlami
olmayan “anayasal yurttaghk” kavraminin, 1982 Anayasasi’nin 66.
maddesinde bireylerin vatandaslk hakkini nasil elde edebilecedi tanimina
uygun oldugu séylenebilir. Fakat 1982 Anayasasr’nin bitlintne bakildiginda
kultarel anlamda tek bir etnisiteye vurgu yapilmasi gesitli olumsuzluklari da
beraberinde getirmistir. 1924’ten bu yana Turkiye’deki tum anayasalarda
vatandaslk taniminin tek bir Kkiltlre/etnisiteye yonelik olmasi, Alman
yurttaslik modeline yakin, Turklestirmeci yaklasimi igeren vatandaslik
anlayisini ortaya c¢ikarmaktadir (Goztepe 2003: 229-230). Bu durum, bazi
devlet yoneticilerinin keyfi/tarafli sdylem ve uygulamalari ile birlesince sorun

daha da derinlegmistir.

3.9.3 Duinya Vatandashgi

Dunya vatandasligi, ulusal sinir karginda evrensel etik kurallarin 6n
plana cikarildigi, ilk cagdan gunumuze kadar insanin ve dunyanin niteliksel
algilanigsindan hareketle ortaya gikan tarihsel bir felsefedir (Alyagut, 2008:
157). Klresellesmeyle birlikte, emek ve sermayenin sinirlari daha kolay
asmasi tum dunya devletlerini ilgilendiren ortak kurallarin ortaya ¢ikmasina

neden olmaktadir.

Dunya yurttashginin hukuksal boyutunda vatandaglar sadece bir ulusa
badli olarak degil, dinya vatandasi olarak haklara sahiptir. Buglin var olan
Uluslararasi Hukuk Mahkemesi, Kant'in kozmopolitan hukuk anlayisi

fikrinden dogdan bir kurulus olarak degerlendiriimektedir.

3.10 Vatandaslhik Dersi Temel Kavramlarinin Teorik

Olarak Tanimlari

Universite dlizeyinde verilen vatandashk egitiminde yaygin olarak

kullanilan ders kitaplarindaki terimler, bu bélimde teorik olarak farkli bakis
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acilarindan tanimlanmaktadir. Bu bolimde, ilkogretimde vatandashk egitimi
vermek Uzere yetigtirilen Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylarinin lisans
egitimlerinde kullandiklari vatandaslik kavramlari, Turkiye’'nin alaninda
uzman akademisyenleri tarafindan tanimlanmistir. Bu tanimlarin ilkégretim
ders kitaplarindaki tanimlara olan yakinhgi arasgtiriimigtir.

Bu tespitlerle 0Ogrenci merkezli egitimin rehberi konumundaki
ogretmenlerin, vatandaglik egitimi boyutunda aldiklari egitimle ilkogretimde
ogretecekleri tanimlarin karsilagtirmasi yapiimistir.

Bu boéliimde yararlanilan kitaplar; Egitimciler igin Insan Haklar ve
Vatandaglhk (Kepenekgi), Vatandaslik Bilgisi (Temiz, 2005), Vatandaslik
Bilinci (Gundliz, 2002), Vatandaslik Bilgisi (Kincal, 2002), Vatandaslik
Demokrasi ve insan Haklari (Dodan, 2005), Vatandaslik Bilgisi (Altunya,
2003)'dir.

3.10.1 Devlet

Devlet kavrami; iktidar sahipleri, ekonomik sistemler, dini inaniglar,
egemenlik kaynagi gibi yonetim etkenlerinden otura farkh sekillerde
tanimlanabilir. Tium devlet yapilanmalarindaki ortak unsurlar ise nufus (ulus
niteligindeki insan toplulugu), Glke (vatan) ve egemenlik olgusudur (Cakmak,
2005: 62).

Kepenekgi'ye gore (2008: 52) devlet, tarihsel ge¢misi ve birligi olan,
ulusal bir toplulugu anlatan kavramdir. Bu ulusal topluluk, hukuk kurallari
koyabilir ve kamu gucunu kullanabilme hakkina sahiptir.

Devlet, bir Ulkede yasayan egemen bir toplumun tuzel kisilige sahip en
blyuk 6rgutli gucuaduar (Altunya 2003: 21).

Kincal (2004: 108), devlet taniminda en yaygin olan unsurlari bir araya
getiren Munci Kapani'nin “Ulke, insan toplulugu ve iktidari bir birine baglamak
yoluyla; belli bir Ulke Uzerine yerlesmis, zorlayici yetkiye sahip bir Ust iktidar
tarafindan yonetilen bir insan toplulugunun meydana getirdidi siyasal
kurulustur” tanimini 6n plana ¢ikarmistir.

Tlrkgedeki devlet kelimesi Arapga kokenli “devl” s6ztiinden gelmektedir.
El degistiren, elden ele gegen gug, kuvvet, iktidar, servet, mal ve makam
anlamina gelmektedir. Devlet, toplumlarin en Ust duzeydeki orgutlenmesidir,
kurumlar butinudur (Gunduz, Gunduz, 2002: 53-67).
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Dogan’a (2005: 125) gore, toprak butunligune baglh olarak siyasi,
hukuki, ekonomik ve sosyal kurumlarin teskilatianmig (orgutlenmis), bagimsiz

millet (ulus) veya milletler toplulugudur.

3.10.2 Ulus

Sinirlar kesin olan bir toprak pargasi Uzerinde faaliyetlerde bulunan,
devlet erki ve yaptirrm glclne sahip yabanci devletler tarafindan karsilikli
iligkiler yoluyla denetlenen ve izlenen uniter bir yonetime tabi olan topluluk
ulus olarak tanimlanir (Ozyurt, 2005: 38).

Kepenekgi'ye gore (2008: 32), bir devlet igerisinde yasayan bireylerin
tasidigi dil, tarih, kultdr, gelenek, ekonomik yagsam ve psikolojik yonden ortak
Ozelliklerin bulunmasi ulusu olusturan temel etkenlerdir. Bireylerdeki maddi
ve manevi baglar, onlari diger insan topluluklarindan ayiran en dnemli bagi
olusturmaktadir.

Dogan’a (2005: 136) gore, devletin demografik unsurlarina ulus denir.
insan topluluklarindan olusur, ama her insan toplulugu ulus olamaz. Bu insan
topluluklarinin millet olabilmesi igin maddi ve manevi bazi unsurlari tagsimasi
gerekir. En genel anlamiyla millet, gegmiste, ginimuzde ve gelecekte;
hatiralari, yonelisleri ortak olan varliktir.

Devleti olusturabilecek nitelikteki insan topluluguna “ulus” denir. Bu
nitelikler; bir Ulkede yasamak ve yasadigi ulkenin, tarih, dil, kaltir, gelenek,
ekonomik yasam ve psikolojik yonlerini ortak olarak tasiyan insanlarin
olusturdugu topluluktur (Altunya 2003: 21).

Ulus (insan 6gdesi) devleti olusturan unsurlarin en temel dgesidir. insan
toplulugunun sayisi, kalturd, dili ve diger etnik nitelikleri degil, bunlarin kendi
aralarinda bir birlik duygusuna sahip olup olmamalari 6nem arz eder
(Gunduz, Gunduz, 2002: 70).

Uluslagsma surecinin sancili ddnemlerinde yasanan sorunlar (tek kaltur,
tek dil gibi) bugiin yogun olarak tartisilmaya devam ettigi gibi farkli ¢6zim
Onerilerini de beraberinde getirmektedir. Alt kimlik-Ust kimlik tartismalari ve
cokkultarlGltk gibi sdylemlerin ¢ézUm O6nerileri arasinda olmasi ve kulturel
haklara yonelik sdylemlerin artmasi ulusal ve milliyetci degerlere baghhgi
arttird1g1 gibi kozmopolitan sdylemleri de beraberinde getirmektedir.
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3.10.3 Esitlik Kavrami

Universite diizeyinde vatandaslik egitimi (izerine yazilmig olan ders
kitaplarinda “esitlik” kavramina yonelik bir bashk yer almamaktadir. Modern
yurttaglik anlayisi dogrultusunda bireyin Uyesi oldugu devletin sundugu hak
ve sorumluluklar “esit” olarak paylasmasindan otura kisiler arasinda
hukuksal bir esitlik vardir. Bu durumun 6tesinde bireylerin dogustan getirmig
oldugu temel esitlik anlayisi da vatandaslik egitimde oncelikli kavram ve

konular arasinda yer almalidir.

3.10.4 insan Haklari

insan olmanin dogal sonucu olarak kazanilan bu haklar baskasi
tarafindan verilmez ya da satin alinamaz. Bitln insanlarin esit olmasi insan
haklari kavramina evrensel bir nitelik kazandirmaktadir. insanlarin ve
toplumlarin yasamlarini ortak insani degerler ve esgitlik sturdirebilmeleri igin
gereken 6zgurluk; adalet, ayrimcilik yapmamak, baskalarinin haklarina saygi
gOstermek, hosgori ve sorumluluk iginde davranabilmekle saglanabilir
(Ontug, 2005: 123).

Kincal'a gore (2002: 33) insanlar, 6zgur bir bigimde dusunebilmekte,
dusunduklerini soyleyebilmekte, diledigi yere gidebilmekte, diledigi yere
yerlesebilmekte, diger bireylerle ve kurumlarla iletisim kurabilmektedir. Butin
bu davraniglar, insanlarin farkinda olmadan kullandiklari haklardir.

Dogan’a (2005: 250) gore; insan haklari, insanlarin yalnizca insan
olmalarindan dolayi kazandiklari, insan onurunu korumayi, maddi ve manevi
gelisimini saglamayi hedefleyen haklar bitiiniidir. insanin daha diinyaya
gelmeden bu haklara sahip oldugu ve irki, dili, dini inaniglari ve bu
inaniglardan dogan kulturd bu haklardan yararlanmamasi igin bir gerekge
olusturmaz. insanlarin belki dogustan belki de daha sonradan edindikleri bu
Ozellikler insan haklarinin givencesi altindadir.

GUnUmuzde insan haklari kavrami, dil, din, cinsiyet, ekonomik ve sosyal
durumlarin timUnU kapsayan, insanlarin salt insan olmalarindan 6turt sahip
olduklari haklardir. Yerylzunun neresinde olduguna bakmaksizin, insan
onurunun bir geredi olan, hak ve ozgurluklerin butunu insan haklaridir. Bu
nedenle insan haklari sinirlari asarak tim devletlerin yasalariyla dizenlemesi

gereken yukumlulktur (Altunya 2003: 52).
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insanligin gelisim ¢aginda, kuramsal olarak tim insanlar kapsayacak
dizeyde ideal olarak olusturduklari haklar dizisine ya da insanin salt insan
olmasindan dolayl dogustan sahip oldugu, insani kigiligine ve degerlerine
yonelik korumayi ve gelistirmeyi amaglayan ustin, evrensel ilke ve kurallar
butinune insan haklari denir (Kepenekgi, 2008: 45).

Insan haklari, devlet giivencesi olsun ya da olmasin, tarihsel siireg
igerisinde insanlarin onurlu bir yasam surdurebilmeleri igin dusunulmus
haklarin timudir. insan haklari sézlesme ya da hukuki bir durumdan cok,
ahlaki bir durumdur (Gunduz, Guinduz, 2002: 150-151).

3.10.5 Ozgiirliik Kavrami

Vatandaglik egitiminde 6zgurluk kavrami, genel olarak haklar
baglaminda ele alinmigtir. Insan hak ve “dzgurlikleri” igerisinde
degerlendirilen bu kavram ortak degerlere sahiptir.

Kepenekgi'ye gore (2008: 36-42), 6zgurlik kavrami, her ne kadar ¢ok
eski zamanlardan bu yana tanimlanmaya c¢alisilmigsa da, Uzerinde ortak bir
tanim yapilamamistir. Ozgurliigiin gok yonlii olmasindan ve degisen
kosullardan dolay! her donemde yeni tanimlar ortaya ¢ikmistir. Kepenekgi’'ye
goére sinirsiz 6zglrlik yoktur. Ozglrligl, kanuni olarak yasaklanmamis her
seyin yapillmasi olarak degerlendirmigtir.

Hak ve 6zgurlik kavramlari ginimuzde birbirinden ayri digunulemeyen
kavramlardir. Higbir kisittama olmaksizin disinmenin ve davranisin kosulsuz
olarak yapilabilmesidir. Hukuksal agidan, baskalarina zarar vermedigi surece
bireyin diledigi gibi davranmasidir. Hatta daha da 6tesinde bireyin kendisine

dahi zarar vermeden diledigini yapmasidir (Altunya 2003: 51).

3.10.6 Demokrasi Kavrami

M. Gunduz ve F. GUndiz’'e (2002: 91) gore, demokrasinin temel
dayanagi halk egemenligidir. iktidarin halk tarafindan secilmesi ve iktidar
yetkilerinin halkin istegi dogrultusunda kullanmasi demokrasinin geregidir.
Dusunsel olarak tim farklilhklari kabullenebilen, bu anlamda sinirlari genis
tutan ve farkhlklarin siyasal olarak orgutlenmelerine engel koymayan

yonetim anlayisidir.
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Demokrasi, bir toplumun ya da toplulugun kendisiyle ilgili kararlari
alabildigi, kendisini yonetecek olan erki se¢cme, denetleme ve gerektiginde
degistirebilme guclne sahip olmasidir (Altunya 2003: 61).

Kepenekgi'ye (2008: 49) goére, demokrasi ve oOzgurluk ayrilmaz iki
kavramdir. Cunku 6zgurluklerin yolunu agcan demokrasi rejimidir. Bu nedenle
demokrasi “6zgurlagun kurumlagsmasi” olarak tanimlanmistir.

Demokrasi halkin 6zgulr bir segim sonrasi olusturdugu yénetimdir. Yani
halk egemenligine dayanir ve egemenligin kayitsiz, sartsiz millette oldugunu
gOsterir. Demokrasi, ¢cogunlugun iktidarda, azinligin ise muhalefette oldugu,
azinlik gogunluk iligkisine gore esitlik saglayan sistemdir (Dogan 2005: 147).

Demokrasi, bir iktidar ve ydonetim olgusu olarak temelinde halkin se¢gme
hakki ve yodnetimi hakkindan fikirlerini serbestce ifade edebilmesidir.
Demokrasinin islerliligi, halkin demokrasi kulturuyle paralellik gosterir
(Tagkesen, 2005: 100).

Kincal'a (2004: 68) gore demokrasi; mesru, aranan ve istenilen bir
yonetim anlayigi olarak tum dunyanin kabuluduar. Fakat demokrasinin
iceriginin belirlenmesi konusunda tartismalar vardir. En klasik anlamda halkin
kendi kendisini yonetmesidir. Bunun iginde demokrasi kultirinian gelismesi
sarttir. Bu kaltirin gelisme sarti ise 6nce “kendine saygl” sonra “insana

sayg!l” temelindedir.

3.10.7 Sosyal ve Ekonomik Haklar

1982 Anayasasi’nda yer alan sosyal ve ekonomik haklar ve odevler
ailenin korunmasi, egitim ve ogretim hakki, kamu yarari, ¢calisma ile ilgili
hukamler, saglik hizmetleri ve gevrenin korunmasi, gencgligin sporcunun ve
sanat¢inin korunmasi ve sosyal guvenlik haklari olarak 41. maddeden 65.
maddeye kadar 25. maddeyle duzenlenmistir (Gunduz, Guinduz, 2002: 162-
169, Kincal, 2004: 147-151, Dogan, 2005: 271-281, Kepenekgi, 2008: 146-
147). Genel olarak anayasadan maddeleri aynen alinip hukuksal terimlerden
arindiriimaya caligilarak basit sekilde anlasilir kihnmaya galisiimigtir. Kurucu
meclis tarafindan ara dénemde yapilmis olan 1982 Anayasasi kabul gérdigu
gibi irdelenmistir.

insanlarin iginde yasadiklari toplumla uyumlu olarak basarili bir yagam

surdurebilmeleri hak ve ddevlerinin bilincinde olunmasiyla yakindan iligkilidir.
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Bu anlamda Turk insanina Ozelliklerine uygun olarak taninan sosyal ve
ekonomik haklar 1982 Anayasasi’nda dizenlenmigtir. Bu yasalarla bireylerin
kendilerini gelistirmelerine imkan saglanmistir (Ontug, 2005: 141).

insanin sosyal bir varlik olmasindan é6tirii yasadigi toplumda bir takim
hak ve odevlerle iligkileri duzenlenir. Sosyal ve ekonomik haklar, yurttaglarin
maddi ve manevi yeteneklerini  gelistirmek bodylece bireylerin
Ozgurlesmelerini, 6zgurce dustnmelerini saglamak amacindadir (Dogan,
2005: 271).

Altunya’ya (2003: 131) gore, sosyal ve ekonomik haklar “sosyal devlet”
olma ilkesinin bir geregidir. Sosyal devlet yurttaslarinin refah seviyesini

yukseltme gayretinde olan devlettir.

3.10.8 Kulturel Haklar

Uluslararasi kuruluglarin ve insan haklari bildirgelerinin tUminde yer
alan kulturel haklar konusu, Universite duzeyinde okutulan ders kitaplarinda
bir konu bashgi olarak yer almamistir. Cokkulturliltge ¢ekinceli bir yaklagim
sergilenmesi, konunun net olarak vatandaslik bilgisi ders kitaplarinda yer
almasini engellemigtir. Cocuklarin ailelerinden aldiklari kultirel degerler
icinde yasadiklari kaltirden farkli olabilir. Bu durum, kultirel haklar
cercevesinde olusturulacak ¢cozumlerle saglanabilir.

Alt konularda gecen kulturel haklarin bir 6rnegdi, 1990 yilinda Turkiye’'nin
de katiimiyla olusturulan Cocuklarin  Yasatilmalari, Korunmalari ve
Gelistiriimelerine iliskin Diinya Bildirgesi'dir. Tiirkiye bu sdzlesmenin 17., 29.
ve 30. maddelerine Lozan Antlagsmasi hukumlerine ve ruhuna uygun olarak
yorumlama hakkini gerekce gostererek cekince koymustur. Etnik ve dinsel

yonden azinlik yaratacagi gerekgesiyle imza konmayan bu maddeler:
Maddel7
Taraf Devletler, kitle iletisim araglarinin 6nemini kabul ederek gocugun;
Ozellikle toplumsal, ruhsal ve ahlaki esenlidi ile bedensel ve zihinsel
saghgini gelistirmeye ybénelik gesitli ulusal ve uluslararasi kaynaklardan bilgi
ve belge edinmesini saglarlar. Bu amagla Taraf Devletler:
a) Kitle iletisim araglarini ¢ocuk bakimindan toplumsal ve kiiltiirel
yarari olan ve 29 uncu maddenin ruhuna uygun bilgi ve belgeyi yaymak icin

tesvik ederler;
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b) Cesitli kiiltiirel, ulusal ve uluslararasi kaynaklardan gelen bu tiirde
bilgi ve belgelerin (retimi, degisimi ve yayimi amaciyla uluslararasi isbirligini
tesvik ederler;

¢) Cocuk kitaplarinin lretimini ve yayilmasini tegvik ederler;

d) Kitle iletisim araglarini azinlik grubu veya bir yerli ahaliye mensup
g¢ocuklarin dil gereksinimlerine 6zel énem gdéstermeleri konusunda tesvik
ederler;

e) 13 ve 18 inci maddelerde yer alan kurallar géz éniinde tutularak
gocugun esenligine zarar verebilecek bilgi ve belgelere karsi korunmasi igin
uygun yénlendirici ilkeler gelistirilmesini tegvik ederler.

Madde29
1. Taraf Devletler gocuk egitiminin asagidaki amaclara yoénelik olmasini
kabul ederler;

a) Cocugun kigiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel
yeteneklerinin miimkiin oldugunca gelistiriimesi;

b) Insan haklarina ve temel &ézgiirliiklere, Birlesmis Milletler
Antlagsmasi’nda benimsenen ilkelere saygisinin gelistiriimesi;

¢) Cocugun ana-babasina, kiiltirel kimligine, dil ve degerlerine,
gocugun yasadigi veya geldigi mense l(lkenin ulusal degerlerine ve
kendisininkinden farkli uygarliklara saygisinin gelistiriimesi;

d) Cocugun, anlayisi, barig, hosgori, cinsler arasi esitlik ve ister
etnik, ister ulusal, ister dini gruplardan, isterse yerli halktan olsun, tim
insanlar arasinda dostluk ruhuyla, 6zgir bir toplumda, yasantiyi,
sorumlulukla tstlenecek sekilde hazirlanmasi;

e) Dogal cevreye saygisinin gelistiriimesi,

2. Bu maddenin veya 28 inci maddenin hi¢cbir hiikmii gercek ve tiizel
kisilerin 6gretim kurumlari kurmak ve yénetmek ézgdrliigiine, bu maddenin 1
inci fikrasinda belirtilen ilkelere saygi gésterilmesi ve bu kurumlarda yapilan
egitimin Devlet tarafindan konulmus olan asgari kurallara uygun olmasi
koguluyla, aykiri sayilacak bicimde yorumlanmayacaktir.

Madde30

Soya, dine ya da dile dayali azinliklarin ya da yerli halklarin varoldugu

devletlerde, béyle bir azinliga mensup olan ya da yerli halktan olan ¢ocuk,

ait oldugu azinhk toplulugunun diger Uyeleri ile birlikte kendi kdltiiriinden

yararlanma, kendi dinine inanma ve uygulama ve kendi dilini kullanma

hakkindan yoksun birakilamaz (Altunya, 2003: 87-92, Dogan, 2005: 317-

319).

Universite diizeyinde verilen yurttashk egitiminde ders kitabi olarak
belirlenen c¢alismalarin kultarel haklar konusundaki eksikligi modern anlamda

vatandaslik egitimiyle ters dusmektedir.
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3.10.9 Siyasal Haklar

Yurttaglarin, Gyesi olduklari devletin kaderinde pay sahibi olma ve kamu
etkinliklerine katilma olanadi saglayan siyasal haklar butinuaddr (Gunduiz,
Gundiz, 2002: 171). Bu konuda Turkiye'de 1982 Anayasasinin 66.-74.
maddelerinde duzenlenmistir.

Bireyin Uyesi oldugu ulke yonetimine katilma hakki ve bu haklarin
yaninda odevlerini kapsayan duzenlemelerdir. Turk vatandasligi, se¢cme ve
secilme, siyasi faaliyetlerde bulanma, kamu hizmetine girme, bilgi edinme ve
dilekce yazma bu hak ve odevler kapsamindadir (Kincal, 2003: 151-152,
Dogan, 2005: 281-286).

Anayasanin 66. maddesi, “Turk Devletine vatandaslik bagi ile bagl olan
herkes Tuark’tur. Tark babanin veya Turk ananin gocugu Turk’tir.” seklinde
dizenlenmigtir. 1982 Anayasasi’'nda yer alan Ataturk milliyetciligi kavrami bu
tanimla direkt iligkilidir. Buradaki milliyetcilik irk, dil ve din gibi 6znel
benzerlikleri degil, kader, kivang, tasa ortakligina ve birlikte yasama
arzusuna dayanan nesnel milliyetcilik icerdigi acikca anlasiimaktadir
(Kepenekgi, 2008: 129).

3.10.10 Dunya Barisi

Vatandaglik egitimi kapsaminda verilen uluslararasi kuruluslar
icerisinde, en c¢ok cevreyi ve dunya barisini korumak amagh kurulan
Birlesmis Milletler ve alt organlari olan UNICEF, UNESCO gibi kuruluslardan
bahsedilmektedir. NATO ise her ne kadar silahli ve ideolojik bir yapilanma
olsa da Uye Ulkeler ve muttefik Ulkelerde dunya barigini ve devamliligini
saglamakla gorevli olma imajiyla vatandaslik egitimine yonelik kitaplari da yer
almaktadir (Dogan 2005: 412-417). Birinci Dlinya Savasi sonrasi barisin
korunmasi ve devamliiginin saglanmasi amaciyla kurulan Milletler
Cemiyeti’'nin basarisizliginin  ardinda kurulan BM, tum vatandaslik
kitaplarinda dunya bariginin korunmasi adina ¢alisma yapan 6rgut olarak yer
almisgtir. Bu orgutlerin yani sira uluslararasi sivil toplum kuruluglarindan
Uluslararasi Af Orgiti'nden, Helsinki  Yurttaglar Meclisinden ve

¢calismalarindan s6z edilmektedir. Bu orgutlerin Turkiye’de de faaliyetler
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yurGttiga ders kitaplarinda yer almaktadir (Ontug, 2005: 146, Dogan, 2005:
301-302). Kepenekci (2008: 222), sivil toplum kuruluglari arasinda
Uluslararasi Kizilhag Komitesi’nin faaliyetleri hakkinda bilgi vermektedir.
Ddnya barisinin korunmasi adina ve sivillerin haklarini korumak amaciyla
kurulun resmi ve sivil uluslararasi kuruluglar vatandaglk egitimi ders
kitaplarinda yer alirken, Turkiye'de siviller tarafindan kurulmus olan ve
faaliyet gdsteren higbir kurulusun bu ders kitaplarinda yer almamasi

dusundurucu ve onemli bir eksikliktir.

3.10.11 Dunya Mirasi

Anayasa’nin 63. maddesinde de yer alan tarih, kultir ve tabiat
varliklarini koruma hukmu, tum vatandasglarin ortak bir sorumlulugudur.
Devletler oncelikle sinirlari iginde bulunan tarihi, kultirel ve dogal tabiat
varliklarini ve degerlerini korumay! amaglar. Bu konuda yurttaslarinin daha
duyarl olmasi yéninde calismalar yapar (Kincal, 2003: 151, Dogan, 2005:
276). Anayasal boyutta Ulkedeki dogal ve kultlrel eserlerin toplumsal fayda
adina korunmasi gerektigi anlayisi Uzerine hazirlanan metinlerde evrensel
degerler yaklagsimi g6z ardi edilmektedir.

Dogal ya da beseri faktorlerle ortaya ¢cikmis eserlerin tek bir devlete ait
olmanin oOtesinde ayri bir onem tasidiklari ve dunya ortak mirasini
olusturduklari musterek algidir. Kiltirel veya dogal bir sit alaninin bulundugu
devlet, egemenligine tam saygl cercevesinde, dlinya mirasinin bir pargasi
olan bu esere uluslararasi toplumun igbirligi ve destegiyle de koruyabilir.
Birlesmis Milletler binyesindeki UNESCO bu konuda tim devletlere isbirligi
konusunda destek sunmaktadir (Akipek, 2001: 29-30).

Degerlendirme

Sonug olarak, Universite dlizeyinde verilen vatandaslik egitimi, Glkedeki
anayasal duzenlemeler ve kavramlarla sinirlandiriimistir. Vatandashgin
surekli gelisen ve degisen hak ve sorumluluk anlayigi bu nedenle ders
kitaplarindaki yerini alamamigstir. Kuresellesen dunyanin gereksinimlerinden
cok Ulkenin kendi dunyasina/sorunlarina hapsolmus vatandaslik algisiyla
gunumuz dunyasinin vatandaglk egitimini yakalamak zorlasacaktir. Teorik

dizeyde verilen bu bilgiler dunyadaki gelismelere uzak kalmaktadir.
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Ogretmen adaylarinin aldi§i/alacagi bu vatandaslik egitimiyle olaylara,
sorunlara farklh bir bakis acisi ile genig bir perspektiften bakmasi

guclesecektir.
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BOLUM IV
ILKOGRETIM 6. VE 7. SINIF SOSYAL BILGILER DERS
KITAPLARINDA VATANDASLIK EGITiMi

Bu calismada Sosyal Bilgiler dersi kitaplarinin icerigindeki konularla
MEB’in  belirlemis oldugu hedefler, deder gruplari olusturularak
kargilastiniimistir. Bu bolimde, 7. sinifi bitirmis bir 6grencinin birey olarak
kazanmasi hedeflenen davraniglar ve degerlere ve bunlarin duygu, bilgi,
endise-kaygl ve davranig olusturma boyutlari incelenmigtir. Ulusal kimlik,
evrensel kimlik, insan haklari, demokrasi, cokkulturlaluk, cevre bilinci ve
ekonomik iligkiler, AB ve kultira gibi kavram, deger ve olgulara yaklasim
analiz edilmektedir. MEB’in belirlemis oldugu hedeflerlerden devletin
kutsanan bir yapi mi yoksa bireysel ¢ikarlara uygun olarak orgutlenen hukuki

bir yapi mi oldugu belirlenmeye cgalisiimigtir.

4.1 Ulusal Kimlik

Sosyal Bilgiler ve Turkce dersi araciligiyla ulusal gurur kaynaklari,
tarihsel seref ve Ustun dilsel unsurlar ulusal degerler/kimlik olarak bireylere
ilkdgretimden itibaren aktarilir. Vatandaslik egitiminde, bireylerin ulusal
kalturlerini tanimalari, milli kdlturd gelecek nesillere aktarmalari ve bu
dogrultuda hak ve 6devlerinin bilincinde olmalari hedeflenmektedir. Egitim ile
okulda sekillendirilen yurttaslik, bireyi Ust seviyeye tasiyarak teknik topluma
katilmasini saglar (Schnapper, 1995: 45).

Ulusal kimlik, bireyin toplumla olan bagini ve yasal duzenlemelerin
Otesinde subjektif bir durumu ifade eder. Ulusal kimlik, aile icerisinde ve
okulda egitim yoluyla kazanilir. Yurttaslk ise devlet tarafindan verilen hukuki
baglayiciligi olan bir kavramdir. Bunun igin iki kavram birbiriyle dogrudan
iligkili degildir (Saribay, 1991: 18). Aile ve okul araciliiyla bireye aktarilan
milli kimlige ait degerler, (6zellikle okullarda verilen egitim anlayisini) gelismis
demokrasilerde uygulanan egitim ve TTKB’nin belirledigi kriterler
cercevesinde degerlendirilmigtir.

Ulusal degerlerin ders kitaplarindaki yeri niteliksel olarak analiz

edilirken, milli kaltar/kimlik ve evrensel dederlerin ne 6lgiide uyumlu oldugun,
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vatanseverligin hangi degerler Uzerine insa edilecegi, devletin kutsanan bir
varlik mi yoksa hukuki bir yapr mi oldugu sorularina cevap aranmistir.
Devletin birey Uzerindeki etkisi konusunda bireyin istendik “ideal vatandas”
olmasi yonunde mi yoksa bireyle devlet arasinda uzlastirici anlayigta
hedefler belirlenip bu Olgekte ders kitaplarinin yazilip yazilmadigi
incelenmigtir. Vatanseverligin hangi degerlerle iliskilendirildigi aranmigtir. Milli
kimlik boyutunda verilen milliyetcilik anlayiginin hangi kavramlar Uzerinden
verildigi sorusu degerlendirilmigtir.

TTKB’nin belirlemis oldugu hedefler dogrultusunda 7. sinif egitimini
tamamlamis bir 6grenciden yurttaglik boyutunda beklenen ulusal degerlerle

ilgili kazanimlar sunlardir:

“Tirkiye Cumbhuriyeti vatandagi olarak, vatanini ve milletini seven,
haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip
bir vatandag olarak yetisir.

Atatiirk ilke ve inkildplarinin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve
cagdas degerleri yagatmaya istekli olur.

Tlrk kdltirdnd ve tarihini olusturan temel 6ge ve sliregleri kavrayarak,
milli bilincin olugsmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve geligtiriimesi
gerektigini kabul eder.

Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri gergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve
kiiltirel yénlerden gelismesini hedefler(TTKB, 2005).

TTKB tarafindan belirlenmis olan hedefler 1s1ginda, ders kitaplarinin
yazimi ve konularin igerigi bu kazanimlari saglayacak sekilde hazirlanmaya
calisiimaktadir. Ulusal deger/kimlik olarak dil, tarihsel gegmige ybnelik vurgu,
vatandaslik kavraminin etnik/anayasal vurgusu ve lilkenin sosyo-kiiltiirel
Ogelerinin ders kitaplarinda yer alan konularla, MEB'’in hedefleri analiz igin

onemli kaynak olusturmaktadir.

Dil

Anderson’a (1995: 150,217) gore dil, cemaatlerden millet yaratan en
onemli unsurdur. Uluslarin tarihsel bir dayanak olusturarak koklerini ¢ok eski
zamanlara tagimasi gayreti “dil” araciligiyla saglanmaktadir.

Devlet liderleri ya da ulusal kahramanlar konusmalarinda ve yazih

eserlerinde elit sinifin degil, daha ¢ok halkin dilini tercih ederler. Milliyetgilik
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baglaminda sade ve basit halk dilinin tercih edilmesinin sebebi her seyden
once milli dile farkli bir anlam yukleyerek dil ile milli ruhun canhligini somut
olarak ortaya koymaktir. 19. yuzyildan bu yana milliyet¢i akimlar, milli dile
dikkat cekerek dili, bir milleti digerlerinden ayiran en 6nemli unsur olarak
kabul etmislerdir (Ayturk, 2006: 95).

Ataturk ilke ve inkilaplariyla ilintili olarak her konuda bir baglanti mutlaka
yapilmaktadir. Tark kdltirine ve diline yonelik Atatirk’e ait ¢alismalar ve
Atatirk’in destek verdigi calismalar konularda yer almaktadir. “Atatirk ve
Sosyal Bilimler” konu baghgi altinda Ataturk tarafindan agilmig ya da
acgllmasinda Ataturk’an onculik etmis oldugu Dil, Tarih-Cografya Fakultesi,
Turk Tarih Kurumu ve Turk Dil Kurumu hakkinda bilgiler verilmektedir. Ulusal
degerlerin en 6nemli unsurlarindan biri olan “dil” konusunda Atatirk’in

sozlerinden yararlanilarak metin zenginlestiriimeye galisiimistir:

Ataturk, “Turk milletinin dili Turkgedir. Turk dili dinyada en guzel,
en zengin ve en kolay olabilecek(égrenilebilecek) bir dildir. Onun icin her
Tark dilini gok sever, onu ylkseltmek igin ¢alsir. Bir de Turk dili, Ttrk
milleti icin kutsal bir hazinedir. CUnkl Turk milleti gegirdigi nihayetsiz
felaketler icinde ahlakinin, ananelerinin, hatiralarinin, menfaatlerinin,
kisacasi bugiin kendi milliyetini yapan her seyin dili sayesinde muhafaza
oldugunu goriyor. Turk dili, Tark milletinin kalbidir, zihnidir.” (Kolukisa,
Tokcan, Akbaba, 2007a: 28)

Dilin 6nemi, milli duygulari guglendiren unsurlardan biri oldugu, ulusal
deg@erler bazinda korunmasi gerektigi ve Ataturk’dn Turkge Uzerine soyledigi
sozlerle anlatiimaya caligiimistir. Ataturk, degismeyen rol modeli olarak tum
ders kitaplarinda her konuda yer almaktadir. Yazarlar ders kitaplarinda
Ataturk’e, tim devrimlerin tek ve degismez lideri rolinU bigmigtir.

Topluma ait degerler sistematiginin olusmasinda/olusturulmasinda ve
devamhliginin saglanmasi hususunda “dil” en onemli ulusal degerlerin
basinda gelmektedir. Bireyin toplumsallasma surecinde ve iginde yasadigi
toplumun degerlerini, kurallarini etkin bigimde kazanmasindaki oncelikli arag
“dil"dir (Deveci ve Belet, 2006: 3). Bireyin mensubu oldugu devletin resmi
dilini konusup yazabilmesi, her yurttasin kazanmasi gereken ulusal bir deger
olmanin yani sira, zorunluluktur. Yurttaglara bu konuda verilmesi gereken
egitim, bireylerin toplumsal iligkililerinde kullanacaklari “dil’in  gunlik

yasamlarinda saglayacagi kolaylik ve ulusal bir deger olarak “dil’in
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bozulmadan  gelecek nesillere  aktariimasi/korunmasi  konusunda
olabilmektedir. Sosyal Bilgiler 6. sinif ders kitabinda verilen, tarihsel sirecte
Tirklerin islamiyet'e gecisleriyle ele alinan konuda durum dilleri birbirlerine
astlnlik kurma mantiginda ele alinmistir. Kasgarli Mahmut’a ait olan “Divan-i
Lagati't-Turk” adl s6zlugun Tarkgenin Arapgadan daha guglu ve kapsamli bir
dil oldugunu kanittamak amagl yazildigi belirtiimektedir (Altun vd., 2009: 78).
Ulusal degerlerin “dil” egitimi/Ustinliglu Uzerinden 6n plana c¢ikariimasi
Ozellikle 6. sinif Sosyal Bilgiler kitabinda genis yer tutmaktadir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda uluslasma surecinde olusturulan “Gunes Dil
Teorisi’ne gonderme igeren anlatim, Sosyal Bilgiler 6. sinif ders kitabinda
“Suimerler” alt bashd altinda verilen c¢ikarimlarda yer almaktadir.
Mezopotamya’da kurulan uygarliklarin konu edildigi “Yerylzinde Yasam”
unitesinde, SUmerce verilen kelimelerin karsisinda Turkgeleri yazilarak
Sumerler ile Turkler arasinda bir iligki kurulmaya g¢ahsiliyor (Geng vd., 2008b:
50). Bu sekilde 6grencilerden SUmerlerin TUrk olduguna dair bir ¢ikarim
yapmasil, boylece yaziyi ve tekerlegi bulan medeniyetin Turkler oldugu konu
edinilmektedir. Bu verilerle Turklerin tarih 6ncesi c¢aglardan beri bu
topraklarda varoldugu ve medeniyetin gelistirimesine onculik eden milletler

arasinda ust siralarda yer aldigi vurgulanmak istenmektedir.

Askerlik

Ulusal deger igerisinde dne ¢ikan askerlik ve askerlik gorevi, tarihsel bir
gelenek olmanin yani sira, en onemli yurttaslik gorevi oldugu
vurgulanmaktadir. “Kutsal Ocak” olarak belirlenen konuda askerlik yapmanin
bir hak ve gérev oldugu belirtiimektedir. Asker ugurlamalari yoluyla verilen
duyussal 6gelerle birlikte “Her Tiirk asker dogar” so6zlyle desteklenmeye
caligilan askerlik gorevinin anayasal bir sorumluluk oldugu da belirtiimektedir.
Askerligin 6nemine vurgu yapmak maksadiyla Mustafa Kemal’in Turk ordusu
uzerine soylemleriyle askerligin nemi ve hayati gerekliligi desteklenmektedir.
Devletin butinligt ve devamhigi konusunda ordunun buyuk bir gorev
ustlendigi belirtimekte ve Orhan Saik Gokyay'in “Bu Vatan Kimin” siiriyle
Tark askerinin kahramanliklari ve 0zverisi Uzerine ogrencilere soru
sorulmaktadir (Kolukisa vd., 2007a: 70-71). 2006-2009 yillari arasinda 6.
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sinif Sosyal Bilgiler ders ve galisma kitaplarinda hakim sdylem ordu-millet
anlayigi olarak belirlenmistir.
“Asya Hun Devletinde ordu ile halk i¢ iceydi. Halkin blyiik

g¢ogunlugu orduda gérev alir ve her zaman savasa hazir olurdu. Bu yiizden
Tiirklere ordu millet denirdi.” (Geng vd., 2008b: 67)

Hunlarin sosyal ve ekonomik yoOnlerine hi¢ deginilmeden, ginumuiz
Tark halkiyla bag kurularak o dénemden bu gine kadar ordu-millet 6zelliginin

devam ettigi diyakronik olarak anlatilmaktadir.

“Tark ordusunun tarihi, Turk milletinin tarihi ile yasittir.
Toplumumuzda genel olarak ¢ocuklar, buytkleri érnek secgerek biyir. Onlar
glnlik hayatlarinda spor, eglence vb. faaliyetleri askeri becerilerini
gelistirmek icin gerceklestirirler. Tarihte, TUrk devletlerinde hemen her Tlrk
savagsa hazir durumdaydi ve askerlige ©6zel bir meslek go6ziyle
bakmazdi”(Altun vd., 2006: 70).

Bu anlatim sdrekli tehdit altinda olundugu ve her an dismana karsi
seferberlik ilan edilebilecegi izlenimi dogurmaktadir. Teyakkuzda bekleyen
bir toplum olgusuyla sporu ve eglenceyi dahi askerlik mantigina
burindurmek, savagin olumsuzluklarini sorgulamadan kabullenmeyi ve
savasmay! kutsayan bir nesli dogurabilir. Toplum igerisinde yapilan sosyal
faaliyetleri dahi askerlikle bagdastiran bu yaklagim, glinUmuzin sivil
degerlerine ve demokratik sdylemlerine de uzak kalmaktadir. “Asker Millet”
konu bagligi altinda verilen metinde kullanilan resimlerde ise siddet ve savag

unsurlari 6n plana gikmaktadir.

0 Inceleyiniz. Bu resimde yer alan unsurlar dikkate alarak of
P T

Resim 1: Sosyal Bilgiler 6. Sinif “ipek Yolunda Turkler” Altin Kitaplar
s.69 (2006)
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Resimde, tarih boyunca sadece savasan, silah kullanan, ofkeli bir yuze
sahip insanlarin olusturdugu bir ordu tasvir edilmistir. Resmin altinda yer alan
“Yukaridaki resmi inceleyiniz. Bu resimde yer alan unsurlari dikkate alarak
ordumuz hakkinda neler séyleyebilirsiniz?” (Altun vd., 2009: 69) sorusuna
ogrencilerin genel itibariyle siddet, savas, kahramanlk, cesaret gibi
kavramlarin yer aldigi cevaplar vermesi kuvvetle ihtimaldir. Burada vatan
anlayisinin yaninda surekli bir tehdit ve tehlike algisinin olusturuimasi
tesadufi degildir. Milliyetgi duygularinin savas, vatan, tehdit gibi kavramlarla
yogunlastirilarak verilmesi, vatanseverligin olgutinin “seve seve 6Imek”
olarak benimsenmesindendir. Bu manada korku/endise olusturmakla birlikte
vatana karsi olusturulan milliyetci duygu da énemlidir. Bu durum 7. sinif
ogretmen kilavuz kitabinda unitelerde verilecek degerler konusunda agikga

ifade edilmigtir. Vatanseverlik, su sézlerle agiklanmistir:

“Bir halkin lzerinde yasadigi, kdltirini olugturdugu toprak
parcasina vatan denir. Yasadigi topragi sevmek ve onu korumak, o topraklar
lizerinde yagayan herkesin sahip olmasi gereken bir degerdir. Ugrunda
fedakarlik yapilacak en é6nemli varlik vatandir.

Insanlarin yasadigi topraklari ve o topraklar iizerinde kurulmus olan
devieti korumasi, llkenin daha iyi bir gelecege sahip olabilmesi igin ¢aba sarf
etmesi ve gerektiginde canini seve seve feda edebilmesi vatanseverlik

duygusunun gdstergesidir” (Polat vd., 2007a: 20).

Girisimcilik/Caliskanlik

Vatanseverligin bir baska boyutu 6. sinif ders kitabinda, ihracat yaparak
ulkeye doviz kazandirmak ve istihdam vyaratmak olarak belirtiimistir.
Adapazar’nda 5 geng girisimcinin klguk bir atdlyede basladigi aliminyum
filtre Gretimi OykUsu konu edinilmistir. Klguk bir atdlyeden 500 Kkisinin
istihdam edildigi, 18,5 milyon TL’lik ihracat yapan bir fabrikaya nasil gecildigi
anlatilmigtir. Metinde nitelikli insan gucu ve girigsimcilik on planda tutulmustur.
Nitelikli insan gucundn yetismesinde énemli bir yere sahip olan 6gretmenlere
dusun gorev, Ataturk’in “6gretmenler yeni nesil sizlerin eseriniz olacaktir” ve
“‘Milletleri  kurtaranlar yalniz ve ancak ogretmenlerdir” vecizeleri ile
hatirlatiimaktadir (Altun vd., 2006: 114-115). “Nitelikli Bir Girigsimcinin

Kazandirdiklar”” konusunda Kahramanmaras'ta hediyelik bakir egyalar
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yaparak, bunlari ihrag eden Mehmet Kog'un basari dykusu anlatiimaktadir.
Ayrica Turkiye'ye 0Ozgu esyalarin yapilmasi kultir elgiligi olarak
degerlendirilmistir (Kolukisa vd., 2007a: 117). ihracla lilke ekonomisine
saglanan istihdam ve doviz kazandirma islevi ovulerek bu tur basarilarin

artinlmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Ulusal Bayramlar

Ulusal/milli bayramlarla cumhuriyetgilik, milli hakimiyet ve millet fikirleri
sembolize edilir (Turkkahraman, 2000: 315). 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayrami (daha c¢ok dunya gocuk bayrami olarak ele alinmis ve
evrensel boyutta degerlendirilmistir), 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami ve 19
Mayis Atatirk’d Anma, Genglik ve Spor Bayrami ders kitaplarinda ulusal
bayram anlaminda yeteri kadar yer almamistir. Bu bayramlarin yerine eski
¢aglarda kutlanan Nevruz bayramina genis yer verilmistir. Ulusal bayramlarin
en eskisi olarak ders kitaplarinda konu edilen Nevruz Bayrami “TUrklerde
Bayram Gelenegi ve Nevruz” konu bashdi altinda irdelenmistir. Bu konunun
seciminde bu gune dair gerek toplumsal gerekse tarihsel sure¢ igerisinde
Nevruz Bayramlarinda yasanan olumsuzluklar ve sahiplenmeler neticesinde
olustugu asikardir. Konunun ele alinigsinda sadece Turk kudltirine ait olan
Nevruz kutlamalarindan &rnekler sunularak Orta Asya’dan Anadolu’ya
uzanan genis bir cografyada kutlandigi belirtiimektedir. Tarihten ornekler
verilerek ve Ergenekon Destanr’'na dayandirilarak, bu gune kadar kutlandigi
belirtilen Nevruz Bayrami, cumhuriyet doneminin ilk yillarinda Mustafa Kemal
Atatirk’in de kutlamalarina katildigi Turk kultirine ait bir bayram olarak
belirtimektedir. Kirnm, Ozbek ve Tirkiye Turkgesi'yle yazilmis mani ve siirler
orneklerinin Ustinde Nevruz gununin Tark dunyasinda sarki, siir, tekerleme
ve turkulerle kutlandigi belirtilmistir (Kolukisa vd., 2007a: 86-89). Nevruz
bayraminin sadece Turk dinyasinda degil tim Ortadogu, Balkanlar ve
Kafkasya’da da kutlanan, farkh inang ve kultirlerin de bu bayramla ilgili
efsane ve inanislari oldugu belirtiimemis olmasi énemli bir eksikliktir. Tek bir
ulusa ait gibi ele alinan Nevruz Bayrami ge¢misle bugln arasinda bag
kurmak amacindadir ve Orta Asya Turkligine atifta bulunmaktadir. Smith’e
(1994: 174) gore, uluslarin icadi sUrecinde etnik ¢ekirdekten ve bu ¢ekirdegin

kdltrinden modern bir ulus-devlet yaratma girisimi olarak da
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degerlendirilebilir. Egemen etnik grubun, “Oteki” etnik gruplari yok saymasi
onemli sorunlari da beraberinde getirmektedir. Etnik anlamda sadece bir
millete mal edilir gibi islenen Nevruz Bayrami’nin dogusu ve kutlanis esaslari
Tarkiye’de yasayan diger kultirel ve etnik gruplari yok sayan bir anlayis
ortaya koymaktadir. MEB’in amaglari arasinda yer alan sorumluluk sahibi ve
kilturel degerlerine bagli Turk yurttaglar yetistirmek anlayisi baglaminda,
konularin MEB amaglarina uygunlugu, vatandaglgin anayasal mi yoksa etnik
temelli mi oldugu konusunda net degildir. Ders kitaplarinda belirtilen ve Turk
dunyasi olarak Orta Asya’yl da kapsayan tanimlamalar ve haritalar ulusal

degerleri daha ¢ok etnik temelli bir anlayisa yakinlagtirmaktadir.

Tarih ve Haritalar

Tarih yazarlari, halklarini 6n plana gikararak Antik Cad’a kadar uzanan
essiz bir miras bulabilmek ic¢in yarismiglardir (Schnapper 1995: 33).
Vatandaglik egitiminde, toplumu olugturan bireylerin tarihsel ge¢gmise dayali
ortak bir payda etrafinda yer almalari énemli bir unsurdur. Bu nedenle
vatandaslik bilincinin olusturulmasinda tarih egitimine o©nemli goreviler
dlismektedir.

2006-2007 egitim o6gretim yilinda 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin
uguncu Unitesinde 6grenme alani olarak “Kultur ve Miras” belirlenmigtir. Bu
unitede ogrencilerin Tark kultGrind olusturan unsurlari, bunlarin tarihsel
kokenlerini ve gelisim sureclerini kavrayarak kultirel mirasin korunmasi ve
gelistiriimesi hususunda duyarliik kazanmalari amac¢lanmaktadir. Kulttrin
olusumunda dil, inan¢ ve bunlarin etkilerini fark etmesi o6grencilerden
beklenmektedir.

Bu Unitede 6. sinif 6grencilerinden Orta Asya’da yasamis olan ilk Turk
toplumlarinin yagsam tarzlarini ve onlarin Tark kultirine olan katkilarini fark
ederek, gunumuzdeki geleneklerle olan iligkilerini anlamasi beklenmektedir
(Altun,Dogan,Uzun, 2006: 62-68). Bu amagclar dogrultusunda hazirlanan
konular ve bunlarin gorselleri, yurttaslik boyutunda ulusal degerin bireyler
tarafindan igsellestiriimesi MEB’in hedefleriyle uyumu g6z 6nune alinarak
degerlendiriimektedir. Ozellikle Unitenin birinci kazaniminda 6grencilerden
destan, yazit ve diger belgelerden vyararlanilarak Orta Asya ilk Turk

devletlerinin kulturel, ekonomik ve siyasal 6zellikleri hakkinda c¢ikarimda



74

bulunmasi istenmektedir. Ders kitabinda “Destan Yazanlar® konu bagligi
altinda verilen metinde “Oguz Kagan Destani” kisaltiimig bi¢cimde yer
almaktadir. Bati dlinyasina yoOnelik ustunlik ve oncelik kapma anlayisi
konularda baskin gelmektedir:
e Kavimler Gogunin sonuglari: Avrupa’da gunimizde yasayan
milletler olustu.
e Bu gogler sonunda Tuna Nehri boylarina kadar gelen Hunlar,
burada Avrupa Hun Devleti (Bati Hun Devleti)'ni kurdular.
e Avrupa’da feodalite ortaya ¢ikti.
e Turk kaltirt Avrupa’da yayildi (Ordularda at kullaniimaya baglandi.
Pantolon ve ceket Avrupa’da da giyilmeye baslandi.).
e Ik Cag sona erdi, Orta Cag basladi (Altun vd., 2006: 64).

Avrupa uygarhginin olusumunda Tudrk damgas! oldugu vurgulanmaya
caligilarak, giyimlerinden at binmelerine kadar birgok alanda Turklerin
Avrupalilara katkisi oldugu anlatiimaya calisiimaktadir. Tarihsel sureclerin
timinde “millet” kavramindan baska bir unsur yokmuscgasina, tim
donemlerin topluluklarini ya da olgularini bir millet adiyla tanimlamak
anakronik yaklasimi dogurmaktadir (Bora, 2007: 115-116).

7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi “Turk Tarihine Yolculuk” Gnitesinde yer
alan “Anadolu, Ana Yurt” konu bashdi altinda aktarilan bilgilerde,

Anadolu’nun Turkler tarafindan yurt edinilmesine deginilmektedir:
Turkler yaptiklar kesif niteligindeki ilk akinlar, aslinda Anadolu’yu yurt
edinme isteginin bir gostergesiydi... Anadolu’da beylikler kuran Trkler,
yeni yurtlarini bir kiltur ve medeniyet merkezi yaptilar (Polat vd., 2007b:
52-53).

Anadolu’nun ge¢miginde kultir ve medeniyetten yoksun bir cografya
gibi bir tanimla olusturulan bu yaklagsimla Anadolu’nun gec¢misten gelen
mirasi yok sayillmaktadir. Anadolu’da kurulan Turk devletlerinin anlatildigi
konuda “Turkiye Selguklu Devleti” alt basligiyla verilmistir. Gegmis yillarda
yayinlanan ders kitaplarinda “Anadolu Selguklu Devleti” olarak adlandirilan
devletin adi burada millilestirilerek “Turkiye Selguklu Devleti” adini almigtir.
Anadolu’da kurulan beyliklerin yani sira, Ahi Evran, Yunus Emre ve Haci
Bektas Veli gibi isimlerin Anadolu’nun Turklesmesine olan katkilarina konuda
deginilmektedir. Ulus kimliginin bireylerce 6zimsenmesi amaciyla ozellikle

tarih egitimi zaman ve mekan boyunca bir surekliligi kurgular. Fakat bu



75

tarihsel Ogretiler genel itibariyle kronolojik yaklagima uzaktir. Tarih egitimi
zorunlu okul c¢agindaki bireylere kopukluklar, hatta belirsiz donemlerle
kesintiye ugramig, anakronik olarak verilmektedir. Birlik ve sureklilik
duygusunu hedefleyen olgular, kitap vyazarlarinca segilmis ve
gruplandiniimistir. Boylece olusturulan bu durum o6grenciler tarafindan gogu
kez “dogal’ tartismasiz ve gercek gibi gorunir. Boylece bu bakis agisiyla
badlantili olduklari gelenegin akisini goézlerinde bulyutmelerine, oteki
gelenekleri ise gbéz ardi etmelerine veya kabul etmekten kaginmalarina
neden olabilir (Pingel 2004: 26).

~— 1070'te Bizans Imp. dogu simin
Tarkiye Selcukiu Devieti

B X1 yzyida

B X1 yizyida kahlaniar

I X yazyl ik yansinda

------ 1180'de Bizans Imp. dogu sinin

I Bizans Imparatoriugu

B Trabzon Rum imparatoriugu

1 Venedikiiler

% Malazgin Savagi (1071)

Aikrp £ Nl

v oSem

§ A SRE R ¥ 3 )
Malazgirt Savasi’ndan Sonra Anadolu’da Kurulan Beylikler.

s

Resim 2: Sosyal Bilgiler 7. Sinif “Anadolu, Ana Yurt” s.52 (2008)

6. sinif Sosyal Bilgiler ders Kitabi “Ulkemiz ve Diinya” initesinde yer alan
“Tuna’dan Altaylara Uzanan Bir Buyuk Millet” konu basligi altinda ilk soru
“Turkiye disinda Turklerin yasadi§i Ulke veya bdlgeler nerelerdir?” seklinde
sorulmustur (Kolukisa vd., 2007a: 130). Konuda gegen hikdyede Tuna, Altay

ve Yakut isimli g 6grenci adlarinin anlamini arastirmaktadir:

“

Bunun Uzerine Tuna, Altay ve Yakut bir gurup kurup
arastirmaya koyuldu. Tuna arastirma igin kltiphaneye giderken Altay
arastirmalarini internetten surdirdd. Yakut ise blyukleriyle gériserek
Tirk Kkdltarinin  6zellikleri hakkinda bilgi edinmeye calisti. Ugli de
arastirmada goérduler ki aslinda isimleri TUrk dinyasinin birer pargasiydi.
Onun igin isimleriyle daha ¢ok gurur duydular. Arastirma sonuncunda
arastirmanin  ismini  Turklerin  yasadi§i  cografyayr  anlattigini
distndiklerinden “Tuna’dan Altaylara Bir Buyik Millet” koydular.”
(Kolukisa vd. 2007a: 130)
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Konunun verilisi ve igerigi etnik anlamda wvurgular ve ustunlukler
seklinde kurgulanmig olmasindan dolayi ulke igindeki diger etnik gruplari
disarida birakmaktadir. Alman ulus kimlik modeline yakin tikelci, farkliliklari
yok sayan ulus merkezci vyurttaglik anlayisinin  yansimasina ornek
olusturabilecek bu tur konularin ders kitaplarinda yer almasi birgok sorunu
beraberinde getirmektedir. Farkh etnik ya da dilsel gruplara mensup
bireylerin, kendilerini igerisinde yasadiklari ulusun disinda hissetmelerine
neden olabilmektedir. Her Sosyal Bilgiler ders kitabinin son sayfasinda yer
alan “Tark Dunyasi Haritas’” bu konunun icerisinde de yerini almigtir.
Milliyetcilik, bir milletin 6zerklik, birlik, kimlik kazanmasina ve bunlarin
surdirtlmesine yonelik ideolojik bir harekettir (Smith, 1994: 122). Sadece
etnik bir kimlige ait bireylerin yasadigi iddiasiyla gizilmis haritanin ilkdgretim
¢agindan itibaren oOgrencilere sunulmasi dogal olarak etnik milliyetgi
unsurlarin toplumda daha fazla yer almasina ve bu konudaki tartismalarin

yogunluk kazanmasina sebep olabilir.

MUHTAR CUMHURIYETLER
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Diinyadaki hangi Tiirk topluluklarim daha nce duymustunuz?

Resim 3: Sosyal Bilgiler 6. Sinif “Tuna’dan Altaylara Bir Buyuk Millet” s.131
(2007)

Ulke icinde yasayan farkli kiltirleri yok sayarak, tek bir gruba yénelik
atiflart 6n planda tutmak, ortak bir kimlik olusturma konusunda cekici
gelebilir. Fakat azinliklarin kendilerini dislanmis hissetmeleri, bir bdlgede
yogunlasarak yasamalarini ve olusturduklari se¢im bdlgelerinde demokratik
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sistemden dogan haklarini kullanarak kultirel ya da daha bagka haklar talep
etmelerine de neden olabilmektedir (Kymlicka ve Norman, 2008: 212-213).
Dinsel, dilsel ve etno-klltirel gruplarin ortak kadltirel unsurlan
benimsememeleri halinde bu durum “6teki” yurttaslarin mikro milliyetgi
egilimlere yonelmesine de neden olabilir.

Kdlthrel/ulusal degerlerin, diger kultir ve medeniyetlerle Ustlnlik
yarisina girmisgesine verilmesi, ustlin kultlir yarisina da sebep olabilecek
dizeydedir. Bu konularin ders kitaplarindaki resimleri, okul koridorlarinda
duvarlara asili olan eski Tuark buyukleri, tarihsel donemlere ait tasvirler ve

orduya ait tank, ugak vs. araglarin resimleri tarafindan da desteklenmektedir.

Resim 4: Sosyal Bilgiler 6. Sinif “Destan Yazan Turkler” s.63 (2007)

Tarklerin anavatani Orta Asya’dan dunyaya yayiliglarini ve gog yollarini
gbsteren haritada, irlanda’ya kadar uzanan ve tim eski kitalari kapsayan bir
go¢ oldugu yukaridaki haritayla anlatiimak istenmistir. Konunun igeriginde
verilen “Oguz Kagan Destani” ve devaminda Kavimler Gogu’'nun neden ve
sonuglari agiklanmistir. Nevruz Bayramrnin konu edildigi resimlerde ates
uzerinden atlayan insanlar, yumurta tokusturanlar, cirit oyunu ve oglak
kagirmanin yaninda, demir doverek Ergenekon’dan ¢ikisi tasvir eden gizimler
de yer almaktadir (Geng vd., 2008b: 68-71). Bilimsellikten uzak bir anlayisla
hazirlanan bu haritayla, saglikli ¢ikarimlarda bulunmak muUmkuan
gozukmemektedir. Etnik bir temele dayandirma yoluyla ulus-devlet inga
etmeye yonelik milliyetcilik kuramindan (Smith 1994: 174) hareketle
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hazirlanan metin ve harita AB normlarini 6lgut alan MEB hedeflerine de
uzaktir. Ders kitaplarindaki haritalarla  Turkligin alani  gizilmeye
calisilmaktadir. Tark tarih haritaciligi bu yonuyle ulusal kimlik olusturmaya
etki etmektedir (Copeaux, 1998: 173).

‘Asya’nin Kandilleri” konu bashgi altinda verilen haritada gecmis
donemlerde Anadolu Selguklu Devleti olarak adlandirilan devlet bu konuda
Tarkiye Selguklu Devleti olarak adlandiriimistir (Kolukisa vd., 2007a: 82-84).
Anadolu’da o donemde (Bizans hari¢) yasamis olan medeniyetler sanki hig
yokmuscasina bog bir arazi olan Anadolu’yla Orta Asya’dan Turklerin gelip
yerlestigi imaji olugsmaktadir.

Anadolu’nun  Turklestiriimesinin  konu edinildigi “Tdrk Tarihinde
Yolculuk” Unitesinde kullanilan resimler arasinda “Turkiye” Selguklu
donemine ait kervansaraylar, hanlar, camiler vs. resmedilmistir.

MEB’in belirlemis oldugu hedefte 6grenci:
“Tirk kdltdrinG ve tarihini olugturan temel 6ge ve sliregleri kavrayarak,
milli bilincin olugsmasini saglayan Kkiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistiriimesi
gerektigini kabul eder” (TTKB 2005).

Hedef cimlesindeki son vurgudan da anlagilacagi gibi, 6grencilerin ders
kitaplarindaki konulari énce kavramasi sonra da korumasi ve gelistirmesi
hedeflenmektedir. Bu baglamda konularin igerigi ile amacglarda yer alan
kavramlarin elegtirisiz dogrudan kabullu gerektirmesi bilimsellikten uzak bir
egitim anlayisini ortaya ¢ikmaktadir.

Modern millet kurgularinda simgelestirilen ortak soy, kdken ve kan bagi
efsanelere dayandirildigi igin, bu efsanelerin konu edinildigi modernizm
oncesi kabile, klan, asiret gibi akrabalik merkezli toplumsal unsurlar, 19. ve
20. yuzyilda milliyetgiligin Uretilmesinde yodun olarak kullaniimistir. Etnik
“6z"UnU arayan etnograflar ve antropologlar halk turkulerinden, gogebeler
arasindan ya da daha farkli yerlerden bulduklarini iddia ettikleri kulturel
degerleri, uygun goérdtkleri folklorik 6gelerle derleyip yeniden Ureterek ulusal
egitim ve klltur ag! yoluyla yeniden populerlesmesine gayret ederler (Akturk,
2006: 33).

Sonug¢ olarak, MEB'’in belirlemis oldugu amaglar dogrultusunda
hazirlanmaya calisilan ders kitaplarindaki konularda milli/ulusal kimlik daha

cok ozcu ve tek tarafli sekilde olusturulmustur. Milli kimlik, Gzerine verilen
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degerler, agirlikli olarak duygu ve duygu olusturma yonunden hazirlanmig
Unite ve konularla desteklenmigtir. Ozellikle dil ve etnik aidiyete yonelik
verilen duyussal konular, bu yonuyle 1924-1960 arasi yayinlanan ders
kitaplarindaki siyasal sembollerle benzerlikler tagimaktadir. 1924 sonrasi
verilen tarih egitiminde Tarklerin etnik yapisina odaklanan, Ataturk ilke ve
inkilaplarina baghhgr vurgulayan (Turkkahraman, 2000: 59) ders konulari
ginimuzde de devam etmektedir. Toplumsal realitelere mesafeli, ¢ok
kaltarlilik temelinde Anadolu’da yasamis/yasayan kultirleri yok sayan,
uzlastirmaci bir yaklagimdan ¢ok, uUstunliklerin dile getirildigi konular ders
kitaplarina héakimdir. Ulusal ve kulturel anlamda “Turk” kelimesinin anayasal
bir kavramdan c¢ok etnik temelde vurgulanmasi, bu konuda hazirlanan
metinlerin muglak olusundaki ana unsurlarin basinda gelmektedir. Hazirlanan
konularin igeriginde Orta Asya’ya surekli gondermeler yapilmasi, ulusal
degerleri etnik temelli, 6zcu bir anlayisa yakinlagtirmaktadir. Turkiye'ye 6zgu
s6zlesmeci yurttaslik anlayisinda “tarihsel vatan” Orta Asya ge¢misine
yapilan atiflar, ulusu etnik anlamda “TlUrk” olmayan gruplardan arindirarak
sdzlesmeci/siyasal ulus kavrayisini sdylemsel boyutun 6tesinde sorunlu kilar
(Ustel, 2008: 229). Bu durumun agilmasi igin hedeflerin ve ders kitaplarindaki
konularin yaziminda ulusal degerlerin yani sira ulke iginde yasayan diger
etnik, dilsel ve inangsal farkhliklar go6zetilerek onlarin da ulusal
deger/zenginlik olarak nitelendiriimesi, ortak degerlere sahip oldugumuzu
vurgular diizeyde hedefler ve ders kitaplari dizenlemesi gerekir. Ulke
gergekleri goz onune alindiginda “Kurt” ve “Ermeni” realitesinin tim yas
gruplarinca bilinen bir gergcek oldugu asikardir. “Kurt” etnik kimligi ilkdogretim
ders kitaplarinin timu incelendiginde sadece bir yerde ge¢mektedir. 8. Sinif
inkilap Tarihi ve Atatlirkgullik ders kitabinda (Basol vd., 2009: 39) milli
mulcadeleye karsi kurulan cemiyetler arasinda adi gecen “Teali Kurt
Cemiyeti” ile sinirli olmasi hem olumsuzlugu c¢adristirmakta hem de (lke
icinde yasayan Kurt kokenli vatandaglarimizi rencide edebilecek durumlar
ortaya cikarabilir. Turkiye’de resmi olmayan rakamlara gére yuz bin Ermeni
yasamaktadir. Yine 8. Sinif inkilap Tarihi ve Atatirkglliik ders kitabinda
“Turk-Ermeni lligkileri” konu bagh@i altinda verilen metinde Asala terér
orgutundn isledigi cinayetlerin resmedilmesinin ardindan, &grencilere

“Yukaridaki ve yandaki gazete haberleri size Ermeni terori hakkinda hangi
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ipuclarini veriyor?” (Basgol vd., 2009: 207) sorusu yoOneltiimektedir. Ermeni
kimliginin teror kavramiyla yan yana getirilmesi tum Ermenileri suglarcasina
sorulmus olumsuz bir sorudur. Bu durum postmodern egitim anlayigi olarak
nitelendirilebilecek, c¢okkulturli egitim anlayisina olan uzakliga Ornek

olusturmaktadir.

4.2 Evrensel Kimlik

Vatandaglk egitimiyle bireylere evrensel degerin aktariimasi da
hedeflenmektedir. Bu amag dogrultusunda Yeni Sosyal Bilgiler Programi’nda
belirlenen hedeflerin 6.s1, “Milli kimligi merkeze alarak evrensel degerlerin
benimsenmesine 6nem verir” seklinde belirlenmigtir.

insan haklari ve demokratik degerlerin kiiresellesme olgusuyla
birleserek hizla vyayillmasiyla, ulus-devletler vatandaslarinin hak ve
OzgurlUklerini  belirleme asamasinda evrensel etik degerleri daha ciddi
boyutta degerlendirmek durumunda kalmistir (Ozyurt, 2009: 159). Evrensel
kimlik baglaminda hak ve 6zgurluklerin uluslararasi anlagmalara dayandirilip
dayandiriimadigi, toplumlari birbirlerine yakinlagtiran sportif ve kalturel
faaliyetlerin nasil degerlendirildigi, diger devletler ve toplumlara karsi hangi
degerlerle yaklasildigi analiz edilmigtir. Ayrica i¢ ve dig gogler neticesinde
yasanan gelismelerin ders kitaplarinda hangi degerler boyutunda ele
alindigina bu boliumde yer verilmistir.

Klresellesmenin ortaya ¢ikardigi ve Uzerinde ¢ok fazla durulmayan bir
boyutu, deger yargilarinin evrensellesmesidir. En temel deger olarak yagsama
hakki, demokrasi, esitlik gibi kavramlar dunyanin en Ucra koselerinde dahi
konusulur duruma gelmistir. Yerel kalturel degerler ile evrensel degerler
arasinda olusan g¢atisma durumu, yerel kultirden veya dinsel nedenlerden
kaynaklanmaktadir. Kuresellesmeye tepki olarak yerel kdlturlerin ug
unsurlarla birlesmesiyle mikro milliyetcilik egiliminin artmasi, 6te yandan bazi
degerlerin evrensellesmesini hizlandirmaktadir (Alkan, 2005).

insan hak ve &zglrlikleri basta olmak (zere evrensel deger olarak
kabul edilen hosgoru, adalet, demokrasi, barig, uygarlik, ¢cevre duyarlihgi,
sevgi, sanat, bilim ve bilimsel disunce gibi kavramlarin egitim yoluyla bireye

kazandiriimasi amaglanmaktadir. 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi, 6. Unite olan
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“‘Demokrasinin Sertveni” ve 7. sinif, 6. Unite olarak belirlenen “Yagayan
Demokrasi” Uniteleri evrensel degerlerin kazandirilmasinda o6ne ¢ikan
Unitelerdir. Bu Unitelerin disinda, evrensel degerler/kimlik baglaminda
degerlendirilecek cgesitli konular da yer almaktadir.

“Ulkemiz ve Dlnya” Unitesinde yer alan “Kdltirler Arasi Kopri”
konusunda farkli cografyalarda yasayan insanlarin kudlturel 6zelliklerini
tanitmak yerine, Orta Asya’daki Turk cumhuriyetlerini anlatan metinler yogun
olarak yer almaktadir. Tuarkiye Cumhuriyeti Devleti'nin tek teknik yardim
kurulusu olan TIKA'nin (Turk Is Birligi ve Kalkinma Idaresi Baskanlgi)
taringesi ve gorevleri anlatilmaktadir. Mustafa Kemal'in Sovyetler Birligi’nin
yikilacagini 6ngoérdigu konusmasina yer verilen metinde Ahmet Yesevi
Universitesi’nin kurulus amacindan da sdz edilmektedir (Geng vd., 2008b:
132-133). Ogretmen kilavuz kitabinda ise 6gretmenin konuyu anlatirken
ogrencilerden baska kulturlerle etkilesime yoOnelik o6rnekler vermesi
istemektedir. Ardindan Turk kalturinu korumak igin diger kulturlerle olan
iletisim konusunda ogretmenin ogrencilere telkinde bulunmasi yonunde

kilavuz kitapta uyari yapilmaktadir;
Baska ulkelerde yasayan Turklerin o Ulke ekonomisine katkida
bulunduklarini sdyleyiniz. Ayrica baska Ulkelerde yasayan Turklerin o
ulkelerin  kulturlerine cesitlilik  kattigini  soyleyiniz. Ancak baska
kulturlerle iletisimin sinirlarinin ¢izilmesi gerektigini, milli olan unsurlarin

korunmasi gerektigini vurgulayiniz. (Geng vd., 2008a: 175)

Konunun geneli incelendiginde “Turk Dinyasi” haricinde bir kiltirden
bahsedilmedigi halde, konunun sunumunda bdylesi bir yaklagim
sergilenmesi “milli kaltird” korumadaki hassasiyeti de gostermektedir.
1930’lu yillarda Afet inan’in yazdigi “Medeni Bilgiler” eserinde dénemin
sartlari géz onunde bulundurularak belirlenmis olan MEB amaclariyla
bugiinkii anlayis arasinda benzerlikler devam etmektedir. Afet inan’a gére
MEB’in gorevi sudur:

“Bitiin - Tiirkler, milletlerini, yurtlarini ve onun igindeki hak ve
gorevlerini  bilmelidirler. Biitiin vatandaslarin cumhuriyeti iyi taniyip
sevmeleri, din ve inan¢ baglarini diinyadaki yasayis Sinirlarinin disinda

manevi bir kavram olarak tanimalari, bilginin agilacagi en 6nemli

esaslardandir”
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Birinci Dunya Savasi ve Kurtulug Savasi sonrasi disa kapali, uluslagsma
surecindeki yeni kurulan Turkiye'de dig dunya tehdit olarak algilanmistir.
Buglnin Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ogretmen Kilavuz kitabina bu durum su

sekilde devam etmektedir:
Ulkemiz kendisiyle, kiiltirel, tarihi yakinlik olmasina bakmaksizin
tim Ulkelerle dostane iligkiler strdirmektedir. Ancak aramizda ge¢cmisten
gelen koklu ortak baglarimiz olan dinyanin baska Ulkelerinde yasayan

soydaslarimizla daha da yakindan ilgilenmektedir (Geng vd., 2008b: 133).

Etnik kimlige vurgunun 6n planda oldugu boylesi metinler, kulturler arasi
kopruden c¢ok, etnik bir birlikten s6z eden ulusalci yaklagsima yakin
durmaktadir. Her alanda ulusal referanslar Uzerinden 6rnek olusturma gayreti
evrensel kimligi yerele baglama durumunu ortaya c¢ikarmaktadir. Turki
cumhuriyetleri 6ncelikli olarak sunmak, diger uluslarla daha mesafeli bir
gorunumle birlikte duyussal anlamda kendinden olanlarla etnik bag kurma
¢cabasini da ortaya koymaktadir. Farkli toplumlardan ziyade farkli bolgelerde
yasayan etnik soydaslara yapilan gondermeler diger toplumlara kargi daha
mesafeli duygular ortaya ¢ikarabilme hedefindedir.

Sosyal Bilgiler ders kitabinda evrensel dederlerin yogunlukla verilecegi
dusundlebilecek Kuresel Baglantilar 6grenme alaninda ticari faaliyetler,
sportif gelismeler ve dogal afetler sonucu yapilan yardim kampanyalari konu
edilmistir. Turkiye’nin 6zel ve matematiksel konumunun 6nemiyle baslayan
“Ulkemiz ve Diinya” Unitesinde ticari faaliyetlerin, cografi konum ve iklim
Ozellikleriyle iligkisi anlatiimigtir. Dinyadaki ekonomik faaliyetlerin dagilisini
gOsteren haritayla gorsellik kazandirilmistir. “Ulkemizin Sattiklari, Aldiklarr”
konu bagligiyla ithalat ve ihracat kavramlarinin tanimi ve Ulke olarak gelismis
ekonomilerle olan ticari iliskiler degerlendirilmistir (Kolukisa vd., 2007a: 122-
127). Sporun ve muzigin tUm insanlari bir araya getiren etkinlikler oldugunu
belirten “Dunyanin Ortak Dili” konusunda, Uluslararasi Ankara Muzik Festivali
ve Formula 1 yarisinin merkezde oldugu sportif ve sanatsal faaliyetler

anlatiimaktadir.
“Annem o gun Ankara’da 22 yildir suren Uluslararasi Ankara Muzik
Festivali’nin tanitim katalogunu getirmisti. Bizlere katalogu inceleyerek
istedigimiz bir konser veya dans goésterini secebilecegimizi sdyledi. Katalogu
inceleyince go6zlerimize inanamadik. Cunku festival adina yakisir sekilde

uluslararasi bir 6zellik tasiyordu. Festival 12 farkli {lkeden ylzlerce
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sanat¢inin katildigi yaklasik bir ay sirecek bir mizik sdleni olacakti.
Kardesim Melis ile birlikte katalogu iyice taradik. Ben Ispanyol gitarist
Vicente Amigo (Visente Amigo)'nun konserini sectim. Melis ise hayrani
oldugu Fransiz sanat¢i Enrico Macias (Enriko Masyas)'1 tercih etmisti.
Annem Brezilya’dan Tania Maria (Tanya Maria)'dan caz mizigini, babam ise
Amerika’dan katilan The Boys Choir Of Harlem (Harlem’in Erkekler
Korosu)'nu se¢misti. Ayrica annem bizlere bir surpriz yapti. 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayramrni da festivale giderek Akyurt Cocuk
Korosu’nun seslendirdigi sarkilari dinleyerek kutlayabilecegimizi soyledi.
Tabi kardesimle ben bu duruma ¢ok sevindik. Konserler umdugumuz gibi
mikemmel gecti. Bu uluslararasi muizik festivali sayesinde toplumlarin
muzikle nasil yakinlasip kaynastijina da sahit olduk.”(Kolukisa vd., 2007a:
136)

Metinde gec¢en mauzisyenlerin ve sanatgilarin Turkiye genelindeki
ogrenciler tarafindan adlarinin dahi telaffuzunda zorlanilacagi bilindiginden
ek olarak Turkge okunuglari verilmistir. Entelektiel bir ailenin sanatsal
faaliyetleri ulusal degerleri de goz ardi etmeden, 23 Nisan kutlamalariyla
iliskilendirerek anlatiimistir. Turkiye’nin ikinci buyuk sehri ve bagkenti
Ankara’da yasayan elit bir ailenin kurgulanmis olmasi, Turkiye genelini
kapsayacak dizeyde oOrnek olusturmamaktadir. Cesitli Ulkelerden gelen
dinyaca Unli mazisyenlerin kultarlerine ait eserleri sunmalari farkh
toplumlarin sanatini tanimada ve duygu boyutunda bu toplumlari anlamada
faydali bir etkinliktir. Go6z ardi edilen ise bu tip etkinliklerin buylk
metropollerle sinirli kalmasidir. Modernlesme sureciyle birlikte iktisadi
budyimenin de artacagina inanilan bir ulkede, demografik yapinin genel
itibariyle devlet tarafindan desteklenmesi egitim sistemine agir yik
getirmektedir. Bu yuk egitimdeki firsat esitligini bozdugu gibi bdlgesel
anlamda farkliliklarin artmasina da neden olmaktadir (Mardin 2009: 280).

Sportif organizasyon érneginde izmirde diizenlenen “Universiad 2005”
23. Diunya Universite Yaz Oyunlar’'ndan karelerle, organizasyona katilan
ulkelerden s6z edilmektedir (Altun vd., 2009: 130). Sportif etkinliklerin sadece
Turkiye’de duzenlenen organizasyonlarla sinirlandirilarak verilmesi konunun
icerigindeki bir diger eksikliktir. Buyuk organizasyonlar gerceklestiren blyuk
ulke ve sportif anlamda basari duygusu metinden g¢ikarilabilmektedir.

Sosyal Bilgiler 7. Sinif ders kitabinda g6¢ olgusunun ele alindigi
“Merhaba, Doydugum Toprak” konusunda Turkiye’de yasanan i¢ ve dis
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gOglerin neden ve sonuglari irdelenmistir. Bulgaristan’dan Turkiye’ye gog¢
etmek zorunda kalan Sabriye izmir (Hamzaova), Turkiye’den Almanya’ya gog
etmek zorunda kalan Mehmet Unal ve Mardin’'den Ankara’ya go¢ etmek
zorunda kalan Mustafa Akin’in go¢ hikayeleri ve gerekgeleri anlatiimaktadir.

Sabriye Hanim’in hikayesi soyledir;

“ Bir gun kasabamizda belediye baskanhdi secimi yapildi.
Secimlerden sonra Turklere karsi izlenen politikalar sonucu sikintilar
yasadik. Kultirimuzd, inanglarimizi korumak amaciyla Turkiye'ye go¢
etmeye karar verdik. Evimizi satmak istedik kimse almadi. Evimizi,
hayvanlarimizi, bahgemizi dylece biraktik. 21 Mart 1951’'de Sumnu’dan
trene bindik. Yanimiza bir yorgandan ve Uzerimizdeki elbiselerden bagka
higcbir sey alamadik. Trendeki makinist, beyimin sirtindaki paltoyu
begenerek ¢ikartti. El cantama, yeni aldigim ekmek tepsisini koymustum,
onu bile sinirda aldilar.

Kapikule sinirindan Turkiye'ye girdik. Kendi topragimizdan ayriimak
bize cok zor gelmisti. Vatan topragina ayak basinca hepimiz topraga
kapandik, dualar ettik. Kapikule sinirindan giris islemlerimiz yapildi, niifus
cuzdani verildi... Antalya’nin Alanya ilgesine geldik. Devlet bize gok sahip
ciktl. Toprak verdi, ise yerlestirdi. Biz de ¢ok galistik...” (Polat vd., 2008b:
42)

Tarihte yasanmis olumsuz go¢ hikayelerinin ince ayrintilarla ve ajitetif
bir anlatimla sunulmasi, olaylarin sanki buglinde yasaniyormus gibi
anlasilmasina neden olabilir. Bugun entegre olmaya c¢alistigimiz AB’nin bir
uyesi ve komsumuz olan Bulgaristan’a yonelik sdylemler evrensel degerler
baglaminda, bariscil tarih 6gretilerine uygun dismemektedir. Almanya’ya go¢
eden bir gurbetci ailenin hikayesinin de yer aldi§i konuda Mehmet Unal adl

karakter anlatmaktadir:

“Askerden gelince babam beni hemen evlendirdi. Arka arkaya 4
cocugum oldu. Gundelik islerde calisiyordum. Amelelik yapiyordum.
Evimiz kiraydi. A¢ yattigimiz glnler ¢ok oluyordu... Hanimin ailesinin
arazisi ¢coktu ama bizim oralarda kiz cocuguna mirastan pay veriimedigi
icin, bize bir sey digsmemisti. Hanimim komsulardan Almanya’nin isci
aradigini duymus...

Sene 1966 istanbul’dan trene bindim... Aimanya’ya gittik... Bir otomobil
fabrikasina gotirdiler. Giya lojman verdiler. Kodus gibi bir yerdi...
Hanima tekstil fabrikasinda is buldum... Fabrikanin lojmanindan
ayrildim, koglk bir ev tuttuk. Bir sene sonra c¢ocuklari getirdik.

Ogullarimi benim c¢alistigim fabrikaya kizimi1 da anaokuluna yazdirdik.
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Evde hep Turkge konustuk, kendi kiltirimuzu yasatmaya cgalistik.
Cocuklar kisa surede Almancayi 6grendiler ama disarida konustular.
Birkag yil iginde ev, dukkan ve Aydin-Didim’de bir yazlik satin aldik...
BlUyuk kizimi 1979'da Turkiye’de evlendirdik, simdi Ankara’da yasiyor.
Ogullarimi da Tirk kizlariyla evlendirdim, ama onlar Almanya’ya
yerlesmeyi tercih ettiler... Yasliikta vatan hasreti de c¢ok zor.
Memlekete dondik. Alman vatandasi olmayi hi¢ disinmedim ama
bugiin yasadigimiz refahi da Almanya’da elde ettigimiz kazanca bor¢lu
oldugumuzu inkar edemem.”(Polat vd., 2008b: 44)

Ekonomik problemlerden oturd yurt digina yonelik gogu anlatan
hikdyede, ayni zamanda Ulke iginde yasanan cinsiyet ayrimciligi da goze
carpmaktadir. Kiz ¢ocuguna mirastan pay verilmediginin belirtiimesi o
donemde ulkedeki cinsiyet ayrimciliginin boyutu hakkinda da bilgi veriyor.
Ulusal bagin gucunun de ortaya konulmaya c¢alisildigi bu hikdayede, Mehmet
Unal'in Alman vatandasligina bir an bile gegmeyi disiinmemis olmasi,
kilturel hassasiyeti ve diline verdigi onem ulusla iliskilendiriimis “kutsal
vatandaslk” aidiyetinden gelmektedir. Ulusal degerlere siki sikiya bagl
olarak vyetismis birey kurgusu ve guglu milliyetcilik anlayigi da o©ne
citkmaktadir. Turkéne’nin  (2003: 641), muhafazakar milliyetgilik diye
tanimladigi, ulus-devlet olma  sdrecini tamamlamis  Ulkelerdeki
milliyetciliklerde ic ve dig dusman olgusundan hareketle ve surekli olarak
“icerideki disman”in sinif karsitliklari ve sosyal devrim yapacadi tehlikesini
on plana c¢ikararak vatanseverlik duygusu vyuceltimektedir. Daha ¢ok
vatanseverlikle ilgili olan bu anlayista kamu dizeni igin sosyal uyum 6nemli
bir unsurdur.

“Zaman Iginde Bilim” Gnitesinde yer alan “Bilim Mirasi” konusu “Ttirk-
Islam bilim insanlarindan kaginin ismini séyleyebilirsiniz?” (Polat vd., 2007b:
126) sorusuyla baglamaktadir. Bilimsel gelismeleri dinsel ve etnik temele
indirgeyen yaklasim bilimsel perspektife uygun dusmemektedir. Bati
dunyasiyla surekli kiyaslarla ilerleyen konu icinde, milli kimligi merkeze alarak
evrensel degerlere yonelme, bilimsel gelismelere bakisa da yansimistir.

Devletlerin dogal afetler gibi durumlarda birbirlerine yonelik tim
dusmanliklari bir kenara koyarak insani yardimda bulunmalari evrensel
deger/kimlik agisindan énem arz etmektedir. “Ulkemiz ve Diinya” Unitesinde

yer alan “Daha Giizel Bir Diinya Igin El Ele” konusunda gevre sorunlari ve
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dogal afetler gibi durumlarda Ulkelerin is birligi ve dayanisma iginde olmasi
metinde konu edinilmigtir. Karadeniz’'deki kirlenme konusunda, Karadeniz’'e
Kiyisi olan ulkelerin is birligi ve Pakistan’da yasanan deprem sonrasi bu
ulkeye yonelik yardimlar gazete ve internet haberleri araciligiyla konuda
anlatlmistir.  Ozellikle Tulrkiye ile Pakistan arasindaki tarihten gelen
dostlugun yogun olarak iglendigi metinde, Hindistan ile Pakistan arasindaki
sorunlarin da boylesi bir felakette rafa kaldirildigini anlatan bir gazete haberi
kullaniimistir. Gazete haberinde; “Dogal felaket, aradaki buzlari eritmeye
bagladi” baghgiyla verilmis ve haberin detayinda iki ezeli rakip olan ulkelerin
bdylesi bir olayla aralarindaki sorunlari bir kenara birakip insani yardim
amaciyla Dbirbirlerine yakinlagsmalari anlatimigtir.  Yardim amaciyla
Pakistan’da bulunan Turk ekibinin basarisini konu alan bir baska gazete
haberi de ayni sayfada yer almaktadir (Kolukisa vd., 2007a: 134-135).
Pakistan ile Hindistan gibi komsu Ulkeler arasinda yasanan siyasi problemler
Tarkiye'yle Yunanistan arasinda da yasanmaktadir. 1999 Golcik depremi ve
sonrasinda Atina’da yasanan depremlerde, komsu iki Glkenin birbirlerine olan
yardimlarini konu alan gazete haberlerine bu metinde yer verilmemesi énemili
bir eksikliktir. Bu eksiklik calisma kitabinda verilen “Tesekkdirler Dilinya”
internet haberinde yer alan Golcuk depremi sonrasi Turkiye'ye yardimlari
anlatan haberle giderilmistir (Kolukisa vd., 2007b: 102).

7. sinif Sosyal Bilgiler dersi 7. (initesi olan “Ulkeler Arasi Képriiler” de
Birinci Dinya Savasi’'nin neden ve sonuglarinin agiklanmasiyla baglamigtir.
Savas oncesindeki durum ve savasa katilan Ulkelerin askeri/maddi gugcleri
kisaca anlatiimistir. Savas doéneminde devletlerin ekonomik sorunlarini

asmak i¢cin vatandaslarindan borg istedikleri resmedilerek acgiklanmistir.

Turkgesi: HELP OUR DISTRICT
WIN THIS FLAG

Babam bana savas
| borg senedi aldi. Ya
| sizinki?

% Turkgesi:
Ulkemize, bu bayrag:
kazanmasi

icin yardim edin.
Onur Bayrag: Zafer LOAN

Borcu, 1918. R3S

Resim 5: Sosyal Bilgiler 7. Sinif “lki Kursun ve Milyonlarca Kayip” s.161
(2007)
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Osmanli  Devletinin  kimin yaninda nigin savasa dahil oldugu
aciklandiktan sonra Osmanli halkindan savas icin gerekli olan ekonomik

giderler icin bor¢ senetlerini almalarini tesvik icin yazilmig mars yer
almaktadir.

atan kullaryiz.
izde vatan sevgisi var.
~ Bunca senedir akar yaglar.

Onun igin arkadaglar.
Her sey onun, onun kan ve canlar.
Ona vermekten kimdir kaganlar.
Simdi vatan acti defter.
Bizden 6dung para ister.
Bu paralarla ytrur asker.
Biz verelim hep beraber.
Biz verelim dusmanlar utansin.
Kuvvetimizden yilsin usansin.
Her bir para kursun ve giille.
Gibi diisman kalbi deler.
Odiing vermeyi bilen erler.

Her giin yasar seref ile biz verirsek bu mille
yenilmez.

. Veren ellerin sani eksilmez.

i Zafer Toprak, ittihat-Terakki ve Devletgilik, s.43.

Resim 6: Sosyal Bilgiler 7. Sinif “iki Kursun ve Milyonlarca Kayip” s.163
(2007)

Marsin altinda yer alan soruda “Bugiin de (lilkemizin zor bir durumda
oldugunu ve halktan borg istenecegini disindn. Ne gibi kampanyalar
diizenlenmesini énerirsiniz? Neden?” (Polat vd., 2007b: 163) seklindeki
soruyla dénemin sartlar bugiine taginmistir. Unite adi ve égrenme alaniyla
ders kitabindaki konularin birgodu, uluslarin birbirlerini tanima ve birbirlerine
yakinlagmalarini saglamaktan c¢ok eski dugsmanliklari gun yuzune cikartir
niteliktedir. Tuarkkahraman’in  (2000: 33), siyasal sosyallesme unsurlari
arasinda gosterdigi ve totaliter devletlerin 6n planda tuttugu baskasina ihtiyag
duymadan kendisiyle ¢elisen her duruma/unsura karsi teyakkuzda bulunmayi
ve seferberlik ruhunu vurgulamaktadir. GUnimuz dinya konjektoriine uzak
bu anlayis bugune yonelik ¢ikarimlarda bulunmak anakronik oldugu kadar,
kusku/endise durumu ve vatan sevgisi olusturmaya yonelik duyussal degerler
icermektedir.

Sonug olarak, bireylerin yasam alani yerylzinin tamami degil, icinde

yasadigi ulusun topraklariyla sinirhdir. Uluslar, devletler aracihgiyla, etkilesim
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ve dayanigsma iginde olabilirler. Uluslarin insani manada evrensel degerleri
ortaya koymalari i¢in dogal afet gibi durumlar 6ngoérilmektedir. Ancak bu
durumda yardimlasma/dayanisma firsati dogar. Bu yaklasimla birilikte dinya
sadece bir ekonomik Pazar olarak algilanabilir ve uluslar sadece bu yolla
iligki kurabilir. TUrkiye'ye disaridan gelen is gucu ders kitaplarinda hi¢ yoktur.
Tarkiye’den dis Ulkelere galismaya gitmek ise dvunulecek bir durum degildir.
Yine de gidilmisse c¢ifte vatandaslik kabul edilmemeli ve ulusal degerler
0zenle korunmalidir. Baska Ulkelerde sportif faaliyette bulunan Turk
sporcularin ders kitaplarindaki gorunurligu, Tdrk vatandashigina gegmis
yabanci kékenli sporcularin gériinirliginden daha énemlidir (Ozyurt, 2009:
165). Evrenselligi ulus temelinde yukseltmeye calisan ve bunu yaparken de

kendi evreninin evrenselliginde kisirlasan bir yaklasim olusmustur.

4.3 Insan Haklari

Avrupa’da Papallk makaminin guclnin azalmasi ve feodalitenin
yikilmasi sonucu monargiyle yonetilen devletlerin ortaya ¢ikmasi, insan
haklari ve 6zgurlik kavramlarinin guglenmesini saglamistir. Bu doénemde
Ronesans hareketiyle siyasal taban bulan 6zgurlik¢u hareket, ileriki yillarda
kendisiyle en ¢ok mucadele eden monargik devletlerle ayni donemde ortaya
ctkmistir. 17. ve 18. ylzyillarda mutlak iktidarlan sorgulayan aydinlarin
fikirsel yaklagimlariyla rasyonalizm ortaya cikmigtir. Akilcihdin siyaset ve
hukuk konularindaki caligsmalari bireycilik ogretisini, tanrisal olmayan bir
temele oturtmasi insan haklari 6gretisiyle birlesmistir (Tanor, 1991: 20).

Bu baglamda bireyin vatandaslik degerleri arasinda yer alan insan
haklari dgretisini yasantisini diizenlerken ne 6lglide 6ziimseyebilir? insan
haklarinin gelisimsel sureci 6grencilerin seviyesine uygun bir dil kullanilarak
anlatiimis midir? Cinsiyet ayrimcilidi, insan haklarini ihlal baglaminda nasil
degerlendirilmigtir? Kadinlarin maruz kaldigi sorunlar ders kitaplarinda hangi
boyutta degerlendiriimistir? Bireyin dogustan sahip oldugu haklar konusunda
yeterli diizeyde oérnek sunulmus mudur? insan haklar ihlalleri kargisinda
bireyin nasil bir tepki ve duygu icerisinde olacagina yonelik duyussal
anlamda konulara yer verilmis midir? Sorularindan hareketle insan haklari

uzerine verilen ders konulari incelenmistir.
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MEB’in 6grencilere vatandaslik egitimiyle kazandirmay! amagladigi onemili

hedeflerden biri sudur:
“insan  haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siregleri ve giinimiiz Tiirkiyesi Uzerindeki etkilerini

kavrayarak, yasamini demokratik kurallara gére diizenler” (TTKB, 2005).

Evrensel de@erlerin bagindan gelen insan haklari ve yasama hakki “Temel
insan Haklarimizi Taniyalim” konu bashigi altinda “Haksizlik yapmak
haksizliga ugramaktan daha acidir. Bu s6z size ne yapmanizi éneriyor?”
sorusuyla baslayan metinde ogrencilere aktarilmistir. Yasama hakkinin
annemizin hamilelik donemden itibaren basladigi belirtilen metinde,
engellilerin?, giigsiiz yaslilarin, hastalarin da bu hakka sahip olduklari
belirtilmigtir (Altun vd., 2009: 148).

“Oturdugumuz  mahalle, okudugumuz okul, derse girdigimiz sinif,
calistigimiz fabrika, ciftlik, biiro, dilkkkan... iste buralarda; her baba, anne,
kardes, cocuk yani biz, insanoglu esit haklar ve firsatlar isteriz. Ayrimcilik
yapilmaksizin onurumuzun goézetilmesini isteriz. Tabi ki bunlarin, yakin
cevremizde  O6nemsenmesinden dinya c¢apinda  dnemsenmesini
bekleyemeyiz. Kendi ¢gevremizde bu haklarin gozetiimesiyle ilgilenmezsek
dinyadaki insanlarin haklarina énem verilmesini bosu bosuna bekleriz.”
(Altun vd., 2009: 148)

insanligin étesinde tim canlilari ilgilendiren “yasam hakki” konusunda
evrensel degerler &grencilere aktarilmaya calisilmistir.  Yasam hakki
konusunda tum bireylerin sorumluluk almasi gerektigi vurgulanarak haklarin
varolabilmesi bireylerin duyarlihgiyla iligkilendirilmistir. TUm dlnyada evrensel
bir deger/hak olan yasama hakkinin yakindan uzaga ilkesiyle dncelikli olarak
yasadigimiz ¢evrede sahiplenilmesi gerektigi belirtimektedir. Metnin yaninda
farkh irklardan gocuklarin dinya etrafinda el ele ve gulerek oynamalari

resmedilmistir.

2 Engelli ifadesi arastirmaciya aittir. Yazarlar bu ifade yerine “kétirim” kelimesini

kullanmistir. Bdylesi agir ifadelerin ders kitaplarinda kullaniimasi, engelli vatandaslari
rencide edebilecedi gibi 6grenciler arasinda alayci bir séylem olarak kullanilabilir.
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Resim7: Sosyal Bilgiler 6. Sinif “Demokrasinin Sertveni” s. 148 (2009)

Martin Luther King’in “Ey Halkim! Biitiin insanlar Esit ve Ozgir
Dogarlar” konugsmasinin kisaltimis metin olarak verildigi “Temel Iinsan
Haklarimizi Taniyalim” konusunda uluslararasi alandan 6rnek sunulmasi,

haklarin evrenselligi boyutunda 6nem arz etmektedir.

“... Bir riya gérlyorum; bir gin bu ulus ayaga kalkacak ve sorgusuz
sualsiz kabullendigimiz tim insanlarin esit yaratildigi gergedini tam
anlamiyla sonuna kadar hayata gegirecek!

Bir riya goriyorum; bir giin Georgia (Corciya)'nin kizil tepelerinde
eski kolelerin ve eski sahiplerinin g¢ocuklar bir kardeslik masasinin
etrafinda birlikte oturabilecekler!

Bir riiya goriyorum; bir ¢6l sehri olan, adaletsizligin ve baskinin
Isistyla yanip kavrulan Mississippi (Misisipi) eyaleti bile, bir gin bir
adalet ve 6zgurlik vahasina dénligecek!

Bir rilya gériyorum; bir giin dort ufak ¢cocugum, derilerinin rengiyle
degil, karakterleriyle degerlendirildikleri bir ilkede yasayacak!

Bugun bir riya goériyorum!

Bir rliya goériyorum; bir zamanlar irkgilarin ve yasaklamacilarin kol
gezdigi Alabama’da; kuglk siyah erkek cocuklari ve kiigik siyah kiz
cocuklari ile kiigik beyaz erkek gocuklari ve kiigiik beyaz kiz gocuklari
kardesce el ele tutusabilecekler.

... Birakin Mississippi'nin her bir tepesinden, kubbesinden ve her bir

dagindan ¢inlasin 6zgurluk. Birakin ¢inlasin!” (Altun vd., 2009: 147)
Evrensel degerler baglaminda degerlendirilebilecek olan irkgilik ve

yasaklamacilik anlayiglarinin  olumsuzluklari, hemen hemen herkes
tarafindan bilinen zenci-beyaz ayrimi Gzerinden verilmesi konunun sadece
ten rengiyle sinirlandiriimasina neden olmustur. Yakindan uzaga ilkesiyle

hareket ederek kendi Ulkemizden de 6rneklerle ya da atiflarla konunun daha
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etkili bicimde ele alinmasi saglanabilirdi. 2009-2010 egitim 6gretim yilinda,
Milli Egitim Bakani Nimet Cubukgu tarafindan belirlenen “ilk ders” konusu
ulkemizde bu konuda sorunlar yagsandiginin apagik gostergesidir. Ayrimcilik
temali ilk derste, tum bireylerin hak ve Ozgurluklerden esit sekilde
faydalanmalarina imkan saglamak devletin gorevleri arasinda gosterilmistir.
Kuresellesen dunyanin en onemli sorunlari arasinda ekonomik, sosyal ve
hukuki alandaki imkanlardan bireylerin esit olarak faydalanamadigi, ayrimci
durumlara maruz kaldigi belirtilmistir. Bu ayrimciligin minimum seviyeye
dugurdlmesi igin tim kurumlara ve topluma goérevler dustugu vurgulanmigtir.
Ayrimcih@in dil, din, cinsiyet, irk, siyasi dugunce, felsefi inang, bedensel
farkhlik vb. alanlarda gorulebilecegi belirtilmigtir. Tark toplumunun binlerce
yildir barig, hosgoru, adalet, insana saygi ve esitlik icinde yasadigi
vurgulanan genelgede, MEB’in bu konudaki faaliyetleri sayilmistir. Tum
egitim kurumlarinin, ilk ders konusu olarak bulunduklari bdlgenin sartlarini,
cevrenin Ozelliklerini ve ihtiyaglarini géz éninde bulundurarak bu konuda
ogrenci duzeyine goOre bilgilendirme yapmasi istenmistir. HUkumetin
yuritmekte oldugu, “demokratik acilim” olarak isimlendirdigi calismalar
dogrultusunda, politik bir manevra olarak degerlendirilen “ilk ders”
genelgesinin igeriginin tum okullarda ne Olgude uygulandigi ise bir
muammadir. Fakat bu sorunlarin ders kitaplarinda diger ulkelerden orneklerle
sunulmasi, ulke sorunlarinin ¢ézumunde egitimi saf digi birakmaktadir. Bu
konuda ulkemizde yasayan diger etnik, dini, dilsel ve mezhepsel gruplardan
ornekler sunularak hazirlanacak, farkliliklarimizi zenginlik olarak gosterecek
metinler hazirlanmasi konunun hedeflerine ulagsmasinda olumlu katkilar
sunabilir.

insan haklarinin tarihsel siirecinin islendi “Gegmisten Bugiine Belgelerle
insan Haklar” konusunda Hammurabi Kanunlari, Veda Hutbesi, Magna
Cartha, Kanuni Sultan Sileyman Kanunlari, insan Haklari ve Yurttas Bildirisi,
Kanun-i Esasi, insan Haklari Evrensel Bildirgesi ve Avrupa insan Haklari
Sozlesmesi'nden ornekler sunulmustur (Altun vd., 2009: 152-156). Ulusal ve
evrensel duzeyde orneklerin verilmesiyle insan haklarinin gelisim surecindeki
evreler oOrneklendirilmistir. Maddeler halinde verilen tarihi belgelere
dayanarak ogrencilerden gunumuz sartlarindaki haklar baglaminda

¢ikarimda bulunmalari ve analiz yapmalari istenmektedir.
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Tarih boyunca genel olarak haklari en ¢ok gasp edilen gruplarin
basinda olan kadinlarin yasadiklari sorunlara deginmek amaciyla
hazirlanmis, “Her Zaman Turk Kadiniyla Birlikteyiz” konusu, Turkiye’deki
kadinlarin sorunlarina yoneliktir. Milli/ulusal de@erlerle iliskilendirilerek verilen
konuda okul gazetesinde gorevli 6grencilerin Milli Kahraman Dede Korkut'la

kadin haklari konusundaki roportaj yer almaktadir.

Dede Korkut: Evvela, benim hikayelerim
" gezip gordiiklerimden ve duyduklarimdan iba-
ret olup hicbirinde yanlis yoktur. Hepsi gergek
¢ hayattan alindi. Tarihin ilk zamanlarindan iti-
':f'ubaren Turklerde kadinla erkek arasinda ayi-
“nm yapiimiyordu. Gégebe bir yasam surddr-
" dukleri icin her seyi paylasiyorlardi. Yani ¢o-
I cuklar, sizin anlayacaginiz hayat ortakt. isla-
. miyet'ten dnceki gogebe Orta Asya Turklerin-
‘de kadin kahramandir, gerekirse kocasinin
lnda savasir, aile icinde saygideger bir ye-
L'ardlr ve hepsinden énemlisi, anadir.

A
|

S R

Resim 8: Sosyal Bilgiler 6. Sinif “Her Zaman Turk Kadiniyla
Birlikteyiz” s.155 (2009)

Evrensel anlamda gesitli sorunlarin yasandigi kadin haklari konusunda,
yerel referanslar kullanilarak konunun Onemine deginiimek istenmistir.
Anakronik olarak ele alinan konuda kadin haklarina yonelik buginku
calismalara ¢ok fazla yer veriimemesi ve olaylarin tek bir millete indirgenerek
sunulmasi dar bir bakis agisinin gdostergesidir. Dede Korkut’'un anlattiklarinin
tumundn gergek hayattan ve yanligsiz oldugunu sdylemesi ise blyUk bir soru
isaretidir. Vatandaghk egitimin yeni programla birlikte disiplinler arasi bir
egitimi ongordugunden diger branglarda da vatandaslik egitimiyle ilgili

konulara yer verilmektedir. Kadin haklarinin Tuarkiye'deki tarihsel gelisimi
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sadece Sosyal Bilgiler dersinde degil, Turkge 6. sinif ders kitabinda da ele
alinmigtir. “Kadinin  Sosyal ve Siyasi Haklarini Kazanmasi” konusunda
Cumbhuriyetin kadinlar agisindan kazanimlari kisaca anlatilmigtir. Fakat konu
basghgindaki gibi kadinlar haklarini kendi talepleri ile elde etmemislerdir. Bu
haklarin Cumhuriyetin yonetiminin kuruculari tarafindan verilen haklar oldugu
atlanmigtir. 2007 Sosyal Bilgiler 6. sinif ders kitabinda kadin haklari “Tarih
Boyunca Turk Kadin Haklari” konu bashgiyla verilmigtir. Orta Asya’dan
baglayarak Anadolu’ya kadar uzanan siregte kadinlarin roli konuda sikga
yer almistir. “Anadolu’nun Tiirklesmesinde Tirk Kadinin rolind biliyor
musunuz?” sorusuyla Osmanli dénemindeki kadinlarin siyasi faaliyetlerinden
s6z edilmistir. Osmanli devletinin gerileme déneminde dis etkenlerin yogun
oldugu vurgulanmis ve bu gerilemenin kadin haklarini gerilettigi iddia
edilmigtir. Ama Anadolu'nun kirsal bdlgelerindeki kadinlarin eski Turk
geleneklerine uygun yasamaya devam ettigi vurgulanmistir. 1900’lG yillarda
kadinlarin c¢esitli dergiler c¢ikardigi ve erkeklerle ayni haklara sahip olma
mucadelesine girmeye calistiklari anlatilmistir. YUzlerce yil tarim alaninda
¢alisan kadinlarin ilk defa sanayi alaninda 1913’'te calismaya basladigi
belirtiimistir. Bu donemde kadinlarin Feshane grevine katildigi da konuda yer
almistir. Cumhuriyet dénemi ile kadinin toplumda hakkettigi yeri almaya
basladigi vurgulanmistir (Kolukisa vd., 2007a: 160-163). Orta Asya’dan
Anadolu’ya uzanan Turklestirme gibi etnik anlamdaki vurgularin yogunlugu
konuyu etnik tarihsel sUrece yodneltmistir. Osmanli dénemindeki ilklerin
anlatimi ise 6nemlidir. Ozellikle kadinlarin sanayi alanindaki faaliyetleri
calisma ve grev hakkinin Osmanli déneminde etkin sekilde kullanildigini
gOstermektedir. Konunun ilerleyen bolimlerinde Tuarkiye Cumbhuriyeti
evresinde kadinlarin ¢calisma hayatindaki yerinden bireysel drnekler (ilk kadin
avukat Beyhan Hanim, ilk kadin doktor Safiye Ali Hanim vs.) sunulmustur,
fakat grev konusuna yer verilmemistir. Ayrica Tirkce 6. Sinif Ogretmen
Kilavuz Kitabr’'nda bu konuyla ilgili verilen arastirma o6devinde o6grencilerden
askerlik yapma ve egitim hakki ile ilgili Anayasa’da yer alan kanunlari
arastirmalari istenmektedir. Daha da ilging olani ise derse hazirlik bdliminde
ogrencilerin birkagindan aligveris figi ile varsa ailelerine ait askerlik fotografi
getirmeleri istenmektedir (Erol, Altan, Arhan, Basar, Gillbahar, Kansu,
Kazancioglu, Ozaykut, Oztirker, Serin, Yilmaz, Yurt, Yiksel, 2009: 129).
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Kadin haklari konusunda ogrencilerden istenen materyallerin, konuyla iligkisi
olmadigr gibi, sorumluluklari simgeleyen materyaller dikkat cekicidir.
Sorumluluklari her seyin énlne alan, devlet-vatandas iliskisinde bireyin geri

plana atilmasi devlet igin vatandas anlayigini dogrular niteliktedir.

“Yurttaghk egitimi, hak ve Ozgdrlikler oldugu kadar gérev ve
sorumluluklar lizerine kuruludur. Ancak yurttaslik gérev ve sorumluluklarinin
One ¢ikartilarak, insan haklari ve 6zgdrliiklerinin, ikincil ve bunlara tabi bir
konuma dlsiridlmesi, insan haklari egitiminin temel hedefleri ile celigir.
Kitaplarda ayrica bazi gérevierin "haklar" olarak tanimlanmasi ve bu yolla
bir kavram kargasasi yaratilmasina meydan veriimemelidir’ (Ders

Kitaplarinda insan Haklari Projesi Tavsiyeler, 2004: 4).

Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ders kitabinda “Devlet-Vatandas El Ele” adh
konu yer almaktadir. Cocuk Haklarina Dair Sozlesme’'nin 32. maddesi
verilerek altinda da “Cocuk isciligine Nester” baslikli gazete haberi verilmistir
(Polat vd., 2008b: 44). Haberde 370 c¢ocugun Uluslararasi Calisma
Orgti’niin “Cocuk isgiliginin Sona Erdirilmesi Projesi” kapsaminda egitim
kurumlarina ve Kkurslara yonlendirildigi belirtiimistir. Cocuklarin yaglari
itibariyle, Turkiye’'nin de imzasinin oldugu uluslararasi anlagsmalar
cercevesinde gesitli haklara sahip olduklarini bilmeleri onemli ve olumlu bir
durumdur.

Sonug olarak, insan haklari baglaminda ¢ocuklara aktarilabilecek olan
degerler egitiminin amaci, onlarin sahip olduklari haklari bir sekilde kullanan
ve insan haklariyla ilgili konularda etkinlikte bulunabilecek yetenege sahip
vatandaslarin yetigtirimesi hedeflenmelidir (Anderson, 1982: 227). insan
haklarinin, gelisim slreci ve bugunku durumu Uzerine ders kitaplarinda yer
alan konular, yurttaglarin temel haklarini kazanma surecini tarihsel
gercgekliklerden ve devam eden sorunlarin ¢ozumune yonelik ¢calismalardan
ayri olarak verilmemelidir. insan haklari ihlallerinin sadece Tiirkiye disindan
orneklerle verilmesi, Turkiye’de bu tip sorunlarin hi¢ yasanmadigi izlenimi
olugsturma gayreti olarak degerlendirilebilecegi gibi bu konuda olaylarin net
olarak anlasilmasini ve igsellestiriimesini guglestirmektedir. Cocuk Haklarina
Dair Sozlesme’den maddeler verilmesi, uluslararasi anlamda c¢ocuklarin
korundugunu ve c¢esitli haklara sahip oldugunu gdstermektedir. Ayrica
cinsiyet ayrimciliginin ders kitaplarindaki konularda azaltiimasina yonelik

calismalar olumlu sonuglar dogurmaktadir.



95

4.4 Demokrasi

1982 Anayasasi’nin ikinci maddesi:

“Turkiye Cumhuriyeti, toplumun huzuru, milli dayanisma ve adalet anlayisi
icinde, insan haklarina saygili, Ataturk milliyetgiligine bagh, baslangicta
belirtilen temel ilkelere dayanan, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk

devletidir.”

Egitim anlayisinin  sekillendiriimesi konusunda MEB’in hedefleri
Anayasada belirtilen esaslardaki ‘demokratik” vurgusu baglaminda
belirlenmistir.  Ogrencilerin demokrasiyi 6zimsemis birer birey olarak

yetistiriimesi amaciyla belirlenen hedefler:
“Hukuk kurallarinin herkes igin baglayici oldugunu, tum Kkisi ve
kuruluslarin yasalar 6nlinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.
Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas

degerleri yasatmaya istekli olur.”(TTKB, 2005)
Burada cevap aranan baslica soru, devlet demokratik kurallar

cercevesinde pasif/sorun gikartmayan yurttas mi yoksa demokratik haklarini
bilen ve bu haklari aktif olarak kullanan vyurttaslar mi yetistirmeyi
hedeflemektedir? Demokrasinin  temel ilkeleri 6grencilerin  anlayip,
O0zumseyebilecegi orneklerle konularda yer alabilmis midir? Demokrasinin
onemli unsurlarindan sivil toplum orgutleri/hareketleri konularda nasil yer
almistir? Okul meclisleri projesiyle demokratik yasamin gelisimine hangi
katkilar saglanabilmigtir?

Demokrasi, siddeti ve hakareti icermeyen her turli fikrin rahatga
sOylenip propaganda yapilabilmesi ve d&rgutlenilmesidir. Cumhuriyet
yonetimleri demokrasiyle butlnlestirilemezse yonetim totaliter bir sekil
alabilmektedir. Bu nedenle cumhuriyet yonetimleri demokrasi olgusundan
ayri disinllemez (Altan, 2005: 120). insanligin ortak eseri olan, norm ve
kurumlarina dayanan demokrasi, her toplumun kalturt basta olmak Uzere,
cesitli faktorlere gore degisik uygulamalarin oldugu ydnetim anlayisidir.
GUunUmuUz dunyasinin en ¢ok tercih edilen ve yuceltilen demokrasi anlayisi,
liberal demokrasidir. Turkiye’deki demokrasi pratiginde gelisim sartlari géz
onunde bulunduruldugunda, guvenlik endisesi her donemde 6n planda
oldugundan, demokrasiye yonelik kaygilar hep ikinci planda yer almistir
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(Tarkone, 2003: 215-217). Bu kaygilarin ders kitaplarinda ne 6lgide devam
ettigi ve 6grencilere aktariimaya calisildigi konulardaki bulgular gergevesinde
incelenmistir.

GUnumuz demokrasilerinin en 6nemli unsurlarindan biri drgutlenme
OzgurlGgudur. Devlet uygulamalarinin, sivil toplum  kuruluslarinca
denetlenmesi ve denetlemeyi devletin kabullenmesi ayni zamanda
demokratik mesruiyet alanini genisletecektir (Duman, 2003: 365). Bu konuda
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda gesitli 6rnekler mevcuttur.

Demokrasinin dnemli unsurlari arasinda yer alan sivil toplum kuruluslari
ve bu kuruluslarin kamuoyu gindemine tasimak istedikleri konular hakkinda
toplanti ve gdsteri yapma haklari mevcuttur. Sosyal Bilgiler 6. sinif ders
kitabinda toplanti ve gdsteri yapma o6zgurliglu “Turkiye Cumhuriyeti
Vatandagsiyim” konu bagshgi altinda verilmistir. Konu metninde Ankara
Kizilay'da yasanan olay Barbaros adli 6grencinin izlenimleriyle

anlatiimaktadir.

Bugln benim dogum ginim. Babam bana “dogum gininde
ne alayim?” diye soruca kisa bir sire cok mu pahali olur diye disindim
ama sonra soyledim “spor ayakkabisi alir misin?” dedim.

Birlikte alisverise ¢iktik... Ortalikta anlamadigim bir durum vardi.
Onlerinde kalkanlari olan onlarca polis cadde kenarlarinda dikilmisti.
Cadde trafige kapatilmisti. Ellerinde pankartlari olan ylksek sesle bir
seyler sdyleyen kalabalik bir grubun karsidan geldigini gérdim. Babam
“‘Oglum donelim artik ortalik karigabilir. Kegske o©nceden gdsteri
oldugundan haberimiz olsaydi gelmezdik” dedi. Bende “Onlar yurtyup
gidiyorlar bence demokratik haklarini kullaniyorlar.” dedim. Babam
“herkes haklarini kullanmakta serbesttir. Ama kamunun canina ve malina
zarar vermeden bunu yapmalilar.” dedi. Birka¢ saniye sonra kalabalik
kaldirmlara dogru yayllmaya basladi. Bunlardan bazilari kaldirim
taslarini sékmeye calisiyordu. Bazilariysa nereden buldularsa ellerinde
uzun degnekler saga-sola rastgele savuruyorlardi. Biz de korkuyla o
sirada 6nunden gectigimiz bir aligveris merkezine daldik.

Babamla birlikte girdigimiz yerde bir saat saklandik. Sesler
kesilince disari c¢iktik kaldinm taslari sékilmis magaza vitrinlerinin
camlari kirilmig birgok arabanin hurdaya dénmius oldugunu gérdim.

Babam “hadi oglum eve dénelim. Bu sartlarda alisveris yapilmaz”

diyince otobulse bindik. Ayakkabimin alinmamasina Gzilmuastim. Ama
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yetiskin insanlarin ortaliy1 savas alanina ¢gevirmelerine daha ¢ok tzuldim
(Geng vd., 2008b: 160).

Metnin altinda yer alan sorularin 6grenciler tarafindan cevaplandiriimasi

istenmektedir. Sorular:

1) Bu olayda gdstericiler hangi haklarindan yararlanarak gdsteri yapiyor?

2) Gostericiler, demokratik haklarini  kullanirken hangi yanhshklari
yapiyorlar?

3) Barbaros, hangi hakkini kullanamiyor?

4) Bu olayda kamu givenligi ve kamu saghgi ile ilgili hangi yanhsliklar
yapilmaktadir?

5) “Sana yapilmasini istemedigini, sen de baskasina yapma.” s6zliyle bu
olay arasinda nasil ilgi kurulabilir? Aciklar misiniz?(Geng vd., 2008b:
160)

Bu sorularla 6grencilerin olay hakkindaki duygu ve duslUnceleri agiga
cikarilmaya c¢ahsilmaktadir. Haklarin kullanimi/kullandiriimasi  konusunda
verilen siddet igerikli olumsuz o6rnek bireyde kaygi/endise olusturmanin
yaninda toplanti ve gosteri hakki konusunda olumsuz duygular beslemesine
neden olabilecek duzeydedir. MEB’in hedefleri arasinda yer alan haklarini
kullanan, sorumluluklarini bilen yurttag, bu anlatimla 6zgurliklere vurulan keti
normal karsilamaya yoneltiimektedir. Bu metin MEB’in hedefleri arasinda yer
alan “etkin vatandas” yetistirme amacina ters dismektedir.

Tarihsel sure¢ icerisinde insanhigin benimsemis oldugu ve gunumuze
kadar gelen yonetim anlayislarinin genel ozellikleri, 2007 6. sinif Sosyal
Bilgiler dersinde “Yonetim Bicimleri” konu bashgi altinda tanitiimaktadir. 2007
yilinda bu sekilde ders kitaplarinda agiklanan konu, 2006 ve 2009 yilinda
“‘Demokrasi Yolunda Az Gittik Uz Gittik” seklinde konu bashgi ve igerigi
degistiriimis olarak ders kitabindaki yerini almigtir. 2007 yihinda ele alinan
konuda Ortadogu’da krallikla idare edilen Birlesik Arap Emirlikleri 6rnek
verilerek, monarsik yonetim anlayiginin olumsuzluklar ortaya konmaya
calisiimigtir. Konuda yer alan Ebru ile babasinin diyalogundan yonetim
anlayiglari Uzerine gikarimlar yapiimakta ve cumhuriyet yonetiminin en ideal
ve demokrasi anlayiginin kabul edilir oldugu anlatilmaya calisiimaktadir.
ingiliz kraligesi, Japon imparatoru ve Suudi Arabistan krali konuda
resmedilmis ve ydnetim anlayislari degerlendirilmistir. ingiltere kralicesi ile

Suudi Arabistan kralinin ayni sayfada yer almasi monarsiyle yonetilen higbir
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ulkenin demokrasi anlayigina sahip olamayacag! anlayisini ortaya
ctkarmaktadir. Demokrasinin sadece cumhuriyet rejimlerinde varolabilecegi
anlayisi konudaki hakim fikirdir. Demokrasinin temel ilkeleri olarak milli
egemenlik, huarriyet ve esitlik, secimler ve temsil, siyasi partiler, gogulculuk,
katiim ve hukukun Ustunligu kavramlari yer almaktadir. Fakat soyut
duzeyde verilen bu kavramlarin net olarak anlasiimasi o6zellikle kirsal
bolgelerde o6grenim goren ogrenciler agisindan daha buyuk bir zorluktur.
Demokrasi kavraminin anlami aciklandiktan sonra Turklerdeki demokrasi

anlayigi ortaya konmustur.
Tarih boyunca Tulrk devletlerinde, demokratik ydnetim
Ozelliklerine yakin uygulamalar goértlmustir. Kurultay, toy ve divan gibi
meclislerde devletin yonetimiyle ilgili kararlar alinirdi (Kolukisa ve
digerleri 2007a: 144).

Tarihsel boyutta surekli 6n planda olmak gibi bir ustUnlUk yarisi
anlayisiyla demokratik pratiklerin, guinimuzdeki degerlerinden ¢ok, gegmise
saplanip kalan bu yaklagim ginimuz egitim anlayisina uzak kalmaktadir.
Ginimiiz ingiltere’sinde monarsi ydnetimi demokrasiden uzak bir anlayisla
anlatiimaya calisilirken, islamiyet éncesi Tirk devletlerindeki “danisma
meclisi” oldugu iddia edilen kurultay demokratik yonetim anlayiginin onculu
kabul edilmektedir. Biz ve 6teki mantiginda Ustunlik kurma yarigi demokrasi
ve degerlerini carpik sekilde yorumlamaya neden olmaktadir. Bu tarz celigkili
tanimlar, ogrencilere kazandirilmaya c¢alisilan kavramlarda celiskiler ortaya
clkarmaktadir.

2009 yillarinda 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda Umberto Eco’nun
yonetmenligini yaptigr “Gulin Adi” filminden yararlanilarak teokratik devlet

anlayisinin ve Orta Cag Avrupa’sinin olumsuzluklari anlatilmistir.
Hikdyedeki, esas kahraman, kilisenin kutiphanesinde bir kitap
ariyor. Aristo tarafindan yazilan bu kitapta, insanlarin gulmesinin ve
kahkaha atmasinin insan yasaminin dogal bir pargasi oldugu yaziyor.
Filmde, bazi Hiristiyan din adamlarn bu kitaptaki bilgileri kimsenin
6grenmemesini istiyor. Onlara gore papazlarin gllmesi
yasaklanmaliymis. Hatirladigim kadariyla filmde en sonuncu bir papaz
o kitabi yakiyordu (Altun vd., 2009: 138).
Orta Cag Avrupa’sinda yasanan olumsuzluklari anlatan filmin ders

kitaplarinda kullaniimasi bir ilk olmasinin yani sira degerlerin 6grenciler
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tarafindan kavranmasinda katki saglayacaktir. Demokrasi anlayisina yonelik
bilgi vermenin yani sira demokrasi yoOnetimine yonelik olumlu duygu
olusturma amaciyla demokrasinin 6zimsenmesi hedeflenmektedir.

2008 yilinda Sosyal Bilgiler ders kitabinda “Demokrasinin Serlveni”
Unitesi “Yasayan Demokrasi” konu basligi ile baslamaktadir. “Demokrasi ile
yobnetilmeyen bir (lkede yasasaydiniz hangi haklari kullanamazdiniz?” (Geng
vd., 2008b: 150) sorusunun ilgili metinde demokrasi hakkinda higbir bilgi ya
da oOrnek olay verilmeden sorulmasi, soyut olan kavramlari daha da
anlasilmaz kilmaktadir. Yetersiz dizeyde verilen bilginin ardindan bu
sorunun sorulmasi, istenilen hedefe ulagsmada olumsuz sonu¢ dogurabilir.
Agirlikh olarak demokrasinin kronolojik gelisimine yer verilmesi konunun
tarihsel boyuta sikigip kalmasina da neden olmustur. Bu durum da
demokrasinin islevselligi yoninden c¢ok, tarihsel anlamda gelisim surecini
bilgi yonunden iglemektedir. Demokrasi kavrami, gazete ve internet
haberleriyle desteklenerek, sadece segcme ve secilme hakki duzeyinde
irdelenmigtir. Ayrica demokrasi kultlrin okul meclisleri yoluyla égrencilere

aktariilmaya caligiimaktadir. Okul meclisleri projesinin amaclari verilmigtir.
Projenin baslangigta c¢ocuklarimiza, daha sonra da demokratik

hayatimiza kazandiracagi dort temel amaci belirlenmistir. Bunlar
sunlardir:

1) Yerlesik bir demokrasi kulttirt ve bilincinin olusturulmasi

2) Tolerans, hosgorl, cogdulculuk, farkliliklara ragmen insanlarin huzur ve
barig icerisinde bir arada yasayabilecedi, tartisma adabi, dusunen,
sorgulayan, analiz ve sentez yapma kabiliyeti olan bireylerin, Buyuk
Atatirk’aGn  “fikri har, irfani hdr, vicdani hur” olarak nitelendirdigi
cumhuriyet vatandasglarinin yetistiriimesi

3) Kulturdnt 6zumsemis, ayaklari kendi Ulkesinin topragina basan ancak
dunyaya ve uluslararasi degerlere acik nesillerin yetistiriimesi

4) Secme, secilme ve oy kullanma kualtdrinin kazandiriimasi(Geng vd.,
2008b: 151).

Okul meclisleri projesiyle cocuklarin demokratik hayata dair kazanimlari
ve beklenen davraniglar evrensel ve ulusal degerleri bir arada
barindirmaktadir. Fakat bu projenin basta kirsal bodlgelerde ve buyuk
kentlerin gettolarinda olmak (zere uygulanabilirligi disik oldugundan,
istenilen hedeflere ulasilmasini zorlagtirmaktadir. Bir yandan yerel/ulusal
kilture siki sikiya bagl, diger taraftan evrensel bir bakis acgisiyla uluslararasi
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degerlere uyum saglayabilecek vatandaslar yetistiriimesi hedeflenmektedir.
Bu amag dogrultusunda ders kitaplarinda verilen degerlerin orantili olmasi,
anlasilirhgr ve uygulanabilirligi g6z 6énlnde bulundurulmaldir. So6zIik
anlamlar karsilagtirildiginda tolerans ve hoggoru gibi birbiriyle celisen
sozcukler kullaniimaktadir. Hosgoru farsga bir sdzcuk olup terim anlami,
farkli dil, cinsiyet, din ve fikirlere karsi bireyin rahatsizlik duymamasi olarak
tanimlanmaktadir. Tolerans ise, Fransizca kokenli bir sézcuk olup terimsel
olarak hosa gitmeyen bir durum karsisinda tahammdul etme, kabullenme
anlamindadir. Tolerans zoraki bir kabullenmeyken, hosgoride gonulluluk
esastir. Bunun yani sira MEB yonetmeliklerinde, demokratik yagsamin
ogrenciler tarafindan 6ziimsenmesine yonelik basit bir érnek olusturabilecek
sinif baskanlidi secimine dair herhangi bir madde dahi yer almamaktadir.
Ayrica sinif baskanligi konusunda bireyin sadece secimle sinif baskani
olmasi degil, bu anlamda ne gibi yetkilere sahip oldugu ya da yetkileri
kullanma sinirhligi konusunda da MEB’in ydnetmeliklerinde herhangi bir
madde yer almamaktadir.

Sonug olarak, bireyin demokratik yasamin gereklerini 6zumsemesi
amaclyla yasama gegciriimeye caligilan “okul meclisi” projesi, demokratik
deg@erler anlaminda birgok acidan eksiklikler barindirmaktadir. Yeni program
cercevesinde hazirlanan yeni ders kitaplarinda, demokrasi kavrami bireyin on
planda oldugu devlet-birey iligkisinden uzak olarak hazirlanmis goérunuyor.
Millet ve vatan kavramlarinin kutsanmasina dayali milliyetgilik agirlikli olarak
konularda yer almaktadir. Demokratik yurttaslik anlayiginin en temel
unsurlarindan “gonulli katihm” yaklasimina mesafeli, sorun c¢ikartmayan
“pasif yurttas” anlayisinin hakim oldugu konular genis yer tutmaktadir
(Gurkaynak, Ustel, Guilgéz, 2003: 14). Demokrasinin birey tarafindan
icsellestiriimesine yonelik verilen konularda, bilgi ve duyussal degerler
anlaminda soyut ve vyetersiz 6rneklerin kullaniimasi, MEB’in hedeflerine

ulasmasini engeller niteliktedir.

4.5 Cokkulturluluk

Bu bdlimde MEB tarafindan belirlenmis olan hedefler igerisinde yer

alan “Og’rencilerin kendi 6rf ve adetleri gergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve
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kiiltirel yénlerden gelismesini hedefler” ifadesinden yola gikarak, bireyin ait
oldugu kulturel degerlere karsi, devletin egitim yoluyla bireyde olusturmaya
¢alistigl duygu ve davranis, ¢okkulturluluk boyutunda analiz edilmistir.
Modern anlamda cokkultarltlik, Anglo-Amerika’da 1960’ yillarda
ortaya cikan bir kavramdir. Bolgede yasayan yerli halklarin kdlturel kimlik
konusundaki taleplerinin yanit bulmasiyla kulturel farkhliklarin demokratik
yollardan hak aramasi ¢okkulturlalugu ortaya ¢ikarmistir. Modern toplumun
toplumu homojenlestirmeden, tim farkliliklari kabullenip bariscil bir beraberlik
olusturma durumudur (Bagh ve Ozensel, 2005: 41-42). Gunumiz dinya
konjekturinde, modernizm anlayiginin homojen bir yapiyla tek kimlik/kultar
yaratma projesinin basarisizliga ugradigi genel kanidir. Modernizm homojen
kimlik yaratmayi hedeflerken, post-modernizm cokkultirlGliga o6ngoéren
heterojen kiiltirler yaratmaktadir (Ozyurt, 2008: 219). Ginimiiz toplumlari
toplumsal ortamlari, dinsel inaniglari ve uygulamalari, bolgesel ve ulusal
kokenleri itibariyle farkh insan topluluklarindan bir araya geldikleri igin
cokkulturludurler. Kamusal alanla 6zel alanin birbirinden ayrilmasi siyasal
dizenin temeli sayildigindan da c¢okkultarlGlik bir haktir (Schnapper, 2003:
33). Bu hakkin kullaniimasi/kullandiriimasi asamasinda ortaya ¢ikan
sorularin ise egitim yoluyla nasil agilacagi bir baska sorun olmaktadir. Egitim
yoluyla farkli Kkdltlrlerin  ve degerlerin ortak paydada birlestiriimesi,
demokratik toplumlarin gokkulturla egitim yaklagimini ortaya ¢ikarmigtir.
Demokratik toplumlarin ortak Ozelliklerinden biri, yurttaglarinin ayni
anda birden ¢ok gruba bagli olabilmesinde sakinca gormemesidir. Bireyin
ailesine, siyasal kuruluglara, uluslararasi kuruluglara ya da sivil toplum
hareketlerine ayni anda Uye olmasi demokratik devletlerin yurttaglar
acisindan sorun cikartmamasi gereken bir durumdur. Cokkultarld egitim
anlayisinin genel talebi, “Oteki” olarak adlandirilana kimlik dayatiimamasi,

farkhliklarin cezalandirilmasini ve “anormal”, “sapkin” ya da “vatan haini” gibi
sOylemlere maruz kalmasini Onleyecek egitim anlayigini gelistirmektir
(Demokratik Egitim Kurultayi, 2005:186).

Sosyal Bilgiler egitiminin kultlir aktarimi olarak hedeflerinden bir tanesi
TTKB tarafindan soyle ifade edilmistir: “Ogrencilerin kendi orf ve adetleri
cercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kulturel yonlerden gelismesini

hedefler.” Fakat Turkiye’de yasayan farkli kimliklerin kendilerine 6zgu orf ve
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adetlerine yonelik herhangi bir konu ya da metin 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler
ders/etkinlik kitabinda yer almamaktadir. Bu baglamda ulus-deviet
modernizminin homojen yapili tek kimlik/kaltar anlayisinin dncelikli oldugu
hakim egitim yaklasimiyla programin hazirlandigi ortaya ¢ikmaktadir. Genel
anlamda cokkulturlilige yonelik konu olmamasina ragmen, bireyler
arasindaki cinsiyet gibi temel farklliklara yonelik ilkogretim ders kitaplarinda
kUguk de olsa bilgiler yer almaktadir.

ilkdgretim 4. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan “Kendimi
Taniyorum” Unitesinde cinsiyet, duygu, dusunce fiziksel engeller gibi bireysel
farkliliklara deginilen konular yer almaktadir. Farkh kultir ve milletlerden
cocuklara ait resimlerin bir arada verildigi konuda, bireylerin fiziksel,
duygusal, mesleki birden fazla kimlige sahip oldugu vurgulanmistir (Tekerek,
Kaya, Ali¢, Yilbat, Yildirnrm, Koyuncu, Ulusoy, 2008: 16-31). Bilgi duzeyinde
verilen bu konular gelecek yillarda genisletiimis ya da duyussal yonden
hazirlanmis konular ders kitaplarina eklenmemistir. ilkégretim ikinci kademe
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda ise Ulke igerisindeki farkh kimliklere yoénelik,
cocuklarin anlayabilecegi seviyede konularin yer almamasi ¢okkaltarla egitim
perspektifinden bakilinca buyuk eksikliktir.

Sonug olarak, ortak ulusal kimlik ve kultire sahip siyasal toplumlar igin
yaygin vatandaslik anlayiginin yetersizligi ¢ok belirgin bir mesele degildir.
Cunku tim bireyler ortak vatandaslik statuleriyle bir ulusal kimlik etrafinda
Ozdeslesmis duygulariyla uyum icerisindedir. Ancak dunyadaki siyasal
toplumlarin hepsi olmamakla birlikte, ¢ogunlugu c¢okkultarlidir yani ¢ok
etnikli ve c¢ok ulusludur. Bu tip devletlerin yurttaglari egitim ve hukuk
araciligiyla baskin kultirle kendi etnik cemaatlerini 6zdeslestirmektedirler.
Fakat 6z kulturel kimliklerine ve baghliklarina baskin kaltaran/kimligin
bagliliklarindan daha fazla 6ncelik verebilirler ve ¢cogu kez de vermektedirler.
Bu durumda bireylerin ortak vatandaslik statusu ve 6zdeslesme duygulari
uyusmayabilir; aksine catisabilir (Tok, 2003: 281). Bu ¢atismaci anlayisa
mahal vermemek icin egitim sisteminde bireyleri ayristirici degil, birlegtirici
ortak degerler etrafinda bilinglendirmek/egitmek gereklidir. Farkli inang, dil ve
etnik gruplarin yasadigi bir cografyada hakim kultarin tektiplestirici egitim
yaklagimi, gununlz dunyasinin egitim anlayisina da uzaktir. MEB’in

farkhliklari sadece folklorik duzeyde, nufus cuzdani rengi boyutunda ya da
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fiziksel engelli olarak ders kitaplarinda tanimlamasi, farkli kimlik ve kultarlere
deginmemesi c¢agdas egitim perspektifinden uzaklagsmasina neden
olmaktadir. Sosyal Bilgiler egitimi vermek Uzere Universitelerde egitim alan
ogretmen adaylarinin lisans duzeyinde vatandaslik ders kitabi olarak
okuduklari galigsmalarda da cokkultarlilige yonelik bir baglk olmamasi
onemli bir eksikliktir. Bu nedenle ilkogretim ders kitaplarindaki eksikligin

zincirleme bir yonu oldugu belirtilebilir.

4.6 Ekonomik iligkiler ve Cevre Bilinci

Toplum i¢inde yagayan bireylerin gereksinimlerini karsilamak amaciyla,
bulunduklari ekonomik faaliyetleri ve bu faaliyetleri gergeklestirdikleri yasam
sahasinin ortak olmasi devletler tarafindan kurallar konmasini kaginiimaz
Kilmistir. Devletler tarafindan dizenlenen kanunlarla yurttaglara bazi haklar
ve sorumluluklar ytklenmigtir. Sosyal Bilgiler icinde yer verilen ekonomik ve
ekolojik olaylarin yurttaglik boyutu da galismamizin bir pargasidir.

Vergi vermenin tim vatandaslarin ortak goérevi oldugu, ilkgagdan
glnimuze butan vyurttaghk anlayiglarinin  bir pargasi durumundadir.
Ekonomik faaliyetler sonucunda elde edilen kazancin bir kismi, devlet
tarafindan kamu hizmeti adina (saglk, egitim, savunma gibi alanlarda)
kullanmasi icin kaynak yaratmak maksadiyla toplanmaktadir. Vergi ayni
zamanda bireyin yurttas olarak oncelikli sorumluluklarindandir. Bu konuda
Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda verilen yurttaslik egitimiyle 6grenciler igin;
“Turkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip bir
vatandas olarak yetisir’ hedefi belirlenmigtir. Sosyal Bilgiler programinin
sekizinci amaci; “Ogrencilerin haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini
yerine getiren bireyler olarak yetismesini 6nemser” seklindedir. Bu hedefler
dogrultusunda bireyin devlete kargi sorumluluklari ders kitaplarinda nasil ele
alinmistir? Vatandaslarin 6dedigi vergiler, devletin yurttaglarina karsi hangi
Odevlerini yerine getirmede kullaniimakta ve bu konuda bir denetim
mekanizmasi var midir? Devlete karsi en énemli sorumluluklari arasinda
gOsterilen vergi bireylerden nasil toplanmaktadir? Bireyin yasadigi gevreye

karsi duyarlih@ini artirici konular ders kitaplarinda nasil yer almistir? Kuresel
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Isinmanin ne gibi felaketlere yol agabilecegi konusunda bilgi verilmis midir?
Yurttaslarin gevre kirliligi ve kuresel isinma karsisinda bireysel olarak ya da
sivil toplum kuruluglar araciligiyla neler yapabilecekleri konusunda ogrenci
dizeyinde bilgi verilmis midir? Sorularinin cevabi bu bdlimde ders
kitaplarindaki konularda yer alan metinler Gzerinden cevaplanmistir.

6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda dérdiinci tnite olan “Ulkemizin
Kaynaklar1” bireylere ekonomik ve ekolojik bilgilerin yani sira yurttas olarak
ne gibi sorumluluklar yiklendigi de anlatmaktadir. “Ulkemizdeki Ekonomik
Faaliyetler”, “Yatinm ve Pazarlama” konulariyla Ulke ekonomisinin olgulari
anlatilmaktadir.

Vatandaglik gorevleri arasinda neredeyse ilk sirada sayilan “vergi
vermek” sorumlulugu bu Unitede “Vergi Vererek Kazaniyoruz” konusuyla
aglklanmaya  calisilmistir.  Konuda  verginin  tanimi,  vatandaslik
sorumluluklarindan biri oldugu, vergi cesitleri anlatiimaktadir. Karadeniz
fikralariyla 6zdeslesmis olan “Temel” isimli balikgi ile “Ercan”in karsilikli
diyaloguyla vergi vermenin onemi ve gerekligi Uzerine bilgi aktariimaktadir
(Altun vd., 2009: 106-109):

Ercan: Peki nigin vergi toplanir?
Temel Amca: Devletimiz, topladigi vergilerle guvenlik, savunma, saglk ve

ulagsim gibi hizmetleri bize sunar.

Ercan: Devletimiz kimlerden vergi alir?
Temel Amca: Vergi adaletli ve dengeli bir sekilde alinir. Herkes kazancina

ve gelir dlizeyine gore vergi oder.

Temel Amca: Simdi anladin mi, Ercancigim? Bir vatandasin en onemli
sorumluluklarindan biri vergi vermektir.

Ercan: Evet, Temel Amca. Biz vergi vererek Ulke ekonomisine katki
yapiyoruz. Ayrica, devletimizin bize sagladigi hizmetlerin daha iyi olmasini
da sagliyoruz.

Temel Amca: Ercan, simdi de benim sana bir sorum olacak. Eger vergi
vermezsek ne olur?

Ercan: Oncelikle vergi vermezsek kaybeden yine biz oluruz Temel Amca.
Giglu bir ordu ve polis tegkilatina sahip olamayiz. Egitim aldigimiz
okullarimiz, hastanelerimiz yapilamaz. Ulagim, su ve elektrik hizmetlerini

alamayiz. Ayrica, yasllara ve kimsesizlere devletimiz yardim elini
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uzatamaz. Vergi vererek hem biz hem Ulkemiz kazaniyor.” (Altun vd., 107-
109)

Verilen diyalogun ardindan Ataturk’ln vergi Uzerine soyledidi vecizelerle
konu desteklenmeye calisiimistir. Guglu ordu, savunma, guvenlik ve polis
teskilati kavramlarinin  on planda oldugu gorulmektedir. Devletin
yurttaglarindan topladigl vergi karsiliginda sunmakla gorevli oldugu egitim,
saglik gibi sosyal devlet anlayiginin hizmetleri geri planda yer almigtir.
Kaygi/endise baglamindan hareketle dis dusman kavramini bilingaltina
yerlestirme hedefinde olan, ordunun en dnemli, savunmanin en gerekli unsur
oldugu duygusunu bireylerde igsellestirimeyi hedefleyen yaklasim 6n
plandadir: “...sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas
olarak yetisir.” MEB’in 06grencilere aktarmayi hedefledigi bu amag
dogrultusunda verilen “ulusal biling”, silahli gugcleri tekeli altinda tutan ve
onceligi olarak algilayan devlet anlayisini gliclendirmeyi hedefler.

Bilingli bir tUketici olmak etkin vatandaghgin bir geregi olarak da
dugunulebilir. “Haklarimiz ve Sorumluluklarimiz” konu baghgiyla 6. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan konuda satin alinan drinun iade
edilebilmesinin bir tuketici hakki oldugunu anlatan metin yer almaktadir.
Metinde aile butgesini zorlayacagl gerekgesiyle alinan bir battaniyenin satis
sozlesmesine ve Tuketicinin Korunmasi Hakkindaki Kanun’a dayanarak
alinan battaniyenin iadesi anlatiimistir. lade edilebiimesi icin yaziimasi
gereken dilekgce Ornegi konuda resmedilerek verilmistir. Malin alindigi
tarihten itibaren yedi gun icinde iade edilebilecegdi agiklanmistir. Bu konularla
ilgilenen Tuketiciyi Koruma Dernegine (TUKODER) de konuda deginilmistir
(Kolukisa vd., 2007a: 22-23). Konuda etkin bir yurttas olmanin nitelikleri
somut bir ornekle agiklanmigtir. Dilek¢ge hakkinin etkin kullanimi ve bu tip
sorunlarda hangi kuruluslarla igbirligi yapilacagi metinde 6grenci duzeyinde
aciklanmistir. MEB'’in bu konuda etkin yurttas hedefine uygun somut
orneklendirmeler de bulunmasi ve dilekge hakkina deginmesi dgrencilere
bilgi dizeyinde olumlu katkilar saglamaya yoneliktir.

Tum dunyanin ortak sorunu haline gelen gevre kirliligi ve sonucunda
ctkan problemlerin ders kitaplarindaki yeri de Onem kazanmaktadir.
Devletlerin sinirlari ekonomik ve kulturel iletisimle/etkilesimle her gegen gin

daha fazla asiimakta, sinirlari asan ekolojik olgulardan tum devletler
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etkilenmektedir. Dunya kamuoyu, devletlerin tek baslarina bu sorunlarin
ustesinden gelemeyecegini somut bir olgu olarak kabullenmistir (Poggi, 2007:
258). Bireylerin refah seviyesi daha ylksek bir dinya hedefinin yani sira
saglikli bir yasam surdurebilmesi igin doganin ve dogal yagsamin korunmasi
sarttir. Vatandaslik sorumlulugu olarak da gevresel sorunlara duyarl bireyler
yetistirmek egitimin temel hedefleri arasindadir.

2007-2008 egitim 6gretim yilinda 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda
2. Unitede yer alan “Sef Seattle’in Mektubu” konusu (Kolukisa vd., 2007a: 56-
57) farkh kultirlerin dogaya verdigi oneme deginilmesi ve gorsellerle
guglendiriimesi evrensel deger olarak dogayi korumayi 6n plana ¢ikarmistir.
“Gorevimiz Bilinglendirme” konusuyla dinyadaki dogal kaynaklarin hizla
tikendigine vurgu yapilmistir. Su kaynaklarinin tim canhlar igin baytk énem
arz ettigi belirtilen konuda, insanlari gelecekte bekleyen en buyuk sikintinin
temiz su bulmak olacagina da deginilmistir. Orman yanginlarinin ¢ikis
sebeplerinin ve sayisinin yillara gore tablosu konuda yer almaktadir.
Ormanlarin dogal yasam acgisindan 6nemi anlatiimis ve orman yangini
gorulmesi durumunda “alo 177”nin aranarak yetkililere bildirilmesi gerektigi
belirtiimistir. Turkiye’'ye 6zgu canli tirlerinin tehlikede oldugunu belirten
bilgilendirici bir gazete haberi de metinde verilmistir (Kolukisa vd., 2007a:
109-111). Dogal yasamin korunmasina yoénelik bireysel anlamda neler
yapilabileceg@inin anlatilmasi, ¢evreye karsi duyarli vatandaslar yetistiriimesi
acgisindan 6nemlidir.

7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin son Unitesinde yer alan “Dinyada
Neler Oluyor?” konusuyla klresel isinmanin neden ve sonuglari Uzerinde
durulmaktadir. Bilim “insanlari”nin kiiresel isinmanin canlilar iizerinde nasil
bir felakete neden olabilecegine deginilen metinde goérsel o6geler de
kullaniimistir. Kuresel i1sinmanin olumsuz sonuglarini minimum seviyeye
indirmek icin bireysel olarak neler yapilabilecegi konusunda acik bilgiler
verilmistir (Polat vd., 2008b: 169-171). Ogrencilerin gevresel sorunlar

kargisinda bireysel olarak da bir seyler yapabilecegi bilincinin vermesi bilgi

* Gegmis yillardaki ders kitaplarinda “bilim adami” olarak yazilmasi cinsiyet ayrimciligi olarak
degerlendirildigi icin elestirimekteyken, yeni programla birlikte bu konuda olumlu bir gelisme
yasanmis ve “bilim insani” denilmeye baglanmistir.
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duzeyinde oldugu kadar duyussal anlamda da buyuk 6nem tasimaktadir. Bu
sayede ogrencilerin ¢cevre duyarhliginin arttirimasi hedeflenmektedir.

Televizyon ve internet haberlerinden faydalanilarak verilen, istanbul
Tuzla’da gédmull bulunan zehirli varillerle ilgili haberde, duyarli bir vatandasin
ihbariyla olayin ortaya ¢iktigi anlatiimaktadir. Bu duyarli vatandasin bir haber
programini arayarak olayl ihbar etmesinin nasil degerlendiriyorsunuz?
seklinde soruyla devam eden metinde Turkiye’'nin AB slrecinde bu konuda
sorunlar yasadigi anlatiimaktadir. Sivil toplum o6rgultlerinin ve bireylerin aktif
calismasi sonucu medyanin da destegiyle TBMM'de gorusulen gevreye kargi
islenen suglarin cezai yaptirimlarinin artirilmasi igin yapilan galisma “Cevre
Yasasi, Hukimetlerin Tasas!” konusunda anlatiimistir (Polat vd., 2007b: 148-
151). Metinde verilen bilgi ve soruda duyarli olarak nitelendirilen vatandasin
devletin yetkili kurumlarina degil de, bir haber programina ihbarda bulunmasi
sorunlarin ¢ézumunde medyaninda kullanilabilecedi anlayisini 6grencilere
hissettirmesi yonuyle onemlidir. Vatandaslarin ¢evresel sorunlar karsisinda
bireysel sorumluluklar alabilecedi mesajinin yani sira sivil toplum oérgutleri
araciliiyla da vyoneticilerin kararlarinda etkin birer vatandas olarak
degistirme glcune sahip oldugu vurgusu da yer almaktadir. Burada yer
verilen konuyla “etkin vatandas” anlayisi (sivil toplum kuruluslarina Gye olan,
cevre sorunlarina duyarl, haklarini bilen ve kullanan, ¢6zume ulasma
noktasinda farkl yontemleri kullanabilen) MEB’in hedefleri arasinda yer alan
vatandas modeline uygundur.

Sonug olarak, vatandaslarin devlete karsi sorumluluklari arasinda yer
alan vergi ve bu verginin karsiligi olarak devletin vatandaslarina sunmakla
yukimlU oldugu hizmetler savunma ve guvenlik endigsesiyle 6zdeglesmistir.
Vatandaslarin vergi konusunda son derece duyarli olmasi hedeflenen
konularda devletin vergileri nasil ve nerede kullandidina dair donut
saglanmasina yonelik bir mekanizmadan s6z edilmemesi de onemli bir
eksikliktir. Egitim, saglk, ulasim gibi sosyal hizmetlerin guvenlik ve savunma
endisesinin golgesinde kalmasi sosyal ve demokratik devlet anlayisina ters
dusmektedir. Kuresel 1sinma ve Ulkede i¢inde yasanan gevre sorunlarina
kargl bireysel olarak duyarli ve Kkisisel olarak bu durumlara mudahale
edebilme bilincine sahip vatandaslar yetistiriimesi hedeflenmistir. Bu hedef
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dogrultusunda verilen bilgilerle dogal kaynaklarin korunmasi ve israf

edilmeden kullanilmasi gerektigi bilicini vermeye yoneliktir.

4.7 Avrupa Birligi ve Kulturu

ikinci Diinya savasl sonrasi Avrupa’da kurulan yeni diizenin amaci
barig ve istikrari korumak olarak belirlenmistir. 1952 yilinda Paris Antlagsmasi
ile Avrupa Kémur ve Celik Toplulugu, 1957 Roma Anlasmasi’yla, Avrupa
Ekonomik Toplulugu kurulmustur. 1965'te bu topluluklar birleserek Avrupa
Toplulugu adini almistir. Turkiye 1959°da yaptigi ortaklik bagvurusu ile AB
uyelik surecini baglatmistir.

Avrupa kimliginin olusturulmasina yonelik birlik iginde yapilan ¢aligmalar
sonucu alinan 6 Ekim 1989 tarihli Avrupa Konsey karari egitim alaninda ortak
politika ve isbirligi konusunda bes temel amag belirlemistir.

o Cokkdltarliligin  Olusturulmasi:  Avrupa  kimliginin  gengler
tarafindan benimsenmesi egitim yoluyla gerceklestirilebilir.
Genglerin  farklilklara  saygi  gosteren  bireyler  olarak
yetistiriimesiyle saghkl bir toplumsal zemin saglanmis olur.

o Hareketlilik: EgJitim sektoriinde c¢aligsan bireylerin Avrupa kimliginin
gelismesini tesvik edecek bicimde donanim sahibi olmasi
gereklidir.

e Herkes igin Egitim Firsati: Basta gencler olmak lzere toplumun
tim kesimlerini kapsayan egitim hedeflenmektedir. Herkesin
nitelikli ve ylksek egditim almasi hedeflenmektedir.

¢ Mesleki Bilgi: Egitimciler, hizmet igi egitim faaliyetleriyle sirekli
olarak teknolojik ve toplumsal gelismeleri takip ederek gengleri
optimal yasamin kdlltirel dlzeyine hazir hale getirmeye
calismalidirlar.

e Diinyaya Aciklik: Avrupa, egitimiyle diinyaya katkida bulunmali ve
dinya ile butinlesmelidir (Dogan, 2005: 362-363).

Birligin egitim alanindaki program ve faaliyetleri ¢esitli siniflandirmalarla
verilmektedir. Leonardo Da Vinci programlarinin faaliyetleri hayat boyu
ogrenme temelinde sekillendirilmistir. Bilgi ve becerilerin galisma hayatina ve
vatandashk uygulamalarina dahil edilmesi bu programin amacidir. Comenius
programinda ise ogrenci, o0gretmen, egitim personeli, diger yetkililer, aile,
kuruluslar ve sivil toplum kuruluglari yer almaktadir. Bu programdaki baglica

amagclar, Avrupa vatandasligi icin gerekli olan gokkultlrli egitim, dezavantajli
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gruplar igin destek, okulda basarisizlikla bas etme ve dislanmayi 6nleme
olarak 6zetlenebilir (Dogan, 2005: 362-371). Turkiye'nin AB Uyeligi sirecinde
egitim alanindaki bu programlara aktif olarak katilimi bulunmaktadir.

2005 yilinda uygulamaya giren yeni egitim programinda, AB normlarinin
g6z Onune alinacagi vurgulanmigtir. Bu normlar c¢ercevesinde Avrupa
kalturand tanimaya yonelik ve Tark kulturunt Avrupalilara tanitmak amaciyla
ders kitaplarinda yer alan konular da c¢alismamizda arastiriimistir. Ders
kitaplarinda Avrupa kulturinan nasil yansitildigi, Tarkiye-Avrupa iligkilerinin
tarihsel suregte hangi boyutta etkilesim yasandigi ve bu etkilesimin ders
kitaplarindaki konularda nasil yer aldigi incelenmigtir. Ayrica Turkiye'nin aktif
olarak katildigi AB egitim projelerinin ders kitaplarina nasil yansidigi ve ne
sekilde orneklendirildigi bu bolimde incelenmigtir.

Sosyal Bilgiler 6. ve 7. sinif ders kitaplarinda Avrupa kimligi Gzerine
gunumuz kosullarina yonelik genis bir konu yer almamaktadir. 2008 yilinda
Sosyal Bilgiler ders kitabinda AB’nin destekledigi dil-kultir ve kimlik baslikli
projeye yer verilmistir. Bu konuda Turk ve Slovak okullarinin karsilikli
ziyaretleri esnasinda projeye katillan bir Slovak ve bir Turk o6grencinin
izlenimleri kendi agizlarindan anlatiimigtir. “Birbirimizi Taniyoruz” konu

bashgi altinda verilen metinde Turk 6grencinin izlenimleri:

Merhaba! Oncelikle Slovakya'daki ve Yildinm kolejindeki tim
arkadaslarbma ve Odretmenlerime selamlar. Slovakya’ya gidecegimi
o6grendigimde cok heyecanlanmistim. Farklh insanlar farkh kaltar farkl
yemekler... ama geldigime degdi!

Slovakya kuguk bir yer ama burada yasam c¢ok glizel. Her yer
yesillik. Burada en ¢ok trafikten etkilendim. Herkes kurallara uyuyor. Ama
biz buna pek alisamadik ©

Slovakya’'nin genel olarak goérinisit ¢ok guzel. Evler cok degisik
geldi bana. Kaleyi, kiliseleri gezdik. Festivalle ilgili esyalari gérduk. Her yer
ve her sey cok guzeldi.

Her aksam ailelere yemeklere gittik. Aileler cok sicaktilar. Onceleri
endiselenmistim ama ilk gittiJimde bu endiselerin tamamen yersiz
oldugunu anladim. Aileler bizim igin zaman ayiriyorlar; bize 6zenle yemek
hazirliyorlardi. Bu beni ¢ok etkiledi

Her sey icin tesekkdrler...
Tiark 6grenciden sonra yanda verilen metinde Slovak 6grencinin

izlenimleri:
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Eregli’de gecirdigim sure icerisinde Turkiye hakkinda digtncelerim
oldukca degisti. Turkleri ve Muslimanlari iclerine kapali ve diger din ve
kultarleri zor kabul eden insanlar olarak distunurdim. Fakat burada bunun
dogru olmadigini anladim. Turkiye ve Turk insani hakkindaki digtincelerim
olumlu yénde degisti.

Buradaki insanlar bizi ¢cok sicak karsiladilar ve her firsatta bizim
burada olmamizdan ne kadar mutlu olduklarini bize gosteriyorlar. Bizim
geleneklerimizle cok ilgililer. Hepsi ¢ok merakli 6zellikle yurttaki kizlar.

Kizlarin cana yakin ve konuskan tavirlari da beni ¢ok sasirtti. Bize her
zaman yardimci oluyorlar ve kendi yasam tarzlarindan bahsediyorlar.
Kendi din ve kulturleriyle gergekten gurur duyuyorlar.

Okulu da c¢ok ilging buldum. Ogrencilerin bizden daha fazla
calismalari ve devamli mesgul olmalarina ragmen, sinif ortami cok
rahatlatici. Bize kargi her zaman c¢ok iyiler ve guler yizliler. égrenci ve
ogretmenler arasindaki sicak iligki de hosuma gitti. Hava sartlari ve
baharatli yemeklerle bazen problemler yasasak da burada olmak
gergekten cok giizel. Oniimiizdeki bes giiniin ¢ok ¢abuk gegecegine ve
Slovakya’ya birgok guizel hatira ve izlenimlerle dénecegimize inamyorum.4
(Geng vd., 2008b: 140).

Ogrencilerin karsilikli izlenimlerine dayali olan metinde farkli bakig
acllari gbéze carpmaktadir. Tlrk 6grenci kendi Ulkesinde yasadigi trafik
sorunlarini alayci bir yaklasimla degerlendirmektedir. Bu durum boylesi
onemli bir konuya nasil bir ciddiyetle yaklasildigini da gostermektedir. Egitim,
kultar ve yasam stilinin pek yer bulmadigi anlatimda daha ¢ok yemek kulttrG
degerlendirilmigtir. Konu o kadar kisa alinmis ki, metinde gecgen festivalin ne
oldugu dahi anlasilamamistir. Slovak 6grencinin tespitlerinde ise daha ¢ok
etnik ve dinsel dnyargili yaklagiminin hatali oldugu 6én plandadir. Ogrencinin
bir diger tespiti ise Slovak egitim anlayisina gore Turkiye'deki dgrencilerin
daha fazla calisan ve mesgul olan 6grenciler oldugu, ancak Turk egitim
sisteminin 6grencileri yogun calistirmasina ragmen, sinif ortaminda rahat
hareket etmelerini saglayan bir sisteme sahip oldugudur. Bilgi ve duygu
temelli degerler olusturma yodninde verilen metinle, Avrupa kultiri ve
Avrupalilarin Turkiye’ye bakigindaki onyargilar degerlendirilmistir. Avrupa’da

hangi normlar ¢ergevesinde egitim verildigi, Turkiye’'nin Uyelik surecinde nasil

* Metindeki yazim hatalari tarafimdan diizeltilmistir.
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bir egitimle Avrupa’ya uyum saglayacagr konusunda vyeterli bilgi yer
almamaktadir.

Avrupa kultird ve olusumu Uzerine 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi
“Turk Tarihinde Yolculuk” Unitesinde yer alan “Etkiledik, Etkilendik Ama
Nasil?” konusunda Avrupa’daki kaltirin olusumuna dair Osmanli etkisi konu
edilmigtir.

Avrupa da, Viyana onlerinde ndbet tutan Tirk ordusunun mizikasi,
batin Avrupa milletleri tarafindan kabul edildi. Béylece mehter, Avrupa

nagmelerimizi bugtin Balkan sarki ve turkulerinde, orta Avrupa bestelerinde
bulmak mumkundir (Polat vd., 2008b: 78).

Muzik kaltara cergevesinde Mehter'in 6n planda tutuldugu metinde,
“‘etkiledik” bolimundn agirlikli ve Avrupa kudlturindeki Turk fonlarini ortaya
cilkarma c¢abasi yogunluktadir. Etkilenme kisminin sadece Lale Devri'yle
sinirh tutulmasi, ginimuz yasantisindaki Bati diinyasinin etkisini neredeyse
yok saymaktadir. 18. yuzyil gelismeleriyle sinirli kalan metinde, gunuimuz
Avrupasi ve Turkiye iligkilerine yonelik herhangi bir bilgi verilmemigtir.

AB hakkinda 8. Sinif inkilap Tarihi ve Atatiirkclliik dersinde verilen
bilgilerle bu konudaki eksiklik gideriimeye calisiimistir. Metinde AB-TUrkiye
iligkileri tarihgesi kisaca anlatiimaktadir. Metinde AB bayragi, AB’ye Uye
devletlerin bayraklari ve Avrupa kitasindaki birlige Uye devletlerin sinirlari
harita kullanilarak verilmistir (Basol vd., 2009: 214-215).> AB (izerine
hazirlanan metnin, ders kitabinin son unitesinin son konusunda yer almasi
ise AB’ye Uyeligin bir devlet politikasi oldugu halde egitim alaninda yeterli
onemin verilmedigi bir konu oldugu izlenimini dogurmaktadir.

Sonug olarak, AB tam Uyelik sUrecinde egitim sistemini AB normlarina
uygun hale getirmekle yukimlu olan Turkiye’'de MEB ders kitaplarini tekrar
gbzden gecirmek zorunlulugu vardir. Ulusal degerlerle AB degerlerinin
uzlasabilecegi ortak nokta ve Avrupa kultirine yonelik konularin ders
kitaplarindaki yeri dnemli eksikliktir. Ders kitaplarinda Avrupa’ya ve kultirine
yonelik mesafeli ve yarismaci anlayisla hazirlanan konular, kulttrlerin
birbirlerini anlamalarini  kolaylastirmaktan ¢ok, farkhliklarini én plana
tasimaktadir. Ulus Ustl bir yapilanma olan AB’ye Uyelik yolunda, “uluslar

¢agi’ndan miras kalan kulturel degerlere bagh aidiyet (uyrukluk) anlayisiyla

® Verilen haritada birlige tiye olmayan Norvec iiye statiisiinde isaretlenmistir.
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siyasal bir kavram olan yurttaghk arasindaki tarihsel bagin kopmasi sart
g6zukmektedir (Schnapper, 2005: 461). Ulusal degerlere yodun baghlik
anlayisiyla AB gibi uluslar Ustlu bir orgutlenmeye Uye olma girigsiminin
basariya ulagsmasi icin egitim basta olmak Uzere, bircok degerde reform

yapilmasi kaginilmaz goérunmektedir.



113

SONUG

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan konularin
TTKB tarafindan belirlenen Sosyal Bilgiler programindaki vatandashk egitimi
hedefleriyle uygunlugu karsilastiriimistir. Bu arastirma sonucunda elde edilen
sonuglar:

1. Turkiye’de Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin okudugu yurttashk
egitimi ders kitaplarindaki tanimlarin teorik duzeyde oldugu ve
dunyadaki yeni gelismelere ve vyurttaglik algisindaki dontusumlere
yakin olmadigi tespit edilmigtir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin,
lisans diUzeyinde almis olduklar yurttaghk egitiminin temel
kavramlarinin  ilkogretim  dlzeyindeki  bilgilerle  uyumlulugu
belirlenmistir. Ancak kuresellesen dunyanin yurttaslk egitimi algisi
Uzerindeki degisim anayasal dizenlemelere yansimamaktadir. Ders
kitaplarindaki yurttaghk tanimlari da anayasa c¢ergevesindeki
tanimlamalara bagh kaldigindan pozitif degisimlerin gerisinde
kalmistir.

2. Turkiye'de vatandasligin anayasal boyutta ulusal kimlik olarak etnisite
anlaminda mi, yoksa hukuksal bir kavram olarak mi tanimlandigi net
olmadigi ortadir. Ders kitaplarinda ise ulusal kimlik baglaminda
ogrencilere aktarilan bilgilerde/duygularda Orta Asya Turkligline
yonelik  yogun atiflar  vatandashk  anlayisini etnisiteye
yakinlagtirmaktadir. Ogrencilerin ders kitaplarindaki haritalar Turklere
0zgu bir cografi alan yaratmaya yoneliktir. Fakat alanin genisligi,
dinyanin buayuk bir kismini aynilagtirdigindan abartilidir. Anayasada
yer bulan vatandaslik tanimiyla ¢elisen bu durum yurttaslik kavramina
ders kitaplarinda kesin ve saglikli bir tanim olusturulmasina da engel
olusturmaktadir. Bu durum, 6grencilerin milliyetgilik kavramini etno-
kulturel boyutta algilamasina neden olabilmektedir. Turkiye
gundeminde kimliksel konularin yogun olarak tartismasinin temelinde,
egitim yoluyla aktarilan bilgi ve duygularin Ulke icerisindeki farkl
kultar ve inaniglari kapsayici olmamasi énemli bir etkendir. Orta Asya

merkezli tarih anlayiginin yogun olarak iglenmesi, Turklestirme
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vurgusunun on plana c¢ikartilmasi ve Anadolu’nun zengin kulturel
mirasina anakronik yaklasimin ders kitaplarinda siklikla yer almasi,
vatandaslk profilini Alman ulus devlet anlayisindaki soy ve kultir
temelli milliyetgilige yakinlagtirmaktadir.

. Evrensel kimlik boyutunda aktarilan degerlerin agirlikh olarak uzak
bolgelerdeki etnik akrabalar Uzerinden o6rneklendiriimesi, etnik
yerellige bagh unsurlart 6n plana c¢ikartmanin yani sira yakindan
uzag@a ilkesi baglaminda komsu Ulkelerle olan iligkileri geligtirmede de
yetersiz  kalmaktadir. Sportif faaliyetlerin sadece Turkiye'de
diizenlenenler boyutuyla veriimesi onemli bir eksikliktir. Ogrencilerin
cok uluslu sportif organizasyonlar aracihigiyla evrensel degerler
baglaminda kultarel yakinlagmalari ve baris mesajlarini bu konular
gercevesinde algilamalari zor olacaktir. Ayrica bu tip uluslararasi
organizasyonlarin sadece Ulke tanitimina ve ekonomisine sagladigi
katkilari on plana ¢ikartmak, bu organizasyonlarin evrensel degerler
kazandirma amacina yonelik ¢abalarin goérinmemesine neden
olmaktadir.

. Insan haklari konusunda bireylere verilen yurttaglik egitimi teorik ve
kronolojik diizeyde kalmistir. insan haklarinin gelistiriimesine yonelik
sivil toplum kuruluslarina ya da bu konuda faaliyet gdsteren
kurumlara yer veriimemigtir. Bireylerin daha cok ekonomik gelir
diuzeyleriyle paralel olarak kullanabilecekleri seyahat etme 6zgurligd,
egitim ve saglik hakki gibi konularda, devletin yurttaglarina sundugu
bu haklari ekonomiden arindirilarak teorik anlamda ders kitaplarinda
yer aldigi gorulmustir. Ekonomik boyutun goz ardi edilmesi, MEB’in
belirlemis oldugu “haklarini bilen ve kullanan vatandas” yetistirmeyi
hedefleyen anlayisinda, haklarini sadece “bilen vatandas” kismini
olusturmaya yetecek duzeyde kalmistir.

. Demokrasi kavrami ve egitiminin ders kitaplarinda agrillikli olarak
kronolojik bilgi dizeyinde verilmesi, konunun daha ¢ok teorik dizeyde
kalmasina neden olmaktadir. Demokratik haklarin kullaniimasini
tesvik etmekten ¢ok, bu haklarin istismar edildigi orneklerin ders
kitaplarinda yer almasi, ogrencilerde bu haklara yonelik olumsuz

izlenim yaratmaktadir. Demokratik ve ¢agdas bir egitimi hedefleyen
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MEB, ders kitaplarindaki konu igeriklerinde bireyin demokratik
haklarini kullanmada daha etkin sekilde rol alarak “etkin vatandas”
olabilecegini goz ardi etmemelidir. Bir devletin anayasasinda belirtmis
oldugu siyasal rejimin, o devletin demokratik ya da antidemokratik
oldugunun gostergesi olamayacagi ders kitaplarindaki konularda yer
almamigtir. Bunun aksine duz bir mantikla devletlerin rejimlerine gore
demokratikligi saptanmaya caligiimistir.

. Cokkultarlalik baglaminda Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Turkiye'de
yasayan farkli kdlturlere/inanglara ait konu ve bilgiler yer
almamaktadir. Bu durum ulus devlet mantalitesinin, farkhliklar ulusu
olusturan yapi igerisinde yok saymasindan kaynaklanmaktadir.

. Bireylere yasadi§i cevreyi tanitici, diinyanin cografi 6zelliklerini fark
ettirici ve insan ile doga arasindaki etkilesime yonelik konularin ders
kitaplarinda ¢ok az yer aldigi ve tek ders saatiyle sinirlandirildigi
gorulmustur. Kuresel isinmaya kargi alinabilecek bireysel onlemlerin,
ogrencilere ders konularinda aktarilmasi, c¢evresel duyarlihgi
arttirmaya yonelik olumlu gelismelerin basinda gelmektedir. Cevre
sorunlarinin tek bir Glkenin ya da boélgenin sorunu olmadigi gergegini
isleyen konularda, bireysel farkindalgin yukseltimesi dogaya karsi
kisisel sorumluluk kazandirmada onemli bir noktadir. Bu manada
konu igeriklerinin MEB’in kazanimlarini karsilayacak duzeyde oldugu
sOylenebilir. Ekonomik anlamda bireylerin haklari ve devlete karsi
Odevleri ders kitaplarinda agirlikli olarak sorumluluk boyutunda ele
alinmistir. Daha ¢ok birey vatandas olarak vergi verme sorumlulugu
on planda tutulmustur. Bu konularin islenisinde ise devletin almig
oldugu vergilerle guvenlik ve savunma giderlerini karsiladigi konu
edinilmistir. Bu durum bireyin vergi vermedidi takdirde yasadigi
cevreyi guvensiz olarak gormesine neden olabilecek duzeydedir.
Calisanlarin is guvencesi, sendika kurma ve sendikaya katilma
haklarina ise konularda yer verilmemistir.

. Tarkiye’nin AB’ye girme istegi ve gayretleri ders kitaplarindaki
konulara daha ¢ok milli bir mesele boyutunda yansimigtir. AB’ye
entegrasyon surecinde kulttrel, ekonomik, siyasal ve egitsel boyutta

ogrencilere kazandiriimasi gereken basta hosgori ve empati kurma
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gibi davraniglari iceren konular ders kitaplarinda yer almamigtir. AB
ye karsi daha ¢ok yarismaci bir tutum igerisinde, altta kalmamig olma
psikolojisiyle, geng¢ nifusa sahip olmaya ve stratejik bolgesel konuma
atiflar 6n plana cikartilmigtir. Vatandaslan Uyelige hazirlayici bir
egitim verilmemektedir.

. Incelenen Sosyal Bilgiler ders kitaplari, farkli yazarlar ve
yayinevlerinden olmasina ragmen konu anlatiminda yer verdikleri
ornekler ve igerik birbirlerine c¢ok yakindir. Ayrica kitaplardaki

gorseller ve etkinlikler de benzer niteliktedir.
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ONERILER

1. 1982 Anayasasi’'nin gunumuz dunya konjektoruyle olan uyumsuziugu
ders kitaplarindaki vatandaslk anlayisinin AB ve dunya gerceklerine
uzak kalmasinin da nedenleri arasindadir. Anayasal boyutta kapsayici
net bir vatandaslik taniminin yapiimasinin ardindan ders kitaplarindaki
vatandaglik tanimlari da bu vyeni duzenleme dogrultusunda
sekillendirilebilir.

2. Dunyanin merkezine yerlestiriimisgesine evrensel boyutta sadece
uzak bdlgelerde yasayan etnik anlamda akrabalara deginildigi kadar
farkh kdltlrel ve inangsal dederleri de sayan/tanitan metinlerin ders
kitaplarinda yer almasi, baris¢il ve hosgoruli bir evrensel kimligi
gelistirme yonunde onemli bir adim olabilir. Basta komsu ulkelerde
olmak Uzere dinyanin farkh cografyalarinda yasayan insanlarin,
yurttaglarimizla olan dunya barigi, kultirel miraslarin korunmasi gibi
ortak degerleri iceren metinlerin ders kitaplarinda yer almasi evrensel
degerlerin igsellestiriimesine katki sunabilir.

3. insanlarin haklarini teorik anlamda bilmekten éte pratikte bu haklari
aktif olarak kullanabileceklerini belirten, égrencilerin sorunlarina ve
duzeylerine uygun orneklendirmelerin yer aldigi metinler hazirlanabilir.
insan haklari savunucularinin kurmus oldugu bagimsiz sivil toplum
kuruluglarinin ders kitaplarinda yer almasi konunun bireylerce
icsellestiriimesini, duyussal ve davranigssal anlamda daha eftkili
olmasini saglayabilir. Olasi insan haklari ihlali kargisinda bireylerin ne
sekilde, hangi kurumlara basvurmalari gerektigini anlatan ve bu
basvurunun geri donutiindeki olumlu sonucu gosteren metinlerin ders
kitaplarinda yer almasi haklarini bilmenin yaninda kullanabilen
yurttaslar yetistirmede daha etkili olabilir.

4. Demokrasi anlayisinin dinya standartlarina ulagmasi igin bireylerin
demokrasinin gereksinimlerini yasamlarinin bir pargasi haline
getirmeye onem verilmelidir. Bunun igin de oncelikle 6grencilerin en
¢ok vakit gecirdigi sosyallesme ortami olan okullardaki yonetmelikler

g6zden gegirilerek 6grencilerin de katilimiyla olusturulan uygulanabilir



118

demokratik kurallardan olugturulmalidir. Ders kitaplarindaki konular,
bolgesel farklliklar gozetilerek, daha ¢ok gunlik yasamdan bireysel
hak ve ozgurluklerin demokratik ortamlarda nasil ve ne sekilde
kullanilabilecegine yonelik olusturulabilir.

5. Cokkultarlalagun farkhhklari zenginlik olarak algilamasindan yola
cikilarak ayni cografyada yasamis olan kulturlerin etkilesimi, Sosyal
Bilgiler dersi icerisindeki konularda kendi Ulkemizden o&rneklerle
sunulabilir. Bu agidan konularin sadece Mardin, istanbul ve Hatay gibi
klasiklesmis hosgoru kentleri sOylemini asarak, daha genis tabanl ve
ortak paydalarin 6ne ¢ikmasiyla saglanabilir. Bunun igin 0Ozellikle
tarihsel konularin ele aliniginda tektiplestirici ya da on plana ¢ikartiimis
ustunlik kurmaya yonelik mitlerden kaginilmasi gereklidir.

6. Cevresel duyarliigi artirmaya yonelik vatandaslik ogretilerini daha
etkin kilmak icin, yasal duzenlemelerin bilgi yoninden sunulmasinin
yani sira, duyussal anlamda konulara daha genis yer verilebilir. Ayrica
insanhdin genel c¢ikarlari Uzerinden, evrensel etik bir bakis
gelistirilebilir. Ekonomik kaygilar/cikarlar neticesinde cgevreye verilen
zararin boyutlarini gosteren érneklerin yaninda, bu tip durumlarda bir
yurttag olarak ne gibi ¢ozUmler Uretilebilecedi de ders kitaplarindaki
konularda yer alabilir.

7. AB’ye uyelik kogullarinin yerine getirilmesi amaciyla yapilan hukuksal
duzenlemelerin, bagta egitim ve kultirel degerler baglaminda olanlarin
ders kitaplarinda yer almasi, yurttaslarin tyelik strecinde daha etkin
ve bilingli olmasini saglayabilir.

8. Vatandaglik egitimin ne olgude etkin oldugunu ogrenmek igin Turkiye
genelinde nicel arastirmalar yapilabilir. Vatandaslik egitiminde
kullanilabilecek pratik bilgileri ve uygulamalari 6n plana g¢ikaracak

programlar gelistirilebilir.
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