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OZET
6. — 7. VE 8. SINIF OGRETIM PROGRAMLARININ YANSITICI DU SUNME
BECERILERINI KAZANDIRMA DUZEY iNE ILISKIN OGRETMEN
GORUSLERI

KALKAY, ibrahim
Balikesir Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitust
Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Tez Danigmani: Yrd. Dog. Dr. Hasan Hiseyin $SAHAN
2013, 86 sayfa

Bu arastirmanin temel amaci 6gretmen goruglerine gore 6. — 7. ve 8.
sinif 6gretim programlarinin  yansitici disinme becerilerini kazandirma
duzeyini belirlemektir. Arastirma tarama modelindedir. Arastirma Balikesir
ilinde gorev yapmakta olan 559 brans 6gretmeni ile yapilmistir. Veriler
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yansitici Diasiinme Duzeyini Belirleme
Olcegi” ile toplanmistir. Olcegin gecerliligini belirlemek icin faktor analizi
yapiimistir. Olgegin guvenirligine iligkin ise, madde toplam korelasyonu ve
Cronbach Alfa degerleri hesaplanmistir. Olgegin Cronbach Alfa kat sayisi
degeri .95 bulunmustur. Veri analizinde Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) 17.0 programi kullaniimistir. Elde edilen veriler yizde ve
frekans analizi, iligkisiz 6érneklemler icin t testi, bagimsiz drneklemler igin tek
faktorli varyans analizi, parametrik olmayan analiz tekniklerinden mann
whitney u testi ve kruskal wallis h ile analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda 6gretmenlere gére 6. — 7. ve 8. sinif 6gretim
programlari yansitici distinme becerilerini kismen kazandirdidi saptanmistir.
Ogretmen gorusleri okul grubuna, cinsiyete ve mesleki kideme gére anlamli
farklilik gésterirken brans agisindan anlamli bir farklilik gbéstermemektedir.
Anahtar Kelimeler: Yansitici Dusiinme, Ust Diizey Disunme Becerileri,
Ogretim Programi, Problem Cdzme, Kendini Tanima, Bilgiyi iliskilendirme,

Ogrenmeye isteklilik.



ABSTRACT
TEACHER VIEWS ON THE LEVEL OF GAINING REFLECT IVE THINKING
SKILLS THROUGH 6. — 7. AND 8. CLASS CURRICULUM

KALKAY, ibrahim
Balikesir University, Institue of Social Sciences, Department of
Educational Sciences
Thesis advisor: Assistant Prof.Dr Hasan Hiseyin Sahan
2013, 86 pages

The main purpose of this research is to designate the level of gaining
reflective thinking skills through 6. — 7. and 8. class curriculum. This research
is survey model. The research was carried out with 559 subject teachers who
serves in Balikesir. Datas were collected with “Determination The Level Of
Reflective Thinking Scale” generated by the researcher. Factor analysis was
made to determinate the validity of the_scale. Item total correlation and
cronbach’ s alpha range were calculated for the realiability of the scale.
Cronbach’s alpha coefficient value was .95. The program Statistical Package
for the Social Sciences (SPSS) 17.0 was used for the data analysis. Datas
ara obtained by using frequency ratio analysis, T test for unconnected
samples, one way ANOVA for detached samples, Mann Withney U test
(nonparametric test) and Kruskal Wallis h test.

According to the results of the research, considering teacher views, 6. — 7.
and 8. class curriculum carries out reflective thinking skills on the level of
partially agree.Teacher’s opinions differ according to school group, gender
and professional seniority whereas they don’'t show significant difference in
terms of branches.

Key Words: Reflective thinking, High-order thinking skills, curriculum,
problem solving, self knowledge, associating information, willingness to

learning.
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1. GIRIS

Bu bdlimde arastirmaya ait; probleme, problem cimlesi ve alt

problemlere, 6neme, varsayimlara, sinirhliklara ve tanimlara yer verilmigtir.

1.1. Problem

Degisen dunya sartlar ve bilgi toplumunun gerekleri dogrultusunda
artik bireylerin geleneksel anlamda bilgiyi paket halinde alip ezberlemeleri
yeterli gorilmemektedir. Bireylerden st dizeyde distinen ve bilgiyi

kesfeden, Ureten kisiler olmalari beklenmektedir.

Dewey’in yillar 6nce soyledigi gibi “Egitim yasama hazirhk degil,
yasamin tam kendisidir.” sdylemi gunumizde de 6nemini ve popdulerligini
hala korumaktadir ve ¢cagdas egitim anlayisinin da temelini olusturmaktadir.
Bu nedenle birey okulda 06grendiklerini mutlaka gunlik yasaminda

kullanabilmelidir.

Duslunme, zihnin bir konuyla ilgili bilgileri karsilastirarak, aralarindaki
baglantilari inceleyerek bir yargiya ya da karara varma etkinligi olarak
tanimlanmaktadir (Egitim Terimleri S6zIugu, 1974). Cagdas egitim anlayisiyla
birlikte zihni kullanma, disinme ve dustinme becerilerini geligtirebilme 6nem

kazanmistir.

“Yansitma” kavrami sistematik olarak ilk defa egitimin cesitli
konularini aciklamak ve bunlara yon vermek amaciyla Dewey tarafindan
aciklanmistir.  Yansitici dasinme, uygulamacilarin pratik sorunlariyla
ilgilenen, bunlara uygun ve gercekci ¢cozumler Uretmeye calisan etkin, amacl
ve istikrarh disiinme sureci anlamina gelmektedir (Dewey, 1910; akt. Ekiz,
2006: 47).



Yansiticl disinmenin problem ¢ézme, arastirma yapma, bilgi tretme,
O0zduzenleme, degerlendirme yapma, ©6grendiklerini yasama aktarma,
bagimsiz davranma, bilin¢cli olma ve 6grenme — 0Ogretme slreci Uzerine
dusinme gibi alt boyutlari vardir. Problem c¢6zme alt boyutu bireyin
karsilastigi gucluklerin Ustesinden gelebilme becerisini ifade etmektedir.
Arastirma yapma, bireyin bilgiye ulasmak icin ve karsilastigi problemleri
¢bzmek icin aktif olarak rol almasi anlamina gelmektedir. Bilgi Uretme alt
boyutunda bireyin kendinde var olan bilgilerden hareket ederek yeni bilgiler
uretmesi vardir. Ozdizenleme boyutu bireyin davraniglarini  kontrol
edebilmesini kapsar. Degerlendirme yapma boyutunda bireyin kendi
davraniglarini degerlendirerek bunlardan c¢ikarimlarda bulunmasi yer alir.
Bilingli olma alt boyutunda bireyin ortaya koydugu davranislarda ve
gerceklestirdigi 6grenmelerde farkindaliginin yiksek olmasini ifade eder. Son
olarak 6grenme — Ogretme slrecin Uzerine dislinme alt boyutunda ise
bireylerin 6grenme — dgretmen surecinde gerceklestirilen tim etkinlikler ve
ogrenmeler Uzerine dustnerek degerlendirmeler yapmasi anlatilmaktadir.
Batin bu alt boyutlar dikkate alindiginda yansitici disinme becerisinin tek
bir 6gretim programi  kapsaminda kazandirilmasi pek  mudmkin
gorunmemektedir. Yansitici dustinmenin yukarida belirtilen alt boyutlari
dikkate alindiginda genis bir egitim perspektifi ile gelistirilebilecek bir

dusinme becerisi oldugu daha iyi anlagilacaktir.

Yukarida sOz edildigi gibi degisen dinya sartlariyla birlikte egitim
anlayisinin da degismesi gerekmistir. Bu dogrultuda yenilenen programlar
2005 — 2006 ogretim yilinda Tuarkiye genelinde uygulanmaya baslanmistir.
Yenilenen programlarla birlikte birey merkezli egitim anlayisi kabul edilmistir.
Bilgiyi oldugu gibi ezberleyen bireyler yerine; bilgiyi kesfeden, treten ve farkli
durumlarda kullanabilen, problem c¢6zen ve ust dizey biligssel becerileri
gelismis bireyler yetistirmek egitim programlarinin temel amacini haline
gelmistir. Yenilenen programlarda  benimsenen yaklasim ise
yapilandirmaciliktir.

Pozitivist paradigmaya dayanan nesnelci bakis acisi, pozitivist otesi
O0znelci bakis acisi karsisinda dnemini ve degerini yitirmektedir (Yurdakul,

2010). Esasici egitim felsefesi ve onun tezahirl olarak karsimiza cikan



geleneksel yaklasim degisen diunya sartlari dogrultusunda artik ihtiyaclari
kargilayamaz hale gelmigtir. Bunun sonucu olarak ilerlemeci egitim
felsefesinin destekledigi, cagdas yaklasimlar olarak adlandirilan 6grenci
merkezli yeni 6grenme — 6gretme yaklagimlari ortaya ¢ikmistir. Bunlardan
biri de yapilandirmaciliktir. Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kavram
olmaktan 6te; bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir yaklagimdir ve bu yaklasim, bilgiyi
temelden insa etmeye dayanir (Demirel, 2009). Yapilandirmacilikta bilginin
yeniden yapilandiriimasi ve transferi yani 6grenilmig bilgiyi yeni bir duruma
cevirebilme ve uygulama yapabilmek dnemlidir. Bu nedenle yapilandirmacihk
gunimuzde oldukca ragbet goren bir yaklasim haline gelmigtir (Demirel ve
digerleri, 2000). Yapilandirmacilik yaklagsiminda bahsedilen bilgiyi kullanma,
bilgiyi transfer etme, bilgiyi kendine mal etme gibi Ozelliklerin Ust dizey
dusiinme becerilerinden biri olan yansitici distinmeyle dogrudan iligkili

oldugu gorulmektedir.

Toplumun hizla degismesi, toplumu olusturan bireylerin yasam boyu
yeni bilgi ve beceriler kazanmalarini gerekli kilmaktadir (Demirel, 2009). Bu
durumda yasam boyu 6grenme kavramini ortaya ¢ikarmistir. Bilginin hizl bir
sekilde gelismesi ve degdismesi sonucu bireyleri bugin 6grendikleri bilgiler
gelecekteki ihtiyaclarini karsilamakta vyetersiz kalmaktadir. Bu nedenle
bireylerin bilin¢cli bir sekilde yasam boyu o6grenme faaliyetlerini devam
ettirmeleri gerekmektedir. Yagam boyu 6grenme, dinyayi ve kendini anlama,
yeni bilgi, beceri ve gi¢ kazanma ve kendine yatirrm yapma olarak
tanimlanabilir (Erdamar, 2010) Bireylerin bilincli bir sekilde yasam boyu
ogrenmelerini devam ettirebilmeleri icin yansitici didstnme becerilerini
kazanmig olmalari gerekmektedir. Clinki yasam boyu 6grenme ile yansitici
dusinme bireyin kendisini tanimasi, kendini surekli yenilemesi ve
gelistirmesi, davranislarini bilin¢cli olarak gerceklestirmesi gibi nitelikleri

bakimindan ortismektedir.

Yukarida da bahsedildigi gibi bireylerin degisen diinya sartlarina ayak
uydurabilmeleri i¢cin kazanmasi gereken Ozelliklerden birisi de yansiticl
diginme olarak kargsimiza c¢ikmaktadir. Bu  Ozelligin  bireylere

kazandirilmasinda okullara ve dolayisiyla 6gretim programlarina blyuk gérev



dusmektedir. Bu nedenle de ders programlarinin yansitici distnme

becerilerini kazandirmasi acisindan arastiriimasi 6nemli gérilmektedir.

1.2. Problem Cumlesi, Alt Problemler ve Amac

Aragtirma, temelde “6. — 7. ve 8. Ogretim Programlarinin Yansitici
Dusinme Becerilerini Kazandirma Duzeyi Nedir?” problemine cevap

aramaktadir. Bu problem cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. 6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin yansitici distinme

becerilerini kazandirma diizeyine iligkin 6gretmen goérugleri nedir?

2. 6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin yansitici disinme

becerilerini kazandirma diizeyine iligkin 6gretmen gérugleri;
a) Okul grubuna,
b) Cinsiyete,
c) Mesleki kideme,
d) Bransa
gore anlamh farklihk géstermekte midir?

Arastirmanin genel amaci, 6gretmen goruslerine gore 6. — 7. ve 8.
sinif 6gretim programlarinin  yansitici dusinme becerilerini kazandirma

duzeyini belirlemektir.

1.3. Onem

Ust duzey dusiinme becerilerinden olan yansitici distunme,
pragmatizm felsefesinin, ilerlemecilik egitim akimi (egitim felsefesi akimi) ve
yapilandirmacilik yaklagiminin bir uzantisi olarak kargimiza c¢ikmaktadir.
Yansitici dustinme, egitimdeki yapilandirmacilik, ¢coklu zeka, yasam boyu



ogrenme, probleme dayali 6grenme, igbirligine dayall 6grenme gibi hemen
hemen her yeni 6grenme yaklasimiyla, arastirma inceleme yoluyla 6grenme,
mikro ogretim, alti sapkali disinme, calistay, drama, istasyon gibi yeni
Ogretim stratejisi, yontemi ve teknikleri ile iliskilendirilebilir.

Herhangi bir konuyu o6grenmek, bireyin etrafinda olanlari zihnin
anlamlandirmasina ve ona farkli bir bakis acgisi kazanmasina katki sagladigi
Olcide degerlidir. Bu sekliyle, tarihsel bilgi tarihsel distnme biciminin,
matematik de matematiksel disinme bi¢iminin bir tezahurtinden ibarettir.
Yani batin konular belli bir disinme bigiminin yansimasindan bagka bir sey
degildir (Ozden, 2005).

Yansitici dusunmeyle birlikte bireyde problem c¢b6zme, arastirma
yapma, bilgi tretme, 6grendiklerini yasama aktarma, 6zdizenleme, bagimsiz
davranma, degerlendirme yapma, bilin¢li olma ve 6grenme — 6gretme sureci
Uzerine dusinme gibi beceri ve Ozellikler gelismektedir. Yansitici
dusinmeyle gelisen beceri ve oOzelliklerin 2005 yilinda yenilenen
programlarla birlikte bireylere kazandiriimasinin hedeflendigi gérilmektedir.
Bu nedenle programlarin yansitici dusinme becerilerini ne seviyede

geligtirdiginin belirlenmesi 6nemli gértlmektedir.

Yansitici diustinme olgulara ve olaylara iliskin olumlu duygu ve inanclar
geligtirmeyi amagclar (Dewey, 1910). Ogrencilerin de okula, derslere ve
ogretim strecine iliskin olumlu duygu ve inanc gelistirebilmesi icin yansitici
dusiinme becerine sahip olmasinin gerekliligi ortaya cikmaktadir. Bu
dogrultuda da programlarin 6grencilerin sahip olmasi gereken yansitic
dusinme becerilerini ne duzeyde gelistirdiginin belirlenmesi arastirmayi

onemli kilmaktadir.

Okulda ogrenilen teorik bilginin gunlik yasamda kullanilabilmesi
yansitici dusinmeyle dogrudan iligkilidir. Bireyin okulda edindigi bilgileri
gunlik yasamda kullanilabilmesi icin yansitici disinme becerisine sahip
olmasi gerekmektedir. Ayni zamanda bireyin okulda elde ettigi bilgileri gtinlik
yasaminda kullanabilmesi de yansitici disiinme becerisinin gelismesine katki

saglayacaktir.



Bu arastirma sonucunda programlari yansitici distiinme becerisini ne
duzeyde gerceklestirdigi belirlenerek programlarin etkililigi Gzerine bir ¢ikarim
ya da yorum yapilabilir. Eger eksik olan durumlar var ise gerekli tespitler ve
duzenlemeler icin yol gdsterici olabilir.

Bu arastirmada ulasilan sonuglari program geligtirme slrecinde
dikkate alinarak uygulanacak programlarin yansitici disiinme becerilerini

kazandirmasina daha st diizeyde katki getirebilir.

Ayrica ulusal alan yazin incelendiginde yansitici digiinme becerisinin
diger st diizey diasiinme becerileri olan elegtirel ve yaratici disiinmeye gore
daha az calisildigl ve yapilan ¢caligmalarin genellikle 6gretmen yeterlilikleri,
spesifik uygulamalar ya da o6gretmen adaylari tzerinde yapiimis oldugu

gorulmektedir. Bu durumda arastirmayi 6nemli kilan noktalardan biridir.

1.4. Varsayimlar:

Arastirma grubundaki 6gretmenler veri toplama aracindaki maddelere

samimi ve yansiz bir sekilde cevap vermiglerdir.

1.5. Sinirhliklar

Bu arastirma; arastirmanin érneklem grubuyla sinirlidir.

Bu arastirmanin veri toplama araci olarak “Yansitici Dusinme

Duizeyini Belirleme Olgegi (YDDBO)” ile elde edilen verilerle sinirhidir.



1.6. Tanimlar:

Dustnme: Zihnin bir konuyla ilgili bilgileri karsilastirarak, aralarindaki
baglantilari inceleyerek bir yargiya ya da karara varma etkinligidir (Egitim

Terimleri Sozlugu, 1974).

Yansitici DU sunme: Bir bilgi ya da daslnceyi ve bu bilgi ya da
dusuncenin amacladigi sonuclara ulasmayi destekleyen baska bir bilgi
yapisini ciddi, tutarli ve ardigik bir sekilde distinmektir (Dewey, 1910).



2. ILGILIi ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

Arastirma konusunun dayandigi kuramsallar temeller bu bolimde

sunulmustur.

2.1.1. Yansitici DU gtinme

Yansitici digtinme becerisi incelendiginde ilk olarak John Dewey’in bu
kavrami kullandigi gorilmektedir. Dewey’e (1910) goére yansitici dislinme,
bir bilgi ya da dustnceyi ve bu bilgi ya da dusincenin amacladigl sonuclara
ulasmay! destekleyen baska bir bilgi yapisini ciddi, tutarlh ve ardisik bir
sekilde dustinmektir. Dewey’in yaptigi bu tanimdan yola c¢ikarak birgok
egitimci yansitici dusinmeyi ele almiglardir ve farkli boyutlarint 6n plana

cikararak farkli tanimlar yapmiglardir.

Gelter (2003), yansitici dusinmeyi, bireyin elde ettigi yasantilari
sonucundaki deneyimleri, zihninde olusturdugu problemler ya da sorularla

gOzden gecirmesidir.

Taggart ve Wilson (1998) ise yansitici disunmeyi egitim sorunlari
tzerinde mantikli kararlar alma ve sonra bu kararlarin sonuglarini

degerlendirme sureci olarak tanimlamistir.



Unvere (2003) gore yansitici dusiinme, Bireyin Ogretme ya da
ogrenme yontemi ve duzeyine iligkin olumlu ve olumsuz durumlari ortaya

cikarmaya ve sorunlari cdzmeye yonelik disiinme surecidir.

Van Manen (1992) yansitmayi teknik yansitma(technical rationality),
bilingli yansitma (deliberative rationality) ve elestirel yansitma (critical
rationality) olarak 3 boyutta hiyerarsik olarak siniflamistir. En alt diizeydeki
teknik yansitmada birey gunlik rutin iglerini ve distncelerini, aniden gelisen
olaylarin yansimalarini ve onlarin nasil gelistirilecegini icermektedir. ikinci
dizeydeki bilincli yansitmada ogretmenler 6gretim programi ve egitimsel
hedefler Uzerinde degerlendirmeler yapar. Bu dizeyde yansitici digstinen
ogretmen sadece 0Ogrenme Ogretme slrecinde izlenen yollara
odaklanmamakta ayni zamanda kullandigi yontemleri de dusinerek bu
yontemlerin guncel sonuclarini gelistirmek icin tartisma becerilerini de
kullanmaktadir. Ucuincii diizeydeki yansitma elestirel yansitmadir. Bu
duzeyde ogretmenler egitimde etik, ahlak ve adalet gibi egitsel degerler ile

demokratik toplumlarda okulun rolii gibi konularda tartismalar yapmaktadirlar.

Schon (1987) diusuincenin uygulamada gizli oldugunu ve uygulamaya
koyuldugunda anlam buldugunu 6ne surmektedir. Schon’de yansitmayi 3
boyutta ele almistir ve yansitma eyleminin zamanina gére bir siniflama
yapmistir. Eylemde yansitma (reflection-in-action), bireyin eylem devam
ederken, o anda sezgisel olarak cevap verebilmesi ve ¢6zim uretebilmesidir.
Eylem Uzerine yansitma (reflection-on-action), bireyin eylem sona erdikten
sonra tekrar eylem Uuzerine digtnmesi ve geriye donup degerlendirme
yapmasidir. Eylem icin yansitmada (reflection-for-action) ise birey énceki iki

yansitma eylemindeki deneyimlerinin sonraki eylemlerine rehberlik etmesidir.

Lee (2005) de yansitici dusunmeyi farkh bir acidan ele alarak 3
boyutta tanimlamistir. Yansitici disiinmeyi ele aldigi boyutlar geri ¢agirma
(recall), mantikli hale getirme (rationalization) ve (reflectivity)’tir. Geri cagirma
duzeyinde birey deneyimlerini hatirlamakta ve tanimlamaktadir. Mantikli hale
getirme duzeyin birey eylemleri arasinda iligskiler kurmakta ve durumlarin

nedenlerini arastirarak genellemelere ulasmaya calismaktadir. Yansiticilik
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seviyesinde ise birey deneyimlerini analiz ederek degistirmeye ve

gelistirmeye caligsmaktadir.

2.1.2. Yansitici DU stinmenin Di ger Ust Diizey Du siinme Becerileri

ile iligkisi

Gunumuzde bireylerin elde ettikleri yasantilari ve bilgileri analiz
etmeleri ayni zamanda degerlendirmeleri, elde ettigi bilgilerden hareketle
yeni bilgiler tretmeleri ya da basgka bir deyigle yaratmalari 6nem kazanmigtir.
Bireylerin bu becerileri yerine getirebilmeleri icin basit bir sekilde distinmeleri
yetmemektedir. Bunun yerine (st dizeyde dustinen bireyler olmalari
gerekmektedir. Egitim literatiirine ve egitim programlarina da baktigimizda
dusinme terimi daha cok dst diuzey dusinme becerileri seklinde
kullanilmaktadir. Ust diizey dustinme becerileri de elestirel disinme, yaratici
dusiinme, yansitici dusinme, analitik distinme ve Ust biligsel disinmeyi
kapsayan bir ifadedir (Koray, 2006). Elestirel distinme, yaratici disunme,
yansitici dusinme ve Ust biligsel digiinmenin tanimlanmasi konusunda pek
cok yazar Bloom'un calismalarindan yararlanmigtir. Bloom’un biligssel alan
taksonomisinde, Ust dizey dustinme becerilerinin ilgili oldugu yetenekler
bilgi, kavrama ve uygulama yeteneklerine odaklanan alt dizey dislinme
kategorilerinin aksine genellikle analiz, sentez ve degerlendirme gibi
yeteneklerle ilgili Gst disinme kategorileri ile es oldugu ifade edilmektedir
(Dam, Volman, 2004; akt, Koray, 2006). Bu nedenle elestirel disinme,
yaraticl diuslnme, yansitici digsiinme ve Ust bilissel disinme Ust diuzey
disiinme becerileri baghi altinda toplanmaktadir. Ust dizey disiinme
becerileri olarak adlandirilan elestirel disinme, yaratici disinme, yansiticl
dusiinme ve Ust bilissel disiinme birbirlerine ¢ok yakin olan ve belli birkag
Ozellikleriyle birbirinden ayrilan diastinme becerileridir. Semerci (2007),
yansitici dustinmeyi bir semsiye gibi elegtirel disiinme ve yaratici distinmeyi
kapsayan bir terim olarak ifade etmigtir. Yansitici dusinme ile diger Ust
duzey dusunme becerileri arasindaki iligkiyi gérmek icin tanimlari incelemek

gerekmektedir.
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Elestirel dusinme, bireylerin bilincli ve amacli olarak ve kendi
kontrolleri altinda yaptiklar, kahp dusincelerin tekrarinin engellendidi,
Onyargilarin, varsayimlarin ve sunulan her tarld bilginin sinandigi,
degerlendirildigi, yargilandigi ve farkli ydnlerinin, acilimlarinin, anlamlarinin
ve sonuclarinin tartisildigi, fikirlerin - ¢6zimlenip degerlendirildigi, akil
ylritme, mantik ve karsilastirmanin kullanildigi ve sonucunda belli fikirlere,
kuramlara veya davranislara ulasilan diasinme bicimidir (Gurkaynak ve
diger., 2008). Elestirel diustinmedeki sorgulama, degerlendirme, mantik
ylritme ve varsayim gelistirme yansitici distinmede de bulunmaktadir
(Wilson ve Jan, 1993).

Yaratici digstinme, bilgideki problemleri ve eksiklikleri fark etme; fikir ve
hipotezler gelistirme; 6zgun fikir Gretme; fikirler arasindaki iligkileri gérme;
dusunce bilesenlerini gelistirerek yeni bilesenler olugturma; yani sonug olarak
bir tasarim ve 0©6ngoru olusturma becerisidir (Aktamis ve Ergin, 2006).
Problem cézme ve fikirler arasindaki iligkileri gérme gibi 6zellikler yaratici ve

yansitici dusinmenin ortak noktalaridir.

Ust bilissel distinme, 6grencilerin bagimsiz dugtinebilmeleri igin, kendi
dusunme sureclerini bilingli olarak kontrol etmeleri ve yonlendirmeleri olarak
tanimlamaktadirlar (Welton ve Mallan, 1999; akt. Kozan, 2007). Yansitici
dusinmenin en cok iligskili oldugu dusinme becerisi ise Ust bilissel
(metabiligsel — bilis 6tesi) diisinmedir. Hatta yansitici disiinmenin st bilissel
dusunmeyi kapsadigi da soylenebilir. Her iki dusinme becerisinde de
0grenme 6gretme sureci Uzerine mantikl degerlendirmeler ve yonlendirmeler

yapilmaktadir.

Wilson ve Jan, (1993) bu iligkilendirmeyi go6sterirken yansitici
dusinme ve ust biligsel disinmenin, elestirel ve yaratici disinme ve kendini

degerlendirme faaliyetlerini icerdigini belirtmigtir.
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2.1.3. Yansitici Di siinmeyi O grenme ve Geli stirme

Yansiticl disiinme ayni zamanda edgitici bir deney metodu oldugu icin
yansitici dusinmenin okulda kazanilmasi énemli gérilmektedir. Bu nedenle
0grenme Ogretme sirecide sorulan ilk soru: “Yansitici dusinme nasil
ogretilmelidir?” olmalidir. Bu soru ise 0grenme — Ogretme sirecinde
o0grencinin dusunmesi, calismasini planlamasi, yanhglarini anlamasi ve
duzeltmesi icin yeteneklerine uygun cevre ve etkinlikler saglanmasiyla
cevaplanabilir (Saylan, 1991). Bir baska deyisle yansitici dusunmeyi
gelistirmek igcin 6grenme — 6gretme sirecinin 6grenci merkezli diizenlenmesi

gerekir..

Yansitici dusunmeyi gelistirmek icin yararlanilabilecek etkinlikler
vardir. Bunlar: 6grenme gunlukleri, kavram haritalari, soru sorma, kendine
soru sorma, anlasmall 6grenme ve kendini degerlendirmedir (Wilson ve Jan,
1993).

Ogrenme gunlukleri, 6grencilerin  kigisel tepkilerini, sorularini,
duygularini, degisen goérus ve dusunceleri ile 6grenme surecleri ve icerige
iligkin bilgilerini kaydettikleri gunliklerdir. Ogrenme glinlukleriyle 6grencileri
ogrenme O6gretme sirecinin degerlendirmesini yaparlar. Ogrenme gunlikleri
yansiticl 6grenme becerisini kazandirmada 6nemli bir materyaldir. Ogrenciler
yansiticl 6grenme gunluklerini hazirlarken 6grenme — 6gretme sureci Uzerine
dugtnerek ayni zamanda nasil 6grendiklerini 6grenirler (Wilson ve Jan,
1993). Yani yansitici 6grenme gunlikleri 6grencilerinin 6grenmeyi 6grenme

kabiliyetlerini de gelistirir.

Kavram haritalari, kavram yanilgilarini ortaya c¢ikarmak ve gidermek
icin kullanilan, kavramlar arasindaki anlamli iligkileri dnermeler seklinde
gOstermeye yarayan sematik cizimler olarak tanimlanmaktadir (Novak ve
Gowin, 1984). Ogrenciler kavram haritalarini hazirlarken calistigi kavrama
iliskin yeterli bilgiye sahip olup olmadigini gorir, kavramlar arasindaki iligkiler
Uzerine dusundr, kavrami nasil 6grendigi Uzerine dugunur ve kavrami

ogrenmeye yonelik planlar geligtirirler (Unver, 2003). Kavram haritalarinin
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Ozellikle kavramlar arasindaki iligskileri ortaya koymasi o6grencilerin yeni
bilgiler ile eski bilgileri iliskilendirmelerine de ©6nemli 6l¢cide yardim
etmektedir. Bu nedenle o0Ogrenciler kavram haritalari ile c¢aligmalarini

gerceklestirirlerse yansitici dusiinme becerilerini geligtirebilirler.

Yansitici  dagtnmeyi gelistirmek icin  dgretmenin  6grencilere,
ogrencilerin 6gretmene ve birbirlerine Ust dizeyde dusinmeye yonelik
sorular sormalari 6nemlidir. Ogrencilere sorular yonetilirken dikkat edilmesi

gereken notlar ise sunlardir (Wilson ve Jan, 1993):

» Her sorunun belli bir amaci olmalidir.

+ Onemli sorular dersten énce belirlenmelidir.

* Yalnizca animsamayi gerektiren sorular yerine tanimlama ve
¢c6zimleme yapmaya yonelten sorular sorulmalidir.

« Ogrencilerin yanitlari dikkatle dinlenmeli ve sonraki sorulara
gecmeden Once soruya verilen yanitlar Uzerinde yansitmalarda
bulunulmalidir.

« Ogrencilerden dinlemeleri, dusiinmeleri ve sonra yanit vermeleri
istenmelidir.

« Ogrencilerin degisik dusiinme bicimlerini kullanmalarini saglayacak
sorular sorulmalidir.

» Ogrencilerden de st duzeyde diisiinmeye yonelik sorular sormalari

istenmelidir.

Kendine soru sorma noktasinda oOgrenciler dgrenme slrecinde
kendilerine sorduklari sorulara neyi, ne zaman, neden ve nasll
ogrenebileceklerine; ne kadar ve nasil 6grendiklerine; hangi konulari ise
eksik ogrendiklerine iliskin bilgi sahibi olmalarini saglar. Bu sekilde ayni
zamanda sorduklari yansitict sorularla kendi 0grenme sureglerini
degerlendirmis olurlar. Ogrenciler bu amaca yoénelik olarak su sorulari
sorabilirler (Wilson ve Jan, 1993: 77):

* Bu konuda ne biliyorum?
* Neleri 6grenmeye ihtiyacim var?

* Bunu 6grenmem ne kadar sure alacak?
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» Hangi kaynaklari kullanacagim?

* Bundan sonra ne yapmaliyim?

* Gereksinim duydugum bdtin bilgiyi edindim mi?
* Ne yaptigimi anliyor muyum?

* Hedeflerime ulasabildim mi?

* Hangi yontemleri kullandim?

* Ne 6grendim?

Anlagsmali 6grenme, ogrencilerin 6grenme — oOgretme surecindeki
ogrenmelerine iligkin kararlara katihmini ifade etmektedir (Wilson ve Jan,
1993). Ogrenme — Ogretme sirecine iliskin kararlarda s6z sahibi olan
ogrencilerin bu sitrece kargi daha duyarli davranmalarina da katki
saglamaktadir. Anlagmalar 6gretmen ile bittin sinif, 6gretmen ile bir 6grenci,
sinifta olusturulan kicuk gruplarin icinde ya da 6gretmen ile 6gretmen

arkadasglar arasinda yapilabilir (Wilson ve Jan, 1993).

Cagdas egitim anlayisinda degerlendirme yaklasiminda ve
yontemlerinde de dedgisiklikler olmustur. Gunumuzde her bireyin kendi
potansiyeli icerisinde degerlendiriimesi anlayisi yavas yavas gelismektedir.
On plana cikan degerlendirme yontemleri ise timel degerlendirme, gelisim
dosyalarina dayall degerlendirme, akran degerlendirme vb. olarak karsimiza
cikmaktadir. Gelisim dosyalari 6grenciler tarafindan hazirlanir. Ogrenciler
gelisim dosyalarinda kendi calismalarini segme ve inceleme, tamamladigi
etkinlikleri kaydederek bunlar Uzerine yansitmalar yapar; su anki ve
gelecekteki egitim gereksinimlerini planlarlar ve kendi gucli ve zayif
yonlerinin  gelisimlerini takip ederler (Unver, 2010). Ozellikle gelisim
dosyalariyla bireyler kendilerini degerlendirirler. Kendini degerlendirme ise
yansitici dustinmeyi gelistirmedeki en onemli noktalardan biridir. Bireyler
kendilerini degerlendirirken ayni zamanda kendilerini tanima firsatini da
bulmaktadirlar. Bireyler, kendilerini degerlendirirken su ilkelere uymalidir
(Hancock ve Settle, 1990; akt. Unver, 2003):

* Kendi 6grenme ve gelisiminden sorumluluk duyma.
» Kendini degerlendirirken durust ve gergekgi olma. Ara sira 6gretmen,

aile ya da arkadaslari ile kendine iliskin gortsleri tizerinde konusma.
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Kendi davraniglarini iyi 6grenci dzellikleri ile kargilastirma.
Kendini degerlendirmeye baglamadan 6nce buna kendini hazirlama ve

uygun bir degerlendirme yapma.

2.1.4. ik gretim  ikinci Kademe Turkce, Sosyal Bilgiler,
Matematik, Fen ve Teknoloji, ingilizce ve Teknoloji Tasarim

Dersi O gretim Programlarinda Yansitici Di  gtinme

ilkogretim ikinci kademe programlari incelendiginde yansitici

dusunmeye bircok boyutuyla vurgu yapildigi gérilmektedir. Bu cercevede

Tirkce, Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen ve Teknoloji, ingilizce ve Teknoloji

Tasarim Dersi Ogretim Programlarinda gelistirilmek istenen beceriler ile

yansitici dusinme becerilerinin iligkileri agsagida aciklanmistir.

2.1.4.1. Turkce Dersi O gretim Programi

Tiirkce Dersi Ogretim Programr'yla dinlediklerini, izlediklerini
ve okuduklarini anlayan; duygu, distince ve hayallerini anlatan;
elestirel ve yaratici disunen, sorumluluk dstlenen, girisimci,
cevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden
hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay! aliskanlhk
haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milll degerlere duyarli

bireyler yetistiriimesi amaclanmistir (TTKB, 2005a).

Tirkce Dersi Ogretim Programinin bireylerin kendi birikimlerinden hareket

ederek arastirma, sorgulama, elestirme ve yorum yapma becerilerini

gelistirmeyi amaclamasi ayni zamanda yansitici disinme becerilerini de

gelistirmeyi amacladigini gostermektedir.

Ogrenmeyle ilgili yapilan arastrma ve gozlemlerde,
uygulamayla edinilen bilgi ve becerilerin daha kalci oldugu

sonucuna ulasilimigtir. Bu durum dil 6gretiminde daha somut olarak
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gOzlenebilir. Butin 6grenme etkinliklerinde oldugu gibi Turkce
dersinde de 0&grenciyi etkin héale getirmek, 6gretim slrecinde
ogretmeni rehber kilmak ¢cagdas egitimin geldigi 6nemli bir noktadir.
Ogretmen, bu sire¢ icinde o6grencileri deneyerek 6grenmeye,
muhakeme gucini gelistirmeye ve is birligine 6zendirmeli;
ogrencinin  birikim, dizey ve ilgilerini dikkate alan, 6grenme
etkinliklerine isteyerek katildigi bir ortam saglamahdir (TTKB,
2005a).

Turkce Dersi Ogretim Programr’yla dil 6gretiminde 6grenciler aktif hale
getirilerek deneme yapmalarina, isbirlikli calismalarina ve dgrencilerin
ilgilerinden yola c¢ikarak oOgrenciler 0grenmeye istekli hale getiriimeye
calisiimaktadir. Ozellikle bireylerin aktif hale getirilmesi, isbirlikli calisma
ortamlari, bireylerin ilgilerinin dikkate alinmasi ve 6grenmeye istekli hale
getirilmesi yansitici dusinmeyle yakindan iligkilidir ve ayni zamanda
yansitici dugunmenin gelismesine dnemli katkilar saglayabilir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile Turk Millf Egitiminin genel

amaglari ve temel ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve batinltgimizin temel unsurlarindan biri

oldugunu benimsemeleri,

2. Duygu, dustince ve hayallerini s6zli ve yazili olarak etkili ve

anlasilir bicimde ifade etmeleri,

3. Turkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,

dogru ve 6zenli kullanmalart,

4. Anlama, siralama, iligki kurma, siniflama, sorgulama, elestirme,
tahmin etme, analiz sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme

becerilerini geligtirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiltr ve sanat
etkinliklerini  secme, dinleme, izleme aligkanhgr ve zevki

kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, distince ve

hayal diinyalarini gelistirmeleri,
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7. Yapici, yaraticl, akilcl, elestirel ve dodru distnme yollarini

o6grenmeleri, bunlari bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulasmada kitle iletisim araclarindan yararlanmalari, bu
araclardan gelen mesajlara karsi elestirel bakis acisi kazanmalari

ve secici olmalari,

9. Turk ve dinya kiltir ve sanatina ait eserler aracilhigiyla milli ve

evrensel degerleri tanimalari,

10. Hosgo6rill, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina

duyarli olmalari ve ¢ozimler Gretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu
degerlerle ilgili  duygu ve duslncelerini  giclendirmeleri
amaclanmaktadir (TTKB, 2005a).

Turkge Dersi Ogretim Programi'nin Turk Milli Egitimi’nin temel amag
ve ilkelerine gore kazandirmak ve gelistirmek istedigi duygu ve dusuncelerini
etkili bir sekilde ifade etme, anlama, siralama, iligki kurma, siniflama,
sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz ve sentez yapma, yorumlama ve
degerlendirme yapma, yapici, yaraticl, akilci, elestirel ve dogru disinme
yollarini 6grenme ve bunlari bir aligkanlik haline getirme gibi beceriler

dogrudan dogruya yansiticit dusunmeyle iligkili olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.1.4.2. Sosyal Bilgiler Dersi O gretim Programi

Sosyal Bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis
vatandaglar olarak 6grencilerin icinde yasadigi topluma uyum
saglamalarini  ve ogrencilere bu bilgi birikimini yasama
gecirilebilecek donanimlar kazandirmayl amaclamaktadir (TTKB,
2005b).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nin bireylere demokratik birey

Ozelliklerini ve bulunduklari topluma uyum saglayacak bilgileri kazandirarak
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bu birikimleri yasama aktarmalarini amaclamasi yansitici distinmedeki elde

edilen bilgilerin baska yerlere yansitilmasiyla iligkili oldugu gorilmektedir.

Sosyal Bilgiler Programi,

1. Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgi oldugunu
kabul eder.
2. Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina isik tutarak,

bireylerden beklenen niteliklerin gelistiriimesine duyarlilik gosterir.

3. Bilgi, kavram, deder ve becerilerin gelismesini
saglayarak, 6grenmeyi 6grenmenin gerceklesmesini 6n planda
tutar.

4, Ogrencileri diisinmeye, soru sormaya ve goris
aligverisi yapmaya 6zendirir.

5. Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikh ve
mutlu bireyler olarak yetismesini amaclar.

6. Ogrencilerin ~ 6grenme  surecinde  deneyimlerini
kullanmasina ve cevreyle etkilesim kurmasina olanak saglar (TTKB,
2005b).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programryla 06grenciye sunulan
dusinme, soru sorma, gorius aligverisinde bulunma, kendi deneyimlerini
kullanma ve cevresiyle etkilesim kurma olanaklar bireylerin yansitici

dusinme becerilerinin gelismesine katki saglayabilir.

Sosyal Bilgiler Programi, Barr, Barth ve Shermis’in (1977)
ortaya koydugu Uc¢ gelenegi de ©6nemsemektedir. Bilindigi gibi

bunlar:

1. Vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler,

2. Sosyal Bilimler olarak sosyal bilgiler,

3. Yansitici disiinme olarak sosyal bilgilerdir (TTKB,
2005b).

Burada goruldigu gibi Sosyal Bilgiler Programi yansitict dasunmeyi
dogrudan dikkate alarak gelistirilmistir.

Beceri 6grencilerde, 6grenme stireci icerisinde kazanilmasi,

geligtiriimesi ve yasama aktariimasi tasarlanan Kkabiliyetlerdir.
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Sosyal Bilgiler Programi, ilkégretim 4 -7. sinif dizeyinde diger

derslerle birlikte ilk 9 beceriyi kazandirmanin yaninda, kendine 6zgu

5 beceriyi kazandirmay! da amaclamaktadir. Bu beceriler asamalari

ile birlikte asagida gosterilmistir. Bu becerilerin bazilarina ya da

asamalarina,

Uniteler g6z ©6ninde bulundurularak dogrudan

verilecek beceri seklinde programda yer veriimektedir(TTKB,

2005h).

Bu becerileri soyle siralayabiliriz:

© ©® N o g wDd P

= S
A w b PP O

15.

Elestirel Distinme Becerisi

Yaratici DUstinme Becerisi

iletisim Becerisi

Arastirma Becerisi

Problem Cdzme Becerisi

Karar Verme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi
Girisimcilik Becerisi

Turkceyi Dogru, Guzel ve Etkili Kullanma Becerisi
GOzlem Becerisi

Mekéani Algilama Becerisi

Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
Degisim ve Surekliligi Algilama Becerisi
Sosyal Katilim Becerisi

Empati Becerisi

Bu dersin programiyla dogrudan kazandiriimak istenen elestirel

dusinme becerisi, yaraticli digsunme becerisi, arastirma becerisi, problem

¢cbzme becerisi, karar verme becerisi ve sosyal katilim becerisi yansitici

dusinme becerileri ile paralellik gbstermektedir.

Ogretimde arastirma sirecinin kullaniimasi, 6grencilere

elestirel distnme ile ilgili becerileri 6grenme ve uygulama firsati

verir. Ogrencilerde (st diizey diisinme becerilerinin gelistiriimesini

saglar. Ust diizey diisinme becerileri gelismis bir 6grenci;

>
>
>

Aciklanabilir gercek ile deger yargilarini ayirt eder.
Bir kaynagin ya da savin guvenilirligini belirler.

Kaynagin yetkinligini belirler.
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> Garantili olan ve olmayan savlari ayirt eder.

> ilgili ve ilgisiz bilgiler, savlar ya da nedenler arasinda
ayirim yapar.

> On yargilarin neler oldugunu gorur.

> ifade edilen ve edilmeyen gorusleri belirler.

> Celiskili savlari belirler.

> Mantiktaki uyumsuzluklarin farkina varir.

> Bir gorisun guglia ve zayif yonlerini belirler. (Bayer,

1987; akt. TTKB, 2005b).

Programin bu boéliminde dogrudan st dizey dusinme becerilerine
vurgu yapilmaktadir. Tezin daha 6nceki boliminde “Yansitici DUsinmenin
Diger Ust Duizey Diisinme Becerileri ile iligkisi” baghg: altinda bu iliskiden

bahsedilmektedir.

Sosyal katilim becerisinin temel amaci; 6drencilerin
o6grenimleri boyunca bilimsel, sosyal, kiltirel alanlar ile sanat ve
spor alanlarinda okul ici ve digl etkinliklerde bulunmalarini
saglamak, o6grencide kendine glven ve sorumluluk duygusu

gelistirmektir.

Bu amagcla 6grencilere;

> insan haklarina ve demokrasi ilkelerine sayg!
duyabilme,
> Kendini taniyabilme, bireysel hedeflerini

belirleyebilme, yeteneklerini gelistirebilme, bunlari kendisinin ve
toplumun yararina kullanabilme,

> Kendine ve cevresindekilere giiven duyabilme,

> Planli calisma aliskanligi edinebilme, serbest
zamanlarini etkin ve verimli degerlendirebilme,

> Girisimci olabilme ve bunu basari ile surdirebilme,
yeni durum ve ortamlara uyabilme,

> Bireysel farkliliklara saygili olabilme; farkli goérus,
distince, inang¢, anlayls ve kultirel degerleri hosgoru ile
karsilayabilme,

> Aldig1 gorevi istekle yapabilme, sorumluluk alabilme,
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> Bireysel olarak veya baskalariyla is birligi icinde
cevresindeki toplumsal sorunlarla ilgilenebilme ve bunlarin
¢c6zimine katki saglayacak nitelikte projeler gelistirebilme ve
uygulayabilme,

> Grupca yapilan gorevleri tamamlamak icin istekle
calisabilme ve gruba karsi sorumluluk duyabilme gibi tutum,

davranis ve becerilerin kazandiriimasina ¢alisilir(TTKB, 2005b).

Sosyal Bilgiler Programi, sosyal katilim becerisi baghgi altinda kendini
tanima, kendine hedef belirleme, sorumluluk alma, is birligi icinde calisma
gibi alt becerileri kazandirmaya calistigi gorilmektedir. Bu beceriler ayni
zamanda yansitici dusinmenin de alt becerileri olarak karsimiza

cikmaktadir.

“Giderilmek istenen her guclik problemdir”. Bu guclikleri
gidermede izlenen yol ya da yollar ise “problem ¢dézme” olarak
tanimlanabilir. Genellikle, problem denildiginde pek c¢ogumuzun
aklina yalniz matematik alanindaki problemler gelmektedir. GUnluk
hayat cotzilmesi gereken bir dizi problem ile doludur. Problem,
bireyin varmak istedigi bir amaca ulasmasina ket vuran engeller
oldugu zaman ortaya cikar. Problem c¢6zme ise, bir amaca
erismekte karsilasilan guclukleri yenme sdrecidir, bu da bilgiyi
kullanarak ve buna orijinallik, yaraticihk ya da hayal gicunu
ekleyerek c¢ozime ulagsma sireci olarak aciklanabilir. Problem
¢cb6zme becerisine sahip olan kigilerin  Ozellikleri  sOyle
siralanmaktadir: Yenilikgidir; tercih ve kararlarini agik¢a belirtir;
esnek disunur; cesaretlidir ve maceracidir, farkli fikirler ortaya
koyar, kendine glvenir, ilgi alanlarini genistir, mantiklidir ve nesnel
davranir, rahat ve duygusaldir; etkin ve enerji doludur, yaratici ve

uUreticidir, elegtirel bir yapiya sahiptir(TTKB, 2005b).

Problem c¢6zme becerisi alanyazinda yansitici digtinmenin bir alt
boyutu olarak ele alinmigtir. Sosyal Bilgiler Programi da bu acgidan

bakildiginda yansitici dusinmeyle iligkili oldugu gorilmektedir.

Sosyal bilgiler Unitelerinde; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi

sosyal bilimler ve insan haklari ve vatandaslik bilgisi konular
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toplulastiriimis olarak ele alinmaktadir. Ogretmen de konulari tarih
Unitesi, cografya Unitesi, insan haklari ve vatandagslik Unitesi diye
ayri ayri degil, cok yonli olarak iglemelidir. Ornegin, Turkiye'nin
cografi boélgeleri ele alinirken, Milli Micadele yillarinda bu bdlgedeki
faaliyetlere yer verilerek, cografya, tarih, insan haklari ve
vatandaslik konulari iligkilendirilerek, milli biling, insan haklari ve
tarin duyarlhidi olusturulmaya calisiimaldir. Benzer sekilde edebi
drinler ve yazili materyallerden (efsaneler, destanlar, masallar,
atasozleri, halk hikayeleri, turkiler ve siirler vb.) yararlanilarak,
sosyal bilgiler, Turkce dersleriyle kaynastiriimali, 6grencilere vatan
sevgisi kazandirilmalidir(TTKB, 2005b).

Sosyal Bilgiler Programryla tarih, cografya, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi, hukuk gibi farkl alanlardaki bilgiler
batunlestirilerek bir arada verilmistir. Alanyazinda yansitici disiinmenin bir
alt boyutu olarak belirtilen bilgiyi iliskilendirme becerisi bu farkh alanlardaki
bilgileri bir arada 6grenilebilmesi ve kullanilabilmesi acisindan 6nemli

gorulmektedir.

Ogretmen, “sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitici
disinme olarak sosyal bilgiler” anlayiglarina 6nem vermelidir.
Ogrencilere, sosyal bilimcilerin (cografyacinin, tarihginin, vb.)
bilimsel yontemleri sezdiriimelidir. Ogretmen, okulun icindeki ve
digindaki olaylardan yararlanarak, dgrencileri sik sik gercek hayat
problemleri ve celigkili durumlarla karsilastirmali ve karsilastiklar
sosyal problemler Uzerine yansitici duastinmelerini saglamalidir.
Tarih konulari da 6grencilere bir problem olarak sunulmalidir.
Ornegin “TBMM’nin Agilisi” konusunda, “Atatiirk, 1920'de kurulan
yeni devletin mali kaynaklari problemini nasil ¢6zdu?” problemi
ortaya atilabilir. Burada once, bir devletin gelir kaynaklari ile ilgili
ogrencilerin gorusleri alinmali, sonra veri ve kaynak toplamalarina
yardim edilmeli, gorusleri test edilmeli ve tartismaya tesvik edilmeli,
daha sonra da dgrencilerin bir rapor yazmalari saglanmalidir(TTKB,
2005b).

Sosyal Bilgiler Programi'nin bu boéliminde de yansitici dusinmeye

dogrudan vurgu yapildigi gorilmektedir. Ozellikle bireylerin kargilastiklari
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sosyal problemler Uzerine yansitici dusinmeler gerceklestirebilmelerinin

Onemi ifade edilmistir.

Uniteler islenirken dogrudan verilecek beceriler (izerine
alistirmalar yapilmalidir. Dokuz temel becerinin yani sira,
ogrencilerin zaman ve kronolojiyi algilama, mekani algilama,
degisim ve surekliligi algilama ve sosyal katillim gibi sosyal bilgiler
becerilerini kazanmalari Gizerinde 6zellikle durulmahdir. Bu beceriler
alt asamalari ile birlikte 6gretmen kilavuzunda verilmistir. Kaynak
kullanimi ve kanit degerlendirmeye dayali sosyal bilgiler egitiminde
ogrencilerin sebep-sonug iligkisi kurmalar ve kanita dayal akil
yaratmeleri saglanmali,  kanitlarin sinirhliklari ve tarihin farkl

yorumlarinin olabilecegi fark ettiriimelidir(TTKB, 2005b).

Ogretmen, o6grencilerin disiplinlere ait yapisal kavramlari
ogrenmelerine dikkat etmelidir. Ogrencilerin, cizdikleri kavram ve
zihin haritalarindan yararlanarak, kavram yanilgilari varsa,
dizeltmelerine yardimci olmalidir(TTKB, 2005b).

Kavram haritalart  ve zihin haritalari  yansitici  distinmenin

geligtiriimesinde kullanilan etkinliklerdendir. Sosyal Bilgiler Programi'nin bu

etkinliklerden yararlanarak yansitici  dusinmeyi gelistirmeye

saglayacagi dusunulebilir.

tar

Ogretmen, programda ¢ turlu iliskilendirme ile
karsilasmaktadir. Bunlar, Uniteler arasi iligskilendirme, dersler arasi
iliskilendirme ve aradisiplinlerle iliskilendirmedir. Programda Uniteler
arasl ve dersler arasi iliskilendirme aciklamalar boéliminde yer
alirken, aradisiplinlerle iliskilendirme tablolari programin devaminda
yer almaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretmeni, 6. ve 7. siniflarda sosyal
bilgiler dersinde sik sik bu iligkileri 6grencilerin kurmasina yardimci
olmahdir. Diger brans o6gretmenleriyle toplanti yaparak planlarini
olusturmahdir(TTKB, 2005b).

katki

Programdaki Uniteler arasi, dersler arasi ve aradisiplinlerle yapilan c¢

iligkilendirmenin  yansitict disunmenin alt boyutu olan

iligkilendirmeyle dogrudan iligkili oldugu gortlmektedir.

bilgiyi
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2.1.4.3. Matematik Dersi O gretim Programi

“Matematik; bilgiyi islemeyi (dizenleme, analiz etme, yorumlama ve
paylasma), tretmeyi, tahminlerde bulunmay:! ve bu dili kullanarak problem
¢bzmeyi icerir (TTKB, 2005c).”

Matematik egitimi, bireylere, fiziksel dinyayr ve sosyal
etkilesimleri anlamaya yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri
donanimi saglar. Matematik egitimi bireylere, cesitli deneyimlerini
analiz edebilecekleri, aciklayabilecekleri, tahminde bulunacaklari ve
problem c¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica
yaratici dusinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun
yani sira, cesiti matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar
olusturarak bireylerin akil yiritme becerilerinin  gelismesini
hizlandirir (TTKB, 2005c).

Matematik Dersi Ogretim Programrnda analiz yapmaya, problem
¢cozmeye, akil yidrutmeye ve bu paralelde yaratici disinmeye o©6nem
verilmektedir. Bu agilardan Matematik Dersi Ogretim Programi'nin yansiticl

dusunmeyle ilgili oldugu gorialmektedir.

“Programin  6nemli hedeflerinden bazilari 6grencilerin  bagimsiz
dusinebilme ve karar verebilme, 6z dizenleme gibi bireysel yetenek ve

becerilerinin gelistiriimesidir (TTKB, 2005c).”

Matematik  Programryla  geligtirimesi  hedeflenen  bagimsiz
dusunebilme, karar verebilme ve 0z dizenleme yansitici dusinmenin

kapsaminda yer almaktadir.

Matematigi 6grenmek; temel kavram ve becerilerin
kazanilmasinin yani sira matematikle ilgili dustinmeyi, genel
problem c¢6zme stratejilerini kavramayl ve matematigin gercek
yasamda onemli bir ara¢ oldugunu takdir etmeyi de icermektedir
(TTKB, 2005c).

Programda yasaminda matematigi kullanabilen, problem

¢c6zebilen, cozimlerini ve dusincelerini paylasabilen, ekip calismasi
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yapabilen, matematikte 6z given duyabilen ve matematige yonelik
olumlu tutum gelistiren bireylerin yetistirilmesi blyuk 6nem
tasimaktadir (TTKB, 2005c).

Bireyin matematigi 6grenerek problem ¢dzmeyi kavramasi ve gercek
yasaminda bir ara¢ olarak kullanmasi, 6grendiklerini yasamina aktarmasi
bakimindan yansitici dustinmeyle iligkilidir. Programla bireylerin matematige
karg! olumlu tutum gelistirmesi yansitici disinmenin 6grenmeye isteklilik alt

boyutuyla 6rtismektedir.
Matematik Egitiminin Genel Amaglart:

. Matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabilecek,
bunlar arasinda iligkiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri ginlik
hayatta ve diger 6grenme alanlarinda kullanabileceklerdir.

. Matematiksel problemleri ¢ézme streci icinde kendi
matematiksel diisiince ve akil yurtutmelerini ifade edebilecektir.

. Matematiksel dustncelerini  mantikli  bir sekilde
aciklamak ve paylasmak icin matematiksel terminoloji ve dili dogru
kullanabilecektir.

. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini
etkin kullanabilecektir.

. Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlari
gunlik hayattaki problemlerin ¢cozimiinde kullanabilecektir.

. Model kurabilecek, modelleri s6zel ve matematiksel
ifadelerle iliskilendirebilecektir.

. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z
glven duyabilecektir.

. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 0Ozelliklerini
geligtirebilecektir.

. Arastirma yapma, bilgi Uretme ve kullanma gicini
gelistirebilecektir (TTKB, 2005c).

Matematik Programinin genel amaclarina bakildiginda matematigi
gunlik hayatta kullanma, problem ¢cézme becerisi kazandirma, matematige

kargi olumlu tutum gelistirme, bireyin arastirma yapma ve bilgi Uretme
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glcund geligtirme becerileri yansitici disinmenin icerisinde yer alan

becerilerdir.

2.1.4.4. Fen ve Teknoloji Dersi O gretim Programi

Fen, sadece dinya hakkindaki gerceklerin bir toplami degil,
ayni zamanda deneysel olcUtleri, mantiksal distinmeyi ve sirekli
sorgulamayi temel alan bir arastirma ve distinme yoludur. Bilimsel
metotlar; gozlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama,
verileri yorumlama ve bulgulari sunma sureclerini icerir. Hayal glcu,
yaraticilik, yeni dusincelere acik olma, zihinsel tarafsizlik ve
sorgulama, bilimsel ¢alismalarda oldukca dnemlidir. Bu ylUzden, fen
ve teknoloji 6gretiminde, hedef bireylerin dogrudan kesif yoluyla
dogru bilgiye ulagsmayi 6grenmesi, 6grendikge dinyaya bakigini
revize edip yeniden yapilandirmasi ve giderek 6grenme hevesini
gelistirmesi cok onemlidir. Ogrenme — Ogretme, degerlendirme
etkinlikleri secilirken bu husus g6z 0Oninde tutulmustur (TTKB,
2005d).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programrnin bu boélimunde fen

biliminin icerdigi gdzlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama,

sorgulama yapma ve verileri yorumlama surecleri ifade edilmistir. Fen

biliminin icerdigi bu strecler yansitici distinme ile de iligkilidir.

Fen ve Teknoloji Programinda, edinilmis fen bilgilerinin
teknolojiye yansidigl durumlara sik sik érnekler verilerek ve daha
o6nemlisi, bu bilgilerin giindelik hayatta kullanimina iligkin problemler
Uzerinde dusUnme alistirmalarli sunularak o6grencilere fen ve
teknoloji okuryazarligi icin gerekli bilgi, anlayis, beceri, tutum ve
degerleri kazandirma ve onlarin gelecekte etkin bir sekilde is goéren,
bilincli ve sorumlu vatandaslar olmalarina katki saglama yoluna
gidilmistir (TTKB, 2005d).

Fen ve Teknoloji Programi, fen bilgilerinin gindelik hayatta

dusiunme becerilerinin gelismesine katki saglamayi hedeflemektedir.

kullanimina iligkin problem durumlarina yer vererek bireylerin yansitici



Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nin Amaglari:

Cesitli Glkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde,
toplumdaki tim bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak

yetistirilmesinin vurgulandigi gérialmektedir.

Tum vatandaglarin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetismesini amaclayan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programrnin

genel amaclari asagida sunulmustur:
Ogrencilerin;

» Dogal diinyayi 6grenmeleri ve anlamalari, bunun distinsel
zenginligi ile heyecanini yasamalarini saglamak,

* Her sinif dizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile
olaylara merak duygusu gelistirmelerini tesvik etmek,

* Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve cevre
arasindaki karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,

» Arastirma, okuma ve tartisma araciigiyla yeni bilgileri
yapilandirma becerileri kazanmalarini saglamak,

» Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye
dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini
saglayabilecek alt yapiy! olusturmak,

« Ogrenmeyi o6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin
degisen mahiyetine ayak uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini
saglamak,

» Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde
etme ile problem c¢6zmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini
saglamak,

* Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel sire¢ ve ilkeleri
kullanmalarini saglamak,

* Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri,
kisisel saghk ve cevre sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili
sorumluluk tagimalarini ve bilingli kararlar vermelerini saglamak,

* Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga

deger verme, eylemlerin sonuclarini distinme gibi bilimsel degerlere
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sahip olmalarini, toplum ve cevre iligkilerinde bu degerlere uygun
sekilde hareket etmelerini saglamak,

 Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini
kullanarak ekonomik verimliliklerini artirmalarini saglamaktir (TTKB,
2005d).

Bu yaklasim ana hatlari ile benimsenerek hazirlanan Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programinin 6grenme ile ilgili kabullenigleri
soyle 6zetlenebilir :

« Ogretme ve 6grenme arasindaki iligki her zaman dogrusal
ve birebir degildir. Bilgi ve beceriler, 6gretim uygulamalari ile
o0gretmenden dgrenciye oldugu gibi aktarilamaz.

« Ogrencilerin, 6grenme siireci 6ncesinde edinilmig kigisel
bilgi, goris, inang, tutum ve amaglari 6grenmeyi etkiler.

» Sinifta farkll sekilde 6grenmeye ihtiyaci olan 6grenciler
vardir. Bu o©grenciler, farkhh 6grenme metotlari ile d6gdrenebilir,
bilgilerini arkadaglari ile paylasarak i¢sellestirebilirler.

« Ogrenme pasif bir sire¢ degil, 6grencinin 6§renme
suirecine katilmini gerektiren etkin, sirekli ve gelisimsel bir sirectir.
Bu yuzden, dgretim surecinin cogunlukla“égrenci merkezli” olmasi
gerektigi genel kabul gérmis bir gercektir.

 Bilgi ve anlayiglar her birey tarafindan kisisel ve sosyal
olarak yapilandirilir. Ancak ortak fiziksel deneyimlerde, dil ve sosyal
etkilesimler nedeniyle bireylerin yapilandirdigi anlam kaliplarinda
ortak yonler vardir ve bu anlam kaliplarinin olabildigince
yakinsatilmasi, okul ortaminda da saglanabilir.

* Fen 6gretimi, mevcut kavramlara eklemeler yapiimasi veya
genisgletiimesi  olmayip, bunlarin  kokli bir sekilde yeniden
dizenlenmesini gerektirebilir.

. insanlar, dinyayi anlamlandirmaya calisirken
yapilandirdiklart yeni bilgileri dederlendirerek 6zumler, dizenler
veya reddedebilirler (TTKB, 2005d).

Fen ve Teknoloji Programi'nin genel amaclarindan arastirarak yeni
bilgileri yapilandirma, problem ¢6zimuinde fen ve teknolojiyi kullanma, farkh
alanlardaki sorunlari fark ederek ¢6zimunde bilin¢li karar verme, bilmeye ve

anlamaya istekli olma, sorgulama ve eylem sonuclarini degerlendirme ayni
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zamanda ogrencilerin yansitici distinme becerilerini kazanmasina da katki

getirebilir.

Fen 6grenmeye iki zit ve asiri uctan bakilabilir: Birincisi, feni
tamamen olgunlasmis ve duragan bir bilgi yigini; 6grencileri de
hendz feni bilmeyen, bu nedenle mevcut bilgi birikiminin etkin ve
verimli bir sekilde aktarilacag: bir kitle olarak gérmektir. Bu durumda
ogretim yontemleri de olabildigince 6gretmen merkezli ve bilenden
bilmeyene bilginin aktariimasi sekline burinmektedir (TTKB,
2005d).

ikinci bakis ise; feni, herkesin dogayl anlamak icin
kullanacagi, bunun icin de her seyi yeniden kesfetmeyi gerektiren,
bitmemis bir gayret gibi algilama egilimi tasir. Bu bakisa gore fen,
bir bilgi birikimi oldugu kadar bunun nasil elde edildigi ile ilgili
tarinsel sirecleri ve yontemleri de icine alan ve genisletiimesi
gereken bir mirastir. Buna gore 6gdrenmenin niteligi de degiserek
“0gretmekten cok o6grenme” agirlik kazanmaktadir. Dolayisi ile
o0gretmenin ne yaptigindan cok 6grencinin zihinsel ve bedensel
olarak ne yapti§i egitimciler icin daha 6nemli olmaktadir. Ogrencinin
pasif olarak d6grenmesinden c¢ok; tipki bir bilim adami gibi
gereksinim duyulan bilgiyi ortaya cikarmaya ve degerlendirmeye
yonelik etkinliklerde bulunmasi, aktif olarak bilgi Uretmeye ve
edinmeye cabalamasi ve bunu uygun sekillerde tartismaya
sunmasi“anlamli  6grenme” olarak nitelendiriimektedir (TTKB,
2005d).

“Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Sinif Ogretim Programi, yukarida
anilan, fenle ilgili iki zit goriistin arasinda ve bunlardan ikinciye daha yakin bir

durus ve yaklasimla hazirlanmistir (TTKB, 2005d).”

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’'nin hazirlanmasinda dikkate
alinan bakis agisindaki kesfetme, 6gretmekten ¢ok 6grenme ve 6grencinin
aktif oldugu anlayisin yansitici dusinmenin gelismesine katki getirmesi

beklenmektedir.
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Yapilandirici  6grenme  yaklagimiyla uyumlu  6gretim
stratejilerinden biri de sorgulayici arastirma teknigidir. Sorgulayici
arastirma etkinlikleri, fen laboratuarinda yapilan deneylerden okul
disindaki gezilere kadar degisen cesitli etkinlikleri icerir. Bltin bu
etkinlikler; dgrencinin fiziksel, biyolojik ve teknolojik dinya
hakkindaki sorulara cevap bulma girisimine aktif katihmi ile
gerceklestirilir (TTKB, 2005d).

Programdaki sorgulayici arastirma teknigi ve bunlarin farkl etkinliklere
aktarilmasi igin bireylerin yansitici digunmeye sahip olmasi gerekmektedir.
Ayrica; Bu etkinlikler sayesinde bireylerin yansitici digiinme becerilerinin de
gelismesine katki saglayabilir.

2.1.4.5. ingilizce Dersi O gretim Programi

Dil o6gretiminde son yaklasimlarda dikkatlerin “trinden”
“sire¢’e kaydigini goruyoruz. Son yillarda o6gretmen merkezli
yaklagimlardan 6gdrenci ve 0Ogrenme merkezli yaklasimlara
gecildigini g6z onlune alarak, program tasarimlarinda sire¢ odakli
yaklagimlarin benimsenmesi gerektigi soylenebilir. Sire¢ odakl
yaklagsimlardaki temel hipotez, her dil davranisinin altinda,
ogrencilerin séylemi anlamak veya uretmek icin kullandiklari belirli
beceri ve stratejilerin oldugudur. Ogrenme ortami 6nemlidir ¢iinkii
ogrenciler 6grenme ortamlarinda yeteneklerinin ve potansiyellerinin
farkina varirlar. Ogrenmenin nasil meydana geldigini anlamak da
cok onemlidir, clnkl bu, 6grencileri hedef dil gorevleri ile kendi
baglarina basa ¢cikmaya 6zendirir. Boyle bir sey 6grenciye bagimsiz
calismayi ogrettigi icin ders disinda da 6grencilerin igine yaramaya
devam eder (TTKB, 2005e).

Amagc, 6grencinin dili dogru ve uygun kullanma yetenegini
artirmak oldugu icin, program gelistirme yaklagimlarinin guclu
yonleri bir araya getirilerek izlence tirlerinin  hepsinden
yararlanilabilir. Boylelikle ortaya cikarilan program yaklasimina
karma yaklasim denmektedir. Karma tip program gelistirme modeli

kullanildiginda, Avrupa Dil Pasaportunu (ELP)’ nun programla
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kolayca butlnlesebilecegi gorilmektedir. ELP, 6grencilerin iletisim
yeterliklerini gelistirmeyi amaclayan her yabanci dil programini
desteklemektedir. Dolayisiyla programda iletisimsel yon (islevler ve
kavramlar) bulunmalidir. Ayrica, ELP’in pedagojik iglevieri — dil
6grenme sirecini 6grenciler icin daha saydam yapmak, distinme ve
kendini degerlendirme kapasitelerini gelistirmelerine yardimci olmak
ve bdylece yavag yavag onlarin kendi 6grenimleri icin daha c¢ok
sorumluluk Ustlenmelerini saglamak — dil 6gretimindeki cagdas
yaklasim ve yontemlerde vurgulanan 6grenmeyi 6grenme ve
elestirel dusinceyi gelistirme konulariyla da ortismektedir. Bundan
dolayi, gerek dil gerekse calisma becerileri ve gorevler programda
yer almalidir (TTKB, 2005e).

ingilizce Dersi  Ogretim Programrnin  amaclarindaki  bagimsiz
calismay1 6grenme, bireyin dil 6grenme surecindeki dustinmeleri ve kendini
degerlendirmesi, kendi o6grenmelerinde sorumluluk almasi yansitic

dusinmeyle paralellik gostermektedir.

2.1.4.6. Teknoloji ve Tasarim Dersi O @gretim Programi

Gunumuzde herkesin kabul ettigi kacinilmaz bir gergek
vardir. O da ¢ocuklarimizin yasayacagl zamanin bizim yasadigimiz
zamandan c¢ok farkli olacagidir. Bu noktadan hareket ettigimizde
cocuklarimizin kazanmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar da
mutlaka farkli olacaktir. Arastirmalar, cocuklarimizin yasayacag|
zamanin en belirgin 6zelliginin baskalarinin Urettiklerini kopyalamak
olmadigi gercegini ortaya koymaktadir. Go6zlem, sorgulama,
arastirma, degerlendirme ve yaraticilik gibi tasarim ve teknoloji i¢in
gereken zihinsel sirecleri yeterince aktif hale getirmeyen, tekdiize
calismalarla, sadece el becerisini gelistiren yaklasimlarla yarinin
dunyasinda yasayacak insanlarin beklentilerini karsilamak mimkin
degildir. Bu amacgla cocuklar, ihtiyaclar ortaya cikmadan tahmin
etme ve farkli sorunlar yakalama, bunlara yaratici ¢ozimler

gelistirme, tasarim haline getirme, tasarimin dretim agsamalarini
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belirleme ve Uretme becerisi kazanmalidir. Tim bunlarin 1s1ginda
Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi’'nin gelecek nesillerin
yasayacaklari cagin ihtiyaclarina cevap vermesi amaclanmistir
(TTKB, 2005f).

Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programinin Genel

Amaglari:

Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi'ni tamamlayan

ogrencilerin;

1. Merak eden, soru sormaktan cekinmeyen, gbézlem ve
arastirma yapmaya hevesli bir kisilige sahip olmalari,

2. Cevresindeki olay ve mekanlar arasindaki iliskiyi kendine
has bir bakis agisiyla degerlendirmeleri,

3. Karsilastiklari guglikleri yenmek icin 6zgin c¢dzimler
uretmeleri,

4. Oz givenini, hayal gucini ve estetik duygularini
geligtirmeleri,

5. Kendisi ve cevresi ile barigik, rekabete ve yeni yasantilar
edinmeye acik olmalari,

6. Bagimsiz olarak diisiinebilme aligkanhgr edinmeleri,

7. Ozgiin tasarimlar ortaya ¢ikarmalari,

8. AldigI kararlart degerlendirmeleri ve sorumluluklarini
tasimalari,

9. Gelecek ile ilgili kurgular yapmalari,

10. Teknolojik gelismeler karsisinda kendilerini yenilemeleri,

11. Duygu ve dusuncelerini farkli yollarla ifade etmeleri
amaclanmaktadir (TTKB, 2005f).

Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi’nin genel amaclari incelendigin
bireylerin arastirma ve gozlem yapma, olaylari kendine has degerlendirme,
bagimsiz dusuinme, aldigi kararlari degerlendirme ve bunlarin sorumlulugunu
alma, duygu ve dusuncelerini farkh yollarla ifade etme becerileri
gorulmektedir. Bu beceriler yansitici distinme becerileriyle iligkili olarak

yorumlanabilir.
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2.1.5. Coklu Zekd Kuramindaki Ozedoénik ( Icsel) Zeka ve

Yansitici DU gsunme

Coklu zekd kurami Howard Gardnerin, Harward Universitesi'nde
“Proje Sifir’ kapsaminda gerceklestirdigi arastirmalar kapsaminda ortaya
cikmigtir (Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006).

Gardner'a gore zekanin bir ya da daha cok kiltirel ¢cevrede kabul
edilen degerler ortaya koymak ya da problem c¢ctzmekle ilgili yeteneklerden
olusmaktadir. Geleneksel zeka kavrami dilsel ve matematiksel zekayi 6n
plana ¢ikarmaktadir. Gardner ise problem ¢ézmeye ve yeni bir trlin yaratma
icin gerekli olan yetenegin zekd olarak kabul edilmesi gorasunu
savunmaktadir (Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006).

Bu gorusune dayali olarak Gardner sekiz zeka boyutunu ortaya

koymustur. Bu zeka boyutlari ise;

» Sozel — Dilbilimsel Zeka

* Mantiksal — Matematiksel Zeka

» Gorsel — Uzamsal Zeka

* Bedensel — Duyudevinimsel Zeka
* Miuzikal — Ritmik Zeka

» Sosyal — Bireylerarasi Zeka

« Ozedonik — Bireysel Zeka

* Dogaci — Doga Zekasi

Coklu Zeka'nin bu boyutlarn asagida kisaca tanitiimaktadir (Demirel,
Basbay ve Erdem, 2006).

Gardner dilsel zekayi insan zekasinin en o6nemli boyutu olarak
belirtmekte ve bellek kapasitesine, dilin bireyin kavradiklarini aciklama
kapasitesine, s6z dizimindeki ustaliga ve baskalarini inandirma yetenegine
dikkat ceker. Dilsel zekada dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri 6n

plana gikar.
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Mantiksal — matematiksel zeka, matematiksel hesap yapma, problem
¢cb6zme, mantiksal diastinme, benzerlik ve iligkileri belirleme, neden sonug

iligkilerini ortaya ¢ikarma, genelleme ve siniflama yapma becerilerini igerir.

Gorsel — uzamsal zeka, yuzleri tanima, yon bulma, t¢ boyutlu olarak

nesneleri zihinde tasarlayabilme ve ayrintiya dikkat etme becerileri ile ilgilidir.

Bedensel — duyudevinimsel zekada, zihin-kas koordinasyonundaki
basari en belirgin 6zelliktir.

Muzikal — ritmik zekénin genel 6zelliklerinde farkli sesleri dinleme ve
siniflama, muzikal soézcukleri ve notalari kullanma, 6zgin besteler ya da

enstrimanlar yaratma vardir.

Sosyal — bireylerarasi zekda, kolay iletisim kurma, insan davranislarini

anlama, ybnetme ve baskalariyla etkilesim icinde bulunma becerilerini icerir.

Dogaci zekéda ise dogal varliklara karsi duyarlh olma, dogadaki

varlklari tanima ve siniflandirabilme yetenekleri 6n plandadir.

Ozedoniik zeka, coklu zekanin kiginin kendisiyle ilgili bilgisi olmasi,
yasami ve ogrenmeleriyle ilgili sorumluluk almasina igsaret eden zeka
boyutudur. Ozedoniik zekasi gelismis bireyler, kendi cogkularinin sinirlarin
bilen, kendi davraniglarini yonetebilen kigilerdir. Boyle kisiler zamaninda
dusunmeyi, yanitlamayi ve kendini degerlendirmeyi basarabilirler (Bellanca,
1997, akt. Bumen, 2010).

Dusuince ve duygular ne kadar bilingli hale getirilirse, gunlik yasam ve
ic dinyamiz arasindaki bag o kadar kuvvetlenir. Kendi kendine gozlem,
0zedonuk zekanin geligtiriimesi icin basvurulabilecek 6nemli bir yoldur
(Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996; akt. Biimen, 2010). Ozellikle
kendini g6zlem yansitici disinmenin 6énemli bir boyutu olarak karsimiza

ctkmaktadir.

Ozedoniik zekanin dziindeki kapasiteler ise su sekilde siralanmaktadir
(Lazear, 2000; akt. Bumen, 2010: 11):
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» Konsantrasyon: Sadece tek bir konuya ya da etkinlige odaklanmak ve
cevredeki diger etkenlere karsi kapanmaktir.

» Ddusunsellik: Gunluk hayattaki igleri otomatik olarak degil, dustnerek
ve farkinda olarak yerine getirmektir.

« Ustbilis (metacognition): Duslinme hakkinda dustinme etkinlikleridir.
Problemler hakkinda kendi kendine konugsma ve verilen kararlari
analiz ederek degerlendirme etkinlikleri igerir.

» Degisik duygularin farkinda olma: Gunlik yasamda dikkat etmeden
fark edemeyecegimiz duygu durumlarini fark etmeyi ifade eder.
Bireysel tepkilerin ve duygu degisikliklerinin farkinda olma bireyin
kendini tanimasina yardimci olur.

« “Oz'0” tanima ve deder verme: Biz diger insanlarin ve evrenin bir
parcasiyiz, ayni sekilde diger insanlar ve evrende bizim bir
parcamizdir géristine sahip olmayi ifade eder.

« Ust dizey (yuksek dizeyli) disinme becerileri ve akil yiritme: Ust
dizey dusinme ve akil yuratme vyoluyla bireyler kendi disinme
sureclerini  analiz ederek, bu bilgileri 6grenme slrecleriyle

batunlestirme suretiyle daha anlamli bir yagam elde edebilirler.

Yukarida bahsedilen 6zedonik zeka kapasitelerinden 6zellikle Ustbilis,
degisik duygularin farkinda olma ve st diizeyde dusinme ve akil yuritme
dogrudan yansitici dustinme ile iligkilidir. Buradan yola c¢ikarak 6zeddnuk
zeka ile yansitici dusinme arasinda dogru bir oranti oldugu yorumu
yapilabilir. Yani yansitici digiinme becerisi gelismis bir bireyin bu dogrultuda

0zedonuk zekasi da gelismigs olmasi beklenebilir.

2.2. ligili Ara stirmalar

Moallem (1998), “Problem Cb6zmede, Karar Vermede Uzmanligi
Gelistrme Anlaminda Yansitict Dusunme ve Kompleks Digtunme
Tasarimcilar” adli arastirmasinda, ogretim tasarimcilarindaki uzmanhgi
gelistirme anlaminda yansitici disiinme ve yansitma kavramlarini yeniden

incelemeyi amaclamistir. Arastirmada, yansitici 6gretim tasarimcisinin
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gerekleri  tartigilarak, yansiticit  dusunme  farkh  perspektiflerden
incelenmektedir. Bu calismada yansitici disinme modeli, bes asamada
tanimlanmistir. Bunlar; problemi tanimlama, problemi agiklama, hipotez
olusturma, varsayimlari zihinsel detaylandirma ve eylemleri en lyi
desteklenen hipotezlerin temeline dayandirmadir. Calismada, ayrica yansiticl
dusinmenin dogasi alti 6ge ile aciklanmistir. Bunlar; disinmeye isteklilik,
eylemlerin ve varsayimlarin sekillendirildigi icerigi tanima ve anlamaya
isteklilik, kesfetmeye ve alternatifleri olusturmaya isteklilik, epistemolojik
varsayimlari anlamaya ve kabul etmeye isteklilik, cikarimlari kullanma,
digerleriyle diyalog kurmada cesitli ve yorumlayici digtnceleri agiga
cikarmadir. Moallem, sonug olarak yansitici digunme yaklagiminin 6gretim
tasarimcilarini egitme ve yetistirmenin yeni bir yolu oldugunu ileri
surmektedir. Moallem’e gore bu alanda tartisiimasi ve 6grenilmesi gereken
daha bircok sey olmasina ragmen yansitici distinme yaklagsimi 6gretim
tasarimi alani i¢in oldukga 6nemli anlamlara sahiptir.

Bagcioglu (2000) “Ogretmen Adaylarinda Yansitici Disunmeyi
Gelistirici Etkinlikler” baglikli calismasinda, 6gretmen adaylarinin yansitici
dusunmelerini gelistirmek amaciyla uygulanan gunliuk planlari degerlendirme,
gOzlem yapma, gunluk yazma, dosya degerlendirme ve seminer dersi yapma
gibi etkinliklerin etkililik dtzeylerini nitel bir bakis agisiyla ortaya koymustur.
Calismanin 6rneklemini, Gazi Universitesi, Mesleki Egitim Fakiltesi, Cocuk
Gelisimi ve Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi Anabilim Dal 6grencilerinden
ogretmenlik uygulamasi yapan 11 (4. sinif) 6gretmen adayi olugturmaktadir.
Ogretmen adaylari yansitici disiinme ve yansitici dusiinmeyi gelistiren
etkinlikler hakkinda bilgilendiriimiglerdir. Ogretmen adaylari hazirladiklari
ders planlari hakkinda uygulama yapmadan 6nce 6gretim elemanlarindan
doniut ve duzeltme almiglardir. Her uygulamadan sonra uygulamayla ilgili
gunlikler tutmuslardir. Her hafta tim 06gretmen adaylarinin katilimiyla
seminer dersleri duzenlenerek o hafta yapilan uygulamaya iliskin
degerlendirmeler yapilmistir. Donem sonunda ise 6gretmen adaylarindan
kendi dosyalarini degerlendirmeleri istenmistir. Son olarak 6gretmen
adaylarina yapilan etkinliklerin yansitici diugtinmeyi gelistirmeye olan etkisini
belirlemek i¢in hazirlanan bir gorisme formu yardimiyla 25’er dakikalik

gorasmeler yapilmistir. Sonu¢ olarak uygulanan bu etkinliklerin yansitici
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dusinmeyi gelistirmede oldukca etkili oldugu tespit edilmistir. Mesleki acidan
kendini geligtirebilen ve kendi davraniglarini denetleyebilen 6gretmenler
yetistirebilmek igin yansitici dusinme becerisinin gelistiriimesinin gerekliligi
ortaya cikmistir.

Kember ve digerleri (2000), “Yansitici Diisiinmenin Dizeyini Olgmede
Anket Gelistirme” isimli calismalarinda o6grencilerde yansitici dusinme
becerilerinin ne diizeyde kazandirildigini belirlemeyi amagclamiglardir. Olgme
aracinin gegerligini saglamada yansitici dugunmeyle ilgili alan yazindan,
Ozellikle de Mezirow'un goruslerinden yararlanmiglardir. Caligmalari
neticesinde 4 boyutlu bir dlcek gelistirmiglerdir. Bu 06lcegin boyutlart;
alisilagelmis eylem, anlama, yansitma ve elestirel yansitmadir. Olgme
aracinin orijinal versiyonu, Saglk Bilimleri Fakultesinde 6grenim godren 8
farkll siniftan 303 Ogrenci Uzerinde test edilmigtir. Calisma sonucuna gore
geligtirilen o6lcegin Cronbach Alpha givenirlik katsayisina gére aracin
kullanilabilir ~ oldugu  belirlenmigtir.  Siniflarin ~ puan  ortalamalarinin
kargilagtiriimasi sonucu lisans ve lisansusti oOgrencilerinin dort boyuttan
aldiklari puanlar anlaml farklilik gostermigtir. Bu ara¢ 0gretim ortaminin
yansitici dusinme becerisi Uzerindeki etkisini 6lcmeyi amaclamaktadir.
Gelistirilen 6lcegin diger bir kullanim alani ise 6grencilerin i¢sel iligkilerini
incelemek ve ders dncesinde her 6grencinin amaclarini saptamaktir.

Altinok’'un (2002) “Yansitict Ogretim: Onemi ve Ogretmen Egitimine
Yansimalar” adli aragtirmasi, yansitmanin 6gretmen egitimindeki 6nemini,
yansitici o6gretim kavramina degisik acilardan yaklasan arastirmacilarin
goriaglerini, 6gretmen egitimi programlarinda yansitici 6gretmen yetistirme
amaclyla yapilabilecek etkinlikleri ortaya koymayi amaclamistir. Calismada
yansiticl dgretim 6gretmenin ogretimsel karar ve eylemlerini sorgulamasi,
bunlarin temelindeki bilgilerini, inanclarini, degerlerini ve kuramsal ve
toplumsal etmenleri analiz ederek karar ve eylemlerini yeniden
yapilandirmasi olarak tanimlanmistir. Yansitici 6gretim konusunda pek c¢ok
bilim insaninin ortak varsayimlardan hareket ettigi gérilmektedir. Calismada
yansitici 6gretimin dinyada gérdugu ilgiyi tlkemizde goéremedigi belirtilmistir.
Ozellikle o6gretmenlerin egitim bilimlerindeki gelismeleri izleyebilmeleri,

ogrendiklerini hayata gecirebilmeleri, kendi geligsimlerini bilimsel bilgi ve
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deneyimleri dogrultusunda geligtirebilmeleri, yansitici 6gretim yodnteminin
onemini kavramalari ve bu beceriye sahip olmalariyla olanakl olacagina

vurgu yapiimaktadir.

Rodgers (2002), “Yansitmanin Tanimi: John Dewey ve Yansiticl
Dusinmeye Baska Bir Acidan Bakig” baslikli calismasinda, yansitma ve
yansitici dusinme kavramlarini, John Dewey’in ¢alismasindaki yansitmanin
temellerine donerek aciklamayi ve yenilemeyi amaclamistir. Rodgers’a gore
dusunme, ozellikle yansitici diginme hem ogretmenin hem de 6grencilerin
ogrenmelerinin temelindedir. Gegmig 10-15 yilda ¢ok sayida yerel okullar,
komisyon, kurum ve kuruluglar, tim o6grenci ve 6gretmenlerin ugragsmasi
gerekli bir standart olarak yansitici dusinmeyi tanimlamiglardir. Ancak yine
de sistematik dusinme ile yansitici dusinmeyi birbirinden ayirmakta
zorluklar ortaya ¢ikmistir. Boylesi bir standart olusturmayi zorlastiran dzellikle
dort problem dikkati cekmektedir. ilki, sistematik yansitmanin diger diisiinme
tirlerinden hangi yonleriyle farkli oldugu acik degildir. ikincisi, belirsiz bir
bicimde tanimlanan bir becerinin degerlendiriimesi zordur. Uglincisu,
yansitma acik bir resme sahip olmadigi igin, gorulebilme yetenegini
kaybetmis ve bunun bir sonucu olarak da deger kaybetmeye baglamistir.
Doérduncisu ise, acik bir tanimlama olmaksizin yansitici 6gretmen egitiminin
ve Ogretmen uygulamasi ve 0Ogrencinin 6grenmesi Uzerine profesyonel
gelisiminin etkilerini arastirmak zorluk olusturmaktadir. Bu nedenle Rodgers,
boyle bir calisma yaparak yansitici disinmenin tanimini ortaya koymaya
calhismistir. Sonug olarak, yansitmanin acik bir dille ifade edilmesi, hem
ogretmenin  hem de d&grencinin O6grenmesi hakkinda yansitmalari,
yansitmanin 6grenme Uzerindeki etkisi Gizerine yapilan arastirmalar icin temel
olusturabilir. Bu sekilde dusinme ile 6gretmenin, 6grenmenin nasil olustugu
hakkindaki bilgisinin gelisimi saglanir.

Bain, Mills, Ballantyne, Packer (2002), “Gunlik Yazarak Uygulamada
Yansitmayi Geligtirme: Geri DOnut Diizeyi ve Merkezindeki Degisimlerin
Etkileri” isimli bir ¢alismalarinin amaci iki farkli tUniversiteden ogretmenlik
bolumi dgrencilerinin, dgretmenlik uygulamasi boyunca yansitici diasiinme
becerilerini gelistirmede yazdiklari gunliklere verilen geri dondtlerin roli ve

onemini belirlemektir. Arastirmanin calisma grubunu iki farkh Gniversiteden
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35 o6grenci olusturmustur. Arastirmacilar 6grenciler tarafindan hazirlanan
gunliklere bireysel geri donutler vermisler, 6grencilere kesinlikle bundan bir
not vermemiglerdir. Alti hafta boyunca 0ogrenciler gunlik yazmisg,
aragtirmacilar da geri donit vermislerdir. Ogrencilere hem yazdiklari
ifadelerin ulastigi yansitma diizeyi hem de kendi ifadelerinin odaklandigi belli
durumlar hakkinda geri donatler verilmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin
gunlik yazmalarini gelistiren ve uygulamada yansitmayi kolaylastiran dort
farkli geri donut tipinin etkililigini incelemiglerdir. Sonug olarak, 6grencileri
tanimlayici yazmadan, yiksek dizeyde yansitma ve biligssel aktivitelerle

mesgul olan yansitici yazmaya hareket ettirmek icin en etkili stratejiler;

1. Yansiticl yazma surecine odaklanma,
2. Gunluklerde yazilan olaylara cesaret verici ve farkli bir perspektiften
bakmaya baglamayi saglayan sorular ve

3. Yorumlarla birlikte olusan geri dénit olarak belirlenmisgtir.

Boliikbasi (2004), “Yansitici Ogretimin ilkdgretim ikinci Kademe
Ogrencilerinin Turkge Dersine Yonelik Tutum ve Basarilari Uzerindeki
Etkililigi” isimli calismasinda, Turkce dersinde yansitici 6gretimin, dgrencilerin
Turkge dersine yonelik tutumlarini, akademik basarilarini ve basari gudulerini
etkileyip etkilemedigini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu ilkégretim yedinci sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirma 6ntest-
sontest kontrol gruplu desene gore gerceklestiriimigtir. Deney grubunda,
cesitli yansitma sorularnyla buttnlestiriimis ders planlariyla, yansitici 6gretim
etkinlikleri; kontrol grubunda geleneksel 6gretim uygulanmistir. Arastirma
verileri “Turkce Dersine Yonelik Tutum Olgedi”, “Coktan Secmeli Turkce
Basar Testi”, “ Yazili Yoklama Turkce Basari Testi” ve “Basari Gudusu
Olcegi” ile toplanmistir. Arastirmanin sonunda, c¢oktan secmeli basari
testinden deney grubunun anlamli farkla kontrol grubundan daha yuksek bir
ortalamaya sahip oldugu, yazili basar testinden aldiklari puanlar arasindaki
farkin anlaml olmadigi, derse yonelik tutum puanlar arasinda deney grubu
lehine anlamh bir farklilik oldugu, basari gudusu 6lgeginden alinan puanlara
gore ise ortalamalar arasindaki farkin anlaml olmadigi bulgularina

ulasiimistir.
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Thorpe (2004) “Yansitici Ogrenme  Gunlikleri:  Kavramdan
Uygulamaya” adl calismasinda, bir grup yansitici 6grenme gunlugu igin iki
yansitma modeli uygulanmasinin tartisilmasini ve egitimciler, arastirmacilar
ve ogrenciler icin bazi 6neriler getirmeyi amaclamigtir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu 52 hemsirelik bolumu 6grencisi olusturmaktadir. Yansitict Ogrenme
Gunlukleri hemsirelik 6grencileri arasinda aktif 6grenmeyi arttirmada 6énemli
bir ara¢ olarak tanimlanmaktadir. Hemsirelik egitimcileri, 6grencilerini gecmis
deneyimleri, simdiki durumlar ve eylemlerinin sonuclar hakkinda
dusinmeleri icin tesvik etmeye calismislar bdylece klinikle ilgili durumlarin
sebeplerinin neler oldugu 6grenciler tarafindan daha rahat aciklanabilmistir.
Ogrencilere sinifta  grup calismalari icin  bircok firsat  verilmigtir.
Ogrencilerden, ginluklerini sinifta tartigilan ya da okunarak elde edilen
yonetsel kavramlarl arastirip ortaya c¢ikarmada kullanmalari istenmistir.
Dersin dokimanlarinda 26 boélim halinde ve her bir bolimde cok sayida
yonetsel kavram tanimlanmistir. Her bir bolumden ogrencilerin  kendi
yansitmalari icin belirli kavramlar secmeleri beklenmistir. Ogrencilerden
anlama ve 6grenmelerinin artmasi icin kavramlarin karmasik yonlerini ya da
onlar icin yeni olan yonlerini aramalari istenmistir. Sonuc¢ olarak, égrenciler
gunluklerine yazdiklari ifadelere gore yansiticilar, yansitici olmayanlar ve
elestirel yansiticilar olarak siniflandiriimiglardir.

Arslan’in (2005), “ Yansitici Dusunmenin Program Gelistirme ve Fen
Bilgisi Ogretim Programindaki Yeri” adli calismasi, Fen Bilgisi 6gretim
programinin hedef, icerik, 6gretme Ogrenme sireci ve degerlendirme
boyutlarinda yansitici didsinme vyaklasimina hizmet etme derecesini
belirlemeyi amaclamaktadir. Calismada tarama modeli kullaniimistir.
Yansitici dusiinme temele alinarak fen bilgisi 6gretim programinda var olan
durum ortaya konmaya calisiimigtir. Yapilan arastirma sonucunda fen bilgisi
ogretim programinda yansitici digiinmeye hizmet eden durumlarin istenen

duzeyde olmadigi tespit edilmigtir.

Song ve digerleri (2006), “Ortaokul ve Kolej Diizeyinde Problem
Cozmeye Dayali Ogrenme Ortamlarinda Yansitici Disinmeyi Arttirici
Ogretim Dizayni Faktorlerinin Ornekleri” isimli calismalarinda, probleme

dayali 6grenme ortaminda, yansitici disinmeyi arttirmak icin tasarlanan
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yardimci faktorlerin, ortaokul ve kolej dizeyindeki 6grenciler tarafindan
algilama orneklerini karsilastirmayi amaclamislardir. Arastirmanin érneklemi,
devlete bagh ortaokul duzeyinde 0Ogrenim gobren 122 @grenciden
olusmaktadir. Kolejdeki katilimcilar, Amerika Birlesik Devletleri Kuzeydogu
Arastirma Universitesinde 6grenim goren, 749 6grenciden olusmaktadir.
Yansitici disunme becerileri, 6drenenlerin 6grenmeyle derinden mesgul
olmalarina yardimci olarak probleme dayali ortamlarda 6nemlidir. Literatdr,
O0grenenlerde yansitmayi arttirabilen birka¢ oOgretim tasarimi faktort ileri
surmektedir. Bununla birlikte, bu faktorlerin yasa ve gelisim dizeyine gore
farkhilik gosterip gostermedigi belirsizdir. Bu ¢calismanin sonucunda, ortaokul
ogrencileri dugunmelerini arttirmada 0grenme cevresi faktorint daha 6nemli
olarak algiladiklari, kolej 6grencileri ise yapilandirma araclarini daha 6nemili

olarak algiladiklari saptanmistir.

Ekiz’in (2006) “Kendini ve Bagkalarini izleme: Sinif Ogretmeni
Adaylarinin - Yansitici  Gunlukleri” isimli calismasinda, sinif 6gdretmeni
adaylarinin 6gretmenlik uygulamalari sirasinda yansitici gunlukler araciligiyla
kendilerini ve bagkalarini nasil gordukleri konusundaki dusincelerini ortaya
koymak amaclanmistir. Arastirmanin  6rneklemini, Karadeniz Teknik
Universitesi, Fatih Egitim Fakultesi, Sinif Ogretmenligi Programi son
siniflarda  6grenim godren 43 sinif 6dretmeni aday!l olusturmaktadir.
Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Veriler on dort haftalk
ogretmenlik uygulamalart sonucunda 0Ogretmen adaylarinin hazirlamis
olduklari uygulama dosyalarindaki yansitici gunlukleri toplanarak elde
edilmistir. Veriler, dokiiman analizi metoduyla incelenmis, genel ve ortak
konular ortaya cikarmak icin karsit-6zel-durum analizinden yararlaniimistir.
Verilerin sunumunda ise gizliligi saglamak ve etk kurallar agisindan
ogretmen adaylarinin sadece isimleri kullaniimistir. Yansitici gunlik tutma,
ogretmen adaylarinin 6gretimle ilgili deneyimlerine giris yapmada 6nemli
pencerelerden biridir. Analizler sonucunda adaylarin yansitici gunluklerinde
bircok guclukle karsilastiklari anlasiimaktadir. Bu zorluklardan en belirgin
olanlari; sinif disiplini, zaman yoénetimi ve fakultedeki 6gretim kalttra ile

okullardaki 6gretim kultirt arasindaki farkliliklardir.
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Cisero (2006) “Yansitict Gunlik Yazma Ders Performansini Gelistirir
mi?” isimli calismasinda, yansitici gunlik yazma gorevinin 6grencilerin ders
performanslarini  gelistirip  gelistirmedigini  incelemeyi  hedeflemisgtir.
Aragtirmada 166 universite 6grencisine ayni 6gretmen tarafindan 1998 gliz
yariyllindan 2002 bahar yariyilina kadar ¢ donem boyunca dgretilen Egitim
Psikolojisi dersi ile gerceklestiriimistir. Arastirma deneysel modeldedir. 2001
bahar vyariylinda 0gretmen vyansitici gunlik gorevlerini  6grencilere
uygulamaya baglamistir. Boylece 2001 bahar, giz yariyilinda ve 2002 bahar
yariyllindaki égrenciler deney grubu olarak, 1998 giz yariyillindan 2000 giz
yariyllina kadar ©6grenim goren ogrenciler ise kontrol grubu olarak
degerlendirilmigtir. Sonug¢ olarak, yuksek basari dizeyinde ve gercekten
motive olmus oOgrencilerde, yansitici gunlik yazmanin anlaml derecede
ogrenmenin olusumunda gereksiz oldugu gorulmastir. Geri kalan égrenciler
icin kendini yansitma becerisi kazanmada ya da 6grenmeye daha fazla caba
harcamaya tegvik etmede yansitici gunluk tutmanin faydasi olmustur. Elde
edilen sonuclara gore, yansitici gunlik yazma diger herhangi bir teknik gibi,
eger 6grenciler 6grenme surecinde aktif rol almak isterlerse ve anlami kendi

kendilerine yapilandirmak isterlerse basarili olmaktadir.

Erginel (2006), “Yansitici Dusiinen Ogretmen Yetistirme: Hizmet
Oncesi Ogretmen Egitiminde Yansitici Distunmenin Algisi ve Gelistiriimesi
Uzerine Bir Calisma” adli arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin yansitici
dusunmeyi nasil algiladiklari ve bu stire¢ boyunca hangi konular Gzerinde
yansitici dusundukleri belirlemeyi amaclamistir. Calisma, nitel arastirma
yonteminin eylem arastirmasi desenini iceren bir durum calismasidir.
Arastirmanin érneklemini Kuzey Kibris'ta bulunan Dogu Akdeniz Universitesi
ingilizce Ogretmenligi Boluminde lisans egitimi alan ve son sinifta okuyan
30 oOgretmen adayi olusturmaktadir. Yansitici dusinmeyi gelistiren farkh
yontemlerin, 6gretmen adaylarinda bu distince modelinin gelistirilmesi
Uzerine olan etkileri incelenmigtir. Bu calismanin veri toplama yo6ntemleri,
yonlendirme egliginde tutulan haftalik ginltkler, banda kaydedilmig yansitici
etkilesimler ve gortsmeler, 6grencilerin kisa derslerinin video kayitlarinin
analizi, anketler ve gozlemlerdir. Sonuc¢ olarak, 6gretmen adaylari genel

olarak yansitici digiinme surecini olumlu olarak degerlendirmis ve bu streg
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boyunca kendilerine saglanan yonlendirmeyi gerekli bulmuglardir. Bu
arastirmada gunlik tutmanin, yansitici disinmeyi gelistiren etkili bir yéntem

oldugu ortaya konulmustur.

Yorulmaz (2006) “ilkégretim |. Kademesinde Gérev Yapan Sinif
Ogretmenlerinin  Yansitici Diisinmeye iligkin Gériis ve Uygulamalarinin
Degerlendiriimesi” adli ¢calismasinda, ilkdgretimin birinci kademesinde gorev
yapmakta olan sinif égretmenlerinin yansitici distinmeye iliskin gérius ve
uygulamalarini  degerlendirmeyi amaclamistir. Tarama yontemi ile
gerceklestiriien bu arastirmada, veri toplamak igin anket kullaniimistir.
Calismanin oérneklemini Diyarbakir il merkezinde random yolla belirlenen 42
devlet okulunda gbérev yapmakta olan 450 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmadan elde edilen sonuclara gore, 6gretmenler, disiinmeyi 6grenme,
O0gretme ve gelistirme ile yansitici dusinme becerilerini yiuksek dizeyde
gerceklestirdiklerini ifade etmiglerdir. Ote yandan sinif 6gretmenlerinin
yansitici disinmeye yonelik herhangi bir hizmet-ici egitim almadiklari,
siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle 6grencilerin bireysel gelisimine donuk
calismalarin dnemsenmedigi, 0Orgencilerin dustinmelerini zenginlestirecek
stratejilerin sinifta yeterince uygulanmadigr ve 6gretmenlerin, 6gretmen
merkezli egitimin etkisinden kurtulamadiklari ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin
yansitici dusinmeye iliskin uygulamalarinda bircok sikinti yasadiklari, bu
sikintilari gidermek icin, okulun fiziksel durumunun cagdas standartlari
yakalamasi, egitim programlarinin bireyin yansitici digsiinmesini gelistirecek
sekilde hazirlanmasi, hizmet ici egditimin etkin ve strekli bir bicimde

gerceklestiriimesi gibi 6neriler arastirmaci tarafindan ortaya konmustur.

Alp ve Taskin (2007)in, “ilkégretim I. Kademe Ogretmenlerinin
Yansitici Dusunce Uzerine Bakig Acilar” adli calismalarinda, ilkogretim 1.
kademede go6rev yapan o6gretmenlerin yansitici duslnceye yonelik bakig
acilarini ve yansitici dusinceyi egitimde hangi boyutlariyla kullandiklarini
kendi ifadelerinden yola cikarak ortaya koymayr amaclamiglardir.
Arastirmada betimsel tarama modeli kullaniimigtir. Calisma grubunu ise
Canakkale ilinde gorev yapmakta olan 30 adet 6gretmen olusturmaktadir.
Ogretmenlerle yapilan gorismeler sonucunda Ogretmenlerin  yansitic

dusiinme kavramini daha once duymadiklari ortaya cikmistir. Ote yandan
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ogretmenlerin yansitici dusinme kavramini bilmemelerine ragmen sinif ici

etkinliklerde kullandiklari tespit edilmistir.

Dolapcioglu (2007)'nun, “Sinif Ogretmenlerinin  Yansitici Duglinme
Duzeylerinin Degerlendiriimesi” adli calismasinin genel amaci, yansiticl
digtinme becerilerini iceren 06gretmen davranislarinin sinif 6gretmenleri
tarafindan kullanilma durumlarini ortaya koymaktir. Betimsel tarama
modelindeki arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
geligtirilen Olcek ve gozlem formu kullaniimigtir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu Hatay ilinin Antakya ilcesinde gorev yapan 328 sinif dgretmeni
olusturmaktadir. Calisma sonucunda, 6gretmenlerin yansitici gunlik tutma
disinda Olgcekteki maddeleri her zaman vyerine getirdikleri bulgusuna
ulasilmistir.  Bununla birlikte arastirmaci tarafindan yapilan gb6zlemde
problem ¢cézme ve elestirilere 6nem verme boyutlarinda eksiklikler oldugu
ortaya cikmistir. Calismanin bulgulari dogrultusunda 6gretmenlere hizmet
oncesi ve hizmet ici egitim kurslarinda bu konuda bilin¢li bir egitim verilmesi
ve yansitici dustinmeyi gelistirici yaklagimlarin sinif ortaminda uygulanmasi

Onerilmistir.

Semerci (2007), “Ogretmen ve Ogretmen Adaylari icin Yansitici
Dusiinme Egilimi (YANDE) Olgeginin Gelistiriimesi” isimli calismasinda,
ogretmenlerin yansitici dustinmelerini dolayli da olsa o6lcebilmek icin
ogretmen ve Ogretmen adaylarinin yansitici disinme egilimi (YANDE)
Olcegini gelistirmeyi amaclamigtir. Arastirma tarama modeline gore
geligtirilmistir. Olcek 456’s1 6gretmen adayi ve 146’s1 6gretmen olmak (izere
599 kisiye uygulanmistir. Olgegin son hali 35 maddeden olusmaktadir. Olcek;
surekli ve amach dusinme, acik fikirlilik, sorgulayici ve etkili 6gretim, 6gretim
sorumlulugu ve bilimsellik, arastirmaci, 6ngoruli ve icten olma, meslege

bakis olmak Uzere yedi temaya ayriimigtir.

Ersozli (2008), “Yansitici Diisiinmeyi Gelistirici Etkinliklerin ilkégretim
5. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Basarilarina ve
Tutumlarina Etkisi” baghkl arastirmasinda Sosyal Bilgiler dersinde yansitici
ogrenme etkinlikleri yapmanin, ogrencilerin akademik basarilar ve derse

yonelik tutumlari Gzerindeki etkililik duzeyini belirlemeyi amaclamigtir.
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Calisma deneysel desende oOntest-sontest kontrol gruplu modele gore
gerceklestirilmistir. Arastirmanin calisma grubu, Tokat ilindeki Turkiye Odalar
ve Borsalar Birligi ilkdgretim Okulu besinci siniftaki alti subeden akademik
basari ve kisisel 6zellikler bakimindan birbirine en yakin 6zellikler gésteren iki
sube denklestirilerek olusturulmustur. Arastirmada oOgrencilerin yansiticl
dusiinme becerilerini gelistrmek amaciyla igbirligine dayall 6drenme
yaklagimi, sorgulama, kendini sorgulama ve gunluk tutma stratejileri
kullaniimigtir. Arastirmanin bulgularinda, deney grubundaki 6grencilerin hem
akademik basarilarinin hem de derse yonelik tutumlarinin kontrol grubundaki
ogrencilerden anlamli bir sekilde daha olumlu oldugu tespit edilmistir.
Arastirmaci tarafindan sonuglar 1siginda, yansitici dusiinme egitimin her
kademesinde hayata gecirilmesi, yansitici dustunme becerilerine iligskin
programlar ve ders kitaplari hazirlanmasi, bu becerilerin  6gretmen

adaylarinda da gelistirilmesi gibi dneriler getirilmigtir.

Tok (2008), “Fen Bilgisi Dersinde Yansitici Dusunme Etkinliklerinin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Fen Bilgisi Dersine Yonelik
Tutumlarina Etkisi” isimli calismasinda, ilkdgretim besinci sinif Fen Bilgisi
dersinde yansitici diustinme etkinliklerinin 6grencilerin akademik basari ve
fen bilgisi dersine yoOnelik tutumlarina etkisini incelemeyi amaclamigtir.
Arastirma deneysel yontemle gerceklestirilmistir. Calisma Hatay ilindeki iki
devlet okulunda 06grenim goOren 62 besinci sinif 6grencisi Uzerinde
gerceklestiriimigtir. Deney grubunda 26, kontrol grubunda ise 36 6grenci
bulunmaktadir. Calisma, yansitici disiinme etkinliklerine ve ¢calisma planina
uygun oldugu icin Ses ve Isik Unitesinde yuritilmustir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Fen Bilgisi Basari Testi ve Fen Bilimleriyle ilgili Tutum
Olcegi kullanmiimistir. Calisma, yansitici disiinme etkinliklerinin 6grencilerin
fen bilgisi dersinde akademik basarilarini artirdigini ve fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ortaya cikarmistir. Calismanin
sonugclarindan yola ¢ikarak, yansitici dugunme etkinliklerinin beginci sinif fen
bilgisi dersinde akademik basariyi ve fen bilgisine yonelik tutumlari artirmada
kullanilabilecegi, ancak sinif ortamlarinda bu etkinliklerin kullanilabilmesi icin
ogretmenlerin hizmet oncesi ve hizmet icinde bu alanda yetistiriimesinin

yararli olabilecedi yoninde onerilerde bulunulmustur.
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Kim ve arkadaglari (2009)"Web 2.0 Ortamlarinin Proje Tabanl
Ogrenmede Grup Yansitma Cesitlerinin Etkisi” adli calismalarinda web 2.0
ortamlarindaki proje tabanli 6grenmede grup yansitma cesidinin - kigisel
yansitma, grup yansitmasi, egitimci tarafindan desteklenen yansitma - takim
performansi ve etkinligi, performans, katiim, doyum Uzerine etkisine
baktiklart calismada 3’erli ve 4’erli kisiden olusan gruplar belirlemislerdir.
Arastirmada toplam kisi sayisi 38'dir, calisma 14 hafta surmustir. Sureg
sonunda uygulanan anket sonuclarina bakildiginda puanlarda artis oldugu;
kisisel yansima ve egitimcinin destek verdigi yansimanin yapildigi gruplarda
bu artisin istatistiksel olarak anlamli oldugu, fakat grup yansimasinin
yapildigi grupta bu artigin istatistiksel olarak anlamh olmadigi bulunmustur.
Performans puanlar en yuksek egitimcinin destek verdigi yansima grubunda

oldugu bulunmustur. Katilim ve doyumda ise farkhlik bulunmamistir.

Sahin (2009)'in, “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Yansitici Disiinme
Yeteneklerine Gore Giinliiklerinin incelenmesi” adli calismasi, Fen Bilgisi
O0gretmen adaylarinin  yansitici  dusinme yeteneklerini, 6gretmenlik
uygulamasi icin yazdiklar gunluklerindeki ifadelerine gb6re incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirmaya ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi anabilim
dalinda dordincu sinifa devam eden 20 6gretmen adayi dahil edilmistir.
Calismada, 20 fen bilgisi 6gretmen adayinin o6gretmenlik uygulamasi
dosyasina alti hafta boyunca yazdiklari toplam 120 gunlik, dokiman
inceleme teknidi ile incelenmistir. Gunlukteki ifadeler betimsel olarak analiz
edilmigtir.  Ogretmen  adaylarinin  yazdiklari  gunliklerdeki ifadeler
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin daha ¢ok tanimlayici yansitici distinme
yeteneklerinin 6n planda oldugu tespit edilmigtir. Elestirel yansitici disinme
yeteneklerinin ise daha az olmasi hatta bazi 6gretmen adaylarinin elestirel
yansitici disinme yeteneklerini sergileyememeleri dikkat cekici bir sonug

olarak ortaya ¢cikmigtir.

Demiralp (2010), “ilkégretim Birinci Kademe Programlarinin
Ogrencilerin Yansitici Diisiinmelerini Geligtirmeye Etkisine Yonelik Ogretmen
Gorugleri” adh arastirmasinda ilkogretim birinci kademe programlarinin
ogrencilerin  yansitict dusunmelerini  gelistirmeye etkisini  belirlemeyi

amaclamistir. Calismada tarama (survey) yonteminden vyararlaniimistir.
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Arastirmada veri toplama araci olarak, o6gretmenlerin kisisel bilgileri,
ilkogretim birinci kademe programlarinin 6grencilerin yansitici digiinmelerini
gelistirmedeki katkisina yonelik gorigleri ve yansitici disinmeyi geligtiren
yontemleri kullanma sikliklari ile ilgili maddelerden olusan, arastirmaci
tarafindan hazirlanmis bir anket kullaniimigtir. Anket, Elazig il merkezindeki
158 ilkégretim okulundan random yontemiyle secilen 50 ilk6gretim okulunun
birinci kademesinde gorev yapmakta olan 644 sinif 6gretmenine
uygulanmigtir. Yapilan analiz sonuglarinda, ilkdgretim programlarinin
ogrencilerin yansitici dustinmelerini gelistirmedeki katkisina yonelik 6gretmen
goriusglerinin genel olarak olumlu yénde oldugu ortaya cikmistir. Ulasilan bu
sonuclar dogrultusunda, ilkégretim programlarinda, Ust diizey dustunme
becerilerinin agik bir gsekilde tanimlanmasi, igerikle beraber bu becerilerin
geligtiriimesine ybnelik uygulamalara yer verilmesi; 6gretmenlere 6grencilerin
yansitici distinmelerini geligtirebilmek icin gereken teorik bilgi, ortam, olanak

ve surecler saglanmasi gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Erguven (2011), “Ogretmenlerin Yansitici Disiinme Becerilerinin
Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi” adi calismasinda, sinif
ogretmenleri ve brans o6gretmenlerinin yansitici disinme becerileri ile
cinsiyet, yas, mezun olunan okul turt, kidem yili ve brans gibi degiskenleri
arasinda anlamli fark olup olmadidini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma
betimsel tarama modeline dayali olarak yapiimigtir. Ogretmenlerin seciminde
kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluna gidilmistir. Bu nedenle, Hatay ili Kumlu ve
Reyhanli ilgelerindeki 15 okulda gérev yapan toplam 189 6dretmene 06lgcek
uygulanmistir. Olcekten elde edilen verilere bakildiginda 6gretmenlerin
yansitici dugunme becerilerini yiksek oranda kullandiklari ortaya c¢ikmigtir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin yansitici diugsunme becerileri arasinda
onlarin cinsiyet, yas, bransg ve kidem O0zelliklerine gore anlamli bir fark
olmadigi bulunmustur. Katihmcilardan Fen Edebiyat Fakultesi mezunlarinin
diger okullardan mezun olanlara gére daha cok yansitici dustundukleri ortaya
cikmigtir.
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3. YONTEM

Arastirmanin yontem boliminde arastirma strecinde kullanilan model
aciklanmig, arastirmanin evren ve orneklemi belirtiimis, arastirma icin

kullanilan veri toplama araclari ayrintili olarak tanitiimigtir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli arastirma amacina uygun ve ekonomik bir sirecle
verilerin toplanmasi ve analizi icin gerekli kosullarin dizenlenmesidir
(Karasar, 2007).

Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma modelleridir. Aragtirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde herhangi bir
degisime ugramadan oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Tarama
modellerinde nesneler veya bireyler dogrudan godzlenebilecegi gibi 6nceden
kayit altina alinmis belge, gorinti ve ses kaydi, istatistikler gibi veriler
arastirmaci tarafindan kendi gozlemleri ile sistemli bir sekilde buttinlestirilerek

incelenebilir (Karasar, 2008; Cohen, Manion ve Morrison, 2007).

Bu arastirmada var olan durumun betimlenmesi amaglandigi igin
tarama modeli benimsenmis ve 6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin
yansitici  dasinme becerilerini  kazandirma dizeyinin  betimlenmesi

amaclanmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2011-2012 egitim - 6gretim yilinda Balikesir
ilinde bulunan 6zel okullar haricindeki ilkégretim okullarinin ikinci
kademesinde goOrev yapan 1968 brans O6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmanin Orneklemini tabakali 6rnekleme yontemi ile segilen ve anketi
internet Uzerinden dolduran 559 brans 6gretmeni olusturmaktadir. Tabakal
ornekleme, evrendeki alt gruplarin 6rneklemde temsil edilmelerini garanti
altina alindigi bir 6érneklemedir (Balci, 2006). Bu calismada Tirkce, Sosyal
Bilgiler, Matematik, ingilizce, Fen ve Teknoloji, Teknoloji ve Tasarim branslari
birer tabaka olarak belirlenmigtir.

Evren ve 6rnekleme iligkin bilgiler Cizelge 3.1.’de 6zetlenmisgtir.

Cizelge 3.1. Evren ve Orneklem Tablosu

Brans Evren Orneklem Temsil Orani
Tiarkce 435 109 %25
Sosyal Bilgiler 273 90 %32
Matematik 325 98 %30
ingilizce 412 106 %26
Fen ve Teknoloji 314 81 %26
Teknoloji ve Tasarim 209 75 %36
Toplam 1968 559 %28

3.3. Veri Toplama Araglari

Veri toplama araclari kisminin iceriginde bu arastirma icin arastirmaci
tarafindan gelistirilen dlgme araclarinin gelistiriime surecine, guvenirlik ve

gecerlik analizi sonuglarina ayrintili olarak yer verilmistir.
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3.3.1 Yansitici Di siinme Duizeyini Belirleme Olge §i Gelistirme

Sdireci

Yansitici digtinme duzeyini belirleme 6lgegini gelistirmek icin yansitici
dusunmeyle ilgili ulusal ve uluslararasi alanyazin taranarak kuramsal boyut
olusturulmustur. Yine konuyla ilgili calismalar ve kullanilan o6lcekler de
incelenmigtir. Elde edilen bilgiler 1siginda oncelikle yansitici disunmeye
iligkin alt boyutlar belirlenmistir. Ardindan 74 maddeden olusan bir madde
havuzu olusturulmustur. Elde edilen madde havuzu 8 egitim bilimi uzmani, 1
Tlarkce Egitimi uzmani ve 2 o6gretmenin gorist alinarak yeniden
duzenlenmigtir.

Madde havuzundan uzman gorusleri dogrultusunda yansitici dusinme
disinda ozellikleri 6lcme, ayni seyleri tekrar etme, anlatim bozuklugu ve
amaca hizmet etmeme gibi nedenlerden dolayr 34 madde elenmigtir. Bu
islemlerin sonucunda 40 maddelik pilot dl¢cek olusturulmustur.

Olcekteki maddeler, Likert (1932) tarafindan gelistirilen 5’li tipte
olusturulmustur. Kigilerin maddelere katilma dereceleri; 1 “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 2 “Katilmiyorum”, 3 “Kismen Katiliyorum”, 4 “Katiliyorum” ve 5
“Tamamen Katiliyorum” bigiminde siniflandiriimigtir. Ogretmen adaylarinin
vermis oldugu cevaplarin puanlanmasinda, olumlu maddelericin 1, 2, 3, 4,5
seklinde, olumsuz maddeler i¢in ¢evirme yapilarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde bir

puanlama bigcimi g6z 6éntine bulundurulmustur.

3.3.1.1. Yansitici Diusunme Dizeyini Belirleme Olge gi Pilot
Uygulama Grubu

Olcek geligtirme sirecinde pilot uygulama icin o6rneklem sayisi
yeterliligi konusunda genel olarak, 100 kiginin altina inilmemesi gerektigi, 300
(Foster, Barkus ve Yavorsky, 2006). Bu noktadan hareketle Balikesir ilinde
gorev yapmakta olan 243 brang 6gretmeni, 6lcegin pilot uygulama grubunu
olusturmustur. Pilot Olcek 243 brans dgretmenine arastirmaci tarafindan

uygulanmistir.
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3.3.1.2. Yansitici Du stinme Duizeyini Belirleme Olce @i Gegerlik ve

Guvenirlik Cali smalari

Olcegin gecerligi icin faktor analizi yoluyla yapi gecerligi calismasi;
guvenirligi icinse Cronbach Alfa degerleri ve maddelerin toplam korelasyonu
incelenmistir.

Faktor analizi, ayni yapiyl ya da niteligi 6lgcen degigkenleri bir araya
toplayarak 6lgcmeyi az sayida faktor ile aciklamayi ve ayni karakteristige
sahip o6lcme aracinin maddelerini ayni faktor altinda toplamayi bdylece
degisken sayisini azaltmay1 amaclayan istatistiksel bir tekniktir (Buyutkozturk,
2008; Foster, Barkus ve Yavorsky, 2006).

Oncelikle, Faktor analizi yapabilmek igin belli ipuglar veren Kaiser-
Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olcum Deger Yeterligi ve Barlett Testi
Yaklasik Ki-Kare Degeri’'ne bakilmigtir.

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett Testi orneklemin ve o6lcek
maddeleri arasindaki korelasyonun uygunlugu ile ilgilidir. Kaiser-Mayer-Olkin
(KMO) degerinin .60 1n Uzerinde cikmasi kabul edilebilirdir ve bu deger
yikseldikce Barlett Testi sonucu elde edilen deger de yikselecektir (Foster,
Barkus ve Yavorsky, 2006). Yansiticl dusinme dizeyini belirleme 6lgeginin
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) degerinin .970 ve Barlett Testi sonucunun anlamli
oldugu tespit edilmigtir. Bu degerler faktér analizi uygulanabilirligi icin
orneklem buayukluguntn yeterli ve maddeler arasi korelasyonun oldugunu
gOstermektedir.

Yapilan faktor analizi sonucunda Olgek tek faktorde acgiklanmistir.
Daha sonra 6lcekteki maddeler uzman goérusleri de alinarak doért alt boyuta
ayrilmistir. Bu dort boyut ise problem c¢6zme, kendini tanima, bilgiyi
iligkilendirme ve 6grenmeye istekliliktir.

Faktor analizinde degiskenler arasindaki korelasyon hesaplanarak
birbiri ile iligkili olan ve ayni boyutu 6lcen degiskenlerin gruplandiriimasi
sonucu faktor elde etme islemi gerceklestirilir (Ural ve Kilig, 2006). Yapilan
faktor analizlerinin sonucunda hicbir boyutla iliskilendirilemeyen 10, 19, 30,
36 ve 40 numarali maddeler c¢ikariimistir. Sonu¢ olarak 35 maddelik nihai
Olcek ortaya ¢cikmigtir.
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Olgegin guvenirligi icin Oncelikle Cronbach Alfa katsayisi yani ic
tutarlihk degerleri incelenmistir. Cronbach Alfa katsayisinin .70’in Uzerinde
olmasi genel olarak vyeterli gorilmektedir (Buyutkozturk, 2008). Yapilan
analizlerde tum oOlgek i¢in bulunan Cronbach Alfa Guvenirlik kat sayisi a =
.95'tir. Elde edilen degerlere goére olcegin ic tutarhliginin ytksek, diger bir
deyisle yuksek duzeyde guvenilir oldugu soylenebilir.

Olcekte yer alan maddelerin, 6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin
yansitici dusinme becerilerini kazandirma duzeyine iliskin 6gretmen
gorusleri ne derece ayirt ettigini degerlendirmek amaciyla hesaplanan madde
toplam korelasyon degerleri Cizelge 3.1'de verilmigtir.

Yansitici disinme duzeyini belirleme dlgegine iligkin korelasyon
tablosu Cizelge 3.3'de verilmigtir.



Cizelge 3.2. Olgek Maddelerinin Madde Toplam Korelasyon De

Madde Numarasi

Madde Toplam
Korelasyonu

13 750
7 732
24 725
35 724
6 711
11 ,709
25 ,708
21 707
31 704
17 ,698
33 ,696
34 ,693
14 ,685
9 ,684
26 ,681
22 ,679
29 677
16 676
8 674
4 671
37 ,663
2 ,656
28 ,654
5 ,652
1 ,650
32 ,644
27 ,636
20 ,635
15 ,629
18 ,629
23 ,628
3 ,627
39 ,611
38 ,599
12 ,535

*N:243

gerleri

53



Cizelge 3.3. Yansitici DU stinme Duizeyini Belirleme Olge §i Korelasyon Tablosu

2 3 4 5 7 8 9 11 112 |13 | 14| 15|16 |17 | 18 |20 |21 | 22 | 25| 26 | 27 | 28 | 29 | 32 | 33 | 34 | 35| 37 | 38 | 39 6 231 24|31
1 57| 50| 48| 47| ,49| 42| 44| ,46| ,32| /50| ,48| ,47| 45| 47| 40| ,36| ,36] ,39| ,38| ,41| ,40| ,38| ,38| ,39| ,42| ,41| ,44| ,36] ,38| ,29| ,43| ,32| ,41| ,40
2 ,63| ,49| ,42| 44| 45| 45| 43| ,30| 47| ,51| ,42| ,46| ,39| ,38] ,34| ,35] ,38f ,39] ,38| ,39| ,38| ,36| 41| ,36| ,38| ,43| ,32| ,32| ,27| ,42| ,33| ,33| ,38
3 57| 48| 49| 46| ,42| 49| ,33| ,48| 47| 43| 47| 45| ,37] ,30] ,35| ,39| ,39| ,43| ,40| 42| 42| 41| ,42| 40| 40| ,35| ,33] ,34| ,43| ,36| ,40| 41
4 64| /51| ,42| ,44| ,48]| ,36| ,50| ,46| ,37| ,43| ,48| ,36| ,39| ,38] ,38| ,38] ,45| ,37| ,38| ,38]| ,45| ,40| 44| ,43| 42| ,35| ,42| 53| ,35| ,41| ,43
5 501 ,37| ,43| ,49| ,36] ,50| ,41] ,36| ,35| ,42| ,41| ,40| ,42| ,38] ,43| ,39] ,33| ,32| ,38| ,39| ,39| ,45| ,41| ,44| ,37| ,35| ,59| ,33| ,42| ,46
7 ,58| ,61| ,56| ,38| ,55| ,50| ,46| ,46| ,53| 41| ,42| 52| 44| 52| ,45| ,38] ,37| ,46| ,35| ,43| 47| ,46| 47| ,35| ,41| 66| ,43| 54| ,45
8 ,62| ,46| ,33| ,46| ,49| 44| ,45| 49| 43| ,34| 41| 45| ,49| ,43| ,38| ,40| ,44| ,38]| ,40| ,41| ,42| ,41]| ,35| ,39| 47| ,38] 45| 47
9 53| 37| 52| ,51| ,43| 44| 48| ,40| ,40| 44| 40| 47| 42| ,35| ,36| ,44| 43| ,40| ,41| 44| 41| 33| ,35| ,55| ,43| ,45| .44
11 ,38] 56| ,51| ,39| ,43| 51| 42| ,41| 46| 42| 45| ,42| 41| 41| 42| 43| 44| 45| 46| 45| ,37| ,40| 54| 47| ,51] ,50
12 491 40| 31| ,34| ,38] ,33| ,25] ,34| ,31| ,36f ,30| ,27| ,30f( ,36] ,36| ,33| ,33| ,40| ,31| ,26| ,30| ,36] ,33| ,36| ,37
13 54| ,48| 48| ,51| ,44| 41| 47| 47| 51| /50| ,44| ,46| ,53| ,48| ,48| ,48| ,53| ,45| ,40| ,41| 57| 45| 52| ,49
14 48| 52| 46| ,43| ,38| ,44| 41| 42| 44| 37| ,40| ,40| 45| 43| 51| ,46] ,43| ,36| ,35| ,48] ,35| ,42| ,38
15 ,65] ,53| ,45| ,35| ,44| 40| ,41| ,38| ,35| ,33| ,41| ,35{ ,39| ,39] ,37| ,34| ,31| ,30| ,39| ,36| ,43| ,40
16 ,60| ,48| 41| 47| ,45| 44| 41| 41| ,38| 43| ,43| ,45| 43| 44| 37| ,32| ,33| ,41| ,40| ,43] ,39
17 52| ,43| ,45| 41| ,43| 40| ,39] ,39| ,47| ,37| ,43| ,48] ,44| ,45| ,39| ,34| 45| ,43| ,49| ,46
18 41| 45| ,40| 43| 41| ,38| ,32| 46| ,34| ,41| 42| ,39] ,41| ,37| ,28| ,40| ,38| ,47| ,40
20 ,63| 48| 45| ,37| 37| ,39] ,37| 41| ,48| 45| 46| ,42| 46| 41| ,43| 41| 46| 42
21 59| 58| ,47| 40| ,46| ,43| ,38] ,54| ,51| ,49| ,46| ,37| ,46| ,49] ,45| ,57| ,49
22 ,53| ,46| 43| 45| ,43| ,39] 48| ,43| ,51| ,40| ,40| ,48| 45| ,48] ,53| ,50
25 51| 44| 47| ,49| ,40| 52| 45| ,50| ,43| ,42| ,40| ,50| ,43| ,62| ,50
26 ,63| ,47| ,44| ,39| ,45| 43| 51| ,40| ,40| ,46| ,42| ,43] ,52| ,50
27 ,50| ,47| 36| ,46| ,43| ,53| ,36| ,43| ,40| ,37| ,38| ,47| .46
28 51 52| 51| ,44| 53| 44| 42| 42| 42| 44| ,43| ,49
29 45| 43| 45| ,46| ,44| 44| ,38]| ,48| ,43| ,49| ,53
32 ,56| ,46| ,50| 41| ,47| ,39] 43| ,33| ,41| 45
33 52| ,60| ,45| 46| ,47| ,39| ,42| 49| 47
34 ,55| ,53| ,39] ,43| ,46| ,40| ,49| ,48
35 ,52| ,46| 49| 45| 42| /52| ,52
37 45| 53| ,45| ,44| 47| 53
38 ,40( ,40| ,35] ,40| ,39
39 ,39] ,39| 45| 44
6 421 51| ,45
23 52| ,47
24 ,51

31

54
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3.4. Veri Toplama Sireci

Arastirma surecinde verilerin toplanmasinda kullanilan veri toplama
aracl 2011-2012 egitim - 6gretim yilinda Balikesir ilinde bulunan 6zel okullar
haricindeki ilkégretim okullarinin ikinci kademesinde gobrev yapan brang
ogretmenlerine internet tizerinden uygulanmistir. Ogretmenler tarafindan 602
adet Olcek doldurulmus ancak bu dlgeklerden 43 tanesi eksik veya hatali
isaretlemeden dolayl degerlendirmeye alinmamistir. Sonu¢ olarak 559

ogretmenden elde edilen veriler analiz edilmigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada uygulanan 0olcek verilerinin analizinde, SPSS 17.0
“Statistical Package for the Social Sciences” paket programi kullaniimigtir. Bu
program ile eldeki veriler alt problemlere uygun analiz teknikleriyle test
edilmistir. Kullanilan 6lcek 5 dereceli ve 4 aralikh oldugundan (4:5=0.8) sinir
araliklar 1'den baslayarak 5’e kadar 0.8 araliginda derecelendirilmistir (1-1.8
“Hi¢ Katilmiyorum”, 1.8-2.6 “Katilmiyorum”, 2.6-3.4 “Kismen Katiliyorum” 3.4-
4.2 “Katiiyorum” ve 4.2-5.0 “Tamamen Katiliyorum”). Goriglerin
yorumlanmasinda sinir degerlerinde elde edilen gérugler bir st grupta
yorumlanmistir. Elde edilen veriler analiz edilirken frekans, yizde, aritmetik
ortalama gibi betimsel tekniklerden yararlaniimistir. Bunun yani sira
parametrik analiz tekniklerinden t-testi teknigi ve varyans analizi teknigi ve
parametrik olmayan analiz tekniklerinden mann whitney u testi ve kruskal

wallis h testi kullaniimistir.

6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin yansitici digiinme becerilerini
kazandirma duizeyine iligkin 6gretmen goruslerinin cinsiyet ve okul grubu
acisindan farkhliklarin test edilmesinde iligskisiz Orneklemler icin t testi
kullaniimigtir. Bu test iki iliskisiz 0rneklem ortalamalari arasindaki farkin
manidar olup olmadigini belirlemek icin kullanilir (Blyukoztirk, 2008).

6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin yansitici digiinme becerilerini

kazandirma duzeyine iligkin 6gretmen goruslerinin mesleki kidem ve bransa
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gore farklarinin test edilmesinde tek faktorlii varyans analizi kullaniimistir.
Tek faktorlli varyans analizi, iligkisiz iki ya da daha fazla 6rneklem ortalamasi
arasindaki farkin sifirdan anlaml bir sekilde olup olmadigini test etmek tzere
kullanithir (Buyukozturk, 2008). Ayrica mesleki kidem degiskeni normal
dagilim gostermedigi icin gruplar arasi farkliliklari belirlemek icin parametrik
olmayan tekniklerden mann whitney u testi ve kruskal wallis h testi
uygulanmigtir. Kruskal wallis teknigi, iki ya da daha c¢ok 0orneklem
ortalamasinin birbirlerinden anlamli farklilk gosterip gostermedigini test
etmektedir. Mann whitney u testi ise iki iligkisiz 6rneklemden elde edilen
puanlarin birbirinden anlamh bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test
etmekte kullanilir (Buyukoztirk, 2008).

Arastirmada elde edilen bulgular, ilgili alt problem ctumleleriyle birlikte

ele alinmisg, tablolarla gorsellestiriimis ve yorumlanmistir.



Cizelge 3.4. Yontem Boluminin Ozet Bilgileri
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ILISKILI ALT PROBLEM Veri Toplama | Veri Analiz
Araci Tekni gi

6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin | YDDBO Aritmetik

yansitici  dusinme becerilerini  kazandirma Ortalama

dizeyine iliskin 6gretmen gérusleri nelerdir?

6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin | YDDBO t testi

yansitici  distinme becerilerini  kazandirma

diuzeyine iligkin 6gretmen gorusleri okul grubuna

gore anlamli farkhhk géstermekte midir?

6. — 7. ve 8. sinif ogretim programlarinin | YDDBO t testi

yansitici  distinme becerilerini  kazandirma

dizeyine iligkin 6gretmen gorugsleri cinsiyete

goOre anlamli farkhhk gostermekte midir?

6. — 7. ve 8. simif 6gretim programlarinin | YDDBO Tek-Faktorlu

yansitici  dusinme becerilerini  kazandirma Varyans Analizi

diizeyine iligkin ©6gretmen gorusleri mesleki Tukey

kideme gére anlamli farkhlik gostermekte midir? Kruska Wallis-H

Mann Whitney-U
6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin | YDDBO Tek-Faktorll
yansitici  disunme becerilerini  kazandirma Varyans Analizi

dizeyine iligkin 6gretmen goérisleri bransa goére

anlaml farklilik gostermekte midir?




58

4. BULGU VE YORUMLAR
Bul bélimde arastirmanin problem cumlesine ait alt problemlerine
yanit bulmak amaciyla, yontem kisminda agiklanan istatistiksel analizlerle
verilerin ¢6zimlenmesi sonucunda elde edilen bulgu ve yorumlar yer

almaktadir.

4.1. Demografik Ozellikler

Olgegin ilk bolumunde 4 maddeden olusan demografik 6zellikler
bolumunde ankete katillan 6gretmenlerin cinsiyetleri, okul gruplari, branglari

ve mesleki kidemleri incelenmistir (Cizelge 4.1).

Cizelge 4.1. Demografik Ozelliklerin Yuizde Frekanslari

f %
Erkek 255 45.6
Cinsiyet Kadin 304 54.4
Toplam 559 100
Merkez 360 64.4
Okul Grubu Tasra 199 35.6
Toplam 559 100
Turkce 109 19.5
Matematik 98 17.5
Sosyal Bilgiler 90 16.1
Bransg Fen ve Teknoloji 81 14.5
ingilizce 106 19.0
Teknoloji Tasarim 75 134
Toplam 559 100
0-5wvil 151 27.0
6 —10yil 158 28.3
11 -15yl 96 17.2
Mesleki Kidem 16 — 20 yil 47 8.4
21 -25yll 29 5.2
26 ve Uzeri 78 14.0
Toplam 559 100

Cizelge 4.1 ele alindiginda ankete katilan égretmenlerin % 46.6’ sinin

kadin ve % 54.4Unin erkek oldugu go6rulmektedir. Katilimcilarin
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cinsiyetlerine gore oranlart g6z ©6nunde bulunduruldugunda erkek

ogretmenlerin, kadin 6gretmenlerden daha fazla oldugu gorilmektedir.

Okul grubu acisindan bakildiginda arastirmaya katilan égretmenlerin
% 64.4’'Unun merkezde gorev yaptigli, %35.6'sinin tasrada goérev yaptigi
tespit edilmigtir. Burada da merkezde gorev yapan 6gretmenlerin aragtirmaya

katiiminin daha fazla oldugu goérulmektedir.

Cizelge 4.1 Dbrans acisindan incelendiginde ankete katilan
ogretmenlerin % 19.5’inin Turkce, % 17.5 Matematik, %16.1 Sosyal Bilgiler,
% 14.5 Fen ve Teknoloji, %19 ingilizce ve %13.4 Teknoloji Tasarim
bransinda gorev yaptiklari gorilmektedir. Arastirmaya katihmin en yiksek
Turkge branginda, en dusuk ise Teknoloji Tasarim branginda oldugu

gorulmektedir.

Son olarak demografik 6zellikler mesleki kideme gore incelendiginde
katiimin 0 — 5 yil arasi %27, 6 — 10 yil arasi %28.3, 11 — 15 yil arasi1 % 17.2,
16 — 20 yil arasi %8.4, 21 — 25 yil arasi %5.2, 26 ve Uzeri %14.0 oldugu
gorulmektedir. Mesleki kideme gore arastirmaya katilmda en ytksek oran 6
— 10 yil arasinda, en dusuk katihmin ise 21 — 25 yil arasinda mesleki kideme

sahip 6gretmenlerden olustugu gorulmektedir.
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4.2. 6. — 7. ve 8. Sinif O gretim Programlarinin Yansitici Di  siinme

Becerilerini Kazandirma Duizeyine iligkin O gretmen Géri sleri

6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin yansitici digiinme becerilerini

kazandirma duzeyine iligkin 6gretmen gorusleri nelerdir?

Cizelge 4.2. Her Bir Alt Boyutun ve Genelin O  gretmen Gori slerine Gore

Betimsel istatistikleri

Alt Boyut N Min. Max. SS. X
Problem 559 1.00 5.00 68720 3.4074
cozme
Kendini 559 1.25 5.00 63177 3.3184
tanima
__ Bilgiyi 559 1.17 5.00 66929 3.3244
|I!§kllend|rme
Ogrenmeye 559 1.25 5.00 63177 3.3184
isteklilik
Genel 559 1.17 5.00 61044 3.3528
ortalama

1 - 1.8 Kesinlikle Katilmiyorum,
1.8 — 2.6 Katilmiyorum,

2.6 — 3.4 Kismen Katiliyorum,
3.4 — 4.2 Katiliyorum,

4.2 — 5.0 Tamamen Katiliyorum

Problem ¢6zme alt boyutu incelendiginde 3.4074 aritmetik ortalama
degerine sahip oldugu gorulmektedir. Ogretmen goriislerine gore problem

¢6zme alt boyutu katiliyorum diizeyinde gerceklesmektedir.

Kendini taninma alt boyutunun aritmetik ortalama degeri 3.3184'tur.
Bu degerle kendini tanima alt boyutu dgretmen goriglerine gore kismen
katillyorum duizeyindedir.

Bilgiyi iliskilendirme alt boyutu ise 3.3244 aritmetik ortalama degerine
sahiptir. Bilgiyi iligkilendirme alt boyutu da 6gretmen goruslerine goére kismen

katilyorum dizeyinde gerceklesmektedir.
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Ogrenmeye isteklilik alt boyutu da kendini tanima alt boyutu ile ayni
degerlere sahiptir. Bu boyuttaki 6gretmen gorugleri kismen katiliyorum
duzeyindedir.

Genel ortalama puanlari incelendiginde ise aritmetik ortalama puani
olarak 3.3528'lik deger gorulmektedir. Genel ortalama puanlar ele
alindiginda 6. — 7. ve 8. sinif o6gretim programlari yansitici distinme
becerilerini 6gretmen goruglerine gore kismen katiliyorum dizeyinde
gerceklestirmektedir. Ogretmenlerin bu gorislerinden hareketle 6. — 7. ve 8.
sinif 6gretim programlarinin yansitici distiinmeyi gelistirmede vasat diizeyde
kaldig1 yorumu yapilabilir.
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4.3. 6. — 7. ve 8. Sinif O gretim Programlarinin Yansitici Du  siinme
Becerilerini Kazandirma Diizeyine lligkin O gretmen Gori slerinin

ilgili De giskenlere Gore Kar silastiriimasi

6. — 7. ve 8. siif oOgretim programlarinin yansitici diastinme
becerilerini kazandirma duzeyine iligkin 6gretmen gorusleri okul grubuna

gore anlamh farklihk géstermekte midir?

Cizelge 4.3. Okul Grubu Acisindan Kar silagtirmasi

Alt Boyut Okul N % S.S. s.d. t p
Grubu
Problem Merkez | 360 | 3.4476 | .68203 | 557 | 1.863 | (63
¢ozme Tasra 199 3.3347 .69225
Kendini Merkez | 360 | 3.3632 | .65212 | 557 | 1.863 | (24*
tanima Tasra 199 | 3.2374 | .58613
Bilgiyi Merkez | 360 | 3.3648 | .67915 | 557 | 1.863 | (55

iliskilendirme [ Tagra 199 | 3.2513 | .64634
Ogrenmeye | Merkez 360 3.3632 65212 557 | 1.863 | (24*

isteklilik Tasra 199 | 3.2374 | .58613

Genel Merkez 360 3.3952 .62511 557 | 1.863 | 27+
ortalama | Tagra | 199 | 3.2760 | .57661
*p< .05
6. — 7. ve 8. sinif o6gretim programlarinin yansitici diastinme

becerilerini kazandirma duzeyine iliskin 6gretmen gorusleri, kendini tanima
ve 0grenmeye isteklilik alt boyutlarinda okul grubu agisindan anlamli bir
farklhilik gostermektedir.

Problem ¢6zme ve bilgiyi iliskilendirme alt boyutlari acgisindan ise

anlaml bir fark gézlemlenmemektedir.

Genel ortalama puanlarinin p degeri ise .027 olarak hesaplanmigtir.
Genel olarak okul grubu acgisindan 6gretmen gorusleri arasinda anlamli bir
farkhilik gorulmektedir. Bu durum Ogretmen goraslerinin okul grubu
degiskeninden etkilendigini gostermektedir. Anlamli farkliigin merkez okullari
ile tasra okullari arasindaki donanim farkindan kaynaklanmis olabilecegi
stylenebilir. Donanim farkina dayali olarak gerceklesen etkinlik ve yasanti

zenginlikleri bu farkin bagka bir nedeni olarak yorumlanabilir.
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6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin yansitici digiinme becerilerini
kazandirma duzeyine iligkin 6gretmen goérusleri cinsiyete gére anlamli farklilik

gOstermekte midir?

Cizelge 4.4. Cinsiyet Agisindan De gerlendirme

Alt Boyut Cinsiyet N % S.S. s.d. t p
Problem Erkek | 255 | 3.4613 | .68692 | 557 | 1.701 .090
¢ozme Kadin 304 | 3.3622 | .68529
Kendini Erkek 255 | 3.3824 | .63876 | 557 | 2199 | .028*
tanima Kadin | 304 | 3.2648 | .62185
Bilgiyi Erkek | 255 | 3.3869 | .64309 | 557 | 2029 | .043*

iliskilendirme [ kadin 304 | 3.2719 | .68717
Ogrenmeye | Erkek | 255 | 3.3824 | .63876 | 557 | 2199 | .028*
isteklilik Kadin 304 | 3.2648 | .62185

Genel Erkek 255 | 3.4142 | .61373 | 557
*
ortalama |"'Kadin | 304 | 3.3013 | .60388 2.184 1 029
*p< .05
6. — 7. ve 8. siif oOgretim programlarinin yansitici diastinme

becerilerini kazandirma dizeyine iliskin 6gretmen gérusleri cinsiyet faktortine
gore karsilastinildiginda kendini tanima, bilgiyi iliskilendirme ve 6grenmeye

isteklilik alt boyutlari agisindan anlamh bir fark gérulmektedir.

Problem ¢6zme alt boyutu acgisindan ise anlamh bir fark

saptanamamistir.

Genel ortalama puanlari incelendiginde ise cinsiyet agisindan t testi
sonucu .029 olarak tespit edilmigtir. Elde edilen bu sonug¢ 6gretmenlerin 6. —
7. ve 8. siif oOgretim programlarinin yansitici dusinme becerilerini
kazandirma duzeyine iligkin goruslerinin cinsiyet faktorinden etkilendiginin

bir gbstergesi olarak yorumlanabilir.
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6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin yansitici digiinme becerilerini

kazandirma dtizeyine iligkin 6gretmen gorusleri mesleki kideme gore anlaml

farklhilik gostermekte midir?

Cizelge 4.5. llgili Gruplara iligkin Betimsel istatistikler

Alt Boyut Mesleki N S.S. %
Kidem
Problem 0-5yil 151 .64190 3.3278
¢ozme 6 —10 il 158 71392 3.3393
11-15yl 96 .65229 3.5339
16 — 20 yil 47 .78524 3.3989
21 - 25yl 29 716647 3.4741
26 ve Uzeri 78 .64499 3.5240
Toplam 559 .68720 3.4074
Kendini tanima 0-5yil 151 .55468 3.1734
6 — 10 vl 158 .66260 3.2524
11 -15yl 96 .63511 3.4049
16 — 20 yil 47 .68780 3.3285
21 - 25yl 29 .53866 3.5582
26 ve Uzeri 78 .62050 3.5313
Toplam 559 .63177 3.3184
Bilgiyi 0-5yil 151 .64280 3.2715
ili gkilendirme 6 —10yil 158 .67992 3.2890
11-15yil 96 .69666 3.3403
16 — 20 yil 47 72073 3.2801
21 - 25yl 29 59658 3.5345
26 ve Uzeri 78 .65056 3.4274
Toplam 559 .66929 3.3244
Ogrenmeye 0-5yil 151 55468 3.1734
isteklilik 6 — 10 yil 158 .66260 3.2524
11 -15yl 96 .63511 3.4049
16 — 20 yil 47 .68780 3.3285
21 - 25yl 29 .53866 3.5582
26 ve Uzeri 78 .62050 3.5313
Toplam 559 63177 3.3184
Genel ortalama 0-5yil 151 54167 3.2520
6 —10 il 158 .63393 3.2988
11-15yl 96 .61720 3.4242
16 — 20 yil 47 .69798 3.3452
21 - 25yl 29 56759 3.5460
26 ve Uzeri 78 .60197 3.5021
Toplam 559 .61044 3.3528
Cizelge 4.5. incelendiginde mesleki kideme gobre 06gretmen

goraglerinin puanlan karsilastirildiginda problem ¢c6zme alt boyutunda en

yuksek puan 3.5339

ile 11

15 il

arasl

mesleki

kideme sahip
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ogretmenlerindir. 0 — 5 yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenler de 3.3278
puanla en dusik puana sahiplerdir. 6 — 10 yil arasi mesleki kideme sahip
ogretmenlerin puanlarn 3.3393. 16 — 20 yil arasi mesleki kideme sahip
ogretmenlerin puani 3.3989. 21 — 25 yil arasi mesleki kideme sahip
ogretmenlerin puani 3.4741 ve 26 ve Uuzeri yillik mesleki kideme sahip

ogretmenlerin puani ise 3.5240tir.

Kendini tanima alt boyutuna iligkin puanlar karsilastiriidiginda en
yiksek puan 3.5582 ile 21 — 25 vyl arasi mesleki kideme sahip
ogretmenlerindir. 0 — 5 yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenler de 3.1734
puanla en dusik puana sahiplerdir. 6 — 10 yil arasi mesleki kideme sahip
ogretmenlerin puanlarn 3.2524. 11 — 15 yil arasi mesleki kideme sahip
ogretmenlerin puani 3.4049. 16 — 20 yil arasi mesleki kideme sahip
ogretmenlerin puani 3.3285 ve 26 ve Uuzeri yilllik mesleki kideme sahip

ogretmenlerin puani ise 3.3184tir.

Bilgiyi iliskilendirme alt boyutuna iligkin puanlar karsilastirildiginda en
yiksek puandan en distuge dogru sirasiyla 21 — 25 yil arasi mesleki kideme
sahip 6gretmenler, 26 ve Uzeri yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler, 11 —
15 yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenler, 6 — 10 yil arasi mesleki
kideme sahip Ogretmenler, 16 — 20 yil arasi mesleki kideme sahip
ogretmenler ve 0 — 5 yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenlerdir. Puanlari
ise siraslyla 3.5345, 3.4274, 3.2890, 3.2801 ve 3.2715dir.

Ogrenmeye isteklilik alt boyutuna iliskin puanlar karsilastirildiginda en
yiksek puan 3.5582 ile 21 — 25 vyl arasi mesleki kideme sahip
ogretmenlerindir. 0 — 5 yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenler de 3.1734
puanla en dusik puana sahiplerdir. 6 — 10 yil arasi mesleki kideme sahip
ogretmenlerin puanlarn 3.2524. 11 — 15 yil arasi mesleki kideme sahip
ogretmenlerin puani 3.4049. 16 — 20 yil arasi mesleki kideme sahip
ogretmenlerin puani 3.3285 ve 26 ve Uuzeri yilllik mesleki kideme sahip

ogretmenlerin puani ise 3.5313tir.

Genel ortalamaya goére en yuksek puan 3.5460 ile 21 — 25 yil arasi
mesleki kideme sahip 6gretmenlerindir. En disuk puan ise 3.2520 ile 0 — 5

yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenlerindir. 6 — 10 yil arasi mesleki
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kideme sahip ogretmenlerin puanlar 3.2988. 11 — 15 yil arasi mesleki
kideme sahip ogretmenlerin puanlart 3.4242. 16 — 20 yil arasi mesleki
kideme sahip oOgretmenlerin puani 3.3452 ve 26 ve uzeri yillik mesleki
kideme sahip 6gretmenlerin puani ise 3.5021'tir.

Elde edilen sonuclardan hareketle mesleki kidem arttikga uygulanan
programlarin yansitici dusinme becerilerini kazandirmasina iliskin 6gretmen

goraslerinin olumlu yonde arttigi sdylenebilir.

Cizelge 4.6. Ba gimsiz Orneklemler icin Tek-Faktorlii Varyans Analizi

Alt Boyut Varyans sd Kareler Kareler = D
Kaynagi """ | Toplami | Ortalamasi
Problem Gruplararasi 5 4.418 .884
¢cozme Grupici 553 | 259.092 469 1.886 | .095
Toplam 558 | 263.510
Kendini Gruplararasi 5 9.788 1.958
tanima Grupici 553 | 212.931 .385 5.084 | .000*
Toplam 558 | 222.719
Bilgiyi Gruplararasi 5 2.843 .569
ili gkilendirme Grupici 553 | 247.113 447 1.272 | .274
Toplam 558 | 249.955
Ogrenmeye Gruplararasi 5 9.788 1.958
isteklilik Grupigi 553 | 212.931 .385 5.084 | .000*
Toplam 558 | 222.719
Genel Gruplararasi 5 5.309 1.062
ortalama Grupici 553 | 202.626 .366 2.898 | .014*
Toplam 558 | 207.934
*p< .05

Cizelge 4.6'ya gore 6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin yansitici

dusinme becerilerini kazandirma dizeyine iligkin 6gretmen gorugleri
arasinda mesleki kideme goére kendini tanima (p=.000<.05) ve 6grenmeye

isteklilik (p=.000<.05) alt boyutlarinda anlamli farkllik tespit edilmigtir.

Problem ¢c6zme (p=.095>.05) ve bilgiyi iliskilendirme (p=.274>0.5) alt

boyutlarinda herhangi bir anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Ogretmenlerin bu konudaki gorislerine genel olarak bakildi§inda
kidem degigkenine goére anlamh bir fark gostermektedir(p=.014<.05). Bu
sonuclara gére ogretmenlerin sahip olduklari mesleki kidemin bu konudaki

ogretmen goraslerini etkiledigi yorumu yapilabilir.
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Cizelge 4.7. Coklu Kar silagtirma (Tukey Testi) Sonuclari

Alt Boyut Mesleki | 0-5 | 6—-10 | 11-15|16—-20 | 21-25| 26ve
Kidem yil yil yil yil yil Uzeri
Kendini 0-5 il - .874 .050 .667 .028* .001*
tanima
6 —10 .874 - 403 977 .145 .016*
yil
11-15 | .050 403 - .983 .853 .765
yil
16 -20 | .667 977 .983 - .620 .486
yil
21-25 | .028* | .145 .853 .620 - 1.000
yil
26 ve .001* | .016* .765 .486 1.000 -
uzeri
Ogrenmeye 0-5 - .874 .050 .667 .028* .001*
isteklilik yil
6 —10 .874 - 403 977 .145 .016*
yil
11-15 | .050 403 - .983 .853 .765
yil
16 -20 | .667 977 .983 - .620 .486
yil
21-25 | .028* | .145 .853 .620 - 1.000
yil
26 ve .001* | .016* .765 486 1.000 -
uzeri
Genel 0-5 - .984 .249 941 .160 .037*
ortalama yil
6-10 .984 - .598 .997 331 .148
yil
11-15 | .249 .598 - .978 .933 .959
yil
16 -20 | .941 .997 .978 - 724 724
yil
21-25 | .160 331 .933 724 - .999
yil
26 ve .037* | .148 .959 724 .999 -
uzeri
*p< .05

Cizelge 4.7 incelendiginde kendini tanima alt boyutuna gére 0 — 5 yil
arasl mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 21 — 25 yil arasi mesleki kideme
sahip 6gretmenler arasinda anlamli farkllik gézlemlenmektedir. Yine 0 — 5 yil
arasl mesleki kideme sahip 6gretmenlerle 26 ve Uzeri yillik mesleki kideme
sahip ogretmenler arasinda anlamli farklilik tespit edilmigtir. Ayrca 6 — 10 yil
arasi mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 26 ve tzeri yillik mesleki kideme

sahip 6gretmenler arasinda anlaml farklihgin oldugu g6zlemlenmistir.
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Ogrenmeye isteklilik alt boyutu incelendigindeyse 0 — 5 yil arasi
mesleki kideme sahip 6gretmenlerle 21 — 25 yil arasi mesleki kideme sahip
ogretmenler arasinda anlamh bir farkhlik goralmustir. Bununla birlikte 0 — 5
yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenler 26 ve Uzeri yillik mesleki kideme
sahip ogretmenler ile de anlamh farklilik gostermektedir. 6 — 10 yil arasi
mesleki kideme sahip O6gretmenler ise sadece 26 ve uzeri yillik mesleki

kideme sahip 6gretmenlerle anlamli farkllik gostermektedir.

Genel olarak incelendiginde ise 0 — 5 yil arasi mesleki kideme sahip
ogretmenler ile 26 ve Uzeri yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda
anlamh bir farkhihk gorilmektedir. Genel ortalama puanlar acisindan diger

gruplar arasinda anlamli bir farklilik g6zlemlenmemektedir.

Cizelge 4.8. Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Mesleki N Sira Ort. sd X p Anlamli Fark
Kidem
0-5 151 246.92 5 17.235 | .004 0-5/6-10
Yil
6-10 158 265.37 0-5/21-25
Yil
11-15 96 302.09 0 -5/ 26 ve uzeri
yil
16 - 20 47 292.95 6—-10 /26 ve
yil lzeri
21-25 29 321.93
yil
26 ve 78 323.08
uzeri

Cizelge 4.8, Cizelge 4.9 ile bir arada yorumlanmistir.
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Mesleki N Sira Sira U p
Kidem Ortalamasi Toplami
0-5 151 113.61 17154.50 5678,500 .004
yil
6—10 96 140.35 13473.50
yil
0-5 151 86.37 13042.50 1566,500 .015
yil
21-25 29 111.98 3247.50
yil
0-5 151 104.55 15787.50 4311,500 .001
yil
26 ve 78 135.22 10547.50
tzeri
6-10 158 110.67 17486.50 4925,500 .012
yil
26 ve 78 134.35 10479.50
tzeri

6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin yansitici digiinme becerilerini
kazandirma duzeyine iligkin mesleki kideme go6re o6gretmen gorusleri
homojen dagilim gdstermedidi icin Kruskal Wallis-H testi yapilmistir (Cizelge
4.8). Yapilan analiz sonucunda mesleki kidem acisindan 06gretmen
goraglerinde anlamh farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Anlamh farkliliklarin
da hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Mann Whitney-U testi
yapiimistir (Cizelge 4.9). Mann Whitney-U testine goére 0 — 5 yil arasi mesleki
kideme sahip 6gretmenler ile 6 — 10, 21 — 25 yil arasi, 26 ve lzeri yil mesleki
kideme sahip 6gretmenler ve arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Yine
6 — 10 yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 26 ve tzeri yil mesleki
kideme sahip 6gretmenler arasinda da anlamli bir fark tespit edilmistir.

Tablo genel olarak incelendiginde anlamli farkliliklarin 0 — 5 yil ile
daha fazla mesleki kideme sahip 0Ogretmenler arasinda goérilmesi
ogretmenlerin bu konudaki gortslerinin sahip olduklari mesleki kidemden
etkilendikleri seklinde yorumlanabilir. Baska bir ifadeyle 6gretmenlerin sahip
olduklari tecribenin bu konudaki goruslerini etkiledigi soOylenebilir. Yine
ogretmenlerin 6zellikle mesleklerinin ilk yillarinda daha idealist bir dislnce
yapisina sahip olmalari bu goérus farkhliginin bagka bir nedeni olarak

yorumlanabilir.
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6. — 7. ve 8. sinif o6gretim programlarinin yansitici diastinme
becerilerini kazandirma duzeyine iligkin 6gretmen gorigleri bransa gore

anlaml farkhlik géstermekte midir?

Cizelge 4.10. ilgili Gruplara lligkin Betimsel istatistikler

Alt Boyut Brans N S.S. X
Problem Turkce 109 .63405 3.4564
¢Ozme Matematik 98 .68411 3.3954
Sosyal Bilgiler 90 .71920 3.4306
Fen ve Teknoloji 81 .63285 3.4707
Ingilizce 106 .69902 3.2829
Teknoloji Tasarim 75 .76209 3.4317
Toplam 559 .68720 3.4074
Kendini Turkce 109 .60379 3.3704
tanima Matematik 98 .61084 3.3374
Sosyal Bilg iler 90 .65496 3.3222
Fen ve Teknoloji 81 .61671 3.3511
ingilizce 106 .67553 3.1580
Teknoloji Tasarim 75 .60320 3.4050
Toplam 559 .63177 3.3184
Bilgiyi Turkce 109 .65523 3.4205
ili gkilendirme Matematik 98 .66322 3.2857
Sosyal Bilg iler 90 .72904 3.3389
Fen ve Teknoloji 81 .63104 3.3663
Ingilizce 106 .68572 3.1792
Teknoloji Tasarim 75 .62200 3.3778
Toplam 559 .66929 3.3244
Ogrenmeye Tirkce 109 .60379 3.3704
isteklilik Matematik 98 .61084 3.3374
Sosyal Bilg iler 90 .65496 3.3222
Fen ve Teknoloji 81 .61671 3.3511
ingilizce 106 67553 3.1580
Teknoloji Tasarim 75 .60320 3.4050
Toplam 559 .63177 3.3184
Genel Turkce 109 .56387 3.4139
ortalama Matematik 98 59414 3.3523
Sosyal Bilg iler 90 .65122 3.3623
Fen ve Teknoloji 81 .57086 3.3930
Ingilizce 106 .65008 3.2043
Teknoloji Tasarim 75 .61454 3.4196
Toplam 559 .61044 3.3528

Cizelge incelendiginde brans degiskenine gore 6gretmen gdoruslerinin
puanlarl karsilastirildiginda problem ¢ézme alt boyutunda en ytiksek puan
3.4707 ile fen ve teknoloji 6gretmenlerinindir. ingilizce ogretmenleri de

3.2829 puanla en dusuk puana sahiplerdir. Turkge 6gretmenlerinin puanlari
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3.4564, matematik o6gretmenlerinin  puanilari  3.3954, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin puanlari 3.4306 ve teknoloji tasarim 6gretmenlerinin puanlari
ise 3.4317'dir.

Kendini tanima alt boyutuna iliskin puanlar karsilastirildiginda ise en
yiksek puandan distuge dogru teknoloji tasarim, Tirkce, fen ve teknoloij,
matematik, sosyal bilgiler ve Ingilizce ©gretmenlerinindir. Puanlari ise
sirasiyla 3.3040, 3.3704, 3.3511, 3.3374, 3.3222 ve 3.1580'dir.

Bilgiyi iliskilendirme alt boyutuna iliskin puanlar karsilastirildiginda en
yiksek puan 3.4205 ile Tirkge 6gretmenlerinindir. ingilizce 6gretmenleri de
3.1792 puanla en dugsuk puana sahiplerdir. Matematik 6gretmenlerinin
puanlari 3.2857. sosyal bilgiler dgretmenlerinin puanlari 3.3389. fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin puanlari 3.3663. teknoloji tasarim 6gretmenlerinin

puanlari ise 3.3778dir.

Ogrenmeye isteklilik alt boyutuna iliskin puanlar karsilastirildiginda en
yiksek puan 3.4050 ile teknoloji tasarim 6gretmenlerinindir. Daha sonra
sirasiyla Turkgce 3.3704, fen ve teknoloji 3.3511, matematik 3.3374, sosyal
bilgiler 3.3222 ve ingilizce 6gretmenleri de 3.1580 puana sahiplerdir.

Genel ortalamaya gore ise en yuksek puana 3.4196 puanla teknoloji
tasarim 6égretmenlerinin sahip oldugu gorilmektedir. ingilizce 6gretmenleri
ise 3.2043 puan ile en dusik puana sahiptirler. Turkce 6gretmenleri 3.4139
puana, matematik 6gretmeleri 3.3523 puana, sosyal bilgiler dgretmenleri

3.3623 puana, fen ve teknoloji 6gretmenleri ise 3.3930’luk puana sahiptirler.
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Alt Boyut Varyans sd Kareler Kareler = D
Kayna gl """ | Toplami | Ortalamasi
Problem Gruplararasi 5 2.337 467 .990 423
¢ozme Grupici 553 | 261.173 AT2
Toplam 558 | 263.510
Kendini Gruplararasi 5 3.707 741 1.872 | .097
tanima Grupici 553 | 219.012 .396
Toplam 558 | 222.719
Bilgiyi Gruplararasi 5 3.761 752 1.690 | .135
ili gkilendirme Grupici 553 | 246.194 445
Toplam 558 | 249.955
Ogrenmeye Gruplararasi 5 3.707 741 1.872 | .097
isteklilik Grupici 553 | 219.012 .396
Toplam 558 | 222.719
Genel Gruplararasi 5 3.220 .644
ortalama Grupici 553 | 204.715 .370 1.739 | .124
Toplam 558 | 207.934
*p< .05
Cizelge 4.11'deki verilere gobre 6. 7. ve 8. sinif o6gretim

programlarinin yansitici distinme becerilerini kazandirma duzeyine iliskin

o0gretmen gorusleri arasinda brans degiskenine gore alt boyutlari puanlari

dikkate alindiginda herhangi bir anlamli farkliik g6zlemlenmemektedir.

Bunun sonucu olarak genel ortalama puanlari acgisindan da anlamh bir fark

gorulmemektedir(p=.124>.05). Elde edilen verilerden hareketle brangin 6. —

7. ve 8.

sinif 6gretim programlarinin  yansitici

kazandirma duzeyine iligkin 6gretmen goruslerini etkilemedigi séylenebilir.

dusinme becerilerini
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5. SONUC VE ONERILER

Sonug ve Oneriler bolumunde, bulgular kismindaki verilerin istatistiksel
analiziyle ortaya ¢ikan sonuclara ve sonugclar paralelinde bazi 6nerilere yer

verilmigtir.
5. 1. Sonuclar

Elde edilen bulgular dogrultusunda ulagilan sonuclar asagida
siralanmigtir:

1. 6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlari yansitici distinme becerilerini
ogretmen gorislerine gore kismen gerceklestirmektedir.  ilkogretim
ikinci kademe programlarinin  yansitici dusinme becerilerini
kazandirmasina iliskin 6gretmen gorigleri genel olarak orta duzeyde
oldugu sonucuna ulasildigi séylenebilir. Demiralp (2010), ilkbégretim
birinci kademe programlarinin 6égrencilerin yansitici diagstinmelerini
gelistirmedeki katkisina iligkin calismasinda oOgretmen goruslerini,
genel olarak olumlu yonde tespit etmistir. Demiralp’in ulastigi sonug bu
arastirmanin sonucuyla paralellik gostermektedir.

2. 6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin yansitici dislinme
becerilerini kazandirma diizeyine iliskin 6gretmen gorusleri okul grubu
acisindan anlamh bir farklihk gostermektedir. Merkezde gbérev yapan
ogretmen goruslerinin  aritmetik ortalamasi, tasrada gorev yapan
ogretmenlerin goruslerinin aritmetik ortalamasindan yiksektir.  Bu
duruma gore 6. — 7. ve 8. sinif O0gretim programlarinin yansitici
digtinme becerilerini kazandirmasina iligkin merkezdeki 6gretmenlerin
goraglerinin tagradaki 6gretmenlere gore merkezde daha olumlu
oldugu sonucuna ulagilabilir. Yildiz (2011), ilkogretim altinci sinif

ogrencilerinin  fen ve teknoloji dersindeki elestirel dusinme
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duzeylerinin  belirlenmesine iliskin  calismasinda analiz ve
degerlendirme alt boyutlari acgisindan ilce merkezindeki okullar ile
kasaba okullan arasinda ilce merkezindeki okullari lehine anlamli
farklilik tespit etmistir. Yildiz'in (2011) ulastigi bu sonug bu ¢alismanin
merkez ve tagra acisindan yaptigi degerlendirmenin sonucuyla
paralellik gostermektedir.

. 6. — 7. ve 8. sinif Ogretim programlarinin yansitici dislinme
becerilerini kazandirma dizeyine iligkin 6gretmen gorusleri cinsiyet
degiskenine gore anlamh bir farklilik gostermektedir. Cinsiyet
degiskeni ele alindiginda 6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin
yansitici dustinme Dbecerilerini kazandirmasina iliskin  6gretmen
gorugleri erkek o6gretmenler lehine anlaml bir farkhlik géstermektedir.
Erkek ogretmenlerin, 6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlari yansitici
dusinme becerilerini  kazandirmasina iliskin  gorigleri  kadin
ogretmenlerin goruslerinden daha olumludur.

. 6. — 7. ve 8. sinif Ogretim programlarinin yansitici dislinme
becerilerini kazandirma dizeyine iliskin 6gretmen gorigsleri mesleki
kidem acisindan da anlaml bir fark gostermektedir. Bu farklihklar O —
S5yil/6-10yll,0-5yil /21 -25yil, 0 =5 yil / 26 yil ve lzeri, 6 — 10
yil / 26 yil ve Uzeri mesleki kideme sahip 6gretmenler arasindadir.
Ozellikle mesleki kidem arttikca Ogretmen goruslerinin de daha
olumluya gittigi sonucu cikarilabilir. Demiralp’in (2010), ilk6gretim
birinci kademe programlarinin 6égrencilerin yansitict diagtnmelerini
gelistirmedeki katkisina iligkin ¢calismasinda mesleki kidem acisindan
yaptigi degerlendirmede mesleki kidem artikgca 6gretmen gorislerinin
de olumlu yonde degistigi sonucuna ulasmigtir. Demiralp’in mesleki
kidem agisindan ulastigi sonug¢ bu arastirmanin ulastigi bu sonug ile
ortismektedir.

. 6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin yansitici dislinme
becerilerini kazandirma dizeyine iliskin 6gretmen gorigleri brans
degiskenine gore ise anlamli bir farklihk gostermemektedir. Buradan
hareketle tum branglarin yansitici digtinme becerilerini yiksege yakin
bir diizeyde kazandirdigli sonucuna ulagilabilir.



75

Sonug olarak 6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlari yansitici dusinme
becerilerini 6gretmen goruslerine goére kismen Kkatiliyorum seviyesinde
gerceklestirmektedir. Bu agidan baktigimizda 6. — 7. ve 8. sinif 6gretim
programlari yansitici diginme becerilerini 0grencilere kazandirmada

yeterince etkili olamadigi sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular cercevesinde 6gretmen goruslerine
gore 6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlari yansitici diisinme becerilerinin
gelismesine kismen katiliyorum dizeyinde katki saglasa da bu katkiyr daha
Ust duzeyde gerceklestirmesine hizmet etmek birka¢ 6neri ortaya koymak
uygun gorulmasttr. Bu 6neriler asagida maddelendirilmistir.

1. Yansitici dusinme becerisini gelistirmek icin dgdrencilerin yansitici
dusinmenin ne oldugunu bilmesinin faydali olacagi dugunilmektedir.
Bu nedenle dgretmenlerin 6grencileri yansitici disinme hakkinda
bilgilendirmeleri 6grencilerin yansitici distinmelerine katki saglayacagi
soylenebilir.

2. Ogrenme — ogretme siirecinde bireylerin yansitici disiinmelerini
geligtirebilmeleri icin aktif olarak rol almalari gerekmektedir. Ozellikle
ogrencileri arastirma yapmaya yonlendiren ve problem c¢6zme
becerilerini gelistiren etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.

3. Ogrencilerin, O6gretmenlerinin yardimiyla neyi, ne zaman, nasll
ogreneceklerine ve 6grenmenin neden gerekli olduguna dair kararlar
alabilecegi 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi 6grencilerin yansitici
dusiinme becerilerini kazanmalarina yardimci olacaktir. Ogrenme —
O0gretme surecinde 6grencinin  s6z sahibi olmasi 6grencilerin
0grenmeye olan istegini de artirabilir.

4. Ogrencilerin kisisel tepkilerini, sorunlarini, duygularini, degisen
gorasglerini, dusuncelerini ve 6grenme strecleri ve icerigine iliskin
bilgilerini  kaydettikleri ©6grenme gunluklerinin ise kosulmasi da
ogrencilerin yansitici dusunme becerilerini kazanmalarina 6nemli

katkilar saglayabilir.
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5. Yansitici dusinme becerilerine sahip olma dizeyi acgisindan tasra
okullarinin, merkez okullarina goére daha alt dizeyde oldugu
gorulmektedir. Bu farki ortadan kaldirmak adina tagra okullarinin
donanimlari zenginlestirilebilir ve burada gorev yapan 6gretmenlerde
farkindalik yaratilarak ve 0ogretmenlere gerekli rehberlik hizmeti
saglanabilir.

6. Bu arastirmada ele alinmayan 6gretmenlerin mezun olduklari okul
degiskeni baska bir arastirmada alt problem olarak ele alinabilir.

7. Yansitici dustinmeyle ilgili olarak yapilan arastirmalarin daha c¢ok
ogretmen egitimi Uzerinde gerceklestirildigi gortlmektedir. Ogretim
programlari ve yansitict dustnme iligkisi tzerine yapilan calismalarin
ise sinirli oldugu gorilmektedir. Bu nedenle 6gretim programlari ve
yansitici dusunme iligkisi Uzerine daha fazla arastirma yapilabilir.
Ayrica yansitici disinme ve onunla iligkili diger st dizey dislinme
becerilerinin bir arada ele alindigi daha kapsamh bir arastirma
gerceklestirilebilir. Bu sayede st dizey dusinme becerilerinin

birbirlerinin gelisimine etkisi Gizerine bir takim sonuclara da ulasilabilir.
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EKLER

EK 1: Yansitici Dii siinme Diizeyini Belirleme Olge  gi

Degerli Ogretmenim,

“IIkdgretim ikinci Kademe Ogretim Programlarinin Ogrencilerin Yansitici Diisiinme
Becerilerini Gelistirmesi Agisindan Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirilmesi” baglikli
ylksek lisans tez calismamda sizlerin goérislerine ihtiyac duymaktayim.

Bu amagla hazirlanan olgek iki bolimden olusmaktadir. Birinci bolimde kisisel
bilgilere, ikinci bolimde ise 6. — 7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin yansitici dislinmeyi
gelistirmedeki etkisine yonelik ifadelere yer verilmistir. Olgegin ikinci béliimiinde yer alan
ifadelere iliskin gorislerinizi belirtmeniz i¢cin “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum?”,
“Kismen Katiliyorum”, “Katiiyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” olmak lzere bes secenek
verilmistir. Olgekte yer alan maddeleri (dikkatle) inceleyerek gériislerinizi ( X ) isaretiyle
belirtmenizi rica ederim.

Elde edilen veriler bilimsel amaglar ve gizlilik cercevesinde topluca
degerlendirilecektir. Arastirma sonuclarinin gecerli olmasi gorislerinizi belirtirken icten
davranmaniza baghdir. Arastirmaya yapmis oldugunuz katkidan dolayr tesekkir eder,
saygilarimi sunarim.

Egitim Bilimleri Yiiksek Lisans Ogrencisi

ibrahim KALKAY

BOLUM 1
Kisisel Bilgiler
1. Branginiz:
Tirkee () Matematik () Sosyal
Bilgiler () Fen ve Teknoloji () ingilizce ()
Teknoloji ve Tasarim () Diger ()
2. Cinsiyet
Erkek () Kadin ()
3. Mesleki Kideminiz
0-5vyil () 6-10yil () 11-15yil () 16-20yil () 21-25yil () 26
ve lzeri ()

4. Okul Adi:



BOLUM 2
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ilkdgretim ikinci Kademe

Programlan Sayesinde Ogrenciler;

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen

Katiliyorum

Katiliyorum

Tamamen

Katilivorum

Ogrendiklerini giinliik yasama aktarabiliyorlar.

Ogrenme — 6gretme siirecinde etkin rol

alabiliyorlar.

3. Ogrenme — 6gretme siirecinde sorumluluk
alabiliyorlar.

4. Kendi 6grenmelerini degerlendirebiliyorlar.

5. Arkadaslariyla birlikte 6grenme — 6gretme siirecinin
niteligini degerlendirebiliyorlar.

6. Kendilerine 6grenme hedefleri belirleyebiliyorlar.

7. Neyi, ne zaman ve naslil 6grenecekleri hakkinda
fikirlerini belirterek 6grenmelerini
planlayabiliyorlar.

8. Bagimsiz ¢calisma becerilerini gelistirebiliyor.

9. Herhangi bir konuyu 6grenmek icin nasil
calisacaklarina karar verebiliyorlar.

10. Dersin hedeflerini kendi 6grenme hedefleri olarak
benimseyebiliyorlar.

11. Kendilerine anlatilanlari kolaylikla
ezberleyebiliyorlar.

12. Belirledigi hedefler dogrultusunda kendilerini
o6grenmeye glduleyebiliyorlar.

13. Derslere daha istekli bir sekilde katilabiliyorlar.

14. Bir derste 6grendikleri ile baska derslerde
ogrendiklerini iliskilendirebiliyorlar.

15. Yeni 6grendikleri ile 6nceki 6grendiklerini
iliskilendirebiliyorlar.

16. Kendi 6grenme sirecine iliskin yaptigi
degerlendirmelerinden elde ettigi ¢cikarimlari
sonraki 6grenme sireglerinde uygulayabiliyorlar.

17. Arkadaslariyla birlikte gerceklestirdigi 6grenme —

ogretme sliregleri sayesinde birbirleri ile etkileserek
ogrenmelerini destekleyebiliyorlar.

18.

Verilen bilgilerin dogrulugunu sorgulayabiliyorlar.
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19.

Karsilastiklari yeni olaylari veya problem
durumlarini farkh bakis acilariyla analiz
edebiliyorlar.

20.

Gercek hayattaki problemleri fark ederek
tanimlayabiliyorlar.

21.

Kendilerini gelistirmeye karsi daha direncli
davranabiliyorlar.

22.

Problemlerin ¢6ziimindeki farkli yollarin avantaj ve
dezavantajlarini karsilastirarak en etkili ¢6ziim
yoluna karar verebiliyorlar.

23.

Sorunlara 6zglin ve yaratici ¢oziimler
gelistirebiliyorlar.

24.

Kendilerini glcli ve zayif yonleri agisindan daha iyi
taniyabiliyorlar.

25.

Kendilerini diger 6grencilerden ayiran 6zelliklerini
fark edebiliyorlar.

26.

Kendilerini dogru olarak ifade edebiliyorlar.

27.

Bireysel ilgi ve yeteneklerini gelistirebiliyorlar.

28.

Kendi gelisimlerini izleyebiliyorlar.

29.

S6zIU ve yazil olarak kendilerini ifade edebiliyorlar.

30.

Diisinmeye ve yorum yapmaya yonelik sorular
sorabiliyorlar.

31.

Ogrenme siireglerinde kavram haritalarini etkin
olarak kullanabiliyorlar.

32.

Bilingli olarak olaylari veya durumlari
gozlemleyebiliyorlar.

33.

Ogrenme — 6gretme siirecinde 6grenme
ginliklerini kullanabiliyorlar.

34.

Ogrendiklerini kendine 6zgii bir bicimde ifade
edebiliyorlar.

35.

Kendilerini objektif olarak elestirebiliyorlar.
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EK 2. Yansitici Dii stinme Diizeyini Belirleme Olce  §i Uygulama izni
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