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ONSOZ

Ogrenme bir siirectir. Ogretmenlik ise kimi zaman kendinden fedakarliklar yaparak
ogrenme siirecine dahil olmaktir. Insan cigerlerine dolan ilk havayla birlikte 6grenmeye

baglar. Konusmay1 dgrenir, yilirimeyi 6grenir, hayata dokunmay1 6grenir.

Fen bilimleri hayatin her alanina dokunan bilim dalidir. Fen bilimlerinin yasanmadan
ogrenilmesi zordur. Insan yaparak ve yasayarak Ogrenir. Dokunarak, deney yaparak ve

tecriibe ederek kendini gelistirir.

Ogretmenlik hayatim boyunca aktif fen dgretimi yontemleri iizerine ¢alistim. Bu tez
caligmast siiresinde de aktif fen 6gretim yontemlerini ve fen dgretiminde yeni yontemleri
aragtirdim. Degismeyen tek sey degisimin kendisidir. Ogretim yontemleri ve bilim siirekli

gelismekte olup bu ¢calismamda bu gelismeye bir sekilde katkida bulunmay1 amagladim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca her zaman yanimda olan ve ilminin 1s181yla beni
aydinlatan hocam Prof Dr. Hikmet SAVCI’ya, desteklerini esirgemeyen Yard.Dog¢.Dr. Belgin
PARLAKYILDIZ’a, Yard.Do¢.Dr. Ertugrul ORAL’a, Yard.Do¢.Dr. Yiiksel ERDOGDU’ya,
tiim hocalarima, meslektaslarima, dgrencilerim Ebrar KABAK ve Sude GUNGEN’e, okul

personeli Mecit ISIK’a tesekkiirlerimi sunarim.

Gerek yiiksek lisans egitimim gerekse tez arastirma ve yazim siirecimde her zaman
essiz bir sabirla beni destekleyen esim Giilbahar SABAZ ve babalariyla gecirecekleri

zamandan feragat eden ¢ocuklarima tesekkiirii bir borg bilirim.



OZET

AKTIF FEN EGITIiM SISTEMININ OGRENCILERIN OZYETERLIK VE
URETKENLIK BECERILERI ILE ILISKILERININ INCELENMESI:
KUCUKCEKMECE iLCESi ORNEGI

Yusuf SABAZ
Yiiksek Lisans Tezi
Damisman: Prof. Dr. Hikmet Savci
Ekim- 2014, 107 +XI Sayfa

Bu calismanin amaci, aktif O6grenme yaklasiminin ilkdgretim altinct  siif
ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlari, 6z yeterlikleri ve yaraticiliklar {izerine
etkisini belirlemektir. Arastirma 2012 - 2013 dgretim yilinda Istanbul ili Kiigiikcekmece
ilgesinde bulunan orta sosyoekonomik diizeyde dort resmi ortaokulda gerceklestirilmistir.
Calismada toplam 288 6grenci yer almistir. Ogrencilerin demografik 6zelliklerinin, fen
tutumlarinin, yaraticiliklarinin ve 6z yeterliliklerinin tespit edilebilmesi i¢in dort ayr1 anket
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 16.00 istatistik programda F-testi ve T-testi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme yaklasiminin ilkdgretim
altinct smif Ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlari, yaraticiliklart ve 06z

yeterlilikleri tizerinde olumlu etkisi (P<.05) oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme, Fen Bilgisi Ogretimi, Ozyeterlik, Yaraticilik



ABSTRACT MASTER THESIS

RELATIONS OF ACTIVE SCIENCE EDUCATION SYSTEM WITH STUDENTS’
SELF-SUFFICIENCY AND CREATIVITY: STUDY IN KUCUKCEKMECE

Yusuf SABAZ
Supervisor : Prof. Dr. Hikmet SAVCI
2014 - Page : 107 + XI

The purpose of that study is to determine the affects of active learning on attitudes of
the students to science course and creativity and self-sufficiency of students. This study is
implemented in four different elementary schools that represent medium socio-economic
status in Kiiciikgekmece, Istanbul in 2012-2013 education period. 288 students participated in
study group. Four questionarres were used to determine demographic characteristics and
attitudes, creativity and self-sufficiency of students. F-test and T-test analysis are used in
SPSS 16.00 program to analyze data. At the result of the study it is detected that active
learning approach affected attitudes, creativity and self-sufficiency (p<.05) of six-grade

students on science education positively.

Key Words: Active Learning, Teaching Science, Creativity, Self-Sufficiency



ICINDEKILER

ONSOZ...ooiee et 2
OZET oottt ii
ABSTRACT MASTER THESIS ..ot i
(011N D) 2 1 5 21 2 iv
CIZELGELER LISTEST ..ot n s s s s s s s s s s s s s vi
SEKILLER LISTESI...cocuiuititititeieteieieiceteeeeeeteteeseseessesesssssss e sssssssssesssassssessssssessssees vii
KISALTMALAR LISTESI ..ottt viii
BIRINCI BOLUM......ccoiiiiiiitises et 1
(€3 128 13 1
LLAPTODIEM .. 2
1.2 Arastirmanin QNI ......c.cuevevivivieieeeceeeeeeeeeeeeeeeeeeseseesssssssseseesseeseessessssssssesssessseeees 2
1.3 VarSayImIar ........oooiiiiieicie et 3
1.4 SINITIIKIAT ......ovvieiicee e e e e e e e s e aae e e e e enees 3
1.5 TanIMIAL......c.ouviieiiii e e e r e e e e s s st r e e e e e e e ans 4
IKINCI BOLUM ...ttt et 6
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR.........ccoovvieeiereeeeeeeeenene. 6
R I LT OO 6
2.2, BEIIM SISEEIMT ...veiiiiiiieiic e 8
2.3 AKtIf EGItIM STSTEMI ..ecuviiiiiiieiiiic s 10
2.4 AKtIf Fen EZItMI.....c..coiiiiiiiiicii e 12
2.4.1 ATASHITINA ..ottt bbbttt 12

2.4.2 DEITBIME. ...ttt ettt ettt e nre e e nre e e e 13

243 Plan]ama........coeiiiiiiece e 13
2.4.3. 1 MASAL ..o 13

2.4.3.2 TUIKT c.vvvve it e e e e snea e 14

2.4.3.3 KarTKatlr ... .ceciviieiiieeciie it e s e e steeesnnee e 16

2.4.3.4 ProbIEM . ..o 16

2.4.3.5 DBNBY ...ttt e 16

2.4.3.6 POSEEI/SIAYL.......ccveiiiiecie e 17



24,37 DIAIMA oottt e e e e e e et e e e e e e e e e e e ee s e eeeeseeesnaa s 17

2.4.3.8 DOSYa......eiiiiiiiieitie ettt 19

2.4.3.9 OrQANIZASYON ....c.viiiiiieieeiieiete ettt 19

2.4.3.10 Arastirma DOKUMANIArt ..........ccceeivieieriiieiic e 19

2.4.4 SUNUIM ..o e 19

2.4.5 DEGerlendirmme .........cccooviiiiiiiiieiieii e 19

2.4.6 Fenaltt AtISIArt .....occueiiiiiiiiie e 20

2.5, OZYELEITiK ....vvcviieciiceeieiete e 21
2.6 Uretkenlik BECETTIETT .......cucvevvveeceeeeieseeeeecee e es et es s 23
2.7 FEN TUIUM ...t s 25
UCUNCU BOLUM.....ooviiiieieieiseetee e e ettt sttt 28
YONTEM .....cooiiiiiiiiiiie s 28
3.1 Arastirmanin MoOdeli........cccoeeiiiiiie i 28
3.2 Evren ve OrneKICm ........ccvcvcviceieeieieiecceee et 29
3.3 Veri Toplama TeKNIKIEr ........ccveiiiiecicc s 30
3.4 Verilerin Coziimlenmesi ve YOrumlanmasl ...........cceevveeveeiireeieesineeieesveessnens 30
DORDUNCU BOLUM........coiiiiiiiiiiiiisissississississess s 31
BULGULAR VE YORUMLAR ..ot 31
4.1 Demografik OZEIKIET .........covveveviveiiscreiiiseies et 31
4.2 Anket Sorularma Iligkin Bul@UIar.............cccceveveinieveiiieinsciesieeesie e 34
SONUCLAR VE ONERILER ......ceiuiuiiiieeiictcseeceeeeseeeseeeeeeesessseseeesesssesssss s 43
KAYNAKCA .ttt bbbt b 47
o S I SRS 52
EK-1 Kisisel Bilgi FOrmMU........ccocoiiiiii e 52
EK-2 Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlilik Olgegi.......ccccevvviriverereriiicrcrereriienne, 53
EK-3 Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgedi ......ccvvveviviiecvereriiiccieiereeenee, 55
EK-4 Ne Kadar Yaraticisiniz? Yaraticilik OIGegi .........cooevvvviivirereriiiiicrereeienne, 58
EK-5 Grup Dosyast OINEFi ........cccuvvveiviveriiiiirireiesiiseeee e, 63
EK-6 MaSal OINEFi........ccceviriuireriiiieeceiieteieseeseee ettt 99
OZGECMIS .ottt 104



CIZELGELER LiSTESI

Sekil 1. Masallarla Ders ANIatimiI ........ccccoiuieiiiiiieiiiiieesiee e 14
Sekil 2. Tiirkiilerle Ders ANIAtIMI ........couiivieiiiiiiieiie e 15
Sekil 3. Deneylerle Ders Anlatimi .........c.cocveeiiiiiiiiiiiic e 17
Sekil 4. Drama Yontemi Ile ANLatimI .........ocoeeeieeieieceiee e, 18

Vi



Tablo 1. Fen Bilimlerinde Tutum

SEKILLER LISTESI

Vii



KISALTMALAR LiSTESI

AKFES: Aktif Fen Egitim Sistemi
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Genel anlamda bireyde bilgi, davranis, tavir, ahlak degistirme siireci olarak
tanimlanan egitim kavrami toplumun tim olgiitlerinde etkilidir. Egitimin bireyler
tizerindeki etkilerinin yani sira toplumun gelir diizeyinin artmasi, iiretimin artmasi
anlaminda iilkeye sagladigi faydalarla da topluma genel manada fayda
saglamaktadir. Bu nedenle 6zellikle gelismis iilkelerde egitime ve egitim Sistemine
biiyiik 6nem verilmekte, gelismekte olan tlkeler ise bir adim daha ileri gidebilmek

icin egitim yatirimlarini ve egitim sistemlerini gézden gegirmektedirler.

Tiirkiye’de egitim Orgiin  ve yaygin olmak {izere iki bicimde
sistemlestirilmistir. Orgiin egitim, belirli yas grubundaki bireyleri okul ¢atis1 altinda
toplayarak yapilan diizenli egitimlerdir. Yaygin egitim de ise Orgiin egitim
kapsaminda bulunan veya bulunmayan bireyleri kapsayip, egitim, 6gretim, rehberlik

ve uygulama faaliyetlerini kapsamaktadir.

Her iki egitim sisteminin en temel amaci bireye sadece bilgi vermek degil
aynt zamanda bireyi hayata hazirlamak, sosyallestirmek, bilgi, beceri ve

davraniglarini saglikli bir sekilde gelistirmektedir.

Bu amaglar dogrultusunda Tiirkiye’de aktif egitim sisteminin olusturulmasi
ve bilim ve teknolojiye ayak uyduran, yaratici, yenilik¢i ve Ozgiiveni yiiksek
bireylerin yetismesi hedeflenmistir. Aktif egitim sistemi ile 6grencilerin arastirma
odakli olarak derslere katilmasi, ders sirasinda diigiinmesi ve yorum yapabilmesi

hedeflenmistir.

Bu c¢alismada aktif egitim sistemi Fen Bilgisi derslerinde gelistirilmis ve
AKFES ad1 verilen bu sistem ile eglenceli, yaratici, iiretken, 6grencinin her asamada
icinde oldugu, siirekli farkli olan1 arayan ve rekabet icerisinde bir ders ortami

saglayan bir yap1 olusturulmasi hedeflenmistir.



1.1Problem

Aktif Fen Egitim Sisteminin geleneksel 6gretme yontemlerine gore ortaokul
4-8. Smif Ogrencilerinin tutum, 6z yeterlik ve iiretkenlik becerileri(yaraticilik)

uzerinde ne derece etkilidir?

1.2 Arastirmanin Onemi

Son yillarda 6gretim programlarinin yapisi, bazi degisikliklere ugramistir.
Geleneksel Ogretim yontemleri olarak tabir edilen 6gretmen merkezli egitimden
uzaklagilmig; 6grenci merkezli olan ¢agdas egitim kavrami ortaya ¢ikmistir. Bu
yaklasimda 6grenci, sinif ve laboratuvardaki faaliyetlerin merkezidir. Ogrenci, hayat,
is, aile ve toplum iliskileri, ulusal ve kisisel ihtiyaglara yonelik bazi temel kavram ve
ilkeleri anlamak zorundadir. Ogrenci, saglam bir kavram ve kurallar temeline sahip
oldugunda, yeni edindigi bilgileri her zaman bu temel kavram ve ilkeler ¢ergevesinde

Ozlimseyerek, yasam boyu 6grenmeye katilmis olacaktir (MEB, 2003).

“Fen Dersi Hayatin Kendisi” parolasiyla ¢ikilan yolda, bilginin pratik olmasz,
hayata uyarlanmasi, giinlik dilde kullanilmasi, hayal giiciinii gelistirmesi, espri
konusu olmast gerektigine inanilmaktadir. Bu yilizden fen konular1 anlatilarak,

etkinliklerle uygulanmaya konmustur.

Bu caligma, iilkemizde de son yillarda ilgi géren ve yeni olusturulan
miifredatlarda yer bulan 6grenci merkezli 6gretim modelinin bir versiyonu olan

Aktif Fen Egitim Sisteminin etkilerinin arastirilmasi agisindan 6nem tagimaktadir.



1.3 Varsayimlar

Arastirmanin planlanip yiiriitiilmesinde, ulasilan bulgularin yorumlanmasinda

asagida verilen varsayimlardan hareket edilmistir;

1.Aragtirma kapsamina alinacak olan 6rneklem grubunun 6l¢lim aracinda yer

alan sorulara dogru cevaplar verecegi,
2.0rneklemin yansiz oldugu ve arastirma evrenini temsil edecegi,

3.Arastirmada kullanilacak orgiitsel baglilik dlgeginin aragtirmanin amacini

6lcecek nitelikte oldugu varsayilmistir.

1.4 Stmirhhiklar

Arastirma sonucunda elde edilecek bulgulara iliskin genellemeler asagidaki

sinirliliklar dahilinde gegerli olacaktir.
1.Aragtirma 2012-2013 Egitim ve Ogretim yil1 ile sinirlandirilacaktir.

2.Arastirma Istanbul ilinde Kiigiikcekmece ilgesine bagli bulunan Sefakdy
Inénii mahallesindeki inénii ortaokulu, Osman Zeki Ungodr ortaokulu, Sefakdy 100.
Y1l ortaokulu, Alaattin Keykubat ortaokulundaki 6. Simif Ggrencileri ile

sinirlandirilacaktir.

3.Aragtirma anket sorularina verilen cevaplar ve kullanilan Olgekle

siirlandirilacaktir.



1.5 Tanimlar

AKFES: Aktif Fen Egitim Sisteminin kisaltilmisi olan AKFES drama, masal,

sunum, siir, resim, tiirkii ve bu benzer etkinliklerle fen dersinin anlatilmasidir.

Aktif Ogrenme: Farkli bilimlerin verilerinin, 6zel hedef, yontem, ara¢ ve
gereg, Olcme ve degerlendirme gibi yontemlerle uygulamaya konulmasidir. Bu
sayede, 0grenci verimliligi en iyi sekilde kullanilip, 6grenme siirecinde yasanan

sorunlar giderilir, 6grenme kalitesi yiikselir ve verimlilik artar.

Deney: Bilimsel bir gercegi gostermek, bir yasay1r dogrulamak, bir varsayimi
kanitlamak amactyla yapilan islem, tecriibedir. Deneyler genellikle bilinmeyen bir
seyi bulmak, bir ilkeyi, bir varsayimi1 sinamak, bilimsel arastirma yapmak veya
bilimsel bir ger¢egi ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmaktadir. Genellikle Fizik,
Kimya ve Biyoloji gibi derslerin uygulama alaninda kullanilmaktadir. (Erbag, vd.,

2005, 5.23).

Ders: Ogretim siiresince ve kimi durumlarda 6gretmenin yaptig1 agiklamalar,

kiime tartismalar1 ve alistirmalar yoluyla 6grenilen sey derstir.

Drama: Kisiler arasindaki dogrudan iletisimi saglayan, kendini ve
karsisindakini tanima, birbirini anlama, dogac¢lama ve yaratma gibi etkinlikleri iceren
bir yontemdir. Drama tiyatro tekniklerinden yararlanilir ancak drama tiyatro demek
degildir. Drama bir grup etkinligidir. Seyirci ve oyuncu ayrimi yoktur. Biitlin grubun
katilimi ile aninda olusturmadir. Belli bir metni yoktur ve dnceden prova yapmayi
gerektirmez. Dekor kostliim ve aksesuar zorunlulugu yoktur. Grup dinamigine dayali
oyunlastirmadir. Aninda olusturmayi, yaratmayi igerdigi i¢in yaratici drama olarak ta

kaynaklarda yer almaktadir. (MEB, 2006, s.40).

Fen Bilimleri: Insanlarin maddesel cevresini denetlemek ve degistirmek
amaciyla gelistirdigi teknolojik bilgileri kapsayan akademik disiplinler grubudur.
Gozlem ve deneye dayanan g¢alismalarla elde edilen sistematik bilgilerdir. (Kicir,
Pasaoglu, 2014, 5.20).


http://tr.wikipedia.org/wiki/Teknoloji
http://tr.wikipedia.org/wiki/G%C3%B6zlem
http://tr.wikipedia.org/wiki/Deney

Fen Tutum: Ogrencilerin Fen ve Teknoloji alaninda basarili olabilmeleri icin,
belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu
ya da olumsuz tepkide bulunmalaridir. Fen tutum dogrudan dogruya gozlenemez,
ancak fen tutumla ilgilenen Ogrenci, diislincelerinin ve tepkilerinin olumlu ya da
olumsuz olup olmadigina bakmaksizin, zamaninin ¢ogunu Fen Bilimleri ve onunla

iliskili buldugu seylerle ugrasmakla veya diistinmekle gegirir

MEB (Milli Egitim Bakanligi): Anayasa, 430 sayili Tevhid-i Tedrisat
Kanunu, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile kalkinma plan ve programlari

dogrultusunda milli egitim hizmetlerini yiiriitmek {izere kurulan bakanliktir.

Ozyeterlik: Bireyin, belli bir performansi gostermek igin gerekli etkinlikleri

organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisidir.

Yaraticilik(Uretkenlik becerileri): Sadece orijinal bir iiriin ortaya koymak
degil, bilinen mevcut bilgilerden yeni sentezler yapma, sorunlara farkli ¢6ziim yollari
tiretme, yeni durumlara kolayca uyum saglama ve nesnelerin islevlerini

alisilagelmisin disinda diisiinmektir. (Karatas, Ozcan, 2010, 5.226).

Sunum: Bir konunun, bir bildirinin, bir arastirma sonucunun dinleyicilere
aktarilmasina sunum denir. Birka¢ kisiye veya bir salondaki kalabalifa yapilan
sunumun amagclar1 arasinda bilgi vermek, bilgileri yenilemek, bir arastirma veya
anket ¢alismasinin sonuglarini agiklamak, bilimsel bir arastirmaya katkida bulunmak

sayilabilir.


http://tr.wikipedia.org/wiki/Anayasa
http://tr.wikipedia.org/wiki/Tevhid-i_Tedrisat_Kanunu
http://tr.wikipedia.org/wiki/Tevhid-i_Tedrisat_Kanunu

IKINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1 Egitim

Literatiirde egitimin bir¢ok tanimi bulunmaktadir. “Egitim, genel anlamda
bireyde davranis degistirme siirecidir. Egitim siirecinden gecen kisinin
davraniglarinda belli bir degisme olmasi beklenmektedir. Egitim yoluyla kisinin
amaglari, bilgileri, davraniglari, tavirlar ve ahlak dlgiilerinde degisiklik oldugu ifade
edilmektedir. Egitim siirecine giren kisilerde bu degismenin istenilen yonde olmasi

beklenmektedir” (Varis, 1981, s.30).

Eraslan’a (2004, s.14) gore egitim: “Kisinin bireysel, toplumsal yonlerde
basarili olmasinda, biitiin ideallerine ulagsmasinda temel aractir.” Fidan ve Erden’e
(1993, s.34) gore ise egitim, kisinin toplum Olgiitlerinde, inan¢ ve yasam tarzinda
etkili olan tiim sosyal siire¢lerdir. Bagka bir tanima gore egitim, "bireyin toplumsal
yeteneginin ve en elverisli diizeyde kisisel gelismesinin elde edilmesi i¢in se¢ilmis ve
denetimli bir ¢evreyi icine alan toplumsal bir siirectir (Tezcan, 1985, s.21). Ertiirk
(1972, s.40) ise “Egitimde Program Gelistirme” kitabinda egitimi, "bireyin
davraniginda, kendi yasantis1 yoluyla ve amaglh olarak degisim meydana getirme

stirecidir" bi¢iminde tanimlamaktadir.

Egitim, kisa donemde gelir elde etme yerine gelirin tiikketilmesine yol agtig1
i¢in tiikketim; uzun dénemde daha iyi yasam kosullar1 ve daha fazla gelir elde etmeye
yol agtig1 i¢in yatirim 6zelligine sahip olan bir harcama tiirii olarak nitelendirilebilir
(Glimiis, 2008, s.18). Egitim tliketim amagli degildir. Eger egitim, temelde tiiketim
amacl olsaydi, kriz sirasinda iilkelerin onsuz da var olabilecekleri, uyum doénemi
bittiginde tekrar kullanmaya baslayacaklar1 liikks bir tiiketim maddesi olarak

goriilebilirdi. Ancak egitim tiiketim amagch degildir ( Ozpolat ve Yildirim, 2009, s.7).
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Egitim, Ozellikle ekonomik performans i¢in Onem tasiyan bir yatirim
bicimidir. Daha da 6nemlisi, kadinlarin egitimi, cocuklarin sagligina ve beslenmesine
katkida bulunmakta, aile biiyiikliigiinlin kiigiilmesine neden olarak niifus artigini
azaltmaktadir. Egitim yatirimlarinin iki 6nemli 6zelligi dikkat gekmektedir. Birincisi,
egitim yatirimlarinda azalan verimler yasasinin gecerli olmamasi aksine artan
verimler yasasmin gegerli olmasidir. Ikincisi ise, degisik alanlara yapilan egitim ve
arastirma yatirimlarinin birbirine siki sikiya bagli olusu ve karsilikli bir etkilesim
icinde olmalaridir. Bu tiir yatirimlar 6nceden hi¢ diisiiniilemeyen yeniliklerin ortaya

¢tkmasina neden olmaktadir (Ozpolat ve Yildirim, 20009, s.8).

Egitimin tiiketim safhasi olarak ele alinan doneminde, her ne kadar fertler
iretici olmamakta ve devamli olarak bilgi ve kabiliyetlerini gelistirerek bilgi alicist
durumunda iseler de, bu sathanin gelecek i¢cin bir yatirim 6zelligi tasimasi agir
basmaktadir. Kaldi ki, egitim siiresinin miimkiin oldugu kadar kisaltilarak bir an
evvel tiretime katilmalar1 ve ekonomik kalkinmaya katkida bulunmalar1 genel egilim
halindedir (Erkal, 1999, s.130). Dolayisiyla egitim hem bir tiikketim malidir hem de
bir dretim faktoriidiir. Tiketim malidir; ¢iinkii egitim, temelde pratik olarak
kullanilabildiginden bagimsiz bir bigimde istenir ve talep edilir. Uretim faktoriidiir;
¢linkii egitim insanin yaratici beceri ve davranis bi¢cimlerinin ortaya ¢ikmasini saglar.
Bu nedenledir ki, az gelismis iilkeler son zamanlarda isgiiciinii kalifiye hale
getirerek, onun verimliligini yiikseltecek egitim ve Ogretim tiirlerine giderek daha

fazla oncelik verme egilimindedirler (Han, Kaya, 2006, s.122).

Bugiine kadar degisik bircok toplum i¢in yapilan calismada fertlerin egitim
stireleri ile gelir diizeyleri arasinda dogrusal anlamda bir iliskinin oldugu
belirlenmistir. Bu kapsamda bircok kisinin kendisi ve ¢ocuklar1 icin gelecegi
diistinerek, bugiin i¢in egitim harcamasi yapmada tereddiit etmedikleri ortadadir.
Egitim harcamas1 ve gelir diizeyi arasindaki iliski isgiicii verimliligi olarak
degerlendirilmektedir. Dolayisiyla egitim yatirimlarindan kisilerin gelir diizeylerinin
artmasimin yoniindeki mikro etkilerin yaninda, daha iyi egitilmis is¢ilerin liretimi
arttirmalarinin  sebebiyle toplumda genel manada fayda saglanmaktadir. Bu “dis
etkiler” sebebiyle egitimi birgok iilke, kamu gelirleriyle finanse etmektedir (Karagiil,

2002, 5.43).



2.2. Egitim Sistemi

“Egitim, genellikle formal ve informal olarak iki sekilde gerceklesir. Onceden
hazirlanmis, belli bir program ¢ergevesinde yiiriitiilen, amacl ve planli egitim sekline
formal egitim denir. Egitim silirecinin belli asamalarinda ve sonucunda
degerlendirmeler yapilir. Her tiirlii okul egitimi formal egitim kapsamindadir. Egitim
sirecinde Milli Egitim tarafindan belirlenen miifredat dogrultusunda egitim
etkinlikleri 6gretmen tarafindan planlanir, uygulanir ve izlenir. Okul disinda pek ¢ok
alanda kisileri bir meslege hazirlamak, meslekte ilerlemelerini saglamak ve
yenilikleri 6gretmek amaciyla yapilan etkinlikler, formal egitime 6rnek olarak
verilebilir. Okul dis1 formal egitim, okul egitimini tamamlamak ve insanlar1 yasam
boyu egitmek gibi islevleri yerine getirir. Formal egitim, 6rgiin ve yaygin olmak

tizere iki bigimde sistemlestirilmistir” (Fidan ve Erden, 1993, s.32).

Tiirk milli egitiminin amaclar1 ile temel ilkelerini 14 Haziran 1973’te kabul
edilen 1739 Sayili “Milli Egitim Temel Kanunu” belirlemektedir. S6z konusu
yasanin kimi maddeleri 16 Haziran 1983 tarih ve 2842 Sayili yasa ile degistirilmistir.
Yasanin, Tiirk egitim sistemini iki boliim iginde diizenledigi goriiliir. Birinci ana

boliime “Orgiin Egitim, ikinci ana béliime de “Yaygin Egitim” denmistir.

Orgiin egitim, belirli yas grubundaki bireyleri okul gatis1 altinda toplayarak
yapilan diizenli egitimlerdir. Okuldncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretim egitimleri drgiin egitime Ornektir. Yaygin egitim de ise drgiin egitim
kapsaminda bulunan veya bulunmayan bireyleri kapsayip, egitim, 6gretim, rehberlik
ve uygulama faaliyetlerini kapsamaktadir. Bu egitim ile genel veya mesleki egitim
eksikliklerinin giderilmesi hedeflenmektedir (Celik, Giir, 2009, s.2). Halk egitimi,

hizmet i¢i egitim, seminer ve kurslar, yaygin egitime drnektir” (Ozsoy, 1987, 5.26).

Tiirk milli egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini (MEB,

2013)

o Atatlirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatilirk

milliyet¢iligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
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degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima yliceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyetine kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline

getirmis yurttaslar olarak yetistirmek,

e Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak

yetistirmek,

e llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte is gorme aligkanlhigi kazandirmak suretiyle hazirlamak ve onlarin
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek

sahibi olmalarin1 saglamaktir.

Bu amaglardan anlagilacag: iizere egitim kurumlarinin amaci sadece bireye
bilgi veren degil ayni zamanda bireyi hayata hazirlayan ve sosyallestiren
kurumlardir. Bu amaglar dogrultusunda olusturulan egitim kurumlarinin temelini
okullar olusturmaktadir. Okullar egitim ve Ogretim sistemleri ile bilgi, beceri ve
davraniglarini saglikli bir sekilde gelistirmektedir. Bu nedenle dgrencilerin basarisi

ogretmenlere ve okul yoneticilerine de baghdir (Erdem, Simsek, 2009, s.359).

Tezbasaran’a gore (1996, s.4) okullar 6grencilerin istenmeyen davranislarini
minimuma indirerek, onlara yeni davranislar kazandirmaktadir. Bu sayede 6grenciler
yeni bilgiler 6grenerek cevresini kesfetmeye baslar. Celik ve Giir (2009, s.7) ise
okulu 6grenciye bilgi ve beceri veren ayni zamanda 6grenciyi fiziksel, zihinsel ve

ahlaki olarak yetistiren kurum olarak tanimlamistir.



2.3 Aktif Egitim Sistemi

Egitim sisteminde yasanan hizli gelisim ve bilim teknoloji alaninda yasanan
gelismeler Tirkiye’de aktif egitim sisteminin olusturulmasi i¢in bir firsat saglamistir.
Bu firsat ayn1 zamanda bilim ve teknolojiye ayak uyduran, yaratici, yenilik¢i ve
Ozgiiveni yiiksek bireylerin yetismesine olanak sunmustur (Aydede, Matyar, 2008,
s.17).

Aktif egitim sistemi, farkli bilimlerin verilerini, 6zel hedef, yontem, ara¢ ve
gereg, Olgme ve degerlendirme gibi egitimin genis alanlarinda uygulamaya koyan,
uygun durumlarda insan giiciiniin en iyi sekilde kullanilmasini, egitimde ortaya ¢ikan
sorunlarin ¢oziilmesini, kalitenin ylikseltilmesini, verimliligin artirillmasini saglayan

bir sistemler biitiinidir.

Aktif egitim sisteminde egitim kurumlar1 teknolojik, bilimsel ve cagdas
yapilanmay1 olusturmus ve bu yapiyla birlikte uygulamali egitime yer vererek
ogrencilere Ogrendigi bilgileri 1ilgili alanlarda uygulama firsati saglamislardir.

(Alkan, 2002, s.3).

Aktif egitim sistemi ile 6grenciler arastirma odakli olarak derslere katilmakta,
ders sirasinda diisiinmekte ve yorum yapabilmektedir. Bu yoniiyle aktif egitim
sistemi 0grenci merkezli bir sistemdir. Bu sistemde 6grenciler sadece anlatilanlar
dinlemekle yetinmeyip ekip calismasi yaparak takim c¢aligmasini Ogrenmekte,
edindikleri bilgilerin analizini ve yorumunu yapabilmektedir. Bunun yani sira

Ogrencilerde problem ¢ozme becerileri gelismektedir (Aydede, Matyar, 2008, s.18).

Aktif egitim sistemi ile uygulamalarin yogunlukta oldugu bir sinif ortaminda
ogrenciler, gorsel araclarla problem ¢dzme teknikleri, bilgisayar destekli egitim,
ogrenci merkezli yontem ve tekniklerle biiyiik oranda derslerde hakim olma sansina
erigirler. Standart egitim sistemlerinde Ogrenciler siniftaki egitim materyallerini
kullanirken aktif egitim sisteminde Ogrenciler yeni egitim materyali gelistirme
sansina sahiptirler. Bu yoOntemle Ogrenciler, ders esnasinda hangi materyali

kullanacaklarina karar verip, bu materyalleri gelistirdikleri projelerde kullanabilirler.
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Bu sayede karar verme, 6zgiiven, kisisel saygi gibi duygusal gelisimleri de saglanir.

(Gokgee, 2004, 5.39).

Aktif 6grenme, anlamli 6grenmeyi gerceklestirdigi, derse yonelik olumlu
tutumu artirdig1 gibi, 6grenilen bilgilerin kaliciligini da artirir, kisiler arasi iletisimi
gelistirir, 6grencileri kendilerini tanimalar1 ve kendi kendilerine 6grenmeleri igin
motive eder. Aktif 6grenmede, ayn1 zamanda 6grenciler ve 6gretmenler birbirlerinin

beklentilerini paylasirlar (Aydede ve Matyar, 2008, s.19).

Giliniimiizde gelismis ve gelismekte olan toplumlar, aktif egitime yonelmenin
gerekliliginin farkina varmiglardir. Aktif egitim sistemi, egitimde kaliteyi artirmakla
birlikte, sosyal gelisme diizeyine erismede de en kilit faktdrlerden biri haline
gelmistir. Bu durum, egitime bilimsel bir bakis agisim1 kazandirmada zorunlu hale
gelmistir. Bilgi ve iletisim alanindaki gelismelerin ¢agdas egitim diizeyine ulagmasi

icin egitimin aktif hale gelmesi kaginilmaz hale gelmektedir.

Egitimin kalitesini artirmak, egitime bilimsel ve teknolojik bir nitelik
kazandirmak, degisen ve gelisen ¢agimizda bir zorunluluk haline gelmistir. Yapilan
arastirmalar egitim teknolojisinin faydalarimi acgikga gdstermektedir. Isman (2003,
s.5) yilinda yaptig1 calismasinda aktif egitimin faydalarindan bahsetmis ve bu

faydalar1 su sekilde siralamistir.

e Serbesti (Esneklik)

e Firsat Esitligi

e (esitlilik ve Kalite

e Yaraticilik

e Bireysel Ogretim

e Uretken Egitim ve Hizli Ogrenme

e Gergek Ogrenme Deneyimleri Saglama
e Aktif Bir Rol

e Yaraticilik

Ozyeterlik
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Ogrencilerin kendileri tarafindan, biitiin duyu organlarimi kullanarak aldiklar:
egitim en somut egitimdir. Bu somut egitimi almanin en etkili yolu da aktif

egitimden gecmektedir.

2.4 Aktif Fen Egitimi

Geleneksel egitim sistemimiz ezbere dayali olup, ezber sistemi ile 6grenciler
ham bilgileri kolayca unutmaktadir. Ogrenmek, ezberlemek demek degildir. Ezber
hayalden yoksundur, gelecek yaratmaz. Ezber yorum yaptirmaz pratik degildir.

Oziimsenmemis kuru bilgiler ise insan beynini hamalliga doniistiirmektedir.

Bu nedenle 6zellikle Fen Bilgisi derslerinin ezberden ¢ikarilip etkinliklerle
anlatilabilecegi Aktif Fen Egitim Sistemi (AKFES) gelistirilmistir. “Fen Dersi
Hayatin Kendisi” parolasiyla kurgulanan AKFES ile bilginin pratik hale getirilmesi,

fen dersinin hayata uyarlanmasi, hayal giicliniin gelistirilmesi amag¢lanmigtir.

Ik olarak 2001 yilinda Istanbul Catalca Cakilkdy ilkdgretim okulunda
arastirmact tarafindan gelistirilen AKFES sistemi eglenceli, yaratici, iretken,
O0grencinin her asamada i¢inde oldugu, stirekli farkli olanmi arayan ve rekabet

igerisinde bir ders ortami saglayan bir sistemdir.
Aktif Fen Egitim Sistemi 6 asamadan olugsmaktadir:

2.4.1 Arastirma: Konu hakkinda detayl bilgi sunum yapacak gruplar tarafindan
ders kitabi, calisma kitabi, yardimci kaynaklar, internet ve konuyla ilgili uzman
kisilerden toplanarak grup dosyasina konulur. Bu arastirma sathasi ekip g¢alismasi
yapilarak yiriitiiliir ve 6grenciler siradan kaynaklardan uzaklasilip ilgi ¢ekici farkl
kaynaklara yonelir. Elde edilen veriler ise drama tarzinda canlandirarak simifta
sunulur. Burada ki en biiyiik ama¢ soru sormak i¢in smifta parmak kaldirmaya
cekinen c¢ocuklardan basari i¢in her kapiyr ¢ekinmeden agmaya hatta zorlamaya

calisan 6grenciler elde etmektir.

12



2.4.2 Derleme: Arastirma esnasinda miifredata uygun olmayan bir¢ok bilgiye de
ulagilir. Bu asamada MEB’in belirlemis oldugu kazanimlara gore gereksiz bilgiler
ayrilarak sunuma katilacak bilgiler derlenir. Arastirma esnasinda MEB ° de sarmal
sistem oldugundan ve 6. simiftaki bir konunun daha detayli sekli siirekli {ist
smiflarda, lise konularinda hatta iiniversitede ayni derslerin kitaplarinda oldugundan
dolay1 kendileri i¢in gerekli olmayan bir¢cok bilgiye ulasirlar. Kendilerine donem
basinda verilen kazanimlara gore bilgiler derlenerek etkinliklerde kullanacak bilgiler

belirlenir.

2.4.3 Planlama: En 6nemli asamadir. Bu asamada derlenmis olan bilgilerin nasil
sunulacagina, hangi 6grencinin hangi gorevleri yapacagina, hangi bilginin hangi
etkinlikte kullanilacagina karar verilir. Anlatilan konuyu igeren dramalar, masallar,
oyunlar, yarismalar, deneyler, karikatiirler, slaytlar, sorular, tiirkiiler (fen halk
miizigi), tasarlanip hazirlanir. Provalar yapilip kostiimler (maddi imkanlar dahilinde)
hazirlanir. Amag ilgiyi ¢ekerek bilgiyi sunmaktir. Bu ytlizden siirekli farkli ve orijinal
etkinlikler bulunmaya calisilir. Bu boliimdeki etkinlikler on maddede soyle

Ozetlenebilir:

2.4.3.1 Masal: Masallar Lafonten ’den esinlenerek “Lafentek ‘ten masallar” yani fen
ve teknoloji masallar1 olarak adlandirilir. Derlenmis bilgilerin bir kismi bir veya
birka¢ masala uyarlayarak sunulur. Bu var olan “Kirmiz1 baslikli kiz” gibi bir masal
degistirilerek  uyarlanabilmekte  veya  Ogrenciler  bir masal  yazarak
uyarlayabilmektedir. Burada amag¢ bilginin ilgi ¢ekici bir masala uyarlanarak
Ogrencinin 1lgisini ¢ekmek ve pekistirmektir. Masal yazilarak konu anlatilmasi

ornegi Sekil 1°de gosterilmektedir.
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Bir varmig. bir yokmus. Evvel zaman icinde kalbur saman iginde. Ulkenin birinde ¢ok bii-
yitk bir orman varmus. Bu ormanda vahgi hayvanlar yagarmig. Ormanin vakmnda bir odun-
cu kuliibesi varmig. Oduacu ve kans: bu kuliibede yagarnug. Ormanci her sabah ormana gi-
der, agag keser bu agaglan odun haline getirip satarmi.

Oduncu bir giin yine ormana gitmis. Ormanla oduncunun kuliibesinin mesafesi 240 km’
imis. Ormanci her giin bu yolu gider gelirmis. Ormanc: ormantn icinde biiyiik agaglarn bu-
Iundugu yere dogru ilerlemis. Ormanct viiriirken agaglaninda kendisi gibi hareket ettigini
sanmys. Oduncu duran nesnelerin hareket edemediklerini biliyormug. Glinkd bir cismin bu-
tundugu bir verden bagka bir noktaya varmasma hareket deniyormus. Bu yiizden agaglarmn
hareket etmediklerini dilsiinmil. Ctinkil agaglar verlerinde sabit duruyorlarnug. Duran ci-
simlerin hareket enerjisi olmadigim diisiinmilg. Bu cisim hareketinden dolay1 sabit oldugu
enerjive hareket enerjisi deniyormus. Bu ylizden agaglarmn hareket etmesine gagirmis. Odun-
cunua kalbi hizla carpmaya baslamug. Oduncu gok korkmug. Sanki biriler: kendisi izliyor-
mus. Oduncu o kadar gok korkmus ki stiratini arttirmaya karar vermis. Birim zamanla alds-
&1 yola siirat deniyormus. Oduncu hizint arttirarak aldsgi yol mesafesini arttirmug. Ormanda-
ki biiyilk agacin yanma geldiginde doniip arkasmna baknug. Cok uzun bir mesafeyi hizla kat-
letigini anlanus. Cebinden kostebekli saatini gikarmig. Bu yolu ne kadar hizla geldigini he-
saplamaya karar vermi. Giinki it bittiginde aksam olacakmg ve bu yolu ayn: huzla gitmek
istivormug.

Sekil 1. Masallarla Ders Anlatimi

Sekil 1’de goriildiigli izere Hareket Enerjisi konusu masal yontemiyle gorsel

ve eglenceli olarak dgrencilere anlatilmaktadir.

2.4.3.2 Tirkii: Bu bolim  “Fen halk miizigi” olarak adlandirilmaktadir.
Televizyonda ya da internette bircok defa miizikle ders haberlerine rastlanilsa da
genelde bunlar belirli konulara yonelik ve genellikle 6gretmenler tarafindan yapilan

caligmalar1 icermektedir. Fen halk miiziginde ise konu ile ilgili tiirkii hazirlamay1 her

14



ogrenci; belirlenen 3 maddelik kurala uydugu takdirde yapabilmektedir. Birincisi
ogrenci, tiirkiide kullanacagi derlenmis bilgileri belirler. Ikinci olarak Tiirk halk
miizigi parcalarmdan bir tanesini secer ve hece dlgiisiinii belirler. Ugiincii ve son
olarak da bilgileri es anlamli kelimeleri de kullanarak belirlemis oldugu hece
Olciisiine gore siralar. Sonrada bunu tilirkiiniin bestesiyle siifta okur. Eglenceli ve
Ogretici olan bu calismada kafiyeye onem verilmemekte ancak 4+4, 4+3, 6+5 gibi
hece oOlciisiine dikkat edilmektedir. Sekil 2’de tlirkli etkinligi ile anlatilan konuya

ornek verilmektedir.

Y YALIZTYAN BUL.
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Sacomss\a Auvact 30\\\\(.&\'\ \cé(a:a\t-\ﬂ -~ r
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Zoe segur  evinia sz rme
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Duﬁumf\’\ almgsia Gipd ot camae
Takmsein  duuara galtkan  camlant

Kaen TREN
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Duppein opamizsn WS sahe medup

Veseteein  trcoe ok gowop

Koo eea aeee ol hia gelmea
&né\o Qo =ade ol elmea
Domana savoree il gScmen

Gom  dolare yoredm  ofruasim Alame 2

Nara  bende decman  sende
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Sekil 2. Tiirkiilerle Ders Anlatim

15



Sekil 2°de goriildiigii tizere Kara Tren tiirkiisii sézleri yalitim konusu ile
degistirilerek, yalitim sistemlerine Ornek verilmis ve yalitim sistemi ile 1sinin

korunabilecegi anlatilmaktadir..

2.4.3.3 Karikatiir: Salih Memecan ‘in Sabah gazetesinde bir Kkarikatiiriinden
esinlenerek sisteme dahil edilen karikatiirlerle fen ve teknoloji dersi — Komik Fen
2008 yilinda Sabanci Universitesi Egitimde Iyi Ornekler Konferansinda en begenilen
sunum secilerek basin ‘a konu olmustur. Karikatiir ile anlatilan konular hem

eglenceli hale gelmis hem de 6grencilerin gizli yetenekleri ortaya ¢ikmustir.

2.4.3.4 Problem: MEB okullarda proje hazirlanmasma ¢ok onem vermekte ve
bununla ilgili “Bu Benim Eserim” , “Egitimde Iyi Ornekler” gibi yarigmalar
diizenleyerek ogrencileri proje hazirlamaya tesvik etmektedir. AKFES sisteminde de
projelere dnem verilmekte, hazirlanan projeler ile bir problemin ¢6ziimii bulunmakta
veya mevcut bir ¢oziimiin daha kolay veya ucuza mal edilmesi saglanmaktadir. Bu
amagla Ogrencilerden her hafta konuyla ilgili olsun veya olmasin g¢evrelerinde
gordiikleri problemlerden en az bes tane yazip sinifa getirmeleri istenmektedir. Bu
problemlerden birgogu projeye cevrilerek, yarismalara yapilan proje basvurusu
artmig ve bunun yani sira ¢evreye duyarli, arastiran, sorgulayan bir bakis agisina

sahip Ogrenciler yetismeye baslamistir.

2.4.3.5 Deney: Fen ve teknoloji dersi deneylerle; yaparak ve uygulayarak
Ogrenilmesi gereken bir derstir. Ancak iilkemizdeki laboratuvar sayisinin yetersiz
olmasi, malzemelerin yetersiz olmasi, simif mevcutlarinin ¢ok olmast ve
ogretmenlerin konuyu yetistirememe endiselerinden dolay:r derslerde pek deney
yapilamamaktadir. Devlet okullarinda bu say1 yilda ortalama 10-20 deney iken 6zel
okullarda bu say1r 60-80 olarak degismektedir. AKFES‘te ise deneyler 6grenciler
tarafindan arastirilip, tasarlandigr ve bir sistem igerisinde sunuldugu icin yillik
ortalama 200 civarinda deney yapilmaktadir. Yapilan deneylerin tamami 6grenci
gruplarina sene basinda verilen deney raporlarina islenip dosyalarina konmaktadir.
Sekil 3’de Ogrencilerin yaptig1 deneylerin rapora nasil islendigini gosteren deney

raporu bulunmaktadir.
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DENEY RAPORU
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Sekil 3. Deneylerle Ders Anlatimi

Sekil 3’de goriildiigii gibi, AKFES kapsaminda 6grenciler 1s1 iletimi konusu

deneylerle islemis ve deney sonucu elde edilen bulgular1 rapora kaydetmislerdir.

2.4.3.6 Poster/Slayt: Poster/Slayt hazirlama asamasinda derlenmis bilgilerin tamami
renkli kartonlara, kegeli kalemlerle, biiyiik puntolarla ve farkli tasarimlar kullanilarak
yazilir. Bir sunumda bazen 10-15 bazen de 50-60 adet poster 6grenciler tarafindan
hazirlanabilmektedir. Bu hazirliklar sirasinda sunum yapan grup konuyu zaten
kavrarken, izleyen gruplarda sunum esnasinda ilgi ¢ekici posterleri okuyup izleyerek

konu tekrar1 yapmis olmaktadirlar.

2.4.3.7 Drama: Derlenmis bilgiler bir veya birka¢ drama ile sunulur. Gruplar
dramalarin senaryolarint kendileri yazar, kostlimlerini tasarlayip hazirlar, 6nceden
provalarini yapip sinifta sunarlar. Sekil 4’de 6grencilerin hazirladigi bir drama 6rnegi

bulunmaktadir.
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Sekil 4’de goriildiigii lizere Ogrenciler 1s1ma ile 1sinma konusunu drama

yontemi ile islemislerdir.

2.4.3.8 Dosya: Sunum dosyasinin ilk sayfasinda grubun kendine segtigi isim ve
resim, ikinci sayfasinda ise konu ve grup elemanlarinin adi bulunmaktadir. Grup i¢i
degerlendirme raporu, arastirmada elde edilen bilgiler, dramalarin senaryolari,
tiirkiilerin sozleri, deney raporlar1 ve diger her tiirlii etkinlikle ilgili dokiiman sirayla

ve 6zenle dosyaya dizilir. Bu dosya sunum sonunda diger gruplara gosterilmektedir.

2.4.3.9 Organizasyon: Derse oOgretmen girdikten ve sunuma baslama izni
vermesinden bitig zili ¢alincaya kadar gecen silirede sunumun diizgiin, aksamadan,
bosluk verilmeden yapilmasidir. Sunum yapan gruplar buna gore degerlendirmede

puan almaktadir.

2.4.3.10 Arastirma Dokiimanlari: Grup, konusuna hazirlanirken hangi
kaynaklardan ne kadar yararlanmis ise bunlarin tamamini yaziya dokerek bu

dokiimanlar1 dosyasina yerlestirmekte ve bunlardan puan alinmaktadir.

2.4.4 Sunum: Ogretmen derse gelmeden 6nce oOgrenciler posterlerini tahtaya
asmakta, sinifi siislemekte, malzemelerini hazirlayip diledikleri gibi giyinmekte ve
sunum i¢in 6gretmeni beklemektedirler. Rakip iki grup konular ile ilgili hazirlanan
sunumlar birer derste sunulur ve iki grubun sunum yapmasi bir rekabet ve yarigsma
havas1 olusturur. Bu sayede izleyenler ayn1 konuyu farkli etkinlik ve yorumlarla iki

kez izleme sans1 bulmaktadirlar.

2.4.5 Degerlendirme: Sunum yapan iki grubu izleyen diger 4 grup ellerindeki
degerlendirme formundaki 10 maddeye gore her maddeye 5 puan iizerinden gruplara
puan vererek ve elestiri yaparak degerlendirirler. Bu uygulama elestirdikleri,
begenmedikleri veya eksik gordiikleri bir etkinligi kendilerinin daha iyi yapmalari
acisindan onemlidir. Anlatan gruplar agisindan da degerlendiren gruplara kendilerini
begendirmek i¢in biiylik gayret gosterilir. Konuyu en farkli ve eglenceli bir sekilde

sunma gayreti goriiliir.

Sunum yapan gruplarin bir de grup i¢i degerlendirmesi vardir. Grup
tiyelerinin kendi iradeleriyle segtikleri grup baskani, sunum yapilincaya kadar, ‘Kim

hangi faaliyeti yapt1?’, ‘Kim nasil bir katkida bulundu?’ seklinde detayli bir rapor
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hazirlar. Bu raporu dosyanin en ist sayfasina koyar. Bunu ogretmen ve
degerlendirecek gruplar okur. Bu ¢alisma da gruptaki herkesi bir katkida bulunmaya

tesvik eder.

2.4.6. Fenalti Atislari: Ilkogretimlerde Fen ve Teknoloji dersi haftada 4 ders
saatidir. 4.derste sunum yapan gruplar Once birbirlerine hazirlamis olduklar
sorulardan ikiser soru, sonra da izleyici 4 gruba da birer soru sorarlar. Sinifta bir
eksi-art1 tablosu tutulur. Her dogru cevaba ti¢ art1 yanlis cevaba bir eksi verilir soru
sorulan grup cevap veremediginde diger gruplar cevap verip arti kazanabilmektedir.

Boylece yarisma havasinda konu tekrar1 yapilmis olur.

Aktif Fen Egitim Sisteminin en O6nemli kazanimlarindan biri bu ydntemin
sadece Fen dersinde degil biitlin derslerde uygulanabiliyor olmasidir. Yapilan
calismalarda; Ogrenciler sistemi O6grendikten sonra Matematik, Tiirkge, Ingilizce,
Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde de basariyla
uygulanabilindigi goriilmiistiir. Sistemin bir 6zelligi de esnek olmasi ve 6gretmene
istedigi degisikligi yaparak Ogrencilerin ilgisini istedigi yone g¢ekebilme imkani

saglamasidir.

Aktif Fen Egitim Sisteminde, etkinliklerde yapilan aragtirma sayesinde
bilgiye ulasma, derleme sayesinde yorumlama, planlama sayesinde kisisel becerileri
artirma, dramalarla 6zgiiven duygusu kazanma, ogrencilerin kendi kendilerine

deneyler hazirlayip tasarlamalari amaglanmaktir.

Ogretmenin rehber rolii iistlendigi bu caligmalarin her asamasinda (arastirma,
tasarlama, yorumlama, sunma) Ogrencilerin aktif rol oynamalari, hem c¢alismalarin
Ogrenciler agisindan eglenceli olmasint hem de 6grenmenin etkili ve uzun siireli

olusunu saglamaktadir.

Egitim kurumlarinda 0&zellikle fen derslerinde Ogrencilerin bilim ve
teknolojiyi uygulamali olarak kullanmalari, deney ve gézlem yapabilmeleri, konulari
tartisabilmeleri ve arastirabilmeleri 6nemlidir. (Demirbas ve Yagbasan, 2004, s.178).
Bu sebeple egitim kurumlarinda fen bilimleri alaninda geleneksel egitim sisteminden

cikilip uygulamali aktif egitime gecilmelidir.
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Bozdogan ve Yalg¢in (2005, s.243) ise, fen bilgisi derslerinin etkin bir sekilde
islenebilmesi icin Ogrencilere aktif Ogretim tekniklerinin sunulmasi igin gerekli
ortamin saglanmasi gerektigini ve bu sayede Ogrencilerin derslere ilgisinin ve

duyussal 6zelliklerinin artacagini belirtmistir.

Kahyaoglu (2005, s.25)’nun yaptigr arastirmaya gore ise fen bilgisi
derslerinde 6grencilerin kullandig1 yontem ve teknikler onlarin derse karsi olumlu
tutumlar sergilemesine neden olmaktadir. Ogrencilerin aktif fen egitimi ile derse
aktif katilabilmeleri, neden-nigin sorularina yanit alabilmeleri, teknolojik yenilikleri
ve materyalleri kullanabilmeleri konuyu isteyerek takip etmelerini ve anlamalarimi

saglamaktadir.

Aktif fen egitiminin amaci; kesfeden, sorgulayan, dogru kararlar verebilen,
problem ¢dzebilen, siirekli 6grenen bireyler yetistirmek oldugundan, &grencileri
problemlere yonlendirirken, onlar i¢in yeni ve meraklarin1 uyandiracak konular

bulunmalidir.

Bu arastirmada ise aktif fen egitiminin Ogrencilerin yaraticiliklart ve 0z

yeterlilikleri lizerine etkisinin arastirilmasi amaglanmaktadir.

2.5 Ozyeterlik

Gegen 20 yil boyunca 6z-yeterlilik egitim, psikoloji gibi alanlarda yogun
sekilde ¢aligilan bir konu haline gelmistir. Oz-Yeterlilik Sosyal Ogrenme Kuraminda
yer alan bir kavram olarak ortaya ¢ikmis ve “bireyin, belli bir performansi gostermek
icin gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda

kendine iligkin yargis1” olarak tanimlanmistir (Askar ve Umay, 2001, s.5).

Oz-yeterlilik algisi, kisinin kendi davranislarii ve yasaminda etkili olan
olaylar1 kontrol etme kapasitesi ile ilgili inanclar1 olarak ifade edilmistir. Oz-
yeterlilik yaygin sekilde alana 6zgii olarak algilanmistir. Bireyin farkli olan ya da
6zel durumlardaki iglevleri ile ilgili kisisel inanglar1 az ya da ¢ok olabilir; fakat bazi

aragtirmacilar 6z-yeterligi ¢aba gerektiren ya da yeni durumlarda kisinin basa ¢ikma
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yetenegi ile ilgili genel giivenini ifade etme olarak kavramsallagtirmiglardir

(Bandura, 1994, s.79).

Oz-yeterlilik bireyin yeteneklerinden ziyade bu yeteneklere olan inanciyla
ilgilidir. Oz-yeterligin 6nceki deneyimler, dolayl1 yasantilar, olumlu doniitler gibi
durumlardan beslendigini de sOylemek mimkiindiir. Ayrica 06z-yeterligin
etkinliklerin sec¢imi, giicliikklerle miicadele, ¢aba gosterme ve performans {izerine

yogunlastig1 goriilmektedir (Yildirim ve ilhan, 2010, s.304).

Korkmaz (2002, s.13)’ a gore “Oz-yeterlilik insanlarin kendileri igin
belirledikleri amaglari, bu amaglara ulasmak i¢in ne kadar ¢aba harcayacaklarini,
amaglarma ulasmak icin karsilastiklar1 giicliiklerle ne kadar silire yiiz yiize
kalabileceklerini ve basarisizlik karsisindaki tepkilerini etkilemektedir”. Genel
anlamda 6z-yeterligin bireyin motivasyonu, hisleri, diisiinceleri ve davraniglarim
etkiledigini soyleyebiliriz. Bunun yani sira 06z-yeterlilik bireyin basarilarindan
etkilenmektedir. Bireyin Onceki basarilart onun 6z-yeterligini yiikselten en 6nemli

faktorlerden biridir (Akkoyunlu ve digerleri, 2005, s.7).

Ogrencilerin 6grenmede motive olmalarini saglayan etkenlerden biri de 6z-
yeterliliktir. Oz-yeterlilik, bir isi yapabilmek i¢in yeteneklerinin farkinda olmak ve
buna inanmak olarak tanimlanmaktadir. Oz-yeterlilik inancinin, bireyin farkli

kosullar altinda basarili olmasinda hayati bir rolii oldugunu diisiiniilmektedir (Aylar

ve Aksin, 2011, s.300).

Oz yeterlilik, 6grencilerin hosuna gitmeyen durumlarla karsilastiginda ortaya
koydugu miicadele giiciine ve ne kadar siire bu sorunlarla yiiz yiize kalabildigine
isaret etmektedir. Bagka bir ifadeyle agiklanacak olursa yeteneklerine giivenmeyen
bir 6grenci sorunlarla miicadele etmekten vazgecerken yeteneklerine tam olarak
inanan 6grenci sorunlarla yiizlesebilecek ve sorunu ¢ézmek icin daha fazla miicadele

edecektir.

Bu aragtirma kapsaminda ele alinan 6z-yeterlilik calismalari, 6zellikle son
yillarda 6nem kazanan ve iizerinde birgok arastirma yapilan konulardan biridir.
Herhangi bir konuda 6z-yeterlilik algis1 yliksek olan bireyler, sonuca daha kisa
zamanda ulagma becerisi gosterirler. Clinkii 6z-yeterlilik algis1 yiiksek olan bireyler,

karsilastiklar1 problemleri ¢ozmede daha basarili olmaktadirlar (Koray, 2003, s.4).
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Oz-yeterlik ise 6zel bir yetenek baglamida ve gorev hakkinda kisinin
inancidir. Bu nedenle 6z-yeterlilik yeni bilgi ve deneyimlerle zamanla degisen

dinamik bir yapidir. Oz-yeterligi gelistirmenin en etkili yolu ise aktif egitimdir.

2.6 Yaraticihk

Yaraticilik {izerine verilmis olan tlirlii tamimlara dayanarak diyebiliriz ki,
yaratic1 distiniisii nitelikliyen, yenilik getirici, kesfedici, seriivenci ruhtur; bu ruh,
basmakalip, alisilmis, geleneksel olandan uzaklagsmakta ve, bilinmeyen, belirsiz olan
onu kendine ¢ekmektedir (Vexliard, 2014, s.40).

Karatas ve Ozcan (2010, s.234), yaraticilifi (creativity) sorunlara;
bozukluklara, uyumsuzluga karsi duyarli olma, giigliikkleri belirleme, ¢6ziim arama,
tahminlerde bulunma, eksikliklere iligskin denenceler gelistirme ya da yeniden sinama
olarak tanimlarken, Kirisoglu (2002, s.12) ¢ok boyutlu diisiinen bir aklin iriini
olarak, ve bilginin alinmasi ve yeni Sekil alana ya da yeni bir diisiince olusturana
kadar sekil verilmesi ve yeniden diizenlenmesi siireci olarak tanimlamistir. Kisacasi
yaraticilik; sadece orijinal bir {irlin ortaya koymak degil, bilinen mevcut bilgilerden
yeni sentezler yapma, sorunlara farkli ¢6zim yollar1 iiretme, yeni durumlara kolayca

uyum saglama ve nesnelerin iglevlerini alisilagelmisin disinda diisiinmektir.

Yaratici diisiinme ve yaraticilik, degisen diinyaya ayak uydurmada énemli bir
beceri olmustur. Yaraticilik; her bireyde farkli seviyelerde bulunan bir 6zelliktir,
fakat bireyin ailesi, egitim-6gretim ortami, i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel ¢evresi
gibi ¢esitli nedenlerle koreltilmis olabilir. Ancak 6zel programlar ve teknikler ile

gelistirilebilir (Karatas ve Ozcan, 2010, 5.26).

Aile egitiminden Universite Ogretimine kadar, biitiin egitim sistemimiz,

bireyde yaraticiligin gelismesine bir siirii engeller dikmektedir.

Ulkemizde ve diinyada potansiyeli fark edilen yaratict diisiinmenin
gelistirilmesine iligkin birgok arastirma yapilmis ve yapilmaktadir. Yaraticilik ve

yaratici diigiinme ile ilgili yapilan arastirmalarda genel olarak yaraticilik ve bireysel
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Ozellikler arasindaki iligki arastirilmigs ya da yaraticilik yaklasimi ile geleneksel
egitim yontemleri karsilastirilmistir.  Bu  arastirmalardan  bazilart  asagida

belirtilmektedir.

Korkmaz (2002, s.14) yaptig1 arastirmada; fen egitiminde proje tabanli
O0grenmenin yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve akademik risk alma diizeylerine
etkisini incelemistir. Deneysel islem sonrasi proje tabanli 6grenme yaklagiminin
Ogrencilerin; yaraticit diisiinme, problem ¢ézme ve akademik risk alma diizeyleri

acisindan aralarinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Loveless’a (1999, s.20) gore teknolojiler, 6grencilere bilgiye ulagsma ve onu
degistirme imkan1 verir ve yaptiklari ile ilgili aninda déniit saglar. Ogrenciler
Ozellikle Dbilgisayar gibi teknolojiler araciligiyla; gorsel tasarimlara anlam
kazandirma ve yeni gorsel tasarimlar olusturma gibi firsatlara sahip olurlar. Bu
sekilde bilgisayarda olusturulan higbir iirtin son {iriin degildir. Ciinkii baska bir
Ogrenci mevcut tiriiniin iizerinde degisiklikler yaparak onu gelistirebilir hatta yeni bir
iiriin ortaya cikarabilir. Bu sekilde Ogrencilerin yenilik¢i ve yaratict diisiinmeleri

tesvik edilmis olur.

Laius ve Rannikmae (2005, s.3) yaptiklar1 ¢alismada bilimsel ve teknolojik
ogretimin dokuzuncu smif 6grencilerinin yaratict diisiinmelerini nasil etkiledigini
ortaya koymaya calismislardir. Ogrencilere celiski olay testi uygulanarak yaraticilik
becerilerinin gelisimine bakilmigtir. Calismanin sonucunda bilimsel ve teknolojik
okur-yazarlik Ogretiminin &grencilerin  yaratict diisiinme becerilerini  arttirdigi

gorilmiistiir.

Aksoy (2005, s.32) yaptig1 arastirmada; Fen Egitiminde Yaratic1 Diisiinme
Temelli Bilimsel Yontem Siirecinin Ogrenme Uriinlerine etkisini incelemistir.
Arastirma sonucunda; yaratict diislinme temelli bilimsel yontem siirecine dayali
o0grenmenin izlendigi deney grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi, akademik
basar1 On test ve son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

ortaya ¢ikmaistir.

Kisaca Ozetlenen, yaraticilik ve yaratict diislinme ile ilgili yapilan
arastirmalarda genel olarak yaraticilik yaklasimi ile geleneksel egitim yoOntemleri

karsilastirilmistir. Ancak degisen egitim programlar1 ile egitime bakis agisi da
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degismis, geleneksel anlayigsin disina ¢ikilarak yapilandirmaci yaklagim temele

alinmustir.

2.7 Fen Tutum

Giintimiizde ekonomik, sosyal, bilimsel-teknolojik gelismeler ve degismeler
son derece hizli yaganmakta ve insanlarin yasam sekilleri lizerinde 6nemli Slgiide
etkili olmaktadir. Bu gelismeler ve degismelerin gelecekte de insanlarin yagantilarini

etkilemeye devam edecegi diistiniilmektedir.

Gittikge daha karmagik hale gelen bilim ve teknolojideki gelismeler
nedeniyle, 6grencilerin fen alaninda yetistirilmeleri zorunluluk haline gelmistir. Fen
bilimleri, bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve karar
verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, etraflarindaki
diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan beceri, tutum,

deger, anlayis ve bilgilerin kombinasyonudur (Aydin ve digerleri, 2009, s.14).

Yapilan bazi arastirmalarda, Fen Bilgisi, Fizik ve Kimya derslerinin daha zor
ve anlagilmalarinin gii¢ oldugu kanisinin 6grenciler arasinda oldukg¢a yaygin oldugu
vurgulanmaktadir. Fizik ve Kimya kavramlarinin zor goriilmesi ve 6grencinin bu
derslere kars1 gelistirdigi olumsuz tutum iizerine yapilan arastirmalar, fen konularinin
daha karmagsik oldugu ve daha ¢ok zihinsel diisiinme faaliyetlerini gerektirdigi,
birgok soyut temel kavramdan olustugu ve bu temel kavramlar1 anlamadan daha ileri
kavramlar1 anlamanin zor olacagi gibi onemli iki konuyu vurgulamaktadirlar (Ayas

ve Demirbag, 1997, s.519).

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji alaninda basarili olabilmeleri i¢in, tutumlarmin
olumlu olmas1 gerekmektedir. Tutum, belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da
diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir.
Tutumlar dogrudan dogruya gozlenemez, ancak bireylerin tutumlar1 sevgilerini,
nefretlerini ve davranislarini 6nemli Olgiide etkiler. Bir seyle ilgilenen Kkisi,

diistincelerinin ve tepkilerinin olumlu ya da olumsuz olup olmadigina bakmaksizin,
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zamaninin ¢ogunu ilgilendigi seyle ve onunla iligkili buldugu seylerle ugrasmakla

veya diisiinmekle gecirir (Tezbasaran, 1996, s.41).

Bu bulgular géz oniine alindiginda, Fen derslerinde etkili bir 6gretim i¢in
tutumlarin  Olgiiliip degerlendirilmesi, olumlu tutumlarin belirlenerek okul
programlarinda bunlara yer verilmesi Oonem tasimaktadir. Bunun icin de, Fen

derslerinde kullanilacak aktif egitim sistemine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Fen bilgisi derslerinde Ogrencilerin bilimsel bilgileri ezberlemesi degil,
hayatlar1 boyunca karsilasacaklari, fenle ilgili problemleri ¢ozebilmeleri i¢in gereken
tutumlart ve zihinsel siire¢ becerilerini miimkiin oldugunca kazandirmak
amaclanmaktadir. Ogrenciler bilim adamlar1 gibi olaylara yaklasarak, bilimsel
O0grenmenin temelini olusturacaktir. Fen bilimlerindeki tutumlarla ilgili yapilan
calismalar incelendiginde, fen bilimleri alanina yonelik tutumlarin (Attitude Towards
Science) ve bilimsel tutumlarin (Scientific Attitudes) arastirildigi gorilmektedir.
Bilimsel tutumlar, bireyin karsilastigi sorunlari, olaylar1 ve durumlari kendi
hislerinden miimkiin oldugu ol¢lide ayirip elinde bulunan mantiksal verilere
dayanarak yorumlayabilmesi olarak tanimlamaktadir. Bilimsel tutumlarda zihinsel
yoniin agirlikli oldugu belirtilirken fen bilimlerine yonelik tutumlarda, duyussal
yoniin biraz daha baskin oldugu agiklanmaktadir (Hamurcu, 2002, s.143).

Demirbas ve Yagbasan (2006, s.272) ilkdgretim ve lise diizeyinde fen
bilimleri i¢in belirgin olan yedi farkli tutumun etkileri izerinde durmustur. Belirtilen

tutumlar sunlardir:

» Fen bilimlerinin sosyal icerigi, fen bilimlerinin toplum {izerindeki olumlu

ya da olumsuz tutumu iizerine etkilerini icermektedir.

* Bilim adamlarinin yasantisi ile ilgili durumlar, Kisinin, bilim adamlarinin

yasam tarzina iliskin goriislerini icermektedir.

* Bilimsel arastirmaya yonelik tutum, fen bilimlerindeki arastirmalara

yonelik, kisinin kendini degerlendirmesini icermektedir.

* Bilimsel tutumlar: kabullenme, deneysel ve kuramsal bilgilerin 6l¢iimii

tizerine kiside olan istekliligi belirlemeye yoneliktir.
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» Fen bilimleri ve derslerin verdigi zevk ve istek, fen bilimleri derslerinden

alinan zevkin, diger derslere gore degerlendirmesini icermektedir.

* Bos zamanlarda, fen bilimlerine olan ilgi, okul disinda fen bilimleri ile ilgili

etkinlikleri yapma istegini icermektedir.

* Fen bilimleri ile ilgili bir meslegi se¢me, bir kisinin gelecekte, fen bilimleri
ile ugragma isteginin belirlenmesini i¢cermektedir (Demirbas ve Yagbasan, 2006,
5.272).

Hamurcu (2002, s.144) ise tutumlari, fen bilimlerine yonelik tutumlar ve fen
bilimlerinde tutumlar olarak siniflandirmis, fen bilimlerinde tutumlari da kendi
icinde dort grup olarak belirlemistir. Buna gore olusturulan siniflama Tablo 1°de

goriilmektedir (Hamurcu, 2002, s.146)

Tablo 1. Fen Bilimlerinde Tutum

Motivasyon Grup Katihm Arastirma Disiinme /
Yansitma
Meraklilik Hosgort Yaraticihk Acik Fikirlikik
Cosku / Heves Sorumluluk Esneklik Stiphecilik
Sorgulama Isbirligi Duyarllik Hosgdrii
Diirtii / Girisimeilik Liderlik Azim Esneklik
L . Nesnellik / . o
Bilme Istegi Uyelik Tarafizlk Elestirel Diigiinme
Bagimsizlik Kantt Arama

Fen tutumuna sahip bireyler, arastirici, elestirici 6zelliklere sahip, pesin yargilardan
ve dogmatik inang¢ sisteminin etkisinde kalmamaktadir. Cevredeki sorunlar1 tanima
ve ¢ozme isteginde olup bunun i¢in ¢6ziim yollar1 arama ¢aligmalari iginde olacaktir.
Sececegi ¢Oziimii inanarak uygular, ancak ¢ozlimii elestirecek olanlarin goriislerine
deger verir. Fen tutumlar, bireyin basarili olmasini saglayacagi gibi, onun

diisiincesini de etkileyerek, gelisimini siirekli kilacaktir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, evreni, 6rneklemi, veri toplama aract ve

verilerin ¢ozlimlenmesi yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uygulanan aktif fen egitim
sisteminin deney grubu lizerindeki etkisinin l¢iilmesi ve deney-kontrol gruplarinin

karsilastirilmast amaglandigindan deneysel arastirma yontemi kullanilmigtir.

Deneysel aragtirma yontemi; bir arastirmadaki degiskenleri 6lgebilmek ve bu
degiskenler arasindaki sebep-sonug iligkisini belirlemek i¢in kullanilan bir yontemdir
(Cepni, 2010). Bu calismada deneysel arastirma icerisinde yer alan yari deneysel
yontem kullanilmigtir. Arastirmada deney ve kontrol grubu olmak iizere 2 grup
olusturulmaktadir. Yar1 deneysel yontem; esitlenmemis gruplara yalnizca son test
uygulanmasi, tek bir gruba 6n test ve son test uygulanmasi ve esitlenmemis gruplara
Oon test-son test uygulanmasi olarak uygulanabilmektedir (Cepni, 2010). Bu
aragtirmada secilen gruplara son test uygulamasi yapilmistir. Bu modelde birden
fazla deney ve kontrol grubu olabilir, dnemli olan 6rneklem gruplarinin benzer
nitelikte olmalaridir (Karasar, 1995; Kaptan, 1998). Orneklem segilirken gruplarin

benzer nitelikte olmasi i¢in SBS ortalamasi ¢cok yakin okullar alinmigstir
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3.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul Ilindeki

Kiiclikgekmece ilgesine bagli bulunan; alt sosyoekonomik okullar i¢erisinde yer alan

Sefakdy Indnii mahallesindeki Inénii Ortaokulu, Osman Zeki Ungdr Ortaokulu,

Sefakdy 100. Y1l Ortaokulu, Alaattin Keykubat Ortaokulundaki 6. Sinif 6grencileri

olusturmaktadir. Tablo 5’de okullara gére 6grenci sayilar1 verilmektedir.

Tablo 2. Okullara Gore Ogrencilerin Dagilimi

Okullar Kiz Erkek Toplam
[n6éni Ortaokulu 64, %53 55, %47 119, %41
Osman Zeki Ungér Ortaokulu 36, %54 30, %46 66, %23
Sefakdy 100. Y1l Ortaokulu 33, %61 21, %39 54, %19
Alaattin Keykubat Ortaokulu 26, %53 23, %47 49, %17
TOPLAM 159, %55 129, %45 288 ,%100

Tablo 2’den goriilecegi iizere oOgrencilerin %41°i Inonii Ortaokulundan,

%23’{i Osman Zeki Ungér Ortaokulundan, %19’u Alaattin Keykubat Ortaokulundan

katilmistir.

Bu arastirmada oOrnekleme yontemlerinden, tesadiifi 6rnekleme (Random)

yontemi kullanilmastir.
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3.3 Veri Toplama Teknikleri

Bu arastirmada arastirma yontemi olarak anket uygulanmustir.

Arastirmada “Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Fen ve Teknoloji
Dersi Ozyeterlik Olgegi”> ve “Ne Kadar Yaraticisimz Yaraticiik Olgegi”’
yetkililerden gerekli izinler alinarak 2012-2013 akademik yilinin Haziran ayinda 4
devlet okulundaki 6. Simif Ogrencilerine arastirmaci tarafindan uygulanmistir.
Arastirmaya n=288 &grenci katilmistir. Ogrencilere sorular1 cevaplamadan &nce
gerekli agiklamalar yapilmis ve oOlgek formlarimi cevaplamalart i¢in yeterli stire

verilmistir.

3.4 Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Bu arastirma sonucu elde edilen veriler SPSS 16.00 istatistik programina
girilerek istatistiki ¢oziimlemeler yapilmistir. Verilerin analizinde F-testi ve t-testi

yontemleri kullanilmistir.

Bagimsiz iki 6rnek T testi, iki drneklem grubu arasinda ortalamalar agisindan
fark olup olmadigini arastirmak amaciyla kullanilir. T testi, bir gruptaki ortalamanin
diger gruptaki ortalamadan &nemli derecede farkli olup olmadigimi belirler. Iki
grubun iiyeleri birbirinden farklidir. Gruplar arasinda aymi Ozellie sahip iiye
bulunmaz. Ornegin kadm-erkek, evli-bekar arasindaki farkliliga bakmak icin

bagimsiz iki 6rnek t testi kullanilir.

F-testi istatistik bilimi iginde bir sira degisik problemlerde kullanilan
parametrik ¢ikarimsal sinama yontemidir. F-testi sifir hipotezine gore gercekte bir F-
dagilimi gosteren sinama istatistigi bulundugu kabul edilen hallerde, herhangi bir
istatistiksel smmama yapma seklidir. Eger ikiden fazla grubun ortalamalar
karsilagtirilacak ise F Testi diger bir ismiyle Varyans Analizi (ANOVA, Analysis Of
Variance) uygulanir. iki aritmetik ortalama arasindaki farkin anlamliligini test etmek
i¢in uygulanan yontemlerde t- testi bagimli iki degisken arasinda test yaparken, F-
testi bagimsiz degiskenlerin tek yonlii varyans analizini uygulamaktadir (Giilkaya,

2012, 5.465).
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde, arastirma ile elde edilen bulgular arastirmanin alt problemleri

dogrultusunda ele alinmaktadir.

4.1 Demografik Ozellikler

Ogrencilerin okullara gore dagilmi Sekil 5°de gosterildigi gibidir. Sekil
5°den de goriilecegi iizere 288 dgrencininl19u  (%41) Indnii Orta Okulunda
ogrenim gormektedir. Bunlardan 59’u AKFES uygulamasina katilmazken (%20),
60’1 (%21) AKFES uygulamasina tabidir. Bunun yan1 sira 6grencilerin 66’s1 (%23)
Osman Zeki Orta Okulunda, 54’1 (%19) 100. Yil Orta Okulunda, 49’u (%17)
Alaattin Keykubat Orta Okulunda 6grenim goérmektedir.

B inéni 0. 0.
Akfes
Uygulanan; 59;
20%

B Osman Zeki
0.0.; 66; 23%

®  inéni 0.0.

H 100.Y110.0,;
54; 19% Akfes
Uygulanmayar
u Alattln 60; 21%
Keykubat 0.0.;
\_ 49; 17% Y,

Sekil 5. Ogrencilerin Okullara Gore Dagilim
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Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi Sekil 6°da gosterildigi gibidir. Sekil
6’dan da goriilecegi iizere 6grencilerin yaridan fazlasi (%55) kiz 6grenci iken %45°1

erkek 0grencidir.

4 N\

B Erkek; 129; 45%

B Kiz; 159; 55%

- J

Sekil 6. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Yapilan anket ¢aligmasinda 6grencilerin ana siifi egitimi alip almadiklaria
gore dagilimi Sekil 7°deki gibidir. Sekil 7°den de goriilecegi lizere &grencilerin

cogunlugu (%67) ana sinifi egitimi almamis, %331 ise ana sinifi egitimi almistir.
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B AnaSinifi
Egitimi Almis;
94; 33%

B AnaSinifi
Egitimi
Almamis; 194;
67%

/

Sekil 7. Ogrencilerin Ana Simifi Egitimi Alma Durumlarina Gére Dagilim

Yapilan anket calismasinda Ogrencilerin hafta sonu fen kurslarina katilip
katilmadiklarin1 gosteren grafik Sekil 8’deki gibidir. Sekil 8’den deh goriilecegi
izere dgrencilerin cogunlugu (%84) hafta sonu fen kurslarina katilmamakta, %16’s1

ise hafta sonu fen kursuna katilmaktadir.

4 N\
B Hafta Sonu Fen
Kursuna
Katilanlar; 47;
16%
B Hafta Sonu Fen
Kursuna
Katilmayanlar;
\_ 241; 84% Y,

Sekil 8. Ogrencilerin Hafta Sonu Fen Kursuna Katilmalarina Gére Durumu
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Anket calismasina katilan 288 Ogrencinin hafta sonu kurslarmma katilip
katilmadiklar1 ve katiliyorlarsa kurslarda fen dersi alip almadiklarina gére dagilimi

Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Hafta Sonu Kursunda Fen Dersi Almalarina Gére Dagilimi

Hafta Sonu Kursu Fen Dersi

Evet Hayir Toplam
Hafta  Sonu EVvet 47 12 59
Kursu Hayir 0 229 229
Toplam 48 240 288

Tablo 3’den de goriilecegi tlizere hafta sonu kursuna katilan 59 kisinin 48’1
fen dersi alirken, 12’si fen dersi almamaktadir. 229’u ise hafta sonu herhangi bir

kursa katilmamaktadir.

4.2 Anket Sorularina iligkin Bulgular

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersleri dzyeterlilik tutumlarmi dlgmek amaci
ile 5’11 likert dlgegi kullanilarak 14 soru hazirlanmistir. 14 sorudan alinan cevaplara
gore her kisi i¢in fen ve teknoloji dersleri 6zyeterlilik toplam puani hesaplanmuistir.

Oz yeterlilik toplam puani 14 ile 70 arasindadur.

Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaci ile 5°li
likert 6l¢egi kullanilarak 20 soru hazirlanmistir. 20 sorudan alinan cevaplara gore her
kisi i¢in fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin toplam puani hesaplanmistir. Fen

bilgisi dersine yonelik tutumlarinin toplam puani 20 ile 100 arasindadir.
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Ogrencilerin yaraticiliklarim1 6lgmek amaci ile 5°1i likert dlgegi kullanilarak
49 soru hazirlanmistir. 49 sorudan alinan cevaplara gore yaraticilik toplam puani

hesaplanmustir.
Yaraticilik Toplam Puani = Cevaplar Toplami1 / Soru Sayisi

Bu formiile gore yaraticilik toplam puani 49 ile 245 arasindadir. Ogrencilerin

aktif fen dersi alip almadiklari sorulmus ve iki gruba ayrilmistir.
Bu iki grup i¢in ayr1 ayr1 hesaplanan
- Ogzyeterlik toplam puani,
- Fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin toplam puant,
- Yaraticilik toplam puant,

Ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginm test etmek amaci ile
Bagimsiz iki 6rnek T testi (T-Test) kullanilmigtir. Bu ¢alismada aktif fen dersi almak

ve aktif fen dersi almamak seklinde iki grup arasinda T testi yapilmistir.

Ogrencilerin aktif fen dersi almalari ile 6z yeterlilikleri arasindaki iliski T-

testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’de gosterildigi gibidir.

Tablo 4. Aktif Fen Dersi Alma Durumuna Gore Ogrencilerin Oz Yeterlilik Toplam
Puanlarina Iliskin T Testi Sonuclar

Ozyeterlik N X ss t p Anlam

Aktif Fen Dersi Aldi 59 52,33 9,36

1,067 ,000 +
Aktif Fen Dersi Almadi 229 50,80 11,44

P>0.05

(-) isareti gortigler arasindaki farkin anlamli olmadigini gostermektedir.
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Tablo 4’de goriildiigii gibi 6grencilerin aktif fen dersi alma durumuna gore 6z
yeterlilik toplam puani arasinda o = 0.05 diizeyinde anlaml1 bir fark bulunmaktadir.
Bunun yani sira aktif fen dersi alan dgrencilerin puan ortalamasinin ( X=52,33) aktif
fen dersi almayan dgrencilerin puan ortalamasindan (X =50,80) daha yiiksek oldugu
yapilan t-testi analizinde goriilmektedir (t=1,067; p>0,000). Bu bilgilerden yola
cikarak Ogrencilerin aktif fen dersi almasiin 6grencilerin 6z yeterliligini artirdigi

sOylenebilir.

Ogrencilerin aktif fen dersi almalar ile yaraticiliklar1 arasindaki iliski T-testi

ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’de gosterildigi gibidir.

Tablo 5. Aktif Fen Dersi Alma Durumuna Goére Ogrencilerin Yaraticilik Toplam
Puanlarina iligkin T Testi Sonuglari

Yaraticilik N X SS t p Anlam

Aktif Fen Dersi Aldi 59 162,84 13,970
5,943 ,000 +
Aktif Fen Dersi Almadi 229 150,55 14,88

P>0.05
(-) isareti gorisler arasindaki farkin anlamli olmadigini géstermektedir.

Tablo 5°de goriildiigii gibi 6grencilerin aktif fen dersi alma durumuna gore
yaraticilik toplam puani arasinda o = 0.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmaktadir.
Bunun yam sira aktif fen dersi alan dgrencilerin puan ortalamalarmin ( X=162,84)
aktif fen dersi almayan Ogrencilerin puan ortalamalarma(X =150,55) gore daha
yiiksek oldugu yapilan t-testi analizinde goriilmektedir (t=5,943; p>0,000). Bu
bilgilerden yola ¢ikarak 6grencilerin aktif fen dersi almasinin 6grencilerin yaraticilik

toplam puani iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin aktif fen dersi almalari ile fen bilgisi dersine yénelik tutumlar:
arasindaki iligski T-testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’de gosterildigi
gibidir.

Tablo 6. Aktif Fen Dersi Alma Durumuna Gore Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum Puanlarina iliskin T Testi Sonuclari

Fen Bilgisi Dersine Yonelik

X SS t p Anlam
Tutum
Aktif Fen Dersi Aldi 59 75,15 13,77
1,904 ,000 +
Aktif Fen Dersi Almadi 229 71,34 13,39
P>0.05

(-) isareti gortisler arasindaki farkin anlamli olmadigini gostermektedir.

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grencilerin aktif fen dersi alma durumuna gore
fen bilgisi dersine yonelik tutum toplam puani arasinda o = 0.05 diizeyinde anlamli
bir fark bulunmaktadir. Bunun yani sira, aktif fen dersi alan 6grencilerin fen tutum
puan ortalamalar1 ( X=75,15) aktif fen dersi almayan 6grencilerin fen tutum puan
ortalamalarindan (X =71,34) fazla oldugu yapilan t-testi analizinde goriilmektedir
(t=1,904; p>0,000). Bu bilgilerden yola ¢ikarak 6grencilerin aktif fen dersi alip
almasinin fen bilgisi dersine yonelik tutum toplam puani iizerinde olumlu bir etkiye

sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin okudugu okul ile 6z yeterlilikleri arasindaki iliski F-testi ile

incelenmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 7’da gosterildigi gibidir.
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Tablo 7. Ogrencinin Oz Yeterlilik Toplam Puanlarinin Okullara Gore Karsilagtirilmasina
Iliskin Anova Sonuglari

Ozyeterlik N X SS F p Anlam

[nénii 0.0 119 52,33 9,36

Alaattin ~ Keykubat
49

4981 1651
0.0. 3062 067 -
100.Y11 0.0 54 4750 869
Osman Zeki 0.0. 66 5115 970

P>0.05

(-) isareti gorisler arasindaki farkin anlamli olmadigin1 géstermektedir.

Ogrencilerin okuduklar1 okula gore 6z yeterlilik toplam puanlarmnin arasinda
anlamli bir fark olup olmadig1 6grenilmek istenmis ve bu amagla yapilan F testinde
Tablo 7’deki bulgular elde edilmistir. Tablo 6’da goriildiigii iizere Indnii
Ortaokulunda 6grencilerin 6z yeterlilik puan ortalamasi  X=52,33 olup, diger
okullara goére daha yiiksektir. Indnii Ortaokulundan sonra en yiiksek puan ise
X=51,15 ile Osman Zeki Orta Okuluna aittir. Alaattin Keykubat Ortaokulunda 6z
yeterlilik puan ortalamasi X=49,81 iken 100.Y1l Ortaokulunda 6z yeterlilik puan
ortalamas1 X=47,50 dir. Buradan anlasilacag iizere 6z yeterlilik puan ortalamasinin

en diisiik oldugu okul Alaattin Keykubat Ortaokuludur.

Elde edilen sonucglarda goriildiigii tizere farkli okullarin 6z yeterlilik puan
ortalamalarin birbirine yakindir. Bunun yani sira aralarinda anlamli bir fark olmadigi
yapilan F testi ile tespit edilmistir (F=3,062; p>0,067). Bu bilgilerden yola ¢ikarak
ogrencilerin okudugu okulun 6z yeterlilik toplam puani {izerinde anlamli bir etkisi

olmadig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin okudugu okul ile yaraticiliklar1 arasindaki iliski F-testi ile

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8’de gosterildigi gibidir.
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Tablo 8. Ogrencinin Okuluna Gore Yaraticihik Toplam Puanlarinin Karsilastirilmasina
Iliskin Anova Sonuglari

Yaraticilik N X Ss F p Anlam

[nénii O.0. 59 162,84 13,97

Alaattin Keykubat
49

0.0 151,46 16,26
T 9,636 ,860 -
100.Y11 O.O. 54 148,27 16,55
Osman Zeki O. O. 66 148,77 15,98
P>0.05

(-) isareti gortisler arasindaki farkin anlamli olmadigin1 gostermektedir.

Ogrencilerin okuduklar1 okula gére yaraticilik toplam puanlarinin arasinda
anlamli bir fark olup olmadig: 6grenilmek istenmis ve bu amagla yapilan F testinde
Tablo 8’deki bulgular elde edilmistir. Tablo 8’de goriildiigii {izere Inonii
Ortaokulunda yaraticihik puan ortalamas1 X=162,84, Alaattin Keykubat
Ortaokulunda yaraticilik puan ortalamas1 X=151,46, 100.Y1l Ortaokulunda yaraticilik
puan ortalamasi X=148,27) ve Osman Zeki Ortaokulunda yaraticilik puan ortalamasi
X=148,77°dir. Bu bulgulara gore yaraticilik ortalamalar1 birbirine yakindir ancak
aralarinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (F=9,636; p<0,860). Bu bilgilerden yola
cikarak ogrencilerin okudugu okulun yaraticilik toplam puani iizerinde anlamli bir

etkisi oldugu sdylenemez.

Ogrencilerin okudugu okul ile fen dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliski

F-testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 9’da gosterildigi gibidir.
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Tablo 9. Ogrencinin Okuluna Gore Fen Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Puanlarin
Karsilastirilmasina iliskin F-Testi Sonuglari

Fen Tutum N X Ss F P Anlam

[nénii O.0. 59 75,15 13,77

Alaattin ~ Keykubat
49

7012 9,39
0.0. 7290 290 -
100.Y1l O.0. 54 6437 12,42
Osman Zeki 0.0. 66 7445 14,40

P>0.05

(-) isareti gorlsler arasindaki farkin anlamli olmadigini géstermektedir.

Ogrencilerin okuduklar1 okula gore fen bilgisi derslerine ydnelik toplam
puanlariin arasinda anlamli bir fark olup olmadigi &grenilmek istenmis ve bu
amagla yapilan F testinde Tablo 8’deki bulgular elde edilmistir. Tablo 8’de
goriildiigi tizere [n6nii Ortaokulu Ogrencilerinin fen tutum puan ortalamasi X=75,15,
Alaattin Keykubat Ortaokulu dgrencilerinin fen tutum puan ortalamas1 X=70,12, 100.
Y1l Ortaokulu égrencilerinin fen tutum puan ortalamasi X=64,37 ve Osman Zeki
Ortaokulu dgrencilerinin fen tutum puan ortalamasi ise X=74,45’dir. Bu bulgulardan
goriildiigii iizere farkli okullarda okuyan 6grencilerin fen tutum ortalamalari birbirine
yakindir ancak aralarinda anlaml bir fark bulunmamaktadir (F=7,290; p<0,280). Bu
bilgilerden yola ¢ikarak 6grencilerin okudugu okulun fen bilgisi derslerine yonelik

toplam puani iizerinde anlamli bir etkisi oldugu sdylenemez.

Ogrencilerin hafta sonu kurslarina katilma durumu ile 6z yeterlilikleri
arasindaki iligki F-testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 10’da
gosterildigi gibidir.
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Tablo 10. Ogrencinin Hafta Sonu Kurslarina Katilma Durumuna Gére Oz Yeterlilik
Toplam Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin T-Testi Sonuglari

Ozyeterlik N X s t p Anlam

Hafta Sonu Kursuna Katiliyor 59 53,98 16,90
2,246 ,000 +
Hafta Sonu Kursuna Katilmiyor 229 50,38 8,85

P>0.05

(-) isareti gorisler arasindaki farkin anlamli olmadigini géstermektedir.

Tablo 9’da goriildiigli gibi 6grencilerin hafta sonu kursuna katilma durumuna
gore 0z yeterlilik toplam puami arasinda o = 0.05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmaktadir. Hafta sonu kursuna katilan 6grencilerin 6z yeterlilik toplam puaninin
X=53,98 oldugu ve hafta sonu kursuna katilmayan 6grencilerin 6z yeterlilik toplam
puanina gore (X =50,38) daha vyiiksek oldugu yapilan t-testi analizinde
goriilmektedir (t=2,246; p<0,000). Bu bilgilerden yola c¢ikarak o6grencilerin hafta
sonu kursuna katilan oOgrencilerin katilmayan oOgrencilere gore daha yiiksek

ozyeterlilik toplam puanina sahip oldugu sdylenilebilir.

Ogrencilerin  hafta sonu kurslarina katilma durumu ile yaraticiliklari
arasindaki iliski F-testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 11°de

gosterildigi gibidir.
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Tablo 11. Ogrencinin Hafta Sonu Kurslarina Katilma Durumuna Gére Yaraticiik Toplam
Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin T-Testi Sonuglari

Yaraticilik N X SS t p  Anlam

Hafta Sonu Kursuna Katiliyor 59 153,38 22,93

Hafta Sonu Kursuna -,673 ,000 +

229 151,86 12,96
Katilmiyor

P>0.05

(-) isareti gortigler arasindaki farkin anlamli olmadigin1 gostermektedir.

Tabloda goriildiigii gibi 6grencilerin hafta sonu kursuna katilma durumuna
gore yaraticilik toplam puani arasinda a = 0.05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmaktadir. Hafta sonu kursuna katilan 6grencilerin yaraticilik toplam puani X
=153,38 olup, hafta sonu kursuna katilmayan 6grencilerin yaraticilik toplam puanina
( X=151,86) gore daha yiiksektir. Bunun yani sira yapilan t-testi analizinde de hafta
sonu kursuna katilan 6grenciler ile katilmayan Ogrenciler arasinda anlamli anlamli
bir fark oldugu goriilmektedir (t=-0,673; p>0,000). Bu bilgilerden yola c¢ikarak
ogrencilerin hafta sonu kursuna katilmasmin yaraticiik toplam puani iizerinde

olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Egitim, {ilkelerin gelismislik diizeyini belirleyen cok etkili bir aragtir.
Gliniimiizde diinyanin ihtiya¢ duydugu insan, bilgileri depolayan bir bellek makinesi
degil; diislinen, tartisan, elestiren, yaratict 6zelligi gelismis bilgilere ¢esitli yollardan

ulagmasini bilen, muhakeme giicii gelismis insandir.

Egitim miifredatinda yapilan degisiklikler bu konuda atilan Onemli bir
adimdir. Ogrenci merkezli ve ogrencinin derse aktif katilimini saglayan yeni
degisiklikte 6grencilere “6grenmeyi 6gretmek” ilkesi esas alinmaktadir. Bu miifredat

degisikliginin insan yetistirme diizenimizi olumlu yonde etkileyecegi kuskusuzdur.

Egitimin amaglarindan en dnemlilerinden birisi bireyleri daha yaratici hale
getirerek onlarin topluma katkida bulunma kapasitelerini artirmak ve bireylerin
kendilerinde var olan potansiyellerini en iist diizeyde gelistirmelerine yardimci

olmaktir.

Egitim programlarinda oncelikle fen bilimleri gibi  belli alanlar
vurgulanmakta, sinavlar fen matematik iizerine yogunlasmakta ve bu sinavlarda en
biiyiik kriter zeka ve bilgi diizeyi oldugundan bireylerin yaraticilik ve 6z yeterlilik

Ozellikleri zaman igerisinde korelmektedir.

Egitim kurumlan “ezbercilik” , “papaganlik”, “ansiklopedik bilgi hamallig1”
gibi yontemlerle bireyde yaraticiligt ve 6z yeterliligi koreltmekte ve fen bilgisine
olan tutumlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu anlamda Regis, Albertazzi ve
Roletto, 1996 yilinda c¢aptiklart c¢aligmada fen bilgisi derslerinde ogrencilerin
bilimsel bilgileri ezberlemesi degil, hayatlar1 boyunca karsilasacaklari, fenle ilgili
problemleri ¢6zebilmeleri igin gereken tutumlari ve zihinsel siire¢ becerilerini

miimkiin oldugunca kazandirilmasi gerektigini savunmuslardir.
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Yaraticilik, 6z yeterlik ve fen tutum kavramlari egitim ile gelistirilebilir
kavramlardir. Bu kavramlarin gelisebilmesi icin ise ilk olarak egitim sisteminin
gelismesi gerekmektedir. Bu anlamda gézlem, gezi, deney olanagi saglayan egitim
sistemi, motive eden, destekleyen, yeni ve farkli egitim materyalleri kullanan ve
teknolojiyi yakindan takip eden egitim kurumlar1 dgrenciler iizerinde olumlu model

olusturmaktadir.

Arastirmaci tarafindan olusturulan AKFES (aktif fen egitim sistemi) ile
ozellikle fen derslerinde O6grencilerin yaraticilik, 6z yeterlilik ve fen tutum gibi
kavramlarmin gelistirilmesi amacglanmistir. AKFES sistemi ile derslerde masal,
tiirkli, resim, siir, drama, oyun ve buna benzer birgok teknik ile egitimler daha
eglenceli hale getirilmistir. Ayrica AKFES ile derslerde 6grenci katilimi artmus,

Ogretmenin anlatip 6grencinin dinledigi klasik egitim anlayisindan uzaklasilmistir.

Bu aragtirmada aktif fen egitim sisteminin Ogrencilerin 6z yeterlilik,
yaraticilik ve fen tutum kavramlar {izerindeki etkisi arastirilmis ve bu amacla 4
farkli egitim kurumunda 6grencilerin 6z yeterlilik, yaraticilik ve fen tutumunu 6lgen
3 ayr1 anket kullanilarak calisma yapilmistir. 228 6grenci ile yapilan bu calismada
AKFES sisteminin 6grencilerin 6z yeterlilik, yaraticilik ve fen tutum gibi kavramlar
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmistir. Bu anlamda elde edilen

bulgular soyledir:

- Ogrencilerin aktif fen dersi alma durumuna gore 6z yeterlilik toplam puani
arasinda o = 0.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmaktadir (t=1,067;
p>0,000). Bunun yani sira 6grencilerin aktif fen dersi almasinin 6grencilerin
6z yeterliligini artirdig tespit edilmistir. (X=52,33 > X =50,80)

- Ogrencilerin aktif fen dersi alma durumuna gore yaraticilik toplam puani
arasinda o = 0.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmaktadir (t=5,943;
p>0,000). Bunun yani sira 6grencilerin aktif fen dersi almasinin 6grencilerin
yaraticiligini artirdigy tespit edilmistir. ( X=162,84> X =150,55)

- Ogrencilerin aktif fen dersi alma durumuna gore fen tutum toplam puani
arasinda a = 0.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmaktadir (t=1,904;
p>0,000). Bunun yan1 sira 6grencilerin aktif fen dersi almasinin 6grencilerin
fen bilgisi dersine yonelik tutum toplam puani {lizerinde olumlu bir etkiye

sahip oldugu tespit edilmistir ( X=75,15> X =71,34).
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Ozerbas 2009-2010 o6gretim yilinda Ankara Noterler Birligi ilkdgretim

okulunda Fen ve Teknoloji derslerinde yaptig1 calismada aktif egitim 6ncesinde fen

bilgisi derslerinde basar1 puaninin 26,5 iken aktif egitim sonrasinda bu puanin 40,5’e

yiikseldigini tespit etmis ve bu ¢alismaya benzer sekilde aktif egitim sisteminin fen

tutum puanini olumlu yonde etkiledigini gostermistir (Ozerbas, 2011, 5.700).

Bunun yani sira 6grencilerin okuduklari okul ile 6z yeterlik, yaraticilik ve fen

tutum kavramlari arasinda herhangi bir iliski olmadig: tespit edilmistir. Bu kapsamda

elde edilen bulgular soyledir:

Farkli okullarin 6z yeterlilik puan ortalamalarin birbirine yakindir. Bunun
yani sira Ogrencilerin okudugu okulun 6z yeterlilik toplam puani iizerinde
anlamli bir etkisi bulunmamaktadir (F=3,062; p>0,067).

Farkli okullarin yaraticilik puan ortalamalarin birbirine yakindir. Bunun yani
sira 0grencilerin okudugu okulun yaraticilik toplam puani {izerinde anlaml
bir etkisi bulunmamaktadir (F=9,636; p<0,860).

Farkli okullarin fen tutum puan ortalamalarin birbirine yakindir. Bunun yani
stra 6grencilerin okudugu okulun fen tutum toplam puani iizerinde anlamli bir

etkisi bulunmamaktadir (F=7,290; p<0,280).

Ogrencilerin hafta sonu kursa katilmalarinin 6z yeterlik, yaraticilik ve fen

tutum gibi kavramlara etkisi incelendiginde ise hafta sonu kurslarinin 6grenciler

tizerinde olumlu bir etki yarattig1 anlagilmistir.

Ogrencilerin hafta sonu kursuna katilma durumuna gére 6z yeterlik toplam
puani arasinda a = 0.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmaktadir (t=2,246;
p<0,000). Bunun yani sira 6grencilerin hafta sonu kursuna katilmalarinin 6z
yeterliliklerini artirdig: tespit edilmistir (X=53,98 > X =50,38)

Ogrencilerin hafta sonu kursuna katilma durumuna gore yaraticilik toplam
puani arasinda o = 0.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmaktadir (t=-0,673;
p>0,000). Bunun yani sira 6grencilerin hafta sonu kursuna katilmalarinin 6z

yeterliliklerini artirdig tespit edilmistir (X =153,38 > X=151,86)

Tiim bu veriler ele alindiginda AKFES sisteminin ve hafta sonu kurslarinin

ogrencilerin 6z yeterlikleri, yaraticiliklar: ve fen tutumlari {izerinde olumlu bir etkiye
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sahip oldugu bunun yani sira farkli okullarda okumanin herhangi bir olumsuz etkisi

olmadig1 anlagilmaktadir.

Sonug olarak aktif fen egitim sisteminin 6grencilerin yaraticilik(liretkenlik
becerileri), 6z yeterlik ve fen tutum gibi kavramlar1 iizerindeki olumlu etkisi tespit
edilmistir. Bu nedenle tiim okullarda egitim miifredatinin AKFES’e uygun olarak
gelistirilmesi ve sadece fen bilimleri degil diger branslarda da aktif egitim sistemine

gecilmesi Onerilmektedir.
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EKLER

EK-1 Kisisel Bilgi Formu

Okulunuz:

Sinif ve Subeniz:

Cinsiyetiniz: Erkek () Kiz ()

Ana simifina gittiniz mi? : Evet () Hayir ()

Hafta sonu kursuna katiltyor musunuz? | Evet () Hayir ()

Bu kursta fen ve teknoloji dersi aliyor | Evet () Hayir ()

musunuz?

1.donem fen ve teknoloji notunuz kagtir?

2.dénem fen ve teknoloji notunuz kagtir?
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EK-2 Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlilik Olgegi

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1.Fen ve teknoloji  dersindeki

problemler beni endiselendirir.

2.Fen ve teknoloji smavlart beni

endiselendirir.

3.Fen ve teknoloji dersinde arastirma

o0devi almak istemem.

4 Ne kadar ¢aba harcasam da fen ve

teknolojiyi 6grenemem.

5Fen ve teknoloji Ogretmeninin
sordugu sorular1 cevaplayamamaktan

korkarim.

6.Fen ve teknoloji deneylerinde sonuca

ulasamamaktan her zaman korkarim.

7.Fen ve teknoloji dersinde basarili

olmak i¢in gerekli becerilere sahibim.

8.Fen ve teknoloji sinavlarinda basarili

olacagimdan eminim.

9.Fen ve teknoloji dersinde 6gretmenin

anlatacagt en zor konuyu bile
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anlayabilecegime inaniyorum.

10.Fen ve teknoloji dersindeki 6devleri
ve smavlart milkemmel yapabilecegim

konusunda kendime inaniyorum.

11.Fen ve teknoloji dersinde basarili

olmay1 bekliyorum.

12.Eminim ki fen ve teknoloji dersinde
Ogretilen tiim  becerileri ustalikla

yapabilirim.

13.Fen ve teknoloji konularinda

kendime giivenerek ¢aligirim.

14 Fen ve teknoloji konularinda

kendimi gelistirebilirm.
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EK-3 Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Okul:
Siuf:

Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

Sevgili Ogrenciler,

Asagida Fen Bilgisi dersine iliskin tutumlar1 6lgmek {izere hazirlanmig 30
maddeden olusan bir tutum dlgegi yer almaktadir. Olgekteki maddelerin karsisinda
goriigiinlizii belirteceginiz bes secenek vardir. Her bir maddeyi dikkatle okuduktan
sonra bu segeneklerden size en uygun olanmi (x) isareti koyarak belirtiniz.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

Asagidaki Fen Bilgisi dersiyle ilgili
climleleri okuyarak size en uygun gelen

secenegi isaretleyiniz.

Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

1.Fen Bilgisi ¢ok sevdigim dersler

arasindadir.

2.Fen Bilgisi derslerindeki konularin

azaltilmasindan ¢ok mutlu olurum.

4.Fen Bilgisi dersi ile ugrasmak beni

eglendirir.

4.Fen Bilgisi dersine g¢alisirken canim
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sikilir

5.Fen Bilgisi dersinin beni

diisiindiirtmesinden biiyiik zevk alirim.

6.Fen Bilgisi dersinden korkarim.

7.Fen Bilgisi derslerin en giizelidir.

8.Fen Bilgisi dersinden hi¢ hoglanmam.

9.Fen Bilgisi ile ilgili her sey ilgimi
ceker.

10.Yetki verseler okuldaki biitiin Fen

Bilgisi derslerini kaldiririm.

11.Dersler arasinda en ¢ok Fen Bilgisi

dersinden hoslanirim.

12.Miimkiin olsa Fen Bilgisi yerine

baska bir ders alirim.

13.Fen Bilgisi dersinden ¢ekinirim.

14.Fen Bilgisi dersinden ¢ekinirim.

15. Fen Bilgisi ile ilgili bir problemi

¢6zmek bana zevk verir.

16.Fen Bilgisi ders konulart ilgi
duydugum konular degildir.

17. Bos zamanlarimda fen konulariyla

ugragmaktan hoslanirim.

18.Fen Bilgisi ile ilgili kitap okumanin
pek  yararh  bir i  olduguna
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Inanmiyorum.

19.Fen Bilgisi dersinde yapilan smif

calismalarini, etkinlikleri severim.

20.Fen Bilgisi dersinde diistinmek ¢ok

sikicidir.
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EK-4 Ne Kadar Yaraticisiniz? Yaraticilik Olgegi

Yaraticilik Olgegi

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1.Belirli bir sorunu ¢ozerken her
zaman dogru islemleri takip ettigim
konusunda biiyiik 6lgiide emin olarak

caligirim.

2.Cevabin1 alamayacagimi umdugum
sorulart sormak bos yere vakit

kaybidir.

3.Soru ¢6zmede adim adim mantikhi
asamalarin en 1iyi yontem olduguna

inanirim.

4.Zaman zaman topluluk icinde bazi
insanlart  sasirtacak  kadar degisik

fikirler ortaya atarim.

5.Bagkalarmin  benim  hakkimdaki
diisiinceleri konusunda oldukca fazla

kafa yorarim.

6.Insanlik icin ozel seyler

yapabilecegime inantyorum.

7.Benim i¢in dogru olanlar1 yapmak,
baskalarinin  onaymi:  kazanmaktan

daha Onemlidir.
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8.Olaylar karsisinda emin
davranmayan kisilere karst saygimi

yitiririm.

9.Gli¢ (zor) problemlerin ¢oziimii ile

bir siire ugragabilirim.

10.Bazi konulara kendimi fazlasiyla

kaptiririm.

11.Cogunlukla en iyi fikirler 6zellikle

mesgiill olmadigim zamanlar aklima

gelir.
12.Bir sorunun ¢Ozlimiine
yaklastigimda Onsezilerime ve

dogruluk veya yanlishk sezilerime

giivenirim.

13.Sorunu  ¢ozdliigim  zamanlar,
sorunun analiz asamasinda daha hizli;
elde ettigim bilgileri sentezleme

asamasinda ise daha yavas calisirim.

14.Bir seyleri1 biriktirmekle ilgili

ugragilar1 severim.

15.Hayal alemine dalmak, bir ¢ok
O6nemli projenin ortaya ¢ikmasini

saglar.

16. Eger simdiki  meslegimin
(6grencilik ) disinda baska iki meslek
arasinda se¢im yapmam istenseydi,
Ogrencilik yerine baska meslekleri

tercih ederdim.
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17.Ayn1 toplumsal siif ve ayni meslek
grubunda olan Kkisilerle daha kolay

anlasabilirim.

18.1leri diizeyde estetik duyarliliga
sahibim.

19.Sorun ¢Ozlimiinde Onseziler

giivenilmez rehberdir.

20.Bagkalarina diisiincelerimi
begendirmekten ziyade, yeni fikirler

ortaya ¢ikarmay1 severim.

21. Kendimi yetersiz gordigim

anlardan kagmaya ¢aligirim.

22. Bana gore bilginin kaynagi

iceriginden daha dnemlidir.

2

23.”Eglenceden once is” kuralini

uygulayan insanlardan hoslanirim.

24.

25 Kusursuzluk pesinde kosan kisilerin

pek akilli olmadig diisiincesindeyim.

26. Bagkalarin1 etkilemeyi gerektiren

isleri severim.

27.Her seye yer bulunmasi ve her
seyin yerli yerinde olmasi benim ig¢in

Onemlidir.

28.Fazlas1 ile ilging fikirler {iretmek

isteyen kisiler pratik degillerdir.
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29.Higbir ¢ikis yolu olmasa da yeni

diistincelerle dolu olmay1 severim.

30.Bir soruna belirli bir yaklasgimin
yarar saglamayacagmi anladigimda

yontemimi rahatlikla degistirebilirim.

31.Cevabi olmayan sorular sormaktan

hoslanmam.

32 Ilgilerim ugruna meslegimi
degistirme yerine, meslegim ugruna

ilgilerimi degistiririm.

33. Bir sorunu ¢dzmemek, zaman
zaman yanlis sorularin  sorulmasi

yiiziindendir.

34.Zaman zaman sorunlara sipsak

(aninda) ¢oztimler bulabilirim.

35.Kisinin yanliglarin1 analiz etmesi

bosuna zaman kaybidir.

36. Yalnizca diisiincesiz bir sekilde
diistinenler benzetme ve analizlere

bagvurabilirler.

37.Yakalanmadig1 siirece, her zaman
bir dolandiricinin  zekasina hayran

kalmisimdir.

38. Sik sik pek anlayamadigim ve
henliz agiklayamadigim bir sorun

tizerinde caligmaya baslarim.

39.S1k sik insanlarin, yollarin ve kiigiik
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sehirlerin ismini unuturum.

40. Basarinin yolunun ¢ok ¢alismaktan

gectiginin inancindayim.

41.

42 icimden gecenleri kontrol altinda

tutmasini bilirim.

43. Sorumluluk duygusuna sahip

biitiiniiyle glivenilir bir kisiyim.

44. Kesin olmayan ve sezilmesi gii¢

konulardan hoslanmam.

45.Grup ile c¢aligmay1r tek Dbagina

calismaya tercih ederim.

46.Bir c¢ok kisinin sorunu; olay ve
olgulari  ¢ok ciddiye almaktan
kaynaklanir.

47.Sorunlar1 bir kenara atmayarak, sik

sik onlarin lizerinden g¢aligirim.

48. Ulagmayi tasarladigim hedeflerim
ugruna cabuk elde edebilecegim bir
kazanci ya da rahatligi kolaylikla bir

kenara atabilirim.

49. Bir Ogretmen olsaydim teoriye
dayal1 dersler yerine uygulamaya

dayali dersler vermeyi tercih ederdim.

50.Yasamin gizemi ilgimi ¢eker.

62




SEMANUR KARATAS
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HAMZA TRABZON
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e Yoz gglannda olucdogumua \atnolae

. S Aepo\o.m

* Guda Peke\\eﬁ

* Qs moddeleiotn bedeWldigl sogk  hava depoloct ve vh.

PS¢ g.\\\\\m moddeledt 15\ Al vesisim eﬂse\\e A\g\ e hem
sk fem de sogul  tutmolkia wolam o,

# Eylecde e birolarda gahmin coam RRLY \e peme(‘e\m‘?“ <
cam e 3&\\\\\«\%\ , gedde L \ma ue da vaonh\aver e SDBU\U\N\!é
havtann  1siomasil  dnles,

‘® G\do\ann v kuymloomig \‘o\os\\\a Yocbalacda pa\ce\'\?-“meg‘IS\CAl
Wavado \sinarek  loczoimolstin  Soles

* Donduemo. ve donduru\mus adalos 9\0.5\-‘\\4 s pok tatnd e nak.-
ledlirse  ecimelect  Salenie

Balhen  Malzemelesidin G ael\dert

. ‘40\&3 \\r\uwp vanmamaldie

@ \s\sg Aaso.ﬂ\\g\\ olmal \co\o.i ac‘\meme\:&“-

* Mafip olooldie

* Thsan soé,\\é\m efileyecet YeWibe\l maddeles tgecmeme.
ITdae.

e Uzun amdelc  olmoldie

© Kc\c:nw Aa\‘\fﬂp B\o\émumo\\c\\p.
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KORESEL  |SINMA

Okugan: Donga, Goney ve Ddagaonn  eafinda dolanen 2 kel gp2\ar Bir
Oracod\. Dankp k,e(\éis‘\n'u Gok Yo TaLn ‘n‘\ase\me\n\eéir.

(ango efndeki  mendlle uypeiny  silec)

Daawa’ UFHI Kendim We W hissetmigotum. Cok tesledim, ok 1sndim.
B kadoe \anmamaludim. Hey) Goney Neden ben wokp  kavuroger.

Sun?

( Gones  sosworak Adupap okaor. )
Gines” Ben mi, ben m ses aokp  kayorugerum)
Du‘ngu'- Fye} sen kavotugerson  bea . Boksana  holime nos) -\a\iﬁowm?
Gunes: Saaa 2000 yeermem. Boau E\!:Sorsun- Hec 2amankl gl I3lm ve
e sane gdllvgerom. Fadladan hig bie sey Yo pMivertum. Bie suglo

arwoesan  dénde ki eteafine  bok.

Okugm: Kachondioksit goal Den:y:nm ekcafin  sacemshe D‘S“SO‘ eteafin-
do déwer ve kachoadickstt  opnain eeBe.

L Dings  qok stoicleamighie. )
D\S(\SQ'- Hegl Sean e 3&P\5&?5\Dﬂ :) Ne.ée(\ e,*mflm\ sové.\r\")

Kafhonébks‘ﬁ-‘ Neden baco kawprson. [siamann tele sugluac ken migim?
EveX, iligotum  ben  2000cli ki gaam. Bafin sacinca akmesferin
eNilendi . A\mosfeﬁ“ Gores  1malfNg  2acacing olevemes oldu. Agm
zomends sin bell bir ksmida Grednde kade Kendin sogeta-
madia.

CDnga kiagn  bir aesle  kachondicksibin =620 Leser )

Donup: Sen  bed moh ve diyor sun lresimde  seco eYkisi gasatho
Nemen qe,\¢:|\ c-\rq@mdan-
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Km\gon&‘\oks'l-\'- Bana Vviema. Teb sugWu insanlae O Lkodar Gqok oo

kﬁ- ku\.\a(\&\\o(’&:\ Ze_\\}(‘\\ epﬂo\‘ O\UQ\U' Sd\_’)\a bana ﬂeéaf\ \:.\,}.wwr‘
Sun 10soMNace 9

Oonga’ Ben insadac igin  sicak bie govagm. Taprok verdim, 3y vec.
dien hova  perdim  jozankra. Onlacse  pankseol etlec bang. Agac-
o kesHler, olmosferiv  LadleMles £n baghe cezam onlaca

kirese\l isinmo  c\sun.
(_ insan bognuny bb\:.(sp or’raaq G \kat J

BGt\x\.p'- Utinmadio m hic  bent mohvedecken ) Hic Lorkmadinm

baaim %ok o\mqmclqn‘) Ssb\e_ ben olicsem sen ne Ol““s""?

Th=an” Qo amo qok plamanz ey Diaya. laYemedik Bdyle olsun.
Riz ses mn\we.“\“s\‘m?gj gok e anladik. SImdT ceansing bix
cekippeva. Kurak\ae wpsencaqa, AR Jeétg\\c\:\c\eﬁ b asphoan
eNleye cel, gl gekecega ve., aok  olacsza lecde. Koreselisin-
Moyl lata bagdathk. Simdr Goceler ariuproz  semde kendimizide
koeroemol 0. Saule ey Danun qFFe.Jeb'\lecz\Lm?sin biesi?

Donga’ Bed kurtacalolece kwistoiz 7 Hig sanmwprom. Hola  bed
kicleXaerauoue, Acosfecin  temidegen  agocham  gol ediyorsunvz.
Kendiva Tin  grguoessit. Affetmem aslo ben siai .
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KARDAN  ADAN

Okuyan’ Hawa segddu. Disarda, Lae 3 9ordu. Eviedin bacalar RS
50&*60- Goadar  \ardan adorm uapmis evlerine dﬁmﬁaoc\oré\-

Zeynep: Disaedo gob Gsuddm. Elerin  hissermigorom.
Onue® Hadi o\ Semicenin  yanno gdelim. Oras doha sicokhe

( Onor ve Zegped sdmitenia spta  gidedler, eleriol  <Saine-

5&&5'?0 umsc\('\a(‘-)
Zeﬂnep'- BumS\ gerqek\'en do\r\o 5\Ga\:- E\\eﬁméa \SH\A\-

Onue’ Leppep ezl avese qob fazla gadaghemadigmi holde

nasll  isiniyor?

Zeyrep” Buw Gilfyprom: Fan dersinde agreomistin. \sima e isini-
ok - Rak = 1s0ac gploda vnalyer. Alesten glian citlac (sigy
orkama Tasw. %@ece 1=ams oluruy.

Onort Hi \ay 1sinlacla vaglner Ne kadar ?\S‘t(\q.

O\(ugqr\'— D\@ac\éa Loc doemus ve. Gines ADQMU¢*U\‘. Zeﬁne\dﬂ anne-

& Rged ajer.

Ante’ ool Gessklar e danmizadnia. Kordan adam bikirdiniz m?
Zegnep ve Oaur: Evel. Bikirdik.

Rane Yaak. Kordat adamta \Sickas  saat senra ertogcek.
Zeyep: Haye anne. Erimevecek. Disanst gok  sogok.

Ante Keim  al, boksn  bululae doql vz Gones glkh. Ganes \sn\ary-

b s c\ﬁﬂtﬁam(z\ whe Have  1sinacak ve kardon  adam er?ge@-\t
JL%BI\OM'
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Zeyed' Avma anne! Kaedan adammizin  edmesian ‘\sxrem'\gpwm Kowdan
odam  \au2dclabwa Loysok.  Swaz mi?

Acte: Tabk de  olmoz.

Onur: Gives  hatoy  nasi) wrhyor ?

Aane. * Koaveksiyonla

Onve’ Negle | negle 1aihyer.

Zewnep: Roneksionla  saskan. Wig dogmadinm )

Onue ! ‘éoo! Dugmacl\M-

Aane.’ Qeq eilyoemustn  Zeypep!
Zeynep': Elbelte bligerom. 1s1 \\eXm, 1sima, ve Lonvekalyon
\c} bc\s\\\(‘.

Aane.- Fee\ Buau ‘sende \c;\\lg)ovum. Haa komreki\sonu(\ ne ol-
Aué\,nu anlabmadin.

Zeyoep- Anne.  komeksigon ki dongp hareketdic. Mesala sy

lsr\-mubm basbdymuda 2t Janea)et ho.ce\ae\-\eu\mege. kaz\ae, lsinan
g0 ‘oneciledinn ‘C‘)‘%’“\“ES" azohe ve oleleme harekehi &q?mq\c wo-
kaet doéru akae. Sy sugen 4agun\ugu Fm\a D\Aué\ﬂ Tain asagl
dogm horeket edes. Quyo  famam  1snono cadae yec degigtirme
devom eder. Badlacda da et by sekle uoghe Fe anne somom
koneksiyons 1§ anlathm. Hala Bimedigivi  dusdndgormysen?
Anne” Tamam, Jamam  gadece sen  swamak istedim: Gidip

e sicak e geulec hoaae\ayoum.
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Okuyan- Anve mulfagn  ader Onoe ve Zegnep Penceve.éer\ Lacdan
odama  bakarlar.

Onoe: Kardan adamt 3(,9,“0\4 aia ok uém{“\\:- Simdi  edmesini
Se\_.)(‘c.\mek. mrur\&ug\a--

Zeynep' Yapalalecegimiz W \oit sey ook
Onuel Teyep | zacdon adam efigince. can gadacm”?

Zeypep' Neden com yansinki? Kacdon adom canh deg\ ki cont
oc s .

-

Onoet UMY Zeynep her so \olimse\ dosiodgorson. Bense bogoli
socdum. Oyun oypomole  igin  gordum.

Zegﬂ&p5 Tamom, 'lamam, ana ; cm\amaé\m, He(' ha\&e can 3anM\30\"-
d\)(‘?
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REX LanLAR
Bv Wk dsamedtedie Uzedetioe  monflanion fyislerdis,
Cacuk' Rane cok Gaogprom. Homimlal  peden acmyorsun’)
Ane* Komb  zaten ack. Evimia sy Gloki 1y wolhiemm ol
Eva \opa aghe Ush igent gieer.
Usha' (ailmegn o dostlor. Roge pladik  Lagiddert eviaizin 1simm

otor. P\Gaa 40 camlan 15\ kagbinay  Bder. Stde Roga s\ Yolhm

molem@ess  aln; daa ax P°\°°\A\° doha  gok s,

85




ROL2UMU

86



CANO  cANO

Kol swn A\ordas 15\ alist ol
o

Kah olsa maddeler como cano uglon vce 1sinsa
ledimle sy diger ‘aneak olaa

By wmigt ki® gglen cano cano diget uga aklarse

. i
Og ben  nidem nas) edem J
15\3\ a\\\b nece. siéem -
Bu sy bie ugtan  cano 2ano é\éef vga oktorsa q :

B swida bir aazéo

law Tere herﬂerée

Danop ile ‘ageir camo cano swi e apalanda
Konveksiuon yalaca kot maddede. e\maa

Bu sl i 5ev$sn canfo cano &Iﬁer uece okkareq

C.ANO cANO

Agm c\agm &E%“\c\e ugan gﬁuecdn o\sam
Wb olsom  dillede cano cano divae dlvae delansam
Rasimdaki  sevday \ach daglocs  uansam ‘17

Qo bendeld ask ded) cano cano séule \mna nete gidem

Og ben sidem  nasil edem
Bogim a\\p nere  qidem
Bu bendel ask cleg';l cano cane sdule kana nere 3@\@\

Sen orade  ben Qurda
Bagon yre  belalardq

K.ot\ma bed hoealarda cang cano ssule hana ner sfdam
Bazwmdals sedoy kat dedlore  gazeam
BU b&(\k\{l a}k dgé-\\ Qono cano so‘(ﬁb \mna nere S;AQM
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Y YALTTUAN RUL

Adim  evde.  |cun necde

Aq wpltean o\ 3&30 eve ga\me
Dugfmm Amigsia e Yage shafor
Sacwssia  Auvac 30.\\\-\@(\ .8 PG\'.\Q

%\m bir u\\)o‘\\\‘\i&“ v \Wg Vevmea,
Ylkan  maddeder 1avy lehmen
sy koror  evimi soéo*ml

Zoc  sedpr edmia \sma Gimex

Segok evde 151 perde

da gatkan g yada ewe gelme

Duyeeiv  almgsia GiP \at camlae
Takmizsin  dyvara t:)o\\\\-\aoc\ coman

KaLn TREN

Geaom  yelda golim  docda
30\ \aec\&f\ se\ .5060 ha\:ev %)\\Q
Duggmm weaMiEIa WS sane Mc\du\s

Verotseld  Yreoe ol Unu\up

Kova teeq ch"\‘:\f wai hig 36\mez
D:x@\oréa e ol \omea

Dumana savoree ol S cme,

Gom dolac yireRm  oprunsim dRamea

Vaca  bende decman  sende
Yy kendh 3¢\ wd bana  gelde
Du\yo W gaamesn ki =ahe mekdup

Vecnigsin  Yreae  Aalinn umﬁup
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ISININ - YAYILNRAS)

Gones  \awnlad\a, (Y
Déa WM adn derie
Maddenin  elmadi@ yesden
lst vsin\aclg ae.\“w.

Kb tee maddeler
lsr Fleeshielr Yaneden
Bic vgran ¢ Uga
lednle soule 13

Renveksiyon yarkia.Ca

Swi ile 6(;1\@\'30 oloe

Isnan  taseckler yer &Béhhﬂp ducue
Sicaklan soguds 13\ akigt slye

Tencere , tovo, 18\ Vetkenmdie
=y leten maddelecden gppiie.
Mokt  yardimcidic  annemize
lsye  akkrp  pigieie 3e,meL\erI

cam, P\ns¥\\a kSpok  vs\ 54\\\\\40!\\&\\-.
Loy 303!\‘1&9.\::0 Wa oir vod
Kolamesan  evinde haccamazsin ok para

lswmak % Liain yaltkan  Lullan
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CEVREMIADEH L

SORUNLAR

IR

W

.

Aktif Fen Egitim Sistemi 6 asamadan olusmaktadir.
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CEVREMZDEK  SORUNLAR

1. B&ab\g\eﬂh \o\e karo\da ‘wodger 12\eme\erine mime.n c\lgev P70
naVlocda da  haker ‘Demek, \wremelen

2.- Ganesh %an\e.rée. %Cme.s‘f\ \nu\uﬂéuéu ygoe degro 56@6&6&-

amozde eé:.\:.c”\m\n.\n \caMeMosl Ve agimodl

3- 0*0\.53\“32 PR (R R T 6évex\c‘\\€-¢‘\“ oYobisren e din-
wes ve adehm  dduracok  gisenin  dwamas

L Performans  ddednt  yapmeak G annemiaden  malzeme patasy
itedigimade, annemial Kiae kamosi ve neden Wuormaden pec

fosmans dden %“F*‘é‘mm sotmas)

S . Aonelesimizia  aiadm  clomly ba(\\av\mm‘ Qss ngie duemadon
olomsva  gadanina askodaPatino am\o?n‘: otz 3'\‘«338\ <rme.

let
(- Eckeldedin  gyakkahilacin cakacdMannds  gpadanitin  kokmos)

F. Eudels  espplanimam .dec\evh\?n anNe MR ‘\‘ovo.fméo.(\ degiz -

‘\c-\\me&\ Ve avoé\é\mn. c;@\aﬂ lbu\omamamia

3. Baa annelenin qoc‘u\(.\of\ orasindo oynm Yo PMasl ve \’G&\‘B“'

kacdest  dormodan  suglomast

S Golalls \;épe\t.\ef'\(\\ eez&cex\ ilesn  diges azonloro
sogqy  duumowp kSPeMcd&\e lesatacy  orkokmoasy

16 . Aisvesis meckezlesifin  monk  ses\esin ok agmoler)
ve gavreledinde oprapen  didet losonlost  conoYsia <tme-

lesy .

1 Oboedoppmua semte ol LétSpanesiatn bulaamamas)
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DENEY BOIUNMIU
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- DENEY RAPORU
1-) Deneyin Adi lema

2-) Kullanilan Malzemeler om ,  9fVP akadas\amomz. 7
3 Deneyin AMach \g\vanin  hee udnde  oldvauny gpshermek

4-) Deneyin Yapiigt My 9(,\\‘.\\\(‘ ve arue ac\cq&og\qr\mu.&qn

e\lecion  moma ya &_\q;*\rmo\or L jste e

5-)Sonﬁg \s1 vsinlar vqsﬁ“cxs\a\cx 3¢\3‘\“. Ve =\miat

swadigo;  hissedefis.

DENEY RAPORU

1.) DenéymAdl letim  Lah moddede nast) lerler
2-) Kullamlan Malzemeler Rap \.\\ﬁe .\_e\ T 2

-13-) Deneyin Amaci * w
Ko ma:l&e ée. ls\_ akisinin 5onunu gorme

4-) Deneyin Yapiligt 4o\ e_ sl "és_\,_abc ve mF’ﬂse\er hottucolor,
Doha  soaca  Yelin b vev vanan  muma denk -
meé)ﬂq-'\\(c. —B—fr .5&-3r‘e belendikten sonfa (o F\-ig)eleh” a

el  te  doge

*HHSOHUG Ka¥i—maddede 3rTabe  sicalta )
doaru Olor . Q 0 ,Sosusq
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. DENEY RAPORU

1-) Deneyin Adl jletimle 13 nas goghe.
2-) Kullamilan Malzemeler * Geup
3-) Deneyin Amaci \{\q.n

aalamak

arkaodaglorim2

ok moddelecde nosil Soax\dtg'ml

4-) Deneyin Yapilig: Geup  arkadaglonmiz. ddx bie swea olugtoroe,

Cecen  elinde ‘3“5‘7 jermnl eden bic Lacton dotae

P Ba\g_\qﬁ-\re\\él ofop a\‘\méos\ow\ fitrer ve “ann-

dali  ackedasna  carpar,

hﬁ-)Sonug: Jeinin bir uq‘mﬂ- chaer vea

Sq?u(‘a\h 3a5\\A\§m, kah  maddelerde
soppgn  dodre  akhdm  agrendik

fireme haceket

\Sinin S‘Cd\:.\‘(\q

DENEY RAPORU

Katlar 181al Carkll edin,

1)DeneyinAdi Plashit kaslk, demic kawk, \ap, tahla kaglk
2-) Kullanilan Malzemeler sical su’ i

3-) Deneyin Amaci “Kah

r

moddelesin sy letme  Sazelidlecinin

fackh e\duauny qn&c\__rv{z_;%,"

4-) Deneyin Yapiligt - ]

Kaba Tcine  swak su  konon Kaba  siragla i ‘
—‘_\_q\;*a‘ de;“‘— ”L/_c.‘?\\g Lonue <o arkadaslacina kasik -

lae relel incelel e '

5 Sonug  Kotv—maddeler B i FC’“‘\'—\\ el Kian 18t
1T galrkanidic Wiai lse 1oy g tleRe Yo s ilekizest
dir. o

95



RidMECE

V€

oz Ade daglad

SEAULIAR
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BiLNECE

e Wode. se\inde kardan kir ey
Yoltue  \nig Pa(\caveﬁ:\
tA(\\\\'\LQ(\ é\r

her \Ae.v‘\, \sthe lgenisim
Ce.vop'- lg\o

» Ense.\ clamaa  lbano  boduk
Gecetim  paoy  gocgakok
\sin\ac\e 6e_\“\e‘\m ddnppya
R\ lokalm  oen

newm.

Cevc;‘:'- \s\via .

® Qepecewe geure \edim.
Sac\m so05\m s—_\cma\aélm.
Kocudum  been sy

Usotmedim  ben ddayey)
Ceup* atmosferin  seca efki

. cAsné,\ daa opkariya

ScakYon  =odp a@
ddne  ddne aec ée‘sis\ic? M
g\\ bo.&-a\\ m

bea ncaim .

Cevap- Koavelsinon
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SORULAR

1o lsv golhm aplanan  iq RECSEON porlak  olmasin Nedem nedis)
Cevap: lov oo kaplanaw g ypadela ‘:mc\al o\masima  sebelby
1on\ana gagimazsal engelemek ve wawa  Ygende  kalmasin sqé\«.\mk\'w.

2- Havane gl oldugu geceles, bl gecelerden daba  sodpkiug
Boun  fedes  nedic)

Cevsp* RulMar gotdsmea inlann  vaoga  gpimestoe aogel olor. Rige-
ce o dongade kol Ouza  hawnn  agk odugy Sece,\ecée agranme
‘phann  viage  gimesitn engelegecsl  bir sey goldue Bu (eaden
st dahe gadw.

3. Kign del bic gorganlamt  yoksa  Lirkaq kal \aq*\an\ae.g\e mi daha

cok isnina >

CCVGP—' Hq\m \5'\ ok %a\\\'\coné\,v. B’\r\coq Lok bq\-\mn?\ae. Lu\\qné\é\m\z&
daha ) e galhm sagane Gonkd  loatuniygeler arasindals  have

kakmam Sq\\*lm\ achar,

L Dingply hem wdan hemde ogdnlatan Génes stace  Dinyamn
hee  gesin agm  osandam  sthe?

Cewap Gooes Doagp'nin e wesi g otanda  tstmaa Goaks
Gsaer @t Al elasel 5\4\3@ Aurumbacda du‘ﬂ% daha Faz\a
sine. GGaes  1svnlaeimn ch\a gﬁlﬁ 3\ 3et\ecée 1R w3\ a2 olye. Jon
doogpinia  lasiamos  ortama aelen siolamin nianna baghdw.

S Kae 1m0 waltkan e

Cewap: Kae o %a\\-\&qmel\r. Kuze\i kotoonde sy insanar ket
kollanara k. e adin  verdiklesi eylerde yasacar., Kanin bosllarnda
\erava \a:\\&\é\ Tain L’f"\“'\“‘“ o\ur,
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Bir varmug bir yokmus. Evvel zaman iginde, kalbur saman icinde, krallarm, kralicelerin,
prenslerin, prenseslerin yagadig bir zamanda. Ulkelerin birinde biiyiik bir saray varug. Bu
sarayda bir kral ti¢ kizrvla yagarmug. Kiictik kizinin vag 7. ortanca olan kizs 10 ve biiviik
kiz1 da 12 yagmda imig. Kralin kizlart cok giizelmis. Kral da kizlarim gok severmis. Bii-
tiin hayat boyunca ne vaptiysa kizlan 1¢in vapms. Fakat biiviik kizinda bir tiirli anlam ve-
remedigi degisiklikler varmis. Ne zaman konugmaya ¢aligsa stirekli terslivormug. Cok asi
davrantyormug. Kimseyle konusmaz. odasmdan diganya ¢ikmaz olmus. Kral kizivla nasil
konusacagu bilememis. Ulkenin dnde gelen biitiin bityiicii ve bilginlerini toplamss. Kizin-
da olan degisikliklers anlatms. Ulkenin en geng, en bilgin ve en yaksikl bilgini olan Ali
dne cikmg;

- Kralm ben kizimzin eski negeli ve sevimli haline dénmesini saglaya bilirim.

- Nasil olacak? Sen bu tilkenin en tecriibesiz bilginisin,

- Evet ama bu demek olmuyor ki yardune: olamam. Bir ¢ok bilgini ve biiyiictintin va-
pamadigim yapa bilirim.

Kral ok sagirmug oldukga kendine giivenen bu oy ve tecriibesiz Ali bilginin kendine
giivenmesine. Ama gene de giivenememis. Kral biitiin bilginler: ve biviiciileri kizina var-
dimet olmast 1gin tek tek denemis. Tabi ki bu arada aylar aylar gegmis. Prenses diizelece-
& yerde iyice icine kapanmig, yemegimni bile kendi odasmda yemeye hig ailesine katilma-
maya baslamus. Bu durum git gide krals iyice rahats1z etmi. Ulkede deneye bilecei sade-

100



Kral saraya Al bilgin: davet etmus:

- Hadi bakalim. bugiine kadar hicbir bilgmin ve bitviictinlin ¢ézemedigi problemi sen
¢z de gorelim. demus Sen kizinu eski haline getir, dile benden ne dilersen.

Al bilgin diger biiyiicii ve bilginler prensesle ilgilenirken biitiin aragtirmasint vapmig.
Ama en dnemlisi kendi kardeginin de ayni durumlar bagma geldigi i¢in prensese yardim
edebilecekti Ali bilgin kralin en bityilk kizina agikti. Ve eger prensesin gonliingi ¢alabilirse
krala onunla evienmek istedigini soyleyecekti.

Al bilgin kogarak prensesin yanma gitti:

- Prensesim bana biraz izin venrseniz sizinle konugmak sterim. dems.
Prenses;

- Hi¢ kimsevle gdriismek ve konugmak istemiyorum. Sen de kimsin? demis.
Prenses de ashinda Ali bilgine agtknus.

- Efendim, ben bu filkenin en toy. en kiigiik bilgint Ali. demis.

Prenses cok hevecanlann. Ama onu

girmesini istememis. Clinkil yiizindeki sivilceler,
viicudundaki tiiglenmeler, durduk vere ve sebepsiz
sinirlenmeler Ali bilgini ondan uzaklagtiracagimn diiglinmiis.
Ama Ali bilgin bunlarin

hepsinin oldugunu zaten bilivormus.

Tek tek kapmumn arkasmdan prensese
bunlart anlatmaya baslamig;

- Prensesim. viiziintizde

sivilceler ¢iktum?

- Neden soruyorsun?

- Benim de kardesimde ¢ikmst ama

onun giizelliginden hicbir sey alamad:. . {8
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Onlarla ba etmeyi kardegime dgrettim. $imdi izin verirseniz size de yardimer olmak isti-
yorum.

- Beni boyle gormeni istemiyorum.
- Fakat prensesim sizin yiiziinfizdeki sivilceleri gérmiivorum. Ne kadar giizel oldugu-
nuzu zaten bilivorum. Onlar sadece gelip gecici gevler.

Ali bilgin 1afini bitirmeden prenses kaptvi agnus. Ali bilgin zaten prensese agik imus.
Onun viiziindeki sivilceleri gormemis bile. Prenses ve Ali bilgin baglamuglar konugmaya:

- Prensesim bu durumunuz gecici, ergenlik dénemine girdiniz. Ergenlik korkulacak bir
degisim degil! Tam tersine gocukluktan ¢ikip, geng kizliga adim attiginz bitylimeye bas-
ladigimiz bir donem. Ergenlikte yasadifiniz degisumler sizin gibi birgok kiz da yagtyor.
“Kimse beni anlamiyor” va da “Viicudumdan hi¢ memnun degilim™ diyorsunuz eminim
bunlar sévleyven binlerce kiz daha var Ama unutmayin her ne kadar su an sikayet edivor-
saniz da, ergenlik yaganmast gereken ve gegici bir dnemdir. Bu donemi daha kolay gecir-
mek sizin elinizde! Bunu nasil mi basaracaksiniz? Oncelikle bilinglenerek... Neler yasaya-
cagmiz: bilirseniz, her sev her zaman ¢ok daha kolay olur...

Prenses Ali bilgini saskmbkla dinlemis.
- Tamam bana vardimes ol o zaman,demis.
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Ali bilgin prensese dengeli beslenmeyi, temizligine daha dildcat etmeyi ve odasmdan di-
sartya ¢ikip daha giizel vakit gegirmeyi prensese dgretmis. Prenses artik daha huzurluy-
mus. Kralda gok muttu arttk eski neseleri yerine gelmis. Gel zaman git zaman aradan yillar
geemiy. Artik prenses fyice serpilmis goz kamagtiran bir giizellige kavugmus. Prenses arttk
25 yagtna basmus. Kiigiik kiz kardeslert de prensesin yagadi@i sevleri yasamaya bagladiklan
anda ablalan kiz kardeslerine Ali bilginden dgrendikler ile vardimer olmug. Kizmm arnik
evienme ¢agma geldigini diisiinen Kral Al bilgim vanma cagurmus. Clinkii kral Ali bilginin
ne istedigini tahmin ediyormug, zaten az ok prensese baksslarmda ve ilgisinden anlamugty;

- Evet Al bilgin dile benden ne dilersen. Sen kizinu eski halinden de neseli kildim. Ki-
zum artek ¢ok mutlu,

- Efendim benim sizden tek bir ricam olur.

- Sayle!

- Kiziiza aspgim prensesimizle izin verirseniz evienmek isterim, demis.
Kral, kizim ¢agurir,

- Kizim Ali bilgin sana asik olmug. Benden izin ister evlenmek igin. Ne dilsiintirsiin?
dive sormug.

- Bende Ali bilgine asign ve evlenmek istiyorum, demis.
Buaun tizerine 40 giin 40 gece eglenceler
vaptlmug. Al bilgin ve prenses evlenmis.

Zamanla 3 cocuklar olmus. Geri kalan
zamanlarini prenses ve Al bilgin iilkenin
biitlin geng kizlarna yardim ederek
mutluluk iginde yagamuslar...
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OZGECMIS

1999 yilinda Istanbul Catalca Cakil koy ilkogretim okuluna fen ve teknoloji
Ogretmeni olarak atandi. Sekiz yillik kesintisiz egitimin yeni basladigi donem
oldugundan ¢ok sayida brans 6gretmeni agig1 bulunuyordu. Bu sebeple Matematik,
Din kiiltiirii ve Ahlak bilgisi, Is egitimi, Beden egitimi ve Resim dersi gibi birgok
derse giriyordu. Dersi daha eglenceli ve aktif hale getirmek i¢in arayislara basladi.
Bir kitap evinin rafinda Prof. Dr. Arman KIRIM ‘i “Mor inegin akillist - isinizi
farklilagtirmanin kitab1” isimli kitab1 gordii. Kitabi okuyup dersi farklilastirma karari
verdi. 2001 yilinda Maltepe Universitesinin diizenlemis oldugu “21.yy’ da Fen
Bilimleri Egitimi” seminerine 2 giin boyunca 4 ara¢ degistirerek Catalca’dan
Maltepe’ye gidip geldi. Sunumlar akademik ve giizeldi. Ama hepsi lokal ¢aligmalar
iceriyordu ve 6grenciler agisindan sikict olmast muhtemeldi. Sadece oyunla egitimi

konu alan bir sunumu izlerken eglendi ve ilgisini ¢ok ¢ekti.

Bu nedenle eglenceli, yaratici, iiretken, Ogrencinin her asamada icinde
oldugu, siirekli farkli olani arayan ve rekabet igerisinde bir ders ortami saglayan
AKFES’ 1 10 yillik bir ¢alisma neticesinde bir smif i¢i egitim 6gretim sistemi haline

getirdi.

Bu caligmada da gelistirdigi Aktif Fen Egitim Sisteminin 6grencilerin 6z

yeterlilik ve tutumlar1 tizerindeki etkilerini incelemeye calisti.
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