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ONSOZ

Egitim kurumu olan okullar, toplumlarin gelisiminde 6énemli bir yere sahiptir. Bu
kurumun birer iiyesi olan 6gretmen ve 0grenciler de sergiledikleri davraniglar ve bu
davraniglar karsisinda takindiklari tutumlar ile bu egitim sisteminin bir pargasini
olusturmaktadirlar. Siniflar, bilginin ve tecriibenin &grenciye aktarildigi yerlerin
basinda gelmektedir. Bu ortamlarda meydana gelen istenmeyen davraniglar egitim-
Ogretimi zorlastirmakta ve kaliteyi diisiirmektedir. Bu nedenle egitimden verim
alabilmek icin istenmeyen bu davraniglarin Ogretmenler tarafindan oOnlenmesi
gerekmektedir. Ancak istenmeyen bu davraniglar karsisinda Ogretmenler, gerek
geleneksel egitim anlayisinin bir sonucu olan aligkanliklart ile gerekse olumsuz
tutumlarinin sonuglar1 hakkindaki bilgisizliklerinden dolay1 istenmeyen davranislari
Onleyebilmek icin zaman zaman 6grencilerin kisilik gelisimlerini olumsuz yonde
etkileyebilecek tutumlar igine girebilmektedirler. Ancak saglikli bir egitim-6gretim
gerceklestirmek isteyen Ogretmenler aymi  zamanda Ogrencilerinin  kisilik
gelisimlerine de katkida bulunmak zorundadirlar. Bu yiizden 6grencileri olumsuz
yonde etkileyecek tutum ve davramislardan kagimmmalidirlar. Bu anlamda
Ogretmenlerin  tutumlarinin  degisimi  konusunda yonlendirici olabilmek igin
ogrencilerin istenmeyen davranislarina yonelik tutumlarinin belirlenmesi gereklidir.
Bu sebeple bu c¢alismada sinif i¢i istenmeyen davraniglara yonelik &gretmen
tutumlarini belirlemede kullanilabilecek bir 6lgek kullanilmis ve sinif igi istenmeyen

davraniglara yonelik 6gretmen tutumlari gesitli degiskenler agisindan incelenmistir.

Calismamda rehberligi ve bilimsel katkilari ile bana yol goésteren degerli tez
danmigmanim Yrd. Dog. Dr. Turgay SIRIN” e, her konuda fikir ve bilgi paylasiminda
bulundugumuz, yardimlarini benden esirgemeyen sevgili 6gretmen arkadasim, abim
Hayrettin AKINCI” ya, Olceklerin doldurulmasinda emegi gegen Ogretmen
arkadaglarima, her zaman ve her kosulda beni daima destekleyen ve cesaretlendiren,
sonsuz sabir ile yanimda olan c¢ok sevdigim annem, babam ve kardesime

tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

ILKOGRETIM KURUMLARINDA OGRENCILERIN
ISTENMEYEN DAVRANISLARINA DAIR OGRETMEN
TUTUMLARININ CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI

CEBECI, Betiil

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Yonetimi ve Denetimi Bilim Dah
Tez Damismani: Yrd. Dog. Dr. Turgay SIRIN
Nisan 2016, 109 + xn sayfa

Bu arastirmanin amact; ilkogretim kurumlarinda 6grencilerin  istenmeyen
davraniglarina  dair Ogretmen tutumlarinin  ¢esitli  degiskenler agisindan
incelenmesidir. Arastirmada tarama modelindedir. Ayrica tutumlarin bazi
degiskenler ile iligkisinin incelenmesinde ise iligskisel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma evrenini 2014/2015 6gretim yilinda Istanbul ili, Esenyurt
ilgesindeki okullarda gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise evreni temsil edecek nitelikte 258 oOgretmen olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 0gretmenler seckisiz bir sekilde rastlantisal (tesadiifi) olarak

secilmistir.

Calismada 6gretmenlerin istenmeyen davraniglara karsi tutumlarimi 6lgmek icin
“Sif I¢i Istenmeyen Ogrenci Davramslarina Yénelik Ogretmen Tutumlart Olgegi
(SIDOTO)” kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi asamasinda, SPSS 22
istatistik paket programi kullamilmistir. Veriler degerlendirilirken Mann Witney ve

Kruskal Wallis gibi istatistiksel metotlar kullanilmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara goére, Ogretmenlerden evli ve g¢ocuk sahibi
olanlarin, hizmet siiresi fazla, Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu, devlet okulunda ve
sabah¢i-6glenci sistemde gorev yapanlarin istenmeyen O0grenci davraniglarina karsi

daha olumsuz tutuma sahip oldugu sonuglarina ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, Ogretmen Tutumlari, Istenmeyen Davranis.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF TEACHER ATTITUDES TO UNWANTED
BEHAVIOUR iN STUDENTS OF PRIMARY SCHOOLS IN
TERMS OF VARIOUS VARIABLES

CEBECI, Betiil

Thesis of Master,
Supervisor: Assist Yrd. Dog. Dr. Turgay SIRIN

April 2016, 109 + xn pages

The purpose of this researchis investigating changing of the teachers’ attitudes to
undesirable students’ behaviours at secondary schools type. Also relational scanning
type is used to investigate the some changing of attitudes and its relation. The field of
research includes the teachers who work in Istanbul, Esenyurt 2014/2015 academic
year. The sample of the research includes 258 teachers who are qualified that
represent the field of study. These teachers are chosen coincidental without
identifing. To evaluate the teachers attitudes to undesirable behaviours, “The Scale of
Teachers’ Behaviours to Undesirable Behaviours in Class (SIDOTO)” is used. To
analyze reached datas SPSS 22 statistic program is used. To evauale datas, statistic
methods such as Mann Witney and Kruskal Wallis are used.

According to these datas, it is reached that teachers who are married and have
children, have more working years, graduated from faculty of science and letters,
work in local schools in morning and afternoons, have more unfavourable attitudes to

undesirable students’ behaviours.

Key Words: Attitude, Teachers’ attitudes, undesirable students’ behaviours
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BOLUM I: GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem climlesi, alt problemler, aragtirmanin amaci ve

Onemi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar agilanacaktir.

1.1. Problem Durumu

Her toplum bireylerini egitmek ve toplum degerleri ile uyumunu saglayip arttirmak
ayn1 zamanda bireylerinin i¢inde bulunduklari ¢aga ayak uydurabilmelerini saglamak
ister. Giiniimiizde bu sorumlulugu bireylerin egitiminde 6nemli role sahip olan
okullar almistir. Bir okulun egitiminin kaliteli olup olmamasi, hizmet ettigi toplumun
istek ve ihtiyaclarina ne kadar cevap verebilirligi ile ortaya konur. Bu kalitenin
belirleyicisi ise okulun girdileri olarak kabul edilen 6grencilerin okuldan ne 6l¢iide

istendik 6zelliklere sahip olarak ayrildiklaridir (Sentiirk, 2010:14).

Ogrencilerde meydana gelecek donanim, sinifta verilecek egitim ile saglanacaktir.
Bu sebeple verilecek egitimin kalitesi dgrencilere istendik 6zellikleri kazandiracak
olan Ogretmenlere baglidir. Bu baglamda Ogretmenler sinif yonetiminin ve okul
Orgiitiiniin en 6nemli 6geleridir (Basar, 2008:46-47). Bu sebeple 6grencilerin olumlu
ya da olumsuz tutumlar olusturmalarinda Ogretmenlerin 6nemli bir roli

bulunmaktadir.

Kisiligi olusturan ozellikler arasinda tutumlarin énemli bir yeri vardir (Inceoglu,
2004:22). Ogretmenler de sergiledikleri tutumlarryla olumlu veya olumsuz olarak
ogrencilerin davranislarina rol model olusturmakta ayni zamanda onlarin kisiligini
etkilemektedir. Ciinkii bir bireyin ¢evresindeki bireylerle olan etkilesimi, kisiliginin
olusumunda belirleyici bir unsurdur. Bu sebeple okul dénemlerinde 6grencileri ile
stirekli etkilesim ve iletisim halinde olan Ogretmenler &grencilerin  kisilik

gelisimlerinde kritik bir role sahiptirler (Can, 2003:31).



Bu baglamdan hareketle 6gretmenlerin 6grencilerle kuracagr iliskinin tiirti, sinif ici
veya disinda takindiklar1 tutumlar, 6grencilerine yaklasma sekilleri 6grencilerini
dolayli olarak ya da dogrudan etkileyecegi unutulmamalidir (Kiilahlioglu, 2000;
Goziitok, 2008:51). Bu sebeplerden dolayr da 6gretmenlere, 6grencilere toplumsal
yasam becerilerinin kazandirilmasi ve 6grencide olumlu bir kisilik olusturulmasi gibi

pek ¢ok konuda 6nemli gorevler diismektedir.

Ogrenciye olumlu davranislarin kazandirilmast etkili bir okul egitimi ile saglanabilir.
Fakat etkili bir okuldan s6z edebilmek i¢in Once smif yonetiminin etkililiginden
bahsetmek gerekir. Etkili bir sinif yonetiminin basaris1 ne derece iyi olursa olumlu
bir egitim-0gretim ortami da o derece iyi olmaktadir. Bu sebeple egitimde basarinin
ilk adimi siif yonetiminin iyi olmasi ile baslamaktadir (Balay, 2003; Basar,
2008:47-48). Etkili bir siif yonetimini olusturmak ise siniftaki 6gretmenin etkililigi
oraninda mimkiin olmaktadir. Etkili bir 0gretmen ise mesleki bilgi, tutum ve
becerilere sahip olan 6gretmendir. Bir dgretmen ise bu ozelliklerini istenen egitim

amagclarina ulasmada uygun sekilde kullanabilmesini bilmelidir (Balay, 2003:48).

Sinif, okullarda egitim ve o&gretimin devamhiliginin saglandigi, O6grenmenin
gerceklestirildigi yerdir. Bu nedenle okulda smiflarin 6grenmeye elverisli olmasi,
dgrenme i¢in uygun bir ortam halinde olmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogrenmeye
elverisli olmasindaki temel etkenleri smif igerisindeki insanlar arasi iletisim ve
etkilesim bagidir. Ciinkii 0gretmen ve Ogrenciler bir simnifin asil 6geleridir. Bu
Ogelerde ise zaman igerisinde degiskenlikler meydana gelebilmektedir. Bu nedenle
her smif, ortami1 ve Ogretmenin smifi yonetim bi¢imi acgisindan farklilik
bulunmaktadir. Sinifta yoOnetim bicimini olusturan ise 6gretmendir (Basaran,
1997:56). Ogretmen tutumlart simif yonetiminde etkilidir. Fakat cagdas goriisler ise
Ogretmenin bu giiciinii 6grencileri ile paylastigi, 6grencilerin de yonetime katildigt

demokratik ve cagdas bir yonetim seklini desteklemektedir.

Sinifta olugabilecek istenmeyen davraniglarin denetimi ve de diizenlenmesi sinif
yonetiminin 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Ciinkii istenmeyen davraniglar
Oonlenmeden etkili bir egitim O6gretim ortaminin olusturulmasi miimkiin degildir
(Basar, 2008:29). Bu sebeple 6gretmen, 6grenci davranislarini kontrol altina alma ve
yonetme becerilerinde etkili olmalidir (Akgadag, 2005:63). Bunu yaparken de ayni

zamanda ogrencilerin kisilik gelisimlerine olumlu katkilar saglamay: da gdzden



kagirmamalidir. Bu agidan bakildiginda istenmeyen oOgrenci davraniglarinin

yonetilmesinde 6gretmen tutumlarinin énemi oldukea fazladir.

Ogretmenin olusturdugu sinif yonetimi stratejisi onun istenmeyen davranislara kars
midahale sekline etki edecektir. Sahip olduklar1 bu strateji 6gretmenlerin istenmeyen
davraniglar1 algilamasina baghdir. Bu algi 6gretmenin benimsemis oldugu felsefi
anlayislardan etkilenmektedir. Bu baglamda disiiniildiiglinde yeni yaklasimlar
O0grenci hatalarmi  ve bunlarin  nedenlerini  anlamaya yonelik yaklasimlar
ongdrmektedir. Ancak birgok dgretmen sinif igerisinde kendini rahatsiz eden, isleyisi
bozan her tiirlii davranigi istenmeyen 6grenci davranisi olarak gérmektedir. Bundan
dolay1 da ogrencilerin beklentilerini, ihtiyaglarini, bireysel farkliliklarimi goz ardi
ederek siniftaki istenmeyen davranislart Onlemek icin Sgrencilerin  kisilik

gelisimlerini olumsuz etkileyebilecek tutumlar sergilemektedirler.

Ogretmenlerin istenmeyen davranislara karsi sergiledikleri bu tutumlar dgrencilerin
bu davraniglarini gidermede yardimci olacak davranislar1 hakkinda ipucu verebilir.
Bu agidan olumsuz yontemlere bagvurmaya neden olabilecek 6gretmen tutumlarinin
tespit edilmesi son derece Onemlidir. Fakat konu ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde, oOgretmenlerin ne tarz istenmeyen davranislarla karsi karsiya
kaldiklari; cinsiyetlerinin, egitim durumlarinin, medeni hallerinin istenmeyen
davraniglarla bas etme yOntemlerini degistirip degistirmedigi, hangi istenmeyen
davraniglara ne tiir yontemlerle miidahale edildigi gibi konulara deginildigi

gorilmiistiir.

1.2. Problem Ciimlesi

Yapilan bu arastirmanin problemi ciimlesi; “Ilkdgretim kurumlarinda 6grencilerin
simif i¢indeki istenmeyen davraniglart karsisinda ogretmenlerin tutumlari nasildir?”

seklindedir.

1.2.1. Alt problemler
Arastirmada asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir:

Alt Problem 1: Ogretmenlerin simif icinde gozlenen istenmeyen oOgrenci

davraniglarina yonelik tutumlari ile cinsiyet durumlari, medeni halleri, cocuk sahibi



olup olmamalari, yasadiklar1 evi paylastiklart kisiler ve madde kullanim durumlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

Alt Problem 2: Ogretmenlerin siif iginde gozlenen istenmeyen oOgrenci
davraniglarina yonelik tutumlari ile mezun olduklar1 iiniversite, mezun olduklar
fakiilte, meslege {iniversiteyi bitirdikten kag sene sonra basladiklari, meslekteki
hizmet stireleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Alt Problem 3: Ogretmenlerin siif iginde gozlenen istenmeyen oOgrenci
davraniglarina yonelik tutumlari ile gorev yapmakta olduklari okul tiirli, gorev
yapmakta olduklar1 okulun 6gretim durumu, branslari, aylik gelirleri, haftalik ders
saatleri, 6gretmenlikten arta kalan zamanlarinda ikinci bir isle ugrasip ugragsmama

durumlart arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, Istanbul ili Esenyurt ilgelerinde bulunan farklh
sosyoekonomik diizeye mensup okullarda okuyan dgrenciler arasindaki istenmeyen
Ogrenci davranislarina karsi 6gretmenlerin tutumlarimi bazi degiskenler agisindan

incelemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Okullar, insan yasamiin biiyiik bir kisminin gectigi kurumlarin basinda gelir. Bu
yiizden okullar bireyin yasaminda énemli bir yer tutmaktadir. Ilkdgretim okulu ise
bireyin egitim-6gretim yasami boyunca tanigtigi ilk egitim kurumudur. Bu sebeple de
bireyin ilk6gretim yillarindaki bu deneyimler bireyin tiim yasamini etkilemektedir.
Kimi zaman da yasadig1 bu deneyimlerin izleri bir 6miir boyu siirebilmektedir. Bu
acidan bireylerin uzunca bir zaman vakitlerinin gectigi ve egitim aldiklar1 okullarin
temel hedefi, 6grencilerin gelisimine en st diizeyde katki saglayarak onlarin toplum
yasamina uyumunu kolaylastirmak ve onlar1 bir list egitim kurumuna hazirlamak
olmalidir. Bunun saglanmasi ise her ne kadar veli-6gretmen-idare paydaslarina diisse

de en biiyiik sorumluluk 6gretmenlerde bulunmaktadir.

Bir 6grencinin akademik basarisi, istendik kazanimlara sahip olabilmeleri 6ngoriilen

hedefleri  gergeklestirmeleri  Slgiisinde  miimkiindiir.  Istendik kazanimlara



ulasabilmek ise 6grenci ile birebir iletisim ve etkilesim icinde olan &gretmenlerin
Ogrencileri motive edebilme, onlar1 dogru yonlendirebilme, davraniglarina dogru
zamanda ve dogru sekilde miidahale edebilmeleriyle yakindan iliskilidir. Ogrencinin
sergilemis oldugu davraniglarina dogru ve zamaninda miidahale onun okula iliskin
goriigleri ve algilart iizerinde de son derece etkilidir. Her ne kadar &grencilerin
istendik davranmislarina dogru miidahale 6nemli olsa da sergiledikleri istenmeyen
davraniglara karst dogru miidahale de biiylik 6neme sahiptir. Gosterilen dogru
midahaleler ise 6gretmenlerin uygun tutuma sahip olup olmamalariyla da iligkilidir.
Bu sebeple Ogretmenlerin istenmeyen davraniglara karsi tutumlarini saptamak,

onlarin uygun tutum kazanmalar1 noktasinda yonlendirici olabilecektir.

Ogretmenlerin istenmeyen davranislara karsi gostermis olduklari tutumlari, sahip
olduklar1 felsefi anlayislarina gore degisebilmektedir. Giiniimiizde benimsenen
yapilandirmaci egitim felsefesi diger egitim felsefelerinden farkli olarak 6grenci ilgi,
istek ve ihtiyaglarini dikkate almakta ve merkeze 6grenciyi alan dgrenci merkezli bir
egitim modeli sunmaktadir. Bu felsefe dogrultusunda daha Onceden istenmeyen
davranis olarak kabul edilen birgok davranis bu anlayisla birlikte istendik olarak
goriilebilmektedir. Ancak buna ragmen hala giintimiizde bir¢cok 6gretmen eski felsefi
anlayislarin etkisindedir ve bu aligkanliklarini stirdiirmek istemektedirler. Bundan
dolay1 da egitim ac¢isindan uygun olmayan tutumlar benimsemektedirler. Bu
gercekliklerden yola c¢ikarak Ogretmenlerin istenmeyen davranislar karsisindaki

tutumlarini belirlemek olduk¢a 6nemlidir.

Tutumlarin davranis olusturma ve bu davranislar1 sergileme potansiyeli agisindan
onemli olmalari, tutumlar ele alip inceleyen aragtirmalart 6nemli kilmaktadir. Bu
sebeple, bu arastirma, istenmeyen Ogrenci davraniglart karsisinda Ogretmenlerin
belirlenen bazi kriterler acisindan tutumlarini ele almast bakimindan 6nemini ortaya

koymaktadir.

1.5. Varsayimlar

Bu arastirmada;

1. Kullanilan veri toplama araglarinin istenilen bilgiyi elde etmede gecgerli ve
giivenilir oldugu,

2. Orneklem grubunun evreni temsil ettigi,



3. Arastirmaya katilan Ilkogretim Okulu o6gretmenlerinin  “Kisisel Bilgi
Formu”, “Smif I¢i Istenmeyen Davranmislara Karsi Ogretmen Tutumlar
Olgegi (SIDOTO)” ger¢ek durumlarini yansitacak sekilde igten cevapladiklar

kabul edilmistir.

1.6. Stmirhliklar

Bu arastirma,

1. 2014-2015 egitim-dgretim ddneminde Istanbul ili Esenyurt ilce smirlari
icerisinde bulunan MEB’e bagl ilkogretim okullarinda gorev yapan 258
Ogretmen ile sinirhidir.

2. Istenmeyen 6grenci davranislarindan ilkdgretim diizeyinde ders esnasinda
gbzlenen istenmeyen 6grenci davranislari ile sinirlidir.

3. Esenyurt’ ta bulunan farkli sosyoekonomik ve Kkiiltiirel diizeye sahip

okullardaki ilkdgretim 1. ve 2. kademe 6gretmenleri ile sinirlidir.

4. Uygulanacak olan “Smmf Igi Istenmeyen Davranislara Karst Ogretmen

Tutumlar1 Olgegi (SIDOTO)” dlgegindeki sorularla sinirlidir

5. Arastirmanin literatiir tarama boliimii, elde edilen kaynaklarla sinirhdir.

1.7. Tanumlar

Istenmeyen Davrams: Okulda veya smifta benimsenmis yazili veya yazisiz
kurallarin tam tersi sekildeki davranip egitim-0gretim faaliyetlerinin veriminin
azalmasina neden olan davranislar biitiinii olarak nitelendirilmistir (Oztiirk, 2005:21).
Disiplin: Ogrenmeyi kolaylastirmak ve verimli bir sinif ortami olusturmak amaciyla,
kurallarin konuldugu ve istenmeyen davraniglarin onlenmeye ¢alisildigi diizenin
tamamudir (Celik, 2002:24).

Simf Yénetimi: Ogretmen ve ogrencilerin galismalari engelleyen durumlarin
ortadan kaldirilmasi, 6grenme i¢in uygun bir ortamin saglanmasi, 6gretim siiresinin
yeterli ve uygun kullanilmasi, 6grencilerin ders ici etkinliklere katiliminin

saglanmasi, siniftaki kaynaklarin, insanlarin ve zamanin dogru ve uygun sekilde

yonetilmesidir (Erdogan, 2000:32).



Tutum: Tutum, dogrudan gézlenemeyen ancak bir kimsenin herhangi bir olay, esya
veya insana karsi olumlu ya da olumsuz davranis gostererek bireyin bir baska

davranisi ile dogrudan ortaya ¢ikan egilimdir (Turgut, 1995:86).



BOLUM I1: KURAMSAL CERCEVE

2.1. istenmeyen Ogrenci Davramisi Kavram

2.1.1. Istenmeyen Ogrenci Davramslarinin Tanimi ve Simflandirilmasi

Istenmeyen &grenci davranislarmin tanimlanmasi konusunda literatiirde birgok

tanima rastlamak mimkundiir.

Dersin normal seyrini bozan, hedef davraniglara ulasmayi1 zorlastiran veya
engelleyen her davranigi istenmeyen Ogrenci davranisi olarak nitelendirir (Ilgar,

2000:81-82).

Genel olarak smif icerisinde diger 6grencileri ve 6gretmeni rahatsiz eden, smif ici
egitim-ogretim ¢aligmalarinin aksamasina neden olan, egitim sisteminin genel ve
0zel hedeflerine ulasmadaki kurallarina ters diisen ya da sinif diizenini bozan tiirdeki
davraniglar1 istenmeyen 6grenci davranislari olarak kabul eder (Tertemiz, 2003:124-
125).

Siifta bulunan Ogrenciler farkli ge¢mis yasantilara, farkli kisilik ve karakter
yapilarina, farkli ilgi, yetenek ve ihtiyaglara, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel diizeylere
sahip olduklar i¢in sinifta heterojen bir yap1 olustururlar. Olusan bu heterojen yap1
neticesinde sinifta meydana gelen Ogrenme-O0gretme faaliyetleri esnasinda
birbirinden ¢ok farkli davraniglar meydana gelir ve farkli manzaralar olugmaya
baglar. Baz1 6grenciler 6gretmeni dinlerken, bazi d6grenciler defterine not alabilirler.
Bunun yami sira bazilar1 derse dahil olurken, bazilar1 dersi dinliyormus gibi
goriinerek aklindan baska seyler gegirebilirler. Baz1 &grenciler derse ilgi duyup
anlatilanlart ilging ve 6nemli bulurken, bunun tam tersi olarak ise bazi 6grenciler
dersi son derece sikici bulabilir. Sinif ortaminin bu sekilde heterojen bir yapiya sahip

olmas1 bu ve buna benzer bir¢ok istenmeyen davranislar1 beraberinde getirmektedir.

Etkili 6gretmenler bu davranislarin nedenlerini bilgi ve tecriibelerine dayanarak veya

empatik bir bakis acisiyla tahmin edebilirler. Bu davranislari smifin sosyal ve



duygusal ortami icerisinde olumluya doniistiirmek icin ¢aba gosterir ve 6grenme-
Ogretme faaliyetlerinde ve smifin iliski sisteminde bir¢ok degisiklik yapabilirler.
Baz1 Ogretmenler ise ya istenmeyen davranislarin farkina varmaz ya da ¢oziim
getirmeyen gereksiz miidahalelerle problemin biiyiimesine sebep olabilirler (Okutan
ve digerleri, 2002:76-79).

Okutan ve digerleri (2002:76-79)’ne gore smifta istenmeyen davranislarin
goriilmesinde dort ana sebebin oldugu soylemistir. Bunlar; (1) sinifta otoriter
diistince ve kurallarin hakimiyetinin meydana getirdigi kisitlamalara dgrenciler karst
cikmaktadir, (2) smifta otoriter fikir ve kurallarin hakimiyetinin yarattig
siirlamalara 6grenciler karsi ¢ikmaktadir, (3) 6gretmenlerin akademik ve psikolojik
olarak kendilerini yetersiz diisiinerek giiven eksikligi hissettikleri igin sinifta kontrolii
saglamakta basarisiz olmaktadirlar ve (4) 6grenciler yasitlarimin dikkatini ¢ekmek
icin ihtiyag duydugu bazi davraniglari (istenmeyen davraniglar) gosterme istegi
icindedirler (Dolye, 1986:97).

Istenmeyen 6grenci davranislarini iki baslik halinde incelemistir. Istenmeyen dgrenci
davramglarini 6gretim ve ydnetim boyutu olarak ele almistir. Ogretim boyutu ile
ilgili istenmeyen Ogrenci davramiglart 0grencinin akademik alandaki gelisimi ve
akademik performansidir. Bu alanlardaki yapilmasi gerekenleri olumsuz etkileyen
calisma becerileri ile ilgili davraniglardir. Bu davramislar arasinda 6grencinin
Odevlerini zamaninda ve kendisinden istenilen sekilde yapmama, dikkatini derse
kars1 toplayamama, derslere karsi ilgisizlik, 6gretmenin galismalarini takip etmeme,
okula ders calismadan gelme, ders arag-gereclerini getirmeme gibi davranmislar
sOylenebilir. Yonetimle ilgili istenmeyen 68renci davranislarinda ise sinif yonetimi
ve siif yonetiminin amaglar1 dikkate alinir. Bu konudaki istenmeyen davranislar ise
simif ortaminda Ogretimin isleyisini engelleyen, 6gretmen ve 6grenciler arasindaki
iliskiyi bozucu veya diger 6grenciler icin tehlikeli olabilecek durumlart olusturan
davraniglardir. Ornegin; arkadaslarinin esyalarina ve siifin ara¢ gereclerine zarar
vermek, 0gretmenlerine ve arkadaslarina kars1 kaba ve saygisiz davranmak, kiifiirlii
ve argo konusmak, derse zamaninda girmemek, hirsizlik yapmak istenmeyen
davraniglar arasinda  sayilabilir  (Ataman, 2000:97-111). Bu davranislar
engellenmedigi zaman diger 6grenciler bunlar1 6rnek alir ve olumsuz davranislar

artabilir (Tirntikli ve Yildiz, 2002:22-27).
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Bu gibi olumsuz davraniglar sonucunda ise; sinif diizeni bozulur, 6gretmen anlatmak
istedigi konuyu yeterli diizeyde anlatamadigi gibi zamaninda da anlatamaz, sinifta
gergin bir hava yasanir. Kisacasi disiplin sorunlariyla dolu bir smif ve okul olusur
(Saritas, 2000:35-37). Bdyle bir sinif ortaminda ise etkili bir 6gretimin yapilmasi
miimkiin olmayacaktir. Bu sebeplerden dolay1 davranislarin altinda yatan nedenlerin
anlasilmas1 son derece énemlidir (Tiirniiklii ve Yildiz, 2002:22-27). Ogretmenin
dogru ve yerinde tespitlerle davranisin altinda yatan sebepleri gérmesi, istenmeyen
davranigin daha kolay degismesini veya ortadan kalkmasini saglayabilir (Aydin,
2000:54-56).

Smif ortaminda istenmedik davraniglar farkli kaynaklarda farkli kategorilere
ayrilmaktadir. Ornegin, Cameron (1998:42-54) siniftaki istenmedik davramislarr 5
baslik altinda ele almistir: Saldirgan davranislar (kiifiir etmek, vurmak, tekmelemek,
itmek, sa¢ ¢cekmek vb.); sosyal olarak istenmedik davranislar (bagirip cagirmak,
kosusturmak, tepinmek ve Ofkeli davranmak vb.); fiziksel olarak istenmedik
davraniglar (par¢alamak, karalamak, firlatmak, zarar vermek vb.); meydan okuyucu
davraniglar (kurallara uymamak, istekleri yerine getirmeyi reddetmek, sozel ve sozel
olmayan meydan okuyucu davraniglar sergilemek vb.) ve kendine yonelik istenmedik
davranislar (etkinliklere katilmamak vb.).

Martin, Linfoot ve Stephenson (1999:347-358) Istenmeyen davranislari 4 baslikta
incelemektedir: (1) Isteklerinin hemen yerine getirilmesini istemek, arkadaslarmin
etkinligini engellemek, dikkatini yogunlastirma siiresinin kisa olmasi; (2) Smf
kurallarina uymama, 6gretmenin yonergelerine uymama, sozel diizeltmelere itiraz
etme, direnme; (3) Saldirganlik, arkadaslarinin esyalarmma zarar vermek, ofkeli
uygunsuz anlatimlar, zorbalik; (4) Suca yonelik davranislar.

Ogretmenlerin {izerinde hemfikir oldugu bes tip istenmeyen 6grenci davranmisindan
s6z eden Charles (2002:3) ise konuyu su basliklarla ele almigtir:

a) Saldirgan davramslar: Ogretmene ya da diger dgrencilere kars: fiziksel ya da sozel

saldir1.
b) Ahlaka aykiri davraniglar: Kopya ¢ekme, yalan sdyleme, hirsizlik.

v' Otoriteye meydan okuma: Reddetme, karsi ¢ikma, ogretmenin istediklerini
yapmaktan kaginma.
v" Dersi bolme: Yiiksek sesle konusma, bagirma, smif iginde dolasma, komiklik

yapma.
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v" Sorumluluk almaktan kaginma: Amagsizca etrafta dolasma, yerinden kalkma,

verilen gérevleri yapmama, isi savsaklama, isi oyalanarak yapma, uyuklama (

Akt: Sadik, 2006:34).

Ogrencilerin istenmeyen davranislar1 cok boyutlu bireysel agidan kaynaklandig: gibi,
yasitlariyla ve 6gretmenleri ile kurdugu iletisimlerinden de kaynaklanmaktadir. Yigit
(2004:160-165)’e gore Ogrencide gozlemlenen istenmeyen davranislar, bireysel
davraniglar, 6grencinin arkadaslariyla iligkisi ve Ogrencinin 6gretmeniyle iligkisi
seklinde {i¢ kategoride incelenebilir. Bireysel davranislar; derse ge¢ gelme, derste s6z
almadan konusma, ders esnasinda bagka derslere calisma, ders ile ilgilenmeme,
basarisizliklar i¢in siirekli olarak bahaneler bulma, nezaket kurallarina uymama,
stralarin ilizerini ¢izme, karalama, argo konusma, kisisel ve sinif temizligine dikkat
etmeme, okul disindaki istenmeyen arkadasliklarini sinif ortamina yansitma, kilik-
kiyafetine Ozen gostermeme. Arkadaslariyla iliskiler; arkadaslarimin basarisini
kiskanma, el sakasi yapma, arkadaslarina lakap takma, arkadaslariyla saglikli
iletisim kuramama, derste diger arkadaslarini rahatsiz etme, arkadaslarini kiigiik
gorme, arkadaslarin1 6gretmenine sikayet etme, baskalarinin esyasini izinsiz alma.
Ogretmenle iliskiler; verilen gorevi yapmama, smifta oturma bigimine dikkat
etmeme, verilen ev ddevini yapmama, 0gretmeni ailesine sikayet etme, 6gretmenle
saglikli iletisim kuramama, 6gretmenine kars1 gelme.

Bu smiflamalarin ortak o6zelligi sudur: smuf icindeki belli yas seviyelerindeki
heterojen 6grencilerin istenmeyen davranislarini tespit etmektir. Ogrencilerin bu

davraniglar karsisindaki 6gretmen davranis ve tutumlarina yon vermektir.

2.1.2. istenmeyen Ogrenci Davramislarinin Nedenleri

Egitim ve 6gretimde temel amag, belirlenmis hedeflere ulasirken biiyiik bir engel
teskil eden istenmeyen Ogrenci davraniglarinin yonetmektir. Bu davranislar
yonetirken de 6grencilerde bir gruba kendini ait hissetmeyi, toplum kurallarina uyum
saglamayi kolaylastiran davranis degisiklikleri meydana getirmek ve uygun olmayan
bu ve buna benzer davranislar1 en aza indirmeyi amaglamak esastir. Ideal davranis
yonetim siireci sadece istenen davraniglarin olusmasini ve bu davranislarin
kalicihigimi saglamakla elde edilmez, aym1 zamanda bu davranislarin meydana

gelmesini 6nleyen egitim 6gretim ortamlarini saglamakla miimkiindiir.
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Bunu gergeklestirmek ise ancak 6grencilerin istenmeyen davraniglarinin nedenlerini
anlamak ve bu nedenlere uygun yontem ve teknikler belirlemek ayni zamanda da

bunlar1 uygulamakla gerceklesebilir (Ozyiirek, 2001:96).

Insan davranislar1 oldukga karmasik bir yapidadir. Bu karmasik yap1 Norobiyolojik,
Davranigsal, Biligsel, Psikoanalitik ve Fenemenolojik gibi insan davranislarina anlam
kazandirmaya calisan farkli bakis acilariyla agiklanmaya ¢alisilmistir. Ortaya atilan
bu yaklasimlarin bireyin davranislarina iliskin goriisleri birbirinden farklidir. Buna
gore davranisin temelinde karmagik sinirsel unsurlar varsa Norobiyolojik,
gozlenebilen davraniglar varsa Davranisci, bilissel siirecler varsa Biligsel, cinsellik ve
saldirganlik varsa Psikodinamik ve fenomenler, 6znel yasami anlamlandiran
Fenemenolojik yaklagimlar gibi farkli yaklasim tiirleri vardir (Ciiceloglu, 1996:115-
117).

Belirtilen bu yaklasimlarin bireylerin problem davranislarinin nedenlerine yonelik
aciklamalar1 birbirinden farklilik gostermektedir. Bu yaklasimlardan yola ¢ikarak

problem davranigin nedenlerinde aslinda bircok farlilik yer almaktadir.

Problem davranisin altinda yatan nedenler sinif dis1 etkenlerden (aile ve gevre) ve
smif i¢i etkenlerden (smifin fiziki yapisi, egitim programi, 6gretim yontemleri,

ogretmen ve 6grenci 6zellikleri) kaynaklanmaktadir (Basar, 1997:95-96).

Istenmeyen davranislarm belli bash nedenleri; toplumun rolii, ailenin rolii, okulun
rolii ve okullarda 6grencilere diisiinme yetisinin verilmesindeki basarisizligi olarak
incelemistir Edward (1903).Ayrica problem davranislarin altinda yatan nedenler ile
ilgili bir baska smiflama yapan Burden (1995) ise bu nedenleri su sekilde ele
almistir; fizyolojik cevre (saglikla ilgili faktorler), fiziksel ¢cevre (okuldaki ve evdeki
olanaklar, sinif diizenlemeleri, egitimci ve yonetici kadronun yetersizligi, yontem ve
materyaller) ve psikososyal cevre (ilgiler, degerler, beklentiler, motivasyon) olarak

belirtmistir (Akt:Celikkaleli, 2009:625-636).

Bir diger farkli bakis acist ise problem davranigin altinda yatan nedenlerin,
Ogrencinin ailesinden ve sosyal hayattaki yakin ¢evresinden kaynaklanan nedenler ile

ogretmeninden kaynaklanan nedenlerdir (Dagdelen, 1999:63-69).

Genisletilmis okul kavram1 ve uygulamalar1 okulu, geleneksel 6gretimin ve 6gretmen
roliiniin daha ilerisine gotiirmiistiir. Genisletilmis okul uygulamalar1 okullari,

Ozellikle calisan anne babalarin ¢ocuklarinin ¢esitli etkinliklerle daha uzun siire
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okullarda tutuldugu, yasam boyu Ogrenme ilkesiyle ailelere gerekli olan destek

egitimlerinin saglandig1 yerlerdir (Elmaci, 2009:69-84).

Bu okullarda velilere yonelik gesitli etkinlikler diizenlenir, saglik ve sosyal bakim
imkanlar1 saglanir, ¢ocuklara egitim 6gretim sonrasinda is yasamu ile ilgili gerekli
destek saglanir. Ayrica spor ve sanat aktivitelerinin yapildigi, teknolojiye ulagsmay1

kolaylastiran, ¢ocuklara ve velilere yonelik kapsamli sosyal merkezlerdir (Elmaci,

2009: 69-84).

Bu sekilde yapilmis bir okul tanimi toplumdaki davranislarin olumsuz etkilerinden
Ogrencileri korumak icin onemli bir noktaya dikkat ¢ekmektedir. Giiniimiizdeki
okullar biitin imkan ve Ozelliklerini ¢ocugun ders disi zamanlarinda da
kullanabilecegi sekilde planlamalidir. Bu galismalar1 6gretmenlerin kontrolleri ve
yardimlar1 ile saglamali, okul kiitiiphanesi, teknoloji sinifi, spor salonu, fen
laboratuarlari gibi alanlar1 6grencilerin ihtiyaglara cevap verecek sekle getirmelidir.
Bunun yani sira bu okullar 6grencilerin disaridaki olumsuz ve bozucu davraniglarla

karsilasma riskini en aza indirmelidir.

Okullar farkli sosyal ¢evreden gelen Ogrencilerin bir arada bulundugu ortamlardir.
Cocuklarin bu farkliliklar1 onlarin karsilastiklar1 olaylart farkli algilayip farkli
tepkiler vermelerine neden olmaktadir. Okullarda ise su anda uygulanan benzer
egitim politikalar1 ve egitim modelleri 6grencilerin bu bireysel farkliliklarini en aza
indirmeye calismaktadir. Okullarin ¢ocugun davranislarini sekillendirmede 6nemli
bir yere sahip oldugu yadsinamaz bir gergektir. Ailenin ise ¢ocugun davranislarini

belirlemede en temel etken oldugu g6z ardi edilmemelidir.

Cocugun ailede kazandirilmasi1 gereken belli bagh 6zellikler vardir. Hayat1 boyunca
sahip olmasi gereken disiplin, davraniglarinin sorumlulugunu iistlenebilme becerisi,
gostermis oldugu davraniglarin sosyal ve dogal sonuglarini kabullenmesi, 6zdenetim
becerisi gibi temel bazi 6zellikler bunlardan sadece birkacidir (Sentiirk, 2010:104-
107)

Bu konu hakkinda 6nemli bir goriis belirten Yavuzer (1992:120-124) aileyi, ¢cocuga
giiven duygusunu asilayan, cocugun sosyal hayatta kabul gérmesi i¢in gerekli ortami

olusturan bir kurum olarak tanimlamaistir.
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Ayrica aile, sosyallesmeyi 6grenebilmesi i¢in ¢ocuga toplum tarafindan benimsenen
uygun davranis bigimleri ile model oldugu gibi bu davranislarin gelismesi igin
cocuga rehberlik eder Yavuzer (1992:120-124). Cocugun sosyal hayata uyum
saglarken karsilastig1 problemlere aileler tarafindan ¢éziimler bulunur.

Yapilan bu tanimlar ailenin bireylerin gelisimindeki en temel etken olma ozelligi
acisindan Onemlidir. Cocuklarda gozlemlenen istenmeyen davraniglar ile ailenin
arasindaki iligskiyi karsilastiran arastirmalar ise konuyu daha farkli sekillerde ele
almastir.

Genelde istenmeyen davranig gosteren ve akademik basarisi diisiikk 6grencilerin alt
sosyoekonomik gruba dahil olan ve diizenli bir aile yapisi olmayan g¢ocuklardir.
Ayrica anne babalarin okul basarisi beklentileri ile ¢ocuklarin akademik basarilari
arasinda olumlu bir iliskinin oldugu, dengeli ve diizenli aile iliskilerinin ¢ocugun
basarisini olumlu yonde etkiledigi ve ailenin okulla olan isbirliginin 6grencinin okula
diizenli devam etmesini sagladigi soylenebilir (Erden, 2005:68-69).

Can (1983: 67-69) ’a gore ise, anne-baba arasindaki fikir ayriliklari, agir1 sefkat, asiri
baski, beslenme konusunda cocuga israrct olma, ekonomik sorunlart ¢ocuga
yansitma, istenmedigini ¢ocuga hissettirme ve korkutma da istenmeyen davranislarin
ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Aileler cocuklarinin sadece 1yi gelir getiren bir meslege sahip olmalarini isterler.
Fakat sergilemis olduklar1 bu miikemmeliyet¢i ve baskict tutum onlarin istenmeyen
davraniglar sergilemelerine neden olmaktadir (Sentiirk, 2010:114-116).

Aile bireylerinin sahip oldugu kisisel ve sosyal 6zellikler, ¢ocuklarin anne-babay rol
model olarak almasi istenmeyen davraniglarin olusmasinda etkendir. Genetik
Ozelliklerin transferi, ailedeki bosanma, anne-babadan birinin kaybi1 ve bunun
sonucunda cocugun duygusal ihtiyaglarimin karsilanmamast bireyin iizerinde
olumsuz etkiler meydana getirmektedir.

Bunun yani sira aile i¢i siddet, ebeveynler tarafindan goriilen kotii muamele, kardes
sayisinin fazla olmasi, ¢ocugun duygusal ihtiyaglarina cevap verilmemesi, yasanan
ekonomik sikintilarin ¢ocuga yansitilmasi, asiri koruyucu anne baba tutumlari,
cezaya dayali kati disiplin anlayisi, tutarsiz davranan anne baba tutumlari ve

uzlagsmaci aile yapisit gibi etkenler cocukta istenmeyen davraniglarin olugmasina

neden olmaktadir (Sentiirk, 2010:114-116).
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Erken cocukluk donemi bireyin yasaminin ilerleyen donemlerinde nasil yasantilar
gecireceklerini, bu yasantilar1 karsisinda nasil tepkilerde bulunacaklarini ve bunlari
yorumlama sekilleri 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla her Ogrenci yasam
bicimlerindeki farkliliklar1 ve gesitli aligkanliklarini okul ortaminda yansitir. Sahip
olduklar1 bu farkliliklar da onlarin davraniglarina yansir.

Buna gére akademik olarak yetersiz, sosyal becerileri diisiik, sosyal hayatta yalniz,
okulu sevmeyen ve olumsuz davraniglara sahip Ogrencilerle arkadaslik eden
cocuklarin istenmeyen davraniglara daha c¢ok yoneldigini gostermektedir (Basar,
1997: 117-119).

Bunun yaninda 6grenci yasadigl ya da iginde bulunacagi gelisim donemine gore de
farkli davranislar sergileyebilmektedirler. Ergenlik donemine girmis bir kisinin
sergiledigi istenmeyen davranigla ilkdgretim birinci kademeden bir &grencinin
sergilemis oldugu istenmeyen davranis arasinda fark vardir.

Bu konuda, ilkdgretim déoneminde hizh fiziksel gelisimin goriildiigl 6grencilerde bir
seye karsi inat etme, calismaya karsi isteksizlik gibi davraniglarin goriilebilecegi
belirtilmistir. Ayrica etrafindaki olaylara veya kisilere ters davranma, kotlimserlik
gibi davranislarin goriilebilecegi de vurgulamistir. Ergenlik doneminin beraberinde
getirmis oldugu hizli degisime ayak uydurmakta zorlanan Ogrencilerde ise,
alinganlik, kavga etmeye meyilli olma, ¢abuk sinirlenme gibi istenmeyen davraniglar
ortaya ¢ikmaktadir (Bacanl, 1997: 56-57).

Ogrencilerin basar1 seviyeleri istenmeyen davramslar arasindaki bir baska nedendir.
Ogrenme giicliikleri istenmeyen davramislara yol acabilir. Bunun yaninda bu
istenmeyen davraniglarin tekrarlanmasina neden olabilir. (Baker ve digerleri,
2008:24) (Akt:Alkas 2010:135).

Insan davramisinin dogal bir sonucu olarak her 6grenci, arkadaslari arasinda kendini
gostermek ve basarili olmak ister. Smif ortaminda G6gretmeni tarafindan takdir
edilmek ister. Fakat basarili olamayacagini diislinen, yeterli ilgi ve takdiri goremeyen
Ogrenci ise baska yollara bagvurur. Cabalayip basarisiz olmaktansa istenmedik farkl
bir davranis sergileyerek dikkat cekmeye baslar (Sentiirk, 2010:125-128).

Egitimde belki de en 6nemli etkenlerden biri de iletisim dilidir. Tyi bir iletisim dili,
insanlar arasindaki iligkileri diizenleyecegi gibi olumsuz durumlar da yaratabilir.
Egitimde kullandigimiz baskici, serbest vb. iletisim dillerimiz istenmeyen

davranislarin olusmasina neden olabilir.
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Bu konuda (Kayaalp, 2004:50-51) su goriisii savunmaktadir; bir¢ok insan
tecriibelerini ortaya koymaya c¢alismaktadir. Bircok egitimci ve 6grenciler gorevini
en iyi sekilde yapma gayreti i¢indedirler. Oyleyse sikintilar neden kaynaklanmakta
ve istenilen basari elde edilememektedir? Hayata daha adim atmadan genclerin
bezgin olmalari, caligma temposu yiiksek bir Ogretmenin zamanla hevesini
kaybetmesi gibi bir¢ok neden istenmeyen davramislarin sonuglar1 olarak
degerlendirilmedir.

Egitimde istenmeyen davraniglarin ortaya ¢ikmasina neden olan bir diger faktor ise
hi¢ siiphesiz, d6grencilerin giidiilenme seviyeleridir. Giidiilenmenin literatiirde bir¢ok

tanimi vardir.

Giidillenme okuldaki 6grenci davraniglarinin yoniini, bu davraniglarin siddetini,
kararli olma seviyesini belirleyici en Onemli gii¢ kaynaklarindan biri olarak

belirtilmistir (Fidan, 1986:128).

Cok basit bir sekilde tanimlamak gerekirse, gilidiileme bir davranisin meydana
gelmesine neden olan bir etkidir. Gilidilemeyi insanlar1 belirlenen talimatlara
yoneltmede kullandigimiz bir sey olarak gordiigiimiizde, zor bir gorev ortaya
cikmaktadir. Bu agidan baktigimizda, yetki kullanarak calisanlar1 bir davranisi
yapmaya yoOnlendirebilir ya da bazi odiiller ile onlar1 kazanmaya calisabiliriz

(Tannehill, 1970: 36-37)(Akt: Saglam, 2007:13).
Allan (1998, s:11)’ 1n giidiileme konusundaki goriisleri su sekildedir:

v’ Calisanlar1 cesaretlendirmek, onlara ilham vermek ve yonlendirmek, ayrica
onlar1 etkilemek.

v’ Calisanlara daha iyi ¢aligmalari i¢in mantikli sebepler gostermek.

v’ Calisanlara ¢alismak istedikleri hissini verebilmek.

v' Calisanlari yaptiklari isten dolay1 kendilerini iyi hissetmelerini saglamak.

Ogrencilerin giidiilenme tiirleri onlarm davranislarmi olumlu yonde etkiledigi gibi
olumsuz yonde de degistirebilmektedir. Giidiilenme igsel ve digsal giidiilenme olmak
tizere ikiye ayrilmaktadir (Sentiirk, 2010:126-129). Bunlar asagida kisaca
aciklanmaya caligilmaktadir.

Bireyin ihtiyaclar ve istekleri, onu igten gilidiilemeye yoneltmektedir. Bunlar bireyin

davraniglarina yon verir ve diisiincelerini belirleyerek onu etkiler. Her bireyin istek
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ve gereksinimi kendine Ozgiidiir. Bunlar kendi kisiligini olusturan biyolojik ve
psikolojik 6zellikleri ile Ogrenme tecriibelerini etkileyen faktorler tarafindan
belirlenir (Aydin, 1993:80).

Icten giidiilenme, insan1 harekete geciren, istedigini elde edinceye kadar onu aktif
kilan ve gereksinimleri karsilandiginda duruma gegen dogal itici bir giigtiir (Basaran,
2000a:119). Kisaca belirtmek gerekirse igsel giidiilenme, bireyin disaridan herhangi
bir zorlayict etken olmaksizin bir isi kendiliginden yapmay1 istemesidir. Kisisel
olarak 6viing duyma, yaptigi isi sevme, giiglii is istegi ya da 6nem verdigi bir deger
sistemi gibi unsurlar igsel glidiilemeye 6rnek olarak verilebilir.

Digsal giidiileme, bir gorevin ya da bir etkinligin tamamlanabilmesi i¢in bir diger kisi
tarafindan saglanan odiillerle olusturulan motivasyondur. Digsal giidiileme, dissal
uyaranlara ve uyaricilara baghdir. Digsal uyaricilar baski, rica, 6dil, ceza, takdir
edilme, sevilmek, baskalari tarafindan kabul gérmek vb. davraniglar olabilir. Digsal
giidiilemeyi olumlu yonde etkileyen faktorler ise sertifika, kupa, not, miikafat, 6diil,
madalya, 6grenci genglik teskilatina tiyelik, rekabet, takdir edilme arzusu, 6gretmen
baskisi, aile baskisi, arkadas baski vb. davranislar olarak belirtilebilir. Digsal
giidiilenmeyi etkileyen olumsuz faktorler ise azarlama, saldirma, alay, asagilama,
karsindakini s6zlii olarak incitme, verilen haklarini geri almadir (Erdem, slayt:25).
Digsal giidiilenmede, dissal faktorlerin etkisi ile birey bir isi yapmak igin harekete
gecer. Tatil imkani, yiiksek not, maasin artmasi, insanlar arasinda itibarinin artmasi,
maddi yararlar saglanmasi, ¢esitli odiiller verilmesi gibi faktorler digsal giidiilenme
olarak gosterilebilir.

Bu konuda yapilan baz1 arastirmalar ise su sonuglart ortaya koymaktadir: Bilissel ve
biligsel olmayan faktorler ile akademik igsel giidillenme arasinda iligki
bulunmaktadir. I¢sel giidiilenmesi yiiksek olan dgrencilerin diger 6grencilerden daha
basarili oldugu sonucuna varilmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore, igsel
glidiilenme hem &grencinin basarisini artirmakta hem de kendini yeterli algilamasina
neden olmaktadir (Gottfried 1985: 631-645).

Ames ve Archer (1988:260-267), giidiisel siirecler derslerdeki performans hedeflere
yonelme ve uzmanlik amaglarma ydnelme arisindaki iliskiyi arastirmistir. Ogrencinin
mevcut durumu ve yetenegi degerlendirilmektedir. Bu hedeflerle yapilan
degerlendirmelerde, Ogrencinin basarili olmasi, diger ogrencilerden daha fazla

performans gdstermesi gibi verilere bakilarak onun hakkinda bir sonuca varilir.
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Yapilan iste uzman olma amaci ise, yeni bir becerinin kazanilmasi iizerinde durur.
Burada, 6grenme stirecinin kendisi degerlendirilir ve uzmanhgin kazanilmasinin
yetenekten ¢ok cabaya bagl oldugu goriiliir. Arastirmacilar, 6grencilerin bu
amaclardan birine yonelmelerine gore, onlarin etkili strateji kullanmalari, konu
tercihi, tutumlar1 ve nedensel yiliklemeleri arasindaki farka bakmislardir.
Aragtirmanin sonunda, uzmanlik amaglarina yonelen 6grencilerin daha etkili ve
verimli strateji kullandiklari, daha zor konulara yoneldikleri, sinifa karst olumlu
tutumlara sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ayrica bu basarilarini ¢abalarina bagladiklar
da sdylenebilir. Performans hedeflere yonelen ogrencilerin ise, etkili strateji
kullanamadiklari, siifa kars1 olumsuz tutumlara sahip olduklari, yetenek algilarinin
diisik oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu basarisizliklarin1  yetenek eksikligine
bagladiklarini da sdylemek miimkiindiir. Bu arastirmanin sonuca gore, giidiilenmeyi
ve basariy1 etkileyen faktorlerden biri de 6grencinin yoneldigi amactir. Ogrencilerin
uzmanlik amaglarina  yoneltilerek  cabalarinin  degerlendirilmesi,  onlarin
giidiilenmelerine neden olmaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin daha etkili 6grenme
stratejileri kullanmaya yonelmelerini saglamaktadir.

Ogrenci davranislarinin belirlenmesindeki dnemli etkenlerden bir tanesi de arkadas
gruplaridir. Toplumda her bireyin baskasi tarafindan fark edilme, taninma, iginde
bulundugu ¢evre tarafindan kabul edilme ve onay gorme gereksinimi vardir. Bu
gereksinimlerini olumsuz davranislar sergileyen arkadas grubunda gidermeye ¢alisan
ogrenciler, o gruba kendini ait hissetmek ve arkadaslar tarafindan diglanmamak igin
istenmeyen davranislar sergileyebilmektedirler. Ogrencilerin bu tarz olumsuz
davraniglar gostermelerinin bir diger nedeni de ihtiyaclarini olumsuz yonde, dikkat
cekici davraniglar ile karsilamaya calismalari olabilir. Gostermis olduklari bu
olumsuz davraniglar, 6grencinin cevresi, arkadaslari tarafindan onaylanip, kabul
edilmesi, digerlerine kars1 gii¢ ve tistlinliik saglamasina kats1 sagliyorsa, bu durum
istenmeyen davranigin siirdiiriilme ve diger Ogrenciler arasinda da giderek
yayginlagsmasina neden olabilmektedir.

Televizyon ve internet, okuldan arta kalan zamanimin ¢ogunu evde gegiren ¢ocuklar
icin vazgecemeyecekleri bir eglence kaynagidir. Televizyonun ve internetin ¢cocuklar
tizerindeki etkisi incelenirken siddet ve cinsel Ogeler iceren programlarin ve
yayinlarin etkisi iizerinde onemle durulmasi gerekmektedir. Muhakeme becerisi

heniiz tam anlamiyla gelismeyen, televizyon ve internet programlarinin dogru ve
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yanlig yonlerinin farkina varamayan c¢ocuklar i¢in doviis, 6ldiirme, yaralama, vurma
vb. sahneler siddete karsi egilimi arttirabilir. Ayn1 zamanda ge¢ saatlere kadar
televizyon ve internet basinda zaman gegiren bir ¢ocuk i¢in, ertesi giin erken saatte
okula gitmek kolay ve zevkli degildir. Siiftaki etkinlikler, ¢aligmalar televizyondaki
ve internetteki ilgilendigi aktiviteler kadar ilgi c¢ekici degildir. Bu nedenle ¢ocuk
siniftaki etkinliklerden keyif alamamakta, etkinlikleri takip edememekte ve
derslerinden geri kalmaktadir. Derslerine ilgisini kaybeden bir Ogrenci igin,
konusmak, smifta gezinmek, bagka seylerle ilgilenmek gibi istenmeyen davranislar
kaginilmaz hale gelecektir.

Internetin  bilingsiz kullanimi cocuklar iizerinde olumsuz davranislara neden
olmaktadir. Yapilan arastirmalar sonucunda c¢ocuklar okul disindaki zamanlarinin
biiyiikk ¢ogunlugunu internet kafelerde gegirmektedirler (MEB EARGED, 2008:23-
85).

Internet kafelere daha ¢ok 15 yas ve alt1 cocuklar gitmektedir. Bu ortamlarda internet
egitsel amacin disinda daha ¢ok sosyal ortamlarda sohbet etmek ve arkadaslarini
takip etmek, oyun oynamak, internet araciligi ile arkadas bulmak, flort etmek,
pornografik sitelere girmek vb. amaglarla kullanilmaktadir (MEB EARGED,
2008:23-85).

Cocuklar internet kafelerde kiifiir 6grenmekte, argo konusmakta, sigara, alkol ve
diger bagimlilik maddeleri ile karsilagsmaktadirlar. Zamanindan 6nce cinsellik ile
tanigmakta, oynanan oyunlarda ve izlenen programlardaki siddete karsi
duyarsizlagsmaktadirlar.

Bu durum ise ¢ocugun tiim yasami boyunca etkisini gostermekte dolayisiyla ¢evresi
ile olan iligkilerini etkilemektedir. Bilgisayar basinda ¢ok zaman gegiren gocuk,
gercek diinyadan hizla uzaklasmakta ve hatta kopmaktadir. Arkadaslari ile olan
iliskileri ve sosyal becerileri zayiflamakta her gegen giin ger¢ek yasamdan
uzaklagmakta ve bundan rahatsizlik duymamaktadir. Cocuga gore bu kadar eglenceli
hayatin karsisinda okul, dersler, ddevler, sinavlar vb. egitim-6gretim etkinlikleri
Onemini kaybetmekte bu da beraberinde basarisizligi getirmektedir (MEB EARGED,
2008:23-85).
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Degisimin Kaynag

Cocuk Uzerindeki Etkisi

Okul Yasamina Etkisi

Ailede demokratik

davranislarin gelistirilmesi

Kendine giiven duyan
Kendini ifade eden
Istekleri ve kurallari

sorgulayan

Bazi kurallara uymama
Ogretmene cevap verme

Ogretmeni elestirme vb.

Televizyon ve bilgisayar
oyunlarinin

yayginlagtirilmast

Hizl1 degisen eglenceli

uyaricilara tepki gosterme

Derste sikilma ve bu
nedenle konusma.
Smifta dolasma.
Dikkati toplamada giigliik

¢cekme.

Yoksullasma

Ailenin gelirine katkida
bulunma zorlugu.
Engellenmekten

kaynaklanan saldirganlik.

Okula devamsizlik.
Okulu terk.
Siddet olaylarina katilma.

Zenginlik

Ailenin ilgisinden yoksun

kalma.

Uyusturucu alkol gibi kot
aligkanliklar edinme.

Siddete yonelme.

Kaynak: ERDEN, M., (2005:56). Sinif Yonetimi. Epsilon Yayncilik, Istanbul.

Smifta karsilasilan istenmeyen davramiglar Ogretmenler igin Onemli bir stres

kaynagidir. Ogretmenler derste istenmeyen davramslari ortadan kaldirmak igin

miifredati islemek i¢in ayirdiklari zamandan daha fazla zaman harcamaktadirlar. Bu

durumlarla karsilastiklarinda bagvurabilecekleri pratik yontem ve tekniklere ihtiyag

duymakta ve bu konuda hizmet igi egitimler verilmesini uygun goérmektedirler

(Terzi, 2001:87-88).
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Ogretmenler, arkadaslarina hakaret etme, kiifiirlii ve argo konusma, lakap takma,
kavga etme, kiskanglik, sikdyet etme vb. Ogrencinin istenmeyen davranislarinin
altinda yatan nedenler arasinda arkadas ¢evresi, 6grencinin okula ve derslere karsi
tutumu, aile, cevre, kisisel ozellikler, okul ve smif gibi kendileri disindaki faktorlere
atifta bulunduklarini belirtmistir. Oysa istenmeyen 6grenci davraniglarin olugsmasinda
ogretmenlerin etkisinde de s6z etmek gerekir (Tiirniiklii ve Sahin, 2002:283-301).
Istenmeyen 6grenci davranislart 6gretmen acisindan incelenerek konuya farkli bir
yorum Katilmistir. Sorunlarini smifa tasiyan, bunun sonucunda Ogrencilerine
nedensiz yere bagirip cagiran 6gretmenler olumsuz davraniglarin olusmasina neden
olabilmektedir. Bunun disinda ogrencilerini notla tehdit eden, dersine hazirlik
yapmadan gelen, karsisindaki 6grenciye séz hakki vermeyen, alan bilgisi yetersiz,
Ogrenciler arasinda ayirim yapan vb. davranislart sergileyen Ogretmenlerin de
ogrencilerde istenmeyen davranislara yol agmaktadir (Memisoglu, 2005:32-39).
Tiimkaya (2005:549-568), yapmuis oldugu “Ogretmenlerin sinif Igi Disiplin
Anlayislar1  ve Tiikenmislikle iliskisi” konulu calismasinda Ogretmenlerin
sosyodemografik 6zelliklerinden; sahip olduklar1 ¢ocuk sayisi, siniflarindaki 6grenci
sayisi, sosyoekonomik diizeyi, bunun yaninda 6gretmenlerin yaptiklar isi isteyerek
secip segmedikleri ve meslekteki galisma yili gibi degiskenlerle sinif i¢i disiplin

anlayislart arasindaki iliskiyi saptamistir.

Arastirmalar dogrultusunda hizmet yil1 az olan yeni 6gretmenlerin disiplin tarzlarinin
uzun yillar 6gretmenlik yapanlara gore ¢ok daha kati oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayni
zamanda c¢ocuk sahibi olan 6gretmenler, heniiz evlenmemis ya da cocuk sahibi
olmayan dgretmenlere oranla daha insancil ve yumusaktirlar. Ayrica 6gretmenlerin
mesleklerini isteyerek se¢gmis olmalari da sinif yonetiminde demokratik bir anlayist
benimsemelerine etki etmistir. Bunun disinda smif mevcudunun artmasi
Ogretmenlerin daha kat1 bir tutum ile davranmalarina neden olmaktadir (Tiimkaya,

2005:93).

Goziitok (1993:549-568) ise yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin benimsedigi kati
disiplin anlayisina deginmistir. Ogretmenlerin % 9,2’sinin her giin, % 25,7 sinin
haftada bir Ogrencilere fiziksel cezalar uyguladiklarini ortaya c¢ikarmustir.
Ogretmenler dgrencileri disiplin altina almak veya baska nedenlerle dayak, tokat gibi

fiziksel cezaya bagvurmaktadirlar.
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Fakat buna karsin Pala (2005:171-178) “Smmifta Istenmeyen Ogrenci Davranislarini
Onlemeye Doniik Disiplin Modelleri” konulu yaptig1 arastirmada dgretmenlerin
ogrenciler ile empati kurduklarimi ve ogrencilerden ne beklediklerini onlarla
paylastiklart zaman siif ortaminda 6grencilerin istenmeyen davranislarinda bir

azalma meydana geldigini belirtmektedir.

Biiylikkaragéz ve Kesici (1999:68-73), ortak yaptiklar1 bir ¢alismada Ogretmenin
Ogrencisi ile etkili bir iletisim kurabilmesinin bir sarti olarak, Ogretmenin
ogrencisinin davraniglarini dogru bir sekilde saptayip analiz ettikten sonra buna
uygun tutum sergilemesi oldugunu belirtmislerdir. Bunun da beraberinde 6grencinin

davraniglarinda degisim saglayabilmesinin miimkiin oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin bu tarz tutum ve davramislarinm &grenciler iizerindeki etkisinden
bahsedilen “Kritik Durumlarda Ogretmen Davramslar” isimli ¢alismada
ogretmenlerin  siif  igerisindeki  Kkritik durumlarda sergilemis olduklar
davraniglarindan etkilenen Ggrencilerin  benzer durumlarla karsilastiklarinda
ogretmenlerinin bu davranislarini 6rnek alarak ona yatkin davraniglar sergilediklerini

ortaya ¢gikarmustir (Ergiin ve Duman, 1998: 40-59).

Ogretmenin derste etkili bir siif yonetimi saglayabilmesi i¢in her Ogrencisini
miimkiin oldugu kadar iyi tanimasi gerekir. Ogrencisinin sosyal, kiiltiirel, fiziksel,
zihinsel gelisim 6zelliklerini ok iyi bilmesi gerekmektedir. Ogretmen dgretimin yan
sira egitime de yeterince zaman ayirmalidir. Ogrenciye hangi davranist nerede ve ne
zaman yapmasi gerektigi bilincini vermekte yetersiz olan 6gretmen sinif icerisindeki
istenmeyen davranislar1 da engelleyemeyecektir. Ogrencinin derse ilgisini ¢ekmenin
yollar1 aranmalidir. Bunun igin dikkat ¢ekici Ogretim yontem ve teknikler

benimsenmeli, farkli arag-gere¢ ve materyaller kullanilmalidir.

Ogrenci davranislarinin bir diger nedeni olarak tekdiizelik gostermistir. Ogretim
siirecinde sadece tekdiize anlatim yonteminin kullanildigi, Ogretmenin aktif
Ogrencinin ise pasif oldugu sinif ortamlarinda istenmeyen davraniglar da
engellenemeyecektir. Derste 6grenciyi aktif kilan, dgretim siirecini iyi planlayip
uygulayan, 6grenci ile géz temasi kuran, dersini ilgi ¢ekici arag- gere¢ ve materyal
ile zenginlestiren 6gretmenler istenmeyen davraniglarinin da 6niine gegmis olacaktir

Alkas (2010:142).
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Egitim-0gretim tek basina Ogretmen-6grenci-veli unsurlarindan olusan bir yapi
degildir. Kaliteli ve verimli bir egitim-6gretim yapilabilmesi i¢in fiziki sartlarin da
buna uygun olmasi gerekmektedir. Simiftaki 6grenci sayisi, 1s1, 151k, ses, guriiltii
temizlik, smnif yerlesim diizeni, arag-gere¢ ve materyallerin rengi vb. unsurlar da
ogrenci davraniglar1 iizerinde etkiye sahiptir. Simif mevcudunun fazla oldugu
siniflarda dgretmenin Ogrenci davranislarini kontrolii zorlasir. Ogretmenin her
Ogrenciye ayiracagl zaman ve Ogrencilerin etkinliklere tek basma katilim siiresi
azalir. Buna nedeni ise smif mevcudunun fazlaligindan kaynaklanan girtltilii

ortamdir.

Giiriiltii, beraberinde derse karst ilgisizligi ve dikkat dagimikligini getirir. Ogretmenin
her 6grenciye ayiracagi zaman azalacagi i¢in 6gretmenin ogrenci ile olan etkilesimi
de zarar gorlir. Bu nedenler de hi¢ siiphesiz istenmeyen 6grenci davranislarini

beraberinde getirecektir.

Sinifta dgrencinin oturma diizeni de énemli etkenler arasinda gosterilebilir. Ogrenci
Ogretmeni rahat bir sekilde gérmek, derste soz alan arkadaslariyla géz temasi kurmak
ister. Arkadaglarinin sirtin1 gordiigii, tahtadan ve 6gretmeninden uzak arka arkaya
diizenlenmis bir oturma diizeninde bu miimkiin degildir. Sinif diizeninin yani sira
smifin 1s1 ve 15181 da 6grenci davranislarini etkilemektedir. Karanlik ve los siniflarda
ogrenci 0gretmeninin kendisini gormedigi diisiincesine kapilmaktadir. Davraniglarina
istedigi gibi yon verebilmektedir. Ayn1 sekilde asir1 sicak veya asir1 soguk siniflarda
ise ogrenciler derse ve etkinliklere katilmakta isteksiz davranmaktadirlar. Bu ve
bunun gibi nedenleri istenmeyen 6grenci davranisi nedenleri arasinda sdylemek

mumkindiir.

Okulun sahip oldugu fiziksel ve egitsel 6zellikler de sinifin sahip oldugu 6zellikler
kadar 6nem arz etmektedir. Eger bu ozellikler egitim hedeflerini gerceklestirecek

nitelikte degilse istenmeyen davraniglar meydana gelmesi kaginilmaz hale gelecektir.

Yapilan aragtirmalara gore okulun biiytikliiglinlin 6grenci davraniglart {izerindeki
etkisi arastirilmis biiyiik ve 6grenci mevcudu ¢ok olan okullarda 6grencilerin daha az
derse ve etkinlige katildig1 goriisii ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira kalabalik
okullarda Ogrencilerin birbirleri ile daha az arkadashik iligskisi kurudugu da
belirtilmistir. Oysa kii¢iik okullarda durum bunun tam tersini gostermektedir.

Ogrenciler derse katilmak i¢in kendilerinde daha fazla baski hissetmektedirler. Derse
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katilan ve basarisindan dolay1 kendini degerli hisseden 6grencide de derse karst daha
fazla doyum hisseder hale gelecektir. Devamsizlikla okul biiyiikliigli arasinda
olumsuz bir korelasyon oldugu da yapilan calismalar sonucunda saptanmistir. Elde
edilen bulgular arasinda ise okul biiyiikligiiniin 6grenci basarisini arttirmada daha az

etkili olduguna yer verilir (Ogiilmiis, 1995:261-271).

Ogrencilerin istenmeyen davranislarinin zaman zaman dgretmene, okula ve hatta
okuldaki yoneticilere tepki oldugunu sdylemektedir. Ogretmen ve yoneticiler asagida

belirtilen su durumlarda 6grencilerde istenmeyen davranisa neden olmaktadir:
v" Ogrenciler i¢in anlamli olmayan bilgileri 6grenmeleri igin dgrencileri zorlamak.

v" Ogrencilerde bagimsiz diisiinme becerilerini gelistirmede ve desteklemede
yetersiz kalmak.

v" Ogrencilerin kabul edildiklerini hissetmeleri i¢in kat1 kosullar tespit etmek.

\

Ogrencilerin basarisim kisitlayan rekabete dayal bir not sistemini desteklemek.
v" Ogrenciler iizerinde asir1 kontrol uygulamak ve Ogrencilerin bagimsiz

olabilecekleri bir ¢evre saglamada yetersiz kalmak.

v Uygun olmayan davraniglar1 destekleyen disiplin modellerini uygulamak (Sadik,
2006:38).

Sonug olarak Ogrencilerin istenmeyen davraniglarinin birgok nedeni vardir. Bu

davraniglar1 tek bir degiskene baglamak miimkiin degildir.

Okullar 6grencilerin sosyallesebilecegi en onemli yerlerin basinda gelir. Cok sayida
etkinligin gerceklestigi yerlerdir okullar. Her 6grenci nasil fiziksel, sosyal, kiiltiirel
olarak c¢ok boyutlu bir yapiya sahipse okullarda da bu c¢ok boyutlu yapidan
bahsetmek miimkiindiir. Bu yap1 igerisinde koridorlarda, bahcede, siniflarda yani
ortak alanlarda oOgrencilerle ve velilerle yapilan etkilesim es zamanli olarak
gerceklestirilmektedir. Dolayisiyla okul idaresi ve Ogretmenler ayni ayna birgok

faaliyeti yiirlitmek zorunda kalmaktadirlar.

Okul yonetiminin ve dgretmenin, 6gretim gorevini yerine getirirken yasanan olaylari
kontrol altinda tutmas1 gerekmektedir. Bu olaylara neden olan kosullar planlanarak
onlem alinmalidir. Okul 68rencinin yasam alanidir. Nasil ki evde yasanan her tiirlii
olay ¢ocugun gozli oniinde gerceklesiyorsa, okulda meydana gelen tiirlii olaya da

Ogrenci tanik olmaktadir. Bu ylizden olaylar karsisinda verilen tepkiler, alinan
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Onlemler ya da sergilenen istenmeyen davranislar diger 6grencilerin davraniglarina
yon vermesinde bir kilavuz gorevindedir. Bu sebeptendir ki her okul sistemli, tutarli

ve diizenli bir davranis yonetimi anlayisina sahip olmak zorundadir.

2.1.3. istenmeyen Ogrenci Davramislarimin Onlenmesi

Toplumda her sosyal ortamin kendine ait bir iliski kurma ve siirdiirme sistemi vardir.
Bireyler i¢inde bulunduklari her yeni ortamda bu sistemin ne oldugunu 6grenme ve
nasil islediginden haberdar olma ihtiyac1 duyarlar. Ogrendikleri bu sistem sayesinde
ne zaman ve nasil davranacaklarini bilirler. Karsilastiklar1 sorunlarla daha kolay bas

edebilirler ( Ozel Tevfik Fikret okullari, 2-3) www.tevfikfikret-ank.k12.tr

Okullarda egitim-O6gretim faaliyetleri bir biitiinliik icinde siirdiirilmektedir.

Bireylerin akademik, sosyal, duygusal, bilissel davranis gelisimleri bir biitiin olarak

ele alinir. Bireylerin gelisimine biitiinsel yonden destek verme amaciyla gelistirilen

“fliski Yonetim ve Davranis Diizenleme Politikas1” nin amaglar1 sunlardir:

v' Bireyin 6gretim programlarindan daha verimli faydalanmasini saglama,

v Bireyin kendi potansiyelinin farkina varip bu potansiyelini kullanmasina ve
gelistirmesine katkida bulunma.

v' Bireyi gelecekteki yasamina hazirlama.

<

Bireyin sosyal yeteneklerini gelistirmesine yardim etme.

v Bireyin kendine duydugu giivenini, saygisini ve yonetim becerilerini
gelistirerek, onu gliglendirme.

v' Bireyin iliskilerini olumlu yonde siirdiirmesine katki saglama.

v' Bireyin fiziksel, psikolojik ve ruhsal yonden giivenlik i¢ginde olmasini saglama,
v’ Bireyin yasamindaki diger kisiler ile iliskilerini baslatma, var olan iligkilerini

siirdiirme ve diizenleme becerisini kazandirma (Ozel Tevfik Fikret okullari, 2-3)

www.tevfikfikret-ank.k12.tr

“Iliski Yonetim ve Davranis Diizenleme Politikas1” nin esas aldig1 temel ilkelerin
basinda, her bir bireyin farkli oldugu ve bunun bir zenginlik sayilabilecegi
gelmektedir. Dolayisiyla her bireyin bireysel oOzellikleri dikkate alinmalidir.
Bireylerin var olan potansiyellerini, akademik, sosyal, duygusal yasamlarini en iist

seviyeye c¢ikarabilmeleri igin saglikli bir okul ortami olusturulmalidir. Bu okul


http://www.tevfikfikret-ank.k12.tr/
http://www.tevfikfikret-ank.k12.tr/

26

yasaminmn devamliliginin saglanmasi temel hedeftir (Ozel Tevfik Fikret okullari, 2-

3) www.tevfikfikret-ank.k12.tr

Okul davranig yoOnetimi politikasi; istenmeyen davramiglarin ortaya ¢ikmasini
engellemek, istenmeyen davranislarla bas etmek ve okulda Ggrencilere istendik
davraniglar kazandirmak i¢in okuldaki tiim bireyler ile birlikte tutum ve davranis
birlikteligi saglamak i¢in olusturulmus bir kilavuzdur. Okullarin diizenli ve
sistematik bir sekilde davramis yonetim politikasini gelistirmelerindeki amag
ogrencilere kendi davraniglarini istendik davraniglarla karsilagtirarak 6z denetleme,
0z degerlendirme aligkanlig1 kazandirmaktir. Ayrica 6grencilere dogru diisiinebilme
cercevesinde hareket etmeyi Ogretmektir. Bunun yani sira  Ogrencilerin

sosyallesmesini saglamak ve gelistirmek de ilave edilebilir (Aydin, 2000:57-58).

Disiplin hakkinda birgok yanlis bilgi vardir. Iyi bir davramis politikas1 bunlardan
arinmis olmalidir. Disiplin denilen kavram korku ve baski yolu ile karsidaki bireye
hiikmetmek demek degildir. Fiziksel olarak cezaya maruz kalan 6grenci akranlarinin
yaninda kiiclik diismekte, mahcup olmakta ve onuru kirilmaktadir. Bu duygular
yasayan Ogrenci isyankar olmakta ve ¢aba harcamaktan vazgegerek intikam alma

duygusuna kapilmaktadir (Goziitok, 1993:7-10).

Yapilan arastirmalar fiziksel cezanin 6grencinin davranisini diizeltmede, okula ve
derslere karsi olumlu tutum sergilemede uygun bir ara¢ olmadigimi sdylemektedir.
Fiziksel ceza dgrencilerin olumsuz ve yanlis davraniglarini arttirmaktadir (Mahiroglu

ve Bulug, 2003:81-93).

Fiziksel cezaya maruz kalan 6grencilerde; okuldan kagma davranisi ve devamsizlik
artmakta, akademik ve zihinsel olarak yogunlagsma yetenegi azalmaktadir.
Cezalandirilma korkusuyla yalan sdyleme ve suga yonelme egilimi artmakla birlikte,
otke, nefret ve kin duygulart olusmakta ayni zamanda okuldaki basaris1 diigsmekte,
kendine olan saygis1 azalmaktadir. Bunun sonucunda cesaretsizlik, korkaklik, silik

kisilik yapilar1 ortaya ¢ikmaktadir (Goziitok, 1993:13-15).

Okullarda uygulanan disiplin, 6grencinin sadece kontrolsiiz davranisina yonelik
olmamalidir. Bunun yaninda asir1 kontrollii davraniglara karsi da disiplin
uygulanmalidir. Ornegin; asir1 utangaghk, zayif &grenme diirtiisii, bos yere
kaygilanma ve endiselenme, c¢ekingenlik, derste sik sik hayal kurma, gibi

davraniglara kars1 da disiplin birligine gidilmelidir (Sentiirk, 2010:130-131).
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Disiplin sadece gocuklar i¢in degildir. Iyi bir disiplinin amaci, topluma kendini
kontrol edebilen yetigskinler hazirlamaktir. Yapacagi davraniglarin sinirlarini
belirleyen siki ve baskici, 6grencilerde 6fkeye sebep olan disiplin anlayis1 olumsuz
etkilere yol acacaktir. Unutulmamalidir ki her 6grenci, sorunlu bir aile ortamindan
gelmis olsa bile disipline edilebilir. Ancak bu siiregte okul yonetimi, 6gretmen,

rehberlik servisi ve aile isbirligi igerisinde olmalidir (Sentiirk, 2010: 131-133).

Yapilan ¢alismalar incelendiginde disiplin yaklasimlarinda farklilik oldugu ortaya
cikmaktadir. Bu yaklagimlardan ilki “ Cezalandirict Disiplin Yaklagimi” dir. Bu
yaklagima gore her seyin bir bedeli vardir. Cezalandirici Disiplin Yaklagimi,
geleneksel ve davranisci yaklasimlar temeline dayanmaktadir. Bu yaklagima gore her
Ogrencinin uymasi gereken Kurallar vardir. Bireyler bu kurallara uymadig: takdirde

ceza ile karsilasir (Sayin, 2001:18)

Gliniimiizde bu yaklasim gegerli bir disiplin anlayis1 olarak benimsenmemektedir.
Fakat bazi oOzellikleri dikkate alinarak diger yontemlerle birlikte kullanilabilir.
Cezalandirict disiplin anlayisinin en biiylik eksikligi, Ogrenciye neyin yanlis
oldugunu ogretmesi fakat istenilen dogru davranmisin ne oldugu hakkinda bilgi
vermemesidir (Sayin, 2001:18).

Bir diger disiplin anlayis1 ise korkuya dayali disiplin anlayisidir. Bu yaklagimin
temelinde kotiimserlik vardir. Insanin dogustan asi, tembel, isyankar ve saldirgan
oldugunu soyler. Bu sebeple bireylerin engellemeler ve yasaklamalar ile kontrol
edilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu yaklasima gore 6gretmenler &grencilerin
davraniglarint1 kontrol edebilmek amaciyla tehdit, azarlama, zorlama, {iizerine
yiirlime, iteleme, bagirma, dayak ve baski kurma gibi sert ve baskici cezalandirma
yontemlerine bagvurmalidir. Hatta sadece istenmeyen davranislart sergileyen
ogrencilere karst degil, diger 6grencilere kars1 da 6nlem amagl ceza kullanilmalidir.
Boylece istenilen davraniglar ortaya ¢ikacagi gibi, istenmeyen davraniglarin meydana

gelmesini engelleyen caydirici bir ortam da olusturulur (Saritas, 2000:144-146).

Bu yaklasimin sorunlar1 kisa siireli olarak ortadan kaldirdigi, uzun vadede ise
yaramayacagi soylenebilir. Sorunlara gecici olarak ¢6ziim yollar1 bulmaktadir. Diger
yandan ise Ogretmenle Ogrenci arasindaki iletisimin kopmasina neden oldugu

vurgulanmaktadir (Saritas, 2000:144-146).
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Iyilestirici disiplin yaklasiminda ise bireye kars1 giiven vardir. Bireyin davranislarini
dogru yapacagi bilinir ve inanilir. Tiim istenmeyen davraniglarin bir nedeni vardir.
Bu neden dogru tespit edilir ve neden ortadan kaldirilir. Istenmeyen davranisa neden

olan etkenler 0grenciye anlatilirsa istenmeyen davranig ortadan kalkabilir (Sadik,
2006:44).

Onleyici disiplin anlayisinda ise amag; dgrencileri kurallarin belirlenme siirecine
aktif olarak katmaktir. Siirece aktif olarak katilan Ogrenci kurallart benimser ve
uygular. Eger 6grencilere kurallarin neden konuldugu, 6grenciden nelerin beklendigi,
istenmeyen davraniglar meydana geldiginde uygulanacak yaptirimlar agik ve net bir
sekilde anlatilmalidir. Bunun sonucunda 6grencide istendik davranislar goriilmeye
baslayacaktir. Fakat 6gretmenlerin kurallar1 belirleyip 6grencilerin ise bu kurallara
uymakta zorlandig1 durumlarda ise 6grencilerde yalan sdyleme, baskalarini suglama,
zorbalik, kurallar1 sahiplenmeme, okuldan kagma gibi olumsuz davranislar

gozlemlenebilmektedir (Sadik, 2006:45-46).

Son olarak ise koruyucu (etkilesimsel) disiplin yaklasimindan bahsedilebilir. Hem
insancil hem de davranisci felsefelerin ilkelerini benimseyen koruyucu (etkilesimsel)
disiplin yaklasiminda, &grencinin 6grenmesine bireysel Ozelliklerin, duygu ve
diistincelerinin  etki edebilecegi gibi ¢evresel Ozelliklerin de etki ettigini

soylemektedir (Sadik, 2006:45-46).

Buna gore Ogrenmede her ne kadar bireysel siire¢ etki etse de bireyin iginde
bulundugu toplumun yapisi da bireyin davraniglar {izerinde bir etkiye sahiptir. Bu
nedenle Ogrencilerin davranislarinin kontrol edilmesinde 6gretmenin kadar diger
ogrencilerin de istiine diisen sorumluluklar vardir. Bu yaklagima gore 6gretmenin
gorevi smifta rehber olmaktir (Sadik, 2006:45-46).

Bir okulda benimsenen disiplin anlayis1 o okuldaki 6grenci davranislarinin nasil

yonetildigi hakkinda bilgi vermektedir. Sprague ve digerleri (2001:497) ve Welsh’e

(2000:94) gore bir okulda:

v' Ogretimin etkisiz olmas1 ve dgrenci basarisizligy,

v Tutarsiz ve cezalandirma anlayisina bagli yonetimsel uygulamalar,

v Ogretim imkanlarinin yetersizligi ve 6grencinin davranislarini kontrol —etme
imkanlarinin olmayisi,

v'  Istendik davranislara yonelik beklentilerin agik olmayist,
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v" Kurallarin uygulanmasinda gereken hassasiyetin gosterilememesi,

\

Ogrencilerin  bireysel  farkliliklari  gdz  &niine  almarak  gretimin
bireysellestirilememesi,

Kurallarin tutarli, acik ve adil olmamasi,

Ogretmen ve idarecilerin kurallara hakim olmamast,

Yanlis davraniglarin gérmezden gelinmesi,

Ogrencilerin koyulan kurallarin mesruluguna inanmamalari,

Okulun biyiikligi,

Ogretim icin saglanan kaynaklarin yetersiz olmast,

Ogretmen ve yonetici isbirliginin yetersiz olmasi,

Yoneticilerin pasif olmast,

NS N N N N N R NI

Cezalandirmaya dayali 6gretmen davranislarinin ¢oklugu,

Gibi durumlar s6z konusu olan okullarda disiplin etkili bir sekilde saglanamamakta

ve okul giivenli olmaktan ¢ikmaktadir (Akt. Isik, 2004:164).

Bir okulun giivenli olmasi 6grencilerin, 6gretmenlerin ve diger personelin kendilerini
fiziksel, psikolojik ve duygusal olarak o6zgiir hissetmeleri ile dogru orantilidir.
Davranig yonetimi politikasi iyi planlanmis bir okul, 6grencilerin egitim ve dgretim
programlarindan daha etkin faydalanabilmesini amaglamaktadir. Ozdenetimleri,
sosyal becerileri ve kendilerini gelistirmeleri, kendilerini fiziksel ve psikolojik olarak

giivende hissetmeleri 6nemlidir (Isik, 2004:164).

Okullarda davranisin i1yi yonetilmesi 6grenci, 6gretmen ve okul yonetimi, okul
calisanlart ve veliler arasindaki tutarliliga baglidir. Bu kisiler arasinda isbirligi
saglanmali ve rehberlik servisiyle koordinasyonlu olarak ¢alisilmalidir (Mahiroglu ve

Bulug, 2003:90-93).

Kuzgun (2000:5)’ e gore rehberlik bireyin kendini ve ¢evresini tanimasidir. Dogru
kararlar verebilmesine yardimci olmak amaciyla yapilan sistematik ve profesyonel

bir yardim siirecidir.

Bireye yapilan bu yardim siirecinde bireye, oryantasyon, yoneltme ve yerlestirme,
psikolojik danigma, bireyi tanima, bilgi toplama ve yayma, izleme ve degerlendirme
ve misavirlik hizmetleri sunulmaktadir. Giliniimiizdeki modern rehberlik

hizmetlerinde kriz yonelimli, 1iyilestirici-gcare bulucu ve Onleyici rehberlik
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hizmetlerinin yerini gelisimsel yaklasim almaktadir (Erdem ve digerleri 2012:106-
108).

Geleneksel yaklasimdaki anlayisin tam tersine bu yaklasim, uzman odakli degil
ogretmen odaklidir. Ogrencinin ihtiyaglar1 ve sorunlar1 dikkate alinarak vyiiriitiilen
calisma siirecinde 0gretmen, yonetici, veli ve uzman igbirligi i¢inde c¢alismaktadir.
Gelisimsel rehberlik anlayisina gore birey bir sonraki gelisim doneminde basarili
olabilmek i¢in siirekli olarak gelisim halindedir, i¢inde bulundugu gelisim doneminin
gorevlerini basart ile tamamlamalidir. Bu nedenle rehberlik hizmetleri planlanip
yiiriitiiliirken bireyin i¢inde bulundugu rehberlik doneminin 6zellikleri, ihtiyaglari,
beklentileri ve sorunlarini iyi tanimlanmalidir. Bireyin fiziksel, ruhsal, sosyolojik ve

zihinsel gelisimin, desteklemek gerekir (Erdem ve digerleri 2012:106-108).

Alkas (2010:23) ‘e gore Ogretmenlerin rehberlik ve psikolojik danigma
servislerinden yardim bekledikleri en Onemli konu istenmeyen Ogrenci
davraniglaridir. Bu sorunla bas etme yollar1 en ¢ok yardima ihtiyag duyulan konudur.
Bu sorunlar geleneksel yaklasimlarda oldugu gibi kriz odakli ve uzmana bagh
degildir. Ogrenci, 6gretmen, okul calisanlari, aile, okul ydnetimi igbirligi ile

¢oziilebilir.

Bu ¢6ziim siirecinde sistemli davranis yonetimi stratejilerinin planlanmasi, tutum ve
davranig birligi saglanmasi dnemlidir. Yiiriitiilecek olan ¢aligmalarin planlanmasinda
ilk is okulun ihtiya¢ ve sorunlarnin dogru olarak saptanmasidir. Bu ise rehberlik
servisleri tarafindan kullanilabilecek, okuldaki istenmeyen 6grenci davranmiglarini
belirlemeye yardimci Olgme araglarina ihtiyaci ortaya ¢ikarmaktadir (Alkas,

2010:23).

Konuya Sentiirk (2010:20) ise soyle bir yorum getirmistir. Her sinif ortami gerek
Ogrenci, gerek Ogretmen, gerekse sinifin Ozellikleri agisindan farklilik gosterir.
Bundan dolay1 her smifin disiplin anlayisi ve istenmeyen davranislara karsi 6nleyici

yontemleri farklidir.

Bir problemin ¢6ziilmesinde probleme uygun strateji belirlenirken 6gretmenin alan
bilgisi ve uzmanlik bilgisinin yeterliligi O6nemlidir. Ciinkii simif yonetimi ve
Ogrencilerin istenmeyen davraniglarinin yonetimi uzmanlik gerektiren bir konudur.
Ancak sadece bu dzelliklerin yeterliliginden s6z etmek dogru degildir. Ogretmenler

yeterince giidiilenmeli ve dgrencileri harekete gecirebilmelidirler. Ogretmen smifta
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ogrenciler iizerinde etkili bir tutuma sahip oldugundan istenmeyen davranislar
onleme ve ¢ozmede takinacagr tutum ve sergiledigi davranislar agisindan dikkatli

davranmak zorundadir (Alkas, 2010:25).

2.2. Tutum

Tutuma yonelik sosyal psikologlar tarafindan cesitli tanimlar yapilmistir. Tutumla
ilgili yapilan bu geleneksel tanimlarin her biri tutumun farkli bir yOniini

vurgulamaktadir.

Katz, tutumu bireyin toplumsallagsma siireci ile iligkilendirmektedir. Katz’a gore
tutum “ Bireyin ¢evresindeki bir simgeyi, bir varligi ya da bir olayr olumlu ya da
olumsuz bir sekilde degerlendirme egilimi” dir. Bu tanima gore bireyin iginde

yasadig1 ortama kars: sergiledigi durus on plana ¢tkmistir (Akt:inceoglu, 2004:114).

Ozgiiven (1994:54) ise tutumu bireyin grubu, kisiyi, diisiinceyi veya olay1 kabul etme
ya da reddetmesi sonucu gozlenen duygusal bir hazirbulunusluk sekli olarak

tanimlamaktadir.

Smith’e gore “Tutum, bireyin psikolojik bir objeye karsi diisiince, davranis ve
duygularini diizenli bir sekilde olusturan egilim” seklinde tanimlamistir. Bu tanima
gore tutumun diisiince, davranis ve duygulart olusturdugu ortaya c¢ikmaktadir

(Akt:Kagitcibasi, 1996:84).

Bir diger tanim ise Baron ve Bryne’nin (1977) yaptigi tanimdir. Onlara gore
tutumlar, organize olmus uzun vadeli duygu, davranig ve inan¢ egilimleridir. Bu
egilimlerin konusu diger gruplar, insanlar, iilkenin diger yoreleri ve fikirleridir
(Akt:Ciiceloglu, 2002:521). Bu tanimda da tutumlarin uzun vadeli egilimler oldugu
belirtilmistir.

Fishbein ve Ajzen (1995) ise tutumu, bireyde meydana gelen 6grenme sonucu,
karsilastigi herhangi bir nesneye karsi tutarli olarak, olumlu veya olumsuz sekilde
tepki verme seklinde tanimlamistir (Akt:Sakalli, 2001:38-45). Bu tanima gore de

tutumun 6grenme sonucu olustugu goriilmektedir.

Doob (1947) tutumu, bireyin yasadigi cevrede Onemli olarak goriilen Ortiilii ve

giidiileyici bir tepki olarak adlandirmaktadir (Akt: Tavsancil, 2002:66).
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Her ne kadar farkli sekillerle tanimlanmaya ¢alisilsa da tutumla ilgili tanimlardaki

ortak noktalardan yola ¢ikarak tutumun, su 6zellikleri tasidigi sdylenebilir (Krech &
crutchfield, 1948/1970; Kagitcibasi, 1996; Usal ve Kusluvan, 1999; Sakalli, 2001:66;
Ciiceloglu, 2002:521):

v

Her bireyin ayni objeye karsi tutumu ayni degildir. Bunun yani sira bir kisinin
farkli konulara kars1 tutumu da birbirinden farklilik gostermektedir.

Tutuma bir psikolojik obje s6z konusu olmaktadir. Bu obje birey i¢in bir anlam
ifade eder ve birey bunun farkindadir. Bu farkindalik, bir kisinin ancak bildigi,
ilgilendigi konulara karsi tutum olusturmasindan kaynaklanmaktadir. Tutuma
konu olan objeler somut varliklar olabildigi gibi baris, savas, dostluk gibi soyut
varliklar da olabilir.

Tutum bireyi bilgisi ve duygusu yoniinde davranmaya yoneltmektedir. Tutum
bireyin sadece davranisa hazir olma durumunu igerir ¢iinkii davranisin kendisi
degildir. Bu sebeple dogrudan gozlemlenemez ancak bireyin gozlenebilen
davraniglarindan veya sozel ifadelerinden ¢ikarim yapilir.

Bir nesneye karsi nétr  bir tutum olmaz aksineo nesneye karsi olumlu ya da
olumsuz bir durum s6z konusudur. Olumlu tutumlarda nesneye kars1 yaklasma
varken olumsuz tutumlarda nesneden uzaklasma vardir.

Tutum duygu, diisiince ve davranis 6gelerinden olusur. Ancak bazen bu ii¢ 6ge
ayn1 oranda etkisini gostermeyebilir.

Tutumlar 6grenme sonucunda olusur bu yiizden bireyin bir nesne, grup ya da
kisi ile etkilesimi sonucunda dgrenilir.

Tutumlar duragan ve uzun siireli egilimler oldugu icin ayni veya benzer
durumlarda tutarl bir sekilde tepki vermeyi saglayan i¢ faktorlerdir. Kolay kolay
degismeyen bir yapiya sahiptirler.

Bunlardan baska Kagitgibagi (1996,:88-94) tutumlarin o6zelliklerini su sekilde

belirtmektedir:

v

Her tutumun bir giicli vardir ve bir bireyin tutumlar1 farkli derecelere sahip
olabilir. Yerlesmis tutumlar diger tutumlara oranla daha gii¢liidiir ve bir tutumun

giicli ne kadar ¢ok olursa o tutumun degistirilmesi de o 6l¢iide zor olmaktadir.
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v Tutumlar yalin olabilecegi gibi karmasik da olabilir. Bilgi fazlahigi biligsel
karmasikliga, duygu cesitliligi duygusal karmasikliga, davranig fazlaligi ise
davranigsal karmasikliga neden olmaktadir.

v Kigsilerin sahip olduklar1 tutumlar arasinda da iliskisel yonden farkliliklar
olabilir. Baz1 tutumlar digerleriyle siki sikiya bagli olmalarina karsin bazilari da
kopuk olabilir.

v’ Bireyin tutumlar1 genelde birbiri ile tutarli bir 6riintii olusturmasina ragmen bu

tutarlilik tutumun varligi i¢in yeterli degildir.

Bahsedilen bu 6zelliklerin disinda tutumlarin yogunlugundan ve esnekliginden de
sO6z etmek miimkiindiir. Yogunluk, tutumlarin duygusal yoniinii ifade ederken
esneklik, cevreden gelen c¢esitli baskilara karsi o tutumun degisimindeki kolaylig
ifade eder. Bunun tam tersi durumlarda ise tutumun sertliginden bahsetmek
miimkiindiir (Goksu, 2007:97-98).

Tutumlar dogrudan gdzlenemeyen ancak gozlenebilen bazi davranislara yol actig
kabul edilen egilimlerdir. Bundan dolay1 olaylar incelerken ara degisken olarak
kullanilmaktadir. Tutumlar bilissel, duygusal ve davranissal olmak iizere ii¢ boyuttan
olusurken her boyut gozlenebilen ve Olgiilebilen davraniglara yol agmaktadir

(Kagitgibasi, 1996:85).

Ciiceloglu (2002:522) tutumlarin tek basina bir diisiince olmadigint sdylemistir.
Tutum olarak tanimlanan egilimlerin i¢inde kendini inan¢ olarak ifade eden bilissel

ogelerin varligina vurgu yapmaktadir.

Tutumlarin sahip oldugu varsayilan biligsel, davranigsal ve duyussal o6gelerini

yakindan incelemek tutumlar1 daha kolay anlamay1 saglayacaktir.

2.2.1. Tutumun Ogeleri
Tutum biligsel, duyussal ve davranigsal olmak iizere ii¢c 6geden olusmaktadir;

Biligsel 6ge, genel tutumla alakali gesitli bilgi, gorlis veya diisiincelerdir. Bir nesne
ile ilgili pozitif ya da negatif diisiincelere sahip olunabilmesine ragmen tutumlarla
ilgili bu bilgi dogrudan dogruya tutum nesnesiyle yasanti ve deneyim ge¢irmeyle ya

da dolayli yollardan bilgi edinmeyle saglanabilir (Kagit¢ibasi, 1996:86).
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Duyussal (duygusal) 6ge, tutum nesnesi hakkinda sahip olunan olumlu ya da
olumsuz duygulari igerir. Bireyin konusu ile ilgili olan nesneyi sevme veya sevmeme

durumunu ifade etmektedir (Sakalli, 2001:38-45).

Davranigsal 6ge, tutum ile ilgili bilissel duygu sonucu olusan tutum nesnesine karsi
davranig egilimini icermekle beraber davranisin kendisi degildir (Kagitcibasi,

1996:86).

Bir tutum bireyin diisiince, duygu ve davramglarimin birbiri ile uyumunu
etkilemektedir. Bu sayede bireyin ¢evresindeki objelere karsi besledigi duygulart,
fikirleri, bilgileri ve onlara karst davranislari devamlilik ve diizenlilik gosterir.
Tutumu olusturan 6geler yerlesmis gii¢lii tutumlarda tam olarak bulunmakla birlikte
olumlu veya olumsuz olarak ayni yondedir. Fakat daha zayif tutumlarda ise bu

ogelerden biri digerlerine gore daha zayif kalabilir (Kagitgibasi, 1996:87).

Tutumun ¢ogunlukla bireyin duygularinin sonucu oldugu ileri siiriilmektedir. Bireyin
tutumlarinin olusmasinda her ne kadar bilissel ve devinimsel gelisimin etkisi oldugu

sOylense de daha ¢cok duygusal gelisimin etkisinden s6z etmek miimkiindiir (Basaran,

1997).

Bu nedenle istenmeyen davranislar karsisinda olumsuz tutumlar sergileyen bir
O0gretmenin, sergiledigi bu tutumunun altinda karsilastigi davranisin onda biraktigi
duygusal etkiyi aramak miimkiindiir. Ogretmenin yasamis oldugu duyguya yonelik
olumsuz davranislarda bulunma ihtimali yiiksektir. Ornegin sinirlenen 6gretmen
ogrencilere bagirarak, Ogrencileri azarlayarak ya da cezalandirarak tepkisini

gosterebilir (Basaran, 1997:119).

2.2.2. Tutumlarin Degisimi

Bireyler 6zellikle begendikleri ve model aldiklari kisilerin davraniglarini 6rnek alarak
belli tutumlar gelistirebilirler ( Sakalli, 2000:38-45; inceoglu, 2004:114). Aym
zamanda bireyin sahip oldugu aile, okul ve arkadas gruplarinca kabul edilip onay
gbrmesi igin, bu gruplarmn tutumlarini kabullenmesi gerekir. Bu baglamda ailenin
yaninda, 0gretmenler, sevilen sanatcilar, akrabalar vb. birey icin deger tasiyan kisiler
rol model alinir ve yeni tutumlarin olusmasin saglayabilir (Sherif & Sherif, 1996,
Akt: Sentiirk, 2010:139-140). Kagitgibas1 (1996:88) ‘da yaptigi ¢alismada kiiltiirel

temasin sosyallesme ile tutumlar1 degistirebildigini belirtmistir.
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Tutumlarin olusumunda ve degisiminde hem i¢ hem de dis faktorlerin degisiminden
s6z edilir. I¢ faktorler, kisinin karsilastign nesneye, kisiye, konuya ya da iletisime
iliskin gtidileridir. Dis faktorler ise sunulan goriis, sunan kisi, sunus sekli, goriis
sahibi ve goriisiin sunuldugu ortamdan olusmaktadir. I¢ ve dis faktdrlerin birbiri ile
olan iliskisi bireyin dig etkileri algilama, yargilama ve degerlendirme sekline
yansimaktadir. Kisinin dis uyaranlar1 algilamasi ve degerlendirmesi var olan

tutumlarindan ve diger giidiilerinden etkilenmektedir (Aydin, 2000:84-85).

Tutumlarin  6grenme ile olusturuldugu varsayimi tutumlarin degistirilebilecegi
goriigiinii miimkiin kilmaktadir. Cok kii¢iik yaslarda edinilen tutumlar her ne kadar
duragan ve degismesi zor gibi goriiniir (Aydin, 2000:84-85). Fakat tutumla ilgili
yapilan arastirmalar bazi tutumlarin degistirilmesinin miimkiin olabilecegini ortaya

koymaktadir.

Buna gore ilkdgretim ¢aginin ¢ok kiigiik yaslarda baglamasindan dolayr okulun
Ogrencinin tutumunu olusturmaya baslamada ya da gelistirmede onemli bir etkiye
sahip oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira okul ortamina olumsuz birtakim
tutumlarla gelen G6grencilerin sahip olduklari bu tutumlarinin sosyal ortam iginde
olumluya doniistiiriilebileceginin miimkiin oldugu goriilmektedir (Kagit¢ibasi,
1996:89). Bu noktada yine 6gretmenlerin sinif i¢indeki tutumlarinin neminden

bahsetmek mumkiindiir..

Insan duygu, diisiince ve davramglari arasinda bir uyum ve denge aramaktadir.
Bundan dolay1 bu 6gelerden birinde meydana gelen degisim durumunda tutarliligin
saglanabilmesi icin diger 6geler de ona uyum saglamaktadir. Boylece Ogelerden
birinde meydana gelen degisim zincirleme bir degisime sebep olmaktadir
(Kagitgibasi, 1996:89). Yani bir bireyin tutum konusundaki olumlu veya olumsuz
tavr1 degistiginde ona karsi tutumun zihinsel ve davranigsal 6gesi de degismektedir

(Inceoglu, 2004:114).

Tutumlarin degigsmesinde olumlu sonug alabilmek i¢in bireylerin goniillii olmasi
gerekmektedir. Zorunlu olan etkinliklerde tutumdaki degisimden s6z etmek miimkiin
degildir. Boyle bir durumla kars1 karsiya kalindiginda birey ¢evresel baskidan dolay1
kendi davranisinda olusan degisimden dolay1 kendini sorumlu tutmaz ve davranisinin
nedenini ¢evreye yiikler. Kisi bu durumdan kurtulmak i¢in kisa siireli§ine ortama

uyum saglamis olsa da istiindeki baski ortadan kalktiginda yine kendi tutumunu
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sergilemeye devam edecektir. Goniillii olmanin yan1 sira tutum degistiginde ortaya
cikan davranisin glinliik hayatta insanlar1 etkileyen bir yere sahip olmasi da tutumun

degisiminde 6nemli bir faktordiir (Ciiceloglu, 2002:120-121).

Tutumlar degistirmekte en ¢ok kullanilan yol sozsiiz iletisimdir. Sozsiiz iletisimde
duygu, diisiince ve davraniglar sozli iletisim (ikna etme) yolu ile etkilenmeye
calisilir. Ancak kendi goriisiine zit goriiste bir konusma ile karsi karsiya
getirildiginde ve bireyin tutumu degistirilmeye calisildiginda birey direng
gosterecektir. Bu sebepten dolayr bireylerin tutumlarinda etkili bir degisiklige yol
acmak ic¢in en 6nemli adim bireyin goniillii olmasina firsat yaratmaktir (Ciiceloglu,
2002:120-121). Bu sekilde birey goniillii olarak tutumunu degistirmeye sicak
bakacaktir.

Tutum degisimleri kuramlar1 birlikte diisiiniildigiinde Ogretmenlerin istenmeyen
olumsuz tutumlarmin olumluya déniistiiriilmesinde yarar saglayabilir. Ornegin
olumlu tutumlarin 6gretmene saglayacagi yarar anlatilarak ve olumsuz tutumlarinin
sonuclar1 hakkinda bilgiler verilerek dgretmenlerin sahip olduklar1 olumsuz tutumlari
olumluya c¢evrilebilir. Bunun yaninda Ogretmenlerin olumlu davranislarinin
saglayacagl yarar1 bizzat yasayarak gormesi de tutumlarini degistirmede etkili

olabilir (Sentiirk, 2010:158-159).

2.2.3. Tutum ve Davrams Arasindaki fliski

Bir kisinin sahip oldugu tutumlarin1 o kisinin sergiledigi davranislarindan anlamak
miimkiindiir. Tutum 6l¢iimii ¢alismalarinin temelinde tutumlarin davranisa yol actigi
varsayimi yatmaktadir. Baz1 aragtirmalarda tutum ile davranis arasindaki tutarliliga
kusku ile bakilsa da tutumlarin davranislar1 etkiledigi ¢ogu arastirmada

goriilmektedir (Cliceloglu, 2002:526).

Tutumlar da bir¢ok psikolojik degisken gibi direkt olarak gozlemlenemeyen, gizli
veya kuramsal degiskenlerdir. Tutumlar ancak sergilenen davraniglar veya sozli
ifadelere dayanilarak anlasilabilir. Bu sebeple tutumlar ile davranislar arasinda,

kuramsal olarak ayn1 yonde bir etkilesim oldugu sdylenebilir (Inceoglu, 2000:118).

Yapilan aragtirmalara gore davranisin sadece belli kosullar altinda tutum ile tutarlilik
gosterebilecegi ortaya konmustur (Freedman, Sears & Carlsmith, 1970/1993, Akt:

Kagiteibasi, 1996:91). Buna gore tutumlar her zaman onlarla tutarli davranma
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yoniinde bir zorlama yapmaktadir. Fakat bazen dis etkiler ve iliskisiz sebepler
insanlarin tutumlar ile tutarsiz bir bi¢imde davranis sergilemelerine yol agmaktadir

(Freedman, Sears & Carlsmith, 1970/1993, , Akt: Kagit¢ibasi, 1996:91).

Tutumlar, kisiler, nesneler ve olaylar ile karsi karsiya kaldigimiz anda olmasi
muhtemel tepkilerimizi ve davranislarimizi belirlemektedir (inceoglu, 2004:116).
Fakat biitiin tutumlarin davranisa doniismesi miimkiin olamayabilir. Bir tutumun
davranisa dontisebilmesinde farkli etkenlerden s6z etmek miimkiindiir. Tutumun
acikligi ve giicii, o anda i¢inde bulunulan ortam, davranisin sonucundaki beklentiler
ve bireyin aligkanliklari tutumlarin davranisa doniismesinde etkili olabilmektedir

(Freedman, Sears & Carlsmith, 1970/1993, Akt: Kagit¢ibasi, 1996:92).

Bir tutumun davranisa dontisebilmesinde etkili olan ortamlar sunlardir: o anda i¢inde
bulunulan gevre, kiiltiirel yap1 ve politik ¢evre, sosyal normlar vb. (Freedman, Sears
& Carlsmith, 1970/1993, Akt: Kagitgibasi, 1996:92).

Ayrica bireylerin davranislarini sekillendiren en 6nemli etkenlerden biri bireyin
kendisini ve ¢evresini o andaki anlamlandiris seklidir. Ciinkii bireyler kendilerini ve
dis diinyay1 kendilerine 6zgii bicimde algilarlar. Bireylerin bir nesneye kars1 verdigi
tepkiler de o anda icinde bulundugu durumu algilayist ile alakalhidir (Ciiceloglu,

2002:526)

Tutumlarin davranis olusturmasinda ig¢inde bulunulan ortam sartlarinin disinda
aligkanliklar ve davranisin sonucu hakkindaki beklentiler de etkilidir (Kagit¢ibasi,
1996:92). Bazen bir konuda istedigi sonuca ulasamayacagini diisiinen bir birey
tutumunu gizleyebilmektedir ve sergilemekten kagabilmektedir. Bireyin ait oldugu
gruplar bireyde davranisinin olusmasinda 6nemli etkendir. Birey ait oldugu grup
tarafindan olumlu olarak algilanan bir davranisi sergilerken grup iiyeleri tarafindan
sevilme ve begenilme beklentisi i¢ine girer. Bu baglamda grubun davranisi
destekleyip desteklememesi davranisin ortaya ¢ikmasinda ya da engellenmesinde
etkili olmaktadir (Sherif & Sherif, 1996, Akt: Ciiceloglu, 2002:526).

Bunun yani sira birey bir davranisi beceremeyecegini diisiindiigii zaman da bu
davranigindan vazge¢mektedir. Ciinkii tutumun bir boyutu olan davranigsal
(devinimsel) egilim, bireyin becerikli olmasina baglidir. Bu nedenle bir bireyin
duygusu ve bilgisi tam olsa bile bir davranis1 beceremeyecegini anlayimca davranisa

geemekten vazgegebilir (Basaran, 1997:124).
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Tartisilan bu konular1 Sentiirk (2010:113) su sekilde 6zetlemistir: tutumlar, davranis
olusturmada 6nemli etkiye sahiptir. Ancak tutumun davranisi olusturmasi bazi
sartlarin uygun olmasina baghdir. Bu baglamda bir tutumun davranisa doniisebilmesi
icin ortam sartlari, bireyin aligkanliklar1 ve davranisin sonucu hakkindaki beklentiler

etkilidir. Bunlardan en 6nemlileri ise o an i¢inde bulunulan durum yani ortamdir.

Ciiceloglu (2002:527)’ye gore asagidaki dort kosul yerine getirildiginde tutumun
biligsel yonii ile davranigsal (devinimsel) yonii arasindaki iligskinin saglanabilecegini
sOylemistir:

v Tutum kuvvetliyse,

v' Bireyin kisisel yasamina bagliysa,

v’ Birey i¢in 6nemli olan diger kisiler tarafindan destekleniyorsa,

v

Sik sik kendini ispatlama sans1 varsa.

Bu etkenlerden biri veya birkagi eksik oldugunda tutumun biligsel yoni ile
davranigsal yonli arasindaki iliski bozulmaktadir. Dolayis1 ile davranis olarak

gozlenme olasiligi da azalmaktadir (Ciiceloglu, 2002:527).

Bir davranigin tutuma bagli olarak tahmin edilebilmesi i¢in tutumlarin birbirleri ve
ortamla iligkileri iyi incelenmelidir. Bu tutum ile davramig arasindaki tutarlilig
etkilemektedir. Fakat tutum ile davranig arasindaki iliskiyi ortaya koyarken
unutulmamasi gereken bir diger etken ise dlgmedir. Eger kullanilan 6lgme teknigi
gergekten tutumun Olgiilmesinde yeterli degil ise elde edilen gegersiz Olglim
davraniglarin  6nceden tahmin edilmesini engeller. Bu durum tutumun iyi

Ol¢iilmedigini gosterir (Kagitgibasi, 1996:96).

Insanlar faaliyetlerini kendi inanclarina ve tutumlarmna gore ydnetmektedir. Bu
baglamda bireyin bir nesneye kars1 verdigi tepki onun nesne karsisindaki tutum ve
inanglarinin yani sira bireyin o andaki durumundan etkilenmektedir. Bu sebepten
dolay1 tutum o6l¢iimlerinde tutumun belirlendigi ortamin ¢ok i1yi tanimlanmasi 6nem

ifade etmektedir (Krech ve Crutchfield, 1948, Akt: Giingér, 1970:164).

Tutumlar, aliskanliklar, i¢inde bulunulan ortamin sartlar1 ve beklentiler ile etkilesime
gecerek davranisa yol agarlar. Bu sebepten dolayr kisilerin davraniglarini tahmin
edebilmek ve tutumlarinin 6l¢iilmesi dnemlidir. Boylece belirlenen tutumlardan yola
cikarak gerekli goriildiigii zaman tutumlarin degisimi ile ilgili ¢alismalarin

gerceklestirilmesi s6z konusu olabilir (Giingor, 1970:164).
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2.3. Sinif Yonetimi

Sinift iyi yonetmek, basarili bir 6gretmen olmakta ilk adimdir. Sinifi yonetmede
basarili olan Ogretmenler genel olarak i1yi Ogretmen Ozelliklerine sahip olarak
nitelendirilirler (Demirtas, 2000:1-32). Ogretmenin temel gorevi ve amaci, dnceden
belirlenen hedefler dogrultusunda, 6grencilerde istenilen yonde davranis degisikligi
olusturmaktir. Ogretmen, bu gorevini yerine getirmek icin etkili bir sekilde sinif
yonetimi  becerileri ile donanmis olmahdir. Ogretmenlere bu becerilerin
kazandirilmas:  iyi  bir  egitimle miimkiin  olmaktadir  (Sahin, 2003,
http://egitisim.inonu.edu.tr/PSahin_Kitleilet.htm). Oysa o6gretmenler yetistirilirken,
ogretmenlerinin mesleki egitimlerinin yani sira sinif yonetimi becerilerinin de

gelistirilmesi ¢ok biiyiik 6l¢tide goz ardi edilmektedir (Giindiiz, 2004:31-32).

Giiniimiizde ise 6grencilerin istenmeyen davranislar: iizerinde durmak yerine, biiyiik
Olglide ogretmenlerin simf yonetimi becerilerini gelistirilmeleri tizerinde 6nemle
durulmaktadir (Sarpkaya, 2000:111-124). Simf yonetimi becerileri 6gretimin
basarisini belirlemede birinci derecede onem tasimakta ve sinif yonetimi agisindan
yetersiz ~ 6gretmenler smifta  o6gretim  etkinliklerinde  yeterince  basarih
olamamaktadirlar (Celep, 2002). Kalici 6grenmenin saglanabildigi nitelikli bir
Ogretme sirecinin olusturulup siirdiiriilebilmesi, o6gretmenlerde simf yonetimi
becerilerinin gelismis olmasina baghdir (Basar, 1999:118-123). Ayrica, 6gretmenlere
kazandirilmas: gereken en oOncelikli yeterliklerden biri olan simf yOnetimi
becerilerinin, 6grencilerin akademik basarilari ile anlamli bir iliski iginde oldugu da
bilinmektedir (Fidler, 2002:96).

Sinif yonetimi becerilerini genel olarak dort ana baslikta toplayabiliriz. Bunlar; simif
prosediirii ve rutin igleri, Ogretimin yoOnetilmesi, Simifin fiziksel diizeninin
orgiitlenmesi ve o6grenci davraniglarinin yonetilmesidir (Sanford ve Emer, 1998).
Basar (1999) ve Giindiiz (2004) ise sinif yonetiminin bes boyutundan s6z etmektedir.
Bunlar; simf ortaminin fiziksel diizeni, plan-program, sinifta iligkilerin
diizenlenmesi, davranis diizenlemeleri ve siire kullanimina iliskin etkinliklerdir.
Lemlech’e gore (1991) sinif yonetimi; simif yasaminin diizenlenmesi, 6gretimin
programlanmasi, prosediirlerin ve kaynaklarin organize edilmesi, etkililigi en {ist
diizeye ¢ikarabilmek igin sinif ¢evresinin diizenlenmesi, 6grenci gelisimine ve

ilerlemesine rehberlik edilmesi ve sinifta olusabilecek olasi problemlerin onceden
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tahmin edilerek onlemler alinmasi siireclerinden olusmaktadir (Akt,Basar, 1999:118-
123)

2.4. Disiplin

Disiplin bir anlami 06gretmek demektir ve Latince “disciplina” kelimesinden
tiremistir. Disiplin  kavrami daha c¢ok egitim-6gretim i¢in uygun bir ortam
olusturmayi ifade etmektedir (Alderman,2001; Akt.Celik, 2005:243).

Ogrenmeyi saglayic1 bir sinif ortamimin kolay bir sekilde olusturulmasi amaciyla,
kural koyma ve bunun yaninda istenmeyen davraniglarin 6nlenmesini de igeren genel
bir kavramdir. Bu dogrultuda disiplinin temel amaci, 6grenmeyi kolaylagtirmaktir

(Celik, 2005:243)

Disiplin kavramu ile ceza kavrami birbirinden ¢ok farklidir. Oysa ¢ogu zaman bu iki
kavram es tutulmaktadir. Ceza yikici davranisa tepki iken disiplin ise yikici davranig
ve bu davranistan dogan tepkiyi onlemenin yani sira, problem ortaya ¢iktiginda ne

yaptigimizdir ( Tertemiz, 2002:61).

Cotton’a (1990) gore, disiplin ‘belirlenmis bir Ozellik’ , ‘davranis Ornekleri
olusturulmas1 beklenen egitim’ ya da © bu tiir egitimden sonuclanan denetim altina
alinmis davranis’ ya da ‘diizelmek ya da egitmek amagh ceza da olabilir’. Jones’a
(1979) gore, en basit hali ile egitimde disiplin, en basit hali ile 6grenmeye yardim
eden ve karigikligt en aza indiren smf kurallarini uygulamadir (Akt:Kilbag

Koktas,2003:73).

Kilbas Koktas’a (2003:74) gore disiplin, basit bir konu degildir. Genis 6lgiide ¢aba,
zaman, vyaraticilik ve kaynak gerektirir. Disiplin sadece ¢ocuklar igin degil
yetiskinler i¢in de bir sorumluluk gerektirir. Ciinkii cocuklar pek ¢ok davranislarinda
yetiskinleri model alirlar. Bu yiizden iyi bir disiplinin temelini kendini denetleyebilen
ve disipline edebilen yetiskinler olusturur. Okullarda, evlerde hayatin her asamasinda
hem ¢ocuk hem de yetiskin igin etkili disiplin sisteminin temelinde kendini

denetleyebilmek yatar.

Smif yOnetiminin temel yapi taslari arasinda sif disiplininin saglanmasi ve
stirekliligi vardir. Sinifta disiplinin olusturulmasinda, 6gretmenin durusu, 6gretmenin

kendini ifade edisi, kullandigi yontem ve teknikler, Ogrencilerin ¢alismalarini
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kontrolii, 6grencilerin sinif igindeki oturma diizeni siif i¢i disiplin sorunlarini
onlemede oncelikle planlanmasi gereken etkenler arasindadir ( Kilbas Koktas, 2003:

75).

Sorun davraniglar dikkate alinirken ise sorun olan davramisin sikligr ve siddeti,
meydana geldigi kosullar, 6grencinin gelisim ozellikleri, toplumsal davranis ve
basarisina olan etkisine bakilmalidir (Humpherys, 1998 ; Akt: Kilbas Koktas,
2003:76).

2.4.1. Disiplin Modelleri

Disiplin, sinif yonetiminin en temel dgelerindendir. Farkli bir¢cok disiplin modelleri
vardir ve bu modellerin hepsinde amag; etkili egitim ve Ogretimi
gerceklestirebilmektir. Aralarindaki farklilik ise istenmeyen davraniglarda olaya ve

ogrenciye yaklagim tarzidir (Kayabasi, 2007:123).

Disiplin anlayiglart her 6gretmen farklhidir. Bir 6gretmene gore disiplinsiz olarak
kabul edilen bir davranig, baska bir Ogretmene gore disiplinsiz olarak
sayllmamaktadir. Her 6gretmenin sahip oldugu bir disiplin tarzi varken her sinifin da
kendine 6zgii bir yapisi bulunmaktadir. Bir¢ok degiskenin etkili oldugu simif
yonetiminde dgretmenin disiplin saglama konusunda disiplin modelleriyle ilgili bilgi

sahibi olmasi, kendine 6zgii tarz benimsemesinde katki saglayabilir.

2.4.1.1. Giivengen Disiplin/Canter Modeli

‘Etkili disiplin’ olarak da bilinen model Canter ve Canter (1976) tarafindan
gelistirilmistir. Canter’ler, insanlarin karmasa durumunda, edilgen, diismanca ve
giivengen davranis gosterdigini belirtmektedir. Bu sebeple bu modele ‘Giivengen
Davramis Modeli’ ya da ‘Giivengen Disiplin’ de denir. Ogretmenlerin smif
yonetiminde daha etkin olmas1 gerektigini ve 6gretmenin grenciler lizerinde saglam
bir otorite kurmasmin gerekli oldugunu savunmaktadir. Bu modelin amaci,
ogretmenlere sinif iginde etkin olmay1 ve dgrencilere karsi sakin ancak gii¢lii olmayi
ogretmektir. Biitiin 6grencilere benzer bigimde davranma, biitiin 6grencilerden ayni

basarilar1 bekleme fikrine dayanmaktadir (Celep,2002:175).

Modele gore etkin bir 6gretmenin uygunsuz bir davranis gordiigiinde davranisin

kaynag1 6gretmen i¢in 6nemli degildir. Bu gibi durumlarda davranisi uygun hale
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getirmek ve kurallari kabul ettirmek ©&nemlidir. Ogrencinin kalitsal sorunlar,
bedensel oOziirleri, duygusal problemleri, olumsuz kosullarda yetisme gibi 6zel
durumlardan kaynaklanan istenmeyen davraniglari bile hos goriillmez. Kurallara
uymayan ogrencilere cezalar verilir. Ogretmenlerin klasik ydntemlerle &giitler
vermesi, 0grencinin istendik davranigi yapmasi ve dgretmene itaat etmesi beklenir (

Burden, 1995:53-55; Akt.Kayabas1,2007: 149).

Tablo 2. 2 Canter Modelinin zayif ve iistiin yonleri

Ustiin yonleri Zayif yonleri

v Kullanimi ¢ok kolaydir. v Istenmeyen davranis gsteren dgrencilerin

. Opfetthenin kisisel isimlerini tahtaya yazarak onlar1 ikaz etme

istekleri ve goriisleri yerine bicimindeki uygulama, istendik davranig

getirebilir gosteren diger 6grencilerden bazilarini

yanlis davranmaya itebilir.
v" Disiplin saglama siirecine

yoneticilerin ve ailenin Istenmeyen davranis gosteren 6grencilerin

. isimlerinin tahtaya yazilmasi onlari
katilimini igerir.

utandirabilir.
v" Disiplin sorununun altinda yatan kigisel
faktorleri (duygu, hastalik, irk vb.) ele

almada yetersizdir.

v' Ceza yontemi, ortadan kaldirilmasi

diistiniilen bir¢ok davranisi 6zendirir ve

uyandirir.

Kaynak: ( Edwards,1997:91; Akt: Celep,2004:193)

2.4.1.2. Gerg¢elik Terapisi/ Glasser Modeli

Glasser modeli (1965) ‘gercek terapi’yi iyi bir disiplin modeli olarak dnermektedir.
Bu modelde gercek terapi kisisel bir yol gosterici olarak kabul edilmektedir.
Ogrencilere yasamlarindaki ihtiyaglarin1 karsilamalari ve sorumluluk kazanmalar
icin rehberlik edilmelidir. Ogretmenlerin rehberligi, 6grencilerin iyi sec¢im

yapabilmelerini saglar ( Tertemiz, 2006: 70).



43

Bu yaklagimin temel amaci, istenmeyen davranig gosteren bir §grencinin bunun
sorumlulugunu kendisinin tstlenmesidir. Glasser’e gore kurallar agik ve nettir,
Ogrenci kurallara uymaya zorlanmalidir. Hatali davranis i¢in hi¢bir 6ziir kabul
edilmemeli ve her 6grenci davranigina uygun bir karsilik izlemelidir. Fakat bu
davranis, istenmeyen davranisi gosteren dgrencilerin cezalandirilmasi ya da dviilmesi
anlamma gelmez. Ceza ogrencide kin duygularina yol acar. Ovgii ise dgrencide
biitiin davraniglarinda 6vgii beklentisine girmesine sebep olur ( Burden, 1995:46-47;
Tertemiz, 2006: 70).

Glasser’in yaklagimin temelinde; ¢ocuklarin gereksinimleri aile ya da okul tarafindan
mutlaka karsilanmalidir. Cocuklar istenmeyen bir davramis sergilediginde, bunun
mutlaka karsilanmayan bir gereksinime dayandigi kabul edilmektedir. Aile
ogrencinin bu gereksinimlerini karsilamiyorsa okul karsilamalidir. Okul ve
ogretmenler, cocuklarin kendilerine deger vermeyi basarmalarina ve Ogrenme

cabalaria yardimci olmalidir. (Glasser,1990; Akt: Celep,2004:240).

Glasser’e gore olugsan problemlerin ortaya ¢ikarilmasinda siif toplantilarinin
kullanilmasi gerekmektedir. Bu toplantilarda dgrenciler, kiiglik bir daire olusturarak
birbirine yakin otururlar ve problemleri tartigirlar. Bu asamada 6gretmenin rolii arka

planda kalir (Kayabas1,2007:160).
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Tablo 2. 3 Glasser modelinin iistiin ve zayif yonleri

Giiclii yonleri

Zayif yonleri

v" Ogrenci bagimsizhigini ve

sorumlulugunu artirir.

Ogretmenleri, sinirsiz bir bigimde
hosgoriilii ve iyimser davranmaya

itmektedir.

v' Ogrenciye kendi
davranislarinin sonuglarini

gbrme olanagi saglar.

Smif toplantilari ¢ok fazla uzayabilir.

v" Ogrencilerin kendilerinin
sebep oldugu disiplin
sorunlarini1 ¢cozmelerine

yardimect1 olur.

Kontrol kurami uygulandiginda,
ogrencilerin, gercek 6zerklik duygusunu

yasamalarini saglamak zordur.

v' Ogrencilerin ihtiyaglarim

anlamalarina yardim eder.

Okulda bulunmak istemeyen 6grencinin,
davranislarini gelistirme konusunda plan

yapmasini saglamak zordur.

v' Ogretmenin, siddetten uzak

durmasini saglar.

Ogrenciler davraniglarmi gelistirme
planini yapabilecek kadar becerilere
sahip olmayabilir.

v Sorun davranislar,
ogrencilerin yaptig1
toplantilarda ele alinir ve tim
ogrencilerin disiplin
sorunlarini anlamalar1

saglanir.

Uygun olmayan davranislar hakkinda
ogrenciler ile iletisim saglandiginda,
O0gretmen 6grenciye tepki gostermede

zorlanir.

Kaynak: (Edwards,1997:218; Akt. Celep 2005, 246)

2.4.1.3.Kounin Modeli

1970 yilinda Kounin tarafindan ortaya konan bu modele gore Ogretmen, araci

yontemler kullanmalidir. Buna gore iyi bir disiplin olusturmak igin, 6grenciler aktif

olarak derse katilmalidir ve yanlis davranisi yapan 6grenci aninda uyarilmalidir.
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Yapilan bu uyari diger 6grencileri de etkileyecegi i¢in bu modele “Dalgali model” ya

da “Dalga etkisi” de denebilir ( Baron, 1992:115 ; Akt.Ataman, 2000:171).

Ogretmenin asil gorevi 6grencinin ilgisini ¢ekecek ve diizenli bir sekilde dersi akic
kilacak aktiviteler diizenlemektir. Kouinin’e gére zaman ve mekan paylasimiyla ilgili
akillica kararlar veren, uygun sinif aktivitelerini ve konularini planlayan, ve 6gretme
stratejileriyle ilgili yeterli birikimi olan 6gretmen, disiplin problemlerini en aza
indirecektir. Ogretmen istenmeyen davranis sonlanana kadar kararlihigmi
korumalidir. Smifta olup bitenden her an haberdar oldugunu hissettirmelidir (
Tirniikli, 2000:143).

Kouinin, 6gretmenlerin sert ve asir1 tepkiler vermesinden kacinmasi gerektigini
belirtmektedir. Ogretmenlerin bir problem karsisinda gereksiz ugraslardan ¢ok,
ogrencilerin dersleriyle ilgilenmeleri ve derse dikkatlerinin saglanmasi igin gerekirse
etkinliklerini degistirmeleri, bunun yaninda dersin igerigine agirlik vermelerini
sOyler. Ayrica 6grencilerin derse etkin katilmalarin1 saglamalar1 6nerilir ( Tertemiz,

2006: 71).

2.4.1.4. Ogretmen Etkililigi Egitimi Modeli ( TET Modeli) (Thomas Gordon)

Bu model A.Maslow ve Carl Rogers’in kuramlarina dayanmaktadir. 1974 yilinda bu
modelin amact Ogretmenler ile Ogrenciler arasinda iyi iliskiler kurulmasim
saglamaktir. Gordon istenmeyen davraniglarin ancak Ogretmenlerin  sabirli
olduklarinda azalabilecegini  savunmustur  (Edwards, 1997: 145; Akt:
Celep,2004:235).

Insancil kurama gore her birey kendine 6zgii dzellikleri vardir. Bu &zelliklerini
dikkate alarak her bireyi yonetmek olanaksizdir. En énemli nokta ¢ocuklart sorun
¢ozme ve kendi baslarina karar verme yetenekleri konusunda ozgiivenlerini
saglamaktir. Bu amagla, &grenci-ogretmen iligkisi dikkate alimmalidir (Edwards,

1997: 145; Akt: Celep,2004:235).

Bu modelde siniftaki sorunlarin ¢oziimii i¢in ilk adim problemin kaynaginin tespit
edilmesidir. Model smifta ortaya cikan problemleri tespit etmeye ‘problem kime
aittir?’ sorusuyla bagslar. Problem 6grenciye aitse, model 6gretmene bir danigman

olarak yardim etmeyi Onerir ve Ogrencinin kendi problemine kendisin ¢oziim
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bulmasina yardim eder. Fakat problem 6gretmene aitse, 6gretmen ve dgrenciler ortak

¢oziim bulmalidir (Celik,2005: 245).

Tablo 2. 4 Gordon modelinin iistiin ve zayif yonleri

Ustiin yonleri Zayif yonleri

- v v Op in di

v Ogretmen 6grenci iliskisini ve Ogretmenler etkin dinleme
iletigimini giiglendirir. roliinden 6grenciyi yonetme ve
v" Ogrencilerin kisisel sorunlar1 ve kontrol etme roliine

duygular1 Gnemsenmektedir. gegmektedir.

- o . v Op isi
v Ogretmenlere 6grencilerin kendi Ogretmen kendisi ve

- : . il Ogrenciler arasindaki farkli
davraniglarinin degerlendirmesi i¢in

yardim etmektedir degerleri kabul etmede

zorlanabilir.

Kaynak: (Edwards,1997:218; Akt.Celep,2004:255)

2.4.1.5. Davrams Degistirme Modeli (B.F. Skinner)

Davranislarda 6diil ve cezayr savunan Skinner’in diisiincesi temel alinarak ortaya
¢ikan bir modeldir. Davranis¢t modelin temel varsayimi, davraniglarin sonuglarini ve
getirilerini degistirerek davranigsin kontrol altina alinabilecegi ve bu dogrultuda
degistirilebilecegidir. Kurallara uyan ve istenen davranisi sergileyen &grencilere

pekistire¢ ve 6diil verilir (Burden, 1995: 51-52; Akt. Celik, 2005: 247).

Ogretmenler Ogrenci davramglarma o6diil verebilirler. Pekistirici durumlarin
uygulanmasindan sonra, 6gretmenler davranistaki degisimi Olcer ve 6diiliin ne 6lciide
etkili oldugunun kontrolii igin yontemi tersine ¢evirirler ( Celep,2004:179). Tablo 7.
Davranig degistirme modelinin {istiin ve zayif yonleri (Edwards,1997:49; Akt:
Celep,2004:183)
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Tablo 2. 5 Davrams degistirme modelinin iistiin ve zayif yonleri

Ustiin yonleri Zayf yonleri

v' Edinilen sonuglar genellikle uzun siire kalict

degildir.

v Kullanimi kolaydir.

v Sonuglar1 aninda hizli bir

sekilde almir v Qdiillere smirlandirma getirildiginde ya da

v Siifta dgrencinin odil  verilmediginde, Ogrenciler istenilen

davraniglarinin -~ kontrol basarry1 gostermeyebilir.

e . .
altinda  tutulmasi, cogu Ogrenciler kendi  davramislarini  nasil

biretmen icin Snemlidir yoneteceginin farkinda olmayabilirler.

v Ogrenciler v' Bu yaklasim bazi Ogretmenleri “riigvetgi

sdiillendirildiklerinde konumuna dilsiirebilir.

kendilerini iyi hisseder. v' Cevreden kaynaklanan sorunlari anlamaya

v" Her yas grubu ogrenci caluustz.

v' Qdiiller, i¢sel giidiilenmeyi etkisiz kilabilir.
icin uygulanir.

v IslemSHEITokli callimak v' Odiller c¢ocugun yaptigi isin Kkalitesini

. .. azaltabilir.
icin, ¢ok iyi arastirilmis
ve bulunmustur.

v' Davranislar her ogrenci

icin aynidir.

Kaynak: (Edwards,1997:49; Akt: Celep,2004:183).

2.4.1.6.Sosyal Disiplin /Mantiksal Sonu¢lar Modeli (R. Dreikurs )

Bu modele gore dgrencinin her hareketinin bir amaci vardir. En 6nemli amaci da
grup iginde yerini almaktir. Uyumlu bir 6grenci, uyumunu sosyal grubun
gerektirdiklerini kabul ederek ve onlara katkida bulunarak saglar. Istenmeyen
davranig gosteren Ogrenci ise, Onemli oldugunu hissettirmek ister ve temel
ihtiyaclarim1 karsilamak i¢in yanlis bir yolda caba gosterir. Dreikurs tarafindan
gelistirilen bu modele gore istenmeyen davraniglar; giic aramak, intikam almak,
taninmak, dikkat ¢cekmek ve yetersizlik gostermek gibi hedeflere ulagmak i¢in

yapilan girisimlerdir (Charles, 1992; Akt. Yal¢inkaya, 2006: 105).
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Dreikurs (1982) tarafindan gelistirilen modelin amaci, 6grencide 6z disiplini
olusturmak ve gelistirmektir. Bu yaklasima gore Ogrenci kendi davraniglarindan
kendisi sorumludur. Diinyanin gergekleri Ogretmenler tarafindan gosterilmesi
gerekliligi vurgulanmigtir. Model 6grenciye, davranislarini degerlendirirken, yaparak
yasayarak dgrenme ve uygun tercihleri yapabilmeyi gretir. Ornegin dgrenci derste
kendisine verilen ¢alismay1 zamaninda bitiremediyse, bu eksigini ders aralarinda ya
da okul ¢ikig1 gidermelidir (Burden,1995:46-47 ; Akt. Celik,2005: 248).

Tablo 2. 6 Mantiksal sonugsal modelin iistiin ve zayif yonleri

Ustiin yonleri Zayf yonleri

v Ogrencinin bagimsizligmi artirir. | v Ogretmenler 6grencilerin giinlitk

v Onleyici bir disiplin yaklagim hareketlerini tespit etmede zorlanir.

degildir. v’ Davraniglarin altinda yatan nedenleri

v’ Ogrencilerin yaptiklari saptamak zordur.

davraniglarin nedenini v Yapilan etkinligin karmagikligi ve
anlamalarina yardime1 olur. yogunlugu 6grenci diizeylerine gore

v Ogrencilerin dogru davranis: anlasilmasi gii¢ ise bu etkinlik siiresince

dgrenmelerine yardim eder ¢ikan istenmeyen davranisa ceza

uygulanabilir.
v’ Keyfi cezalandirma ve sistematik

X X X J H .. .. .. ..
pekistirme yerine mantiksal Verilen cezalar kiigiik cezadan biiyiik

sonuglardan yararlanilir. cezaya dogrudur.

v' Ogretmen dgrencilerin
davranislar1 konusunda harekete
gecmeden Once davranisin nedeni

konusunda arastirma yapar.

Kaynak: (Burden,1995:46-47; Akt. Celik,2005: 248)
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2.4.1.7.Ginott Modeli (H.Ginott)

Ginott modelinde temel amag, 6gretmenlere giivenli, insancil ve verimli bir sinif
iklimini olusturmaktir. Kuram Kuinin modeline dayanmaktadir (Ginott,1971; Akt:
Celik,2005: 249). Ginott, calismalarindaki yetiskin ve gengler arasindaki iletisime
yonelik gorislerini smif i¢ine uyarlamistir. Siif igerisindeki disiplini saglamada en
onemli etken 6gretmendir. Bu yiizden oOncelikle kendisi iyi bir model olmalidir

(Yalginkaya,2006:110).

Simifta istenmeyen davranislarla bas edebilmede onemli unsurlardan biri de sinifta
ogrencilerle etkili bir iletisim kurmaktir. Ogretmenler ve dgrenciler etkili iletisim
kurabilmek i¢in 6grencinin kaygisini azaltan, derse katilimini saglayan bir iletisim
tarz1 benimsemelidir (Giirsimsek,1999; Gordon,1997; Myers,1980; Ciiceloglu,2002;
Akt. Yalginkaya,2006:111).

Tablo 2. 7 Ginott Modelinin iistiin ve zayif yonleri

Ustiin yonleri Zayif yonleri
v Ogretmen, 6grenci arasindaki olumlu v’ Disiplin sorunlarini ¢ézmede
iligkileri tesvik etmektedir. kendine 6zgii bir yaklagimi
yoktur.

v Ogrencinin bagimsizligmi 6n plana
cikarmaktadir. v Yapilacaklarin ve

v’ Disiplin sorunlarimin ortaya ¢ikmasinda yaptlmayacaklarin genis bir

onemli bir etken olan benlik algisinin listesini igermekte uygulanacak

gelistirilmesine odaklanmaktadir. olanlarmn tizerinde

durulmamaktadir.

Kaynak: (Edwards,1997;Akt: Celep,2004:234)

2.4.1.8. Insanlar aras Iliskileri Céziimleme Yaklasim (Eric Berne, Thomas
Harris)

Insanlar arasi iliskileri ¢dziimleme ilkesine gore, biitiin insanlar davraniglarinin

temelini bigimlendiren ii¢ egoya sahiptir (anne-baba, cocuk ve yetiskin ego

durumlar1). Bu modele gore birey ise 6nce kendisini tanimakla baslamalidir. Modelin
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amaci, ego durumlarinin nasil gelistigini, davraniglart nasil etkiledigini anlamaktir.

(Wolfgang, 1995; Edwards, 1993; Jongeward ve James, 1971;Akt: Eleser, 2007).
Ucg ego tipi sunlardir:

1. Anne-baba ego durumu: Kii¢iik yaslardayken bireyin anne-babasiyla gecirdigi
yasantilardan bireyin aklinda kalanlar1 icermektedir. Bunlar, cocukluktan itibaren
ailemizden duydugumuz gergekler, kurallar, ilkelerdir. Bu ego durumu bireyi

denetleyici ve yonlendiricidir.

2. Cocuk ego durumu: Cocuklarin gordiikleri ve yaptiklarina iliskin verdikleri

tepkileri igerir. Merak ve yaraticilik bu ego durumunun iginde yer alir.

3. Yetiskin ego durumu: Bilingli diisiince ve yargi icerir. Anne-baba ego
durumunun kurallarin1 kontrol ederek gerekiyorsa onlari diizenler. Cocugun
duygular1 ifade edildiginde en belirleyici ego, yetiskin ego durumudur
(Wolfgang, 1995; Edwards, 1993; Jongeward ve James, 1971;Akt: Eleser,
2007:98).

Bir Ogretmen yetiskin ego durumunda olmalidir. Ogrencilere yetiskin ego
durumlarmi  gelistirme firsati verilmelidir. Birey kullandigi ego durumunun
bilincinde olmalidir. Eger, yetiskin-cocuk gibi ayr1 ego durumlarindan etkilesimler
olursa, o zaman etkili iletisim engellenir. Birbirine uymayan etkilesim catismaya
sebep olur ve 6grenci-ogretmen iligkisine zarar verir. Sinifta bu modeli kullanmadan

once 0gretmenlerin 6grencilere ego durumlarini ¢éziimlemeyi 6gretmesi gerekir.
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Tablo 2. 8 insanlararas: iliskileri ¢6ziimleme yaklasiminin iistiin ve zayif yonleri

Ustiin yonleri Zayif yonleri
v" Ogrencinin bilincinde hangi v Ego durumlar bazen yetersiz
bilgilerin oldugu ¢ikarilabilir. kalir.
v' Ogrencinin kendi kendini analiz v Ogrenci bilissel becerilere, dile
etme yetenegini gelistirir. ve bu teknikleri kullanmay1

v" Ogrencilere, kendilerinin ve gerektiren yetenege sahip

digerlerinin mesajlarin1 anlama olmayabilir.
imkani verir. v Alile, gocuk, yetiskin ego
v' Bir iletisim ve anlayis gercevesi durumlar: arasindaki ayrim

sunar yapmak ¢ok zor olabilir.

v Sinif diginda 6grencinin kendi

yasaminda da uygulanabilir.

Kaynak: (Edwars,1997: 141; Akt. Celep,2004:229)

2.5. Tlgili Cahsmalar

2.5.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Istenmeyen 6grenci davramislar: ile ilgili iilkemizde yapilan ilk kapsamli caligma
Oktay’in (1976) yaptig1 ¢alismadir. Arastirmasim Istanbul ve Konya illerindeki 26
ortadgretim kurumunda yapmustir. Ogretmene saygisizlik, kopya ¢ekme, okuldan
kagma, okul ya da smif disiplinini bozma davraniglarinin en ¢ok goézlenen disiplin
davraniglar1 oldugunu tespit etmistir. Bu davraniglarin cezalandirilan ve disiplin

kurallarina aykir1 davranislar oldugunu ortaya koymustur (Akt: Eripek, 1980, s:128).

Goziitok, (1993) tarafindan yapilan “Disiplin Saglamadaki Ogretmen Davranislar1”
konulu arasgtirma Ankara’daki Milli Egitim Bakanligi’na baglhh 97 lisede ¢alisan
ogretmenler iizerinde yapilmistir. Ogretmenlerin sinif icinde disiplini saglamada

nasil davranis sergilediklerini; kidem ve cinsiyet degiskenlerine goére bu
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sergiledikleri bu davranisin degisip degismedigi incelenmistir. Yapilan bu
arastirmaya gore ogretmenlerin %35’inin olumlu yonde disiplin saglama egiliminde
olduklar1, %27’sinin ikaz edici davranislarla disiplin saglamaya meyilli olduklar
goriilmiistiir. Ayrica %30’unun olumsuz disiplin yontemlerini kullandiklar1 ve
%8’1nin ise hicbir disiplin yontemi kullanmadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmada
kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlerden, kidemi fazla olan 6gretmenlerin kidem
yilt az olan 6gretmenlere gore olumlu yonde disiplin davranisi sergilemede daha

istekli olduklar1 ortaya ¢ikmuistir.

Eripek (1980) “Ankara Il Merkezinde Bulunan Ortadgretim Kurumlarinda Disiplin
Uygulamalar1 ve Bu Uygulamalarm Ogrenci Uyum Sorunlari Y&niinden
Degerlendirilmesi” konulu bir ¢alisma yapmustir. Yaptigi calismasinda arastirmaya
dahil olan 6grencilerin %5,7’ sinin en az bir kez disiplin dis1 davranista bulundugunu
ortaya koymustur. Ayrica st smiftaki Ogrencilerin alt siniftakilere, erkek
Ogrencilerin ise kiz Ogrencilere gore daha fazla disipline aykir1 davranmiglar
sergiledigini saptamistir. Bunun yami sira dgrencinin yasi ile dogru orantili olarak
disipline aykir1 davranis gosterme orani artmakta, bu oran en fazla 18-19 yas grubu
araliginda yogunlasmaktadir. Okul ¢evrelerine gore incelendiginde en fazla
problemli  davranislara  sosyoekonomik  diizeyi  diisik olan  okullarda
rastlanilmaktadir. Okul idarecisine saygisizca davranmak, okuldan ya da dersten
kagmak, kavga etmek ya da kavgaya karigmak en sik gozlemlenen disiplin

sorunlaridir.

Dagdelen (1999) yapmis oldugu “Ilkdgretim Ogrencilerinin Sinif I¢i Olumsuz
Davraniglarinin Ogretmen ve Ogrenci Gériislerine Gore Karsilastirilmasi” baslikli
caligsmasinda ilkogretim 4. ve 5. siif 6grencilerinin olumsuz davraniglari ne seviyede
sergilediklerini belirlemeyi amaglamistir. Bu davranislarla ilgili 6grenci ve 6gretmen
gorlslerini  karsilagtirmigtir.  Arastirmaya gore hem Ogrencilerin  hem de
Ogretmenlerin siif i¢cinde olumsuz davraniglart ¢ok diisiikk seviyede gosterdikleri
ortaya c¢ikmistir. Fakat oOgrencilerin gorlislerine gore Ogretmenler olumsuz
davramslar1 daha yiiksek diizeyde sergilemektedirler. Ogretmenler, &grencilerin
arkadaslariyla kavga etme, d6gretmenine kiisme ve argo konusma davranislariyla az
karsilagtiklarint sdylerken, 6grenciler tarafindan bu davranislar en fazla sergilenen

davraniglar olarak nitelendirilmistir. Buna karsin arkadaslarinin esyalarina zarar
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verme, hirsizlik yapma, dgretmenine fiziksel olarak saldirma gibi davranislar ise en

az gosterilen davraniglar olarak saptanmustir.

Civelek (2001) tarafindan yapilan “ilkdgretim Simif Ogretmenlerinin Smuf Ici
Disiplini Saglamada Kullandiklar1 Yontemler” konulu arastirmasinda sinif
ogretmenlerinin smif icinde disiplini saglamada basvurduklart 6diil ve ceza
yontemlerinin neler oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmada, kullanilan 6diil
ve ceza yOntemlerinin 6gretmenlerin, kadin veya erkek olma, kdy veya sehir
ortaminda calisma, mezun olduklar1 okul tiirii ve kidemleri, birlestirilmig sinif mi
yoksa miistakil smif mi1 okuttuklarina gore farklilik olup olmadigima bakilmistir.
Ceza yOntemi ile Ogretmenlerin gorev yaptiklari yer arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir. Ayrica cinsiyet degiskeni ile ceza verme arasinda da anlaml bir fark

olmadig belirtilmistir.

Sahin (2005)’in yaptig1 “ilkdgretim 1. Kademe 5. Simif Ogrencilerinin Gosterdikleri
Istenmeyen Davraniglarin  Goriilme Derecesi ve Bu Davramslara Iligkin
Ogretmenlerin Kullandiklar1 C6ziim Stratejileri” baslikl1 arastirmada Bolu ili merkez
ilkdgretim okullarinda 5. siiflar1 okutmakta olan 52 sinif 6gretmen ile 514 5. Sinif
ogrenci tlizerinde calisilmistir. Calismada 5. smif Ogrencilerinin istenmeyen
davraniglart  karsisinda Ogretmenlerin - sorunun ¢Oziimili i¢in su stratejileri
kullandiklar1 belirlenmistir. Bunlar; smif kurallarini hatirlatma, 6grenciye adiyla
seslenme, 6grenciyle yapmis oldugu davranis hakkinda konusma, g6z kontagi kurma,
espriyle karsilik verme, Ogrencinin ailesiyle konusma, dersten sonra Ogrenci ile
konusma, gormezlikten gelme, 6grenciye sorumluluk verme, hafifce dokunma,
Ogrenciye yaklagma, rehberlik servisiyle gorligme vb. stratejilerdir. Bunun yani sira
genel olarak Ogretmenler ile Ogrenciler arasinda istenmeyen davranislara karsi
uygulanan stratejiler konusunda anlamli bir fark bulunmasina karsin, siif igindeki

istenmeyen davranislar konusunda anlamli bir fark bulunmadig: saptanmistir

Bal (2005) yilinda ilkogretim 4. ve 5. Smif 6gretmenlerinin kullandiklar1 disiplin
anlayiglarin1 ve disiplin sorunlarina karsi yontemlerini belirlemeye yonelik Konya
ilinde bir arastirma yapmustir. Konya ili Sel¢uklu, Karapmar ile Sarayoni
ilgelerinden se¢ilen 26 ilkogretim okulunda gérev yapan 66°sin1 kadinlarin ve 96’sin1
erkeklerin olusturdugu 162 dgretmen arastirmaya katilmistir. Ogretmenlerin sinifta

karsilastiklar1 disiplin sorunlari, disiplin sorunlarmin nedenleri ve bu sorunlara karsi
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kullandiklar1 yontemler incelenmistir. Yapilan arastirmaya goére, 4. ve 5. smif
Ogretmenlerinin siifta karsilastiklari en ¢ok disiplin sorunlarinin; izin almadan
konusmak, Odevlerini yapmamak, kavga etmek, Ogretmenlerin derse iliskin
isteklerini yerine getirmemek ve sozlii saldirida bulunmak oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler bu sorunlarin nedenleri olarak en ¢ok ailenin olumsuz tutum ve
davraniglarini ve ilgisizliklerinin oldugunu belirtmislerdir. Ayrica televizyon ve diger
yayin organlarinda gosterilen siddet olaylariin etkisinden de s6z edilmektedir.
Istenmeyen davranislara karsi dgretmenler ise en c¢ok Ogrenci ile dersten sonra
konusmak, 6grenciye hemen durmasini sdylemek, beden dili ile 6grenciyi uyarmak,
ogrenci ile bas basa konusmak ve o6grencinin dikkatini baska yone ¢ekmek gibi

yontemlere bagvurmaktadirlar.

Oztiirk (2001)’iin yaptig1 “Smif Ogretmenlerinin Istenmeyen Ogrenci Davranislarina
Mliskin Gériisleri” baslikli arastirmada, 6grenme ve 6gretme siirecini olumsuz yonde
etkileyen istenmeyen Ogrenci davraniglari incelenmistir. Engelleyici, fiziksel zarar
verici, toplumsal beklentilere uymayan, derse karsi ilgi eksikligi olusturan
davraniglar ve sorumluluklarini yerine getirmeme davranislari seklinde belirtmistir.
Bu davranislar su sekilde belirtmistir; sik sik tuvalet i¢in izin isteme, siirekli sikayet
etme, gereksiz soru sorma, dersin akisin1 engelleyecek sekilde konusma,
arkadaslarinin canini acitma, siddet igeren sakalar yapma, vurup kagma, s6z almadan
konusma, vb. seklindedir. Ogretmenler bu davramislara karsi, 6grencinin dikkat
cekmeye calistigini diisiinerek daha yakin davranma, sozlii uyarilarda bulunma,
Ogrenci ile birebir goriisme yapma ve ailesi ile iletisime ge¢me yoOntemlerine

basvurmaktadirlar.

Demiroglu (2001), yaptigi arastirmasinda siif kurallarinin 6grenciler ile birlikte
belirlenmesinin ogrencilerin kurallara uymasint daha da arttirdi§ini saptamustir.
Bunun yani sira O6gretmenin Ogrencilerinin problemlerini sabirla ve anlayisla
dinlemesi ve ¢oziim yollar1 bulmasi, dersi planli ve programli islemesi, dgrencileri
ders ici etkinliklere tesvik etmesi, yasanan sorunlara karsi beden dilini kullanarak
duygularmi ifade etmesi, 6grencilerin inang ve degerlerine kars1 hosgoriilii olmasi,
aileyi Ogrenci hakkinda bilgilendirmesi de smiftaki problemlerin azalmasina
yardimct olmaktadir. Bunun yaninda dikkat ¢eken bir diger nokta ise, dgretmenin

siifta demokratik bir tutum sergilediginde otoritesinin kaybolduguna buna karsin
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cezalandirmak amaciyla 6grencilere siddet uygulamanin sinifta disiplini sagladigina
deginilmistir.

Karakas (2005)’in yaptigi arastirmasinda amag; ilkogretim birinci kademe
Ogrencilerinde gozlenen istenmeyen O0grenci davranislart ve sinif 6gretmenlerinin bu
davranislarla basa ¢ikma yontemlerini saptamaktir. Izmir ili Konak ilgesinde bulunan
resmi ve Ozel ilkogretim okullarindaki 315 smif Ogretmeni arastirmada goérev
almistir.  Orneklem igin okullarin  sosyoekonomik seviyeleri gdz &niinde
bulundurulmustur. Bu okullardan sosyoekonomik diizeyi yiliksek 12 ilkogretim
okulundan 102, orta olan 13 okuldan 113 ve diisiik olan 13 okuldan 100 §gretmen
arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Arastirmaya katilan erkek 6gretmenlerin
sayist 80 (%25,4), kadin Ogretmenlerin sayist ise 235 (%74,6)’ dir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler en c¢ok arkadaslarinin soziinii kesme, s6z almadan konusma,
siirekli 6n planda olmay1 isteme, derse hazirliksiz gelme, 0gretmene sikayet etme
tiriinde istenmeyen Ogrenci davranislar ile karsilastiklarini belirtmislerdir. Bu
davranislar karsisindan 6gretmenlerin, sinif kurallarini hatirlatma, 6grenci ile birebir
konusma, 6grenciye yaptigi davranmisindan dolay: liziilldiiginii s6yleme, sorumluluk
verme, sOzsiiz uyarida bulunma ve aile ile goriigme gibi basa ¢ikma yontemlerini

kullandiklari tespit edilmistir.

Kizilkaya (2006)min  “llkdgretim  Okulu Ogretmenlerinin  Olumlu  Disiplin
Yontemlerini Ogrenme ihtiyaci” baghikli arastirmasinda Bursa ilinde 166°s1 kadin
(%61), 109°’u ise erkeklerden (%39) olusan toplamda 272 6gretmen iizerinde
yapmistir. Arastirmanin 6rneklemini Osmangazi’ ye baglh ilkogretim okullarinin ¢
sosyoekonomik diizeye ayrilarak olusturulan 9 okulda gorevli simif ve brang
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirma sonucunda ogretmenlerin olumlu disiplin
yontemlerini 6grenme konusunda belirtmis olduklar1 ihtiyaglarin fazla olmasina
ragmen Olgiilen bilgilerinde 6grenmeye daha az ihtiya¢ hissettikleri ortaya

konulmustur.

Cetin (2002)’nin yapmus oldugu“ilkdgretim Birinci Asama Simf Ogretmenlerinin
Smifta Gozlemledikleri Disiplin Problemleri” konulu arastirmada 4. ve 5. Smf
Ogretmenlerinin smifta karst karsiya kaldiklar1 disiplin sorunlarinin ¢gogunun dersin
akisini engelleyici nitelikte oldugu saptanmistir. Sik karsilasilan sorunlarin basinda,

s0zlii olarak saldirida bulunma, verilen 6devi yapmama, izinsiz konusma, 6gretmenin
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derse iligkin beklentilerini yerine getirmeme, kavga etme ve rahatsiz edici bir
bicimde konusma gelmektedir. Bu davranislara yonelik 6gretmenler, sozli uyar1 ve
viicut diliyle sozsiiz uyarilarda bulunma ydntemlerini gelistirmislerdir. Istenmeyen
bu olumsuz davranislarin nedenleri arasinda ise aileden kaynaklanan olumsuzluklar,

medya araglar1 ve kalabalik sinif ortamlar1 gosterilmektedir.

Esen (2006)’nin yaptigi “ilk ve Ortadgretim Okullarinda Gorev Yapan
Ogretmenlerin Kullandiklar1 Disiplin Tiirleri” konulu arastrmada Edirne ilinde
bulunan devlete ait ilk ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sinif
yonetiminde kullandiklar1 disiplin yaklagimlari incelenmistir. Ogretmenlerin yas,
cinsiyet, mezun olduklar1 egitim kurumu, kidem, haftalik toplam ders saatleri, kadro
tiirleri (siif-brans), calistiklar okul tiirleri ile sinif yonetiminde kullandiklar1 disiplin
tirleri arasinda bir iligskinin olup olmadig1 saptanmaya calisilmistir. Arastirmanin
evreni 2005-2006 egitim-ogretim yilinda Edirne iline bagh devlete ait ilk ve
ortaggretim kurumlarinda gorev yapan 710 Ogretmen olusturmaktadir. Bu
ogretmenlerin 175 (%61,61)’1 kadin, 109 (%38.38)’u erkek ogretmendir. Calisma
sonucunda siif Ogretmenligine uygun ¢esitli okul tiirlerinden mezun olan
Ogretmenler ve bu O6gretmenlerin benimsedikleri disiplin tiirleri arasinda anlamli
diizeyde fark bulunmustur. Fakat diger degiskenler ile 6gretmenlerin benimsedikleri

disiplin tiirleri arasinda anlamli bir fark bulunmadig belirtilmistir.

Ozbebit (2007) arastirmasinda Kayseri ilinde Ingilizce 6gretmenlerinin karsilastiklart
istenmeyen Ogrenci davranislari, kullandiklart sinif yonetim teknikleri ve kullanim
sikliklarini saptamaya ¢alismistir. Arastirmanin 6rneklemini Kayseri ilindeki ilk ve
ortadgretim kurumlarindaki 146 (%64,6)’s1 kadin 70 (%34,4)’i erkek Ogretmen
olusturmaktadir. Arastirmada Ogretmen gorilislerinin dgretmenlerin cinsiyetine,
calistiklar1 okul diizeyine ve kidemine gore farklilagip farklilasmadigina bakilmistir.
Aragtirma sonucunda istenmeyen Ogrenci davraniglariyla karsilasma sikliinin,
Ingilizce 6gretmenlerinin kidemi, calistig1 okul diizeyi ve cinsiyeti agisindan énemli
bir fark gostermedigi saptanmustir. Kiiclik miidahale stratejilerinin kullanim siklig1
bakimindan kadin ile erkek Ogretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmazken,
ilkogretim 1. ve 2. Kademede goérev yapan O6gretmenler ile ortadgretimde gorev
yapan Ogretmenler arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Orta vadeli
miidahale stratejilerine gore incelendiginde de ilkogretim 1. ve 2. Kademede gorev

yapan 6gretmenler ile ortadgretimde gorev yapan Ogretmenler arasinda anlamli bir
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fark goriilmiistiir. Uzun vadeli etkin miidahale stratejilerinde ise okul diizeyi, kidem

ve cinsiyet degiskenleri bakimindan anlamli bir fark gériilmemistir.

Boyraz (2007), ilkdgretim okullarinda gorev yapan aday ogretmenlerin smifta
karsilastiklar1  disiplin sorunlarin1 belirlemek amaciyla yaptigi arastirmasinda,
Kirikkale ilindeki 127 ilkogretim okulunda gorev yapan 186 aday Ogretmenin
gorlslerine basvurmustur. Arastirmanin bulgularina gore aday oOgretmenlerin sik
karsilastiklar1 sorunu, O&grencilerin sinifta izin almadan konusmalar1 olarak
saptamistir. Bu davraniglarin en 6nemli nedenlerinden biri ise ¢ocuklarin egitiminde

ailelerin ilgisiz olmalarindan kaynaklanmaktadir.

Alkan (2007)’nim yaptig1 “Ilkdgretim Ogretmenlerinin Istenmeyen Davraniglarla Bas
Etme Yontemleri ve Okulda Siddet” konulu arastirmada amag; ilkogretim
Ogretmenlerinin smifta karsilastiklart istenmeyen Ogrenci davraniglart ile bu
davraniglarla basa ¢ikma yontemlerinin neler oldugunu saptamaktir. Ayrica bu
yontemleri kullanma siirecinde Ogretmenlerin  Ogrencilere siddet uygulayip
uygulamadiklarin1 ortaya c¢ikarmaktir. Arastirmanin orneklemini, Nigde ili Milli
Egitim Midiirliigiine baglh merkez ilge, kasaba ve kdy okullarinda gérev yapan 380
Ogretmen olusturmaktadir. Yapilan aragtirmaya gore Ogretmenlerin istenmeyen
davraniglar karsisindan en sik kullandiklar1 yontemler sunlardir; 6grenciyi dersten
cikarma, teneffiise ¢ikarmama, dgrenciyi tahtada bekletme, sordugu sorulara cevap
vermeme, siniftaki basarili 6grenciler ile kiyaslama, fiziksel ceza verme, dgrenciyi
sinifta yok sayma, fazla 6dev verme, s6z hakki vermeme ve davranisin yanlis
oldugunu anlatmadir. Ogretmenlerin en az basvurduklar1 yontemler ise sunlardir;
gérmezden gelme, dokunarak uyarma, ceza verilecek davranislari 6nceden belirleme,
Ogrenciyi eglenceli etkinliklerden mahrum birakma, rehberlik servisi ile goriisme,
okul idaresi ile gorlisme, Ogrenci ile ders disinda konusma ve Ogrencinin Yerini
degistirmedir. Arastirmada istenmeyen davraniglarla basa ¢ikma siirecinde; kadin
Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla daha tutarli davrandigi, Fen Bilimleri
dersine giren 0gretmenlerin daha olumsuz davranislar sergiledigi, Sosyal Bilimler
ogretmenlerinin ise daha olumlu davranislar sergiledigi goriilmiistiir. En fazla olumlu
davranista bulunan o6gretmenlerin 11-20 yil arasi ¢alisan, en tutarsiz davranig
sergileyenlerin 1-5 yil arasi ¢alisanlar ve en tutarli davranis sergileyenlerin ise 11-20

yil aras1 ¢alisan 6gretmenler oldugu goriilmustiir.
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Atic1 (2002)’nin yaptigr “Ogrenci Istenmeyen Davramislariyla Bas Etmede Tiirk ve
Ingiliz Ogretmenlerin  Kullandiklar1  Yéntemlerin ~ Karsilastirilmas1”  konulu
arastirmada Ingiliz 6gretmenlerin grencilerin istenmeyen davranislar1 ile basa
cikmada en ¢ok, 0grencinin yerini degistirme yontemini kullandiklar1 saptanmustir.
Fakat Tiirk 6gretmenlerin ise 6grenciye bakma, bagirma ve isaret dilini kullandiklar
saptanmistir. Ingiliz 6gretmenlerin istenmeyen davramslarla basa cikarken daha
sistematik ve tutarli olmasinda okulda tiim 6gretmenlerin aktif olarak kullandig1 bir
davranig yOnetimi stratejisinin etkisi varken Tiirk Ogretmenlerin daha c¢ok
deneyimleri ile kendi baglarina bulduklar1 yontemleri kullanmalar iki tilke arasindaki

davraniglarla basa ¢ikma yontemlerindeki farki ortaya koymaktadir.

Kazu (2002)nun “Sinif Ogretmenlerinin Sinif Kurallarma iliskin Gériisleri ve
Uygulamalar1” adli arastirmasinda &gretmenlerin  bazi  goriislere katildiklar
belirlenmistir. Bunlar; “Disiplin kurallar biitiiniidiir ve taviz verilmemelidir”, “Simif
kurallar1 konusunda esneklik gdsterilmemelidir”, “Disiplin saglamada ceza 6diilden
daha fazla etkili olmaktadir” goriisleridir. Ogretmenlerin katildiklart bu gériisler
onlarin smif kurallar1 ve disiplini saglamada bilgilerinin yetersiz oldugu seklinde
yorumlanmistir. Bunun yami sira 6gretmenlerin sinif kurallarimin 6grenciler ile
birlikte belirlenmesi, bu kurallara neden uyulmasinin gerekgeleri ile acgiklanmasi,
belirlenen kurallarin duvara asilmast gibi uygulamalara ¢ok az seviyede

basvurduklar1 saptanmistir.

Ocak (2004)’mn “Ilkdgretim 4. ve 5. Siif Ogrencilerinin Okula Ait Olma Duygulari
ve Bazi Sosyodemografik Ozelliklerinin Gosterdikleri Istenmeyen Davranislarla
Iliskisi” konulu incelendigi calismada okulda aidiyet ihtiyaglari karsilanmayan
ogrencilerin istenmeyen davraniglar1 yiiksek oranda gosterdikleri saptanmistir.
Ayrica anaokuluna gitmemis 6grenciler, erkek 6grenciler, anne ve babasinin 6grenim
diizeyi diisiik 6grenciler ve sosyoekonomik seviyesi diisiik 6grenciler de yiiksek
diizeyde istenmeyen davranis sergilemektedirler.

Mursal (2005)’'m “ilkégretim 1. Kademe 5. Smmf Ogrencilerinin Sinif icerisinde
Istenmeyen Davranislar Gostermesine Neden Olan Ogretmen Davranislarina Iliskin
Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri” baslikli arastirmasinda 6gretmenin 6gretimle ilgili
beceri yetersizliginden kaynaklanan bazi nedenler saptanmistir. Anlagilmayan
Odevler verilmesi, 6gretmenin verdigi ev ddevlerini kontrol etmemesi, ders i¢in

harcamas1 gereken zamanini iyi kullanamamasi, dersini hep aymi yodntem ve
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teknikleri kullanarak islemesi, dersin amagclarini Ogrenciye anlatmada basarisiz
olmasi, smifin fiziksel diizenini 6gretime uygun ayarlayamamasi, derste sordugu
sorulara her 6grenciden cevap beklememesi vb. birgok neden 6grencide istenmeyen
davraniglara neden olmaktadir. Aym1 zamanda Ogretmenlerin sosyal beceri
yetersizliginden kaynaklanan ve 6grencide istenmeyen davranislara neden olabilecek
davranislardan da s6z edilmektedir. iletisim becerilerinde yetersiz olma, dgrenciler
arasinda ayrim yapma ve iltimas gosterme, disiplini bozan davraniglar karsisinda
ceza uygulama, ogrencilere karsi kaba davranma, ogrencilere karsi verdigi sézde

durmama vb. nedenler de istenmeyen davranislara yol agmaktadir.

Atic1 (2006)’ nin aragtirmasina gore 6gretmenlerin psikolojik danigmanlardan sadece
ihtiyag duyduklari zamanlarda ve durumlarda yardim aldiklarini belirtmistir. Fakat
bu yardimin daha sistematik bir hale getirilmesi gerektigi ilizerinde durulmustur.
Omegin danismanlarin, gdreve yeni baslayan ogretmenlere ve hatta deneyimli
Ogretmenlere de seminerler diizenleyebilecekleri belirtilmistir. Diizenlenen bu
seminerlerde sinifta hangi tiir davraniglarin sorun yaratabilecegi, bu davranislarin
nedenleri ve bu davranislar karsisinda ne gibi Onlemler alinabilecegi iizerinde
durulmustur. Bu sekilde sadece problem ¢iktig1 zaman danismanlardan yardim almak
yerine bu sorunlar1 kendi kendilerine danigman isbirligi igerisinde ¢dzebilecekleri

goriisiin ortaya konmustur.

Arikan (2006)’nin “Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gore; Ogretmenlerin Simif
Yonetimi Becerileri ile Okulda Dayak Uygulamalari Arasindaki Iliski” baslikli
arastirmasinda Ogretmenlerin smif yonetimi becerileri ile bedensel ceza verme
arasindaki korelasyon incelenmistir. Buna goére Ogretmenlerin simif yonetimi
becerileri arttikga bedensel ceza verme egilimlerinin azaldigi, smif ydnetimi

becerileri azaldikca ise bedensel ceza verme durumlarinin da arttigini tespit etmistir.

Karakelle ve Canpolat (2008)’1n yaptig1 “Tiikenmislik Diizeyi Yiiksek Ilkdgretim
Ogretmenlerinin Ogrencilere Yaklasim Bigimlerinin Incelenmesi” konulu ¢alismada
tikenmislik diizeyi ytliksek ilkogretim brang 6gretmenlerinin dgrencilere yaklagim
bicimleri arastirilmistir. Aragtirmaya gore tiikenmislik diizeyi yiiksek 6gretmenlerin
ogrencileri ile kurduklar iliskilere bakildig1 zaman 6gretmenlerin ¢cogunun ders disi
zamanlarda 6grencileri ile vakit gegirmedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerini yeterince

tanimadiklari, sinifa hakim olamama diisiincesi ile ders esnasinda sinifta giincel ve



60

farkli o6rneklere yer vermedikleri, birgok dgretmenin 6grencileri ile arkadasga iliski
kuramadiklar1 saptanmistir. Tiikenmislik diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin olumlu
O0grenci davranislar1 karsisindaki yaklasimlar1 incelendiginde ise 6gretmenlerin
olumlu davranmis karsisinda 6grenciyi odiillendirmenin gerekli oldugunu ve 6diil
olarak da not vermeyi tercih ettiklerini belirttikleri goriisii ortaya ¢ikmistir. Bunun
yani sira tlikenmislik diizeyi yliksek olan 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin olumsuz
Ogrenci davraniglar karsisinda genellikle kizmak, bagirmak veya kiiclik diisiirmek

gibi sert ifadelere bagvurduklari belirtilmektedir.

2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Morton, Crump, Haynie, Saylor (1999) “Okula Baglanma ve Ergenlikte Goriilen
Problem Davraniglar” baslikli aragtirmasinda, problem davranislarin azalmasinda,
Ogrencilerin okula aligmasi ve okul ortami ile uyum saglamalarmin okul ile olan
baglarini olumlu etkilemeleri sonucunda olabilecegini saptamistir. Yani dgrencilerin
okulla olan baglar gii¢clendikge problem davranislar da azalmaktadir. Ogrencilerin
okul ile olan baglarimi arttirmak igin bazi ¢alismalar yapilmalidir. Bunlar; okul
cevresinde diizenlemeler yapmak, sinif ortamda sosyal etkinlikleri arttirmak, ailenin
yapilan bu etkinliklere ve alinan kararlara aktif bir sekilde katilimini1 saglamaktir.
Arastirma sonuglarina gore, problem davraniglar erkeklerde kizlara oranla ve biiyiik
smiflarda da kiiglik siniflara oranla daha fazla goriilmektedir. Bir diger bulgu ise
kizlarin erkeklere gore okula alisma, okul ortamini kavrama ve okulla olan baginin

daha kuvvetli ve iyi olusudur (Akt: Alkas, 2010:140).

Lewis, Romi, Qui, Katz (2005) “ Avustralya, Cin ve Isaril’"de Ogretmenlerin Sinif
Icindeki Disiplin Uygulamalar1 ve Ogrencilerin Istenmeyen Davranislar”
arastirmasinda 6grencilerin sinif ortaminda sergilemis oldugu ve 6gretmenlere gore
ciddi problem davraniglarini ele almistir. Bu davranislarin 6gretmenleri daha fazla
Otkelendirip daha saldirgan tutumlar sergilemelerine sebep oldugunu saptamistir.
Yapilan bu arastirmanin sonuclarina gore, bu tarz Ogrenciler istenen dogru
davraniglar sergiledikleri zaman da Ogretmenler onceki algilarindan kaynaklanan
sebeplerle onlar1 kabullenme sorunu yasamaktadir. Ogretmenler &grencilerin
gosterdigi bu davranislarin - yanlishgimi  onlara anlatmayr gereksiz olarak
gormektedirler. Bu ise zaman zaman Ogrenciler ile Ogretmenleri karsi karsiya

getirmektedir. Bir 6gretmen, eger 6grencisini kendisine veya sosyal kimligine tehdit
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olusturdugunu diisiindiigii kosullardan ve durumlardan koruyamazsa bu durum bazi
sorunlara yol agabilmektedir. Ergen bireylerde 6grenmeye karsi ilgisizlige, akademik
ve sosyal alanlarda problem yasamaya ve mutsuz olmaya neden olmaktadir (Akt:
Alkas, 2010:141).

Halonen, Aunola, Ahonan, Nurmi (2006) “Okumay1 Ogrenmenin Problem Davranis
Gelistirmedeki Rolii” baslikli ¢alismalarinda 6grencilerin  okumay1 6grenmede
yasadiklar1 zorlugun okul 6ncesi ve 1. smif yas grubundaki 6grenciler tizerindeki
etkisini arastirmiglardir. Arastirmaya gore problem davranigin benimsenmesi ve
davraniga doniistiiriilmesi ile okumayr o6grenmede karsilasilan giicliik arasinda
kademeli bir sekilde artis gdsteren bir iligski vardir. Okul 6ncesi ve 1. sinifta okumay1
O0grenme caligsmalarinda karsilasilan zorluk problem davranislarin olusmasinda artisa
sebep olmaktadir. Bu artisa bagli olarak 2. smifta da bu davraniglarin disa

vurumunda bir artig goriillmektedir (Akt: Alkas, 2010:141).

Best, Manning, Gossop, Gross, Strang (2006) “14-16 Yas Doénemindeki Okul
Cocuklarinda Asir1 Alkol Kullanimi ve Diger Problem Davranislar” konulu
aragtirmalarini  Ingiltere’de 41 okulda 14-16 yas grubundaki 6grencilerle
yapmiglardir. Arastirmalarinda ergenlerin i¢ki kullanmalar1 ile etraflarindaki
yetiskinlerin igki kullanmalar1 arasinda kuvvetli bir bag oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
arastirmaya gore sarhos olacak kadar icki igme davraniginin kizlara oranla erkeklerde
daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayn1 sekilde sigara ve uyusturucu kullaniminda da
durum aynidir. Arastirmada elde edilen bir diger bulgu ise icki kullanimi ile okul
basaris1 ve su¢ teskil eden davramislar arasinda gii¢lii bir iliski oldugudur. Icki
kullanan ¢ocuklarin {igte ikisinin sik sik okulda devamsizlik yaptigi ve kiigiik capta
da olsa hirsizlik gibi olaylara karigtiklari ve yarisina yakimin da polis tarafindan
uyar1 aldiklar1 saptanmistir. Sarhos olacak kadar igki tiiketen ergenlerin psikososyal
uyumlarinin zayif oldugu, ayrica bu ¢ocuklarda anksiyete ve kisilik bozukluklarinin

sik goruldigii saptanmistir (Akt: Alkas, 2010:142).

Hayes (2007) yapmis oldugu “Okuldéncesi Ogrencilerde Goriilen Problem
Davraniglar” arastirmasinda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla yalan sdyleme,
itaatsizlik, kavga etme, saygisizlik, 6fke nobeti ve hirsizlik gibi davraniglari daha
fazla sergiledikleri goriilmiistiir. Bu davramiglarin erkek Ogrencilerde daha fazla

problem davranig gelistirmelerine sebep oldugu saptanmistir. Yapilan bu aragtirmada
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ayrica dikkatini toplayamama, yerinde duramama, dikkat eksikligi ve diisiinmeden
davranma gibi davraniglar1 gosteren 6grencilerin kurallara uymada daha fazla sorun

yasadiklar1 saptanmustir (AKt: Alkas, 2010:142).

Magar, Phillips, Hosie (2008) tarafindan yapilan “Universite Ogrencilerinde Oz
Denetim ve Risk Alma” baslikli ¢alismalarinda 6zdenetimi diisiik 6grencilerin asir
alkol alimi ve sigara igme gibi davraniglar1 sergileme oranlarinin yiiksek oldugu
gorilmistlir. Ayrica bu kisilerin riskli davranislarinin sonuglar1 hakkinda kapsamli

olarak diistinme sorunu yasadiklari saptanmigtir (Akt: Alkas, 2010:142).

Baker, Clark, Maier, Viger (2008) yaptiklari arastirmada farkli 6gretim tekniklerinin
problem davranis sergileyen g¢ocuklarin akademik basarilar1 tizerindeki etkilerini
incelemislerdir. Arastirmada problem davranig sergiledigi tespit edilen okul 6ncesi
yas grubundan 5. siif yas grubuna kadar 98 6grenci ile ¢alisilmistir. Calismada,
“Ogrenciler problem davranis gosterdigi icin mi akademik olarak basarisiz yoksa
akademik basaris1 diisiik oldugu i¢in mi problem davranis gosteriyor?” sorusuna
cevap aranmigtir. Arastirmanin bulgularma gore problem davramislar o6zellikle
Ogrencilerin diizenli olarak 6dev yapmama, yeni durumlara uyum saglamada giicliik
yagsama, aklina geldigi gibi davranma seklinde kisisel kontrol sorunu yasadiklarinda
meydana gelmeye baslamaktadir. Ogrencilerdeki bu kisisel kontrol sorunu onlarin
smif i¢i davraniglarini kalict olarak etkilemekte ve akademik calismalarla ilgilenmek
yerine onlar1 ders dis1 etkinliklere yoneltmektedir. Ogretmenlerin kiigiik gruplarla
calisma yontemini kullandig1 ve 6grencilerin 6grendiklerini uygulama imkaninin
bulundugu sinif ortamlarinda diiz anlatim tekniginin kullanildigi sinif ortamlarina
gore Ogrencilerin akademik basariya daha fazla dikkatini verdikleri saptanmistir.
Dikkat edilmesi gereken bir diger husus ise problem davranis sergileyen 6grencilerin
akademik olarak basarili olabilmeleri i¢in 6grencinin yeterlilikleri ile 6gretmenin
ogrenciden beklentisinin birbirleri ile benzemesi gerekmektedir. Onemli olan bir
diger nokta ise Ogrencilerin akademik g¢alismalardan uzaklasmamasi i¢in problem
davraniglarin erken donemde fark edilip miidahale edilmesidir (Akt: Alkas,
2010:143).

Algozzine, Christian, Marr, McClanahan, White (2008) “ilkdgretim Okullarinda
Problem Davranislarin  Demografik  Ozelliklerinin  Incelenmesi”  baslikli

aragtirmalarinda son on yilda okullardaki 6grenci profilinin degisimine bagl olarak
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davraniglarin da degisiminden bahsetmektedirler. Disiplin konusunda insanlar okulda
ve okul disinda kaygi ve endise yasamaktadirlar. Yapilan arastirmada bir¢ok
O0grencinin olumsuz davraniglarinin siradan sinif ortamlarinda meydana geldigi
goriilmiistiir. Bu davranislar sonucu ise 6grencilerin akranlari tarafindan dislandigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin olumsuz davranislar karsisinda 6gretmenler zaman zaman
zorluklar yagsamaktadirlar. Bu da 6gretmenlerin sinif yonetimindeki yeterince bilgi ve
deneyim sahibi olmamalarina baglanmistir. Ogretmenlerin bu yetersizliklerine
okullarin personel yetersizligi de eklenince problem davraniglarin meydana gelmesi
ve akademik basarinin azalmasi kagiilmaz olmaktadir. Okul hayatinda 6grencinin
davraniglarinin problemli bir hal alip almamasinda okul oncesi ve 1. smif yillar
oldukga onemlidir. Bu sebeple de siif 6gretmenleri ve anasinifi 6gretmenlerinin

yeterli seviyede bilgi ve beceriyle donatilmasi gerekir (Akt: Alkas, 2010:143).

Charles (1992) davranisi, bireylerin sergilemis olduklar1 faydali, faydasiz, iiretici,
gereksiz, iyi koti, dogru yanlis, fiziksel, zihinsel hareketler biitiinii olarak
tanimlamaktadir. Istenmeyen davranisi ise, durumlara veya ortama uygun diismeyen,

bilingli olarak yapilan davranis olarak tanimlamistir (Akt.Pala, 2005:171).

Scwartz (1981)’ a gore ise, Ogretmenin en Onemli gorevi sinifta istenmeyen
davranisin meydana gelmesini &nlemektir. Ogretmenler istenmeyen davranislar
meydana geldiginde duruma uygun tepkiler vererek davranisin sondiirmelidir (Akt.,

Pala, 2005:171).
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirma dlgeginin uygulanmasinda veri toplanan
evren ve Orneklemi, veri toplama teknikleri, arastirma verilerin ¢éziimlenmesi ve

yorumlanmasi betimlenmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Siif i¢i istenmeyen Ogrenci davraniglarina yonelik olan Ogretmen tutumlarini
belirleme amaciyla gelistirilmis bir Olgegin kullanildigi bu arastirma, tarama
modelindedir. Ayn1 zamanda bu arastirma kullanilan bu 6l¢ek kapsaminda belirlenen
O0gretmen tutumlarinin bazi degiskenler ile iliskisinin incelenmesi yonii ile iligkisel

tarama modeli ile hazirlanmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2014-2015 egitim &gretim yili icerisinde Istanbul ili Esenyurt
ilge sinirlarinda yer alan MEB’e bagli 9 devlet ve 3 6zel ilkdgretim okullarinda gérev

yapan 258 (107’si1 erkek, 151’1 kadin) 6gretmenden olusmaktadir.

Orneklem belirlenirken basit tesadiifi 6rnekleme ydntemi kullamlmistir. Yazicioglu
ve Erdogan (2004) tarafindan hazirlanmis olan Orneklem biiyiikliigli hesaplama
tablosundan yararlanilmistir. Buna gore 0.05 drnekleme hatasi (p=0.08 ve q=0.2) ile

258 dgretmen orneklem igin yeterli degerlendirilmistir.
Anket caligsmalarina katilan okul isimleri agagida verilmistir:
v Esenyurt Halil Fahri Orman ilkokulu/Ortaokulu
v' Esenyurt Ilkokulu/Ortaokulu

v Esenyurt imam Hatip Ortaokulu
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v' Esenyurt Merkez Ortaokulu

v' Esenyurt Sehitler Ilkokulu

v Esenyurt Merkez Ortaokulu

v Esenyurt Alparslan ilkokulu

v" Esenyurt Alparslan Ortaokulu

v' Esenyurt Ibrahim Ozaydin Ilkokulu/Ortaokulu
v" Ozel Okyanus ilkokulu/Ortaokulu

v' Ozel Gokkusag: Ortaokulu

v" Ozel Doga Ilkokulu/Ortaokulu

3.3.Veri Toplama Teknikleri

Aragtirmada ilkdgretim kurumlarinda ¢alisan (9 Devlet, 3 Ozel) 6gretmenlerin
istenmeyen O0grenci davranislarina karsi tutumlarini 6lgmek amaciyla Yrd. Dog. Dr.
Fuat TANHAN ve Ece SENTURK tarafindan gelistirilen “Sinif I¢i Istenmeyen
Ogrenci Davramslarma Yonelik Ogretmen Tutumlari Olgegi (SIDOTO)” 6lgegi
kullanilmistir. Ogretmenlerle ilgili sosyo-demografik degiskenlere iliskin veriler ise
Ol¢ege eklenen “Kisisel Bilgiler Formu” ile elde edilmistir. Kullanilan 6l¢egin izni

alinmistir.

3.4.Veri Toplama Araclari

Arastirma i¢in evreni temsil edecegi diisiiniilen ve 6rneklemi olusturan ilkogretim 1.
ve 2. kademe oOgretmenleri random (rastgele) yoOntemiyle secilerek Olcekler
uygulanmistir. Olgekler 300 6gretmene dagitilmis ancak bunlardan 258 i tam ve
eksiksiz sekilde geri gelmis ve analizleri yapilmistir. Bu oOlgekler 6gretmenlere
uygulanirken goniilliiliik esas1 dikkate alinmis ve 6lgeklerin ictenlikle cevaplanmasi
ozellikle istenmistir. Bu dogrultuda olgekleri cevaplamak istemeyen Ogretmenler
arastirma kapsamina alimmamistir. Ayrica Olgek sonucglarinin arastirma igin
kullanildigini, gizlilik ilkesi dogrultusunda 6gretmenlerin Slgeklere kimlik bilgilerini

yazmamalar1 gerektigi ve sonuglarin kimse ile paylasilmayacagi agiklanarak



66

Ogretmenlerin gilivenleri saglanmistir. Sorulara verilecek cevaplarin samimiyet ve
ictenligini etkilememesi diisliniilerek cevaplama siiresi yaklasik olarak 15 dakika

olarak belirlenmistir.

3.4.1. Sif i¢i ist(_e.nmeyen .Og'ren“ci Davranislarina Yonelik Ogretmen
Tutumlar Olgegi (SIDOTO)

Bu 6l¢ek 16 maddeden olugmaktadir ve duyussal ve davranissal boyut olmak iizere
iki faktorliidiir. Olgege iliskin toplam varyans %42.22°dir (Birinci faktorde %31.144,
ikinci faktdrde %11.074). Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise .85’tir.
Olgegin faktorlerine iliskin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari ise birinci faktorde
.82, ikinci faktorde .78 dir. Olgekte yer alan ifadelerin madde toplam korelasyonlari
325 ile .585 arasinda degismektedir. Maddeler iyi derecede ayirt edici 6zelliktedir.
Olgekte yer alan maddeler olumsuz tutumlar1 ifade edecek sekilde diizenlenmistir.
Tutum diizeyleri “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, Kararsizim”,
“Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum” ifadeleri kullanilarak 5°li Likert tipinde
derecelenmistir. Buna gore oOlcek maddeleri 1’den 5’e¢ kadar puanlanmis olup
“Kesinlikle Katilmiyorum” derecesine 1 puan karsilik gelirken “Kesinlikle
Katiliyorum” derecesine 5 puan karsilik gelmektedir. Olgekten alinan puanlarin
yiiksekligi olumsuz tutumu ifade etmektedir. Olgekte yer alan tiim maddeler olumsuz
madde formundadir. Boylece, 6lcek formunda “sinirlenirim”, “beni 6fkelendirir”,
“tahammiil edemem” bigiminde biten olumsuz tutumu gosterir maddeler yer almistir.
Olgekte ters madde bulunmamakla birlikte; 6lgekten alinacak puan 16 ile 80 arasinda

degismektedir.

Olgek formundan alinan puanlarin homojen olma durumlarina gore iki asamali
kiimeleme analizine tabi tutulmus olup, her seviyedeki esik degerler (cut-off) daha
detayli bir bicimde ortaya konabilmistir. Boylece dlgekten elde edilecek puanlarin

olumlu ve olumsuz tutum diizeylerine isaret etme oranlar1 belirlenmistir.

Kiimeleme analizi sonucunda, dlgekten alinacak toplam puanin 59.653°1 ve isti
olumsuz tutumu, 39.409’u ve alt1 olumlu tutumu gosterir. Olgekten alinacak toplam
puanin aritmetik ortalamasi 59.653 ve 39.409 arasinda yer alan 49.531 puani ise

olumlu ve olumsuz tutum arasindaki esik bir degere isaret eder.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Bu calismada veri girisi ve istatistiksel analizler yapilirken SPSS 22 paket
programdan yararlanilmistir. Katilimeilarin demografik 6zellikleri degerlendirilirken

frekans ve ylizde hesaplamalar1 kullanilmistir.

Orneklemdeki bireylerin dlgek formundaki maddelerin her birinden almis olduklar
puanlar toplanarak toplam puan elde edilmistir ve sonrasinda ortalamalari
hesaplanmistir. Toplam puanlarin ortalamalarina iliskin normallik dagilimi1 Shapiro-
Wilk testi ile stnanmigtir. Shapiro-Wilk testine gore toplam puanlarin normal dagilim

gostermedigi belirlenmistir. [S-W=.982, p <.05].

Veriler normal dagilim gostermedigi i¢cin demografik degiskenler ile toplam puanlar
arasindaki iliskinin incelenmesinde iki kategoriden olusan degiskenler igin
nonparametrik testlerden Mann Whitney testi, ikiden fazla kategoriden olusan

degiskenler i¢in de Kruskal Wallis testi kullanilmistir.



68

BOLUM IV: BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu kisminda, katilimecilarin demografik o6zelliklerinin betimleyici
frekans ve yiizde dagilimlart incelenmis, sonrasinda farklilagsma analizleri
sunulmustur.

4.1. Grubun Demografik Yapisina iliskin Degerler

Arastirmaya katilanlarin demografik 6zellikleri agsagida tablolar ve agiklamalari ile

sunulmustur.

Tablo 4.1.1. Orneklem Grubunun Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Gruplar f %

Kadin 151 58,5
Erkek 107 41,5
Toplam 258 100,0

Aragtirmaya katilan 258 kisinin 151’1 (% 58,5) kadin, 107°si (% 41,5) erkeklerden
olusmaktadir. Bu verilere gore kadin 6gretmenler arastirmaya erkek 6gretmenlerden

daha fazla katilim gostermistir.
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Tablo 4.1.2. Orneklem Grubunun Medeni Hallerine Gére Dagilim

Gruplar f %
Evli 148 57,4
Bekar 102 39,5
Dul 2 0,8
Bosanmis 6 2,3
Toplam 258 100,0

Arastirmaya katilan 258 kisinin 148’1 (% 57,4) evli, 102°si (% 39,5) bekar, 2’si dul
(%0,8), 6’s1 ise (%6) bosanmis kisilerden olusmaktadir. Buna gore yapilan bu

calisma evli ve bekar 6gretmenler iizerinde y1gilma gostermistir.

Tablo 4.1.3. Orneklem Grubunun Cocuk Sahibi Olup Olmamalarina Gére Dagilim

Gruplar f %

Evet 119 46,1
Hayir 139 53,9
Toplam 258 100,0

Arastirmaya katilan 258 kisinin 119°u (%46,1 ) cocuk sahibi olan, 139°u (% 53,9)
cocuk sahibi olmayan kisilerden olusmaktadir. Buna gore deneklerin ¢ogunun anne-

baba algisindan uzak bir psikolojiyle sorular1 cevaplandirdigi sdylenebilir.

Tablo 4.1.4. Orneklem Grubunun Yasadiklari1 Evi Paylasma Durumlarina Gore
Dagilim

Gruplar f %

Tek Basima 36 14,0
Anne-Babamla 151 58,5
Esim ve Cocuklarimla 46 17,8
Arkadaslarimla 25 9,7

Toplam 258 100,0
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Arastirmaya katilan 258 kisinin 36’s1 (%14) evde tek basina, 151’1 (%58,5) anne-
babasiyla, 46’s1 (%17,8) esi ve cocuklariyla, 25’1 ise (%9,7) arkadaslariyla
yasamaktadir. Buna gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin %58,5’lik biiyiik bir

cogunlugu sosyal yasamlarini aile ortaminda gecirmektedirler.

Tablo 4.1.5. Orneklem Grubunun Meslekteki Hizmet Siirelerine Gére Dagilimi

Gruplar f %

1-5 yil 107 41,5
5-10 yil 30 11,6
10-15 y1l 41 15,9
15-25 yil 80 31,0
Toplam 258 100,0

Arastirmaya katilan 258 kisinin 107’si (%41,5) 1-5 yil, 30’u (%11,6) 5-10 yil, 41’1
(15,9) 10-15 yil, 80’1 ise (%31,0) 15-25 yillik mesleki hizmet siiresine sahiptir. Buna
gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin %41,5°lik bir boliimii meslekte ilk yillarini

calismaktadirlar.

Tablo 4.1.6. Orneklem Grubunun Haftalik Ders Saatlerine Gore Dagilim

Gruplar f %
15-20 saat 21 8,1
20-30 saat 160 62,0
30 ve isti 77 29,8
Toplam 258 100,0

Aragtirmaya katilan 258 kisinin 21°1 (%8,1) 15-20 saat, 160’1 (%62) 20-30 saat, 77’s1
ise (%29,8) 30 ve istii saat haftalik olarak ders vermektedir. Buna gore arastirmaya
katilan o6gretmenlerin %62,0’lik bir kismi okulda haftalik 20-30 saat aras1 uzun bir

zaman geg¢irmektedir.
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Tablo 4.1.7. Orneklem Grubunun Mezun Olduklar1 Fakiiltelere Gore Dagilimi

Gruplar f %

Egitim Fakdiltesi 193 74,8
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 33 12,8
Diger 32 12,4
Toplam 258 100,0

Arastirmaya katilanlarin 193’1 (%74,8) Egitim Fakiiltesi, 33’1 (%12,8) Fen-Edebiyat
Fakiiltesi, 32’si ise (%12,4) diger fakiiltelerden mezundur. Buna gore arastirmaya
katilan  Ogretmenlerin = %74,8’lik  bir kismu formasyon bilgilerine sahip

ogretmenlerden olusmaktadir.

Tablo 4.1.8. Orneklem Grubunun Mezun Olduklar1 Universite Tiiriine Gére Dagilim

Gruplar f %
Devlet Universitesi 250 96,9
Ozel tiniversite 8 3,1
Toplam 258 100,0

Aragtirmaya katilanlarin 250’s1 (%96,9) devlet tlniversitesi, 8’1 ise (%3,1) ozel
tiniversite mezunudur. Buna gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %96,9’luk ¢ok

biiyiik bir kismi devlet iiniversitelerindeki egitim ile donanmustir.
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Tablo 4.1.9. Orneklem Grubunun Mezun Olduktan Ka¢ Sene Sonra Meslege
Basladiklarina Gore Dagilim

Gruplar f %
Ik y1l 165 64,0
1-3 yil 19 7,4
3-5yil 59 22,9
5 ve usti 15 5,8
Toplam 258 100,0

Arastirmaya katilanlarin 165°1 (%64) ilk yil, 19°u (%7,4) 1-3 yil i¢inde, 59°u (%22,9)
3-5 yil iginde, 15’1 ise (%35,8) 5 yil ve istii siire icinde meslege baglamiglardir. Buna
gore aragtirmaya katilan %64,0’lik biiylik ¢ogunlugu fakiilteden mezun olur olmaz,

zaman kaybetmeden meslege basladig1 goriilmektedir.

Tablo 4.1.10. Orneklem Grubunun Gérev Yapmakta Olduklar1 Okul Tiiriine Gore
Dagilim

Gruplar f %

Devlet Okulu 223 86,4
Ozel Okul 35 13,6
Toplam 258 100,0

Aragtirmaya katilanlarin goérev yapmakta olduklar1 okullar incelendiginde 223’iiniin
(%86,4) devlet okulunda, 35’inin ise (%13,6) 6zel okulda calistigi goriilmektedir.
Buna gore aragtirmaya katilan dgretmenlerin %86,4’°liikk kismi devlet okullarindaki

imkanlar ve 6grenciler ile egitim-6gretimi siirdlirdiigii gériilmektedir.



Tablo 4.1.11. Orneklem Grubunun Gérev Yaptiklari Okullarin Ogretim Durumu

73

Gruplar f %

Sabah¢1-Oglenci 189 73,3
Tam giin 69 26,7
Toplam 258 100,0

Arastirmaya katilanlarin 189’u (%73,3) sabahc¢i-6glenci sistemiyle calisan, 69°u ise

(%26,7) tam giin sistemiyle calisan okullarda gorev yapmaktadir. Buna gore

arastirmaya katilan gretmenlerin % 73,3’liikk kisminin yarim giin okulda bulundugu

goriilmektedir.

Tablo 4.1.12. Orneklem Grubunun Branslarina Gére Dagilim

Gruplar f %
Smif Ogretmeni 112 43,4
Tiirkge/Edebiyat 36 14,0
Matematik 19 7,4
Sosyal Bilgiler 16 6,2
Fen ve Teknoloji 16 6,2
Ingilizce 20 7.8
Miizik 3 1,2
Rehberlik 7 2,7
Okul Oncesi 4 1,6
Gorsel Sanatlar 5 1,9
Bilisim Teknolojileri 2 0,8
Din Kiilt. Ahlak Bilgisi 10 3,9
Cografya 1 0,4
Tasarim Teknoloji 2 0,8
Beden Egitimi 5 1,9

Toplam 258 100,0
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Arastirmaya katilan 258 kisinin branglarina gére dagilimi incelendiginde, 112’sinin
(%43,4) smif Ogretmeni, 36’sinin (%14) Tiirkge/edebiyat, 19’unun (%7.,4)
matematik, 16’smin (%6,2) sosyal bilgiler, 16’sinin (%6,2) fen ve teknoloji, 20’sinin
(%7,8) Ingilizce, 3 iiniin (%1,2) miizik, 7’sinin (%2,7) rehberlik, 4’iiniin (%1,6) okul
oncesi, 5’inin (%1,9) gorsel sanatlar, 2’sinin (%0,8) bilisim teknolojileri, 10 unun
(%3.,9) din kiiltirii ve ahlak bilgisi, 1’1 (%0,4) cografya, 2’si (%0,8) teknoloji
tasarim, 5’inin ise (%1,9) beden egitim Ogretmeni olduklar1 goriilmektedir. Buna
gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin  %43,4 kismi sinif Sgretmenlerinden
olusmakta ve ilkogretim c¢agindaki kiigiik yas grubundaki Ogrenciler ile egitim

yapmaktadirlar.

Tablo 4.1.13. Orneklem Grubunun Ayhk Gelirlerine Gére Dagilimi

Gruplar f %
1500-2000 TL 34 13,2
2000-3000 TL 35 13,6
3000-4000 TL 184 71,3
4000 ve Tstii 5 19
Toplam 258 100,0

Arastirmaya katilanlarin 34’linlin (%13,2) aylik geliri 1500-2000 TL, 35’inin
(%13,6) 2000-3000 TL, 184’iniin (%71,3) 3000-4000 TL arasi, 5’inin ise (%]1,9)
4000 TL ve tistii oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.1.14. Orneklem Grubunun ikinci is Durumlarina Gére Dagihmi

Gruplar f %
Evet 35 13,6
Hayir 223 86,4

Toplam 258 100,0
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Arastirmaya katilan 258 kisiden 35’inin (%13,6) ikinci bir iste ¢alistigi, ¢ogunlugu
olusturan 223’{iniin ise (%86,4) ikinci bir iste calismadig goriilmektedir. Buna gore
arastirmaya katilan Ogretmenlerin %86,4’mnin sadece Ogretmenlik meslegi ile

ilgilendigi, 6gretmenlik haricinde herhangi bir ek is ile ugragsmadig goriilmektedir.

Tablo 4.1.15. Orneklem Grubunun Madde Kullanimina Gére Dagilim

Gruplar f %
Sigara 62 24,0
Alkol 15 5,8
Diger maddeler 1 0,4
Hepsi 1 0,4
Higbiri 179 69,4
Toplam 258 100,0

Arastirmaya katilanlarin madde kullanim durumu incelendiginde, 62’sinin (%24)
sigara, 15’inin (%35,8) alkol, 1’inin (%0,4) diger maddeleri kullandigt; 1’inin (%0,4)
hepsinin birden, ¢ogunluk olan 179 kisinin ise (%69,4) hi¢birini kullanmadigi
goriilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin  %69,4’liniin bagimlilik

olusturacak higbir zararli madde kullanmadig1 gériilmiistiir.

4.2. Verilerin Cesitli Degiskenlere Gore Degerlendirilmesi

Ogretmenlerin dgrencilerin istenmeyen davranislarina dair tutum diizeyleri ile
cinsiyet, medeni hal, ¢cocuk sahibi olma, yasadigi evi paylasma durumu, mesleki
hizmet siiresi, haftalik ders saati, mezun oldugu fakiilte ve iiniversitenin tiiri,
meslege baglama siiresi, gorev yapmakta oldugu okulun tiirii ve 6gretim durumu,
brans, aylik gelir, ikinci i3 durumu, ve madde kullanimina gore farklilagsma analizleri

asagida verilmistir.
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4.2.1 Ogrencilerin istenmeyen Davramislarina Dair Ogretmen Tutumlarinin
Diizeyleri

Arastirmaya katilan deneklerin 6grencilerin istenmeyen davraniglarina dair 6gretmen
tutumu Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin  frekans dagilimlar1 asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 4.2.1. Ogrencilerin istenmeyen Davramislarina Dair Ogretmen Tutumu iliskileri

Boyut n En En ; Ss Ortanca
Diisiik Yiiksek
Deger Deger

Tiim 258 16,00 77,00 53,74 9,76 55,00

olcek

Tablo 4.2.1°de goriildiigii tizere, Ogrencilerin istenmeyen davranislarina dair

Ogretmen tutumu Olcegi toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi X = 53,74 standart
sapmasi $s=9,76 alinan en diisiik deger 16, en yiiksek deger 77, ortanca ise 55°tir.
Buna gore, oOlgegin degerlendirilmesi konusunda o6l¢ek gelistirenlerin yapmis
olduklar1 kiimeleme analizi sonucunda, kisinin Olcekten alacagi toplam puanin

59.653°1 ve stli olumsuz tutumu, 39.409°u ve alti olumlu tutumu gosterdiginden,

bizim uygulamamizdan elde edilen X = 53,74 esik bir degere isaret etmektedir. Olgek
puanlanirken 3 puan “orta diizeyde katiliyorum” segenegini ifade etmektedir. Bu da
tutum konusu ile ilgili olumlu ya da olumsuz bir degerlendirmede kararsiz
olunduguna isaret etmektedir. Olgegin gelistirenler tarafindan yapilan kiimeleme
analizi sonucunda 6lgekten alinacak toplam puanin aritmetik ortalamasi 59.653 ve

39.409 arasinda yer alan 49.531 puani ise olumlu ve olumsuz tutum arasindaki esik

bir degere isaret ettigi belirtilmektedir. Buna gore bizim elde ettigimiz X = 53,74
Olcek ortalamasi 49.531esik puan degerinden yukarida goriinmektedir. Bu durum
bize, arastirmamiza katilan deneklerin 6grencilerin istenmeyen davranislarina karsi
tutumlarmin, Olgek olumsuz tutum puanlarina yakin degerde olduguna isaret

etmektedir diyebiliriz.
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4.2.2. Ogrencilerin Istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumu Kiime
Analizlerinin Diizeyi

Olgek gelistirenlerin dlgegi gelistirme asamasinda uyguladiklari kiimeleme analizine
ek olarak, bizim arastirmamizda da ogretmenlerin tutum diizeylerinin daha detayh
belirlenmesi igin “iki asamali kiime analizi” uygulanmistir. Analiz sonuglar1 tablo

4.2.2°de verilmistir.

Tablo 4.2.2. Ogrencilerin istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumu Kiime
Analizi Sonuclari

Boyut N % )—( SS

Olumsuz Tutum 47 18,2 66,85 4,10
Esik Tutum 131 50,8 56,04 3,14
Olumlu Tutum 80 31,0 42,25 6,27
Toplam 258 100 53,74 9,76

Tablo 4.2.2°de goriildiigli tizere kiimeleme analizi sonucunda orneklem olumlu
tutum, esik tutum, olumsuz tutum seklinde 3 alt kiimeye ayrilmistir. Olumsuz tutuma
sahip Ogretmenlerin bulundugu grup 47 kisiden (18,2) olusmaktadir, puan
ortalamalar1 66,85’tir. Olumlu ya da olumsuz bir egilim gostermeyen esik tutum
grubunda 131 kisi (9%50,8) bulunmaktadir ve puan ortalamalar1 56,04’tlir. Olumlu

tutum grubunda ise 80 kisi (%31) bulunmaktadir ve puan ortalamalar1 42,25 tir.

4.2.3. Ogrencilerin Istenmeyen Davramislarina Dair Ogretmen Tutumlarinin
Cinsiyetlerine Gore Diizeyleri

Arastirtmaya katilan deneklerin 6grencilerin  istenmeyen davraniglarina dair
Ogretmen tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore degisiklik gdsterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney testi uygulanmustir. Ilgili test sonucu

Tablo 4.2.3’te verilmistir.
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Tablo 4.2.3. Ogrencilerin istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumu ile
Cinsiyet Degiskeni Arasindaki Iliski

Gruplar N Xgira Siralar U z p
Toplam

Kadin 151 136,06 20545,00  7088,000 - ,093

Erkek 107 120,24 12866,00 1,679

Toplam 258

Tablo 4.2.3’ye gore oOgrencilerin istenmeyen davraniglarina dair Ggretmen
tutumlarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi, yani benzestigi anlagilmaktadir

(P=,093 > 0,05).

4.2.4. Ogrencilerin Istenmeyen Davranislarina Dair Ogretmen Tutumlarinin
Medeni Hallerine Gore Diizeyleri

Arastirtmaya katilan deneklerin Ogrencilerin istenmeyen davranislarina dair
O0gretmen tutumlarmin  medeni hal degiskenine gore degisiklik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis testi uygulanmistir. ilgili test

sonucu Tablo 4.2.4’te verilmistir.

Tablo 4.2.4. Ogrencilerin istenmeyen Davramislarina Dair Ogretmen Tutumu ile
Medeni Hal Degiskeni Arasindaki Iliski

Gruplar N Xga X2 P
Evli 148 118,79 7,946 ,047
Bekar 102 145,01

Dul/Bosanmis 8 129,88

Toplam 258 119,33

Tablo 4.2.4°e gore 6grencilerin istenmeyen davranislarina dair 6gretmen tutumlarinin
medeni hal degiskenine gore aritmetik ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. (P=,047< 0,05). Farkin kaynagini tespit etmek

icin ikili karsilastirma sonucglarina baktigimizda evli ve bekar gruplar1 arasinda
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istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu goriiyoruz. Buna gore bekar olan
Ogretmenlerin evli olanlara gore Ogrencinin istenmeyen davraniglarina karsi

tutumunun daha olumsuz oldugu goriilmektedir.

4.2.5. Ogrencilerin Istenmeyen Davramislarina Dair Ogretmen Tutumlarinin
Cocuk Sahibi Olma Durumlarina Gore Diizeyleri

Arastirtmaya katilan deneklerin Ggrencilerin istenmeyen davraniglarina dair
Ogretmen tutumlarinin c¢ocuk sahibi olma degiskenine gore degisiklik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Mann Whitney testi uygulanmustir. ilgili test

sonucu Tablo 4.2.5’te verilmistir.

Tablo 4.2.5. Ogrencilerin istenmeyen Davranislarina Dair Ogretmen Tutumu ile Cocuk
Sahibi Olma Degiskeni Arasindaki Iliski

Gruplar N Q Siralar U z p
Toplam

Cocugu 119 109,56 13038,00  5898,000 - ,000

var

%’Eug“ 139 14657  20373,00 3,974

Toplam 258

Tablo 4.2.5’¢ gore, cocugu olmayan Ogretmenlerin ¢ocugu olan Ogretmenlere
kiyasla, Ogrencilerin istenmeyen davraniglarina karsit tutumlarmin daha olumsuz

oldugu saptanmistir (p=,000<0,5).

4.2.6 Ogrencilerin Istenmeyen Davramislarina Dair Ogretmen Tutumlarimin
Yasadig1 Evi Paylasma Durumlarina Gore Diizeyleri

Arastirtmaya katilan deneklerin Ggrencilerin istenmeyen davraniglarina dair
Ogretmen tutumlarimin yasadigi evi paylasma degiskenine gore degisiklik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis testi uygulanmustir. ilgili test

sonucu Tablo 4.2.6’da verilmistir.
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Tablo 4.2.6. Ogrencilerin istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumu ile
Yasadigi Evi Paylasma Durumu Degiskeni Arasindaki Iliski

Gruplar N Xgira X2 p
Tek basima 36 139,38 5,625 ,131
Esim ve 151 120,37
¢ocuklarimla
46 145,70
Anne-babamla
Arkadasimla 25 140,64
Toplam 258

Tablo 4.2.6’ya gore gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigi goériilmektedir (P=,131 >0,05). Buna gore tek basina
yasayanlar, evli ve ¢ocuklari ile yasayanlar, anne-babasi ile yasayanlar ve arkadaslari
ile yasayanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig:

goriilmektedir (P=,131 >0,05).

4.2.7. Ogrencilerin Istenmeyen Davramislarina Dair Ogretmen Tutumlarinin
Mesleki Hizmet Siirelerine Gore Diizeyleri

Arastirtmaya katilan deneklerin Ggrencilerin istenmeyen davraniglarina dair
Ogretmen tutumlarmin mesleki hizmet siiresi degiskenine gore degisiklik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis testi uygulanmustir. ilgili test

sonucu Tablo 4.2.7°de verilmistir.

Tablo 4.2.7. Ogrencilerin Istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumu ile
Mesleki Hizmet Siiresi Degiskeni Arasindaki Iliski

Gruplar N Xgira X2 p
1-5yil 107 157,35 32,130 ,000
10-15 y1l 30 106,62

5-10 y1l 41 134,79

15-25 yil 80 98,12

Toplam 258
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Tablo 4.2.7°ye gore, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (P=,000<0,05). Farkin kaynagini belirlemek
amaciyla ikili degiskenler arasinda Mann Whitney testi uygulanmistir. Ilgili test

sonucu Tablo 4.2.7.1.’de verilmistir.

Tablo 4.2.7. 1 Ogrencilerin istenmeyen Davramislarina Dair Ogretmen Tutumu ile
Hizmet Y1l Degiskeni Arasindaki Iliski

Gruplar N X_ Siralar U z p
sira Toplam

1-5yil 107 78,29 8376,50 1788,500 - ,082

5-10 y1l 41 64,62 2649,50 1,737

Toplam 148

1-5 yil 107 74,76 7999,00 989,000 - ,0001

10-15 yil 30 48,47 1454,00 3,209

Toplam 137

1-5y1l 107 112,31 12017,00 2321,000 - ,000

15-25 yil 80 69,51 5561,00 5,354

Toplam 187

10-15 yil 30 31,60 948,00 483,000 - ,007

5-10 y1l 41 39,22 1608,00 1,539

Toplam 71

5-10 y1l 41 72,95 2991,00 1150,000 - ,679

15-25 yil 80 54,88 4390,00 2,687

Toplam 121

10-15 yil 30 57,55 1726,50 1138,500 -

15-25 yil 80 54,73 4378,50 -,413

Toplam 110

Tablo 4.2.7.1°¢ gore, 1-5 yil ile 10-15 y1l ¢alismis kisiler ile 1-5 yil ve 15-25 yil
calismis kisiler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu
goriiyoruz. Buna gore 1-5 yil c¢alismis Ogretmenlerin, Ggrencinin istenmeyen
davraniglarina karst tutumunun 10-15 yil ile 15-25 yil calismis olanlardan daha

olumsuz oldugu goriilmektedir (P=,001<0,05).
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4.2.8.0grencilerin istenmeyen Davramglarina Dair Ogretmen Tutumlarinin
Haftalik Ders Saatlerine Gore Diizeyleri

Arastirtmaya katilan deneklerin G6grencilerin istenmeyen davraniglarina dair
Ogretmen tutumlarinin haftalik ders saati degiskenine gore degisiklik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis testi uygulanmustir. ilgili test

sonucu Tablo 4.2.8’de verilmistir.

Tablo 4.2.8. Ogrencilerin istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumu ile
Haftalik Ders Saati Degiskeni Arasindaki liski

Gruplar N Xgira X2 p
15-20 saat 21 102,88 2,932 ,231
20-30 saat 160 132,31

30 ve tistii 77 130,92

Toplam 258

Tablo 4.2.8’e gore, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (P=,231>0,05). Buna gore 15-20 saat, 20-30
saat veya 30 ve {istli saat derse giren 6gretmenler arasinda 6grencilerin istenmeyen

davraniglarina kars1 tutumlarinin degismedigi sdylenebilir (P=,231>0,05).

4.2.9 Ogrencilerin istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumlarinin
Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Diizeyleri

Arastirtmaya katilan deneklerin Ggrencilerin istenmeyen davraniglarina dair
ogretmen tutumlarinin mezun olduklar fakiilte degiskenine gore degisiklik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis testi uygulanmustir. ilgili test

sonucu Tablo 4.2.9’da verilmistir.
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Tablo 4.2.9. Ogrencilerin istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumu ile

Mezun Olunan Fakiilte Degiskeni Arasindaki iliski

Grup Xqira X2 P
Egitim 136,33 6,469 ,039
Fakiiltesi

Fen-Edebiyat

Fakiiltesi 107,53

Diger 110,94

Toplam

Tablo 4.2.9’a gore, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir (P=,039<0,05). Farkin kaynagini bulmak

icin Mann Whitney testi uygulanmustir. ilgili test sonucu Tablo 4.2.9.1°de verilmistir.

4.2.9. 10grencilerin istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumu ile Mezun
Olunan Fakiilte Degiskeni Arasindaki Iliski

Gruplar N ra Siralar U z p
Toplam

Egitim 193 117,20 22619,50  2470,500 - ,040

Fen- 33 91,86 3031,50 2,059

Edebiyat

Toplam 226 22414,00  2483,000 0,76

Egitim 193 116,13 3011,00 -

Diger 32 94,09 1,775

Toplam 225 1078,00 517,000 ,885

Fen- 33 32,67 1067,00

Edebiyat

Diger 32 33,34 -,145

Toplam 65
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Tablo 4.29.1’¢ gore, Egitim Fakiiltesi mezunlarinin istenmeyen &grenci
davraniglarina kars:t tutumlarinin Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunlarina gore daha

olumsuz oldugu goriilmektedir (P=,040<0,5).

4.2.10. Ogrencilerin Istenmeyen Davramislarina Dair Ogretmen Tutumlarinin
Mezun Olduklar1 Universite Tiiriine Gore Diizeyleri

Arastirtmaya katilan deneklerin 6grencilerin istenmeyen davraniglarina dair 6gretmen
tutumlarimin - mezun olunan niversite tiri degiskenine gore degisiklik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Mann Whitney testi uygulanmustir. ilgili test

sonucu Tablo 4.2.10’da verilmistir.

Tablo 4.2.10. Ogrencilerin istenmeyen Davramislarina Dair Ogretmen Tutumu ile
Mezun Olunan Universite Tiirii Degiskeni Arasindaki Iliski

Gruplar N g Siralar U z p
Toplami

Devlet 250 130,23 32558,50 816,500 -,884 377

Ozel 8 106,56 852,50

Toplam 258

Tablo 4.2.10’a gore gruplarin aritmetik ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadig goriilmektedir (P=,377>0,05). Buna goére devlet
tiniversitesi mezunlari ile 6zel iniversite mezunlari arasinda 6grencilerin istenmeyen
davraniglarina kars1 gosterdikleri tutumlari arasinda farklilasmanin bulunmadigin

sOylemek miimkiindiir (P=,377>0,05).

4.2.11. Ogrencilerin Istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumlarinin
Meslege Baslama Siiresine Gore Diizeyleri

Aragtirtmaya katilan deneklerin 6grencilerin istenmeyen davraniglarina dair 6gretmen
tutumlarimin - mezun olunan Universite tiri degiskenine gore degisiklik gosterip
gdstermedigini belirlemek amaciyla Mann Whitney testi uygulanmustir. Tlgili test
sonucu Tablo 4.2.11°de verilmistir.
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Tablo 4.2.11. Ogrencilerin istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumu ile
Meslege Baslama Siiresi Degiskeni Arasindaki iliski

Gruplar N Xgira X2 p
Ik y1l 165 130,76 12,579 ,006
1-3 yil 59 146,91

3-5 yil 9 105,87

5 ve lstii 15 77,10

Toplam 258

Tablo 4.2.11°¢ gore, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadig1 goriilmektedir (P=,006>0,05). Buna gore meslege ilk
yilinda (hemen) baslayan 6gretmenler ile 1-3, 3-5 veya 5 ve iistii yil sonra baglayan
Ogretmenler arasinda Ogrencilerin istenmeyen davranislarina karsi gosterdikleri
tutumlar1 arasinda bir farklilasma olmadigi analizler sonucunda goriilmiistiir

(P=,006>0,05).

4.2.12. Ogrencilerin Istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumlarinin
Gorev Yapmakta Olduklar: Okul Tiiriine Gore Diizeyleri

Arastirtmaya katilan deneklerin Ogrencilerin  istenmeyen davramislarina dair
Ogretmen tutumlarmin gérev yapmakta olduklart okul tiirii degiskenine gore
degisiklik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Mann Whitney testi

uygulanmustir. Ilgili test sonucu Tablo 4.2.12°de verilmistir.

Tablo 4.2.12. Ogrencilerin istenmeyen Davranmislarina Dair Ogretmen Tutumu ile
Gorev Yapilan Okul Tiirii Degiskeni Arasindaki Iliski

Gruplar N Xqira Siralar U z p
Toplam

Devlet 223 133,14 29690,50  3090,500 -1,980 ,048

Ozel 35 106,30 3720,50

Toplam 258
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Tablo 4.2.12°de gore gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu saptanmistir (P=,048<0,05). Buna gore devlet okullarinda
gorev yapan 6gretmenlerin 6zel okullarda gorev yapanlara gore istenmeyen 6grenci

davraniglarina kars1 tutumlarinin daha olumsuz oldugu goriilmektedir (P=,048<0,05).

4.2.13. Ogrencilerin Istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumlarmin
Gérev Yapmakta Olduklar1 Okulun Ogretim Durumuna Gére Diizeyleri
Arastirtmaya katilan deneklerin Ggrencilerin istenmeyen davraniglarina  dair
O0gretmen tutumlarinin goérev yapmakta olduklart okul tirii degiskenine gore
degisiklik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Mann Whitney testi

uygulanmustir. Tlgili test sonucu Tablo 4.2.13’te verilmistir.

Tablo 4.2.13. (")grenciler'i.n Istenmeyen Davramislarina Dair Ogrgtmen Tutumu ile
Gorev Yapilan Okulun Ogretim Durumu Degiskeni Arasindaki Iliski

Gruplar N Q Siralar U z p
Toplamm

Sabahgi- 189 139,71 26404,50  4591,500 - ,000

Oglenci

Tamgin - gq 101,54  7006,50 3,639

Toplam 258

Tablo 4.2.13’te gore gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu saptanmistir (P=,000<0,05). Buna gore sabahgi-6glenci
sisteminde c¢alisgan Ogretmenlerin  istenmeyen Ogrenci davramiglarma karsi
tutumlarmin tam gilin c¢alisanlara gére daha olumsuz oldugu goriilmektedir

(P=,000<0,05).
4.2.14. Ogrencilerin Istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumlarinin
Bransa Gore Diizeyleri

Arastirtmaya katilan deneklerin Ogrencilerin  istenmeyen davranislarina dair

Ogretmen tutumlarinin brans degiskenine gore degisiklik gosterip gostermedigini
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belirlemek amaciyla Kruskal Wallis testi uygulanmustir. Ilgili test sonucu Tablo
4.2.14’te verilmistir.

Tablo 4.2.14 Ogrencilerin Istenmeyen Davramislarina Dair Ogretmen Tutumu ile Brans
Degiskeni Arasindaki Iliski

Gruplar N Xqira X 2 p
Siif Ogretmeni 112 115,91 19,064 ,163
Tiirk¢e/Edebiyat 36 162,76
Matematik 19 133,03
Sosyal Bilgiler 16 154,97
Fen ve 16 134,31
Teknoloji

Ingilizce 20 122,05
Miizik 3 91,33
Rehberlik 7 93,21
Okul Oncesi 4 177,88
Gorsel Sanatlar 5 130,90
Bilisim 2 139,00
Teknolojileri

Din Kiiltiirii ve 10 135,60
Ahlak Bilgisi

Cografya 1 185,50
Teknoloji 2 75,00
Tasarim

Beden Egitimi 5 142,10
Toplam 258

Tablo 4.2.14° e gore, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olmadig goriilmektedir (P=,163>0,05). Buna gore sinif 6gretmenleri
ile brang 6gretmenleri arasinda istenmeyen Ogrenci davranislarina karsi tutumlar

arasinda farklilik olmadigi sdylenebilir (P=,163>0,05).
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4.2.15. Ogrencilerin istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumlarinin
Aylik Gelire Gore Diizeyleri

Arastirtmaya katilan deneklerin Ggrencilerin istenmeyen davraniglarina  dair
Ogretmen tutumlarmin ayhk gelir degiskenine gore degisiklik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis testi uygulanmustir. ilgili test

sonucu Tablo 4.2.15te verilmistir.

Tablo 4.2.15 Ogrencilerin is?enmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumu ile Ayhk
Gelir Degiskeni Arasindaki Iliski

Gruplar N Xg X2 P
1500-2000 34 129,49 3,631 ,304
2000-3000 184 131,06

3000-4000 35 130,29

4000 ve Usti 5 66,70

Toplam 258

Tablo 4.2.15’¢ gore gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (P=,304>0,05). Buna gore fazla kazanan
Ogretmenler ile az kazanan Ogretmenlerin 6grencilerin istenmeyen davraniglarina
kars1  gosterdikleri tutumlar arasinda bir farklihk olmadigi sdylenebilir

(P=,304>0,05).

4.2.16. Ogrencilerin istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumlarinin
Ikinci Is Durumuna Gére Diizeyleri

Arastirtmaya katilan deneklerin Ogrencilerin  istenmeyen davranislarina dair
ogretmen tutumlarinin ikinci is degiskenine gore degisiklik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla Mann Whitney testi uygulanmistir. Ilgili test sonucu Tablo

4.2.16’da verilmistir.
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Tablo 4.2.16 Ogrencilerin Istenmeyen Davramislarina Dair Ogretmen Tutumu ile Ikinci
Is Degiskeni Arasindaki Iliski

Gruplar N Siralar U z p
Toplam

Calistyor 35 117,21 4102,50 3472,500 -1,048 ,294

Calismiyor 223 131,43 29308,50

Toplam 258

Tablo 4.2.16’ya gore gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (P=,294>0,05). Buna gore 6gretmenlerin
okul disinda ikinci bir iste ek olarak calismalari, Ogrencilerin istenmeyen

davraniglarina kars1 gosterdikleri tutumlari etkilemedigi sdylenebilir (P=,294>0,05).

4.2.17 Ogrencilerin Istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumlarinin
Madde Kullanimina Gore Diizeyleri

Arastirtmaya katilan deneklerin Ggrencilerin istenmeyen davraniglarina  dair
Ogretmen tutumlarinin madde kullanimi degiskenine gore degisiklik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis testi uygulanmustir. Ilgili test

sonucu Tablo 4.2.17°de verilmistir.

Tablo 4.2.17 Ogrencilerin istenmeyen Davramslarina Dair Ogretmen Tutumu
ile Madde Kullanimi Degiskeni Arasindaki Iliski

Gruplar N Xqira X 2 p
Sigara 62 114,02 6,918 ,140
Alkol 15 118,30

Diger maddeler 1 256,50

Hepsi 1 141,50

Higbiri 179 135,02

Toplam 258

Tablo 4.2.17°ye gore gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir fark olmadig1 goriilmektedir (P=,140>0,05). Buna goére bagimlilik yaratan
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sigara, alkol vb. maddelerin 6gretmenlerin Ogrencilerin istenmeyen davraniglarina

kars1 sergiledikleri tutumlari etkilemedigi sdylenebilir (P=,140>0,05).
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BOLUM V: SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu arastirmada ilkdgretim kurumlarinda  (ilkokul-ortaokul) gbrev  yapan
Ogretmenlerin  istenmeyen Ogrenci davramislarina karsit tutumlarimin  hangi
degiskenler acisindan farklilik  gosterdiginin  arastirilmast  amaglanmustir.
Ogretmenlerin hangi istenmeyen davramisa karsi hangi tutumu takindiklarina dair

verilere ulagilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik ozellikleri; cinsiyet, medeni hal,
cocuk sahibi olma, yasadigi evi paylasma durumu, mesleki hizmet siiresi, haftalik
ders saati, mezun oldugu fakiilte ve iiniversitenin tiirii, meslege baglama stiresi, gérev
yapmakta oldugu okulun tiirii ve d6gretim durumu, brans, aylik gelir, ikinci is

durumu, ve madde kullanimi olarak belirlenmistir.

Alt problemler 1°de ifade edilen arastirmaya katilan &gretmenlerin 6grencilerin
istenmeyen davranislarina dair tutumlarinin cinsiyet, medeni hal, ¢cocuk sahibi olup
olmamalari, yasadig1 evi baskasiyla paylasma durumu ve madde kullanim durumlari
arasinda anlamli bir fark var midir? sorusuna dair, elde edilen veriler neticesinde

asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Buna gore 6gretmenlerin cinsiyet, yasadig evi paylasma durumu ve madde kullanim
degiskenlerine  bakildiginda analiz  sonuglarinda  Ggrencilerin  istenmeyen
davraniglarina  karst tutumlarinda gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig:
goriilmektedir. Buradan hareketle bayan veya erkek 6gretmen olmanin, tek basina ya
da aile ile yasiyor olmanin veya herhangi bir bagimlilik yaratan madde kullanmanin
Ogretmenlerin tutumlarini etkilemeyecegini sdylemek miimkiin olabilir. Fakat ayni
alt durumdan hareketle medeni hal ve gocuk sahibi olma degiskenlerine ait analizlere
bakildiginda gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Buna gore bekéar

Ogretmenlerin evli olan dgretmenlere gore Ogrencilerin istenmeyen davraniglarina
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kars1 tutumlarin daha olumsuz oldugu sdylenebilir. Ayrica bu degiskenle iliskili
olarak ¢ocugu olmayan Ogretmenlerin ¢ocuk sahibi 6gretmenlere kiyasla olumsuz
tutumlara sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu analizlerden hareketle bekar ve
cocuk sahibi olmayan Ogretmenlerin evli ve ¢ocuk sahibi olan Ogretmenlere gore

daha fazla olumsuz tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilabilir.

Alt problemler 2’de ifade edilen arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilerin
istenmeyen davraniglarina dair tutumlarinin meslekteki hizmet siireleri, mezun
olunan fakiilte, mezun olunan {iniversite ve meslege baslama siireleri degiskeni
arasinda anlamli bir fark var midir? sorusuna dair, elde edilen veriler neticesinde

asagidaki sonuclara ulagilmistir:

Buna gore 6gretmenlerin meslege iiniversiteyi bitirdikten sonra baslama siireleri ile
hangi tiniversiteden mezun olduklar1 degiskenleri arasinda 6grencilerin istenmeyen
davraniglarina karsi takindiklar1 olumlu veya olumsuz tutumlar: arasinda anlamli bir
fark goriilmemektedir. Buradan hareketle 6gretmenler mezun olduktan sonra ister
hemen meslege baslasin isterlerse ge¢ ya da ister devlet iiniversitesinden mezun
olsunlar isterlerse de 6zel bir liniversiteden, bu durumlarin onlarin 6grencilere karsi
tutumlarini degistirmedigi sdylenebilir. Fakat 6gretmenlerin mezun olduklar: fakiilte
tirii ve meslekteki hizmet siireleri arasindaki durum incelendiginde farkliliklardan
s6z etmek miimkiindiir. Ogrencilerin istenmeyen davramglarina dair 6gretmen
tutumlarmin  mesleki hizmet siiresi degiskenine gore degisiklik gdsterip
gostermedigine bakildiginda gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark vardir. Ciinkii ikili karsilagtirma sonuglarina bakildiginda 1-5
yil ile 10-15 yil ¢alismis kisiler ile 1-5 yil ve 15-25 yil calismis kisiler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Buna gore 1-5 yil
calismis 6gretmenlerin, 6grencinin istenmeyen davranislarina karsi tutumunun 10-15
yil ile 15-25 yil galismis olan 6gretmenlerden daha olumsuz oldugu sdylenebilir.
Bunun yan1 sira 6grencilerin istenmeyen davranislarina dair 6gretmen tutumlarinin
mezun olunan fakiilte degiskenine gore incelendiginde dgretmenler arasinda anlaml
bir farklilik goriilmektedir. Bu farkin nedenine bakildiginda Egitim Fakiiltesi
mezunlariin istenmeyen Ogrenci davraniglarina karsi tutumlarinin Fen-Edebiyat
Fakiiltesi mezunlarina gore daha olumsuz oldugu goriilmektedir. Bunun da
ogretmenlerin liniversite yillarinda aldiklar1 formasyon egitiminin etkili oldugunu

sOylenebilir.
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Alt problemler 3°te ifade edilen arastirmaya katilan dgretmenlerin 6grencilerin
istenmeyen davramiglarina dair tutumlarinin gérev yaptiklar1 okul tiirli, okulun
Ogretim durumu (sabahg¢i-6glenci), branslari, haftalik ders saatleri, aylik gelirleri ve
meslekten arta kalan zamanlarda ikinci bir iste ¢alisma degiskenleri arasinda anlaml
bir fark var midir? sorusuna dair, elde edilen veriler neticesinde asagidaki sonuglara

ulasilmistir:

Buna gore 6gretmenlerin branslari, haftalik ders saatleri, aylik gelirleri ve meslekten
arta kalan zamanlarda ikinci bir iste ¢aligma degiskenleri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir. Denilebilir ki 6gretmenler fazla veya az maas alsalar da,
branglar1 farkli olsa da ek iste caligsalar da ogrencilerin davraniglarina karsi
tutumlarinda bir degisim oldugunu sdylemek miimkiin olmayabilir. Fakat bunun tam
tersi olarak 6gretmenlerin okul calistiklart okul tiirii ve okulun 6gretim durumlar
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Buna gore devlet okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin 6zel okullarda gorev yapanlara gore istenmeyen 6grenci davranislarina
karsi tutumlarmin daha olumsuz oldugunu sdylemek miimkiin olabilir. Ayrica;
sabahc¢i-6glenci sistemde calisan Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislarina

kars1 tutumlarinin tam giin ¢alisanlara gore daha olumsuz oldugu goriillmektedir.

5.2. Oneriler

Bu c¢alismada 6grencilerin istenmeyen davraniglarina dair 6gretmen tutumlari gesitli
degiskenler acisindan incelenmistir. Farkli bir calismada velilerin istenmeyen

davraniglara kars1 goriislerinden yararlanabilir.

Yapilan ¢alisma ilkoégretim kurumlarinda (ilkokul/ortaokul) calisan Ogretmenlere
uygulanmistir. Ayni ¢aligma ortadgretim (lise) kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlere de

uygulanabilir.
Arastirma biiyiiksehir statiisinde olan Istanbul’da yapilmistir. Benzer bir calisma
kiigiik bir yerlesim yerlerinde yapilip, biiyliksehirde yapilan calismalarla
kiyaslanabilir.

Yapilan ¢aligma sadece ilkokul ve ortaokullardaki sinif ortaminda 6grenci ile bire bir

iletisimde olan Ogretmenlere uygulanmistir. Benzer bir calisma okul genelini
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kapsayacak sekilde sinif ortaminda Ogrenci ile bire bir iletisim halinde olmayan

miidiir, miidiir yardimcilar1 ve okul personeline uygulanabilir.

Bu ¢alisma 6gretmenlik meslegine aktif olarak baslayan 6gretmenlere uygulanmstir.
Farkli bir calisma heniiz Ogretmenlige baslamamig, Egitim Fakiiltelerinin son

siifinda okullara gézlem i¢in giden {liniversite 6grencilerine uygulanabilir.

Aragtirmada Ogrencilerin istenmeyen davranislarina karsi 6gretmenlerin goriislerine
basvurulmustur. Buna benzer farkli bir ¢alismada ise 6grencilerin istenmeyen bu
davraniglarina kars1 yine 6grencilerin goriislerine basvurup 6grencilerin kendilerini

degerlendirmeleri istenebilir.

Yapilan arastirma sadece Ogretmenlerin istenmeyen davramiglara karsi tutumlarimi
tespit etmek icin yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore ogretmenlere seminerler,

hizmet ici egitimler diizenlenebilir.

Yapilan arastirma sonuglarindan ¢ikan bulgular ve veriler Milli Egitim Bakanligi
tarafindan okullar1 ve Ogretmenleri gelistirmek amaciyla kullanilabilir ve bu

dogrultuda yeni politikalar gelistirilebilir.
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EKLER

EK 1: Kisisel Bilgiler Soru Formu

Degerli Ogretmenler,

Bu form, ilkégretim Kurumlarinda Ogrencilerin istenmeyen Davramslarma Dair Ogretmen
Tutumlarmn Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesinin arastirilacagi tez asamasinda kullanilacak verilere

ulagmak amaci ile hazirlanmistir.

Form, iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler ile ilgili sorular bulunmaktadir.
Ikinci bolimde ise “Besli Likert” tiiriinde cevaplamay1 gerektiren 16 ifadeden olusan dlcek yer almaktadir.

Yaklasik cevaplama siiresi 15 dakikadir.

Dogru ve giivenilir sonuglar elde edilmesi, verdiginiz cevaplarin dogruluguna ve ictenligine baghdir.
Vereceginiz cevaplar herhangi bir kisi veya kurulusla paylasilmayacak; sadece bilimsel amagh ve toplu olarak

degerlendirilecektir. Forma adiniz1 yazmaniza gerek yoktur.
Cahsmaya saglayacagimiz degerli katkilarimzdan dolay simdiden tesekkiir ederim.
Betiil CEBECI
Sebahattin Zaim Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM I

Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz nedir? ( ) Kadin ( ) Erkek 9. Meslege iiniversiteyi bitirdikten kac sene

sonra basladimz?

()ilk y1l ()1-3yl

()3-5y1 ()5-...y

10. Gorev yapmakta oldugunuz okul hangisidir?

() Devlet Okulu () Ozel Okul

2. Medeni haliniz nedir?

( )Evli ( )Bekar ( )Dul ( )Bosanmis
3. Cocugunuz var m? ( ) Evet ( ) Hayir

4. Yasadiginiz evi kiminle paylasiyorsunuz?

() tek bagima (') Anne-babamla
11. Gorev yapmakta oldugunuz okulun 6gretim

() esim ve ¢ocuklarimla () arkadagimla durumu hangisidir?

5. Meslekteki hizmet siireniz ka¢ yildir?
()1-5yl ()5-10y1l

()10-15 yil ()15-25y1l

6.Haftalik ders saatiniz kag saattir?

( )15-20 saat ( ) 20-30saat ( ) 30 ve iistii saat

() sabahg¢i-6glenci () tam giin

12. Bransimiz nedir?.......cceeveeee

13. Aylik geliriniz ne kadardir?

(') 1500-2000 TL () 2000-3000 TL
() 3000-4000 TL ( )4000- tistii TL

7. Mezun oldugunuz fakiilte hangisidir?
() Egitim Fakiiltesi( ) Fen-Edebiyat Fakiiltesi
() Diger
8. Mezun oldugunuz iiniversitenin tiirii nedir?

() Devlet Universitesi () Ozel Universite

14. Ogretmenlikten arta kalan zamanlarimizda 2.
bir isle ugrasiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayir

15. Kullandiginiz herhangi bir madde var
midir?

() sigara () alkol () diger
maddeler ( ) hepsi () higbir



EK 2: Smf Ici istenmeyen Ogrenci Davramslarina Yonelik Ogretmen

Tutumlar: Ol¢egi

= =
o Asagida yer alan ifadelerle ilgili olarak karsilarinda bulunan katilma ﬁ 2 2 E g § E
E diizeylerinden size en uygun olanin altina X isareti koyunuz. Liitfen = % % z S = ‘c;
5 ifadeler iizerinde fazla diisiinmeden ilk aklimiza gelen secenegi tercih B E E g 7; B33
@ ediniz. Maddelerin tamamim cevaplayimz. ¥ £ = Q g Y §
- -
Ogrencinin ders esnasinda ders disi bir isle (arkadag ile konusma, bir
1 nesne ile oyalanma, vb.) ilgilenmesi beni 6fkelendirir.
2. Ogrencinin derse 6dev yapmadan gelmesine tahammiil edemem.
3. Ders etkinliklerine katilmayan égrencileri cezalandiririm.
4. Ogrenci ders sirasinda izin almadan konustugunda sinirlenirim.
5. Ogrencinin derse/okula ge¢ kalmasi beni sinirlendirir.
6. Ders arag gereclerini getirmeyen 68renciyi cezalandiririm.
7. Ogrenciler simf kurallarina uymadiginda strese girerim.
8. Derste giiriiltii yapildiginda gerilirim
9. Ders sirasinda arkadasini rahatsiz eden 6grenciyi (itme, vurma, esyasim
alma, vb.) cezalandiririm.
10. Ogrencilerin arkadaslarina saygisiz davranmalarindan rahatsiz olurum.
11. Simiftaki ders arag¢ gereclerine zarar verildiginde 6fkelenirim.
12. Ogrencinin ders etkinliklerine katilmamast beni iizer.
13. Ogrencinin derse ders arac geregleri getirmemesine tahammiil edemem.
14. Sinif kurallarina uyulmadiginda ceza veririm.
15. Ogrencinin derste giiriiltii yapmasi beni ofkelendirir.
16. Sinifta bulunan ders arac¢ ve gereclerine zarar verme davranisinin

cezalandirilmasi gerektigini diisiiniiriim.




(ebiTin T.6:
& % ISTANBUL VALILIGI
1l Milli Egitim Miidiirligi

Sayr : 59090411-20-E.5154297 18.05.2015
Konu: Betiill CEBECI

VALILIK MAKAMINA

Ilgi:a) Istanbul Sabahattin Zaim Universitesinin 20.03.2015 tarih ve 75 sayili yazisi.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 sayil1 2012/13 nolu gen.
¢) Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 14.05.2015 tarihli tutanagi.

Istanbul Sabahattin Zaim ‘Universitesi Sosyal Bilimler_Enstitiisii yiiksek lisans
ogrencisi  Betil CEBECI'nin  "Ilkogretim Kurumlarinda Ogrencilerin _Istenmeyen
Davranislarina Dair Ogretmen Tutumlarimin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi"
konulu tezine dair aragtirma ¢ahismasi kapsaminda, ITlimiz Esenyurt ve Beylikdiizii
ilgelerinde bulunan resmi/ozel ilkokullarda galisan Ogretmenlere; anket uygulama istemi
hakkindaki ilgi (a) yaz ve ekleri Midiirliigiimiizce incelenmistir.

Aragtirmacinin; soz konusu talebi; bilimsel amag diginda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi midurligimizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzali veri toplama
araglarinin uygulanilmasi, katihmeilarin goniilliilik esasina gore segilmesi, aragtirma sonug
raporunun midirligiimizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamasi kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim -Ogretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Bakanlik emri esaslari dahilinde uygulanmasi, sonugtan Midiirliigiimiize rapor halinde
(CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Mudurligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Dr. Muammer YILDIZ
Milli Egitim Midira

OLUR
18.05.2015

Yusuf Ziya KARACAEV
Vali a.
Vali Yardimcist

Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanag:

1l Milli Egitim Midurligi D/Blok Bab-1 Ali Cad. No:13 Cagaloglu A. BALTA VHKIi
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 45504 00-239
Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak gavenli k imza ile \ http aksorgu meb. gov.tr ad! den 2aab-8840-3b89-94bf-28b9 kodu ile teyit edilebilir
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RS o ""n‘. T.C.
S e A Y ISTANBUL VALILIGI
L ':f " 11 Milli Egitim Miidiirligii
- J;
Sayr :59090411-44-E.5193436 20.05.2015

" Konu: Betiil CEBECI

ISTANBUL SABAHATTIN ZAIM UNIVERSITESI
(Sosyal Bilimler Enstitiisiine)

Tlgi: a) 20.03.2015 tarih ve 75 sayili yaziniz.
b) Valilik Makaminin 18.05.2015 tarih ve 5154297 sayili oluru.

i Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisti yiiksek lisans 6grencisi Betiil CEpECi’nin
"llkogretim Kurumlarinda Ogrencilerin Istenmeyen Davramglarina Dair  Ogretmen
Tutumlarimin Cegitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” konulu tezine dair aragtirma
calismasi hakkindaki ilgi (a) yaziniz ilgi (b) valilik onay1 ile uygun gorillmugtiir.

Bilgilerinizi ve aragtirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag¢ disinda
kullamlmamasi, wuygulama swrasinda bir ornegi muddrligumizde muhafaza edilen
muhdrli ve imzalt veri toplama arag¢lariin uygulanmasi, katilimeilarin gonillulik esasina
gore segilmesi, arastirma sonug¢ raporunun midirligiimizden izin alinmadan kamuoyuyla
paylasilmamasi kogsuluyla, gerekli duyurunun aragtirmaci tarafindan yapilmasini, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim -6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Valilik Onayr dogrultusunda islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan
Midirligimiiz Strateji Gelistirme Bolimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Muzaffer BAS
Midiir a.
Sube Miidiirii

EK:1- Valilik Onay1

2- Olgekler
1l Milli Egitim Midurligu D/Blok Bab-1 Ali Cad. No:13 Cagaloglu A.BALTA VHKI
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 45504 00-239

Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak govenli imza ile http://evrak meb.gov tr adresinden 3b70-5bd7-346f-8ad8-c168 kodu ile teyit edilebilir
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Kisisel Bilgiler:

Adi Soyadi:
Dogum Tarihi:
Dogum Yeri:

Medeni Durumu:

Egitim Bilgileri:

Ilkokul:
Ortaokul:
Lise:

Lisans:

Calistig1 Kurumlar:

2012- ....:

OZGECMIS

Betiil CEBECI
05.01.1989
Kastamonu

Bekar

Kastamonu Gazipasa Ilkgretim Okulu (1997-2001)
Kastamonu Gazipasa Ilkogretim Okulu (2001-2003)
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Kastamonu G&l Anadolu Ogretmen Lisesi (2003-2007)

Ankara Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi Béliimii (2007-2011)

Istanbul Halil Fahri Orman Ortaokulu (Ogretmen)



