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ONSOZ

Ulkemizin sanat alaninda daha ileriye gitmesi ve bu alanda daha iiretken olmasi
kaginilmaz bir gerekliliktir. Bu gereklilikte, yetistirilmis insan giicline daha fazla ihtiyag
vardir. Bu olusumu saglayacak bireyler, iilkemizin zenginliklerinde potansiyel olarak
mevcuttur. Bu olusumu saglayacak degerlerimizin bir kismi da, Bilim ve Sanat
Merkezlerinde (BILSEM) egitim alan dzel yetenekli 6grencilerdir. Ozel yeteneklilerin,
yasadiklar1 toplum ve diinya icin tretken bireyler olacaklari, gelecegimize yon
verecekleri unutulmamalidir.

Bu aragtirma, “Bilim ve Sanat Merkezinde Miizik Egitimi Alan Ortaokul
Ogrencilerinin Problem C6zme Becerilerinin Incelenmesi” amaciyla yapilmustir.
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TILiF’e en igten saygi ve siikranlarimi sunarim. Yiiksek lisans egitimim boyunca,
akademik gelisimime katki saglayan Dog. Dr. Beray SELEN ve Dr. Ogr. Uyesi Cetin
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OZET

BILIM VE SANAT MERKEZINDE MUZIiK EGITiMi ALAN
ORTAOKUL OGRENCILERININ PROBLEM COZME

BECERILERININ INCELENMESI
Bu ¢alismada, Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel

Midirliigiine bagli Bilim ve Sanat Merkezlerinde miizik egitimi alan ortaokul
ogrencilerinin problem ¢6zme becerileri incelenmistir. Bilim ve Sanat Merkezlerindeki
miizik alania ve miizik alaninda 6zel yetenekli 6grencilerin egitim siireglerine katkida
bulunmak tezin oncelikli amacglart arasindadir. Miizik alaninda 6zel yetenekli
ogrencilerle ilgili ¢alismalar, tilkemizde yeterince yapilmamistir. Bu agidan ¢alismanin,
ileride bu alanda yapilacak ¢alismalara onciiliik etmesi hedeflenmektedir.

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Serin, Bulut
Serin ve Saygili (2010) tarafindan gelistirilen “Cocuklar I¢in Problem C6zme Envanteri
(CPCE) ” kullanilmustir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, aritmetik ortalama, frekans, standart
sapma, bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonli varyans analizi (Anova) kullanilmistir. Elde
edilen bulgulara gore kiz Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri ortalamasi, erkek
ogrencilerin problem ¢ézme becerileri ortalamasindan yiiksek olsada, BILSEM’de
miizik egitimi alan ortaokul Ogrencilerinin cinsiyetinin problem c¢dzme becerileri
tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigr goriilmiistiir.

Ayrica BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul 6grencilerinin problem ¢ézme
becerilerinin cinsiyet degiskeni agisindan, problem ¢6zme, 6z denetim ve kaginma alt
boyutlarina iliskin bulgularinda en yiiksek ortalamanin kaginma boyutunda oldugu
belirlenmigtir. Her boyut kendi i¢inde ayri ayn incelendiginde, kiz o6grencilerin
ortalamasinin erkek 6grencilerin ortalamasindan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin problem ¢d6zme becerileri devam ettikleri smmif degiskenine gore

incelendiginde, 5. sinif 6grencilerinin problem ¢6zme becerileri istatistiklerinin, 6. sinif



ogrencilerinin, 7. siif 6grencilerinin ve 8. smif dgrencilerinin istatistiklerinden daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin simif diizeyleri arttik¢a problem ¢6zme
becerileri istatistiklerinin diigmesine karsin, smif diizeyi degiskeninin 6grencilerin
problem ¢ozme becerileri iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna

ulasilmastir.
Anahtar Kelimeler: BILSEM, Bilim ve Sanat Merkezi, Ustiin Yetenek, Miizik

Egitimi, Problem C6zme.

Tarih :22.01.2019
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ABSTRACT

RESEARCH ON THE PROBLEM SOLVING ABILITY OF
MIDDLE SCHOOL STUDENTS RECEIVING MUSIC EDUCATION
IN SCIENCE AND ART CENTER

We have investigated the problem solving ability of secondary school music pupils
in the science and art centers which are the dependent Directorate General for Special
Education and Guidance Services of the Ministry of Education on this work. Supporting
the music talented pupils education and music field in Science and Art Centers are
among the priorities of the study. There are few investigations about talented pupils on
music field in our country. So, it is aimed to lead the other studies might be done on this
field in future by this study.

On this research survey model has been used. The inventory is “The problem solving
inventory for children” (Cocuklar I¢in Problem C6zme Envanteri (CPCE) ) by Serin,
Bulut Serin and Saygili (2010) as the data collection tool. Arithmetic mean, frequency,
standard deviation, independent samples t-test, one-way analysis of variance are the
main tests on data analysis that we have got on the search. According to the results,
problem solving ability of the girls are higher than the boys but there is no meaningful
difference on problem solving ability between the secondary school music pupils on
genders (Boy or girl) in the Science and Art Centers.

Furthermore, the highest average is on the avoidances level, when the problem
solving ability of secondary school music pupils, gender variable on problem solving,
self control, and the low level avoidances are compared. The girls’ grades are higher
than the boys’ when each dimesion is scanned one by one. The class level parameter is

not so meaningful for problem solving ability when their classes they attented are
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researched. Also we have observed while the level of the classes are getting higher the

level of the problem solving ability is getting lower.
Key Words : BILSEM, The Science And Art Centers, Superior Ability, Music

Education, Problem Solving.
Date 1 22.01.2019
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BOLUM 1. GIRIS VE AMAC

1.1. GIRIS

Aragtirmada, iilkemizde yeterince arastirilmamis olan miizik alaninda 6zel yetenekli
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu amagcla;
Istanbul, Aydin, Adana, Ordu, Ankara, Samsun, Gaziantep, Canakkale, Erzurum,
Konya, Isparta, Denizli, Mersin, Antalya illerindeki BILSEM’lerde miizik egitimi alan
ortaokul 5. , 6. , 7. ve 8. smuf 203 ortaokul Ogrencisi Orneklem grubu olarak
belirlenmistir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhig Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigiine bagh olan BILSEM, 6zel yetenekli 6grencilerin egitim ihtiyaglarina cevap
vermek amaciyla kurulmustur. Son yillarda iilke genelinde BILSEM sayilari
artmaktadir ve 6zel yeteneklere sahip oldugu diisiiniilen her &grenciye ulasilmaya
calisilmaktadir.

Genel yetenek, resim ve miizik alaninda 6zel yetenege sahip 6grencilerin egitim
gordiigii BILSEM, iilkemizin ¢agdas egitim yolunda ilerlemesine katki saglamaktadir.
Bireylerin sosyallesmesi ve toplum iginde nitelikli bir yer edinmelerinin yolu, bireylere
verilen iyi bir sanat egitiminden ge¢mektedir. Miizik egitimi, sanat egitimi icerisinde
0zel bir 6neme sahiptir. Miizik egitiminin kisiler aras1 gelisime ve zeka gelisimine olan

etkileri farkli aragtirmalarla da desteklenmistir.

1993’te Nature dergisinde “Mozart Etkisi” ismiyle yayimlanan arastirmada, Klasik
miizik ile zeka iliskisi arastirilmigtir. Bu arastirmada, 36 lise 6grencisine giinde on
dakika boyunca Mozart’in eserleri dinletilmis ve ogrencilerin zekalarinda belirli
oranlarda artis gozlenmistir.

Mozart Etkisi deneyini yapan bilim insanlari Gordon L. Shaw ve Frances H.
Rauscher’a gore, okul 6ncesi ¢ocuklarda beynin plastige benzedigi ve daha kolay

sekillendigi gozlemlenmistir. Bilim insanlari, enstriiman c¢almanin zihin ile viicut



arasindaki iletisimi arttirarak, duygulara ve viicuda olumlu katkilar sagladigi sonucuna
ulagsmistir. Shaw ve Rauscher’in (1995) diger bir arastirmasinda, okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin piyano c¢almasinin, c¢ocuklarin fen ve matematik gibi dersler igin
hazirbulunusluk diizeylerini arttirdigi kanitlanmistir (Rauscher vd. , 1995; akt. Ulugbay,
2013).

Yapilan arastirmalardan anlasilacag lizere, miizik egitimi 6grencilerin 6zelliklerini
bir biitiin olarak gelistirmektedir. Miizik egitiminin Ogrencileri bir biitiin olarak
gelistirmesinin yaninda miizik egitimine kiiciik yaslarda baslamak, miizikte ilerlemek
icin olduk¢a Onemli goriilmektedir. Bu sebeple Ogrencilerin, iilkemizde de kiiclik
yaslarda miizik egitimi almalar1 biiylik 6nem teskil eder.

Genel miizik egitiminin yaninda miizik alaninda 6zel yetenege sahip &grencilerin
egitimi olduk¢ca onemlidir. Bu sebeple, iilkemizde 6zel yetenekli 6grencilerin gelisimi
icin kanunlar ¢ikartilmis ve Ozel yetenekli Ogrenciler miizik egitimi almalar1 igin
yurtdisina gonderilmistir. Yurtdisina ilk olarak Tirk Besleri olarak adlandirilan
bestecilerimiz gonderilmistir (Say, 2002). Bu gelismenin ardindan, 1948’te ¢ikartilan
yasayla Suna Kan ve Idil Biret Paris’e egitim i¢in gonderilmistir (WEB_1, 2018).

Bugiline kadar {istiin yeteneklilere sunulan firsatlarin ardindan, 6zel yetenekli
ogrencilerimiz kendi iilkelerinde egitim alma firsatin1 BILSEM’lerin kurulmasiyla bir
kez daha elde etmistir. BILSEM ler, sadece miizik egitimi veren kurumlar degildir.
Ogrenciler, miizik egitiminin yaninda bilissel ve duyussal olarak da desteklenmektedir.
Miizik derslerinde &grencilerin  istbilissel becerilerinin  de agiga ¢ikarilmasi
BILSEM’lerin amaglar1 arasindadir. Bu ¢alismada, cagdas egitimin amaclar1 arasinda
yer alan Ogrencileri gergek yasam problemleriyle karsi karsiya birakmanin Onemi
tizerinde durulmaktadir.

Bu konuda tinlii felsefeci ve egitimci John Dewey:

Ogrencilerin dis diinyada yasayabilmesi i¢in, 6grencilere gergek hayat problemlerini
cozebilecek diizeyde egitim verilmesi gerektigini soylemektedir. Dewey, ozellikle
egitim ve Ogretim programlarinin 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine goére hazirlanmasi
gerektigini ayrica vurgulamistir (Power, 1982; akt. Unver, 2006).

Bu bakimdan gercek yasam problemleri egitimde biiylik 6neme sahiptir. Miizik

egitiminin &grencileri, biligsel, sosyal ve psikomotor beceriler bakimindan bir biitiin



olarak gelistirdigi goz oOniinde bulunduruldugundan, miizik egitiminin ger¢ek yasam
problemlerini ¢ozmede yol gosterici olmasi beklenir.

Ogrencilerin gergek yasam problemlerine uygun calismalar yapabilmeleri ve
yasamlarinda etkin problem ¢6zen bireyler olabilmeleri de ayrica 6nemlidir. Egitime
1950°li yillarda giren probleme dayali dgretim modeli (PDO), 6grencileri gergek
yasama hazirlama iizerine kurulmustur.

PDO, ilk olarak tip alaminda kullanilmaya baslanmistir. PDO’niin baslangict,
Dewey’in egitim felsefesine dayanmaktadir. Bu yontemde 6grenciler, derslerde gergek
yasam problemleriyle karsilastirilir ve yasama hazirlanir. Her ne kadar PDO, saglik
alaninda giindeme gelsede bu yaklasim giiniimiizde bir ¢ok egitim alaninda
kullanilmaktadir (Demirel, 2011).

Demirel (2011), PDO niin tanimini su sekilde yapmaktadar:

PDO, egitim ve &gretim ortamlarinm hayat problemlerini ¢dzmeye olanak
saglayacak sekilde diizenlendigi, etkinliklerin bu duruma gore yapilandirildigi bir
yaklasim olarak tanimlanabilir.

Demirel (2011)’e gére PDO:

e Ogrencilerin bilgi birikimini ag13a vurmada,

e Gergek diinyadaki yasam problemlerini ¢6zmeyi 6grenmede,

e Ogrencilerin kendi bilgilerini kendilerinin olusturmasinda etkili olmaktadir.

PDO’niin yaninda; yaraticilik, hipotetik diisinme, analitik diisiinme, yansitict
diisinme gibi biligsel siirecler ve adanmislik duygusu o6zel yetenekli bireylerin
egitiminin unsurlaridir. Bu agidan 6zel yetenekli bireylere verilen miizik egitimi, sade
bir miizik egitiminden farkli olarak Ogrencileri bir biitiin halinde gelistirmelidir.
Ogrenciler icin sadece iyi bir galg: aleti icracis1 olmak yeterli degildir. Ogrencilerin;
sorgulayan, diisiinen, miizik alaninda yeni {irlinler ortaya koyan bireyler olarak

yetismesine rehberlik edilmelidir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Tiirkiye’de 6zel yetenekli bireylerle ilgili ¢alismalar bulunmaktadir fakat miizik
alaninda Ozel yetenekli bireyler dar bir c¢ergevede incelenmistir. Arastirmanin ¢ikis

noktasini, miizik alaninda tanilanmig yetenekli 6grencilerin gercek hayat problemlerini



¢ozme becerilerindeki yetkinlikleri olusturmaktadir. Bu sebeple arastirmanin amaci ve
sorunsali, BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul 6grencilerinin problem ¢dzme
becerilerinin incelenmesidir. Bu dogrultuda, arastirmanin amacina ve sorunsalina iliskin
alt sorunsallar su sekilde belirlenmistir:

1. Alt Sorunsal: BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul &grencilerinin problem
¢6zme becerilerine iligkin goriisleri nelerdir?

2. Alt Sorunsal: BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul &grencilerinin
cinsiyetlerine gore problem ¢ézme becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Alt Sorunsal: BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul 6grencilerinin, smif
diizeyleri arasinda problem ¢ozme becerilerine yonelik istatistiksel agidan anlamli bir

fark var midir?

1.2.1. Arastirmanin Onemi

BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul dgrencilerinin problem ¢dzme becerilerinin
incelendigi bu arastirma sonuglarinin:

e BILSEM’de verilen miizik egitimine ve dgrencilerin gelisimine katkida bulunmast,

e Ogrenciler miizik egitimi aldikga siirecteki gelisimlerinin incelenmesi,

e Ogrencilerin gergek yasam problemleriyle basa ¢ikmasinda ogretmenlere yol
gosterici olmast,

e BILSEM’lerde uygulanan miizik egitim programmin gelistirilmesine katki
saglamasi,

e Ogrencilerin, problem durumlar karsisinda sergiledikleri davranislarda miizik
egitimi katkisinin agiga ¢ikarilmasi,

e Miizik alaninda yetenekli 6grencilerin egitilmesinde yol gdsterici olmasi,

e Ozel yetenekli 6grencilerin egitimlerine iliskin siireclerin bilimsel siireclerle ele

alinip, bu alandaki bilimsel gelismelere katkida bulunmasi degerlendirilmektedir.



BOLUM 2. GENEL BILGILER

2.1. ZEKA

Diisiincelerin olusumu, beynin davranislarimizi nasil yonettigi, 6grenme, problem
¢ozme, yaraticilik gibi siireclerin nasil olustugu uzun siiredir bilim insanlarinin
aragtirmalarimi etkilemis ve onlar1 gegmisten giinlimiize kadar arastirma yapmaya tesvik
etmistir. Bugiline kadar bu alanda ¢ok fazla arastirma yapilsada zeka kavrami
alanyazininda tam anlamiyla karsilik bulmus degildir. Zeka, hala tizerinde arastirma
yapilan 6zel konulardan birisidir.

Milli Egitim Bakanliinin (MEB), 2009 yilinda yayimladigi “Mesleki Egitim ve
Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi” modiiliinde zeka tanimi su sekilde
yapilmistir:

“Kisinin problem durumlarini ¢oziimlerken, yasama alanlarina adapte olurken,
biitiin potansiyelini a¢iga ¢ikarmasidr. Zeka, problem durumlart karsisinda analitik
diistinebilme, ¢ikarsama yapabilme, iraksak ve yaratici diistinebilme gibi diigiinme
becerilerinin tiimiiniin agiga ¢ikarilmasidir.”

Ulgen (1997)’e gore ise zeka, bireylerin farkliligin1 ortaya koyan zihinsel siireclerle
ilgili bir 6zelliktir. Zeka, halen tartisma konusudur ve zeka testleriyle Ol¢iiliir. Zeka
testlerindeki puan basariy1 tahmin edebilmektedir ama basariy1 etkileyen her etmeni
anlamlandiramamaktadir.

Farkli yaklasimlarin zekaya bakis acgilarma bakildiginda ise farkli sonuglarla
karsilagilmaktadir. Bu yaklasimlardan psikometrik yaklagima gore zeka sayisal alanla
iligkilidir. Bireyin sayisal alanlardaki becerilerini gelistirilmek bu yaklasimin
gerekliligidir. Gelisimsel yaklagimcilara gore zeka, yasanilan ortama adapte olma olarak
goriilmektedir. Biyoekolojik yaklasimcilar zekay1 bireyin genetik faktorleriyle sosyal

cevresinin bileskesi olarak nitelemektedir. Coklu zeka kuramcilar ise zekayr 8 farkl



sekilde bicimlendirmistir. Gelenek¢i Ogretim ise zekanin sadece dilsel ve sayisal
boyutlarin1 onemsemektedir (MEB, 2009).

Zeka nedir? Sorusuna verilen en sik cevaplar arasinda: Elestirisel, analitik
diistinebilme ve problem ¢ozebilme becerisidir, ifadeleri goriilmektedir. Geleneksel
kabul edilen bu tanimlama, bireylerin yeteneklere ayrilmasi ve bu yeteneklere uygun
egitim ortamlarinin olusturulmasi fikrini gelistirmistir (Talu, 1999).

Giintimiizde; teknolojideki, egitimdeki ve psikolojideki gelismeler kisilerin neler
yaptiklarina degil neler yapabileceklerine odaklanmistir. Bu siire¢ yeni egitim
ortamlarinin olusmasint saglamistir. Coklu zeka kuraminin kurucu olan Gardner;
mimiklerin, sembollerin, farkli karmasik siireglerin, beyinde gerceklestigini ve beynin
molekiiler bir yapisinin oldugunu one siirmektedir (Talu, 1999).

Bu sebeple 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin farkli oldugunu dikkate alarak 6grenim
gormelerini saglayan ¢oklu zeka kurami, ezberlemeden, 6grencilerin kendi yetenek ve
zekalariyla beklenilen hedeflere ulagsmalar1 gerektigini savunmaktadir (Azar vd. , 2006).

Egitimde onemli bir yeri olan ¢oklu zeka kuramimnin mimar1 Gardner, zekay:1 sekiz
ana bagslik altinda toplamustir. Bu zeka alanlar1 agagidaki gibi derlenmistir:

1. Sozel/Dilbilimsel Zeka: Bu zeka alani dili etkili kullanma becerisini igerir.
Kendini retorik ya da siirsel olarak ifade etmek, bir ara¢ olarak dilbilgisi kullanmak bu
zeka alanm oOzelligidir. Yazarlar, sairler, avukatlar ve konugmacilar yiiksek dil
bilimcilerdir

(Smith, 2002 ve Smith, 2007).

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka: Bu zeka alani analiz etme kapasitesinden olusur.
Mantiksal problemleri, matematiksel igslemleri yiirlitmek ve sorunlari aragtirmak igin
kullanilan zekadir. Bilimsel olarak Howard Gardner’a gore tespit etme yetenegi
gerektirir. Bu zeka, cogunlukla bilimsel ve matematiksel diistinceyle iliskilidir

(Smith, 2002 ve Smith, 2007).

3. Miizikal Zeka: Bu zeka alanina sahip olanlar melodi ve ritme duyarlidir. Sarkilar
cabuk ezberleme, eserlerdeki hizi ve ritmi degistirebilme Ozelligini gosterirler.
Mozart’in bu yetenege sahip oldugu goriiliir (Altan, 1999).

4. Bedensel/Kinestetik Zeka: Kisinin, tiim viicudunu kullanma potansiyelini

beraberinde getiren zekadir. Problemleri ¢6zmek igin viicudun boliimleri kullanilir.



Zihinsel yetenekleri kullanabilme yetenegi, bedensel hareketleri koordine etmek igin de
kullanilir (Smith, 2002 ve Smith, 2007).

5. Gorsel/Uzamsal Zeka: Bu zeka tiirtinde renklere, sekillere, bi¢cimlere duyarlilik
vardir. Bu zeka alanina sahip bireyler zihinlerinde bosluklari canlandirabilirler. Bu
canlandirmalari kullanarak uygulama yapabilirler. Buna 6rnek olarak gorsel ve uzamsal
diistincelerini grafiklerle gosterebilirler. Bu zeka alanina giren meslek gruplarina 6rnek
vermek gerekirse: Ressamlar, heykeltiraglar, denizciler gorsel/uzamsal zekaya
sahiptirler (Altan, 1999).

6. Kisileraras1 Zeka: Kisilerarasi zeka anlama kapasitesini barindirir. Bu yetenege
sahip olanlar; diger insanlarin niyetlerini, motivasyonlarin1 ve isteklerini daha iyi
anlayabilirler. Egitimciler, satis temsilcileri, dini ve siyasi liderler ile danigmanlarin
hepsinin iyi gelistirilmis bir kisileraras1 zekaya ihtiyaci vardir (Smith, 2002 ve Smith,
2007).

7. Bireysel Zeka: Kisilerin kendilerini tanimasidir. Kisinin kendisini iyi taniyarak,
neleri yapip yapamayacagini bilmesi, ruh halini tanimas1 ve buna gore yasamina yon
vermesi s6z konusudur. Ornek olarak: Kisinin diger bireylerle benzerlik ve
farkliliklarin1 bilmesi, bir sey yapacagi zaman bunu kendine hatirlatmasi, duygularina
hakim olabilmesi gosterilebilir (Altan, 1999).

8.Dogac1 Zeka: Bu zeka alanina sahip bireyler dogay1 severek, dogada bulunan
varliklara (Bitki, hayvan vb.) ilgi duyarlar. Bu kisiler, dogal ¢evrede olup bitenleri
anlarlar ve dogal olusumlardan hoslanirlar. Dogay1 kendi evleri kadar iyi benimserler
(MEB, 2009).

2.1.1. Miizik ve Zeka iliskisi

Etkili ve kaliteli miizik egitimi, 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya koydugu gibi bu
egilimdeki yeteneklerini de daha zengin kilar (Sendurur ve Barig, 2002). Miizik
egitiminin amaci; 6grenciyi sosyal, zihinsel ve psikomotor olarak gelistirerek istendik
yonlerde davranis degisiklikleri meydana getirme siirecidir (Giin ve Demirtag, 2016).
Miizik egitiminin, 6grencilerin sosyal ve psikomotor davraniglarinin yaninda biligsel
davraniglarin1 da gelistirdigi bir ¢ok arastirmaci tarafindan kanitlanmigtir (Giin ve

Demirtas, 2016).



Miizik, sayisal alan dersleri ve bir ¢ok bilim daliyla i¢ igedir. Miizigin matematik
alanina etkileri, bilim insanlarinin uzun siiredir arastirdiklar1 konular arasindadir. Bu
aragtirmalarda; matematikteki kavramlarin anlasilmasi, sayisal diisiinme hakimiyetinin
genisletilmesi, matematikteki uygulayicilik ve biligsel performanslarin olumlu yonleri
ele alinmaktadir (Gengel Ataman, 2014).

Gardner, Fox, Jeffery ve Knowles (1996, akt. Gengel Ataman, 2014) yaptiklar
arastirmada, miizik derslerine 6nem veren bireylerin matematiksel basar1 oranlarinin,
derse 6nem vermeyen bireylerin basari oranlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagsmistir. Whitehead yaptigi arastirmada (2001, akt. Gengel Ataman, 2014), miizigin
bilissel hafizay1 genislettigini ve bu durumunda matematik derslerinde kullanilmasiyla,
okul Oncesi ve ilkogretim Ogrencilerinin akademik basarilarinin arttirdidi sonucuna
ulagmistir.

Miizik ile ilgilenmenin faydalar1 olduk¢a fazladir. Miizik, 6grencilerin kendilerini
ifade etme yeteneklerini arttirir. Estetik degerlerini ve yaraticiliklarini gelistirir. Miizikle
birlikte 6z disiplin gibi konular 6grenciye daha kolay aktarilabilir. Okula yeni baslayan
ogrenciler, daha hizli okumay1 basarabilir ve 6grencilerin okul stresleri azalir. Ayrica,
biligsel diisiinceyle miizik arasinda gii¢lii bag oldugu i¢in miizikle ilgilenenler ve miizik
dinleyenlerin bilissel aktiviteleri de artmaktadir (Yener ve Oztiirk, 2008).

Miizikle beyin arasindaki iligki tizerine yazilmis “Miizikle Dans Eden Beyin” baglikli
yazida bahsedildigi gibi miizik birden fazla unsuru birlikte barindirir (Melodi, tartim
vb.) ama miizikle beyin iliskisinde daha fazla bilesen vardir. Miizigi hissetmek,
dinlemek, enstriiman c¢almak, sesleri ¢oziimlemek, beyinde farkli mekanizmalari
harekete gegirir (Cuhadar, 2017).

Bu konuda College-Bound Senrors Ulusal Raporunda (1999), miizik ile akademik
basar1 arasindaki iliski {izerine bir arastirma bulunmaktadir. Bu arastirma sonucunda
miizik 6grenimi goren bireylerin, miizik 6grenimi gérmeyen bireylere gore matematik
ve edebiyatta daha basarili olduklari sonucuna ulasilmistir. Amerika’da yapilan farkli
bir arastirmada ise, miizik Ogrenimi goren bireylerin okul basarilarinda aldiklari
odiillerin miizik 6grenimi gérmeyenlere gore daha fazla oldugu sonucuna varilmistir
(Sendurur ve Baris, 2002).

1997°de bilim insanlarinin beyin ve miizik iliskisi lizerine yaptig1 ¢aligmada, miizik

derslerinin  soyutlama yetenegini ve matematiksel zekayr arttirdigi sonucuna



ulagilmistir. Yine ayni arastirmada, her giin miizik dersi ile piyano dersi alan bireyler ile
ders almayan bireyler arastirilmis ve kontrol grubuna miizik dersi verilmemistir.
Arastirma sonunda biitiin ¢ocuklar zeka testine tabi tutulmus ve miizik egitimi alan
grubun, miizik egitimi almayan gruba gore daha fazla gelisim gosterdigi gozlenmistir
(Sendurur ve Baris, 2002).

Hong Kong Universitesinde yapilan baska bir arastirmada, 12 yasindan &nce en az
alt1 y1l piyano egitimi almis ¢cocuklarin, hi¢ miizik egitimi almamis ¢ocuklara gére daha
fazla kelime bilgisine sahip olduklar1 gozlenmistir (WEB_2, 2010).

Miizik ve beyin iliskisi lizerine Yazici (2017) nin yaptig1 arastirmada:

Miizigi ugras haline getirmek insani toplumda sosyallestirir, iletisim becerilerini
arttirir. Dogru tempoda kaliteli miizikler, en derin 6grenmeler i¢in insan beyninin sag ve
sol lobunu hareketlendirir. Miizik, beynin sag lobunu harekete ge¢irdiginde dgrencilerin
sOyledigi veya okudugu kelimeler beynin sol lobunu tetikler. Bu da o6grenme
potansiyelini 5 kata kadar arttirir sonucuna ulasilmstir.

Dinger vd. (2009)’nin ilk ve ortaokul 6grencileri ile yaptigi arastirma sonucunda,
miizikle yapilan matematik derslerinin, O&grencilerin  motivasyonlarin1  ve
hazirbulunusluk diizeylerini arttirdign goériilmiistiir (Yagisan vd. , 2014). Akgiil ve
Oztosun (2008)’un zihinsel bellek iizerine yaptig1 arastirmada, miizik destekli egitimin
zihinsel bellegi destekledigi kanitlanmistir (Yagisan vd. , 2014).

14 Ekim 1993’te ABD’de yayimlanan “Mozart’in Miizikleri Zekay1 Gelistiriyor”
baslikli haber, diinya iizerinde biiyilkk ses getirmistir. California Universitesinin
Ogrenme ve Hafiza Norobiyoloji Merkezindeki arastirma bulgularinda, baz1 miiziklerle
zeka arasinda siki bir iligkinin var oldugu saptanmistir. Arastirmada 36 {niversite
Ogrencisine beyinlerinin sag lobunu harekete gegiren sorular sorulmus ve daha sonra
Mozart’in “Re Majér, K. 448” eseri dgrencilere dinletilmistir. Ogrenciler tekrar teste

tabi tutulduklarinda zeka oranlarinin 9 puana kadar arttig1 goriilmiistiir (WEB_3, 2006).

2.2. MUZIK YETENEGiI VE MUZIiK ALANINDA OZEL
YETENEKLILERIN OZELLIKLERI

Miizik yeteneginin ne oldugu ve nasil bir tanimlama yapilmas: gerektigi bugiine

kadar bir ¢ok arastirmaci ve bilim insan1 tarafindan arastirilmigtir. Bu konuda benzer



noktalar olmasina karsin bu yetenege farkli bakis agilar1 da getirilmistir. Bu konudaki
arastirmalar incelendiginde farkli tanimlamalar karsimiza ¢ikmaktadir.

Cuhadar (2017)’a gore miizik yetenegi:

Calinan miizigi ayirt etmek, miizik eseri ortaya ¢ikarmak, iyi bir enstriiman icracist
olmak, miizigin biitiin bilesenlerini ayirt etmek ve kendini miizikle anlatmak olarak
tanimlanmaktadir.

Duru ve Giin (2012) ise miizik yetenegini, (Miizikal bellek, isitme, miizikal
anlamlandirma vb.) kisinin dogustan getirdikleri olarak tanimlamigtir. Miizik
yeteneginin taniminin yaninda bu yetenegin gelisim siireci de dnemli bir unsurdur. Duru
ve Giin (2012)’tin miizikal yetenegin gelisim siireciyle ilgili yaptigi arastirmasinda,
mizikal yetenek i¢in en kritik donemin dogumdan sonraki ilk 5 y1l oldugu ve ilk 5 yilda
cocuklarin miizikal yetenegi ile miizige olan ilgisinin gelistirilmeye elverisli oldugu
bulunmustur. Biitiin ¢ocuklarin dogusundan itibaren belirli bir miizikal yetenege sahip
olduklar1 da arastirma sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Sahip olunan bu yetenek, cocuklarda belirli asamalar halinde gergeklesir ve bu
yetenegin gelisim asamalar1 bazi donemlerde daha net gézlemlenir.

Bu alanda aragtirmalar1 olan Paananen (1985), ¢cocuklarda miizik yeteneginin gelisim
evrelerini ve 6zelliklerini lige ayirmustir:

e 4 ile 18 Aylik Donem: Bu donemde bebekler, ¢ikarilan seslerin farkli oldugunu
tam olarak anlamlandiramaz. Duyma yeteneginin artmasiyla ¢ikartilan ses kiimeleri
artar. 11k miizikal semalar bu donemde olusur (Ozdemir ve Yildiz, 2010).

e 15 ile 5 Yas Araligi: Miizikle ilgili buluslar baglar. Miizige olan ilgi daha ¢ok
gelisim gosterir. Sabit melodilere ilgi gdsterilmeye baslanir (Ozdemir ve Yildiz,
2010).

e 5ile 11 Yas Araligi: Ezgi ile tartim arasindaki paralellik anlamlandirilmaya baslar.
Miizikte tonalite yerlesmeye baglar. Ritimlerdeki aksakliklar fark edilmeye baslar.
Tonal ve makamsal miizik birbirinden ayrilmaya baslar (Ozdemir ve Yildiz, 2010).

Yapilan diger arastirmalara gore miizikal gelisimin 6zellikleri:

e Miizikal gelisim ile 6grenme birikimli olarak ilerler.

e Miizikal gelisim ve 6grenme ile genel gelisim arasinda siki bir iliski kurmak

zordur.
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e Miizikal gelisim ile 6grenme, anne karninda baslayarak hayat boyu devam eden bir
siiregtir.
e Miizikal gelisim, zaman gectik¢e daha karmasik bir hal alir.
e Miizikal gelisimde yas, sosyal ¢evre, kalitim, ilgi gibi faktdrler 6nemli rol oynar.
e Miizikal gelisim her bireyde farklidir ve daha 6znel bir ilerleme goriiliir (Ozmentes
ve Adizel, 2017).
Bu gelisim donemleri iginde miizige karsi 6zel yetenege sahip ¢ocuklar, normal
miizik yetenegine sahip olan ¢ocuklardan belirgin bir sekilde ayrilmaya baslar. Bu
ayrimda miizik yetenegini belli eden 6nemli unsurlar ise: “Miizikal bellek ve miizikal

2

algilamadir. ” . Miizikal algilama, miizikal bellege gore daha on plandadir. Miizikal
isitme yetenegi, her ne kadar gelistirilebilen bir 6zellik olsada dogustan getirilen
miizikal isitme yetenegi miizik yeteneginde oldukga belirleyicidir (Yayla, 2006).

Miizikal isitme yetene8inin yaninda miizikal algilama da miizik yeteneginde
belirleyici bir unsurdur. Miizikal algilama, beyinde seslerin islenmesi siirecidir.
Duyulan seslerin beyne ulasmasi ve bu seslerin islenmesi sonucunda gruplanarak agiga
¢ikarilmasi miizikal algilamanin sonucudur (Sazak, 2008).

Miizikal algilama, miizikal isitme ve ezgisel bellege ek olarak miizik alaninda 6zel
yetenege sahip bireylerin 6zellikleri asagidaki gibi siralanmustir:

e Tartim ve ezgilere yasitlarindan ¢ok ilgi gosterir.

e Miizik dinlemeye meraklidir; miizikal aktivitelere katilmak i¢in ¢abalar.

¢ Beste yapmak icin ¢aba gosterir.

e Insanlar sarki sdylerken hemen onlara katilmak ister.

e [fade etmek istediklerini miizikle anlatir.

e Farkli enstriimanlar1 merak eder ve enstriimanlari ¢almak i¢in ugrasir.

e Cesitli miizik aletleri ile ilgilenir; onlar1 ¢calmay1 dener.

¢ Duydugu herhangi bir miizikal eseri ¢abuk kavrar ve hemen calabilir (Tun¢demir,

2004).

Bu ozelliklerin yaninda miizikte 6zel yetenek belirtilerinden biriside Absolute
(Mutlak) kulaga sahip olunmasidir. Kilavuz bir sese ihtiya¢ duymadan veya kilavuz bir
sesten yardim almadan sesleri tanimak, seslerin adlarimi bilmek, Absolute (Mutlak)
perde yetenegi olarak tanimlanir. Sesleri taniyabilme, sesleri seslendirebilmekten daha

basittir. Mutlak isitme yetenegine sahip olan bazi kisiler, verilen sesleri tek tek
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duyduklarinda isimlendirmekte zorluk ¢ekerler fakat akor veya calinan bir pasaj iginde
notalar1 ¢ok basit isimlendirebilirler. Bu 6zellik, mutlak perde yetenegi ve ton ayirma
olarak adlandirilir (G6gis, 2009).

Tim bu ozelliklere sahip, miizikal anlamda yiiksek bir zekaya sahip olan bireyler
beyinlerini miizikten alikoyamazlar. Melodiler ve seslerle diisiiniirler. Bu bireylerin;
bestecilik, sarkicilik ve icra yonleri olduk¢a gelismistir.

Tungdemir (2004) bu konuda miizige kars1 6zel yetenegi olan bireylerin; miizikal his,
miizikal hafiza, tartim duygusu vb. 6zellikler bakimindan 6zel yetenege sahip olmayan
bireylerden daha kolay ayrildiklarini1 sdylemektedir.

Miizik, 6zel yetenekli ¢ocuklarin yapisal ozelliklerinde hemen agiga ¢ikiyor ve bu
cocuklar, yasit1 olan diger ¢ocuklardan anlamli derecede ayriliyorsa ¢ocugu bu konuda
tanimlamak ¢ok daha kolay olur. Cok kiiglik yaslarda bir ¢ok enstriimani ¢alip, sesleri
ayirt eden ve iyi bir isitme yetenegine sahip ¢ocuklarda olaganiistii bir yetenegin oldugu
stiphesizdir (Malkog, 2004).

Bu alanda arastirmalar yapan Malkog¢ (2004), miizik alaninda 6zel yetenekli
cocuklarin 6zelliklerini su sekilde belirtmistir:

e Kolay ve ¢cabuk 6grenirler; bu yiizden notay1 hizli yazarlar.

¢ Ritmik zekalar1 oldukga gelismistir.

o Isittikleri melodileri ¢cabuk kavrarlar ve unutmadan tekrar ederler.

¢ Notalar arasinda iyi bir bag kurup, nota ve niians iliskisini saglarlar.

e Eserleri, bestecilerin kisisel Ozellikleri ve yazildiklart donemler itibariyle

iliskilendirebilirler.

e Bir eserin biitliniinii hemen kavrarlar.

e Iyi bir hayal giiciine sahip olduklar1 i¢in her enstriimana uygun beste yapabilirler.

e Normal miizik yetenegine sahip bireylere gore daha oOndedirler ve basarilari

kesindir.

e Daha cabuk diisiiniir ve ilerlerler.

o Kiiciik yaslardan itibaren idealisttirler.

¢ Ciddi ve odaklanmis halde ¢aligirlar.

e Ozgiin beste yapabilme kabiliyetleri yiiksektir.

¢ Analitik zekaya sahip olduklar1 i¢in ¢ok 1yi enstriiman ¢alabilirler.

e Miizikal anlamda siirekli arayis halindedirler.
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e Duygu ve diisiincelerini enstriimana ¢ok iyi aktarabilirler.

e Miizik ile diger sanat dallar1 arasinda ¢ok iyi bag kurabilirler.

Miizikal yetenegin ozelliklerini tanimlayan bir diger arastirmaci Bildiren (2011)’e
gore, miizikal yetenek alaninda iistiin yetenekli 6grenciler:

e Miizigin ritim ve melodisine fazla ilgililerdir.

e Yaraticiliklarini kullanarak 6zgiin beste yapabilirler.

e Miizikle ilgili olan her aktiviteyle ilgilenir, tempo ve niians degisimlerine uygun

hareket edebilirler.
e Ezgisel bellekleri gelismistir; duyduklari ezgileri ¢cok kolay hatirlarlar.
¢ Enstriimanla zaman gec¢irmekten hoslanirlar.

e Diisiincelerini ifade ederken miizikten yararlanirlar.

2.2.1. Miizik Alaminda Ustiin Yetenekli Bir Bireyin Gelisim
Siireci (Idil Biret Ornegi )

2.2.1.1. Annesi Leman Biret’in Goziinden Idil Biret

Leman Biret anilarinda; Idil Biret’in ¢ocuklugunu bilenlerin, onun miizikle alakali
yaptiklarini, sdylediklerini, dakikas1 dakikasina kaydetmeleri gerektigi uyarisinda
bulunduklarini vurgulamistir. Idil Biret, kiiciik yaslarinda bile miizige karsi ozel
yetenegini gostermeye baslamistir. Bu konuda annesi Leman Biret, iki buguk yasinda
Idil Biret’in sesleri direk taniyabildigini ve piyanoda tek parmagiyla melodiler
calabildigini belirtmistir (WEB_4, 2008).

Annesi, Idil Biret’in ii¢ aylikken huzursuzlandigi aksamlarda, biiyiikannesinin
piyanoda ¢aldigi ninniler ile sustugunu belirtmistir. Ritim duygusu, daha 1 yasindayken
kendini gostermeye baslamistir. Idil Biret, 1 yasinda konusmaya heniiz baslamadan,
radyoda duydugu ¢ocuk sarkilarinin veya marslarin ritimleri masaya vuruldugunda, bu
ritimlerin hangi miizige ait oldugunu bilerek melodisini tekrarlamigtir (WEB_4, 2008).

Idil Biret, yas1 ilerledikge konserlere gitmeye baslamustir. Konserleri dinledikten
sonra konserde galinan eserlerden birinin asil melodisini ayirt etmis ve piyanoda tek

parmagiyla ¢almustir. 4 yasia geldiginde ise iki elini kullanarak, bu eserleri en giizel
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sekilleriyle piyanoda ¢almaya baslamistir. Bach’in eserlerini bir veya iki kere dinleyince
ezberlemis ve ezberledigi eserlerin aynisi hi¢ hatasiz ¢alabilmistir (WEB_4, 2008).

Leman Biret, Idil Biret’in 4 yasinda notalar1 bildigini, kendisine sdyledikleri tek sesli
melodilerin notalarin1 yazabildigini ama Absolute isitme yetenegine sahip olmasi
sebebiyle eserleri bir iki kere dinleyip ¢almayi tercih ettigini Ve uzun uzun desifre etmek
istemedigini belirtmistir. Ayrica Leman Hanim, tesadiifen piyanoda ¢alinan bir notay1
sorduklarinda idil Biret’in hemen soyledigini vurgulamistir. Ug bucuk yasinda ilk kez
Istanbul’a giden Idil Biret, gordiigii yerleri miizikle anlatmustir. Istanbul ziyaretinden
once ise; Sinek, Babamin Cikolata Calis1, Piyango Ceken Bebek gibi besteler yapmistir
(WEB_4, 2008).

2.2.1.2. 1dil Biret, Ismet Inonii ve Hasan Ali Yiicel’e, Bach ve Beethoven

Caliyor

Mithat Fenmen’den piyano dersleri almaya baslayan Idil Biret, Ankara Devlet
Konservatuvarinin konser salonuna ailesiyle birlikte konsere davet edilmistir. Konseri
dinlemeye gelenler arasinda Cumhurbaskani Ismet inénii ve Milli Egitim Bakan1 Hasan
Ali Yiicel’de bulunmaktadir. Idil Biret’ten bir seyler calmasini isteyen Ismet indnii’niin
istegini, Hasan Ali Yiicel bizzat kiigiik 1dil’e séylemistir. Kiiciik 1dil, “Konseyden sonya
calayim” deyip salondakileri giildiirmiistiir (WEB_4, 2008).

Konserin sona ermesiyle birlikte sahneye ¢ikan Biret, iki adet Bach eseri c¢aldiktan
sonra biiyiik begeni toplamistir. Ardindan, {igiincii sirada Beethoven’in op.49 numarali
sonatindan bir menuet ¢almis ve herkesi kendisine hayran birakarak sahneden inmistir.
Kiiciik Idil’in Ismet Inonii’ye verdigi bu minik konser, onun i¢in yasa ¢ikarilmasinin
ontinti agmustir (WEB_4, 2008).

Ismet Inénii’ye sundugu dinleti {izerine Meclis’te Idil Biret {izerine konulusmus ve
Idil Biret’in miizik egitimi almas: i¢in yurtdisina gonderilmesi uygun bulunmustur.
Bunun iizerine, 7 Temmuz 1948 tarihinde Idil Biret icin 6zel yasa ¢ikarilmis ve Biret

yurtdisina gonderilmistir (WEB_4, 2008).
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2.3. PROBLEM COZME BECERISIi VE YARATICILIK

Problem, bireyin istemedigi sorunlu durumlari anlatan bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Bir amaca ulagmada karsilan giigliikleri yenme ise, problem ¢ézme
becerisi olarak nitelendirilmektedir. Problem ¢6zme becerisi bilginin yani sira,
yaraticilik ve ¢dziim igin farkli yollar bulunmasini gerektirir (Yalgin vd. , 2010).

Problem ¢6zme becerisi ve yaraticiliga 6grenciler acisindan bakildiginda:

Ogrenciler; problem durumunu iyi anlamak, farkli ¢dziim yollar1 bulmak, bulunan
¢Oziim yollarini analiz etmek ve ¢6ziim i¢in sonuca ulasmak gibi siireclerin hepsinde
yetkin olmalidir (Yalgin vd. , 2010).

Problemlerin ¢o6ziimlenmesinde farkli diistinme becerilerinin  yaninda yaratici
diisiinme de 6nemli bir yer tutmaktadir. Yaratici diisiinme ise; problem durumlarinin
farkina varma, problem durumuyla ilgili hipotezler gelistirme, 6zgiin fikirler iiretme,
fikirlerin baglantilarin1 gérme, diisiincelerden farkli diisiince gelistirebilme tasarim ve
stirecidir (Aktamis ve Ergin, 2006).

Problem ¢6zme ve yaraticilik kavramlari, anlamlarindan daha fazla seyi iglerinde
barindiracak kadar sasirtict iki kelimedir. Bu iki kelimenin gercek yasamdaki
karsiliklari, her zaman yan yana anilmalariyla gerceklesmistir. Bu kavramlara bir ¢cok
aragtirmaci ve bilim insani; hipotetik, 1raksak, yakinsak, metabilissel diisiinme gibi
becerileri de eklemektedir. Problem ¢6zme becerisi ile diisiinme becerileri arasindaki bu
iligki farkli arastirmalarla da desteklenmistir. Ayni1 zamanda problem ¢dzme becerisi ile
yaraticilik arasindaki iligki, insan zihnindeki daha karmasik siiregleri de ifade
etmektedir.

Problem ¢6zme becerisi, yasamda 6grenilmis birikimlerin basit olarak uygulandigi
ortamlarda agiga ¢ikan boyutlardan ziyade, daha karmasik psikolojik siirecleri de ifade
etmektedir. Bu durum yaratic1 diisiinme i¢inde gegerlidir. Yaraticiligin temelinde yeni
bir seylerin {iretilmesine isaret edilmektedir. Yaratict diislinme, problem c¢ozme
becerisinde goriilen durumlarin iizerinde bir sentez seviyesine denk gelmektedir (Aslan
vd. , 1997).

Problem durumlarinin ¢6ztiimiinde kullanilan st diizey ve karmagsik diistinme
becerilerinden biri olarak vurgulanan yaratici diisiincenin bilesenleri sekil 2.1°de

belirtilmistir.
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Kaynak: Karabey (2010).
Sekil 2.1 Yaratic1 Diisiincenin Bilesenleri
Sekil 2.1°den anlasilacag: tizere yaratici diisiinme, bir ¢ok diisiinme becerisini de
icerisinde barindiran karmasik bir siirectir. Yaratict diisiinme ve problem ¢ézme becerisi
eylemi, bu anlamda kisiden kisiye farklilik gostersede karsilagilan problem durumunun
¢Ozlim siirecleri ortak noktalarda birlesmektedir.
Bingham (1998)’a gore bu ortak noktalar:
e Problem durumunu tanimlamak, problem durumuyla ugragma ihtiyaci hissetmek.
e Problem durumunu agiklamak, ¢evreledigi alan1 tanimak ve problem durumuyla
alakal1 ikinci problem durumlarini anlamaya ¢alismak.
e Problem durumuyla ilgili bilgileri toplamak.
e Problem durumuyla ilgili bilgileri ayristrmak ve bunlari belirli bir diizende
hazirlamak.
e Problem durumuyla ilgili ¢6ziim yollarinin neler olabilecegini saptamak.
e Cozlim yollarin1 degerlendirerek ¢oziim igin en uygun se¢enegi belirlemek.
e Karar verilen ¢0ziimii problemin ¢6ziimiinde uygulamak.

e Problemin ¢dzim yolunu ve problemin ¢6ziim asamalarii degerlendirmektir

(Bingham, 1998; akt. Arslan, 2005).
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2.3.1. Problem Coézme Becerisi ve Yaraticihgin

Gelistirilmesinde Miizik Egitiminin Onemi

Miizik egitimi, Ogrencilerin hayatin i¢inde olmalari Ve yasam becerileri
kazanmalarinda biiyiik 6neme sahiptir. Siirekli gelisen ve kendini yenileyen egitimde;
ogrencilerin bilissel, duyussal, psikomotor becerilerinin bir biitiin olarak gelistirilmesi
ve biligsel siire¢lerinin agiga ¢ikarilmasi 6nemli goriilmektedir.

Ulkemizde farkli disiplinlerin egitim ve Ogretim metotlarinda oldugu gibi,
ogrencilerin biitiin becerilerinin gelistirilmesi amaciyla miizik 6gretim metotlarinda da
biiyiik gelismeler olmustur. Orff, Kodaly, Dalcroze, Suzuki gibi ¢agdas miizik 6gretim
metotlari, iilkemiz miizik egitiminde son donemlerde etkili bir sekilde kullaniimaya
baslanmistir.

Miizik egitiminde c¢agdas Ogretim metotlarinin kullanilmasinin; 6grencilerin
gelisimine, yaraticiliklarina, problem ¢6zme becerilerine olan etkisi de oldukca
onemlidir. Bu konuda yapilan aragtirmalar, ger¢cek yasam problemlerini ¢ézmede ve
yaraticiligin gelistirilmesinde miizik egitiminin hayatimizda Onemli bir yere sahip
oldugunu kanitlamustir.

Modern miizik Ogretim metotlari, OSgrencilerin siirece etkin olarak katildigi,
yaraticiliklarinin oyunlar ve benzeri uygulamalarla desteklendigi egitim aktiviteleridir.
Modern miizik O0gretim metotlari, kaliplasmis uygulamalar1 dislayarak ogrencilerin
yaraticiklarimi ~ gelistirmektedir. Bu sayede, &grencilerin  yaraticiliklar1 — artarak
kendilerine olan giiven duygulari da gelismektedir (Tekin Giirgen ve Bilen, 2005).

Miizik egitimi Ogrencilere; problemlerin ¢dziim siirecinde yardimlagmayi, beraber
hareket etmeyi ve belirlenen hedefler dogrultusunda bireysel yeteneklerini gelistirmeyi
ogretir. Kisilerin dis diinyayr ve cevrelerini anlamlandirmalarinda, dis diinyada
yasananlar1 dikkatli bir seklide algilayarak yapilandirmalarinda, zihinsel siireclerini
kullanmalarinda aldiklar1 miizik egitiminin etkinligi oldukca yiiksektir (Sendurur ve
Akgtil Barig, 2002).

Miizik egitiminin Oncelikli kazanimlar1 arasinda, bireylerin problem durumlari
karsisinda yaratici ¢oziim Onerileri gelistirmelerinin saglanmasi gelmektedir. Bu
sebeple, egitim alan bireylerin yaratict diisiinmeleri saglanarak 6grenci merkezli bir

egitim yapilmalidir. Problem durumlarinda bireylerin sabit bir ¢6ziim yolu
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iiretmelerindense, farkli ¢6ziim yollar1 bulmalar1 i¢in 6grenme ortamlart miimkiin
oldugunca zengin hale getirilmelidir (Kiipana, 2016).

Egitim ortamlarinda beyin firtinast ve agik uglu soru cevap uygulamalari,
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde biligsel siireglerine katki
saglarken, Ogrencilerin etkilesimlerini de arttirarak sosyallesmelerine yardimci olur
(Kiipana, 2016).

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesinde énemli gorevler iistlenen
miizik 6gretmenleri, 6grencilerde farkli diisiince sistemlerini gelistirebilmektedir.

Bu diisiince sistemleri su sekilde belirtilmistir:

e Bir problem durumunun negatif ve pozitif yonlerini belirleyebilme.

e Problemin ¢6ziimiine iliskin karar alma siirecinde tiim olasiliklar1 goz Oniinde

bulundurma.

e Problemin ¢ozliimiinde harekete gegmenin kisa, orta ve uzun vadedeki sonuglarin

gorebilme.

e Hedef belirleme, hedefe odaklanma ve hedefleri 6ncelik sirasina koyma (Yazict,

2013).

Miizik egitimi ve Ggretimi asamasinda yukaridaki diisiince siireclerini gelistirebilen
miizik 6gretmenleri, 6grencileri aktif olarak derslere katmalidir. Problem durumlarini
cozerken ise zihinsel siireclerini kullanmada 6grencilerine yardimci olmalidir (Yazici,

2013).

2.4. USTUN ZEKA VE USTUN YETENEK

Bugiine kadar yapilan arastirmalar ve tanimlamalarda, iistiin zeka ile istiin yetenek
kavramlar1 bir ¢ok bilim insani tarafindan farkli sekillerde agiklanmigtir. 2016 yilinda
yayimmlanan MEB BILSEM Yénergesi’nde : “Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi
veya ozel akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren
ogrenciye ozel yetenekli 6grenci” denilmektedir (Bilim ve Sanat Merkezleri, 2016).

Prof. Dr. Joe Renzulli’ye gore iistiin yetenek i¢in ii¢ bilesenin olmasi gerekmektedir.
Bu bilesenler:

Ortalamay1 gegen bir yetenek, baslanan bir isi bitirme ve ise odaklanma ile

yaraticiliktir (Eris, 2017).
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Bu konuda Abraham Tannenbaum, Renzulli’den daha genis bes ozellikli bir
tanimlama yapmustir. Buna gore iistiin yetenekli bir bireyde bes 6zellik bulunmalidir:

Kisilik ozellikleri, ¢evre etkileri, sans faktorii, 6zel yetenek boyutu, genel zihinsel
beceriler (Eris, 2017).

Gilinimiizde kullanilan en yaygin istiin yetenek tanimlamasi ise Stenberg tarafindan
yapilmustir. Stenberg, zekayi tige ayirmaktadir:

1. Analitik Zeka: Kisinin problem ¢6zme yetenegidir.

2. Yaratic1 Zeka: Kisinin orijinal iiriin {iretebilme kapasitesidir.

3. Pratik Zeka: Hayat problemleriyle basa ¢ikabilme yetenegidir (Eris, 2017).

Ustiin zeka ve {istiin yetenek i¢in yapilan bir diger tanim, 1972 yilinda ABD Egitim
Konseyi Uyesi Sidney Marland tarafindan yapilmistir.

Ustiin 6zelliklere sahip bireyler, bu 6zelliklerinden dolay: yeterli donanima sahip
yetkin kisiler tarafindan belirlenir. Ustiin yetenekliler, kendi okullarinda uygulanan
miifredat haricinde, zenginlestirilmis miifredat etkinliklerine ihtiya¢ duyarlar. Boylelikle
bireysel gelisimlerinin yaninda toplumsal gelisime katki saglarlar (Clark, 2015).

Ayrica, Ustiin Ozelliklere sahip bireyler asagida belirtilen alanlarda yiiksek bir
performans sergilerler:

1. Zihinsel yetenek.

2. Akademik yetenek.

3. Uretken diisiinme yetenegi.

4. Liderlik yetenegi.

5. Sahne sanatlar1 ve gorsel sanatlar (Clark, 2015).

Tarihsel gelisimine bakildiginda, zekanin dlgiilebilmesiyle birlikte normal zekanin
tizerinde olan bireyler iistiin yetenekli olarak tanimlanmustir.

Ustiin yetenek, bir tek zihinsel zekanin alani ile ilgi degildir. Bu sebeple son
donemlerde, listlin zekali kavramindan ziyade iistiin yeteneklilik kavrami kullanilmaya
baslanmigtir. Bu durumun bir baska sebebi ise, zekay1 baska bir konuma yerlestirme
kaygisindan ileri gelmektedir (Ozbay, 2013).

ABD Egitim Bakanligina gore, yas diizeyleri ve g¢evre sartlart ayni olan
akranlarindan daha iist diizeyde basar1 elde eden c¢ocuklara iistiin yetenekli

denilmektedir (Ozbay, 2013). Ustiin yetenekliler, giivenilir IQ testlerinden 130 ve
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yukarisinda zeka puani alan, akranlarina gore rastgele segilen bir 6rneklemin %2’lik
dilimini olusturan gruptur (Karakurt, 2003).

Bu alanda arastirmalar yapan Ataman (1982): “Her ¢ocugun yasitlarina gore daha
iyi oldugu alanlar vardwr. Bazilart sarki soylemede, bazilari konusurken, bazilar: da
resim yaparken daha iyi bir yetenege sahiptir. Bazi ¢ocuklar akranlarindan daha zor
isleri basarirken bazilari ise normal bir seyir izler. Ornegin, bir grup ¢ocuk tek ayak
tizerinde daireler ¢izerken, bazilar: tek ayak iizerinde duramaz. Bu érnekte oldugu gibi
cocuklar ii¢ diizeyde ogrenmeye sahiptir: Ortalama o6grenme diizeyinde olanlar,
ortalamann iizerinde olanlar, ortalama diizeyin altinda olanlar. ~ demektedir.

Burada belirtilen ii¢ grup 6grenci disinda kiigiik bir grupta kalan 6grenciler ise agir
ve gli¢ 6grenenlerdir. Bu gruba esit sayida ¢ocuk, daha iist diizey 6grenmeye sahiptir.
Iste bu ¢ocuklar iistiin yetenekli olarak adlandirilir (Ataman, 1982).

Cocuktaki yetenek diizeyi ¢ok fazla ve belirginse bu ¢ocugun tanilanmasi ¢ok daha
basit yapilabilir. Herhangi bir test yapilmadan c¢ocuk hakkinda bilgiye ulasilabilir.
Orneklenecek olursa: Cocuk 3 vyaslarindayken, carpma, bdlme, toplama, g¢ikarma
islemlerini yapabiliyorsa ve kendi kendine okumaya bagladiysa bu ¢ocugun iistiin
yetenekli olduguna Gl¢timlere gerek duymaksizin karar verebiliriz. Yine ayni drnekten
yola ¢ikarak, ii¢ yasindaki bir ¢ocuk her tiirlii miizik aletini ¢alabiliyorsa bu ¢ocugunda
iistlin yetenekli oldugu acik bir sekilde bellidir (Ataman, 1982). Baltaci (2013), edindigi
meslek alan1 bakimindan yiizde onluk dilimde olan her bireyin 6zel yetenekli olarak

kabul edilmesi gerektigini sdylemektedir.

2.4.1. Ustiin Yeteneklilerin Ozellikleri

Ustiin yetenekli cocuklar, akademik basarinin yaninda bir ¢ok alanda yetenege sahip
olurken, bazi cocuklar sadece akademik alan ya da farkli bir alanda basaril
olabilmektedir. Yapilan arasgtirmalar sonucunda, ortak goriis birliginde, iistiin
yeteneklilerin genel 6zellikleri asagida belirtilmistir:

¢ Normal zamandan daha gabuk konusurlar ve yiirlimeye baslarlar.

e Okuma ve yazmay1 okula baslamadan 6nce 6grenirler.

¢ Ansiklopedi, sozliik gibi envanterlere ilgi duyarlar.

e Cevrelerine karst duyarlidirlar ve siirekli sorular sorarlar.
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e Yasananlarin neden ve sonug iligskisini merak ederler.

e lyi bir gdzlem yetenegine sahiptirler.

e Enerji potansiyelleri oldukg¢a fazladir.

e i1k kez dgrendikleri bir konuyu kavrarken hig zorluk ¢ekmezler.

¢ Dikkatlidirler ve bir konuyla sikilmadan ilgilenebilirler.

e Kelime dagarciklar1 oldukga gelismistir.

e Bazi iistiin yetenekli ¢ocuklarin yazis1 kotiidiir.

e Pratik bir zekaya sahiptirler; yaratici fikirlerle ugragmayi severler.
e Liderlik 6zellikleri gelismistir.

o Kurallar1 kendileri koyarlar ve kurallara uyulmasini isterler.

¢ Yasitlarindan biiyiiklerle arkadas olmay1 ve zaman gegirmeyi severler.
e Normal ¢ocuklara gore uykuya daha az gereksinim duyarlar.

e Elestirmekten hoslanirlar ve elestirilerini acimasizca yapabilirler (Ozbay, 2013).

2.4.2. Ustiin Yeteneklilerin Fiziksel Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin, normal ¢ocuklara gore fiziksel ozellikler bakimindan
belirgin bir sekilde ayrildig: goriilmiistiir.

Ustiin yetenekliler fiziksel 6zellikler bakimindan:

e Diger bebeklere gore daha uzun ve agir olarak dogarlar.

e Gelisimlerinin her doneminde yasitlarina oranla daha fazla gelisirler.

e Diger yasitlarina gore daha kuvvetli ve sihhatlidirler.

e Biitiin organlariin saglig1 yasitlarina gore daha iyidir.

e Bedensel oziirler ¢ok az goriiliir. Cogu gozlik kullanir ve bademcik ameliyati

gecirmistir.

o Akcigerleri daha fazla gelismistir. Omuz yapilar1 daha genistir (Caglar, 1972).

Akkanat (2004)’a gore lstiin yeteneklilerin bedensel 6zellikleri:

¢ Bedensel yapilar1 akranlaria gore daha ¢ok gelismistir.

¢ Dogduklarinda agirliklart daha fazladir ve boylar1 daha uzundur.

e Konusma ve yiirlimede yasitlarindan daha ileridedirler.

¢ Duyu organlar1 sorunlarina daha az rastlanir.

¢ Viicutlar hastaliklara kars1 daha direnclidir.
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e Yasamlari ortalama 6mre gore daha uzundur.

Ustiin yeteneklilerde bedensel 6zelliklerin ayirt edici olmadigini savunanlarda vardir.
Bildiren (2011)’e gore bedensel o6zellikler, iistiin yetenekte ayirt edici bir Ozellik
degildir ama iistiin yeteneklilerin enerjileri daha yiiksektir ve daha hareketlidirler. Bu

ogrencilerin duyu organlari akranlarina gore daha fazla gelismistir.

2.4.3. Ustiin Yeteneklilerin Zihinsel Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, gesitli arastirma bulgulara gére normal yetenege sahip
cocuklardan nitelik ve nicelik Ozellikleri bakimdan ayrilirlar. Zihinsel 6zellikler
acisindan Ustiin yetenekli cocuklar:

e Bilgi edinmeye agtir ve bu konuda ¢ok isteklidir.

¢ Beden dillerini konusurken az kullanirlar.

e Kelimeleri yerli yerinde ve dogru kullanirlar. Iyi bir telaffuza sahiptirler.

e Ogrenme isteklerini karsilamak igin farkli alanlara ihtiya¢ duyarlar.

e Herhangi bir etkinlige baglama ve bitirmede iyi bir yetenege sahiptirler.

e Duyup gordiiklerini hafizalarinda ¢ok iyi koruyabilirler.

o Bildiklerini kolayca aktarabilirler.

¢ Olaylar1 oldugu gibi degil, degerlendirerek kabul ederler.

e Akillica iirtinler tasarlayabilirler.

e Bagkalar1 istedigi igin ogrenmezler. Ogrenmelerini kendileri istedigi igin

gerceklestirirler.

e Farkli alanlara yogunlagma yetenekleri oldukga gelismistir.

¢ Yarigmayi severler; miikemmeliyetcilikten hoslanirlar.

e Bir bilgiyi ayrintilar1 ile 6grenmeye ¢alisirlar.

e Kendilerine olan giivenleri fazladir; kendilerini ifade ederken yardim almaktan

hoslanmazlar.

e Gergcek dis1 olaylara inanmazlar; hayal ile gercek olaylart ¢ok kolay ayirt

edebilirler.

e Karmasik algi ve tepkilere sahiptirler.

o Aktif, uyanik ve hizlidirlar; dikkat ¢evreleri oldukga genistir.
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¢ Diislince ve duygularini ifade ederken ¢ok cesitli yollardan yararlanirlar (Caglar,

1972).

2.4.4. Ustiin Yeteneklilerin Sosyal Ozellikleri

Ustiin yeteneklilerin sosyal 6zellikleri incelenirken unutulmamalidir ki, bu 6zellikler
cocuk dogdugunda mevcut olan 6zellikler degildir. Genetik olarak aileden gegmezler.
Biitiin bu o6zellikler, ¢ocuklarin yasadiklar1 g¢evreyle etkilesimi sonucunda edinilir.
Ustiin yetenekli ¢ocuklarin sosyal gelisimi konusunda Ozbay (2013), yeryiiziinde hig
kimse gevresiyle iletisim halinde olmadan ve iyi bir toplumsal ¢evrede yasamadan
sosyal yoniinii gelistirmeyi bagsaramaz, demektedir.

Ozbay (2013)’a gore iistiin yeteneklilerin sosyal dzellikleri:

e Akranlarindan iistiin yetenekli olanlarla arkadaslik etmeyi tercih ederler.

¢ Diger insanlarla anlagmay1 iyi bir sekilde basarirlar.

e Espri ve sakalan kii¢iik yasta anlamlandirabilirler. Kaliteli bir espri anlayisina

sahiptirler.

e Samimi dostluk kurabilirler ve dostluklarini uzun zaman siirdiiriirler.

e Diger ¢ocuklarin yasamlarina kars1 duyarlidirlar ve onlarin kisilik 6zelliklerini iyi

algilarlar.

e Ait olduklar grupta arabulucuk gorevi iistlenebilirler.

¢ Duygusal sorunlarini korkmadan uygun bir sekilde ifade edebilirler.

e Sosyal etkinliklerde yapici bir tutum izlerler ve katkilar1 verimlidir.

o Ait olduklar1 grup i¢inde sevilirler ve popiilerdirler.

e Tanidig kisilerin ¢cogunlugu tarafindan kabul goriirler.

e Sosyal durumlara ¢ok ¢abuk uyum saglarlar.

e Cevreleriyle iletisimlerinde oldukca olgun davranirlar.

¢ Diisilincelerinde risk alirlar ve risk almaktan korkmazlar.

e Insanlik tarafindan idealize edilen ihtiyag, istek ve degerlere sahiptirler.

e Insanlar1 oldugu gibi kabul ederler; 6n yargilara sahip degildirler.

e Toplum kurallarina ve diizenine uyarlar.

¢ Sosyal problemlerle karsilastiklarinda onlara ¢oziim tretirler.
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2.4.5. Ustiin Yeteneklilerin Kisilik Ozellikleri

MEB (2009)’e gore iistiin yeteneklilerin kisilik 6zellikleri:

e Ogrenme etkinliklerinde bagimsiz olma durumlari goriiliir ve bagimsiz olmayi
tercih ederler.

e Idealleri yiiksektir.

e Icten denetimli olup yaptiklar1 bir sey icin distan giidiilenmeye ihtiya¢ duymazlar.

e Yasamlarini denetim altina alabilirler.

e Hayal gii¢leri fazla gelistigi i¢in hayali arkadasliklar kurabilirler.

e Cok duygusal olabilirler; arkadaglarina bir haksizlik yapildigi zaman aglayabilirler.

e Nesilleri tiikenen hayvanlar, gevre kirliligi gibi sorunlara ¢ok duygusal tepkiler
verebilirler.

o Alcakgoniilliidiirler ve baska insanlara yardim etmekten hoslanirlar.

25. ULKEMIZDE MUZIK ALANINDA USTUN
YETENEKLILER

2.5.1. Tiirk Besleri ve Diger Sanatcilarimiz

Ulkemizin miizik alaninda gelisimine katki saglayan miizisyen ve bestecilerimiz,
egitim almalart i¢in yurtdisina gonderilmistir. Yurtdisina gonderilen bu bestecilerimiz
ve mizisyenlerimiz arasinda Hasan Ferit Alnar, Ulvi Cemal Erkin, Cemal Resit Rey,
Necil Kazim Akses ve Ahmet Adnan Saygun’da bulunmaktadir. Bu besteciler,
tilkemizde Tiirk Besleri olarak anilmaktadir ve ¢ok sesli miizigin iilkemizde
yayginlagsmasinda oldukga etkili olmuslardir (Giiler, 2010). Yurt disinda egitimlerini
tamamlayan bestecilerimizin iilkelerine geri donmesiyle birlikte yeni miizik

kurumlarinin yapilandirilmasina baglanmstir (Ece, 2006).

2.5.1.1. Cemal Resit Rey (1904-1985)

Orkestra sefi, miizisyen, besteci olarak tarihimizdeki yerini almistir. Yazar Ahmet
Resit Rey’in ogludur. Babasinin goérevi nedeniyle Kudiis’te diinyaya gelen besteci,

annesinden piyano egitimi alarak kii¢iik yaslarda miizikle ilgilenmeye baslamistir. 1913
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yilinda Paris’e yerlesen aile, Cemal Resit Rey’e miizik alaninda ilerlemesi igin
Marguerite Long’dan piyano dersleri aldirmistir. Birinci Diinya Savasi nedeniyle
annesiyle Isvigre’ye giden Rey, Cenevre Konservatuvarinda miizik égrenimine devam
etmistir (Say, 1997).

Ilerleyen donemlerde Paul Laparra ile bestecilik, Gabriel Faure ile miizik estetigi ve
Henri Dofesse ile de orkestra sefligi tizerine ¢alismustir. 1923°te {ilkesine donmiis ve
Dartilelhanda gorev almistir. Vefatina kadar gecen siirede, miizigimizin gelismesi i¢in
elinden gelen gayreti gostermistir. Cemal Resit Rey, Yayli Calgilar Orkestras1 (Istanbul
Belediye Konservatuvari), Sehir Orkestras1 (Istanbul) ve Filarmoni Derneginin
kuruluslarinda (Istanbul) gérev almistir. Ankara Radyosundaki ¢alismalari, Istanbul’da
ise orkestra sefi ve piyanist olarak galismasiyla iilkemizin miizik alaninda gelismesine
biiyiilk katkilar sunmustur. 1949 ile 1960 yillar1 arasinda, diinyanin en iyi Sanat
merkezlerindeki konserlere orkestra sefi olarak katilmistir (Say, 1997).

Cemal Resit Rey, hayati boyunca bir ¢cok eser bestelemistir. Bu eserler ii¢c doneme
ayrilarak incelenmistir:

e Birinci Dénem (1926-1930): Birinci déneminde halk miizigimizin ezgilerinden
yararlanan Cemal Resit Rey, Anadolu miizigimize yeni tasarimlar kazandirmis ve
bunlar1 yurtdisindaki konserlerinde seslendirmistir. Anadolu izlenimleri, Karagoz,
Anadolu Tirkisii, 12 Anadolu Tiirkiisti, Bebek Efsanesi Rey’in 6rnek eserleridir
(Uslu, 2013).

e Ikinci Dénem (1931-1946): ikinci déSnemde, Tiirk klasik miiziginden esinlenmistir.
Bu eserlerine; marslar, tiyatro miizikleri, kongertolar, operet, reviiler dahildir.
Onuncu Y1l Marsi, Rey’in en tinlii eserleri arasindadir (Uslu, 2013).

e Son Donem (1950-1983): Son donemdeki eserlerinde; operetler, senfonik siirler,
preliitler, rapsodiler, san, opera ile Tiirk miiziginde bati uygulamalar1 yer

almaktadir (Uslu, 2013). Sanatg1 1985 yilinda aramizdan ayrilmistir.

2.5.1.2. Ulvi Cemal Erkin (1906-1972)

Miizigimizin gelisimine katkida bulunan en iinlii sanat¢ilarimiz arasinda Ulvi Cemal
Erkin gelmektedir. Yedi yasinda piyano egitimine baslanmustir. Istanbul’da piyanist

Adinolfi’den dersler almis ve Galatasaray Lisesinde miizikle ilgilenmeye devam
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etmistir. MEB tarafindan 1925 yilinda Paris’e gonderilmis ve Ecole Normale de
Musiqueden 1930 yilinda mezun olmustur (Say, 1997).

1930 yilinda tilkemize donen besteci, Musiki Muallim Mektebinde dgretmen olarak
goreve baslamigtir. Ankara Devlet Konservatuvar: kurulduktan sonra bu kuruma piyano
boliim sefi olarak atanmistir. 1949-1951 yillart arasinda kurumun miidiirligiini
yuriitmistiir; ayn1 zamanda Ankara Devlet Opera Orkestrasinin sefligini de yapmaistir.
Eserlerinde geleneksel ezgilere 6nem veren besteci, kaliteli bir armoni ile ezgi ve
ritimdeki uyumu iyi kullanarak geleneksel ezgilerle eserlerini orkestralamay1 ¢ok iyi
basarmustir (Say, 1997).

Cagdas Bat1 Miizigi ile Tiirk motiflerini harmanlamay1 ¢ok iyi yapabilmistir. Cabuk
kabul goren, hafizada kalan yerel motifleri bulup, bu motifleri saglam bir miizikal temel
tizerine oturtarak eserlerini meydana getirmistir. 1972 yilinda aramizdan ayrilan sanatci,

arkasinda bir ¢ok eser birakmistir (WEB_5, 2018).

2.5.1.3. Hasan Ferid Alnar (1906-1978)

Cocukluk yillarinda kanunla ugrasmaya baslamis ve kisa zamanda bu enstriimani iyi
derecede calabilecek diizeye gelmistir. Dariiltalimi Musiki Toplulugunda 16 yasinda
kanun calmaya baslamistir. Saadettin Arel’den armoni, Edgar Manas’tan fiig ve
kontrpuan dersleri almistir.1927 yilinda devlet bursunu kazanarak, Viyana Devlet
Miizik Akademisinde egitim almaya baglamistir. Bu okuldan 1932 yilinda mezun olmus
ve Tirkiye’ye donmiistiir (Say, 1997).

Istanbul ~ Sehir Tiyatrosunda orkestra sefligi yapmustir. 1936  yilinda
Cumhurbaskanligi Senfoni Orkestrasina (CSO) sef yardimcer olarak atanmistir. 1937 ile
1946 yillar1 arasinda Ankara Devlet Konservatuvarinda kompozisyon derslerine
girmistir. Carl Ebert ile Tiirkiye’de ilk kez opera sahnelemistir.1946 ile 1952 yillan
arasinda CSO’nun sefligini tstlenmis ve 1952’den sonra CSO’dan ayrilarak, Ankara
Devlet Konservatuvarinda &gretmen olarak c¢alismaya devam etmistir. ilk kez
geleneksel bir enstriimanimiza orkestrada solo gorevi vererek kongerto bestelemistir

(Say, 1997).
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2.5.1.4. Ahmet Adnan Saygun (1907-1991)

1971°de kabul edilen kanun kapsaminda Tiirkiye’de ilk Devlet Sanatgisi unvani alan
ve iilkemizin ilk operasin1 (Ozsoy Operas1) besteleyen kisidir. 7 Eyliil 1907 yilinda
Izmir’de diinyaya gelen sanatgi, miizige kars1 ilk ilgisini miizik 6gretmeni Ziihtii
Kusguoglu’ndan edinmistir. ilerleyen siiregte miizikteki {istiin yetenegini gelistirmistir.
Dénemin iinlii miizisyenlerinden armoni ve piyano dersleri almistir. 1925 yilinda izmir
[lkokulunda 6gretmen olarak calismaya baslamistir. 1928 yilinda MEB’in acgtig1 smavi
kazanarak miizik egitimi almak tlizere Paris’e gonderilmistir (Cemalcilar, 1992).

[k bestesi olan “Divertissement’ isimli eserini 1930 yilinda Paris’te bestelemistir.
1931°’de okulundan mezun olan besteci, aym1 yil Tiirkiye’ye donerek Ankara Miizik
Ogretmen Okulunda calismaya baslamistir. Saygun daha sonra CSO’nun orkestra
sefligini, 1936 yilinda ise Istanbul Konservatuvarinin teori dgretmenligini yapmustir.
Ayni dénemde Macar besteci Bela Bartok ile Anadolu’yu gezerek folklor
aragtirmalarinda bulunmustur. Bu alanda kitaplar, raporlar ve yazilar yazmustir
(Cemalcilar, 1992).

13. ylizyilda yagamis Tiirk halk ozanimiz Yunus Emre’nin siirlerinden bazilarim
alarak “Yunus Emre Oratoryosu” isimli 6nemli bir eseri bestelemistir. 1984 yilinda
Fahri Miizik Doktoru, 1985 yilinda ise Profesorliik unvani Anadolu Universitesi
tarafindan kendisine verilmistir. 6 Ocak 1991°de yasamini yitiren Saygun, son olarak
Mimar Sinan Universitesi Devlet Konservatuvarinda ogretmenlik yapmistir
(Cemalcilar, 1992).

2.5.1.5. Necil Kazim Akses (1908-1999)

Tiirk Besleri’nin en genc iiyesidir. 1908°de istanbul’da diinyaya gelmistir. Babasi
posta miidiirii, annesi ise edebiyat 6gretmenidir. Cocukluk ve ilk genglik yillari; Balkan
Savagi, Birinci Diinya Savast ve Kurtulus Savasi’nin iiziicii haberleriyle ge¢mistir.
Miizik egitimini 6nemseyen ailesi, hobi olarak basladigi miizigi meslege doniistiirmesi
icin Necil Kazim Akses’i bu alanda desteklemistir. Akses, ilkokuldaki 6gretmeni
Kevser Hanim’dan keman dersleri almaya baslamistir. Keman derslerine sonradan
okula gelen yabanci hocalarla devam etmistir (Calgan, 2007).

Akses’in kompozisyona olan ilgisini fark eden viyolonsel 6gretmeni Mesut Cemil

Tel ona, Dariilelhanda Manas Efendi’den ya da Cemal Resit Rey’den ders almasi
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onerisinde bulunmustur. Akses, Cemal Resit Rey’in siifina yazilmaya Karar vermistir.
Armoni egitimi alan Hasan Ferid Alnar’in ders notlariyla ¢alisarak Cemal Resit Rey’in
ogrencisi olmaya hak kazanmistir. 1926’da liseden sonra miizik egitimine devam etmek
istemis, bu sebeple Viyana Devlet Miizik ve Temsil Akademisinde egitim almaya
baglamistir. Viyana’daki ilk yilin1 basariyla tamamlayarak devlet bursu almaya hak
kazanmustir (Calgan, 2007).

Viyana’daki egitimini siirdiiritken ayn1 anda Prag Konservatuvarma da kayit
yaptirmistir. Boylelikle, donemin en Onde gelen miizik merkezlerinde egitim alma
sansii yakalamistir. Bu donemde konserlere gidip, donemin en iinlii bestecileri ile
tanigsarak, miizikle alakali paylasimlarda bulunmus ve kendisini bu alanda gelistirmistir.
1934 yilinda her iki okuldaki sekiz senelik egitimini tamamlayip iilkesine donmiistiir
(Calgan, 2007).

Tiirkiye’ye dondiigiinde ilk is olarak, 1934’te Atatiirk’iin Ankara’ya gelisinin on
besinci y1ldoniimii i¢in 1smarlanan “Bay Onder” isimli operay1 bestelemistir. Daha
sonra Ankara Musiki Muallim Mektebinde 6gretmenlik yapmaya baslamistir. 1936
yilinda Ahmet Adnan Saygun ve Bela Bartok ile Osmaniye’ye giderek halk miizigi
kayitlart yapmistir. 1948 yilinda Ankara Devlet Konservatuvarinin miidiirii olmustur
(Calgan, 2007).

1949 yilindan 1950 yilina kadar MEB Giizel Sanatlar Genel Midiirliigli yapmistir.
1954 yilinda Isvigre’de Kiiltiir Atasesi olarak goreve baslayan Akses, bu gorevinden
sonra Almanya’ya Atase ve Ogrenci Miifettisi olarak atanmustir. 1957 yilinda
Tiirkiye’ye donen sanat¢i, Ankara Devlet Konservatuvarinda 6gretmenlik gorevine
baglamistir. 1958 ile 1960 yillar1 arasinda Opera ve Bale Genel Midiirliigi yapmustir
(Calgan, 2007).

Bir ara Opera ve Bale Genel Miidiirliigli gorevinden ayrilan Akses, 1971 yilinda
tekrar ayn1 kurumda goreve baslamis ve 1972 yilinda emekli olmustur.1971 yilinda
Devlet Sanatgis1 Unvam almustir. Yiiksek Ogretim Kurumu, 1985 yilinda Akses’e
Profesorliik unvani vermistir. “Necil Kazim Akses Minyatiirden Destana Bir Yolculuk”
isimli kitap, Evin Ilyasoglu tarafindan yazilmistir. Sayis1 elli sekize varan esetlerinin
hemen hemen hepsi seslendirilmistir. Son zamanlarina kadar 6gretmenlik gorevini
stirdiiren Akses, 1999 yilinda vefat etmistir (Calgan, 2007).
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2.5.1.6. Idil Biret

1942 tarihinde diinyaya gelen sanatgi kiigiik yaslarda miizikle ilgilenmeye
baslamistir. Miizikal yetenegi, 0 daha yiirliylip konusmadan aile bireyleri ve diger
insanlarin dikkatini ¢cekmistir. Iyi bir miizikal isitme yetenegi ve miizikal hafizasinin
oldugu bu konudaki uzmanlarin goriisleriyle pekismistir. Henliz 5 yasindayken,
akademisyenlerden miizik egitimi almaya baslamistir (Giliven ve Sezginsoy, 2009).

1948°de kendisi i¢in ¢ikartilan yasayla devlet bursu alarak miizik egitimi almasi i¢in
yurtdigina yollanmustir. Paris’te egitim alirken donemin en {iinlii piyano sanatgilariyla
calisma firsati bulmustur. On bir yasma geldiginde yurtdisinda Mozart’in eserlerini
seslendirmistir. On bes yasinda okulunu birincilikle tamamlamistir. On alti yasina
geldiginde ise, uluslararasi alanda konserler vermek ve turneler diizenlemek igin
harekete ge¢mistir (Giiven ve Sezginsoy, 2009).

Idil Biret hakkinda arastirma yapanlar, Biret’in uluslararasi alanda en genis
repertuara sahip sanat¢i oldugunu sdylemektedir. Devlet Sanatgiligi unvanina sahip olan
piyanist, hayatim yurtdiginda siirdiirmektedir. Ulkemizde ve diger iilkelerde
konserlerine devam eden sanatci, farkli yarigmalarin secici kurullarinda gorev

almaktadir (Giiven ve Sezginsoy, 2009).

2.5.1.7. Suna Kan

Bes yasinda miizige baslayan Devlet Sanatgisi Suna Kan, 9 yasinda ilk konserini
vermistir. Bu konserinde, Mozart’in 5 Numarali Keman Kongertosu’nu ve Viotti’nin La
Minor Keman Kongertosu’nu ¢almistir. Egitimine izzet Albayrak, Walter Gerhard, Lico
Amar ile Ankara’da devam etmistir.1949 yilinda cikarilan yasayla Fransa’ya egitime
gonderilmistir. Paris Konservatuvarinda egitim alan sanatgi, konservatuvari birincilikle

bitirmistir ve 1971 yilinda Devlet Sanatgisi olmustur (WEB_6, 2018).

2.5.1.8. Fazil Say

1970 yilinda dogan sanatgi, piyano egitimine 4 yasinda Mithat Fenmen ile
baslamistir. 1982 yilinda Ankara Devlet Konservatuvarini kazanarak iistiin yetenekli
ogrenci olarak 6zel bir egitim almistir. Kamuran Giindemir ile piyano, Ilhan Baran ile

kompozisyon, Ertugrul Oguz Firat ile c¢agdas miizik calisan Say, 1987 yilinda
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konservatuvardan mezun olmustur. 1987 yilinda Alman Devlet Bursu’nu kazanarak
Duesseldorf Devlet Yiiksek Miizik Okulunda ustalik egitimine baslamis ve 1989 yilinda
bu okuldan birincilikle mezun olmustur (Say, 1997).

Istek iizerine orkestra igin besteler yapan sanatci, 1991 yilinda Avrupa Birligi
tarafindan diizenlenen piyano yarismasinda en iyi ¢agdas miizik yorumcusu odiiliine
layik goriilmiistiir. 1994°te diizenlenen Young Concert Artist yarismasinda Avrupa
birincisi olmustur. Kitalararasi diizenlenen yarismada da diinya birincisi olmustur (Say,

1997).

2.6. TURKIYE’DE USTUN YETENEKLILERIN EGITIMi

Bilgiye ulasmak ve bilginin iireticisi olmak kaliteli bir egitimle miimkiindiir. Ustiin
yetenege sahip olan bireylerin egitim ve 6gretimleri bu sebeple olduk¢a dnemlidir. Son
zamanlarda yapilan aragtirmalar, gelismis {ilkelerin {istiin yetenekli bireylerin egitimine
olduk¢a Onem verdigini gostermektedir. Bu durum iilkemiz egitim sistemi iginde
gecerlidir. Ulkemiz, Osmanli Imparatorlugu’ndan giiniimiize kadar gegen siirede iistiin
yetenekli bireylerin egitimine miimkiin oldugunca deger vermistir. Kaliteli bir egitimle
tilkemizde yetistirilen {stiin yeteneklilerin tarihimizi sekillendirdigi bilinmektedir.
Ulkemizde yetistirilen iistiin yetenekli bilim insanlari; liderler, sivil ve askeri
yoneticiler, sanatcilar kendi tarihimizin yani sira diinya tarihine de yon vermistir
(Baykog¢ Donmez, 2005).

Ulkemizde, ge¢misten giiniimiize kadar gegen siirede 6zel yeteneklilerin egitilmesi
i¢in farkli okullar acilmistir. Bu okullarin basinda Osmanli Imparatorlugu donemindeki
Enderun Mektepleri gelmektedir.

Osmanli  Imparatorlugu dénemindeki Enderun Mektepleri, iilkemizde &zel
yeteneklere sahip bireylerin egitiminin yogun olarak verildigi 6nemli okullar arasinda
tarihteki yerini almistir. Giiniimiizde diger ilkelerdeki iistiin yeteneklilerin egitimine
yon veren Enderun Mektepleri, alt1 yiiz yillik imparatorluk doneminde devlet adamu,
sanat¢l, aydin yetistiren kurumlar olmustur. Enderun Mekteplerinin kapanmasinin
ardindan, 6zel yeteneklere sahip Ogrencilerin egitimine Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilk
yillarindan giinlimiize kadar gegen siirede dnem verildigi goriillmektedir. Bu 6grencilere,

yasa diizenlemeleriyle de farkli imkanlar sunulmustur (Bayko¢ Dénmez, 2005).
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2.6.1. Osmanh Donemi

2.6.1.1. Enderun Mektebi

Osmanl1 Imparatorlugu’nda Enderun Mektebi, iistiin yeteneklilerin egitim ve dgretim
gereksinimlerini karsilayan tarihteki en etkili egitim kurumlarindan birisidir. Osmanli
padisahlarindan II. Murat tarafindan 15. yiizyilda kurulmustur. Fatih zamaninda ise,
devsirilen &grencilerin Osmanli Imparatorlugu yonetiminde daha iist diizey gdrevlere
gelmeleri igin diizenlenip gelistirilmistir (Akarsu, 2004).

Enderun Mektebinde verilen egitim ve Enderunun 6zellikleri incelendiginde:

e Ogrenciler, yetenek ve kabiliyetlerine gore secilirdi.

e Egitim programi; giizel sanatlar, spor, meslek derslerinden meydana gelirdi.

e Spor egitimi uzun yillar devam eder ve saglikli yasam iist diizeye ¢ikartilirdi.

e Matematik ve miizik dersleri birbirleriyle iliskilendirilirdi. Miizik derslerine biiyiik

onem verilirdi.

e Egitim icerikleri Ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerine gore belirlenir; icerik

seciminde 6grencinin istekleri dikkate alinirdi.

o Gergek yasam sartlar ile egitim birlestirilirdi.

¢ Disiplin anlayis1 kaliteli bir sekilde yerlestirilmisti (Akarsu, 2004).

Bu ozelliklere gore egitim verilen Enderun, Fatih Sultan Mehmet doneminde 3 kez
tekrar yapilandirilmistir. Devlet i¢in 6nemi yiiziinden, okul biiyiik itibar gérmiis ve
okula yeni yapilar eklenmistir. Farkli siirelerde Ogrencilerin sayilarinda artma ve
eksilmeler de olmustur (Eng, 2004).

Enderuna segilen iistiin ve Ozel yetenekli Ogrenciler, uzun yillar olusturulmus
deneyimlere gore belirli 6lgiitler dogrultusunda yabanci yurttaglarin ¢ocuklarindan ya da
padisahin koleleri arasindan (On iki ile on alt1 yaslar1 arasinda) iilke genelinde gezen
0zel bir heyet tarafindan secilmistir (Akarsu, 2004).

Enderuna secilen ogrenciler ilk olarak Istanbul ve Adrianople’deki iic hazirlik
okuluna alinmistir. Hazirlik okullarinin egitim stireleri, alti ile sekiz yil arasinda
degismistir. Egitim alan 6grencilerin bir kismu devlet hizmetlerinde veya orduda gérev
alirken, bir kism1 da Grand Seraglio’daki Enderunda egitim almaya devam etmistir
(Akarsu, 2004).
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Enderunda egitim alan ogrenciler, becerileri ve kabiliyetlerine gore dort gruba
ayrilmistir. Egitim siiresindeki durumlarina gore mezun olan O6grenciler memurluk
gorevi yapmustir. Bu memurlarin bazilar1 basvezir ve vezir olarak devleti uzun yillar
idare etmistir. Enderunda savas sanatlari, giizel sanatlar ve mesleki egitim esit miktarda
Ogretilmistir. Giizel sanatlar egitiminin iginde Miizik, Arapga, Kuran ve Tiirk¢e dersleri
zorunlu olarak yer almistir (Akarsu, 2004).

Segmeli ders olarak: Fars Edebiyati, Tiirk Edebiyati, islam Din Bilimi, Arapga Dil
Bilgisi, Fars¢a, Yasa ve Hukuk, Tirk Tarihi, Matematik gibi dersler verilmistir.
Okguluk, kosu, atlama, savas oyunlari ise savas sanatlar1 dersi igerisinde dgretilmistir.
Ogrenciler; mesleki egitim icin elgiliklerde, hazinelerde, sefer hizmetlerinde, sultanin
ikametinde dogrudan egitime katilmistir. Bu {stiin yeteneklere gore egitim alan
mezunlar, dolgun tiicret alarak iyi itibar gérmiistiir. Egitimini tamamlayan &grenciler,

aldiklar1 egitimin karsiligini devlete iyi hizmet ederek yerine getirmistir (Akarsu, 2004).

2.6.1.2. Enderun Egitimindeki iliski Alanlart

EGITIMDEKI iLISKi ALANLARI

AMAC
’f E'M& Liderler
‘/ £
S;;l-M'S il = | MEZUMLAR
OGREMCILER SOREC
Uston Dstan Yetanek] yi Eqitilmig
‘fetenakliler Egitimi Geng Lideriar

Kaynak: Akarsu (2004)
Sekil 2.2 Egitimdeki Iliski Alanlart
Enderundaki egitimi istiin yetenekliler i¢in kaliteli yapan ozellikler incelendiginde;
amag, slireg ve 6grencilerin se¢cimine verilen énem 6n plana ¢ikmaktadir.
e Amag: En iyi 6grencileri liderlik pozisyonunda istihdam etmek. Ulusal kaynaklarin
bosa gitmesini Onlemek.
e Siireg: Her 6grencinin ilgi, istek ve yetenegine gore egitim yapmak.

e Ogrenciler: Her 6grencinin 6zel olarak secilmesi (Akarsu, 2004).
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2.6.1.3. Enderunda Sanat Egitimi

Enderunun miifredatin1 diger okul miifredatlarindan ayiran en Onemli 6zellik,
miifredat programinda yogun bir Spor ve sanat egitiminin olmasidir. Enderunda miizik
ve el sanatlar1 egitimi olduk¢a onemli goriilmekteydi. Seferli odasina bagli olan, yap1
olarak bu odanin yaninda duran Meskhane ve Mehterhanede askeri ve sivil miizik
egitimi verilirdi. Kuran, ilahi, mevlit, ezan okumak gibi Islam’mn gelenekleri arasinda
olan ve makamlara uyularak iyi okumay1 gerektiren hususlarda da miizikten etkili bir
bigimde yararlanilirdi (Eng, 2004).

Tiirk miiziginin egitim ve 6gretim sekli; Orta Dogu miizik kiltiiriinde oldugu gibi
ogretmen-ogrenci calismasi, eserlerin stirekli tekrar edilmesi, ezberlenmesi gibi
siiregleri iginde barindiran mesk yoluyla gergeklestirilirdi. Ogrenilen bilgiler, bu sayede
ilerdeki kusaklara aktarilirdi. Tiirk miiziginin genel yapisindan kaynaklanan bu durum,
miizik egitimi alanlarin miizikal isitme yetenegi ile ciddi bir sekilde mesk yapmalarini
gerektirirdi. Osmanli’da mesk; Enderun, Mehterhane, Mevlevihane ve 0zel

Meskhanelerde yapilirdi (Kuloglu ve Giilmemed, 2009).

2.6.1.4. Turk Miiziginde ve Enderunda Kullanilan Megk Y 6ntemi

Bir usta tarafindan miizik eserinin c¢alinip sdylenmesi ile 6grenciye dgretilmesi ve
Ogrencinin eseri 6grenme Siireci, miizik egitiminde “Mesk Yontemi” olarak adlandirilir.
Klasik Tiirk Miizigi’nde notasiz egitim yapildigi donemde biiylik 6nem arz eden bu
yontemle, mizik kiiltiiriimiiz yeni nesillere aktarilabilmis ve eserler unutulmadan
giiniimiize kadar ulasabilmistir. Mesk yonteminde ezber yontemi olduk¢a 6nemlidir. Bu
sebeple Klasik Tirk Miizigi kiiltirinde sanatgimin ezbere bildigi miizikal eserlerin
say1st, sanat¢inin kalitesini belirlemede 6lgiit olarak goriilmistiir (Demirgen ve Sazak,
2014).

Miizikal eserlerin ezberlenmesi, o eserin farkli seslendirilmesini de gerektirmektedir.
Eserleri ezberlemenin miizikte tasidigi anlam, mesk olarak adlandirilan miizik 6gretim
yontemini ortaya c¢ikarmistir. Notali eserlere bakmadan ezberlenerek icra edilen
egitimde, kaliteli bir miizisyenden faydalanmak biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu miizik
egitiminde, egitim veren usta sanatgidan iki sey Ogrenilmistir: Miizikal olarak
yorumlanacak eseri ezberlemek ve eseri kendince icra etmek (Demirgen ve Sazak,
2014).

33



Mesk yonteminde eserlerin ezbere c¢alinip sOylenmesi, o miizikal eserin biitiin
ozelliklerine dikkat etmeyi gerektirmistir. Yorumlama yapilmistir fakat bestecisi ve s6z
yazarinin eser iizerindeki emegi goz oniinde bulundurulmustur. Bu yontem belli baslh
olumsuz ydnlere sahip olmasima karsin, Klasik Tiirk Miizigi’nin kaliteli bir sekilde
Ogretilmesinde biiyiik 6neme sahip olmustur. Bu yonteme bagli olan Enderundaki
kitaplar, “Risale” olarak adlandirilmistir. Bu Risaleler, Enderundaki miizik egitiminin
genel gercevesini olusturmustur (Demirgen ve Sazak, 2014).

Enderuna miizik egitimi agisindan bakildiginda, Enderun yalnizca donemin miizik
adamlarinin yetistirildigi bir kurum olmasinin yaninda, yetistirilen miizisyenlerin miizik
derslerine girdigi bir okul olma o6zelligi de tasmmstir. Bu sayede Enderundaki
miizisyenler, 6grendiklerini 6grencilere aktararak Enderunun daha kaliteli miizisyenler

yetistiren bir kurum haline gelmesini saglamistir (Kuloglu ve Giilmemed, 2009).

2.6.2. Cumhuriyet Donemi

Cumbhuriyet’in ilanindan giiniimiize kadar gegen siirede, istiin yeteneklilerle ilgili

onemli gelismeler ve egitim uygulamalar1 olmustur.

Ulkemizde, Cumhuriyet Dénemi’nden giiniimiize kadar olan gelismeler ve egitim

uygulamalarindan bazilari agagida verilmistir:

e 1929: 1416 sayili “Ecnebi Memleketlere Gonderilecek Talebeler Hakkinda Kanun”
cikartilarak, karakter ve zeka yoniinden istiin yetenekli 6grenciler MEB tarafindan
yapilan sinavla se¢ilip yurtdisina egitim i¢in gonderilmistir (Milli Egitim Bakanligi
1416 sayili Kanun, 1929).

¢ 1940: 3803 sayili Kanun ile “Kd&y Enstitiileri” agilmistir. Bu okullarda, bilgi ve
beceri bakimindan diger Ogrencilerden ayrilan Ggrencilerin  yetistirilmesi
hedeflenmistir (Kdy Enstitiileri Kanunu, 1940).

e 1948: 5245 sayili “Idil Biret ve Suna Kan’in Yabanci Memleketlerde Miizik
Tahsiline Gonderilmesine Dair Kanun” yiirtirliige konulmustur (5245 sayili Kanun,
1948).

e 1952: Test ve Arastirma Biirosu, Talim ve Terbiye Baskanligina bagli olarak
kurulmustur. Kurum, rehberlikte 6l¢gme ve degerlendirme araglar1 iizerine

caligmalar yapmustir (WEB_7, 2018).
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e 1956: 5245 sayili Kanun’un genisletildigi 6660 sayili Kanun kabul edilmistir. Bu
kanunla, miizik, resim, plastik sanatlar alaninda 6zel yetenekli 6grenciler, yurti¢i ve
yurtdisinda egitim alma imkani1 bulmustur (6660 sayili Kanun, 1956).

e 1960: Gazi Egitim Enstitiisii Ozel Egitim Subesi tarafindan “GAZI-BEIER” isimli
yerel zeka testi, uyarlanmasi yapilarak tilkemize kazandirilmistir. Bu test iilkemizin
degisik bolgelerinde uygulanmistir. Gegerlik ve gilivenirlik calismasi yapildiktan
sonra 1961 yilinda MEB’e sunulmustur (Caglar vd. , 2004).

e 1962: Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Yénetmeligi’nde, {istiin zekali bireyler icin
0zel egitim okullari ile 6zel egitim siiflar1 agilabilecegi kararlastirilmistir (Caglar,
2004).

e 1963: TUBITAK (Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu) kurulmustur
(WEB_8, 2018).

e 1963-1964: Ulkemizde ilk Fen Lisesi kurularak egitim vermeye baslamistir. Ustiin
yetenekli Ogrenciler i¢in ilk pilot proje uygulamasi hayata gegirilmistir. Pilot
uygulama igin Ankara’daki ¢esitli okullardan 23 6grenci segilerek Mimar Kemal
[lkokulunda egitilmeye baslanmistir (Davasligil, 2000).

e 1973: 1739 sayili MEB Temel Kanunu’nda, sanat alaninda yetenekli bireylerin
kiigiik yaslardan itibaren yetistirilmesi i¢in ayr1 okullar agilmasina karar verilmistir.
Bu kanun sayesinde, 6zel yetenekli 6grencilerin 6zel okullarda egitilmesinin onii
acilmistir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

¢ 1976: Miizik alaninda 6zel yetenege sahip bireylerin, Devlet Konservatuvarlarinda
hizli ve yogunlastirilmis bir egitim almalari icin “Ozel Statii Yonetmeligi”
cikartilmigtir (Milli Egitim Bakanlig1 1416 sayil1 Kanun, 1929).

¢ 1989-1990: Miizik, resim alaninda 6zel yetenekli 6grencilerin egitim gérmeleri igin
Giizel Sanatlar Liseleri kurulmustur (Milli Egitim Bakanligi Giizel Sanatlar ve
Spor Liseleri Yonetmeligi, 2009).

¢ 1990: Ustiin Zekali Ogrenciler I¢in Diinya Konseyine iiye olunmustur (Akarsu,
2004).

e 1991: Avrupa Ustiin Yetenek Konseyine iiye olunmustur (Akarsu, 2004).

¢ 1993: Maddi imkanlar1 kisith olan iistiin yetenekli dgrencilerin egitim alabilmesi

i¢in Ozel Inang Lisesi kurulmustur (WEB_9, 2018).
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e 1995: Ulkemizdeki ilk BILSEM (Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi)
hizmete agilmustir. Tiirkiye Zeka Vakfi kurulmustur (WEB 10, 2018).

e 2001: Ozel Yetenekli Cocuklar Arastirma Merkezi kurulmustur (WEB_11, 2018).
Talim ve Terbiye Kurumu tarafindan “BILSEM Yo6nergesi” yayimlanmistir (Bilim
ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2001).

e 2002: Ustiin yetenekli 6grencileri egitmek amaciyla, Istanbul Universitesinde
Ustiin Zekalilar Ogretmenligi Boliimii acilmistir (Davasligil ve Zeana, 2004).

¢ 2003: Sosyal bilimler ve edebiyatta ihtiya¢c olan iistiin yetenekli Ogrencilerin
egitilmesi i¢in Sosyal Bilimler Liselerinin ac¢ilmasina karar verilmistir. Bu amagla
Istanbul’da, Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi hizmete acilmistir
(WEB_12, 2018).

e 2004: Istanbul’da, 1. Tirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi
gerceklestirilmistir. Bu kongrede, istiin yetenekli dgrencilerin gelistirilmesi igin
kararlar alinmistir (WEB_13, 2018).

e 2006: Ustiin yetenekli dgrenciler icin yeterli donanima sahip destek odalari
kurulmasina karar verilmistir (Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi, 2006).

e 2007-2008: Ustiin yeteneklilere yonelik Anadolu Universitesi ve TUBITAK
isbirligi ile Ustiin Yetenekliler Egitim Programi uygulanmaya baslanmistir
(WEB_14, 2018).

® 2009: Ustiin yeteneklilerin egitim ve dgretimi konusunda bilgi sahibi kisilerin ve
ogrencilerin katilimiyla Ustiin Yetenekliler Egitimi Calistay:r (BILSEM Modeli)
diizenlenmistir (Erdem, 2015). 2. Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi yapilmustir.
Inénii  Universitesinde Ustiin  Yetenekliler Egitim ve Arastirma Merkezi
kurulmustur (WEB_15, 2018). MEB, YOK, TUBITAK isbirligi ile Ustiin
Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plan1 2009-2013’iin hazirlanmasi
kararlastirilmis ve Resmi Gazete’de yayimlanmustir (Bilim ve Teknoloji Yiiksek
Kurulu Toplantisi, 2009).

e 2010: MEB, iistiin yetenekli bireylerin egitimiyle alakali Ii¢ Denetim Raporu
hazirlamistir (Demirci, 2010). MEB, Kog Universitesi, Tiirk Egitim Vakfi isbirligi
ile 1. Uluslararas1 Ustiin Yetenekliler Egitimi Sempozyumu yapilmistir.

Sempozyumda, yurtdisinda istiin yeteneklilerin egitimleri de ayrica incelenmistir
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(WEB_16, 2018). Karabiik Universitesi biinyesinde iistiin yeteneklilerle ilgili
“Cocuk Universitesi” kurulmustur (WEB_17, 2018).

e 2011: MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiinde, Ozel
Yeteneklerin Gelistirilmesi Grup Baskanligi kurulmustur (MEB Teskilat ve
Gorevleri, 2011).

e 2012: Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Genel Kurulunda, iistiin yetenekli ¢gocuklarin
aragtirtlmasi ve sorunlarmin giderilmesi amaciyla Meclis Arastirma Komisyonu
kurulmustur (WEB_18, 2018).

Tiim bu gelismelerin yaninda, MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel

Midiirliigi  tstiin - yeteneklilerle ilgili caligmalarmma devam etmektedir. Ayrica
tilkemizde, iistiin yeteneklilerle ilgili ¢esitli sempozyum, kongre, calistay gibi ¢calismalar

her y1l diizenli olarak yapilmaktadir.

2.6.2.1. Koy Enstitiileri ve Miizik Egitimi

Ulkemizde, 6zel yeteneklilerin yetistirilmesi amaciyla kurulan egitim kurumlarindan
biriside Koy Enstitiileridir. Cumhuriyet’i sekillendiren iilkemiz aydinlari, egitimin ilk
once koylerden baslamasi gerekliligini belirlemis ve egitimi koylere tasimay1
amaclamistir. Bu aydinlarimizin en biiyiik eserlerinden birisi ise Koy Enstitiileridir. Koy
Enstitlileri projesi, diinyanin 6rnek projeleri arasinda yerini almistir. Enstitiilerin
oncelikli amaclari, koyliiyli egiterek tliretim yapmalarin1 saglamak ve kirsal alanlar
kalkindirarak sehir ile kirsal alanlar arasindaki kiiltiir farkin1 azaltmaktir (Ortas, 2005).

K&y Enstitiilerinin bir diger amaci da zeki koy ¢ocuklarini 6gretmen olarak yetistirip,
koylerine geri gondererek koyiin kalkinmasini saglamaktir. Ciinkii Cumhuriyet’in ilan
edildigi yillarda, tilkemizde okuma ve yazmayi bilen kisi neredeyse yok denecek kadar
azdir. Bu durum kdylerde ve kadinlarda daha kotii durumlara ulagsmisti. Bu durum
sonucunda Atatlirk ve c¢evresindekiler, koylliniin gelismesi i¢in bir egitim hareketi
baslattilar. Atatlirk ve arkadaslarinin baglattigi bu hareketin uzantilar1 sayesinde, Koy
Enstitiileri 17 Nisan 1940 tarihinde kurulmaya baslandi (Ortas, 2005).

Ogretmen yetistirmek icin kurulan Koy Enstitiilerinde yetistirilen 6gretmenler,
koylerde gorev alacaklarinin biling ve sorumlulugunda olduklart igin istekle ve
Ozveriyle 6gretmenlik yapmiglardir. Bu 6gretmenler, gorev aldiklart kdylerde koyliiler

ile isbirligi i¢inde ¢alisarak koyiin ihtiyaglarini gidermistir. Ayrica imece ile yollari
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yapmak, okuma yazma kursu diizenlemek, modern tarimi koyliiye 6gretmek gibi
uygulamalarla da koyliiniin ve koyiin gelismesini saglamislardir (Akdemir, 2013).

Koy Enstitilerinde bu  Ogretmenlerin  yetistirilmesinde, ¢agdas egitim
uygulamalarindan yararlanilmigtir. Ogrenciler, yaparak ve yasayarak gercek hayatin
igindeki uygulamalarla egitim almistir. Bu kurumlarda egitim ve Ogretim siiresi bes
yildir. Dersler teori ve uygulama agirliklidir.

Bu dersler 3 alanda verilmistir. Derslerin %50°sini kiiltiir dersleri, %25’ini sanat
dersleri, diger %25’ini ise tarim dersleri olusturmustur. Egitim kesintiye ugramadan bir
yil boyunca devam etmistir. Sadece yaz mevsiminde bir buguk aylik bir tatil yapilmustir.
Ogrenciler, 6gretmenlik mesleginin yaninda farkli alanlarda da gelistirilmistir. Erkekler;
kirsal bolgelerde ise yarayacak olan insaatgilik, ziraatgilik, diilgerlik, demircilik gibi
meslekleri 6grenmistir. Kizlar; dikis-nakis, ¢ocuk bakimi, hasta bakimi, ev idaresi ve
tarimla 1lgili isleri 6grenmistir. Egitim ve oOgretim programlari, bu o6zellikleri
kazandiracak sekilde yapilandirilmistir (Binbasioglu, 1990).

Derslerin ger¢ek hayatta ise yarar olmasinin 6nemsendigi bu sistemde sanat oldukga
onemli goriillen bir alandi. Ogrencilerin, sanat alaninda edindikleri kiiltiirii koylere
tagimalari isteniyordu. Koyliilerin de sanat alaninda bilgi sahibi olmasi, enstitiilerden
mezun olan 6gretmenlerin sanatsal kiiltiirleriyle yakindan iliskiliydi. Bu sebeple, Koy
Enstitiilerinin mimarlarindan Ismail Hakki Tongug, K&y Enstitiilerinde sanat egitimine
oldukg¢a 6nem vermistir.

Tongug’a gore okullar, sanat alaninda 6grencilerin 6nemli kazanimlar elde etmelerini
saglamaktadir. Bu kazananimlar Tongug tarafindan su sekilde belirtilmistir: Okullar,
ogrencilerin olaylar ve olgular arasinda baglanti kurmasini saglar. Ayrica okullar,
ogrencilerin kurduklar1 baglantilar1 sanattan aldiklar1 zevkle nasil degerlendireceklerini
ogretir (Tongug, 1997; akt. Kurtulus, 2002).

Tongug, miizik egitimindeki diislincelerini de su sekilde agiklamaktadir: Her bir
ogrenci muhakkak tiirkii sOyleyecek, halk oyunlar1 oynayacak ve enstriiman ¢alacaktir.
Ogrenciler; tiim bunlar1 bir isle ugrasirken yapacak ve etkin olacak, becerileri ortaya
cikacak, etkilesimleri artacak, boylelikle yetenekleri de ortaya ¢ikmis olacaktir. Fakat
buradaki amag sanatg1 yetistirmek degildir. Ogrencilerin iyi birer egitimci olmalarmi
saglamaktir. Bunu basarmak i¢in seyretmek ve Sadece dinlemek yeterli degildir

(Ozyiiksel Ersil, 2007).
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Tongug¢’un diisiincelerinde belirttigi gibi K6y Enstitiilerinde miizik dersleri, kara
tahta oniinde ezberden ibaret degildi. Ogrenciler her an miizikle i¢ igeydi. Miizik
egitimindeki bu bakis agis1 sayesinde, halk miiziginin gelismesi ve Bati miizigiyle
birlikte kullanilmasinda, Koy Enstitiilerinin biiyiik oranda katkis1 olmustur.

Enstitiilerde, 6grencilerin gelisimi i¢in farkli uygulamalara da yer verilmistir. Miizik
ogretmenlerinden farkli olarak Ruhi Su, Asik Veysel gibi sanatgilar miizik derslerine
girmistir. Koy Enstitiilerindeki bu ¢agdas uygulamalara yol gdsteren miizik egitim
programinin amaglari, program kilavuzunda su sekilde belirlenmistir:

e Miizik eserlerini dinleyerek notaya uygun sekilde sOylemek ve bir enstriiman

yardimiyla ¢alabilmek.

e Dinlenilen miizik eserlerini, l¢iilii tonlar yardimiyla, kendi sinif seviyesinde analiz

edebilmek.

e Ogrencilerin miizik kiiltiiriinii ve zevkini gelistirmek.

e Ogrencilerin ¢alisma potansiyelini miizik ile arttirmak.

e Ogrencilere, bos zamanlarinda miizikle ugrasma aliskanligi kazandirmak

(Ozyiiksel Ersil, 2007).

Bu amaglar dogrultusunda miizik egitimi veren Koy Enstitiilerinde, ¢agdas miizik
egitimi uygulamalari o donemin sartlarinda gergeklestirilmeye c¢alisilmistir. Miizik
dersleri sadece nota calip sdylenen bir ders olmaktan g¢ikartilmistir. Miizik, gercek
hayatin i¢inde var edilerek anlamlandirilmaya calisilmis ve hayattan soyutlanmamaistir.
Boylelikle, hem ogrenciler kendi miizik kiiltiirlerini 6grenmis hem de bu kiiltiirii
koylere tasiyarak halka ve dgrencilere aktarmistir. Cagdas egitim uygulamalarinin yon
verdigi Koy Enstitlileri, 1940 yilindan 1954’e kadar tilkemizin ¢esitli bdlgelerinde

hizmet vermistir. Bu kurumlar, 27 Ocak 1954’te tamamen kapatilmistir.

2.6.2.2. Konservatuvarlar ve Miizik Alaninda Ustiin Yeteneklilerin Ankara
Devlet Konservatuvarindaki Egitimi

Konservatuvarlar, iilkemizin sanatgi ihtiyacini karsilamak ve miizik alaninda 6zel
yetenekli bireyleri yetistirmek amaciyla kurulmus egitim kurumlaridir. Ulkemizde

miizik alaninda profesyonel egitim veren konservatuvarlar, klasik miizik ve Tiirk miizigi

alaninda egitim vermektedir. Cesitli orkestralara ve sahne sanatlarina sanat¢1 yetistiren
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bu kurumlar; devlet kurumlar1 ve 6zel sektor kurumlar1 olmak iizere iki sekilde hizmet
vermektedir (Hatipoglu, 2017).

Tiirkiye genelinde kurulan konservatuvarlarin amaci, yayimlanan yonetmelikle
asagida verilen sekilde belirlenmistir:

1739 sayili Kanun’un amagclarinin yaninda, sanat alaninda 6zel yetenege sahip olan
bireylerin;

¢ Kabiliyetleri dogrultusunda egitilmelerini saglamak.

o Kabiliyetleri ¢ergevesinde yorumlama ve uygulama yaparak, yaratict diislinerek,
iiretkenliklerini agiga ¢ikaran bireyler olmalarini saglamak.

e Ustiin yetenek isteyen bir iist programa hazirlanmalarimi saglamak.

e Aragtiran bireyler olmalarini saglamak.

e Uluslararas1 ve yerel sanat eserlerini bilmelerini, bu sanat eserlerini
yorumlayabilmelerini saglamaktir  (Yiiksekogretim  Kurumlar Devlet
Konservatuvarlari, 2015).

Ulkemiz konservatuvarlarindan olan Ankara Devlet Konservatuvari, miizik alaninda
istiin yetenekli Ogrenci yetistiren Onemli kurumlarin basinda gelmektedir. Bu
konservatuvarda iistiin yetenekli bireylere yonelik 6nemli gelismeler olmustur.

Meydana gelen bu gelismeler su sekildedir:

Ozel yetenekli &grencilerin daha cabuk ve Kaliteli egitim almalarim1 saglamak
amaciyla 1976’da hazirlanan 6zel bir yasa yiiriirliige konulmustur. Yiriirlige konulan
bu yasadan ilk yararlanan Oya Unler (Piyanist) olmus ve 1978’de egitimini
tamamlamustir. Ilerleyen yillarda Burcin Biike (Piyanist) , ayn1 kanundan yararlanarak
egitimini tamamlamistir (Tungdemir, 1996; akt. Tun¢demir, 2004).

Ayrica, 1948’de yiirtirliige konulan 5245 sayili Kanun ile istiin yetenekli bireylerin
yurtdisina gonderilerek egitim almalar1 saglanmistir. 1956’da 6660 sayili Kanun ile
yapilan diizenlemelerin kapsamlart genisletilmistir. Daha sonra bu kanun, “Giizel
Sanatlarda Fevkalade Istidat Gésteren Cocuklarm Devlet Tarafindan Yetistirilmesi
Hakkinda Kanun” adimi almustir. ilerleyen zamanlarda bu yasadan; Giilsin Onay, Ismail
Asan, Hiiseyin Sermet, Verda Erman gibi miizisyenlerimiz yararlanmigtir. Bu kanun,
daha sonraki stiregte yiiriirliikten kaldirilmistir (Tungdemir, 1996; akt. Tungdemir,

2004).
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1976 yilinda ¢ikarilan kanundan ikinci kez yararlananlar: Fazil Say, S6len Dikener,
Yesim Alkaya, Muhittin Diirriioglu, Caglayan Unal, Ozgiir Balkis, Ertan Torgul
olmustur. Bu sanatgilarimizin yasadan yararlanmalarinin ardindan, yasa tekrar islemez

hale gelmistir (Tungdemir, 1996; akt. Tun¢demir, 2004).

2.6.2.3. Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 33.maddesinde: “Giizel sanatlar
alaminda ozel yetenege sahip olan bireyleri, kiiciik yastan itibaren yetistirmek i¢in
ilkogretim ve ortadgretim seviyesinde ayrt okullar acilabilir veya yetistirme tedbirleri
alinabilir” denmektedir. Bu sebeple MEB, 1989°da Avni Akyol Giizel Sanatlar Lisesini
Istanbul’da egitim ve 6gretime agmustir.

1989 yilinda egitime baslayan Giizel Sanatlar Liselerinin amaglari, 2009 yilinda
yayimlanan Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Yonetmeligi’nde asagida belirtilen sekilde
diizenlenmistir:

Tiirk Milli Egitiminin temel amaglar1 yaninda sanat ve spor alaninda dgrencilerin;

o Kabiliyetleri ¢ercevesinde spor ve sanat ile ilgili gerekli donanima sahip olmalari

konusunda egitim alarak, bu alanda basarili olmalarini saglamak.

e Sanat ve spor alanlartyla ilgili liniversitelere hazirlanmalarini saglamak.

e Ulkemizin spor ve sanat alanina katkida bulunmalarini, bu alanlarda iilkemizi

diinyada basariyla temsil etmelerini saglamak.

e Dayanigma i¢inde ¢aligmalarini ve takim ruhuyla hareket etmelerini saglamak.

e Sanat ve spor alanlarinda aragtirma yapmalarini, arastirma sonuglarini

yorumlayabilmelerini ve bu yorumlar1 uygulayabilmelerini saglamak.

e Ulusal ve uluslararasi sanat ve spor etkinliklerini takip ederek bilgilenmelerini

saglamak.

e Sanat alanindaki duyarliligt ve spor alanindaki disiplini benimseyen bireyler

olmalarini saglamaktir (Milli Egitim Bakanlig1 Giizel Sanatlar, 2009).

2.6.2.4. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)

Tiirkiye’de BILSEM’ler; 6zel yetenekli, ilkokul, ortaokul ve lise ¢agma gelmis
ogrencilerin ilgi ve yetenek alanlarmi gelistirebilmeleri icin 1993 yilinda, MEB Ozel
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Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiine bagli olan Ozel Yeteneklilerin
Gelistirilmesi Daire Baskanlig1 biinyesinde kurulmustur. BILSEM’ler, ilk olarak 5 ilde
(Istanbul, Ankara, Bayburt, Denizli, izmir) hizmet vermeye baslamistir (Baykog ve
Donmez, 2004).

Pilot iller arasinda ilk olarak Ankara’da BILSEM agilmasina karar verilmistir.
17.09.1995 tarihinde, Yasemin Karakaya BILSEM Ankara’da acilmis ve 1995-1996
egitim-0gretim yilinda 45 Ogrenciyle egitime baslamigtir. 1993’ten giinlimiize kadar
130’a yakin BILSEM, iilke genelinde agilmis ve hala agilmaya devam etmektedir.

Ulkemizin kaliteli insan giiciiniin egitimini iistlenen BILSEM’lerin amaci, MEB
BILSEM Yénergesi’nde (2016) su sekilde belirlenmistir:

Tiirk Milli Egitiminin temel amaglar1 yaninda, 6zel yetenekli 6grencilerin;

o Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarin1 benimseyip, vatanina, milletine bagli birer birey

olarak yetismelerini saglamak.

e Ulkesinin biitiin degerlerini benimseyip, bunlara sahip ¢ikan, bu degerlerin
gelismesine katkida bulunan ve iilkesinin gelismesine katki saglayan bireyler
olmalarin1 saglamak.

e Bilimsel diisiinceleri ile davranislari estetik degerlerle birlestiren, sorunlar1 ¢ozen,
kendini gergeklestirmis bireyler olmalarini saglamak.

e Yaraticilik ve yeteneklerini kiigiik yaslarda fark etmelerini ve bu 6zelliklerini iist
diizeyde kullanmalarin1 saglamak.

e Yaratici diisiinme, icat, kesfetme, sosyallesmede basari, liderlik, sanatsal beceriler
gibi ozelliklerini gelistirmelerini saglamak.

o Becerileri dogrultusunda proje yapmalari, bunu yaparken farkli disiplinlerden
yararlanmalar1 ve problemlere ¢Oziimler getirmeleri amaglanmaktadir (Bilim ve
Sanat Merkezleri, 2016).

Bu amaglar dogrultusunda iilke genelindeki BILSEM’lerde egitim ve ogretim

faaliyetleri devam etmektedir. Egitim faaliyetleri; genel yetenek, resim, miizik olmak
lizere 3 alanda yapilmaktadir. Bu 3 alandan egitim alacak 6grenciler, BILSEM’lere 6zel

olarak aday gosterilir ve segilirler.

2.6.2.4.1. Ogrencilerin Secim Siireci

Aday Gosterme:
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MEB tarafindan belirtilen 6grenci tanilama yaslar1 ve smif diizeyleri esas alinmak
kaydiyla, genel yetenek, miizik ve resim alaninda 6zel yetenege sahip oldugu diisiiniilen
ogrenciler siif dgretmeleri tarafindan BILSEM’lere aday gosterilir. Ogrencilerin aday
gosterilmesiyle ilgili igslemler, MEB’in yayimladig1 takvim dogrultusunda gerceklesir.
Genel yetenek alaninda Bakanlik tarafindan belirlenen yas ve sinif diizeyini agmis
ogrenciler, Rehberlik ve Arastirma Hizmetlerince (RAM) tanilanarak okullarda kurulan
destek odalarindan faydalanir (Bilim ve Sanat Merkezleri, 2016).

Resim ve miizik alaninda Bakanlik tarafindan belirlenen yas ve sinif diizeyini agmis
ogrencilerin bagvurulart il sinav komisyonuna yapilir. Komisyonca bu alanlarda
yetenekli oldugu belirlenen 6grenciler, okullarda kurulan destek egitim odalarindan
yararlanir (Bilim ve Sanat Merkezleri, 2016).

Tanilama:

BILSEM’de egitim alacak Ogrencilerin tanilanmasiyla ilgili islemler, Bakanligin
kilavuzu dogrultusunda il sinav komisyonlari, BILSEM’ler, RAM’lar ve Bakanlik
tarafindan gergeklestirilir.

Tanilama siirecinde Bakanlik tarafindan ytirtitiilen islemler:

e Ogrencilerin segim siireci takvimini belirlemek.

e Ogrencilerin sinif ve yas diizeylerini belirlemek.

e Grup taramasina alinacak 6grencileri belirlemek.

e Grup taramasi i¢in olgiitleri ve 6l¢gme araglarini belirlemek.

e Grup tarama uygulamasinin, iilkenin her yerinde ayni tarih ve saatte yapilmasini

saglamak.

¢ Grup taramasinda basarili olan 6grencilerin, bireysel degerlendirmeye alinmalarini

saglamak.

¢ Bireysel incelemede kullanilan standart ve objektif testleri belirleyerek, bu testleri

uygulayacak personelin egitilmesini saglamak.

e Resim ve miizik alaninda degerlendirilecek Ogrencilerin  sinav  dlgiitlerini

belirlemek.

e il smav komisyonunca degerlendirme sonuglari bildirilen 6grencilerden,

hangilerinin BILSEM’lere yerlestirilmeye hak kazandiklarim belirlemek (Bilim ve
Sanat Merkezleri, 2016).
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Tanilama siirecinde RAM tarafindan yiiriitiilen islemler:

e il sinav komisyonunca verilecek gérevleri yerine getirmek.

e Bireysel inceleme yapacak 6gretmenleri il sinav komisyonuna dnermek.

e Ogrencilerden genel yetenek alaninda aday gosterilenlerin incelemelerini yapmak

(Bilim ve Sanat Merkezleri, 2016).

Grup Tarama Uygulamast:

Ogrencilerden BILSEM’e aday gosterilenlerin grup tarama sinavi uygulamalarinda,
Bakanlik tarafindan belirlenen 6lgme araglari ve Olgiitler kullamilir. Aday gosterilen
ogrenciler, Bakanlik tarafindan belirlenen 6l¢gme araglariyla grup tarama uygulamasina
alinir (Bilim ve Sanat Merkezleri, 2016).

Ogrencilerin Bireysel Incelenmesi:

Bakanlik¢a belirlenen 6grenci tanilama takvimi siiresinde, grup taramasinda basarili
olan Ogrencilerin listeleri, Bakanlik tarafindan il sinav komisyonlarina gonderilir.
Bakanlik¢a listeleri gonderilen 6grenciler, Bakanligin belirledigi 6lgme araglar1 ve
Olgiitler dogrultusunda, il sinav komisyonlarinca bireysel incelemeye alinir. Bireysel
incelemeleri tamamlanan 6grencilerin smav evraklar, RAM ve BILSEM arsivlerinde
koruma altina alinir (Bilim ve Sanat Merkezleri, 2016).

Resim ve miizik alaninda aday gosterilen 68rencilerin bireysel degerlendirmelert;
Akademisyenler, Giizel Sanatlar Liseleri 6gretmenleri ve BILSEM &gretmenlerinden
olusturulan komisyonlar tarafindan yapilir (Bilim ve Sanat Merkezleri, 2016).

BILSEM’lere genel yetenek, miizik ve resim alanindan aday gosterilen dgrencilerin,
bireysel degerlendirmeleri sonucunda BILSEM’lere kabul edilmelerine karar veren

yetkili kurum Bakanlik’tir.

2.6.2.4.2. BILSEM’lerde Egitim Programlar1 ve Programlarin Uygulanis Sekilleri

BILSEM’lere kayit hakki kazanan 6grenciler, bes farkl1 egitim programinda egitime
alimir. Genel yetenek alaninda kayit olan 6grenciler; uyum, destek egitimi, bireysel
yetenekleri fark ettirme, proje iretimi ve yonetimi egitim programlarindan egitim
almaya hak kazanir. Miizik ve resim alanindan kayit olan Ogrenciler; uyum, &zel
yetenekleri gelistirme, proje liretimi ve yonetimi egitim programlarindan egitim almaya

hak kazanir.
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2.6.2.4.3. Uyum Programi

BILSEM’de egitim almaya hak kazanan miizik, resim ve genel yetenek alam
ogrencilerinin BILSEM’i tanimalar1 ve BILSEM’e uyumlarini saglamak i¢in hazirlanan
programdir. Ogrenciler, uyum programinda &gretmenleri ve diger 6grencileri tanima
firsat1 bulur.

Programin uygulanmasi:

e Ogrencilere kurumun vizyonu, misyonu ve temel 6zelliklerinin tanitimi yapulir.

e Uyum etkinliklerindeki Ogrenci gruplarinin sayilari, EK-1 (Program Uygulama

Tablosu) tablosuna gore belirlenir.

e Uygulanacak etkinlikler, BILSEM Kkiiltiiriinii sekillendirecek sekilde yapilandirilir.

o Etkinlikler; 6grencilerin sosyal, kisisel 6zelliklerini gelistirip, bilimsel ve yaratici
diistinmelerini saglayacak, estetik duygularini gelistirecek sekilde planlanip
uygulanir. Bu etkinliklere ait evraklar, BILSEM rehber 6gretmenine teslim edilerek
ogrenci dosyalarinda muhafaza edilir.

e Bu donemdeki etkinlikler; rehber Ogretmen, simif Ogretmeni ve diger brang
ogretmenlerinin katilimiyla gerceklestirilir.

e Resim ve miizik alanindan BILSEM’de egitim almaya hak kazanan &grenciler,
uyum programindan sonra Ozel yetenekleri gelistirici programda egitimlerine
devam eder. Bu 6grenciler, istekleri dogrultusunda program uygulama tablosunda
(Ek-1) bulunan se¢meli derslere imkanlari 6l¢iisiinde katilabilir.

e Program siirecinde 6grenciler hakkinda elde edilen veriler 6gretmenler kurulunca
degerlendirilir. Degerlendirme sonuglari, renber 6gretmene teslim edilir ve rehber
ogretmen tarafindan 6grencilerin bireysel dosyalarinda muhafaza edilir.

e Her Ogrenciden sorumlu rehber 6gretmen uyum programi siirecinde belirlenir

(Bilim ve Sanat Merkezleri, 2016).

2.6.2.4.4. Destek Egitim Programi

Uyum programini bitirip genel yetenek alaninda egitimine devam eden &grencilere
uygulanan egitim programidir.

Programin uygulanmasi:
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e Ogrencilere isbirligi i¢inde ¢alisma, problem ¢dzme, yaraticilik, bilimsel diisiinme
ve bilimsel arastirma gibi Ozellikler program uygulama tablosuyla (Ek-1)
iliskilendirilerek kazandirilir.

e Destek egitimiyle ilgili ogretim programi, BILSEM &gretmenleri tarafindan
hazirlanir.

e Ogrenciler, destek egitim programi uygulanirken (Grupla ya da bireysel olarak)

proje hazirlama ¢alismalarina baglayabilir (Bilim ve Sanat Merkezleri, 2016).

2.6.2.4.5. Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi (BYF)

Destek egitimini tamamlayan genel yetenek alani Ogrencilerinin devam ettigi
programdir.

Programin uygulanmast:

e Destek egitiminin bitmesiyle birlikte, 0Ogrencilerden elde edilen veriler
dogrultusunda 6grenciler gruplara ayrilir.

e Ogrenci gruplarinin sayilar;, EK-1 tablosuna gore olusturulur.

e Ogrenci gruplarinin danisman rehber 6gretmeni, BYF programinda belirlenir.

e BYF programinda, dgrencilerin yeteneklerini fark etmelerini saglayacak etkinlikler
hazirlanip uygulanir.

e Ogrencilerin en fazla ilgilendikleri ve yetenekli olduklari alanlarda, derinlemesine
calismalar yapacaklar1 etkinlikler, 6grencinin ilgili 6gretmeni tarafindan planlanir.

¢ BYF programinda diger disiplinlerle isbirligi i¢inde c¢alisgan Ogrenci, proje
gelistirme caligmalarina bir 6nceki donemden daha kapsamli olarak devam eder.

e BYF programmi tamamlayan oOgrenciler, Ogretmenler kurulu karariyla

degerlendirilip OYG programma yéneltilir (Bilim ve Sanat Merkezleri, 2016).

2.6.2.4.6. Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi1 (OYG)

Miizik ve resim alanlarindan uyum programini, genel yetenek alanindan BYF
programini bitiren 6grencilerin devam ettigi programdir.

Programin uygulanmasi:

¢ OYG programi siiresince, ogrencilerin sanatsal ve bilimsel calismalari yogun

olarak desteklenir.
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e OYG programu, dgrencileri merkeze alan yapida disiplinler arasi olarak diizenlenir.
e Miizik ve resim alan1 6grencileri i¢in derinlemesine sanatsal etkinlikler planlanir ve
bu 6grencilerin bireysel yeteneklerini fark etmeleri saglanir.

e Miizik ve resim alami Ogrencileri, tablo Ek-1’de belirtilen se¢meli derslere

imkanlar1 dahilinde katilabilir (Bilim ve Sanat Merkezleri, 2016).

2.6.2.4.7. Proje Uretimi ve Ydnetimi Programi

OYG programini bitiren dgrencilerin, ilgileri, istekleri ve yetenekleri dogrultusunda
(Bireysel ya da grupla) yiiriitiilen egitim programidir.

e Bu program siirecinde 6grenciler, her egitim-6gretim yili sonunda en az bir proje
hazirlar.

e Hazirlanacak olan projede konu, danisman Ogretmen goézetiminde Ogrenci
tarafindan belirlenir.

e Ogrenciler proje i¢in konu segerken, OYG programu siirecinde egitim aldiklar1 alan
basta olmak iizere farkli alanlardan da konu segilebilir.

¢ Proje siirecinde, 6grenci ile danisman 6gretmen en az iki proje raporu diizenler.
Yazilan raporlar ARGE birimine sunulur. Herhangi bir sebeple egitim ve 6gretim
dénemi  sonunda  proje  hazirlanamazsa, danisman  Ogretmen  proje
hazirlanamamasindaki nedenleri raporlayip 6gretmenler kuruluna sunar.

e ARGE birimleri, proje iiretimi esnasinda iiretilen 6zgiin iirlin ve fikirlerin patentini
almak icin gereken islemleri yiiriitiir.

e Bitirilen projeler, danigsman §gretmen ve 6grenci tarafindan ARGE birimine teslim
edilir. ARGE birimi, projelerin arsiv uygulamalarini gergeklestirir. Hazirlanan
proje listeleri, kurum idaresi tarafindan BILSEM modiiliine aktarihr (Bilim ve

Sanat Merkezleri, 2016).

2.6.2.4.8. Egitim Etkinlikleri

BILSEM’lerde egitim ve dgretim etkinliklerinin gerceklestirilmesi:
e “BILSEM’de gerceklestirilecek egitim ve Ogretim etkinlikleri 6grencinin Orgiin
egitim gordiigii saatler disinda hafta i¢i ve/veya hafta sonu olacak sekilde

planlanir.
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e BILSEM de ozgiin iiriin, proje ve iiretimlerin gerceklesmesi icin égrencilerin
yeteneklerine uygun proje tabanl, disiplinler arasi, zenginlestirilmis,
farklilagtirilmig egitim programi uygulanir ve egitim etkinlikleri diizenlenir.

e BILSEMde egitim ve 6gretim hizmetleri bireysel ve/veya grup egitimi seklinde
yiirtitiiliir.

o Egitim ve Ogretim etkinlikleri egitim ve odgretim yui icerisinde Bakanlik¢a
hazirlanan ortak yillik ¢alisma takvimine gore yiiriitiiliir. Ayrica yariyil ve yaz
tatillerinde yaz okulu, kis okulu ve 6grenci kamplar: diizenlenebilir.

e Egitim ve ogretim yili icindeki her donem sonunda BILSEM miidiirliigiince
hazirlanacak degerlendirme raporlari Bakanlhiga gonderilir.

e BILSEM’e kayitli égrenciler; uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri fark
ettirme, ozel yetenekleri gelistirme, proje iiretimi ve ydnetimi programlarina
alimirlar.

e Egitim ve Ogretim etkinlikleri BILSEM program uygulama tablosunda (Ek-1)
belirtilen esaslara gore uygulanir.

e Tarihi mekan, miize, sanayi tesisi, iiniversite, festival, fuar ve yakin c¢evre
ziyaretleri, konferans, dinleti, konser, sergi, imza giinii etkinliklerine katilim ile
kurum ici ve dist bilimsel, kiiltiirel, sanatsal ve sosyal faaliyetlerin tamami egitim
ve ogretim etkinlikleri kapsaminda degerlendirilir” (Bilim ve Sanat Merkezleri,
2016).

2.6.2.4.9. Egitim ve Ogretim Ortamlari

e “BILSEM deki egitim ve égretim ortamlart bireysel egitim ve grup egitimine
uygun, ozel yetenekli ogrencilerin gelisim ve o6grenme ozelliklerini destekleyici
nitelikte hazirlanir.

e Egitim ve oOgretim ortamlari, farkly ilgi ve yetenek alanlarimi tespit etmeye, iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik zengin arag gere¢ ve materyallerle
donanlir” (Bilim ve Sanat Merkezleri, 2016).

2.6.2.4.10. Olgme ve Degerlendirme

BILSEM’lerde 6lgme ve degerlendirme is ve islemleri damisman &gretmenler

tarafindan ytritiliir. Her Ogrenci i¢in hazirlanan gbzlem formlari, 6gretmenler
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tarafindan rehber ogretmenlere teslim edilir. Her egitim ve Ogretim yili sonunda,
programlarin slire¢ ve sonu¢ degerlendirmesi yapilir. Degerlendirme sonuglar1 igin
Bakanlik tarafindan hazirlanan “Egitim Program Degerlendirme Tablosu”, (BILSEM

modiiliinde) alan 6gretmenleri tarafindan doldurulur (Bilim ve Sanat Merkezleri, 2016).

2.6.2.4.11. Egitim ve Ogretim Siireleri

BILSEM’deki egitim ve dgretim siireleri, Bakanlik tarafindan yayimlanan BILSEM
Yonergesi’nde (2016) asagida belirtilen sekilde diizenlenmistir:

“@) Uyum programui iki aylik siireyi gegmeyecek sekilde toplam 40 ders saati olarak
planlanir ve uygulanir.

b) Destek egitim programi, 2 ve 3. sinifta BILSEM e girmeye hak kazanan égrenciler
icin ilk yili oncelikle sinif ogretmenleri tarafindan okutulmak iizere, uyum programi
stiresi dahil 2 egitim ve ogretim yuli olacak sekilde planlanir ve uygulanir. 4 ve 5. sinifta
BILSEM e girmeye hak kazanan &grenciler icin simif/brans 6gretmenleri tarafindan
okutulmak iizere uyum programi siiresi dahil en az 1 egitim ve ogretim yili olacak
sekilde planlanir ve uygulanir.

c) Bireysel yetenekleri fark ettirme programi égrencinin biitiin alanlart taniyacagi
sekilde 3 egitim ve ogretim yili olacak sekilde planlanir ve uygulanir.

¢) Ozel yetenekleri gelistirme programi, genel zihinsel yetenek alaninda tanilanan
ogrenciler igin 2 egitim ve ogretim yili;, gorsel sanatlar ve miizik alaminda tanilanan
ogrenciler igin 4 egitim ve 6gretim yili olarak planlanir ve uygulanir.

d) Proje iiretimi ve ydnetimi programi ogrenci ortadgretimden mezun oluncaya
kadar devam eder.

e) Her ders/etkinlik/yetenek atélyesi saati 40 dakika olarak planlanir ve uygulanir”

(Bilim ve Sanat Merkezleri, 2016).
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BOLUM 3. TEZ CALISMALARI

3.1. ARASTIRMANIN SORUNSALI

Arastirmanin sorunsalti: “Bilim ve Sanat Merkezinde miizik egitimi alan ortaokul

Ogrencilerinin problem ¢6zme becerilerinin incelenmesidir”.

3.1.1. Arastirmanin Alt Sorunsallari

Yukarida belirtilen ana sorunsalin ¢oziimiine ve ¢alismanin amacina ulasmasini
saglamak icin asagida verilen alt sorunsallar belirlenmis ve bu sorunsallara cevap
aranmaya caligilmistir:

1. Alt sorunsal: BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul grencilerinin problem
¢Ozme becerilerine iligkin goriisleri nelerdir?

2. Alt sorunsal: BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine
gore problem ¢dzme becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Alt sorunsal: BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul o&grencilerinin, smif
diizeyleri arasinda problem ¢ozme becerilerine yonelik istatistiksel agidan anlamli bir

fark var midir?

3.1.2. Sayiltilar

1. BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul ogrencilerinin problem ¢dzme
becerilerinin incelenmesinde kullanilan CPCE’nin giivenirligi ve gegerliligi, 6l¢egi
gelistiren arastirmacilar tarafindan saglanmistir.

2. BILSEM’lerde egitim goren &grencilerin 6zel yetenekli olduklari, Bakanlik
tarafindan yapilan sinavlarla kanitlanmistir.

3. Ogrencilerin dlgege verdikleri cevaplarin nesnel oldugu varsayilmistir.
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4. Ogrencilerin dlgege verdikleri cevaplarin istatistiksel sonuglari, dgrencilerin

problem ¢6zme becerilerini ortaya koymaktadir.

5. Ogrencilerin 6lgegi cevaplarkenki duygu durumlarmin, Slgege nesnel olarak

yansidig1 varsayilmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Yapilan ¢alismanin evrenini, BILSEM’lerde miizik alaninda egitim alan 5. , 6. ,7. ve
8. siif ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini; Istanbul, Aydin,
Adana, Ordu, Ankara, Samsun, Gaziantep, Canakkale, Erzurum, Konya, Isparta,
Denizli, Mersin, Antalya illerindeki BILSEM’lerde miizik egitimi alan ortaokul 5. , 6. ,

7. ve 8. smif olan 203 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.

3.2.1. Orneklem Grubunun Ozellikleri

Tablo 3.1 Orneklemin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi

Simif Diizeyleri Frekans Yiizde
5. simif 65 32
6. stmif 52 26
7. stmf 49 24
8. smif 37 18
Toplam 203 100

Tablo incelendiginde, drneklem grubunun %32’sini 5. siniflar, %26’smn1 6. Smiflar,

%24’ {inti 7. smiflar, %18’ini 8. siniflar olusturmaktadir.

Tablo 3.2 Orneklemin Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Cinsiyet Frekans Yiizde
Kiz 144 71
Erkek 59 29
Toplam 203 100

Tablo incelendiginde, 6rneklem grubunun %71’ini kiz &grenciler, %29’unu erkek

ogrenciler olusturmaktadir.
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Tablo 3.3 Orneklemin Simif Diizeylerine Gore Cinsiyet Dagilimi

Simif diizeyleri Frekans Yiizde
5. smif kiz grenciler 43 30
6. sinif kiz 6grenciler 40 28
7. smif kiz 6grenciler 37 26
8. smnif kiz grenciler 24 16
Toplam 144 100

Tablo incelendiginde, 6rneklem grubunun %30’unu 5. sinif kiz 6grenciler, %28’ini
6. sif kiz 6grenciler, %26°sim1 7. simf kiz 6grenciler, %16’sim1 8. sinif kiz 6grenciler

olusturmaktadir.

Tablo 3.4 Orneklemin Sinif Diizeylerine Gore Cinsiyet Dagilimi

Simif Diizeyleri Frekans Yiizde
5. smif erkek dgrenciler 22 38
6. smif erkek dgrenciler 12 20
7. smif erkek dgrenciler 12 20
8. smif erkek dgrenciler 13 22
Toplam 59 100

Tablo incelendiginde, 6rneklem grubunun %38’ini 5. smif erkek 6grenciler, %20’sini
6. smuf erkek Ogrenciler, %20’sini 7. sinif erkek 6grenciler, %22’sini 8. simf erkek

ogrenciler olusturmaktadir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Bu arastirmada, Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin incelenmesi ve
belirlenmesi icin 6grencilere “ilkdgretim Diizeyindeki Cocuklar I¢in Problem Cézme
Envanteri (CPCE) ” uygulanmustir.

Bu olgek, ilk ve ortaokulda egitim alan Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin
diizeylerini a¢iga ¢ikarmak ve kendilerini algilama diizeylerini belirlemek i¢in Serin vd.
(2010) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin gelistirilme siirecinde, 8 farkli ilk ve
ortaokulun ogrencileri ile ¢alisma yapilmistir. Caligmaya toplamda 568 kiz ve erkek
ogrenci dahil edilmistir. CPCE, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin diizeylerini
aciga cikarmak ve Ogrencilerin kendilerini algilama diizeylerini belirlemek ig¢in
Tiirkiye’de yapilandirilan ilk 6l¢ektir (Serin vd. , 2010).

Olgek problem ¢dzme becerisinin yaninda, problem ¢dzme becerisine giiven, 6z
denetim ve kaginma alt boyutlarini da 6l¢mektedir. “Problem ¢ézme becerisine giiven,

kisinin genis c¢apli bir problem durumu ile karsilastiginda etkin ¢oziim yollar
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bulacagina inancint ve giivenini temsil eder” (Sahin vd. , 1993). “Yaklasma-Ka¢inma
stili, degisik problem ¢ézme aktivitelerine genel olarak yaklasma ve kaginma egilimini
ifade eder” (Heppner ve Baker, 1997; akt. Sezen ve Palig, 2011). Oz denetim ise
kisinin, problem durumlarimi ¢dzme siirecinde duygularini ve davraniglarini kontrol
etme inanci olarak tamimlanmaktadir. Bu boyut, asir1 tepki verme ve davranislarin
kontrolii olarak iki zit boyutu yansitmaktadir (Heppner ve Baker, 1997; Akt. Sezen ve
Palig, 2011).

Olgek gelistirilirken gecerlik ve giivenirlik calismasi igin uzman goriisii alma,
aciklayict faktor analizi, dogrulayict faktor analizi ve deneme uygulamas: yapilmistir.
Yapilan gecerlik ve giivenirlik calismasinda, 6l¢ek 24 madde olarak diizenlenmis ve
6lgegin giivenirlik oraninin 0,80 oldugu sonucuna ulasilmistir (Serin vd. , 2010).

Olgeginin kapsam gecerliliginin saglanmasi igin ii¢ smif dgretmeni, yedi doktora
Ogrencisi, lic uzman O0gretim elemani, yedi yiiksek lisans 6grencisinden olusan gruptan
Olgegin maddeleri ve 6lgegin 6lgmek istedigi 6zelliklere uygunlugu bakimindan goriis
istemistir. Elde edilen goriisler dogrultusunda oOlgcek deneme uygulamasi igin
sekillendirilmistir (Serin vd. , 2010).

Olgegin deneme uygulamasi, izmir’de 8 farkli okulda gerceklestirilmis ve 6lgek
maddelerine gerekli hassasiyeti gostermeyen Ogrenci cevaplari ¢alismanin disinda
tutulmustur. Boylece dlcegin gegerlik ve giivenirligi saglanmaya caligilmistir. Deneme
uygulamas1 yapilacak okullar, Izmir’in farkli bolgelerini temsil edecek sekilde
belirlenmistir (Serin vd. , 2010).

Olgekten elde edilen verilerin analizi, LISREL 8.51 ve SPSS 12.00 bilgisayar
programlar1 kullanilarak yapilmistir. Analizlerde, dogrulayici ve agimlayici faktor
analizi, i¢ tutarlik katsayisi, korelasyon gibi istatistiksel teknikler kullanilmigtir.
Analizlerin yorumlanmasinda, 0,05 anlamlilik diizeyi 6lgiit olarak kabul edilmistir. Yapi
gegerliligini belirlemek i¢in temel bilesenler analizi yapilmistir (Serin vd. , 2010).

“drastirmada Cocuklar I¢in Problem Cozme Envanteri’nin ilkégretim dgrencileri ile
vapilan gegerlik ve giivenirlik ¢alismalart  sonuglari, envanterin ilkégretim
ogrencilerinin problem ¢ozme becerisini algilayigslarini ii¢ faktorli bir yapt ile
olcebilecek psikometrik ozelliklere sahip oldugu géz oniine alindiginda: Gegerli ve
giivenilir bir yapiya sahip oldugu, ol¢egin asil uygulamalarindan elde edilen sonug¢larin

problem ¢ozme becerisine iligkin ogrencilerin kendilerini algilamalari konusunda
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gerekli doniitleri saglayabilecegi, Qelistirilen 6l¢me aracimin ileride yapilacak farkl
orneklemlerdeki uygulamalar ve ¢alismalarla meta-analitik diizeyde incelenebilecegi,
‘CPCE’nin ilkogretim ogrencilerinin problem ¢ozme becerisi konusunda kendini
algilayislarimin ~ belirlenmesi  amaciyla  deneysel ve  betimsel ¢alismalarda

kullanmilabilecegi diigtiniilmektedir” (Serin vd. , 2010).

3.3.1. Arastirma Araclar

Arastirmada CPCE’den elde edilen veriler, SPSS 22,0 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmada, verilerin normal dagilim gosterip gdostermedigini belirlemek
icin Skewness-Kurtosis degerlerine bakilmistir. Skewness ve Kurtosis degerlerinin -1,5
ile +1,5 arasinda oldugu ve verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmustir.
Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, aritmetik ortalama, frekans, standart

sapma, bagimsiz gruplar testi ve tek yonlii varyans analizi (Anova) kullanilmstir.

3.4. YAPILAN CALISMALAR

BILSEM’de, miizik egitimi alan ortaokul dgrencilerinin problem ¢6zme becerilerinin
incelenmesinin amaglandig1 arastirmanin  bu boliimiinde, aragtirmaya katilan
Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerine yonelik bulgular1 yer almaktadir.

BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul dgrencilerinin problem ¢dzme becerilerine

ait temel istatistikler Tablo 3.5’te yer almaktadir.

Tablo 3.5 Ogrencilerin Problem Cézme Becerilerine Iliskin Temel Istatistikler

Skewness Kurtosis
Boyutlar N X Ss Istatistik S.h Istatistik S.h
Problem Cozme Envanteri 203  3.7865 .63008 -.480 71 -.430 .340

Tablo 3.5’teki degerler, 6zel yetenekli 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin “Sik
sik boyle davranirim (X=3.7865), S.s=.63008” diizeyinde oldugunu ortaya koymaktadir.
Skewness-Kurtosis  degerleri, kavramlarin normal bir dagilm da oldugunu
gostermektedir.

BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerine

iligkin bulgular Tablo 3.6’da yer almaktadir.
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Tablo 3.6 Ogrencilerin Problem Cézme Becerilerine iliskin Bulgular

Maddeler X
1  Sorunlarimdan kagma yerine sorunumu ¢dzmeye caligirim. 4.0542
2 Ne zaman sorun yagsasam i¢imde hep bir karamsarlik olur ve kendimi kolay kolay 2.5911
toplayamam.
3 Karsima sorunlar ¢iktiginda sakin olmaya caligirim. 3.8966
4 Kafama bir seyler takildiginda sinirli olurum ve istemedigim sézler sdylerim. 2.2956
5  Yasadigim problemlerin herkesin bagina gelebilecegine inanirim. 3.1724
6  Bagima bir problem geldiginde ¢abucak iiziiliiriim. 2.5911
7 Sorun yasadigimda onu ¢6zmek i¢in buldugum ¢6ziim yolu ise yarayana kadar vazgegmem.  3.5764
8  Sorun yasadigimda uzun siire etkisinden kurtulamam. 2.4581
9  Sorunlarim oldugunda hep kendi kendime sorular sorarim ve ¢dziim yollar1 ararim. 3.6502
10 Sorunlarimi ¢ézemedigim zaman her seyden sogurum. 2.0493
11  Karsilagtigim sorunlardan kurtulmak i¢in vazge¢cmeden biitiin ¢6ziim yollarin1 denerim. 3.7438
12 Sorun yasadigimda kendimi kolay kolay derse veremem. 2.7241
13 Oncelikle sorunlarimin neden kaynaklandigini bulmaya galigirim. 3.8079
14  Arkadaglarimla sorun yasadigimda konusmak yerine kavga ederim. 1.6453
15 Sorunlardan kagmak yerine ige yarayan bir ¢dziim yolu bulana kadar ugrasirim. 3.8571
16 s ve sorumluluklarimdan kagmak icin bir cok bahane uydururum. 1.8079
17  Sorunlar karsisinda oldukga sabirli ve kararli davranirim. 3.5862
18  Bir sorunum oldugunda ne yaparsam yapayim ¢oziilmeyecegini diigiinliriim. 1.8916
19  Sorunlarimi ¢ézemedigim zamanlarda ailemden ya da arkadaglarimdan yardim isterim. 3.7389
20  Sorunlarimi ¢dzme konusunda genellikle basarili degilimdir. 2.0099
21  Sorunlarim kargisinda genellikle yaratici ve etkili ¢6ziim yollart bulurum. 3.7931
22 Sorunlarim oldugunda kiiciik ¢ocuk gibi davranmak beni rahatlatir. 1.7586
23  Bir sorunla karsilagtigimda tiim ¢6ziim yollarimi diisiinerek ¢ozecegime inanirim. 3.8079
24 Bir sorunum oldugunda ¢dziim yollar1 aramak yerine her seyi oluruna birakirim. 1.9852

Tablo 3.6 incelendiginde, BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul 6grencilerinin
problem ¢6zme becerilerine iligkin en yiiksek ortalamaya sahip maddelerin:

b

“Sorunlarimdan kagma yerine sorunumu ¢ézmeye ¢alisirnm (X=4.0542). 7, “Karsima

sorunlar ¢iktiginda sakin olmaya galisirnm (X=3.8966). ” ve “Sorunlardan ka¢mak

b

yerine ise yarayan bir ¢dziim yolu bulana kadar ugragirnm (X=3.8571). ” oldugu, en
diisiik ortalamaya sahip maddelerin ise: “Arkadaslarimla sorun yasadigimda konusmak
yerine kavga ederim (X=1.6453). ”, “Sorunlarim oldugunda kiigiik g¢ocuk gibi
davranmak beni rahatlatir (X=1.7586). > ve “Is ve sorumluluklarimdan kagmak igin bir
¢ok bahane uydururum (X=1.8079). ” oldugu goriilmektedir.

BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul dgrencilerinin problem ¢dzme becerileri,

cinsiyet degiskenine gore incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7 Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Problem Cézme Becerileri

Cinsiyet n X SS t df p
Problem Cozme Becerileri Kiz 144 3.8079 64794 .753 201 452
roblem &-0zme Becertlert Erkek 59  3.7345 58625
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Ogrencilerin cinsiyetlerine gore problem ¢dzme becerilerine iliskin t-testi bulgular:
Tablo 3.7°de gériilmektedir. Elde edilen bulgulara gére BILSEM’de miizik egitimi alan
ortaokul ogrencilerinin cinsiyet degiskeni, Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri
tizerinde anlaml1 bir farklilik olusturmasada (t=0.753, p>0.05), kiz 6grencilerin problem
¢ozme becerileri ortalamasinin (X=3.8079) erkek 6grencilerin problem ¢dzme becerileri
ortalamasindan (X=3.7345) yiiksek oldugu goriilmektedir.

BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerinin
cinsiyet degiskeni agisindan, problem ¢dzme becerisine giiven, 6z denetim, kaginma alt

boyutlarina iliskin bulgular1 Tablo 3.8’de ayr1 ayr1 verilmistir.

Tablo 3.8 Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gére Problem C6zme Becerilerinin Boyutlar

Cinsiyet n X Ss t df p
Problem Cozme Kiz 144 3.7604 .76133 1.108 201 .269
Becerisine Giiven Erkek 59 3.6342 .67293
" . Kiz 144 3.6736 .79704
Oz Denetim Erkek 59 3.6392 70003 .289 201 773
Kiz 144 41097 .71852
Kaginma Erkek 59 41085 69810 O 201 991

Tablo 3.8 incelendiginde, BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul 6grencilerinin
problem ¢6zme becerilerinin cinsiyet degiskeni agisindan en yiiksek ortalamasinin,
kacinma boyutunda oldugu goriilmektedir. Her boyut kendi icinde ayr1 ayri
incelendiginde, kiz Ogrencilerin ortalamalarinin erkek &grencilerin ortalamalarindan
yiiksek oldugu goriilmektedir.

BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul dgrencilerinin problem ¢6zme becerilerinin,

devam ettikleri sinif degiskenine gore betimsel istatistikleri Tablo 3.9°da verilmistir.

Tablo 3.9 Ogrencilerin Siif Degiskenine Gére Problem Cozme Becerilerinin Betimsel Istatistikleri

Simf n X SS
5. siif 65 3.8551 .56424
Problem  Cozme 6. sinif 52 3.8413 .68991
Becerileri 7. simf 49 3.7713 .61767
8. siif 37 3.6092 .65817

Tablo 3.9 incelendiginde, 5. smif Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri
ortalamasinin  (X=3.8551), 6. simf Ogrencileri (X=3.8413), 7. smf Ogrencileri
(X=3.7713) ve 8. smif dgrencileri (X=3.6092) ortalamalarindan daha yiiksek oldugu,
smif diizeyi arttikga Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri istatistiklerinin diistigi

goriilmektedir.
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BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul dgrencilerinin problem ¢dzme becerilerinin,

devam ettikleri sinif degiskenine gore ANOVA sonuglar1 Tablo 3.10°da verilmistir.

Tablo 3.10 Problem Cézme Becerilerinin Ogrencilerin Smif Degiskenine Gore ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler = o Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar arasi 1.637 3 546 1.382 249 Yok
Gruplar i¢i 78.558 199 395

Toplam 80.194 202

Ogrencilerin devam ettikleri siif degiskenine iliskin ANOVA bulgular1 Tablo
3.10°da goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gére BILSEM’de miizik egitimi alan
ortaokul 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerinin, devam ettikleri sinif degiskenine

gore anlamli bir farklilik olusturmadigi gortiilmektedir [F (3,199)=1.382, p>0.05].
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BOLUM SON. SONUC TARTISMA VE ONERILER

SONUC TARTISMA

BILSEM’de miizik egitim alan ortaokul dgrencilerinin problem ¢dzme becerilerinin
incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada ulasilan sonuglar ve arastirmanin
Onerilerine bu boliimde yer verilmistir.

Arastirmanin Alt Sorunsallarma liskin Sonuglar:

1. Alt Sorunsal: BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul &grencilerinin problem
¢Ozme becerilerine iligkin goriisleri nelerdir?

Aragtirma sonucunda, BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul &grencilerinin
problem ¢6zme becerilerine iliskin goriislerinde, en yiiksek ortalamaya sahip
maddelerin: “Sorunlarimdan ka¢gma yerine sorunumu ¢ozmeye ¢alisirim. ”, “Karsima
sorunlar ¢iktiginda sakin olmaya c¢alisirim. ”, “Sorunlardan kagmak yerine ise yarayan
bir ¢6ziim yolu bulana kadar ugrasirim. ” oldugu ortaya ¢ikmistir. En diisiik ortalamaya
sahip maddelerin ise: “Arkadaslarimla sorun yasadigimda konusmak yerine kavga
ederim. ”, “Sorunlarim oldugunda kiigiik cocuk gibi davranmak beni rahatlatir. ” ve “Is

2

ve sorumluluklarimdan kagmak ic¢in bir ¢ok bahane uydururum. ” oldugu sonucuna
ulasilmustir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerine yonelik goriislerine gére problem
¢ozme Dbecerilerinin  gelistigi, ger¢ek yasam problemlerini Onemsedikleri ve
sorunlarindan kagmak yerine bunlarin ¢éziimiinde 1srarci olduklar1 sdylenebilir.

2. Alt Sorunsal: BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul &grencilerinin
cinsiyetlerine gore problem ¢d6zme becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

Elde edilen bulgulara gére BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul égrencilerinin
cinsiyet degiskeni, problem ¢6zme becerileri iizerinde anlamli bir farklilik
olusturmasada, kiz Ogrencilerin problem ¢ozme becerileri ortalamasinin, erkek
ogrencilerin problem c¢ozme becerileri ortalamasindan yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Bu sonug, Sezen ve Pali¢ (2011)’in yaptig1 (Lise Ogrencilerinin Problem Cdzme

Becerisi Algilarinin  Belirlenmesi) arastirma sonucuyla ortiismektedir. Yine ayni
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calismada, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla kendilerini problem ¢6zme becerisi
anlaminda daha olumlu gordiikleri ifade edilmektedir. Bu sonugtan ve arastirma
sonucundan yola ¢ikilarak, kiz o6grencilerin problem durumlarint ¢ézerken erkek
Ogrencilere gore daha fazla cabaladiklar1 ve problemler karsisinda yilmadiklar:
sOylenebilir. Son yillarda kiz ¢ocuklarinin egitimine daha fazla 6nem verilmesi, kizlarin
daha fazla is hayatinda olmalar1 ve ailelerin kiz ¢ocuklarinmi yetistirmede bakis agilarini
degistirmeleri gibi sebepler kizlarin problem ¢dzme becerilerine olumlu yonde katki
saglamis olabilir.

Tysiiz (2013)’ln tstiin yetenekli 68rencilerin problem ¢6zme becerilerinde listbilis
diizeylerini arastirdigi ¢alismasinda, kiz Ogrencilerin lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Bu sonug, yapilan arastirmanin sonuglari ile ortiismektedir. Bu durumda,
BILSEM’de verilen miizik egitiminin kiz dgrencilerin iistbiligsel diisiinme becerilerine
de katki sagladigi sdylenebilir.

BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul 5. , 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin problem
¢ozme becerilerinin alt boyutlar1 (Problem ¢6zme becerisine giiven, 6z denetim,
kacinma) cinsiyet degiskeni agisindan ayri ayri incelendiginde, en yiiksek ortalamanin
kaginma boyutunda oldugu bulunmustur. Alt boyutlar kendi iginde ayri ayri
incelendiginde ise, kiz 6grencilerin ortalamalarinin, erkek 6grencilerin ortalamalarindan
yiiksek oldugu goriilmektedir. Kiz G6grencilerin problem ¢6zme becerilerine erkek
Ogrencilerden fazla giiven duymasi, problem ¢ozme becerilerinde kiz Ogrencilerin,
erkek 6grencilere oranla daha basarili olduklar1 sonucunu da desteklemektedir.

Kaginma davranisi ortalamasinin kiz dgrencilerde erkek ogrencilere gore yiiksek
olmasi, kiz 6grencilerin bir problem durumuyla karsilastiklarinda problem durumunu
hemen ¢6zmek yerine, problem durumunu erteleme egilimlerinin erkek 6grencilere gore
daha agir bastif1 seklinde sdylenebilir. Bu durum, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere
gore problem durumlarina daha temkinli yaklagsmalarindan, problem durumunun
¢Oziimi i¢in acele etmek yerine neden-sonug iliskilerine daha analitik bakis agisiyla
yaklagmalarindan kaynaklanabilir.

Ogrencilerin 6z denetim becerileri incelendiginde, kiz &grencilerin 6z denetim
becerileri ortalamasinin erkek 6grencilerin 6z denetim becerileri ortalamasindan daha

yiiksek olmasi; kiz 6grencilerin kendini yonlendirme, daha bagimsiz hareket edebilme,
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bagimsiz disinme ve i¢ denetim gibi oOzelliklerde erkeklere oranla daha fazla
gelistikleri seklinde yorumlanabilir.

Problem ¢6zme becerisine giiven, kaginma ve 6z denetim 6zelliklerinin arastirildigi
arastirmalar incelendiginde, Kiirtiincli, Ergo6l, Demirbag’in (2013) c¢alismasinda,
kacinma davraniginin cinsiyetlere gore farklilastigi fakat erkek 6grencilerin kaginma
davranis1 ortalamasinin kiz 6grencilerin kaginma davranisi ortalamasindan daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu yoniiyle Kiirtiincli, Ergdl ve Demirbag’in (2013)
aragtirma sonucu, ¢aligmada ulasilan arastirma sonucuyla ¢elismektedir.

Problem ¢6zme becerisine giiven, 6z denetim ve kaginma alt boyutlarinin incelendigi
Seb, Bulut Serin (2017) tarafindan yapilan arastirmada, satrang egitimi alan ve almayan
ogrenciler karsilastirilmis ve problem ¢6zme becerisi alt boyutlarinin 6grencilerin
cinsiyetlerine gore anlamli bir fark olusturmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Sidar (2011)’1n
problem ¢6zme beceresi alt boyutlarini inceledigi arastirmasinin sonuglari, Seb, Bulut
Serin (2017)’in ulastig1 sonuglar1 desteklemektedir. Yapilan aragtirmanin sonucu bu
yoniiyle Seb, Bulut Serin (2017) ve Sidar (2011)’1in yaptig1 arastirma sonuglariyla
celismektedir.

3. Alt Sorunsal: BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul 6grencilerinin, smnif
diizeyleri arasinda problem ¢ozme becerilerine yonelik istatistiksel agidan anlamli bir
fark var midir?

Ogrencilerin devam ettikleri simif degiskenine iliskin elde edilen bulgulara gére,
BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul dgrencilerinin, problem ¢dzme becerilerinin
devam ettikleri sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin simf degiskenine gore incelendigi
aragtirmalarin  sonuglari ile mevcut arastirmanin sonuglarinin paralellik gosterdigi
goriilmektedir (Sezen ve Pali¢ (2011); Ekici (2017); Kantek ve Gezer (2010); Geng ve
Kalafat (2010); Altuncekic, Yaman ve Koray (2005). BILSEM’de miizik egitimi alan
ortaokul 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerinin devam ettikleri sinif diizeyine gore
anlaml bir farklilik olusturmamasi, BILSEM’lerde verilen miizik egitiminin problem
¢ozme Dbecerileri tizerindeki olumlu etkisinden kaynaklanabilir. Bu bakimdan,
BILSEM’de verilen miizik egitiminin &grencilerin seviyesine uygun oldugu ve

ogrencilere hayata yonelik problem ¢6zme becerisi kazandirdig sylenebilir.
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Sinif degiskeni, 6grencilerin problem ¢6zme becerileri tizerinde anlamli bir farklilik
olusturmasada, 5. sinif 6grencilerin problem ¢dzme becerisi istatistiklerinin 6. sinif, 7.
siif, 8. siif 6grencilerinin problem ¢dzme becerileri istatistiklerinden daha yiiksek
oldugu ve Ogrencilerin sinif diizeyleri arttikga problem ¢ozme becerisi diizeylerinin
diistiigii goriilmiistiir. Ogrencilerin, ergenlik dénemi siiregleri, liseye gecisteki hazirlik
stirecleri, 6grenci sayilarinin st siniflarda az olmasi, smif seviyesi arttikga daha
karmasik problemlerle karsilasilmasi gibi nedenler Ogrencilerin problem ¢ozme
becerilerine yonelik algilarina olumsuz etkide bulunmus olabilir.

Cevik (2011) tarafindan yapilan arastirmada en diisiik siif seviyesinin, en yiiksek
siif seviyesinden problem ¢ozme becerisi bakimindan farklilastigir ve disik smifin
problem ¢6zme becerisinin, yiiksek siniflara gére daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Cevik (2011)’in arastirma sonuglari, bu bakimdan yapilan
arastirma sonucunu desteklemektedir. Ote yandan Polat ve Tiimkaya (2010) ile
Arkan’in (2011) yaptig1 arastirmalarda, simif diizeyleri arttikca problem c¢ozme
becerisinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Polat ve Tiimkaya (2010) ile Arkan’mn (2011)

arastirma sonucu, bu yoniiyle mevcut arastirmanin sonucuyla ¢elismektedir.

ONERILER
Bu béliimde, arastirmanin bulgularina dayanilarak ulasilan sonuglara gore cesitli
Oneriler sunulmustur.

e Bu arastirmada; Istanbul, Aydin, Adana, Ordu, Ankara, Samsun, Gaziantep,
Canakkale, Erzurum, Konya, Isparta, Denizli, Mersin, Antalya illerindeki
BILSEM’lerde miizik egitimi alan ortaokul Ogrencilerinin problem ¢6zme
becerileri incelenmistir. Bu yiizden, diger illerdeki BILSEM’lerde egitim alan
ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini inceleyen caligmalar yapilmasi faydali
olacaktir.

e BILSEM’lerde yapilacak olan c¢alismalarin, genel yetenek, resim alanlarinda da
yapilmasinin; ayrica ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde ayr1 ayri
uygulanmasinin faydali olacag: diisiiniilebilir.

e BILSEM’de egitim alan &grencilerin problem ¢dzme becerilerinin daha fazla

gelismesi, gercek yasam problemlerini ¢6zme konusunda daha yetkin olmalar1 i¢in
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egitim ortaminin nasil sekillendirilecegi ve bunlarin miifredatlara nasil yansimasi
gerektigi yoniinde arastirmalar yapilmasinin faydali olacagi diisiiniilmektedir.

e Miizik alaninda egitim goren 6grencilerle, genel yetenek ve resim alaninda egitim
goren Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigmin da aragtirilmasinin faydali olacagi disiiniilmektedir.

e BILSEM’de uygulanan miifredatlarin, ogrencilerin yaratict problem ¢dzme
becerilerine daha fazla hitap edecek sekilde diizenlenmesinin faydali olacagi
diistiniilmektedir.

e Egitim Fakiiltelerinin Miizik Ogretmenligi Béliimiinde egitim alan &gretmen
adaylarina, miizik alaninda &zel yetenekli Ogrencilere nasil egitim vermeleri

gerektiginin 6gretilmesinin de yararli olacag: diistiniilmektedir.
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Verilerin Analiz Edilmesi Elde edilen verilerin istatistiki | Mayis 2018 ;
programlar kullamlarak Hagziran 2018 o
yorumlanmas Temmuz 2018
Tezin Raporunun Tez raporuniun yazilmas: ve Agustos 2018
Sonlandirimasy tezin sonuglandirilmasi Eyliil 2018
Bkim 2018
Kasim 2018
VERI TOPLAMA ARACI
“Higbir zaman bisyle davranmam (1), “Ender olarak bbyle davraninm (2)”, “Arada sirada bisyle ‘
davramirim (3)°, “Sik s1k bdyle devranitim (4", “Her zaman bbyle davratirm (5)?
: s
Hi¢ | En | Am . [Her
bir der | da * za
Cocuklar igin Problem (dzme Envuntexi zam | olar | swa ] | ma
an ak da k|l

1 Sorunlarumdan kagma yering sorunvmu ¢hzmeye
galisirim

5 | Nezaman sorun yagasam igimde hep bir karamsarhik
olur ve kendimi kolay kolay teplayamam,

Karsimna sorunlar gaktifimda sakin olmaya ¢abgmm.

4 | Kafama bir geyler takildifinda sinirli olurum ve
istemed|gim stzler stylerim.

5 Yagadifism problemlerin herkesin bagina gelobilevegine
manieim,

6 | Bagima bir problem geldifiinde gabucak tzbliiriim.

7 Sorun yagadifimda onu ¢zmeXk igin buldufum gzim
8

9

olu ige yarayana kadar vezgeomern.

Sorun yagadifimda uzun s0re etkisinden kurtulamarn,
Sorunlarnim olduBunda hep kendi kendime sorular
soranm ve ¢oziim yollart aratim.
10| Sorunlanm edzemedifim zamen her geyden sofurum,
1 Kargilagti fim soruntardan kurtulmak igin vazgegmeden
_biltlin ¢bz0m yollarmi denerim, i
12 | Somun yagadigmga kendimi kolay kolay derse v !
3 Oncelikle sorunlanmua neden kaynaklandizini bulmaya i
galigmm.
14 Arkadaglarimia serun yagadi§imda konusmak yerine
kavgn ederim,
15 | Soruniardan kagmek yerine ige yarayan bir ¢iizlim yolu
bulana kadar ugrasirim.

16 Is ve sorutnluluklanmdan kagmak igin bir pok bahane
uydururum,

72



17 | Sorunlar kersismda oldulcea sabwrh ve kararh davramnim.

18 Bir sorunum ofdugunda ne yaparsam yapeyim
gOzlilmeyecefini digiiniicdlm.

19 Sorunlarim gdzemedigimde zamaalarda aliemden ya da
arkadaglarimdan yardim isterim.

20 Soruntavinu gdzme konusunda genellikle bagacih '
degilimdir.

n Sorunlarim kargisinda genellikle yaratiei ve etkili gdziim
yollart bulusum.

2 Soranlarim oldugunda kiigk gocuk gibi davranmak beni
rahatlabr,

23 Bir sorunla kargilagbifimda tiim ¢dzim yolarm
diistinerek pbzecefime inaninim,

24 Bir sorutum oldudunda ¢oz0m yollan aramak yerine her
sevi oluruna biralonm.
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diliyorum.
Oguz SERIN

15 Ocak 2018 Pazartesi tarihinde, a demir <a-demir@windowslive.com> yazdi:

| Hocam merhaba;

flkégretim Duzeyindeki Cocuklar icin Problem Cézme Envanterini tezimde kullanabilirim.Sizinle beraber Nerguz ve Gizem hocalanimizada

Tesekkar ederim.
{ Ahmet Demir

Prof. Dr. Oguz SERIN

Lefke Avrupa Universitesi

Dr. Fazil Kuiguik Egitim Fakultesi Dekant
Lefke/KKTC

Prof. Dr. O§uz SERIN

European University of Lefke

Dean, Dr. Fazil KiigUk Faculty of Education
Lefke/TRNC (North Cyprus)

+90 392 660 20 00 / 2652

+90 5338483579
https://twitter.com/LAU_Oguz_Serin
https:/twitter.com/s_oguz serin

oserin@eul.edu.tr

oguzserin@gmail.com

https://outiook live.com/owa/?path=/mail/inbox/rp

mail attim.fzniniz olursa atif yaparak envanteri kullanabilirim.Kullanacak olursam izin belgesini mail atarm hocam.

mn
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EK D VELI 1ZiN BELGESI

VELI iZiN BELGESI

Asagida kimlik bilgileri yazili bulunan velisi bulundugum okulunuz &grencisi

............................... ‘nin yapilacak arastirmaya katilmalarina izin veriyorum.

Geregini arz ederim.

ADI VE SOYADI: Velinin Ad1 ve Soyadi-imzasi
SINIF-SUBE

OKUL NO : nd...J2018
ADRES:
TEL:
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EK E DEMOGRAFIK BIiLGIi FORMU

Tarih:

KISISEL OZELLIKLERLE ILGILI SORULAR:
1. Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek ()

2. Yasinizi yazinz:

3. Kagincr siifta okuyorsunuz? :

4. Okulunuzun adin1 yaziniz:

5. BILSEM’de kag yildir miizik egitimi alryorsunuz? Yaziniz:
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PROGRAM UYGULAMA TABLOSU

EK-1

EGITIM PROGRAMLARI

UYum

DESTEK-1

DESTEK-2

BYF-1-2-3

1-2

oYG

PROJE

HAFTALIK ETKINLIK/IDERS SAATI
ARALIGI

®
*
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2

OGRENCININ ALMASI GEREKEN EN AZ
ALAN SAYISI

{nnlwt]

GRUPLARDAKI OGRENCI SAYI ARALIGI
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B
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-
o

3% ]
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ALANLAR/BRANSLAR

UYum
PROGRAMI

DESTEK -1
PROGRAMI

DESTEK-2
PROGRAMI

BYF-1-2-3
PROGRAMI

0YG 1-2
PROGRAMI

PROJE
PROGRAMI

GENEL ZiHINSEL YETENEK ALANINA GORE TANILANAN
OGRENCILERIN ALABILECEGI ALANLAR

SINIF OGRETMENLIGI

+

+

FEN VE TEKNOLOJI

ILKOGRETIM MATEMATIK

+ |+ [+

REHBERLIK

SOSYAL BILGILER

TEKNOLOJI TASARIM

TURKGE

YABANCI DIL

++]+]+

+ |+ |+ |+

BILISIM TEKNOLOJILERI VE
YAZILIM

+

+

GORSEL SANATLAR

MUZIK

TURK DiLI VE EDEBIYATI

BiYOLOJI

COGRAFYA

FELSEFE

Fizik

KiMyA

LISE MATEMATIK

TARIH
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ALANLAR/BRANSLAR 26 | LS| EG| 6 05 é s

50| Bo|de|se|sg| ke

o | Oo o o o o
AHSAP HOBI ATOLYESI - + + + + +
E AKIL OYUNLARI - + + + + +
-; ARKEOLOJI - + + + + +
- ASTRONOMI - + + + + +
b DIKSIYON VE HITABET - + + + + +
% DR_AMA - + + + + +
3 ETIK - + + + + +
'ﬁl : FiLOLOJI - + + + + +
;% FOTOGRAFGILIK - + + + + +
= o | GELENEKSEL SANATLAR ] . . . . .

w5

5 GIRISIMCILIK - + + + + +
=< GORSEL SANATLAR - + + + + -
§_§ HAVACILIK VE UZAY - + + + + +
za HIZLI OKUMA TEKNIKLERI - + + + + +
g {Ig JEOLOJI - + + + + +
=5 KORO . + + + + +
s & LIDERLIK - + + + + +
E g MATEMATIK UYGULAMALARI | - + + + + +
3': MASAUSTU YAYIMCILIK - + + + + +
z £ MEKATRONIK - + + + + +
< MUZIK - + + + + +
% % ORIGAMI - + * - + +
z° PALEOGRAFYA - + + + + +
E ROBOTIK - + + + . +
- YARATICI YAZARLIK - + + + + +
2 YAZILIM GELISTIRME - + + + ¥ +
= ISTATISTIK - + + + N +
o VERI MADENCILIGI - + + + + +
E DUSUNME EGITIMI - - + + + +
SERAMIK - + + + + +
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PROGRAM UYGULAMA TABLOSU ACIKLAMALARI

UYUM, DESTEK, BYF-1, BYF-2, BYF-3, OYG ve PROJE asamalarinda gérev
alacak

ogretmenler belirlenirken tabloda (+)ile isaretli branslara éncelik verilir. intiyac
halinde (*) ile belirtilen 6gretmenlere de gbrev verilebilir.

i

Proje galismalarinda égrenciler grupla galisabilecekleri gibi bireysel olarak da
projeler hazirlayabilirler; projelerin grupla veya bireysel olarak yapilmasi ile ilgili
karar, alan dgretmeni ve bilsem y&netimi isbirligi ile belirlenir.

iki aylik stireyi gegmeyecek sekilde toplam 40 saat olarak uygulanir.

Hkdrd

Temel alanlarda éngdriilen ders/etkinlikleri éngériilen siirelerde almak sartiyla;
secmeli alan ders/etkinlik/ yetenek gelistirme atdlyelerinden bir veya daha fazlasini,
en az 2 ders saati olarak alabilirler. Segmeli ders/ etkinlik/yetenek gelistirme
atdlyeleri segiminde {st sinir aranmaz.

kA

Gruplari olugturacak égrenci sayisina ulagillamadiginda BILSEM ydnetimi gerekli
dnlemleri alir.

dk Ak

Geleneksel Sanatlar atélyelerinde Hat, Tezhip, Minyatir, Ebru, Nakkasghk, Kitap
Ciltgiligi, Cinicilik, Telkari vb. yetenek geligtirme atélyelerine BILSEM imkéanlari
dahilinde yer verilir.

NOTLAR

1-BILSEM yénetimleri imkanlar dahilinde yerel firsatlan da degerlendirerek

secmeli alan ders /etkinlik/atdlyelere Genel Madarldgan onayini da alarak yenilerini
ekleyebilir.

Tanilama sinif seviyelerinin degismesi, yonerge degisikligi vb. durumlarda is bu
tablo Genel Midirlik karan ile gincellenebilir.

2-BYF-1 ve BYF-2 programi éncelikli ilkégretim brans 6gretmenleri, BYF-3 programi
ise dncelikli lise brans 6gretmenleri tarafindan yaritalar. BILSEM imkénlarina gére
dncelikli branglarin yeterli olmamasi hélinde diger branslardan yararlanilir.
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KiSiSEL BiLGILER:

Adi-Soyadi : Ahmet DEMIR
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Dogum Yeri . Aydin/Merkez

e-posta > a-demir@windowslive.com
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