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Bu arastirma, Tekirdag ilinde, Milli Egitim Bakanligi’na bagli anadolu
imam hatip liselerinde 6grenim goren 6grencilerin okula iligkin tutumlarinin gesitli

degiskenler agisindan incelenmesini amaglamaktadir.

Arasgtirmanin evrenini 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Tekirdag ilindeki
anadolu imam hatip liselerinde okuyan 2335 dgrenci olusturmaktadir. Orneklemini ise
Tekirdag ilindeki anadolu imam hatip liselerinde okuyan 604 6grenci olusturmaktadir.

Orneklem seciminde tesadiifi drnekleme yoéntemi kullanilmustir.

Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “ ve “Okula
Kars1 Tutum Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen veriler istatistik programi olan SPSS
programi ile ¢6ziimlenmistir. Anadolu imam hatip lisesi 6grencilerinin okula kars1
tutum diizeylerinin belirlenmesinde 6lgeklerden alinan puanlarin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri incelenmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin
demografik 6zellikleri bakimindan farklilik gosterip gostermedigini test etmek igin
normal dagilan verilerde “t-testi” ve “one-way Anova” testi Kullanilmistir. Anadolu
imam hatip lisesi 6grencilerinin okula kars1 tutum diizeyleri arasindaki
korelasyonlarin incelenmesi i¢in “Parametrik™ testlerde kullanilan “Pearson
Momentler Korelasyon Katsayist” testi kullamlmistir. Orneklemi olusturan
ogrencilerin demografik 6zelliklerinin belirlenmesi i¢in “Frekans” analizi yapilmistir.

Yapilan analiz sonuglart; p=0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.



Arastirma sonucunda, 6grencilerin okula kars1 tutum diizeylerinin orta
oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin okula kars1 tutumlari ile okulu tercih etme durumu

disindaki degiskenlerde de anlamli bir iliski goriilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Anadolu imam hatip lisesi, is doyum, okula kars1 tutum, okula

uyum
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This research aims investigating the relationship of the freshman
orientation of the students studying in Anatolian Imam Hatip High Schools affiliated

to the Ministry of National Education in Tekirdag province.

2335 students of Anatolian Imam Hatip High Schools in Tekirdag in 2014-
2015 Academic year constitute the target population of the study, while the other 604
students studying in Anatolian Imam Hatip High Schools in Tekirdag province

constitute the sample. Random sampling was used in determining the sample.

In the research “Personal Data Form” and “Attitude Scale towards
School” were used as a data collection tool. The datas collected were solved with
SPSS which is a statistical programme. Arithmetic mean and standard deviation
values of the scores obtained from the scales were examined in determining the
attitudes of the students towards school. T-test and the test “one-way Anova ““ were
used in normal distribution curve in order to test whether it shows a difference in
terms of demographic characteristics of the students participating in the survey.
“Pearson Moments Correlation Coefficient” used in “Parametric” tests was used in
order to analyze the correlation of the attitudes of the students towards school.
“Frequency” analysis was done to specify the demographic characteristics of the
students creating the sample. The results of the analysis were evaluated at p=0.05

significance level.


http://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/anatolian%20imam%20hatip%20high%20school
http://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/anatolian%20imam%20hatip%20high%20school

As a result of the research, it was seen that the attitudes of the students
towards the school were moderate. other variables apart from the attitudes of the
students towards school and the situation of preferring it, has no meaningful
difference as well.

Key words: Anatolian Imam Hatip High School, attitude towards school, freshman

orientation



BOLUM |
GIRIS

Bu boliimde, giris, arastirmaya iligkin problem durumu, ana problem
climlesi, alt problemler, amag, arastirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirhiliklar ve tanimlar

yer almaktadir.

Alkan(Alkan, 2005, s:13), Egitimi, davranig gelistirme, yetenek gelistirme,

bilgi-beceri ve tutum kazanma siireci olarak tanimlar.

Giinlimiizde gelisen olanaklar ile birlikte insanlarin belli bir imkan
diizeyine sahip olmalar1 mutlu ve ¢evresi ile daha olumlu iligkiler kurmasi agisindan
onemlidir. Is doyumu yiiksek olan bireylerin hem maddi hem de manevi anlamda
islerine daha bagli bireyler olacag: asikardir. Bu kapsamda, dgrencilerin iy doyumu
yiiksek 6gretmenler ile birlikte iliskin tutumlarinin daha fazla olacag:

diistiniilmektedir.

Okula iliskin tutum, 6grencilerin egitim ortamlarindan faydalanabilmesi ve
kariyerlerine olumlu katki saglayan bir faktor olarak degerlendirilebilir. Okula iligkin
istenilen diizeyde tutum gelismesi i¢in 6grencilerin 6gretmenleri ile saglikl iletisim
kurmalar1 6nemli bir etkendir. Okula iliskin tutum 6gretmen, diger 6grenciler ve okul
calisanlart arasindaki olumlu diisiincelerin fazla olmasi ile dogru orantili bir durum

olarak ifade edilebilir.

Calismaya konu olan arastirmanin amaci anadolu imam hatip liselerinde
ogrenim goren 6grencilerin okula iligskin tutumlarinda gesitli degiskenlerin etkisinin
olup olmadiginin arastirilmasidir. Arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci
kapsaminda belirlenen arastirma problemi ve alt problemleri, sayiltilar ve sinirliliklar

sonraki basliklarda detaylandirilmistir.



1.1 Problem Durumu

Gelisen teknoloji her alani etkilemis ve doniistiirmiistiir. Etkilenen ve
dontisen alanlardan birisi de hi¢ kuskusuz egitim alanidir. Egitimde yasanan bu
dontigiim tilkemizi de etkilemis ve yeni diizenlemeler yapilmasina neden olmustur. Bu
kapsamda yapilan degisikliklerden birisi de 4+4+4 sisteminin getirilmesi olmustur.
Getirilen bu sistem ile birlikte imam hatip ortaokullar1 2012 yilindan itibaren tekrar
acilmaya baglamistir. 2012 {iniversite sinavlari da dahil uygulanacak katsay1 oranlari
Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) tarafindan meslek liseleri ve diiz liseler icin

esitlenmistir.

Aragtirmaya konu olan dgrencilerin okula iligkin tutumlarinda
degiskenlerin etkilerinin ne diizeyde oldugunun bilinmesi 6nemli bir husustur. Bu
kapsamda, aragtirmaya konu olan 6grencilerin okula karsi tutumlarinin gesitli
degiskenlere gore farklilagabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirma kapsaminda, bu
degiskenler (cinsiyet, kidem, sinif vb.) ile okula kars1 tutumun farklilasip

farklilagsmadig1 incelenecektir.

1.2 Problem Cumlesi

Arastirma kapsaminda, “Anadolu imam hatip liselerinde 6grenim goéren
ogrencilerin okula kars1 tutum diizeyleri cesitli degiskenlere gore farklilagsmakta

midir?” problemi gergevesinde su alt problemlere yanit aranmuigtir:

1. Ogrencilerin okula kars1 tutumlari ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin okula kars1 tutumlari cinsiyet, sinif, okulu tercih etme durumu,
diizenli kitap okuma durumu, meslek se¢im durumu, anne-baba sithhat
durumu, anne-baba medeni durum, ikamet durumu, ailenin gelir durumu,
anne-baba ¢aligma durumu, lisede sinif tekrar1 yapma durumu ve meslek

derslerine ilgi durumu degiskenlerine gore farklilagsmakta midir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, anadolu imam hatip liselerinde 6grenim géren

ogrencilerin okula iligskin tutumlarinin gesitli degiskenlere gore incelenmesidir.



Anadolu imam hatip liseleri kurulusundan bu giine kadar her donemde farkl
boyutlariyla ele alinmis ve tartisilmistir. Hizla artan 68renci sayisiyla su zamanda da
farkl1 yonleriyle incelenmesi gerekmektedir. Bu aragtirmamizda bu okullarda okuyan

ogrencilerin okula iligskin tutumlar1 incelenmistir.
Bu amaglar ¢ergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren dgrencilerin cinsiyetleri ile okula
iliskin tutumlar1 toplam ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

2. Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren 6grencilerin Kitap okuma
aliskanliklar ile okula iligkin tutumlar1 toplam ve alt boyutlar1 arasinda
anlamli bir farkliliktan s6z edilebilir mi?

3. Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren 6grencilerin anne baba medeni
durumlar ile okula iliskin tutumlari arasinda anlaml bir farklilik sdylenebilir
mi?

4. Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren 6grencilerin sinif tekrar1 yapma
durumu ile okula iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren 6grencilerin siniflari ile okula
kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Ogrencilerin okul tercih durumlari ile okula kars1 tutumlari arasinda anlaml
bir farkliliktan s6z edilebilir mi?

7. Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren 6grencilerin anne-baba sihhat
durumu ile okula kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren 6grencilerin ikamet durumu ile
okula kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

9. Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren 6grencilerin gelir durumu ile
okula kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

10. Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren dgrencilerin anne-baba calisma
durumu ile okula kars1 tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

11. Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren 6grencilerin meslek derslerine
ilgi durumu ile okula kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

12. Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren dgrencilerin meslek tercih

durumlari ile okula iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olabilir mi?



1.4 Arastirmanin Onemi

Egitim alam1 dogrudan toplumsal hayat1 etkilemesi ve toplumlarin hayat
damarlarindan olan bir alan olmas1 acisindan énemlidir. Insanlarin hayatlarinin belirli
stirelerini gecirdigi ve tiim hayatlar1 boyunca etkilerini hissettigi egitim ortamlarinin
aktorleri olan 6gretmen ve dgrencilerin i¢inde bulunduklari durumlarin arastirilmasi

daha iyi ortamlarin saglanabilmesi i¢in gerekliliktir.

Okullar, toplum tarafindan farkli beklentilerin oldugu ve giinliik siyasi
giindemden ¢abuk etkilenebilen toplumsal agik sistemlerdir.(Sisman, 1994; 29).
Arastirma konumuzu teskil eden Imam Hatip Liseleri, kuruldugu giinden beri siyasi
alandan en ok etkilenmis olan egitim kurumudur. Imam Hatip Liseleri ile ilgili
toplumsal beklentiler de farklilik olusturmaktadir; toplumun bazi kesimleri bu
okullarin yalnizca din alaninda eleman yetistirmesi gerektigini soylerken, bazi
kesimler de bu okullarin dinini bilen, ahlaki degerlerini 6grenmis olarak degisik
meslek sahibi olan insanlar yetistirmesi gerektigini iddia etmislerdir ( Bozan, 2007;
TIMAV, 2012). Bazilar1 bu okullarm milli egitim sisteminden farkl1 oldugunu, ikinci
bir egitim kanali olusturdugunu savunurken, diger kesim de okullarin anayasal
glivence altinda olduklarini bununla birlikte devletin, insanin ihtiyact olan din
egitimini yapmasi gerektigini sdylemiglerdir. Soylemler siyasi etki alanina gore
bazen alevlenmis bazen de duraganlagsmis ama giinlimiize kadar stirmiistiir. Bu
diistinceler 151¢81nda yetisen ¢ocuk igin imam hatip okuluna karsi gosterecegi tutum
konusunda nasil bir yontem izlemesi gerektigine dair arastirma ve ortaya ¢ikacak
bulgular 6nem arz etmektedir.

Ogrencilerin okula karsi tutumlarim etkileyen faktorlere dikkat cekerek
daha iyi 6grenme ortamlarinin saglanmasina katkida bulunmasi yoniiyle, egitimdeki

Ogretmen ve dgrenci etkenlerine daha fazla dikkat ¢ekilmis olacaktir.



1.5 Varsaymmlar

Caligsma siirecinde,

1- Arastirmada kullanilan dlgeklerin ulagilmaya ¢alisilan verileri toplamak igin
yeterli oldugu,

2- Orneklemi olusturan katilimcilarin evreni temsil edebildigi,

3- Arastirmaya katilan kisilerin 6l¢me aracini samimi olarak cevap verdigi,

varsayilmistir.

1.6 Smmirhliklar

Arastirmanin sinirliliklar su sekilde siralanabilir:
1. Arastirma Tekirdag ilindeki Anadolu Imam Hatip Liselerindeki 6grenciler
ile sinirhdar.
2. Arastirma 2014-2015 yili ikinci doneminde elde edilen veriler ile sinirhidir.

3. Arastirmaya konu olan okula iliskin tutum kavramlari ile sinirhdir.

1.7 Tammlar

Tutum: Tutum kelimesi Tiirk Dil Kurumu Sozliigii’nde “tutulan yol, davranis” olarak

yer almaktadir (TDK, 2014).

Anadolu Imam Hatip Liseleri: Anadolu imam hatip lisesi (Anadolu THL, ATHL),
Tiirkiye'de Imam Hatip lisesi ve Anadolu lisesi miifredatlarinin birlestirilmesinden
ortaya ¢ikmis okul tiirtidiir. Milli Egitim Bakanlifinca agilan ortadgretim sistemi
icinde hem meslege hem yiiksekdgrenime hazirlayici programlar uygulayan imam-
hatip liseleri, ortaokuldan veya imam hatip ortaokulundan sonra dort yil 6gretim
veren, bolge sartlarina ve imkanlarma gore gilindiizlii veya yatili ve giindiizlii olarak
karma egitim veya erkek imam hatip ve kiz imam hatip olarak ayr1 ayr1 6gretim yapan

okullardir.

Okula Karsi Tutum: Ogrencilerin okul ortaminda iyi ve giizel seyler hissetmeleri
veya tam tersi hislere sahip olmalaridir (Founder, 2011). Bu kapsamda, dgrencilerin
okuldan etkilenen diger degiskenler (6gretmen, veli vb.) ile okul ortamina karsi

gelistirdikleri olumlu ve olumsuz davranislar seklinde tanimlanabilir.



Okula Uyum: Ogrenci icin yeni bir okula baslamak, yeni bilgiler edinecegi, yeni bir
diinyaya baslamaktir. Ogrenme ve sosyal yoniiyle birlikte, duygusal yonden de bir
farkliliktir. Ogrenci eski ortamindan ayrilmaktadir, yeni iliskiler kuracagi yeni bir ortama
girmektedir (Yavuzer, 2010). Bu yoniiyle yeni bir okula aligma siirecine okula uyum

denilmektedir.



BOLUM Il

KURAMSAL CERCEVE ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde Anadolu imam hatip liselerinde 6grenim goren 6grencilerin
okula iligkin tutumlari ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi konularina iliskin

kuramsal ¢erceveye yer verilmistir.

Arastirmaya konu olan Anadolu imam hatip liseleri, okula iliskin tutumlari
kavramlari ile ilgili kuramsal aragtirmalar ile birlikte Anadolu imam hatip liseleri ve

okula iligkin tutumlart ile ilgili yapilmis arastirmalara da yer verilmistir.

2.1 Imam-Hatip Okullarimin Tarihi

fmam Hatip Okullarinin ilk 6rnekleri Osmanli devletinin son dénemine
dayanmaktadir. 1912 yilinda genel egitim yapan medreselerden farkli olarak Tevcihi
Cihat Nizamnameleriyle vaizler yetistirmek amaciyla Medresetii’l-Vaizin ismiyle
ogretim kurumlar faaliyete gecmistir. 1913 yilinda ise imam ve hatip yetistirmek

maksadiyla Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba kurumlar1 6gretime baslamistir.

1-Medresetii’l-Vaizin: 6 Subat 1912 tarihinde yayimlanan bir nizamname ile Islam
dininin medeniyet kurup, kurdugu medeniyeti yasatan bir din oldugu belirtilmis,
onun faziletlerini, erdemlerini ve giizelliklerini insanlik alemine anlatabilecek kamil
insanlar, bagka bir ifadeyle ‘Islam tebligcileri® yetistirmek amaciyla Medresetii’l-
Vaizin kurumu agilmistir. Medresetii’l-Vaizin ’in miifredatt din dersleri  agirlikli
olmasina ragmen edebiyat, tarih, cografya, matematik, geometri, hukuk bilgisi, saglik
bilgisi, felsefe, astronomi, sosyoloji, iktisat gibi dersler de azimsanmayacak
Olgtidedir. Medresetii’l-Vaizin ’i bitirenler Askeri birliklerin imamlig: ile vaizlikte
gorev  alabiliyordu. Fakat bu kurumlardan beklenen netice elde edilememistir.
Vaizlerin 1yi yetisememis ve yetersiz olmasinin sebebi olarak {ilkenin iginde
bulundugu siyasi, sosyo-ekonomik durum, Ogrencilerin askere alinmasi, hocalarin
yetersizligi gibi durumlar gosterilebilir. (Mustafa Ocal-Medresetii’l-Eimme ve’l-

Huteba’dan Imam Hatip Liselerine,)

2-Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba: Osmanli Devleti 1913 yilinda Medresetii’l-

Eimme ve’l-Huteba’yr agmistir. O donemde mevcut imam ve hatip sayisinda



eksikligin olmasi, yeterli nitelikte imam ve hatip bulunmamasi gibi durumlar s6z
konusuydu. Daha nitelikli, bilingli ve bilgili imam ve hatip yetistirmek amaciyla bu
kurumlar agilmistir. Bu Medreselerde yalnizca dini agirlikli egitim uygulanmistir.
Fakat bu kuruma ilginin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Gerekce olarak buradan mezun
olacaklarin mali destekten ve istihdam edilme garantisinden mahrum olmalar
gosterilmektedir. Bir baska sebep olarak da o siralarda devletin Birinci Diinya
Savasina girmis olmasi sodylenebilir. Evkaf-1 Himayin Nezareti'ne bagli olarak
acilmis Medresetii’l Vaizin ile Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’dan beklenen netice
alinmaymca bu kurumlar Medresetii’l-Irsdd adi altinda iki sube halinde
birlestirilmistir. Medresetii’l-irsdd, medreselerin kapatilis tarihi olan 1924 tarihine
kadar acgik kalabilmis bu tarihe gelindiginde diger medreselerle birlikte kapatilmigtir.

(Mustafa Ocal-Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’dan imam Hatip Liselerine,)

3- imam Hatip Mektepleri ( 1924-1930) : Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabuliiyle
Imam Hatip Mektepleri fiilen 6gretime baslamustir. Tiirkiye’nin cesitli illerinde bu
mektepler acilmistir. Ders programi Medresetii’l-Vaizin ’in gelistirilmis bigimine
benzeyen Imam Hatip Mekteplerinde dini agirlikli derslerin yaninda hiisn-i hat,
fransizca, tarth tografya, cebir, nebatat, fizyoloji, musiki, ruhiyat (psikoloji),
ictimaiyat (sosyoloji) gibi ilimler de okutulmaktaydi. Ancak bu mekteplerin omrii de
uzun olmamustir. Cesitli gerekgeler gosterilerek Eyliil 1930 yilinda imam Hatip
Mektepleri de kapatilmistir. (Mustafa Ocal-Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’dan

Imam Hatip Liselerine,)

4- imam Hatip Yetistirme Kurslar: (1948-1951): Miisliiman vatandaslarm imamlik
ve hatiplik gibi dini hizmetleri ifa edecek elemanlara da ihtiyaclar1 oldugu ve bunlari
yetistirecek 6gretim miiesseselerinin kurulmasi lazim geldigi tespit edilmistir. Bunun
neticesinde 21 Mayis 1948 tarihinde Imam Hatip Yetistirme Kurslar1 agilmasi
onergesi kabul edilmistir. Bu kurslarin stiresi 10 aydir. Tiirkiye genelinde toplamda 10
tane de kurs merkezi acilmistir. Kursun programi Fikih hari¢ dini dersleri igerirken,
bunun yaninda tarih, cografya, Tiirk¢e gibi kiiltiir derslerine de yer verilmesine
ragmen matematik ve fen grubu dersleri hi¢ verilmemistir. (Mustafa Ocal-

Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’dan Imam Hatip Liselerine,)



5- imam Hatip Okullari(1951- 1971): 1950 siyasal secimleri sonrasi iktidar
Demokrat Partiye ge¢mistir. Imam Hatip Okullar1 (IHO) agma konusu uzun siire
tartisildiktan sonra agilmasi zaruretine kani olduklarint agiklamislardi. 17 Ekim 1951
giinii Milli Egitim Bakam1 Tevfik lleri’nin onaylamasiyla Imam Hatip Okulu agma
karar1 yiiriirlige girmistir. Kararnameye gore 7 ilde birer IHO acilmistir. IHO, 1954-
1955 o6gretim yili sonunda ilk mezunlarin1 verdikten sonra 3 yillik lise kismi da

acilmistir. Boylece 4+3=7 yillik bir ortadgretim kurumu haline gelmistir.

Imam Hatip Okullarmm ilk hukuki dayanagi, Tevhid-i Tedrisit Kanununun 4.
Maddesidir. Resmi kurulus amaci; Tirk Milletine hitap edecek, olgun, kiiltiirli hatip
ve imamlarin yetismesini saglamakti. Halkin beklentisine gére bu kurumlarin amaci
insanlarin dini ve manevi alanda ic¢ine disiiriilmiis bulundugu sefaletten ve
perisanliktan kurtulmasina yardimci ve destek olmak, kendilerine ve ¢ocuklarina dini
Ogretecek, mihrapta namaz kildiracak, minberde hutbe okuyacak, kiirsiide vaaz
edecek, cenazesini dini kurallara gore kaldiracak, 6ldiigii zaman arkasindan Fatiha
okuyacak kisaca kendisine dini yonden hizmet edecek elemanlarin yetigsmesini

saglamakti.

Imam Hatip orta kismimin miifredat: genel ortaokullarin programia gore
hayli yogun ve agir bir miifredata sahipti denilebilir. Toplam 38 ayr1 dersten olusan ve
%601 kiiltiir ve fen, %40’1 dini agirhikli derslerin olusturdugu bir miifredat
izlenmistir. Lise kisminin miifredat agirligi da orta kismiyla ayniydi. Genel liselerde 6
yilda 21 gesit ders okutulurken Imam hatip Okullarinda 7 yilda 38 ders
okutulmaktaydi.

Imam Hatip Okullar1 egitime devam ederken Tiirkiye nin gectigi siyasal
sireclerden de etkilenmisti. 1960 Ihtilali sonrasinda Imam Hatip Okullar
mevcudiyetini korumus, olumlu veya olumsuz herhangi bir gelisme olmamuigstir.
Siileyman Demirel liderliginde Adalet Partisinin iktidara gelmesiyle Imam Hatip
Okullarmin sayisinda artis olmustur. Yurt genelinde toplam [HO sayis1 71°e
ulagmistir. Bununla beraber daha sonrasinda ¢ikarilan ¢esitli genelgelerle mezunlarin
is imkam kisitlanmis ya da IHO acilmasi kosullar1 zorlastirilmistir. Degisen
hiikiimetlerle beraber IHO miifredatinda farkli uygulamalara gidilmistir. 1972 yilinda
3 yila indirilen IHO orta kisimdan dini dersler c¢ikarilip genel ortaokul miifredati

uygulanmaya konulmustur. Ustelik alinan bir kararla ITHO’nun birinci devresinden



mezun olup da liselere gegis yapmak isteyenlere dogrudan gecis hakki yasaklanmistir.
Bu ise IHO nun hizli bir 6grenci kayb1 yasamasina neden olmustur. 4 yila ¢ikarilan

[HO lise kism1 i¢in 11 Aralik 1972’de yeni bir program hazirlanmistir.

Ekim 1972 tarihinde mevcut hiikiimet ortaokullar ile ilgili yayimladig1 kararnamede
“her ¢esit orta 0gretim kurumuna ‘lise’ adi1 verilecektir” demistir. Daha sonra bu 15
Nisan 1973’te kanun haline getirilmistir. Kanunun 32. Maddesinde ise THO soyle

tanimlanmuistir:

“Imam-Hatip liseleri imamlik, hatiplik ve Kuran Kursu 6greticiligi gibi dini
hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlar yetistirmek tizere Milli Egitim
Bakanliginca agilan orta dgretim sistemi i¢inde hem meslege, hem yiiksek 6grenime

hazirlayici programlar uygulayan dgretim kurumlaridir.”

Bu kanunla Imam hatip okullar1 da liseye déniistiiriilmek suretiyle Yiiksek
Islam Enstitiilerinin yaninda iiniversitelere giris kapist da aralanmistir. (Mustafa Ocal-

Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’dan Imam Hatip Liselerine,)

6- imam Hatip Liseleri(1973-1997): Siyasal gelismelere paralel olarak THL’de
birtakim gelismeler olmustur. CHP+MSP koalisyon hiikiimeti doneminde bir taraftan
yeni iHL’ler agilirken diger yandan imam Hatip Ortaokullarinin segmeli dersleri
arasina Kur’an-1 Kerim ve Arapca gibi dersler de konulmustur. Bu gelisme ile Imam
Hatip Okullar1 3+4=7 yillik bir okul haline doniistiiriilerek yeniden biitiinlestirilmistir.
Bu degisim orta kisimlara olan tevecciihii yeniden arttirmis, 6grenci sayisi her gecen
yil katlanarak artmigtir. Demirel’in kurdugu koalisyon hiikiimeti déneminde 150 THL
ogretime agilmis ve toplam say1 251°1 bulmustur. Daha sonra yine Siileyman Demirel
tarafindan 1979°da kurulan azinlik hiikiimeti doneminde 36 yeni IHL daha acilmistir.

Boylece 1951°den 1980°e kadar agilan toplam IHL sayis1 374’1 bulmustur.

Bu gibi gelismeler neticesinde THL’ye 1977-1978 yillarinda rekor bir
yonelis olmustur. 1973-1974 egitim Ogretim yilindan itibaren 5 sene igerisinde
ogrenci sayisinda %904,5luk bir artis goézlenmistir. Bu artisin 6nemli sebeplerinden
birisi de orta Ogretim seviyesinde Imam Hatip Okullarmin, yiiksek ogretim
seviyesinde Islam Enstitiilerinin giivenli bir ortama sahip olmasiydi. Zira o
donemlerde anarsi ve teror diger 6gretim kurumlarinda ¢okc¢a yaygindi. Anarsi ve
terdriin girmedigi, velilerin gocuklarini miisterih bicimde gonderdikleri yegane egitim

kurumlar1 Imam Hatip Okullartydi.



[HL’nin imam, miiezzin, miiftii gibi muhtelif din hizmetlerini ifa etmek iizere eleman
yetistirmek amaciyla kuruldugu goz oOniine alindiginda kizlar bu okula bir sekilde
alinmamist:. THL 1960’a kadar sadece erkeklerin dgrenim gordiikleri kurumlard.
Veliler kiz g¢ocuklarinin hem lise seviyesinde tahsil yapmalarmi hem de dini
egitimlerini almalarini saglamak istiyorlardi. O tarihte ilk kez Yozgat IHL’ye kiz
ogrenci kaydr yapilmistir. Bu mevcut tabular1 yikt: ve IHL lerdeki kiz 6grenci sayisi
giderek artt1. Daha sonra bir IHL’de sadece erkeklerin okuyabilecegine dair bir
program c¢ikmigsa da bir velinin Danistay’a bagvurmasi neticesinde bu iptal edilmistir.
Kizlarin mezun olduklarinda imam olamayacaklar1 sdylenmis bu yiizden IHL’de
okumalarina yonelik cesitli tartismalar yapilmist. Imam olamadilar; fakat mezunlarin
bir kismu Ilahiyat Fakiiltelerinde dini yiiksek tahsil de yaparak Kuran Kursu 6greticisi
oldu. Bir kismi Diyanette vaize oldu, digerleri de imam Hatip Liselerinde meslek
dersi Ogretmenligi, ilkdgretim ve ortadgretimde din kiiltiiri ve ahlak bilgisi

Ogretmenligi gorevi tistlendiler.

1980 darbesinin ardindan THL ag1lmas1 durdurulmus, ancak mevcut sayida
azaltma yoluna da gidilmemistir. 1983 yilinda hiikiimet Turgut Ozal’la birlikte
yeniden sivillerin eline gecmis, fakat yeni IHL acilmamustir. Sebep olarak askerin
gblgesinin hala hiikiimetin iizerinde olusu gosterilebilir. IHL sayilarmin
arttirilamamasina bir ¢6ziim olarak mevcut liselere yan sube acilarak genisleme
yoluna gidilmistir. Bu sekilde gelisme ve genisleme ile IHL subelerinin 1990’larda
say1st ylizleri bulmugtur. 1991-1992 6gretim yilinda bir ara kredili sisteme gegilmis
ancak 4 yil sonra tekrar kaldirilarak sinif ge¢me sistemine doniilmiistiir. (Mustafa

Ocal-Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’dan Imam Hatip Liselerine,)

7- Anadolu imam Hatip Liseleri: Turgut Ozal’mn kurdugu ilk hiikiimet doneminde
ilk kez Anadolu Imam Hatip Lisesi (AIHL) acilmistir. Bunlar Almanya’daki
is¢ilerimizin ¢ocuklarinin Tirkiye’ye getirilip buralarda yetistirildikten sonra
geldikleri yere din gorevlisi olarak gonderilmesini saglamak amaciyla kurulmustu. Ik
defa 1985°te Beykoz AIHL agilmis, 1990°da Kartal ilgesindeki yerine tasinmis ve adi
Kartal ATHL olmustur. Mezunlariin Tiirkiye derecesi yapmasi ilginin bu okullara
yonelmesini saglamistir. Kurulus amacinin tersine ilk yillar Almanya’dan 6grenci
gelse de sonraki yillarda 6grenci gelmez olmus ve tamamen yurt i¢inden sinavla
kazanip kayit yaptiran 6grencilerle egitime devam edilmistir. 2000 yilina kadar agilan

AIHL sayis1 bagimsiz 7, bagh miidiirliik halinde 100 olarak toplamda 107 AIHL



mevcuttu. ATHL 3 kisimdan olusuyordu; hazirhk kismi, orta kismi, lise kismu.
Hazirlik sinifinda ders programi yabanci dil agirlikli olmak iizere Tiirkge, Kur’an’1
Kerim, beden egitimi gibi dersler de mevcuttu. Orta kisim ve lise kismin miifredati
baz1 derslerin saat acisindan farklilk gostermesi disinda klasik IHL ile aynrydi.

AIHL’de yabanci dil klasik IHL ye gére 8 saat daha fazla idi.

1998 yilinda YOK ve OSYM’ce belirlenen bir kararla almigtir. Bu, Lise
mezunlarinin orta 6gretim basar1 puanlar1 belirlenirken 0.5 ile meslek lisesi
mezunlarinin puanlarinin hesaplanmasinda 0.2 ile carpilmasi karariydi. Bu karar
meslek lisesi mezunlarinin digerleriyle arasinda yaklagitk 30 puanlik bir fark
olusturdu. Bu uygulamanin sonucu olarak 1999-2000 dgretim yili iginde OSYM’ce
yapilan Yabanci Diller sonuglarma gore 100 sorudan 99’unu cevaplayan IHL mezunu
ogrenciler uygulamaya konulan yeni sistemin getirisi olarak istedikleri bdliimlere
giremediler.

Ortak dersler ad1 altinda matematik, fizik, kimya, biyoloji, edebiyat, dil ve
anlatim gibi dersler verilirken meslek dersleri adi altinda tefsir, hitabet, fikih, siyer
gibi dini icerikleri dersler okutulmaktadir. 1 Aralik 2011 tarihinde Milli Egitim
Bakan1 Omer Dinger yeni bir karar alindigim acikladi ve bu son uygulanan puan
sisteminin de kaldirilarak artik herkesin puaninin 0.12 ile carpilma yoluna gidilecegini
belirtti. Bu kararlara gore artik 1980 ve 1990’11 yillarda oldugu gibi biitiin okullarin
mezunlar1 esit sartlarda iiniversite smavlarina girebilecekler. (Mustafa Ocal-

Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’dan Imam Hatip Liselerine,)

8- Imam Hatip Ortaokullarinin Kapatilmasi ve Katsayr Uygulamas1 (1997-2011
Arasi)

28 Subat 1997°de alinan 18 maddelik MGK bildirisindeki kararlarin tigii
dogrudan dogruya egitimi ve Milli Egitim Bakanligi’n1 ilgilendiriyordu. Bunlar;
“Madde-2: Tarikatlarla baglantili 6zel yurt, vakif ve okullar, devletin yetkili

organlarinca denetim altina alinarak Tevhid-i Tedrisat Kanunu_geregi Milli

Egitim Bakanligi'na devri saglanmalidir.

Madde-3: Geng nesillerin korpe dimaglarinin 6ncelikle cumhuriyet, Atatiirk, vatan ve

millet sevgisi, Tirk milletini ¢agdas uygarlik diizeyine ¢ikarma iilkii ve amaci


http://tr.wikisource.org/wiki/Tevhid-i_Tedrisat_Kanunu

dogrultusunda bilinglendirilmesi ve ¢esitli mihraklarin etkisinden korunmasi
bakimindan:

a- 8 yillik kesintisiz egitim, tiim yurtta uygulamaya konulmali.

b- Temel egitimi almis ¢ocuklarin, ailelerinin istegine bagli olarak, devam edebilecegi
Kuran kurslarinin Milli Egitim Bakanligi sorumlulugu ve kontroliinde faaliyet

gostermeleri igin gerekli idari ve yasal diizenlemeler yapilmalidir.

Madde-4: Cumbhuriyet rejimine ve Atatiirk ilke ve inkilaplarma sadik, aydin din
adamlar1 yetistirmekle yiikiimli, milli egitim kuruluslarimiz, Tevhid-i Tedrisat

Kanunu'nun 6ziine uygun ihtiyag¢ diizeyinde tutulmalidir.”( Ozakinc1,s.372-373.)

16 Agustos 1997 tarih ve 4306 sayili zorunlu 8 yillik ilkdgretim kanunu
mecliste kabul edilerek yiirtirliige girmistir. Ve bu konudaki ¢abalarda bir anlamda
sonugsuz kalmistir (Gokagti, 2005:245).

4306 sayili kanun yiiriirliige girdikten sonra 1997-1998 6gretim yilindan
itibaren Imam Hatip Ortaokullar1 kademeli bir sekilde kapanma siirecine girmis oldu.
Imam Hatip Liselerinin temel unsuru olan ortaokul kisimlari, diiz IHL lerde 1999-
2000 egitim 6gretim yilinda, Anadolu IHL lerde ise 2000-2001 egitim dgretim yilinda

tamamen kapanmustir.( Unsiir, $.231)

“8 Yillik Kesintisiz Egitim Yasasi”ndan 3 giin sonra IHLler ile ilgili olarak yapilan
bir bagka diizenlemede ise 174 sayili MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun karar ile
IHL, 1 yili hazirhik smifi, 3 yili normal egitim olmak iizere toplam 4 yillik liseler
haline donistiiriilmesidir. Bu diizenlemelerin yapildig1 yila kadar diizenli bir 6grenci
artis1 gdzlenen IHL lerde bu yildan sonra 68renci sayisinda sert bir diisiis gdzlenmeye
baslandi. Soyle ki THL lerin orta ve lise kisminda 1996-1997 dgrenim yilinda toplam
511 bin 501 6grenci 6grenim goriirken, bu rakam 1997-1998 6grenim yilinda sadece
bir yil igerisinde yaklasik ylizde 65’lik bir O6grenci kaybiyla 178 bin 46’ya

gerilemistir. (Bozan, s.21)

Imam hatip ortaokullarinda yasanan sayisal diisiis, aym sekilde imam
hatip liselerinde de yasanmustir. 1997-1998 egitim &gretim yilinda THL lerin 6grenci
sayisl
183.085 iken, 1998-1999 egitim G6gretim yilinda 191.183’¢ yiikselmistir. 1999-2000
egitim Ogretim yilindan itibaren bu say1r 134.224°e diiserek biiylik bir gerileme


http://tr.wikisource.org/wiki/Tevhid-i_Tedrisat_Kanunu
http://tr.wikisource.org/wiki/Tevhid-i_Tedrisat_Kanunu

gostermis ve diisiis hizla yasanmaya devam etmistir. 2000-2001 egitim 6gretim yilina
gelindiginde IHL lerin 6grenci sayis1 91.620’ye diiserken, 2001-2002 egitim dgretim
yilinda  71.742°ye, 2002-2003  egitim Ogretim yilinda ise 64.534’¢
gerilemistir.(Aslamaci, s.138.)

1990 yilinda TUSIAD’mn hazirlatmis oldugu “Tiirkiye’de Egitim” baslikli
raporda ortaya konulan iddiaya gére, 1988 yilinda IHL mezunlarinin ¢ogunlukla
Ilahiyat Fakiilteleri yerine, oncelikle iiniversitelerin hukuk ve kamu y&netimi

boliimlerini tercih ettigi savunuluyordu.( Bozan, s.30.)

TUSIAD, bu rapor icin yapilan teklifleri hi¢ dikkate almadan 1997 yilinda bu kez
“Tirkiye’de Demokratiklesme Perspektifleri” adi altinda yeniden hazirlayip
sunmustur. Hazirlanmis olan bu raporda din egitimi ve dgretimi ile ilgili dile getirilen
diisiincelerin ardindan bazi onerilerde bulunulmustur. Bu 6neriler su sekilde kaleme

alimmustir:

a. 5.5.1972 tarih ve 1587 sayili Niifus Kanunu'nun 43. maddesinin 1. fikrasindaki

"dininin" ibaresi metinden ¢ikartilmalidir.

b. Imam-Hatip Liseleri meslek lisesi statiisiine uygun bir yapiya kavusturulmali,
imam ve hatip ihtiyacin1 karsilamaya yetecek sayida imam-Hatip Lisesi disinda
kalanlar, genel ya da teknik liselere doniistiiriilmelidir. Imam-Hatip Liselerine

kiz 6grenci kesinlikle alinmamalidir.

C. Sekiz yillik zorunlu ilkdgretim herkes icin ve istisnasiz kabul edilmeli, Imam-

Hatip Liselerinin orta kisimlar1 kapatilmalidir.

d. Kur'an kurslarinin hepsi Milli Egitim Bakanligi denetimine baglanmali,

ilkdgretimi bitirmeyenler buraya alinmamalidir.

e. Anayasa degisikligiyle din derslerine iliskin hiikiim metinden ¢ikarilmali, 1961
Anayasasi'nin 19. maddesinin 4. fikrasindaki diizenlemeye geri doniilmelidir: "Din
egitim ve Ogrenimi, ancak kisilerin kendi istegine ve kiicliklerin de kanuni

temsilcilerinin istegine baghdir".

f. Din egitimi veren kuruluslar ile din gorevlilerini ise alma konusunda yapilacak
sinavlar disinda, hi¢bir sinavda din bilgisini yoklayan sorular sorulmamalidir.( Tanér,

5.112-113)



1973 yilinda yiiriirliige giren Milli Egitim Temel Kanunu’nda, liniversite
sinavlarina giriste tiim liseler ve meslek liseleri esit sartlarda haklara sahipken,
1998°de Prof.Dr. Kemal Giiriiz’ {in baskanligim yaptigt YOK tarafindan alinan
kararla, bu esitlik IHL’ler aleyhine bozulmustu. Universiteye giris puaninin
hesaplanmasinda kullanilan “Ortadgretim Basari Puani”nin ¢arpiminda katsayi
normal liseler icin 0,5 olarak belirlenirken, meslek liseleri ve IHLler icin 0,2 olarak

belirlenmisti. (Ocal, 5.265)

Bu uygulama sonrasinda IHL ve meslek lisesi dgrencileri biiyiik bir
haksizliga ugratilarak, kendileriyle ayn1 sinava giren ve ayni sorular1 ¢ozen diger lise
Ogrencilerine gore sinava yaklasik 30 puan geride baslamak zorunda birakilmiglardir.

(Unsiir, $.288)

Getirilen yeni diizenlemeler ile beraber o6zellikle tniversiteye girme
imkanimin daraltilmasi bu okullara olan ilgiyi azaltmisti. 1999-2000 egitim 6gretim
yilinda 464
Imam Hatip Lisesi'nde 116.431 &grenci, 107 Anadolu imam- Hatip Lisesi'nde 11.505
ogrenci, 33 ¢ok programli lisede de 6289 6grenci olmak iizere toplam 604 okulda
134.224 6grenci 6grenim gormiistii. (67  Ayhan, Tirkiye’de Din Egitimi, s.193.)
Fakat IHL mezunlarinin ilahiyat fakiilteleri disindaki diger fakiiltelere gegisi
engellenince bu okullar neredeyse kapanma noktasina gelmis, mevcut okullarin
ogrenci kalitesi ise son derece diismiistiir. Artik bu okullar, yiiksek 6grenime devam
etme umudu olmayan veya sadece ilahiyata gidebilme hayali olan, ¢ogunlukla kiz
ogrencilerin egitim gordiigii ve ¢cok az sayida 6grencinin tercih ettigi kurumlar haline

gelmisti. (Suat Cebeci Sakarya, 2004, S.10, s.200.)

Imam ip Liselerinin 1998- Yillanin riversi Yerlesm rumlan
il Hukuk Siyasal Ogretmenlik DKAB llahiyat
1998 232 277 3.285 322 1.420
1999 54 97 315 669 1.324
2000 96 149 639 778 1.254
2001 82 93 541 785 917
2002 91 70 433 603 685
2003 42 678 97 440 508
2004 1 115 226 429 500
2005 4 68 153 474 546




Tablo 1 imam Hatip Liselerinin 1998-2005 Yillarinda Universiteye Yerlesme
Durumlari (Celik, 2016)

9- 4+4+4 Egitim Yasasi ve Imam Hatip Okullarina Yansimasi: 2012 yili itibartyla
Tiirk egitim sisteminde, IHL’leri de yakindan ilgilendiren énemli ve koklii degisimler
s0z konusu olmustur. Bu degisimlerden biri olan ve kamuoyunda 4+4+4 Egitim
Yasas: olarak bilinen 6287 sayili “Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun, din egitimi alaninda yaganan en 6nemli gelisme
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 20 Subat 2012 tarihinde Meclis Baskanligina sunulan
ve 30.03.2012 tarihinde yasalasan, 6287 sayili “Ilkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapiimasina Dair Kanun’un 11.04.2012 tarihli ve 28261
sayil1 Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige girmesiyle IHL ler agisindan yeni bir
donemin baslangicinin adimlari atilmis oldu. Yiriirlige giren bu yeni yasa ile birlikte
‘222 sayil Ilkdgretim ve Egitim Kanunu’, ‘1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’,
‘3308 sayili Mesleki Egitimi Kanunu’ ile ‘2547 sayili Yiiksek Ogretim Kanunu'nda
birtakim degisiklikler meydana geldi.( Bahg¢ekapil1,5.189.)

Cikarilan bu yeni yasanin bahsedilmesi gereken en Onemli yeniliklerde
biri de ortaokullarin, miistakil kurumlar hale getirilerek, 6grenciler i¢in farkli 6grenme

alanlarinin yeni programa déhil edilmis olmasidir. lgili kanunun 3. Maddesinde;

“Ilkogretim kurumlarimn ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz okullar halinde
kurulmasi esastir. Ancak imkdn ve sartlara gore ortaokullar, ilkokullarla veya
liselerle birlikte kurulabilir. "hiikkmiine yer verilmistir.
(http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/04/20120411-8.htm.)

30 Mart 2012 tarihli ve 6287 sayili “llkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanunla birlikte yeniden agilarak
Imam Hatip Ortaokulu statiisii kazanmustir. {lgili yasa gergevesinde yapilan
diizenlemelerden sonra doérdiincii siifi bitiren dgrencilere rahatlikla imam Hatip
Ortaokuluna gidebilme imkani saglanmistir. Yirtrlige giren yasa ile dort yillik
ortaokullar1, normal ortaokullar ve Imam Hatip Ortaokullar1 olarak ikiye ayirmustir;
esnek ve kademeli yapistyla imam Hatip Ortaokullar1 mezunlarina istedikleri lise

tiiriine gitme hakkini da vermistir.



2.2 Imam-hatip liselerinin amaci

Imam-Hatip Liselerinin amaci1, 6grencilerin:

a) Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetgiligine
bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yliceltmeye calisan;
insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlart davranis haline getirmis yurttaslar olarak

yetistirilmesini,

b) Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirilmesini,

c) llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte
is gorme aligkanligr kazandirmak iizere hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarini,

¢) Zihninde; insana, diisiinceye, ozgiirliige, ahlaka ve kiiltiirel mirasa saygiya dayanan

bir anlayisin olusmasini,

d) imamlik, hatiplik ve Kur'an kursu o6greticiligi gibi dini hizmetlerin yerine

getirilmesi i¢in gerekli olan bilgi ve becerilerin kazandirilmasini,

e) Ilgi, istek, yetenek ve basarilarma gére hem meslege hem de yiiksekdgretim

programlarina hazirlanmalarini,

f)  Yabanci  dil  Ogrenerek  alanlarinda  arastirmaciliga  yOnelmelerini

saglamaktir. (Resmi Gazete: 31.7.2009/27305)

2.3 Anadolu Imam Hatip Liselerinde Okutulan Dersler

Anadolu imam hatip liselerinde egitim ve dgretim yili siiresince; imamlik,
hatiplik, vaizlik, miiezzinlik, Kur’an kursu dgreticiligi ve benzeri mesleki uygulamaya

yonelik egitimler ilgili kurumlarla is birligi igerisinde yirttilir. ( Deg: 13/09/2014-



29118 RG) Anadolu imam hatip liselerinde okutulan dersler {i¢ ana baslik altinda

toplanmaktadir.

1. Ortak Dersler: Tiim lise tiirlerinde 4 y1l boyunca okunmasi zorunlu olan

dersleri ifade eder.

ANADOLU IMAM HATIP LISESI
HAFTALIK DERS CIZELGESI
. 9. 10. 11. 12.
DERSLER SINIF | SINIF | SINIF | SINIF
DIL VE ANLATIM 2 2 2 2
TURK EDEBIYATI 3 3 3 3
TARIH 2 2
o T.C. INKILAP TARIHI VE ,
&= ATATURKCULUK
o COGRAFYA 2 2
=+ MATEMATIK 6 6
g FiZIK 2 2
KIMYA 2 2
ﬁ BIYOLOJI 3 3
= SAGLIK BILG Isi 1 - -
x FELSEFE - - 2 -
~ YABANCI DiL 6 2 2 2
BEDEN EGITi}jI"lGGRSEL ] L 1 1
SANATLARMUZIK
TRAFIK VE ILK YARDIM 1
TOPLAM 30 25 12 9

Tablo 1 Anadolu Imam Hatip Liseleri Ortak Ders Cizelgesi

Kaynak: http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-

cizelgeleri/kategori/7



http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/7
http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/7

2. Meslek Dersleri: Kendi lise tiiriine ait dersleri ifade etmektedir.

Tablo 2 Anadolu imam Hatip Liseleri Meslek Dersleri Cizelgesi

Kaynak: http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-

cizelgeleri/kategori/7

— KUR’AN-I KERIM 4 4 4 4
5 MESLEKI ARAPCA 4 4 3
3 TEMEL DINI BILGILER 1 - - -
7] SIVER 2 - -
= FIKIH 2 - -
=] TEFSIR - 2 -
5 KARSILASTIRMALI DINLER TARIHI - - 2
5 HADIS 2 - -
2] AKAID VE KELAM - 2 1
= HITABET VE MESLEKI UYGULAMA - - 2
ISLAM KULTUR VE MEDENIYETI - - 2
TOPLAM 9 14 12 14

Bilimleri

3. Secmeli Dersler: Ogrencinin ilgi alanina ait kendisinin secebilecegi dersleri
ifade eder.
SECMELI DERSLER
Din Kur’an-1 Kerim (3)
Ahlak ve | Hz. Muhammed’in Hayat1 (3)
Degerler | Temel Dini Bilgiler (2)
Se¢meli Dil Anlatim (3)
Dil ve Se¢meli Tiirk Edebiyat1 (3)
Diksiyon ve Hitabet (1)
Anlatim
Osmanl Tiirkgesi (3)
Tirkge (1)
Se¢meli Fizik (3)
Fen Se¢meli Geometri (3)

Se¢meli Kimya (3)

Secmeli Biyoloji (3)

Astronomi ve Uzay Bilimleri (1)

O =" rr mzZ-am »

Se¢meli Tarih (2)

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi (1)

Se¢meli Cografya (3)

Psikoloji (1)

Sosyoloji (1)

A i1 AN



http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/7
http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/7

Sosyal Secmeli Felsefe (1)

Bilimler | Bilgi Kurami (1)

Demokrasi ve Insan Haklar1 (1)

Isletme (1)
Ekonomi (1)
Girisimeilik (1)

A M — © »m m

Yonetim Bilimi (1)

Uluslar aras1 Iliskiler (1)

Se¢meli Birinci Yabanci Dil (3)
Y abanci Se¢meli Ikinci Yabanci Dil(3)

Diller ve Alman Edebiyati (1)
Edebiyati | Ingiliz Edebiyati (1)

Fransiz Edebiyati(1)

Sporve | Beden Egitim (3)
Sosyal Sosyal Etkinlik (3)
Etkinlik | Temel Spor Egitim (2)

Gorsel Sanatlar (3)
Miizik (3)
Gizel Sanat tarihi (1)

Sanatlar | Drama (1)

Cagdas Diinya Sanati (1)
Estetik (1)
Bilgi ve Iletisim Teknolojisi (1)

Bilisim

Proje Hazirlama (1)

Tablo 3 Anadolu imam Hatip Liseleri Se¢meli Dersler Cizelgesi

Kaynak: Kaynak:Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi [MEB-TTKB],
(2013) http://ttkb.meb.gov.tr/www/mill-egitim-bakanligi-ortaogretim-kurumlarinin-10-11-ve-12-
siniflarina-ait-haftalik-ders-cizelgeleri/icerik/156.Erisim tarihi:21.06.2013.




2.4 Diger Lise Tiirlerinde Okutulan Dersler

Anadolu imam hatip liseleriyle diger ortadgretim kurumlarinda okutulan ortak

dersler karsilastirildiginda ayni ders ve ders saatlerinin oldugu goriilmektedir.

DiL VE ANLATIM TURK EDEBIYATI TARIH INK. TARIHi COGRAFYA
Okul Tiirleri 9 |10f{11|12| 7 9|10|21f{12| T/ 9 |10]11|212| T/ 9|10[11|12| T 9|10|11|12]| T
Anadolu iHL 202228133 [|3[312]2]2 4 2 2122 4
Anadolu Lisesi 22228133 [3]3]12]2]2 4 2 21212 4
Fen Lisesi 2022218333322 2]2 4 2 21212 4
Sosyal Bil. Lis. 2| 4falal1al3]|a]|4afa]15[{2]4]3 9 2 21324413
Ozel Temel Lise 212221813 |3[|3[312]2]2 4 2 2122 4
GiizelS.veSp.Lis. [ 2|2 |2]28]|3|3[3]|3[12]2]2 4 2 21212 4
Mesleki ve Tek. Ort. | 2 3 2 2
SECMELI SECMELI SECMELI SECMELI SECMELI
| [3]3] | [2]2] [ [ ] | | 4 4
MATEMATIK FiziK KiMYA BIYOLOJi
Okul Turleri 9110(11|12| T| 9 (10(11|12| Tl 9 (10|(11|12| T 9 (10|11|12| T
Anadolu iHL 6|6 121 2|2 41212 41313 6
Anadolu Lisesi 6|6 121 2| 2 412 |2 41313 6
Fen Lisesi 6|6|6|6(2412|2|4(4]12)2|2|4]|4]12]13([3([3]3]12
Sosyal Bil. Lis. 6| 6|6[6[24] 2] 2 412 |2 41313 6
Ozel Temel Lise 6|6 121 2| 2 41212 4122 4
Glizel S. ve Sp. Lis. 6|4 101 2|2 41212 41313 6
Mesleki ve Tek. Ort. | 6 2 2 3
SECMELI SECMELI SECMELI SECMELI
T2(T2 | ialia] | ialia] | izl]is]
i6|i6

Tablo 4 Diger Lise Tiirlerinde Okutulan Dersler ile imam Hatip Liselerinde

Okutulan Derslerin Karsilastirilmasi

Kaynak: http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-

cizelgeleri/kategori/7

2.5 Tutum ve Ozellikleri

Thurstone (1931) ifadesiyle tutum, psikolojik bir nesneye yonelen olumlu veya

olumsuz yogunluk siralamasi ve derecelemesidir.

Tutum kelimesi Tirk Dil Kurumu Soézliigii’'nde “tutulan yol, davranis” olarak yer

almaktadir (TDK, 2014).


http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/7
http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/7

Smith’in (1968) tanimiyla tutum, bir birey ile anilan ve onun psikolojik obje ile
alakali diisiince, duygu ve davranislarini muntazam bir bigimde meydana getiren bir
yonelimdir.

Allport’un (1935) tanimiyla tutum, yasanan deneyimler neticesinde olusan, alakali
oldugu biitiin nesne ve durumlara kars1 kisinin davraniglarinda yonlendirici ya da
dinamik bir etkileme giiciinii i¢ceren duygusal ve zihinsel hazir bulunurluk durumu
olarak tanimlamaktadir.

Bu tanimda tutum, kisinin davranislarint yonlendirici bir neden olarak ele
alinmaktadir. Yasant1 ve tecriibelerle 6rgiitlendigi vurgulanarak tutumun bir 6grenme
slireci neticesinde olustugu belirtilmektedir. Alport’a gore tutum temelde belirli bir
cizgide davranmaya hazirlik ya da egilim olarak belirtilmektedir.

Tutumun genelde kabul edilen {i¢ 6gesi vardir. Bunlar; diisiince, duygu ve davranistir.
Ancak davranislar, tutumdan farklidir. Akkoyunlu’nun belirttigi gibi arastirmalarin

gosterdigine gore insanlar her zaman, tutumlari ¢izgisinde davranis gostermektedir
Tutumlarin 6zellikleri

e Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasayarak kazanilir.
e Tutumlar gecici degillerdir, belli bir siire devamlilik gosterirler.
e Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasin1 saglar.
e Insan-obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya cikar.
e Birey bir objeye kars1 belli bir tutum olusturduktan sonra, ona yansiz
bakamaz.
e Bir objeye kars1 olumlu ya da olumsuz bir tutumun olugmasi, ancak o
objenin baska objelerle karsilastirmasi sonucu ortaya ¢ikar.
e Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir.
e Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gdsterme egilimidir.
e Tutumlar olumlu ya da olumsuz davraniglara yol agabilir(Tav sancil, 2005:
71-72)
1- Tutumlarin Olciilmesi
Deniz’e (Deniz, 1994: 19) gore tutumlarin Slgiliip degerlendirilmesinin onemi
giin gectikge daha da anlasilmaktadir.  Deniz bunu temelinde ise insanin

davraniglarinin tahmin edilmesine ve kontrol altina alinabilmesine baglamaktadir.



Tutum, insan davranislarimi olusturmada oldukga etkilidir. Bunun i¢in tutumlarin
Olcililmesi, ya da tutum derecesinin anlasilmasi bircok alanda aranan gercgekliktir
(Tezbasaran, 1997).

Tutum 6lgekleri ile bireyin sorulara Vverdigi cevaplar ya da ortaya koydugu fikirler
kisinin tutumlar1 hakkinda bizlere aydinlatici ve bilindiginde ¢éziimlere yarayan

bilgiler verebilmektedir (Ergelik, 2004: 37).

Tutumlarin dogrudan 6l¢iilmesinin imkani olmadigindan, bu ancak dolayli1 bir
davranis araciligiyla  saglanir. Tutum oOlgekleri araciligiyla yapilan Olgmede
kullanilan davranig kalib1 bireyin sorulara cevap vermesi ya da fikir belirtmesi
seklinde olmaktadir (Ergelik, 2004: 37).

2.6 OKula iliskin Tutum

Insan hayatinin 6nemli bir bdliimiiniin gectigi ve insana yon veren “okul”
kurumunun 6grenciler tarafindan nasil algilandigi olduk¢a miithimdir. Aileden baska
higbir toplumsal kurum ve yap1, bireyler ve onlarin ileriki hayatlarinda okullar kadar
etkili degildir (Calik, 2008). Uzun ve Saglam’a gore Tutum, bir nesneye iliskin
duygu, diisiince ve davranislardan olusmaktadir. Ancak, bu boyutlar birbirlerinden
bagimsiz degildir. Bir tutum, genellikle, bireyi tutum nesnesine kars1 davranislarda
bulunmaya egilimli kilar. (, 2006). Tutumlar tek bir yasanti sonucunda aniden
degisebilecegi gibi ¢ok sayida gecirilen yasanti sonucunda dereceli olarak da
degisebilir (Arslan, 2006). Diisiik sosyo-ekonomik siniftan gelen bireyler iyi okul
deneyimi ve olumlu bir okul algisina sahip olmayabilirler(Calik, 2008). okula
baglilik, okula iliskin olumlu duygular beslemek, egitim hakkinda olumlu
cagrisimlar hissetme, okul ortamina ait olma duygusu ve okul personeli ve diger
Ogrencilerle olumlu iligki i¢inde olmak, okula devam etme, ders disi sosyal
etkinliklere katilma, okul ¢alismalar1 i¢in fazladan zaman harcama, sinifta ve okulda
alan kararlara katilma, kendi 6grenme amaglarini belirleme, kendi fikrini sinifa
sOyleyebilme olarak da tanimlanmaktadir (Mengi, 2011). Okulu sevme, yasami
renklendirmekte, degerli ve yasanir kilmaktadir (Ozmen, 1999). Ogrencilere ise
yaramayan ve zararli davraniglardan ya da modellerden arindirilmis bir cevre
sunmak okulun temel islevlerinden biridir. (Durmus ve Giirgan, 2005). Olumlu okul

ikliminin 6grenci basarisini ve okula uyumu artirdigini ve yabancilagmay1 azalttigini



koymaktadir. Olumlu okul ikliminin 6zellikleri olan Ogretmen destegi, sinif igi
aktivitelere ve kararlara katilim, akran bagliligi, kurallarin acikligi, sinif ve okulun
diizenliligi gibi degiskenlerin 0Ogrenci ve Ogretmenlerin akademik basariya
adanmishig ile iliskili oldugu saptanmistir (Calik, Ozbay, Ozer, Kurt ve Kandemir,
2009). Ogrencinin smif i¢i yasama ilgi ve dikkatle devaminin saglanabilmesi,
O0grenme yasantilarindan diglanip soyutlanmamasma baghdir. Smif ortaminda
toplumsal yasamin anlamli bir sekilde siirdiiriilebilmesi, her 0grencinin bir rol
listlenmesi ile saglanir. Ancak bu siirecte olusturulacak toplumsal ¢evrenin
yapayliktan uzak, gercek yasamla uyumlu olmasi gerekir (Ozbas, 2010). Okul
giivenligi orgencilerin kendilerini fiziksel, psikolojik ve duygusal bakimdan 6zgiir
hissetmeleridir (Dénmez, 2001). Bu saglanamadiginda 6grenci okuldan uzaklasir ve
devamsizlik yapar. Uzun ve Saglam (2006)’a gore, okula karsi olumsuz tutuma
sahip bireylerin ¢evre ve okul sorunlarina duyarsiz olacag: ve hatta ¢cevreye ve okula

sorun yaratmaya devam edecegi siiphesizdir.

2.7 Okula Uyum

Okula uyum, o6grencilerin performansini etkileyen ve kendilerini okul ile
biitiinlestiren 6nemli bir kavramdir. Temelinde iletisim yatan bu kavram, saglanmasi
ile 6grenme c¢iktilarini olumlu etkileyen, saglanmamasi durumunda ise olumsuz

etkileyebilmektedir.

Ayni ortam1 zorunlu olarak paylasan bazen onlarca, bazen de yiizlerce
ogrencinin farkli ozellikteki kiiltiirel gegmisleri, biyolojik, zihinsel ve duygusal
olgunluk sinirlari, algilama, kavrama ve anlama dereceleri, deger, ihtiyag, inang,
tutum, se¢im ve kisilik 6zellikleri tabi olarak insan iletisiminde kisiler arasi ¢atismaya
ve anlagsmazliklara sebep olmaktadir. Bu kadar ¢ok Ogrencinin isteklerinin ve
ihtiyaglarinin ayn1 anda ve ayni ortamda her zaman karsilanmasi oldukca zor
oldugundan smifta ve okul ortaminda Ogrenciler arasi catigmalar ve anlagmazliklar,
uyumsuzluklar tabi ve kagmilmaz hale gelmektedir. Bu nedenle kisiler arasi
catigsmalar ve anlagmazliklar, iyi ya da kotli, yapict ya da yikici, olumlu ya da
olumsuz, dogru ya da yanlis demek degildir. Sadece nétr bir durumdur. Bu durumun
ise Ogrencilerin farkli degiskenlere gore okula iliskin tutumlarimi bir kez daha 6n

planda oldugunu gdstermektedir.



Uyum, Yavuzer (2005) tarafindan, bireyin c¢evresi ve ile kendisi arasinda
kurulan dengeli iligkiler biitiinii seklinde tanimlanmistir. Bu tanim okula
uyarlandiginda, 6grencilerin kendilerini okul ortami ile dengeleyerek olumlu bir iligki

kurmas1 ve kendilerini bu ortamda giivende hissetmelerine okula uyum denebilir.

Okula uyum ile kendini giivende hissetme kavramlar1 alanyazinda siklikla
bir arada bahsedilmistir. Okula baslanilan ilk gilinlerde 6grencilerin okula gitmek
istememelerin nedeni kendilerini giivende hissetmemeleri olarak ifade edilmesi
(Oktay ve Polat, 2005) bunu desteklemektedir. Oztiirk (2008) ve Hartmann (2004)
tarafindan yapilan ¢alismalarda, ¢ocuklarin okula uyumunun gecikmesinin temelinde

giiven duygusunun yattigini belirtmektedir.

Okula uyum siireci, 6grenciden 6grenciye farklilagsmakta ve bu siirecte 6zel
bir ilgi gerektirebilmektedir (Yavuzer, 2010). Okula uyumun en 6nemli etkenleri
Ogrenci, O0gretmen, arkadas ve velilerdir. Bu cercevede G6grencilere gerekli ilgi ve
yonlendirmeleri yapan en 6nemli faktorlerden olan Ogretmenlerin islerine bagl ve

etken olmasi biliyiik 6nem tasimaktadir.

Okula iligkin tutum konusu iizerinde durulmasi gereken bir konu oldugu
diistintilmektedir. Bu kapsamda arastirmamizin amaci, 6gretmenlerin ig doyumu ile

ogrencilerin okula uyumuna etkisini incelemektir.

2.8 Okula Uyumun Onemi

Yeni bir Okula baslama, yepyeni bir diinyanin baslangic1 olmasi sebebiyle,
cocuklarda birtakim farkli tavirlarin olusumuna neden olur. Baz1 ¢ocuklar, 6zel bir
ilgiye ihtiya¢ duyarken, bazi ¢ocuklar ise ayni alakaya ihtiya¢ duymayabilir. Bu
cocuklar grup i¢inde yollarmi kendileri 6zgiirce se¢mek istemektedirler (Yavuzer,
2010:186). Uzmanlarin ortak olarak dile getirdikleri uyum siireci ile ilgili bes 6lgiit
s6z konusudur (Kaplan, 1965:9-11). Bunlar:

1-Hayata Bakis Agisi: Uyum sorunu yasamayan bir fert, davraniglarina
odaklanmasina yardimei olacak bazi degerlerden olusur. Bu degerler araba, ev gibi

maddi hedefleri, manevi hedefleri, sosyal hedefleri, ¢esitli tutumlar1 ve hayata anlam



veren ve davraniglari yonlendiren eden diger bir takim igsel hareket giiclerini

kapsamaktadir.

2-Gergekei Kendini Algilama: Uyum sorunu olmayan bir fert sadece hayattan ne
bekledigini bilmek zorunda degildir, ayn1 zamanda hedeflerine ulagabilmek i¢in akilli
planlar olusturabilmelidir. Kisi, kendini gergekgi olarak gorebilmeli, yeteneklerini

bilmeli ve akil sinirlar1 iginde uzak hedefler koyabilmelidir.

3-Duygusal Olgunluk: Uyum sorunu olmayan bir kisi duygularini diizenleyebilir. Bu
sayede fert duygularindan mahrum kalmadigi gibi asir1 da yiiklenmemis olur.
Duygusal olgunluk, uygun ve toplumsal olarak kabul edilmis duygusal ifade ve

davranis sekillerinin diizenlenmesine ihtiya¢ duyar.

4- Sosyal Duyarhhik: Uyum sorunu olmayan bir fert diger insanlarla giizel iliskiler
kurabilir. Baskalarinin karsisinda kendisini rahat hisseder ve insanlart kendi
menfaatleri ¢ergevesinde kullanmaz. Diger kisilerle iletisimde basarili olmak
bagkalarinin huzuruna, faydasina olan duyarliligi gerektirmektedir.

5- Dinamik Dengeleme: Son olgiit ise davramigin igsel gii¢lerle ¢evrenin dissal
giicleri arasindaki saglanan dengedir. Bu giigler devamli degismektedir. Eger birey
degismez aligkanlik ve tutumlara sahip ise degisen durumlara uyum saglamak igin

gerekli olan hosgoriiye sahip olamayacaktir."

2.9 Sosyal ve Duygusal Uyum

Kisinin hayati, ¢evresine uyum saglama gayreti iginde devam eder.
Dogumdan itibaren bir gelisim gosteren bu uyumda, ferdin ic¢inde bulundugu

toplumun sosyo-ekonomik ve kiiltiirel etkisi fazladir (Yavuzer, 2002:47).

Toplumsal hayatin saglikli isleyisi biiyilk miktarda toplumu olusturan
kisilerin sosyal ve duygusal uyumlar1 ile iliskilidir. Ciinkii bireyler, hayatlarini
stirdiirdiikleri toplumun kurallarina uygun tepkiler vermeyi, ancak dengeli bir sosyal
ve duygusal gelisime sahip olmalar ile saglayabilirler. Sosyal ve duygusal anlamda
uyumlu fertler; baskalar1 ile dengeli iliskiler kurma, onlarla isbirligi ile ¢alisma,
hayatlarinda mutlu ve basarili olma derecelerini yiikseltirler. Ayni zamanda kazanilan

sosyal beceriler; ferdin haklarini savunabilmesini, kendisi i¢in uygun olmayan



istekleri kabul etmemesini, zamani gelince baskalarindan yardim isteyebilmesine
kolaylik saglar. (Giiven, Isik, 2006:125).

Okula uyum ve akran iligkileri hususunda yasanacak meseleler karsisinda
ailelerle diyaloga ge¢ilmelidir. Konuyla ilgili yapilacak calismalarda, okula uyumla
karsiliklr etkilesim halinde bulunan farkli degiskenlerin ele alinmasi konunun detayl
bi¢imde incelenmesi bakimindan 6nem arzetmektedir. Degiskenlerin 6grencilerin
okula uyum saglamalarina etkisine, karsilastirmali olarak bakilmalidir. Okula uyum
diizeyini tespit etmek i¢in gozlem, anne-baba goriisii gibi farkli kaynaklardan da

bilgiye basvurmakta fayda vardir. (Gtilay, 2011:8-9).

Dengeli bir sosyal uyumun gergeklesebildigini bazi degerlerle anlamak
miimkiin olabilir (Yavuzer, 2002:50). Soyle ki:

Farkh Gruplara Uyum Goésterme: Degisik gruplara dogru bir bi¢imde davranan,
onlarla iligkisi 1yi, arkadas gruplarma oldugu gibi biiyiiklere de uyum saglayan Kkisi,

sosyal agidan uyumlu bir fert olarak kabul goriir.

Sosyal Tutumlar: Toplumca arzu edilen tutum ve davranislar1 digerlerine yonelten,

sosyal hayata bu tavirlarla katilan bireyler, sosyal yonden de uyumlu goriilmektedir.

Kisisel Doyum: Toplumsal ¢evrede aldigi rolle, kurdugu iliskiden yeteri kadar doyum

saglayan kisi, sosyal bakimdan da uyumlu sayilmaktadir."

Daha bilinen bir anlatimla, toplumsal uyum, bireyin sosyal uyariciya,
ozellikle grup yasaminin baski ve zorlamalarina yonelik duyarhilik olusturmak,
bagkalariyla anlasabilmek, onlara benzer davramiglar gostermek, onaylanabilir

davranis tarzlari gelistirebilmektir (Yapici ve Yapici, 2005; s:46).

Okul donemi, aileden kismen uzaklasildigi, aile iliskilerinin zayifladigi,
sosyal biling diizeyinin artmis oldugu, smif ve arkadas gruplan igine girildigi bir
donemdir. Bu zamanda o&grenciler genelde kolay etkilenmektedirler, kendi
arkadaglarinin gorislerini ve disiince tarzlarini paylasip isteklerinin arkadaslarinin
istekleri ile ayn1 yonde olduguna inanirlar. Bunla birlikte ¢evresinin goriislerine zit
fikirler ortaya koyma egilimindedirler. Bununla birlikte belirgin sekilde kendi grup
iyeleri ve diger gruplar ile rekabet icindedirler. (Giilay, 2011; s:2.)



2.10 Okula Uyumda Benlik

Oz (benlik) kavrami ile yakindan iliskili olan 6zsayg: (benlik saygisi)
kisinin kendi yapisina karsi gelistirdigi olumlu tutumu izah eden bir kavramdir.
(Ulusoy ve digerleri, 2007).

Benlik kavraminin, benlik imgesinin begenilip benimsenmesi, benlik
saygisimt  olusturur. Benlik saygist  (6zsaygi) benligin  duygusal tarafimi
olusturmaktadir. Benlik saygisi, bireyin kendini degerlendirmesi sonucunda ulastigi,
benlik kavramini onaylamasindan ortaya ¢ikan begeni durumudur (Kog ve digerleri,
2003).

(13

Bireyin kendi kendisine “ben kimim? “ sorusunu sormas: ve buna

verecegi yamitlar, kendisine iliskin ideal ben’ i ve ozsaygisii meydana
cikarmaktadir.

Ornek olarak “ben kendime inanan biriyim” diyen biri kendine iliskin
ozsaygisini, ben iyi bir tiyatrocu olmak istiyorum” diyen bir birey ise kendi ideal
benligini tanimlamis ve c¢evresine izah etmis olmaktadir. Benlik kavraminin
olusumunda bireyin ge¢mis yasantilari, deneyimleri, gevresi ile etkilesimi ve bireyin
bitiin bunlari yorumlamas: onun kendi 6zsaygi diizeyini belirleyecektir (Piskin,
2002).

Ozsaygis: yiiksek olan kisiler, kendilerini 6zgiin bir birey olarak degerli ve
hayatta karsilastigi sorunlarla basa ¢ikabilecek kadar yeterli hissederler. Degerlilik ve
yeterlilik duygularimiz gelismemisse problemler karsisinda yetersiz kaliriz; 6zgiin ve
bagimsiz bir birey gibi hissedemez, kendimize layik oldugumuz degeri veremeyiz.
Kendimizi siirekli baskalari ile kiyaslar, onlar gibi olamadigimiz i¢in kendimizi
asagilar ve mutsuz oluruz. Bu durumda genel olarak o6zsayginin disiikligini

gostermektedir.

Benlik gelisiminde okul kiiltiirti, okullarin kisiliklerini belirleyen en
mithim 6ge olmakta ve okullar arasindaki farkliliklar1 belirlememizde bize yardim
etmektedir (Celik, 2000; 43). Kiiltiirtin, kurumlarda yerine getirdigi bazi islevler
vardir, Robbins (1994) bunlart su sekilde siralanabilir: Oncelikli olarak, yapilar
arasindaki farkliliklar belirler. Ikincisi, kurumda yer alan iiyelere ortak bir kimlik
duygusu kazandirir. Ugiinciisii, kiiltiir, insanlarin bireysel ¢ikarlarindan daha ¢ok ortak

degerlere baglanmasini netice verir. Dordiinciisti, kiiltiir, bir kurumda yapilacaklarla



ilgili olarak, ¢alisanlarin kendi arasinda bir standart olusturarak kurumu bir arada
tutan en onemli unsurdur. Son olarak, kiiltiir, ¢calisanlarin davranislarini olusturan ve

yonlendiren bir denetim mekanizmasi hizmeti olusturur (Akt. Firat, 2007; 3).

Okullardaki egitim-0gretim sistemi c¢ercevesi ¢izilmis bir anlayisa
dayanmakla birlikte bireyler arasinda etkilesimin olmus oldugu bu ortamda ¢evrenin
de egitimdeki tesiri kacinilmazdir. Yonetici-6gretmen arasindaki iliskiler, 6grenci-
Ogretmen aras1 miinasebetler, okul-gevre iligkileri 6grencilerin aldig1 egitim-6gretim
sistemini dogrudan etkilemektedir. Bu sebepler daha ¢ok okullarda olusmus olan
kiiltiir ile ilgili 6gelerdir. Okul, 6grencinin toplumsallagsmasinda, toplumda egemen
olan kiiltiirel 6gelerin aktarilmasinda ve bireyin kiiltlirel gelismesinde etki eden temel
unsurdur. Okullarda bu islevin yerine getirilmesini temin eden temel etkenlerse
yoneticiler, Ogretmenler ve okullardaki diger c¢alisanlardir. Bundan dolay
okullarimizdaki kiiltiirel yapmin tespit edilmesi, bu kiiltiirel yapmnin okulla iliskisi
olan herkes tarafindan bilinmesi ve gelistirilmeye calisilmasi, iilkemizdeki egitim-

Ogretim ¢aligmalarina miithim katkis1 olacaktir.

2.11 Anadolu Imam Hatip Liseleri ve Ogrencilerin Okula iliskin

Tutumlari ile Tlgili Arastirmalar

Mustafa Sozbilir , Mustafa Akillli ve  Ceyhun Ozan tarafindan
“Yusufeli’de Ogrencilerin Okula Kars1 Tutumlar1” isimli arastirmalarinda, Yusufeli
ilcesinde 6grenim goéren ogrencilerin okula karsi gelistirmis olduklar1 tutumlar: farkli
degiskenler agisindan incelenmistir. Ogrencilerin okula karsi tutumlarmin tespiti i¢in
Coskun (2004) tarafindan gelistirilen “Okula Iliskin Tutum Olgegi’nden
faydalanilmistir. Ad1 gegen 6lgek Yusufeli ilgesindeki ¢esitli okullarda 6grenim goren
goniilliiliik esasina gore secilen 1145 O6grenciye uygulanmistir. Sonuglar SPSS
programi yardimiyla analiz edilerek, ele alinan degiskenler okula kars1 tutum arasinda
bir iliski olup olmadig irdelenmistir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin okula
kars1 tutumlarinin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu anlasilmistir. Bununla
birlikte ilkogretim dgrencilerinin ortadgretim dgrencilerine gore, tasimali olarak okula
giden Ogrencilerin diger Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde tutumlara sahip

olduklar1 belirlenmistir. Ayrica birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 6grencilerle,



mistakil siniflarda 6grenim goren 6grenciler arasinda okula karsi tutumlarina ait bir

fark bulunamamis olmasi bir diger sonug olarak karsimiza ¢ikmistir.

Mustafa Ilhan( 2015 ) tarafindan yapilan Ogrencilerin Sinif Degerlendirme
Atmosferine liskin Algilarmim Okula Yénelik Tutumlar1 Uzerindeki Yordayici Rolii
isimli arastirmasinda, dgrencilerin sinif degerlendirme atmosferine iligkin algilarinin
okula yonelik tutumlari iizerindeki yordayici rolii incelenmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu, 2014-2015 Ogretim Yili Giiz Dénemi’nde Diyarbakir il merkezindeki ii¢
farkli liseden toplam 398 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak; Okula Yénelik Tutum Olgegi ile Smmf Degerlendirme Atmosferi Olgegi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde korelasyon ve
regresyon analizinden yararlanilmistir. Korelasyon analizi sonuglarina gore, okula
yonelik tutumun 6grenme odakli degerlendirme atmosferi ile pozitif; performans
odakli degerlendirme atmosferi ile negatif anlamli iliski igerisinde oldugu
belirlenmistir. Regresyon analizi sonucunda, 6grencilerin okula yonelik tutumlarinin
% 33’tnin sinif degerlendirme atmosferine yonelik algilari ile agiklanabildigi tespit
edilmistir.

Dinger (1974), “1913’den Giiniimiize imam Hatip Okullar1 Meselesi”
isimli arastirmada, Imam Hatip Okullarnin gelisimi bilindigi sekliyle 1924 yilinda
Tevhid-i Tedrisat kanunu ile degil, Imam Hatip Medreselerinin agilis tarihi olan 1913
yili gosterilmek suretiyle anlatilmistir. Ciinkii imam Hatip Medreseleri ile imam hatip
okullarinin benzer oOzelliklere sahip oldugu vurgulanmistir. 1913 - 1974 yillan
arasindaki zamani kapsayan eser, bu alanda yazilmis ilk eser ve arastirma Olmasi

acisindan 6nemi biiyiiktiir (Dinger,1974).

Cebeci (1993) tarafindan ‘imam Hatip Liselerinden Mezun Olanlarin
yonelisleri ve Sebepleri’ isimli arastirma, Altunsaray (2000) tarafindan hazirlanmis
olan tez galismasi ve ayrica TESEV biinyesinde 2004 yilinda yapilan ‘Imam Hatip
Liseleri Efsaneler ve Gergekler’ adli arastirma bu okullara gelen 6grencilerin ¢ok

azinin din adami1 olmak istedigini ortaya koymaktadir.

Tiirkmengiil (1998) yaptig1 calismasinda Bursa ve civarindaki 9 ilgede
1993-1994 o6grenim yilinda 500 IHL ogrencisiyle saha arastirmasi yapmuistir.
Ogrenciler “Nicin IHL’ne geldiniz?” sorusuna yiizde 72.4 oraninda “Bir lise

egitiminin yaninda dini bilgiler de veriliyor.” cevabini vermislerdir.



Yildiz (1999) tarafindan 1995-1996 yilinda Bursa ve ilgelerindeki 14
[HL’de 565 dgrenciyle benzer bir arastirma yapildi. Arastirmada, dgrencilerin yiizde
83.93’ii IHL’nde &grenim gormekten memnun olduklarmi belirtip, bunun
gerekcesinde ise ylizde 69.57 oraninda “Bir lise egitiminin yaninda dini bilgiler de
veriliyor” yanitin1 vermislerdir.

IHL mezunlarmm istedikleri fakiilteleri tercih etmesine karst bir ciddi
itiraz 1990 yilinda Tiirkiye Sanayici ve Isadamlar1 Dernegi’'nden (TUSIAD) geldi.
Dernek tarafindan Zekai Baloglu'na hazirlatilan “Egitim Raporu”nda, 1988 yilinda
IHL mezunlarinin iiniversite tercihleri ve yerlestikleri boliimler ayrintilandirildi.
Baloglu sonu¢ olarak, IHL mezunlarinin Ilahiyat Fakiilteleri yerine, oncelikle
{iniversitelerin hukuk ve kamu y&netimi boliimlerine yoneldigini saptadi. ilkokul
ogrencilerinin okula uyumunu, okul yonetimi ve &gretmenlerin etkinlikleri, ne
diizeyde etkilemekte oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan calismaya, Maltepe
Ilgesinde, resmi ve &zel ilkokullardan 310 6grenci katihm saglanmistir. Arastirma
sonucunda, erkek dgrenciler okul yoneticilerinin kati1 kurallarinin uyumsuzluga yol
actigin1 diisiinmesi ve devlet okullarinda &gretmenlerin uyumsuz o6grencilere sert
davrandigini diislindiigii gibi sonuglar elde edilmistir (Giinaydin Balta, 2015).

Ulkii (2007), tez ¢alismasinda cocuklarin okul olgunlugu hakkinda cok &nemli
sonuglar elde etmistir. Ulasilan sonuglara gore velilerin ilkdgretime hazirlik
asamasinda okul olgunlugu kavramini sadece zihinsel ve kiiglik kaslar1 gelistirici
fiziksel olgunluk ¢aligmalar1 olarak gordiiklerini soyleyebiliriz. Calismada yer alan
ogretmenlerle ilgili olarak ortalama donemde iki defa veli toplantis1 yaptiklari
gerektiginde de bireysel goriisme yaptiklart Sonucuna varilmistir. Toplanti
konularinda ise Ogrencilerin smif igi genel durumlarini séylemek, simif igi
ihtiyaglarindan velilerin haberinin olmasini saglamak, c¢esitli konularda ana-baba
bilgilendirme sunumu yapmaktir. Smuf igi genel gelisim durumunun ise okul
olgunlugunun bir pargast oldugundan ogretmenlerin bahse konu etmedikleri
gozlenmistir. Ogretmenler okul olgunlugunu kazanmamis &grencilerin velileriyle
iletisim kurarak bu sorunun iistesinden gelebileceklerini ifade etmislerdir. Alan

uzmanina bagvurmak ise son nokta olarak sdylenmektedir.

Cagdas (1997), yaptig1 tez ¢alismasinda elde ettigi bulgulardan yola ¢ikarak anne-
baba tutum ve davranislarinin, ¢ocugun karakter gelisiminde miihim rol oynadigini

ortaya koymustur.
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YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, 6lgek ile ilgili
bilgiler, veri toplama araglar1 ve siireci, verilerin analizinde kullanilan istatistiksel

yontemler ele alinmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmada, Anadolu Imam Hatip Liselerinde 6grenim goren
ogrencilerin okula iliskin tutumlar1 ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir.
Arastirma var olan durumu oldugu gibi betimleme esasina sahip olmasindan dolay1
nicel arastirma modellerinden tarama modeli esas alinmistir. Bu modelin se¢ilmesi,
Karasar (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, iki veya daha fazla degisken arasindaki
degisimin varligi veya derecesinin belirlendigi ¢alismalarin arastirma modellerinin

iliskisel tarama modeline sahip oldugunu ifade etmesi etkili olmustur.

3.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2014-2015 egitim-0gretim yilinda Tekirdag ilinde

Imam Hatip Liselerinde okuyan 2335 dgrenci olusturmaktadir.

Arastirmanin drneklemini ise, Tekirdag ili Anadolu Imam Hatip Liselerinde okuyan
604 oOgrenci olusturmustur. Orneklem segiminde, tesadiifi ornekleme ydntemi
kullanilmistir. Tesadiifi Ornekleme, evreni olusturan katilimcilarin tamaminin
secilecek Ornege girebilme sansinin esit ve tesadiifi oldugu orneklem cesididir

(Biiyiikoztiirk, 2013).

3.3 Veri Toplama Araclari ve Siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak, dgrencilerin demografik bilgilerini
elde etmek amaciyla “kisisel bilgiler formu” kullanilmistir. Ogrencilerin okula iliskin
tutum diizeylerinin belirlenmesi i¢in ise, Adiglizel (2012) tarafindan gelistirilen

“Okula iliskin Tutum Olgegi” kullanilmustir.



Arastirmanin  amaci ¢ercevesinde arastirmaci tarafindan Orneklem
grubunda yer alan Ogrencilere Olgeklerin uygulanmasina dair Milli  Egitim
Bakanligi’'ndan (MEB) gerekli izinler alinmigtir (EK 1). Arastirmacinin belirlenen
orneklem grubunda yer alan okullarla gerekli goriismeler yapilarak, belirlenen bir
goriisme takvimi igerisinde olgekler uygulanarak veriler toplanmistir. Olgegin
uygulanmasinda gonilliiliik esas alinmis ve eksik veya hatali doldurulan o6lgekler

analizlere dahil edilmemistir.

3.4 Okula iliskin Tutum Olcegi

Ogrencilerin okula iliskin tutumlarin1 Slgmek igin, Adigiizel (2012)
tarafindan gelistirilen “Okula Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir (EK 3).
Alanyazindaki tutum Olgeklerinin incelenerek gelistirilen dlgek 5°1i likert yapidadir.
Olgekte derecelendirme, “Tamamen katiliyorum (5), Oldukca katiliyorum (4),
Kismen katiliyorum (3), Cok az katiliyorum (2) ve Hi¢ katiliyorum (1)” seklinde

belirlenmistir.

Gegerlik ¢aligmalarinda oOncelikle kapsam ve gorliniis gecerligi icin,
Psikolojik Danisma ve Rehberlik, Olgme ve Degerlendirme, Egitim Bilimleri ve
Ortadgretim Alan Ogretmenligi boliimlerinden alan uzmami akademisyenlerden
kapsam ve goriiniis gegerliligi igin goriisleri ve onaylar1 almmustir. Olgek son hali ile
22 maddeden olusmus ve Cronbach Alpha degeri 0,86 olarak belirtilmistir. Olcek 4 alt

boyuttan olusmus ve bu boyutlari 6lgen sorular asagida belirtilmistir.

1. Sevgi: 7., 8., 9., 10., 11. ve 12. sorulardan
2. Deger: 13., 14., 15., 16. ve 17. sorulardan
3. Uyum: 18., 19., 20. ve 21. sorulardan

4. Giiven: 1., 2., 3., 4., ve 6. sorulardan olusmaktadir.

Olcekte 14 olumlu ve 7 olumsuz madde bulunmaktadir. Olumsuz sorularda
derecelendirme, “Tamamen katiliyorum (1), Olduk¢a katiliyorum (2), Kismen
katilhlyorum (3), Cok az katihyorum (4) ve Hi¢ katiliyorum (5)” ters sekilde
olusturulmustur. Olgekten alinan toplam puanin yiiksek olmasi okula karsi tutumun

olumlu oldugunu, diisiik olmasi ise olumsuz oldugunu gostermektedir.



3.5 Verilerin Analizi

Arastirmaci tarafindan alan c¢alismasi sonucunda toplanan verilerin
degerlendirilerek analiz edilmesinde SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) 23.0 istatistik paket programindan faydalanilmistir. Toplanan Olgekler
incelenerek 604 dgrenci tarafindan doldurulan “Okula iliskin Tutum Olgegi” verileri
analiz siirecine dahil edilmistir. Olgeklerdeki veriler sayisal olarak kodlanarak Excel

ortaminda girilmis ve SPSS programina aktarilmistir.

Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek igin
“Normallik Testi” yapilarak, verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Bu kapsamda analizlerde “Parametrik” testler uygulanmistir. Olgek
puanlari ile katilimcilarin demografik verilerindeki gruplar arasinda farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmek igin “t-testi” ve “one way ANOVA” testleri
kullanilmistir. Gruplar arasindaki farkin belirlenebilmesi i¢in anlamlilik degeri olan
p<0,05 baz alinarak yorumlamalar yapilmistir. Bireylerin demografik verileri frekans

analizi ile belirlenmistir.



BOLUM IV

BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmayla ilgili olarak verilere iliskin bulgular ve

yorumlara yer verilmistir.

Arastirmaya katilan katilimcilarin demografik verileri ile 6lgeklerden elde edilen

verilerin analizlerinden elde edilen bulgular bu béliimde yorumlanmastir.

4.1 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Verileri

Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel verilerine iligskin bulgular asagidaki tablolarda

yer almaktadir.

Tablo 5 Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Frekans-Yiizde Dagilimlart

Gruplar f %
Erkek 189 31,3
Bayan 415 68,7
Toplam 604 100

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 189’u (% 31,3) erkek ve
4151 (% 68,7) bayan oldugu goriilmektedir.

Tablo 6 Ogrencilerin Simiflarina Gore Frekans-Yiizde Dagilimlar

Gruplar f %
9 316 52,3
10 204 33,8
11 55 9,1
12 29 4,8
Toplam 604 100

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 316’s1 (% 52,3) 9. Sinif,
204’1 (% 33,8) 10. Sinf, 55’1 (% 9,1) 11. Smuf ve 29°u (% 4,8) 12. Sinif oldugunu

goriilmektedir



Tablo 7 Ogrencilerin Okulu Tercih Etme Durumlarina Gore Frekans-Yiizde

Dagilimlar1

Gruplar f %
Ben Tercih Ettim 373 61,8
Ailem Tercih Etti 165 27,3
Baska Bir Okula Puanim Yetmedi 66 10,9
Toplam 604 100

Tablo 7 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 373t (% 61,8) okulu
kendisinin tercih ettigini, 165’1 (% 27,3) ailesinin tercih ettigini ve 66’s1 (% 10,9)

baska bir okula puaninin yetmedigini belirtmistir.

Tablo 8 Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanlifina Gore Frekans-Yiizde Dagilimlari

Gruplar f %
Diizenli Okuyorum 193 32,0
Diizenli Okumuyorum 411 68,0
Toplam 604 100

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 193’1 (% 32) diizenli kitap
okuma aliskanlig1 oldugunu ve 411°1 (% 68) diizenli kitap okuma aligkanliklarinin

olmadigini belirtmislerdir.

Tablo 9 Ogrencilerin Meslek Se¢imi Durumuna Gére Frekans-Yiizde Dagilimlar

Gruplar f %
Var. Belirledim 419 69,4
Yok. Heniiz Belirlemedim 185 30,6
Toplam 604 100

Tablo 9 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 419°u (% 69,4) meslek
secimini yaptigini ve 185’1 (% 30,6) heniiz meslek se¢imini belirlemedigini ifade

etmislerdir.



Tablo 10 Ogrencilerin Anne-Baba Sihhat Durumlarina Gére Frekans-Yiizde

Dagilimlar1

Gruplar f %
Anne Baba Sag 585 96,9
Baba Vefat 15 25
Anne Vefat 4 v
Toplam 604 100

Tablo 10 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogrencilerin 585’1 (% 96,9) anne-
babasinin sag oldugunu, 15’1 (% 2,5) babasinin vefat ettigini ve 4’ti (% 0,7) annesinin

vefat ettigini belirtmistir.

Tablo 11 Ogrencilerin Anne-Baba Birlikte Yasama Durumuna Gore Frekans-Yiizde

Dagilimlar1

Gruplar f %
Birlikte yasiyoruz 580 96,0
Bosandilar 24 4.0
Toplam 604 100

Tablo 11 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6grencilerin 580’1 (% 96) anne-babasinin

birlikte yasadiklarini ve 24’{i (% 4) anne-babasinin bosandigini ifade etmislerdir.

Tablo 12 Ogrencilerin Ikamet Durumlarina Gére Frekans-Yiizde Dagilimlar:

Gruplar f %
Ailemle Yastyorum 556 92,1
Ogrenci Yurdundayim 21 3,5
Akraba Yanindayim 8 1,3
Annemle Yastyorum 9 1,5
Babamla Yastyorum 8 1,3
Diger 2 3
Toplam 604 100

Tablo 12 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 556’s1 (% 92,1) ailesi ile

yasadigini, 21’1 (% 3,5) 6grenci yurdunda kaldigini, 8’1 (% 1,3) akrabasinin yaninda



kaldigini, 9’u (% 1,5) annesi ile yasadigini, 8’1 (% 1,3) babasi ile yasadigini ve 2’si
(% 0,3) farkl bir ikamet durumu oldugunu belirtmistir.

Tablo 13 Ogrencilerin Ailesinin Gelir Durumlarina Gére Frekans-Yiizde Dagilimlar

Gruplar f %
Asgari Ucret 126 20,9
1000-2000 207 34,3
2000-3000 108 17,9
Diger 45 7,5
Bilmiyorum 118 19,5
Toplam 604 100

Tablo 13 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 126’s1 (% 20,9) ailesinin
asgari ticret, 207’si (% 34,3) 1000 ile 2000 TL arasinda, 108’1 (% 17,9) 2000 ile 3000
TL arasinda, 45’i (% 7,5) diger ve 118’1 (% 19,5) ailesinin gelir durumunu
bilmedigini belirtmistir.

Tablo 14 Ogrencilerin Anne-Baba Calisma Durumlaria Gore Frekans-Yiizde

Dagilimlari

Gruplar f %
Sadece Babam ¢alisiyor 460 76,2
Sadece Annem c¢alistyor 31 51
Her ikisi de calistyor 113 18,7
Toplam 604 100

Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 460’1 (% 76,2) sadece
babasinin, 31’1 (% 5,1) sadece annesinin ve 113’1 (% 18,7) annesinin ve babasinin her

ikisinin de ¢alistigini belirtmistir.



Tablo 15 Ogrencilerin Sinif Tekrar Etme Durumuna Gére Frekans-Yiizde Dagilimlar

Gruplar f %
Evet 54 8,9
Hayir 550 91,1
Toplam 604 100

Tablo 15 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 54’1 (% 8,9) sinif tekrar

ettigini ve 550°si (% 91,1) sinif tekrar1 yapmadigini belirtmislerdir.

Tablo 16 Ogrencilerin Meslek Derslerini Sevme Durumuna Gore Frekans-Yiizde

Dagilimlari

Gruplar f %
Severek Giriyorum 219 36,3
[lgi Duymuyorum 112 18,5
Seviyorum Ama Zorlaniyorum 273 45,2
Toplam 604 100

Tablo 16 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 219’u (% 36,3) severek
meslek derslerine girdigini, 112°s1 (% 18,5) meslek derslerine ilgi duydugunu ve

27371 (% 45,2) meslek derslerini sevdiklerini ancak zorlandiklarini belirtmislerdir.



4.2 Okula Karst Tutum Olcegine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan doldurulan okula kars1 tutum 6l¢eginden

elde edilen verilere iligskin bulgular asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 17 Ogrencilerin Cinsiyetleri ile Okula Kars1 Tutum Toplam ve Alt

Boyutlarinin Puanlar1 Arasindaki Bagimsiz Orneklem T Testi Analizi

t Testi
N X ss t Sd p
Sevai Bayan 415 17,3398  7,38014 -1,256 602 ,210
evgi
’ Erkek 189 18,1693  7,83968

Bayan 415 15,3566  6,16034 1,193 602 ,233
Deger

Erkek 189 14,7196  5,91074

Bayan 415 12,3952  4,48648 -,059 602 ,953
Uyum

Erkek 189 12,4180  4,31103

Bayan 415 17,9157  7,12213 479 602 ,632
Giliven

Erkek 189 17,6138  7,30375

Bayan 415 63,3831  6,51755 1,842 602 ,066
Toplam

Erkek 189 62,3439  6,22822

Tablo 17°da 6grencilerin cinsiyetleri ile okula uyum toplam ve alt boyutlarinin
puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 bagimsiz 6rneklem t testi analizi
ile kontrol edilmistir. Tablo 17 incelendiginde, 6grencilerin cinsiyetleri ile okula
uyum toplam ve alt boyutlarinin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

goriilmistiir (p>0,05).



Tablo 18 Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanliklar1 ile Okula Kars1 Tutum Toplam ve
Alt Boyutlarmn Puanlar1 Arasindaki Bagimsiz Orneklem T Testi Analizi

t Testi
N X ss t Sd p
~ Diizenli Okuyorum 193 17,0155 7,21794 -1,306 602 ,192
Sevgl Diizenli Okumuyorum 411 17,8735  7,66580
3 Diizenli Okuyorum 193 15,4352 6,38171 ,769 602 442
Deger Diizenli Okumuyorum 411 15,0268  5,94501
Diizenli Okuyorum 193 12,1192 459294 -1,077 602 ,282
Uyum Diizenli Okumuyorum 411 12,5353  4,34888
Diizenli Okuyorum 193 17,7306  6,96643  -,213 602 ,832
Giiven

Diizenli Okumuyorum 411 17,8637  7,27850

Topl Diizenli Okuyorum 193 63,2746  6,23433 ,566 602 571
oplam
P Diizenli Okumuyorum 411 62,9562  6,54128

Tablo 18’de 6grencilerin kitap okuma aligkanliklari ile okula uyum toplam ve alt
boyutlarinin puanlari arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig1 bagimsiz 6rneklem t
testi analizi ile kontrol edilmistir. Tablo 18 incelendiginde, dgrencilerin kitap okuma
aligkanliklari ile okula uyum toplam ve alt boyutlarinin puanlari arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05).



Tablo 19 Ogrencilerin Anne-Baba Medeni Durumu ile Okula Kars1 Tutum Toplam ve

Alt Boyutlarmn Puanlar1 Arasindaki Bagimsiz Orneklem T Testi Analizi

t Testi
N X ss t Sd p
Sevai Birlikteler 580 17,5241 7,54613 -1,207 602 ,228
evgl
J Bosandilar 24 19,4167 7,03974
Birlikteler 580 15,2121 6,07934 1,088 602 217
Deger
Bosandilar 24 13,8333  6,21825
U Birlikteler 580 12,4759 4,41748 2,011 602 ,045*
um
Y Bosandilar 24 10,6250 4,42142
Birlikteler 580 17,8897 7,16605 1,153 602 ,249
Giiven
Bosandilar 24 16,1667  7,34058
Birlikteler 580 63,0397 6,43556 -,343 602 732
Toplam
Bosandilar 24 63,5000 6,70496

Tablo 19°de 6grencilerin anne-baba medeni durumlari ile okula uyum toplam ve alt
boyutlarinin puanlari arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig1 bagimsiz 6rneklem t
testi analizi ile kontrol edilmistir. Tablo 19 incelendiginde, dgrencilerin anne baba
medeni durumlart ile uyum alt boyutu arasinda anlamli bir farklilik goriliirken
(p<0,05), okula uyum toplam ve diger alt boyutlarinin puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Anlamli farklilik olan al boyutta anne-babasi

birlikte olan 6grenciler lehinedir.



Tablo 20 Ogrencilerin Sinif Tekrar1 Yapma Durumu ile Okula Kars1 Tutum Toplam

ve Alt Boyutlarinin Puanlar1 Arasindaki Bagimsiz Orneklem T Testi Analizi

t Testi
N X ss t Sd p
Sevai Evet 54 16,3704 8,17796 -1,257 602 ,209
evgi
J Hayir 550 17,7200 7,46075
Evet 54 15,2222 6,36816 ,082 602 ,935
Deger
Hayir 550 15,1509 6,06319
Evet 54 11,7037 4,64445 -1,215 602 ,225
Uyum
Hayir 550 12,4709  4,40546
Evet 54 16,8333 6,68355 -1,060 602 ,289
Giiven
Hayir 550 17,9182  7,21960
Evet 54 63,5741 5,70866 617 602 ,538
Toplam
Hayir 550 63,0073 6,51130

Tablo 20°de 6grencilerin sinif tekrari yapma durumu ile okula uyum toplam ve alt
boyutlarinin puanlari arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig1 bagimsiz 6rneklem t
testi analizi ile kontrol edilmistir. Tablo 20 incelendiginde, 6grencilerin sinif tekrari
yapma durumu ile okula uyum toplam ve alt boyutlarinin puanlari arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05).



Tablo 21 Ogrencilerin Siniflar1 ile Okula Kars1 Tutum Toplam ve Alt Boyutlarinin

Puanlar1 Arasindaki Varyans Analizi

Boyutlar KT Sd KO F p

Gruplar Arasi 6,357 3 2,119 037,990
Sevgi Grup Igi 34186,682 600 56,978

Toplam 34193,040 603

Gruplar Arasi 216,057 3 72,019 1,954 120
Deger Grup Igi 22116,001 600 36,860

Toplam 22332,058 603

Gruplar Arasi 19,281 3 6,427 327 ,806
Uyum Grup Ici 11807,956 600 19,680

Toplam 11827,237 603

Gruplar Arasi 39,045 3 13,015 ,252 ,860
Gliven Grup Ici 31001,644 600 51,669

Toplam 31040,689 603

Gruplar Arasi 62,482 3 20,827 ;501 ,682
Toplam Grup I¢i 24956,490 600 41,594

Toplam 25018,972 603

Tablo 21°de 6grencilerin siniflart ile okula karsi tutum toplam ve alt boyutlarinin

puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: tek yonlii varyans (ANOVA)

analizi ile kontrol edilmistir. Tablo 21 incelendiginde, 6grencilerin siniflar ile okula

kars1 tutum toplam ve alt boyutlarinin puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadig:

goriilmistiir (p>0,05).



Tablo 18 Ogrencilerin Okulu Tercih Durumlar1 ile Okula Kars1 Tutum Toplam ve Alt

Boyutlarinin Puanlar1 Arasindaki Varyans Analizi

Boyutlar KT Sd KO F p

Gruplar Arasi 380,145 2 190,072 3,378  ,055
Sevgi Grup Igi 33812,895 601 56,261

Toplam 34193,040 603

Gruplar Arasi 39,305 2 19,653 ,530 ,589
Deger Grup Igi 22292,753 601 37,093

Toplam 22332,058 603

Gruplar Arasi ,699 2 ,349 ,018 ,982
Uyum Grup Ici 11826,538 601 19,678

Toplam 11827,237 603

Gruplar Arasi 36,710 2 18,355 ,356 ,701
Gliven Grup I¢i 31003,979 601 51,587

Toplam 31040,689 603

Gruplar Arasi 451,839 2 225,919 5,527 ,004*
Toplam Grup I¢i 24567,133 601 40,877

Toplam 25018,972 603

Tablo 22’de 6grencilerin okul tercih durumlar ile okula karsi tutum toplam ve alt
boyutlarinin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: tek yonlii varyans
(ANOVA) analizi ile kontrol edilmistir. Tablo 22 incelendiginde, dgrencilerin okul
tercih durumlar ile okula karsi tutum toplam puan arasinda anlamli bir farklilik
goriiliirken (p<0,05), diger alt boyutlarinin puanlari arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05).

Anlamli farklilik olan toplam puan ile ilgili Scheffe tablosu incelendiginde, ben tercih

ettim ile ailem tercih etti gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.



Tablo 23 Ogrencilerin Anne-Baba Sihhat Durumu ile Okula Kars1 Tutum Toplam ve
Alt Boyutlarinin Puanlar1 Arasindaki Varyans Analizi

Boyutlar KT Sd KO F p

Gruplar Aras1 55,245 2 27,622 ,486 ,615
Sevgi Grup Igi 34137,795 601 56,802

Toplam 34193,040 603

Gruplar Aras1 49,673 2 24,837 670 ,512
Deger Grup Ici 22282,385 601 37,076

Toplam 22332,058 603

Gruplar Arasi 40,422 2 20,211 1,031 357
Uyum Grup Ici 11786,815 601 19,612

Toplam 11827,237 603

Gruplar Arasi 119,956 2 59,978 1,166  ,312
Giiven Grup Ici 30920,733 601 51,449

Toplam 31040,689 603

Gruplar Arasi 36,481 2 18,241 439 ,645
Toplam Grup Ici 24982,491 601 41,568

Toplam 25018,972 603

Tablo 23’da 6grencilerin anne-baba sihhat durumu ile okula karsi tutum toplam ve alt
boyutlarinin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: tek yonlii varyans
(ANOVA) analizi ile kontrol edilmistir. Tablo 23 incelendiginde, 6grencilerin anne-
baba sihhat durumu ile okula karsi tutum toplam ve alt boyutlarinin puanlari arasinda

anlamli bir farklilik olmadig1 gortilmiistiir (p>0,05).



Tablo 24 Ogrencilerin ikamet Durumu ile Okula Kars1 Tutum Toplam ve Alt

Boyutlarinin Puanlar1 Arasindaki Varyans Analizi

Boyutlar KT Sd KO F p

Gruplar Arasi 256,839 5 51,368 905 477
Sevgi Grup Igi 33936,201 598 56,749

Toplam 34193,040 603

Gruplar Arasi 294,583 5 58,917 1,599 158
Deger Grup Igi 22037,475 598 36,852

Toplam 22332,058 603

Gruplar Arasi 110,184 5 22,037 1,125 ,346
Uyum Grup Ici 11717,052 598 19,594

Toplam 11827,237 603

Gruplar Arasi 347,724 5 69,545 1,355 240
Gliven Grup Ici 30692,965 598 51,326

Toplam 31040,689 603

Gruplar Arasi 313,312 5 62,662 1,517 183
Toplam Grup I¢i 24705,660 598 41,314

Toplam 25018,972 603

Tablo 24’de ogrencilerin ikamet durumu ile okula karst tutum toplam ve alt
boyutlarinin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: tek yonlii varyans
(ANOVA) analizi ile kontrol edilmistir. Tablo 24 incelendiginde, 6grencilerin ikamet
durumu ile okula kars1 tutum toplam ve alt boyutlarinin puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmistiir (p>0,05).



Tablo 25 Ogrencilerin Gelir Durumu ile Okula Kars1 Tutum Toplam ve Alt

Boyutlarinin Puanlar1 Arasindaki Varyans Analizi

Boyutlar KT Sd KO F p

Gruplar Aras1 157,254 4 39,314 ,692 ,598
Sevgi Grup Igi 34035,785 599 56,821

Toplam 34193,040 603

Gruplar Aras1 341,721 4 85,430 2,327 055
Deger Grup Ici 21990,337 599 36,712

Toplam 22332,058 603

Gruplar Arasi 10,142 4 2,536 ,129 972
Uyum Grup Ici 11817,094 599 19,728

Toplam 11827,237 603

Gruplar Arasi 83,352 4 20,838 ,403 ,806
Giiven Grup Ici 30957,337 599 51,682

Toplam 31040,689 603

Gruplar Arasi 180,461 4 45,115 1,088 ,362
Toplam Grup Ici 24838,511 599 41,467

Toplam 25018,972 603

Tablo 25’de 6grencilerin gelir durumu ile okula kargi tutum toplam ve alt boyutlarinin
puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: tek yonlii varyans (ANOVA)
analizi ile kontrol edilmistir. Tablo 25 incelendiginde, dgrencilerin gelir durumu ile
okula kars1 tutum toplam ve alt boyutlarinin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmistiir (p>0,05).



Tablo 26 Ogrencilerin Anne-Baba Calisma Durumu ile Okula Kars1 Tutum Toplam

ve Alt Boyutlarinin Puanlar1 Arasindaki Varyans Analizi

Boyutlar KT Sd KO F p

Gruplar Arasi 40,675 2 20,337 ,358 ,699
Sevgi Grup Ici 34152,365 601 56,826

Toplam 34193,040 603

Gruplar Arasi 43,562 2 21,781 ,587 ,556
Deger Grup Ici 22288,496 601 37,086

Toplam 22332,058 603

Gruplar Arasi 24,659 2 12,330 ,628 ,534
Uyum Grup Ici 11802,578 601 19,638

Toplam 11827,237 603

Gruplar Arasi 31,834 2 15,917 ,308 ,735
Giiven Grup Igi 31008,855 601 51,595

Toplam 31040,689 603

Gruplar Arasi 26,306 2 13,153 ,316 729
Toplam Grup Igi 24992,666 601 41,585

Toplam 25018,972 603

Tablo 26’da 6grencilerin anne-baba ¢alisma durumu ile okula karsi tutum toplam ve

alt boyutlarinin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: tek yonlii varyans

(ANOVA) analizi ile kontrol edilmistir. Tablo 26 incelendiginde, 6grencilerin anne-

baba g¢alisma durumu ile okula karsi tutum toplam ve alt boyutlarmin puanlar

arasinda anlamli bir farklilik olmadig gortilmiistiir (p>0,05).



Tablo 27 Ogrencilerin Meslek Derslerine Ilgi Durumu ile Okula Kars1 Tutum Toplam

ve Alt Boyutlarinin Puanlar1 Arasindaki Varyans Analizi

Boyutlar KT Sd KO F p

Gruplar Arasi 51,851 2 25,926 456 634
Sevgi Grup Igi 34141,188 601 56,807

Toplam 34193,040 603

Gruplar Arasi 102,752 2 51,376 1,389 ,250
Deger Grup Igi 22229,306 601 36,987

Toplam 22332,058 603

Gruplar Arasi 83,924 2 41,962 2,148 ,118
Uyum Grup lci 11743,312 601 19,540

Toplam 11827,237 603

Gruplar Arasi 72,026 2 36,013 ,699 ,498
Gliven Grup Ici 30968,663 601 51,529

Toplam 31040,689 603

Gruplar Arasi 40,770 2 20,385 ,490 ,613
Toplam Grup I¢i 24978,201 601 41,561

Toplam 25018,972 603

Tablo 27°da 6grencilerin meslek derslerine ilgi durumu ile okula kars1 tutum toplam
ve alt boyutlarinin puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: tek yonli
varyans (ANOVA) analizi ile kontrol edilmistir. Tablo 27 incelendiginde, 6grencilerin
meslek derslerine ilgi durumu ile okula kars1 tutum toplam ve alt boyutlarinin puanlari

arasinda anlamli bir farklilik olmadig gortilmiistiir (p>0,05).



Tablo 28 Ogrencilerin Meslek Tercih Durumlari ile Okula Karst Tutum Toplam ve
Alt Boyutlarmn Puanlar1 Arasindaki Bagimsiz Orneklem T Testi Analizi

t Testi
N X ss t Sd p
) Belirledim 419 17,2649  7,50241 -1,645 602 ,101
Sevgl Heniiz Belirlemedim 185 18,3568  7,55863
3 Belirledim 419 15,2625 6,11945 ,639 602 523
Deger Heniiz Belirlemedim 185 14,9189  6,01799
Belirledim 419 12,5847  4,46993 1,525 602 ,128
Lyum Heniiz Belirlemedim 185 11,9892  4,31754
Belirledim 419 17,9905 7,06802 872 602 ,383
" Heniiz Belirlemedim 185 17,4378  7,41603
Toplam Belirledim 419 63,1456  6,52894 ,503 602 ,615

Heniiz Belirlemedim 185 62,8595  6,25124

Tablo 28’de 6grencilerin meslek tercih durumlari ile okula iliskin tutum toplam ve alt
boyutlarinin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 bagimsiz 6rneklem t
testi analizi ile kontrol edilmistir. Tablo 28 incelendiginde, 6grencilerin meslek tercih
durumlart ile okula iliskin tutum toplam ve alt boyutlarinin puanlari arasinda anlamli

bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05).



4.3 Ogrencilerin Okula Kars1 Tutum Olcegine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin okula kars1 tutumlar1 farkli degiskenlerce

incelenmesine ait bulgular su sekildedir:

Tablo 29 Ogrencilerin Okula Kars1 Tutum Diizeyleri

En Diisiik  En Yiiksek - Madde
Boyut n X SS
Deger Deger Sayisi
Sevgi 604 5,00 30,00 17,5993  7,53026 6
Deger 604 5,00 25,00 15,1573  6,08563 5
Uyum 604 5,00 20,00 12,4023  4,42877 4
Giiven 604 6,00 30,00 17,8212  7,17475 6
Tiim Olgek 604 44,00 81,00 63,0579  6,44134 21

Tablo 29 incelendiginde, 6grencilerin okula karsi tutum Olgegi toplam puanlarinin

aritmetik ortalamasinin X=63,0579, standart sapmasinin ss= 6,44134, alinan en diisiik

puan 25 ve alinan en yiiksek puan 81 oldugu goriilmektedir. Buna gore, 6grencilerin

okula kars1 tutum diizeylerinin orta oldugu soylenebilir.

Arastirmaya 1iliskin bulgularin degerlendirilmesi ve oOneriler kismi bir sonug ve

oneriler boliimiinde detaylandirilmistir.



BOLUM V

Bu boliimde sonug ve onerilere yer verilmistir.

51 SONUC

Bu kisimda arastirma sonucunda elde edilen sonuclar siralanmistir.

1.

2.

Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren dgrencilerin cinsiyetleri ile
okula iligkin tutumlar1 toplam ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir? Sorusuna bu c¢alismamizla cevap aradik ve Ogrencilerin
cinsiyetleri ile okula iligskin tutumlar1 toplam ve alt boyutlarinin puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi gériilmiistiir (p>0,05).

Anadolu imam hatip lisesinde dgrenim géren dgrencilerin kitap okuma
aligkanliklar ile okula iliskin tutumlar1 toplam ve alt boyutlar1 arasinda
anlamli bir farklilik sdylenebilir mi? Sorusuna bu calismamizla cevap
aradik ve ogrencilerin kitap okuma aliskanliklart ile okula iliskin tutum
toplam ve alt boyutlarinin puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
gorilmiistiir (p>0,05).

Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin anne baba
medeni durumlart ile okula iliskin tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik
sOylenebilir mi? Sorusuna bu ¢alismamizla cevap aradik ve dgrencilerin
anne baba medeni durumlar1 ile uyum alt boyutu arasinda anlamli bir
farklilik goriiliirken (p<0,05), okula iliskin tutum toplam ve diger alt
boyutlarinin puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir
(p>0,05). Anlamli farklilik olan al boyutta anne-babasi birlikte olan
ogrenciler lehinedir.

Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goéren Ogrencilerin sif tekrari
yapma durumu ile okula iliskin tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir? Sorusuna bu ¢alismamizla cevap aradik ve 6grencilerin sinif tekrari
yapma durumu ile okula iliskin tutumlar1 toplam ve alt boyutlarinin

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi gortilmistiir (p>0,05).



10.

11.

Anadolu imam hatip lisesinde Ogrenim goren Ogrencilerin siniflart ile
okula kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? Sorusuna bu
calisgmamizla cevap aramig ve Ogrencilerin siniflart ile okula karsi tutum
toplam ve alt boyutlarinin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
gorilmiistiir (p>0,05).

Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin okul tercih
durumlan ile okula karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliliktan so6z
edilebilir mi? Sorusuna bu ¢alismamizla cevap aramis ve 6grencilerin okul
tercih durumlan ile okula karsi tutum toplam puan arasinda anlamli bir
farklilik gormiisken (p<0,05), diger alt boyutlarinin puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 gortilmiistiir (p>0,05).

Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren 6grencilerin anne-baba sihhat
durumu ile okula kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Sorusuna bu ¢alismamizla cevap aramis ve grencilerin anne-baba sihhat
durumu ile okula kars1 tutum toplam ve alt boyutlarinin puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir (p>0,05).

Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren ogrencilerin ikamet durumu
ile okula kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? Sorusuna
bu ¢alismamizla cevap aramig ve Ogrencilerin ikamet durumu ile okula
karst tutum toplam ve alt boyutlarinin puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05).

Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim géren 6grencilerin gelir durumu ile
okula kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? Sorusuna bu
caligmamizla cevap aramis ve Og8rencilerin gelir durumu ile okula karsi
tutum toplam ve alt boyutlarmin puanlar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05).

Anadolu imam hatip lisesinde Ogrenim goren &grencilerin anne-baba
calisma durumu ile okula kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir? Sorusuna bu ¢alismamizla cevap aramis ve 6grencilerin anne-baba
calisma durumu ile okula kars1 tutum toplam ve alt boyutlarmin puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigr goriilmiistiir (p>0,05).

Anadolu imam hatip lisesinde Ogrenim goren Ogrencilerin meslek
derslerine ilgi durumu ile okula karst tutumlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir? Sorusuna bu ¢alismamizla cevap aramis ve dgrencilerin



meslek derslerine ilgi durumu ile okula karsi tutum toplam ve alt
boyutlarinin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir
(p>0,05).

12. Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim gdren O6grencilerin meslek tercih
durumlart ile okula iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olabilir
mi? Sorusuna bu ¢alismamizla cevap aramis ve 6grencilerin meslek tercih
durumlan ile okula iliskin tutum toplam ve alt boyutlarinin puanlar
arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir (p>0,05).

13. Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin okula karsi
tutum oOlcegi toplam puanlarinin aritmetik ortalamasinin X=63,0579,
standart sapmasinin ss= 6,44134, alinan en diisiik puan 25 ve alinan en
yiiksek puan 81 oldugu goriilmektedir. Buna gore, 6grencilerin okula karsi
tutum diizeylerinin orta oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug,
alanyazindaki bazi ¢alisma sonuglart ile benzerlik gostermektedir

(Giinaydin Balta, 2015).

Arastirma sonuglart c¢ercevesinde bazi Onerilerde bulunulmus ve Oneriler baslig

altinda detaylandirilmistir.



5.2 ONERILER

Arastirma sonuglar1 kapsaminda su 6nerilerde bulunulmustur:

1. Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin okula karsi

10.

11.

orta diizeyde bulunan iligkin tutumlarinin nedenleri ig¢in daha
derinlemesine analizler yapilmasi 6nemli olacaktir. Bunun igin nitel
aragtirmalar ile daha az sayida birebir gorlismeler ile 6grencilerin okula
iligkin tutumlart iligkisi arastirilabilir.

Okula iligkin tutumlar1 ile ilgili deneysel bir ¢aligma ile Ggrencilerde
farkliliklarin arastirildig caligmalar yapilabilir.

Ogrencilerin okula kars1 tutumlari ile ilgili farkli demografik degiskenler
iizerinde arastirmalar yapilarak karsilastirmali sonuglar elde edilebilir.
Farklir 6rneklem gruplarina yonelik ayni calisma yapilabilir ve sonuglari
alanyazina kazandirilabilir.

Farkli kurumlarda gorev yapan esit sayida 6gretmen ve dgrenciye yonelik
caligmalar yapilarak Ogrencilerin okula iliskin tutumlar1 ve sonuglar
karsilastirilabilir.

Anadolu imam hatip liselerinde goérev yapan Meslek dersleri
ogretmenlerinin  6grencilerin  okula ilisgkin tutumlarmi ne diizeyde
etkilediginin belirlenmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.

Diger lise tiirlerinde okuyan ogrencilere yonelik Anadolu imam hatip
liselerini tercih etmeyis nedenleri lizerinde aragtirma yapilabilir.
Ogrencilerin okula iliskin tutum diizeyini tespit etmek i¢in gdzlem, anne-
baba goriisii gibi farkli kaynaklardan da bilgi elde edecek arastirmalar
yapilabilir.

Acik Ogretim programi ve yiiz yiize egitim fark derslerini vererek Imam
hatip programinda okuyan Ogrencilerin beklentilerine yonelik arastirmalar
yapilabilir.

Siyasi konjonktiiriin 6grencilerin ve velilerin anadolu imam hatip liselerini
tercih etmelerine veya etmemelerine etkisi var midir? Bu alanda c¢alisma
yapilabilir.

Giinlimiizde imam hatip liselerinde 6grenim goren Ggrenciler imam hatip
lisesinin miifredatin1 nasil gormektedir? Meslek derslerine karsi algi

diizeyleri konusunda genis ¢apl bir arastirma yapilabilir.
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EK3

OKULA ILiSKIiN TUTUM
OLCEGI
Degerli Ogrenci;

Okullar herkesin yagsam hakkinda birgok sey 6grenebilecegi 6nemli kurumlardir.
Ogrencilerin okulda basarili olmalari igin okula kars1 tutumlarmin belirlenmesinin
Oonemi buliytiktiir.

Bu arastirmanin amaci, Anadolu imam Hatip Lisesi dgrencilerinin okula iligkin
tutumlarimi1 6l¢mektir.

Bu 6lgek sonucu elde edilecek veriler bilimsel amagla kullanilacaktir.
Arastirmanin saglikli sonuglara ulagabilmesi, Sizin sorular1 hassasiyetle

cevaplandirmaniza baghdir. Arastirmaya saglayacaginiz katkilar i¢in tesekkiir ederim.

Isa CETIN
Sebahattin Zaim Universitesi

Yiiksek Lisans Ogrencisi

ACIKLAMA
Olgek, iki boliimden olusmustur. Birinci boliimde 6grenciye ait kisisel
bilgiler, ikinci bolim ise, is doyumunu etkileyen ifadeler, seklinde diizenlenmistir.
Her maddenin yaninda Tamamen Katiliyorum, Olduk¢a Katiliyorum, Kismen
Katiliyorum, Cok Az Katiliyorum, Hi¢ Katilmiyorum segenekleri yer almaktadir.
Liitfen, bu seg¢eneklerden yalnizca bir tanesini "X" isareti koyarak isaretleyiniz.

Hig bir soruyu isaretlemeden gegmeyiniz.



Kisisel Bilgi Formu

Buboliimde, bireysel durumunuza iliskin ifadeler yer almaktadir. Liitfen, her madde
icin durumunuza en uygun olan segenegi ( X ) isareti koyarak isaretleyiniz.

1.Cinsiyetiniz

Bayan ( ) Erkek ()

2.Simifiniz

()9 ()10 ()1 ()12
2. Okulu Tercih Durumu
( ) Ben Tercih Ettim ( ) Ailem Tercih Etti () Bagka Bir Okula Puanim Yetmedi

3. Diizenli Olarak Kitap Okuma Durumu

() Diizenli Okuyorum () Diizenli Okumuyorum

4. Meslek Se¢im Durumu:

( ) Var. Belirledim () Yok. Heniiz Belirlemedim

Anne-Baba Sihhat Durumu

() Anne —Baba Sag ( ) Baba vefat () Anne vefat () Anne —Baba Vefat

5. Anne-Baba Medeni Durum

( ) Birlikte Yasiyoruz. ( ) Bosandilar.

6. ikamet Durumu
() Ailemle Yasiyorum () Ogrenci Yurdundayim () Akraba Yanindayim
() Annemle Yasiyorum ( ) Babamla Yasiyorum () Diger.

7. Ailenin Toplam Gelir Durumu
() Asgari Ucret () 1.000-2.000 ( )2.000-3.000 ( )Diger ( )

Bilmiyorum

8. Anne —Baba Calisma Durumu

() Sadece Babam Calistyor () Sadece Annem Calistyor () Ikisi de Calistyor.

9. Lisede Smif Tekrar1 Yaptiniz nmm?

() Evet () Hayir
10. Meslek derslerine ilgi durumu

() Severek giriyorum. () Ilgi duymuyorum. ( ) Seviyorum ama zorlaniyorum.



Okula iliskin Tutum Olcegi

Tamamen Katihlyorum

Oldukc¢a Katiliyorum

Kismen Katiliyorum

Cok Az Katihyorum

Hi¢ Katilmiyorum

. Okulda kendimi giivende hissediyorum.

. Okulda sorumluluk bilinci kazantyorum.

. Okul bana giiven vermiyor.

. Okul demek sorumsuzluk demektir.

. Okulda haksizlik yapiliyor.

. Okullu olmak beni giivenilir kiliyor.

. Okula gitmek benim i¢in bir tutkudur.

. Okul benim i¢in cazibeli bir yer degildir.
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. Okula gitmek i¢in her turlu fedakarliga
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. Okulda olmay1 ¢ok seviyorum.

-
-

. Okuldan nefret ediyorum.
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. Okulda kiiltiirel farkliliklara sayg1 gosteriliyor.
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. Okulun, toplumsal degerleri nesilden nesile
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. Okul 6nemli bir toplumsal degerdir.
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. Okullu olmak bana sayginlik kazandiriyor.
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. Okulsuz bir toplum diistinemiyorum.
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. Okul toplumsal degerleri yozlastiriyor.
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. Okulda hig¢ sikilmiyorum.
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. Okulda kendimi huzurlu hissediyorum.
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. Okul eglenceli bir yerdir.
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. Okul sikict bir yerdir.




