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BILIMSEL ETIK BILDIRIMi

Yiksek lisans tezi olarak hazirladigim “ilkokullarda Gérev Yapan
Ogretmenlerin Kisiler Arasi Oz-Yeterlikleri ile Ara¢ Gere¢ Kullammina
Yonelik Tutumlarmmn incelenmesi” adh ¢alismanin  Oneri  asamasindan
sonuglandifi agamaya kadar gecen siiregte bilimsel etige ve akademik kurallara
ozenle uydugumu, tez igindeki tiim bilgileri bilimsel ahlak ve gelenek cercevesinde
elde ettifimi, tez yazim kurallarina uygun olarak hazirladigimi, bu ¢alismamda
dogrudan veya dolayli olarak yaptigim her alintiya kaynak gosterdigimi ve

yararlandifim eserlerin kaynakgada gésterilenlerden olustugunu beyan ederim.



ONSOZ

Modern ¢aga ayak uyduracak bireyler yetistirebilmek i¢in Ogretmenlerin
gerekli donanima sahip olma geregi ve gliniimiizde bilim ve teknolojinin gelismesi

okullarda kullanilan arag-gerecglerin 6zelliklerini ve niteligini degistirmistir.

Bireylerin sahip olduklar1 6z-yeterlik algisi daha meslegin ilk yillarinda
sekillenmekte ve bu algi kisinin sundugu egitim kalitesini de etkilemektedir.
Bireylere bilgiye ulagsma becerisini kazandirmak i¢in yapilacak calismalarda;
diizenlenecek her tiirlii faaliyet ve kullanilacak arag-gerecler, modern c¢agi
yakalayabilecek seviyede olmalidir. Klasik 6grenme anlayis1 olan bilgi, yerini bilgiye
ulasacak yetilere birakmigtir. Yine bireylere verilen uyaricilar ilgileri dogrultusunda
olmalidir. Bilim ve teknolojinin diinyada ulasilabilirliginin artmis olmasi bilginin
saklanmas1 ve ortak kullanima sunulmasi adina 6nemli bir gelismedir. Bilginin bu
denli c¢ogaldig1 ve ulagilabilirligin kolaylasti§i giliniimiizde ona ulasmanin yolunu
bireylere vererek kendini gelistirme ve yasamlarina aktarma konusunda rehber
olunmalidir. Bireyin, bilgiye rahat ulasmasi i¢in 06zellikle bilgisayarlarin ve
teknolojik arag-gereclerin egitim siirecinde birer etken haline gelmesi gerekmektedir.
Bu baglamda; bu arastirma, ilkokul 6gretmenlerinin kisiler-aras1 6z yeterliklerinin

teknolojik arag-gerec kullanimi ile onlardan faydalanma diizeyleri incelenmistir.

Tez ¢alismamin her aninda desteklerini benden esirgemeyen degerli hocam
Prof. Dr. Ahmet SIRIN’ e, arastirma amagh kullanilan anketleri uyguladigim
okullarda gorevli yonetici ve d6gretmenlere, bana her zaman destek olan esim Kadir

UCE’ ye, ¢ocuklarim Yigit Kaan ve Ece Elbi’ ye tesekkiirlerimi sunarim.

Siikran UCE

[stanbul- 2019



OZET

ILKOKULLARDA GOREV YAPAN OGRETMENLERIN KiSiLER ARASI
OZ-YETERLIKLERI ILE ARAC GEREC KULLANIMINA YONELIK
TUTUMLARININ INCELENMESI

Siikran UCE
Yiiksek Lisans, Egitim Y6netimi ve Denetimi
Tez Danigmani: Prof. Dr. Ahmet SIRIN

Haziran-2019, 117 Sayfa+xviii sayfa

Kisilerin sahip oldugu &6z yeterlik Ogretmenlerin niteliklerindendir. Oz
yeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin kisileri etkilemesi ve onlar {izerinde kalic1 bir
etki birakmasi muhtemeldir. Ote taraftan bilgisayar ve internet yasamimizin her
alaninda bizleri etkilemektedir. Bu etki egitim faaliyetlerine de sirayet etmis ve
yogun bi¢cimde kullanilir olmustur. Bilisim teknolojisinin egitim faaliyetlerinde
kullaniliyor olmasi, egitimde olumlu anlamda etki yaratmis. Egitim faaliyetlerin
diizenlenmesini kolaylastirmis ve uygulanan etkinliklerinde paylasilabilmesi i¢in
ortam yaratmistir. Bu baglamda, gilinlimiizde bilisim teknolojisi egitim ortaminda
onemli bir aktor haline gelmis bulunmaktadir.

Arastirmanin amaci, ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerin kisiler arasi 6z-
yeterlikleri ile teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlarimi belirlemektir.

Ilkokullarda Gorev Yapan Ogretmenlerinin Kisiler Arasi Oz Yeterlikleri ile

Teknolojik Arac-Gere¢ Kullanimina ydnelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla

yapilan bu arastirmanin modeli, niceliksel arastirma modeli gesitlerinden olan,

“tarama modeli” ile ortiismektedir.

Bu arastirmanin evreni, 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda istanbul Avrupa
yakas1 Esenler, Beyoglu ve Sisli ilgelerinde gorev yapan ilkokul 6gretmenlerini
kapsamaktadir. Orneklem ise ayni ilgelerde gorev yapan ogretmenler arasinda

tesadiifii yontemle secilen 240 6gretmeni kapsamaktadir.
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Aragtirma i¢in literatlir taramas1 yapilmistir. Konu ile ilgili dnceden yapilmis
arastirmalarin, bilgi toplama araglar1 incelenerek arastirma amaglarma iliskin,
degiskenler belirlenip kisisel bilgileri igeren anket hazirlanmistir. Ayrica
ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla Sevim (2010) tarafindan gelistirilen Ara¢-Gere¢ Kullanma Tutum Olgegi;
kisiler aras1 6z-yeterliklerini belirlemek amaciyla Browers ve Tomic tarafindan

gelistirilen ve Tiirkge’ ye Capri ve Kan tarafindan uyarlanan KOYO kullanilmistir.

Ogretmenlerin teknolojik ara¢ gereclere yonelik tutum olgegi ve alt
faktorlerinin puan degerleri incelenmis ve tutum Olcegi alt faktdrlerinden olan
“Verimlilik” puan ortalamasi incelendiginde katilimcilarin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde yiiksek bir tutuma sahip olduklari, “Simif yOnetimi” alt faktori
incelendiginde 6gretmenlerin “Kesinlikle Katiliyorum™ diizeyinde yiiksek bir tutuma
sahip olduklari, “Yeterlik” alt faktoriine gore “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde
oldukca yiiksek tutuma sahip olduklar1 ve ‘“Maliyet” alt faktoriine gore ise
“Katiliyorum” diizeyinde, bir tutuma sahip olundugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
teknolojik arag- gerec¢ kullanim tutumlarinda cinsiyet degiskeni ile Teknolojik Arag
Kullanim Tutum Olgegi Maliyet alt faktdriinde erkeklerin ortalamasi kadilarin
ortalamasindan yiiksek bulunmustur. Yas degiskeni ile Teknolojik Ara¢ Kullanim
Tutum Olgegi Maliyet alt faktdriinde 50 yas ve {istii ortalamasi, diger yas
guruplarinin ortalamasindan yiiksek bulunmustur. Ogrenim durumu, mesleki kidem,
mezun olunan okul tiirli, smif mevcudu ve calistiginiz okul tiirii degiskenleri
acisindan anlamh diizeyde fark bulunamamistir. Ayrica “Egitiminiz Sirasinda Egitim
Teknolojisi Ya Da Egitim Araglart Ile Iigili Her Hangi Bir Ders Aldiniz Mi?” Sumif
yonetimi alt boyutunda  egitimleri swrasinda ders alanlarm  ortalamast,
almayanlardan yiiksek bulunmugstur. “Egitim Teknolojisi Ya Da Egitim Araclari Ile
Ilgili Bir Hizmet I¢i Egitim Kursuna Veya Seminerine Katildimiz Mi?” sorusuna

verilen cevaba gore T-testi sonucunda anlamli fark bulunmamustir.

Ogretmenlerin  “SYOY” puan ortalamas: incelendiginde katilimcilarin
“Katiliyorum” diizeyinde yiiksek bir puana sahip olduklar1 gériilmiistiir. “IDOY”” alt

faktorii incelendiginde 6gretmenlerin “Kesinlikle Katiliyorum™ diizeyinde yiiksek bir



puana sahip olduklari, “MDOY” alt faktoriine gore “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldukea yiiksek puana sahip olduklari olundugu goriilmiistiir.

Toplam tutum puanlar1 incelendiginde ise Ogretmenlerin “Katiliyorum”
diizeyinde olumlu bir puana sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin kisiler aras1 6z yeterlikleri diizeyleri ile cinsiyet, yas, 6grenim
diizeyi, mesleki kidem, mezun olunan okul tiirti, stnif mevcudu ve ¢alistiginiz okul
tiirli degiskenleri acisindan anlamh diizeyde fark bulunamamistir. Ayrica “Egitiminiz
Swrasinda Egitim Teknolojisi Ya Da Egitim Araclar: Ile Iigili Her Hangi Bir Ders
Aldiniz Mi?” kisiler aras1 6z yeterlik ol¢egi toplam puanlarina gore egitim alanlarin
puan ortalamasi, almayanlarin ortalamasindan yiiksek ¢ikmistir. T-testi sonucu
teknolojik arag-gere¢ kullanimi tutum oOlceginde egitim alanlar ile almayanlar
arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Alt boyutlarda da egitimleri sirasinda ders
alanlarin ortalamasi, almayanlardan yiiksek bulunmustur. “Egitim Teknolojisi Ya Da
Egitim Araclart lle Ilgili Bir Hizmet I¢i Egitim Kursuna Veya Seminerine Katildiniz

Mi?” sorusuna verilen cevaba gore T-testi sonucunda anlamli1 fark bulunmamustir.

Anahtar kelimeler: Oz-Yeterlik, teknoloji, arac-gerec, ilkokul, egitim.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF TEACHERS' SELF-EFFICACY AND ATTITUDES
TOWARDS THE USE OF TOOLS IN ELEMENTARY SCHOOL
Siikran UCE

Yiiksek Lisans, Egitim Y6netimi ve Denetimi
Tez Danigsmani: Prof. Dr. Ahmet SIRIN

June-2019, 117 Pages+xviii Pages

The qualities of self-efficacy teachers that people possess. Individuals with
high self-efficacy perceptions are likely to influence people and have a lasting impact
on them. On the other hand, computer and internet affect us in all aspects of our life.
This effect has also spread to educational activities and has been used extensively.
The fact that information technology is being used in educational activities has had a
positive effect on education. It facilitated the organization of training activities and
created an environment for sharing them in their activities. In this context, today,
information technology has become an important actor in the educational

environment.

The purpose of the research is to determine the attitudes of the teachers
working in primary schools towards interpersonal self-efficacy and use of
technological tools. The model of this research, which was conducted in order to
determine the attitudes of the teachers who worked in elementary schools to their
own self-competences and the use of technological tools, overlaps with the

"screening model" which is a kind of quantitative research model.

The universe of this study consists of the Teachers who teach at the primary
schools in Esenler, Beyoglu and Sisli in Europe side of Istanbul in 2017-2018
Academic year. The sample of the search consists of 240 teachers who were chosen

with coincidental methods.
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The literature was searched for the research. Preliminary researches related
to the subject, information gathering tools were examined and variables related to
research purposes were determined and a questionnaire containing personal
information was prepared. In addition, to determine the attitudes of teachers towards
the use of technological tools, Tools-Attitude Attitude Scale developed by Sevim
(2010); the PPE developed by Browers and Tomic and adapted to Turkish by Capri
and Blood was used to determine interpersonal self-efficacy.

When the average score of the "Productivity", which is one of the subscales
of the attitude scale, was examined, it was found that the participants had a high
holding at the level of "I am absolutely agree” and when the "Classroom
management" subscale of the teachers was examined, According to the “Proficiency™
sub-factor, they have a very high holding at the level of "Absolutely Participation™,
and according to the "Cost" sub-factor, they have a holding at the level of
"Participation”. Gender variation in attitudes towards technological tools and
attitudes toward use of technological tools in teachers. The average of males in the
sub-factor of cost was higher than the average of females. Technological Vehicle
Usage Attitude Scale with Age Variant The average of 50 years and over in the cost
sub-factor is higher than the average of the other age groups. There was no
significant difference in terms of education status, vocational seniority, type of
school you graduated, classroom availability, and type of school you worked for. In
addition, the average of the subjects who took courses during classroom management
sub-dimension was found to be higher than those who did not take any courses
related to "Education Technology or Teaching Tools during your education”. There
was no significant difference in the result of the T-test according to the response
given to the question "Are you participating in a service training course or seminar
on Educational Technology or Educational Tools?"

When the average score of the teachers' "SCOY" was examined, it was seen that the
participants had a high score at the level of "I agree"”. When the subordinate factor
"IDOY" was examined, it was seen that the teachers had a high score at "I definitely
participate" level and according to the subordinate factor "MDOY" they had a very

high score at "I definitely participate" level.
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When total attitude scores were examined, it was seen that the teachers had

a positive score at the level of "l agree™.

There was no significant difference between the levels of interpersonal self
- efficacy of teachers and gender, age, education level, vocational seniority,
graduated school type, class availability and school type. In addition, according to
the scores of "What kind of lessons did you have about education technology or
training tools during your education?", The average score of the subjects who were
educated was higher than the average score of those who did not. The results of the
T-test showed that there was a significant difference between the attitude scale of the
use of technological equipment and those who did not and those who did not. In the
sub-dimensions, the average of the course areas during their training was higher than
the non-participants. There was no significant difference in the result of the T-test
according to the response given to the question "Are you participating in a service

training course or seminar on Educational Technology or Educational Tools?"

Keywords: Self-Proficiency, technology, equipment, primary school, education.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Bu boliimde “Ilkokullarda Gorev Yapan Ogretmenlerin Kisiler Arasi Oz-
yeterlikleri ile Derste Ara¢ Gere¢ Kullanimma Yo6nelik Tutumlarinin Incelenmesi”

konulu arastirmanin problemi, 6nemi, kapsam ve sinirliliklari, sayitlilar1 ve konu ile

ilgili tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Icinde bulundugumuz. yiizyil bilim ve teknolojideki gelismelerin hizla arttig1
ve insanligin etkilendigi bir donemdir. Insanlig bu denli etkileyen ve yasamin her
alanina yerlesen bilim ve teknolojiyi yakindan izleyerek yararlanabilecegimiz bir
diizeye getirmek ve hayatin her alaminda etkili ve verimli bir sekilde kullanmak,
gelismis toplumlar1 yakalamanin 6n kosuludur. Teknolojinin, hayatin her alaninda
yer almasi, gilinlimiizde teknolojiye yoOnelik gereksinimimizin artmasina neden
olmustur. Bu baglamda, teknoloji okuryazari olmak, teknolojiyi iiretmek, teknolojiyi
iyi kullanmak v.b. kavramlar giiniimiizde en popiiler kavramlar haline gelmistir. Bu
sebeple egitim kurumlarinda teknolojinin kullanilmasi ve tiretilmesine doniik 6nemli

adimlar atilmalidir.

Egitim, en genel anlamiyla, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme stirecidir.
Bu siirecten gegen insanin, kisiligi farklilagir. Bu farklilagsma; egitim siirecinde
kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla ger¢eklesir. Giiniimiizde okullar,
egitim siirecinin en onemli kismini olusturur (Fidan ve Erden, 1998). Fakat egitim
stiresince elde edilen bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla davranislarin degisime
ugradigi, bireylerin sekillendigi yer; egitim sisteminin en alt birimi, okul sisteminin
ise iiretim merkezi olan simf ortamlaridir. Ogrenciler ¢ok kiiciik yaslardan itibaren

sistemli kurallarla ilk kez sinifta tanisirlar.

Bir bagka ifade ile bilgi-beceri yaninda toplumsal ve 6rgiitsel yasamin gerekli
kildig1 her tiirli ilke, kural, davrams ve tutumlar en saghkli bigimde simifta
kazandirilabilir. Smif, egitim sisteminin en kiiciik ve en son birimi, ancak egitim

1



yonetiminin ilk ve temel basamagidir. Orgiin egitimin vazgecilmez temel dgeleri
olarak kabul edilen 6grenci, 6gretmen, ders plani, egitim programi, 6gretim siireci,
Ogretme-O0grenme yontem ve teknikler, egitim teknolojisi ve zaman gibi bircok 6ge
smifta birlikte yer alir. Ogretmen biitiin bu 6geler arasinda anlamli ve siirekli bir
koordinasyon saglamak durumundadir. Bu nedenle o6gretmen, smif yOnetimi
konusunda yeterli olmak zorundadir. Okulda Ogretmenin gorevi sadece Ogretim
yapmakla smirli degildir. Okulun basarisi, etkin simif yonetiminden ge¢cmektedir.
Ogretmen, etkili bir dgretici olmanin yaninda smifta etkili bir ydnetici olmak
zorundadir. Ogrencilerin basarili olmas1 bakimindan égretmenin alan bilgisi yaninda,
siif yonetiminde sergiledigi basarim da dnemlidir. Egitim 6gretim etkinliklerinde
beklenen basariy1 elde etmenin birincil kosulu, etkili bir simif yonetimidir (Saritas,
2000).

Ilkokullarda 6nemli bir &gretmen ozelligi olarak karsimiza cikan smif
yonetimi egitimde istenilen hedeflere ulasmak i¢in ilk adimdir. Bu sebeple
ogretmenin liderlik oOzelligi 6n plana c¢ikmakta ve grup hareketliligini bilmesi
onemlidir. Bununla birlikte 6gretmenin kisiler aras1 6z-yeterlikleri, ders verirken

kullandig1 arag gerecler, yontem ve teknikleri de sinif yonetimini etkilemektedir.

Egitim, toplumlarin gelisip ilerlemesinde onemli bir etkendir. Egitim
sisteminde temel dgelerden biri dgretmendir. Ogrenci ile siirekli iletisim halinde
olan, egitim-6gretim plan ve programlarmi uygulayan, degerlendirmesini yapan
Ogretmenin sahip olmasi gereken belirli kisisel ve mesleki nitelikleri vardir.
Bunlardan birisi de bireyin Ogretmenlik yapabilmeye yonelik kendi donanimina
iliskin algilardir. Bagka bir ifadeyle, 6gretmenlerin kisisel ve mesleki nitelikleri,
yeterlikleri edinebilmeleri, onlara iyi bir egitim vermenin yaninda mesleklerini tam
olarak yapabilme inanclarina sahip olmalariyla ilgilidir. Ogretmenlerin sahip oldugu
bu inan¢ diizeyleri ve sorumluluklar1 ile davramglar1 inceleyebilmek,
yorumlayabilmek i¢in 0z yeterlik inancindan yararlanilabilir (Yilmaz ve
digerleri, 2004, akt. Giirol ve digerleri 2010). Ogretmenlerin 6z yeterliklerinin

belirlenerek ortaya konmasi egitimin kalitesi i¢in dnemli doniitler saglayabilir.



Giinlimiizde teknolojideki  gelismeler, egitim-6gretim  etkinliklerinde
kullanilan ara¢ ve gereglerin siirekli degismesine sebep olmaktadir. Degisen arag ve
geregler 6grenme siirecinde olumlu etkiler yaratmaktadir. Bu arag gereglerle ¢ok
sayida islem, daha kisa siirede ve daha dogru olarak yapilabilmektedir. Ayrica bu
yeni teknolojiler 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte, 6grenmelerini kolaylastirmakta ve
derse katilim motivasyonlarini arttirmaktadir. Bilisim teknolojisi ile ara¢ gerecglerin
gelismesi egitim Ogretim faaliyetlerini tahta tebesir dongiistinden ¢ikarip; 6grenciler
icin daha ilgi cekici bir hale getirmektedir. Ogretim ara¢ gereglerini dgretme-
O0grenme siirecini olusturan diger unsurlardan bagimsiz olarak diisiinmek miimkiin
degildir. Biitiin 6gretme-6grenme durumlarinda kullanilabilecek tek bir aragtan
bahsedemeyiz. Iyi bir 6gretmen, anlatacagi konuyu anlatirken kullanacag: teknige
gére uygun ara¢ se¢imini yapabilmelidir. Etkili bir 6grenme ancak bu sekilde
gerceklesebilir. Bu se¢imi yaparken siiphesiz kisiler aras1 6z-yeterlik diizeyleri etkili
faktor olarak karsimiza ¢ikacaktir. Etkili bir sinif yonetimi, 6grencilerin ilgi, beklenti

ve ihtiyaglarini tanimayr gerektirir. (Aydin,2000).

Son donemlerde sosyal medyanin bireyler iizerindeki etkisi diisiiniildiigiinde,
son yillarda ciddi degisimin oldugu goriilecektir. Bundan sonra hangi gelismelerin
olacagini tahmin etmek zor olsa da teknolojinin gittikce daha Onemli bir yere
gelecegi diistiniilmektedir. Okul disindaki egitim etkinliklerinin biiyiik bir kisminin,
giinlimiizde internet destekli yapildig1 diistiniildiigiinde; internetin, egitim ortaminda
da gittikge etkisini arttiracagi goriilecektir. Bu nedenle, bilgisayar ve internetin
okulda etkili bir sekilde kullanilmasi ve kullanilmasinin 6gretilmesi, 6zellikle okul
disinda yapilan internet destekli 6grenme faaliyetlerinde meydana gelen yanlis
ogrenmelerin de azalacagi diisiiniilmektedir. Egitimde teknolojik ara¢ gereclerinin
kullaniliyor olmasi, egitimin kalitesini arttiracaktir. Bu nedenle, egitim-dgretim
ortamlarinda teknolojik ara¢ gereglerin etkili ve verimli bir sekilde kullanilabilmesi
icin Ozellikle Ogretmenlerin teknolojik araglar1 kullanabilme yetenek ve

formasyonuna sahip olmalar1 gerekmektedir.



Yapilan arastirmalara  bakildiginda  Ogretmenlerin  egitim-  Ggretim
faaliyetlerini gergeklestirirken birgok sorunla karsilastigi tespit edilmistir. Bu
sorunlardan mesleksel sorunlar olarak ekonomik sorunlar, meslek dis1 sorunlar
olarak kigisel sorunlar(yaptig1 isten hosnutsuzluk, tikenmislik, stres...) sayilabilir.
Bazi oOgretmenlerin bu sorunlara ragmen, meslektaglarindan farkli olarak daha
olumlu bir yaklasim iginde olmalar1; kendilerine daha fazla giivenmeleri ve
kendilerini daha yeterli hissetmeleridir. iste bu durumun 6nemli nedenlerinden birisi

ogretmenlerin 6z yeterlik inanglaridir (Rimm - Kaufman ve Sawyer,2004).

Coklu ortamlarda pasif olarak ders dinleme yerine 6grencilerin daha aktif
oldugu 6grenme gergeklesir. Ogrenmenin temel prensipleri; bireysel farkliliklarin
olmasi, Ogrencilerin 6grenme hizlarinin ayni olmamasi ve Ogrenmenin duyu
organlariyla gerceklesmesidir. Ogretmenler buna benzer prensiplerden yola cikarak,
kisilerin farkli bilgi ve kaynaklara farkli tepkiler vermelerini goz Oniine alarak,
O0grenmeye katki saglayacak yeni yollar gelistirmislerdir. Coklu ortamlar; bu
ihtiyacglar1 karsilayacak tiirden sistemlerdir. Coklu ortamlar 6grenmeyi kolaylastirir,
O0grencinin ilgisini arttirir ve Ogretmene kolaylik saglamasi agisindan O6nemlidir

(Demirel; Seferoglu ve Yagci, 2004).

[lkokullarda diger dgretim kademelerinden farkli olarak smifin tek hakimi ve
yoneticisi 6gretmendir. Yoneten durumunda olan 6gretmenlerin sahip oldugu kisiler
aras1 Oz-yeterlikler ve ara¢ gere¢ kullanimina yonelik tutumlar1 egitim Ogretim
faaliyetlerinin kalitesinin artmasinda ciddi anlamda yon verecektir. Bu baglamda;
ogretmenlerin sahip oldugu kisiler arasi 6z-yeterlikler ve ara¢ gere¢ kullanimina
yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve bunlara yonelik onlemlerin alinmasi egitim-
Ogretim faaliyetlerinde kaliteyi arttiracaktir.

Aragtrmanin amaci, ilkokullarda yapan Ogretmenlerin kisiler arasi 0z-

yeterlikleri ile arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlarini belirlemektir.

Problem Ciimlesi : Ilkokullarda gérev yapan oOgretmenlerin kisiler arasi &z-

yeterlikleri ile arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlar1 hangi diizeydedir?



Alt Problemler ise;

e llkokullarda gdrev yapan Ogretmenlerin arag-gere¢ kullanimina yonelik

tutumlari, cinsiyet degiskenine gore farklilagsmakta midir?

o llkokullarda gdrev yapan Ogretmenlerin arag-gere¢ kullanimina yonelik

tutumlari, yas degiskenine gore farklilagmakta midir?

e [llkokullarda gorev yapan Ogretmenlerin arag-gere¢ kullammma yonelik

tutumlari, 6grenim diizeyi degiskenine gore farklilagsmakta midir?

e llkokullarda gorev yapan Ogretmenlerin arag-gere¢ kullanmma yonelik

tutumlari, mesleki kidem degiskenine gore farklilasmakta midir?

e [llkokullarda gorev yapan Ogretmenlerin arag-gere¢ kullanimma yonelik

tutumlari1, mezun olunan okul tiirii degiskenine gore farklilagmakta midir?

e Ilkokullarda gdrev yapan oOgretmenlerin arag-gere¢c kullanimina ydnelik

tutumlari, siniftaki 6grenci mevcudu degiskenine gore farklilasmakta midir?

e Ilkokullarda gérev yapan oOgretmenlerin arag-gere¢c kullanimina ydnelik
tutumlar1, Egitiminiz sirasinda Egitim Teknolojisi ya da Egitim Araglar1 ile
ilgili herhangi bir ders aldimiz mi? sorusuna verilen cevaba gore

farklilasmakta midir?

e Ilkokullarda gérev yapan oOgretmenlerin arag-gere¢c kullanimina ydnelik
tutumlari, Egitim Teknolojisi ya da Egitim Araglar ile ilgili bir hizmet ici
egitim kursuna veya seminerine katildiniz m1? sorusuna verilen cevaba gore

farklilasmakta midir?
e llkokullarda gdrev yapan dgretmenlerin kisiler aras1 6z-yeterlikleri

e [Ilkokullarda gdrev yapan dgretmenlerin kisiler aras1 dz-yeterlikleri, cinsiyet

degiskenine gore farklilagsmakta midir?

e Ilkokullarda goérev yapan Ogretmenlerin kisiler arasi Oz-yeterlikleri, yas

degiskenine gore farklilagsmakta midir?
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e Ilkokullarda gérev yapan dgretmenlerin kisiler arasi 6z-yeterlikleri, 6grenim

diizeyi degiskenine gore farklilagmakta midir?

e llkokullarda gdrev yapan dgretmenlerin kisiler aras1 dz-yeterlikleri, mesleki

kidem degiskenine gore farklilagsmakta midir?

e [llkokullarda gdrev yapan &gretmenlerin kisiler aras1 6z-yeterlikleri, mezun

olunan okul tiirli degiskenine gore farklilagmakta midir?

e llkokullarda gdrev yapan dgretmenlerin kisiler arasi 6z-yeterlikleri, siiftaki

ogrenci mevcudu degiskenine gore farklilasmakta midir?

e llkokullarda gbrev yapan Ogretmenlerin kisiler arasi oz-yeterlikleri,
Egitiminiz sirasinda Egitim Teknolojisi ya da Egitim Araclar ile ilgili
herhangi bir ders aldimiz m1? Sorusuna verilen cevaba gore farklilasmakta

midir?

e Ilkokullarda gorev yapan &gretmenlerin kisiler arasi dz-yeterlikleri, Egitim
Teknolojisi ya da Egitim Araglari ile ilgili bir hizmet i¢i egitim kursuna veya

seminerine katildiniz mi1? Sorusuna verilen cevaba gore farklilasmakta midir?

1.2.  Onem

Kisilerin sahip olduklari kisiler aras1 6z yeterlikler bireyleri etkilemede 6nemli
bir etkendir. Bilim ve teknolojideki gelismeler toplumsal alani etkiledigi gibi egitim
sisteminde de degisimlere neden olmustur. Ozellikle bilgisayarlarin gelismesine
paralel olarak egitimde koklii degisimler meydana gelmistir. Bilgisayar, 6grenmede
ciddi bir etken haline gelmistir. Teknolojik ara¢ gereclerin, bilgisayar destekli olarak
kullanilmasi, egitimde kaliciligi arttrmada fayda saglamaktadir. Bu arastirmada,
ogretmenlerin sahip olduklar1 6z yeterlik algis1 ile bilgisayar ve teknolojik arag-gereg
kullanim1 konusunda, iilkemizde ¢aligmalarin ne diizeyde oldugu ve gelisimlerin

saglanmasi i¢in neler Onerilebilecegi konusunda inceleme yapilmaktadir. Okullarin



modern c¢aga ayak uydurabilmesi, 6gretmenlerin kisiler aras1 6z yeterlik algisina ve

teknolojik ara¢ gere¢ kullanma yetisine bagl olarak artacaktir.

Ilkokullarda diger 6gretim kademelerinden farkli olarak smifin tek hakimi ve
yOneticisi 6gretmendir. Yoneten durumunda olan 6gretmenlerin sahip oldugu kisiler
aras1 Oz-yeterlikler ve ara¢ gere¢c kullanimina yonelik tutumlarr egitim Ogretim
faaliyetlerinin kalitesinin artmasinda ciddi anlamda yon verecektir. Bu baglamda;
ogretmenlerin sahip oldugu kisiler aras1 0z-yeterlikler ve ara¢ gere¢ kullanimina
yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve bunlara yonelik onlemlerin alinmas1 egitim-
ogretim faaliyetlerinde kaliteyi arttiracaktir.

Ogretmenlerin sahip olduklar1 dzellikleri arasinda 6nemli bir yer olusturan 6z
yeterlik algisinin, daha meslegin ilk yillarinda sekillenmeye basladigi ve bir kez
yerlestikten sonra da gelismeye karsi direngli bir yapiya biiriindiigii bilinmektedir
(Woolfok-Hoy ve Spero,2005). Ancak buna ragmen ne 6gretmen yetistiren 6gretmen
kurumlarinda ne meslegin ilk yilindaki Temel ve Hazirlayic1 Egitim Kurslarinda
Ogretmenlerin 0z yeterlik algilarimi gelistirecek bir calisma yapilmamaktadir

(Ozerken, 2006).

Etkili stnmif yonetiminde ortamin gerekli arag gerecle donatilmasi, bunlarin uygun
konularda yerinde kullanilmasi, diizenlenmesi, sinifta yapilacak her tiirlii etkinligin,
okulun, dgrencilerin basar1 ve verimini arttiracaktir. Ogrenci smif ortaminda gerekli
arac gere¢ destegiyle yapilan bir derste, biitiin duyu organlarina hitap edecek sekilde
bulundugunda o6grencideki verim ve basar1 amaglanan seviyelere ulagmaktadir.

Egitimin gelecegine 6grenmenin verimi yon verecektir.

1.3. Sayiltilar

+ Arastirmada kullanilan anket ve 6l¢ek sorulari, ilkokullarda gérev yapan
ogretmenlerinin, kigisel 6z-yeterliklerinin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik
tutumlarini belirleyip, ¢esitli degiskenler agisindan incelenerek, arastirmanin amacina
hizmet edebilecek yeterlikte oldugu varsayilmaktadir.

« Arastirmada kullanilan anket ve dlgek sorulari, istenilen verileri karsilayacak

yeterlikte oldugu varsayilmaktadir.



1.4. Smmrhhklar

Arastirma, 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul Avrupa yakasi
Esenler, Beyoglu ve Sisli ilgelerinde ilkokullarda gorev yapan dgretmenlerin
goriisleri ile sinirhdir.

Katilimcilarin dogru, samimi yanitlar verdigi diistiniilmektedir.

Orneklemin evreni yeterince temsil ettigi tahmin edilmektedir.

1.5. Tanmumlar

Arastirmanin bu kisminda yapilan ¢alismada kullanilan bazi kavramlar su

sekildedir:

Egitim Teknolojileri: Teknoloji ve iletisim alanindaki gelismeler sonucu
ortaya ¢ikan arag-gereclerin, tek basina ya da ogretmenle birlikte 6grenme-
ogretme etkinliklerinde birlikte kullanilmasidir (Kosar ve Yiiksel, 2003, s.3-4
).

Ogretim Teknolojileri: Belirli disiplin alanlarina 6zgii olarak, etkili 6grenme
diizenlemeleri olusturmak {izere, amacli ve kontrollii durumlarda, insan giicti
ve insan giicii dis1 kaynaklar1 birlikte ise kosarak, belirli 6zel hedefler
dogrultusunda Ogrenme Ogretme siiregleri tasarimlama, ise kosma,
degerlendirme ve gelistirme eylemlerinin biitliniinii iceren sistematik
yaklagim (Alkan:1997, s.15-16).

Materyal (Arac-Gereg): Malzeme, bir eylemin gergeklestirilmesinde veya
bir seyin olusturulmasinda kullanilan gereclerdir.

Ara¢-Gere¢ Tutum: Bireylerin teknolojik ara¢ gere¢ kullanmasi,
kullananlara veya teknolojik ara¢ gere¢ kullaniminin toplumsal ve kisisel
etkilerine karsi sahip oldugu deger, diisiince, duygu ve davranisi iceren
egilimdir.

Oz Yeterlik Inanc1 (Self- efficacy): Bandura (1977) tarafindan “kisinin
belirli bir davranis1 basarili bir sekilde gerceklestirebilecegine iligskin yetenegi

hakkindaki inanc1” olarak tanimlanmustir.



Smif Yonetimi: Simif yasaminin bir orkestra gibi yOnetilmesidir. Sinif
yonetimi, okul ve egitim yonetiminin sinirli bir alanda uygulanmasidir. Okul
yonetimi egitim yonetiminin okula uygulanmasindan, simif yonetimi de okul

yOnetiminin sinifa uygulanmasindan meydana gelir (Toprakei, 2002).

Egitim: Insanin dogusuyla baslayp &liimiine kadar devam eder. Yasamini
sirdiirmek icin insanin dogustan getirdigi 6grenilmis davranmigi yoktur.
Emme, solunum, tutunma gibi birka¢ tepkisinin disinda insan hemen her
davramisini  6frenmek zorundadir. Insan, davramslarmin  ¢ogunlugunu
bagkalariin etkisi ile Ogrendiginden, baskalarinca egitiliyor demektir.
Davraniglarin ¢ogunlugunun bagkalarindan 6grenilmesi ise Omiir boyu siirer.

Bdylece insan yasam boyu egitim siirecinin i¢inde bulunur (Basaran, 1998).



IKiINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.0z Yeterlik

Oz yeterlik, Bandura (1986) > nmin “Sosyal Ogrenme Kuraminda” metcut dnemli
isteklendirme kavramlarindandir. Bu kuram da elde edilmek istenen bilgi bireyin
kendine yonelik yeterlik algisiin tespit edilmesidir. Bireylerin karsilasabilecegi
glicliikler ve ya olumsuzluklarin {istesinden gelebilmesi i¢in yapmasi gerekenleri ne
kadar iyi yapabildigine iliskin kisisel yetenegidir.

[lhan ve Yildirim (2010)’a gore 6z yeterlik, kisilerin yetenekli olmasindan 6te kendi
kaynaklarina itimat etmesine iligkilidir. Bireyin kars1 karsiya kaldigi bir durumu
basarabilmesi i¢in yetenekleri olan ancak 6z yeterligi diisiik olan birey s6z konusu

yeteneklerini ortaya ¢ikaramaz.

Bu alanda yazilmis yazitlarda 6z yeterlik yerine 6z yeterlik algisi, 6z yeterlik
inanc1 ya da 6z yeterlik yargis1 gibi kavramlar kullamldig1 goriilmiistiir.. Ulkemizde
"self-efficacy” kavraminin 6z yeterlik inanc1i Kurbanoglu (2004), yetkinlik beklentisi
Yigit, (2001), 6z yetkinlik Bozgeyikli ve digerleri (2009) ve 6z yeterlik algisi
Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2003) gibi farkli kavramlarla kullanilsa da bu
calismalarin hepsi 0z yeterlik (self-efficacy) kavramu ile iligskilendirme yapmaktadir.
Aksoy ve Diken (2009). Oz yeterlik Bandura (1977) tarafindan bireyin bir durumun
istesinden gelebilecegine yonelik inanci olarak ifade edilmistir. Bandura (1986)
bireyin sahip oldugu diisiincelerinin, yapacagi davraniglari etkiledigini, bunun
aksinin olanaksiz oldugunu; bunun yaninda davranigslarin meydana gelmesinde 6z
yeterligin etkisinden soz etmektedir. Baska bir ifade ile 6z yeterlik; bireyin ulasmak
istedigi hedefi kazanmak i¢in takip etmesi gerekli basamaklar1 diizenleyip bir araya
getirmesi ve saglikli bir bicimde yasamina aktarma yetisi seklinde tanimlanabilir. Oz
yeterlik, bireyin yapabilecegi basarim gostergesi ile mevcut kapsama giiclini
kiyaslaylp sonuca gore hareket etmesidir. Baska bir deyisle kisinin kendi
potansiyelinin farkinda olmasidir (Deniz & Algan 2006). Kisilerin bir davranigi
realizasyonunda ve bekledigi sonucu elde etmesinde iki etken s6z konusudur. Bunlar
0z yeterlik inanci beklentisi ve sonug beklentisidir. Sonu¢ beklentisi, bireyin benzer
etkinlikler benzer neticeleri meydana koyar inanci, 6z yeterlik inanci beklentisi ise
mevcut durumlarin iistesinden gelebilmesine iligkin inanglarmi kapsar(Caligkan ve

digerleri 2010). Oz yeterlik inanc1 bireyin ulasmak istedigi amagclar1 gerceklestirirken
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sarf edecegi 6zveriyi, b yolda karsisina ¢ikan giigliikleri agabilmek i¢in nasil dnlerler

alabilecegi ve bagarisizlik sonucunda nasil bir tepki verecegini etkilemektedir.

Bireyleri 6grenme siirecinde isteklendiren ve kendilerine olan basarma inanglarini
arttiran etmenlerden birisi de 6z yeterliktir. Bireyin bir durumun istesinden gelip
basarabilecegine yoOnelik inanci 0z yeterligini arttirarak motivasyonunun st
diizeylere cikarmaktadir. (Schunk & Frank 2002, akt Acar). Oz yeterligi diisiik
seviyede olan bireyler kendisine verilen gorevi yerine getirebilmek icin baska
kisilerden destege gereksinim duymaktadirlar. Kapici (2003)’e gore 6z yeterlik algis
yiiksek olan bireyler ise bir gérevi yerine getirmek i¢in baska kisilerden motivasyona

istek duymaksizin verilen gorevi i¢sel olarak yaparlar.

2.1.1. Oz Yeterlik Algisim Etkileyen Faktorler

Bandura (1995) bireylerin 6z yeterlik inancinin gelismesinde etkili olan baska bir
ifadeyle 06z-yeterlik inanglarmin temeli olarak nitelenen dort temel 6geden s6z
etmektedir. Bireylerin 6z yeterlik inanc1 ile ilgili bilgi edinmeye imkan saglayacak

bu 6geler; Temel deneyimler, dolayli yasantilar, sézel ikna ve fizyolojik durumdur.
Temel Deneyimler ( Enactive Masterye Xperiences)

Kisinin sahip oldugu 6z yeterlik bilgisine etki eden, bireyin bizzat yasadig temel
deneyimleridir. Bandura (1995), bu tiir deneyimlerin basari igin gerekli olan her tiirlii
kisisel 6zellik ve becerinin bir araya getirilmesi neticesinde meydana gelmelerinden
dolayr bireyin kisisel yeterligine iliskin en dogru ve en dogal ispat oldugunu
savunmaktadir. Oz yeterlik inanc1 yiiksek olan kisiler i¢inde bulunduklar1 kosullara
uyum saglamak yerine kosullar1 degistirmeye veya yonetmeye calisirlar. Kendi

yaptiklar1 yanlislardan kaynaklanan sonuglar karsisinda timitsizlige kapilmazlar.

2.1.1.1. Dolayh Yasantilar (Vicariousexperiences)

Bandura (1995)’ ya goére 0z yeterlik inanglarmin meydana gelmesi ve
giiclendirilmesinde etkisi olan ikinci tiir deneyimler, bir 6rneklemin gozlenmesine
dayali olanlardir. Bireyler kendileri ile ayn1 seviyedeki kisilerin olaylar ve durumlar
karsisindaki basarilarindan etkilenirler ve kendilerine gerekli dersleri ¢ikarirlar. Elde
edilen basarilart kendileri yapmis gibi bu durumdan etkilenerek 6z-yeterliklerini

gelistirirler. Yani model alma bireyin yeterlik inancin etkileyen bir diger kaynaktir.
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2.1.1.2. Sozel ikna (Verbalpersuasion)

Bandura (1995), 6z-yeterlik inanglarinin olusmasi ve gii¢lendirilmesinde etkisi olan
ticlincii tiir deneyim olarak, bireyin sosyal ya da sozel olarak ikna edilmesi oldugunu
belirtmigtir. Bireyler bir hedefe ulagsma veya belli bir performans gosterme
konusunda so6zel yollarla ikna edildikleri takdirde s6z konusu amaca ulasma
konusunda daha c¢ok c¢aba sarf etmekte ve becerilerini gelistirme yoluna
gitmektedirler. Bu sayede sozel yollarla ikna edilmis bireylerin 6z-yeterlik inanglar
daha yiiksek olmaktadir. Aksine bireyin yetersiz oldugu diistiniiliir ve dile getirilirse
basarisizlik thtimali artmaktadir. Bireyin basarili olup olamayacagina dair nasihatler,

ogiitler 6z yeterlik algisini etkiler. S6zel iknalar yasantilarla desteklenmelidir.

2.1.1.3. Fizyolojik Durum (Physiological Status)

Algilanan fizyolojik ve duygusal durumlar, bireyin 06z yeterlik inancin
etkilemektedir. Birey, fiziksel bir isi gergeklestirirken verdigi tepkilere gore kendi
kapasitesini tahmin etmeye ¢alisacaktir. Karsilastigi bir zorluk karsisinda verdigi
fiziksel tepkiler bireyin kendi kapasitesini diisiik olarak algilamasini saglayacak
dolayisiyla 6z-yeterlik inanc1 olumsuz olarak etkilenecektir. Bu durum ayni zamanda

duygusal durumlar i¢in de gecgerlidir.

2.1.2. Oz Yeterlik Algisinin Onemi

Bandura (1997)° ya gore bireylerin 0z yeterlik inanglar1 yiliksek ise
karsilasabilecekleri yeni durumlar karsisinda pes etmezler, hedeflerine ulasmak igin
cok caba gosterirler. Bireylerin 6z yeterlik inanglar1 diisiik ise gorev ve

sorumluluklarin1 yerine getirirken huzursuz, isteksizdirler.

Oz Yeterlik basariy: etkileyen bireysel farkliliklardan biridir. Bireyin kedisine ait 6z
yeterlik inancinin yiiksek olmasi ve kendine giivenmesi basarisini olumlu yonde
etkileyecektir. Bandura (1994) kendi yetenekleri hakkinda yiiksek giivenleri olan
kisilerin zor gorevleri daha kolay basarabildigini, ancak gizli gili¢lerinin farkinda
olmayanlarin veya yetenekleri hakkinda siiphesi olanlarin zor gorevlerden uzaklagsma
egilimi gosterdiklerini one siirmiistiir. Oz yeterlik, belirli bir isi gerceklestirme
konusundaki yargilari igerir, gok boyutlu ve farkh alanlarla baglantilidir, degiskendir,

diger ol¢iitlerden ¢ok beklenen performans icin belirlenen Olgiitler esas alinarak ve
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herhangi bir faaliyete baslamadan once 6lgiilmelidir. IThan ve Yildirim (2010)’a gore
0z yeterlilik yetenek ile degil bireyin kendi kaynaklarina duydugu giiven ile ilgili
algidir. Bir problemin istesinden gelebilecek yetenegi olan fakat 6z yeterligi diistik
birey bu yetenegini kullanamayacaktir. Askar ve Umay (2001)' da 6z yeterlik algisi
yiiksek olan bireylerin verilen bir gorevi yapabilmek ic¢in ¢ok ciddi performans
sergilediklerini, olumsuzluklar karsisinda yilmadiklarini belirtmektedirler. Oz
yeterlik inanci (self- efficacy) inanci, giidiilenme ile ilgili yapilan arastirmalarda ¢ok
sik kullanilmaktadir. Bireyin gegmiste yapmis oldugu islerde basarili olmasi, kisinin
gelecekte yine benzer islerde basarili olacagi duygusunu gelistirir ve bu duygu 6z
yeterlik inancinin temelini olusturur. Bu yapilan isler kolay ise bu isi yapmak basarili
olmak duygusunu c¢ok fazla giiclendirmeyecektir. Fakat yapilacak is biraz kiginin
kapasitesini zorluyor ve kisi bunu basarabiliyorsa bunun sonucunda 6z yeterlik
duygusu gii¢lenir (Yesilyaprak, 2005).

Oz yeterlik inanciin duragan veya siirekli olduguna dair farkli goriisler ileri
stiriilmektedir. Dolayisiyla 6z yeterlik inanci goreve-6zgiil ya da genel 6z yeterlik
olarak degerlendirilmistir. Goreve-6zgiil 6z yeterlik Olgiimiinde akademik 06z
yeterlik, kisiler aras1 6z yeterlik, diabete 6zgiil 6z yeterlik gibi 6z yeterlikler ele
almmaktadir (Yildirim ve Ilhan, 2010).

Arastirmacilar 6z yeterlik inancinin genis bir sekilde degil de daha dar planda ele
almmas1 gerektigini belirtmektedirler. Ornek olarak Fizik bransi1 6z yeterligi Fizik
bransindan basarili olmak i¢in gerekli davraniglar1 etkiler fakat bu etki ancak Fizik 6z
yeterlik diizeyi incelenerek yapilabilir (Pajares ve Miller 1994; akt, Capri, Kan).
Bandura’ ya (1977) gore 6z yeterlik, alana veya bireye yonelik 6zel etkinliklerle
iliskilidir. Ozel etkinliler baz alinarak calisilan alanlar arasinda fen bilgisi dgretimi
0z yeterlik inanci, problem ¢6zme 6z yeterlik inanci, kariyer 6z yeterligi, akademik
0z yeterlik inanci, kisiler arasi1 6z yeterlik inanci, mesleki 6z yeterlik 6rnek

verilebilir.

2.1.3. Ogretmen Oz Yeterlik Algisi

Oz vyeterlikle ilgili 6zel etkinlige dayali birgok alanda ¢aligma yapilmistir. En
onemlilerden birisi kuskusuz Ogretmen 6z yeterlik inancina ydnelik yapilan
caligmalardir. Ciinkii Gibson ve Dembo (1984)’ ya gore, 6gretmen 6z yeterlik inanci
ogrenci davranisini pozitif yonde etkileyen en 6nemli faktordiir. Psikoloji ve egitim

aragtirmalarinda 6nemli bir yeri olan 6gretmen 6z yeterligi ile ilgili farkli tanimlar
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yapilmaktadir. Ornegin, Tschannen-Moran ve Woolfok-Hoy (2001) "6gretmen 6z
yeterlik inanci bir Ogretmenin Ogrencilerin istenilen davranis sonuglarini elde
etmesine yonelik inanc1” olarak tanimlamaktadir. Woolfok-Hoy ve Hoy’a gore
Ogretmen 0z yeterlik inanct "0grencilerin 6grenme etkinligi” ile baglantili birkag
kavramdan biridir. Ogretmen 6z yeterligi iizerine pek ¢ok arastirma yapilmasina
ragmen bu kavram ile ilgili tartismalar devam etmektedir (Ashton, Buhr ve Crocker,
1984). Bunun iizerine Tschannen-Moran, Woolfok-Hoy ve Hoy (1998) 6gretmende
yeterlik algis1 olusumu, degerlendirilmesi ve ise kosulmasini Bandura (1997) ya
dayali olarak ac¢iklamiglardir. Bu modele gore Ogretmende 6z yeterlik algisi,
gerceklestirilmesi amaglanan 6gretimsel isin niteliklerini de gbz Oniine alarak bilissel
isleme siireclerinden gecirilmesiyle olugsmaktadir. Yani 6gretmen 6z yeterlik algisi
hem siniftaki 6grenme ortamini etkileyen hem de ondan elde edilen verilerden
etkilenerek kendini siirekli yenileyen bir degiskendir (Ozerkan, 2007).

Ogretmen 6z yeterligi, bir dgretmeninin meslegini iyi bir sekilde yapabilmesi igin
gereken beceri ve tutumlar1 olarak vurgulanir (Ustiiner ve digerleri, 2006).
Ogretmenin 6z yeterligi bir duruma &zel bir yap1 olarak belirtilmistir. Ogretmen 6z
yeterligi, 6zel alanlara iliskin en 6nemli 6z yeterliklerdendir. Ogretmen 6z yeterligi
bir 6gretmenin yetenekleriyle, 6grencide istenen sonuglari elde edip, edemeyecegine
iligkin kanis1 olarak tanimlanabilir. Kisaca bir 6gretmenin “meslegimin gerektirdigi
gorev ve sorumluluklarimi yapabilmek i¢in ihtiyacim olan diislinceleri tasarlayip,
pratige dokebilir miyim?” Sorusuna verdigi cevaptir (Woolfok-Hoy, 2004).
Ogretmenlerin kendilerini mesleklerini tam olarak yapabilme agisindan nasil
degerlendirdikleri 6gretmen 6z yeterligi kavramiyla karsilanabilir (Schunk ,2009).
Oz vyeterlik inancinin 6gretmenlerin bireysel farkliliklarim1 ortaya koymada,
davranislarin1 anlamada ve gelistirmede faydali olacagi belirtilmektedir (Riggs ve
Enochs,1990).

Henson (2001)'a gore 6z yeterlik inanci gii¢lii olan Ogretmenler uygulamakta
olduklar1 6gretim yontem ve tekniklerini gelistirmeye daha isteklidirler. Pajares
(2005)’e gore dgretmen 6z yeterligi farkli sinif, seviye ve boliimlerdeki 6grencilerin
basarisini artirir. Oz-yeterlik inanc1 yiiksek olan 6gretmenlerin kendisine olan giiven
duygusu dgrencilerin kendilerine giivenmelerini saglar. Oz yeterlilik bulasicidir. Oz
yeterlik inanglar1 arasinda belirgin bir fark olan 6gretmenlerin 6gretim yontem ve
teknikleri uygulama, eg itim-0gretim ortamlarini diizenleme, 6grencilere yon verme

konularinda da aralarinda farkhilik oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin &z
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yeterlikleri yiiksek ise ¢esitli 6gretim yontem ve teknikleri kullanmaya, bu yontem ve
teknikleri gelistirmek icin arastirma yapmaya, Ogrenci merkezli ders islemeye,
derslerde arag-gere¢ kullanmaya meyillidirler. Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglar:
diisiikk ise Ogretmen merkezli ders isledikleri ve derslerde ¢esitli materyaller
kullanmak yerine sadece ders kitab1 kullandiklar1 goriilmektedir (Unlii ve digerleri,
2008; akt. Se¢kin, 2011).

Ogretmenin 6z yeterlik inanglarmmn gelistirilmesi 6nemlidir. Woolfok ve Hoy
(1993)’a gore oOgretmenlerin 0z yeterlik algisini bir 6gretmenin zor Ogrenen
Ogrencilerin 6grenmesine yardim etmek i¢in Ogrencilere ulasabilecegi yoniindeki
inanc1 olarak ifade etmektedir. Skaalvik ve Skaaalvik (2009)’in belirttigine gore
Ogretmen yeterligi, egitim-6gretim amaglarii yerine getirebilmek icin gerekli olan
eylemleri gerceklestirme, koordine etme gibi faaliyetler ile ilgili 6gretmenin
kendisine ait inanglar1 olarak kavram haline getirilmistir. Ogretmen 6z yeterlik inanci
ile 6gretme konusunda giidiilenme arasinda dikkate deger bir baglant1 goriilmektedir.
Oz yeterlik inanct yiiksek olan Ogretmenlerin = dgrencilerin  ihtiyaglarimi
karsilayabildigi onlarla samimi iliskiler igerisinde oldugu goriilmektedir. Oz yeterlik
inanc1 diisiik olan 6gretmenlerin alan bilgisi ne kadar iyi olursa olsun derslerinde
verimli olmalar1 beklenemez. Bu yiizden 6gretmenlerin 6z yeterliklerin belirlenmesi
olduk¢a 6nem kazanmaktadir. Oz-yeterlik inanglar1 yiiksek olan &gretmenlerin
Ogrencilerinin daha basarili olmasi i¢in gerekli olan ydntem-teknikleri arastirma
isteklerinin oldugu, sinifta kullandiklar1 6gretim stratejilerinin 6z-yeterlik inanglar1
ile ilgili oldugu goriilmektedir. Lewandowski (2005)’ye gore 6z-yeterligi yliksek
olan Ogretmenler giliven, ¢aba, sebat gibi 0zgiil ve go6zlenebilir davranislar
gostermeye yatkindirlar. Bu tiir egitimciler 6grencilerin basarili olmalar1 i¢in daha
cok ¢aba harcarlar ve daha zayif 6grenciler i¢in daha ¢ok sorumluluk alirlar. Diisiik
0z yeterlige sahip Ogretmenler yerli yersiz cezalar uygular, dgrencileri yanls bir
sekilde motive eder ve Ogrenciler hakkinda olumsuz goriislere sahiptirler. Ashton
(1984) 6grencilerin performanslariyla 6gretmen 6z yeterligi arasinda tutarli bir iligki
oldugunu sodylemektedir.Egitim, Fen-Edebiyat ve Ogretmen yetistiren diger
fakiiltelerde 6gretmen adaylarina gesitli 6grenme merkezleri olusturularak, bireysel
farkliliklar gozetilerek daha ¢ok pratik yapmalarina olanak tanmiyip 6z yeterlik

inanclarinin gelistirilmesi saglanabilir (Denis, 2010).

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilart kendilerini meslekte gdsterecekleri basari

durumlarini belirleyen 6nemli etkenlerden biridir. Cherniss meslekler yoniinden 6z-
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yeterlik inang¢larini, gorev yoniinden, orgiitsel ve kisilerarasi olmak iizere ii¢ sekilde
degerlendirmistir. Bu ii¢ aktivite arasinda kisiler-aras1 0z yeterlik, meslektaslar ve
idareciler, alicilar, daniganlar veya 6grencilerle etkili, verimli iligkiler elde etmek ve
bunlar1 devam ettirmek gibi islevleri icermektedir. Bir¢ok g¢alismada 6z yeterlik
inanglarinin 6gretmenlerin sinif i¢indeki tavir ve davranislar: etkiledigi ve yiiksek 6z
yeterligi olan 0gretmenlerin 6gretirken daha istekli davrandiklar1 ortaya ¢ikmuistir.
Yiiksek yeterlik inanci i¢inde olan 6gretmenler; yonetici, 6gretmen ve Ogrencilerle
daha sicak daha samimi iligki igerisinde olurlar. Diisiik yeterlik inanci olan
Ogretmenler daha mesafeli daha denetimci ve digerlerine daha bigimsel
davranmaktadirlar (Celep, 2004).

Ayrica Friedman ve Kass (2002), 6gretmenlerin rgiit icerisindeki 6gretimin yanisira
idareci, meslektas ve Ogrencilerle iyi iliskiler igerinde olmasini ve bunun
devamliliginin saglanmasi gerektigini belirtmektedir. Brouwers ve Tomic (2000)
Ogretmen Oz-yeterlik algisini, 6gretmen inanglarinin 6grencinin gostermis oldugu
davranislara, akademik basarilarina, zor ya da yavas 6grenen 6grencilerin 6grenme
giidiilerine olan etkileri olarak tanimlamaktadirlar. Brouwers ve Tomic (2002)
arastirmalarinda O6gretmenlerin kisiler arasi1 6z yeterlik inanglarimi 6lgmek ig¢in
“Ogretmen kisiler aras1 6z yeterlik 6lcegi” gelistirmiglerdir. Kisilerarasi boyut i¢inde
Ogretmenlerin birlikte ¢alistigi, ayn1 ortami paylastigir (Meslektaslar, okul idarecileri,
Ogrenciler) ve 6gretmenlerin diger bireylerle iliskileri amaglanmistir. Arastirmacilar,
ogretmen kisiler aras1 6z yeterlik Olgegini, sinif i¢i 6grenci davranisin1 yonetmek,
meslektas destegi almak, okul idarecilerin destegini almak olarak ¢ sekilde

kavramlastirmislardir (Capri ve Kan, 2007).

2.2.Egitim Yonetimi ve Simif Yonetimi

Smif kisilerin yasamlar1 i¢inde ¢ok Onemli bir zamanint gecirdigi okulun en
kiiciik ancak en temel boliimiidiir. Smif kisilerin 6grenimi sirasinda gesitli etmenlerle
etkilendigi, belli bir yas grubunda ve bireysel farkliliklar1 bulunan 6grencilerin;
ogretmenlerin MEB 6ng6rdiigli amaglarin1 gergeklestirmek iizere i¢inde bulundugu

ozel bir ¢evredir (Unal, 2000).

Egitimi yonetme diisiincesi, yalnizca okullarin ydnetimiyle kalmamais, siiflarin
yonetimi de egitim yonetiminin ayrilmaz bir pargasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yonetim bilimi alanindaki degisimler, okul yOnetimini ve simif yonetimini de
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etkilemistir. Ogretmenin etkililigi sadece 6gretim ile siirl kalmamis; 6gretim ve
yonetimin bitiinlestirilmesi, Ogretmen etkililiginin temel bir oOlgiiti olarak

goriilmistiir (Celik, 2003).

Okul, 6gretmenleri, 6grencileri, velileri ve ¢alisanlari ile bir biitiindiir. Bunlarin
arasindaki iletisim ve takim calismas1 6grencinin ve dolayisiyla okulun basarisini
olusturacaktir. Okulu olusturan Ogeler arasinda ¢ift yonli bir etkilesim s6z
konusudur. Smif yonetimi, simnif yasaminin bir orkestra gibi yonetilmesidir. Siif
yonetimi, bir bakima okul ve egitim yonetiminin simnirh bir alanda uygulanmasidir.
Okul yonetimi egitim yonetiminin okula uygulanmasindan, sinif yonetimi de okul

yOonetiminin siifa uygulanmasindan meydana gelir (Toprakei, 2002).

Simif yonetiminin temelinde 6gretmenin becerisi yatar. Daha iyi bir egitim i¢in
ogretmenlerin egiticilik 6zelligi kadar yoneticilik Ozelliklerinin de gelistirilmesi
onem kazanmaktadir. Simif yOnetiminin basarili bir sekilde gergeklestirilmesi,

O0gretmenin sinif yonetimi alaninda yetismis olmasina baglidir (Demirtag, 2005).

Smif yonetimi egitim yonetiminin ilk ve temel basamagidir. Sinif 6grenciler ile
O0gretmenlerin bulustuklar1 bir yerdir. Egitimin amaci olan, 68renci davranisinin
olugmas1 burada baslar. Egitim i¢in gerekli birincil kaynaklar; 6grenci, 6gretmen,
program ve diger unsurlar sinifin i¢indedir. Egitim ve okul yonetiminin basarisi ve
kalitesi biiyiik Olgiide smif yOnetiminin basaris1 ve kalitesine baglidir. Egitim
yonetimi ve okul yOnetiminin en biiyilk amaci egitim Ogretim faaliyetlerini
gelistirmek ve egitim kalitesini ylikseltmektir. Zihinlerde okul yonetiminin, sinif
yonetimi ile dogrudan ilgili olmadig1 yoniinde yanlis bir yaklasim bulunmaktadir.
Yo6netimin amacinin okulun fiziksel olarak gelistirilmesi veya gerekli arag, gerec ve
materyalin karsilanmasi, egitim olanaklarinin saglanmasini temel olarak aldigi
diistintiliir. Smuf yOnetimi ise Ogretmenlerinin sorumlulugunda oldugu kabul
edilmektedir. Oysa egitimde basariyr daha st seviyelere ¢ikarmak igin, egitim
yonetiminin sinif yonetimini gelistirme diisiincesini bir amag¢ olarak ele almalidir.

(Calik, 2004).
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Celik, smif yonetimini; smif kurallarimin belirlenmesi uygun bir smif diizeninin
saglanmasi, Ogretimin ve zamanin etkili bir sekilde yonetilmesi ve Ogrenci
davraniglarinin denetlenerek olumlu bir 6grenme ikliminin gelistirilmesi siireci

olarak tanimlamaktadir (Celik, 2003).

Yonetim, bir amact gerceklestirmek i¢cin madde ve insan kaynaklarini koordine
ederek eyleme gecirme siirecidir. Sinif yonetimi ise sinifin amacini gergeklestirmek
icin smifta bulunan 6gretim kaynaklar1 ile Grgencileri koordine ederek eyleme
gecirme siirecidir. Sonu¢ olarak sinif yOnetiminin basarist okul yOnetiminin
basarisina baglidir. Siiflarin fiziki diizeni, kapasitesi, kullanilacak ara¢ ve gerecler
nihayetinde okul yonetiminin kontrolii ve denetimi altindadir. Bunun yaninda sinif
yonetimini etkileyecek kararlar da okul yonetimi tarafindan alinir (Celep, 2004).
Smif yonetimi, 6grenme i¢in uygun ortamin saglanmasi ve silirdiiriilmesidir. Cagdas
smif yonetimi yaklasimi, Orgiitteki insan Ogesine yonelik bir stirectir, smif
yonetiminin merkezinde 6grenci bulunur (Unal ve Ada,2003).

Bir toplumdaki bireyleri egitme isini okullar gergeklestirir. Okul egitim hizmeti
veren bir orgiit olarak, egitsel, yonetsel ve kuramsal amag ve gorevlerle donatilmistir.
Okulun egitsel gorevleri i¢ginde en Onemlisi egitim amaciyla okulda bulunan
bireylerin grenmesini saglamaktir. Ogrenme ise etkilesim sonucu bireyde olusan az
cok kalici izli davramig degisikligi olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima gore,

O0grenmenin ii¢ 6nemli 6zelligi bulunmaktadir (A¢ikgdz, 1996).

1. Bireyin davranmiginda bir degisiklik olmas1
2. Bu degisikligin gegici degil en azindan belli bir siire kalic1 olmasi1

3. Etkilesim sonucu olusmasi

Ogrenmenin bu 6zelliklerde gergeklestirildigi ortamlar siniflardir. Sinif dgretiminin
toplu etkinlik olarak gerceklestirildigi yerdir. Simif yonetimi, etkili bir egitim ve
iletisim Oriintiisii gerceklestirmek amacina doniik etkinlikleri tanimlar (Aydin, 1998).
Ogretmen smifin iliski diizeninin kurulmasi ve diizeltilip gelistirilmesinde yol

gosterici bir liderdir, sinif ikliminin yaraticisidir. O, siniftaki yagamin her 6gesini ve
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anint egitsel amaclar yoniinde planli bi¢cimde kullanabilmeli, simf bir tiyatro,

Ogretmende yonetmen olmalidir (Basar, 1994).

Sinif yonetimi kavram1 denince akla genellikle disiplin kavrami gelmektedir. Oysaki

smif yonetimi kavramu disiplin kavramindan daha genis bir anlam tasimaktadir. Bu

kavram Ogretmenlerin siniftaki etkinliklerini, yardimlasmayi ve verimli bir ¢alisma

ortamini saglamasi i¢in 6grencileri hazir hale getirmesini gz oniinde tutar. Siif i¢i

kaliplarimi, okul ve smif kurallarimi, 6grenci davranislarina yonelik Ogretmen

reaksiyonlarimi ve Ogrenmeyi arttirict smif atmosferinin yaratilmasini saglayici

etmenleri icerir. Arastirmalarla belirlenmis iyi bir sinif yonetiminin belli bash goze

carpan dzellikleri sunlari igerir (Unal ve Ada,2003);

2.
3.

Ogretmenin ydnelttigi konularda 8grenci katilimi ve motivasyonu yiiksek
seviyededir.
Ogrenciler onlardan ne beklendigini iyi bilir, bu sebeple basarili olurlar.

Smif yonetimini olumsuz yonde etkileyen bos zaman, karmasa ve diizensizlik

genellikle pek goriilmez.

4.

Ogrenci ve 6gretmen arasindaki etkilesimin olustugu bir atmosfer iyidir,

Ogrenci ve 6gretmen arasinda karsilikli memnuniyet vardir.

Etkili ve verimli bir simif yonetiminin olusabilmesi i¢in asagida maddelenen

niteliklerin olusmas1 gerekir. Bunlar (Giirsel, 2004):

3.
4.

Okullarda yeni bir doneme girisin diizenli ve sistemli olmasi,

Ogrenci davranislarmin ve bu davranislari etkileyen faktdrlerin gdzlenip
belirlenmesi, diizeltmeye yonelik ¢alismalar yapilmast,

Sinif ortamiminin grup etkilesimini destekleyecek sekilde diizenlenmesi,

Smifta O0gretmen-0grenci iletisiminin saglikli bir sekilde olugmasinin

saglanmis olmasi,

5. Ogrencilerde derslere kars: giidiilemenin yiiksek diizeyde olmasi,

6. Sinifta 6grenciler i¢in fiziksel ortamin sinif yonetimini destekleyecek sekilde
diizenlenmesi,

7. Siif yonetimi ile ilgili belirlenen sinif kurallarinin tiim 6grenciler tarafindan
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10.
11.

12.

13.

kabul edilen kurallar olmas1 ve belirlenen kurallara uyulmast,
Siifta 6gretim yontem ve tekniklerini etkili ve verimli bir sekilde kullanmak
icin uygulanmasi gerekenler iyi planlanmali,
Smifta Onceden olusabilecek davramis sorunlari1 ve bunlara karsi alinacak
¢ozlim yontemleri net bir sekilde bilinmeli,

Smif ¢aligmalar i¢in etkili ve verimli zaman yonetiminin belirlenmeli,
Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencilere etkili bir smif ydnetimi sartlarinin
olusturulmasi i¢in onlarin ihtiyaglarinin giderilmesi igin gerekli tedbirler
belirlenmeli,

Etkili yOnetim i¢in sistemli destek sadece Ogretmene birakilmamali,
ogrencilerin de aktor olarak ¢alismalara katilmasi saglanmali,

Egitim-6gretim faaliyetleri ¢ergcevesinde sunulan tiim materyaller etkili bir

bi¢imde kullanilmal1 sinifta,

14.

Gerek Ogretmen ve gerekse oOgrenciler simif yonetimi ile ilgili gorev ve

sorumlulugunun farkinda olmali; gerekliliklerini yerine getirebilmeli.

Yapilan arastirmalar siif yonetimi i¢in tavsiye edilen Onerilerin ve izlemlerini

uygulayan oOgretmenlerin  Ogrencileriyle ortak ¢alisma icinde d&grencilerin

calismalarin1 yon verebilecekleri sonucuna varilmistir. Etkili simif yOnetimi ig¢in

goriisler sunlardir (Unal ve Ada,2003):

Birden ¢ok sinifta gbzlem yapilmasi etkili bir smif yonetiminin kural ve
izlemlerinin betimlenmesine imkan verir.

Egitim-Ogretim yili baginda etkili siif yonetimi ydntemlerine gore hizmet
ici egitimler verilmeli.

Sinif yonetimi programi itina ile karsilanmis ve uzun siireli egitilmeyi
saglayacak bir program olarak siirlandirilmamalidir. Bilhassa meslege yeni
baglayan Ogretmenlerin arastirma ve yayin destekli programlarla

egitilmesinde fayda vardir.
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2.3. Smif Yonetimi Yaklasimlari

Sinif yonetimi, Onceleri dgretmen otoritesinin sinifta baskin kilinmasi anlaminda
kullanilmaktaydi ve disipline yonelik bir diisiince hakimdi; giiniimiizde ise sinif
yonetimi daha ¢ok, 0grenmeyi en iyi sekilde ve herkes tarafindan farkli metot ve
arag-gereclerin  kullanimi ile saglayacak bir smif ortaminin saglanmasiyla
aciklanmaktadir. Siif ortaminda meydana gelen 6grenme-68retme etkinliklerinin
temelinde 6grenci ve Ogretmen vardir. Fakat bu merkezde 6gretmenin konumu
ogrencinin de konumunu belirleyici 6zellik tasimaktadir. Ogretmen ¢aligmalarinda ya
kendisini merkeze alir, aktif halde bulunarak 6grenciyi pasif tutar ya da dgrenciyi
merkeze alir, ¢alismalar1 Sgrencilerin kendilerinin yapmasm saglar. Ogrenciler
caligmalar1 yaparken 6gretmen de rehber olur. Bu iki yaklasimdan birinci geleneksel,
ikincisi ise cagdas yaklasimi anlatmaktadir. Simif yonetiminin etkin ve verimli

olmasi, 6gretmenin takip edecegi yaklagima baglidir (Demirel, 1999).

2.3.1. Geleneksel Yaklasim

Geleneksel yaklasim 6gretmeni merkez alir. Etkinlikler gerceklestirilirken 6gretmen
aktif ogrenci pasif durumdadir. Ogrenciler, dgretmenin etkinlik yapilmadan &nce
gore hazirladig1 sunumu dinler ya da izler. Ogretmenin odakladig1 konu, hedeflerinin
ogrenciler tarafindan nasil yerine getirilecegidir. Iletisim genellikle dgretmenden
ogrenciyedir. Ogretmen-6grenci arasindaki disipline yonelik kurallarla belirlenmistir.
Sinif icinde belirlenen ve uygulanan kurallar da oldukga serttir. Bu kurallarin
belirlenmesinde &grencilerin diisiinceleri almmamustir. Ogretmen kendine gore
belirledigi bu kurallar1 sinifa asar, 6grenciden de 6gretmen tarafindan belirlenen bu
kurallara itiraz etmeden uymasi bekler. Boyle bir smif ortamda kendini anlatmak
hakkindan alikonulan &grencilerin davranis problemleri ortaya g¢ikacaktir. Bunun
sonucunda 6gretmen, davranig problemi olan dgrenciler ile mesgul olmak zorunda

kalacaktir (Aydin, 2000).

Zira oOgrenciler, farkli kisilik yapisina ve Ozelliklere sahip olduklarindan;

ogretmenlerine de ayn1 durum karsisinda gosterecekleri tepkililer de farklidir. Fakat
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ogretmen kendince yapacagi kisilik tanimlamalarinda, tanimladigi bu 6grencilerin,
gercekte uyum sorunlar1 yasamakta olduklarini géremez. Boyle bir durumda
genellikle, 6gretmen yaramaz olarak tanimladigr 6grencilere karsi, agik ya da gizli
bir miicadele icine girer. Bu miicadelede daha c¢ok suclama, yargilama ve
cezalandirma gibi yanlis ¢ozlimler hakimdir. Ancak sinifta farkli bir sdylemle zit
gruplar olusturmak seklinde siirdiiriilen bu yaklasimla, egitsel bir ortamin olusmasi
miimkiin degildir. Boyle bir durum olusmasi egitimim 6nemli sorunlarindan biri olan
“Yabancilasma” y1 doguracaktir. Yabancilagsma, 6grencinin kendine, egitimine, diger

insanlara ve yasama yonelik duyarli olma yetenegini kaybetmesidir (Aydin, 2000).

Geleneksel yaklasim 6grencilerde oldugu kadar, 6gretmenlerde de egitimin ¢ok zor

bir hale gelmesine neden olur.

2.3.2. Cagdas Yaklasim

Cagdas yaklasim, ayn1 amag i¢in bir araya gelmis siif 6gelerinden insan Ggesine
yonelik bir olgudur. Smif yonetiminin merkezinde 6grenci vardir. Geleneksel sinif
yonetiminde hakim olan otorite ve disiplin anlayis1, ¢agdas yaklasimda yerini
karsilikli etkilesime birakmustir. Cagdas yaklasimda etkilesimin ehemmiyeti
anlasildiktan sonra, O6grenciyi etkilemek icin ¢esitli teknik-yontemler ve smif
ortamlar1 gelistirilmistir. Motivasyon, liderlik, terapi ve duyarlik egitimi etkilemede
kullanilan yontem ve tekniklerdendir(Aytekin, 2003). Cagdas yaklagim, katilimc1 ve
dinamik bir yapiya sahip olusturulmus bir yaklasimdir. Ogrencinin duygusal,
diisinsel ve zihinsel olarak gelismesine de olanak saglayacak nitelikte bir

yaklagimdir.

Egitim-6gretim etkinliklerinin merkezinde ogrenciyi temel alir. Ogrenci smmf
etkinliklerinde nesne degil, 6znedir. Cagdas yaklasimi benimsemis bir siifta dersin
amaci, uyulmas: gereken kurallar, dgretim yontem ve teknikleri vb. etkinlikler
demokratik bir sekilde tartigilir (Aydin, 2000). Etkinlikler i¢in karar alma siirecinde,

ogretmen sadece lider, rehberlik ve yardim edendir. Demokratik ydnetim
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diisiincesine sahip bir 6gretmen, 0grencilere ayrintili amaglar1 ve farkli se¢enekleri
tanimlar, ancak dgrencilerin kendi kararlarini almalari igin onlara rehberlik eder (Sar1

ve Dilmag, 2004).

Cagdas smif yonetiminde kullanilan arag-gereg, yontem, program vb. etkinlikler
ogrencinin hizli ve etkili 6grenmesini destekleyici olmalidir. Smif yOnetiminde
ogrencinin digindaki Ogeler; Ogretmen araci olarak kabul edilmelidir. Egitim
siirecinde hedef, dgrenci ve onun Ogrenmesinin gerceklesmesidir. Ogrencilerin
Ogrenme gereksinimini karsilamak ve yetenekleri dogrultusunda kendini kesfetme ve
ilerletme imkam sunmak i¢in standart egitim programlarini nitelik agisindan
tyilestirerek kullanmak, daha verimli 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir. Esnek hale
getirilen bu tiir programlarda hedef, 6grenciye kendisi i¢in bir anlam ifade eden
etkinlikler yapma firsati vermektedir. Basar1 seviyesi yiiksek lilkelerde ve okullarda

esnek programlarin daha etkin oldugu goriilmektedir( Ozden, 1999).

Cagdas smif yonetimi, diisiinebilen ve disiindiigiinii ifade edebilen, arastiran,
sorgulayan, yeni fikirler ortaya koyabilen, bunlari1 bir mantikla iireten, karsilastigi
sorunlart bildikleri ile ve mantig1 ile ¢6zebilen bireyler yetigmesine olanak
saglamaktadir.

Smifim ¢agdas yOnetim yaklagimi unsurlarina gore yoneten bir Ogretmen su

nitelikleri tasimalidir (Unal ve Ada, 2003):

+ Insan saygis1 ve sevgisi ile dolu olmalidir.

+ Ogrencilerin bireysel farkliliklarinm, farkli beklenti ve ihtiyaglarinin
olabilecegini anlayabilecek yeteneklere sahip olmalidir.

+ Insan hak-6zgiirliiklerine ve demokrasi ilkelerine saygili olmalidir.

«  Ogrencilerin esit egitim haklarina sahip oldugunun farkinda olmalidur.

» Herkese esit seviyede davranmalidir.

+ lletisim becerileri konusunda kendisini gelistirmis olmalidir.

* Degisim ve yenilikleri uygulamaya ag¢ik olmalidir.

» Davranisiyla model olabilecek 6zellikleri tagimalidir.
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2.4. Sinif Yonetimi Modelleri

Ogretmen, egitim-6gretim yilinin tamaminda yapacag: etkinlikleri planlamak,
uygulamak ve degerlendirmek durumundadir. Planladigi her etkinligin hedefledigi
amag ve davraniglara uygun gergeklestirebilmek icin farkli sinif yonetimi modellerini

uygulamalidir(Saritas, 2000).

Sinif yonetimi etkinliklerinin, amaca, konuya, 6grencilerin seviyelerine ve smif
ortammin niteliklerine gore farkli modellerle siirdiiriilmesi gerekebilir(Unal ve Ada,
2003). Smif yonetimi modelleri, tepkisel, onlemsel, gelisimsel ve biitiinsel olarak

gruplanabilir (Basar, 1999).

2.4.1. Tepkisel Model

Smif yonetiminde Ogretmenler tarafindan sikg¢a kullanilan klasik modellerdendir.
Istek disinda olusan yeni bir diizenlemeye ya da davranisa tepki seklinde karsimiza
cikar. Hedef, istenmeyen durumun ya da davranisin degistirilmesidir. Istenmeyen
davranisin ya da durumun degistirilmesi 6diil-ceza seklindeki etkinliklerle meydana
getirilir. Yapilan ¢alisma ve etkinliklerin hedefi gruptan ¢ok bireyedir. Tepkisel
modelin sikintiya diisiiren yonii, yapilan her tepkinin bir kars1 tepki dogurmasi ve bu
tepkinin Ogrenciyi istenen davranisa motivasyonunu saglayacagindan emin
olunamamasidir (Giindiiz, 2004). Tepkisel modele sik basvurmak zorunda kalan
ogretmenin, sinif yonetimi becerilerinin yeterli olmadigi, diger ii¢ modeli istenilen

diizeyde kullanamadig1 soylenir (Basar,1999).

Bu model, smifta yonetimi etkinlikleri gerceklestirilirken; 6grenci tarafindan
yapilmasi istenmeyen herhangi bir davranmisin ortaya ¢ikmasi durumunda

kullanilabilir.

24



2.4.2. Onlemsel Model

Egitim-6gretim faaliyetleri gerceklestirilirken 6grenci tarafindan gelecekte meydana
gelebilecek istenmeyen davraniglarin 6gretmen tarafindan Ongoriilmesi ve gerekli
onlemlerin alinmasina yonelik bir modeldir. Onlemsel model, dgrenci tarafindan
istenmeyen davraniglarin ortaya ¢ikmasimi Onleyecek bir dizi diizenlemelerin
meydana getirilmesidir. Sinifi kiiltiirel sosyallesme siirecinin yasandigi bir ortam
olarak goriir. Sinifta istenmeyen davraniglart 6nleyen bir sosyal yapi meydana
getirmeye ugrasir (Celik, 2003). Bu nedenle smif ortamindan ve faaliyetlerin
uygulanmasidan kaynaklanabilecek ihtimali sorunlar ve meydana g¢ikabilecek
sonuglar hakkinda dnceden bazi hazirliklar, 6nleyici diizenlemeler yapilir. Ortamlar,
plan ve programlar, kurallar dahil her sey bu diisiinceyle ele almir. Alinacak
onlemler, kisiler degil, sinifin tamami g6z oniinde bulundurularak diizenlenir. Bu
model iyi diizenlenir ve egitim 6gretim faaliyetleri gerceklestirilirken sinif ortaminda

uygulanirsa tepkisel modele bagvurmaya gerek duyulmaz (Saritas, 2000).

2.4.3. Gelisimsel Model

Ogrencilerin fiziksel, duygusal gelisim seviyelerinin dngdrdiigii faaliyetleri merkeze
alan bir modeldir. Bu model dért asamadan olusur (Unal ve Ada, 2003). Birinci
asama; on yasina kadar siiren ve 0gretmen rehberligine ihtiya¢ duyulan boliimdiir.
Ikinci asama; on-on iki yaslar1 i¢ine alir. Ogrenciler bu yaslarda olgunlasmaya baslar.
Ogrenci bu yaslarda sinif diizenine uymaya isteklidir. Ote yandan &gretmenini hognut
etmeye de isteklidir.

Ucgiincii asama; on iki-on bes yas aras1 donemdir. Sinif ydnetimi ile ilgili kurallari
sorgularlar. Bu evrede arkadaslarinin onlar i¢in ne diisiindiigii 6nemlidir. Zaman
zaman yaptiklar: hareketlerle dgretmenlerini giic duruma sokarak, arkadaslarinin

takdirini kazanirlar.

Dordiincii asama; lise yillarim1 igine alan donemdir. Ogrenciler bu dénemde
kimliklerini olusturma g¢abasindadirlar. Nasil davranmalar1 gerektigini oturtmaya
baglarlar, sosyallesme bu donemde oldukga siiratlidir. Yonetim sorunlari giderek
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eksilir. Bu donemde arkadaglarin etkileri artarken, anne-baba ve yetiskinlerin etkileri

azalir (Unal ve Ada, 2003).

2.4.4. Biitiinsel Model

Bu sinif yonetimi modeli, ilk {i¢ modelin biresimi olarak degerlendirilebilir. Bu
modelde Onlemsel sinif yonetimine yer verme, bireye oldugu kadar gruba da
yonelme ve istenmeyen davranislari ortadan kaldirma egilimi vardir. Istenen
davranisin uygun ortamlarda gerceklesecegi bilincine dayanarak ortam diizenlemeye,
biitin 6nlemsel yontem cabalarina karsin olusabilecek istenmeyen davranislari
diizeltmek amaciyla tepkisel yontemin araglarindan yararlanmaya g¢alisilir (Basar,

1999).

Biitiinsel simif yontemi modelinde Ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri de dikkate
alinir. Bu model sistem modeli olarak da tanimlanabilir. Model, sinifin i¢ ve dis

¢evresini bir biitiin olarak goriir (Celik, 2003).

2.5. Smif Yonetiminin Boyutlan

Smif yonetimi, smif etkinliklerinin 6grenme hedefleri icin uyum igerisinde
yonetilmesidir. Ogrenme i¢in uygun bir ortamim olusturulabilmesinin gerektirdigi
imkan, 6grenme seviyesinin ve kurallarinin saglanmasi ve siirdiiriilmesidir(Giindiiz,

2004). Basar’ a gore sinif yonetimi siirecinin 5 boyutu vardir(Basar, 2001). Bunlar:

2.5.1. Smif ortaminin Fiziksel Diizenine Iliskin Boyutu:

Smif ortaminin fiziksel olarak algilanabilecek tiim o6zellikleri bu boyutu olusturur.
Smifin genisligi, 1s1s1, 151k, giiriiltii, temizlik, estetik, egitsel araglar, oturma diizeni
gibi Ogretmenin hedefler i¢in harekete gecirebilecegi ve diizenleyebilecegi simif
ortamina ait etkenlerdir(Giindiiz, 2004). Siif ortaminin fiziksel agidan uygun bir
bicimde diizenlenmesi &grencilerin sosyal, duygusal, fiziksel ve akademik

gelisiminde pozitif yonde etkilemektedir (Akyol, 2004).

26



2.5.2. Plan- Program Etkinliklerine Tliskin Boyutu:

Ikinci boyut, plan program etkinliklerinden olusur. Ogretim siirecinde plan program
etkinlikleri, 6gretmenin sinifta faal bir aktor olarak ¢aligmalarini yiiriitmesini saglar
(Demirtas, 2005). Ogretmenlerin etkili bir 6gretim ortami sunmak i¢in derse 6n
hazirlik yapmis olmalidir. Yani 68retmen ders konularina dnceden ne yapacagi ile
ilgili planlama yapmalidir. Ogretmen tarafindan ders dncesi hazirlanan arag geregler

Ogrencelerin motivasyonunu arttiracak, dersi daha ¢ekici hale getirecektir.
2.5.3 Zaman Diizenine Yonelik Etkinlikler Boyutu:

Smif yonetiminin diger bir boyutu; zaman diizenine iligkin etkinliklerdir. Sinifta
zamanin farkli etkinliklere dogru ve yeterli dagilimi, ders dis1 etkinliklere
harcanmamasi, sikiciligin  Onlenmesi, Ogrencinin zamaninin ¢ogunu okulda
gecirmesinin saglanmasi, devamsizligin ve okuldan ayrilmanin énlenmesi bu boyut
icinde goriilebilir (Basar, 1999). Ders i¢inde kullanilacak zaman planlanmali,
ogretim faaliyetlerini tekdiizelikten uzak tutmak icin; faaliyetler gerceklestirirlerken

egitici, eglendirici etkinliklere de yer verilmelidir.

2.5.4 Tliski Diizenlemeleri Boyutu:

Smif yonetimini saglamak icin sinif kurallar1 6nemli bir etmendir. Ancak simif
kurallarinin 6grencilerle beraber olusturulmasi; bu kurallar uygulanirken 6grencilerce
benimsenmesi, smifta 6grenci-6grenci, dgrenci-dgretmen iletisim ve iliskilerinin
yonetimi acisinda onemlidir. iliski diizenleme boyutu bu iliskileri ele alir(Giindiiz,
2004). Smif diizeninin saglanmasinda ve 6grenme ortamlarinin diizenlenmesinde
simif igi iligkiler dokusu ©nemli yer tutmaktadir. Ogretmen bu bag ne kadar
gliclendirirse gerceklesecek 6grenme de o denli yiiksek ve kalici olur(Celep, 2004).
Sinifca alinan kararlar ve belirlenen kurallar; herkesge kabul edilip benimsenecegi

icin siif yonetimi siireci olumlu yonde etkilenecektir.
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2.5.5. Davrams Diizenlemesi Boyutu.

Davranis diizenlemeye ve gelistirmeye yonelik tiim faaliyetler bu boyutta incelenir.
Ogretme siirecinde smif ortaminda istenilen davramislarin kazandirilmas: ve siif
ikliminde olumluya dogru bir hava verilmesi, olumsuz davranislarin ortaya ¢ikmadan
once on goriiliip tedbir alinmasi, sinif kurallarina uyumun saglanmasi, istenmeyen

davranislarin degistirilmesi bu boyuta iliskin etkinliklerdir (Demirtag, 2005).

2.6.  Simf Yonetimini Etkileyen Boyutlar

Smif yonetimine yon veren farkli unsurlar vardir. Bu unsurlar1 6gretmen, 6grenci,
derslik, arag-gerec¢ ve sistematik isler, uzak ¢evre, yakin ¢evre, aile ve okul yoniinden

ele almak miimkiindiir(llgar,1996).

2.6.1. Ogretmen

Ogretmeme etkinliklerinin biiyiik bir kisminin gerceklestirildigi sinif ortaminin lideri
durumunda olan Ogretmenin Ogrencilere karsi davramsi, dersteki nesesi ve
devingenligi, tasidig1 fiziksel Ozellikleri, sesini diizglin kullanmasi, bilgisi (konu,
iletisim ve 6grencilerle ilgili bilgileri), giyimi, 6gretim yontemleri, 6grenci velileriyle
isbirligi, smif icinde uyulacak kurallarin 6nceden tespit edilmesi vb. yonleri ile
etkiler (Ilgar,1996)

2.6.2. Ogrenci

Ogrencinin her tiirlii hareketi (smifa girisi, yerine oturusu, arkadaslariyla konusmast,
espri ve sakalari, jest ve mimikleri, yerinden kalkisi, siniftan ¢ikisi, olumlu olumsuz
davranislari,) derse motivasyonu, ders esnasinda derse katilimi, sordugu sorularin,
verdigi cevaplarin konuya uygunlugu, kullandigi kelimeler vb. ile etkiler
(llgar,1996).
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2.6.3. Derslik

Ogretim faaliyetleri gerceklestirilirken ders yapilan yerin fiziksel nitelikleri, (darlig,
genisligi) 1s1 ve 151k yeterliligi, temizligi, siralarin diizeni, 6gretmen masasinin sinifa

gore durumu, disaridan gelen ses ve giiriiltiileri alip almadigi vb. etkiler(llgar,1996).

2.6.4. Aracg ve Gereg

Ogretim faaliyetleri gergeklestirilirken 6zellikle dnceden hazirlik gereken dersler de
ara¢ ve gereclerin hazirlanmasi, kullanilmasi (dagitilmas: kullanilmasi) yerine uygun

olarak yerlestirilmesi, saglam olarak teslim edilmesi vb etkiler (llgar,1996).

2.6.5. Sistematik Isler

Sinif ortaminda 6grencilerin isimlerinin bilinmesi ve isimleriyle hitap edilmesi, her
derste yoklamalarin yapilmasi, uygun ortam saglanmadan (6rnegin giiriiltii veya
kaynagma varsa giderilmeden, disiplin saglanmadan) derse baslanmamasi, 6devlerin
kontrolii yanlis varsa diizeltilmesi, notlarin vaktinde agiklanmasi, sozli-yazili
yoklamalarda esitlik¢i ve adaletli olug vb. Sinmif yonetiminde uygun davranig ancak
uygun kosullarda gerceklesir. Uygun sartlar saglandiktan sonra degistirilemeyecek

davranig olmadigi sGylenebilir. (Ilgar,1996)

2.6.6. Uzak Cevre

Cevre etmeni meydana gelecek davranisin destekleyicisi olabilecegi gibi,
engelleyicisi de olabilir. Bu iki yonli etki, hem yakin, hem de uzak cevreden
gelebilir. Burada yakin gevre, 6grencinin her giin iginde bulundugu ¢evre olarak
alimmustir: Sinif, okul, aile, bos zaman geg¢irme alanlari. Uzak ¢evre, onu ara ara
etkileyen diger unsurlardan olusur. Bu unsurlar, toplumunun yasama bigimlerinden,
farkli yontemlerle edindigi, diger iilkelerin insanlarmin yasam sekillerine kadar

uzanir (Basar, 1999).
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Kisi ve miiesseselerin etkin olma durumu ve seviyesi kontrol altinda tutabildigi iliski
cevresinin boyutudur. Okul ve Ogretmenden beklenen, simif ve okulun miimkiin
oldugunca uzak g¢evresini etkileyebilmesi olmalidir. Ulkelerin kiiltiirlerinde ki ve
yasama sekillerinde ki farkliliklar, 6grencilerin ayni olayda farkli davranmasina
neden olur. Bu fark bize, siniftaki bir 6grencinin davranist ile ilgilenen bir
Ogretmenin g6z Oniinde bulundurmasi gereken faktorlerin ne kadar genis bir
cevreden geldigini gosterir. Ogretmenin bu denli genis bir gevre iginde bile ele
alacag1 degiskenler vardir: Boyle durumlarda aile ve ilgili diger kurumlardan yardim
istenebilir. Karsilagilan sorunlarin ¢6ziim yollar1 ile ilgili bilgilendirme yapilmalidir.
Ogrencilerin yasamda rastlayabilecekleri olumsuz kisilerden etkilenmemeleri igin,
toplumsal yap1 ve isleyis, bu orneklere rastlanilmayan, rastlanildiginda da basarili
olamayacaklar1 sekilde kurulmalidir(Basar, 1999). Ogrencilerin ve okulun iginde

bulundugu ¢evrenin kiiltiir yapis1 da 6grenme ortamlarini etkiler.

Cevrenin bir siif gibi kullanilabilmesi i¢in, dnce 6gretmen ¢evreyi tanimali, kiiltiirel
geemisini, simdi ki durumunu, kaynaklarini, giiclii ve zayif yonlerini, degisim ve
degisime diren¢ seviyesini bilmelidir. Okul, g¢evreyi etkileyebilecegi yonleri ve
Ogretim siirecini iyilestirmek i¢in cevreden saglayabilecegi faydalar1 planlayip,

uygulama i¢in harekete gegmelidir.

Ogretim siireci planlanirken ve uygulanirken ¢evrede karsilasilan olumsuz
davraniglarin 6ngoriliip degistirilmesi, simif faaliyetlerinin gevreye tasinmasiyla
gergeklestirilebilecegi gibi, ¢evrenin okula taginmasiyla da saglanabilir. Okullar
Hayat Bulsun Projesi bu baglamda 6nemlidir. Okulun simf-gevre isbirligi ile sinif
veya okulun diizenledigi cesitli etkinliklere veliler ve ¢evre insanlar1 davet edilir.
Kermesler buna o6rnek olarak verilebilir. Boylece 6grenciler sinifta uyguladiklari
olumlu davranislari, bir tiyatro, siir etkinligi, beceri sergileri gibi gosterilerle gevre
halkina sunmus olurlar. Cevre halki da izleme yoluyla olumlu davranis 6rneklerini

Ogrenip gosterme ortami bulmus olur(Basar, 1999).
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2.6.7. Aile

Bireylerin egitimi Oncelikle ailede baslar. Karakter 6zelliklerinin temeli biiyiik
Olgiide ailede tamamlanir. Bu o6zelliklerin bireyde kisilik yapist haline geldikten
sonra degistirilmesi ¢ok zordur. Tembel-caligkan, dogrucu- yalanci, pisirik-girisken,
bencil-digercil benzeri ikilemlerin kazanilmasi ailede baslar, gelisir, cogu zaman da
giiclenir. Yerlesen bu kazanimlarin okulda istenilen duruma getirilmesi giictiir. Bu
nokta da dogru ¢oOziim aileyi Onceden bilgilendirmek ve dogru karakterin
olusabilmesi i¢in etkilemektedir. Ailedeki kisi sayis1 da 6grenci davranigina yon

veren faktorlerden biridir (Basar, 1999).

Kisi sayis1 fazla olan aileler cocuklariyla vakit gecirmeye ve birlikte etkinlik
yapmaya daha az zaman ayirabilirler. Bu durumda olan bireyler tizerinde ailenin
etkisini azaltir. Kisi say1 az ailelerin ¢ocuklar1 bencil ve simartilmis olabilir. Ailede
ki ¢ocuk sayisimin fazla olmasi, ailenin ¢ocugunun smif ortamina etki edecek
gorevlerini yerine yeterince getirmesini zorlastiracagi igin, sinif ortamini da olumsuz

yonde etkileyecektir.

Ailenin sosyokiiltiirel ve ekonomik durumu, biyiikligi (¢ekirdek/bliyiik), tiyeleri
arasindaki iligkiler, ne tiir bir ¢evreye sahip oldugu ve egitim durumu gibi 6zellikler
de siif ydnetimini etkileyebilir. Ogrencilerin sinif i¢indeki davranislar1 genellikle

yukaridaki etkenlerden etkilenebilecek sekilde olusmaktadir (Erdogan, 2000).

Ailede meydana gelen ¢atisma ve geg¢imsizlik; ¢ocuklar1 olumsuz yonde etkiler.
Ailenin genel havasi ile 6grenci davraniglar1 arasinda bir iliski vardir. Aile iklimi
olumlu olan c¢ocuklarin sinif yonetiminde ki davraniglar1 da olumludur. Aileleri
tarafindan yeterince desteklenmeyip bunun yaninda fazlaca kontrol altinda tutulan
cocuklar, ¢ok hareketli, insan iliskilerinde daha az diisiinceli, akranlarina kars1 zarar
verici; gorev alma konusunda isteksiz ve yetersiz, basar1 seviyeleri diisiik, kendine
giiven problemi olan, i¢ine kapanik ve bagkalarina bagimli olabilmektedir (Basar,
1999).
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Aileler ¢ocuklarmin yasamlarinda basarili olmasmi ister. Basariyr elde etmenin
sadece okulda alacagi egitim-Ogretim  faaliyetleri ile  gerceklesecegi
diistincesindedirler. Cocuklar1 basarisiz olduklarinda veya okulda herhangi bir sorun
yasadiginda bu durumu kabul etmek istemezler ve ¢ozliimiiniin sadece dgretmenin
sorumlulugunda oldugunu diisiiniirler. Fakat bircok 6gretmen toplumsal ve aile ile
ilgili sorunlarin okuldaki egitim-6gretim siirecini sekteye ugrattigim diisiinmektedir.
Bu sebeple ortaya ¢ikan ve sorun yaratan davraniglarin velilerle isbirligi yapilarak
¢oziilmesi gerekmektedir. Okul-aile isbirligi; egitimsel 6gelere baglh kalarak aileleri,
ogretmenleri, yoneticileri ve Ogrencileri bir araya getirerek egitimin ihtiyaclarinin
dogru bir bi¢cimde giderilmesi i¢in bu topluluklarin birbirlerinden neler istedikleri,
beklentilerinin neler olduklar1 ve birbirlerine destek olacaklari, yardim sunacaklar1

konular ile ilgili ortak paydada bulusmalarini saglayacaktir (Unal ve Ada, 2003).

2.6.8. Okul

Ogretim faaliyetleri gergeklestirilirken sinif yonetimini etkileyen oncelikli faktor,
okulun mevcut 6grenci sayisidir. Yapilan arastirmalara gére mevcut 6grenci sayisi az
olan okullarda kisilerarasi iligkiler, 6grenci-6gretmen etkilesimi, program ve 6gretim
uygulamalar1 mevcut 0Ogrenci sayis1 fazla olan okullara goére daha iyi
stirdiiriilmektedir. Bunun yaninda mevcut Ogrenci sayisi az olan okullarda ve
smiflarda Ogrenci basarisi ile birlikte 0gretmenin motivasyonu da daha yiiksek
olmaktadir ve smif yonetiminde karsilasilan disiplin problemleri daha da az
yasanmamaktadir. Okulun mevcut 6grenci sayisina bagl olarak kargimiza ¢ikan bu
sonuglar smif yonetimi yOniinden de onem arz etmektedir. Grubun mevcudu
fazlalastik¢a, grup igindeki etkilesim ve tiyelerin etkinligi azalacaktir. Mevcudu fazla
olan gruplarda kisiler, yapilan etkinliklerden daha az ¢ikarim ve fayda saglar. Ote
yandan mevcudu az olan gruplarda da etkinliklerden elde edilen fayda ve doyum
daha fazla olacaktir.. Bu sebeple, smif yonetimi yOniinden, smiftaki OSgrenci
mevcudunun az olmast 6nemlidir. Smifin mevcut fiziksel ortaminin 6grencilerin
davranisi, istekleri ve 6grenme faaliyetlerinin kalitesi tizerinde etkisi vardir. Etkili
simf yonetimi smifin fiziksel ortamimin diizenlenmesi ile baslar. (Unal ve Ada,

2003).
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Okulun fiziki olarak sahip oldugu kosullar, sosyoekonomik durumu, okul ¢evresinin
nitelikleri gibi ozellikleri de 6grenci davranislarima yon verebilmektedir. Okul
yapilacak fiziksel diizenlemeler ve gerekli alt yap1 calismalari ile 6grencilerin bos
zamanlarini da gegirmek isteyecegi bir mekan sekline getirilmelidir ki, 6grencinin
olumsuz etkilendigi sokak kiiltiirliniin zararl1 yonlerinin sinifa tasinmasi, bu sayede
engellenebilir. Sinif yonetimi etkileyen bu faktorlerin okul tarafindan kontrol altina

alinmas1 ve gerekli dnlemlerin alinmasi egitimin kalitesi agisindan 6nemlidir.

2.7.  Tlkokullarda Arac¢-Gere¢ Kullanimi ve Onemi

Egitim 6gretim faaliyetlerinin yiiriitiildigii en 6nemli basamak ilkokuldur.
[lkokul basamagi kisinin aldig1 egitimin birinci kademesidir. Ilkokul dénemi
cocuklarin okuma ve yazmayi 6grendikleri, temel matematik bilgi ve becerilerini
olusturdugu kisisel sorumluluklarin1 6grenmede, insanlar arasindaki iliskileri
anlamada, sosyallesmeye baslamalarinda ilk basamaktir. Bu baglamda, dgrencilerin
bu donemdeki 6grenmelerini etkileyen olumsuz biitiin etkenlerin belirlenerek,
onlemlerin alinmas1 gerekmektedir. Ulkenin ihtiyaglari, sosyal ve kiiltiirel dzellikler,
Ogrencilerin egitim Ogretim ihtiyaglar1 belirlenerek, amagclar tespit edilmeli ve
o0grenmeyi gerceklestirmek i¢cin uygun yontem ve teknikler secilmelidir. Egitimden
beklenen kalitenin ger¢eklesmesinde, programin en Onemli unsurlarindan Dbiri
ogrenme-ogretme faaliyetleridir.  Ilkokul basamaginda, diger egitim-6gretim
basamaklarinda yasantilarinin  diizenlenmesinde 6grenme-6gretme  teorilerinin,
modellerin ve 6grenme ilkelerinin, 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olacak
sekilde ise kosulmasi gerekmektedir. Egitimde teknoloji kullanimi, egitimde firsat
esitligi, egitimde devamlilik ve siirekliligi, 6grencinin 6grenme siirecinde aktif rol
oynamasini saglar (Isman,2003,s. 39-40 ). Anlatilan konularin, basit ve eglenceli
sekilde islenmesi amaciyla diiz anlatim yerine, 6grencilerde ilgi uyandiracak arag-
gereglerin kullanilmas1 6nemlidir. Konuya uygun segilmis arag-geregler hem derse
olan ilgiyi arttirir hem de 6grenmede kaliciligin olmasini saglar.

Yapilan arastirmalar ve incelemeler neticesinde insanlar; okuduklarinin
%10°unu, isittiklerinin %20’sini,  gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem
isittiklerinin  %50’sini,  sOylediklerinin %70’ini, yapip sOylediklerinin %9011
hatirlamaktadir, sonucu elde edilmistir (Ergin, 1998).
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Bu sonu¢ Ogrenme seklinin, 6grenciler iizerinde ne kadar etkili oldugu
konusuna dikkatleri toplar. Ogrenme faaliyetleri gerceklestirilirken kullanilan
yontemin O0grenmede kaliciligr arttirdigi, ya da azalttigi bilimsel olarak ta ortaya
konulmustur. Giiniimiizde teknolojik gelismelerle dogru orantili olarak &grenimin
vazgecilmez Ogelerinden biri haline gelen bilgisayar ve teknolojik diger arac-
gerecglerin kullanilmasi bireyin birden ¢ok duyusuna hitap ettiginden; 6grenme de
kalicthgin arttigi goriilmektedir. Bu sebeple, 6grenme faaliyetlerinin biiyiik bir
bolimiimiin  gergeklestigi okullarda; teknolojik arag-gere¢ kullanilmasi egitimin

niteligi agisindan onemlidir.

2.8. lilkokullarda Kullamlan Teknolojik Ara¢-Gerecler

2.8.1. Bilgisayar

Insanlik hayatinda bilgisayar 20. yy.’in ortalarindan itibaren yer almaya
baglamigtir. 1980’11 yillarda kisisel bilgisayarlarin yasantimizda yer almasiyla,
bilgisayar kullanimi ivme kazanmistir. Yasamin her alaninda sikga kullanilan
bilgisayar, zamanla egitim-08retim faaliyetlerinin de vazge¢ilmez bir parcasi haline
gelmistir. Zaman ilerledikg¢e egitim-0gretim faaliyetlerinin aktorleri olan 6gretmenler
ve Ogrenciler; bilgisayar kullanma becerilerin attirmis ve etkili 6grenmede bilgisayar1
odak noktas1 haline getirmislerdir. Cagimizda bilgisayarlar daha ¢ok bir kelime
islemci, sunu hazirlama ve sunma araci ve internet uygulamalarimi kullanmak amaci
ile islevsellik kazanmistir(Sentiirk, 2007). Cagin gelismesiyle dogru orantili olarak
neredeyse her 5 yilda teknoloji 3 kat artis gostermektedir. Bu sebeple teknolojideki
bu hizli artisin geleneksel yontemler ile izlenmesi olasi degildir. Bu nedenle,
bilgisayarin egitim-ogretim faaliyetleri diizenlenirken etkili bir 6grenme olmas1 adina
kullanilmasi; hem her gegen giin artan bilginin giincel olarak takip edilmesini
kolaylastirir hem de bilginin kisiler tarafindan daha kolay ulasilmasini ve bireyin
kendine bilgiye ulagsmasini saglayacaktir.

Bilgisayarin egitim-6gretim ortamlarindan olan okullarda kullanilmaya
baglanmast ile egitim programlarinda nasil yer almasi gerektigi konusu da giindeme

getirmistir. Bilgisayarlarin egitimde ilk kullanimi 1950’li yillarin sonlarma denk
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gelmektedir. O yillarda muhasebe, maas 6demeleri ve 6grenci kayitlari, bilgisayar
faydalanilarak olusturulmustur. Egitim maksatl ise 1960’11 yillarda faydalanilmis ve
bilgisayar temelli 0gretim programlarinin gelistirilmesi c¢aligmalar1 baglatilmistir.
Bilgisayar teknolojisi 1980°lerden baslayarak ve internet 1990’lardan baslayarak
egitim faaliyetlerinde bir ara¢ olarak kullamlmistir (Siinbiil, 2004, s.25-42).
Internetin egitim-dgretim ortamlarinda ve derslerde kullanilmaya baslanmas: ile
birlikte islenilen konularla ilgili daha kapsamli arastirmalarin gergeklestirilmesine
olanak sunmustur. Bu nedenle, gerek bilgisayarin gerekse de internetin egitim-
ogretim faaliyetleri gergeklestirilirken kullanilmas1 derslerin isglenisi ve etkili

O0grenmenin gerceklesmesi agisindan biiylik 6nem olusturmaktadir.

2.8.2. Internet

Genel bir ifade ile internet; mevcut bilgisayarlarin birbirine baglanmasina
olanak taniyan, bilgisayarlar ve kablo baglantilarindan olusan kiiresel bilisim agidir.
Internetin gecmisi soguk savas yillarinda ABD’nin yaptirdign bir incelemeye
dayanmaktadir. Niikleer savas sirasinda bir siirii bilgisayar hasar almis ve iletisimi
saglayabilmek i¢in ARPANET adinda basit bir ag olusturulmus ve kullanilmistir.
Kaliforniya Universitesi de bu basit olarak kurulan ag sistemini gelistirmis; bu
sayede tiim insanhigin faydasma sunmustur. Ulkemizde internet 1993’ten itibaren
kullanilmaya baglanmistir. Tiirkiye i¢inde kendi yapilar1 olan iki kurum vardir:
Akademik maksatli yapilan ¢alismalarda kullanilan baglantilarda ULAKBIM, ticari
maksatli baglantilarda TTNET etkinliklerini stirdirmektedir (Stinbiil, 2004, s.25-42).

Bilgisayarlarin, internet araciligi ile birbirine ulagiyor olmasi ile toplumlarin
sosyal agidan degisimlerine sebebiyet vermistir. Mevcut bilginin, ¢ok kisa bir siirede
istenilen kadariyla iletilebiliyor olmasi ve kiiltiirel etkilesimlerin kolaylasmis olmasi
onemlidir. Egitim sistemlerinin bu gelismelerin gerisinde kalmas: durumunda,
kigilerin kiiltir olusturma basamagindaki islevini sosyal medyaya birakacagi
goriilmelidir. Bu nedenle, 6zellikle internet ve bilgisayar okur-yazarliginin bireyler
tarafindan bir kazanim olarak elde edilmesi gerekliligi ortadadir. Teknolojik
gelismeler, toplumsal yasamin her alaninda degisimlere sebep olmaktadir. Bu
degisimler, egitimin yap1 ve islevlerini de etkilemistir. Bir¢ok toplumsal sistem,

egitim kurumlarinin teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmesini beklemektedir.
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Egitim sistemi de aymi islevi 6gretmenlerden beklemektedir. Bu nedenledir Ki
ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin gelisen teknolojiye uygun bilgi ve donanimlar

elde etmesi gereklidir (Akpinar: 2003, s.79-96).

2.9. lilkokullarda Kullamlan Gérsel Araglar

2.9.1. Kitaplar

Ders Kitabi: MEB tarafindan belirlenen miifredata uygun olarak hazirlanan,
derslerin islenmesinde kullanilan en &nemli kaynaktir. Ogretmenlerin derslerin

islenigsinde en ¢ok kullandiklar1 aragtir.

Ogrenciler, ders kitabinda verilen bilgilerle yeterli kalmamali, ders kitabinda
verilen bilgileri destekleyecek nitelikte farkli arag-gereglerle 6grenmenin kaliciligina

yonelik ¢alismalar yapilamalidir (MEB, 2008).

Ogretmen Kitab1: Genel bir ifade ile; hedeflenen davramislarin kazanim olarak
belirtildigi ve dersin islenis bigiminin ortaya konuldugu ders kitabina paralel

hazirlanmis bir kitaptir.

Ogrenci Calisma Kitabr: Ogrenciler tarafindan kullanilan, ders kitabmi

tamamlayan nitelikte etkinliklerin yer aldig1 kitaptir.

2.9.2. Resimler

Egitim-6gretim faaliyetleri diizenlenirken anlatilan konunun daha kolay
anlagilmasina yardimeci olabilecek her tiirlii gorseldir. Bu tiir materyaller, gorsel
olarak renklilik saglar. Ogretim faaliyetlerinin daha kolay anlasilmast i¢in segilen
resimler canli olmali, ¢ok karmasik olmamali, konuya ve &grencilerin yasina
uygun olmalidir. Kullanilacak resimlerde iizerinde durulmasi istenen noktalar
isiklandirilabilir. Boylelikle resim, daha da canli ve etkili olur. Kullanilacak
resimler elle ya da bilgisayarda cizilebilir. Ayrica asetatla yansitilacagi gibi
kartona veya tahtaya cizilerek de hazirlanabilir. Resimlerin derslerde kullanimi

oldukea kolaydir (Halis, 2002, s.51).
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Diiz Resimler
Cizgi Resimler
Simsek Kartlar
Figiirinler
Duvar Resimleri
Levhalar/Afigler

Diiz Resimler: Fotograf makinesiyle ¢ekilmis resimler, gazete, kitap gibi basili

materyallerdeki resimler.

Cizgi Resimler: Basit ¢izgilerle bir olay1 anlatan resimlerdir.

Simgek Kartlar: Bir olay sirayla gosteren basit kartlardir.

Figiirinler: Bir kisi ya da objenin kenarlarindan kesilmesiyle elde edilen resimlerdir.
Duvar Kagitlari: Duvara asilan biiyiik ¢izelge seklindeki resimler.

Levhalar: Yazi ve resimlerin kalin bir karton lizerinde goriintiilenmesidir.

Afigler: Reklam amaciyla kullanilan levhalardir.

2.9.3. Projektorler (Yansiticilar)

Gorsel araglar arasinda en etkili ara¢ projektorlerdir. Bilgisayar ile
kullanildiklarinda, dersin islenigini olduk¢a kolaylastirmaktadir. Giiniimiizde her
okulda olmas1 gereken 6gretim faaliyetlerinin daha saglikli ve verimli yiiriitiilmesine
yardime1 bir gerectir. Yansiticilar; temelde tepegdz, slayt projektorii, film projektorii,

opak projektdrii, video oynatic1 vb. olarak kullanilmaktadir(Cilenti, 1984).

2.9.4. Yazi ve Gosterim Tahtalar

Kara Tahta: En yaygm kullanilan tahta tipidir. Bilgilerin tebesir yardimi ile

gorsel bilgi olarak zemine aktarilmasmi saglayan gerectir. Ozellikle renkli tebesir

37



yardimiyla cizilen sekil, resim ve diyagramlar yardimiyla anlatilan konunun
somutlastirilir. Son yillarda kara tahta ve pazen tahtanin yani sira manyetik tahtalarda
smiflarda kullanilmaya baslanmistir. Ogretim faaliyetleri sirasinda kullanilacak

resim, yazi ve grafiklerin arkasina veya iistiine miknatis takilir ve bu sekilde 6gretim

ortaminda kullanilir (Halis, 2002, s.51).

Beyaz Tahta: Silinebilen miirekkepli kalemlerle kullanilan tahtalardir. Saglik
anlaminda olumsuzluklara sebebiyet verdigine yonelik diisiincelerden sebeple ¢ok
stk kullanilmamaktadir. Ancak kara tahtadan sonra ikinci diizeyde kullanima sahip

oldugu goriilmektedir.

2.10. ilkokullarda Kullanilan Isitsel Araglar

2.10.1. Radyo

Ogretme ortamlarinda isitme organmnin devreye sokulmasini saglayan
araclardir. Klasik 6grenme yonteminden daha kalic1 oldugu diisiiniildiigiinden dolay1

ders igerisinde kullamlir. Baslica isitsel araglar: teyp ve radyodur.

2.10.2. Teyp, Ses Bantlar1 ve CD’ler

Son yillarda hem &6gretmenlerin  kendi seslerini  kaydedip dinleyerek
kendilerini degerlendirmeleri, hem de 6grencilerin kendilerini degerlendirmelerini
saglayan bir metottur. Ayrica dersin islenirken uygun goériilen boliimlerde, var olan
ses kayitlarinin dinletilmesi ile isitme organi 6grenme siirecine dahil edilerek kalici
ogrenmenin gergeklesmesini saglanir. Ozellikle son dénemlerde ses bantlarmin
yerini CD, USB ve harici bellekler almistir. Bu araglarin teknik 6zellikleri olarak
silinebilir ve tekrardan kaydedilebilir olmalar1 ve ayrica ses kayitlarmin, ses
bantlarindan daha iyi olmasi nedeniyle tercih edilmektedir. Mevcut teknoloji olarak
ta bilgisayarlarin kullaniliyor olmasi bu araclarin  kullanimini zorunlu hale

getirmistir.
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2.11. fikokullarda Kullanilan Gérsel ve Tsitsel Araglar

Ogretim faaliyetleri diizenlenirken, egitimin kalic1 6grenme olas1 esas alinir.
Kullanilan arag-gerecler ne kadar duyuya hitap ediyorsa dgrenmenin kaliciligi o
denli artar. Gorsel ve isitsel araglar hem géze hem de kulaga hitap etmektedir. Hem

g6ze hem de kulaga hitap ederek, 6grenmenin de daha kalic1 olmas1 saglanmaktadir.

2.11.1. Film Makinesi ve Hareketli Filmler

Ogrencilerin derse olan ilgisinin arttiran bu araglar, hareketli ve sesli
goriintiilerin yansitilmasinda kullanilmaktadir. Kullanilan bu araglar ile 68rencilerin

derse olan ilgilerinin artt1g1 ve dikkatlerinin daha az dagildig1 goriilmiistiir.

2.11.2. Video
Ses ve gorlintiiniin kaydedilmesine yarayan ve oynatilmasina yarayan

araglardir.

2.12. Ogretimde Arac-Gereg¢(Materyal) Kullaniminin Yararlar

Gelismelere paralel olarak degisen 6gretim programlari, egitim sistemine yeni
bir boyut kazandirmustir. Olusturulan yeni program, ogrencilerin isteklerinin
onemsendigi ve oOgrencilerin merkeze alindigi yapiya kavusmustur. Bu durum
Ogrencilerin egitim-6gretim faaliyetleri sirasinda edilgenlikten ¢ikarip, aktif bir rol
almasin neden olmustur. Egitim-68retim faaliyetleri gergeklestirilirken 6grencilerin
daha aktif olmasi ¢abasi giiden bu programin saghkl bir sekilde uygulanmasi igin;
hitap edilen duyu organlarinin sayisinin artirimi ilke edinilmis ve boylece 6gretimde
kalicilikk  hedeflenmistir.  Derste  materyal kullanilmasinin =~ birgok  yarar1

bulunmaktadir. Bunlarin bir kismi su sekildedir:

e Ogrencilerin derse motivasyonlarinin artmasini saglar.

e Ogrenmeyi bireysellestirir ve bireyi gruba baglh kalmaktan ¢ikarr.

e Ogretimde teknolojinin yardimiyla yanls toplanmis bilgilerin temizlenip
gercek bilgiye ulasilmasi kolaylagir.

e Ogrencilerde 6grenmeyi daha etkin kilar ve kalicilig1 saglar.
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e Cok sayida duyu organina hitap ettigi i¢in dikkatin dagilmasini 6nler. Bu da
konunun daha hizli anlagilmasina imkan saglar.

e Ogrenme daha kolay olur.

¢ Soyut konularin somutlagsmasini saglar.

e Egitimin kalitesi artar.

2.13. Egitimde Teknoloji Kullanimi

Son yillarda bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler diinyay: etkilemis
ve etkilemeye de devam etmektedir. Teknolojik gelismelerin egitime adapte edilerek,
ogretim faaliyetlerini gelistirecek ve kazanimlarin daha hizli elde edilmesini
saglayacak boyuta erismesi etkili 6grenmenin gerceklesmesi adina Onemli bir
adimdrr. Bu adaptasyon, siif yonetimini etkiledigi gibi 6grenme yontemlerini de
degistirmistir. Mevcut gelismeler 6grenme ortamlarinin iyilestirilmesine ve
o0grenmenin kaliciligina katki saglamistir. Teknolojinin aktif olarak kullanildig1 tek
ortam smif degildir. Okullarda yOneticilerin gilinliik islerinin biiylik boliimii olan
ogrenci isleri, kayit isleri, idari isler vb. islerin yaninda dgretmenlerin 6zliik isleri de
bilgisayar ortaminda internet destekli yiiriitiilmektedir. Teknolojinin okullara adapte
edilmesine yonelik diinyada bircok proje yapilmustir. Ozellikle bilgisayarlarin
yayginlagmasi ile birlikte egitim sisteminde koklii degisimler meydana gelmistir.

Bilisim teknolojilerinin hizla gelistigi giinlimiizde, bilginin kullanimi ve
Ogretilmesinde teknolojik araglardan yararlanilmasi kag¢imilmazdir. Bu nedenle;
egitim-teknoloji iligkisi stirekli olarak gelismis ve neticesinde egitim teknolojisi
kavrami ortaya ¢ikmistir. Egitim teknolojisi kavrami; davranis bilimlerinin iletisim
ve 6grenme ile ilgili verilerine bagli olarak, egitim ile ilgili ulasilabilir insan giicii ve
insan giicli dis1 kaynaklari, uygun yontem ve tekniklerle akillica kullanip, sonuglari
degerlendirerek bireyleri egitimin 6zel amaglarina ulagtirma yollarini inceleyen bilim
dali olarak ifade edilmektedir (Cilenti, 1988, 5.29).

Bir 6grenme araci olan teknolojinin egitimde kullanilmasi; video, Tv, tepegdz
ve radyo gibi araglarin egitim siireglerine dahil edilmesi1 ile egitimin niteliginin

arttigl goriilmektedir. Bununla beraber internetin ortaya ¢ikisi ve yayginlagmasina
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paralel olarak 6gretim faaliyetleri evlere de tasinmistir. Boylece teknoloji; bireysel
dgrenme icin uygun ortam olusturmustur. Onceden yetersiz olan smirli kaynaklar
yerine, internet sayesinde kaynaklarin sayis1 ve niteligi artmistir.

Ogrenmenin gerceklesmesi igin hedeflere ulasmak oOnemlidir. Hedeflere
kolaylikla ulasmak i¢in teknolojik araglarin kullanilmasi gereklidir. Bu araclar
sayesinde oOgretim yontemleri daha rahat uygulanabilir. Gegen her giin egitimde
kullanilabilecek teknolojik olanaklar artmaktadir. Bu araglar sayesinde ogretim
faaliyetleri  gerceklestirilirken Ogrencilerle daha rahat ve etkili iletisim
kurulabilmekte ve daha fazla duyu organina hitap edilebilmektedir (Ergiines, 1995,
s.23).

Duyu organlarinin bir¢coguna hitap eden 6gretim tekniklerinin, 6grenmede
kaliciligr arttirdigi anlasilmistir. Bu baglamda, teknolojinin etkili 6grenmede
kalicilig1 arttirdig1 soylenebilir. Bunun yani sira etkili iletisim kurma, sosyallesme,

kavram hakimiyeti gibi alanlarda da teknolojinin katkilar1 vardir.

Sinif Yonetiminde Arac-Gere¢c Kullaninm

Icinde bulundugumuz yiizyilda meydana gelen bilimsel ve teknolojik gelismeler
egitim Ogretim faaliyetleri uygulanirken fark yaratacak yeni metotlar ortaya
konmasmi zorunlu kilmistir. Ozellikle de okullarda ve dersliklerde teknolojini
kullannm1 konusunda giderek yayginlasan bir yonelim s6z konusudur. Bu yonelim
egitim ortami 0gelerinin iyilestirilmesi lizerinde etki yaratmaktadir. Yaygin bir ifade
ile egitim ortamlarinin dort 68enin olusturdugundan bahsedilebilir. Bu 06geleri
siralayacak olursak; 6gretmen, 6grenci, etkilesimin meydana geldigi fiziksel ortam
ve derste Ogretilmesi hedeflenen konunun igerigidir. Ogretmen, &grenci ve
Ogretilmesi hedeflenen konunu belirlendiginde etkili ve verimli bir O6gretim
gergeklesmekte; bunun yaninda yeterince ve ilgi ¢eken arag gereglerin varliginin

Onemi ortaya ¢ikmaktadir(Ucar 1999).

Egitim-6gretim faaliyetlerini 6grenciler i¢in dikkat cekici bir sekilde sunmalk,
ogretmenin gorevlerini eksiltmek, mevcut kaynaklar arasindan en etkili 6grenmeyi
saglayamaya olanak vermek ve bu kaynaklari arttirabilmek ve dgrencileri gidecekleri

bir list 6grenim kurumlari i¢in hazir hale getirmeyi hedeflere ulagabilmek icin; egitim
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sistemimizde ve ve ilkokullarimizda modern egitim teknolojisi agisindan yeterli
seviyeye  getirilmesi  gerekmektedir.  Giiniimiizde  etkili =~ 6grenmenin
gergeklestirilebilmesi i¢cin modern egitim teknolojisi anlayisina paralel ilerleyen
egitim faaliyetlerinin olmasi gerekliligi uluslar arasi platformlarda kabul gormistiir.
Bu diisiinceye gore modern egitim teknolojilerinin kullanildigr egitim-6gretim
uygulamalarinin gergeklestirilebilmesi i¢in; Ogretmen ve egitim yOneticilerinin
egitim teknolojisi alaninda yetismis olmasi1 ya da gerekli egitimleri almasi
gerekmektedir. Ulkemizde egitim kurumlarinda gérev yapan ydnetici ve dgretmenler
bu yonden ele alindiginda bunlarin tamamina yakimmin, degil modern egitim
teknolojisi, sinirli seviyede egitim teknolojisi anlayisindan mahrum oldugu ifade
edilebilir. Egitim, bugiinkii uygulamalariyla, biiyiik 6l¢tide gelenege bagli ve ilkel bir
teknolojik uygulama icerisindedir. Ogretme - Ogrenme siireclerinde ydnetim ve
O0lcme-degerlendirmede insan unsuruna doniikk, emek yogun bir yontem
uygulamaktadir. Ogretmenin islevi bilgi aktarmayla, 6grenme ortami ders kitabiyla
smirlidir. Son zamanlarda gelistirilmeye calisilan gorsel-isitsel araglar ise esasta bir
degisiklik getirmemis sadece geleneksel uygulamalar1 takviye eden “besinci
tekerlek” durumunda kalmistir. Oysa 0gretme - 08renme siireglerinde gereksinim
duyulan temel degisiklik, 6grenci ile uyariciyt dogrudan etkilesim durumuna
getirecek ve Ogretmeni bu etkilesimi diizenleyen ve yOneten bir rehber olarak
gorevlendirecek bir sistem gelistirmektir. Ogretim, en yeni egitim teknolojisine ve
maksada uygun ara¢ ve gereglere dayandirilmalidir. Ogretim miimkiin oldugunca
“interactive” esasli olmali, tek yonlii ve pasif olmamali, 6grenciyi de aktif sekilde
devreye sokmalidir; 6gretenle (bu 6gretmen de olabilir, kitap veya bilgisayar da

olabilir) 6grenenin karsilikli “aligverisi” seklinde yiiriitiilmelidir (Ugar 1999).

Konuya c¢agdas gereksinimler agisindan bakildiginda, karsilanamayan egitim
talepleri, kalabalik siniflar, tesis, arag-gere¢ ve dgretmen yetersizligi, sosyal adalet ve
olanak esitligi yoniinden dengesiz dagilim, bireysel farkliliklarin kargilanamamasi,
var olan kaynaklarin geregi gibi degerlendirilememesi gibi konular var olan egitim
uygulamalarinin baslica dar bogazin1 olugturmakta ve egitimciler i¢in sosyal, siyasal,
ekonomik ve egitsel nitelikte bir takim sorunlar yaratmakta oldugu goriilmektedir.

Ulkeler, teknolojideki gelismelere kosut olarak ortaya ¢ikan arag-gerecleri, ekonomik
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olanaklar1 ol¢iisiinde, okullara saglamaya calismislar, dogal olarak Ogretme -
ogrenme etkinliklerinde biiylik verim artis1 beklentisine girmislerdir. Ancak, yapilan
degerlendirmelerde okullara arag-gereg i¢in yapilan bunca yatirima karsin 6gretme -
ogrenme etkinliklerinde onemli artiglar ger¢ceklesmedigi ortaya c¢ikmugtir. Verim
diistikligiiniin nedenleri arastirildiginda; arag-gereglerin bunlar1 kullanma bilgi ve
becerisine sahip olmayan 08retmen ve egitimcilerce ya ¢ok az kullanildiklar1 veya
zaman zaman ciddi bir planlama yapilmadan, birbirinden kopuk, gelisigiizel bigcimde
ogretme-dgrenme etkinliklerinde kullamildiklari ortaya ¢ikmustir. Ogretme - 6grenme
yardimcilart uygun bicimde kullanildiginda, egitimi somutlastirmak ve bu yolla
soyut kavramlar1 olusturmak kolaylastirilabilir. Boylece gelistirilen kavramlar ve
genellemeler gerekli bicimde organize edilerek yeni somut yasantilar diizenleme
olanag1 saglarlar. Tutarli, akilli soyutlamalar zengin, anlamli somut yasantilar
olmadan gelistirilemez. Biitiin anlamlarin, diisiinmenin ve tutum olusturmanin
temelinde gercek yasanti vardir. Gittikce karmasiklasan diinyamizda 6grenciler
cevrelerini ¢ok i1yi tammak ihtiyacindadirlar. Karmagik diinyada 6grencinin birinci
elden gergek yasanti kazanmasi  giiclestikce  Ogretmenin  sorunu da
karmagiklagsmaktadir. Bu sorun uygun ortamlar saglamakla ¢6zlimlenebilir (Ugar
1999).

Ogretim i¢in segilen ortam, 6gretimin kalitesini dogrudan dogruya etkiler, ¢iinkii bazi
konular en iyi smif ortaminda, bazilar1 laboratuar ortaminda ve bazilar1 da bireysel
calisma materyalleriyle 6grenilir. Ergiin’iin Bloom’a dayanarak belirttigine gére son
yillarda biliyiik smf - kiigiik smif, televizyonla oOgretim, gorsel-isitsel araglar,
konferans, tartigma, gosteri, grup calismasi, programli ders, otoriter ve anti otoriter
Ogretim metotlarinin bilgi ve beceri kazandirmada hemen hemen esit oranda
etkinlige sahip olmaktadir. Okulda ders araglarinin olup olmamasi O6gretim
yonteminin sec¢imini etkiler. Bilgisayar, tepegdz, slayt projeksiyon, epidiyaskop,
laboratuar, TV-Video, iyi bir kiitiiphane gibi bir 6gretim igin ¢ok gerekli olan dersin
esas arag-gereclerinin veya yardimci aletlerin olup olmamasi dersteki yontem

sec¢imini etkiler.

Ogrenmeyle ilgili olarak yapilan arastirmalar gdz oniinde bulundurularak egitim arag

ve gerecleri agagidaki gibi tasarlanmaktadir.
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1. Tim egitim araclart Ogrenciyi, derse katilimi igin cesaretlendirecek
bigcimde tasarlanmaktadir.

2. Cogu egitim araglar1 smiftaki 6grencileri gercek hayata yaklastirir ya da
gercek hayati sinifa getirir.

3. Resimler, filmler ve Oteki tiim egitim araclar1 sozciiklerle yapilan
anlatimlarin daha iyi anlagilmasina yardimci olur.

4. Televizyon programlari, filmler, isitsel bantlar, 6grencinin izleyebilecegi ve
anlayabilecegi dlciide kiiciik adimlarla, bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga
dogru olacak bigimde hazirlanmalidir.

5. Isitsel ~bantlar, programli  dgretim  materyalleri vb.  &gretimi
bireysellestirmek icin kullanilir, boylece her 6grenci kendisine en uygun olanini
secip kendi basina ve kendi hizinda calisabilir.

6. Dil laboratuarlarinda ve bilgisayarlarda kullanilmak {izere gelistirilmis bazi
alistirmalarda, sunulan bir maddeyi 6grenci cevapladiktan hemen sonra dogru cevap
verilmektedir.

7. Egitim araglari, 6grencinin, 6grenme ortaminda, birden ¢ok duyu organini
ise kosmasina yol agmaktadir.

Egitim teknolojisi; davranis bilimlerinin 6grenme ve iletisim alanindaki arastirma
verilerine dayali olarak insan giiclinii, egitim ara¢ ve yontemlerini akillica ve ustaca
kullanip, sonuglar1 degerlendirerek 6grencileri, egitim hedeflerine ulastirma yollarinm
inceleyen bilim dalidir. Egitim teknolojisinin 6geleri; 6gretim hedefleri, 6grenciler,
insan giicli, 6gretim yontem ve teknikleri, egitim ortami, davrams bilimlerinin
Ogrenme ve iletisimle ilgili verileri, 6grenme durumlar1 ve degerlendirmeleridir. Bu
Ogelerden egitim ortami; egitimin meydana geldigi ¢evre olup 6gretme - 6grenme
stireglerinde 6nemli bir yere sahiptir. Egitim ortaminin i¢inde her tiirlii arag, gereg,
mekan, donanim vardir ve temel islevi egitim siireglerine etkililik, zenginlik ve
cesitlilik saglamaktir. Egitim ortamini olusturan 6gelerin niteligi ile Ogrencilere
kazandirilmaya c¢alisilan davramiglarin  niteligi arasinda dogrusal bir iligki

gorilmektedir.
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[Ikdgretim kademesi diger egitim kademeleri ile Kkarsilastirildiginda, egitim
teknolojisine dayali uygulamalarin yogun olmas1 gereken bir egitim kademesidir.
Ciinkii bu kademedeki 6grenciler gelisim diizeyleri bakimindan daha somut 6grenme
yasantilar1 istemektedirler. Bu yasantilar ise, ¢cok ortamli, ¢ok arag-gerecli 6gretme -
O0grenme uygulamalarina yer verilmesini gerektirmektedir. Cocukta zihin gelisimi
somuttan soyuta dogrudur. Insan her zaman somut olarak gordiigii, algiladig: seyleri,
onlarin soyut kavramlarla anlatilmasindan daha kolay 6grenir. Bu nedenle 68renci
miimkiinse ders konusu olan esya ve nesnelerle dogrudan kars1 karsiya getirilmeli; bu
miimkiin olmadigr zaman o nesne veya olayin modeli, fotografi veya bagka bir
simgesi gosterilmelidir. Ozellikle ilkokul dgrencilerinde, gdzle goriip eliyle tuttugu
gercek esyalar daha anlamlidir. Bu sebeple 6gretimde 6grencilere dncelikle somut
seyler Ogretilmeli, daha sonra soyuta ulagilmalidir. Soyut konularin 6gretiminde
somut konulardan faydalamilmalidir. Gorsel-isitsel araclar ve 6zellikle bilgisayar
teknolojisindeki son gelismeler, bu ilkenin Ogretimin her seviye ve her ders
konusunda uygulanmasin biiyiik 6l¢iide kolaylastirmistir (Ugar 1999).

Okulda egitim araclarindan yararlanmada en Onemli sorumluluk G&gretmene
diismektedir. Ciinkli Ogretimin planlanmasi, siirdiiriilmesi ve degerlendirilmesi
gbrevinin bir geregi olarak amaclara ulagsmay1 saglayacak egitim araglarin1 se¢mek,
bunlar1 yerinde ve etkili kullanmak, 6gretmenden beklenmektedir. Ogretmenin
kendisinden beklenen bu islevleri yerine getirebilmesi i¢in gerek hizmet Oncesi
gerekse hizmet i¢i egitim yoluyla yeterli davranislar1 kazanmig olmasi gerekir.
Egitim araglarim1 amaglara uygun olarak secebilmenin temel kosullarindan birisi
araglarin nitelikleri, yarar ve sinirliliklar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmaktir.
Bunun yami sira iyi bir se¢im Ogretmenin Ogretim yaptigr grubun ve Ogretim
ortaminin niteliklerini de iyi taniyor olmasmi gerektirir. Ogretme - &frenme
stirecinde etkili bir iletisimin kurulmasi icin, Ogretmenin hedef davraniglara
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun egitim ara¢ ve gerecleriyle
tekniklerini ise kosmas1 gerekir. Ogretmen egitim teknolojisi alaninda ne kadar iyi
yetismis olursa, egitim durumlari igin arag segmede ve onlar1 saglayabilmede o kadar

basarili olur (Ugar 1999).
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Ara¢ se¢iminde su sorular onemlidir. Secilen ara¢ kazandirilmasi ongoriilen hedef
davranisi olusturabilecek nitelikte mi? Kendi igerisinde uygun bir siray1 izliyor mu?
Hangi ozellikteki 6grencilerle kullanilarak gelistirildigi ve denendigi rapor ediliyor
mu? Etkililigi iddialarmi destekleyen veriler var mi1? Ogrencilerin &zelliklerini
belirtiyor mu? Daha iyi kullanilmasina yardimci olacak ve gerekli Ogretmen
yeterliliklerini belirten yazili bir rehberi var mu? Incelenen konuya anlamli bir
katkida bulunabilir mi? Insan iliskilerini gelistirmede etkisi olabilir mi? Fiziksel
durumu yeterli mi? Tagmabilir mi? Baska yardimci personel gerektirmeden
kullanilabilir mi? Seg¢ilip kullanilmasi i¢in harcanacak zaman, ¢aba ve paraya deger
mi? Her ortamin kendine gore artilar1 ve eksileri vardir. Egitim teknolojisi bunlardan
gerektigi bicimde yararlanmalidir. Bunun i¢in Og8retmenlerin c¢evresel imkanlar
degerlendirme durumlarini da goz oniinde bulundurarak goriislerini degerlendirmek
yararl olacaktir (Ugar 1999).

Smif i¢cinde egitim ara¢ - gereglerini kullanan 6gretmen 6grencilerin ayn1 zamanda
neyi, nasil ve ne derecede 6grendiklerini gorme ve degerlendirme olanagina sahiptir.
Boylece 6gretmen daha sonra yapacagi ders ve etkinlikleri daha etkili ve verimli bir
bigimde diizenleyebilir. Hedefler dogrultusunda egitim durumlarmi tasarlayip
diizenleyen bu arada egitim arag-gereglerini birinci derecede kullanan 6§retmenlerin
aracg-gere¢ kullanimi ile ilgili goriislerini bilmek onemlidir. Aragh egitim; uygun
zamanda, uygun yerde, uygun yontemle ve uygun siirede yapilmalidir. Yerinde ve
etkili kullanilmayan bir arag, teknolojinin en son iiriinii olsa bile kendisinden
beklenen yarar1 saglayamayacagi gibi dersin niteligini diistirebilir ve zamanin bosa
harcanmasina neden olabilir. Ara¢ se¢iminde s6z konusu aracin amaca ve konuya
uygun olmasi, saglanabilirligi ve kullanma kolayligi, 6grenci diizeyine uygunlugu ve
fiziksel kosullarin uygunlugu gibi konularin g6z Oniinde bulundurulmasi gerekir.
Ara¢ seciminde ve kullaniminda diger bir konu, secilen aracin miimkiin mertebe
O0grenme aract olarak kullanilmasidir. Bilindigi gibi bir araci sadece Ogretmen
kullanirsa bu ara¢ 0gretme araci, 6grenci kullanirsa 6grenme aract olur. Secilen
aracin ogrenme araci olmasi, 6gretimi bireysellestirdigi gibi etkili bir 6gretim saglar

(Ugar 1999).
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Ogretmenler egitimin ve egitim teknolojisinin uygulayicilaridir. Giiniimiizde bilgi
teknolojilerinde ve egitim teknolojisinde meydana gelen biiyiik ilerleme ve
gelismelere ragmen Ogretmenin Onemi degismemistir. Ilkogretimde Ogretmen,
egitimin niteligi konusunda en belirleyici unsurdur. Ogretmenler arag-gereglerle
saglanan yasantilar esnasinda Ogrencilerin tepkilerini izleme ve buna gore egitimi
yonlendirme olanagima sahiplerdir. Ogretmen her dersin veya her dgretim biriminin
sonunda Ongoriilen hedeflere ne derece ulasildigini, hazirladigi 6lgme araglariyla
Olcer ve sonuglar1 degerlendirir. Yani 6gretmen arag-gere¢ kullanmanin 6grenci
basaris1 lizerinde nasil etkiler yaptigini gorebilir. Bu anlamda 6gretmen kullanilan
yontem, arag ve gereclerin etkililigini ve verimliligini degerlendirme olanagina
sahiptir. Tlkdgretim kademesi diger egitim kademelerine goére egitim teknolojisine
dayali uygulamalarin yogun olmasi gereken bir egitim kademesidir. Ilkdgretim
Ogretmenlerinin bu konudaki goriisleri arasindaki iliskileri, farklari, ortak olan ve
olmayan yonleri aragtirmak yararli olacaktir. Bu kapsamda ilkégretim kurumlarinda
calisan Ogretmenlerin egitimde aracg-gere¢ kullanimi hakkindaki goriisleri arasinda
fark olup olmadigini ve egitim araglarina yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Usak Merkez Ilkogretim Okullarinda gérev yapan Fen Bilgisi, Tiirkce, Sosyal
Bilgiler (Tarih, Cografya) ve Smif Ogretmenlerini igine alan bir arastirma

yapilmistir. Arastirmanin sonuglari sunlardir (Ucar 1999):

1. [Ikdgretim Fen Bilgisi, Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenleri
egitimde arag-gere¢ kullaniminin 6nemini bilmektedirler.

2. [lIkokul ve Ilkdgretim Okullarinda bulunma orami yiiksek olan televizyon ve
videoyu, Ilkokul Ogretmenleri Ilkdgretim Okulu Ogretmenlerinden daha fazla
kullanmaktadirlar. Smif Ogretmenleri, derslerinde videoyu diger branglardaki
ogretmenlerden daha ¢ok kullanmaktadirlar.

3. [lkokullarda gdrev yapan Ogretmenler, derslerinin bilgisayar araciligiyla
islenmesine 1lkdgretim Okullarinda gérev yapan ogretmenlerden daha olumlu
bakmaktadirlar.

4. Ogretmenlerin hizmet igi egitim kursuna gitmis olmalarinn kendilerinin

ders ara¢ ve gerecleri gelistirmelerine katkis1 olmamastir.
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S5. Gegmiste “Egitim Teknolojisi” dersini almis olan 6gretmenlerin arag-gereg
kullanimina iligkin tutumlari, bu dersi almamis olanlardan daha olumludur.

6. Ogretmenlerin genel olarak bilgisayara karsi tutumlar1 olumludur. Ancak
Smif Ogretmenlerinin derslerinin bilgisayar araciliiyla islenmesine iliskin tutumlar
diger branslardaki 6gretmenlerden daha olumludur.

7. Fen Bilgisi Ogretmenleri, Fen Laboratuarinda Simf Ogretmenlerinden daha
fazla ders yapmaktadirlar.

8. [lkokullarda gérev yapan Sinif Ogretmenleri derslerinde videoyu
[Ikogretim Okullarinda gérev yapan dgretmenlerden daha fazla kullanmaktadirlar.

9. [kogretim Ogretmenleri daha etkili bir egitim igin ders arag-gereclerini ne
kadar siklikla kullanmak gerektigi konusunda farkli goriislere sahiptirler. Fen Bilgisi
Ogretmenleri ders arag-gereclerini siirekli, Sosyal Bilgiler

Ogretmenleri ise arada bir kullanmanin daha etkili bir egitim saglayacag
goriisiindedirler.

10. Ilkokul ve Ilkdgretim Okulu Ogretmenlerinin egitim ara¢ ve gereclerine
yonelik degerlendirmeleri genel olarak olumludur.

11. Ilkokul ve ilkdgretim Okulu Ogretmenleri, okullarda el altinda mevcut
veya kolaylikla ulagabilecekleri ders arag-gereclerini bilmelerine ragmen,
kullanmamaktadirlar. Yine bu kapsamda, Il Egitim Araglari Merkezi’nden
yararlanilmamaktadir.

12. [Ikdgretim Okullarinda bilgisayar destekli &gretim yapilmamaktadir.
Bilgisayar1 kullanma 6gretimi de ¢ok yetersiz diizeydedir.

13. [lkokul ve Tlkdgretim Okulu Ogretmenlerinin kendileri ders arag-geregleri
gelistirip kullanmamaktadirlar.

14. [Ikdgretim Ogretmenlerinin okullarinda bulunan Fen Laboratuarlarini
kullanma diizeyi diistiktiir.

15. Fen Bilgisi ve Sinif Ogretmenleri, Fen Bilgisi deneylerinin nasil yapilmasi

gerektigi konusunda degisik goriislere sahiptirler.

[Ikdgretim Ogretmenlerinin egitimde arag-gere¢ kullanimi konusundaki goriislerinin
degerlendirilmesini amaglayan bu arastirmanin, bulgularindan yararlanarak bazi

oneriler gelistirilmistir. Bu Oneriler sdyle siralanabilir:
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1. flkokul ve Ilkdgretim Okullarinda video ile ders yapma imkanlari
gelistirilmelidir. Bu kapsamda televizyon ve video sayis1 artirilmali ve bunlarin etkin
bir bicimde kullanilabilecegi ortam yaratilmalidir. Ayrica her okul, cesitli derslerle
ilgili Milli Egitim Bakanligmin hazirladigi veya piyasadan olmak iizere bir
videokaset repertuar1 olugturmalidir.

2. [k gretim Okullarimizda bulunma oram ¢ok diisiik olan video kameranin
imkanlar Olgiisiinde okullara kazandirilmasina calisilmalidir. Bu ara¢ vasitasiyla
ogrencilere zengin yasantilar saglanabilir.

3. Milli Egitim Bakanliginin diizenledigi egitim araclar1 ile ilgili hizmet ici
egitim kurslar1 yeniden goézden gecirilmelidir. Bu kurslarda 6gretmenlerin yaratici
giiclerini kullanarak kendilerinin gelistirip kullanabilecegi birtakim arag-gereclerin
yapimi ile ilgili konular islenmelidir.

4. Milli Egitim Bakanligi ve Universiteler isbirligi yaparak dgretmenler igin
gliniimiiziin ihtiyaglarmi karsilayacak, cagdas egitim teknolojisine uygun konulari
iceren hizmet ic¢i egitim kurslar1 diizenlenmelidir. Bu baglamda 6gretmenlerin
bilgisayara kars1 olumlu tutumlar1 da degerlendirilerek kurslarda bilgisayarla iletisim
teknolojileri konularina yer verilmelidir.

5. Ilkokul ve Ilkdgretim Okulu Ogretmenlerinin okullarinda bulunan Fen
Laboratuarlarin1 kullanma diizeylerinin diisiik olmasimin sebepleri arastirilmalidir.
Bu okullardaki Fen Laboratuarlari, arag-gere¢ ve donanim bakimindan yeterli
duruma getirilmelidir. Ayrica mevcut arag-geregler demode olmus ise gliniimiiziin
ihtiya¢larini karsilayacak bigimde yenilenmelidir.

6. [lkokul ve Tlkdgretim Okulu Ogretmenlerinin, okullarda el altinda mevcut
veya kolaylikla ulasabilecekleri ders arag-gereclerini bilmelerine ragmen neden
kullanmadiklar1 arastirilmalidir. Bu baglamda i1 Egitim Araclar1 Merkezlerinin
organizasyonu ve c¢alisma bi¢cimi yeniden diizenlenmeli, gerekiyorsa kadro ve
donanimlar1 gelistirilmelidir. Ilkdgretim Okullarinda grencilere verilen bilgisayari
kullanma oOgretimi fiziksel donanim (6zellikle bilgisayar sayisi ve bilgisayar

laboratuar1) ve §gretmen sayist bakimindan yeterli duruma getirilmelidir.
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2.14. Fatih Projesi

Her 6grencinin en iyi egitilmesini hedef alan, en kaliteli egitim igeriklerine
ulasmas1 ve egitimde firsat esitlifinin saglanmasi i¢in planlanmis olan FATIH
Projesi, egitimde teknoloji kullanimryla ilgili diinyada uygulamaya konulan en biiyiik

ve en kapsamli egitim hareketi olarak goriilmektedir.

299

“Fatin” adi 'Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi”’nin bas

harflerinden meydana gelmektedir.

Egitim teknolojisinden faydalanmak amaciyla yapilan projelerden biri olan
“Fatih”, son asamaya geldiginde cagdas diinya {ilkelerinin egitim seviyesine
gelinecegi diistiniilmiistiir. Bu nedenle, 6zellikle son yillarda Fatih Projesi’nin 6nemi
anlasilmis ve projenin uygulanmasina hizla devam edilmistir. Projenin tamamlandigi
ve Ogretmen tarafindan egitim-6gretim uygulamalar1 sirasinda kullanilan siniflarin
teknolojik donanimlarinin arttirilmasi sayesinde egitimin niteliginin degisecegi; bu

baglamda egitim kalitesinin de artacagi diistiniilmiistiir.

“Fatih Projesi” elektronik iletisim adresinde asagida yer alan bilgiler mevcuttur
(http://fatihprojesi.meb.gov.tr); (30.04.2018)

(...) FATIH Projesi, egitim ve Ogretimde firsat esitligini saglamak ve
okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla BT araglarinin 6grenme-
Ogretme sitirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde, derslerde
etkin kullanimi saglamak i¢in; okuldncesi, ilkogretim ile ortadgretim diizeyindeki
tim okullarimiz da diziistii bilgisayar, projeksiyon cihazi ve internet altyapisi
saglanacaktir. Dersliklere kurulan BT donaniminin 6grenme-6gretme siirecinde,
etkin kullanimini  saglamak amaciyla Ogretmenlere hizmetci egitimler
verilecektir. Bu siirecte 6gretim programlart BT destekli 6gretime uyumlu hale
getirilerek egitsel e-igerikler olusturulacaktir. Bu kapsamda Fatih Projesi bes ana
bilesenden olugmaktadir. Bunlar: 1- Donanim ve Yazilim Altyapisinin
Saglanmasi, 2- Egitsel e-Igerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi, 3-Ogretim
Programlarinda Etkin BT Kullanimi, 4- Ogretmenlerin Hizmet igi Egitimi, 5-

Bilingli, Giivenli, Y &netilebilir ve Olgiilebilir BT Kullaniminin saglanmasidir.
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Yapilan bu koklii degisimin okullara yansitilmasi siiphesiz kolay degildir. Gerek
Ogretmenlerin gerekse yoneticilerin bu projeyi amaglari dogrultusunda basariya
ulastirmalar1 i¢in yeterli formasyona sahip olmalar1 gerekmektedir. Yapilan gesitli

arastirmalarda, bu yonlii bilgi birikiminin istenilen diizeyde olmadigi belirlenmistir.

2.14.1. Donamim ve Yazihm Altyapisinin Saglanmasi

Egitim-6gretim faaliyetlerinin biiyiik bir béliimiiniin yiirtitildiigii simniflarda
gerekli teknolojik donanimin olmasi smif yOnetiminin saglanmasi ve kalici
o0grenmenin gergeklestirilebilmesi i¢in onemli bir faktordiir. Bu baglamda; Fatih
Projesi ile gerekli olan donanimsal alt yapinin saglanmis olmasi, 6gretmenlerin
ogretimi daha etkili, kalici ve verimli kilmalarina olanak taniyacaktir. Fatih
Projesi’nin bdyle bir alt yapi1 olusturmasi, hem smf yonetimini daha da

kolaylastiracak hem de egitimin niteligini artiracaktir.

2.14.2. Egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi.

Fatih Projesi i¢in hazirlanan 6gretim programina uygun destegi saglayacak ve
egitim-6gretim faaliyetlerinin uygulanmasina fayda saglayabilecek arag-geregleri
aktif kullanmak i¢in elektronik igeriklerin hazirlanmasi i¢in ¢alismalar yapilmistir.
Bu e-igeriklerin ses, video, animasyon, sunu, fotograf/resim gibi c¢oklu ortam
bilesenleri ile desteklenmis 6grenme nesnelerinden ve etkilesimli e-kitaplardan
olugsmast planlanmistir. Bu e-igeriklere Ogretmenler ve Ogrenciler web tabanh
ortamlarda hem ¢evrim-i¢i hem de cevrim-dis1 bi¢imde kolaylikla ulasabilecektir
(MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, 2010; akt.: Akgiin, Yilmaz ve
Seferoglu, 2011).

Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Fatih projesini desteklemek ve mevcut donanimi daha verimli kullanmak i¢in
gelistirilmis, biinyesinde bir ¢ok e-igerik bulunduran egitim platformu olan EBA’ nin

elektronik sitesinde asagida sunulan bilgiler mevcuttur.

(http://www.eba.gov.tr/hakkimizda); (30.04.2018)
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Egitimin gelecege agilan kapist olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan her bir bireyin kullanimina ve

faydasina ticretsiz olarak sunulan ¢evrimici bir sosyal egitim platformudur.

Egitim, hayatin ayrilmaz bir parcasidir. EBA; okulda, evde, kisacas1 zamandan ve
mekandan bagimsiz olarak ihtiya¢ duyulan her yerde ve her zaman kullanabilir. Bu
da egitimin dort duvar disinda da gergeklestirilmesini saglamaktadir. Bu platformun
amaci; bilgi teknolojileri araciligiyla etkili materyal kullanimmi destekleyip
teknolojinin egitime entegrasyonunu saglamaktir. EBA, sinif seviyelerine uygun,
giivenilir ve incelemeden ge¢mis e-igerikler sunmakta, egitim ve teknolojideki

yenilikleri takip ederek gelismeye devam etmektedir.

EBA’da bulunan e-igerikler, alaninda uzman ekipler tarafindan iiretilmekte; ayrica
Tiirkiye’de ve diinyada dijital yayincilik alaninda 6nde gelen egitim firmalar
tarafindan saglanan igeriklerle de zenginlestirilmektedir. Aym1 zamanda egitim
platformumuz 6gretmen ve 6grenci kullanici kitlesinin yaptig1 paylasimlarla birlikte

gittikce biiyiiyen bir kaynak havuzu haline gelmistir.

Sosyal bir platform olan EBA catis1 altinda bulusan 6grenmeye ve paylasmaya
hevesli tiim bireyler Tiirkiye’nin dort bir kdsesindeki akranlariyla isbirligi yaparak
ekip calismasi i¢inde bulunma firsatin1 yakalayacaktir. EBA’da bulunan e-igerikler
farkli 6grenme stillerine (sézel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel, isitsel 0grenme)
sahip 0grencileri de kapsamaktadir. Boylece dgretmen merkezli egitimden 6grenci
merkezli egitime gecilmesi daha da kolaylasacaktir. Bu da ezberci zihniyetten uzak,
nitelikli kaynaklari siiziip arastiran, yorumlayan ve bilgiden bilgi {iretebilen

bireylerin yetistigi bir iilkenin temellerinin atilmasina yardimci olacaktir.

EBA’nin sosyal ag yapis1 6gretmenleri de ortak bir paydada bulusturarak egitime el
birligiyle yon vermelerini saglamaktadir. Ayrica &gretmenlerimiz, mesleki
gelisimlerine katki sunmak amaciyla diizenlenen egitimler sayesinde yeni bakis

acilar1 kazanmaktadir.
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EBA, sahip oldugu detayli raporlama sistemiyle karar vericiler i¢in egitimde mevcut
durumun fotografin1 ¢ekerek gelecegin egitim stratejilerinin belirlenmesine katki
saglamaktadir. Ayrica verilen bu anlamli doniitler sayesinde veliler de ¢ocuklarinin
aldig1 egitimin niteligini EBA {izerinden takip ederek gorebilecek, egitimin
iyilesmesine ve kalitesine katkida bulunabilecek ve egitimde eskisinden daha fazla
rol almig olacaklardir. Artik toplum olarak egitim tiim paydaslarin sorumlulugunda
olacak, katkilarimizla biiyliyecek ve kendi gelecegimizi sekillendirme imkanina
kavusmus olacagiz.

(%)

Biitiin bu 6zellikleriyle EBA; FATIH Projesinin en temel amaci olan “’ egitimde

firsat esitligi’’ ilkesini saglamaya devam edecektir.

2.14.3. Ogretim programlarinda Etkin BT Kullanimi

Bilisim ve teknolojilerinin kullanimi Fatih Projesi ile desteklenmektedir.
Bilisimin okullarda etkin kullanimi, bireysel 6grenme ya da diger adiyla 68renmeyi
O0grenme yoniinde ciddi adim olmaktadir. Gliniimiizde teknolojinin hizla gelismesi ile
birlikte internetin her eve girmesi, sosyal hayatta ciddi degisimlere sebebiyet
vermistir. Bilisim ag1 biitlin diinyaya yayilmis ve uzaklar yakin olmustur. Diinyadaki
neredeyse biitiin arsivlere ulagim kolaylasmistir. Bu baglamda, bireysel 6grenmenin

daha hizl1 oldugu goriilmektedir.

Ozellikle bilisim teknolojileri ile bilginin daha hizli kavranmasi ve
benimsenmesi  saglanmaktadir.  Ogrenciler, bilgiye ulasmanm  kanallarim
ogrenmektedir. Okul ortaminda bilisim teknolojilerinin dogru kullanilmasi, bu

cihazlarin 6gretim programina entegre edilmesine baghdir.

2.14.4. Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitimi

Fatih Projesi’nin uygulayicisi olacak olan 6gretmenlere, bu siirecte ¢ok biiyiik
sorumluluklar diigmektedir. Bu silirecte mevcut projenin basartya ulagmast,
performansinin  yliksek olmasina baghdir. Bu baglamda, wuygulama igin
ogretmenlerin ciddi anlamda formasyon bilgisinin olmas1 gerekmektedir. Yapilan

incelemelere gore bu konuda, Ozellikle dogu illerinde ciddi sikintilar ile
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karsilagilmistir. Bundan dolayi, 6gretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda hizmet
ici egitimlere tabii tutulmalar1 gerekmektedir. Hizmet i¢i egitimin amact,
ogretmenlere mesleki gelisim acisindan katkida bulunarak, zengin bir &gretim

ortaminin hazirlanmasini saglamaktir.

Hizmet i¢i egitim merkezleri ile okullarda gorev yapan dgretmenlere siniflara
saglanan donanim alt yapisi, e-igerikler ve bilisim teknolojilerine uyumlu hale
getirilecek olan 6gretmen kilavuz kitaplarinin daha etkin bigimde kullanilmasi ve BT
becerilerini gelistirmek amaciyla yliz yiize ve uzaktan egitim faaliyetlerinin

yapilmasi planlanmistir (MEB, 2011).

Hizmet i¢i egitimlerle 6ncelikle 6gretmenlere “Egitici Bilisim Teknolojileri
Formator” 6gretmenleri tarafindan “Temel Bilgisayar” kursu verilerek, teknolojik
eksiklikler giderilmeye g¢alisilacaktir. Bu egitimlerden sonra BT'nin derslerde etkin
ve verimli kullanabilmesi i¢in egitimler verilmesi planlanmaktadir (Giliven, 2012;

MEB, 2011).

2.14.5. Bilingli, Giivenli, Yonetilebilir ve Olciilebilir BT Kullaniminin
Saglanmasi.
Bu kapsamda her derslige genis bant internet erisimi kablolu baglanti ile
saglanacaktir. Egitim-6gretim siireglerinde BT araglariyla birlikte internetin de
bilingli ve giivenli kullanimini saglamak i¢in gerekli donanim ve yazilim altyapisinin

kurulmasinin yaninda mevzuat diizenlemesi de yapilacaktir (MEB Egitim

Teknolojileri Genel Miidiirligi, 2010; akt.: Akgiin, Yilmaz ve Seferoglu, 2011).

2.14.6. Fatih Projesi- Etkilesimli Tahta Sistemlerinin Avantajlar

Etkilesimli tahtanin egitimle biitiinlesmesine yOnelik ¢alismalar yapilmis;
sonu¢ olarak etkilesimli tahta sistemlerinin avantajlar1 ile dezavantajlari
incelenmistir.

Etkilesimli tahta sistemlerinin 08retmen ve Ogrenci tarafindan pedagojik
acidan avantajlar1 asagidaki gibi belirtilmistir (Tilirkmen, 2011: Akt: Arican, 2014):

1. Ogrencilerin derse motivasyonlar1 artmakta ve dikkatleri daha kolay bir sekilde
toplanmaktadir.

2. Ogretmen ve dgrenci arasindaki etkilesimi arttirmaktadir.
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3. Ogrenme giicliigii ceken dgrencilerin 6grenmesine yardime1 olmaktadir.

4. Akilli tahtalarin kullanilmadigi smiflara gére O6grencilerin bagarilarinin arttigi
goriilmektedir.

5. Gorsel materyallerin, multimedya araglarin, oyunlarin, videolarin ve
animasyonlarin kullanilmas1 sonucunda 6grenmenin kalicilig1 artmaktadir.

6. Etkilesimli tahtanin yalniz basina kullanilmasiin bir anlam ifade etmemesinin
yaninda, egitimin kalitesini de arttirmaktadir.

7. Ogretmenler, tahtanin yazilimi sayesinde dersi anlatirken ekranda yaptiklarini (bir
problemin ¢oziimiinii) kaydedebilir ve ders sonunda dgrencilerine ¢ikti olarak ya da
dijital ortamda verebilir. Sonug¢ olarak 6grenciler konuyu tekrar ederken, sorunun
nasil ¢oziildiiglinli yeniden izleyebilir.

8. Etkilesimli tahta yazilimi {izerinde ders boyunca anlatilanlar, 6§retmen tarafindan
pdf biciminde kaydedilerek, not olarak 6grencilere dagitabilir. Bu sayede 6grenciler
dersin isleyisini basindan sonuna kadar kolaylikla hatirlayabilir.

9. Etkilesimli tahta yazilimi ile 6gretmenler bilgisayarlarinda 6n hazirlik olarak o
giinkii derse Ozel materyallerini hazirlaylp, tek bir dosya halinde yanlarinda
tasiyabilirler. Bu da 6gretmen i¢in biiyiik kolaylik saglamaktadir.

10. Daha 6nceden gesitli dosya bigimlerinde bilgisayar ortaminda aktarilan sorular,
ders sirasinda etkilesimli tahta ile ¢oziilebilecegi icin sinifta tahtaya soru yazma gibi

vakit kaybettirecek durumlar yerine, daha fazla 6rnek sunma imkan1 vermektedir.

2.14.7. Fatih Projesi-Etkilesimli Tahta Sistemlerinin Dezavantajlar

Etkilesimli tahtalarin egitim-6gretim acgisindan bazi olumsuzluklar1 da
bulunmaktadir. Bu olumsuzluklar literatiirde asagidaki sekilde listelenmistir (Arican,
2014):

1. Ogretmenlerin ve dgrencilerin etkilesimli tahta teknolojisi hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmamasi.

2. Yas faktoriinden ve teknolojik alt yapidan dolay: teknolojiyi daha ¢ok geng yastaki
ogretmenlerin kolaylikla kullanabilmesi.

3. Teknik aksakliklarin, &grencilerin dikkatini dagitmasi ve Ogretmenlerin sinifi

kontrol etmesini gii¢lestirmesi.
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4. Teknik aksakliklarin, O0gretmenlerin etkilesimli tahtaya karst olan tutumlarim
olumsuz yonde etkileyebilmesi.

5. Ders planlar1 igerisine etkilesimli tahta kullaniminin entegre edilememesi.

6. Etkilesimli tahta kullaniminin 6grenciyi pasiflestirmesi ve 6gretmeni bilgisayara
bagimli kilmasi.

7. Ogretmenlerin tahtay kullanmak igin dnceden hazirlik yapmalari vakit almaktadir.
8. Elektrik kesilmesi gibi durumlar ders ortamini sikintiya sokabilmektedir.

9. Aymi siire icerisinde fazla 6rnek gostermek (soru ¢6zmek) mi yoksa tebesirli (ya
da beyaz) tahtada az sayida 6rnek gostermek (soru ¢ézmek ) mi 6grenci agisindan

avantajli, aragtirilmasi gereken bir konudur.

ILGILI CALISMALAR

Bu boéliimde yurt ici ve yurt disinda yapilan arastirmalar ile ilgili benzer
caligmalar kronolojik siraya gore deginilmistir.

Curtain ve Pesola (1994) tarafindan yapilan calismada yabanci dil
ogretmenlerinin dil 6gretiminde etkili olabilmeleri i¢in nelerin gerektigi konusuna
deginmis ve calismanin sonunda asagidaki oneriler sunulmustur: Ozellikle Yabanci
dil 6gretmenleri, 6grencilerin ihtiyag ve farkliliklarini dikkate alarak, yeni ogretim
uygulamalarinda bulunmalidir. Ayrica Ogretmenlerin, yeni bilim ve teknolojik
gelismeleri takip etmesi ve bu gelismeler dogrultusunda dil dgretiminde, 6gretim
teknolojilerini en etkili bigimde kullanmasi gerekmektedir.

“Etkili Ogretmenlerin Nitelikleri” adli kitapta, 6grenci basarisma katkida
bulunan ¢ok 6zel 6gretmen davranislari tanimlanmaya ¢alisilmistir (Stronge, 2002).
Bu kitapta, 6zellikle etkili 6gretmenlerin sinif ortamini nasil diizenlemesi gerektigini,
o0grenme odakli siif ¢evresini nasil koruduklarini, ders isleme sirasinda ne gibi
materyalin kullanilmas1 gerektigini ve 6grenci gelisimlerini nasil gézlemlediklerini
gostermesi agisindan incelenmistir.

Serhan (2007)’de, Birlesik Arap Emirlikleri’nde gerceklestirilen arastirmaya
200 okul yoneticisi katilmistir. Arastirma sonucunda okul yoneticilerinin teknolojinin
siif ortaminda kullanilmasi durumunda hem 6grenciler i¢inde igbirligini artiracagi
hem de basarilarmin desteklenece8i sonucuna varilmistir. Ayrica hizmet igi
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egitimlere  katilan  yoneticilerin  teknolojinin  kaynastirilmasi  konusunda
giidiilendikleri sonucuna varilmistir.

Oubre (2007) tarafindan yapilan arastirmada okul yoneticilerinin,
yeterliklerini belirlemek amaciyla NETS-A standartlar1 dikkate alinmistir. Yapilan
arastirmaya 163 okul yOneticisi katilmigtir. Aragtirma sonucunda okul yoneticileri,
teknolojinin egitim ortamlarina kaynastirilmasi: konusunda oldukea istekli olduklar
ve bunun i¢in yogun ¢aba sarf ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin dgretim
arag-gereglerini kullanim amagclar1 ve kullanim sikligi diizeylerinin incelendigi
aragtirma sonunda, 6gretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanma amaglar1 arasinda
derslerin verimini arttirma, bilgi ve beceri kazandirma, konular1 daha zevkli hale
getirme, renklilik ve degisiklik katma, motivasyon ve dikkatini artirma, kalici
o0grenmelerine yardimci olarak belirlenmistir (Kazu ve Yesilyurt, 2008).

Ulusoy ve Giiliim (2009) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin bilgi
teknolojilerine ulasma konusunda yetersiz olmalari, zaman ve maddi olanaklardan
yoksun olmalari, materyal kullanimini istenilen diizeye ¢ikaramadigi
gdzlemlenmistir. Ogretmenlerinin egitim teknolojileri agisindan yeterlilik diizeyinin
incelendigi arastirmada; Siif 6gretmenlerinin egitim-6gretim faaliyetlerinde, egitim
teknolojilerini kullanimlarinda, cinsiyete, yasa, mesleki kideme, egitim durumlarina,
gorev yaptiklar1 kurumun tirii degiskenlerine gore aralarinda anlamli diizeyde
farkliliklar tespit edilmistir (Ulas ve Ozan, 2010).

Adigiizel (2010) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim okullarinda
ogretim teknolojilerinin durumu ve Ogretmenler tarafindan kullannm durumlari
incelenmistir. Yapilan incelemede, anket ve goriisme teknigi kullanilmigtir.
Okullarda teknolojik donanim konusundaki diizeyleri ve okullarda materyal
kullanimi1 konusunda var olan engeller incelenmistir. Yapilan inceleme sonunda,
Smif 6gretmenlerinin en ¢ok yazili ve basili materyalleri kullandiklari, en az ise
gorsel ve isitsel materyal kullandiklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica okullarda var
olan mevcut ogretim teknolojisinin 6gretmenler tarafindan kullanilmasi konusunda

oldukga yetersiz kaldiklar1 sonucuna varilmstir.

Literatiir incelemesinde 6z yeterlik alaninda yapilan caligmalara bakildiginda yurt disinda
genel olarak egitim-6gretim, psikoloji, saglik, gibi alanlar spesifik olarak bakildiginda

internet, beslenme, bebek bakimi, vergi 6z yeterligi gibi farkli alanlarm oldugu goriilmektedir.
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Egitim alaninda 6z-yeterlik iizerine yapilan aragtirmalar s6z konusu 6z yeterlik inanglarin
akademik basar1 ve performans iizerindeki etkileri, uzmanlik alani ve meslek segimi
tizerindeki etkileri ve ogretmenlerin Oz-yeterlik inanglariyla ilgili ¢aligmalar ile farkli
Ogrenciler arasindaki iliskiyi inceleyen aragtirmalar olarak kategorilere ayrilmistir (Pajares,
1997; Akt Cimen, 2011).

Ulkemizde 6z-yeterlik ile ilgili calismalara bakildiginda 6zel aktiviteye dayali ¢alismalardan
ziyade daha genel ¢aligmalarin yapildigi goriilmektedir. Genellikle 6gretmenlerin, 6gretmen
adaylarinin, Ogrencilerin 6z-yeterlikleri ve ¢esitli demografik degiskenlerle iligkileri
incelenmigtir. Fakat kisiler aras1 6z yeterlik inanci ve bu inancin sebeplerine yonelik
arastirmalar olduk¢a azdir. Bu sebeple bu caligmada kisiler arasi 6z yeterlik inanci yer
almaktadir. Oz yeterlik son birka¢ yilda bilhassa Ogretmen egitimi konusuna ydnelen
arastirmacilarin ¢alisma alani olmustur. Egitimcilerin, 6gretmen ve 0gretmenlige hazirlanan
adaylarin belli bir alana yonelik 6z yeterligine ait dlgiimler onlarin davraniglarmin gergege
uygun olarak tahmin edilmesine imkan saglamaktadir. Icinde yasadigimiz sartlara uyum
saglayabilen, donanimlari oldukga yiiksek 6gretmenlerin egitim hayatimiza katilmasi1 yoniinde
0z yeterlik inang¢lar1 konusunda yapilan ¢alismalarin artarak devami ve arastirma sonuglarinin
ogretmen egitiminde kullanilmasi oldukca énemlidir (Berkant ve Ekici, 2007). Ulkemizde ise
bu caligmalarm ¢ok yakin bir gegmisi vardir. Ayrica lilkemizde bu konuda 6lgme aracinin
giivensiz ve yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu durum 6z yeterlik hakkindaki 6l¢eklerin kendi
dilimize gevrilip egitim ve kiiltiir hayatimiza uyarlanmasini zorunlu kilmistir.

Oz yeterlik kavramiyla dogrudan iliskisi olan dgretmen 6z yeterlik inancina iliskin yurt
disinda ¢ok sayida arastirma yapildigi goriilmektedir (Bandura, 1995; Hoy ve Woolfok, 1993;
Tschannen-Moran, Hoy ve Hoy, 1998; akt, Berkant ve Ekici, 2007). Ogretmen 6z yeterliginin
onemi yapilan bir¢cok caligmada vurgulanmaktadir (Tschannen-Moran ve Woolfok-Hoy,
2001). Ogretmen 6z yeterlik inanc1 6gretmenin dgrenci performansini pozitif yonde etkileme
giicii olduguna ve diger 6gretmenlerden farkli yanlarinin ortaya ¢ikmasina vesile olur (Riggs
ve Enochs, 1990). Ogretmenlerin branglarina doniik olarak 6z yeterlik inanglari, brans
derslerini daha etkileyici ve daha doyurucu bi¢cimde yapabilecekleri inanc1 olusturur ( Savran
ve Cakiroglu, 2001). Ogretmen 6z yeterligi iizerine yurt disinda yapilan ¢alismalara Brouwers
ve Tomic (2002) caligmalar1 6rnek gosterilebilir. Bu calismada adi gegen aragtirmacilar
Ogretmenlerin kisiler arasi 6z yeterlik inanglarini 6lgmek icin 6gretmen kisiler arasi 6z
yeterlik Olcegi gelistirip, kisiler arasi boyut icindeki O0gretmen aktivitelerini; 6gretmenin

etkilesim i¢inde oldugu kisiler (6grenciler, meslektaslar ve okul idarecileri) ve bu etkilesimin
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dayandigi sebepleri incelemiglerdir. Daha sonra arastirmacilar, 6gretmen Kkisiler arasi 6z

yeterlik 6lgegini ii¢ aktiviteyi de igine alacak sekilde olusturmuslardir. Bunlar;
1 -Smuf i¢i 6grenci davranigini yonetmek
2- Meslektas destegi saglamak

3- Okul idarecilerinin destegini saglamak olarak belirtilmistir.

Smif igi &grencileri idare etme, yonetme iginde Ogretmenlerin 6z yeterligini 6lgmek igin
Emmer ve Hickman (1991) tarafindan gelistirilen maddeleri kullanmiglardir ve bunu "sinif
yonetiminde algilanan 6gretmen 6z yeterligi” olarak adlandirmislardir. Meslektaglarin ve okul
idarecilerin destegini saglamada kullanilan 6z yeterlik alt 6lgekleri Brouwers (2000)
tarafindan gelistirilmistir. Bu iki alt Olgegin maddeleri Riemma ve digerleri (1998)’in
caligmalarina ayrica Cohen (1998)’in duygusal ve sosyal destek iizerine olan ¢aligmasina ve
meslektaslar ve okul idarecilerin destegini saglama yeteneklerine olan giiven duygularina
dayanmaktadir (Brouwers ve Tomic, 2002). Bu ¢aligmada kullanilan ii¢ alt 6l¢ekte gretmen
0z yeterlik inanglariyla ilgilidir (Capri ve Kan, 2006).

Fridman ve Kass (2002) tarafindan yapilan "Ogretmen Oz-Yeterligi” adli calismada
Israil’deki dgretmenlerin 6z yeterlik inanclar1 ile meslektaslar1 ve diger personellerle iliskileri
ele alinnmustir. Ogretmenlerin idareyle, 6grencilerle, ailelerle iliskileri incelenmistir. Buna gore
Ogretmenlerin 0z yeterliklerinin 6gretim siireci igerindeki yaptiklari isin kalitesini, sosyal
iligkilerini etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Bedir (2011) tarafindan 2010-2011 &gretim yilinda Istanbul’ da 119 ilkdgretim ve ortadgretim
matematik Ogretmenleriyle yapilan bir caligmada matematik o6gretmenlerinin 6gretmen
yeterlik inanclarinin "yeterli” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Matematik Ogretmenlerinin
matematik 6z yeterliklerinin iyi seviyede oldugu goriilmiistiir. Matematik &gretmenlerinin,
cinsiyetleri ile 6gretmen yeterlik ve matematik 6z yeterlik inanglar1 arasinda manidar bir
farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Yapilan calismalar 6z yeterligin her alanda 6zellikle de
egitim-6gretim hayatinda Onemi artan yol gosterici, ayirt edici bir Ozellik oldugunu
gostermektedir. Gerekli Onem gosterildiginde basarmin artmasina fayda saglayacagi

ortadadir.

Capri ve Kan (2006) tarafindan yapilan 6gretmenlerin kisilerarasi 6z-yeterliklerini tespite dair

Brouwers ve Tomic (2002)’ in yaptiklar1 24 maddelik KOYO Tiirkge olarak calisilmustir.

Ozdemir (2010) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucunda ogretmenlerin en yiiksek
"meslektas destegi alma” boyutunda, en diisiik "miidiir destegi alma” boyutunda 6z yeterlik

inancina sahip olduklari, smif yonetiminde 6z yeterlik inanglar1 diizeyinin ise her iki boyut
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arasinda yer aldig1 goriilmiistiir. Oz yeterlik inancimin diizeyi baz1 degiskenlere gére degistigi
aragtirmalarla ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica 6gretmenlerin kisiler aras1 6z yeterlik inanglarini

artirmanin yollarindan birinin de okulda onlarin desteklenmesi oldugunu gostermistir.

Kilicoglu ve digerleri (2011) tarafindan yapilan "Sosyal Alanlar Ogretmenlerinin Kisilerarasi
Oz vyeterlik Inanclarmin Degerlendirilmesi” adli cahsmada sosyal alanlar &gretmenlerinin
cinsiyet degiskenine gére SYOY de, erkek ve kadin &gretmenler arasinda anlamli bir farka
rastlanmamugtir.  Ogretmenlerin  meslektaslarindan ~ aldiklar1 ~ destekleriyle ilgili 6z
yeterliklerinin erkek ve kadin, medeni hal, idari gérev alip almama durumu, branslari,
calisilan kademelere gore degismedigi sonucuna varimustir. Ogretmenlerin idarecilerden
aldiklar1 destekleriyle ilgili 6z yeterliklerinin cinsiyet, medeni hal, idari gérev alma durumlari,
calisilan kademe degiskenlerine gore degismedigi branglara bakildiginda Edebiyat ve

Cografya 6gretmenleri arasinda farkin anlamli oldugu goriilmektedir.

Capri ve Kan (2006) tarafindan yapilan ¢alisma resmi, 6zel okul ve dershanelerden segilen
784 Ogretmeni kapsamaktadir. Bu arastirmada Ogretmenlerin KOY inanglari iizerinde
caligilan hizmet siiresi degiskenin etkili, unvan degiskeninin etkisiz oldugu, c¢alisilan okul
tiiriiniin sadece SYOY iizerinde, calistiklar1 6gretim kademesi degiskeninin ise yalmizca

IDOY iizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtiranin evreni, veri toplama araclari, veri toplama araglarinin

analizinde kullanilan yontemler agiklanmistir.

3.1.Arastirma Modeli

Ilkokullarda gérev yapan Ogretmenlerin Kisiler Aras1t Oz Yeterlikleri ile
Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimima yonelik tutumlarimin belirlenmesi amaciyla
yapilan bu arastirmanin modeli, niceliksel arastirma modeli ¢esitlerinden olan,

“tarama modeli” ile ortiismektedir.

Tarama modeli; gegmiste veya bulunan zamanda var olan bir durumu oldugu
sekliyle betimleyen, betimlemeyi hedefleyen arastirma bigimidir. Arastirmaya konu
olam1 ve onlarn degistirme ve etkileme amaci yoktur. Bilinmek istenen sey
meydandadir. Hedef, olayr dogru bir sekilde gozlemleyip belirleyebilmektir. Asil
hedef durumu degistirmeye kalkmadan gézlemektir (Karasar,1984: s. 79).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul Avrupa
yakas1 Esenler, Beyoglu ve Sisli ilgelerinde ilkokullarda gorev yapan 6gretmenleri
kapsamaktadir. Orneklem ise aym ilgelerde gdrev yapan Ogretmenler arasinda

tesadiifii yontemle segilen 240 6gretmeni kapsamaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglar

Arastirma icin literatiir taramas1 yapilmistir. Konu ile ilgili 6nceden yapilmis
arastirmalarin, bilgi toplama araglar1 incelenerek arastirma amaglarina iliskin,
degiskenler belirlenip kisisel bilgileri iceren anket hazirlanmistir. Ayrica
ogretmenlerin kisiler arasi1 6z yeterliklerini belirlemek amaci ile Browers ve Tomic
tarafindan gelistirilen ve Tiirke’ ye Capri ve Kan tarafindan uyarlanan KOYO ile
teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Sevim

(2010) tarafindan gelistirilen Arac-Gere¢ Kullanma Tutum Olgegi kullanilmistir.
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Gerekli resmi izinler alindiktan sonra anketler c¢ogaltilarak belirlenen okullarda

uygulanmigtir.

3.3.1. Mesleki ve Kisisel Bilgiler Formu

Arastirmact tarafindan hazirlanan bu bolimde, 6gretmenlerin mesleki ve

demografik bilgilerini toplamak amaciyla, 9 sorudan olusan anket kullanilmistir.
3.3.2. Kisiler-arasi oz yeterlik ol¢cegi(Teacherinterpersonel Self-efficacy)

Browers ve Tomic tarafindan gelistirilen ve Tiirkge’ ye Capri ve Kan tarafindan
uyarlanan KOYO, 1-Kesinlikle Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kararsizim, 4-

Katiliyorum, 5-Tamamen Katiliyorum seklinde 5°1i likert tipi 6l¢me aracidir.

Kapsami: Ogretmenlerin a) smiftaki Ogrencilerin davramslarini  yonetme, b)
meslektaslarindan destek elde etme wve c) idarecilerinden destek elde etme

yeteneklerine iligkin inang¢larini degerlendirmeye yonelik gelistirilmistir.

Olgek 18 maddeden ve iic alt boyuttan olusmaktadir:

1 -Smif yonetiminde algilanan 6z yeterlik (SYOY: 1,3,5,6,10,14,16,18. Sorular)

2- lIdarecilerden elde edilen destege iliskin algilanan 6z vyeterlik (IDOY:
2,8,11,13,17. Sorular)

3- Meslektaslardan elde edilen destege iliskin algilanan 6z yeterlik (MDOY:

4,7,9,12,15. Sorular)

Olgegin alt boyutlarindan alian puanlar yiikseldik¢e bireyin ilgili kisileraras1 6z
yeterlik tiiriine sahip oldugu sdylenebilir. Olcek toplam puan da vermektedir. Yiiksek
puanlar yiiksek diizeyde kisiler arasi 6z yeterligi gdstermektedir. Olgekten

aliabilecek puanlar 18 ile 90 arasinda degismektedir.

3.3.3. Ara¢-Gere¢ Kullanma Tutum Olcegi
Anketin son béliimiinde, Sevim (2010) tarafindan gelistirilen ara¢ gere¢ kullanma

tutum Olcegi kullanilmistir. 30 maddelik ve 5 secenekli, Likert tipi bir dlgek ,
‘Kesinlikle katilmiyorum’ (1 puan) ile ‘Kesinlikle katiliyorum’ (5 puan)

derecelendirmelerinden biri segilerek isaretlenmistir.

62



Mevcut oOlcek igin aralik genisligi, “dizi genisligi/yapilacak grup sayis1”
(Tekin, 1996) tarafindan gelistirilen formiil ile hesaplanmigtir. Aritmetik ortalama
araliklari; “1,00-1,80=Kesinlikle Katilmiyorum”, “1,81-2,60=Katilmiyorum”, “2,61-
3,40=Kararsizim”, “3,41- 4,20=Katiliyorum” ve “4,21-5,00=Kesinlikle katiliyorum”
seklindedir. Teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum oOlgegi ve alt
boyutlarindaki puanlar, 1,00 ile 5,00 arasinda oldugundan, puanlar 5,00’e yaklastikca
Ogretmenlerin tutumlarinin yiiksek oldugu, 1,00’e yaklastik¢a ise diisiik oldugu kabul

edilmistir.

Kullanilan 6lgek dort alt boyuta ayrilmistir. Dort alt boyutta toplam 25 madde
bulunmaktadir.  Alt boyutlar; Verimlilik, Sinif Yonetimi, Yeterlilik ve Maliyet
seklinde belirlenmistir. Olgegin 12, 19, 20, 21, 22, 23, 27 ve 30 numarali maddeleri
olumsuz yiikleme sahip olduklarindan, istatistiksel analizler oncesi puanlart tersine
cevrilerek islemlere sokulmugslardir.

Alt boyutlarin madde numaralar1 ve sorular1 su sekildedir:

Faktor 1 (Verimlilik)

09. Sinif yonetiminde ara¢ gere¢ kullanimi, 6§renimde kalicilig1 artirir.
12. Smif yonetiminde ara¢ gerec kullanimi, 6grenciyi tembellige iter.

10. Sif yonetiminde ara¢ gere¢ kullanimi, 6grenci ve Ogretmen etkilegsimini

artirir.
21. Arag ve gereglerin stirekli kullanimi, 6grencilerde sikilmaya neden olur.
14. Arag gerec kullanimi, 6grencinin yaraticiligini kuvvetlendirir,
13. Arag gere¢ kullanimi, siif icinde 6grenciyi aktiflestirir.
28. Soyut konularin somutlagtirilmasinda arag gerecler biiyiik oneme sahiptir.
18.Arag ve gerecler egitimde biiyiik bir 5neme sahiptir.
Faktor 2 (Siif Yonetimi)

22. Kalabalik olan siniflarda ara¢ gere¢ kullanmaya gerek yoktur.
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23. Arag¢ gere¢ kullanimi, 6grencilere ogretildigi takdirde Ogretmene gerek

kalmaz.
30. Smuf yonetiminde ara¢ gereg kullanimi, 6gretmen otoritesini sarsmaktadir.

15. Arag ve gere¢ kullanimi, Ogrenci ve Ogretmenlerin Onceden hazirlik

yapmalarini gerektirir.
06. Sinif yonetiminde ara¢ ve gerecgleri her 6grenciye tanitmali.
Faktor 3 (Yeterlilik)
03.Hangi derste ve konuda hangi arag-gereci kullanmam gerektigini biliyorum.
01. Egitim ara¢ ve gereclerini fiziki olarak taniyorum.
02. Egitim ara¢ ve gereclerini kullanma yeterliligine sahibim.
05.0gretmen ders dncesi kullanmas1 gereken arag ve gereci kontrol etmeli.

29. Her 6gretmen simifinda her tiirlii ara¢ ve gereci 68renme yeterliligine sahip

olmalidir.
Faktor 4 (Maliyet)
19. Arag ve gere¢ kullanimi, 6gretmenler i¢in ayr1 kiilfet gerektirir.
20. Arag gereg¢ kullanimi, egitim ve 6gretimde maliyeti artirir.
27. Pahali ara¢ ve gerecler, sorumlulugu nedeniyle kullanilmamalidir.

25. Arac¢ gere¢ kullaniminda, okulun sahip oldugu tiim imkanlar fazlasiyla

kullanilmalidir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan alt faktorlerin i¢ gilivenilirlik analizi yapilmis

ve su sonuglara ulagilmistir:
e Birinci alt boyut i¢in giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) a=.921

e Ikinci alt boyut i¢in giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) a=.918
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e Uciincii alt boyut igin giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) a=.847
e Dordiincii alt boyut igin glivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) a=.924

olarak bulunmustur.

Istanbul Avrupa yakas1 Esenler, Beyoglu ve Sisli ilgelerinde gérev yapan
ilkokul 6gretmenlerine uygulanan bu arastirmada, yapilan i¢ giivenilirlik analizinde

asagidaki sonuclara ulagilmistir:

¢ Birinci alt boyut i¢in giivenirlik katsayisi1 (Cronbach’s Alpha) a=.758

e Ikinci alt boyut i¢in giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) a=.725

e Uciincii alt boyut i¢in giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) a=.778
e Dordiincii alt boyut igin giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) =819

o Teknolojik ara¢ gere¢ kullanimi olcegi giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s
Alpha) a=798

Olarak bulunmustur. Kalayci tarafindan belirlenen asagidaki aralik g6z 6niine
alindiginda ilk ii¢ faktoriin olduk¢a giivenilir, dordiincii faktoriin ise oldukca yiiksek
giivenirlikte oldugu goriilmektedir. Tutum 6lgeginin toplam puanlari1 incelendiginde
de oldukga giivenilir araliginda oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, mevcut 6lgegin

orneklem grubu i¢in uygun oldugu sonucuna varilmistir.
0.00< a < 0.40 ise 6lcek giivenilir degildir,
0.40< a < 0.60 ise 6lcegin gilivenilirligi diisiik,
0.60< a < 0.80 ise 6l¢ek oldukea giivenilir, ve

0.80< a < 1.00 ise 6lgek yiiksek derecede giivenilirdir (Kalayci, 2009: s. 405)
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3.4. Verilerin Degerlendirilmesi

Veriler toplandiktan sonra SPSS 21 programi ile analiz edilmistir. Veriler
degerlendirilirken ikili degiskenlere gére farkliliklar1 belirlemek amaciyla t-testi, iic
ve daha fazla degiskenlere gore farkliliklar1 belirlemek igin ANOVA analizi
kullanilmistir. Varyans analizlerinde bulunan farkliliklarin kaynagini belirlemek

amaciyla Tukey testi uygulanmustir.
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DORDUNCU BOLUM

ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde anket sorularina verilen cevaplarin frekans ve yiizde dagilimlari,

t-testi, ANOVA ve Tukey sonuglar1 yardimiyla yorumlanmustir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demeografik Bilgileri

Tablo 4.1.1: Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni Bilgileri
Dagilim

N %
CINSIYET Kadin 165 68,8
Erkek 75 31,1
Toplam 240 100,0

Tablo 4.1.1°de gorildiigii gibi katilimcilarm % 68,8 ’i kadin, % 31,1’

erkektir. Erkeklerin oraninin bayanlardan daha az oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.1.2: Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Degiskeni Bilgileri Dagilinm

N %
Yas 20-29 56 23,3
2030 125 52,1

40.45 36 150

S0 23 9,6
Toplam 240 100,0

Tablo 4.1.2°de katilimcilarin yas degiskenine gore yiizde ve frekans
dagilimlar1 verilmistir. Katilimeilarin %56°s1 20-29 yas, %52,1°1 30-39 yas, %15,0°1
40-49 yas, %9,6’s1 ise 50 yas ve sonrast aralikta olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 4.1.3: Cahismaya Katilan Ogretmenlerin Egitim Diizeyi Degiskeni
Bilgileri Dagilim

N %
On Lisans 14 5.8
gﬁlztg; Lisans 207 863
Yiiksek Lisans 18 75
Doktora 1 0.4
Toplam 240 100,0

Tablo 4.1.3’te katilimcilari egitim diizeyi degiskenine gore yiizde ve frekans
dagilimlar1 verilmistir. Buna gére katilimcilarin %5,8’i On Lisans, %86,30’ii Lisans,
%18’inin  Yiiksek Lisans ve %0,4’i Doktora mezunu olduklar1 gorilmiistiir.

Katilimcilarin ¢ok biiyiik kisminin, lisans mezunu olduklar: fark edilmistir.

Tablo 4.1.4: Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kidem Degiskeni
Bilgileri Dagilim

N %
Mesleki Kidem 0-5 40 16,7
6-10 81 33,8
11-15 50 20,8
16-20 35 14,6
21+ 34 14,2
Toplam 240 100,0

Tablo 4.1.4’te katilimcilarin mesleki kidem degiskenine gore yiizde ve
frekans dagilimlar1 verilmistir. Yapilan inceleme sonunda, katilimeilarin %16,7’si O-
5 kidem yili, %33,8’1 6-10 kidem yili, %20,8’1 11-15 kidem yili, %14,8’1 16-20
kidem yili ve son olarak % 14,2” ise 21 ve daha fazla kidem yilinda olduklar

goriilmiistiir.
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Tablo 4.1.5: Calismaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olunan Okul Tiirii
Degiskeni Bilgileri Dagilim

N %

Mezun Olunan ... 13 54
Okul Tiirii Egitim Enst.

Egitim Fakiiltesi 198 82,5

Fen ve Edebiyat 29 12,1

Toplam 240 100

Tablo 4.1.5’te katilimcilarin mezun olunan program degiskenine gore yiizde
ve frekans dagilimlar1 verilmistir. Buna gore katilimeilarin %5.4°i Egitim Enstitiisii,
%82,5’1 Egitim Fakiiltesi ve %12,1°i ise Fen Ve Edebiyat fakiiltesinden mezun

olmustur.

Tablo 4.1.6: Cahismaya Katilan Ogretmenlerin Sinifta Bulunan Ogrenci
Mevcudu Degiskeni Bilgileri Dagihm

N %
Sinif Mevcudu 15-20 27 113
21-30 136 56,7
31-40 71 29,6
41-50 5 21
51+ 1 0,4
240 100,0

Toplam

Tablo 4.1.6’da 6gretmenlerin sinifta bulunan 6grenci mevcudu degiskenine
gore ylizde ve frekans dagilimlar1 verilmistir. Buna gore katilimcilarin %11,3 15-20
kisilik, %56,7’si 21-30 kisilik, %29,6’s1 31-40 kisilik, %2,1°i 41-50 kisilik ve son

olarak % 0,4 ise 51 ve daha fazla kisiden olusan siniflarda 6gretmenlik yapmaktadir.
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Tablo 4.1.7: Cahismaya Katilan Ogretmenlerin, Egitiminiz Swrasinda Egitim
Teknolojisi ya da Egitim Araclar: Ile Ilgili Her Hangi Bir Ders Aldiniz m1?

Sorusuna Verilen Cevaba Gore Frekans Ve Yiizde Dagilimlan

N %
Ders Alma Hayir 61 254
Toplam 240 100,0

Tablo 4.1.7°de Ogretmenlerin, Egitiminiz Swrasinda Egitim Teknolojisi ya da
Egitim Araglari Ile Ilgili herhangi Bir Ders Aldimiz mi? sorusuna verilen cevaba
gore frekans ve ylizde dagilimlart verilmistir. Buna gore katilimcilarin %74,6’sinin
iiniversite doneminde egitim araglari ile ilgili ders aldiklari, %25,4 {iniin ise almadig1

gorilmistiir.

Tablo 4.1.8: Calismaya Katilan Ogretmenlerin, Egitim Teknolojisi Ya Da
Egitim Araclan ile Ilgili Bir Hizmet ici Egitim Kursuna Veya Seminerine

Katildiniz m1? Sorusuna Verilen Cevaba Gore Frekans Ve Yiizde Dagilimlan

N %
Hizmet Ici 125 52,1
Egitim Hayr
Toplam 240 100

Tablo 4.1.8°de Ogretmenlerin, Egitim Teknolojisi Ya Da Egitim Araglar: Ile
Igili Bir Hizmet I¢i Egitim Kursuna Veya Seminerine Katildiniz mi? sorusuna
verilen cevaba gore frekans ve ylizde dagilimlari verilmistir. Buna gore katilimcilarin
%47,9’unun egitim araglar1 ile ilgili hizmet i¢i egitim aldiklari, %52,1’inin ise

almadig1 goriilmiistiir.
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Tablo 4.1.9: Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Cahstigimz Okul Tiirii
Degiskeni Bilgileri Dagilim

N %
Resmi ilkokul 211 87,9

Calistigmiz. (¢ flkokul 13 54
Okul Tiiréi  Diger 16 6,7
240 100

Toplam

Tablo 4.1.9°da Ogretmenlerin, Calistiginiz Okul Tiirii? sorusuna verilen
cevaba gore frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir. Buna gore katilimcilarin
%87,9unun Resmi Ilkokulda, %5,4’iiniin Ozel Ilkokulda ve %6,7’sinin  ise diger
okullarda ¢alistig1 goriilmiistiir.

4.2 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Teknolojik Ara¢c-Gere¢ Kullanimina
Yonelik Tutum Puanlan

Bu boéliimde yapilan arastirmada 6gretmenlerin teknolojik arag-gerec kullanimina

yonelik tutum puanlar1 incelenmistir. Arastirmada standart sapma, en yiiksek ve en

diisiik deger ile madde puan ortalamalar1 dikkate alinmistir.

Tablo 4.2.1: Ogretmenlerin Teknolojik Ara¢c Gere¢ Kullamimina Yénelik Tutum

Puanlar

En En

Boyutlar Madde Diisiik  Yiiksek X Ss x/k
Sayisi(k)

Puan Puan
1.Verimlilik 8 13 40 3510 442 438
2.Smf. 5 8 25 2176 314 435
Y Onetimi
3.Yeterlilik 5 5 25 2449 294 489
4 Maliyet 4 6 20 1489 307  3.72
Toplam 22 43 110 9423 10,70 428
Tutum
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Tablo 4.2.1° de 6gretmenlerin teknolojik ara¢ gereclere yonelik tutum 6lgegi
ve alt faktorlerinin puan degerleri verilmistir. Tabloya gore tutum Olgegi alt
faktorlerinden olan “Verimlilik” puan ortalamasi incelendiginde katilimcilarin
“Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde Yyiiksek bir tutuma sahip olduklart goriilmiistiir.
“Sinif yonetimi” alt faktorii incelendiginde 6gretmenlerin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde yiiksek bir tutuma sahip olduklari, “Yeterlik” alt faktoriine gore
“Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde olduk¢a yiiksek tutuma sahip olduklar1 ve
“Maliyet” alt faktoriine gore ise “Katiliyorum” diizeyinde bir tutuma sahip olundugu
gorilmistiir.

Toplam tutum puanlari incelendiginde ise Ogretmenlerin “Kesinlikle

Katiliyorum” diizeyinde olumlu bir tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir.

4.3.Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Teknolojik Arac-Gere¢ Kullanimina

Yonelik Tutum Puanlarimin Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Bu boliimde vyapilan arastirmada, Ogretmenlerin teknolojik arag-gereg
kullannomina yonelik tutum puanlarn c¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir.

Arastirmada standart sapma, t-testi, ANOV A ve Tukey testi kullanilmigtir.

Tablo 4.3.1: Ogretmenlerin Teknolojik Arac-Gere¢ Kullanimina Yénelik

Tutumlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi Sonucu

N X SS sd F P
Verimlilik  sadmn 165 3472 46T o4 337 080
Erkek 75 35,93 3,71
Smf — Kadin 165 2151 339 L 170 071
Yonetimi  Erkek 75 2230 244
Yeterlilik ~ ~2dm 165 2228 314 L0 104 106
Erkek 75 22,94 2,39
Maliyet ~ adm 1651452 305 ., 49 g
Erkek 75 15,61 2,89
Kad
Top|am adin 165 93,05 11,27 240 1,64 ’012
Tutum Erkek 75 96,80 8,85
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Tablo 4.3.1° de cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin, teknolojik arag-
gereclere yonelik tutum Slgegi ve alt faktorlerinin puan ortalamasi ve t-testi sonucu
verilmistir. Yapilan incelemeye gore kadinlarin verimlilik alt faktdrii puan ortalamasi
()_( =34,72), erkeklerin ortalamasindan ()_(:35,93) diistik ¢ikmugtir. T-testi sonucu

verimlilik alt faktoriinde, kadin ve erkekler arasinda anlamli farklilik bulunamamustir
(t=-,050, p>,05).

Smif Yonetimi alt faktoriine gore kadinlarin puan ortalamasi ()_(:21,51),

erkeklerin ortalamasindan ()_( =22,30) disiik ¢ikmigtir. T-testi sonucu smif yonetimi

alt faktoriinde, kadin ve erkekler arasinda anlamli farklilik bulunamamistir (t=-,071,
p>,05).

Yeterlilik alt faktoriine gore kadinlarin puan ortalamasi ()_( =22,28),

erkeklerin ortalamasindan ()_( =22,94) yiiksek ¢ikmistir. T-testi sonucu yeterlilik alt

faktoriinde, kadin ve erkekler arasinda anlamli farklilik bulunamamistir (t=,106,
p>,05).

Maliyet alt faktoriine gére kadinlarin puan ortalamasi ()_( =14,52), erkeklerin

ortalamasindan ()_( =15,61) disiik ¢ikmistir. T-testi sonucu maliyet alt faktoriinde
kadin ve erkekler arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (t=,010, p<,05). Buna

gore erkeklerin maliyet tutum ortalamasi kadinlardan ytliksektir.

Teknolojik arag-gere¢ kullanimi, tutum 6lgegine gore kadinlarin toplam puan

ortalamasi ()_( =93,05), erkeklerin ortalamasindan ()_( =96,80) disiik ¢itkmustir. T-testi
sonucu teknolojik arag-gere¢ kullanimi, tutum oOlceginde kadin ve erkekler arasinda
anlamli farklilik bulunmaktadir.(t=,012 p<,05). Buna goére erkeklerin toplam tutum

ortalamasi kadinlardan yiiksektir.

Tablo 4.3.2 : Ogretmenlerin Teknolojik Arag-Gere¢ Kullammma Yonelik
Tutumlarinin Yas Degiskenine Gére ANOVA Testi Sonucu
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Varyans Kareler Kareler

Kaynag Toplam Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 66,57 3 22,19 113 336
Verimlilik Grup ici 4621,82 236 19,58
Toplam 4688,39 239
Gruplar Arasi 22,20 3 7,40 74 527
Simif . .
Yénetimi Grup I¢i 2347,25 236 9,94
Toplam 2369,46 239
Gruplar Arasi 28,08 3 9,36 1,08 357
Yeterlilik Grup i 2039,89 236 8,64
Toplam 2067,98 239
Gruplar Arasi 117,89 3 39,29 442 ,005
Maliyet Grup ici 2095,84 236 8,88
Toplam 2213,73 239
Gruplar Arasi 489,69 3 163,23 1,43 ,233
Toplam .
Tutum Grup I¢i 26860,15 236 113,81
Toplam 27349,85 239

Tablo 4.3.2° de Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik
tutumlarinin yas degiskenine gore ANOVA testi sonucu verilmistir. Tabloya gore
Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullaninmina yonelik tutum dlgegi puan
ortalamalar1 incelendiginde yas degiskenleri arasinda anlamli diizeyde farkin
olmadig1 gorilmistiir (P=,233, p>,05). Ayrica teknolojik arag-gere¢ kullanimina
yonelik tutum 6l¢eginin alt faktorleri olan Verimlilik (P=,336, p>,05), Smif Yonetimi
(P=,527, p>,05), Yeterlilik (P=,357, p>,05) gore yas degiskenleri arasinda anlamli
farka rastlanmamigtir. Ancak Maliyet degiskeni (P=,005, p<,05) oldugundan anlaml
bir fark oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.3.3: Calhsmaya Katilan Ogretmenlerin, Teknolojik Arac-gerec
Kullanimmma Yoénelik Tutumlarimin Yas degiskenine Gore ANOVA Testi

Sonucu Olusan Farkhihgin Kaynagini1 Gosteren Tukey Testi
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Anlamh

Farkhihgin
N X S Gﬁzlemlelgldigi
Degiskenler
20-29(A) 56 14,01 2,85 A-D
Maliyet 30-39(B) 125 14,92 3,05 B-D
40-49(C) 36 14,80 3,24 C-D
50 ve ustii(D) 23 16,69 2,34
Toplam 240 14,86 3,04

Tablo 4.3.3° de Teknolojik Arag-gere¢ Kullanimima Yonelik Tutumlarinin Yas
degiskenine gore ANOVA testi sonucu olusan farkliligin kaynagini gésteren TUKEY
testi sonucu verilmistir. Teknolojik ara¢ gere¢ kullanimina yonelik tutum 6lgegi alt
faktorlerinden olan Maliyet incelendiginde 50 yas ve tsti olanlar lehine fark
bulunmustur. Teknolojik Arag-gere¢ Kullanimina YoOnelik Tutumlarmin Yas
degiskenine  yas degiskenine goére hangi alt gruplar arasinda farklilastigini
belirlemek tizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) TUKEY testi
sonucunda 50 ve iistii yas grubu ile 20-29 yas, 30-39 yas ve 40-49 yas grubu arasinda
50 ve iistii yas grubu lehine istatistiksel olarak (p<.01) diizeyinde anlamli1 bir farklilik
saptanmigtir. Bu durum, 50 ve iistli yas grubundaki 6gretmenlerin maliyet tutum
ortalamalarinin 20-29 yas, 30-39 yas ve 40-49 yas araligindakilerin ortalamalarindan
daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Diger alt boyutlar arasindaki farklilik

istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir (p>.05).
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Tablo 4.3.4: Ogretmenlerin Teknolojik Ara¢-Gere¢ Kullammina Yénelik

Tutumlarimin Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonucu

Varyans Kareler Kareler =
Kaynag Toplanm Ortalamasi
Gruplar Arasi 14,61 3 4,87 ,246 .86
Verimlilik Grup Ig¢i 4673,78 236 19,80
Toplam 4688,39 239
Gruplar Arasi 24,25 3 8,08 814 48
pmf ici 234520 236 9,93
Yonetimi Grup Igi ’ ’
Toplam 2369,46 239
Gruplar Arasi 14,45 S 481 ,954 ,64
Yeterlilik Grup ici 2053,52 236 8,70
Toplam 2067,98 239
Gruplar Arasi 27,33 3 9,11 983 40
Maliyet Grup ici 2186,403 236 9,26
Toplam 2213,73 239
Gruplar Arasi 215,92 3 71,97 ,626 ,59
Toplam .
Tutum Grup Ici 27133,92 236 114,97
Toplam 27349,85 239

Tablo 4.3.4’ de Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik
tutumlarinin, 6grenim diizeyi degiskenine gére ANOVA testi sonucu verilmistir.
Tabloya gore dgretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum 6lcegi
puan ortalamalar1 incelendiginde, 6grenim diizeyi degiskenleri arasinda anlaml
diizeyde farkin olmadig: goriilmiistiir (t=,599, p>,05). Ayrica teknolojik arag-gereg
kullanimina yonelik tutum Ol¢eginin alt faktorleri olan Verimlilik (=864, p>,05),
Sinif Yonetimi (t=,487, p>,05), Yeterlilik (t=,646, p>,05) ve Maliyete (t=,401,

p>,05) gore de 6grenim diizeyi degiskenleri arasinda anlamli farka rastlanmamustir.
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Tablo 4.3.5: Ogretmenlerin Teknolojik Ara¢-Gere¢ Kullammina Yénelik
Tutumlarinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonucu

Varyans Kareler Kareler =
Kaynag Toplanm Ortalamasi
Gruplar Arasi 97,65 4 2441 1,250 29
Verimlilik Grup ici 4590,74 235 19,53
Toplam 4688,39 239
Gruplar Arasi 11,96 4 2,99 298 87
Simif ..
Yénetimi Grup Ici 2357,49 235 10,03
Toplam 2369,46 239
Gruplar Arasi 14,04 4 3,51 ,402 ,80
Yeterlilik Grup ici 2053,94 235 8,74
Toplam 2067,98 239
Gruplar Arasi 81,73 4 20,43 2,252 ,06
Maliyet Grup ici 2132,00 235 9,07
Toplam 2213,73 239
Gruplar Arasi 207,52 4 51,88 ,449 A7
Toplam .
Tutum Grup I¢i 2714232 235 115,49
Toplam 27349,85 239

Tablo 4.35° te Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimma ydnelik

tutumlarinin, mesleki kidem degiskenine gére ANOVA testi sonucu verilmistir.

Tabloya gore dgretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum 6lcegi

puan ortalamalar1 incelendiginde, mesleki kidem degiskenleri arasinda anlamh

diizeyde farkin olmadig: goriilmiistiir (t=,773, p>,05). Ayrica teknolojik arag-gereg

kullanimina yonelik tutum Ol¢eginin alt faktorleri olan Verimlilik (=291, p>,05),
Siif Yonetimi (t=,879, p>,05), Yeterlilik (t=,807, p>,05) ve Maliyete (t=064,

p>,05) gore de mesleki kidem degiskenleri arasinda anlamli farka rastlanmamaigtir.
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Tablo 4.3.6: Ogretmenlerin Teknolojik Ara¢-Gere¢ Kullammina Yénelik
Tutumlarimin Mezun Olunan Okul Tiirii Degiskenine Gore ANOVA Testi

Sonucu
Varyans Kareler Kareler = p
Kaynag Toplamm Ortalamasi
Gruplar Arasi 38,33 2 19,16 977
Verimlilik Grup Igci 4650,05 237 19,62
Toplam 4688,39 239
Gruplar Arasi 6,51 2 3,25 327
Simf . .
Yénetimi Grup I¢i 2362,94 237 9,97
Toplam 2369,46 239
Yeterlilik Grup Igi 2049,91 237 8,64
Toplam 2067,98 239
Gruplar Arasi 12,04 2 6,02 ,648 ,52
Maliyet Grup ig:i 2201,68 237 9,29
Toplam 2213,73 239
Gruplar Arasi 160,51 2 80,25 ,700 49
Toplam .
Tutum Grup I¢i 27189,33 237 114,72
Toplam 21917,39 174

Tablo 4.3.6° da Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina ydnelik
tutumlarinin, mezun olunan okul tirli degiskenine gére ANOVA testi sonucu
verilmistir. Tabloya gore dgretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina ydnelik
tutum 6lgegi puan ortalamalar1 incelendiginde, mezun olunan okul tiirii degiskenleri
arasinda anlamli diizeyde farkin olmadigi goriilmistir (t=,498, p>,05). Ayrica
teknolojik arag-gere¢ kullanimma yonelik tutum Olgeginin alt faktdrleri olan
Verimlilik (t=,378, p>,05), Simf Yonetimi (t=,722, p>,05), Yeterlilik (t=353, p>,05)
ve Maliyete (t=,524, p>,05) gore de mezun olunan okul tiirii degiskenleri arasinda

anlamli farka rastlanmamustir.
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Tablo 4.3.7: Ogretmenlerin Teknolojik Ara¢-Gere¢ Kullammina Yénelik
Tutumlarinin Siif Mevcudu Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonucu

Varyans Kareler Kareler =
Kaynag Toplanm Ortalamasi
Gruplar Arasi 32,33 4 8,08 ,408
Verimlilik Grup ici 4656,06 235 19,81
Toplam 4688,39 239
Gruplar Arasi 42,86 4 10,71 1,082
Simif ..
Yénetimi Grup Ici 2326,60 235 9,90
Toplam 2369,46 239
Gruplar AraSI 22,67 4 5,66 ,651
Yeterlilik Grup ici 2045,30 235 8,70
Toplam 2067,98 239
Gruplar Arasi 74,20 4 1855 2,038
Maliyet Grup ici 2139,52 235 9,10
Toplam 2213,73 239
Gruplar Arasi 543,72 4 13593 1,192
Toplam ..
Tutum Grup Ici 26806,12 235 114,06
Toplam 27349,85 239

Tablo 4.3.77 de Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik
tutumlarinin, ders verdikleri siniflarin mevcudu degiskenine gére ANOVA testi
sonucu verilmistir. Tabloya gore Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina
yonelik tutum 6lcegi puan ortalamalar1 incelendiginde ders verdikleri sinif mevcudu
degiskenleri arasinda, anlamli diizeyde farkin olmadigi goriilmiistiir (t=,315, p>,05).
Ayrica teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum 6l¢eginin alt faktorleri olan
Verimlilik (t=,803, p>,05), Simf Yonetimi (t=366, p>,05), Yeterlilik (t=,626, p>,05)
ve Maliyete (t=,090, p>,05) gore de ders verilen sinif mevcudu degiskenleri arasinda

anlamli farka rastlanmamustir.
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Tablo 4.3.8: Ogretmenlerin Teknolojik Ara¢-Gere¢ Kullammina Yénelik
Tutumlarmin Cahstiginiz Okul Tiirii Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonucu

Varyans Kareler s Kareler p
Kaynag Toplanm Ortalamasi
Gruplar Arasi 66,93 2 33,46 1,716 .18
Verimlilik Grup Ici 4621,46 237 19,50
Toplam 4688,39 239
Grup]ar Arasi 43,51 2 21,75 2,217 A1
Simif ..
Yénetimi Grup I¢i 2325,94 237 9,81
Toplam 2369,46 239
Gruplar AraSI 30,23 2 15,11 1,758 ,17
Yeterlilik Grup Igci 2037,74 237 8,59
Toplam 2067,98 239
Gruplar Arasi 28,97 2 14,48 1,572 21
Maliyet Grup ici 2184,75 237 9,21
Toplam 2213,73 239
Grup]ar Arasi 603,89 2 301,94 2,676 ,07
Toplam .
Tutum Grup I¢i 26745,95 237 112,85
Toplam 27349,85 239

Tablo 4.3.8° de Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik
tutumlarinin, ¢alistiklar okul tiirti degiskenine gore ANOVA testi sonucu verilmistir.
Tabloya gore dgretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum 6lcegi
puan ortalamalar1 incelendiginde ¢aligtiklar1 okul tiirii degiskenleri arasinda, anlamli
diizeyde farkin olmadig1 goriilmiistiir (t=,071, p>,05). Ayrica teknolojik arag-gereg
kullanimina yonelik tutum 6lceginin alt faktorleri olan Verimlilik (t=,182, p>,05),
Siif Yonetimi (t=111, p>,05), Yeterlilik (t=,175, p>,05) ve Maliyete (t=,210,
p>,05) gore de c¢alistigimiz okul tirii degigskenleri arasinda anlamli farka

rastlanmamustir.
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Tablo 4.3.9: Cahismaya Katilan Ogretmenlerin, Egitiminiz Sirasinda Egitim
Teknolojisi Ya Da Egitim Araclart Ile Ilgili Her Hangi Bir Ders Aldiniz Mi?

Sorusuna Verilen Cevaba Gore T-Testi Sonucu

N X SS sd F P
E
Verimlilik vet 179 35,10 4,07 240 326 99
Hayir 61 35,09 5,38
Simif Evet 179 22,00 2,85 ,054
Yonetimi 240 04
Hayir 61 21,06 3,83
Veterlilik Evet 179 22,65 2,65 240 ,607 14
Hayir 61 22,01 3,63
Maliyet Evet 179 15,01 3,05 240 ,812 20
Hayir 61 14,44 2,98
Evet
T0p|am Vi 179 94,77 9,87 240 ,516 17
Tutum  Hayrr 61 92,62 1277

Tablo 4.3.9° de Egitiminiz Sirasinda Egitim Teknolojisi Ya Da Egitim
Araglart Ile Iigili Her Hangi Bir Ders Aldiniz Mi? sorusuna verilen cevaba gore
ogretmenlerin teknolojik arag-gereclere yonelik tutum 6l¢egi ve alt faktorlerinin puan

ortalamasi ve t-testi sonucu verilmistir. Yapilan incelemeye gore tiniversitede egitim
alanlarin  verimlilik alt faktdéri puan ortalamasi ()_( =35,10), almayanlarin

ortalamasindan ()_(:35,09) cok az yiiksek ¢ikmustir. Yapilan t-testi sonucunda

egitim alanlar ile almayanlar arasinda anlamhi farklilik bulunamamistir (t=-,991,
p>,05).

Smif Yonetimi alt faktoriine gore egitim alanlarin puan ortalamasi ()_(

=22,00), almayanlarin ortalamasindan ()_( =21,06) yiiksek ¢ikmigtir. T-testi sonucu
siif yonetimi alt faktoriinde egitim alanlar ile almayanlar arasinda anlamli farklilik
bulunmustur (t=-,045, p<,05). Buna gore egitimleri sirasinda egitim teknolojisi ya da
egitim araglar1 ile ilgili her hangi bir ders alanlarin siif yOnetimi ortalamasi,
egitimleri sirasinda egitim teknolojisi ya da egitim araglari ile ilgili her hangi bir ders

almayanlarin ortalamasindan yiiksektir.
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Yeterlilik alt faktoriine gore egitim alanlarin puan ortalamasi ()_( =22,65),

almayanlarin ortalamasindan ()_( =22,01) vyiiksek ¢ikmigtir. T-testi sonucu yeterlilik

alt faktoriinde egitim alanlar ile almayanlar arasinda anlamli farklilik bulunamamistir

(p=-,144, p>,05).

Maliyet alt faktoriine gore egitim alanlarin puan ortalamasi ()_( =15,01),

almayanlarin ortalamasindan ()_( =14,44) yiiksek ¢ikmistir. T-testi sonucu maliyet alt

faktoriinde egitim alanlar ile almayanlar arasinda anlamli farklilik bulunamamistir

(t=-,208, p>,05).

Teknolojik arag-gere¢ kullanimi tutum 6lgegine gore egitim alanlarin puan

ortalamasi ()_( =94,77), almayanlarin ortalamasindan ()_( =92,62) yiiksek ¢ikmustir. T-
testi sonucu teknolojik arag-gere¢ kullanimi tutum o&lgeginde egitim alanlar ile

almayanlar arasinda anlaml farklilik bulunamamistir (t=-,176, p>,05).

Tablo 4.3.10: : Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin, Egitim Teknolojisi Ya Da
Egitim Araclari Ile Ilgili Bir Hizmet I¢i Egitim Kursuna Veya Seminerine

Katildiniz Mi? Sorusuna Verilen Cevaba Gére T-Testi Sonucu

N X SS sd F P
Evet 115 3453 469 Lot
Verimlilik 415 240 ' ,05
Haylr 125 35,63 !
Evet 115 2179 325
Simf 240 ,847 89
Yonetimi Hayr 125 21,73 3,06
Evet 115 2240 392 0517
Yeterlilik 208 240 ' 67
Hayn' 125 22,56 !
Evet 115 1520 317 636
Maliyet 287 240 ' ,09
Hayir 125 14,55 ’
o Evet 115 9393 11,62
oplam
Tutum 9,81 2404014 09
Hayir 125 94,48 ’
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Tablo 4.3.10° da Egitim Teknolojisi Ya Da Egitim Araglart Ile Ilgili Bir
Hizmet I¢i Egitim Kursuna Veya Seminerine Katildiniz M1? sorusuna verilen cevaba
gore d6gretmenlerin teknolojik arag-gereglere yonelik tutum 6lgegi ve alt faktorlerinin
puan ortalamast ve t-testi sonucu verilmistir. Yapilan incelemeye gore hizmet igi

egitim alanlarin verimlilik alt faktdrii puan ortalamasi ()_(:34,53), almayanlarin

ortalamasindan ()_( =35,63) diisiik ¢ikmustir. T-testi sonucu verimlilik alt faktdriinde
hizmet i¢i egitim alanlar ile almayanlar arasinda anlamli farklilik bulunamamistir

Sonuglarin esit ¢itkmasi nedeniyle anlamli farklilik bulunamamastir (t=,054, p>,05).

Smif Yonetimi alt faktoriine gore hizmet i¢i egitim alanlarin puan ortalamasi (

X =21,79), almayanlarin ortalamasindan ()_( =21,73) ¢ok az yiiksek ¢ikmistir. T-testi
sonucu sinif yonetimi alt faktdriinde hizmet i¢i egitim alanlar ile almayanlar arasinda

anlamli farklilik bulunamamustir (t=-,892, p>,05).

Yeterlilik alt faktoriine goére hizmet i¢i egitim alanlarin puan ortalamasi ()_(

=22,40), almayanlarin ortalamasindan ()_( =22,56) diisiik ¢itkmustir. T-testi sonucu
yeterlilik alt faktoriinde hizmet ici egitim alanlar ile almayanlar arasinda anlamli

farklilik bulunamamustir (t=-676, p>,05).

Maliyet alt faktoriine gore hizmet i¢i egitim alanlarin puan ortalamasi ()_(

=15,20), almayanlarin ortalamasindan ()_( =14,55) disiik ¢itkmustir. T-testi sonucu

maliyet alt faktoriinde hizmet i¢i egitim alanlar ile almayanlar arasinda anlamli

farklilik bulunamamustir (t=-,095, p>,05).

Teknolojik arag-gere¢ kullanimi tutum Olgegine gore hizmet ici egitim
alanlarin puan ortalamasi ()_(:93,93), almayanlarin ortalamasindan ()_( =94,48)

diisiik ¢ikmistir. T-testi sonucu teknolojik arag-gere¢ kullanimi tutum o6lceginde

hizmet i¢i egitim alanlar ile almayanlar arasinda anlamli farklilik bulunamamistir

(t=-,692, p>,05).
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4.4 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisiler Arasi Oz-Yeterliklerine

Yonelik Puanlan

Bu boliimde yapilan arastirmada Ogretmenlerin kisiler arasi1 6z-yeterliklerine
yonelik puanlar1 incelenmistir. Aragtirmada standart sapma, en yiiksek ve en diisiik

deger ile madde puan ortalamalar1 dikkate alinmistir.

Tablo 4.4.1: Ogretmenlerin Kisiler Aras1 Oz-Yeterlikleri Puanlar

Madde £ Ep
Boyutlar Diisiik Yiiksek X Ss x/k
Sayisi(k)
Puan Puan
1.SYOY 8 11 40 32,04 5,06 4,00
2.IDOY 5 2 25 21,23 3,90 4,24
3.MDOY 5 8 25 21,66 3,32 4,33
Toplam
Oz- 18 28 90 75,09 10,84 417
Yeterlik

Tablo 4.4.1° de Ogretmenlerin kisiler arast 6z yeterlik Olgegi ve alt
faktorlerinin puan degerleri verilmistir. Tabloya gore Oz-yeterlik 0Olgegi alt
faktorlerinden olan “SYOY” puan ortalamas: incelendiginde katilimcilarin
“Katiliyorum” diizeyinde yiiksek bir puana sahip olduklar1 gériilmiistiir. “IDOY” alt
faktorii incelendiginde 6gretmenlerin “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde yiiksek bir
puana sahip olduklari, “MDOY” alt faktdriine gore “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldukga yiiksek puana sahip olduklari olundugu goriilmiistiir.

Toplam tutum puanlar1 incelendiginde ise Ogretmenlerin “Katiliyorum”

diizeyinde olumlu bir puana sahip olduklar1 goriilmiistiir.
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4.5 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin  Kisiler Arast  Oz-Yeterlik

Diizeylerine Yonelik Puanlarinin Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Bu boliimde yapilan aragtirmada, 6gretmenlerin kisiler aras1 6z-yeterlik diizeyleri
puanlar1 gesitli degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmada standart sapma, t-

testi, ANOVA ve Tukey testi kullanilmistir.

Tablo 4.5.1: Ogretmenlerin Kisiler Arasi Oz-Yeterlik Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore T-Testi Sonucu

N X SS sd F P
SYOY Kadm 165 31,84 4,79 240 3.36 02
Erkek 75 33,44 5,48
Kadin 165 21,10 3,80
ipDOY Erkek 75 21,50 4,14 R 102 46
Kadin 165 21,69 3,17
MDOY  Erkek 75 21,60 366 240 86 83

To-plam Kadin 165 74,52 10,00

Oz 240 4,50 22
Vetorlik  Erkek 75 7634 12,46

Tablo 4.5.1° de cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin, kisiler arasi 0z-

yeterlik Glgegi ve alt faktorlerinin puan ortalamasi ve t-testi sonucu verilmistir.
Yapilan incelemeye gore kadinlarin SDOY alt faktorii puan ortalamasi ()_( =31,84),

erkeklerin ortalamasindan ()_(233,44) diisiik ¢ikmustir. T-testi sonucu SYOY alt
faktoriinde, kadin ve erkekler arasinda anlamli farklilik vardir. Erkeklerin sahip
olduklar1 kisiler aras1 0Oz-yeterlik diizeyleri, kadinlarin kisiler aras1 0z-

yeterliklerinden az diizeyde de olsa yiiksektir. (t=-,024, p<,05).

IDOY alt faktdriine gore kadinlarin puan ortalamasi ()_( =21,10), erkeklerin

ortalamasindan ()_(221,50) diisiik cikmistir. T-testi sonucu IDOY alt faktdriinde,
kadin ve erkekler arasinda anlamli farklilik bulunamamustir (t=-,466, p>,05).
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MDOY alt faktoriine gore kadinlarin puan ortalamasi ()_( =21,69), erkeklerin

ortalamasindan ( X =21 ,60) yiiksek ¢ikmustir. T-testi sonucu yeterlilik alt faktoriinde,

kadin ve erkekler arasinda anlamli farklilik bulunamamstir (t=,835, p>,05).

Kisiler Aras1 Oz-Yeterlik Slcegine gore kadinlarin puan ortalamasi ()_(

=74,52), erkeklerin ortalamasindan ()_( =76,34) disik ¢ikmustir. T-testi sonucu
teknolojik arag-gere¢ kullanimi, tutum 6lgeginde kadin ve erkekler arasinda anlamli

farklilik bulunamamustir (t=-,229, p>,05).

Tablo 4.5.2: Ogretmenlerin Kisiler Arasi Oz-Yeterlik Diizeylerinin Yas
Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonucu

Varyans Kareler Kareler = p
Kaynag Toplamm Ortalamasi
SyQy Gruplar Arasi 163,10 3 5436 2,149 ,09
Grup I¢i 5969,19 236 25,29
Toplam 6132,29 239
Gruplar Arasi 40,86 3 13,62 890 44
iDOY Grup Ici 3612,06 236 15,30
Toplam 3652,93 239
Gruplar Arasi 64,83 3 2161 1,977 11
MDOY Grup ici 2580,49 236 10,93
Toplam 2645,33 239
Toplam  Gruplar Aras1  27712,62 236 129,39 1,102 34
Oz- .
Yeterlik Grup I¢i 28100,79 239 117,42
Toplam 64,83 3

Tablo 4.5.2° de Ogretmenlerin kisiler aras1 6z-yeterliklerinin yas degiskenine
gore ANOVA testi sonucu verilmistir. Tabloya gore 6gretmenlerin kisiler arasi 6z-
yeterlikleri 6lgegi puan ortalamalar1 incelendiginde yas degiskenleri arasinda anlamli

diizeyde farkin olmadigi goriilmistiir (P=,349, p>,05). Ayrica kisiler arast 6z-
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yeterlikleri dlceginin alt faktorleri olan SYOY (P=,095, p>,05), IDOY(P=447,
p>,05), MDOY (P=,118, p>,05) gore yas degiskenleri arasinda anlamli farka

rastlanmamustir.

Tablo 4.5.3: Ogretmenlerin Kisiler Aras1 Oz-Yeterlik Diizeylerinin Ogrenim
Diizeyi Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonucu

Varyans Kareler Kareler

Kaynag Toplam Ortalamasi F P
syQy Gruplar Arasi 3,72 3 1,24 ,048 98
Grup I¢i 6128,57 236 25,96
Toplam 6132,29 239
Gruplar Arasi 21,43 3 7,14 464 70
iDOY Grup ici 3631,49 236 15,38
Toplam 3652,93 239
Gruplar Arasi 39,75 3 13,25 1,200 31
MDOY Grup ici 2605,57 236 11,04
Toplam 2645,33 239
Toplam  Gruplar Arasi 113,18 3 37,72 318 81
Oz- ..
veterlik Grup Ici 27987,61 236 118,59
Toplam 28100,79 239

Tablo 4.5.3° de Ogretmenlerin kisiler aras1 6z-yeterliklerinin, dgrenim diizeyi
degiskenine gére ANOVA testi sonucu verilmistir. Tabloya gore O6gretmenlerin
kisiler aras1 6z-yeterlikleri 6lcegi puan ortalamalar1 incelendiginde, 6grenim diizeyi
degiskenleri arasinda anlamli diizeyde farkin olmadig1 goriilmiistiir (P=,812, p>,05).
Ayrica kisiler arasi dz-yeterlikleri dlgeginin alt faktdrleri olan SYOY (P=,986,
p>,05), IDOY(P=,707, p>,05), MDOY (P=310, p>,05) gore de 6grenim diizeyi

degiskenleri arasinda anlamli farka rastlanmamustir.
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Tablo 4.5.4: Ogretmenlerin Kisiler Aras1 Oz-Yeterlik Diizeylerinin Mesleki
Kidem Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonucu

Varyans Kareler Kareler

Kaynag Toplam Ortalamasi F P
sygy Gruplar Arasi 109,31 4 27,32 ,048 37
Grup Ig¢i 6022,98 235 25,63
Toplam 6132,29 239
Gruplar Arasi 54,99 4 13,75 464 46
iDOY Grup Ici 3597,93 235 15,31
Toplam 3652,93 239
Gruplar Arasi 2541 4 6,35 570 68
MDOY Grup ici 2605,57 235 11,04
Toplam 2645,33 239
Toplam  Gruplar Arasi 191,73 4 47,93 404 80
Oz- .
veterlik Grup I¢i 27987,61 235 118,59
Toplam 28100,79 239

Tablo 4.5.4> de Ogretmenlerin kisiler arasi 6z-yeterliklerinin, mesleki kidem
degiskenine gére ANOVA testi sonucu verilmistir. Tabloya gére O6gretmenlerin
kisiler aras1 6z-yeterlikleri 6lgegi puan ortalamalar1 incelendiginde, mesleki kidem
degiskenleri arasinda anlamli diizeyde farkin olmadigi1 goriilmiistiir (P=,806, p>,05).
Ayrica kisiler arasi dz-yeterlikleri dlgeginin alt faktdrleri olan SYOY (P=374,
p>,05), IDOY(P=,466, p>,05), MDOY (P=,685, p>,05) gore de 6grenim diizeyi

degiskenleri arasinda anlamli farka rastlanmamustir.
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Tablo 4.5.5: Ogretmenlerin Kisiler Aras1 Oz-Yeterlik Diizeylerinin Mezun
Olunan Okul Tiirii Degiskenine Gére ANOVA Testi Sonucu

Varyans Kareler Kareler

Kaynag Toplam Ortalamasi F P
SYOY Gruplar Arasi 4,58 2 2,29 ,089 91
Grup ici 6127,71 237 25,85
Toplam 6132,29 239
Grup]ar Arasi 34,81 2 17,40 1,140 32
iDOY Grup I¢i 3618,12 237 15,26
Toplam 3652,93 239
Gruplar Arasi 6,02 2 3,01 271 (6
MDOY Grup ici 2639,30 237 11,13
Toplam 2645,33 239
Toplam  Gruplar Arast 69,84 2 34,92 295 74
Oz- . .
veterlik Grup Ici 28030,95 237 118,27
Toplam 28100,79 239

Tablo 4.5.5” te Ogretmenlerin kisiler aras1 6z-yeterliklerinin, mezun olunan okul
tirti degiskenine gore ANOVA testi sonucu verilmistir. Tabloya gore 6gretmenlerin
kisiler aras1 6z-yeterlikleri 6lgegi puan ortalamalar1 incelendiginde, mezun olunan
okul tiirii degiskenleri arasinda anlamli diizeyde farkin olmadigr goriilmiistiir
(P=,745, p>,05). Ayrica kisiler aras1 oz-yeterlikleri 6l¢eginin alt faktorleri olan
SYOY (P=,915, p>,05), IDOY(P=322, p>,05), MDOY (P=,763, p>,05) gore de

Ogrenim diizeyi degiskenleri arasinda anlamli farka rastlanmamastir.
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Tablo 4.5.6: Ogretmenlerin Kisiler Arasi Oz-Yeterlik Diizeylerinin Simif
Mevcudu Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonucu

Varyans Kareler Kareler

Kaynag Toplam Ortalamasi F P
sygy Gruplar Arasi 56,575 4 14,144 947 ,70
Grup ici 6075,721 235 25,854
Toplam 6132,296 239
Grup]ar Arasi 51,349 4 12,837 ,838 .50
iDOY Grup I¢i 3601,584 235 15,326
Toplam 3652,933 239
Gruplar Arasi 25,679 4 6,420 976 ,68
MDOY Grup ici 2619,655 235 11,147
Toplam 2645,333 239
TOplam Gruplar Arasi 305,225 4 76,306 ,645 ,63
Oz- .
Yeterlik Grup Ici 27795,571 235 118,279
Toplam 28100,796 239

Tablo 4.5.6° da Ogretmenlerin kisiler aras1 6z-yeterliklerinin, ders verdikleri
smiflarin mevcudu degiskenine gore ANOVA testi sonucu verilmistir. Tabloya gore
Ogretmenlerin kisiler arasi1 0z-yeterlikleri 6l¢egi puan ortalamalar1 incelendiginde
ders verdikleri sinif mevcudu degiskenleri arasinda, anlamli diizeyde farkin olmadigi
gorlilmiistiir (P=,631, p>,05). Ayrica kisiler aras1 Oz-yeterlikleri 6l¢eginin alt
faktorleri olan SYOY (P=,701, p>,05), IDOY(P=,502, p>,05), MDOY (P=,680,
p>,05) gore de ders verilen siif mevcudu degiskenleri arasinda anlamli farka

rastlanmamustir.
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Tablo 4.5.7: Ogretmenlerin Kisiler Aras1 Oz-Yeterlik Diizeylerinin Cahstiginiz
Okul Tiirii Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonucu

Varyans Kareler Kareler

Kaynag Toplamm d Ortalamasi F P
SY(“)Y Grup]ar Arasi 146,027 2 73,014 2,891 ,05
Grup Ig¢i 5986,269 237 25,259
Toplam 6132,296 239
Gruplar Arasi 39,488 2 19,744 1,295 27
iDOY Grup ici 3613,445 237 15,247
Toplam 3652,933 239
Gruplar Arasi 39,304 2 19,652 1,787 ,17
MDOY Grup ici 2606,029 237 10,996
Toplam 2645,333 239
Toplam  Gruplar Arasi 443,248 2 221624 1,899 15
Oz- .
Yeterlik Grup Ici 27657,548 237 116,699
Toplam 28100,796 239

Tablo 4.5.7° de Ogretmenlerin kisiler aras1 6z-yeterliklerinin, ¢aligtiginiz okul
tirti degiskenine gére ANOVA testi sonucu verilmistir. Tabloya gore 6gretmenlerin
kisiler aras1 0z-yeterlikleri 6lgegi puan ortalamalar1 incelendiginde calistiklar1 okul
tirii degiskenleri arasinda, anlaml diizeyde farkin olmadig1 goriilmiistiir (P=,152,
p>,05). Ayrica kisiler arasi dz-yeterlikleri dlgeginin alt faktorleri olan SYOY
(P=,058, p>,05), IDOY(P=,276, p>,05), MDOY (P=,170, p>,05) gore de ders verilen

smif mevcudu degiskenleri arasinda anlamli farka rastlanmamastir.
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Tablo 4.5.8: Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin, Kisiler Aras1 Oz Yeterlikleri ile
Egitiminiz Swrasinda Egitim Teknolojisi Ya Da Egitim Araclari Ile Ilgili Her
Hangi Bir Ders Aldiniz Mi? Sorusuna Verilen Cevaba Gore T-Testi Sonucu

N X SS sd F P

SYOY Evet 179 33,18 4,52 938 1,028 00
Hayir 61 29,88 5,76
Evet 179 21,60 3,69

L ’ ’ 238 ,891 ,01
IDOY Hayir 61 20,13 4,32
Evet 179 22,12 2,80

MDOY  Hayrr 61 20,31 4,27 238 9,364 ,00
179 76,80 9,40
Toplam Evet 61 70,08 13,09

Oz-
Yeterlik  Hayr
Tablo 4.5.8° de Egitiminiz Sirasinda Egitim Teknolojisi Ya Da Egitim

179 3318 452 238 4252 00

Araglart Ile Iigili Her Hangi Bir Ders Aldiniz Mi? sorusuna verilen cevaba gore
ogretmenlerin kisiler aras1 6z yeterlik 6l¢egi ve alt faktorlerinin puan ortalamasi ve t-

testi sonucu verilmistir. Yapilan incelemeye gore liniversitede egitim alanlarin

SYOY alt faktdrii puan ortalamasi ()_( =33,18), almayanlarin ortalamasindan ()_(
=29,88) diisiik ¢ikmustir. Yapilan t-testi sonucunda egitim alanlar ile almayanlar
arasinda anlamli farklihk bulunmustur (t=,000, p<,05). Buna gére egitimleri
sirasinda egitim teknolojisi ya da egitim araglar1 ile ilgili ders alanlarm SYOY alt

faktorli ortalamasi ders almayanlarin ortalamasindan yiiksektir.

IDOY alt faktdriine gore egitim alanlarin puan ortalamasi ()_(221,60),

almayanlarin ortalamasindan ()_(:20,13) yiiksek ¢ikmistir. T-testi sonucu sinif
yonetimi alt faktoriinde egitim alanlar ile almayanlar arasinda anlamli farklilik
bulunmustur (t=,010 p<,05). Buna gore egitimleri sirasinda egitim teknolojisi ya da
egitim araglari ile ilgili her hangi bir ders alanlarm IDOY ortalamasi, egitimleri
sirasinda egitim teknolojisi ya da egitim araglari ile ilgili her hangi bir ders

almayanlarin ortalamasindan yiiksektir.
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MDOY alt faktdriine gore egitim alanlarin puan ortalamasi ()_(222,12),

almayanlarin ortalamasindan ()_( =20,31) yiiksek ¢ikmugtir. T-testi sonucu yeterlilik
alt faktoriinde egitim alanlar ile almayanlar arasinda anlamli farklilik bulunmustur
(p=,000, p<,05). Buna gore egitimleri sirasinda egitim teknolojisi ya da egitim
araglar1 ile ilgili her hangi bir ders alanlarn MDOY ortalamasi, egitimleri sirasinda
egitim teknolojisi ya da egitim araglar1 ile ilgili her hangi bir ders almayanlarin

ortalamasindan yiiksektir.

Kisiler aras1 6z yeterlik 6l¢egi toplam puanlarina gore egitim alanlarin puan

ortalamasi ()_( =94,77), almayanlarin ortalamasindan ()_( =92,62) yiiksek ¢cikmustir. T-
testi sonucu teknolojik arag-gere¢ kullanimi tutum Olgeginde egitim alanlar ile
almayanlar arasinda anlamli farklilik bulunmustur (t=,000, p<,05). Buna gore
egitimleri sirasinda egitim teknolojisi ya da egitim araglari ile ilgili her hangi bir ders
alanlarin kisiler aras1 6z yeterlik toplam puan ortalamasi, egitimleri sirasinda egitim
teknolojisi ya da egitim araclar1 ile ilgili her hangi bir ders almayanlarin

ortalamasindan yiiksektir.

Tablo 4.5.9: Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin, Kisiler Aras1 Oz Yeterlikleri ile
Egitim Teknolojisi Ya Da Egitim Araclart Ile Ilgili Bir Hizmet Ici Egitim Kursuna
Veya Seminerine Katildiniz Mi? Sorusuna Verilen Cevaba Gore T-Testi Sonucu

N X SS sd F P

SYOY Evet 115 32,91 5,10
Hayir 125 31,82 4,98

Evet 115 21,36 3,74

IDOY Hayir 125 21,11 4,07
Evet 115 21,71 3,35

MDOY  Hayrr 125 21,62 3,31 238 450 83

238 ,182 ,09

238 ,029 61

To_plam Evet 115 75,91 11,19

Oz 238 627 26
Vetori  Hayr 125 7434 10,49
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Tablo 4.5.9° da Egitim Teknolojisi Ya Da Egitim Araclar: Ile Iigili Bir Hizmet
Ici Egitim Kursuna Veya Seminerine Katildimiz Mi? sorusuna verilen cevaba gore
ogretmenlerin teknolojik arag-gereglere yonelik kisiler arasi 6z yeterlik dlgegi ve alt
faktorlerinin puan ortalamasi ve t-testi sonucu verilmistir. Yapilan incelemeye gore

hizmet ici egitim alanlarin SYOY alt faktdrii puan ortalamasi ()_(:32,91),

almayanlarin ortalamasindan ()_( =31,82) diisiik ¢ikmustir. T-testi sonucu verimlilik
alt faktoriinde hizmet ici egitim alanlar ile almayanlar arasinda anlamli farklilik

bulunamamistir (t=,096, p>,05).

IDOY alt faktériine gore hizmet i¢i egitim alanlarin puan ortalamast ( X

=21,36), almayanlarin ortalamasindan ()_( =21,11) c¢ok az yiiksek ¢ikmugtir. T-testi
sonucu sinif yonetimi alt faktdriinde hizmet i¢i egitim alanlar ile almayanlar arasinda

anlamli farklilik bulunamamstir (t=,617, p>,05).

MDOY alt faktoriine gdre hizmet i¢i egitim alanlarin puan ortalamasi ()_(

=21,71), almayanlarin ortalamasindan ()_(=21,62) diistik ¢ikmugtir. T-testi sonucu
yeterlilik alt faktoriinde hizmet i¢i egitim alanlar ile almayanlar arasinda anlamli

farklilik bulunamamustir (t=836, p>,05).

Kisiler aras1 6z yeterlik 6l¢e8i toplam puanlarina goére hizmet i¢i egitim
alanlarin puan ortalamasi ()_(:75,91), almayanlarin ortalamasindan ()_(:74,34)

diisiik ¢ikmistir. T-testi sonucu teknolojik arag-gere¢ kullanimi tutum o&lgeginde

hizmet ici egitim alanlar ile almayanlar arasinda anlamli farklilik bulunamamistir

(t=,264, p>,05).
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Tablo 4.5.10: Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin, Arac-Gere¢c Kullanimina
Yonelik Toplam Tutum Puanlarimin, Kisiler Arasi Oz Yeterlikleri Toplam
Puanlarina Korelasyon Sonucu

Korelasyon
TOPLAM TUTUM TOPLAM
OZYETERLIK

Pearson Korelasyonu 1 37

TOPLAM TUTUM Sig. (2-tailed) ,00
N 240 240

TOPLAM Pearson Korelasyonu 377 1

OZYETERLIK Sig. (2-tailed) 00
N 240 240

**Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir (2-tailed).

Tablo 4.5.10° da yapilan incelemeye gore Arag-Gere¢ Kullanimina Yonelik
Toplam Tutum Puanlarmin, Kisiler Aras1 Oz Yeterlikleri Toplam Puanlarmin
birbiriyle pozitif yonde anlamli bir iliskiye sahip oldugu goriilmiistiir. Buna gére
Arag-Gere¢ Kullanimma Yénelik Toplam Tutum Puani artinca, Kisiler Aras1 Oz

Yeterlikleri Toplam Puanini da artis géstermektedir.
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BESINCI BOLUM
SONUC-TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonuc ve Tartisma

Gilinlimiiz diinyasinda meydana gelen degisimlere adapte olmak ve daha ¢ok
bilgiye ulasip ona sahip olma istegi, karsilasilan sorunlara ¢6ziim Onerisi getirebilme,
sistemli ¢caligmayt zorunlu kilmistir. Olumlu davranisi daha hizli kazandirmak ve
egitimdeki kaliteyi arttirmak amaciyla bilgi teknolojisinden maksimum derecede

faydalanilmasi saglanilmalidir.

Bilim ve Teknolojinin giiniimiizdeki yeri diisiiniildiiglinde elbette ki ne denli
onemli oldugu goriilebilmektedir. Gelisen ve degisen diinyada, bilim ve teknolojiden
neredeyse hayatin her alaninda yararlanmaktayiz. Bu baglamda 6gretmenlerin, bilim
ve teknolojiyi yakindan takip etmesi ve yeniliklere agik olmasi 6nem arz etmektedir.
Degisen ve gelisen teknolojinin takip edilmemesi durumunda, diinyaya bakis agisinin
daralacagi ve olaylar1 yorumlama kabiliyetinde diisiisler meydana gelecegi
bilinmektedir. Gelisen birey ve toplumlarin igerisinde yer alabilmek adina, diinyada
meydana gelen degisimlerden uzak kalinmamalidir. Ogrenimde rehber konumda olan
Ogretmenlerin, 6zellikle bilim ve teknolojiyi yakindan takip etmeleri gerekmektedir.
Giliniimiizde bilim ve teknolojinin en rahat bir sekilde takip edilebilecegi ortam
internettir. Bu baglamda, O6zellikle O6gretmenlerin internet araciligi ile bilim ve

teknolojiyi takip etmeleri amaciyla ortamlar hazirlanmalidir.

Ilkokullarda Gorev Yapan Ogretmenlerin Kisiler Arasi Oz-Yeterliklerinin
Arag-Gere¢ Kullanma Tutumlarmin Incelenmesi adli ¢alismanim amac, ilkokullarda
gorev yapan Ogretmenlerin, kigiler aras1 6z-yeterlikleri ile teknolojik arag-gereglerle
ilgili kullanimlarina doniik tutumlarini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda bir dizi

aragtirma yapilarak istenen sonuca ulagilmaya caligilmigtir.

Aracglarin veri toplama araclar1 olarak anket ve Olgekler kullanilmistir. Bu
aragtirmanin evreni, 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul Avrupa yakasi

Esenler, Beyoglu ve Sisli ilgelerinde ilkokullarda gorev yapan ogretmenleri
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kapsamaktadir. Orneklem ise aymi ilgelerde gérev yapan Ogretmenler arasinda

tesadiifi yontemle segilen 240 Ogretmeni kapsamaktadir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin demografik yapilari su sekildedir:

Katilimcilarin % 68,81 bayan(165 kisi), % 31,3’1 erkektir(75 kisi).
Ayrica %23,3’i 20-29 yas(56 kisi), %52,1°1 30-39 yas(125 Kkisi),
%15,0’1 40-49 yas(36 kisi), %9,6’s1 ise 50 yas ve sonrast (23 kisi)
aralikta olduklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin %5,8’1 6n lisans (14
kisi), %86,3’1 lisans (207 kisi) ve %7,5°1 yiksek lisans (18 kisi),
%0,4’linlin 1se doktora mezunu (1 kisi) olduklar1 goriilmistiir.
Katilimcilarin %16,7°si 0-5 kidem yil1 (40 kisi), %33,8’1 6-10 kidem
yili (81 kisi), %20,8’1 11-15 kidem yili (50 kisi), %14,6’s1 16-20
kidem yili (35 kisi) ve son olarak % 14,2’ si ise 21 ve daha fazla
kidem yilinda (34 kisi) olduklar1 goriilmiistiir. Katilimcilarin %5,6” s1
egitim enstitlisii (13 kisi), %82,5° 1 egitim fakiiltesi (198 kisi) ve
%12,1’ i ise fen ve edebiyat fakiiltesinden (29 kisi) mezun olmustur.
Katilimcilarin %11,3i 15-20 kisilik (27 kisi), %56,7” si 21-30 kisilik
(136 kisi), %29,6” s1 31-40 kisilik (71 kisi), %2,1” i 41-50 kisilik (5
kisi) ve son olarak %0,4 ’ii ise 51 ve daha fazla kisiden (1 kisi) olusan
smiflarda 6gretmenlik yapmaktadir (Tablo 4.1.1-4.1.6).

Katilimeilarin %87,9° unun resmi ilkokullarda, %5,4° {iniin Ozel
ilkokullarda, %6,7” sinin diger okullarda gorev yaptigi goriilmiistiir.
Katilimcilarin %74,6° sinin iiniversite doneminde egitim araglar ile
ilgili ders aldiklar, %25.4’liniin ise almadigr goriilmistiir.
Ogretmenlerin %47,9’unun egitim araglar1 ile ilgili hizmet igi egitim
aldiklar1, %52,1” inin ise almadig1 goriilmiistir. (Tablo 4.1.7-4.1.9).
Arag-geregler, 6grenme islemine katilan duyu sayisini artirmasindan
dolay1 daha fazla kalic1 6grenmenin gerceklestirmesini saglamaktadir.
Bilim ve teknolojide meydana gelen degisimlerin seyrek takip ediliyor
olusu, gerek adapte olunamamasina neden olmaktadir. Bundan dolay1
ogretmenlerin  teknolojik  gelisimleri takip etmeleri amaciyla
Ozendirici etkinlikler yapilmahdir. Kazu ve Yesilyurt (2008)
tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin 6gretim arag-gereclerini
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kullanim amaglar1 ve kullanim siklig1 diizeyleri incelenmistir. Yapilan
inceleme sonunda Ggretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanma
amaglar1 arasinda; derslerin verimini arttirma, bilgi ve beceri
kazandirma, konular1 daha zevkli hale getirme, renklilik ve degisiklik
katma, motivasyon ve dikkatini artirma, kalic1 6grenmelerine yardime1
olarak belirlenmistir.
Teknolojik arag-gereglerin kullanildigi derslerde, ogrencilerde daha
etkili ve kalict 6grenme sagladigi bilinmektedir. Bu baglamda,
teknolojik ara¢ gere¢ kullanildiginda, 6grencilerin basaris1 ve kendini
basarili bulma duygusu artacaktir. Bu baglamda, kaliteli egitim ve
ogretimin gerceklesmesi amaciyla okullardaki mevcut donanimsal
sorunlarin giderilmesi ile daha saglikli ve verimli bir 6grenme ortami
saglanabilecektir.
Teknolojinin egitim ortaminda bir aktor olmasi, egitimin kalitesini
arttiracagi ve daha nitelikli bireylerin yetismesinin saglanacagi
bilinmektedir. Bu baglamda, iilkemizde var olan sorunlar acilen
giderilmeli ve gerekli alt yapilar saglanmalidir.
Ogretmenlerin teknolojik ara¢ gereclere ydnelik tutum Slgegi ve alt
faktorlerinin  puan degerleri incelenmis ve tutum Olgegi alt
faktorlerinden olan “Verimlilik” puan ortalamasinda katilimcilarin
“Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde oldukga yiiksek bir tutuma sahip
olduklar1 goriilmistiir. “Simmf yonetimi” alt faktorii incelendiginde
ogretmenlerin “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde yiiksek bir tutuma
sahip olduklari, “Yeterlik” alt faktorine gore “Kesinlikle
Katiliyorum” diizeyinde oldukca yiiksek tutuma sahip olduklar1 ve
“Maliyet” alt faktoriine gore ise “Katiliyorum” diizeyinde yiiksek bir
tutuma sahip olundugu gorilmiistir (Tablo 4.2.1). Toplam tutum
puanlar1 incelendiginde ise Ogretmenlerin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde olumlu bir tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Teknolojik
arag-gereglerin  kullaniminin, kalicihigi  arttirdigi g6z  Oniine
alindiginda, ogretmenlerin donanimli oluslar1 ve Ogrencilerinin
ihtiyaglarma uygun bilgiyi daha saglikli bir sekilde vermeleri adina,
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teknolojik arag gereclerine yonelik bilgi ve kullanim diizeylerinin
Ogretmen algisina gore yeterli olmasi Onemlidir. Bu baglamda
Ogretmenlerin yeni arag-gereclere ulasabilmeleri i¢in gerekli tanitim
faaliyetlerini igeren hizmet i¢i egitim, kurs vb. calismalar ile
donanimsal anlamda iyi bir diizeye ulastirilmalart Onem arz
etmektedir. Biiyiikkasap, Samanci, Dumludag, Saglam, Tirk ve
Hatunoglu  (2002) tarafindan yapilan c¢alisma  sonucunda
Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin okullarinda bulunan teknolojik
arag-gerecleri yeterli diizeyde bulduklar1 ve genellikle derslerde
kullanmay1 daha 1iy1 bildikleri araglari tercih ettikleri goriilmiistiir.
Calismalarin  sonuglarmin kismen paralel oldugu goriilmektedir.
Giinlimiizde okullarda en temel sorunlardan biri de mevcut teknolojik
araclarin, amacma uygun bir sekilde kullaniliyor olmamalaridir. Bu
sorun MEB tarafindan diizenlenecek hizmet i¢i egitim faaliyetleri ve
kurslar ile giderilebilir.

Cinsiyete degiskenine gore Ogretmenlerin teknolojik arac-gereglere
yonelik tutum Olgegi ve alt faktorlerinin puan ortalamasi ve t-testi
sonucu incelendiginde verimlilik, yeterlilik, smif yOnetimi alt
faktorlerinde kadin ve erkekler arasinda anlaml farklilik
bulunamamistir. Ancak maliyet alt faktorii incelendiginde kadinlarin
tutumlarinin erkeklerin tutumlarindan daha diisiik oldugu sonucu
bulunmustur. Ayrica toplam tutum puanlarinda da cinsiyetler arasinda
anlamli fark bulunmustur. Erkeklerin tutum ortalamasi kadinlarin
tutum ortalamasindan yiiksek ¢ikmistir (Tablo 4.3.1). Yapilan
incelemede teknolojik arag gere¢ kullaniminda cinsiyet belirleyici bir
degiskendir.

Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlarimin
yas degiskenine gore ANOVA testi sonucu incelendiginde, teknolojik
arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum 6lgegi alt faktorlerinden maliyet
ile yas degiskenleri arasinda anlamli fark olgegi puan ortalamalar
incelendiginde yas degiskenleri arasinda anlamli diizeyde farkin
oldugu goriilmiistir. Ayrica teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik
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tutum Olgeginin alt faktorleri olan Verimlilik, Sinif YOnetimi,
Yeterlilik gore yas degiskenleri arasinda anlamhi  farka
rastlanmamistir. Ancak Maliyet degiskenin anlamli  oldugu
goriilmigtiir. (Tablo 4.3.2-4.3.3). Farkliligin kaynagini gosteren
Tukey testi incelendiginde 50 yas ve istii yasinda olanlarin maliyet
tutum ortalamalarmin  20-29 yas, 30-39 yas ve 40-49 vyas
araligindakilerin ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin teknolojik arag-gerec¢ kullanimina yonelik tutumlarinin
o0grenim  durumu degiskenine gore ANOVA testi sonucu
incelendiginde, teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum
Olcegi ve alt faktorlerinde O6grenim durumu degiskenleri arasinda
anlamli fark bulunamamustir (Tablo 4.3.4). Ogrenim durumunun
anlamli degisken olmadig1 ve teknolojik ara¢ gere¢ kullanimi
konusunda belirleyici olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenim
durumunun etkili olmamasmin temel sebepleri arasinda Lisans
diizeyinde var olan yigilmanin olusu olarak ifade edilebilir.
Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlarmin
mesleki kidem degiskenine gére ANOVA testi sonucu incelendiginde,
teknolojik arag-gere¢ kullannmina yonelik tutum Olgegi ve alt
faktorlerinde mesleki kidem degiskenleri arasinda anlamli fark
bulunamamustir (Tablo 4.3.5).
Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlarmin
mezun olunan okul tirii degiskenine gore ANOVA testi sonucu
incelendiginde, teknolojik arag-gere¢ kullanimina ydnelik tutum
Olcegi ve alt faktorlerinde mezun olunan okul tiirii degiskenleri
arasinda anlamli fark bulunamamustir (Tablo 4.3.6). Mezun olunan
boliimiin genel anlamda yogunlukta Egitim Fakiiltesi oldugu
goriilmiistiir. Teknolojik ara¢ gereclerin genel anlamda egitim
formasyon derslerinde verildigi géz Oniine alindiginda anlamh farkin
¢tkmamis olusunun agiklanabilecegi diisiiniilmektedir.
Ogretmenlerin teknolojik arac-gere¢ kullanimina yonelik tutumlarinin
sinif mevcudu degiskenine gore ANOVA testi sonucu incelendiginde,
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teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum Olgegi ve alt
faktorlerinde smif mevcudu degiskenleri arasinda anlamli fark
bulunamamistir (Tablo 4.3.7). Smifin belirleyici bir degisken oldugu
Sevim (2010) tarafindan yapilan ¢alismada belirlenmistir. Yigilmanin
21-30 ve 31-40 kisilik mevcutlarda olmasi farkin ¢ikmamis olusunun
aciklanabilecegi diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlarmin
calisigimiz okul tirii degiskenine gore ANOVA testi sonucu
incelendiginde, teknolojik arag-gere¢ kullanimina yOnelik tutum
Olcegi ve alt faktorlerinde ¢alistigimiz okul tiirii degiskenleri arasinda
anlamli fark bulunamamistir (Tablo 4.3.8). Yigilmanin Resmi
ilkokullarda gorev yapilanlarda olmasi farkin ¢ikmamis olusunun
aciklanabilecegi diistiniilmektedir.

Egitiminiz Swasinda Egitim Teknolojisi Ya Da Egitim Araclar Ile
Igili Her Hangi Bir Ders Aldiniz Mi? sorusuna verilen cevaba gore
Ogretmenlerin teknolojik arag-gereclere yonelik tutum olcegi ve alt
faktorlerinin puan ortalamasi ve t-testi sonucu incelendiginde, tutum
Olcegi ve alt faktorlerinden simif yonetimi alt boyutunda egitim alanlar
ile almayanlar arasinda anlamli farklilik bulunmustur (Tablo 4.3.9).
Verimlilik, Yeterlik, Maliyet alt boyutlarinda ve toplam tutumda
Teknolojik ara¢ gereglerin kullanimina yonelik egitim alanlar ile
almayanlar arasinda farkin ¢ikmayisinin egitim sonrasi hizmet igi
egitimlere  baglanabilecegi  diisiiniilmektedir. Bunun disinda
bilgisayarin insan i¢in gereklilik arz etmesi ve neredeyse her giin
kullanilmasi, teknolojik ara¢ gereclerinin ¢ogunun da bilgisayar
endeksli olusunun aradaki farkin anlamsizlasmasini saglamis olabilir.
Bunun yaninda Egitim Teknolojisi Ya Da Egitim Araglari Ile Ilgili Bir
Hizmet I¢i Egitim Kursuna Veya Seminerine Katildiniz Mi? sorusuna
verilen cevaba gore ogretmenlerin teknolojik arag-gereclere yonelik
tutum Olgegi ve alt faktorlerinin puan ortalamasi ve t-testi sonucu

incelendiginde tutum Olgegi ve alt faktorlerinde hizmet igi egitim
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alanlar ile almayanlar arasinda anlamli farklilik bulunamamistir

(Tablo 4.3.10).

Ogretmenlerin kisiler arasi 6z-yeterliklerine ydnelik puanlar1 alt
faktorlerinin puan degerleri incelenmis ve Ol¢egin alt faktdrlerinden
olan “SYOY” puan ortalamasinda katilimecilarm “Katiliyorum”
diizeyinde yiiksek bir puana sahip olduklar1 goriilmiistiir. “IDOY” alt
faktorii incelendiginde Ogretmenlerin  “Kesinlikle Katiltyorum”
diizeyinde yiiksek bir puana sahip olduklari, “MDOY” alt faktoriine
gore “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde oldukga yiiksek puana sahip
olduklar1 goriilmistir (Tablo 4.4.1). Toplam tutum puanlari
incelendiginde ise 6gretmenlerin “Katiliyorum” diizeyinde yiiksek bir
tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Elde edilen bu sonucun
Bedir(2011) tarafindan 2010-2011 dgretim yilinda Istanbulda 119
ilkdgretim ve ortadgretim matematik Ogretmeniyle yapilan bir
calismada Ogretmenlerin yeterlik inanglarmin  “yeterli” diizeyde
oldugu goriilmiistiir tespiti ile ortiistiigl goriilmistiir.

Ogretmenlerin SYOY, IDOY ve MDOY iin cinsiyet degiskenine gore
degismedigi goriilmiistiir. Buna gore simif yonetiminde veya sinif igi
Ogrenci yonetiminde erkek ya da kadin 6gretmenler arasinda farkin
olmadigi gériilmiistiir(Tablo 4.5.1). Elde edilen bu sonug, Bandura ve
Schunk (1981) ile c¢elismekte iken Akbas ve Celikkaleli (2006)
tarafindan yapilan c¢alismada smif Ogretmeni adaylarinin fen
Ogretimine yOnelik 6z yeterlik inanglarinin cinsiyetlere gore
degismedigi sonucuyla ortiismektedir. Ayrica Celikkaleli ve Inandi
(2011) tarafindan yapilan ¢alismada cinsiyetlerine gore ilkogretim
ogretmenlerinin kisilerarasi yetkinlik inanglari arasinda manidar bir
farklilhik goriilmemektedir. Cinsiyet degiskenine gore farklilasma
olmamasi, giiniimiizdeki kadinlarin sosyal hayatta daha ¢ok ©ne
cikmalari, erkeklerle beraber ayni sart ve kosullarda miicadele
etmeleri dolayisiyla kendilerine giiven duymalari, 06gretmenlik
mesleginde de kendilerini yeterli hissetmelerinden kaynaklanabilir.
Ayrica diinyada ve lilkemizde 6gretmenlik meslegi kizlar tarafindan
daha ¢ok istenmektedir (Erden,2005).
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Ogretmenlerin kisiler aras1 6z yeterlik diizeylerinin yas degiskenine
gore ANOVA testi sonucu incelendiginde, kisiler aras1 6z yeterlik
Olcegi alt faktorlerinde yas degiskenleri arasinda anlamli fark
bulunamamistir (Tablo 4.5.2).

Ogretmenlerin kisiler aras1 6z yeterlik diizeylerinin 6grenim durumu
degiskenine gére ANOVA testi sonucu incelendiginde, kisiler arasi 6z
yeterlik Olgegi ve alt faktorlerinde O6grenim durumu degiskenleri
arasinda anlamh fark bulunamamistir (Tablo 4.5.3). Ogrenim
durumunun anlamli degisken olmadigir ve kisiler arasi 6z yeterlik
konusunda belirleyici olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ogrenim
durumunun etkili olmamasinin temel sebepleri arasinda Lisans
diizeyinde var olan yigilmanin olusu olarak ifade edilebilir.
Ogretmenlerin kisiler aras1 6z yeterlik diizeylerinin mesleki kidem
degiskenine gére ANOVA testi sonucu incelendiginde, kisiler arasi 6z
yeterlik Olgegi ve alt faktorlerinde mesleki kidem degiskenleri
arasinda anlamli fark bulunamamistir (Tablo 4.5.4).

Ogretmenlerin kisiler aras1 6z yeterlik diizeylerinin mezun olunan
okul tirti degiskenine gére ANOVA testi sonucu incelendiginde,
teknolojik kisiler aras1 6z yeterlik 6lgegi ve alt faktorlerinde mezun
olunan okul tiirii degiskenleri arasinda anlamli fark bulunamamistir
(Tablo 4.5.5). Mezun olunan boliimiin genel anlamda yogunlukta
Egitim Fakiiltesi oldugu goriilmistiir. Kisiler aras1 6z yeterlik goz
oniine alindiginda anlamli farkin ¢ikmamis olusunun agiklanabilecegi
diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin kisiler aras1 6z yeterlik diizeylerinin sinif mevcudu
degiskenine gore ANOVA testi sonucu incelendiginde, kisiler arasi 6z
yeterlik 6lcegi ve alt faktorlerinde sinif mevcudu degiskenleri arasinda
anlamli fark bulunamamistir (Tablo 4.5.6). Yigilmanin 21-30 ve 31-
40 kisilik mevcutlarda olmasi1 farkin ¢ikmamis olusunun
aciklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin kisiler aras1 dz-yeterlik diizeylerinin c¢alistiginiz okul

tirti degiskenine gére ANOVA testi sonucu incelendiginde, kisiler
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aras1 0z yeterlik Olcegi ve alt faktdrlerinde calistifiniz okul tiiri
degiskenleri arasinda anlamli fark bulunamamigtir (Tablo 4.5.7).

e Egitiminiz Swrasinda Egitim Teknolojisi Ya Da Egitim Araclar Ile
Ilgili Her Hangi Bir Ders Aldimiz M1? sorusuna verilen cevaba gore
ogretmenlerin kisiler aras1 6z yeterlik dlgegi ve alt faktorlerinin puan
ortalamasi ve t-testi sonucu incelendiginde, kisiler aras1 6z yeterlik
olgegi ve alt faktdrlerinde SYOY, IDOY, MDOY, egitim alanlar ile
almayanlar arasinda anlamli farkliik bulunmustur (Tablo 4.5.8).
Kisiler arast 6z yeterligin meslegin ilk yillarinda tamamlandig:
diisiintildiigiinde bu farkliligin olmasit normaldir. Bunun yaninda
Egitim Teknolojisi Ya Da Egitim Araglart Ile Ilgili Bir Hizmet I¢i
Egitim Kursuna Veya Seminerine Katildimiz Mi? sorusuna verilen
cevaba gore Ogretmenlerin Ogretmenlerin kisiler arasi 6z yeterlik
Olgegi ve alt faktorlerinin puan ortalamast ve t-testi sonucu
incelendiginde kisiler aras1 0z yeterlik Olcegi ve alt faktdrlerinde
hizmet i¢i egitim alanlar ile almayanlar arasinda anlamli farklilik

bulunamamustir (Tablo 4.5.9).

e Ara¢-Gere¢ Kullanimima Yonelik Toplam Tutum Puanlarimin, Kisiler
Aras1 Oz Yeterlikleri Toplam Puanlarmnin birbiriyle pozitif yonde
anlaml bir iliskiye sahip oldugu gorilmiistiir. Buna gore Arag-Gereg
Kullanimina Yé&nelik Toplam Tutum Puani artinca, Kisiler Aras1 Oz
Yeterlikleri Toplam Puanmi da artis gdstermektedir. Ogretmenlerin
arag-gere¢ kullanma tutumlari artinca sahip olduklar1 6z-yeterliliklerin
de arttig1 diistiniildiigiinde etkili ve kalic1 6grenmenin gergeklesecegi

¢ikarimi yapilabilir.(Tablo 4.5.10)

5.2.0neriler
5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Gelisen ve degisen diinyada, bilim ve teknolojiden neredeyse hayatin her alaninda

yararlanmaktayiz. Bu baglamda 6gretmenlerin, bilim ve teknolojiyi yakindan takip
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etmesi ve yeniliklere agik olmast O6nem arz etmektedir. Degisen ve gelisen
teknolojinin takip edilmemesi durumunda, diinyaya bakis agisinin daralacagi ve
olaylar1 yorumlama kabiliyetinde diisiisler meydana gelecegi bilinmektedir. Ozelikle
Ogretim ortaminin gelismesine yonelik var olan degisimleri yakindan takip ederek
bunlarin okula transferi dnemlidir. Bundan dolayr 6gretmenlerin dgretim ortamini
ilgilendiren degisimleri yakindan takip etmeleri gerekmektedir.

Arag-geregler, 6grenme islemine katilan duyu sayisini artirmasindan dolayr daha
fazla kalic1 6grenmenin gergeklesmesini saglamaktadir.

Teknolojik arag-gereclerin kullanildig1 derslerde, 6grencilerde daha kalict 6grenme
sagladigi bilinmektedir. Bu baglamda, teknolojik ara¢ gere¢ kullanildiginda
ogrencilerin basaris1 ve kendini basarili bulma hissi artacaktir. Ozellikle drneklem
grubunun bulundugu ilgelerde, teknolojik donanim yetersizliklerinin kullanim
konusunda sikintilara sebebiyet verdigine daha oncede deginilmistir. Bu baglamda
kaliteli egitim ve Ogretimin gerceklesmesi amaciyla 6rneklem grubundaki ilgelerde
bulunan okullardaki mevcut donanimsal sorunlarin giderilmesi ile daha saglikli ve
verimli bir 6grenme ortaminin saglanabilecegi bilinmektedir.

Teknolojinin egitim ortaminda bir aktér olmasi, egitimin kalitesini arttiracagi ve daha
nitelikli bireylerin yetismesinin saglanacagi bilinmektedir. Bu baglamda, iilkemizde
var olan sorunlar acilen giderilmeli ve gerekli alt yapilar saglanmalidir.

Teknolojik arag-gereclerin kullaniminin, kaliciligi arttirdigi goz oniine alindiginda,
O0gretmenlerin donanimli oluslar1 ve 6grencilerinin ihtiyaglarina uygun bilgiyi daha
saglikli bir sekilde vermeleri adina teknolojik arag gereglerine yonelik bilgi ve
kullanim diizeylerinin 6gretmen algisina gore yeterli olmasi dnemlidir. Bu baglamda
kararsiz Ogretmenlerin, kararsizlik nedenlerinin iyi arastirilip ¢oziim Onerilerinin
gelistirilmesine doniik hizmet i¢i egitim, kurs vb. ¢aligmalar ile donanimsal anlamda
iyl bir diizeye ulastirilmalar1 6nem arz etmektedir.

Teknolojik arag-gereclerin bir kisminin var olmasina karsin, 6gretmenler tarafindan
nadiren kullaniliyor olusunun nedenlerinin arastirilip, kullamm konusunda
yetersizlikten kaynaklanan durumlarda acilen hizmet ici egitim destegi verilmesi

saglanmalidir.
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Smnif ydnetimi ile ilgili ortaya ¢ikan sikintilarin nedeni tespit edilmelidir. Ozellikle

kalabalik siniflar, ders igeriginin ilgi ¢ekici olmamasi gibi durumlardan kaynaklanan

yapisal sorunlar i¢in ¢dziim Onerileri gelistirilmelidir.

Giiniimiizde 6zellikle laboratuarlarin iirlinlerin zarar gormesi nedeniyle diigiik
diizeyde kullanildigi  ve  islevsizlestirildikleri  goriilmektedir. Bu
laboratuarlarin daha islevsel kullanilmasina doniik oOgretmenler tesvik
edilmelidir.

Okullarin donanimsal anlamda var olan sorunlarin giderilmesi ile birlikte
yaparak ve yasayarak 6grenme sistemine daha hizli adapte olunabilecegi
diistiniilmektedir.

[lkokul dgretmenlerinin 6zelikle etkili. sunum hazirlama tekniklerine yonelik
hizmet i¢i egitim almalari, FATIH projesi ile takilan akill tahtalar: etkili bir
bicimde kullanmaya yonelik bilgisayarin daha aktif kullanilmasi gereken
konularin aktarimini daha islevsel hale getirecektir.

Egitim araclar1 merkezi ile is birligi yapilarak 6gretmenlerin teknolojik arag-
gerecleri ile ilgili yeni gelismeleri takip etmesinin saglanabilmesi ig¢in
etkinlikler diizenlenmelidir.

Okullarda kullanilan teknolojik arag-gereglerin giincelliginin korunmasi
amaciyla yeniliklerin takip edilmesi saglanmali. Yeni gelismelerin takip
edilmesi i¢in 6gretmenler tesvik edilmeli.

Okullarda bulunan mevcut arag gereclerin etkili ve verimli kullanilmasi
amaciyla okul yoneticilerinin 6gretmenleri cesaretlendirmesi ve tesvik etmesi
saglanmalidir.

Teknolojik ara¢ gerec kullanimi sirasinda sadece gorsel degil isitsel araglarin
da kullanilmas1 farkli zeka tiirlerine sahip olan Ogrencilerin daha rahat

Ogrenmelerini saglayacaktir.
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5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Ilkokullarda yapilan bu ¢alisma ortaokullarda liselerde yapilabilir.

Bu ¢aligma daha genel olarak ilkokul 6gretmenleri arasinda yapilmistir, daha

0zel olarak brang 6gretmenleri arasinda yapilabilir.

Calisma Istanbul ili / Beyoglu, Esenler ve Sisli ilgelerinde yapilmistir, daha
genel bir alanda yapailabilir.

Kisiler arast 6z yeterlik 6l¢eginin alt boyutlarindan olan sinmif yonetiminde
algilanan 6z yeterlik lizerine ¢aligmalar yapilabilir. Bu ¢alisma 6gretmenlere

yonelik olarak yapilmistir. Ayni caligma idareciler i¢in de yapilabilir.
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EKLER

Ek-1 Ogretmen anketi ve dlcegi

KiSiSEL BILGI FORMU

Degerli Meslektaglarim,

Elinizdeki anket formu ilkokullarda Gorev Yapan Ogretmenlerin, Kisiler Arast Oz-
Yeterlikleri ile Derslerde Arag-Gereg Kullanilmasina yonelik tutumlarini arastirmak amaciyla
hazirlanmigtir. Aragtirma sonuglarmin dogrulugu ve giivenirligi agisindan vereceginiz bilgiler
¢ok énemlidir. Anket formu ile elde edilecek bilgiler, bilimsel ¢aligmanin diginda kesinlikle
kullanilmayacaktir. Liitfen ctimleleri dikkatli okuyarak, her soruda size uygun gelen segenege
(X) isareti koyunuz. Gosterdiginiz isbirligi ve katkilarizdan dolayr simdiden tesekkiir
ederim.

Siikran UCE
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
(Egitim Yonetimi ve Denetimi Bilim Dal1)
Mesleki ve Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz

( )Kadin ( ) Erkek

2. Yasimz

( )20-29 ( )30-39 ( )40-49 ()50 ve Ustii

3. (")g.renim Diizeyiniz

() Onlisans ( ) Lisans ( ) Yiiksek Lisans () Doktora

4, Mesleki Kideminiz

( )O-5y11 () 6-10y1 ( )11-15y1d ( )16-20y1 ( )21 yil ve Ustii

5. Mezun Oldugunuz Okul Tiirii
() Egitim Enstitiisti () Egitim Fakiiltesi () Fen Edebiyat Fakiiltesi

6. Siniftaki 6grenci mevecudunuz ne kadar? ;i
( )15-20 ( )21-30 ( )31-40 ( )41-50 ()51 ve Uzeri

7. Cahgtigimz Okul Tiirdd ]
() Resmi flkokul () Ozel Ikokul () DIBSE: s suvsiesnanvvnsiumm it

8. Egitiminiz sirasinda Egitim Teknolojisi ya da Egitim Araglari ile ilgili her hangi bir
ders aldimz m?
( )Evet ( ) Hayr

9. Egitim Teknolojisi ya da Egitim Araglar ile ilgili bir hizmet ici egitim kursuna veya
seminerine katildimiz m1?
( )Evet ( ) Hayrr
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KISILER ARASI OZ-YETERLIiK OLCEGI

Katilma Dereceniz
ACIKLAMA:
Yargilarmiz1 belirtirken her yarginiz igin yandaki “Tamamen g g
% Katiltyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, gl g ) g
“Kesinlikle Katilmiyorum™ segeneklerinin altindaki kutucuklardan § 5| & g S 1= 8
birine (X) isareti koyunuz. é 2 & g E 2 _g
- ~— :a Rt W =
=EVIIVIIVERVRIVE
1 Problemli ya da uyumsuz dgrencilerin derse katilimini saglayabilirim.
2 Gerektiginde problemleri okul idaresine iletebilirim.
3 Problemli ya da uyumsuz 6grencilere yeterince hitap edebilirim.
4 Meslektaslarimla isyerindeki problemler hakkinda rahatlikla
konusabilirim.
5 Smnifi ¢ok iyi ySnetebilirim.
6 Basa ¢ikamayacagim az sayida dgrenci vardir.
7 Gerektiginde meslektaslarimdan herhangi bir konuda yardim
isteyebilirim.
3 Gerektiginde okul idarecisinin tavsiye ya da 6nerisine bagvurma
konusunda kendimi rahat hissederim.
9 Her zaman igyerindeki problemleri konusabilecegim bir meslektagimi
bulabilirim.
10 Problemli 6grencilerin tiim sinifi rahatsiz etmelerini 6nleyebilirim.
1 Gerektiginde okul ydneticisinin bana destek olmasimi saglayabilirim.
Meslektaslarimin yardim edebilecegi bir problemle karsilastigimda
12 S =
onlardan yardim isteyebilirim.
13 Isyerindeki problemler hakkinda okul yneticisiyle rahatlikla
konugabilirim.
14 Ogrenciler dersten uzaklagtiginda onlar: tekrar motive edebilirim.
15 Gerektiginde meslektaslarimin tavsiyelerine bagvurma konusunda
cekinmem.
16 Bir 6grenci dersin igleyisini bozuyorsa onu yeniden derse
yonlendirebilirim.
17 Gerektiginde okul y6neticisinin bana yardim etmesini saglama
konusunda kendimi rahat hissederim.
18 En problemli 6grencilere bile ulagabilirim.
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ARAC-GEREC KULLANMA TUTUM OLCEGI

Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyerum
1 2 3 4 5
Liitfen asagida verilen 6nermeleri iistte verilen katilma derecesine gore ‘X’
koyarak isaretleyiniz.
Onermeler 2(3(4]5

1.Egitim arag ve gereglerini fiziki olarak taniyorum.

2.Egitim arag ve gereglerini kullanma yeterliligine sahibim.

3.Hangi derste ve konuda hangi arag gereci kullanmam gerektigini biliyorum.

4.Arag ve gereglerin kullanim: hakkinda 6gretmenler egitime tabi tutulmali.

5.0gretmen ders 6ncesi kullanmasi gereken arag ve gereci kontrol etmeli.

6.S1mf yonetiminde arag ve geregleri her 6grenciye tanitmali.

7.Her okulda ders arag ve gerecleri ile ilgili bir béliim ve sorumlu bulunmali.

8.Hangi derste ve konuda hangi arag gerecin kullanilacagina 6gretmen ve &grenci
karar vermeli.

9.S1mif yénetiminde arag gereg kullanimi grenimde kalicilig1 artirir.

10.Sinuf yonetiminde arag gereg¢ kullanimi 6grenci ve 6gretmen etkilesimini artirir.

11.Sinif ydnetiminde arag gereg kullanimz derste zaman tasarrufu saglar.

12.Simuf yonetiminde arag gereg kullanimi 6grenciyi tembellige iter.

13.Arag gereg kullammu sinif iginde 6grenciyi aktiflestirir.

14.Arag gereg kullanimi 6grencinin yaraticiligin: kuvvetlendirir.

15.Arag ve gereg kullammi $grenci ve dgretmenlerin dnceden hazirlik yapmalarim
gerektirir.

16.S1uf yonetiminde arag gereg kullanimi 6zdenetimi saglar.

17.Smuf ySnetiminde arag gereg kullanimi istenilen hedeflere ulasmayi hizlandirir.

18.Arag ve geregler egitimde biiyiik bir éneme sahiptir.

19.Arag ve gereg kullanimi 6gretmenler igin ayr kiilfet gerektirir.

20.Arag gereg kullanimi egitim ve 6gretimde maliyeti artirir.

21.Arag ve gereglerin stirekli kullanimi 6grencilerde sikilmaya neden olur.

22.Kalabalik olan siniflarda arag gereg kullanmaya gerek yoktur.

23.Arag gereg kullanimi 8grencilere dgretildigi takdirde 6gretmene gerek kalmaz.

24,S1uf yonetiminde arag gereg kullamimi egitimin kalitesini artirir.

25.Arag gereg kullaniminda okulun sahip oldugu tiim imkanlar fazlastyla
kullamimalidir.

26.S1mif yonetiminde arag gereg kullamldiginda dgrencilerin kendisini ifade etme
yetenegi gelismektedir.

27.Pahali arag ve geregler sorumlulugu nedeniyle kullaniimamalidir.

28.Soyut konularin somutlastiriimasinda arag geregler biiyiik Gneme sahiptir.

29.Her 6gretmen sinifinda her tiirlii arag ve gereci 6grenme yeterliligine sahip
olmalidir.

30.S1uf ydnetiminde arag gereg kullammi 6gretmen otoritesini sarsmaktadr.
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Ek-1 Ogretmen anketi ve 6lcegi izin formlar

T:C:
ISTANBUL VALILIiGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

Lebiting
. S
& s

&
Fo.

Y

Sayr :59090411-44-E.6479245 08.05.2017
Konu: Anket ve Arastirma izin Talebi

Sayn: Siikran UCE

flgi: a) 24.04.2017 tarihli dilekgeniz.
b) Valilik Makaminin 05.05.2017 tarih ve 6388541 sayili oluru.

"ilkokullarda Gorev Yapan Ogretmenlerin Kisiler Arasi Oz-Yeterlilikleri ile
Arag-Gereg¢ Kullammna Yénelik Tutumlarinim incelenmesi" konulu teziniz hakkindaki
ilgi (a) dilekge ve ekleri ilgi (b) valilik onay1 ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve s6z konusu talebiniz; bilimsel amag diginda kullanmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama
araclarimn uygulanmasi, katilimeilarin goniilliilikk esasina gore segilmesi, aragtirma sonug
raporunun midiirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasiimamasi kosuluyla, gerekli
duyurunun arastirmaci tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim, gézetim ve
sorumlulugunda, egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay: dogrultusunda
uygulanmas: ve islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan Miidiirliigiimiiz Strateji
Gelistirme Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini rica ederim.

Harun TUYSUZ
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

EK:1- Valilik Onay1
2- Olgekler

il Milli Egitim Miidiirligii Binbirdirek M. mran Oktem Cad. A. BALTA VHKi
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatib/istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgh34{@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak giivenli elek ik imza ile imzal http: k meb.gov.tr adresinden 5f38-3908-39cf-b8d5-f627 kodu ile teyit edilebilir.
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T.C.
ISTANBUL VALILiGi
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1r : 59090411-20-E.6388541 05/05/2017
Konu: Anket ve Arastirma Izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) 24.04.2017 tarihli dilekge.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 sayil1 2012/13 nolu gen.
¢) Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 04.05.2017 tarihli tutanagi.

Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans
ogrencisi Siikran UCE'min "ilkokullarda Gorev Yapan Ogretmenlerin Kisiler Arasi
Oz-Yeterlilikleri ile Arac-Gere¢ Kullammimna Yénelik Tutumlarmm Incelenmesi"
konulu tezi kapsaminda, ilimiz Avrupa Yakasmnda bulunan 6zel/resmi ilkokullarda gorev
yapan Ogretmenlere; kisisel bilgi formu, arag-gere¢ kullammina yonelik tutum &lgegini
uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) dilekge ve ekleri Miidiirliigiimiizce incelenmistir.

Aragtirmacinin; s6z konusu talebi; bilimsel amag diginda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzal veri toplama
araclarimin uygulanilmasi, katihmeilari goniilliiliik esasina gore secilmesi, arastirma
sonu¢ raporunun miidiirliigiimiizden izin ahnmadan kamuoyuyla paylasilmamasi
Kkosuluyla, okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim-6gretimi
aksatmayacak sekilde ilgi (b) Bakanhk emri esaslari dahilinde uygulanmasi, sonugtan
Miidiirliigiimiize rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla
Miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Omer Faruk YELKENCI
Milli Egitim Miidiiri
OLUR
05/05/2017
Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimeisi
Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanag1

il Milli Egitim Miidiirligi Binbirdirek M. fmran Oktem Cad. A.BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binast Sultanahmet Fatib/istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 366e-3807-34ac-9e7d-efde kodu ile teyit edilebilir.
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