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OZET
AKADEMIK KONTROL ODAGI VE OKULA iLiSKIiN TUTUM
ILE OGRENMEYE DONUK TUTUM ARASINDAKI iLiSKINiN
INCELENMESI

Inci YILDIRIM
Yiiksek Lisans Tezi, Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik
Tez Danismani: Dog. Dr. M. Yiiksel ERDOGDU
Haziran 2019, 121 Sayfa
Ogrencilerin okul basarisini etkileyen birgok faktér bulunmaktadir. Bunlardan birisi
de Akademik kontrol Odagidir ve Akademik kontrol Odagi, insanlarin akademik
calismalarindaki sinav hazirligi, 6dev yapma, proje hazirlama ve hazirladiklar
projeyi sunma gibi gérev ve sorumluluklarini nasil algiladiklarina bagl olarak okula

ve 6grenmeye yonelik tutumlari tizerinde rol oynamaktadir.

Arastirmanin amact Akademik kontrol Odaginin tahmin edilmesinde okul ve
O0grenmeye doniik tutum arasindaki etkinin incelenmesidir. Arastirmanin evrenini
2017-2018 egitim ve dgretim yilinda Istanbul 1li Kiigiikgekmece Ilgesinde egitim
goren lise Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini ise 2017-2018
egitim ve dgretim yilinda Istanbul ili Kiiciikcekmece Ilgesinde egitim géren 350 lise

Ogrencisi olusturmaktadir.

Arastirmada kisisel bilgi formu, okula iligkin tutum 6lgegi, 6grenmeye dontik tutum

olgegi ve Akademik kontrol odagi 6lgegi kullanilmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Ogrencilerde okula karsi giiven, sevgi,
deger ve uyum hep birlikte yer aldiginda 6grencilerin okula iligkin tutumlarinda da
artis goriilmektedir. Lise Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore ic¢sel kontrol odaginda
anlamli bir fark bulunmustur. I¢sel kontrol odagi erkeklerde kizlara gére daha
yiiksektir. Lise 6grencilerinin cinsiyetlerine gore digsal kontrol odaginda anlamli bir
fark bulunmamustir. Lise 6grencilerinin anne egitim diizeyi ile i¢sel kontrol odaklari
arasinda anlamli bir farkliik goriilmiistiir. Igsel kontrol en yiiksek annesi yiiksek
lisans/doktora mezunu olanlarda iken en diisiik annesi okuryazar olanlardadir. Lise
Ogrencilerinin anne egitim diizeyi ile digsal kontrol alt 6l¢egi arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmistiir. Lise Ogrencilerinin anne baba tutumlart ile icsel



kontrol alt dlgekleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir. I¢sel kontrol odagi,
anne babasinin ilgisiz davrandigini diisiinen 6grencilerde yiiksek iken en diisiik anne
babasinin otoriter davrandigini diisiinen 6grencilerdedir. Lise 6grencilerinin anne
baba tutumlariyla dissal kontrol alt 6lgegi arasindaki iliski incelendiginde anlamli bir
farklilik olmadig: rapor edilmistir. Akademik kontrol odagi ve okula iliskin tutum alt
Olgegi olan giiven, sevgi, deger ve uyum arasinda anlamli iliskiler gostermektedir.
Uyum ve giiven diizeylerinin Akademik kontrol odag tizerinde 6nemli bir yordayici
oldugu sonucuna ulasilmistir. Akademik kontrol odagi uyum diizeyleri daha ¢ok
etkilenmektedir. Igsel kontrol ile dgrenmeye iliskin tutum pozitif yonde anlamli

iliski bulunmustur. I¢sel kontrol artarken dgrenmeye iliskin tutum artmaktadar.

Anahtar Kelimeler: Akademik kontrol Odagi, 6grenmeye doniik tutum, okula

iligkin tutum.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN
ACADEMIC CONTROL FOCUS AND SCHOOL ATTITUDE

Inci YILDIRIM
Master Thesis, Psychological Counseling and Guidance
Supervisor: Dog. Dr. M. Yiiksel ERDOGDU
June, 2019 121 Pages

There are many factors affecting students' school success. One of them is the
Academic Focal Point and the Academic Focal Point plays a role in the attitudes of
people towards school and learning depending on how they perceive their duties and
responsibilities such as exam preparation in their academic studies, doing homework,

preparing projects and presenting the project they prepare.

The aim of the study was to investigate the effect between school and attitude
towards learning in predicting the focus of academic control. The population of the
study consists of high school students studying in Kiigiikgekmece District of Istanbul
in 2017-2018 academic year. The sample of the study consists of 350 high school
students studying in Kiiciikcekmece District of Istanbul Province in the 2017-2018
academic year.

Personal information form, school attitude scale, learning attitude scale and academic

locus of control scale were used in the study.

According to the findings; When students 'trust, love, value and harmony take place
together, there is also an increase in students' attitudes towards school. A significant
difference was found in the internal locus of control according to the gender of high
school students. Internal locus of control is higher in boys than in girls. There was no
significant difference in the external locus of control according to the gender of high
school students. There was a significant difference between high school students'
mother education level and internal control focus. The highest mothers with internal
control were those with a master's / doctorate degree while the lowest mothers with
literacy. It was observed that there was no significant difference between the mother
education level of the high school students and the external control subscale. There
was a significant difference between high school students' parental attitudes and

internal control subscales. Internal locus of control is high in students who think that

Vi



their parents behave irrelevant, while the lowest is in students who think that their
parents are authoritarian. When the relationship between parental attitudes and
external control subscale of high school students was examined, no significant
difference was reported. It shows significant relationships between academic locus of
control and school attitude subscale: trust, love, value and harmony. It was concluded
that compliance and confidence levels are an important predictor of academic
control. Academic control locus adaptation levels are more affected. There was a
positive correlation between internal control and learning attitude. As internal control

increases, attitude towards learning increases.

Key Words: Academic locus of control, attitude towards learning, attitude towards

school.
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BIRINCi BOLUM

GIRIS

1.1 Problem

Ogrencilerin 6grenmeye doniik tutumu okul basarilarini etkileyebilmektedir. Bundan
dolay1 6grenciler olumsuz bir bakis agisina sahip olduklarinda 6grenmeye ve okula
iliskin tutumlar1 da olumsuz y6nde etkilenebilmektedir. Ancak 6grenciler Akademik
kontrol odaklar1 sayesinde sahip olduklari olumsuz bakis agilarindan kurtulabilir ve
okula, 6grenmeye doniik daha pozitif bir tutum igerisinde olabilir.

Akademik kontrol odagi egitim ve psikolojiden temel alarak davranislarin
nedenselligini ¢cézmeye c¢aligir (Lefcourt, 1982; Rotter, 1990). Bu kavram ile dgrenci
ve birey davranisi caligmalari giinden giline artis gostermektedir (Kelly, 2002).
Akademik kontrol odagi, egitsel faaliyetlerin boyutunu 6l¢mektedir. Buna ragmen
akademik erteleme ile Akademik kontrol odagi arasindaki iliskiyi inceleyen bir
arastirmaya rastlanmamistir. Akademik kontrol odagi ve akademik erteleme ile ilgili
ve akademik erteleme ile iliskilendirilebilecek arastirmalara ulasmaya calisilmistir

(Albayrak, 2014).

Akademik kontrol odag ile egitimin iliskili oldugu bilinmektedir. Okul, toplumlar
icin Onemli ve olmazsa olmaz bir kurumdur. Yasamin biitlinliigiinii anlayip
anlamlandirmak icin gereklidir (Krishnamurti, 1994). Bu nedenle, 6grencilerin okul
basarilarinin 6nemsenmesi gerekir (Gunter ve Jan, 1999). “Okul denilen bir yer” adli
caligmalarinda Amerikan okul ve smiflarin1 resmeder. Calismada, okulu sikict ve
duragan bir yer olarak tanimlamiglardir. Tam tersine 6grenme igin giizel bir ¢evre,
yeterli calisma ortamlari, Ogrencilerin olumlu davraniglari, basarilart ve
motivasyonlar1 dnemlidir. Ogrencilerin, hayatlarinin en etkin dénemi olan ¢ocukluk
ve ergenlik donemlerini okulda gecirdiklerini unutmamak gerekir. Hayatlarmin geri

kalanin1 sekillendirmek igin gerekli olan tiim saglam temelleri okulda atabilirler.



Okulda edinilen her tiirlii bilginin giinliilk hayatta ve okul hayatindan sonra da
kullanilmast hayati kolaylastirmaktadir. Okula karst pozitif tutum gelistirmek okul

basarisin1 da pozitif olarak etkileyecektir.

Akademik kontrol odagi ve 6grenmeye doniikk tutumun incelendigi aragtirmalara
bakildiginda Karagiannopoulou ve Christtodoulides’in (2005) yaptig1 arastirma
sonucuna gore egitsel basariyr arttiran, tiniversite giris sinavlart degil O6grenme
ortamidir. Rula’nin (2006) yaptig1 calismaya katilan 6gretmenlere gore yabanci dili
ogrenmek igin takiilan tavir dgrenme teknikleri kadar énemlidir. Ogretmenlere gore
ogrencilerin 6grenmeyle ilgili inanglari, 6grenilecek konu ve Ogrenme siireci igin
motivasyon olusturmaktadir. Ayrica Pierce, Stacey ve Barkatsas’in (2007)’
matematik dersi, Bahn’in (2007) hemsireler, Giiven’in ise (2008) sosyal bilgiler
dersiyle ilgili yaptiklari arastirmalarda pozitif tutumlarin ve derslere yonelik

inanc¢larin 6grenmeye katki sagladigi sonucuna ulagilmstir.

Saricam ve Duran (2012)’a goére basarili bir yasam sonrasinda insanlar igsel
Akademik kontrol odagini 6ziimserken, basarisizlik gibi durumlar karsisinda dissal
Akademik kontrol odagimi seg¢mektedirler. Bu boyutta konuyla ilgili yapilan
caligmalarda egitsel basar1 ile Akademik kontrol odagi arasinda bir iligkinin oldugu
sonucuna ulasilmistir (Uguak, Habibah, Jegak ve Turiman, 2007: 120-128). Gordon
(1977) igsel Akademik kontrol leri yiiksek olan Ogrencilerin egitsel basari
performanslarinin, i¢sel Akademik kontrol leri yiiksek olmayan Ogrencilere gore
daha fazla oldugunu belirtmistir (Gordon, 1977: 383-386).

Akademik kontrol odaginin okula iliskin tutumlarla arasindaki iliski incelenmistir.
Ogrencilerin  okula karst olumlu tutumlarmin egitsel basartyr arttirdig
distiniilmistiir. Ciinkii tutum, ruhani durum ve g¢evresel uyumun kombinasyonudur.
Pozitif tutum yalnizca mantikli diislinceyi degil giizel yasami da ifade eder. Okula
kars1 tutumlart olumlayabilmek i¢in, okulda giizel seyler oldugu imgesini
yerlestirebilmek gerekir (Founder, 2011). Tutumlar davranis1 etkileyecegi i¢in, okul
ici tavirlar da olumlu olacaktir. Boyle bir durumda farklilik gdsteren tutumlarin

davraniglar iizerinde degisikliklere sebep olabilecegi boylelikle degisen davraniglarin
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bireylerin tutumlarini degistirebilecegi ifade edilebilir. Ogrencilerin okul ici
basarilarini etkileyen en 6nemli etkenlerden biri 6grencinin okula karsi tutumudur
(Arul, 2002). Ogrencilerin okula ve dgrenmeye doniik tutumlarmi etkileyen baska
etkenlerden de soz edilebilir. Ogretmenler, aileler, okulun fiziki yapisi, okul

idaresinin tutumu bunlardan bazilaridir.

Ogrenme insanlarm yapamadigi is vb. olgular1 belirli etkinlikler sonrasinda
yapabilme kapasitesine ulasmasi olarak agiklanabilmektedir. Onciil (2000), 6grenme
davranigini insan i¢in 6nemli bir olay olarak degerlendirip “Timii ya da bir bolimii
ile yasant1 sonucu meydana gelen tepki ya da davranis degismesi olay1 ya da bu tiir
degismelerin yol agtigi siire¢.” olarak ifade etmistir. Bununla birlikte 6grenme
davranigiin bir sonucu oldugunu kabul etmekte ve 6grenmenin kisiler i¢in daha
once kendisinde olmayan yeterlilikleri kazanmasi seklinde ifade etmektedir. Bireyler
O0grenmenin iriinii olarak kazandigi yeterlilikler, beceriler ve tutumlarla kisisel
gelisime agik bir duruma gelir ve hayatinin geri kalan kismi i¢in pozitif tutumlar
gelistirir. Bahsi gecen uyumla birlikte kisiler yasami boyunca duygusal, biligsel,
kiltirel, egitsel, sosyal, bireysel, psikolojik vb. alanlarda kendilerini
gelistirebilmektedir. Ogrenmenin teknolojiyi, geleneksel ve kisisel degerleri, saghigi,

kiiltiirii de arttirdig1 bilinmektedir.

Bu arastirmanin amaci Akademik kontrol odagi ve okula iligskin tutum ile 6grenmeye
doniik tutumun arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu boliimde arastirmanin temelini
teskil eden problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi, varsayimlar icin
siirhiliklar sunulmus ve aragtirmada kullanilan terimlere ait kavramsal bilgilere yer

verilmistir.

1.2. Amag
Bu arastirmanin temel amaci akadamik kontrol odagi ve okula iligkin tutum ile

O6grenmeye doniik tutum arasindaki iligskinin incelenmesisir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:



1) Okula iligkin tutum, 6grenmeye doniik tutum, Akademik kontrol odag: ve

alt 6l¢eklerinin betimsel istatistik diizeyleri nedir?

2) Akademik kontrol odagi Ol¢egi puanlar1 cinsiyete, ailenin ekonomik
durumuna, anne-baba egitim durumuna, anne-baba tutumlarina gére gruplar arasinda

anlamli farklilik gostermekte midir?

3) Ogrenmeye doniik tutum Slgegi puanlari dlgedi puanlar cinsiyete, ailenin
ekonomik durumuna, anne-baba egitim durumuna, anne-baba tutumlarina gore

gruplar arasinda anlamli farklilik gostermekte midir?

4) Okula iliskin tutum Olgegi puanlar1 Glgegi puanlari cinsiyete, ailenin
ekonomik durumuna, anne-baba egitim durumuna, anne-baba tutumlarina gore

gruplar arasinda anlaml farklilik gostermekte midir?

5) Akademik kontrol odagi, 6grenmeye doniik tutum, okula iligkin tutum

arasinda anlamlr iligkiler var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bireylerin 6grenim hayati boyunca iistlenmek zorunda kaldiklar1 akademik
sorumluluklar1 vardir. Ogrenciler bu sorumluluktan kagindiklar: zaman bazi kaginma
davraniglart olugabilir. Bunlardan en basta geleni ise erteleme davranislaridir.
Ogrenciler erteleme davranislari sebebi ile verilen sorumluluklari zamaninda yerine
getirilmez ve bazi aksamalar meydana gelir. Bu aksamalar sonucunda 6grenciler
sinavlarinda, dev ve projelerinde basarisiz olabilirler. Ogrencilerin erteleme
davraniglarinda ve Akademik kontrol odaklarinda, akademik 6z yeterlilik oldukga
onemli bir yer tutmaktadir. Akademik 6z yeterlilik ile Ogrencilerin okula olan

baglilig1 ve devamlilig1 artmakta, bunun ile birlikte kendilerine verilen sorumluklarin

iistesinden gelmekte daha basarili olduklar diisiiniilmektedir.

Akademik 6z yeterlilik insanlar1 motive edici etkisi ile amagsiz ve plansiz bir sekilde
Ogretim hayatina devam eden Ogrencilerin onlarin problemlerinin iistesinden

gelmesine yardimei olurken akademik basarilarini arttirmaktadir (Satici, 2013).



Insanligin ilk var oldugu giinden beri en dnde gelen diirtiilerinden birisi merak
diirtiisiidiir. Bu diirtli ile insanlar her zaman yeni seyler 6grenme ¢abasi icerisinde
olmusladir. Bu merak ve 6grenme tutumu ile birlikte diinyanin akigini degistirecek
yeni icatlar bulunmus ve bu sonu olmayan bir olgu haline gelmistir. Zamanla bu
merak ve 0grenme tutumu akademik olarak gelisip ilerleyemeye baglamistir. Bu
durumda akademik 6z yeterliligin ve Akademik kontrol odaginin iligkisi oldugu

distiniilmektedir.

Literatiir taramasit yapildig1 zaman iilkemizde Akademik kontrol odag: ile yapilan
calismalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Yapilan bu arastirma ile Akademik
kontrol odaginin, okul ve 6grenmeye yonelik tutumlarin anlagilmasina yardimei
olacaktir. Yapilan bu arastirma sonucunda Akademik kontrol odagi ve okula iligskin
tutum ile Ogrenmeye doniikk tutum ile arasinda iliski bulunursa Ogrencilerin
Akademik kontrol odaklarini arttirmak amaciyla okula iliskin tutum ile 6grenmeye
doniik tutumlarmi gelistirecek calismalarda arastirmanin yol gosterici olabilecegi

diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar
e Arastirmada kullanilan 6l¢eklerin elde edilmeye calisilan verileri toplamaya
yeterli oldugu,
e Orneklemi olusturan bireylerin evreni temsil ettigi,
e Anket uygulanan kisilerin 6lgme araglarmma samimi olarak cevap verecegi

varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

Arastirmada elde edilen bulgular;

e Arastirmada kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme araclarindan edinilen bilgiler
kisilerin bu dlgeklere verdigi cevaplarla

e Arastirmada kullanilan dlgeklerin dl¢tiigii 6zellikler ile

e Istanbul ilindeki Kiigiikcekmece ilcesinde dgrenim gormekte olan dgrenciler

ile sinnirhidir.



1.6. Tanimlar
Akademik kontrol odagi: Bireylerin su an ya da gelecek zamanda yasamayi planlamig
olduklar1 olumlu durumlar ile olumsuz durumlarimi igsel ya da dissal sebeplere

atfetme egilimleri seklinde agiklamaktadir (Rotter, 1966: 1-28).

Okula Iliskin Tutum: Okul ortami, ¢esitli sosyal ve ekonomik nitelikleri olan
Ogrencileri benzer bir toplumsal yapida birlesmesi yoniinde egitmeye calisarak, kendi
bireysel yapilarinda bulunan toplumsal ve ekonomik farkliliklar1 istemeyerek de olsa
onaylamig olur. Bu kosullarda kisilerin okula iligkin tutumlart meydana gelmektedir

(Mlich, 1985:98).

Ogrenmeye Déniik Tutum: Tiimii ya da bir boliimii ile yasant1 sonucu olan refleks ya
da davranis degismesi olayi, ya da bu tiir degismelerin yol agtigi siire¢ olarak
aciklanmaktadir (Onciil, 2000:47).



IKINCi BOLUM

ILGILI ALAN YAZIN

Bu boliimde Akademik kontrol odagi, okula ve 6grenmeye doniik tutum kavramlari

aciklanmis, bu kavramlarla ilgili kuramsal aragtirmalar yapilmistir.

2.1. Akademik kontrol odag:

Icinde bulundugumuz toplumda insanlar hayatlarim1 merdiven basamaklarina
benzetmekte ve yasantilarimi bu merdivenin basamaklari olarak goérmektedirler.
Cikilan her basamaktan sonra insanlar iist basamagi diisiinmektedir (Livaneli, 2012).
Insanoglu bu basamaklar1 asarken yasadiklari olaylarin sorumluluklarini bazen
tistlenirken bazen de sans, kader gibi digsal etmenlere baglamaktadir (Basim ve

Sesen, 2006: 159-168).

Akademik kontrol odagi, denetsel odak ile benzer yapiya sahiptir. Egitsel denetsel
odak, basar1 ile egitsel ¢alismalara yonelik inaniglarin denetselligini anlatmaktadir.
Ancak yapilan arastirmalar incelendiginde egitsel erteleme ile Akademik kontrol
odagiarasindaki iliskiyi inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Akademik kontrol
odagive egitsel erteleme ile ilgili ve egitsel erteleme ile iliski kurulabilecek

diizeydeki arastirma sonugclarina ulasilmaya calisilmistir (Albayrak, 2014).

Denetsel odagi, egitim ile psikolojiyi birlikte ele alan tutumlarin betimlenmesine
yardim etmektedir (Lefcourt, 1982; Rotter, 1990). Onceki deneyimlerine bagl olarak
ogrenciler denetsel odagi uyumlarim1 yeni performans durumlarinda kullanirlar
(Stipek, 1993). Kelly’nin (2002) ifade ettigi gibi, denetsel odak kavrami ile birey
tutumu ve Ogrencilerin tutumlar1 {izerindeki etkileri iizerindeki arastirmalar

giiniimiizde 6nem kazanmaktadir.

Bireylerin karsilastiklar1 olumlu veya olumsuz bir olaya kars1 gosterdikleri tepkiler
icsel ve digsal denetsek odak ile tanimlanmaktadir. i¢sel denetsel odagina sahip

kisilerin i¢ten gelen diirtiiler ile olumlu veya olumsuz olarak dis uyarana karsi bir



tepki gosterirler. Dis denetsel odaga sahip bireylerin ise 6z denetimleri disindaki
faktorler etkilidir. Bu faktorler; sans, kader, kismet vb. gibi kavramlardir (Deryakulu,
2002).

Basarili bir hayat sonucunda kisiler igsel Akademik kontrol odagiéziimserken,
basarisizlik karsisinda dissal Akademik kontrol odagibenimsemektedirler (Sarigam
ve Duran, 2012). Dolayisiyla konuyla alakali yapilan ¢aligmalarda egitsel basari ile
Akademik kontrol odagi arasinda anlamli bir iliskinin var oldugu sonucuna
ulagilmistir (Uguak ve ark., 2007: 120-128). Yiiksek diizeyde var olan igsel
Akademik kontrol odagiolan kisiler digsal Akademik kontrol odagi olan kisilerden
daha yiiksek diizeyde egitsel basar1 gosterebilirler (Gordon, 1977).

Daumand Wiebe (2003) {iniversiteye yeni baglayan 6grencilerin ilk ara sinavlarinda
gostermis olduklar1 basarisiz performanslart sonucunda yaptiklari arastirma sonucu
ogrencilerin yliksek diizeyde digsal Akademik kontrol odagina sahip olduklarim
belirlemislerdir. Bostic’e (2010) gore, i¢sel denetsel odagin1 benimseyen 6grenciler
ile dissal denetsel odagin1 benimseyen 6grencilerin egitsel bagarilart arasinda anlamli
farkliliklar bulunmaktadir. Bu caligma igsel denetsel odagma sahip 6grencilerin

dissal denetsel odagina sahip 0grencilerden daha basarili olduklarini gostermektedir

(Albayrak, 2014).

Erbas'in (2009) lise son sinif O6grencileri lizerinde yaptigi bir arastirmaya gore;
egitimde basar1 diizeyi ile i¢sel denetsel odagi puanlari arasinda pozitif yonde
anlamli 1iligkiler vardir. Balkuvvar (1998), denetsel odagi ve tasa diizeylerini
karsilastirdigr aragtirmasinda fen lisesi 6grencilerinin kaygi diizeylerinin daha diisiik
oldugunu ve daha igsel denetsel odagma sahip olduklarimi saptamistir. Okudugu
okulu se¢me konusunda kendi tercihlerini yasayan Ogrencilerin kendi tercihlerini

yasamayanlara gore daha fazla i¢ denetsel odagina sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Carton (1999), denetsel odagimin ve isin zorluk diizeyinin erteleme egilimi
tizerindeki etkisini incelemek i¢in yaptig1 caligmada igsel denetsel odaga sahip

ogrencilerin egitim gorevlerini, digsal denetsel odaga sahip olan Ogrencilere gore



daha erken tamamladiklar1 ve igsel denetsel odak diizeyi yiiksek olan 6grencilerin,
dissal denetsel odakli &grencilere gore erteleme egilimi diizeylerinin daha diisiik
oldugu gorilmistir (Carton, 1999: 437-442). Bulgularin sonucunda, denetsel
odagiin erteleme egiliminin bilissel bilesenlerinden biri olabilecegini sdyleyebiliriz.
Yasar (2006), 16-18 yas araligindaki 6grencilerin denetsel odaklar1 ile bazi bireysel
Ozelliklerini karsilastirdigi aragtirmasina gore, denetsel odagi ile kisilik ozelligi

olarak “basarma”, “6zgiiven”, “basatlik”, “yaraticilik” arasinda pozitif yonde anlamli

bir iliski bulmustur.

Yagcr (1999), 6grenimine devam eden kisilerin denetsel odagi ve giidiilenme
diizeyleri ile OSS sonuglarindaki bagar1 durumu arasindaki iliskiyi inceledigi
arastirma bulgularina bakildiginda; igsel giidiilenme ve i¢sel denetsel odakli olma ile
egitsel basar1 arasinda pozitif bir iligkinin varliin1 ortaya koymustur. Derin (2006)
de kendini basarili algilayan &grencilerin i¢ denetsel odakli olduklarini ve egitsel

basarilarinin daha giiglii oldugunu bulmustur.

Golzar (20006), i¢ denetime sahip 6grencilerin sorumluluklarini tistlenmede ve egitsel
basar1 konusunda daha olumlu yonde olduklari sonucuna ulasmistir. Sengiider
(2006), dissal denetsel odakli kisilerin ruhani yonden sorunlar yasadigini ve egitsel

olarak daha diisiik performansa sahip olduklarini belirlemistir.

Literatiir iizerine yapilan ¢aligmalar yapildiginda 6grencilerin basarili veya basarisiz
oldugu durumlarda segtikleri denetsel odaga gore daha ozel bir kavram olan
Akademik kontrol odagmin {izerine ¢alismalar yapilmasimnin O6nem tasidigi
anlagilmistir Arastirmalarda egitsel erteleme ile Akademik kontrol odagiarasinda
birebir yapilmis ¢alismaya rastlanilmamistir. Daha ¢ok Akademik kontrol odagive
egitsel basart ve sorumluluk alma konulari iizerinde c¢alismalar bulunmaktadir.
Denetsel odagi ile egitsel erteleme calismalari incelendiginde aralarinda
anlamlandirilmig bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu yiizden kuramsal alt
yapiya katki saglamak ve Akademik kontrol odagmin egitsel erteleme {izerindeki
etkilerinin ortaya konulmasiin alanda 6nemli bir katkisinin olacag diistlincesi ile

Akademik kontrol odagicalismanin bir diger degiskeni olmustur (Albayrak, 2014).
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Insanlar, sosyal gelisim dénemleri igerisinde ¢ocuk yaslardan beri yapmis olduklari
davraniglarin hangi sonuglara neden olacagini ve bu sonucun hangi davraniglarindan
Otlirii ortaya ¢iktigini tahmin edebilme yetisine ve bununla ilgili tutarlilig yiiksek
beklentilere sahiptirler (Kaval, 2001). Bu durumdan yola ¢ikarak diyebiliriz ki;
sosyal Ogrenme kurami ile beraber ortaya c¢ikan Rotter’in tanimlamis oldugu
“’kontrol odag1’’ (Dag, 2002: 77-90) ve Bandura’nin tanimlamis oldugu “’yeterlilik *’
kavramlar1 bireylerin genel hale gelmis beklentileri seklinde aktarilmaktadir
(Yesilyaprak, 2004). Baska bir sekilde ifade etmek gerekirse, Akademik kontrol
odagina olan inang kisilerin basar1 kosullanma beklentileri olarak tanimlanmaktadir.
Basar1 kosullanma beklentileri de kisilerin yasamlar1 ve yasamlarindan elde ettikleri
odiil, tecriibe gibi etkenlerden etkilenmektedir. Olusan bu beklentiler bireylerin sans,
kader gibi kendi ellerinde olmayan dissal faktorlere de baglanacag gibi, kendilerinin
yapmis olduklart davraniglarin sonucuna yani i¢ faktorlere de baglanabilir (Solmus,
2004). Strauser, Ketz ve Keim (2002: 20-26)’a gore kontrol odagi, bireylerin yagamis

oldugu olaylar1 ne sekilde kontrol altina aldigina iliskin olan inancidir.

Literatiirler incelendigi zaman Akademik kontrol odag: terimi ile ilk defa Rotter’in
(1954) ortaya koymus oldugu sosyal 6grenme kuraminda karsilasilmaktadir. Rotter
(1966) Kontrol odagimni bireylerin suan veya gelecek zamanda yasayabilecekleri
olumlu veya olumsuz durumlarmi igsel ve digsal sebeplere atfetme egilimleri
seklinde agiklamaktadir. Kisiler basarilarinin kaynagi olarak igsel Akademik kontrol
odagmi oztimserken, yasamis olduklari basarisizliklar karsisinda digsal Akademik
kontrol odagini etkin gérmektedirler (Saricam ve Duran, 2012). Yapilmis olan
arastirmalarin incelenmesi sonucunda, Akademik kontrol odag ile akademik basari

arasinda pozitif seviyede bir iligkinin oldugu séylenebilir (Uguak ve ark., 2007).

Ozer (2005)’e gore iiniversite yasamlarinda 6grencilerin yerine getirmekle yiikiimlii
olduklar1 gorev ve sorumluluklart bulunmaktadir. En 6nemli sorumluluklarindan biri
de akademik gorevlerini zamaninda yerine getirip, istenilen seviyede basari
gostermeleridir. Fakat 6grencilerin yasamis olduklari en biiyiik sorunlardan biri de bu

akademik  calismalarda erteleme  davraniglari  gostermeleridir.  Erteleme
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davraniglarinin bir tiirli olan akademik erteleme davranisi, akademik odakli gorev ve
sorumluluklarin geciktirilmesini agiklamaktadir. Ornegin, Senecal ve arkadaslari
(1995) akademik erteleme davramisini, kisilerin akademik gorevlerini yapmasi
gereken zamanda yapmamasina bagli olarak, stres seviyelerini yiiksek seviyede
yasayana kadar bu gorevleri yapmaya baslayamama ve gorevi erteleme davranisi
olarak tanmimlamaktadir. Solomon ve arkadaslar1 (1984), akademik erteleme
davranigini, 6dev hazirlama, sinavlara hazirlik ve okul ile ilgili idari isler gibi
akademik sorumluluklarin bazi nedenlerle ertelenmesi seklinde ifade etmektedir.
Bundan yola c¢ikarak bireylerin akademik erteleme davranisini sergiledikleri
zamanlarda stresli siiregler yasadiklarini sdyleyebiliriz. Bu davranislarin sonucunda
olusan sonuclardan negatif yonde etkilenen 6grenciler donem icerisindeki derslerinde
basarisizlik sergileyebilmekte ve 6grenim siirelerini uzatabilmekte; bazi1 6grenciler
ise O0grenim gordiikleri okullarindan uzaklasmak zorunda kalabilmektedirler. Bu
nedenle akademik erteleme davranisinin sonucunda ortaya ¢ikan kisa siireli gelen
rahatlama duygusu uzun vadede yerini kaygi yaratan durumlara birakabilmektedir.
Bu kayginin disinda, akademik erteleme davranisi sergileyen 6grenciler yasanan siire
zarfinda stres, basarisizlik hissi, diisiikk 6z-yeterlilik algis1, sugluluk duygusu gibi bazi
psikolojik  problemler olusturabilecek olumsuz duygulari da bir arada

yasayabilmektedirler.

2.1.2. Akademik kontrol odag ve Kuramsal Yaklasimlar

2.1.2.1. Sosyal Bilissel Kuram

Akademik kontrol odag: ilk kez Bandura tarafindan ortaya koyulan sosyal biligsel
kurama ait bir kavram olarak bilinmektedir (Bandura, 1977: 191-195). Dollard ve
Miller 1941 senesinde “’Sosyal Ogrenme ve Taklit”> isimli ¢alisma yapmistir ve
Bandura bu calismadan etkilenerek Sosyal Biligsel Kurami ortaya koymustur
(Senemoglu, 2010). Bandura’nin bireyin aktivitelerini, kisisel davranis bi¢imlerini ve
cevresi ile olan etkilesimini ele aldig1 bu kuram, akademik 6z-yeterligin 6grenme ve

basari ile iliskisini agiklamaktadir.
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Sosyal Bilgsel kuramin temeli, insanlarin ¢evresini ve baskalarini gozlemleyerek yeni
davraniglar 6grenebilecegi yoniindedir (Schunk, 2009). Gozlem yoluyla 6grenme
teorisi, icerik olarak hem davranis¢1 6grenme teorisinin kavramlarini hem de bilissel
kuramcilarin {izerinde durmus olduklar1 zihinsel siireclere Onem vermektedir
(Akbaba, 2006). Gozlemleyerek 6grenme teorisi sayesinde kisisel yasantilar olmadan
yeni yeni davramslar edinilir ve kurallar 6grenilir (Ozbay, 2002). Bu dogrultuda
gozlemleyerek 6grenme seriiveninin, taklit etme siirecinden ¢ok bireyin gézlemledigi
kisileri ve eylemleri biligsel olarak takip yoluyla meydana geldigi ifade edilebilir
(Erden ve Akman, 2005). Baska bir deyisle Bandura, kisilerin uyaricilara karsi
edilgen yapida oldugunu reddetmekte; ona gore bireyler diisiinme ve simgesel isleme
yoluyla uyaricilara kars1 aktif bir sekilde tutum igine girdiklerini ifade etmektedir
(Burger, 2006).

Bandura 20. yiizyilin ikinci yarisinda taklit etme yoluyla 6grenmeyle Ogrenme
konusundaki fikirlerini bigimlendirmis kisilerin iginde bulunulan ¢evrenin yaraticilari
oldugunu ve ayni zamanda da c¢evrelerinin ortaya ¢ikardigi bir {iriin oldugunu
belirtmistir (Bandura, 2001: 1-26). Bandura kisilerin ortaya ¢ikardigi davraniglarin
yalnizca ¢evre faktoriiniin etkisiyle olusmadigii ve bu fikirlerin bireylerin
davraniglarinin belirlenmesi agisindan ¢evresel faktorlerin de etkide bulunmasina
katki sagladigini savunmaktadir (Stipek, 2002). Ogrenme becerisi aslinda bireylerin
gozlemledikleri kisi ve kisilere ait eylemleri bilissel acidan izlemesiyle olugsmaktadir
(Erden ve Akman, 2005). Ayrica Bandura insanlarin simgesel isleyis ve diisiinme ile
dis uyaranlara yonelik aktif bir tavir da sergilediklerini ifade etmektedir (Burger,
2006).

2.1.2.2. Biligsel Kuram

Bir seyleri erteleme dongiisiinii baslatan esas kaynak kisinin diistinme seklidir. Bu
sebeple ertelemede diisiincenin gidisatinin nasil isledigini 6grenmek Onemli
noktalardan biri olarak goriilmektedir. Gergekei diisiince stillerini benimsemek bu

durumla bas etmede ilk basamak olarak diistliniilebilir (Knaus, 2010).
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Erteleme davranisi sergileyen bireyler biligsel acidan degerlendirmeye alindiginda,
bireylerin aklindan siklikla “’daha sonra yaparim’’ veya “’hala vaktim var’ gibi

diisiinceler gegmektedir

Bu diisiincelerde “’sonra illizyonu (later illusion)’” oldugu goriilmektedir. Bu
diisiince; bireylerin yapmasi gereken gorevlere aninda baslayamamasina neden

olmaktadir (Knaus, 2010).

2.1.2.3. Duyussal Kuram

Erteleme davranist gosteren kisilerde olusan olumsuz duygulanima vurgu yapan
yaklagima duyussal yaklasim denmektedir. Bu yaklasimda, bireyler yapilmasi
gereken gorevlere baglayamamanin yaratmis oldugu huzursuzluk hissiden kurtulmak
amaci ile bu gorevleri ertelerler. Ertelenmis olan bu gorev yok olmadigindan dolay:

bu huzursuzluk hissi yerini memnuniyetsizlige ve strese birakabilir (Knaus, 2010).

Baska bir deyisle duyussal yaklagima gore erteleme davranisi, yapilacak olan eyleme
kars1 istesinden gelinemeyecegi diisiincesi ve bu duruma karsi verilmis olan bir
tepkidir. Sonu¢ olarak gorev, bireylerde memnuniyetsizlik ve kaygili bir siireg
yaratir. Olusan bu kaygidan kaginmak icin bireyler gorevi daha fazla ertelerler
(Knaus, 2010).Bu yaklagima gore, erteleme davranisi sergileyen bireyler goreve
baslamadan once duygusal acidan kosullarin saglanmasini beklerler. Yeterli diizeyde
istekli olmalar1 gerektigine de inanmaktadirlar. Oysa goreve baslamak icin herhangi
bir ilhamin gelmesini bekledik¢e, gelme olasiliginda artig goriilmeyecektir. Aksine
bu sorumluluklar yapilmaya baslandig: takdirde, istek ve tatmin olma duygusu da
kendiliginden gelecektir. Bu sebeple, duygusal kosullarin saglanmasi durumunda

harekete gegcmek anlamli olacaktir (Knaus, 2010).

2.1.2.4. Davramgsal Kuram

Erteleme dongiisii bireylerin kendileri i¢in aslinda su an yapabilecekleri seyleri daha
sonraki zaman dilimlerinde uygulamak i¢in davranigsal nedenler iiretmesi ile ortaya
¢ikar. Ornegin “’Bu konuyu tamamlamak igin nereden baslanacagini bilmiyorum.”’

gibi diislincelerle harekete gecip, yapilmasi gereken isi daha sonraya ertelemis
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olurlar. Boylece gorevi tamamlamak acisindan herhangi bir girisim baslatilmamis
olur (Knaus, 2010). Davranis bilimcilerine gore erteleme davranisi, bireylerin
kacinma davranmis1 sergileyerek kisa siireli hazlar saglayabildigini 6grenerek

gelistirmis olduklar1 bir davranis bi¢imidir (McCown ve Johnson 1991: 94-98).

Davranigsal yaklagim erteleme davranisinda harekete gegme (goreve baslama) ya da
harekete gecmeme arasindaki karar verme siirecindeki ince ¢izgiye vurgu
yapmaktadir. Bu karar, bireylerin yapmasi gereken gorevi yapip yapmamasi
konusunda belirleyici en 6nemli etmendir. Cesitli nedenlerle ¢caligmay1 ertelemek i¢in
bahaneler iireten bireylerin verecekleri karar da muhtemelen gorevleri erteleme
dogrultusunda olacaktir. Davranigsal yaklasima gore, bireylerin bu durumla karsi
karsiya kalmamalar1 i¢in en 1iyi strateji “’simdi basla.”’ stratejisidir. Bu sekilde
bireyler, isteklilik evresinden c¢ikip yapilmasi gereken isin davranigsal kismini

tamamlamak agisindan gerekli adim1 atmis olurlar (Knaus, 2010).

2.2. Okula iliskin Tutum

Okul, kisilerin yagamlarinin siirekliligini devam ettirmek ve rahatlatmak adina egitim
alabilecegi, toplum i¢in faydasi olan bir kurumdur (Krishnamurti, 1994). Bunun i¢in
de, kisilerin akademik basarilar1 olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Gunter ve Jan
(1999) “Okul denilen bir yer” adim verdikleri arastirmalarinda Amerika’ya has
kurumlarm sinif ortamlarimi agiklar. Bu ortami i¢ karartic1 ve giizellik barindirmayan
bir ortam olarak betimler. Fakat 6grenmenin gergeklesmesi i¢in giizel bir ortam ve
cevre faktorii kisilerin giidiilenmesi ve olumlu tutumlar olusturmasi ile alakali olan
bir durumdur. Ogrenciler yasamlarmin ¢ogu doneminde okulda bulunurlar. Bu
ortamda kazandiklar1 tecriibeleri ile hayatlarim1 kolay bir sekilde idare etmenin
zeminini olustururlar. Okul ortaminda elde edilen tecriibelerin yasamin diger
zamanlarinda da kullanilmasi, kisilere yasamlarini rahatlatmalar1 agisindan bir
kazang saglar. Cocuk ve ergenlerin okul ortaminda basarili diizeyde olmalar
okullarina yonelik olumlu bir bakis a¢is1 olusturmalarint da etkilemektedir. Ciinkii
bakis agisi, psikolojik halimiz ve etrafimizi nasil algiladigimiza goére olusmaktadir.

Olumlu bakis agis1 yalnizca fikirleri degil keyifli olmamiz i¢in olumlu hisleri de
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belirtir (Founder, 2011). Davraniglar ve tutumlar arasinda bir baglanti bulundugu
diisiincesi esas alinarak bakildiginda, davranislarin  tutumlari, tutumlarinda
davraniglar etkisi altina alacagi fikri meydana gelmektedir (Arul, 2002). Farklilagan
diisiincelerin davraniglarda da farklilik olusturabilecegi veya farklilasan davraniglarin
tutumlarda degisiklik meydana getirebilecegi ifade edilebilir. Yani 6grencilerin okul
motivasyonlarini etkileyen en belirgin etmenlerden birinin okulla alakali diigiinceler
oldugu soylenebilmektedir (Arul, 2002). Okulla ilgili diistincelere etki eden pek ¢ok
etmen bulunur. Bunlardan bazilari, okulun yapisal 6zellikleri, idarenin davranis sekli,

egitimciler ve ebeveynlerdir.

Ilich (1985), akademik yetersizligin sebebi olarak olumsuz 6grenci davranislarini
isaret etmistir. Olumsuz 6grenci davranislarinin sebebi olarak da okul ortaminin
Ogrenciler arasinda toplumsal bir biitiinliik olusturmast oldugunu soylemistir. Okul
ortami, ¢esitli sosyal ve ekonomik nitelikleri olan 6grencileri benzer bir toplumsal
yapida birlesmesi yoniinde egitmeye calisarak, kendi bireysel yapilarinda bulunan
toplumsal ve ekonomik farkliliklar1 istemeyerek de olsa onaylamis olur. Bu
kosullarda, aslinda yapilmasi gereken; benzer sosyal 6zellikler var etmek yerine, var
olan cesitliliklerin sebebini arastirarak ve ¢oziimleyerek, cesitlilikleri benimsemek
olmalidir (Illich, 1985). Krishnamurti (1994), “cocuklugunu hatirlamayan ve
cocuklara karst olumlu hisleri olmayan kisilerin ¢ocuklara karsi iyi bir egitimci
olamayacaklarini ifade eder. Kisilerin akademik basarilarini belirleyen durum okul
ortamina yonelik yargilardir. Ciinkii olumlu yargilar akademik basartya zemin
hazirlarlar. Okul hayatinin ilk senelerinde ¢ocuklarin okula keyifle gidiyor olmalari,
okul ortamiyla kaynagmalar1 olduk¢a 6nemli bir durumdur. Cocuk tiim bunlar
gerceklestirebildiginde okul basarisinda da yiikselme olacaktir (Glasser, 2000).
Okullarin egitim hayatina basladiklar1 giin 6grenciler icin biliyilk 6nem arz
etmektedir. Istekle gelen ogrencilerin  motivasyonlarmin  kirilmamas:  igin
ogretmenlerin huzurlu ve yeterli bir simif ortami meydana getirmeleri gereklidir.
Bundan dolay1 da 6gretmenlerin bu ilkelere 6nem vermeleri gerekmektedir (Kelly,

2011):
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e Ik giinden son giine kadar derse hazirlikli sekilde gelinmelidir zira
Ogretmenler derse hazir olarak gelirse 6grencilerinin 6grenme giidiilerinin
artmasinda dnemli rol oynar.

e Mutlu olunmasa dahi 6grenciler okulda ve smifta mutlu olsun diye simifta
giilimsenmelidir.

e Ogrencilerin smif igindeki tutumlarindan sikdyet edilmemeli, misafirperver
davranilmalidir.

e Birinci giinden baglayarak sinifta neler 6grenilecegi konusundaki beklentiler
Ogrencilere anlatilmalidir.

e Ogrenci isimleri olabildigince ¢abuk dgrenilmelidir.

e Tiim &grencilerin sinifin giivenli bir yer oldugunu hissetmeleri saglanmalidir.

Egitim ogretim hayati boyunca, c¢ocugun okul yasaminda Ogrendigi pozitif
tecriibeler, kisinin gercek hayatta basarili bir yasam slirmesinde onemli bir etkiye
sahiptir. Bundan dolay1r 6grencinin okula karsi pozitif tutumlarin olugmasi igin

ogretmene diisen bazi sorumluluklar vardir (Mountrose, 2011):

e (Cocuk okulda neyi seviyorsa ona empoze olunmalidir.

e (Cocugun okul hakkinda sdylemlerini dikkatlice dinlemek gerekmektedir.

e (Cocugun, okula kars1 negatif tutumuyla degil pozitif tutumlarn ile
ilgilenilmelidir.

e Okulun 6nemi tlizerine ¢ocuklarla beyin firtinasi yapilmalidir.

e (Cocugun, okul hakkinda pozitif tutumlar gelistirmesine yardimei olunmalidir.

e Okulda ¢ocuklarin kullanabilecegi kaynaklar secilmelidir.

e Okulda edinilen pozitif tecriibeler 6grencilerle paylasiimalidir.

e Okuldaki 6grenci faaliyetleri i¢in plan yapmalarina yardimci olunmalidir.

e Okuldaki performanslar1 ne olursa olsun ¢ocuklar kutlanmalidir.

"Egitimciler, mesleki bir gorev olarak ve kisisel becerilerinin etkisiyle 6grencilerinin
sevgisini kazanmak i¢in gereken Ozveride bulunuyorsa, 6grencilerin okula karsi

sevgi beslemelerine yardimci olabilirler mi?” sorusunun yaniti; eger egitimle alakali
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program ve listeler, gerekli ekipman ve donanim varsa evettir. Ama okulda
uygulanmakta olan bu program ve listeler 6grencilerin diizeyinde degilse, okul
binasiyla alakali alt yap1 yahut ders ile alakadar ekipman ve donanim yeterli degilse,
O0grenciye yonelik elverigli bir egitim ve ogretim baglami mevcut degilse bu
ogrencilerin okula kars1 sevgi ve yakinlik duymalar1 beklenmemeli. Diger bir taraftan
da okul-aile birligi yoniiyle de herhangi bir problem teskil etmeyen, anne-babalarin
okul tarafindan bilgi verildigi, okul faaliyetlerinden haberdar oldugu, 6grencilerin
okulda gerceklesen egitimlere farkindalik ¢ergevesinde bilingle hareket ederek destek
verdikleri diisiiniiliirse ve 6grenciler tiim bu imkanlara ragmen yine de basari elde
edemiyorlarsa bu Ogrencilerin  okula karst olan tutumlarmmin aragtirilmasi
gerekmektedir. Bu ortamda 6grencilerde ki okul basaristyla okulla alakali tutumlar

arasinda mithim ve anlamli bir bag bulundugu belirtilebilir.

2.3. Ogrenmeye déniik Tutum

flin ve Segal (2009) “Insan Nasil insan Oldu” isimli eserinde insan denen varligin
ormanlarin olusumundan, denizlerin birlestirilmesinden, c¢olleri sulamaya kadar
varan dogal yasami istedigince sekillendirme ve yonlendirme giiciiyle gezegenimizin
sahibi denilebilecegini anlatmustir. insanoglu yaradilis itibariyle grenme yetisiyle
donatilmistir ve deneyimlerinden edindigi yetenek, bilgi ve tutumlar araciligiyla
dogadaki degisimleri saglamaktadir. Bilgili kisiler bu sayede evreni olumlu ya da
olumsuz etkileyebilmektedirler. Ogrenmek 6zel alanda bireyin, genel alandaysa
evrenin alin yazisinda degisim yaratabilecek en dnemli etkendir. Insanlar 6grenme
istegi ve 6grenmeye acik bir zihinle diinyaya gelirler. Insanlar dogduklari andan
itibaren bir takim refleksler ile donanmis ve bunlar araciligiyla da temelde ihtiyag
duydugu beslenme hari¢ higbir sey yapamayacak konumdayken ve nerdeyse 6liimle
burun buruna iken inanilmaz bir sekilde ilerleme kaydetmislerdir. Kisiler dogal
hayatla etkilesimli olmalar1 sebebiyle, fare goriince igrenmeyi, yilanla karsilasinca
korku ve panik duygularini hissetmeyi, yemek yapabilmeyi, hesap yapabilmeyi,
masal yazabilmeyi, giilmek ve aglamak tarzi eylemleri 6grenmislerdir. Ogrenmek

kavramini irdeleyecek olursak insanlarin daha dnceden yapamadiklari bir is, olus,
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hareket, bilgi, olgu, olay, durum, faaliyet, diisiince kisaca bu her ne olursa olsun
onceden yapamadig1 bir seyi yapabilmesidir. Onciil (2000) 6grenmeyi basta tutum
seklinde iliskilendirerek “Tiimii ya da bir boliimii ile yasant1 sonucu olan refleks ya
da davranis degismesi olayl, ya da bu tir degismelerin yol agtig1 siire¢” olarak
tanimlamigtir.  Bunun yaninda Ogrenme kavramimi bir netice seklinde
diisiinebilecegimizi belirtmis; bireyin o zamana kadar 6grenmedigi bilgi ya da
yapamadig1 eylem konusunda yeterli duruma gelmesi, yeterlilik saglamasi olarak

acgiklamstir.

Ogrenmenin meyvesi olarak verdigi bu yeterlilik kavrami, kazandirdig: yetkinlik
davranis ve tutumlar araciligiyla insanlarin kendilerini maksimuma c¢ikararak,
toplumsal alandaki uyumu yakalamasidir. Belirtilen bu uyum ya da oryantasyon
durumu zihinsel, kiiltiirel, bireysel, egitsel, kiiltiirle alakadar yahut ruhani boyutlar
da icene almaktadir. Ogrenme; bireyin icinde yasadigi toplum degerlerini,
teknolojiyi, basar1 kavramim1 ve onunla alakali olgular1 yorumlarken,
degerlendirirken bunlar1 dogru bir sekilde yapabilme yetisini ifade eder. Washburne
(2006) ise ogrenmeyi kisilerin karsi karsiya kaldigi problemlerle, heniiz yeni bile
olsa, var olan deneyimlerinden yararlanarak, en iyi sekilde ¢ozebilme yetisi olarak
sOylemektedir. Bireyler hayat gayelerinden, problemlerle bas edebilme arzularindan,
kars1 karsiya kaldiklari engellemelerden ve basarma isteginden bodyle bir giidii

saglamalidirlar.

Ogrencilere ait yargilarin yapip ettiklerine olan etkisini arastiran gesitli baz
caligmalar vardir. Sade, He ve Kira’nin (2007) ¢evrimigi 6grenim konusu hakkinda,
Stacey, Pierce ve Barkatsas’in (2007) ise matematik 6grenme ile teknoloji
hakkindaki ¢aligmalari, Ogrencilerin  tutumlarinin  arastirtlmasi  sonucunda
ogrencilerin herhangi bir konuyu o6grenmeye dontik his, alaka, idealarinin,
gosterdikleri veya gostermedikleri eylemler iizerinde etkili oldugunu ortaya
koymustur. Pozitif tutumlar 6grencilerde derslere yonelik pozitif eylemler gosterme,
ise baglanma ve isi 6grenme amaciyla daha ¢ok emek harcamalarini saglamaktadir.

Bununla birlikte pozitif tutumlara sahip olan 6grencilerin, gilinliik hayatta faydali
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olan bilgi ve becerileri 6grenmeye ve sorun ¢dzmeye c¢aba sarf harcadiklar
goriilmistiir. Boylelikle 6grencilerin derse karst olan pozitif tutumlariin 6grencileri;
duygusal, davranissal ve psikomotor agidan dersin gereklerini yerine getirmeye hazir
hale getirdigi sOylenebilir (Tsai ve Kuo, 2008; Marzano ve Pickering, 1997; Scheiter
ve Gerjets, 2007; Yang ile Lau, 2003; Merisuo-Storm, 2007; Spartt, 1999; Yudko,
Hirakawa ve Chi, 2007).

Bazi calismalar, 6grenmeye yonelik yaklagimlarin egitim basarisina olan katkisin
incelemektedirler. Ornek olarak Karagiannopoulou ve Christtodoulides’in (2005)
calismasi gosterilebilir. Bu c¢alismada iiniversite kazanmak igin gerekli olan
sinavlardan daha c¢ok, ders yapilan mekana yonelik algilarin egitim basarisinda
etkisinin oldugu sonucuna varilmistir. Baska bir arastirma sonucunda ise
ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda, ana dil haricinde farkli bir dil
ogrenme asamasinda farkli dil 6grenmeye doniik yaklagimlarin ve kaygilarin, dil
Ogretme siirecinde yararlanilan metot ve tarzlar kadar ciddiye alinmasi gerektigi
lizerinde fikir birligine varilmistir (Rula, 2006: 80-96). Ogretmenlerin goriisleri
almarak varllan kimi sonuglar gostermektedir ki, O6grenme silirecine doniik
yaklagimlar, kazanilacak bilgi ve beceriler i¢in kisileri giidiilemektedir. Ayni
zamanda Bahn’in (2007) hemsireler ile, Giiven’in (2008) sosyal bilgiler, Pierce,
Stacey ve Barkatsas’m (2007) yaptiklari ¢alismasinda matematik dersinde olumlu
inaniglarin 6grenme siirecini daha etkili hale getirdigi gozlemlenmistir. Perkins ve
arkadaslarinin (2005) 750 Ogrenciyle yapmis olduklar1 ¢alismada ise Ogrencilerin
fizik dersine yonelik tutumlari 6l¢iilmiis ve derse karsi olumlu diisiinceler besleyen
Ogrencilerin 6grenme amaglarin1  daha hizli ve daha yiiksek seviyede
gerceklestirdikleri bulunmustur. Edinilen verilere gore, derse yonelik tutumlar
ogrenme siirecinde temel degiskenleri olusturmaktadir. Tutumlar ve bilgi diizeyi
arasinda da olumlu bir iliski oldugu bilinmektedir (Prokop, Leskova, Kubiatko ve
Diran, 2007: 895-907). Olumlu alg1 ve diisiinceler egitsel basariy1 yiikseltmektedir.

Yani d6grenmeye doniik tutum ne kadar olumlu olursa ders basarisi da o derece
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yiiksek olacaktir. Liaw, Huang ve Chen’e gore (2007) olumlu diisiinceler, 6z

yeterlilik, islevsellik, begenilirlik ve buna benzer hos duygulardan meydana gelir.

Merisuo ve Storm’un (2007) yaptigi calismada da diger c¢alismalarla paralel
bulgulara ulagilmistir. Onlara gore de yabanci dil 6grenme siirecinin faydali
olabilmesi i¢in yabanci dil 6grenmeye yonelik diisiincelerin ve giidiilenmenin etkisi
biiyiiktiir. Oyle ki kimi dgrencinin dil 6grenmek igin sarf ettikleri ¢aba ve yogun ilgi,
O0grenme siirecini olumlu bir sekilde etkilemistir. Olumsuz diisiinceler yabanci dil
Ogrenme siirecindeki kisinin, giidiilenmesini olumsuz bir sekilde etkilerken, olumlu
diistinceler ise kisinin Ogrenme istegini daha da arttirmaktadir. Bu yiizden
Ogrencilerin derse olan diislincelerini etkili ve olumlu bir sekilde degistirmek,

egitimde iizerinde durulmasi gereken dnemli bir konudur.

Tsai ve Kuo’nun (2008), 6grencilerin fen bilimleri 6grenme siirecine doniik istek ve
umutlanyla ilgili gerceklestirdikleri bir arastirmada, dgrencilerin 6grenme siirecini,
bilgiyi hatirlama, sinavlari gegme, sorular1 cevaplandirma ve hesaplamalar yapma
olarak diisiindiikleri bununla birlikte 6grenme siirecinin not almaktan kaynaklanan

kaygilarla gectigini bildirdikleri belirtilmistir.

Watters’in  (2007) yaptigi arastirmada, Ogrencilerin, 6grenme siireci sonunda
kazanacaklar1 becerileri 13 hayatinda ve kisisel yasamlarinda etkisi olacagina
inaniyorlarsa 6grenmek igin emek verdikleri sonucuna varilmigtir. Ogrencilerin,
ogrendikleri bilgilerin gercek yasamda islevsel olacagina inandiklarinda 6grenmeye

istekli olduklar bildirilmistir.

Yabanci dil 6grenme iizerine gerceklestirilen bir arastirmada, dgrenciler yabanci dil
edinmenin iletisim kurmak ve iyi bir is sahibi olmak i¢in gerekli olmasi yiiziinden
yabanci dil 6grenmek istediklerini belirtmislerdir (Merisuo-Storm, 2007: 226-235).
Egitsel alanda yeni edinilecek kazanimlar i¢in 6grencilerin giidiilenme seviyeleri,
arzu, umut ve heveslerini de etkiler; bu baglamda sosyal ve kisisel ilerlemenin de

etkili oldugu bilinmektedir (Dweek ve Leggett, 1988: 256-273).
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Yiiksel’in (2004), bir arastirmasinda, egitim fakiiltesinde 6grenim goéren 6grencilerin,
egitim yillarinda yasadiklari diren¢ gostergesi tutumlarinin; O6gretim iiyelerinin
mesleki niteliklerine doniik algilari, 6grencilerin birbirleriyle olan samimiyetleri ve
egitimleri sayesinde ulasmay1 umduklar1 gelecek hedefleriyle ilgili oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Kaynak taramasinda edinilen bulgular sonucunda, 6grenme siirecine yonelik tutumlar
hakkinda ger¢eklestirilen arastirmalarin ¢ogu, metot ya da degiskenlerin bir hususa
ait algilarin1 veya mesleki basariy1 etkileme derecesini anlama tizerinedir. Giirsel’in
(2008) yaptig1 calismada ise c¢evrimigi ve birebir problem temelli 6grenme
yontemlerinin Ogrencilerin matematik dersini 6grenmeye doniik tutumlarina olan
etkisi incelenmistir. Ogrencilerin bir bilgi veya dersi 6grenmeye doniik tutum ve
algilarin1 inceleyen bir¢ok c¢alisma olmasina ragmen direkt olarak 6grencilerin
O0grenmeye dair algi ve diisiincelerinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamistir
(Gtirsel, 2008: 1-19). Bireyin 6grenmeye doniik tutumlarinin tizerinde durulmasinin
onemli oldugu; sosyal, mesleki, maddi ve bunun gibi ¢esitli konularda gelisimi

acisindan yapilan literatiir taramalarinda da goriilmiistiir.

2.4. Akademik kontrol odagi, Okula iliskin tutum ile 6grenmeye doniik Tutum
Arasindaki Tliski Ile Tlgili Yapilan Aragtirmalar

2.4.1. Akademik kontrol odag ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Basol ve Tiirkoglu (2009) yaptiklar1 arastirmalarda siif 6gretmeni olmak isteyen
bireylerin nasil diislindiikleri ve kontrol noktalar1 arasinda bir baglanti olup
olmadigimni bulmak istemektedirler. Incelenen bir baska konuysa diisiinme sekilleri ve
kontrol odagina bagh olarak bu bireylerin akademik basarilarinda degisiklik olup
olmadigidir ve smif 6gretmeni olmak isteyen insanlarin diistinme sekilleri ve kontrol
odagindaki degisiklikler bir¢ok bagimsiz degiskenlere uygun olarak incelenmistir
(Basol ve Tiirkoglu, 2009: 732-757). Gaziosmanpasa Universitesi'nin 131 sinuf
Ogretmenligi bolimii Ogrencisi, betimleyici tarama deseniyle gerceklestirdikleri
2006-2007 yilina ait calismada bilgi ve veri toplayabilmek i¢in Dag’in (1991) Tiirk
diline uyarladign ’I¢ ve Dis Kontrol Odag Olgegi’’ ile birlikte Siinbiil (2004)
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tarafindan Tiirk diline uygun hale getirilen “’Diigiinme Stilleri 6lgegi’’ kullanmustir.
Pearson Korelasyon katsayisi, tek yonli MANOVA, T-TESTI ile ANOVA testi
bulunulan verilerin analizinde kullanilmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda,
insanlarin kontrol odagi durumlan ve diisiinme sekilleriyle yiiksek diizeyde baglantili
oldugunu gostermesi ve birgok degiskenin insanlarin kontrol odagi buna bagli olarak

diistinme sekilleri lizerinde etkili olabilecegine 151k tutmasi agigindan 6nemlidir.

Uzun (2016) yaptigi arastirmalar ve c¢alismalarda {iniversitede O6grenim goren
genglerin akademik yeterliliklerinin belirsiz olmaya tahammiil edememe esikleri,
kaygiyla alakali iyi inanislar1 ile Akademik kontrol odaklar tarafinca hangi diizeyde
diizenlendiginin belirlenmesi ve akademik 0Oz-yeterliliklerinin bir¢cok faktorlerce
incelenmesini hedeflemistir. Yapilan incelemeler sonucunda yiiksek 6grenim goren
ogrencilerin; akademik alandaki 6z-yeterliliklerinin kaygiyla alakali olumlu inaniglar
ve akademik igsel kontrol odagi ile olumlu; belirsiz olmaya tahammiil edememe ve
akademik dissal kontrol odaginca olumsuz yonde anlamli iligski olduguna ulasilabilir.
Tim bunlarin yaninda O6grencilerin akademik &z-yeterliliklerinin; cinsiyetlerine
bakilarak erkekler lehine; yaslarina bakilarak ileri yas grubuna dahil olan 6grenciler
lehine, dersleri zor olmayan olarak diisliniilen bdliimlerde egitim goren Ogrenciler
lehine ve biiylik sehirlerde en ¢ok zaman geciren Ogrenciler lehine anlamli
farklilastig1 sonucuna ulagilmistir. Bunlara ek olarak yiiksek 6grenim 6grencilerinin
akademik oOz-yeterliliklerinin aile yapilanmasi, ebeveyn egitim diizeyr ve

sosyoekonomik durumlar gibi birgok faktdre gore anlamli degistigi goriilmistiir.

Ozer ve Altun (2011) yaptiklart arastirmalarda yiiksekdgrenim &grencilerinin
akademik geciktirme sebepleri sahip olduklart umut, 6zgiliven, okul basarisi,
sorumluluk, basar1 istekleri, kusursuz olma istegi, distan denetim ve 0z yeterlik
yonelimlerine bagli olarak incelenmistir. Elde edilen tiim datalar kanonik korelasyon
analizi kullanilarak titizlikle degerlendirilmis ve sonug¢ olarak performans kaginma-
amag¢ giidiiyle hareket edip mesuliyet almaktan kacinan 6grencilerde, tembellik ve
basarili olmama kaygilar1 sebepleriyle akademik ¢alismalar1 erteleme egilimleri

oldugu bulunmustur.
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Daum ve Wiebe (2003) yaptiklar1 arastirmalarda {iiniversiteye yeni baglayan
insanlarin ilk kez olduklar1 ara sinavlarinda gosterdikleri basarisizliklar1 sebebiyle
yaptiklar1 arastirma sonucu bu insanlarin ileri diizeyde dissal Akademik kontrol
odag1 olduklarin1 bulmuslardir. Bostic’e (2010) gore, digsal ve igsel kontrol odagina
sahip olan Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda onemli farkliliklar vardir.
Yapilan bu arastirma dissal kontrol odagi olan 6grencilerin i¢sel kontrol odagi olan

Ogrencilere gore daha basarisiz olduklarini gostermektedir.

Lise son smif Ogrencilerini inceleyerek yaptigr bir calisma sonucuna gore Erbag
(2009), igsel kontrol odagi ve akademik basari diizeyi puanlari arasinda olumlu

yonde bir anlamli iliski oldugunu bulmustur.

Balkuvvar (1998), Fen Lisesi 6grencilerinin anksiyete diizeylerinin daha az oldugunu
buna bagl olarak i¢sel kontrol odaklar1 oldugunu kontrol odagi ve kaygi diizeylerini
kiyasladig1 arastirmasinda bulmustur. Eger 6grenciler okudugu okulu kendileri

secerse dgrencilerin ¢ok daha fazla i¢sel odaga sahip oldugu goriilmiistiir.

Brownlow ve Reasinger (2000), i¢sel ve dissal isteklerin ve kisilik degiskenleri baz
alinarak; basarili olamama kaygisi, milkemmel olma istegi, i¢sel ve digsal odaginin
ve yiikleme tarzlarinin akademik geciktirme egilimi tizerindeki tartigilabilir etkilerini
arastirmuglardir. Universite 6grencilerinin katildigi arastirmada yapilan analizler,
akademik erteleme egilimini digsal kontrol odaginin yordadiginu bulmustur

(Brownlow ve Reasinger, 2000: 15-35).

Carton (1999), kontrol odagmin ve isin zorluk derecesinin geciktirme egilimi
tizerindeki etkisini aragtirmak amaciyla yaptiklar1 ¢alismada igsel kontrol odagi olan
ogrencilerin akademik sorumluluklarini, digsal kontrol odagi olan 6grencilere kiyasla
cok daha erken bitirdikleri ve i¢ kontrol odag1 diizeyi yiiksek olan 6grencilerin, dis
kontrol odakli 6grencilere kiyasla geciktirme egilimi diizeylerinin daha az oldugunu
bulmuslardir. Yapilan arastirmalarin genel sonucuna gore veriler, kontrol odaginin
erteleme egiliminin diisiinsel bilesenlerden biri olabilecegini isaret ettigini

gostermistir (Carton, 1999: 437-442).
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Yasar (2006), kontrol odaklar1 ve karakter Ozelliklerini kiyasladigi 16-18 yas
araligindaki 6grencilerin, kontrol odagi ve karakter 6zelligi olarak ‘’basarili olma’’,
“’basatlik’’ , “’0zgiiven’’, “’yaraticilik’’ arasinda olumlu yonde anlamli bir iligki

oldugunu bulmustur.

Yager (1999), genglerin giidiilenme diizeyleri ve kontrol odaklar1 ile OSS basarilari
arasindaki iligkiyi arastirdigi ¢alisma verilerine gore; i¢sel motivasyon ve igsel
kontrol odakli olma ile akademik basari arasinda olumlu bir iliskinin oldugunu
kanitlamistir. Derin (2006) de basarili olduklarim1 diisiinen 6grencilerin igsel

kontrollii olduklarini ve akademik basarilarinin ¢ok daha iyi oldugunu gostermistir.

Golzar (2006), igsel kontrollii 6grenciler lizerinde yaptigi ¢alismasinda bu genglerin
sorumluluk bilinglerinin daha yiiksek oldugunu ve akademik basarilarinin daha iyi
diizeyde oldugu sonucuna varmistir. Sengiider (2006), dissal kontrol odakli
insanlarin ruhsal agidan problemler yasadigini ve akademik anlamda daha az basarili

olduklarin1 bulmustur.

2.4.2. Okula iliskin Tutum le flgili Yapilan Arastirmalar

Adigiizel ve Karadas (2013) yaptiklar1 arastirmalarda orta Ogretim diizeyindeki
ogrencilerin okulla alakali tavirlarinin okul basarilar ile okula devamsiz durumu
arasindaki iliskiyi ve okulla ilgili tutumlarmin karakter yapilarina bagli olarak
anlamli diizeyde farklilik gosterdigini veya gostermedigini anlamada yardimci
olacagi sonucuna ulagmistir. Aragtirmada bulunan sonuclara gore, erkek 6grencilere
kiyasla kiz ogrencilerinin okulla alakali tutumlarmin daha iyi yonde oldugu
bulunmustur. Anlamli farklilik gosteren bir diger konu &grencilerin okulla iliskili
tutumlart ve devamsizlik durumlari arasindaki iliskidir. Bir 6grencinin devamsizlik
yaptig1 giinler daha az ise devamsizligi fazla olan 6grenciye gore okulla alakali
tutumu daha olumlu olarak belirlenmistir. Ote yandan 6grencilerin okulla alakali
davraniglari, akademik basarilarina ve notlarina bagli olarak anlamli diizeyde

farklilik gostermistir.
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Yasadigimiz iilke olan Tiirkiye’de ise mezun Ogrenciler ve ortadgretime yeni
baslayan 6grenciler arasinda %30 kadar bir fark tespit edilmistir. Bulunan farka gore,
ortabgretim kademesine Yyeni kayit olan her 100 &grencinin 30’unun okul
basarisizligi veya devamsizlik gibi sebeplerden oOtiirli sistem digina ¢iktigin

gostermektedir (Altinkurt, 2008: 129-142).

Ebeveynlerin ¢ocuklarini biiylitme tutumlari ile ebeveynlerin sosyoekonomik
durumu, aile fertleri arasindaki iligkiler ve aile i¢i siddet, cocugun ya da gencin bu
durumlardan etkilenmesi, aile iiyelerinden birinin ya da gencin madde bagimliligi,
gencin yasamini siirdiirecek kadar hayati degerli bulmamasi ve yasama dair
fikirlerinin degismezligi okula devamsizliga ittigi diisiiniilmektedir (Ulusoy ve dig.

2005: 367-386).

Ebeveynlerin beraber olmamasi, ailenin ekonomik diizeyinin diisiik olmasi, ¢cocugun
egitim hayatinin aile fertlerince takip edilmemesi ve Onemsenmemesi, ailenin
cocugun okula gidebilmesi i¢in gerekli Ozveriyi gostermemesi, bakim verenlerin
cocugu okula vakitlice hazirlamasi olarak listelenebilir. Ogrenim goren bireylerin
egitim hayatlarina negatif olarak etki eden akran ¢evreleri, devam eden egitim-
ogretim hayatindan geri kalmis, kotii aligkanlart olan ve egitim hayatina dair negatif

diisiincelere sahip olan kisiler olarak adlandirilabilirler (Ozbas, 2010).

Olumlu okul yasantisinin belirtilerinden olan 6grenim veren destegi ve ilgisi, sinif
icinde olan etkinliklere katilim, arkadas bagliligi, kurallarin yeterince net olmasi,
smif ve okulun diizenliligi gibi faktorlerin 6gretmen ve 6grencilerin okul basarisina

motivasyonuyla iliskisi oldugu saptanmistir (Calik ve dig. 2009).

[lhan (2015) arastirmasinda ogrencilerin simflarma yonelik tutumlariyla ilgili
algilarinin okula ait davraniglarina olan belirleyici etkisini incelemistir ve bu
calismanin arastirma grubu, 2014-2015 yillarinda Diyarbakir il merkezindeki {i¢
farkli ortadgretim kademesinde totalde 398 &grenciyle gerceklestirilmistir. Yapilan
calismada veri toplama araci olarak, Okula Yonelik Tutum Olgegi ile birlikte Sinif

Degerlendirme Atmosferi Olgegi kullanilmistir. Calismanin sonucuna gore elde
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edilen bulgularin ¢déziimlenmesinde regresyon ve korelasyon analizlerinden
faydalanilmistir. Yapilan korelasyon analizlerinin sonuglarina bakilarak, okula ait
tutumun 6grenme odakli degerlendirme atmosferi ile olumlu; performansin odakl
degerlendirme atmosferi ile negatif iliskili oldugu bulunmustur. Regresyon analizi
sonuglarina bakilarak, 6grencilerin okula iliskin davraniglarinin %33’liniin  siif

degerlendirme sistemine yonelik diisiinceleriyle agiklanabildigi bulunmustur.

Alict (2013)’nin gelistirdigi Olgek, lise Ogrencilerinin okulla alakali tutumlarini
belirmeye yonelik bir olgektir. Yapilan ¢alismaya 9-12. Simiflarda egitim goren
toplam 495 6grenci dahil edilmistir. Calismanin bulgular1 43 maddelik 5°1i Likert tigi
Olcekten elde edilmistir. AFA sonuclarina gore 6lgek, 20 maddeli, tek faktorli ti¢
bilesenli bir yapidadir. Olgegin biitiiniine ve alt bilesenlerine iliskin Cronbach Alfa
giivenirligi sirasiyla 0,91; 0,87; 0,81 ve 0,79 olarak bulunmustur ve DFA sonuglari,
faktor yapisinin veriyle uyumlu oldugunu géstermistir. Olgek 6grencilerin okulla
alakali tutumlarin1 denetlemek ve Ol¢mek icin giivenilir ve gecerli bir Olgektir

sonucuna varilmistir.

2.4.3. Ogrenmeye déniik Tutum ile lgili Yapilan Arastirmalar

Kara (2010), 6grenmeye hevesli insanlarin 6grenmeyle alakali tutumlarini denetleyen
giivenilir ve gegerli bir 6lgme aracit ortaya koymayr hedeflemistir. Calismanin
orneklemi, Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesinde dgrenim géren 285 dgrenciden
olugmaktadir. Bulunan sonuglar, kullanilan 6lgegin 6grencilerin 6grenmeye doniik
tutumlarin1 Slgmede gegerli ve gilivenilir bir 6lgiim yapabilecegini kesin olarak

gostermistir (Kara, 2010: 49-62).

Braten’in (2006) yaptigi internet alt yapili O6grenme konusundaki arastirmanin
sonuglarina bakilarak, 6grencilerin herhangi bir konuyu anlamaya ve 6grenmeyle
alakali tutumlarinin, 6grenme etkinliklerine katilimlarini tegvik ettigi bulunmustur.
Ogrencilerin konuya gdsterdikleri tutum onlarin konuyu 6grenme asamasinda daha
avantajli konumda olmalarini saglamaktadir. Bulunan bir baska sonuca bakilarak,

ogrencilerin 6grenmeye ve yeni bilgiler 6grenmeye dair inanglari, 6grenmeyle alakali
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performanslarinda 6nemli bir nedendir. Ogrenmenin hizli gerceklestigine dair
inanglar1 olan 6grenciler, 6grenmenin ¢aba ve siire ile olusan kademeli bir olay
oldugunu diisiinen 6grencilere kiyasla bilgiyi arastirip ve bunlari degerlendirme
siirecinde daha az problem gdérme yonelimindedirler. Ogrencilerin dgrenmeye dair
inanglari, konuyu Ogrenmek adina emek vermek gerektigi bilinciyle motive
olmalarini saglamaktadir. Tiim bunlara gore, hayatlarinin her evresinde yeni olaylarla
karsilagsan insanlarin bazi konular1 6grenmeye dair pozitif tutumlar1 sayesinde yeni

olaylara uyum saglayabileceklerdir (Braten, 2006: 1027-1042).

Karagiannopoulou ve Christtodoulides’in (2005) yaptiklar1 ¢alismanin bulgularina
bakilarak yiliksekogrenime kabul sinavlarindan ziyade, bilgi edilen ortama dair

tutumlarin okul basarisinda daha etkili oldugu ifa edilmistir.

Rula’nin (2006) calismasina dahil olan 6gretmenlere gore, yabanci dil 6grenilmesi
zaman zarfinda bu dili 6grenmeye dair tutum ve inanglarin, dilin retilmesindeki

yontemler kadar etkili oldugu diistiniilmiistiir.

Bahn’in (2007) hastanede ¢alisan hemsirelerle yaptiklari, Pierce, Stacey ve
Barkatsas’in (2007) 6grencilerle matematik dersi ile ilgili yaptiklari, Giiven’in ise
(2008) sosyal bilgiler dersiyle alakali yaptiklari galismalarda pozitif tutumlarin

konuyu 6grenmeye fayda sagladigi bulunmustur.

Perkins ve digerleri (2005) 750 o6grencinin egitimini aldigi fizik dersiyle alakal
tutumlarini inceleyerek derse karsi pozitif tutumlar olan dgrencilerin hedefledikleri
ogrenmelere yiiksek seviyede ve daha ¢abuk ulastiklar1 sonucunu bulmuslardir. Bu
sonuglara bakildiginda derse iliskin inaniglar 6grenme olayinin gergeklesmesinde en

etkili etkenlerdendir.

Kubiatko, Leskova, Prokop ve Diran (2007) yaptiklar1 ¢alismada kisilerin tutumlar:
ve bilgi diizeyleri arasinda anlamli diizeyde pozitif korelasyon oldugunu
gormiislerdir. Istatistiki agidan bakildiginda pozitif tutumlar ogrencilerin ders

basarisin1 yiikseltmektedir. Buna gore tutumlar pozitif olursa Ogrencinin sahip
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oldugu bilgi seviyesi de aynmi dlgiide yiikselmektedir. Liaw, Huang ve Chen (2007:
1069) ise ¢alismalarinda pozitif tutumlarin kullanilabilirlik, 6zyeterlilik, begenme ve
bunun gibi hislerden meydana geldigini belirtmislerdir. Herhangi bir konuyu
o0grenmeyle alakali pozitif tutumlar ilgili konuda okul basarisim iyi yonde
etkilemektedir, ¢linkii olumlu tutumlar bireylerin mesleklerine ve sorumluluklarina

dair motivasyonlarini yiikseltmektedir.
UCUNCU BOLUM

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde aragtirma modeli, evren ve 6rneklem, arastirma yapilirken
kullanilan veri toplama aracglari, verilerin analiz edilmesi i¢in yararlanilabilecek

istatistiki teknikleri igeren bilgiler izah edilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan g¢alismada, iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Karasar (2006) iliskisel
tarama modellerini, iki ve ikiden daha ¢ok sayidaki degiskenin arasinda birlikte
degisimin varligin1 ve/veya bunun derecesini belirlemeyi hedefleyen arastirma
modelleri seklinde ifade etmektedir. Bu gesit bir diizenlemede aralarinda iliski olup
olmadig arastirilan degiskenler, tekil taramada yapildig1 gibi ayri semboller halinde

gosterilir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma Orneklemi 2017-2018 egitim ve Ogretim yili igerisinde Istanbul ili

Kiiciikgekmece Ilgesinde egitim goren 350 lise 6grencisi ile olusturulmustur.
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21.05.2018 tarihinde arastirma yapabilmek amaciyla Istanbul il Milli Egitim
Miidiirliigiinden izin alimmistir (EK-5).

Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Lise Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Cinsiyet N (Yiizdelik)
Kiz 218 62,3
Erkek 132 37,7

Aragtirma biinyesinde kisisel bilgi formundaki sorulart ve anket sorularii yanitlayan
350 Lise oOgrencisinin 218’1 (%62.3) Kizlardan ve 132°si (%37.7) Erkeklerden
olustugu goriilmiistiir.

Tablo 3.2. Arastirmaya Katilan Lise 6grencilerinin Ekonomik Gelire Gore

Dagilim
Ekonomik Gelir N (Yiizdelik)
Diisiik 11 3,1
Orta 156 44,6
Iyi 152 43,4
Cok iyi 31 8,9

Lise 6grencilerinin aile gelirlerinin 11’1 (%3.1) Diisiik, 156’s1 (%44.6) Orta, 152’si
(%43.4) iyi, 31°1 (%8.9) Cok iyi oldugunu belirtmistir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Aragtirma verilerinin toplanmasinda Kisisel Bilgi Formu, Okula iligkin Tutum
Olgegi, Ogrenmeye doniikk Tutum Olgegi ve Akademik kontrol odagi Olgegi
kullanilmustir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Bireysel bilgilerin 6grenilmesinin amaglandigi formda kisilere cinsiyetleri, ailelerinin

ekonomik durumlari, aile i¢inde karar alindiginda kendilerine danisilip
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danisilmadigi, ka¢ kardese sahip olduklari, ailede kagmci g¢ocuk olduklari,
ebeveynlerinin birliktelik durumlari, ebeveynlerinin egitim durumlari, anne ve
babalarinin ¢alisma durumlar1 ve onlardan algilar1 tutumlar ile ilgili sorular1 igeren

totalde 10 sorunun cevaplanmasi istenmistir.

3.3.2. Okula iliskin Tutum Ol¢egi

Okula iliskin Tutum Olgegi’nin gegerlilik giivenirlilik calismas1 Abdullah Adigiizel
ve Ahmet Kara tarafindan yapilmistir (Adigiizel ve Kara, 2012: 30-45). Olgek
olusturulurken ilk etapta madde havuzu meydana gelistirilmistir. Madde havuzu iki
ana unsura dayanmaktadir. Ilk olarak ortadgretim &grencilerinin goriisleri ele
alinmaktadir. Bu kisimda 6grencilerin okula karsi pozitif ve negatif tutumlarin
anlayabilmek igin Ogrencilere tutumlarini hangi ciimlelerle ifade edebilecekleri
sorulmaktadir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar bir araya getirilerek verilen cevaplar
liste haline getirilmektedir. ikinci olarak literatiirdeki tutum belirlemek igin
kullanilan olgekler ile ilgili tutum ifadeleri ile ilgili ikinci bir liste meydana
getirilmektedir. En son kisimda uygun ifadeler bir araya getirilerek 42 maddelik soru
havuzu meydana getirilmistir. Havuzdaki maddeler 6lcege aktarilmistir. Ogrencilerin
katilma diizeyleri saptanmasi i¢in 5°li likert tipi Olcek uygulanmaktadir. Bu
dereceleme; “Tamamen katiliyorum (5), Olduk¢a katiliyorum (4), Kismen
katillyorum (3), Cok az katiliyorum (2) ve Hi¢ katiliyorum (1)” seklinde
olusturulmustur. Gegerlilik calismasi yapilirken kapsam ve goriinis gegerliligini
saptamak amaciyla uzmanlar belirlenmistir. Bu 6lgek; Egitim Bilimleri, Psikolojik
Danigma ve Rehberlik, Olgme ve Degerlendirme ve Ortadgretim Alan Ogretmenligi
boliimlerinden alan uzmani akademisyenlere kapsam ve goriinlis gecerlilii i¢in
sunulmus; uzmanlarin goriislerine basvurulmustur. Uzman goriislerinin ardindan 4
tane hatali goriilen madde c¢ikarilmustir. Olgekteki 38 maddenin 30 kisilik ortadgretim
ogrenci grubuna testin anlasilir olup olmadigmi saptamak icin on test yapmistir. On
testte Ogrenciler tarafindan anlasilmayan bazi maddeler yeniden diizenlenmistir.
Daha sonra 38 maddelik Olcegin proto-tip halinde son diizenlenmeler yapilmus,

Olgegin gegerlik ve giivenirlik ile ilgili ¢alismalar1 bu maddeler tizerinden yapilmustir.
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Olgekte olan 38 maddenin 22 maddesi pozitif 16 maddesi negatif tutum ifadelerinden

meydana gelmektedir.

3.3.3. Ogrenmeye déniik Tutum Olcegi

Ogrenmeye doniik tutum &lgegi toplam 4 alt basliktan meydana gelmektedir. Tlk
olarak tutum alt bashigi Onciil (2000) “Belirli kisilere, nesnelere, olaylara ya da
kurumlara vb. karsi her zaman aym tiirden (pozitif, negatif ya da yansiz, gibi)
davranmamiza yol agan siirekli ve degismez bir inang, duygu ve egilim” seklinde
tamimlanmaktadir. Kara (2010) daha sonra Ogrenmeye Déniik tutum Olgeginin
gecerlilik giivenirlilik ¢calismasi gergeklestirmistir. Lisan ve lisan iistii egitim goren
kisilerden ve 6gretim elamanlarindan bu durumlar1 degerlendirmeleri, bu etmenlere
ekleme ve c¢ikarmada bulunmalar1 beklenmistir. Alt 6lgeklerin ifade edilmesinden
sonra ayni kiimedekilere: lisan ve lisans istii 0grenim goren kisilerin, 0gretim
elemanlariin ve psikoloji alaninda uzmanlasmig kisilerin sdylemlerinin hangi alt
Olcekle alakasi bulundugunu ifade etmeleri beklenmektedir. Neticede, 77 0Oge
bulunmaktadir. Bunlardan 46 s1 olumlu, 31 i ise olumsuz hipotezlerdir. Yapilan bu
Olgegin diizeni Likert tipi 5’li dereceleme 0Olgegi seklinde olup, olgegin
derecelendirmesine bakildiginda Hi¢ katilmiyorum ifadesine 1 puan verilirken,
Kismen Katilmiyorum ifadesine 2, Kararsizim ifadesine 3, Cogunlukla Katiliyorum
ifadesine 4 ve Tamamen Katiliyorum ifadesine 5 puan verilmektedir. Olgekteki
olumlu olmayan ifadelerin Tamamen Katiliyorum ifadesi 1 puandan Hig
Katilmiyorum ifadesi 5 puana dogru zit yonde tekrardan (recode) puanlamasi

yapilmustir.

3.3.4. Akademik Kontrol Odag Olgegi

Akademik kontrol odag1 Olgegi gecerlilik giivenirlilik ¢alismast Akin tarafindan
gerceklestirilmistir (Akin, 2007: 9-17). Akademik kontrol odag: Olcegi (AKOO) 17
maddeden olusan 5°li Likert tipi bir olgektir. Akademik kontrol odagi dlgegi i¢
kontrol odag1 ve dis kontrol odag: alt dlgeklerinden meydana gelmektedir. Olgekteki
maddelerin cevaplari; kesinlikle katilmiyorum ifadesine 1 puan, katilmiyorum

ifadesine 2 puan, kararsizim ifadesine 3 puan, katiliyorum ifadesine 4 puan ve
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kesinlikle katiliyorum ifadesine 5 puan verilmektedir. Olcekten alinabilecek
maksimum puan 85 iken minimum puan 17°dir. AKOO’ de ters kodlama
bulunmamaktadir. Igsel ve dissal alt boyutlar1 puanlari arttiginda 6grencinin ilgili alt
boyuta ait 6zellikleri oldugu belirtilmistir (Akin, 2007: 9-17). Agiklayict ve faktor
analizleri Olgegin faktdor yapisim1 belirlemek i¢in yapilmigtir ve iki faktor
olusturulmustur. Bu faktorler i¢sel ve digsal kontrol odagidir. Akademik Digsal
kontrol Odagi alt boyutu 6grencilerin basari durumlarini, sorumluluklarini, diger
insanlarin davranislari, sans gibi kendi kontrolleri disindaki faktorlerle iliskilidir.
Akademik I¢sel kontrol Odag: alt boyutu ise dgrencilerin basar1 durumlari ve kisilik
ozelliklerine olan inancindan meydana gelmektedir. Olgegin alt boyutlaria iliskin ic
tutarhilik giivenirlik katsayilari akademik igsel kontrol odagi i¢in .94 ve akademik
digsal kontrol odagi igin .95 olarak bulunmustur. Bu ¢alisma igin yapilan giivenirlik
analizi sonucu digsal kontrol odagi alt boyutu igin Cronbach alpha giivenirlik
katsayist .79, igsel kontrol odagi al boyutu i¢in Cronbach alpha katsayisi .78 olarak

bulunmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Veri toplama amaciyla kullanilan Glgekler sonucunda ulasilan datalar bilgisayar
ortamina say1r degerleri seklinde girilmistir. Elde edilen bu datalar ile sosyal
bilimlerin arastirmalarinda kullanilan istatistik paket programindan (SPSS 18)
yararlanilmistir.

Toplanan verilerde analizler yapilmadan once normal dagilim olup olmadigi
degerlendirilmistir. Ortadgretim 6grencilerinden olusan grubun Okula iligkin Tutum
Olgeginde yapilan Shapiro-Wilk normallik testinde (S-W= .692, df= 350, p=.000) ,
Ogrenmeye Déniik Tutum Olgeginde yapilan Shapiro-Wilk normallik testinde (S-
W= .848, df= 350, p=.000) ve Akademik kontrol odag1 Olgeginde yapilan Shapiro-
Wilk normallik testinde (S-W= .984, df= 350, p=.001) dagilimin normallik
gostermedigi rapor edilmistir. Calismanin cronbach alpha degerleri; Okula iliskin

Tutum .736, Akademik kontrol odagi, .735 6grenmeye doniik tutum, .764 diir.
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Yapilan analizin sonuglarina bakildiginda, kabul edilen anlamlilik diizeyi en az
p<0.05 olarak kabul edilmistir. Datalardan elde edilen sonuglar, istatistik paket
programinin elde ettigi degerin p<0.05 oldugunda anlamli oldugu, p>0.05 oldugunda
anlamli olmadig1 kuralina gére degerlendirilmistir. Bagimsiz degiskenler ikiden fazla
oldugunda degiskenler degerlendirilirken degiskenler arasi farkin anlamliligin
degerlendirmek icin Kruskal Wallis testi, Mann Whitney-U testi kullanilarak da iki
degisken arasindaki ortalamalarin arasinda bulunan farkin anlamliligi bulunmustur.
Spearman korelasyonuyla da arastirmanin bagimli degiskenleri ve bagimsiz
degiskenleri arasindaki iliski degerlendirilmistir. Bagimli degiskenlerin ve bagimsiz
degiskenlerin arasindaki korelasyon iliskisi asagida belirtilen Olgiitler baz alinarak
degerlendirilmistir (Kalayci, 2006); R iliski ; 0.00-0.25 Cok Zay1f,0.26-0.49 Zayuf,
0.50-0.69 Orta, 0.70-0.89 Yiiksek, 0.90-1.00 Cok Yiiksek seklinde yorumlanmistir.

DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, 6grencilerden 6lgme araglart ile toplanan verilerin analizi sonucunda

elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 4.1. Okula iliskin Tutum, Ogrenmeye Doéniik Tutum ve Akademik

Kontrol odag Ol¢eklerinden Alinan Puanlara Ait Betimsel Istatistikler

. Standart o )
Olgekler Ortalama Minimum Maksimum
Sapma
Okula iligkin Tutum 64,38 12,19 34 196
Ogrenmeye Doniik
134,35 15,87 41 200
Tutum
Igsel Kontrol 11,30 3,57 5 22
Dissal Kontrol 24,10 4,05 7 33
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Okula iliskin Tutum o6l¢eginden elde edilen puanlarin ortalamasi (x=64.38),
Ogrenmeye Déniik Tutum 6lgeginin puanlarin ortalamasi (x=134.35) ve igsel kontrol
puanlarinin  ortalamas1  (x=11.30) ,dissal Kkontroliin ortalamasi (x=24.10)
bulunmustur.

Okula iligkin tutum 6lgeginden maksimum puani (196), Ogrenmeye Déniik Tutum
6l¢eginin maksimum puani (200), igsel kontrol alt boyutunun maksimum puani (22) ,
digsal kontrol alt boyutunun maksimum puani (33) olarak bulunmustur. Okula iliskin
Tutum 6lgeginden minimum puani (34), 6grenmeye doniik tutum 6lgeginin minimum
puan1 (41), igsel kontrol alt boyutunun minimum puani (5) , dissal kontrol alt
boyutunun minimum puani (7) olarak bulunmustur Okula iliskin Tutum &lgeginin
standart sapmast (12.19), Ogrenmeye Doniik Tutum &lgeginin standart sapmasi
(15.87), igsel kontrol alt boyutunun standart sapmasi (3.57), digsal kontrol alt

boyutunun standart sapmasi (4,05) olarak bulunmustur.

Tablo 4.2. Ogrencilerin Akademik Kontrol Odag Alt Olgekleri Puanlarinin
Cinsiyete gore “Mann Whitney U” Analiz Sonuclari

Olcek Cinsiyet N S.0 S.T U z P

. Kiz 218 166,09 36208,00

I¢sel K. Erkek 132 191,04 25217.00 12337,00 -2,244 ,025*
Kiz 218 178,07 38819,00

Dissal K. Erkek 132 171.26 22606.00 13828,000 -,613 ,540

*p<.05

Lise 6grencilerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
icin uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda Igsel kontrol Odag: alt Slgegine
gore ortaya ¢ikan farkin anlamli oldugu sonucu elde edilmistir(U=12337.00, p< .05).
I¢sel kontrol Odag1 erkekler de kizlara gdre daha yiiksektir.
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Lise ogrencilerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir fark olup olmadigim belirlemek

icin uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda Digssal kontrol alt dlgegine gore

ortaya ¢ikan farkin anlamli olmadigi sonucu elde edilmistir(U=13828.00, p> .05).

Tablo 4.3. Ogrencilerin Akademik Kontrol Odag Alt Olgekleri Puanlarimin

Ailenin Ekonomik Durumuna gore “Kruskal Wallis H” Analizleri

- Aile .
Olcek Ekonomik N Sira Ort. sd KiKare P
Diusiik 11 198,73
. Orta 156 163,74
I¢sel kontrol fyi 152 18263 3 4,248 ,236
Cok iyi 31 191,50
Diusiik 11 193,82
Dissal Orta 156 161,71
kontrol Iyi 152 187,44 3 5,479 140
Cok iyi 31 179,85
*p<.05

Lise ogrencilerinin aile ekonomik durumuna gore anlamli bir fark olup olmadigim

belirlemek icin uygulanan Kruskal Wallis H-Testi sonucunda Igsel ve Dissal kontrol

alt 6l¢eklerine gore istatiksel olarak anlamli fark yoktur (p>.05).

Tablo 4.4. Ogrencilerin Akademik Kontrol Odag Alt Olgekleri Puanlarinin

Anne Egitim Diizeyine gore “Kruskal Wallis H” Analiz Sonuclar:

> Cese Sira Ki Anlamh
Olgek A-Egitim Ort. Kare Fark
a.Okuryazar degil 7 152,43 a-e
b.Okuryazar 9 148,56 a-f
i c.ilkokul 140 151,86 b-e
f(‘?;rftlr o 6 18434 005*
d.Ortaokul 48 178,54 b-e
e.Lise 78 203,26 b-f
f.Universite 55 190,40 c-e
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g. Yiksek c-f
13 220,27

lisans/Doktora c-g
Okuryazar degil 7 172,93
Okuryazar 9 177,72
Ilkokul 140 164,34
]k)lsial | O.rtaokul 48 194,28 6 6.277 393 L
ontro Lise 78 184,37
Universite 55 183,99
Yiiksek
. 13 137,12
lisans/Doktora
*p<.05

Lise 6grencilerinin annenin egitim durumuna gére icsel kontrol alt dlgeginden elde

edilen puanlar arasinda anlamli bir farkin var olup olmadigini belirlemek igin
Kruskal Wallis H-Testi uygulanmus ve istatiksel olarak fark anlamli bulunmustur ( 7°

=18.434, p<.05). Egitim diizeylerinden Okuryazar olmayanlar ile liseyi bitirmis
gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik annesi lise mezunu olan
ogrencilerin okuryazar olmayanlara gore lehinedir. Okuryazar olmayan ile iiniversite
mezunu gruplar1 arasinda anlamli farklilhik bulunmustur. Bu farklilik annesi
tiniversite mezunu olan Ogrencilerin okuryazar olmayanlara gore lehinedir.
Akademik kontrol odagi alt Olgek puanlart anne egitim seviyesine gore
incelendiginde okuryazar olanlar ile lise mezunu gruplar arasindaki farkin anlamli
oldugu rapor edilmistir. Bu farklilik 6grencilerden annesi liseyi bitirmis olanlarin,
okuryazar olanlara gore lehinedir. Okuryazar ile {niversite mezunu gruplari
arasindaki puanlar incelendiginde iki grup arasinda anlamli bir fark oldugu rapor
edilmigtir. Bu farklilik ogrencilerden annesi tiniversite mezunu olanlarin, annesi
okuryazar olanlara gore lehinedir. Okuryazar ile yiiksek lisans/ doktora gruplar
arasindaki puanlara bakildiginda iki grup arasinda anlamli bir fark oldugu rapor
edilmistir. Bu farklilik 6grencilerden annesi yiiksek lisans/doktora mezunu olan
ogrencilerin, annesi okuryazar olanlara gore lehinedir. ilkokul mezunu ile lise

mezunu gruplart arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik annesi lise
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mezunu olan dgrencilerin annesi ilkokul mezunu olanlara gore lehinedir. Ilkokul
egitim diizeyinde anneye sahip Ogrenciler ile liniversite egitim diizeyinde anneye
sahip Ogrenciler arasinda anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Bu farklilik
tiniversite mezunu anneye sahip olan 6grencilerin, annesi ilkokul mezunu olanlara
gore lehinedir. ilkokulu bitirmis anneye sahip dgrenci ile yiiksek lisans/ doktora
egitim seviyesinde olan anneye sahip 6grenciler arasinda anlamli fark oldugu sonucu
rapor edilmistir. Bu farklilik 6grencilerden annesi yiliksek lisans/ doktora mezunu
olanlarin, annesi ilkokulu bitirmis olanlara gore lehinedir. Diger degiskenler arasinda
anlamli farklilik yoktur. I¢sel kontrol en yiiksek annesi yiiksek lisans/doktora

mezunu olanlarda iken en diisiik okuryazarlardadir.

Lise 6grencilerinin annelerinin egitim seviyelerine gore Digsal kontrol alt 6lgeginden
elde edilen puanlar arasinda anlamli bir iliskinin varligini belirlemek amaciyla

Kruskal Wallis H-Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli fark olmadigi ortaya

konmustur (7= 6.277, p>.05).

Tablo 4.5. Ogrencilerin Akademik Kontrol Odag Alt Olgekleri Puanlarinin
Baba Egitim Diizeyine gore “Kruskal Wallis H” Analiz Sonuclar

> ey Sira Ki Anlamh

Olcek B.Egitim N Oort. sd Kare p Fark
a.Okuryazar degil 2 327,00 a-b
b.Okuryazar 82 131,16 a-C
c.ilkokul 23 157,48 a-d

i a-e

Igsel d.Ortaokul 53 18037 g 28410 .000*

kontrol a-e
e.Lise 76 186,28
f.Universite 89 196,99 b-d
g.Yiiksek b-e
. 25 205,78 bef
lisans/Doktora
Okuryazar degil 2 95,50

Digsal 6 9585 143

kontrol Okuryazar 82 157,13 ’ :
Tlkokul 23 155,72
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Ortaokul 53 182,96

Lise 76 197,80
Universite 89 179,96
Yiksek

] 25 160,90
lisans/Doktora

*p<.05

Lise &grencilerinin babalarinin egitim seviyesine gore igsel kontrol alt dlgeginin

puanlar: arasinda anlamli bir fark olup olmadigi belirlemek i¢in Kruskal Wallis H-
Testi uygulanmus Ve istatistiksel olarak anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmustir (7’

=28.410, p<.05). Ogrencilerden babasi okuryazar olmayanla okuryazar olan,
okuryazar olmayanla ilkokul, okuryazar olmayanla ortaokul, okuryazar olmayanla
lise, okuryazar olmayanla tiniversite gruplar1 degerlendirildiginde gruplar arasinda
anlamli farklillk oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu farklilik 6grencilerden babasi
okuryazar olmayan Ogrencilerin lehinedir. Babalari okuryazar olan ile babalari
ortaokul mezunu olan gruplar arasinda anlamli farkliliga sahip oldugu bulunmustur.
Bu farklilik Ogrencilerden babasi ortaokul mezunu olan G&grencilerin, babasi
okuryazar olmayanlara gore lehinedir. Ogrencilerden babasi okuryazar olanlar ile
babasi lise mezunu olan gruplar arasinda anlamli fark oldugu rapor edilmistir. Bu
fark 6grencilerden babasi lise mezunu olan Ggrencilerin babasi okuryazar olanlara
gore lehinedir. Okuryazar olan ile iiniversite gruplari arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik babasi {iniversiteyi bitirmis olan Ogrencilerin, babasi
okuryazar olanlara gore lehinedir. Diger degiskenler arasinda anlamli farklilik
yoktur. Igsel kontrol babasi okuma yazma bilmeyenlerde yiiksek iken en diisiik

okuryazar olanlardadir.

Lise dgrencilerinin babanin egitim seviyesine gére Digsal kontrol alt 6lgeginden
alinan puanlar arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini tespit etmek i¢in Kruskal

Wallis H-Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli farkin varligi sonucu elde

edilmistir( 7° = 9.585, p>.05).
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Tablo 4.6. Akademik Kontrol Odag Alt Olgekleri Puanlarinin Anne Baba

Tutumlarina gore “Kruskal Wallis H” Analiz Sonuclar:

Olcek Tutum N (S)l:? sd KiKare P ‘é{;}imh
a.Demokratik 31 206,08
b ilgisiz 7 27500 b-c
, c.Otoriter 31 187,11 b-f
el T dSevgisiz 3 21217 5 18725  005*  cf
e.Miikemmeliyetci 27 215,46 d-f
f.Sevgili/ilgili/anla 25 162.78 e-f
yisht 1
Demokratik 31 187,47
lgisiz 7 213,57
Otoriter 31 154,89
ol Sevgisiz 3 I3 5 4087 537 —
Miikemmeliyetci 27 182,65
1S;;:/glll/llglll/anlay iS 175.50
*p<.05

Lise Ogrencilerinin Anne Baba Tutumlarina gore igsel kontrol alt dlgeginden
aldiklar1 puanlara bakildiginda degiskenler arasinda anlamli bir fark olup olmadiginm

belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H-Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlaml
bir fark oldugu tespit edilmistir (7°= 18.725, p<.05). llgisiz ile Otoriter gruplari

arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik ilgisiz anne baba davranisina
sahip oldugunu diisiinen 6grencilerin otoriter anne baba davranigina sahip oldugunu
diisiinenlere gore lehinedir. ilgisiz ile Sevgili/ilgili/anlayishi gruplari arasinda anlaml
farklilik bulunmustur. Bu farklilik ilgisiz anne baba davranigina sahip oldugunu
diistinen ogrencilerin Sevgili/ilgili/anlayishi anne baba davranisina sahip oldugunu
diistinenlere gore lehinedir. Otoriter ile Sevgili/ilgili/anlayigh gruplar1 arasinda
anlamli farklihik bulunmustur. Bu farklilik otoriter anne baba davranigina sahip

oldugunu diisiinen 6grencilerin sevgili/ilgili/anlayishi anne baba davranisina sahip
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oldugunu diisiinenlere gore lehinedir. Sevgisiz ile Sevgili/ilgili/anlayisli gruplari
arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik sevgisiz anne baba davranigina
sahip oldugunu diistinen 6grencilerin Sevgili/ilgili/anlayisli anne baba davranisina
sahip  oldugunu  diisiinenlere =~ gore  lehinedir. =~ Mikkemmeliyet¢ci  ile
Sevgili/ilgili/anlayisli gruplari arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik
milkemmeliyet¢i anne baba davranisina sahip oldugunu diisiinen 6grencilerin
Sevgili/ilgili/anlayisli anne baba davranisina sahip oldugunu diisiinenlere gore
lehinedir. Diger degiskenler arasinda anlamli farklilik yoktur. Igsel kontrol Ilgisiz

Anne Baba tutumunda yiiksek iken en diisiik Otoriter Tutumdadir.

Lise 6grencilerinin anne baba tutumlarina gore Digsal kontrol alt 61¢eginden aldiklar
puanlar incelendiginde degiskenler arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini

belirlemek i¢in Kruskal Wallis H-Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli fark

olmadig1 sonucu elde edilmistir(y°= 4.087, p>.05).

Tablo 4.7. Ogrenmeye Déniik Tutum Alt Olcekleri Puanlarimin Cinsiyetlere
gore “Mann Whitney U” Analiz Sonuclari

Olcek Cinsiyet N S.0 S.T U z p

. . Kz 218 177,75  38749,00

l?glzegl;l;iem Erkek 132 171,79  22676,00 13898,000 -,536 92
Kiz 218 160,28  34942,00

Kaygilanma Erek 132 20063 2648300 11071,000 -3,620 ,000*
Kiz 218 172,60  37626,00

Beklenti Erek 132 18030  23799.00 13755,000 -,692 /489
Kiz 218 160,01  34883,00

Aqkhk 11012,000 -3,693 ,000*

Erkek 132 201,08  26542,00

*
p<.05
Lise 6grencilerinin 6grenmeye doniiktutum alt 6lgekleri puanlarinin cinsiyetlere gore

incelendiginde anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan Mann
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Whitney-U testi sonucunda Ogrenmenin dogasi alt boyutunun puanma gore istatiksel
olarak anlamli fark olmadigi sonucu elde edilmistir(U= 13898.000, p> .05).

Lise 6grencilerinin 6grenmeye doniiktutum alt 6l¢ekleri puanlarinin cinsiyetlere gore
incelendiginde anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin yapilan Mann
Whitney-U testi sonucunda Kaygilanma alt boyutunun puanina gore istatiksel olarak
anlaml1 bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir (U=11071.000, p<.05). Ogrenmeye

Yonelik Kaygilanma erkek 6grencilerde kiz 6grencilere yiiksek ¢ikmistir.

Lise 6grencilerinin 6grenmeye doniiktutum alt 6l¢ekleri puanlarinin cinsiyetlere gore
incelendiginde anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek icin yapilan Mann
Whitney-U testi sonucunda Beklenti alt boyutuna gore istatiksel olarak anlamli fark
olmadigi sonucu elde edilmistir(U=13755.000, p> .05).

Lise 6grencilerinin 6grenmeye doniiktutum alt 6l¢ekleri puanlarinin cinsiyetlere gore
incelendiginde anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek i¢in yapilan Mann
Whitney-U testi sonucunda Aciklik Alt boyutuna gore istatiksel olarak anlamli fark
oldugu sonucuna ulasiimigtir (U=11012.000, p< .05). Ogrenmeye Déniik Agiklik

kizlarda erkeklere gore diistiktiir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin Ogrenmeye Déniik Tutum Alt Olgekleri Puanlarinin

Aile Ekonomik Gelirine gore “Kruskal Wallis H” Testi Sonuclar:

Olcek Gelir N SraOrt. sd KiKare P Anlamh
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Fark

Diistik 11 131,95
15
_ Orta ;17516
Ogrenmenin 3 2339 505 @ -
dogasi . 15
Iyi 177,17
2
Cok iyi 31 184,45
a.Diisiik 11 236,14
15 a-b
b.Orta 5 148,49 ac
Kaygilanma 3 22,148 ,000*
. 15 b-c
clyi 196,77
2 b-d
d.Cok iyi 31 185,63
Diisiik 11 149,59
15
Orta 5 165,31
Beklenti 3 5,410 144
. 15
fyi 182,05
2
Cok iyi 31 203,89
a.Diistik 11 215,00
15
b.Orta ; 161,63 a-C
Aciklik 3 7,441 ,050* b-c
. 15
¢ lyi , 18128 b-d

d.Cok 1y1 31 202,97

*p<.05

Lise ogrencilerinin aile ekonomik gelir diizeyine gére Ogrenmenin dogasi alt
boyutunun puanlar arasinda anlamli bir farkin varligini tespit etmek igin Kruskal

Wallis H-Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucu elde

edilmistir( y°=2.339, p>.05).
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Lise ogrencilerinin aile ekonomik gelir diizeyine gore Kaygilanma alt boyutunun
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H-

Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir (
;(2: 22.148, p<.05). Gelir durumu diistik ile orta gruplar arasinda anlamh farklilik

bulunmustur. Bu farklilik diigiik aile gelirine sahip 6grencilerin orta aile gelirine
sahip olanlara gore lehinedir. Diigiik ile iyi gruplari arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik diisiik aile gelirine sahip 6grencilerin iyi aile gelirine sahip
olanlara gore lehinedir. Orta ile iy1 gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Bu farklilik iyi aile gelirine sahip dgrencilerin orta aile gelirine sahip olanlara gore
lehinedir. Orta ile ¢ok iyi gruplari arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik
cok 1yi aile gelirine sahip 6grencilerin orta aile gelirine sahip olanlara gore lehinedir.
Diger degiskenler arasinda anlamli farklilik yoktur. Aile ekonomik geliri diisiik

olanlarda kaygilanma en yiiksek iken en diisiik orta gelirlerdedir.

Lise ogrencilerinin aile ekonomik gelir diizeyine gore Beklenti alt boyutunun
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Kruskal

Wallis H-Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli fark olmadigi sonucu elde

edilmistir( y°= 5.410, p>.05).

Lise ogrencilerinin aile ekonomik gelir seviyesine goére Aciklik alt boyutunun

puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H-
Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli fark oldugu sonucuna erisilmistir ( 7=

7.441, p<.05). Gelir durumu disiik ile iyi gruplar arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik diisiik aile gelirine sahip 6grencilerin iyi aile gelirine sahip
olanlara gore lehinedir. Orta ile 1y1 gruplari arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Bu farklilik 1y1 aile gelirine sahip 6grencilerin orta aile gelirine sahip olanlara gore
lehinedir. Orta ile ¢ok iyi gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik
cok 1iyi aile gelirine sahip 6grencilerin orta aile gelirine sahip olanlara gore lehinedir.
Diger degiskenler arasinda anlamli farklilik yoktur. Aile ekonomik geliri diigiik
olanlarda agiklik en yiiksek iken orta gelirlilerde en distiktiir.
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Tablo 4.9. Ogrencilerin Ogrenmeye Doéniik Tutum Alt Olgekleri Puanlarinin

Anne Egitim Diizeyine gore “Kruskal Wallis H” Testi Sonuc¢lari

> Cepe Sira . Anlamh
Ol¢ek A.Egitim N Oort. sd KiKare P Fark
Okuryazar degil 7 144,57
Okuryazar 9 147,78
. 14
Ilkokul 0 176,60
Ogrenmenin
dogast Ortaokul 48 17494 6 1,797 937
Lise 78 178,21
Universite 55 173,80
Yiksek
) 13 192,46
lisans/Doktora
aOkuryazar degil 7 11871 a-d
a-e
b.Okuryazar 9 201,44 ;
a_
. 14
c.Ilkokul 0 153,64 b-d
b-e
d.Ortaokul 48 198,96
Kaygilanma 6 17,983 ,006* b-f
e.Lise 78 197,86 b-g
f.Universite 55 189,24 c-d
c-e
.Yiksek
& T 13 144,69 of
lisans/Doktora
c-g
Okuryazar degil 210,50
Okuryazar 137,28
Beklenti Ilkokul ;4 164,09 6 9,941 127
Ortaokul 48 162,96
Lise 78 191,65
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Universite 55 182,96

Yiksek
. 13 223,81
lisans/Doktora
a.Okuryazar degil 7 155,00 a-e
b.Okuryazar 9 136,56 a-f
. 14 b-d
c.llkokul 155,65
0 b-e
Agikhik d.Ortaokul 48 19548 6 12973  ,043*  b-f
e Lise 78 196,40 b-g
" c-e
f.Universite 55 185,94
c-f
g.Yiksek
. 13 183,88 b-g
lisans/Doktora

*p<.05

Lise dgrencilerinin annelerinin egitim seviyesine gore Ogrenmenin dogasi alt boyut

puanlart arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H-
Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlaml fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir ( 7

=3.242, p>.05).

Lise dgrencilerinin annelerinin egitim seviyesine gore Kaygilanma alt boyut puanlari

arasinda anlamli fark olup olmadigimi belirlemek i¢in Kruskal Wallis H-Testi
uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli farkin varhigr tespit edilmistir ( 7°= 6.661,

p<.05). Ogrencilerden annesi okuryazar olmayan ile annesi ortaokul mezunu gruplar
arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu farklilik 6grencilerden annesi ortaokul
mezunu olan 6grencilerin, annesi okuryazar olmayanlara gore lehinedir. Okuryazar
olmayan ile lise mezunu gruplar arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu farklilik
ogrencilerden annesi lise mezunu olan dgrencilerin, annesi okuryazar olmayanlara
gore lehinedir. Ogrencilerden annesi okuryazar olmayan ile iiniversite mezunu,
gruplar arasinda anlamli fark tespit edilmistir. Bu farklilik 6grencilerden annesi

iniversite mezunu olan 6grencilerin, annesi okuryazar olmayanlara gore lehinedir.
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Okuryazar ile ortaokul mezunu gruplart arasinda anlamli fark oldugu tespit
edilmistir. Bu fark 6grencilerden okuryazar anneye sahip olanlarin, ortaokul mezunu
anneye sahip olan 6grencilere gore lehinedir. Okuryazar ile lise mezunu gruplari
arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik okuryazar anneye
sahip olan 6grencilerin, liseyi bitiren anneye sahip olanlara gore lehinedir. Okuryazar
ile tiniversite bitiren gruplar arasinda anlamli fark oldugu rapor edilmistir. Bu fark
annesi okuryazar olan O&grencilerin annesi iiniversite olanlara gore Ilehinedir.
Okuryazar ile yiiksek lisans/ doktora gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Bu farklilik annesi okuryazar olan 6grencilerin annesi yiiksek lisans/doktora mezunu
olanlara gore lehinedir. Ilkokul ile ortaokul gruplari arasinda anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulasildigi rapor edilmistir. Bu fark annesi ortaokulu bitirmis olan
dgrencilerin, annesi ilkokulu bitirmis olanlara gére lehinedir. Ilkokul ile lise gruplari
arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik annesi lise olan &grencilerin
annesi ilkokul olanlara gore lehinedir. ilkokul ile {iniversite gruplari arasinda anlaml
farklilik bulunmustur. Bu farklilik annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin annesi
ilkokul mezunu olanlara gore lehinedir. ilkokul ile yiiksek lisans/ doktora gruplari
arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik annesi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin annesi yiiksek lisans/ doktora olanlara gore lehinedir. Diger degiskenler
arasimda anlamli farklibik yoktur. Ogrenmeye doniik kaygilanma en yiiksek annesi
okuryazar olanlarda goriilirken en diisiik yiiksek lisans/ doktora mezunlarinda

gorilmiistiir.

Lise ogrencilerinin annelerinin egitim seviyesine goére Beklenti alt boyutunun
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H-
Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli fark olmadigi sonucuna ulasilmistir ( 7’
=3.809, p>.05).

Lise 6grencilerinin annelerinin egitim seviyesine gore Agiklik alt boyutunun puanlari

arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek i¢in Kruskal Wallis H-Testi
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uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir vardir ( 7’

= 9.649, p<.05).

Okuryazar anneye sahip olmayan ile lise mezunu anneye sahip gruplar arasinda
Ogrenmeye Doniik Tutum Alt Olgekleri Puanlarma bakildiginda gruplar arasinda anlaml
fark oldugu rapor edilmistir. Bu fark lise mezunu anneye sahip olan &grencilerin,
okuryazar anneye sahip olmayanlara gore lehinedir. Okuryazar olmayan ile
tiniversite mezunu gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu fark iiniversite
mezunu anneye sahip olan &grencilerin, okuryazar olmayanlara gore lehinedir.
Okuryazar ile ortaokul mezunu gruplari arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu
fark ortaokul mezunu anneye sahip olan Ogrencilerin, okuryazar anneye sahip
olanlara gore lehinedir. Okuryazar ile lise mezunu gruplar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Bu fark lise mezunu anneye sahip olan 6grencilerin, okuryazar anneye
sahip olanlara gore lehinedir. Okuryazar ile tiniversite mezunu gruplari arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Bu farklilik iiniversite mezunu anneye sahip olan
ogrencilerin, okuryazar anneye sahip olanlara gore lehinedir. Okuryazar ile yiiksek
lisans/ doktora gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Bu farklilik
yiiksek lisans/ doktora mezunu anneye sahip olan dgrencilerin, anneleri okuryazar
olanlara gore lehinedir. Ilkokul mezunu ile ortaokul mezunu gruplar1 arasinda
anlaml1 bir fark oldugu bulunmustur. Bu farklilik ortaokul mezunu anneye sahip olan
ogrencilerin, ilkokul mezunu anneye sahip olanlara gére lehinedir. ilkokul mezunu
ile lise mezunu gruplart arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Bu farklilik
lise mezunu anneye sahip olan 6grencilerin, annesi ilkokul mezunu olanlara gére
lehinedir. Ilkokul mezunu ile iiniversite mezunu gruplar1 arasmda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu farklilik tiniversite mezunu anneye sahip olan dgrencilerin,
ilkokul mezunu anneye sahip olanlara gore lehinedir. ilkokul mezunu ile yiiksek
lisans/ doktora gruplari arasinda anlamli fark oldugu sonucuna ulasgilmistir. Bu
farklilik yiiksek lisans/doktora mezunu anneye sahip olan &grencilerin, ilkokul

mezunu anneye sahip olanlara gore lehinedir. Diger degiskenler arasinda anlamli
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farklilik yoktur. Ogrenmeye doniik aciklik puanlarinda en yiiksek puana sahip olan

annesi lise bitirmis olanlarda goriiliirken en diisiik olan okuryazarlardadir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin Ogrenmeye Déniik Tutum Alt Olgekleri Puanlariin
Baba Egitim Diizeyine gore “Kruskal Wallis H” Analiz Sonuclar:

Olgek B.Egitim N Sraort. | KiKare P Antaml
Okuryazar degil 2 180,75
Okuryazar 82 162,70
Ilkokul 23 187,26
Ogrenmenin dogasi Ortaokul 53 178,31 6 3,243 778 ---
Lise 76 189,20
Universite 89 171,43
Yiiksek
. 25 173,12
lisans/Doktora
a.Okuryazar a-c
.. 2 208,75
degil a-d
b.Okuryazar 82 125,53 e
c.Ilkokul 23 199,61 of
Kaygilanma d.Ortaokul 53 188,02 6 29,993 ,000* b
-C
e.Lise 76 206,59 o
f.Universite 89 176,97
g.Yiiksek b-e
i 25 188,28 b-f
lisans/Doktora
Okuryazar degil 2 316,00
Okuryazar 82 161,25
[kokul 23 190,89
Beklenti Ortaokul 53 175,27 6 8,905 ,179
Lise 76 188,13
Universite 89 165,69
Yiiksek 25 193,84
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lisans/Doktora

a.Okuryazar

.. 2 343,00

degil

b.Okuryazar 82 151,35

c.ilkokul 23 173,72 a-c
Agiklik d.Ortaokul 53 188,42 6 15,362 ,018* a-d

e.Lise 76 187,18 a-e

f.Universite 89 167,50 af

g.Yiiksek

. 25 208,52

lisans/Doktora

*p<.05

Lise ogrencilerinin babalarinin egitim seviyesine gore Ogrenmenin dogasi alt
boyutunun puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal

Wallis H-Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucu elde

edilmistir( y°=3.243, p>.05).

Lise Ogrencilerinin babalarinin egitim seviyesine gore Kaygilanma alt boyutunun
puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek igin Kruskal Wallis H-

Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir (
77 =29.993, p<.05). Babasi okuryazar olmayan ile babasi ilkokulu bitirmis gruplar

arasindaki anlamli farklililk Ggrencilerden okuryazar olmayan babaya sahip
ogrencilerin, ilkokul mezunu babaya sahip olanlara gore lehinedir. Babas1 okuryazar
olmayan ile ortaokulu bitirmis gruplar arasinda anlamli fark oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Bu fark 6grencilerden babasi okuryazar olmayan o6grencilerin babasi
ortaokul mezunu olanlara gore lehinedir. Okuryazar olmayan ile liseyi1 bitiren gruplar
arasinda anlaml farklilik oldugu saptanmistir ve bu fark okuryazar olmayan babaya
sahip Ogrencilerin, liseyi bitiren babaya sahip olanlara gore lehinedir. Okuryazar
olmayan ile Universite mezunu gruplari arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. S6z konusu farklilik okuryazar olmayan babaya sahip 6grencilerin,

{iniversite mezunu babaya sahip olanlara gore lehinedir. Okuryazar olan ile Tlkokul
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mezunu gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik babasi ilkokul
mezunu olan dgrencilerin babasi okuryazar olanlara gore lehinedir. Okuryazar olan
ile Ortaokul mezunu gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Var
olan farklilik ortaokul mezunu babaya sahip olan Ogrencilerin, okuryazar babaya
sahip olanlara gore lehinedir. Okuryazar olan ile Lise mezunu gruplari arasinda
anlaml bir fark bulunmustur. Bahsi gegen farklilik lise mezunu babaya sahip olan
Ogrencilerin, okuryazar babaya sahip olanlara gore lehinedir. Okuryazar olan ile
Universite mezunu gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugu rapor edilmistir. Séz
konusu farklilik tiniversite mezunu babaya sahip olan 6grencilerin, okuryazar babaya
sahip olanlara gore lehinedir. Diger degiskenler arasinda anlamli farklilik yoktur.
Ogrenmeye Doniik Kaygilanma en yiiksek okuryazar olmayanlarda en diisiik

okuryazar olanlardadir.

Lise 0grencilerinin babalarinin egitim seviyesine gore Beklenti alt boyutu puanlar

arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigin tespit etmek i¢in Kruskal Wallis H-
Testi uygulanmis ve anlamli bir fark olmadigi sonucu elde edilmistir( 7% =8.905,

p>.05).

Lise 0grencilerinin babalarinin egitim seviyesine gore Aciklik alt boyutu puanlar

arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in Kruskal Wallis H-
Testi uygulanmis ve anlamli bir fark oldugu rapor edildigi sonucuna ulasilmistir ( 7’

= 15.362, p<.05). Okuryazarligi olmayan grup ile Okuryazarligi olan gruplar
arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik okuryazar olmayan babaya
sahip 0Ogrencilerin, okuryazarligi olan babaya sahip olanlara gore lehinedir.
Okuryazar olmayan ile Ilkokul Mezunu gruplari arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. S6z konusu farklilik okuryazar olmayan babaya sahip Ogrencilerin,
ilkokul mezunu babaya sahip olanlara goére lehinedir. Okuryazar olmayan ile
Ortaokul mezunu gruplar arasinda anlaml fark bulunmustur. Bahsi gegen farklilik
babas1 okuryazar olmayan Ogrencilerin babasi ortaokul mezunu olanlara gore

lehinedir. Okuryazar olmayan ile Lise mezunu gruplari arasinda anlamli farklilik
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oldugu rapor edilmistir. S6z konusu fark okuryazar olmayan babaya sahip
ogrencilerin, liseyi bitiren babaya sahip olanlara gore lehinedir. Okuryazar olmayan
ile Universite gruplar1 arasinda anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
farklilik okuryazar olmayan babaya sahip Ogrencilerin, babasi iiniversite mezunu
olanlara gore lehinedir. Diger degiskenler arasinda anlamli farklilik yoktur.
Ogrenmeye Doniik Aciklik en yiiksek okuryazar olmayanlarda en diisiik okuryazar

olanlardadir.
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Tablo 4.11. Baba Egitim Diizeyine gore “Kruskal Wallis H” Analiz Sonuclar:

Olgek B.Egitim N Sira Ort.  sd ﬁ;re P é::imh
Okuryazar degil 180,75
Okuryazar 82 162,70
o . Ilkokul 23 187,26
oM™ Ortaoku 53 17831 6 3243 718 -
Lise 76 189,20
Universite 89 171,43
Yiiksek lisans/Doktora 25 173,12
a.Okuryazar degil 2 208,75 a-c
b.Okuryazar 82 12553 a-d
c.1lkokul 23 199,61 a-e
Kaygilanma _ 0-Ortaoku 53 18802 g ,9903 000" a-f
e.Lise 76 206,59 b-c
f.Universite 89 176,97 b-d
0.Yiiksek b-e
lisans/Doktora > 188,28 b-f
Okuryazar degil 2 316,00
Okuryazar 82 161,25
Tlkokul 23 190,89
Beklenti Ortaokul 53 175,27 6 8,905 179
Lise 76 188,13
Universite 89 165,69
Yiksek lisans/Doktora 25 193,84
a.Okuryazar degil 2 343,00
b.Okuryazar 82 151,35 a-b
¢.Ilkokul 23 173,72 ac
Agiklik d-Ortaokul °3 18842 5 15362 018%  ad
e.Lise 76 187,18
f Oniversite 89 167,50 ae
g.Yiiksek a-f
lisans/Doktora 2> 208,52
*p<.05
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Lise ogrencilerinin babalarmin egitim seviyesine gére Ogrenmenin dogasi alt
boyutunun puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal

Wallis H-Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig: sonucu elde

edilmistir( y°=3.243, p>.05).

Lise 6grencilerinin babalarinin egitim seviyesine gore Kaygilanma alt boyutunun
puanlart arasinda anlamli fark olup olmadigin1 belirlemek igin Kruskal Wallis H-

Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir (
7’ =29.993, p<.05). Babasi okuryazar olmayan ile babasi ilkokulu bitirmis gruplar

arasindaki anlamli farklilik Ogrencilerden okuryazar olmayan babaya sahip
ogrencilerin, ilkokul mezunu babaya sahip olanlara gore lehinedir. Babasi okuryazar
olmayan ile ortaokulu bitirmis gruplar arasinda anlamli fark oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bu fark 6grencilerden babasi okuryazar olmayan Ogrencilerin babasi
ortaokul mezunu olanlara gore lehinedir. Okuryazar olmayan ile liseyi bitiren gruplar
arasinda anlamli farklilik oldugu saptanmistir ve bu fark okuryazar olmayan babaya
sahip ogrencilerin, liseyi bitiren babaya sahip olanlara gore lehinedir. Okuryazar
olmayan ile Universitt mezunu gruplari arasinda anlamhi bir fark oldugu
bulunmustur. S6z konusu farklilik okuryazar olmayan babaya sahip 6grencilerin,
{iniversite mezunu babaya sahip olanlara gore lehinedir. Okuryazar olan ile Ilkokul
mezunu gruplart arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik babasi ilkokul
mezunu olan 6grencilerin babasi1 okuryazar olanlara gére lehinedir. Okuryazar olan
ile Ortaokul mezunu gruplari arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Var
olan farklilik ortaokul mezunu babaya sahip olan 6grencilerin, okuryazar babaya
sahip olanlara gore lehinedir. Okuryazar olan ile Lise mezunu gruplari arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Bahsi gegen farklilik lise mezunu babaya sahip olan
ogrencilerin, okuryazar babaya sahip olanlara gore lehinedir. Okuryazar olan ile
Universite mezunu gruplar1 arasinda anlaml bir fark oldugu rapor edilmistir. S6z
konusu farklilik tiniversite mezunu babaya sahip olan 6grencilerin, okuryazar babaya

sahip olanlara gore lehinedir. Diger degiskenler arasinda anlamli farklilik yoktur.
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Ogrenmeye Doniik Kaygilanma en yiiksek okuryazar olmayanlarda en diisiik

okuryazar olanlardadir.

Lise 6grencilerinin babalarinin egitim seviyesine gore Beklenti alt boyutu puanlar

arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in Kruskal Wallis H-
Testi uygulanmis ve anlamli bir fark olmadigi sonucu elde edilmistir(y° =8.905,

p>.05).

Lise Ogrencilerinin babalarinin egitim seviyesine gore Aciklik alt boyutu puanlari

arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in Kruskal Wallis H-
Testi uygulanmis ve anlamli bir fark oldugu rapor edildigi sonucuna ulasiimistir ( 7

= 15.362, p<.05). Okuryazarligi olmayan grup ile Okuryazarligi olan gruplar
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik okuryazar olmayan babaya
sahip ogrencilerin, okuryazarligi olan babaya sahip olanlara gore Ilehinedir.
Okuryazar olmayan ile Ilkokul Mezunu gruplar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. S6z konusu farklilik okuryazar olmayan babaya sahip 6grencilerin,
ilkokul mezunu babaya sahip olanlara gore lehinedir. Okuryazar olmayan ile
Ortaokul mezunu gruplari arasinda anlamli fark bulunmustur. Bahsi gegen farklilik
babas1 okuryazar olmayan Ogrencilerin babasi ortaokul mezunu olanlara gore
lehinedir. Okuryazar olmayan ile Lise mezunu gruplar1 arasinda anlamli farklilik
oldugu rapor edilmistir. S6z konusu fark okuryazar olmayan babaya sahip
ogrencilerin, liseyi bitiren babaya sahip olanlara gore lehinedir. Okuryazar olmayan
ile Universite gruplar1 arasinda anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
farklilik okuryazar olmayan babaya sahip &grencilerin, babasi iniversite mezunu
olanlara gore lehinedir. Diger degiskenler arasinda anlamli farklilik yoktur.
Ogrenmeye Déniik Aciklik en yiiksek okuryazar olmayanlarda en diisiik okuryazar

olanlardadir.
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Tablo 4.12. Ogrencilerin Ogrenmeye Déniik Tutum Alt Olcekleri Puanlarinin

Anne Baba Tutumlarina gore “Kruskal Wallis H” Analizleri

Olcekler Tutumlar N Sira Ort.  sd E;re p é::imh
Demokratik 31 179,60
flgisiz 7 244,43
(?(;ggr;;menin ;)tori.te.r 31 180,45 5 5.852 321 L
evgisiz 3 105,00
Miikemmeliyetgi 27 190,83
Sevgili/ilgili/anlayish 251 171,65
Demokratik 31 185,82
Tgisiz 7 241,71
Kaygilanma _ Oronter 31 20298 5 g30 137
Sevgisiz 3 113,33
Miikemmeliyetci 27 187,57
Sevgili/ilgili/anlayish 251 168,43
a.Demokratik 31 206,68
b.ilgisiz 7 252,36
Beklenti c.Otoriter L1789 5 om our
d.Sevgisiz 3 72,50 d-f
e.Miikemmeliyetci 27 206,59
f.Sevgili/ilgili/anlayish 251 167,49
Demokratik 31 190,97
Ilgisiz 7 218,79
Aciklik Otoriter 31 186,27 5 4,923 425
Sevgisiz 3 144,33
Miikemmeliyetgi 27 197,19
Sevgili/ilgili/anlayish 251 169,09
*p<.05

Lise dgrencilerinin anne baba tutumlarma goére Ogrenmenin dogas: alt boyutunun
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in Kruskal

Wallis H-Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna

ulagilmistir (7°=5.852, p>.05).

Lise 6grencilerinin anne baba tutumlarina gore Kaygilanma alt boyutunun puanlar

arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in Kruskal Wallis H-
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Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmistir

(7° =8.370, p>.05).

Lise Ogrencilerinin anne baba tutumlarina gére Beklenti alt boyutunun puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in Kruskal Wallis H-

Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucu elde edilmistir(

7% =14.292, p<.05).

llgisiz ile Sevgili/ilgili/anlayish gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu
farklilik ilgisiz anne baba davramisina sahip oldugunu diisiinen Ogrencilerin
Sevgili/ilgili/anlayigli anne baba davranisina sahip oldugunu diisiinenlere gore
lehinedir. Sevgisiz ile Sevgili/ilgili/anlayisli gruplari arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik Sevgili/ilgili/anlayigli anne baba davranigina sahip
oldugunu diisiinen ogrencilerin Sevgisiz anne baba davranigina sahip oldugunu
diisinenlere gore lehinedir. Diger degiskenler arasinda anlamli farklilik yoktur.
Ogrenmeye Doniik Beklenti Tutumu sevgisizde en diisiikken, Ilgisiz Tutumda en

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Lise Ogrencilerinin anne baba tutumlar1 ile Agiklik alt boyutunun puanlarinin
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H-

Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli fark olmadigi sonucu elde edilmistir (

7’ = 4,923, p>.05).
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Tablo 4.13. Ogrencilerin Okula iliskin Tutum Alt Olcekleri Puanlarinin

Cinsiyetlerine gore “Mann Whitney U” Analizi Sonuclari

Olcek tCi”Siye N SO S.T U z p
Kiz 218 163,00  35534,50

Giiven o 132 10614 2580050 (11663500 2995 ,003*
Kiz 218 176,65  38510,00

Sevgi e 132 17360 2201500 14137000 -275 783
Kiz 218 177,22  38634,50

Deger o 132 17266 2270050 14012500 -412 680
Kiz 218 168,23  36675,00

Uyum e 132 18750 2a7o000 12804000 1738 082

*p<.05

Lise Ogrencilerinin cinsiyetleri kriter olarak alindiginda anlamli fark bulunup
bulunmadigini belirlemek i¢in uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda Giiven
Alt boyutuna gore istatiksel olarak anlamli fark oldugu sonucu sonucu elde
edilmistir(U=11663.500, p< .05). Okula Giiven erkekler de Kizlara gore daha
yiiksektir.

Lise oOgrencilerinin cinsiyetleri kriter olarak alindifinda anlamli fark bulunup
bulunmadigini belirlemek i¢in uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda Sevgi
Alt boyutuna gore istatiksel olarak anlamli fark olmadigi sonucu sonucu elde
edilmistir(U=14137.000, p> .05).

Lise 0Ogrencilerinin cinsiyetleri kriter olarak alindiginda anlamli fark bulunup
bulunmadigini belirlemek i¢in uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda Deger
Alt boyutuna gore istatiksel olarak anlamli fark olmadigi sonucu sonucu elde
edilmistir(U=14012.500, p> .05).
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Lise Ogrencilerinin cinsiyetleri kriter olarak alindifinda anlamli fark bulunup
bulunmadigini belirlemek i¢in uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda Uyum
Alt boyutuna gore istatiksel olarak anlamli fark olmadigi sonucu sonucu elde
edilmistir(U=12804.000, p> .05).

Tablo 4.14. Ogrencilerin Okula iliskin Tutum Alt Olcekleri Puanlarimin Aile

Ekonomik Gelirine gore “Kruskal Wallis H” Analizi Sonuc¢lar

Olgek Gelir N SwraOrt. sd KiKare p ‘é;‘rlimh
a.Diisiik 11 175,14
15
b.Orta 5 155,79 a-c
Giiven 3 11,283  010*  b-c
. 15
c.lyi , 19120 b-d
d.Cok iyi 31 197,85
Diistik 11 180,00
15
Orta 5 174,43
Sevgi 3 355 949
. 15
Lyi 178,00
2
Cok iyi 31 167,02
Diistik 11 142,50
15
Orta 5 171,28
Deger 3 5,448 142
. 15
Lyi 187,29
2
Cok iyi 31 150,65
Diisiik 11 160,64
Ort 15 164,03
Uyum ra 6 ’ 3 4,348 226
. 15
Lyi 5 186,51
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Cok 1yi 31 184,55

*p<.05

Lise o6grencilerinin aile ekonomik gelir durumu ve Giiven alt boyutu puanlarinin
arasinda anlamli fark bulunup bulunmadigim tespit etmek i¢in Kruskal Wallis H-

Testi uygulanmig ve istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucu elde
edilmistir( y° =11.283, p<.05). Gelir Durumu Diisiik ile Iyi gruplar1 arasinda anlamli

farklilik bulunmustur. Bu farklilik iyi aile gelirine sahip Ogrencilerin diisiik aile
gelirine sahip olanlara gore lehinedir. Orta ile Iyi gruplar arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik iyi aile gelirine sahip 6grencilerin orta aile gelirine sahip
olanlara gore lehinedir. Orta ile Cok iyi gruplar arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik ¢ok iyi aile gelirine sahip 6grencilerin orta aile gelirine
sahip olanlara gore lehinedir. Diger degiskenler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Ailesinin Gelir seviyesi ¢ok iyi olanlarda Okula Giiven yiiksek

iken en diigiik orta gelirlilerdedir.

Lise ogrencilerinin aile ekonomik gelir durumu ve Sevgi alt boyutu puanlarinin
arasinda anlamli fark bulunup bulunmadigimn tespit etmek icin Kruskal Wallis H-

Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi sonucu elde

edilmistir(y° = .355, p>.05).

Lise ogrencilerinin aile ekonomik gelir durumu ve Deger alt boyutu puanlarinin
arasinda anlamli fark bulunup bulunmadigini tespit etmek icin Kruskal Wallis H-

Testi uygulanmig ve istatiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi sonucu elde

edilmistir(y° = 5.448, p>.05).

Lise ogrencilerinin aile ekonomik gelir durumu ve Uyum alt boyutu puanlarinin
arasinda anlamli fark bulunup bulunmadigim tespit etmek icin Kruskal Wallis H-

Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi sonucu elde

edilmistir( y° = 4.348, p>.05).
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Tablo 4.15. Lise 6grencilerinin Okula iliskin Tutum Alt Ol¢ekleri Puanlarinin

Anne Egitim Diizeyine gore “Kruskal Wallis H” Analizleri

2 <.y Sira . Anlamh
Ol¢ek  A.Egitim N Ort. sd KiKare p Fark
aOkuryazar degil 7 232,21 a-d
a-e
b.Okuryazar 9 203,11
a-f
c.Ilkokul 140 149,99 b-e
b-f
Giiven d.Ortaokul 48 184,70 5 16,641 011 :
-9
e.Lise 78 193,94
c-d
f.Universite 55 191,94 c-e
g.Yiiksek c-f
: 13 186,42
lisans/Doktora c-g
Okuryazar degil 7 161,43
Okuryazar 9 185,83
Tlkokul 140 186,20
Sevgi Ortaokul 48 182,83 5 5655 463
Lise 78 165,95
Universite 55 165,61
Yiiksek
_ 13 132,81
lisans/Doktora
Okuryazar degil 7 163,50
Okuryazar 9 145,00
[kokul 140 182,24
Deger Ortaokul 48 199,82 5 8.262 220
Lise 78 172,88
Universite 55 156,20
Yiiksek
_ 13 138,00
lisans/Doktora
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Okuryazar degil 7 180,29

Okuryazar 9 130,06
[lkokul 140 164,20
Uyum Ortaokul 48 177,02 6 6,086 414
Lise 78 189,85
Universite 55 186,19
Yiksek
) 189,12
lisans/Doktora
*p<.05

Lise Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyleri kriter olarak alindiginda Giiven alt
boyutunun puanlarinin arasinda anlamli fark bulunup bulunmadigini tespit etmek igin

Kruskal Wallis H-Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli fark oldugu sonucu
sonucu elde edilmistir( 7°=11.283, p<.05). Egitim diizeylerine bakildiginda

okuryazar olmayan ile ortaokul mezunu gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu
sonucu rapor edilmistir. Buna gore okuryazar olmayan anneye sahip 6grencilerin,
ortaokul mezunu anneye sahip olanlara gére Okula iliskin Tutum Alt Olgek puam
daha yiiksek olarak bulunmustur. Okuryazar olmayan ile Lise mezunu gruplar
karsilastirildiginda iki grup arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir.
Buna gore okuryazar olmayan anneye sahip dgrencilerin, annesi lise mezunu olanlara
gore Okula iliskin Alt Olgek puani daha yiiksek olarak bulunmustur. Okuryazar
olmayan ile Universite mezunu gruplar1 arasinda anlamli fark oldugu sonucu elde
edilmistirve okuryazar olmayan anneye sahip 6grencilerin, {iniversite mezunu anneye
sahip olanlara gore Okula iliskin Tutum Alt Olgek puami daha yiiksek olarak
bulunmustur. Okuryazar ile Lise mezunu gruplar karsilagtirildiginda iki grup
arasinda anlamli farklilik bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bahsedilen fark
okuryazar anneye sahip olan 6grencilerin, lise mezunu anneye sahip olanlara gére
Okula iligkin Tutum Alt Olgek puam daha yiiksek olarak bulunmustur. Okuryazar ile
Universite mezunu gruplar arasinda anlaml iliski oldugu gériilmektedir. Okuryazar
anneye sahip ogrencilerin, annesi iniversite mezunu olanlara gore lehinedir.

Okuryazar anneye sahip 6grenciler ile anneleri Yiiksek Lisans/Doktora mezunu olan
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ogrenci gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik annesi okuryazar
olan ogrencilerin annesi yiiksek lisans/doktora mezunu olanlara gore lehinedir.
Ilkokul mezunu ile ortaokul mezunu gruplar1 arasinda anlaml fark oldugu sonucuna
ulasilmis ve annesi ortaokul mezunu olan &grencilerin annesi ilkokul mezunu
olanlara gére Okula iliskin Tutum Alt Olgek puani daha yiiksek olarak bulunmustur.
[lkokul mezunu ile lise mezunu gruplari arasinda anlaml farklilik bulunmustur. Bu
farklilik annesi lise mezunu olan 6grencilerin annesi ilkokul mezunu olanlara gore
lehinedir. Ilkokulu bitiren anneye sahip dgrenciler ile Universite bitiren anneye sahip
ogrenci gruplari arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Buna gore annesi
iniversite mezunu olan Ogrencilerin annesi ilkokul mezunu olanlara gére Okula
iliskin Tutum Alt Olgek puani daha yiiksek olarak bulunmustur. ilkokul mezunu ile
Yiiksek Lisans/ Doktora gruplari arasinda anlamli farklilik bulunmugstur. S6z konusu
farklilik anneleri yiiksek lisans/ doktora mezunu olan 6grencilerin, anneleri ilkokul
mezunu olanlara gore lehinedir. Diger degiskenler arasinda anlamli farklilik yoktur.
Okula iligkin giiven en yliksek annesi okuryazar olmayanlarda goriiliirken en diisiik

ilkokul mezunu olanlardadir.

Lise Ogrencilerinin annelerinin egitim seviyesine gore Sevgi alt boyutu puanlari
arasinda anlaml bir farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in Kruskal Wallis

H-Testi uygulanmig olup; istatiksel olarak anlamli fark olmadigi sonucuna

ulasilmistir (7° = .355, p>.05).

Lise 6grencilerinin annelerinin egitim seviyesine gore Deger alt boyutu puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢cin Kruskal Wallis

H-Testi uygulanmis olup; istatiksel olarak anlamli fark olmadigi sonucuna

ulagilmigtir (}(2 =5.448, p>.05).

Lise Ogrencilerinin annelerinin egitim seviyesine gére Uyum alt boyutu puanlari

arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢cin Kruskal Wallis
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H-Testi uygulanmis olup; istatiksel olarak anlamli fark olmadigi sonucu sonucu elde

edilmistir( 7° = 4.348, p>.05).

Tablo 4.16. Ogrencilerin Okula iliskin Tutum Alt Olcekleri Puanlarinin Baba

Egitim Diizeyine gore “Kruskal Wallis H” Analazi Sonuclar:

o ey Sira . Anlamh
Olgek B.Egitim Ort. sd KiKare p Eark
a.Okuryazar degil 2 178,25 a-d
b.Okuryazar 82 132,66 a-e
c.Ilkokul 23 182,22 a-f
d.Ortaokul 53 195,66
Giiven _ 6 20517 9% pe
e.Lise 76 180,73
f.Universite 89 192,54 b-d
g.Yiiksek b-e
i 25 190,32
lisans/Doktora b-f
Okuryazar degil 2 221,25
Okuryazar 82 190,62
Ilkokul 23 182,00
Sevgi Ortaokul 53 182,67 6 8133 229
Lise 76 156,09
Universite 89 180,06
Yiksek
] 25 143,84
lisans/Doktora
Okuryazar degil 2 178,00
Okuryazar 82 161,13
[lkokul 23 215,00
Deger Ortaokul 53 186,89 6 6,154 406
Lise 76 169,99
Universite 89 175,76
Yiiksek
) 25 177,80
lisans/Doktora
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Okuryazar degil 2 176,25

Okuryazar 82 145,05
[lkokul 23 192,65
Uyum Ortaokul 53 185,49 6 11761 068

Lise 76 171,95

Universite 89 191,63

Yiksek

. 25 191,74

lisans/Doktora

*p<.05

Lise dgrencilerinin babalarinin egitim seviyesine gore Giiven alt boyutu puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigin1 tespit etmek i¢cin Kruskal Wallis

H-Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli iligki oldugu sonucuna ulasilmistir (
7’ =20.517, p<.05). Buna gdre okuryazar olmayan anneye sahip olan grup ile

ortaokul mezunu anneye sahip olan gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Bu farkliliga bakildiginda ortaokul mezunu babaya sahip olan &grencilerin,
okuryazarlig1 olmayan babaya sahip dgrencilere gore Okula iliskin Tutum Alt Olgek
puani daha yiiksek olarak bulunmustur. Okuryazar olmayan ile lise mezunu gruplari
arasinda anlaml iliski oldugu sonucu rapor edilmistir. Bu farklilik lise mezunu
babaya sahip olan 6grencilerin, babalar1 okuryazar olmayanlara gore Okula iligkin
Tutum Alt Olgek puani daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Okuryazar olmayan ile
tiniversite mezunu gruplar arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur ve bu farklilik
iniversite mezunu babaya sahip olan Ogrencilerin, okuryazar olmayanlara gore
lehinedir. Okuryazar olan ile ilkokul mezunu gruplari arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin babasi1 okuryazar
olanlara gore lehinedir. Okuryazar olan ile ortaokul mezunu anneye sahip 6grenciler
arasinda anlamli fark saptanmistir ve bu fark ortaokul mezunu babaya sahip olan
ogrencilerin, okuryazar babaya sahip olanlara gore lehinedir. Okuryazar olan ile Lise
mezunu gruplar1 arasinda anlamli farklilik oldugu sonucu sonucu elde edilmistirve
bahsi gecgen farklilik lise mezunu babaya sahip olan 6grencilerin, okuryazar olanlara

gore lehinedir. Okuryazar olan ile Universite mezunu gruplar arasinda anlaml fark
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bulundugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore babasi iiniversite mezunu olan
ogrencilerin babasi okuryazar olanlara gore Okula iliskin Tutum Alt Olgek puam
daha yiiksek olarak bulunmustur. Diger degiskenler arasinda anlamli farklilik yoktur.
Okula giiven alt boyut puanina bakildiginda ortaokul mezunu babaya sahip olanlarda

okula giiven puani yiiksek iken okuryazar olanlarda diisiik olarak bulunmustur.

Lise 6grencilerinin babalarin egitim seviyesine gore Sevgi alt boyut puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in Kruskal Wallis H-Testi

uygulanmis olup istatiksel olarak anlamli fark olmadigr sonucu sonucu elde

edilmistir( 7> = 8.133, p>.05).

Lise oOgrencilerinin babalarin egitim seviyesine gore Deger alt boyut puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigin1 tespit etmek i¢in Kruskal Wallis

H-Testi uygulanmig olup istatiksel olarak anlamli fark olmadigi sonucu tespit

edilmistir (7° = 6.154, p>.05).

Lise Ogrencilerinin babalarin egitim seviyesine gére Uyum alt boyut puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigin1 tespit etmek i¢cin Kruskal Wallis

H-Testi uygulanmis olup istatiksel olarak anlamli fark olmadigi sonucu sonucu elde

edilmistir( y* =11.761, p>.05)

Tablo 4.17. Ogrencilerin Okula iliskin Tutum Alt Olgekleri Puanlarinin Anne

Baba Tutumlara gore “Kruskal Wallis H” Analizleri

Olcek  Tutum N (S)l:? 3 Ki Kare p é;:imh
Demokratik 31 182,87
lgisiz 7 258,00

Giliven  Otoriter 31 201,15 5 9,235 ,100
Sevgisiz 3 214,33
Miikemmeliyetci 27 185,78
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25

Sevgili/ilgili/anlayislt 1 167,55
Demokratik 31 136,19
lgisiz 7 201,71
Otoriter 31 187,87
Sevgi Sevgisiz 3 13800 5 8,397 ,136
Miikemmeliyetci 27 151,70
25
Sevgili/ilgili/anlayislt L 181,10
a.Demokratik 31 140,03 a-b
b.ilgisiz 7 149,14 a-d
a-e
c.Otoriter 31 219,97 b
-e
Deger 4 sevgisiz 3 7967 o 1389 ol
e.Miikkemmeliyetci 27 160,76 c-d
f.Sevqgili/ilgili/anl 1 25 c-€
gili/ilgili/anlayis 177,85
1 1 c-f
Demokratik 31 189,37
Hgisiz 7 150,21
Otoriter 31 183,32
Uyum  Sevgisiz 3 167,17 S 1,322 933
Miikemmeliyetci 27 174,48
25

Sevgili/ilgili/anlayish 1 173,74

*p<.05

Lise 6grencilerinin anne baba tutumlari incelendiginde Giiven alt boyutunun puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢cin Kruskal Wallis

H-Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli fark olmadigi sonucu elde edilmistir(

7% =9,235, p>.05).
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Lise dgrencilerinin anne baba tutumlar1 incelendiginde Sevgi alt boyutunun puanlar

arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in Kruskal Wallis
H-Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli fark olmadig tespit edilmistir ( ){2 =

8.397, p>.05).

Lise dgrencilerinin anne baba tutumlari incelendiginde Deger alt boyutunun puanlari
arasinda anlaml bir farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in Kruskal Wallis

H-Testi uygulanmig ve istatiksel olarak anlamli fark oldugu sonucu sonucu elde
edilmistir( ){2: 13.859, p<.05). Demokratik ile Ilgisiz gruplari arasinda anlamli

farklihk bulunmustur. Bu farklilik Ilgisiz anne baba davramisina sahip oldugunu
diisinen 6grencilerin demokratik anne baba davranisina sahip oldugunu diisiinenlere
gore lehinedir. Demokratik ile sevgisiz gruplari arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik demokratik anne baba davranisina sahip oldugunu diisiinen
Ogrencilerin Sevgisiz anne baba davranisina sahip oldugunu diisiinenlere gore
lehinedir. Demokratik ile miikemmeliyet¢i gruplart arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik miikemmeliyet¢i anne baba davranisina sahip oldugunu
diistinen 6grencilerin demokratik anne baba davranisina sahip oldugunu diistinenlere
gore lehinedir. Ilgisiz ile miikemmeliyetgi gruplari arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik miikemmeliyet¢i anne baba davranisina sahip oldugunu
diistinen 6grencilerin ilgisiz anne baba davranigina sahip oldugunu diisiinenlere gore
lehinedir. Ilgisiz ile Sevgili/ilgili/anlayishi gruplari arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik Sevgili/ilgili/anlayisli anne baba davranigina sahip
oldugunu diisiinen O6grencilerin ilgisiz anne baba davranigina sahip oldugunu
diistinenlere gore lehinedir. Otoriter ile Sevgisiz gruplart arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik otoriter anne baba davranisina sahip oldugunu diisiinen
Ogrencilerin sevgisiz anne baba davranigina sahip oldugunu disiinenlere gore
lehinedir. Otoriter ile Mikemmeliyet¢i gruplart arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik otoriter anne baba davranisina sahip oldugunu diisiinen
Ogrencilerin miikemmeliyet¢i anne baba davranisina sahip oldugunu diisiinenlere

gore lehinedir. Otoriter ile Sevgili/ilgili/anlayisli gruplart arasinda anlamli farklilik
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bulunmustur. Bu farklilik otoriter anne baba davranisina sahip oldugunu diisiinen
ogrencilerin  Sevgili/ilgili/anlayisli anne baba davranisina sahip oldugunu
diistinenlere gore lehinedir. Diger degiskenler arasinda anlamli farklilik yoktur.
Okula iliskin Deger Tutumunda en disiik sevgisiz tutumda iken en yiiksek puan

otoriter tutumdadir.

Lise 6grencilerinin anne baba tutumlar1 incelendiginde Uyum alt boyutunun puanlari
arasinda anlaml bir farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek icin Kruskal Wallis

H-Testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli fark olmadigi sonucu elde edilmistir(

7’ =1.322, p>.05).

Tablo 4.18. Ogrencilerin Akademik Kontrol Odag alt Olgekleri ile Okula iliskin
Tutum Alt Olgekleri Diizeylerinin Arasindaki Iliski

Giive Okula iliskin
Sevgi Deger Uyum Tutum
n
(Toplam)
igsel r ,097 -,133* -.118* - 171** -,120*
kontrol p 070 013 027 001 024
Dagsal rooo 174 181 172%F ,082 ,229%*
kontrol p 001 001 001 125 000

**p<.01, *p<.05

Icsel kontrol ile Okula iliskin Tutum alt dlgegi olan Giiven puani arasindaki iliskiyi
6lgmek amaciyla yapilan Spearman Kkorelasyon analizi sonucunda anlamli iliski

bulunmadigi sonucu elde edilmistir(r=.097, p>.05).

Icsel kontrol ile Okula iliskin Tutum alt dlgegi olan Sevgi puam arasindaki iliskinin
Olgiilmesi amaciyla uygulanan Spearman korelasyon neticesinde negatif yonde

anlaml1 bir iliski bulundugu tespit edilmistir (r= -.133, p<.05). Igsel kontrol puani
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artarken Sevgi puanmin azaldigi goriilmektedir. I¢sel kontrol Odagi ile Sevgi alt

Ol¢egi arasinda ters orantili ve zayif iliski oldugu goriilmektedir.

I¢sel kontrol ile Okula iliskin Tutum alt dlgegi olan Deger puan1 arasindaki iliskinin
Olgiilmesi amaciyla uygulanan Spearman korelasyon neticesinde negatif yonde
anlamli iliski oldugu sonucuna ulasilmustir (r= -.118, p<.05). Igsel kontrol puam
artarken Deger puaninin azalmakta oldugu goriilmektedir. I¢sel kontrol Odag ile

Deger alt 6lgegi ters orantili ve zayif iligski oldugu goriilmektedir.

I¢sel kontrol ile Okula iliskin Tutum alt 6lgegi olan Uyum puani arasindaki iliskiyi
O0lcmek amaciyla Spearman korelasyon sonucunda negatif yonde anlamli iliski
bulunmustur (r= -.171, p<.01). Igsel kontrol artarken Uyum azalmaktadir. igsel

kontrol Odagi ile Uyum alt 6l¢egi arasinda zayif ve ters orantili iligki vardir.

Icsel kontrol ile Okula iliskin Tutum toplam puani arasindaki iliskiyi 6lgmek
amactyla Spearman korelasyon sonucunda negatif yonde anlamli iliski bulunmustur
(r= -.120 p<.05). Igsel kontrol artarken okula iliskin tutum azalmaktadir. Igsel

kontrol Odag: ve okula iligkin tutum arasinda zayif ve ters orantili iligki vardur.

Dissal kontrol ile Okula iliskin Tutum alt 6l¢egi olan Giiven puani arasindaki
iliskinin Olgiilmesi amaciyla uygulanan Spearman korelasyon neticesinde pozitif
yonde anlamli iliski bulundugu sonucu elde edilmistir(r=.174, p<.01). Digsal kontrol
puani artarken Giiven puani arttigi sonucuna ulasilmistir. Digsal kontrol odagiyla

Giiven arasinda dogru orantili ve zayif iligki vardir.

Digsal kontrol ile Okula iliskin Tutum alt 6lgegi olan Sevgi puani arasindaki iligkinin
Olglilmesi amaciyla uygulanan Spearman korelasyon neticesinde pozitif yonde
anlamli iligki bulundugu sonucu elde edilmistir(r=.181, p<.01). Digsal kontrol puani
artarken Sevgi puani da yiikselmektedir. Igsel kontrol Odag: ile Giiven alt dlcegi

arasinda dogru orantili ve zayif iligki vardir.

Dissal kontrol ile Okula iliskin Tutum alt 6lgegi olan Deger puani arasindaki iliskinin

Olgiilmesi amaciyla uygulanan Spearman korelasyon neticesinde pozitif yonde
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anlamli iliski bulundugu sonucu elde edilmistir(r= .172, p<.01). I¢sel kontrol puam
artarken Deger puanmin da artmakta oldugu sonucuna ulasilmistir. Dissal kontrol

Odag ile Giiven alt 6l¢egi arasinda dogru orantili ve zayif iliski vardir.

Dissal kontrol ile Okula iligkin Tutum alt Slgegi olan Uyum puani arasindaki
iligkinin 6l¢iilmesi amaciyla uygulanan Spearman korelasyon sonucunda anlamli bir

iliski tespit edilememistir (r=.082, p>.05).

Dissal kontrol ile Okula iligkin Tutum toplam puani arasindaki iligkinin dl¢tilmesi
amaciyla uygulanan Spearman korelasyon neticesinde pozitif yonde anlamli iliski
bulundugu sonucu elde edilmistir(r= .229, p<.01). Dissal kontrol puani artarken
okula iligkin tutum puanimnin da artmakta oldugu sonucun ulasilmistir. Digsal kontrol

odagiyla okula iliskin tutum arasinda dogru orantili ve zayif iliski vardir.

Tablo 4.19. Ogrencilerin Akademik Kontrol Odag Alt Olgekleri ile Ogrenmeye
doniik Tutum Alt Olcekleri Diizeylerinin Arasindaki liski

) Ogrenme
O.Dogas Kaygilan BeKIen Acikhik ye doniik
1 ma ti Tutum
(Toplam)
icsel r -,038 ,164** -,032 ,086 ,165**
kontrol 479 002 553 108 002
Dissal r175%* 095 085 016 230%*
kontrol D 001 077 111 765 ,000

**p<.01, *p<.05

I¢sel kontrol ile Ogrenmeye Déniik Tutum alt dlgegi olan Ogrenmenin dogas! puani
arasindaki iliskinin ol¢iilmesi amaciyla uygulanan Spearman korelasyon neticesinde

anlamli iligki bulunmadigr sonucu elde edilmistir(r=-.038, p>.05).

Icsel kontrolle Ogrenmeye Déniik Tutum alt dlgegi olan Kaygilanma puani

arasindaki iliskinin 6l¢iilmesi amaciyla uygulanan Spearman korelasyon neticesinde
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pozitif yonde anlaml iliski bulundugu tespit edilmistir (r= .164, p<.01). i¢sel kontrol
puan1 artarken Kaygilanma puani artmakta oldugu tespit edilmistir. i¢sel kontrol

Odag ile Kaygilanma alt 6l¢egi arasinda dogru orantili ve zayif iliski vardir.

I¢csel kontrol ile Ogrenmeye Déniik Tutum alt boyutu olan Beklenti puani arasindaki
iligkinin Ol¢iilmesi amaciyla uygulanan Spearman korelasyon sonucunda anlamli

iliski bulunmadigi sonucu elde edilmistir(r=-.032, p>.05).

Icsel kontrol ile Ogrenmeye Déniik Tutum alt boyutu olan Agiklik puani arasindaki
iliskinin Olgiilmesi amaciyla uygulanan Spearman korelasyon sonucunda anlamli

iliski bulunmadigi sonucuna ulasilmistir (r=".086, p>.05).

Icsel kontrol ile Ogrenmeye Doniik Tutum toplam puani arasindaki iliskinin
Olciilmesi amaciyla uygulanan Spearman korelasyon sonucunda pozitif yonde
anlaml iliski bulundugu tespit edilmistir (r= .165, p<.01). Igsel kontrol puam
artarken 6grenmeye déniik tutumun da artmakta oldugu sonucuna varilmistir. i¢sel

kontrol Odag ile 6grenmeye tutum arasinda dogru orantili ve zayif iligki vardir.

Digsal kontrolle Ogrenmeye Déniik Tutum alt dlgegi olan Ogrenmenin dogasi puani
arasindaki iliskinin Gl¢lilmesi amaciyla uygulanan Spearman korelasyon sonucunda
pozitif yonde anlamli iliski bulundugu tespit edilmistir (r= .175, p<.01). Dissal
kontrol artarken Ogrenmenin dogas1 artmakta oldugu bulunmustur. Dissal kontrol

odagi ile Ogrenmenin dogasi arasinda dogru orantili v ezayif iliski vardir.

Dissal kontrol ile Ogrenmeye Doniik Tutum alt dlcegi olan Kaygilanma puani
arasindaki iligkiyi olgmek amaciyla Spearman korelasyon sonucunda sonucunda

anlamli iliski bulunmamaistir (r=.095, p>.05).

Digsal kontrolle Ogrenmeye Déniik Tutum alt lgegi olan Beklenti puam arasindaki
iligkinin Ol¢iilmesi amaciyla uygulanan Spearman korelasyon sonucunda anlamli

iliski olmadig1 sonucu sonucu elde edilmistir(r=".085, p>.05).
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Digsal kontrol ile Ogrenmeye Déniik Tutum alt dlgegi olan Agiklik puani arasindaki
iligkinin Ol¢iilmesi amaciyla uygulanan Spearman korelasyon sonucunda anlamli

iliski bulunmadigi sonucu elde edilmistir(r=.016, p>.05).

Digsal kontrolle Ogrenmeye Doniik Tutum toplam puani arasindaki iliskinin
Olciilmesi amaciyla uygulanan Spearman korelasyon sonucunda pozitif yonde
anlamli iliski bulundugu tespit edilmistir (r= .230, p<.01). Dissal kontrol artarken
O6grenmeye doniik tutumun arttigi sonucuna ulasilmistir. Digsal kontrol odag ile

ogrenmeye doniik arasinda dogru orantili ve zayif bir iligki vardir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA VE YORUM

5.1. Genel Degerlendirme ve Tartisma

Lise 6grencilerinin cinsiyetleri ile i¢sel kontrol odag: alt dlgegi arasinda istatistiksel
bakimdan anlamli bir fark bulunmustur. I¢sel kontrol odagi kizlara oranla erkek
ogrencilerde daha yiiksektir. Lise ogrencilerinin cinsiyetleri ile digsal kontrol alt
Olcekleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Erkeklerin i¢ kontrol odaklarinin
kizlara gore daha yiiksek olmasinin sebebi olarak toplum tarafindan cinsiyetlere
yiiklenen anlamlar ve toplumun cinsiyetlerden beklentileri gosterilebilir. Saracaloglu
ve arkadaslar1 yaptiklar1 arastirmada elde ettikleri bulgulara gore Ogretmen
adaylarmin 6z-yeterlik algilarinin ve sahip olunan Akademik kontrol odaklari ile
cinsiyet degiskeninin arasinda anlamli istatistiki fark goriilmedigi sonucuna
ulasmistir (Saracaloglu vd., 2013: 227-250). Basol ve Tiirkoglu yaptiklar1 ¢alisma
sonucuna gore Ogretmen adaylarinin kontrol odagi ile cinsiyet arasinda etkili
olabilecegini gdstermektedir (Basol ve Tiirkoglu, 2009: 732-757). Ozer ve Altun
yaptiklar1 arastirmadan elde edilen bulgulara goére okul basar1 durumu ile cinsiyet,
erteleme nedenleri ile performans yaklasma arasinda anlamli bir iligki bulunmadigi

goriilmektedir (Ozer ve Altun, 2011: 45-72).

Lise 6grencilerinin aile ekonomik durumu ile i¢sel ve digsal kontrol alt dlgekleri
arasinda anlaml bir fark bulunmamistir. Ekonomik durumu kétii olan bireylerinde
egitim hayatlarinda basarili olarak iyi bir noktaya gelmeleri miimkiindiir. Bunun i¢in
de ekonomik durumu iyi diizeyde olmayan kisilerin yasamlarinda basarisiz bir

noktada olacaklarini sdyleyemeyiz.

Lise dgrencilerinin annelerinin egitim durumlan ile i¢sel kontrol odaklar1 arasinda

istatiksel bakimdan anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Anneleri
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okuryazar olmayan ile lise mezunu olan 6grenci, anneleri okuma yazma bilmeyenler
ile tniversite bitirmis olan Ogrenci; anneleri okuma yazma bilen ile lise bitiren
Ogrenci, anneleri okuma yazma bilen Ggrenciler ile tniversite bitiren 6grenci,
anneleri okuryazar olan dgrenci ile yiiksek lisans/ doktora bitiren 6grenci; anneleri
ilkokul mezunu olan 6grenci ile lise mezunu olan 6grenci, anneleri ilkokul mezunu
olan ogrenci ile tniversite bitirmis olan Ogrenci, anneleri ilkokul bitirmis olan
Ogrenci ile anneleri yiiksek lisans/ doktora bitiren 6grenci gruplari arasinda istatistiki
acidan anlamli farklilik bulunmustur. Igsel kontrol annesi yiiksek lisans/doktora
mezunu olanlarda en yiiksek; annesi okuryazar olanlarda en diisiik olarak tespit
edilmistir. Lise 6grencilerinin anne egitim diizeyi ile digsal kontrol alt 6lgegi arasinda
istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Lise 6grencilerinin
baba egitim diizeyi ile i¢sel kontrol alt dlgegi arasinda istatistiki bakimdan anlamh
bir farklilik bulunmustur. Babasi okuryazar olmayan ile okuryazar durumda 6grenci,
babasi okuryazar durumda olmayan ile ilkokul mezunu olan 6grenci, babasi okuma
yazma bilmeyen ile ortaokul bitirmis babaya sahip olan 6grenci, babasi okuma
yazma bilmeyen ile lise bitirmis olan 6grenci, babasi okuma yazma bilmeyen ile
liniversite bitirmis olan Ogrenci; babasi okuryazar durumda olan ile ortaokulu
bitirmis olan dgrenci, babasi okuma yazma bilen ile lise bitirmis olan 6grenci, babasi
okuma yazma bilen ile tniversite bitirmis olan 6grenci gruplari arasinda istatiksel
anlamda anlamli farklilk saptanmustir. Igsel kontrol babasi okuma yazma
bilmeyenlerde yiiksek iken en diisiik okuryazar olanlardadir. Annenin ve egitim
seviyesi arttikga cocuguyla ilgilenmesi, ¢ocuguna karsi tutumu, ¢ocuguyla ilgili
farkindaliginin da arttigin1 sdyleyebiliriz. Bu durum da ¢ocugun igsel kontroliiniin
artmasma fayda saglar diyebiliriz. Ancak yapilan bu arastirmada babanin egitim
durumunda okur yazar olmayanlarin igsel kontroliiniin fazla ¢ikmasinda dagilimin
etkili oldugunu soyleyebiliriz. Basol ve Tiirkoglu yaptiklari ¢alismanin sonuglarina
gore Ogretmen adaylarin kontrol odagi ile ebeveynlerin egitim seviyeleri arasinda

anlamli farklilik meydana gelmistir (Basol ve Tiirkoglu, 2009).
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Lise 6grencilerinin anne baba tutumlari ile i¢sel kontrol alt dlgekleri arasinda anlamli
bir farklilik goriilmiistiir. ilgisiz ile otoriter, ilgisiz ile sevgili/ilgili/anlayish, otoriter
ile sevgili/ilgili/anlayish, sevgisiz ile sevgili/ilgili/anlayisli, miikkemmeliyetgi ile
sevgili/ilgili/anlayish gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. I¢sel kontrol
odagi, ilgisiz anne baba tutumunda yiiksek iken en diisiik otoriter tutumdadir. Lise
Ogrencilerinin ebeveynlerinin tutumlar1 ve dissal kontrol alt 6l¢egi arasinda anlamli
istatistiksel farklilik olmadig1 sonucu gériilmiistiir. Ilgisiz olan anne baba tutumunda
kisi kendi problemlerinin tek basina iistesinden gelmeye c¢alistigl icin igsel
kontroliiniin daha fazla oldugunu sdyleyebiliriz. Dil ve Bulantekin yaptig1 aragtirma
igeriginde dgrencilerin aile islevselliginin kontrol odagi ile iliskisini arastirmislardir.
Calismalarinda ulastiklar1 bulgulara gore aile tutumlar1 ve islevselliginin i¢ ve dis
kontrol odagiyla iliskili oldugu sonucu elde edilmistir (Dil ve Bulantekin, 2011: 17-
24). Kindap ve arkadaslar yaptiklar1 arastirmadan elde edilen bulgulara gore;
annelerin kontrollii davranislart ve tutumlar ile ¢ocuklarin akademik uyumu ve
benlik degeri arasinda iligski oldugu goriilmektedir (Kindap ve arkadaslari, 2008: 95-
110). Stimer ve arkadaslar1 yaptiklar1 arastirmadan elde edilen bulgulara gore anne
baba tutumlarinin; genel psikolojik uyum ve baglanma stilleri, benlik saygisi, kendini
kabul, kaygi, saldirganlik, akademik basar1 iizerinde etkili oldugu gozlenmistir

(Stimer, Aktiirk ve Helvaci, 2010: 42-59).

Lise ogrencilerinin cinsiyetleri ile 6grenmenin dogasi alt dl¢egi arasinda istatiksel
bakimdan anlamli bir fark bulunmamistir. Lise 6grencilerinin kaygilanma alt dlgegi
ve cinsiyetleri arasinda anlaml bir istatistiki fark bulunmustur. Ogrenmeye yonelik
kaygilanma erkek Ogrencilerde kiz Ogrencilere gore yiiksek ¢ikmigtir. Lise
ogrencilerinin cinsiyetleri ve beklenti alt 6l¢eginin arasinda istatistiksel bakimdan
anlamli bir fark bulunamamustir. Lise 6grencilerinin cinsiyetleriyle agiklik alt boyutu
arasinda anlamli bir istatistiksel fark bulundugu rapor edilmistir. Ogrenmeye doniik
aciklik alt 6lgeginin kiz 6grencilerde erkek dgrencilere gore diisiik oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Erkeklerin toplumsal cinsiyet rollerine gore bir evi gecindirme

yikiimliigli oldugundan dolayr gelecek kaygilarinin daha fazla oldugunu
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sOyleyebiliriz. Ayrica bu durum erkek 6grencileri 6grenmeye doniik tutumlarinda da
kizlara oranla bir adim daha 6ne ¢ikarmistir. Gencel yaptig1 ¢alisma sonucuna gore
o0grenme stilleri ve cinsiyet arasinda istatistiki bakimdan anlamli bir farklilik elde
edilmistir (Gencel, 2006). Ozkal ve Cetingdz yaptiklar1 calismada 6grencilere ait
O0grenme ve derse yonelik tutumlarin cinsiyetlerinden etkilendigi bulgusuna
ulagsmistir. Derse yonelik tutumlarda kizlarin erkeklere oranla daha basarili oldugu

goriilmektedir (Ozkal ve Cetingdz, 2006: 259-275).

Lise ogrencilerinin aile ekonomik gelir durumu ile 6grenmenin dogasi alt dlgegi
arasinda anlaml istatistiksel farklilik olmadig1 goriilmistiir. Lise dgrencilerinin aile
ekonomik gelir durumu ile kaygilanma alt 6l¢eginin aralarinda anlamli istatistiksel
farklilik goriilmiistiir. Ogrencilerin aylik gelir durumu diisiik ile orta, diisiik ile iyi,
orta ile iyi, orta ile ¢ok iyi gruplari arasinda anlamli istatistiksel bir fark saptanmustir.
Aile ekonomik geliri diisiik olanlarda kaygilanma en yiiksek iken en diisiik orta
gelirlerdedir. Lise 6grencilerinin aile ekonomik gelir durumu ile beklenti alt 6lgegi
arasinda anlamli bir istatistiksel farklilik goériilmemistir. Lise 6grencilerinin aile
ekonomik gelir durumu ile agiklik alt 6lgegi arasinda anlamli istatistiksel bir fark
oldugu tespit edilmistir. Gelir durumu diistik ile iyi, orta ile iyi, orta ile ¢ok iyi
gruplar1 arasinda anlamli istatistiksel bir fark saptanmistir. Aile ekonomik geliri
diisiik olanlarda aciklik en yiiksek iken orta gelirlilerde en diisiiktiir. Her ne kadar
kisinin akademik kontrol odagi ekonomik sartlardan etkilenmese de O6grenmeye
dontik tutumda etkili bir faktor oldugunu séyleyebiliriz. Ciinkii kisinin aile ekonomik
geliri diisiik oldugunda gelecek ile ilgili kaygisiin daha fazla olabilecegini
sOyleyebiliriz. Uzun’un (2005) yaptig1 arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
akademik basarimlar1 agisindan, sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan &grencilerin
basarim ortalamasinin daha yiiksek oldugu gorilmistir. Bunun disinda ailenin
sosyoekonomik durumunun égrencinin basarini etkiledigi sdylenebilir. Ogrencinin
sosyoekonomik durumuna gore egitim kalitesinin artmasimin da bu duruma sebep
olarak gosterilebilecegi sdylenilebilir. Yapilan bir diger arastirma da Savas yaptig

arastirmadan elde edilen verilere gore ailenin maddi olanaklarinin ve bu dogrultu da
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Ogrencinin egitimine katkida bulunabilme potansiyellerinin dgrencilerin akademik

basarilarint arttirdig1 s6ylenebilir (Savas, 2010).

Lise 6grencilerinin anne egitim diizeyine ile 6grenmenin dogasi alt dlgegi arasinda
anlaml istatistiki bir fark olmadigi goriilmiistiir. Lise Ogrencilerinin anne egitim
diizeyleri ile kaygilanma alt Olcegi arasinda anlamli istatistiki fark oldugu
goriilmiistiir. Annesi okuma yazma bilmeyenler ile annesi ortaokul bitirmis olan
Ogrenci, annesi okuma yazma bilmeyen ile lise bitirmis olan 6grenci, annesi okuma
yazma bilmeyen ile tiniversite bitirmis olan 6grenci; annesi okuma yazma bilen ile
ortaokul bitirmis olan Ogrenci, annesi okuma yazma bilen ile lise bitirmis olan
ogrenci, annesi okuma yazma bilen ile liniversite bitirmis olan 6grenci, annesi okuma
yazma bilen olan ile yiiksek lisans/ doktora bitirmis olan 6grenci; annesi ilkokul
bitirmis ile ortaokul bitirmis olan d6grenci, annesi ilkokul bitirmis olan ile lise bitirmis
olan &grenci, annesi ilkokul bitirmis olan ile liniversite bitirmis olan dgrenci, annesi
ilkokul bitirmis olan ile yiiksek lisans/ doktora bitirmis olan 6grenci gruplari arasinda
anlaml istatistiksel fark bulundugu rapor edilmistir. Ogrenmeye déniik kaygilanma
en yliksek annesi okuryazar olanlarda goriiliirken en diisiik yiliksek lisans/ doktora
mezunlarinda goriilmiistiir. Lise 6grencilerinin anne egitim diizeyleri ve beklenti alt
Ol¢egi arasinda anlamli istatistiksel fark olmadigi goriilmiistiir. Lise dgrencilerinin
anne egitim diizeyleri ve aciklik alt Ol¢egi arasinda anlamli bir istatistiki fark
goriilmiistiir. Annesi okuma yazma bilmeyen ile lise bitirmis olan dgrenci, annesi
okuma yazma bilmeyen ile tiniversite bitirmis olan Ogrenci; annesi okuma yazma
bilen ile ortaokul bitirmis olan 6grenci, annesi okuma yazma bilen ile lise bitirmis
olan 6grenci, annesi okuma yazma bilen ile {iniversite bitirmis olan 6grenci, annesi
okuryazar ile yiiksek lisans/ doktora bitirmis olan Ogrenci; annesi ilkokul bitirmis
olan ile ortaokul bitirmis olan 6grenci, annesi ilkokul bitirmis olan ile lise bitirmis
olan 6grenci, annesi ilkokul bitirmis olan ile {iniversite bitirmis olan 6grenci, annesi
ilkokul bitirmis olan ile yiiksek lisans/ doktora bitirmis olan Ogrenci gruplari
arasinda anlamli istatistiksel bir fark bulunmustur. Ogrenmeye doéniik agiklik alt

Olcegi, annesi lise bitirmis olanlarda en yiliksek, annesi okuryazarlarda ise en diisiik
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olarak saptanmistir. Lise dgrencilerinin babalariin egitim diizeyi ve kaygilanma alt
Ol¢cegi arasinda istatistiksel bakimdan anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Babasi
okuryazar olmayan ile ilkokul mezunu olan 6grencilerin, babasi okuma yazma
bilmeyen ile ortaokul bitirmis olan 6grencilerin, babasi okuma yazma bilmeyen ile
lise bitiren 6grencilerin, babast okuma yazma bilmeyen ile iiniversite bitirmis olan
ogrencilerin, babasi okuma yazma bilen ile ilkokul bitirmis olan 6grencilerin, babasi
okuma yazma bilen ile ortaokul bitirmis olan 6grencilerin, babas1 okuma yazma bilen
ile lise bitiren ogrencilerin, babasi okuma yazma bilen ile tniversite bitiren
Ogrencilerin bulundugu gruplar arasinda anlamli istatistiki farklilik saptanmustir.
Ogrenmeye doniik kaygilanma en diisiik okuryazar olanlarda en yiiksek okuryazar
olmayanlardadir. Lise 6grencilerinin babalarinin egitim diizeyi ile agiklik alt dlgegi
arasinda anlamli istatistiki bir fark goriilmiistiir. Babanin okur yazar olmadig: ile
okuryazar olan ogrenci, babani okuryazar olmadigi ile babanin ilkokul mezunu
oldugu 6grenci, babanin okuryazar olmadigi ile babanin ortaokul mezunu oldugu
Ogrenci, babanin okuryazar olmadigi ile babanin lise mezunu oldugu 6grenci,
babanin okuryazar olmadig: ile liniversite mezunu oldugu 6grenci gruplari arasinda
anlamli istatistiksel fark tespit edilmistir. Ogrenmeye déniik agiklik en yiiksek
okuryazar olmayanlarda en diisiik okuryazar olanlardadir. Annenin ve babanin egitim
diizeyi diisiik oldugu zaman kendi ¢ocugunun egitim olarak daha iyi bir seviyede
olmasmi istemektedir. Bu tutumu c¢ocuga yansittigt zaman annesi okur yazar
seviyesinde olan bireylerin daha fazla oOgrenmeyle ilgili kaygi yasadiklarini
soyleyebiliriz. Otken yaptigi arastirma sonuglarina gdére anne egitim durumunun
cocuklarin okula iligkin tutumunda yedinci sinif 6grencilerinin SBS basar1 puanlari
annelerin iiniversiteyi bitirmis olmasi; ilkokuldan, ortaokuldan, liseden mezun
olmalar istatistiksel bakimdan anlamli farklilik gdstermektedir (Otken, 2012). Sahin
yaptig1 aragtirmada 7. smifta 6grenim goren ve seviye belirleme sinavina (SBS) giren
cocuklarin fen ve teknoloji alanindaki performanslarini etkileyen bazi faktorler
tizerine ¢alismis ve elde ettigi bulgulara gbére Anne ve baba egitim durumu
degiskeninin 6grenci basarisina ve tutumunda etkili oldugu goriilmiistiir (Sahin,

2011).
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Lise 0grencilerinin anne baba tutumlari ile §grenmenin dogas1 alt dlgegi arasinda
anlaml istatistiksel bir fark olmadigi saptanmustir. Lise O6grencilerinin ebeveyn
tutumlar ile kaygilanma alt 6lgegi arasinda anlamli istatistiki bir fark bulunmamustir.
Lise Ogrencilerinin ebeveyn tutumlar1 ile beklenti alt 6lgegi arasinda istatistiksel
bakimdan anlamli fark oldugu sonucuna varilmustir. Ilgisiz ile sevgili/ilgili/anlayisls,
sevgisiz ile sevgili/ilgili/anlayisli gruplari arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.
Ogrenmeye doniik beklenti tutumu en yiiksek ilgisiz tutumda iken en diisiik
sevgisizde goriilmiistiir. Lise dgrencilerinin ebeveyn tutumlari ile acgiklik alt 6lgegi
arasinda anlamli istatiksel fark olmadigi saptanmistir. Anne baba tutumundaki
dagilim dengeli olmadigindan dolay1 bdyle bir sonucun ulasildigint soyleyebiliriz.
Koyuncu yaptig1 arastirmada elde ettigi bulgulara gore, 6grenmeye doniik tutum alt
Olcegi ile cinsiyet, okunan boliim, 6grenim goriilen sinifin diizeyi, babanin egitim
durumu, annenin egitim durumu, ailenin ikamet ettigi yer ile pozitif yonlii; 6gretim
programu tiirii ile negatif yonlii anlamli iliski tespit emistir (Koyuncu, 2015). Okten
yaptig1 calismada, yedinci sinif Ogrencilerinin SBS basar1 puanlari, anne egitim
durumuna gore anlamli farklilik bulmustur. Baba egitim durumuna gore, 6grencilerin
SBS basar1 puanlart anlamli olarak degismektedir Anne ve baba egitim durumu
degiskeninin Ogrenci basarisina olan etkisi ilgili ¢alismalar incelendiginde, egitim
diizeyleri arasinda manidar fark oldugunu gosteren galismalar bulunmaktadir (Okten,
2012).

Lise 6grencilerinin cinsiyetleri ile okula giiven alt 6lgegi baz alindiginda aralarinda
anlaml istatistiksel farklilik saptanmistir. Okula giiven erkekler de kizlara gore daha
yiiksektir. Lise Ogrencilerinin cinsiyetleri ile sevgi alt olgegi baz alindiginda
aralarinda anlamli bir farklililk bulunmamustir. Lise 6grencilerinin cinsiyetleri
acisindan deger alt boyutu arasinda anlamlr iliski bulunmamustir. Lise 6grencilerinin
cinsiyetleri agisindan uyum alt boyutu arasinda anlamli iligski bulunmamustir. Erkek
ogrencilerin bu yas araliginda kendilerini ispatlama ¢abasinda olmalarindan ve bunu
en rahat okul ortaminda sergileyebildiklerinden dolayr bu sonucun c¢iktigini

sOyleyebiliriz. Adigiizel ve Karadas yaptiklari arastirmada, okula iliskin tutum
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acisindan kizlarin erkeklere oranla anlamli diizeyde olumlu oldugu sonucunu
bulmustur (Adigiizel ve Karadas, 2013: 49-67). Coskun yaptig1 calismada tespit
edilen sonuglar dogrultusunda sinif diizeyi ve okul tiirii ortak etkisi ise, akademik
ortalama, O&grencilerin okullarina iliskin tutumlari, 6gretmen bildirimlerine
bakildiginda dis ve i¢ yonelim sorunlu davranislari ile Ogrencinin kendisini
degerlendirmesine gore toplam yeterlikte farkliliklar oldugunu gostermistir. Kizlarda
dis yonelim, i¢ yonelim, toplam uyum ve problem puanlan ile sosyal destek alt
Olgeklerinden ebeveyn, Ogretmen ve yakin arkadas destekleri; erkeklerde ise,
Ogretmen bildirimlerine bakildiginda toplam uyum, dis yonelim, i¢ yonelim ve
toplam problem puani akademik ortalamay1 anlamli diizeyde yordamaktadir. Okul
tirlerine gore akademik basarinin yordanmasinda ise, yatili bolge okulunda toplam
uyum, ige yonelim, dis yonelim ve toplam problem, tasimali egitim yapan okulda
toplam uyum ve normal semt okulunda toplam uyum, dis yonelim ve toplam problem

puanlar1 akademik ortalamay1 anlamli diizeyde yordamaktadir (Coskun, 2004).

Lise Ogrencilerinin aile ekonomik gelir durumu ile giiven alt 6l¢egi arasinda
istatistiksel bakimdan anlamli fark oldugu bulunmustur. Gelir durumu diisiik ile iyi,
orta ile 1yi, orta ile ¢cok iyi olan dgrencilerin olusturdugu gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark saptanmistir. Ailenin gelir bakimindan durumu ¢ok iyi olanlarda
okula giiven yiiksek iken en diisiik orta gelirlilerdedir. Lise 6grencilerinin aile
ekonomik gelir durumu ile sevgi alt 6lgegi arasinda anlamli istatistiki fark olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Lise 6grencilerinin aile ekonomik gelir durumu ile deger alt
Ol¢egi arasinda anlamli istatistiksel fark bulunmadigi saptanmustir. Lisede 6grenci
olan kisilerin aile ekonomik gelir durumu ile uyum alt 6l¢egi arasinda istatistiksel
anlaml fark olmadigi bulgusuna ulasilmistir. Sosyoekonomik diizeyi diisiik olan
kisiler kendilerini toplum igerisinde dislanmis hissettikleri i¢in bu durum okul
ortaminda da kendini gosterebilir. Ozellikle sivil kiyafet serbest oldugundan beri bu
durum Ogrencilerin maddi yetersizliklerinin daha belirgin hale gelmesine neden
olabilir. Ozbas yaptig1 arastirmada elde ettigi bulgulara gore ailenin, ¢ocuklarinin

okul siirecindeki gereksinimlerini karsilama konusunda yetersiz kalmasi ve maddi
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sebepler nedeniyle ¢ocuklarinin iggiliciinden faydalanma talebi cocugun okula devam

etme siirecini olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir (Ozbas, 2010).

Lise 6grencilerinin anne egitim diizeyi ile giiven alt 6l¢ceginde anlamli bir farklilik
goriilmistiir. Annesi okuma yazma bilemeyen ile ortaokulu bitirmis 6grenci grubu,
annesi okuma yazma bilemeyen ile liseyi bitirmis 6grenci grubu, annesi okuma
yazma bilemeyen ile tiniversiteyi bitirmis 6grenci grubu; annesi okuryazar olan liseyi
bitirmis 6grenci grubu, annesi okuryazar olan ile {iniversite bitirmis 6grenci grubu,
annesi okuryazar olan ile yiiksek lisans/doktora bitirmis olan 6grenci; annesi ilkokulu
bitirmis ile ortaokulu bitirmis olan 6grenci grubu, annesi ilkokulu bitirmis ile liseyi
bitirmis olan 6grenci grubu, annesi ilkokulu bitirmis ile tniversiteyi bitirmis olan
ogrenci, annesi ilkokulu bitirmis ile yiiksek lisans/doktora bitirmis olan &grenci
gruplar1 arasinda anlamli istatistiksel fark saptanmistir. Okula iliskin giiven en
yilksek annesi okuryazar olmayanlarda goriiliirken en diisiik ilkokul mezunu
olanlardadir. Lise 6grencilerinin annenin egitim durumu ile sevgi alt 6lgegi arasinda
istatiksel olarak anlamli fark bulunmamistir. Lise 6grencilerinin annenin egitim
durumu ile deger alt boyutu arasinda istatistiki anlamli bir farkin rapor edilmedigi
sonucuna varilmistir. Lise 0grencilerinin annenin egitim durumu ile uyum alt dlgegi
arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Lise 6grencilerinin baba egitim
diizeyi ile giiven alt boyutu arasinda anlamli istatistiki fark saptanmigtir. Babasi
okuma yazma bilmeyen ile ortaokulu bitirmis 6grenci 6grenci grubu, okuma yazma
bilmeyen ile liseyi bitirmis olan 6grenci grubu, okuma yazma bilmeyen ile
iniversiteyi bitirmis olan Ogrenci grubu; babasi okuma yazma bilen ile ilkokulu
bitirmis 6grenci grubu, okuma yazma bilen ile ortaokulu bitirmis 6grenci grubu,
babasi okuma yazma bilen ile liseyi bitirmis dgrenci grubu, babast okuma yazma
bilen ile Giniversiteyi bitirmis olan 6grenci gruplart arasinda anlamli istatistiki fark
saptanmistir. Okula giiven babas1 ortaokul mezunu olanlarda yiiksek iken okuryazar
olanlarda en diisiiktiir. Katilimcilarin anne ve babanin egitim seviyesinin dagilimi
dengesiz oldugundan dolay1 bdyle bir sonucun c¢iktigin1 sdyleyebiliriz. EARGED

tarafindan yiiriitiilen bir baska calismada ise Ilkogretim Ogrencilerinin Basarilarinin
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Belirlenmesi Raporunda anne babanin egitim diizeyi yiikseldikge, Ogrencilerin
mutlak basar1 yiizdeleri de buna paralel olarak artma egilimi gostermektedir. Bu
arastirmada literatiirii destekleyen nitelikte anne ve baba egitim durumu degiskeninin
Ogrencilerin basarisinda manidar olarak etkili oldugu sonucuna ulasilmistir
(EARGED, 2010). Engin ve arkadaslari, yaptig1 arastirmanin sonuglarina gore; anne
ve babanin egitim durumlar1 ve seviyeleri yiikseldik¢e cocuklarin yetistirilmeleri
tipleri ve ¢ocuklarinin egitimlerine verdikleri 6nemi etkilemektedir. Bunun yani sira
ebeveyni egitimci olan ¢ocuklarin basari diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir

(Engin vd., 2013: 290-297).

Lise dgrencilerinin ebeveyn tutumlari ile giiven alt 6lgegi arasinda istatistiksel agidan
anlamli fark bulunmadigi sonucuna ulasilmigtir. Lise Ogrencilerinin ebeveyn
tutumlar ile sevgi alt 6lgegi arasinda anlamli fark olmadigr tespit edilmistir. Lise
Ogrencilerinin ebeveyn tutumlari ile deger alt 6l¢egin arasinda anlaml istatistiki fark
oldugu bulunmustur. Demokratik ile ilgisiz, demokratik ile sevgisiz, demokratik ile
mitkemmeliyetgi, ilgisiz ile milkemmeliyetci, ilgisiz ile sevgili/ilgili/anlayisli,
otoriter ile sevgisiz, otoriter ile mitkkemmeliyetci, otoriter ile sevgili/ilgili/anlayish
gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Okula iliskin deger tutumunda en
yiiksek otoriter tutumda iken en diisiik Sevgisiz tutumdadir. Lise Ogrencilerinin
ebeveyn tutumlari ile uyum alt 6lgegi arasinda anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.
Cocuk aile de gormesi gereken deger duygusunu otoriter bir aile yapisiyla elde
edemedigi i¢in bu arayisint okul ortamina yansitmakta oldugunu sdyleyebiliriz.
Ailelerin ¢ocuklarina karsi ilgisiz, otoriter tutumlar1 ¢ocuklarin ders ¢aligma siirecini
etkiledigini ve c¢ocuklarda stres ve korkunun olugsmasina neden olmaktadir
(Kiigtikahmet, 2001). Satir (1996)’1n lizerinde arastirmalar yaptigi bir calismada
cocuguna karsi ilgili, demokratik tutumu benimsemis olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin
akademik basarilarinin yiiksek olmasinda 6nemli bir faktdr oldugu bulgusu elde
edilmistir. igsel kontrol ile okula iliskin tutum alt &lgegi olan giiven arasinda anlamli
iliski bulunmamustir. Igsel kontrol ile okula iliskin tutum alt 6lgegi olan sevgi

arasinda negatif yonde anlaml iliski bulundugu sonucuna ulasilmistir. igsel kontrol
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arttiginda sevginin azalmakta oldugu sonucuna ulasilmustir. igsel kontrol odag: ile
sevgi alt Slcegi arasinda ters orantili ve zayif bir iliski rapor edilmistir. I¢sel kontrol
ile okula iligskin tutum alt 6l¢egi olan deger kavrami arasindaki iliski negatif yonde
anlaml1 olarak saptanmustir. igsel kontrol puani artarken deger puanmin azalmakta
oldugu rapor edilmistir. igsel kontrol odag: ile deger alt dlgegi arasinda istatiksel
acidan ters orantil1 ve zayif iliski vardir. I¢sel kontrolle okula iliskin tutum alt dlgegi
olan uyum arasinda istatistiki olarak negatif yonde anlamli iliski bulunmustur. I¢sel
kontrol arttiginda uyum azalmaktadir. I¢sel kontrol odag ile uyum alt 6lgegi arasinda
istatistiksel acidan ters orantili ve zayif bir iligki vardir. Digsal kontrol ile okula
iligkin tutum alt 6lgegi olan giiven arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulundugu
saptanmigtir. Digsal kontrol arttiginda giiven duygusu artmaktadir. Digsal kontrol
odagi ile giiven duygusu arasinda istatistiksel agidan zayif ve dogru orantili iligki
vardir. Digsal kontrol ile okula iligkin tutum alt Glgegi olan sevgi puani arasinda
pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur. Dissal kontrol artarken sevgi artmaktadir.
Icsel kontrol odag ile giiven alt dlgegi arasinda dogru orantili ve zayif bir iliski
mevcuttur. Digsal kontrolle okula iligskin tutum alt 6lgegi olan deger arasinda pozitif
yonde anlamli iliski bulunmustur. I¢sel kontrol artarken deger artmaktadir. Dissal
kontrol odagi ile giiven alt 6lgegi arasinda zayif ve dogru orantili iliski vardir. Digsal
kontrol ile okula iliskin tutum alt Ol¢egi olan uyum arasinda anlamli iliski
bulunmamuistir. Kisinin ig¢sel kontrolii arttigi zaman duygularini, diistincelerini daha
¢ok bastirabilir. Bu durumda kisi sevgi, deger, uyum gibi duygu ve diisiincelerini
bastirip bu duygu ve diisiincelerin azalmasina sebep olabilir. Kan ve Akbas (2005)
o0grenmeye doniik tutumla ilgili yaptigi arastirmada, liselerde O6grenim goéren
Ogrencilerin derslerine yonelik tutumlart iizerinde calismistir. Bu tutumlarin ise
derslere yonelik olumlu duygu, olumsuz duygu olarak adlandirilmistir. Ogrenciler
icinde bulunduklar1 dénem geregi duygu karmasasi yasamaktadir. Bu karmasik
duygular ders i¢i tutum ve dersi algilama bigimini de etkiledigi sdylenebilir. Ornegin;
ogrenci icsel denetimli ise daha olumlu tutumlar gelistirir diye diislinebilirken,
ogrenci  digsal denetimli ise duygularmin etkisiyle daha olumsuz tutum

gelistirebilmektedir (Kan ve Akbas, 2005: 227-237).
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Icsel kontrol ile grenmeye déniik tutum alt Slgegi olan dgrenmenin dogasi arasinda
anlamli iliski bulunmamustir. I¢sel kontrol ile 6grenmeye doniik tutum alt dlgedi olan
kaygilanma arasinda istatiksel a¢idan pozitif yonde anlamli iliski saptanmustir. Igsel
kontrol ile kayg1 birbirine paralel olarak artar. I¢sel kontrol odag ile kaygilanma alt
dlgegi arasinda istatiksel yonden zayif ve dogru orantili iliski bulunmaktadir. i¢sel
kontrol ile 6grenmeye doniik tutum alt 6lgegi olan beklenti arasinda anlamli iligki
bulunmamistir. igsel kontrol ile 6grenmeye doniik tutum alt dlcegi olan agiklik
arasinda anlamli iliski bulunmamustir. Digsal kontrol ile 6grenmeye doniik tutumun
alt 6l¢egi 6grenmenin dogasi arasinda istatiksel agidan pozitif yonde anlamli iliski
bulunmustur. Dissal kontrol artarken 6grenmenin dogasi artmaktadir. Digsal kontrol
odagi ile 6grenmenin dogasi arasinda zayif ve dogru orantili istatiksel iligki vardir.
Digsal kontrol ile 6grenmeye doniik tutum alt 6lgegi olan kaygilanma arasinda
anlamli iligki bulunmamistir. Digsal kontrol ve 6grenmeye doniik tutum alt dlcegi
olan beklenti arasinda anlamli iliski bulunmamistir. Dissal kontrol ile 6grenmeye
doniik tutum alt Slgegi olan aciklik arasinda anlamli iliski bulunmamustir. Kisi ne
kadar cok kendisini kontrol etmeye calisirsa o kadar ¢ok kontrolii kaybedecegini
diistinebilir. Bu durumda kisi de daha fazla kayginin olugmasina sebep olabilir.
Findley ve Cooper (1983) akademik basar1 ve denetim odagi ilizerine yapilan
aragtirmalarin nicel bir taramasini yaptiklarinda, igten denetimlilik inanci arttiginda
akademik basarinin da arttig1 bulgusunu gérmiislerdir. Yalniz bu iliskinin ergenlerde
yetigskin veya cocuklara oranla daha giiclii olma egilimi gosterdigini ifade edilmistir
(Findley ve Cooper, 1983: 414-427). Parrott (1984) yaptig1 arastirmasinda denetim
odagr ve adolesanlarla ilgili Onemli veriler elde etmistir. Parrott, genclerle
sorumluluk  vererek, denetim odagmin desteklemesi ile i¢ denetiminin
desteklenecegini belirtmistir. Derin yaptig1 arastirmalarinda denetim odag diizeyinin
akademik basar ile aralarindaki iliskiyi incelemistir. Aragtirmanin bulgularina gore
kisilerin basartya iligkin algilamalar1 ile problemleri ¢6zebilme becerilerinin, denetim
odag1 seviyeleri ve akademik basarimlar1 arasinda anlamli istatiksel fark oldugu

sonucuna ulagilmistir (Derin,2006).
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5.2. Oneriler

Aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgular dogrultusunda hazirlanan Oneriler

asagida verilmistir;

5.2.1. Arastirmacilara Oneriler

Arastirmanin drneklemini Istanbul ili Kiiciikcekmece ilgesinde egitim géren
lise 6grencileri olusturmaktadir. Akademik kontrol odagi, okula iligkin tutum
ve Ogrenmeye doniik tutum hakkinda daha genel sonuglara ulagmak igin
arastirma oOrnekleminin genisletilmesi ve farkli yas gruplarinda benzer

caligmalarin yapilmasinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

5.2.2. Uygulayicilara Oneriler

Arastirma bulgularina gore aile egitim seviyesi arttikca 6grencilerin icsel
kontrol odag1 puanlarinda artis goriilmektedir. Ogrencilerin igsel kontrollerini
arttirmak igin, egitim seviyesi diisiik ebeveynlere sahip Ogrenciler
belirlenerek okul rehberlik psikolojik danigmanlik birimince Ggrencinin
gelisim siirecinin  bilingli  bir sekilde ilerlemesi amaciyla ebeveyn
bilgilendirme ¢aligmalar1 yapilabilir.

Arastirma bulgularina gore ebevenlerinin otoriter tutumu benimsedigini
diistinen Ogrencilerin i¢sel kontrol puanlar1 disiiktiir. Bu dogrultuda
ebevenlere yonelik ebeveny tutumlarinin O6grencilerin  gelisim siirecine
etkileri hakkinda bilinglendirme calismalar1  yapilabilir.  Ozellikle
ebevenylerinin otoriter tutumu benimsedigini diisiinen 6grencilerin velilerine
yonelik 6grencilerin i¢sel kontroliinii arttirmak amaciyla neler yapabilecekleri
hakkinda bireysel goriismeler yapilabilir.

Arastirma bulgularina gore kiz 6grencilerin 6grenmeye doniik tutumlar erkek
ogrencilere gore daha distiktir. Kiz 0Ogrencilerin 6grenmeye doniik

tutumlarini arttirmak amaciyla kiz 6grencilere yonelik 6grenme stratejileri,
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mesleklerin tanitim1 gibi konularda bireysel veya grup seklinde rehberlik
caligmalar1 yapilabilir.

Arastirma bulgularina gore sosyoekonomik durumu diisiik olan 6grencilerin
ogrenmeye doniik kaygr ve agiklik puanlart  yiiksektir. Ozellikle
sosyoekonomik durumu diisiik olarak nitelendirilen okullarda &grencilerin
O0grenmeye doniikk tutumlarinin yliksek olmasi okul rehberlik psikolojik
danigmanlik birimince motivasyon kaynagi olarak kullanilip 6grencilerin
egitimlerine destek saglanabilir.

Aragtirma bulgularina gore sosyo ekonomik durumu diisiik olan 6grencilerin
okula iligskin gilivenleri disiiktiir. Bu konuda okul idaresi &grencilerin
sosyoekonomik diizeylerini yansitict ve yetersizlik diisiincesi olusturabilecek
olay durum ve ortamlara yonelik 6nlemler almalidir.

Aragtirma bulgularina gore okula iligskin deger puani en yiiksek otoriter anne
babaya sahip oldugunu diisiinen 6grencilerde iken, en diisiik sevgisiz anne
babaya sahip oldugunu diislinenlerdedir. Bu dogrultuda ebevenlere yonelik
ebeveny tutumlarinin 6grencilerin  gelisim  siirecine etkileri hakkinda
bilinglendirme ¢alismalar1 yapilabilir. Ozellikle sevgisiz anne babaya sahip
oldugunu diisiinen 6grenciler ve aileleri ile sevgi ve degere yonelik rehberlik
calismalar1 yapilabilir.

Arastirma bulgularina gore i¢ kontrolii yiiksek dgrencilerin okula iligkin sevgi
deger ve uyum puanlart disiiktir. Bu dogrultuda i¢ kontrolii yiiksek
ogrencilerin okula iligkin tutumlarini arttirmaya yonelik rehberlik caligmalari
yapilabilir, bireysel farkliliklardan faydalanilarak okula iligkin tutumu
arttirma ¢aligmalar1 yapilabilir.

Arastirma bulgularina gore i¢ ve dis kontrolii yiiksek olan Ogrencilerin
ogrenmeye doniik tutumlari da yiiksektir. Okul rehberlik psikolojik
danigmanlik birimi 6grenmeye doniik tutumu arttirabilmek amaciyla i¢ ve dis

denetimi arttirici rehberlik calismalari yapabilirler.
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5.2.3. Ebeveynlere Oneriler
e Arastirma bulgularina gore kiz 6grencilerin i¢ kontrolleri erkek 6grencilere
oranla daha disiiktiir. Aile kiz ¢ocuklarinin i¢ denetimini arttirmak igin
alinacak kararlarda s6z hakki verebilir ve yapmak istedigi isler konusunda kiz

cocuklarina firsat taniyabilirler.
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Istanbul Sabahattin  Zaim Cniversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yiiksek lisans
agrencisi Inci YILDIRIM'im "Akademik Kontrol Odafmin Yordanmasinda Okul ve
Ogrenmeye Dontk Tutumon Etkisi® konulu tezi kapsammnda. ilimiz Kigikeekmece
ilgesinde bulunan liselerde GZrenim giren 6grencilere; anket uygulama istemi hakkmdaki ilgi
(a} vazi ve ckleri Midiirligiimiizce incelenmistir,

Arastmmacinn stz konusu talebi: bilimsel amag disinda kullanilmamias:. uygulama
sirasinda bir irnegi midirligimiizde muhataza edilen mibdirli ve imzah veri toplama
araclarimn  Kurumlarimiza  arastirmact  tarafindan wlastinilarak  wygulamilmass,
Katthumedarin - gindillilik  esasina gire  secilmesi, arastirma sonuc  raporunun
miidirliigiimiizden  izin almmadan  kamuoyuyla paylaglmamas:  kosuluyla, okul
idarelerinin  denefim, gozetim  ve sorumlnlufunda.  efitim-Gfretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanhk emri esaslan dihilinde uygulanmasi, sonugtan Miidiirligimiize
rapor halinde (CD formaninda) bilgi verilmesi kaydivla Midirlddiimiizce uygun
gorillmektedir.

Makamlarinizea da uygun géritlmesi halinde oludanniza arz edenim.

Omer Faruk YELKENC]
Milli Egitim Midiiri

OLUR
16/052018

Ahmel Hamdi USTA
Vali a
Vali Yardimeis:

Ek: 1= Genelge
2- Komisvon Tutanaf

T Ml Egitan Mudanlaga inbirdi ot M.l Lo Cad

il besthi Al =1 Bulianatomer Fanh atl 5

Py v woLiE Fala: (0 1235 0 47

Bu evrak glvenli i ile hotpac meb gov inden 060b-B31F-3cB4-9a2D-5aTF keds ile eyin edilcbitir.
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BiLGILENDIRILMiS GONULLT ONAM FORMU

Sizi “Inci YILDIRIM™ tarafindan yiiriitiilen “Akademik konirol odaginin yordanmasinda okul ve drenmeye

dnilk tutumun etkisi” baghkh aragtirmaya davet ediyoruz.
Aragtirma esnasinda vereceginiz bilgiler tamamen gizli tutulacak ve kisisel bir degierlendirme

vapilmayacaktir. Bu nedenle gahigma kapsaminda kimlik bilgileriniz istenmemekiedir. Yiksek lisans tezi
kapsaminda tamamen bilimsel amagla yapilan bu ¢aligmada toplanan veriler aragtirma sonunda toplu olarak
analiz edilecektir, Arastirma esnasinda toplanan veriler bilimsel amagla kullamilacaktr. Bu arastirmanin amaci
akademik kontrol odagmin yordanmasinda okul ve drenmeye dbniik tutumun etkisinin olup olmadigini

incelemektir.
Bu genel amag dogrultusunda asafidaki sorulara cevap aranmistir:
1) Akademik kontrol odagmin yordanmasinda okula donik tutumun etkisi ne dizeydedir?
2) Akademik kontrol odagimin yordanmasinda 6frenmeye donik tutumun etkisi ne dizeydedir?
3) Akademik kontral odag, cinsivet defiskenine gore farkhlasmakta mudir?
4) Okula donik tutum, cinsivet degiskenine gbre farkhlasmakta mdu?
5) Ogrenmeye déniik tutum, cinsivet degiskenine gtire farklilasmakta midir?

Formdaki maddeleri tim samimiyetinizle eksiksiz ve dogmu bir gekilde cevaplamaruz aragtirmanin glivenirligi
agisindan bilyilk dnem tasimaktadir.

Bu ¢alismaya katilmak tamamen gonfillalik esasina dayanmaktadir,
Bilgilendirilmis gtniilli onam formundaki tilm agiklamalan okudum, arastirmacinin anlattiklarimi dinledim,
anladim. Calismada kigisel bilgilerimin gizli tutulacap ve aragtirma disinda bagka amaglarla kullamiimayacag

bana agiklandh. Aragtirma dncesinde istedifim sorulan sordum ve cevaplarimi aldim. Bu aragtirmaya gondlld
olarak highir baski ve zorlama olmaksizin katilmay: kabul ediyorum.

Kanhmer Kodu:
o Kabul edivorum

o Tarih: coececeeaen.

inci YILDIRIM
Tel: 0553 003 37 63
e-mail: inel.ter@gmail.com
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KISISEL BILGI FORMU

1. Cinsiyet 0Kz 1 Erkek
2. Ailenizin ekonomik durumunu nasil degerlendirivorsunuz?
ODigiik  OOrta  Olyi O Cokiyi

3. Aile icinde karar verilirken size de sorulur mu? UEvet [ Bazen 0 Hayir

4.Kag kardessiniz?......ooieerneinnns
5.Kaqma ¢ocuksunuz?  llk ¢ocuk {7 Ortanca gocuk [ 0Son gocuk
6. Anne-Baba birlikte mi yasiyvor? [ Evet {0 Haywr/ Bogandilar [ Diger

7. Annenizin egitim durumu nedir?
OOkur-yazar degil U Okur -yazar Ollkokul mezunu  [JOrtaokul mezunu
OLise mezunu 0 Universite mezunu {1 Yiikseklisans/Doktora ve iizeri
8.Babanizin egitim durumu nedir?
OOKur-yazar degil 0 Okur -yazar Dilkokul mezunu  CJOrtaokul mezunu
[Lise mezunu 0 Universite mezunu [ Yiiksek lisans/Doktora ve iizeri
9.Annenizin ve babamzin ¢alisma durumu nedir?
[JHer ikisi de ¢alisiyor O Her ikisi de ¢alismiyor
JYalmzca annem galigivor [} Yalmzca babam ¢aligiyor
10.Anne babamizdan algiladiginiz tutum nasildir?
00 demokratik Oilgisiz U otoriter [ sevgisiz

U milkemmelliyetgi [ sevgili/ilgili/anlayish
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AKOO

Agiklama: Her sorunun karsisinda bulunan;

(1) Tamamen aykiri (2) Oldukga aykir (3) Kararsizim (4) Oldukga uygun ve (5)
Tamamen uygun anlamina gelmektedir. Litfen her ifadeye mutlaka TEK yanit

veriniz ve kesinlikle BOS birakmayiniz.

1 | Ogretmenlerimin  benim hakkimdaki izlenimlerini higbir 2131415
zaman degistiremeyecegimi digtnQrim.

3 | Baz derslerde higbir zaman basanil olmayacagimi 2|3 |4|5
dosundrim.

4 | Arkadaslanm beni ders galismaktan kolayca vazgegirebilir. 2|3|/4|5

5 | Okuldaki sosyal aktivitelerin derslerime zarar verdigi 213(4|5
durumlar olur.

6 | Yiksek not almanin en iyi yolu 8gretmene kendini 23|45
sevdirmektir.

8 | Derslerde baganl olabilmek igin sans gok dnemilidir 213145

10 | Sinifta basarili olabilmek igin arkadaglanima iyi davranmam 2/3|4|5
gerekir.

12 | Basansizhi@in tembelligin bir sonucu olduguna inaninm. 213|145

13 | Sinavdan yiksek not alabilmem igin o derse iyi galigmam 213|445
gerektigini distnorim.

14 | Sinavlardan alinan notlann ¢abanin gostergesi oldugunu 23|45
disinaram.

16 | Bir 6grenci istedigini elde edebilmesi igin galismalidir 23|45

17 | Yasadigim  basansizhiklann kendi hatalarimdan 2/3|4|5
kaynaklandigim distnGrom

e
r!.:,.n e
i - ."‘
4
§
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OGRENMEYE DONUK TUTUM OLCEGIH
Agafudaki  6grenmeye iligkin tutum  ciimleleri ile ciimlenin  Kargisinda  “Tamamen  Kaulyorum™,
“Katlliyorum”, “Kararszzaim™, “Kaulmiyorum™ ve “Hi¢ Katlmivorum™ olarak beg se¢enck yer almaktadir.
Liitfen ciimleleri dikkatli okuyarak uygun segenegi “X" isareti koyarak isaretleyiniz.

TAMAMEN
KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARASIZIM

KATILMIYORUM

HiC
KATILMIYORUM

1. Deneyimlerimden ders almayi bilirim

2. Zeki olanlar daha rahat &grenirler

3. Yeni seyler dgrenmeyve siirekli hazirim

4. Yeni konular Ggrendikge diisiincelerim farkhlasmaktadir

5. Yeni konular égrenmek hosuma gidiyor

6. Orenme émiir bovu devam eder

7. Ogrendiklerimi ¢abuk unutmam beni tedirgin ediyor

8. Oprendiklerim hayata bakis acim degistiriyor

9, Zorunlu degilse, i#Frenmek istemem

10. Ogrenmede zeka dnemlidir

11. ﬁ'ﬁrenmek zor istir, yeni seyler égrenirken zorlaniyorum

12. Zor olan konulan 8grenmek bana zevk veriyor

13. Ne éigrenirsem 30 yasina kadar igrenirim

14. Ogrenirken ¢ok zaman kaybetmem beni olumsuz etkilemektedir

15. Yeni seyler dgrenmek isimle ilgili motivasyonumu artirtyor

16. Yeni konular anlatilirken rahatsizhik duyuyorum

17. Hayatta karsilasilan problemlerle ilgili etkili ve dofru karar
verebilmek igin siirekli 6renmek gerekir

18. Oprenme dliime kadar devam eden bir siiregtir

19. Yeni konular égrenirken zorluk yvasarim

20. Yeni seyler grenerek insanlarla iletisimi geligtirmek istiyorum

21. Dikkatimi yogunlastiramamam beni rahatsiz edivor

22. Yeni konular anlatildifainda canim sikilir

23. Yeni seyler grenmek vapthgim islerde basarih olmao saghyor

24. Oprendikge vanhs kararlanmin sayisi azalmaktadir

25. Yeni bir konuyu égrenirken zorlanmiyorum

26. Her insanin 8grenme kapasitesi farkhidir

27. Yeni bir konuyu iigrenmeye calismak keyiflidir

28. Ofrenmek hep ilgimi ¢ekmistir

29, Yeni konulara baslarken tedirgin olurum

30. §imdiye kadar gok sey 6Frendim ama faydasini hi¢ gérmedim

31. Her tiirlii konuyu rahat¢a §renebilirim

32. Siirekli yeni geyler Gfrenmekien yoruldum

33. Zeki olanlar daha iyi 6@renirler

34. Yeni konular égrenirken bagim agnr

35. Ogrenmeye baslarken endiseli olmuyorum

36. Ogrenmeye agik bir insan degilim

37. Su an sahip oldugum bilgiler benim igin yeterlidir

38. Daha Sgrenecefiim gok sey var

39, Calismayi sevmedigimden GErenmek istemiyorum

40. Ogrendikge hedeflerim biiyilyor
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OGRENMEYE DONUK TUTUM OLCEGI
Asafudaki  Ogrenmeye iligkin tutum  ciimleleri ile climlenin  kargisinda  “Tamamen  Kauliyorum™,
“Kathyorum”, “Kararsiam™, “Katlmiyorum™ ve “Hig Katulmiyorum™ olarak bey segenck yer almaktadir.
Liitfen climleleri dikkatli okuyarak uygun segenegi “X™ isareti kovarak isaretleyiniz.

TAMAMEN
KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARASIZIM
KATILMIYORUM
HIC

KATILMIYORUM

1. Deneyimlerimden ders almayi bilirim

2. Zeki olanlar daha rahat tigrenirler

3. Yeni seyler dgrenmeve siirekli hazirim

4. Yeni konular igrendikge diisiincelerim farkhlasmaktadir

5. Yeni konular grenmek hosuma gidivor

6. Ogrenme émiir bovu devam eder

7. Ogrendiklerimi ¢cabuk unutmam beni tedirgin ediyor

8. Ogrendiklerim havata bakis agim degistiriyor

9, Zorunlu degilse, Frenmek istemem

10. Ogrenmede zeka tinemlidir

11. OfFrenmek zor istir, veni seyler dgrenirken zorlamiyorum

12. Zor olan konulan $grenmek bana zevk veriyor

13. Ne dgrenirsem 30 yagina kadar égrenirim

14. Ogrenirken ¢ok zaman kaybetmem beni olumsuz etkilemektedir

15. Yeni seyler dErenmek isimle ilgili motivasyonumu artirtyor

16. Yeni konular anlatihrken rahatsizhik duyuyorum

17. Hayatta karsilasilan problemlerle ilgili etkili ve dogru karar
verebilmek icin siirekli 6grenmek gerekir

18. Oprenme dliime kadar devam eden bir siiregtir

19. Yeni konular égrenirken zorluk vasarim

20. Yeni seyler Hgrenerek insanlarla iletigimi gelistirmek istiyorum

21. Dikkatimi yogunlastiramamam beni rahatsiz edivor

22. Yeni konular anlatildifinda camim sikalir

23. Yeni seyler 6grenmek yapt@im islerde basarih olmanu saghyor

24. Ogrendikge vanhs kararlarimin sayis: azalmaktadir

25. Yeni bir konuyu égrenirken zorlanmiyorum

26. Her insanin 6grenme kapasitesi farkhidir

27. Yeni bir konuyu égrenmeye ¢calismak keyiflidir

28. Oprenmek hep ilgimi gekmistir

29, Yeni konulara baslarken tedirgin olurum

30. §imdiye kadar gok sey dgrendim ama faydasim hig gérmedim

31. Her tiirlii konuyu rahat¢a 6&rencbilirim

32. Siirekli veni seyler Ggrenmekien yoruldum

33. Zeki olanlar daha ivi é@renirler

34. Yeni konular &grenirken basim agnr

35. Ogrenmeye baslarken endiseli olmuyorum

36. Ofrenmeye agik bir insan degilim

37. 5u an sahip oldugum bilgiler benim i¢in yeterlidir

38. Daha &grenecegim gok sev var

39. Calismay sevmedigimden igrenmek istemiyorum

40. Ogrendikge hedeflerim bityiiyor
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OZGECMIS

Ad1 Soyadi :Inci YILDIRIM
Dogum Yeri ve Tarihi :ISTANBUL/1988
Yabanci Dili :INGILIZCE
Iletisim(E-posta) sinci.tcr@gmail.com

Egitim Durumu (Kurum ve Y1l1)

Lise :Halkali Mehmet Akif Ersoy Lisesi
2003-2006

Lisans :Istanbul Universitesi/2008-2012

Yiiksek Lisans :Sabahattin Zaim Universitesi/2014-2019

Calistig1 Kurum/Kurumlar ve Yili
Birikim Dersanesi- Rehber Ogretmen / 2012-2013
Halkali Bilim Koleji- Rehber Ogretmen / 2013-2015

Doga Koleji Rehber Ogretmen / 2015-(Devam ediyor)

Yayinlar(SCI ve diger) > (yok)

Diger Konular - (yok)
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