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ONSOZ

Ulkemizde din konusu ozellikle Osmanli’nin bakiyesi gibi degerlendirilse de
Cumhuriyet yonetmiyle birlikte tartisilan konulardan birisi olmustur. Dini egitim
vermek tizere temellendirilen ve adin1 Selguklular devrinde duydugumuz medreseler,
Bat1 perspektifi bakis acisinin gelismesiyle birlikte Tanzimat sonrasi geleneksel
kaldig1 diisiincesiyle eski gézde olma durumunu yitirmis ve degisime ugramustir. Iste
din gorevlisi ve dini egitimi vermek amactyla Osmanli’nin son dénemlerinde bugtinkii
imam hatip okullarinin temeli atilmistir. Toplumsal bir ihtiyaci karsilamak iizere yine
toplumsal mutabakat sonucunda imam hatip okullar1 agilmistir. Toplumun dini ve
kiiltiirel agidan hassasiyetleri imam hatip modelini ortaya c¢ikarmigtir. Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile yasal temele oturmasina karsin Cumhuriyet ve sonrasi donemde
en ¢ok tartisilan egitim kurumu olmus, sikintili ve sancili bir siire¢ gegirmistir.
Bununla beraber iilkenin giindeminden bazi yonleriyle hi¢ diismemis ve egitim
tartigmalarinin merkezinde yer almistir. Bu durum da gostermektedir ki imam hatip

okullar Tiirkiye’nin 6nemli giindemlerinden biridir ve toplum i¢in 6nem tagimaktadir.

Imam hatip okullar1 6zellikle toplumdan gelen giiclii bir ihtiyacin eseridir. Toplumda
din egitimi alaninda olusan talep, Tiirk egitim yapisi i¢erisinde diinyada da Tiirkiye’ye
0zgiin bir model ortaya ¢ikarmistir. Bu okullar, dini ilimlerle pozitif bilimlerin birlikte
okutuldugu, din ve diinya dengesini saglayan, devletin beklentileriyle toplumun

taleplerini karsilayan 6rgiin egitim icerisinde MEB’e bagl 6rgiin egitim kurumlaridir.

Bir egitim kurumu olmakla birlikte toplumda buldugu makesle, diger egitim
kurumlarindan ayrilmaktadir. Zira imam hatip okullarina atfedilen deger ve nitelikler
ortak bir gaye olarak iizerinde ittifak edilen olumlu bir imaja kaynaklik etmesidir.
Imam hatipli olmak Kkollektif bir kimlik iiretmis ve bu okullarin ayricalikli olarak
algilanmasini beraberinde getirmistir. Bu okullar ve ¢evresinde hakim olan atmosfer,
okulun Kkiltiri ve kimligi, imam hatiplilik suuruyla yetisen imam hatip nesli
kavramsallagtirmalariyla hem diinyasini hem de ahiretini imar edecek, Islam ve
insanlik alemine hizmet sunma gayretinde olacak bir topluluk yetistirme yolunda

mesafe kat etmis olacaktir.
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oldugu her tiirlii destegin yaninda akademik tecriibesini ve bilgisini benimle paylastig
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destek olan aileme siikranlarimi sunarim.
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OZET

iIMAM HATIP LiSESi OGRENCILERININ iMAM HATIPLILiK ALGISI VE
DENEYIMLERI

Vedat TERLEMEZ
Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi ve Denetimi
Tez Damgmant: Dr. Ogr. Uyesi Yusuf ALPAYDIN
Haziran - 2019, 146 sayfa

Bu calismada Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren &grencilerin imam
hatiplilik algis1 ve deneyimlerinin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirma, 2018-2019
egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1 Din Ogretimi Genel Miidiirliigiine bagh
Istanbul ili Maltepe ilgesinde bulunan 5 Anadolu imam hatip lisesinde grenim géren
10, 11 ve 12. smif seviyesinden segilen toplamda 20 6grenci ile goniilliiliikk kapsaminda
yapilmistir. Caligmada nitel arastirma deseni ve fenomenoloji (olgubilim) yontemi
kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda literatiir taramasi yapilmis, 20 6grenciye 7 agik
uclu soru yoneltilmis ve yiiz yiize yar1 yapilandirilmis gériisme yontemi kullanilarak
goriisme gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda elde edilen verilerin analizinde
Ogrenci referans goriisleri dogrultusunda kodlar belirlenmis, temalar ve alt temalar
olusturulmustur. Bulgularda katilimeilarin konu ile ilgili ifadelerine dogrudan altinti
yapilarak yer verilmistir. Bulgular, ¢alismanin kavramsal ve kuramsal boyutu goz
oniinde bulundurularak ilgili arastirmalar ile birlikte degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda asagida verilen bulgulara ulasilmistir: Imam hatip lisesi dgrencilerinin
okullarina yonelik bakis ve dislinceleri degerlendirildiginde, egitim &gretim
programlarinin niteligi ile egitim ortamlarinin niteligi, sosyokiiltiirel ortamlar ve
mezunlariin diger okullara nazaran dgrencilerin beklentilerini daha {ist diizeylerde
karsiladig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin okullarini algilama durumlari ile imam hatiplilik
kimliklerine etki eden kazanimlarina bakildiginda ise, oncelikli olarak toplumsal rol
ve sorumluluklari, kisisel ve sosyal 6zellikler ile dindarlik algilarinin 6ne ¢iktig1 ve bu
konularda edindikleri deneyimler ile kimliklerine katki sagladiklar1 goriilmiistiir.
Imam hatip lisesi 6grencilerinin okul dis1 sosyal ortamlarda yetiskin ve akranlari ile

karsilagtiklar1 durumlarda ise, bu Ogrencilerin yetiskin ve akranlarina yonelik
v



kaynaklik etme roliinii 6ne ¢ikaran beklentileri cevapladiklarinda olumlu deneyimlere
sahip olduklart ve bu Ogrencilerin kabul goriilerek benimsendikleri bulgusuna
ulagilmistir. Bunun disindaki durumlarda 6grencilerin daha ¢ok 6n yargi ve devaminda

kiigimsenme davranislariyla karsilastiklari ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Imam hatip liseleri, imam hatiplilik algisi, imam hatip kimliligi,

imam hatiplilik deneyimleri.

Vi



ABSTRACT

IMAM HATIP SCHOOL STUDENT’S PERCEPTION AND EXPERIENCE
OF BEING AN IMAM HATIP STUDENT

By
Vedat TERLEMEZ
Master Degree, Education Management and Supervision
(for Master’s Degree in the Field of Education Management and Supervision)
Advisor: Assistant Professor Yusuf ALPAYDIN
June 2019, 146 pp.

The purpose of this research is to investigate the imam hatip high school student’s
perceptions and experiences of being an imam hatip student. The research has been
carried out among 10th, 11th, and 12th grade students from 5 different Anatolian imam
hatip high schools in Maltepe Istanbul affiliated to General Directorate of Religious
Education (Ministry of Education), based on voluntariness. In the study, qualitative
research design and phenomenology method have been used. Within the context of the
study, literature review has been done, 20 students have been asked 7 open-ended
question and interview has been performed by face to face semi structured interview
method. In the analysis of the outcome, codes have been made in accordance with
students’ reference opinions and themes/subthemes have been created. Participants’
direct quotations about subject have been involved in the findings. The findings have
been evaluated within relevant studies in terms of conceptual and theoretical
dimension. Study results indicate these following findings: It has been seen that when
imam hatip high school students’ perception and thoughts have been evaluated about
their school, both the quality of education and training programs and the quality of the
educational environments, socio-cultural environments and people have been
graduated from imam hatip high schools have fulfilled the expectations of the students
on higher levels in comparison to other schools. Also when it has been looked at the
gains which affect their conditions of perception of their schools with their identites of
being an imam hatip school’s student, it has been seen that their perception of piety
has been distinguished through primarily their social role and responsibilities, personal
and social qualities and it has been seen that they have contributed their identities

Vil



through the experiences which they have gained in these topics. In case the problems
with adult and peers which imam hatip school’s students face in the social
environments where are out of the school, it has been understood that these students
have positive experiences and they have been adopted by being approved when they
fulfill the expectations which make the role of being a connection point towards adults
and peers of these students. Except from this in the other conditions it has been ensued

that students have faced with much more prejudice and behaviors of despised.

Key Words: imam hatip high schools, perception of being a student at imam hatip
high school, The identity of imam hatip, Experiences of imam hatip school’s students.
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BIiRINCi BOLUM
1. GIRIS

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Tiirk egitim yapisi igerisinde yer alan imam hatip
okullari; Selguklu ve Osmanli’dan Cumhuriyet’e o6zellikle Tanzimat siireciyle
baslayan, Tiirkiye’nin modernlesme seriiveniyle iirettigi, medrese tecriibesiyle
olusturdugu 6zglin bir egitim modelidir. Bu model Tanzimat’la birlikte Osmanli’nin
Batililasma istiyakiyla giristigi modernlesme yolunda, geleneksel ve modern
referanslar arasinda denge kurma cabasinin okul fikrine donligmesi ve bunun

somutlasmasi sonucunda ortaya ¢ikmistir (Aslamaci, 2014).

Tarihsel siirecte toplum tarafindan imam hatip okullarina yoénelik farkli bakis
acilarinin gelistigi ve toplumsal deneyimlerin 6ne c¢iktigi durumlar olmustur.
Osmanlinin son doénemlerine dogru ve 6zellikle Tanzimat’la baslayan Batililagma-
Modernlesme hareketlerinde, gelenekseli yansitan Selguklu’nun bakiyesi medreseler,
devletin Bat1 bakis yoriingesine girdigi donemde kendisini yeniden yapilandirmaya ve
tanimlamaya cabalamistir. Bati referansli uygulamalarin yapildigi, din merkezli
felsefeden sekiiler diisiinceyle kurumlarin toplum igerisinde yer bulmaya basladigi
siregte medreselerin gozde kurum olma durumlart zayiflamis ve eskiye ait
ihtisamlarin1  kaybetmeye baglamiglardir  (Ergiin, 2005: 110). Selguklular
Donem’inden itibaren din merkezli egitim veren medreselere, uygulanan egitim
metotlariyla ¢agin gerisinde kaldiklar1 ve donemin ihtiyaclarimi karsilamaktan uzak
oldugu i¢in elestiriler yonetilmistir (Gokkagti, 2005: 82—-83). Medreselerin 1slahina
yonelik reformlar bugiiniin imam hatip okullari/imam hatip liselerinin altyapisini
olusturmustur. Imam hatip okullar1 Islami egitim geleneginin  devlet
kontroliinde/himayesinde kendine has gelistirdigi Islami egitim modelidir. Yakin
tarinimizde imam hatip okullarinin Tirkiye giindemine girmesi, egitim sistemi
icerisinde yer almasiyla birlikte bu okul 6grencilerine dava ve misyon anlami
yiiklenmis, kurum tarafindan diger egitim kurumlarindan ayiran imam hatiplilik
kolektif kimligi imam hatiplilik ruhuyla olusturulmus, mezunlariyla ve gevresiyle bu
yoniiyle olumlu bir imaja kaynaklik etmistir. Ortak bir gayede birlesen kisilerin
kurumu olmustur. Bu yoniiyle bu okullar1 resmi okullarda egitim géren imam hatip
lisesi ogrencileri gibi salt bir yaklasimla tasvir etmek yerine, dgrenci olmalarinin

Otesinde anlamlar yiiklenen ve sorumluluklar1 olan, bir neslin olusmasina kaynaklik



eden yerler olarak goriilebilir. Burasini sadece bir okul tabelast olarak
degerlendirmekten ziyade imam hatiplilik algilariyla ve toplum nazarinda olusan
imam hatiplilik retorigiyle, toplumun kendine 6zgli yap1 icerisinde degerlendirmek
gerekir (Aydemir, 216: 357-368).

Toplumun madde ve mana olarak gelismesi ve ilerlemesinde 6nemli etkenlerden bir
tanesi de dindir. Din egitim Ogretiminin kisinin kimlik gelisiminde ve kisilik
olusumunda o6nemli bir islevi vardir. Kurulusunun ilk yillarinda din gorevlisi
yetistirmek gayesiyle egitim vermeye baslayan bu kurumlar sonrasinda, 1739 Tiirk
Milli Egitimi’nin amaglar1 dogrultusunda; insani, ahlaki, milli ve manevi degerlerini
benimsemis, bu degerleri igsellestirmis, ayrica bu degerleri koruyan, gelistiren;
iilkesine karst gorev ve sorumluluklarimin farkinda olan, bunlart davranisa
dontistiirmiis fertler yetistirmek, beden ve zihin olarak saglikli, dengeli bir kisilik ve
kimlige sahip, genis bir diinya goriisii ile insan haklarina saygili, topluma karsi
sorumluluk bilincine sahip, ilkesi i¢in yapici ve iireten Kkisiler yetistirmek
hedeflenmistir. Bu hedeflerin gerceklestirilmesinde geleneksel tarihsel siireg
icerisinde olusan tecriibe ile modern c¢agin kosullarina gore gelisen denge faktorii
iceren imam hatip liselerinde meslek derslerinin yaninda kiiltiir dersleri ile gliniimiiziin

onemli egitim kurumlarindan biri olmustur.

Imam hatip okullar1 egitim sistemi igerisinde bir ayna islevi gdrmektedir. Siireg
igerisinde duraklama ve yiikselmeler, sahiplenme ve kars1 koymalar vardir. Miifredati,
mezunlar1 ve 6grencileriyle zaman zaman tartismalarin odaginda yer almis ve egitim
politikalariin degismesinden en fazla etkilenen kurum olmustur. Din gorevlisi
yetistirme gayesiyle baslayan bu siireg, 6grencilerin egitim almasi, dinin pratiklerini
Ogrenmesi bununla birlikte bu diinyasini da kazanma arzusuna yonelmis, MEB’e bagh
olarak genel egitim ogretimle din egitimi birlestirilmis, toplum tarafindan
sahiplenilmis ve bir egitim modeli olarak diinya iilkelerinin de dikkatini ¢ekmistir.
Ulkemizde imam hatiplere, “inang, dava, adanmislk, sahiplenme, bagllik” gibi
kavramlar yiiklenmistir. Toplumda bu kavramlar kusatici yonde algi olusmus ve
ortaya pozitif bir atmosfer ¢ikmistir. Bununla birlikte 6grenci ve mezunlariyla
devamlilik arz eden, kollektif bir hafiza ve tarihinden tevariis eden bir Kimlik

olusturmustur.



Bu boliimde; arastirmanin amaci, arastirmanin alt amagclari, arastirmanin 6nemi,

aragtirmanin varsayimlari, sinirliliklar: ve tanimlara yer verilmistir.
1.1.Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Anadolu imam hatip liselerinde 6grenim goéren 6grencilerin
imam hatiplilik algisi ile deneyimlerinin incelenmesidir. Anadolu imam hatip liseleri
kurulusundan itibaren glinimiize kadar her donem icin farkli boyutlariyla
degerlendirilmis ve tartisilmistir. Toplumda 6zellikle din alaninda olusan talebi
kurumsal olarak karsilamak ve 6grencilerin bu diinyay1 ve ahireti kazanma ekseninde
miifredata bagli 6rgiin egitim hizmeti sunmak, bunun yaninda pozitif bilimlerle ilgili
donanimli, ahlakli ve toplumsal degerlerle miicehhez, biiyiik insanlik alemine hizmet
edecek oOgrenciler yetistirmek, bu siire¢ icerisinde de bu kuruma ait olumlu imaj
olusturan, biz duygusunu 6ne ¢ikaran birbiriyle baglar1 giiclii bir imam hatipli 68renci
modeli/mezunu ve ¢evresi olusmustur. Bu anlamda, kendisine emanet edilen nesillere
her yoniiyle samimi, suurlu, Islami esaslara sahip bir yasam bigimini icsellestirmis,
dindar ve basarili bir nesil yetistirmek hedeflenmistir. Din egitimi veren kurumlarin
basinda gelen imam hatip liseleri ile ilgili bu okullarin olusmasina zemin hazirlayan,
kaynaklik eden tarihsel silire¢ tarthsel baglaminda ele alinarak aciklanmaya

calisilmistir.

Imam hatip liselerinin; 6grencilere dinin dogru égretilmesi, toplumun din konusunda
bilgi diizeyinin ylikseltilmesi ve toplumda yaygin olan batil inan¢ unsurlarinin
etkisinin azaltilmasinda rolii oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda, imam hatip lisesi
ogrencilerinin, imam hatiplilik algis1 ve deneyimlerinin incelenmesi bu calismada
amaglanmis ve bu amaclar dogrultusunda alt amaglar belirlenmistir. Alt amaclara
“Arastirmanin Alt Amaglar1” bashig1 altinda yer verilmistir. Bu ¢alisma; imam hatip
lisesi dgrencilerinin, imam hatiplilik algis1 ve deneyimlerinin neler oldugunu ortaya

cikarmay1 amaglamaktadir.
1.2. Arastirmanin Alt Amaclar

Arastirmaya ait alt amaglarimiz agagida verilmistir:
1. Imam hatip lisesi 6grencilerinin imam hatip okullarma ydnelik bakis

agilarinin incelenmesi,



2. Imam hatip lisesi 6grencilerinin imam hatiplilik algis1 ve kimliginin
incelenmesi,
3. Imam hatip lisesi ogrencilerinin okul dist deneyimlerinin incelenmesi

amagclanmustir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Din kavrami, insan yasami i¢in ne kadar 6nemli ve inang¢/inanma baglaminda yaratici
arayisi icin vazgegilmez ise, din egitimi veren kurumlarla birlikte dini egitim 6gretimi,
egitim sistemi icerisinde o kadar énemli bir yere sahiptir (Ay, 2012: 15). insan yasami
icin 6nemli ve vazgecilmez olan din egitim 6gretiminin ideal diizeyde yapilmasi, din
kavraminin derinlik kazanarak viicut bulmasi ancak belirli bir yontem g¢ergevesinde
olusturulan ortamlarda olabilmektedir. ideal sartlarin olusturuldugu, uygulandig1 ve

kurallarinin belirlendigi kurumlar da okullardir.

Tiirk toplumunun, dini pratikleri yerine getirmek, dini 6grenmek ve din gorevlisi
ihtiyacini karsilamak {izere kurulan imam hatip okullari, medreselerin bir nevi devami
niteliginde agilmasindan bugiine kadar farkli anlamlar yiiklenerek degisik islevler icra
eder duruma gelmistir. Giiniimiiz Tiirkiyesinde sosyo-politik giindemin igerisinde yer
almas1 ve siyasi temsil bulmasiyla popiilaritesi artmis ve imam hatiplilik, imam hatip
nesli, mezunu olmak farkl1 bir anlam tasimaya baslamistir. Imam hatiplilik kavrami
icerisinde olusan gii¢lii biz retorigi, cemiyet icerisinde d6grenciler ile mezunlar arasinda
biiylik bir imam hatipli ailesinin viicut bulmasina, ayrica bu aile fertlerinin kendi
aralarinda imam hatipli kimligi ile samimi bir bag olugmasina olanak saglamstir.
Imam hatip okullarinda olusan imam hatipli kimliginin, ydnetimden egitim
personeline, veliden Ogrenciye, egitim sistemine nitelik ve nicelik olarak katki

sagladig diistiniilmektedir.

Egitim sistemimiz igerisinde her gecen giin daha fazla dnem kazanan imam hatip
okullart1 ve Ogrencileriyle ilgili bir arastirmanin yapilmis olmasi; bu okullarin
gelisimine katki sunacagi ayrica algr/kimlik konusunda yapilacak ¢aligsmalarda farkli
bir 6rnek olusturacagi diistiniilmektedir. Bu ¢calismayla, imam hatip okullarinin tarihsel
stireci ve gecirdigi sancili donemler, toplum ve 6grenciler nazarinda bu okullara iliskin
algi, ayrica imam hatip liselerinde yetisen 6grencilerin bu kurumla ilgili algilar1 ve bu

kurumun egitim kurumu olarak diger kurumlardan ayrilan yonleri 6zellikle burada



olusan kimlik ydniiyle ortaya ¢ikarilmak istenilmistir. Imam hatip lisesi 6grencilerinin
imam hatiplilik algisinin nasil olustugu ve bu algiya etki eden faktorler ile imam
hatiplilik ve kimlik olusumu, asamalari ile kollektif kimlik tanimlamasinin
izdliisimleri ortaya c¢ikarilmaya c¢alisilmistir. Bu calisma sonucunda oOzelde
ogrencilerin, genelde ise toplumun din kavrami tizerinden imam hatiplilik tanimlamasi
ve bu tanimlamanin koordinatlar1 §grenciler iizerinden bulunmaya calisilacaktir. Imam
hatiplere yonelik olumsuz algi ve imam hatiplilik kimligiyle ilgili yanlis hususlarin

belirlenmeye ¢alisilmasi imam hatip liseleri ve d6grencileri i¢in 6nemli olacaktir.
1.4. Varsayimlar

1. imam hatip lisesi 6grencilerinin arastirmacinin sorularina dogru ve samimi cevaplar

verdikleri varsayilmaktadir.

2. Arastirma yapan kisinin, konu ve goriisme basliklar1 noktasinda donanimli, kendi

alaninda yetkin oldugu ve becerisinin bulundugu varsayilmaistir.

3. Hazirlanan sorularin imam hatip lisesi 6grencilerinin imam hatiplilik algis1 ve

deneyimlerini belirleyecek diizeyde oldugu varsayilmaktadir.

4. Arastirmada kullanilan yontemlerin amaca uygun oldugu ve veri toplama araglarinin

giivenilir oldugu varsayilmaktadir.
1.5. Smirhliklar

1. Bu arastirma, istanbul ili Maltepe ilgesinde bulunan resmi Anadolu imam hatip
liselerinde 6grenim goren, kiz ve erkek 6grencilerin egitimlerine devam ettikleri 5

Anadolu imam hatip lisesi ile sinirlidir.
2. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.

3. Arastirma, veri elde etmek i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve kullanilan yari

yapilandirilmig goriisme formu ile sinirhdir.

4. Belirlenen okullardaki 6grencilerin tamamina ulagilamamistir. Arastirma her simif

seviyesinden belirlenen kiz ve erkek 6grencilerle sinirlidir.

5. Arastirma ve sonuglar1 kullanilan yontem ve tekniklerle sinirhdir.



6.Arastirma, imam hatip lisesi 6grencilerinin imam hatiplilik algis1 ve deneyimlerini

iceren konu ve kavramlar ile siirlidir.
1.6. Tanimlar

Algi: Organizmanin iginde bulundugu ortam igerisinde edinilen duygusal bilginin
biligsel olarak beyin tarafindan organize olarak alinmasi ve yorumlanmasidir
(Hokelekli, 2009: 29). Bireylerin cevresinde meydana gelen olaylara ve yine
¢evresinde olan unsurlara yonelik bilgilere sahit olmasidir (Tutar, 2013: 186-192).

Egitim: Bir iilkenin diisiiniis tarzinin, kiiltiirliniin ya da ideallerinin cihazlanma isidir,

milletin ruhunu meydana getiren maariftir ( Topcu, 2012: 84).

Ogretim: Hakikatleri kesfetmek iizere ¢ikilan yolculuktur, hakikatleri kesfetmek
amactyla yapilan faaliyetleri igerir ( Topcu, 2012: 108).

Kimlik: Kisinin diirtiilerinin, ideolojilerinin, inanglarinin ve bireysel ge¢misinin
dinamik bir organizasyonundan olusmaktadir. Kisinin ben kimim sualine verdigi

cevap olarak tarif edilmektedir ( Marcia, 2002: 7-28).

Kollektif kimlik: Belirli bir olay1, durumu degil, bir siireci ifade etmektedir. Bilissel
tanmimlar icermektedir. Iletisimde, etkilesimde bulunulan, miizakere yapan ve karar
veren belirleyiciler arasindaki dinamik iliskiler siireci ve bunlar arasinda olusan agi

ifade etmektedir (Melluci, 1995: 45).

Imam hatiplilik: fmam hatip lisesi talebesi ya da mezunu olmak ortak zemininde
iliskisel ve kategorik tanimlamadir. imam hatiplilik kollektif kimlik kapsamindadir.
Imam hatiplilik, imam hatipli olmayandan bizlik kalib1 ve diger yonleriyle ayrisan ve
farkli goriilen, goriiniirliik kazanan bir tanimlamadir. Belirli gostergeler araciligiyla

algilanan biligsel bir gostergeler, temsiller sistemidir.



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2. 1. IMAM HATIiP OKULLARININ DUNU VE BUGUNU
2.1.1. imam Hatiplerin Tarihsel Seriiveni

Tiirkiye’de din olgusunun Osmanli’nin kazanimi olarak devam ettigi diisiiniilse de
Cumbhuriyetten bugiine en tartismali konulardan biri olmustur. Tanzimat devrinden
itibaren din egitimi sonrasinda baslatilan siire¢ yeni donemin de kilit noktasidir. Din
eksenli tartismalar yeni egitim sistemi olusturulurken yerini korumustur. Imam
hatiplerin tarihsel seriiveni, toplum ve devlet arasindaki yapinin agiklayicist olmustur.
Bir toplumun tarihi ancak bu denli bir okulun ge¢misiyle bu kadar igige olabilir.

Milletin mazisi okulun kaderiyle bu denli ortiisebilir (Kolukisa, 2015: 1).

Cumhuriyet Donemi din egitimi olgusu ¢ok genis bir alan1 kapsamaktadir.
Cumhuriyetten 6nce din egitimi yapilan medreseler, tekkeler, Enderun Mektebi,
camiler, sibyan okullar1 hatta igerisinde din dersi olan ristiyeler ve sultaniler
bulunmaktadir. Bu dénemde ad1 ne olursa olsun biitiin mekteplerde din dersi vardi.

Ancak din alaninda kisi yetistiren sadece medreselerdi (Dinger, 1998: 29).

Medreselerin 1924 yilinda kapatilmasi sonucunda imam hatip liselerinin baslangig
asamas! olan imam hatip okullar1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Imam ve Hatip
Mektepleri Donemi olarak bu tarihi almak adet olmustur. Oysaki bu okullarin
baslangict imam ve hatip medreselerinin agildigr 1913 yili alinabilir. Ciinkii imam
hatip mektepleri ile medreseler ayridir (Dinger, 1998: 30). Cumhuriyet Donem’inde
model bir okul olarak degerlendirilen imam hatip okullarinin kdkeni Tanzimat

Ferman1’nin modernlesme idealine dayanmaktadir.

Cumbhuriyet Donemi boyunca imam hatip okullar1 giinlimiize kadar sikintili bir siireg
izlemigtir. Bununla birlikte {ilkenin glindeminden diismemis ve egitim tartismalarinin
merkezinde bulunmustur. Bu durum da gosteriyor ki imam hatipler Tiirkiye’nin
onemli giindemlerinden biridir ve Tiirk toplumu i¢in 6nem tasimaktadir. Orgiin egitim
icerisinde miinhasiran din egitim Ogretimi yapilmast bu okullarin ayr

degerlendirilmesini gerekli kilmigtir.



Osmanli’nin son donemlerinde imam hatip okullarinin ilk 6rnekleri vardir. 1912
yilinda “Medresetii’l-Vaizin” adiyla vaiz yetistiren kurumlar agilmistir. imam ve hatip
yetistirmek amaciyla ise 1913 tarihinde “Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba” 6gretime

basglamistir.
2.1.1.1. Medrese Donemi ve 1924 Oncesi

Selguklu egitim sisteminin devami niteliginde bir yapiy1 Osmanli’da da gérmekteyiz.
Bu sistem kendi icerisinde bir biitiinliik tasir ve Islam medeniyetinin temeli {izerine
insa edilir. 19. ylizyila kadar Osmanli’da egitim 6gretim isleri devletin gérev faaliyeti
icerisinde yer almamistir. Egitim 6gretim isleri dini bir vecibe, hayir isleri gibi
diistiniilmiis ve hayir sahibi kisilerin kurduklar1 hayir vakiflari araciligiyla yapilmistir

(Ar1, 2002: 182).

Medreseler Tiirk-Islam kiiltiiriiniin  okuludur ve giiniimiizde ortadgretim ile
yiiksekogretime karsilik gelen egitim kurumlaridir. “Mescid” makalesinde John
Pederson, “Misliman yazarlar —medreselerin ge¢misini  kaleme almakta
zorlanmaktadir,” der. Medreseleri kuran kisinin Nizam-iil Miilk’iin oldugunu
belirtmisse de ondan 6nce medreselerin bulundugunu, dolayisiyla medreselerin yeni

olmadigini,” séylemektedir (Aktaran: Ceyhun, 1999: 207).

Baslangig olarak Selguklular devrinde adimi duydugumuz medreseler zirvesini
Osmanli’nin Yiikselme Dénemi’nde yasamigtir (Ceyhun, 1999: 207). Selguklular ilk
medreseyi 1071 yilinda Anadolu’da kurmuslardir. Sonrasinda Osmanli’nin
kurulmasiyla medreselerin sayisi artmistir ve buralarda verilen dersler dini egitime
yoneliktir. Sahn-1 Seman, Istanbul’un fethinden sonra Fatih Sultan Mehmet tarafindan
yaptirilmistir (Demir, 2013: 165). Medreseler doneminde olumlu gelismeler yasanmis

ve medereselerin Osmanli’nin cografyasina yayildigi goriilmektedir (Hizli, 2004: 72).

Medreseler, fethedilen yerlerde toplumun ihtiyaglari i¢in 6nemli bir islev gérmiis ve
ithtiya¢ duyulan alanlarda cesitli devlet adamlar yetistiren kurumlar haline gelmistir.
Medreseler zirve donemini Sultan Siileyman'in kurmus oldugu Siileymaniye
Medreselerinde yasamistir (Demir, 2013: 165). Medreselerin egitim seviyesi
yiikseltilmis, gelismeler saglanmis ve sayilar1 artirtlmistir. Ancak Osmanli'nin toprak
kayiplar1 medreseleri de olumsuz olarak etkilemistir. Bu durum yeni kurumlarin

acilmasinin zeminini hazirlamistir (Demir, 2013: 165). Avrupa'da baslayan degisim
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Osmanl i¢in de yenilesmeyi zorunlu héle getirmistir. Bat1 tarzinda askeri okullar
acilmistir. Cilinkii Osmanli'da toprak kayiplari baglamigtir. Medreselerde degisiklik
yapmak tepkiye neden olacaktir. Bundan dolay1 yeni okullar agilmistir (Ar1, 2002:
183). Yeni okullarla birlikte Cumhuriyet Dénemi’ne kadar devam edecek tartisma da

boylece baglamistir.

Tanzimat sonras1 Bat1 referansli ve yenilik¢i egitim kurumu olusturma diisiinceleriyle
bir yoniiyle geleneksel kalan medreseler eski gozde olma islevlerini yitirmeye
baslamiglardir (Erglin, 2005: 110). Dini egitim verme temeli {izerine insa edilen
medreseler, 6zellikle Tanzimat sonras1 donemde, diisiince hayatinda ve toplumda Bati
persfektifiyle diistiniildigiinde tartismalarin odaginda yer almistir. Bunlarin basinda
medreselerde verilen egitimin ¢agin ihtiyaclarindan uzak kaldigi iddiasi giindeme
gelmistir (Gokacti, 2005: 82—-83). Tanzimat Fermani’nda yeni egitim sistemi ile ilgili
hususlar yer almasa da modernlesme c¢abalar1 dogrultusunda egitim sistemleri
olusturulmaya baslanmistir. Medreselerin yenilestirilmesi ile Dariilfiinun’un agilmasi
ve bu isler i¢in Maarif Meclisi’nin olusturulmasi siireci boylece baglamistir (Kafadar,
1997: 95). Batili modern tarz okullar diisiincesi medreseler i¢in sancili bir siireci de
baslatmistir. Ciinkii medrese egitimi sadece din adami yetistirmek felsefesi ilizerine
kurulmamustir (Zengin, 2002: 91). Medreselerde fen bilimleri miispet bilim derslerinin
verilebilecegine dair donemin seyhiilislamimdan fetvalar alinmistir (Ocal, 2011: 54).
Medreselerin yenilestirilmesine yonelik nizamname hazirlanmis olsa da bu g¢abalar
belirgin bir iyilestirme saglayamamistir (Zengin, 2002: 93-94). Bu yenilestirme

caligmalar1 imam hatip okullarinin alt yapisini olusturmustur.
2.1.1.2. imam Hatip Modelinin Ornekleri

Osmanlinin son dénemleri imam hatip okullarinin 6rneklerinin goriilmeye baslandig:
ve temellerinin atildigr donemdir. Medreseler vasitasiyla dini egitim veriliyor ve din
gorevlisi talebi karsilaniyordu (Bozan, 2007: 11). 1913 yilinda "Medresetii'l-Eimme
ve'l-Huteba" imam ve hatip ihtiyacini karsilamak tlizere a¢ilmis ve bugiinkii imam hatip
okullarinin temelini olusturmus olan egitim kurumudur. "Medresetii'l irsad", adim
"Medreset'ii-l Vaizin"in birlestirilmesinden almig ve Tevhid-i Tedrisat 1924 yilinda
cikartilana kadar varligm siirdiirmiistiir (Unsiir, 1995: 68-69, Bilgin, 1995: 93
Aktaran; Oziidogru, 2003: 10).



2.1.1.2.1. Vaiz Yetistiren (Medresetii’l-Vaizin)

Tanzimat’la  birlikte basglayan mektep-medrese  sarmalinda  medreselerin
tyilestirilmesine yonelik kilit gorev sorumlulugunda bulunan vaizler ilk elestirileri
almiglardir. Vaizler cemaatle, toplumla siirekli irtibat halinde olan kimselerdi.
Modernlesmeyi ve yeni sistemi insanlara anlatacak olan vaizlerdi. Onun i¢in vaizlerin
yetistirilmesine yoOnelik tedbirler alinmig ve vaizlerin yetistirilmeleri i¢in egitim
kurumu olusturulmasi diisiincesi ortaya ¢ikmistir (Akman, 2007: 86). 5 Subat 1912
yilinda ¢ikarilan bir nizamname ile Islam dininin giizelliklerini anlatmak, insanlara
teblig gorevinde bulunmak, toplumu aydinlatmak amaciyla Medresetii’l-Vaizin
yapisinin olusturulmasi kararlastirilmistir. Bu kurumun ders igerigi dini agirlikta
olmakla birlikte miisbet ilimler de yer almistir. Buradan mezun olanlar askeri
kurumlarin imamlik ve vaizliginde c¢alisabilmektedir. 5 Subat 1912 tarihinde
yayimlanan bir nizamname ile Islam’n medeniyet kurup gelistiren bir din oldugu ifade
edilmis, onun faziletlerini ve giizelliklerini insanlik alemine anlatabilecek kamil
insanlar, baska bir ifadeyle ‘Islam tebligcileri’ yetistirmek amaciyla Medresetii’l-
Vaizin kurulmasina karar verilmistir. Ulkenin iginde bulundugu sosyo-ekonomik

olumsuz sartlardan dolayi vaizler iyi yetisememistir. (Yazici, 1991: 55-123).
2.1.1.2.2. (1913-1924) Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba

Peygamberimize vahiy yoluyla gelen ayetler ve ayetlerin mesajlar1 insanlara
ogretilmeye baglanilmis ve Islamiyet’in dgretim siireci zamanla kurumlara
donlismistiir. Bu sistem devlet yapist igerisinde kurumlar olusturmus ve egitim

ogretim isleri bu kurumlarda yapilmaya baslanmistir.

Osmanli Dénemi’nde egitim 6gretim faaliyetleri medreseler ¢atis1 altinda yapilmistir.
Din egitimi buralarda verilmistir. Cumhuriyet Donemi’ne kadar bu sekilde olmus
ancak cesitli sebeplerle bu kurumlar eskimis ve baslangigtaki ihtisamli donemlerini
kaybetmistir. |. ve Il. Mesrutiyet'le birlikte din egitimi ile ilgili yeni diizenlemelere
gidilmistir. Toplumun ve ¢agin din egitimi talebi zihni yenilesmeyle karsilanmaya

calisilmigtir (Bilgin, 1988: 86).

Islam’da ve Osmanli geleneginde imamlik miiessesesi 6nemli bir yere sahiptir.
Imamlik gorevi namaz kildirmakla sinirli degildir. Toplum igerisinde farkli gérev ve

sorumluluklari olan, anlam yiiklenen bir miiessese olarak algilanmistir (Akman, 2007:
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88). Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba 1913 tarihinde modernlesmenin din bilginleri
tarafindan topluma anlatilmasi ve imamlarin egitimi i¢in agilmistir. O yillarda imam
ve hatip sayis1 fazla degildir. Bilgili ayn1 zamanda bilingli imam ve hatip yetistirmek
amaglanmistir. Ancak tilkenin iginde bulundugu durum nedeniyle verim alinamayinca
yetersiz goOriilmiistiir. Ayrica buradan mezun olanlarin istihdam sorunu ve mali
destekten yoksun olmalar1 gosterilmektedir. Bu kurum ilgi gérmemis ve istenilen
netice alimamadigi icin Medresetii’l-Vaizin ile birlesme yoluna gidilmistir (Dinger,
1998: 42). Sonrasinda bu okul “Medresetii’l irsat” adin1 almistir ve 1924 yilina kadar
devam etmis, diger medrese kurumlartyla birlikte kapatilmistir (Bilgin, 1995: 93).

Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba din egitimi verilmesi amaciyla ac¢ilmis ve bugiinkii
imam hatip liselerinin altyapisi insa edilmis 6rgiin olarak egitim kurumlar igerisinde
yerini almistir. Bundan dolayidir ki imam hatip okullari modelinin baslangig¢ ve agilis
tarihi olarak 1913 yili kabul edilmesi diistiniilebilir. Pozitif bilim ve temel dini bilim
agirhikli egitim yapilan bu medrese imam hatip liselerine referans olma 6zelliginin
temelini olusturmaktadir. Bu baglamda II. Mesrutiyet Donemi’nin arayislarindan
ilham alinarak bugiinkii ilahiyat fakiilteleri ve imam hatip okullari/liseleri agilmigtir (

Sarikaya, 1997: 190).
2.1.1.2.3. Medresetii’l-irsad

Medresetii’l-Eimme  ve’l-Huteba ve Medresetii’l-Vaizin, Evkaf-1 Hiimayin
Nezareti’ne baglanmisti. Fakat bu kurumlardan beklenilen alinmaymca Medresetii’l
Irsat adinda bir medresede birlestirilmistir (Dinger, 1998: 42). Vaiz ve imamlara
yonelik egitim vermistir. Fakat siireleri farklidir. Dersler fen ve Islam alani
dogrultusunda verilmektedir. Giiniimiiz imam hatip modelinin ilk halidir. Bu kurumun
ilk amac1 imam ve hatip yetistirmek oldugu i¢in fazla tevecciih gormemistir. Tevhid-i

Tedrisat’a kadar bu isimle devam etmistir (Dinger, 1998: 31).
2.1.1.3. 1924 Sonrasi ve Imam Hatip Modelleri

Cumbhuriyet Dénemi toplumun her yoniiyle degisimini saglayacak ve yeni bir yapinin
olugmasini saglayacak bir tarihin baslangicidir (Berkes, 2012: 33). Cumhuriyet’in
ilantyla birlikte olusturulmak istenilen toplumsal yapiyla Osmanli Donemi’ne ait

gecmis arasinda bir kirilmanin noktast (Caglar, 2013: 82) olussa da II. Mesrutiyet
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Donemi ve Cumhuriyet’le birlikte olusturulan dini egitim sistemi arasinda Ortlisen

yonler vardir (Zengin, 2002: 13).

Osmanli Dénemi’nin sona giden siirecte; Balkan Savaslari, Birinci Diinya Savasi ve
Kurtulus Savasi ile devam eden zor ve getin yillar1 sonucunda eski yapidan tamamen
farkli bir yonetim sistemine geg¢ilmistir. Bu yonetim sisteminin ad1 “Cumhuriyet”tir.
Dogru ve yanlislari ile bir donem geride kalirken yeni bir donem milat olarak kabul
edilmistir. Bu milatla birlikte Osmanli'ya ait padisahlik sistemi yonetim idaresinden
uzaklasilmakla kalinmamis eski déneme ait siyasi yapi1 da son bulmustur. Yeni
donemde eski yap1 ve organlar tasfiye edilmis, yerlerine Tanzimat ve 1. Mesrutiyet ile
temelleri atilan ve model alinan modern kurum yapilar1 olusturulmustur (Gokagti,
2005:121). Modern anlamda olusturulan bu yap1 toplumun siiratli bir sekilde

doniisiimiine sebep olmustur.

Kurtulus Savasi sonrasinda ilan edilen devletin olusumunda ve ilkelerinin
belirlenmesinde belirleyici isim Gazi Mustafa Kemal’dir. Onun yeni doneme ait
diisiinceleri egitimin felsefesini belirlemistir. Bu donemde egitimi yeniden olusturmak
ilk amag olarak belirlenmistir (Bozkurt, 2007: 35). Egitim icin en ¢ok vurgulanan,

tizerinde durulan ve amag haline getirilen laiklik ve Batililagsma ile ortiismesidir.

Savas sonrasinda yapinin degismesi ile beraber dinin devlet i¢indeki yeri de degisime
ugramistir. Bu degisim sadece devlet ile din arasinda olmamis toplumsal degisimi de
iceren yeni bir yapilanmaya gidilmistir. Degisimlerin temel ekseni laiklik ile ilgili
olmustur (Kara, 2012: 41). Osmanli Donemi’ne ait ne varsa vazgegilerek adeta eskiye
ait baglar koparilmistir (Bozkurt, 2007: 94). Bu baglamda Cumhuriyet, laiklik temeli
tizerine oturtulmustur (Bozkurt, 2007: 53). Cumhuriyet oncesinde egitim alaninda,
dini egitimin kontroliinii dini siniftan alip iilkenin her tarafinda ayn1 egitim modelinin
uygulanmasini gerceklestirmeye yonelik, yani devlet catisi altinda gergeklestirilmesi
temel hedef edinilmistir (Aksit ve Coskun, 2004: 401-402). imam hatiplerin acilis
diisiincesi de politika olarak boyle bir diisiince ile baglamistir. Asil neden mesleki

egitim verilerek aydin din bilginleri, imam ve hatiplerin yetistirilmesi esas alinmistir.

Yeni rejimin egitimle ilgili en onemli yeniligi, 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’yla egitim ve 6gretimin birlestirilmesidir (Aksit ve Coskun, 2004: 401). Bu

kanunda egitime ait tim kurumlar bir cati1 altinda Maarif Vekéletine bagli olarak
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toplanacak, egitime ait tiim kararlar tek merkezden diizenlenecektir (Bozkurt, 2007:
42). Kanun yeni diizenlemeyle egitimi tek okul olarak kavramsallagtirmistir. Bu
kavramsallastirma tek ulus olusturma ¢abasidir (Bozkurt, 2007: 60). Tevhid-i Tedrisat
anlam olarak 6gretim birligini ifade eder. Tiim okullarin tek idareden ydnetilmesi,
ayrica denetlenmesi amacini tagir (Ocal, 1994: 27). Kanunun ilk uygulamasi,
medreselerin kapatilmast olmustur (Bozkurt, 2007: 59). Oysaki kanunda belirtilen,
okullarin kapatilmasi degil, egitim kurumu olan okullarin tek gati1 altinda toplanarak
Maarif Vekaletine baglanmasidir. Tiim medreseler kapatilmis, diger okullara ise yeni
bir isim ve diizen verilmistir (Ocal, 1994: 30). Bu gelismenin sonunda Islami egitim
verilen miiesseseler, toplumdaki 6nemini kaybederek islam bilgini yetistiren okullara
dontisiimiistiir (Gokacti, 2005: 137). Bu donemde, egitim milli olacak ve bu vurgu 6n
plana alinacak, Islami egitim de kanunda belirtildigi sekliyle yapilacaktir. Osmanl
Donemi’nden farki, milli egitimin farkli yerlerde verilmeyip tek merkezden devletin

denetiminde verilecegi gergegi olmustur (Gokacti, 2005: 137).

1924 yilinda kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun maddelerinden de
anlasilacagi lizere imam hatip liseleri/medreseler gelenekseli devam ettiren, bir nevi
gericiligi cagristiran kurumlar/yerler gibi degerlendirilmistir. Cumhuriyet’in ilan1 ile
gegmise ait her tiirlii egitim uygulamalar1 kaldirilmis ve bunlara son verilmistir.
Bununla birlikte, Cumhuriyet’in hedefleriyle ortiisen bir yap1 kurulmak istenmistir.
Kanunun maddelerinde Osmanli Devleti’nin son zamanlarinda agilan medrese ve
mekteplerin higbiri kapatilmayacak, Maarif Vekaletine gececektir. Kanunun 4.
maddesinde Dariilfiinun’da ilahiyat, imamlik ve hatiplik hizmetlerini yiiriitmek
amactyla farkli mektepler (imam hatip liseleri) agilmasi gérevi verilmistir (Ocal, 1998:
28). Boylece medreselerin iglevini imam hatip okullar1 gergeklestirecektir. Yasayla
medreseler kapatilmis, ancak buna karsin imam hatip okullarinin agilmas: ve Islam

alaninda yetkin kisilerin yetismesi istenmistir (Bozan, 2007: 11).
2.1.1.3.1. imam Hatip Mektepleri (1924-1930)

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ¢ikarilmasiyla birlikte medreseler kapatilmistir.
Medreselerin yerine ikame dilmeye ¢aligilan bu mektepler iilkenin farkli yerlerinde
acilmaya baglamistir. Bu mektepler ismini ilk defa duydugumuz veya yeni agilan
egitim kurumlari degildir. Osmanli Dénemi’nde agilan bu mekteplerin 1924 yilindaki

ilgili kanun maddesi geregi Maarif Vekaletine baglanarak tek merkezden yiiriitiilmesi
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amaglanmistir. Ancak bu mektepler uzun siire devam edememis, farkli gerekceler
gosterilerek 1930 yilina gelindiginde kapatilmistir. Cumhuriyet Donemi’nden itibaren
bu okullarin smiflar1 olusturulmustur. 1924 yilinda kanun ¢ikartilmasina ragmen bu
mektepler mezun verebilecek duruma gelmistir (Ocal, 1998: 32). Bir yoniiyle Osmanl
Donemi’nin egitim kurumu olan medreselerin kapatilmasiyla, toplumda olusan
tepkinin azaltilmasi istenilse de bu mektepler medreselerle kiyaslandiginda mutaassip
cevre tarafindan yeterli goriilmemistir. Bu mekteplerde dini bilgilerin dogru bir
sekilde Ogretilmesi amaglanmis ve mekteplere smavla 6grenci alinmistir. Ancak
mezun Ogrenciler bu mektepler ortaokul diizeyinde oldugu igin ilahiyatlara
gidememislerdir. (Ayhan, 1999: 33). Bundan dolay1 imam hatip mektepleri toplumda
ilgi gormemis ve ilahiyata gidememe kapanma sebeplerinden biri olmustur. 1930°a
gelindiginde resmi 6rgiin din egitimi veren okul kalmamistir. Din, toplumsal yapidan
uzaklastirilmaya ¢alisilmig, toplumun dini 6grenme beklentisi karsiliksiz kalmis ve bu
alanda bosluk olusmustur. Ne acidir ki biitiin bunlar kanunun yiiriirliikkte olmasina
ragmen yapilabilmistir. Bu alanda olusan boslugu kapatmak i¢in imam hatip kurslari

acilmustir.
2.1.1.3.2. Din Egitimi i¢cin Bosluk Yillar1 - imam-Hatip Kurslar1 (1930-1951)

1930 yilinin sonuna gelindiginde dini egitim veren kurum kalmayinca Islami egitim
alip din hizmetlerini yapacak, bu alanda toplumu aydinlatacak ve sorulara cevap
bulacak kisi sikintist bag gostermistir. Cumhuriyet Donemi siiresince egitimin dini mi
yoksa milli mi olmasi hususu hep tartisilmistir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla
egitim laiklestirilmeye ¢alisilmistir. Gelismeler dinin, dini egitimin devlet yapisi
icerisinde degil, toplumsal yap1 icerisinde kisinin miinferit olarak yasamasi konusunu
giindeme getirmistir. Sliphesiz dini egitim verilen okullarin ve ulemanin Osmanl
Donemi’ndeki sayginligi kalmamis, ulemanin statiisii devlet 6rgiitii igerisinde siradan

memuriyete dontismiistiir (Gokacti, 2005: 140).

Cumhuriyet sonrast kodlar modernlesme ve laiklik temasi tizerine kurulmustur. Bu
yenilesmenin kanunlagmasi ise 1924 yilinda net bir sekilde goriilmiistiir. Egitim
faaliyetlerinin birlestirilmesi 1928 yilinda Latin harflerinin kabuliiyle goriiniir
olmustur (Aksit ve Coskun, 2004: 8). Yeni alfabe ile Bati ailesine girilirken Tiirk
toplumu da tarihinden koparilmistir. Tarihsel tecriibenin ve birikimin saklanmasina

yonelik onlem alinmamus, bilakis eskiye doniik bagliligin koparilmasi i¢in yasaklar
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getirilmistir (Caha, 2007: 186). Harf Inkilab1 bahanesiyle Osmanlica kisitlanmis, 1929
yilinda Kur’an kurslar1 kapatilmistir. Sonrasinda bazi istisnalarla kurslarin agilmasina

izin verilmistir (Ocal, 1994: 35).

Diyanet Isleri Baskanlig1 vasitastyla 12 yasindan kiiciik olanlara elifba 6gretilmeyecek
ve 12 yasg iistii olan kisilere de namazda okunan sureler ve Kur’an-1 Kerim disinda
baska higbir seyin 6gretilmesine izin verilmemistir. Tiirkiye genelinde sinirlamalar
getirilmis, denetimler artmis ve bodylece sadece birka¢ yerde Kur’an o6gretimi
yapilabilmistir (Ceylan; 1990: 264). Bu olay din 6gretiminin kisitlandigi ve
yasaklanma boyutuna geldigini gostermektedir. Siyasal alandaki gelismeler, din
Ogretiminin kurumsal olarak faaliyetlerini sonlandirma amaci gliderken sosyal islev
olarak da tasfiye amaci tagimaktaydi. Buna karsin din 6gretimi kurumsal olarak
Ogretilmesi zorunlu ve sosyal bir yilikiimliiliigii olan egitimdir. Din isi cemaat isi
gibidir, bireysel olarak diistiniilemez (Bilgin, 2001: 31). Dine yiiklenen sosyal islev
Osmanli Donemi’nde de boyleydi. Kaldi ki din, farkli kimliklere ait gruplart ve
tabakalar1 bir ¢ati altinda toplama gorevini her zaman istlenmistir. Din ve toplum
ortiisen olmalidir. Toplumu diizenlemeyi amaglayan Cumhuriyet devrimlerinde, dini
sosyal alandan uzaklastirma ve insanlari kendi degerlerine yabancilastirilma gabasi
gorilmistir (Akim, 2011: 155). Benzer uygulamalar devam ettirilmis ve reform adi
altinda hutbeler Tirk¢e okutulmaya baglanmistir. Siileymaniye’de 1932 yilinda ilk
Tiirkce hutbe okunmustur (Jaschke, 1972: 44 ve Ergin, 1977, 1946; Aktaran;
Glimiisoglu; 2013: 300-301). Ezan Tiirkgelestirilmis ve 5 Subat 1932’de Tiirkge
okutulmustur. Tepki ¢eken bu uygulama 18 y1l devam ettirilmistir (Ocal, 1994: 39).
Camilerle ilgili diizenlemeler de yapilmistir. Caminin cemaati bulunacak ve diger
camiye 500 metre uzaklikta olacaktir. Bununla birlikte mamur olacak ve vaziyeti iyi
olacak gibi siniflandirmaya dayali dlgiitler belirlenmistir. Bu 6l¢iitler disinda bulunan
camiler baska amagla kullanilmak {tizere kapatilmistir (Jaschke; 1972, 65-66,
Giimiisoglu, 2013: 302). Tek parti yillarinda islami olan ve dini duygu olusturacak
bircok faaliyetin yasaklanmasi yoluna gidilmistir. Dini kitaplar toplatilmis, ezani
aslima gore okuyanlara miieyyideler uygulanmis, baskilar yapilmis ve bu kisileri
cezalandirma yoluna gidilmistir (Esref Edip, 2012: 105, Aktaran, Glimiisoglu, 2013:
302). Dinle amlan ve Islamiyet’le i¢ i¢e ge¢mis biitiin unsurlarla toplumun irtibat:

koparilmaya ¢aligilmistir.
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Yeni donemin laiklik temeli tizerine oturmasi ile Osmanli Dénemi’nden gelen toplum
icerisindeki ulema sinifi da yeniden sekillendirilmistir. Ulema sinifinin yeni donemde
laik devletin ¢izdigi sinirlar igerisinde hareket alan1 daraltilmistir (Gokacti, 2005: 137).
Boylece toplum yerlesmis olan manevi baglardan sosyal yasantisinda koparilmaya
calisilmigtir (Basgil, 2015: 210). Bu donemler dini 6gretim agisindan bosluk yillari
olarak degerlendirilmis, bazi cemaat Onderlerinin sorumluluk almalarina sebep
olmustur (Gokacti, 2005). 1940'l1 yillarda baski ve denetimlerden dolay1 hi¢ kimse dini

egitim yaptirma cesaretini gosterememistir (Gokagti, 2005: 163).
2.1.1.3.3. Iimam-Hatip Kurslar1 (1948-1951)

Imam hatip okullar1 1930 yilinda tamamen kapatilinca din alaninda bosluk olusmus
ve sikintilar bas gostermeye baslamistir. Din, toplumda her zaman Islami alanda
ithtiyact karsilamaya yonelik islev gérmiistiir. Toplumla birlikte bazi din ve siyaset
adamlarinin din alaninda ortaya ¢ikan bu boslugu karsilamasi i¢in 1948 yilinda karara
varilmis ve imam hatip kurslart bazi yerlerde agilmistir. Bu kurslarda, okul
miifredatinin uygulanmasindan ziyade giindelik hayatin i¢cinde lazim olacak bilgiler
verilmigtir. 1950 yilina gelindiginde ise siyasi olarak durum tamamen degismis, din
Ogretiminin toplumun ihtiyaci oldugu vurgusunu yapan ve buna inanan partinin iktidar
olmasiyla 6zgiirliikk¢ii bir ortam olusmus ve bu kurslar 1951 yilinda imam hatip

okullarina déniismustiir (Ayhan, 1999: 31-36).
2.1.1.3.4. imam Hatip Okullar1 (1951-1973)

1950 yilinda yapilan segimle Demokrat Parti’nin iktidara gelmesi doniim noktasi
olmus ve tek parti donemi sona ermistir. Toplumun dini inanigina deger veren,
bireylerin ihtiyaclarmmi din egitimi temelinde karsilamaya c¢alisan yeni bir
iktidar gorevi devralmigtir. Adnan Menderes Hiikiimeti, 1951 yilinda imam hatip
okullarini tekrar agma basarisint gostermistir. Tiirkiye'nin 7 ilinde imam hatip okullari
egitime baglamis ve okullarin 6gretim siiresi 7 yil olmustur (Ayhan, 1999: 166). Agilan
imam hatipler  toplum tarafindan memnuniyetle karsilanmistir. Bu okullar
hem Cumhuriyet’in degerlerine bagl yurttas yetistiren hem de Islami inanislara bagl
miitedeyyin bir Miisliiman - miinevver kisiler olarak mezun vermeye baglamistir. Yine
de bu okullarin amag ve dava yoniinde tartisilmalarinin siirdiigiine dair belirtiler de
yok degildir ( Hulisi, 1991: 201).
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1951 yilinda imam hatip okullariyla ilgili idare yonetmeligi yaymlanmistir. Okullar,
yonetmelikte ortaokuldan sonra 4 yil egitim veren meslek okulu olarak tarif edilmistir.
Yine yonetmelikte, bu okullardan yetisen kisilerin; imamlik, hatiplik, Kur'an
ogreticiligi, miiftiilik ve vaizlik gorevlerini yapabileceklerine dair egitim aldiklar
belirtilmistir (Ocal, 1994: 53-54). Halk, imam hatip okullarina her zaman destek olmus
ve okullar beklenenin iistiinde bir kabul gérmiistiir. 1978 yilinda “imam hatip okulu”
tanimlamas1 yerine “imam hatip lisesi” seklinde bir tanimlama yapilmistir. imam hatip
liseleri 1739 Temel Kanunu’nda,“Ust gretime hazirlayan ve miifredati uygulayan
egitim kurumlaridir.” seklinde tarif edilmistir ( Ayhan, 2000: 192). Bu baglamda imam
hatip liseleri ilk defa kanuni bir temel iizerine oturtulmustur. Bu okullardan mezun
olan kisilere din Ogretimi veren kurumlar disinda iiniversitelere girebilme hakki

verilmistir. Boylelikle imam hatip liseleri igin yeni bir milat baglamistir.

Demokrat Parti, toplumun Misliiman bir topluluk oldugunu ve insanlarin dini
vecibelerini istedikleri gibi yerine getirebilmelerinin dniinii agmig ve baski altinda
kalmadan dini ihtiyaglarimi karsilayabileceklerini belirtmistir (Karpat, 1996: 229).
Aslinda Demokrat Parti'yi hiikiimet yapan eylemlerin basinda imam hatipler gelmistir
(Ocal, 1998: 57). Ayrica bu okullarin acilmasinda temel etkenlerden biri, 2. Diinya
Savas1 sonrasinda ortaya ¢ikan ve yilikselen komiinizmin Oniine gegebilmek igin
Demokrat Parti’nin giivence olarak dine sarilmasidir (Karpat, 1996: 234). Bu okullar

komiinizme panzehir olan okullar olmuslardir.
2.1.1.4. imam Hatip Liseleri ve Yiikselis Seyri (1973-1997)
2.1.1.4.1. imam Hatip: Klasik Olan Liseler

1971 yilinda yayinlanan hiikiimet programinda milli egitimle ilgili reform boliimiinde
imam hatiplerin 1slah edilmesi konusuna deginilmistir. Bu kapsamda imam hatip
okullar1 farkli bir statii kazanmustir. Ogretim siiresi 7 yil olan imam hatiplerin orta
kismi kapatilmig ve okullar o6gretim siiresi 4 yil olan meslek liselerine
doniistirilmiistiir. 1973 yilindan itibaren ise bu okullara ortaokuldan mezun olan
ogrenciler alinmaya baslanmigtir. Boylelikle bu okullar 7 senelik statiisiine tekrar
kavugmustur. Ayrica segmeli derslerle bu okullara ilgi artmistir (Cebeci, 1996: 15).
Toplumun ¢abasiyla yapilan okul binalar1 ve agilmasina izin verilmeyen kimi okullar

1973 yilinda, Halk Partisi ve Selamet Partisi hiikiimetleri zamaninda, hizmete ag¢ilmis
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ve imam hatip lisesi sayist boylece 29 olmustur (Ayhan, 1999: 192-201). Sonraki
yillarda degisik hiikiimet olusumlarina ragmen 6grenci sayisi hizla artmis ve say1 374

olmustur. Bunlarin da 33 tanesi orta boliim olarak egitime devam etmistir (Cebeci,
1999: 205).

1980 yilina, yani ihtilal dénemine gelindiginde, iilke farkli bir durumla karsilagsmistir.
Asker, iilkenin yonetimine el koymustur. Bu durum su anlama geliyordu: “Imam
hatipler i¢in yine sikintili donemler baslayabilirdi.” Ciinkii askeri yonetim, imam
hatiplerin agilmasini yasaklamis ve daha 6nce a¢ilan kurumlarin lise boliimiine 6grenci
alinmasini engellenmistir (Ayhan, 1998: 92). Engellemeler 1989 yilinda son bulmustur
(Ayhan, 1998: 192).

12 Eyliil Ihtilali’nden 1985 yilina kadar yeni imam hatip lisesi acilmamustir. Ancak
kanunda yapilan degisiklikle “Lise statiisiinde okulu basar1 ile tamamlayanlar, bir {ist
Ogrenime girmeye hak kazanir.” esasi getirilmistir. Bu kanun degisikligine imam
hatipler de dahil edilmistir. Boylece imam hatip liselerinden mezun olan 6grencilerin
{iniversiteye giris engeli tamamen kaldirilmistir (Ozcan, 2012: 55, Unsiir, 2005: 63).
Anayasanin 24. maddesi kapsaminda “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersi zorunlu
olmustur (Unsiir, 2005: 64). Bdylece din egitimi devlet denetimi ve kontrolii altina

alinmistir.
2.1.1.4.2. Anadolu Olan imam Hatip Liseleri

12 Eyliil Ihtilali’nden sonra se¢ime gidilmis, Turgut Ozal liderligindeki Anavatan
Partisi cogunlugun oyunu alarak iktidar olmus ve boylece koalisyonlar son bulmustur.
Bu yillar imam hatipler i¢in ¢ok kiymetli yillar olmustur. Yurtdisinda yasamais ailelerin
cocuklarna Almanca dini egitim vermek amaciyla Beykoz Anadolu Imam Hatip
Lisesi agilmis ve konuyla ilgili madde 5 yillik kalkinma planinda da yer almistir.
Acilan bu okullarla imam hatipler yeni bir boyut kazanmigtir (Unsiir, 2005: 77). 1990'h
yillara gelindiginde yine buna benzer birgok imam hatip lisesi acilmistir. Ornegin,
yurtdisinda yasamis Tiirk iscilerin ¢ocuklarinin egitim alabilecekleri bir imam hatip
lisesi de 1993 yilinda Bozyazi’da acilmistir (Ocal, 1994: 248).
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2.1.1.4.3. Cok Programh Biinyesinde Imam-Hatip Liseleri

Tiirkiye’de 1997 yilina gelindiginde milat olusturabilecek, doniim noktasi olarak
nitelendirilebilecek doniisiim ve degisimler gerceklestirilmistir. Zorunlu ve kesintisiz
egitim meclisten gecerek yasalasmistir. Bu degisiklik en ¢ok imam hatip liselerini ve
ogrencilerini olumsuz etkilemistir. Lise kismina kaynaklik teskil eden orta kisimlar
kapatilmis, bir nevi imam hatiplerin onii tekrar kesilmistir. Bu sebeple bu okullardan
bazilar1 grenci azligindan kapatilmis veya baska bir okula déniistiiriilmiistiir. imam
hatipleri tercih etmek isteyen dgrenciler bu durumdan olumsuz etkilenmistir. Ilge gibi
kiiglik yerlesim yerlerinde fazla okul agma durumu olmadigindan ¢ok programli liseler
gindeme gelmistir. Bu okullarda da degisik programlarin uygulama imkani
olusmustur. Bu baglamda 1998-1999 egitim 6gretim yilinda ¢ok programli okullarin
miidiirliiklerinin yonetiminde 1 Anadolu imam hatip lisesi ve 38 imam hatip lisesi

egitime devam edebilmistir (Ocal, 1998: 248).

Imam hatip okullarinin kuruldugu giinden 1998 yilina kadar ortalama 1 milyon 500
bin 6grenci bu okula kayit yaptirmustir. Kayit yaptiran bu 6grencilerden 850. 272’si
orta boliimden, 442.107’si ise lise bolimiinden mezun olmustur. Yine 1998’e kadar
imam hatip okullarinda gorev yapan 18.702 6gretmenin 11.491°1 meslek dersleri,

7.212’si de fen- kiiltiir dersleri 6gretmenidir (Ocal, 1998: 249).
2.1.1.5. 12 Eyliil - 28 Subat Dénemi imam Hatipler (1980-1997)

12 Eylil’den sonra yeni imam hatip ag¢ilmamis olmasina ragmen mezunlarin
tiniversitelerde istedikleri boliime gidebilme imkani veren kanunla birlikte imam
hatipler icin nitelik olarak déniisiim firsati olmustur. Imam hatip mezunlarinin
tiniversitelerin farkli alanlarini tercih edebilme ve buralarda okuyabilme firsatlari bazi
kesimler i¢in rahatsizlik kaynag olmustur. imam hatip mezunlar1 gogunlukla siyasal
boliimleri tercih eder olmuslardir (Baloglu, 1990: 131-137). Boylece bu okullara taraf

ve karsit olan iki kutup olusmustur.

Imam hatipler Refah-Yol Dénemi’ nde zirveye ulasmistir. Refah Partisi kuruldugunda
Islamc1 kesim icin devlet igerisinde temsil imkani kazanilmis, Refah Partisi
Anadolu’dan ve kirsal kesimden destek gérmiistiir. Bu durum dini kimligin toplum
katmanlarinin devlet igerisinde merkezde yer bulmasi1 anlamina geliyordu (Gole, 2011:

88). Bu dénemde ayrica miitedeyyin bir grup cevre olusmustur. Imam hatibi tercih
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eden Ogrencilerin aileleri genellikle kirsal kesimden olmustur. Muhafazakar ¢evrenin
ve ailelerin artmasiyla, 6zellikle kiz 6grencilerin gidebilecekleri imam hatip okullari
secenegi, bu okullara devam eden Ogrenci sayisimi artirmig ve okullarin sayginlik

kazanmasinda etken olmustur (Findley; 2012: 356).

1997 yilinda imam hatiplerden mezun ve fakiiltelerin iyi bdliimlerini kazanan bu
miitedeyyin ¢evreninin Oniinii kesecek uygulamalar getirilmistir. 28 Subat olarak
zihinlere kazinan bu dénemde, yiiksekdgretime gegiste katsay1 getirilmistir (Ocal,
2011: 330). Imam hatiplerin orta kisimlarmnin kapatilmasi ve yiikselisin 6niinii kesmek
amaciyla kesintisiz zorunlu egitim 8 yil olmustur (Aslamaci, 2014: 36). Bu sonuca
gore, imam hatip mezunlar i¢in sadece ilahiyat fakiiltelerine gidebilme secenegi
kalmistir. Kald1 ki bu fakiiltelerin kontenjanlar1 diisiiriilmiis ve tiniversiteler arasinda
dikey ve yatay gecisler sinirlandirilmistir. Disaridan okul bitirmenin kaldirilmasi
imam hatip okullarinda 6grenci sayisinda diisiise neden olmus ve kesintisiz egitim

uygulamasi imam hatipleri yine diisiise gecirmistir.

MGK raporuna dayanilarak bir donem devlet eliyle agilan bu okullar yine devlete
sisteme kars1 komplonun odagi haline geldigi savunuldu (Aktay, 2010: 72). Darbe hem

siyasal alanda olmus hem de imam hatiplere biiytik bir darbe indirmistir
2.1.1.5.1. Iimam Hatipler I¢cin Yeni Dénem

2002 yilinda kendisi de imam hatip lisesi mensubu ve mezunu olan Tayyip Erdogan
liderligindeki Ak Parti’nin iktidar olmasiyla yeni bir donem baslamistir. AK Parti’nin
zaferiyle sonuglanan se¢cimlerden sonra bu partinin kadrosunun ¢ogunlugu imam hatip
mensubu olmasi, ayrica eslerinin bagortiilii olmasi imam hatipler i¢in yiikselis
yillarmin baglangig yillar1 olarak goriilecektir. Imam hatipli olan sadece Tayyip
Erdogan degildi ve bu sonu¢ imam hatiplere uygulanan haksizliklarin son bulmasi
anlamina geliyordu. Boylece 2005 yilinda imam hatiplerde 6grenim goren ogrenci

sayisinda yiizde 535’lik artis saglanmustir (Soylu, 2013: 80).
2.1.1.5.2. Imam Hatip Ortaokullarinin Yeniden A¢ilmasi ve 4+4+4 Sistemi

28 Subat’ta uygulamaya konulan yasayla kesintisiz egitimin son bulmasindan sonra
imam hatip ortaokullar1 i¢in problem teskil eden bir sorun ¢oziilmiis ve imam hatip

ortaokullar1 yeniden agilmistir. Kesintisiz egitim uygulamasi genelde iilke i¢in din
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Ogretimini, 0zelde ise imam hatip okullarin1 olumsuz etkilemistir. Ayrica Kur’an
kurslarini da yas sinirlamasindan dolay: etkilemistir. Bu durumda, Kur’an 6grenimini

sekteye ugratmistir (Soylu, 2013: 86).

Imam hatip okullarinin orta kismini kapatan uygulama, egitimde yeni diizenleme
yapmak amaciyla 28 Subat’ta ¢ikarilan yasayla son bulmus, 2012 yilinda imam hatip
ortaokul kisimlar statii kazanarak tekrar agilmistir. Bu durum, “Egitimde ideolojik
uygulamalara gidiliyor.”, “Imam hatipler arka bahce.”, “Imam hatipler secmen
okullaridir.” gibi tartismalar1 beraberinde getirmis, 28 Subat’in rdvangi olarak
nitelendirilmistir (Dinger, 2012: 146). 2012 yil1 Islami egitim i¢in, kademeli egitime
gecilmesiyle birlikte dnemli bir gelisme olarak tarihteki yerini almistir. Imam hatip
ortaokulundan mezun olan bir 6grenci, diledigi liseye gidebilme imkanina kavusmus,
ayrica ilkokuldan mezun 6grenciler i¢in ikametlerine yakin mesafelerde imam hatip

ortaokullar1 agilmustir.
2.1.1.5.3. imam Hatip Liseleri I¢in Yeni Statii

Fen ve sosyal programi, 2016 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanlig tarafindan onay
Anadolu imam hatip liselerinde uygulanmaya baslanmistir. Fen ve sosyal programi
miifredat1 ve haftalik ders saatiyle imam hatip liselerine zenginlestirilmis bir uygulama
modeli sunmustur. Bu program, meslek derslerinin yaninda 6grencilerin {ist 6grenime

hazirlanmalarina katki sunmus ve gelisimlerine destek vermistir.

Program, imam hatip liselerinin iiniversitelerle protokol imzalayarak isbirligi i¢inde
calisma yiiriitmelerine imkan saglamistir. Ogrenciler ve okul bdylece akademik
topluluk ile caligma firsat1 yakalayip ilgili iniversitenin birikiminden faydalanmistir.
Ayrica 6grenciler okulun bulundugu bolgedeki sivil toplum kuruluslari, vakif, dernek
gibi olusumlarla ortak ¢alisma ve proje iiretme imkam bulmuslardir. Universitelerle
yapilan igbirligi 6grencilerin yiiksek Ogretime gecisleri i¢in ayri1 bir motivasyon
olusturmustur. Bu okullarin idareci gorevlendirmeleri diger okullarin atama
yonetmeligiyle aynidir. Ancak Anadolu imam hatip liseleri, fen ve sosyal programi
uygulayan Anadolu imam hatip liseleri disinda adrese dayali kayit sistemine gore
yerlestirilen okullar ile merkezi yerlestirme - sinava dayali yerlestirmeyi igeren proje
okullar1 olarak isimlendirilen proje Anadolu imam hatip liseleri statiisii kazanan imam

hatip liseleri olmustur. Bu okullarin programi miifredati diger imam hatip
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programlariyla ayni olmakla birlikte sadece yonetici ve 6gretmen atama onaylari ilgili
bakanlik tarafindan yapilmakta ve bu okullara belirli bir puana sahip 6grenciler kayit
yaptirabilmektedir. Ayrica uluslararas1 Anadolu imam hatip lisesi de bulunmakta olup,
bu okul tiirii de yabanci uyruklu talebelerin 6grenim gordiigii uluslararasi Anadolu
imam hatip lisesi adiyla egitime devam etmektedir (dinogretimiokullari.meb.gov.tr:
2017).

2.1.2. Tiirk Milli Egitim Sistemi Icerisinde Imam Hatip Liseleri

Imam hatipler ge¢misin egitim seriiveni igerisinde ayna grevi iistlenmistir. Bu tarihsel
seriiven igerisinde yiikselme ve fetret donemleri, benimseme ve karsi ¢gikmalar vardir.
Okumus bilgin din adami yetistirme amaciyla baglayan bir siire¢ icerisinde
cocuklarimiz ilim irfan sahibi olsun, okusun, Islamiyet’i en iyi sekilde dogru
kaynaklarindan 6grensin, bu fani diinyasini da ebedi alem olan ahiretini de imar etsin
arzusu fikri agir basmaktadir. Niifusunun biiyiik ¢ogunlugu Miisliiman olan bir iilkede,
geemis tarihiyle barigik, kadim degerleriyle ortiistiigli sekliyle olugsmus bir egitim
modelidir. Diinyanin bazi cografyalarinda da 6rnek alinmis ve benzer kurumlar

olusturulmustur.

1924’te medreselerin faaliyetlerine son verilmesinden sonra agilis olarak sekillenen ve
bugiiniin imam hatip okullarinin modelini olusturan imam hatip mektepleri Tiirkiye
Cumbhuriyeti icerisinde yer bulan din 6gretimi basligi altinda toplumun taleplerini
karsilayarak, biiyiik oranda Islami egitim veren Cumhuriyet projesi olarak olusturulan
okullardir. 1980’den sonra baslayan donemde imam hatip liselerinin say1 ve kalite
olarak doniisiim gecirdigi agiktir (Bozan 2007: 4). Imam hatip liseleri devlet ideolojisi
dogrultusunda olusturulan egitim dizisini degistirmis, ge¢mis medeniyetimizin
tecriibelerini giiniimiize tasiyan yiiziinii, modernlesmenin yonii olarak gdsterilen,
sadece Bati’ya donmeyen Dogu Medeniyeti’nin varligindan haberdar olan ve devlet
denetimi igerisinde alternatif felsefeler iiretebilen beyinlerin yetismesine katki

saglamistir.

MEB’e bagl olarak miifredatinin biiyiik bir kismi din egitimi agirlikli ve personel
atama, finansman kaynaklar1 anlaminda devletin denetiminde olan okullardir. Laik
egitim sistemi igerisinde, meslege ve yiiksekogretime hazirlamak amaciyla agilan

imam hatiplerin amact Milli Egitim’in miifredat programinda “Kur’an &greticiligi,
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imamlik ve hatiplik yapmak gibi en az lise seviyesinde din hizmetleri yapmak
amaciyla mesleki genel egitim goren din gorevlileri yetistirilmesi.” olarak tarif
edilmistir (MEB Miifredat, 1978: 11). Bununla birlikte imam hatiplere ilk giinden
itibaren toplum nezdinde Islami yasam ve dindarlik gibi toplumu temsil etmek iizere
anlam yiiklendigi goriilmektedir. Imam hatipler toplum tarafindan kabul gérmiis
kurumlardir ve Tiirkiye’nin maarif davasina katki sunulmasi yine bu okullar ile
baslamistir. “Kendi okulunu kendin insa et.” repliginin slogan olarak kullanildigi
1980’11 yillarda halk tarafindan seferberlik baglatilmis imam hatip okullar1 yapilmistir
(Ates, 1995: 148). Bu manada higbir egitim kurumunun imam hatipler kadar ¢ekim
merkezi olmadig: diigiiniilebilir. Toplumdaki din egitimi istegi, okullarin pansiyonlu
ve burslu olmalari, kiz ¢ocuklarinin okula devam etmeleri ve bilhassa muhafazakar

kesimin bu okullar1 benimsemesi gibi sebeplerin etkisi goriillmektedir ( Bozan, 2007:

154-157).
2.1.2.1. Iimam Hatiplerde Hedeflenen Kisi Modeli

Imam hatip liseleri devlet yapisi1 icinden yasal mevzuat dogrultusunda toplumun talebi
olarak ortaya ¢ikmis ve varhigini bu yonde devam ettirmektedir. Bu baglamda “Imam

hatiplerde yetistirilmek istenen 6grenci/kisi, model olmalidir.” diye diisilinebiliriz.
2.1.2.1.1. Devletin Imam Hatip Okullarinda Yetismesini Bekledigi Model

Cumbhuriyet’in ilanindan giiniimiize kadar yasal metinlerde belirtilen bu okullarla ilgili
ortaya ¢ikan iradedir. Bu iradeyi anlayabilmek i¢in kayitlara giren metinleri incelemek
gerekir. Imam hatip liselerinden din vazifelerini yerine getirecek imam, hatip gibi
kisilerin yetistirilmesi murad edilmektedir (Resmi Ceride: 1340). 247 sayili yazida,
1949 yilinda imam hatiplere devam eden Ogrencilerden, iilkenin din hizmetleri
alaninda vazife yapacak ve bu alandaki ihtiyaci karsilamak {izere eleman yetistirilmesi
istenilmektedir (TBMM Tutanak Dergisi, 1948: 106). 1951 tarih 601 sayili kararda
miidiirler komisyonunda, imam hatip okullar1 agilmasi zarureti vardir. Ciinkii topluma
dini bilgi aktaracak, hitap edecek, kiiltiirlii imam hatiplere ihtiyag¢ vardir ( Cumhuriyet
Gazetesi: 1951). 1972 tarihinde Idare Yénetmeliginde, Diyanet Isleri Baskanligi kanun
maddesi hiikiimlerine gore; gerektiginde miiftiiliik, vaizlik, Kur’an 6greticiligi ve
bunun gibi gorevleri yerine getirmek iizere bunlarin ifasiyla ilgili din gorevlileri

yetistirmektir (MEB Tebligler Dergisi: 1972). 1739 Milli Egitim Temel Kanunu’nda;
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ortadgretim kademesi icerisinde yiiksekogretime hazirlayict programlarda din
hizmetlerinin sunulmasi1 amaciyla eleman yetistirmek ibaresi yer alir. Din alanina ait
bilgilerin daha iyi anlasilmas1 ve topluma Islami konularin dgretilmesi amaciyla, din
hizmetlerinin c¢esitli seviyelerinde gorev alabilecek kiiltiirlii ve bilgili kisilerin

yetistirilmesi hedeflenmistir.

Imam hatiplerin kurulus felsefesine, ideolojik degil, bilimsel temeller {izerine kurulan
bir felsefe ve veriyle bakildiginda goriilecektir ki memnuniyet veren sonuglarin
alindigt muhakkaktir. Ancak tarihsel siire¢ igerisinde ideolojik yaklasilip
degerlendirmelerde bulunuldugundan, diger egitim kurumlarina nazaran badireli
stiregler gegirmistir. Belirli bir kesim bu okullarin 6niinii kesmeye ve yoluna engeller
koymaya ¢alismis, bazi ¢evreler de toplumsal ihtiyaci diisiinerek bu okullarin varligini

stirdlirmesi i¢in yogun gayretlerde bulunmustur.
2.1.2.1.2. Toplumun ve imam Hatip Toplulugunun Yetismesini Bekledigi Model

Halk baglangicta pratik dini gorevleri ifa edebilmek amaciyla bu alanda yetismis
gorevlilere ihtiya¢c duymaktadir. Bu goérevler namaz kildirma, cenaze isleri, ezan
okuma, bayram vecibeleri, hutbe ve vaaz gibi konulardir. Acilan imam hatip
okullarindan bu isleri yapabilecek kisilerin yetismesi istenmekte ve arzulanmaktadir.
Toplumun beklentisi bunlarla sinirh degildir. Aslinda her birey igin ihtiya¢ olan ve
cevapsiz kalan bir durum oldugu i¢in bu istekler gii¢liidiir. Ciinkii bu alanda bir bosluk
vardir. Diger bir ifadeyle, toplumu i¢inde bulundugu din ve maneviyat boslugundan
kurtaracak, islami konularda destek olacak bir insan tipinin yetismesi istenmektedir
(Ocal, 1994: 53). Bu talep, din alaninda viicut bulmus zayif ve ¢iiriiyen durumun tamir
edilmesi ve dini vecibelerin yerine getirilmesiyle olusacak yeni bir hayatin insas1 i¢in
var olmustur. Dini vazifelerin yerine getirilmesiyle islami hayatin canlanacag
diistiniilmiis ve dini bilgilerin yeni nesillere bu okullarda yetisen 6grencilerle
aktarilmasi varsayillmistir. Boylece dini bir anlayis hayatin her alanina niifuz edecektir.
Imam hatiplerin ac¢ilmasiyla, toplumun dini yasama ve dini, kaynaklardan 6grenme
talebinin imam hatip okullar1 yoniiyle karsilanma siireci i¢in bir kap1 aralanmigtir. Bu

okullar toplumun benimsemesi ve sahiplenmesiyle hayat bulmustur.
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2.1.2.1.3. Dini Egitimin Amaci Noktasinda Yetismesini Bekledigi Model

Islami egitim vahiy 1s181nda sekil bulur ve bu siirecin felsefesini iyi anlamak gerekir.
Diinyada var olanlarin ve yaratilanlarin bir gayesi, bir varolus amaci vardir. Higbir sey,
ne fazla ne eksiktir. Yapilan is hikmeti aramak olup, bilginin pesinden kogsmak ve ona
ram olmaktir. Gergeklesen her sey bir sistem igerisinde degerlendirilir ve bilgiyle,

egitimle bunun manasi ¢oziilmeye, kavranmaya calisilir.

Yaratan ile yaratilan arasinda bir iletisim bigimi ve siireci vardir. Egitim kurumlarinin
toplumu bu iletisim bi¢imi ve siirecinden haberdar etmesi, toplumda onu anlamaya
yonelik bir biling olusturma gorevi vardir. Biling seviyesinin yiiksek olmasinin Allah’a
yakinlagsmay1 sagladigi kuskusuzdur ki bu biling “marifetullah” kavramiyla
adlandirilir. Bu ciimleden hareketle insanin kendisini tanimasi, potansiyelini bilmesi,
emir ve yasaklara uymasi neticesinde Allah’a bagl bir kulluk olusmas1 modeli, islami
egitimin hedeflerindendir. islam toplumu iginde géniil birliginin saglanmasinda ve
hislerin diisinceye doniistiiriildiigii bir kiiltiiriin olusmasinda imam hatip liseleri pay

sahibidir. Ayrica toplumun immet olma binincini giliglendiren kurumlardir.
2.1.2.2. Imam Hatip Liselerinde Program

Milli Egitim Kanunu’nun 32.maddesinde imam hatip liseleri i¢in, “Imamlik, Kur’an-1
Kerim 6greticiligi ve hatiplik ile alakali dini vazifelerin yerine getirilmesi konusunda
kisileri goreve hazirlamak yine ortadgretim yapist igerisinde yiiksekogretim ve

meslege hazirlayan ¢alismalar yapan kurumlardir.” ifadesi yer almaktadir.

Imam hatip liselerinde meslek derslerinin yaninda sosyal bilimler ve edebiyat alanina
ait programlar da uygulanir. Ayrica 6grencilerin kabiliyetleri ve yonelimleri dl¢tistinde
secmeli derslere yonlendirilmeleri saglanir. Diger ortadgretime bagl lise programlari
gibi imam hatiplerin programlar1 da Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu

tarafindan hazirlanarak yiiriirliige girer.

Agcilan ilk imam hatiplerde Diyanet Isleri Baskanligi’nin hizmet alaninda ¢alistiriimak
lizere personel yetistirilmistir. Birinci agamalar1 4, ikinci agamalar1 3 sene olan bu
okullarda, birinci asamada mesleki egitim programlari, sonraki agamada ise bir iist
ogrenime hazirlama programlart uygulanmustir. Kiiltiir dersleri %60, meslek dersleri
%40’tir (MEB program: 1985).
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Imam hatiplerin miifredat programindaki kiiltir ve meslek dersleri mukayese
edildiginde sonug kiiltiir derslerinin lehine idi. Buna karsin 1971/225 sayili kararla
imam hatiplerin orta kisimlart mesleki egitim kurumu haline getirilmek istenmistir.
Imam hatiplerin ortaokul kademesinde din kiiltiirii ve genel kiiltiir dgretimi veren 4 yil

stireli mesleki egitim kurumu oldugu kabul edilmistir ( Ayhan, 1999: 171).
2.1.2.3. imam Hatiplerin Ozellikleri

Ulkemizde Islam/din ekseninde olusan “medeniyet” tasavvuru kendine ait yoniiyle
sekillenmis ve bugiine ulasan imam hatiplilik olgusunu ortaya c¢ikarmistir. Imam
hatipler toplum tarafindan ihtiya¢ hissedilen bir talebin eseridir. Bu talep egitim
sistemi igerisinde yeni bir model ortaya ¢ikarmistir. Imam hatip modeli diinyada da
kabul edilen ve talep goren dini egitimin devletin gozetimindeki okullarda
verilmesinin adidir. Toplumun bir kismina gore imam hatip okullari, salt dini egitim
yapan okullar olarak degerlendirilmistir. Imam hatip okullarinda miispet bilimler ve
dini bilimler birlikte okutulmakta, diinya ve din dengesi saglanmakta, insanlarin
talepleri, bir yoniiyle toplumun talebi, devletin denetiminde bir model ortaya
cikarmustir. Ozgiin bir model olmustur. Tiirkiye'nin kendi gegmis seriiveninde iirettigi
tecriibeye dayali egitim modelidir (Aslamaci, 2017: 21). Bir yoniiyle toplumun
sessizce koklerden gelen gegmisiyle distiniildiigiinde dini, sahih kaynaklardan
ogrenmek, cocuklara dini 6gretmek, ama bunu devlet gézetiminde mesru yollarla

yapilmasi istenmektedir (Arslan, 2000: 162).

Imam hatip okullar1 ilk donemden itibaren her zaman devletin denetimi altinda
bulunmus, bir yoniiyle devletin projesi gibi goriilebilir. Selguklular’dan Osmanli’ya
kadar medreselerde verilen egitim devletin kontroliinde olmustur ve 6grenciler devlet
kademelerinde egitim gormiis kisilerdir. Ayrica bu okullar kirsal kesim ve dindar
cevreler disinda da toplumun her kesimi tarafindan benimsenmis, sahiplenilmis

okullardir.
2.1.2.4. Maltepe imam Hatip Liseleri

Maltepe ilgesinde 6 Anadolu imam hatip lisesi bulunmaktadir. Bu okullardan 3 tanesi
erkek, 3 tanesi de kiz dgrencilerin devam ettigi okullardir ve okullarda toplam 2900
Ogrenci egitim gormektedir. Sehit ismi ile agilan ve sadece erkek 6grencilerin devam

ettigi Sehit Mustafa Kaymake1 Anadolu Imam Hatip Lisesi ve biinyesinde imam hatip
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ortaokulu, fen ve sosyal programi uygulayan yine, sehit ismi ile agilan ve kiz
Ogrencilerin devam ettigi, biinyesinde imam hatip ortaokulu bulunan Sehit Osman
Yilmaz Anadolu imam Hatip Lisesi, ismini 15 Temmuz sehitlerinden alan Sehit Murat
Mertel Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi, Maltepe Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi ve
erkek 6grencilerin devam ettigi, fen ve sosyal programi uygulayan Orhangazi Anadolu
Imam Hatip Lisesi ve altinc1 okul olarak da Sehit Er Caglar Mengii Anadolu Imam

Hatip Lisesi, ilgemizin imam hatip liselerindendir (Maltepe meb.gov.tr. : 2019).
2.1.2.5. Literatiir Taramasi

Sosyal bilimler alaninda imam hatip okullar1 konusu iizerine tartigmalar yapilmis ve
arastirmalar sunulmustur. fmam hatip okullar1 kuruldugu tarihten bugiine kadar siyasi
ve politik glindemlerin en 6nemli konularindan biri olmustur. Bu yoniiyle imam hatip
okullarinin Milli Egitim Bakanligina bagl bir devlet okulu olmanin 6tesinde siyasi
boyutta ele alinmasi bu okullarin pek ¢ok tartismanin merkezinde yer almasina neden
olmustur. Bu baglamda imam hatipler; vakif, dernek, sivil toplum kuruluslart gibi ve
cok sayida disiplinlerin, arastirma kurumlarinin ¢alisma konularmi olusturmustur.
Imam hatip okullar1 ile ilgili arastirma galismalar1; imam hatip okullarma taraf olan
calismalar, imam hatip okullarinin tarihsel seriivenine yonelik yapilan c¢alismalar,
imam hatiplerle ilgili sosyolojik ¢aligmalar, imam hatip okullarinin egitim 6gretim
miifredatina yonelik caligmalar ile imam hatiplerin paydaslarmma yonelik yapilan

calismalardan olugsmaktadir (Kaymakcan ve Aslamaci, 2014: 76).

Imam hatip okullarmin acildigi 1950 yilindan 2011 yilma kadar yapilan 49 tez
calismasinin 41’1 yiiksek lisans, 8’i doktora ¢aligmasidir. 27 adet kitap ve 5 rapor,
cesitli sivil toplum kuruluslarinin destek verdigi calismalardir. 20’°si Tiirkge, 12’si
Ingilizce yayinlanmis toplam 32 makale vardir. Ayrica imam hatip okullarii konu
alan bilimsel toplantilarda sunulan bildirilerin sayis1 43’tiir. Bu bildirilerin 12 tanesi
din bilimcileri tarafindan sunulmustur. Bildirilerin igerginde egitim siirecine iliskin
konular ele almmistir. Imam hatiplerle ilgili bilimsel toplantilarda sunulan
bildirilerden olusan 4 kitap boliimii ile birlikte toplam 155 calisma yapilmistir
(Kaymakcan ve Aslamaci, 2014: 73). Imam hatip okullar1 ve imam hatip modeli

devam ettigi siirece bu caligmalar devam edecektir.
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2.2. KURAMSAL CERCEVE

Tiirkiye'de din merkezli tarihsel birikim, kendine 6zgii yapi ile sekillenen ve bugiine
kadar gelen imam hatipler olgusunu ortaya ¢ikarmistir. Imam hatip lisesi
Ogrencilerinin bu gegmis birikimle gelisen 6zelligi, bir kimlik vizyonu ve 6zgiin bir
insan modeline tahvil edilmistir. Imam hatip liselerinde dgrenim goren dgrencilerin
Islamiyet’i yasama diizeyi, hayat tarzlari, siyasal tutumlar1 ve dini sorumluluk
durumlar1 gibi konu basliklarinda belirginlesen bu 06zellik, iilkemizin toplumsal
dokusunu miindemi¢ bir realiteye dayanacak oranda igsellestirmistir. Kendine has
olusturdugu alanla 6zgiin bir tavir takinan, durus ortaya koyan imam hatip liseli olmak
sadece Ogrencileri alakadar eden bir durum olmanin 6tesinde, imam hatip liseli
olmayan diger ¢evrelerin nazarinda da farkli yonleriyle bir karsilik iiretmistir. Bu
baglamda, Milli Egitim'e bagl bir kurum olmanin yaninda toplumsal yap1 igerisinde
buldugu karsilik sayesinde diger kurumlardan farkli yerde kendine yer bulmustur.
Toplumun kahir ekseriyeti, bu okullarla ilgili dini egitim verilmesinden dolay1 ve
tilkenin biiylik bir oranda da Miisliiman olusundan dolay1 bu okullar olumlu bir imaja
sahip olmustur. Bu yoniiyle imam hatip liseli olmak olumlu imajiyla ayricalikli okul

olarak algilanmasina kaynaklik etmistir.

Egitim sisteminin siirekli degisim ve doniisiim yasadig siire¢ igerisinde imam hatip
okullar1 ozellikle iki yoniiyle diger okullardan ayrilmistir. Birincisi, bu okullarin
Islami bir egitim veren kamu okulu olmalar1 itibari ile Tiirkiye'de ortalama
muhafazakar kisilerin destek verdigi okullar arasina girmesidir. Ikincisi ise bu okulun
bir misyon okulu olarak degerlendirilmesi ve bunun neticesinde bu misyonun farkl
degerlendirildigi zamanlarda irtica ile baglantili goriilmiis olmasina ragmen
milliyetcilik - muhafazakarlik gibi mukaddesat dgeler iceren hususlara sahip ¢ikmasi
sebebiyle hep savunulmus olmasidir. Imam hatip liselerinde yetisen 6grencilerin, terdr
diye tarif edilen eylemlere girmeyecegi, vatan topraklarina sahip ¢ikacagi, devletine

giivendigi gibi benzer algilar bu kabulii dogrular yondedir (Ozensel ve ark. : 2012).

Toplumun tarihsel gelisim siireci igerisinde bir misyon ve dava vurgusu yapilarak one
¢ikan imam hatipli kimligi, politik arenada oldugu gibi sosyo-kiiltiirel alanda da
kendine yer bulmustur. Dindar bir genglik yetistirilmesi arzusu ve ahlaki hassasiyetleri
yiiksek vatandaslik olusturma ¢abalarina “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersinin

secmeli ders olarak eklenmesi ve ¢esitliliginin alternatif olarak artmasi iilke i¢in yeni
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duyarliliklarin olugmasi ve din alaninda kazanim olarak mesafe kat etmistir.
Toplumsal alanda artan huzursuzluklar, sug oranlar1 ve gerilimler icin islam’mn bu
olumsuz durumlarin 6nlemesi adina set olusturabilecegi ve insanlar i¢in sigmak
olabilecegi, dahasi, ahlakli ve erdemli kisiler, topluluklar olusturabilecegi kabul

edilmektedir.

Okul ortami, 6grencilerin egitim kurumu igerisinde olumlu ve giizel olan seyleri
yasamalar1 veya tersi bir duruma sahip olmalaridir (Founder: 2011). Kisinin yasaminin
biiyiik bir boliimiiniin gectigi ve Kisiye yon veren egitim kurumu olarak okulun imam
hatip lisesi 6grencileri tarafindan nasil degerlendirildigi ve algilandigi oldukca
onemlidir. Bu toplumsal kurumlar igerisinde ve onlarin ileriki hayatlarinda
kendilerinde iz birakan okullar oldugu gibi bunun 6ncesinde aile kurumu gelir (Calik:
2008). Tutumlar yasanilan bir olay sonucunda hemen degisebilecegi gibi elde edilen
birikimler sonrasinda da kademeli olarak degisebilir (Arslan: 2006). Kenar mahalle
denilen sosyo-ekonomik durumu geri kalmis yerlerden gelen Ggrenciler igin okul

tahayyiilii ve okuldaki deneyimin algis1 olumlu olmayabilir (Calik: 2008).

Ogrencinin; kendi okuluna, okulda aldig1 egitime, okul ¢alisanlarina karsi olumlu
diisiinceler beslemesi, arkadas ortamlarinda bulunmasi, okula devam konusunda
istekli olmasi, ders dis1 zamanlarda sosyal etkinliklere katilma istegi, okulla ilgili
kararlar tizerine diistinmesi, yonetimle ilgili diigiincelerini dile getirebilmesi ve alinan
kararlara katilmas: okula baglilik olarak tanimlanabilir. (Mengi: 2011). Ogrencide
okulla ilgili olumlu diisiincelerin olusmasi1 ve 6grencinin okulunu sevmesi hem 6z
yasamini renkendirecek hem de yasami daha degerli kilacaktir (Ozmen: 1999). Okulun
kendine amag olarak belirleyici hususlarin basinda; 6grencileri zararli davraniglardan
uzaklagtirmak, Ogrencileri yararsiz uygulamalardan arindirmak ve bir okul iklimi
olusturmak gelmelidir (Durmus ve Giirgan: 2005). Olumlu iklim, 6grencinin okula
aidiyetini, okulu benimsemesini sagladigini ve bu olumlu ikliminde 6grencinin okula
uyumunu kolaylastirdigini, yabancilagsmay1 azalttigini bunlarin sonucunda da 6grenci
basarisinin yiikseldigi gercegini ortaya koymaktadir. Pozitif okul ikliminin sartlari
olan Ogretmenin katkisi, sinif ve okul i¢i uygulamalara, etkinliklere katilim, akran
destegi, okul kurallarimin agik olmasi, smif ve okulun temiz diizenli olmasi gibi
hususlarin ve degiskenlerin 6grencilerin egitim ortamina akademik olarak baghligi ile

ilgisi oldugu saptanmustir (Calik, Ozbay, Ozer, Kurt ve Kandemir: 2009). Ogrencinin
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okula devam1 ve sinifta uyumu onun okul ikliminden soyutlanmamasina baglidir. Sinif
ortaminda her ogrenciye deger verilmesi Ogrenciye anlamli gelen siireglerin
devamliligi 6grencinin sinif igerisinde alacagi gorevler ile saglanir. Burada dikkat
edilmesi gereken, etkinliklerin dgrencinin gercek yasamiyla ortiik olmasidir (Ozbas:
2010).

Okullar 6grencinin zamaninin biiyiik bir boliimiinii gegirdigi ortamlardir. Béyle olunca
ayni ortam igerisinde farkli gecmislere sahip ve farkli 6zellikler tagiyan 6grenciler
arasindaki iletisimde kimi zaman sorunlar yaganmaktadir. Bu sorunlar 6grencilerin
algilama, inang, deger yargilari, kisilik 6zellikleri ve duygusal tahammiil sinirlar
olarak belirleyici olmaktadir. Farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin ihtiyaglarinin ayni
ortamda karsilanmasi, beklentilerin giderilmesi zor oldugundan sinif ortaminda, okul
icerisinde, arkadas gruplar1 arasinda anlasmazliklar ve catismalar ¢ikabilmekte bunun
neticesi olarak uyumsuzluklar kac¢inilmaz hale gelmektedir. Bundan dolay1 6grenciler
arasindaki ¢atismalara ve anlagmazliklara, iyi ya da kotii, dogru ya da yanlis demek
dogru degildir. Bu sadece negatif bir diisiincedir. Bu sonug, 6grencilerin degisik
etkenlere gore okulla ilgili tutumlarinin 6ncelikli olarak 6n planda olduguna isaret

etmektedir.
2.2.1. ALGI
2.2.1.1. Alg1 Tamimlan

Algi, duygusal bilginin organizmanin iginde bulundugu o anki yasantisi sirasinda
beyin tarafindan orglitlenip aciklanmasi, izah edilmesi anlamina gelir (Hokelekli,
2009: 29). Algi, duyudan farklidir ve islenmemis ham bilgiye duyu denir. Algi zihne
ulasan ham bilgileri isler, program yapar, planlar, yeni bir kaliba sokarak organizasyon
islemi yapar (Ciiceloglu, 2005: 136). Duyu organlar1 yoluyla zihne ulasan duyu
verilerini faaliyete gegirerek kisinin g¢evresinde olusan etkenlere anlam verme
seriivenidir ( Inceoglu, 2011: 86). Kisilerin ¢evresinde olusan ve yasanilan meselelere
taniklik siirecidir (Tutar, 2013: 186-192). Algi dogrudan goézlenemez. Kisinin
evrendeki soyut/somut esya ile iliski kurmasi, nesneler hakkinda bir hiikiimde
bulunmasi, kisilerin bu nesnelere yonelik bir hareket belirlemesi ve bu nesnelerin

algilamasina yonelik bir siirectir (Oktay, 1996: 307).
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Yapilan alg1 tanimlarindan algilamanin; duyum, simge ve duygu siireci agamalarindan
olustugu teorik agidan anlagilacaktir. Duyum agamasi; kisinin evrende dis diinyada
uyarana bilingli olarak verdigi tepkiye, insanlarin daha 6ncesinden anlam verdikleri
esyalar1 kisa siire igerisinde algilamalar1 olarak simge siirecini, kisinin ge¢mis
yasamlarindan deneyim ve algilama esnasinda olusan duyusal kararlardan

olusmaktadir.

Algilamanin evreleri dort asamadan olusmaktadir. ilk asamada, dis diinyadan ulasan
uyarilarin gergeklesmesi kabulii olur ki insan ¢evreden gelen tiim uyaricilart almaz.
Ikinci asamada, uyarilar yorumlanarak dziimsenir ve bilgi haline getirilerek algilama
islevi icin isleme alinip alinmamasina karar verilmesi siireci vardir. Uyarilar isleme
alinmadan evvel gecici veya uzun siireli bellege islenir. Bu durum bilingalti durumu
olarak da nitelendirilebilir. Ugiincii asamada dis diinyadan alian bilgilerin, bu gegici
de uzun siireli de olabilir, karsilastirma yapilarak sonraki donemde hafizaya yerlesme
durumu vardir. En son asamada ise algilama siireci evresinde algilama olayinin sona

ermesiyle birlikte etki tepkinin olusmasi yer alir (Giiney, 2012: 88-89).
2.2.1.2. Algilama

Algilama, kisilerin 6grenecekleri bilgileri tercih edip, diizenleyip degerlendirerek
evrenin kendileri i¢in yorumlanmis bir resmini ¢izecek 6gelerinin olusturduklart bir
yoldur ( Kotler: 2000). Algilama bes duyu yoluyla varligi anlagilan, hissedilen
birtakim unsurlarin belirli iligkiler yapisi igerisine konumlandirilarak yorumlanmasi
ve anlamlandirilmasi olarak karsimiza ¢ikar. Bu yorumlama ve anlamlandirma siireci
ise kisinin nesnelerden alinan duyusal sonuglar ile verilerin kaynagi olan G6geler
arasinda zihinsel iletisim kurulmasi sitemiyle gerceklesir. Bu baglamda yorumlanan
ve anlamlandirilan nesne, kisinin evreni ile iliskilerin konumu igerisinde bir yere

konumlandirilir (Ertan, 2016: 2).

Algilama ile ilgili tanimlamalarda ve literatiir ¢alismalarinda farkli disiplinlerde
tanimlanmaya calisilan algilamanin birbirine benzedigi goriliir. Esasinda algilama
kisinin psikolojisinin igerisinde yer alan bir konudur. Algilamada zihin siireglerinin
uyaranlarla Ortligmesi olarak alinmasi ve 6grenilmesi olayidir. Algilama siirecleri ti¢

asamada ele alinmustir: duygusal siirecler, simgesel siirecler ve duyum siiregleri.
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Duygusal siirecte, uyarim yoluyla taginan mesaj ve bilgi nem kazanir. Bilgi ve mesaj
kavramlar {izerinde islem yapilmaktadir. Simgesel siire¢lerde, herhangi bir nesne,
simge durumunu, olay1 ya da nesneyi temsil eder. Duyum siirecinde ise, uyarim 5 duyu

organi vasitasiyla alinir ve zihinde kritigi yapilir ( Silah, 2005: 52-53).

Algilama siirecinin iglem basamaklari olarak duygu, simge ve duyum siireci
gosterilebilir. Duygu siireci, kisilerin birikim ve deneyimlerinin olusmasinda geride
biraktigi donemden alinanlarla algilama esnasinda ortaya g¢ikan duygusal iradenin
etkilerinden olusur. Daha Oncesinden kisinin anlamlandirmis oldugu 6gelere karsi
basit, yalin ve siiratli bir sekilde ortaya c¢ikan olaylar ise simge siirecini olusturur.
Duyum siirecinde ise kisilerin ¢evreden gelen uyaranlara bilingli bir sekilde verdigi

tepkiler duyumu olusturur.
2.2.1.3. Yanhs Algilamaya Neden Olan Faktorler

Algilama siireci sona erdiginde kisiler i¢in eyleme temel olusturacak olan algi artik
olugsmus demektir. Fakat alinan, edinilen algi bazen yanlis olabilmektedir. Bu durum

kisinin yanlis algilamasina neden olur.

Duygusal yegleme: Kisi olumsuz olan nesneleri eger sevip begendiyse olumlu olarak

algilar.

Kiimeleme: Kisi etrafinda olan nesneleri, 6geleri ya da kisileri zit bir sekilde
kategorize ederek zitlik olusturur ve kendisini gruplama yaptig1 kiimenin igerisine
taraf olarak yerlestirir. Boylece kendi segtigi tarafla ilgili olumlu algi olustururken

karsit tarafla ilgili negatif algilama egilimi gosterir.

Ketleme: Kisi olumsuz durumlara karsi bir set olusturur ve onlar1 gérmek istemez,
gormezden gelebilir. Bu durumda kisi istemedigi olaylarin uyarilarima kendisini

kapatir ve duymamaya calisir.

Ortam Etkisi: Ortama gore uyaranlarin degismesidir. Yani ayni uyaran ortam

o

degistiginde degisik sekillerde algilanabilir.

Yasantimin Kanistirilmasi: Kisinin gegmis donemde yasadigi olaylarla ilgili algisim
su an i¢in ayni1 olay ve 0gelere dair algilariyla degistirmesi olayidir. Degisen bu durum

olumlu veya yanlis olabilir (Tutar, 2012: 199).
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Sonug olarak algilama durumunun, dogru ve gercek olmasi onun dig uyaran yoluyla
kisilerin duyu veya algi organlarina kadar ulagmasina engel olacak unsurlarin

olmamasi gerekir. Fakat algilamanin dogru olmasi i¢in bu yeterli degildir.
2.2.1.4. Algilama Siireci

Algilama, kisinin ¢esitli uyaricilar tercih ettigi, bu uyaricilara ait bilgiyi diizenledigi,
sonunda da bu bilgiyi yorumlayip anlamli hale getirerek ortiisiik bir diinya felsefesi
olusturmak amaciyla kullandig1 bir yol olarak goriilebilir. Gestalt ekolii algilamayz, ani
ve biitlinciil bir siire¢ olarak degerlendirir. Algilama durumunun geg¢mis
deneyimlerimizden bagimsiz olmadigi tezini savunan sosyal psikologlar, islevsel ve
yapisal unsurlarin algiy1 belirledigini ifade ederler. Yapisal faktor gevrenin kisinin

zihin diinyasinda uyandirdig: tepkilerden olusur (Anik, 2000: 63).
2.2.1.5. Imam Hatiplilik Algis1

Toplumsal hayat icerisinde kars1 karsiya kaldigimiz olaylar ile insanlarin tepkilerini,
davraniglarinin sebeplerini agiklamak icin diger bireylerin ilgili giidii, ideoloji ve
inaniglar1 hakkinda bilgi edinmek isteriz. Cevremizdeki birey ve yasanan olaylari
anlama ve taninma gayretlerimiz sosyal psikolojide sosyal alg1 c¢atisi altinda incelenir
(Kagitcibasi, 2010: 237). Kisinin toplumu ve g¢evresini etkileyen, doniistiiren, ayrica
iginde bulundugu kosullardan ve toplumdan etkilenen sosyal bir canlidir. Dolayisiyla
alg1 ve tutum toplaminda insan davraniglarinin, tepkilerinin olugmasi ve evrenden
bagimsiz hareketi s6z konusu olamaz. Bu konu insanlarin bireysel farkliliklar1 ile
tutum, algilama ve davranmislarinin  farkli  seviyelerde degistigini  veya

degistirilebilecegini beraberinde getirmektedir.

Algilayan kisinin farkliliklari sosyal algilama siirecinde onemlidir. Bireyin sahip
oldugu ve gecmisten getirdigi bir takim deger yargilar ile her bireyin farkli olma
ozelligi ve disiinme tarzlari gibi bireysel farkliliklar,  kisinin algilamasin
etkilemektedir. Algilama isini yapan kisinin birey olarak anlama, tanima ve
kabullenme durumlari, digerler kisilerle olan iligkilerinde ve algilamasinda bu
durumlarn kolaylastirmaktadir. Sadece algilayan kisinin degil ayni zamanda algilanan
kisinin 6zellikleri de dnemlidir. Algilama kisminda en yalin haliyle algilama durumu
gerceklesmektedir. Algilayan kisinin toplum igerisindeki konumu, sahip oldugu bir

takim roller ¢evresi tarafindan ona yiiklenen anlamlar ve o kisinin bireysel 6zellikleri
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algilanisini etkilemektedir (Ozarslan, 2014: 18). Buna karsin algilama eyleminin
geemisi de bulundugundan, bir yoniiyle sosyal deneyim siireci tasidigindan, kisiler
ayni olaya tamik olsalar bile, onu gorme, hissetme, duyma ve algilamalarinda
degisiklikler meydana gelmektedir. Bunun dis etken diye tanimlanan hususla ilgisi
olabilecegi unutulmamalidir. Imam hatip lisesi dgrencilerinden miispet veya menfi
imam hatip algisinin olusmasinda énemli olan noktalar, 6lgiitler vardir. Bu durumu
etkileyen faktorlerin basinda, 6grencinin ailedeki yetisme tarzi, tutum ve davranisi,
zihinsel gelisimi, sosyo - kiiltiirel durumu gibi hususlarla paralellik gosterdigi one

surtlebilir.

Her insan diinyaya farkli yeteneklerle gelir. Bu yeteneklerin islenmesi ve kullanilmasi
gerekir. Bu siire¢ ¢ok onemlidir. Ogrencinin ailesine 6nemli sorumluluklar
diismektedir (Bayraktar, 1995: 117). Ciinkii 6grenci i¢in ilk egitim kurumu ailedir.
Aile 6grencinin ilk 6gretmenidir. Sonrasinda 6grencinin okula baglamasiyla egitim ve
ogrenme siireci devam eder. Ogrencinin aileden, yetistigi sosyal ortamdan, sosyo-
ekonomik durumundan, devam ettigi egitim kurumundaki beklentilerini karsilama
durumundan ve sosyal g¢evresinden imam hatip lisesine kars1 miispet veya menfi

algisinin olusacagi ve bunlardan etkilenerek algida bulunacag diistiniilmektedir.

Ogrencinin davranislarina iginde bulundugu sosyal ¢evrenin etkisinin olacag: agiktir.
Ciinkii insan sosyal bir varliktir. Ogrenci algilamada, iletisimde, tavirlarinda ve
davraniglarinda bu kanalla cevap verecektir. Genellikle tiim Ggrencilerin benzer
durumlardan gegerek ¢esitli duygular1 yasadiklar1 kabul edilir. Bu durumlar imam
hatip algisini etkilemektedir. imam hatip 6grencilerinde imam hatiplilik algis1 imam
hatip okuluna sevgi veya nefret olarak kendini gosterir. Imam hatip lisesine ydnelik
olumsuz algilar, kisinin kendi Onyargilarindan olabilecegi gibi, sosyal ¢evresinden
edindigi deneyimlerinden de olabilir. imam hatip lisesine olumlu bakis penceresi, bu
okula kars1 besledigi sevgi, onu duygusal olarak okula baglanmaya sevk edebilir.

Sonugta imam hatip lisesi 6grencilerinde okula kars1 pozitif algi gelistirebilir.

Imam hatip lisesi algis1, 6grencilerin okula kars1 besledikleri, anlam yiikledikleri ve
toplaminda olusan diigiinceleridir. Bu okul hakkinda belirli bir fikre sahip her
ogrencinin imam hatip lisesi algis1 olusur. Ogrencinin imam hatiplilik algisinin

olusmasinda birden fazla degiskenin etki ettigi agiktir. Ogrencinin aile ortamindan
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baglayan siire¢te ve bu siire¢ igerisinde yasadiklari imam hatiplilik algisini

sekillendirir.

Ulkenin gelecegi o iilkenin geng nesillerinin aldiklar1 egitime, bununla birlikte ahlaki
yapilarina baghdir. Bir ailenin, toplumun ve okulun c¢ocuklarina birakacagi,
kazandiracagi en biliylik hazine terbiyedir. Peygamberimiz, iyi bir ¢cocuk yetistiren
kimsenin, kiginin kendi Olimiinden sonra da amel defterinin kapanmayacagini
belirtmistir (Arvasi, 1983: 35). lyi bir ahlakla yetistirilen geng, sorumluluklarinin
farkinda olur. Ergenlik doneminde ¢ocuk 6zerk olma ile sorumluluk arasinda olusan
dengeyi yakalamaya calisir. Ergenlik doneminde 6grenci, kisiligini ve kimligini
kazandigin1 diisiiniir. Ailesini, ¢evresini ve g¢evresini elestirerek alacagi kararlarda
bagimsiz olmay1 ister. Ama iginde bulundugu durumla ilgili sorumluluklarinin
farkinda degildir ya da sorumluluklari ona dayatma ile yiiklenir. Sorumluluk dengesi
iletisimle kurulur. Oyle olunca 6grenci dengeli ve sorumlu davranmayi dgrenir
(Koknel, 1986: 219).

12 yas ergenlik doneminin baslangici olarak kabul edilir ve sonrasinda 6grenci kendi
kararlarini vererek sahsiyetini giiglendirmek ister (Camdibi: 1996: 115). Lise 6grencisi
toplumun degerlerine, normlarina ve kiiltiirle belirlenmis ilkelere uymak zorunda
oldugunu bilincine varir. Cocugun bu donemdeki gelisimi toplumun baskisindan
etkilenir. Bu donemde c¢ocuk diger kisilere bagli oldugunun bilincine varir ve bu
durum onda bazen gerilim olusturur. Ortadgretimde 6grenci toplumun yasalarini ve
kurallarin1 benimsemeye ve sahiplenmeye baglamistir. Ogrencinin gelisiminde mesafe
kat edilmis, 6grenci hem birey olarak hem de toplumun iiyesi olarak iy1 gelismeler

yasamugtir (Yavuzer, 1996: 298-300).
2.2.2. KIMLIK KAVRAMI
2.2.1. Giris

Ogrencilerde, fiziksel, duygusal, sosyal ve bilissel alanda birbirini takip eden hizl bir
degisimin yasandigi donem ergenlik donemidir (Yoriikoglu, 1989). Bu nedenle,
kisinin dogumundan baglayip 6liimiine kadar gecirdigi gelisim evreleri onun hayatinin
biitiin yonlerini kapsayacak 6zellikle degisim igeren bir siirectir. Ogrenciler ergenlik
doneminde bulunduklar1 donemi; basari, karmasa, sevda, tutku, birey olma ve

Ozgiirlesme  evreleri olarak adlandirirlar. Ayrica bu donemii her seyin yogun
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yagsandigl, derin hislerin olustugu ve sancili bir donem olarak da tarif
ederler. Ogrencilerin ergenlik donemlerini kapsayan ve gelgitlerin yasandig1 kimlik
kavramimin henliz kazanilmamasi1 yasadiklar1  tutarsiz durumu gostermektedir

(Cuhadaroglu, 2004).

Kimlik kavramu; kiiltiirel kimlik, kisisel kimlik, ben kimligi, grup kimligi gibi farkli
alanlarda kullanilan bir kavramdir. Bu kavramlarin tamami kimlik tanimimin gesitli
yonlerini olusturur. Kimlik kavraminin insan iliskileriyle 6zellik kazanan dinamik ve
degisken bir yonii vardir. Kimlik kavrami insanin digerlerinden farkli oldugu ve
baskalarma benzetilemeyecegi yoniinde kiside olusan bilingtir (Bilgin, 2001). Bu
anlamda kimlik kavramini agiklamak i¢in insanin kendi yasantisinda kendine has bir
ozellik tasidigi ve bunun devamlilik gosterdiginden bahsetmek gerekir (Dereboy,
1993).

Kimlik benligimiz olarak ge¢misimizde ve bugiiniimiizde tutarlilik ve devamlilik
gostererek bir biitlinliikk olusturdugumuz, kendimizi tanimlarken “Ben kimim?”
sualine “Digerlerinden farkliyim ve biricigim.” minvalinde verdigimiz cevaplardir. Bu
tanimlama fiziksel yonlerimizle, gecmisimizle ve deger yargilarimizla alakali oldugu
kadar i¢inde bulundugumuz konumun, toplumun ve grubun hangi gozle baktigina ve
yorumladigina gore de sekillenir (Budak, 2005). Bundan dolay1r Erikson (1968),
kimligi benlik tanimlamasi tizerinden yapmistir. Kimlik ve benlik kavrami arasinda
iliski vardir. insan hayati boyunca iistlendigi roller ve farkli degiskenler ile benlik
olusumunun devamliligimi ve tutarhiligini idrak eder. Aile igerisindeki iligkileriyle,

tercihleriyle, hayata bakisiyla ve toplum igerisindeki itibariyla kimlik kazanir.

Kimlik kavrami benlik kavramimin bir boliimii sayilir. Ciinkii kendisi hakkindaki
biitiinii kimlik ifade ederken, onun yeterlilikleri ve 6zellikleri hakkinda fikir sahibi
oOlunan benlik kavrami vardir (Bilgin, 2001). Kimlik kavrami insanin digerlerinden
farkli, onlardan baska ve toplumla, cevresiyle baglar kurmasidir. Bu climleden
anlasilacagi tizere devamlilik ve biitiinliik arz etmeyen bir insanin benligi vardir, fakat

kimligi yoktur (Erytiksel, 1987).
2.2.2. Kimlik, Kisilik, Benlik

Benlik kavrami insanin zihin diinyasinin deneyimlerle, birikimlerle kaliplasan ve

bizatihi potansiyelinde olan bir biitiindiir. Kimlik kavrami ise, birikimle ve iletisimle
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sekil bulmus bu birikimin iradeyle disa vurmus halidir. Sosyal ¢evre, fiziki durumlar,
geleneksel olarak alinan miras gibi hususlar benligin olusum siireglerine dahil olur.
Bununla birlikte insanin kendine ait bireysel ozellikleri ve igerisinde bulundugu

toplumsal aileye has yapilar da kisiligin gelisimini siirdiiriir ( Bilgiseven, 1982: 151).

Benligin devam etme durumu sosyal yasamin devamina paralel insanin yasami
stiresince devam etmektedir. Bu yoniiyle benlik kavrami i¢in sosyal degiskenlerin
devamli islendigi ve sonucunda eylem tarzlarinin olustugu bir cerceve oldugu
sOylenebilir. Benligin algilanma bi¢iminin gézetim ve yansima kanaliyla oldugu
soylenebilir. Insan kendisini gevresindeki kisilerin bakis agilarryla degerlendirir.
Benligini kendisine yonelik algi, tutum ve eylemlerden ¢ikardigi netice ile yorumlar
ve kendini algilama kanaliyla bi¢imlendirilerek bir kimlik olusturur. Bu
degerlendirmeyle rol ya da kimligi insanin herhangi bir sosyal ortamda ya da sosyal
rolde kendi benligine kodladigi anlamlar seklinde ortaya ¢ikabilir (Burke, 1977: 883).

Bu degerlendirme kapsaminda karsimiza bir sorun ¢ikmaktadir. Insan benlik
olustururken toplumun kendisine karsi olan fikir ve eylemleri degistirmeden mi alir
yoksa kendine ait bir filtrelemeden mi gegirir? Baslangigta bir filtreleme agamasinin
oldugu tezi ileri siirtilebilir. Fakat kisideki yorumlama stireci, daha 6ncesinde toplum
nazarinda terkip edilmis bulunan unsurlar araciligiyla isletilmektedir. Kisinin
toplumun degerleriyle belirlenmis normlar ve kendi benliginin disindaki dgeler
aracilifiyla kendisi hakkinda nesnel degerlendirme olusturmasi beklenemez. Kisinin
kendi varligini anlamlandirmasi, ona bir kod vermesi ya da kimlik olusturmasi

toplumsal kurallara baglidir.

Kisilik ve kimlik tanimlarmm farkliligi olmakla birlikte iki kavram bazen aym
anlamda kullanilabilmektedir. Kimlikte gozle goriilebilen veya hissedilebilen bir tavir,
bir tutum s6z konusu olur. Genellikle toplumun degerlendirmesi, topluma yonelik bir
¢ikarsama olur. Kisilik kisinin ruh diinyasina, i¢ alemine yonelik bir siireci ifade eder.
Benligi olusturan esaslar kimlikte temel kaidedir. Kimlik yiiklenilen bir kalip
oldugundan tercih asamasinda farkli durumlar sergilenebilir. Kisilik daha ¢ok yapisal
bir hal oldugundan iradi olarak tercihte kalma s6z konusu olamaz. Kimlik olarak
belirttigimiz unsurlar esasinda kisilik temelinden kaynaklanmakta, ondan ayri degildir.
Yani insanin pek fazla tercih hakki yoktur. Tam da bu kisitlanmis alan, insanin kisilik

alaniin yap1 taglarini olusturur.
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Kimlik ve benlik temalarinin analizleri sosyal ve yapisalct olarak ele alinmistir.
Esasinda sosyo-psikolojik ve yapisal yaklasimlarin birbirini tamamladig:r goriiliir.
Benlik kavraminin degisen, yenilenen ydnlerini sosyal psikoloji, stireklilik ve tekrar

etme yoOnlerini ise yapisalct yaklagim vurgular.
2.2.3 Kimlik Tanimi, Kimlik Olusumu ve Gelisimi

Kimlik, sosyal psikolojinin temel kavramlarindan biridir. Genellikle kisilerin grup
bagliliklari, benlik duygular1 ve kazanilan statiileri anlatabilmek i¢in kullanilmaktadir
(Peek, 2005: 217). Kimlik hususunda psikologlar tarafindan farkli yaklagimlar ortaya
cikartlmistir. Psikologlar, kisilik ve benlik kavramlarini kimlik merkezli tanimlama ve
¢coziimleme yontemlerinde kullanmiglardir. Bu baglamda, kisiyi diger fertlerden ayiran
ozelliklerinin tutarl ve yapilanmis gostergelerle ortaya konulmasi olarak kimlik tanimi
yapilmas1 miimkiindiir. Toplumsal cinsiyet ve tabaka belirlemede kullanilirsa sosyal
kimlik, kisini halini ifade eder. Felsefe taniminda ise, kisinin varolusunun ontolojik,

etik ve estetik olarak belirlemeleri sonucunda olusan ger¢ek kavramlardir.

Psikologlar farkli yaklasimlarla kimligi tanimlamaya c¢alismislardir. Bu
yaklagimlardan biri psikanalitik yaklasima gore Kimlik kisinin ¢gocukluk donemindeki
yasamiyla sekillenir. Bu siireg icerisinde aile, toplum, akran grubu ile kurulan 6zdesim
onemlidir. Bununla birlikte ¢ocukluk yaslarinda olusan ve etkilesimde bulundugu
ogelerle birlikte ergenlik siirecine gecildiginde ¢ocukluk donemine ait olanlarin
olgunluga ulagmasi, bedende olusan fiziksel degisimin fark edilmesi, kisisel
bagimsizlik ve aileye ait 6gelere bagli olma durumunun zayiflamasi s6z konusu olur (

Weinreich, 2005: 7-8).

Erikson psikanalitik yaklasimi benimsemistir. Erikson, (1994: 24-25) kimlik tanimini
kiiltiirel yoniiyle degerlendirir. Erikson bdylece kimlik kavramini iglerken kisinin
biyolojik yapisini, ruhsal durumunu ve gegmisteki birikimini kapsayan yeni bir
yaklagim olarak psiko-sosyal yaklasimi ilerletmistir (Kroger, 2003: 206). O, kimligi
tanimlarken bireyin gegmiste ne oldugunun yani sira suan digerlerinin goziindeki
yerini bilmek ister. Ayrica kimlik kavrami kisi i¢in gelecekle ilgili beklentileri igerir (
Weinreich, 2005: 7-8). Biitiin bunlardan yola ¢ikarak kimlik su sekilde tanimlanabilir:
Kimlik, kiginin benlik tasavvurunun tiimiinii igerir; iginde bulundugu dénemde kendini

nasil tanimladigi ile ge¢mis donemde kendini nasil degerlendirdigi ve gelecek
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donemde nasil bir kisi olmayr amacgladigina ait algilamalarin tamaminm ifade eder

(Weinreich, 2005: 26).

Erikson, kimlik konusunda psiko-sosyal bir model ortaya koymustur. Bu model kisinin
irtibat i¢inde bulundugu sosyal pratikler ile farkinda olma durumunun seviyesini

elinde tutar ve psikolojik olarak yeniden diizenlemeye imkén saglar (Kaplan, 2009:

10).

Kimlik kavraminin ¢ok eski bir tarihi olmakla birlikte ancak 20. yiizyildaki degisim
ve doniisimle birlikte modernitenin sonucunda ele alinmaya baglanilmistir. Bu
donemde {izerinde durulan husus kimligin nasil olustugu hususudur. Bu konuda iki
yaklasim gelismistir: nesnelci ve 6znelci yaklasim. “Kimlik, kisinin hayat1 boyunca
tutarli ve aym1 kalan gercek benidir ve Oziidiir,” yaklasimi 6znelci yaklasimin
savundugu yondiir. Kisinin igyapisina 6nem vermesi, kisinin gevresini ve ona ait
degisimi ele almamasi kimlik degerlendirilmesinde dogru bir yaklasim felsefesi

olmadigi i¢in tepki almistir, elestirilmistir.

Nesnelci yaklasimda ise Kisinin i¢ diinyasiyla birlikte onun dis gevresini ve karsilikli
iletisim, etkiletisim durumlarini bir biitlin olarak degerlendirir, tutarlilik olusturur ve
devamlilik saglar (Marshall, 2000: 9-12). Sosyolojik ve psikodinamik kuramlar,
nesnelci yaklagimin 6ne ¢ikan en 6nemli iki kuramidir. Bu iki kuramin benzerligi
kimlik olusumunu felsefe kavramiyla i¢ ice degerlendirerek agiklamaya calisir.
Sosyolojk kuramlarda, kisi en basindan itibaren sosyal bir varliktir. Bundan dolay1
kimligin sekillenmesinde ve ortaya ¢ikmasinda kisinin i¢ 6gelerinin ve kisiye ait sosyal
yasamin da etkileri vardir. Sosyolojik kuram yararci benlik kurgusu iizerine

gelistirilmistir.

Sosyolojik kuram icin dil ve temsil, etkilesimci yaklasgima gore onun ayrilmaz iki
parcasidir. Bu yaklagima gore kimlik, hem diger ben hem de kendi beniyle olan
durumlar, iletisimleri, etkilesimleri temsil ve dil ile anlam kazanir. Sosyal kimlik
kuramima gore, kisinin ait oldugu gruplarin, kisinin diisiince ve eylemlerini
belirlemede etkisi oldugunu, yani sosyal kimligin kisinin i¢erisinde bulundugu yapiya

gore sekillendigini ongdrmektedir ( Tajfel, 1982 ve Turner, 1978).

Kisinin iiyesi olarak bulundugu ve algiladig1 yapilarin, gruplarin olumluluk yonii

arttikga sosyal kimlik olusturma siireci hizlanir. Bununla birlikte kisiler gruplarina
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bagl olarak negatif bir sosyal kimlige de sahip olabilmektedir. Kimlik, kisinin
tanimadig1 bireyleri veya 6geleri 6ziimseyerek ya da igsellestirerek baslayan bu siiregte
0zdeslesme sunucu olustugu psikodinamik yaklagimda Freud tarafindan benimsenir.
Erikson ise toplumla kisi arasinda iletisim kurarak kimlige kisinin merkezinde yer
verir. Ayrica kimligi kendi kiiltiirii iginde merkeze yerlestirilmis bir siire¢ olarak goriir

(Goka, 20006).
2.2.4. Kimlik Kazanim Siireci

Kisinin gelisimi sistemli ve disiplinli degisimleri ig¢erir. Bu degisim evrelerinden bir
tanesi de ergenlik evresidir. Birey bu donemde ¢ok sayida degisikligi bir arada ve hizli
olarak yasar. Fiziksel, bilissel ve duyussal degisiklikler olabilir. Bu donemde ayrica
birey olarak kendini ortaya ¢ikarma, kanitlama ve kimligini sergileme gayretleri
goriiliir (Yortikoglu, 1989: 33-41; Uba ve Huang, 1999:350). Bu baglamda ergenlik
donemi psikologlar tarafindan bireyin kisilik hatlarinin olugmaya bagladig1 ikinci

dogus devresi olarak degerlendirilir (Kasatura, 1998: 29).

Kimlik, ergenlikten dnce baslar ve olumlu neticeler alinmigsa yetiskin kimligine gecis
kolay olur (Erikson, 1968). Bu baglamda kisa siirede fizyolojik olarak yetiskin
goriinimii kazanan birey artik ¢cocuk olmadigini ve dyle davranamayacagini kabul
eder. “Ben kimim?”, “Benim i¢in hayat ne anlama geliyor?”, “Amaclarim nedir?” gibi
sorular olusturarak kendi gelecegi icin fikir yiiriitiir ve kararlar almaya basladiginda
ergenlik kimligini de kazanmaya baslamis olur. Kisinin bu seriiveni basarisiz
oldugunda kimlik sancis1 sorunu ortaya ¢ikar ve ergen kisi kimlik karmasas1 yasar ya

da negatif bir kimlik gelistirebilir (Sayil, 2004).

Ergenlerin kimlik kazanim evresinde fiziksel, psikososyal ve biligsel gelisim
konularinda gegirmis olduklar1 degisim etkli olur. Misal, bireyin farklilasan fiziksel
bedenini kabul etmesi, olumlu kimlik kazanim olarak bedenine iliskin yaklagimlarinin
olumlu olmasindandir. Kisi ancak fiziksel olarak yapisini olumlu degerlendirdiginde
saglikli gelisim gosterir (Tirkiim, 2000: 164-172). Fiziksel gelisim gibi bilissel
gelisim de kimlik kazanmada 6nemlidir. Kimlik kazanimi1 kisinin daha oncesine ait
tutumlartyla kendisine ait soyut diisiinebilmesini gerektirir. Bundan dolay1 soyut islem
evresinin gelismis olmas1 gerekir. Kisi bilissel olarak olgunluk seviyesine ulastik¢a

diger insanlardan diislinceleri farkli olmaya baslar. Boylece kisi hayatiyla ilgili degisik
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alternatifleri géz oniine alip yorumlayarak olumlu bir kimlik olusturabilir (Adams,
1995: 74-76).

Kimlik, toplumun kisiye verdigi bir 6zellik veya kisinin olgunlasmasi neticesinde
ortaya ¢ikan bir olusum degildir ( Meeus, 1993: 808-819). Kisinin bilissel gayretleri
sonucunda ancak kimlik kazamlabilir (Akt., Ozgen, 1999: 8). Bundan dolay kisi kim
oldugu, ne yapacagi, nelere inanacagi, nasil ¢oziimler iiretecegi gibi konulara yonelik
soru/sorunlarina cevap arar. Bu sorularla birey olarak kendini bulmaya diger
insanlardan farkli oldugunu ortaya koymaya calisir. Ergenlik doneminde kisinin
olumlu davraniglar sergilemesi ergenlik evresinin ¢evresi ve kendisi igin iyi

anlasilmasi ve ihtiyag¢ halinde destegin gelmesine baglidir.
2.2.5. Kimlik Tiirleri

Kimlik kavrammin Islami &grenci ya da bilimsel bir kimlik olarak degisik
tanimlamalarda kullanilmasi, kisinin toplum i¢inde farkli yonleriyle nesviinema
bulmasini anlatmaktadir ( Miller, 1993: 366). Bunun i¢in her farkli sosyal yap1 degisik
bir kimlige isaret eder. Bu yoniiyle sosyal unsur vurgulanmaktadir. islami, milli,
kiiltiirel, siyasi, sekiiler, toplumsal vs. kimlik gibi. Dini kimlik denilince inang ve
ahlak, siyasi kimlik kalibiyla politik goris, kiiltiirel kimlik denilince medeniyetin

birikimi ve degerleri ifade edilmektedir.

Daha genis bir yaklasimla genel bir siniflandirma yapmak miimkiindiir. Sosyolojik
olarak farkli bakis acilariyla ele almaya elverisli olan sosyal ve bireysel kimlik ¢esitleri
de s6z konusudur (Gordon, 1968: 115). Sosyal kimlik kavrami kisinin hangi toplumsal
yapi igerisinde bulundugunu ve onun islevinin neler oldugunu dile getirir. Bireysel
kimlikte ise kisiyi digerlerinden ayr1 tutan ancak biiylik oranda kaliplasmus,

bi¢cimlenmis sahsi yonler yatmaktadir.

Bir diger siniflama aidiyet bakimimdan yapilabilir. Kisi toplum iginde egemen olan
yapinin unsuru ise o grubun iiyesi, aksi durumda azinlik iiye sayilir (Tiirkdogan, 1961:
326). Bunlarin disinda sosyal psikoloji alaninda referans grup kimligi isminde bir
siiflandirma daha mevcuttur. Bu felsefeye gore kisi, kimligini, tutum ve eylemlerini

bir takim referans araliklarina gore sekillendirmektedir.
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2.2.6. Kimlik Segimi

Kisinin toplum igerisinde kimlik kazanmasi olayinda bir tarafta sosyal yap1 ve onun
belirledikleri, diger tarafta kisisel irade, ozglrlik ve tercih vardir. Sosyal yapi
durumlari, toplumun baska tiyeleri, normlar ve ¢evre faktorii, ister sosyal olsun ister
psikolojik, belirli kaliplarda somut unsurlar dayatmaktadir. Bunlarin disinda yazili ve
gorsel basin, medya, sosyal ortamlar iletisim teknolojisiyle birlikte insan zihninin
yeniden sekillenmesinde rol oynamakta ve kimlik konusunda etkili olmaktadir
(Toolan, 1992: 13-18). Biitiin bunlar teorilerde davranis sekilleri yoOniiyle
degerlendirilmistir. Bazilar1 irade ile Ozgiirce segerek ve icini Oznel ogelerle
doldurarak kisilik olusturmaktadir. Bu tercih mevcut olan ya da ortaya cikan
seceneklerden yapilmaktadir. Kiiltiirel ve yapisal unsurlar tercih zeminini

olusturmaktadir.

Tarihsel siireg iginde tercihlerin arttig1 ve g¢esitlilik kazandigi muhakkaktir. Burada
onemli olan husus kisilerin alternatif ya da kimlik 6gelerine atfettigi degerdir. Her
seyin kisi nazarindaki 6nemi tarihsel siire¢ itibariyle degisimden etkilenme payini
almaktadir. Yani degismektedir. Cinsiyet, 1k, vatan gibi 6geler tasinmasina karsin
bunlarin anlamli olarak degerlendirilmedigi, onemsenmedigi durumlarda kisiye deger

yoniinde bir 6zellik kazandirmaz.

Gilinlimiizde modernlesme olgusunun kisi yoniinden smirlar1 kaldirdigi ve bir
donemler zorunlu sayilan, bagimlist olunan &gelerden birkaci artik bagimsiz
degiskenlere doniistiigiinden 6zglirliik sagladig1 kanaatine varilmaktadir (Goldenberg,
1987: 212-3). Kald1 ki kullanilan teknolojinin kisinin bilgi kazanmasiyla birlikte kisiye
bilgi de sagladigi agiktir. Son donemlerde etkisi artan ve oldukga etkili hal alan bu
araglar benzer sekilde aktarilan unsurlarla birlikte kisinin yapisini da etkilemektedir.
Teknolojinin kuvveti ayrica bilgi kaynaklarinin kullanilmasi noktasinda kisisel iradeyi
bazen kisitlamakta bazen sekillendirmektedir. Yogun bilgi transferi benlik
duygusunun yoksunluguna neden olabilmektedir (Yepsen, 1993: 84-6). Bir biitiin
olarak degerlendirildiginde kimligin olusumunda, sosyal ortam, ¢evredeki etmenler ve
kisisel durumlar s6z konusu olsa bile, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik diger etkenler de

belirleyici olmaktadir.
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2.2.7. Kimlik Unsurlarmin Catismasi

Kimlik unsurlarinin ¢atismasi konusu basit rol degisikliklerinden milli olani yansitan,
temel norm dizileri de olmak iizere kapsamli bir alanda kendini géstermektedir. Bir
toplum igerisinde birbirine c¢elisen normlar sistemi goriilebilmektedir. Hizli
degismenin sosyal degismeye acik oldugu toplumlarda kisiler toplumsal noktalarda
catismaya girmektedir. Kisi tezat olusturabilecek zitliklarda yeni davranis kaliplar
olusturabilir. Bu olumsuz durumlar toplum igerisinde siradanlastigi ve kabul
edildiginde kisilik bozuklugu sorunundan bahsetmek miimkiin degildir. Ciinkii
toplumun kabulleri de degismistir. Bu yoniiyle birbiriyle ne tezat olusturan ne de

ortiisen kimlikler de goriilmektedir (Goldenberg, 1987:198).

Hizli ve kontrolsiiz degisimlerin ve doniisiimlerin yasandig1 toplumlarda bir taraftan
geleneksel normlara iligkin baghlik 6geleri devam ederken diger taraftan degisimle
birlikte gelen ancak benimsenmemis, milli kiiltlirle biitliinliikk saglayamamis unsurlar
catisma igerisindedir. Bu hususta dikkat ¢ekilen yon, ¢atigmanin niteligi yoniidiir. Bati
tarz1 farkli rollerin neden oldugu catismalardan degisik bir durumdur. Yapilan
caligmalar ve elde edilen verilerde kimlikler arasinda ¢atismanin olmadigi
goriilmistiir. Bizim toplumumuzda ise durum Bati’dan farklidir. Sosyal ve ferdi yonde
catigmalar siirmektedir. Geg¢misimizden alinan tarihsel tecriibeyle ortaya cikan
unsurlar ile Batililasma sevdasi yoniinde olusturulan yeni unsurlar ortiismemektedir.
Bunun nedeni hizli degisimle birlikte sosyal roller ve bu eksende olusan 6gelere ait
kimlik tiplerinin {iretilememesidir. Batili toplumlar stireg igerisinde degisimle birlikte

yeni durumu kontrol edebilmekte ve kendi kimliklerini belirleyebilmektedirler.

Kimlikle ilgili bir diger sorun ise yabancilasma olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Yabancilagma konusu bir sonucu ifade eder. Kisiler kiiltiirel, sosyal veya ekonomik
nedenlerle kendine ait varlig1t uygun bir zemine oturtamamaktadir. Yabancilagsmaya
neden olan hususlarin basinda hizli ve kontrolsiiz degisme gelmektedir. Bu sadece
bizim toplumumuzda degil diger toplumlarda da goriilebilir. Ancak gelismekte olan
tilkelerde kendisine ait saglam zemine oturan bir kiiltiirel alt yap1 olusturmak yerine
6zenti minvalli suni degerlere yaslanan gegici yap1 olugsmasi yabancilagmayla birlikte
kiltlirstizlesmeyi de beraberinde getirerek kimlik catismasinda derin faylar

olusturmaktadir.
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2.2.8. Kimlik Statiileri

James Marcia (1966: 553), Erikson’un kimlik teorisini genisleterek ve fonksiyonel
hale getirerek ergenlik donemlerinden hareketle tipoloji gelistirmis ve kimlik statiistine
ait dort asama belirlemistir. Ayn1 zamanda bu dort asama kimlik-dindarlik iligkisi
arastirmalarinda kaynaklik teskil etmistir. Dortlii asama daha ¢ok karar verme ve kesif
temeli lizerine oturtulmustur. Ayrica dortlii asama hiyerarsik olarak da olgunlasmaya
isaret eder. En az karmasik, en az olgun durumu kimlik dagilmasi statiisiine, olgun
donem ise basarili kimlik statiisiine isaret etmektedir. Dort kimlik statiistiniin agsamalar1

su sekilde agiklanmaktadir (Marcia, 1966: 551-552).

a) Kimlik Karmasasi: Kisinin meslegi, inanci ve kendi kimligi konusunda kesin bir
karar1 yoktur. Bunun disinda kisi kimligiyle ilgili karar verme noktasinda belirsizlik,
ilgisizlik ve karmasa durumu yasamaktadir. Zayif seviyede kesif, karar verme durumu

ve baglanma s6z konusudur.

b) Bagimh Kimlik: Kisi en az nicelikte rol yasantisi krizi gecirerek ailenin kimligini,
degerlerini ve fonksiyonlarini benimsemistir. Bu asamada kisi, ¢evresinin ve ailesinin
olmasini arzu ettigi ve beklentisi bu yonde olan kisidir. Ailenin inanc¢lar1 kendi
inancidir. Baglanma ve karar verme durumu yiiksek ancak kesif ve arastirma diisiik

seviyededir.

¢) Kimlik Arayisi: Kisi bu evrede kriz yasamaktadir. Karar verememis, karar
verebilmek admma veya karara ulagmak amaciyla Oniinde bulunan tercihleri
denemektedir. Karar alma durumuna yonelik bir gayret oldugundan kimlik
karmasasindan farklidir. Baglanma ve karar verme durumu diisiik, arastirma ve kesif

durumu fazladir.

d) Basarih Kimlik: Kisinin kendi kimligini buldugu asamadir. Kisi kimlik krizi
doneminden ve sorgulama asamasindan basarili olarak ¢ikmis, karar verme durumunu
yasayarak kimligini bulmustur. Inang, meslek ve ideoloji hususunda kararlar vermistir.
Karar verme durumu ve baglanma seviyesi yiiksek, kesif ve aragtirma durumu da

yiiksektir.
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2.2.9. Kimlikle ilgili Temel Kabuller

a) Degiskenlik: Kimlik konusunda onaylanan kabullerden ilki, teklik ya da
degismezligin olmadigidir. Her kisi degisken olan siirekli etkilerle degisebilen ve
gelisen goreceli olarak degisik kimlikler sergileyebilir (Goldenberg, 1987: 193).
Kimlikler birden fazla alt kimliklerden olusur. Ogrenci, arkadas, sporcu, sofor ve
sanat¢1 gibi degisik kimlikler bir kisinin kimlik toplamini olusturur. Insan sosyal
ortamlara gore sahip oldugu kimliklerden bir tanesini sergiler. Sosyal ortamlar veya
durumlar degistikge kimlikler de degismektedir. Ornegin, &grencilik yillarinda
ogrencilik kimligi sergilenirken, okul bittikten sonra i¢inde bulundugu veya sahip
oldugu meslekle ilgili kimlikle degisiklik olur. Sonrasinda egitim donemi tekrar
baslarsa 6grencilik kimligine tekrar donebilir. Benlik ve buna bagli olarak kimlik
sosyal durumlar farkli olduk¢a degismektedir. Her bir kimlik degisen sosyal durum
veya ortama tekabiil etmektedir. Ayni ortam igerisinde farkli kimlikler de
sergilenebilir. Ornegin, ders esnasinda ders dinleyen bir kisi ogrenci kimligi
sergilerken ders bittikten sonra, sporla ilgili bir miisabakada sporcu kimligine
biirtinebilir. Her iki kimlik birlikte devam edebilir. Ancak okul hayati bittikten sonra
ogrencilik kimligi yerini meslekle ilgili veya taraftar olma kimliklerine birakir. Kisinin
iradesinden dolay1 kimligin karakteri de degismektedir. Bulundugumuz konuma gore
karsilastigimiz durumla ilgili sergiledigimiz tutum igin karar vermek zorunday1z. Iste,
verdigimiz her karar farkli benlik 6gesinin iglev gérmesi anlamina gelir. Konumlar
i¢gsellesmis ve makul olan alanlar igerisinde olmasima karsin degisik ve celiskili

eylemler gerektirebilir.

b) Kisisel liskiler Fonksiyonu: Kimligin degiskenlik boyutu iginde varilan nokta,
kimligin kisinin iligkilerinin bir fonksiyonu oldugu noktasidir. Bu yoniiyle bir degigsme
asamas1 olarak diisliniilebilir. Bu evre edinilmis birikimlerin toplanmasiyla ya da
cocukluk yillarinda tekamiile ermis fakat ilerleyen siireler igerisinde kiiciik
degisikliklerin goriildiigii yapidir. Kisinin iletisimlerinin degismesiyle beraber
kimlikler de degismektedir (Goldenberg, 1987: 193). Bu evredeki siire¢ iletisim
héalinde olunan ve iligki kurulan Ggelerin unsurlarina baglh olarak kisinin yasami
boyunca siirebilir. Ornegin bir okul hayatiyla girilen egitim iliskisinde 6grenci kimligi

tezahiir eder.
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c) Sosyal Fenomen: Kimlik kavrami biyolojik olmaktan daha 6te sosyal bir fenomen
durumudur. Onunla ilgili hangi evrelerde hangi faktorlerin degisimi olusturdugunu
ortaya ¢ikarmak gerekir. Kisi dogdugunda bir kimlikle degil, kendine ait bir
kapasiteyle diinyaya gelir. Bu kisinin ortalama standartta potansiyelinin yiiksek
olabilecegi ve bu potansiyelin olmasinin istenebilecegi olasidir. Bunun karsit durumu
olarak biyolojik ve sosyal yonden gelismesinde eksiklikler olabilecektir. Aslinda
kisinin fiziki durumu ve ruh sagligi gibi durumlari, ilk evrelerde degil kisinin tiim
yasami boyunca pozitif ya da negatif olarak etkilerini gostermektedir. Bu yoniiyle

fiziki durumlarin sosyal durumlar iizerine etkisinin oldugu ifade edilebilir.

Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren sosyal g¢evresiyle iligskiler kurmaya baglar.
Cocuk i¢in ilk asama oyun evresi olabilir. Cocuk bu oyun icerisinde farkli insanlarin
rollerini oynar ve kendini onlardan farkli bir obje olarak kisilestirmeyi 6grenmektedir.
Bu asama kisinin ilk sosyallesme evresi olarak goriilebilir. Clinkii toplumsal unsurlar
igsellestirilerek sosyal ¢evre icerisinde kisi konumunu almis olur. Sonrasinda ise kisiyi
etkileyen durumlar ile referans olan gruplar kisi i¢in onemli rol oynar. Burada

etkileyen unsurlar, birbirinin yerini alabilir.

Sosyal ortamlardaki bu cevreler kisi i¢in bir ayna vazifesi goriir ve sosyal kimlik
durumunu yansitir. Fakat kisi i¢in bu durumlar kimlik proseslerinden sadece bir
tanesidir. Benlik analizlerinde birbirine paralellik arz eden, subjektif ve objektif olmak
tizere iki proses vardir. Objektif benlik diger kisilerin, subjektif benlikse kendimizle

ilgili diisiincelerin ifade edilmesidir (Hess, 1988: 120).
2.2.10. Kimlik Teorileri

Kimlik teorileri sosyoloji ve sosyal psikoloji alanina ait olarak ele alinacaktir. Diger
teorilerde de bu kavrami agiklamayla ilgili benzer asamalar kullanilir. Genlikle bu
alandaki teoriler birbirini tamamlamakta ve birbirine dayanmaktadir. Bu siirecte
psiko-analizci bakis agilarindan bilgi sosyolojisine kadar yapilanma oldugu
sOylenebilir. Freud’un psikanalizci yaklasimlari kimlik degerlendirmesinin sosyal

boyutunu ihmal ettiginden tartismali bir durum olmustur.

Bilgi sosyolojisi ise her ¢ag icin gecerli olabilecek felsefi yapinin ortaya ¢ikardigi
kimlik modeline agirlik vererek, diger teorilerde olmayan bir yaklasgim getirmistir

(Berger, 1973: 273-85). Bu baglamda her donemin kendine 6zgii sosyal ve psikolojik
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bir gercegi vardir. Bu gercekler birbirlerini yansitir ve toplum yoluyla
olusturulmaktadir. Gergek, sosyal olarak sekil bulmus bilgiyi ifade eder. Bu yoniiyle
sosyolojik ve psikolojik gergek bir modeldir ayn1 zamanda. Her ne kadar yaygin kimlik

tipine uysa da toplumlara ve donemlere gore degisiklik arz etmektedir,
Bilgi sosyolojisi yaklagimina gore kimlik teorileri sekiz asamada agiklanmustir.
2.2.10.1. Sembolik Etkilesimci Teori

Bu teori bilgi sosyolojisi yaklasiminda kimlik hususunda onemli bir teori olarak
goriilmektedir. Burada iizerinde durulan tema, sosyal diinyay1r var eden anlamlarin
yine toplum yoluyla ve sosyal etkilesim araciligiyla olusturulmakta oldugudur. George
Herbert, bu ekoliin teorisyenidir. Degerlendirmesinde, toplumlar kiginin iletisim
gayesiyle sembol kullanmasi, kurallar olusturmasi, eylemlerini diger bireylerin
beklentilerini g6z onilinde bulundurarak ayarlama kabiliyetleri tizerine kurulmustur,
degerlendirmesini yapmaktadir. Bu kazanimlar kiside benlik 6gesinin gelismesiyle
meydana gelmektedir. Toplum ise biitiin bu eylemlerin degisen bir 6zeti oldugudur.
Toplum ayrica benimsenmis kurallar, iliskiler ve roller araciligiyla zihin diinyamizda

da mevcuttur (Hess,1988: 117).
Bu teori, Blumer’e gore su noktalar tizerine kurulmustur:
a) Insan, anlam zeminine konumlandirilmis unsurlar araciligiyla hareket etmektedir.

b) Kisinin diger bireylerle olan sosyal etkilesiminden bu unsurlarin anlamlar1 ortaya

cikar.

c¢) Anlamlar, kisi tarafindan karsilasilan duruma gore degerlendirilir ve degistirilerek

algilanir (Blumer, 1969: 2).

Bu teorinin en 6nemli temas1 anlamdir. Blumer, anlamlari, kisilerin iletisime girerek
etkilesimleri araciligiyla form bulan yaratiklar tanimlamasi yapmaktadir (Blumer,

1969: 5).
2.2.10.2. Sosyal Kimlik Teorisi

William James tarafindan felsefesi olusturulan bu teoride kisi, kendisiyle ilgili diger

kisilerin olusturdugu imaj kadar da sosyal benlige sahiptir (Heves, 1988: 116). Birey
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toplumun diger iiyeleriyle normlar baglaminda sosyal iligkiler olusturmaktadir. Her
bireyle olusan iliski diger bireyden degisiktir. Bu durum bireyin toplumda degisik
yonleriyle taninmasini saglamakta yine diger liyelerin goziinde farkli bir konumda
kimlik edinmesi sonucunu dogurmaktadir. Biitiin bu kimlikler kisinin sosyal kimligini

olusturmaktadir. Boyle olunca kimlik, sosyal iligkilerin sonucu olmaktadir.

Gordon, sosyal kimligin smiflandirmasini yapmigtir. Bu baglamda sosyal kimlik,
kisinin farkli bireylerle paylastig1 sosyal siniflamalarin ve bireyi diger kisilerden farkli
kilan bireysel 6zelliklerin kombinasyonudur (Gordon, 1968: 115-136). Bu teorinin
eksik taraflar1 vardir. Bu teori bir yoniiyle kiimiilatiftir. Olaylar tek tek toplanarak
ulagilan neticeye sosyal boyut denilmistir. Kaldr ki sosyal 6ge matematiksel toplam
olarak degerlendirilemez. Diger bir eksiklik, toplumun sadece kisiye bictigi deger esas
alinmaktadir. Kisinin bagskalar1 tarafindan algilanamayan ya da bagimsiz degisken
tarzinda baska hususlarda kisinin kimliginde etkilidir. Bu durumda sosyal kimligi,
toplumun yalnizca bizimle ilgili fikirlerden olusabilecegi savini iddia etmek hatali
olacaktir. Oysaki kisiye sosyal yonden kimlik kazandiran toplumun bagka iiyeleri de
sosyal ortamdan uzak izafi ve kalic1 olmayan tutum i¢inde bulunabilirler. Degisken

olan bu tutumun kalic1 olan bir kimligi olusturmast miimkiin olmayacaktir.
2.2.10.3. Referans Grup Teorisi

Sosyal bilimler alanina, referans grup kavrami Hyman tarafindan kazandirilmigtir ~ (
Hyman, 1942: 269). Sosyal psikoloji alani benligi topluma yaslamasi bakimindan
onemlidir. Ayrica sosyal psikolojinin 6nemli temasi olmustur (Newcomb, 1951: 9-2).
Burada amag bireysel varligi temel noktalar olarak sosyal temeller lizerine oturtmaktir.
Bu yoniiyle kisisel diisiincenin biyolojik bir eylem olmadig1 bunun diginda sosyal var

olmanin bir eylemi oldugu sdylenebilir.

Kullanim alanlar1 olarak referans gruplarin iki fonksiyonel 6zelligi vardir. Kisinin
teskil ettigi ve devam ettirdigi normatif, birey olarak kendini ve baskalarini
degerlendirme yaparken kiyaslama yaptigi fonksiyonlari ifa eder (Kelley, 1952: 410-
4). Bu duruma bagl olarak bireysel kimlik biri sahsi, digeri grup olarak iki referans
alanmin katkisina bagli ortaya ¢ikmaktadir. Kisinin kural koyma ya da mukayese
fonksiyonu gayesiyle referans alanlar1 olarak sosyal gruplar fazladir. Degisik gruplarin

bir liyesi olarak kisi, kendi i¢ diinyasinda ¢eliski durumuna diisen benliklere ya da

48



ayrilmis kisiliklere boliinebilir. Kisi bir kilise iiyesi seklinde bir sey, toplumsal
toplulugun igerisinde ticari noktada iiye olarak bagka bir sey olabilir. Degisik olma
durumu ylizeysel olabilecegi gibi, i¢e doniik diinyasini da igine alan bir bliyiikliikte

olabilir (Dewey, 1927: 191).
2.2.10.4. itibari Kimlik Teorisi

Horton Cooley tarafindan, W. James’in sosyal benlik kavramsallastirmasi ile ilgili
temas1 lizerine insa edilmistir. Alanda yaygin olarak kullanildigi goriilmektedir.
Referans teorisini kapsamli agiklamasinin yaninda ondan farkli olarak temel kisisel his
diinyasina agirlik vermistir. Bu hislerin psikolojik olmaktan 6te sosyal yonii daha agir
basmaktadir. Kisi iliskiler sonucunda kendisi i¢in 6nem arz eden durumlarla ilgili ne
oldugunu bilmek ve bunu hissetmek istemektedir. Ayrica kisi iligkilerle ilgili sosyal
yonden nitelik ve muhakeme etme durumundadir. Bu yaklasima gore kisinin benligi
onemli bireylerle iletisim kurarak onlar araciligiyla sekil bulan temel duyulardan
olusur. Bu durum degisken olup sosyal iletisimlerle ve iliskilerle degismektedir ve

gelismektedir.

Duygu ve fikirlerin etkilesimiyle olusan kimlik ile ilgili telakkiler; diger bireylerin
goziinde kimlikle ilgili nasil ve ne durumda oldugumuz, baskalarinin bizimle ilgili
diisiinceleri ve yargilariyla ilgili kanaatimiz gibi bilesenlerin toplamindan ortaya ¢ikan
hislerimizden olugsmaktadir (Hess, 1988: 116). Bu yaklasima gore kisi kendi kendini
degerlendiremez ve asla algilayamaz. Ayni kisinin aynadan yansiyan goriintiisii
yansima ile algilaniyorsa, kimlikte diger kisilerin tepkilerinden, eylemlerinden
yansidig1 sekliyle de algilanir. Fakat algilanan bu durum aktiftir. Kisi aynadan yansima
durumunu yorumladig: gibi sosyal ortamlarda olusan iliskinin yansimasini oldugu gibi
kabullenmez. Onu yargilama ve yorumlama yapar. Kisi kendisi i¢in 6nemli olanlarla

ilgili siralama yapar, onlar1 6nem sirasina koyar.
2.2.10.5. Gosterilen Benlik Teorisi

Erving Goffman bu teoriyi olusturmustur. Psikologlarda ¢ogunlukla sosyal benlik rol
ozelliklere bagli olarak bir yansima olarak degerlendirilirken, bu bagliktaki yaklagima
gore kisinin diger bireylere takdim ettigi bir tutum olarak sosyal benlik degerlendirilir.
Bu yoniiyle benligin iki boyutu vardir: rol benlik ve ger¢ek benlik. Rol benlikte

durumu ve tepkileri denetim altinda tutmak amaciyla dikkatli bir siire¢ izlenir. Her bir
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durum igin farkli rol benlik olusturulabilir. Ornegin okul har¢higini ¢ikarmak i¢in okul
disindaki donemde ¢alisan bir 6grenci bu durum i¢in belirli bir rol benlik takinabilir.
Gergek benlik ise toplumun beklentisi yoniinde olusabilir. Yukarida anlatilan 6grenci
hem ¢alisan ayn1 zamanda egitim gordiigli okuldaki 6grenim gordiigii alanin kimligini

takinmaktadir (Hess, 1988: 118-9).
2.2.10.6. Ego Gelisim Teorisi

Ego gelisimini Freud’dan farkli ele alan bir ekol, kisilik ve kimligi farkli evrelerde
organize idrak olarak ele almislardir. Ericson kisinin yasami siiresince ortaya ¢ikan
degisimler ile ilgili uyumunu sekiz asamayla aciklamaktadir. ilk dért asamaya kadar
olan donemde temel duyular goriiniir olmakta ve g¢evreyle iligkiler kurulmaktadir.
Giivensizlik giiven duygusu yoniiyle gelismekte, siiphe duyma gibi durumlar ortaya
cikarak bilgiler 6grenilmeye, eylemler ve tutumlar deneyim edilmeye baglanmaktadir.
Bu evrelerde kisinin yoneldigi yer aile ortamidir. Dordiincii sathada ise (bu yas grubu
genellikle 6-13 yas donemi olabilir) kisi aileden uzaklasir, okul ¢evresine yonelir ve
kisi 6grenci olarak bu evrede caliskan olma ya da tembel olma durumlarindan birini
gelistirir. Besinci ve altinci asama kimlik tesekkiiliiyle ilgilidir. Oturmus saglam bir
kimlikten soz edilemeyeceginden kimlikle 1ilgili tereddiitler ve karisikliklar
yasanabilir. Yedinci asamada kisi i¢cin daha ¢ok ice doniik gerceklesebilir ve
toplumsallagsmaya yonelik, meslek, is durumu ve vatandaslik gibi konularla kisi i¢in

durum genellesme siirecine girer ( Hess, 1988: 121-2).
2.2.10.7. Birikim Teorisi

Bilgi sosyoloji agisindan durum bu sekilde iken kisi sosyal yasamda daha iyi bir
konuma ulasabilmek amaciyla kendini toplum nazarinda da etkili olacak toplumsal
degerlerle kusatmak zorundadir. Kimlik toplanmasi tanimina gore birey ne kadar
birden fazla kimlige sahip olursa o oranda psikolojik olarak az sikint1 ¢ceker. Bunun
gibi kisi ne kadar ¢esitliligi olan kimlik kazanirsa o oranda da bilingli var olma

duygusu gii¢lii olur.

Kimlik cesitliligi arttig1 oranda bireyin varlig1 giic kazanacaktir (Thoits, 1983: 174-
87). Ciinkii bu birey i¢in sosyal yasama dahil olma ve intibak etme anlamina gelir.
Kisinin elde etmek istedigi hususlar kiiltiiriin igerisinde mevcuttur, ancak bunlarin

secilmesinde toplumun bu degerlere verdigi 6nem veya siralama deger kazanir. Bu
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baglamda benlik kisi i¢in, bireyin toplum hakkinda sahip oldugu toplumla ilgili
algiladig1 bilgidir. Bu bilgi sade ya da varliklarin basit sayimindan ibaret olan degildir.
Bu bilginin anlamli olmasi i¢in varhigin iliskiler biitiinii icerisinde bireyin idrak
etmesiyle olusan bilgi olmasi gerekir. Aslinda bir biitiin olarak degerlendirildiginde
kimlik, sahsiyet ve toplum birbirini tamamlayan, iireten ve besleyen bir dongii

icerisindedir.
2.2.10.8. Sosyal Dagilma Teorisi

Bu teori toplumda sanayilesme ve kentlesmeyle beraber kimlikte ortaya cikan
degisimleri ele almaktadir. Bu teorinin temsilcileri kimlikle ilgili genellikle olumsuz
yaklagimlar sergilemislerdir. Ciinkli sehirlesme siirecinde kimlikler yipranmus,
kaybolmus ve sehirlesmeyle birlikte insanlar yeni yapiya uyum saglamakta
zorlanmislar; bireyler toplum icerisinde isimsiz ve amagsiz yabancilar olmuslardir

(Goldenberg, 1987: 197).

Modernlesmeyle beraber kimlikte 6ne ¢ikan ben ve biz temasi yine ben ve biz sekliyle
kaliplasmis olan bireysel ve kollektif kimlik duygusunu zayiflatmis, olumsuz bir

stirece dogru evrimlesme olmustur.

Bireyin zengin bir kisilikle beraber ¢ok yonlii olmas1 gibi ¢oklu kimlikler daima s6z
konusu iken belirli bir siire sonra degisime ugramistir. Sanayilesme veya modernlesme
oncesi kimlikler belirli bir hiyerarsik kalip igerisinde organize iken, modernlesme
stireciyle birlikte durum degigmistir. Bireyin sahsiyetinin bir yoniiyle dahil oldugu ya
da denetim altinda tuttugu birden fazla kimligi vardir (Simmel, 1955: 150). Bu tiir
yaklasimlarda toplum fonksiyonlar1 ve buna paralel olarak kimlik, cogunlukla
modernlesme Oncesi olumlu iken sonrasinda negatif bir siiregte izledigi telakki

edilmistir.

Daha karmagik teorilerde (disorganizasyon) ii¢ yon vurgulanmaktadir. Birincisi,
mekanik yardimlagsmanin kollektif ya da biz duygusuyla beraber ortadan kalkmasi,
bireyin toplum igerisinde temelsiz ve tek basina kalmasidir. Bireyselligin 6ne
¢ikmasiyla birlikte toplumsal normlarin birey iizerindeki kontrol giicii zayiflamis ve
toplumsal normlar fonksiyonlarini yerine getiremez olmustur. Ronesans’la birlikte
cemaat yapili toplum 6zelliklerinden uzakta kalinmistir. Bireysellik, inanci1 belirleyen

unsur olmustur. Bireyselligin ve kisinin ben merkezli 6zelliginin esas alinmasi
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problemleri beraberinde getirmistir (Hope, 1993: 34-6). Bunun neticesi olarak
yabancilasma ve aile yapisinin bozulmasina, sosyal c¢evrenin degismesine, biitiin
bunlarin sonucunda da manevii anlamda bosluga diisme goriilmiistiir. Bu yoniiyle
Batili toplumlar cemaatgi yap1 Ozelligi gosterenlerden yardim bekler olmuslardir.
Gaye cemaatci toplumsal yapi normlarinin Batil kisilere 6gretilmesidir (Utne, 1992:

92-2). Bati, nihayetinde ¢ok kiiltiirlii topluluk olusturmayi anlamli bulmamaktadir.

Ikincisi, bireyin ¢ok kimlikli olusu ve bu kimlikler arasindaki uyumun bozulmasidir.
Yeni donemle birlikte yeniden de diizenleme yapilmamistir. Bunlara baglh olarak da
kimlik 6gelerinin sosyal aktarimi aksakliga ugramistir ( Goldenberg, 1987: 198). Bu
teori bazi yonleriyle elestirilmistir. Simmel ve Fischer ayni kaliplar1 degisik
yorumlayarak karamsar bakis agisin1 kismen degistirmislerdir (Simmel, 1955: 409-
24). Modernlesme siireciyle beraber iki degisimden bahsedilir. Onceki dénemde var
olmayan yeni kimlik ve benliklerin ortaya cikarilmasi, digeri ise bunlar arasinda

goriilen geliskiler (Goldenberg, 1987: 205-8).

Statii ve rollerin nicelik olarak artisina neden olan bireysel 6zelliklerin artmasi ve
uzmanlagmayla birlikte bunlara ait kigiler ve Kkitleler halinde alt kiiltiir yapilari
olusturmakta, bunun neticesi olarak modern yasamda fazlaca sosyal diinyalar
olugmaktadir. Dagilma teorisinde, birden fazla kimligi bulunan ve bunlarin baskisi
altinda zorlanan kisi uyumsuzluga sapmaktadir. Kisi meslek hayatinda, ailede, sosyal

cevresinde birbirinden farkli ve yine birbirine uzak roller oynamaktadir.

Rol sayisiin toplum i¢inde artmis oldugu diisiincesi, ¢ogunluk tarafindan kabul
edilmistir. Buna karsin, sayidaki artis ayni oranda kimlik sayisinda artig1 getirmemistir.
Toplum yapist igerisindeki statiiler, farkli roller, kimlikler artmis ancak ayni oranda
bireyin sahip oldugu kimlik sayisinda degisiklik olmamistir (Fischer,1984: 202-6).
Degisen yon bireyin tercih imkani olmustur. Toplumsal yap1 icerisinde farkli
kimlikler, 6nceki doneme gore, daha rahat segilebilir olmustur. Tercih olanagi ve
alternatif artmistir. Ancak ayni anda sahip olunan kimlik sayisinda farklilik yoktur.
Aslinda toplumda rol sayisindaki artig farklilagmanin artmasina bunun neticesi olarak
rollerin birbirinden mesafe olarak ayrilmasina ve zitliklarin olugsmasina neden
olmaktadir. Fakat bireysel se¢cim olanagi modern doneme kiyasla daha rahat
oldugundan tercih edilen rollerin uyumlu olmasi saglanabilecektir (Fischer, 1984:

193). Bireysel irade tutarli olabilecek rollerin se¢imini yapabilecektir.
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Kisaca soylemek gerekirse, ortaya konan rollerin niceliksel olarak sayisinda degisim
olmamasina karsin, sergilenen rollerin tertiplerinde degisiklikler olmustur. Farkli
roller tercih etmis bireyler i¢in yapilan bu diizenleme ekstra yiik olusturabilir. Fakat
sorumluluk aliman her rolle ilgili bir tasarruf s6z konusu olabilir. Kaldi ki roller
istenildiginde degistirilebilir. Boyle olunca her roliin belirli bir siiresi de olabilir. Bir
stire sonra terk edilmek tizere se¢ilenler de olmaktadir. Okuldan ayrilincaya kadar yani
ogrencilik stiresi bitmeden 6grencilik rolli ya da iy1 bir is koluna girinceye kadar
mevcut meslegin devam ettirilmesi misal olarak verilebilir. Bu olay benlik kavraminin
yeniden olusturulmasi anlamina gelmektedir. Kiiltiir transferi sosyallesmenin sadece
bir yéniidiir. I¢inde bulundugu toplumun kiiltiirel normlari ile kisinin kendisinden

beklenilen rol ile beraber birey, kimligini 6grenmekte ve onu gelistirmektedir.
2.2.11. Din ve Kimlik

Din, kimligin olusmasinda belirleyici unsurlardan biridir. Dinden tamamen uzak bir
kimlikten s6z etmek miimkiin degildir. Din bireyin oldugu her yer ve ortamda vardir.
Din kokenini bireyin varlik yapisindan almaktadir. Bir toplumsal yap1 ve kiiltiir
icerisinde diinyaya gelen her birey toplumda kabul géren din anlayisinin igerisinde
kendisini bulur. Din, kisinin ¢ocukluk doneminden itibaren aile ortaminda, ¢evresinde
ya da diger kisilerin etkisiyle tanistig1 ve yasaminin biitiiniinii olusturan bir inang
olgusudur. Kisi ¢ocukluk doneminden itibaren dine ait bilgileri 6grenir, dini yagamlart
goriir ve kendisinin de dinin neresinde bulundugunu sorgulamaya baslar. Edindigi dini
bilgiler ve dini tecriibeyle, din ile ilgili bir tutum olusur ve bu, onun din ile ilgili

duygularini belirleyici olur.

Kisinin sahip oldugu Allah inanci, din tasavvurunu ve kimligini olusturucu yoniiyle
kurucu bir tasavvurdur. Allah tasavvuru, kisi ve alem tasarimi ve kisiye tavsiye edilen
degerler kimlik ingasini birinci derecede etkilemektedir. Her bireyde bir dini kimlik
olusur. Cocuklarin dini kimlikleri 6ncelikle aile tarafindan olusturulur. Sonrasinda
birey bliyiir ve dinle ilgili sorgulama baglar. Genglik ¢agi, ¢ocukluk déneminin son
sathas1 ve ¢ocukluk donemi ile yetiskinlik agsamasi arasinda gegis donemidir (Erikson,
1994: 155). Bu evrede kisiler, kimlik kazanma gayreti igerisinde olurlar. Geng
bireyler/lise 6grencileri toplumsal gevresiyle etkilesimde bulunarak sevdigi model ve
tiplerle 6zdeslesim kurar ve onlar1 6rnek alarak kimligini sekillendirir. Bu 6rnek alma

ve 0zdesim kurma Ornegi igerisinde ideoloji ve din de vardir. Din olgusu kisiye
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kimligini kazanma seriiveninde karsilastig1 sorunlar1 asmada yardimei olur. Ona 6z
giiven duygusu ve yasam felsefesi kazandirir, kendini sorgulamada sorulan ben kimim
sorusuyla baslayan suallerine yanitlar vererek bireyin kimlik kazanma asamalarina
katkida bulunur. Kisiler dinin uzaginda olsalar yani yasamasalar bile, o degerlere

kendini yakin veya ait hisseder. Kisi kendisini o dine ait ritiiellerle tanimlar.

Kisi, dini kimlik kazanmasiyla birlikte o dine ait manevi ihtiyaglarin1 da karsilar.
Ayrica, bir toplulugun igerisinde yer alma, giivenli alan olusturma, sosyal ihtiyaglarin
karsilanmasi, ekonomik imkéanlar, psikolojik olarak egitim gereksiniminin
kargilanmasi gibi sosyal imkanlar da kazandirir. Bu olumlu yonlerin art1 deger olarak
artmasi ayrica dine olan samimiyetin ve bagliligin giiclenmesine de katki sunar (Peek,
2005: 219). Kisinin din inanci kendisine kimlik kazandirmasi amaciyla degil, ona
dogal ihtiya¢ hissettigi i¢indir. Dine siginmak, inan¢ temelinde teselli bulmak,
toplumlarin ve kisilerin dogasinin bir geregidir. Bireydeki oliim korkusu, yasam
icerisindeki acilar yaratana siginmay1 ve Allah’in istedigi hangi sekilde olursa olsun,

Allah’a inanc1 gerektirir (Castells, 2006: 20).
2.2.12. Kimlik Olusum Evresinde Egitim Faktorii

Egitim, insanlarin sahsiyetini gelistiren, ona kimlik ve kisilik kazandiran ve onu
erdemli bir kisi yapan kavramdir. Kisi sorumluluk kazanma, 6zgiliven ve yapilmasi
istenilen ve istendik davranis degisikliklerini bu egitim siireci igerisinde kazanir. Her
fert icin egitim Onemlidir. Cilinkii fert aldigi egitim sayesinde kendini tanir ve
cevresinde olup bitenlerden haberdar olur. Toplumsallagsmasi hiz kazanir ve kisi
egitimle ¢evresini tanir ve iligki kurar. Bu yoniiyle egitim hem fert i¢in hem de toplum
i¢in yararlidir. Bundan dolay1 egitim yalnizca fert odakli degil, toplumun ilerlemesi ve
refah1 i¢in de vazgecilmezdir. Yeterli diizeyde bir egitim alan ve kendisini devaml
gelistiren fert, toplum igerisinde, sosyal ¢evresinde ve meslek hayatinda basarili ve
mutlu olarak itibarli, saygin bir fert héline gelir. Bu tiir bireyler toplum ve kendisi i¢in
yararl fertler yetistirir ve bu kisiler de toplumun gelismesine ve kalkinmasina yarar
saglamis olurlar. Bundan dolayidir ki bireyin ozellikle kimlik olusumunun
sekillenmeye basladig1 ergenlik doneminde ideal bir gelisim gosterebilmesi ve saglikli

gelisimi icin egitim 6nemli bir etkendir.
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Bireyin kimligi, onun fert olarak kendini nasil tarif ettigi ile ilgilidir. Birey olarak
kimlik varligimizin merkezidir. Bir kimlik kesinlikle yalitilmis sekliyle tanimlanamaz.
Onu siirekli baska kimliklerle mukayese ederek ele aliriz ( Martin, 1995: 6, aktaran
Inan¢ ve Unal). Kisi dogumundan itibaren onun hayatindaki énemli kabul edilen
kisiler tarafindan yetistirilir, korunur ve egitilir. Bundan dolayr kimlik aile
kurumundan baglamak iizere, sosyal ¢evre, arkadaslar, kiiltiir, inanclar ve degerlerle
biitiinleserek toplumsal hayat ile bi¢imlenir. Bizim kendi kimligimizle ilgili
diisiincelerimiz  ¢ogunlukla disimizdaki kimselerin kanaatlerinin  yansimasidir

(Browne, 2012).

Ogrenci, okula onu kendisine dzel kilan ve egitim basarisini etkileyecek olan kendine
Ozgii bir dizi kisisel 6zellik ve birikimin yaninda davranis seti ile gelir. Davranig, okul
icerisindeki grup normlari/degerleri tarafindan belirlenir. Bu gruplar kisilere uyum
saglayacaklar1 eylem oriintiileri sunar ( Banks, 2005). Ogrenciler aidiyetlik igin, bu
gruplarla 6zdeslesmek yoluna ihtiyagtan dolayr gider. Dogal olarak bu 6grenciler,
gruplarla 6zdeslesim kurarken, onlarin gegmise ait bakiyeleri etkili olacaktir. Bunlar
sosyal simif, din, kiiltiir, etnik yap1 ve 1rk gibi degiskenler olabilir. Tiim yas grubuna
ait 6grencilerde okul icerisinde olusan gruplara ait olma, aidiyetlik gibi giiglii bir
ihtiyactan kaynaklandigi, bunun sebebi olarak gruplarin motivasyon kaynagi sagladigi

sOylenebilir ( Campbell, 2004).

Hig siiphe yoktur ki, 6grencinin arkadas ¢evresi tarafindan verilen pozitif algi, onun
basarili olmasma giidiileme yapacaktir. Ogrencilerin sadece akademik ihtiyaglara
degil, degisik sosyal ihtiyaglara yonelmeye gereksinim duyduklari sdylenebilir
(Bennet, 2003). Egitimcilerin, 6grencileri, kiiltiirel zenginlik kaynagi ve varliklar
olarak gormeleri gerekir. Egitimciler onlara ait farkliliklar1 kabullenmeli ve
kucaklamalidir ki onlarin kiiltiirel sosyal kimlikleri nazari dikkate alinsin. Boyle bir
davranig sergilenirse (6grencilere karsi olumlu tutum ve hosgorii) farkliliklarin dikkate
alindig1 bir 6grenme iklimi olusmus olur. Sinifin sosyo-Kkiiltiirel yapisin1 géz 6nilinde
bulunduran bir 6gretmenin, hem 6grencilerle hem de 6gretmenlerle saglikli bir iletisim

ortam1 olusur ve egitimde kimliklere 6nem verilerek kazanim saglanmis olunur.

Kiiltiirel farklilik olusturan yalnizca 6grenciler degildir. Egitimciler de kendilerine ait
kiiltiirii, kiiltiirel birikimi siifa tasir ve yansitirlar. “Iyi bir egitimci kimdir ve nasil

davranandir?” sualinin cevab1 6gretmenin bireysel ve sosyo-kiiltiirel kimliginin tesiri
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altinda kalir ve bu durum onun sinif igerisinde 6gretme metodunu belirler, iligkilerini
bicimlendirir. Egitimciler kendilerine ait kiiltlirlerini yansitir ve ifade ederler.
Egitimciler, egitim - Ogretim siirecinde Ogrencilerle olan iletisimlerinde ve
kimlikleriyle ilgili algilamada onlarin okul basarisin1 ve sosyal olma durumlarini
etkilediginin farkinda olmalidir. G6z ard1 edilen ve unutulan ise bu durumun farkinda

olunmadigidir.

Okul ergenlik evresinde gegis siireci vazifesi goriir; bireyin sadece ders gordiigii ve
derslerin yapildigir bir ortam degildir. Ergenlik evresi toplumsal sosyallesmenin
saglandigi, becerilerin kazanildig1 ve fert olmanin hissedildigi donemdir. Birey igin
arkadasliklarin olustugu ve 6zdesim kurma imkaninin kazanildig1 yer okul ortamidir.
Ayrica aile kurumundan, ebeveyninden uzaklastigindan dolayr farkli duygularin
yasandigi, kendini bir nevi boslukta buldugu, onun i¢in 6gretmen modelinin 6nem
kazandigi, yiiceltildigi rastlanilan bir durumdur. Ogretmene baglanma durumu
vasitasiyla 6grencilere ait kisisel kimlik bocalamalar1 sorununun ¢éziimii igin bir firsat
saglar. Okul yonetiminin grencilerden bekledigi okul kurallarina uyma ve basarili
olma temas1 lizerine kurulmustur. Bu beklenti disiplin davranislarinin azaltilmasinda
etkili olabilir, ancak bireylerin sorguladigi ¢ok sesli bir sinif yerine itaat eden pasif
ogrencilerin oldugu bir egitim ortamin1 dogurabilir. Kargi koyan 0&grenciler
dislanabilir, elestirilebilir. Bu durum egitim i¢in olumlu bir etki olusturmayacaktir.
Ogrencinin uyumsuzlugu artacaktir. Zamanla bu durum kisir bir dongiiye
dontigsecektir. Sorunlarin 6grencinin negatif tutumlarindan kaynakli oldugu ve okulun
bu 6grenciyi kazanmadaki eksiklikleri bu ortamda tanik olunan bir durumdur. Kaldi ki
bu durumun 6grenciyi olumsuz etkileyeceginden sorunun toplum digina tagsmasina ve

risklerin artmasina neden olacaktir.

Basar1 odakli alanlarin gelistirilmesi diger yonlerin goz ardi edilmesi farkli sonuglar
doguracaktir. Egitim ortaminda isbirliginden ziyade rekabet duygusu agir basacak, bu
durumda 6grenciler arasinda yakinlagma, isbirligi duygularim1 zedeleyecektir ve bu
kazanimlarin 6niinde engel olacaktir. Egitimde amag, 6grenciye kimlik insa edilmesi
ve ona Tiirk milli egitiminin amaglar1 dogrultusunda bir kimlik kazandirilmasi siireci

olmalidir.
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2.2.13. imam Hatiplilik Kimligi

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Tiirk egitim sistemi olusumu igerisinde érgiin egitim
Ogretim veren imam hatip okullar1 giincel sosyo-politik, ideolojik felsefeden
etkilenmis ve uygulandigi donemin laiklik degerlendirmesine gore ele alinmistir. Cogu
zaman egitim sistemi icerisinde tasfiye edilmek istenilmistir. Genellikle de {ilkeyi ve
toplumu kurtaracak neslin insa edilmesi ve yetistirilmesi misyonu gibi agir bir
mesuliyet yliklenmis ve beklenti icerisine girilmistir (Ayhan, 2014). Bu baglamda
meslege ve kademeler arasinda geciste yliksekogretime hazirlama fonksiyonlari
disinda farkli anlamlar yiiklenilerek beklenti olusturuldugu goriilmektedir. Ortaya
cikan beklentiler de imam hatiplerde diger egitim kurumlarindan farklilik gésteren
kurum kimligi olusturmustur. imam hatip liseli ruhu veya suuru gibi kaliplarla ifade
edilen, imam hatipli olan birinin hangi yapida oldugu, nasil olmasi gerektigine ait
kimlik algilamalar1 imam hatip lisesi ¢atis1 altinda olugan kurum kiiltiiriiniin iiriinii

olarak nesviinema bulmaktadir.

Tiirkiye’nin kendine has tarihsel siireci, imam hatip okullar1 olgusunu olusturmustur.
Siireg igerisinde bu kurum o6grencileri bir ¢at1 altinda diger kurumlardan ayrigtirarak
kendine ait atmosfer igerisinde bir kimlik 6gesi olusturmus ve farkli bir vatandaslik
modelinin olugsmasina kaynaklik etmistir. Burada yetisen ve kurumu tercih eden
ogrencilerin hayat tarzi, politik tutumlari, dindarlik diizeyleri gibi bu okullar1 6ne
¢ikaran hususlar, toplumun da yapisina ve hafizasina dahas1 medeniyet tasavvuruna
yaslanarak igsellestirilmistir. Ozgiin bir yap1 sergileme belirleyiciligi gosterebilen
imam hatip okullar1 sadece catis1 altinda egitim alan Ogrencileri ilgilendirmenin
otesinde toplumun diger kesimlerinin nazarinda da bir karsilik liretmistir. Bu yoniiyle
de diger egitim kurumlarindan ayrilmaktadir. Imam hatip modeli diger kisiler
tarafindan da tevecciih gosterilmis, ¢ogunlugun fikir birligine vardigir olumlu bir
kimlik imajina kaynaklik etmistir. Bu 6ne ¢ikan hususlar imam hatipli olmanin

digerlerinden farkli olmak gibi bir retorikle ayricalik nedeni olarak algilanmastir.

Imam hatip liseli olmak ya da mezunu olmak ortak bir ama¢ temelinde iliski ve
kategorik olarak kollektif bir kimlik tanimlamasidir. imam hatip liseli olmak, imam
hatipli olmayandan bir sekilde ayristirma, biz olma ve benzerligi temsil eder. Imam
hatip liseli olmanin kiiltiir, inang, ideoloji, medeniyet tasavvuru ve gelecege yonelik

kusatici tema ve degerlerle yiiklii birikimi, hafizasi, kollektifliligi ve sancili bir tarihi
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vardir. Imam hatipli kimligi bu hafiza tarafindan iiretilmekte veya yeniden
sekillendirilmektedir. imam hatipli olma kimligi kadim medeniyetimize ait degerler
ile dini, felsefi, politik yaklasimlarla, komplike siireclerle bu baglamda
olusturulmustur. Bu birikimlerden beslenen ve bu siire¢ igerisinde olusan hafiza ile
kollektif kimligin kodlari, imam hatipli kimligi tevariis etmekte, Sosyo-kiiltiirel
etkilesimlerle mit olmakta ve yeniden iiretilmektedir. Imam hatiplilik kimligi; dini ve
sosyal yoniiyle gii¢lii, maneviyat1 saglam, insani ve ahlaki, bireysel, geleneksel ve
modern demokratik unsurlara bagli, ulusal eylem tarzlar1 olusturan bir kimliktir

(Macit, 2015 343-358),

Okul, ¢evresinde bulunan yapilar1 bir araya getiren, onlar arasinda denge vazifesi
goren bir kurumdur. Okullarin biitiinii ayn1 gibi degerlendirilse de 6zelde kisinin
parmak izi farklilig1 gibi farklilik gosterir. Bu yoniiyle her kurum ve okulun birbirine
benzemeyen farkli bir kimlik ve kisiligi vardir (Bursalioglu, 2000: 87). Bu baglamda
okul kiiltiirii ve dolayistyla orada olusan kimlik ayirt edici bir 6ge tasir (Yildirim, 2001:
88). Her insanin kendine has bir kisiligi oldugu gibi her kurum ve okulun da onu
digerlerinden ayr1 kilan bir kisilik ve kimligi mevcuttur. Imam hatip okullarma ait
farklilik tagiyan yapi1 ve unsurlar ile olugan kiiltlir onu belirginlestirir ve obiirlerinden

ayrir (Sonmez, 2006: 85-108).

Imam hatip okullar1 agildig tarihten itibaren seriiveninde bir dava ve misyon unsuru
yiiklenen ve lanse edilen imam hatip kimligi, kiiltiirel agidan oldugu gibi politik acidan
da siyaset arenasinda kendisine yer edinmistir. Yakin tarih igerisinde bu okullardan
hatir1 sayilir mezunun olmasi, bu bireylerin de imam hatiplilik kimligini 6ne ¢ikararak
referans almalar1 imam hatip okullar1 kimligi etkilesiminde asama kat edilmesine yol
acmistir. Bu yoniiyle toplum sahnesinde din ve meslek egitimi de popiilerlik
kazanmistir. Dindar bir nesil yetistirme ve ahlaki bir toplum bilincine sahip nesillerin
yetistirilmesi imam hatiplilik kimligine ayr1 bir énem katmistir. imam hatip nesli

kavrami boylece siklikla vurgulanan bir kavram olmustur.

Imam hatip lisesi dgrencilerinin imam hatiplilik kimligi degerlendirilirken kendi
cagdaslar1, kusaklar1 igerisinde degerlendirilmesi gerektigi, nostaljik ve giiniibirlik
degerlendirme ve beklentilerden uzak, realist ve akilc1 yorumlara gore ele alinmasi
gercegi aciktir. Ozellikle yasam tarzlari, diinyay: algilama bigimleri, sosyo-kiiltiirel

ozellikleri, aliskanliklar1 ve sahip olunan degerler, yeni kusagin tekrar bir okumaya
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tabi tutulmasini elzem kilmaktadir. imam hatipli olarak tasvir edilen ve orgiin bir
egitim kurumunda egitim goren dgrenci olmanin 6tesinde anlamlar tasiyan dgelert,
Tirk toplumsal yapisina 06zgii tipoloji igerisinde degerlendirmek miimkiindiir
(Aydemir, 216: 357-368). Bu durum imam hatip liselerine yonelik bir imaj ve algi
durumunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu okullarin ve 6grencilerinin, kimlik, kisilik ve
sahsiyet baglaminda ele alinmasi, bu kuruma yiiklenilen anlam, toplumun ve imam
hatip ailesinin beklenti diizeyini belirler. Bu konu imam hatip 6grencilerinin ve
kurumlarinin algi ve imajlariyla birlikte ortlisiik olan imam hatip kimligi ile ilgili bazen

gercekten uzak cesitli tevatiirlerin de iiretilmesine yol agmustir.

Yapilan degerlendirmelerle ilgili kabullerin basinda bu okul 6grencilerinin mutlak iyi
niyetli ve nitelikli olduklari, giinah ve haram olandan uzak durduklari, dindarlik
baglarinin giicliigli oldugu, topluma ait manevi degerlerle biitiinlesik olduklar1 ve bu
degerlerin tasiyicisi nitelemeleri bu okul 6grencilerini asan yiiklemeler yer almaktadir.
Bu anlam yiiklemeleri, bu kurum i¢in olusan imam hatip kimligi kalibindaki
degerlendirmelerde, ogrencilerin igsel bir ¢okiisiine neden olabilmektedir. Ulvi
degerleri yiicelten bir mefkareye biiriinmiis olan 6grencilerden adeta zaaflarindan ve
haram olanlardan arinmis, kutsanmis bir yasam bi¢imini hayata gegirmeleri beklentisi
onlar iizerinde baski olusturmustur. Imam hatip kimligi bu &grenciler iizerinde bu
kuruma ait tanimlama ve beklentiyle 6grenci iizerinde kimlik olusumuna pozitif etki
yaptig1 gibi baski da olusturmustur. Bazen imam hatip kimligi ¢ogu ortamlarda
ogrenciler tarafindan gizleme geregi duyulmustur. Bu tutum imam hatip 6grencilerinin
diger okul 6grencileri gibi siradan davranma ve yasam bi¢imi olusturma profili ¢izme
gergegini etkilemektedir. Bu yoniiyle imam hatiplilik kimliginin yeni basliklar altinda
degerlendirilmesi kaginilmaz goriilmektedir. Ogrencilerin insani karakteristik
vasiflariyla degerlendirilmesi, giincel meseleler disinda ele alinmast bu dgrencilerin

yeni siire¢leri okuma ve tecriibe etme bicimlerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Imam hatiplilik, imam hatip lisesi 6grencisi ya da mezunu olmak kollektif kimlik
kavramina ve iliskiselligini kategorik olarak giindeme getirmis ve imam hatiplilik
kollektif kimlik goriiniimiine biiriinmiistiir. Nihayetinde TESEV’in yaptig1 bir
calismada bu kurum O6grencilerinin, 0gretmenlerinin ve mezunlarmin biiylik bir
boliimiinlin imam hatiplilik kimliginden bahsedilecegini ve bdyle bir gergegi kabul

ettikleri sonucu ¢ikmustir (Cakir-Bozan-Talu, 2004: 125).
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Imam hatipli kimligi, imam hatipli olmayan bireyden su veya bu sekilde ayrilma,
ayristirma ve bizlik - benzerlik temsili tasimaktadir. Bu ortak unsurlar eylemlerde,
dayanisma durumlarinda ve bilissel asamada kendini gostermektedir. Herhangi bir
sosyal ortamda ya da durumda “Ben bir imam hatipliyim.”, “Imam hatiplilik kimligi
tagtyorum.” sdylemi ve kendisini bdyle tanimlamasi diger imam hatiplilerle arasinda
benzerlik, imam hatipli olmayan kisilerden, baskalarindan biligsel diizeyde ayr1 olma
vurgusu tasir. Giiniimiiziin reel politik durumunda imam hatipli olma ya da olmama
duygusal olarak bir baglanmay1 veya antipati duyma arasindaki ayrimi temsil ettigi
gercegi inkar edilemez. Imam hatiplilik kimligine ait oldugu icin baz1 ¢evrelerce 6n

kabul yapildig1 ya da 6n yargi tagindig1 ger¢egi malumun ilan1 olacaktir.

Ulkemizde imam hatip kimliginin, tarihsel seriiven, inang, deger temsilleri, olumlu ve
olumsuz yonleri ile tiim bunlar1 kapsayici kod ve temsiliyetle yiiklii bir bellegi ve
hafizas1 vardir. Imam hatiplilik kimligi bu hafiza tarafindan saklanilmakta ve tarihsel
stirecle olugan bellekle yeniden iiretilmektedir. Bu asamada imam hatipliye ait kimlik
icin sosyal politik zeminde olusmus algilama ve degerlendirmeler imam hatiplilik
kimliginin olusmas1 ve devaminda etkili olmustur. Cilinkii kimlik, pratik ve uygulama
analiz kategorisi igeren bir durumdur. Bu pratikler giinliik ortamlarda kendilerini veya
eylemlerini gerceklestirmelerini, paylasimlarini ve digerlerinden hangi yonde nasil

farklilastigini anlamada kullanilir (Brubaker-Cooper, 2000: 5).
2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

Imam hatip lisesi 6grencilerinin imam hatiplilik algis1 ve deneyimleri konusuyla ilgili

asagida yer alan caligmalar bu bdliimde incelenmistir.

Altintag (2016: 96-97), 6grencilerde imam hatip lisesi algis1 Batman 6rnegi yiiksek
lisans tez ¢alismasinda; imam hatip lisesinde 6grenim goren 6grencilerin imam hatip
lisesini nasil algiladiklart ve bu okuldan beklentileri konusunda 2016 yilinda bir
calisma yapilmistir. Bu ¢alismada, imam hatip lisesinde okuyan 6grencilerin psiko-
sosyal, sosyo-ekonomik, ailevi, ¢evresel, kiiltiirel, din, algilama ve egitim sistemi
icerisindeki olumsuzluklara ragmen ogrencilerin olumlu bir imam hatip lisesi
algilarina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda imam hatip lisesi hakkinda
olumsuz algiya sahip 6grenciler de bulunmaktadir. Aragtirmanin yapildigi donem

itibariyle bdyle bir sonucun ortaya c¢ikmasi normal karsilanabilir. imam hatip
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lisesindeki 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun beklentisi liniversiteyi kazanmaktir.
Bu okulun miifredati incelendiginde meslek derslerinin yogun olmasinin yaninda
sinava hazirlayici genel kiiltiir ve genel yetenek derslerinin olmasi iiniversite kazanma
odakl1 bir ¢alismanin yiirtitiilmesi 6grencide bu yonde bir anlayisin gelistirilmesine
katki sunabilecegi bununla birlikte toplum icerisinde daha etkin olarak var olabilmek
ve farkli meslekleri tercih edebilmek i¢in bdyle bir istegin etkisinin oldugu
sOylenilebilir. Katsay1 uygulamasinin kaldirilmasiyla birlikte bu okullar1 tercih eden
Ogrenci sayis1 artmis, bOylece katsayi esitsizliginin kaldirilmasinin imam hatip
liselerini olumlu etkiledigi sOylenebilir. Yine ailenin, dini yasama durumlarina gore
imam hatip lisesi algisinin farklilastig1 ve 6grencilerin bu okullar tercih etmelerinde
ailenin etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica imam hatip lisesini tercih eden
Ogrencilerin dindar ve sosyo-ekonomik orta gelir seviyesine sahip ailelerden olustugu
goriilmektedir. Dini pratikleri yerine getiren ailelerle getirmeyen ailelerin imam hatip
lisesi algisinin farklilastig1 anlasilmaktadir. imam hatip lisesine baslamadan 6nce dini
egitim almis olan Ogrencilerin bu okulu tercih etme oranlarmin yiiksek oldugu
goriilmistiir. Yine bu okula 6grencilerin belirli bir imam hatip lisesi algisiyla
geldikleri soylenebilir. Bu algmin etkisiyle Ogrencilerin bir kismimin toplum
icerisinde kimligini ifade ederken c¢ekingen davrandiklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin dini inang ve davranislariyla sosyo- kiiltiirel iliskilerin sekillenmesinde

imam hatip liselerinin etkisi vardir.

Ozyigit (2018: 47-48), dgrencilerin imam hatip okullarmni tercih nedenleri konusunda
yapmus oldugu yiiksek lisans ¢alismasinda; iyi bir gelecek saglanmasi ve 6grencilerin
manevi degerlerini en yi sekilde 6grenmek amaciyla iyi okullarda okuyarak istedikleri
bir meslekte ¢aligma diisiincelerinin oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin iyi bir
egitim almasi ve bunun sonucunda da 1yi bir meslek sahibi olmasi diistincesi okulun
sagladig1 diger imakanlara gore daha agir basmustir. Ogrenci i¢in okulda sunulan
yemek hizmeti, burs imkani, ulasim kolayligi, kiyafet serbestligi ve diger hususlarin
ozelliginden daha ziyade 6grenim gordiigii okulda maddi ve manevi ihtiyaglarinin
tatmin edilmesidir. Bu da gostermektedir ki 6grenciler 6ncelikli olarak imam hatip
okullarin1 maddi ve manevi ihtiyaglarin1 karsilamak amaciyla tercih etmislerdir.
Ayrica okulun kendi deger ve inanglarina uygun oldugu algist ve ayni duyarlilikla

hassasiyet tagindig1 i¢in tercih edilmistir.
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Aslamaci (2017: 131-156), “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore Imam-Hatip Liseleri:
Profiller, Algilar, Memnuniyet, Aidiyet” raporundan; &grencilerin imam hatip
lisesinde okuma tercihlerinde en fazla kendi isteklerinin ve aile isteklerinin etkili
oldugu anlagilmaktadir. Bununla birlikte 28 Subat siireciyle birlikte 6grencilerin
kendi istegiyle okuma oraninda bir diisiis oldugu goriilmektedir. Dini egitim aldigini
ifade eden 0grencilerin almayanlara gore anlamli sekilde daha ytiksek diizeyde kendi
istekleriyle imam hatip lisesinde okuduklar1 goriilmiistiir. Yine kendi istekleriyle bu
okulu tercih eden Ogrencilerde okula iliskin diger nedenlerle okulu tercih eden
ogrencilere gore okula karsi daha olumlu bir alginin oldugu tespit edilmistir.
Arastirmaya katilan Ogrenci ve Ogretmenlerin biiyik cogunlugu imam hatip
liselerinin misyonunun sadece din gorevlisi ihtiyacini karsilama seklindeki bir
anlayisla yapilan sinirlamaya karst c¢iktiimi ortaya koymaktadir. Imam hatip
liselerinde karma egitim uygulamasi ile ilgili olarak, hem Ogrencilerin hem de
Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin birbirlerine yakin oranlarda bu okullarda karma
egitim uygulamasina kars1 ¢iktiklarr anlagilmaktadir. Serbest kiyafet uygulamasi ile
ilgili olarak 6grencilerin yaklasik {igte ikisi olumlu yaklasirken, 6gretmenlerin biiytik
bir cogunlugu karsidir. Kiz 6grenciler serbest kiyafet uygulamasina daha fazla oranda
kars1 ¢ikmaktadirlar. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu &grenciler igin serbest
kiyafet uygulamasina kars1 ¢ikarken kendileri i¢in bunu talep etmektedirler. Yine
imam hatip lisesinde okuyan kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore okula olan
aidiyet duygulariin yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte sinif diizeyleri
yiikseldik¢e okul aidiyetlerine iliskin katilim durumlart da yiikselmektedir. Bu
baglamda okul dis1 dini egitim alan Ogrencilerin almayanlara oranla okul
aidiyetlerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ogrencilerin yarisindan
fazlasinin imam hatip lisesinden memnun olduklarini yapilan aragtirma sonucu
gostermektedir. Yine Ogrencilerin okul idaresi ve oOgretmenlere yonelik olumlu
algilarmin yiiksek oldugu arastirma sonucunda goriilmiistiir. Ogrencilerin yaklasik
yarisinin okuldaki giivenlige iligkin algilarinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.
Okulda kendini giivende hissetme oranmin imam hatip lisesi 6grencilerinde daha
yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Yine Ogrencilerin yarisindan fazlasi 6gretmenlerle
ilgili olumlu algilara sahiptir. Imam hatip lisesi 6grencilerinin yaklasik yarisinin
okullardaki sosyal, kiiltiirel ve mesleki faaliyetleri ¢ok yogun buldugunu ifade
etmistir. Yine 6grencilerin biiyliik ¢ogunlugu meslek derslerini yeterince ilgi ¢ekici

bulmamaktadir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gére meslek derslerine ilgilerinin
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zayif oldugu yapilan arastirmada ortaya ¢ikmustir. Imam hatip lisesi disinda dini
egitim alan 6grencilerin almayan dgrencilere oranla meslek derslerine ilgilerinin daha
yiiksek oldugu buna karsin programda meslek dersleri oraninin artirilmasini daha az

destekledikleri ortaya ¢ikmustir.

Ozensel, Akin ve Aydemir (2012: 13-101), Tiirkiye’de Imam Hatip Lisesi ve Imam
Hatipliler Algis1 aragtirmasinda; imam hatip lisesi 68rencilerinin ve mezunlarinin
toplum nazarinda saygi gérmeleri/itibar sahibi olmalar1 hususunda goriis bildirenlerin
yarisinin olumlu goriis belirttiklerini, bunun da toplumun geneli i¢in imam hatip
liselerinin bir itibar gdstergesi olarak kabul edilebilecegini belirtmislerdir. Imam hatip
lisesinde yetisen insanlarin sahip olduklar1 degerlere bakildiginda ise,
mezunlarin/6grencilerin milli manevi degerlere, gelenek ve goreneklere bagl,
vatansever olduklar1 goriis alinan katilimcilarin yarisindan fazlasi tarafindan kabul
edilmektedir. Milli ve manevi degerler olarak nitelendirilebilecek yargilara katilimin
her diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Yine imam hatip lisesi dgrencilerinin
kendilerinden farkli bir hayat tarzina sahip olanlara karsi ve baskalarinin haklarina
saygili olduklar1 katilimcilarin yarisindan fazlasi tarafindan vurgulanmistir. Toplumun
¢ok biiyiik bir kesimi tarafindan (Bu oran dortte tgtiir.) imam hatip liselerinde
ogrencilere ahlaki bir egitim verildigi diistiniilmektedir. Bu okullarda egitim alan
ogrencilerin ahlakli insanlar olarak algilandiklar1 dikkat gekmektedir. Imam hatip
liselerinde verilen egitimin fen, matematik ve kiiltiir dersleri ile birlikte daha fazla
takviye edilmesi, egitimde esit firsat ilkesinin bu okullar i¢in de gecerli olmasinin

gerektigi vurgulanmigtir.

Macit (2014: 379-394), Sosyal Medyada Imam Hatipli Temsilleri: Kolektif Bir Kimlik
Séylemindeki Sosyal-Bilissel izdiisiimler bashigindaki makalesinde; imam hatiplilik
imam hatipli olmayandan su ya da bu sekilde bir ayristirma, bizlik, benzerlik
temsilidir. imam hatipli kimligi belirli temsiller araciligiyla algilanan sosyo-bilissel
temsiller sistemi olarak ele alinabilir. Imam hatip kimligi paylasiimakta, algilanmakta,
etkilesimle ve miizakere yoluyla sdylem olarak yeniden iiretilmektedir. igeriden
gOriinlimii yoniiyle imam hatiplilik bireysel, ruhi, dini, ahlaki, insani ve sosyal igerikli,
hem geleneksel ve dini, hem modern ve demokratik degerlere sahip olan, bilissel, dini,
manevi ve sosyal yonden giiclii, idealist olan, aktif, ulusal hatta kiiresel amag¢ ve

icerikli faaliyet tarzlari sergileyen ancak yarali bir kimliktir. Iceriden goriiniimii
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itibariyle yiiceltilen ve ozellikle ayr1 bir ruh konumundadir. imam hatip lisesi
kimliginin o6tekisi, imam hatip liselerine, basortiistine, dine ve lilkeye karsi olarak
algilanan, yorumlanan uygulamalar1 ve bu tiir uygulamalarin imam hatipli camiasinda
olusturulmus zihinsel eylemler ¢ercevesinde insa edilmistir. Yine bu ¢alismada elde
edilen verilerin sonucuna gore imam hatip lisesi mezunlar1 yerine x okulu mezunlar
ifadesi konuldugunda, ifadelerin ortak yonii imam hatip lisesi mezunlar1 kendilerini

dev aynasinda goriiyor seklindeydi.

Cinar (2018:1243-1258), imam Hatip Liselerinden Beklentiler baslikli makalesinde;
ogrencilerin imam hatip lisesini tercih nedenlerinde iyi bir dini egitim alma/aldirma
nedeni bu arastirmada gecerliligini korumustur. Ogrenciler imam hatip lisesini
meslege hazirlayict bir kurum olmanin 6tesinde, yiiksekogretime hazirlayan diger
liselerden ayr1 olarak ve ek olarak dini derslerin verildigi okullar olarak
gormektedirler. Bununla birlikte 6grencilerin imam hatip lisesini tercih etmede ailenin
istegi/yonlendirmesi {ist siralarda yer almistir. Ogrencilerin kendi istekleri disinda
tercih etme durumlarinda bu okula yonelik bir 6nyargi tartismalarina ve akademik
olarak basarisizlik yasamalarma sebep olmaktadir. Ogrencilerde olusan isteksizlik,
okuldan memnuniyet durumlarin1 dogrudan etkilemektedir. Memnuniyet diizeyinin
diisiik olmasinda bu tutumun etkili oldugu tespit edilmistir. Imam hatip lisesinde
ogrencilerin sosyal gelisiminin saglikli olmasi i¢in sosyal etkinliklere daha ¢ok yer
verilmelidir. Ogrencilerin beklentileri igin iist siralarda yer alan {iniversite smavina
hazirlik egitimlerinin artirilmasi, mesleki derslerin sayisinin azaltilmasi, ders
islenirken yontemlerin degistirilmesi ve imam hatip lisesine 6grenci alimi sinavla
olmali segeneklerine iist siralarda yer verirken, imam hatip liseleri meslek lisesine
doniistiiriilmeli tercihine son sirada yer vermesi bu okulun program yogunlugunun ve
imam hatip lisesinin amaglari baglaminda 6grenci yaklagimlarinin sonucudur. Kisiler,
icinde bulundugu yasamin olumsuzluklar1 karsisinda ¢ocuklarint korumak ve
dolayisiyla dini egitimi bir koruyucu olarak goren aileler i¢in imam hatip liseleri gliven
noktasinda bir segenek olarak her zaman yer almistir. Bu c¢alismada da tercih
nedenlerinde imam hatip liselerinin giivenli olusu belirleyici olmustur. Bunda imam
hatip lisesi mezunlarina yonelik olumlu alginin payr biiyiiktiir. Nitekim yapilan bu
calismada bu alg1 imam hatip ruhu olarak yer bulmustur. Karma egitim olmayis1 bir
kisim 6grencilerde imam hatip lisesini tercih nedeninde belirleyici bir faktor iken bir

kisim 6grencinin de okul i¢in memnuniyetsizligin belirleyicisi olmustur. Bu yoniiyle
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dini hassasiyetleri dikkate alan kiz 6grencilerin okullasmasina imam hatip liseleri katki

saglamistir.

Kanburoglu Ergiin (2118: 51-76), Mahalle Disinda, Klavye Basinda: Imam Hatip
Lisesi Ogrencilerinin Sosyal Hayatlar1 ve Sosyal Medya Kullammlar1 adl
makalesinde; imam hatip lisesi 6grencilerinin kendilerini diger lise 6grencilerinden
ayr1 gorme hususuyla ilgili kendilerini ideallestirme tutumlar1 dikkat cekicidir.
Ogrenciler kendilerini diger dgrencilerden ahlakla ilgili noktada farkli gérmektedirler.
Ogrenciler kimliklerini paylasmadiklar1 durumlarda ger¢ek hayatta olduklarindan
farkli davranabilmektedir. Bu husus 6grencilerin kendilerini farkli gordiikleri degil,
farkli gérme istedikleri duruma isaret icindir. Imam hatiplilik ruhu olarak tasvir edilen
halin Ogrenci deneyimlerinde yasanan bir hil olmadigi, sdylemde varoldugu
soylenebilir. Ogrencilerin sosyal hayatta bazen karsilastiklar1 ayrimer dile nazaran
sakin ve olgun bir tutum sergileme durumlari, akranlarindan beklenen tepkiden
farklidir. Bu durumun onlar1 okul kimliginde besleyen manevi bir yon oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tasdemir (2017: 89-94), Kent Dindarligi Baglammda Imam Hatip Lisesi
Ogrencilerinde Dindarlik Olgusu (Konya Ornegi) Yiiksek Lisans Tez galismasinda;
imam hatip liselerinde 6grenim gérmeyi isteyen Ogrenciler dindar aile yapisina ait
cocuklar oldugu belirtilmektedir. Ogrenciler belirli bir dini bilgiye, dini hassasiyete ve
hedefe Oncesinde ¢esitli kanallar yoluyla sahip olup bunu imam hatip lisesinde
aldiklar1 egitimle pekistirmektedirler. imam hatip lisesine kendi tercihiyle geldigini
belirten 6grencilerin orani ile “Ailemin istegiyle geldim,” diyen 6grencilerin oranlari
birbirine yakindir. Bu yiizdendir ki 6grenciler bu okula baslama tercihlerini aileleriyle
beraber kullanmaktadirlar. Bu baglamda, miifredat programlarinin da bu yoénde bir
beklentiye hizmet ettigi agiktir. Katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugu dini derslerin
imam hatip lisesinde veriliyor olusundan dolayr imam hatip lisesinde okumaktan
memnun oldugunu belirtirken, sayilar1 azda olsa derslerin agir olusunu gerekge
gostererek imam hatip lisesinde okumaktan memnun olmadig fikrini dile getiren

ogrencilerin varlig1 arastirma sonucunda ulasilan bir gergektir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli agiklanmis, calisma grubunun kimlerden olustugu
ifade edilmis, aragtirmanin etik yonii ve verilerin toplanmasina yonelik bilgi verilmis,
verilerin analiz ve yorumlanmasi yapilmis, gegerlik ve giivenirlik konusunda agiklama

yapilmustir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Istanbul ili Maltepe ilgesinde Milli Egitim Bakanlhigina baglh Anadolu
imam hatip lisesi 6grencilerinin imam hatiplilik algis1 ve deneyimlerinin ortaya
¢ikarilmasi amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmis ve olgubilim deseninden

yararlanilmistir.

Nitel arastirma desenleri, arastirma faaliyetlerinin amaca uygun olarak ve birbiriyle
tutarli sekilde gerceklesmesi yonilyle arastirmaciya yol gosterir. Arastirmanin
merkezini analiz yaklasimlar1 ve veri toplama yontemlerini belirlemede arastiran
kisiye yon gostermekle beraber nitel arastirma desenleri kesin bir yonlendirme
yapmaz. Arastirmaciya esnek bir perspektif saglar ve arastirmanin asamalarinin

birbiriyle tutarli olmasina katki sunar (Yildirim ve Simsek, 2008).

Nitel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilen bu ¢alismada olgubilim
deseninden faydalanilmigtir. Olgubilim insanlarin sahip olduklar1 deneyimleri nasil
betimlediklerine oldugu kadar, bu deneyimi hangi yoOntemlerle edindiklerine
odaklanmaktadir (Patton, 2014: 107). Yasamda karsilastigimiz olgulara iliskin bir
anlayigsa sahip olmamiza imkan veren olgubilim c¢alismalarinda arastirmanin
merkezinde yer alan olguya dair deneyime sahip olan kisi veya gruplar veri kaynagin
olusturmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2016: 69-71). Nitel yapilan arastirmalarda
ortamin dogalligindan 6tiirii, olay, olgu ve eylemler {izerinde durularak ve arastirmay1
yapan tarafindan herhangi bir yonlendirme olmaksizin yani ortamin dogallig:
bozulmadan arastirmalar yapilmaktadir. Sahada yapilan bu arastirmada davranislar,
ortaminda ve miidahale edilmeksizin incelenir; bununla birlikte bu davranislarin
anlasilmast ve yorumlanmasinda durumsal baglamin 6nemi ortaya g¢ikmaktadir

(Biiytikoztirk, ve ark. & Demirel, 2015: 241).
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Olgubilim (fenomenoloji) deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara yer vermektedir. Olgular, hayatimizda olaylar,
deneyimler, algilar ve durumlar gibi ¢esitli sekillerde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
olgularla gilinlilk hayatimizda ¢esitli sekillerde karsilasabiliriz. Ancak bu tanima
durumu, olgulari tam olarak anladigimiz anlamina gelmemektedir. Bize her yoniiyle
yabanci olmayan ayni zamanda da her yoniinii kavrayamadigimiz olgular aragtirmay1
amac¢ edinen ¢alismalar i¢in olgubilim (fenomenoloji) uygun bir arastirma deseni
olusturur (Yildirim ve Simsek, 2008). Olgubilim deseni arastirmalarinda veri analizi,
yasantilar1 ve onlara bagli anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu nedenle yapilan
icerik analizinde verinin kavramsallastirilmasi ve olguyu tarif edebilecek temalarin
ortaya cikarilmasi gayesi vardir. Veriler betimsel bir anlatim ile ortaya ¢ikarilir ve
dogrudan alintilara yer verilir. Bununla birlikte ortaya ¢ikan temalar ve oriintiiler ile

elde edilen bulgularin agiklamasi yapilir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Algi caligsmalari bir olgunun incelemesine yonelik oldugundan dolay1 nicel arastirma
tekniklerine kapali bir alandir. Onun i¢in bu ¢alisma nitel arastirma desenlerinden
olgubilim deseni kapsaminda yiritilmiistiir. Esasinda tiim nitel aragtirmalar
fenomenolojinin felsefesinden tecriibe ve yoruma dayali vurgusuyla yararlanilsa da
birisi fenomenolojinin bir araci kullanilarak da yiritilebilir (Merriam, 2013: 24).
Olgubilim ¢alismas1 birkag kisinin tecriibelerinin ortak bir anlamini tanimlar. Onun
icin bu desende fenomeni tecriibe eden tiim katilimcilarin ortak yonlerinin
tanimlanmasina odaklanir. Olgubilimde amag¢ herhangi bir olguyla ilgili bireysel

tecriibeyi evrensel nitelikte bir agiklamaya kavusturmaktir (Creswell, 2013: 77).
3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2018-2019 egitim dgretim yilinda, Istanbul ili Maltepe
ilcesinde Milli Egitim Bakanligina bagli 5 Anadolu imam hatip lisesinde egitim goren
kiz ve erkek 6grencilerin devam ettigi 10, 11 ve 12. siif kademesinden “amach
ornekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik O6rnekleme” yoluyla secilen
ogrencilerle yapilmistir. 9. sinif 6grencilerinin se¢ilmemesinin nedeni Anadolu imam
hatip lisesine yonelik bu simif seviyesinde yeterli diizeyde algi ve deneyimin heniiz
olusmamis olabilecegi diisiincesidir. Toplam 20 Ogrenciyle yiiz yiize goriisme
yapilmis ve bu Ogrencilere goriisme formu dogrultusunda 7 agik uglu soru

yoneltilmistir.
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Ornekleme yontemindeki temel felsefe dnceden hazirlanmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan
biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Burada so6zii edilen 6lgiit veya OSlgiitler aragtirmayi
yapan kisi tarafindan olusturulabilir veya daha 6nceden hazirlanmis bir 6lgiit listesi
kullanabilir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Ornekleme, yiiriitilen bir arastirmada
secildikleri biiyiik bir grubu temsil edebilecek sekilde, o grup icerisinden belirli sayida
bireylerden olusan, bir alt aragtirma grubu olusturulmas siirecidir. Orneklemede amag
arastirma yapan kisiye evren hakkinda genelleme yapabilecegi, yani tiimevarim veriyi

evrenin tlimiinii arastirmasina gerek kalmaksizin yapabilmektir (Ceylan, 2010: 33).

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde, katilan 6grencilerin  goriisme
sorularinin yonetildigi an itibariyle imam hatip lisesinin 10, 11 ve 12. smf
kademelerinde 6grenim goriiyor olmasidir. Bu baglamada ¢alismaya 20 6grenci dahil
edilmistir. Katilan 6grencilere ait demografik bilgiler Tablo 3.2.2.’de gosterilmistir.
Ayrica Tablo 3.2.3.”te ¢alisma grubuna ait demografik yas ve cinsiyet analizi ile Tablo

3.2.4.te calisma grubuna ait okul ve sinif seviyeleri analizleri gosterilmistir.
3.2.1. Calisma Grubunun Karakteristik Ozellikleri

Tablo 3.2.2. : Ogrenciler icin Demografik Bilgiler

Sira No Ogrenci Cinsiyet | Okul Tiirii Yas Simif
1 o) Kiz AIHL 17 11
2 0(Q) Kiz ATHL 17 12
3 0Q3) Erkek AIHL 16 11
4 O @) Erkek ATHL 17 11
5 0 (5) Erkek AIHL 16 11
6 0 (6) Kiz AIHL 16 11
7 O () Kiz AIHL 18 12
8 0 () Kiz AIHL 16 10
9 0 (9) Erkek AIHL 17 11
10 O (10) Erkek ATHL 16 10
11 O(11) Erkek ATHL 17 11
12 0 (12) Erkek AIHL 18 12
13 O (13) Kiz ATHL 15 10
14 O (14) Erkek AIHL 17 11
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15 O (15) Erkek AIHL 16 10
16 O (16) Kiz ATHL 16 10
17 O (17) Kiz AIHL 16 11
18 O (18) Kiz AIHL 19 11
19 O (19) Erkek AIHL 16 11
20 0 (20) Kiz AIHL 18 12

Tablo 3.2.3. : Calisma Grubuna Ait Demografik Yas ve Cinsiyet Analizi

CINSIYETE GORE KATILINCI CGRENC SAYILARI

KATILIMCI OGRENCILERE AIT YAS VE CINSIYET ANALIZLERI

Erkek

Erkek

Cinsiyvet

Bl crkex
<=

Tablo 3.2.4. : Cahsma Grubuna Ait Okul ve Sinif Seviyeleri Analizleri

KATILING! OGRENCI SAYISI

KATILIMCI OSGRENCILERE AIT OKUL VE SINIF SEVIYELERI ANALIZLERI

o AH

=
=
=

Okul Tara
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3.3. Arastirmanin Etik Yonii

Arastirma ¢alismasi yapilabilmesi igin, ¢alisma yapilacak Anadolu imam hatip
liselerinin bagli bulundugu ilin en yiiksek makamindan izin i¢in miiracaatta
bulunulmus ve ¢alisma i¢in gerekli izinler alindiktan sonra ¢alisma yapilacak okullarin
mudiirleriyle goriisiilerek uygun olan giin ve ders saatleri tespit edilmistir. Okulda
rehber 6gretmenlerin refakatinde ve uygun ortamda 6grencilerle goriigme gontilliiliik

esasina gore yuriitilmustiir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Nitel bir arastirmanin bulgulari, gézlem, goriisme ve dokiimanlarla toplanan verilerden
olusur (Merriam, 2013: 246). Bu veriler ise gogunlukla saha ¢alismalarinda elde edilir.
Saha caligsmasi sirasinda aragtirma yapan kisi ¢alismasini yliriittiigli ortamda zaman
gecirir. Bu ortam bir program ve bir toplum olabilecegi gibi, arastirmada énemli olan
gozlemlerin, gérliisme yapilan kisilerin ve analiz edilen belgelerin igerisinde yer alan
durumlarda olabilir. Arastirma yapan kisi katilimci, gézlemci ya da etkinliklerin
etkilesimlerin icerisinde yer alarak gbézlemler yapar (Patton, 2014: 4). Yapilan nitel
arastirmada katilimcilara herhangi bir manipulasyon, kontrol ve yo6nlendirme
yapilmamistir. Arastirma siiresince veriler toplanmis ve sona birakilmamistir.
Aragtirma yapanlar insanlari ve olaylar1 gézlemleyerek yapilan arastirma konusu ile
ilgili detayli bilgi edinmeleri gerektiginde katilimcilar ile gorlismeler yapabilirler.
Yine ilgilendikleri konuyla ilgili farkli kaynaklar1 ve kayitlari incelerler (Biiyiikoztiirk,
ve ark. & Demirel, 2015: 246).

Yapilandirilmis goriisme tiiriinde arastirma yapan onceden sormayi hesap ettigi
sorular1 hazirlamaktadir. Buna ragmen arastirmay1 yapan kisi gériismenin akisina gore
farkli alt veya yan sorular yoneltip goriismenin seyrini etkileyebilmekte ve kisinin
cevaplar1 agma ve cevaplar1 daha ayrintili olarak verilmesini saglayabilmektedir. Buna
karsin kisi goriisme sirasinda bazi sorularin cevaplarimi diger sorularin igerisinde
cevaplandirmis ise arastirmayir yapan kisi bu sorular1 sormayabilir. Yari
yapilandirilmis goriisme tiirline sahip arastirmalar da belirli bir seviyede standartlik ve
ayrica esnek olusu sebebiyle egitim bilim arastirmalarinda daha uygun bir tiir oldugu

sdylenebilir ( Tiirniiklii, 2000; 547).

70



Bu arastirmanin verileri agik uglu 7 sorudan olusan nitel veri toplama desenlerinden
yar1 yapilandirilmig yiiz ylize goriisme yontemiyle yapilmistir. Aragtirmada goriigme
yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilarak derinlemesine
goriisme yontemi uygulanmistir. Derinlemesine gériisme, iliski baslatma stireci olarak
duyarlilik, odaklanma, anlama, disiplin ve ige bakis gerektiren bir tekniktir. Bundan
dolay1 giindelik konusmadan degisik olarak arastirma yapan kiginin goriismeyi
yonlendirdigi, yan sorularla konuyu zenginlestirdigi ve goriisiilen kisinin kendisini
Ozgiirce ve rahatca ifade edebildigi bir arastirma ortami On goriilmektedir
(Kiimbetoglu, 2005: 72). Yar1 yapilandirilmig goriisme tiirinlin aragtirma yapan kisiye
sundugu belki de en 6nemli kolaylik goriismenin dnceden hazirlanmis sekline sadik
kalarak yliriitiilmesi sebebiyle daha sistematik ve karsilastirilabilir veri sunmasidir
(Yildinm ve Simsek, 2011: 283). Yari yapilandirilmig goriisme tekniginin
anlagilabilirligini goriisme esnasinda ses kayit cihazi kullaniminda olusabilecek
olumsuzluklar i¢in 3 &grenciyle 6n uygulama yapilmistir. On uygulamadan sonra
goriisme yeniden yapilandirilmistir. Ortalama goriisme siiresi 40 dakika olarak
belirlenmistir. Goériismeye baslamadan 6nce katilimci bilgilendirilmistir. Bu ¢alismada
gorigsme formlar1 yar1 yapilandirilmis olarak hazirlanip, goriisme yapilan
Ogrencilerden goriisme sirasinda detayli sekilde cevap ve yorumlar alinmaya

caligilmistir.

Uzman goriisii ile belirlenen ve arastirma sirasinda kullanilan "Gorlisme Formu" ile
"Bilgi Formu" adlar1 altinda formlar olusturulmustur. Konu ile ilgili goriismeler
yapilarak iletisim dogal sinirlari igerisinde yar1 yapilandirilmis yiiz ylize goriisme ile
bu formlarda yer alan sorular yoneltilmistir. Gorismeler amagh O6rnekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi esaslarina gore belirlenmistir.
Katilimeilarin - goniillii olmasi1 sartiyla belirlenen tarih ve saatlerde goriisme
gerceklestirilmistir. Veri toplamak i¢in kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme

formunda yer alan gériisme sorular1 asagida verilmistir.

1.Imam hatip lisesi 6grencisi olmak, sizin igin ne anlam ifade ediyor?

2.Imam hatip lisesi egitimi, bir grenciye neler kazandiriyor, neler kaybettiriyor?
3.Imam hatip lisesi egitimi sizlere ne tiir roller ve sorumluluklar yiikliiyor?

4.Imam hatip lisesinde egitim almay1 neden segtiniz, tercih etme nedenleriniz nelerdir?
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5.Imam hatip lisesi dgrencisinin diger lise 6grencilerden farkliliklari nelerdir?

6.Imam hatip lisesi &grencisi olarak diger lise &grencileriyle ayni ortamda

karsilastiginizda neler hissediyorsunuz?

7.Imam hatip lisesi Ogrencisi olarak sosyal ortamlarda, 6zellikle yetiskinler ve
ogrencilik ile iligkisi bulunmayan kisilerle karsilastiginizda neler yasiyorsunuz, neler

hissediyorsunuz?

Arastirma verilerinin toplanmasi 2019 yilimin  Nisan ve Mayis aylarinda
gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen goriismelerin her biri yaklasik 40 dakika
stirmistiir. Goriismeler saglikli olmast i¢in 6grencilerin bulundugu okul ortaminda
rehberlik servisinde rehber dgretmenin esliginde yapilmustir. Katilime1 6grenciler, O1,

02, 03...020 seklinde kodlanmustr.
3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Gorlisme tiirlinlin aragtirmaya sunmus oldugu nitel verilerin birincil 6zelligi s6zel
oluglaridir. Ortaya c¢ikan sonuglar sozel alana ait oldugu igin nicel yontemin
tekniginden oldukga farkli bir yontem tiirliniin kullanilmasina ihtiya¢ vardir. Verilerin
biiylik bir boliimii s6zel oldugu icin analizlerde sozciiklerle gerceklestirilmektedir.
Bundan dolay1 sozel verilerin analizinde degisik parametreler referans alinmaktadir

(Tiirniikld, 2000: 53).

Anadolu imam hatip lisesi 6grencilerinin imam hatiplilik algilarinin analiz edilmesi ve
deneyimlerinin yorumlanmasinda; adlandirma, kategori gelistirme, giivenirlik ve
gecerligin saglanmasi ve yorumlama evrelerine dikkat edilmistir. Yapilan igerik
analizinin kategori gelistirme ve adlandirma asamalarinda, ofis belgesine aktarilan ses
kayitlar1 incelenmis ve disiplin alani, yontemi, konusu, veri toplama araglari, veri
analiz yontemleri ve Orneklemi gibi basliklar altinda tasnif edilmistir (Selguk ve
Planci, 2014: 434). Arastirmada elde edilen veriler nitel veri toplama yontemlerinden

icerik analizi yontemiyle yapilmis ve ¢ozlimlenerek yorumlanmaistir.

Icerik analizi elde edilen verileri agiklayabilecek iliski ve kavramlara ulasmak
amactyla kullanilmaktadir. Igerik analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli temalar ve kavramlar dogrultusunda bir araya getirmek ve tiim bunlar1 okuyan

kisinin anlayabilecegi sekilde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek,
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2011). igerik analizi, insan davranislar1 ve bunlarin nedenlerini belirlerken dogrudan
degil, dolayli olarak verileri elde etme gayesi giiden bir yontemdir. Sosyal bilimler
alanlarinda daha cok kullanilmaktadir. icerik analizi sozel bir metnin daha kiiciik
parcalara ayrilarak kodlanabildigi ve bu sekilde verileri elde edebilecegi sistematik ve
kurallara dayali bir yontem oldugu soOylenilebilir. Tekrarlanabilir bir tekniktir
(Biiyiikoztiirk, ve ark. & Demirel, 2015).

Bu ¢alismada elde edilen verilerin analizinde veriler kod ve temalara gore kategorize
edilmesi asamalarindan olusan igerik analizi ¢esitlerinden anlamsal ve frekans analiz
teknigi kullanilmistir. Veriler analiz edilirken NVIVO 12 programi araciyla
ogrencilerin siklikla tekrar ettikleri kodlar alt temalarda, alt temalar ise temalarda
birlestirilmistir. Olusturulan tablolarda, kodlara yonelik goriis bildiren 6grenci sayilari
“Ogrenci Sayis1” olarak belirtilmis. Gériis bildirilen kodlarda siklikla kullanilan
kelime ve ciimleler “Kod Referans” basligi altinda ve alt temalarda farkli kodlarin

toplam1 “Referans Toplami1” olarak verilmistir.

Temalar, bilgi ve gorlisgme formlari dogrultusunda hazirlanan yari yapilandirilmig
goriigmelerde bulunan goriisme sorulara gore hazirlanmistir. Alinan cevaplarla ilgili
kodlar olusturulmustur. Bulgu ve yorumlama yaparken kullanilacak tema ve kodlar
i¢in tasnifleme yapilmis ve listeler olusturulmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin
cogunlugu tarafindan dile getirilen hususlarda alan yazindaki belgelere dayanarak

yorumlama yapilmistir.
3.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel arastirmalarin en 6nemli Olgiitlerinden biri olarak goriilen giivenirlik ve
gecerlik, yapilan arastirmalarda kullanilan yaygin Olgiitlerdir. Gegerlik, Olciilen
seylerin, 6lciimii yapilanlarla ne kadar értiistiigiiyle ilgili bir kavramdir. I¢ gegerlik,
suallerle fenomenleri dogru bir sekilde gosteren verileri tanimlar ( Kus, 2012: 34). Dig
gegerlik, yapilan bir ¢alismanin neticelerinin degisik durumlara ne kadar o6lgiide
uygulanabilecegini kasteder. Bir yoniiyle yapilan c¢alismanin ne kadar oranda
genellenebilir oldugudur (Merriam, 2013: 214). Giivenirlik kavrami ise, bir ¢alisma
tekrar yapildiginda ayni neticelerin ortaya ¢ikmasi ve bulgularin tekrar iiretilmesini

kapsar. Sosyal bilimler alaninda giivenirlik kavrami sorunlu bir alandir. Cilinkii kisi
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davranig ve eylemleri dinamik olup hi¢bir zaman statik degildir (Merriam, 2013: 211).

Aslinda benzer sorun nicel aragtirmalar i¢inde gecerli olabilir.

Sosyal teoride kisiler daginik, belirsiz ve dogrudan gozlemlenemedigi i¢in sosyal
arastirmalarda giivenirlik ve gecgerlik 6nemlidir. Gegerlik ve giivenirligin miilkemmel
olmast neredeyse imkansizdir (Kus, 2012: 33). Yine de yapilan arastirmanin
giivenirlik ve gegerliligini artirmak i¢in bazi stratejiler uygulanabilir. Zaman zaman
alintilara yapilan arastirmanin gegerlik ve giivenirligini artirmak i¢in yer verilmistir.
Yapilan arastirma bulgularinin i¢ giivenirlik ve gegerligini yiikseltmek amaciyla
ogrenci ifadelerinden alintilar yapilmistir. Ogrencilerin her suale verdikleri yanitlar
benzerlikleri yoniiyle gruplandirilarak yorumlama yapilmis ve her soruya verilen bir

iki yanit da oldugu gibi sunulma yontemine gidilmistir.

Arastirmanin gegerliligini ylikseltmek i¢in kullanilan yontemlerden biri de uzun siireli
etkilesim yOntemi/stratejisidir. Bu stratejiye gore 6grencilerle yapilan goriismede,
goriigmenin ilk agamalarinda aragtirmacinin etkisi altinda kalmasi, gériigme siiresinin
uzamasiyla birlikte giiven ortamiyla daha saglikli bilgiler elde edilebilecegi
diisiincesiyle 30 dakikalik goriisme 45 dakikaya ¢ikartilmistir. imkanlar dahilinde
goriigmenin siiresi uzatilarak aragtirmanin gegerligi yiikseltilmek istenmistir (Yildirim
ve Simsek 2011). Yapilan arastirmanin konusu ve asamalar1 yoniiyle nitel aragtirma
desenine ait oldugundan; gecerlik ve giivenirlik, arastirma konusu ve asamalar ile

uyumlu bir siire¢ igerisinde nitel desen temelli yontemle gerceklestirilmistir.

Yapilan arastirmada katilan Ogrencilerin  gbrlisme  Oncesinde, goriismeyi
etkileyebilecek olumsuz durumlari ortadan kaldirmak adina goriismecilerle kendilerini
rahat hissetmeleri adina samimiyet igeren dogal konugmalara sohbet havasinda yer
verilmistir. Gorlisiilen ortamda giirtiltii kirliligine dikkat edilmis ve goriisme sirasinda
odaya goriismeyi bolmemek adina baska bir kisinin girmemesi hususunda 6nlem
alinmistir. Goritisme yapilan Ogrencilere arastirmayla ilgili bilgi verilmis, bu
aragtirmaya katki sunmalarinin kendilerinin imam hatiplilik algis1 ve deneyimleri
acisindan ne kadar 6dnemli oldugu tizerinde durulmustur. Yapilan arastirmada belirli
bir yon ve istikrar kazandirmak i¢in tutarlilik incelemesi yapilmistir. Bu ¢alismada
yapilacak goriismeler i¢in sorulacak sorulari kapsayan goriisme formlar1 alan

uzmanlar1 tarafindan degerlendirilmistir. Arastirma Oncesinde ve arastirma siireci
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icerisinde verilerin analiz ve yorumlamalarinda tema kod ve kavramlarla

iligkilendirilmesi asamalarinda tez danigsmani ve uzman destegi saglanmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu ¢alisma Milli Egitim Bakanlig1 Din Ogretimi Genel Miidiirliigiine bagli Istanbul ili
Maltepe ilgesinde bulunan 5 Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim goren kiz ve erkek
Ogrencilerin devam ettigi 10, 11 ve 12.smnif seviyesinden ¢alisma grubu olarak secilen
toplamda 20 Ogrenci ile goniillilik kapsaminda yapilmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim deseni ile “amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik 6rnekleme” yoluyla secilen 20 6grenciden her birine, ortalama 40 dakikalik
siire icerisinde yar1 yapilandirilmis yiiz yiize goriisme yapilmistir. Ogrencilerin imam
hatiplilik algis1 ve deneyimlerini 6lgmek amaciyla hazirlanan 7 agik uglu soruya

verdikleri cevaplar incelenmistir.

Elde edilen bulgulara goére &grencilerin imam hatiplilik algisi ve deneyimleri
konusunda asagida verilen temalar ve alt temalar Tablo: 4. 1.’de olusturulmustur.

Bulgular 3 ana tema baglig1 altinda 9 alt temada gruplandirilmstir.
4.1. Temalar ve Alt Temalar

Tablo 4. 1. : Temalar ve Alt Temalar

S.N. TEMALAR ALT TEMALAR

Egitim Ogretim Programlarinin
Niteligi

Imam Hatip Lisesi Okullarma | Egitim Ortamlart
Yonelik Bakis

Sosyal ve Kiiltiirel Ortamlar

Mezunlar

Toplumsal Rol ve Sorumluluklar

2 |imam Hatiplilik Algis1 ve Kimligi | Kisisel ve Sosyal Ozellikler

Dindarlik

Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Akran Ortamlarinda

Okul Dis1 Deneyimleri

Yetiskin Ortamlarinda
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4.1.1. imam Hatip Lisesi Okullarina Yénelik Bakis

Imam hatip lisesi dgrencilerinin goriislerine gore, imam hatiplilik alg1 ve deneyimleri
konusunda gostergelerden birinin imam hatip okullarima yonelik bakis oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Bu tema bashigir altinda yer alan dort alt tema ve referans

kodlar1 Tablo: 4.1.1.’de gdsterilmistir.

Tablo 4.1.1. : imam Hatip Lisesi Okullarina Yénelik Bakis Temasimn Alt

Temalari ve Kodlari

2z 2l
< E c| =2
ALT TEMALAR s = 5| o 2 KODLAR
S 2 8 5| & =
= Xx:wn
Programlarmimn Niteligi 11 8 |Dini Derslerin Fazla Olusu
3 3 |Karma Egitim Olmamasi
Ogrenci Beklentisi ve Yagantisina
25 Uygun Ortamlar
Egitim Ortamlar1 49 yau
9 5 | Ogretmen ve Ogrenci Etkilesimi
8 7 | Samimi Ortam
Sosyal ve Kiiltiirel 10 5 5 | Sosyal Imkanlar
Ortamlar 5 | 4 |Kiltirel Aktiviteler
Rol ve Model Mezunlar (Ozdesim
Mezunlar 9 9 7
Kurma)

4.1.1.1. Egitim Ogretim Programlarimin Niteligi

Imam Hatip Okullarina Yénelik Bakis temasinda, alt temalardan biri olarak ortaya
cikan “Egitim Ogretim Programlarinin Niteligi” bashiginda 106 referans goriis
saglanmistir. Referanslara gore hazirlanan kodlar sirasiyla “Dini Miifredat” ve “Dini

Derslerin Fazla Olusu” olarak ortaya ¢ikmaistir.

Katilimer 20 6grenci verdikleri cevaplarda, imam hatip lisesinde egitim ve dgretim
gérme nedenleri ve imam hatip lisesini degerlendirmede; imam hatip okullarinin
temelini olusturan ve diger okullardan ayiran hususlarin basinda gelen dini miifredat

ve programlarin diger liselere oranla daha yogun olmasindan dolay1 siralamislardir.

77



“...Normal bir liseye gitmis olsaydik dini konudaki bilgilerimiz eksik olurdu ve
tam olarak bilemezdik. Miisliimanlarin i¢ine detayli girememis olurduk. Ama
imam hatipte bu yonde dersler oldugu i¢in bunu bilebiliyoruz ...(0.10).”

“...Ben soyle diistiniiyorum: Diger liseler fenni ve akli ilimleri ogreniyorlar;
matematik, fizik, kimya, biyoloji vs. Biz bunlarin yaminda nakli ilimleri de
ogreniyoruz, hadis o6greniyoruz, Kur’dn-i Kerim'in mealini, tefsirini
ogreniyoruz. Allah burada bana ne dedi? Ben Kur’an-1 Kerim den aldigim bu
bilgiyi fenni ilimlerin neresinde kullanabilirim? Bunlari da o6greniyoruz.
Bunlar benim i¢in ilim yolunda ¢ok kiymetli ve ¢ok biiyiik bir
ayricalik...(0.18).”

Ogrenciler ayn1 zamanda din derslerinin yogun olmasi, imam hatip lisesine ait meslek
derslerinin agirlik olarak fazla olmasi nedeniyle imam hatip liselerinde egitim almayi
tercih ettiklerini ancak din derslerinin yogun olmasi ayrica bu derslere 6zgii olarak
zaman zaman zorlandiklarini ve diger liselerle ayni programa gore diizenlenen merkezi

siavlara katilma durumlarinda yeterli derecede ¢alisamadiklarini belirtmisglerdir.

“...Imam hatip ogrencisi olmak diger herkesten bir adim énde olmak demek.
Ileriye yonelik bir hedefimiz var, bunun igin ¢ok ¢alisiyoruz; dini dersleri de
beraberinde gotiirmek bizi zaman zaman zorluyor;, ama iyi seyler elde
edecegimi diisiiniiyor ve mutlu oluyorum... (0.16).”

“...Dini dersler bu okulda ¢ok fazla oldugu i¢in diger ima hatip lisesi disindaki
ogrencilere gore sadece biraz iiniversiteye hazirlanma konusunda biraz zaman
kaybimiz oluyor hepsi bu kadar, bundan da rahatsiz degilim...(0.6).”

4.1.1.2. Egitim Ortamlar

Bu temada alt temalardan biri olarak ortaya ¢ikan “Egitim Ortamlar1” baslhiginda 49
referans goriis saglanmistir. Referanslara gore hazirlanan kodlar sirasiyla, “Karma
Egitim Olmamas1”, “Ogrenci Beklentisi ve Yasantisina Uygun Ortamlar”, “Ogretmen

ve Ogrenci Etkilesimi”, “Samimi Ortam” olarak ortaya ¢cikmistir.

Katilimcir 20 6grenci verdikleri cevaplarda, imam hatip lisesinde egitim ve dgretim
gdrme nedenleri arasinda bu tiir okullarin sahip oldugu egitim ortamlarinin karma
egitim olmamasi ve 6grenci beklentilerine paralel olarak dini yasantilarina daha uygun

nitelikte degerlendirmislerdir.

Ozellikle kiz &grencilerin imam hatip lisesinde okuma nedenleri arasinda program
olarak karma egitim yapilmamasi ve 6grencilerin bu anlamda dini olarak yasantilarina
katkida bulundugu ve dini inanislarina paralel olarak kendilerini kurumda rahat

hissettikleri yoniinde bakis acilarina sahiptirler.
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“...Hepimiz kiz oldugumuz i¢in daha rahat ediyoruz. Rahat konusabiliyoruz...
(0.3).”

“...Diger liselerde karma egitim var. Bu yiizden, bazen kotii ortamlar
olabiliyor. Bir arada iken sigara igebilirler, alkol kullanabilirler. Ama biz
imam hatip liseliler bir arada iken futbol oynariz, piknik yapariz, cemaatle
namaz kilariz. Kotii aliskanliklarimiz yok ...(0.4).”

Ogrencilerin bu tiir ortamlarda dini anlamda da disipline oldugu ve dini yasantisinda

daha rahat davranabildikleri yoniinde bakis a¢ilarina sahip olduklari ortaya ¢ikmustir.

“...Diger okullarda ortam diisiiniildiigii zaman daha bozuk geliyor. Bir gencin
agikgast daha rahat olabilme durumu var, ama en azindan burada bu durumlar
kasithdir ...(0.14).”

“...Amam hatipli olmak okulun icinde de disinda da iyi oluyor. “Nerede
okuyorsun?” diye sorduklarinda “Imam hatipte okuyorum.” demek giizel
oluyor. Soru soruldugunda giizel bir sekilde cevap veriyoruz. Burada
ogrendiklerimi mesela namaz kildirmak gibi disarda da yapabiliyorum. Burada
imam hatip lisesi ogrencisi olmak giizel bir sey...(0.10).”
Ogrenciler verdikleri cevaplarda imam hatip lisesi 6grencilerinin belirli bir yap1 ve
goriiste olan 6grenciler oldugu i¢in olumlu etkilesim igerisinde bulunduklarini ve
ogretmenlerinin de bu etkilesime destek verdiklerini, bdylece olumlu bir 6grenme
ortami olusarak hem akademik hem de davranis olarak sorumluluk bilincinin

gelismesine katki sagladigini belirtmislerdir.

“...Basart anlaminda hocalarimiz eksik olan derslerimizde yardimct oluyor,
hocalarimiz bizleri geri ¢evirmiyor. Disiplin agisindan hocalarimiz bizlere
hadislerle, ayetlerle drnekler veriyor, Yyapilmamasi gerekenleri soyliiyorlar.
Bazen disiplinsizlikler oluyor. Bazen bunlar: gidermek i¢in ellerinden gelenleri
yapiyorlar...(0.2).”

“..Jmam hatipler yapmamiz gerekenlerin sorumluluklarin bilincinde
oldugumuz bir yer. Burada hocalarimiz ogretmenlerimiz yapmamiz gerekenler
noktasinda bize ilgi gosteriyorlar. “Sunu yapmalisiniz.” diyorlar. Sadece ders
degil bu, dersin disinda iyi bir insan olmayi da ogretiyorlar...(0.15).”

Imam hatip lisesinde ayn1 goriisten dgrencilerin olmasi ve egitimin karma egitim
olmamasindan dolayr birlik duygusunun gelistigi, bununla birlikte Ogrencilerin
kendilerini rahat hissetmelerinden dolay1 huzurlu bir ortamin olustugu beliritilmistir.
Ogrenciler 6gretmenlerle rahat iletisim kurabildiklerini, dini referans noktasinda amag
birliginin olustugunu ve zihin diinyasi olarak ayni 6grencilerin oldugunu, diger okullar

gibi gruplagsmanin olmadigi i¢in samimi bir ortamin oldugunu belirtmislerdir.
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“...Bir¢ok seyi 6grenebiliyoruz. Belki baska okullarda da dini bilgi 6greniriz;
ancak burada daha ¢ok imkdanimiz var ve ortamimiz daha samimi, daha icten.
Hem é6grenci, hem ogretmen iligkilerimiz ¢ok samimi. Her seyi rahatlikla
danisip 6grenebiliyoruz...(0.13).”

“...Okulun aile ortama, oku{yn sicaklig, mutluluk ve huzur vermesi benim
a¢imdan ¢ok giizel seyler...(0.18).”

4.1.1.3. Sosyal ve Kiiltiirel Ortamlar

Imam Hatip Okullarina Yénelik Bakis temasinda, alt temalardan biri olarak ortaya
cikan “Sosyal ve Kiiltiirel Ortamlar” baghiginda 10 referans goriis saglanmustir.
Referanslara gére hazirlanan kodlar sirasiyla; “Sosyal Imkénlar” ve “Kiiltiirel

Aktiviteler” olarak ortaya ¢ikmustir.

Sosyal ve Kiiltiirel Ortamlar temasinda Sosyal imkanlar olarak ortaya ¢ikan bu kod
icin  Ogrenciler; imam hatip lisesinin ozellikle meslek dersleri, mesleki
uygulamalarinin  kendilerinin sosyallesmesine katki sagladigini, biz duygusunu
olusturdugunu, birlikte hareket ederek etkinlikler gerceklestirdiklerini, bu yoniiyle

sosyal imkanlarin olumlu katki sagladigini belirtmiglerdir.

“...Bu hafta camide vaaz verecegiz. Sosyallesmemi sagliyor. Toplumun degisik
kesimiyle goriisme imkani veriyor ve hitabet giiciimiizii gelistiriyor...(0.1).”

“...Burada  beraber hareket etmeyi, cemaat olmayr ogreniyoruz.
Etkinliklerimiz oluyor. Mesela bugiin piknigimiz olacak. Imam hatip lisesi
ogrencisi olmaktan memnunum...( O.4).”

Katilimer 6grenciler hem kiiltiirel degerlerimiz hem de imam hatip lisesine ait kiiltiiriin
gelismesi i¢in kiiltiirel aktiviteler yaptiklarini, projeler gelistirdiklerini, kiiltlirimiizii
daha 1yi 6grenmek adina tarihi gezi, piknik ve hali saha aktiviteleri gibi faaliyetler

diizenlediklerini belirtmislerdir.

“...Kiiltiir a¢isindan imam hatipli kendi kiiltiiriinii baska kiiltiirleri bilen
kisidir. Bilen, dgrenen, ogrenmek isteyen kisidir. Kiiltiirimiizii gegmisimizi
ogrenmek i¢cin okulda geziler diizenleniyor...(O.11).”

“...Okulumuzda projeler yapiliyor. Bu projelerde hem projelerimiz duyuluyor
hem de okulumuzun adi duyulmus oluyor. Bu okuldan yetisen ogrencilerin kitii
bir yoniinii gormedim...(0.19).”

4.1.1.4. Mezunlar
Bu alt temada imam hatip lisesinden mezun 6grencilerin toplum igerisinde temsiliyet
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kazanmas1 goriiniir olarak model olusturmasi baslhiginda 9 referans goriis bildirilmistir.
Referanslara gore hazirlanan goriislerde; “Rol ve Model Mezunlar (Ozdesim Kurma)”

kodu tek kod olarak ortaya ¢ikmustir.

Imam hatip lisesinde 6grenim gdren ve mezun olan kisilerin basarili, terbiyeli kisiler
oldugu, toplumda ve devlet yonetiminde belirli bir yere gelme noktasina kaynaklik
ettigi, bunun yaninda bu okulda okuyan her 6grenci i¢in drnek alabilecegi ve kendisi

icin rol model olabilecek kisilerin oldugu belirtilmistir.

“...Gelecegin onemli meslek sahiplerinin imam hatipten c¢ikabilecegini
diigiiniiyorum, ¢tinkii bizler soz gelimi ogretmen oldugumuzda hem fenni
ilimlerden hem de nakli ilimlerden Ornekler verem bir ogretmen
olacagiz...(0.18).”

“...Cumhurbaskani da imam hatipli deniliyor. Imam hatip lisesine giden
cumhurbagkan1  bile olabiliyor diyorum. Her meslege gidebiliriz

buradan...(0.3).”

4.1.2. imam Hatiplilik Algis1 ve Kimligi

Imam hatip lisesinde 6grenim géren katilimer 20 dgrencinin goriislerine gére, imam
hatiplilik algis1 ve kimligi temasi 442 referans goriisle 3 tema igerisinde en fazla goriis
saglamistir. Bu tema bashg altinda yer alan Tablo: 4.1.2.’de Imam Hatiplilik Algisi

ve Kimligi Temasinin Alt Temalar1 ve Kodlar1 verilmstir.

Tablo 4.1.2. : imam Hatiplilik Algis1 ve Kimligi Temasinin Alt Temalar ve
Kodlar

S gle |3
ALT TEMALAR =8 5z KODLAR
5553 &z
re|lxXYod
119 | 20 |Ahlakli Olmak
Toplumsal Rol ve 119 | 20 |Topluma Ornek Olmak
280
Sorumluluklar 39 | 15 |Kaynaklik Etme
3 3 Tarihi ve Toplumsal Degerlere
Sahip Cikmak
Kisisel ve Sosyal -1 g4 | 23 | 12 | Biz Duygusu
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Ozellikler 21 | 12 |Sorumluluk ve Disiplin

14 8 | Vizyon

5 5 | Bilgili ve Donanimli Olmak

3) 5 | Caliskanlik

5 4 | Sayginhk

4 3 | Ozgiiven Olusturmasi

3 2 | Sabir

2 2 |Iletisim ve Insan Iliskileri
1 1 |Cesaret Vermesi

1 1 | Diizenli Olmak

Dini Vecibeleri Ogrenme ve

44 17 Gergeklestirme
Dindarlik 78 20 | 15 Ailenin Genel Yapis1 ve Bilgisel
Altyap1

14 | 12 |Dini Temsiliyet ve Kulluk

4.1.2.1. Toplumsal Rol ve Sorumluluklar

Imam hatiplilik algis1 ve kimligi temasinda, alt temalardan biri olarak ortaya ¢ikan
“Toplumsal Rol ve Sorumluluklar” bashiginda 280 referans goriis saglanmistir. Bu
gorliis ayrica alt temalar igerisinde en fazla referans almistir. Referanslara gore
hazirlanan kodlar sirasiyla; “Ahlakli Olmak”, “Topluma Ornek Olmak”, “Kaynaklik
Etme” ve “Tarihi ve Toplumsal Degerlere Sahip Cikmak™ olarak ortaya ¢ikmustir.

Katilme1 20 &grenci verdikleri cevaplarda, imam hatiplilik algis1 ve kimligi
konusunda toplumsal rol ve sorumluluklar alt temasinda 20 6grencinin tamami goriis
bildirmis ve 119 referans goriis ile “Ahlakli Olmak” kodu “Topluma Ornek Olmak”
kodu ile ayni oranda referans goriis saglamustir. Ogrenciler imam hatip lisesi egitimi
ve dersleri noktasinda daha iyi egitim aldiklarini, dini gerekler olarak ahlakli olmanin

tavsiye edildigini, yanls davraniglar1 olsa bile bu yanlis davranisin haram oldugunu
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bildikleri i¢in bundan vaz gegtiklerini, arkadas ¢cevrelerini de buna gore ayarladiklarini,
kendilerine sorumluluk yiiklendigini ve bu sorumluluklarinin bilincinde olduklarini

belirtmislerdir.

“...Imam hatibe gelen bir égrenci ilk once cevresini degistiriyor. Arkadagslik
iliskileri daha oturakl ve saglam oluyor. Herhangi biriyle arkadas olmaktan
daha ziyade dini konuda da hassasiyetleri ayni olan, kafalar uyusan, birisiyle
arkadaslik kuruyoruz...(0.7).”

“...Kotii olan seylerden wuzak duruyoruz. Bu konuda da bilincimizin
oturdugunu diistiniivorum. Her ne kadar ergen olsak da disariya ¢iktigimda en
azindan karst cins i¢in goz gezdirmedigimi soyleyebilirim. Goz gezdirirsem
bunun haram oldugunu biliyorum. Ayrica bunu seytamin yaptirdigi bir i
oldugunu diisiinityorum ve bununda farkindayim...(0.5).”

“...Islam ahlakini 6grendigimiz icin, diyelim ki kisi yalan séyleyecekse burada
okuyan kisi ikinci kez soyliiyor ve bunu soylememesi gerektigini diisiiniiyor ve
vazgegiyor...(0.4).”

“...Imam hatipte okudugum icin disaridaki insanlara karsi kendimi sorumlu
hissediyorum. Davramislarimda dikkatli olmaya ozen gésteriyorum. Ozen
gosterdigim davraniglar ise zamanla kisiligimde oturuyor...(0.16).”

Katilimer 20 6grenci imam hatip lisesi 0grencisinin nasil olmasi gerektigini dini
referans ve toplumsal beklentiye gore tarif etmislerdir. Bu kurumun 6grencilerinin
aldiklar1 egitim yoniinde kendilerine sorumluluk yiiklenen ve bu sorumluluklari yerine
getiren, toplum igerisinde giizel ve dogru olanin daha dogrusu islami olan hususlarin
inga edilmesi yoniinde gorevlerinin olduklarini, alginin bu yonde oldugunu ve imam

hatip kimligi kazandiklarini belirtmislerdir.

“...Imam hatipli olmak okulun icinde de disinda da iyi oluyor. “Nerede
okuyorsun?” diye sorduklarinda ““Imam hatipte okuyorum.” dedigim zaman
giizel oluyor. Soru soruldugunda giizel bir sekilde cevap veriyoruz. Burada
ogrendiklerimi mesela namaz kildirmak gibi disarda da yapabiliyorum.
Burada imam hatip lisesi 6grencisi olmak giizel bir sey...(0.10).”

“...Imam hatipli 6rnek olmasi gereken kigidir. Disardan bir kisi kotii davranisi
gordiigii zaman hocalart boyle mi gosteriyor, boyle mi uyguluyor ki bunlar da
boyle davraniyor diye diisiinebiliyor. Kétii bir davranis sergiledigi zaman bu
sadece o kisi iizerinde yogrulmaywp tim imam hatiplilerin iizerine
yogrulabiliyor...(0.11).”

“...Imam hatip 6grencisi etrafindaki diger insanlara karst sorumlulugu olan
ogrencidir. Fakat bu sorumluluk normal sorumluluklara benzemez. Ornegin,
herkesin insanlar i¢in yapmasi gereken seyler vardir. Imam hatip 6rencisinin
yapmasi gereken seylerden kasit 6rnek bir égrenci olmasidir...(0.15).”
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“...Imam hatip lisesinde okumayan égrenciler diinya hayatina ¢ok diiskiinler.
Bu anlamda biz bir adim ondeyiz. Davranis olarak oturup kalkmamiz,
konusmamiz bile ¢ok farkli. Ortamlarda nasil davranmamiz gerektigini;
sokakta, cemiyetlerde neler yapip neler yapmamamiz gerektigini herkesten iyi
bildigimizi diistiniiyorum...(0.16).”
Katilimc1 6grenciler imam hatip lisesine ait aldiklar1 dini dersleri arkadas ve aile
cevrelerinde dini konularda kendilerine karsi bir beklentinin oldugu ve bu beklentiyi
kargilamaya ¢alistiklarini, bu durumun kendilerine Onderlik ve Ozgiliven

kazandirdigini, ayrica kendilerine bu yoniiyle deger verilmesinin prestij kazandirdigini

ve bu durumdan memnun olduklarini belirtmislerdir.

“...Toplumda bize bir sey soruldugunda biz okuyabiliyoruz. Hadisleri falan
aciklayabiliyoruz. Dinimizi daha iyi 6grenmek ve gelecek nesle daha iyi
aktarmak, insanlara daha bilingli sekilde cevaplar verebiliriz...(O.1).”

“...Imam hatip lisesi é6rencisi olmak toplumda onemli bir boslugu doldurmak
anlamina gelir. Su dénemde topluma bir imam hatipli profili zaten lazim. Bu
okullarimizda bunun egitimi yeterli él¢iide verilmektedir. Imam hatip lisesi
ogrencileri toplumun bekledigi dini bilgi ve ahlak noktasinda bir biling
gerceklestirmede gorev aliyorlar...(0.12).”

“...Ailem ve ¢evremin benden beklentileri var. Mesela kardesim daha yeni
Kur’an-1 Kerim ogreniyor. Bana siirekli sorular soruyor. Bazen bir problem
oldugunda, problemin ¢éziimiinii bana soruyorlar. Dini konularda ki sorularda
ozellikle bu oluyor. Bu durum da beni ézel hissettiriyor...80.16).”

Katilimec1 6grenciler bu okulda dini agirlikli derslerin yaninda tarihimizi ve
medeniyetimizi de 6grendiklerini, bu yonde bir biling kazandiklarini, bu bilincin de

ilkesini, vatanini sevme ve ona baglilik olarak tezahiir ettigini belirmislerdir.

“...Imam hatipli ile diiriist saygili ve gecmisini bilen, dogru Miisliiman olmak
degerlerinin farkinda olmak ge¢misten kastim kendi tarihimizi nerelerden nasil
bu giinlere geldigimizi Osmanli devleti peygamberimizin hayati...(0.3).”

“...Imam hatibe gelen insanlar kendi yasamindan daha cok iilkemiz icin ve
vatanmimiz igin sorumluluk aldigimizi diigiiniiyorum...(0.5).”

“...tarihimizde, islam tarihinde ge¢miste neler oldugunu bu okulda
ogreniyoruz...(0.4).”

4.1.2.2. Kisisel ve Sosyal Ozellikler

Imam hatiplilik algis1 ve kimligi temasinda, alt temalardan biri olarak ortaya ¢ikan

“Kisisel ve Sosyal Ozellikler” baghiginda 84 referans goriis saglanmustir. Referanslara
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gore hazirlanan kodlar sirasiyla “Biz Duygusu”, “Sorumluluk ve Disiplin”, “Vizyon”,
“Bilgili ve Donanimli Olmak”, “Caliskanlik”, “Saygm”, “Ozgiiven Olusturmasi1”,
“Sabir”, “Iletisim ve Insan Iliskileri”, “Cesaret Vermesi” ve “Diizenli Olmak” olarak
ortaya c¢ikmistir. Bu alt temada katilimc1 Ogrencilerin  tamaminin referans

saglamadiklar1 goriilmiis ve 11 kod olusturulmustur.

Katilimer 6grenciler verdikleri cevaplarda, ayni1 goriisten ve aileden gelen kisiler
oldugu i¢in imam hatip lisesine ait bir ruhun olustugunu belirtmislerdir. Sicak ve
samimi bir ortamda diger imam hatip liselerini de kendi okuduklar1 okul gibi
degerlendirdiklerini, biiylik bir aile olduklarini ve bireysel yapilan her seyin imam
hatiple ilgili olumlu veya olumsuz diisiinceye yol agacagindan biz duygusu

cergevesinde bu durumu degerlendirdiklerini belirtmislerdir.

“...Imam hatip lisesi olarak sorumluluk hissediyorum. Bir hareket yaptigimda
sadece benim yaptigimi degil de tiim imam hatipliler ayni seyi yapiyormus gibi
hissediyorum...(0.13).”

“...Bu okulun ilk o6grencileri biz oldugumuz icin kendimizi buraya ait
hissediyoruz. Burasi bizim yuvamiz gibidir...(0.4).”

“...Bunun disinda kendi zihniyetimde olan kisilerle bir arada olmak imam
hatipli olmanin bir avantaji, bu anlamda hepimizin isteyerek geldigi bir ortam.
Hepimizin dini goriisleri birbirine benzedigi icin kendimi biiyiik bir ailenin

ferdi gibi hissediyorum...(0.8).”

“.JImam hatip lisesi ruhu oluyor. Bu ruh insam etkiliyor. Disaridaki
davramslarimiz, hocalara, arkadaslara davramslarimizi etkiliyor...(0.3).”

Katilimer 6grenciler sorumluluk ve disiplin kodunda 12 6grenci 21 referans goriis
saglamigtir. Imam hatip liseli olmanin sorumluluk yiikledigini, bu sorumlulugun
kaynaginin Islami inanistan kaynakli oldugunu, &gretmenlerin bunun farkina
varmalar1 i¢in siirekli telkinde bulunduklarimi belirtmislerdir. Sorumluluk aym
zamanda disiplinli olmayr da beraberinde getirmistir. Okul igerisinde yapilan
eylemlerde haram ve helal kavramlar siirekli zihinde tutulmus ve bu anlayis okul
icerisinde olumsuz olaylarin yaganmasini etkilemistir. Ciinkli 6gretmenlerin ayet ve
hadislerle 6rnek vererek konulari anlatmalari sorumluluk olusmasinda ve disiplin
olaylarinin azalmasinda, bununla birlikte basarinin artmasinda etkisinin oldugu

belirtilmistir.
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“...Disiplin acisindan hocalarimiz bizlere hadislerle, ayetlerle Jrnekler
veriyor, yapilmamasi gerekenleri séyliiyorlar. Bazen disiplinsizlikler oluyor.
Bazen bunlar: gidermek icin ellerinden geleni yapiyoriar...(O.11).”

“...Diger okullarda ortam diistiniildiigii zaman daha bozuk geliyor. Bir gencin
actkcast dah_q rahat olabilme durumu var ama en azindan burada bu durumlar
kasithdir...(0.14).”

“...Cogu zaman arkadas ortaminda kétii bir sey oluyor. Yapsam ne olacak ki
filan diyorum ama aklima birden bazi seyler geliyor ve kendi kendime kendimi
durdurmalyim diyorum. Ciinkii biliyorum ki kétii bir sey olacak. Bu yetimize
imam hatip sayesinde sahip oluyoruz...(0.15).”

“...Diger okullarda disiplinsizlik olur, sigara i¢ilir ama biz okulda buna kars

koymaya ¢aligsiyoruz...(0.15).”
Katilime1 8 dgrenci, 14 referans goriisiinii “Vizyon” kodunda belirtmislerdir. imam
hatip lisesi 6grencisinin akademik egitimin Otesinde hayata nasil bakacagi, nasil bir
hayat kuracagi, nasil bir kisi olacagi ve nasil bir aile kuracagi noktasinda diger okul
ogrencilerinden farkli oldugunu belirtmislerdir. Diger lise 6grencilerinin giinliik bir
hayat felsefelerinden farkli olarak, imam hatip lisesi 6grencisinin bu diinya ve ahireti
icin de bir yagami olmas1 gerektigi ve bu okulun bu tiir sorumluluklar yiikledigi i¢in

kendilerini bu yonde yetistirdiklerini belirtmislerdir.

“...Hayatimi nasil yonlendirecegimi, hayatimin nasil olacagini ve bunlar
nasil yapabilecegimi 6gretmenlerim ve burada aldigim egitimle bana bir
vizyon veriliyor...(0.12).”

“...Imam hatipler ilk once kisiye vizyon kazandirir. Dogru bir hayat bigimi
kazanduwrir. Iyi bir aile, iyi bir toplumun olusmasina katki sunar. Toplumdaki
stkintilart imam hatipten aldigimiz egitimle ve bilgilerle ¢ozebiliriz...80.12).”

“...Imam hatip lisesi 6grencisi olmak herkesten bir adim onde olmak demek.
Ileriye yonelik bir hedefimiz var, bunun icin ¢ok ¢calisiyoruz; dini dersleri de
beraberinde gotiirmek bizi zaman zaman zorluyor; ama iyi seyler elde
edecegimi diisiiniiyor ve mutlu oluyorum...(0.16).”

“...Imam hatip disindaki diger égrencilerin giinii yasamaya yonelik ¢ocukca
davrandiklarim diisiiniiyorum. Buna, bu fikre tarafsiz bir gozlem yaparak
ulastigimi soyleyebilirim. Imam hatip lisesi ogrencileri ilerisini diisiinerek
daha olgun bir yaklasimda bulunuyorlar...(0.20).”
“Kisisel ve Sosyal Ozellikler” alt temasmin diger kodlarindan olan; “Bilgili ve
Donanimli Olmak” kodunda katilimci &grenciler bu okula ait agirlikli olarak

isledikleri dini derslerde 6zellikle Kur’an-1 Kerim’in biitiin bilimlere kaynaklik ettigini

belirtmislerdir. Bu kerim kitabimizin anlasildiginda biitiin bilimlere Onciiliik
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edebileceklerini, bununla birlikte imam hatip 6grencisinin inanci geregi bilgili olmasi
gerektigi, diger insanlara kars1 da bilgili ve donanimli olmasi gerektigi belirtilmistir.
“Caliskanlik” kodunda ogrenciler imam hatip lisesi Ogrencisinin dersine odakli
caligkan olmasi, diiriist ve birlestirici olmasi, ayrica yarinlar diisiinerek ¢aligsmasi
gerektigi belirtilmistir. “Saygin”, imam hatip lisesi Ogrencisi olmaktan gurur
duyduklarini ve bunu 6viinerek soylediklerini, toplumda 6zellikle din konusunda itibar
gordiiklerini belirtmislerdir. “Ozgiiven Olusturmas1”, imam hatip lisesine ait
uygulama derslerinin liderlik ve sosyallesmelerine katki sagladigimi ve diger okul
ogrencilerinden farkli olarak dini konuda bilgilerinden dolay1 6zgiivenli olduklarinm
belirtmislerdir. “Sabir”, okulda alinan derslerin sabirli olmalarina katki sagladigini ve
bunun Islam’in tavsiyesi oldugunu belirtmislerdir. “Iletisim ve insan Iliskileri”, imam
hatip lisesinde agirlikli olarak sosyal derslerin olmasi ve bu derslere ait uygulamalara
yer verilmesi iletisimi ve insan iligkilerini gelistirdigi belirtilmistir. “Cesaret Vermesi”,
toplumun ge¢misteki yasantisina bakildiginda bugiin imam hatipli olmanin kendilerine
cesaret verdigi belirtilmistir. “Diizenli Olmak”, Imam hatip lisesinde aldig1 egitimle

kisinin hayatinin diizenli olacag belirtilmistir.
4.1.2.3. Dindarhk

Imam hatiplilik algis1 ve kimligi temasinda, alt temalardan biri olarak ortaya gikan
“Dindarlik” baslhiginda 78 referans goriis saglanmistir. Referanslara gore hazirlanan
kodlar sirasiyla, “Dini Vecibeleri Ogrenme ve Gergeklestirme”, “Ailenin Genel Yapist
ve Bilgisel Altyap1” ve “Dini Temsiliyet ve Kulluk” olarak ortaya ¢ikmistir. Bu alt
temada katilimc1 68rencilerin tamaminin referans saglamadiklar1 goriilmiis ve 3 kod

olusmustur.

Katilime1 dgrencilerin verdikleri cevaplara gore, “Dini Vecibeleri Ogrenme ve
Gergeklestirme” temas1 44 kodla en fazla referans goriis almigtir. Ogrenciler dini
vecibeleri 6grenmek ve gergeklestirmek amaciyla imam hatip lisesinde egitim
aldiklarini, diger okul 6grencileri bu dersleri kisith bir sekilde 6grenirken kendilerinin
giinliik rutin hayat icerisinde zaten 6grendiklerini, dini bir egitim alirlarsa kuracaklari
ailenin ve oradan olusan toplumun da saglikli ve ahlakli olacagini, Kur’an-1 daha iyi
anlamak ve Peygamber’imizin yolundan gidebilmek ve o yonde bir yasanti olugsmasina
katki sunacagini, ayrica dini derslerin yaninda diger fenni derslerin alinmasi

kendilerini her meslekte daha donanimli yapacagini, bununla birlikte kimliklerine de
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olumlu katki saglayacagini belirtmislerdir.

“...Miifredat olarak aymi dersleri goriiyoruz. Biz ek olarak dini dersleri de
goriiyoruz. Daha avantajlyiz. Baska okula gitseydim bu derslerden mahrum
kalmis olurdum. Kur’an’1 falan okuyamazdim...(6.1).”

“.Imam hatip lisesi Ogrencisi Peygamber’imizin yolundan giden, onun
stinnetlerine uyan ve onu kendisine rehber kilan ogrencidir. Bu kurumlar da
bu bilincin ve bu egitimin verildigi yerlerdir...(0.12).”

“...Bir yandan meslegimi elime alip bir yandan ahiret hayatimi
gelistirebildigim i¢in kendimi kazang¢h hissediyorum...(0O.16).”

“...Diger yonden kimligimizin olusmasinda bize ¢ok biiyiik katki sunuyor.
Hepimiz ileride birer ebeveyn olacagiz. Ileride imam hatipte aldigim ve
hayatima kattigim bilgileri fayda olarak c¢ocuklarima aktarabilecegimi
diistiniiyorum...(0.18).”

“...Diger okullarda din kiiltiirii dersi yapilirken bizim burada din kiiltiiriiniin
disinda dinler tarihi ile ilgili olsun, peygamberlerin hayati ile ilgili olsun ve
pek ¢ok konuda dini bilgi sahibi olmus oluyoruz. Burada ayni zamanda
dinimizin daha mantikli ve akilci oldugunu goriiyoruz. Diger okullara gore bu
okullardaki din derslerinin fazla olmasimin bizim i¢in bir avantaj oldugunu
diistiniiyorum...(0.7).”
Katilimer 6grencilerin 15 tanesi ailenin genel yapist ve bilgisel altyapt kodunda 20
referans goriis bildirmislerdir. Imam hatip lisesini tercih eden 6grencilerin ailelerinin
biiyiik bir oranda imam hatip egitimi ile ailenin dinini yagama hassasiyetinin ortiistigii
goriilecektir. Yani Islami bir yasantiyr tercih etmis ve cocugunun da bdyle birisi
olmasini arzu ettigi i¢in gonderdigi soylenebilir. Katilimer 6grenciler ailelerinin
yapisindan dolay1 ve bu yapiya bagh olarak imam hatip lisesi 6ncesinde dini egitim
aldiklarii, Kur’an kursu gibi yerlere gittiklerini, bdylece hem ailenin yapis1 hem de

ogrencideki dinsel alt yapidan dolay1 zorlanmadiklarini belirtmislerdir.

“...Ailem dinini tam anlamiyla yasamaya ¢alisan fertlerden olustugu icin ben
de ablalarimi ornek alarak imam hatip lisesini se¢tim...(0.17).”

“...Oncelikle ailem de dindar bir aile, ama imam hatip nokzasinda zorlayict
bir tavirlart olmadi. Imam hatibe kendi istegimle geldim...(O.18).”

“...Burast daha samimi, burada aymi diisiincede oldugum insanlar var.
Hepimizin kiz olmast daha rahat; dinine bagh bir aileden geldigim igin daha
iyi oldu. Ortaokuldayken hi¢ takdir almadim, ama lisede her donem takdir
aldim...(0.2).”

88



“...0Ortaokul son sinifta tesettiire girdim. Bu karart almis olmam benim daha
¢ok dinimi ogrenmem gerektigini bana hissettirdi ve bunun etkisiyle imam
hatip lisesini sectim. Ailemin de istegi zaten bu yondeydi...(O.17).”

“...Imam hatip lisesini tercih etmemde etkili olan faktorlerin basinda imam
hatip ortaokulunda okumus olmamdir. Diger okullarin hdlini degisik
goriiyorum. Bu okulu tercih etmemi babam istemisti...(O.14).”

Katilime1 6grencilerden 12 6grenci 14 referans goriisle “Dini Temsiliyet ve Kulluk

Bilinci” kodunda; imam hatip lisesi oOgrencilerinin Peygamber’imizin yolundan

gitmeye c¢alistiklarini, dini vecibelerden olan namaz gibi ibadetlerini okulda cemaatle

kilabildiklerini, kulluk bilinciyle yasamay1r bu okulda daha iyi 6grenebildiklerini,

ogrencilerin genel olarak dinin gereklerini yerine getirmeye calistiklarii ve bu

yoniiyle de imam hatip lisesi 6grencilerinin dini temsil edebileceklerini belirtmislerdir.

“..Imam hatip lisesi Ogrencisi peygamberimizin yolundan giden onun
stinnetlerine uyan ve onu kendisine rehber kilan ogrencidir...(O.12).”

“...Insanlar derler ki “Bak dindar bir insan, ama calismiyor.” Biz bunun
burada denilmemesini istiyoruz. Aslinda dindar kisi calisan kisidir. Bir seyleri
basaran  kisidir.  Biz  buna  inanyyoruz ve bunu  basarmaya
calisyoruz...(0.159.”

“...Gelecegin onemli meslek sahiplerinin imam hatipten ¢ikabilecegini
diigtiniiyorum, ¢tinkii bizler séz gelimi ogretmen oldugumuzda hem fenni
ilimlerden hem de nakli ilimlerden oJrnekler veren bir o&gretmen
olacagiz...(0.18).”

“...Biiyiirken ergenlik doneminde ogrendigim seyler daha iyiydi, baska yollara
sapabilirdim. Burasi benim yoldan ¢ikmama engel oldu, baska yollara
sapabilirdim, beni engelledi ergenlikte...(0.29.”

“...Biz burada hem ahiret i¢in hem de diinya hayati icin ¢alisiyoruz. Bu agidan
onemlidir. Peygamber’imizin hadisinde dedigi gibi; her an olecekmis gibi
ahirete, hi¢ olmeyecekmiy gibi diinyaya c¢alisiniz. Biz de burada elimizden
geldigince bunu yapmaya ¢alistyoruz. Imam hatip é3rencisi dinimizin getirdigi
yasaklara uyar...(0.4).”

4.1.3. imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Okul Dis1 Deneyimleri

Imam hatip lisesi katilimc1 20 dgrencinin gériislerine gore, imam Hatip Ogrencilerinin

Okul Dis1 Deneyimleri temas1 74 referans goriisle 3 tema igerisinde en az goriis

saglamis ve iki alt temanin referanslart dengeli olmustur. Bu tema baslig: altinda yer

alan 2 alt tema Tablo: 4.1.3.’te Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Okul Dist

Deneyimleri Temasmin Alt Temalar1 ve Referans Kodlari gosterilmistir.
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Tablo 4.1.3. : imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Okul Dis1 Deneyimleri Temasinin

Alt Temalar ve Referans Kodlari

g | 2 5
ALT TEMALAR S = o 5 =z KODLAR
S5 83| &z
re | @Y | ©4&
12 11 | Kabul Goriilme
12 9  |Onyarg ve Kii¢iimsenme
Akran Ortamlarinda 37
8 8 Farkli Degerler
5 5 Kaynaklik Etme
15 13 | Onyargi ve Kiiciimsenme
Yetigkin Ortamlarda 37 15 9 Kaynaklik Etme
7 7 Kabul Goriilme

4.1.3.1. Akran Ortamlarinda

Imam hatip 6grencilerinin okul dis1 deneyimleri temasinda, alt temalardan biri olarak
ortaya ¢ikan “Akran Ortamlarinda” basliginda 37 referans goriis saglanmistir. Bu alt
tema ve kodlarinda ogrencilerin tamaminin goriis bildirmedigi goriilmiistiir.
Referanslara gore hazirlanan kodlar sirasiyla; “Kabul Goériilme”, “On Yarg: ve

Kiiglimsenme”, “Farkli Degerler” ve “ Kaynaklik Etme” olarak ortaya ¢ikmustir.

Katilimer 6grenciler verdikleri cevaplarda, imam hatip Ogrencilerinin okul dis1
deneyimleri konusunda akran ortamlarinda kabul gériilme basliginda; imam hatip
lisesi dgrencisinin genel olarak olgun ve agirbasli oldugundan ayrica dini konularda
akranlarindan daha fazla bilgiye sahip oldugu i¢in itibar gordiiklerini, olumsuz bir
durumla karsilagsmadiklarini, akran ortamlarinda farkli bir durum hissetmediklerini,
kendilerini kotii hissettirecek bir durumun yasanmadigini, aslinda imam hatip
Ogrencilerinin ilk basta akranlarla karsilasma durumunda kendilerine karsi bir 6n
yarginin olacagini diisiindiiklerini ama bodyle olumsuz bir durumun yasanmadigini

belirtmislerdir.
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“...Bugiine kadar diger lise ogrencileriyle karsilastigimda herhangi bir
olumsuz — durum  olmadi.  Kendimi  kotii  hissettigim  ortamlar
olmamistir...(0.10).”

“...Ben baslangi¢ta farkl ortamlara girdigimde imam hatipli oldugum icin bir
onyargi olacagim diisiiniiyordum. Ama arkadaglarim da gordiim ki imam
hatipli birisine gercekten saygilari var...(0.12).”

“...Diger lise 6grencilerinin Imam Hatip Lisesi 6grencilerine davramgsinda da
kisinin aldigin  terbiyenin etkili oldugunu  diisiiniiyorum.  Onlarla
karsilastigimiz da her zaman Kur’an-1 Kerim filan okumuyoruz, normal sohbet
ediyoruz...(0.6).”

“..Imam hatipli olmayan arkadaslarim da var, bunlarla kafelerde
gortigtivorum. Diger lise 6grencileriyle karsilastigimda her Miisliimani kardes
bilirim. Onlardan dini olarak farkly olabiliriz ama onlarda bizim gibi insan,
onlarla arkadaglik kurar muhabbet ederim. Karsimdaki kisiyle kendimi ayr
gormem, olumsuz hislerim bana wuymayan kétii bir davranis oldugunda
peygamber efendimizin hadisinde oldugu gibi elimle, dilimle ve kalbimle buuz
ederim. Bir sey yapamasam da bu yanlistir diye diistiniiriim...(0.11).”
Katilimer 6grenciler 6nyargi ve kiigiimsenme kodu altinda; kabul gérme koduyla ayni
referans goriis saglanmistir. Toplumun genelinde imam hatip lisesinde dini derslerin
fazla olmasindan dolayr mezunlarmin ilahiyat fakiiltesini cogunlukla tercih
edeceklerini, yine dini derslerden dolay: bazen ironi diliyle “Iimam mi olacaksiniz?”
diye 6grencilere takilmanin oldugu, diger lise 6grencileriyle karsilastiklarinda belirgin
olmasa da imam hatip 6grencisini farkli gorme sadece bir alanla sinirlama oldugu,
akademik basarinin din derslerinin yogun oldugu icin bu Ogrencilerden
beklenilemeyecegi Onyargisinin oldugunu, imam hatip 6grencilerinin de diger lise
ogrencilerinin yasamlarim1 tekdiize gordiiklerini, imam hatip lisesi 6grencilerinin
imam hatibi temsil etme diisiincesinden dolay1 okullarina olumsuz bir zarar gelmemesi

icin dikkat ettiklerini ve diger lise 6grencilerinin kismen bilgisizlikten dolayi

Onyargilarinin kendilerine kars1 olabildigini belirtmislerdir.

“...Imam hatip lisesi 6grencisi oncelikle dis goriisiine dikkat etmesi gerekir.
Clinkii bize bakarak imam hatip lisesi ile ilgili yorum yapiliyor. Konusmalarina
dikkat etmesi gerekiyor. Imam hatiple ilgili olumsuz bir sey soyledigimizde
sadece o kelimeyi kullanarak yorumda bulunuyorlar ona gore
yargiliyorlar...(0.7).”

“..Imam hatip lisesi disgindaki Ogrencilerle karsilastigimda onlarin
vasamlarmmin ¢ok sade oldugunu goriiyorum. Onlarin yanlis ve bos islerle
ugrastiklarim diistiniiyorum. Ama egitim ortaminda ben de kendimi yalniz
hissediyorum. Okulun bu noktada bana artisi da oluyor eksi de oluyor. lyi
davranan insanlar da oluyor. Olumsuz davrananlart da pek kafama
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takmiyorum. Bazen bu tiir ortamlarda kendimi biraz kiigiik diismiis gibi
hissediyorum. Bazen zorda kaltyorum ama namusumu korur gibi hissediyorum
ve sogukkanli kalmaya ¢alistyorum...(0.5).”

“...Onlarin  bana karsi onyargilarimi  hissediyorum ama tartismaya
girmiyorum. Imam hatibe giden imam olur goziiyle bakiyorlar baska meslek
yapamaz goziiyle bakiyorlar ancak diger meslekleri kazananlar en ¢cok imam
hatiplerden cikiyor...(0.2).”

Farkli degerler kodunda 8 Ogrenci ile 8 referans goriis saglanmistir. Diger lise
Ogrencilerinden imam hatip lisesi 6grencisinin dini konularda farkli oldugunu, ama
onlarin da normal, iyi insan olduklarini, dini bilgi eksikliklerinden dolay1 yanlislarinin
olabilecegini, karsilastiklar1 ortamlarda onlarin daha dikkatli olduklarin1 mesela argo
konusmadiklarini ve imam hatip lisesi 6grencilerinin diger 6grencileri bu diinyanin

sadece giizelliklerini ve bos olanlar1 yasadiklarini belirtmislerdir.

“...Onlardan dini olarak farkli olabiliriz, ama onlar da bizim gibi insan,
onlarla arkadagslik kurar, muhabbet ederim...(O.11).”

“...Cevremdekilere imam hatip lisesinin giizelliklerini anlatmaya ¢alistyorum.
Onlarin da imam hatipli olmasin istiyorum. Genelde kisiler imam hatipli
ogrencilere daha farkl bakiyorlar...(O.16).”

“.Imam hatip lisesi disindaki Sgrencilerle karsilastigimda  onlarin
vasamlarimin ¢ok sade oldugunu goriiyorum. Onlarin yanlis ve bos islerle
ugrastiklarim diistiniiyorum...(0.5).”

“...Diger okul 6grencileriyle karsilastigimda onlari da normal insanlar olarak
gortiyorum. Oradaki okullarda benim iyi ve kotii arkadaglarimda oldu. Kétii
arkadaslarin yaminda ister istemez olumsuz olarak etkileniyorum. Ben de
etkilenmemeye c¢alistim. Benim tizerimdeki etkisi ise kotii aliskanliklara
baslayabilirim...(0.19).”

Katilimer 6grenciler imam hatip lisesi 6grencisinin diger lise Ogrencilerine dini
konularda kaynaklik etmesi gerektigini, onlarin da karsilagtiklar1 ortamlarda bu
isteklerinin oldugunu gozlemlediklerini ayrica bir imam hatip lisesi 6grencisi olarak

dini konularda kendilerinin bir teblig vazifesi oldugunu belirtmislerdir.

“...Diger lise ogrencileriyle karsilastigimda onlarda dini bir istek gériiyorum.
Dine karsi bir agclik duyuyorlar. Dini bir konuyu mesela bana bir anlatsana
diyorlar ben de bildigim kadarwyla anlatmaya c¢alistyorum. Cok giizel
dinliyorlar. Aslhinda diger okulda okuyan d&grenciler istediklerini tam
alamiyorlar bizse alabiliyoruz. O yiizden onlarinda ogrenmesi gerekir. Bizim
onlara da ogretmemiz lazim. Bir futbol mac¢inda onlar kétii argo seyler
konusurken bizse daha miitevazi sekilde konusuyoruz. Onlarda bunu goriince
bizim icin ne kadar iyi diyorlar. Ornek almaya bashyorlar...(0.15).”
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“...Gozle goriiliir bir fark oldugunu diigiiniiyorum. “Selami aliniz, selami
vaymiz.” hadisinin geregi olarak girdigim ortamda Allah’in selamini
verdigimde bunun dikkat c¢ektigini fark ediyorum. Davranmislarimdan,
oturmamdan, kalkmandan dahi insanlarin érnek alabilecegini diistintiyorum.
Diger insanlarin bu konularda farkindaliklart olmadigi igin sanssiz
olabileceklerini diisiiniiyorum...(0.18).”

“...Diger lise 6grencilerinden aramizdaki fark olarak bana dini konularda bir
soru yoneltildiginde ben buna cevap verebilirim. Bu benim de bilmedigim
konular olabilir. Onlara da iyi egitim almis 6grenciler cevap verebilirler. Diiz
lise ogrencileri ile arkadas ortaminda karsilastigimda Kur’an-1 Kerim’i
ezberlemek istiyoruz diye soruyorlar. Ben de su sekilde su sekilde yap diyorum.
Onlarda o sekilde yapiyorlar ve ezberliyorlar...(0.10).”

4.1.3.2. Yetiskin Ortamlarinda

Imam hatip 6grencilerinin okul dis1 deneyimleri temasinda, alt temalardan biri olarak
ortaya ¢ikan “Yetiskin Ortamlarinda” bashginda 37 referans goriis saglanmistir. Bu alt
tema ve kodlarinda 6grencilerin tamaminin goriis bildirmedigi goriilmiis ve yetiskin
ortamlar1 ile dengeli bir referans goriis saglanmistir. Referanslara gore hazirlanan
kodlar sirastyla; “Onyarg1 ve Kiiciimsenme”, “ Kaynaklik Etme” ve “Kabul Goriilme”

olarak ortaya ¢ikmistir.

Imam hatip lisesi katilimer 6grenciler okul disi deneyimleri yetiskin ortamlarinda alt
temasinda ortaya ¢ikan 6nyargi ve kiiciimsenme kodunda 13 6grenci 15 referans goriis
saglamistir. Katilime1 6grenciler toplumda imam hatiplerle ilgili olumsuz bir alginin
ve yanlig bilginin oldugunu, ¢ogunlukla bu okulu degerlendirirken olumsuz yonlerini
ele alip degerlendirdiklerini, bu okulun 6grencisi olarak biiyiik olduklar1 i¢in genellikle
saygili davrandiklarini, onlarin yanlis bilgilerinden dolayr Onyargilart igin

tiziildiiklerini belirtmislerdir.

“...Toplumda imam hatip modelini yanlis anlama ve yorumlama var. Imam
hatipli nasil olur, nasil bir kisidir, bugiine kadar hep kétii yanlarimiz ile
anildik. Bardagin bos tarafi goriildii. Dolayisiyla bardagin dolu tarafindan
goriilmesi icin herkese teblig gorevinde bulunmaliyiz...(0.12).”

“...Imam hatip liselerine karsi cogunlukla bir ényargi var. Imam hatibe
gittigimiz icin farkl farkly diisiinceler var. Ama bu kisiler imam hatibe bir
gelseler bu diisiincelerinin yanls oldugunu gorecekler...(0.19).”

“...Kendi ¢evremde sikinti yasamryorum. Diger ¢evrelerde de bakiglarindan
beni bir siniflandirmamn icerisine soktuklarini hissediyorum. Uziintiim bizi
yanliy  yansitmalarindan, yanls diisiincelerinden, buraya geldigim igin
liziilmiiyorum, onlarin yanhsta olmasina iiziiliiyorum...(0.2).”
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“...Karsilasmada herhangi bir sey yasamiyoruz. Sadece dini konulara geldigi
zaman kendimi daha vakif hissediyorum. Onun disinda pek bir ayricaligimiz
olmuyor. Bir sey yasamiyorum sadece imam hatipli oldugumu duyduklar:
zaman sasiryorlar. Toplumda daha fazla imam hatipli olmasi gerekiyor. Onun
disinda ¢okta fazla bir sey olmuyor...(0.9).”

Katilimc1 ogrenciler yetiskinlere yonelik kaynaklik etme konusunda, okulda
ogrendikleri konular biiytliklerine anlatabildiklerini, onlarda gordiikleri yanlis bilinen
seyleri soylediklerini, yetiskinlerde de dini konularda 6grencilerden bir beklentinin
oldugunu; mesela, yemek duast yapmak, Kur’an okumak ve bazen namaz kildirmak
gibi gorevleri yaptiklarini onlarinda bu durumdan memnun olduklarini, bu yonlerinin
de kendi kisisel gelisimlerine katki sagladigini, yetiskinlerin kendileri i¢in masallah

dediklerini, bu durumun da kendilerini 6zel hissettirdigini belirtmislerdir.

“...Baz1 akrabalarim destekliyor. Bayramlarda falan gordiigiimiizde sureleri
okuyoruz, iftarda “Yemek duasini sen oku.” diyorlar. Giizel oluyor...(0.19.”

“...Bir biiytigiimle karsilastigimda mutlu oluyorum; onlar da imam hatipte
okudugumu bildikleri igin seviniyorlar. Onlar mutlu olunca ben de mutlu
oluyorum. Onlar bir sey sordugunda ben cevap verebiliyorum. Bu da giizel bir

durum bence...(0.10).”

“...Biiyiiklerim olduklart i¢in onlari saygiyla yaklasiyorum. Konusurken saygi
cercevesinde konusuruz. Onlar da bize ¢ok samimi yaklasiyorlar. Bize ne

ogrendigimizi sorduklarinda giizel giizel anlatmaya baslyorum. “Masallah,
magallah,” diyorlar...(0.15).”

“...Sosyal ¢cevremdekiler imam hatipli oldugumuzu bilerek davraniyor. Ailem
ve ¢evremin benden beklentileri var. Mesela kardesim daha yeni Kur’'an-i
Kerim ogreniyor. Bana siirekli sorular soruyor. Bazen bir problem oldugunda,
problemin ¢oziimiinii bana soruyorlar. Dini konulardaki sorularda ézellikle bu
sekilde oluyor. Bu da beni izel hissettiriyor...(0.16).”

Katilimer 6grenciler yetiskinlerin kabul goriilme basliginda; akranlara nazaran daha
1yi karsilandiklarini, dini konular1 6grendikleri i¢in desteklediklerini, yetiskinlerin de
diger lise oOgrencilerinden farkli davranis ve iletisim beklediklerini ve giizel

karsilandiklarini belirtmislerdir.

“...”Diger okullara puanin mi yetmedi?” diye sormuslardi. “Yok, hayir,”
“Puanim yetiyordu.” demistim. “Ben oraya gitmek istedim. Orasi giizel bir
okul, ” dedim. Sonradan oranin giizel bir okul oldugunu anladilar ki senin gibi
genglere masallah falan dediler. Bu sayede ¢evreden giizel tepkiler aldim. Bu
sayede ¢cevremden olumlu tepkiler gelince hem de artik kendi hayatinda artik
bu durumu benimsemeye bagslyorsun...(0.15).”
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“...Bu konuda ogrendigim ilmin ¢ok faydasini gordiim. Kur’an-1 Kerim’i dogru
bir bicimde okudugum zaman “Imam hatipli budur.” seklinde ciimleler
duyuyor ve seviniyorum. Bazen benden biiyiik kisiler dinimizle ilgili sorular
sorup cevapladigimda kendimi imam hatipli olarak ¢ok iyi hissediyorum.
Yetiskinler bize ¢ok kiymet veriyor. Rahmetli dedem imam hatipte okudugum
icin bana daha c¢ok deger verirdi. Su anda da babaannem girdigimiz
ortamlarda imam hatipli oldugumu gururla dile getiriyor. Bundan ¢ok mutlu
oluyorum...(0.18).”

“...Biiyiiklerle karsilastigimda onlar benim imam hatipli oldugumu bildikleri
icin ben de onlarla bu sekilde konusuyorum. Mesela arkadas ortaminda
konustugum gibi tabii ki konusmuyorum. Imam hatipli oldugum icin benden
daha miilayim ve agirbash davranmslar gostermemi bekliyorlar. Ben de zaten
bu sekilde bir davrams sergiliyorum. Benden de bu ydnde beklentilerinin
oldugunun farkindayim. Ben de onlarin beklentilerini karsiladigim i¢in onlarin
yiiziinde bir tebessiim oluyor ve bundan mutlu oluyorum...(0.6).”
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BESINCI BOLUM
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Bu boliimde literatiir taramasina bagl kalarak ilgili arastirmalar sonucunda ortaya
¢ikan bulgular ile yapilan arastirmanin bulgularina iligkin tartisma, sonug ve onerilere

yer verilmistir. Yapilan aragtirmanin bulgulari {i¢ tema bagligr altinda toplanmastir.

5.1.1. imam Hatip Lisesi Okullarina Yénelik Bakis

Imam hatip lisesi 6grencileri bu okullarda okuma nedenleri arasinda, egitim ve dgretim
programlarinin niteligini gostermislerdir. Bu baglamda, imam hatip okullarinin
temelini olusturan ve bu okullar1 diger okullardan ayiran hususlarin basinda, dini
miifredat ve programlarinin diger liselere oranla daha yogun olmasi nedeniyle
ogrenciler oncelikli olarak dini miifredati ifade ederek egitim almak istediklerini
belirtmislerdir. Bu konuda yapilan ilgili arastirmalarda, imam hatip lisesi okullarina
yonelik bakis temasi bashigi altinda egitim Ogretim programlarinin niteligi alt
temasinda arastirma sonuglari da bulgularimizi desteklemektedir. Arastirma sonuglari

asagida verilen aragtirma bulgulari ile drtiigmektedir.

Altintag’in (2016: 96-97) yapmis oldugu konuyla ilgili arastirma bulgularina gore;
imam hatip lisesindeki 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun beklentisi liniversiteyi
kazanmaktir. Bu okulun miifredat: incelendiginde meslek derslerinin yogun olmasinin
yaninda sinava hazirlayici genel kiiltiir ve genel yetenek derslerinin olmasi, 6grencide
tiniversiteyl kazanma odakl1 bir ¢alismanin yiiriitiilmesi ve bu yonde bir anlayisin
gelistirilmesine katki sunabilecektir. Bununla birlikte toplum igerisinde daha etkin
varolabilmek ve farkli meslekleri tercih edebilmek icin boyle bir istegin etkisinin
oldugu sdylenebilir. Katsay1 esitsizliginin kaldirilmas1 imam hatip liselerini olumlu
etkilemistir. Ozyigit’in (2018: 47-48) arastirma bulgularma gore ise; dgrencilerin
imam hatip okullarini tercih nedenleri arasinda yer alan iyi bir gelecek elde etmek,
manevi degerleri en iyi sekilde 6grenmek ve iyi okullarda okuyarak istedikleri bir
meslekte calismak yer almistir. Ogrencinin iyi bir egitim almasi ve bunun sonucunda
1yi bir meslek sahibi olmasi diisiincesi okulun sagladigi diger imkanlara gore daha agir

basmigtir. Aslamaci’ya (2017: 131-156) gore Ogrencilerin biiylik cogunlugu meslek
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derslerini yeterince ilgi ¢ekici bulmamaktadir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
meslek derslerine ilgilerinin zayif oldugu yapilan arastirmada ortaya ¢ikmistir. imam
hatip lisesi disinda dini egitim alan 6grencilerin almayan 6grencilere oranla meslek
derslerine ilgilerinin daha yiiksek oldugu, buna karsin programda meslek dersleri
oranmin artirilmasim1 daha az destekledikleri ortaya c¢ikmustir. Ozensel, Akin ve
Aydemir’in (2012: 13-101) arastirma sonuglarina gore, imam hatip liselerinde verilen
egitimin fen, matematik ve kiiltlir dersleri ile birlikte daha fazla takviye edilmesi,
egitimde esitlik ilkesinin bu okullar i¢in gecerli olmasimin gerektigi vurgulanmustir.
Cmar (2018:1243-1258) ilgili makalesinde; 6grencilerin imam hatip lisesini tercih
nedenlerinde iyi bir dini egitim alma/aldirma nedeni bu arastirmada da gegerliligini
korumustur. Ogrenciler imam hatip lisesini meslege hazirlayici bir kurum olmanin
Otesinde, yiiksekogretime hazirlayan, diger liselerden ayr1 ve ek olarak dini derslerin
verildigi okullar olarak gérmektedirler. Ogrencilerin beklentileri icin iist siralarda yer
alan iiniversite sinavina hazirlik egitimlerinin artirilmasi, mesleki derslerin sayisinin
azaltilmasi, ders islenirken yontemlerin degistirilmesi ve imam hatip lisesine 6grenci
aliminin sinavla olmasi se¢eneklerine iist siralarda yer verirken, imam hatip liseleri
meslek lisesine doniistiiriilmeli tercihine son sirada yer verilmesi bu okulun program
yogunlugunun ve imam hatip lisesinin amaglar1 baglaminda 6grenci yaklagimlarinin

sonucudur denilebilir.

Tagdemir (2017: 89-94) ise imam hatip liselerinde egitim gormeyi isteyen dgrenciler
dindar aile yapisina ait cocuklardir. Ogrenciler belirli bir dini bilgiye, hassasiyete ve
hedefe Oncesinde cesitli kanallar yoluyla sahip olup bunu imam hatip lisesinde
aldiklar1 egitimle pekistirmektedirler. imam hatip lisesine kendi tercihiyle geldigini
ifade eden Ogrencilerin orantyla “Ailemin istegiyle geldim,” diyen &grencilerin
oranlar1 birbirine yakindir. Bu yiizdendir ki 6grenciler bu okula baslama tercihlerini
aileleriyle beraber yapmaktadirlar. Bu baglamda, miifredat programlarinin da bu
yonde bir beklentiye hizmet ettigi agiktir. Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu dini
derslerin imam hatip lisesinde veriliyor olusundan dolayr imam hatip lisesinde
okumaktan memnun oldugunu belirtirken, sayilar1 az da olsa derslerin agir olusunu
gerekce gostererek imam hatip lisesinde okumaktan memnun olmadig fikrini dile

getiren Ogrencilerin varligi arastirma sonucunda ulasilan bir gergektir.
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Ogrenciler dini miifredat ve programlarin diger liselere oranla daha yogun olmasindan
dolay1 dini bilgi noktasinda donanimlarinin fazla oldugunu belirtmislerdir. Bununla
birlikte diger derslerde sinavlara yonelik hazirlikla ilgili ders saati sayisinin azligindan
eksikliklerinin olabilecegini belirtmislerdir. Ogrencilerin, imam hatip lisesinde okuma
nedenleri arasinda; program olarak karma egitim yapilmamasi sebebiyle, 6grencilerin
bu anlamda, dini olarak yasantilarina katkida bulundugu ve dini inanislarina paralel
olarak kendilerini kurumda rahat hissettiklerini ifade etmislerdir. Okulun karma egitim
yapmamasi, dgrencilerin inandiklar1 dini yasamalarinda etkilidir. Ogrenciler ayrica,
imam hatip lisesinde, egitim ve 6gretim gérme nedenleri arasinda bu tiir okullarin
sahip oldugu egitim ortamlarinin; 6grenci beklentilerine paralel olarak dini
yasantilarina daha uygun nitelikte degerlendirmislerdir. Muhafazakar ¢evrenin ve
ailelerin artmasiyla 6zellikle kiz 6grencilerin gidebilecekleri imam hatip okullar
secenegi bu okullara devam eden 6grenci sayisini artirmig, okullarin prestijli duruma

gelmesinde etken olmustur (Findley; 2012: 356).

Ogrencilerin imam hatip lisesi ortaminda dini anlamda da disipline oldugu ve dini
yasantisinda daha rahat davranabildikleri yoniinde bakis agilarina sahip olduklari
ortaya ¢ikmistir. Ogretmen ve dgrenci etkilesimi konusunda ise imam hatip lisesi
ogrencileri belirli bir yapt ve gorliste olduklart i¢in olumlu etkilesim igerisinde
bulunduklarin1 ve Ogretmenlerinin de bu etkilesime destek verdiklerini, bdylece
olumlu bir 6grenme ortami1 olusarak hem akademik hem de davranis olarak sorumluluk
bilincinin gelismesine katki sagladigini belirtmislerdir. Ogrenciler, imam hatip
liselerini tercih nedenleri arasinda etkili olan diger bir faktoriin bu okulun samimi bir
ortaminin oldugunu belirtmislerdir. Bu baglamda, imam hatip lisesinde ayn1 goriisten
ogrencilerin olmas1 &grencilerin  birlik duygusunu gelistirdigi  sdylenebilir.
Ogrencilerin kendilerini rahat hissetmeleri sebebiyle huzurlu bir ortamin olustugu ve
Ogrencilerin 6gretmenleri ile rahat iletisim kurabildikleri, yine dini referans noktasinda
amag birliginin olustugu, kendi zihniyetlerine ait 6grencilerin olmasi sonucunda diger
okullar gibi gruplagsmanin olugmasini bu tiir 6geler engellemis ve imam hatip liselerine

ait samimi bir ortamin olusmasini saglamistir.

Asagida verilen ilgili aragtirma sonuclari da bulgularimizi desteklemektedir ve
aragtirma bulgulart ile Ortiismektedir. Aslamaci (2017: 131-156), imam hatip

liselerinde karma egitim uygulamasi ile ilgili olarak, hem O&grencilerin hem de
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Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin birbirlerine yakin oranlarda bu okullarda karma
egitim uygulamasina karsi ¢iktiklarini belirtmistir. Serbest kiyafet uygulamasiyla ilgili
de Ogrencilerin yaklasik {igte ikisi olumlu yaklasirken, 6gretmenlerin biiyiikk bir
cogunlugu karsidir. Kiz ogrenciler serbest kiyafet uygulamasina daha ¢ok karsi
ctkmaktadir. Ogretmenlerin bilyiikk bir ¢ogunlugu ogrenciler icin serbest kiyafet
uygulamasina kars1 ¢ikarken kendileri i¢in bunu talep etmislerdir. Ozyigit (2018: 47-
48), 6grenci i¢in okulda sunulan yemek hizmeti, burs imkani, ulasim kolayligi, kiyafet
serbestligi ve diger hususlarin 6zelliginden daha ziyade 6grenim gordiigii okulda
maddi ve manevi ihtiyaglarinin tatmin edilmesi imam hatip lisesi 6grencileri i¢in
onemlidir. Bu da gostermektedir ki 6grenciler oncelikli olarak imam hatip okullarini
maddi ve manevi ihtiyaglarini karsilamak amaciyla tercih etmislerdir. Ayrica bu okul
kendi deger yargilarina uygun oldugundan ve kendileri igin ayni duyarlilikla
hassasiyet tasidigi icin tercih edilmistir. Cinar (2018:1243-1258), karma egitim
olmayis1 bir kisim 6grencilerde imam hatip lisesini tercih nedeninde belirleyici bir
faktor iken bir kisim 6grencinin de okul hakkindaki memnuniyetsizligin belirleyicisi
olmustur. Bu yoniiyle dini hassasiyetleri dikkate alan kiz 6grencilerin okullagsmasina
imam hatip liseleri katki saglamigtir. Aglamact (2017: 131-156), 6grencilerin imam
hatip lisesinden memnun olduklari, okul idaresi ve Ogretmenlere yonelik olumlu
algilarmin yiiksek oldugu arastirma sonucunda goriilmiistiir. Ogrencilerin yaklasik
yarisinin okuldaki gilivenlige iliskin algilarinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.
Okulda kendini giivende hissetme oraninin imam hatip lisesi 6grencilerinde daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yine 6grencilerin yarisindan fazlas1 6gretmenlerle ilgili
olumlu algilara sahiptir. Imam hatip lisesi dgrencilerinin yaklasik yarisi okullardaki

sosyal, kiiltiirel ve mesleki faaliyetleri ok yogun buldugunu ifade etmistir.

Ogrenciler ilgili arastirma bulgusunda imam hatip liselerinin sundugu sosyal, kiiltiirel
imkan ve aktivitelerin altin1 ¢izmislerdir. Bu baglamda, sosyal imkanlar olarak, imam
hatip lisesinin &zellikle meslek derslerinin  kilit uygulamasi olan mesleki
uygulamalarinin, kendilerinin sosyallesmesine katki sagladigini, aralarinda biz
duygusunu olusturdugunu, birlikte hareket ederek etkinlikler gerceklestirdiklerini, bu
yoniiyle sosyal imkanlarmin olumlu katki sagladigimi belirtmislerdir. Kiiltiirel
aktiviteler konusunda ise hem degerleri benimsemek hem de imam hatip lisesine ait
kiiltiiriin gelismesi i¢in aktiviteler yaptiklarini, projeler gelistirdiklerini, kiiltlirlerini

daha iyi 6grenmek adina tarihi gezi, piknik ve hali saha aktiviteleri yaptiklarini ve bu
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faaliyetlere katildiklarini belirtmislerdir. Bu yoniiyle imam hatip okullarinin gerek
sosyal gerekse kiiltiirel yonden 6grencilere tatminkar bir hizmet verdigi arastirma
bulgularinda ortaya ¢ikmustir. Cinar (2018:1243-1258), 6grencilerin bu yonde bakis
agisina sahip olmalar1 nedeniyle, imam hatip lisesinde 6grencilerin sosyal gelisiminin

agirlikli olmasi i¢in sosyal etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi gerektigini belirtmistir.

Ogrenciler imam hatip liselerini degerlendirirken mezun grencileri ve Kaliteyi esas
almiglardir. Bu baglamda, 6grenciler rol model mezunlar ile 6zdesim kurduklarini,
imam hatip lisesinde 6grenim gdéren ve mezun olan kisilerin basarili, terbiyeli kisiler
oldugunu, bunun yaninda toplumda ve devlet yonetiminde belirli bir yere gelme
noktasina bu okulun kaynaklik ettigini belirtmisler ve bu durum arastirma bulgularinda
da ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte bu okulda okuyan her 6grenci i¢in Ornek
alabilecegi ve kendisi i¢in rol model olabilecek kisilerin oldugu yine arastirma
bulgularinda ortaya c¢ikmustir. Imam hatip dgrencileri, okullarin1 genel anlamda
degerlendirirken, egitim 6gretim programlarinin ve egitim ortamlarinin niteligi, sosyal
ve kiiltiirel ortamlar ve mezunlar yoniinden degerlendirmislerdir. Bu baglamda dini
miifredat ve egitimi, dini derslerin fazla olusu, karma egitim olmamasi, dgrenci
beklentisi ve yasantisina uygun ortamlar, 6gretmen ve Ogrenci etkilesimi, samimi
ortam, sosyal imkanlar, kiiltiirel aktiviteler ve rol model mezunlar (6zdesim kurma)
imam hatip lisesi okullarina bakis temasinda 6ne c¢ikan basliklar olmustur.
Ogrencilerin dini kimliklerine katki ve manevi ihtiyaclarini karsilamasi i¢in sunulan

program, ortam ve imkanlar 6grenciler i¢in bu okulu cazip hale getirmektedir.
5.1.2. iImam Hatiplilik Algis1 ve Kimligi

Imam hatiplilik algis1 ve kimligi konusunda 6grenciler toplumsal rol ve sorumluluklar
alt temas altinda agirhikli olarak ahlakli olmak konusuna deginmislerdir. Ogrenciler
imam hatip lisesi egitimi ve dersler noktasinda daha iyi egitim aldiklarini ayrica bu
okulda dgrencilere dersler kapsaminda agirlikli olarak ve dini gereklilik olarak ahlakli
olmanin tavsiye edildigini belirtmislerdir ve bu durum bulgularda da ortaya ¢ikmustir.
Ogrenciler yanhs davranislar1 oldugunda bu yanlis davranisin haram oldugunu
bildikleri i¢in bundan vazgectiklerini, arkadas ¢evrelerini de buna gore ayarladiklarini,
kendilerine sorumluluk yiiklendigini ve bu sorumluluklarinin bilincinde olduklarini

belirtmislerdir. Bu konuda yapilan ilgili aragtirmalarda, imam hatiplilik algis1 ve
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kimligi temasi1 baslig1 altinda toplumsal rol ve sorumluluklar alt temasinda arastirma
sonuclart da bulgularimizi desteklemektedir. Sonuglar asagida verilen arastirma

bulgular ile ortiismektedir.

Macit’in (2014: 379-394) ilgili arastirmamizla ortiisen makalesinde; imam hatiplilik
imam hatipli olmayandan su ya da bu sekilde bir ayristirma, bizlik, benzerlik
temsilidir. imam hatipli kimligi belirli temsiller araciligiyla algilanan sosyo-bilissel
temsiller sistemi olarak ele alinabilir. Imam hatip kimligi paylasilmakta, algilanmakta,
etkilesimle ve miizakere yoluyla sOylem olarak yeniden iiretilmektedir. Alan
aragtirmasinda da, imam hatiplilik kimligi; dini, sosyal yoniiyle gii¢lii, maneviyati
saglam, insani ve ahlaki, bireysel, geleneksel ve modern-demokratik unsurlara bagl,
ulusal eylem tarzlari olusturan bir kimliktir (Macit, 2015: 343-358). Topluma 6rnek
olmak konusunda, 6grenciler imam hatip lisesi 6grencisinin nasil olmasit gerektigini,
dini referans ve toplumsal beklentiye gore tarif etmislerdir. Ogrenciler bu okulu;
aldiklar1 egitim yoniinde kendilerine sorumluluk yiiklenen ve bu sorumluluklari yerine
getiren, toplum igerisinde giizel ve dogru olanin daha dogrusu Islami olan hususlarin
insa edilmesi yoniinde gorevlerinin oldugunu, genel olarak alginin da bu yonde
oldugunu ve imam hatiplilik kimligi kazandiklarin1 belirtmiglerdir. Her insanin
kendine ait has bir kisiligi oldugu gibi her kurum ve okulun da onu digerlerinden ayiran
bir kisilik ve kimligi mevcuttur. Imam hatip okullarina ait yap1 ve unsurlar ile olusan
kiiltiir onu belirginlestirir ve dbiirlerinden ayirir ( Sénmez, 2006: 85-108). Ogrenciler;
kaynaklik etme, dini konularda referans saglama gibi islevlere yonelik becerilerinin
gelistigini ve bu anlamda, imam hatip lisesinde aldiklar1 dini derslerin, arkadas ve aile
cevrelerinde, dini konularda, kendilerine karsi bir beklentinin olustugunu ve bu
beklentiyi karsilamaya calistiklarini belirtmislerdir. Bu durumun kendilerine 6nderlik
etme ve 0zgliven duygusu gibi beceri ve hisler kazandirdigini, ayrica bu yonde deger
verilmesinin prestij kazandirdigini, sayginlik ve itibar sagladigin1 ve bu durumdan
memnun olduklarini belirtmislerdir. Ogrenciler, tarihi ve toplumsal degerlere sahip
cikmak konusuna atifta bulunmuslar ve okulda verilen din agirlikli derslerin yaninda,
tarih, deger ve medeniyetimizi de 6grendiklerini, bu yonde bir biling kazandiklarini,

bu bilincin de iilkesini ve vatanini sevme olarak tezahiir ettigini belirmislerdir.

Ogrenciler bu okullarin sagladig: kisisel ve sosyal 6zellikler iizerinde durarak biz

duygusunun altim1 ¢izmislerdir. Ayn1 goriisten ve aileden gelen kisilerle ayni cati
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altinda bulunmalar1 sebebiyle imam hatip lisesine ait bir ruhun olustugunu, sicak ve
samimi bir ortamda diger imam hatip liselerini de kendi okullart gibi
degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica biiyilik bir aile olduklarini ve bireysel
yapilan her seyin imam hatiple ilgili olumlu veya olumsuz diislinceye yol acacagini
bununla birlikte &grencilerin biz duygusu cergevesinde hareket ettikleri yapilan
arastirma bulgularinda ortaya ¢ikmistir. Bu konuda yapilan ilgili arastirmalarda kisisel
ve sosyal ozellikler alt temasinda arastirma sonuglar1 da bulgular1 desteklemektedir.

Sonuglar asagida verilen aragtirma bulgular ile 6rtiismektedir.

Kisi, dini kimlik kazanmasiyla o dine ait manevi ihtiyaclarini da karsilar. Ayrica, bir
toplulugun igerisinde yer alma, giivenli alan olusturma, sosyal ihtiyaglarin
karsilanmasi, ekonomik imkanlar, psikolojik egitim gereksiniminin karsilanmasi gibi
sosyal imkanlar da kazandirir. Bu olumlu y6nlerin art1 deger olarak artmasi ayrica dine
olan samimiyetin ve bagliligin giiclenmesine katki sunar (Peek, 2005: 219). Kisinin
yasaminin biiyiikk bir boliimiinlin gectigi ve kisiye yon veren egitim kurumu olarak
okulun, imam hatip lisesi 6grencileri tarafindan nasil degerlendirildigi ve algilandigi
olduk¢a 6nemlidir. Bu toplumsal kurumlar igerisinde ve onlarin ileriki hayatlarinda
kendilerinde iz birakan okullar oldugu gibi, bunun dncesinde aile kurumu gelir (Calik:
2008). Ozensel, Akin ve Aydemir (2012: 13-101), imam hatip lisesinde yetisen
insanlarin sahip olduklar1 degerlere bakildiginda 6grencilerin milli manevi degerlere
sahip, gelenek ve goreneklere bagli, vatansever olduklar1 goriis alinan katilimcilarin
yarisindan fazlasi tarafindan kabul edilmektedir. Milli ve manevi degerler olarak
nitelendirilebilecek yargilara katilimin her diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.
Yine imam hatip lisesi 6grencilerinin kendilerinden farkli bir hayat tarzina sahip
olanlara ve baskalarimin haklarina saygili olduklar1 katilimcilarin yarisindan fazlasi
tarafindan vurgulanmigtir. Bu okullarda egitim alan Ogrencilerin ahlakli insanlar
olarak algilandiklar1 dikkat ¢ekmektedir Macit’in (2014: 379-394) ilgili arastirma
bulgularinda igeriden goriiniimii yoniiyle imam hatiplilik bireysel, ruhi, dini, ahlaki,
insani ve sosyal igerikli, hem geleneksel ve dini hem modern-demokratik degerlere
sahip olan, bilissel, dini, manevi ve sosyal yonden gii¢lii, idealist, aktif, ulusal hatta
kiiresel amag ve igerikli faaliyet tarzlari sergileyen ancak yarali bir kimliktir. Igeriden

goriiniimii itibariyle yiiceltilen ve 6zellikle ayr1 bir ruh konumundadir.
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Ogrenciler, okullarinin kendilerine sorumluluk ve disiplin asiladigini, bu baglamda
imam hatip liseli olmanin sorumluluk yiikledigini, bu sorumlulugun kaynagini, Islami
inanis, aldiklar1 egitim ve dgretmenlerin dini konulardaki farkindaliklar1 ve islami
inanca vakif olmalarina istinaden telkinde bulunduklarini One siirmiislerdir.
Sorumluluk ayn1 zamanda disiplinli olmay1 da beraberinde getirmistir. Okul igerisinde
yapilan eylemlerde haram ve helal kavramlari siirekli zihinde tutulmus ve bu
konularda sahip olunan bilincin, 6grencileri sorumluluklari baglaminda disipline ettigi
ortaya ¢cikmustir. Ciinkii ogretmenlerin ayet ve hadislerle 6rnek vererek konulari
anlatmalari, sorumluluk olugsmasinda ve disiplin olaylarinin azalmasinda; bununla
birlikte basarinin olumlu yonde artmasinda etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ogrenciler, okullarinin kendilerine vizyon kazandirdigmi belirterek bu kapsamda
imam hatip lisesi 6grencisinin akademik egitimin Otesinde hayata nasil bakacagini,
nasil bir hayat kuracagini, nasil bir kisi olacagini ve nasil bir aile kuracagi noktasinda,
diger okul Ogrencilerinin giinliik hayat felsefelerinden farkli olarak, imam hatip
Ogrencisinin bu diinya ve ahireti i¢in de bir yasantisi olmasi gerektigi ve bu okulun bu
tiir sorumluluklart yiiklemesi nedeniyle kendilerini bu yonde yetistirdikleri ortaya
cikmustir. Ogrenciler, okullarinin kendilerine sagladigi birikim; bilgili ve donaniml
olmak konusunda, 6zellikle Kur’an-1 Kerim’1, biitiin bilimlere kaynaklik ettigi ve bu
kerim kitabimizin, biitiin bilimlere onciiliik edebilecegini, imam hatip 6grencisinin
inanc1 geregi bilgili olmasi gerektigi, toplumun diger kesimlerine, bilgi ve donanimi
ile 6rnek olmas1 bilinci ortaya ¢ikmustir. Imam hatip lisesi dgrencisinin derslerinde
daha 6zenli ve caligkan olmasi, diiriist ve birlestirici olmast, ayrica yarmlar diisiinerek
calismasi gerektigi konularinda daha bilingli hareket ettigi ortaya ¢ikmistir. Imam
hatip lisesi 6grencisi olmaktan gurur duyduklarini belirten 6grenciler bunu dviinerek
dile getirdiklerini belirtmigler ve toplumda, Ozellikle din konusunda, itibar
gordiiklerinin lizerinde durmuslardir. Bu baglamda 0Ogrencilerin ait olduklar
okullarinin kendilerine sayginlik ve itibar kazandirdiklari algisi ortaya c¢ikmustir.
Imam hatip lisesine ait uygulama derslerinin liderlik ve sosyallesmelerine katki
sagladigin1 ve diger okul 6grencilerinden farkli olarak, dini konuda bilgilerinden
dolay1 6zgiivenli olduklarint belirtmislerdir ve bu durumun kendilerinde 6zgiiven
duygusunu gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Okuldaki derslerin, sabirli olmalarina katki
sagladig1 ve bunun Islam’in bir tavsiyesi olarak algilandig1 ve sabirli olmanin énemi
ortaya ¢ikmistir. Imam hatip lisesinde agirlikli olarak sosyal derslerin olmasi ve bu

derslere ait uygulamalara yer verilmesi iletisimi ve insan iligkilerini gelistirdigi, bu
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baglamda imam hatip 6grencisinin iletisim ve insan iliskilerinde gii¢lii ve bilgili
oldugu algis1 ortaya ¢ikmistir. Toplumun yasantisina bakildiginda, bugiin imam hatipli
olmanin kendilerine cesaret verdigi algis1 ortaya ¢ikmistir. Imam hatip lisesinde

aldiklar1 egitimle kisisel hayatlarina diizen geldigi inang ve algis1 ortaya ¢ikmustir.

Ogrenciler dindarlik alt temasi bashigi altinda, dini vecibelerini 6grenme ve
gerceklestirme basliklar1 {izerinde durarak imam hatip lisesinde egitim aldiklarin
belirtmislerdir. Imam hatip lisesi disindaki diger lise dgrencileri bu dersleri kisitl bir
sekilde o6grenirken kendileri glinliik hayat icerisinde zaten bu bilgileri 6grendiklerini,
ayni zamanda dini bir egitim alirlarsa kuracaklari ailenin ve toplumun da saglikli ve
ahlakli olacagini ifade etmislerdir. imam hatip lisesi egitiminin Kur’an-1 Kerim’i daha
iyi anlamalarina ve Peygamber’imizin yolundan gidebilmelerine katk: saglayacagini
belirtmislerdir. Bu katki sonucunda da hayatlarinda bir yasanti olusmasini, ayrica dini
derslerin yaninda diger fenni derslerin alinmasinin kendilerini her meslekte daha
donanimli yapacagini, bununla birlikte kimliklerine de olumlu katki saglayacagini
belirtmislerdir. Ailenin genel yapisi ve bilgisel altyapis1 konusunda imam hatip lisesini
tercih eden Ogrencilerin ailelerinin biiyiik oranda dinini yasama hassasiyeti ile imam
hatip lisesi egitiminin ortiistiigii goriilecektir. Islami bir yasantiy1 tercih etmis ailelerin
cocuklarinin da kendileri gibi olmasii arzu ettikleri i¢in bu okullara gonderdikleri
sdylenebilir. Ogrenciler, ailelerinin yapisindan ve bu yapiya bagl olarak imam hatip
lisesi egitimi oncesinde dini egitim aldiklarini, Kur’an kursu gibi yerlere gittiklerini,
bdylece hem ailenin yapist hem de 6grencideki dinsel alt yapidan dolayr imam hatip
lisesinde zorlanmadiklarini belirtmislerdir. Dini temsiliyet ve kulluk konusunda, imam
hatip lisesi Ogrencileri, Peygamber’imizin yolundan gitmeye ¢alistiklarini, dini
vecibelerden biri olan namaz gibi ibadetlerini okulda cemaatle kildiklarini, kulluk
bilinciyle yasamay: bu okulda 6grendiklerini, dinin gereklerini yerine getirmeye
calistiklarim1 belirtmislerdir. Yapilan ilgili arastirmalarda, imam hatiplilik algist ve
kimligi temast bashigi altinda dindarlik alt temasindaki arastirma sonuclari da
bulgularimiz1 desteklemektedir. Arastirma sonucglar1 asagida verilen arastirma

bulgulart ile ortiismektedir.

Altintas (2016: 96-97) ilgili arastirma bulgularinda; ailenin, anne-babanin dini yasama
durumlarina gore imam hatip lisesi algisinin farklilagtigini ve bu okullar1 tercih

etmelerinde ailenin etkisinin oldugunu belirtmistir. imam hatip lisesini tercih eden
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ogrencilerin dindar ve sosyo-ekonomik orta gelir seviyesine sahip ailelerden olustugu
bulgusuna ulagsmistir. “Dini pratikleri yerine getiren ailelerle getirmeyen ailelerin
imam hatip lisesi algisinin farklilastig1 anlasilmaktadir,” demistir. Imam hatip lisesine
baglamadan once dini egitim almis Ogrencilerin bu okulu tercih etme oranlarinin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bu okula belirli bir imam hatip lisesi
algisiyla geldikleri sOylenebilir. Cinar’a (2018:1243-1258) gore; 6grencilerin imam
hatip lisesini tercih etmede ailenin istegi/yonlendirmesi list siralarda yer almstir.
Ogrencilerin kendi istekleri disinda tercih etme durumlarinda bu okula yodnelik bir
Onyargi tasimalarina ve akademik olarak basarisizlik yasamalarina sebep olmaktadir.
Ogrencilerde olusan isteksizlik okuldan memnuniyet durumlarim dogrudan
etkilemektedir. Memnuniyet diizeyinin diisiik olmasinda bu tutumun etkili oldugu
tespit edilmistir. Cinar’a (2018:1243-1258) gore; kisiler i¢inde bulundugu yasamin
olumsuzluklari karsisinda ¢ocuklarinit korumak ve dini egitimini bir koruyucu olarak
goren aileler i¢in imam hatip liseleri giiven noktasinda bir se¢enek olarak her zaman
yer almistir. Bu ¢calismada da tercih nedenlerinde imam hatip liselerinin giivenli olusu
belirleyici olmustur. Bunda imam hatip lisesi mezunlarina yonelik olumlu alginin pay1
biiyiiktiir. Tagdemir’e (2017: 89-94) gore; imam hatip liselerinde 6grenim gérmeyi
isteyen ogrenciler dindar aile yapisina ait cocuklardir. Ogrenciler belirli bir dini
bilgiye, hassasiyete ve hedefe dncesinde ¢esitli kanallar yoluyla sahip olup bunu imam
hatip lisesinde aldiklar1 egitimle pekistirmektedirler. Imam hatip lisesine kendi
tercihimle geldim diyen Ogrencilerin oraniyla “Ailemin istegiyle geldim,” diyen
ogrencilerin oranlar birbirine yakindir. Bu yiizdendir ki 6grenciler bu okula baglama
tercihlerini aileleriyle beraber kullanmaktadirlar. Bu baglamda, imam hatip lisesi
miifredat programlarimin da bu yonde bir beklentiye hizmet ettigi aciktir.
Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu dini derslerin imam hatip lisesinde veriliyor
olusundan imam hatip lisesinde okumaktan memnun oldugunu belirtirken, sayilari az
da olsa derslerin agir olusunu gerekce gostererek imam hatip lisesinde okumaktan
memnun olmadig fikrini dile getiren 6grencilerin varligi arastirma sonucunda ulasilan
bir gergektir. Aslamact’ya (2017: 131-156) gore; 6grencilerin imam hatip lisesinde
okuma tercihlerinde en fazla kendi isteklerinin ve aile isteklerinin etkili oldugu
anlasilmaktadir. Dini egitim aldigini ifade eden dgrencilerin almayanlara gére anlamli
sekilde daha yiiksek diizeyde kendi istekleriyle imam hatip lisesinde okuduklari
goriilmiistiir. Yine kendi istekleriyle bu okulu tercih eden 6grencilerde okula iliskin

diger nedenlerle okulu tercih eden 6grencilere gore okula karsi daha olumlu algilariin
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oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte sinif diizeyleri yiikseldikg¢e okul aidiyetlerine
iliskin katilim durumlart da yiikselmektedir. Bu baglamda okul dis1 din egitimi alan
Ogrencilerin almayanlara oranla okul aidiyetlerinin daha yiliksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Kendi istegiyle bu okulu tercih eden 6grencilerin diger nedenlerle bu
okulu tercih eden 6grencilere gore okul aidiyet diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Imam hatip lisesi 6grencileri dini temsiliyet ve kaynaklik etme noktasinda,
Islam’da ve Osmanli geleneginde oldugu gibi imamlik miiessesini 6nemli
gormiislerdir. Ciinkii imamlik gorevi sadece namaz kildirmakla smirli degildir.
Imamlik toplum iginde farkli gérev ve sorumluluklari olan, anlam yiiklenen bir
Miiessese olarak algilanmigtir (Akman, 2007: 88). imam hatip okullarmin Tiirkiye
giindemine girmesi, egitim sistemi igerisinde yer almasiyla birlikte bu okul
Ogrencilerine dava ve misyon anlami yiliklenmis, kurum tarafindan diger egitim
kurumlarindan ayiran imam hatiplilik kolektif kimligi imam hatiplilik ruhuyla
olusturulmus, mezunlariyla ve ¢evresiyle olumlu bir imaja kaynaklik etmistir. Ortak
bir gayede birlesen kisilerin kurumu olmustur. Bu okullar1 diger liselerde egitim goren
Ogrenciler gibi salt bir yaklasimla tasvir etmek yerine, 6grenci olmalarinin Stesinde
anlamlar yiiklenen, sorumluluklar olan ve bir neslin olusmasina kaynaklik eden okul
ogrencileri gibi degerlendirmek gerekir. Iimam hatip lisesini sadece bir okul tabelasiyla
degerlendirmek yerine, imam hatiplilik algilariyla ve bu algi sonucunda toplum
nazarinda olusan imam hatiplilik retorigiyle kendine 06zgli yap1 igerisinde

degerlendirmek gerekir (Aydemir, 2016: 357-368).

Ogrencilerin imam hatip lisesini algilamasi ve kimliklerine etkisi incelendiginde,
oncelikli olarak toplumsal rol ve sorumluluklari, kisisel ve sosyal ozellikler ile
dindarlik algilarimin 6ne c¢iktigr goriilmiistiir. Bu ogeler c¢ergevesince kendi
kimliklerine katk1 olarak; ahlakli olmak, topluma 6rnek olmak, kaynaklik etmek, tarihi
ve toplumsal degerlere sahip ¢ikmak, toplumsal rol ve sorumluluklarinda One
cikmistir. Biz duygusunun gelisimine, sorumluluk ve disiplin saglanmasina, genis
goriigliiliik vizyonu olusmasina, bilgili ve donanimli olmalarina, caligkan, itibarl,
Ozglivenli ve sabirli olmalarina, iletisim ve insan iligkileri boyutunun gelistirilmesine,
cesaret vermesi ve diizenli olmalarina kisisel ve sosyal 6zellikler bakimindan katki
saglamigtir. Imam hatip liselerinin bununla birlikte dini vecibeleri 6grenme ve

gerceklestirme yonlerinde de katkida bulundugu ortaya ¢ikmuistir.
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5.1.3. Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Okul Dis1 Deneyimleri

Ogrenciler akran ortamlar1 alt temasinda kabul goriilme konusu iizerinde durmuslardir.
Imam hatip lisesi dgrencilerinin okul dis1 deneyimleri konusunda; akran ortamlarinda
kabul goriilmelerinde, olgun ve agirbasli olmalarinin etkisi biiyiiktiir. Dini konularda
akranlarindan daha fazla bilgiye sahip olduklarindan itibar gordiiklerini, olumsuz bir
durumla karsilagsmadiklarini, akran ortamlarinda farkli bir durum hissetmediklerini ve
kendilerini kotii hissettirecek bir durum yasamadiklarii belirtmisleridir. imam hatip
lisesi Ogrencileri farkli bir ortama girdiklerinde kendilerine karsi bir 6n yarginin
olacagini disiindiiklerini ama olumsuz bir durum yasamadiklarini belirtmislerdir.
Onyarg1 ve kiiciimsenme konusunda &grenciler, imam hatip lisesinde din derslerinin
fazla olmasindan imam hatip lisesi mezunlarinin cogunlukla ilahiyat fakiiltesini tercih
edecekleri algi ve deneyimleri ile karsilasmiglardir. Ayrica din derslerinin agirlikli
olarak imam hatip liselerinde dne ¢ikmasindan dolay1 zaman zaman ironik ifadelerle
karsilasmiglardir. “Imam mi1 olacaksiniz!” seklindeki takilmalarin oldugunu ifade
etmislerdir. Imam hatip lisesi 6grencileri diger lise dgrencileriyle karsilastiklarinda,
belirgin olmasa da farkli gorme ve akademik basarilarmin din derslerinin yogun
olmasindan dolay1 bu 6grencilerden beklenmeyecegi onyargisinin oldugunu ifade
etmislerdir. Imam hatip lisesi 6grencileri de diger lise &grencilerinin yasamlarini
tekdiize gordiiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin imam hatibi temsil etme
diisiincelerinden dolayr okullarina yonelik olumsuz bir imaj olusmamasi i¢in daha
dikkatli davranislar sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Diger lise 6grencilerinin, kismen
bilgisizlikten dolay1, kendilerine kars1 6nyargilarinin olabildigini belirtmislerdir. Yine
diger lise Ogrencileriyle kendilerini karsilastirdiklarinda onlardan farkli degerlere
sahip olduklari, dini konularda farklilik oldugu, onlarin dini bilgi eksikliklerinden
dolayr yanlislarinin olabilecegi, onlarla karsilagtiklar1 ortamlarda daha dikkatli
olduklari, mesela argo konusmadiklari, bulgusu ortaya ¢ikmistir. imam hatip lisesi
Ogrencilerinin diger 6grencilerin bu diinyanin sadece giizelliklerini ve gegici olanlari
yasadiklarin1 algiladiklar1 ve bu hususlarda deneyimlere sahip olduklari ortaya
cikmustir. Ogrencilerin akran ortamlarinda kaynaklik etmelerine yonelik tutum ve
davranislara sahip olduklari ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler imam hatip lisesi 6grencisinin
diger lise ogrencilerine dini konularda kaynaklik etmesi gerektigini, onlarin da

karsilagtiklar1 ortamlarda bu isteklerinin oldugunu gézlemlediklerini belirtmislerdir.
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Ayrica Ogrencilerin dini konularda bir teblig vazifelerinin oldugu algilart ve

deneyimleri ortaya ¢ikmustir.

Ogrenciler yetiskin ortamlarinda yasadiklar1 deneyimlerle ilgili 6nyarg1 ve
kiiciimsenme tizerinde durmuslar ve toplumda imam hatiplerle ilgili olumsuz bir algi
ve yanlig intibanin oldugunu ifade etmislerdir. Yetiskinlerin ¢ogunlukla okulun
olumsuz yonlerini ele alip degerlendirdiklerini, buna kargin bu okulun 6grencisi olarak
yetigkinlere saygili davrandiklarini, onlarin okula kars1 besledikleri olumsuz tutum,
Onyargilar1 ve algilarindan dolay1r kendilerine {iziildiiklerini dile getirmislerdir.
Ogrencilerin  okul disinda yetiskinlerle yasadig1 deneyimler konusunda
kiigtimsendikleri ve dnyargili tutum ve davraniglarla karsilastiklar: ortaya ¢ikmuistir.
Ogrenciler, yetiskinlerle karsilastiklar1 okul dis1 deneyimlerinde bir baska faktor olan
kaynaklik etme davranislari tizerinde durmuslardir. Bu baglamda, okulda 6grendikleri
konular1 biiyiiklerine anlatabildiklerini, onlara yanlis gordiikleri seyleri soylediklerini
ifade etmislerdir. Yetigkinlerde de dini konularda imam hatip lisesi 6grencilerinden bir
beklentilerinin oldugu, mesela, yemek duasi yapmak, Kur’an-1 Kerim okumak ve
bazen namaz kildirmak gibi beklentileri dgrencilerin karsiladiklari, onlarin da bu
durumdan memnun olduklar1 bulgusu ortaya ¢cikmustir. Ogrencilerin bu yonleri kendi
kisisel gelisimlerine katki saglamistir. Yetiskinlerin “Masallah,” demeleri kendilerini
0zel hissettirmistir. Bu baglamda ogrenciler okul disi yetiskin ortamlarinda bir
kaynaklik etme deneyimi yasamiglardir. Ogrenciler ayni sekilde, okul dis1 yetiskin
ortamlarinda, kabul gordiiklerini ifade etmislerdir. Akranlarina nazaran daha iyi
karsilandiklarini, dini konular1 6grendiklerini ve bu anlamda kendilerini bilgili olarak
gordiiklerini, zaman zaman yetiskinler tarafindan desteklediklerini belirtmislerdir.
Yetiskinlerin de kendilerini diger lise Ogrencilerine nazaran farkli davranig
beklentilerinin oldugunu ve iletisim beklediklerini, bununla birlikte giizel
karsilandiklarini belirtmislerse de 6grencilerin kismen 6nyargi ve kiiglimsenme ile
kars1 karsiya kaldiklart konsundaki algi ve deneyimleri 6ne ¢ikmistir. Bu konuda
yapilan ilgili arastirmalarda, imam hatip lisesi dgrencilerinin okul dig1 deneyimleri
temast bagligr altinda akran ve yetiskin ortamlarinda alt temasindaki arastirma
sonuglart da bulgularimizi desteklemektedir. Arastirma sonuglar1 asagida verilen

arastirma bulgulari ile ortiismektedir.
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Ozensel, Akin ve Aydemir (2012: 13-101) ilgili arastirma bulgularinda; imam hatip
lisesi Ogrencilerinin kendilerinden farkli bir hayat tarzina sahip olanlara ve
baskalarinin haklarina saygi duyduklar katilimcilarin yarisindan fazlasi tarafindan
vurgulanmistir. Toplumun ¢ok biiyiik bir kesimi tarafindan -bu oran dortte igtiir- imam
hatip liselerinde 6grencilere ahlaki bir egitim verildigi diisiiniilmektedir. Bu okullarda
egitim alan Ogrencilerin ahlakli insanlar olarak algilandiklar1 dikkat ¢ekmektedir.
Altintag (2016: 96-97) ilgili arastirma bulgularinda, 6grencilerin bir kisminin toplum
igerisinde kimligini ifade ederken ¢ekingen davrandigini, dini inan¢ ve davraniglariyla
sosyo-kiiltiirel iligkilerin sekillenmesinde imam hatip liselerinin etkisinin oldugu
bulgusuna ulagmistir. Din alaninda olusan talep; zayif ve ¢iiriiyen durumu tamir etme
olarak kendini gdstermistir. Insanlar dini vecibelerin yerine getirilmesinde olusacak
yeni bir hayatin insasin1 istemektedir. Dini vazifelerin yerine getirilmesiyle birlikte
Islami hayatin canlanmas1 ve bunu yeni nesillere bu okullarda yetisen dgrencilerin
bilgi birikimlerini aktarmalar1 taleb edilmektedir. Imam hatip liselerinde yetisen
ogrencilerdeki amag dini bir yasamin, hayatin her alanina niifuz edip bunu hayat
felsefesi olarak benimseyen insanlar yetistirmektir (Ocal, 1994: 53). Kanburoglu
Ergiin (2118: 51-76), ilgili makalesinde; imam hatip lisesi 6grencilerinde kendilerini
diger lise Ogrencilerinden ayr1 gorme hususuyla ilgili kendilerini ideallestirme
tutumlar1 dikkat cekicidir. Ogrenciler kendilerini diger dgrencilerden ahlakla ilgili
noktada farkli gdrmektedirler. Ogrenciler kimliklerini paylasmadiklar1 durumlarda
gercek hayatta olduklarindan farkli davranabilmektedir. Bu husus 6grencilerin
kendilerini farkli gordiiklerinden degil, farkli gérme istedikleri duruma isaret igindir.
Imam hatiplilik ruhu olarak tasvir edilen halin 6grenci deneyimlerinde yasanan bir hal
olmadig1, sdylemde varoldugu soylenebilir. Ogrencilerin sosyal hayatta bazen
karsilagtiklar1 ayrimer dile nazaran sakin ve olgun bir tutum sergileme durumlari,
akranlarindan beklenen tepkiden farklidir. Bu durum onlar1 okul kimliginde besleyen

manevi bir yon oldugu seklinde yorumlanabilir.

Imam hatip lisesi 6grencileri okul dis1 sosyal ortamlarda; daha ¢ok akran ve yetiskinler
ile yasadiklar1 deneyimler iizerinde durmugslar ve bu baglamda; akranlariyla, kabul
goriilme, Onyargi ve kiiclimsenme, farkli degerler, kaynaklik etme gibi tutum ve
davranislarla karsilastiklarmi belirtmislerdir. Oyle goriililyor ki bu dgrencilerimiz
akranlarina yonelik kaynaklik edici bir davranis serrgilediklerinde ve akranlarinin bu

yonde Ogrenciden bir beklentisi oldugunda olumlu deneyimlere sahip oluyorlar ve
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kabul goriilerek benimseniyorlar. Bunun disindaki beklentilerde 6grencilerimiz, daha
¢ok Onyarg1 ve devaminda kiiclimsenme davranislartylariyla karsilasiyorlar. Yetiskin
ortamlarinda deneyimledikleri; onyargi ve kiigiimsenme, kaynaklik etme, kabul

goriilme durumlar1 da ayni sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulayicilar icin Oneriler

Onemli ve toplumsal bir misyonu yerine getiren Anadolu imam hatip liselerinin tercih
edilmesinde; toplumun bazi kesimlerinde olusan, olumsuz intiba ve 6nyargilarin
Oniine gecilmesi anlaminda, toplumsal ve bireysel tanitim ¢alismalarina yer

verilmelidir.

Kendi istekleriyle bu okulu tercih eden 6grencilerin okula iliskin olumlu algis1 yiiksek
oldugundan bu okulu kendi istegiyle tercih etmeye yonelik bilingli ¢aligmalarin

yapilmasi 6grencilerin sosyal ve duyussal yonlerine olumlu katkilar saglayacaktir.

Anadolu imam hatip lisesi sayisinin artirilmasi diisiincesinden daha ziyade agilan
okullarla ilgili nitelikli calismalar yapilirsa 6grencilerin 6z yeterlik ve mesleki yeterlik
algis1 artacaktir. Bununla birlikte ders programlar1 gozden gecirilerek 6grencilerin
kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri ortamlar olusturularak egitim Ogretim

ortamini zenginlestirici ¢alismalarin ylriitiilmesi gerekir.

Anadolu imam hatip lisesinden mezun &grencilerin galigma alanlari olabilecegi yerler
diigiiniildiigiinde; imam hatiplilik, miiezzinlik, Kur’an kursu ogreticiligi gibi daha
ziyade toplumla iletisim halinde olan ve topluma 6nderlik eden meslekler oldugu igin
ogrencilerin de okul donemlerinde bu yonlerini giiglendirecek calismalar yapilmalidir.

Ayrica okullarda mesleki tatbikat i¢in ortamlar hazirlanmalidir.

Anadolu imam hatip liselerinde gorev yapan yonetici ve O0gretmenlere -Ozelinde
meslek dersi 6gretmenlerine- biiyiik sorumluluklar diismektedir. Bu okullarda verilen
egitimin bilgi aktarmaktan ziyade imam hatip degerlerine yonelik imam hatip suur ve

bilinci kazandirmaya yonelik ¢aligmalar yapilabilir.
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Anadolu imam hatip liseleriyle ilgili yaklagimlar sadece dgrencileri degil cok genis
kitleleri etkilemektedir. Onun i¢in miimkiin oldugu kadar bu okullar giinliik siyasetin

ve politik tartigsmalarin malzemesi olmaktan ¢ikarilmalidir.

Tiirkiye’nin din egitimi vermede ortaya koydugu imam hatip modeli diger iilkeler igin
de bir model olabilir. O iilkelerle dini ve kiiltiirel bag kurularak Islam’in evrensel
mesajinin aktarilmasinda ve mezun olan 6grencilerle immet bilinci kazanilmasinda

onemli bir sorumluluk yiiklenebilir.

Anadolu imam hatip lisesi derslerinin biiyiik bir oranin1 olusturan meslek derslerinin
ogrencilerin beklentilerine cevap vermedigi ve 6grencilerin bu derslere karsi yeterince
ilgi gostermedikleri goriilmiistiir. Bunun i¢in 6grencilerin gelisim 6zellikleri, onlarin

ilgi, gereksinim ve beklentilerine hitap edecek yonde dgretim programi hazirlanabilir.

Ogrencilerde Anadolu imam hatip lisesi kimligi olusturulmasi, okula aidiyet
duygularinin gelistirilmesi ve kendilerine ait 6z giivenlerinin artirilmasina yonelik
calismalar yapilabilir. Ogrenme siireglerine etkin katilmlarinin saglanmasi ve
kendilerini ifade etmelerine yardimci olacak mesleki etkinlikler de diizenlenebilir. Bu
tiir sosyal, kiiltiirel faaliyetlerin yapilmasi, okulun paydaslari arasinda giiclii iletisimin
olusmasina ve 6grencilerin kendilerini mutlu hissedecek bir okul ikliminin olugsmasina

katk1 sunabilir.

Anadolu imam hatip liseleri i¢in geri planda kalan din gérevlisi yetistirmek iglevinin
daha saglikli yiiriitiilmesi i¢in fen ve sosyal programlarinin olusturulmas: ve okul
programinda c¢esitlilik saglamasina karsin, din hizmeti alanina yonelmek isteyen
ogrenciler icin farkli programlar ve miifredatta yer alan se¢meli dersleri tercih etme

imkani olusturulabilir.

Anadolu imam hatip liselerini, velilerin ve 6grencilerin bilingli bir sekilde tercih

etmeleri 6grenciden kaynakli sorunlarin ortadan kalkmasina katki saglayabilir.
5.2.2. Arastirmacilar I¢in Oneriler

Diger ortadgretim tiirlerinde okuyan 6grencilere yonelik Anadolu imam hatip lisesini
tercih etmeme nedenleri {izerinde bir aragtirma yapilabilir. Imam hatip  liselerinin
tercih edilmesinde toplumun her kesiminden saglanacak Ogrenci profillerine yer

verilen ¢alismalar yapilabilir.

111



Anadolu imam hatip liseleriyle ilgili yapilan arastirmalar, 6nyargi ve ideolojik 6n
kabullere gore degil, bilimsel verilere dayali olarak yiirtitiilmesi gerekir. Bu okullarda
laiklik karsit1 ya da siyasi temelli bir insan tipi yetistirilmektedir diisiincesinin aksine,
burada verilen dini egitimin dinin evrensel mesajindan dolay1 birlestirici oldugu, imam
hatip liselerinin bu yoniiyle toplumsal biitiinliige katki sundugu, Tiirkiye’nin tarihsel
tecriibesi icerisinde din egitiminin devlet kanaliyla yapilmadigi zamanlarda din
egitiminin iyi niyetli ve ehil olmayan kisiler tarafindan gerceklestirildiginde toplumu
ayristirdigi ve derin yaralar olusturdugu diisiiniildiigiinde o6grencilerin siyasi ve
ideolojik tartigmalardan uzak ve bunlarin diginda yetistirilmesi gerektigi

unutulmamalidir.

Anadolu imam hatip liselerinin olusturdugu insan modeli, sistem sorunu olusturan
tehlike algilari, yersiz suglamalar, Otekilestirme yaklasimlari veya tamamen
ideallestirme iddiasinda degil, Anadolu cografyasinin sosyolojik dinamiklerinin
besledigi ve onun dogal bir talebi olarak ortaya ¢ikmasi ve bu talebin karsilanmasi

olarak ele alinmalidir.

Anadolu imam hatip lisesi algist sadece burada 6grenim goren 6grencilerden degil, bu
okulun velilerinden ve bu okulda gorev yapan Ogretmen, yonetici ve diger

calisanlardan da 6grenilmelidir.

Anadolu imam hatip lisesi algisini etkileyen unsurun sadece din olmadig: bilinmeli,
bir biitiin olarak degerlendirip kiiltiirel, siyasi, toplumsal ve egitim boyutunun da

onemli oldugu akildan ¢ikarilmamalidir.

Anadolu imam hatip liselerinde algi ve davraniglarin dis etkenler tarafindan degil,
bizatihi 6grencinin kendisi tarafindan degistirilmesi gerekir. Imam hatip liselerinde
verilen dini egitimin igerigi ve dini miifredatin yaninda sorumluluk bilincinin
olusturularak imam hatip kimliginin ortaya ¢ikarilmasi ve verilen din egitiminin pratik
kazanarak Ogrencilerin kendi yasamlarina aktarilmasiyla imam hatiplilik algisinin

olumlu olmasina katki saglayacag diistiniilmelidir.
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EK: 2 GORUSME FORMU

1. BOLUM

II. BOLUM

Cevaplamamz istedigimiz Sorular:

1.imam hatip lisesi grencisi olmalk, sizin icin ne anlam ifade ediyor?

2. imam hatip lisesi egitimi, bir Ogrenciye neler kazandiriyor, neler

kaybettiriyor?
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3.imam hatip lisesi egitimi sizlere ne tiir roller ve sorumluluklar yiikliiyor?

4, imam hatip lisesinde egitim almay1 neden sectiniz, tercih etme nedenleriniz

nelerdir?

5.imam hatip lisesi 6grencisinin diger lise 6grencilerden farkhhklar: nelerdir?
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6.imam hatip lisesi dgrencisi olarak, diger lise dgrencileriyle aym ortamda

karsilagtigimizda neler hissediyorsunuz?

7.imam hatip lisesi dgrencisi olarak, sosyal ortamlarda ozellikle yetiskinler ve
dgrencilik ile iligkisi bulunmayan kisilerle karsilastigimizda neler yasiyorsunuz,

neler hissediyorsunuz?
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