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FARKLI TURDEKI ORTAOGRETIM KURUMLARINDA OGRENIM
GOREN OGRENCILERIN OKUL iKLIMI ALGILARI iLE OKULA
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INCELENMESI

Bahadir PEHLIVAN
Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi
Tez Damismani: Dr. Ogr. Uyesi Mustafa OZGENEL
Temmuz 2020, XI + 67 Sayfa

Bu arastirmada, farkli tiirdeki ortadgretim kurumlarinda 6grenim goéren 6grencilerin
okul iklimi algilar1 ile okula bagliliklar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada ayn1 zamanda farkli ortadgretim kurumlarina
devam eden &grencilerin okul iklimi algilari, okula baglilik ve akademik basari
diizeylerinin bazi demografik degiskenlere (cinsiyet, sinif diizeyi ve okul tiirli) gore
farklilasip farkhilasmadigi da incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Istanbul ili
Esenyurt il¢esinde ¢esitli ortaggretim kurumlarinda 6grenim goren 254 erkek 140 kiz
Ogrenci olmak iizere toplam 394 lise O0grencisine “Kisisel Bilgi Formu”, “Okula

Baghlik Olcegi” ve “Okul Iklimi Olgegi” uygulanmstir.

Arastirmada lise 6grencilerinin okul iklimi algilari, okula bagliliklar1 ve akademik
basarilar1 arasindaki iligkilerin belirlenebilmesi amaciyla Korelasyon ve Regresyon
analizine bakilmistir. Buna ek olarak, lise 6grencilerinin okul iklimi algilari, okula
baglilik ve akademik basar1 diizeylerinin demografik degiskenlere gore farklilagip

farklilagmadiginin belirlenmesi igin t-testi ve ANOVA analizi kullanilmistir.

Aragtirma sonuglarina gore ortadgretim Ogrencilerinin okul iklimi algilari, okula
baglilik diizeyleri ve akademik basarilar1 arasinda pozitif iligki saptanmistir. Arastirma
sonuclart egitim yonetimi alani ile iliskili olacak sekilde tartisilmis ve sonraki

arastirmalar icin Oneriler verilerek alana katki saglamay1 hedeflemistir.

Anahtar Kelimeler: Ortadgretim 6grencileri, okul iklimi, okula baglilik, akademik

basari
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ABSTRACT
THE INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN
PERCEPTIONS OF HIGH SCHOOL STUDENTS’ SCHOOL CLIMATE,
SCHOOL ENGAGEMENTS AND ACADEMIC ACHIEVEMENT

Bahadir PEHLIVAN
Master, Education Administration
Thesis Supervisor: Assist. Prof. Dr. Mustafa OZGENEL
July 2020, XI + 67 Sayfa

This study aims to investigate the relationships of between perceptions of high school

students’ school climate, their school engagements ve academic achievements.

In this study, it is also observed whether perceptions of high school students’ school
climate, academic achievements ve their school engagements vary according to some
demographic information variables (gender, class level, ve school type.). For this
purpose, “Personal Information Form”, “School Loyalty Scale” and “School Climate
Scale” were applied to a total of 394 high school students, 254 male and 140 female
students studying in various secondary education institutions in Esenyurt district of

Istanbul.

In current study in order to detect the level of the relationships between the academic
achievement, school climate ve school engagement among high school students,
Pearson Moment correlation coefficient was carried out. Also, to decide on whether
the level of academic achievement, school climate ve school engagement of high
school students was differentiated or not, t-test and one-way analysis of variance

technique was conducted.

When the relationships of variables were investigated; it was found that there were
significant positive relationships between level of academic achievement, school
climate ve school engagement of high school students. The results of this research
were discussed with related to education management ve the study also aims to

contribute to the field by giving suggestion for further research.

Key Words: High school students, school climate, school engagement, academic

achievement
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BIRINCi BOLUM

GIRIS
Bu boliimde aragtirmanin problem durumuna, amacina, onemine, varsayimlara,

siirhiliklarina ve aragtirmada kullanilan kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Giliniimiizde okullar, birey {izerinde yalnizca bilisle ilgili kabiliyetleri arttirdiklari igin
degil, bunun yaninda bireyin sosyal ve sezgi gelisimine aracilik ettikleri temel ortam
ve baglam olduklari i¢in de odak noktadadir. Cogu Ogrenci okuldaki akademik ve
sosyal faaliyetlere katilir. Ogrencinin arkadas gevresi de bu etkinliklerde yer alir ve bu
sayede iliskiler gelisir. Ogrenci aym zamanda dgretmenleriyle de ders disinda bu
etkinlikler sayesinde goriisme imkani bulur. Bu sayede 6grencinin okul ile iligski bag
artar ve baglilhik duygusu gelisir (Willms, 2003: 28). Okula baghlik kavrami bazi
degiskenlere baglidir. Ogrencilerin derslerden sikilmasi ve buna bagli olarak
basarisizliga ugramasi, arkadaslan ile yasadigi problemler ile yabancilagmasi gibi
durumlarin 6nlenmesi baglilik kavramini 6nemli derecede etkilemektedir (Cengel,
Totan ve Cogmen, 2017: 1824). Ornegin, Tinto (1975: 95) bireyin egitimle ilgili
hedeflerinin ve hissettigi baglililk duygusunun okula baglhhigr etkiledigini
belirtmektedir. Okula baglilik direkt olarak 6grencilerin akademik basarilar tizerinde
etkiye sahiptir (Covell, 2010: 54). Genel olarak degerlendirildiginde okula baglilik
duygusunu giiclii hisseden 6grencilerin akademik yonden basariya ulastiklari, sosyal,
kiiltiirel ve sportif etkinliklerde etkin gorev aldiklari, okula devam zorlugu
cekmedikleri ve sosyal yasama daha kolay ayak uydurabildikleri gériilmektedir. Baska
bir yonden 6grencilerin basar1 diizeylerinin diisiik olmasi ise beraberinde okula
yabancilagsma, toplumsallasamama gibi olumsuz sonuglar1 ortaya ¢ikarir. Bu durum
Ogrencilerin okuldaki egitimlerini degersiz hissetmesine neden olmakla birlikte,
Ogrenci i¢in okulun olumsuz degerlendirilmesine neden olmaktadir (Turgut, 2015: 88).
LeCroy ve Krysik’e (2008: 201) gore okula baglhilik duygusu hissetmenin 6grenci
tizerinde bir¢cok olumlu etkisi goriilmektedir. Thomson’a (2005: 11) gore okula
baglilig1 gelismis olan dgrencilerin akademik verileri de yliksektir. Bu yliksek veriler
Ogrencilerin kendi basarilarin1 yansitir. Basariya ulasan 6grenci i¢in okul giiven verir

ve hayatlarini iyi sekilde idame ettirebilmeleri i¢in gereklidir.

1



Giivenli okul egitim ve 6gretimin kaygidan, korkudan ve siddetten arindirilmis, saygi
ve anlayis ¢ercevesinde gerceklestirilebilecegi yerdir. Bu ortam 6grenci igin itina ve
kabul duygusunun olustugu iklim yaratir. Gliven saglayan okul; her tiirlii kotii ve
olumsuz davranig iceren zihniyetten uzaklasmis, Ogrenciyi destekleyen ve sosyal
tertibi agilayan uygulama yeridir (Mabie, 2003: 160). Okul iklimi direkt olarak okul
giivenligiyle baglantili sekilde tanimlanmaktadir. Freiberg (2003: 14) okul iklimini
giivenlik hissi ile okul genisligi olarak tanimlarken Marshall (2008) 6gretmenlerin ve

Ogrencilerin giiven ve saygi1 algis1 olarak tanimlamiglardir.

Orgiit iklimi, bir yandan bireylerin davranislari iizerinde etkin olmasini saglayan
kosullarin biitiinii diger yandan bireylerin farkli durumlara kars1 gosterdikleri tepkiler
olarak tanimlanmigtir (Bulug, 2013). Okul iklimi, ¢alisanlarin davraniglarim
etkileyerek sekillenmesine olanak saglayan ve okullari birbirinden ayirt eden 6zellikler
icerir. Kurum i¢i Ozelliklerin olusturulmasinda okul ikliminin tanimlamasi
yapilmalidir. Bu tanimlama ¢evresinde kurum ici 6zellikler birlegsmelidir. Okul iklimi
kurum i¢i 6zelliklerin belirleyici yapisini olusturmaktadir ve okulun bireysel kisiligi
olarak kabul edilir (Celik, 2012: 55). Etkili bir okul iklimi 6grencinin bagarisina
olumlu kaki saglar. Ayrica etkili bir okul iklimi okul igerisinde olusabilecek sorunlu
durumlar ve davraniglar karsisinda onleyici etkiye sahiptir (Wang ve Degol, 2016:
333). Bunun yaninda etkili bir okul iklimi 6grencinin baglhilik duygusundaki gelisime
olumlu yansir ve 6zellikle devamsizlik sorunundan 6nemli bir korunma yontemidir

(Eck, Johnson, Bettencourt ve Johnson, 2017: 90)

Olumlu ve etkili bir okul iklimi 6grenciler genelinde etkin bir 6grenme ortami
olusturmaktadir. Bu durum 6grencilerin akademik verilerine olumlu yansimaktadir.
Bununla birlikte 6gretmenler de yiiksek oranda is doyumu yasamaktadir. Saglikli bir
okul iklimi 6grenci akademik verilerinin yaninda 6gretmen i¢giidiisiine de olumlu bir
miessirdir (Macneil, Prater ve Bucsh, 2009: 75). Diger yandan sagliksiz bir okul
ikliminde okul ¢alisanlarinin ¢alisma istekleri diismektedir. Buna bagli olarak okul i¢i
iletisim biitlinliyle olumsuz etkilenmektedir (Calik ve Kurt, 2010: 168). Bu bilgiler
baglaminda okul ikliminin, 6grencinin akademik basarisini iyi yonde etkiledigini ve
saglikli bir okul iklimi ile ortadgretim Ogrencilerinin okula hissettikleri baglilik
duygusu Tlizerinde dogrudan etkisi olabilecegini belirtebiliriz. Dolayisiyla, bu

calismada “Farkli ortaogretim kurumlarinda ogrenim goéren oOgrencilerin



algiladiklar: okul iklimi ile okula baghliklar: ve akademik basarilart arasinda bir iliski

var midir?” aragtirma probleminin cevabi aranmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, farkli tiirdeki ortaggretim kurumlarindaki 6grenim goren
ogrencilerin algiladiklar1 okul iklimi ile okula bagliliklar1 ve akademik basarilar
arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini tespit etmektir. Arastirmanin temel amacina

uygun olarak olusturulan alt amaglar ise su sekildedir:

1. Farkli ortaggretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin algiladiklar1 okul
iklimi, okula bagliliklar1 ve akademik basarilar1 ne diizeydedir?

2. Farkli ortaggretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin algiladiklart okul
iklimi, okula baghliklar1 ve akademik basar1 diizeyleri cinsiyetlerine, sinif
seviyelerine ve okul tlirlerine gore anlamli bir sekilde farklilik gostermekte
midir?

3. Farkli ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin algiladiklar: okul
iklimi ile okula bagliliklar1 ve akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var
midir?

4. Farkl ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin algiladiklar1 okul
iklimi, okula bagliliklarini yordamakta midir?

5. Farkli ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin algiladiklart okul
iklimi, akademik bagarilarin1 yordamakta midir?

6. Farkli ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin okula baglhiliklari,
akademik basarilarini yordamakta midir?

7. Farkli ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin algiladiklart okul

iklimi ile okula bagliliklar1 birlikte, akademik basarilarin1 yordamakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul iklim, okullar1 birbirinden ayiran ve okulun tiim iiyelerinin davraniglarim
etkileyen icerisinde bulundugu degiskenlerdir. Okul iklimi, yoneticiler, 6gretmenler
ve Ogrenciler liggeninde etkilesim saglayan ve yazili olmayan norm ve degerleri

kapsamaktadir (Calik, Kurt ve Calik, 2016: 75).

Okullarda egitim O0gretim faaliyetleri ancak giivenli ortamlar olustugunda nitelikli
sekilde siirdiiriilebilir. Ogrenmeye engel olan seylerden birtanesi égrencilerin okulda

giivende olmadiklarin1 hissetmeleridir ve bu dogrultuda okullara baglanmalar



degiskenlik gosterir (Calik, Ozbay, Erkan, Kurt ve Kandemir, 2009). Okula baglanma,
degerli hissetme, saygi duyulma, ait olma gibi duygular agisindan temel psikolojik bir

ihtiyac olarak goriilmektedir (Savi, 2011: 10).

Ergenlik donemindeki gengler insanoglunun gelisim donemlerinden en 6nemli
pargalaridan biridir. Ulkemiz niifusunun yaklasik yiizde 10’u -8 milyon- 15-19 yas
(Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2018) arasindaki gengler olusturmaktadir. Gelecegimizin
teminati, olan bu gengler, toplumun devamini saglayacaktir. Dolayisiyla onlarin
saglikl bir sekilde yetismesi lilkemizin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yapisina yararlar
saglayacaktir. Onlarin her yonden saglikli yetismesi i¢in alacaklar1 egitim {izerinde

etkili olabilecegi diisliniilen okula bagliliklar1 ve okul iklimi de 6nem arz etmektedir.

Literatiir incelendiginde okul iklimi ile ilgili birgok c¢aligmanin yapildig
gorilmektedir. Bu baglamda okul iklimi literatiirii incelendiginde; okula baglilik
duygusu (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010), akademik basar1 (Bektas ve
Nalgaci, 2013), okuldan ayrilma (Jia, Konold ve Cornell, 2016), etkililik diizeyi (Senel
ve Bulug, 2016), tiikenmislik sendromu (Durmus, Aypay ve Aybek, 2017), saldirgan
ogrenci davranislar (Yildiz ve Siimer, 2016) gibi okul ikliminin etkisini ortaya koyan
caligmalara rastlanilmaktadir. Okula baglilik ile ilgili calismalara baktigimizda;
olumlu okul yasami (Kalayc1 ve Ozdemir, 2013), moral iklimi (Akarsu, 2018), basar
diizeyi (Y1lmaz, 2015) ve siddete yonelik tutum (Akman, 2013), yalmizlik diizeyi (Duy
ve Yildiz, 2014), akademik basar1 (Bellici, 2015) degiskenleri arasindaki iliskiler
incelenmis oldugu goriilmektedir. Ancak iilkemizde farkli ortadgretim kurumlarina
devam eden Ogrencilerin okul iklimi ile okula baglilik ve akademik basarilari
arasindaki iliskiyi inceleyen dogrudan bir arastirmaya rastlanmamustir. Dolayisiyla bu
caligma alanda ilk ve 6zgiin calisma olacag diisiiniilmektedir. Ayrica bu ¢alisma; okul
miidiirlerinin olumlu okul iklimi yaratmasinda, Ogrencilerin okula bagliliklarini
akademik bagar1 baglantili Ongdérmesinde destekleyici, rehber Ogretmenlerin
ogrencilere kars1 okula baglilik diizeylerini arttirmaya yonelik rehber olabilecek

onemli katkilar saglayabilir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:
1. Arastirma Istanbul ili Esenyurt ilgesi ile smirlidr.
2. Lise tiirii olarak Anadolu Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Imam Hatip
Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi ve Fen Bilimleri Lisesi ile sinirhidir.
3. Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.
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1.5. Arastirmanin Varsayimlari
Arastirmaya katilan ortadgretim dgrencilerinin veri toplama araglarina samimi cevap

verdikleri varsayilmstir.

1.6. Tanmimlar

Bu boliimde arastirmada bahsedilen bazi kavramlarin tanimlar1 sunulacaktir.

Okul iklimi: Bir okulu digerinden ayiran ve her okulun iiyelerinin davranisini

etkileyen i¢ 6zellikler kiimesini ifade eder (Hoy ve Miskel, 2012).

Okula Baghlik: Ogrencilerin okula karsi tutumlarini ve okul faaliyetlerine

katilimlarini ifade eder (Willms, 2003: 4).



IKiNCi BOLUM

ILGILI LITERATUR

2.1. Orgiit Tklimi

Bireylerin ve orgiitlerin degisen diinya kosullarinda uyum saglayabilmeleri i¢in
gosterdikleri ¢abalara yon verecek temel etken insanin kendisidir. Insanim rolii hem
kendini degistirmesinde hem de i¢inde yasadigi cevreyi degistirmesinde etkilidir.
Insan, toplum ve dogamin degisimini 6grenerek, arastirarak hem dogay1 hem de kendi
toplumsal yasamimi etkileyebilir (Kaya 1993: 11). Bireysel gelisme ve toplumsal
kalkinma agisindan 6nemli rol olan “egitim” islevini her toplumda 6rgiit adi verilen
orgiitler istlenmistir. Egitim sisteminin en stratejik pargasi olan Orgiit ile egitim
sisteminin verimi birbirine neden-sonu¢ zinciriyle bagli bulunmaktadir. Boylece
egitim sisteminin etkililigi ve verimliligi ayr1 bir 6nem kazanmaktadir (Bursalioglu,

1975: 9).

Orgiit, insan ve diger tiim kaynaklarmn etkilesim i¢inde oldugu, kendine ait iklim ve
kiiltiirel yapis1 olan, ¢alisma pozisyonlari arasinda yetki ve sorumluluklarin net bir
sekilde belirlendigi, hiyerarsik bir yapi cergevesinde ve belirli amaglar etrafinda
kisilerin esglidiimledigi yonetimsel bir islev olarak tanimlamistir (Gtiglii, 2003: 69).
Balci (2001), alanyazinda yer alan iklim tanimlamalarini isgérenlerin durum ya da
olaylar karsisinda sergiledikleri ortak tepki, isgérenlerin davraniglari iizerinde etkiye
sahip olan orgiit kosullar1 olarak degerlendirmistir. Bu kapsamda orgiit iklimi; is
doyumu, direnme, karar katilim, esgiidiim isgdrenlerin arasindaki sosyal mesafe gibi
ogeleri kapsamaktadir. Orgiit iklimi daha ¢ok insan iliskileri ve davramssal boyutlara
vurgu yapan bir kavram olarak ele alinmaktadir (Sisman, 2012). Orgiitsel iklim
tanimlamasi pek ¢ok yazar tarafindan tanimlandiysa da ilgili alanyazin incelendiginde
en ¢ok Frank J. Landy tarafindan yapilan tanim kabul gérmistiir. Landy (1990)
orgiitsel iklimi; orgiitiin nesnel 6zelliklerinin 6rgiit tiyeleri tarafindan tanimlanma sekli
olarak ifade etmistir. Orgiitin oOrgiitsel gerceklikleri nesnel, isgdrenlerin bu
gerceklikleri algilama sekilleri ise 6znel olarak tanimlanmaktadir. Baska bir deyisle

iklim; orgiitsel kisilik hakkinda bireylerin olusturduklar fikirlerdir.



Orgiit iklimi, érgiitiin kimligini olusturan, isgdrenlerin davramslarmi etkileyen drgiite
ozgii dzelliklerdir (Celik, 2012). Orgiitler iginde bulunduklar1 sosyo-ekonomik ve
diger kosullar1 bir araya getirerek zaman igerisinde kendilerine 6zgii bir yapida kisilik
olustururlar ve bu yapi ile ¢evrelerini etkilerler. Orgiitiin olusturdugu bu kisilik; isin
yapist ve Orgiitiin amagclar ile birleserek orgiitiin kimligini olusturur. Olusturulan bu
iklim ile orgiit kendine 6zgii bir kimlik olusturdugu gibi isgdrenlerin davranislarini da

etkiler (Ertekin, 1978).

Isgorenler, cevresindekileri gozlemleyip kendi durumlarmi fark ettikten sonra
orgiitlerin dnceliklerini analiz eder ve bu dogrultuda kendi 6nceliklerini belirlerler. Bu
analiz siireci ile isgdrenler beceri ve enerjilerini hangi alana kanalize edeceklerini
tespit ederler. Bu silire¢ orgiit iklimini olusturan en onemli faktordiir. Bir orglitte
isgorenlerin dogrudan veya dolayl olusturduklar calisma ortami orgiit iklimini ifade

eder (Sisman, 2012).

Orgiitsel iklim, rgiitiin biinyesinde yer alan isgérenlerin drgiit amaglari dogrultusunda
deger yargilar1 olusturmalari, inan¢ ve normlarma uygun iliskiler gelistirmeleri ve
orgiitiin yapisina uygun davranislar sergilemeleridir. Orgiitsel iklim; drgiite kimligini
kazandirarak, isgdrenlerin davranis yapilarini etkileyen ve isgoérenlerin algiladigi,
orgiite 6zgii dzelliklerdir (Ertekin, 1978). Orgiit ikliminin incelenmesinin, drgiitteki
sorunlarin ortaya konulmasiin yani sira orgiitii gelistirmek ve iyilestirmek i¢in var

olan durumun teshis edilmesine yardimci olur (Balci, 2001).

Payne ve Mansfield’e (1973: 520) gore yonetim sistemleri bakimimdan okullarin
Orgiitsel sistemlerinin tespit edilmesi, Orgiitle isgéren arasindaki iliskinin
anlasilmasina, orgiitteki isgdrenlerin ¢ok yonlii boyutlarinin incelenmesine, orgiitiin
beklentileri ile kisilerin beklentileri arasinda dengenin kurulmasina yardim eder. Bu
tespitler ile yoneticiler yonetimsel siiregler igindeki davranislarini belirleyerek olumlu
bir orgiit iklimi olusturabilirler. Saglikl1 bir 6rgiit ikliminin olusturulmasi, kurumun
verimliligini artirir. Orgiit ikliminin Taymaz’a (2003) gore iic temel boyutu

bulunmaktadir.

e Bireysel Ozellikler: Isgdrenlerin dzliik haklari, is doyum diizeyleri, sayginlik

duygulari ile ylikselme olanaklarini kapsar.



e Orgiitsel Ozellikler: Orgiit politikasi, vizyon ve misyon, ¢alisma sartlari,
verdigi sorumluluk ve gorevler, kariyer diizeni, orgiitiin gelisme durumu ile

isgorenlerine sagladig1 kaynaklari igerir.

e Cevresel Ozellikler: Orgiitiin bulundugu cevrenin yapisi, beklentileri ya da

orgiitlin iizerinde olusturdugu baskilar ifade eder.

Yeni degisimler, oOrgiitlerin gelismesi ve biiylimesi i¢in gerekli olabilir. Ancak
orglitlerin gelismesi, oOrgiitte yaratilan olumlu bir havayla mimkiindiir. Bu hava
Orgiitiin iklimidir. Zamanla olusan ve o Orgilite 0zgii bir yasam bi¢imi olarak
diisiiniilebilir. Orgiitteki bireylerin kiiltiirleri ve etkilesimleri rgiitiin iklimini kendine
has kilar. Bu durumda nelerin degerli, nelerin degersiz oldugunun genel g¢evresini

olusturmaktadir.
2.2. Okul iklimi

Egitim aragtirmacilarinin son zamanlarda en dikkat c¢ektikleri konulardan biri de
okullar arasi ayrirt edici bir 6zellik olan ve okulun kisiligini yansitan okul iklimidir
(Dogan, 2014: 396). Wet’ye (2003:10) gore bir kisi okula girer girmez okula 6zgii
ozellikleri (giivenlik, dis tasarim, odiiller, gorseller, 6grenci iligkileri, vb.) hemen
hissetmeye baslar. Bir okulda yonetici, 6gretmen ve 6grencilerin okul i¢i etkilesimleri
zamanla okulun iklimini olusturmaktadir. Bu iklimde nelerin 6nemli nelerin dnemsiz
oldugu, risk ve ¢atisma durumlarinda nasil hareket edilecegi, karar alma stirecindeki

etmenler zamanla ortak bir anlayis olarak gelisir (Balc1, 2007).

“Okul iklimi” kavrami ¢ok yonliidiir. Okul binasinin objektif boyutu ve fiziksel
durumundan okul i¢indeki kisilerarasi iliskilerin 6znel algisina kadar okul yasaminin
cok cesitli yonlerini kapsar. Ogrenciler, 6gretmenler ve personelin okul ortamlar:
hakkinda nasil hissettikleri bireysel tutumlarin, davranislarin ve grup normlarinin
temelini olusturur. Kendini giivende hisseden okullar, siddet olasiligini azaltirken
Ogrenciler ve 6gretmenler arasinda kaliteli iliskiler gelistirir (Sisman ve Turan, 2004:

120).

Okul iklimi okul yasaminin kalitesini ve niteligini ifade eder. Okul iklimi 6grencilerin,
ebeveynlerin ve okul personelinin okul hayati deneyimine dayanir ve normlari,
hedefleri, degerleri, kisileraras1 iligkileri, 6gretme ve 6grenme uygulamalarini ve

organizasyon yapilarimi yansitir (Loukas, 2007: 2)



Okul iklimi kimi zaman okul i¢inde 6grenci basarisini etkileyen bir faktor iken kimi
zaman da okul yonetiminin okulun etkililigi olarak da goriiliir. Okul iklimi sadece
akademik basarilarin degil, ayn1 zamanda okulda farkli tiirde bir 6grenme sonucunun
bir gostergesi olarak goriiliir: sosyal becerilerin gelisimi, 6grencilerin benlik saygisi

diizeyi ve duygusal ve psikolojik durumlar1 (Chirkina ve Khavenson, 2018: 137)

Olumlu iklime sahip okullarda 6gretmenler akademik basari i¢in daha fazla emek
verirler, O0grencilerin hedeflerini yiikseltir dolayisiyla okul iklimini {stiin kilar.
Ogretmen ortamida samimi ve isbirligi i¢indedir. Destekleyici miidiir okulun degisimi
ve gelisimi i¢in kaynaklar saglar. Dis etkenlere kars1 kendi gardini alabilen okul ayn1
zamanda misyonuna baglidir. Morali yiiksek olan bu okullarda basariy1 garantiler.

(Wei, 2003: 10).
2.2.1. Okul ikliminin Onemi

Okul iklimi, bir okulun kalitesi ve okulda gorev alan kisiler hakkinda bireylerin
algilaridir (Kaplan ve Geoffroy, 1990). Hoy (2003) okulun fiziksel 6zelliklerinin,
bireylerin kiiltiirel ve kisisel gecmis yasantilarinin ve okulda paylasilan degerlerin okul

calisanlarinin davranis sekillerini etkileyerek okul iklimini olusturdugunu belirtmistir.

Nasil bir bireyin gelisimi ihtiyaglar hiyerarsisine hitap etmeye bagliysa, olumlu bir
okul iklimi de okul liderleri ve uygulayicilar i¢in temel insan ihtiyaglarini, fizyolojik
ihtiyaclarim1 ve giivenlik ihtiyaclarmi karsilamaya baghidir (Howard, Howell ve

Brainard, 1987).

Cohen, McCabe, Michelli ve Pickeral (2009: 191) okul ikliminin politika, uygulama
ve mesleki gelisim lizerindeki gergek etkisini belirlemek i¢in bir ¢aligma yiiriittiiler.
Bu amagla, “siirdiiriilebilir bir okul iklimi, demokratik bir toplumda iiretken, katkida
bulunan ve tatmin edici bir yasam i¢in gerekli gencglik gelisimini ve 6grenmeyi tesvik
eder” varsayimiyla arastirmaya basladilar. Bu okul iklimi, insanlarin sosyal, duygusal
ve fiziksel olarak giivende hissetmelerini destekleyen normlari, degerleri ve
beklentileri igerir. Alanyazinit kendi gézden gecirmeleriyle ampirik arastirmalarin
bliylik bir kisminin olumlu okul ortaminin; akademik basari, okul basarisi, okul
giivenligi, Ogrencilerin gelisimi ve 6gretmenlerin tutumu ile iliskili olabildigini

belirlediler.

Bireylerin icinde yer aldiklar tiim fiziksel ve psikolojik ortamlar ‘iklim’ ile ifade

edilmektedir. Anderson (1982) olusturdugu okul iklimi modelinde fiziksel ¢evre,
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ogrenci ve toplumun Ozellikleri, okul paydaglarmin arasindaki iligkiler ve okul

kiiltiirtiniin 6nemini vurgulamistir.

National School Climate Center’in (2014) tanimima gore okul iklimi; 6grencilerin,
velilerin ve diger tiim okul personelinin okulla ilgili yasam tecriibelerini belirtir. Ayni
zamanda okul iklimi okulla ilgili, kurallari, amaglari, degerleri, kisilerarasi iligkileri,
ogretme ve Ogrenme etkinlikleriyle birlikte, idari yapiyr da ifade eder. Siireklilik
gosteren olumlu bir okul iklimi Ogrencilerin 6grenmelerini ve gelisimlerini
desteklemenin yaninda onlar1 yasama saglikli bir sekilde hazirlar. Bu baglamda okul

iklimi agagidaki bilesenleri igerir.

e Degerleri, normlar1 ve okul igindeki bireylerin sosyal, duygusal ve fiziksel
olarak glivende hissedebilecegi beklentileri,

e Okul iiyelerinin birbirleriyle olan etkilesimlerini ve birbirlerine saygisini,

e Opgrencilerin, ailelerin ve 6gretmenlerin isbirligini ve {i¢iiniin birlikte okul
vizyonuna katkisini

e Her bir liyenin (6grenci, 0gretmen, idareci ve veli) sisteme katkisi.

Tanimdan da anlasilacagi lizere okul i¢erisindeki her bir liye okulun isleyisine bir katki
sunmaktadir. Bu katki destekleyici ve gelistirici olmanin yaninda olumsuz da olabilir.
Okul iklimi siiregelen bir olgudur. Birgok egitimci ve 6grenci okul ikliminin olumlu
ve olumsuz yanlarini tecriibe edebilir. Ornegin okula girildigi ilk bes dakikada pozitif
duygular hissedilebilir. Ogrenciler ¢evreye jest ve mimiklerle olumlu mesajlar
gonderebilir. Ancak gercek sudur ki her bir okul bir iklime sahiptir. Fakat her okulun
sahip oldugu iklim planli, gelistirici ve pozitif olabilecegi gibi giivensiz ve olumsuz da

olabilir (DeWitt ve Slade, 2014).

Okullarin 6nemli islevlerden biri de etkili bir 6grenme ortamini olusturmaktir. Etkili
bir 6grenme ortaminin olusturuldugu okullarda 6gretme ve 6grenmeyi tesvik eden bir
ortam saglanir (Sisman ve Turan, 2004: 112). Egitim kurumlar1 gibi insani temel alan
orgiitlerde, igsgdrenlerin davranislart olumlu bir 6rgiit iklimi yaratmak i¢in 6nemli bir
unsurdur. Isgorenlerin okul iklimi igindeki davranislari; kisiler ile olan iliskilerinde
belirleyici oldugu kadar gorev ve sorumluluklarin yerine getirilmesinde, oOrgiitiin
amaglarma ulagmasinda ve is huzurunun saglamasinda etkilidir (Taymaz, 2015).
Olumlu bir okul iklimin olusturuldugu okullarda akademik ¢aligmalara ve 6gretimsel

faaliyetlere 6nem verilir, 6grenciler ve 6gretmenler arasindaki olumlu iliskiler okulun
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tim birimlerine yansir, saygi temel unsurdur, adil ve tutarli bir disiplin anlayisi
hakimdir ve veli destegi 6n planda tutulur (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan,

2010: 221).

Piskin, Ogiitiilmiis ve Boysan (2011) olumlu okul ikliminde bulunmasi gereken

nitelikler su sekilde agiklamstir:

e  Okulun misyon ve vizyonuna ulasabilmesi i¢in okul {iyelerinin daha etkili

calismalarini saglamak,

Okul i¢ ve dis paydaslarinin daha sorumlu davranmalarini saglamak,

e Ogrenci ve 6gretmenlerin okula karsi olan bagliliklarni arttirmak,

Ogrenciler arasindaki farkliliklarin hosgdriilii karsilanmasi,

Sosyal ve akademik basariy1 en iiste ¢ikarabilmek,

Okulun kurallarima uymama konusunda en aza indirgeme,

Engelli 6grencilerin her kosulda desteklenmesini saglamaktir.

2.2.2. Okul ikliminin Tipleri

Okul iklim literatiirii incelendiginde, okul iklimine bazi1 yaklasimlar oldugu
goriilmektedir. Yaklagimlardan birincisi Halpin ve Croft (1963) tarafindan 6nerilen
“agik ve kapali iklimler kavram1” yaklasimidir. Ikinci yaklasim Hoy ve Tarter (1997)

tarafindan onerilen “orgiitsel saglik yapisi”dir.

Halpin ve Croft (1963) agiktan kapali iklimlere uzanan kavramsal bir siireklilik
belirlediler ve Organizasyonel Iklim Tanimlama Anketini olusturdular. Bu anket;
ayrilma, engellilik, esprit, samimiyet, uzaklagsma, iiretim vurgusu, gliven ve
degerlendirme” olmak iizere sekiz alt test icermektedir. ilk dort alt test grubun
Ozellikleriyle, son dort alt test ise miidiiriin ozellikleri ile ilgilidir. “Ayrilma”
ogretmenlerin birlikte iyi ¢alismadigini gosterir. “Engellilik” dgretmenlerin midiiriin
onlar1 alakasiz zorunlu ¢aligmalara yiikledigi hissini ifade eder. “Esprit” 6gretmenlerin
moraline dikkat ¢eker. “Samimiyet” 6gretmenler arasinda birbirleriyle gerceklesen
sosyal iliskileri ifade eder. Uzaklagma organizasyonda resmi bir temel davranisa sahip
olmakla ilgilidir. Boylece organizasyondaki bireyler arasinda sosyal bir mesafe

olabilir. “Uretim vurgusu” goreve yonelik temel davranisa isaret eder. “Giiven”,
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Ogretmenler i¢in miidiir tarafindan belirlenen Ornekle “okulu tagima” girigiminin
yapildig1 davranisi ifade eder. Son olarak, “degerlendirme” &gretmenlere insanca

davranma egilimi ile tanimlanan davranisi ifade eder.

Belirtilen sekiz boyuta dayanan alt1 iklim tipi Halpin ve Croft tarafindan; acik, kapali,

otonom, kontrollii, samimi ve babacan iklim olarak tanimlanmistir (Hirase, 2000):

» Agik iklim, yonetim tarafindan Ogretmenlerin islerini kolaylastirmaya yoneliktir.
Yonetim ve 6gretmenler arasinda isbirligi ve saygi agik iklimde ayirict 6zelliklerdir.
Ogretmenin fikirlerini dinlendigi ve yaraticiliklarmim 6nii agilir. Ogretmenlere ¢ok

fazla angarya ve evrak isi yiikklenmez (Hirase, 2000).

* Kapali iklim, 6gretmenler gorevlerinde ve sosyal beklentilerinde tatmin olmazlar.
Yonetici 68retmenlere rehberlik etmez, onlarla ilgilenmez ve fikirlere kapalidir.
Kapali iklimde yoneticiler, 6gretmen refahiyla ugrasmaz, destek vermez, rehberlik

etmez; kisitlayici, toleranssiz ve kuruma bagli olmayan kisilerdir (Hirase, 2000).

» Otonom iklim, 6gretmenler calistiklart kurumu kontrol ve ydnetme olanaklarina
sahiptirler. Karar verici, sorgulayict ve ¢6ziim odakli gorevleri vardir. Bu sayede

ogretmenler hedefe ulagsmada yeterli motivasyona sahiptirler (Ural, 2014: 148)

* Kontrollii iklim, sosyal ihtiyaclardan 6nce basar1 odakli bir yaklagim vardir. Yonetici
otokratik ve Ogretmenin kisisel ihtiyaclara saygi duymada zayiftir. Yonetici
ogretmenleri angarya islerle ugrastirir. Ogretmenler ydnetimin aksine ¢ok calisir ve bu
durumu goérmezden gelir. Buna ragmen o6gretmenler yoneticinin bu davraniglarin
gormezden gelirler ve ¢ok calisirlar. Halpin ve Croft, kontrollii iklimin gorev
tamamlama odakli oldugunu bu sebeplede kisisel ihtiyaglarin karsilanmasindan uzak

oldugunu belirtirler (Ural, 2014: 149)

» Samimi iklim, kontrollii iklimin zitt1 olarak temel 6zellik yonetici ve 6gretmenlerin
ciddi derecede arkadasca davranislar icinde bulunmalaridir. Hedefe ulasmada amaclar
ve faaliyetler minimum diizeyde gozetilirken sosyal ihtiyaglarin karsilanmasi asiri

derecede yiiksek olmaktadir (Ural, 2014: 149)

* Babacan iklimde ise yoOnetici 6gretmenlerin ihtiyaclarimi karsilamak i¢in ugrasir.
Fakat basarili degildir. Yoneticiyi samimiyetsiz bulurlar ve motivasyolar1 diiser.

Gruplasmalar fazladir ve birlik igerisinde ¢alismalar ¢ok fazla goriilmez. Idareci

12



Ogretemenlere 0rnek olamadigi i¢in performanslart lizerinde de etkili olamaz (Ural,

2014: 149)

Hoy ve Tarter (1997) tarafindan gelistirilen Orgiitsel Saglik Envanteri, okullardaki
kisileraras1 iliskilerin kalitesini a¢iklamaktadir. Orgiitsel saghgi kurumsal, idari ve
Ogretmen olmak iizere ii¢ diizeyde kavramsallastirmistir. Kurumsal seviye, okulu
cevresiyle birlestirir. Idari seviye, érgiitiin i¢ yonetim islevini kontrol eder. Ogretmen

seviyesi, 0gretme ve 0grenme siireciyle ilgilidir.

Lunenburg ve Ornstein (2011) saglikli bir okulu kurumsal, idari ve Ogretmen
seviyelerini dengede tutabilen okullar olarak tanimlamistir. Ayrica, bu okullar
giiclerini okul hedeflerine ulasmak i¢in kullanir. Saglikli iklime sahip okullarda
ogretmenler, meslektaslari, 6grencileri ve calisma ortamlarindan memnundurlar.
Ayrica, sadece kendileri i¢in degil, 6grencileri i¢in de yiiksek ama ulasilabilir hedefler
koyarlar. Yani, saglikli okullarda Ogretmen etkisi yiiksektir. Ogrenme ortami
acisindan, saglikli okullarda yiiksek akademik vurgu vardir; 6grenciler akademik
olarak ellerinden gelenin en iyisini yaparlar ve entelektiiel olarak giiclii akranlarina
saygl gosterirler. Ayrica, saglikli okullardaki miidiirler barisgil ve yardimsever
davranirlar, 6gretmen ve 6grencilerden yiiksek beklentileri vardir. Bu nedenle, yiliksek
mesleki liderlik ve temel etkiyi gormek olduk¢a miimkiindiir. Ayrica miidiirler bu

okullardaki 6gretmenlere yiiksek kaynak destegi saglar.

Sagliksiz okullar s6z konusu oldugunda, diisiik bir kurumsal biitiinliik vardir; okul
anlamsiz ebeveyn istekleri gibi rahatsiz edici dig etkilere agiktir. Ayrica, okulun etkili
bir miidiire ihtiyac1 vardir. Hasta okullarda diisiik okul liderligi ve diisiik temel etki
vardir. Ogretmenler agisindan meslektaslarmi ve galisma ortamlarim sevmezler. Bu
yiizden bu okullarda dgretmen bagliliginin diisiik oldugu sdylenebilir. Ogretim
acisindan, kaynak destegi diisiiktiir ve akademik vurgu iizerinde ¢ok az vurgu vardir

(Lunenburg ve Ornstein, 2011).

Sonug olarak, okulla ilgili unsurlar arasindaki dinamikler gibi ¢esitli kosullarin okul
ikliminin agiklig1 veya sagligi iizerinde etkisi oldugu sdylenebilir. Okullardaki bireysel
deneyimler ve iliskiler, iiyelerinin okul iklim algilarin1 sekillendirir. Ornegin, bazi
ogretmenler okulun acik bir iklime sahip oldugunu diislinlirken, ayn1 okula kars1
olumlu algis1 olmayan 6gretmenler olabilir. Dolayistyla, tiyelerinin okul iklimi ve okul

iklimi algilarini etkileyen bir¢ok faktor vardir.
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2.3. Okula Baghhk

Topluluk; tiyelik, etki, ihtiyaclarin karsilanmasi ve paylasilan duygusal bir bag olmak
tizere dort unsurdan olusmaktadir. Toplulugun var olabilmesi i¢in, iiyelerinin o
topluluga ait olma ve baglilik hissine sahip olmasi, 6nemli olduklarin1 hissetmeleri,
grubun diger iiyelerini Onemli olarak gormeleri, ihtiyaclarmin giderilmesi ve

desteklendigini hissetmesi gerekmektedir (McMillan ve Chavis, 1986: 12).

Birey, 0zgiiven ve benlik saygisinin kaynagi olan ait olma ihtiyacini karsilamadigi
zaman, kendisiyle, toplumla baglarini kopartir, yalnizlasir ve yabancilasir (Uslu, 2012:
20). Topluluga ait olma ihtiyact ve hissi, 6grenci davraniglarini ve verimini
anlamlandirmada 6nemli bir etkendir. Bireyin ihtiyaglarimin  karsilanip
karsilanmayacaginin belirlenmesinde, igerisinde bulundugu sosyal baglam énemli bir
etkiye sahiptir. Bireyin icerisinde bulundugu Sartlar davranislarini ve performansini
etkiler. Karsilikli iletisim, etkilesim ve dayanigma hem bireyin sosyal ihtiyaclarmi
gidermesine hem de ogrenmeye acik olmasmna yardim eder. Orgiitler, yapisal
diizenlemeler yapilmasi ve sahip oldugu degerler aracilifiyla, liyelerinin Grgiitsel

baglilik duymalarina yardimei olabilir (Osterman, 2000).

Baglilik hissi ve 6zdeslesme, bireyin kendisinin bir sosyal grubun igerisinde oldugunu,
grup tarafindan kabul gérdiigiinii ve o grupta bir yerinin bulundugunu hissetmesi ve
diisiinmesi ve grubun amaglarinin yerine getirilebilmesi i¢in ¢aba sarf etmeye istekli
olmasidir (McMillan ve Chavis, 1986: 12). Ogrencilerin bilgi kazanimi ve bilissel
gelisiminde, akademik islere ve 6grenme ortamina bagli olmasinin énemli bir yeri
bulunmaktadir (Fredricks, Bluemenfeld ve Paris, 2004: 62). Okula baglilik
diizeylerinin de kolay islenebilir olmasi dolayisiyla, okula baghilik diizeyleriyle ilgili
olan etmenleri incelemek biiylik 6nem tasimaktadir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris,

2004: 62).

Okula baglilik, 6grencilerin okuldan sagladig1 fayda, 6gretim faaliyetlerine iliskin
olumlu algis1 ve kendini okula ait hissetmesidir. Ogrencinin okula baglilig1 giicliiyse
yakin g¢evresine olan duygusal bagi da kuvvetlenir, basaris1 artar, giiven duygusu
gelisir, sosyallesir. Baglilik zayif ise suca bulasma olasiliklar1 artar (Yildiz ve Kutlu,

2015).

Diger bir tanima gore, okula baglilik, 6grencilerin okul deneyimleri hakkindaki

duygulari, davranislar1 ve diisiinceleridir ve basar1 ve okul tamamlama gibi akademik
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ciktilarla iliskilidir (Dotterer ve Lowe, 2011: 1650). Ayrica, okula baglilik, akademik
40 olan veya olmayan okul etkinliklerine katilmay1, okula deger vermeyi ve okulla

0zdeslesmeyi icermektedir (Audas ve Willms, 2002: 8).

PISA (OECD, 2012) arastirmalarinda, okula baglilik, okula zamaninda gelme,
devamsizlik yapmama, okula ait olma hissi duyma ve okula ve okul aktivitelerine
onem verme olarak tanimlanmistir. Okula zamaninda gelmeyen veya devamsizlik
yapan Ogrencilerin sinav notlarmin, okula zamaninda gelen veya devamsizlik
yapmayanlara gore daha diisiik oldugu belirlenmistir. 2003 ile 2012 arasinda,
Tiirkiye*de okula zamaninda gelmeme probleminin %10°dan fazla azalmasi,

ogrencilerin okula baglilik diizeylerinin arttigin1 géstermektedir.

PISA (OECD, 2012) sonuglar1; 6grencilerin ¢ogu egitim hakkinda olumlu diisiincelere
sahip olmasina, %93“linlin okul derslerine ¢alismanin 6nemli oldugunu ve sadece
%12“sinin okulun bir zaman kaybi oldugunu diisiinmesine ragmen, 6grencilerin
onemli bir kisminin okula baghilik diizeylerinin diisiik oldugunu gostermektedir.
Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (Organisation for Economic Co-operationand
Development, OECD) iilkelerindeki 6grencilerin iigte birinden fazlasi, okula zaman
zaman ge¢ geldiklerini ve dortte birinden fazlasi ise, zaman zaman devamsizlik
yaptiklarini belirtmislerdir. Okula baglilik, 6grencilerin gelisim ve uyum sorunlarini
Onleyici bir etkiye sahiptir ve riskli davraniglarin sayisinin azaltilmasinda énemli bir
faktordiir (Can, 2008). Ayrica, Milli Egitim Bakanlhigi’nca hazirlanan “Okul
ortamlarinda siddetin dnlenmesi ve azaltilmasi strateji ve eylem plani’nda, okullarda
siddet olaylarinin azaltilmasi i¢in, okula baglilig1 arttiric1 faaliyetlerin yapilmasin

ongormektedir (Can, 2008).

Okullarin fiziki kosullar1 ve nitelikli 6gretmen ihtiyaci karsilanmis olsa da 6grencinin
okula bagliligi saglanamadig1 siirece istenilen verim alinamayacaktir. Okula
bagliligin, 6grencilerin okul deneyimleri hakkindaki algis1 olmasi (Gokge ve Biilbiil,
2014: 74), okul yoneticilerinin oncelikli gorevlerinden birinin de 6grencilerin okula
bagliligini saglamak oldugunu gostermektedir (Gokge ve Biilbiil, 2014: 74). Yeterli
caligma aliskanligi ve yiiksek yetkinlik inanci olan ogrencilerin okula baglilik
diizeyleri de yiiksektir (Bilge, Tuzgol Dost ve Cetin, 2014: 1723). Okula baglilik ile
Ogrenci basarisi arasinda iligki bulunmaktadir ve okula baglilik (bilissel, davranigsal
ve duyussal okula baglhliklar), akademik basariya iligkin varyansin %10“unu
aciklamaktadir (Giiniig, 2014). Okula baghlik diizeyleri yiiksek olan Ogrenciler,
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ogretmenleri ve arkadaslariyla daha iyi iligkiler kurmakta ve daha yiiksek 6zsaygi

gelistirmektedirler (Cemalcilar, 2010: 250).

Okula baglilik, okul basarisinin saglanmasi i¢in gereklidir, ancak geleneksel ve kati
bir biirokratik yapiya sahip okullarda goz ardi edilmektedir (Klem ve Connell, 2004:
263). Okula baglilik ile akademik basar1 ve 6grencilerin okuldaki davranislart arasinda
iligki vardir. Okula baglilik, akademik basar1 (Wang ve Eccles, 2012: 890), okula
devam (Connell, Spencer ve Aber, 1994: 501) ile pozitif iliskili; okul terki
(Archambault, Janosz, Fallu ve Pagani, 2009: 660) ve istenmeyen davranislar

sergileme ile negatif iligkilidir (Klem ve Connell, 2004: 263).

Okula baglilik, 6grenmenin kalitesini arttirir (Osterman, 2000). Okula baglilik
diizeylerinin yiiksek olmasi, kaygiyi, yalnizlik algisin1 ve okula devamsizlik oranini,
su¢ islemeye yonelik davranmiglar, okuldan kagma istegini, madde kullanimini,
depresyon ve intihar riskini, riskli cinsel davranmislari, kopya ¢ekmeyi ve okul
sorunlarin1 azaltmakta; 6zerkligi, olumlu sosyal davranislari, i¢csel motivasyonu ve
akademik basariyi ise yiikseltmektedir. (Cemalcilar, 2010; Savi, 2011). Okula baglilik,
akademik zorluklarla basa ¢ikmada 6nemli katkilar saglamakta, 6grencilere akademik
yilmazlik kazandirmakta ve okul basarisizligi konusunda risk altinda olan 6grenciler

icin egitimsel ongoriiler hazirlamaya yardimei olmaktadir (Finn ve Rock, 1997: 221).
2.3.1. Okula Baghlik Cesitleri

Literatiirde biligsel, duyussal ve davranigsal olmak iizere 3 boyut okula bagliliktan ve
okula bagliligin ¢cok yonlii bir yap1 olarak incelenmesi gerektiginden bahsedilmektedir
(Furlong, Whippe, Jean, Simental, Soliz ve Punthuna, 2003; Jimerson, Campos ve
Greif, 2003; Wang ve Holcombe, 2010). Ayrica, okula bagliligin, akademik
performans, sinif i¢i davranig, miifredat dis1 aktivitelere katilim, kisiler arasi iligkiler
ve okul toplumu baglaminda incelenmesi gerekmektedir (Jimerson, Campos ve Greif,

2003).

Wang ve Holcombe (2010) ise, davranigsal okula bagliligi, okul katilimi ya da okul
etkinliklerine katilim; duyussal okula baghligi, okul ile 6zdeslesme; bilissel okula
baglilig1 ise, kendini ayarlama stratejilerinin kullanimi olarak isimlendirmislerdir.
Bununla birlikte, Appleton, Christenson ve Furlong’da (2008: 375) taksonomilerinde,
okula bagliligin ¢ok boyutlu bir yap1 oldugunu belirterek, okula baglilig1 akademik,

biligsel, psikolojik ve davranigsal olarak boyutlandirmiglardir.
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2.3.1.1. Bilissel Baghhk

Ogrencinin okula fiziksel yatirimdan ziyade psikolojik yatirrmini, karmasik ve yorucu
sorunlara kars1 gerekli enerjiyi harcamadaki istekliligini ve titiz olmasim
onemsemektedir. Ogrencilerin egitim ve oOgretimde gordiiklerini neden ve nasil
yaptiklar1 konusunda 6ngorii gelistirmesi olarak tanimlanmaktadir (Arastaman, 2009:

104).

Bilissel okula baglilik, biligsel beceri gerektiren konularda gerekli cabay1 géstermeye
istekli olustur (Ergiin, 2014). Ogrencilerin kendisi ile ilgili 6z-yeterlik inangclari,
yiiksek motivasyon seviyesi ve yiiksek beklenti icerisinde olmasi ve okulu,
Ogretmenleri ve okul arkadaslar1 hakkindaki olumlu algilari, disiinceleri ve
beklentileridir (Jimerson, Campos ve Greif, 2003; Simons-Morton ve Chen, 2009: 5).
Biligsel okula baglilik, 6grencilerin 6grenmeye ve 0grenme stratejileri kullanimina
yonelik psikolojik yatirimlari ve okul i¢in gerekli olan ¢abayr sarf etmesidir
(Arastaman, 2009: 105; Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004; Gemici ve Lu, 2014).
Ogrenmeye deger verme, okul ¢alismalarina ilgi duyma, kisisel hedefler koyma ve
ozerklik, biligsel okula baghiligin gostergeleridir (Appleton, Christenson ve Furlong,
2008).

2.3.1.2. Duyussal Baghhk

Duyussal okula baglilik, 6grencilerin, okula, 6gretmenlere, okul arkadaslarina yonelik
olumlu tepkileri (Ergiin, 2014; Uysal, 2015) ve olumlu hisleridir (Jimerson, Campos
ve Greif, 2003; Simons-Morton ve Chen, 2009: 6). Ogrencilerin, smifta veya okulda,
arkadaglarina, ogretmenlerine veya okul yoOnetimine karst ilgi, usang, mutluluk,
tizgiinlik ve sinirlilik gibi duyussal reaksiyonlarimi igermektedir (Fredricks,
Blumenfeld ve Paris, 2004; Gemici ve Lu, 2014). Ogrencilerin, okula ilgi ve ait olma
hissi duymasi, sosyal baglari, 6gretmenleriyle iliskileri, okulda kendini giivende
hissetmeleri, okul basarisina deger vermeleridir (Audas ve Willms, 2002; Dotterer ve
Lowe, 2011; Furlong, Whippe, Jean, Simental, Soliz ve Punthuna, 2003). Ogrenciler,
okula duyussal baglhilik gosterdigi zaman, Ogretmenler, yoneticiler ve diger
yetiskinlerin kendileriyle ilgilenebileceklerini diisiiniir ve kendisinin degerli bir birey

oldugunu diisiinmeye baslarlar (Furlong ve digerleri, 2003).
Duyussal bagliliga etki eden etmenler su sekildedir (Allen ve Meyer, 1990: 17):

e [sin zorlugu, isin zor ve miicadeleyi gerektiren bir is olmasi.
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® Roliin acikligi, calisgandan ne beklenildiginin alenen belirtilmesi.
o Amacin agikligi, gorevlerin nedenleri konusunda agik bir fikre sahip olunmasi.

e Yonetimin oneriye agikligi, calisanlardan gelen fikirlerin dikkate alinmasi ve

deger gbsterilmesi.
e Arkadas baglhhg, ¢calisanlar arasinda dogru ve samimi iligkilerin olmasi.

e Orgiitsel bagimlilik, isgdrende orgiitiin sdylediklerini yapacagima dair giiven

duygusunun gelismesi.
e Esitlik, gorev ve kaynak dagitiminda adaletin gozetilmesi.

e Kisisel onem, yapilan her isin, orgiitiin amaclaria yonelik bir kathi oldugunun

gosterilmesi.
e Geri bildirim, calisana performanslar ile ilgili stirekli doniitler yapilmasi.

e Katilim, calisanlarin her tiirli konu, problem ve kararlara katiliminin

saglanmasi.
2.3.1.3. Davramssal Baghhk

Okul diizenini bozan davranislar sergilememe, sinif normlarina ve kurallarina uyma,
sinif tartigmalarina katilma, ¢cabalama, okulda derslerine yogunlasma ve okul ile ilgili
etkinliklere etkin katilim, davranigsal okula baglilik tanimi icerisinde yer alir (Finn,
1993; Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004; Ergilin, 2014). Okula devam, sinifa
hazirlikli gelme, smifta derse katiim ve etkilesim, Ogrencilerin miifredat dis1
aktivitelere katilmak gibi gozlenebilir eylemleri veya performansi, odevlerini
zamaninda yapmasi ve sinavlarda yliksek basar1 gostermesidir (Appleton, Christenson
ve Furlong, 2008; Audas ve Willms, 2002; Jimerson, Campos ve Greif, 2003; Simons-
Morton ve Chen, 2009). Finn ve Rock (1997), davranigsal okula bagliligin {i¢ seviyesi

oldugunu belirtmektedirler. Bu seviyeler su sekildedir:

Birinci seviye, 6grencinin sinif ve okul kurallarina uymasi, okula hazirlikli gelmesi ve
O0gretmenini 6nemsemesini kapsamaktadir.

lkinci seviye, birinci seviyeyi de kapsamakla beraber, Ogrencinin girisimcilik
gostermesi, hevesli olmasi, ddevlerine yeterince zaman ayirmasi ve ders ¢alismasini

kapsar.
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Uciincii seviye, okulla ilgili miifredat dis1 aktivitelere (drama, tiyatro, atletizm, okul

takimlar1 gibi sosyal aktiviteler) katilim1 igerir.

Davranigsal baglilik olumludan olumsuza dogru bir ¢ok diizeyde gerceklesebilir.
Okula devam, okulda kurallarina uyma, proje yapma ve okul ile ilgili etkinliklere
katilim saglama davranigsal bagliligin icerisindedir. Bu konularda 6grenciler farkli
diizeylerde baglilik saglayabilirler (McDermott, Mordell ve Stoltfus, 2001: 69). Ote
yandan, Oziirsiiz devamsizlik, disiplinsiz ve kuralsiz davraniglar veya okul ile ilgili
okul sonrasindaki veya okul digindaki etkinliklere katilmamak olumsuz davranigsal
bagliliga 6rnek gosterilebilir (Fredricks, Blumenfeld, Friedel ve Paris, 2004). Ozetle,
davranigsal katilim; okul kurallarina uymak, 6gretime devam etmek, okula dikkatini
vermek, ¢aba gostermek ve okul ile ilgili etkinliklere iist diizey katilim gostermek

olarak tanimlanabilir.
2.3.2. Okula Baghhgin Ciktilar

Okula baglilik, hayattaki zorluklara kars1 bir tampon ve olumsuz gelisimsel ¢iktilara
kars1 da panzehir islevi goriir (Maddox ve Prinz, 2003: 33). Okula baglhlik, diisiik
akademik basari, yiiksek diizeyde hissedilen bikkinlik, okuldan soguma ve okul terki
ihtimaline kars1 panzehir olarak diistintilmektedir (Fredricks, Blumenfeld, Friedel ve
Paris, 2004). Ilkokul ve ortaokulda okula baglilik diizeyinin devamli bir sekilde yiiksek
olmasi, ogrencilerin gelecekteki akademik gelisimini olumlu yonde etkilemektedir

(Ladd ve Dinella, 2009).

Ogrencilerin okula baglilik diizeylerinin yiiksek olmas, kisa vadede akademik olarak
ogrenmeyi kolaylastirici ve bagariy arttirict bir etki yapar ve sosyal baglamda mutlu
olmaya ve iyi olusa katki saglar. Uzun vadede ise akademik olarak is basarisina,
ogrendiklerini unutmamaya ve yasam boyu 6grenmeye ve sosyal baglamda iyi bir
vatandas olmaya ve kisisel gelisime yardimci olur (Kahu, 2013: 760). Okula baglilik,
siddete yonelik tutum ile negatif yonde iliskilidir ve okula baghlik duygusu geligmis
ve kendini okulun anlamli bir pargasi olarak algilayan 6grenciler daha az siddet egilimi

gosterirler (Balkis, Duru ve Bulus, 2005: 90).

Okula baglilik diizeyleri diisiik olan 6grencilerin okula yabancilagma riski yiiksektir
(Tschannen-Moran, Bankole, Mitchell ve Moore, 2013). Okula bagli olmama durumu,
Ogrencilerin daha az caba gostermesine, okul normlarindan ve beklentilerinden

uzaklagsmasina, okul etkinliklerine daha az katilim gostermesine, okula devam
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sorunlarma ve sonunda okul terkine neden olmaktadir (Balfanz, Herzog ve Mac Iver,
2007: 228). Ogrencilerin okula baglilik diizeylerinin diisiik olmasi, diisiik akademik
performans gostermelerine ve olumsuz davranislar sergilemelerine neden olan
etkenlerden biridir (Ozdemir ve Kalayci, 2013: 2129). Okula bagli olmama durumu,
ogrencilerin yalitilmasina, okula yabancilasmasina ve okul terkine neden olmaktadir

(Arastaman, 2009: 105).
2.3.3. Okula Baglanmay1 Etkileyen Faktorler

Blum (2005:14) okula olumlu baglanmayr saglayan 7 O©nemli unsurdan
bahsetmektedir. Bu unsurlar okulun bir parcasi olarak kendini okula ait hissetmek,
okulu sevmek, destekleyici 6gretmen tutumunu algilamak, okulda iyi arkadaglar
edinmek, simdi ve gelecekteki akademik siireglerle ilgilenmek, okul i¢indeki disiplinin

etkili ve herkese esit uygulandigina inanmak ve ders dis1 faaliyetlere katilmaktir.

Gordon (2010) ise simmf igerisindeki olumlu iklimi, Ogretmenlerin G6grencilere
sagladiklar1 destegi, arkadas grubu igerisinde nitelikli iligkilere sahip olmay:1 ve
akademik basartyr 6grencilerin okula baglanmalarmi etkileyen faktorler olarak
gormiistiir. Ma (2003: 349) okul {iyelerinin her biri arasinda duygusal baglar
olusturmak icin kisileraras: iligkilerin gelistirilmesine yardimci olan okullarin,
ogrencilerinin okula aidiyet duygusu gelistirmelerinde etkili olabilecegini
vurgulamustir. Ogrenciler, dgretmenler, idareciler ve personel arasinda kurulan
destekleyici iligkiler okul toplulugunun tiim iiyelerine ait olma, baglanma ve gurur
duyma hissi yasamalarini saglar (Smith ve Sandhu, 2004: 290). Okullardaki
kisileraras1 iliskilerin kalitesi Ogrencilerin okulu sevmesini saglayarak okula

baglanmalarini olumlu yonde etkilemektedir (Nichols, 2008: 149).

Bilgin ve Tas’in (2018: 31) ergenlerde okula bagliligin yordayicilart olarak okul iklimi
ve sosyal medya bagimliligini inceledigi arastirmada okul ikliminin okula bagliligin
pozitif yonde anlamli bir yordayicist oldugunu tespit edilmistir. Bu anlamda
destekleyici 6gretmen davranislari, basar1 odakli ve 6grencilerin kendilerini giivende
hissettikleri ortami igeren okul iklimi 6grencilerin okula bagliligin1 olumlu etkiledigi

sOylenebilir.
2.3.4. Okula Baghhgin Sonuclar

Arkadaglar1 ve 6gretmenleri tarafindan kabul edilen ve kendisini okul ile sinifin bir

parcasi olarak goren 6grenciler akademik, sosyal ve duygusal olarak daha olumlu
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davraniglarda bulunurlar (Uslu, 2012). Okula aidiyeti yiiksek olan 6grencilerin
depresyona girme ve problemli davraniglarda bulunma oranlarmin diisiik oldugunu
belirten Nichols (2008: 149) ortaokul 6grencileriyle yiiriittiigii calismada da okula
baglilik gelistiren 6grencilerin daha az devamsizlik yaptigimi belirtmistir. Okul
deneyimlerini kaliteli olarak algilayan Ogrenciler okulda bulunma egilimi

gostermektedir.

Blum (2005: 14) okula aidiyet hisseden 6grencilerin okul basarilarinin daha yiiksek
oldugu ve okul baglanmanin arttikca meydana gelen zorba davraniglarin ortaya ¢ikma
sikligimin azaldigi, okula devamin saglandigi, devamsizlik siirelerinin azaldig:
belirtmistir. Ergenlerde okula baghiligin yordayicilar1 olarak okul iklimi ve sosyal
medya bagimliligini inceleyen Bilgin ve Tas (2018) okula bagli olan 6grencilerin
akademik basarilarinda, 6z-yeterlilik inanglarinda ve kaliteli okul yasaminda artis
olacag: internet bagimlilig1 ve siddet egilimi gibi olumsuz davraniglarinda ise diistis

olacagi sonucuna ulagmistir.

Okula baglilik diizeyinin artmasiyla 6grencilerin okul faaliyetlerine olan katilimlar1 da
artmaktadir (Onen, 2014: 222). Okula baglilik ve okul faaliyetlerine katilim gibi okulla
ilgili faktorlerin ergenler i¢in akademik basari ile olumlu iliskileri vardir (LeCroy ve
Krysik, 2008: 199). Bellici (2015) akademik basar1 diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin;
Kizildag, Demirtas-Zorbaz ve Zorbaz (2017: 109) calisma aligkanliklar1 iyi olan
ogrencilerin; Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004) destekleyici 6gretmen ve akran
iligkisi olan, ilgi ¢ekici ve otantik gorevler verilen, se¢im imkani olan ve yeterli yapisi
bulunan dersliklerde okula baglanma diizeyinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir.
Sar1 ve Cenkseven (2008:95) arastirma sonuglarina gére benlik kavrami olumlu olan
Ogrencilerin okula iligkin tutumlarinin da olumlu oldugu ve bu durumun da

Ogrencilerin akademik ve sosyal basarilarini arttirdig1 bulgularina ulagmastir.
2.3.5. Okul iklimi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Son otuz yildir, aragtirmacilar ve egitimciler okul ikliminin 6nemini giderek daha fazla
fark etmeye baslamis ve bu alanda arastirmalar yapmislardir. Diinyada, okul iklim
reformuna artan bir ilgi, okullarin daha giivenli ve daha destekleyici bir hale gelmesine
katk1 saglamaktadir (Thapa, Cohen, Guffey ve Higgins-D’Alessandro, 2013: 365).
Okul iklimi ile ilgili literatiir incelendiginde diinyada ilk aragtirma 1962 yilinda

Halphin ve Croft’un ¢alismasidir. Tiirkiye’de ise okul iklimi ile ilgili yapilan ¢alisma
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Koksal’in (1991) calismasidir. Buradan da anlagilacagi lizere okul iklimi iilkemizde

yurt digina gore 30 yil sonra arastirilmaya baglanmaistir.

Calik, Ozbay, Ozer, Kurt ve Kandemir (2009) iliskisel tarama modelinde 456
ilkogretim Ogrencisi ile bir calisma gergeklestirmislerdir. Bu arastirmada zorbalik
statiileri; okul iklimi, prososyal davranislar, temel ihtiyaclar ve cinsiyet degiskenlerine
gore incelenmistir. Elde edilen sonucglarda okul ikliminin olumlu olmasi zorba
davraniglarin azalmasinda koruyucu gorevdedir. Arastirmaya gore olumlu okul
ikliminde erkek O6grencilerin 6zgeci davraniglar gostermesi, 6grencinin zorba olarak

siiflandirilma olasiligini azaltmaktadir.

Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan (2010) tarafindan Tiirkiye’nin yedi farkl
ilindeki toplam 683 ilkogretim Ogrencisinin katildigi bir calisma yapilmistir. Bu
caligmada o6grencilerin okul iklimi algisim1 yordayan ¢esitli degisken incelenmistir.
Arastirma verilerinde Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin &grenciler tarafindan
destekleyici olarak algilanmasi, okula aidiyet duygusu hissetme ve akademik
programdan memnun olma degiskenleri, 6grencilerin okul iklimi algilar ile pozitif
yonde ve anlamli diizeyde iliskili bulunmustur. Bunun yaninda okuldaki siddet algis1

ile okul iklimi arasinda negatif bir iliski oldugu sonucuna varilmistir.

Dogan (2012) Ankara-Sincan’da seckisiz O6rnekleme yontemiyle 1246 Ogrencinin
katildig1 aragtirma gergeklestirmislerdir. Lise d6grencilerinin okul iklimini belirlemek
amaciyla gercgeklestirilen arastirma verilerine gore lise 6grencilerinin okul iklimi ile
ilgili olumlu algilama diizeyleri ile sinif diizeyi, ailedeki birey sayisi, ailenin gelir
diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi degiskenleri arasinda anlaml iligkiler tespit
edilmistir. Arastirmaya gore, belirtilen degiskenlerin diizeyi arttik¢a, 6grencilerin okul
iklimi ile ilgili olumlu algilama diizeylerinin arttig1 goriilmektedir. Ayni1 zamanda
cinsiyet degiskenine gore de okul iklimi konusundaki goriislerin farklilagtig1 sonucuna
vartlmistir.  Erkek Ogrencilerin, kiz Ogrencilere gore Ogrenciler arasi iliskiler

boyutunda okul iklimini daha olumlu degerlendirdikleri belirlenmistir.

Bektas ve Nalgaci1 (2013) iliskisel tarama modelinde 598 ilkogretim Ogrencisinin
katildig1 bir arastirma gergeklestirmislerdir. Okul iklimi algis1 ile akademik basarilar
arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla gergeklesen arastirmada, 6grenci basarilari
Ogrencilerin girdigi seviye belirleme sinav puanlarina gore belirlenmistir. Elde edilen

sonuglar dogrultusunda O6grencilerin destekleyici Ogretmen davranislari, basari
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odaklilik ve giivenli 6grenme ortami algilar1 okul iklimi 6lgegi olarak belirlendiginde,
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli iliskiye

ulagilamamustir.

Jia, Konold ve Cornell (2016) lisede etkin bir okul iklimi ile 6grencilerin okuldan
ayrilmalar1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirma gergeklestirmislerdir. Okulun
demografik yapisi, diisiik gelirli 6grencilerin yilizdesi ve sehirlilik gibi c¢esitli
demografik degiskenler analiz edilmistir. Elde edilen raporlara gore lise 6grencilerinin
okul iklimini destekleyici olarak algilamalarinda okulu terk etme oraninin azaldigi ve

Ogrencilerin akademik basarilarinin arttig1 sonucuna varilmaistir.

Senel ve Bulug (2016) seckisiz oranli 6rneklem modeliyle Adapazari bolgesinde 21
ilkogretim okulu ve 400 6gretmenin yer aldig1 bir arastirma gerceklestirmislerdir.
Arastirma ilkokullarin iklimleriyle ilkokullarin etkililik diizeyleri arasindaki iliskiyi
Ogretmenlerin algilarma gore belirlemek gayesinde iligkisel ve nedensel tarama
modelinde gerceklesmistir. Arastirma raporlarma gore Orneklem grubundaki
Ogretmenlerin yanitlar1 yoniinde okul iklimine iliskin en ¢ok mesleki Ogretmen
davraniglarini sergiledikleri tespit edilmistir. Genel olarak okul iklimi ile okul etkililigi
arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
Arastirma verileri 6gretmenlerin okul etkililigine iligskin algillarinin "Katiliyorum"
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Arastirmanin tanilarina gore okul ikliminin okul

etkililigini yordadig1 sonucuna ulasilmaktadir.

Uz Bas ve Yurdabakan (2016) izmir ilinde iki farkli devlet okuluna devam eden
toplam 254  ortaokul  Ogrencisiyle tarama modelinde bir  arastirma
gergeklestirmislerdir. Yasam doyumu, psikolojik saglamlik ile algiladiklar
destekleyici okul iklimi arasindaki iligkinin incelendigi arastirmanin verilerin
analizinde betimsel istatistikler, korelasyon ve regresyon analizi teknikleri
kullanilmistir. Bu verilere gore algilanan pozitif okul iklimi ile psikolojik saglamlik ve

yasam doyumu arasinda pozitif yonlii anlamli iligkiler oldugu sonuca varilmistir.

Yildiz ve Siimer (2016) tarafindan Ankara ili Sincan ilgesinden ortaokul 6. 7. ve 8.
sinifa devam eden toplam 400 6grencinin katildigr bir aragtirma gergeklestirilmistir.
Tarama deseninde saldirgan davranislar1 yordamada g¢evresel risk, ¢evresel giivenlik
ve okul iklimi arasindaki iligki incelenmistir. Verilerin ¢oziimlemesinde hiyerarsik

regresyon yontemi kullanilmistir. Arastirma raporlarinda okul iklimi algisi olumlu ve
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destekleyici olarak algilayan ortaokul 6grencilerinin saldirgan davraniglar gosterme

yatkinliginin daha az oldugu tespit edilmistir.

Durmus, Aypay ve Aybek (2017) 294 lise 6grencileriyle tarama deseninde ebeveyn
izlemesi ve olumlu okul ikliminin lise 6grencilerinin okul tiikenmigligi sendromu ile
iligkisini inceleyen bir arastirma gerceklestirmistir. Elde edilen raporlar
dogrultusunda, 6grencilerin algiladiklart okul iklimi ile tiikkenmislik diizeyleri arasinda
negatif yonlii iliski oldugu sonucuna varilmistir. Lise 6grencilerinin algiladiklar1 okul
iklimi pozitif ve destekleyici ise 6grencilerin tiikenmislik puanlarmin diisiik oldugu

tespit edilmistir.

Laftman, Ostberg ve Modin (2017) yaklasik 16 bin lise 9. sinif 6grencisiyle bir
arastirma yapmiglardir. Bu arastirmaya gore dgrencilerin biiyiik cogunlugunun okul
kurallarinin farkinda oldugu, veli katiliminin bulundugu, pozitif bir okul ikliminin
hakim oldugu okullarda zorbaligin 6grenciler arasinda daha az seviyede oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Ozgenel, Caliskan-Y1lmaz ve Baydar (2018) Istanbul ili Pendik ilgesinden toplam 773
ortaokul 6grencisinin katildigi bir calisma yapilmistir. Bu aragtirmada ortaokul
ogrencilerinin okul iklimi algilarinin okula aidiyet duygulari iizerindeki etkisini
incelenmistir. Aragtirma bulgularina gore ortaokul 6grencilerinin okul iklimi algilari

ile okula bagliliklar arasinda pozitif yonli anlamli iliskiler tespit edilmistir.

Ozgenel (2020) 341 8gretmenin katildigi bir calisma gerceklestirmistir. Bu ¢alismada
nicel iligkisel tarama modelinde okul ikliminin okul etkililigi lizerindeki etkisi
aragtirtlmistir.  Verilerin ¢oziimlenmesinde korelasyon ve regresyon yontemleri
kullanilmistir. Arastirma sonucunda okul ikliminin okul etkililigini yordadigi

sonucuna varilmistir.
2.3.6. Okula Baghlikla ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Arastaman (2009) devlet liselerinde egitim hayati siiren dokuzuncu sinif 6grencilerinin
okula aidiyet duygu durumlarma dair 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin fikirlerini
incelemeye yonelik iliskisel tarama modelinde bir arastirma c¢aligsmasi tertip etmistir.
Arastirmaya Ankara ili merkez il¢elerinden toplam 408 Ogrenci dahil olmustur.
Arastirma verilerine gore kiz Ogrencilerin okula aidiyet durumlarinda erkek
Ogrencilere oranla daha yliksek verilere ulasilmistir. Bu verilerde 6grenci ailelerinin

gelir ve egitim durumlar1 da incelenmistir. Verilere gore ailesinin gelir durumu diisiik
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ve annesinin egitim durumu alt seviyede olan 6grencilerin okula aidiyet duygularmin,
ailesinin gelir durumu daha yiiksek ve annesinin egitim durumu iist seviyede olan
Ogrencilere oranla daha fazla olduguna ulasilmistir. Bununla birlikte 6grencilerinin
babalarinin egitim durumlar ile okula aidiyet duygular1 arasinda anlamli bir sonuca
ulagilamamistir. Yonetici ve Ogretmenler genelinde, Ogrencilerin okula aidiyet
duygularint olumsuzlagtirmada Ogretmenden kaynakli sebeplerin, ydnetimden

kaynakl1 sebeplere oranda daha iist diizeyde oldugunu kanis1 ortaya ¢ikmustir.

Unal ve Cukur (2011) 6gretmene ve okula baglilii igeren aidiyeti, okullarda
kullanilan zorlayici ve agiklayici disiplin yontemleri ve okul magdurlugu etkenlerinin
gencglerin siddet ve madde kullanimi gibi farkli ¢esitlerdeki sapkin tutumlar
lizerindeki etkisini arastirmak amaciyla toplamda 3742 6grenci ile izmir ilinde bir
arastirma gergeklestirmistir. Ulasilan verilere gore, 6grencilerin okula olan aidiyet
hissiyati ile madde kullanimlari, mala dair siddet icerikli hareketleri ve okuldaki siddet

iceren tiim sapkin tutumlari arasinda anlamli ve negatif yonde iliskili saptanmaistir.

Kalayc1 ve Ozdemir (2013) Cankar1 ilindeki farkl: liselerde toplamda 1410 dgrenci ile
tarama modelinde, 6grencilerin lise okul yasaminin niteligine iliskin diisiinceleri ve
okula aidiyet duygular1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla bir aragtirmada
bulunmustur. Arastirma verilerine gore lise Ogrencilerinin okul yasamina dair
gorisleri ile okula aidiyet duygularinin diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli pozitif
bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ayrica okul niteligine iligkin alt boyutlarin da okul
bagliliginin anlaml birer yordayicist oldugu saptanmistir. Bu sonu¢ dahilinde lise
ogrencilerinin okul hayatina iliskin bilin¢lerinin okula aidiyet duygusu hissetmeleri

yoniinden 6nemli bir etken oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Duy ve Yildiz (2014) tarafindan Diyarbakir ilinin merkez bolgesindeki ortaokulda
O0grenim goren 415 68renciyi kapsayan, farkli zorbalik diizeylerine sahip 6grencilerin
okula aidiyet duygusu hissetme ve yalnizlik diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemek
amaciyla iliskisel tarama modelinde bir arastirma gergeklestirilmistir. Arastirma
verilerine gore okula aidiyet duygusu hissetme acisindan kurbanlar, izleyiciler ve
zorbalar olarak incelen 6grencilerden izleyiciler lehine anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Diger yandan izleyici 6grencilerin, zorba ve kurban 6grencilerden daha
yiiksek sayisa arkadasina kars1 baglilik hissetme diizeylerine sahip olduklart sonucuna
ulasilmistir. Ogretmene karsi baglanma duygusu hissetme agisindan ise gruplar
arasinda herhangi bir farkliliga rastlanmamustir.
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Bellici (2015) tarafindan 552 ortaokul 6grencisi ile okula aidiyet duygusu hissetme
diizeylerinin demografik ozellikler agisindan incelenmek amaciyla bir arastirma
yapilmigtir. Arastirma verileri kiz 6grencilerin okula aidiyet hissetme duygu
diizeylerinin erkek oOgrencilerden daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ayn1 veriler
ogrencilerin siifi ve yaginin ilerlemesiyle okula aidiyet hissetme diizeylerinde azalma
oldugunu gdstermistir. Bunun yaninda ailelerinin egitim ve ekonomik durumlar1 diigiik
olan Ogrencilerde okula aidiyet duygusu hissetme diizeylerinin, ailelerinin egitim ve
ekonomik durumlan yiiksek olan dgrencilere oranla daha diisiik seviyede olduguna

ulastlmistir.

Yildiz ve Kutlu (2015) tarafindan Diyarbakir ilinde ortaokula devam eden toplam 450
Ogrenci ile tarama modelinde “okula aidiyet duygusu hissetmeleri diizeyleri lizerinde
sosyal kaygi belirtileri ile depresif belirtilerin yordayicit etkisinin olup olmadiginm
incelemek” amaciyla bir arastirma gergeklestirilmistir. Bu veriler sonucunda, depresif
belirtiler ile genel durumlarda sosyal kaginma ve huzursuzluk duyma degiskenlerinin,
okula aidiyet duygusu hissetme {lizerinde anlamli diizeyde yordayici olduguna

ulasilmustir.

Dotterer ve Wehrspann (2016) ergenlerin okul tecriibelerini anlamak gayesiyle anne
babanin egitime katiliminin akademik verilerle dogrudan ve dolayli sekilde okula
aidiyet duygusu hissetmeyle ne derece baglantili oldugunu incelemistir. Ogrenciler,
ebeveynlerin egitime katilimi, okul katilimi (duyussal, davranigsal, bilissel katilim) ve
algilanan akademik yeterlilik ile ilgili okul ici 6l¢ekleri doldurmuslardir. Arastirma
sonuclari ebeveynlerin dahil olmasinin davranigsal ve bilissel okul katilimiyla olumlu
iliskili oldugunu gostermistir. Sonuclar, ergenlerin okula katilimi1 ve akademik
basarisinda ebeveyn katiliminin 6neminin altin1 ¢izmekte ve okula bagliligin birden

cok bilesenini ayn1 anda incelemenin énemini vurgulamaktadir.

Fernandez-Zabala, Goni, Camino ve Zulaika (2016) 1543 lise ve ortaokula devam
eden 12-18 yas arasindaki 6grencilerle, yasit ve aile destegi ve okul katilimi ile olasi
yas ve cinsiyet farkliliklarini, ayrica bunlar arasindaki iligskiyi ¢éziimlemeyi bekleyen
iligkisel tarama modelinde bir aragtirma yapmistir. Calismada veriler yasit ve aile
destegi, d6gretmenlerin okul yasindaki ¢ocuklarda saglik davranigi ve okula aidiyet
duygusu hissetme Olgegi ile toplanmistir. Elde edilen sonuglarda kiz ve erkek
Ogrencilerin okula baglanmalar1 arasinda anlamli diizeyde farklar oldugu ortaya
cikmistir. Kiz 6grenciler erkek dgrencilere gore algilanan yasit destegi ile duygusal ve
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davranigsal katilimda daha yiiksek puanlar almiglardir. Geng katilimcilarin ayrica
ailelerden ve 6gretmenlerden algilanan destek ve okul katilim1 i¢in nemli oranda daha
yiiksek puan aldiklar1 belirlenmistir. Baglamsal degiskenler arasinda ve ayrica bu
degiskenler ile okul katilimi arasinda anlamli pozitif iliskiler oldugu sonucuna

varilmigtir.

Karasar ve Kapg1 (2016) tarafindan lise Ogrencilerinde “okula aidiyet duygusu
hissetmenin ve akademik basarmin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi”
amaciyla bir arastirma gerceklestirilmistir. Iliskisel tarama modelinde yapilan
arastirmaya Amasya ilinde farkl liselerde okuyan toplam 611 6grenci katilmis olup
benlik saygisi ve akademik giidiilenmenin okula aidiyet duygusu hissetmeyi
yordadigina sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda “6gretmene baglanma olumlu
sosyal davranisi, diisiik hiperaktivite belirtilerini ve diisiik davranig sorunlarini; okula
aidiyet duygusu hissetmenin ise diisiik duygusal sorunlar1” yordadigi goriilmiistiir.
Arkadasa baglanma duygusunda ise diisiik yasit sorunlarin, duygusal sorunlarin ve

sosyal davranis sorunlarinin yordandigi sonucuna ulasilmistir.

Ozgok ve Sar1 (2016) tarafindan ortaokul dgrencilerinde okula aidiyet duygusu ve
arkadaglara olan baglilik diizeyinin tetkik edilmesi gayesiyle iligkisel tarama
modelinde bir aragtirma yapilmistir. Aragtirma Adana ilinde 6, 7 ve 8. sinif 6grencisi
608 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma verileri okula aidiyet duygusu ve
arkadas baglhilig1 olarak iki Olgegi ile toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel
sayimlamalar kullanilmistir. Elde edilen neticelere gore Ogrencilerin okula aidiyet
duygular1 ve arkadaglara baglilik diizeylerinin ortalamanin {izerinde oldugu tespit
edilmistir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin arkadaglara baghiliklar1 ve okula aidiyet

duygular1 arasinda da anlaml iliskiler oldugu goriilmiistiir.

Ladd, Ettekal ve Kochenderfer-Ladd (2017) arastirmalarinda anaokulundan 12. sinifa
kadar 193 kiz 190 erkek 6grenci olmak {izere toplamda 383 ¢ocuk izlenmistir. Genis
kapsaml1 bu aragtirmada ayni ¢cagda yasit magduriyeti, okul katilim orani, akademik
0z alg1 ve basar1 Ol¢iileri tekrar tekrar uygulanmigtir. Bu arastirmada 6rgiin egitim
boyunca okul temelli yasit magduriyetindeki yayginlik, normatif egilimler ve
stireklilik veya degisim belirlemek ve belirli magduriyet kaliplarinin 6grencilerin
akademik performansi arasindaki iligki belirlenmek istenmistir. Magduriyet yayginligi
ile oOrgiin egitimde diisiis sikligi oldugu Ol¢iit kabul edilmistir. Ayni zamanda
magduriyet sikligr ve siirekliliginde sirasiyla yiiksek kronik, orta derecede ortaya
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¢ikan, erken kurbanlar, diisiik magdurlar ve magdur olmayanlar olmak iizere 5 farkl
alt tip belirlenmistir. Kronik stres hipoteziyle uyumlu olarak; yiliksek kronik
magduriyet, diizenli okul katilimi, akademik benlik algilar1 ve akademik basaridaki
diisiik ve siklikla uzamis esitsizliklerle ilintili oldugu goriilmiistiir. Diger magduriyet
alt tlirlerinde ise magduriyete dogru hareket, akademik verilerdeki diisiik veya azalan

puanlarla iliskilendirilmistir.

Sahan ve Duy (2017) tarafindan toplam 438 ortaokul 6grencisini kapsayan tarama
modelinde bir arastirma gergeklestirilmistir. Arastirma 6grencilerin 6z yeterlik algisi,
okula aidiyet duygusu, akademik basari, dershaneye gitme durumu ve maddi gelir
durumlarina gore okul tiikkenmisliginin ne diizeyde oldugunu incelemis olup elde
edilen verilere gore d6grencilerin sinif diizeyi ve 6gretmene baglanma degiskenlerinin
toplam okul tiikenmisligi puanlarini ve okul tiikkenmislik 6l¢eginin her bir alt boyutunu

anlaml diizeyde yordadig1 sonucuna varilmaigtir.

Sonmez (2018) tarafindan Aydin ili, Efeler ilgesinde, 2011-2012 egitim 6gretim y1l1
ikinci donemde 6grenim goren li¢ farkli sosyo-ekonomik seviyede yer alan okullardan
568 ortaokul 6grencini igeren bir arastirma yapilmistir. Bu 6grencilerde okul iklimi,
okula aidiyet duygusu ve okul yasam kalitesi algis1 demografik Ozellikere gore
incelenmistir. Ayrica okul iklimi, okula aidiyet duygusu hissetme ve okul yasam
kalitesinin birbirleriyle olan iligkisini, iligskisel tarama modelinde incelenmis olup elde
edilen sonuglara gore ortaokul 6grencilerinin okul iklimi algisi, okula aidiyet duygusu
hissetme diizeyi ve okul yasam kalitesi algis1 arasinda pozitif yonde anlamli bir

iligkinin olduguna ulasilmistir.

Simsek ve Coplii (2018) tarafindan 259 lise 6grencisi ile yapmis oldugu arastirmada,
ogrencilerin riskli davranislar gésterme diizeyleri ile okula aidiyet duygularini iliskiyi
tarama modelinde incelemistir. Arastirma verilerine gore 6grenim goriilen liseden
memnuniyetlik duyma degigskenine gore Ogrencilerin riskli davranis gosterme
egilimleri anlamh diizeyde farklilasmaktadir. Bu verilere gore 6grenim gordiigii
liseden memnun olan 6grencilerin riskli davranis sergileme egilimleri, 68renim

gordiigl liseden memnun olmayanlara oranla anlaml diizeyde diistiktiir.

Incelemis oldugumuz bu arastirmalar bize gdsteriyor ki, okula aidiyet, akademik
basari, okul iklimi, 6gretmen destegi, aile sosyo-ekonomik durumlar1 gibi degiskenler

okula baglilig1 olumlu yonde etkilemektedir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Arastirmanin bu kisminda arastirmanin modeli, calisma grubu ile verilerin toplanmasi

ve veri toplama araglari ile toplanan verilerin analizi hakkinda bilgiler verilecektir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, farkl tiirdeki liselerde 6grenim goren 6grencilerin okul iklimi algilari
ile okula bagliliklar1 ve akademik bagarilar1 arasindaki iligkisini belirlemeyi amaglayan
bir arastirmadir. Bu sebeple arastirma, belli bir evrenden onu temsil eden 6rneklem
grubundan belirli bir konuda bilgi elde etmek i¢in yapilmistir. Bu sekilde yapilan
arastirmalar iliskisel tarama tiirii olarak isimlendirilmektedir. Iliskisel tarama
modelleri, durumlar, olgular ve olaylar arasindaki iliski ve baglantilar1 inceleyen
arastirma  tiirleridir. Iliskisel taramalar neticesinde elde edilen bulgularin
degerlendirilmesi sonucu degiskenler arasinda tespit edilen iliskiler, arastirmacilarin
konuyla ilgili olarak tahminlerde bulunmasini saglar (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2015: 21).

3.2. Evren ve orneklem

Calismanin evrenini, Istanbul ili Esenyurt ilgesi genelinde 17 kamu ortadgretim
okulunda 6grenim goren 18.535 (esenyurt.meb.gov.tr, 2019) 6grenci olusmaktadir. Bu
arastirmada, olasilikli olmayan Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi, maddiyat,
isglici ve zaman kaybmin Onlemesi acisindan meydana c¢ikabilecek sinirhiliklar
sebebiyle orneklemin uygulamasi ve ulagilmasinin kolay birimlerden belirlenmesidir
(Bliyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015: 22). Biiyiikoztiirk ve
dig. (2015) gore orneklemin tespitinde 0=.05 diizeyinde 18535 G6grencili evren igin
377 o6rneklemin yeterli oldugu belirtilmektedir. Bu arastirmada alt sinir 377 olarak
belirlenmistir. Ancak arastirmada 394 Ogrenciden olusan Orneklem biiyiikliigiine

ulasilmstir.

Istanbul ili Esenyurt ilgesi genelinde farkli lise tiirlerindeki kamu okullarinda okuyan
ogrencilere ulasabilmek amaciyla belirlenen okullara toplam 400 6lgek dagitilmistir.

Toplanan 400 6lgekten hatali ve eksik olarak belirlenen 6 6lgek veri girisinde elenmistir.
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Geriye kalan toplam 394 o6l¢ek degerlendirmeye alinarak orneklemi olusturmustur.

Katilimcilara iligskin ayrintili bilgiler Tablo 3.1°de yer almaktadir.

Tablo 3.1: Katilhmcilara Ait Demogafik Bilgiler

Ozellik Gruplar f %
Cinsiyet Erkek 140 35.5
Kadin 254 64.5
9.smif 77 19.5
Sumflar 10. smif 104 26.4
11.smf 138 35.0
12.smf 75 19.0
Imam Hatip Lisesi
(iHL) 152 38.6
Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 81 20.6
Okul Tiirii (MTAL) r .
Anadolu Lisesi 74 13.8
(AL) '
Sosyal Bilimler ve
Fen Lisesi (SB- 87 22.1
FL)
Toplam 394 100,0

Tablo 3.1°de goriildiigii iizere 6rneklem grubunu olusturan 394 lise 6grencisinin 140’1
(%35.5) kiz, 254’1 (%64.5) erkektir. Sinif diizeyleri agisindan 77’si (%19.5) 9. sinif,
104’1 (% 26.4) 10. smif, 138’1 (%35.0) 11. sinif, 75’1 (% 19.0) 12. simif 6grencisidir.
Okul tiiri olarak inceledigimizde 152°si (%38.6) imam hatip lisesi, 81’1 (% 20.6)
mesleki teknik Anadolu lisesi, 74’1 (% 18.8) Anadolu lisesi ve 87’si (%22.1) ise sosyal

ve fen lisesi 6grencisidir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirma verilerinin toplanmasinda Kisisel Bilgiler Formu, Okula Baghlik Olgegi
(OBO) ve Okul iklimi Olgegi (OI0) olmak iizere toplam ii¢ béliimden olusan bir dlgek
kullanilmistir. Olgeklerin izinleri &nceden alimis ve uygulanmustir. Olgeklerin
uygulanmasinda tamamen goniilliilik esas alarak elde edilen veriler gizli

tutulmustur.
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3.3.1. Kigsisel Bilgiler Formu

Kisisel bilgiler formunda aragtirmamiza katilan Ogrencilere cinsiyetleri, egitim
diizeyleri, okudugu okul tiirleri ve 6grencilerin y1l sonu not ortalamalar1 ile ilgili

bilgiler sorulmustur.

3.3.2. Okula Baghlik Ol¢egi (OBO)

Hill ve Werner (2006) tarafindan gelistirilen ve Savi (2011) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan “Cocuk ve Ergenler icin Okula Baglanma Olcegi (OBO)” kullanilmustir.
Besli likert tipi olan 6lgek okula baglanma, 6gretmene baglanma ve arkadaga baglanma
olmak iizere ii¢ alt boyuta sahiptir. Olgek toplam 13 maddeden olusmaktadir. Olgegin
uyarlama calismasinda i¢ tutarlilik katsayis1 “okula baglanma” alt boyutu icin .82,
“Ogretmene baglanma” alt boyutu i¢in .74, “arkadasa baglanma” alt boyutu i¢in .71 ve
“tiim Olgek™ i¢in ise .84 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisi ise .85 olarak
bulunmustur. Birey okudugu ifadenin ne derece uygun oldugunu belirtmek icin; “1-
Kesinlikle Evet, 2- Evet, 3- Olabilir, 4- Haywr, 5- Kesinlikle Hayir” seklindeki
seceneklerden birini isaretlemektedir. Bu aragtirmada Ol¢egin genel i¢ tutarlilik

katsayis1 0.89 olarak hesaplanmistir.

3.3.3. Okul iklimi Ol¢egi (OI0)

Calik ve Kurt (2010) tarafindan gelistirilen 6lgek toplam 22 madde ve 3 alt boyuttan
olusmaktadir. Olgegin alt boyutlari destekleyici dgretmen davranislari, basar1 odaklilik
ve giivenli 6grenme ortami ve olumlu akran etkilesimidir. OIO’nin genel ve alt
Olcekleri icin hesaplanan i¢ tutarlik (Cronbach alfa) katsayilar1 .77 ile .81 arasindadir
Calik ve Kurt (2010). Olgegin tiimii i¢in ise hesaplanan i¢ tutarlilik Cronbach alpha
giivenirlik katsayis1 0.81 olarak bulunmustur. Olgek 5°li likert olup siralamasi “Higbir
Zaman, Nadiren, Ara Sira, Cogunlukla, Her Zaman” olarak siralanmistir. Bu arastirma

icin ise genel i¢ tutarlilik katsayis1 0.82 olarak hesaplanmistir.

3.3.4. Akademik Basan

Farkli 6gretim kurumlarinda 6grenim gormekte olan Ogrencilerin  akademik
basarilarmi belirleyebilmek igin Milli Egitim Bakanligi Orta Ogretim Yonetmeligine
gore Ogrencilerin su ana kadarki elde etmis olduklari yil sonu not ortalamalari

akademik basar1 kriteri olarak alinmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan 6l¢ekler vasitasiyla toplanan veriler bilgisayar ortaminda Excel
tablolar1 sekline doniistiiriilerek elde edilen veriler SSPS paket programi kullanilarak
frekanslar, ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmis, her iki 6l¢egin arasindaki
iliski ve degiskenler arasindaki anlamli farkliliklarin hangi tiir analizlerle yapilacagina
yonelik karar vermek amaciyla dagilimlarin normalliginin hesaplanmasi i¢in Basiklik

(Skewness) ve Carpiklik (Kurtosis) testleri yapilmaistir.

Lise Ogrencilerinin algilanan okul iklimi, okula baglliklar1 ve akademik basarilari
arasindaki anlamli bir iligkinin olup olmadigimi belirleyebilmek i¢in Pearson
Momentler Carpim1 Korelasyon Katsayist hesaplanmistir. Korelasyon analizinden
sonra basit ve coklu regresyon analizi yapilmistir. Diger taraftan O6grencilerin
akademik basarilari, algilanan okul iklimi ve okula bagliliklarinin cinsiyetleri
acisindan anlamli farklilagip farklilasmadigi belirleyebilmek i¢in bagimsiz 6rneklem ¢
testi kullanilmistir. Ek olarak lise 68rencilerinin algilanan okul iklimi, okula baglilik
diizeyleri ve akademik basarilarinin devam ettikleri sinif ve okul tiirline gore
farklilasip farklilagsmadigini saptayabilmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
teknigi kullanilmigtir. ANOV A sonucunda ortaya ¢ikabilecek anlamli farkin kaynagini
belirleyebilmek i¢in de Tukey ¢oklu karsilastirma testi kullanilmistir.

Tablo 3.2: Basiklik (Skewness) ve Carpiklik (Kurtosis) Testi Sonuclari

Skewness Kurtosis
Puanlar N X SS
Deger Std Deger Std
Akademik Basar 394 391 1,02 -.467 123 -.967 245
Okula Baghhk 394 3.40 0.72 -.296 123 -234 245
Okul iklimi 394 3.10 0.62 -.320 123 -.065 245

Tablo 3.2°de goriildiigii izere 6rneklem grubunu olusturan ortadgretim 6grencilerinin
akademik basari, okula baglilik ve okul iklimi 6l¢eklerine ait puanlarin normal dagilim
gosterip gostermedigine yonelik yapilan normallik testi sonucuna gore basiklik
(Skewness) ve carpiklik (Kurtosis) degerlerinin -/+1 iginde oldugu goriilmektedir.
Basiklik ve ¢arpiklik degerleri -/+1 icinde kaldiginda, dagilimin normal oldugu kabul
edilir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012: 41). Olgeklerin toplam puanlari
basiklik (Skewness) ve carpiklik (Kurtosis) degerleri -/+1 iginde oldugundan

32



verilerimiz normal dagilim gostermektedir (p<.05).Dagilimlarin normal oldugunun
goriilmesi {lizerine arastirmanin alt problemlerine iliskin analizler i¢in parametrik

testlerin kullanilmasina karar verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR
Bu boliimde arastirma neticesinde elde edilen bulgular yer almaktadir. Arastirmada
yer alan ortadgretim 6grencilerinin okul iklimi ile okula baglilik 6l¢egi ve akademik
basarilarina ait tespit edilen puan diizeylerine daha sonra ise demografik bilgilerde yer

alan degiskenlere gore elde edilen puanlara yer verilecektir.

4.1. Farkh Ortadgretim Kurumlarinda Ogrenim Goren Ogrencilerinin
Algilladiklar1 Okul iklimi, Okula Baghlik ve Akademik Basar1 Diizeylerine
Yonelik Bulgular

Ortadgretim ogrencilerinin algiladiklar1 okul iklimi, okula baglilik ve akademik basari

diizeylerine yonelik algilar1 Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1: Ortaégretim Ogrencilerinin Algiladiklar1 Okul Iklimi, Okula Baghhk
ve Akademik Basari Diizeylerine Yonelik Ortalama Sonuclari

Puanlar N x SS
Akademik Basari 394 3,91 1,02
Okula Baglanma 394 3,40 0,72
Okul iklimi 394 3,10 0,62

Tablo 4.1’de ortadgretim Ogrencilerinin algiladiklar1 okul iklimi, okula baglilik ve

akademik basari diizeylerine yonelik iliskin aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar
verilmistir. Genel olarak akademik basar1 diizeyleri ( X =3,91; ss=1,02) iyi diizeydedir.
Okula baglanma algilar (§ =3,40; ss=,72) orta dlizeyde katiliyorum ve okul iklimi

algilart (g =3,10; ss=,87) orta diizeyde katiliyorum olarak bulunmustur.
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4.2. Farkh Ortabgretim Kurumlarinda Ogrenim Goéren Ortadgretim

Ogrencilerinin Algilanan Okul Iklimi Diizeylerine Dair Bulgular

4.2.1. Ortaégretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Algilanan Okul Iklimi

Puanlar1 Anlamh Bicimde Farkhlasmakta nadir?

Ortadgretim Ogrencilerinin algiladiklar1 okul iklimi puanlarmin cinsiyetlerine gore
anlaml bigimde farklilik gosterip gostermedigini degerlendirmek i¢in t- testi teknigi

kullanilmistir. Bulgular Tablo 4.2°de yer almaktadir.

Tablo 4.2: Lise Ogrencilerinin Cinsiyetleri A¢isindan Algillanan Okul Iklimi
Diizeylerine Yonelik z- testi Tablosu

t- testi
t Sd P

Degiskenler Gruplar N x SS

. Erkek 254 6735 13.74
Okul Iklimi 1,759 392 ,079
Kiz 140 69.89 13.69

Tablo 4.2 goz Oniine alindiginda; ortadgretim Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore
algilanan okul iklimi puan ortalamalar1 ve bu puanlara iliskin standart sapmalari
gorilmektedir. Sonuglar ele alindiginda ortadgretim Ogrencilerinin algilanan okul
iklimi puan ortalamalar1 cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilagmamaktadir
(p>.05). Bu sonuglara gore arastirmamiza katilan kiz ve erkek ortadgretim
Ogrencilerinin algilanan okul iklimi puan ortalamalarinin benzer diizeyde olduklarini

sOyleyebiliriz.
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4.2.2. Ortadgretim Ogrencilerinin Sinif Diizeylerine Gore Algillanan Okul Iklimi
Diizeyleri Anlamh Bicimde Farklhilasmakta Midir?

Bu alt problemde, arastirmanin katilimeilarini olusturan ortadgretim 6grencilerinin
algilanan okul iklimi diizeyleri sinif diizeyleri agisindan anlamli bir farkliligin olup
olmadig1 ele alinmistir. Bu dogrultuda sinif diizeyleri “9. simif”, “10.smif”, “11.sm1f”
ve “l12.smif” olarak degisen ortadgretim oOgrencilerinin algilanan okul iklimi
diizeylerine yonelik karsilagtirilmalari tek yonlii varyans analizi (ANOVA) teknigi ile

incelenmistir (Tablo 4.3).

Tablo 4.3: Ortaégretim Ogrencilerinin Simf Seviyelerine Gére Algillanan Okul
Iklimi Diizeylerine Yonelik Farklilasma Durumu ile Ilgili Anova Sonuclan

Varyansu

Puan Simif N x Ss i
Kaynag

KT sd KO F P Fark

9.S1mif 77 68.0 129 G.Aras1 1208.1 3 402.7

10.Smif 104 679 140 G.Iei 73254 390 187.8 214 094 .

Okul iklimi

11.Smif 138 662 13.2 Toplam 7446.6 393

12.S1mif 75 71.6 14.8

Tablo 4.3’te ortadgretim Ogrencilerinin algiladiklar1 okul iklimine yonelik smif
diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin varyans analizi bulgular
goriilmektedir. Sonuclara gore sinif diizeyleri farkli olan ortadgretim 6grencilerinin
algilanan okul iklimi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
gorilmektedir (F3-390 =2.14: p> .05). Bu sonugclara gore algilanan okul iklimi puanlari
acisindan ortaggretim 6grencilerinin sinif diizeylerinin farkli olmasinin anlamh

bicimde farklilik yaratmadigini ifade edebiliriz.

4.2.3. Ortaégretim Ogrencilerinin Devam Ettikleri Okul Tiirlerine Gore
Algilanan Okul iklimi Puanlar1 Anlamh Bicimde Farkhlasmakta midir?

Bu alt problemde, arastirmanin katilimcilarini olusturan ortaggretim 6grencilerinin
algilanan okul iklimi puanlarmin okul tiirleri agisindan anlaml bir farkliligin olup
olmadigi ele alinmistir. Bu dogrultuda okul tiirleri “imam hatip lisesi”, “mesleki teknik
Anadolu lisesi”, “Anadolu lisesi” ve “sosyal bilimler ve fen lisesi” olarak degisen

ortadgretim Ogrencilerinin algilanan okul iklimi puanlarina yonelik karsilastirilmalari
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tek yonlii varyans analizi (ANOVA) teknigi ile incelenmistir. Okul tiirleri agisindan

not ortalamalarina ait puan ortalamalar1 Tablo 4.4’te yer almaktadir.

Tablo 4.4: Ortaégretim Ogrencilerinin Okul Tiirlerine Gére Algilanan Okul
Iklimi Diizeylerine Yonelik Farklilasma Durumu ile Ilgili Anova Sonuclan

%
Puan Sinif N x aryansin KT sd KO F P Fark
Kaynag

THL 152 6725 137 G.Arast 10012 3 5537
E  MTAL 81 6633 127  G.igi 72803 390 1866
= 296 052 -
= AL 74 6804 122 Toplam 74466 393
g2
o
SB-FL 87 7197 153

Tablo 4.4 incelendiginde; okul tiirleri farkli olan ortadgretim Ggrencilerinin
algiladiklar1 okul iklimine varyans analizi bulgular1 goriilmektedir. Ortaya cikan
sonuglara gore okul tiirleri farkli olan ortadgretim 6grencilerinin algilanan okul iklimi
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir, (Fs-
390 = 2.144, p> .05). Bu sonuglara gore algilanan okul iklimi puanlar1 agisindan
ortadgretim Ogrencilerinin okul tiirlerinin farkli olmasinin anlamli bi¢imde farklilik

yaratmadigini ifade edebiliriz.

4.3. Ortadgretim Ogrencilerinin Okula Baghhk Diizeylerine Dair Bulgular

Tablo 4.5: Ortadgretim Ogrencilerinin Cinsiyetleri Acisindan Algilanan Okula

Baghlik Diizeylerine Yonelik #- testi Tablosu

t - testi
t Sd P

Degiskenler  Gruplar N x SS

Erkek 254 4442 9.29
Okula Baglhlik .543 392 277
Kiz 140 4497 10.16

Tablo 4.5 g6z oniine alindiginda; ortadgretim dgrencilerinin cinsiyetlerine gore okula
baglilik puan ortalamalar1 ve bu puanlara iligkin standart sapmalar1 goriilmektedir.
Sonuglar ele alindiginda ortadgretim 6grencilerinin okula baglilik diizeyleri puan

ortalamalar1 cinsiyetlerine gére anlamli diizeyde farklilagmamaktadir (p>.05). Bu
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sonuglara gore aragtirmamiza katilan kiz ve erkek ortadgretim 6grencilerinin okula

baglilik puan ortalamalarinin benzer diizeyde olduklarini séyleyebiliriz.

4.3.1. Ortadgretim Ogrencilerinin Simf Diizeylerine Goére Okula Baghhk
Diizeyleri Anlamh Bi¢cimde Farkhilasmakta Midir?

Bu alt problemde, arastirmanin katilimcilarini olusturan ortadgretim 6grencilerinin
okula baglilik puanlar1 sinif diizeyleri agisindan anlamli bir farkliligin olup olmadigi
ele alinmistir. Bu dogrultuda smif diizeyleri “9. smif”’, “10.smif”, “11.simif” ve
“12.smif” olarak degisen lise 6grencilerinin okula baglilik diizeylerine yonelik
karsilastirilmalari tek yonlil varyans analizi (ANOVA) teknigi ile incelenmigtir. Sinif
diizeyleri agisindan okula baglilik diizeylerine ait puan ortalamalar1 Tablo 4.6’da yer

almaktadir.
Tablo 4.6 incelendiginde; simif diizeyleri farkli olan ortadgretim 6grencilerinin okula

Tablo 4.6: Ortaégretim Ogrencilerinin Siif Seviyelerine Gore Okula Baghhk

Puanlarma Yonelik Farklilasma Durumu ile ilgili Anova Sonug¢lari

Varyansu

Puan Sinmif N x .
Kaynag

sd KO F P Fark

9.smif 77 44 .41 10.7 G. Aras1 38.964 3 12.98

10.Smf 104 4485 8.60 G.I¢i 36214 390 92.86 140 936 _

11.Simif 138 4408 113 Toplam 36254 393

Okula Baglilik

12.Simf 75 44.62  9.60

bagliliklarina yonelik varyans analizi bulgular1 goriilmektedir. Siif diizeyleri farkli
olan ortadgretim 6grencilerinin okula baglilik puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmemektedir, (F3-390 =.140, p> .05). Bu sonuclara
gore okula baglilik puanlar1 agisindan ortaggretim ogrencilerinin sinif diizeylerinin
farkl1 olmasimin anlamli bigimde farklilik yaratmadigini sdyleyebiliriz. Diger bir
ifadeyle sinif diizeyleri farkli olan ortadgretim dgrencilerinin okula baglilik puanlari

acisindan birbirine yakin diizeyde olduklarini belirtebiliriz.
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4.3.2. Ortaégretim Ogrencilerinin Devam Ettikleri Okul Tiirlerine Gore Okula

Baghlik Diizeyleri Anlamh Bicimde Farkhlagsmakta Midir?

Bu alt problemde, arastirmanin katilimcilarini olusturan ortaggretim 6grencilerinin
okula baglilik diizeylerinin okul tiirleri agisindan anlamli bir farkliligin olup olmadig:
ele alinmistir. Bu dogrultuda okul tiirleri “imam hatip lisesi”, “mesleki teknik Anadolu
lisesi”, “Anadolu lisesi” ve “sosyal bilimler ve fen lisesi” olarak degisen ortadgretim
Ogrencilerinin okula baglilik puanlarina yonelik karsilastirilmalar1 tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) teknigi ile incelenmistir. Okul tiirleri agisindan okula baglilik

diizeylerine ait puan ortalamalar1 Tablo 4.7°de yer almaktadir.

Tablo 4.7: Ortaégretim Ogrencilerinin Okul Tiirlerine Gore Okula Baghhik
Puanlarmma Yonelik Farklilasma Durumu ile Ilgili Anova Sonuclar:

Puan Okul N xS YA .r 4 KO F p Fak
Kaynag:
[HL 152 4527 960 G.Aras1 323.92 3 107.9
~ .
=  MTAL 81 4387 924  G.i¢i 359347 390 92.12
;‘5” 1.17 320 -
‘w AL 74 4316 817 Toplam 362540 393
g
©  SB-FL 87 4542 109

Tablo 4.7 incelendiginde; okul tiirleri farkli olan ortadgretim Ogrencilerinin okula
baghilik diizeylerine yonelik varyans analizi bulgular1 goriilmektedir. Okul tiirleri
farkli olan ortadgretim G6grencilerinin okula baglilik puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamlhi bir farklilik olmadigi goriilmektedir, (F390=1.172, p>.05). Bu
sonuglara gore okula baglilik puanlar1 agisindan ortadgretim Ogrencilerinin okul
tirlerinin farklt olmasinin anlamli bi¢cimde farklilik yaratmadigini sdyleyebiliriz.
Diger bir deyisle farkli ortadgretim tiirlerine devam eden 6grencilerinin okula baglilik

puan ortalamalarinin birbirine benzer diizeyde olduklarini belirtebiliriz.

4.4. Ortaégretim Ogrencilerinin Akademik Basar1 Diizeylerine Dair Bulgular
4.4.1. Ortadgretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Akademik Basarilari

Anlamh Bicimde Farkhlagsmakta mdir?

Ortadgretim 6grencilerinin akademik bagarilarinin cinsiyetlerine gére anlamli bigimde
farklilik  gosterip  gostermedigini  degerlendirmek  i¢in  t-testi  teknigi
gergeklestirilmistir. Bulgular Tablo 4.8°de yer almaktadir.
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Tablo 4.8: Ortadgretim Ogrencilerinin Cinsiyetleri A¢isindan Akademik
Basari Diizeylerine Yonelik #- testi Tablosu

. _ t- testi
Degiskenler  Gruplar N x SS p Sd 7
- Erkek 254 3.76 1.01
Akademik 397 392,000
Bagsari Kiz 140 4.18 .97

Tablo 4.8’te ortadgretim 0grencilerinin cinsiyetlerine gore akademik basar1 puanlari
goriilmektedir. Sonuglar ele alindiginda ortadgretim O6grencilerinin  akademik
basarilariin cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir (p<.01). Bu
sonuglara gore kiz Ogrencilerin akademik basarilarinin erkek Ogrencilere gore

istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu belirtebiliriz.

4.4.2. Ortaégretim Ogrencilerinin Simf Diizeylerine Gore Akademik Basari

Diizeyleri Anlamh Bi¢cimde Farkhilasmakta Mudir?

Bu alt problemde, arastirmanin katilimcilarini olusturan ortaggretim 6grencilerinin
akademik basarilarmin sinif diizeyleri agisindan anlamli bir farkliligin olup olmadig
ele alinmistir. Bu dogrultuda simif diizeyleri “9. sinif”, “10.sinif”, “11.smmif” ve
“12.smf” olarak degisen ortadgretim dgrencilerinin not ortalama diizeylerine yonelik
karsilastirmalar1 tek yonlii varyans analizi (ANOVA) teknigi ile incelenmis ve

Tablo 4.9°da yer verilmistir.
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Tablo 4.9: Ortaégretim Ogrencilerinin Smif Seviyelerine Gore Akademik

Basar Diizeylerine Yonelik Farklilasma Durumu ile Tlgili Anova Sonuclar

- Varyansn Tukey

Puan Sinif N x Kaynag1 KT sd KO F p Fark

_ 9.S11f 77 377 113 G. Arast 19.036 3 6.34

-

Z , 2

3 10.Smf 104 374 1.04 G.I¢i 38967 390 .999 s

. .6.35 .000 =

£ 1ismf 138 388 93 Toplam 40871 393 A

(]

2 nSmf 75 435 89

Tablo 4.9 incelendiginde; sinif diizeyleri farkli olan ortadgretim Ogrencilerinin not
ortalamalarina yonelik varyans analizi bulgular1 goriilmektedir. Ortaya ¢ikan
sonuglara gore smif diizeyleri farkli olan ortadgretim 6grencilerinin not ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir, (F3-300=6.350,
p<.001). Bu farkliligin hangi sinif diizeyleri arasinda kaynaklandigini saptayabilmek
amaciyla gerceklestirilen Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda, farkliligin 12.
smifa devam eden dgrencilerin not ortalamalar1 (X =4.35, ss =.89) ile 11. siif (X =
3.88,55=.93), 10. Smif (X =3.74, ss =1.04) ve 9. Sinifa (X =3.77, ss = 1.13) devam
eden lise 6grencilerinin not ortalamalar1 arasinda kaynaklandig1 anlasilmistir. Tiim bu
sonuglar degerlendirildiginde 12. Sinifa devam eden ortadgretim 6grencilerinin not
ortalamalarinin 11, 10 ve 9. sinifa devam eden lise 6grencilerinin not ortalamalarindan

anlaml bi¢imde yiiksek oldugunu soyleyebiliriz.

4.4.3. Ortadgretim Ogrencilerinin Devam Ettikleri Okul Tiirlerine Gére
Akademik Basar: Diizeyleri Anlamh Bicimde Farklilasmakta midir?

Bu alt problemde, arastirmanin katilimcilarini olusturan ortadgretim dgrencilerinin
akademik basarilarinin okul tiirleri agisindan anlamli bir farkliligin olup olmadig: ele
alinmistir. Bu dogrultuda okul tiirleri “imam hatip lisesi”, “mesleki teknik Anadolu
lisesi”, “Anadolu lisesi” ve “sosyal bilimler ve fen lisesi” olarak degisen ortadgretim
ogrencilerinin not ortalama diizeylerine yonelik karsilagtirilmalart tek yonli varyans

analizi (ANOVA) teknigi ile incelenmistir. Okul tiirleri agisindan not ortalamalarina

ait puan ortalamalar1 Tablo 4.10°da yer almaktadir.
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Tablo 4.10: Ortadgretim Ogrencilerinin Akademik Basarilarinin Okul Tiirlerine

Gore Farkhlasma Durumu ile lgili Anova Sonuclar

\%
Puan Smf N x Ss aryansin sd KO F P Fark
Kaynag
HL 152 365 99 G.Arass 44521 3 1484 N
5 E
& MTAL 81 367 108  G.Igi 364190 390 934 21' -
~ 158 000 A &
E AL 74 403 97 Toplam 408.711 393 (>
< 2
g &
< SBFL 87 448 76 @

Tablo 4.10°te okul tiirleri farkli olan ortadgretim 6grencilerinin akademik bagarilarina
yonelik varyans analizi bulgular1 goriilmektedir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore okul
tiirleri farkli olan ortadgretim 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir (F3-300=15.892, p<.001). Bu
farkliligin hangi okul tiirleri arasinda kaynaklandigini saptayabilmek amaciyla
gergeklestirilen Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda, farkliligin sosyal bilimler
ve fen lisesine devam eden dgrencilerin akademik basarilar1 (X = 4.48, ss = .76) ile
Anadolu (X = 4.03, ss =.97), Mesleli teknik Anadolu (X = 3.67, ss = 1.08) ve Imam
hatip liselerine (X = 3.65, ss = .99) devam eden &grencilerin akademik basarilart
arasinda kaynaklandigi bulunmustur. Tiim bu sonuclar degerlendirildiginde sosyal
bilimler ve fen liselerine devam eden lise 6grencilerinin akademik basarilariin diger
okul tiirlerine devam eden ortadgretim 6grencilerinin akademik basarilarindan anlaml

bicimde yiiksek oldugunu ifade edebiliriz.

4.5. Ortaégretim Ogrencilerinin Akademik Basari, Okul iklimi Algilari ile Okula
Baghlik Diizeyleri Arasinda Anlamh Bir iliskinin Olup Olmadigina Yénelik
Bulgular

Ortadgretim 6grencilerinin okul iklimi algilart ile okula baglilik diizeyleri ve akademik
basarilart arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini saptamak icin Pearson
Momenteler Carpimi korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin
okul iklimi algilar ile okula baghlik diizeyleri ve akademik basarilar1 korelasyon
analizine dahil edilmistir. Bu degiskenler arasindaki iligkileri gosteren Tablo 4.11°de

yer almaktadir.
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Tablo 4.11: Ortabgretim Ogrencilerinin Akademik Basari, Okul Iklimi Algilar
ile Okula Baghlik Diizeyleri Arasindaki Korelasyon Testi

Akademik Okula

Basari Baglanma OKkul IKklimi
r 1
Akademik
Basan p
N 394
r s 1 3 8 sksk 1
Okula
Baglanma p ,006
N 394 394
r ,293%* 237 1
Okul iklimi p ,000 ,000
N 394 394 304
“p<.01

Tablo 4.11°de goriildiigii iizere ortadgretim 6grencilerinin okul iklimi algilari ile okula
baglilik diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamli iligki bulunmustur (» = .237, p<.01).
Benzer sekilde ortadgretim 6grencilerinin okul iklimi algilar ile akademik basarilari
puanlart arasinda pozitif yonlii anlamli iligkiler oldugu goriilmektedir (» = .293, p<
.01). Ayrica ortadgretim dgrencilerinin okula baglilik diizeyleri ile akademik basarilar
arasinda pozitif yonde anlaml iliskiler oldugu bulunmustur (» =.138, p<.05). Tiim bu
sonuglar g6z Oniinde bulunduruldugunda ortadgretim ogrencilerinin okul iklimi
algilar1 ve okula baglilik puanlan arttikca akademik basarilarmin da arttigimi ifade

edebiliriz.

4.6. Ortadgretim Ogrencilerinin Okul Iklimi Algilar, Okula Baghhiklar1 ve
Akademik Basar1 Diizeylerinin Yordama Diizeylerine iliskin Regresyon Analizi

Sonuglari

Calismamizin bu boliimiinde farkli ortaggretim kurumlarina devam eden 6grencilerin
okul iklimi algilari, okula bagliliklar1 ve akademik basar1 diizeylerinin birbirleri ile
anlamli bir yordayicis1 olup olmadigini ortaya c¢ikarmak amaciyla 3 basit 1 ¢oklu

regresyon analizi uygulanmastir.
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4.6.1. Ortabgretim Ogrencilerinin Okul Iklimi, Okula Baghlik ve Akademik

Basar1 Diizeylerinin Yordama Diizeylerine iliskin Basit Regresyon Analizleri

Tablo 4.12°de o6grencilerin okul iklimi algilarinin okula bagliliklarin1 yordayip
yordamadigini ortaya koymak icin yapilmis basit regresyon analizi model tablosu yer
almaktadir. Regresyon analizinde okula baglanma puanlar1 bagimli degisken olarak

tanimlanmastir.

Tablo 4.12: Ortaégretim Ogrencilerinin Okul Iklimi Algilarinin, Okula
Baghliklarim Diizeylerinin Yordama Diizeyine iliskin Basit Regresyon Analiz
Sonuclari

Bosig Std.
"> BhDeg. B  Hat (B t p R R F P
Deg. a

Sabit Okula 2560 179 14315 000

Okul Basl 237 237 056 23293  .000
ielimi AEAMA 973 057 4826 .000

Tablo 4.12°da verilen bulgular incelendiginde Ogrencilerin okul iklimi algilarinin,
okula baglilik diizeylerini anlamli bir sekilde yordadigi goriilmektedir (p<.05).
Ogrencilerin  okul iklimi algilarinin, okula baghlik diizeylerin %5.6> s
yordamaktadir (r=.237; 1r>=.056). Baska bir anlatimla okula baglilik diizeylerindeki
toplam varyansin %5.6’sin1 6grencilerin okul iklimi algilar1 agiklamaktadir. Diger bir
ifadeyle Ogrencilerin sahip oldugu okul iklimi algilari, okula bagliliklarmi olumlu

yonde etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 4.13’de ogrencilerin okul iklimi algilarinin akademik basarilarin1 yordayip
yordamadigini ortaya koymak i¢in yapilmis basit regresyon analizi model tablosu yer
almaktadir. Regresyon analizinde akademik basar1 puanlar1 bagimli degisken olarak

tanimlanmustir.

Tablo 4.13: Ortabgretim Ogrencilerinin Okul iklimi Algilarimin, Akademik
Basar1 Diizeylerini Yordama Diizeyine iliskin Basit Regresyon Analizi Sonuclar

Bsig Std.
- BhDeg. B  Hat (B t p R R ¥ P
Deg. a

Sabit Akademi _2:425 249 9.735 000

Okul KB 293 293 086 36948 000
iklimi BAL 478 079 6.079 000

Tablo 4.13’te verilen bulgular incelendiginde 6grencilerin okul iklimi algilarinin,

akademik basar1 diizeylerini anlamli bir sekilde yordadigi goriilmektedir (p<.05).
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Ogrencilerin okul iklimi algilarinin, akademik basar1 diizeylerin %8.6> s
yordamaktadir (r=.293; r>=.086). Baska bir anlatimla akademik basar diizeylerindeki
toplam varyansin %8.6’sin1 6grencilerin okul iklimi algilar1 agiklamaktadir. Diger bir
ifadeyle 6grencilerin sahip oldugu okul iklimi algilari, akademik basarilarini olumlu

yonde etkiledigi sOylenebilir.

Tablo 4.14’te ogrencilerin okula baghliklarinin akademik basarilarini yordayip
yordamadigini ortaya koymak icin yapilmis basit regresyon analizi model tablosu yer
almaktadir. Regresyon analizinde akademik basar1 puanlar1 bagimli degisken olarak

tanimlanmaistir.

Tablo 4.14: Ortaégretim Ogrencilerinin Okul Baghhklarinin, Akademik Basari
Diizeylerini Yordama Diizeyine iliskin Basit Regresyon Analizi Sonuclar

N Std.

- BhiDeg. B  Hat (B t p R R F p
Deg. a

Sabit Akademi _3:245 246 13.164 000

Okula B 138 138 019 7.575 006
Baghlik WAL 195 071 2752 .000

Tablo 4.14’te verilen bulgular incelendiginde 6grencilerin okula baglilik algilarinin,
akademik basar1 diizeylerini anlamli bir sekilde yordadigi goriilmektedir (p<.05).
Ogrencilerin  okul iklimi algilarnin, akademik basar1 diizeylerin  %1.9’unu
yordamaktadir (r=.138; r>=.019). Bagka bir anlatimla akademik basar1 diizeylerindeki
toplam varyansin %1,9° unu 6grencilerin okula baghlik algilart agiklamaktadir. Diger
bir ifadeyle 6grencilerin sahip oldugu okula baglhiliklarri, akademik basarilarini olumlu

yonde etkiledigi sOylenebilir.

4.6.2. Ortadgretim Ogrencilerinin Okul iklimi ve Okula Baghhk Algilarmin,
Akademik Basar1 Diizeylerini Yordama Diizeyine iliskin Coklu Regresyon
Analizi Sonuclar

Tablo 4.15°’te 6grencilerin okul iklimi ve okula baglhilik algilarinin, akademik
basarilarint yordayip yordamadigini ortaya koymak i¢in yapilmis coklu regresyon
analizi model tablosu yer almaktadir. Regresyon analizinde akademik bagar1 puanlari

bagimli degisken olarak tanimlanmustir.
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Tablo 4.15: Ortaégretim Ogrencilerinin Okul Iklimi ve Okula Baghlk
Algillarinin, Akademik Basar1 Diizeylerini Yordama Diizeyine Iliskin Coklu
Regresyon Analizi Sonuclari

Bagimsiz Bagimh

Degisken deggisken Sh. B t p R R’ F p
Sabit Cadommie 21163307 7,048,000

Okul iklimi ga;ifml 450 081 276 5,569 ,000 ,302 ,091 19,586 000
Okula Baglilik 102,070,072 1,455 146

Tablo 4.15’te goriildiigii lizere dgrenciler tarafindan algilanan okul iklimi ve okula
baghilik algilar1 okul midiirlerinin 68retmenler tarafindan algilanan politik
becerilerinin (iligkiler ag1 kurma, samimim goriinme, sosyal zeka, kisilerarasi etki),
doniistimcii liderlik stilini (r=.302; r>=.091; p<.05) anlaml bir sekilde yordamaktadir.
Okul iklimi algilari ile okula baglilik puanlarinin birlikte akademik basar1 puanlarini
istatistiksel olarak anlamli diizeyde yordadig goriilmiistiir (F=19.586, p<.01). Okul
iklimi algilar1 puanlar1 1. asamada tek basina toplam varyansin yaklasik %38,5ni
aciklarken 2. asamada okula baglilik puanlari ile beraber toplam varyansin yaklasik %
9’unu agikladigr saptanmistir. Ancak okul iklimi ile okula baglanma birlikte modelde
analiz edildiginde, okula baglanma degiskeni 6grencilerin akademik bagarilari
tizerindeki etkisinin anlamli olmadig goriilmektedir. Bu sonug aslinda okul ikliminin
okula bagliligida kapsayan 6nemli bir degisken oldugunun gostermistir. Ancak okul
iklimi ile okula baglanma birlikte modelde analiz edildiginde, okula baglanma
degiskeni 6grencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisinin anlamli olmadig
gorilmektedir. Bu sonug aslinda okul ikliminin okula bagliligida kapsayan énemli bir

degisken oldugunun gostermistir.

Sonug olarak, okul ikliminin, okula baglilig1 %5.6; okul ikliminin, akademik basariy1
%8.6; okula baghiligin, akademik basartyr %1.9; okul iklimi ile okula baglilik
diizeyinin birlikte, akademik basarty1 %9.1 oraninda pozitif yonde ve diisiik

diizeylerde yordadigi bulgularina ulasilmistir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismanin bu kisminda elde edilen bulgulara dayanarak sonug, tartisma ve oneriler

kism1 yer almaktadir.
5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Bu béliimde arastirma 6rneklemini olusturan lise 6grencilerinin, not ortalamasi, okul
iklimi ile okula bagliliklar arasindaki iligkiler cinsiyet, sinif diizeyi ve okul tiirleri

acisindan elde edilen bulgular tartisilmis ve yorumlanmastir.

5.1.1. Farkh Ortabgretim Kurumlarinda Ogrenim Goren Ogrencilerinin Okul
Iklimi Algilarimin, Cinsiyetlerine, Simif Seviyelerine ve Okul Tiirlerine Iliskin

Bulgularin Tartisiimasi

Arastirma bulgularimiza gore lise Ogrencilerinin okul iklimi puanlarinin cinsiyet
degiskeni agisindan birbirine benzer oldugu, cinsiyetler agisindan aralarinda anlamli
bir fark olmadig tespit edilmistir. Okul iklimi algisini cinsiyet degiskeni agisindan
inceleyen arastirmalar birbirleriyle farkli bulgular ortaya koymaktadir. Ornegin;
Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan (2010) tarafindan ortaokul &grencileri ile
yaptiklar1 bir aragtirmada kiz Ogrencilerinin  okul iklimi puanlarimin, erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugunu, daha olumlu bir akran etkilesimi igerisinde
olduklarini1 ve okul ortamini daha giivenli bulduklarini belirtirken Erarslan’in (2018)
caligmasinda cinsiyet yoniinden herhangi bir farklilikla rastlanmamaktadir. Bu agidan
degerlendirildiginde cinsiyet, olusturulan okul iklimine kars1 algida degisiklik

gosterebilmektedir.

Arastirmamizin bir diger sonucuna gore lise Ogrencilerinin algilanan okul iklimi
puanlarinin sinif degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gdstermedigi, farkli siniflara
devam eden 6grencilerin algiladiklar1 okul iklimi puanlarin birbirlerine benzer oldugu
bulunmustur. Dogan’in (2012) lise Ogrencileri ile yaptigi bir calismada lise
Ogrencilerinin sinif seviyesi arttikca algiladiklar1 okul iklimi puanlarmin distigi
saptanmistir. Ancak bizim ¢alismamizda bu durum ortaya ¢ikmamistir. Bu durum lise
ogrencilerinin algiladiklar1 okul ikliminin st siniflara gegtiklerinde de degismedigi,

ilk algilarinin devam ettigi seklinde yorumlanabilir.
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Arastirmamiza katilan lise 6grencilerinin algilanan okul iklimi puanlarinin okul tiirii
acisindan birbirlerine benzer oldugunu, lise dgrencilerinin algiladiklar: okul iklimi
puanlarinin okul tiiri acisindan anlamli bir fark olusturmadig bulunmustur. Alan
yazin incelendiginde Cetinkaya, Giilact1 ve Ciftci (2019) tarafindan lise 6grencileri ile
yaptig1 bir ¢aligmada okul tiirii acisindan lise Ogrencilerinin okula gosterdikleri
tutumun farklilagtigini, Anadolu liselerine devam eden Ogrencilerin olumlu okul
tutumu puanlariin fen lisesine devam eden 6grencilerden yiiksek oldugu seklindedir.
Ancak bu arastirmada elde edilen sonuclar kuramsal olarak bu bulguyu destekler
nitelikte degildir. Dolayistyla farkli lise tiirlerine devam eden 6grencilerin algiladiklar

okul iklimine yonelik farkli 6rneklemlerde yeni ¢alismalar yapilabilir.

5.1.2. Ortaégretim Ogrencilerinin Okula Baghlik Diizeylerinin, Cinsiyetlerine,

Smif Seviyelerine ve Okul Tiirlerine iliskin Ulasilan Bulgularin Tartisiimasi

Aragtirma sonuclarimiza gore lise 6grencilerinin okula baghlik diizeyleri cinsiyetler
acisindan anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde
baz1 ¢alismalar 6grencilerin okula baglilik diizeylerinin cinsiyete gore farklilastigini
bazilarmin ise cinsiyete gore farklilasma gdstermedigini belirtmektedir. Ornegin Alaca
(2011) tarafindan yapilan bir ¢alisma kiz 6grencilerin okula baglanma diizeylerinin
erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak tam tersi yonde
sonuglar ortaya koyan arastirmalar da mevcuttur. Ornegin, McNeely, Nonnemaker ve
Blum (2002) tarafindan yapilan ¢aligmalarda erkek 6grencilerin okula baghliklarinin
kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Diger yandan bizim
calismamiz ile paralellik gosteren Hill ve Werner (2006) ve Erarslan’in (2018)
caligmalar1 okula baglilik diizeylerinin cinsiyete gore degismedigini bizlere
sunmaktadir. Sonu¢ olarak kiz ve erkek lise &grencilerinin okula baglilik puan

ortalamalar1 farkli kosullara gore degisim gosterebilmektedir.

Arastirma bulgularimizin bir diger sonucuna gore lise dgrencilerinin okula baglilik
diizeyleri sinif seviyelerine gore anlamli diizeyde farklilagmamaktadir. Diger bir
ifadeyle siif diizeyleri farkli olan lise 6grencilerinin okula baglilik puanlar
birbirlerine yakin diizeydedir. Konuyla ilgili yapilan ¢alismalar farklilik
gostermektedir. Ornegin, Bellici’nin (2015) ortaokul dgrencileriyle yapmis oldugu bir
caligma 5 ve 6. sinifa devam eden 6grencilerin okula baglilik puanlarinin 7 ve 8. sinifa

devam eden O6grencilerin puanlarindan yiiksek oldugunu ve sinif seviyesi arttikca
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okula baglilik diizeyinin de azaldigin1 belirtmektedir. Ancak bizim aragtirma
bulgularimizla paralellik gésteren Hagborg’un (1994) ortaokul ve lise 6grencileriyle
yapmis oldugu calisma smif seviyesine gore okula baglilik diizeyinin farklilasma
gostermedigini ortaya koymaktadir. Bu durum lise 6grencilerinin okula bagliliklari tist
simiflara gectiklerinde de degismedigi, alt siniflarda algilarinin devam ettigi seklinde

yorumlanabilir.

Arastirmamizin bir diger bulgusuna goére ise okula baglilik puanlar1 acisindan lise
ogrencilerinin okul tiirlerinin farkli olmasinin anlamli bi¢imde farklilik yaratmadigi,
farkli lise tlirlerine devam eden Ogrencilerinin okula baglilik puan ortalamalarinin
birbirine benzer diizeyde oldugu saptanmistir. Yavrutiirk’iin (2019) c¢alismasinda
meslek lisesi 0grencilerinin fen lisesi 6grencilerine gore okula daha bagl olduklari
yoniinde sonu¢ yer almaktadir. Bu durum lise 6grencilerinin devam ettikleri okulu
benimsedikleri bu nedenle baglilik diizeyleri arasinda farklilik olmadigi seklinde

yorumlanabilir.

5.1.3. Ortadgretim Ogrencilerinin Akademik Basar1 Diizeyleri ve Cinsiyet, Sinif

ve Okul Tiiriine fliskin Bulgularin Tartisiimasi

Arastirma bulgularina gore kiz 6grencilerinin not ortalamalarinin erkek 6grencilere
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu
sonuglara gore aragtirmamiza katilan kiz Ogrencilerin akademik olarak erkek
ogrencilerden daha basarili oldugunu belirtebiliriz. lgili literatiir incelendiginde
arastirmalar, akademik basarida cinsiyet farkliliklar1t oldugunu gostermektedir.
Ornegin, erkek ve kiz 6grencilerin benzer genel entelektiiel yetenege ragmen, kizlarin
erkeklerden daha iyi performans gosterdikleri bildirilmektedir (Steinmer ve Spinath,
2008). Bu bulgu yaptigimiz arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir. Egitimdeki
genel istatistikler, kiz 6grencilerin okul sisteminde erkeklerden daha iyi performans
gosterdigini, daha iyi not aldigim1 ve daha yiiksek sayida okul sonrasi yeterliliklere
ulastigini gostermektedir (Voyer ve Voyer, 2004). Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore daha basarili oldugunu gosteren sonuglara bakilarak kiz 6grencilerin okul

diizenine daha kolay uyum sagladiklari bununda derslerine yansidigi diigiiniilmektedir.

Aragtirmamizin bir diger bulgusu lise 6grencilerinin not ortalamalarinin sinif
diizeylerine gore farklilastigini bizlere sunmaktadir. Buna gore, 12. Sinifa devam eden

lise Ogrencilerinin not ortalamalarinin 11, 10 ve 9. Simifa devam eden lise
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Ogrencilerinin not ortalamalarindan anlamli bi¢imde yiiksek oldugu bulunmustur.
Benzer arastirmaya rastlanilmamis olup bu durum 12. siif 6grencilerinin lise sonda
olmalari, onlerinde gelecekleri agisindan O6nem tasiyan bir yliksekogretime gegis
smavinin olmasindan kaynaklanabilecegi yorumu yapilabilir. Ciinkii 12. Simif
ogrencileri iiniversiteye girig sinavina hazirlanmalari sebebiyle bu hazirligin akademik

basarilarina da etki yapabilecegi diislintilmektedir.

Yine lise 6grencilerinin not ortalamalarinin okul tiirleri baz alindiginda sosyal bilimler
ve fen liselerine devam eden lise 6grencilerinin not ortalamalarinin diger okul tiirlerine
devam eden lise 6grencilerinin not ortalamalarindan anlamli bi¢imde yiiksek oldugu
bulunmustur. Buna gore sosyal bilimler ve fen lisesine devam eden Ogrencilerin
akademik basarilarinin Anadolu ve meslek liselerine devam eden 6grencilerden daha
yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz. Benzer bir ¢alismay1 Yildirim’in (2017) ¢alismasinda
gormekteyiz. Ayrica sonuglarla uyumlu olarak Berberoglu ve Kalender’in (2005)
belirttigine gore gerek iiniversiteye giris sinavinda gerekse PISA sonuglarinda fen lise
tiirlerine gore oOgrencilerin sozel ve sayisal alandaki basarisinin  farklilik
gostermektedir. Buna gore fen liselerine devam eden 6grencilerinin basar1 puanlari
anadolu ve tiim meslek lisesine devam eden dgrencilerin basar1 puanlarindan daha

yiiksektir. Elde ettigimiz bulgular da bu goriisii destekler niteliktedir.

5.1.4. Farkh Ortaégretim Kurumlarinda Ogrenim Géren Ogrencilerinin Okul
iklimi Algilan ile Okula Baghlik ve Akademik Basari1 Diizeyleri Arasindaki

Mliskilere Yonelik Sonuc ve Tartisma

Arastirmamizin sonucunda elde edilen birinci sonuca gore lise 6grencilerinin not
ortalamalar1 ile okul iklimi puanlar1 arasinda pozitif yonlii anlaml iliskiler oldugu
bulunmustur. Bu sonuca gore okul not ortalamalar yiiksek 6grencilerin algiladiklari
okul iklimi puanlar1 da yiiksektir diyebiliriz. Diger bir ifadeyle akademik olarak
basarili lise 6grencilerinin algiladiklari okul iklimi de pozitiftir. Nitekim, Hoy ve
Miskel (2012) okul ikliminde bahsederken okuldaki tiim bireyler tarafindan algilanan
ve biitlin fertlerin davraniglarina etkileyen biitlinciil bir 6zellik seklinde ifadede
bulunmaktadir. Buna gore okuldaki genel atmosferden memnun olan 6grencilerin okul
notlarinin da yiiksek olabilecegi seklinde yorumda bulunabiliriz. Bu goriisti destekler
nitelikte Hoy ve Miskel (2012) okul orgiit yapisinin etkinlestirilmesinin ve Orgiit
yapisinin diizenli sekilde islemesinin 6grenci basarisi iizerinde pozitif bir etkisinin
oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde MacNeil, Prater ve Busch (2009: 82)
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yaptiklar1 aragtirmada 6grencilerin saglikli isleyen bir orgiit yapisi igindeki okullarda
daha yliksek notlar aldigini, akademik olarak daha basarili olduklarini ortaya
koymaktadir. Ayrica, Cornell, Shukla ve Konold (2016: 17) ortaokul ve lise 6grencileri
ile yaptiklar1 bir arastirmada diizenli, sistemli, 6grenci destegi ile karakterize edilen
yetkin bir okul ortaminin 6grencilerin akademik basarilar1 lizerinde pozitif etkisinin
oldugu seklindedir. Aragtirma bulgularimizi bu agidan ele aldigimizda alan yazindaki
bulgularla benzer oldugunu belirtebiliriz. Giiven saglayan okullar her tiirlii koti ve
olumsuz davranig iceren zihniyetten uzaklasmis, Ogrenciyi destekleyen ve sosyal
tertibi asilayan uygulama yeri oldugundan bu giivenli okullarin olusturdugu okul
ikliminde ogrenciler akademik, sosyal ve estetik basarillarint ayni dlglide

yiikseltmektedir.

Arastirmamizin bir diger bulgusu 6grencilerin akademik basarisi ile okula bagliliklar
arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu seklindedir. Nitekim Lynch, Lerner ve
Leventhal (2013: 17) lise 6grencileri ile yaptiklari caligmada lise 6grencilerinin benzer
diizeyde akademik basar1 ve okul katilimi gosteren akranlar1 segme egiliminde
oldugunu ve akademik basaris1 yiiksek ogrencilerin de okul katilimlarinin yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Elde ettigimiz bulgular bu goriisii destekler niteliktedir.
Bu durumu akademik basaris1 yiiksek oOgrencilerin okula baglilik seviyeleri de
yiiksektir veya okula bagliliklar1 yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilar1 da

yiiksek olmaktadir seklinde yorumlayabiliriz.

Arasgtirmamizin bir diger 6nemli bulgusu lise 6grencilerinin okul iklimi puanlari ile
okula bagliliklar pozitif iliskili oldugu seklindedir. Buna gore lise 6grencilerinin okul
iklimi puanlarimin yiliksek ise okula baglilik puanlar1 da yliksek olmaktadir seklinde
bir ifadede bulunabiliriz. Thapa, Cohen, Guffey ve Higgins-D’Alessandro’a (2013)
gore okul iklimi, akademik basariy1 ve sosyal gelisimi kolaylastirabilen 6grencinin
okula katilimi {izerinde 6nemli bir etki olarak kabul edilmektedir. Konold, Cornell,
Shukla ve Huang (2017: 1293) lise 6grencileri ile yapmis olduklart bir arastirmada
etkin disiplin yapisi, destekleyici 08retmen-Ogrenci iligkileri ve Ogrenciler igin
akademik beklentilerle karakterize edilen olumlu bir okul ortamini, daha yiiksek
diizeyde 6grenci katilimini ve daha diisiik akran saldirganlig: ile iliskilendirilmistir.
Bu goriiste olumlu bir okul ikliminin 6grencilerin okula bagliliklar iizerinde pozitif
bir etkisinin oldugu goriisiinii destekler niteliktedir. Bu agidan degerlendirildiginde

bulgularimiz diinya iizerindeki cesitli arastirmalarla benzerlik gostermektedir. Tiim

51



bunlar gbéz Oniline alindiginda olumlu bir okul ortaminin ogrencilerin okula

baglanmalar1 lizerinde pozitif bir etki olusturabilecegini ifade edebiliriz.

5.2. Oneriler

e Bu arastirma bulgular1 ortadgretim 6grencileri ile sinirhidir. Arastirmacilar bu
konuyu cesitli egitim kademelerinde inceleyebilirler.

e Bu arastirmanin sonuglar1 Istanbul ili Esenyurt ilgesindeki devlet okullar1 ile
sinirlidir. Farkli ilge veya sehirlerde 6zel okullarin da dahil edildigi konuyla
ilgili yeni aragtirmalar yapilabilir. Boylelikle devlet ve 6zel okullar arasinda
farkin olup olmadig1 da gortilebilir.

e Ogrencilerin okul iklimi ve okula bagliklarma iliskin algilari daha

derinlemesine incelemek adina ¢esitli nitel arastirmalar yapilabilir.
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EK 1. DEMOGRAFIK BILGI FORMU
Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek ()
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EK 2. OKUL iKLiMi OLCEGi ORNEK MADDELER

OKUL iKLiMi OLCEGI

Hicbir zaman

Nadiren

Ara sira

Cogunlukla

Her zaman

2.0Ogretmenlerimiz smif ortamini eglenceli hale getirirler

3.0gretmenler bize neleri §grenmek istedigimizi sorarlar

4.Ogretmenler bir kural koyduklarinda, nedenini

7.0gretmenlerimiz bize yardim etmek igin gereken her

9.Smifta yaptigimiz calismalar icin tiim enerjimizi
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EK 3. OKULA BAGLANMA OLCEGi OERNEK MADDELER

OKULA BAGLANMA OLCEGI

Kesinlikle

Fvet

Evet

Olabilir

Hayir

Kesinlikle

Hayir

1.Bu okulda olmaktan gurur duyuyorum

2.Bu okulda olmaktan mutluyum

3. Okulumda kendimi giivende hissediyorum

5. Okulumu seviyorum

7. Bu okulda 6nem verdigim arkadaslarim var

11.0gretmenlerimi seviyorum
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