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ONSOZ

Geligen teknoloji ve hayatimizin her alanina adeta bir sarmasik gibi yayilan
medya kaynaklan ile her an medya sunumlarina maruz kalmaktayiz. Bu nedenle
gunimizde her zaman oldugundan daha fazla medya iletilerine kars!: segici
olmaliyiz. Bu bilinci 6zellikle yeni yetismekte olan bireylere dzenle aktarabilmeliyiz.
Zira medyadaki fiziksel, duyussal ve stzel siddet éGeleri insanlar birbirinden hatta
yasamdan uzaklastirmaya kadar etkiye sahip olabilmektedirler. Yetismekte olan
bireylere bu bilincin en iyi sekilde aktariimasi ise okullarda verilecek olan Medya
Okuryazarlid1 dersi yoluyla ofabilir. Cesiti medya kollarinin ideolojilerine ve
medyadaki dodrudan ya da dolayli siddet sunumlarina karst bir biling kazandirmak
ve bilingli medya tiketicisi olan bir toplum olusturabilmek icin bu son derece
dnemiidir. Bu bilingli medya tlketicisi toplumun temellerini okullarda atacak olanlar
ise Sosyal Bilgiler &gretmenleridir. Bu ylzdendir ki Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin fakiltede gordukleri egitimleri sirasinda Medya Okuryazarligi dersi almis
olmalar ¢ok Onemlidir. Bu arastirmada da ulagiimak istenen Sosyal Bilgiler
o6gretmen adaylarinin Medya dersi almig olmalarinin medyadaki siddet sunumlarina
yonelik bakis agilarint etkiliyor mu gérebilmektir.

Arastirma Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Medya Okuryazarligi dersine
yanelik tutumlarinin incelenmesini konu edinmektedir.
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OZET
SOSYAL BiLGILER OGRETMEN ADAYLARININ MEDYA
OKURYAZARLIGI DERSINE YONELIK TUTUMLARININ iNCELENMESI

CINELIOGLU, Giilbiye
Balikesir Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
likdgretim Anabilim Dali
Tez Damismani: Yrd. Dog. Dr. Ahmet AKGUN
Mayis 2013, 115 Sayfa

Bu aragtrmanin temel amact Sosyal Bilgiler &gretmen adaylarinin
medyadaki siddet sunumlarina bakis agilarinda Medya Okuryazarhgl dersinin
etkisini belirleyebilmektir. Arastirma tarama modelindedir ve Balikesir Universitesi
Necatibey Egitim Fakltesi ile Denizli Pamukkale Universitesi Egitim Fakiltesi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi birinci, ikinci, Uglincl ve dérdinct sinifta dgrenim goren
406 odrenci arastirmaya dahil edilmistir. Sosyal Bilgiler 6dretmen adaylarninin
medyadaki siddet sunumlarina yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Medyadaki Siddet Sunumlarina
Yénelik Tutum Olgcedi (Sos-Medto) adinda bir adet tutum o&lgedi gelistirilmistir.
Ofcegin  gecerdilidini  belirlemek amaciyla faktér analizi yapilmistir.  Olgegin
goveniriidine iligkin ise, madde toplam korelasyonu, madde ayirt edicilik gici ve
Cronbach Alfa de@erleri hesaplanmigtir. Sos-Medto icin Cronbach Alfa katsayist
dederi 0.74 bulunmustur. Olgeklerin uygulanmasindan elde edilen verilere, yiizde ve
frekans analizi, iliskisiz orneklemier igin t-testi, iliskili dérneklemler icin f-festi ve
bagimsiz orneklemler icin tek faktdérll varyans analizi testi yapilrmistir. Veri
analizinde Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) 20.0 programu
kullanilmistir.

Aragtirma sonuglarina goére orneklemi olusturan 63dretmen adaytarinin
yvarisindan fazlasi Medya Okuryazarhdi dersini almig bulunmaktadir. Medya
Okuryazarlidi dersi almis olan 6gretmen adaylarinin genel tutum puaniarn, heniiz
almamis olan 6Jretmen adaylarina gére daha ytiksek olarak bulunmustur. Medya
Okuryazarlidl dersi medyadaki siddet sunumlarina ydnelik futumlar tizerine etkili
olmaktadir senucuna ulasilmistir. Bununla birlikte iki &3retime gére de anlamh bir
farkhhga rastlanmistir. Cinsiyet ve sinif dizeyine gore ise herhangi bir farklilagsmaya
rastlanmamakla birlikte, &§retmen adaylarinin bilgi edinme amaglt en ¢ok internete
ve televizyona basvurdudu, yine en ¢ok vakitlerini gecirdikleri medya kaynag olarak
internet ve televizyonu tercih ettikleri géralmastor.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Medya Okuryazariidi, Medya Siddeti, Sosyal Bilgiler,
Tutum.



ABSTRACT
THE SOCIAL SCIENCES TEACHERES’ ATTITUDES

TOWARDS MEDIA LITERACY LESSON

CINELIOGLU, Giilbiye
Balikesir University, institude of Social Sciences Master Thesis,
Primary Main Department
Adviser: Assistant Professor Doctor Ahmet AKGUN
May 2013, 115 Pages

The main purpose of this study is to determine the affects of media literacy
lesson over the social sciences teacher candidates’ attidudes towards media
violance. This research is a type of survey Model and it contains 406 students who
are first, second, third and fourth grade students from Social Studies Teaching
department at Balikesir University Necatibey Education Faculty and Pamukkale
University Education Faculty. One types of attitude scales named as Attitude Scale
towards media violence for Social Sciences Teacher Candidates (Sos-Medto) to
determine the attitude of the teacher candidates to media violence are developed by
researcher. Factor Analysis is practised fo assing the validity of scales. As for
reliability, item total correlation and item discrimination power and Cronbach Alfa
value are figured out. It is figured out that Cronbach Alfa value is 0.74 for Sos-
Medto. Analysis of percentage and frequency and t test for independent sample and
t test for dependent sample and one way analysis of varience for independent
sample are applied to data attained by the application of scales. Statistical Package
for the Social Sciences (SPSS) 20.0 program is used for data analysis.

According to the survey results, more than half of the candidates for teaching
profession, who forms the universe of working people, attended the media literacy
lesson. It was found that the scores of the general attitude of the candidates for
teaching profession who attend Media Literacy lesson are higher than the
candidates who did not attend his course. It has been concluded that the media
literacy lesson is effective on the attitudes towards the violance presentations in the
mass media. It was however found that there are the significiant differences
according to the double education. Although there is no differentiation according to
the level of gender and class, the candidates for teaching profession have been
applying t television and internet to obtain information and they have also preferred
the internet and television as the media source for spending time.

Key Words: Education, Media literacy, Media Violance, Social Studies, Attitude.
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1. GIRIS

Bilgiye ve farkll kiitirlere ¢cok daha rahat ulasabildigimiz, hemen hemen
teknolojinin her tGrll nimetine zorlanmadan sahip olabildigimiz bilgi ve iletigim
¢adinda yasiyoruz. Dig dinyaya agilan en blyUk penceremiz olan kitle iletisim
araglar, teknolojik patlamanin da etkisiyle her kesimden bireyin bltcesine hitap
edebilecek kadar ekonomik hale gelmigtir. Bu sebeple neredeyse herkesin sahip
olabildigi en az bir kitle iletisim araci bulunmaktadir. Medyanin olusturdugu ve
bizlere sundudu iletiler ise bu kitle iletisim araglan vasitasiyla her an elimizin altinda
bulunmaktadir. Peki, bize bu kadar kolay ulagabilen bu iletiler acaba kisiligimize
herhangi bir zarar veremeyecek kadar masum mu? Yoksa bize gelen her iletiyi

kabullenmeden &nce stzgegten gegirmeli miyiz?

Yogun medya iletilerinin vizir vizir etrafimizdan gectigi glnUmuzde,
kendimizi kurgulanmig iletilerin zararlarindan korumak igin evet, énce bu iletileri bir
slizgecten gecirmemiz gerekmektedir. Bunu yapabilmenin en énemli yolu ise medya
okuryazarli@ becerileri ile donanmig olmaktir. Medya okuryazarhd becerileri ile
medya lletilerinden kendini korumak demek hi¢hir medya iletisine maruz kalmamak
degil, maruz kalinan medya ilefilerini elestirel bir yaklagimla ele almak ve
dederlendirmek demektir. Medya ilefilerinin bu zararli yuzOnu fark eden her ke,
elestirel medya okuryazarhgl becerisini vatandaglarina kazandirmak igin harekete
gecmis durumdadir. Bu Glkelerde medya okuryazarlidi bir ders olarak yetise gelen
nesillere sunulmaktadir ve bunun diginda her firsatta medya okuryazarfigina yénelik
calismalar gergekiestiriimektedir. Son yillarda Tarkiye de bu tlkelerden biri olmustur
ve medya iletilerine karsi bilingli bireyler yetigtirme adina Milli EGitim Bakanlid
(bundan sonra MEB denilecektir) ve Radyo Televizyon Ust Kurulu(bundan sonra
RTUK denilecektir) isbirligi yapmislar ve okullarda se¢meli Medya Okuryazarligi

dersleri verilmeye baslanmistir.



Her giin siddet haberleri ile karst karsiya oldugumuz, dizi sektériniin en
masum senaryosuna sahip dizisinde bile mutiaka bir siddete veya olumsuz bir
eyleme tanik oldugumuz, ¢ocuklarimizin medya iletilerine, medya siddetine ve sanal
siddete yodun olarak maruz kaldidi, sarki séziinden kdge yazisina kadar her tOrl{
medya alaninda fiziksel, sézel veya psikolojik bir siddet emaresine rastladigimiz
ginimiz medyasinin olumsuz iletilerine Kkarst medya okuryazarh@ galismalan
Glkemiz icin baylk bir adim olmustur. Bununla birlikte bu dersi okullarda &grencilere
verecek Sosyal Bilgiler édretmenlerinin de medyanin iletilerine karsi elestirel bir
yaklasima sahip olmas: gerekmektedir. Medya Okuryazarlidi dersinin okullarda
veriimeye baslamasi ile ¢odu Universitenin é3retmen yetistiren fakiltelerinde Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarina da Medya Okuryazarlidi dersi veriimeye basglanimigtir,
Boylelikle 6dretmen adaylarina elestirel medya okuryazarhdr  becerisi
kazandiriimaya calisiimaktadir. Bu caligmada da Medya Okuryazarhd: dersi alan
Sosyal Bilgiler &gretmen adaylart ile hen(iz bu dersi almamis Sosyal Bilgiler
6gretmen adaylar arasinda medyadaki siddet sunumlarnna bakis acisinda énemli

bir farkhhik var mi saptanmaya calisiimistir.

Arastirmanin giris boéluminde, problem durumu, problem cimlesi, alt
problemler, arastrmanin amaci, arastirmanin 6nemi, sayithlar, sinirhiiklar ve

tanimlar yer almaktadir.

[kinci bélimde, arastirmanin kuramsal ¢ergevesi ve konuyla ilgili yurt iginde
ve yurt disinda yapilan arastirmalarin amag¢ ve o&zetleri arastirmanin konusu
baglaminda ele alinmigtir. '

Uclincli bélimde ise, arastirmanin yéntemi, yénteme iligkin ag¢iklamalar,
aragtirma grubu, deneysel islemler, veri toplama aracl, verilerin analizi ele alinarak,

aciklanmigtir.



Doérdinct bélimde, arastirma verilerinin analizi sonucu ulasilan bulgular ve

bunlara iligkin yorumlar bulunmaktadir.

Son b&lumde ise, arastma bulgularindan ¢ikarilan sonuclar ve éneriler yer

almaktadir.

1.1. Problem

Degisen ve gelisen dinyada medya insanlarin her an basvurabildikieri bir
bilgi agi, edlence ortami, vakit gegirme olanag: ve daha birgok amacina hizmet eden
kapisi olmustur. Medya ve kitle iletisim araglari sayesinde insanlar dinyanin bir
ucunda meydana gelen bir olay hakkinda diger ucundan bilgi sahibi olabilmekte ve
degisik koltirleri tanimakta hatta onlann etkisi altina bile girebilmektedirler.
Televizyon kanallar, uluslararasi internet aglan ve diger medya araclan ile insanlar
birbirleri ile daha hizli ve kolay etkilesim haline girebilmektedirler. Ozellikle
televizyon neredeyse her eve girmis ve icinde her tirld 6geyi banndirmakta olan bir

kitle iletisim araci haline gelmistir

Garson'un (2010) belirttigine gére bugin Olkemizde gelisen iletisim
teknolojileri sayesinde 24’0 ulusal, diderleri yerel ve bdlgesel olmak Uzere toplamda
254 televizyon, 36’s1 ulusal diderleri yerel ve bdlgesel olmak Ozere 1092 radyo,
'ayrtca kablo ve uydu Uzerinden ve internet ortaminda yayin yapan radyo ve
televizyonlarla birlikte sayisiz yayin evlerimize ulasmis durumdadir. Béylelikle her
torlt yayin evlerimize, her yastan izleyiciye rahatlikla ulagabilmektedir. 7’den 77’ye
bircok birey medyanin yodun iletilerine ve mesaj bombardimanina maruz
kalmaktadir ve ¢codu zaman bu iletilere kars! elegtirel bir bakis agisindan mahrum
ka!maktédlr. Ozellikle televizyonun yayginlasmasiyla medyanin insanlar Uzerindeki
etkileri daha net gérilmeye baslanmistir. Bu etkileri azaltabilmek icin ise medya

okuryazarli§l kavrami ele alinmaya baglanmistir.



1960'h yillarda baslayan ve 197071 yillardan sonra medyanin &zellikle
televizyonun olumsuz etkilerini vurgulayan arastirmalar sonucunda medya
okuryazarhimin etkin bir sekilde uygulanmasi gerektigi ortaya konulmustur. O
dénemlerde 6zellikle cocuklari medyanin olumsuz etkilerinden koruma amaglt
korumaci yaklasimi benimseyen medya okuryazarhi§i etkiliyken, ginimizde ise
gerek cocuklanin gerekse diger her yastan bireyin medya iletilerine karsi bilingli ve
glestirel olmasini amaglayan elestirel medya okuryazarhdi etkilidir (Kalan, 2010).
Medyanin bu denli biyumesi ve kontroll imkénsiz hale gelmesiyle medya
okuryazarlgr kavraminin yaninda daha bircok yeni kavram ele alinmaya ve
tartisiimaya baslanmigtir. Bu kavramlardan birini de "medya ve siddet” kavrami
olusturmustur. Sim'in (1996) belirttigine gore 1989 yilinda Ulkemizde &zel televizyon
yayincihiginin baslamastyla, tlkemiz medyasinda yeni bir dénem baglamistir. Daha
dnceleri sevindirici bir durum olarak karsilansa da, ekranlan siddet, mistehcenlik, -
reality show programlann kaplamasiyla bu seving konusunda tereddide -
dustlmustir. Cocuklarin  psikolojik  durumlarn  dikkate alinmadan glndiz -
kusaklaninda dahi siddet ve cinsel icerikli filmler veya programiar yayinlanmaya. -
baslanmigtir. Bu durumun sonucunda da gasp, tecaviiz, cinayet ve intihar
olaylarinda gézle gérulir bir artis gozlenmistir. Ulkemizde de medya ve siddet iligkisi -
Uzerine ¢ok fazla tartisma gergeklestiriimis ve batidaki yazarlarla dogru orantida
olarak Ulkemizdeki yazarlar da siddet olaylarin artmasinda medyadaki bu

gorintdilerin etkisi 0zerinde durmustur.

Uysal (2006) ise, glcln, siddetin, saldirgan davraniglann me_dya karakterleri
yoluyla model olarak sunulmasimin, o6zellikle gocuk ve gencler tfarafindan bu
karakterlerin taklif edilmesinin ve bu karakterler ile dzdesim kurulmasinin, siddetin
mesru olarak gérilmesini etkiledigini beliimektedir. Ozellikle mafya dizilerinde, -
model alinan dizi kahramaniarinin “iyi karakter” olarak sunulmasinin, medyadaki
siddetin sorunlarin ¢6ziimi olarak mesrulastinimasina blyuk katki sagladidina
deginmektedir.

Medya siddetinin bu denli yodun olmasi ve ¢esitli dizi veya programlarla
mesrulastirimaya baglamasiyla birlikte toplum hayatinda biyik tehdit olusturdugu
kabul edilir bir gercektir. Medya siddetine kargi dzellikle yeni yetisegelen bireyleri

bilinglendirmek igin de Medya Okuryazarhd: derslerinin verilmesi blyuk éneme



sahiptir. Bu derslerin okullarda verilmesinde gdrevlendiriimis ogretmenlerden biri
Sosyal Bilgiler égretmenleridir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin medyadaki siddete
karsi bilingli olmalar gerek ki, bu bilinci Medya Okuryazarhgi dersi kapsaminda
ogrencilere aktarabilsinler. Bu galismada da Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarinin
medyadaki siddet sunumlanna kargl yaklagimlan belilenmeye caligtilmigtir.
Universitede Medya Okuryazarlifi dersi almis Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylart ile
bu dersi heniiz almamis Sosyal Bilgiler édretmen adaylar arasinda, medyadaki
siddete bakis agisinda bir farkliik olup olmadigi belilenmeye cahgimigtir. Yani
calismadaki problem durumu Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin medya siddetine
kars! bakis agilarinin ne yénde olduju ve bu bakig agisinda Medya Okuryazarligi

dersinin etkisinin olup olmadigidir.

1.2. Amag, Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Arastirmanin amaci, Medya Okuryazarldt dersi almig ilkégretim Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylan ile hentz bu dersi almamig adaylar arasinda medya
siddetine ydnelik tutumlarda herhangi bir farklilik olup olmadigini belirleyebilmek ve
Medya Okuryazard: dersinin  medyadaki siddet sunumlanna elestirel
yaklasabilmede etkili olup olmadigini g&rebilmektir.

“Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin Medya Okuryazarligi dersine yénelik
tutumlarinda ve medya siddetine bakis acilarinda farklihklar nelerdir? bu

arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

Bu problem ciimlesi gercevesinde agagidaki alt problemlere cevap aranmigtir:

1. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin medya siddetine bakis acisinda cinsiyet
ayirt edici bir faktér mudar?
2. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin medya siddetine yonelik tutumlarinda

sinif diizeyinin etkisi nedir?



3. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin medya siddetine bakis agisinda ikili
o6gretim ayirt edici bir faktér madar?

4, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Medya Okuryazarli§i dersi almis ya da
almamis olmalarimin medya siddetine yonelik tutumlarina etkisi nedir?

5. Sosyal Bilgiler 6dgretmen adaylarinin en cok kullandiklan enformasyon
kaynag! ile medya siddetine yonelik tutumlan arasindaki iligkili nedir?

6. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin en ¢ok zaman harcadiklari medya
kaynagdi ile medya siddetine yonelik tutumtar: arasinda bir iliski var midir?

7. Sosyal Bilgiler 6dretmen adaylannin televizyonlarinin agik kalma siresi ile
medya siddetine ydnelik tutumlan arasinda bir iliski meveut mudur?

8. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin internette gecirdikleri zaman ile medya

siddetine ydnelik tutumlar arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.3. Onem

Insanlar giinlik hayatta televizyon, gazete, dergi, internet ve radyo gibi ¢esitli
kitle iletisim araglan vasitasiyla yogun bir ileti bombardimaniyla kars: karsiya -
kalirlar. Ozellikle cocuklarin medyadaki siddet, savas, kavga, saldiri haberleri,
goruntileri fle kargilastiklannda bunlarin etkisinde cok cabuk kaldiklari yapilan
arastirmalar ile de kanitlanmistir. Birgok Ulke gibi Turkiye de son vyillarda
vatandaslarini medyadaki her tlrli iletiye kars! bilinglendirmek ve elestirel bir
yaklagim kazandirmak igin medya okuryazarlidi kavramina odaklanmistir. Ozellikle
gorsel, isitsel ve vyazill medya karsisinda savunmasiz bir alici durumundaki
gcocuklann, ilkdgretimden baslayarak medya karsisinda  bilinglendiriimeleri
gerekmekiedir. Bir bagka deyisle, &grencilere mesaijlar degerlendirme, bilgileri -
illigkilendirmeye yonelik medya okuryazarigi ile ilgili bilgi ve becerilerin
kazandirimasi gerekmektedir ve bunun yamsira bu becerilerin uygulanmasina

yonelik firsatlar yaratiimalidir (Deveci ve Cengelci, 2008).

Ozellikle yasamimizin neredeyse her alaninda bulunan, vyani ic ice
yagsadidimiz televizyonu siddet sunumlarindan, ticari kaygilanin pengesinden,

olumsuz &rnek teskil edecek davraniglardan tamamen arindirmak neredeyse



imkansiz oldugundan yaptlmas! gereken; televizyon izlemenin bilingli bir secimle
yaptimasi igin gerekli becerileri bireylere kazandirmaktir (Altun, 2010). Bunun igin
medya okuryazarli§i dersi dinyanin farkh {lkelerinin egitim sisteminde yerini
almigtir. Tuorkiye'de ise 2007-2008 egitim-6gretim yilinda bu ders segmeli bir ders
olarak egditim programlarina girmis ve ogrencilere Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
tarafindan verilmeye baslanmistir. O sirada okullarda &dretmenlik yapmakta olan
Sosyal Bilgiler é3retmenlerine bu ders hakkindaki bilgi ve beceriler hizmet igi egitim
calismalariyla kazandirimaya cahsilmistir (Kincal ve Kartal, 2009). Universitelerin
egitim fakdltelerinde yeni yetistiriimekte olan Sosyai Bilgiler 6gretmen adaylarina ise
bu konudaki bilgi ve beceriler, Medya Okuryazarlidi olarak adlandirilan ayn bir ders
kapsaminda kazandiriimaya calisilmaktadir.

Gelecekte 6grencilerine medyadaki siddet sunumiarina ve olumsuz iletitere
karst elestirel bakis agisini kazandiracak olan, onlari bilingli birer medya kullanicisi
haline getirecek olan Sosyal Bilgiler 8dretmen adaylarinin, éncelikle kendilerinin bu
bilgi ve becerilere sahip olmalar gerekir. “Universitedeki editim-dgretim hayatlarinda
aldiklart Medya Okuryazarlidi dersi bu konuda yeterli olmakta midir? Gelecegdin
Sosyal Bilgiler &dretmenleri medya sunumlarnina karsi elestirel bir bakis agisina
sahip midir? Onlann medyadaki siddet sunumlanna karsi disiinceleri ne yéndedir?”
gibi sorulara cevap bulmak ve Universitelerde Sosyal Bilgiler 8§retmen adaylarina
verilen Medya Okuryazarlidi dersinin, medyaya karsi elestirel yaklagimi ne kadar
kazandirdigini nisbeten gérebilmek acisindan bu calisma &nemlidir. Ayrica

arastirma sonuglari literatiire katki sadlayacaktir.

1.4. Varsayimlar

1. Veri toplama aracinin, arastirmanin amacina ve konusuna uygun oldugu
distnGimustir.

2. Ogrencilerin veri toplama aracindaki maddeleri higbir etki altinda
kalmaksizin, istekli bir sekilde doldurduklart kabul edilmistir.



1.5.

1.6.

. Ogrencilerin veri toplama aracina verdikleri yanitlarda samimi olduklar kabul

edilmistir.

. Arastirmaya katilan veri toplama grubunun arastirma sonuglarinin

genellenebilirligini sadlayacak biytklikte oldudu varsaylimaktadir.

Sinirhiliklar

. Arastirma, kuramsal gergeve bakimindan ulasilabilen ve erisime agik

Alanyazin ile sinirlidir.

2. Arastirmaya konu olan medya sunumlari siddet ile simirlandiriimistir.

3. Arastirma, 2012/2013 egitim &gretim yilinda Balkesir Universitesi Necatibey

Egitim Fakiiltesi, Denizli Pamukkale Universitesi Egitim FakUltesi Sosyal
Bilgiler 6gretmenligi 6grencisi olan toplam 406 kigiyle sinirhidir.
Bu arastirma 2012/2013 egitim 6gretim yilinda elde edilen bilgi ve bulgular

ile sinirhdur,

. Arastirma, arastirmacinin konuyla ilgili bilgi ve becerileri ile sinirlidir.

Tanimlar

Medya Okuryazarhg: Medya okuryazarhdl hem c¢agdas yasamimizin énemii

bir parcasi olan ve her gun karsi kargiya kaldidimiz goruntllerin, seslerin ve

mesajlarin guctine ulagsmak, analiz etmek ve degerlendirmek hem de kisisel olarak

ulasabildigimiz medyada yetenekli bir sekilde iletisime gegmektir (Altun, 2010: 14).

Tutum: Kisinin kendisi, baskalar: veya bagka nesneler, olaylar veya sorunlar

hakkindaki genel dederlendirmeleridir. Bu genel degerlendirmeler bircok biligsel

{(cognitive), duyussal (affective) ve davranigsal (behaviour) zeminlere dayanir.

Dolayisiyla tutumlar bu alanlardaki geligim, degisim ve olusumlart etkiler (Petty ve
Cacioppo, 1986; akt. Celik, 2011: 23).



Medya Okuryazarligi Egitimi: Medya Okuryazarli§) ile iligkili becerileri
dFretmeye adanmis egitsel bir alandir (Namle, 2008; akt. Celik, 2011: 23).

Siddet: Yaralanma, 6lum, psikolojik zarar ve kayip ile sonucglanan veya
bunlarla sonuclanmasi muhtemel olan, kisinin kendisine, bagka bir kigiye, bir gruba
veya topluluda kars! fiziksel siddet ve glcin tehdit veya fiili kasith olarak kullanimidir
(Guleg, Topaloglu, Unsal ve Altintag, 2012: 114).
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2. iLGILI ALANYAZIN

Bu bélimde éncelikle aragtirma konusunun kuramsal ¢ergevesi ele alinmigtir.
Arastirma konusu ile ilgili yapilan aragtirmalara ise belirli bir sistematik dizen

icerisinde deginilmistir.

2.1 Kuramsal Cergeve

Arastirma konusunun dayandigi kuramsal temeller ve ilgili alanyazin belirli bir

cerceve ile bu bdlimde ele alinmistir.

2.1.1. Medya Okuryazarhgi, Elegtirel Medya Okuryazarhigi ve Medya
Okuryazarligi Egitimi

2.1.1.1. Medya Okuryazarlign

Yagamimizin neredeyse her anina sizan medya kavram her gegen gin
kendini yenilemekte ve énemini arttirmaktadir. Sesli, yazili, gérsel ve dijital medya
aracglar hizla gelismekte, daha cok alana ve kisiye ulagabilmektedirler. Boylelikle
pilgiler ve cesitli iletiler medya araglan vasitasiyla Kigileri farklt sekillerde
etkileyebilmektedir. Bu etki insan yasaminda ¢esitli boyutlarda ve alanlarda kendini

gdstermektedir.
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Gl elde etme ve ticari amaci olan medya, bireyleri yénlendirebilmek ve onlar
etkileyebilmek igin ¢esitli teknikler kullanmaktadir. Bu slre¢ icinde, bireylerin
medyadan gelen cesitli iletileri algilayip sorgusal bir yaklagim icinde
degerlendirebilmeleri ve elestirel becerilere sahip, sosyal ve katilimcr bir birey
olabilmeleri icin medya okuryazariidi kavramt ve énemi gbze carpmaktadir (Kincal
ve Kartal, 2009). Medya okuryazarlig kavrami son yillarda gerek dider Ulkelerin
egitiminde gerekse Turkiye egitiminde ¢ok sik kullanilan bir kavram haline geimistir.
Medya okuryazarh@ kavrami medyayi okuyup anlamak diginda daha birgok farkl
anlami icerisinde tasimaktadir. Bu kavram medya kanallarinda yeniden kurgulanan
iletileri ayirt edebilme, bu iletileri algilayabilme, onlarta ilgili yorumlar gelistirebilme,
iletilere karsi elestirel bir bakis acisi olusturabilme, onlarn derinlemesine inceleyerek,
slizerek alabilme ve en sonunda da bizzat kendilerinin yeni iletiler Uretebilme
becerisini igerisinde tasimaktadir. Medya okuryazarliginin literatlrdeki tanimlarina
bakildiginda farkli birgok tanim ile kargifastimaktadir. Bu ¢alismada hepsine ayri ayr

deginmek imkansiz oldugu i¢in sadece birkag tanesi ele alinmistir.

Medya okuryazarlidi konusundaki ilk sistematik tanimlama Finli aragtirmaci
Sirkka Minkkinen tarafindan 1978de yapilmistir. Minkkinen'e gére medya .
okuryazarhdi, biligsel, etik, felsefi ve estetik konulardaki becerileri gelistirmeyi
hedeflemektedir (Iinceodlu, 2006: 4).

Masterman (1997) medya okuryazarh@ini basili ve elektronik medya iletilerini
okuma, céziimleme, dederlendirme ve kendi medya iletilerini Gretebilme yetisidir
olarak tanimlamistir (Sahin, 2011: 6).

Paul Messaris'in tantimina gére medya okuryazarlidi “medyanin toplumdaki
islevselligi hakkinda bilgi verirken”, kitle iletisim arast:rmacnlann'dan Justin Lewis ve
Sut Jhally tanimina goére ise medya okuryazarld@ “mesajlarin  Uretim ve
aktanmindaki kuittirel, ekonomik, politik ve teknolojik boyutlarin anlagilmas:” olarak
tanimlanmaktadir {Baran ve Davis; akt. Kutoglu, 2006: 64).
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Avrupa Birfiginin, 2006 yilinda gergeklestirdigi Halka Danmigsma ¢alismasinda
bir medya okuryazarid tanmimi ortaya konulmustur. Bu tanima gore: “Medya
okuryazarligi hem cagdas yasanumizin Gnemii bir parcasi olan ve her giin karss
karstya kaldigimiz gériintiilerin, seslerin ve mesajlann gicline ulasmak, analiz
etmek ve dederlendirmek hem de kigisel olarak ulasabildigimiz medyada yetenekli
bir sekilde ietisime gecmektir.” (EU, 2007a: 6; akt. Altun, 2010: 14)

Silverblatt ve Eliceiri (1997} medya okuryazaridini, “kifle iletisim araclar
yoluyla edinilen bilgileri cézimleyerek bagimsiz yargilar gelistirmemize yardimci
olan bir elestirel diisiinme becerisidir” olarak tanimlarmistir ($ahin, 2011: 6).

Medya okuryazarligh ile ilgili olarak en yodgun kabul g&ren tanim ise 1992'de
Aspen Enstitist lletisim ve Toplum Programi kapsaminda dizenlenen, Birlesik-
Devletlerde, 25 medya editimcisi ve eylemcisinin medya okuryazarlidinin bir
tanimini yapmak ve amaglanini tespit etmek amaciyla bir araya geldigi, medya
okuryazarli§i Gzerine bir konferansta (the National Leardership Conference on
Media Literacy) yapimistir. Bu tanim soyledir. “Medya okuryazarligi. “gesitli
bigcimlerde mesajlara ulasma, analiz etme, degerlendirme ve iletme yetenegidir’
(Aufderheide, 1993; akt. Altun, 2010: 15).

Medya okuryazarhidi; yazili ve yazili olmayan, blylik cesitlilik gdsteren
bicimlerdeki (televizyon, video, sinema, reklamlar, internet v.s.) mesajlara uiasma,
bunlan ¢dzimleme, degerlendirme ve iletme yetenedi kazanabilmek olarak
tarumlanmaktadir (Gomez ve Gomez, 2007; Manzo, 2007; akt. Korkmaz ve Yesil,
2011: 112). Ulkemizde ise medya okuryazaridinin énemini ve égrencilere medya
ckuryazarli§i konusunda egitim vermenin gerekliligini vurgulayan, okullarda Medya
Okuryazarhg! dersinin verilmesi icin proje hazirlayan, MEB ile isbirlidi kurarak bu
projenin hayata gegmesinde biyUk rol oynayan RTUK de bu tanima deginmistir.

Medya okuryazari§: hakkinda definilen tim bu tanimlarn disinda farkl
aragtirmacilar tarafindan farkli agilardan yapilan daha birgok tanim mevcuttur. Bu
denli fazla tanimin mevcut clmasinda kenuyla ilgili caligma yapan aragtirmacilarin
farkh sahalarda calisiyor olmasi etkili olmustur denilebilir. 1930’larda bir paradigma

olarak ortaya ¢ikan medya okuryazarlidi giin gectikgce énem kazanmig, bircok
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ilkenin egitim sisteminde yer edinmis, gesitli arastirmacilarin ¢alismalarinda ele
alinmis ve su an tek bir tanimda toplanmasi ise gi¢ konuma gelmig bir kavram

olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kisaca:

v" Medya okuryazar olmak medyayi akill ve etkili bir bigimde kullanmaktir.

v' Medya endustrilerinin siyasi gériisl, ekonomik tabani ve idari yapisi
konusunda bilgi sahibi olmaktir.

v Farkh kaynaklardan gelen bilginin dogrulugunu degerlendirmektir.

¥v" Medyanin bireylerin ve toplumun inang, tavir, davraniglar ve degerler
tizerindeki etkisinin bilincinde olmaktir.

v" Demokratik bir bicimde degdisik medya kanallan yoluyla etkili iletisim
kurmaktir.

v Yeni iletisim ortamian sirekli olusup, toplumun istedi dogruttusunda
gelismektedir (Potter, 2001; akt. Ozad, 2008: 57).

Medya okuryazarhidi ilk olarak Ingiltere, Avustralya, G.Afrika, Kanada ve
Amerika'da gelismis, Hollanda, Italya, Yunanistan, Avusturya ve Isvigre gibi Ulkeler
tarafindan da giderek blyliyen bir ilgiyle izlenmistir. 1930’larda medya okuryazarlig
bir paradigma olarak ilk kez BuylUk Britanya’da ortaya cikmustir ve daha c¢ok
medyanin kott etkisi altinda kalmig insanlart korumak icin egitsel bir ara¢ olarak
kurulmustur. 1960'lara gelindi§inde ise medya okuryazarliginda bir paradigma
degisikligi gortlir. Bu degisiklik ile insanlara zarar verenin popller kKOltGr olduguna
inandirmaya caligmaktan ¢ok, popiler kilttr dahilinde calisma 6nemsenmistir. Bu

degisiklik populer sanat paradigmasi olarak bilinmektedir (Tagkiran, 2007).

Medya okuryazarhdinin tarihsel gelisimine egitim agisindan bakildiginda da
1960’1 yillann sonlari ile 1970'li yillarin baglarinda bagladifl gérilecektir. Bu
dénemlerde medya ckuryazarliyi daha cok lise ve kolgjlerde film calismalart olarak
yer almaktaydi. 19707 yillardaki editimde medya okuryazarligina olan ilgideki artis,
1980'li yillarda sonitk kalmigtir. 1990’ yillarda ise 6Jrencilere elestirel bir bakis agisi
kazandirmak icin medya okuryazarlidi programlarinda yeniden bir ilerleme
gézlenmistir. E@itim sistemleri dinyay! tanima ve hayalleri olusturmada etkili olan
medyaya karsi kayitsiz kalamamig ve ¢ok kiltiirlli diinyamizda medya okuryazarlig:

bir ders olarak egitim sistemleri igerisinde yer edinmeye basglamigtir. Farkh Glkelerin
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egitim programlanni inceledigimizde de medya okuryazarliginin ya bagh bagina bir
ders olarak ya da bagka bir ders igerisinde 6grencilere aktanldigi gérllmektedir
(Kincal ve Kartal, 2009). Bu konu medya okuryazarlidi egitimi béliminde daha

ayrintili ofarak ele alinmistir.

Daha 8nce medya okuryazarhidi kavram olarak 19307arda bir paradigma
olarak ortaya ciktiina dedinmistik. Medya okuryazarligimin dinyada ve Turkiye'de
gelisim sirecine bakarsak, bu kavrami dlke gindemine getirmekte diger Ulkelere
gére geg kaldigimiz sdylenebilse de, kavramin kurumsal dizlemde ele alinmasi
acisindan Avrupa Birligi Ulkeleri ile aramizda buylk bir ugurum vardir denilemez.
Avrupa Birligi Gye devletleri arasinda &zelikle Ingiltere, Ilanda ve Iskandinav
Ulkelerinde medya okuryazarhdl uzun zamandir tartigilan ve gesitli uygulamalara
konu olan bir kavram olmasina ragmen, Avrupa Birigi'ne kurumsal duzlemde bu
kavramin girmesi ancak 2000 yi ve sonrasina denk gelmistir. Kavram kurumsal
dizleme e-Avrupa’yl yaratma konusundaki stratejilerin belirlendigi ve kararlarin
alindigi 2000 yilimin Mart ayinda yapilan Lizbon zirvesi ile girebilmigtir. Bu zirvede
insana yatinm ilkesi benimsenmis ve yasam boyu 6gretim desteklenmigtir, Medya
okuryazarligs da bu 6grenim sirecine dahil edilmistir (Pekman, 2006).

Medya okuryazarhidinin Turkiye’deki gelisimi incelendiginde, ilk kez 2003
yilinda lletisim Suras’'nda gtindeme getirildigi, 2004 yilinda ise Eylem Plani
dizeyinde caligan Medya ve Siddet Calisma Grubunun olusturdugu sonug
raporunda RTUK'(in énerisiyle gindeme ailnd|§| séylenebilir. RTUK ile MEB 2004
yilinda baglattiklan is birligi ile 30 Sosyal Bilgiler égretmeninin egitimden -
gecirilmesinin ardindan 2006-2007 &gretim yiinda bes pilot ilde (Ankara, istanbul,
lzmir, Adana ve Erzurum) okutuimaya baslanan Medya Okuryazarligi dersi, 2007-
2008 ogretim yilindan itibaren Glke genelinde |l. Kademede segmeli ders olarak

okutulmaya baslatilmistir (Kurt ve Kariim, 2010).

RTUK ayrica bu konuda ebeveynlerin egitiimesinin de énemli oldugunu her
platformda dile getirmistir. 24 Kasim 2006'da RTUK tarafindan Ankara’da
diizenlenen Medya Okuryazarigi Uluslararast Panelinde RTUK temsilciteri bu
gorusu dile getirmislerdir. Televizyon Izleyici Temsilciligi ve Akilli igaretler gibi
girisimler ile RTUK medyanin éz-diizenienmesi caligmalarini baslatmistir. RTUK,
2006 yihnda 23 Nisan hediyesi olarak gocuk ve gengleri zararli yayinlardan korumak .
amaciyla uyarici sembolleri uygulamaya koyarak aileleri “siddet ve korku, cinsellik
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ile olumsuz o6rnek olusturabilecek davraniglar’ iceren medya sunumlarina kars:
uyarmayi hedeflemistir. Akili isaretlerde, programlarin uygun oldugu yas araligini
gosteren (genel izleyici, 7+, 13+, 18+) ile programlardaki zararli olan igerigi
tanimlayan (siddet/korku, cinsellik, olumsuz &rnek olusturabilecek davranislar)
yararlaniimigtir. Zaman zaman benzer programlarda farkl isaretierin kullanildig
goriilse de, guniimizde yayincilar akilli igaretleri programlannda kullanmaktadiriar
(Binark ve Bek, 2010).

Turkiye'de ayrica birgok akademisyen de bu konu Ulzerine calismalarda
bulunmustur. Medya okuryazarligi Uzerine makaleler, Kitaplar, bildiriler vs. yazilmig
ve daha bircok farkli akademik c¢alisma yapimistir. Siphesiz bu caligmalar
Turkiye'de geligtirimeye ¢alistlan medya okuryazarligi bilincine blylk katki
sadlamistir. Bu konuda verilebilecek en iyi érneklerden biri Marmara Universitesi
lletisim Fakiitesinde yapilan Medya Okuryazarligl Konferansinda (23-25
May1s,2005) sunulan bildirilerdir. Bu bildirilerde her 6gretim elemani konuya farkli bir
6ngéril ile yaklagsmig ve farkli agilardan irdelemistir (Taskiran, 2007). Ayrica Yildiz
Dilek Ertirk ve Aysen Gll Akkor 2006 yilinda “GCocugunuzu Televizyona Teslim
Etmeyin: Medya Okur Yazar: Olun” adyla bir kitap ¢ikarmiglardir. Ertik ve Akkor bu
kitapta, orneklemini 7-12 yas arast 139 o6grencinin ve toplam 70 ebeveynin
olusturdugu, “Televizyon Haberlerinin 7—12 Yaglar Arasi Cocuklar Uzerindeki Stres
Etkileri ve Ailesel Haber izleme Aliskanliklan” Gzerine objektif ve projektif tekniklere
dayanan kesitsel bir odak grup galismasina da yer vermiglerdir (Ankaralgil, 2009).
Bu calismalara ek olarak Mutlu Binark ve Mine Gencel Bek'in “Elestirel Medya
Okuryazarlidi (2007)” isimli galismasini da érnek verebiliriz. Medya okuryazarligi
Uzerine yapilan akademik calismalar ile ilgili érnekleri arttirmak mumkunddr, ¢lnki
her gecen giin konu ile ilgilenen ve verimli ¢aligmalar ortaya koyan akademisyen

sayimiz artmaktadir.

Genel olarak dinyada ve Tlrkiye'de medya okuryazarh§ konusundaki ¢izgi
bdyleyken, medyanin bireyler Gzerindeki etkisinin her gegen gin artmakta oldugu
agiktir ve gesitli kurumlar bircok alanda bu durumu dile getirmektedir. UNESCO da
bu konuda gerekli caligmalara destek vermistir, konuyla ilgili konferanslarin
duzenlenmesini sadlamigtir. 1990 yilinda Fransa'da “Medya Editiminde Yeni
Egilimler” baslkli  bir konferansi desteklemistir ve 2000 yilinin baharinda
Avusturya’nin Viyana kentinde ilgili uzmanlari bir araya getirmistir. Ayrica gocuklar

ve medya hakkindaki aragtirmalan 1997 yilinda Paris’ de, 2000 yihinda Sydney’ de
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duzenledigi konferanslarla ve “International Clearinghouse on Children and
Violence” calismasiyla desteklemistir. ingiltere’de Len Masterman’in The Media
Education Revolution (1995) ve Francois Mariet ile Avrupa Konseyi icin ortak
hazirladiklart Media Education in 1990s Europe (1984) calismalan medya
okuryazarligi ile ilgili tartismalara yon vermistir (Binark ve Bek, 2010).

Zaten 1982 yilinda UNESCO ortaya koydudu misyon ifadesinde de bu durumu
ele almistir. Bu ifade su sekildedir: “Genglerimizi glcll {etkisi yuksek) imajlarin,
sdzclklerin ve seslerin oldugu bir dinya igin hazirlamaliyiz.” Bu ifade glnimiz
coklu medya uygulamalanni da kapsayacak sekilde &nemli bir ihtiyaca igaret
etmektedir. Onceleri yazili basin ve arkasindan sesli medya araglarina (radyo, teyp
vs.) taniklik edilirken televizyon ile birlikte bitin dinya bir arada gériimeye
baslanmistir (Altun, 2005). Internet ile mesajlarin giicli gok kisa zamanda gok daha
fazla kigiye ulasir olmus ve tiim dinya artik birbiri ile daha hizl bir iletisim sireci
icerisine girmigtir. Elbette insan yasamina iletisim ve medya alanindaki bu mithisg
gelismelerin oldukga o6nemli faydalar vardir. Insanlan bilgilendirme, iletisimi,
etkilesimi saglamanm yanisira, internet bankaciligi, e-devlet, e-hastane, e-okul vs.
adlar ile sagladidi kolayliklar gibi daha sayamadigimiz bir¢ok faydasiyla medya ve
_medya araglan hayatimizda gok blyik bir yere sahiptir.

Bunun yanisira medyanin bilgilendirme etkilesim ve iletisimi saglama gibi
amaglannin disinda ticari amac, gliic elde etme, kitleleri yonlendirme gibi cesitli
amaglar da olabilmektedir. iste bu noktada bireylerin medyaya kars: elestirel bir
bakis acisi ile yaklagmalari, neyin iyi neyin kétd, neyin yararli neyin zararl oldugunu
ayirt edebilmeleri gerekir. Bunun icin de bireylere, medyanin kargisinda da pasif bir
alici olmak yerine, medyayi okuyabilme, medyanin dilini ¢ézebilecek biling dizeyine
ulasarak iletisim olgusunda aktif bir birey olarak yer alabilme, medya yasantitarini
elegtirel olarak yorumlayabilme, dederlendirebilme becerilerini kazandirabilmek igin
medya okuryazarhdl egitiminin verilmesi gerekli olmustur (Hendrix, 1998; RTUK,
2007; akt. Karaman ve Karatas, 2009).

Medya okuryazarhidi cesitli formlardaki medyaya giris (gesitli kaynaklardaki
bilgiye erigim), analiz (mesajlarin nasil olusturuldugunu kesfetme ve analiz etme),
degerlendirme (medyadaki 6rtik ve agik mesajlar etik, ahlaki ve demokratik ilkelere
gére dederlendirme) ve yaratma (¢esiti medya materyalleri kullanarak kendi

mesajinl yaratma) yetenegdidir (Thoman ve Jolls, 2003, 21; Hoem, 2004, 3; Kellner
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ve Share, 2005b, 5; Ofcom Media Literacy Bulletin, 2006, 14; akt. Kincal ve Kartal,
2009). Medya okuryazarlig: alani tUm medya araglanni ve sunumlarnni kapsayan bir
egitim yaklastmidir. Tim medya sunumian deyince de medya okuryazarhidinin alani
televizyon, sinema, radyo, muzik, basili medya, internet ve dider tim yeni dijital
medyayl kapsamaktadir. Televizyondaki reklamlardan, CD'deki mizigin soziine,
gazete yazisindan bir tigértin Ozerindeki slogana kadar tarlil bicimde akan medya
mesajlart kargisinda bireylerin farkinda ve uyanik olmasint saglamak medya
okuryazaridimin en &énemli amacidir. Medya okuryazari§i medyanin algt ve
inanclan nasil shizgegten gecirdigini, populer kGittrl nastl bicimlendirdigini ve kigisel
tercihleri nasil etkiledigini gdérmekte bireylere yardimci olacaktir. Elestirel disinme
ve sorun ¢ézme yeteneklerini kazandirarak vatandaslarin bilgiyi bilingli tiketme ve
Gretmesini saglayacaktir. TUm bu nedenlerden dolayr medya okuryazarhd egitimi,
ifade 6zgurligu, bilgi edinme hakkl ve demokrasi agisindan énemlidir (Pekman,
20086).

Ozellikle yagsam boyu égrenme igin ve insan yasami icin énemli olan medya

okuryazarh@inin ortak ézellikleri ise su gekilde siralanmaktadir:

v" Medya iletilerinin hepsi kurgulanmistir.
v" Medya iletileri belli kurallar cercevesinde kendine
6zgl yaratici bir di kullanmaktadir.

v" Ayni ileti, farkh insanlar tarafindan farkli algifanabilir.

<

Medyada degerler ve bakig acilan 6rtiktir.
v Medya iletileri, iktidar ve ticari kazan¢ amaciyla
olusturulur (Rogers, 2001; Kellner ve Share, 2005a,
374-377; akt. Kincal ve Kartal, 2009: 321).

Medya mesajlarinin niteligine yénelik bu &zellikler, medya okuryazarligi kavramini

6n plana ¢ikarmaktadir.

Hobbs (1998) ise medya mesajinin olusma sirecini ve medyanin dayandidi
temelleri su sekilde siralamistir:
¥ Medya mesajlart kurgulanmistir/ kurulmustur (constructed).
v Medya mesajlarl, ekonomik, sosyal, siyasal, tarihsel ve estetik baglamlar

icerisinde Cretilir,
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v' Mesaj alimlamaya dahil olan yorumilayici anlam yapma stregleri, okuyucu,
metin ve kultlr arasindaki etkilesime dayanir.

v Medyanin kendine 6zga “dilleri” ve c¢esitli bigimlerle, tlrlerle (genres) ve
iletisim simge sistemleriyle sembollesen karakteristikleri vardir.

v Medya tasarmlamalar, insanlann sosyal gergekligi anlamalarinda rol oynar

(Inan ve Bayindur, tarihsiz: 6}.

Gunimiz kosullarinda yasamimizdaki 6nemi  asikér olan medya
okuryazarliini gerekli kilan birgok kosul vardir. Burada bir kismini ele alabildigimiz
bu kosullar; “enformasyon/bilgi seli, bilgiye erisim olanaklar, teknolojinin giderek
ucuzlamasi, medyanin insanlar etkileme gicl, medyanin insan davraniglarini
sekillendirmesi, dengesiz medya tiketim aliskanliklar, gorsel iletigimin
yayginlagsmast, tarafli veya yanhs igeriklere rastianmasi, medyanin ticari amaci,

garpik inanglar” olarak siralanabilir.

Sahin (2011Ye gobre, hayatimizin bir kesitini izledigimizde bir ileti
bombardimani icerisinde oldugumuzu gérebiliriz. Bu bilgi seli icerisindeki iletilerin
codu, bizim planimiz dahilinde bize gelmedidinden dolayi bunlarin zerinde de gugli
bir kontroliimiz séz konusu degildir. Bununla birlikte bilgiye ulasim olanaklarimiz
gelismis durumdadir. Ginimizde hemen hemen her turld medya aracindan (TV,
internet, radyo vs.) mutlaka bir ya da birkagcl her kesimden insana rahatlkla
ulagabilmektedir. Cep telefonlarimiz bile internete ve sosyal adlara (Facebook,
Twitter vs.) baglanabilmekte, TV ve radyo yaymnina olanak tanimaktadir. Bu durumu
teknolojinin giderek ucuzlamasi desteklemektedir. Artik gunimizde televizyon
olmayan ev neredeyse yok denilecek kadar azdir. Bundan yaklagik 30 yil &ncesine
kadar bir televizyon almak igin bir devlet memuru birkag maagini vermek
zorundayken, ginimizde medya araglarini satin alabilme c¢ok daha kolay hale

gelmigtir.

TUm bu medya yodunlugu igerisinde, insanlarin disince yapilari, inanglar
medya sunumlanndan yilksek derece etkilenmekte ve davraniglari bu etki
dodrultusunda sekillenmektedir. Oyle ki medya iletilerinin beynin saglikl
dusnmesini etkiledidi bile soylenebilir. Ayrnca medyadaki acik veya ortik iletilerin
insan davramslarini gekillendirdigi de yapilan birgok aragtirma sonucunda ortaya

konulmustur. Yapilan yuzlerce arastirma 6zellikle televizyon izleme aligkanhlari ile
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siddet egilimi arasinda bir fligki oldugunu géstermektedir. Tim bunlara ek olarak
medya araglarini dengesiz kullanma aliskanliklan medyadan olumsuz etkilenmeyi
arttirmaktadir. Medya miinasebetimizi ayarlarken medya kuruluglanimin ticari bir
amag tasidigini ve kendi gikarlan yéninde hareket edeceklerini de unutmamamiz
gerekir. Ayrica medya iletilerinin kontrolsiiz bir sekilde bize erigmesine ve islemeden
kabul edilmesine izin veriyorsak bu bizim okuryazarlik becerilerimizi zayifiatir.
Medya iletilerini ¢ézitmlemeden almak, kendimiz ve cevremiz hakkinda bir dizi

carpik ve yanlig inanglar gelistirmemize neden olur (Sahin, 2011).

Tum bu kosullar ve daha fazlasi sebebiyle medya ve medya sunumlarina
karst her zaman uyanik kalmak zorundayiz. Bilingli bir medya tuketicisi olup,
kendimize yarar ve zarari olan medya sunumianni iyice irdeleyerek kabul etmemiz
biyilk 6nem arz etmektedir. Medya kulttrinii ¢éziimlemis, ona elestirel bir bakis
acis! ile yaklagan bir bireyin, yani medya okuryazari olan bir bireyin sahip olmasi
gereken ézellikler ise su sekilde agiklanabilir:

v Medyay bilingli, etkili ve kendi yararn igin kullanir.

v’ Alternatif bilgi kaynaklar arar, farkli kaynaklardan gelen bilginin
dogrulugunu degerlendirir.

v Medyanin bireylerin ve toplumlann inang, tavir, davraniglar ve
dederler Gzerindeki etkisinin bilincindedir.

¥ Medyanin fikir, bilgi ve haberi bir bagkasinin bakis agisiyla
aktardidinin farkindadir.

v Medya mesajlarinin belli bir yaratim sireci sonunda olustugunun
farkindadir.

v Medya mesajlarinin ekonomik, sosyal, politik, tarihi ve estetik gibi

cesitli baglamlarda Uretildiginin farkindadir.

Medyay: kiiltird anlamada kaynak olarak gorur.

Medyanin kendine 6zg( bir dili oldugunu bilir.

Medya kargisinda elestireldir.

IR NN

Bilgiye ulasma ve kullanmada etk ve yasal konular bilir
(Aufderheide, 1997; Algan, 2005; Bagli, 2004; akt. Kurt ve Karim,
2010: 23).
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Farkly kaynaklardan sinirsiz iletinin bize rahatlikla ulagabildigi glnimuzde,
demokratik sivil bir toplumun sorumlu bireyleri olarak medya mesajlan araciligi ile
neye maruz kaldigimizi, yogun bilgi akist karsisinda elestirel bakis acgisi ile neleri
stizerek alacagimizi, neleri 6ziimseyecedimizi ve neleri ret edecegimizi bilmek ve bu
yénde kendimizi gelistirmek bizim sorumlulugumuzdadir. Toplumun gelisebilmesi ve
demokrasinin islemesi igin medyanin, carpitiimanus ve yénlendiriimemis
tartismalarin araci olmast icin birey ve toplum olarak beklentilerimizi net olarak
ortaya koymali, kendimiz ve toplumumuz igin en iyisini talep etmeliyiz (Mass Media
Effects: Marxism, 2003; akt. Treske, 2006).

2.1.1.2. Elestirel Medya Okuryazarhgi

Daha dnce ele aldigimiz cesitli uzmanlar tarafindan meydana getirilen medya
okuryazarligi tanimlamalarindan da aniayabilecedimiz gibi, bireyleri medyanin
etkisinden korumayl amaglayan korumact yaklasim degil de, onlann medyaya karsi
elestirel bir bakis acgisiyla yaklasmalarini, medya sunumianna kargl aktiflegmelerini
ve kontrolin medyadan bireylere gegmesini amaclayan elestirel yaklagimin &n plana

ciktidini gériimektedir.

Korumact yaklagim bireylerin medya sunumlarina kargi savunmasiz oldugunu
ve bu sunumlari algilayip yorumlayamayacagini dne slrmektedir. Bu durum ise
bireyleri pasiflestirmekte ve medya konusunda karar verme sirecinde bagkalarinin
yol gdstermesine ihtiyag duyar hale getirmektedir. Hobbs, korumaci yaklagimia
islenen bir Medya Okuryazarhd dersinin &grenciler (zerinde gereken etkiyi
yaratmayacagina deginmistir. Ayrica bu yéntem ile iglenen derslerin daha g¢ok
dgretici odakh, not kaygis: barindiran bir ders olacagini ve bu yizden &grencilere
elestirel bir bakis agisinin  kazandinlamayacadini 6ne slrmektedir. Elestirel
yaklagimda ise bireyler neyin iyi neyin kétl oldugunu kendileri karar vermektedirler.

Medya egitimi sayesinde 6drenciler de gelistirdikleri medya becerileri ile medyanin
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sunduklarini gézlemleyip, elestirebilmektedirler. Ayrica aktif katilimer olan bireyler,
gerekli gérdukleri durumtarda rahatsiz olduklari yaymnlarla ilgili sorunlarn medya
kuruluslarina ve gerekli mercilere bildirmede etkin rol oynayabilmektedirler
(Alagézli, 2012).

Tom toplumlar medya ile butiinlesmis bir sekilde yasamaktadirlar ve olumiu
olumsuz tim etkileri ile karsi karsiyadirlar. Ozeliikle bu durumdan en gok
etkilenenler ise ¢ocuklardir. Bu da bize medyaya kargi elestirel bir bakis agis)
geligtirmenin &nemini gdstermektedir. Medyadaki tim bilgilerin tarafli ya da tarafsiz,
olumlu ya da olumsuz yonlerinin farkina variimasinin temel yolu elestirel bir bigimde
okunmasi, elestirel bir bicimde goérilmesi, elestirel bir bicimde duyulmasiyla
olanaklidir. Egitim programlarinda medya Grinlerinin analiz edilmesinin ve etkili bir
sekilde kullanimasinin alti ciziimektedir. Béylelikle karsimiza elestirel medya
okuryazarli§i kavrami ¢ikmaktadir. Elestirel medya okuryazariginin; “politik, -
ekonomik, kultirel ve sosyal c¢ikarlar dogrultusunda nasil ortaklasa calistigin
elestirel bicimde anlagimasini sadlama; kar amaci gutmeyen alternatif medyayi
arastirma; 6grencilerin ve ailelerin medya okuryazar kullanicilari olmalan igin
egitimcilerin sorumluluklarini tanimlama® olmak Gzere U¢ boyutu vardir (Torres ve
Mercado, 2006; akt. Kurt ve Kirim, 2010).

Giroux’'un elestirel okuryazarhga dair gorist; kolayel, bildik, varsayimlara,
basmakalip yargilara ve gercevelenmis hazir imgelere karsi hem estetik pratik hem
de siyasi-ahlaki pratiklerden bheslenen bir bakis agisi/yagsam iginde durustur
seklindedir. Kellner (1995} ise elestirel medya okuryazarligini geligtirmenin,
medyanin iletilerinin elestirel bir bicimde aciklanmasinin ve bunun etkileri {zerine
caligmanin ¢ok dnemli oldugunu belitmektedir. Kellner’ e gére, kiltirlerde varolan
farkl ideolojik sesleri ve kodlamalan fark etmek dnemlidir. En iyi ve en kétl medya
kultira arasinda bir aynm yapmayi, muhalif alt kilttrler ile alternatiflerin nasil
yaratilabilecegini de 6drenmek gerekmektedir. Kellnerin ele aldigi metaforik
anlatima gore “insan ne yerse odur dedikleri gibi, insan ne gérir ve igitirse odur”,
Bu nedenle ki medya kulturiindeki zararl yiyeceklerden kacinip, daha saghikh, daha
besleyici Urlnler segmek icin bireyler harekete gegiriimelidir. Elestirel medya
okuryazariinin  demokratik ve katilmcr yuritaghk politikast kapsaminda
gelistiriimesi gerekmektedir (Kellner, 1995; akt. Binark ve Bek, 2010: 111).
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Medya sunumlarina karsi daha aktif role sahip bireyler yetistirmek igin
elestirel medya okuryazarhidi egitiminin 6nemi ac¢iktir. Medya UrUnlerini dogru
tikketmek ve zararl olandan uzak durmak bir elestirel medya okuryazarinin en
dnemli dzelliklerindendir. Ancak bunun yanisira medya Urinlerinin Gretim srecinin
ve iglemlerinin de ¢ok iyi bilinmesi gerekmektedir. Bu da yine elestirel medya
okuryazarh@ ile bireylere kazandirilabilecektir.

Lewis ve Jhally medya okuryazarlijinda sadece metin temelli olan
calismalar: elestirmiglerdir. Uretim ve algilamayla ilgili soruntarin da bu stirece dahil
edilmesi gerektigini savunmuslardir. Onlara gére, medya okuryazarhd: salt medya
metinlerini ele almak degil, ayni zamanda medya kurumlar ve yapilanmalan ile
ilgilenmeyi, medya metinlerinin Oretim pratiklerini okumay! da gerektirir. Yani
elestirel medya okuryazarhdi, medya metinlerinin cézlimlenmesinden ¢ok daha farkli
bir seydir; o neyin dretildiginden ¢ok, neden, hangi sinirflamalar ve koguliar altinda,

kimin tarafindan Uretildigini bilmeye yénelik farkindahktir (Bimark ve Bek, 2010).

Daha 6nce degindi§imiz noktalardan da anlasilacad Ozere bir medya
okuryazarinin genel olarak sahip olmasi gereken bir takim Ust dlzey beceriler
vardir. Bunlardan biri de medyaya karsi aktif olmasini ve her acidan medyayi
sorgulaylp hakkinda bilgi sahibi olmasini gerektiren ve medya okuryazarli§i
tarimlarinda da yer alan elestirel disinme becerisidir. Elestirel medya okuryazar
olan bir birey medyada uretilen mesajlarin farkh baglamlara sahip oldugunu,
medyanin dilini, medyadan gelen mesajlarin ¢ok iyi degerlendiriimesi gerektigini ve -
bu slregte de yasal yollara dikkat etmesi gerektigini ¢ok iyi bilir. Bununla birlikte
medyadaki haberlerin ¢ok hizh yayildiginin ve buyuk kitleleri etkilediginin
farkindadir. Elestirel bir medya okuryazan medyay bilingli bir sekilde kullanir, onu
elestirel bir yapi cercevesinde takip eder. Elestirel medya okuryazan olan bir birey
medyada Uretilen mesajlann farkli baglamlara sahip oldugunu, medyanin dilini,
medyadan gelen mesajlarin cok iyi degerlendirimesi gerektidini ve bu siregte de
yasal yollara dikkat etmesi gerektigini cok iyi bilir. Bununla birlikte medyadaki
haberlerin cok hizli yayildiginin ve biyik kitleleri etkilediginin farkindadir. Elestirel
bir medya okuryazari medyayi bilingli bir sekilde kullanir, onu elestirel bir yap
cercevesinde takip eder.
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2.1.1.3. Medya Okuryazarlig: Egitimi

Medya okuryazarlidi becerisi ginimizde bireylere kazandinimasi gereken en
onemli becerilerden bir tanesidir. Ozellikle televizyon basta olmak l(zere medya
araclaninin yayilma oranina ve genel olarak insan hayatinda kapsadi§: yerin
genigliine baktigimizda bu becerinin gerekiiligini anlayabiliriz. CUnkd bireyler
Uzerinde ozellikle gocuklar Uzerinde egitici bir etkiye sahip olan medya, ginlik
yasamda lyi ve kotlsUini bizim ayirt etmemizi gerektiren birgok Griinlini evimize
kadar getirmektedir. Bu medya UrUnleri icerisinde bizi etkileyecek olan ve etkisini
zamanla gérebilecedimiz, siddet olaylan, thketim kultrd, manipilasyon, irkeilik,
kitap okuma oraninin azalmasi, dikkat bozukludu, dezenformasyon vb. gibt birgcok
sorunu beraberinde getirir. Medya bu sorunlara ¢odunlukia dolayh bir iliskiye
sahipken, bizdeki etkileri ve ydnlendirmeleri zamanla ve yavag yavag kendini

gdsterecektir.

- Medya sunumiarina karsi en ¢ok savunmasiz kalanlann c¢ocuklar oldugunu
belirtmistik. Gelisen teknoloji ile ¢ok kiiglik yastaki ¢ocuklar bile medya iletileri ile
karsi karsiya kalmaktadirlar. Asirnt ve kontrolsiiz bir sekilde televizyon izleyen
cocuklarda yorum yapma ve muhakeme etme yetenegdi zarar gérmektedir. Amerikan
Pediatri Dernedi (AAP) 2008 yilinda yayinlamis oldudu rapora gore, medyadaki
goruntll ve mesajlarin gocuklar ve gengler lizerinde olumsuz bir etkisi mevcuttur.
Gunimizde G¢ yasindaki bir ¢ocuk bile televizyonu acip saatlerce karsisinda
oturmaktadir.  Postman(1995), bu durumu  “gocuklugun  yok  olusu”,
Buckingham(2000) ise “gocuklugun 6lumQ" olarak tanimlamaktadirlar (Elma ve
digerleri, 2009).

Diger yas gruplarna oranla c¢ocuklarin medya iletilerine karsi, ozellikle
televizyondan gelen medya iletilerine kargi etkilenmeye en agik, en hassas grup
oldudu bir gercektir. Ayrica yas itibariyle de cocuklar gergek ile kurguyu birbirinden
ayirt edebilecek yeterlilige sahip degildirler ve medyada kargilastiklari her seyi
gercek olarak algilayabilme ihtimalleri ylksektir. Yapilan gesitli bilimsel
arastirmalarda cocuklarda televizyon izlemeye baslama yasi 2 ile 2,5 yas olarak

belirtiimektedir ve durumun ne kadar vahim oldudu gbézler &nline serilmektedir.



24

Turkiye’de konuyla ilgili yapilan arastirmalar ise, Glkemizdeki ¢ocuklarn ozellikle
televizyon izleme konusunda oldukca ézgir olduklarini ortaya koymaktadir. 6-17
yaglar arasindaki cocuk ve gengler giinde ortalama 3-4 saat televizyon izlemektedir.
Cocuklarin yihn 900 saatini okulda, 1500 saatini ekran kargisinda gegcirdigini
distntrsek durumun ne kadar ciddi oldugunu gorebiliriz. Ulkemizdeki ¢ocuklarin
%82’si televizyon izleme, istedigi programi segme ve istedigi kadar ekran basinda
kalma kararlarini kendilerinin verdidini belirtiimektedir. Yani ¢ocuklarin %82'lik gibi
biylik bir kismi medya araclarini ozellikle televizyonu kullanma konusunda
olabildigince ézglrdirler ve medya iletilerinin etkilerine karsi daha savunmasiz
alicilar konumundadirlar (MEB ve RTUK, 2006).

Kontrolsiiz ve dizensiz medya kullamimi, sadece Turkiye'de bu sekilde
olmayip, dinya genelinde basta gocuklar ve gencler clmak (zere tim bireylerde
kendini géstermekiedir. Bu sebeple son yillarda, medya okuryazarli§i kavramindan
yararlanan egitse! uygulamalarda ve mufredat programlannda blylk bir patlama
meydana getirmektedir. Bu terim, gittikce artan sayida akademisyen ve egitimci
tarafindan elestirel cozimleme slirecine ve Kkisinin kendi mesajlarim yaratmay
dgrenmesine génderme yapmak icin  kullaniimaktadir. Medya okuryazariigi
becerisinin temel olarak okul temelli ortamlarda, kitle iletisim metinlerinin kullanarak
dgretilmesine ve 6grenilmesine dikkat cekilmektedir. (Bagli, 2004). Medya
okuryazarhdi 21. yluzyihn egitim yaklagimi olarak ifade edilmektedir {Thoman ve
Jolls, 2003; akt. Karaman ve Karatag, 2009: 801). Gérsel, igitsel, yazili medya
iletileri karsisinda savunmasiz kalan gocuklarinin, ilkégretimden baslayarak medya
ve medya iletileri karsisinda bilinglendiriimesi gerektidi, bu egitim sayesinde
bireylerin medya iletileri karsisinda pasif bir alici olmak yerine, medyay1 okuyabilen,
elestirel agidan ona yakalagabilen, medyanin dilini gozebilecek biling dlzeyine
ulasmis, iletisim olgusunda aktif bir bireyler olacag! agiklanmaktadir (Karaman ve
Karatas, 2009).

Bilgi ve hilgi kaynadini degerlendirme konusunda yeterli bilince sahip olmayan
dzellikle cocuk ve genglerde gerek televizyon, gerek internet, gerekse diger medya
kanallarim kullanmanin zararh 'boyutlara ulasabileceginin altiny ¢izmigtik. Bu
durumun da, insanin yasam boyu medya Urlinleri ile olan birlikteli§i géz dntine

alinarak, egitim kurumlarin bireyleri medya ve medya Uriinlerine kars: egitmek icin
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harekete gegirdigine, medya okuryazarlid: becerilerinin kazandinlacag: programlarnn
gelistirimesini sadladigina dedinmistik. Bu sebeplerle dinya genelinde egitim
sistemlerinin giindemine oturan medya okuryazarhidi egitiminin kigilere kazandirmay!

amacladidi bazi temel beceriler vardir. Bu beceriler su sekilde siralanabilir:

v Medya kapsamindaki bilgi kaynaklarimi ve kanallarini
ozellikleriyle tanima;

¥v" Medya Uretiminin temelinde yatan digUncelerin ve degerlerin
nas!! analiz edilecegini 6grenme;

v" Medyanin isimler, tarihler, tamimlar ve ortamlarla ifade
edilebilen gergek olaylara dayali bilgiyi ne denli kapsadigini
inceleme;

v Medya kapsaminda ask, nefret, mutluluk ve kizginlik gibi
duygutarin nasil aktanimas: gerektigini anlatma;

v Géze ve kulaga hitap eden estetik ve sanatsal unsurlarin
medya kapsamiyla nasil bitinlestidini degerlendirme;

v Edinilen bilgilere yénelik uygulamalar gergeklestirme;

v" Materyal uretim agsamalanni  dgrenerek, distnceleri
gerektijinde medya ortamlannda ifade etmedir (Blevins,
2004, 17-49; Keller-Raber, 1995, 46-48; Potter, 2001, 8-9;
akt. Onal, 2007: 338).

Genel olarak medya okuryazarhd edgitiminin kisilerde olusturmak istedidi
beceriler bu sekilde siralanabilirken, énemi sliphesiz fazla olan medya okuryazarligi
editimi icin yurt i¢i ve yurt disinda birgok arastirma yapiimistir ve yapilmaktadir. Bu

egitim ile ilgili birgok arastirmanin yanisira birden fazla da yaklagim olusturulmustur.

Williams(2003)'a, gére medya okuryazarlii egitimi G¢ farkli yaklagimi ele
almaktadir. Ogrencilerin medyanin yapisini anlamalarini sadlayan ilk yaklagim;
gazete, televizyon, internet gibi cesitli medya formlarinin okunmasi ve yorumlanmasi
becerilerini icinde banndinr. Bu yaklasimda bireyler medya metinlerinin &zel bir
yapiya sahip oldudunun farkina vanrlar. Kuiitirel catigmalar (zerine medya
okuryazarligini gelistirmeyi amaglayan ikinci yaklasim ile bireyler poptler kaftdr

ortaminda elestirel dugtinme becerilerini kazanarak tiketici kimliklerine elestirel
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boyut getirirler. Bireyleri analitik becerileri kullanarak medya formlan UGzerine pratik
yapmalarini saglayan Gcgiincil yaklagim ise bu becerileri kendi yasantilarina transfer

etmelerini sadlamaktadir (Kincal ve Kartal, 2009).

Topuz (2006) da, Medya Okuryazarli§i Konferansinda sundudu “Medya
Egitimi: Medya CozUimiemesi” adh bildirisinde egitim ve medya iligkilerinde iki
yaklagima deg@inmistir. Birinci yaklagimda medya, yani gazete ve dergilerde gikan
yazilardan, radyo ve televizyonda vyapilan konugmalardan ve yayinlanan
programlardan ilk ve orta odretimde Tarih, Cografya, Yurt Bilgisi, Turk¢e ve
Sosyoloji gibi genel kiltir alanlarinda yararlaniliyor clmasidir. Bu gergevede de
medya iletileri editime tamamlayict nitelikte katkida bulunuyorlar. ikinci tur
yaklasimda ise medya masaya yatirilarak inceleniyor ve haber kaynaklan arasgtirilip,
medya iletileri inceleniyor. Cesitli medya kanallarindan gelen haberler
karsifagtinliyor. Haber ve cesiti medya sunumlarini olusturan mekanizmatar
arastinlip, bunlara yoén veren edilimler ya da ¢tkarlar saptaniyor. Boylelikle
ogrencilerde medyaya karsi elestirel bir bakis acgisinin olugmasi saglanmaya
calisihyor. Béylece 6grenci medyanin oyununa gelmemeyi ve medyay!

degerlendirmeyi dgrenebiliyoriar.

UNESCO ise her iki yaklagimi 1970li yillarda ele almigtir, bununla ilgili cesitli
toplantilar diizenleyip projeler olusturmustur. 1979 yihinda Uluslararasi Sinema ve
TV Konseyi ise dizenledigi bir uluslararasi uzmanlar toplantisinda, Medya egitimini
su sekilde tanimlamistir: Medya egditiminin amaci tarihte ve her alanda medyanin
toplumdaki yerini, sosyal etkilerini, aragtirmak ve degerlendirmektir. Bu ¢ergevede
medya egitimi ile medya kurumlarinin nasil ¢aligtidi, iletileri nasil olusturdugu ve
nasil dagildi§i incelenerek 6drencilere anlatilacaktir. OJrenciler gergek dinya ile
medyanin sundudu dinya arasindaki farki gérmeye c¢alisacaklardir. Birinci
yaklagimda 6gretmen ise medyanin egemenligi altinda kalmaktadir ve medya
sunumlari onun dayanadini olusturmaktadir. Ikinci yaklasimda yani asil medya
egitimi diyebilecegimiz yaklasimda ise 63retmen medyanin calisma mekanizmasini
incelemektedir {Topuz, 2006).



27

Medya okuryazarhidinin &gdrencilerde bir beceri haline gelebilmesinde en
blylk gorev &gretmenlere dismektedir. Bu 6gretmenierin medya konusunda
profesyonel bir beceriye ya da medya kurumilari ile ilgili genis kapsami bir bilgiye ise
ihtivaclan yoktur. Asil ihtiyaclarn olduklarr sey 6@renci merkezli dgrenmeyi
dizenleyecek ve uygulamasini kolaylastiracak becerilere sahip olmalandir (Thoman
ve Jolls, 2003, 32; www.medialit.org, 2003;akt. Kincal ve Kartal, 2009).

Medya okuryazarli§i egitimini égrencilere verecek 6gretmenler Hobbs’ a (2004: 3)

gére:

¥ Toplumda kitle iletisim araglan ile ilgili &gdrencilerin
yaklagsimlarini ve tavirlarini ifade etmelerine

¥ Farkh yaklagimlardan konuyla ilgili bilgi toplamalarinda

<

Sorgulayici aragtirmaya konu olan kanitlarda
v" Dogal seyirciler icin genis manada, medyay! kullanarak

mesajlar olusturmalarinda yardim eder.

Bu becerileri uygulayabilen 6gretmenler medya ile ilgili belifli bir inang
sistemini  &grencilere  benimsetmek vyerine, o¢zerk olmayr ve sorgulayici
degerlendirmeyi 6grencilere aktarabileceklerdir. Medyadan, medyé bagimlisi bir
toplumda fert ve tiketici olarak kendi anlamlarini ¢ikartabilecekleri tecrlbelerin

ogretilmesi sadlanabilecektir (Keles, 2009).

Medya okuryazarhdi egditimi verecek olan &dretmenlerin gérevleri ve sahip
olmalarn gereken beceriler genellikle yukanda degindidimiz gibiyken, bu
ogretmenlerin bir de bilgi sahibi olmalarl gereken alanlar vardir. Medya okuryazarlid
egitimi verecek olan 6gretmenlerin bilgi sahibi olmalarn gereken konular buniarn

kapsamaktadir:

v Bilgi kaynaklan, medya Grinleri ve iletisim kanallari;

v Bilgi gereksinimlerini saptama ve gereksinimleri karsilama
yontemleri;

v Yayincilhk ve medya endstrisi;

v Medyanin 6zellikleri ve etkileri;
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Medya ve bilgi yénetimi
Bilgi okuryazarhgi;
Medya okuryazarlig! ve uygulamalar;

AR N

Medya Gretim ve daditim c¢alismalari (Keller-Raber, 1995,
46 - 48; Potter, 2001, 5;akt. Onal, 2007: 339).

Yukarida sayllan sekiz alan Uzerine yeterli bilgiye sahip, medya egitimi
asamasinda ddrenciyi merkeze alarak hareket eden ve onlarda elestirel bir bakis
acisl olusturmaya ¢alisan medya okuryazarligr egitimi  6gretmenleri, medya
okuryazarlifinda toplumun énini agacak ve toplumdaki bireylere rehberlik edecek .
olan en Onemli kisilerdir. Bu nedenle 6gretmen yetistiren egitim fakiltelerinde,
mesleki yillarinda, medya okuryazari@im égretmekle yukimli olacak égretmenlere
bu bilgi alanlarinin ve becerilerin iyi bir sekilde aktarimasi gerekmektedir. Cink
gunimuiz iletisim ¢aginda, medya okuryazarligi becerisi, bireylerde bulunmasi
gereken, biylk bir ihtiyac haline gelmistir ve dolayisiyla medya okuryazarlhdi egitimi
icin birgok sebep ortaya ¢ikmistir,

Medya okuryazarh§inin teori ve pratigi Uzerine ilk kitabi yazan Birlesik
Kraligin uluslararasi medya okuryazarligi taraftari, Len Masterman (1985) ise,
medya egitimi icin yedi sebep ortaya koymustur:

1. YUksek medya tUketimi orani ve caddas toplumlarin medyaya

doymast. '

2. Modern medyanin ideolojik dnemi ve vicdan endustrileri olarak

etkisi.

3. Bilginin medya tarafindan yénetimi, Uretimi ve daditiminda
~ gelisme.

4. Beseri demokratik streglerde medyanin etkisini arttirma.

5. Beseri yasamin tum alanlarinda gorsel iletisim ve bilginin

dnemint arttirma.

8. Gelecegin isteklerini/taleplerini karsilamak igin &gdrencileri

egitmenin dnemi.

7. Ozel/gizli bilgiye karsi hizla atan ulusal ve uluslararasi baskilar.
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Masterman (1985) yukaridaki akimlarin ve edilimlerin her birinin elestirel bir
bilingle buyumesi ve medya tuketicilerini elestirel dzerklije tesvik edecek yeni
egitimsel programlanin tutarh bir sekilde gelistirimesi gerektirdigini ifade etmigtir
(Altun, tarihsiz; akt. Keles, 2009: 31).

Medya okuryazarlidi egitimi ile ilgili olusturulan ilkeler icerisinde ise, en
bilinen Len Masterman’in olusturdugu “Medya Egitiminin 18 itkesi’dir. Medya
okuryazarhigi yerine medya egitimi ifadesini tercih eden Len Masterman, medya
egitiminin ingiltere’deki ncusudur, en kayda deder olan ve senelerdir medya egitimi
konusunda egitim verenlerin ellerinde dolasan bu “Medya Egitiminin 18 ilkesi (18
principles of Media Education, 1995), sdyle siralanmaktadir:

1. Medya egitimi ciddi ve &nemli bir risk alanidir. Goguniuga gug
verilmesi ve toplumun demokratik yapilannin kuvvetlendiriimesidir.
2. Medya egitiminin dzeksel birlestirici kavrami bir ¢esit yeniden temsil
meselesidir. Medya aracilik yapar. Medya gercedi yansitmaz, yeniden
temsil eder. Medya semboller ve isaretler sistemidir. O olmadan medya
editimi olmaz, tim akigI sadlayan medyadir.
3. Medya egitimi yasam boyu olan bir sUrectir bundan dolayr ylksek
6grenim dgrencisi temel hedef olmalidir.
4. Medya egitimi sadece elestirel zekayl gelistirmeyi degil elestirel
dzerkligi tesvik etmeyi de hedefler.
5. Medya egitimi sorusturmacidir. Ozgul bir tire §zgi kilttirel degerleri
zorla kabul ettirmeye ugrasmaz.
6. Medya egitimi giincel ve firsatgidir. Ogrenenlerin yasam konumlarin
aydinlatmaya ugragir. Béyle yapmakla daha buyik tarihi ve ideolojik
olaylar baglaminda bugint konumlandirir.
7. Medya egitiminin anahtar kavramlari almasik bir konudan ¢ok analitik
araglardir.
8. Medya egitiminde icerik (son igin) amag igin bir aractir. O son da farkl
bir icerik olmaktan ¢ok aktarilabilinen analitik araglarin gelismesidir.
9. Medya egitiminin etkililiyi sadece 2 kritere gore degerlendirilebilir:

= Ogrencilerin  elestirel dlUsUnmelerini  yeni  durumlara

uygulayabilme yetenekleri,

» Ogrencilerin sergiledigi sorumiuluk ve giidu derecesi,
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10. Aslnda medya egitiminde de@erlendirme &6grencinin 6z
dederlendirimi, hem gelisimsel hem gittikge artan cogalan
degerlendiriimesi anlamina gelir.

11. Medya egitimi 6gretmen 6grenci iligkisini kargilikll konugma ve yargi
hedefleri sunarak degistirmeye gayret eder.

12. Medya editimi aragtirmalarint tartigmadan ¢ok karsiikli konugmayla
yapar.

13. Medya egitimi esas olarak daha agik ve demokratik pedagoglarin
gelisimini besleyen akiif ve katilimci bir yapidadir. Ogrencileri kendi
dgrenmeleri Gzerinde kontrol ve sorumluluk sahibi olmalan, ortak bir
dgretim izlencesi planlanmasi yolunda digiinmeleri, égrenimleri ile ilgili
daha uzun vadeli bakis agilar kazanmalar yolunda ylreklendirir. Kisaca
medya editimi yeni bir konu alani olduju kadar yeni caligma
yontemleriyle de ilgilidir.

14. Medya egitimi grup odakli isbirlikci 6grenmeyi kapsar. Bireysel
dgrenmenin rekabet, yansma yoluyla degil, tUm grubun i¢c goru ve
kaynaklarina ulagsmakla degerinin artinidigini kabul eder.

15. Medya egitimi uygulamall elestiri ve elestirel uygulamadan olusur.
Kidltirel elestirinin kiiltrel yeniden Gretimine olan Ustinldgund onaylar.
16. Medya egitimi holistik bir slregti. Omek olarak ebeveyn, medya
Ostatlan ve o©gretmen meslektaslar arasindaki iligkilerin  olugumu
demektir.

17. Medya egitimi strekli degisim ilkesine bagimlidir. Devamh degisen
gerceklikle birlikte gelismelidir.

18. Medya egitimini alttan desteklemek digerlerinden ayn, 6zel bir
“epistemoloji"dir. Hali hazirda var olan bilgi égretmenler tarafindan basit
bir sekilde aktariimamis ya da &grencilerce “kegfediimemig” tir. Bu bir
son dedil baslangictir. Ogrenci ve &gretmenlerin  aktif olarak
olusturduklar: yeni bilgiden g¢ikan elestirel arastirmanin ve diyalogun
konusunu olusturur (Tagkiran, 2007: 100-102).

Son olarak medya okuryazarhdinin egitim sistemlerinde yer aliginin
tarihgesine ve Tirkiye'deki gelisim sirecine baktigimizda, diger Ulkelere oranla geg
kaldigimizi gérebiliriz. Ozellikle batil Ulkelerin editim programlarinda son 30 yildir
yer alan medya okuryazarh@ egitimi, TOrkiye'nin egitim programina ancak 2006
yilinda girebilmistir.
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Turkiye'de bu konuyla ilgili ilk geligmeler ise 2004 yilindan sonra baglamigtir.
Konuya yénelik ilk kurumsal vurguyu ise, RTUK 20-21 $ubat 2003 tarihinde Iletisim
Surasinda dile getirerek yapmistir. Devlet Bakanhg tarafindan 2004 yilinda kurulan
“Siddeti Onleme Platformu” da Glkemizde medya okuryazari@ egitiminin
gelismesine blylik katki saglamistir. Siddeti Onleme Platformu, Medya ve Siddet Alt
Calisa Grubu 2004 yilinda yaptd toplantlann sonucunda bir rapor ortaya
koymustur. Bu rapora gore; ‘ilk ve orta Ogretim ders programlarina medya
okuryazarli§i dersi konulmasina ve ulusal televizyon kuruluslarinin temsilcilerine
ayrimcihida ve siddete karst duyarlihdin arttirimasina yonelik egitim verilmesine
iliskin énerilerin RTUK'Un 22 Eylil 2004 tarihli toplantisinda glindeme getirildiginden
ve oy birligiyle kabul edildigi” ve RTUK'Un Medya Okuryazarigi dersinin ders
programlarina eklenmesi icin MEB ile resmi temaslara basladigl”
(Altun, 2009).

ifade edilmektedir

MEB ve RTUK isbirligi cergevesinde RTUK uzmanlan Amerika ve Avrupa'da
literatiir calismast yapmisglardir. Medya Okuryazarlidi dersinin program taslagi ise
iletisim akademisyenleriyle birlikte hazirlanmistir, calismalar sonucunda ise 22
Agustos 2006 tarihinde RTUK ve Talim Terbiye Kurulu arasinda konuya iligkin
protokoliin imzalanmasinin ardindan 2006-2007 egitim ylinda daha o&nce
belirttigimiz 5 ilkoédretim okulunda pilot uygulama baslatiimistir. Bu 5 ilkégretim
okulunda toplam 780 yedinci sinif égrencisi Medya Okuryazarligi dersi almisgtir.
Medya okuryazarli dersi kapsaminda 6grencilere, kitle iletisim araclarinin islevleri,
amaglan, dnemi, medya okuryazarlidinin anlami, televizyon yayinciligi ve program
tirleri, televizyonun etkileri, televizyon izleme aliskanliklan, program analizleri, akilli
isaretler, radyonun islevleri ve etkileri, gazete, dergi haberleri, internet kullarimi
konularinda bilgiler verilmistir (RTUK, 2007). Medya Okuryazarlig dersi 2007-2008
dgretim yilindan itibaren tim Tarkiye'deki ilkégretim okullarinda 6, 7 ve 8. siniflarda

segmeli ders olarak okutulmasi baglatiimistir.

Medya Okuryazaridl Dersi Ogretim Programi, olusturmaci bir yaklagim ile
hazirlanmis ve programin amaglan su sekilde ifade edilmistir:

v" Medyayl farkh agilardan okuyarak yasadil c¢evreye duyarll,
Ulkesinin problemlerini  bilen, medyada gordiklerini  aklin

slizgecinden gecirecek biling kazanir.
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v' Televizyon, video, sinema, reklamlar, yazili basin, internet vb.
ortamlardaki mesajlara ulasarak  bunlarn  ¢dzUmleme,
degerlendirme ve iletme yetenedi elde eder.

v" Yazih, gorsel, isitsel medyaya yénelik elestirel bir bakis acisi
kazanir,

v' Mesajlarin olusturulmasina ve analizine donik olarak cevap
bulmaktan-soru sorma slrecine dodru bir degisimi glindeme
getirir.

v Bilingli bir medya okuryazar olur.

<

Toplumsal yagsama daha aktif ve yapici sekilde katilir.

v Kamu ve 6zel yayincihdin daha olumiu noktalara tasinmasi
noktasinda duyarliblk olusturulmasina katki saglar (Gedik ve
Altun, 2008: 521).

Tarkiye'de medya okuryazarhginin  se¢meli  bir ders olarak egitim
programliarinda yer almasi ise bu konuda okullarda akiif yol ainmasina engel
olusturmaktadir. Bunun yanmisira medya okuryazarli§i Turkiye'de c¢ok yeni
tartisiimaya baslanan bir konudur. Hatta tartisiimaya baslanana kadar birgok
egitimcinin  bihaber oldugu bir konudur. Ingiltere, Amerika Birlesik Devletleri,
Kanada, Avustralya, Japonya gibi gelismis devletlere baktigimizda, medya
okuryazarhgr editiminde daha ko&kld bir gegmise sahip olduklan ve medya
okuryazarlidinin egitim programlarinin bir pargasi oldugu sodylenebilir. Aynca bu
Ulkelerde ilkogretim ikinci kademe ve ortadgretim dlzeylerinde verilmekte olan
“Radyo, Gazetecilik ve Televizyon Yayinciligt” gibi 6grencilere gergek ortamlarda
medya Ur{inleri Gretmelerine olanak saglayan segmeli derslerin yarattigl ivmeyi géz
online alirsak, gelismis Ulkelerde kdkli bir Medya Okuryazarlidi dersinin var oldugu
sdylenebilir. Bu dersler ile 6grenciler medya Grlinlerinin Oretilme slirecinde bizzat yer
almanin nasil bir duygu oldugunu tatmaktalar, medya iletileri olusturulurken hangi
adimiartn, yéntemlerin uygulandigini gérmekteler ve bu konuda bizzat deneyim
kazanmaktadirlar. Biz de ise, okul radyosunu ve televizyonunu bir kenara birakalim,
okullarda medya okuryazarligi dersini kimlerin verecedi ve verecek olanlarin hangi
yeterlilikte verebilecedi bile kisir tartigmalara neden olmaktadir ($ahin, 2011).
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Degindigimiz tim bu bilgilerin 1s1§inda, Torkiye'nin medya okuryazarligl
* konusunda daha c¢ok yeni oldugunu ve gelismis Ulkelerdeki medya okuryazarlidi
standartlarina ulasabilmesi icin, ylrimesi gereken uzun bir yolunun oldugunu

sdyleyebiliriz.

2.1.2. Medya Okuryazarligi ve Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler, aslinda insanligin varolusundan itibaren kendini hissettiren bir
alandir. Cunku Sosyal Bilgiler insani ve yasami konu alir, bu sebepie Sosyal
Bilgilerin insanin ve yagsamin meydana geldigi andan giinimize kadar var olan bir

alan oldugunu sdyleyebiliriz.

Bir ders olarak ders programlarina girmesi 1916 yihnda Amerika'da
gerceklesmistir. TOrkiye'de ise adi Sosyal Bilgiler oimasa bile, Sosyal bilgilerin icinde
yer olan konular farkli derslerin iceriklerinde yer almustir. “lyi vatandas” modelini
yetistirmede 6nemli bir ders olan Sosyal Bilgilerin iceridinin nasil dizenienmesi
gerektidi gecmisten gunimize blyik tartismalara neden olmustur (Kan, 2010). Bu
tartismalar nedeniyle sosyal bilgilerin amaci ve kapsamiyla ilgili bircok tanimlamaya

gidilmistir.

insanlarr ve yagamlan konu alan Sosyal Bilgiler bize kendimizi ve digerlerini
daha iyi anlama firsatiru verir. Sosyal Bilgiler disiplinler arasi ve ¢ok disiplinii bir alan
oldugu igin, onu Cografya ve Tarih gibi bir disiplini tanimlamaktan daha zordur
(Do@anay, 2002; akt. Kiigoglu, 2009). Alanin uzmanlan tarafindan Sosyal Bilgiler ile
ilgili birgok tanim yapilmistir ama en kapsaml tanimlama Sosyal Bilgiler programini
hazirlayan komisyon tarafindan 2005 yilinda yapilmigtir. Bu tanim su sekilde
yapllmigtir; “Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine
yardimct olmasl amaciyla; Tarih, Cografya, Ekonomi, Sosyoloji, Antropoloj,
Psikoloji, Felsefe, Siyaset Bilimi ve Hukuk gibi Sosyal Bilimleri ve Vatandaslik
Bilgileri konularini yansitan; dgrenme alanlarinin bir Gnite ya da tema altinda
birlesmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi; toplu é6gretim anlayigindan hareketle olusturulmus
bir ilkégretim dersidir’ (Kihgoglu, 2009: 4).
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En kapsamli amaci etkili vatandag yetistirme olan Sosyal Bilgiler dersi, iginde
yagadigi toplumun kOltiriniin  benimsemis, &zimsemis ve bunu geligtirme
anlayisina sahip bireyleri yetistirmeyi amaglamaktadir. Ulkemizde ilkdgretim
cadindaki cocuklara vatandaghk bilgisi ve yagsam icin gerekli deger, tutum ve.
davraniglar Sosyal Bilgiler dersi ile égretilmektedir. Ilkégretim caginda kazanilan
degerlerini bilgilerin, beceri ve davraniglarin hayatin ileriki yillaninda da devam
edecedi gbz onine alinirsa, gelecedin buyikleri olacak olan gocukiara bu ¢agda
Sosyal Bilgiler dersinin amacina uygun ve saghkl bir sekilde verilmesinin énemini
anlayabiliriz (Safran, 2008). Ayrica gtinimuiizde &ézellikle yoksuliuk, aglik, savas, dis
iligkiler, issizlik, hava ve su kirliligi, toplumsal yasamdaki bozulmalar, is¢i ve tiketici
sorunlart gibi soruntar énemli toplumsal sorunlari icermektedir. Sosyal Bilgiler
dersleri cocuklarin bu tir problemlerin farkinda olmalarini, nigin bu sorunlann
¢6zUmOnin kolay olmadigini, bu sorunlara ¢dzim dretilirken hesaba katilmasi
gereken degerler ve muhtemel ¢dzimleri farkinda olmalarini saglar (Preston, 1997,
18; akt. Kiligoglu, 2009).

Sosyal Bilgiler dersinin amaglarina ve medya okuryazarhginin amaglarina,
medyanin toplum Gzerindeki etkilerine baktigimizda bu iki alan arasindaki iliski daha
net anlasilabilir. Sosyal Bilgilerin en énemli amaglarindan biri olan etkili vatandaghk
egitimi igin gerekli olan okuryazarlik alanlarindan biri de medya kaynaklarindaki
mesajlan c¢ozebilme, analiz edebilme ve degerlendirebilme olarak tanimlanan
medya okuryazarhigidir (Christ, 2004, 93;akt. Gengtirk ve Sarpkaya, 2009: 59).
Splaine (1991), “Sosyal Bilgiler Uzerinde Bir Etken Olarak Kitle iletisim Araglari” adli
calismasinda kitle iletisim araclarinin sosyallesme, politik bilgi edinme, okuma ve
anlama, siddet ve saldirganlik, elestirel izleme ve disiinme Uzerindeki etkileriyle ilgili

medya arasfirmalari literatlrind incelemis ve sonuglara ulagmistir:

v Kitle iletisim araclari ve dzellikle televizyon, toplumu kusatmistir.

v Kitle iletisim araglari, sosyallesmeyi etkilemektedir.

v Toplumdaki yanlis algilamalar (kahp yargilar, cinsiyet, vatandaslik
haklar vb.), sik sik kitle iletisim araglan aracihtyla aktarilmaktadir.

v Televizyon, politik iletisimin seyrini ve igerigini etkilemektedir.

v Baaz bireyler bilgi edinme konusunda kitle iletisim araglarnina daha fazla

glvenmektedir.
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v~ Sosyal bilgiler egitimcileri, ©6grencilerin kitle iletisim araglarindan,
dzellikle televizyondan o&grendiklerini degerlendirmeleri gerektigini
disUnmektedirler.

v Yazili dokiimanlardan 6grenme televizyondan dgrenmeden daha fazla
soyut dastince gerektirmekle birlikte, gérsellerin kultammi &grencilerin
hatirlama kabiliyetini gelistirir.

v" Televizyonda yayimlanan siddetin, izleyiciler Uzerinde etkiye sahip
oldugu gérilmektedir.

v Egitimciler ve ebeveynier ¢ocuklarina televizyonu nasil elestirel olarak
izleyebileceklerini ve disinebileceklerini égretebilirler ve televizyonun
olumsuz 6zelliklerinden bazilarini azaltabililer. Ebeveyn ve egitimci
etkisi televizyonun olumliu o6zelliklerini de arttirabilir (Gedik ve Altun,
2008; 524).

Kitle iletisim araglar yani medya bireyin sosyallesmesinden toplumdaki siddet
icerikli davraniglara, politik iletisimden bilgi edinmeye kadar Sosyal Bilgilerin igerigini
olusturan pek ¢ok alana etki etmektedir. Ayrica bu etki gelisen ve hizla yayginlagsan
medya teknolojileri aracilidiyla her gecen giin daha da artmaktadir. Sosyal Bilgiler
egitimcilerinin medya okuryazarigini dikkate almalari gerekmektedir. Sosyal Bilgiler
editiminde medya okuryazaridina gereksinim duyulmakla birlikte etkili bir medya
okuryazarlif egitimi de Sosyal Bilgiler dersine ihtiyag duymaktadir (Altun, 2010: 72).

Daha énce Ingiliz Len Masterman(1985)" in ortaya koydudu medya egitimi igin
yedi sebebe dedinmistik. Bu sebeplerden bazilarinin amaglarn, tim derslerle
iliskitendirilebilecek olan bilgi okuryazarlidina yonelik olsa da, medya toplum iligkisi,
ideolojiler, demokratik siiregler, beseri yasam ve gelecege yonelik talepler gibi
konular sosyal bilgiler dersinin igeridi ile paralellik gdstermektedir (Gedik ve Altun,
2008).

Bu iki dersin icerik olarak aralarindaki paralelligi fark eden pek gok Sosyal
Bilgiler editimcisi (Allen ve Lee, 1980, Sneed, Wulfemeyer, Riffe ve Van Ommeren,
1990; Masterman, 1996, 2001; Hepburn 1899; Tuggle, Sneed ve Wulfemeyer, 2000;
Considine 2002a, 2002b; Thoman, 2003b; Kubey, 2004; Hobbs, 2005; Yildiz, 2005;
Wan, 2006; Stein ve Prewett, 2008; Sperry, 2006; Thoman ve Tripp, 2008; NCSS,
2007, 2009) medya okuryazarh§inin Sosyal Bilgiler derslerinde égretimi Gzerinde
énemli caligmalar yapmiglardir. Bu calismalardan bazilar genel olarak su sekildedir:



Allen ve Lee (1980} “Social Studies” dergisinde yayinladikian “Kitle
iletisim Egitimi” adli c¢aligmalarinda ilkgretimin  birinci ve ikinci
kademesindeki programiann temel bir bileseni oflarak kitle ifetisim
editimine ihtiyag duyuldugunu ve kitle iletisim driinferini ve etkilerini
anlama yeteneginin demokratik bir toplumda sorumlu vatandagtik igin bir
6n kosul oldugunu ifade etmiglerdir.

Sneed, Wulfemeyer, Riffe ve Van Ommeren (1990) “Lise Sosyal
Bifimler Programiariyla Medya Okuryazarligini Gelistirmek” adli
galismalarinda lise 6grencileri igin ¢evrelerini saran gorsel mesajlaria her
giin nasil etkilenmekte oldukiarnini anfamalariin bir zorunluluk oldugunu
ve bu nedenle de lise sosyal bilimler programina medya c¢aligmalarini
dahil etmek igin Amerika’nin harekete gecmesi gerektigini ileri
stirmislerdir.

Ogretim programian lizerinden medya editimini geligtirmenin énemini
vurgulayan Masterman (1996; 2001), medya egitimini Tarih, Fen
Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Dil ve Edebiyat ve Cografya gibi derslerin
ogretim programlariyla iliskilendirmenin yolfarim vermigtir.

Hepbum (1999) “Medya Okuryazarli§i: Ortaokul Sosyal Bilgiler
Ogretmenteri Igin Bir Zorunluluk” adii caismasinda vatandashk egitimi
stirecinde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢ocuklarin sosyallesmesinde
baskin etkenlere karsin dikkatli olmak zorunda oldugunu ifade etmis ve
televizyonun bu siregteki baskin roliine gesitli arastirmalardan yapifan
alinfilarla deginmistir.

Tuggle, Sneed ve Wulfemeyer (2000) yaptikfan galismada medya
calismalarinin  lise  programlaninda, Ozelde de Sosyal Bilgiler
programiarinda yer alp almamasi, kitle iletisim araclanyla ilgili
galismalarda hangi konularin vurgulanacagi ve Ogrenciferine medyayi
“taritmalari ve bilingli medya tiiketicileri olmalarina yardim etmeleri igin
lise sosyal bilimler G&gretmenlerinin  nasil  egitilecegi  konularinda
agretmenlerin gériiglerine bagvurulmugtur.

Thoman (2003} da “Giindmiizde se¢im sirecinde radyo ve televizyon
rekidmiarinin roliinii ya da radyo ve lelevizyon haberlerindeki
propaganda ve ikna etme konularim kesfetmeksizin bir Sosyal Bilgiler
editimi nasil verilebilir?” sorusu ife Sosyal  Bilgiler dersinde medya

okuryazartigi egitiminin 6nemini orfaya koymustur.
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Kubey (2004) “21. Yizyihn Safaginda Medya Okuryazarfigi ile
Yurttaghk ve Sosyal Bilgiler Ogretimi” adlh ¢alismasinda yurttaslik ve
Sosyal Bilgiler 6gretimi icin medya egitiminin elestirel olarak &nemini
tartisris ve medya okuryazarligi araciigiyla yurttashk yaklagimiarin
degerlendirmistir.

Renee Hobbs (2005: 77-80) “Medya Okuryazarligi ve K-12 fcerik
Alanlar” adli ¢alismasinda Sosyal Bilgiler egitimcilerinin derslerinde
gazeteleri, interneti, televizyonu, Karikatiirleri, rekidmiar, brosirieri ve
medyaya iligkin diger kaynaklara yer verdiklerini ancak bunlari tam
ofarak nasil kulfanacaklarini bilmediklerini ifade etmigtir.

Sperry (2006) “Sosyal Bilgiler Siniflarinda Gergegi Aramak: Medya
Okuryazarli§i, Elestirel Distince ve Orta Doguyu Ogretme” adh
makalesinde dokiimana dayali medya analizini Sosyal Bilgiler
programiariyla iligkilendirerek Sosyal Bilgiler igeriginin  Ogretifmesini
Gnermektedir.

Thoman ve Tripp (2008) yaptiklari seminer galismasinin raporunda
medya okuryazarliginin  G6gretim  programlariyla  iliskilendirilmesi
konusunda ii¢ temel program alani tespit etmisierdir. Itk ikisi dif bifimferi
ve sadlik egitimi olan bu program alanlarindan bir digeri de Sosyal
Bilgiterdir (Altun, 2010: 73).

Amerika’da bulunan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (NCSS, 2007) ise Medya
Okuryazarlig dersinin sosyal bilgiler ile olan iligkisini su sekilde aciklamistir:

“21. Yizyilda, tim disiplinlerdeki egitimciler celigkili mesajlarta dolu bir
kiltiirde &grencilerimize dasinceli, sorumlu ve her gseyden haberdar
vatandas olmayr 6gretmek icin adeta meydan okumaktadiriar,
Teknolojinin glich biylidikge ve kitle iletisim araglar toplumda baskin
masalcilar oldukga, &drenciler igcin popller kultir metinlerini elegtirel
olarak analiz etme becerilerini &grenmek gittikce daha da Gnemli
olmaktadir. Televizyon ve medya, dinyanin dért bir yanindaki insanlar
ve yerler hakkinda bilgi edinmemiz igin bizlere bir yol sunarken, onlar
sinirll bir bakis acisini bizlere verseler de sik stk mutlak gibi gériinen
yollarla hikayelerini tasarlamaktadiriar. Bu nedenle, medya okuryazariid:
sosyal bilgiler disiplininin temel bir parcasi olmaktadir.” (Gedik ve Altun,
2008: 525).
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Tum bu yapilan calismalardan da gérebilecedimiz gibi, etkin bir vatandag
egitimi, demokratik bir toplum ve saglikh sosyal iligkiler i¢in sosyal bilgiler ve onun
paralelinde medya okuryazarlidi editiminin énemi buyuktur. Ulkemizde ve dinyada
Sosyal Bilgiler dersi icerisinde ya da kendi bagina ayn bir ders olarak égrencilere
verilmesi gereken medya okuryazarlid egitimini, 6grencilere vermekle yukimli olan

ogretmenler ise Sosyal Bilgiler dgretmenleridir.

Talim ve Terbiye Kurulu karan ile Medya Okuryazarigi dersini, iletigim
fakiltelerinden ya da basin yayin yiksek okullarindan mezun olup, su anda MEB
icerisinde Sinif 6gretmeni olarak gérev yapan ogretmenler ile Sosyal Bilgiler
dgretmenlerinin  okutmalan kararlastinimistir. Bu karara dayali olarak Medya
Okuryazarhidl dersi yaygin olarak ilkdgretim okullaninda gérev yapmakta olan Sosyal
Bilgiler Ogretmenleri tarafindan okutulmaktadir. Bu sebeple Sosyal Bilgiler
dgretmenierinin hizmet dncesi editim dénemlerinde medya okuryazarli§ina yonelik
editim almasi, bu yénde de bilgi, beceri ve tutumlar kazanmasi son derece énemli
gérilmektedir. Bunun yanisira hak ve sorumluluklanni bilen, elestiret digstinme glc
gelismig, etkili vatandas yetistrme amacina ulasabilmek igin, Sosyal Bilgiler
dersinde glincel konulardan da alintilar yapiimah ve dersle iligkileri kurulabilmelidir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, égrencilerine yeri ve zaman geldiginde giincel olay ve
konulardan érnekler sunabilmelidirler. Gelecegin 6gretmenleri olarak &drencilerine
bu anlamda rehberlik edecek Sosyal Bilgiler 63retmen adaylarnnin gincel olaylar
analiz etmesi, yorumlamasi ve degerlendirmesi bir bagka deyigsle medya

okuryazarhdi becerilerini kazanmasi gerekmektedir (Deveci ve Cengelci, 2008).

Sosyal Bilgiler derslerinde medya okuryazarhginin égretimi 6grencilerin bilingli
birer medya tlketicisi olmalarim olumlu yénde etkileyecektir. Bilingli bir medya
tiketicisi olma becerisini kazanan &grenciler, medya iletilerine karsl daha segici
olup, bu iletilerin hayatlarini ve karakterlerini olumsuz ybnde etkilemelerine firsat
vermeyecektir. Saghkl bir kisilik olugturabileceklerdir ve bu da saglikli bir toplumun
olusmasina katki sajlayacaktir. Hatta kirese! gapta, bireylerin birbirlerini daha iyi
anlayabildigi, olumlu iligkilerin baskin oldugu, insanin insana ve ya baska highir
canliya fiziksel ya da duygusal siddet uygulamadi§t bir dinyanin olugsmasinda katki
saglayacaktir.
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2.1.3. Medya ve Siddet

2.1.3.1. Siddet

Siddet, insanh@in varolusundan gUnimuize dek kigiler arasi iligkilerde farkl
sekillerde kendini gostermis, birey ve toplum {zerine derin etkiler ile yagamin
icerisinde yer alan ve almakta olan bir olgudur. Siddet insanin kendisinden, kendi
duygu ve digiincelerinden dogmaktadir ve yine kendi yagsamini etkilemektedir. Elde
edilemeyen istekleri elde etmede, c¢ozilemeyen sorunlan c¢bzmede siddete
basvurulmaktadir ve bu olgu gitgide insanlar, toplumlar, devletler arasinda gok stk
kullanilir bir hal almaktadir. insan yasamina ¢ok buytk etkileri olan siddet, dogrudan
veya dolayh olarak birgok bilim dali igerisinde ele alinmaktadir. Béylelikle de giddet
ile ilgili cok fazla tamim ortaya konulmakta ve bu konudaki galigmalara her gegen

giin yenileri eklenmektedir.

Gllec, Topaloglu, Unsal ve Altintag’'in (2012), belirttiklerine goére, Dinya
Saghk Orgiti tarafindan siddettin tamimi su sekilde yapilmistir. Yaralanma, 8lim,
psikolojik zarar ve kayip ile sonuclanan veya bunlarla sonuglanmasi muhtemel olan,
kisinin kendisine, baska bir kisiye, bir gruba veya topluluga karg! fiziksel giddet ve
gitcin tehdit veya fiili kasith olarak kullanimidir. Ayrica siddetin Arapga kelime
anlaminin “katlaniimasi gic olan sey” oldugu, Tiurkge kullanminda ise * karsit
gériiste olanlara, ikna etme ve uzlastirma yerine kargit bir gsekilde kaba kuvvet

kullanma” anlaminin vurgulandi§i belirtiimigtir.

Fransizca'da siddet {violence) bir kisiye gl¢ veya baski uygulayarak; istenilen
bir seyi yapmak ya da yaptirmak olarak tanimlanmaktadir. Bagkasina karsi tehdit
olusturmayi, kisacas! insana fiziksel ve ruhsal zarar veren her eylemi siddet olarak
degerlendirebiliriz. Buna maliara verilen zarar da katilabilir (Kocacik, 2001). Siddet
Uzerine birgok tanimin yapildigini belitmistik. Bunlardan biri de; “ Siddet, bir bireyin
yaratlanma ve 8lumine neden olan ya da gelismesini engelleyen fiziksel, psikisosyal
veya cinsel olarak uygulanan kasith davraniglardir.” (Ozcebe v.d., 2005; akt.
Kizmaz, 2006: 48).
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Ozs6z(2009)e gore, siddetin en kapsamh tanimlarindan biri Yves
Micaud(1991) tarafindan yapimis tanimdir. Bu tanima gore siddet; “ bir kargilikli
iliskiler ortaminda taraflardan birinin veya birkaginin dogrudan veya dolayl, toplu
veya daginik olarak, digerlerinin veya birkaginin bedensel bitlnliglne veya torel
(ahlaki, moral, manevi) butinligine veya mallarina veya simgesel ve kiltdrel

degerlerine, orani ne olursa olsun zarar verecek sekilde davranmas!” dir.

Siddet giinlik yasamda adeta bizimle i¢ ige yasamakta, bizi ¢ok farkii
acilardan degisik dozlar da etkilemektedir. $iddet, hak ihlaline kargi hak alma
seklinde baglamis ve kendisi de bir hak ihlaline dénlsmuis olsa da; insanlarin,
cevrenin, toplumun hos gérmesi ile kendine megruluk saglamaya baglamistir.
Aslinda asa§idaki tekerleme bu duruma tam anlamiyla igik tutmaktadir ve
yasananlarin algilanmasi agisindan pek de abartill degildir. “Hakkinin Hakkri'da
hakk varmig. Hakkl Hakki'dan hakkini istemis, Hakki Hakkr'ya hakkini vermeyince,
Hakki Hakki'nin hakkindan gelmis.” (Kog¢dz, 2011). Tekerlemede Hakki hakkini
alamayinca, Hakkimin hakkindan gelmistir ve bdylelikle hakkini savunmusgtur
disincesi yatmaktadir. Codu insana soruldugunda da bunu mesru olarak
kargilayacak ve Hakkinin hakkimi almak igcin Hakki'ya zor kullanmasini
onaylayacaktir. Halbuki sebep ve kaynadi ne olursa olsun higbir siddet masum ve
mesru  dedildir ve bunu ginimizde bireylere ve toplumiara aktarmak ve
benimsetmek ise hi¢ de kolay degildir. CUnkl glinimizde neredeyse her kigiye
ulasabilmeyi basarmis medya ve medya sunumlari da dolayl olarak bu diglncenin

tersi bir algilamay empoze etmektedir.

Dinya Saghk Orgitd (DSO)'nin 2000 yili i¢in yayinladigl rapora gore siddet
nedeniyle gerceklesen olumlerin oramt 1,6 milyondur. Bunlarin yaklagik olarak
yansini intiharlar, Ggte birini ise cinayetler icermektedir (Haskan ve Yildinm, 2012).
Yine tiim diinyada 15-44 yas grubu arasinda siddet en dnemli 6lim nedenlerinden
biridir ve bu yas grubundaki erkeklerde meydana gelen élimlerin %14, Kadinlarda
ise %7’si siddet kaynaklidir. Bununla birlikte élenlerden daha fazlasi siddet
nedeniyle yaralanmakta; fiziksel, zihinsel ve cinsel birgok sorunia kargl kargiya
kalmaktadir. Turkiye'de ise 2002 ile 2011’in ilk alti ay! arasinda resmi rakamlara
gére tam 4 bin 410 kadin élduraimasttr (Gindogdu, 2012). Bu say Glkemizde gun
gectikce de artmaktadir. Haber bultenlerini izlerken her an bir kadin cinayeti ile
karsilasmak mimkindir. Bunun yamsira Uikemizde medyaya yansimayan daha

birgok siddet magduru kisi bulunmaktadir. Gergekiegmest muhtemel siddet
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vakalarinin engellenmesi, Ozellikle kadinlarin egleri veya eski esleri tarafindan
Sldurlimesinin 6nline gecilmesi icin konuyla ilgili resmi kurumiarca girisimlerde
bulunulsa da, ne yazik ki tam anlamiyla bir care bulunamamigtir. Bu da en temelde,
insanlarin defer ve inang yapilarinda bir eksikligin, bir boslugun oldudunu
gostermektedir. Bu eksiklik gideriimedi§i slrece toplumlarda siddet eylemlerin
gorulmesi, siddet nedeniyle hirgok kisinin hayatini kaybetmesi olagan bir durum
olacaktir. Siddete neden olan bu deger ve inang eksikligi, boslugu da bazi etmenler

sonucunda meydana gelmektedir.

Siddet davraniglarina neden olan etmenler incelendiginde ise belirgin bazi
etmenler gbze carpmaktadir. Yapilan arastirmalarda, siddeti besleyen &énemli
faktorler ¢ nokta da toplanmaktadir. Bunlardan birincisi aile ve ¢evre, ikincisi egitim
seviyesi ve Uglnclisi medyadir (Ayan, 2006; akt. Haskan ve Yildinm, 2012 ).
Calismanin bu kisminda ise, konu ¢ergevesi dahilinde olan medya, yani medyada
yer alan siddet icerikli sunumlar ve medyanin bu sunumlarinin giddet davraniglari

{izerine etkisi ele alinmigtir.

2.1.3.2. Medya, Medyadaki Siddet ve Etkileri

Glnimiz dinyasini anlamada en 6nemli araglardan biri de medyadir. Post-
modernizmi, evrensellesmeyi anlamak igin medyayi ve medyanin sahip oldugu gici
anlayabilmemiz gerekir. insanlik tarihi boyunca meydana getirilen higbir icat medya
kadar etkili, yonlendirici, hatta saldirgan ve tehdit edici olmamistir ve Marshal
McLuchan, 1960'larin basinda “ tek mesajin medya oldugu ve medyanin ¢agimizda
efendimiz oldugu” seklinde bir ikazda bulunmustur (Tozlu ve Solak, 2007). Cunkl
medya bizi bigimlendirmektedir. Medya, anlama $lctimizil ve eylemlerimizi
bicimlendiren, topiumsallasmamiza &nemli katkilart olan, iletisimimizdeki blyuk
payiyla her an bizimle etkilesimde bulunan &nemli bir iletisim ve toplumsallasma
aracidir. Ozellikle medyanin en énemii 6desi olan televizyon ise, izleyicilerin hig
farkina varmadan baska toplum ve kiltlrleri tanimataning, farkl yagsam standartlarini
ve yasam bicimlerini gérmelerini, farkli iliskileri, davrantg kaliplarini, sosyal sorunlari
ve tiketim alanlanni tanimasin ve bu alanlar hakkinda bilgi sahibi clmasini saglar
(Ayranci, Késgeroglu, Gunay, 2004). Gorsel ve isitsel ézellidi ile medyanin énemli
bir formu olan televizyon bireylerin davraniglarini sekillendirme, onlara cegitli

konularda model sunma, bilgi ve biling saglama gibi konularda en ¢ok dikkati ¢eken
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ve genellikle her insamin yasamina sizmig olan bir detisim aracidir (Caglayandereli
ve Erjem, 2006). Cakir (2007)'a gdre ginlik yasam icerisinde siklikla karsifagtigimiz
bu iletisim aracinin temsili bigiminde, gercek ile similasyon arasindaki farki
ayirabilmek imkansiz hale gelmektedir. Televizyonun ¢ekim tekniklerinde verili bir

ideolojiye ait etkilerin bulunmasi onu asil gercegdi anlatmaktan uzaklastirmaktadir.

Gunumiizdeki siddetin en dnemli yanlarindan biri ise, teknoloji ve medya ile
yodun is birlidi iginde yuritiliyor olmasidir. iletigsim teknolojisi siddetin araglarindan
birine dénlsmis haldedir (Cakir, 2007). lletigim teknolojisi ayni zamanda
kilresellesme siirecine en bilylk katkiyi saglan faktérlerden biridir. iletisim teknolojisi
sayesinde meydana ¢tkan medya araclar dinyanin bir ucundan diger ucuna sirekli
kOltGr, bilgi, de@er aktariminda bulunur. Bunun yanisira dogrudan ya da dolayh
olarak cesitli siddet iceriklerini ve olumsuz drnek teskil edebilecek farkh sunumlari
blnyesinde barindinr. Medyadaki siddet sunumlarnnin igerikleri farkh farklidir, siddet
denilince sadece fiziksel siddet sunumlanm anlamamak gerekir. Bu nedenle de
medyadaki siddet konusu giderek c¢ézimsizlesmekte ve daha da karmasik,

aciklanmasi zor bir hale gelmekiedir.

Medyadaki siddete sadece fiziksel siddet boyutunda bakmamaliyiz. insanlar
belki bir korku filmini, siddet gérunttleri iceren bir video oyununu ya da bir polisiye
roman: daha kolay hatirlayabilir ama “medyadaki siddet sadece fiziksel zararin
tasviri midir, siddet tanimina girmesi i¢in saldirgan ve kasti davraniglarnn clmasi mi
gerekir?” bunun {zerine de disinmek gerekmektedir. “Peki ya kazalar ve dogdal
afetler siddete girer mi? Psikolojik iskence de siddetten sayilir mi? Ya sozli ya da
zimni siddet? Siddetin dereceleri var midir? Izleyiciler icin, hakh gdsterilen siddet,
keyfi siddet torlerinden daha mi iyidir? Peki ya mizahi siddet, spordaki siddet, siddet
iceren belgeseller ve gece haberleri ?° medyadaki siddet dedigimiz zaman tim bu
acilardan konuya bakabilmemiz gerekmekiedir (Trend, 2008). Her yastan bireyi
olumlu ve ya olumsuz bir sekilde etkileyebilme potansiyeli olan medyanin her turl(
siddeti banndirabilen yizind, ¢izgi filmierden sohbet programlarina, kliplerden
reklamlara, spor programlanndan yarisma programlarina, gazete haberlerinden
koése yazilarina, sarki sdzlerinden video oyunlarina ve sosyal paylasim aglanna
kadar her alanda rastlayabiliriz. Yani sadece korku, savasg, saldin, terér iceren dizi
ve filmleri suglamak ve bunlar Uzerinde sinirlandirma getirmek haksizlik olacaktir.
Tazmanya canavarninin Bugs Bunny’i yeme c¢abasinin i¢erisinde dahi kendini gayet
masum gdsteren bir siddet barinmaktadir.
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Aslinda siddet betimlemeleri insanlarin kiltirierine yerlesmis durumdadir.
Yuzyllardir siddet hikaye anlatimlarinda yer edinmektedir. Siddet temalan birgok
milletin mitolojisinde, edebiyat ve sanat eserlerinde, folklor ve masallarinda, opera
ve tiyatrolarinda bulunmaktadir. Her yerde siddet betimlerini gérmek ise onlan
ginlik yasamin bir parcasi haline getirmistir (Trend, 2008). Bu betimlemeler gittikge
artmaktadir ve gayet dogaldir ki bu artis ile kendilerine her tirlli medya kanatlinda ve
sunumunda kolayca yer bulabilmektedirler. Medyada yer alan siddet sunumlarinin

bedeli ise toplumda saldirgan davraniglarin artmasindan ¢ok daha fazlasidir.

Cesitli arastirmalar sonucunda, insanlarin medyaya ayirdiklari slre
konusunda ise ciddi rakamlara ulasiimistir. Ayrilan siire bakimindan televizyon
digerlerine acik bir Ustinlik saglamaktadir. Nielsen raporuna gbére her evde
ortalama 7 saat acik kalan televizyonu yetiskinler 4.5 saat izlemektedir. En az
izleme grubunda yer alanlar ise 3.5 saat izlemektedir. Ortalama 2 saat dinlenme
orani ile radyo ikinci siradadir. Gazete ise ortalama 18-49 dakika arasI okunmakta,
dergiler ortalama 30 dakika ve kitaplar ise 18 dakika okunmaktadir. Diger énemli bir
medya arac! olan internete ise ginde ortalama 4 saat vakit ayrimaktadir (Ozer,
2010).

Televizyon programlanndaki ve diger medya kanallarindaki siddet iceriginin
etkileri duygusal, biligsel ve davranigsal etkiler seklindeki aynmlaria tartisilir. Bu etki
ise uzun ve kisa ddnemli, dolayll ve dolaysiz olmak iizere genel hatlanyla;
saldirganlidi arttirma ve saldirgan davranislan model alma, anti-sosyal davranis ya
da sapma davranisa neden olma; sirekli bir siddete ugrama korkusu duyma ya da
magddur olma korkusu hissetme; cevresindeki ya da ekrandaki siddete karsi
duyarsizlasma; dunyanin acimasiz ve tehlikelerle dolu oldugu algisina sahip olma,
digerlerine kargl glivensizlik; dinyanin siddet dolu oldugu algis1 ya da carpik bir
sosyal gerceklik algisi ve saldirganii) azaltma ya da arindirma (katharsis) etkisi
seklinde siralanabilir (Potter, 1999; Morgan, 2002; Signorielli, 2005; akt. Taylan,
2011).

Medya ile olan bu yodun temastan en c¢ok gocuklar etkilenmektedir
denilebilir. Onlar medya sunumlarina kargi daha savunmasiz durumdadiriar.
“Yetigkinler filmlerdeki saldirgan davraniglarin  sonuglari  Gzerine dururken,

cocuklann sirecten etkilendigi belirtiimektedir.”(Newson, 1995; akt. Palabiyikoglu,
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1997: 124). Postman (1995) belirttigine gore televizyon araciligi ile cocuklar yetigkin
diinyasina ait parasal, toplumsal ve cinsel iligkilere, kavga, catisma ve siddet
olaylarina, hastalik ve élimle ilgili sirlara maruz kalmaktadir ve bu da gocuklugun
yok olusunu isaret etmektedir (Cesur ve Paker, 2007). 10 — 12 yaglanna heniz
ulasmamis bir gocuk gayet masum bir izleyici gibi dursa da, bu gocugun bilincine
dzellikle bilgisayar oyunlar ve televizyon ekranlart agirlikli olmak (zere kitle iletigim
araclari ile on binlerce gasp, cinayet, tecaviiz, dayak, iskence ve 6lum haberlerine
dair gorinttler ulagmaktadir. Bu agsamadan sonra bu gocugun nasii bir kimlik, kigilik
ve halet-i ruhiyeye sahip olacad tahmin edilmesi gi¢ bir sonug olmayacaktir
(Ortakdy, 2012).

Akgindiiz (2006) ise sanal siddet diger adiyla siber terdrin Uzerinde
- durmaktadir. Ona gore, bilgisayar oyunlar ve internet siteleri kanaliyla bilince nufuz
eden siber terér enerjitik / psiko-sosyal kirlilik dalgasidir. Bu dalga insan bilincini
ruhsal, eylemsel ve zihinsel diizlemlerde terérize eden bir olusumdur. Cocuklarin en
cok vakit gecirdikleri yerlerden biri olan okullarda da bu durumun etkileri gériimekte
ve bazen ¢ok ciddi sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Okullarda ¢ocuklar arasindaki
zorballk, saldirganlik ve siddet eylemleri gittikge yayginlagmaktadir. Okullardaki
siddet olayiarinin ailenin tutumu ve egitimsizligi, egitim sistemi, Ulkenin ekonomik
yetersizligi, gencler igin olusturulan sanat ve spor merkezlerinin azhig! gibi birgok
tetikleyeni varken bunlar icinde en dnemlilerinden biri de meydamin siddet icerikli
yayinlar ile internetin siddet igerikli siteleri ve sanal siddet 6geleridir (Deveci,
Karada§ ve Yilmaz, 2008).

Medyada yer alan siddet temali dizilerin ise okul cagindaki, ézellikle orta
ogretim cadindaki gengleri olumsuz ydnde etkiledidi ve bunun sonucunda da
okullarda ve gengler arasinda siddet eylemlerinin arthid! konusu giindemi her zaman
mesgul etmistir. Hatta Kurtlar Vadisi isimli dizide yer alan siddet sahneleri igin ulusal
televizyonlarda agik oturumlar ve tartigsma programlar dizenlenmigtir. 4 Nisan 2005
tarihli Sabah Gazetesinin Giinaydin ekinde ctkan bir habere gére, 2003 yihindan beri
“bu bir mafya dizisidir” sloganiyla yayinlanan bu dizide, 76. Bélime kadar 33 tanesi -
ana karakter olmak tzere 2400 Kkisinin &ld0ga belirtilmistir. Yine bu dénemde
ozellikle ortadgretim kurumlarinda siddet olaylart ve bununla ilgili haberlerin arttigi
gbzlemlenmistir. Ayrica okullarda artan siddet olaylarinda bu tdr dizilerin etkili

oldugu goériisii kamuoyunda da yaygin hale gelmistir (Bulug, 2005).
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Medyada siddete ugramanin cocuklan ne vyolla etkiledigine iligkin bazi
kuramlar vardir ve bunlardan biri de Bandura’nin sosyal 6grenme kuramidir. Buna
gore, cocuklar ve gengler yeni davranig bigimlerini hem gergek ¢evreden hem de
medyadan model alarak ve taklit ederek &grenmektedirler. Cocuklar ve gengler
model aima ve sosyal 6grenme yoluyla televizyonda izledikleri diyaloglari, sozleri,
davraniglar ve tutumlari taklit etmekte, 6grenmektedirler. Medyadaki kahramanlarla
dzdesleserek, onlar gibi konusmaya, onlar gibi davranmaya ve onlar gibi var

olmaya baslamaktadiriar (Eving, Akdemir ve Ozdemir, 2010).

Medya ve edlence endustrisi aracilifiyla sik sik giddet igeren davraniglara
tanik olan gengler, giderek siddeti olagan bir durum olarak algilamaya baglamakta,
diger bir dedisle siddeti normallestirmekte, medyada sik sik gordikleri drnekler
sebebiyle siddete karsi bir nevi duyarsizlasmaktadirlar (Bulut, 2008). Medyadaki
'yodun siddet géruntileri ile siddete kars) duyarsizlagmaya baglayan bireyler de
siddeti aslinda mesrulastirmaktadirtar. Siddetin mesgrulastinimas tehlikeli sonuglar
dogurmaktadir. Televizyonda veya sokakta bir insanin dévildigint gdren bir kisi bu
durumdan rahatsiz olmayip, “hak etmistir’, “gerektiginde siddetin uygulanmasinda
sakinca yoktur’ diye digiinmeye basladiysa eder, siddet o kisi icin mesru hale
gelmeye basglamistir. Bu da aslinda adalete given duygusunun yoksuniugunu
gostermektedir. CUnki siddetin hak edildigine, gerektiginde uygulanabilecegine
bireylerin karar verebilmesi hukuk devleti anlayisina aykindir (Isiker, 2011). Siddet
televizyonda ve dijer medya kanallarinda gitgide daha mesru bir halde yer almakta,
béylece bireylerin zihinlerinde siddet ginlik yagsamda olmasi olagan durumlardan

biri olarak ¢itasini yilkseltmekte ve gok cabuk kabullenilebilir oimaktadir.

Televizyonun birincil amaci, godu kez ne belirli bir enformasyon iletmek ne
de bir kiltir, inang veya deger yargisinin ifadesinde kamuoyunu birlegtirmektir.
Ticari televizyon kuruluslar icin asii amag goérsel veya igitsel olarak izleyicinin ilgisini
cekmek ve bu ilgiyi sOrdirmektir. Bu kuruluslar igin izleyiciden para kazanmak
dolaystz ekonomik amag iken, izleyicinin ilgisini reklamcilara satmak ise dolayl
ekonomik amagtir. Yayincilar icin reyting bagan ve bagansizlik élgidir ve reytinge
gére reklamcilara reklam zamani kiralamaktadir, bu da ekonomik kazang
saglamaktadir, Cunki televizyon musterisi kablolu veya 6demeli yayin olmadikea,
televizyona bir bedel ddemeden seyreden izleyicidir (igiker, 2011). Televizyon

yayincilan ve kuruluslan bu durumda reyting getiren 6gelere ekranda daha gok yer
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vermekte ve izleyicinin talebine gore yayinlar gercekiestirmektedir. Zaten reytingi
diistk olan bir yayin kisa bir zaman sonra kaldirimaktadir. lyi reyting getiren siddet
icerikli yayinlar, tére dizileri, cinayetleri ve sug icerikli davramslari aragtiran gindiz
ve gece programlar, kadina ydnelik siddeti cdzmeye calisan kadin programlar,
polisiye olaylan iceren yayinlar/diziler ve daha birgok siddet temali yayin izleyici
tarafindan talep edilmektedir. Boylelikle de yayincilar sézlQ, fiziki, psikolojik siddet
icerikli yayinlann etrafinda donip durmakta ve neredeyse her yayin kusaginda
mutlaka siddet temall bir yayiru bulundurmaktadirlar.

Izleyicinin ilgisini gekmek, yUksek reyting almak ve bunu ticari kara
déntstirme cabasinda olan yayincilar, siddet icerikli yayinlara kargi konunun
uzmanlari ve duyarli kigiler tarafindan yapilan elestirilere yonelik yapict ve olumiu bir
tutum sergilememislerdir. Aksine televizyon basta olmak fzere tim m.edya
kanaltarinda siddet icerigi giderek buyumustur, siddet ve reyting arasindaki dogru -
orantiyi fark eden yapimcilar anlatimi ikinci plana atmig, catisma, iskence, kavga
gorinttleri anlatimin bir 6desi olmaktan ¢ok amaca dénismustir. Yiksek reyting
ugruna &zellikle televizyon kuruluslart siddet, cinsellik ve ¢arpik iligkileri abartil bir
bicimde ve sinirlan zorlayarak yayinlamakta hichir sakinca gérmemeye baglamigtir.
Durumu &zetlemek gerekirse, reyting demek para demek ve bu anlamda daha ¢ok
para kazanmak igin daha g¢ok siddet gdsterimeye baglanmistir. Bu sarmalin
sonucunda da, “siddet toplumunu olugturmak™ igin temele televizyoncuiar ve dider
medya kurulusu sahipleri tarafindan izleyicinin yardimiyla bir tag daha konulmaktadir-
(Istker, 2011).
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2.2 ligili Arastirmalar

Medyadaki siddetin boyutiarim  ve etkilerini ele aldigimiz, Medya
Okuryazarhigi dersinin bireylerin medyadaki siddet sunumlarina kargt bakis agisinda
ne denli etki ettidini anlamaya calistigimiz bu ¢alismamizda ulusal ve uluslararasi
birgok arastirmalardan faydalanidmstir. Kitap, tez, makale, bildiri gibi cesitli tlrdeki
konuyla ilgili akademik calismalardan gerek ilgili alanyazina deginirken, gerekse
blcek geligtirme slreci kapsaminda yararlaniimigtir. Bdylece aragtirma sahasinin ve
arastirma yonteminin daha net ve etkili taninmasi amacgltanmistir. Incelenen tezler,

makaleler ve bildiriler krolonojik bir sira igerisinde sunulmustur.

Cantor(2000) “Media Violence” adh ¢alismasinda medya siddetinin insanlar
Gizerindeki etkisini ele almigtir. Cantor, medya siddetinin zararlan ile ilgili bilimsel
literatiirde ayni gériste birlesmis ¢ok fazla ¢alisma oldugunu ama bu c¢alismalann
genel halk tarafindan iyi anlagiir olmadidini belirimigtir. Medyadaki siddet
sahnelerini ¢ok fazla izlemenin anti sosyal davraniglarla baglantil olduguna
deginmistir ve medyadaki siddet goériuntilerinin, ¢ok hafif sonuglardan cok ciddi
sonucglara kadar uzanabilen siddet davraniglarinin  gergeklesmesinde etkili
olabilecedinin Uzerinde durmustur. Ayrica Cantor, medyadaki siddet gérintllerine
yogdun olarak maruz kalmanin, bir siire sonra insanlarda siddete karsi duyarsiziasma
meydana getirdigine degdinmigtir. Hatta medyadaki siddetin etkileri sonucunda
cocuklarda glnlerce, aylarca, yillarca siren yodun korkulann ortaya ¢ikiigina dair
var olan kanitlardan bahsetmistir. Bu problemlere karsi medyanin roliiniin ne oldugu
ise televizyon ve film derecelendirme c¢alismalannda, medya okuryazarlidi
programlarinin etkilerini inceleyen arastirmalarda, halk egitim ¢alismalarinda
kesfedilmeye baglandigim belirtmigtir.

‘Medya ve Siddet: Medyanin Sundudu Saldirganlik Sahneleri insanlar
Siddet Eylemlerine Strtkler mi?” adli ¢alismasinda Tufan (2003), medya ve siddet
arasindaki iligki, bilimsel calismalardan elde edilmis sonuglar dogrulfusunda
Stanford postformal kriterteri acisindan degerlendirmistir. Siddetin onu uygulayan ile
ona maruz kalan kisi arasindaki bireysel bir olaydan daha ¢ok, toplumsal nedenlere

dayanan bir ¢atisma olduguna deginmistir. Calismanin amaci olarak, . siddeti
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doguran sosyolojik nedenlerin killtiriere gére farkhliklarini ve benzerliklerini, neden
sonug iliskisi cercevesinde ortaya koymak olarak belitmistir. Medya ve siddet
arasindaki iliskileri buglinkil yéntemlerle arastirmaktan vazgecerek, yeni yéntemlere
bagvurmanin zamani geldidine deginen Tufan, Tirk toplumundaki siddet
olaylarinda, eder varsayilldigi gibi gergekien bir artig varsa, o zaman bunun sebebi
medya olamayacag@ini belirtmistir. Gorintlleri ve kelimeleri yeterince sansirlenen
medya camiasi tarafindan gésterilen resimler ve sdylenen stzlere kafa yormak

yerine, siddet olaylarinin gergek nedenlerini arastirmak gerektigine deginmistir.

Ayranci, Kosgeroglu ve Glnay (2004) “Televizyonda Cocuklarin En Cok
Seyrettikleri Saatlerde Gosterilen Filmlerdeki Siddet Dizeyi” adli galigmalarinda
televizyondaki (TV) filmlerdeki siddetin sikh@i, stresi ve tUrini belirlemek ve
siddetten korunmak icin Onerilerde bulunmayr amaclamiglardir. Bu amaci
gerceklestirebilmek igcin 07.02.2004-14.02.2004 tarihleri arasinda, 5 farkh ozel TV
kanalinda (Kanal D, ATV, Show TV, TGRT, Star TV), hafta igi 16.00-21.30, hafta
sonu 09.00-21.30 saatleri arasinda rastgele secilmis filmler arastirmacilar tarafindan
egitilen calisma ekibi tarafindan izlendigi belirtilmistir. izlenen siddet turi ve
programin slresi arastinicilar tarafindan olusturulan veri toplama formuna
kaydedilmistir. Gergeklestirilen bu yéntem sonucunda seyredilen filmlerin ortalama
stresi 5600 saniye ve siddet orant %33.1 (1851.3 sn) olarak bulundugu, en yiksek
oranda fiziksel siddet bulunmus olup toplam siirenin %13.8'ini, toplam siddet
sUresinin de %41.7'sini olusturdugu belirtilmistir. Fiziksel siddet tlrleri arasinda en
yuksek oranda yaralama saptandidi (311.7 sn), bunu vurmanin (259.6 sn) izledigi,
ruhsal siddet dégesi olan endisenin ise 3.5 dakika (205.7 sn) ile en yiuksek oranda
olup bunu 2.8 dakika (167.78 sn) ile korkutmanin izledigine deginilmigtir. Sozel
siddet 6gelerinden azar ise 5.6 dk. (338.2sn) ile en ylksek oranda bulunmustur.
Bulgular 1s1dinda konu tartisiimis ve ¢ocuklarin ya da izleyenlerin TV'deki siddetten
en az etkilenmesi agisindan éneriler sunuimus ve televizyon yayincilarinin ézellikle
¢ocuklarin televizyon karsisinda oldugu zaman dilimlerinde her tirll siddet 6gesini

yayinlamaktan kaginmasi gerektigine deginmislerdir.

“Televizyontarda Yer Alan Siddet iceren Programlanin Okulda Siddete Etkisi
ve Siddet Onleme Amaciyla Okul Yéneticilerinin Alabilecegi Onlemler” adh
caligmasinda Bulug (2005), televizyonlarda yer alan siddet igerikli programlarin,
okulda meydana gelen siddet olaylarina etkisini ve siddet dnleme amaciyla okul

yonetimlerinin alabilecedi 6nlemleri ortaya koymay! amaglamaktadir, Betimsel tirde
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bir arastirma gergeklestirmis ve arastrmanin  &meklemini, ortadgretim
kurumlarindan mezun olan ve G.U. Gazi Egitim Fakiltesi’nin birinci sinifinda okuyan
dgrenciler olusturmus. Bu baglamda arastirmanin érmeklemi faklltenin 5 farkh
anabilim dalinda okuyan, 82 erkek ve 118 kiz olmak Uzere toplam 200 6Grenciden
olusmus durumdadir. Arastirmada veriler okul i¢i siddet olaylarinda medyanin etkisi
ve siddet olaylarini dnlemede egitim y&neticilerinin alabilecedi Gnlemler adl
arastirmaci tarafindan gelistirilen 31 soruluk bir anket aracilifiyla toplanmistir.
Arastrmada verilerin cozimlenmesinde SPSS 11.5 istatistik paket programi
kullanilmis ve anketin gelistiriimesinde gegerlilik ve givenilirlik caligmasi yapilmig,
anketin glvenirligi 74 olarak bulunmustur. Anketin gegerlik caligmasinda ise uzman
gérusleri ve fakt6r analizinden yararlaniimig, fakior analizi sonucunda maddelerin
faktdr yikon 50 ve Uzerinde cikmishir. Arastirma bulgulanina gbre Ogrencilerin -
yaklasik 1/3'i glinde 3 saat civannda televizyon izledidi, izlenen programiarin ise
agirhikl olarak % 33.2 ile en gok dizi filmler ve % 25.1 ile filmler. oldugu
gérulmastir. Cinsiyet degiskenine gore bakildidinda da, &grencilerin izledikleri
program tdrleri arasinda anlamh bir fark olmadid) (p>.05) genelde kiz ve erkek
égrencilerin benzer tir programlan izledigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Yine elde edilen

bulgular dodrultusunda, ailelerin izlenen TV programiarina neredeyse hi¢ midahale

etmedigi (—f= 1.83, 5=.68 az derecesi) bu durumun anne babanin egitim durumuna

gore de degismedigi sonucu ortaya cikmisgtir.

Arslan (2004) “Medyanin Birey, Toplum ve Kultir Uzerine Etkileri’ adls
calismasinda medyanin birey, toplum ve kiltir Ozerine olasi etkilerini
incelemektedir. Medyarin toplumun yapisi, kurulu diizeni ve bireyler arasi iligkilerin
niteligi ve sekli Gzerinde yeniden yorumlayici, dizenleyici ve sekillendirici bir
etkisinin oldugunu medya konusunda yapilan arastirmalarin agikga gésterdigini
belirtmistir. Medyanin birey ve toplum agisindan ok onemii bir iletigim hizmetini
yerine getirirken ayni zamanda ¢ok gucli bir propaganda silahi ve beyin yikama
araci olduguna deginmistir. Hatta kimi zarman medyanin glici ve etkisinin, ulusal
kulthr(l ve ulusal birligi tehdit edecek boyutlara ulasabildigine dedinmistir. Yazar bu
galismasinda sistematik olarak ve periyodik bir gekilde yinelenerek sergilenen
gérintii ve imgeler bireylerin, 6zellikle de gocuklarin ve genglerin cinsiyet, meslek ve
siyasetle ilgili egilim, tutum, duygu, deder, beklenti ve davranislarinda yogun bir

sekillendirici ve belirleyici etkiye sahip oldugunun altini gizmistir.
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Erjem ve Caglayandereli (2008) “Televizyon ve Genglik: Yerli Dizilerin
Genclerin Model Alma Davranigi Uzerindeki Etkisi” adh calismalarinda gintmiz
toplumlarinda medyanin  en yaygin formu olan televizyon {izerinde
yogunlasmislardir. Televizyonun &zelikle cocuklari ve gengleri etkiledigini belirterek
bu baglamda sosyal 6grenme kurami igerisinde yer alan model alma yoluyla
dgrenme  davranigl  agisindan  televizyon Snemli  bir medya olduguna
deginmektedirler. Bu galisma istanbul'da yer alan bes (5) lisede gergeklestiriimistir.
Arastirmanin verileri 1020 6grenciye anket uygulanarak elde edilmigtir. Aragtirma
sonucunda genglerin televizyondaki yerli dizilerden etkilendikleri ortaya ¢tkmusgtir.
Aragtirmaya katilan her ¢ gencten ikisi yerli dizilerdeki dizi kahramanlan ya da
temel karakterleri modelledikleri bulunmustur. Genglerde modelleme davranigi dizi
kahramanlarinin fiziki ve kisilik ozellikleri Gzerinde yodunlagmaktadir. Genglerde
modelleme davranisi onlarin sosyo-demografik 6zelliklerine gére farklilasmaktadir.

“Gorsel Medya Ve Siddet Kultirinin Orta Ogretim Ogrencileri Uzerine
Etkisi” adli yuksek lisans tezinde Pinar (2006), gbrsel medya ve siddet kiltiriiniin
orta dgretim &6grencileri Uzerindeki etkisini incelemistir. Calismanin evrenini; 2005-
2006 egitim ogretim yilinda Kirikkale il merkezi Anadolu lisesi ve normal liselerin 9.
10. 11. siniflarinda 6grenim géren spor takimlarninda yer alan ve tesadifi drneklem
yoluyla belirlenmis 263’0 erkek, 237’si bayan toplam 500 &drenci olugturmustur.
Tarama modeli bir arastirmadir. Bu galismanin amacina yonelik olarak gdrsel
medya ve siddet kiltGronin orta &Ogretim &grencileri Uzerindeki etkisini
belirleyebilmek igin Kocadan B. ( 2002 ) tarafindan geligtirilen anket 6rnek ahnip
diizenlenmis. Anket dederlendirmesi SPSS istatistik programinda analiz edilmis ve
yorumlanmis. Bulgularin analizinde frekans ve ylizde dagihmian kullanilimig, ayrica
dgrencilerin en ¢ok bedenerek seyrettikleri yerli dizi dediskenine gére, okul tarll ve
cinsiyet degiskenine gore gorsel medya ve siddet kultirinlin orta 6gretim 6grencileri
Uzerindeki etkisini belirleyebilmek igin (2X2) ki kare testi kullanilarak 0,05 dizeyinde
anlamlilik aranmis. Bulgularda sonug olarak; 6grencilerin seyrettikleri yerli dizilerden
etkilenerek siddet kiltirin( arthigt ve siddeti normal bir hayat tarzi gibi gorerek
sorunfarini ¢dzmede kullandiklar ortaya ¢ikarken, hem Anadolu lisesinde hem de
normal lisede ogrenim goéren erkek ve kadin ogrenciler televizyonun zararl

ydnlerinin oldugunu, medyanin tutum ve davraniglarinda biraz etkili oldugunu, siddet
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iceren film ve programlarin gengler icin kota érnek oldugunu ve genclerin filmlerdeki
kahramanlarin kullandi§i yéntemlerle kendi problemlerini ¢ézmek istedikleri ortaya
cikmig. Yazar bunun da bize gorsel medyanin, siddet kQitrand arttirdigl sonucunu
gosterecedini belitmektedir.

Ozer (2008) *Televizyonun Siddet Ozelinde Bilingaltina Yaptidi Etkiye -
Yonelik Yetistirme Kurami Cergevesinde Yapilan Arastirma” adli ¢alismasinda
televizyonun yetistirme rolind sorgulamistir. Yazar George Gerbner'in Kiltirel
Gostergeler Projesinin Mesaj Sistem ve Yetigtirme CézUmlemesi bilesenlerinden
yararlanmistir. Anakara'da Gazi Universitesi Hukuk Fakiltesinde yapilan.
aragtirmada 6rneklem olarak ytizde 20 alinmigtir. Buna gére 133 anket dolduran
ogrenciden ylizde 56 's1 (75) kadin, yizde 44’0 (58) erkek 6grencilerden olugmustur.
Yetistirme ve Yaygin Goéris Haline Getirme testlerinin yapiidigi  aragtirmada
televizyonun beklenen roll gérllmemistir. Yani yapilan testler televizyonun

yetistirme rolliniin olmadigini géstermistir.

Huesmann (2007) “The Impact of Electronic Media Violence: Scientific.
Theory and Research” adlh calismasinda 19907larin basindan beri biriken
arastirmalarin kanitladigina gére sanki gergek siddet ortaminda buylmus gibi,
televizyonda, filmlerde, video oyunlarinda, cep telefonlarinda ve internette siddete
maruz kalan bireylerde siddet davraniglarina kargi daha meyilli olma riskinin artidini .
belirtiyor. Siddete maruz kalmanin hem kisa hem uzun dénemdeki zararlarina
degdinen yazar, medya siddeti konusundaki arastirma kanitlarina bir elestiri getiriyor.
Medyadaki siddetin en az hayattaki diger tehditler kadar blyik bir tehdit olduguna
deginiyor.

Ferdon ve Hertz (2007) “Electronic Media, Violence, and Adolescents: An
Emerging Public Health Problem” adli c¢aligsmalarinda genclerin yeni medya
araglarina ulagmalannda kolayhda ve kullanmalarindaki artisa dikkat gekmektedirler.
Bu teknoloji patlamasinin da beraberinde bazi riskler getirdigine deginen yazarlar,
genclerin  bu yeni teknolojilerin etkisiyle kaynaklanan akranlarinin saldirgan
davranigian kargisinda dikkatli olmalan gerektigine deginmektedir. Ayrica 2006’nin
Eylal ayinda, Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezinde bu geligen teknoloji ve

gencler arasindaki saldirganhig:n iligkisini incelemek ve risklerini ortaya koymak i¢in
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konunun uzmanlarindan clusan bir panelin toplandidindan bahsediliyor. Adolescent
Sadlhik Dergisinin ise bu toplanfida ele alinan tavsiyeleri yayinladigi beliriliyor.
Dergideki fikirleri destekleyen makalelerin ise elektronik saldirganhdi/siddeti bir halk
sagligt problemi olarak gérdadine deginitiyor.

“Televizyon ve Cocuk: Cocuklarnn TV Programlarina lligkin Tercihleri” adli
calismasiyla Paker ve Cesur {(2007), cocuklann televizyondaki program tercihlerini,
kitap ve bilgisayar kullamimindaki ilgilerine dair betimleyici bir calisma yapmay
amagctamistir. Calismada yurdun cesitli illerinde yasayan toplamda 454 ilkokul
dgrencisine hazirlanan bir anket formu uygulanmig. Bu anket formu, gocuklarin
televizyonda en ¢ok hangi programlan izlediklerine, hangi kahramanlan sevdiklerine
iligkin sorulann yanmi sira reklamlar, bilgisayar kullanimi ve sevdikleri kitaplar
hakkinda sorular icermektedir. Ankete verilen cevaplar betimleyici istatistiklerle ele
alinmig ve yas ve cinsiyet degiskenlerine gére farklilagmalar sinanmistir. Sénugiar
cocuklarin sadece ‘cocuk dinyasr’na iliskin programlan takip etmediklerine ve
oldukca &nemli bir oranda yetigkin dinyasina seyirci olduklanna isaret etmektedir.

Ayrica medya kullaniminda yas ve cinsiyete gére gesitli farkliliklar gézlenmistir.

Cetinkaya (2008) “Bilin¢li Medya Kullanicilan Yaratma Strecinde Medya
Okuryazarhiginin Onemi” adh yilksek lisans tezinde medya okuryazarligi anlayiginin,
medya kullanimini daha bilingli ve kaliteli hale getirme cabalarinda oynayacag rol
{zerine odaklanmistir. Yazar bu ¢calismasinda medyaya elestirel yaklagmanin ne
demek oldugunu, elestirel distince ve yaklagimlarin benimsetilmesi yolunda egitimin
dnemini ve bu baglamda elestirel pedagojinin rolinl, medyaya elestirel yaklasma
aliskanliinin kazanilmasi igin bireylerin egitiimesi gereginden dogmus olan medya
okuryazarligi kavramini incelemistir. Galisma kapsaminda medya okuryazarligi,
toplumsal bir ddnisim projesi olarak ele alhnmistir. Bu dogrultuda, projenin
uygulama alani olan ilkdgretim eg@itiminde verilen Medya Okuryazarlidi derslerinin ne
Slclide basarih oldugu tartigmalan da, Turkiye 6rnedi baglaminda ele alinarak
calisma kapsamina dahil edilmigtir. “Nasil bir medya okuryazarliyi editimi” sorusuna
calismada “medyaya elestirel yaklagimlarin elestirel pedagoji anlayisl ¢ergevesinde

cocuklara anlatiimasina, ayni elestirel yaklagsimin ¢ocuklarda olugsmasinin
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saglanmasina, c¢ocuklarin medya mesajlarini dederlendirirken neleri gdz &6nine
almalan gerekiigi konusunda ydnlendiriimelerine ve cocuklarin medyanin Gretim
streclerini  daha iyi anlayabilmeleri icin  aktif dretim  uygulamalarnnin

gerceklestiriimesine yénelik bir editim” olarak cevap veriimistir.

Sall, Unal ve Kugciuk (2008) “llkégretim Medya Okuryazarhdl Dersinin
Amaclarinin ve Etkilerinin Degerlendirilmesi” adh calismalarinda MEB ve RTUK
isbirligi ile yayimlanan “llkégretim Medya Okuryazarlit Dersi Yedinci Sinif Ogretim
Programi Kilavuz Kitabi'nda yer alan amag¢ ve etkinlikler dokiiman analizi
kulanilarak dederlendirmiglerdir. Dokiman incelemesi, arastinimasi hedeflenen
olgular hakkinda bilgi iceren yazih materyallerin analizini kapsamaktadir ve bu
calismada da Medya Okuryazarlidi dersinin amaclarl ve etkinliklerinin dizeyi
dokiiman analizi ile incelenmistir. Calismanin son bdluminde arastirmanin bulgulan
tartisiimis ve medya okuryazarlidi ikkdgretim ders programina iligkin uygulayicilara -
ve Oteki arastirmacilara dneriler sunulmustur. Medya okuryazarh@i egditimi stirecinde
Ust dizey dusunme becerilerinin kazandinlmasinin 6énemi (zerinde durulmustur.
Ulkemizdeki uygulamanin 6drenciler, dgretmenler, veliler ve okul yéneticilerinin -
gorUsleri, goézlemler ve uygulamalar ile daha derinlemesine incelenmesinin
gereginden bahsedilmigtir. Var olan uygulama ve materyallerin geligtiriimesi.
gerekiiginden bahsedilmistir. Ayrica okul yéneticilerinin ve velilerin ders secimlerinde
O6grencileri Medya Okuryazarhdi dersine yénlendiriimeleri igin tesvik edilmesi
gerektifinden sdz edilmistir.

“Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarindan Medya Okuryazarligina Bir Bakig”
adh calismalarinda Deveci ve Cengelci (2008), Sosyal Bilgiler 6§retmen adaylarinin
medya okuryazarliiyla ilgili gérisleri belirlemeyi amaglamiglardir. Bu amagcla nitel
arastirma kapsaminda 20 Sosyal Bilgiler égretmen adayi ile yan yapilandirimig
goriosme gerceklestiriimis, elde edilen veriler betimsel analiz yaklagimi ile
cbzimlenmis durumdadir. Arastirma sonucunda o&dretmen adaylan medya
okuryazarligin: gindemi izleme, haberleri yorumlama gibi cesitli gorlglerle
aciklamis, Sosyal Bilgiler 6gretmen adayinin medya okuryazar olmas: gerektigini
belitmiglerdir. Odretmen adaylari kendi medya okuryazarliklarini “gevremdekilerle
haberleri tartisip, yorumluyorum®, “giindemi izliyorum” gibi goérislerle acgiklarken;

ayni proagramda 8grenim géren arkadasglarinin medya okuryazarliklarinin yetersiz
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oldugunu séylemiglerdir. Ogretmen adaylan medya okuryazarligi kazandirmaya
yonelik olarak lisans egitimleri sirasinda ders konulart ile glncel olaylarin
iligkilendirildigini  belirtirken; faklite yonetimi tarafindan medya okuryazarlig

kazandirmaya yonelik calismalar yaptimasini éneri olarak sunmuslardir.

Tokdemir ve digerleri (2009) “ilkégretim Ogrencilerinin En sik [zledikleri
Televizyon Programiarina Gore Fiziksel Siddete Bagvurma ve Fiziksel Siddete
Yaklasimlarimin  Kargilastiriimas)” adlh  ¢alismasinda itkdgretim  6grencilerinin
izledikleri televizyon programlarina gére fiziksel siddete bagvurma ve kargilastiklari
bazi sorunlarda fiziksel siddeti c¢cézim olarak benimseme durumiarinin
degerlendirimesi amagclanmigtir. Tammiayici tipte olan bu caligma kapsamina
Elazi§ il merkezinde bulunan tim saglik ocagi boélgeleri alinmigtir. Her bolgeden
randomla en az (¢ ilkdgretim okulunun besinci ve sekizinci siniflarindan birer sube
secilip, 6rnekleme alinan toplam 2990 &drenciden 2867'sine ulasgllarak anket
uygulanmistir, Elde edilen veriler SPSS programina kaydedilerek hatalar, tablolar ve
istatistiksel analizier bu program araciligiyla yapilmistir. Istatistiksel analiz yontemi
olarak x” testi kullaniimistir. Aragtirma kapsamina alinan égrencilerin %53.3'0 erkek,
%46.7'si  kiz ogrenci olup, yas ortalamalan 12.8+1.7 olarak belirtilmigtir.
Calismamizda ilkdgretim ogrencilerin en ¢ok siddet icerikli yerlifyabanci dizileri
(%21.9) en az da gocuk programlarini (%0.4} izledikleri belirlenmistir. Fiziksel siddet
icerecek sekilde kavga etme oranlarninin spor (%85.1) ve siddet icerikli yerli/yabanci
dizileri (%79.4) izleyenlerde en yiksek, pembe dizi (%59.2) ve gocuk televizyon

programilari (% 41.7) izleyenlerde en dusik oldudu tespit edilmistir. (p< 0.05).

Altun (2010} “ Medya Okuryazaridinin Sosyal Bilgiler Programiariyla :
lliskilendirilmesi ve Ogretimi” adli doktora tezinde bazi Ulkelerde Sosyal Bilgiler -
derslerinde yaygin olarak égretilen medya okuryazarligi konularinin neler oldugunu,
bu konularin Turkiye'deki Sosyal Bilgiler programiyla nasil iliskilendirilebilecegini ve
ilkégretim 7. Sinifta “Medya Bilgisinin Dogrulugu” temasinin/konusunun égretiminde
dnerilen paket programi ile Sosyal Bilgiler programi veya secmeli medya
okuryazarh dersi programi arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belilemeyi
amagclamistir. Bu aragtirmada nitel ve nicel arastirma yodntemlerinin  birlikte
kullanddign karma yontemden (mixed method) istifade edilmigtir. Buna gdre,
dneelikle nitel veriler toplanmis, analiz ediimis ve bulgulara ulagiimig, ardindan bu
bulgulara dayali olarak tasarlanan deneysel siiregte nicel veriler toplanmig, analiz

edilmis ve bulgulara ulasiimistir. Arastirmanin nitel boyutunda igerik analizine, nicel
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boyutunda ise kontrolli 6n test — son test deneysel desenine bagvuruimustur.
Arastirmanin nitel boyutunda ABD, Avustralya, Ingiltere ve Kanada gibi tlkelerdeki
Sosyal Bilgiler ve esdegeri olarak goérilebilecek derslerin 8gretim programlan
incelenmis ve medya okuryazarhdiyla ilgili kazammlar igerik analizi yoluyla
incelenmistir. Bu inceleme neticesinde Sosyal Bilgiler derslerinde yaygin olarak
ogretilen medya okuryazarligi konulari 8 tema altinda ortaya konulmustur. Bunlar;
“Medya Bilgisinin Dogrulugu”, “Guncellik ve Klresel Sorunlar’, “Medya Kullanimi ve
Uretimi”, “Medyanin Etkileri”, “Medyanin Onemi, Rol ve Sorumiuluklan”, “Medya ve
Teknoloji’, “Medya ve Bilingli Tuketici® ve “Medyadaki Tarihsel Kanit, Veri ve
Yorumlar’ seklinde adiandinian temalardir. figili aragtirmalar, bir beceri olan medya
okuryazarliginin yagam boyu édrenme cercevesinde okul éncesinden Universiteye
kadar mevecut ogretim programlariyla iligkilendirerek 6gretiimesinin dogru bir
yaklasim oldugunu gostermektedir. Igerik analizinde medya okuryazarhd ile ilgili
kazanimlarin yodunluk ve sinif seviyesi sonuglan dikkate alinarak medya
okuryazarhgini Sosyal Bilgiler programlariyla iligkilendirmeye yonelik her tema igin

nihai kazantmlar énerilmigtir.

Medya okuryazarligini Turkiye'de uygulanmakta olan 4, 5, 6 ve 7. sinif
~ Sosyal Bilgiler programlariyla “Aradisiplin® olarak iligkilendirmek i¢in Sosyal Bilgiler
program: sbz konusu temalar dogrultusunda incelenmistir. Bu incelemede
programin kavram, beceri ve deder boyutlan dikkate alinmakla birlikte daha ¢ok
kazanimlar Ozerinde durulmustur. Igerik analizi sonucunda onerilen kazanimlardan
hareketle Ulkemizdeki Sosyal Bilgiler programlanyla medya okuryazarhgini
iliskilendirmexk igin bir “Aradisiplin modeli” énerilmistir. Aragtirmanin nice!l boyutunda
ise (2x2)lik én test-son test kontrol gruplu segkisiz desene bagvurulmustur. Buna
gbre deney-1 grubunda (N= 30} ve deney-2 grubunda (N= 35) paket program olarak
hazirlanan “Medya Bilgisinin Dogrulugu” temasi uygulanrnig, kontrol-1 grubunda (N=
30) Sosyal Bilgiler ve kontrol-2 grubunda (N= 35) ise segmeli medya okuryazarligi
ders programi uygulanmistir. Arastirma éncesinde medya okuryazarhgi basarisina
yonelik (Medya Okuryazarlidt Basan Testi) on test uygulanmigtir. Her iki deney
grubunda da aragtirmaci tarafindan hazirfanan ve 6 kazanmimi igeren "Medya
Bilgisinin Dogrulugu” paket programu 6 hafta boyunca uygulanmistir. Uygulama
stirecinde deney grubu égrencilerine medya araglarindan yararlanilarak hazirlanan
ve medya bilgisinin dogrulugunu degderlendirebilmelerini sagdlayacak etkinlikler
uygulandiktan sonra son test uygulanmigtir. Ayrica uygulama surecinde her

kazanima yénelik olarak medya bilgisinin dogruludu ile ilgili *bilgiye ulagma, birinci
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ve ikinci elden kaynaklari ayit etme” gibi medya okuryazarlidi becerilerinin
6grenilmesini daha iyi degerlendirebilmek igin “Etkinlik Temelli Degerlendirme
(ETD)" formlarina basvurulmustur. Bulgular, deney gruplarinin her ikisinin de kontrol
gruplarina gére basanl oldugunu, baska bir ifadeyle medya okuryazarhgi paket
programinin hem Sosyal Bilgiler hem de se¢meli medya okuryazarli§) programina
gére medya okuryazarlidi basarisini daha olumlu etkiledigini géstermektedir. Ayrica
medya bilgisinin dogrulugu konusunda medya okuryazarlidl bagansini etkilemede
Sosyal Bilgiler ve segmeli medya okuryazarliy! programian arasinda “bilgiye ulagsma,
birinci elden ve ikinci elden kanitlarin ayrnimi, olguyu goéristen ayirt etme, bakig
acisinl fark etme ve kalip yargiyl fark etme” gibi beceriler agisinda bir farklilik
olmadigi gértlmustir. Bu bulgu secmeli medya okuryazarligi programinin medya .
bilgisinin dogrulugu konusunun &3retiminde yeterince etkili olamadi§t seklinde

yorumlanabilecegi belirtiimistir.

Isiker (2011) “Televizyon Yayinlarinda Siddet” adli uzmanlhk tezinde
televizyon kanallarinda sunulan gorsel, isitsel ve sdzel siddetin Uzerinde durmustur.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulguiar, televizyon yayinlarninda siddete maruz
kalma ile siddet ve saldirganiik davraniglari arasinda iligki oldugunu ortaya:
koymustur. Siddetin, siradan ve gUnlik hayatin bir parcasi olarak algilanmasi,
insanlar duyarsizlastirmis ve dinyanin oldugundan daha karanlik ve kétlliikierle
dolu bir yer olarak gérilmesine neden oldudu belirtiimistir. Televizyon yayiniarinda
siddetin estetize edilmesi, ddillendiriimesi, cezalandinimamasi ve ¢ézim yodntemi
olarak sunulmas| suretiyle siddeti mesrulagtinct bir yayin anlayisinin  hakim. .
olduguna deginilmigtir. Televizyon yayinlarinda sgiddet izleyici (Ozerinde programin
tiriine, izleyicinin sosyal ve ekonomik dizeyine gére farkll etkiler olusturdudu
belittilmistir. Televizyonda siddetin énienmesine iligkin yasal denetim ve ézdenetim
uygulamalarina ragmen, ekranlarda siddetin azaltiimas: konusunda gabalar -
yeterince basarih olamadigina dediniimistir. Televizyon yayinlarinda siddetin
yayllmasinda televizyonlar, izleyiciler, reklam verenler ve ilgili kamu kurumlarinin
sorumlulukiarinin ortak oldugu ve bu sorunun ¢ézumindn tim taraflann katkisi ile

mimkin oldugu arastirma sonucunda gdralmistar.

“Televizyon Programlanndaki Siddetin  Yetistirme Etkisi: Konya Lise
Ogrencileri Uzerine Bir Aragtirma” adli galismasinda Taylan (2011), televizyon
programlarnindaki siddetin lise édrencileri Gzerindeki yetistirme etkisini incelemistir.

Bu arastirmada, televizyon programlarindaki gid.detin yetistirme etkisi, Gerbner ve
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arkadaslarinin Kiltirel Gostergeler Projesi kapsaminda ortaya gikan Yetistirme
Kurami agisindan ele alinmistir. Calismada, Ortaégretim 6drencilerinin televizyon
izleme pratiklerinin, 6drencilerin sosyal gercgeklige iligkin algilamalan (acimasiz ve
tehlikeli diinya algist, siddet algisi, sug korkusu, toplumdaki siddetin ve toplumdaki
suclu oraninin tahmini} Gzerindeki etkisinin ortaya konmasi amaglanmistir. Konya |l
Merkezindeki Ortadgretim Okullarini temsilen secilen sekiz lisede &3renim goéren
640 o6grenci Gzerine soru formu yardimiyla uygulanan saha aragtirmasinda elde
edilen veriler, SPSS yardimiyla Ki-Kare, T-Testi, Hiyerarsik Coklu Regresyon Analizi
ve Lojistikk Regresyon Analizi istatistik teknikleriyle yorumlandl. Arastirmada elde
edilen bulgulara gére; Lise &grencilerinin televizyonu ¢ok izleyenlerinin az
izleyenlerden; daha fazla acimasiz ve tehlikeli dinya algisina, daha fazla siddet
algisina, daha fazla sug¢ korkusuna sahip oldudu; toplumdaki siddet oraninl ve
toplumdaki suglu oranini daha fazla gosterdidi; Televizyon izleme siresi, Kurtlar
izleyenlere gore) ve cinsiyet (erkeklere gore kizlar) acimasiz ve tehlikeli diinya algisi
Uzerinde yetistirme etkisi gosterdi§i ve Televizyon izleme siresi ve Kurtlar Vadisi
Pusu dizisini izleme pratikleri (¢ok izleyenlerin hi¢ izlemeyenlere ve az izleyenlere
gbre) ve cinsiyet (erkeklere goére kizlar) suc korkusu Ozerinde vyetistirme etkisi

goésterdigi tespit edilmigtir.

Moller, Krahe, Busching ve Krause (2012) “Efficacy of an Intervention to
Reduce the Use of Media Violence and Aggression: An Experimental Evaluation
with Adolescents in Germany” adli caltgmalan on iki aylik bir dénemi kapsamaktadir.
Bu calisma genglerde saldirganhifi ve medyada siddetin kullanimini azaltmak igin
tasarlanmig midahale ydntemlerini incelemektedir. Almanya'daki 7. ve 8. sinif
dgrencilerden 683 kisilik (%50.1 kiz) bir dmeklem belirlenmistir. 5 haftalik bir siire
icin midahale edilen ve edilmeyen olmak (izere iki deney grubu olusturulmustur.
Deney sireci sonrasinda midahale edilen grupta midahale edilmeyen gruba oranla
siddet kullanmada buylk bir azalma gézlemlenmistir. Ayrica midahale edilen
gruptaki katihmcilar saldirgan davraniglarinda &nemli dlcide dists oldugunu
kendileri belitmiglerdir. Deney sonucunda cinsiyetin sonuclara etki etmedidi
anlasiimigtir. 5 haftalik okul temelli mildahale ile medya siddeti etkisinde kalma ve

taklit etmede degisiklikler olabilecedi ortaya konulmustur.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu kisminda aragtirma slrecinde kullamian model hakkinda
aciklama yapilmig, arastrmanin evren ve orneklemi belirtilmis, aragtirma igin
kullanilan veri toplama araclary ayrintili olarak tanitiimistir. Bunun yanisira arastirma
verilerinin toplanma siireci ve elde edilen verilerin toplanma sireci ve elde edilen

verilerin analizi de detayl: olarak agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada var olan durumun net bir sekilde betimlenmesinin
hedeflenmesi, kolay uygulanabilmesi, konuya ve arastirmanin amaglarina uygun

olmasi ve ekonomik olmas! sebebiyle tarama modelinin kullaniimas! tercih edilmistir.

Tarama modelleri bir konuya ya da olaya iliskin katiimeilarnin géroslerinin ya
da ilgi, yetenek, tutum vb. ozelliklerinin belirlendidi genellikle diger aragtirmalara
gére daha buyutk orneklemler Uzerinde yapilan aragtirmalardir. Tarama aragtirmalar
genellikle su Ug 6zellige sahiptirler (Fraenkel ve Walken, 2006; akt. BuyUkoztirk ve
Digerleri, 2011: 231):

v Buylk bir toplulugun bir konuyla ilgili gérislerinin ya da &zelliklerin
(inang, bilgi, tutum, kaygs, ilgi vb.) betimlenmesi igin, toplulugu temsil

edebilecek insanlardan olugan bir pargas! segilir.



59

v' Arastirma igin ihtiyag duyulan verileri toplama sureci, veri kaynaklari
olan kisilere yonetilen sorulara verilen cevaplara dayaldir.

v Veriler, dzelligi betimlenecek toplulugun her bir bireyinden degil, bu
toplulugu temsil eden bir parcasindan, yani érneklemden toplanir.

Tarama modelleri ile var olan durum oldudu gibi betimlenir, bir nevi durum ya -
da olayin fotografi gekilir. En énemli yonl ise var olanl degistirmeye kalkmadan

arastirma yapilmasdir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmada egitim fakultelerinde 6grenime devam eden Sosyal Bilgiler
dgretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlarina yénelik bakis agilarinda medya

okuryazarlidi dersinin  etkisinin incelenmesi amactyla ekonomiklik, . kolay

uygulanabilirlik ve sonuglarnn givenilir bir sekilde elde edilebilmesi gibt durumlar goz =

#ninde bulundurularak calisma evreni belifeme yoluna gidilmistir.

2012/1013 egitim dgretim yilinda, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakiltesi'nde egitim goérmekte olan 254 Sosyal Bilgiler dgretmen adayi ile
Pamukkale Universitesi EgJitim Fakiltesinde egitim gérmekte olan 152 Sosyal
Bilgiler 6gretmen adayi arastirmanin calisma evrenini olugturmaktadir. Toplamda

caligma evreni 406 kisiden olusmaktadir.

Calisma evreninin gesitli degiskenlere gére dagdilimlar Gizelge 3.1'de aynntili

olarak sunulmustur.
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Cizelge 3.1 Calisma Evreninin ikili Ogretim, Cinsiyet ve Siniflara Goére

Dagilimi
1. Ogretim 2. Ogretim
Genel
Toplam
Kadin | Erkek | Toplam | Kadin | Erkek | Toplam (N)
(N) | (N) (N) (N} | (N) (N)
1. Sinif 12 10 22 - - - 22
— | 2.5mif 9 20 29 14 10 24 53
g 3. Sinif 6 19 25 7 4 11 36
B [4Smf| 11 | 14 | 25 § | 8 16 41
Topilam | 38 63 101 29 22 51 152
1. Sinif 18 16 34 - - - 34
2. Sinif 21 18 39 8 4 12 51
& [3smf| 33 | 28 | 61 | 25 | 18 | 43 104
Y [asmf| 26 | 15 | 41 o | 15 | 24 65
,_-E,:_-: Toplam | 98 77 175 42 37 79 254
GENEL 136. 140 276 71 59 130 406
TOPLAM i

Aragtirma slrecinin yUritdldogu galisma evrenin toplam 406 0&gretmen

adayindan clugsmaktadir.
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3.3 Veri Toplama Araci

Bu kisimda arastirmaci tarafindan geligtiriien olgme aracinin gelistiriime
slirecine, glvenirlik ve gegerlik analizi sonuglarina ayrintili olarak yer verilmistir. Ver

analizinde SPSS (Statistical PackageforSocialSciences) 20.0 yazilimi kullanimistir,

3.3.1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Medyadaki Siddet
Sunumlarina Yénelik Tutumlarinin incelenmesi icin Hazirlanmis Olan
5'li Likert Tipi Olcegi (Sos-Medto) Geligtirme Siireci

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlarina bakis
acilarini belilemek adina hazirlanan Sos-Medto &igedini geligtirmek igin &ncelikle -
ilgili ulusal ve uluslararasi alanyazin taranarak genel bir kuramsal gerceve
olusturulmustur. Ayrica konuyla alakall daha once gelistiriimis Olgekler ve. bu
dlceklerin kulianildidi konuyla ilgili bir takim calismalar incelenmistir. Tim bu
bilgilerin 1s1dinda 75 maddeden meydana gelen bir soru havuzu olugturuimustur..2 .
adet konu alani uzmaninin gérisleri alinarak, bu maddeler arasindan amaca en ¢ok
hizmet edenler, cevaplanma kolaylidi olanlar, kullarishgr ve anlasilirhd yiiksek
olanlar secilmistir. Sonucta birinci Kisimda 7 adet demografik bilgi edinmeye yonelik
maddeye, ikinci kisimda ise medya siddeti ile ilgili tutumlan Slgmeye yénelik
hazirlanmis 30 adet maddeye yer verilmistir.

Madde havuzundan, uzman gorisleri cercevesinde amaca hizmet etmeyen,
medya siddetine yoénelik tutumlar digindaki niteliklere daha ¢ok vurgu yapan,
arastirmanin amaciyla ayni seyi ifade etmeyen 45 adet madde c¢ikarlmistir. Bununia
birlikte istem disi onaylama ve cevaplama yanlhd: ihtimalini en aza indirgemek igin
maddeler olabildigince dengeli dagitiimaya calisiimistir. En son agsamada da &lcekte
yer alacak maddeler bir Turkge Egitimcisinin gérisine sunularak dil bakimindan en
uygun hale sokulmustur.
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Olcekteki maddeler 51 likert tipte olusturulmustur. Tutum belirleme
arastirmalarinda daha ¢ok tercih edilen bu &lcek tipinde 6lgegin uygulandigl kaynak
kisiler her duruma cevap veririler. Tipik cevap segenekleri “kesinlikle katiliyorum?®,
“katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” seklindedir.
Puanlama asamasinda ise olumlu durumlarda kesinlikie katliyorum'a 5,
katiiyorum'a 4, kararsizim'a 3, katlmiyorum’a 2 kesinlikle katilmiyorum’a 1 puan
verilerek, olumsuz durumlarda da bu siralamanin tam tersi yapilarak puaniama
yapilir. Puanlama sonucunda bireysel cevaplar toplanarak, toplam puan hesaplanir
(Balci, 2010).

3.3.1.1 Sos-Medto Gegeriik ve Giivenirlik Caligmalan

Olgegdin gegerligi igin faktdr analizi yoluyla yapi gegerligi calismasi yapiimistir.
Faktér analizi, ayni yaptyl ya da niteligi 6lcen degiskenleri bir araya toplayarak
dlcmeyi, bu degdiskenleri daha az sayida olan faktérler ile agiklamayi amaclayan bir
istatiksel tekniktir. Bagka bir sdyleyisle faktér analizi ortak faktér adi verilen yeni
kavramlan (degiskenleri) crtaya ¢ikarma ya da maddelerin faktor yik degerlerini
kullanarak kavramlarin islevsel tanimlarint elde etme sireci olarak da tanimlanabilir
(BuyUkozturk, 2011).

Oncelikle, Faktor analizi yapabilmek icin belli ipuglarnt veren Kaiser-Mayer-
Olkin (KMO) Orneklem Olcim Deger Yeterligi ve Barlett Testi Yaklasik Ki-kare
Degeri’'ne bakilmistir.

Kaiser-Mayer- Olkin{ KMO) ve Barlett testi érneklemin ve dlgek maddeleri
arasindaki korelasyonun uygunlugu ile ilgilidir. Kaiser-Mayer- Olkin (KMO) degerinin
B0'In Uzerinde cikmas: kabul edilebilirdir ve bu deger yUkseldik¢e Barlett testi
sonucu elde edilen dederde yikselecektir (Foster, Barkus ve Yavorsky, 2006; akt.
Hamarat, 2011). Sos-Medto &lgegdinin Kaiser-Mayer- Olkin(KMO)degerinin .830 ve
Barlett testi sonucunun anlamli oldudu tespit edilmistir. Bu degerler faktdr analizi
uygulanabilirdigi igin orneklem buydkloginin yeterli ve maddeler arasi korelasyonun
oldugunu géstermektedir.
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Yama¢ Edim Grafigi, faktdrlerin 6z degerieriyle eslestiriimesi sonucunda
bulunan noktalanin birlestiriimesiyle elde edilir ve grafikteki ytksek ivmeli dusugler,
dnemli faktér sayisini vermektedirler. Yatay cizgiler faktérlerin getirdikleri ek
varyanslarin katkilarinin birbirine yakin oldugunu gdsterir (Blyltkézttrk, 2011).

Faktérlerin  6zdegerlerine dayali olarak olugan yamag¢ edim grafigi
incelendiginde birinci faktdrden sonra yiksek ivmeli bir digts gdzlenmektedir. Bu
durum &lgedin genel bir fakttre sahip olabilecedini gostermektedir. Ikinci, Gglinctl ve
doérdiinc( faktdrden sonra da daha az olmakla birlikte ivmeli bir dusis gézlenmekte
olup buna gére dlcedin dort faktérli olabilecedi dusunilebilir. Sekil 3.1'de Sos-

Medto’ya Ait Yamag Egim Grafigi verilmistir.

Scree Plot

44

Eigenvalue
9

.l. H ‘i‘
12 3 4 86 7 8 8180111213 141518 17 1818 20 21 22 23 24 25 26 27 25 29 38
Component Number

Sekil 3.1. Sos-Medto’ya Ait Yamag Egim Grafigi

Yapilan analiz sonucunda é&lgegin madde ortak fakiér varyans degderlerinin
.354 ile .731 arasinda degistigi gorilmistir. Maddelerin ortak faktdr varyanslarinin
1.00’a yakin olmasi olumludur. Buna gére maddelerdeki toplam varyansin élgege
fliskin varyansin codunlugunu acikladiklart gériimektedir (BlyUkdztark, 2011).
Cizelge 3.2de madde ortak varyans degerleri ve madde faktdér yuk degerleri

verilmistir.
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Olcekte maddelerin 6z dederi 1'den biyitk 4 faktdr altinda toplandidr
gériimektedir (Cizelge 3.2.). 5, 10, 14, 15, 17, 18, 19, 21, 22, 26, 30 numarall
maddeler birinci faktérde, 1, 3, 6, 11, 13, 23, 25 numarall maddeler ikinci fakiérde, 2,
4 8, 9, 12, 16, 20, 24, 29 numarall maddeler U¢lincl faktdrde, 7, 27, 28 numaralt
maddeler dérdinci faktérde yer almaktadir. Birinci faktérdeki maddelerin faktor yik -
degerteri .763 ile .413, ikinci faktér yuk degerleri .759 ile .420, O¢linch faktdr.ylk
degerleri 877 ile .477, dordinci faktdér yik degerleri .801 ile 411 arasinda
degismektedir.

Faktér analizi sonucglarini  yorumlamada temel &lglit fakidr yOkleridir.
Blylikoztirk (2011), maddelerin faktor yOk dederinin, 0.45 ya da daha yiksek
olmasi secim icin iyi bir 6l¢li olacagini, daha az sayida madde igin bu sinir degerin
.30'a kadar indirilebilecedini belitmektedir. Bu aragtirmada 6lcek i¢in faktér yik simir
dederi .40 kabul edilmistir. Yaptlan analizlerde ve degerlendirmede bu deder dikkate
alinmistir. Arastirmanin faktér yik dederlerinin .40'den ylksek ¢ikmig olmasi,
olcegin vapr gegerligi bakimindan oldukga ylksek degerlere sahip oldugunu

gbstermektedir.

Bu haliyle birinci fakiér toplam varyansin %16,737'sini, ikinci faktdr toplam
varyansin %14,106'sin1, Ggtnct faktér toplam varyansin %13,792’sini ve dordincl
faktor toplam varyansin %5,657’sini agiklamaktadir. Toplamda ise dort faktdr toplam
varyansin %50,292’sini agiklamaktadir.

Olcekteki faktérlere ait maddeler incelendiginde birinci faktérin “medyadaki
siddet sunumlarinin kigiler Gzerindeki genel etkisine yonelik tutum”, ikinci faktérin
“medyadaki siddet icerikli sunumlarin farkindahgina yonelik tutum®, Gglinci faktdrin
‘medyadaki sunumlarinda siddetin yer almasina dair genel diiglinceye yodnelik
tutum”, dérdinci faktérin “medyadaki siddet icerikli sunumlarin amacina yénelik

tutum” alt dlcekleri olabilecegi dugtnilmstir.
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Cizelge 3.2. Madde Ortak Faktor Varyans Degerleri, Oz Degerler,
Aciklanan Varyans Oraniarn ve Madde Faktér Yiik Degerleri

Faktor Yiik Degerleri
Madde Ortak Faktor
Varyans Degerleri
Madde Numarasi | oo | Faktér | Faktor | Faktor Y
1 2 3 4
18 763 658
17 763 682
5 700 639
19 661 532
22 652 563
26 648 549
15 571 524
10 564 508
14 567 542
21 519 354
30 413 371
6 759 671
3 746 588
23 725 638
1 705 678
13 620 474
25 513 502
6 759 671
11 420 520
12 653 528
24 628 482
2 620 594
8 583 473
16 576 559
4 549 512
59 547 426
9 577 470
20 AT7 580
28 801 731
7 794 705
27 211 553
Ozdegerler 3677 | 2,922 | 2911 | 1,697
Agiklanan Varyans | o 2q0 | 14 106 | 13792 | 5,657
Orani
Tiim Olgek igin
50,292

Agiklanan Varyans
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Sos-Medto 8Slgedinin glvenirligi i¢in, Cronbach Alfa degderieri, maddelerin
toplam korelasyonu ve ayirt edicilikleri incelenmistir. Olgedin givenirligi igin éncelikie
Cronbach Alfa katsayis! yani i¢ tutarlilk degerleri incelenmistir. Yapilan analizierde:
birinci faktor icin Cronbach Alfa Guvenirlik katsayisi a= 877, ikinci faktor igin
Cronbach Alfa Givenirlik katsayist a=.825, Gc¢lncli faktér igin Cronbach Alfa
Gulvenirlik katsayisi a=.735, dérdincl faktér icin Cronbach Alfa Glvenirlik katsayisi
0=.734 bulunmustur. Tam &lgek icin bulunan Cronbach Alfa Guvenirlik katsayisi ise
a=.740 degerindedir. BlylUkoéztirk (2011) ‘e gore, Cronbach Alfa glvenirlik
katsayisinin .70 ve daha yiksek oimasi test puanlarmm glvenirligi icin genel olarak
yeterli gortilmektedir. Elde edilen deferlere gore oOlgegin i¢ tutarhligimn ylksek,
diger bir deyisle 6lgegin glvenilir oldugu sdylenebilir.

Olcekte yer alan maddelerin, 6@retmen adaylarinin medyadaki siddet.
sunumlarina yonelik genel tutumlan ne derece ayirt ettigini degerlendirmek amaciyla

hesaplanan madde toplam korelasyon degerleri Cizelge 3.3'te verilmistir,

Genel olarak, madde toplam korelasyonu .30 ve daha ylksek olan maddelerin
bireyleri iyi derecede ayirt ettigi, buna karsilik .20 ile .30 arasindaki maddelerin ise
zorunlu gérillecedi takdirde olgekten cikarilabilecedi veya dizeltiimesi gerektigi,
20den disik maddelerin  ise odlgekten ¢ikariimasi gerektigi  sdylenebilir
(Buyukéztirk, 2011). Maddelerin madde toplam korelasyonu degerleri .306 ile .627
arasinda degismektedir. Bu degderler sonucunda dlgekte yer alan maddelerin
guivenirliklerin yuksek ve benzer davranigi 6lgmeye yonelik olduklan soylenebilir.
Ayrica 6lgek maddelerinin égretmen adaylaninin medyadaki siddet sunumlarina
yonelik sahip olduklart genel tutumlar bakimindan ayirt etme 6zelligine sahip oldugu
sdylenebilir.



Cizelge 3.3 Olgek Maddelerinin Madde Toplam Korelasyon Degerleri

Madde Numarasi

Madde Toplam Korelasyonu

1 ,394
2 ,335
3 515
4 457
5 ,483
6 475
7 ,043
8 ,309
9 316
10 627
11 ,955
12 ,349
13 ,480
14 ,351
15 ,949
16 ,306
17 462
18 608
19 491
20 436
21 ,596
22 609
23 027
24 401
25 495
26 ,569
27 488
28 ,930
29 341
30 ,605

*N=214
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Maddelerin ayirt edicilik glgclerini tespit etmek igin ayrica her bir madde igin st
grup ve alt grup tutum puanlan ortalamalan arasindaki farkin t degeri
hesaplanmigtir. Bu iglem igin tutum toplam puanian ylksekten disige dogru
siralanmusgtir. Alt ve Ost gruplar, élgedin uygulanan tim grubun % 27'sini clugturan
101’er kigiden olusturulmustur. Bu hesaplama ayni zamanda 6lgedin guvenirliginin
bir gdstergesidir. E§er maddenin alt ve Ust grubu karsilastinlmas) sonucu t
dederinde anlaml fark elde edilirse madde gavenilirdir denilebilir (Jolliffe, 2005;
Bryman ve Cramer, 2001; Hamarat, 2011). Alt ve Ust % 27’lik gruplarin her bir
maddeye goére puan ortalamalannin karsilastinimasina iligkin bagimsiz t-testi

sonugclari bir sonraki sayfada Cizelge 3.4'te verilmisgtir.

Alt ve st gruplarin her bir maddeye gére puan ortalamalarinin
kargilastirimasina yonelik Bagimsiz Gruplar t- Testi sonuglarina gére alt ve Ust grup

arasindaki farkin .05 diizeyinde anlam! oldudu gérGimastir.

Sonug olarak, olgek icin gegerlik ve givenirlik calismalarindan elde edilen
bulgular, 6lcedin Sosyal Bilgiler &dretmen adaylan icin medyadaki siddet

sunumiarina yénelik genel tutumlar dlgmede kullanilabilir oldugunu géstermektedir.
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Cizelge 3.4. Alt ve Ust %27°'lik Gruplann Her Bir Maddeye Gére Puan
Ortalamalarnm Karsilastinimasina Yénelik Bagimsiz t- Testi Sonuglan

Mﬁdde Grup N X SS sd. t p*
u. :

1 alt 101 4,14 ,829 200 4,527 ,000
st 101 4 61 615

5 alt 101 2,00 1,000 200 1,329 ,000
st 101 2,21 1,308

3 alt 101 3,84 A7 500 9,025 ,000
ast 101 4,71 588

4 alt 101 2,97 1,099 200 6,186 ,000
st 101 3,93 1,106

5 alt 101 3,12 1,205 200 8,672 ,000
iist 101 445 ,954

5 alt 101 3,29 1,044 200 7,085 ,000
st 101 4,27 817

7 alt 101 3,30 1,085 200 8,016 000
tist 101 | 440 | 873 B

8 alt 101 1,80 964 500 430 007
st 101 1,97 1,299

9 alt 101 2,52 1,382 200 4,591 ,000
Ust 101 3,50 1,640

10 alt 101 3,31 1,139 200 8,897 ,000
Ust 101 4 49 687

11 alt 101 3,52 ,801 200 9,411 ,000
ist 101 4.53 592

12 alt 101 2,82 1,161 200 3,177 ,002
Dst 101 3,38 1,356

13 alt 101 3,94 ,846 500 8,107 ,000
Ust 101 478 ,609

14 alt 101 2,48 1,205 200 3,104 ,002
{Ist 101 3,06 1,457

15 alt 101 3,05 1,173 200 10,678 ,000
st 101 4,53 742 _

16 alt 101 2,32 1,030 200 1,905 ,008
Ust 101 2,65 1,381

* p=<.05




Cizelge 3.4 - Devam
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M:ldde Grup N X SS sd. t p*
u.
. alt 101 338 | 1,122 | .. | 7.469 000
st 101 4 45 900
5 alt 101 356 | 1014 | o0 | 9590 000
st 101 4.67 567
" alt 101 319 948 00 | 7450 000
, iist 101 417 920
2 alt 101 2 67 980 00 | 5838 000
fist 101 361 | 1288
101 3 1.1
’ al 16 0 200 | 10303 | 00
st 101 4,57 739
It 101 4 944
22 k 3,6 : 200 | 8774 ;000
st 101 463 628
alt 101 3 65 994 000
23 il 1 200 1
st 101 4,63 628 8,376
101 7
o ai 279 | 1142 | o0 | sone 1000
iist 101 377 | 1.207
alt 101 3 54 900
25 & : 200 | 7572 | 0%
ost | 101 443 767
101
’g ai 3.54 943 200 | a5 000
tist 101 453 700
It 101 328 | 1.143
27 4 : 200 | 7620 ;000
iist 101 436 845
10
g ai 1 319 | 1085 | Lo0 | goq 000
fist 101 4 41 839
It 101 220 96
29 @ 2 200 547 000
st 101 229 | 1323
alt 101 3.48 944
30 200 10,661 ,000
st 101 4.67 601

*p<.05
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3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma strecinde verilerin elde edilmesinde kullanilan veri toplama araci
Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi likégretim Bolumi Sosyal Bilgiler
Ogretmenliginde 2012-2013 egitim &gretim yilinda &grenim géren tim &gretmen
adaylaria uygulanmistir. Bununla birlikte veri toplama araci gerekli izin alinarak,
Denizli Pamukkale Universitesi Egitim Fakiltesi Ikogretim Boliumi Sosyal Bilgiler
Ogretmenliginde 2012-2013 egitim ogretim yilinda édrenim géren tim &gretmen
adaylarina uygulanmistir. (Ek.2)

Uygulama yapimadan énce ilgili siniflarin ders programlan incelenerek,
uygulama yapilacak olan dersler égretim elemanlannin bilgisi ve izni ile belirlenerek,

uygulama dizenli ve sorunsuz bir sekilde gerceklestirilebilmigtir.

Uygulama arastirmaci kontrolunde yapildidi ig¢in, uygulama sirasinda
aragtirmanin  sonucunu etkileyebilecek oénemli bir aksama yasanmamistir. Bu

sebeple biitin galisma evreninden gecerli ve glvenilir veriler elde edilebilmistir.

3.6 Verilerin Analizi

Uygulanan olgek verilerinin analizinde SPSS (Statistical.
PackageforSocialSciences) 20.0 yazilimt kullaniimistir. Bu program ile elde edilen
veriler alt problemlere uygun analiz teknikleriyle test edilmistir. Aragtirma sonucunda
elde edilen veriler coztmlenirken iliskisiz t-testi ve tek faktdrll varyans analizi modeli
kullanilmistir. lliskisiz &rneklemler icin t-testi, iki iligkisiz drneklem ortalamalarn
arasindaki farkin manidar olup oimadigini test etmek icin kullanihir. Bu testler gruplar
arasinda gozlenen farkiarn istatistiksel olarak manidar olup olmadiklarini ya da bu
farklarin basit bir sekilde sansla olusup olusmadidint test ederler. Tek faktorll
varyans analizi ise iliskisiz iki ya da daha ¢ok &rneklem ortalamasi arasindaki farkin
sifirdan anlamb bir sekilde farkh olup olmadifini test etmek icin kullanilir
(BUyikdztirk, 2011).
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Verilerin analizi yapilirken ilk 6nce demograftk Ozelliklere, &gretmen
adaylarinin medya okuryazarlig dersi alip almadiklarina, en ¢cok hangi enformasyon
kaynagin kullandiklarina, en gok zaman ayirdiklar medya kaynaginin ne olduguna, -
televizyon ve internette harcadiklani zamana iligkin elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bu bulgulann degerlendiriimesi frekans ve yizde dagilimlar incelenerek
yapilmigtir.

fkinci kisimda ise dgretmen adaylarinin ortalama tutum puanlar ile cinsiyet,
ogretim turd ve medya okuryazarhigr dersi alma degiskenlerine gére farklarin test
edilmesinde analiz tekniklerinden iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmustir.
Ogretmen adaylarinin ortalama tutum puanlanmin  6grenim gérdukleri  sinif
dizeylerine, kullandiklari enformasyon kaynagina, en ¢ok zaman ayirdiklari medya
kaynadina, televizyon ve internetin agik kalma siresine gotre kargilastinimasinda

ise, bagimsiz 6érneklemler igin tek faktérll varyans analizi teknigi kulfarimistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bélimde arastirmanin problem cimlesine ait alt problemleri, yéntem
kisminda aniatilan bigcimde test etmek icin yapilan istatiksel analizlerle verilerin
cbzimlenmesi ve bu islemlerin sonucunda elde edilen bulgu ve yorumlar yer -
almaktadir.

Arastirmada, Sosyal Bilgiler 6dretmen adaylarinin medya siddetine yonelik
tutumlarinin farkh dediskenlere gore farkhlik gdsterip géstermedigi incelenmigtir.
Arastirma alt problemlerinin siras: ile ayn yan ele alinan bulgular, birbirinden

bagimsiz bir sekilde dederlendiriimis ve yorumlanmigtir.

ik olarak, veri toplama aract olarak kullanilan &lgekteki demografik
dzelliklerin frekans dadiimlan ele alinmis ve daha son 8 ayn alt problemin

cozimlenmesi ile elde edilen bulgular yorumlanrmustir.

4.1. Demografik Ozellikler

Olcegin ik bdliminde yer alan ve 7 adet maddeden meydana gelen
demografik dzellikler béliminde &dretmen adaylarinin medya okuryazarligi dersi
alip almadiklarina, en ¢ok hangi enformasyon kaynadini kullandiklarina, en gok
zaman ayirdiklan medya kaynaginin ne olduguna, televizyon ve internette

harcadiklarn zamana iligkin elde edilen bulgulara yer verilmistir.



Cizelge 4.1. Galisma Evreninin Cinsiyete Gore Yiizde Frekansi

Cinsiyete Gore Dagilim N %

Kadin 207 50.9
Erkek 199 49.1
Toplam 406 100

Cizelge 4.1 incelendiginde,
%50.9'unu  kadinlar, %49.1'ini
d@retmen adaylan icerisinde kadinlarin erkeklere oranla kigik bir farkla fazlalk - -

gbsterdigi gorulmektedir. Kadin ve erkek sayisi arasindaki oranlamay: gdsteren:

pasta grafidi Sekil 4.1’ de verilmistir.

erkekler olusturmaktadir.

uygulamaya katilan Ogretmen adaylannin
Aragtirmaya katilan

Cinsiyet Yiizde Frekansi

& Erkek

# Kadin

Sekil 4.1. Caligma Evreninin Cinsiyete Gore Pasta Grafigi




Cizelge 4.2. Caligma Evreninin Sinif Diizeyine Gore Yiizde Frekansi

75

Siif Diizeyine Gdre Dagilim N Yo

1. Sinif 56 13.7
2. Sinif 104 25.7
3. Simif 140 34.4
4. Sinif 106 26.2
Toplam 406 100

Cizelge 4.2 incelendidinde ise katlimeilarin cogunlugunu %34.4'luk oranla

dciinc siniflar olugturmakta oldudu gézlenmektedir. Bu orani %26.271k oranla

dérdinci siniflar, %25.7’lik bir oranla ikinci siniflar ve %13.7°lik oranla birinci siniflar

izlemektedir. Birinci sinif oranindaki disUOkIGgin sebebi ise 2012-2013 egitim

ogretim yil itibari ile Sosyal Bilgiler Ogretmentigi Bolumu ikinci dgretim kisminin

kaldirlmis olmasidir. Bu yizden birinci simif &égrencileri sadece birinci 6gretim

kismindan ibarettir. Sinif diizeylerini her iki Universiteye iliskin olarak ayri ayr

gosteren ve aralarindaki oransal farki veren ikili siitun grafigi Sekil 4.2'de verilmistir.

120

104

100

80

60

40

20

1. Simif 2. Sinif

3. Sinif

w BAD
=z PAU

Sekil 4.2. Calisma Evrenin Sinif Diizeyine Gdore Siitun Grafigi
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Cizelge 4.3. Galisma Evreninin Medya Okuryazarhigi Dersine Goére Yizde
Frekansi

Medya Okuryazarlig: Dersi Alma Dagilim: N %

Alma 213 52.4
Almama 193 47.6
Toplam 406 100

Cizelge 4.3 incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin %52,4'nlin
medya okuryazarhdini dersini aldiyl, %47.6'nin ise medya okuryazarhds dersini
almadigl gortlmektedir. Bu da bize katthmciarin yarsindan fazlasinin medya
okuryazarhigi dersini aldigini isaret etmektedir. Bu oran aragtirma icin oldukca
olumludur. Medya Okuryazarhidini alma ve almama durumunu gésteren pasta grafigi
Sekil 4.3’ de verilmistir.

Medya Okuryazarhgi Dersine Gore Yiizde
Frekansi

# Alma

# Almama

Sekil 4.3. Medya Okuryazarligi Dersine Gore Pasta Grafigi
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Cizelge 4.4. Calisma Evreninin En Cok Kullanilan Enformasyon

Kaynagina Gdre Yiizde Frekansi

En Cok Kullanifan Enformasyon

Kaynagina Gére Dadilim N %

Gazete 26 6,5
Televizyon 98 24 1
pergi 13 3,2
Internet 232 57.1
Radyo 37 9,1

Toplam 406 100

Cizelge 4.4 ele alindiginda en gok kullanilan enformasyon kaynadi olarak

internet %57,1’lik bir oranla belittilen dijer enformasyon kaynaklarina gére daha

fazla 6n plana cikmaktadir. Bu sonuc¢ bize gosteriyor ki édretmen adaylarinin

yarnisindan fazlast bilgi edinmek amaciyla internete bagvurmaktadirar. Interneti

sirayla %24,71’lik oranla televizyon, %8,1’lik oranla radyo, %86,5'lik oranla gazete ve

%3,2’'lik oranla dergi izlemektedir. Enformasyon kaynaklarimin ylzdelik oranlarin

gosteren pasta grafidi Sekil 4.4 de verilmistir.

En Cok Kullanilan Enformasyon Kaynagina
Gore Yuzde Frekansi

= Gazete
BTV

# Dergi

& internet

# Radyo

Sekil 4.4. En ¢ok Kullanilan Enformasyon Kaynagina Gore

Pasta Grafigi
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Cizelge 4.5. Calisma Evreninin En Gok Zaman Ayrifan Medya Kaynagina
Gore Yiizde Frekansi

En Cok Zaman Aynlan Medya Kaynagina N o,
s ~ 0
Gére Dagilim
Gazefe 26 6,4
Televizyon 111 27,3
Dergi 16 4,0
internet 219 54,0
Radyo 34 8,3
Toplam 406 100

Cizelge 4.5 incelendiginde en ¢ok zaman ayrilan medya kaynagl olarak yine
internet diger medya kaynaklarina oranla bir Gstinliik géstermektedir. %654,0°lik bir
ylzdelik paya sahip olan internet 6gretmen adaylarinin zamanlanin ayirdiklart en
popller medya kaynad olarak éne c¢ikmaktadir. Béylelikle gelisen teknoloji ve
eskiye oranla daha kolay ulagilabilirliligi ile internetin &édretmen adaylarinin
yasamlarinda daha fazla yer ettigini anlayabiliriz. Bu gbzde medya kaynagin
sirastyla %27,3'l0k oranta televizyon, %8,3'l0k oranla radyo, %86,4'lik oranla gazete
ve %4,0'lik oranla dergi izlemektedir. En ¢ok zaman ayrilan medya kaynagdina iliskin

ylzdelik oranlar pasta grafigi olarak Sekil 4.5’ de verilmistir.

En Cok Zaman Ayrilan Medya Kaynagina
Goére Yiizde Frekansi

7 Gazete
#TV

# Dergi

% internet

& Radyo

Sekil 4.5. En Cok Zaman Ayrilan Medya Kaynagi Pasta
Grafigi



Cizelge 4.6. Calisma Evreninin
Stiresine Gore Yiizde Frekansi
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Giinlitkk Televizyonun Acgik Kalma

Giinliik Televizyonun Acik Kaima
- . " N %

Siiresine Gére Dagilim _
1-5 saat 229 58,5
6-10 saat 69 16,9
11-16 saat 14 3,4
Highiri 94 232
Toplam 406 100

Cizelge 4.6 ele alindiginda ogretmen adaylarimin %56,5°lik bir oranla
yarisindan faziasi televizyonlanmin ginlik agik kalma slresi olarak 1-5 saat arasi
zaman dilimini tercih ettikieri gérilmektedir. %23,2°lik bir oranla da &dretmen
adaylarinin belirtilen zaman dilimlerinden higbirini tercih etmedikleri géralmektedir.
6-10 saat arasi zaman dilimini tercih eden 6gretmen adaylan %16,9’luk bir oran
olugturmaktadir ve 11-16 saat arasi zaman dilimine ise %3,41Uk oran digmektedir.
Buradan anlayabiliriz ki 6gretmen adaylarinin kiiglik bir kismi televizyonda bir giin.

icerisinde 11 saat ve Uzerinde zaman gecirmektedirler.

Cizelge 4.7. Caligma Evreninin Giinliik internette Gegirilen Zamana Gére . -

Yiizde Frekansi

Giinlik internette Gegirilen Zamana N o

Gére Dagihm o
1-5 saat 314 77,4
6-10 saat 31 7.6
11-16 saat 5 1,3
Highiri 56 13,7
Toplam 406 100

Cizelge 4.7 ele alindiginda, ginlik internette gecirilen zaman olarak
égretmen adaylarnnin %77,4'l0k bir oranla 1-5 saat arasi zaman dilimini tercih
ettikleri gorilmektedir. Bu orandan anlayabildigimiz, 6gretmen adaylarnnin genellikle
en ¢ok kullandiklari medya kaynagi olan internete gtnlik ayirdiklar zaman en fazla
5 saati icermektedir. Bunun disinda %13,7’lik bir oranla dédretmen adaylar internette
hic zaman harcamadiklarim belitmiglerdir. Sirasiyla %7,6’lik bir oranla 6-10 saat

arast zaman difimi, %1,3'l0k bir oranla 11-16 saat zaman dilimi &gretmen adaylan
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tarafindan tercih edilmistir. Gorultyor ki 6gretmen adaylari internette ve televizyonda
bir giin icerisinde genellikle 1-5 saat arasi zamanlarint gecirmektedirler. Bu zaman
dilimi geligen teknoloji ve medya adi dusinildtginde, tahmin edilenden daha az bir

streye tekabll etmekiedir.

Ogretmen adaylarinin gin icerisinde hem televizyona hem de internete
ayirdiklant  sireye iliskin elde edilene veriler 1siginda ikili sGtun grafigi
olusturulmustur. Diger saat dilimlerine goére, 1-5 saat arasi sire diliminin sahip
oldugu oranin bayikliga, bu grafik ile daha rahat gérilebiliyor. (Sekil 4.6).

BTV

Z internet

L2
/00,5 %1’3

11-16 saat Hicbiri

Sekil. 4.6. Giinliik Tv ve internetin Acik Kalma Siiresine Gore ikili Stitun

Grafigi

4.2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Medyadaki Siddet

Sunumilaria Yénelik Genel Tutumlarinin Dagilimi

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlarina yonelik
genel tutumlaninin ilgili degigkenlere iligkin karsilagtinimasi amaciyla &ncelikle
dgretmen adaylarinin Sos-Medto puanlaninin dagihmi ve aritmetik ortalamalari elde

edilmigtir.
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Arastirmada, 6gretmen adaylannin medyadaki siddet sunumlarina yénelik
genel tutumlarinin incelendidi dicekte 30 olumlu ve olumsuz madde bulunmaktadir.
Maddeler 1 ile 5 arasinda puanlanmistir (1=Kesinlikle Katidmiyorum ve 5=Kesinlikle

Katiliyorum). Olgegin bitiniine iliskin elde edilen veriler incelendiginde (Sos-Medto;

en az 30, en cok 150 puan, X =3,57, §5=.72) 6gretmen adaylarinin pozitife yakin

olumlu tutum puanina sahip oldugu belirlenmistir.

Cizelge 4.8. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylannin SOS-MEDTO
Puanlarinin Birinci Faktore Yonelik Dagilimi ve Aritmetik Ortalamalar

Madde -
Ny, MADDELER % | ss

Medyada gittikge artan siddet iceriginin, izleyicilerin siddete 372 | 1.27

5 kars! duyarsizlagsmasina neden oldudu séylenebilir.

Siddet icerikli programlara fazlasiyla maruz kalan bireylerde,
bu tir programtar diinyanin tehlikeli, yasanmaz bir yer

10 oldugu gibi ¢esitli inang ve duygularin olusmasina neden 3,96 | .92
olabilmektedir.

Siddet icerikli bir programi izledikten sonra uzun sire
14 etkisinden kurtulamam.* 2,74 | 1.29

Televizyonun bir medya araci olarak her eve girdiginin ve
15 siddet kulturine temel katki sagladiginin farkindayim. 3,85 1.07

Medya programlarinda fiziksel ve ya s6zlu siddet,
17 programlarin izlenme payini arttirmak igin kullanilmaktadir. | 4,02 | 1.02

Medyadaki siddet igerikli programlar, insanlarin birbirlerine
18 kars! olan saygilarinin azalmasina neden olabilmektedir. 4,14 | .91

Medyadaki siddet icerikli programiar bosanma oranlann:
19 arttirmaktadir. 3,61 | 1.02

Ozellikle film ve dizilerdeki siddet iceren sahneler, bu
21 programin hayal Grind oldugu izleyicilere unutturulacak 383 | 1.14
kadar gercekgci yansitiimaktadir. ' )

Cocukluklarinda medyadaki siddet i¢erikli programlarin
etkisini yogun olarak yasayan kisiler, buyQduiklerinde siddet

22 ) 413 | .89

eylemlerine daha yakin dururlar.

Medyadaki siddet sunumlariyla korku, endige ve glvensizlik

26 gibi duygutar olusturulmaktadir. 4,06 | .87
Medyada yansitilan siddet sunumlar gercek yasamda da

30 taklit edilmektedir. 412 .94

Toplam 3,83 | 40

*ters ifade
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Olcekien elde edilen veriler 6igedin alt boyutlanna gére incelendiginde,
medyadaki siddet sunumlarinin kisiler lzerindeki genel etkisine yénelik tutum
puanlarinin toplandidi birinci faktdre yénelik veriler (SKGE; en az 11, en ¢ok 55

puan, X =3,83, $S=.40) édretmen adaylarinin pozitife yakin olumlu tutum puanina
sahip oldugunu ortaya koymustur. Birinci faktérde icinde yer alan 14 numaral
madde dlgekteki ters ifade iceren maddeyi olusturmaktadr.

Cizelge 4.9. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin SOS-MEDTO
Puanlarinin Ikinci Faktére Yonelik Dagihimi ve Aritmetik Ortalamalari

Madde

Nu. MADDELER ;( sS
1 Medyadaki programlarda yer verilen siddet tirlerini; 442 6.9
amagclar, ézellikleri ve islevieri bakimindan ayirt edebilirim. ’
3 Medyada yer alan haber, film, dizi vb. programlardaki 4.31 20
siddet iceriklerini belirleyebilirim. ’ |
_ Medyada siddete sadece kéth karakterler bagvurmamakta,
6 dizi, film ve cizgi filmlerde lyi karakterler de bir ¢éziim 381 | 1.00

bulma yolu olarak siddete basvurabilmektedir.

Gincel medyadaki baz film, dizi veya programlarindaki
karakterlerin yasal olmayan yollardan da stati elde

11 T » 406 | .86
edilebilecedini yansittiginin farkindayim.

Siddet unsuru barindiran igerikle, siddet unsuru
13 barindirmayan icerik arasindaki ayrim: yapabilirim. 4,39 | .77

23 Medyada yer alan haber, film, dizi vb. programlarnn ne tir

bir siddet unsuru icerdiklerinin farkinda olurum. 422 | .80
Medyadaki cogu siddet sunumunun kurgusal bir gercevede

25 yansitildigini anlayabilmekteyim. 401 | 86

Toplam 404 | .36

Medyadaki siddet icerikli sunumlarin farkindaligina yonelik tutum puaniarinin

toplandid ikinci faktére yénelik veriler (SF, en az 7, en ¢ok 35 puan, ;(=4,04,
$5=.36) 6gretmen adaylarinin pozitife yakin olumlu tutum puanina sahip oldugunu

ortaya koymustur. [kinci faktér igerisinde ters ifade yer almamaktadir.
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Cizelge 4.10. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin  SOS-MEDTO
Puanlannin Uglncii Faktdre Yoénelik Dagihmi ve Aritmetik Ortalamalari

Madde
Nu. MADDELER X ss
Siddet kiginin dodasinda vardir ve bu nedenle medyadaki
9 siddet icerikli programlarin insanlarin bagkalarina 200 | 1.10
uyguladigi siddet Gzerinde etkisi yoktur.” ’ '
4 Siddet igerikli haber, film, dizi vb. bircok medya 238 | 118
programiarindan hayata dair ¢ok sey édrenilebilir, ’ ’
Siddet unsurlarinin programlarda mesrulastiriimig bir
8 sekilde yer almasinda herhangi bir sakinca yoktur.* 1,88 | 1.06
9 Siddet icerikli programlann ¢ocuklar Ozerinde en dnemii 284 | 154
etkisi, yol yontem dgretmesidir. ’ ;
Siddet, nadiren de olsa gergek yagami yansitacagindan
12 programiarda verilebilir. 3,08 | 1.22
iyi tarafi temsil eden bir medya kahramaninin, kéti tarafi
16 temsii edenlere Kkargl siddet uygulamas: olumlu| 2,51 1.20
kargilanabilir. :
Haberlere yansiyan, dizi ve filmlere konu olan siddet
20 unsurlari, iginde yer aldi§imiz toplumu tanimamiza 311 | 1.16
yardimci olmaktadir.
Siddet icerikli medya sunumlarina, gercek yasamda
olumsuz bir durum kargisinda nasil davraniimasi
24 gerektigi konusunda kisilere rehber olabileceginden 3,19 | 1.25
zaman zaman yer veriimeli.
Siddet insan dogasinda yer alan bir dzellik oldugundan
29 programlarda yer verilmesinin bir sakincasi yoktur.* 2,17 | 113
Toplam 2,68 .56
*Ters ifade

Medyadaki siddet icerikli sunumlarda siddetin yer almasina dair genel

disunceye yoénelik tutum puanlarinin toplandigi Uc¢lnci faktdre yonelik veriler

(SSYGD; en az 9, en cok 45, X=2,68 $5=10,84) &gretmen adaylarinin olumsuz

tutum puanina sahip oldugunu ortaya koymustur. 2, § ve 29 numaral maddeler ise

Gclinci faktér igerisinde yer alan ters ifadeleri olusturmaktadirlar.
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Cizelge 4.11. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin SOS-MEDTO
Puanlarimin Dérdiincii Faktdre Yonelik Dagihmi ve Aritmetik
Ortalamalari

Madde

MADDELER
Nu.

S8

pod

Medya programlarinda siddete maruz kalanlar kadinlar,
7 cocuklar, yagllar ve azinlikta kalan gruplar olarak | 3,87 | 1.00
yansitiimaktadir.

Medya programlarinda siddet amaca ulagsmanin en kisa
27 ve kesin yolu olarak yansitilmaktadir. 3,85 | 1.03

Medya sunumlannda siddet daha ¢ok kendini
28 korumada yetersiz kalan kesimlere yoénelik i 3,84 | 1.02
uygulanmaktadir.

Toplam 3,85 | .01

Medyadaki siddet igerikli sunumlann amacina yénelik tutum puaniarinin

toplandigi dordiinct faktére yonelik veriler (SA; en az 3, en ¢ok 15, >_(=3,85i )
$§5=.01) dgretmen adaylarninin pozitife yakin olumlu tutum puanina sahip oldugunu

ortaya koymustur. Dérdincti faktor igerisinde ters ifade yer aimamaktadir.

4.3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Medyadaki Siddet
Sunumlanna Yénelik Genel Tutumlarnnin ilgili Degiskenlere iligkin

Karsgilastiritmasi

Medyadaki siddet sunumlarina y&nelik genel tutumlarin sorgulandigi bu
bélumin verileri ikili 6gretime, cinsiyete, sinif dlizeyine, en ¢ok kullanilan medya
kaynadina, en ¢ok zaman ayrilan medya kaynagina, televizyon ve internetin agik
kalma siiresine ve en onemlisi medya okuryazarlidi dersi alip almamaya goére

kargilagtinimis ve sonuglar yorumlanmistir.
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1. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin medya siddetine bakis acisinda

cinsiyet ayirt edici bir faktor midiir?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlarina yonelik
genel tutumlarinin cinsiyet degiskenine iligkin kargilastinimasint iceren t-testi

degerleri Cizelge 4.12'de verilmistir.

Cizelge 4.12. Cinsiyet Faktoriine lligkin Karsilagtirma

Cinsiyet N X SS sd. t p*
Erkek 199 | 106,62 11,982 -
404 1.142 253
Kadin 207 | 107,88 10,061
*Pp>.05

Cizelge 4.12. incelendidinde, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylannin sahip
oldugu genel tutum puanlarinin cinsiyet faktdrine gére karsilastirilmasina iligkin
yapilan t-testi sonucunda p dederi .05 anlamhiik derecesinde .253 olarak
hesaplanmistir. Ogdretmen adaylarinin cinsiyet faktoriine gore medyadaki siddet
sunumlarina yénelik genel tutum puanlar agisindan anlamh bir fark gézlenmemistir.
Yani 8§retmen adaylarinin kadin veya erkek olmasi sahip olduklan tutumlar
acisindan herhangi bir farkilik olusturmamistir. Kadin 6gretmen adaylarinin tutum
puani ortalamasinin 106,62, standart sapmasinin 11,982, erkek Ogretmen
adaylarinin ise tutum puam ortalamasinin 107,88, standart sapmasinin 10,061
oldugu tespit edilmistir.
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2. Sosyal Bilgiler o6§retmen adaylannin medya siddetine yodnelik

tutumlarinda sinif diizeyinin etkisi nedir?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlarina yonelik
genel tutumlannin sinif degiskenine iliskin karsilagtiriimasini igeren istatiksel
degerler Cizelge 4.13 ve 4.14'de verilmistir. '

Cizelge 4.13. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Medyadaki Siddet
Sunumlarina Yénelik Tutum Puanlarinin Siif Diizeyine Gore Betimsel
Istatistigi

Sinif Diizeyi N X SS

1. Siif 56 107,71 8,534
2. Sinif 104 107,68 10,412
3. Sinif 140 106,74 11,787
4. Sinif 106 107,31 11,906

Cizelge 4.13. incelendiginde, ogretmen adaylaninin genel tutum puani
ortalamalan karsilastinidiyinda en yilksek tutum puanina 107,71 ile 1. -sinif
dgretmen adaylan ve en dUstk tutum puanina ise 106,74 ile 3. sinif 6gretmen
adaylarinin sahip oldugu gériilmektedir. 2. ve 4. sinif 8gretmen adaylarinin ortalama
tutum puanlannin ise sirasiyla 107,68 ve 107,31 oldugu gdzlenmektedir.
Ortalamalara baktigimizda sinif dizeyleri arasinda anfamli bir farkhilidin olmadig
gbzlenmektedir.

Cizelge 4.14. Bagimsiz Orneklemler igin Tek-Faktdrlii Varyans Analizi

Varyans Kaynagi Kareler Kareler .
sd. Toplami | Ortalamasi F p

Gruplar Arasi 3 68,895 22,965

Gruplar igi 402 | 49387,905 | 122,805 187 | .905

Toplam 405 | 49436,800

*p>.05
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Cizelge 4.14'deki verilere goére, galismada dégretmen adaylarinin &drenim
gérdikleri sinif dizeyleri acisindan medyadaki siddet sunumlarina ydnelik genel
tutumlar arasinda .905, p>.05'den oldudu icin anlaml bir farklihk bulunamamistir.
Ogretmen adaylarnin  8grenim gérdikleri sinif dizeyi ile medyadaki siddet
sunumlarina yénelik tutumliari arasinda herhangi bir iligkinin sz konusu olmadigin
anlamaktayiz (F=187; p>.05).

3. Sosyal Billgiler 6gretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlarina

bakig agilarinda ikili 6gretim ayirt edici bir faktér midir?

Sosyal Bilgiler 6§retmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlarina yénelik
genel tutumlanmn ikili 6gretim degiskenine iliskin karsilastinimasini iceren t-testi

degerleri cizelge 4.15°da verilmigtir.

Cizelge 4.15. ikili Ogretim Faktoriine iliskin Karsilastirma

Ogretim Tiirii N X 58 sd. t p*
1. Ogretim 276 106,17 | 10,590

- 404 | 2,942 | .003
II. Ogretim 130 109,59 | 11,666
*p<.05

Medyadaki giddet sunumlarina yénelik genel tutumun 6gretim tor fakiérine
iliskin karsilastinimasinin yapildigi Cizelge 4.15'de p anlamhlik derecesi .003 olarak
bulunmustur. Buna gbre, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin medyadaki siddet
sunumlaria ydnelik tutumlan ikili &dretim faktériine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Diger bir anlatimla, II. Ogretim 6gretmen adaylari, 1. Ogretim
&gretmen adaylarina gére daha olumiu sonuglar elde etmistir. I. Ogretim 6dretmen
adaylarinin genel tutum puani ortalamast 106,17, standart sapmas! 10,590 olup, il
Ogretim 6fretmen adaylarinin genel tutum puani ortalamasi 109,59, standart

sapmasi 11,666 olarak belirlenmistir.
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4. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylannin medya okuryazarligi dersi almig
ya da almamig oimalarinin medya siddetine yonelik tutumlarina etkisi

nedir?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlarina yénelik
genel tutumlannin medya okuryazarhidi dersi alma ya da almama degigkenine iliskin

karsilastinimasini iceren t-testi dederleri 4.16’da verilmistir.

Cizelge 4.16. Medya Okuryazarhg Dersine iliskin karsilagtirma

Medya Okuryazarhgi

Alma N X SS sd. t p*
Evet 213 | 108.67 | 11.417

404 | 2.709 | .007
Hayir 193 | 105.72 | 10.439
*p<.05

Medyadaki siddet sunumlarina ydnelik genel tutumun Medya Okuryazarldi
dersi alma ya da almama faki6rine iliskin karsilastinimasinin yapildigi Cizelge
4. 16’da p anlamiilk derecesi .007 olarak bulunmustur, Buna gére, Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlarina yénelik tutumlan medya
okuryazaridi dersi alma ya da almama fakidrine g&re anlamh bir farkhlik
gostermektedir. Yani Medya Okuryazarii§) dersi alan 6gretmen adaylarinin, henlz
almamig olan 6gretmen adaylarina gére medyadaki siddet sunumlarina yénelik
daha ylksek tutum puanina sahip oldudu gézlemlenmistir. Bu durumda Medya
Okuryazarhd dersi 6dretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlarina bakis
acisinda énemli bir etkiye sahiptir diyebiliriz. Medya Okuryazarlidi dersi aldiniz mi
sorusuna evet yanitini veren &gretmen adaylarinin genel tutum puant ortalamasi
108,67, standart sapmasi 11,417 olarak, hayir yanitint veren édretmen adaylarinin

genel tutum puani ortalamasi 105,72, standart sapmasi 10,439 olarak bulunmustur.
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5. Sosyal Bilgiler &dretmen adaylarinin en ¢ok kullandiklan
enformasyon kaynad! ile medya siddetine yonelik tutumliar arasindaki

iliskili nedir?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlarina yonelik
genel tutumlannin en c¢ok kullandiklan enformasyon kaynadi degigkenine iligkin

karsilastinlmasini igeren istatiksel degerler Cizelge 4.17 ve 4.18'de verilmistir.

Cizelge 4.17. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Medyadaki Siddet
Sunumlanna Yénelik Tutum Puanlarnin En Cok Kullanilan
Enformasyon Kaynagina Gore Betimsel Istatistigi B

En Cok Kullanilan N X - SS
Dergi 13 101,08 18,099
Radyo 27 106,85 12,461
Gazete 38 105,26 8,611
TV 99 107,35 9,23
Internet 229 107,96 11,143

Cizelge 4.17. incelendidinde, 68retmen adaylarinin genel tutum puani
ortalamalar karsilastinidiinda en ylksek tutum puanina 107,96 ile internet ve en
dUsik tutum puanina ise 101,08 ile derginin sahip oldugu gorllmektedir. Televizyon,
radyo, gazete ortalama tutum puanlaninin ise sirasiyla 107,35, 106,85 ve 105,26
olduju gdézlenmektedir. Ortalamalara baktigimizda internet ve dergi arasinda
anlamll bir farklihgin oldugu ama dier degiskenler arasinda ise anlaml bir farklihgin -

olmadig) gozlenmektedir.

Cizelge 4.18. Bagimsiz Orneklemler igin Tek-Faktérlii Varyans Analizi

Varyans Kaynagi Kareler Kareler )
sd. | Toplami | Ortalamasi F o]

Gruplar Arasi 4 764,912 191,228

Gruplar igi 401 | 48671,888 121,376 1,575 180

Toplam 49436,800

*p>.05
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Cizelge 4.18'deki verilere gére, calismada 6gretmen adaylarimin en gok kullandiklar
enformasyon agisindan medyadaki siddet sunumilarina yoénelik genel tutumlan
arasinda .180, p>.05'den biyik oldugu igin anlamh bir farklilik bulunamamistir.
Ogretmen adaylarinin en cok kullandiklar enformasyon kaynadi ile medyadaki
siddet sunumlarina yonelik tutumlan arasinda herhangi bir iligkinin sdz konusu

olmadigiry anlamaktayiz (F=1,575; p>.05).

6. Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarinin en ¢ok zaman harcadiklan
medya kaynag: ile medya siddetine yonelik tutumlan arasinda bir iligki
var midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin medyadaki siddet sunumlarina yédnelik
genel tutumlarinin en ¢ok zaman harcadiklar medya kaynagi degigkenine iligkin

karsilastinimasini iceren istatiksel degerler Cizelge 4.19 ve 4.20'de verilmistir.

Cizelge 4.19. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Medyadaki Siddet
Sunumlarina Yénelik Tutum Puanlarinin En Cok Zaman Harcanilan
Medya Kaynagina Goére Betimsel Istatistigi

En Cok Zaman Harcanilan Medya

Kaynagi N X Ss
Dergi 16 103,38 15,388
Radyo 27 105,93 11,961
Gazete 35 104,26 10,631
TV 112 107,04 8,949
internet 216 108,32 11,529

Cizelge 4.19. incelendiginde, &dretmen adaylannin genel tutum puani
ortalamalar: karsilastiridiginda en yiksek tutum puanina 108,32 ile internet ve en
dusik tutum puanina ise 103,38 ile derginin sahip oldugu gériimektedir. Televizyon,
radyo, gazete ortalama tutum puanlarninin ise sirasiyla 107,04, 105,93 ve 104,26
oldugu gdézlenmektedir. Ortalamalara baktigimizda internet ve dergi arasinda
anlaml bir farklihgin oldugu ama diger dediskenler arasinda ise antamlt bir farklihgin
oclmadid: gbzlenmektedir.
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Cizelge 4.20. Bagimsiz Orneklemier igin Tek-Faktérlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Kareler E .

Kaynagt sd. Toplami Ortalamasi P

Gruplar Arasi 4 855,341 213,835

Gruplar igi 401 | 48581,460 121,151 1,765 | .135

Toplam 405 | 49436,800 |
*p>.05

Cizelge 4.20'deki verilere gore, calismada ogretmen adaylannin en gok
zaman harcadiklan medya kaynadi acisindan medyadaki siddet sunumiarnna
yonelik genel tutumlar arasinda .135, p>.05den blytk oldugu icin anlamh bir
farkhihk bulunamamistir. Odretmen adaylannin en gok zaman harcadiklan medya
kaynad: ile medyadaki siddet sunumlarina yénelik tutumiar arasinda herhangi bir
iliskinin s6z konusu olmadidi belirlenmistir (F=1,765; p>.05).

7. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin televizyonlarinin acik kalma
stliresi ile medya siddetine yonelik tutumlan arasinda bir iliski mevcut

mudur?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlarina ydnelik
genel tutumlannin televizyontarimin  agik kalma siresi degiskenine iligkin

karsilastinimasini iceren istatiksel degerler Cizelge 4.21 ve 4.22'de verilmistir.
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Cizelge 4.21. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Medyadaki Siddet
Sunumlarina Yénelik Tutum Puanlannin Televizyonlannin Giinlik Actk
Kalma Siiresine Gore Betimsel Istatistigi

TV Acik Kalma Siiresi N X SS
Higbiri 94 106,07 9,846
1.5 saat 230 107,41 11,452
6-10 saat 70 109,11 9,53
141-16 saat 12 103,00 19,386

Cizelge 4.21. incelendidinde, odretmen adaylarinin genel tutum puan
ortalamalan karsilastirildidinda en yiksek tutum puanina 109,11 ile 6-10 saatlik
zaman dilimi ve en disuk tutum puamna ise 103,00 ile 11-16 saatlik zaman diliminin
sahip oldugu gérllmektedir. 1-5 saat dilimi ve Higbiri segenegdinin ortalama tutum
puanlarinin ise sirasiyla 107,41 ve 106,07 oldugu gdzlenmektedir. Ortalamalara
baktigimizda 6-10 saatlik zaman dilimi ve 11-16 saatlk zaman dilimi arasinda
anlamli bir farklihdin oldugu ama diger degiskenler arasinda ise anlaml bir farkiilidin
olmadigl gézlenmektedir.

Cizelge 4.22. Bagimsiz Orneklemler igin Tek-Faktérlii Varyans Analizi

\' ns Kaynad Kareler Kareler

arya ynag sd. | Toplami | Ortalamasi F p*
Gruplar Arasi 3 595,653 198,551

Gruplar igi 402 | 48841147 | 121,495 | 1,634 | 181
Toplam 402 | 49436,800
*p>.05

Cizelge 4.22'deki verilere gbre, calismada &gretmen adaylarinin
televizyonlarinin agik kalma siresi agisindan medyadaki siddet sunumlartna yonelik
genel tutumlar arasinda .181, p>.05den oldugu igin anlamh bir farklilik
bulunamamistir. Ogretmen adaylarinin  televizyonlarin  agik kalma siresi ile
medyadaki siddet sunumiarina yénelik tutumlan arasinda herhangi bir iligkinin séz
konusu olmadigini sdylenebilir (F=1,634; p>.05).
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8. Sosyal Bilgiler égretmen adaylarinin internette gecirdikleri zaman ile

medya siddetine yonelik tutumlar arasinda anlamh bir fark var midir?

Sosyal Bilgiter 6gretmen adaylarinin medyadaki giddet sunumlarina yénelik
genel tutumlarinin internette gecirdikleri zaman degiskenine iligskin karstlastinimasini

iceren istatiksel dederler Cizelge 4.23 ve 4.24'de verilmistir.

Gizelge 4.23. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylanmin Medyadaki Siddet
Sunumlarina Yénelik Tutum Puanlannin Internette Gegirdikleri Zamana
Gore Betimsel Istatistigi

Internette Gegirilen Zaman {Giinliik) N X SS

Higbiri 56 106,54 13,416
1-5 saat 314 107,53 10,286
6-10 saat 31 104,77 13,534
11-16 saat 5 114,20 10,521

Cizelge 4.23. incelendiginde, d&gretmen adaylarinin genel futum puani
ortalamalan kargilastirildiginda en yiksek tutum puantna 114,20 ile 11-16 saatlik
zaman dilimi ve en disik tutum puanina ise 104,77 ile 8-10 saatlik zaman diliminin
sahip oldugu gériiimektedir. 1-5 saat dilimi ve Hicbiri seceneginin ortalama tutum
puanlarinin ise sirasiyla 107,53 ve 106,54 oldudu gdzlenmektedir. Ortalamalara
baktifimizda 11-16 saatlik zaman dilimi ve 6-10 saatlk zaman dilimi arasinda
antamli bir farkhligin oldugu ama diger degdiskenler arasinda ise anlamh bir farkliigin

clmadidi gdzlenmektedir.
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- Kareler Kareler
Varyans Kaynagi sd. Toplami Ortal?mas F p*
Gruplar Arasi 3 484,411 161,470
Gruplar Igi 402 | 48952390 | 121,772 | 1,326 | .265
Toplam 405 | 49436,80
*p>.05

Cizelge 4.24’deki verilere gore, calismada O6§retmen adaylannin internette

gecirdikleri zaman agisindan medyadaki siddet sunumiarina yénelik genel tutumlan

arasinda. 265, p>.05'den olduéu icin anlamli bir farklilik bulunamamigtir. Ogretmen

adaylarinin internette gegirdikleri zaman ile medyadaki siddet sunumlanna yGnelik

tutumlar arasinda herhangi bir iligkinin s6z konusu olmadiGini anlamaktayiz

(F=1,326; p>.05).



95

5. SONUC VE ONERILER

Sonug ve Gneriler bélominde, bulgular kismindaki verilerin istatiksel analiziyle
ortaya ¢ikan sonuglara yer veriimistir. Ayrica aragtirma sireci ve sonucu paralelinde
bazi dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Aragtirmanin sonu¢ kisminda, ilgili analiz islemleri ile ¢bzlimlenerek elde
edilen bulgular dogrultusunda belli sonug ifadelerine yer verilmistir. Sonug-ifadeleri
dncelikle maddeler halinde siralanmis, ardindan bu ifadelerin arastirma dahilinde ne
anlama denk geldigi agiklanmaya ¢aligtiimisgtir.

Arastirma sonuglan su sekilde maddelendiriimigtir:

1. Arastirmaya katilan o6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin medya
okuryazarlidi dersini aldi§i sonucuna ulagiimistir (Cizelge 4.3).

2. Ogretmen adaylarinin bilgi edinmek igin en c¢ok interneti kullandiklar
sonucuna ulasiimistir. Bunun yanisira internetten sonra televizyenun da bilgi
edinme amach en cok basvurulan enformasyon kaynag! oldugu bilgisine
ulastimistir (Cizelge 4.4).

3. Ogretmen adaytarinin en ¢ok zaman ayirdiklari medya kaynagi olarak yine
internetin dider medya kaynaklarina gére 6ne ¢iktigi gérilmustar. Ogretmen
adaylarinin internetten sonra zamanlanni en g¢ok televizyona ayirdikian
gorulmistir (Gizelge 4.5).
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4, Ogretmen adaylarinin televizyon karsisinda gegirdikleri zaman diliminin
coguniukla 1 ile 5 saat arasinda oldugu sonucuna vanimigtir (Cizelge 4.6).

5. Elde edilen bulgular isiginda televizyonla paralel olarak internetin, égretmen .
adaylarmin coduniukla 1 ile 5 saat arasinda vakit gegirdikleri bir medya
kaynagdi oldudu sonucuna ulasiimistir (Cizelge 4.7).

6. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumiarina yonelik

genel tutumlannin karsitagtinimasinda,

» Ogretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlarina yonelik
genel tutumlan  cinsiyete gére anlamhi  bir  fark
gostermemektedir (Cizelge 4.12).

¢ Ogretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlanna ydnelik
genel tutumlan sinif dizeyine gére anlamh bir farkhihk
gostermemektedir {Cizelge 4.14).

s Ogdretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumiarina yénelik
genel tutumlar ikili &gretime gére anlamh bir farklihk
gostermektedir. Bu fark, birinci &gretimle ikinci 6gretim
arasindadir. lkinci 6gretimdeki 6gretmen adaylannin genel
tutum puanlannmin ortalamasi (109,58), birinci &gretimdeki
6gretmen adaylarinin genel tutum puanlarnin ortalamasina
(106,17} gore daha yiksektir (Cizelge 4.15)

e Ogretmen adaylanmn medyadaki siddet sunumlarina yénelik
genel tutumlart medya okuryazariidi dersi almig ya da
almamis olma durumuna goére anlamh bir fark géstermektedir.
“Medya okuryazarhd dersi aldmz mi? “ sorusuna ‘“evet’
yanitinl veren d3retmen adaylannin genel tutum puanlarinin
ortalamasi (108.67) iken, *hayir” yamtint veren &dretmen
adaylannin genel tutum puanlannin ortalamasi (105.72)
olarak bulunmustur (Cizelge 4.16).

¢ Ogdretmen adaylarimin medyadaki siddet sunumlarina yénelik
genel tutumlan en ¢ok kullandiklarn enformasyon kaynagina
gore anlamli bir farklihk géstermemektedir (Cizelge 4.18).

¢ Ogretmen adaylannin medyadaki siddet sunumlarina yonelik
genel tutumlarn en ¢ok zaman gegirdikleri medya kaynagina

gore anlaml bir farklihik géstermemektedir (Cizelge 4.20).
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o Ogretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlarina ydnelik
genel tutumlan televizyonlarinin acik kalma siresine goére
anlamli bir farkhilik géstermemekiedir (Cizelge 4.22).

¢ Ogretmen adaylarinin medyadaki siddet sunumlarina yénelik
genel tutumlan internette gecirdikleri zamana gére anlamli bir

farklilik géstermemektedir (Cizelge 4.24).

Bulgulara gére, arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler édretmen adaylarinin
%52.4 ‘lik bir oranla yarisindan fazlasi medya okuryazarlid dersini almig
bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin bilgi edinme amach en ¢ok basvurduklart ve
zaman gegirdikleri medya kaynadi olarak internet ve televizyonun, radyo, gazete ve
dergiye gére daha fazla én plana gikti§ gérilmistur. ilerleyen teknoloji ile internet
ve televizyonun insan hayatinda diger medya kaynaklarina goére daha fazla yer
edindidi bu arastirma ile de goérilmustir. Bu nedenle ki birgok aragtirmaci tarafmdan
tzellikle internet ve televizyondaki siddet sunumlarinin insan hayati Gzerine etkileri
arastinlmigtir (ngetir, 2008; Paker ve Cesur, 2007; Ozer,2006; Erjem ve
Cadlayandereli, 2006; Bulug, 2005; akt. Ayranci, Késgerodlu ve Ginay, 2004).
Ogretmen adaylarinin bir gUn igerisinde internette ve televizyonda gegirdikleri vakit
acisindan ortaya ¢ikan oranlara bakildiginda ise cevaplarin cojunlukla 1 ile 5 saatlik
zaman diliminde toplandiyimi  goérmekteyiz. Etrafimizi saran medya adini
diisiindGgiimizde &dretmen adaylannin  ¢odunlugunun bu  zaman diliminde
toplanmalari olumlu kargilanabilir. Bu sonugtan yola cikarak égretmen adaylarinin
internet ve televizyona yonelik buyiik bir bagimhilik géstermedikierini styteyebiliriz.
Bunun yanisira égretmen adaylarninin medyadaki siddet sunumlarina yénelik genel
tutumlarn ile bilgi edinmede en ¢ok kullandikiari ve en gok zaman gegirdikleri medya
kaynadl arasinda anlaml bir farklilik gézlenememistir. Ayrica arastirma sonuglarina
gére televizyon ve internette gln igerisinde geciriten zamanin da calisma evreni

{izerinde medya siddetine yénelik genel tutuma herhangi bir etkisi bulunmamaktadir.

Medyadaki siddet sunumlarina ydnelik 6gretmen adaylarinin genel tutum
puanlarinin  cinsivet ve sinif dizeyi degiskenlerine gére anlamli bir fark
olusturmadidr séylenebilir. Yani &dretmen adaylarinin hangi sinifta bulundukian
medyadaki siddet sunumlanna ydnelik tutumlarina herhangi bir etkide

bulunmamaktadir. Ogretmen adaylarinin kadin veya erkek olmasi da medya
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siddetine yonelik tutum puanima etkide bulunmamistir. Bulug'un (2005) bu
arastirmaya benzer calismasinda da cinsiyete goére bir farkliida rastlanmamistir. Bu
da bize gésterebilir ki medya kaynaklarina ulasmada sosyal bir esitlk séz

konusudur.

Sosyal Bilgiler dgretmen adaylannin medyadaki siddet sunumlarina yénelik
genel tutum puanlarinin ikili 8gretime goére anlamh bir farkhhk olusturdugu
belirlenmisti. Arastirma bulgularina gére ikinci 6gretimde bulunan dgretmen adaylarn,
birinci &gretimde bulunan &gretmen adaylarindan daha yiksek tutum puan
ortalamasina ulagmislardir. Bu sonug dodrultusunda, ikinci &dretimde bulunan
dgretmen adaylarinin, birinci dgretimdeki Odretmen adaylarina gére medyadaki.
siddet sunumlarina kargl daha fazla farkindalia sahip olduklarn séylenebilir. Bu
sonuca vyaygin olarak kullanilan medya kaynaklarindan biri olan televizyon
acisindan bakacak olursak, ikinci 6gretimdeki &Jretmen adaylarnin ders saatleri
sUresinde yayinda olan programlarla, birinci 6dretimdeki égretmen adaylarinin ders
saatleri sUresinde yayinda olan programlarin katki saglamis olabilecegi séylenebilir.
Ders saatlerine bakildifinda yodun olarak sozel veya fiziksel siddet unsuru
barnndiran haber kusaklannin ve dizi furyasinin ikinci 6gretim 6§retmen adaylarina
daha uzak kaldigi, onlar daha az etkiledigi ve siddete karsi duyarsizlasma
konusunda onlarl daha az etki altinda biraktiklari distnUlebilir. Birinci égretimdeki
dgretmen adaylarinin ise yodun olarak aksam kusag: dizileri ve haber biltenleri ile
karsi karsiya olduklan igin medyadaki siddet icerikli sunumlara daha fazla maruz
kaldiklar sdylenebilir. Bu durumun bir sonucu olarak birinci 6gretimdeki 6gretmen
adaylaninin medya siddetine ybnelik daha fazla duyarsizlasma yasadiklan
belirtilebilir. Ozellikle dizilerde sevilen medya karakterlerinin hak elde etmek igin
gsiddete basvurmasi, siddetin mesru karsilanmasina ve medya siddeline karsi
duyarsizlasmaya neden olmaktadir denilebilir. Bu duruma Uysal’ in (2008) “Medya
ve Siddet” adli caligmasi drnek olarak verilebilir. Bu galismada gicln, siddetin,
saldirgan davranislarin medya karakterleri yoluyla model olarak sunulmasinin,
dzellikle ¢ocuk ve gengler tarafindan bu karakterlerin taklit edilmesinin ve bu
karakterler ile 6zdesim kurulmasinin, siddetin mesru olarak gértlmesini etkiledigini
belirtmektedir. Ozellikle mafya dizilerinde, model alnan dizi kahramanlarinin “iyi
karakter’ olarak sunulmasinin, medyadaki siddetin sorunlarin ¢ézimi olarak

mesrulastinimasina blyuk katki sagladigina deginmektedir.
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Arastirmanin asil ulagmak istedidi sonuc ise medya okuryazarhigi dersinin
genel tutum puaninda bir farklilida yol agip agmadiGidir. Elde edilen veriler
dogrultusunda, Medya Okuryazarhg dersinin 6gretmen adaylarinin medyadaki
siddet sunumlarina yonelik genel tutum puantaninda farkllik olusmasinda etkili
oldugu ortaya konulmustur. Bu farklilk Medya Okuryazarligt dersi alan 6gretmen
adaylannin lehine gergeklesmistir. Medya Okuryazarlidi dersi almig olan dgretmen
adaylari, almayan Ogretmen adaylarina gére daha yiksek bir ortalamaya
ulagmiglardir. Medya Okuryazarhig) dersi aldiniz mi1 sorusuna evet yanitini veren
dgretmen adaylarinin genel tutum puani ortalamasi 108,67, hayir yanitini veren
dgretmen adaylarinin genel tutum puani ortalamasi 105,72 olarak bulunmustur. Bu
nedenledir ki, 6gretmen adaylarninin medyadaki siddet sunumlarina bakis agisinda
Medya Okuryazarhd dersi onemli bir etkiye sahiptir denilebili. Ogretmen
adaylarinin  8@renimleri slrecinde Medya Okuryazarlidi dersini almig olmalari,
onlarin medya ve onun iletilerine karst daha duyarll olmalanna katk: saglayacaktir
denilebilir. Boylelikle de 6gretmenlik meslegine basladiklarinda &grencilerine bu
duyarhihg: kazandirmada daha etkili olabileceklerdir.
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5.2. Oneriler

Gelisen teknoloji ve medya adi ile hayatimizin her alaninda medya iletilerine
rastlamak mimkan olmaktadir. Bu durumda dnemli olan bizim bu iletilere karsi
takindigimuz tavirdir. letilere karsi kosulsuz kabul igerisinde olursak, bu durum
hayatimizda olumlu veya olumsuz birgok etkiye sebep olabilir. Kogulsuz kabul yerine
medyanin bize génderdigi iletilere karsi elestirel yaklagabilirsek, medyanin sundugu
olumsuz etkilerden kendimizi koruyabiliriz. Olumlu y&nlerini segip, olumsuz ydnlerini
etki alanimizdan ¢ikarabiliriz. Bu beceriyi kazanmak elbette hemen olusabilecek bir
sey degildir. Ozellikie gagimizda, bunca medya iletisi bolluunda neyi nasil
secgecedimizi bilmek ve uygulamak gok zordur. Bu durumun farkindaligi toplumlarin
da gindemine oturmus durumdadir. Codu toplum ozellikle yeni yetismekte olan
bireylerinin bu bilinci kazanmalarina énem vermektedir. Bu dogruituda okullarda
Medya Okuryazarlidi dersi verilmeye baslatiimis ve bu dersin iglenmesinde Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerine gérev verilmistir. Ogrencilerine elestirel medya okuryazarhig
becerisini kazandirmakla sorumlu ofan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kendilerinin

de bu beceriye sahip olmalari son derece dnemlidir.

Fakillte egitimleri slrecinde Medya Okuryazarlid dersi, Sosyal Bilgiler
dgretmen adaylarina verilmelidir ki, medya ve onun sézel, fiziksel, duyussal,
psikolojik her tarlll siddet sunumlarina yénelik daha fazla duyarlilik kazanabilmeleri
ve bu kazanimlarini mesleklerini yerine getirirken uygulayabilmeleri acisindan
dnemlidir. Siphesiz elestirel medya okuryazarh@ bilincine sahip 6gretmenler, bu
dersi okullarda o&grencilere sunarken daha bilingli hareket edebileceklerdir ve
dgrenciler de Medya Okuryazarlidi dersinden en iyi doyumu alabileceklerdir. Yani
Sosyal Bilgiler O6gretmen adaylarina Medya Okuryazarhdr dersi veriimesi
gerekmektedir. Bu dersin verilmesi asamasinda Ogretmen adaylarina, sadece
medyadaki sunumlarin siddet yénlyle ilgili degil, ayn: zamanda hepsi aslinda bir
kurgu olan sunumlann altinda yatan asil amagclar, yansittiklan farkl ideolojiter,
kisilere empoze etmeye calistiklar olumlu olumsuz duygular hakkinda da farkindalik
kazandirmak énemlidir. Faklltedeki Medya Okuryazarligt derslerinde konu alaniyla

ilgili teorik bilgilerin sunulmasindan ziyade 6gretmen adaylanyla bu sunumiar
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(izerinde uygulamaya dayah ogretimler gergeklestirmek, Medya Okuryazarhgi
dersinin yararini daha fazla ortaya ¢ikaracaktir. Boylelikle de 6gretmen adaylan elde
ettikleri kazanimlar, ginlik yasamda karsgilastiklari medya sunumlari Uzerinde daha
kolay uyguiayabilecekler ve giderek elestirel medya okuryazan. haline
gelebileceklerdir. Aksi takdirde teorik dlizeyde kalan dersler sonucunda, 6gretmen
adaylarinda elestirel medya okuryazarlg becerisi soyut dizeyde kalacak ve

6gretmen adaylari bu beceriyi yagsantilarina yansitmakta yetersiz olacakiardr. .

Ayrica su anda okullarda Medya Okuryazarlidi dersini vermekte olan Sosyal
Bilgiler O6gretmenlerinin elestirel medya okuryazarhdt becerisine sahip olma
diizeyleri hakkinda da aragtirmalarin yapimas: gerekmektedir. Eger bu konuda
herhangi bir eksiklik séz konusu ise hizmetici egitim ile bu eksiklik gideriimeye
calisiimahdir. Cinku bir kisi eger kendisinde yeterince bulunmayan bir beceriyi
baskalarina aktarmaya ¢alisirsa, bu her iki taraf icinde i¢inden ¢ikilmaz bir hale

gelecektir ve saghkl bir sonuca ulasilamayacaktir.
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EKLER

EK 1: Sos-Medto Uygulama Olgegi

Degderli Katihmeilar,

Asagida sizlerin medya ve medyadaki siddet sunumlanna kargi olan duyarlihdiniz hakkinda
bilgi edinme amaciyla hazirlanmig bir veri foplama aract bulunmaktadir.

Vereceginiz bilgiler sadece bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Bagka bir yerde, bagka bir
amagla kesinlikle kullaniimayacaktir. Isimierinizi yazmiamza gerek yoktur. Vereceginiz bilgiler bilimsel
amaglaria kullanilacagindan samimi ve igtenlikle cevaplamamz dnemliidir.

Katkilanimzdan dolayi tegekklr ederim.

Gilbiye Cinelioglu
Balkesir Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitist

Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dall

1) Cinsiyetiniz nedir? { )Kadin ( YErkek
2) Sintfimiz? (M {)2 ()3 ()4
3) WMedya Okuryazariigi dersi aldiniz m? { ) Evet { YHayir

4) En gok hangi enformasyon kayna@um kullaniyorsunuz? ( 5ten 1'e sikhk derecesine

gore numaralandiriniz.}
( YGazete ( YTelevizyon { YDergi ()internet { JRadyo

5) En g¢ok zaman ayirdiiruiz medya kaynagt hangisidir? { 5ten 1’e siklik derecesine gdre

numaralandiriniz.)
( YGazete ( )Televizyon { )Dergi { )intenet ( )Radyo
6) Televizyonunuzun agik kalma siresi ortalama ne kadardir? (Giinde)
( )1-5 saat { )6-10 saat { }11-16 saat ( )Hicbiri
7) internette ortalama ne kadar zaman harcarsiniz? (Giinde)

{ )1-5 saat { )6-10 saat { Y11-16 saat { YHigbiri
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MADBPELER

Asaida verilen ifadelere ne derece
katidiginizi, ilgili ifadelerinin altindaki-
bosluklara garpi (X) isareti koyarak belirtiniz.

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

=

Medyadaki programlarda yer verilen siddet
tarlerini; ozellikleri bakimindan ayirt edebilirim.

Siddet kiginin dogasinda vardir ve bu nedenle
medyadaki siddet icerikli programiann
insanlarin bagkalarina uyguladids siddet
{zerinde etkisi yoktur.

Medyada yer alan haber, film, dizi vb.
programlardaki siddet iceriklerini belirleyebilirim.

Siddet igerikli haber, film, dizi vb. birgok medya
programlarindan  hayata dair c¢ok sey
odrenilebilir.

Medyada qitikce artan siddet igeriginin,
izleyicilerin siddete kars! duyarsizlasmasina
neden oldugu sdylenebilir.

Medyada siddete sadece kétil karakterler
bagvurmamakta, dizi, film ve cizgi filmlerde iyi
karakterler de bir ¢6zUm bulma yolu olarak
siddete basvurabilmektedir.

Medya programlarinda siddete maruz kalanlar
kadinlar, cocuklar, vasllar ve azinlikta kalan
gruplar olarak yansitiimaktadir.

Siddet unsurlaninin programlarda
mesrulagtinimig bir sekilde yver aimasinda
herhangi bir sakinca yoktur.

Siddet icerikli programlarin cocuklar Gzerinde
en &nemli etkisi, yol yéntem 6gretmesidir.

10

Siddet icerikli programlara fazlasiyla maruz
kalan bireylerde, bu tir programiar diinyanin
tehlikeli, yasanmaz bir yer oldugu gibi cesitli
inang ve duygularin olusmasina neden
olabiimektedir.

11

Gincel medyadaki bazi film, dizi veya
programlanndaki karakterlerin yasal olmayan
yollardan da statl elde edilebilecegini
yansithgimin farkindayim.

12

Siddet, nadiren de colsa gercek yasam
yansitacagindan programlarda verilebilir.

13

Siddet unsuru banndiran icerikle, siddet unsuru
barindirmayan icerik arasindaki aynmi
yapabilirim.

14

Siddet icerikli bir program izledikten sonra uzun
slire etkisinden kurtulamam.

15

Televizyonun bir medya araci olarak her eve
girdiginin ve siddet kiiltlirine temel katki
safladigirmn farkindayim.
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MADDELER

Asadida verilen ifadelere ne derece
katildiginizi, ilgili ifadelerinin altindaki
bosluklara garpi {X} isareti koyarak belirtiniz.

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katitmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

-h

6

lyi tarafl temsil eden bir medya kahramaninin,
kot tarafi  temsil edenlere karsi siddet
uygulamasi olumlu karsilanabilir.

17

Medya programlarinda fiziksel ve ya sdzii
siddet, programlann izlenme payini arthirmak
icin kullaruimaktadir.

18

Medyadaki giddet icerikli programlar, insanlarin
birbirlerine karsi olan saygilannin azalmasina
neden olabilmekiedir.

19

Medyadaki siddet icerikli programlar bosanma
oranlarim arttirmaktadir.

20

Haberlere yansiyan, dizi ve filmiere konu olan
siddet unsurlar, iginde yer aldigimiz toplumu
tamimamiza yardimel olmakiadir.

21

Ozellikle film ve dizilerdeki siddet iceren
sahneler, bu programin hayal driini oldugu
izleyicilere unutturulacak kadar gergeki
yansitiimaktadir.

22

Cocukluklaninda medyadaki siddet icerikli
programlarin etkisini yogun olarak yasayan
kigiler, bliy(idiikierinde siddet eylemlerine daha
yakin dururlar.

23

Medyada yer alan haber, film, dizi vb.
programlarin  ne tir bir siddet unsuru
icerdiklerinin farkinda olurum.

24

Siddet igerikli medya sunumlarina, gercek
yasamda olumsuz bir durum karsisinda nasil
davraniimasi gerektigi konusunda kigilere
rehber olabileceginden zaman zaman yer
verilmeli.

25

Medyadaki gogu siddet sunumunun kurgusal bir
cercevede yansifildiging anlayabilmekteyim.

26

Medyadaki siddet sunumlanyla korku, endise ve
glvensizlik gibi duygular olusturulmaktadir.

27

Medya programlarnnda siddet amaca ulagmanin
en kisa ve kesin yolu olarak yansitilmaktadir.

28

Medya sunumiarinda siddet daha ¢ok kendini
korumada vyetersiz kalan kesimlere yo&nelik
uygulanmaktadir.

29

Siddet insan dogasinda yer alan bir dzellik
oldugundan programlarda yer verilmesinin bir
sakincas! yoktur.

30

Medyada yansitilan siddet sunumlari gergek
yasamda da faklit edilmektedir.
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