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BEYAN

Bu ¢alismanin, kendi tez ¢alismam oldugunu, tezde kullanilan bilgileri etik
kurallar icinde elde ettigimi, daha Once iiretilmis olan ve yararlandigim biitiin bilgi,

fikir ve yorumlar1 akademik kurallar i¢cinde kullandigim ve kaynak gosterdigimi beyan

Jntke

Cansu BASTURAN

ederim.



OZET

Bu c¢alismanin amaci devlet ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan 6gretmenlerinin mesleki sorun tanimlarini incelenmektir. Katilimcilarin cinsiyet,
yas, medeni durum, ¢alisma saatleri gibi bazi sosyo-demografik 6zellikleri de bu amag
cercevesinde degerlendirilmektedir. Yapilan ¢alisma okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorun
tanimlarin1 karma arastirma deseni ile belirlemeyi amaglamaktadir.

Arastirmanin evrenini Istanbul ili Anadolu Yakasi’nda devlet ve 6zel okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan okul Oncesi Ogretmenleri
olusturmustur. Arastirmanin drneklemini ise, 2017-2018 egitim gretim yilinda Istanbul
ili Anadolu Yakasi’nda devlet ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapmakta
olan, kartopu ornekleme yoluyla secilmis 118 okul Oncesi 6gretmeni olusturmustur.
Veri toplama siirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen, okul dncesi 6gretmenleri i¢in
Demografik Bilgi Formu ve yar1 yapilandirilmis “Ogretmen Goriisme Formu”
kullanilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilere gére devlet ve 6zel okullarda gorev
yapan okul oncesi dgretmenlerinin 6gretmen goriisme formunda bildirdikleri sorunlar
arasindan 8 temel sorun tanimi ortaya konulmustur. Bu sorunlar yapilan analiz ve
goriismelere gore; c¢aligma saatleri ve mola yetersizligi, maas yetersizligi, sif
mevcutlari, degersizlik, velilerle ilgili problemler, okul sartlar1 ve sinif materyalleri ile
iligkili problemler olarak belirlenmistir. Elde edilen bu sonuglar tartisma ve yorum

boliimiinde ilgili literatiir 15181nda yorumlanip degerlendirilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmen, Kamu anaokulu, Ozel anaokulu, Sorun

tanimi



ABSTRACT

THE RESEARCH OF THE TEACHERS’ DEFINING VOCATIONAL
PROBLEMS WORKING IN PUBLIC AND PRIVATE PRESCHOOLS

The aim of the study is to examine the problem topics of teachers working in
state and private preschools. Additionally, research also aimed the evaluation of
sociodemographic variables including gender, age, marital status, and working hours.
The study aims to determine the definition of preschool teachers problems with the
mixed research methods.

The population of the study included the teachers working in state and private
preschools in Anatolian side of Istanbul. Sample of the study was consisted of 118
teachers currently working in state and private schools in Anatolian side of Istanbul in
2017-2018 educational years sampled by snowball sampling research study method.
Data collection was performed by demographic information form for preschool teachers
and semi-structured “Interview form for teachers ” developed by the researcher.

Based on the findings of the study, preschool teachers working in state and
private schools reported 8 basic problem topics as common. Problem topics determined
by data analysis and interviews were working hours, insufficient time-offs, insufficient
income, numbers of students in the classes, worthlessness, problems related to parents,
classroom materials, and standards. The results were also evaluated with the previous

findings in the related literature in results and discussion sections.

Keywords: Preschool teacher, State precshool, Private preschool, Problem

definition
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1.GIRIS

Insanlik tarihi iizerinde etkili olan etkenlerin en énemlisinin egitim oldugu kabul
edilmektedir. Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmadaki gelismeler dogrultusunda, giin
gectikce egitimin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir. Cilinkii insanoglunun, kalkinmanin
yap1 tas1 ve itici giicii olmak gibi yeri doldurulamayan bir rolii vardir. Insanoglunun
istlenmis oldugu bu rolii layigiyla yerine getirebilmesi yalnizca onun egitimine gereken
Onemin verilmesiyle miimkiin olabilir. Egitim, insanlara kisisel yarar sagladig1 gibi
toplumsal yarar da saglamaktadir. Bilimsel ¢alismalar egitim diizeyi ile kalkinmanin
temel gostergeleri olan iktisadi biiylime, siyasal, sosyal ve kiiltlirel gelismelerle pozitif
yonde bir iligki oldugunu gostermektedir. Gortildiigii gibi egitim, yalnizca bu hizmetten
yararlanmis olan kisiye degil topluma da yarar saglamaktadir. Buna, egitimin dissallig
denilmektedir. Egitimin toplumsal yararindan kaynakli olarak, genellikle egitim hizmeti
devlet tarafindan sunulmaktadir (1).

Okul oncesi egitim 0-6 yas evresindeki cocugun genel gelisim alanlarini
destekleyen, c¢ocuga sistemli ve diizenli olarak saglanan bir egitim olarak ifade
edilmektedir (2). Okul oncesi evre gocugun gelisiminin en hizli oldugu evredir. Bu
neden ile ¢ocugun ileriki hayatinda hem akademik hem de sosyal olarak basarili bir kisi
olabilmesi i¢in etkili okul dncesi egitime ihtiya¢ duyulmaktadir. Yapilan ¢alismalarla,
okul oncesi egitim almis ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim almamis olan ¢ocuklara kiyasla

tiim gelisim alanlarinda daha iistiin olduklari tespit edilmistir (3).

Okul o6ncesi egitimin tarihsel stirecine bakildiginda, Osmanli Dénemi'nde Fatih
Sultan Mehmet Han donemine kadar uzandigi goriilmektedir. Osmanli Dénemi'nde okul
oncesi egitim Sibyan Mektebi olarak 5-6 yas cocuklarina 3-4 yil boyunca verilen
egitimi kapsamaktadir (4). Ancak, bu donemdeki okul oncesi egitim, modern okul

oncesi egitim anlayisindan farkli olup, sadece dini egitime 6nem vermektedir (5).

Cumbhuriyet Dénemi’nde ¢ocuklara okul 6ncesi egitim verecek ogretmenler ile
ilgili 6nemli adimlar atilmistir. 1927°de Kiz Muallim Mektebi’nden mezun olan iki kisi,
anaokulu 6gretmenligi egitimi almak amaciyla Avrupa’ya gonderilmistir. Tkinci adim
olarak da Yedinci Milli Egitim Surasi’nda anaokulu O&gretmeni yetistirilmesi
hedeflenerek aksam kurslar1 ve dort enstitiide daha anaokulu 6gretmenligi bolimii
acilmigtir. 1964 yilinda kiz meslek liselerinde Cocuk Gelisimi ve Bakimi boliimii,

1981'de ise, iiniversitelerde dgretmen yetistirme programlart agilmustir. Oncelikle &n



lisans mezunu 6gretmenler yetistirilmistir; Fakat istenilen basar1 diizeyine ulagilamadigi
icin sonralar1 dort yillik lisans programlari ile okul dncesi 6gretmenleri yetistirilmeye
baslanmistir. 2002 yilinda okul oncesi 6gretmenligi lisans programinin ilk mezunlari
verilmistir (6).

Tirkiye'de okul oncesi egitim ile ilgili 6nemli gelismeler, 1960'larda
goriilmektedir; Fakat bu gelismelerin egitim sisteminin gereksinimlerini niteliksel ve
niceliksel yonden karsilamadigi goriilmektedir (5). Yapilan ¢alismalarla da etkili bir
egitim-6gretim i¢in Ogretmen Kriterlerinin 6nemli oldugu belirlenmistir (7). Bu
baglamda okul Oncesi egitimde sorunlarla karsi karsiya kalinmaktadir. Kurumlarda
yasanan sorunlardan en fazla etkilenen kisinin 6gretmen oldugu bilinmektedir. Bu
sebeple sorunlarin tespit edilmesinin  ve ¢oziimlenmesinin  6nemli  oldugu
vurgulanmaktadir (8).

Okul oncesi Ogretmenleriyle yapilan arastirmalarda okulun ve smifin fiziki
imkanlarinin yetersizligi, materyallerin eksikligi, programin ve igeriginin eksikligi, okul
idaresinin engelleri gibi sorunlarla karsilastiklar1 saptanmustir (9).

Ogretmenin sorunlar1 toplumun sorunlarindan ayr1 olarak diisiiniilemez. Toplum
sorunlarmin  ¢dziimii i¢in de egitime ihtiyag duyulmaktadir. Fakat sorunun
¢oziimlenmesi i¢in oncelikli olarak 6gretmenin sorunlarinin ¢éziimlenmesi gerekir (10).
Basarili bir egitim i¢in her alanin kendine yonelik sorunlarmin ve ¢dziimlerinin
arastirilmasi, branglarin sorunlarmin dikkate alinmast ve bu dogrultuda egitim
planlamalarinin yapilmasi 6nerilmektedir (11).

Okuloncesi egitimde verilen ¢ok yonli islevler, okuloncesi egitime 6gretmen
yetistirmeyi de kiymetli bir ugras haline getirmektedir. Okuloncesi egitimde calisan bir
ogretmen, ¢ok yonlii bilgi ve becerileri Ogrencilere kazandirabilecek yeterlilikte
olmalidir. Ogretmenin dzellikleri, meslegini severek yapmasi, dgrencilerine karsi ilgi ve
tutumu; okuldncesi egitiminin gelistirilmesi yoniinden Onem arz etmektedir.
Giiniimiizde; artan niifus, sehirlesme oraninin artmasi, anne-babanin egitim seviyesinin
yiikselmesi ve ¢alisma yasaminda kadin oranmin artmasi okul oncesi donemdeki
cocuklarinin, kurumsal egitim ihtiyacinin artmasina neden olmustur. Cocuklarimiz
toplumumuzun gelecegidir. Cocuklara verilen egitimin niteligi bir toplumun gelecegini
sekillendirir. Cocugun gelismesine yardimci olmak, toplumun gelecegine destek olmak
demektir. Egitimin kalitesi iilkenin gelecekteki sartlarini belirler. Cocugun okul 6ncesi
egitim doneminde gilinliniin biiylik bir boliimiinii egitim kurumlarinda gegirmesi, bu

kurumlarda gorev yapan oOgretmenlerin sorumluluklarini arttirmaktadir. Okul Oncesi
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donemde ¢ocugun hayatindaki en 6nemli faktor ¢evresindeki kisilerdir. Bu sebeple okul
oncesi 6gretmeni, ebeveynlerinden sonra ¢ocuk i¢in en kiymetli kisidir. Cocugun bu
senelerde kazanacagi olumlu 6zellikler onun daha sonraki yasantilarini da olumlu yonde
etkileyecektir. Bu durum okul oncesi yillarini iyi degerlendirdiginin gostergesi olabilir
(12).

Ulkemizde, tiim rgiin egitim ve yaygin egitim kurumlar1 Milli Egitim Bakanlig
biinyesindedir. Ayrica, 6rgiin egitim kurumlarinin da kendi aralarinda gesitlere ayrildigi
goriilmektedir. Orgiin egitim kurumlarmin tiim diizeylerinde parasiz egitim veren
okullarin bulundugu gibi tiim diizeylerinde parali egitim veren Ozel okullar da
bulunmaktadir. Bu okullarin tiimii Milli Egitim Bakanligi’na bagli olmalarina ve ayni
cesitteki okullarin ayn1 ders miifredatlarinmi isliyor olmalarina ragmen 6zel okullarin i¢
isleyisi ile devlet okullarinin ig isleyisleri arasinda bazi farkliliklar mevcuttur (13).

Ozel okullarin egitim sistemindeki sayilarmin arttirilmast ile devletin iizerinde
bulunan egitim yiikiinii hafifleyecegini disiinilmektedir. Ek olarak, 6zel &gretim
kurumlarinin egitime finans saglamasi1 kamunun sundugu egitim hizmetinin kalitesini de
arttiracaktir. Clinkii devlet aym1 kaynakla daha az G6grenciye egitim hizmeti sunma
imkanin elde edecektir. Bu sebeple devlet 6zel dgretim kurumlarinin 6niinde bulunan
sorunlar1 ¢oziimlemeli ve bu kurumlar desteklemelidir (1).

Ozel okullarda galigan dgretmenlerin isci statiisiinde gérev yapiyor olmasi, kamu
okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin iSe devlet memuru statiisiinde gérev yapiyor olmalari,
bu iki tiir okulda da 6diillendirmelerin bazi farkliliklar gostermesi, 6zel okullarin fiziki
yapilariin ve teknik donanimlarinin kamu okullarina oranla daha iyi durumda olmasi,
0zel okullarda c¢alisan Ogretmenlerin aldiklar1 {icretlerin devlet okullarinda calisan
ogretmenlere oranla daha yiiksek olmasi bu iki tip okulda ¢alisan 6gretmenlerin mesleki
doyum diizeyleri arasinda da bazi farkliliklara sebep olabilir (13).

Malzemesi ve ¢iktisi insan olan egitim sektoriinde, iyi yetismis ve deneyimli bir
is giiciine sahip olmak ve bu giicii elinde tutabilmek, ¢ok 6nemlidir. Fakat 6zel okullarin
kendine yonelik istihdam kosullarinin olmasi, her yil olusan is giicii devrini de
beraberinde getirmektedir. Ozel okullardaki dgretmenleri istindam edilmeleri, kamu
okullardaki gibi atama ve tayin yontemiyle degil, genellikle bir senelik s6zlesmelerle
olmaktadir. Birtakim &gretmenlerle de ders ticretli olarak anlasma yapilmaktadir. Her
sene yasanan is s6zlesmesinin fes edilmesi, 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenler tizerinde
onemli bir stres unsurudur. Ozellikle kuruma yeni katilan geng 6gretmenler, ilk birkag

sene, yogun bir stres ve bocalamayla karsilasabilmektedirler. Bu durum, bir yonden
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ogretmenin kendini ispat etmek i¢in daha yiiksek performansla caligmasi gibi kisa
vadeli de olsa olumlu bir sonu¢ saglarken, diger yonden bir oOrgiitsel baglilik
gelistirmede zorlanma hatta bagliliga direng gosterme gibi olumsuz sonuglara da sebep
olabilmektedir. Yeni 6gretmenlerin kuruma ve kurum kiiltiirlerine uyum saglamalari
icin gegen birka¢ aylik siire zarfinda, kurumla alakali olumlu veya olumsuz fikirleri
olusmakta ve bu fikirler genellikle de pek degisiklik gdstermemektedir. Iste bu kritik
evrede, 6gretmenlerin kuruma 1sindirilmasi, orgiit degerlerini benimsemeleri i¢in uygun
bir orgiit iklimi olusturulmasi, isten ayrilma fikirlerini daha en bastan olusmamasi adina
onem tagimaktadir. Ogretmenlik gibi duygusal emek gerektiren bir iste, mesleki
baglilik; en az orgiitsel baglilik kadar 6nem verilmesi ve {lizerinde durulmasi gereken bir
kavramdir. Hem meslegin sagladigi hem de orgiitiin sagladigi kosullar 6gretmenlerin is
tatmini ve motivasyonu tizerinde etkili olarak Orgiit iiyeligini siirdiirme ve meslege
devam etme egiliminde belirleyici rol oynamaktadir (14).

Egitim ve 0gretim kalitesinin arttirilmasi, 6grencilerimize diinya standartlarina
uygun, ¢agdas egitim olanaklarinin sunulmasi, egitim ve kiiltiir diizeyi yiiksek nesiller
yetismesi i¢in vazgegilemeyecek unsurlardir. Fakat, tiim bu olanaklar1 &grencilere
sunacak O0gretmenlerin yeniliklere agik, calismaktan yilmayan, motivasyonlart yiiksek
kisiler olmalar1 gerekmektedir. Yiiksek motivasyona sahip dgretmenlerin, iglerini en iyi
sekilde yapmaya calisacaklar1 diistintilmektedir.

Bu dogrultuda devlet ve o6zel okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerinin  mesleki sorun tammlarinin  incelenmesine ihtiyag duyulmustur.
Arastirmada devlet ve 6zel kurumlarda calisan okul Oncesi Ogretmenlerinin sorun
tanimlarinin = baz1  degiskenler agisindan  incelenmesi  problem  durumunu

olusturmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, devlet ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerinin mesleki sorun tanimlarini incelenmektir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Okul oncesi evre ¢ocuklarin gelisiminin en hizli oldugu evredir. Dolayisiyla
cocugun sonraki hayatinda gerek akademik yonden gerekse de sosyal yonden basarili
biri olabilmesi amactyla etkili bir okul 6ncesi egitime ihtiyag duyulmaktadir. Yapilan

bircok arastirmada, okul Oncesi egitimi almis alan g¢ocuklarin, okul Oncesi egitimi



almamis olan cocuklara oranla tiim gelisim alanlarinda daha {istiin olduklar
kanitlanmistir (3). Okul Oncesi egitim, ¢ocuklarin gelisimi iizerinde her ne kadar inkar
edilemez 6neme sahip olsa da okul dncesi egitim kurumlarinda ¢ogu zaman bir kisim
sikintilarla karsilagilmaktadir. MEB’de hem devlet hem de 6zel okul oncesi egitim
kurumlarma yonelik standartlar mevcut olsa da kurumlar arasi farkliliklar sorunlara
neden olabilmektedir. Kurumlarda yasanan sorunlardan en ¢ok etkilenen Kkisinin
ogretmen oldugu diisiiniilmektedir. Bu da dolayli olarak ¢ocugun gelisimini olumsuz
etkileyecektir.  Bundan dolayr sorunlarin tespit ve ¢0ziimiiniin 6nemli oldugu
belirtilmektedir (5). Bu dogrultuda devlet ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerinin  mesleki sorun tamimlarinin incelenmesi amaglanarak, hem
O0gretmenlerin sorunlarimin belirlenmesi ve daha sonra Ogretmenlerin sorunlarinin
¢oziimlenmesine yonelik olanaklarin saglanabilmesi hem de bu alanda yapilacak

caligmalara kaynak olusturmasi agisindan 6nemlidir.
1.3. Problem

Devlet ve 6zel okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan O6gretmenlerinin
mesleki sorun tamimlari arasinda farklilik bulunmakta midir? Bu problem durumu

dogrultusunda yanitlanmasi beklenen sorular sunlardir:
1.3.1. Alt Problemler

Devlet ve 6zel okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan O0gretmenlerinin
mesleki sorun tanimlari:

1) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
calisilan kurum tipine gore farklilagmakta midir?

2) Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

3) Okul o6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
yaslarina gore farklilasmakta midir?

4) Okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
medeni durumlarina gore farklilagmakta midir?

5) Okul o6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari

cocuk sahibi olup olmama durumlarina gore farklilasmakta midir?



6)Okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan &gretmenlerin sorun tanimlart
sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina gore farklilagsmakta midir?

7) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
Ogrenim durumlarina gore farklilasmakta midir?

8) Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlart
mesleki ¢calisma yilina gore farklilagmakta midir?

9) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
maaglarina gore farklilasmakta midir?

10) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
giinliik ¢alisma saatlerine gore farklilasmakta midir?

11) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
hafta i¢i sabah nobetlerinin olup - olmama durumuna goére farklilagmakta midir?

12)Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
hafta ici sabah nobetlerinin sikligina gore farklilagmakta midir?

13)Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
hafta i¢i aksam nobetlerinin olup - olmama durumuna gore farklilasmakta midir?

14)Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
hafta i¢i aksam nobetlerinin sikligina gore farklilagmakta midir?

15) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
hafta sonu nobetlerinin olup-olmama durumuna gore farklilagsmakta midir?

16)Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
sorun tanimlart hafta sonu nobetlerinin sikligina gore farklilasmakta midir?

17) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
yaz tatili siirelerine gore farklilasmakta midir?

18)Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
sOmestr tatil siirelerine gore farklilagmakta midir?

19) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
giin igerisindeki dinlenme (mola) siirelerine gore farklilasmakta midir?

20) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
siiftaki 6gretmen sayisina gore farklilasmakta midir?

21) Okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
siifta yardimei personelin olup-olmama durumuna gore farklilasmakta midir?

22) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari

calisilan yas grubuna gore farklilasmakta midir?
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23) Okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
siiftaki 6grenci sayisina gore farklilasmakta midir?

24) Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin sorun
tanimlar1 ¢alisilmakta olduklari kurumdaki hizmet yilina gore farklilagsmakta midir?

25) Okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
sinifin fiziksel imkanlarina gére farklilasmak midir?

26) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
siifin materyal yeterliligine gore farklilagmakta midir?

27) Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
okul yonetimi ile yasanan problemlere gore farklilagsmakta midir?

28) Okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari

diger 6gretmenlerle yasanan problemlere gore farklilasmakta midir?

1.4. Hipotezler

Devlet ve 6zel okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerinin
mesleki sorun tanimlar:

1) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
calisilan kuruma gore farklilagsmaktadir.

2) Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
cinsiyetlerine gore farklilagsmaktadir.

3) Okul o6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
yaslaria gore farklilasmaktadir.

4) Okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
medeni durumlarina gore farklilagsmaktadir.

5) Okul o6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
cocuk sahibi olup olmama durumlarina gore farklilasmaktadir.

6)Okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina gore farklilagsmaktadir.

7) Okul o6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
Ogrenim durumlarina gore farklilasmaktadir.

8) Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlart
mesleki ¢alisma yilina gore farklilagsmaktadir.

9) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari

maaslarina gore farklilagmaktadir.



10) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
giinliik calisma saatlerine gore farklilagmaktadir.

11) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
hafta i¢i sabah ndbetlerinin olup - olmama durumuna gore farklilasmaktadir.

12)Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
hafta i¢i sabah ndbetlerinin sikligina gore farklilasmaktadir.

13)Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
hafta i¢i aksam nobetlerinin olup - olmama durumuna gore farklilasmaktadir.

14)Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan ogretmenlerin sorun tanimlari
hafta i¢i aksam nobetlerinin sikligina gore farklilasmaktadir.

15) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
hafta sonu nobetlerinin olup-olmama durumuna gore farklilagsmaktadir.

16)Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
sorun tanimlari hafta sonu ndbetlerinin sikligina gore farklilagmaktadir.

17) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
yaz tatili siirelerine gore farklilasmaktadir.

18)Okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
sOmestr tatil siirelerine gore farklilasmaktadir.

19) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
giin igerisindeki dinlenme (mola) siirelerine gore farklilasmaktadir.

20) Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
siiftaki 6gretmen sayisina gore farklilagmaktadir.

21) Okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
smifta yardimei personelin olup-olmama durumuna gore farklilasmaktadir.

22) Okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
calisilan yas grubuna gore farklilagmaktadir.

23) Okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
siiftaki 6grenci sayisina gore farklilasmaktadir.

24) Okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin sorun
tanimlar1 ¢alisilmakta olduklar1 kurumdaki hizmet yilina gore farklilagsmaktadir.

25) Okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sorun tanimlari
siifin fiziksel imkanlaria gore farklilagmaktadir.

26) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari

siifin materyal yeterliligine gore farklilagsmaktadir.
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27) Okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari
okul yonetimi ile yasanan problemlere gore farklilagsmaktadir.
28)Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sorun tanimlari

diger 6gretmenlerle yasanan problemlere gore farklilagmaktadir.

1.6. Simirhliklar

1) Bu aragtirmadan elde edilen veriler 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
Istanbul ili Anadolu Yakasi’nda gdrev yapmakta olan 118 okul éncesi 6gretmeninden
toplanan verilerle sinirhdir.

2) Katilimcilarin sosyodemografik 6zelliklerine iliskin veriler, Kisisel Bilgi
Formu’nda sorulan sorulara verilen yanitlarla sinirlidir.

3) Katilimeilarin sorunlarma iliskin veriler, Ogretmenler I¢in Goriisme

Formu kullanilarak yapilan degerlendirmeden elde edilen verilerle sinirhidir.



2.GENEL BILGILER
2.1. Okul Oncesi Egitim
2.1.1. Okul Oncesi Egitim Tanim

Okul oncesi egitim Milli Egitim Temel Kanunu’nda; egitimin zorunlu oldugu
yasa gelmeyen c¢ocuklarin; zihin, beden ve duygu gelismesine katkida bulunmak ve
uygun aligkanliklar kazanmasina yardimci olmak, ilkdgretim ¢agina hazirlamak, sartlari
uygun olmayan aile ve cevreden gelen cocuklara ortak yetisme ortami hazirlayip
cocuklarin Tiirkge’yi giizel ve etkin konusmalarim1 saglamak amacinda olan egitim
donemi olarak agiklanir (15), Literatiire bakildiginda okul dncesi egitim ile ilgili farkli
tanimlarla karsilasilmaktadir. Asagida bu 6rneklerin bazilarina yer verilmistir.

Okul oncesi egitim; 36-72 ay igerisindeki ¢ocuklarin gelisim seviyelerine ve
kisisel 6zelliklerine uygun, gesitli ¢evre uyaricilari saglayan, onlari; bedensel, duygusal,
sosyal ve zihinsel yonlerden gelismelerini destekleyip; toplumun degerlerine uygun
yonde en iyi sekilde yonlendirilen ve ilkdgretime hazirlayip temel egitim biitiinligi
icinde bulunan egitim dénemidir (16).

Okul oncesi egitim, dogumdan baslayip ilkokul baslangicina kadarki ¢ocukluk
yillarim1 kapsayan, bu yastaki ¢ocuklarin kisisel o6zelliklerine ve gelisim seviyelerine
uygun cesitli uyarict ve ¢evre imkanlart sunan, toplum degerleri dogrultusunda kimlik
gelisimlerini yonlendiren egitim siireci olarak agiklanmistir (17).

Okul oncesi egitimin amaglar1 arasinda duygularini ve diisiindiiklerini ifade
etmede O6zgiir, merakli, arastirmaci ve girisimci, sorunlar karsisinda alternatif ¢oziimler
tiretebilen, karar alabilen, kendine ve karsisindakine saygi duyabilen, sahip oldugu
yetenekleri en st seviyede kullanip kendini elestirebilen bireyler yetistirme gibi
unsurlar yer almaktadir (18).

Kisinin diinyaya geldikten sonraki ilk yillart gelisiminin en hizli oldugu
donemdir. Bu dénemde ¢ocuk ¢evre etkenlere karsi ¢ok hassastir. Tyi veya kotii biitiin
davraniglar1 hizli olarak kazanir. Kritik donem denilen bu evre, dogum ile ilkdgretim
yillar1 arasidir. Bu donemde kazanilan davraniglari ileride kisinin kimlik 6zellikleri olur
(19).

Okul dncesi donemde yasanan gelismeler, cocugun gelecekteki yasamini biiyiik
Olciide sekillendirir. Bloom’ un yaptig1 arastirmaya gore 17 yasina kadar olan zihinsel

gelisimin %50 ’sinin 4 yasina, %30 ’unun 4 yasindan 8 yasina, %20 ’sinin ise 8
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yasindan 17 yasina kadar olustugu belirlenmistir. Bu saptamalara gore; ¢ocuklugun
erken yillarinda egitimin 6nemi biiyiiktiir ve cocugun yeteneklerini gelistirmek i¢in ona
rehber olmak, davranislarini giiglendirmek gerekir. Bunun i¢in de iy1 planlanmis diizenli
okul 6ncesi egitim gerekmektedir (17).

Baykan ve Turla (1994), okul oncesi egitim ile ¢ocugun yeterlilikleri,
yetersizlikleri ve duygusal sorunlarinin daha dikkatli incelenip, erken tespit
edilebilecegini, boylelikle gerekli 6nlemlerin alinip uygun olmayan ¢evre kosullarindan
cocuklarin etkilenmesinin Oniine gegilebilecegi, cocuga verilebilecek ¢evre ve oyun
olanaklari ile bedensel gelisiminin desteklenip ¢ocuga okul 6ncesi egitim kurumlarinda
giivenli ve bagimsiz bir ortamda akranlariyla birlikte olma firsati verilebilecegi
belirtilmistir (20).

Okul oncesi egitim, Milli Egitim Bakanligi tarafindan 1993 yilinda diizenlenen
14. Milli Egitim Surasi’nda ise “0-72 ay grubu igerisindeki cocuklarin gelisim
seviyelerine ve kisisel 6zelliklerine uygun, cesitli uyarici ve ¢evre imkanlar1 saglayan,
fiziksel, duygusal, sosyal ve zihinsel gelismelerini destekleyen, toplumun Kiiltiirel
normlarina uygun yonlendiren ve ilkogretime hazirlayan, temel egitim biitiinligi
icerisindeki egitim siireci,” olarak agiklanmaktadir (21).

Giiniimiizde kadinin is hayatinda daha aktif olmasi, oyun sahalarinin azlig1 gibi
nedenlerle ¢ocuklarin bakimi, beslenmesi, egitimi, yeterli bilgisi olmayan kisilerle ya da
anneanne ve babaanne evlerinde siirdiiriilmektedir. Cocuklar bu evlerde ne kadar iyi
bakilirsa bakilsin, ne kadar c¢ok sevilirse sevilsin; sosyal olarak gelisimini
gerceklestirebilecegi oyun ve arkadas ortamina ihtiya¢ duyarlar. Cocuklarin evde
sunulamayan egitim imkanlarina ulagsmasi ve Sistemli egitim programlarina
katilabilmesi i¢in aile disinda rehberlere ihtiyaglar1 vardir.

Okul oncesi egitim, insan gelisiminin en hizli oldugu evredir. Hayatin ilk
yillarinda alinan egitim ve deneyimlerin, gelecekte 6grenme yetenegi ve basari iizerinde
de etkileri biiyliktlir. Okul 6ncesi donem dedigimiz 0-6 yas donemi, 6grenmenin yogun
oldugu, temel aligkanliklarinin, bilissel yeteneklerinin en hizli gelisip sekillendigi
donemdir. Insan hayatinda bu kadar 6nemli yeri olan bu donemi en iyi sekilde gecirmek
de yalnizca okul oOncesi egitimle miimkiindiir. Bu nedenle, okul Oncesi egitimin
niteligini artirmak, en etkin sekilde diizenlemek ve biitlin yaslara hizmet edecek sekilde
cogaltmak ¢ok Onemlidir. 20. yilizyilda okul Oncesi egitim, c¢ogu illkede deger

kazanmistir. Pek c¢ok iilkede okul oOncesi egitim oOrnekleri denenmis, ulusal ve
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uluslararasi kuruluslarin da destegiyle farkli ¢aligmalar uygulanmistir. Tiirkiye ve diger
tilkeler incelendiginde, okul Oncesi egitimin her gegcen giin arttig1 goriilmektedir (12).
Yapilan caligmalar, okul oncesi egitime devam eden c¢ocuklarin egitime devam
etmeyen c¢ocuklara gore gelisim seviyelerinde, okula uyum becerilerinde ve Kariyer
basarilarinda pozitif bir artis oldugunu gostermektedir (22). Bu sebeple, okul oncesi
egitim gz ardi edilmemeli, iizerinde saglam disliniilmeli, okul oncesi egitimin

hedeflerine uygun olarak hareket edilmelidir (21).
2.1.2. Okul Oncesi Egitimin Amaclar

Okul o6ncesinde egitimin esasi; ¢ocugu ilkogretime baslamadan once, fiziksel,
biligsel, sosyal ve duygusal olarak biitiinciil gelismesi i¢in uygun c¢evre kosullar
icerisinde egitim verilmesidir. Aile, sosyo-kiiltiirel olarak yeterli olsa bile, okul 6ncesi
egitimin ihtiyaclarin1 karsilamak icin yetersiz kalabilir. Uygun kosullar saglandiginda
fiziksel, bilissel, duygusal ve sosyal gelismeye yardimci olan okul Oncesi egitim
kurumlarmin amaglarindan biri de, ¢ocuklarin iyi aligkanliklar edinmesini saglamaktir.
Ayrica, okul oncesi egitim kurumlar ¢ocuklarin ilkdgretime ayak uydurmalarina da
yardimc1 olmaktadir (23). Okul Oncesi egitim programlarinin her ¢ocugun Kkisisel
ozellikleri g6z oniine alinarak hazirlanmasi1 gerekmektedir (24).

Okul oncesi egitimin amaglarina ulasabilmesi igin egitim programlarimin iyi
hazirlanmig olmas1 gerekmektedir. Kapsamli egitim programi, ¢cocuklarin dncelikle; yas,
gelisim ve egitim ihtiyaglarindan yola ¢ikmakta ve biitiin ¢ocuklarin faaliyetlere
katilimin1 amaglamaktadir (25). Okul dncesi egitimin olusturulmasinda amag, 6zellikler,
kisinin gelisimi gibi pek ¢ok siire¢ Onemlidir. Bu siireci olusturan 6gretmenin aktif
ogretim yontemlerini iyi bir bicimde biliyor olmas1 ve bunu uygulayabilmesi, etkili bir
egitim vermesini saglayacaktir (24).

Okul Oncesi egitimin evrensel amaglart Mialaret (25) tarafindan asagidaki
sekilde listelenmistir.

Okul oncesi egitimin temel hedefleri; her cocuga egitim saglamak ve kisisel
gelisimlerine yardimci olmak, ¢alisan kadinlarin ¢ocuklarina bakmak, ¢ocuklarin kendi
aralarinda ve bagkalariyla iliski kurup sosyallesmesine katkida bulunmaktir.

Okul 6ncesi egitimin egitici amaglart; ¢ocugun duyu organlarini egitip ¢evreye

kars1 hassasiyetini artirmaktir.
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Okul 6ncesi egitimin gelisimsel amaglari; ¢cocugun dogal gelisimini temel alip,
gelisim tecriibelerine 6nem vermektir.

Tiirkiye’de de okul Oncesi egitimin amaglari, Tirk Milli Egitimi’nin Genel
Amag ve Temel Ilkeleri tarafindan evrensel olan kurallara uygun olarak belirlenmistir
(26).

Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar1 asagida verilmistir.

Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini,

Atatlirk ilke ve inkilaplarina ve Anayasa’da ifadesi bulunan Atatiirk
milliyetciligine dayali, Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan; insani haklarina ve Anayasanin baglangicindaki esas ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranig haline getirmis yurttaglar olarak
yetistirmek;

Fizik, zihin, ruh ve duygu acisindan dengeli ve saglikli gelismis bir kimlige ve
karaktere, 0zglir ve bilimsel diislinme yetisine, genis diinya goriisiine sahip, insan
haklarma saygili, kisilik ve girisime deger veren, topluma karst sorumluluk duyan,
yapici, yaratict ve verimli bireyler olarak yetistirmek;

Ilgi, yetenek ve becerilerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
beraber calisma alisgkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilarak toplumun mutluluguna da katki saglayacak meslek sahibi
olmalarini saglamaktir.

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak, diger yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde, ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel] kalkinmaya gilic verip hizlandirmak ve sonunda Tiirk milletini c¢agdas
uygarligin yapici, yaratici ve segkin bir ortagi yapmaktir (27).

Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olarak belirlenen okul 6ncesi
egitimin amaglar1 asagidaki gibi siralanmastir.

Atatiirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini benimseyen, milli ve
manevi degerlere bagli, 6zgiivenli ve ¢evresiyle iletisim giicii yiiksek, saygili ve kiiltiirel
cesitliliklere kars1 hosgoriilii bireyler olarak yetismelerine temel hazirlamak hedefiyle
caba sarf etmek;

Cocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal olarak gelismesini ve olumlu

aliskanlik edinmesini saglamak;
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Cocuklarin Tiirkgeyi etkin, giizel ve dogru konusmasini saglamak;

Sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve
paylasma gibi davraniglara sahip ¢ocuklar yetistirmek.

Cocuklara hayal giiglerini, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini, iletisim
kurma ve duygularini ifade edebilme davranislarin1 kazandirmak;

Cocuklari ilkogretime hazir duruma getirmektir (28).

Okul 6ncesi egitimin amaglar1 incelendiginde, bu amaclarin cocugun gelisimsel,
cevresel ve egitsel ihtiyaglarinin karsilanmasi, egitimde firsat esitliginin saglanmasi,
birbirinden ayr1 ve elverissiz ¢evrelerden gelen g¢ocuklarin daima {ireten, paylasan
bireyler olmalarina yonelik amaglar oldugu goriiliir (27,29). Bu hedeflere ulasabilmek
icin okul 6ncesi egitimde belli ilkeler goz oniinde bulundurulmalidir. Bu ilkeler Milli
Egitim Bakanligt Okul o©ncesi Egitim Kurumlart Yo6netmeligi'nde (Degisiklik.
31.07.2009-27305 Sayili Resmi Gazete, [S.R.G]) asagidaki sekilde listelenmistir (28).

2.1.3. Okul éncesi Egitimin Temel ilkeleri

Okul 6ncesi donem yasamin temelidir. Bu donemde 6grenme hizi ¢ok ytiksektir.
Bir yas grubunun genel gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim ¢ocuklar icin ortaktir;
ancak her ¢ocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir. Okul 6ncesi egitim bazi
temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler sunlardir:

1. Okul 6ncesi egitim ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun
olmalidir.

2. Okul oncesi egitim ¢ocugun psiko-motor, sosyal-duygusal, dil ve bilissel
gelisimini desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkdgretime hazir
duruma getirmelidir.

3. Okul o6ncesi egitim kurumlarinda cocuklarin gereksinimlerini karsilamak
amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun egitim ortamlar1 hazirlanmalidir.

4. Etkinlikler diizenlenirken g¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira
cevrenin ve okulun olanaklart da g6z 6ntinde bulundurulmalidir.

5. Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baglanmali ve deneyerek
O0grenmesine olanak taninmalidir.

6. Cocuklarin Tirkee’yi dogru ve gilizel konusmalarina gereken Onem

verilmelidir.
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7. Okul oncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma duygu ve davraniglari
gelistirilmelidir.

8. Egitim, cocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali, ona 6z denetim
kazandirmalidir.

9. Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Tim
etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

10. Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali,
bask1 ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

11. Cocuklarin bagimsiz davranislar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve giiven verici yakinlig
saglanmalidir.

12. Cocuklarin kendilerinin ve baskalarinin duygularint  fark etmesi
desteklenmelidir.

13. Cocuklarin hayal giicleri, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim
kurma ve duygularini anlatabilme davranislar1 gelistirilmelidir.

14. Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan ¢evrenin o6zellikleri
dikkate alinmalidir.

15. Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilim1 saglanmalidir.

16. Okul oncesi egitimde ¢ocugun gelisimi ve okul Oncesi egitim programi
diizenli olarak degerlendirilmelidir.

17. Okul 6ncesi egitimde degerlendirme sonuglari, ¢ocuklarin, dgretmenin ve
programin gelistirilmesi amaciyla etkin olarak kullanilmalidir (30).

Okul oncesi egitimde yaparak yasayarak 6grenme firsatinin 6grenciye en iyi
sekilde sunulabilmesi i¢in 6gretmenin, dogru yontem ve teknikleri bilmesi ve bunlari
uygulayabilmesi gerekir. Oyun ve yaratict drama kavramlari birbirine benzer 6zellikler
tasisa da farkli kavramlardir. Bireyin gelisim 6zelliklerinin okul dncesi donemde dogru
bir sekilde gelistirilebilmesi icin ikisi de ¢ok sik kullanilmaktadir. Yaratici drama ve
oyunun farkli kavramlar olmasi bireyin egitimini de farkli yonde etkilemektedir.
Ogretmenin bu kavramlar arasindaki iliskiyi bilmesi ve egitim hedeflerini belirleyip,
kazanimina dogru bir sekilde ulasabilmesi i¢in dogru olanit se¢mesi ve uygulamasi
gerekmektedir (24).

Sonug¢ olarak, okul Oncesi egitimin temel amaciin, ilkogretim Oncesi

¢ocugunun, bedensel, zihinsel, sosyal-duygusal bir biitiin olarak gelismesi i¢in uygun
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bir egitim ortami saglamak, temel olumlu aligkanliklar kazandirmak, onlara yonelik,
egitici, gelisimsel ve toplumsal amaglar1 gergeklestirmek oldugu séylenebilir (27). Bu
amac¢ ve ilkeler dogrultusunda hazirlanacak programlarin, normal gelisim gosteren

cocuklar kadar 6zel gereksinimli ¢ocuklara da faydalari bulunmaktadir (21).
2.1.4. Okul Oncesi Egitimin Tarihgesi

Cocugun hayatinda okul 6ncesi egitimin 6nemi oldukg¢a biiyiiktiir. Cilinkii, okul
oncesi donemde bireyin kisilik 6zelliklerinin temelleri atilmaktadir. Bu 6nem, milattan
once Eflatun’un “Protgoros” isimli eserinde de vurgulanmistir. Comenius, Montaigne,
Fenelon, Montessori, Frobel, Piaget gibi egitimciler bu konu iizerinde uzun siire
calismuslardir (31).

1782-1852 yillar1 arasinda yasayan biiylik diisliniir ve egitimciler, ¢cocuk egitimi
tizerinde 6nemle durmuslardir ve giiniimiize 151k tutan goriisler ortaya koymuslardir
(32).

1816 yilinda 3-6 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in anaokullart agilmistir.19.yiizyil
sonlar1 ve 20.yiizy1l baslarinda Fransa ve Ingiltere’de bu alanda hizli gelismeler
olmustur. A.B.D’ de 20.yiizyilda okul oncesi diizeyinde egitim uygulamalarina
gecilmistir (32).

Okul oncesi egitiminin 6nemi tiim diinyada 1950°1i yillardan itibaren kabul
gOrmiistiir (33).

Ulkemizde, Cumhuriyet Donemi’nden &6nce, Osmanli Imparatorlugu
Donemi’nde azinliklar, kendi gocuklari igin anaokullar1 agmiglardir (33). 1913 Yilinda
yiirlirliige giren “Gegici ilkdgretim Kanunu” anaokullarini ilkokullara bagli olarak ele
almistir. 1915 yilinda anaokullarina ait yayinlanan yonetmelikte, ilkokullara baglh ve
bagimsiz anaokullar1 agilmasi kararlastirilmistir. Ayn1 yil Istanbul’da bir anaokulu
acilmistir.

1927-1928 egitim Ogretim yilinda Ana Ogretmen Okulu Ankara’da acilmistir.
Ancak 1933’de kapatilmustir.

1952 Yilinda “ Anaokullar1 Program ve YoOnetmeligi “ ve ‘“Anaokullarina
Ogretmen Yetistirme Kursu Gecici Yonetmeligi” hazirlanmistir.  Bu calismalar
tilkemizde de okul 6ncesi egitime verilen 6nemi vurgulamaktadir (33).

1977 yilinda ilkdgretim Genel Miidiirliigii biinyesinde bir “Okul Oncesi Subesi”
acilmustir (32).
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1992 yilinda ise “Okul 6ncesi Egitimi Genel Miidiirliigi” kurulmustur (33).
2.1.5. Okul oncesi Egitim Kurumlarinda Fiziksel Ortam

Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢ocuklar i¢in bir oyun alani olarak diistiniilmelidir.
Cocuk, oyun oynarken kendisini sosyal, fiziksel, psikolojik olarak gelistirir. Bu nedenle
okul dncesinde ¢ocuk, fiziksel ortamda deger yargilarini, kiiltiirel 6geleri, paylasmayi,
sosyallesmeyi, isbirligi yapmay1 ve sorumluluk almayr 6grenmektedir (31).

Okul oOncesi egitimi, 0-6 yas araligindaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve
bireysel 0Ozeliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre imkanlart saglayan, c¢ocuklari
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen ve ilkogretime

hazirlayan, temel egitim igerisinde yer alan bir egitim siirecidir (33).
2.1.6. Tiirkiye’de Okul éncesi Egitim Calismalari

Cocuklar, davraniglari, duygu ve diisiinceleri ile gelisim 6zellikleri bakimindan
yetiskin bireylerden farkli, degisime ve yenilige agik kendilerine 6zgili varliklardir. Bu
yiizden erken donemlerde uyaricilarla karsi karsiya kalmalari, iyi bir egitimin verilmesi
ve iyi bir egitim ortamlariin saglanmasi iilkemiz i¢in de son derece 6nemlidir (34).

1990 yilinda yapilan niifus sayimi sonuglarina gére; ¢ocuk niifusun toplam sayisi
28.909.200°dir. Bu saymin genel niifusa orani ise % 41.78’dir. Cocuk niifusun %
42.37’si erkek, % 48.64’1 kadindir. Bu istatistikler Tiirkiye’'nin Batili ilkelerle
kiyaslandiginda biiyiik dl¢iide ¢ocuk niifusa sahip oldugunu gosterir. Cocuk sayisindaki
bu onemli gostergeler Tiirkiye’de ¢ocuk niifusun devlet ve toplum i¢in 6nemli bir
toplumsal olgu olduguna isaret etmektedir (35).

Tiirkiye’de 1997 yilindaki niifus sayimina gore ise iilkemizin yillik niifus artis
hiz1 % 1.47°dir. Bu niifusun % 65’1 kentlerde, % 35’1 kirsal kesimde yasamini
stirdlirmektedir. 1997-1998 6gretim yilindan itibaren niifusun yaklasik % 25’1 6grenim
gormektedir. Devlet okullarinda okuyan 6grencilerin sayis1 12.781.278’dir. Bu 6grenci
sayinim genel niifusa gore orani ise % 20’dir. Ulkemizde egitimin idaresi Milli Egitim
Bakanligi’na aittir. Ozel okullarda okuyan ogrencilerin sayisi, 230.023 olup, genel
niifusa oran1 % 04’diir (36).

Tirkiye'de okul Oncesi egitim yapan kurumlar g¢esitli yasa ve yonetmeliklerle
resmi ve 0zel kuruluslar tarafindan gesitli adlar almaktadir. Bu kurumlar Milli Egitim

Bakanlig1 ile Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu’nun ilgili organlarinca

17



desteklenmekte ve denetlenmektedir. Milli Egitim Bakanligi’na bagli olanlar, bagimsiz
anaokullari, ilkogretim bilinyesinde agilmis anasiniflar, kiz meslek liseleri blinyesinde
bulunan uygulama anaokullar1 ve uygulama anasiiflaridir. Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu’na bagli olanlar ise ¢ocuk yuvalari, ¢ocuk bakim evleri, ¢ocuk
kuliipleri adi altinda agilmaktadirlar. Bunlarin yaninda g¢esitli iiniversitelerin
biinyelerinde yer alan anaokullari, kres ve okul dncesi egitim merkezleri ile is yerlerinin
kendi ¢alisanlari i¢in agmuis olduklar1 benzeri kurumlar da bunlara dahildir.

Ozellikle gelismekte olan iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de okul &ncesi egitim
kurumlari, yetersiz ¢evresel kosullarda yasayan dezavantajli bolgelerdeki ¢ocuklarin
diger cocuklara nazaran olumsuz yondeki egitim ihtiyaclarini karsilamaktadir. Bu g6z
oniine alindiginda ve okul 6ncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuk sayilarina bakildiginda

bu amaglarin gergeklestirilmesinden iilkemizin halen uzak oldugu goriilmektedir (12).
2.1.7. Okul 6ncesi Egitim Kurumlarinda Ogretmen

Okul oncesi egitimde Ogretmenin en Onemli islevi, cocuklarin gelisim
ozelliklerini ¢ok iyi bilmesi ve egitim programlarini hazirlarken bireysel farkliliklari
dikkate almasidir. Ogretmen, ¢ocuklarin &zgiirliigiinii kisitlamadan onlara rahat bir
sekilde hareket edecekleri ortam hazirlamalidir. Ogretmen, alaniyla ilgili bilgi ve ilgiye
sahip olmalidir ve ¢ok iyi bir gdzlemci olmalidir (31).

Ogretmen, ¢ocugun ailesinden sonra, giin boyu birlikte oldugu ve ihtiyaglarin
karsilarken gerektiginde basvurabilecegi bir diger kisidir. Okul Oncesi egitim
kurumlarinda 6gretmenle ¢ocuk arasinda sevgiye ve glivene dayali bir iletisim olmasi
gerekir. Cilinkii ¢ocuk okul ortaminda anne modelini 6gretmeni ile 6zdeslestirir. Bu
anlamda 6gretmenin aileyi de tanimasi ve aile ile isbirligi yapmasi ¢ocugun saglikli
gelisimi agisindan énemlidir. (32)

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 43. Maddesinde; “Ogretmenlik
meslegi, devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini {izerine alan 6zel
bir ihtisas meslegi” olarak tanimlanmaktadir. Pasca’a gore (1993) egitimin nitelikli bir
sekilde yapilabilmesi, uygulayicisi olan Ogretmen ile dogrudan baglantilidir. Tiim
olanaklar en iyi niyetlerle seferber edilse dahi, dgretmen istenilir 6zelliklere sahip
degilse cabalar bosa gider. Egitimin kalitesi egitim elemanlarinin kalitesine baglidir
(37). Bursalioglu (1994) ise O6gretmeni okul denilen sosyal sistemin en stratejik

pargalarmdan biri olarak tanimlamaktadir. Katz, ve Kodama’ ya (1983) gore, Ogretmen,
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egitim icin olanaklar hazirlayan ve elde edebildigi olanaklar1 egitimin amaglarinin
gergeklestirilmesi i¢in en iyi bicimde kullanma gorevini iistlenmis olan profesyonel
kisidir (38). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, egitim programlarina bagl olarak segilen
uyaricilar da 6nem arz etmektedir. Ancak bu uyaricilari; en pahali malzemeden, en ucuz
malzemeye kadar egitimi yararli kilan her ne olursa olsun, bunlar1 segen, hazirlayan ve
cocuklara sunan &gretmendir (37). Basarili okullar arasinda yapilan arastirmalar,
okulun 6grenci basarisin1 ve diger sonuglarimi farkli yonlerde agiklamiglardir. Ancak,
hemen hepsinde ortak goriilen gercek, okullarin ve okul igindeki boliimlerin basarisinin
ogretmenlerin profesyonelligi ile paralel oldugudur (38). Bir anaokulunda belki de
malzeme ve programdan daha da Onemli olan unsur Ogretmendir. Okul oOncesi
O0gretmeni, annesinden belki de hayatinda ilk defa giin boyu ayr1 kalmak zorunda olan
cocugun karsisina ¢ikan ilk kisidir. Cocuk, daha ilk giinden karsilastig1 problemlerde
kendisine basvurur. Cocuk i¢in 6gretmen, hem Ogreten, hem egiten, hem seven, hem
dostluk eden, kisacasi giiniin ¢ogu kisminda kendinin ve arkadaslarinin gereksinimlerini
karsilamaya ¢alisan kisidir (39). Anne babasindan sonra ¢ocugun hayatinda énemli rol
sahibi olan kisi 6gretmenidir. Cocuk giiniin cogu vaktini onunla gecirir. Ogretmeniyle;
oyun oynar, sarki soyler, resim yapar, dans eder, yemek yer, liziintiilerini, 6nemli
sirlarini, sevinglerini paylasir. Ogretmen, onun igin hem anne, hem baba, hem de
arkadastir. Sabahlar1 kuruma geldiginde karsilastigi ilk insandir (23). Yavuzer’e (1995)
gore ¢cocuk, anaokulunda birlikte yasama ve calismay1 6grenirken, ¢ocugun ayrintilari
ile taklit edecegi, saglikli bir 6gretmen modeline ihtiyac1 vardir. Ogretmenin ¢ocuk i¢in
iyi bir model olmasi ona daha fazla sorumluluk yiiklemektedir.

Biitiin bu sebepler dikkate alinarak, 6rmek okul oncesi 6gretmenleri, ¢ok iyi
yetismis, kendini gelistirmis, sorumluluklarmin farkinda olan ve belirli yeterlilik

alanlarina sahip kisiler olmalidir (38).

2.1.7.1. Ogretmenin Profesyonel Davramslara Sahip Olmasi

Katz ve Kodoma’ ya (1983) gore; “Ogretmen, egitim igin olanaklar hazirlayan
ve elde edebildigi olanaklar egitimin amaglarinin gerceklestirilmesi i¢in en iyi bicimde
kullanma gorevini iistlenmis profesyonel kisidir>. Ogretmen egitim isinden para
kazanir. Ancak, i¢inde bulundugu sartlar ne olursa olsun, duygusal durumlarindan
bagimsiz olarak belli beklentileri karsilayacak sekilde gorevini yapar (31).

Alanini profesyonelce benimsemis olan 6gretmen;
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1)Alaniyla ilgili olarak siirekli kendini gelistirebilmelidir.

2)Egitim programlarin1 ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerini gézeterek hazirlamali ve
her ¢cocugu program i¢inde aktif kilabilmelidir.

3)Olumlu iletisim bigimlerini bilmeli, sorumluluk sahibi olmali ve kendine ve
baskalarina saygili olmalidir.

4)Cocugun problem ¢ozme yeteneklerini oyunla birlikte arttirabilmeli, c¢esitli
etkinlikler sirasinda ortaya ¢ikan dogal problemleri arag¢ olarak kullanabilmelidir.

5)Cocugun empati kurmasini saglayacak, sosyal sorunlar1 deneysel olarak ¢ozme
firsat1 vermelidir.

6)Cocugun duygularini, yaptiklarini, okul icinde ve disindaki hayatint bir
arkadas1 gibi paylasmalidir.

7)Cocuklara konusurken, yetkin ve gliven veren, Sevecen bir ses tonu
kullanmali, tehditkar, emredici, korkutucu olmamalidir.

8)Cocuga ihtiyact oldugu zamanda ve ihtiyact kadar yardim etmeli,
bagimsizligini desteklemelidir.

9)’Cevreyi ve diinyay1 c¢ocuklarin goriis agisindan algilama cabasi iginde

olmalidir. Olaylara ¢cok yonlii bakabilmeli, sabirli ve hosgoriilii olmalidir” (31).
2.1.8. Okul Oncesi Egitimde Ogretmenin Rolii

Oktay’a gore (39) okul Oncesi 0gretmenleri, bireylerin yasamiin ilk birkag
senesinde o6grendigi ve kazandigi davraniglarin kalici etkileri sebebiyle 6nem arz
etmektedir. i1k 6grenilen seylerin iyi, giizel ve dogru seyler olmasinin ¢ocuk ve toplum
acisindan ne kadar degerli oldugu diisiiniildiigiinde bu kademedeki 6gretmenlerin 6zenle
secilmesinin, ¢ok iyi yetismelerinin, daha sonraki egitim ve 6gretim diizeyleri, meslek

ve toplum yasami agisindan da o kadar 6nemli oldugu anlasilacaktir (15).
2.1.9. Olumlu Model Olma

Okul o6ncesi ¢aginda olan ¢cocuk bu donemde yetigskini model alir. Onun gibi
olmak i¢in gordiigii davranislari, gerek zihninde gerekse de agik olarak taklit eder.
Ogretmen, bu nedenle egitim faaliyeti olarak planladigi kasitli davranislan ile diger
biitlin davraniglarina 6zen gostermek durumundadir. Bilingli ve bilingsiz olarak
sergiledigi veya cok belirgin olmasa bile yarattig1 izlenim ¢ocuklar tarafindan dikkatle

izlenir ve kaydedilir. Ogretmen bir yandan kendi model olmanin ciddi sorumlulugunu
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tasirken diger yandan da g¢evredeki diger olumlu modeller i¢in organizatorliik yapar

(31).
2.1.10. Okul 6ncesi (")gretmenlerin Karsilastiklar1 Problemler

Tiim insanlar biiyiik 6gretmenler ve onlarin etkilerine dair hikayeler dinlemistir.
Bu hikayeler uzun ve zengin gegmisi kapsar. Ogrencilerin yasamlarinda énemli olan
Ogretmenleri ve Ozelliklerinin sorusturmasiyla kazanilan bilgilerden faydalanarak
kaliteli O6gretmenleri yetistirmenin olanag yoktur. Ogretimin kalitesini belirleyen
ogretmen Ozelliklerinin tespit edilmesine iliskin aragtirmalar ilk olarak kirkli ve ellili
yillarda ABD’de yapilmistir. Altmigh yillarda arastirmacilarin ¢ogu, 6gretmenin sahsi
ozelliklerinin gretimin kalitesi {izerindeki tesirini arastrmistir. Ogretmenin sdzel
yetenegi, sevecenligi, zekasi, egitimdeki gegmisi ve alan bilgisi gibi degiskenlerin 6n
plana ¢iktigi gortlmiistiir. Bu degiskenlerle birlikte 6gretmenlerin meslek hayatinda
basarisini etkileyen en dnemli 6gelerin basinda yasadiklart problemlerin geldigi tespit
edilmistir. Kuskusuz gegen yillar hem iilke olarak hem de egitim / bilim alanindaki
ilerlemeler 6gretmen sikintilarinin nicelik ve niteliksel degisime maruz kalmasina etki
etmis olabilir. Ogretmen problemlerini ilgilendiren en nitelikli ¢aligmalardan birisi de
TOB-DER tarafindan yapilan ve UNESCO Milli Daimi Komisyonuna sunulan raporda
bulunmaktadir. Bu rapora gore, dgretmenlerin genel olarak sikintilari; ge¢im sikintisi,
giivenlik, hukuksal, 6gretmen dagilimi ve atamalar ile 6gretmenlerin gruplanmasi olarak
belirlenmistir (8).

Okul oncesi 6gretmenlerinin mesleklerinde karsilastiklar1 problemler iizerinde
aragtirmalar yapilmistir.

Bennet ve Kell (1984) 4 yas grubu cocuklarin oldugu okullardaki 60 miidiir ve
71 dgretmenle yaptiklar: arastirmada su sorunlar ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin geneli;
cocuklarin 1yl bir ortamda yetismelerini saglamak, mutlu ve huzurlu olmalarini,
Ozgiivenlerini arttirmak ve belli davranislar1 6gretmek i¢in egitim vermektedir. Ama bu
egitimi verirken, kosullarin da iyi olmasi gerekmektedir. Ne yazik Ki, bazi sorunlarla
kars1 karsiya kalinmaktadir. Bunlardan bazilar1t mekansal yetersizlik, materyal agisindan
eksiklikler, smmif mevcudunun kalabalik olmasi gibi birtakim etkenlerden dolay1
cocuklarla bireysel ilgilenememedir.

Okul miidiirleri ise; nitelikli personel eksikligi, mekan yetersizligi, sinif

mevcudunun kalabalik olmasi gibi giigliiklerle karsilastiklarini belirtmistir. Okul 6ncesi
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egitimlerde yurt disinda da problemler yasanmaktadir. Ornegin, Haley (1984) Nova
Universitesi’nde sundugu arastirma raporunda 6gretmenlerin okul dncesi egitimde yer
verilen etkinliklerde ayn1 seviyede bilgiye sahip olmadiklarint agiklamistir. Bunun icin
ogretmenlere iki ay siireyle hizmet ici egitimler diizenlenmistir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin egitim seviyesinin artmasi, ilerleyen yontem ve
teknikleri kullanma konusunda hevesli olduklari, ama bunlar1 uygulamaya calistiklari

kurumun idaresi ile ¢eliskiye diistiikleri saptanmistir (31).
2.1.11. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Giinlimiiz toplumunda siirekli degisip ilerleyen bilim ve teknoloji, aile
yapilarinda olusan degigmeler, annenin i hayatinda etkin rol almaya baslamasi gibi
nedenlerden dolay1r okul Oncesi donemde ailenin verdigi egitim tek basina yeterli
olmamaktadir (40). Biitiin bu vaziyetler okul Oncesinde ¢ocugun alacag nitelikli
egitimin degerini daha da artirmaktadir.

Myers (1996), okul 6ncesi egitimin dnemini ve geregini soyle aciklamistir:

Cocuklarin hayatlarin1 devam ettirmeye ve yeteneklerini en {ist seviyeye kadar
ilerletmeye haklar1 vardir. Okul 6ncesi egitim ¢ocuklar i¢in bu olanaklar yaratmaktadir.

Insanligin degerlerini aktarmadaki yolu gocuklardir ve bu aktarim c¢ocukluk
doneminde baslar. Sosyal ve ahlaki degerlerin gelecekte de korunmasi isteniyorsa
evvela ¢ocuklar ile ise baslanmalidir.

Cocuklarin gelisimine yatirim yapmak, toplumlarin gelecekte ekonomik fayda
saglamasi agisindan da 6nemlidir.

Tiirlii esitsizliklerin kaldirilmasi, okul 6ncesi egitimin biitiin ¢ocuklara sundugu
firsatlarin esitligi ile miimk{indiir.

Okul oncesi egitime olan ihtiya¢ toplumun degismesi, sehirlere olan gogler ve

kadinlarin is hayatindaki yerinin artmasi gibi nedenler belirginlesmektedir (40).
2.1.12. Okul Oncesi Egitim Kurumlarimin Cahsma Sekilleri

Tam Giin Egitim: Anaokullar1 ile uygulama smiflarinda ayni ¢ocuk grubuna
yonelik giiniin sabah ve 6gleden sonraki saatlerini kapsayacak ve 6gretmenlerin giinliik
1s saatlerini gecmeyecek sekilde okul miidiirliiglince diizenlenen zaman ¢izelgesine gore

yapilan egitim.
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Yarim Giin Egitim: Okul Oncesi egitim kurumlarinda giinde alti saati
agmayacak bigimde sabah veya 6gleden sonra yapilan egitim.

Ikili Egitim: Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, her grupta bir 6gretmen olarak
giinde alt1 saat caligma siiresini gegmemek sartiyla sabah ve Ogleden sonra yapilan
egitim.

Calisma Saati Siiresi: Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmenlerin giinliik
calisma saatleri ile aylik ve ek ders ticretlerinin hesaplanmasina esas olan 50 dakikalik
zamani ifade eder.

Okuléncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklar i¢in diizenlenen egitim aktivitelerinin
devamsiz olmasi esastir. Calisma siiresi 50 dakikadir. Tam giin egitim yapilan bagimsiz

anaokulu ve uygulama siniflarinda 6gle yemegi arasi1 60 dakikadir. (41).
2.2. Ozel Okullar

Milli Egitim Bakanligi’nin denetiminde kurulan ve yonetilen, ayn1 zamanda
ticari amaglar1 olup iicret karsilifinda egitim hizmeti veren okullardir (42). Ozel Egitim
Kurumlar1 5580 sayili Ogretim Kurumlari Kanunu hiikiimlerine gére agilan
kurumlardir. Ozel okullarm biitcesi devlet biitcesinden ayridir. Ozel okullarm kuruculari
gercek kisiler veya yardim kuruluslar1i olabilir. Bu okullar anaokulundan
yiiksekogretime kadar her yastan bireye egitim vermektedir (43). Ozel okullar paral
hizmet veren egitim-6gretim kurumlaridir. Dolayisiyla daha nitelikli bir egitim vermeyi
ve Ogrenci basarisini yiikseltmeyi amagladiklart i¢in simif mevcutlar1 daha diisiiktiir.
Ayrica 6zel okullar nitelikli 6gretmen kadrosu olusturmaya onem vermekte, 6grenme
ortamlarini ¢agdas teknolojik materyallerle donatmaya 6zen gostermektedir. Bunun yant1
sira Ogrencilerin moral ve motivasyonunu artirmak amaci ile sosyal ve kiiltiirel
etkinlikler diizenlemektedirler. Ozel okullara, izledikleri ideoloji, din, politik ve etnik
egilimlerine bakilmaksizin faaliyet izni verildigi gibi, devletten destekleme de alirlar
(44). Ulkemizin iktisattan politikaya, teknolojiden kiiltiire bircok alanda gecirdigi
degisimlere egitim sisteminin ayak uydurabilmesi i¢in devlet okullarinin yani sira 6zel

okullarin da artis gostermesi beklenen bir durumdur (45).
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Ozel okullar dort cesittir;

Ozel Tiirk Okullari, Tiirkiye vatandasi 6zel veya tiizel kisilerin agtif
okullardir.

Ozel Azmhk Okullari, Lozan Antlasmasi dahilinde Ermeni, Rum ve
Musevilerce agilan okullardir.

Ozel Yabanci Okullari, yine Lozan Antlagsmasi dahilinde agilan Amerikali,
Alman, Fransiz ve Italyanlarca acgilan okullardir. Bu okullarda Tiirkiye vatandast
ogrenciler de okuyabilir.

Ozel Uluslararast Okullar, yalnizca yabancilari okuyabildigi okullardir.
Osmanli Dénemi nden bu yana bulunan 6zel okullar &zellikle Ozel Tiirk Okullari
grubunun sayist son 20-30 yil i¢inde artmistir. Kisaca Tiirkiye’de 6zel okulculuk son
yillarda hiz kazanmistir.

Ozel okullar yar1 sosyal yar ticari amacli kurumlardir. Ancak, devletin 6zel
okullara bakis1 adil degildir. Milli Egitim Bakanlig1 acisindan, toplumsal goreve sahip
olan ve bu bigimde incelenip denetlenen 6zel okullar, Maliye Bakanligi , Calisma ve
Sosyal Gilivenlik Bakanlig: tarafindan ticari kurum olarak degerlendirilir. Bu sebeple bir
0zel okulun hem ticari olarak varligin1 devam ettirmesi hem de saglikli egitim vermesi
zordur (42).

Ozel okullarin yasal temeli “Ozel, ilk ve orta dereceli okullarn bagl oldugu
esaslar, devlet okullar ile erisilmek istenen seviyeye uygun olarak, kanunla diizenlenir.”
seklindeki Anayasanin 42. maddesinin i¢indeki boliimdiir. Bu maddedeki boliime
dayanilarak ¢ikartilan 625 sayili 6zel 6gretim kurumlar1 kanunu bu okullarin temel yasal
¢ercevesini olusturur.

Tirkiye’de 6zel okullar da i¢ginde olmak {izere biitiin 6zel 6gretim kurumlari
625 sayili 6zel Ogretim kurumlari kanunu ve bu kanun hiikiimlerine dayanarak
olusturulmus 6zel 6gretim kurumlart yonetmeligine ve tiirlii yonerge ve emirlere baglh
olarak kurulur ve faaliyette bulunur.

Bu Kanun, Tirkiye Cumhuriyeti uyruklu gercek kisiler, 6zel hukuk tiizel
kisileri veya 6zel hukuk hiikiimlerine gore yonetilen tiizel kisiler tarafindan agilan okul
oncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim kurumlari ve bu seviyede haberlesme ile 6gretim
yapan kuruluslar, cesitli kurslar, dershaneler, 6grenci etiit egitim merkezleri, 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezleri, bigki-dikis kurslar1 ve benzeri kurumlarin kurum ag¢ma,

Ogretime baglama, egitim, Ogretim, yonetim, denetim ve gbzetimi ile yabancilar
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tarafindan a¢ilmis bulunan 6zel 6gretim kurumlarinin egitim, 6gretim, yonetim, denetim
ve gozetimi konularindaki hiikiimleri kapsar (46).

Ozel 6gretim kurumlart Milli Egitim Bakanlifi 'nin denetim ve gdzetimi
altindadir. Bu kurumlar, faaliyetlerini sadece ticari kazang saglamak icin
diizenleyemezler. Ancak, Tiirk Milli Egitimi’nin amaglar1 dogrultusunda egitimin
kalitesini yiikseltmek, gelismelerine firsat ve imkan verecek yatirimlar ve hizmetler

yapmak tizere gelir saglayabilirler (47).

2.2.1. Ulkemizde Bulunan Ozel Okul Tiirleri

Ulkemizde bulunan &zel okul tiirleri asagidaki gibidir (48) ;
O Okul 6ncesi,

1 Tlkokul,

[J Ortaokul,

1 Genel lise,

[J Anadolu Lisesi,

O Fen lisesi,

O Cesitli Meslek ve Teknik Liseler(saglik, giizel sanatlar)
[ Azinlik okullar (Ilkokul, ortaokul, lise),

[ Yabanci okullar,

[J Uluslararas: okullar.

2.2.2. Ogretim Kurumlarindaki Ogrenci Sayisi

Milli Egitim Bakanliginca (MEB) tarafindan "Milli Egitim Istatistikleri-Orgiin
Egitim 2016-2017 1. donem" agiklanan sonuglarina bakildiginda Tiirkiye'de oOrgiin
egitimden 17 milyon 319 bin 433 6grencinin yararlandigi goriilmektedir.

2016-2017 egitim - 6gretim yil1 birinci donemini kapsayan verilere gore, 6rgiin
egitimdeki 6grencilerden 14 milyon 684 bin 664'i resmi, 1 milyon 204 bin 963" 6zel
ve 1 milyon 429 bin 806 dgrenci ise acik 6gretim kurumlarinda egitim gérmektedir.

Resmi okullarda egitim goren 14 milyon 684 bin 664 dgrencinin 7 milyon 508
bin 60" 1 erkek (% 51,1), 7 milyon 176 bin 604" ise kiz (% 48,9).

Ozel okullarda ise 653 bin 377 erkek (% 54,2), 551 bin 586's1 kiz &grenci (%
45,8) egitim gormektedir.

Acik 6gretimde 1. donem kayith siirekli 6grencilerin 798 bin 574'i erkek (%
55,9) ve 631 bin 232'si kiz (% 44,1) 6grencilerden olusmaktadir.
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Temel egitim derecesi resmi okullarda egitim goren 11 milyon 101 bin 180
ogrencinin %10,02'si okul oOncesi, % 42,85'i ilkokul ve % 47,13'G ortaokullarda
bulunmaktadir.

Temel egitim derecesi 6zel okullardaki 704 bin 522 dgrencinin % 28,87'si okul
oncesi, % 30,26's1 ilkokul ve % 40,87'si ortaokullarda egitim gormektedir.

Ortadgretim kademesinde ise 5 milyon 513 bin 731 6grencinin 3 milyon 726 bin
41’1 resmi okullarda, 1 milyon 287 bin 249’u acik 6gretim lisesinde, 500 bin 441°1 6zel
okullarda egitim — 6gretim gormektedir.

Ortadgretimde 5 milyon 513 bin 731 &grencinin 2 milyon 912 bin 93'd (% 52,8)
genel liselerde, 1 milyon 967 bin 232'si (% 35,7) mesleki ve teknik liselerde, 634 bin
406's1 (% 11,5) imam hatip liselerinde egitim — 6gretim gormektedir.

Ozel okullarda egitim gdren dgrencilerin toplam 6rgiin egitim icerisindeki orani
% 6,96 olarak goriilmektedir.

Ortadgretimde net okullagsma oraninin %82,54, briit okullagsma oraninin ise
%106,94 oldugu goriilmektedir. 2016-2017 egitim ve dgretim doneminde net okullasma
oranlar1 sirastyla okul dncesinde 5 yasta %58,79, ilkogretimde %96,51 (ilkokul %91,16
ve ortaokul %95,68) ve ortaogretimde %82,54 oldugu goriilmektedir (49).

2.2.3. Ozel Okullarin Vermis Olduklar1 Hizmetler

Ozel okullar modern egitim materyallerini kullanarak cagin gerektirdigi
standartlara ulagsmay1 amaglamaktadir. Bu hedefler dogrultusunda vermis olduklari
egitim hizmetinin niteligi devlet okullariyla kiyaslandiginda bazi farkliliklar
gostermektedir.

Egitimini hangi alanda almis olursa olsun, teknolojik gelismeleri yakindan
takip edebilen, yabanci dil konusabilen, kendi kiiltiir ve degerlerine sahip ¢ikarken
baska kiiltiir ve toplumlara da hosgoriiyle yaklasan bireyler yetistirmeyi amaglayan 6zel
okullarimizin, bu ¢ergevede vermis olduklart hizmetleri kisaca 6zetleyecek olursak(50) ;

[J Bilisim teknolojileri, egitimin her alaninda kullanilmakta ve hatta “online”
sistemi ile 6grencilerin evlerine baglanip evden destek veren okullar ve dershaneler de
bulunmaktadir.

[ Kurumlardaki laboratuvar ve uygulama derslikleri en ¢cagdas arac ve gereg ile
donatilmaktadir. Boylece belli alanlarda gelismek, arastirma ve deney yapmak isteyen

Ogrenciler i¢in uygun ortam saglanmaktadir.

26



0 Ozel 6gretim kurumlari “Kurum Ydnetmeligi” denilen ikinci bir mevzuata
baghdirlar. Kurum tarafindan hazirlanan ve ilgili mercilere onaylatildiktan sonra
uygulamaya konulan bu mevzuat, kurumlara egitim ve Ogretimi ilerletmeleri
bakimindan biiylik imkan saglamaktadir. Clinkii 6zellikle eylemlerini gergeklestirirken
karsilastiklar giiclikkleri ya da uygulamada metot, teknik ve yontem yoniinden getirmek
istedikleri usul, esas ve kurallar1 kendileri tespit etmektedirler.

[ Rehberlik hizmeti 6zel okullar ile birlikte egitim sistemimize girmistir. Ozel
okullar bu sahada onciiliik yapmistir. Egitimde rehberlik hizmetinin 6nemli oldugunun
anlagilmasi {izerine devlet okullari da bu hizmeti verilmeye baslamistir.

[J Ozel okullarda bir 6gretmene diisen 6grenci mevcudu AB standartlarina
yaklasmis durumdadir. Oysa bunu devlet okullar1 i¢in sdylemek miimkiin degildir.

[ Ozel okullarda yabanci dil egitimi, ilkdgretimden itibaren yabanci hocalarin
da yardimu ile verilmektedir.

O Universite smavlarinda 6zel okullar resmi okullara kiyasla daha basarili

olmaktadir.

2.2.4. Ozel Okullara Devlet Tesviki

Tiirkiye’deki niifus artisinin hizli ve fazla olmasi egitime olan talebi de
artirmakta, niifusun okuyabilecegi okullar1 insa etmek ve 0gretmenleri yetistirerek ise
yerlestirmek devlete dnemli yiik getirmektedir. Bu agidan devlet sunmakta oldugu kamu
hizmetini daha yaygin ve Kaliteli hale getirmek i¢in 6zel kisi ve kurumlardan yardim
almak durumundadir. Devlet kendi gdzetim ve denetimi altinda 6zel kisi ve kuruluslarin
egitim hizmeti vermesini tesvik etmeli ve bunu artirmak i¢in ugragmalidir. (51)

Maliye Bakanlig1 ve Milli Egitim Bakanligindan: 2017-2018 egitim ve 0gretim
yilinda 6zel okullarda 6grenim gorecek Ogrenciler i¢in egitim ve Ogretim destegi
verilmesine iliskin teblig; 08/2/2007 tarihli ve 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlari
Kanununun Ek 1 inci maddesinin ikinci, {igiincii, dordiincii, besinci ve sekizinci
fikralarinda;

“Bu Kanun kapsaminda 6rgilin egitim yapan 6zel ilkokul, 6zel ortaokul ve 6zel
liselerde 6grenim goren Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi 6grenciler i¢in, resmi okullarda
O0grenim goren bir 6grencinin okul tiiriine gére her kademede okulun 6grenim siiresini
asmamak {iizere, egitim ve 0gretim destegi verilebilir. Bu fikra kapsamindaki egitim ve
ogretim desteginden 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarindan egitim alanlar da, 48-66 ay

arasinda olmak sartiyla en fazla bir egitim-6gretim yil1 siiresince yararlandirilabilir.
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Egitim ve 6gretim destegi, Bakanlik¢a egitim derecelerine gore her bir derslik
i¢in belirlenen asgari 6grenci sayisinin tizerinde ve her sekilde derslik basina belirlenen
azami 6grenci sayisini gegmemek tizere verilebilir. Egitim ve 6gretim destegi verilecek
toplam O6grenci sayisi her yi1l Maliye Bakanlig1 ve Bakanlikga ortak belirlenir.

Egitim ve 6gretim destegi; yorenin kalkinmada 6ncelik seviyesi ve gelismislik
durumu, oOgrenci ailesinin gelir durumu, egitim bdolgesinin Ogrenci mevcudu,
desteklenen 6grenci ve Ogrencinin gidecegi okulun basar1 seviyeleri ile Oncelikli
ogrenciler gibi dlglitler ayr1 ayr1 veya birlikte dikkate alinarak verilebilir.

S6z konusu egitim Ogretim hizmetini veren veya yararlananlarin, gergek disi
bildiride bulunmak suretiyle fazladan 6demeye sebebiyet vermeleri durumunda bu
tutarlarin, 6demenin yapildig: tarihten itibaren 6183 sayili kanunun 51’inci maddesine
gore hesaplanacak gecikme zammu ile birlikte bir ay icinde 6denmesi, yapilacak
tebligatla sebebiyet verenlerden istenir. Bu siire iginde 6denmemesi haline tutarlar,
anilan kanun hiikiimlerine gére Maliye Bakanligina bagli vergi daireleri tarafindan takip
ve tahsil edilir. Bu eylemlerin tekrarlanmasi halinde, ayrica kurum agma izinleri iptal
edilir.

Bu madde kapsaminda bakanliga istihdam edileceklerde aranacak sartlar,
egitim ve Ogretim yardiminin verilmesine iliskin kriterler, destegin verilecegi egitim
kurumu cgesitleri, egitim dereceleri ve kurumlar itibariyla verilecek destek tutarlari,
egitim ve dgretim desteginin kontrol ve denetimi ile bu maddenin uygulanmasina iligkin
diger usul ve esaslar Maliye Bakanlig1 ve Bakanlik¢a ortak¢a hazirlanan yonetmelikle
belirlenir, hiikiimleri yer almaktadir.

Diger yandan 5580 sayili Kanun hiikiimleri dogrultusunda; 20/3/2012 tarihli ve
28239 sayili Resmi Gazetede yayimlanan Milli Egitim Bakanhig Ozel Ogretim
Kurumlar1 Yoénetmeliginin Ek 2’nci maddesinin birinci fikrasinda “Kanunun Ek 1 inci
maddesine gore her sene temmuz ayinda Maliye Bakanlig: ile ortak hazirlanacak olan
tebligde illere gore belirlenen sayida 6grenciler i¢in Ek-10’da yer alan okul ¢esitleri ve
gruplarina gore egitim ve O0gretim destegi verilebilir. Tebligde; her bir 6grenci igin
verilebilecek egitim ogretim destegi tutar1 resmi okullarda 6grenim gorecek bir
Ogrencinin okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve liselerde Devlete maliyetinin bir buguk
katin1 gegmemek iizere, bir Onceki yilin verileri esas alinarak belirlenir.” hitkmiine yer
verilmistir.

Bu kapsamda, egitim ve o6gretim destegi verilecek okul derece ve cesitleri,

destek toplamlari, 6grenci sayisi ve bunlara iligkin diger hususlar asagida belirtilmistir:
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1- 2017-2018 egitim ve ogretim yilinda, 5580 sayili Kanun kapsaminda acilan
0zel okul oncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve temel lise tiirlerinde egitim gorecek her bir
Ogrenciye verilecek egitim ve Ogretim destegi tutarlan ile ilk defa destek verilecek

Ogrenci sayilari asagidaki Tablo-1’de yer almaktadir:

Grafik 1: Egitim Ogretim Destegi Verilen Okul Tiirleri, Destek Tutarlar1 ve
Ogrenci Sayilari
Ik Defa Destek Verilecek

S. No Okul Tiirii Destek Tutar1 (TL) Ogrenci Saytst
1 Okul Oncesi Egitim Kurumu 3.060,00 6.000
2 Tkokul 3.680,00 15.000
3 Ortaokul 4.280,00 15.000
4 Lise 4.280,00 15.000
5 Temel Lise 3.680,00 24.000
Toplam 75.000

Kaynak 52’ten alinmustir.

2- 2017-2018 egitim ve Ogretim senesinde yukaridaki Tablo-1’de sayilan okul
derece ve gesitleri i¢in toplam 340 bin 6grenciye egitim ve dgretim destegi verilecektir.

3- lllere gore egitim ve Ogretim destegi verilecek okul derece ve gesitleri,
ogrenci sayisi, 6grenci ve okul secilmesine iligkin dlgiitler ile diger ilgili konular Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanacak kilavuzda belirtilecektir.

4- Sosyo-ekonomik gelismiglik seviyelerine gore egitim ve Ogretim destegi
verilecek Ogrencilerin illere dagitiminda asagidaki tabloda yer alan katsayilar

kullanilacaktir:

Grafik 2: Sosyo-Ekonomik Gelismislik Seviyeleri Katsayilar

Sosyo-Ekonomik Gelismislik Seviyesi Katsay1
1. Bolge 0,95
2. Bolge 0,95
3. Bolge 1,00
4. Bolge 1,00
5. Bolge 1,20
6. Bolge 1,30

Kaynak 52’ten alinmustir.
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5- Okul 6ncesi egitime devam eden 6grencilerden 48-66 ay yas grubunda olanlar
bir defaya 6zgii olmak tizere egitim 6gretim desteginden yararlanabilir.

6- Illere okul cesitlerine gore ayrilan dgrenci kontenjanindan az talep gelmesi
durumunda Milli Egitim Bakanlig1 bos kalan kontenjanlari ayni okul tiiriinden talebin
fazla oldugu illerde kullanabilir.

7- Egitim 6gretim destegi, Milli Egitim Bakanlig1 biitcesine bu amagla konulan
odenekten karsilanir. Odemeye iliskin usulleri belirlemeye Milli Egitim Bakanlig
yetkilidir.

8- Bu Tebligde yer almayan konularda diizenleme yapmaya ve uygulamada
ortaya ¢ikabilecek kararsizliklar1 gidermeye Maliye Bakanligi ve Milli Egitim Bakanligt
yetkilidir.

9- Maliye Bakanligi ve Milli Egitim Bakanlig tarafindan ortak hazirlanan bu
Teblig, 2017-2018 egitim ve oOgretim yili i¢cin gegerli olmak iizere yayimi tarihinde
yiirlirliige girer.

10- Bu Teblig hiikiimleri Maliye Bakan1 ve Milli Egitim Bakani tarafindan
yurttiilir (52).

2.2.5. Ozel Okullarin Tarihsel Gelisimi

Insanlik tarihinde her zaman toplumlarda egitim ve &gretim siireci olmasina
ragmen, bu hizmetlerin kurumlasmasi gec¢ baslamustir. Insanlar yiizyillarca yardima
ihtiyact olmadan ¢ocuklarini kendi egitmistir. Egitim kurumlarinin olusmasima din,
hukuk, ¢alisma ve savunma kurumlarinin etkisi biiytiktiir (1). Tarihsel zamanda egitim

ve 0gretim hizmetli tiirlii kurum ve kuruluslarda farkli boyutlariyla kendini gostermistir.

2.2.5.1.0smanh Doneminde Ozel Okullar

Osmanli donemindeki egitim sisteminin Selguklardan kalan miras oldugu
bilinmektedir. Medreseler Osmanli Devleti egitim sisteminin esasini olusturmaktaydi.
Islamiyet’in kabuliinden Osmanli Devleti’nin yikilmasina kadar egitim veren kurumlar
medreselerdi.

Medreselerde ilk 6zel okul uygulamasini goriiriiz. Medreseler vakiflarca
kurulup, finansmani, O08retmen atamasi, ders materyallerinin temini, 6grencilerin
barinmasi gibi giderler vakiflar tarafindan saglanmaktayd.

Osmanli Devleti, egitim ve 0&gretim kurumlarimi agma ve idare etme

konusunda Tiirk ve Miisliimanlara karismadigi gibi azinliklara da karigsmamustir.
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Boylece imparatorlugun yonetiminde bulunan gayrimiislimlere de Miisliimanlar gibi
egitim ve kiiltiir kurumlar1 agip yonetme hakki taninmistir. Bu okul ve kurumlar ayni
Tiirk-Islam okul ve kurumlar1 gibi devlet tarafindan degil; zenginler, hayirseverler ve
cemaatler tarafindan kurulup destekleniyordu. Osmanli iilkesinde agilan ikinci tip
gayrimiislim okullari, yabanci okullardir. Bu okullarin Tiirkiye’de baslangi¢ tarihleri,
ilk ekonomik ve ticari amach isbirligi saglamasi olan kapitiilasyonlarin antlasmasina
kadar gitmektedir. Bu antlasmayla, Osmanlilara karsi olan Avrupa tlkelerini ve hagh
birligini yok etmek amaciyla Fransizlara ekonomide ve ticarette bazi imtiyazlar
verilmistir. Sonrasinda Osmanli Devleti’nin giicten dlismesiyle esdeger olarak
Fransa’ya verilen ayricaliklar diger Avrupa devletlerine de verilmeye baslanmustir. Iste
bu koruma haklarindan yararlanan Hristiyan misyonerler, Osmanl iilkesinde yayip,
turlii egitim ve kiiltiir kurumlart agmiglardir (53).

Azmlik okullart Ermeniler tarafindan agilan okullar, Yahudiler tarafindan
acilan okullar ve Rumlar tarafindan agilan okullar olmak iizere ii¢ kiimeye
ayrilmaktadir. En eski Rum Okulu, Istanbul’dun fethinden &nce kurulan ve
Patrikhane’nin korumasinda olan Fener Rum Mektebi’dir. Patrikhane bu okulun
giderlerini kargilamaktaydi. Rumlar i¢in ikinci Onemli okul Heybeliada Papaz
Mektebi’dir. Miladi IX. yiizyilda Ayatriyada Manastirt ismiyle tapiak olarak
kurulmustur.

1790’11 yillarda ise Ermeni okullarina rastlanilmaktadir. O donemlerde
okullarin dini 6gretime deger verdikleri goriilmektedir. Ornegin, istanbul’un fethinden
sonra Kumkapi ve ¢evresine yerlesen Ermenilerin Mangantz Varnjadun (Cocuk Terbiye
Evi) ismiyle okullar1 oldugu ve yine Kumkap1’daki Ermeni kilisesinde ¢ocuklara dersler
verildigi bilinmektedir.

Yahudiler Portekiz ve Ispanya’dan siirgiin edilince Osmanli iilkesine 1492
yilinda gelmislerdir. Bu seneden sonra Osmanli iilkesindeki Yahudi niifusu siirekli
artmaya devam etmistir. Sonralar1 Yahudiler bir¢ok okul agma tesebbiisiinde
bulunmuslardir. Bu okullarda Ibrani Dili ve Grameri, dini bilgiler, hesap, tarih, cografya
gibi dersler veriyorlardi (1).

Osmanli Devleti’nde ilk Amerikan Okulu ise, 1824 yilinda Beyrut’ta agilan
Syrian Protestant Colege isimli okuldur. 1824-1886 seneleri arasinda gegen dénemde
400’e yakin Amerikan Okulu acilmisti. Bunlarin ¢ogunun agilis tarihleri 1830’Iu ve
1840’11 yillara denk gelmektedir (54).

31



Fransizlarin agtiklani okullara Katolik; Amerikan ve Ingilizlerin a¢mus
olduklar1 okullara ise Protestan okullar1 denilmekteydi. En bilinen Katolik okullari,
Saint Louis, Saint Joseph, Saint Benoit erkek okullari ile Notre Dame de Sion kiz
okullaridir.

Istanbul’da agilan en 6nemli Protestan okullari Arnavutkdy Amerikan Kiz
Koleji ve Robert Koleji’dir.

1856 tarihli Islahat Fermani ile azinliklar, cemaat olarak okullar agma ve
gelistirmeye izinli sayildilar. Ancak bu okullarin 6gretim sekli ve Ogretmenlerinin
secimi, Padisahin tayin edecegi iiyelerle birlikte azinliklardan da katilan iiyelerin
olusturdugu Maarif Meclisinin gozetim ve denetimi altinda bulunacakti.

Tanzimat Fermani ile birlikte, tibbiye ve daha sonra kurulan diger teknik ve
mesleki okullar azinlik ¢ocuklarina da egitim vermeye basladilar. Ozellikle tibbiye,
ogretim dilinin Fransizca olmasi, gayrimiislim ve Avrupali egitimcilerin olmast,
mezunlariin ulastig1 toplumsal statii ve iktisadi giic sebebiyle, azinliklarin arzu ettigi
kurumlar oldu (55).

Osmanli Devleti, egitim sistemini diizenlemek amaciyla 1869 yilinda
yayimladigi Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nde 06zel okullar hakkinda yaptigi
diizenlemeler de yer almistir. Bu Nizamname ile Osmanli Devleti, 6zel okullarin
kurulup idare ettirilmesini kurucularina birakmis, denetleme gérevini {stlenmistir.
Ayrica, Nizamname’de 6zel okullarin agiklamasi yapilmis ve 6zel okul agilmasi ile
ilgili bazi kosullar yer almistir. Nizamname’ye gore “Ozel Okullar; topluluklar,
Osmanli halki ya da yabanci kisi veya kisiler tarafindan iicretli veya iicretsiz olarak
acilan okullardir” bi¢iminde belirtilmistir (54).

1800’li senelerin son ¢eyreginde o6zel okullar biiyiik ilerleme yapmustir.
Azinlik ve yabanci okullar, kolaylikla zararli eylemlere girisebilmislerdir. Devletin
denetim ve kontrolii anlagsma tlizerinde kalmistir. 1877 — 1878 Osmanl1 - Rus savasindan
sonra okul agmamis olan Rusya bu tarihten itibaren Osmanli topraklarinda okul agmaya
baglamistir.

1914 yilinda kapitiilasyonlarin kaldirilmasina iliskin karar alimminca Osmanl
Devleti o giine kadar eziyet ¢ektigi ancak tedbir alamadigi konularda yeni diizenlemeler
yapabilme imkanin1 bulmustur. Bu imkanlardan yararlanilarak olusturulan yeniliklerden
biri, 1915 tarihli Mekteb-i Hususiye Talimatnamesi’dir (1). Bu talimatnameyle, o
zamana kadar konusu agilmamis olan 6zel dershaneler yasal statii i¢ine alinmistir (50).

Yabancilarin okul agmalar yasaklanmistir. Bir yabancinin okul agabilmesi i¢in yasal
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kayitlarda okul acilmasini gerektirecek sayida niifusun olmasi ve o iilkenin de Osmanl
Tirk halkma kendi topraklarinda okul agmasina izin vermesi gerekmektedir. Yani bu
okullar tekrar devlet denetim ve gozetimi altina alinmiglardir.

Ilk defa 1583 yilinda Fransizlarin, daha sonra da diger devletlerin agtig1
yabanct okullarin i¢inde en ¢ok yogunlugun Fransiz okullart oldugu biliniyordu. Ama
yapilan arastirmalarda ilk defa 1824 yilinda acilmaya baslayan Amerikan okullarinin en
cok saytya sahip oldugu goriilmektedir. Ornegin, 1886 yilinda Osmanli iilkesinde 400’e
yakin Amerikan Okulu olmasima karsilik, 1912 — 1913 Tiirk Fransiz Antlagsmasi ile
taninan Fransiz okulunun sayisi yaklagik olarak 100 dolaymndadir. Ancak, sunu da
soylemek gerekir ki, imparatorluktan Cumhuriyete gecen Amerikan okulunun sayisi,
Fransiz okulunun sayisindan azdir. Sonug¢ olarak Cumhuriyetin ilk yillarinda iilkede 11
Amerikan ve 41 Fransiz okulunun disinda 1 Alman, 2 Avusturya, 17 1talya, | Iran, 3
Ingiliz, 1 Yugoslavya okulu bulunmaktaydi. Bu okullara gayrimiislim ¢ocuklar1 devam
ettigi gibi Miisliiman Tiirk ¢ocuklar1 da devam ediyorlardi. Ornegin, yabanci okullara
devam eden Ogrenciler arasinda Miisliiman ¢ocuklarinin oranlari, 1890°da %15,

1911°de %56, 1926°da %51, 1931°de %64, 1939°da %76’idi (53).

2.2.5.2. Cumhuriyet Dénemi Ozel Okullarin Tarihgesi

Azinlik ve yabancilara ait 6zel okullarin zararli etkilerinden kurtulmak i¢in
Birinci Diinya Savasi dncesinde ve sonrasinda Tiirklerin 6zel okul agma cabalar1 devlet
tarafindan destek bulmustur. Bu hususta 1915 yilinda agiklanan Mekteb-i Hususiye
Talimatnamesi’nde (Ozel Okullar Yonetmeligi) Tiirkler dzel okul agma girisimlerine
tesvik edilmis, yabanci okullarin ve azinlik okullarinin ise devletin gézetimine girmesi
konusunda tedbirler alinmustir (55).

Milli Miicadele sonrasinda 21 Kasim 1922 tarihinde baslayan Lozan
Goriismelerinde ele alinan ve en uzun siire tartisilan konulardan biri de yabanci ve
azinlik okullar meselesi olmustur. Bu okullar, devletin denetim ve kontroliine girmis ve
bazi yasaklar getirilmistir (56).

Cumhuriyetin ilaninda sonra 3 Mart 1924’te Mustafa Kemal Atatiirk’iin
onderligi ve yonergeleri dogrultusunda Tevhid-i Tedrisat (Egitim-Ogretim Birligi)
Kanunu ¢ikarilarak 6zel okullar ve azinlik okullarini da kapsamak tizere biitiin okullar
Maarif Vekaletine (Milli Egitim Bakanlig1) baglanmistir. Artik milli bir nitelik kazanan
egitimde, ozellikle yabanci okullarin isleyisi ile ilgili diizenlemeler yapilmistir. MEB’e

baglanan bu okullara gonderilen bir genelgeyle Tiirkce derslerinin miifredatta yer
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almasi, tarih ve cografya derslerinin Tiirk¢ce verilmesi hiikkme baglanmis ve dini
propaganda yapmak yasaklanmistir (57).

31 Ocak 1928’de “Tiirk c¢ocuklarinin yabanci okullara bagvurmasi
zorunlulugundan kurtaracak” yeni okullar agmak, basarili ancak durumlan kisitl
ogrencilere de yurt ve burs olanaklar saglamak amaciyla Tiirk Egitim Dernegi (TED)
kurulmustur (43). Baska birka¢ 6zel girisim ve TED disinda 1960’11 yillara kadar
Tiirkiye’de 6zel okul girisimciligi sabit bir seyir izlemis, 1961 Anayasasi’nda yapilan
yeni ve tesvik edici diizenlemelerden sonra 18 Aralik 1965°te 625 Sayili Ozel Ogretim
Kurumlar1 Kanunu’nun yirirlige girmesiyle 6zel okul sayisinda hizli bir ivme
gortilmistiir. Tirkiye’deki 6zel okul sayis1 1969°a gelindiginde 44’i bulmustur (58).

1982 Anayasasi’ndaki diizenlemeler ve 6zellikle 1985°ten sonra kanun, tiizik,
genelge vb. nitelikteki diizenlemelerle- yiiksekokul ve tiniversiteler de dahil- 6zel
okullar devletge biiyiikk oOlgiide destek goérmiistiir. Lozan Antlasmasi’yla yabanci
girisimle agilmis okullar ve azinlik okullarina getirilen engelleyici 6nlemler, 1985
sonrasi yapilan degisiklikler ve 4771 sayili yasayla, “devletin denetim ve gozetimi esas
olmak kaydiyla” kaldirilmigtir. 1985°te Tiirkiye genelinde 300 6zel bulunurken, 2001 -
2002 6gretim yilinda 1780°e yiikselmistir (43).

2013’te 4200 olan 6zel okul sayisi, 2015-2016 MEB verilerine gore 9571’1
bulmustur (49).

2.2.6. Ozel Okul Ogretmenligi

Kiiresellesen diinyada rekabet, egitim alaninda da karsimiza ¢ikmaktadir.
Egitimde kalite standartlarina ulasabilmek i¢in 0On sart, O6gretmen yetistirme
programlarinin Kaliteli olmasidir (59). Ozel okullarda, okul ydnetimi ve velilerin
ogretmenlerden beklentileri oldukga yiliksek olabilmektedir (60).

Eyiipoglu’na (2002) gore, 6zel okullarda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimine
bliylik 6nem verilmekte ve 6gretmen egitimleri i¢in dnemli lgiide biitce ayrilmaktadir.
Bunun sebebi artan beklentileri karsilayacak nitelikte 6gretmen yetistirme ve rekabet

kosullarina ayak uydurma istegidir (61).

2.2.7. Ozel Okul Ogretmenliginin Devlet Okulu Ogretmenliginden Farklar

Devlet okullarinda goreve baslayan Ogretmenler KPSS ve alan yeterlilik
snavlarindan gectikten sonra atandiklar1 okulda goreve baslamaktadir. Ozel okullara

basvuran O0gretmenler i¢in de benzer bir siire¢ isler ve ise kabul edilebilmeleri i¢in
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birtakim yeterliliklere sahip olma kosulu aranir. Pek ¢ok 6zel okul, kuruma bagvuran
Ogretmeni alan yeterlilik sinavi, miilakat, 6rnek ders anlatimi gibi evrelerden sonra ise
kabul eder (58).

Ozel okulda &gretmenlige basladiktan sonra dgretmenden yiiksek bir basari
gostermesi beklenir. Dolayisiyla, 6zel okullarda performans degerlendirmesi devlet
okullarina kiyasla daha etkin bir sekilde yapilmaktadir. Yapilan bir arastirmada, 6zel
okul Ogretmenlerinin performanslarinin devlet okulu 6gretmenlerinden daha yiiksek

oldugu sonucuna ulagilmistir (62).

2.2.8. Devlet Okullar1 ve Ozel Okullar Arasindaki Bashca Farkhhiklar

Ailelerinin ¢ocuklarmin egitimine nasil karar verdikleri yeterince sikintili bir
mevzudur, ancak séz 6gretmenlerin okul tercihlerine geldiginde acaba 6gretmenlerin
gergcekten okul segme sanslar1 var mi, sorusu diisiiniilmektedir. Bir 6gretmen i¢in ise ilk
adimin1 atmas1 her zaman o kadar kolay olmayabilir.

Ogretmenlik olduk¢a g¢ekisme iceren bir meslektir ve dgretmen orani her
donemde mevcut agik Ogretmenlik pozisyonundan c¢ok daha yiiksektir. Bir 6zel
okuldaki agik pozisyona basvuruda bulunan 6gretmenlerin devlet okulu ve 6zel okul
arasinda onlar1 6gretmen olarak etkileyebilecek farkliliklarin oldugunu bilmesi gerekir.
Bu farkliliklarin algilanmasi kiymetlidir. Devlet okullar1 ve 6zel okullar arasindaki
baslica farkliliklar agagidaki gibidir;

Biitce: Ozel okullar sahsi biitcelerini kendileri olusturmaktadir. Ozel okullarin
biitgesi gogunlukla ders ticretleri ve bagislarin toplamindan olusur. Yani okulun toplam
biitcesi kayitli 6grenci sayisina ve yapilan bagislara baghdir.

Fiziki Imkanlar: Ozel okullar devlet okullar1 ile karsilastirildiginda fiziki
olanaklar1 yoniinden daha iyi durumdadir (63). Ozel okullar egitimle ilgili hemen
hemen tiim teknolojik ara¢ ve gerec¢lerin kullanilabilmesi i¢in yeterli donanima sahiptir
ve 1sinma, materyal eksikligi gibi sorunlarla ¢ok nadir karsilasirlar. Devlet okullarinda
ise, bolgesel olarak degismekle birlikte, bu tiir durumlarla sikca karsilasilir ve ¢oziilmesi
de zaman alir.

Egitim Firsatlar: Ozel okullar amagclarmi gerceklestirebilmek igin personel
egitimini ¢ok onemserler. Ozel okul dgretmenleri alaminda uzman kisilerce verilen
egitim seminerlerine katilma firsatt bulurlar. Bu durum egitim ¢alisanlarinin kendine
olan giivenlerini ve motivasyonlarini yiikseltir. Egitim personelinin yeterli donanima

sahip olabilmesi i¢in saglanan egitim olanaklari onlarin moral ve motivasyonunu artirir
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(44). Ozel okul 6gretmenlerinin kendilerini gelistirme firsat1 elde etmelerinin, onlarin
moral ve motivasyonunu artirarak hareketlerine olumlu katkida bulundugu sdylenebilir.

Simif meveudu: Ozel okullarin simif meveudu devlet okullarina gore daha azdir
(64). Ciinkii 6zel okullar kayitlarimi kontrol altina alabilmektedir. Boylece sinif
mevcudu 15-18 gibi daha uygun sayida olmaktadir. Bu durum 6gretmenler icin de
yararlidir. Clinkii simif geneline bakildiginda basar1 seviyesi birbirine yakin olan
Ogrencilerin bir arada bulundugu bir smifta ders islemek daha kolaydir. Simif
mevcudunun az olmast Ogretmenlerin daha verimli ders isleyebilmeleri yoniinden
yararlidir. Mevcudu az olan bir siifin yonetiminin kalabalik bir sinifa gére daha kolay
ve daha az yorucu oldugu diisiiniilebilir.

Sertifikasyon: Devlet okulunda 6gretmenlik yapmak igin lisans belgesi veya
ogretmenlik sertifikasina sahip olmak gerekir. Bunlar devlet tarafindan belirlenen
zorunluluklardir. Ozel okullarin zorunluluklar ise, kisisel olarak bu okullarin yonetim
kurullar tarafindan belirlenir. Ozel okullarin geneli devlet okullarinin zorunluluklarina
uyar; Fakat sayica az da olsa d6gretmenlik sertifikasin1 gerekli gormeyen 6zel okullar da
mevcuttur. Diger yonden, yiiksek lisans Kriteri arayan 6zel okullar da mevcuttur.

Miifredat ve Degerlendirme: Devlet okullarinin  miifredati  devlet
kontroliindeki makamlarca belirlenir. Ozel okullar kendi miifredatlar1 ve degerlendirme
olgiitlerini belirleyebilir. Ozel okullar Milli Egitim miifredatinmn yam sira farkl
uygulamalar da gerceklestirmektedir. Baz1 6zel okullar kendilerine iligkin 6lgme ve
degerlendirme sinavlar1 gergeklestirmektedir.

Disiplin: Devlet okullarinda siddet ve uyusturucu madde kullanim1 gibi disiplin
sorunlarina daha ¢ok rastlanmaktadir. Devlet okulu idarecileri zamanlarinin ¢ogunu
ogrenci disiplin problemlerini incelemekle ge¢irmektedir.

Kayit: Devlet okullari; yetersizligi, basar1 diizeyi, dini, etnik kokeni,
sosyoekonomik durumu her ne olursa olsun 6grenciyi kaydetmek zorundadir. Bu durum
sinif mevcudunda artislara neden olmaktadir. Devlet okulunda sinif mevcudunun 30-40
Ogrenci olmasi ¢ok normal bir durumdur.

Devlet okullar1, bulundugu bolgede yer alan tiim 6grencilerin kaydin1 almakla
yiikiimliidiir. Ozel okullar ise, ilkelerine aykir1 davranan veya kurallarini siirekli ihlal
eden bir dgrenciyle ilisiklerini sonlandirabilir. Ozel okullar igin smrlayici etken,
farkliligin az olmasidir. Devlet okullarinin sosyo-ekonomik durum, 6grenci ihtiyaglari,

basar1 diizeyi gibi bir¢ok yonden daha ¢ok ¢esitlilik gosterdigi diisiiniilebilir.
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Veli Destegi: Devlet okullar1 icin veli desteginin miktar1 farklilik
gostermektedir. Bu genelde okulun konumlandirildigi ¢evreye baglidir. Okulun yer
aldig1 ¢evrede yasayanlar egitime onem veren, okulu iicretsiz ¢ocuk bakiciligr olarak
veya egitimi bir zorunluluk olarak gérmeyen insanlar oldugunda okul ve 6gretmenler
daha ¢ok veli destegi gormektedirler. Velilerin siki olarak destek verdigi okullar
onlerine ¢ikan zorlu durumlarla daha kolay basa edebilmektedirler. Ozel okullarda ise,
ebeveyn destegi daha fazla oldugu i¢in disiplin sorunlar1 daha az ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin uzaklastirma cezas1 almasiyla ilgili de daha ¢ok esneklige sahip olduklari
sOylenebilir.

Ozel okullar her zaman yogun veli destegine sahiptir. Cocuklarmin egitimi i¢in
ticret 6deyen velilerin ¢ocuklarinin egitimine miidahil olmaya niyetinde olduklarina dair
dile getirilmemis gizli bir garanti s6z konusudur. Velinin de egitim isinin i¢inde olmasi
genel akademik gelisim ve cocugun gelisimi i¢in ¢ok Onemlidir. Ayni zamanda
Ogretmenin isini kolaylastirdig1 diisiiniilebilir.

Ozel okullar siirekli olarak yogun veli destegine sahiptir. Cocuklarinin egitimi
icin ticret 6deyen velilerin ¢cocuklarinin egitimine katilan veliler olduklarina dair dile
getirilmemis gizli bir kesinlik s6z konusudur. Velinin de egitim isinin i¢inde olmasi
akademik gelisim ve ¢ocugun gelisimi i¢in ¢ok 6nemlidir. Ayni1 zamanda 6gretmenin
isini kolaylastirdig1 sdylenebilir.

Maas: Ortalama olarak devlet okulu 6gretmen maaslar1 6zel okul 6gretmen
maaslarindan yiiksektir (64). Ancak, bu durum 6zel okullarda kuruma ve kisiye gore
degisiklik de gosterebilmektedir. Ornegin, bazi 6zel okullar yiiksekdgrenim gdrme,
barinma, yemek ve yol iicreti gibi olanaklar sunmaktadir. Devlet okullarinda ise,
Ogretmen maaslar1 sadece kideme gore degisiklik gosterir. Ayni kideme sahip biitiin
Ogretmenler ayni maast alir. Dolayisiyla, devlet 0Ogretmenlerinin maaglar1 ve
faydalandiklar1 sosyal haklar yonlinden esit davranis gordiiklerini sdylemek
miimkiindiir.

Ozel okullarda veli ve dgrenci memnuniyeti daha énemli oldugu icin egitim
kalitesinin devam ettirilmesi de ¢ok 6nemlidir. Bir veli egitim kalitesinden memnun
olmadig1 takdirde ¢ocugunu okuldan alabilir. Bu yiizden akademik kalitenin korunmasi
ve ilerletilmesi biiylik deger tasir (42).

Devlet okulu Ogretmenleri 6zel okul Ogretmenlerine gore daha ¢ok is
giivencesine sahiptir (65). Ciinkii devlet okulu dgretmenleri devlette kadrolu iken 6zel

okul 6gretmenleri sdzlesmeli gorev yapmaktadir.
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Ozel okullar, egitimde kalitenin gelistirilmesine uygun bir fiziksel havaya
sahiptirler. Bu okullarda, sinif mevcutlar1 devlet okullarina kiyasla 6gretim Kalitesini
olumlu yonde etkilemeye daha uygun sayidadir (66). Ulkemiz egitim sisteminde, devlet
okullarimin kalabalik olusu, arag-gereg, materyal ve laboratuvar gibi egitim ortamlarinin
yetersiz oldugu goriilmektedir (44). Ozel okullarda ise, ¢ogunlukla fen, dil ve miizik
laboratuvarlart bulunur. Akilli tahta ve tablet gibi teknolojik ara¢ gereglerin kullanimi
genistir.

Sonugta 6gretmenlerin 6zel okul ve devlet okulu arasinda karar verirken dikkate
almasi gereken olumlu ve olumsuz yonler bulunmaktadir. Bu karar tamamiyla kisisel

tercih ve rahatlik seviyesine baglidir.
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3. YONTEM

Bu boliimde ¢alismanin deseni, evren ve drneklemi, veri toplama araglar1 ve veri

analizi detaylandirilmistir.
3.1.Calismanin Deseni

Bu g¢aligma karma arastirma yontem ve teknikleri  kullanilarak
gergeklestirilmistir. Karma calisma, arastirmacinin, arastirma sorunlarim anlamak igin
hem nicel veriler (kapali u¢lu) hem de nitel veriler (acik uglu) topladigi ve topladigi bu
iki veri setini birbiriyle biitiinlestirdigi ve daha sonra bu iki veri setini biitiinlestirmenin
avantajlarin1 kullanarak sonuglar ¢ikardig, saglik, sosyal ve davranig bilimleri alaninda
kullanilan bir aragtirma yaklasimi olarak tanimlanmaktadir.

Bu yaklasimin temel varsayimi, arastirmacinin istatistiki egilimleri (nicel
veriler), oykiiler ve kisisel deneyimlerle (nitel veriler) birlestirmesinin, aragtirma
problemini daha iyi anlamak icin bu yontemlerden herhangi birini yalniz basina
kullanmaya kiyasla daha fazla avantajli olacagidir (67). Bu baglamda okul 6ncesi
ogretmenlerinin sorun tanimlarinin incelenmesini amaglayan bu ¢alismada en uygun

yontem olarak karma arastirma yontemine karar verilmistir.
3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Istanbul ili Anadolu Yakasi’nda devlet ve &zel okul
oncesi egitim kurumlarinda goérev yapmakta olan okul Oncesi Ogretmenleri
olusturmustur. Kolay ulasilabilirlik nedeni ile Istanbul Anadolu Yakasi tercih edilmistir.

Aragtirmanin  drneklemini ise, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili
Anadolu Yakasi’nda devlet ve 6zel okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapmakta
olan, kartopu 6rnekleme yoluyla se¢ilmis 118 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur.

Kartopu 6rnekleme yonteminde, oncelikle evrene ait birimlerden birisi ile temas
kurulur. Temas kurulan birimin yardimiyla ikinci birime, ikinci birimin yardimiyla
ticiincii birime gidilir. Bu sekilde, sanki bir kartopunun biiylimesi gibi 6rneklem

biiyiikliigii genisler (68).
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Orneklemde belirtilen devlet ve &zel okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan

O0gretmenlerin, ¢alistiklar1 kurumlar agagida belirtilmistir.

OZEL OKULLAR

ILCE VE OKUL ADI FREKANS (F) YUZDE (%)
Pendik A Anaokulu 4 6,4
Pendik B Anaokulu 5 8
Kadikdy A Anaokulu 5 8
Kadikoy B Anaokulu 7 11,2
Atasehir A Anaokulu 2 3,2
Atasehir B Anaokulu 4 6,4
Kartal A Anaokulu 6 9,6
Kartal B Anaokulu 5 8,6
Maltepe A Anaokulu 3 4,8
Maltepe B Anaokulu 7 11,2
Tuzla A Anaokulu 9 14,5
Tuzla B Anaokulu 5 8
Toplam 62 100

DEVLET OKULLARI
ILCE VE OKUL ADI FREKANS (F) YUZDE (%)
Pendik A Anaokulu 4 7,1
Pendik B ilkokulu (Anasinifi) 3 5,3
Kadikdy A Anaokulu 5 8,9
Kadikoy B Lise (Anasinifi) 4 7,1
Atasehir A Anaokulu 5 8,9
Atasehir B Ilkokulu (Anasimifi) | 3 53
Kartal A Anaokulu 6 10,7
Kartal B ilkokulu (Anasinifi) 2 3,5
Maltepe A Anaokulu 5 8,9
Maltepe Lise (Anasinifi) 3 5,3
Tuzla A ilkokulu (Anasinifi) 2 3,5
Tuzla B ilkokulu (Anasinifi) 4 7,1
Umraniye A Ilkokulu (Anasinifi) | 3 53
Uskiidar A Anaokulu 5 8,9
Uskiidar B Ilkokulu (Anasinifi) 2 3,5
Toplam 56 100
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3.3.Veri Toplama Araclar

Veri toplama siirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen, okul Oncesi
ogretmenleri i¢in Demografik Bilgi Formu ve yar1 yapilandirilmis “Ogretmen Goriisme
Formu” kullanilmigtir. Demografik bilgi formunda, 29 c¢oktan seg¢meli soru yer
almaktadir. Ogretmen goriisme formu olarak katilimcilara verilen anketin sorusu acik
uclu olup, bu formda okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorun tanimlarini belirlemek amaci
ile 1 ac¢ik uglu soruya yer verilmistir. Bu soru genel olarak 06gretmenlerin
anaokullarindaki sorun tanimlarini igermektedir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan okul
oncesi dgretmenleri i¢in Demografik Bilgi Formu ve yar1 yapilandirilmis “Ogretmen
Gorlisme Formu” c¢alisma grubuna uygulanmadan 6nce 2 uzmana gosterilip uzman
gorlisii alinmis, gerekli diizenlemeler yapilarak formun son hali olusturulmustur.
Ogretmen Goriisme Formu’nda “Okul 6ncesi 6gretmeni olarak yasadigimz sorunlar
nelerdir?” sorusu katilimcilara yoneltilmistir. Katilimeilarin vermis oldugu yanitlar
cercevesinde analiz yapilip, 6zel ve devlet okullarinda ¢alisan okul &ncesi

O0gretmenlerinin bildirdikleri sorunlar degerlendirilmistir.
3.3.1.Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Kisisel Bilgi
Formunda, katilimcilarin cinsiyet, yas, medeni durum, 6grenim durumu, gelir durumu,
mesleki ¢alisma yili ve giinliik ¢alisma saati gibi katilimcinin sosyo-demografik
Ozelliklerini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” calisma grubuna uygulanmadan once 2 uzmana
gosterilip uzman goriisii alinmis, gerekli diizenlemeler yapilarak formun son hali

olusturulmustur.

3.3.2. Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen Gériisme Formu’nda okul dncesi dgretmenlerinin sorun tanimlarini
belirlemek amact ile 1 acik uglu soruya yer verilmistir. Bu soru genel olarak
Ogretmenlerin anaokullarindaki sorun tanimlarini igermektedir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Ogretmen Gériisme Formu” ¢alisma grubuna uygulanmadan &nce 2 uzmana
gosterilip uzman goriisii alinmis, gerekli diizenlemeler yapilarak formun son hali

olusturulmustur.
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3.4. Verilerin Analizi

Icerik analizi, verilerin ortak ozelliklerini belirlemeye yonelik nitelden nicele
genellemeye firsat tantyan bir analiz tiirtidiir (3). Strauss ve Corbin (69) verilerin analiz
stirecini “kodlama” olarak tanimlamaktadir. Arastirmaci, kodlama siirecine verilerin
kavramlastirilmasi ile basglamaktadir. Kavramsallagtirma, bir gézlemden, bir ciimleden
ya da bir paragraftan hareket ederek ilgili olay, diisiince ya da olguya isim verme
stirecidir. Bu siirecte aragtirmaci arastirma konusu olan olay ve olgulara yonelik kimi
sorular sormaktadir. Ornegin, “bu nedir? Neyi temsil eder?” gibi. Ardindan cevaplara
dayali olarak olay ve olgular karsilastirilir ve benzer nitelikteki olaylar ayni isimler
altinda kavramsallastirilir. Bu siirecin sonunda arastirmaci oldukca fazla miktarda
kavram elde etmis olur. Bu asamada arastirmaci birbiri ile iliskili kavramlari
gruplandirmak suretiyle cesitli kategoriler (temalar) kesfeder. Boylece analiz edilecek
birim sayist da azaltilmig olur. Kavramsallagtirma asamasinda oldugu gibi kategorilere
de isimler verilir. Ancak, kategorilere verilen isimler kavramlara verilen isimlerden
daha soyut diizeyde kalir. Ardindan bu kategorilere ait Ozellikler ve alt boyutlar
tanimlanir (69).

Betimsel analiz ¢esitli tekniklerle toplanan verilerin temalara ayrilip
yorumlanmasini igerir. Bu analiz tiiriinde arastirmact dogrudan alintilara yer verir (70).
Capraz tablo analizi ise (parametrik-olmayan istatistiksel analizlerden biri) arkasinda
yatan temel varsayim, kullanilan degiskenlerin normal dagilim goéstermedigi ve
orneklem sayisinin kii¢iik oldugu durumlarda kullanilmaktadir. Sosyal bilimcilerin ele
aldig1 ¢ogu ilging sorular, iki degisken arasindaki iligskiyi incelemeye yoneliktir. Capraz
tablo analizi iki kategorik (isimsel veya dereceli) degisken arasindaki iliskiyi
incelememizi saglar, Ornegin, etnik koken ve bolge arasinda bir iligkinin olup-
olmamasini incelemesi gibi (71). iki grup arasinda betimleyici istatistik ile frekans
dagilimlar1 bulunarak gruplar arasi farklilasma diizeylerini analiz etmek amact ile
capraz tablo (crosstab) ve ki kare analizleri kullanilmistir.

Bu calismada yiizde degerler hesaplanirken sorun belirten O0gretmen sayisi
dikkate alinmistir. Bir 6gretmen birden fazla sorun belirtebildigi i¢in frekans degerleri

orneklem sayisi ile uyumlu olmayabilir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin deseni karma arastirma yontemine dayanmaktadir. Demografik
bilgilerin yer aldigi Ogretmen Goriisme Formuna ek olarak, arastirma sorularini
cevaplamak i¢in gerekli verilerin toplanmasinda ve verilerin analizinde nicel ve nitel

aragtirma yontemleri uygulanmaigtir.

Katihmcilar

Katilimeilarin tespit edilmesinde kartopu oOrnekleme metodu kullanilmistir.
Arastirmanin katilimcilan 6zel ve devlet okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
Ogretmenlerden olusmaktadir. Devlet ve 6zel kurumlarda gorev yapan okul Oncesi
ogretmenlerin demografik degiskenlerinin frekans dagilimi asagida belirtilmistir:

Devlet ve 6zel okullarda gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerin demografik

degiskenlerinin frekans dagilimlar

Tablo 1. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Yas

Gruplarmin Frekans Dagilimlari

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
18-25 17 30,4 18 29,0 35 29,7
26-30 17 30,4 27 43,5 44 37,3
31-35 15 26,8 10 16,1 25 21,2 3,004 557
Yas  36-40 3 54 3 4,8 6 51
40 ve 4 7,1 4 6,5 8 6,8
iizeri
Toplam 56 100,0 62 100,0 118 100,0

Tablo 1 incelendiginde devlet okulunda gorev yapan 6gretmenlerin %30.4° iiniin 18-25

yas (N=17), %30.4’ iinliin 26-30 yas (N=17), %26.8’ inin 31-35 yas (N=15), %5.4°

tiniin 36-40 yas (N=3) ve %7.1 ‘inin ise 40 yas ve lizerinde oldugu goriilmektedir.

(N=4). Ozel okullarda gorev yapan dgretmenlerin ise; %29.0° unun 18-25 yas (N=18),

%43.5’inin, 26-30 yas (N=27), %16.1’inin 31-35 yas (N=10), %4.8’i 36-40 yas (N=3)

ve %6.5’inin 40 yas ve lizerinde oldugu goriilmektedir (N=4). Yapilan capraz tablo
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analizine gore, yas degiskeni bakimindan gruplar arasindaki frekans dagilimlarinin

anlaml diizeyde farklilasmadig1 saptanmustir (p>0,05).

Tablo 2. Devlet ve Ozel Okullarda Cahsan Okul Oncesi Ogretmenlerin Medeni

Durumlarimin Frekans Dagilimlari

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
Evii 30 536 31 500 61 517
'E)/IEdemBekar 26 464 31 500 57 483 150 420
urum
Toplam56 1000 62 1000 118 1000

Tablo 2 incelendiginde devlet okulunda gérev yapan 6gretmenlerin %53.6 sinin evli
(N=30) ve %46.4° {iniin bekar oldugu goriilmektedir (N=26). Ozel okullarda gdrev
yapan Ogretmenlerin ise; %350’sinin evli (N=31) ve %50’sinin bekar oldugu
goriilmektedir (N=31). Yapilan capraz tablo analizine gore, medeni durum degiskeni
bakimindan gruplar arasindaki frekans dagilimlarinin anlamh diizeyde farklilagsmadigi

saptanmistir (p>0,05).

Tablo 3. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Cocuk

Sahibi Olma Durumunun Frekans Dagilimlari

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
Var 24 42,9 20 32,3 44 37,3
Cocuk Yok 32 57,1 42 67,7 74 62,7 1414 159
Toplam56 100,0 62 100,0 118 100,0

Tablo 3 incelendiginde devlet okulunda gorev yapan Ogretmenlerin %42,9° unun
cocugunun oldugu (N=24) ve %57.1” inin ¢cocugunun olmadig goriilmektedir (N=32).
Ozel okullarda gorev yapan dgretmenlerin %32,3” iiniin cocugunun oldugu (N=20) ve
%67.7" sinin ¢ocugunun olmadigr goriilmektedir. (N=42). Yapilan c¢apraz tablo
analizine gore, ¢ocuk sahibi olma durumu bakimindan gruplar arasindaki frekans
dagilimlarinin anlaml diizeyde farklilasmadigi saptanmistir (p>0,05).
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Tablo 4. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Cocuk

Sayisinin Frekans Dagilimlar:

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
0 32 57,1 42 69,4 75 63,6
Cocuk 1 14 250 15 226 28 237 2983 225
Sayist o 10 17,9 5 8,1 15 12,7
Toplam56 100,0 62 100,0 118 100,0

Tablo 4 incelendiginde devlet okulunda gorev yapan &gretmenlerin %57.1° inin
cocugunun olmadigr (N=32), %25.0’ inin 1 ¢gocugunun oldugu (N=14) ve %17.9’ unun
ise 2 cocugunun oldugu goriilmektedir. (N=10). Ozel okullarda gorev yapan
Ogretmenlerin ise; %69.4° {iniin gocugunun olmadig1 (N=42), %22.6’ sinin 1 ¢cocugunun
oldugu (N=15) ve %8.1 ‘inin ise 2 ¢ocugunun oldugu goriilmektedir (N=5). Yapilan
capraz tablo analizine gore, ¢ocuk sayisi bakiminda gruplar arasindaki frekans

dagilimlarinin anlaml diizeyde farklilasmadigi saptanmistir (p>0,05).

Tablo 5. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Ogrenim
Durumunun Frekans Dagilimlar:

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
Lise 0 0,0 6 9,7 6 51
On lisans 18 32,1 30 48,4 48 40,7
Ogrenim_
Durumu Lisans 38 67,9 25 40,3 63 53,4 12,410 ,006
Lisanstustii 0 0 1 1,6 1 0,8
Toplam 56 100,0 62 100,0 118 100,0

Tablo 5 incelendiginde devlet okulunda goérev yapan o6gretmenlerin %32.1° inin 6n
lisans (N=18), %67.9° unun lisans (N=38) mezunu oldugu goriilmektedir. Ozel
okullarda gorev yapan 6gretmenlerin ise %9.7’ sinin lise (N=6), %48,4’ iiniin 6n lisans

(N=30), %40,3° i lisans (N=63) ve %]1.6” smin ise lisansiisti mezun oldugu
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goriilmektedir (N=1). Yapilan capraz tablo analizine gore, gruplar arasindaki egitim
diizeyi farkliliginin anlamli oldugu tespit edilmistir (X=12,410; p<0,05). Ozel okullarda
gérev yapan Ogretmenlerin 6n lisans mezunu ylizdesel oraninin yiiksek oldugu
goriiliirken, devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin ise, lisans mezunu yiizdesel

oraninin yiiksek oldugu gortilmektedir.

Tablo 6. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Calisma
Siiresinin Frekans Dagilimlan

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
0 1 18 0 00 1 0,8
O-lyil 5 89 7 11,3 12 102
15yl 20 35,7 24 387 44 373
6-10yil 20 35,7 21 339 41 347 2,677 848
g?llllsma 11-15yil 5 89 4 65 9 7.6
1620 yil 4 71 3 48 7 5,9
21l yilve 1 1,8 3 48 4 3,4
lizeri
Toplam 56 1000 62 1000 118  100,0

Tablo 6 incelendiginde calisma yili dagilimima gore, devlet okulunda goérev yapan
ogretmenlerin %1.8’ inin ¢alisma siiresi bildirmedigi goriiliirken (N=1), %8.9’ unun O-
1 y1il (N=5), %35.7” sinin 1-5 y1l (N=20), %35.7’ sinin 6-10 y1l (N=20), %8.9” unun 11-
15 yil (N=5), %7.1 ’inin 16-20 y1l (N=4) ve %1.8’ inin ise 21 y1l ve {lizeri (N=1) calisma
siiresi bildirdigi goriilmektedir. Ozel okullarda gérev yapan 6gretmenlerin ise %11.3
lUniin ¢alisma siiresi bildirmedigi goriiliirken (N=7), %38.7’sinin 0-1 yil (N=24),
%33.9’unun 1-5 y1l (N=21), %6.5’ inin 6-10 yil (N=4), %4.8 * inin 11-15 yil (N=3),
%4.8” inin ise 16-20 y1l (N=3) ¢alisma siiresi bildirdigi goriilmektedir. Ozel okullarda
gorev yapan Ogretmenlerin 21 yil ve {lizerinde c¢alisma siiresi bildirmedigi
goriilmektedir. Yapilan c¢apraz tablo analizine gore, ¢aligma yilinda gore gruplar
arasindaki frekans dagilimlarinin anlamli diizeyde farklilasmadigi saptanmistir

(p>0,05).
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Tablo 7. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin
Maaslarimin Frekans Dagilimlari

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
Asgari iicret alt10 0,0 8 129 8 6,8
Asgari licret 5 8,9 14 226 19 16,1
1.401-2000 19 339 8 129 27 22,9 22,753 ,000
Maas  2001-3000 12 214 32 516 44 33,9
3001-4000 20 357 O 0 20 16,9
Toplam 56 100,0 62 100,0 118 100,0

Tablo 7 incelendiginde devlet okulunda gorev yapan 6gretmenlerin %8.9° unun asgari
ticret (N=5), %33.9’ unun 1401-2000 TL (N=19), %21.4’tiniin 2001-3000 TL (N=12)
ve %35.7’sinin 3001-4000 TL (N=20) maas aldig1 goriilmektedir. Ozel okullarda gérev

yapan dgretmenlerin ise %12.9” unun asgari ticret altt (N=8), %22.6’ sinin asgari {icret
(N=14), %12.9’unun 1401-2000 TL (N=8) , %51.6 ’sinin 2001-3000 TL (N=32) maas

aldig1 goriilmekteyken; 6zel okulda calisan ve 3001-4000 TL maas bildiren 6gretmenin

olmadig goriilmektedir. Yapilan ¢apraz tablo analizine gore, devlet ve 6zel okullarda

gorev yapan okul Oncesi O0gretmenlerinin maaglarimin anlamli diizeyde farklilagtig

saptanmustir (X=22,753; p<0,05). Ozel okulda gorev yapan dgretmenlerin asgari iicret

ve asgari licret altinda maas alma oranlarinin devlet okulunda gérev yapan 6gretmenlere

gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 8. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Cahsma

Saatlerinin Frekans Dagilimlari

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
3-4saat 1 1,8 1 1,6 2 1,7
5-6 saat 49 875 2 32 51 43,2
Calisma7.g saat 5 89 24 387 29 246 87,795 000
Saall g 10 saat1 18 35 565 36 30,5
Toplam 56 1000 62 1000 118  100,0

Tablo 8 incelendiginde devlet okulunda gorev yapan 6gretmenlerin %1.8” inin 3-4 saat
(N=1), %87.5” inin 5-6 saat (N=49), %8.9’unun 7-8 saat (N=5) ve %1.8 ’inin 9-10 saat
(N=1) calistig1 goriilmektedir. Ozel okulda gorev yapan 6gretmenlerin ise %1.6° sinmn
3-4 saat (N=1), %3.2 ’ sinin 5-6 saat (N=2), %38.7’ sinin 7-8 saat (N=24) ve %56.5
’inin 9-10 saat (N=35) calistigi goriilmektedir. Yapilan ¢apraz tablo analizine gore,
devlet ve 0zel okullarda ¢alisan okul dncesi 6gretmenlerinin ¢aligma siiresinin anlamli
diizeyde farklilastigi saptanmistir (X=87,795; p<0,05). Sonuglara gore devlet okulunda
gorev yapan Ogretmenlerin biiylik bir oraninin 5-6 saat ¢alistig1 goriiliirken; 6zel okulda
gbérev yapan Ogretmenlerin ise biiylik oranmmin 7 saat ve flzerinde c¢alistigi

gorilmektedir.

Tablo 9. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Sabah
Nobetlerinin Frekans Dagilimlar:

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
Var 24 429 55 887 79 66,9
Sabah Yok 32 571 7 11,3 39 33,1 27,957 ,000
Nobeti Toplams6 100,0 62 100,0 118  100,0

Tablo 9 incelendiginde devlet okulunda gérev yapan 6gretmenlerin %42,9° unun sabah

nobetinin oldugu (N=24) ve %57.1° inin sabah ndbetinin olmadig goriilmektedir.
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(N=32). Ozel okullarda gorev yapan dgretmenlerin %88.7" sinin sabah nobetinin oldugu
(N=55) ve %11.3’ {iniin ise sabah nobetinin olmadig1 goriilmektedir (N=7). Yapilan
capraz tablo analizine gore, devlet ve 0Ozel okullarda gbérev yapan okul Oncesi
Ogretmenlerinin sabah nobet tutma durumunun anlamli diizeyde farklilagtig
saptanmustir (X=27,957; p<0,05). Ozel okulda gorev yapan okul 6ncesi dgretmenlerinin
sabah ndbeti tutma yiizdesinin devlet okulunda gérev yapan okul dncesi 6gretmenlerine

gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. Devlet ve Ozel Okullarda Cahsan Okul Oncesi Ogretmenlerin Sabah
Nobetlerinin Sikliginin Frekans Dagilimlar:

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
0 30 536 7 113 37 314
1 11 196 33 532 44 37,3
Iii?gaefll 2 14 250 7 113 21 17,8 40,230 ,000
Sikligi 3 1 18 4 65 5 4.2
4 0 0 1 16 1 08
5 0 0 10 161 10 8,5
Toplams6 100,0 62 1000 118  100,0

Tablo 10 incelendiginde sabah ndbet sikligi degiskenine gore, devlet okulunda gorev
yapan 6gretmenlerin %53.6° sinin haftalik sabah nobeti sikligi bildirmedigi goriiliirken
(N=30); %19.6’ sinin 1 kez (N=11), %25.0’ inin 2 kez (N=14) ve %1.8 inin 3 kez hafta
ici sabah nobeti tuttugu goriilmektedir. Ayrica; yine tablo 10 incelendiginde devlet
okulunda goérev yapan Ogretmenlerin hafta i¢i 4 ile 5 kez sabah nobeti sikligi
bildirmedigi goriilmektedir. Ozel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin ise %11.3” iiniin
haftalik sabah nobeti sikligi bildirilmedigi goriiliirken (N=7); %53.2 ’sinin 1 kez
(N=33), %11.3’ {iniin 2 kez (N=7), %6.5 ’ inin 3 kez (N=4), %1.6’ sinin 4 kez (N=1) ve
%16.1” inin 5 kez (N=10) hafta i¢i sabah ndbeti tuttugu goriilmektedir. Yapilan gapraz
tablo analizine gore, devlet ve 6zel okullarda gbrev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin

sabah nobet sikliginin anlamlh diizeyde farklilastigi saptanmistir (X=40,230; p<0,05).
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Devlet okulunda goérev yapan ve sabah nobet tutmayan Ogretmenlerin oraninin 6zel

okulda calisan 6gretmenlere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 11. Devlet ve Ozel Okullarda Cahsan Okul Oncesi Ogretmenlerin Aksam

Nobetlerinin Frekans Dagilimlar:

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
Var 7 125 56 90,3 63 53,4
Aksam Yok 49 875 6 9,7 55 46,6 71,609 ,000
Nobeti
Toplam56 100,0 62 100,0 118 100,0

Tablo 11 incelendiginde devlet okulunda gérev yapan 6gretmenlerin %12.5 inin aksam
nobetinin oldugu (N=7) ve %87.5’ inin aksam ndbetinin olmadigr goriilmektedir
(N=49). Ozel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin %90.3” iiniin aksam ndbetinin
oldugu (N=56) ve %9.7’sinin aksam nobetinin olmadig1 goriilmektedir(N=6). Yapilan
capraz tablo analizine gore, devlet ve oOzel okullarda goérev yapan okul Oncesi
Ogretmenlerinin aksam nobet tutma durumunun anlamli diizeyde farklilagtig:
saptanmustir  (X=71,609; p<0,05). Ozel okulda calisan ve aksam ndbeti olan

ogretmenlerin oraninin devlet okulunda calisan 6gretmenlere gore anlamli diizeyde daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 12. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Aksam
Nobetlerinin Sikhginin Frekans Dagilimlan

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
0 49 875 6 9,7 55 46,6
1 5 8,9 34 548 39 33,1
Aksam 1 18 8 129 9 7.6 71,952 000
Nobeti
Skhg 3 0 0 5 8,1 5 4,2
4 0 0 1 1,6 1 0,8
5 1 1,8 8 129 9 7.6
Toplam 56 1000 62 100,0 118 100,0
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Tablo 12 incelendiginde aksam nobeti siklig1 degiskenine gore, devlet okulunda gorev
yapan 6gretmenlerin %87.5” inin aksam nobet siklig1 bildirmedigi goriiliirken (N=49);
%38.9’unun 1 kez (N=5), %1.8’ inin 2 kez (N=1) ve %]1.8’inin 5 kez aksam nobeti
tuttugu gorilmektedir. Tablo 12 incelendiginde devlet okulunda goérev yapan
dgretmenlerin hafta ici 3 ile 4 kez sabah nobeti siklig1 bildirmedigi goriilmektedir. Ozel
okullarda gorev yapan 6gretmenlerin ise %9.7’ sinin aksam ndbet siklig bildirilmedigi
goriiliirken (N=6); %54.8 ’inin 1 kez (N=34), %12.9 "unun 2 kez (N=8), %8.1’ inin 3
kez (N=5), %1.6” sinin 4 kez (N=1) ve %12.9” unun 5 kez (N=8) aksam ndbeti tuttugu
goriilmektedir.  Yapilan capraz tablo analizine gore, devlet ve 6zel okullarda gorev
yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin aksam nébet sikliginin anlamh diizeyde farklilastig
saptanmistir (X=71,952; p<0,05). Devlet okulunda calisan ve aksam ndbeti olmayan
ogretmenlerin oraninin 6zel okulda calisan 6gretmenlere gore anlamli diizeyde daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 13. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Hafta

Sonu Nobetlerinin Frekans Dagilimlari

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
Var 0 0 29 468 29 24.6
Hafta
conu YOk 56 100 33 532 89 754 34,729 000
ndbeti Toplam 62 1000 118  100,0

Tablo 13 incelendiginde devlet okulunda gorev yapan dgretmenlerin tamaminin hafta
sonu ndbetinin olmadif1 goriilmektedir (N=56). Ozel okullarda gérev yapan
ogretmenlerin ise %46.8” inin hafta sonu ndbetinin oldugu (N=29) ve %53,2” sinin ise
hafta sonu nobetinin olmadig1 goriilmektedir (N=33). Yapilan ¢apraz tablo analizine
gore, devlet ve 6zel okullarda gorev yapan okul Oncesi O0gretmenlerinin hafta sonu
ndbetinin anlamli diizeyde farklilastifi saptanmistir (X=34,729; p<0,05). Devlet

okulunda ¢alisan 6gretmenlerin hafta sonu nobetinin olmadig goriilmektedir.
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Tablo 14. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Hafta

Sonu Nobetlerinin Sikhi@inin Frekans Dagilimlarn

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
0 56 100 32 56 88 746
Hafta yilda1-3 0 0 27 435 21 22,9
et yildads 0 0 2 32 2 17 36334 000
skhg vida79 0 0 1 16 1 08

Toplam 56 100,0 62 100,0 118 100,0

Tablo 14 incelendiginde hafta sonu ndbet sikligi degiskenine gore devlet okullarinda
gbrev yapan dgretmenlerin hafta sonu ndbetinin olmadig1 goriilmektedir (N=56). Ozel
okullarda gorev yapan Ogretmenlerin ise %351.6’sinin hafta sonu nobetinin olmadigi
goriilmekteyken (N=32) ; %43.5’inin yilda 1-3 kez (N=27), %3.2” sinin 4-6 kez (N=2)
ve %1.6° simnin 7-9 kez (N=1) hafta sonu ndbetinin oldugu goriilmektedir. Yapilan
capraz tablo analizine gore, devlet ve 0zel okullarda gorev yapan okul Oncesi
ogretmenlerinin hafta sonu nobet sikliginin anlamli diizeyde farklilagtigi saptanmistir
(X=36,334; p<0,05). Devlet okulunda calisan Ogretmenlerin hafta sonu nobetinin

olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 15. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Yaz Tatili

Siiresinin Frekans Dagilimlar

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
1-2 hafta 7 12,5 16 25,8 23 19,5
Yaz 3-4hafta 9 16,1 3 4,8 12 10,2

tili - 5.6 hafta 2 36 30 484 32 271 43,083 ,000
Siresi 7 ghafta 38 67,9 13 21,0 51 432
Toplam 56 1000 62 1000 118  100,0
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Tablo 15 incelendiginde yaz tatili siiresi degiskenine gore, devlet okulunda gérev yapan
ogretmenlerin %12.5” inin 1-2 hafta (N=7), %16.1’inin 3-4 hafta (N=9), %3.6’sinin 5-6
hafta (N=2) ve %67.9’unun 7-8 hafta (N=38) yaz tatili oldugu goriilmektedir. Ozel
okullarda gorev yapan &gretmenlerin ise %25.8” inin 1-2 hafta (N=16), %4.8’inin 3-4
hafta (N=3), %48.4’linlin 5-6 hafta (N=30) ve %21.0’inin 7-8 hafta (N=13) yaz tatili
oldugu goriilmektedir. Yapilan capraz tablo analizine gore, devlet ve 6zel okullarda
gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin yaz tatili siiresinin anlamli diizeyde
farklilagtig1 saptanmistir (X=43,083; p<0,05). Devlet okulunda gorev yapan okul dncesi
ogretmenlerinin 7-8 hafta yaz tatili siiresi oraninin 6zel okullarda gérev yapan okul

oncesi 6gretmenlerinin yaz tatili siiresine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 16. Devlet ve Ozel Okullarda Cahsan Okul Oncesi Ogretmenlerin Sémestr

Tatili Siiresinin Frekans Dagilimlan

Devlet Ozel Toplam

N % N % N % X P
Sémestr 0 1 18 6 97 7 5,9
tatili lhafta 0 0,0 36 58,1 36 30,5 55,744 ,000

Stiresi 2 hafta 55 982 20 323 75 63,6
Toplam 56 100,0 62 1000 118  100,0

Tablo 16 incelendiginde devlet okulunda gorev yapan 6gretmenlerin %1.8” inin sdmestr
tatilinin olmadigt (N=1) ve %98.2° sinin 2 hafta somestr tatilinin oldugu (N=55)
goriilmektedir. Ozel okullarda gorev yapan dgretmenlerin ise %9.7” sinin hi¢ somestr
tatilinin olmadig1 (N=6), %58.1 ‘inin 1 hafta (N=36) ve %32.3’ {iniin 2 hafta (N=20)
somestr tatilinin oldugu goriilmektedir. Yapilan capraz tablo analizine gore, devlet ve
0zel okullarda gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin somestr tatili siiresinin anlamli
diizeyde farklilastigi saptanmustir (X=55,744; p<0,05). Devlet okulunda gorev yapan
ogretmenlerin 1ki hafta sOmestr tatili siiresi oraninin 6zel okulda gorev yapan

ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriillmektedir.
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Tablo 17. Devlet ve Ozel Okullarda Cahsan Okul Oncesi Ogretmenlerin

Cocuklardan Ayr1 Mola Sayisinin Frekans Dagilimlari

Devlet Ozel Toplam

N % N % N % X P

Var 8 143 45 726 53 449
Cocuklardan YOK ~ 48 857 17 274 65 551 40414 ,000
aynmola  Toplam 56 1000 62 1000 118 1000

Tablo 17 incelendiginde devlet okulunda gorev yapan O6gretmenlerin %14.3” iiniin
cocuklardan ayr1 molasinin oldugu (N=8), %85.7’sinin ¢ocuklardan ayr1 molasinin
olmadig1 (N=48) gériilmektedir. Ozel okullarda gérev yapan dgretmenlerin ise %72.6°
sinin ¢ocuklardan ayr1 molasinin oldugu (N=45), %27.4° iiniin cocuklardan ayri
molasinin olmadigi (N=17) goriilmektedir. Yapilan ¢apraz tablo analizine gore, devlet
ve Ozel okullarda gérev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklardan ayri mola
kullanma durumun anlaml diizeyde farklilastigi saptanmistir (X=40,414; p<0,05). Ozel
okulda gérev yapan Ogretmenlerin ¢ocuklardan ayr1 mola kullanma yiizdesinin devlet

okulunda gorev yapan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 18. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Mola

Bolme Sayisinin Frekans Dagilimlar:

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
0 48 85,7 15 24,2 63 53,4
Mola 1-2 8 14,3 41 66,1 49 41,5 45,322 ,000
Bdlme 3.4 ¢ 00 6 97 6 5.1
Toplam56 100,0 62 100,0 118 100,0

Tablo 18 incelendiginde devlet ve 6zel okullarda gérev yapan 6gretmenlerin mola
bolme dagilimlar1 goriilmektedir. Devlet okulunda gorev yapan O6gretmenlerin %85.7’

sinin molasini bolmedigi (N=48), %14.3’iiniin 1-2 kez molasin1 boldiigii goriilmektedir.
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Ozel okullarda gorev yapan dgretmenlerin ise %24.2° sinin molasii bolmedigi (N=15),
%66.1° inin 1-2 kez (N=41), %9.7° sinin 3-4 kez (N=6) molasin1 boldiigi
goriilmektedir. Yapilan capraz tablo analizine gore, devlet ve 6zel okullarda goérev
yapan okul oncesi 6gretmenlerinin mola bdlme sayisinin anlamli diizeyde farklilagtig
saptanmigtir (X=45,322; p<0,05). Devlet okullarinda gdrev yapan 6gretmenlerin mola
bolme durumunun olmama yiizdesi yiiksekken; 6zel okulda calisan 6gretmenlerin ise 1-

2 kez mola bolme durumu yiizdesinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 19. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Simiftaki

Ogretmen Sayisinin Frekans Dagilimlar

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
1 52 929 18 290 70 593
Sinifiaki 2 3 54 43 694 46 39.0
Ogretmen 3 0 00 1 1,6 1 0,8 53,129 ,000
Sayisi
4 1 18 0 0,0 1 0,8

Toplam 56 100,0 62 100,0 118 100,0

Tablo 19 incelendiginde devlet okulunda gorev yapan &gretmenlerin %92.9° unun
sinifindaki 6gretmen sayisinin 1 (N=52), %5.4’ {iniin 2 (N=3) ve %1.8” inin 4 oldugu
goriilmektedir. Ozel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin ise %29.0° min smifindaki
o0gretmen sayisinin 1 (N=18), %69.4" iinlin 2 (N=43) ve %1.6’ sinin 3 (N=1) oldugu
goriilmektedir. Yapilan ¢apraz tablo analizine gore 6zel ve devlet okulunda gorev
yapan okul oncesi Ogretmenlerinin siniftaki 6gretmen sayisi dagilimlarinin anlamli
diizeyde farklilagtigi saptanmistir (X=53,129; p<0,05). Bu dogrultuda, devlet okulunda
calisan Ogretmenlerin sinifinda bir 6gretmen; 06zel okulda calisan okul Oncesi
ogretmenlerinin ise siniflarinda iki 6gretmen bulunma oraninin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 20. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Simiftaki

Ogretmen Sayisinin Frekans Dagilhimlar:

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
Var 31 55,4 27 435 58 49,2
Sinifta
Yardimer Y OK 25 446 35 56,5 60 50,8 1,642 136

Personel Toplam 56 1000 62 1000 118  100,0

Tablo 20 incelendiginde devlet okulunda gorev yapan Ogretmenlerin %55.4° iiniin
siifinda yardimci personelinin oldugu (N=31), %44.6° sinin yardimci personelinin
olmadig1 (N=25) gériilmektedir. Ozel okullarda gérev yapan dgretmenlerin ise %43.5
inin yardimci personelinin oldugu (N=27), %56.5’ inin ise yardimci personelinin
olmadig (N=35) goriilmektedir. Bununla birlikte, yapilan ¢apraz tablo analizine gore,
gruplar arasindaki frekans dagilimlarinin anlaml diizeyde farklilasmadigi saptanmistir

(p>0,05).

Tablo 21. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Cahsilan
Yas Grubu Frekans Dagilimlar1

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
36-48ay 5 8,9 17 27,4 22 18,6

Calisilan
Yas 49-60ay 42 75,0 25 40,3 67 56,8 14,764 ,001

Grubu 1723y 9 161 20 323 29 24,6
Toplam 56 1000 62 100,0 118  100,0

Tablo 21 incelendiginde calisilan yas grubu dagilimina gore, devlet okulunda gorev
yapan 6gretmenlerin %8.9° unun 36-48 ay(N=5), %75.0’inin 49-60 ay(N=42), %16.1°
inin 61-72 ay (N=9) cocuklarla ¢alistig1 goriilmektedir. Ozel okullarda gérev yapan
ogretmenlerin ise %27.4° iniin 36-48 ay (N=17), %40.3’ iiniin 49-60 ay (N=25) ve
%32.3’tinlin 61-72 ay (N=20) cocuklarla calistigi goriilmektedir. Bununla birlikte,
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yapilan ¢apraz tablo analizine gore, gruplar arasindaki frekans dagilimlarinin anlaml
diizeyde farkli oldugu saptanmistir (X=14,764; p<0,05). Devlet okulunda gérev yapan
okul Oncesi Ogretmenlerinin calistiklart yas grubunun yiizdesel olarak 49-60 ay

kategorisinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 22. Devlet ve Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Simiftaki

Ogrenci Sayisinin Frekans Dagihmlar:

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
9 ve alt1 0 0 7 11,3 7 5,9
10-15 5 8,9 27 435 32 27,1
Siniftaki 16-20 18 32,1 28 452 46 39,0 57,142 ,000
Ogrenci 2125 15 26,8 0 O 15 12,7
Sayisi
26 ve lizeri 18 32,1 0 O 18 15,3

Toplam 56 100,0 62 100,0 118 100,0

Tablo 22 incelendiginde devlet okulunda gérev yapan 6gretmenlerin siniflarinda 9 ve
altinda 6grencisi olmadigi goriiliirken, %8.9” unun 10-15 (N=5), %32.1” inin 16-20
(N=18), %26.8” inin 21-25 (N=15) ve %32.1’inin 26 ve tlizerinde (N=18) 6grencisi
oldugu goriilmektedir. Ozel okullarda goérev yapan ogretmenlerin ise smiflarinda
%11.3’ linlin 9 ve altinda 6grencisi oldugu (N=7), %43.5’inin 10-15 (N=27) ve %45.2’
sinin 16-20 (N=28) 6grencisi oldugu goriiliirken, 21-25 ile 26 ve lizerinde dgrencisinin
olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, yapilan ¢apraz tablo analizine gore, siniftaki
ogrenci sayist bakimindan gruplar arasindaki frekans dagilimlarinin anlamh diizeyde
farklilastign  saptanmistir (X=57,142; p<0,05). Ozel okulda calisan okul ©Oncesi
ogretmenlerinin siniftaki 6grenci sayist 20 ve alt1 olarak bildirilirken; devlet okulunda
calisan okul Oncesi Ogretmenlerinin simiflarindaki  6grenci sayisinin  yiizdesel

cogunlugunun 21 ve ilizerinde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 23. Devlet ve Ozel Okullarda Cahsan Okul Oncesi Ogretmenlerin

Kurumdaki Hizmet Yilinin Frekans Dagilimlari

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P

0-1 yl 17 304 20 323 37 31,4
2-5y1l 32 571 283 371 55 46,6

Kurumdag g yy) 7 125 14 226 21 17,8 8,767 ,119
Hizmet 9145y 0 o 3 48 3 25
Y 60y 0 0 1 16 1 0,8

21y¥lve 0 0 1 1,6 1 0,8

uzeri

Toplam 56  100,0 62 100,0 118 100,0

Tablo 23 incelendiginde devlet okulunda gorev yapan o6gretmenlerin %30.4° {iniin
kurumdaki hizmet yilinin 0-1 y1l (N=17), %57.1’inin 2-5 y1l (N=32) ve %12.5’ inin 6-
10 yil (N=7) oldugu goriilmekteyken; 11-15, 16-20 ile 21 yil ve lizerinde calisma
yillarmimn olmadigi goriilmektedir. Ozel okullarda gérev yapan ogretmenlerin ise
kurumdaki hizmet yilinin %32.3” iiniin 0-1 y1l (N=20), %37.1 ’inin 2-5 yil (N=23),
%22.6” sinin 6-10 y1l (N=14), %4.8’ inin 11-15 (N=3), %1.6’ sinin 16-20 y1l (N=1) ve
%1.6” smin 21 yil ve iizerinde (N=1) c¢alisma yilinin oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte, yapilan ¢apraz tablo analizine gore, gruplar arasindaki frekans dagilimlarinin

anlaml diizeyde farklilasmadigi saptanmistir (p>0,05).

Tablo 24. Devlet ve Ozel Okullarda Cahsan Okul Oncesi Ogretmenlerin Siifin

Fiziksel iImkanlarinin Frekans Dagilimlar

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
Iyi 19 339 31 50,0 50 42,4
Sinifin
Fiziksel Orta 33 589 28 45,2 61 51,7 3,136 ,208

Imkanlart ko 4 71 3 48 7 59
Toplam56 1000 62 1000 118 1000
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Tablo 24 incelendiginde devlet okulunda gorev yapan dgretmenlerin %33.9” u sinifin
fiziksel imkanlarinin iyi (N=19), %58.9’ unun orta (N=33) ve %7.1’inin ise kotii (N=4)
diizeyde oldugunu bildirdigi goriilmektedir. Ozel okullarda gérev 6gretmenlerin ise
%50.0 sinin sinifin fiziksel imkanlarini iyi (N=31), %45.2” sinin (N=28) ve %4.8” inin
kotii (N=3) diizeyde oldugunu bildirdigi goriilmektedir. Bununla birlikte, yapilan ¢apraz
tablo analizine goére, gruplar arasindaki frekans dagilimlarinin anlamh diizeyde

farklilasmadig1 saptanmistir (p>0,05).

Tablo 25. Devlet ve Ozel Okullarda Cahsan Okul Oncesi Ogretmenlerin Simifta
Materyal Yeterliliginin Frekans Dagilimlar:

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
lyi 14 250 28 452 42 35,6
Ota 33 589 29 468 62 525 5777 ,056
Smfta i 9 161 5 0 81 14 11,9
" ropram 56 1000 62 1000 18 1000
Yeterliligi : '

Tablo 25 incelendiginde devlet okulunda gorev yapan ogretmenlerin %25.0” inin
siifindaki materyal yeterliligini iyi (N=14), %58.9’ unun orta (N=33) ve %16.1” inin
ise kotii (N=9) diizeyde oldugunu bildirdigi gériilmektedir. Ozel okullarda gérev yapan
Ogretmenlerin ise %45.2° sinin smifindaki materyal yeterliligini iyi (N=28), %46.8’
sinin orta (N=29) ve %38.1" inin ké&tii (N=5) diizeyde oldugunu bildirdigi goriilmektedir.
Yapilan capraz tablo analizine gore, gruplar arasindaki frekans dagilimlarinin anlamli

diizeyde farklilagsmadig saptanmistir (p>0,05).
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Tablo 26. Devlet ve Ozel Okullarda Cahsan Okul Oncesi Ogretmenlerin Okul

Yonetimi ile Problem Yasama Durumunun Frekans Dagilimlar

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
Var 6 10,7 13 21,0 19 16,1
Okul
Yonetimi Y OK 50 89,3 49 79,0 99 83,9 2,290 ,103

ile ProblemTopjam 56 100,062 1000 118  100,0

Tablo 26 incelendiginde devlet okulunda gorev yapan 6gretmenlerin %10.7” sinin okul
yonetimi ile problem yasadigi (N=6), %89.3” iiniin ise problem yasamadigi (N=50)
goriilmektedir. Ozel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin ise %21.0° inin okul yonetimi
ile problem yasadigt (N=13), %79.0’ unun ise problem yasamadigi goriilmektedir
(N=49). Bununla birlikte, yapilan ¢apraz tablo analizine gore, gruplar arasindaki frekans

dagilimlarinin anlamli diizeyde farklilasmadig1 saptanmistir (p>0,05).

Tablo 27. Devlet ve Ozel Okullarda Calhisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Diger

Ogretmenler ile Problem Yasama Durumunun Frekans Dagilimlari

Devlet Ozel Toplam
N % N % N % X P
Var 7 125 2 3,2 9 7,6
Diger
Ogretmenlerle YOK 49 875 60 968 109 924 3592 060
Problem Toplam 56 100,0 62  100,0 118  100,0

Tablo 27 incelendiginde devlet okulunda gérev yapan dgretmenlerin %12.5” inin diger
ogretmenlerle problem yasadigi (N=7), %87.5” inin ise problem yasamadigi (N=49)
goriilmektedir. Ozel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin ise %3.2° sinin diger
Ogretmenlerle problem yasadigi (N=2), %96.8’ inin problem yasamadig1 goriilmektedir
(N=60). Bununla birlikte, yapilan ¢capraz tablo analizine gore, gruplar arasindaki frekans

dagilimlarinin anlamli diizeyde farklilagmadigi saptanmistir (p>0,05).
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Tablo 28. Ozel ve Devlet Okullarinda Cahsan Ogretmenlerin Sorun Temalarina
Yonelik Verdikleri Yanitlarin Frekans Dagilim

Temalar Devlet (N=56) Ozel (N=62) Toplam(N=118) P

N | % Genel |N | % Genel | N Genel %

% %

Mola 23 | 62.2 | 41.0 14 | 37.8 22.5 37 31.3 ,031*
Yetersizligi
Okul 20 | 76.9 | 35.7 6 |23.1 9.6 26 22.0 ,001*
sartlari
Siif 12 | 60.0 | 214 8 |40.0 12.9 20 16.9 232
Mevcudu
Malzeme 12 [ 706 | 214 5 1294 8.0 17 14.4 ,039*
Eksikligi
Calisma 1 |38 |17 251 96.2 40.3 26 22.0 ,000*
Saatleri
Degersizlik | 8 29.6 | 14.2 19| 70.4 30.6 27 22.8 ,035*
Veliler 8 53.3 | 14.2 7 | 46.7 11.2 15 12.7 ,783
Maas 0 |00 |0.0 11| 100.0 | 17.7 11 9.3 ,001*

Tablo 28 incelendiginde, devlet ve 6zel okullarda gorev yapan dgretmenlerin
sorunlara iligkin vermis olduklari yanitlar dogrultusunda olusturulan temalar ve bu
temalara iliskin frekans dagilimlar gériilmektedir.

Tabloda belirtildigi tizere, katilimcilarin yanitlart sonucunda 8 temel sorun
temasi olusturulmus ve dagilimlarin farklilasma diizeyi ki kare analizi ile incelenmistir.

Mola yetersizligi temasinin dagilimmna gore devlet ve 6zel okullarda calisan
ogretmenlerin temay1 karsilayan sorun bildirdikleri goriilmektedir (Temay1 karsilayan
sorun bildiren N=37; Ozel okulda ¢alisanlar i¢cin N=62 ve devlet okullarinda calisanlar
icin N=56 olmak iizere). Devlet okulunda ¢alisan 6gretmenlerin sorun bildirme frekansi
dogrultusunda en ¢ok bildirdikleri temanin mola yetersizligi oldugu goriilmektedir
(N=23).

“Degersizlik” temasina iliskin sonuclar incelendiginde, devlet ve 6zel okullarda
calisan Ogretmenlerin sorun belirtme oranlarinin  anlamli  diizeyde farklilagtig
goriilmektedir (p=,035; p<0,05). Ozel okullarda c¢alisan 6gretmenlerin degersizlik
temasina iligkin sorun bildirme oraninin devlet okulundakilere gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

“Calisma Saatleri” temasina iliskin sonuclar incelendiginde devlet ve 0Ozel

okullarda calisan okul Oncesi 6gretmenlerde anlamli diizeyde farklilasma oldugu
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goriilmektedir (p=,000; p<0,05). Ozel okulda ¢alisan &gretmenlerin calisma saatleri
temasina iligskin sorun bildirme oraninin devlet okulundakilere gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

“Okul sartlar1” temasina iliskin sonuglar incelendiginde devlet ve 6zel okullarda
calisan Ogretmenlerde anlamli diizeyde farklilasma oldugu goriilmektedir (p=,001;
p<0,05). Devlet okulunda ¢alisan 6gretmenlerin 6zel okulda calisan 6gretmenlere gore
ilgili temada daha fazla sorun bildirdigi tespit edilmistir.

“Malzeme Eksikligi” temasina iliskin sonuglar incelendiginde devlet ve &zel
okullarda calisgan Ogretmenlerde anlamli diizeyde farklilasma oldugu goriilmektedir
(p=,039; p<0,05). Malzeme eksikligi temasinda devlet okulunda ¢alisan 6gretmenlerin
0zel okulda ¢alisan 6gretmenlere gore daha fazla sorun bildirdigi tespit edilmistir.

“Maas” temasina iliskin sonuglar incelendiginde devlet ve 6zel okullarda ¢alisan
Ogretmenlerde anlamli diizeyde farklilasma oldugu goriilmektedir (p=,001; p<0,05).
Maas temasinda 0Ozel okulda c¢alisan Ogretmenlerin devlet okulunda calisan

ogretmenlere gore daha fazla sorun bildirdigi tespit edilmistir.

Grafik:3 Devlet Okulunda Cahsan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorun Tammlar

Devlet Okulu = Mola

Yetersizligi
= Okul sartlar1

o]

® Sinif Mevcudu

u Malzeme
Eksikligi

m Calisma Saatleri

u Degersizlik

= Veliler

Maas
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Grafik:4 Ozel Okulda Cahsan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorun Tamimlar

Ozel Okul

= Mola Yetersizligi
= Okul sartlar1

= Sinif Mevcudu

® Malzeme Eksikligi
= Calisma Saatleri

® Degersizlik

m Veliler

Maas

Grafik:5 Devlet ve Ozel Okulda Cahsan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorun
Tanimlarn

Devlet ve Ozel Okul

B Mola Yetersizligi
= Okul sartlar

® Simif Mevcudu

® Malzeme Eksikligi
® Calisma Saatleri

u Degersizlik

= Veliler

Maas
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Sekil 1. Ozel ve Devlet Okullarinda Cahsan (")gretmenlerin Problem Temalari

Sorunlar

Calisma S Smif . Sinif
Saatleri Degersizlik Maas Okul sartlart meveudu Veliler materyalleri

Ozel ve devlette calisan Ogretmenlerin bildirdikleri sorunlar dogrultusunda
olusturulan temalar Sekil 1°de verilmistir. Olusturulan temalar, sorun olarak en c¢ok
bildirilen tema ve en az bildirilen tema arasinda dagilim gdstermektedir. Tema
igeriklerinin ayr1 ayri incelenmesi ve katilimcilarin temalara iliskin ifadeleri asagida

belirtilmistir.

Sekil 2. Ozel ve Devlet Okullarinda Calisan Ogretmenlerin Cahsma Saati Problem

Temasi ve Alt Boyutlar:

Calisma

Saatleri

Uzun mesali Mola

saatleri Yetersizligi Nobetler Tatil azlig1

Sekil 2’de belirtildigi iizere, g¢aligma saatlerine iliskin yapilan yorumlar
dogrultusunda,

OK41 “Ozel sektorde calisiyor olmak sebebiyle ¢alisma saatlerinin uzunlugu ve
bu saatler araliginda enerjileri yogun bir grupla ¢alisildigi icin dinlenme siirelerinin
yetersiz gelmesi” seklinde bildirmistir. 043 “Swnifta uygulanan bazi etkinliklerin yogun

olmasi zamaninda yetigtirmek konusunda sorun olmaktadir” seklinde belirtmistir.
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Ayni sekilde, caligma saatlerine iliskin sorun oldugunu bildiren ve 06zel
kurumlarda ¢alisan 6gretmenler arasinda yer alan,

OK24 “Somestr tatilinin olmamasi ve okulun uzun siire actk tutulmasi” seklinde
caligma saatlerine iliskin sorun bildirmistir.

Aym sekilde, OK27 “Okul acgilis ve kapams saatlerinin uzunlugu, yariyil
tatilinin olmamasi ve yaz tatili siirelerinin azlig1” olarak ifade etmistir.

OK58 “Okul oncesi égretmenlerinin zorunlu ihtivaglarini karsilayabilecegi ve
dinlenebilecegi yasal bir teneffiis hakki dahi bulunmamaktadir.” olarak ifade etmistir.

OK34 “Okul éncesi 6gretmeni olarak bence en biiyiik sorunumuz, siniftan ¢ctkma
imkanmimizin ¢ok fazla olmamasi. Giin igerisindeki mola saatlerimizin yetersiz olmasi,
¢clinkii yemek dahil her alanda ¢ocuklarlayiz.”

Calisma saatlerine iliskin sorun bildiren katilimcilar OK58, OK33, OK3l,
OK21, OK15, OK14, OK7, OKS5, OK4, OK1, OK27, OK24,0K41, OK39,0K43 olarak
orneklendirilebilir.

Bununla birlikte devlet okulunda c¢alisanlarin c¢alisma saatlerine iliskin
ifadelerinin molalarin1  etkin bir bi¢imde kullanilamamas: ile 1ilgili oldugu
goriilmektedir.

DK4 “Teneffiis ve mola sorunu’ olarak ifade etmistir.

Ayn1 sekilde, DK18 “Okul éncesinde hi¢ teneffiis olmamasi en biiyiik
stkintilardan biri, ilkokul gibi teneffiis olmasi gerektigini diistiniiyorum.” seklinde ifade
etmistir.

DK25 “Teneffiis problemi yasiyoruz.”

DK27 “7 saat mola vermeden ¢alismak beni ruhen yoruyor. Cocuklardan ayr
olarak 25-30 dk mola vermemiz gerektigini diistintiyorum.”

DK33 “Ogretmenlerin yemekten sonra molast olmali.”

DK43 “Molamiz olmadigi icin tuvalet gibi temel ihtiyaglarimizi karsilarken bile

cocuklarin yalniz kalacag: endisesiyle hareket etmek zorundayiz.”
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Sekil 3. Ozel ve Devlet Okullarinda Calisan Ogretmenlerin Degersizlik Problem

Temasi ve Alt Boyutlar:

Degersizlik
|
[ [ [ |
Ogretmene Bakic1 ve :
deger dad1 gibi 6-[?rl1<edr;1rek Ayrimcilik
verilmemesi algilanmak g

Degersizlik sorununa iligkin, okul dncesi 6gretmenlerin beyanlar1 dogrultusunda,
Ogretmenin yaptig1 isin degersizlestirilmesi, ¢ocuklarla ¢alisiyor olmaktan dolayr bakici
veya dadi gibi algilanmalar1 ve okul yOnetimi tarafindan takdir géremiyor olmaya
iliskin sorunlarin bildirildigi gériilmektedir. Ozel kurumda ¢alisan;

OK26 “Ogretmenlerin kiigiik goriiliip onemsenmemesi” olarak ifade ettigi
degersizlik temasina iliskin sorunlar hem 6zel hem de devlette ¢alisan 6gretmenlerde
daha fazla bildirilmis; 6zel kurumda calisan Ogretmenlerin bu temaya iliskin
beyanlarinin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Verilen yanitlar dogrultusunda,

OK34 “Anaokulu égretmenleri ne yazik ki ozel sektorde bakict ya da abla gibi
goriiliiyor. Bunu ¢ok net gorebiliyorsunuz”

OK29 “Kurumun ogretmene manevi destegi gostermemesi”

OK28 “Ogretmene ve meslege sayg azligi, Ogretmenlerin vermis oldugu bilgi-
egitimin karsiligimi alamamast”

OK37 “Egitimci olarak degil, bakici olarak algilanmast”

OK39 “Ogretmenin motive alamimn az olmasi, Ogretmenler giinii gibi degerli
gtinlerin kutlanmasina izin verilmemesi”

OK49 “Okul miidiiriimiiz ogretmenler arasinda ayrimcilik
yapiyor...”Ogretmenlere karsi saygisizlik var”

OK45 “Okul éncesi 6gretmenligin artik dadi veya bakici olarak gériilmesi ¢ok
tizticti” Seklinde bildirilmistir.

Bir diger tema olan maas temasina 6zel okullarda gorev yapan okul Oncesi

ogretmenlerin bu konuda sorun bildirdigi goriilmiistiir.
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OK31 “Maaslarin az olmas: ve sigortalarin eksik yatirilmast”
OK12 “Kurumun maas beklentisini gerekli sekilde gerceklestirememesi”
OK25 “Bir égretmen olarak (yardimci ogretmen dahi olsa) maaslarin asgari

ticretin altinda olmasi sorun oluyor” seklinde sorun bildirmistir.

Sekil 4. Ozel ve Devlet Okullarinda Cahsan Ogretmenlerin Okul Sartlar1 Problem

Temasi ve Alt Boyutlar:

Okul sartlari
I \ I
Yardimci
Hijyen Yemek Personel
Eksikligi

Okul sartlar1 temasi olarak bildirilen sorunlarin alt boyutlar1 Sekil 4’te
verilmistir. Katilimcilarin, okulun hijyen agisindan, yemek ve servis imkanlar1 agisindan
ve personel eksikligi bakimindan sorunlar bildirdigi goriilmektedir. Hem 6zel hem de
devlet kurumunda c¢alisan okul Oncesi Ogretmenlerinin bu temada sorun bildirdigi
gorilmektedir.

OK25 “Yeterince hijyen olmadig icin sorun oluyor”

DK56 “Yemek meniileri ¢ok basit, kolay ve hep ayni sekilde tekrarlaniyor”™

DK24 “Tuvalet ve lavabolarin az olmast ve beslenme listelerine uyulmamasi”

DK40 “Anaokulunda ¢ikan yemeklerin bazi donemlerde aynt olmast™

DK19 “Yeterli sayida stajyer olmamasi (stajyer eksikligi)”

OKS58 “Bircok kurumda yardimer gérevli olmadigindan, okul éncesi ogretmeni,
ders arag gereglerinin tamamlanmasi, fotokopi vb. hazirliklarin yapiimast i¢in mesai
saatlerinin disinda okulda bulunmak zorundadir.”

DK34 “Cocuklarin sevmedigi yemeklerin yapilmasit™

DK48 “Yardimci personelin olmamasi ve yeterli diizeyde temizlik olmamast”
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Sekil 5. Ozel ve Devlet Okullarinda Cahisan Ogretmenlerin Simif Diizeni Problem

Temasi ve Alt Boyutlar:

Sinif Dizeni
[
| | | |
Siniftaki Kaynastirma
Ogrenci Sayisi Sinif Sayisi Ogrencilerin aynastirms
" Ogrencileri
Yas dagihmi

Sekil 5’te belirtilen temada, sinif diizenine iliskin alt problemler listelenmistir.
Yanitlar dogrultusunda okul Oncesi oOgretmenlerinin smiflarin  kalabalik olmasi,
ogrencilerin yas gruplarina uygun bir bigimde dagitilmamis olmasi ve sinif sayisinin
yetersiz olmasina iligkin sorunlar bildirdikleri gériilmektedir. S6z konusu sorunlar hem
0zel hem de devlet kurumlarinda calisan okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan
bildirilmistir.

DK38 “Swniflarin kalabalik olmasi, ozel gereksinimli égrencilerin sayisinin

’

birden fazla olmas: ve tam giin egitime zorlamast’

DK48 “Cocuk sayisimin fazla olmasi ve bir sinifa fazla kaynastirma gelmesi”

DK3 “Swnifin fiziki sartlar dikkate alinmadan yapilan kayitlardan sikdyetgiyim.
Kiigiiciik bir sinifa 30 ¢ocuk nasil sigar? Nasil oyun oynar? Bu kimsenin umurunda
degil gibi. Bu konuda olduk¢a zorlantyorum. Siniflarimiz ¢ok kalabalik”

DK20 “Okul oncesi dgretmeni olarak yasadigimiz sorunlarin  basinda
siiflarimizin aswt kalabalik olmasi; bu kalabalik yiiziinden ¢ocukla iyi bir sekilde
ilgilenilmemesi, daha sonra kaynastirma égrencisinin birden fazla olmast sinif igcindeki
egitim ve 6gretimi de etkilemektedir.”

DK25 “Sinif mevcutlarimin 25’°in iizerinde olmasi. Farkli yas gruplarinin ayni
sinif iginde aym diizeyde egitim gormesi”

OK34 “Swmiflarin 20 kisi olmast ve hareket dinamigi yiiksek gruplarin bir arada

olmasi egitim 6gretimi aksatiyor”™
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OK41 “Kalabalik gruplarla yas grubunda hareket dinamiginden dolay
calismanin ve yapilacak etkinliklere yetisebilmekte zorlanma ™

OKS52 “Suiflarin kalabalik olmast”

OK43 “Swmifia erkek égrencilerin, kiz dgrencilerden daha fazla olmasi, sinifin
hareket dinamigini oldukc¢a etkilemektedir. Sinifta uygulanan bazi etkinliklerin yogun
olmasi zamaninda yetigtirmek konusunda sorun olmaktadr.”

OK12 “Suiflarin karma siif olmasi ve cocuklarmn gelisim diizeylerinin iyi
ayarlanmamasi”

DK22 “Sinmiflardaki ozel egitimli 6grencilerin fazla olmasi. Bir sinifta fazla olup
baska bir sinifta hi¢ olmamasi, yas simir1 disinda ¢ok kiigiik ya da ¢ok biiyiik ogrenci

alimi yapimasi”

Sekil 6. Ozel ve Devlet Okullarinda Calisan Ogretmenlerin Veliler Problem

Temasi ve Alt Boyutlar:

Veliler
[ j . I
: Yetersiz .
Beklentiler Farkindalik Miudahale

Sekil 6’da belirtilen temada, velilere iliskin alt problemler listelenmistir. Yanitlar
dogrultusunda okul o©ncesi 6gretmenlerinin velilerin beklentileri, farkindalik ve
bilinglilik diizeylerinin yetersiz olusu ve programa miidahale etmelerine iliskin sorunlar
bildirdikleri goriilmektedir. S6z konusu sorunlar hem 6zel hem de devlet kurumlarinda
calisan okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan bildirilmistir.

OK47 “Velilerin bilin¢li oldugunu diisiiniip bilingsizce cocuklarin yetistirmeleri
cocuklardan ¢ok fazla beklenti icine girmeleri ve ¢ocuklari doyumsuz bireyler haline
doniistiirmeleri. Teknolojinin ¢ok fazla yasamimizda olmasi ve bunu ¢ocuklarimizda
uzak tutamadigimiz igin ¢ocuklarin dikkat problemleri yagamasi okula uyum sorunu ve

sosyallesme sorunu yasamasi”™
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OK46  “Okul-veli arasi iletisimi dengede tutmak &gretmeni yormakta.
Beklentilerin farklilasmast ogretmenlerin motivasyonunu diistirmekte.”

057 “Veli egitimi yapiimali. Bu konuda yeterli bilgi sahibi rehber 6gretmen ya
da baska bir uzman tarafindan, 6gretmen olmaktan daha ¢ok bakici, dadi muamelesi
goriiyoruz. Okulda ufacik bir kaza gelse bagslarina zor durumda kaliyoruz. Ilkokul
ogretmenlerine bunu yapamiyor ama anasinifi ogretmenlerinin tek gorevi ve
sorumlulugu buymugs gibi. Cocuklarla bizi bize biraksalar inanilmaz egleniyoruz ama
veli devreye girince ¢ok geriliyorum nasil agiklayacagim adi iizerinde kaza ama
maalesef yeterli bilgi sahibi degiller”

OK12 “Velilerin Ggretmenlere karsi giivensizligi ve istedikleri zaman
ogretmenleri aramast”

OK22 “Ozel bir kurumda calistigim icin sorunu ¢ocuklardan ziyade velilerle
yvasiyorum. Hepsi kendi ¢ocugunun digerlerinden daha farklh oldugunu diisiinerek daha
iltimash davranmamizi bekliyorlar, bu da miimkiin degil. Elbette her ¢ocuk ozel ama
ailesi ozel davrandig igin degil.”

OK28 “Cocuklarin iizerindeki, ailelerin davramslarindaki yanhs tutumlar,
baskilar ve iletisim problemleri zaman iginde en ¢ok karsilastigimiz sorunlardir.
Ailelerin d6gretmen ve okul ile iletisimi kuvvetli olmali ve yapilan uygulamalari
yakindan takip etmelidir. Ozellikle davramslarin olumlu hale doniistiiriilmesindeki
tekniklerin uygulanmasinda ogretmene destek olmalidir”.

Devlet okullarinda calisan okul oncesi Ogretmenlerinin biiyiilk bir oraninin
“Velilerin bilingsizligi” olarak sorun bildirdikleri goériilmektedir ( 6rn. DK23, DK16,
DK6, DK41, DK31,DK42,DK29,DK33)

Buna ek olarak

DK48 “Velilerin ¢ok fazla ¢ocuklarin tizerinde etkilerinin olmasi. Genel olarak
evlerdeki otoritenin sahibinin ¢ocuk olmasi, sinifin diizeni, kurallari a¢isindan etkili
olmasi. Cocuk merkezli ailelerin problemlerinin olmasi, Anne ve baba arasindaki
tutarsiz davramislarimin  ¢ocuga yansimasi. Sinif icerisinde olusturulan kural ve
sorumluluklarin evde anne ve baba destegi ile siirdiiriilememesi”

DK38 “Velilerin ogretmenlere karst olumsuz tutum ve davraniglara sik
yonelmesi”

DK24 “Velilerin saygi ¢ercevesi icerisinde konusmamasi veya davranmamast”

DKA47 “Velilerin beklentilerinin asiri diizeyde olmast™

DK 58: “Velilerin bazi istekleri ve bazi yaklasimlarinin 6gretmenleri yormasi”
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Son tema olan sinif materyalleri problemlerinin devlet okullarinda ¢alisan okul
oncesi Ogretmenler tarafindan daha fazla bildirildigi ve bazi Ogretmenlerin hangi
materyallerin eksik oldugu konusunda yanit verdigi goriilmektedir.

Yanitlar incelendiginde,

DK39 “Oyuncaklarimizin tam olmasini isterdim”™

DK24 “Simif icindeki materyallerin eksik olmasi”

DK38 “Swniflarin fiziksel ac¢idan ve materyal donamim agisindan yetersiz

’

kalmast’

DK29 “Egitim ortamlarinin yetersizligi, materyallerin yetersizligi”

DKS5 “Okulun fiziksel kosullar: ve materyal yetersizligi”

DK8 “Okul oncesi egitim i¢in hazirlanan kitap setinin pamuk sekeri 1.2. yetersiz
olmasi, okul oncesi siniflarimin ayrt siniflarda bir alanda olmasi giizel ama prefabrik
olmasi saglik sorunlarina yol agabiliyor ve duvarlarin kaldirmamasi sebebiyle akilli

tahta kullanilamiyor”

DK12 “Swnifta materyallerin, egitici oyuncaklarin eksikligi”
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5.TARTISMA VE YORUM

Calismanin bu boliimiinde yapilan arastirma ve analizlerin sonucunda elde
edilen bu problemler ve problemlere iligskin alt boyutlar ilgili literatiir 1s181nda tartisilip

yorumlanmustir.
Calismanin amaci, devlet ve 6zel okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
Ogretmenlerinin mesleki sorun tanimlarini incelenmektir.

Bu amag cercevesinde devlet ve 6zel kurumlarda gorev yapan okul Oncesi
Ogretmenleri ile bireysel goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerden ¢ikarilan analiz
sonuclarina gére bazi problem alanlari ve alt problemler belirlenmistir. Bu problem

tanimlarti;
1) Mola Yetersizligi
2) Calisma saatleri
3) Degersizlik
4) Maas
5) Okul Sartlar1
6) Sinif Mevcutlari
7) Veliler
8) Sinif Materyalleri ile ilgili sorunlar olarak ortaya konulmustur.

Arastirmada elde edilen temel sorun tanimlarindan biri 6gretmenlerin ¢alisma
saatleri olarak belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢alisma saatleri ile ilgili olarak
su sorunlar1 bildirmislerdir, tatil azlig1, ndbetler ve uzun mesai saatleri. Ozel okullarda
gorev yapan 6gretmenlerin %96.2” sinin bu sorun tanimini belirttigi goriiliirken, devlet
okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin ise, sadece %3.8’inin ¢aligma saatlerine iliskin
sorun belirttigi tespit edilmistir. Bununla birlikte, devlet ve 6zel kurumlarda gorev
yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin calisma saatleri agisindan Kkarsilagtiriimasi
noktasinda da dikkat ¢eken bazi sonuglarin oldugu goriilmektedir. Tablo 8

incelendiginde, devlet okullarinda gérev yapan okul Oncesi dgretmenlerinin %87.5” i
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giinde 5-6 saat mesai yaparken, 6zel okullarda gérev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin
ise, %38.7’sinin 7-8 saat, %56.5’inin 9-10 saat mesai yapmakta oldugu goriilmektedir.
Sonuglar, 6zel okullarin devlet okullarina gore, ¢alisma saatlerinin daha uzun oldugunu
gostermektedir. Ayrica; hafta i¢i ve hafta sonu nobetleri ile somestr ve yaz tatillerine
dair bulgular incelendiginde yine 6zel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin devlet
okullarinda gorev yapan dgretmenlere oranla daha fazla mesai yaptiklar1 goriilmiistir.

Bu sorun tanimini; 6zel okul dgretmenlerinden OK41 “Ozel sektorde ¢alisiyor
olmak sebebiyle ¢alisma saatlerinin uzunlugu ve bu saatler araliginda enerjileri yogun
bir grupla c¢alisildigr icin dinlenme siirelerinin yetersiz gelmesi” ve devlet okulu
ogretmenlerinden DKI8 “Okul oncesinde hig teneffiis olmamast en biiyiik sikintilardan
biri, ilkokul gibi teneffiis olmasi gerektigini diisiiniiyorum ” seklinde ifade etmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde arastirma bulgumuz ile ayn1 dogrultuda oldugu
goriilmiistiir. Nitekim; Yilmaz ve Altinkurt (72) tarafindan yapilan 6zel dershane
Ogretmenlerinin kurumlardaki calisma kosullarini belirlemeyi amaglayan arastirma
sonucuna gore, 6gretmenlerin giinde 10 saat haftada ortalama 50-60 saat ¢alistig1 tespit
edilmistir. Akman ve ark., (73) tarafindan yapilan okul Oncesi Ogretmenlerinde
tikenmisligi incelemeyi amaclayan arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin diger
ogretmenler gibi yasal olarak dinlenme haklarinin olmadigi ayrica, mesai saatleri
boyunca araliksiz gorev yaptiklari belirtilmis ve Ogretmenlerin mesai saatlerinin
tilkkenmislik diizeylerini etkileyecegi sonucuna ulasilmistir. Yapilan ¢alismalarda,
insanlarin belirli zaman dilimlerinde dikkatlerini saglam tutabileceklerini ve bu zaman
dilimlerinin iizerine c¢ikilmasinin bireyleri is motivasyonundan ve verimlilikten
uzaklastirdigini ortaya koymaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesai saatlerinin fazla
oldugu, fiziksel ve duygusal olarak c¢ok fazla emek isteyen bir meslek oldugu,
O0gretmenlerin zor sartlarda ve olumsuz veli yaklagimlar1 gibi stres olusturan kosullarda
calistiklart tespit edilmistir (74). Calisma saatlerine iligkin olarak tespit edilen bu
belirgin farkin devlet kurumlarinda gorev yapan ogretmenlerin 657 sayili kanun ile
calisma saatlerinin belirli olmasinin ve bunun disina ¢ikilmasinin yasak olmasi ile ilgili
oldugu diisiiniilebilir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen 5580 sayili Ozel
Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi’'nde 6zel okullarda gorev yapan dgretmenlerin ¢alisma
saatleri haftalik en fazla 40 saat olarak belirlenmistir (75). Ancak, mevcut arastirma
bulgularina gore, 6zel kurumlarda bu smirlara ¢ok fazla dikkat edilmedigi tespit
edilmistir. Bauer ve arkadaglarinin (76) yapmis olduklar1 arastirma sonucunda tam

zamanli gorev yapan Ogretmenlerin haftada 51 saatten fazla mesai yaptiklarini tespit
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etmislerdir. Ozel kurumlarda gérev yapan 6gretmenlerin is kaygilarmin olmast, islerini
kaybetmemek istememeleri ve kurumun sahipleri tarafindan istenildiginde isten
cikarilmalarimin daha kolay olabilmesi sebebiyle fazla mesai ve calisma saatlerine
uymak durumunda kaldiklar1 diistiniilebilir. Calisma saatlerinin yiiksekligi ve yiiksek
caligma saatlerine dayali problemlerin ¢ogu is alaninda oldugu gibi egitim kurumlarinda
gérev yapan 6gretmenler igin de 6nemli bir problem haline gelebildigi goriillmektedir.
Uzun mesai saatleri ile ¢alisan bireylerin gerek fiziksel olarak gerekse psikolojik olarak
isini verimli ylrilitebilme ve yapilan isten doyum alabilme diizeyini olumsuz
etkileyebilmesinin, beklenen bir sonu¢ oldugu disiiniilmektedir. Bu c¢alismanin
katilimcilart olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alistigi kitlenin yas diizeyinin diigiik
olmasi ve bu durumun o6grencilere gerekli ve yeterli e8itim siirecinin sunulmasi i¢in
cesitli varyasyonlar ve somutlastirmalar1 gerekli kilmasi uzun mesai saatlerini
Ogretmenler agisindan daha yipratict hale getirebilecegi digiiniilmektedir. Tim
Ogretmenlerin en temel problemlerinden biri olan ndbet tutmanin da islenen dersten
sonra Ogretmenlere dinlenebilme imkan1 sunmamasi noébet tutmayr okul Oncesi
ogretmenler i¢in 6nemli bir sorun tanimi1 haline getirdigi disiiniilebilir.
Arastirma sonucunda belirlenen bir diger sorun tanimi ise, sinif mevcutlarinin
yogunlugudur. Sinif mevcutlari ile birlikte, 6grencilerin yas dagiliminin ve kaynastirma
ogrencilerinin de 6gretmenlerin problem olarak bildirdikleri sorunlar olarak karsimiza
ctkmistir. Ozel egitim kurumlarinda gérev yapan ogretmenlerin %40 min  simf
mevcuduyla ilgili sorun belirttigi goriilirken, buna karsin devlet kurumlarinda gorev
yapan O6gretmenlerin %60’inin sinif mevcudunu sorun olarak belirttigi goriilmektedir.
Tablo 22 incelendiginde devlet okullarinda goérev yapan Ogretmenlerin siniflarinda
%26.8> inin 21-25 Ogrencisi ve %32.1°inin 26 ve {izerinde Ogrencisi oldugu
goriilmekteyken, 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin ise, siniflarinda %45.2’sinin
16-20 6grencisi oldugu goriiliirken, 21-25 ile 26 ve lizerinde 6grencisinin olmadigt
goriilmektedir. Sonuglar degerlendirildiginde ise, devlet okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlere gore daha kalabalik siniflarda
gorev yaptiklar1 soylenebilir. Ayrica, Ozel Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi’nin 48.
Maddesi’nde; okul 6ncesi egitim okullarinda, sinif mevcutlart 20°den fazla olamaz
ifadesi yer almaktadir (75). Arastirmamizda devlet kurumlarinda 26 {izeri simif
mevcutlarinin bulunmasi bu durumun ihmal edildigini gostermektedir.

Bu sorun tanimini; devlet okulunda gérev yapan DK20 “Okul oncesi 6gretmeni

olarak yasadigimiz sorunlarin basinda siniflarimizin  asirt kalabalik olmasi; bu

74



kalabalik yiiziinden ¢ocukla iyi bir sekilde ilgilenilmemesi, daha sonra kaynastirma
ogrencisinin birden fazla olmasi sinif icindeki egitim ve ogretimi de etkilemektedir.”
seklinde ifade etmistir. Ilgili literatiir incelendiginde, ¢alismamiza benzer olarak sinif
mevcutlarmin 6gretmenler icin kosullardan memnun olma ve bu paralelde egitim
stirecinden aldiklart doyum ve verim agisindan belirleyici bir problem oldugu
diistiniilebilir. Sirkeci (77), 6zel ve devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenleri yasanan
problemler yoniinden karsilastirmis oldugu arastirmasinda sinif mevcudu daha diisiik
olan simiflarda sorun yasanma oraninin daha diisik oldugunu tespit etmistir. Sinif
mevcudu arttikga dgretmenlerin sinif diizenini saglamalar1 ve siif disiplin sorunlari ile
miicadele edebilmelerini de zorlastirdigi sonucuna ulagilmistir. Sinifinda 20 ve daha az
ogrencisi olan 6gretmenlerin sinif diizenini saglamadaki basarilari, 6grencisi daha fazla
olan diger gruplara gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Cocuklarla yogun iletisim kuran okul oncesi 6gretmenlerinin is doyumlarinin
incelenmesi ayr1 bir énem tagimaktadir (78). Okul oncesi ogretmenleri siniflarindaki
cocuk sayisinin fazla olmasi, giin boyu araliksiz egitim siirdiirmeleri gibi sebeplerden
dolayr bedensel ve ruhsal olarak yorulmakta bu durum da is doyumlarim
diisiirebilmektedir. Ogretmenlerin isinden doyum almamasi da cocuklarla olan
iletisimini ve egitim kalitesini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (79). Sahin ve Dursun
(80), caligmalarinda okul oncesi donemde 6gretmen g¢ocuk iletisiminin g¢ocugun tiim
yasamini etkiledigini ve Ogretmenin isinden doyum almasinin 6nemli oldugunu
belirtmisglerdir. Demato ve Curcio (81) ise ¢alismalarinda gelecek nesilleri yetistiren
ogretmenlerin iy doyumlarinin belirlenmesinin gerekliligini vurgulamiglardir.

Cetin (82) ve Cmar (83) da calismalarinda benzer sonuglara ulastig
goriilmektedir. Sinif mevcutlarinin siif biiyiikliiklerine gore fazla olmasinin ¢ocuklarin
verimli bir egitim siireci yasamalarinda engel oldugu sonucuna ulasilmustir.
Ogretmenlerin de etkinlik hazirlama, smif hakimiyeti, etkili iletisim kurma hususlarinda
zorluk yasadiklari belirlenmistir. Bu ¢alisma ile benzer bulgular Kok vd. (9) tarafindan
yapilan ¢alisma ile de paralellik gostermektedir. Nitekim; Ural ve Ramazan’in (84)
yaptig1 arastirmanin da mevcut c¢alismanin sonuglar1 ile aynmi dogrultuda oldugu
goriilmektedir. Smith ve Glass’in (85) Sinif mevcudu ile 6grenci tutum ve davraniglari,
siif siiregleri, 6grenme ortami ve 6gretmen memnuniyeti gibi Olglimleri arasindaki
iliskiyl incelemeyi amaclayan arastirma sonucunda kaliteli okullasma ve olumlu
tutumlar gelistirilmesinin sinif mevcutlarinin azalmasiyla iligkili oldugunu belirtilmis,

sinif mevcutlarinin az olmasinin daha kaliteli sinif ortamlari, daha iyi 6grenci tutumlari

75



ve daha biiylik 6gretmen memnuniyeti ile iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica,
12 yas ve altindaki c¢ocuklarin simif mevcudunun fazla olmasindan etkilenme
durumunun daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Yine OECD’nin (Organisation for Economic Cooperation and Development)
(86) raporunda da mevcudu fazla smiflarin Ggrenci basarisizligindaki en Onemli
etkenlerden biri oldugu belirtilmistir. Smif mevcutlarinin smiflarin kapasitesine gore
fazla olmasi egitimin kalitesi ile ilgili yeni sorunlara neden olmaktadir. Ogrenci
sayisinin az oldugu siniflarda 6gretmen, Ogrencilerin kisisel farkliklarinin farkinda
olarak etkinlikler diizenler, onlara daha ¢ok zaman ayirip onlar1 tanimaya ve
yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya yonelik calismalar planlar (87). Ogretmenlerin rahatsiz
olduklar1 sorunlarin en O6nemlilerinden birinin “6grenci sayisinin fazlaligi ve fiziki
olanaklara dayanan zorluklar” ile “devlet tarafindan temin edilmesi gereken sosyal
olanaklarin yetersizligi” ile ilgili problemler oldugu goriilmektedir. Kalabalik simniflar,
disiplin sorunlari, dgrencilerin alkol ve madde kullanmalari, siddet, diisiik maaslar,
ilgisiz aileler, olumsuz yonetici davraniglart ve benzeri birgok sorun yasamalari,
Ogretmenlerin stres yasamalarina ve tiikenmislik sendromu gelistirmelerine sebep
olmaktadir (88). Caliskan Maya, (89) arastirmasinda maaslarin yaninda ¢alisma saatleri,
siif bagina diisen dgrenci sayist ve egitim kadrosunun 6grenci sayisina orani yoniinden
de AB iilkeleri ile Tiirkiye arasinda énemli farkliliklar oldugunu belirtmistir. Kalabalik
siiflarin araglarin yetersizligine, 6grencinin derse olan ilgisine ve 0gretmenlerin siif
disiplininde zorlanmalarina sebep oldugu diisiiniilebilir. Ogrenci dagilimlarmin
homojen olmamasiin farkli gelisim 6zellikleri gosteren grencilerin bir arada egitim
gormelerini zorunlu kilmasi, dgrencilerin farkli ihtiyaglarinin ortaya ¢ikabilmesi ve bu
durumun Ogretmenlerin farkli ihtiyaglara ayni zaman diliminde yanit vermesini
gerektirdigi diistiniilebilir. Kaynastirma 6grencilerinin de yine bu duruma paralel olarak
farklt gelisim ozellikleri gostermeleri ve bu gelisim 6zelliklerine uygun olan farklt ve
kisiye Ozel egitim planlamasini gerektirdigi i¢in gorev yapan Ogretmenlerin sorun
yasamalarina neden oldugu diistintilmektedir.

Bu caligmada, devlet ve 0zel kurumlarda gorev yapan okul Oncesi
ogretmenlerinin bildirdikleri 6nemli problem alanlarindan birinin de veliler ile yasanan
iletisim sorunlar1 ve velilerin ¢ocuklarin egitim siirecinin i¢ine dahil olmasi ile ilgili
oldugu tespit edilmistir. Devlet okulunda gorev yapan O6gretmenlerin %53.3” iiniin
veliler ile ilgili sorun bildirdigi goriiliirken, 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin %

46.7’sinin bu sorun tanimini belirttigi goriilmiistiir. Sonuglar degerlendirildiginde, iki
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grup arasinda biiyiik bir farklilasmanin olmadig1 goriilmektedir. Aradaki kiiciik farkin
ise, O0zel egitim kurumlarindaki okul sartlari, materyallerin daha iyi olmasi ve velilerin
okula ticret ddeniyor olmasi bu sebeple okullarin velileri daha ¢ok memnun etme
egiliminde olabildikleri dolayisiyla velinin daha az sorun bildirdigi ile ilgili oldugu
diisiiniilebilir. Bu sorun tammii, &zel okulda gérev yapan OKS57’i “Veli egitimi
yapilmali. Bu konuda yeterli bilgi sahibi rehber ogretmen ya da baska bir uzman
tarafindan, ogretmen olmaktan daha ¢ok bakici, dadi muamelesi gériiyoruz. Okulda
ufacik bir kaza gelse baslarina zor durumda kaliyoruz. Ilkokul 6gretmenlerine bunu
yapamiyor ama anasinifi 6gretmenlerinin tek gorevi ve sorumlulugu buymus gibi.
Cocuklarla bizi bize biraksalar inanilmaz egleniyoruz ama veli devreye girince ¢ok
geriliyorum nasil agiklayacagim adi iizerinde kaza ama maalesef yeterli bilgi sahibi
degiller” ve DK47 “Velilerin asirt beklentilere sahip olmasi” seklinde ifade etmistir.
Ogretmenlerin yaklasik olarak yarismin okulun bulundugu ¢evrenin okul &ncesi egitimi
lizumsuz gérdiigiinii, cocugun zaman gecirecegi bir ¢evre olarak algiladigini, yapilan
calismalara alakasiz oldugunu ve okul Oncesi Ogretmenlerini bakici-dadi gibi
gordiiklerini belirtmislerdir. Literatiirde de okul 6ncesi egitim kurumlarinin ebeveynler
acisindan cocuk bakim yeri olarak agiklandigina yer verilmektedir (90). Kigiik
cocuklarin egitimlerinden egitim kurumlar1 kadar ebeveynlerde sorumludur. Okul
oncesi egitim kurumlan ve aileler igbirligi ve etkilesim icinde olursa ¢ocuklarin
kazandiklar1 bilgilerin kaliciliginin arttig1 ve bu sebeple ailelerin okul Oncesi egitim
hakkinda bilgilendirilmesinin zorunlu oldugu ¢aligmalarda deginilen bir durumdur (9).

Veliler 6gretmenlerle iyi bir arkadas ve ¢ocuklarinin egitimi i¢in birer ortak
olmay1 basarabilirlerse her iki tarafin disiplin ¢abalar1 daha yiiksek diizeye gelecektir.
Disiplin cabalar1 i¢in velinin destekleri her zaman iyi planlanmali ve veli-68retmen
egitimleri  diizenlenmelidir. (91). Ogretmen smfta disiplin sikintis1  yasamak
istemiyorsa, sene basindan itibaren aileler ile birlikte hareket etmelidir. Anlasilmasi ve
calisilmasi zor ¢ocuklarla ve ulasilmasi zor ebeveynlerle insani iliskilerin kurulmasi ¢ok
mithimdir. Biitlin iliskilerde 6gretmen utangagliktan, mahcubiyetten kacinarak ortak
deger duygularina ve topluluk ruhunu igine alan bir yaklasimla 6rnek olmalidir (91).
(92).

Sadik (93), Ogrencilerin istenmeyen davranislarini veli goriislerine gore ele
almistir. Arastirmada veliler, istenmeyen davraniglar1 6gretmen ve 0grencilere gore “en

ciddi” algilayan grup olmustur. Arastirmaya katkida bulunan veliler sorun olan
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davraniglarin sebeplerini ilk olarak digsal etkenlere baglamis ve baskalarini sug¢lama
yoniinde davranista bulunmuslardir.

Ogretmenler ve veliler, disiplin sorunlarinin ¢dziimiinde &gretmen ve veli
isbirliginin olmasi gerektigine inanmaktadir. Veliler 6gretmenden istenmeyen bir
durumda bulundugunda cocuga kizip bagirmasini ve dayak atmasimi bekledigini,
ogretmenler ise, velilerden ilk olarak c¢ocuga dayak atmamasini, sevgi ve ilgi
gostermesini istediklerini belirtmislerdir (77).

Gerek bu caligmaya katilan Ogretmenlerin gerekse diger c¢alismalardan elde
edilen ve paralel olan bu sonuglara gore velilerin beklentileri, egitim siirecine ve okul
oncesi egitime bakis acilari, okul ve Ogretmen ile sagladiklar igbirligi, velilerin
cocuklarini yetistirirken sergiledikleri tutum ve davraniglar vb. ile ilgili problemlerin
ogretmenlerin bildirdikleri sorunlarin arasinda 6nemli yer tutacag: diisiilmektedir.

Ozellikle o6grencilerin heniiz somut islem doneminde bulunduklar ve
gelisimleri konusunda c¢ok hassas olunmasi gereken okul Oncesi egitim doneminde
veliler egitimin en dnemli ii¢ ayagindan birini olusturmaktadir. Ogretmen ve 6grenciyle
beraber velilerin tutum ve davraniglar1 egitime dair Oonemli etkiler yaratabilecegi

distiniilmektedir.

Cocuklar okul 6ncesi egitime baslarken kendileri i¢in o ana dek tek 6nemli alan
olan evden ayrilarak yeni bir alana gecis yapmaktadirlar. Bu déneme kadar 6grencilerin
yasadiklar1 alanin igerisinde dnemli ve belirleyici olan velileridir. Dolayistyla okul
Oncesi egitime baslarken Ogrencilerin girdikleri yeni alana ve orda bulunan diger
bireylere adaptasyon siirecinin saglikli atlatilabilmesi i¢in velilere 6nemli rol ve
gorevlerin diistiigli dislintilebilir. Velilerin bu gorevleri etkin bir bigimde yerine
getirememeleri ya da bu konuda yeterince farkindalifa sahip olmamalar ise,
ogretmenler igin karsilasilan problemleri arttirabilmesiyle birlikte bu problemlere dair
¢Oziim bulabilmelerini zorlastirabilecegi diisiiniilmektedir. Calismamizda elde edilen
sonuglarin  velilerin bu rolleri etkin olarak {stlenememeleri, saghkli isbirligi
kuramamalar1 ve hem egitim siirecine dair hem de 6gretmenlere dair yanlis beklentiler
gelistirmeleri ile ilgili oldugu diisiiniilebilir. Caligma grubunun okul 6ncesi olmasinin da
toplumsal anlamda heniiz okul Oncesi egitime dair saglikli farkindalik siirecinin

gelismemis oldugundan sorun diizeyini yiikselttigi diistiniilmektedir.

Bu arastirmada elde edilen 6nemli problem tanimlarindan biri de 6zel ve devlet

anaokullarinda gorev yapan okul Oncesi 6gretmenlerinin mola konusunda yasadiklari
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yetersizliklerdir. Devlet okullarinda gorev yapan &gretmenlerin %62.2° sinin mola
yetersizligini sorun tanimini olarak belirttigi goriiliirken, 6zel okullarda gorev yapan
ogretmenlerin ise, %37.8’nin sorun olarak belirttigi goriilmektedir. Tablo 17
incelediginde, devlet okullarinda goérev yapan 6gretmenlerin %85.7’ sinin ¢ocuklardan
ayr1 molasinin olmadigi, 6zel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin ise, %27.4’linlin
cocuklardan ayr1 molasinin olmadigi goriilmektedir. Sonuglar degerlendirildiginde ise,
iki grup arasinda anlamli bir farklilasma oldugu devlet okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin 6zel okullarda gorev yapan dgretmenlere gore daha fazla mola ihtiyact
hissettigi sdylenebilir. Sorun tanimini, DK27 “7 saat mola vermeden ¢alismak beni
ruhen yoruyor. Cocuklardan ayri olarak 25-30 dk mola vermemiz gerektigini
diisiiniiyorum.” DKA43 “Molamiz olmadigr i¢in tuvalet gibi temel ihtiyaglarimizi
karsilarken bile ¢ocuklarin yalniz kalacagr endisesiyle hareket etmek zorundayiz.”
seklinde ifade etmistir.

Arasgtirmaya katilan 6gretmenlerin %12.7 (N=15) ‘sinin mola yetersizligi ile
ilgili sorun tanimini teneffiis sorunu olarak belirttikleri tespit edilmistir.

DK 8 “Okul oncesinin genel sorunu olan teneffiis (mola) olmamasit ogretmenin
ozel ihtiyag¢larim gidermek igin bile sorun yasamasina neden oluyor.” DK 18 “Okul
oncesinde hic teneffiis olmamasi en biiyiik sikintilardan biri. Ilkokul gibi teneffiis olmas:
gerektigini diistintiyorum.” DK 19 “Teneffiisiin olmamasinin sikintisini yasiyoruz.”

DK 32 “Okul éncesinde en biiyiik problem teneffiis hakkimin olmamasi.” OK 58 “Okul
oncesi ogretmenlerinin zorunlu ihtiyaglarint karsilayabilecegi ve dinlenebilecegi yasal
bir teneffiis haklari dahi bulunamamaktadir.”

Ayrica; DK 4, DK 11, DK25, DK 34, DK 41, DK 42, DK45, DK 47, DK 54, DK
56 teneffiisiimiiz yok, teneffiis sorunu yasiyoruz vb. sekilde ifade etmislerdir.

Ilkokul ve lise biinyesindeki anasimflarinda gérev yapan 6gretmenlerin teneffiis
uygulamasindan etkilendikleri diisliniilebilir. Ayrica, 6gretmenlerin teneffiis kavrami ile
belirtmek istediklerinin aslinda mola ihtiyact oldugu diislintilmektedir.

flgili literatiir incelendiginde de, dgretmenler igin mola siirelerinin onemli
oldugu ve elde edilen sonuglara gére 6gretmenlerin mola siirelerini yetersiz buldugu
belirlenmigtir. Aggiil- Yal¢in ve Yal¢in (94)’in calismasina gore 6gretmenler okul
oncesinde etkinliklerin araliksiz silirmesini dezavantaj olarak yorumlamis ve ara
verilmedigi zamanlarda c¢ocuklarin dikkatlerinin dagildigini, konudan sikildiklarini
belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmenler ara verilmediginde ¢ocuklarin yasitlar ile iletisim

kuramadiklar1 da dezavantaj olarak aktarilmiglardir. Ek olarak, 6gretmenler derslere ara
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vermeden devam edildiginde dinlenemediklerini, ihtiyaclarimi gidermek igin vakit
bulamadiklarini, boyle devam ettiklerinde giin sonuna dogru ¢ok yorgun diistiiklerini ve
derslerin verimsiz gectigini belirtmislerdir. (94).

Arastirmada mola ilgili ¢ikan sonuglar degerlendirildiginde calisma saatlerinin
devlet okullarinda 6zel okullara oranla daha az oldugu goriiliirken, mola ihtiyaci
hissetme oraninin devlet okullarinda 6zel okullara oranla daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Bunun nedeni olarak, iki temel faktér diistinilebilir. Birincisi, arastirma
bulgularimizda yer alan 6zel kurumlarda sinifta iki 6gretmen bulunmasi yaygin iken,
devlet kurumlarinda bu durumun daha az oldugu goriilmektedir. Siifta iki 6gretmenin
bulunmasinin aralikli ¢aligmayr miimkiin kilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda,
devlet kurumlarinda sinifta genelde tek 6gretmen bulunmasinin mola konusunda daha
yiikksek diizeyde yetersizlik olusturabilecegi diisiiniilebilir. Ikincisi ise, smmf
mevcutlarinin 20 kisinin iizerinde olmasi da yine 6gretmenin ig yiikiinii arttiran farkl
sorunlarla kars1 karsiya kalmasina neden olabilecek bir durum olarak disiiniilebilir.
Ancak, Okul 6ncesi egitim yonetmeliginde gilinde elliser dakikalik ara vermeden 6
etkinlik saati siire ile egitim yapilir maddesi yer almaktadir (94). Fakat, kii¢iik
cocuklarin dikkat siirelerinin kisa olmasi nedeniyle araliksiz 50 dakika etkinlik
yapmalarinin  miimkiin  olamayacagi sikilip, yorulacaklart  diisiintilmektedir.
Etkinliklerin kesintisiz devam etmesi ¢ocuklarin baska cocuklarla iletisim kurmalari,
oyun oynamalar1 ve sosyallesmeleri oniinde de engel olarak diistiniilebilir. Ayrica, bu
siirede 6gretmenlerin mola yapmamasi, dinlenip zaruri ihtiyaglarin1 giderememeleri de
onlarin yorulmalarina ¢alisma verimlerinin diismesine neden olabilir. Bu baglamda,
yasanan sorunlarin 6gretmenin daha fazla mola ihtiyaci hissetmesine neden olacagi
diistiniilebilir.

Icra edilen her meslegin toplumsal bir degerinin olmasi ve bu meslegi siirdiiren
insanlarin isini yaparken kendilerini 6nemli ve degerli hissetmesi ig hayatinin 6nemli bir

bileseni olarak goriilebilir.

Bu calismada hem devlet okullarinda hem de 6zel okullarda gérev yapan okul
oncesi 0gretmenlerin bildirdikleri sorun tanimlarindan biri mesleki anlamda hissettikleri
degersizlik olarak belirlenmistir. Bu sorun tanimimi devlet okulunda gorev yapan
ogretmenlerin  %29.6’ s1 sorun olarak belirtirken, ©6zel okullarda gérev yapan
ogretmenlerin % 70.4’iiniin sorun olarak belirttigi goriilmektedir. Iki grup arasinda

citkan  sonuglarin  anlamli  derecede  farklilastigi  goriilmektedir.  Sonuglar
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degerlendirildiginde ise, 6zel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin devlet okulunda
gbrev yapan Ogretmenlere gore kendilerini daha fazla degersiz hissettikleri tespit
edilmistir. Sorun tanmmini, OK34 “Anaokulu ogretmenleri ne yazik ki ézel sektorde
bakici ya da abla gibi goriiliiyor. Bunu ¢ok net gérebiliyorsunuz” ve OK28 “Ogretmene
ve meslege saygi azligi, Ogretmenlerin vermis oldugu bilgi-egitimin karsihgin

alamamast” seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenler ¢alisma hayati icerisinde statii anlaminda degersiz hissettiklerini ve
bu durumun kendileri icin &nemli problem oldugunu bildirmislerdir. ilgili literatiir
arastirmalart ve toplumsal gozlemler de bu durumun beklenen bir sonug olabilecegini
gostermektedir. Aggiil- Yal¢cin ve Yal¢cin (94)’in 6gretmenlerin sorunlar ile ilgili
yaptiklar1 ¢calisma bu calismaya benzer sonuglar1 ortaya koymustur. Calismaya katilan
ogretmenlerin %50°st okulun bulundugu c¢evredeki ailelerin, okul Oncesi egitimi
desteklediklerini ve gerekli oldugunu diisiindiiklerini ifade etmistir. Diger taraftan
ogretmenlerin %24’ linilin ailelerin okulu cocugun zaman gecirecegi yer, 6gretmenleri de
onlarin bakicist olarak gordiiklerini, %11’inin ¢evrenin okul Oncesi egitime ilgisiz
oldugunu, %10’unun ¢evre tarafindan okul 6ncesi egitimin gereksiz olarak gordigiini
ve %5’inin ise ¢evrenin okul 6ncesi egitim kurumlarini ¢ocugu ilkokula hazirlamakla
gorevli yer olarak gordiigiinii belirtmislerdir. Ocak ve arkadaslari da (95)
”Ogretmenlerde Sosyal Statii Sorunlar” isimli ¢alismalarinda 6gretmenlik mesleginin
toplumdaki yerini ve sayginligin1 6lgmek amaciyla 6gretmenlere, 6gretmen adaylarina
ve toplumdan diger kisilere anket uygulamislardir. Ogretmen adaylarinin dgretmenlik
meslegini 6gretmenlere ve topluma oranla daha saygin gordiigiinii ve iktisadi boyutun
sayginligi 6lgmedigi yoniinde fikir sunmalarina karsilik toplumun sadece %11 gibi
kii¢iik bir kisminin en saygin meslek olarak 6gretmenligi gérdiigli sonucuna ulagilmistir.

Sucuoglu ve Kuloglu (96), 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerde
tikenmisligin degerlendirilmesini incelemek amaciyla yaptiklart ¢aligmalarinda
ogretmenlerin, Ogretmenlik mesleginin toplumda hak ettigi yeri bulamadigini ve
maaglarmin  disik olusunu sorun olarak belirttiklerini ve bu sorunlarin ise
ogretmenlerde tilkkenmislige neden olabilecegi sonucuna ulasiimistir.

Akytiz (97)’ e gore Milli Egitim Bakanligi, mesru metinlerde, 6gretmenligi bir
“uzmanlik” meslegi olarak agiklamig, ama dogru olan bu goriis kagit lizerinde etkisini
korumus, bakanlik bu meslegin “uzmanlik” degil, “herkesin yapabilecegi bir is” oldugu

yoniinde politikalar izlemistir.
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Degersizlik temast ile ilgili sonuglar degerlendirildiginde arastirma
bulgularimizda yer alan 6zel egitim kurumlarindaki ¢alisma saatlerinin daha yiiksek
olmasi, devlet kurumlarina goére gelir diizeyinin daha diisiik olmasi ve mesleki
giivencenin daha az olmasi ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Ozel okul
ogretmenlerinden OK28 6zel egitim kurumlarinda maaslarin daha diisiik ve calisma
saatlerinin yiliksek olmasina karsin yapilan ise saygi gosterme diizeyinin az oldugunu
ifade etmistir. Ayrica, ¢alisma sonuglarina gore okul sartlari, sinif materyalleri ve simif
mevcutlart konusunda 6zel egitim kurumlarimin devlet kurumlarina gore daha iyi
diizeyde olmasina ragmen degersizlik diizeyinin 6zel egitim kurumlarinda daha yiiksek
olmasi somut okul kosullar ile beraber ¢alisan 6gretmenlerin is doyumlarini etkileyen
diger faktorlerin de g6z Oniline alinmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Leslie ve
arkadaslari (98) is yerinin gergeklerini daha iyi anlamak ve dgretmenlerin isten ayrilma
kararlarinda nelerin etkili oldugunu belirlemek amaci ile bir aragtirma yapmislardir.
Arastirmaya Alaska, Hawaii, Idaho, Montana, Oregon, Washington ve Wyoming’ da
rastgele secilen 212 oOgretmen katilmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin
%44'inlin zaman zaman meslegi birakmay1 diisiindiikleri tespit edilmis O6gretmenler
buna neden olarak da toplumdan, velilerden, yoneticilerden ve &grencilerden yeterli
saygiy1 goremediklerini, ¢alisma kosullarinin zor oldugunu ve diisiik maas aldiklarini
belirtilmis ayrica katilimeilarin %49'u, profesyonel sayginligi beklediklerini ifade
ettikleri tespit edilmistir.

Ekonomik beklenti ve sorunlarin tim mesleklerde oldugu gibi &gretmenlik
mesleginde de karsimiza ¢ikan 6nemli bir sorun olarak goriildiigii tespit edilmistir.
Maas ile ilgili sorun bildiren okul oncesi dgretmenlerinin tamamin 6zel kurumlarda
gbrev yaptiklari tespit edilmistir. Ozel okullarda gdrev yapan 6gretmenlerin %35.5” inin
asgari licret ve altinda maas aldig1 belirlenmistir. Devlet okullarinda asgari tlicret altinda
maas alan O0gretmenin olmadig1 goriiliirken, asgari ticret alanlarin ise %8.9’ oldugu
goriilmektedir. Ancak, devlet okulunda ¢alisan 6gretmenlerden asgari licret diizeyinde
maag alanlarin dahi bu sorun tanimini belirtmedigi tespit edilmistir. Maas ile ilgili sorun
tanimini, 6zel okul &gretmenleri OK31 “Maagslarin az olmasi ve sigortalarin eksik
yatiriimast”, OK12 “Kurumun maas beklentisini gerekli sekilde gerceklestirememesi”,
OK25 “Bir dgretmen olarak (yardimci égretmen dahi olsa) maaslarin asgari iicretin
altinda olmasi1 sorun oluyor” seklinde ifade etmislerdir. Bu konuda yapilmis tiim
calismalar 6gretmenlerin maaslari ile ilgili memnuniyetsizliklerini ortaya koymaktadir.

Saglam ve Cicek (99)’in Ogretmenlerin  sorun acgiklamalarini  inceledikleri
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caligmalarinda en yiiksek problemin gelirin diisiik olmast yoniinde oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin rahatsiz olduklar1 sorunlarin  boyutu en yiiksek
olanlarmin “gelirin diisiik olmas1”, “toplumdaki sayginliginin diigmesi” ile “sik degisen
programlar ve mevzuatlar” ile ilgili oldugu goriilmektedir. 2005 y1l1 i¢cinde Tiirkiye’deki
Ogretmenlerin yillik kazanci 5 bin 75 Avro iken, bu oran Almanya’da 39 bin 578 Avro
ve Yunanistan’da 21 bin 54 Avro oldugu goriilmiistiir. Bu konuda yorumlandiginda,
yasadiklar1 mali sorunlar sebebiyle Tiirk Ogretmenlerin kendilerini islerine yeterince
veremedikleri sdylenebilir (99). Arastirma bulgusuna esdeger sonuglar Seferoglu (100)
tarafindan “Siif Ogretmenlerinin Kendi Mesleki Gelisimleriyle ilgili Goriisleri,
Beklentileri ve Onerileri” baslikli ¢alismasinin sonuglarinda da gériilmektedir. Yapmis
oldugu arastirmaya katilan 6gretmenler, 6gretmenliklerini gelistirme isine odaklanmada
mali sikintilarin en biiyiik engel olarak karsilarina ¢iktiklarini belirtmislerdir. Birgok
Ogretmen, Ogretmenlerin  mali  durumlar1t  diizeltilmedik¢e mesleki olarak
ilerleyebilmenin hayal oldugunu ifade etmistir (8) Yilmaz ve Altinkurt (72) tarafindan
yapilan 6zel dershane Ogretmenlerinin kurumlardaki ¢alisma kosullarini belirlemeyi
amaglayan arastirma sonucuna gore, 6gretmenlerin giinde 10 saat, haftada ortalama 50—
60 saat ¢alistig1 ve buna ragmen aldiklar1 ticretin emeklerinin karsiligi olmadigi, ayrica
is giivencesi ve sosyal haklar agisindan da kadrolu, sdzlesmeli ve iicretli 6gretmenlere
gore daha olumsuz kosullarda calistiklar: tespit edilmistir.

Erdem (101) tarafindan yapilan Ogretmenlere gore kamu ve ozel liselerde is
yasami kalitesi ve Orgiitsel baglilikla iliskisini incelemeyi amacglayan aragtirma
sonucuna gore Ogretmenlerin aldiklar1 iicretlerin alanlariyla ilgili kitap ve dergi gibi
akademik yayinlar1 takip etme olanagi vermedigini ve bu flicretlerin yaptiklari igin
karsilig1 olmadigini diistindiikleri tespit edilmistir.

Ozpolat’in (102) arastirmasinda da dgretmenlerin bilyiilk ¢ogunlugunun gegim
sikintis1 ¢ektigi, ayrica ek is yapmak durumunda kalan 6gretmenlerin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Katilimeilarin biiylik ¢cogunlugunun “siirekli ve daha yliksek maagh bir is
bulmalar1 halinde O6gretmenlige devam etmeyecekleri” belirtilmistir.  Nitekim
Ozdemir’in (103) ve Ozdayr’nmin (104) arastirmasinda dgretmenler aldiklar icretin,
alanlaryla ilgili kitap ve dergi gibi akademik yayinlar takip etme olanagi vermedigini
ve yaptiklar isin karsiligi olmadigini diigiindiikleri belirtilmistir. Yine Erdem (101)
tarafindan yapilan arastirmada oOgretmenlerin gelir diizeyinin meslegin gerektirdigi

yasam standardini yakalamak i¢in yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Tirkan (105) tarafindan yapilan orta 6gretim &gretmenlerinin beklenti ve
sorunlarin1 incelemeyi amaglayan arastirma sonucunda Ogretmenlerin g¢evrenin
kendilerini saygideger gormediklerini belirttigi ve bunun nedeni olarak maas
yetersizligini diistindiikleri tespit edilmistir.

Nitekim Ugras (106) tarafindan yapilan arastirmada da o6zel dershane
Ogretmenlerinin zorunlu nedenlerle dershanelerde calistiklari, maaglarini zamaninda
alamadiklari, sigorta primlerinin eksik ya da asgari iicret {izerinden 6dendigi sonucuna
ulagtlmistir.

Kim ve Loadman (107) tarafindan 6gretmenlerin is doyumlarinin yordayicilarini
ve bu yordayicilarin 6gretmen memnuniyet beklentileri hakkinda bilgi sunabilmek
amaciyla yapilan arastirmada kirsal ve kentsel ortamlarda, 6zel ve kamu kurumlarinda
gbrev yapan Ogretmenler ile calisilmistir. Arastirma sonucunda maas, ilerleme firsatlari,
profesyonel meydan okuma, profesyonel 6zerklik, calisma kosullari, meslektaslarla ve
ogrencilerle etkilesimin 6gretmen is tatmininin ile iligkili oldugu tespit edilmistir.

Mutoko ve arkadaglarinin (108) yaptiklar1 arastirma sonucunda 6gretmen maasi
yiiksek olan iilkelerin ulusal basariya sahip olma olasiliklarinin daha yiiksek oldugu
tespit edilmisgtir.

Litt ve Turk’un (109) yaptiklar1 aragtirma sonucunda yetersiz maas ve diisiik
statii gibi calisma sorunlarinin is stresi tahmininde 6nemli oldugu tespit edilmis, ayrica
ogretmenlerin okul sartlarin1 6zellikle yoneticilerle olan iliskilerinde algiladiklar roliin
is stresi tahmininde son derece 6nemli olabilecegini tespit edilmistir.

Ogretmenlerin kendilerini islerine verebilmeleri ve daha verimli calisabilmeleri
acisindan belki de ilk ¢oziime kavusturulmasi gereken meslegin maddi ¢ekiciligini
arttirmak olacaktir. Aldig1 maas ile ev kirasi, elektrik, su parasi vb. ddemeleri yaptiktan
sonra elinde kalan para ile ay sonunu nasil getirebileceginin hesabin1 yapmaya calisan
bir Ogretmenin isine beklenen diizeyde giidiilenmesi zordur. Bununla birlikte
ogretmenin kisisel ve mesleki gelisme i¢in ilgi duydugu cesitli etkinliklere (miizik,
drama kursu gibi) katilmak veya ayda bir iki defa sinema ya da tiyatroya gitmek; kitap,
dergi, gazete vb. almak; ailesi ile birlikte disarda bir aksam yemegine ¢ikmak; iyi bir
tatil yapmak gibi para gerektiren gereksinimlerin olacagi da bir gergektir. Bu tiir
gereksinimlerini kargilayamayan o6gretmenlerin kendilerini ise vermeleri de giictiir
(110). Hagemann’in (110) da ifade ettigi gibi kisinin maas ipotegini karsilayacak,
zengin bir giysi dolab1 olusturacak, ortaya ¢ikabilecek borglara yetecek, ara sira digsarda

yemege cikabilecek ve hepsinden 6nemlisi hala tatiller icin bir miktar para arttirabilecek
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kadar yiiksek ise bu maasa yapilacak bir zam kiginin isgilicii girdisini ¢ok az
etkileyecektir.

Maas temast ile ilgili sonuglar degerlendirildiginde, hem bizim ¢alismamiz hem
de diger caligmalar paralel olarak gelir yetersizliginin 6gretmenler i¢in ¢ok 6nemli bir
sorun oldugunu gostermistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin elde ettikleri kazancin
kendileri icin yetersiz oldugunu algilamalar1 “maas yetersizligini” belirgin bir sorun
tanimu1 haline getirmektedir. Ayrica yasal olarak asgari iicret altinda maasin olamayacagi
bilinirken arastirma bulgularimiza gore 6gretmenlerin %12.9 unun asgari iicret altinda
maas aldig1 veya fazla maas alsa dahi sigortalarin diisilk maas iizerinde 6dendigi tespit
edilmistir. Bu usulsiizliiklerin daha iyi denetlenmesi ve hukuksal yaptirimlarin da daha
kuvvetli olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Tiim toplumlarda en énemli mesleki alan
olarak degerlendirilen Ogretmenlik meslegini yiriiten insanlarin kaliteli yasam
standartlarin1 saglayacak gelir diizeyinde olmadiklarim hissettikleri i¢in bu konuyu en
onemli sorun alanlarindan biri olarak gordiikleri disiiniilebilir. Bu noktada hem &zel
hem de devlet kurumlarinda Ogretmenlere saglanan kosullara dair bir standardin
olusturulmasinin hem egitim silirecinin verimi hem de g¢alisan Ogretmenlerin
memnuniyetini ~ saglaylp  Ozverilerini  arttirma  konusunda  faydali  olacagi
diistiniilmektedir.

Bu calismada elde edilen diger bir 6nemli sorun taniminin okul sartlari oldugu
yapilan analiz sonuglarina gore belirlenmistir. Okul oncesi 6gretmenleri okul sartlarinin
yetersiz olusunun kendileri i¢in sorun teskil ettigini belirtmiglerdir. Calisma sonucuna
gore Ozel okullarda gorev yapan O6gretmenlerin %23.1°1 okul sartlari ile ilgili sorun
belirtirken, devlet okullarinda goérev yapan ogretmenlerin %76.9 unun sorun belirttigi
tespit edilmistir. Okul sartlari ile ilgili sorun bildirme noktasinda devlet ve 6zel egitim
kurumlar1 arasinda belirgin  bir farkliik oldugu goriilmektedir. Sonuglar
degerlendirildiginde 6zel okullarin fiziki imkanlarinin devlet okullarina gore daha iyi
oldugu diisiiniilebilir. Devlet okullarinda gorev yapan Ogretmenler sorun tanimini,
DK48 “Yardimci personelin olmamas: ve yeterli diizeyde temizlik olmamas:”, DK24
“Tuvalet ve lavabolarin az olmasi ve beslenme listelerine uyulmamasi:” seklinde ifade
etmislerdir.

Gegmis calisma bulgularinin da bu ¢alisma bulgular1 ile paralellik gosterdigi
gorilmektedir. Aggiil- Yalgin ve Yalgin (94)’in okul Oncesi egitim ve yasanan
sikintilart  belirlemek amaci1 ile yaptiklar1 aragtirmanin bulgular1 incelendiginde,

ogretmenlerin  ¢ogunlugunun sinifin fiziksel kosullarimin G6grenci sayisina uygun
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olmamasi sebebiyle, oyun, drama gibi hareketli faaliyetlerin olumsuz etkilendigini
diistindiikleri ve ¢ocuklarin etkinliklere sira ile katildiklar1, 6gretmenlerin ise gocuklarla
iletisim kurmada ve ilgilenmekte zorluk c¢ektikleri sonucuna ulasilmistir. Simif
mevcudunun fazla olmasmin arag¢ ve gereclerin yetersizligine, 6grencinin derse olan
ilgisinin azalmasina ve 6gretmenlerin sinif disiplininde zorlanmalarina sebep oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogrenci mevcudunun az oldugu siniflarda dgretmen, 6grencilerin
kisisel farkliklarinin farkinda olarak etkinlikler diizenler, onlara daha fazla zaman ayirip
onlar1 tanimaya ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya ¢aligir (87).

Smilansky (111) is doyumu duygularinin dogasini ve is stresi ile ilgili raporlari
incelemek amaciyla yaptigi arastirma sonucunda Ogretmenlerin genel tatmin ve
igyerindeki stresinin, ¢ogunlukla idari ya da politika sorularina degil, sinifta neler
olduguyla iliskili oldugu tespit edilmistir.

Pan X, Qin’in (112) yaptig1 calismada, ortaokul orgiit iklimi ve &gretmen is
doyumu arasindaki iligki aragtirilmis ve analiz edilmistir. Arastirmada; okul sartlart ve
Ogretmenlerin is tatmin boyutlar1 arasinda anlaml bir iliski oldugunu belirlenmis, ayrica
okul sartlari, liderlik, maaslar, ileri diizey calisma firsatlari, terfi ve fiziksel kosullarda
Ogretmenlerin i§ tatminini etkileyen faktorler arasinda yer aldigi sonucuna ulasilmustir.

Jenkinson ile Chapman’m (113) Jamaika’daki ilkdgretim okullarinda c¢alisan
ogretmenlerin is doyumuna etki eden faktorleri arastirdiklart ¢alismada, faktorleri g
ayr1 gruba ayrilmistir. Birinci grup okulun tiirli ve biiytikligil, ikincisi okulla ilgili
ozellikler iken {iciinciisii ise kisisel ve mesleki 6zelliklerdir. Orgiitsel faktorlerden biri
olan “igyerinin fiziksel kosullar1” ile ilgili yapilan c¢aligmalarda, ¢alisanlarin fiziksel
olarak rahatsiz edici ve tehlikeli olmayan yerleri tercih ettikleri goriilmiistiir. Is1, 151k,
giiriltii gibi c¢evresel faktorler asiri derecede olmamasini istedikleri tespit edilmistir
(114).

Yine Aggiil-Yal¢in ve Yalcin (94)’1n arastirmalarina gore, 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu anasmifi ve ilkdgretimin ayni cati altinda olmamasi1 gerektigi konusunda
dikkat ¢cekmis ve buna sebep olarak da ilkogretimlerin lavabo ve tuvaletlerinin boyut
olarak anasinifi ¢ocuklarina uygun olmadigini, biiyiilk ¢ocuklar arasindaki kavganin,
uygunsuz sozlerin onlar1 olumsuz etkiledigini, kiigiik cocuklarin biiyiikler ile bir arada
olunca hareket alanlarinin daraldigini, 6zgiirce oynayamadiklarin1 ve ¢ikis saatlerinin
rastlagsmasi durumunda kii¢iik ¢ocuklarin biiyiikler tarafindan hirpalandigini, ezildigini
belirtmiglerdir. Karakiiciik, (115) tarafindan yapilan c¢alismada da aydinlatma,

merdiven, lavabo yiikseklikleri ve tuvaletlerin anaokullarinda kiigiik cocuklar igin
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uygun olmasina ragmen ilkogretimle veya liselerle ayn1 ¢at1 altinda olan anasiniflarinda
uygun olmadig tespit edilmistir. Bir okul dncesi egitim kurumunun hedeflerine uygun
hizmet vermesi ve ¢ocuklarin giivenligi i¢in girisin ¢ocuklarin okula gelis gidislerinde
karmagsa yasamalarina engel olacak genislikte olmasina dikkat edilmesi gerektigi
literatiirde de vurgulanmaktadir (84). Bu dogrultuda yapilmis olan c¢alismalar bu
calismanin bulgular ile paralellik gostermektedir.

Yas diizeyleri kiiciik olan okul dncesi egitim donemi Ogrencilerinin fizyolojik,
biligsel ve psikolojik gelisimlerinin heniliz tamamlanmamis olmasinin ve gelisim
stirecinin hem fiziki kosullar hem de gerekli materyaller konusundaki yetersizliklerden
daha yiiksek diizeyde etkilenmesi ile ilgili problemlerin ortaya ¢ikmasi kacinilmaz
olacag diisiilmektedir. Hentiz bilissel ve fiziksel becerileri tam olarak gelismemis olan
bu yas cocuklarinin egitimlerini siirdiiriirken yas diizeylerine uygun materyal ve kosul
yetersizliklerinin olmasi okul dncesi 6gretmenlerinin islerini daha da zorlastirabilecegi
gibi bu durumun onlar i¢in énemli bir sorun alani haline getirecegi de diisiiniilebilir.
Ayrica, olas1 kazalarin oOniline gecebilmek admma okullarin fiziki sartlarmin 1yi
planlanmas1 gerektigi diisiiniilmektedir.

Bu calismada elde edilen sorun tanimlarindan biri de simif materyallerinin
yetersizligi olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda, 6zel okullarda gorev yapan
ogretmenlerin %29.4°1i simf materyalleri ile ilgili sorun belirttigi, devlet okullarinda
gérev yapan Ogretmenlerin ise, %70.6’sinin materyal yetersizligi ile ilgili sorun
belirttigi tespit edilmistir. Sinif materyalleri ile ilgili sorun bildirme noktasinda devlet
ve 0zel egitim kurumlar1 arasinda belirgin bir farklilik oldugu goriilmektedir. Sonuglar
degerlendirildiginde 6zel okullarin sinif materyallerinin devlet okullarina gore daha iyi
oldugu diistiniilebilir. Sorun tanimimi devlet okullu O6gretmenlerinden DK39
“Oyuncaklarimizin tam olmasim isterdim” ve 6zel okul &gretmenlerinden OK12
“Stnifta materyallerin, egitici oyuncaklarin eksikligi” seklinde ifade etmislerdir.

Gegmis calisma bulgularinin da bu ¢alisma bulgular1 ile paralellik gosterdigi
goriilmektedir. Kurtdede-Fidan (116) tarafindan yapilan ilk6gretimde arag-gereg
kullanimina iliskin 6gretmen goriislerini incelemeyi amaglayan arastirma sonucunda,
0zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin ders arag-gereglerinin yetersizligi ile ilgili
sorun yasamadiklari, ancak devlet okullarinda gdrev yapan O6gretmenlerin ders arag
gereclerinin yetersizliginden kaynakli olarak sorun yasadiklari tespit edilmistir.

Okul sartlarn  ve smif materyalleri temalarnn ile ilgili  sonuglar

degerlendirildiginde, 6zel okullarin devlet okullarina gore fiziki sartlarinin ve
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materyaller yeterliliklerinin daha iyi oldugu belirlenmistir. Bu belirgin farkliliklarin 6zel
okullarin gelir kaygisindan dolay1 6grenci ve velileri okula ¢ekme arzularmin oldugu,
bu kurumlardaki sartlarin iyilestirilmesi noktasinda belirleyici bir faktér olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ozel okullarin veliden iicret alryor olmasi ve genel olarak birbiri ile
rekabet halinde olmalari bu baglamda, okulun fiziki sartlarmmi ve materyallerini
onemsemeleri beklenen bir sonug olarak diisiiniilebilir.

Arastirma sonucunda elde edilen sonuclar 6zetlenecek olursa, devlet ve oOzel
okullarda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin Ggretmen goriisme formunda
bildirdikleri sorunlar arasindan 7 temel sorun tanimi ortaya konulmustur. Bu sorunlar
yapilan analiz ve goriismelere gore; ¢alisma saatleri, mola yetersizligi, maas yetersizligi,
sinif mevcutlari, degersizlik, velilerle ilgili problemler, okul sartlar1 ve sinif materyalleri
ile iliskili problemler olarak belirlenmistir. Tiim 6gretmenlerle iligkili olarak belirlenen
bu problem tanimlarinin yaninda devlet ve 6zel egitim kurumlarinda gorev yapan okul
oncesi 6gretmenleri sorun tanimlar1 noktasinda karsilastirilmistir. Bu sonuglara gore; ise
okul sartlari, sinif materyalleri, sinif mevcutlart ve mola ile ilgili devlet kurumlarinda
daha yiiksek diizeyde problem bildirimine rastlanirken; degersizlik, maas, ¢aligma
saatleri gibi konularda 6zel egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler acisindan

daha yiiksek diizeyde problem bildirdikleri tespit edilmistir.
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6.ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde belirlenen sorun tanimlarina ¢6ziim Onerileri ve bu
alanda yapilacak olan caligmalara 6neriler yer almaktadir.

Bu arastirma her ne kadar &gretmenlerin Ogretmen Goriisme Formu’nda
bildirdikleri sorun tanimlar ve demografik bilgilerinden, 6gretmenlerin calistiklar
kurumlar ile ilgili ¢ikarimlar ve genellemeler yapmaya olanak sagliyor olsa da,
o0gretmenin kisilik ozellikleri de ayr1 bir ¢calisma konusu olarak arastirilabilir. Ciinkii,
bireyin kisilik yapisin1 incelemek oOrgiitsel bir ortamda Ogretmenin ¢alisma
motivasyonunu diisiirebilecegi gibi onun bundan rahatsiz olmasmma neden
olabilmektedir. Bu arastirma bulgular 1s18inda, 6zel okullarda ve devlet okullarinda
egitim siirecinin aktif devamini saglamak adina okul yonetimlerinin dikkat etmesi
gereken unsurlar belirlenmistir. Ozel okullarda ve devlet okullarindaki okul
yonetimlerinin, arastirmamiz bulgularindan yararlanarak, okul oncesi dgretmenlerinin
karsilastiklar1 sorun tanimlarini incelemeleri ve bu sorun tanimlarin1 6nleme veya en aza
indirme noktasinda gerekli calismalar yapmalar1 6nerilmektedir.

Calisma bulgularinda ortaya konulan ve asgari {cretin altinda ¢alistirilan
Ogretmenlerin var olmasi, ayrica maasi ylksek olsa dahi sigorta 6demelerinin asgari
icret lizerinden yapiliyor olmasi 6nemli bir problem olarak tespit edilmistir. Bu
durumun yetkili makamlar tarafindan denetlenip gerekli yaptirimlarin uygulanmasi
gerektigi  distintilmektedir. Konu ile ilgili gerekli ¢alismalarin diizenlenmesi

Onerilebilir.

Arastirma sonuglarinda, 6zel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin biiylik
cogunlugunun giinde 9-10 saat mesai yaptig1 tespit edilmistir. Bunun 5580 sayili Ozel
Okullar Kanununa aykir1 oldugu bilinmektedir. Bu sorunun yetkili makamlarca

denetlenip gerekli yaptirimlarin uygulanmasi gerektigi 6nerilmektedir.

Genel olarak 6zel kurumlara da c¢alisma saatleri, maas vb. ile ilgili konularda

kamu kurumlarindaki gibi bir standart getirilmesi onerilebilir.

Arastirma sonuglarinda okul dncesi 6gretmenlerinin mola ihtiyaglarinin oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin zaruri ihtiyaglarin1  giderebilmeleri ve ders
verimliliginin diigmemesi adina yasal olarak mola - dinlenme haklarinin olmasi bu

baglamda gerekli ¢aligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Arastirma bulgularina gore; okul fiziki sartlar1 ve sinif mevcutlari 6gretmenlerin
sorun tanmimlar1 arasinda yer aldigr tespit edilmistir. Okul sartlarinin ve simif
mevcutlarinin yonetmelige uygun olarak diizenlenmesi ve bu dogrultudaki caligmalarin

denetlenmesi gerektigi onerilmektedir.

Caligma bulgularimizda yer alan, 6gretmenlerin kendilerini degersiz gérmelerine
sebep olan, velilerin yanlis beklenti ve tutumlari egitim siirecine dair zorluk
olusturabilmektedir. Bu baglamda, velilerin de seminer, konferans gibi ¢alismalarla
egitilmesinin okul Oncesi egitim ile ilgili olumlu toplumsal algi gelismesine katki
saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin kendilerini degersiz hissetmelerine
sebep olan etkenlerin tespit edilmesi ve ortadan kaldirilmasina yonelik c¢aligmalarin
yapilmasi Onerilmektedir.

Arastirma bulgularimiza gore Ogretmenlerin veliler ile ilgili iletisim sorunu
yasadiklar tespit edilmistir. Bu baglamda, velilerin bazen g¢ocuklarinin sikintilart ile
yeterince ilgilenemeyebilecekleri diisliniilmelidir. Bu gibi durumlarda, 6gretmen
duruma profesyonelce yaklasip oneri ve olasi ¢oziimleri ebeveynlere sunmalidir. Bu
konuda konferanslar, toplantilar diizenlemek velilere rehberlik niteliginde olacaktir
(91). Ogretmen sinifta disiplin sikintis1 yasamak istemiyorsa, sene basindan itibaren
aileler ile birlikte hareket etmelidir. Ogretmen ebeveynlerin 6grenci konusundaki
bilgilerinden faydalanmali, aileye c¢ocugunun olumlu davraniglarindan bahsetmeli,
samimi davranmali, her ¢ocugun ailesinin odak merkezi oldugunu da unutmamalidir
(92). Okulun ilk giinii ebeveynlerle baglant1 kurup evde ¢ocuklarina nasil davranmalari
gerektigi yoniindeki isteklerini belirtmelidir. Eger bu yapilirsa, ¢ocuktan yapmasi
beklenenler ve beklentileri yerine getirmedigi durumda ¢ocugun karsilagacagi durumlar
hakkinda okul ve ev arasinda tutarlilik saglanmis olacaktir. Sif kurallarinin yaziya
dokiilerek ailelere imzalatilmasi ve yaptirimlarinin belirlenmesi veli katilimini saglayan
diger bir yontemdir. Bu yolla veliler ¢ocuklarinin uygun olmayan davraniglari
karsisinda 6gretmenin g6z yummayacaginin farkina varabilirler (91).

Son olarak yine mevcut arastirmada devlet ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlari
iki farkli grup olarak ele alinip yasanan sorunlar baglaminda degerlendirilmistir. Ancak,
bu siiregte 6zel okullarin da kendi igerisinde yasanan sorunlar noktasinda farklilastig
goriilmistlir. Ayni ¢alismanin, 6zel okullar kapsamindaki kolejler, butik anaokullar1 vb.

kurumlarda da yeni bir ¢alisma olarak uygulanabilecegi 6nerilmektedir.
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EKLER
Ek:1 Demografik Bilgi Formu

Saym Ogretmenler;

Asagida, aragtirma i¢in 0gretmenler hakkinda kisisel bilgi almaya yonelik sorular yer
almaktadir. Arastirmada higbir sekilde isim kullanilmayacaktir. Liitfen size en uygun
gelen maddeyi isaretleyerek tiim sorulari yanitlayiniz.

Arastirmaya saglayacaginiz katki i¢in tesekkiir ederim.

Cansu BASTURAN

1.) Cinsiyet a.()K b.()E

2.)Yasiniz a.()18-25 b.()26—-30 c.()31—-35 d.()36-40 e. ()41 veiizeri
3.) Medeni Durum a.() Evli b.() Bekar

4.) Cocugunuz Var M1? a.() Var b.() Yok

5.) Cocuk Sayist a.()1 b.()2 «c.()3 d.()4veizeri

6.) Ogrenim Durumu  a.() Lise b.() Onlisans c.() Lisans d.( ) Lisansiistii

7.) Mesleki Calisma Yilimza.()0—-1 b.()1-5 c()6-10 d.()11-15 e.() 16-
20 f.() 21 ve lizeri

8.) Calisilan Kurum a.( ) Devlet b.() Ozel

9.) Maasiiz a.( )Asgari Ucret b.()1.401-2.000 c.() 2.001-3.000 d.( ) 3.001-4.000
e.()4.001 ve tizeri

10.) Giinliik Calisma Saatiniz a.()3 -4saat b.()5-6saat c.()7-8saat
d.() 9 - 10 saat

11.) Hafta I¢i Sabah Nébetleriniz Var M1? a.() Var b.() Yok

12.) Haftalik Sabah Nobeti Sikliginiz Nedir? a.()1 b.()2 c.()3 d.()4 e. ()5
Diger................ (Nobet tutma sikliginizi belirtiniz.)

13.) Hafta i¢i Aksam Nébetleriniz Var M1? a.() Var b.() Yok

14.)Haftalik Aksam Nobeti Sikliginiz Nedir? a.()1 b.()2 c.()3 d.()4 e()5
Diger................ (Nobet tutma sikliginizi belirtiniz.)

15.) Hafta Sonu Nobetleriniz Var M1? a.() Var b.() Yok

103



16.) Hafta Sonu Nobet Sikligi Nedir?
a()Yidal-3 b.()Yildad4-6 c.()Yida7-9 d.() Yilda10-12 e.() 13 ve lizeri

17.) Y1l igerisindeki Yaz tatili Siireniz Ka¢ Haftadir?
a()1-2 b.()3-4 c()56 d.()7-8

18)Y1l igerisindeki Somestr Tatili Siireniz Ka¢ Haftadir? a.() 1 hafta b.() 2 hafta

19.) Cocuklardan Ayr1 Olarak Gegirdiginiz Mola Siireniz Var M1? a.()Var b.()Yok
a.()15-30dk b.()31-45dk c.()46-60dk d.)61 dk ve iizeri

20.) Molaniz1 Kaga Boliiyorsunuz? a.()1-2 b.()3-4 c.()5-6 d.()7 veiizeri
21.) Smuftaki Ogretmen Saymiza.()1 b. ()2 c. ()3 d. ()4

22.) Smifta Yardimei1 Personeliniz Var M1? a. () Var b.() Yok

23.) Calisilan Yas Grubu: a.()36-48ay b.() 49-60ay c.() 61-72ay

24.) Smiftaki Ogrenci Sayimiz
a.()9vealt1 b.()10-15 c¢.()16-20 d.()21-25 e.()26 ve iizeri

25.) Calismakta Oldugunuz Kurumdaki Hizmet Yiliniz
a()0-1 b()2-5¢c()6-10 d.()11-15 e.()16-20 f.()21 ve lizeri

26.) Calistiginiz Siifin Fiziksel Imkanlar1 a.()lyi  b.() Orta c.() Kétii
27.) Calistiginiz Smifin Materyal Yeterliligi a.()lyi b.() Orta c.() Kotii
28.) Okul Yonetimi ile Yasadiginiz Problem Var Mi? a. ()Varb.()Yok

29.) Diger Ogretmenlerle Yasadiginiz Problem Var M1?  a. ()Var b.()Yok
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Ek:2 Ogretmenler I¢in Goriisme Formu

1.0kul 6ncesi 6gretmeni olarak yasadiginiz sorunlar nelerdir?
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