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OZET

Bu arastrmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin sinif yOnetimi becerileri ile
istenilmeyen davranislara karsi kullandiklar: stratejilerin karsilastirilarak incelenmesi
amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda ¢aligmanin evrenini Mugla ili Bodrum ilgesinde
2016\2017 Egitim Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanhgi'na bagli devlet ve 6zel
okullarda gorev yapan 120 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma iliskisel
tarama tiirtinde gerceklestirmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri
ile istenilmeyen davraniglara karsi kullandiklar1 stratejilerin  karsilastirilarak
incelenmesinde ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Smif Yonetiminde Istenmeyen
Davranislara Karst Kullandig1 Stratejileri Belirleme Olgegi’ ve ‘Okul Oncesi

Ogretmenlerinin Smif Yénetimi Degerlendirme Olgegi’ kullanilmistir.

Anket yoluyla elde edilen tiim veriler SPSS 22.0 programi ile degerlendirilmistir.
Elde edilen veriler giivenilirlik analizine tabi tutulmustur. Calismada kullanilan 6l¢ek ve
boyutlarmin normal dagilip dagilmadigi tespit etmek i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerine
ve Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk analizi sonuglarma bakilmistir. Olgeklerin
normal dagilim gdéstermemesinden dolayr Mann-Whitney U testi ve Kruskal-Wallis H
testi kullanilmigtir. Ayrica normal dagilim géstermeyen dlgeklerde degiskenler arasindaki

iligkiyi gorebilmek i¢in Spearman korelasyon analizi kullanilmistir.

Yapilan analiz sonuglarina gére elde edilen bulgularda ‘Ogretmen Etkililigi ile
Ogretmen Cocuk Etkilesimi® arasinda pozitif ve istatistiksel olarak anlaml1 (p<0,05)
yiiksek iliski oldugu anlasilmaktadir. Buna karsin stratejilerde ‘Gergeklik Terapisi,
Giivengen Disiplin Modeli, Kounin Modeli, Sosyal Disiplin Modeli, Davranis Degistirme
Modeli’ boyutlar1 ile smif yonetimi becerileri ve boyutlar1 arasinda anlamli olmayan

(p>0,05) diistik bir iliski tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Simf Y &netimi, Istenmeyen Davranis
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ABSTRACT

CLASSROOM MENAGEMENT SKILLS OF PRESCHOOL TEACHERS AND
COMPORISION OF STRATEGICS PREVENTING UNDESIRED
BEHAVIOURS USED BY THEM

In this research, It’s aimed to study by comparing classrom management skills of
preschool teachers and strategies preventing undesired behaviours used by them. In
accordance with this purpose, 120 preschool teachers working in public schools of
Ministry of Education and colleges in Bodrum which is district of Mugla is the target
population of the study. The study was carried out in accordance with relational screening
model. In the “The Scale of Identification of the Strategies Preventing Undesired
Behaviours in Classroom Management used by Preschool Teachers’ and ‘’The
Evaluation of Preschool Teachers’ Classroom Management Scale’” was used in the
evaluation by comparing classrom management skills of preschool teachers and strategies

preventing undesired behaviours used by them.

All data obtained through the questionnaire were evaluated with SPSS 22.0
program. The data obtained were subjected to reliability analysis. In order to determine
whether the scales and dimensions used in the study were normal, skewness and kurtosis
values and the results of Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk analysis were
examined. Mann-Whitney U test and Kruskal-Wallis H test were used as the scales did
not show normal distribution. In addition, Spearman correlation analysis was used to
show the relationship between the variables in the scales which did not show normal

distribution.

According to the results of the analysis, it is understood that there is a positive and
statistically significant relationship between *’Teacher Effectiveness and Teacher- Child
Interaction’’(p <0.05). On the other hand, it is confirmed that there is statistically
insignificant relation between aspects of “’Reality Therapy, Assertiveness Model, Kounin
Model, Social Discipline Model, Behavior Modification Model’” and classroom

management skills with its dimensions in strategies (p> 0.05).

Keywords: Preschool Education, Classroom management, Undesired behaviours.
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ONSOZ

Bu ¢alisma okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ve istenmeyen
davranis gosteren ¢ocuklara karsi kullandiklar1 stratejileri incelemek ve okul Oncesi
Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerileri konusunda yasadiklar1 sorunlara, 1sik tutmak

amaciyla yapilmstir.

Okul 6ncesi egitim 0-6 yas araligini kapsayan, ailede baslayip, okulda devam eden
uzun ve onemli bir sliregtir. Hedefimiz ¢ocuklarin bu dénemde tiim gelisim alanlarmi
bireysel yonleri ile ele alarak okul oncesi egitim programlari, ile sistematik sekilde
desteklemektir. Bu neden ile okul 6ncesi programlarmin ¢ocugun tiim gelisim alanlarini
desteklemesi ancak iyi bir egitim programi ile miimkiin olacaktir. Programin uygulayicisi

olan 6gretmen okul dncesi egitimde en dnemli diger unsurdur.

Okul 6ncesi donemde istenmeyen davranisg gosteren cocuk hem kendi egitiminin
verimini azaltiyor hem olumlu smif ortami olusmasmi engelliyor, hem de 6gretmenin
smif yonetimi becerileri konusunda sorun yasamasi gibi bir¢ok olumsuz duruma sebep
olabiliyor. Bu ¢alisma ile temel hedefim okul 6ncesi 6gretmenlerinin smif yonetimi
becerilerinin istenmeyen davramig goOsteren cocuklar iizerinde etkilenme diizeyini

belirlemektir.

Tez yazim siirecimde konu segiminden baslayarak beni yiireklendiren ve her daim
bilgi ve deneyimleri ile yanimda olan, tez danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Erhan
ALABAY’a, tezin yazim siirecinde ilgi ve destegini esirgemeyen annem Nazmiye
OZTURK e, zorlu siireclerimde yanimda olan arkadasim Gizem COBAN’a, bana bu
slirecte manevi destegini esirgemeyen ailem ve arkadaslarima, arastirmaya goniillii

katilan desteklerini hissettiren meslektaslarima tesekkiirlerimi sunarim.

Hatice OZTURK
May1s-2019



BEYAN

vi



ICINDEKILER

SAYFA NO

TEZ ONAYT auuuuoiiiiiiiittiiiiinnttininnnettcinnneeiecsnsesssssssssessssssssessssssssssssssssssssssssssesss ii
L0771 8 iii
ABSTRACT ..uuuueiiiiitiiiiiittitisisnneeiscsnnetessssssstsssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss iv
L0207/ v
BEYAN ctiiiitttiiintnteiintneticinntescsssssesssssssesssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssnns vi
ICINDEKILER ....oueveeceerrcncenenenensesessssssesessssssessssssssesssssesessssssessssassessssasasessaes vii
TABLOLAR LISTESI c.ccevuiminininincncncnincncncncnssssssssssssssssssssssssssssassassassasess ix
SEKILLER LISTEST ...uoveviiiieticrrcrcenenesessnesesesssesessssssesessssssesssssssesssssessssasasens xi
LLGIRIS covereverereretereneneseseseressssesssessssessssessssessesessasesssessssasssssssessessssessssessssessaseses 1
1.1. Arastirmanin AIMACL...eeeccceceessessssesssssscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssas 2
1.2.Problem DUurumu a.....eeeeeeeeiiiiiinnnneeeeeieiiiissnnnneeeeeecccsssssssssssseeessscssssssssssssssssses 3
1.3.Arastirmanin Problemi ......ccccciiuuurciiiinciiinnnnnncsisssciinssssssesssssscssssssssessssscsssssses 4

1.4, Arastirmanin ONeM .........veucevereerereerereereeesessssesessessssessssesssesssesssesssesssessene 5

1.5, SAYIEIAT cocvvviiiiiiiiiiiiiiiiiniiiisiissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 6
1.6. SINIFIIKIAY cocoviiiiininiiiiiiiiiiiiiinnnttteeeecciiinnntetteeesicsssssnssssseeessssssssssssssessssses 7
1.7. TANIMIAT cccceiiiiiiiiinnninieieiiiiiiiiinnnettteeeesissssssseetteeesssssssssssssssessssssssssssssssssssssses 7

2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE .........uuiiiiiiiiiinniiiccnnneenccsnneeecsnns 8
2.1. Okul Oncesi Donemde SINIf YONEtiMi......ocererererererererseesseseseseseseseseseseseesnsens 8
2.2. Okul Oncesi Donemde Sinif Yonetimi Modelleri........c.eeveveveuererererereeesenens 12
2.2.1. TepkKisel Model.........vvvivivrrriisinsnsisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 12

2.2.2. ONIEYICE MOGEL ...cucucuceerererererererssssseessesesessssssssssssssssesessssssssssssssssssssesenes 13

2.2.3. Gelisimsel Model..........cvvrrrriiiisiisnssicssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 13

2.2.4. Biitiinsel Model .........cccoueiiiiiiiiiiiiissnnniiieccissssssnnnneeeeecccssssssssssseeescces 13

2.2.5. Toplam Kalite Yonetim Modeli........cccccevvviririirniiisssssisssssssssssssssssssssnnes 14

2.3. Okul Oncesi Ogretmeninin Simif Yonetimini Etkileyen Etmenler ............. 14

2.4. Okul Oncesi Donemde Istenmeyen Davrams Gosteren Cocuklar ve
Kullanilan Stratejiler .....eeiieeininneeenninnneenninnneeecsssneeecssssseescssssseescssssseessnss 17
2.5. Okul Oncesi Donemde Istenmeyen Davramisi Olan Cocuklar ve Egitim

SHITCCH ceuuernnereneeeererereneerereseressesesssessssosassssssssosassosssssesassosssssesassssssssesassosansossnssosansos 25

2.6. Okul Oncesi Ogrencilerinin istenmeyen Davramislarinin Olusma Nedenleri

vii



2.6.1. Istenmeyen Davramslarin Sinif I¢i Nedenleri........ceeueuerererereeeeseenenes 28

2.6.2. Istenmeyen Davramislarin Sinif Disi Nedenleri........coeererererereaesseesenes 28

2.7. TIGIli ATASHITNALAT «....vevevererererenerereeersesesesesesesesesesesesssssssesssssssssesesesesesersasane 29

3. GEREC Ve YONTEM ....cuouirrereerererenssesesesssesessssssesessssssessasssssesssssessssssssessassses 36
3.1.Arastirmanin Modeli....eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 36

3.2 EVIEN Ve OFNEKICIN «.....ucueuerererererereeeenesesesesesesesssssssssesesesssssesssssssssesssssssenene 36
3.3. Veri Toplama Araclari......eecicccciiiiivssneeiiicccssssssssnnsnnescsssssssssssssssssssssssnns 38
3.3.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simif Yénetiminde Istenmeyen
Davramslara Karsi Kullandigx Stratejileri Belirleme Olgegi..........oeveveveueee 39

3.3.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Degerlendirme Olgegi 40
3.3.3.Kisisel Bilgi FOrmU ....cccceiiiiiiiiiiininiinnninnnnnnnnnnnnnnnnensnnsssnsssssssssssssnssssssssnens 41
3.4.Giivenirlik ve GeCerliK.....uuueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeessessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 41
3.5. Verilerin TOPIANIMAST c...eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeessssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 42
3.6.Verilerin ANAlZi......ccoeeeiinnnnnnneeieeeciiiisinnnnneeeeecicsssssnnnneeeesescssssssssssessesssssnnns 43

4. BULGULAR ......iiiittiinittttncinnttccsnnstesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnns 44
5. TARTISMA Ve SONUC ....uuuueiiiiissnnnieisinnriecsssseiessssssessssssssseessssssssssssssssssssssssseses 56
6. ONERILER ...cucuiminriinininniincnissscssessisssssssessissssssssssssssssssissssssssssssssssssssssssssesss 61
| SN 0 - N L N 64
EKLER ..ouuuiiitiiiiittticnttttecinnetssssnsesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnans 71
EK 1: Katihmeilarin Demografik Ozellikleri FOrmu ........c.cceeveveveerneveneeenenene 71

EK 2: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simif Yonetimi Degerlendirme Olgegi ....72
EK 3: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Smif Yénetiminde Istenmeyen

Davramslara Karsi Kullandig Stratejileri Belirleme Olgegi (Ol¢egin tamamina

Yer VErilMemMISIr.).eeeueeeeeeeeeeeeeeeessessseeseessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 73
EK 4: Etik Kurul Karar ....eiiiiiiiiinninnneiiiecciinninnnneeeieiccinmsssseseesssssnees 74
EK 5: MEB 1ZiN BeIZESi...vevererererereererreresesesesesesesesesesessssssssssssesssssssssesesessnsssnsasane 76
EK 6: OZZECIMNIS ...covererererererererererereressssesesesesesesesesssesesesesssssesssesssesssssesssesssesassnsane 77

viii



TABLOLAR LiSTESI

SAYFA NO
Tablo 1: Katihmcilarin demografik bilgileri.......cccovvvvvuueerriicciiiisssrnnenriicccssssscnnnnnns 37
Tablo 2: Katihmcilarin mesleki ve Kurum bil@ileri.......eeeeeeieccciiisivnneeeiiicccisscccnnnnens 38
Tablo 3: Arastirmada kullanilan 6l¢ceklerin normallik testleri .........ccceeeeeeiiivcnnnnnnes 39
Tablo 4: Arastirmada kullanilan 6l¢eklerin giivenirliKleri........cccovvueeerrieccisiicnnnnnnes 42

Tablo 5: Ogretmenlerin 6grenim tiiriine gore simif yonetimi becerileri 6lceginden
aldiklar1 puanlarimin karsilastirllmast .....ccoeevvvveeeeriecccsssssssnnneeerecccssssnns 44
Tablo 6: Ogretmenlerin kurum tiiriine gore simf yonetimi becerileri élceginden
aldiklar1 puanlarinin karsilastirllmasi. ........cccovvviviiiiiiiiiissscsssssssssssssssnnns 45
Tablo 7: Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimi alma durumuna gére simf yonetimi
becerileri 6lceginden aldiklar1 puanlarinin karsilastirilmasi ................ 45
Tablo 8: Ogretmenlerin yasina gore siif yonetimi becerileri 6lceginden aldiklar
puanlarinin Karstlastirilmasi ......ceeeveeeeeeiiiniineinniennnnnnnnnieneinneneeneneesseeeeennns 46
Tablo 9: Ogretmenlerin 6grenim durumuna gore simf yoénetimi becerileri
olceginden aldiklar1 puanlarinin karsilastirllmasi......cceeeeeeeeeeeieeeieeennnnns 46
Tablo 10: Ogretmenlerin yardimer 6gretmen olma durumuna gore simf yonetimi
becerileri dlceginden aldiklar1 puanlarimin karsilastirilmasi. ............... 47
Tablo 11: Cocuk sayisina gore smif yonetimi becerileri ol¢eginden aldiklar
puanlarinin Karstlastirilmasi ....ccceeeeeeeeeeieiinininninenennnnnnnneneeieeneeeenesessessenens 48
Tablo 12: Ogretmenlerin 6grenim tiiriine gore simf yonetiminde istenmeyen
davramislara kars1 kullandigr stratejileri belirleme ol¢ceginden aldiklar
puanlarimin Karstlastirilmasl. .....cceeeeeeeiiiiiiiinieinniennnnennininiinnenieieneeeeeeseeenes 48
Tablo 13: Ogretmenlerin kurum tiiriine gére simf yonetiminde istenmeyen
davramslara kars1 kullandig: stratejileri belirleme ol¢ceginden aldiklar
puanlarinin Karsilastirilmasi ....cceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 49
Tablo 14: Ogretmenlerin egitim verdikleri ¢ocuk sayisina gore simf yonetiminde
istenmeyen davramislara karst kullandigr stratejileri belirleme
olceginden aldiklar1 puanlarinin karsilastirilmasi......cccocccvueeeeeecccennnnee 50
Tablo 15: Yardimci 6gretmen olma durumuna gore 6gretmenlerin sinif yonetiminde
istenmeyen davranmislara karst kullandigr stratejileri belirleme

olceginden aldiklar1 puanlarinin karsilastirilmasi. .....cccooveuueeeereecccnnnne 51

X



Tablo 16: Ogretmenlerin yasina gére simf yonetiminde istenmeyen davramlara
kars1 kullandi@1 stratejileri belirleme ol¢ceginden aldiklar1 puanlarinin
Karslastirmlmast cccccceeeeeieieiieiniinnnninninninninenneniinninnnenieneeesesseesnnesneessesssssssssens 52

Tablo 17: Hizmetici egitim alma durumuna gore 6gretmenlerin simif yonetiminde
istenmeyen davramislara karsi kullandig1 stratejileri belirleme
olceginden aldiklar1 puanlarinin karsilastirilmasi. .....ccooeeeuveeerreeccsssnnnns 53

Tablo 18: Ogretmenlerin 6grenim seviyesine gore smif yonetiminde istenmeyen
davramslara karsi kullandig: stratejileri belirleme 6lceginden aldiklan
puanlarinin karsilastirilmasl. ......cccovvvvvvvneeriicccssssssssnnnenneccssssssssnnssssssccss 54

Tablo 19: Korelasyan ANAliZi.........cccoceieivvvvnnnneiicccssssssssnnnernsscssssssssssssssssssssssssssssssens 55



SEKILLER LISTESI

SAYFA NO
Sekil 1: Simif yonetimini etkileyen etmenler. ..........uueeeeriiciiiiisvvnnneriicccsssssssnnneneneccees 15
Sekil 2: Cocuklarda goriilen davranis problemleri........cccceeevvuuneeeriicccisiicccnnneeneccens 17
Sekil 3: Davranis problemlerine yonelik uygulanan stratejiler........ccceoeeevuveeereecen. 19
Sekil 4: Davranis probleminin egitim siirecine etKisi.......cccoeevvvuneerriecccsssssscnneeeneecns 26

X1



1.GIRIS

Bireylerin topluma kazandirilmasinda kiigiik yaslardan itibaren alinan egitim
oldukca 6nem tasimaktadir. Okul dncesi egitimi son yillarda iilkemizde 6zellikle 6nem
verilen bir alan haline gelmistir. Bu siirecte okul 6ncesi doneme ait egitimin zorunlu
olmasina yonelik ¢aligmalar hizla devam etmektedir. Belirli yas gruplar1 icin Milli Egitim
Bakanlig1 gerekli yasal diizenlemeleri yapmaktadir. Erken ¢ocukluk egitimi de dedigimiz
bu egitim genel hatlariyla cocugun dogumundan ilkokul déonemine kadar olan 0-6 yas
donemini kapsamaktadir. Bu donemde ¢ocuklarin egitimlerinin 6nemli olmasinin belirli
nedenleri bulunmaktadir. Bu yas grubundaki fizyolojik mekanizmasi agiktir, 6grenme
giici oldukca yiiksektir, hafizalarina gordiiklerini ve duyduklarmi kaydedebilme
ozellikleri giigliidiir. Ogrencilerin bu yas grubunda sosyal becerileri, kedini kontrol etme

becerileri ve atilganlik becerileri kazanmalar1 6nemlidir (1).

Okul oncesi egitiminde en onemli etkenlerden biri okul 6ncesi 6gretmenlerinin
smif icerisindeki tutum ve davranislaridir. Bu davraniglar 6grenciler lizerinde ilerleyen
donemlerde de olduk¢a onemlidir. Ogretmenlerin smif igerisinde dogru uyar1 ve
yonlendirmeleri, dikkat eksikliginin giderilmesine, farkindalik diizeyinin artmasina katki

sagladig1 gibi ayn1 zamanda sinif ortaminin olumsuz etkilenmesinin de 6niine ge¢mis olur

).

Cocuklarin okul 6ncesi egitim aldiklar1 bu donemde en ¢ok etkilendikleri ve 6rnek
aldiklar1 yetiskinler anne-baba ve gretmenleridir. Ogretmenlerin smif igerisindeki ve
okul diizenindeki hal ve hareketleri, 6grencilere yaklasimi ve davranis bi¢imleri
cocuklarm gdzlem alanina girmesi sebebiyle oldukc¢a 6nemlidir. Cocuklar egitim aldiklar1
donemlerde her zaman istenilen davraniglar1 sergileyerek, miifredat kazanimlarini
kolaylikla yerine getiremeyebilirler. Bu durumlarda 6gretmenlerin verdikleri tepkiler,

gelistirdikleri stratejiler gocuklar tarafindan 6rnek almalar1 sebebiyle 6nemlidir.

Cocuklarin gelisim donemleri kiyaslandiginda, okul dncesi olarak tanimlanan 3-6
yas doneminde davranis problemlerini siklikla yasamaktadirlar. Smif igerisinde ve sosyal
cevresinde siklikla gozlemledikleri durumlar1 6rnek alarak kendi davranislarina yansitma
durumlar1 da s6z konusudur. Bu yas grubunda siklikla rastlanan davranis problemleri,
ogrencilerin ¢evresine karsi yalan sdylemesi, akran zorbaligi, kiskanglik ve elde etmek

istedigi bir seyin olmadigi durumlarda aglayarak tepki vermeleridir. Bir davranisin



problemli davranig veya davranmig bozuklugu olarak tanimlanabilmesi igin iginde
bulundugu kosullar ve bu degerlendirmeyi yapan kisi de olduk¢a Onemlidir. Bir
davranisin problem davranis sayilip sayllmamasinda davranigi gésteren cocugun cinsiyeti
ve 0gretmenin bu cinsiyete yiikledigi toplumsal cinsiyet davranis rolii de etkili olabilir
(3). Omegin; kiz 6grencilerin argo ve kiifiirli konusmalar1 veya akran zorbaligi
yapmalari, erkek Ogrencilerin yapmasindan daha problemli bir sorun olarak

tanimlanabilmektedir.

Smif ortaminda biitiin 6grencilerin hareketlerini ve davranislarini gézlemleme
durumu olan 6gretmenler zaman igerisinde istenmedik davraniglara karsi ¢esitli stratejiler
gelistirmektedirler. Smif yonetiminin 6grencileri olumsuz sekilde etkilememesi adina
gelistirilen stratejilerin ve davranis bigimlerinin cesitleri onemlidir. Ogretmenler
istenilmeyen duruma gore farkli stratejiler gelistirmektedir, akran zorbaligina karsi
verilen tepki ile smif kurallarina uymayan 6grenciye verilen tepkiler birbirinden farkl
olmaktadir. Bu durumlarda 6gretmenlerin sinif yOnetimini saglayabilmeleri adma
kullandiklar1 ceza -6diil verme tipleri de 6nem kazanmaktadir. Cocuklarin davranislar
pek ¢ok acidan degerlendirilmelidir ve gerekli stratejiler uygulanmadan 6nce sorunun
derinlerine inilmesi ve irdelenmesi dogru strateji gelistirilmesi ve istenilen davranisin

yerlestirilmesi agisindan gereklidir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Okul oOncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile 6grencilerin smif
icerisindeki istenmeyen davraniglara karsi kullandiklari stratejilerin karsilastirilmasi
konusunda bir ¢aligma yaparak zaman igerisinde zorunlulugu ve sayis1 artan okul 6ncesi
egitim veren kurumlara ve okul Oncesi Ogretmenlerine yol gosterici olmasi
hedeflenmistir. Giinlimiiz egitim sisteminde kii¢iik yas gruplarindaki ¢ocuklarm egitim
ihtiyaclarin1 karsilamak adina okul oncesi egitim veren kurumlarin 6gretmenleri ve
donanim1 tamamen karsilanarak, denetimleri diizenli olarak yapilarak, egitim-6gretime

sunulmalidir.

Bu arastirmada, okul dncesi 0gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ve okul
oncesi doneminde olan c¢ocuklarin istenilmeyen davraniglarinin Oniine ge¢meleri
durumlar1 g6z Oniinde bulundurularak, cocugun gelisimsel donemine de 151k tutmasi

beklenmektedir. Bu ¢alismanin smif yonetimi siirecinde okul Oncesi 0gretmenlerine



rehber olacak nitelikte olmast hedeflenmektedir.
1.2.Problem Durumu

Glinlimiiz egitim sisteminde en Onemli sorunlardan birisi de kiigiik yas
gruplarinda her yonden, etkili donanim ihtiyact bulunan okul oncesi egitimidir.
Yayginlastirilarak iilkenin her yerinde esit derecede zorunlu olmasi istenilen okul 6ncesi
egitimi, siire¢ icerisinde pek ¢ok sorunla kars karsiya kalmaktadir. Istihdam ve donanim
sorunlarmin diginda 6grencilerin hayatimi1 dogrudan etkileyen ogretmenlerin smif ici
uygulamalar1 ve kullandiklar1 6gretim teknikleri de gelistirilmelidir. Bu arastirmanin
problem durumlarmi 6grencilerin aldiklar1 egitim ve Ogrenim doyumu ihtiyaglari

etkilemektedir(4).

Degisen egitim sitemleri ve gelisimsel ihtiyaglarin sonucunda okul 6ncesi egitime
verilen 6nem diinyanin pek ¢ok tilkesinde yaygin bir hale gelmektedir. Yenilenen egitim
sistemlerinde okul 6ncesi egitim hizla artmaktadir. Okul 6ncesi egitim kii¢iik cocuklara
evlerinin diginda ilk kurumsal deneyimi yasatmakta (5) ve ¢cocuklarin aldiklar1 egitimler
dogrultusunda deger yargilar1 ve inang sistemleri gelismektedir. Kiiclik yas gruplarimdan
itibaren c¢ocuklarin bireysel gelisimlerinin desteklenebilmesi i¢in okul 6ncesi egitim
olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenlerin bu yas grubunda uyguladiklar1 egitim ydntemleri
kisilik ve karakter gelisimlerinde de etkili olmaktadir. Bu nedenle okul Oncesi
O0gretmenlerinin donanimli bir egitimden ge¢cmesi ve okul 6ncesi gocuguna hitap edecek
cok yonlii bilgi birikimine sahip olmas1 gerekmektedir. Bu evrede uygulanan etkinliklerin
ve verilen bilgilerin, beynin gelisiminde ve zekad diizeyinin artmasinda dogru orantili
etkisi vardir. Ulkemizde yaslar1 25’in {izerinde olan pek ¢ok birey okul éncesi egitimi bir
okulda degil de ailede almistir. Okul 6ncesi egitimin daha eski donemlerde zorunlu hale
getirilmesi durumunda, glinlimiiz yetiskinlerinin iilke ekonomisine ve refah diizeyine
katkilarinin da artacagi ongoriilmektedir. Okul Oncesi donemde verilen egitim ve
etkinliklerin icerikleri biligsel gelisim doneminde insan kisiliginin olugsmasinda da ileriki
yaslarda olduk¢a Onemlidir. Kii¢lik yas gruplarinda uygulanan yaratici diisiinme
fonksiyonlarmin gelisimine katki saglayan zekd oyunlar1 ve el becerilerinin, kas ve
koordinasyon sistemlerinin, ince motor becerilerinin gelisimini destekleyen etkinlikler

cocugun bireysel gelisimin saglanmasi i¢in temel bir yap1 olusturmaktadir.



Okul oOncesi donemde egitimin son yillarda yayginlagsmasinin en Onemli
nedenlerinden birisi de c¢aligan ebeveynlerinin giin igerisinde c¢ocuklariyla vakit
gecirememesinden kaynaklanmaktadir. Mesai saatleri icerisinde ¢ocuklarmin yaninda
bulunamayan ebeveynler onlarin gelisim siirecini dogru tamamlamalar1 agisindan okul
oncesi egitimlerini 6nemli 6lciide desteklemektedirler. Okul dncesi egitimin daha kaliteli
ve verimli olabilmesi sadece Ogretmene degil ayn1 zamanda okul personeline ve
yoneticilerine de baglhidir. Bu siiregte sinif yonetimini saglan ve ¢gocugun giin igerisinde
en fazla vakit ge¢irdigi 6gretmenleri ise gelisim siirecinde kritik rolii tistlenmektedir. (5).
Ogretmenler smif ortammda istenmeyen davranislarin Oniine gecerek, istenilen
davranislarin yerlesmesini sagladiklar1 zaman vermek istenilen miifredat kazanimlarini
daha kolay kazandirarak daha fazla verimli olabilmektedirler (6). Sinif yonetimi pek ¢ok
acidan bir biitlin olarak ele alinmaktadir. Sinif yonetimde c¢evreyi diizenleme, 6grenci
gelisimlerini takip etme, Orgiitleme ve her durumda ortaya ¢ikabilecek problemleri

ongorerek onlari etkili bir sekilde ortadan kaldirmak oldukca 6nemlidir (6).

Okul 6ncesi egitim ortamlar1 genelde 6grencilerin uygun davraniglar gosterdikleri
yerler olarak bilinir. Dolayisiyla, bu ortamlarda istenmeyen davranis gosteren
ogrencilerden soz edilmesi Ozellikle okul oncesi egitim kurumlarinda ¢alisacak
ogretmenleri kaygilandirabilir. Bu ifadelerden yola ¢ikilarak, istenmeyen davranis
gosteren Ogrenciler ile okul dncesi 6gretmenlerinin smif yonetimi becerileri arasindaki

iliski bu ¢alismanin temel sorunsalidir.
1.3.Arastirmanin Problemi

Yapilan arastirmalar kapsaminda bu ¢alismanin problem ciimlesi; ‘Okul dncesi
Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile istenmeyen davraniglara karsi gosterdikleri
tutum arasinda anlamli bir iliski var mudir?’ seklinde belirlenmistir. Bu problem

dogrultusunda yanitlanmasi beklenen alt problemler sunlardir;
1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ne diizeydedir?
2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin;

a) Ogrenim tiirij,

b) Kurum tiirti,

c¢) Hizmet i¢i egitim alma durumu,



d) Yasina gore,
e) Egitim durumuna gore,
f) Okulun sosyo-ekonomik diizeyi,

g) Mesleki bilgilerini giincellemeleri sinif yonetim becerileri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

3. Okul oncesi donemde istenmeyen davraniglara yonelik gelistirilen stratejiler etkili

olmakta midir?

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gelistirdikleri stratejilerle;
a) Ogrenim tiirii,
b) Calistiklar1 kurum tiird,
c¢) Egitim verdikleri cocuk sayisi,
d)Yardimci 6gretmen olma durumuna gore,
e)Yasina gore,

f) Egitim seviyesine gore, dgrencilerin istenmeyen davraniglarinda anlamli bir

farklilik olusturmakta midir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile istenmeyen davraniglara karsi

tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?
1.4. Arastirmanin Onemi

Gelismekte olan egitim sistemlerinin 6nemli bir halkast olan okul ©ncesi
egitiminde farkli Ogretim modelleri gelistirirken, bu O6gretim modellerinin
uygulanabilirliginin arttirilmas1 adma yeni smif yonetimi stratejileri de gelistirilerek
kullanilmaktadir. Okul 6ncesi egitim alaninda kaliteli egitim ortamimin olusturulabilmesi

icin programin uygulayicisi olan 6gretmene dnemli sorumluluklar diismektedir (5).

Istenmeyen davranis ¢ocuklarin yasitlari ile etkilesimlerinin sinirlandiriimasimna
neden olan, cocugun kendi potansiyelini kullanmasini engelleyen, kendine ve gevresine
olumsuz olarak donen davranislardir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda g¢ocuklarin
yasitlart ile kurdugu iletisim Onemlidir. Ancak c¢ocuklar her zaman yasitlariyla

bulunduklar1 ortamda basar1li iliskiler kuramayabilirler. Ornegin; ¢ogunlukla yasitlarina



ofke ile davranan ¢ocugun bir siire sonra etrafinda iletisim kurdugu akran sayisi
azalacaktir. Buda sosyal becerilerinin gelisiminin sinirlanmasina neden olacaktir. Benzer
sekilde ¢ocugun 6grenmesini saglayacak etkinliklerde de kendine yapilan doniitlere
olumsuz cevap verip, etkinliklere katiliminda isteksizlik baglayacak ve ¢ocugun 6grenme

yasantilarinin engellenmesi s6z konusu olacaktir(7).

Istenmeyen (uygun olmayan) davranis gosteren ¢ocuklarm cevrelerine,
arkadaslarina, ailelerine ve ogretmenlerine olumsuz etkileri olmaktadir. Istenmeyen
davranis gosteren ¢ocuklar genellikle egitim ortammdan en yliksek diizeyde yarar
saglayamamaktadirlar. Bununla birlikte okuldaki egitim etkinliklerini, uygun olmayan
davranislarmi1 gosterdikleri diizeyde yiirlitemeyecekleri icin, egitim ortamlarindan
akranlar1 gibi yararlanamayacaklardir. Ayrica istenmeyen davranis sergileyen ¢ocuklar,
davranislar1 nedeniyle arkadaslar1 tarafindan diglanabilirler ve bu nedenle sosyal iligkileri

cok gelismeyebilir (8).

Ogretmenler agisindan istenmeyen davranislarm en olumsuz tarafi, bu olumsuz
davranislar1 ortadan kaldirmak i¢in yogun emek ve zaman harcamasi gerekmektedir.
Boylece egitim i¢in harcanacak zaman ve ¢abanin kaybma neden olacaktir. Ayrica
istenmeyen davraniglar aile iginde pek ¢ok sorun yasanmasma ve olumsuz iliskilerin
yasanmasina sebep olabilir. Bu ve daha bir¢ok olumsuz olaylarin olusmasina sebep
olabileceginden okul dncesi 6gretmenlerinin uygulayacagi stratejileri dogru belirlemesi,
hem kendisinin sinif ortaminda iyilesmeye sebep olmasini saglayabilir hem de ¢ocugun
gelisimine olumlu katkilar saglayabilir. Bu g¢alismanin okul 6ncesi 0gretmenlerinin
istenmeyen davranis gosteren ¢ocuk lizerinde dogru strateji uygulamasi konusunda

onemli katki saglayacagi diisiiniilmektedir (9).
1.5. Sayiltilar

» Goriismeye katilan okul Oncesi Ogretmenleri Olgek sorularini igtenlikle
cevaplamislardir.

> Olgeklerde yer alan sorular dgretmenlerin smif yonetiminde istenmeyen davranislara
kars1 kullandig1 stratejileri belirleme ve siif yonetimini degerlendirme ile alakali iki
farkli 6lgekten olusmaktadir.

» Katilimcilar arastirmaya goniillii olarak katilmiglardir.

» Arastirmanm yapildigi ortamlarda fiziki sartlar agisindan engelleyici bir durum



bulunmamastir.
1.6. Smirhhklar

» Bu caligma okul oncesi 6gretmenlerinin smif yonetiminde istenmeyen davraniglara
kars1t kullandig1 stratejileri belirleme ve smif yonetimini degerlendirmeleri ile
siirhidir.

» Arastirmanin verileri dlgeklerde toplanan yanitlarla siirhidir.

» Aragtirma ¢alisilan bolge olan Mugla ili Bodrum ilgesi ile sinirhdir.

» Arastirmanin katilimeilar1 120 okul dncesi 6gretmeni ile smirhidir.
1.7. Tammmlar

Smif Yénetimi: Ogretmenler ve egitmenler tarafindan belirlenen egitim
amagclarinin gerceklestirilmesi i¢in planlama, orgiitleme ve degerlendirme islevlerine
iliskin, kavram, model ve tekniklerin sistematik ve bilingli olarak uygulanmas: ile ilgili

etkinliklerin tiimii olarak tanimlanabilir (8).

Istenmeyen Davramslar: Sinif ortaminda egitim diizeninin olusturulmasi
stirecinde smif icerisindeki etkinliklerin ve kazanimlarin uygulanmasin konusunda
sorunlara yol acan ve gerekli goriilen diizenin bozulmasina neden olan davranislarin
biitlinii (9) olarak tanimlanirken; Martin ve Pear (10) ise kisaca 6gretmenlerin beklentileri

ve 6grencilerin beklentilerinin uyusmamasi olarak adlandirmaktadir.

Cocuk Gelisimi ve Egitimi: Cocuk Gelisimi ve Egitimi boliimii, 0-18 yaslar
arasindaki normal gelisim gdsteren, 6zel egitim gereksinimi olan, korunmaya muhtag ve
hastanede yatan ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini (zihinsel, dil, motor, 6zbakim, sosyal
ve duygusal) destekleyici teorik ve uygulamali egitim programlar1 ile ¢ocuga, aileye,
egitimciye ve topluma hizmet sunan Cocuk Gelisimi ve Egitimcisi yetistirmektir (11)
Okul Oncesi Ogretmeni: Ac¢ikgdz’e (2003) gore, dgrencilerle en yakin ve uzun siireli
etkilesimde bulunan kisilerden biri olan Ogretmen, asil islevi olan “O6grenmeyi
kolaylagtirma” ya ek olarak, 6grenciye model olma, dgrenciye rehberlik yapma gibi
islevleri de yiiklenmek durumundadir. Okul 6ncesi dgretmenleri 0-6 yas grubundaki

ogrencilerin gelisimlerinden ve egitimlerinden sorumlu kisilerdir (12).



2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

Gelisim evrelerinin ve ¢ocuk psikolojisinin dogusuyla birlikte 6grencilerin egitim
almasi kiiciik yaslardan itibaren 6nem kazanmaktadir. Sinif yonetiminde etkili bir diizen
saglanabilmesi i¢in simif ikliminin 6gretmen tarafindan iyi bir iletisimle olusturulmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin, 6grencileri arasindaki iletisime dayanak olusturulan
degerler ve iliskiler konusunda 6nemli ayrmtilar1 6grenmeleri ve uygulama bilgisine
sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretim siirecinin olumlu iletisim ile saglanmasz,
O0gretmen ve Ogrenci arasindaki empati yapabilme durumunun artmasina ve giliven

ortaminin olusmasina katki saglayacaktir (13).
2.1. Okul Oncesi Donemde Simif Yonetimi

Bireyleri kiiciik yaslardan itibaren yetistirirken pek ¢cok etken de dgretmene ve
aileye olumlu ve olumsuz zemin olusturmaktadir. Okul atmosferi disinda bireyin ait
oldugu cografya, Kkiiltiirel etkenleri, ailede yetistirilme tarzi, arkadas ortam,
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel ¢evresi kisilerin hayatinda énemli ve etkili bir unsur
olmustur(14).Yapilan ¢esitli aragtirmalar sonucunda egitim durumu yiiksek olan ailelerde
bireyin gelisim siire¢lerini atlatmasi daha sorunsuz olurken, egitim durumu disiik
ebeveynlerde bireyin bu siireci daha zorlu gecirdigi gézlemlenmistir(12).Okul 6ncesi
donem, yasam boyu siirecek 6grenmenin temelini olusturan ilk alt1 yili kapsadigindan,
cevre dinamigi ¢ok yonlii ve olabildigince aktif katilimli 6grenmeye olanak saglayan
uyaranlar icermelidir. Ebeveynler, yakin ¢evrede yer alan bireyler, ailenin sosyo-kiiltiirel

ve ekonomik durumu, ¢cocuga saglanan olanaklar oldukca ¢esitli ve farklidir (14).

Okul 6ncesi donemde, egitimin bireyin hayatinda 6nemli denebilecek etkileri ve
olumlu pek ¢ok yonii vardir. Okul 6ncesi egitimin en 6nemli etkenleri kisinin gelecek
donemdeki egitimleri ve bagli bulundugu toplumun sosyolojik yapisina katkilaridir(15).
Mialaret (2008)’e gore okul dncesi egitimin toplumsal, gelisimsel ve evrensel amaglar

vardir:

Toplumsal amagclar; ¢alisan kadinlarin ¢ocuklarina bakmak, her ¢cocuga egitim

saglamak ve onlarm bireysel gelisimlerini desteklemek.



Egitici amaclar; 6grencilerin duyu organlarini egitmek ve yakin gevresine karsi

duyarlilig arttirmak.

Gelisimsel amaclar; 6grencilerin dogal gelisimini temel alarak gelisimle ilgili
tecriibelerine 6nem vermek (15) seklinde tanimlanabilir. Okul 6ncesi egitim bu evrensel
amaclarin gerceklestirilmesini saglamaya yonelik caligmalarin bir biitiinii olarak
tanimlanabilir. Sistemli bir egitim s6z konusu oldugunda; 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken Ozellikler, okula gelen ¢ocuklar ve smif atmosferi, egitim programi ve
uygulanmasi, fiziki 6zellikler gibi pek ¢ok faktorden soz edilebilir. Okullar sistemli bir
egitimin baslangicini olustururlar; 6gretmen ve 6grencinin smif ortaminda, bir egitim
programi dahilinde bir araya getirilmesini saglar (16). Okul igerisinde ¢evresel faktorler
gozetmeksizin her 6grenciye birey olmalar1 yolunda esit egitim ve bilgi aktarilir. Smif
icerisinde esit kosullarda egitime katilan 6grenciler zamanla bagli bulunduklar1 ¢evresel
kosullara gore farkli yapilarda karakterlere girerler. Smif icerisinde dgrencilerin gelisim
stireclerini takip eden Ogretmenler kimi zaman ogrencilerin bu duygu durumlarini
degistirecek ve diisiince yapilarma girmelerine katki saglayacak kisilerdir. Ogretmenlerin
gorev ve sorumluluklarinin yerine getirilmesi siirecinde smnifi ve siniftaki 6grencileri
yonetme ve yonlendirme bigimleri de birbirinden farklilik gostermektedir. Sinif
yonetimini saglamak adma farkli teknikler ve uygulama yollar1 gelistiren 6gretmenler
deneyimlerine ve aldiklar1 egitime gore siireci sekillendirmektedirler. Balat’a (2013)
gore, okul Oncesi donemde smif yonetimi, 68rencilerin temel gereksinimleri dikkate
almarak, onu ¢ok yonlii gelistiren ve egiten bir program ile ¢ocuga gore diizenlenen sinif
ortaminda bir araya geldigi, cocugu merkeze alan ve oyunun temel egitim yontemi oldugu
uygulamalara iliskin bilgi, beceri ve davranislarin bir bileskesi olarak tanimlanabilir.
Smifin yonetilmesi konusunda okul dncesi donemde en biiylik yardimci oyunla 6gretim
konusudur. Bu siirecte oyun yoluyla aktarilan egitim yontem ve uygulamalar1 6grencinin
kisisel gelisimine katki saglarken istenilen davranislarin ve kazanimlarm kazandirilmasi
konusunda da katki saglamaktadir. Uygulanan oyunlarin seviyeye ve yeteneklere gore
farklilik gostermesi Ogrencilerin gelisim siireglerine katki saglamaktadir. Cocugun
ihtiyaglaria ve seviyesine gore planlanan egitim uygulamalar1 sinif yonetimi konusunda

da 6gretmene kolayliklar saglamaktadir (16).



Demirtas’a gore (2007) yonetim bilimi agisindan smif yonetimi, siniftaki insan
kaynaklar1 olan Ogrencilerin ve arag-gereclerin amaglara ve kazanimlara uygun olarak
harekete gecirilmesi olarak tanimlanabilir. Smif yonetiminin en 6nemli 6geleri, sinif
icerisinde kurallarin ortak olarak konulmasi, smnifin egitim ortamina hazir hale
getirilmesi, yontemlerin planlanmasi, olumlu yonetim anlayisinin vurgulanmasidir (17).
Sinif ortami1 ayn1 amaglar dogrultusunda hareket eden bir spor takimina benzetilebilir. Bu
benzetmeden yola ¢ikarilarak her takimin bir lideri ve bu takimi olusturan elemanlar1
vardir. Lideri 6gretmene ve takim elemanlarini 6grencilere benzetirsek, bu elemanlarin
ithtiyacglarimi karsilayarak onlar1 takimm amaclarina goére yonlendiren kisi 6gretmen

olmalidir (18).

Her takimm kurallar1 oldugu gibi yOnetim asamasinda sinifin diizeninin
olusturulmasinda da kurallarin bastan konulmasinda ve bu kurallar olusturulurken
ogrencilerin de fikirlerinin alinmasinda biiyiik bir fayda vardir. Smifin donanimli olmasi
ve 6grencilerin ihtiyaclarma cevap verecek diizeyde ara¢ ve gereglerin bulunmasi egitim
ve Ogretimin yapilmasi acisindan yonetimi de kolaylastiracagindan dolay1 oldukca
onemlidir. Ogretmen tarafindan smiftaki 6grencilerin yilin basinda &zelliklerine ve
ailelerinden edinilen bilgilerine goére ihtiyac¢ analizi yapilmasi ve istendik davraniglari
uygulamaya aktarma konusunda verileri toplanmasi1 gerekmektedir. Bu ihtiya¢ analizi
dogrultusunda ogrencilerin hazirbulunusluklar1 goz oOniine alinarak etkinlik ve ders
planlamalar1 gruba uygun hale getirilmelidir. Bunun yami swra Ogrencilerle birlikte
konulan kurallarin smif igerisinde daha anlasilir, uygulanir oldugu yapilan smif igi
uygulamalar ve literatiir taramas1 sonucunda karsimiza ¢ikmaktadir (20). Okul 6ncesi
egitim ihtiyact olan yas gruplarinda kurallar konulurken ortak kararlar alinmasi

Ogrencilerin birey olma siirecine de katki saglamaktadir.

Cevresel faktorlerin her ne kadar etkileri olsa da, 6gretmenler 6grencileri en fazla
etkileyen, onlara rol-model olan kisilerdir. Ogretmenlerin smif i¢i uygulamalar1 ve
yaklagimlar1 6grencilerin onlar1 6rnek almalar1 konusunda etkili olmaktadir. Yapilan
literatiir taramas1 sonucunda ortaya ¢ikan carpici drneklerden bir tanesi de okul dncesi
yas grubundaki 6grencilerin biiyiidiiklerinde okul 6ncesi 6gretmeni olmak istemeleridir.
Bu siiregte gelisimsel donemlerinde istedikleri meslek grubu degisse de donem donem
Ogretmenlerinin sinif igerisindeki hareketlerini, davranis bigcimlerini ve konusmalarini

taklit ettikleri de gozlemlenmektedir. Marzano’ya (2003) gore, siniftaki Ogretmen
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davraniglary, Ogrenci bagarisi iizerine etkisi olan programla ilgili okul politikalari,
degerlendirme, personel niteligi, toplumsal katilima gore karsilastiginda iki kat daha fazla
etkilidir (19). Marzano (2003c), konuyla ilgili ylizden fazla arastirmay1 inceledikleri
caligmalarinda, 6gretmen-6grenci iligkisinin niteliginin, smif yonetimini olusturan diger
biitiin 6geler i¢in anahtar niteliginde oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen 6grenci
iliskisi niteliginin yiiksek oldugu Ogretmenlerin diger Ogretmenlere gore, disiplin
sorunlari, kurallara uymama ve bununla iligkili sorunlarla %31 oraninda daha az
karsilagtiklar1 bulunmustur (19). Her kosulda 6grencinin 6zel durumlar1 géz oniinde
bulundurularak kurulan gii¢lii iletisim baglar1 sadece d6gretmen 6grenci siirecinde degil
hayatin her alaninda etkili olmaktadir. Liderlik ve yoneticilik konularinda ikisini
birbirinden ayiran en énemli &zellik etkili iletisimdir. Ogretmen sinifi yonlendiren ve

ogrencilerin etkin katilimini tesvik eden lider konumunda olmalidir (9).

Smif yonetimi 6gretmenler agisindan ¢ocuklarla is birligi halinde olmay1, dikkatli
davranmay1 ve uzun siireli cabay1 beraberinde getirmektedir. Isbirliginin istendigini
hisseden ¢ocuklar smifi saygi gordiikleri ve kendilerine deger verilen bir yer olmasindan
dolay1 kendilerinin olarak gérmeye baslar. Aitlik duygusu, cocuklarm kendi kontrollerini
sirdiirmeye kars1 istekliliklerini arttirarak, yi1l boyunca olumlu olma yolunda c¢aba
gostermeleri ve sinif diizenine katkida bulunmalar1 agisindan onemlidir. Ilgili arastirmalar
incelendiginde bu goriisi destekleyen sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Kazanimlarm
amaglarina uygun olarak verildigi smiflarda c¢ocuklarm etkinliklerin hedeflerini
gerceklestirmeye yonelik davraniglarinin  arttigi, sinif diizenine boliicii etki yapan
davranislarmn ise daha nadir gergeklesecegi gozlenmistir (21). Smif igerisinde okul dncesi
donemde Ozellikle istendik ve istenilmeyen davranmiglari gdsteren Ogrencinin sinifin
genelini fazlasiyla etkiledigi gézlemlenmistir. Bu yas grubunda bir 6grencinin yaptigi
olumlu veya olumsuz bir hareket diger 6grenciler tarafindan da kolaylikla benimsenerek
uygulanir hale gelmektedir. Bu tip davranislarin 6niine gegerek sinif yonetiminin kolay
hale gelmesini saglamak i¢in konulacak kurallarin ve istenilmeyen davranislarin
Ogrencilere benimsetilmesi gerekmektedir. Bu siirecte istenilmeyen davranista bulunan
bir 6grenciye karsi diger Ogrencilerin ortak tepkisinden s6z edilebilmektedir. Sinif
arkadaglar1 tarafindan istenilmeyen davranismnin olumsuz tepki aldigini1 gozlemleyen
ogrenci, bu tip davranisindan vazgegmektedir ve bu durum smif yonetimini saglamaya

calisan 6gretmen i¢in pozitif bir ortam olugturmaktadir (10).
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Etkinlikler &zellikle c¢ocugun bes duyu organint kullanarak katilim
gosterebilecegi, gelisim alanlarin tiimiine hitap eden ¢ok yonlii gelisimi destekleyici
nitelikte olmalidir. Smif yonetimin iyi olmasini isteyen bir dgretmen etkinliklerini bu
ozellikleri 6rnek alarak bir strateji gercevesinde olusturabilir. Yapilandirmaci yaklagim
ve yaparak-yasayarak dgretim yontemi benimsenerek planlanan etkinliklerin 6grencilerin
ilgilerini daha fazla ¢ektigi, onlarin derse katilimlarini arttirdigi, sinif ortaminda yonetim
konusunda kolayliklar olusturdugu yadsinamaz bir gergektir (20). Planlanan etkinlikler
kazanimlara uygun hale getirilirken, onlarin smifa baglanmalarma ve smif kurallari
cercevesinde uygulamalarm yapilmasina da katki saglamaktadir. Bu siiregcte smif

yonetimi daha etkili ve istenilen ¢ercevede olabilmektedir (19).
2.2. Okul Oncesi Dénemde Sinif Yonetimi Modelleri

Egitim alanindaki gelismeler toplumsal gelismelerle birlikte farkhiliklar

gostermektedir. Smif yonetimi alan1 bu siirecte ¢esitli modellere ayrilmaktadir.
2.2.1. Tepkisel Model

Istenmeyen davranislarin dnlenmesine ydnelik olusturulan modeldir ve bu sinif
yonetiminin amaci istenmeyen davranmigin ve durumlarm degistirilmesidir (22).
Istenmeyen yeni davranisa uygun verilecek tepkiyi dngoriir. Egitimin akisini1 bozabilecek
bir davranisa aninda tepki verilir. Ancak ¢ok sik kullanilmasi dogru degildir. Ogrencilerin
sorunlarmnin istiinii 6rtmek veya miidahale etmek yerine sorunlarm kdokiine inerek
¢Ozlimiine ulasilabilmesi adma destek verilmelidir. Bu siiregte Ogrencilerin ¢dziim
stireclerine destek vererek dogru yonlendirmeler yapmak is gorebilme konusunda
kendilerine glivenlerinin gelmesini de saglamaktadir. Tepkisel sinif ydonetimi modeli okul
oncesi donem Ogrencileri i¢in uygun olmayan Ozellikler icermektedir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin bu modeli uygularken biitiin 6zellikleri ile degil sadece uygun bulunan
yonleriyle ele almalar1 daha uygun olmaktadir. Bu donemde egitim alan Ogrenciler
olumlu davraniglarinin pekistirilmesi ve olumsuz davraniglarinin uyarilmasma aninda
ihtiya¢ duyarlar, yapilan davranisla verilen tepkinin {izerinden ge¢en zaman dgrencilerde

etkili olmamaktadir (23).
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2.2.2. Onleyici Model

Onleyici model, sinifta sorunlarin énceden dgretmen tarafindan dngériilmesi ve
bu Ongoriilerden yola c¢ikarak olast sorunlara karsi Onlemler alinmasi olarak
tanimlanabilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri miifredatin igeriginden simif diizeninin
olusturulmasma kadar pek cok konuda sorunlari1 dngérerek onlemler almalidir. Olasi
sorunlar smnif yodnetiminde isleyisle alakali da olabilmektedir. Onlemler alma
durumlarinin abartilmas1 halinde o6grencilerin sikilmasina ve smif ortamindan
uzaklagsmalarma da yol agabilmektedir. Bu durum her boyutuyla ele alinarak orta yol
bulunmalidir. Ortam, plan ve programlar, kurallar bu anlayisla ele alinir ve bireyden ¢ok

gruba yonelik etkinlikler igerir (24).
2.2.3. Gelisimsel Model

Okul 6ncesi donemde 6grencilerin ihtiyaclar1 merkeze alinmaktadir. Bu yonetim
modelinde ilk basamak olan okul 6ncesi donem olduk¢a 6nemlidir. Okul 6ncesi 6gretmen
icin 68rencinin gelisimi ve kendini ders ortamina entegre etmesi gerekmektedir. EZitim
basamaginda ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda ilerlemesinin dikkate alinmasi1 gereken
basitten karmasiga bir yapidadir. Bu nedenlerle egitimciler 6grencilerin sozel, dilsel,
psikomotor ve sosyal-duygusal gelisimlerinin genelde benzer ama her ¢ocugun ayr1 bir
birey olmasindan dolay1 da bireye 6zgii farkliliklarinin olabilecegini de dikkate alarak
etkinliklerin planlamasini yaparlar. Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu gelisim alanlarinm
desteklenmesine gore etkinlikler tasarlarlar. Dersler 6grencilerin hazirbulunusluk

diizeyleri goz 6niinde bulundurularak planlanmaktadir (23).
2.2.4. Biitiinsel Model

Bu model, smifi yonetmek adina gerekli biitiin unsurlarin ayn1 anda
uygulanmasii ve biitlinii ele almak gerektigini aktarir. Sinif yonetiminin sistemsel
modeli olarak adlandirilan biitiinsel model i¢ ve dis cevrelerden girdiler tarafindan
hedeflerin ger¢eklestirilmesi seklinde ilerlemektedir. Bu siirecte toplumun beklentilerini
ve ihtiyaglarini karsilamaya yOnelik bireyler yetistirmeyi ama¢ edinmektedir (25). En
genel anlamda okul 6ncesinde egitim ¢ocukta pozitif, olumlu yonde davranis degisikligi
olusturabilmektedir. Bu yaklagimda istenen davranisa ulasmak i¢in istenmeyen

davranislar1 ortadan kaldirmak amag olarak giidiilmektedir.
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2.2.5. Toplam Kalite Yonetim Modeli

Okul Oncesi egitimin kalitesi ve toplam kalite yonetimi acisindan bakildiginda,
smif yonetimi de toplam kalite ile dogrudan iligkilidir. Okul 6ncesinde kaliteye yonelik
caligmalar hem fiziksel hem pedagojik acidan iyilestirildiginde Ogretmenin siif
yonetimine iligkin bilgi ve becerilerinde de olumlu yonde artislar gerceklestirecektir.
Tiirntikli (2005)’ niin aragtrmasma gore Ogrencilerin davraniglarmin yonetilmesi
konusunda Ingiltere merkezli okullarmn hepsinin kendine has bir felsefesi bulunmaktadir.
Bu yonetme politikalar1 6grencilerin okul 6ncesi egitimlerine basladiklar1 andan itibaren

uygulanmaktadir (26).
2.3. Okul Oncesi Ogretmeninin Sinif Yonetimini Etkileyen Etmenler

Acikgoz’e (2003) gore dgretmenler 6grencilerle giin icerisinde en fazla vakit
gecirerek onlarla bulunduklar1 etkilesimlerde en fazla gorevi olan kisilerdir ve asil
gorevleri olan “Ogrenmeyi kolaylastirma” ya ek olarak, ogrencileri hedefleri
dogrultusunda yonlendirmek, onlara rehberlik yapmak ve rol- model olarak 6rnek
davranislar sergilemek gibi davranislar1 da bulunmaktadir. Egitim sistemlerinin kalitesini
belirleyen en Onemli etmenlerden birisi de Ogretmenlerin aldiklar1 egitim ve
uygulamalariyla nitelikli olmalaridir. Egitimde kalite sadece teknolojiye ayak uyduran
smiflar1 olusturmak veya fiziksel donanima 6zen gdstermekle olmamaktadir. Kaliteyi
Ozellikle okul 6ncesi donemde arttiracak olan nitelikli 6gretmenlerdir. Bu siirecte nitelikli
O0gretmen, 0grenme ortaminin amacina uygun olarak hazirlanmasindan sorumludur. Smif
icerisinde dogru yerde dogru miidahaleyi yapabilen, 6grenmeyi kolaylastirabilen,
bilgilerini etkili sekilde uygulayabilen, ortaya ¢ikan sorunlarin iistesinden gelirken
Ogrencilerin bu siirecten etkileneceklerini géz oniinde bulundurabilen 6gretmen siif
yonetim becerilerini de bu sekilde yansitabilmektedir. Bu 0Ozelliklere sahip olan

Ogretmenin smifi yonetme konusunda daha kolay bir siire¢ yasadig1 gdozlemlenmektedir

27).

Tiirniiklii (1999) Ingiltere ve Tiirkiye’de bulunan smif 6gretmenleri ile
karsilastirilmali olarak gergeklestirdigi calismasinda, siif yonetiminin uygulamalariyla
alakali farklar incelenmistir. Bu calisma kapsaminda Ogrencilerin istenilmeyen
davraniglari, Ogrencilerin istenilmeyen davranmiglarini yonetme stratejileri ve smif

organizasyonlar1 ile ilgili li¢ temel boyutta ele alinan ¢aliyma nitel ve nicel veriler
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toplanarak analiz edilmistir. Cahigmaya gore katilm gdsteren Ingiltere’den 8,
Tiirkiye’den 12 smif Ogretmeninin verilerinin bulgularinda istenilmeyen 06grenci
davraniglar1 iki iilkede de benzerlikler gostermektedir. Egitim sistemleri ve smif
ozellikleri farkli olsa da smif igerisindeki temel problemlerin basinda giiriiltdi, sinif
icerisinde gezinmek ve izin almadan konusmak bulunmaktadir. Istenilmeyen 6grenci
davranislariyla basa ¢ikma tekniklerinde iki iilke arasinda benzerlikler bulunmaktadir. Iki
iilkenin 6gretmenlerinin arasindaki farkliliklardan birisi istenmeyen davraniglarin ortaya
¢ikmadan Onlenebilmesi konusundaki uygulamalardir. ki iilkede de mesleklerinde
deneyimli 6gretmenler sozel iletisim ve empati kurarak istenilmeyen davranislarin oniine
gecebilirlerken, deneyimsiz 6gretmenlerin herkesin duyabilecegi ve smif ortaminda

tepkilerde bulunmasi 6ne ¢ikmaktadir (28).

Ogretmenler smifta egitim Ogretim etkinliklerini ydnetirken &grencilerin
istenmeyen davranislari, sinif i¢i kurallara kars1 kullandiklar1 olumsuz tutumlari, iletisim
engellerini bir sorun olarak tanimlar ve bu olumsuzluklarin giderilmesinde, sinif i¢i
¢Ozlim uygulamalar1 gelistirirler. Smif yonetiminde hedef ve davraniglara ulagilmasinda
ortaya ¢ikan bazi problemler 6ncelikli olarak tespit edilmeli ve bunlara uygun ¢6zim
yollar1 kesfedilmelidir (29). Bu baglamda smif yonetimini etkileyen sosyal, psikolojik ve

egitim ile ilgili i¢ ana etmen Sekil -1 de verilmistir.

Sekil 1: Simif yonetimini etkileyen etmenler (29).
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Sosyal Etmenle

L Ogretmenlerin
Aile Okulun Yapisi Ozellikleri ve
Deneyimleri

Ogrencilerin
Ozelliklerive
Gelisimlerii

Toplumsal
Normlar

Cevre

Kitle iletisim
Araglar
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Sosyal etmenler, bireyin i¢inde bulunduklar1 g¢evre ve sartlarla alakahdir.
Davranislar kisilerin ¢evreleriyle alakali olarak degisiklik gosterebilir. Geligim siirecinde
olan birey yasadiklari ve sorgulamalari1 ile durmadan genisleyen bir sosyal hayatin
icerisinde yer alir. Aile icerisinde baslayan sosyal kiiltiirlin olusmasi etkilesimler
araciligiyla okulda devam ederek, inanglara ve bakis agilarina bagl olarak sekillenir.
Sosyal g¢evre bireyin egitim ve gelisimini dogrudan etkilemektedir. Aldiklar1 egitim
sirasinda derslerde gosterdikleri davranig sekilleri okul Oncesi O0grencilerinin taklit
yetenegi sebebiyle smif ortamina yansimaktadir. Bu siliregte 6gretmen bu davranis
bi¢imlerinin istendik olup olmadigini gbézeterek duruma uygun yonlendirici tepkiler

vermelidir (29).

Egitim 6gretime iligkin etmenler g6z 6niine alindiginda; sinif yonetimini etkileyen
bir diger degisken de smiflarin i¢cinde yer aldigi okullarin fiziki ve yonetimsel yapisidir.
Ogrenciler iizerinde dolayli bir etkisi oldugu varsayilsa da okullarm yonetim bigimleri,
miidiirlerin ¢alisanlara ve 6gretmenlere karsi liderlik tutum ve davraniglari, okulun fiziki
ve sosyal yapisi, 08rencilere saglanan destek hizmetleri sinif yonetiminde ve 6grencilerin
egitimlerinin saglikli ilerlemesinde oldukga etkilidir (15). Mutlu 6gretmen, mutlu ¢ocuk
anlayisi ile yola ¢ikarak olusturulan okul iklimi 6grencilerin okul igerisinde kaldiklar1
zamani daha nitelikli hale getirebilmektedir. Ogretmeni ydneten yetkili idari birimlerin
de yoneticilik yerine liderlik 6zelliklerini benimsemeleri, 6gretmenin mutlu kosullarda ve
Ozliikk haklar1 yiiksek alanlarda ¢alismalari, 6grencilere de olumlu sekilde yansimaktadir.
Ayrica uygulanacak miifredatin ve kazanimlarin seviyeye uygun hale getirilerek, kolay

ulagilabilir olmasini saglamak egitim-6gretim stireclerini kolaylastiracaktir (12).

Psikolojik etmenler incelendiginde 6gretmenin aldigi egitim, smif igerisindeki
karar alma siirecleri, tecriibeleri ve demokratik tutumlar smif atmosferini belirlenmesinde
temeli olusturur. Ogretmenlerin, smif 6zelliklerini taniyarak, smifin yapisma uygun bir
smif lideri dzelligi tasimasi gerekmektedir (20). Ogretmen sinifin lideri olarak tiim
ogrencilere esit mesafede duran, her bir 6grencisi ile empati yaparak iligki kurabilen,
ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z 6niine alarak koydugu hedefe ulastirmaya ¢alisan
olmalidir. Freud ve psikoseksiiel gelisim donemleri de ogretmenlerin g¢ocuklarin
psikolojik hazirbulunusluklarma uygun davranabilmesi i¢in yol gosterici nitelikte
olmaktadir (21). Ogrencisinin yas grubuna gore hangi gelisim dénemlerinde oldugunu

bilen 6gretmen dgrencinin istenmeyen davranisina daha kolay doniit verebilecektir. Okul
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oncesi 6gretmeninin 6nemli niteliklerinden birisi de ¢alistig1 yas grubunun gelisimsel ve
psikolojik evrelerine hakim olmasi olarak belirlenebilir. Bu siirecte Ogretmen yol

gosterici bir rehber niteliginde olmalidir (3).

2.4. Okul Oncesi Donemde Istenmeyen Davramis Gosteren Cocuklar ve

Kullanilan Stratejiler

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar pek ¢ok faktoriin etkisi ile olumsuz davraniglar ve
aliskanliklar kazanabilmektedir. Okul 6ncesi donemde kazanilan davranis bi¢imleri
bireylerin gelisim siireglerinde ilerleyen yillarda karakterlerinin olugmasinda oldukca
etkili olmaktadir. Bu yas grubunda kazanilan davranislarin ¢evre yoluyla edinildigi
yapilan ¢alismalar sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenmenin ¢ok hizli ve ¢ok boyutlu
oldugu bir bigimde devam ettigi okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin bedensel, psikomotor,
zihinsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimleri biiyiik 6l¢ciide tamamlanmakta; temel bilgi
beceri ve aligkanhiklarn kazanilmasi1 ve gelistirilmesi yine bu kritik donemde
gerceklesmektedir (30). fleriki yaslar i¢in temel teskil eden bu dénemde, ¢ocuklarm
davranislarinda bazi problemler ile karsilasilabilmektedir. Smif ve okul ortaminda
yasanan problemli davraniglar1 Giider ve arkadaslar1 (2018) yaptiklar1 ¢alismalar1 ile

asagidaki gibi sekil haline getirmislerdir (31).

Sekil 2: Cocuklarda goriilen davranis problemleri (31)
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Yapilan ¢alismada ortaya ¢ikan davranis problemlerinden fiziksel ve psikolojik
acidan pek ¢ok bigimde ele alinacak sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Bu olumsuz davraniglar
Ogretmene, akranlarina ve kendine karsi olan davraniglar olarak yapilandirilabilir.
Gosterilen olumsuz davraniglardan 6zellikle aglama, inat¢ilik, vurma ve kiskanglik baglh
bulunduklar1 yas gruplarina gore en fazla 6ne ¢ikanlaridir. Problem davraniglar birgok
okulda egitim siirecini aksatmaktadir. Okul Oncesi donemde yasanan davranig
problemlerinin gelecek yaslarda olumsuz sonuglari olabilecegini ve bu istenmeyen
davranislarin ilerleyen yillarda farkli problemlere yol acabilecegi diisiintilmektedir.
Ogretmenlerin, cocuklarin istenmeyen davramslarma karsi gosterdikleri tutumlar
cocuklarm ruhsal durumlarini etkileyebilir. Bundan dolay1 okul 6ncesi 6gretmenleri ilk
miidahale etmeleri bakimindan 6nemli kisilerdir. Smif yonetimi, istenmeyen davranislar
ve uygulanan stratejiler iizerine yazilan ¢ok sayida kitap, makale olmasina ragmen
istenmeyen davranig tanimi iizerine durulmus ortak bir tanim yoktur (32). Davranis

bi¢gimlerinin dogru veya yanlis olmasi durumlar1 toplumlara gore farklilik gostermektedir.

Istenmeyen davranisin 6niine gegmek ve ortaya ¢ikmasmi dnlemek amaciyla her
O0gretmen sinif ortamina uygun olarak c¢esitli yontem ve teknikler benimsemektedir.
Belirli stratejileri g¢alisma arkadagslar1 tarafindan kullanildiginda etkili oldugunu
gozlemleyen okul Oncesi O0gretmenleri, bazi teknikleri aldiklar1 egitimler sirasinda
ogrenmektedirler. Nitelikli 6gretmen ise 6grendigi yontem ve teknikleri farkli boyutlarda
ogrenip ele alarak, etkili bicimde uygulayan kisilerdir. Istenmeyen davranisin sonucunda
verilen doniitler kadar ortaya ¢ikmasini engellemek i¢in yapilan ¢aligmalar da oldukca
etkili olmaktadir. Istenmeyen davranis sonrasi uyaranlar, davranis iizerinde oldukea giiglii
etkiye sahiptir. Bu genel anlayis hem istenmeyen davranisi azaltma ve ortadan kaldirma
hem de istenilen davranisin ortaya ¢ikmasini saglamak icin kullanilir. ‘Ilimli teknikler’
cocugun davranis1 sonrasinda istenmeyen davranisi azaltmaya yonelik, fiziksel olarak
daha az kontrol edilebilir uygulamalara denmektedir. Pekistirmenin varligi ile stirdiiriilen
teknikler en 1liml1 teknik olarak nitelendirilirken, pekistireci kontrol eden ve pekistirmeyi
engelleyen teknikler daha az ilimli teknikler olarak nitelendirilmektedir (33). Smuf ve
okul ortaminda yasanan problemli davraniglarin Oniine gecilmesinde uygulanan
stratejileri Giider ve arkadaglar1 (2018) yaptiklar1 caligmalar: ile asagidaki gibi sekil
2.3.2. deki haline getirmislerdir. Bu siirecte her 6gretmenin smif iklimine gore
uyguladiklar1 yontem ve stratejiler farklilik gostermektedir. Istenilmeyen davranislarin

onlemesi konusunda okul 6ncesi 6gretmenleri 6zellikle oyun yoluyla 6gretim tekniklerine
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bagvurmaktadirlar. Oyun yoluyla uygulanan etkinlikler veya 6grencilerin becerilerini
ortaya c¢ikaran sanatsal caligmalar ilgilerini sinif ortamindaki derslere ¢ekerek onlari
istenilmeyen davranislardan uzaklastirmaktadir. Smif yonetiminde kullanilan geleneksel
yontemler Ogrenciler iizerinde etkili olmamakla birlikte onlarin bu davraniglarinin

iizerinde uzun siireli ¢6ziim olusturmamaktadir (31).

Sekil 3: Davranis problemlerine yonelik uygulanan stratejiler (31)
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Okul 6ncesi 6gretmeninin istenmeyen davranigi ortadan kaldirmak i¢in en sik
basvurdugu stratejiler sdyledir: ayrimli pekistirme, sonme, tepkinin bedeli, mola, asir1

diizeltme, ceza. Sik kullanilan stratejilerden su sekilde s6z edilebilir;

Ayrimh Pekistirme: Ayrimli pekistirme, Ogrencilerin yapmis olduklari
davraniglarin pekistirilmesi durumuyla ilgilidir. Pekistirme siirecinde olumlu davranigin
artmas1 ve devam edebilmesi i¢in pekistirilirken olumsuz davranisin sénmesi beklenir.
Bu yontemde iki farkli pekistirme s6z konusudur. Birincisinde davranig uygun ayirt edici
uyarani izlediginde pekistirilir. Smif igerisinde Ogretmen soz hakki vererek ve
konusmalarmi gozlemleyerek birinci tip pekistirme durumunda bulunur. ikinci
uygulamada diger davraniglar gérmezden gelinirken bir hedef davranis pekistirilir.

Boylece pekistirilen davranig artarken, gormezden gelinen davranis azalir. Ayriml
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pekistirme siireclerinde hangi davranisin ne 6l¢iide pekistirildigi 6zellikle dnemlidir (34).

Ayrimli  pekistirme tiirlerine baktigimizda bes farkli uygulamadan soz

edilmektedir.

» Diger davranislar1 ayrimli pekistirme (DDAP)

Karsit davranislar1 ayrimli pekistirme (KDAP)

Alternatifleri davranislart ayrimli pekistirme (ADAP)

Seyrek yapilan (azalan) davranislar1 ayrimli pekistirme(SDAP)

Y V VYV V

Yiiksek oranda yapilan (artan)davranislar: ayriml pekistirme(YDAP)

Diger davranislar1 ayrimli pekistirme (DDAP): Ogretmen, dgrencilerin belirlenen
davraniglarmin ve verilen gozlem araliginda bu davranigin gergeklesip gergeklesmedigini
kontrol eder. Uygun olmayan davranis verilen gdzlem araliginda gergeklesmiyorsa eger
aralik sonunda bir pekistire¢ daha verilir. Verilen siire boyunca farkli davraniglara
bakilmaz ve istenmeyen olumsuz davramsa odaklanilir. Ornegin; 6gretmen derste siirekli
smif igerisinde dolasan bir Og8rencinin ders boyunca srrasindan kalkmamasini
gozlemlemek istiyor olabilir. Diger davranislarin pekistirilmesi, gozlem araligi boyunca
birkag uygun olmayan davranisin yapilmamasi durumunda da kullanilir. Ornegin 6grenci
smif i¢erisinde hem arkadaslarinin esyalarini alma hem de smifta gezinme davranislarmi
gosteriyorsa, her ikisinin yapilmamasi durumu pekistirilebilecegi gibi sadece esyalari

alma ya da sadece gezinme davraniglarinin yapilmamasi da pekistirilebilir (34).

Karsit davraniglart1 ayrimli  pekistirme (KDAP): Bu pekistirme tiliriinde
Ogrencilerin istenilmeyen davranislarinin ortada kaldirilmasi i¢in istenilen bir davranisa
yonlendirmek gerekmektedir. Fiziksel olarak dgrencinin istenilmeyen davranigla birlikte
aynt anda yapamayacagi istenilen bir davranisa yonlendirilmesi ve pekistirilmesi
gerekmektedir. Ornegin; elini agzina sokma davranigmni azaltmak igin kollarini baglama
davranisint pekistirmek gibi. Ciinkii bu iki davranig eszamanl olarak yapilamaz. Bu
yontem Ogrencilerin bagkalarma veya kendilerine zarar vermelerine sebep olabilecek
fiziksel davranislarin oniline gegebilmektedir. Bununla birlikte her davranis tiiriiniin bu
sekilde olumlu pekistire¢ gereken bir karsiligi bulunmamaktadir. Bu yontem her

Ogrencinin veya her davranis tiirliniin yok edilmesinde etkili olmayabilir (34).

Alternatifleri davranislar1 ayrimli pekistirme (ADAP): Istenilmeyen bir

davranigin 6grenciler iizerinde daha uygun hallerinin benimsetilerek daha istendik hale
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getirilmesi durumudur. Diger pekistirme tiirlerine gore bu pekistirme siirecinde
istenilmeyen davranisin yok edilmesi degil daha 1limli bir hale getirilmesi ve istenilene
evirilmesi durumu s6z konusudur. Ornek vermek gerekirse dgrencilerin konusmalari
sirasinda kullandiklar1 kaba ve emir kipli climleler yerine daha kibar tabirlerle istekte
bulunur davranilmas: daha énemlidir. Ogrenci arkadasma ‘kitabin1 bana ver’ demek
yerine ‘kitabmi bana verebilir misin?’ diyerek rica etmesi daha istendik bir davranis
olmaktadir. Bu davranigin istenilen diizeye getirilmesi durumu da sosyal anlamda

toplumda kabul edilebilir bir durumdur (34).

Seyrek yapilan (azalan) davranislar1 ayriml pekistirme (SDAP): Her davranis ilk
seferinde yapildiginda istenilmeyen davranis olarak tanimlanmayabilir ve bu sliregte
istenilmeyen davranigin bu smiflandirmada olabilmesi i¢in tekrar ederek siirekli hale
getirilmesi gerekmektedir. Seyrek yapilan davraniglarin ayrimli pekistirilmesi, baglama
diizeyi verileri ile karsilastirildiginda, hedef davranisin oraninda ki kiigiik azalmalarin
pekistirilmesidir. Bu yontem diger pekistirme siireclerinden bu 6zelligi sayesinde ayirt
edilebilmektedir. Seyrek yapilan davranislarin tekrar edilmemesi adina pekistireg
stirecini ilerletmek daha dogru olmaktadir. Bu pekistire¢ siirecinde 6grencinin tuvalete
gitme sikligiin ¢ok fazla oldugu durumlarda daha aza indirilmesi ve bunun kademeli

olarak azaltilmas1 6rnek olarak verilebilmektedir (36).

Yiiksek oranda yapilan (artan)davraniglar1 ayrimli pekistirme (YDAP): Bu
pekistirme silirecinde 6grenciler zihinlerinde bulunmayan her zaman ortaya ¢ikmayan
davramislarmin pekistirilerek yok edilmesi durumudur. Ornek vermek gerekirse
Ogrenciler ‘liitfen” ve ‘tesekkiir ederim’ gibi kaliplar1 kullanmak i¢in olumlu anlamda
pekistirilmelidir. Bu kaliplar1 kullanmadan izinsiz birsey almanin dogru olmadigi durumu
pekistirilmelidir. Bu davranisin kazandirilmasi i¢in olumlu davraniglar ddiillendirilerek

veya pekistirilerek karsilik verilmelidir (9).

Sénme: Ogrenilmis davranislarm olumlu bir sekilde pekistirilmemesi durumunda
bir siire sonra sonecektir. Bu siiregte 6grenciler olumlu davranislarini devam ettirmek icin
pozitif déniit almak isterler. Insan psikolojisinde ve hayvan dogasinin gereginde sénme
davranisin1 gozlemlemek oldukca fazladir. Hayvanlarda tipk:i insanlar gibi yemek
bulduklar1 bdlgelere sonrasinda yemek bulamamig olsalar bile ilgi gdsterirler ve bu
bolgelerde aramaya devam ederler. Bu davranig azaltilarak soner. Sonme, gecmiste

pekistirilen davranigmn, pekistirilmemesi sonucuna bagl olarak davranisin organizmanin
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repertuarindan ¢ikmasi olarak tanimlanabilir. Pekistirilmeyen davraniglarin ortadan
kalmast durumunun bazi etkenleri s6z konusudur. Séonme durumu ayni zamanda bir
unutma olay1 da olmasi sebebiyle Ogrenciler iizerinde etkili bir yontemdir. Sénme
durumunun gergeklesebilmesi igin pekistirec sayisi, pekistire¢ miktari, pekistirecin hangi

araliklarla ve gecikmeyle yapildig1 gibi etkenler dnemlidir (35).

Pekistirec sayis1 (Number of reinforcement): Sonme isleminin gerceklesebilmesi
icin pekistire¢ verilecek say1r oldukca Onemlidir. Az miktarda verilerek baslanan
pekistire¢ sayisinda sonradan artis gézlemlenmektedir. Baslangi¢c asamalarinda 6grenci
ayni olumsuz davraniglar1 sergilemeye devam ederken zaman igerisinde daha fazla
pekistire¢ miktar: ile birlikte sobnme durumu gergeklesir. Ogrenciler zaman icerisinde
olumsuz davraniglarinin sonmesine direng géstermektedirler fakat belirli bir slire sonra
pekistireg siklig1 arttigimda bu durum istenilen diizeye ulaswr. Olumlu davranislarin
pekistirilmesi durumlarinda her pekistirmeden sonra olumlu davranig ayni1 oranda artis

gostermektedir (36).

Pekistire¢ Miktar1 (Amount of reinforcement): Pekistire¢ miktar1 tipki pekistirec
say1sinmn artmasina benzemektedir. Ogrencilerin siif ortaminda gosterdikleri olumlu ve
olumsuz davraniglar pekistirildiginde, pekistire¢ miktarmi arttirmak sonmeye direnci

diisiirecektir. Bu siiregte psikolojik etkiler de géz oniinde bulundurulmalidir (36).

Pekistirecin =~ Gecikmesi  (Delay  of  Reinforcement):  Davranislarin
kazandirilmasinda pekistirecin miktarinin ve sayisinin 6nemli oldugu kadar, pekistirecin
verildigi zamanlama da olduk¢a 6nemlidir. Yapilan davranisin ardindan hemen pekistirec

verilmesi davranisin kazanilmasi i¢in olduk¢a 6nemlidir (36).

Kendiliginden ortaya ¢ikma (Spontaneous Recovery): Ogrenciler tarafindan daha
once tekrar edilen davranislarin sonme tekniklerinden sonra tekrar ortaya ¢ikmaktadir.
Sonmiis davranigin ortaya ¢ikmasi zaman araligina bagli olarak degismektedir. Sonmeden
sonra gecen zaman uzadikca yeniden ortaya ¢ikan sénmiis davranigin giicli azalmaktadir.
Pavlov’ un kosullanma deneyleri bu gruba 6rnek verilmektedir, kosullanma deneyleri
sirasinda sonmiis olan salya davranis bir siire sonra tekrar orta ¢ikmaktadir. Bu durum

insanlarda ve hayvanlarda ortak olarak gozlemlenir (36).

Pekistire¢ sekli ve sonme (Patterns of Reinforcement and Extinction): S6nme

stirecinde ¢esitli boyutlar, davranisin siirekliligini cesitli sekillerde etkileyebilmektedir
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ancak davranigin kazanilmasi siirecinde gosterilen her davramisin pekistirilmedigi
durumda, siirekli pekistirilme durumuna gore davranigin sonmeye karsi direnci
artmaktadir. Skinner (1950) kosullarin uygun olmasi durumunda organizmaya
kazandirilan davranmigin daha sonra pekistire¢ verilmeden sonsuza kadar devam
ettirilebilecegini  belirtmektedir. Sonme silireci giinliik yasamdaki davraniglarin

aciklanmasinda 6nemli bir yere sahiptir (36).

Tepkinin Bedeli: Bu yontemde Ogretmenlerin daha oOnceden Ogrencilere
verdikleri kii¢iik basar1 odiillerinin geri toplanmasidir. Ogrenci olumsuz veya
istenilmeyen her davranisinda giilen yiiz, kalp vs gibi kartlarindan birisini eksiltir. Bu
stirecin istenildigi gibi devam edebilmesi i¢in 68rencilerin daha dnceden bu sembolleri
kazanmis olmasi gerekir. Ornegin bir okulun genel calisma sisteminde ogrencilere
kurallar hatirlatilarak sonrasinda onlar her bir anlami farkli bir sey olan kartlarla
pekistirilir. Renk kartlarinin olumlu ve olumsuz davranislara gore cesitli anlamlar1 s6z
konusudur. Bu uygulamada uygun olmayan davranisin ciddiyeti ile baglantili olarak her
bir kural okul yonetimi veya smif 6gretmeni tarafindan belirlenerek egitim 6gretim yilinin
basinda 6grencilere bilgilendirilir. Kurallar ve pekistireglerdeki alma ve verme durumlari
yazilt ve agik bir sekilde verilmelidir, sonunda 6grenciler bor¢lu kalmayacak sekilde

uygulamalar yapilmalidir (36).

Mola Teknigi: Mola tekniginde 6grencilere ceza verilmesi durumu yerine istedigi
bir aktiviteden uzak kalmasmni saglamak temel almmaktadir. Ogrencilerin kendi
davranislarma hakim olmasi ve kontrolii saglayabilmeleri adina yapilan bu uygulamada,
istenilmeyen davranigsin yapilmasma ve boyutuna gore Ogrenci istedigi ortamdan
uzaklastirilabilir. Ornegin, siifca gidilen bir piknikte dgrencinin uygulamis oldugu
olumsuz davranislar ve piknikte gilivenligi tehlikeye sokacak davranislarda bulunmasi

sebebiyle bir sonraki okul gezisinden uzaklastirilmasi saglanabilir (36).

Asint Diizeltme: Farkli problem davraniglara uygulanabilen asir1 diizeltme
yontemi, dogrudan problem davranist hedef almakta ve davranis ilizerinde etkili olarak
hizli bir degisiklige yol agmaktadir. Bu yontemi uygularken, "Hayir yapma" sozel
uyarisinin  arkasindan birey fiziksel olarak yonlendirilerek (Physical Guidance),
davranigin islendik seklinin yapilmasi saglanmaktadir. Bu yontemin saglikli sonuglarmin
alinabilmesi adina istenilmeyen davranistan hemen sonra uygulanmasi gerekmektedir.

Problemli davranislarin yok edilmesinde etkili bir yontem olup olmadigi ve ayrintilari
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ozellikle tartigilmalidir. Uygulama asamasina ge¢cmeden Once Ozelliklerinin daha iyi

analiz edilmesi gerekmektedir (38).

Ceza: Ogrencilerin istenilmeyen davranislarinin dnlenebilmesi i¢in yapilan
islemler ceza olarak adlandirilir. Ceza istenilmeyen davranis yapildiktan sonra
uygulanmaktadir. Ogrenci cezadan korkmas1 sebebiyle ayn1 hareketleri tekrarlamaktan
vazgecer. Ceza verilmesi doneminde istenilmeyen davranis goriilmese bile cezalandirma
bittikten sonra aymi davranis uygulanmaya devam edebilir. Verilen cezanin tiirleri

mevcuttur (38).

1. Tiir Ceza: Ogrencilerin bulundugu ortama ve davramslarma tepki olarak
istenmeyen bir uyaricmin eklenmesi durumudur. Ornegin; sorumluluklarmni yerine

getirmeyen bir cocugun 6gretmeni tarafindan sert¢e uyarilmasi.

2. Tiir Ceza: Ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 ortamdan ilgilerini ¢eken bir
uyaricin ¢ikarilmasi ikinci tip ceza olarak adlandirilmaktadir. Okula oyuncak
getirilmesi yasak olmasma ragmen getirdigi i¢in en sevdigi tavsan oyuncagmin

ogrenciden alinmasi 6rnek verilebilir (38).
Skinner’in Cezaya Alternatif Onerileri;

1. Time Out (Ara Verme): Istenmeyen davranislar1 gerceklestiren dgrencilerin
bulunduklar1 ortamdan bir siire uzaklastirilarak cezalandirilmasi yerine yalniz kalmasi

saglanmaktadir.

2. Ortamm Degistirme: Istenmeyen davranislarm gergeklestirildigi ortamlarin

degistirilmesi veya yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

3. Biktirma Yoéntemi: Ogrencilerin istenilmeyen davranislarmin iistesinden
gelmeleri i¢in kullanilan yontemlerden biri de o davranisin kontrollii bir ortamda bikana

kadar yapilmasina miisaade etmektir.

4. Gormezden Gelme (Sénmeye Tabi Tutma): Istenmeyen davranisin

gérmezden gelinmesi ile saglanir. Yani bu davranis pekistirilmemis olur (39).
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2.5. Okul Oncesi Dénemde Istenmeyen Davramsi Olan Cocuklar ve Egitim

Siireci

Istenmeyen davramslar giiniimiizde smif atmosferini etkilemesi a¢isindan hem
cocuklar hem de Ogretmenler i¢in en biiyilkk sorunlardan biridir. Okul Oncesi
Ogretmenlerin istenmeyen davraniglara karsi gosterdikleri tutumlar, ¢cocuklarin sonraki
ruhsal durumlarim etkileyeceginden ayrica c¢ocuklarin istenmeyen davraniglarina ilk
miidahale etme sanst oldugundan, c¢ocuklarin topluma saglkli kisiler olarak
kazandirilmas1 bakimindan oldukg¢a 6nemlidir (30). Ogretmenlerin, smif ydnetiminde pek
cok 6grencinin ayni anda egitim almasini en saglikli bicimde saglayabilmesi i¢in ¢esitli
tekniklere ve uygulamalara ihtiyaci vardir. Bu uygulamalarin 6grencilerin gelisiminde ve
psikolojisinde hasar birakmadan yapilmasi gerekmektedir. Istenilmeyen davranislarin
yok edilmesi veya yenilenmesini Onlemek admna ¢esitli stratejiler kullanilmaktadir.
Yapilan arastirma kapsaminda Ellis ve Blake (1986) alt1 yasindaki bir 6grenci lizerinde
cesaretlendirme ve pekistire¢ yontemlerinin etkili oldugunu istenmeyen davranigtan
kurtuldugunu bulmuslardir (40). Sinif ve okul ortaminda yasanan problemli davranislarin
egitim ortami tizerindeki etkileri ile ilgili olarak Giider ve arkadaslar1 (2018) yaptiklar1
calismalari ile asagidaki gibi sekil haline getirmislerdir (31).
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Sekil 4: Davranis probleminin egitim siirecine etkisi (31)

EGITIM
SUREC

S

————— SINIF DUZENI
OGRETMEN ACISINDAN COCUKLAR
ACISINDAN ACISINDAN
1. Sabar l 1. Dayanigma
2. Yorucu L. Otorite 2. Vurma
3. Performans 2. Etkinlik gegigleri 3. Diglanma
et i 3. Temkinli/ kontrolld 4. Ornek tegkil etme
4. .‘.Ei.n'i:r bozuklugu d.:.'.'ra.nmla. 3.  Baklomhk (igyan)
5. ]_s}'a.r: . 4. Uyum sorunu 6. Elegtiri
ﬁ" Uzgt |'.|lu..¢ 5. Etkinligi yanda kesme 7. Gikayet
f. Laresizlik 6. Smmftan gitkma ve 8. Etiketleme
g. 9.
9

Tiikenmiglik
3, Ofke

10. Deneyim,vecrilbe -
11. Zorlanma

sorunu phzmeye Eendini keruma

calizma
Zamam aksatma)
Ei.':l'i'h"l‘iilh-l‘

Istenilmeyen davranislar egitim niteligini farkli durumlara gére diisiirmektedir.
Ogrenci merkezli olan istenmeyen davranislarin uygulanmasi1 6gretmen, sinif diizeni ve
akranlar acgismndan farkli kosul ve durumlarda ele almabilir. Ogretmen agisindan
bakildiginda istenilmeyen davranis sergileyen bir 06grenci smif yOnetimini
giiclestirmektedir. Ogretmen acismdan bu davramslari  engellemek performans
disiikligiine, siire¢ igerisinde tiikenmiglige, ruhsal bozukluguna yol agabilirken, anlik
durumlarda 6fke ndbetlerine ve isyan etme durumlarini ortaya ¢ikarabilmektedir. Sinif
diizeni acisindan bakildiginda, otorite d6grencilerin gdziinde sarsilir, etkinlikler arasinda
mutlaka ikinci bir plan olmas1 gerekir, uyum sorunlari diizeltilmeye ¢alisilirken de dolayli
olarak ders zamaninin aksamasma ve sinif disina ¢ikilmasma yol agan durumlar
olmaktadir. Ogrencilerin istenilmeyen davramglari akranlari arasinda vurma, sikayet,

etiketleme, diglama gibi pek ¢ok savunma mekanizmasini beraberinde getirebilir.

Egitim fakiiltelerinde yetistirilen ve 6gretmenlik egitiminin teori ve uygulamali
asamalarindan gegmis bir okul 6ncesi 6gretmeni kendini 6grencilerin psikolojik stiregleri
ile ilgili konularda olabildigince gelistirirse, diger boliimlerden mezun olarak 6gretmenlik
yapan kimselere de yol gdsterici nitelikte olabilir. Cocuk gelisimi hakkinda bilgisi olan

Ogretmen istenmeyen davranislari, cocuk gelisimi hakkinda bilgisi olmayan dgretmene
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gore daha farkli degerlendirecektir (32). Istenilmeyen davranislar &grencinin icinde
bulundugu ortamm durumuna gére degisiklik gosterebilir. Istenilmeyen davranislarin
belirlenmesinde ¢ocugun algi kapasitesinin de 6nemi biiyiiktiir. Herhangi bir davranigin
istenmeyen davranig olup olmadigina karar vermeden 6gretmenin ilk bakmasi gereken,
cocugun yetiskinin istedigi seyleri anlama ve yapabilme olgunluguna sahip olup
olmadigidir. Diger bir degisle ¢ocugun yas ve gelisimsel Ozellikleri iyi bilinmelidir.
Istenmeyen davramis ¢ocugun yetiskinlerin koydugu toplumsal kurallar1 tamamen
anladig1 halde yani zihinsel, bedensel, duygusal olarak uyma kapasitesi oldugu halde
kasith olarak bu kurallarin aksine hareket etmesidir (32). Bunun yaninda Levin (2007)’e
gore herhangi bir davranis eger simif atmosferini olumsuz etkiliyor, diger cocuklarin
ogrenme haklarini kisitliyorsa, kendine veya baskalarina fiziksel ya da psikolojik tehlike

yaratiyor veya ¢ocuga maddi zarar veriyorsa bu istenmeyen davranistir(41).

Egitim siirecinin etkili ve yeterli hale gelebilmesi i¢in okullarin donanimli hale
getirilmesi de en az 6gretmenlerin 6grenciler lizerindeki etkisi kadar 6nemlidir. Egitim
arac gerecleri acisindan donanimli siniflarda ve okul ortaminda egitim alan 6grenciler,
cok daha fazla imkan dogrultusunda algilarmi agacak ve bakis agilarini gelistirecek
etkinlik triinlerine sahip olurlar. Yiiksek nitelikli okul oncesi kurumlar1 ¢ocuklarm
gelisimini olumlu yonde etkileyip kisiliklerinin olgunlagsmasina yardimc1 olurken, diistik
nitelikli bir okul 6ncesi egitime maruz kalmak ise davranig problemlerinin gelismesine

yol agabilmektedir (42).

Istenmeyen davranislar degerlendirilirken, problemlerin daha iyi anlasilabilmesi
icin ekolojik bir degerlendirmenin yliriitiilmesi biiyiikk 6nem tagimaktadir. Ekolojik
degerlendirme ya da yapilandirilmis miilakatlar, cocugun ¢evredeki roliinii ve ¢evre ile
iliskisinin anlagilmasinda biiyiik 6nem tasir (42). Bu siirecte okul 6ncesi yas gruplarmin
dogayla hassasiyeti ve iliskisi kisilik gelisimlerine olumlu yansimalar gostermektedir.
Okul oOncesi egitimi miifredatinda Ogrencilerin dogayla i¢ ice olduklar1 ekolojik
kazanimlar yer alirken ayni zamanda 6zel egitim veren okullar kendi biinyelerinde
ogrenci ve ekoloji iligkisini canli tutabilmek adina fazladan uygulamali fen -doga dersleri

vererek gelisim siirecini desteklemektedirler (42).
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2.6. Okul Oncesi Ogrencilerinin Istenmeyen Davramslarmin Olusma

Nedenleri

Smifigerisinde arkadaglarina ve sinif ortamina karsi 6grencilerin zaman igerisinde
siklikla ortaya ¢ikardiklari olumsuz davraniglari vardir. Bu davraniglarin ortaya ¢ikmasi
belirli bir siirecin tiriiniidiir. Cocuklar ¢evrelerinden ve okul ortamidan gordiikleri ve
yasadiklart durumlar1  kendi davraniglarna olumlu  ve olumsuz sekilde
yansitabilmektedirler. Istenmeyen davranislar smif i¢i ve smif disi nedenler olarak

ayirmistir. Maddeler ayrint1 halde asagida verilmistir (43).
2.6.1. Istenmeyen Davramslarin Simf ici Nedenleri

1. Smufin fiziksel diizenlemesi: Ogrencilerin siif igerisinde cesitli dikkat dagitic
unsurlardan kaynaklanan diizenlemelerin dolay1 istenmeyen davramiglarin ortaya
cikabilecegi durumlar belirtilmektedir.

2. Smifin yapist: Ogrencilerin bu siirecte smifin donanim sorunlariyla ve smif
giivenligiyle ilgili sorunlarinin ¢oziilmesi gerektigi 6ne ¢cikmaktadir.

3. Ogretmenin ozelligi: Ogretmenlerin istenmeyen davranislarmn ortaya ¢ikmasini
Onlemeye yonelik davramig ve tutumlari, sinifin kurallarinin  konulmasindaki
kararlilig1 ve nitelikleri onem kazanmaktadir.

4. Ogrencilerin 6zellikleri: Istenmeyen davranislarmn ortaya ¢ikma etkenlerinden birisi
de oOgrencilerin fiziksel ve zihinsel 6zellikleri ve farkliliklar1 olabilmektedir. Bu
stirecte 6gretmenin rehberlik servisinden yardim almasi beklenmektedir.

5. Ogrencilerin birbirleriyle olan iliskileri: Smif igerisinde birbirleriyle iliskilerinde
samimi olan veya ayni ortamda bulunduklarinda sorun yasayan 6grenciler arasinda
istenmeyen davranislar gozlemlenmektedir. Siki arkadaslik baglarma sahip olan
ogrenciler kiiclik yas gruplarinda ders sirasinda daha fazla etkilesim i¢inde olmay1
istemektedirler.

6. Egitim programlari: Egitimin igeriginin ve miifredatin G6grencilerinin ilgisini
cekmedigi veya beklentilerini karsilamadigi durumlarda istenmeyen davranislarin

ortaya ¢ikmasi olasidir (43).
2.6.2. istenmeyen Davranmislarin Simif Dis1 Nedenleri

1. Ogrencinin aile ortami: Siif dis1 etkenlerden belki de en dnemli etken dgrencinin

dogup, bilyiidiigii aile ve ev ortamudir. Istenilmeyen davranislarm tetiklenmesinde ve
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onlenmesinde aile faktori biiylik onem kazanmaktadir.

Ogrencinin yasant1 cevresi: Istenmeyen davranislarm ortaya ¢ikmasi kiigiik yas
gruplarinda taklit etme i¢ giidiisiiyle olugsmaktadir. Bu siiregte Ogrencilerin
yasantilarini gegirdikleri ¢evre dnemli bir faktor olmaktadir.

Ogrencinin yetistigi kiiltiirel ortam: Kisilerin karakter olusumunda ve gelisiminde aile
ve toplum geleneklerini olusturulan kiiltiirel yap1 olduk¢a 6nem kazanmaktadir.
Okul yonetiminin demokratik bir okul ortamimi olusturamamasi: Okul igerisindeki
yonetimin usul ve esaslara dayali olarak yapilamamasi, demokratik bir ortam
olusturulamamas1 dogrudan oOgretmenleri, dolayli olarak da 6grencileri
etkilemektedir.

Okul yerlesim diizeni: Okulun bulundugu konum, sosyoekonomik ¢evre ve yerlesim
diizeni Ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 c¢evreyi degistirirken, istenilmeyen
davranislar1 da tetikleyebilmektedir.

Etkili bir veli-okul- 6gretmen iligkisinin saglanamamasi: Veli, 6gretmen, yonetici
iicgeni  Ogrencilerin  kisisel egitimleri, farkindalik kazanmalari, dogru
yonlendirilmeleri gibi acilardan biiylik 6nem tasimaktadir (18).

Ogretim igin gerekli kaynak ve araglarin yoklugu: Atdlye ¢alismalari icin donanimli
smiflar 6grencilerin problem ¢6zme becerisini gelistirmesi anlaminda biiyiik 6nem
tasimaktadir (18). Donanimli ve arag-gere¢ sikintis1 olmayan simiflarda ilgi daha
yogun olacagindan dolay1 istenmeyen davraniglar da daha az ortaya ¢ikmaktadir.
Etkili bir rehberlik hizmetinin sunulamamasi: okul Oncesi Ogretmenleri smif
icerisinde fazla sayida Ogrenciye egitim verirken rehberlik hizmetlerine ihtiyag
duymaktadir. Bu siirecin disinda diizenli olarak her 6grenci olast durumlarm 6niine

gegmek adina rehberlik birimiyle goriismelidir(18).
2.7. Tigili Arastirmalar

Giiven ve Cevher (2005), tarafindan yapilan arastirma kapsaminda okul dncesi

Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin Ol¢lilmesi durumunu ¢esitli agilardan

iliskilendirmislerdir. Aragtirma 2004-2005 egitim 6gretim yilinda Denizli il merkezinde

resmi ve 0zel okul dncesi kurumlarinda gérev yapan 93 dgretmen evreni temsil etmistir.

Bu aragtrma grubunda yer alan Ogretmenlerin egitim diizeyleri birbirinden farkli

kisilerden olugmaktadir. Arastirmanin sonucunda, &gretmenlerin %77 sinin yeterli

diizeyde smif yonetimi becerisine sahip olduklari, ¢ocuk gelisimi 6n lisans programlari
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ile cocuk gelisimi lisans ve okul dncesi 6gretmenleri mezunlari arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Aragtirmanin bulgular1 incelendiginde kiz meslek lisesinden mezun
olan ve Onlisans programlarinda ¢ocuk gelisimi boliimiinden mezun olan kisilerin smnif
yonetimi becerilerine dair ortalama puanlarin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmaktadir. Buna karsilik okul faktoriine gore sinif yonetimi becerileri incelendiginde
aralarinda anlamli bir iligkiye rastlanmamistir. Cikarilan sonuglar dogrultusunda egitim
fakiiltelerinde smif yonetimi becerilerine dair derslerin ihtiyaci karsilayacak yogunlukta

olmadig1 sonucuna ulasilmistir (44).

Uysal ve digerleri (2010)’nin yapmis oldugu ¢alismada, okul Oncesi
ogretmenlerinin istenmedik davranislar karsisinda uyguladiklar: stratejiler nitel yontem
kullanilarak  arastirilmigtir.  Arastirma Ankara ilinde 6zel bir anaokulunda
gergeklestirilmistir. Calismada 2 6gretmen ve 5-6 yas gruplarindaki ¢ocuklar yer almastir.
Ogretmenlerin goniilliigii esas almarak 2 sinif se¢ilmistir. Bu smiflarin birinde 5 yas
grubu 8 cocuk, digerlerinde ise 6 yas grubu 12 ¢ocuk yer almaktadir Arastirmaci
tarafindan belirlenen istenmedik ¢ocuk davraniglari, gozlenme sikligina gore en cok
smifin dikkatini dagitma ve etkinligi bolme, arkadaglar arasinda yasanan sorunlar ve
materyallere zarar verme olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin goriismede ifade ettikleri
istenmedik davraniglar yemek ve uyku eylemleriyle iligskilendirilmis, ders yapmak
istememeleri olarak tanimlanmistir. Smif ortaminda c¢ocuklarda gozlenen istenmedik
davraniglarda O6gretmenlerin  belirlemeleri ve gozlemler arasinda uyumsuzluk
belirlenmistir. Arastrma sonucuna gore, smifta gozlenen istenmedik davranislar
karsisinda kullanilan stratejiler ile ilgili olarak 6gretmenler en ¢ok kullandiklari stratejinin
“cocugun yerini degistirme” ve “ikinci tip ceza verme” oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 = stratejinin  farkinda olmadiklar,, en ¢ok
uyguladiklarint diisiindiikleri stratejiyi ise diislindiikleri kadar sik uygulamadiklari

saptanmustir (7).

Babaoglan ve Yildirim (2010) tarafindan ‘Smif 6gretmenlerinin kullandig1 simif
yonetim modelleri’ iizerine yapilan nitel ¢alismada, 35 smif 6gretmeninden veriler
toplanmas1 ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin bulgularinda katilimeilarin - smif
yonetiminde geleneksel model yerine gogunlugunun tepkisel modeli, yarisinin dnlemsel
modeli ve neredeyse tamaminin gelisimsel modeli kullandiklar1 6ne ¢ikmistir. Bu

bulgular dogrultusunda sinif 6gretmenleri tarafindan kurulamayan dengenin s6z konusu
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oldugu ve biitiinsel model davraniglarmin gerektigi gibi yerine getiremedikleri sonucuna

ulagilmistir (45).

Akgiin ve digerleri (2011)’nin yaptig1 arastirmada okul dncesi dgretmenlerinin
smif i¢i etkinliklerde kullandiklar1 siif yonetimi stratejilerini nitel aragtirma teknigi olan
gbzlem yolu ile incelemiglerdir. Bu ¢alismanin grubunu Ankara il merkezinde bulunan
okul Oncesi egitim kurumlarinda c¢alisan 6 okul Oncesi 0gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerde 3’ii &n lisans mezunu, diger 3’ii lisans mezunudur. On
lisans mezunu 6gretmenlerin %76,4’1 oraninda lisans mezunu 6gretmenlerin ise %23.6
oraninda olumsuz ifadeler kullandiklar1 ve olumsuz davranislar sergiledikleri
goriilmistiir. Bu calismaya gore okul oncesi 6gretmenlerinin smif yonetimi stratejileri
incelendiginde, 6gretmenlerin kullandiklar1 olumsuz ifadeler olumlu ifadelerden daha

fazladir (46).

Oztirk ve Gangal (2014)’mm yaptig1 calismada oOgretmenlerin istenmeyen
davranislar ile bas etme, smif yonetimi yeterlilikleri ve disiplin uygulama ile ilgili inang
ve goriisleri incelenmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligsmasi
yontemi kullanilmistir. Calisma 2012-2013 egitim —o6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi’na bagli 3 okul 6ncesi egitim 6gretmeni ile yliriitiilmiistiir. Bu veriler esliginde
bulgulara bakildiginda, genel olarak 3 6gretmeninde davraniglari ve inanglar1 arasinda
farklar oldugu ve bu farklarin c¢esitli nedenlerden kaynaklandigi goézlemlenmistir.
Ogretmenlerin smif yonetimi becerilerinin daha ¢ok davranis temelli oldugu
gozlemlenmistir. Ayrica arastirma verileri 6gretmenleri 6gretmenlerin sinif yonetimi
inanclarin1 etkinlik planlarina yansitamadiklarint gostermistir. Bulgulardan elde
edilebilecek genel sonu¢ 6gretmenlerin somut sinif yonetimi stratejileri olusturmaktan
uzak olduklar1 ve daha ¢ok anlik ¢oziimler sunan, krizi atlatmaya yonelik uygulamalar

yaptiklar1 yoniindedir (47).

Ozer, Bozkurt ve Tuncay (2014) tarafindan yapilan, Istenmeyen ogrenci
davraniglart ve Ogretmenlerin kullandiklar1 basa ¢ikma stratejileri amaci ile
Kahramanmarag Tiirkoglu ilgesinde 102 sinif 6gretmeninin katilimiyla nitel arastirma
yontemlerinden anket kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonuclarina gore okul
oncesi egitimden farkli olarak sinif 6gretmenlerine uygulandigi ve ilkokul diizeyindeki
ogrencilerin ¢aligmanin odak noktasini olusturdugu sdylenebilir. Arastirmaya gore,

ogrencilerin sinif ortaminda en ¢ok yaptig1 istenmeyen davraniglar arasinda; arkadaglarini
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sikayet etmek, sinifta izin almadan konusmak, ders dis1 seylerle ugrasmak davraniglari
yer almistir. Smif icerisinde istenmeyen davranislarla karsilagan siif 6gretmenleri, bu
davranislara kars1 s6zlii uyarma, siif kurallarini hatirlatma, 6grenciye sorumluluk verme,
Ogrenciye ismi ile hitap etme, 6grenci ile goz temas1 kurma ve sevdigi seylerden mahrum

etme stratejilerini kullandiklarini belirtmislerdir (48).

Ekici ve arkadaglar1 (2016) ‘Okul oOncesi Ogretmenlerinin sinif ydnetimi
becerilerini incelemek amaci ile yapilan arastirmada 300 okul Oncesi dgretmeninin
katilimiyla nicel arastirma yontemi kullanilarak. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin smif
yonetimi becerileri yas, ¢alisilan kurum tiirli, medeni durum, gelir diizeyi, gorevdeki
kadro durumu, egitim diizeyi, sinifta bulunan 6grenci sayist ve smif yonetimiyle ilgili
egitim alma durumuna gore anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Bundan farkl olarak
okul Oncesi Ogretmenlerinin smif yonetimi beceri diizeyleri mesleki kideme gore

farklilagsmaktadir (49).

Toran ve Akkus (2016) tarafindan ‘Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siif yonetimi
becerilerinin degerlendirmesi amaciyla yapilan calismada, temel ama¢ okul Oncesi
ogretmenlerinin demografik 6zelliklerine gore sinif yonetimi becerilerinin incelenmesi
olarak belirlenmistir. Kibris’ta gerceklestirilen ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden
yararlanilarak ‘Okul Oncesi oOgretmenleri i¢in smf yonetimi becerileri 6lgegi’
kullanilmistir. Arastirmanin analiz sonuglarina gore sinif yonetimi becerilerinde cinsiyet,
hizmet i¢i egitim, ¢aligilan yas grubu ve sinifta bulunan ¢ocuk sayis1 degiskenlerine gore
anlaml bir farklilik bulunmazken, 6grenim diizeyi, mezun olunan lisans programi ve

mesleki deneyim degiskenlerine gore farkliliklar oldugu belirlenmistir (50).

Zembat, Tungeli ve Yavuz (2017) tarafindan ‘Okul 6ncesi 6gretmenlerinin smif
yonetimi becerileri ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkisinin incelenmesi’ ile
ilgili olarak 2014-2015 egitim doneminde Istanbul ilinde bulunan 126 okul &ncesi
ogretmeninin katilimiyla gerceklestirilmistir. Nicel arastirma yontemleri kullanilarak
yapilan calismada ‘Problem Co6zme Becerileri Envanteri’ ve ‘Okul Oncesi
Ogretmenlerine Yonelik Smif Yénetimi Olgegi’ kullamlmustir. Calisma kapsaminda elde
edilen veriler okul dncesi 6gretmenlerinin problem ¢dzme becerilerinin artmastyla smif

yonetimi becerilerinin artiginin paralel oldugunu gdstermistir (51).
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Balat, Bilgin ve Unsal (2017) tarafindan yapilan arastirmada ‘Okul Oncesi
Ogretmenlerinin 6gretmenlik tutumlar1 ve smif yOnetimleri arasmdaki iligkinin
incelenmesine’ yonelik olarak ‘Sinif yonetimi 6lgcegi’ ve ‘Okul dncesi 6gretmenlerinin
ogretmenlik tutum oOl¢egi’ kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu devlet ve 6zel
okullarda gorev yapan 232 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Caligmanin sonucunda
ortaya ¢ikan sonuglar kapsaminda okul dncesi 6gretmenlerinin demokratik tutumlarmin
smif yonetimi becerileri lizerinde olumlu ancak bos vermis tutumun ise smif yonetimi

becerileri lizerine olumsuz etkisi oldugu goriilmiistiir (52).

Gtider, Alabay ve Giiner (2018) tarafindan yapilan ‘Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
smiflarinda karsilastiklar1 davranis problemleri ve kullandiklar1 stratejiler’ ile ilgili
arastirmada okul oOncesi egitiminde smif ortaminda fazlalikla karsilasilan davranis
problemleri belirlenerek, bu problemlerin sinif ortaminda ve egitim diizenindeki etkileri,
bu problemlere karsi 6gretmenlerin gelistirdikleri ve kullandiklar1 bas etme yontemleri
iizerinde durulmustur. Caligma kapsaminda nitel arastirma yontemlerinden yararlanilarak
betimsel analiz teknigi ile 13 okul 6ncesi 6gretmeninin katilimiyla yar1 yapilandirilmis
goriisme yapilmistir. Calismanin ana sonuglarma gore ‘6tke nobeti’, ‘bagirma’, ‘inatcilik’
gibi davranis problemleriyle karsilagirken bu durumlar sinif ortaminda egitim stirelerini
aksatarak olumsuz smif ikliminin olusmasina neden olmustur. Ogretmenlerin bu davranis
problemlerine karsilik olarak siklikla ‘g6z temasi kurma’, ‘gérmezden gelme’ ve ‘6diil-
ceza’ gibi yontemleri uyguladiklar1 ve ogrencilere karsi yapilan davranisin olumsuz

yonlerini gostermeye ¢alistiklar: sonuglarini ulagilmistir (31).

Jenkins, Bax ve Hart (1980) tarafindan Kuzey Londra’ da yapilan ¢alismasinda
418 okul oncesi Ogrencisinin davranig bozukluklar1 incelenmistir. Nicel arastirma
yontemleri kullanilarak yapilan ¢alisma kapsaminda ¢ocuklarin ailelerinden elde edilen
bilgiler dogrultusunda 2 yas ve istii cocuklarda istenmeyen davranig problemleri ve
konusma bozuklugu, kekemelik arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Calisma
kapsaminda okul oOncesi egitim grubunda bulunan ailelerin egitim ihtiyaclarinin

giderilmesi konusunda 6nerilerde bulunulmustur (53).

Phyfe-Perkins (1981) tarafindan yapilan inceleme 6gretmen davranislarinin okul
oncesi donemde olan 6grencilere olan etkileri iizerinedir. Caligmada 6gretmenlerin
ogrenciler lizerindeki dogrudan ve dolayli davraniglarmin etkileri gozden gegcirilmistir.

Ik olarak, dogrudan 6gretmen etkisine odaklanan boliimde sézel davranis ¢alismalart,
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Ogretim rolii, yonetim teknikleri, smif yapisi ve 6gretmen davranisi, katilime1 6§retmen
rolii ve yetigkin karsit1 davranis lizerine, yetigkin etkileri ve kapsamli 6gretmen davranisi
caligmalar1 incelenmistir. Ikinci bliimde smif organizasyonu ve mekani ile ilgili dolayl
Ogretmen etkilerine iligkin ¢caligmalar, cocuklarla temaslarin baslatilmasi, aktivite ayarlari
ve ¢izelgeleme, malzemelere ve oyuncaklara erisim ile kapali ve acik yapi ayarlari

incelenmistir (54).

Gunter ve arkadaslar1 (1993) yapilan ¢alisma kapsaminda davranis bozuklugu
olan 6grenciler ile 6gretmenleri arasindaki akademik etkilesim ele almmustir. Olumsuz
pekistirmenin Ogrenci ve Ogretmen davraniglari {izerindeki etkisi incelenmektedir.
Olumsuz pekistirmenin, ciddi duygusal bozukluklar1 olan 6grencilerin egitimlerinde bir

degisken oldugu iddia edilmektedir (55).

Campbell (1995) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi egitim ¢agindaki
cocuklarda davranig problemlerinin tespit edilmesi, olusum sikligi, yaygmlhigi gibi
durumlar iizerinde durulmustur. Yapilan ¢alisma okul Oncesi 6grencilerinin gelisim
donemleri g6z Onilinde bulundurularak yapilmistir ve ebeveyn tutumlar1 ile
iligkilendirilmistir. Cocukta tespit edilen istenilmeyen davranislar ilk olarak aile ortami

ile iligkili ¢ikmustir (56).

Dunlap ve arkadaslar1 (1995) calismalar1 kapsaminda duygusal ve davranigsal
zorluklar sergileyen Ogrencilerin kendi davranislarini izlemesine dayali bir ¢alisma
gergeklestirmislerdir. 2 c¢ocugun yikict davramiglari tizerindeki etkinligi incelendi.
Sonuglar kendi kendini izleme durumunun yapilan davraniglar1 azalttigini gostermistir ve

buna karsilik gérev ve sorumluluk alma konusunda artiglar gézlemlenmistir (57).

Hiralall ve Martens (1998) tarafindan yapilan calismada nicel arastirma
yontemleri kullanilarak 14 6grencinin ve 4 6gretmenin bir aylik gozlemleri lizerine
analizler yapilmistir. Ogretmenlerin yogun olarak ‘etkili goz temasr’, ‘motivasyon’ ve
‘0dil’ sistemlerini kullandiklar1 bulgularina rastlanmistir. Egitim sirasinda dgrencilerine
kars1 yiiksek motivasyon ve dgretici ifadelerde bulunan 6gretmenlerin egitim sonrasinda

istenmeyen davraniglarin bu olumlama ile azaldigina tanik olmuslardir (58).

Powell ve arkadaglar1 (2006) tarafindan yapilan ¢alismanin igeriginde okul dncesi
egitim ve Oncesinde c¢ocuklarin istenmeyen davranislarinin Onlenmesi iizerinde

durulmustur. Calisma kapsaminda istenilmeyen davraniglardan bazilarinin zamanla
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sondiiglinii ama bazilarinin da okul donemi baslamasindan sonra da artarak devam ettigini
ve bu davranislarin 6nlenmesinde yapilmasi gerekenlere dair stratejileri vurgulamaktadir

(59).

Clunies-Ross ve Little (2008) yaptiklart calisma kapsaminda ilkdgretim
Ogretmenlerinin sinif yonetimi stratejilerinin kullanimlari, 6gretmenlerin stres durumlar1
ve 6grenci davraniglar: arasindaki iligki incelenmistir. Melbourne igindeki ilkokullardan
97 6gretmen ¢alismaya katilmistir. Nicel aragtirma yontemlerinden yararlanilmistir. Buna
ek olarak ders gozlemleri de gerceklestirilerek anket sonuglariyla iliskilendirilmistir.
Bulgularda anket sonuglarinda c¢ikan durumlar, gozlem raporlariyla paralellik
gostermistir. Kiigiik yas gruplarindaki 6grencilerin istenmeyen davranislarindan dolay1
Ogretmenlerin ¢ozlim stratejileri kullanmalar1 zaman kaybma ve 6gretmenlerde stres

durumlarinin olusmasina yol agmistir (60).

Raver ve arkadaglar1 (2009) tarafindan yapilan ¢alisma kapsaminda okul 6ncesi
cocuklarin smif igerisinde yasanan davranis sorunlarini azaltmadaki etkinligi
degerlendirmistir. Chicago Okulu Hazirlik Projesi modeli 35 okul oOncesi smifa
uygulanmistir. Cocuklarin davranis problemlerini i¢sellestirmeleri ile ilgili sonuglara
ulagilmistir. Cocuklar cinsiyet, 1k, sosyoekonomik durumlar gibi acilardan
incelenmiglerdir. Bulgular erken c¢ocukluk doneminde yoksulluk ve Onleyici

miidahalelerle ilgili arastirma alanina katki saglamaktadir (61).

Hutchings ve arkadaglar1 (2013) tarafindan yapilan arastrma kapsaminda
randomize kontrollii ¢alisma (RCT), etkili yillar (IY), 6gretmen smif yonetimi (TCM)
programlart uygulanmistir. Bu egitimlerin 6gretmen davraniglar1 lizerindeki etkileri
incelenmigstir. Smif genelindeki 6grenci davranislarim etkileyen ve bu etkilerin davranis
problemlerini gelistirme riski tasiyan ¢ocuklara karsi uygulanma durumlari incelenmistir.
12 6gretmen ve 7-10 yas arasindaki 107 ¢ocuktan olusan alt1 kontrol smifi ile ¢aligma
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda Giiclii ve Zorluklar Anketi, Ogretmen-
Ogrenci Gozlem Aracr’mi kullanmiglardir. Smif ve ¢ocuk davramslar1 iizerinde
Ogretmenlerin tepkilerinin ve miidehalenin etkisini incelemek i¢in ¢ok diizeyli modelleme

analizleri yapilmstir (62).
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3. GEREC ve YONTEM

Bu boliimde arastrmanin modeline, evren ve Orneklemine, veri toplama
araglarima, verilerin toplanmasina ve verilerin analizine yonelik bilgilere ve agiklamalara

yer verilmistir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Bu calisma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin smif yonetimi becerileri ile istenmeyen
davranis gosteren cocuklara karsi kullanilan stratejileri karsilagtirarak incelenmesine

yonelik nicel bir arastirma olup, iliskisel tarama modeli ile gergeklestirilmistir.

Nicel aragtirma yontemlerinde arastirilan konuda evrenin ve 6rneklemin sayisal
sonuglara gore elde edilmesi gerekmektedir. Gozlem ve Olglimlerin tekrarlanabildigi
arastirma yOntemleri nicel arastirma olarak adlandirilabilmektedir. Nicel arastirma
verileri objektif olmalidir ve gézlem, deney gibi sayisal verilere dayanmaktadir (63).
“Iliskisel tarama yonteminde arastirmaya konu olan birey ya da olaylar dogal siiregleri
icerisinde miidahale edilmeksizin gdzlenip betimlenir. Iliskisel tarama yontemleri iki ya
da daha fazla sayida olan degisken arasindaki degisim varligini ve derecesini belirlemeyi

hedefleyen aragtirma modelidir’’.
3.2 Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini; Mugla ili Bodrum ilgesinde 2016-2017 egitim 6gretim
yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagl devlet ve 6zel okullarda gorev yapan 120 okul

oncesi 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini ise belirlenen evrenden segkisiz 6rnekleme yontemi ile
secilen Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet ve 6zel okullarda gorev yapan 120 okul
oncesi dgretmeni olusturmaktadir. Orneklem grubu belirlenirken dncelikle Mugla ili
Bodrum ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet ve 6zel okullarda gorev yapan
okul 6ncesi dgretmenlerin sayis1 Ilge Milli Egitim Bakanligindan &grenilerek calisma
grubu sayisi belirlenmistir Olgeklerin uygulandiklar1 okullar, ¢aligma grubunu en iyi
sekilde temsil etmesi, uygulamada kolaylik ve isteklilik durumlar1 goz Oniinde
bulundurularak se¢ilmistir. Caligmaya 13 6zel okul ve kres, 10 devlet okulundan 120 okul

oncesi dgretmeni katilmustir. Calismalarda uygulanacak dlgekler i¢in Mugla Bodrum Ilce
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Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli izin alinmistir. Alinan izin dogrultusunda okullar
ziyaret edilerek, ¢alisgama grubu olan okul 6ncesi 6gretmenlerine dlgekler uygulanmstir.
Calismada goniilliiliik esas alinarak, ¢aligmaya katilim gostermek isteyen toplamda 120
okul oncesi Ogretmeni ile ¢alisma tamamlanmustir. Orneklem grubu belirlenirken

asagidaki formiil kullanilmistir.

N (za) . (Pg)

min= —a—y——
ol

Z o anlamhlik dizeyi igin standart normal dagihm deger1.
P: Anakiitle oran (pilot calisma yoksa 0,50 kabul edilir)
g:1-P

e: Arastirmacinin folere ettif1 hata oran.

Arastrmanm Orneklemini olusturan Ogretmenlere ait demografik oOzellikler

asagida bulunan tablo Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin demografik bilgileri

Degiskenler n %

18-25 yas 41 34,2

Yas 26-035 yas 57 47,5
36-50 yas 22 18,3

wo L - Acik 6gretim 31 25,8
Oretim Tird - —5 Oggretim 89 74
Lise 20 16,7

Ogrenim On lisans 46 38,3
Lisans ve lizeri 54 45,0

1500 TL ve alt1 18 15,0

Gelir 1501-2500 TL 64 53,3
2501- 3500 TL 24 20,0

3501 TL distii 14 11,7

1-3 yil 38 31,7

4-7 yil 40 33,3

Kidem 8-11 yil 19 15,8

11 y1l iizeri 23 19,2

Sonuglar incelendiginde, katilimcilarin yaklagik yarisinin 26-35 yas arasinda,

1501-2500 TL gelire sahip ve lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
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%74,2’si Orglin 0gretim ile okumus ve  %33,3’1 3-7 yil mesleki tecriibeye sahiptir.
Aragtirma sonuglarma gore katilimcilarin %45 ‘i lisans ve lizeri diizeyde egitim alan
grupta yer almaktadir. Katilimcilarin 6nemli demografik bilgilerinden 6ne ¢ikan
sonuglara gore yeni donemde okul Oncesi 6gretmenligi yapan bireylerin '26-35 yas’
araliginda, ‘lisans’ egitim diizeyine sahip, kidem y1l1 yeni denilebilecek diizeyde ve iicreti
ortanin altinda olarak &zetlenebilir. Demografik bilgilerden faydalanarak genellemeler
iizerinden yorumlar yapmak kesin sonuglar vermemekle birlikte daha nesnel bir tutum

sergilenmesi konusunda yardimci olabilmektedir.

Tablo 2’de katilimcilarin mesleki ve kurum bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 2: Katilimcilarin mesleki ve kurum bilgileri

Degiskenler n %
Devlet 27 22.5
Kurum Tiird -

Ozel 93 77,5
1-15 aras1 75 62,5

Cocuk Sayisi :
16 ve lizeri 45 37,5
Yardime1 Ogretmen Evet 63 52,5
Olma Durumu Hayir 57 47,5
0-36 ay 24 20,0
Egitim Verilen Yas 36-48 ay 24 20,0
Grubu 48-60 ay 48 40,0
60-72 ay 24 20,0

Tablo 2’°de katilimcilarin mesleki ve kurum bilgilerine yer verilmistir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerin 6nemli bir boliimii 6zel bir kurumda ¢alismakta ve 1-15 arasinda ¢ocuga
egitim vermektedir. Ayrica arastrmaya katilan 6gretmenlerin egitim verdigi siniflarin
%52,5’inde yardimci1 6gretmen bulunmakta ve %40°1 48-60 ay arasindaki ¢ocuklara

egitim vermektedir.
3.3. Veri Toplama Araclan

Bu arastirma icin verilerin elde edilmesinde Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif
Yonetiminde Istenmeyen Davramgslara Karsi Kullandigi Stratejileri Belirleme Olgegi

Keles (2015)’in gelistirdigi (65) ve Okul Oncesi Egitimde Sinif Yonetimini Degerlendirme
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Ol¢egi Dinger ve Akgiin (2010) kullanilmustir. (66).

Tablo 3.’de arastirmada kullanilan 6lgeklerin normal dagilip dagilmadigini tespit

etmek i¢in, normallik degerleri verilmistir.

Tablo 3: Arastirmada kullanilan 6lgeklerin normallik testleri

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik Df p Istatistik Df P
Stif Yonetimi Becerileri 173 120 ,000 684 120 ,000
Olgegi
Strateji Belirleme Olgegi ,098 120 ,043 ,979 120 ,049

Tablo 3.’te arastrmada kullanilan 6lgeklerin normal dagilip dagilmadig: tespit
etmek icin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk analizi yapilmig ve sonucunda tiim
Olceklerin normal dagilmadigi (p=0,000<0,05) belirlenmistir. Ayrica Olgeklerin ve
boyutlarmin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. George ve Mallery (2010) gore;
carpiklik ve basiklik degerleri +2,0 ile -2,0 arasinda Tabachnick ve Fidell (2013) gore;
+1,5 ile -1,5 arasinda olursa 6lgegin normal dagildigini ve parametrik testlerin daha
gecerli ve gilivenilir sonuglar verecegini belirtmislerdir. Bu baglamda arastirmada
kullanilan 6l¢ek ve boyutlarmin basiklik ve carpiklik degerleri +2,0 ile -2,0 arasinda
olmadig1 goriilmiistiir. Bu yiizden parametrik olmayan Mann-Whitney U testi ve Kruskal-

Wallis H testi kullanilmistir.

3.3.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Smif Yoénetiminde istenmeyen

Davramislara Karsi Kullandig: Stratejileri Belirleme Olgegi

Okul oncesi ogretmenlerinin smif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi
kullandig: stratejileri belirleme amaci ile Keles (2015) tarafindan gelistirilerilen ‘Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Smif Yonetiminde Istenmeyen Davramislara Karsi1 Kullandig1
Stratejileri Belirleme Olgegi’ kullanilmustir. Olgek, faktor analizine gore 6 faktor, toplam
30 maddeden olusmaktadir. Smif yOnetiminde istenmeyen davramiglara karsi
kullandiklar1 stratejilerini belirlemek amaciyla okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan

uygulanmaktadir. (65) (EK 3).

Okul oncesi Ogretmenlerin smif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi

kullandiklar1 stratejileri belirlemek amaciyla olusturulan bir 6lgektir. Madde havuzu
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olusturulurken alan yazinda yer alan (Sadik, 2006) Davranis Degistirme Disiplin Modeli
(B.F. Skinner), Giivengen Disiplin Modeli (Atigan Disiplin- L.Canter),Gergeklik
Terapisi / Kontrol Modeli (W. Glasser),Sosyal Disiplin / Ussal Sonuglar Modeli (R.
Dreikurs), Insanlararasi iliskileri C6ziimleme Modeli (E. Berne-T. Harris),Ginott Modeli
(H. Ginott),Ogretmen Etkililigi Egitimi Modeli (T. Gordon) ve Dobson Modeli (J.
Dobson) disiplin modelleri géz dniine alinarak bu modellere uygun maddeler yazilmistir.
(65). Yazilan maddeler anlasilabilirlik asisindan Tiirk¢e Boliimiinde ¢alismakta olan bir
uzmana gosterilmistir. Olgek toplam 30 maddeden olusmaktadir.5’li likert tipinde
hazirlanan Olgekteki maddeler tamamen katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim,
katiliyorum ve tamamen katiliyorum seklindedir. Olgekte negatif ciimle bulunmadig igin

ters puanlama yapilamamistir. Olgek Keles ,(2015) tarafindan gelistirilmistir (65).

Olgegin gecerlik ve giivenirlilik ile ilgili calismasinda, dlgegin acikladig1 varyans
%49,89°dur.Olgege alinan tiim maddelerin faktdr yiikii 0,30’un iistiindedir. Bu deger bir
maddenin 6lgme araci olarak kullanilmasmi saglayacak 0,30 faktor yonii alt olciitiini
karsilamaktadir. Giivenirlik ile ilgili ¢aligmalarda 0.60 ve iistiindeki katsayilarin yeterli

oldugu dikkate alinacagindan 6l¢egin ve icerdigi maddelerin yeterli oldugu sdylenebilir.
3.3.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simf Yonetimi Degerlendirme Olcegi

‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Smif Yonetimi Degerlendirme Olgegi’ 40
maddeden olusmaktadir. Olcekte 6gretmenlere kendilerini degerlendirecekleri her bir
madde icin 1-5 arasi derecelendirmesi istenmistir. (1 ‘hi¢ tanimlamiyor’, 5 ‘tamamen
tanimliyor’) katilimcilar i¢in toplam puanin yiiksekligi smif yonetiminde olumlu

durumlar1 gostermektedir. Toplam puan en yiiksek 160, en diisiikk 40 puan arasmdadir

(66).

Olgegin Giivenirligi ve gegerligi i¢in 93 (n) okul éncesi dgretmeni ile ilgili olarak
toplanan veriler lizerinde analizler yapilmistir. 40 madde {izerinde yapilan i¢ tutarlilik
giivenirligi analizinde Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist (a).82 olarak
bulunmustur. Giivenirlik i¢in ayrica iki yarim test giivenirligi (split-half) analizleri
yapilmustir. Elde edilen bulgular testin iki yarim arasindaki Spearman Brown korelasyon
katsayismin .84 oldugunu gostermistir. Bu sonug testin her iki yarisinin da ayn1 6zelligi
Olctiigiinti gostermektedir. Bu katsayilar yiiksek bir giivenirligi ifade etmektedir ve dlgegi

olusturan maddelerin benzesikligini gostermektedir.
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Olgegin faktdr yapisi, ana-bilesenler ydntemiyle (pricipals-components analysis)
analiz edilmis ve elde edilen eigen degeri Olcegin tek boyutlu varsayilabilecegini
gostermistir. Lord (1980: 21; akt., S. Gelbal, 1994) tek boyutlulugun belirlenmesinde,
tetrakorik korelasyonlarla hesaplanan korelasyon matrisiyle yapilmistir. Bu sonuglara
gore Olcegin toplam madde sayist 40 ve puan araligi 40-160 olarak ortaya ¢ikmuistir.

Olgegin gecerlik ve giivenirligi yiiksek yorumuna ulasilmaktadir.
3.3.3.Kisisel Bilgi Formu

Arastirmanin a¢iga kavusmasi icin demografik (egitim durumu, mesleki tecriibesi,
yas1, smif mevcudu, ¢aligtiklar: okul tiirii, okulun sosyo-ekonomik diizeyi) 6zelliklerini

belirten, arastirmaci tarafindan hazirlanan, ‘Kisisel Bilgi Formu’ kullanilmistir.
3.4.Giivenirlik ve Gegerlik

Arastirmanin glivenirlik ve gecerliligi agisindan okul dncesi 6gretmenlerin sinif
yonetiminde kullandiklar1 stratejiler ile istenmeyen davranis gosteren c¢ocuklara
kullanilan stratejilerin  iliski durumunu belirlemek i¢in Olgekler kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen verilerin istatiksel analizi ‘Statistical Package for Social
Sciences’ (SPSS 22.0) kullanilarak Tablo 3.4.’de verilmistir. Ogretmenlerin mesleki
deneyimleri, yasi, okul tiirii, smif mevcudu, okulun sosyoekonomik durumu gibi
bolimlere gore dagilimlar1 degerlendirilirken frekans ve ylizde hesaplar1 kullanilarak

yapilmaistir.

Tablo 4’te arastirmada kullanilan smif yonetimi becerileri 6lgegi ve strateji

belirleme 6lgeginin ve boyutlarmin giivenirliklerine yer verilmistir.
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Tablo 4: Arastirmada kullanilan dlceklerin giivenirlikleri.

Olgekler Dé[: ;11 (:le Cronbach
Alpha
Sinif Yénetimi Becerileri Olgegi 40 .368
Mesleki Beceriler 13 822
Osretmen Cocuk Etkilesimi 27 .884
Strateji Belirleme Olcegi 30 801
Gergeklik Terapisi 9 .805
Giivengen Disiplin Modeli 8 812
Ogretmen Etkililigi 3 .805
Kounin Modeli 3 835
Sosyal Disiplin Modeli 3 825
4 814

Davranis Degistirme Modeli

Tablo 4’te arastirmada kullanilan smif yonetimi becerileri 6lgce§i ve strateji
belirleme 6l¢eginin ve boyutlarinin giivenirlikleri gosterilmistir. Bir 6l¢egin gegerliligi
ise o Olcegin 6lgmek istedigi degiskeni ne derece dlctiigiine iliskindir. Gegerlilik testinin
giivenilirlik testinde oldugu gibi dayandigi belli bir katsay1 yoktur. Bu nedenle gegerlilik
testi kuramsal analizlerle yapilmaktadir. Sonug¢ olarak arastirmada kullanilan smif
yonetimi becerileri O0lgegi ve strateji belirleme Olgeginin ve boyutlarinin “yiliksek

giivenilirlik” diizeyinde (Alpha >.80) oldugu anlagilmaktadir.
3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmact tarafindan hazirlanan  ‘Kisisel Bilgi Formu’ okul 6ncesi
Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini etkileyen alt etmenler hakkinda bilgi sahibi
olmamizi, okul Oncesi Ogretmenlerinin istenmeyen davranis gosteren ¢ocuklara
kullanilan stratejilerini belirlemek amaciyla ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Smif
Yonetiminde Istenmeyen Davranislara Kars1 Kullandig1 Stratejileri Belirleme Olgegi’,
ogretmenlerin kendilerini degerlendirmelerini saglayan ‘Okul Oncesi Ogretmenlerin
Smif Yonetimi Degerlendirme Olgegi’ formlart kullanilmistir. Ogretmenlere formlar
elden teslim edilmis, isim bilgisi istenmedigi ve ¢alismanin sadece bilimsel arastirma
stirecinde kullanilacagi bilgisi verilerek, Ol¢eklerin doldurulma sekli anlatilmis ve

ictenlikle cevaplanmasi istenilmistir.
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3.6.Verilerin Analizi

Anket yoluyla elde edilen tiim veriler SPSS 22.0 programu ile degerlendirilmistir.
Elde edilen veriler giivenilirlik analizine tabi tutulmustur. Calismada kullanilan 6lgek ve
boyutlarinin normal dagilip dagilmadigi tespit etmek i¢in carpiklik ve basiklik degerlerine
ve Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk analizi sonuglarma bakilmistir. Olgeklerin
normal dagilim gostermemesinden dolayr Mann-Whitney U testi ve Kruskal-Wallis H
testi kullanilmistir. Ayrica normal dagilim gostermeyen 6lgeklerde degiskenler arasindaki

ilisk1yi gorebilmek i¢cin Spearman korelasyon analizi kullanilmigtir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde tezin verilerinin analiz ¢alismasi ve analizlerin yorumlanmasina yer
verilmigtir.  Yorumlama kisimlar1  bulgular disinda tartisjma boliimde de

ayrintilandirilmistir.

Tablo 5°de Ogretmenlerin Ogrenim tilirline gore smif yonetimi becerileri

Olceginden aldiklar1 puanlar Mann Whitney U Testi ile karsilastirilmistir.

Tablo 5: Ogretmenlerin 6grenim tiiriine gore siif yonetimi becerileri dlgeginden aldiklar1 puanlarinmn
karsilagtirilmasi

.. o, e Sira
Olgekler Ogretim Tiirii n Ortalamas: Sira Toplanm U P
Agik 6gretim 31 62,10 1925,00
Mesleki Beceriler 1330,00 ,762
Orgiin Ogretim 89 59,94 5335,00
o Agik 6gretim 31 59,84 1855,00
Ogretmen Cocuk 1359,00 992
Etkilegimi . el
Orgiin Ogretim 89 60,73 5405,00
Agik dgretim 31 60,47 1874,50
Toplam Olgek 1378,50 ,950
Orgiin Ogretim 89 60,51 5385,50

Analiz sonuglar1 incelendiginde, Ogrenim tiirline gore Ogretmenlerin smif
yonetimi becerilerinin farklilagsmadigi (p>0,05) anlasilmaktadir. Bagka bir ifade ile
O0gretmenlerin agik veya Orgiin 0gretim ile egitimlerini tamamlamalar1 smif yonetimi

becerilerini degistirmemektedir.

Tablo 6.’da Ogretmenlerin ¢aligtiklar1 kurum tiiriine gore smif yonetimi

becerileri 6lgeginden aldiklari puanlar Mann Whitney U Testi ile karsilagtirilmistir.
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Tablo 6: Ogretmenlerin kurum tiiriine gére smif ydnetimi becerileri dlgeginden aldiklar1 puanlarinmn
karsilagtirilmas.

Sira

Olg¢ekler Kurum Tiirii n Ortalamasi Sira Toplam U P

Devlet 27 53,69 1449,50

Mesleki Beceriler 1071,00 ,246
Ozel 93 62,48 5810,50
v Devlet 27 52,41 1415,00

Ogretmen Cocuk 1037,00 169
¥ Ozel 93 62,85 5845,00
Devlet 27 49,61 1339,50

Toplam Olgek 961,50 ,064
Ozel 93 63,66 5920,50

Analiz sonuclar1 incelendiginde, kurum tiirline 6gretmenlerin smif yOnetimi
becerilerinin farklilagsmadigi (p>0,05) anlasilmaktadir. Bagka bir ifade ile 6gretmenlerin
devlet veya Ozel bir kurumda egitim vermesine gore sinif yonetimi becerileri

degismemektedir.

Tablo 7.’de 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimi alma durumuna goére sinif yonetimi

becerileri 6l¢eginden aldiklar1 puanlar Mann Whitney U Testi ile karsilagtirilmistir.

Tablo 7: Ogretmenlerin hizmet ici egitimi alma durumuna gére smif yonetimi becerileri dlceginden
aldiklar1 puanlarinin karsilastirilmasi

o Egitim Alma Sira Sira
Olgelder Durumu Ortalamasi Toplam u P
Evet 68 61,62 4190,00
Mesleki Beceriler 1692,00 ,686
Hayir 52 59,04 3070,00
. Evet 68 65,31 4441,00
Ogretmen Cocuk Ve ’ ’
Etkilesimi 1441,00 ,083
¥ Hayir 52 54,21 2819,00
Evet 68 65,58 4459,50
Toplam Olgek 1422,50 ,067
Hayir 52 53,86 2800,50

Analiz sonuclar1 incelendiginde hizmet i¢i egitimi alma durumuna gore
ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin farklilagsmadigi (p>0,05) anlagilmaktadir.
Bagka bir ifade ile hizmet i¢i egitimi alan ve almayan Ogretmenlerin sinif yonetimi

becerilerinde farklilik yoktur.
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Tablo 8.’de Ogretmenlerin yasma gore sinif yonetimi becerileri dlgeginden

aldiklar1 puanlar Kruskal Wallis Testi ile karsilastirilmistir.

Tablo 8: Ogretmenlerin yasina gore smif yonetimi becerileri &lgeginden aldiklari puanlarinmn
karsilastirilmasi

Olcekler Yas n Sira Ortalamasi Ki-Kare P

18-25 yas 41 55,73

Mesleki Beceriler 26-35 yas 57 60,68 2,073 ,355
36-50 yas 22 68,91
18-25 yas 41 62,66

c")grg&e;ﬁcuk 26-35 yas 57 56,24 1,912 384
36-50 yas 22 67,52
18-25 yas 41 59,20

Toplam Olgek 26-35 yas 57 57,85 1,962 ,375
36-50 yas 22 69,80

Analiz sonuglar1 incelendiginde 6gretmenlerin yasma gore smif yonetimi
becerilerinin farklilasmadigi (p>0,05) anlagilmaktadir. Bagka bir ifade ile okul 6ncesi

O0gretmenlerinin farkli yas gruplari, smif yonetimi becerilerini etkilememektedir.

Tablo 9.°da 6gretmenlerin egitim durumuna gore smif yonetimi becerileri

Olceginden aldiklar1 puanlar Kruskal Wallis Testi ile karsilastirilmistir.

Tablo 9: Ogretmenlerin 6grenim durumuna gére sinif yonetimi becerileri 6lgeginden aldiklar1 puanlarinm
karsilastirilmasi

Olcekler Ogrenim n Sira Ortalamasi Ki-Kare p

Lise 20 66,48

Mesleki Beceriler On lisans 46 54,02 2,693 ,269
Lisans ve lzeri 54 63,81
. Lise 20 51,87

Ogretmen Cocuk _
On lisans 46 62,48 6,494 ,046*
Etkilesimi

Lisans ve lzeri 54 75,00
Lise 20 51,28

Toplam Olgek On lisans 46 63,89 6,151 ,039*
Lisans ve tizeri 54 72,55

p<0,05
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Analiz sonuglar1 incelendiginde &gretmenlerin 6grenim durumuna goére smnif
yonetimi becerilerinden mesleki beceriler boyutunun farklilasmadigi (p>0,05)
anlagilmaktadir. Buna karsin toplam sinif yonetimi becerileri 6lgegi ve 6gretmen ¢cocuk
etkilesimi boyutu ile 6gretmenlerin 6grenim durumu arasinda istatistiksel olarak anlaml1
bir farklilik (p<0,05) vardir. Bagka bir ifade ile 0gretmenlerin 6grenim durumlari
yiikselmesi ile birlikte 6gretmen g¢ocuk etkilesimi ve sinif yonetimi becerileri de

artmaktadir.

Tablo 10.’da Ogretmenlerin yardimci 6gretmen olma durumuna gore smif
yonetimi becerileri Ol¢eginden aldiklar1 puanlar Mann Whitney U Testi ile

karsilagtirilmistir.

Tablo 10: Ogretmenlerin yardimer 8gretmen olma durumuna gore sinif yénetimi becerileri dlgeginden
aldiklar1 puanlarmin karsilastirilmasi.

Yardimei Sira
Olgekler Ogretmen Olma n Ortalamasi Sira Toplam U P
Durumu
Evet 63 64,41 4058,00
Mesleki Beceriler 1549,00 ,194
Hayir 57 56,18 3202,00
. Evet 63 60,38 3804,00
Ogrg:gf;ﬁzcuk 1788,00 969
Hayir 57 60,63 3456,00
Evet 63 61,67 3885,00
Toplam Olgek 1722,00 ,699
Hayir 57 59,21 3375,00

Analiz sonuglar1 incelendiginde yardimci 6gretmen olma durumuna goére
Ogretmenlerin smnif yonetimi becerilerinin farklilasmadigr (p>0,05) anlagilmaktadir.
Bagka bir ifade ile yardime1 6gretmen olan ve olmayan O0gretmenlerin sinif yonetimi

becerilerinde farklilik yoktur.

Tablo 11.’de ¢ocuk sayisina gore sinif yonetimi becerileri dlgeginden aldiklari

puanlar Mann Whitney U Testi ile karsilagtirilmistir.
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Tablo 11: Cocuk sayisina gore sinif yonetimi becerileri l¢eginden aldiklar1 puanlarmin karsilastirilmasi

.. Sira
Olgekler Cocuk Sayis1 n Ortalamasi Sira Toplam U P
1-15 arasi 75 61,41 4606,00
Mesleki Beceriler 1619,00 ,709
16 ve lizeri 45 58,98 2654,00
.. 1-15 75 60,59 4544,00
Ogretmen Cocuk arast
Etkilesimi 1681,00 977
16 ve lizeri 45 60,36 2716,00
1-15 aras1 75 61,13 4585,00
Toplam Olgek 1640,00 ,797
16 ve tizeri 45 59,44 2675,00

Analiz sonuglar1 incelendiginde ¢ocuk sayisina gore 6gretmenlerin siif yonetimi
becerilerinin farklilasmadigi (p>0,05) anlasilmaktadir. Bagka bir ifade ile siniflarinda
farkli sayida cocuk bulunan 6gretmenlerin smif yonetimi becerilerinde farklilik yoktur.

Tablo 12: Ogretmenlerin dgrenim tiiriine gore sinif ydnetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandig
stratejileri belirleme Slgeginden aldiklari puanlarinin kargilagtirilmasi.

Sira

Olcekler Ogretim Tiirii n Ortalamas Sira Toplam U P
Gergeklik Terapisi ) 0\ sgretim 31 31 61,10
1369,00 911
Orgiin Ogretim 89 89 60,29
Giivengen Disiplin Agik 6gretim 31 31 68,58
Modeli 112900 132
Orgiin Ogretim 89 89 57,69
Ogretmen e
Etkililigi Acik 6gretim 31 31 69,81
1091,0 ,080
Orgiin Ogretim 89 89 57,26
Kounin Modeli Acik Sgretim 31 31 66,53
1292,00 ,259
Orgiin Ogretim 89 89 58,40
Sosyal Disiplin Acik 6gretim 31 31 56,63
Modeli 125950 457
Orgiin Ogretim 89 89 61,85
Davranis e
Degistirme Modeli Acik 6gretim 31 31 60,40
1376,50 ,986
Orgiin Ogretim 89 89 60,53
TOPLAM Acik 6gretim 31 31 64,52
1275,00 ,455
Orgiin Ogretim 89 89 59,10
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Analiz sonuglar1 incelendiginde Gergeklik Terapisi, Giivengen Disiplin Modeli,
Osretmen Etkililigi, Kounin Modeli, Sosyal Disiplin Modeli, Davranis Degistirme Modeli
boyutlari ile 6gretmenlerin 6grenim tiirli arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
(p>0,05) yoktur. Baska bir ifade ile 6gretmenlerin acik veya drgiin 6gretim ile egitimlerini
tamamlamalari, smif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandigi stratejileri

degistirmemektedir.

Tablo 4.13.’de 6gretmenlerin ¢alistiklart kurum tiirtine gore smif yonetiminde
istenmeyen davraniglara karsi kullandigi stratejileri belirleme Olceginden aldiklar:

puanlar Mann Whitney U Testi ile karsilastiriimistir.

Tablo 13: Ogretmenlerin kurum tiiriine gore sinif yonetiminde istenmeyen davranislara kars: kullandig
stratejileri belirleme 6lgeginden aldiklari puanlarinin kargilagtirilmasi

> - Sira Sira
Olgekler Kurum Tiirii n Ortalamas Toplam U P
: Devlet 27 57,80 1560,50
Gergeklik 1182,50 646
Terapisi .
Ozel 93 61,28 5699,50
Devlet 27 44,87 1211,50
Gilivengen 833,50 ,008*
Disiplin Modeli Ozel 93 65,04 6048,50
Oret Devlet 27 53,30 1439,00
gretmen 1061,00 216
Etkililigi -
Ozel 93 62,59 5821,00
Devlet 27 44,43 1199,50
Kounin Modeli 821,50 ,006*
Ozel 93 65,17 6060,50
Devlet 27 65,91 1779,50
Sosyal Disiplin 1109,50 ,353
Modeli Ozel 93 58,93 5480,50
Davranis Devlet 27 58,87 1589,50
Degistirme 1211,50 ,761
Modeli Ozel 93 60,97 5670,50
Devlet 27 47,48 1282,00
TOPLAM 904,50 ,027%
Ozel 93 64,28 5978,00
p<0,05

Analiz sonuglar1 incelendiginde Gergeklik Terapisi, Ogretmen Etkililigi, Sosyal
Disiplin Modeli, Davranis Degistirme Modeli boyutlar1 ile 6gretmenlerin ¢aligtiklar:
kurum tiirii arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (p>0,05) farklilik yoktur.
Ancak Giivengen Disiplin Modeli, Kounin Model boyutlar1 ve toplam strateji belirleme
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Olcegi ortalamalar1 ile 6gretmenlerin ¢alistiklar: kurum tiirii arasinda istatistiksel olarak
anlamlt bir (p>0,05) farklilik s6z konusudur. Bagka bir ifade ile 6zel kurumda calisan
okul dncesi 6gretmenlerin devlet kurumunda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlere gore sinif
yonetiminde istenmeyen davranislara kars1 kullandig stratejileri belirleme ortalamalari

(GiiveOngen Disiplin Modeli, Kounin Model) daha yliksektir.

Tablo 14.’de Ogretmenlerin egitim verdikleri c¢ocuk sayisina gore smif
yonetiminde istenmeyen davranislara karst kullandig stratejileri belirleme dlge§inden

aldiklar1 puanlar Mann Whitney U Testi ile karsilastirilmastir.

Tablo 14: Ogretmenlerin egitim verdikleri cocuk sayisina gore smif yénetiminde istenmeyen davranislara
kars1 kullandig stratejileri belirleme 6l¢eginden aldiklar1 puanlarmin karsilastiriimasi

" Sira
Olcekler Cocuk Sayisi n Ortalamasi Sira Toplam U P
1-15 arasi 75 63,10 4732,50
Gergeklik Terapisi 1452,50 ,289
16 ve tizeri 45 56,17 2527,50
1-15 arasi 75 62,11 4658,50
Giivengen Disiplin 1496,50 511
Modeli 16 ve tizeri 45 57,81 2601,50
Oret 1-15 aras1 75 64,51 4838,50
o 1383,50 098
& 16 ve tizeri 45 53,81 2421,50
1-15 aras1 75 59,65 4473,50
Kounin Modeli 1625,50 ,727
16 ve lizeri 45 61,92 2786,50
1-15 aras1 75 57,33 4299,50
Sosyal Disiplin 1449,50 ,192
Modeli 16 ve lizeri 45 65,79 2960,50
D 1-15 aras1 75 57,84 4338,00
g 16 ve iizeri 45 64,93 2922,00
1-15 aras1 75 59,17 4438,00
TOPLAM 1588,00 ,589
16 ve lizeri 45 62,71 2822,00

Analiz sonuglar1 incelendiginde, Gergeklik Terapisi, Giivengen Disiplin Modeli,
Ogretmen Etkililigi, Kounin Modeli, Sosyal Disiplin Modeli, Davranis Degistirme Modeli
boyutlar1 ile dgretmenlerin egitim verdikleri ¢ocuk sayis1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik (p>0,05) yoktur. Baska bir ifade ile farkli sayidaki ¢cocuklara egitim
veren dgretmenlerin siif yonetiminde istenmeyen davraniglara kars1 kullandigi stratejiler

birbiri ile benzerdir.
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Tablo 15.°de yardimci Ogretmen olma durumuna gore Ogretmenlerin sinif
yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandig stratejileri belirleme dlgeginden

aldiklar1 puanlar Mann Whitney U Testi ile karsilastirilmistir.

Tablo 15: Yardimci dgretmen olma durumuna gore Ogretmenlerin sinif yonetiminde istenmeyen
davraniglara karsi kullandigi stratejileri belirleme 6l¢eginden aldiklar: puanlarinin karsilastirilmas.

. . Yardimei Sira Sira
Olg¢ekler Ogretmen Olma n Ortalamasi Toplam U p
Durumu
) Evet 63 58,74 3700,50
Gergeklik 1684,50 559
Terapisi
Hayir 57 62,45 3559,50
Evet 63 63,51 4001,00
Giivengen 1606,00 318
Disiplin Modeli Hayir 57 57,18 3259,00
Oret Evet 63 63,48 3999,50
sretmen 1607,50 317
Etkililigi
Hayir 57 57,20 3260,50
Evet 63 67,71 4265,50
Kounin Modeli 1341,50 ,016*
Hayir 57 52,54 2994,50
S | Disioli Evet 63 64,29 4050,50
055{\’;[0 d:jilp m 1556,50 204
Hayir 57 56,31 3209,50
Davranis Evet 63 62,28 3923,50
Degistirme 1583,50 ,554
Modeli Hayir 57 58,54 3336,50
Evet 63 64,74 4078,50
TOPLAM 1528,50 ,160
Hayir 57 55,82 3181,50
p<0,05

Analiz sonuclar1 incelendiginde, Gergeklik Terapisi, Giivengen Disiplin Modeli,
Ogretmen Etkililigi, Sosyal Disiplin Modeli, Davranis Degistirme Modeli boyutlari ile
yardime1 Ogretmen olma durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
(p>0,05) yoktur. Bagka bir ifade ile yardimci Ogretmen olmasi veya olmamasi
ogretmenlerin smif yonetiminde istenmeyen davranmiglara karsi kullandigi stratejileri
degistirmemektedir. Ancak yardimci 6gretmen olanlarin olmayan ogretmenlere gore

Kounin Modeli boyutu ortalamasi daha yiiksektir (p<0,05).
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Tablo 16.°da Ogretmenlerin yasma gore

smif yonetiminde

istenmeyen

davraniglara kars1 kullandig1 stratejileri belirleme Olgeginden aldiklar1 puanlar

karsilastirilmistir.

Tablo 16: Ogretmenlerin yasina gére sinif yonetiminde istenmeyen davranislara kars: kullandig stratejileri

belirleme dl¢eginden aldiklar1 puanlarinin kargilastirilmasi

Olcekler Yas n Sira Ortalamasi Ki-Kare P

18-25 yas 41 67,37

Gergeklik Terapisi 26-35 yas 57 57,12 2,445 ,294
36-50 yas 22 56,45
18-25 yas 41 53,84

Giivengen Disiplin 26-35 yas 57 65,65 2,783 ,249

Modeli

36-50 yas 22 59,57
18-25 yas 41 57,34

Ogretmen Etkililigi 26-35 yas 57 64,03 1,144 ,564
36-50 yas 22 57,25
18-25 yas 41 64,96

Kounin Modeli 26-35 yas 57 62,43 4,137 ,127
36-50 yas 22 47,18
18-25 yas 41 54,57

Sosyal Disiplin Modeli 26-35 yas 57 61,64 2,497 ,287
36-50 yas 22 68,59
18-25 yas 41 62,05

Da"ranl\lio?izlgiisﬁme 26-35 yas 57 61,30 ,565 754
36-50 yas 22 55,55
18-25 yas 41 59,52

TOPLAM 26-35 yas 57 63,80 1,370 ,504
36-50 yas 22 53,77

Kruskal Wallis Testi sonuglar1 incelendiginde Gergeklik Terapisi, Giivengen

Disiplin Modeli, Ogretmen Etkililigi, Kounin Modeli, Sosyal Disiplin Modeli, Davranis

Degistirme Modeli boyutlar1 ile 6gretmenlerin yasi arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik (p>0,05) yoktur. Bagka bir ifade ile farkli yas gruplarindaki 6gretmenlerin
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smif yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandig stratejiler birbiriyle benzerdir,

yas farki etkilememistir.

Tablo 4.14.te Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim alma durumuna gore sinif
yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandig: stratejileri belirleme dlgeginden

aldiklar1 puanlar karsilagtirilmagtir.

Tablo 17: Hizmetici egitim alma durumuna gore 6gretmenlerin sinif yonetiminde istenmeyen davranislara
kars1 kullandig stratejileri belirleme 6l¢eginden aldiklar1 puanlarmin karsilastirilmasi.

. Hizmet i¢i Sira
Olg¢ekler Egitim Alma N Ortalamasi Sira Toplam U p
Durumu
Evet 68 61,95 4212,50
Gergeklik Terapisi Hayrr 5 58.61 3047.50 1669,00 ,601
Evet 68 62,28 4235,00
Giivengen D.ISIplln Hayrr 5 58.17 3025.00 1647,00 ,520
Modeli
Ogretmen Evet 68 62,84 4273,00
Etkililigi Hayir 52 57 .44 2987,00 1609,00 ,394
Evet 68 55,96 3805,00
Kounin Modeli Hayr ) 66.44 3455,00 1459,00 ,099
C Evet 68 59,78 4065,00
Sosyal Disiplin 1719.50 793
Modeli Hayir 52 61,44 3195,00 ’ ’
Evet 68 56,82 3864,00
Davranis 1520,00 183
Degistirme Modeli Hayir 52 65,31 3396,00 ’ ’
Evet 68 58,68 3990,00
TOPLAM Hayir 52 62,88 3270,00 1644,00 S

Analiz sonuglar1 incelendiginde, Gergeklik Terapisi, Giivengen Disiplin Modeli,
Ogretmen Etkililigi, Sosyal Disiplin Modeli, Konunin Modeli, Davranis Degistirme
Modeli boyutlari ile hizmet ici egitim alma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik (p>0,05) olmadig1 anlasilmaktadir. Bagka bir ifade ile istenmeyen davraniglara
kars1 hizmet i¢i egitim almas1 veya almamasi 6gretmenlerin sinif yonetiminde istenmeyen

davranislara kars1 kullandig: stratejileri degistirmemektedir.

Tablo 18.’de 6gretmenlerin egitim seviyesine gore simif yonetiminde istenmeyen
davraniglara kars1 kullandig1 stratejileri belirleme Olgeginden aldiklar1 puanlar

karsilastirilmistir.
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Tablo 18: Ogretmenlerin 6grenim seviyesine gore smif yonetiminde istenmeyen davramslara karst
kullandigs stratejileri belirleme dl¢eginden aldiklari puanlarinin karsilastiriimast.

Olgekler Ogrenim Durumu n Sira Ortalamasi Ki-Kare P
Lise 20 66,58
Gergeklik Terapisi On lisans 46 64,82 2,291 ,234
Lisans ve tizeri 54 54,57
Lise 20 60,90
Giivengen Disiplin On lisans 46 58,53 ,255 ,880
Modeli
Lisans ve tizeri 54 62,03
Lise 20 47,33
Ogretmen Etkililigi On lisans 46 64,52 3,669 ,160
Lisans ve tizeri 54 61,95
Lise 20 66,63
Kounin Modeli On lisans 46 66,10 4,078 ,130
Lisans ve tizeri 54 53,46
Lise 20 42,45
Sosyal Disiplin On lisans 46 62,80 6,732 ,035
Modeli
Lisans ve lzeri 54 65,22
Lise 20 75,05
Davranis Degistirme On lisans 46 58,58 4,324 115
Modeli
Lisans ve lzeri 54 56,75
Lise 20 66,05
TOPLAM On lisans 46 61,54 ,969 ,625
Lisans ve lzeri 54 57,56

Kruskal Wallis Testi sonuglar1 incelendiginde Gergeklik Terapisi, Giivengen
Disiplin Modeli, Ogretmen Etkililigi, Kounin Modeli, Davranis Degistirme Modeli
boyutlar1 ile 0gretmenlerin egitim seviyesi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik (p>0,05) yoktur. Bagka bir ifade ile farkli egitime sahip okul Oncesi
ogretmenlerin smif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandigi stratejiler
birbiriyle benzerdir. Buna karsin okul 6ncesi 6gretmenlerin egitim seviyesi yiikselmesiyle

birlikte Sosyal Disiplin Modeli boyutunun ortalamasi da yiikselmektedir (p<0,05).
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Tablo 19’da smif yonetiminde istenmeyen davranislara karst kullandigi
stratejileri belirleme 6lgeginin boyutlar1 ile smif yonetimi becerileri boyutlar1 arasindaki

iliski korelasyon analizi ile incelenmistir.

Tablo 19: Korelasyan Analizi

Mesleki Ogretmen Cocuk Toplam

Beceriler (r) Etkilesimi (r) Olgek (1)
Gergeklik Terapisi -,093 -,013 -,044
Giivengen Disiplin Modeli ,156 ,056 ,113
Ogretmen Etkililigi ,L100 ,245" ,142
Kounin Modeli ,100 -,157 -,086
Sosyal Disiplin Modeli ,091 ,035 ,069
Davranig Degistirme Modeli ,082 -,005 ,006
Toplam ,113 -,051 ,013
p<0,05

Analiz sonuglar1 incelendiginde Ogretmen Etkililigi ile Ogretmen Cocuk
Etkilesimi arasinda pozitif, diisiik ama istatistiksel olarak anlamli (p<0,05) bir iliski
oldugu anlasilmaktadir. Buna karsin Gergeklik Terapisi, Giivengen Disiplin Modeli,
Kounin Modeli, Sosyal Disiplin Modeli, Davranis Degistirme Modeli boyutlar1 ile stif

yonetimi becerileri ve boyutlar1 arasinda anlamli olmayan (p>0,05) bir iliski vardir.
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5. TARTISMA ve SONUC

Bu ¢alismada okul dncesi 0gretmenlerinin simif yonetimi becerileri ve okul dncesi
doneminde olan ¢ocuklarin istenilmeyen davranislarinin arasindaki iliski irdelenmistir.
Aragtirma Mugla ili Bodrum ilgesinde 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi’na bagli devlet ve 6zel okullarda gorev yapan 121 okul dncesi 6gretmene anket

uygulanmasi yolu ile yapilmaistir.

Analiz sonuclar1 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerin O6grenim tiiriine,
kurum tiirline, yasina, hizmet i¢i egitim alma durumuna gore 6gretmenlerin sinif yonetimi
becerilerinin ve smif yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandig: stratejilerin
farklilasmadigi (p>0,05) anlasilmaktadir. Diger bir deyisle okul 6ncesi 6gretmenlerinin
O0grenim tlirline, kurum tiirline, yasma, hizmet i¢i egitim alma durumuna gore
O0gretmenlerin smif yonetimi becerilerinde anlamli bir farklilasma bulunmamaktadir.
Buna karsin 6grenim seviyesine goOre okul Oncesi Ogretmenlerin sinif yOnetimi
becerilerinin ve smif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandigi stratejiler

farklilagmaktadir.

Arastirma verileri kapsaminda Ogretmenlerin smif ydnetiminde istenmeyen
davraniglara kars1 gelistirdikleri stratejiler baz alindiginda pek ¢ok farkli boyut ortaya
cikmaktadir. Yapilan analizler incelendiginde Ogretmenlerin, Ogrenim tiirii ele
almdiginda smif yonetimi becerilerinin farklilik gdstermedigi sonucuna ulasilmistir.
Acik 6gretim ve Orgiin 6gretim mezunu dgretmenlerin sif yonetimi becerileri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklihik bulunmamaktadir. Ogretmen yetistirme
konusunda aldiklar1 egitim ele alindiginda agik 6gretim ve Orgiin 6gretim egitimi almis
Ogretmenlerin aldiklar1 teori ve uygulama dersleri incelendiginde her iki egitim tiiriinde
de ayni siireclerin izlendigi ortaya ¢ikmaktadir. Alinan teori ve uygulama dersleri farklilik
gostermemekle birlikte, alman egitimin siiresi de birbirine esittir. Bu baglamda agik
Ogretim ve Orgiin 6gretim mezunu dgretmenler arasinda sinif yonetimi uygulamalari ayn1
egitim kapsaminda verilmistir. Bu siiregte smif yonetimi stratejilerinin de benzer olmasi
durumu beklenmektedir. Alinan teori derslerinin yaninda uygulama derslerinin smif

yOnetimi agamasinda dnemli etkisi bulunmaktadir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin smif yonetimi becerilerinin bazi degiskenlere gore
incelendigi mevcut arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin cinsiyetlerinin
Ogretmenlerin smif yonetimi becerileri iizerinde bir farklilik yaratmadigi, ancak smif
yonetimi becerilerinin diizeyi olarak birbirine yakin yeterlilik gosterdigi bulunmustur.
Buna karsin Yalcinkaya ve Tonbul (2002) cinsiyetin sinif yonetimi becerileri iizerinde
fark yarattigini ve bu farkin kadin 6gretmenler lehine oldugu (75), Yesilyurt ve Cankaya
(2008) ise cinsiyetin Ogretmenlerin olumlu sinif atmosferi, disiplin, vizyon gibi sinif
yonetimi beceri lizerinde etkisi oldugunu saptamistir. Bu ¢aligmanin 1s1ginda goriilen bir
gercek de farkli cinsiyetlerde bulunan okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda siif yonetimi

becerileri incelendiginde etken bir durum olusmadigi gézlemlenmistir (76).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin smif yonetimi becerileri iizerinde ayni1 zamanda
egitim ortami, okulun isleyisi, aile katilim c¢alismalar1 ve okulda uygulanan egitim
programinin da etkili oldugu gézlenmistir (73). Ogretmenlerin ydnetim tarafindan dzliik
haklarmin verilmesi, velilerin anlayisli ve destekleyici yaklasimlari, uygulanan egitimin
miifredat1 ve yapilan etkinliklerin seviyeye uygun hale getirilmesi, siniflarin ve okulun
donanimli olmas1 6gretmenlerin motivasyonunu arttirdigi gibi sinif yonetimi konusunda
da giiven kazanarak uygulama yapmalarma neden olmaktadir. Calisma ortami
ogretmenlerin ¢ocuklara kars1 tutum ve davranislarinda ve islerini severek yapmalarinda
onemli rol oynamaktadir. Nur (2012) yaptig1 arastirmada okul 6ncesi 6gretmenin ¢alistigi
kurumdaki iklimin destekleyici, mesleki dayanismaci ve samimi bir tutum
benimsemesinin okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini olumlu yonde
etkiledigini, okul Oncesi Ogretmenlerinin demografik ozelliklerinin smif yonetimi
becerileri lizerinde etkisinin olmadigimni tespit etmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin siif
yonetimi becerilerini kullanma yeterliligi, siklig1 ve sinif yonetimi becerilerine yonelik
tutumlar1 okul Oncesi egitimin niteligini belirleyen faktorlerden biri olarak kabul

edilmektedir (74).

Ogretmenlerin egitim siirecinde mesleki donamim kazanmalarmi, bilgi ve
becerilerini arttirmaya yonelik girisimlerde bulunulmalidir. Bu egitim siireci gelisen
egitim sistemlerinde glinlimiiz sartlarma ve ihtiyaclarma gore degismektedir. Gorev
stireclerine yeni baslayan 6gretmenler kendilerinden daha tecriibeli 6gretmenlerden
mesleki anlamda destek almaktadirlar. Ogrencileri tanima ve buna gore tutum gelistirme,

etkinlikleri planlama, yliriitme ve sinif diizenini saglama konusunda daha becerikli
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olmalar1 (77) kidem yil1 agisindan sinif yonetimi beceri diizeyinde beklenen davranislari

ndtrlemis olabilir.

Giliven ve Cevher (2005), tarafindan yapilan arastirma kapsaminda okul oncesi
Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin Ol¢lilmesi durumunu ¢esitli agilardan
iliskilendirmislerdir. Arastirma 2004-2005 egitim 6gretim yilinda Denizli il merkezinde
resmi ve 0zel okul 6ncesi kurumlarinda gorev yapan 93 6gretmen evreni temsil etmistir.
Bu aragtirma grubunda yer alan Ogretmenlerin egitim diizeyleri birbirinden farkl
kisilerden olusmaktadir. Arastrmanin sonucunda, Ogretmenlerin %77 sinin yeterli
diizeyde smif yonetimi becerisine sahip olduklari, cocuk gelisimi 6n lisans programlari
ile cocuk gelisimi lisans ve okul dncesi 6gretmenleri mezunlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Aragtirmanin bulgular1 incelendiginde kiz meslek lisesinden mezun
olan ve Onlisans programlarinda ¢ocuk gelisimi boliimiinden mezun olan kisilerin smif
yonetimi becerilerine dair ortalama puanlarin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Buna karsilik okul faktoriine gore sinif yonetimi becerileri incelendiginde
aralarinda anlamli bir iliskiye rastlanmamistir. Cikarilan sonuglar dogrultusunda egitim
fakiiltelerinde sinif yonetimi becerilerine dair derslerin ihtiyaci karsilayacak yogunlukta
olmadig1r sonucuna ulasilmistir (44).Yapilan g¢alismada da ,68renim tiiriine gore
o0gretmenlerin smif yonetimi becerilerinde farklilasma olmadig1 sonucuna ulasilmasi,
yapilan bu arastirmay1 destekler niteliktedir. Ayrica ¢alismada, kiz meslek lisesi ve 6n
lisans ¢ocuk gelisimi mezunlarinin puanlarinin fazla ¢ikmasi, yapilan bu arastirmayi
O0gretmenlerin mezun oldugu okul ve 68renim tiiriine goére smif yonetimi becerilerinde
farklilasma olmadigini desteklemektedir. Diger bir deyisle okul 6ncesi 6gretmenlerinin
lisans egitimi alma durumlari ,smif yonetimi becerilerini dogrudan etkilemedigi gibi
iilkemizde lisans egitiminin kalitesinin arttirilmasi gerekliligini gosterir niteliktedir. Okul
oncesi 6gretmenligi boliimiiniin, liniversitelerde teorik bilginin yaninda pratik bilgiye
olan ihtiyac1 fark edilmeli ve staj siireleri uzatilarak lisans d6grencilerinin sinif ortamu ile

daha ¢ok temas etmesi hedeflenmelidir.

Uysal ve digerleri (2010)’nin yapmis oldugu calismada, okul Oncesi
ogretmenlerinin istenmedik davraniglar karsisinda uyguladiklar: stratejiler nitel yontem
kullanilarak arastirilmistir. Arastirmanin sonucunda Sinif ortaminda ¢ocuklarda gozlenen
istenmedik davranislarda 6gretmenlerin belirlemeleri ve gozlemler arasinda uyumsuzluk

belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore, smifta goézlenen istenmedik davranislar
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karsisinda kullanilan stratejiler ile ilgili olarak ogretmenler en ¢ok kullandiklar
stratejinin  “cocugun yerini degistirme” ve “ikinci tip ceza verme” oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 stratejinin farkinda olmadiklari, en
cok uyguladiklarmi diistindiikleri stratejiyi ise diisiindiikleri kadar sik uygulamadiklari
saptanmistir (7). Buna benzer olarak yapilan ¢alismada da, bulunan sonuglar1 destekler
nitelikte 6gretmenlerin smif i¢cinde uyguladiklari stratejiler egitim durumlarina ve kidem
yillarma orantili olarak bir farklilik gdstermemekte ancak, dgretmenlerin ¢ocuklarla

iletisim konusunda daha etkin oldugunu ortaya koymaktadir.

Ozel okullar, dgrencilerin gelisimi acisindan bes duyu organlarma hitap eden
donaniml smiflarda egitim alma imkami sunmaktadir. Ozel okullarin egitim igerigini
zenginlestirme konusunda devlet okullarindan farkl stratejiler izledikleri bilinmektedir.
Yapilan calisma kapsaminda 6zel okullarda ve devlet okullarinda 6gretmenlerin yonetim
becerileri kiyaslandiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmasa da
anlamli olmaya yakin bir sonu¢ gdzlemlenmistir. Bu sonuca bakilarak 6zel okullarda
ogretmenlerin ¢alisma kosullar1 ile devlet okullarindaki 6gretmenlerin ¢alisma kosullari
gbz Oniine alinarak degerlendirilebilir. Ozel okullarin kural ve galisma stratejileri daha
yogun bir siire¢ igerisinde uygulanmaktadir. Ozel okullarda, okul kurallar1 cercevesinde
smif yonetimini dogrudan etkileyen maddelerin bulunmasi da uygulama asamasinda
o0gretmenleri yonlendirmektedir. Devlet okullarindaki 6gretmenlerin 6zel okullardaki
o0gretmenlere gore farkli c¢alisma kosullarina ve ¢alisma siirelerine sahip olmasi da smif

yonetimi becerilerini etkileyebilmektedir.

Hizmet i¢i egitim kavrammin birbirinden farkli tanimlar1 yapilabilmektedir.
Kisiden kisiye degisen tanimlarin yapilir olmasinin nedeni hizmet i¢i egitimlerin farkl
boyutlardan ele alinabilir olmasidir. Hizmet i¢i egitim; 6zel ve tiizel kisilere ait is
yerlerinde, belirli bir maas veya ticret karsiliginda ise alinmis ve caligmakta olan bireylere
gorevleri ile ilgili gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanmalarini saglamak iizere yapilan
egitimdir. Hizmet i¢i egitim; istthdam edilmis is gilicliniin meslege uyum, meslekte
ilerleme ve gelisme ihtiyaglarini karsilayan her tirli egitim-6gretim faaliyetidir.
Ogretmenler meslek hayatlar1 boyunca pek gok egitim siirecinden gegmektedirler. Ozel
ve devlet okullarinda cesitli siirelerde ve alanlarda hizmet i¢i egitimler s6z konusu
olmaktadir. Arastirma katilanlar 6gretmenler arasinda hizmet i¢i egitim alan ve almayan

Ogretmenler arasinda mesleki beceriler ve Ogretmen, g¢ocuk etkilesimi agisindan
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farkhilagsma gozlenmemektedir. Olgegin toplam sonuglarina bakildiginda ise anlaml
olmaya yakin bir sonu¢ gozlemlenmistir. Bu siirecte yapilan hizmeti¢i egitimlerin bu
alana yonelik olmadig1 veya farkli alanlarda alindig1 goz dniine ¢ikabilir. Ogretmenlerin
bu siirecte ihtiyaglarmin belirlenerek bu ihtiyaclar dogrultusunda egitimlerin planlanmasi

ve igeriginin doldurulmasi daha etkili olabilir.

Smif yonetimi alaninda ¢esitli disiplinler gelistirilmistir. Egitim alan 6grencilerin
smiflar igerisindeki diizenlerinin saglanmasi agisindan farkli yas gruplarinda farkl
yontemler uygulanmaktadir. Bu yontemleri uygulayan d6gretmenler yas gruplarina gore
de birbirinden ayrilmaktadir. Bunun sebebi egitimdeki yontem ve tekniklerin zaman
icerisinde degismesi ve gelismesidir. Her bir 68retmenin gelecek yeni sistemleri takip
ederek Ogrencileri yeni ve etkili olan sitemlere gore egitmelidirler. Bu arastirmanin
iceriginde yapilan analizlere gore 6gretmenlerin farkli yas gruplarinda smif yonetimi
becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ogretmenler farkli egitim
stireclerinden gecmis olsalar bile smif icerisinde uyguladiklar1 yonetim yOntemleri
benzerlik gostermektedir. Bu durumdan farkli olarak 6gretmenlerin yas durumlar1 géz
ard1 edilse de aldiklar1 egitim durumlar1 6nem kazanmaktadir. Farkli egitim durumlarma
sahip olan Ogretmenler arasinda mesleki beceriler konusunda anlamlhi bir farklilik
bulunmasa da 6gretmen ve ¢ocuk etkilesimi agisindan bakildiginda anlamli bir sonuca
ulagilmaktadir. Lise, on lisans ve lisans egitimleri alan dgretmenler arasinda egitim
durumu arttik¢a dgretmen ve cocuk etkilesimi ayn1 dogrultuda artmaktadir. Olgegin genel
analizinde Ogretmenlerin egitim durumlar1 yiikselmesi ile birlikte 6gretmen cocuk

etkilesimi ve sinif yonetimi becerileri de artmaktadir (42).

Analizler incelendiginde smif yonetiminde kullanilan stratejilerin uygulanmasi
konusunda anlamli bir sonu¢ bulunamamistir. Bu stratejilerde 6gretmenlerin uygulama
konusunda eksiklikleri olduklar1 gézlemlenmektedir. Siire¢ igerisinde teorik olarak da
eksiklikleri oldugu diisiiniiliirse bu konuda ek egitimlerin devreye girmesi olasidir. Bu
sirecte Ogretmenlerin aldiklar1 egitimler ve kullandiklar1 stratejiler kiyaslandiginda
analiz sonuglarma gore one ¢ikan disiplin modeli lisans diizeyindeki 6gretmenler igin

‘Sosyal Disiplin Modeli’ dir(18).
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6. ONERILER
Bu arastirmada ulasilan sonuglar ¢er¢evesinde asagidaki dneriler sunulabilir.

Yapilan arastirmada, sonuglar incelendiginde 6grenim tiiriine gére dgretmenlerin
smif yonetim becerileri farklilasmadigi(p>0.05). Baska bir ifade ile 6gretmenlerin
orglin egitim veya agik Ogretim ile egitimlerini tamamlamalar1 sinif yonetim
becerilerini degistirmemektedir. Bu sonuglar 1s1ginda iilkemizde okul Oncesi
ogretmenligi egitimi veren fakiiltelerin daha donanimli hale getirilerek, 6gretmen
adaylarin1 smif pratigi derslerinin daha yogun ve erken siniflarda verilmeye
baslanarak smif yonetimi becerileri gelisimi arttirilmalidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim alma durumuna gore smif
yonetimi becerileri farklilasmadig1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin hizmet ici
egitimlerinin arttirilmasi ve amacina uygun olarak, 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu
konularda tamamlanmas1 gerektigi onerilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, 6grenim tiirline gore, smf yOnetimi
becerilerinin farklilasmadigi (p>0.05) anlasilmaktadir. Buna karsin siif yonetimi
becerileri 6lgegi ve 6gretmen ¢ocuk etkilesimi boyutu ile 6gretmenlerin 6grenim
durumlar1 yiikselmesi ile 6gretmen ¢ocuk etkilesimi arasinda anlamli bir farklilik
(p<0.05) vardwr. Sonug olarak lisans egitimi diizeyinde egitim alan 6gretmenler,
On lisans egitiminde egitim alanlara gore ¢ocuklarla iletisim kurma becerileri daha
yiiksektir. Bu sonuglar dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenligi lisans egitimi
almig olan Ogretmenlerin okul Oncesi egitim kurumlarinda caligma agi
fazlalastirilmalidir. On lisans egitimi almis olanlarm egitim diizeylerini lisans
egitimi ile tamamlamalari, okul Oncesi alaninda ¢ocuk etkilesim beceri
diizeylerini arttiracaktir.

Bu ¢aligmanin evren 6rneklemi kiigiik bir grup tarafindan olusturulmustur. Elde
edilen bilgilerin toplumu daha fazla yansitmasi adina farkli bolgelerden daha fazla
kisiden olusan arastirma ekibi tarafindan evren ve 6rneklemin kapsamli tutuldugu
bir caligma yapilmasi onerilir.

Aragtirma dahilinde 6grencilerin istenilmeyen davranislari ile ilgili bilgiler sadece
ogretmenlerden toplanmistir. Yapilacak yeni arastirmalarda Ogretmenlerin
yaninda Ogrencilerin egitimlerinde sac ayagi konumunda bulunan velilerin ve
egitim yoneticilerinin de goriis ve Onerilerine yer verilerek daha kapsamli hale

getirilmesi Onerilmektedir.
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Universitelerin 6gretmen yetistirmeden sorumlu olan egitim fakiiltelerinde okul
oncesi 0gretmenligi alaninda meslek sahibi olacak kisilere yonelik daha fazla ders
sayist olarak smif yonetimi derslerinin ve uygulamalarinin arttirilmasi yoniinde
caligmalara yer verilmelidir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin smif yonetimi
konusunda daha fazla uygulamali egitim almasina imkan verilmeli ve buna gore
diizenlemeler yapilmasi 6nerilmektedir.

Smif yonetimi alaninda okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik bilimsel caligmalarin
gelistirilmesi ve uygulama Orneklerine daha fazla yer verilen egitim materyalleri
gelistirilmelidir.

Okul yoOnetimleri egitim liderlikleri kapsaminda okul Oncesi Ogretmenlerine
yonelik destekleyici nitelikte motivasyon uygulamalar1 gergeklestirmeli ve ilgili
alanlarda is birligi igerisinde ¢calismalari stirdiirmelidir.

Okul 6ncesi 6gretmenin sinif i¢i uygulamalarina ek olarak aile ile igbirligi en
onemli noktalardan biri oldugundan, istenmeyen davranig gosteren cocuklarin aile
katilim etkinlikleri arttirilmalidir.

Ogretmen, aile ile ¢ocugu daha yakindan tanima yoluna giderek, cocugun
istenmeyen davranislari ile ilgili tuttugu siklik kaydini aile ile paylasarak, gerekli
durumlarda yol gosterici olmalidir.

Yapilan aragtirma iki 6l¢ek kullanilarak yapilmis nicel bir calismadir. Calismanin
evreni genigletilerek, farkli 6lgekler kullanilarak ve nitel arastirma yontemleri
icerisine dahil edilerek ve ayni zamanda aile ile de ¢alisilarak daha kapsamli
arastirilmalidir.

Okul 6ncesi egitimi, egitim basamaginin alt yapisini olusturan en 6nemli yapidir.
Alanda c¢alisan Ogretmenlerin sinif yOnetimi becerilerinin arttirilmast ve
istenmeyen davranig goOsteren ¢ocuklara karsi kullandiklar1 stratejileri
degerlendirmeleri ve var olan egitim bakislarin1 yenilemek amaciyla
ogretmenlerin, yapilan egitim kongreleri, seminerleri, sempozyumlar1 katilmasi
amaci ile kurumlarla is birligine gidilerek duyurular arttirilmahdir. Katilim
saglanamayacak durumlarda akademisyenlerin bilin¢lendirme ve egitim verme
durumlar1 devlet destegi ile desteklenerek tiim 6gretmen ve Ogrencilere esitlik
ilkesi ile ulastirilmalidir.

Alan ile ilgili tiim okul 6ncesi 6gretmenlerinin bulundugu bir sosyal portal devlet

destegi ile desteklenebilir. Boylece Ogretmenlerin ihtiya¢ duydugu konularda
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kendi istekleri ile hizmet i¢i egitim almasi1 saglanmalidir.
Okul dncesi 6gretmen adaylarinin daha ¢ok Uluslararasi projelere yonlendirilmesi
ve farkli sinif yonetim becerileri stratejileri gelistirmesi amaci ile Avrupa 6grenci

degisim projeleri arttirilmalidir.
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EKLER

EK 1: Katihmeilarin Demografik Ozellikleri Formu

Degerli Meslektaglarim,

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin smif yonetimi becerileri ile istenmeyen davranis gosteren ¢ocuklara yonelik
kullanilan stratejilerin karsilastirilmasini incelemek amaciyla yiiriittiigiim yiiksek lisans tez ¢alismamda
gostereceginiz desteginiz igin simdiden tesekkiir ederim. Vermis oldugunuz bilgiler arastirma etigi
cercevesinde sadece arastirma igin kullanilacagini ve ikinci kisilerle asla paylasilmayacagini bildirmek
isteriz.

Hatice OZTURK
ozturkhatice09(@gmail.com

Yrd. Dog. Dr. Erhan ALABAY
Okan Universitesi Cocuk Gelisimi
Bolimii
erhan.alabay@okan.edu.tr

1. Cinsiyetiniz ( ) K ()E

2.Yasimiz: ...

3. Mesleki Gelir Durumunuz:

() 1500 tl vealt1 () 1501-2.500tl ( )2501-3500tl ( )3500 tl ve iistii

4. Ogrenim Durumunuz

( ) Meslek Lisesi/ Lise Mezunu () On Lisans Mezunu ( ) Lisans Mezunu ( ) Yiiksek Lisans / Doktora
Mezunu

5. Mezun oldugunuz program?

( ) Cocuk Gelisimi Lise Program1 () Cocuk Gelisimi ve Egitimi On Lisans Programi

( ) Cocuk Gelisimi ve Egitimi Lisans Programi () Anaokulu Ogretmenligi Lisans Programi
( ) Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi

6. Mezun oldugunuz program tiirii?

( ) Orgiin Ogretim () Agik Ogretim

7. Mesleki Kideminiz (Y1l/ay olarak belirtiniz.)........cccoeeeeviiiniiniiiiniiniiiieiieienann

8. Cahistigimz kurum tiirii?

( )Devlet () Ozel Sektor

9. Egitim verdiginiz yas grubu?

()0-24ayhikk ( )24-36aylikk  ( )36-48aylik ( )48-60 aylik () 60-72 aylik

10. Sinif yonetimi veya istenmeyen davranis yonetimi ile ilgili bir egitim aldimz m? (Hizmetici egitim
gibi)

( ) Evet ( ) Hayir

11. Sinifinizda ilgilendiZi cocuk sayis1? .......c.coceveveiieiiiinieinnnnen

12. Sinifinizda yardimel 6gretmeniniz var ma?

( ) Evet ( )Hayir
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EK 2: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simif Yonetimi Degerlendirme Olgegi

Asagida 6gretmenin smif yonetimine iliskin gesitli ifadeler yer almaktadir. Liitfen her bir ifadeyi smif
ortamini disiinerek okuyunuz ve her bir ifadenin sizi ne 6l¢iide tanimladigim asagidaki 5 aralikli Slgek
iizerinde degerlendiriniz. (Olgegin tamamina yer verilmemistir.)

1 2 3 4 5
Hig Cok az Kismen Cogunlukla Tamamen
tanimlamiyor tanimliyor tanimliyor tanimliyor tanimliyor
GOZLENEN D AVRANISLAR Hig Tanimlamiyor Kismen Tammliyor | Tamamen
tanimlamiyor tamimliyor tamimliyor
1. Cocuklarla birlikte olmak 1 2 3 4 5
konusunda istekli bir yaklagim
sergilerim.
2. Enerjik bir 6gretmenim. 1 2 3 4 5
3. Eglenceli bir 6gretmenim. 1 2 3 4 5
4. Giiler yiizli bir 6gretmenim. 1 2 3 4 5
5. Ses tonumu uygun kullanirim. 1 2 3 4 5
6. Cocuklara kars1 sabirh ve 1 2 3 4 5
hosgoriliylimdiir.
7. Cocuklarla gbz temasi kurarim. 1 2 3 4 5
8. Cocuklara kars1 kibar ve 1 2 3 4 5
saygiliyimdir.
9. Cocuklara yardimci olmaya 1 2 3 4 5
istekliyimdir.
10. Kendime giivenirim. 1 2 3 4 5
11. Derli toplu/diizenliyimdir. 1 2 3 4 5
12. Tehlikeli ya da zor durumlar 1 2 3 4 5
karsisinda sogukkanliyimdir.
13. Davraniglarimda tutarlryimdir. 1 2 3 4 5
14. Simifa planli ve hazirlikli gelirim. 1 2 3 4 5
15. Tlgi gekici egitim ortamlar1 1 2 3 4 5
hazirlarim
16. Benim i¢in, hazirladigim plan 1 2 3 4 5
¢ocuklarin o andaki
ihtiyaglarmdan daha 6nce gelir.
17. Etkinlikleri uygularken yeterli ve 1 2 3 4 5
anlagilir yonergeler veririm.
18. Cocuklarin bireysel farkliliklarini 1 2 3 4 5
g0z Oniine alarak alternatif
etkinliklerle planimi hazirlarim.
19. Cocuklara giin i¢inde se¢im sansi 1 2 3 4 5
veririm.
20. Davranislarimla ¢ocuklara iyi bir 1 2 3 4 5
model olurum.
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EK 3: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simf Yonetiminde Istenmeyen

Davramislara Karsi Kullandigi Stratejileri Belirleme Olgegi (Olgegin tamamima yer

verilmemistir.)

OKUL ONCESI OGRETMENLERININ SINIF YONETIMINDE ISTEMEYEN
DAVRANISLARA KARSI KULLANDIGI STRATEJIiLERi BELIRLEME
OLCEGI

Tamamen katihlyorum.

Katiliyorum.

Kararsizim.

Katilmiyorum.

Tamamen katilmiyorum.

1-Cocuk istenmeyen davranis sergilediginde yaptig1 davranisi diiglinmesini
saglayarak olumlu davraniga yoneltirim.

2- Cocuk istenmeyen davranis sergilediginde okulun rehberlik servisinden
yoksa il¢e Rehberlik Arastirma Merkezinden yardim alirim.

3- Cocuk istenmeyen davranis sergilediginde ona soru sorarak yaptigi
davranigm yanlis oldugunu fark etmesini saglarim.

4- Cocuk istenmeyen davranis sergilediginde onu azarlarim.

5- Cocuk arkadasina kars1 istenmeyen davranis sergilediginde “arkadasmin
canmi yaktn” hemen oziir dile diyerek uyaririm.

6- Cocuk olumsuz davranis gosterdiginde onunla konusurum.

7- Cocuk bir arkadasina zarar verdiginde diger ¢ocugunda ona zarar
vermesini saglarim.

8- Cocuk istenmeyen davranis sergilediginde veli ile goriiserek soruna
¢OzUlim ararim.

9-Cocuk istenmeyen davranis sergilediginde miidiir odasina génderirim.

10- Cocuk istenmeyen davranis sergilediginde okulun rehberlik servisinden
yoksa ilge Rehberlik Arastirma Merkezinden yardim alirim.
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EK 4: Etik Kurul Karan

Toplanti Sayisi:77

Okan Universitesi

Etik Kurulu

“Kurul Kararlan™

Toplant Tarihi: 19.10.2016

Toplantiva Kaulanlar:

Prof, Dr, Mithat Kiyak (Baskan)
Prof. Dr. Mazhar Semih Baskan (Uye)
Prof. Dr. Dilek Oztiirk {Uye)
Prof. Dr. Ali Tayfun Atay {Uye)
Yrd. Dog. Dr. Nermin Boliikbas {Uye)
Yrd. Dog. Dr. Nihat Ozaydin (Uve)
¥rd. Dog. Dr. Gékge Akyol Sahin {Uye)
Yrd. Dog. Dr. Didem Torun Ozkan (Uve)
Yrd. Dog. Dr. Erding Unal (Uye)

Okan Universitesi Etik Kurulu 19.10.2016 tarihinde Prof. Dr. Mithat Kiyak'in Bagkanlifinda
topland: ve gofunluk meveut oldufundan glindeme gegildi.

13- Universitemiz Saghk Bilimleri Enstittsi Cocuk Geligimi ve Egitimi Bélimd
ogrencilerinden Hatice OZTURK iin “Okul Oncesi Ogretmenlerin Sinf Yinetimi
Becerileri  ile hu-nmeyen Davramisa Karyt  Kullandiklan  Stratejilerin
Karsilagtinlmas1™ baslikh ¢alismas) igin bagvurusunun gériistilmesi,

Yamlan gbrilsmeler sonucunda;

Karar 13- Universitemiz Saghk Bilimleri Enstitiisd Cocuk Geligimi ve Egitimi Bolimii
dgrencilerinden Hatice OZTURK'in “Okul Oncesi Ofretmenlerin Simf Yinetimi
Becerileri ile Istenmeyen Davramsa Karpt  Kullandiklar  Stratejilerin
Karsilaghinlmasi™ baghkh ¢alismasi i¢in bagvuru talebi uygun griiliip oy birligi ile
onaylanmstir,

s : /ﬂ/‘éx

P o



Prof. Dr. Mazhar Semih Baskan
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,z—ﬁ———*"”;’

Prof, Dr. Ali Tayfun Atay
(Oye)

Yrd. Dog. Dr. Nihat (zagdin
(Uye)

/

Yrd. Dog. Dr. Didem Torun Ozkan
(Uye)

£ 7
f. Dr. Mithat Kiyak
(Bagkan)

Prof. Dr. Dilek Oztiirk
(Uye)

O 45

Yrd. Dog. Dr. Nermin Bolikbas:
(Uye)

4~

Yrd. Dog. Dr. Gitkge Akyol Sahin
(Uye)
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EK 5: MEB izin Belgesi

iy ‘ v T.C o
\ . BODRUM KAYMAKAMLIGI

ol  fige Milli Bitim Moducioby
-t - : *
Say1 :89952953-200-E, 3925230 o L © 23032017
Konu : Hatice OZTORK - - ‘
. MUDURLUK MAKAMINA

Iigi: Hatice OZTORK'in 13/02/2017 tarihli dilekgesi.

Okan Universitesi Saglik Bilimleri Enstittist Cocuk Geligimi ve Egitimi Anabilim Das
Ylksek Lisans &jfrencisi Hatice OZTURK 'itn, "Okul Oncesi Opretmenlerinin Suuf Yénetimj
ile Istenmeyen Davramsslara Karg: Stratefilerin Kargiistirilmas" konusunda, Yitkeek Lisans
Bitiome Tezi caligmalary igin Mudariigtimize hitaben vermis oldugu ilgi dilekgesi ve ekleri
incelennigtir.

Buna gore, figemizde bulunan Anaokullar: ve biinyesinde Okul Oncesi egitim veren
okullarin Olan! Omcesi Sgretmenleri ile dilekgesinde belirtilen konularda tez caligmasi
yepmaswna. iligkin, Tez Oneri Memi flge komisyonumuzca incelenmis olup, herhangi bir
olumsuzlukla kaegilagimadsgindan, géntllilik esasina gore uygulanmast Mitdtrligimiazce
uygun giridtlmekiedir,

Makamlarituzca da nygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim,

Eyiip DEMIRCI
. Sube Midiri
¥
OLUR
23.03.2017
Emin GECIN
fige Milli Egitim Madari

Bodrom [oe Milll BYtnModtritga - Aynnul bilgi kip: Panna KIRMIZI (VHKE)
Elasktepualk AR: bodrain mob,pov ¢ Tel: (0252) 346 10 34 Dubili :224
posts: bodrum4b@aeh. gov.tr Faks: (0252) 31360 63
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EK 6: Ozgecmis

Ad Hatice Soyadi OZTURK
Dogum Yeri Aydm Dogum Tarihi 24.08.1990
Uyrugu T.C Telefon 0507-746-54-02
e-mail ozturkhatice09 @gmail.com

Mezun Oldugu Kurum Mezuniyet Yih
Yiiksek Lisans Okan Universitesi\Cocuk 2019

Gelisimi ve Egitimi
Lisans Anadolu Universitesi/Okul 2013

Oncesi Ogretmenligi
Lise Soke Anadolu K1z Meslek 2008

Lisesi\ Cocuk Gelisimi
Gorevi Kurum Siire
Okul Oncesi Ogretmeni Doga Koleji 2018-halen devam

ediyor.

Okul Oncesi Egitim Kiiciik Seyler Anaokulu\Fidol | 2016-2018
Koordinatorii Okullar1
Okul Oncesi Ogretmeni Doga Koleji 2013-2016
Anasmifi Ogretmeni Ferit Cavus IIkogretim Okulu | 2012-2013
Anasmifi Ogretmeni Sarikemer ilkégretim Okulu | 2011-2012
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